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CiGDEM ALDAN KARADEMIR

OGRETMEN ADAYLARININ SORGULAMA VE ELESTIREL
DUSUNME BECERILERININ OGRETMEN OZ YETERLIK
DUZEYINE ETKISi

OZET

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmen adaylarmin sorgulama ve elestirel

diistinme becerilerinin 6gretmen 6z-yeterlik diizeyine etkisini belirlemektir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Nicel
ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte ele alindig1 bu arastirmada, nicel veriler i¢in
orneklem, nitel veriler i¢in ¢alisma grubu se¢imi iki asamada yapilmistir. Aragtirmada
nicel Orneklemi, Egitim Fakiiltelerinde Fen Bilgisi, Smif ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi lisans programlarinm 4. smiflarinda 6grenim gérmekte olan dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Kiime Ornekleme yontemi ile secilen orneklemde 747
O0gretmen aday1 yer almaktadir. Aragtirmanin nitel calisma grubunu ise Adnan Menderes
Universitesi, Fen Bilgisi, Simif ve Sosyal Bilgiler dgretmenligi lisans programinda
ogrenim gormekte olan toplam 126 6gretmen adayi arasindan segilen, diisiik ve yiiksek

Ogretmen 0z yeterligine sahip, 24 goniillii 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Aday1 Sorgulama Becerileri Olgegi”, Ozdemir (2005) tarafindan
gelistirilen “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi”, Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” ile demografik degiskenlerin
belirlenmesi i¢in “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin sorgulama
ve elestirel diistinme becerilerine iliskin goriislerinin belirlenmesinde, arastirmaci

tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis gorigme formu kullanilmistir.



Elde edilen nicel verilerin analizinde, SPSS — Windows 18 ile LISREL 8.54
paket programlari kullanilmigtir. Arastirmanin alt amaglart kapsaminda betimsel
istatistikler, t-testi, ANOVA, Mann Whitney-U, Kruskal Wallis-H ve yol analizlerinden

yararlanilmstir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel
diisiinme becerileri, ortalamanin {izerinde, 6gretmen Oz-yeterlikleri ise ortalama
diizeydedir. Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri, cinsiyet, dgrenim goriilen
Anabilim Dali ve anne egitim durumuna gore anlamli olarak farklilasmamaktadir.
Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri, baba egitim durumuna gore “dzgiiven” alt

6lcegi disinda anlamli olarak farklilasmamaktadir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri, cinsiyet ve dgrenim gériilen
Anabilim Dali’na gore anlamli olarak farklilasmazken, anne ve baba egitim durumuna
gdre anlamli olarak farklilasmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen dz-yeterlikleri,
cinsiyet ve 6grenim goriilen Anabilim Dali’na gére anlamli olarak farklilagirken, anne-
baba egitim durumuna gore ise anlamli olarak farklilasmamaktadir. Ogretmen
adaylarinin sorgulama ve elestirel diistinme becerileri, 6gretmen 6z-yeterlikleri tizerinde
zayif bir etkiye sahiptir. Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerine iliskin goriislerine gore, genel anlamda sorgulamaya ve elestirel diislinmeye
acik olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylari, sorgulama ve elestirel diisiinme

siirecinde karsilastiklar1 engelleri asmak icin ¢aba gostermektedirler.

ANAHTAR SOZCUKLER: Sorgulama Becerisi, Elestirel Diisiinme Becerisi,
Ogretmen Oz yeterligi, Ogretmen Aday1



CIGDEM ALDAN KARADEMIR

THE EFFECT OF PRE-SERVICE TEACHERS’ INQUIRY
AND CRITICAL THINKING SKILLS ON TEACHER SELF
EFFICACY LEVELS

The aim of this study is to determine the pre-service teachers’ inquiry and
critical thinking skills, teacher self-efficacies; what extend inquiry and critical thinking
skills to predict self-efficacy and pre-service teachers’ views related to inquiry and
critical thinking skills.

The study is figured in descriptive survey model. Qualitative and quantitative
data collection methods are used in this study. Sample for quantitative data and study
group for qualitative data are chosen at two stages. Fourth grade pre-service teachers
who studied at Science, Elementary and Social Sciences Education undergraduate
programmes at faculties of education constitute quantitative sample of the study. A total
of 747 pre-service teachers chosen by using cluster sampling method constitute the
sample of the study. 24 volunteer pre-service teachers who had low-high teacher self-
efficacy are chosen among a total of 126 pre-service teachers studied at Science,
Elementary and Social Sciences Education undergraduate programmes at Adnan

Menderes University.

Within this study for quantitative data collection, “Pre-service Teacher Inquiry
Skill Scale”, developed by the researcher, “Critical Thinking Skill Scale” developed by
Ozdemir (2005), “Teacher Self-efficacy Scale” adapted by Capa, Cakiroglu, Sarikaya
(2005) and “Personal Information Form” for demographic variables are used. Semi-
structured interview form developed by the researcher is used for the determination of

pre-service teachers’ views related to inquiry and critical thinking skills.

SPSS-Windows 18 and LISREL 8. 54 are used for the analysis of quantitative
data. Descriptive statistics such as t-test, ANOVA, Mann Whitney-U, Kruskal Wallis-H
and path analysis are used for the research aims.



According to the findings, pre-service teachers’ inquiry and critical thinking
skills are above the average and teacher’s self-efficacy is at the average. Pre-service
teachers’ inquiry skills don’t differ significantly in terms of gender, undergraduate
programme and mother educational status. Pre-service teachers’ inquiry skills don’t

differ significantly in terms of father educational status except for “self-confidence”.

While pre-service teachers’ critical thinking skills do not differ significantly in
terms of gender and undergraduate programme, they differ significantly in terms of
parental educational status. Pre-service teachers’ self-efficacies differ significantly in
terms of gender and undergraduate programme and do not differ significantly in terms
of parental educational status. Pre-service teachers’ inquiry and critical thinking skills

have a weak effect on teacher self-efficacies.

According to pre-service teachers’ views related to inquiry and critical thinking
skills, it is determined that they are accessible to inquiry and critical thinking. Pre-
service teachers aim for overcoming the obstacles in the inquiry and critical thinking

process.

KEYWORDS: Inquiry SKkill, Critical Thinking Skill, Teacher Self-efficacy, Pre-

service Teacher



ONSOZ

Bilindigi gibi, bir egitim sisteminde yapilan yenilikler, ancak d6gretmenle yasama
gecirilebilmektedir. Egitim sistemimizde yapilmis olan program degisikliginin basarisi
da yine oOgretmenlere baghdir. Ilkdgretim programlarmin uygulayicist olacak
Ogretmenlerin de belirtilen ortak temel becerileri kazanmis olmasi, ayn1 Ozelliklere
sahip Ogrencileri yetistirme acisindan oldukga &nemlidir. Ogretmen yetistirmenin,
egitim sisteminin en 6nemli konularindan biri oldugu diislintildiigiinde, eldeki arastirma
ile farkli branglarda gérev yapacak olan 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel
diistinme becerilerinin, 6gretmen 6z yeterligi ile birlikte ele alinmasi1 gerektigi lizerinde

durulmaktadir.

Bircok kisinin katkisi ile sekillenen ve son halini alan bu arastirmada, oncelikle
doktora siirecimin tiim asamalarinda destegi, yonlendirmeleri ve en Onemlisi yapici
elestirileri i¢in danisman hocam, saym Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU na

Ozellikle tesekkiirlerimi sunarim.

Olgme aracinin gelistirilmesi siirecindeki destekleri i¢in saygideger hocam Dog.

Dr. Adem OZDEMIR e tesekkiir ederim.

Jirimde yer alan hocalarim Prof. Dr. Adil TURKOGLU’ na, Prof. Dr. Salih
USUN’a, Dog. Dr. Nilgiin YENICE’ye ve Dog¢. Dr. Kerim GUNDOGDU’ya

tesekkiirlerimi sunarim.

Yrd. Dog. Dr. Meltem YALIN UCAR’a ve uzman kanisi i¢in doniit veren diger

tiim akademisyenlere tesekkiir ederim.

Doktora siirecinin sikintilarin1 benimle beraber yasayan ve her an telefonun
diger ucunda goriislerini belirtip, problemlerimi ¢dozmeye c¢alisan arkadasim, dostum

Esra UCAK’a da tesekkiir etmek istiyorum.



Vi
Ve aileme; doktora siirecimin tiim asamalarina taniklik eden ve destege her
ihtiyacim oldugunda yanimda olan aileme.... Tesekkiiriin en biiyiigii onlara...
Iyi birer egitimci olduklarina inandigim annem ve babama,
Alt1 y1l boyunca tiim zorluklar1 benimle birlikte asmaya ¢alisan esime,

Yasamimi renklendiren ve en biiylik sansim olduguna inandigim canim kizim

Ezgi’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Cigdem ALDAN KARADEMIR

Aydin /2013
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BOLUM I

GIRIS

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerinin, 6gretmen 6z-yeterlik diizeyine etkisi incelenmistir. Bu boliimde; problem,

amag, alt amaglar, 6nem, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Bilim ve Teknoloji Cagi’nda, insan beyninin isleyisinin sirlar1 ¢oziildiikge ve
davraniglarimizin nedenleri anlagildikca, toplumlarin kavramlari ve diisiince yapilari da
degismektedir. Boylece yeni bir toplum, yeni bir bilim adami, yeni bir egitim 6gretim,
yeni bir 6gretmen ve yeni bir 6grenci modeli giindeme gelmektedir. Gliniimiizde bilgiyi
tireten, bilgiye ulasan ve bilgiyi kullanan insanlara gereksinim duyulmaktadir. Bir baska
deyisle, teknolojik anlamda meydana gelen degisime ayak uydurabilmek igin bireylerin;
aragtiran, sorgulayan, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinebilen, 6grenmeyi Ogrenen,
bilgiyi iiretebilen, yaratici, esnek, teknolojiden faydalanabilen, diisiindiiklerini kolayca
ifade edebilen, takim c¢alismasi yapabilen 6zelliklere sahip olmalar gerekir. Boyle

ogrenciler ancak egitim yoluyla yetistirilebilir (Sen ve Erisen, 2002:100).

Gilinlimiiz bilgi toplumunda beklenen insan nitelikleri incelendiginde, en ¢ok
karsimiza ¢ikanlar, bilgiye ulagsma, bilgiyi analiz etme, ise yarar bilgiyi se¢me, bunlari
orglitleme, Ogrenme siirecini denetleme, ekip c¢alismasi yapma ve isbirligi i¢inde
calismadir. Beklenen bu niteliklerin okul siire¢lerine yansimasi ise, Ogrencilere
kazandirilacak bilgi ve becerilerin farklilagmasiyla miimkiindiir. Sadece bir takim
bilgileri ezberleyen ve bunlari sinav zamani kullanan bireyler yetistirmenin ne bireye ne
de toplumumuza bir yarar1 vardir. Ezberci ve hazir bilgiyi bekleyen bireyler yerine
bilgiye ulasabilen, buldugu bilgiyi analiz edebilen ve bilgiyi anlamli bir sekilde
gruplayarak kullanabilen bireylere ihtiya¢ vardir (Kara, 2008:1).

[Ikogretimde, bu dzellikleri tastyan bireylerin yetistirilmesi amaciyla, 2004 yili

ogretim reformu cergevesinde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli



olarak ilkdgretim programlart degistirilmistir. Uygulanmakta olan ilkdgretim
programlarinin amaci, bireyleri sorgulayan, elestirel diislinen, problem ¢ozme
becerilerini kazanmis, arastirmaya istekli bireyler olarak yetistirmek, dgrencilerin aktif

oldugu ve 6grenmeye birebir katilabilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturmaktir.

Bu amagla ilkdgretim programlarinin vizyonu, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini
benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmis, bireysel farkliliklar1 ne olursa
olsun, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelismis; yasam boyu 0grenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaslar yetigtirmek olarak ortaya konmustur. Bu vizyondan hareketle 6grencilerin
diisiinmeye, soru sormaya ve gorilis alisverisi yapmaya Ozendirilmesi de esas alinan
anlayis ve ilkelerden biri olmustur. Tiim 6gretim programlarinda vizyonu olusturan ve
kazandirilmasi hedeflenen ortak beceriler, elestirel diisiinme becerisi, yaratict diisiinme
becerisi, iletisim becerisi, arastirma-sorgulama becerisi, problem ¢6zme becerisi, bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisi seklindedir (Yetkin ve Dascan, 2008).

Ortak temel beceriler olarak ele alinan becerilerden biri olan arastirma-
sorgulama becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama,
problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma planlamasi yapma,
sonuglart tahmin etme, c¢ikabilecek sorunlar1 géz Oniine alma, sonucu test etme ve
fikirleri gelistirmeyi kapsamaktadir. Arastirma-sorgulama becerisi, bu ¢aligmada
sorgulama becerisi olarak ele alinmistir. Diger bir beceri olarak ele alinan elestirel
diisiinme becerisi ise Kugku temelli sorgulayici bir yaklagimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik
ve farkliliklar1 yakalama, cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
kabul edilebilirligini, gecerliligini  belirleme, analiz etme, degerlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igermektedir (MEB, 2004:734).

Fen ve Teknoloji dersi basta olmak {izere diger tiim derslerde, sorgulama temelli
Ogretimin uygulanmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu gereksinimden hareketle
sorgulama temelli 6gretim uygulamalarina 6zellikle son yillarda 6nem verilmistir.

Bir¢ok derste sorgulama temelli 6gretim uygulanmis ve ele alinan farkli degiskenler



acisindan bu dgretimin etkililigi incelenmistir. Sorgulama temelli 6gretimin, akademik
basari, derse yonelik tutum, bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel islem becerileri ve diger
degiskenler lizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur (Gengtiirk, 2004;
Erdogan, 2005; Timur, 2005; Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Budak Bayir, 2008; Duban,
2008; Giingor Seyhan, 2008; Kara, 2008; Taskoyan, 2008; Evrekli, 2010; S6zen, 2010;
Sen, 2010; Celiksoz, 2012; Davies, Collier ve Howe, 2012; Evren, 2012; Kiigiik, 2012;
Saglam, 2012). Farkli 6gretim kademelerinde 6grencilerle ¢alisilmis ve ¢ogunlukla
ilkdgretim okullarinda sorgulama temelli 6gretime yer verilmistir. Ornekleme,
ilkdgretim Ogrencilerinin yani sira, orta dgretim 0grencileri ve lisans dgrencilerinin de
alindig1 arastirma bulgularinda, egitim sisteminde sorgulama temelli 6gretimin
uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu durumda ortadgretim ve lisans 6grencileriyle,
bu O6grencileri yetistiren 6gretmenlerin de ne Olgiide sorgulama becerisine sahip

olduklarinin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Sorgulama bir diisiinme seklidir ve diisiinme becerileri, insanin sahip oldugu ve
onun dogayla uyum igerisinde yasamasini, doganin sundugu olanaklar1 ve
gereksinimlerini karsilamada kullanmasini saglayan temel niteligidir. Biiylik Olgiide
bireyler, diisiinmeyi, hayatlarinin amacim belirlemek, problemleri 6nceden kestirerek
¢ozlim bulmak, yeni kavramlar olusturmak i¢in kullanmakta ve yiizyillardir bu zorlu
cabay1 siirdiirmektedir (Kazanci, 1989). Bu diisiinme sekillerinden biri de elestirel
diisiinmedir. Insanoglunun gecirdigi toplumsal evrim diisiinme tiirlerinin gesitlenmesine

ve Ozellikle de elestirel diisiinmenin 6nem kazanmasina neden olmustur (Fisher, 2001).

Ennis (1985)’e gore elestirel diisiinme, nedenlerin dogru degerlendirilmesi ve
bir seyi yapmadan ya da ona inanmadan 6nce nedenleri sorgulama, yogun diisiinme ve
sonrasinda karar verme olarak belirtilmektedir. Alanyazin incelendiginde, elestirel
diisiinmeyi konu olarak ele alan pek ¢ok arastirma karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel
diistinmenin, egilim, tutum, beceri olarak ele alinmasi nedeniyle yapilan ¢aligsmalar da

farklilasmaktadir.

Elestirel diistinme bir egilim olarak ele alindiinda, tiniversite dgrencilerinin ve
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri (Facione, Giancarlo, Facione ve

Gainen, 1995; Ishiyama, McClure, Hart ve Amico, 1999; Reed ve Kromrey, 2001;



Akbiyik, 2002; Kokdemir, 2003; Zhang, 2003; Hamurcu, Giinay ve Ozyilmaz Akamca,
2005; Akbiyik ve Seferoglu, 2006; Cubukgu, 2006; Dirimese, 2006; Kong, 2007;
Kiictlik, 2007; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Giirleyiik, 2008; Giliven ve Kiiriim, 2008;
Timkaya ve Aybek, 2008; Zayif, 2008; Ekinci, 2009; Korkmaz, 2009; Korkmaz ve
Yesil, 2009; Alper, 2010; Besoluk ve Onder, 2010; Ekinci ve Aybek, 2010; Kaya, 2010;
Argon ve Selvi, 2011; Kiziltag, 2011; Schreglmann, 2011; Timkaya, 2011; Karali,
2012; Kartal, 2012; Uluginar, 2012) ile elestirel diisiinme egilimlerine iliskin goriisleri
(Cetinkaya, 2011) ve elestirel diisiinmeye iliskin goriisleri (Hamurcu, Ozyilmaz
Akamca ve Giinay, 2005) ortaya konmustur. Arastirma basliklarinda aslinda “elestirel
diistinme diizeyleri” olarak belirtilse de ilkogretim 6grencilerinin (Demir, 2006) ve
tiniversite 6grencilerinin (Rone ve Xiang, 2002; Cakmak Giileg, 2010; Akdere, 2012)

elestirel diisiinme egilimleri belirlenmistir.

Elestirel diistinmenin, “elestirel disiinme tutumu” olarak ele alindig:
arastirmalarda (Oner, 1999; Sen, 2009; Saracaloglu ve Yilmaz, 2011; Karasakaloglu,
Saracaloglu ve Yilmaz, 2012; Yilmaz Ozelgi, 2012) &rneklemde yer alan bireylerin

elestirel diisiinme tutumlar ve diger degiskenlerle iligkisi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Elestirel diisiinme “elestirel diisiinme gilicii” olarak da ele alinmis ve tiniversite
Ogrencilerinin ve 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme giicii ve elestirel diisiinme
giiciinii etkileyen etmenler (Kaya, 1997; Uysal, 1998; Coskun, 2001; Dil, 2001; Kiiriim,
2002; Ozden, 2005; Cekic, 2007; Ay ve Akgol, 2008; Cetin, 2008) incelenmistir.

Elestirel diigiinmenin gelistirilebilir ve Ogretilebilir oldugu belirtilmektedir.
Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminin etkililiginin arastirildigi pek cok c¢alisma
bulunmaktadir. Akinoglu (2001), Alkaya (2006), Mecit (2006), Yildirim ve Sensoy
(2011) tarafindan yapilan calismalarda elestirel diistinme becerilerini temel alan fen
bilgisi 6gretiminin dgrencilerin basarilar lizerine etkisi arastirilmistir. Diger derslerde
de yapilan arastirmalarla elegtirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclayan
ogretimin etkililigi smanmistir (Lumpkin, 1992; Overton, 1993; Patterson, 1993;
Sahinel, 2001; Oziiberk, 2002; Deniz, 2003; Giizel, 2005; Eriis, 2007; Kurnaz, 2007;
Islekeller, 2008; Eskitiirk, 2009; Turan, 2009; Bodur, 2010). Elestirel diisiinmeyi

gelistirici etkinlikler kullanilarak gercgeklestirilen 6gretimlerle 6grencilerin elestirel ve



yaratici diislinme, problem ¢dzme, mantikli diistinme ve yiliksek hayal giicliniin arttig
belirlenmistir (Ozginar, 1996; Giizel, 2005). Konu ve beceri temelli elestirel diisiinme
Ogretiminin 6gretmen adaylarimin elestirel diistinme egilimi ve diizeyine -etkisi
incelenmistir (Aybek, 2006). Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan
gerceklestirilen calismada, yaratict ve elestirel diisinme temelli fen laboratuvari
uygulamalarinin simif 6gretmeni adaylarinin bilimsel silire¢ becerileri ve akademik
basar1 diizeylerine etkisi incelenmis, yaratict ve elestirel diisiinme temelli 6gretimin,
O0gretmen adaylarinin akademik basarilarini arttirdigi ve bilimsel siire¢ becerilerini de

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Farkli arastirma sonuglari incelendiginde, elestirel diisiinmenin gelisimini bazi
faktorler etkilemektedir (Kalog, 2005; Giilveren, 2007; Tiimkaya ve Aybek, 2008). Bu
faktorler arasinda egitim diizeyi, yas, akademik basari, sosyoekonomik diizey, anne
baba egitim diizeyi ve anne baba meslegi yer almaktadir. Kalitsal bir faktor olarak ele
alan cinsiyet degiskenine gore ise, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulgusunun elde edildigi arastirmalar
bulunmaktadir (Giilveren, 2007; Y1ildirim, 2009).

Toplumun en kiiciik birimi olan ailenin de, bireylerin elestirel diisiinmesinde
olumlu ya da olumsuz etkileri oldugu sdylenebilir. Sungur (1997)’a gore i¢inde
yasanilan kiiltiiriin temel 6zellikleri bireylerin diistinme stireglerini etkilemekte, yaratici
diistinmelerini  saglamakta ya da tam tersi olarak st diizey diisiinmeden
uzaklastirmaktadir. Elestirel diistinmeyi etkileyen faktorlerden bir digeri de egitim
diizeyidir. Bireyin kendi egitim diizeyinin yani sira, ailenin de egitim diizeyi, elestirel
diisiinmeyi etkileyen faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ailenin egitim diizeyinin,
bireyin elestirel diisiinmesine olumlu katki sagladigi yoniinde arastirma bulgular1 s6z
konusu iken (Kaya, 1997; Tiimkaya ve Aybek, 2008); Giilveren (2007) tarafindan
yapilan calismada anne egitim diizeyi ile bireyin elestirel diisiinme becerisi arasinda
iliski olmadig1 ortaya konmustur. Bireyin kendi egitim durumuna gore ise elestirel
diisiinmenin egitim diizeyi artisindan olumlu etkilendigi (Korkmaz ve Yesil, 2009) ve
egitim diizeyi ile elestirel diisiinme becerisi arasinda iliskinin yer almadigr (Erdem,

1995) yoniinde ¢alismalar bulunmaktadir.



Tim bu arastirmalar disinda elestirel diisiinme, “elestirel diisiinme becerisi”
olarak ele alindiginda, karsilagilan durum sorgulama becerilerinde karsilasilan
durumdan farklidir. Gelecegin aday 6gretmenlerinin (Onwuegbuzie, 2001; Quitadamo,
2002; Cengiz, 2004; Ozdemir, 2005; Myers ve Dyer, 2006; Akar, U. 2007; Bilgin ve
Eldeleklioglu, 2007; Giilveren, 2007; Sahhiiseyinoglu, 2007; Tok, 2008; Tufan, 2008;
Deniz, 2009; Yildirim, 2009; Yoldas, 2009; Uluyol, 2011) ve gorevi ‘“beceri”
kazandirmak olarak ifade edilen 6gretmenlerin (Gelen, 1999; Hayran, 2000; Tokytirek,
2001; Smythe, 2004; Cigr1 Yildirim, 2005; Karadeniz, 2006; Narin, 2009) elestirel
diisiinme becerilerinin incelendigi calismalar da bulunmaktadir. Ancak 6gretmenlerin ya
da Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diislinme becerilerinin birlikte
incelendigi ya da elestirel diisiinme becerilerinin farkli beceriler ile birlikte ele alindig

ve sonuglarin tartigildig arastirmaya rastlanillamamastir.

Ilkokullarda gorev yapmakta olan dgretmenler ele alindiginda ve yetistirecekleri
ogrenciler diisliniildiigiinde, 6zellikle onlarin sorgulama becerilerinin yiiksek olmasi ve
derslerinde sorgulama temelli Ogretim uygulamalarina sik stk yer vermeleri
gerekmektedir. Ilkokul, egitim sisteminin temel tasidir. Bu egitim kademesinde gocuga,
toplum iginde diger bireylerle uyum iginde yasama kural ve becerileri ile yasamlarini
daha iyi bir bicimde siirdiirmeleri i¢in gerekli bilgi ve beceriler kazandirilir. [Ikdgretimi,
egitim sistemi igerisinde Oncelikli kilan nedenlerden biri de, bireyi yasama ve iist
ogrenime hazirlama islevidir. Ozellikle egitim olanaklarinin smirh ve ilkdgretimden
sonra Orglin egitimi terk etme oraninin yiiksek oldugu az gelismis ve Tiirkiye gibi
gelismekte olan iilkelerde, toplumdaki bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle
donanmis hale getirilmesi agisindan ilkdgretimin egitim sistemi igerisinde ayr1 bir yeri

vardir (Erden, 1998).

Bir egitim sisteminde yapilan yenilikler ancak 0gretmenle yasama gegcirilebilir.
Egitim sistemimizde yapilmig olan program degisikliginin basaris1 da yine dgretmenlere
baghdir. Ogretmen, yasadigimiz bilgi caginda cocuklara, kalem kagitla yapilacak
etkinliklerden ¢ok daha zengin Ggrenme ortami ve etkinlikler sunmali ve dersleri
zenginlestirmelidir. Ilkdgretim programlarinin uygulayicisi olacak 6gretmenlerin de
belirtilen ortak temel becerileri kazanmis olmasi, ayni ozelliklere sahip &grencileri

yetistirme agisindan olduk¢a dnemlidir.



Bir bagka deyisle, okul denilen sosyal sistemin en stratejik parcalarindan biri
ogretmendir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Okulda pek ¢ok yetersizlik diizeltilse;
ferah siniflar, pedagojik ilkelere gore bigimlenen bir yonetim, uygun ve derinligine
islenmis kapsamli bir program, teknolojik olanaklar, zihinsel ve sosyal gelismeyi
destekleyen kiitiiphane, spor tesisleri var olsa, saglik ve beslenme ihtiyaglari1 kargilansa
da 6gretmen niteligi, gereken ozellikleri karsilayacak seviyede degilse, okuldaki egitim
ve 6gretim edimlerinin basarili olmas1 olanag yoktur. Oyleyse 6gretmen yetistirme isi,

egitim sisteminin en can alic1 meselesidir (Gok, 2003).

Ote yandan, ogretmenlerin dgretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri
yerine getirmeleri, onlarin iyi egitim almalarinin yam sira, bu gérev ve sorumluluklari
yerine getirebileceklerine iliskin algilar1 ile de yakindan ilgilidir (Y1lmaz, Kdseoglu,
Gergek ve Soran, 2004). S0z konusu bu algi, Ashton’in (1984) “6grencilerin
ogrenmeleri iizerinde olumlu bir etki saglayabilme konusunda 6gretmenlerin kendi
yeteneklerine olan inancglar1” (Akt: Isiksal ve Cakiroglu, 2006) olarak tanimladigi

ogretmen Oz-yeterlik algisidir.

Bandura’ya (1986) gore, kisilerin beceri, yetenek ve bilgilerinin yaninda,
Ozyeterlik algilar1 da basarilarin1 ve davraniglarini belirlemede 6nemli bir etkendir.
Ogretmenlerin dzyeterligi de 6grenci basarisini ve tutumunu olumlu olarak etkilemekle
birlikte, 6gretmenin simnif i¢i davranislari, yeni fikirlere agik olusu ve 6gretmeye yonelik
olumlu tutumlar gelistirmesiyle de dogrudan iliskilidir (Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu,
2002).

Egitim sisteminin en Onemli Ogesi Ogretmendir. Egitim sisteminin basgarisi
temelde, sistemi isletecek olan 6gretmenlerin niteliklerine baglhdir. Bagka bir anlatimla,
“bir okul ancak igindeki 6gretmenler kadar iyidir”. Nitekim toplumda “stratejik™ onem
tagiyan insan giici ve meslek elemanlarinin basinda, 6gretmenler, miihendisler,

doktorlar ve yonetici personel yer almaktadir (Saracaloglu, 2000).

Ogretmenin goérevini yerine getirmesi i¢in hem alan bilgisine hem de
ogretmenligine yardimci olabilecek mesleki bilgiye sahip olmas1 gerekir. Bunun i¢in de
Ogretmen adaylarmin yetistirilmesi biiyiikk bir onem arz etmektedir (Aydin ve Peker,
2003).



Insanlarin motivasyon diizeyleri, duygusal durumlar1 ve davramslari, objektif
olarak neyin dogru oldugundan ¢ok, neye inandiklarina dayanmaktadir (Bandura, 1997).
Benzer sekilde, bireylerin kendi akademik yeteneklerine iliskin algilari, onlarin
edindikleri bilgi ve becerilerle neler yapabileceklerini belirlemelerine yardimci
olmaktadir. Bireylerin kendi kapasitelerine iligkin algilartysa, onlarin sahip olduklar1
bilgi ve becerilerle neleri yapabileceklerine gore sekillenmektedir (Cubukgu ve Girmen,
2005). Sonug¢ olarak, yeterlik algis1 davranisin en 6nemli temellerinden biridir ve
insanlar kendi 6z-yeterlik algilar1 yoluyla hayatlarma ydn vermektedirler. Oz-yeterlik
algisi, bireyin belli becerileri gergeklestirmek igin gereken davramig seklini organize
etme ve uygulama kapasitesine iliskin yargilaridir (Bandura, 1997). Bu durumun
oneminden hareketle, ortak temel becerilere sahip 6gretmenleri yetistirmek amaciyla,
ilk6gretim programlarina bagli olarak egitim fakiiltelerinin lisans programlar1 da

degistirilmis ve gelistirilmistir.

Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin, gretmen dz-yeterligini ortaya koyan ve
bununla birlikte, 6gretmenlerle 6gretmen adaylarinin bilgisayar, biyoloji, fen, fizik,
geometri, kimya matematik, miizik gibi bir¢ok alana iliskin 6z-yeterlik algilarinin
incelendigi pek cok arastirma so6z konusudur. Eldeki arastirmada orneklem olarak
belirlenen 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik algilarinin tek basina ya da farkli
degiskenlerle ele alindig1r birgok arastirma s6z konusudur (Aktag ve Walter, 2005;
Altungeki¢, Yaman ve Koray, 2005; Veznedaroglu, 2005; Akbulut, 2006; Derman,
2007; Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Capri ve Celikkaleli, 2008; EKkici, 2008; Eryenen,
2008; Saracaloglu ve Dinger, 2009; Saracaloglu, Kumral ve Kanmaz, 2009; Yavuz,
2009; Kafkas, Acak, Coban ve Karademir, 2010; Yilmaz, 2010; Demirtas, Comert ve
Ozer, 2011; Senler, 2011; Celik, 2012; Rakicioglu Séylemez, 2012; Saygi ve Susar
Kirmizi, 2012; Ugar, 2012; Urhan, 2013; Ulper ve Bagci, 2012; Yasa ve Sahin, 2012;
Yenice, 2012; Yenice, Evren ve Ozden, 2012).

Bu amacla, 6gretmen nitelikleri diisiiniildiigiinde, 6gretmen adaylarinin da sahip
olduklar1 sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin birlikte belirlendigi ve bu
becerilerin ogretmen &z-yeterlikleri iizerine etkisi olup olmadigimi ortaya koyan
herhangi bir aragtirmaya ve 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerini dlgen bir 6lgme

aracina rastlanilamamustir.



Tim bu gerekgelerle bu arastirmada, sorgulama becerileri 6l¢egi gelistirilmis,
Ogretmen adaylarinin, Sorgulama ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile bu becerilerin
ogretmen Oz-Yyeterlikleri lizerine etkisi ve 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel

diisiinme becerilerine iliskin goriisleri belirlenmeye c¢aligilmistir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diigiinme
becerilerinin dgretmen Oz-yeterlikleri tizerine etkisini belirlemektir. Bu temel amag

dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri, cinsiyet, &grenim goriilen

Anabilim Dal1 ve anne-baba egitim durumuna goére anlamli olarak farklilasmakta midir?
3. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri ne diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri, cinsiyet, 6grenim goriilen

Anabilim Dal1 ve anne-baba egitim durumuna goére anlamli olarak farklilagmakta midir?
5. Ogretmen adaylarinin 6gretmen dz-yeterlikleri ne diizeydedir?

6. Ogretmen adaylarmin ogretmen oz-yeterlik diizeyleri, cinsiyet, dgrenim
goriilen Anabilim Dali ve anne-baba egitim durumuna gore anlamli olarak

farklilasmakta midir?

7. Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri, 6gretmen

adaylariin 6z-yeterlik algilar1 tizerine etki etmekte midir?

8. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip O0gretmen adaylarmin sorgulama ve

elestirel diisiinme becerilerine iligkin goriisleri nelerdir?

9. Yiiksek Ogretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarmin sorgulama ve

elestirel diisiinme becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?
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1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ogretim programlar: sorgulamay1 6n plana ¢ikararak, bireylerin kendilerine
yonlendirilen her tiirli sartlandirmaya karst yeterli donanim igerisinde olmalarini

beklemekte ve bu amag igin ¢aba géstermektedir (MEB, 2004).

[Ikdgretim programlarinda ortak temel beceri olarak ifade edilen sorgulama
becerisinin  gelistirilmesini  amaglayan, sorgulamaya dayali &grenme modeli,
yapilandirmaci yaklasim kapsamindaki farkli 6grenme yontemleriyle uygulanmaktadir.
Bu yontemler bir problemle baslamakta ve dgrenen tarafindan bilginin olusturulmasi
stirecini vurgulamaktadir. Tim bu yontemler degisik bigimlerde sorgulamay1 kendi
iclerinde barindirmaktadir. Eger bir 6gretim yontemi temel olarak bir arastirma
stirecinden ¢ok, yalnizca bir iirlin ortaya koyma ya da ortaya atilan bir problemi ¢6zme
ile ilgili olup, 6grencinin arastirma becerilerini gelistirmiyor ise bu yontem sorgulamaya
dayali 6grenme ile ilgili degildir. Ciinkii sorgulamaya dayali 0grenmede amag,
Ogrencilerin bilgi edinme siirecine iligkin beceriler gelistirmesi ve diisiinme becerilerini
kullanarak yeni durumlara bunlari transfer edebilmesidir (Lim, 2001). Ogretimin hedefi
bireyin dogruya ulagmasimi saglamaktir. Dogruya ulagma ¢abasi igerisinde bilgi
toplarken bilginin saglikli sekilde elde edilmesi, yorumlanmasi ve yeni bilgiler
liretilmesi ancak diisiinme ile miimkiindiir. Ozellikle 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6grenmis
bireyler yetistirmek tiim egitim politikalarmin ortak hedefi olmakla birlikte egitim
programlarinin gercek calisma alanini olugturmaktadir (Myers, 2006). Diisiinmek yeterli
degildir, elestirel diistinmek gerekmektedir. Norris’e gore elestirel diisiinme bir
alternatif veya istege bagl bir 6zellik degildir, aksine egitimin bir idealidir. Elestirel
diisiinme becerisinin bireylere kazandirilmast onlardaki sorumluluk duygusunu
gelistirir. Bununla birlikte entelektiiel, ahlaki ve duygusal sorumlulugun gelismesi,
ilkelerin olusmasima da imkan saglar. Ogrenme ve dgretmenin gelisebilmesi gretmen
ve o6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine baglidir (Walsh ve Paul,

1988).

Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan ilkégretim Ogrencilerinin sorgulama
becerilerini tespit etmek amaciyla sorgulama becerileri dlgegi gelistirilmis ve diger

aragtirmalarda, sorgulayici ogretim yontemi ile sorgulama merkezli etkinlikler
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ilkogretim diizeyinde uygulanmistir (Gengtiirk, 2004; Erdogan, 2005; Timur, 2005;
Balim, inel ve Evrekli, 2008; Duban, 2008; Kara, 2008; Taskoyan, 2008; Evrekli, 2010;
Celiksoz, 2012; Davies, Collier ve Howe, 2012; Evren, 2012; Kiigiik, 2012). Lisans
diizeyinde 6gretmen adaylarmin sorgulama becerilerini ortaya koymaya calisan sinirl
sayida arastirmaya rastlanmistir. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin
gelistirilmesi agisindan ilgili alanyazin incelendiginde, lisans diizeyinde sorgulama
becerilerinin gelistirilmesini temel alan arastirmalar, sorgulama ve arastirma odakli
kimya 6gretimini gergeklestirebilmek i¢in hazirlanan bir hizmet ici egitim programinin
sinanmasi amaciyla gergeklestirilmistir (Budak Bayir, 2008). Dutrow (2005) tarafindan
yapilan arastirmada ise Ogretmenlerin gelistirilen bir program aracilifiyla sorgulama
tabanl1 Ogretim uygulamalarinda sorgulama hakkinda kavramsal anlamalarini
degerlendirmek amaglanmistir. Sorgulama ve elestirel diisinme becerilerinin her
ikisinin  6gretmen &z-yeterlik diizeyine etkisini ortaya koyan arastirmaya ise

rastlanilamamustir.

Ortak temel becerilerin gelistirilmesini amaglayan ilkogretim programlarinin
belirtilen niteliklere sahip bireyler yetistirmesinin, daha once de belirtildigi gibi
ogretmenlere bagli oldugu diisiiniildiigiinde, Ogretmen adaylarinin ortak temel
becerilerden ikisi olarak ele aliman sorgulama ve elestirel diisinme becerilerinin
incelenmesi ve bu becerilerin 6gretmen 6z-yeterlik diizeyine etkisinin ortaya konmasi
kritik bir 6neme sahiptir. Arastirma sonuglarinin nitelikli 6gretmen egitimi kapsaminda
lisans programlarinin etkililiginin sinanmasia da katki saglayacagi diisiniilmektedir.
Egitim programlar1 agisindan degerlendirildiginde, aragtirma sonuglarimin Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda calisan akademisyenlere, yiiksek lisans ve doktora
ogrencilerine, MEB’e bagli ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlere katki
saglayacagi umulmaktadir. Bir 6lgek gelistirme calismasini da i¢ine alan bu arastirmada
gelistirilen Ogretmen adayr sorgulama becerileri Olgeginin aragtirmacilara katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
1.4. SAYILTI

Aragtirmanin tek sayiltisi, Ogrencilerin  tim Olgme araglarini igtenlikle

yanitladiklart seklindedir.
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1.5. SINIRLILIKLAR

Aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar yariyilina iligskin veriler ile

smirlidir.

Nicel veriler i¢in 6rneklem, Ege Bolgesi’nde yer alan bes Egitim Fakiiltesi’nin

ti¢ farkli Anabilim Dali’nda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile sinirhdir.

Nitel veriler i¢in 6rneklem, Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde

Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile sinirlidir.

Arastirmadan nicel boyutu kapsaminda elde edilen veriler, 6gretmen aday1
sorgulama becerileri 6l¢egi, elestirel diisiinme becerileri 6l¢egi ve 6gretmen 6z-yeterlik

olgeginden elde edilen veriler ile sinirlidir.

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda elde edilen veriler, gériisme formundan

elde edilen veriler ile sinirlidir.
1.6. TANIMLAR

Sorgulama Becerisi: Arastirma-sorgulama becerisi; dogru ve anlamli sorular
sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil
yapmast ile ilgili aragtirma planlamas: yapma, sonuclari tahmin etme, ¢ikabilecek
sorunlar1 g6z Oniline alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlamli
tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne
kadar delil toplamas1 gerektigine karar verme, bilimsel yaklasimi kullanarak arastirmay1
planlama, nasil gbzlem ve kiyas yapacagini belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve
hassas Ol¢limler yapabilme, sonuglari sunma yollarint belirleme, sonuglarin tekrar
incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisini
kurma, bulunanlari uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya koyma, sonucu
destekleyici verilerin yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip

karsilamadigina karar verme gibi alt becerileri igerir (MEB, 2004:735).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Kusku temelli sorgulayici bir yaklagimla konulara

bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini bulma,
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ayrintilarda benzerlik ve farkliliklart yakalama, c¢esitli kriterleri kullanarak siralama
yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme,
degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir (MEB,
2004:734).

Oz-yeterlik: Bandura’ya (1997) gore oOz-yeterlik, davraniglarin olugsmasinda
etkili olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin

yargist” olarak tanimlanmaktadir.
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2004 yili 6gretim reformu cercevesinde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren kademeli olarak uygulanan ilkdgretim programlarinda, 6grenmede davranisci
yaklasimdan ¢ok, bilissel ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlar dikkate alimustir
(MEB, 2005). Buna bagli olarak, uygulanmakta olan ilkdgretim programinin en énemli
yonlerinden biri; biitiinciil bir anlayis tasimasidir. Yeni ilkdgretim programlarinda; esas
alan anlayis ve ilkelerden bazilari, her ¢ocugun 6grenebilecegi, birey olarak kendine
0zgl oldugu anlayisi, bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi
O0grenme”nin gerceklesmesinin 6n plana ¢ikarilmasi, 6grencilerin diisiinmeye, soru
sormaya ve gorlis alisverisi yapmaya Ozendirilmesi, seklinde ortaya konmustur

(Akkoyunlu ve Erdem, 2005).

[Ikdgretimde belirtilen ~ dzelliklere sahip  bireylerin  yetistirilmesi igin
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin sorumlulugu oldukca biiyiliktiir. Daha 6nce
belirtildigi gibi 6zellikle 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin de belirtilen becerileri
kazanmis olarak Ogretmenlik gorevini yerine getirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
sirasiyla, 0gretim programlarinin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim, diisiinme
ve beceri, diisiinme becerileri, sorgulama becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve

ogretmen 0z yeterligi ile ilgili kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

Bugiin bilgi cag1 olarak nitelendirilen, her gecen giin daha hizli degisen ve
gelisen bir diinyada yasamaktayiz. Bu nedenle, sadece 6grencilik yillarinda bilgi edinen
degil, yasam boyu 6grenen, bilim okuryazari olan ve kendini stirekli gelistiren bireyler
bu hizli degisime ayak uydurabileceklerdir. Bilgiyi pasif olarak dogrudan 6gretmenden
alan, kendisine sunulan bilgileri sadece ezberlemeye c¢alisan ve bu bilgiyi oldugu gibi
problemlerini ¢6zmede kullanan bireyler yerine, yeni 6grendigi her bilgi iizerinde
diistinen, onu sorgulayan, elestiren, bilgiyi arayan, bilgiden anlam-¢6ziim iireten,
problem ¢dzme becerilerine sahip bireyler bugiiniin beklentilerini karsilayabilecek ve
icinde bulunduklar1 toplumun gelismesine katkida bulunabileceklerdir. Bunlari

gerceklestirmede yapilandirmaci yaklasim 6nemli bir role sahiptir (Cakici, 2008:2).
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2.1. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Perkins (1999)’e gore yapilandirmaciligin = 6ziinde, Ogrenenin  bilgiyi
yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir. Bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi
ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur. Yapilandirmacit O8renmede yalnizca
dinleme ve okuma degil; tartisma, diislinceleri savunma, denence kurma, sorgulama ve
diisiinceleri paylasma gibi  Ogrencilerin  6grenme slirecine etkin  katilimlar

istenmektedir.

Her 6grenci, dogdugu giinden bu yana yasadigi ¢esitli bireysel ya da toplumsal
deneyimlerin izlerini tasiyan ve daha onceki 6grenme deneyimlerinden edinmis oldugu
anlamli bilgileri iceren bir zihinsel yapiya sahiptir. Bu zihinsel yapiya uzun siireli
bellek, bilissel gergeve ya da bilgi taban1 da denmektedir. Ogrenme sirasinda dgrenciler
yeni karsilastiklari ham bilgileri var olan zihinsel yapilariyla karsilagtirarak, yeni bilgiyi

bu yap1 iginde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler (Deryakulu, 2000:7).

Bireyin ¢evresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri,
kendisinde var olan bilgilerle iliskilendirerek, yeni bir bilgi halinde yapilandirmasi
olarak tanimlanan yapilandirmaci yaklasim temelde; Piaget’in zihinsel psikoloji,
Ausubel’in anlamli 6grenme, Bruner’in arastirma, Posner ve arkadaslarinin kavramsal
degisim ve Johnson ve Johnson’un sosyal etkilesim teorilerine dayanmaktadir
(Koseoglu ve Kavak, 2001:144). Yapilandirmaciligin tiim ¢abasi, O6grenmenin

kaliciligini saglamak ve list diizey biligsel becerilerin olusturulmasina katki saglamaktir.

Yapilandirmaci yaklagimda, dnceden belirlenmis bir recete olmamakla birlikte,
dgretmen ve dgrenci rolleri oldukga 6nemlidir. Ogrenci merkezli bir tasarim oldugu igin
yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin rehber rolii, geleneksel yaklasima gore daha ¢ok
on plandadir. Ciinkii geleneksel 6gretimden farkli olarak, yapilandirmaci yaklasimda,
Ogretmen bilgiyi aktaran degil, Ogrencide bilginin olugmasmma yardim eden ve
ogrencinin on Ogrenmeleriyle iligki kurarak bilgiyi yeniden yapilandirmasina rehber
olan kisidir (Fox, 2001). Yapilandirmaciliga uygun Ogretim yapmak isteyen

ogretmenlerin ozellikleri sdyle 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerin gelisim o6zelliklerini ve bireysel farkliliklarmi dikkate alir ve
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onlar1 ¢alisma yapmaya tesvik eder.

2. Etkilesimli ogretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimer olur.

3. Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanr.

4. Smiflandirma, analiz, tahmin gibi biligsel terminolojiyi kullanir. Bu
kavramlar1 6grencilerin kullanmasina firsatlar verir.

5. Ogrencilere hazir bilgi vermez.

6. Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger dgrenciler ile diyalog icinde
olmalarin1 destekler, tesvik eder.

7. Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uglu sorularla arastirma
yapmalarina ve birbirlerine sorular sormalarina tesvik eder.

8. Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir.

9. Ogrencilerini siire¢ icerisinde ve coklu degerlendirme y&ntemlerini
kullanarak degerlendirir.

10. Ders planina sik sikiya bagli degildir.

11. Yillik planimi takim c¢alismasi seklinde yapar ve Ogretim siireci boyunca

takim ¢aligmasini siirdiiriir (Akpinar ve Ergin, 2005:57).

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, diistindiiriicli sorular sorarak dgrencileri
aragtirmaya ve problem ¢dzmeye tesvik eder. Ogretmen, dgrenciye soru sorar ama neyi
ya da nasil diislinecegini sdylemez. Yapilandirmaci egitimi igsellestirerek uygulayan
ogretmen kuzey yildizi gibidir, 68rencinin nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu

bulmasina yardimci olur (Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen rolleri kadar, 6grenci rolleri de 6nemlidir.
Yapilandirmacilikta 6grenci rolleri Phillips (1995) tarafindan aktif 6grenci, sosyal
Ogrenci ve yaratic1 6grenci olarak tanimlanmistir. Perkins (1999)’a gore aktif 6grenci,
bilgiyi aktif bir sekilde elde eder, anlamlandirir, sadece dinleme, okuma ve rutin
alistirmalar yapmak yerine tartigir, hipotez kurar, arastirir ve farkli bir bakis agisi
sunarken; sosyal 6grenci, bilgiyi sosyal bir sekilde elde eder, anlamlandirir yani bilgi ve
anlami bireysel degil, diyalog kurarak yeniden yapilandirirlar. Bununla birlikte yaratici

Ogrenci ise, bilgiyi yeniden olusturur, anlamlandirirlar. Yaratic1 6grenci roliinii {istlenen
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dgrencilere gore, aktif olmak yeterli degildir. Ogretmenler dgrencilere bilimsel teorileri

ve tarihsel bakis agilarini v.b. yeniden kesfetmeleri igin rehberlik etmelidir.

Yapilandirmac1 ~ yaklagimda,  Ogretmen  ve  Ogrenci  rolleri  de
degerlendirildiginde, diisiinme ve diisiinme becerileri 6grenmenin merkezinde yer

almaktadir.
2.2. DUSUNME BECERILERI

Diistinme, Eflatun ve Aristo doneminden baslayarak giiniimiize kadar pek ¢ok
distiniir ve bilim adami tarafindan tanimlanmistir. Ancak tanimlar iizerinde tam bir
uzlasma saglanamamustir. Sosyal bilimlerde bulunan diger kavramlarda oldugu gibi

diistinmeyi farkli bilim adamlari farkli sekillerde tanimlamislardir (Semerci, 1999).

Cagdas psikologlarin goriislerine gore diisiinme, bireyi i¢ ya da dis etmenler
bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin

giderilmesi i¢in girisilen kasitli zihinsel davraniglarin tiimii olarak tanimlanabilir

(Kazanci, 1989).

Diistinmek biyolojik ve fiziksel bir siirectir. Diisiinmenin beyinde bir fizyolojik
karsihg: vardir. Iyonlar hareket eder, hiicreler calisir, hormonlar salgilanir ve biitiin
beyin bir etkinlik igerisine girerek diisiinme siirecini baslatir. Diislinme siirecine etki
eden bir bagka etken ise, gecmis deneyimler ve o alana dair bilgi varligimizdir (Duman,
2007).

Deniz (2003)’e gore diisiinme; insanlarin elde ettigi bilgiyi kullanarak cevresi ile
uyum igerisinde yasamasinda ¢ok dnemli bir role sahip olan ve bu dogrultuda bir¢ok

beceriyi kapsayan karmasik bir siiregtir.

Diisiinme terimi, en genel anlami ile bir insanin meydana gelen her seyin
etkisinin farkinda olmasidir. Diigsiinme, sadece bir insanin bazi kontrollii alistirmalarini
ve anlamli zihinsel aktivitelerini kapsamaktadir (Ruggiero, 1988). Sigel (1991)
diistinmenin, bazen zeka ile ayni anlamda kullanildigin1 ancak diisiinmenin zekadan

farkli oldugunu belirtmektedir. O’na gore, zeka; yetenek veya yeterlikle ilgiliyken,
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diisiinme; analiz, sentez, degerlendirme, problem ¢6zme, yansitma, siniflandirma ve
farkli ¢esitlerdeki karsilastirmay1 kapsamaktadir. Diisiinme, sorulara, problemlere ve

benzeri olgulara kivileim ¢akmaktadir (Michaelis, 1988).

Ozden (1999), diisiinmeyi, gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen agiklamayr kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve
degerlendirmenin disipline edilmis sekli olarak “Mevcut bilgilerden bagka bir seye

ulagma ve eldeki bilgilerin 6tesine gitmedir” seklinde ifade etmektedir.

Diistinme, iki ayr1 disiplinden ortaya ¢ikmistir. Bunlar felsefe ve psikolojidir.
Felsefenin katkisi iki yonden daha eskidir. Teorik katkisi, eski Yunanda tarihlenebilir.
Eski Yunan filozoflari, 6grencilere nasil diisiinmeleri gerektiginin 6gretilmesinin pratik

onemi ile ilgilenmislerdir (Ruggiero, 1988).

Eski yunan filozoflarindan Sokrat (Sokrates), diisiinmeye bugiin bile
kullandigimiz 6nemli bir boyut eklemistir. Bu da, diisiinmeyi gelistiren en eski
yontemlerden biri olan Sokrat yontemidir (Ozden, 1999). Sokrat yonteminde 6gretmen
bir rehber, yani yol gostericidir. Sonug, Ogretmen tarafindan sdylenmez. Bizzat
ogrencinin kendisi tarafindan bulunmaktadir (Sanal, 2003). Bu yontemde 6grencilere
cevaplar yerine sorular verilmektedir. Sorulan her sorunun cevabi baska bir soruyla
verilmektedir. Yani, her bir soru bir Oncekinin cevabi oldugu gibi ayn1 zamanda
cevaplanmasi gereken yeni bir sorudur. Sokrat yonteminde bir konunun aydinlatilmasi,

soru matkabrmin siirekli konunun derinligine dogru itilmesi ile gerceklestirilir (Ozden,
1999).

Beceri, zihinsel islemlerin kurgulanmasi veya fiziksel bir hareket yapma ustaligi
veya gosterme hizidir. Beceriyi 6grenmis olmanin kaniti ise, 6grenenlerin hareket ve
islem performanslarindan, arzu edilen ustalik veya hiz seviyeleri ile kabul edilebilir
standartlarda veya niteliklerde uygulanabilir bir iriin ile karsilasilip karsilasilmadigina
bakilarak anlagilabilir. Bu performans, dgrenenin hareketine, bir ya da birkag yoniiyle
performansin1 etkileyen tahminlere, igsellestirilebilir islemlerin tekrar edilebilir

uygulamalarina dayandiriimaktadir (Ehrenberg, 1991).
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Beceri, herhangi bir seyi veya verilmis olan bir goérevi en iyi sekilde yerine
getirebilmek icin deneyim ve calisma araciligiyla elde edilen bir kapasitedir. Bisiklete
binme ile bir bulmacay1 ¢6zme birbirlerinden farkli becerilerdir. Yetenek ise neredeyse
beceri ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir, bununla birlikte beceri terimi, yiiksek seviyede

uygulamali egitim, deneyim ve yeterliligi akla getirmektedir (Smith, 2002).

Becerilerin  elde edilmesi  genellikle, egitim ve deneyimler ile
iliskilendirilmektedir. Bir kisi ilgi alanina iligkin ne yapmaya ihtiyact oldugunu anladigi
an, oncelikli olarak dogustan gelen sinirlanmis yetenek ve gii¢ seviyesini arttirmak igin
biiyiik oranda deneyime ihtiya¢ duymaktadir. Bu bakis agisiyla beceri elde etme siireci,
basit ve kaginilmaz bir sekilde bir ilgi alanina iliskin genis ¢apli tecriibelerin

sonuglarindan kaynaklanmaktadir (Davidson ve Sternberg, 2003).

Eggen ve Kauchak (2006)’a gore, diisiinme becerileri, diinyanin diizenini
kesfetmek ve problemleri ¢6zmek icin bilgiylr kullanma yetenegidir ve okul

programlarinin en énemli pargasidir.

Diisiinme becerileri terimi, birgok anlamda kullanilmaktadir. Ogrencilerin, temel
problemleri ¢ozmekte kullanacaklar1 bilgi ve yontemleri olabildigince iyi kazanmalari
ve kazandiklarin1 kaybetmemeleri igin gerekli olan tiim zihinsel etkinlikler genelde

diisinme becerileri olarak adlandirilir (Turner, 1999).

Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin amaglanmas1 yeni bir
kavram degildir. Diistinme becerilerinin 6gretilmesi ile ilgili kaynaklar incelendiginde,
Eflatun’dan (Platon) Aristo’ya, sonrasinda da Dewey, William James, Piaget ve
Torndike’a kadar wulasilmasi miimkiindiir. Giliniimiizde, diisinme becerilerinin
ogretilmesi ile ilgili olarak yeni olan sey ise; diisiinme becerilerinin 6gretimi kavraminin
artik, biligssel psikologlarin, felsefecilerin ve egitimcilerin ortaklasa c¢alismalari
sonucunda, soyuttan somuta, teorik fikirler biitiinliigiinden, simif igerisinde daha pratik

bir sekilde kullanilabilecek uygulama seviyesine ulagmis olmasidir (Kaya, 2008:16).

Diisiinme becerilerini kazandirma, egitimin 6zii olmalidir. Ogrencilere
maksimum diizeyde zihinsel gelisme olanagi saglamasi ve demokratik tutum ve

davraniglarin kazanilmasindaki etkileri bunu kagiilmaz kilmaktadir. Kalkinmanin,
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ancak iilkenin biitiin insanlarinin kapasitelerinin degerlendirilmesiyle saglanabilecegi
gercegi, gelismis llkelerde egitimde yeniden yapilanmanin 6ziinii olusturmaktadir

(Ozden, 1999).

Diistinme becerilerinden sorgulama becerisi ise; cevaplart ve ¢ozlimleri
bulmaya, hipotezleri test etmeye ve gerekgeli sonuglara varmaya odaklanir (Michaelis,
1988).

2.2.1. SORGULAMA BECERISIi

Suchman (1968)’a goére sorgulamanin baslangict 1960’11 yillara dayanmaktadir.
Ancak sorgulamanin temelde, Sokrat ve Sokratik diisiinceden dogmus oldugunu ileri
stiren iddialar da bulunmaktadir. Dewey’e gore, egitim ve Ogrenme, 0grenen bireyin
konuya merak duymasi ile baslamaktadir. Dewey’in tezini savunanlar arasinda, Jean
Jacques Rousseau, Jean Piaget, John Dewey, Lev Vygotsky ve Jerome Bruner de
bulunmaktadir (Akt: Davis, 2005). Ediger (2001), sorgulamanin temelinin 1900’li
yillara dayandigini ve John Dewey’in goriislerinden etkilendigini belirtmektedir.
Gokberk (1993)’e gore sorgulamanin tarihi su sekilde ifade edilmistir (Akt: Kizilhan,
2002):

“Tarihsel siire¢ iginde kullanilagelen sorgulama yontemi, ilk ¢agin en biiyiik
diistiniirlerinden Sokrat doneminden beri bilinmektedir. Sokrat, 6grencilerine sorun
sunup sorgulama yoluyla diisiinmelerini ve sorunlara c¢oziimler iiretmelerini
saglardi. Kendine ozgii bir yontem olan “konugsma” ile diisiinceler ortaya
koyduktan sonra yorumlar karsilikli olarak elestirilir, herkesin kabul edecegi seye
varmak istenir, bilgileri edindirmeye ¢alismaz, dogruyu g¢evresindekilerle birlikte
bulmaya caligirdi”

Naylor ve Diem (1987)’¢ gore sorgulama siirecinde, problemin tanimlanmasi,
hipotezlerin formiillestirilmesi, hipotezleri test etmek i¢in verilerin toplanmasi, verilerin
degerlendirilmesi ve analizi, hipotezlerin reddedilmesi veya onaylanmasi i¢in verilerin

kullanilmas1 ve son olarak da sonuglarin formiillestirilmesi yer almaktadir.

Sorgulamanin 6nemli bir amaci, 6grencilere nasil karsilagtirma, ayristirma ve
genelleme yapilacaginin 6gretimine yardimei olmaktir (Savage ve Armstrong, 2000).

Sorgulama, problemlerin ya da sorularin olusturuldugu ve Ogrencilerin ders siiresince
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problemleri ¢6zmeye ya da sorulara yanit bulmaya calistigt bir silire¢ olarak
goriilmektedir (Wood, 2003). Sorgulamanin amaci, 6grencinin bilgi edinme siirecini ve
problem ¢ozme becerilerini kullanarak, yasamin iginden bilgileri arastirmasi ve bu
bilgileri genelleyebilecek beceri ve tutumlar gelistirmesidir (Wilder ve Shuttleworth,
2005).

Branch ve Solowan (2003)’a gore ise, sorgulama; soru sormaya, elestirel
diisiinmeye ve problem ¢ézmeye odakli 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi oldugu
icin Ogrencilerin tiim yasamlar1 boyunca gereksinim duyabilecekleri becerileri
gelistirmelerine olanak saglar. Boylece, 6grencilerin sorunlarla basa ¢ikmalarina da

yardimect1 olur.

Ogrenilmek istenen konu hakkinda soru sorma, cevaplari arastirma, herhangi bir
konu hakkinda bilgi toplarken yeni bilgileri iiretme ve olusturma, bulunanlar1 ve
deneyimleri tartisma ve yeni elde edilen bilgileri yansitma John Dewey tarafindan

sorgulayici 6grenme becerileri olarak tanimlanmistir (Taskoyan, 2008:29).

Thier ve Daviss (2001) sorgulama temelli deneyimlerle becerilerin
i¢sellestirildigini ve bu becerilerin 6grencinin bilgi yapisinin bir parcasi haline geldigini
belirtmektedir. Bu nedenle gercek bir 6grenmenin olusmasi i¢in Ogrencilere siirekli
yineleme ve ezber yaptirmak yerine, onlarin bir takim deneyimler yasamasina firsat

verilmeli ve boylece bilgi ve becerilerinin i¢sellesmesi saglanmalidir.

Sorgulama becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve
kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma
planlamasi1 yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlar1 goz 6niine alma, sonucu
test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsamaktadir. Sorgulama becerisinin alt becerileri,
anlamli tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, aragtirmada ne tip ve
ne kadar delil toplamasi gerektigine karar verme, bilimsel yaklagimi kullanarak
arastirmay1 planlama, nasil gézlem ve kiyas yapacagini belirleme, ara¢ gere¢ kullanma,
dogru ve hassas Ol¢iimler yapabilme, sonuglart sunma yollarini belirleme, sonuglarin
tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil fikrin

baglantisin1 kurma, bulunanlar1 uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya koyma,
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sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri

karsilayip karsilamadigina karar verme seklinde ortaya konmustur (MEB, 2004:735).

Sorgulamayi, kisilerin bir deneyimi, anlamli duruma getirmek icin yasadigi
entelektiiel bir slire¢ olarak goren Beyer (1971)’e gore basarilt bir sorgulayicinin
Ozellikleri arasinda, kendisini giidiileyen, yonlendiren ve kendi i¢inde sorgulamay1
siirekli kilmasin1 saglayan, siiphecilik; sunulan her seyi kabul etmeyip yargilamada
isteklilik, merak; bilmeyi isteme, nedenlere saygi duyma; yeterli bir kanitin
benimsenebilmesi i¢in zamana gereksinim oldugunu anlama yer almaktadir (Akt:

Kizilhan, 2002).

John Dewey “Gergek bir yolculukta harita yoktur. Mantiksal formiillere dayali
arag-gereglerden olusan bir bilim, bireysel deneyimlerin yerine konulamaz. Diisen bir
cismin formiilii, o diisen cisim ile bireyin yasadigi deneyimin ve kisisel bagin yerini
tutmaz” demistir (Akt: Pine, Aschbacher, Roth, Jones, McPhee, Martin, Phelps, Kyle ve
Foley, 2006). Dewey, bu sozleriyle insanlarin bireysel deneyimlerle edindigi bilginin
Oonemini vurgulayarak, yillar Oncesinde sorgulayarak ogrenmeyi destekledigini
gostermistir. Bu nedenle de Suchman’a gore sorgulayarak o6grenenler, Ogrenme
stirecinde daha etkin ve 6zerk olmakta, bilgiyi yorumlamada ve kararlar almada daha
sorumlu davranmaktadirlar. Daha anlamli ve motivasyonel 6grenenler olurlar. Bireysel

Ogrenen siireci kontrol eder ve bdylece bilissel kazang amacglara uygun olur (Costa,
1991).

Ogretmenlerin, diger yontemlere gore derslerinde ¢ogunlukla soru-cevap
yontemini kullandiklar1 belirtilmektedir. Ancak sorularin igerigi diisiintildiigiinde,
sorularin % 93’iniin ¢ok hizli bir sekilde cevaplandirilmasini istedikleri ve bu sorularin
da diisiik diisiinme becerileri gerektiren sorular oldugunu belirtmislerdir (Martin, Wood
ve Stevens, 1998). Yine 6gretmen davranisi olarak disiiniildiigiinde, bircok 6gretmenin,
soru sorduktan sonra ¢grencilerin hemen cevap vermelerini istedigini ve ¢ogu zaman
eger 6grencinin ilk ifadesi yanligsa cevabin tamamlanmasina izin vermedigini, bunun da
smiflarda sessiz 6grenci toplulugu yaratmakta oldugunu belirtmislerdir (Orlich, Harder,

Callahan ve Gibson, 2001).
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Akpinar ve Ergin (2005)’ e gore de sinif igerisinde dgrenciler soru sordugunda
Ogretmenin veya soru sordugu arkadasinin hemen cevap vermemesi ve belirli bir siire
beklemesi gerekmektedir. Bu sayede bekleme zamanina dikkat edildiginde, sinifin
cogunun derse katilmasi, soru Sormasi, birbirlerini dinlemesi zihinsel olarak aktif olmas1
gibi olumlu davraniglarin gelismesine katki saglanacaktir. Ayrica smf iginde
diistindiiklerini ifade eden bir 6grencinin, 6gretmeni tarafindan dikkatlice dinlenmesi ve
smifca soylediklerine deger verilmesi, 0 0Ogrencinin kendine olan giivenini

artiracagindan bu tiir davranislarin oldukca 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Ogrencilerin sorgulamaya dayali 6grenme siirecinde izledikleri adimlari,
yapilandirmaci kuram ilkeleri ile iliskilendiren “yapilandirmaci sorgulama halkas1”

sekildeki gibi 6zetlenebilir (Llewellyn, 2002).

Verileri duzenle ve

/ aralarinda iligki kur

¢ikar
Sonuglari Bir plan belirle ve plam
baskalariyla paylas uygulamaya koy
Yeni edinilen bilgi ile Denenecek (test
oncekini kargilagtir edilecek) bir durum seg
Edinilen bilgiyi yeni Beyin firtmas: olast

durumlara uyarla ¢ozamdir

\ Aragtirilacak bir soru /

belirle

1

Sorulan siiflandir ve
gozden gegir

Bir soru belirle ve bu
soruyu kaydet

i

Aragtirmay1 olanakl
kal

1

On bilgileri yokla

i

Konuyu ortaya koy

Sekil 1: Yapilandirmaci Sorgulama Halkas1 (Llewellyn, 2002).
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Ogrenciler sorgulamaya dayali smf ortaminda yaptiklar1 caligmalarda,
yapilandirmaci kuram 1s18inda sorgulama becerilerini ve sorgulamaya iliskin
anlayislarini biitiinlestirerek, kendi yasantilar1 yoluyla aragtirmalarini yiiriitiip bilimsel
bilgiye ulasmakta ve gelece§in sorumlu vatandaglar1 olmanin ilk adimlarim

atmaktadirlar.
2.2.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

Alanyazin incelendiginde elestirel diistinmenin birbirinden ¢ok farkli
tanimlarinin oldugu goriilmektedir. Bunlarin bazilar1 felsefi igerikli, bazilar1 da

psikolojik yaklasimla yapilan tanimlardan olusmaktadir.

Elestirel diisinme anlatimdan ¢ok uygulama gerektirmektedir. Var olanm
tekrarlamak yerine farkli bakislari, zit yonleri varsaymakta ve saygi duymaktadir. Dogru
yanitlar bulundugu durumlarda onu tasdik etmek yerine kanilar i¢in kanitlamakta ve

nedenler gostermeye dncelik vermektedir (Ozden, 1999).

Elestirel diisiinme, sorgulamanin ve disa vurmanin dirik bir siireci, bilginin
edilgen birikimine karsin etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve
inanglar1 sorgulamak ve yapilmis olan ile heniiz yapilabilecek olami diisiinmektir

(Mckee, 1988; Akt: Kalog, 2005).

Halpern (1996)’e gore elestirel diisiinme, istenilir bir {irliniin ortaya ¢ikma
ihtimalini artiran zihinsel becerilerin veya stratejilerin  kullanilmasidir. Elestirel
diistinme, problem ¢dzme, sonuglar1 formiile etme, ihtimalleri dikkate almayi1 igermekte,
diistinen kisi belli bir metin veya diisiinme gerektiren bir islem i¢in etkili ve dikkatlice
diistindiigiinde kararlar vermektedir. Elestirel diisiinme ayrica diisiinme siirecini
degerlendirmeyi de icermektedir. Bir karar verirken ele alinan etmenlerin gesitliligine
bagli olarak ulasilan sonucu i¢ine alan akil yiiriitmelerin siirecini de degerlendirmeyi

igermektedir.

Elestirel diistinme, zihinsel siireclerle kisinin problem c¢ozmede kullandig
stratejiler ve disipline edilmis belli bir diisinme moduna veya O6gesine yonelmis

kusursuz diisiinebilme yetenegidir. Elestirel diistinme, ginliikk kararlar1 vermeye
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yarayacak diistinme siiregleri ya da becerileri olarak da agiklanabilmektedir (Kayabasi,
1995).

Ellis (2002)’e gore elestirel diisiinen kisi; gergekle diistinceyi birbirinden
ayirmakta, sorular sormakta, detayli gozlemler yapmakta, varsayimlari agiga ¢ikarmakta
ve onlarin sartlarini tanimlayarak, saglam delilere veya mantiga dayali olarak iddialar

ileri surmektedir.

Maiorana (1992)’a gore ise elestirel diisiinme anlamayi basarma, farkli bakis
acilarmi  degerlendirmedir. Ennis (1985) “Elestirel Diistinme Kavrami1” isimli
makalesinde “durumlar ya da sorunlar hakkinda dogru degerlendirmeler yapma, neye
inandigimiz veya ne yaptigimiza karar vermeye odaklandigimiz yaratici ve akla yakin
diisinme” bigiminde elestirel diisinmeyi tanimlamakta ve elestirel diistinmenin

Ozelliklerini su sekilde ifade etmektedir:

“Tez ve sorularin acgik, anlasilir ifadelerini arama, nedenleri arastirma, yeterli
bilgiye sahip olmaya calisma, giivenilir kaynaklar1 kullanma ve atifta bulunma,
biitlin durumlar1 hesaba katma (dikkate alma), ana noktayla ilgili diisiincesini
koruma, asil temay1 akilda tutabilme, farkli segenekleri arama, agik goriislii olma,
kanitlar ve sebepler yapmaya yeterli oldugunda dogru tavri alabilme veya
degistirebilme, konunun izin verdigi oranda arastirabilme, kompleks biitiiniin
pargalarini diizenli bir tarzda ele alabilme, tiim elestirel diisiinme becerilerini

kullanma, bagkalarinin duygularina, bilgi diizeylerine hassas olma”.

Yukarida belirtilen 6zelliklere sahip olan elestirel diisiinmenin bilgiyi etkili bir
sekilde kazanma, degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayandigini

belirten Demirel (2000)’e gore, elestirel diistinmenin bes temel boyutu bulunmaktadir:

Tutarhbk: Elestirel diisiinen, diisiincedeki zitliklar1 ortadan kaldirabilmelidir.
Birlestirme: Elestirel diisiinen diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.
Uygulanabilme: Kisi deneyimlerini de ekleyerek anladiklarini  bir modele
uygulayabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi, deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir sekilde

oturtabilmelidir.
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fletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen kisi, diisiindiiklerini birlestirerek anladiklarin

gevresine anlasilir bir sekilde iletebilmelidir.

Elestirel diistinme, nesnel ve iiretici bir akil yiirlitme bi¢imidir. Bu akil yiiriitme
bicimi, giinliik yasamda, isyerinde, okulda, kisaca insanin var oldugu her ortamda
iretici amaglar icin gerekli goriilmekte, bireyin karmasik zihinsel etkinligini ortaya
koydugu bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Toplumda elestirel diisiinme becerileri
gelismis bireylerin dogmalardan kurtulmus, diisiince ve davraniglarina dogru yon veren,
cagin gereklilikleri dogrultusunda ileriye yonelik toplumsal degisimleri tetikleyebilen,
acik fikirli, nesnel ve yaratict bireyler oldugu belirtilmektedir (Rudinow ve Barry,
2004). Sekil 2’de elestirel diisiinen bireyin zihinsel siirecleri ve bu siireglerle birlikte
beklenen tutumlar: verilmektedir (Biiyiikkantarcioglu, 2006):

Beceriler
Becerilerdeki Adimlar
v Cikarim
v Yorumlama —) v" Bilgi birimlerini belirleme ve anlama
v Agiklama v’ Birimler aras! iligkileri saptama
v Degerlendirme v' Simflama
V' Sonuca ulasma v Birimlerin goreceli olarak énemini
ayrigtirma
v' Kiyaslama i¢in dlgtitler belirleme ve
kiyaslama: benzerlik ve farkhliklar
| gbrme
v" Neden sonug iligkileri kurma
Tchtmslag v’ Hipotez kurma: olasiliklari distinme
v Amagh Bilginin gegerligini ve kaynagini
v Bilgili sorgulama ‘
i v" Tumevarim: elde edilenlerden yola
v’ Sorgulayict "
v K i gikarak butiincul fikirler olugturma
anit arayici v Bileivi farkl: alan Yonule
v Sistematik ilgiyi farkls alanlara, konulara,
v Esnek . dBurun; laraktranlstcr dctmc l
v Agik fikirli irimler, konular, durumlar arast
S kiyaslama yapma: birimlerin ne dlgtde
v" Onyargisiz, nesnel 7 T
s s agiklayici oldugunu test etme
v" Kendine guvenli A e - s it
v Baska fikirlere tm degerlendirme ve verilerden
savailt yararlanarak yeni fikirler tretme
e v Pavls X o B o N
¥ Testedici ?)(;hw(;ns?l kcrll;ignvetkﬁlblr b;(;l;n@u
v Arastirmaya agik La ei ebi iceu ogru dil ve iletigim
v Fikrini rahatlikla CoprLoHmAsTama.
ifade edebilen

Sekil 2: Elestirel Diisiinme Becerileri ve Beklenen Tutumlar

Kusku temelli sorgulayici bir yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar
verme becerisidir. Sebep-sonug iligkilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklari

yakalama, c¢esitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul
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edilebilirligini, gegerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma,

¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir (MEB, 2004).

Ennis  (1985) tarafindan elestirel diislinme becerileri su  sekilde
siiflandirilmaktadir:

Agikliga Kavusturma Becerileri

Bir soru iizerinde odaklasma

Tartigmalar1 analiz etme

Durumlar agikliga kavusturmak i¢in ¢esitli tiir ve diizeylerde sorular sorma

Destekleme Becerileri

Bir kaynagin giivenilirligini yargilama

Gozlem raporlarini yargilama

Cikarum Becerileri

Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme

Tiimdengelimsel diisiinebilme

Deger yargilar1 olusturabilme

Ileri Diizeyde Acikliga Kavusturma Becerileri

Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar1 yargilayabilme

Sayiltilar belirleyebilme

Strateji ve Teknik Becerileri

Bir harekete karar verme

Digerleriyle etkilesim

Elestirel diisiinme becerileri, bireylerin hem kendi hem cevrelerindeki diger
insanlarin diistincelerini ve fikirlerini anlama ve sunma yetenegini daha iyi kullanmak
igin gergeklestirilen etkin, diizenli ve islevsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Kokdemir,
2003).

Demokratik bir toplumda bireylerin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalari, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini karsilagtiklar1 karmagik sosyal

problemlerin ¢oziimiinde kullanmalar1 ¢ok 6nemlidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Bu
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sekilde olaylara farkli yonlerden bakabilme, 6zgiir diisiince yapis1 gelistirme, karar

verme stratejilerini gliglendirerek problemlere dogru ve kalict ¢oziimler getirebilirler.

Elestirel diistinme becerisinin gelisimini etkileyen faktorler arasinda egitim, yas,
akademik alan, akademik basari, sosyoekonomik diizey, bilimsel ve sosyal etkinliklere
katilma, anne-baba egitim diizeyi ile anne-baba meslegi sayimaktadir (Oztiirk ve

Ulusoy, 2008).

Ogrencinin elestirel diisiinmeyi dgrenmesi, dgretmenin bu konuda egitilmis
olmasina baglidir. Elestirel diisinmenin faydalari her yoniiyle belirlenmeli ve
Ogretmenlere Ogretilmelidir. Cigr1 Yildirnm (2005)’a gore de elestirel diistinmenin
gelistirilmesi  ve ogrencilerin  elestirel ~ diisiinebilmelerinin  saglanmasi, elestiri
yapabilmeleri, merakli ve arastirict olabilmeleri icin Ogretmene biiyiik gorevler
diismektedir. Ogretmen, elestirel diisiinmeyi, 6grenme ve &gretme siirecinin temeli
olarak gdérmelidir. Buna bagl olarak Ogretmenler daha fazla deneyim kazanmak ve
problemlere alternatif ve yaratict ¢ozlimler bulmak icin elestirel diisiinmeden

yararlanmalidirlar.

Eger Ogretmen Ogretimin bir¢ok siirecinde elestirel diisiinme egilimlerini
modellerse ve elestirel diisiinme becerilerini uygun olarak kullanirsa elestirel diisiinme
ogretimini daha etkili bir sekilde gerceklestirebilir. Ogrenciler, konu alanina aldirmadan
meraklt olmaya, itirazlar1 arttirmaya, sorular sormaya, Ogretmenin konumundaki

sikintilara dikkat gekmeye cesaretlendirilmelidirler (Facione, 1990; Akt: Demir, 2006).

Ogretmen soru sorarak oOgrencilerin konuyu yeniden degerlendirmelerine
yardimc1 olur. Burada, amaci dogru cevaba ulasmak degil, elestirel diisiinmeyi
kolaylastirmaktir. Ogretmen, soru sorarken Ogrencisinin gdziinii korkutmaktan
kaginmali ve diisiincelerini saglikli bir sekilde ifade etmelerine yardimci olmalidir. Sinif
ortami tartigmaya, elestirmeye, sorgulamaya uygun olmalidir (Aybek, 2006). Sorgulama
becerilerinin  kazandirilmasinda oldugu gibi, elestirel diistiinme becerilerinin

kazandirilmasinda da ogretmen rolleri olduk¢a etkilidir. Ozellikle 6gretmen 6z



29

yeterliginin yiiksek olmasinin, sorgulama ve elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireyler

yetistirmek acisindan 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

2.3. OGRETMEN OZ YETERLIGI

Sosyal Biligsel Kuramin 6nemli degiskenlerinden biri olan 6z-yeterlik, yaygin
kabul goren tanimiyla, bireyin belli bir performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri
diizenleyip basarili bir bicimde gergeklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin
yargisidir (Bandura, 1997). Oz yeterligi giiclii olan bireyler zor bir gérevle kars: karsiya
kaldiklarinda bu durumdan kagmak yerine, iistesinden gelinmesi gereken bir is olarak
yaklagsmaktadirlar. Bu a¢idan bakildiginda 06z-yeterlik algis1 egitimde tizerinde
durulmasi1 gereken 6nemli 6zelliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Askar ve Umay

2001).

“Self-efficacy belief” Tiirkce’ye Ozyiirek (1995, 2001, 2002), Yigit (2001),
Kuzgun (2003), Celikkaleli (2004), Celikkaleli, Giindogdu ve Kiran Esen (2006),
Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Mentes, (2006) ve Bacanli (2006) tarafindan
“yetkinlik beklentisi” olarak ¢evrilmisken; Hazir Bikmaz (2002, 2004), Akkoyunlu ve
Orhan (2003), Morgil, Secken ve Yiicel (2004), Altungeki¢, Yaman ve Koray (2005),
Kurbanoglu (2004) ile Uredi ve Uredi (2006) tarafindan ise “6z-yeterlik inanc1” olarak

¢evrilmistir.

Oz-yeterlik, son zamanlarda ¢esitli disiplinlerle ilgili yapilan arastirmalarda
siklikla kullanilan degiskenlerden biridir. Oz-yeterlik kavrami, bireylerin olas:
durumlarla basa cikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabileceklerine
iligkin bireysel yargilariyla ilgilidir. Bandura, bu kavramdan ilk kez 1977°de soz
etmistir (Hazir Bikmaz, 2004).

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001), 6z yeterligi “kisinin yeni bir durum
karsisinda, basar1 diizeyinin ne olacagina iliskin kendisi ile olan beklentileri” olarak
aciklarken; Senemoglu (2007)’na goére Oz-Yyeterlik, bireyin karsilastigi durumlarin
iistesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki

yargisidir.
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Chaplain (2000) ise 6z yeterligi “bir isi yapabilmek i¢in yeteneklerinin farkinda

olmak ve buna inanmak” olarak tanimlamaistir.

Bireyler yasamlarinda gergeklestirebileceklerine inandiklar1 bazi hedefler
belirlemektedirler. Oz-yeterlik algis1 bireylerin belirledikleri bu hedeflere ulasmalar:
icin ne kadar ¢aba harcamalar1 gerektigini ve karsilastiklar1 giicliiklerle nasil basa
cikabileceklerini fark etmelerini saglar. Bireyler karsilastiklar1 gii¢liiklerin iistesinden
gelebilmek icin bazi stratejiler gelistirebilirler. Bu stratejileri etkili  kullanip
kullanamayacaklarina ve basarili olup olamayacaklarina yonelik inanglar1 6z-yeterlik

algilart ile iligkilidir (Pajares ve Schunk, 2001).

Sosyal Biligsel Kurama gore, insanlar edilgen olarak kendi denetimleri disinda
gerceklesen olaylar yoluyla degil, bizzat kendi eylemlerini diizenleyerek ve inisiyatif
kullanarak kendilerini sekillendirmektedirler. Bireyin ulasmak istedigi hedefleri
belirlemesinde ve deneyimde bulunan gevreyi denetim altina almada 6z-yeterlikleri
arac1 olmaktadir (Hazir Bikmaz, 2004). Oz yeterligin birbiriyle etkilesim halindeki dort
temel kaynagi oldugunu belirten Bandura (1997), bu kaynaklar1 “performans basarilar
(bireyin kendi deneyimleri)”, “dolayli yasantilar (baskalarini gozlemleyerek edinilen

9% ¢

deneyimler)”, “sozel ikna” ve “duygusal durum” olarak belirtmektedir.

Iste bu nedenle 6gretmenlerin de, dgretmenlik meslegini yerine getirirken bu
gorevi ne kadar etkili yaptigimin farkinda olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlik yaparken
ne kadar yeterli olup olmadigini bilmesi, 6gretimin etkililigini de olumlu ya da olumsuz
olarak degistirebilir. Ogretmenlerin  &z-yeterlikleri, 6gretmen yetistirmeye Ve
Ogretmenlerin nasil 6gretim yapacagina dair énemli bir degiskendir (Baser, Cantiirk
Giinhan ve Yavuz, 2005). Denzine, Cooney ve McKenzie (2005)’e gére dgretmen 6z
yeterligi, Ogretmenlerin Ogrencilerinin 6grenme basarilarint yiikseltmek i¢in sahip
olmalar1 gereken kendi beceri ve yetenekleri ile ilgili algilaridir. Yapilan arastirmalar
O0gretmen 0z yeterliginin 6gretmeyi ve 6grenmeyi, 6zellikle 6gretmenin simif i¢indeki
uygulamalarin1 etkiledigini gdstermektedir. Buna gore; Ogretmenin 0z yeterligi,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve bunu etkiledigi bilinen 6gretmen davraniglariyla

(Ashton ve Webb, 1986; Berman ve McLaughlin, 1977; Gibson ve Dembo, 1984; Akt:
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Kim, 2006) ve ogrencilerin 6z-yeterlikleriyle (Anderson ve digerleri, 1988; Akt: Kim,
2006) iliski igerisindedir.

Smith (1996)’e goére Ogretmenin 6z yeterligi smf etkinlikleri ve bunun
sonucunda Ogrencilerin 6grenmesi lizerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Diislik 6z yeterlige
sahip O0gretmenler 6grencilerin 6grenme yeteneklerine yonelik olumsuz bakis agisina

sahip olmakta, sinif yonetiminde kat1 ve kuralc1 davranmaktadir (Akt: Showalter, 2005).

Midgley ve digerleri (1989) 6z yeterligi diisik olan Ogretmenlere sahip
ogrencilerin algilarinin yillar ilerledik¢e daha olumsuz hale gelmekteyken, 6z yeterligi
yiiksek olan dgretmenlere sahip 6grencilerin algilarinin okul yillarinin baslangicindan
sonuna kadar daha olumlu olmakta ya da olumsuz degisim gostermemekte oldugunu
ortaya koyarak ogretmenlerin 6z yeterliginin 6nemini vurgulamiglardir (akt: Showalter,
2005).

Oz-yeterlik ne kadar giiclii olursa, o kiside o kadar ¢ok ¢aba, 1srar ve direng olur.
Ayn1 zamanda yeterlilikleri bireylerin diistinme bi¢imlerini, problem ¢ézme becerilerini
ve duygusal tepkilerini etkilemektedirler. Oz yeterlige yeterince sahip olmayan insanlar,
olaylarm, goriindiigiinden zor oldugunu diisliniir ve her seye dar bir goriis acisindan
bakarlar ve karsilagtiklart problemleri ¢ézemezler. Fakat 6z yeterligi yiiksek olan
insanlar zor islerde ve olaylarda rahatlik duygusu i¢inde daha giivenli ve gii¢lii olurlar
(Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Oz-yeterlik, bireylerin olasi durumlarla basa cikabilmek icin gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabileceklerine iliskin bireysel yargilariyla ilgilidir

(Kiictikyilmaz ve Duban, 2006).

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin belirli bir alana 6zgii 6z-yeterliklerine ait
Olctimler, onlarin davraniglarinin daha dogru olarak anlasilmasina imkan tanimaktadir.
Ayrica, dgretmenlerin 6gretim konusundaki 6z-yeterlikleri ile ilgili ¢aligmalardan elde

edilecek veriler derslerde akademik basariyr arttirmaktadir (Hazir Bikmaz, 2004).
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2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

2.4.1. Sorgulama Becerileri Ile ilgili Arastirmalar

Ilgili alanyazin taramasi kapsaminda, “Sorgulama Becerisi” kavrami olarak ele
alindiginda, lisans Ogrencilerinin ya da 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin
incelendigi ve sonuglariin tartisildigl arastirmaya rastlanillamamistir. Bu baslik altinda,
oncelikle sorgulama temelli Ogretimin etkililiginin ortaya kondugu calismalara yer

verilmigtir.

Farkl1 6gretim kademelerinde sorgulama temelli 6gretimin etkililigi sinanmis ve
Ogrencilerin akademik basarilari, tutumlar ve diger degiskenler iizerinde etkileri ortaya
konmustur. Ikogretim 6grencileri ile (Gengtiirk, 2004; Erdogan, 2005; Timur, 2005;
Balim, inel ve Evrekli, 2008; Duban, 2008; Kara, 2008; Taskoyan, 2008; Bagcaz, 2009;
Evrekli, 2010; Celiksoz, 2012; Davies, Collier ve Howe, 2012; Evren, 2012; Kiiciik,
2012) ortadgretim 6grencileriyle (Sen, 2010) ve lisans ogrencileriyle (Budak Bayar,
2008; Giingdér Seyhan, 2008; Sozen, 2010; Saglam, 2012) gergeklestirilen
arastirmalarda, sorgulama temelli 6gretimin olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur.
Arastirmalardan elde edilen bulgularin, akademik basariy: arttirdigi, 6grencilerin olumlu
tutum gelistirmesine neden oldugu, bilgilerin kaliciligin1 sagladigi, mantiksal diisiinme

yetenekleri ile bilimsel igslem ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, yapilan arastirmalarda, cogunlukla fen
Ogretiminde sorgulama temelli 6grenme yaklasimmin ele alindigr gorilmektedir.
“Cografi sorgulama becerisi” kavramini ele alan Demirci (2006), ¢alismasinda, ilk ve
ortadgretim cografya derslerinin en énemli amaglarindan biri olan beceri gelistirmenin
oneminden hareketle, cografi sorgulama becerisi iizerinde durmustur. Ogrencilerin
merak duygusunu On plana c¢ikararak, etraflarindaki cografi olay ve nesneler ile
ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda cografi soru sormalar1 ve bu sorularin cevaplarim
sistemli olarak arastirmalarini konu edinen cografi sorgulamanin bir aligkanlik haline
getirilmesi, ogrencilere sadece ilk ve ortadgretimde degil, liniversite egitim siireci ve
sonrasinda da biiylik faydalar saglayacagi ortaya konmustur. Bu aliskanligin saglanmasi

sirasinda Ogrenciler, bir yandan cesitli problemlere kalici ¢oziim yollar1 gelistirirken,
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diger yandan da bilgi kaynaklarina ulagsma, veri toplama ve analiz etmede gerekli arac-
gereg ve teknolojileri kullanma, bireysel ve toplu ¢alisma, fikir yiiriitme, yeni bilgiler
iiretme ve sonug ¢ikarma gibi becerilerini de gelistirmis olurlar. Bu kapsamda Demirci
(2006) calismasinda oncelikle bir sistem dahilinde cografi sorgulama ve asamalarini ele
almig, sonrasinda da bunun cografya derslerinde uygulanisi ile ilgili 6rnekler {izerinde

durmustur.

Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan yapilan caligmada, 6grencilerin fene
yonelik sorgulayici 6grenme beceri algilarini belirlemek amaciyla “Fene Yonelik
Sorgulayict Ogrenme Beceri Algis1 Olgegi” gelistirilmistir. lkogretim 6grencilerinin
bilgi ve kavramlar1 sorgulamasi ve giincel sorunlara iliskin ¢dziim yollar1 iiretebilmeleri
acisindan sorgulayict 6grenme beceri algilarinin bilinmesinin 6nemli oldugu tespit
edilmis ve arastirma kapsaminda, dort farkli ilkogretim okulunun 6., 7. ve 8. siniflarinda
O0grenim gormekte olan toplam 501 Ggrenciye ulasilmistir. Uygulanan 44 maddelik
denemelik form ile elde edilen verilere faktor analizi uygulanmis, madde-6l¢ek
korelasyonu, Cronbach Alfa ve iki yar1 glivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Arastirma
sonucunda 22 madde olarak son sekli verilen 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1, 0,84 olarak hesaplanmistir. Olgek, “Olumlu Algilar”, “Olumsuz Algilar” ve
“Dogrulugunu Sorgulama Algilar1” olarak adlandirilan 3 faktorden olugmaktadir.
Calisma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda, gelistirilen Olgegin, yapi,
kapsam ve i¢ tutarlilik bakimindan gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu

belirlenmistir.

Engin (2009) tarafindan yapilan calismada ise Tirk ve Hollandali sinif
O0gretmeni adaylarinin sorgulama yaklagimina iligkin algilar1 karsilastirilmisgtir.
Ogretmen adaylari, sorgulama yaklasimi derslerde 6nemli bulmaktadirlar ve bu
konuda yeterli bilgiye sahip olduklarimi1 diisiinmektedirler. Tiirk ve Hollandali sinif
O0gretmeni adaylarinin sorgulama yaklasimia ait bilgilerine giiven dereceleri
degerlendirildiginde, uygulamali performans degerlendirme disinda diger tiim

maddelerde Tiirk 6gretmen adaylar1 kendi bilgilerine daha ¢ok glivenmektedirler.
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Isik (2011) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile sorgulayici 6grenme becerileri arasinda anlamli iliski oldugu

belirlenmistir.

Chabalengula ve Mumba (2012), yaptiklar1 arastirmada, Zambiya’daki lise fen
programinda, sorgulamaya dayali fen Ogretiminin mevcut durumunu tanitmislar,
belirlenen eksiklerin giderilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini Onermislerdir. Bu
kapsamda, Ogretim programi, ders programlari, ders kitaplari, lise fen programinda
kullanilan 6gretim materyalleri ve degerlendirme ogeleri ele alinarak incelenmis,
liselerde gorev yapmakta olan &gretmenlerin “sorgulama” kavramina karsi dar bir
anlayisa sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durumun iyilestirilmesi i¢in proje Onerileri

yapilmis program gelistirme uzmanlarina 6neriler sunulmustur.
2.4.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Ile Ilgili Arastirmalar

Elestirel diistinme becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismalarda ise,
orneklemi farkli 6gretim kademelerinden Ogrencilerin ve 6gretmenlerin olusturdugu
goriilmektedir. [lkogretim dgrencilerinin (Hunt, 2002; Akar, C. 2007; Kalkan, 2008;
Bodur, 2010; Karabacak, 2011; Kayagil ve Erdogan, 2011), ortadgretim 6grencilerinin (
Robertson, 2000; Aral, 2005; Kalog, 2005; Lauer, 2005) ve bu dgretim kademelerinde
gorev yapan Ogretmenlerin (Gelen, 1999; Hayran, 2000; Tokyiirek, 2001; Smythe,
2004; Cigr1 Yildinim, 2005; Karadeniz, 2006; Narin, 2009) elestirel diisiinme

becerilerinin incelendigi arastirmalar s6z konusudur.

Bu boliimde sadece yiiksekogretim diizeyinde ve 6gretmen adaylart ile calisilan
ve elestirel diisinmenin “elestirel diistinme becerisi” olarak ele alindigi arastirma

Ozetlerine yer verilmistir:

Appling (2001), tiniversite 0grencilerinin, 4 yil sonunda, problem ¢ézme ve
elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6z degerlendirme degisimine (self-ratig change)
6 faktoriin etkisini arastirmistir. Bu alti faktér; akademik yetenek puanlar,
sosyoekonomik diizeyleri, cinsiyet, akademik benlik algisi, akademik alan ve

tiniversitede bir Onceki yil yaptiklart etkinliklerdir. Arastirma 1056 68renci lizerinde
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yiritilmiistir. Degiskenlere ait modelin test edilmesinde Path analizi teknigi
kullanilmistir. Bulgular test edilen modele ait yedi yoldan besini dogrulamistir.
Verilerin analizinde ¢oklu regresyon teknigi kullanilmistir. Sonug olarak 6grencilerin
problem ¢6zme ve elestirel diisinmede 6z degerlendirme degisimlerini dogrudan ve
dolayl1 olarak etkileyen en 6nemli faktdr, 6grencilerin bir 6nceki yil etkinliklere katilma
durumlart olmustur. Bunun yaninda akademik benlik algisinin da dogrudan ve dolayli
etkileri oldugu gorilmiistir. Akademik alanin dogrudan veya dolayli etkisi
bulunamamustir. Ogrencilerin dnceki basar1 durumlari ise sadece dolayli etkiye sahip

olarak belirlenmistir.

Onwuegbuzie (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada yiiksek lisans ve doktora
diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda farklilik olup olmadig:
incelenmistir. Aragtirmaya,101 yiiksek lisans, 19 doktora 6grencisi katilmistir. Yiiksek
lisans ve doktora dgrencilerine veri toplama araci olarak Kaliforniya Elestirel Diistinme
Becerileri Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, doktora diizeyindeki
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri dlgeginden aldiklart puanlarin yiiksek lisans

ogrencilerinin puanlarindan anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Quitadamo (2002) tarafindan yapilan “Egitimde Elestirel Diisiinme: Fen Bilgisi
ve Matematik Ogretiminde Ogretme Tekniklerinin ve Akran Isbirliginin Etkisi” baslikli
calismada,  orneklemde Egitim Fakiiltesi Ogrencileri yer almustir. Ogrencilerin
akademik gelisimlerinde ve fen ve matematik alanlarindaki derslerinde basarili
olabilmeleri i¢in gerekli olan muhakeme yeteneklerinin, degerlendirme ve mantikli
cikarimlar yapabilme becerilerinin yetersiz oldugu diistiniilmiistiir. Belirtilen bu
becerileri elestirel diisiinme adi altinda degerlendirmisler ve 6gretim tekniklerinde
kiigik  gruplarin  igbirlikli ~ ¢alismalariyla  gelistirilebilecegini  belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, elestirel diisiinme becerilerini
temel alan 6gretim tekniklerinin ve kiigiik gruplarin isbirlikli ¢aligmalarinin 6gretmen
adaylarinda elestirel diisiinme performansini  gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrenme
modelinin (Gransha kiime modeli, agirlikli 6grenme modeli ve 6ncli merkezli kiime
modeli) ve akran kolaylastirici kiiciik gruplarin isbirlikli 6grenmenin &grencilerin
elestirel disiinme yeteneklerinde dikkate deger bir artis meydana getirdigi

belirlenmistir.
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Cengiz (2004) “Universite Ogrencilerine Yonelik Elestirel Diisiinme
Etkinliklerinin Elestirel Diistinme Egilimi ve Becerileri Agisindan Degerlendirilmesi”,
bashikli yiiksek lisans tezinde, elestirel diistinme etkinliklerinin elestirel diisiinme
egilimi ve becerileri iizerindeki etkisini arastirmistir. Orneklem, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin Smmf Ogretmenligi, Zihinsel Engelliler Ogretmenligi,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimlerinin ikinci smifinda dgrenim gdrmekte olan
Ogrencilerden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunda onar 6grenci olmak iizere
toplam 20 Ogrencinin yer aldigi calismada, Kaliforniya Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi toplam puanlari agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark
bulunmustur. Yapilan etkinlikler sonunda alinan O6grenci goriislerine gore, deney
grubunda elestirel diistinmeye yonelik olarak olumlu egilimler ortaya c¢iktig

belirlenmistir.

Ozdemir (2005) “Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, tniversite
ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve cinsiyete, dogum
yerine, anne ve baba Ogrenim durumuna ve gelir durumuna gore farklilasip
farklilasmadigin1 ortaya koymaya ¢alismistir. Calismada tarama modeli kullanilmis ve
veri toplama araci olarak elestirel diisiinme becerilerini igeren maddelerden olusan bir
tutum Slgegi gelistirilerek kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Gazi Universitesi,
Egitim Fakiiltesinde okuyan 128 6grenci olusturmustur. Toplam 30 maddeden olusan
elestirel diisinme becerileri 6l¢egi ile elde edilen verilerin analizi SPSS-11 istatistik
programinda gergeklestirilerek yorumlanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan orta diizeyde olduklari ve elestirel
diisinme becerisine sahip olma durumlarinin cinsiyet, dogum yeri, anne baba dgrenim
durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermedigi

ortaya ¢cikmaistir.

Myers ve Dyer (2006), iiniversite Ogrencilerin 6grenme stilleriyle elestirel
diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Arastirmanin orneklemi zirai
liderlik gelisim dersine (agricultural leadership development course) kayit yaptiran 135

O0grenciden olugmaktadir. Aragtirmanin temel amaci, derse kayit yaptiran 6grencilerin
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elestirel diisiinme becerileriyle 6grenme stillerini belirlemek, cinsiyetin elestirel
diisiinme becerilerine etkisini ve 0grencilerin elestirel diisiinme becerileriyle 6grenme
stilleri arasindaki iliskiyi belirlemek olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin dgrenme
stilleri Gregorc Ogrenme Stilleri Envanteri ile elestirel diisiinme becerileri ise Cornell
Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX) ile Oolgilmiistiir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyetlerine ve genel 6grenme stillerine
gore farklilasmadig1 sonucuna ulasiimistir. Ogrenme stillerinde; Somut Sirali (Concrete
Sequential), Somut Rasgele (Concrete Random), Soyut Sirali (Abstract Sequential),
Soyut Rasgele (Abstract Random) boyutlarindan Soyut Sirali boyutundaki 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerine ait puanlar daha yiiksek bulunmustur.

Akar, U. (2007) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, simf dgretmeni
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri ve bu iki
beceri alam arasindaki iliski belirlenmistir. Arastirma, Usak Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 0Ogrenim goren 224 smif Ogretmenligi bolimi Ogrencisi lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, bilimsel silire¢ becerilerini Slgmek icin TIPS 1II
(Bitlinlesik Bilimsel Siire¢ Becerileri testi), elestirel diisiinme ic¢in ise CEDTDX
(Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigimi gostermektedir. Bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel diisiinme becerileri arasinda zayif bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri iizerinde bazi

degiskenlerin farkliliga yol ac¢tig1 goriilmiistiir.

Bilgin ve Eldeleklioglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye’deki gec
ergenlik donemindeki tiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini incelemek
amaglanmistir. 19-22 yaslar1 arasinda Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik boliimiinde
O0grenim gérmekte olan toplam 39 6grencinin katildig1 arastirmada, iki tartisma grubu
olusturulmustur. Bes hafta boyunca arastirmanin amacina uygun olarak verilen
konularin tartigilmasi igin beser kisilik tartisma gruplari olusturulmustur. ilk gruptan
verilen konuyu savunmasi, ikinci gruptan ise, ayni konuda karsi savunma yapmasi
istenmistir. Birer ders saati boyunca siiren tartismalar, arastirmaci tarafindan ses kayit

cihazi ile kaydedilmis, sonra ise tartisma metni yazilmistir. Arastirmacilar tarafindan
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icerik analizi ile analiz edilen tartismalar, daha Onceden belirlenen kategorilere
yerlestirilmistir. Bu dort kategori, kanit gosterme, kisiyi kaynak gdsterme, mantikli
konusma ve duygusal konusma seklindedir. Yapilan analizler sonucunda, ergenlerin
tartisma sirasinda, tartisilan konu hakkinda savunma yaparken, daha cok duygusal
konusma yaptiklart belirlenmistir. Duygusal konusmay1 sirasi ile mantikli konusma,
belgelere dayanarak konusma ve kisiden alint1 yaparak konusma izlemistir. Elde edilen
bulgular ¢ergevesinde katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerinin gerektigi gibi

gelismedigi yoniinde bir karar verilmistir.

Giilveren (2007) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve bu becerileri etkileyen elestirel diisiinme
faktorleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel
diisiinmenin alt boyutlar1 ile boliim, cinsiyet, sinif, 6gretim tiirii, anne baba egitim
durumu, anne baba meslegi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin mezun oldugu okul tiiri,
yas ve akademik ortalama arasindaki iligkiler arastirilmistir. Arastirmada, 6gretmen
adaylarinin 6g8rencilerin elestirel diistinme becerilerini dlgmek icin Cornell Elestirel
Diisiinme Testi kullanilmistir. SPSS 13.00 paket programi kullanilarak yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara gore, egitim fakiiltesinde okuyan 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri yeterli degildir. Kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri erkek
Ogrencilere gore daha iyidir. Boliimler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Anne
baba meslegi ve egitim diizeyi Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaktadir. Birinci 6gretim 6grencileri,
ikinci 6gretim dgrencilerine gore elestirel diisiinmede daha basarilidirlar. Ogrencilerin
yast ve sinif diizeyleri elestirel diisiinmede etkili degildir. Akademik ortalamasi yiiksek

olan 6grencilerin, elestirel diistinme becerileri daha iyidir.

Sahhiiseyinoglu (2007) calismasinda, egitsel oyunlar yoluyla katilimcilarin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amacglayan 6rnek bir ders plani uygulamasi
ortaya koymustur. Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
gdrmekte olan toplam 46 dgrencinin katildigi arastirmada uygulama, fleri Okuma ve
Yazma Becerileri dersinde gergeklestirilmistir. Ders plan1 uygulanirken, Compad egitim
paketi kullanilmis ve belirlenen problem durumunu 6grencilerin ¢dzmesi i¢in grup

caligmalar1 ve tartismalar yaptirilmistir. Problem durumunu ¢6zmede egitsel oyunlarin
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Oonemi ve elestirel diistinme ile iligkisi tartistlmistir. Arastirmacinin gozlemleri ve
katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda, egitsel oyun kavramiyla heniiz yeni
tanigmalarina ragmen, siireci eglenceli bulduklar1 belirlenmistir. Katilimc1 goriislerine
gore, egitsel oyunlar problem ¢ézme ve elestirel diistinme becerilerine olumlu yonde
katkida bulunmus, etkinlikler, 6zellikle gergek tartisma ve konusma imkani saglayarak

aym zamanda Ingilizce konusma becerilerinin de gelismesini saglamustir.

Tok (2008) “Diisiinme Becerileri Egitim Programmim Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarimin Elestirel, Yaratici Diisiinme ve Problem (C6zme Becerilerine Etkisinin
Incelenmesi” baslikli doktora tezinde, diisiinme becerileri egitimi programinin okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin elestirel, yaratict diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine
iligkin algilarina etkisini belirlemistir. Arastirmada uygulanan diisiinme becerileri
egitimi programinda, Sternberg’in Basarili Zeka Teorisi temel alinmigtir. Ontest- sontest
kontrol gruplu yari-deneysel arastirmanin Orneklemini, 4.sinif okul Oncesi 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Watson Glasser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi, Torrance Yaratict Diisiince Testi ve Heppner Problem Cdzme
Envanteri kullanilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, deney grubunda yer
alan Ogretmen adaylarinin elestirel akil yiiriitme giicii dlgeginden aldiklar1 sontest
puanlari, kontrol gruplarinin sontest puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Yaratici
diisiinme becerileri agisindan degerlendirildiginde, deney grubunun Yaratic1 Diisiince
Olgeginin tiim alt boyutlarindan elde ettigi sontest puanlari, Ontest puanlarindan
yiiksektir. Deney grubunun sontest puanlar1 da kontrol grubunun sontest puanlarindan
anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Ogretmen adaylarmin problem ¢ézme becerileri
karsilastirildiginda, deney grubunun Problem C6zme Envanterinden elde ettikleri
sontest puanlar1 Ontest puanlarina gére ve deney grubunun sontest puanlart kontrol
grubunun sontest puanlarina gore diisik bulunmustur. Deney grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin uygulanan egitim programina iliskin goriisleri ise, derste yapilan

etkinliklerin kendilerini olumlu yonde gelistirdigi seklindedir.

Tufan (2008) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, Yabanci Dil Egitimi
Bolimii'nde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme becerileri ve
tanimlart incelenmistir. Calismada, mevcut durumun ortaya konmasi ve o6gretmen

yetistirme alaninda elestirel diisiinme ile ilgili olarak yapilabilecek ¢aligmalara bir temel
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olusturulmasi1 ve bu sayede program gelistirme ve Ogretim alanina katki saglanmasi
hedeflenmistir. Veri toplama araci olarak, Watson-Glasser Elestirel Akil Ydiirlitme
Olgegi form YM’nin Tiirkge versiyonu ile &grenci bilgi formu kullanilmustir.
Orneklemde, Yabanci Dil Egitimi Béliimii 3. ve 4. siniflarinda dgrenim goren toplam
103 6gretmen adaymin yer almistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme seviyelerin orta diizeyde oldugunu gostermistir. Bildirilen okuma aliskanligi,
akademik basar1 ve cinsiyet degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
seviyeleri iizerinde bir etkisi olmadig1 belirlenmis, elestirel diistinmenin genellikle bir
biligsel beceri olarak algilandig1r gorilmiistiir. Elestirel diislinmenin tanimiyla ilgili
olarak alanyazina dayanan bir algilamadan daha ¢ok genel gecer bir bakis agist oldugu

goriilmektedir.

Deniz (2009) “Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri
Uzerine Bir inceleme” baslikl yiiksek lisans tezinde, Fen ve Teknoloji dersini verecek
O0gretmen adaylarinin (fen ve teknoloji Ogretmenleri ile sinif 6gretmenleri) elestirel
diisiinme beceri diizeylerini incelemis ve liniversite 1. sinif 6grencileri ile 4.siif Fen ve
farki irdelemistir. Orneklemde, Hacettepe Universitesi Ilkdgretim Boliimii'nde 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 yer almaktadir. Veri toplama araci olarak, elestirel diisiinme
becerilerini dlgmek amaciyla Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, ¢alisma grubundaki 6gretmen
adaylariin elestirel diislinme becerilerinin orta diizeyde oldugu bulunmus ve Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali'ndaki 1. smif ile 4. sinif gretmen adaylarinin elestirel
diistinme beceri diizeyleri arasinda, son siniflar lehine anlamli bir fark belirlenmistir.
OSYS Puan tiiriiniin elestirel diisinme becerisine etkisine bakildiginda ise, sayisal
puanla yerlesen Ogretmen adaylarinin esit-agirlik puan tiiri ile yerlesen Ogretmen
adaylarindan anlamli diizeyde daha yiiksek elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu

gorilmiistiir.

Yildirim (2009) doktora tezinde, elestirel diisiinmeye dayali fen egitiminin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari, elestirel diisiinme becerisi, fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang ve problem ¢6zme beceri diizeylerine nasil bir etkisi oldugunu

belirlemistir. Arastirmada yar1i deneysel yontem, kontrol ve deney gruplu deneysel
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desen kullanilmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. simf 6grencileri {izerinde yiiriitiilen
arastirmada bir deney, bir kontrol grubu yer almaktadir. 15 hafta boyunca Fen Bilgisi
Laboratuvar Uygulamalar1 I dersinde yiiriitiilen ¢alismada veri toplama araglar1 olarak
“Akademik Basar1 Testi”, “Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi Form YM”,
“Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Testi” ve “Mantiksal Diisiinme Grup Testi”
kullanilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde elestirel diistinmeye dayali fen
egitiminin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari, elestirel diistinme becerisi,
fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang ve problem ¢6zme beceri diizeylerini artirmada
etkili oldugu gorilmiistiir. Geleneksel 6gretim yontemleri ise elestirel diisiinme becerisi,
0z-yeterlik inan¢ ve problem ¢ozme beceri diizeylerinin gelisiminde etkili degilken,
akademik basar1 diizeyinin gelisiminde etkilidir. Ancak geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulanmasi ile akademik basar1 diizeyi iizerinde meydana gelen artis,
elestirel diisiinmeye dayali fen egitiminin meydana getirdigi artig kadar yiiksek seviyede
degildir. Akademik basari, elestirel diisiinme becerisi, fen Ogretimine yonelik 6z-
yeterlik inang ve problem ¢6zme beceri diizeyleri {lizerinde cinsiyet ve mezun olunan
lise tiirii degiskenlerinin anlamli bir etkisi yoktur. Calisma sonucunda, akademik basari,
elestirel diisiinme, 6z-yeterlik inang ve problem ¢dzme beceri diizeylerini artirmada,
elestirel diisiinmeye dayali fen egitiminin geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yoldas (2009) tarafindan hazirlanan “Cevre Bilimi Dersinin Smif Ogretmeni
Adaylariin Elestirel Diisiinme Becerileri, Erisileri ve Tutumlarina Etkisi” baslikli
doktora tezinde, Simf Ogretmenligi Anabilim Dali programindaki Cevre Bilimi Dersi
Cevre Sorunlar1 Unitesinde, elestirel diisiinme becerilerini igeren dgretimin, dgretmen
adaylarinin, elestirel diistinme becerilerini kazanmalarina, erisilerine ve ¢evre
tutumlarina etkisini belirlenmistir. Calisma grubunda, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi, {lkdgretim Boliimii, Sinif Ogretmenligi Anabilim dalinda grenim
goren 69 (38 Kiz, 31 Erkek) 2. sinif 6grencisi yer almaktadir. Bir deney ve bir kontrol
grubunun yer aldig1 ve deneysel arastirma modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu
modelin kullanildig1 ¢alismada, deney grubunda Cevre Bilimi dersi, elestirel diisiinme
becerilerini iceren etkinlikler ve materyaller ile yapilirken, kontrol grubunda geleneksel

Ogretimin anlatim yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci
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199 ¢

tarafindan gelistirilen, “Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi”, “Cevre Sorunlari Ile Tlgili
Elestirel Diisinme Becerilerini Temel Alan Basar1 Testi”, “Cevre Tutumlar1 Olgegi”
kullanilmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ve Tek
Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, Cevre Bilimi Dersi Cevre Sorunlar1 Unitesinde elestirel diisiinme

becerilerini temel alan Ogretim uygulamalarinin  Ggrencilerin  elestirel diisiinme

becerilerinde, erisilerinde ve ¢evre tutumlarinda olumlu etkileri oldugu goriilmiustiir.

Uluyol (2011) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, web destekli 6rnek olay
yonteminde c¢oklu bakis acisi ve yiiz yiize etkilesimin, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmada tek gruplu tekrarli Sl¢timler deseni
kullanilmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bélimiinde 6grenim
gérmekte olan ve Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini alan 65 dgrenci arastirmaya
katilmigtir. Toplam 7 hafta siiren uygulamada Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin &lgiilmesinde “Biitiinciil Elestirel Diisiinme Dereceleme Olgegi” (Facione
ve Facione, 1994) kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri ortalama puanlar1 arasinda, ¢oklu bakis acilarini iceren ortamda
calistiktan sonra anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Yine yiiz ylize smif
etkilesiminin ardindan, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bulgular, 6rnek olay yontemi igerisinde
coklu bakis agilarmin ve yiiz yiize etkilesimin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini etkiledigini gostermektedir. Coklu bakis agis1 ve etkilesimin, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ortalama puanlar1 arasinda, cinsiyet ve mezun olunan lise

tiiriine gore anlamli bir fark yaratmadigi tespit edilmistir.
2.4.3. Ogretmen Oz Yeterligi Ile Tlgili Arastirmalar

Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin, 6gretmen dz-yeterligini ortaya koyan ve
bununla birlikte, 6gretmenlerle 6gretmen adaylarinin bilgisayar, biyoloji, fen, fizik,
geometri, kimya matematik, miizik gibi birgok alana iliskin &z-yeterlik algilarinin
incelendigi pek ¢ok arastirma séz konusudur. Bu nedenle “Ogretmen Oz-yeterligi Ile
Ilgili Arastirmalar” boliimiinde, sadece &gretmen adaylarmin genel Ogretmen &z-

yeterligine iligskin yapilmis arastirma ozetlerine yer verilmistir.
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Aktag ve Walter (2005) yaptiklar1 arastirmada, 6rnekleme aldiklar1 6gretmen
adaylarimin kendilerini 6gretmenlik mesleginde ne kadar yeterli bulduklarini tespit
etmeyi amaglamislardir. Ornekleme, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
ve Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu’nda 6grenim gormekte olan toplam 1145
birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adayr alinmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen
adaylarmin yeterlik ortalamasinin 7.11 olarak bulundugu goriilmiistiir. Ogretmen
yeterlik duygusunun cinsiyete gore degistigi, bayanlarin erkeklere gore kendilerini daha

fazla yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin simif ve ogretmenlik

kademe tercihine gore 6gretmen yeterliklerinin farklilagsmadigi tespit edilmistir.

Altungekic, Yaman ve Koray (2005), “Ogretmen Adaylarmin Oz-yeterlik Inang
Diizeyleri ve Problem Cézme Becerileri Uzerine Bir Arastirma (Kastamonu ili Ornegi)”
baslikli makalede, Fen Bilgisi, Sinif ve Matematik Ogretmenligine devam eden aday
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini ve problem ¢dzme becerilerini, anabilim dali, sinif
diizeyi, cinsiyet ve mezun olunan ortadgretim tiirli degiskenlerine gore incelemisler ve
oz-yeterlik ile problem ¢6zme becerisi arasindaki iligkiye bakmuglardir. Aday
ogretmenlerin fen bilgisi d6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet ve mezun
olunan ortadgretim tiirli degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigini tespit

etmislerdir.

Veznedaroglu (2005) yiiksek lisans tezinde, Senaryo Temelli Ogrenmenin
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutuma ve 6gretmenlik meslegine
yonelik 6z-yeterlik algisina etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin galisma
grubunu, 2004-2005 Ogretim Y1l Bahar déneminde Ankara Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii son smf &grencileri olusturmaktadir. Deney
grubu 20, kontrol grubu 17 olmak {izere toplam 37 Ogretmen adayir caligmaya
katilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda gretmen adaylarinin tutumlari, Yildirim
(2002) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ile, 6z-
yeterlik algilar1 ise, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik Meslegine Yonelik

Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” ile belirlenmistir. On test ve son test arasinda 7 hafta siiren
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Senaryo Temelli Ogrenme calismasinda dgretmen adaylarina e-posta yolu ile 5 adet
O0grenme senaryosu verilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, Senaryo
Temelli Ogrenme Modelinin dgretmen adaylarmin dgretmenlik meslegine yonelik 6z-
yeterlik algisinda artisa yol actigi saptanmustir. Ancak gerek deney grubu gerekse
kontrol grubunun 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilagsma

gozlenmemistir.

Akbulut (2006), “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Mesleklerine iliskin Oz-yeterlik
Inanglar” baslikli makalesinde, miizik &gretmeni adaylarmin mesleklerine iliskin
ozyeterlik inanglarini incelemistir. Arastirmanin galisma evrenini 2005-2006 Ogretim
yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali; Pamukkale Universitesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali; Siileyman Demirel Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
Dali; Mugla Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gdrmekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemde ise 1. sinif diizeyinde 87 ve 4. simf diizeyinde
73 olmak iizere toplam 160 6grenci bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama aract
olarak, “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmis ve “Mann Whitney-U Testi”
uygulanmistir. Arastirma sonucunda ise miizik 6gretmen adaylarmin sinif diizeyi ve
cinsiyet degiskenleri bakimindan, miizik dersine iliskin 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinde
ve sOz konusu bu degiskenler acgisindan miizik 6gretmeni adaylarinin, miizik dersine
iliskin derse 6grenci katilimi saglama, 6gretimsel stratejileri kullanma ve siif yonetimi
boyutlarinda 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinde istatistiksel acidan anlamli bir fark

bulunmamastir.

Derman (2007) “Kimya Ogretmeni Adaylarinin Oz-yeterlik Algilar1 ve
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar” baslikli doktora tezinde, kimya 6gretmeni
adaylarinin d6gretmen 6z-yeterlik algilari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
baz1 degiskenlere goére farklilagip farklilagmadigini ve adaylarin mesleki bilgi ve
becerilerine yonelik yeterlik algilarim1 ortaya ¢ikarmistir. Nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigr arastirmanin 6rnekleminde, egitim fakiiltelerinin
kimya Ogretmenligi ana bilim dalimin 4. ve 5. smifinda 6grenim goren 331 kimya
ogretmeni aday1 yer almistir. Veri toplama araci olarak, “Ogretmen Yeterlik Olgegi”,
“Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi”, kisisel bilgi formu ve kimya

O0gretmeni adaylariin mesleki bilgi ve becerilerine yonelik yeterlik algilarini belirlemek



45

icin, Ogretmen yetistirme programlarinda kullanimi uygun goriilen Ogretmenlik
uygulamasi ders gozlem formundaki yeterlikler kullanilmistir. Nitel veri toplama araci
olarak ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme yapilan kimya
Ogretmeni adaylarina ait 6gretmenlik uygulamasi ders goézlem formlar: ilgili 6gretim
elemanindan temin edilmistir. Yapilan analizler sonucunda kimya 6gretmeni adaylarinin
oz-yeterlik algilarinda ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda bazi1 degiskenler
acisindan .05 diizeyinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Kimya 6gretmeni adaylarinin,
mesleki bilgi ve becerilerine yonelik yeterlik algilartyla ilgili frekans ve yiizde degerleri
tespit edilmistir. Gortismelerden elde edilen veriler, nitel analiz yontemlerinden igerik
analizi ile degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel verileri degerlendirildiginde, kimya
Ogretmeni adaylarinin istihdam problemi yasadiklari, bu durumunda &gretmen
adaylarinin performans ve motivasyonlarin1 disiirdiigii ortaya konmustur. Ayrica
ogretmen adaylari, hizmet dncesi donemde aldiklar1 alan egitimi derslerinin son 1,5 yila

sikistirtlmasinin bu derslerdeki basariy diisiirdiigii goriisiindedirler.

Kahyaoglu ve Yangin (2007), ilkogretim boliimii aday 6gretmenlerinin meslege
atilmadan Once Ogretmenlik meslegine yonelik oz-yeterliklerini, cinsiyet, bolim,
ogretim sekli, mezun olunan lise tiiri ve smif diizeyi degiskenleri bakimindan
incelemistir. Arastirmanin drneklemini, Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan
toplam 330 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calismada verilerin elde edilmesinde,
“Ogretmen Adayr Oz-yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim
fen bilgisi dgretmenligi bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin diger boliimlerdeki
Ogretmen adaylarina gore mesleki 6z-yeterliklerine iliskin daha yiiksek O6z-yeterlik

diizeyine sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Capri ve Celikkaleli (2008) caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige
iliskin tutum ve mesleki yeterlik inanglarini cinsiyet, program ve fakiiltelerine gore
incelemislerdir. Arastirmada, Egitim Fakiiltesi ve Teknik Egitim Fakiiltesi son sinifta
okuyan ve mezun olabilecek durumda olan 158’1 erkek (%63,2), 92’si ise kiz olmak
lizere toplam 250 6gretmen adayi yer almustir. Ogretmen adaylarina, “Ogretmenlige
lliskin Tutum Olgegi”, “Aday Ogretmenin Kendine Iliskin Yeterlik Algis1 Olgegi”
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda; 6gretmen adaylarinin

ogretmenlige iliskin tutumlar iizerinde cinsiyetin 6nemli bir etkisinin oldugu, program
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ve fakiilte degiskenlerinin ise anlamli bir etkisinin olmadigr bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni acgisindan 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlik inanglarmin, kiz 6gretmen

adaylar1 lehine anlamh diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir.

Ekici (2008)’nin Sinif Yonetimi dersinin dgretmen adaylarmin 6gretmen 6z-
yeterlik alg: diizeyine etkisini arastirdigi calismasinda katilimcilar, Gazi Universitesi,
Teknik Egitim Fakiiltesi, Elektronik ve Bilgisayar Egitimi bolimii 6grencileridir.
Toplam 91 6gretmen adayinin katilimiyla gerceklesen arastirmada, Tschannen-Moran
ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen, Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Olgek,
Sinif Yonetimi dersini almadan 6nce ve aldiktan sonra olacak sekilde 6rnekleme iki kez
uygulanmugtir. Verilerin analizinde, aritmetik ortalama, bagimli gruplar t-testi, eta kare
(etki biiytikliigii) ve korelasyon katsayisi da hesaplanmigtir. Arastirma sonucunda, Sinif
Yonetimi  dersinin, Ogretmen adaylarinin  6gretmen 6z-yeterlik algi  diizeyini
gelistirmede Onemli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte arastirma
kapsaminda Ogretmen adaylarinin 6gretmen Ozyeterlik diizeylerinin; cinsiyet, genel
akademik basar1 ve mezun olduklar lise tiirli agisindan anlamli olarak farklilasmadigi

belirlenmistir.

Eryenen (2008) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, ¢alismanin amaci,
O0gretmen adaylarinin hedef yonelimleri, akademik ve Ogretmenlik &z-yeterlikleri
arasindaki iligkiler ile bu degiskenlerin 6gretmen adaylarinin basar1 diizeylerini nasil
etkilediginin incelenmesidir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin hedef yonelimleri,
“2X2 Bagsar: Yonelimleri Olcegi”, akademik o6z-yeterlik inanclart “Akademik Oz-
Yeterlik Olgegi”, ogretmenlik oz-yeterlikleri “Ogretmen Oz-Yeterligi Olgegi” ile
belirlenmis ve demografik bilgiler arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu
ile elde edilmistir. Orneklemde, Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Matematik Egitimi, Siif Ogretmenligi Egitimi, Sosyal Bilgiler
Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dallarinda
yiiksekogretimine lisans diizeyinde devam etmekte olan, birinci, ikinci, lglincli ve
dordiincii sinif olmak iizere toplam 636 6gretmen aday1 yer almaktadir. Verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde,  6gretmen adaylarinin hedef

yonelimleri ve akademik Oz-yeterlikleri, sinif diizeylerine ve cinsiyete gore farklilik
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gosterirken, bu degiskenler acisindan 0gretmen 6z yeterligi puanlarinda bir farklilik
gbozlemlenmemistir. Ogretmen adaylarinin, akademik basar1 diizeyleri, hedef
yonelimleri, akademik ve Ogretmen Oz-yeterlikleri arasinda anlamli iliskiler
saptanmistir. Yapilan regresyon analizi sonrasinda bu degiskenlerin akademik basari

tizerinde yordayici rolii oldugu gézlenmistir.

Saracaloglu ve Dinger (2009) tarafindan yapilan ve 6gretmen adaylarinin
ogretmen Oz-yeterlikleri ve akademik motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelendigi
aragtirmada, iki devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi lisans
programinda 4.smifta 6grenim gormekte olan toplam 251 Ogretmen adayi ile
calistlmistir.  Calismada, Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan
gelistirilmis, Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis
“Ogretmen Oz-yeterlik 6lgegi” ile Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilmis “Akademik
Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin &gretmen 6z-yeterlik ve
akademik motivasyon diizeyleri, iniversite, cinsiyet, birinci ve ikinci Ogretimde
O0grenim gorme ve lisans not ortalamasi degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma
bulgularma goére Ogretmen adaylarinin Ogretmen Gz-yeterlikleri ile akademik
motivasyonlar arasinda kismen bir iliski tespit edilmis ve bu iligkinin toplam akademik

motivasyon puanlari ile lisans not ortalamalar1 arasinda oldugu ortaya konmustur.

Saracaloglu, Kumral ve Kanmaz (2009)’in “Ortadgretim Sosyal Alanlar
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Yeterlikleri, Kaygilar1 ve Akademik Gilidiilenme Diizeyleri” baslikli calismasinda,
ortadgretim sosyal alanlar 6gretmenligi tezsiz yliksek lisans 6grencilerinin kendi algilari
acisindan mesleki yeterlikleri, meslege iliskin kaygilar1 ve akademik giidiilenme
diizeyleri incelenmistir. Bu kapsamda c¢alismada, fen-edebiyat fakiiltesini bitiren
genclerin 6gretmenlik meslegine bakis agilarimi ortaya c¢ikarmak ve verilen egitimin
niteligini  degerlendirmek amaglanmistir. Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Boliimii’nde tezsiz yiiksek lisans yapmakta olan Tarih, Felsefe, Edebiyat ve Cografya
alanlarindan toplam 106 6grenci orneklemde yer almistir. Veri toplama araci olarak
Dikmen (2004) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmen Yeterlik Olgegi”, Saban,
Korkmaz ve Akbasl (2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ogretmen Adayr Kaygi
Olgegi” ile Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilmis olan “Akademik Giidiilenme
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Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, boliimlerine isteyerek
gelen Ogrencilerin, meslege yonelik kaygilarinin  diisiik, akademik gilidiilenme
diizeylerinin ise yiiksek oldugu ve kiz 6grencilerin meslege yonelik yeterlik algilarinin
erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin
akademik basarilarinin, meslege yonelik kaygilarin1 ve akademik giidiilenme

diizeylerini etkiledigi ortaya konmustur.

Yavuz (2009) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarmim Oz-yeterlik Algilari
ve Ustbilissel Farkindaliklarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli
yiiksek lisans tezinde, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik
algilar1 ve Ustbilissel farkindaliklari ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis, aralarinda
iliski olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Zonguldak Karaclmas Universitesi Eregli
Egitim Fakiiltesi’nde 06grenim gormekte olan toplam 838 Ogretmen adayi ile
gerceklestirilen arastirmada, Katilimcilarin 6z-yeterlik algilari, Tschannen-Moran ve
Woolfolk-Hoy (1998) tarafindan gelistirilip Capa ve arkadaslar1 (2005) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi” ile belirlenmistir. Ustbilissel
farkindaliklart ise, Akin ve arkadaslar1 (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
Metacognitive Awareness Inventory (MAI) kullanilarak belirlenmistir. Kisisel bilgi
formu ile katilimecilarin demografik 6zellikleri tespit edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmen adaylarinin genel 6z-yeterlik algilarinda kendilerini oldukga yeterli diizeyde
hissettikleri, {stbiligsel farkindalik diizeylerinin ise yiiksek diizeyde oldugu
saptanmigtir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algis1 ve alt boyutlar ile iistbilissel
farkindaliklar1 ve alt boyutlarinda cinsiyet, boliim, sinif ve mezun olduklar lise tiirii
demografik oOzelliklerine ve oOgretmenligi tercih etme sebeplerine gore istatistiksel
acidan anlamli farklar bulunmustur. Ayrica genel 06z-yeterlik diizeyleri ile genel

tistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu saptanmustir.

Kafkas, Acak, Coban ve Karademir (2010), beden egitimi 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik algilar1 ile mesleki kaygi durumlari arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Bu
amagcla ¢alismaya, beden egitimi spor dgretmenligi boliimlerinde 6grenim gdren toplam
347 beden egitimi dgretmen aday1 katilmistir. Veri toplama araci olarak, beden egitimi
ogretmen adaylarina, “Ogretmen Oz-yeterlik dlgegi” ile “Beden Egitimi Ogretmenleri

icin Mesleki Kaygi 6l¢egi” uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6z-
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yeterlik durumunun cinsiyet, lisansli spor yapma ve lise tiirii degiskenine gore anlamli
farklilastigi goriilmiistiir. Ayrica 6z-yeterlik ve mesleki kaygi durumlar arasinda orta

diizeyde korelasyon oldugu da belirlenmistir.

Yilmaz (2010) tarafindan hazirlanan “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Ozel Alan
ve Oz-yeterlik Algilar1” baslikli yiiksek lisans tezinde, diger tiim derslere temel teskil
eden Tiirk¢e derslerini yiiriitecek 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerinin ve 6z-
yeterlik algilarinin cinsiyete, 6gretim sekline ve agno’ya gore farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Orneklemde, toplam 141 Tiirkce Ogretmen adayr yer almistir. Veri
toplama araci olarak, “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ozel alan
yeterliklerini belirlemek icin, Milli Egitim Bakanliginca belirlenen “Ogretmen
Yeterliklerinin” “Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri’ndeki bes yeterlik alaninin
yirmi bes maddeden olusan ifadeleri, arastirmaci tarafindan anket formuna
dontistiriilmiistiir.  Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, Tiirk¢ce 06gretmen
adaylariin 6zel alan ve 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete, 6gretim sekline gore ¢ok fazla

farklilasmadig1, fakat agno faktoriiniin belirleyici oldugu tespit edilmistir.

Demirtas, Comert ve Ozer (2011)in “Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik
Inanglar1 ve Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlar1” baslikli makalesinde, dgretmen
adaylarinin 6zyeterlik inanglarinin ve 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi ve Ogretmen adaylarimin 6zyeterlik inanglart ile
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin ornekleminde, evrenden tabakali 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis toplam
380 ogretmen aday1 yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya
(2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” ile Ustiiner
(2006) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ogretmen adaylarinin 6zyeterlik algilar
cinsiyet ve 0grenim goriilen program degiskenlerine gére anlamli olarak farklilastigi,
meslege yonelik tutumlarimin ise farklilasmadigr belirlenmistir. Ayrica O6gretmen
adaylarimin meslege yonelik tutumlan ile Ozyeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde

ancak diistik diizeyde bir iliski bulunmustur.
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Senler (2011) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarmin Oz-yeterlik inanglar1 Ile Kisilik Ozellikleri ve Akademik Oz-Diizenleme
Becerileri Arasindaki iliski” baslikli doktora tezinde, dgretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inancglar;, akademik 0z-diizenleme becerileri ve kisilik Ozellikleri arasindaki iliski
belirlenmigtir. Calismada, degiskenler arasindaki olasi iliskileri iceren bir model
Onerilmis ve yol analizi yapilmistir. Caligmanin baslangicinda (a) Kisilik 6zelliklerinin,
fen bilgisi O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglar1 ve akademik 0z-diizenleme
becerilerine dogrudan etki edecegi ve (b) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-
diizenleme becerilerinin 6z-yeterlik inanclartyla iligkili oldugu ileri siiriilmiistiir. 27
devlet tiniversitesinden segilen 1794 (876 erkek, 905 kiz) son smif fen bilgisi 6gretmen
aday1 galismaya katilmistir. Oz-yeterlik inanglari (6grenci katilimini saglama, 6gretim
stratejilerini kullanma ve smif yonetimi), akademik 6z-diizenleme becerileri (hedef
yonelimi, icsel deger, 6grenmeyi kontrol etme, kaygi, bilisotesi 6z-diizenleme, c¢aba
gosterme ve akranla 6grenme) ile Oz-yeterlik inanglart (6grenci katilimini saglama,
Ogretim stratejilerini kullanma ve sinif yonetimi) ve kisilik 6zellikleri (Duygusal
Dengesizlik, Disadoniikliikk, Aciklik, Gecimlilik, Sorumluluk) o6l¢me araglariyla
Olgiilmistiir. Yol analizi sonucunda gecimlilik, duygusal dengesizlik, performans
yaklagma ve bilisotesi 0Oz-diizenleme ile Ogrenci katilimimi saglama, Ogretim
stratejilerini kullanma ve siif yonetimi boyutlarindaki 6z-yeterlik inancglar1 arasinda
pozitif bir iliski tespit edilmistir. Gegimlilik ve duygusal dengesizlik ile akademik 6z-
diizenleme becerilerinin farkli boyutlar1 arasinda pozitif bir iliski olmasina karsin,

aciklik ile bu 6zgii ¢iktilar arasinda negatif bir iliski belirlenmistir.

Celik (2012) tarafindan hazirlanan “Matematik Ogretmen Adaylarinin ve
Ogretmenlerinin Oz Diizenleme Becerilerinin ve Oz-yeterlik Algilarinin Incelenmesi”
baslikli yiiksek lisans tezinde matematik 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin 6z
diizenleme becerileri ve o&z-yeterlik algilar1 incelenmistir. Orneklemde, Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi {lkdgretim ve Ortadgretim Matematik
Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim goren 946 6grenci ve Erzurum ili Aziziye,
Palandoken ve Yakutiye ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda gorev yapan 325 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri

toplama arac1 olarak, “Oz diizenleyici 6grenme olcegi”, “Oz diizenleyici 6grenmeyi
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tesvik etme dlgegi” ve “Ogretmen oz-yeterlik algis1 6lgegi” kullanilmustir. Arastirma
sonuglari, matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme becerilerinin yiiksek ve 6z-
yeterlik algilarinin oldukga yeterli oldugunu ve s6z konusu beceriler ve yeterlikler
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu gostermistir.
Matematik Ogretmenlerinin ise 6z diizenleyici 6grenmeyi tesvik etme egilimlerinin
yiikksek ve Oz-yeterlik algilarinin oldukga yeterli oldugu ve s6z konusu egilimler ve
yeterlikler arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Rakicioglu Soylemez (2012)’in “Ingilizce Ogretmen Adaylarnin Ogretmenlik
Uygulamas1 Dersi Boyunca Ogretmen Oz-yeterlik Inanglar1 ve Danismanlk
Uygulamalarma Yonelik Gériisleri Uzerine Kesifsel Bir Durum Calismas1” baslikli
doktora tezinde, dgretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi dersi boyunca 6gretim
stratejileri, Ogrencilerin derse katilimlart ve sinif yonetimi konularinda 6gretmen
yeterlik inanglarinin ne kadar etkilendigi incelenmistir. Ayrica, danismanlik
uygulamalari ile 6gretmenlik uygulamasi seminer dersinin diizenlenmesinin, ingilizce
Ogretmen adaylarmin  &gretmen yeterlik inanglarmin  sekillenmesindeki  rolii
belirlenmistir. Veri toplamak amaciyla TSES (Tschannen-Moran & Woolfolk- Hoy,
2001) ve MEFLT (Hudson, Nguyen & Hudson, 2009) o6lg¢ekleri, haftalik yansitict
giinliikler, yar1 yapilandirilmis yiiz yiize goriismeler ve acgik uglu anketler kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, 0gretmenlik uygulamasi siiresince 6gretmen adaylarinin
ogretmen yeterlik inanglarinin hi¢bir boyutunun anlamli bir sekilde gelismedigi, diger
taraftan Ogretmen adaylarinin, smf yonetimi ile ilgili olan yeterlik inanc¢larinin
diizeyinde anlamli bir diisme oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, 6gretmen
adaylarmin sinif yOnetimine iliskin Ogretmen yeterlik inanglar1 ile uygulama
ogretmenlerinin Kisisel/Profesyonel Nitelikleri arasinda anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Saygi ve Susar Kirmizi (2012) tarafindan yapilan calismada, Egitim
Fakiilteleri’nin Simif Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterlik algilarinin incelenmesi
amaglanmistir. Adnan Menderes ve Pamukkale Universiteleri'nden toplam 290

dordiincli siif 6gretmen adayr orneklemi olusturmaktadir. Calismada, Kahyaoglu ve
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Yangin (2007) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Aday1r Oz-yeterlik Olgegi”
kullanilmistir.  Verilerin analizinde, SPSS istatistik paket programi kullanilmistir.
Bulgular incelendiginde, Ogretmen adaylarinin oz-yeterlik algilarinin, cinsiyet,
tiniversite, birinci ve ikinci 6gretim degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasmadigi
goriilmiistir. Ogrenim goriillen Anabilim Dali agisindan ise Miizik ve Smuf
Ogretmenliginde 6grenim goren &gretmen adaylari arasinda miizik 6gretmenliginde

O0grenim goren 0gretmen adaylar1 lehine anlamli fark bulunmustur.

Ucar (2012) tarafindan hazirlanan “ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik
Inanci, Basar1 Yonelimi ve Cevrimigi Ogrenme Ortamma Katilim Durumu: Uzaktan
IOLP Ornegi” baslikli yiiksek lisans tezinde Ingilizce 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
oz-yeterlik inanci, basar1 yonelimi ve gevrimigi 6grenme ortamina katilma durumu ve
bu ortami kullanma sikliklar1 arasindaki iliskiler incelenmistir. Calismaya, Anadolu
Universitesi Acik dgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi son simifa
kayith 186 6gretmen aday1 katilmis ve veriler ¢evrimigi ortam araciligryla toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, Ingilizce 6gretmen adaylarmin
oz-yeterlik inanci bakimindan kendilerini olduk¢a yeterli gordiikleri ve birden fazla
basar1 yonelimine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen 6z-yeterlik inanci ve
basar1 yonelimi ile ¢evrimig¢i 6grenme ortamina katilma durumu arasinda bir iliskinin
olmadigimi ancak 6gretmen 6z-yeterlik inanci ile 6grenme basari yonelimleri arasinda

anlamli ve olumlu bir iligkinin oldugunu tespit edilmistir.

Urhan (2013) tarafindan yapilan caligmada, Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin
yansitict diisinme egilimleri ile oOgretmen Oz-yeterlik algist arasindaki iliski
degerlendirilmistir. Orneklemde, Tiirkge Egitimi boliimiinde okuyan 241 &gretmen
aday1 yer almigtir. Veri toplama araci olarak, Yansitic1 Diisiinme Olgegi ve Ogretmen
Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kiz
O0gretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina goére daha iist bilissel yansitici
diistinme egilimi gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica 1. stmif 6grencilerinin 2., 3. ve 4.
simif dgrencilerine gore iist biligsel boyutta daha yiliksek yansitici diisiinme egilimleri
oldugu ortaya ¢ikmustir. Kiz ve erkek Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinda farklilik
olmadigi gorilmistir. Sif diizeyinde ise, 1. smf ogrencilerinin diger simif

ogrencilerine gore daha yiiksek 0Oz-yeterlik algisina sahip oldugu tespit edilmistir.
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Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde biligsel
boyutun (t=3.147, p<.05) ve ahlak boyutunun (t=2.126, p<.05) 6gretmenlik 6z-yeterlik

puanlar1 {izerinde anlamli bir yordayici oldugu belirlenmistir.

Ulper ve Bagc1 (2012) galismalarinda, Tiirkge dgretmeni adaylarmin 6z-yeterlik
algilarin1 cinsiyete, Ogretim tiirline, mezun olunan lise tiirline ve akademik basari
durumlarma goére incelemislerdir. Veri toplama araci olarak, “Tiirkce Ogretmeni
Adaylarmm Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin drnekleminde,
toplam 351 Tiirk¢e 6gretmeni aday1 yer almigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin Oz-yeterlik algilart “iyi” diizeydedir. Adaylarin 6z-yeterlik
algilar1 cinsiyet, 0grenim tiirii ve mezun olunan lise tiiri bakimindan farklilik

gostermezken, akademik basari durumlaria goére anlamli farklilik géstermektedir.

Yasa ve Sahin (2012) “Resim Is Egitimi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine
Yoénelik Oz-yeterlik Algilar1 ve Yaraticilik Diizeyleri” baslikli galismalarinda, resim
ogretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterliklerini ve yaraticilik
diizeylerini belirleyip, bu degiskenlerin birbiriyle iligkileri ve ilgili degiskenlere sahip
olus diizeyleri acisindan cinsiyete gore bir farklilagma olup olmadigimni incelemislerdir.
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim
Ogretmenligi anabilim dalina devam etmekte olan 112 6gretmen adayna “Ogretmen
Yetkinlik Beklenti Envanteri ile “Ne Kadar Yaraticisiniz?” 6lgegi uygulanmustir.
Arastirma sonuglarina gore, resim Ogretmeni adaylarinin Ggretmenlik meslegine
yonelik 6z-yeterlik inanglariin yiiksek, yaraticilik diizeyleri ise ortalamanin altindadr.

-----

yeterlik inanglar1 ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Yenice (2012) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmin Oz-yeterlik Diizeyleri
[le Problem Cozme Becerilerinin Incelenmesi” baslikli arastirmada, &gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢6zme becerilerinin ¢esitli degiskenlere
gore nasil degistigi tespit edilmistir. Veri toplama araci1 olarak, Ogretmen Oz-yeterlik
Olgegi, Problem Cozme Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Calismanin
ornekleminde, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif dgretmenligi anabilim dallarinda

Ogrenim goren toplam 429 6gretmen aday1 yer almistir. Elde edilen bulgulara gére; fen
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bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6z-yeterlik diizeyleri anabilim dali,
cinsiyet, simif diizeyi ve mezun olunan lise tiiri degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermezken, problem ¢6zme becerileri anabilim dali, cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun
olunan lise tiirti degiskenlerine gore alt boyut puanlarinda farklilik gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda ise

orta diizeyde pozitif (r=,387) ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Yenice, Evren ve Ozden (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri ile akademik kontrol odaklari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu amagla veri toplama araci olarak, Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy
(2001) tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” ile Akin (2007) tarafindan
gelistirilen “Akademik Kontrol Odag1 Olgegi” kullanilmustir. Iligkisel tarama modelinde
desenlenen bu ¢alismada, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, 1., 2., 3. ve 4.
Sinifta 6grenim gormekte olan toplam 125 6gretmen adayr Ornekleme alinmistir.
Aragtirma bulgularina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik
algilar1 ve akademik kontrol odaklar1 cinsiyet, siif seviyesi ve mezun olunan lise tiirii
degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasmamaktadir. Bununla birlikte 6gretmen 6z

yeterligi ile akademik kontrol odagi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglart ve verilerin

analizi ele alinmustir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerinin d6gretmen 6z-yeterlikleri tizerine etkisi incelenerek, sorgulama ve elestirel
diisiinme becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma,
tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Tarama modelindeki
arastirmalar, bir konuya ya da olaya iligskin katilimeilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri,
yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi, genellikle diger arastirmalara gore gorece
daha biiyiik 6rneklemler tizerinde yapilan arastirmalardir (Sonmez ve Alacapinar, 2011:
46). Tarama modelindeki arastirmalarda bulunan ii¢ 6zellik, evrenden Orneklemin
secilmesi, arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan verileri toplama siirecinin, veri kaynaklar1 olan
kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayali olmasi ve verilerin, érneklemden
toplanmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelinde, iki ve daha c¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligi ve derecesi belirlenmektedir (Karasar, 2005). Buna
gore, bagimsiz degiskenler olan 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerileri ile bagimli degisken olan 6gretmen 6z yeterligi arasindaki iligkinin varligi ve

derecesi arastirilmustir.

Nicel ve nitel arasgtirma yontemlerini bir arada kullanmak farkli yontemlerle
arastirmay1 giiclii kilmak agisindan énemli bir uygulamadir. Uggenleme (triangulation)
olarak ele alinan bu uygulamada birden ¢ok veri kaynagmin kullanilmasi veri
ticgenlemesi, birden ¢ok aragtirmacinin kullanilmasi ise arastirmaci tiggenlemesi olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2003). Bu arastirmada, hem nicel hem nitel arastirma
yontemi birlikte kullanilmistir. Arastirmada nicel arastirma yonteminin yani sira nitel
arastirma yontemi olan goriismenin kullanilmis olmasinin temel nedeni, nitel arastirma

yontemlerinin nicel arastirma yontemlerine goére daha derinlemesine bilgi saglamasidir.
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Ciinkii nitel aragtirmalar, nicel aragtirma yontemleriyle ifade edilmesi zor olan sorulara
cevap bulmak i¢in gereklidir (Frankel ve Devers, 2000). Nicel arastirma yonteminde,
O0lcme araclarindan, nitel aragtirma yonteminde ise, goriismeden yararlanilmistir. Bu
nedenle karma yontem (mixed method) olarak adlandirilan bir yontem kullanilmistir.
Fraenkel ve Wallen (2006)’e goére nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte
kullanilmasinda ise kosulan karma yontemin ii¢ deseninden biri olan agiklayici
(explanatory) desen ele alinmistir. Nicel ve nitel veri toplama ve analiz yontemlerinin
bir arada kullanildig1 karma yontem stratejilerinden sirali agiklayici desen (sequential
explanatory design) kullanilmistir. Bu desende, nicel veri toplama ve veri analizi
stirecinden sonra elde edilen bulgular dogrultusunda bu verileri tamamlamak ve
yorumlamak igin nitel veri toplama ve veri analizi ger¢eklestirilmektedir. Tartigma ve

yorum bdoliimiinde nicel ve nitel bulgular birlikte ele alinmaktadir (Creswell, 2003).

Arastirmada nitel goriismeden yararlanilmistir. Nitel goriigmeler, aragtirmacilar
tarafindan kullanilan, katilimcilarin deneyimlerinin ve yorumlarinin ortaya ¢ikarildigi
0zel sohbetler olarak tanimlanmaktadir. Nitel arastirmacilar goriismeyi katilimecinin
kelimelerine yiikledigi anlam yapilarini agiga ¢ikarmak ig¢in kullanirlar (Hatch, 2002:
91). Yan yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak  gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriismelerde, aragtirmaci goriismeye rehber bir soru formuyla gelse de
katilmciya ya da goriismenin hareketine gore degisiklikler yapilabilir, ek sorular
yoneltilebilir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler katilimciy1 daha derinlemesine anlamak
icin bu sekilde desenlenmeye uygundur (Hatch, 2002: 94). Nitel arastirma, goriisme,
gozlem, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekc¢i ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siireci kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ogretmen adaylar1, §gretmen
0z-yeterlik 6l¢eginden aldiklar1 puanlara gore siralanmus, diisiik ve yliksek 6z-yeterlige
sahip Ogretmen adaylar1 belirlenmis ve belirlenen 6gretmenler arasindan gorligmeye
goniillii 6gretmen adaylar1 ile yari yapilandirilmis gériismeler yapilmustir. Olgme
araclar1 ile toplanan nicel veriler analiz edilmis, Ogretmen adaylariyla yapilan
goriismelerle sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri derinlemesine incelenmeye

caligilmistir.
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3.2. EVREN ve ORNEKLEM

Bu arastirmada hem nicel hem nitel veri toplama teknikleri bir arada
kullanilmistir. Bu nedenle evren ve Orneklem se¢imi de nicel veriler i¢in evren ve

orneklem, nitel veriler i¢in ¢aligma grubu olmak {izere iki asamada yapilmuistir.
3.2.1. Nicel Veriler I¢in Evren ve Orneklem

Aragtirma kapsaminda dordiincli sinifta 6grenim gérmekte olan, Fen Bilgisi,
Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programlarinin dérdiincti sinifinda 6grenim

gormekte olan 6gretmen adaylarina ulasilmasi1 amaglanmistir.

Ornekleme Fen Bilgisi, Siif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi dérdiincii simif
ogretmen adaylarmin alinmis olmasinin temel nedeni, Ogrencilerin Fen Bilgisi
ogretmenligine Sayisal, Simf Ogretmenligine Esit Agirlk ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligine SoOzel puanla yerlestirilmeleri ve ¢ farkli puan tlriinii temsil
etmeleridir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin belirtilen lisans programlart igin yerlestirilme puan tiirleri Fen Bilgisi
ogretmenligi i¢in Sayisal 2, Sinif 6gretmenligi igin Esit Agirlik 2 ve Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi i¢in ise Sozel 2’dir.

Arastirmanin evrenini Ege Bolgesi’nde bulunan tiim egitim fakiiltelerinin Fen
Bilgisi, Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenliginde Ogrenim goren Ogretmen adaylari
olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini, Fen Bilgisi, Smif 6gretmenligi ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi lisans programi bulunan ve dordiincii siniftan 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda mezun verecek durumda olan egitim fakiiltelerinin dordiincii
smiflarinda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylari olusturmustur. Oncelikle 2008
yili Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi Yiiksekogretim Programlari ve Kontenjanlar:
Kilavuzunda yer alan lisans programlar1 ve kontenjanlar1 incelenmistir. Ege Bolgesi’nde
yer alan Egitim Fakiilteleri belirlenmis ve 2010-2011 egitim-6gretim yilinda fen bilgisi
ogretmenligi lisans programindan mezun veremeyecek durumda olan Afyon Kocatepe,
Dumlupmar ve Usak Universitelerinin Egitim Fakiilteleri ile hem fen bilgisi hem de
sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programindan mezun veremeyecek durumda olan Ege

Universitesi’nin  Egitim Fakiiltesi 6rnekleme alinmamistir. Bu amagla ¢alisma
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evreninde, Adnan Menderes, Celal Bayar, Dokuz Eylil, Mugla, Pamukkale

Universiteleri’nin Egitim Fakiilteleri yer almustir.

Ayrica, calisgma evreninde yer alan iiniversitelerin Egitim Fakiilteleri’nin Fen
Bilgisi, Sinif ve Sosyal Bilgiler dgretmenligi lisans programlarina 2008 yili Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavi Yiiksekdgretim Programlart ve Kontenjanlari Kilavuzunda
yer alan yerlesme puanlari incelenmistir. Calisma evreninde yer alan iiniversiteler ve
Anabilim Dallarina gére kontenjanlar1 ile 6§retmen adaylarinin lisans programlarina

yerlesme puanlari kendi puan tiirleri kapsaminda Cizelge 3.1’de sunulmaktadir:
Cizelge 3.1: Universiteler ve Kontenjanlari

Fen Sosyal
. A Sini A
Universiteler Bilgisi f Bilgiler

4. simif % 4. simif % 4. siif % Toplam %

Adnan Ogyel’;lci 40 286 50 357 50 357 140 139
Menderes

Puan 285,695 310,928 316,635

Ogrenci g, 38,1 80 38,1 50 238 210 20,8
Celal Bayar Sayist

Puan 286,215 309,649 316,253

Ogrenci 44 26 100 37 100 37 270 26,7
Dokuz Eyliil ~ Saist

Puan 300,546 316,577 322,089

Ogrenci g 29,4 70 41,2 50 29,4 170 16,8
Mugla Sayist

Puan 284,629 311,009 317,669

Ogrenci 44 31,8 80 36,4 70 31,8 220 21,8
Pamukkale  Sayist

Puan 285,016 312,362 315,682
Toplam Og”e”c’ 310 307 380 376 320 31,7 1010 100

ayist

Arastirmada, farkli anabilim dallarinda 6grenim goren dordiincii sinif 6gretmen
adaylar ile ¢alisilmak istenmesinin nedeni, 6zellikle 6gretmen 6z yeterliginin 6gretmen
adaylarinda dordiincii sinifta yerlesmis olacaginin diigiiniilmesidir. Egitim Fakiiltesi’nde
gecen dort yillik siire¢ sonunda 6gretmen adaylarinda var olan sorgulama ve elestirel

diistinme becerileri ile 6gretmen 6z-yeterliklerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.
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Orneklem belirlemede seckisiz drnekleme yontemlerinden kiime &rnekleme
yontemi tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Belirtilen bes egitim fakiiltesinin dérdiincii siniflarindan rastlantisal olarak secilen birer
sinif arastirmanin orneklemini olusturmustur. Ayrica arastirmaya goniillii olan ve veri
toplama araclarint dolduran Ogretmen adaylar1 da Ornekleme dahil edilmistir.
Orneklemde bulunmasi gereken minimum &gretmen adayr sayisi, asagidaki formiil
kullanilarak da hesaplanmistir (Balc1, 2004).

__ t(PQ)/d?
1+ 1/ N)(PQ)/d?

N= Evren Biiytikliigii

n= Orneklem Biiyiikliigii

d= Tolerans Diizeyi

t= Giliven diizeyinin tablo degeri

PQ=(.50)(.50)=.25 maksimum 6rneklem biiytikliigii i¢in 6rneklem yiizdesi

Orneklemi olusturan &gretmen adayr sayist yaklasik olarak 278 olarak
hesaplanmistir. Ancak kiime ornekleme yontemi ile belirlenen 6rneklemi rastlantisal
olarak segilen birer sinif olusturdugundan arastirmada toplam 747 6gretmen adayina
ulagilmistir. Arastirmanin nicel 6rnekleminde yer alan ogretmen adaylarinin evreni

temsil etme oranlar1 Cizelge 3.2’de sunulmustur:

Cizelge 3.2: Orneklemde Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Evreni Temsil

Etme Oranlar:

Fen Sosyal
) Bilgisi Sunif Bilgiler
Universiteler
N % N % N % Toplam %
Adnan 42 33,3 49 38,9 35 27.8 126 16,9
Menderes
Celal Bayar 46 27,5 82 49,1 39 23,4 167 22,4
Dokuz Eyliil 49 30,1 64 39,3 50 30,6 163 21,8
Mugla 35 26,8 59 45 37 28,2 131 17,5
Pamukkale 43 26,9 78 48,8 39 24,3 160 21,4

Toplam 215 28,8 332 44,4 200 26,8 47 100
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Cizelge 3.2 incelendiginde Orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin, evreni
temsil etme oranlari, Fen Bilgisi Ogretmenligi i¢in % 28,8 (N= 215), Simif Ogretmenligi
icin % 44,4 (N= 332) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi icin ise % 26,8 (N= 200)’dir.
Egitim Fakiilteleri’nin Fen Bilgisi, Smif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans
programlarinda 6grenim goren Ogrencilerin  sayisinin  farkli olmasinin nedeni,
tiniversitelere gore 6grenci kontenjanlarinin farkli olmasidir. Bu nedenle arastirmada
O0gretmen aday1 sayisinin en fazla oldugu iiniversiteler sirayla Celal Bayar (N= 167),
Dokuz Eyliil (N= 163) ve Pamukkale (N= 160) Universiteleri’dir. Orneklemde yer alan
ogretmen adaylarmin % 17,5’ini (N= 131) Mugla Universitesi’nde, % 16,9’unu (N=
126) ise Adnan Menderes Universitesi’nde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar:

olusturmaktadir.

Cizelge 3.3: Orneklemde Yer Alan Ogretmen Adaylar1 ve Demografik

Ozellikleri
Demografik Ozellikler N %
Toplam 747 100
Cinsiyet Kiz 429 57,4
Erkek 318 42,6
Toplam 747 100
Anne-Baba Egitim Durumu Anne Baba
N % N %
Okuma yazma bilmez 115 15,4 20 2,7
Okuma yazma bilir 44 59 37 50
Ilkokul 370 49,5 291 39,0
Ortaokul 83 11,1 109 14,6
Lise 110 14,7 161 21,6
Fakiilte/yiiksekokul 25 3,3 129 17,3
Toplam 747 100 747 100

Cizelge 3.3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yarisindan biraz fazlasim %
57,4 (N= 429) kiz 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Erkek 6gretmen adaylar1 ise %
42,6’1ik boliimii (N= 318) olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin anne ve baba egitim

durumlarini, kisisel bilgi formunda yer alan 8 segenek iizerinden degerlendirmeleri
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istenmistir. Anne ve baba egitim durumlar1 degerlendirildiginde, annelerin % 49,5’lik
(N= 370), babalarin ise % 39’luk (N= 291) oranla ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir. Okuma yazma bilmeyen anne oran1 % 15,4 (N= 115) iken okuma yazma
bilen ancak herhangi bir egitim kurumuna gitmemis anne orani ise % 5,9’dur (N= 44).
Baba egitim durumu agisindan bakildiginda, okuma yazma bilmeyen babalarin orant %
2,7 (N= 20) iken okuma yazma bilen ancak herhangi bir egitim kurumuna gitmemis
baba orani ise % 5,0’dir (N= 37). Bir egitim kurumunu tamamlamis annelerin egitim
durumlar1 incelendiginde, ortaokul mezunu annelerin orani, % 11,1 (N= 83), lise
mezunu annelerin orani, % 14,7 (N= 110) ve fakiilte/yiiksekokul mezunu annelerin
orant ise % 3,3 (N= 25)’diir. 747 Ogretmen adaymin baba egitim durumu
incelendiginde, ortaokul mezunu babalarin orani, % 14,6 (N= 109), lise mezunu
babalarin orani, % 21,6 (N= 161) ve fakiilte/yiiksekokul mezunu babalarin orani ise %
17,3 (N= 129)’tiir. Anne ve baba egitim durumlar agisindan degerlendirildiginde,
ozellikle fakiilte/yiiksekokul mezunu babalarin oraninin annelerin oranindan fazla
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Cizelge 3.3’te goriildiigii gibi genel olarak her

egitim diizeyinden anne ve babalarin ¢ocuklar1 6rneklemde yer almaktadir.
3.2.2. Nitel Veriler icin Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunun ¢alisma grubunda nicel verilerin elde edilmesi igin
ornekleme alinan Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Fen Bilgisi, Sinif
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programlarinda 6grenim gérmekte olan dordiincii
siif dgretmen adaylar1 yer almistir. Ogretmen adaylarindan &lgme araglari ile elde
edilen verilerin, derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Arastirmacinin bu kurumda
gorev yapiyor olmasi, calisma grubunun Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 68renim goren Ogretmen adaylar tarafindan olusturulmasinin nedenleri

arasindadir.

Calisma grubunun olusturulmasinda amagli drnekleme bigimlerinden biri olan
“aykirt durum oOrnekleme” tekniginden yararlanilmistir. Aykirt durum oOrneklemede
incelenen problemle ilgili olarak varolan birbirine aykirt durumlarin, Grneklerin
aragtirmacitya degiskenligi daha net gdrme olanagi verecegi kabul edilmektedir

(Biiyiikoztirk ve digerleri, 2009). Bu nedenle arastirmada, Adnan Menderes
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Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin {i¢ farkli béliimiinde 6grenim gérmekte olan dérdiincii
siif 0gretmen adaylarindan diisiik ve yiiksek 6gretmen 6z-yeterligine sahip 6gretmen
adaylarmin goriisleri alimmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik dlceginden

elde ettikleri puanlar Cizelge 3.4’te verilmistir:

Cizelge 3.4: Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz-yeterlik Puanlari

Fen Bilgisi Ogretmenligi Smif Ogretmenligi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Ogrenci Kodu  Puan Ort. Ogrenci Kodu  Puan Ort. Ogrenci Kodu  Puan Ort.
01 158,00 043 174,00 092 128,00
02 174,00 044 186,00 093 160,00
03 114,00 045 146,00 094 186,00
04 80,00 046 142,00 095 152,00
05 114,00 047 168,00 096 142,00
06 180,00 048 172,00 097 174,00
07 120,00 049 154,00 098 138,00
08 156,00 050 150,00 099 134,00
09 128,00 051 148,00 0100 110,00
010 172,00 052 148,00 0101 178,00
o11 176,00 053 136,00 0102 170,00
012 152,00 054 156,00 0103 142,00
013 196,00 055 124,00 0104 122,00
014 182,00 056 192,00 0105 158,00
015 142,00 057 150,00 0106 188,00
016 138,00 058 148,00 0107 178,00
017 154,00 059 116,00 0108 150,00
018 140,00 060 140,00 0109 168,00
019 150,00 061 152,00 0110 142,00
020 136,00 062 162,00 o111 140,00
021 104,00 063 114,00 0112 126,00
022 166,00 064 148,00 0113 138,00
023 138,00 065 176,00 0114 152,00
024 156,00 066 142,00 0115 142,00
025 136,00 067 142,00 0116 172,00
026 182,00 068 142,00 0117 156,00
027 180,00 069 146,00 o118 146,00

028 154,00 070 134,00 0119 164,00
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029 140,00 071 156,00 0120 140,00
030 180,00 072 140,00 0121 164,00
031 132,00 073 162,00 0122 134,00
032 180,00 074 156,00 0123 138,00
033 136,00 075 150,00 0124 178,00
034 204,00 076 172,00 0125 206,00
035 180,00 077 152,00 0126 146,00
036 180,00 078 180,00
037 152,00 079 144,00
038 154,00 080 144,00
039 202,00 081 152,00
040 186,00 082 134,00
041 188,00 083 188,00
042 176,00 084 128,00

085 142,00

086 166,00

087 142,00

088 162,00

089 158,00

090 156,00

091 166,00

Cizelge 3.4’te yer alan ortalama puanlar dogrultusunda 6gretmen adaylar diisiik
ve yiiksek 6gretmen 6z-yeterligine sahip olanlar olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Bu
kapsamda her anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar1 i¢in standart
sapma hesaplanmis, 6gretmen 6z-yeterlik 6lgeginden elde edilebilecek ortalama puanin
yarim standart sapma istiinde olan puanlar yiiksek 6z-yeterlik, yarim standart sapma
altinda olan puanlar da diisiik 6z-yeterlik olarak gruplandirilmistir. Gorligmelerde
belirlenen 6gretmen adaylarina ulasabilmek amaciyla Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde yapilan uygulamalarda 6gretmen adaylarimin ad-soyad bilgileri

alinmastir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylart i¢cin 142,51 puan ve alti disiik 6gretmen 6z-
yeterligi, 170,24 puan ve lstii ise yiiksek 0gretmen Oz-yeterligi olarak belirlenmistir.
Sinif Ogretmenligi lisans programinda dgrenim géren dgretmen adaylari igin 143,69

puan ve alt1 diisiik 6gretmen 6z-yeterligi, 160,71 puan ve lstii ise yiiksek 0gretmen 6z-
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yeterligi olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari i¢in ise 142,65 puan ve alti diisiik
Ogretmen Oz-yeterligi, 163,74 puan ve istii ise yiksek O0gretmen 0z-yeterligi olarak
almmistir. Ug farkli boliimde dgrenim gdérmekte olan, diisiik ve yiiksek dgretmen 6z-
yeterligine sahip 6gretmen adaylar1 her boliim farkli zamanda olacak sekilde konferans
salonuna toplanmis, arastirmanin amaci acgiklanmig ve goriismeye katilmaya gonilli
olanlar belirlenmistir. Nitel calisma grubunda yer alan &gretmen adaylarina iliskin

sayisal veriler Cizelge 3.5’te verilmistir.

Cizelge 3.5: Nitel Calisma Grubu

N Min. Max. X Ss
Fen Bilgisi 42 80,00 204,00 156,38 27,731
Siuf 49 114,00 192,00 152,20 17,025
Sosyal 35 110,00 206,00 153,20 21,094
Fen Bilgisi Simif Sosyal Bilgiler Toplam

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Diisiik Ogretmen Oz-yeterligi 2 2 2 2 2 2 12
Yiiksek Ogretmen Oz-yeterligi 2 2 2 2 2 2 12
Toplam 4 4 4 4 4 4 24

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, “Nicel Veri Toplama Araglar1” ve

“Nitel Veri Toplama Arac1” basliklar1 altinda ele alinmistir.
3.3.1. Sorgulama Becerileri Olgegi

Arastirmada farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
akademik yasantilarinda sahip olduklar1 sorgulama becerilerini 0lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan Sorgulama Becerileri Olgegi gelistirilmistir. Sorgulama Becerileri
Olgegi likert tipi bir dlgektir. Likert tipi 6lgekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi
esasina dayanir. Birey cesitli Ozellikler bakimindan kendisini gozleyerek kendisi

hakkindaki gozlemlerini bildirir (Tavsancil, 2005). 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz
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ve bahar yariyillarinda gelistirilmis olan Olgekte Ogretmen adaylarinin sorgulama

becerilerini 6lgmeyi amaglayan ifadeler yer almaktadir.

Ogretmen adaylarinin akademik yasantilarinda sahip olduklar1 sorgulama
becerilerini 6lgmede kullanilacak bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaciyla dncelikle
ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazinda konunun nasil ele alindigi ve bu
alanda kullanilan veri toplama araglar1 incelenmistir. Ilgili alanyazin taramasinda
ilkdgretim Ogrencilerinin sorgulama becerilerini  8lgmek amaciyla, “Ilkdgretim
Ogrencilerinin Fene Yonelik Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algist Olgedi”’ne
rastlanmis (Tagkoyan, 2008), fakat 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerini 6lgecek

bir 6lgme aracina ulagilamamustir.

Alanyazin taramasi ile sorgulama kavraminin temel boyutlar1 belirlenmeye
calistlmis ve buna paralel olarak 40 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Madde havuzunun hazirlanmasinda alanyazin taramasindan elde edilen sonuglara ek
olarak, 6gretmen adaylarindan, sorgulama ve sorgulama becerileri kavramlarina iliskin
diisiincelerini serbestge ifade etmeleri istenmis ve Fen Bilgisi Ogretmenligi’nden 20,
Smif Ogretmenligi’nden 36, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nden 18 olmak iizere toplam
74 Ogretmen adaymin konu hakkinda yazdigi kompozisyonlar degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler sonucu elde edilen ortak kodlar ve temalar tekrar ele alinarak madde
havuzuna madde ekleme islemi yapilmistir. Madde ekleme islemi tamamlandiktan sonra

diizenlenen denemelik formda toplam 55 madde yer almistir.

Denemelik form, 6rneklemde yer alan dgretmen adaylarmin 3 farkli anabilim
dalinda 6grenim gormesi de gbz Oniinde bulundurularak farkli anabilim dallarinda
gorevli 6gretim elemanlarinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii kapsaminda
alt: farkli iiniversitede gorev yapmakta olan; Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan
5, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Fen Bilgisi Egitimi, Sinif Ogretmenligi Egitimi
ve Sosyal Bilgiler Egitimi alanlarindan iiger ve Tiirkge Egitimi alanindan 1 6gretim
elemani olmak {izere toplam 18 &gretim elemanimin déniitleri incelenmistir. Ogretim
elemanlar1 tarafindan, maddelerin igerigi, ifadelerin agik ve anlasilir olmasi, ifade
bozukluklari, yonergenin uygun olup olmamasi, sayfa diizeni gibi Olgiitler ele alinarak

degerlendirilen denemelik form {izerinde tekrar diizeltmeler yapilmis ve deneme
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uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir. Denemelik formda yer alan maddelerin

puanlanmasi asagida belirtildigi gibi yapilmstir.

Her zaman= 5
Cogunlukla= 4
Ara sira=3
Nadiren= 2
Higbir Zaman= 1

Denemelik form, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarindan dnce her bir boliimden
onar 0gretmen aday1 olmak iizere toplam 30 kisilik bir gruba uygulanmis ve 6gretmen
adaylarinin, sorularin anlasilir olup olmadigr konusundaki goriisleri alinmistir. Bu
calismanin sonucunda taslak formda yer alan maddelerin anlasilir bulundugu
belirlenmistir. Son sekli verilen dlgek, gecerlik ve gilivenirlik calismalari i¢in, 2010-
2011 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Adnan Menderes, Mugla ve Pamukkale
Universiteleri’nin Egitim Fakiilteleri’nde, Fen Bilgisi, Smf ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi’nin 4. siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 425 dgretmen adayina

uygulanmustir.

Bu asamadan sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilarak, agimlayicit faktor
analizi yapilmistir. Oncelikle drneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucuna bakilmustir.
KMO sonucunda bulunan degerin 1°e yakin olmasi miikemmel, 0.50’nin altinda olmas1
ise kabul edilemeyecegini gostermektedir. Verilerde normal dagilimin saglanip
saglanmadigi, Bartlett testi ile test edilir. Bartlett testi sonucunun yiliksek olmasi,
anlamliligi ortaya koymaktadir (Tavsancil, 2002: 50-51). Sorgulama Becerileri
Olgeginin KMO degeri .854 olarak bulunmustur ve Bartlett testi sonucu (1513,582)
.000 diizeyinde anlamhidir. KMO ve Bartlett testlerinden elde edilen sonuglara gore
orneklem biiytlikligli ve dagilimin normalligi, faktér analizine devam etmek i¢in uygun

olduguna karar verilmistir.

Faktor analizinde, faktorlerin belirlenmesi ig¢in Oncelikle Temel Bilesenler
Analizi yapilmistir. Bu analiz sonunda 14 faktorli bir yapinin ortaya ¢iktig

goriilmistiir. Bu faktorler varyansin % 58, 88’ini aciklamistir. Elde edilen 14 faktorlii
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yaptya Varimaks doniistiirmesi yapilmis ve varimaks ¢oziimlemesiyle elde edilen 14
faktorli yapida, faktor yiikii 0,40’1n altinda olan maddeler sirayla 6lgekten ¢ikarilmistir.
Bu islemler uygun yapi olusuncaya kadar tekrar edilmistir. Varimax doéndiirmesi
sonucunda, oncelikle maddelerin standart sapma ve anti-imaj katsayilarina bakilmistir.
Maddelerin standart sapmasi1 1.00°a yakin olan degerler alinmigtir. Anti-imaj katsayisi
0.50’nin altinda olan deger bulunmadigi igin biitin maddeler alinmistir. Analiz
sonuglarma gore Scree Plot dagiliminda maddeler, ilk ii¢ noktada birbirinden
ayrilmistir. Bu durum, dlgegin iic faktdrden olusacaginin gostergesidir. Oz degerler
incelendiginde de, ilk ii¢ faktoriin 6z degerleri 1’den biiyiiktiir. Bu dogrultuda, 6lgegin
lic faktorden olustugu soylenebilir. Olgekte yer alan ii¢ faktoriin acikladiklari toplam
varyans % 51,98 olarak bulunmustur. Her bir faktore iliskin 6z deger ve faktorlerin

acikladiklar1 varyans degerleri Cizelge 3.6’da sunulmustur:

Cizelge 3.6: Faktorlere iliskin Oz deger ve Varyans Degerleri

Faktor Oz deger Aciklanan Varyans Yiizdesi (%)
1 4,308 30,77
2 1,504 10,74
3 1,465 10,46

Acimlayict faktdr analizi sonucunda olusan kararli yapida, dlgekte yer alan on
dort madde ii¢ faktdr altinda toplanmustir. Olgekte kalan 14 maddenin 6’s1 birinci, 5°i
ikinci, 3’1 tglincii faktorde yer almaktadir. Faktor analizi sonunda 6lcegin faktorleri
belirlenmis ve faktorler kuramsal temel dogrultusunda adlandirilmigtir. Faktor adlarinin
belirlenmesinde, oOl¢ek gelistirme asamasinda uzman goriisii alinan ve Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda gorev yapan ii¢ 6gretim elemaninin da
gorlsleri degerlendirilmistir. Cizelge 3.7°de Olgekte yer alan her bir madde ve bu

maddelere iligkin faktor yiikleri yer almaktadir.
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Cizelge 3.7: Sorgulama Becerileri Olcegi Faktor Analizi Sonuclari

2 £
Z |%8z|¢ | &
Faktorlerde Yer Alan Maddeler E E é g % g
n
Bilgi Edinme
28 | Smavda herhangi bir soruyu cevapladiktan sonra | .550 | .914 3,71 | 1,01
cevabimi en az bir kez daha okurum.
29 | Hangi bilgiyi 6grenmem gerektigini ayirt ederim. .608 | .907 3,88 | 0,89
38 | Simifta arkadaslarimin sorulara verdikleri cevaplart | .743 | .859 3,96 | 0,89
dinlerim.
40 | Farkli bir problem ile karsilagtigimda 6nceki bilgilerimi | .726 | .850 4,08 | 0,87
kullanirim.
42 | Smufta sorulan sorulara cevap verebilmek i¢in bilgilerimi | .606 | .902 3,82 | 0,86
gdzden gegiririm.
47 | Ogrendiklerimin yanlis oldugunu fark ettigimde, hemen | .614 | .909 3,95 | 0,88
diizeltirim.
Bilgiyi Kontrol Etme
5 Bir problemin ¢oziimiinii kesfetmek icin, materyal, olay | .626 | .863 3,36 | 0,91
ve nesneleri bir araya getiririm.
14 | Herhangi bir konuda bir seyler okurken, okuduklarimin | .536 | .857 3,59 | 0,88
dogrulugunu test ederim.
20 | Bir problemin ¢oziimiine ulagsam da, baska ¢oziim | .726 | .780 2,94 | 1,10
yollar1 ararim.
32 | Bir soruyu cevaplarken farkli ¢6ziim yollar1 denerim. .644 | 867 3,41 | 0,98
43 | Bireysel deneyimlerle elde edilen bilgileri, birden fazla | .592 | .869 3,49 | 0,95
kaynaktan elde edilen bilgilerle dogrularim.
Ozgiiven
16 | Smifta anlatilan bir konu hakkinda disiindiiklerimi | .852 | .777 3,51 1,06
¢ekinmeden soylerim.
27 | Smifta tartistlan bir konu hakkinda bilmediklerimi | .832 | .819 3,57 | 1,04
¢ekinmeden sorarim.
55 | Smifta anlamadigim bir konuyu dgretmene ¢ekinmeden | .791 | .827 3,65 | 1,10
sorarim.

Cizelge 3.7 incelendiginde, dlgekte yer alan maddelerin faktor yiiklerinin .536
ile .852 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddelerin i¢inde bulunduklar1 faktor ile ve
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her bir faktoriin de hem birbirleri hem de 6l¢egin tamamu ile korelasyonlarmin yiiksek
olmast gerekmektedir. Cizelge 3.7°’de de gorildiigii gibi, maddelerin iginde
bulunduklar1 faktdr ile korelasyonlari, pozitif ve yiiksektir.

Olgekte yer alan her bir faktdre ve dlgegin tamamina iliskin Cronbach-alpha
degeri hesaplanmistir. Cronbach-alpha giivenirlik katsayilar1 “Bilgi Edinme” i¢in .76;
“Bilgiyi Kontrol Etme” igin .66 ve “Ozgiiven” igin .82 iken dlgegin toplamu igin ise
.82’dir.

Agimlayici faktor analizi ¢alismalarindan sonra LISREL 8.54 istatistik programi
ile Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmig, 14 madde ve 3 faktorden olusan dlgegin
faktor yapist dogrulanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonuglarina gore, X* = 336,86,
df / X2=0,21, RMSEA= 0.06, GFI= 0.954, AGFI= 0.935, CFI= 0.928 ve NNFI= 0.911
olarak hesaplanmistir. Yapilan DFA sonuglart modelin  uyumlu oldugunu
gostermektedir. Modele iliskin yol (path) diyagrami ve standardize edilmis degerler

Sekil 3’te verilmistir.

0,73+ Ml

0.707"= M2

0.617 M3
0.637" M4
0,537 M5
0. 59— Mé

0,727 M7

0,73+ MB

0. 75— M9

0.52
0.47
2
/I T
0.78
0.667% M0
0.84
0. 65— M1l o ah
0.70
0.3 0= M12
0,35

M13

0.51-== Ml4

Chi-Square=336.86, df=74, P-value=0.00000, RMSEA=0.060

Sekil 3: Modele iliskin Yol (Path) Diyagram ve Standardize Edilmis Degerler
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Yapilan DFA, grup ikiye boliinerek tekrar edilmistir. Orneklem rasgele sifir-bir
olarak kodlanmus, iki grup olusturulmus ve iki grup ilizerinde uygulanan DFA sonucuna
gore yapmin uyumlu oldugu tekrar ortaya konmustur. Orneklemin yariya béliinmesi ile
olusturulan birinci grubun DFA sonuglaria gore, y*> = 137,02, df / > = 0,54, RMSEA=
0.06, GFI= 0.915, AGFI= 0.880, CFI= 0.926 ve NNFI= 0.909 olarak hesaplanmistir.
Ikinci grubun DFA sonuglart ise, y> = 110,19, df / y» = 0,67, RMSEA= 0.04, GFI=
0.931, AGFI= 0.902, CFI= 0.943 ve NNFI= 0.930 olarak hesaplanmistir. Sonuglar

modelin uyumlu oldugunu desteklemektedir.

“Sorgulama Becerileri Olgegi”, 14 madde, 3 faktdrden olusan, &gretmen
adaylarinin sorgulama becerilerini 6l¢en alan bagimsiz, gegerli ve giivenilir bir 6lgme

aracidir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan ise 70°dir.
3.3.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi

Arastirmada Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek
amaciyla “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Ozdemir (2005)
tarafindan gelistirilen elestirel diistinme becerileri 06lgegi, olumlu ve olumsuz
ifadelerden olusan besli likert tipi bir dlgektir. Olgme aracinda toplam 30 madde yer
almaktadir. Ozdemir (2005) tarafindan yapilan, &lgek gelistirme calismalari
kapsaminda, ilgili alanyazin taramasi sonucu madde havuzu hazirlanmis ve madde
havuzu uzman goriisiine sunulmustur. Konu alant uzmani 6gretim elemanlarinin
goriigleri dogrultusunda diizeltmeler yapmis ve dlgege son seklini vererek giivenirlik
analizi yapmustir. Yapilan gilivenirlik analizi sonucunda, 6l¢egin giivenirligini diisiiren
dort maddeyi 6l¢ekten ¢ikarmis ve 6lgegin Cronbach-Alpha giivenirlik katsayisini .78
olarak hesaplamistir. Bu arastirma kapsaminda 6lcek, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Adnan Menderes, Celal Bayar ve Pamukkale Universiteleri’nin Egitim Fakiilteleri’nde
Fen Bilgisi, Sinif ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan
toplam 389 ogretmen adayina uygulanmustir. Olgegin Cronbach-Alpha giivenirlik

katsayisi, aragtirmaci tarafindan yeniden hesaplanarak .89 olarak elde edilmistir.
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3.3.3. Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi

Arastirmada Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen;
Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi” kullanilmustir. Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005), dlcegin Tiirkge
uyarlamasi ¢aligmalarinda farkli iiniversitelerde 6grenim goren toplam 628 6gretmen
adayma ulasmistir. Tiirkce’ye uyarlanan ve gecerlik-giivenirlik c¢alismasi yapilmis
ogretmen 6z-yeterlik olgegi, orijinaldeki faktor yapisini korumakta ve ti¢ alt boyuttan
olusmaktadir. “Ogrenci Katilmi Saglama”, “Ogretim Stratejileri Kullanma” ve “Sinif
Yonetimi” olarak adlandirilmig ii¢ faktdrde, her bir faktorde sekizer madde olacak
sekilde toplam 24 madde bulunmaktadir. “Ogrenci Katilim1 Saglama” faktoriinde, 1., 2.,
4., 6., 9., 12., 14. ve 22. maddeler; “Ogretim Stratejileri Kullanma” faktoriinde 7.,10.,
11., 17., 18., 20., 23. ve 24. maddeler ve “Siif Yonetimi” faktoriinde ise 3., 5., 8., 13.,
15., 16., 19. ve 21. maddeler yer almaktadir. Olgegin, “Ogrenci Katilimi1 Saglama” alt
boyutundaki maddelerin faktér yiikii degerleri 0.53-0.65 arasinda; “Ogretim Stratejileri
Kullanma” alt boyutundaki maddelerin faktor yiikii degerleri 0.57-0.70 arasinda; “Sinif
Yonetimi” alt boyutundaki maddelerin faktor yiiki degerleri ise 0.49-0.74 arasindadir.
Olgekte yer alan her bir faktdre ve dlgegin tamamina iliskin Cronbach-alpha degeri

hesaplanmis ve elde edilen bulgular, Cizelge 3.8’de verilmistir:

Cizelge 3.8: Faktorlere ve Olcegin Tamamina iliskin Cronbach-Alpha

Degerleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor Olgek Toplam
Cronbach-Alpha Degeri .82 .86 .84 .93

Cizelge 3.8 incelendiginde, Ol¢ekte yer alan ii¢ faktoriin Cronbach-alpha
giivenirlik katsayilari, 1. faktor i¢in .82; 2. faktor igin .86 ve 3. faktor i¢in .84 iken

6l¢egin toplamui igin ise .93 tiir.

Bu aragtirma kapsaminda o6lgek, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Adnan
Menderes, Celal Bayar ve Pamukkale Universiteleri’nin Egitim Fakiilteleri’nde Fen

Bilgisi, Siif ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gormekte olan
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toplam 389 Ogretmen adayina uygulanmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda elde
edilen her bir faktore ve dlgegin tamamina iliskin Cronbach-alpha degeri hesaplanmis

ve elde edilen bulgular, Cizelge 3.9°da verilmistir:

Cizelge 3.9: Faktorlere ve Olcegin Tamamina iliskin Cronbach-Alpha

Degerleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor Olcek Toplam
Cronbach-Alpha Degeri .85 .88 .87 .94

Cizelge 3.9 incelendiginde, Olgekte yer alan ii¢ faktoriin Cronbach-alpha
givenirlik katsayilari, 1. faktor ig¢in .85; 2. faktor igin .88 ve 3. faktor i¢in .87 iken
dlgegin toplamu igin ise .94’tiir. “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” icin Agimlayici Faktor
Analizi yapildiktan sonra Dogrulayic1 Faktor Analizi ve Rasch yontemiyle de analizler
yapilmustir. Dogrulayict faktor analizi sonucunda TLI ve CFI degerleri .99 olarak
bulunmustur. RMSEA= 0.065 olarak hesaplanmistir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
sonucu, 24 madde ve 3 faktérden olusan Olgegin faktor yapist dogrulanmistir. Rasch
analizi sonucunda ise 0grenciyi derse katma, ogretim yontemlerini kullanma ve siif
yonetimini saglama alt boyutlar: i¢in kisi glivenirlik indeksleri sirasiyla .82, .84, ve .84

ve madde giivenirlik indeksleri ise sirastyla .99, .98, ve .99 olarak hesaplanmustir.

Olgek dokuzlu Likert tipinde, “yetersizim” den “cok yeterliyim” e dogru
derecelendirilmistir. Olgekten alinacak en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 216°dr.
Olgekten alinan diisiik puan, diisiik 6z-yeterligi, yiiksek puan ise yiiksek dz-yeterligi
ifade etmektedir.

3.3.4. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Bu formda, arastirmada ele alinan demografik ozelliklere ulasilmasini amaglayan
toplam 5 soru yer almaktadir. Bunlar 6grenim goriilen anabilim dali, cinsiyet ve anne-

baba egitim durumudur.
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3.3.5. Goriisme Formu

Arastirmaya iliskin nitel verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmig  goriisme formu hazirlanmistir.  Yar1  yapilandirilmis  goriisme
metodunda, sorular 6nceden hazirlanmistir, ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere
kismi esneklik saglanarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine Ve

tartisilmasina izin verilir (Ekiz, 2003).

Sorgulama ve elestirel diistinme becerilerine iligkin ilgili alanyazin incelenmis,
O0gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel becerileri nelerdir? sorularma yanit
aranmaya calisilmistir. Orneklemde Fen Bilgisi, Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 4.
smif Ogretmen adaylar1 yer aldigindan alan bagimsiz bir goriisme formunun
hazirlanmas1 amaglanmistir. Oncelikle elde edilen nicel bulgular dogrultusunda,
Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri incelenmistir. Bu
dogrultuda yar1 yapilandirilmig goriisme formu i¢in nitel sorular hazirlanmistir.
Hazirlanan denemelik goriisme formunda, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel

diisiinme becerilerine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglayan on iki soru yer almistir.

Denemelik goriisme formu, Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii’nde gorev yapmakta olan iki Ogretim elemani, Mugla
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’nde gorev yapmakta olan bir
ogretim elemam ve Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii'nde
gbrev yapmakta olan iki 6gretim elemam tarafindan incelenmistir. Ogretim elemanlari
tarafindan incelenen goriisme formu iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis, sorular
yeniden yapilandirilmis ve Oneriler dogrultusunda soru sayisi azaltilmistir. Goriisme
formunda, sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri ile ilgili liger soru olmak iizere

toplam alt1 soru yer almaktadir.

Goriisme formuna iligkin gegerlik ve giivenirlik caligmas1 kapsaminda,
orneklemde yer alan ve nicel 6lgme araglarinit doldurmus olan 6gretmen adaylar1 disinda
yer alan Ogretmen adaylar ile calisilmistir. Goniillik esas alinarak belirlenen dort
Ogretmen adayr ile on goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler yaklasik 30-35
dakika stirmiistiir. Gorlismelerde elde edilen verilerde benzerliklerin basladig tespit

edilerek, 6n goriismeler sonlandiriimistir. On goriismeler dinlenerek yazilmis ve yazilan
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ham veri metni bir kez daha kontrol edilerek, olas1 eksikliklerin giderilmesi saglanmaya
calisilmigtir. Toplam 14 sayfa ham veri metni elde edilmis ve ham veri metni genel
anlamda incelenmistir. On goriismelerde ele alinan agimlayici sorular da gdzden
gecirilmis, tim bu durumlar dikkate alinarak asil goriismelerin yapilmasina karar

verilmistir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada veri toplama siireci nicel verilerin toplanmasi ve nitel verilerin
toplanmasi olarak iki sekilde yapildigindan, veri analizi de nicel verilerin analizi ve nitel

verilerin analizi olmak tizere iki baslik altinda ele alinmistir.
3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel veri toplama araglari, 6rneklemi olusturan bes Egitim Fakiiltesi’'nin Fen
Bilgisi, Smif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programlarmin 4. smiflarinda
O0grenim goren 6gretmen adaylarina 1 EKim 2011- 25 Kasim 2011 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Olgme araglari, tiim Egitim Fakiilteleri’nde ilgili boliimlerde 6grenim
gbren Ogretmen adaylarmna arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Olgme
araglar1 yaklasik bir ders saatinde doldurulmus, 6l¢gme araglarini doldurma konusunda

O0gretmen adaylariin goniillii olmasina dikkat edilmistir.
3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunda, Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Fen
Bilgisi, Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programlarmin 4. smiflarinda
ogrenim goren dgretmen adaylari yer almustir. Ug farkli boliimde 6grenim gérmekte
olan, diisiik ve yiiksek 6gretmen 6z-yeterligine sahip 6gretmen adaylar1 belirlenmistir.
Nicel veri toplama siirecinde sadece Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin
ilgili boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarindan ad-soyad bilgisi alindigindan,
her boliimden belirlenen Ogretmen adaylari, farkli zamanlarda konferans salonuna
toplanmuis, arastirmanin amaci agiklanmis ve goriisme hakkinda bilgilendirilmistir. Nitel
veri toplama siirecine katilmaya goniillii 6gretmen adaylar1 belirlenmistir. Goriismeye

goniillii  6gretmen adaylar1 ile tekrar toplanilmis, goriisme tarih ve saatleri
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kararlastirilmigtir. Toplam yirmi dort 6gretmen aday: ile belirlenen gilin ve saatlerde
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi binasinda yer alan toplant1 salonunda
gorismeler yapilmistir. Toplant1 salonunun uygun olmadigi durumlarda, i 6gretmen
aday1r ile goriismeler, arastirmacinin ofisinde gergeklestirilmistir. Goriismelerde
oncelikle ses kayit cihazi kullanimi1 konusunda, 6gretmen adaylarindan izin alinmigtir.
Ses kayit cihazinin kullanimi1 konusunda tiim 6gretmen adaylari izin verdiginden, tim
gorismelerde ses kayit cihazi ile goriismeler kaydedilmistir. Goriismeler, 28 Aralik
2011- 20 Ocak 2012 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Gorlismelere katilan

Ogretmen adaylarindan goriismeye goniilli olduklarina iliskin yazili onay alinmistir.
3.5. VERILERIN ANALIZI
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS-Windows 18
istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirmada gelistirilen “Sorgulama Becerileri
Olgegi”’nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda agimlayici faktor analizi,
madde-alt Olgek korelasyon analizi yapilmig, Cronbach-alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmustir. “Sorgulama Becerileri Olgegi”nin 14 maddeden olusan {i¢ faktorlii

yapist Lisrel 8.54 programi kullanilarak Dogrulayict Faktor Analizi ile dogrulanmistir.

Olgme araglan ile elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortamina aktarilmis ve
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Verilere, iki alt
kategorili degiskenler i¢in t-testi ve Mann Whitney-U testi, ii¢ ve daha fazla alt
kategorili degiskenlerde ise Tek Yonli ANOVA ve Kruskal Wallis-H testi

uygulanmigtir.

Ogretmen adaylarmin sorgulama ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile
ogretmen Oz-yeterlikleri belirlenmeye c¢alisilmig, ele alinan degiskenler agisindan
sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri ile 6gretmen 6z-Yyeterliklerinin farklilasip

farklilasmadig tespit edilmistir.
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Bagimsiz degiskenler olan 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerinin bagimli (yordanan) degisken olan Ggretmen 6z yeterligi tizerine etkisini

belirlemek i¢in yol (path) analizinden yararlanilmistir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi:

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde nitel veri analiz
tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde veriler derinlemesine analiz
edilir ve bu yolla 6nceden belirgin olmayan tema ve boyutlar ortaya ¢ikarilir. igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu amacla igerik analizi yapilirken, timevarimci
yaklasim izlenmistir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 223-227). Timevarimcr analizde,
kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Ortaya ¢ikan kodlar (kavramlar) ve bu kodlar arasindaki
iligkiler (temalar), verilerin altinda yatan olguyu ya da kurami agiklamada kullanilan

temel taglar olarak gorev yapmaktadir.

Elde edilen ham veriler bilgisayar ortamina aktarilmig, goriisme formunda yer
alan sorular dogrultusunda gruplanmistir. Toplam 96 sayfa ham veri metni elde
edilmistir. Elde edilen ham veri metinleri satir satir okuma teknigi ile okunmus ve igerik
analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda nitel veri setinde ortaya
c¢ikan kodlar listelenmistir. Kodlama arastirmaci tarafindan verilerden ¢ikarilan
kavramlara gore el ile yapilmistir. Elde edilen kodlarin ortak noktalari olup olmadig:

gbzden gecirilmis, ortak temalara ulagilmaya calisilmistir.
3.5.2.1. Nitel Verilerin Analizinde Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari:

Nitel arastirmanin niteligini artirabilecek stratejiler, nicel arastirmalarda
geleneksel olarak kabul goren ve Onemli deger Olciitleri olarak 6n plana ¢ikarilan
“gecerlik” ve “giivenirlik” kavramlar1 ¢er¢evesinde degil, nitel arastirmanin dogasina
uygun olabilecek alternatif kavramlarla ele alinmistir. Bu kapsamda Lincoln ve Guba
(1985) tarafindan onerilen “i¢ gecerlik” yerine “inandiricilik”, “dis gecerlik” ya da

“genelleme” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢c gilivenirlik” yerine “tutarlilik” ve “dis



77

giivenirlik” yerine ise “teyit edilebilirlik” kavramlart kullanilmistir (Akt: Yildirim ve

Simsek, 2005: 264).
3.5.2.1.1. inandircibik:

Inandiriciligin - saglanmasi igin kullanilan yontemlerden ilki “uzun siireli
etkilesim”dir. Arastirmaci veri kaynaklar1 ile uzun siireli etkilesim ig¢inde olmalidir.
Boylece veri kaynaklar1 iizerinde kendi varligindan ve Oznel algilarindan
kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir. Bu nedenle uzun siiren goriigmelerde toplanan
verilerin gecerligi daha yiiksektir. Nitel arastirmada, etkilesimin ne kadar uzun siireli
olmasi gerektigine iliskin standart bir zaman dilimi 6nermek miimkiin degildir. Bu siire
arastirmanin dogasina ve veri kaynaklarinin 6zelliklerine gore degisebilir. Bu
arastirmada da Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler 30-35 dakika siirmiistiir ve

O0gretmen adaylari ile uzun siireli etkilesim saglanmistir.

Ikinci yontem olan derinlik odakli veri toplamada ise, nitel arastirmacidan,
alanda 6grendigi olay ve olgularin aragtirma sorusu agisindan anlami, birbirleriyle olan
iligkilerini, bir biitlin olarak sergiledigi oriintiileri de ortaya ¢ikarmasi beklenir. Bu da
derinlemesine veri toplama ve teyit mekanizmalari ile miimkiin olur. Bu kapsamda, elde
edilen sonuglar, birbiriyle siirekli karsilastirilarak, yorumlanarak ve kavramsal ¢ergeve

temel alinarak ortaya ¢ikarilmistir.

Uciincii bir yéntem olan cesitlemede ise, arastirmacinin gesitleme stratejisini
kullanmas1 ve aragtirmanin ve sonuglarinin inandiriciligini artirmast beklenir. Ciinkii
arastirmanin odaklandigr ortamda yer alan veri kaynaklarinin farkli algilarinin,
deneyimlerinin ve bakis agilarinin olmast dogaldir. Arastirmact bu farkliliklari
torpiileyerek ortak bir sonuca ulagsma yerine bu farkliliklar1 olabildigince biitiin
zenginligi ile sergilemelidir. Cogunlugun gercekligini ortaya c¢ikarma ve genelleme
cabasi, arastirmanin gecerligine Onemli bir tehdit olusturabilir. Cesitleme, veri
kaynaklari, yontem ve arastirmaci gesitlemesi yapilarak ele alinmaktadir. Arastirmaci

cesitlemesi yapilarak, arastirmanin inandiriciliginin arttirilmasi saglanmistir.

Inandiricihigin saglanmasi amaciyla ele alman dordiincii bir ydntem olarak

katilimer teyidi, arastirmacinin toplanan verilerden farkli sonuglara ulasma olasiligini
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ortadan kaldirmak i¢in gereklidir. Bu durum arastirmacinin sahip olabilecegi baz1 6znel
varsayimlar ve verilerin yanlis anlamasindan kaynaklanabilir. Her iki durumda da veri
kaynaklari ile olusturulacak bir teyit mekanizmasi, ulasilan sonuglarin gergegi temsil
etmede ne derece yeterli oldugunu anlamada yardimci olabilir. Bu nedenle 6gretmen
adaylan1 ile yapilan goriismeler sonucunda goriismede verdikleri yanitlar, goriisme

sonrasinda teyit edilmistir.

3.5.2.1.2. Aktarilabilirlik:

Erlandson, Haris, Skipper ve Allen (1993) tarafindan nitel arastirmanin
aktarilabilirligini artirmak i¢in iki yontem Onerilmektedir. Bunlardan ilki ayrintili
betimleme, ikincisi ise amagli orneklemedir (Akt: Yildirrm ve Simsek, 2005: 270).
Ayrmtili betimleme, ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore yeniden
diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina miimkiin
oldugu oOlclide sadik kalinarak aktarilmasidir. Dogrudan alintilar bu amagcla
aragtirmacilar tarafindan sik kullanilir. Okuyucu ayrintili betimleme ile verilerin elde
edildigi ortami zihninde daha 1yi canlandirabilir ve kendi ortamina iliskin olas1 sonuglari
daha kolay ¢ikarabilir. Bu nedenle arastirmada da elde edilen ham veri metni ayrintili

analiz edilmis ve bulgular sunulurken sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir.

Aktarilabilirligi artirmada ikinci bir yontem olarak, amacgli Ornekleme ele
alinmaktadir. Nicel arastirmalarda evrene genelleme amaciyla seckisiz Orneklem
yonelimi agir basarken, nitel arastirmada ise aktarilabilirligi artirmak i¢in amach
orneklem yontemleri kullanilmaktadir. Bu amagla veri kaynaklarinin hem genele hem
Ozele ait bilgilere ulagma amaciyla sec¢ilmesi 6nemlidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde de farkli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin segilmesine
ve bu Ogretmen adaylarinin cinsiyet dengesinin saglanmasina dikkat edilmistir.
Derinlemesine goriismelerin daha kapsamli ve saglikli gerceklestirilebilmesi amaciyla,
arastirmacinin gorev yapmakta oldugu kurumda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 nitel
arastirma caligma grubuna alinarak, amaglh 6rnekleme yapilmis ve arastirmanin nitel

boyutunun aktarilabilirligi artirilmagtir.
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3.5.2.1.3. Tutarhhk:

Nitel arastirma, nicel arastirmada kullanildigi bi¢imiyle giivenirlik pesinde
degildir. Bunun yerine giivenirligin de odaklandigi alanlardan biri olan tutarlifa énem
vermektedir. Bu durumda Erlandson ve digerleri (1993), olaylarin ve olgularin
degiskenligini kabul eden ve bu degiskenligi arastirmaya tutarli bir bicimde yansitabilen
bir yaklasim olan “tutarlik incelemesi’ni 6nermektedir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2005:
272). Bu arastirmanin nitel boyutunun tutarhi§inin incelenmesinde de, goériismelerde
arastirmacinin tiim Ogretmen adaylarina benzer bir yaklagimla goriisme sorularini
sormasli, kayit altina almasi saglanmis, yine benzer bir yaklasimla tiim Ogretmen
adaylarindan veriler toplanmistir. Bunun yani sira, veriler analiz edilirken, arastirmaci
kendi icinde kodlamada tutarli olmus ve rastgele segilen iki veri seti nitel arastirma
deneyimine sahip ikinci arastirmaci tarafindan da kodlanarak uyusum Kkatsayisi
hesaplanmistir. Sonra iki arastirmaci tarafindan yapilan analizler arasinda tutarlik
incelemesi yapmak {izere bir araya gelinmis, farkli ele alinan kodlamalar tartisilarak

uzlagma saglanmistir. Uyusum katsayisin1 hesaplamada,
P= [Na/Na+Nd] x 100 (Miles ve Huberman, 1994)

Kodlayicilar arasindaki uyusum katsayist iki ayr1 veri seti i¢in hesaplanmis ve

Cizelge 3.10°da sunulmustur:

Cizelge 3.10: Tki Kodlayic1 Aras1 Giivenirlik

Veri Seti Uyusum miktari(Na) Uyusmazlik Uyusum Yiizdesi(P)
Miktari(Nd)

027’ye iliskin goriisme 21 8 72,41

kaydi

065’¢ iliskin gdriisme 19 6 76,00

kaydi
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3.5.2.1.4. Teyit Edilebilirlik:

Teyit edilebilirlik kavrami c¢ergevesinde arastirmacidan beklenen, ulastig
sonuglart topladigi1 verilerle siirekli olarak teyit etmesi ve okuyucuya mantikli bir
aciklama sunabilmesidir. Yine Erlandson ve digerleri (1993), tarafindan arastirmanin
teyit edilebilirligini degerlendirmek {lizere “teyit incelemesi” Onerilmektedir (Akt:
Yildirnm ve Simsek, 2005: 272). Teyit incelemesi kapsaminda, arastirmaci tarafindan
rastgele secilen bir veri seti farkli zamanlarda olacak sekilde iki kez kodlanmis ve

uyusum katsayist Cizelge 3.11°de sunulmustur:

Cizelge 3.11: Kodlamalar Arasi Giivenirlik

Farkli Zamanlarda Yapilan Kodlamalar Aras1 Uyusum

Veri Seti Uyusum miktari(Na) Uyusmazlik Uyusum Yiizdesi(P)
Miktari(Nd)

O4’e iliskin gdriisme 20 7 74,07

kaydi

0125% iligkin gériisme 21 8 72,41

kaydi
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, elde edilen bulgular arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda

sunulmustur.

4. 1. BIRINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt amaci, “Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri ne
diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri
Olcegi ve alt Olgeklerden elde ettikleri puanlara iliskin ortalama ve standart sapma

degerleri Cizelge 4.1.1°de verilmistir:

Cizelge 4.1.1: Ogretmen Adaylarinin Sorgulama Becerileri Ol¢eginden Elde

Ettikleri Puanlara iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olcek/Alt Olcek N X Ss
Bilgi Edinme 747 24,43 2,54
Bilgiyi Kontrol 747 17,52 2,80
Etme

Ozgiiven 747 10,42 2,71
Sorgulama(Toplam) 747 52,39 6,20

Cizelge 4.1.1 incelendiginde, 0Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin
genel olarak ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir (XZ 52,39; Ss. 6,20).
Sorgulama becerileri 6l¢eginden elde edilebilecek en yiiksek puan 70, en diisiik puan ise
14’tiir. Bu degerlere bakildiginda, dlgekten alinacak 33-51 arasi puanlar ortalama olarak
degerlendirilebilir. Arastirmada, sorgulama becerileri dl¢eginin genelinden elde edilen
52,39 ortalama, belirtilen araligin {izerinde oldugundan, Ogretmen adaylarinin
sorgulama becerileri “ortalamanin iizerinde” olarak yorumlanmistir. Sorgulama

becerileri 6l¢eginin, alt 6lgeklerinden elde edilen puanlara bakildiginda, “Bilgi Edinme (

X =24.,43; Ss: 2,54)”, “Bilgiyi Kontrol Etme (X = 17,52; Ss: 2,80)” ve “Ozgiiven (X =
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10,42; Ss: 2,81)” 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri ortalamanin {izerindedir.
“Bilgi Edinme” alt dl¢ceginden elde edilecek en yiiksek puan 30, en diisiik puan ise
6’dir. Alti1 maddeden olusan alt dlgekten 6gretmen adaylarinin elde ettikleri ortalama
puan 24,43 oldugundan, bu alt 6l¢ekte sorgulama becerileri ortalamanin {izerinde olarak
degerlendirilebilir. “Bilgiyi Kontrol Etme” ve “Ozgiiven” alt Slceklerinde de aymi
durum s6z konusudur. “Bilgiyi Kontrol Etme” alt 6l¢eginden elde edilecek en yiiksek
puan 25, en diisiik puan 5 iken; “Ozgiiven” alt dlceginden elde edilecek en yiiksek puan
15, en diisiik puan ise 3’tiir. 5 maddeden olusan “Bilgiyi Kontrol Etme” ve 3 maddeden
olusan “Ozgiiven” alt 6lceklerinden 6gretmen adaylarmin elde ettikleri ortalama puanlar
sirastyla 17,52 ve 10,42 oldugundan, bu alt oOlgeklerde de sorgulama becerileri
ortalamanin {izerinde olarak degerlendirilebilir. Ogretmen adaylarinim {i¢ alt dlgekte ve
sorgulama becerileri 6l¢eginin tamaminda, puanlarinin ortalamanin iizerinde oldugu

goriilmektedir.

4.2. IKINCI ALT AMACA ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanimn ikinci alt amaci, “Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri,
cinsiyet, 6grenim goriilen Anabilim Dali ve anne-baba egitim durumuna goére anlaml
olarak farklilagmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Her bir degiskene iliskin analiz

sonuglart ¢izelgelerde verilmistir:
4.2.1. Sorgulama Becerileri ve Cinsiyet

Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin cinsiyete gdre anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigr incelenmis ve t-testi sonuglari Cizelge 4.2.1.1°de

sunulmustur:

Cizelge 4.2.1.1 incelendiginde, O6gretmen adaylarmin sorgulama becerileri
toplam Olgek [t (745)=2,273] ve alt lgeklerden elde edilen puanlarin [t (745)=2,438; t
(745)=1,706; t (745)=,277] cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir.
Analiz sonuclarina gore, sorgulama becerileri toplam ve alt Olgek puanlarina

bakildiginda, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin puanlarinin birbirine yakindir.
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Cizelge 4.2.1.1: Ogretmen Adaylarinin Sorgulama Becerileri Puanlariin Cinsiyete

Gore t-testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss sd t p
Sorgulama  Kiz 429 52,34 6,02 745 2,273 ,824
(Toplam) Erkek 318 52,44 6,44
Bilgi Kiz 429 24,59 2,43 745 2,438 ,053
Edinme Erkek 318 24,22 2,67
Bilgiyi Kiz 429 17,41 2,74 745 1,706 ,200
Kontrol Erkek 318 17,67 2,88
Etme
Ozgiiven Kiz 429 10,34 2,70 745 277 ,319
Erkek 318 10,54 2,74

4.2.2. Sorgulama Becerileri ve Ogrenim Gériilen Anabilim Dal

Ogretmen adaylarmin sorgulama becerilerinin 6grenim gérdiikleri Anabilim
Dalr’na gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigi incelenmis ve tek yonlit ANOVA

sonuglari Cizelge 4.2.2.1°de sunulmustur:

Cizelge 4.2.2.1: Ogretmen Adaylarimin Sorgulama Becerileri Puanlarinin

Ogrenim Gériilen Anabilim Dali’na Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuclar

Gruplar N X Ss sd F p
Sorgulama Fen 215 52,32 6,251
(Toplam) Simif 332 51,93 6,047

Sosyal 200 53,22 6,354 2-744 2,702 068
Bilgi Edinme  Fen 215 24,25 2,333

Sinif 332 24,33 2,562

Sosyal 200 24,81 2,703 2-744 2,978 051
Bilgiyi Fen 215 17,61 2,881
Kontrol Etme  Sinmif 332 17,28 2,751

Sosyal 200 17,83 2,805 2-744 2,496 083
Ozgiiven Fen 215 10,45 2,754

Sinif 332 10,31 2,681
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Sosyal 200 10,58 2,751 2-744 ,599 ,549

Fen Bilgisi, Sinif ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri toplam puanlar1 [F (2-744)=
2,702 P>.05], “Bilgi Edinme” [F (2-744)= 2,978 P>.05], “Bilgiyi Kontrol Etme” [F (2-
744)= 2,496 P>.05] ve “Ozgiiven” [F (2-744)= ,599 P>.05] alt &lgeklerinden aldiklar

puanlar, 6grenim gordiikleri Anabilim Dali’na gore anlamli olarak farklilagsmamaktadir.
4.2.3. Sorgulama Becerileri ve Anne Egitim Durumu

Ogretmen adaylarmin sorgulama becerilerinin anne egitim durumuna gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve Kruskal Wallis H Testi

sonuglar1 Cizelge 4.2.3.1’de sunulmustur:

Cizelge 4.2.3.1: Ogretmen Adaylarimin Sorgulama Becerileri Puanlarinin

Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira Ort. sd 7 P

Sorgulama Okuryazar degil 115 373,67 5 3,623 ,605
(Toplam) Okuryazar 44 406,94
Ilkokul 370 361,84
Ortaokul 83 376,05
Lise 110 397,66
Yiiksekogretim 25 386,52

Bilgi Okuryazar degil 115 386,16 5 3,198 ,669
Edinme Okuryazar 44 391,57
Ilkokul 370 373,04
Ortaokul 83 339,96
Lise 110 385,98
Yiiksekogretim 25 361,74

Bilgiyi Okuryazar degil 115 387,75 5 4,146 ,529
Kontrol Okuryazar 44 406,25
Etme Ilkokul 370 363,66
Ortaokul 83 369,78
Lise 110 393,70
Yiiksekogretim 25 334,36

Ozgﬁven Okuryazar degil 115 351,00 5 9,876 ,079
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Okuryazar 44 382,70
Ilkokul 370 359,70
Ortaokul 83 409,70
Lise 110 398,71
Yiiksekogretim 25 448,84

Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore, O0gretmen adaylarinin sorgulama
becerileri toplam puanlar1 [* (sd=5, N=747)= 3,623] ile “Bilgi Edinme” [/ (sd=5,
N=747)= 3,198], “Bilgiyi Kontrol Etme” [ (sd=5, N=747)= 4,146] ve “Ozgiiven” [
(sd=5, N=747)= 9,876] alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlar, anne egitim durumuna goére

anlaml olarak farklilasmamaktadir.

Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri toplam &lgegine iliskin sira
ortalamalari, anne egitim durumuna gore incelendiginde, anneleri okuryazar fakat
herhangi bir egitim kurumunu tamamlamamis olan 6gretmen adaylar1 diger 6gretmen
adaylarina gore en yiiksek sira ortalamasina sahiptir (SO= 406,94). Ayni durum “Bilgi
Edinme” ve “Bilgiyi Kontrol Etme” alt ol¢eklerinde de s6z konusudur. Anneleri
okuryazar fakat herhangi bir egitim kurumunu tamamlamamis olan Ogretmen
adaylarinin “Bilgi Edinme” (SO= 391,57) ve “Bilgiyi Kontrol Etme” (SO= 406,25) alt
Olceklerine iliskin sira ortalamalari, diger O6gretmen adaylarma gore daha yiiksektir.
“Ozgiiven” alt oOlgegine iliskin sira ortalamalari, anne egitim durumuna gore
incelendiginde, anneleri yliksekdgretim mezunu olanlarin, en yliksek sira ortalamasina

sahip 6gretmen adaylari oldugu goriilmektedir (SO= 448,84).
4.2.4. Sorgulama Becerileri ve Baba Egitim Durumu

Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin baba egitim durumuna gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve Kruskal Wallis-H Testi

sonuglar1 Cizelge 4.2.4.1°de sunulmustur:



86

Cizelge 4.2.4.1: Ogretmen Adaylarimin Sorgulama Becerileri Puanlarinin

Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Gruplar N Sira Ort. sd 7 P Mann
Whit. U
Kars.
Sorgulama Okuryazar degil 20 401,58 5 6,165 ,290
(Toplam) Okuryazar 37 341,69
Ilkokul 291 373,70
Ortaokul 109 337,96
Lise 161 396,72
Yiiksekogretim 129 381,76
Bilgi Okuryazar degil 20 370,13 5 1,651 ,895
Edinme Okuryazar 37 368,62
Ilkokul 291 377,76
Ortaokul 109 352,34
Lise 161 373,85
Yiiksekogretim 129 386,16
Bilgiyi Okuryazar degil 20 381,95 5 2,673 ,750
Kontrol Okuryazar 37 381,99
Etme Ilkokul 291 378,76
Ortaokul 109 344,97
Lise 161 384,95
Yiiksekogretim 129 370,59
Ozgiiven Okuryazar degil 20 442,10 5 16,117 ,007 2-5, 3-5,
Okuryazar 37 301,84 4-5
Ilkokul 291 363,71
Ortaokul 109 342,79
Lise 161 418,15
Yiiksekogretim 129 378,61

Kruskal Wallis H testi sonuclarina gore, 0gretmen adaylarinin sorgulama
becerileri toplam puanlart [ (sd=5, N=747)= 6,165] ile “Bilgi Edinme” [/ (sd=5,
N=747)= 1,651] ve “Bilgiyi Kontrol Etme” [ (sd=5, N=747)= 2,673] alt 6lgeklerinden
aldiklar1 puanlar, baba egitim durumuna gore anlamli olarak farklilasmazken,

“Ozgiiven” [* (sd=5, N=747)= 16,117] alt 6lceginden aldiklar1 puanlar, baba egitim
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durumuna gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Yapilan Mann Whitney U testi ikili
karsilastirmalar sonucunda, farkin babasi okuryazar olan 6gretmen adaylari ile babasi
lise mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda, babasi ilkokul mezunu olan Ogretmen
adaylar1 ile babas1 lise mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda, babasi ortaokul mezunu
olan §gretmen adaylari ile yine babasi lise mezunu olan dgretmen adaylari arasinda ve

babasi lise mezunu olan dgretmen adaylar1 lehine oldugu belirlenmistir.

Baba egitim durumundaki dagilim, anne egitim durumundaki dagilim ile
karsilastirildiginda, yiiksekogretim mezunu baba sayisi, anne sayisinin bes katindan
daha fazladir. Analiz sonuglarina gore, anne egitim diizeyinde karsilasilan durum ile
baba egitim diizeyinde karsilasilan durumun benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri toplam dlgegine iliskin sira ortalamalari,
baba egitim durumuna gore incelendiginde, babalar1 okuryazar fakat herhangi bir egitim
kurumunu tamamlamamis olan 6gretmen adaylar1 diger 6gretmen adaylarina gore en
yiiksek sira ortalamasina sahiptir (SO= 401,58). Ayn1 durum alt 6lgeklerde s6z konusu
degildir. “Bilgi Edinme” alt dlgeginde, babalar yiiksekogretim mezunu olan 6gretmen
adaylari, diger 6gretmen adaylarina gore en yiiksek sira ortalamasina sahip iken, (SO=
386,16) “Ozgiiven” alt dlgeginde ise, babalar1 okuryazar olmayan dgretmen adaylari,

diger 6gretmen adaylarina gore en yiiksek sira ortalamasina (SO= 442,10) sahiptir.

4.3. UCUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin {i¢lincii alt amaci, “Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerileri 6l¢eginden elde ettikleri puanlara iliskin ortalama ve standart sapma

degerleri Cizelge 4.3.1°de verilmistir:
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Cizelge 4.3.1: Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerileri Ol¢eginden
Elde Ettikleri Puanlara iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olcek N X Ss
Elestirel Diigiinme 147 107,97 15,36
(Toplam)

Cizelge 4.3.1 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
becerilerinin genel olarak ortalamanin iistiinde oldugu gériilmektedir (X = 107,97; Ss:
15,36). Elestirel diisiinme becerileri 6l¢eginden elde edilebilecek en yiiksek puan 150,
en disiik puan ise 30’dur. Bu degerlere bakildiginda, dlgekten alinacak 70-109 arasi
puanlar ortalama olarak degerlendirilebilir. Arastirmada, elestirel diisiinme becerileri
Olceginden elde edilen 107,97 ortalama, belirtilen araligin {izerinde oldugundan,
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri “ortalamanin iizerinde” olarak

yorumlanmustir.

4.4. DORDUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanimn dordiincii alt amaci, “Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
becerileri, cinsiyet, 6grenim goriilen Anabilim Dal1 ve anne-baba egitim durumuna gore
anlamli olarak farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Her bir degiskene iliskin

analiz sonuglar ¢izelgelerde verilmistir:
4.4.1. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Cinsiyet

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gére anlaml
olarak farklilasip farklilagmadigi incelenmis ve t-testi sonucglar1 Cizelge 4.4.1.1°de

sunulmustur:
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Cizelge 4.4.1.1: Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerileri

Puanlarimin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Gruplar N X Ss sd F p
Elestirel Fen 215 107,19 15,52
Diislinme Sinif 332 107,67 14,95
(Toplam) Sosyal 200 109,30 15,85 2-744 1,089 337

Cizelge 4.4.1.1 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin elestirel diistinme
becerileri Olgeginden elde ettikleri puanlarin, cinsiyete gore anlamli olarak

farklilasmadigi belirlenmistir [t (745)=1,380].
4.4.2. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Ogrenim Gériilen Anabilim Dah

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin  6grenim gérdiikleri
Anabilim Dali’'na gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigi incelenmis ve tek

yonliit ANOVA sonuglar1 Cizelge 4.4.2.1°de sunulmustur:

Cizelge 4.4.2.1: Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerileri

Puanlarinin Ogrenim Gériilen Anabilim Dal’na Gére Tek Yonli ANOVA

Sonuclar
Cinsiyet N X Ss sd t p
Elestirel Diigiinme Kiz 429 108,64 13,70 745 1,380 ,168
(Toplam) Erkek 318 107,07 17,34

Fen Bilgisi, Smif ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim
gormekte olan dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri 6l¢eginden aldiklar
toplam puanlar [F (2-744)= 1,089 P>.05] 6grenim gordiikleri Anabilim Dali’na gore

anlaml olarak farklilasmamaktadir.
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4.4.3. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Anne-Baba Egitim Durumu

Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme becerilerinin anne-baba egitim
durumuna gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigi incelenmis ve Kruskal Wallis

H Testi sonuglar1 Cizelge 4.4.3.1’de sunulmustur:

Cizelge 4.4.3.1: Ogretmen Adaylariin Elestirel Diisiinme Becerileri

Puanlarinin Anne-Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira sd 7 P Mann
ort. Whit. U
Kars.
Elestirel Anne Okuryazar degil 115 415,69 5 17,642 ,003 1-4, 1-5
Disinme  Egitim  Okuryazar 44 373,95
(Toplam)  Durumu  Ilkokul 370 389,87
Ortaokul 83 319,09
Lise 110 327,23
Yiiksekogretim 25 335,50
Elestirel Baba Okuryazar degil 20 497,30 5 12,066 ,034 1-2, 1-3,
Diigiinme  Egitim Okuryazar 37 373,53 1-4, 1-5,
(Toplam)  Durumu  Tlkokul 291 390,82 1-6, 3-6
Ortaokul 109 362,56
Lise 161 362,49

Yiiksekogretim 129 341,11

Cizelge 4.4.3.1 incelendiginde, oOgretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerileri toplam puanlarinin, anne egitim durumuna [y* (Sd=5, N=747)= 17,642] ve
baba egitim durumuna [y (sd=5, N=747)= 12,066] gore anlaml olarak farklilastigi

goriilmektedir.

Yapilan Mann Whitney U testi ikili karsilastirmalar sonucunda, farkin annesi
okuryazar olmayan Ogretmen adaylari ile annesi ortaokul mezunu olan Ogretmen
adaylan arasinda, annesi okuryazar olmayan 0gretmen adaylari ile annesi lise mezunu
olan 6gretmen adaylar1 arasinda ve annesi okuryazar olmayan 6gretmen adaylar1 lehine

oldugu belirlenmistir.
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Yapilan Mann Whitney U testi ikili karsilagtirmalar sonucunda, farkin babasi
okuryazar olmayan Ogretmen adaylari ile babasi ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekokul
mezunu olan O6gretmen adaylar1 arasinda ve babasi okuryazar olmayan Ogretmen

adaylar1 lehine oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme becerileri dlgegine iliskin sira
ortalamalari, anne egitim durumuna gore incelendiginde, anneleri okuryazar olmayan
O0gretmen adaylariin en yiiksek sira ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir (SO=
415,69). Cizelge 4.4.3.1 incelendiginde, annesi yiiksekogretim mezunu olan 6gretmen
adaylarmin (SO= 335,50), lise mezunu olan 6gretmen adaylarinin (SO= 327,23) ve
ortaokul mezunu olan 6gretmen adaylarinin (SO= 319,09) en diisiik sira ortalamalarina
sahip olduklar goriilmektedir. Yine cizelgede, annesi okuryazar olmayan Ogretmen
adaylarindan sonra, sira ortalamalar1 yiiksek olanlar, annesi okuryazar fakat herhangi bir
egitim kurumunu tamamlamamis 6gretmen adaylari (SO= 373,95) ile annesi ilkokul

mezunu olan 6gretmen adaylaridir (SO= 389,87).

Baba egitim diizeyi agisindan bakildiginda, baba egitim diizeyinde karsilagilan
durum ile anne egitim diizeyinde karsilagilan durum benzerlik gostermektedir. Cizelge
4.4.3.1°de goriildiigli gibi, babalar1 okuryazar olmayan 6gretmen adaylari, en yliksek
sira ortalamasina sahiptir (SO= 497,30). Anne egitim durumunda oldugu gibi, babasi
yiiksekogretim mezunu olan 6gretmen adaylarinin (SO= 341,11), lise mezunu olan
Ogretmen adaylarmin (SO= 362,49) ve ortaokul mezunu olan 6gretmen adaylarinin

(SO=362,56) en diisiik sira ortalamalarina sahip olduklari gériilmektedir.

4.5. BESINCI ALT AMACA IiLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin besinci alt amaci, “Ogretmen adaylarinin 6gretmen oz-yeterlikleri
ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen &z-yeterlik
Olcegi ve alt Olgeklerden elde ettikleri puanlara iliskin ortalama ve standart sapma

degerleri Cizelge 4.5.1°de verilmistir:
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Cizelge 4.5.1: Ogretmen Adaylarmn Ogretmen Oz-yeterlik Olgeginden Elde
Ettikleri Puanlara iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olcek/Alt Olcek N X Ss
Ogrenci Katilim1 747 50,81 8,79
Saglama

Ogretim Stratejileri 747 50,43 9,47
Kullanma

Sinif Yonetimi 747 50,55 9,38
Ogretmen Oz yeterligi 747 151,80 25,82
(Toplam)

Cizelge 4.5.1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterliklerinin

genel olarak “ortalama diizeyde” oldugu goriilmektedir (X = 151,80; Ss: 25,82).
Ogretmen 6z-yeterlik dlgeginden elde edilebilecek en yiiksek puan 216, en diisiik puan
ise 24°tiir. Bu degerlere bakildiginda, dl¢ekten alinacak 88-152 arasi puanlar ortalama
olarak degerlendirilebilir. Arastirmada, 6gretmen 6z-yeterlik 6lgeginin genelinden elde
edilen 151,80 ortalama, belirtilen aralikta oldugundan, 6gretmen adaylarinin 6gretmen
oz-yeterlikler “ortalama diizeyde” olarak yorumlanmigtir. Ogretmen oz-yeterlik
olgeginin, alt Olgeklerinden elde edilen puanlara bakildiginda, “Ogrenci Katilimi
Saglama (YZ 50,81; Ss: 8,79)”, “Ogretim Stratejileri Kullanma (YZ 50,43; Ss: 9,47)”
ve “Smf Yonetimi (X= 50,55; Ss: 9,38)” ogretmen adaylarmin ogretmen Oz-
yeterlikleri ortalamanin {izerindedir. Tiim alt 6lgeklerden elde edilecek en yiiksek puan
72, en diisiik puan ise 8’dir. 8 maddeden olusan “Ogrenci Katilimi Saglama” alt
Olceginden 0gretmen adaylarinin elde ettikleri ortalama puan 50,81 oldugundan, bu alt
dlgekte dgretmen dz-yeterlikleri “ortalama diizeyde” olarak degerlendirilebilir. Ogretim
Stratejileri Kullanma ve Siif Yonetimi alt dl¢eklerinde de ayni durum s6z konusudur.
Yine sekizer maddeden olusan “Ogretim Stratejileri Kullanma” ve “Sinif Yénetimi” alt
Ol¢eklerinden 6gretmen adaylarinin elde ettikleri ortalama puanlar sirasiyla 50,43 ve
50,55 oldugundan, bu alt Glgeklerde de 6gretmen oz-yeterlikleri “ortalama diizeyde”

olarak degerlendirilebilir.
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4.6. ALTINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin altinci alt amaci, “Ogretmen adaylarinin dgretmen 6z-yeterlik
diizeyleri, cinsiyet, 6grenim gordiikleri Anabilim Dali ve anne-baba egitim durumuna
gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Her bir degiskene

iliskin analiz sonugclari ¢izelgelerde verilmistir:
4.6.1. Ogretmen Oz yeterligi ve Cinsiyet

Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterliklerinin, cinsiyete gére anlamli olarak
farklilasip farklilagsmadigi incelenmis ve t-testi sonuglart Cizelge 4.6.1.1°de

sunulmustur:

Cizelge 4.6.1.1: Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz-yeterlik Puanlarinin

Cinsiyete Gore t-testi Sonuglar:

Cinsiyet N X Ss sd t p
Ogretmen Oz yeterligi Kiz 429 150,45 25,07 745 1,662 ,097
(Toplam) Erkek 318 153,62 26,73
Ogrenci Katilmi  Kiz 429 50,69 8,71 745 0,457 ,648
Saglama Erkek 318 50,98 8,91
Ogretim Stratejileri  Kiz 429 49,98 9,05 745 1,526 127
Kullanma Erkek 318 51,05 10,00
Sinif Yonetimi Kiz 429 49,78 9,15 745 2,610 ,009
Erkek 318 51,59 9,61

Cizelge 4.6.1.1 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin ogretmen o6z-yeterlik
Olgegi toplam Glgek ve alt 6l¢eklerden elde edilen puanlarin cinsiyete gore sadece “Sinif

Yonetimi” [t (745)=2,273] alt 6lgeginde anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir.
4.6.2. Ogretmen Oz yeterligi ve Ogrenim Goriilen Anabilim Dali

Ogretmen adaylarinin gretmen &z-yeterliklerinin, 6grenim gordiikleri Anabilim
Dal’'na gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve Tek yonlii

ANOVA sonuglart Cizelge 4.6.2.1°de sunulmustur:
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Cizelge 4.6.2.1: Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Oz-yeterlik Puanlarimin
Ogrenim Goriilen Anabilim Dali’na Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuclari

Gruplar N X Ss sd F p
Ogretmen Fen 215 146,35 29,27
Oz-yeterligi  Sinif 332 153,72 24,69
(Toplam) Sosyal 200 154,48 22,77 2-744 6,892 ,001*
Ogrenci Fen 215 48,86 9,87
Katilim Smf 332 51,72 8,25
Saglama Sosyal 200 51,41 8,12 2-744 7,645 ,001*
Ogretim Fen 215 4864 10,30
Stratejileri Simf 332 51,13 9,36
Kullanma Sosyal 200 51,20 8,47 2-744 5,482 ,004*
Siif Fen 215 48,84 10,75
Yonetimi Sinif 332 50,86 8,96

Sosyal 200 51,87 8,18 2-744 5,782 ,003*

Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterligi toplam puanlar [F(2-744)= 6,892,
p< .05] ile “Ogrenci Katilim1 Saglama” [F(2-744)= 7,645, p< .05], “Ogretim Stratejileri
Kullanma” [F(2-744)= 5,482, p< .05] ve “Siif Yonetimi” [F(2-744)= 5,782, p< .05] alt
Olceklerinden aldiklar1 puanlar, 6grenim gordiikleri Anabilim Dali’na goére anlaml
olarak farklilagmaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe testinin sonucunda, 6l¢egin tamaminda ve tiim alt 6l¢eklerde, farkin Fen
Bilgisi-Sinif ve Fen Bilgisi-Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari arasinda ve Sinif ile

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari lehine oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ortalama puanlar1 incelendiginde, 6lgegin tamaminda ve
“Sinif Yonetimi” alt 6lgeginde en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmen adaylari, Sosyal
Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gormektedir. Ogretmen adaylarmin,
“Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari, Sosyal Bilgiler (X
=154,48), Smif (X =153,72) ve Fen Bilgisi (X =146,35) seklindedir. “Smif Yonetimi”
alt 6lceginde de O0gretmen adaylarinin ortalamalar1 yiliksekten diisiige dogru, Sosyal
Bilgiler (X =51,87), Simf ( X =50,86) ve Fen Bilgisi (X =48,84) seklindedir. “Ogrenci

Katilimi Saglama” ve “Ogretim Stratejileri Kullanma™ alt 6lgeklerinde ise en yiiksek
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ortalamaya sahip &gretmen adaylari, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda grenim

gormektedir.
4.6.3. Ogretmen Oz yeterligi ve Anne Egitim Durumu

Ogretmen adaylarinin 6gretmen dz-yeterliklerinin, anne egitim durumuna gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve Kruskal Wallis H Testi

sonuclar1 Cizelge 4.6.3.1°de sunulmustur:

Cizelge 4.6.3.1: Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Oz-yeterlik Puanlarinin

Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira Ort. sd 7 P
Ogretmen Okuryazar degil 115 371,92 5 3,407 ,637
Oz yeterligi  Okuryazar 44 389,77
(Toplam)  lkokul 370 384,87
Ortaokul 83 360,10
Lise 110 346,34
Yiiksekogretim 25 362,76
Ogrenci Okuryazar degil 115 362,94 5 2,644 , 755
Katilimi Okuryazar 44 394,77
Saglama flkokul 370 382,22
Ortaokul 83 370,37
Lise 110 350,38
Yiiksekogretim 25 382,56
Ogretim Okuryazar degil 115 370,55 5 3,305 ,653
Stratejileri Okuryazar 44 377,07
Kullanma flkokul 370 385,40
Ortaokul 83 359,06
Lise 110 346,77
Yiiksekogretim 25 385,18
Sinif Okuryazar degil 115 379,56 5 4,656 ,459
Y 6netimi Okuryazar 44 391,88
flkokul 370 385,35
Ortaokul 83 354,52
Lise 110 344,17

Yiiksekogretim 25 344,92
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Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore, dgretmen adaylarinin 6gretmen 6z
yeterligi toplam puanlari [2 (sd=5, N=747)= 3,407] ile “Ogrenci Katilim1 Saglama” [,
(sd=5, N=747)= 2,644], “Ogretim Stratejileri Kullanma” [ (sd=5, N=747)= 3,305] ve
“Smif Yonetimi” [? (sd=5, N=747)= 4,656] alt dl¢eklerinden aldiklar1 puanlar, anne

egitim durumuna gore anlamli olarak farklilagsmamaktadir.

Ogretmen adaylarinm ogretmen oz-yeterlik toplam 6lgegine iliskin sira
ortalamalari, anne egitim durumuna gore incelendiginde, anneleri okuryazar fakat
herhangi bir egitim kurumunu tamamlamamis olan 6gretmen adaylar1 diger 6gretmen
adaylarina gore en yiiksek sira ortalamasina sahiptir (SO= 389,77). Aymi durum
“Ogrenci Katilimi1 Saglama” ve “Smif Ydénetimi” alt dlgeklerinde de séz konusudur.
Anneleri okuryazar fakat herhangi bir egitim kurumunu tamamlamamis olan 6gretmen
adaylarmin “Ogrenci Katilmi Saglama” (SO= 394,77) ve “Smmf Y&netimi” (SO=
391,88) alt olceklerine iligkin sira ortalamalari, diger d6gretmen adaylarina gore daha

yiiksektir.
4.6.4. Ogretmen Oz yeterligi ve Baba Egitim Durumu

Ogretmen adaylarinin dgretmen z-yeterliklerinin baba egitim durumuna gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve Kruskal Wallis H Testi

sonuglari Cizelge 4.6.4.1°de sunulmustur:

Cizelge 4.6.4.1: Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Oz-yeterlik Puanlarinin
Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Ort.  sd b P
Ogretmen  Okuryazar degil 20 417,93 5 3,136 ,679
Oz yeterligi  Okuryazar 37 377,42
(Toplam)  ilkokul 291 386,99
Ortaokul 109 363,51
Lise 161 360,82
Yiiksekogretim 129 362,23
Ogrenci Okuryazar degil 20 422,10 5 3,103 ,684
Katilimi Okuryazar 37 370,85

Saglama Tlkokul 291 385,66
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Ortaokul 109 358,36

Lise 161 360,40

Yiiksekogretim 129 371,32
Ogretim Okuryazar degil 20 405,88 5 2,809 ,729
Stratejileri Okuryazar 37 363,59
Kullanma 1lkokul 291 387,87

Ortaokul 109 362,51

Lise 161 360,33

Yiiksekogretim 129 367,53
Simf Okuryazar degil 20 425,90 5 4,584 ,469
Y o6netimi Okuryazar 37 391,78

Ilkokul 291 386,66

Ortaokul 109 373,33

Lise 161 358,61

Yiiksekogretim 129 352,08

Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore, dgretmen adaylarinin 6gretmen 6z
yeterligi toplam puanlar [ (sd=5, N=747)= 3,136] ile “Ogrenci Katilim1 Saglama” [;2
(sd=5, N=747)= 3,103], “Ogretim Stratejileri Kullanma” [* (sd=5, N=747)= 2,809] ve
“Sinif Yonetimi” [* (sd=5, N=747)= 4,584] alt dl¢eklerinden aldiklar1 puanlar, baba

egitim durumuna gore anlamli olarak farklilasmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin  dgretmen  oz-yeterlik toplam 6lgegine iliskin sira
ortalamalari, baba egitim durumuna gore incelendiginde, babalar1 okuryazar olmayan
ogretmen adaylari, diger 6gretmen adaylarina goére en yiiksek sira ortalamasina sahiptir
(SO= 417,93). Aymi durum “Ogrenci Katilimi Saglama”, “Ogretim Stratejileri
Kullanma” ve “Smif Yonetimi” alt 6l¢eklerinde de s6z konusudur. Babalar1 okuryazar
olmayan dgretmen adaylarinin, “Ogrenci Katilimi Saglama” (SO= 422,10) ile “Ogretim
Stratejileri Kullanma” (SO= 405,88) ve “Smif Yonetimi” (SO= 425,90) alt 6lgeklerine

iligkin sira ortalamalari, diger 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir.
4.7. YEDINCI ALT AMACA ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin yedinci alt amaci, “Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel
diisinme becerileri, 6z-yeterlik algilar1 iizerine etki etmekte midir?” seklinde ifade

edilmistir. Modele iliskin yol (Path) analizine ait standardize edilmis degerler Sekil 4’te
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verilmigtir.
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Sekil 4: Yol (Path) Analizine Ait Standardize Edilmis Degerler: A) Model 1 B)
Model 2 C) Model 3

Sekil 4’te yer alan Model 1 incelendiginde, RMSEA= 0.364, x> =299,78 ve df =
3 oldugu goriilmektedir. Model 1’in iyi bir model olmadig1 diisiiniilmiis ve model 2
kurulmustur. Model 2, iyi bir model olmasina ragmen, “bilgiyi kontrol etme” ve

“elestirel dlsiinme becerileri” arasindaki iligki Onemsiz ¢iktigindan, modelden
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cikarilmig ve Model 3 elde edilmistir. Model 3 ile ilgili iyilik uyum indeksleri son
derece tatminkardir. (X2 =0.04, df =1, RMSEA = 0.000, NFI = 1.00, CFI = 1.00, RFI =
0.99, RMR =0.12, GFI = 1.00 ve AGFI = 1.00).

Modeldeki degiskenlerin dogrudan ve dolayli etki biiytikliikleri Cizelge 4.7.1°de

verilmigtir.

Cizelge 4.7.1 : Sorgulama ve Elestirel Diisiinme Becerilerinin Oz-yeterlik

Uzerine Dogrudan ve Dolayh Etki Biiyiikliikleri

Dogrudan  Dolayh etki  Toplam etki

etki
Bilgi kontrolii 0.13 0.13
Bilgi edinme 0.14 0.07 0.21
Ozgiiven 0.13 0.03 0.16
Elestirel diisiinme becerisi 0.25 0.25

Cizelge 4.7.1 incelendiginde, tiim etki biiyiikliikleri zayif diizeydedir. Model
3’teki Oz-yeterlik hata varyansinin 0.80 olmasi, Ogretmen 6z yeterliginin farkli
degiskenlerle aciklandigin1 gostermektedir. Bu nedenle modele, yeni degiskenler

eklenerek model gelistirilebilir.

4. 8. SEKIZINCi ALT AMACA ILiSKiIN BULGULAR

Arastirmanin sekizinci alt amaci “Diisiik 6gretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen
adaylarinin sorgulama ve elestirel diistinme becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?”

seklinde ifade edilmistir.

Gortisme formunda yer alan ilk soru Ogretmen adaylarinin ‘“sorgulama
becerileri” kavramini tanimlamalarina yoneliktir. Arastirma kapsaminda, O0gretmen
adaylarindan sorgulama becerileri deyince ne anladiklari ve bu becerilerin neler
olabilecegine yonelik tanimlama yapmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmm sorgulama
becerilerini tanmimlamaya yonelik goriisleri ¢ozlimlenmistir. Diisilk O0gretmen 06z
yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerini tanimlamaya iliskin

goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylar1 sorgulama becerilerini “sebep-sonug
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iliskisi kurma” (04, O31), “arastirma yapma” (021, 0100, 0112, 096, 0122), “elde
edilen bilgiyi énceki bilgiyle karsilastirma” (07, 021, 0100), “bilgiyi oldugu gibi
kabul etmeme” (07, 021, 031, 085, 0100), “elestirel bakma” (053, 055, 085) ve
“cikarimda bulunma” (053, 084, 0100) olarak tanimlamuslardir.

07-K: Sorgulama becerisi... Yani sorgulama becerisi bir seyi oldugu gibi kabul etmemek.
Onu kendi benliginle diisiinmek. Biri sana bir sey diyebilir ama hani onu kendince direkt
kabul etmeden ilk 6nce kendi siizgecinden gecirip, dogru mu yanlis midir ona gore

degerlendirmedir bana gore.

021-E: Buraya geldigimiz zaman bakiyoruz mesela bazi bilgilerin yanlis oldugunu
goriiyoruz. Bugiine kadar 6grenmis oldugumuz bazi bilgilerin yanlis oldugunu 6greniyoruz.
Burada yeni bilgiler &greniyoruz, yeni bilgileri 6grendigimiz zaman da, fakiiltede
6grendigimiz yeni bilgileri, eski bilgilerimizle karsilastiriyoruz. Bu karsilagtirirken de, bir

sorgulama igerisine giriyoruz.

055-K: Kendi yasantimla birlikte ve dgrendiklerimle birlikte kendim ilk 6nce elestirmeye
sorgulamaya basliyorum. Tabi bunda yasantim, 6grendigim bilgiler, hayata dair benim
kendi kisiligime dair bazi ipuglari, hepsi bunda etkili oluyor. Peki, ne kadar dogru
sorguluyorum ya da yanlig, bunun kararini tabi daha sonra kendim veriyorum. Sorgulama
deyince aklima gelen iste kendime gore onu elestirmek ya da hakkinda yorum yapmak
geliyor.

0122-E: Sorgulama becerileri arastirma yapmaktir bence... Yani hocalarimiz, yani elde
ettigim bir bilgiyi alaninda uzman olan artik hangi hocamizsa veya goriislerine inandigim
dogruluguna inandigim yani o konuda yetkin birisi olduguna inandigim bilgi birikimine
olduguna inandigim, ¢evremdeki insanlar olsun veya dedigim gibi kitaplar, dergiler, bunlari
aragtirarak sorgulamaya calisiyorum. Tabi o dergileri de kitaplar1 da belli bir insanlar

yaziyor sonugta onlar da hata yapabilir ama 0yle arastirmaya calistyorum kendim.

Diisilk Ogretmen 06z yeterligine sahip Ogretmen adaylarimin ¢ogunlugunun
“sorgulama becerileri’ni tanimlayabildikleri goriilmektedir. Genellikle 6gretmen
adaylarinin, sorgulama becerilerinin alt becerilerine iliskin goriis belirtmedikleri, sadece
“sorgulama” kelimesini temel alarak, zihinlerinde ¢agrisim yaptig1 sekilde, “sorgulama”
kelimesine anlam yiikleyerek ‘“sorgulama becerileri” kavramini tanimladiklar

gortilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin “sorgulama becerileri”ni tanimlamaya iliskin goriisleri ele
alindiktan sonra, sorgulama becerilerine iligkin gortisleri, “bilgi edinme”, “bilgiyi
dogrulama” ve “bilgiyi sorgulama siirecinde Ozgiiven” temalar1 dogrultusunda

¢Oziimlenmistir.

4.8.1. Bilgi Edinme

Goriisme formunda yer alan bir soru, 6gretmen adaylarinin bilgiyi sorgulama
stirecinde bilgi edinme yollarin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine
sahip 6gretmen adaylarinin, bilgiyi sorgulama siirecinde hangi bilgi edinme yollarini,
nasil kullandiklarina iligkin olarak goriislerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen
bulgular degerlendirildiginde, diisiik Ogretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki

Ogretmen adayinin besi, “bilgi edinme” ye iligkin olarak goriis belirtmemislerdir.

“Bilgi edinme” temasinin altinda arastirma yapma, soru sorma ve lisans
Ogrenimi alt temalarina ulasilmistir. Arastirma yapmanin gerekliligini belirten 6 gretmen
adaylarmin goriislerine gdre dgretmen adaylari, gézlem yaparak (O31), kitap okuyarak
(021, 096, 0100, O122), farkli yazili kaynaklar1 okuyarak (dergi, gazete, makale, tez
vs.) (096, 0112 O122) ve interneti kullanarak (021, O100) arastirma yapmaktadirlar.
Ogretmen adaylarmin goriislerine gore, bilgiyi sorgulama siirecinde gretmen

adaylarinin birden fazla bilgi edinme yolunu birlikte tercih ettikleri goriilmektedir.

0100-K: Bilgiyi sorgularken arastirma yaparim. Tabi giiniimiizde kaginilmaz olan internet
yani artik telefonla bile bir seye takildigimiz zaman hemen girip bakabiliyoruz. Ama
internet kullanicis1 olabilmek de ¢ok 6nemli yani eline her interneti alan da kullanamiyor. O
ylizden saglam yerlere daha bdyle ilgili sitelere girerek, ya da kitaplar da dyledir hani ¢ok
yanli olarak yazilmis kitaplar1 da anlayabiliyorsunuz. Sizin goriisiiniizii savundugu igin o
kitap dogrudur demek dogru olmaz. O yiizden hani farkli bakis agilarina da yer vermek ya
da daha farkli disiinenlerin de kitaplarini okumak ya da yorumlarim1 almak ona gore

kendince ¢ikarim yapabilmek nemlidir.

096-E: Bilgiyi ilk once kitaptan okurum. Bu bilgi dogru mu yanlis m1 birgok kaynaktan
yararlaninnm. Bir tek kaynaga bagl kalmak da yanlis yani dogruluk bu sey yani farkli bir
bilgi ham bilgi oldugu icin bircok kaynaktan yararlanmak zorundasin. Yoksa tek bir
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kaynaktan yararlanarak bu bilgi hakkinda hiikiim vermek yanlistir. Genel bakarim mesela
geneli dogru diyorsa dogru olarak kabul ederim yok mesela sey, bazi kaynaklar dogru bazi
kaynaklar yanlis diyorsa ¢ok da yani degisik fikirler varsa genel olan1 yani ¢ogunlukta olani

kabul ederim digerini kabullenmem.

021-E: Universitede, derslerde yeni bilgiler 6greniyoruz, yeni bilgileri 6grendigimiz
zaman da, fakiiltede 6grendigimiz yeni bilgileri, eski bilgilerimizle karsilastirtyoruz. Bu
karsilastirirken de, bir sorgulama igerisine giriyoruz. Bunu belli kaynaklara dayandirmak
zorundayiz. Yeri geliyor kiitiiphanede arastirtyoruz, yeri geliyor internetten arastiriyoruz,
farkli yollardan bunu aragtirmaya calisiyoruz. Bir de saglam kaliyor, 6grenme siirecinin en

onemli 6zelliklerinden biri budur yani.

Diisiikk 6gretmen 6z yeterligine sahip 0gretmen adaylari, bilgi edinme yolu
olarak ihtiya¢ duyduklari durumlarda farkli kisilere soru sormayr da tercih
etmektedirler. Soru sorma alt temasi incelendiginde, 6gretmen adaylari, bilgi edinmek
icin merak ettikleri sorulari, &gretim elemanina (0122), aileden birine (0100),

arkadaslarma (0100) ve tecriibeli kisilere (0112, 0122) sormaktadirlar.

0122-E: Bilgi edinirken... yani hocalarimiza, alaninda uzman olan artik hangi hocamzsa
veya gorislerine inandigim, dogruluguna inandigim yani o konuda yetkin birisi olduguna
inandigim, bilgi birikimi olduguna inandigim ¢evremdeki insanlara sorarim.

0100-K: internete bakarim, kitap okurum, bazen hani anneme bile telefon acip sorarim
takildigim herhangi bir seyde ya da arkadagima da soru sorarim. Yani konuya gore kaynagi

da degisebilir.

O112-K: Eger canli taniklar falan varsa yani yakin tarihimizse, onlarin konusmalarim
dinleyebilirim onlara soru sorarim. Ya da taniklardan, o zamanda yasamis taniklarin kendi

kaynaklar1 falan varsa kendi sdyledikleri seyler, bunlar1 okurum.

Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip iki 6gretmen aday ise, lisans 6greniminde
sadece devam ettikleri dersleri dinleyerek bilgi edindiklerini belirtmislerdir. Ogretmen

adaylarmdan 084 ve O21’in goriisleri asagida verilmistir:

021-E: Universitede, derslerde yeni bilgiler 6greniyoruz, yeni bilgileri 6grendigimiz
zaman da, fakiiltede 6grendigimiz yeni bilgileri, eski bilgilerimizle karsilastirtyoruz. Bu
karsilastirirken de, bir sorgulama igerisine giriyoruz. Bunu belli kaynaklara dayandirmak

zorundayiz. Yeri geliyor kiitliphanede arastiriyoruz, yeri geliyor internetten arastirtyoruz,
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farkli yollardan bunu aragtirmaya calisiyoruz. Bir de saglam kaliyor, 6grenme siirecinin en

6nemli 6zelliklerinden biri budur yani.

084-K: Ogrenim siirecimde kazandigim sorgulama becerilerinin bana birgok sey kattigini,
konusmalarimda bunu idrak etti§imi anlayabiliyorum, kendimi gelistirdigimi. Universitede
aldigimiz egitimler bize ileriki yasantimizda, 6gretmenlik yasantimizda katki saglayacaktir.
Giizel seyler 6greniyoruz her gegen giin, buradaki iiniversite egitimi bize birgok sey

katiyor.

4.8.2. Bilgiyi Dogrulama

Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip d6gretmen adaylarinin, elde ettikleri bilgiyi
dogrulama yollarin1 belirleyebilmek amaciyla 6gretmen adaylarma farkli sorular
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin elde ettikleri bilgileri nasil dogruladiklarina iligkin
olarak gortslerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde,
diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayinin tamami, elde

ettikleri bilgiyi nasil dogruladiklarina iligkin goriis belirtmislerdir.

“Bilgiyl dogrulama” temasimin altinda “danisma” ve “smnama” alt temalarina
ulasilmistir. “Danisma” yolunu tercih eden dgretmen adaylari, konu alan1 uzmanina (04,
021, 031, 084, 0100, O112), internete (04, 07, 021, 031, 055, 084, 085, 0100,
096, 0122), yazili materyale (kitap, makale, tez, dergi) (04, O7, 021, 055, 084, 053,
085, 0100, 0112, 096, 0122) ve sosyal gevreye (031, 055, 0100, O112) damismakta
ve elde ettikleri bilginin dogrulugunu saglamaya calismaktadirlar. Ogretmen adaylarinin

goriiglerinden ornekler asagida verilmistir:

04-K: Hemen en basiti en yakin ¢cevreme sorarim. En yakin arkadasim var ona sorarim. Ve
ardindan giivenebilecegim, giivendigim bildigine inandigim insanlara sorarim. Bunlar
benim hocalarim olabilir. Hani benim i¢in degerli, bilgisine giivendigimiz insanlar olabilir.
Baska neler yapabilirim? Sonra kafamda yine bir ¢eliski olustu, herhalde en yaptigimiz sey
gibi internete bagvurmak olur biiyiik ihtimalle. Kitaplara da bagvururum. Kitaplar1 genelde
okulun kiitiiphanesinden veya sinif arkadaslarimdan temin ediyorum. Farkli kaynaklara
bakip tek bir kaynaga bagvurmam. Ciinkii o benim i¢in giivenilir olmaz. Sadece bir kaynak

yetmez ¢iinkii bazen bir bilgi farkli kaynaklarda farkli sekillerde olabiliyor.
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0O21-E: internet zaten bugiin en kolay arastirma yapilacak yontemdir. Internetten
aragtiririm. Bu alanda yapilmis tez ¢aligmalari olabilir belki makale yazilmis olabilir bunlar

da olabilir. Bu alanda daha farkli caligmalar yapilabilecegine inaniyorum.

0100-K: Daha ¢ok ben boyle iletisimde bulunmayi ¢ok sevdigim icin farkli hocalarin
goriisleri ya da farkli bilen ¢evremdeki insanlarin goriislerine de deger veriyorum. Hani
birinin bana sdyledigini de direkt dogru olarak kabul etmiyorum. Belki kendim de farklh
diisiindiigiimii ya da etkilendigimi diisiinebiliyorum. Ornegin bir konu hakkinda, iste siyasi
bir konu hakkinda birine bir sey sordugum zaman, hani onun da etkilenmis olabilecegini
diistinliyorum. O yiizden hem iletisimde bulunarak hem de arastirarak irdeleyerek,
internetten ya da ilgili kitaplardan, tarafsiz kitaplardan ve saglam sitelerden arastirarak

kendi yorumumla da elde ettigim bilgiyi dogruluyorum.

Ogretmen adaylarinin gériislerine gore, bilgiyi dogrularken “danisma” yolunu
tercih eden 6gretmen adaylari, birden fazla kaynak kullanmaktadirlar. Ozellikle internet
erisimi kolay olmasina ragmen, ogretmen adaylari genellikle yazili kaynaklara da
ulagsmaktadirlar. Kitaplarin yanm1 sira, konu ile ilgili tez ve makalelere de erisimi,

tiniversite kiitiphanesinden saglamaktadirlar.

0112-K: Oncelikle, hocama sorarim. Evet, yani neden bu sekilde diye. Eger cevap beni
tatmin etmediyse, konuyla ilgili benzer kaynaklara bakarim, arkadaglarima sorarim birlikte
tartisgiriz. Konu hakkinda bilgi sahibi olan diger kisilere sorarim. Bu sekilde emin olana
kadar giderim. Birden fazla kaynak kesinlikle kullanirim. Ciinkli herkesin goriis agis1 farkli
olabiliyor. Sosyal bilimler okuyorum yani degisen seyler sonucta. Siirekli giincellenebiliyor
alanimizdan dolayi. O sekilde farkli kaynaklara bagvururum. Okulun kiitliphanesine

giderim.

Diisiik 6gretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylari, elde ettikleri bilgiyi
dogrulamak i¢in, konu alani uzmani, sosyal cevre, internet ve yazili materyallere
danigsmanin diginda, “sinama” yolunu da tercih etmektedirler. “Sinama” alt temasi
kapsaminda 6gretmen adaylari, elde ettikleri bilgiyi dogrularken “deney yapma’nin
gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bilgiyi dogrulamak i¢in “deney yapmak gereklidir”

diyen iki 6gretmen adayindan O53’iin goriisleri su sekildedir:

053-E: Hocam mesela diyelim ki, saf su, az tuzlu su ya da ¢ok tuzlu suyun kaynama

noktasi1 farkli diye bir bilgi var kitapta. Benim bir 6gretmen aday1 olarak yapmam gereken
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sey kaynama noktasinin yogunluga bagl olarak degisip degismedigini saptamam lazim.
Buna gore farkli yogunlukta suyu alip kaynatmam ve Olctimlerimi kaydetmem lazim.

Deney yapmam lazim.

“Dogrulama” temasi kapsaminda “smama” alt temasinda, “deney yapma”
kodunun disinda “bilgiyi kullanma ve doniit alma” ile “elde edilen bilgiyi Onceki
bilgiyle karsilastirma” kodlarina ulasilmistir.  Ogretmen adaylarmin  goriisleri
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylari, elde edilen bilgiyi dogrulamak icin, dncelikle o
bilgiyi kullanmak ve sonra elde edilen tepkilere ve doniitlere bakmak gerektigini

belirtmislerdir (053 ve O84).

053-E: Dogruluguna hocam simdi diyelim ki bir sey 6grendim. Giincel hayatimda
bunu kullanabiliyorsam ve bu isime yariyorsa bu bilginin dogru oldugunu kabul ederim.
Ama bu bilginin dogru olabilmesi i¢in ger¢ekten hayatimin bir pargast olmasi gerekir. Onu
kullanmam gerekir. Ama hocam bunu sorgulamam i¢in bir bilgi birikimine sahip olmam
gerekir. Bu bilgi birikimine sahip olmadan herhangi bir sey karsisinda nasil tepki

verecegini bilemez insan.

084-K: O ortamda kullamrim mesela o bilgiyi. Kars1 taraftan ne tepki altyorum.
Karg1 taraftaki tepki beni, yani dikkatle tabi ki bu demek istedigim, kullandigimda geri
aldigim doniitler beni fikir sahibi yapiyor. Mesela, edindigim bir bilgi var. Ve o ortam
uygun o bilgiyi kullanabilmem agisindan. O bilgiyi orada sunarim etrafimdaki insanlara ve

onlardan aldigim tepkilere bakarim.

Elde edilen bilgiyi dogrulama siirecinde, diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip
toplam on iki Ogretmen adayindan ikisi, elde edilen bilgiyi Onceki bilgiyle
karsilastirmanin 6nemli olduguna deginmislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmen adayi
goriislerine gore elde ettigi bilgiyi Onceki bilgileriyle karsilastirabilmesi i¢in dncelikle
bireyin bir bilgi birikiminin olmasi gereklidir. Ogretmen adaylarindan O85’in ve

096’nin goriisleri asagida yer almaktadir:

085-E: Elde ettigim bilgiyi, 6rnegin “iki iki daha bes eder” bilgisi benim daha &nce
ogrendigim bilgilerle gelisiyorsa 6nemli olan nokta bu, benim i¢in anlamli m1? Bunla
celisirse mutlaka dogrulamaya c¢alisirm. Ve bunu yaparken asla “hoca diyorsa dogrudur”
veya “hocadir, bir sey dersem bana kizar” “bunun ucunda not var” kaygisina asla diigmem.

Bugiine kadar diismedim. Bundan sonra da asla diismem. Dogrulamak i¢in sorarim ancak
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hocalarima saygi ¢ergevesinde sorarim. Asla saygisizlik etmem ama mutlaka onu

sorgularim. Ispatin1 mutlaka isterim.

096-E: Simdi, her insanin yeni bir bilgiyle karsilastigi zaman bunun dogru ya da yanls
olduguna karar verebilmesi icin belli bir bilgi birikiminin olmasi lazim. Yoksa kulaktan
dolma bir sekilde bir bilgi birikimine ulagsamaz. Onun i¢in okumasi lazim. Belli bir
noktadan sonra da insanin ister istemez bir 6lgiitii olusur. O 6l¢liye gore bakar, bir bilgi ile
karsilagtig1 zaman ilk 6nce dogru mu yanlis mi o 6l¢iitiinii kullanir. Dogruysa yani hepsinde
dogru olmasi sart degil temiz ve pak olani alir, yani dogru olan1 diigiindiiyse alir, kirli ve

bulanik olani yani dogru oldugunu diisiinmedigini de birakir.

4.8.3. Bilgiyi Sorgulama Siirecinde Oz giiven

Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin, bilgiyi sorgulama
siirecinde sahip olduklar1 6z giivene iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla
ogretmen adaylarina farkli sorular y&neltilmistir. Ogretmen adaylarmin bilgiyi
sorgulama siirecinde sahip olduklar1 6z giivene iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayimnin tamami, bilgiyi

sorgulama siirecinde 6z giiven temasina iligkin goriis belirtmislerdir.

“Bilgiyi sorgulama siirecinde 6z giiven” temasimin altinda “i¢ faktorler” ve “dis
faktorler” alt temalarma ulasilmistir. “i¢ faktorler” alt temasina iliskin olarak
“cekingenlik” (04, 021, 055, 084, 0112, 096 ve 0122), “cekinmeden sorma” (07,
031, 053, 085 ve 0100) ve “cekinmeden sdyleme” (07, O31, 053 ve 0100) kodlart

yer almistir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden drnekler sirayla asagida verilmistir:

021-E: Acikcas1 c¢ok fazla ozglivenim yok, kendime fazla glivenemem. Bir bilginin
pesinde giderken mesela zorda kalirsam belki ilerisine gidemem. Orda o bilgide
tikandiysam oradan fazla gitmem yani ¢ok fazla arastirmam yani. Cok fazla kendime
ozgiivenim yok bu konuda. Cok fazla sorgulayamam. Cekinirim. Bir yere kadar geldikten

sonra bakarim o bilgiyi kabul ederim.

055-K: Ben kendimi 6zgiiven olarak biraz eksik hissediyorum. Ama kendim toplum iginde
hani konusamayan, biraz asosyal bir insandim dogrusu. OSS siirecinde hazirlanmam uzun

strdiigii i¢in. Sinif 6gretmenligi secmemde de kendimi bu anlamda cok yetersiz olarak



107

karsiladim buraya. Simdi elbette ki gelismeler var ama siirh sayida. O yilizden 6zgiiveni
yetersiz bir insanim normal sartlarda. Bu yiizden bilgi edinmede problemler yasiyorum.
Soru soramiyorum en basitinden. Kafamda bir¢ok soru geliyor iste dedigim gibi elestirel
sorular olsun ya da farkli anlamda ama bunu sormada g¢ekingenlik, kendine giivenememe

bende ¢ok fazla.

Ogrenme ortaminda bilgiyi sorgularken, cekindiklerini ve bu durumun da kendi
kisilik 6zelliklerinden kaynaklandigini belirten 6gretmen adaylarinin goriislerine gore,
bu durum lisans 6grenimine basladiktan sonra biraz daha farklilasmistir. Ortadgretimde
daha i¢ine kapanik olanlar, lisans 6greniminde biraz daha az ¢ekingenlik gosterdiklerini
belirtmislerdir. Buna ragmen c¢ekingenlikleri azalsa da Ogretmen adaylar1 bilgiyi
sorgulama siirecinde cok da sorgulamadiklari, ¢cogunlukla bilginin de dogrulugunu

saglamadan kabul ettikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.

Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayinin sadece besi,
bilgiyi sorgulama siirecinde c¢ekinmeden soru sorduklarini ve diistindiiklerini
cekinmeden ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten O31 ve
053’iin goriisleri su sekildedir:

031-E: Sinif icerisinde 6gretim elemam bir konu anlatiyorken. ilk etapta anlamadiysam,
¢ekinmeden sorarim. Ya da bir grup simif arkadasim konu anlatiyor. Onlarin anlattiklarina
benim de eklemek istediklerim varsa bu konuda kendime sonuna kadar giiveniyorum. Yeter
ki 0 konuya ilgim olsun. Cekinmeden sorular sorup o konu hakkinda detaylar1 6grenmek

isterim. Kendi goriisiimii ifade etmek istedigimde direkt soylerim.

053-E: Ornegin, ilk 6nce konu anlatan arkadasimdan daha detayli olarak ya da ne bileyim
benim anlatim diizeyime gore bir daha tekrar etmesini isteyebilirim. Hocam ben her zaman
anlamadigim yerlerde yok sinif arkadagimin bakig agis1 ne olur yok 6gretmenim ne diisiiniir
en basit olayda bile kalkip sormusumdur muhakkak. Anlamaya ¢alismisimdir. Sinifta fikir
aligverisine katilip rahatca kendi goriisiimii belirtirim. Hocam eger, hani biraz da kendimi
Ovecek gibi olacak hani gergekten karsimdaki tabi ki pozisyonu, konumu ¢ok 6nemli ve ona
kars1 kullandigim ciimleler ¢ok ¢ok 6nemli, karsimda hani kim olursa olsun yani biraz sey
olacak biraz da ciimle hani abes gibi olacak, karsimda degil 6gretmen ya da &gretim
gorevlisi ya da profesor hatta karsimda cumhurbagkan: bile olsa eger ona karsi iletmek

istedigim bir ey varsa onu rahatlikla iletebilecek biriyim.
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Ogretmen adaylarmin gériisleri degerlendirildiginde, bilgiyi sorgulama siirecinde
cekingenlik gosteren 6gretmen adaylarinin aksine, bilgi edinmek i¢in ¢ekinmeden soru
soranlar ve diisiindiiklerini ¢ekinmeden ifade edenler, rahatlikla “kendime sonuna kadar
giivenirim”,  “0zgiivenimin  ylksek oldugunu disiinliyorum” seklinde goriis

belirtmislerdir

“D1s faktorler” alt temasi altinda ulasilan kodlar ise genellikle 6gretmen
adaylarimin bilgiyi sorgulama siirecinde neden 6z giiven eksikligi yasadiklar1 ile
ortamindan kaynaklanabilmektedir. Ogretim elemaninin olumsuz tutumu, 6gretim
elemam1 tarafindan azarlanma, elestirilme, notla tehdit edilme, arkadas tutumu,
arkadasinin dalga geg¢mesi, arkadasi tarafindan elestirilme ve smif ortami ulasilan

kodlardir.

“Ogretim elemaninin tutumu” nedeni ile bilgiyi sorgulama siirecinde 6z giiven

eksikligi yastyorum diyen 096 su sekilde goriis belirtmistir:

096-E: Sinif ortaminda maalesef o ortamda ¢ogu zaman diisiindiiklerimi séylemem. Ciinkii
soylendigi zaman ¢ogu zaman hoca bir yorum yapar. Tepki alirim, ¢ok tepki alirim. Direkt
sOylemem yani biliyorum ki hoca benim fikirlerimi benimsemiyor, yani bir sey
diyemiyorum g¢iinkii dedigin zaman maalesef nota falan da yansiyor. Bu ylizden yani genel
olarak {iniversite agisindan maalesef diigiincelerimizi 6zgiirce savunamiyoruz. Yani bu da,
Ozgiiven eksilmesine neden oluyor. Hocalarmn tutumu yani bize karsi ¢ikmasi yani direkt
kendini savunmaya kalkip diisiincelerine hosgorii ile saygiyla karsilamamasi insanin ister

istemez Ozgiivenine yansiyor.

Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayindan tcii ise,
bilgiyi sorgulama siirecinde yasadiklar1 6z giiven eksikliginin nedeninin “arkadas
tutumu”ndan kaynaklandigini belirtmistir. Ogretmen adaylarma gére, arkadaslarinm
tutumu, dalga gecme, olumsuz elestirme davranislarini igermektedir. Bu dogrultuda
goriis belirten dgretmen adaylarindan biri olan O55’e gore “arkadas tutumu” bilgiyi

sorgulama siirecinde sahip oldugu 6z giiveni su sekilde etkilemektedir:
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055-K: iste smif icinde de belki dalga gecilme ya da rahatsiz oldugumdan. Simifta
arkadaslar tarafindan yapilacak elestiriler belki bu konuda etkili olabilir. Soru soramryorum

ve diisiindiiklerimi ifade edemiyorum.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore dgrenme ortami da, bireylerin bilgiyi
sorgulama siirecinde sahip olduklar1 6z giiveni etkilemektedir. Ozellikle bu dogrultuda
gorilis belirten O0gretmen adaylarina gore, sinif ortami, bilgiyi sorgulama siirecinde,
¢ekinmeden soru sormasint ya da disiindiiklerini ¢ekinmeden ifade etmesini

etkilemektedir.

04-K: Bana bir soru soruldugunda anlamadigim bir sey varsa sorarim ama o anda simiftaki

ortam ve karsimdaki kisinin rahatligina da baglidir.

Bilgiyi sorgulama siirecinde sahip oldugu 6z giiveni degerlendirmesi istendiginde
07, “Cekinmeden sorarim” seklinde gériis belirtmistir. Ancak bu durumu etkileyen

faktorler arasinda sinif ortaminin da etkileri oldugunu eklemistir.

07-K: Cekinmeden sorarim. Yani aym sekilde anlamadigim bir sey olursa ya da daha ¢ok
arkadasimin anlatmasini istersem ya da ben bir sey sdylersem parmak kaldiririm. Bu
sekilde eklerim. Bu da ortama bagli daha ¢ok. Hi¢ tanimadigim bir ortamda bilmedigim bir
seyi sormak biraz daha zor diye diisiiniyorum. Ogretim elemanina karsi o Ogretim
elemaninin biraz daha davranislarina gore ya da hani belki boyle ¢ok kat1 ve sey olursa
cekinebilirim. Genel olarak bilgiyi sorgulamada 6zgiivenim yiiksek ama hani baz1 derslerde

dedigim gibi ya da yabanci bir ortama girersem diisiik agikgasi.

Gorlisgme formunda yer alan diger bir soru, 6gretmen adaylarinin kendilerinin
sahip olduklar1 sorgulama becerilerini degerlendirmelerini ele almaktadir. Diisiik
O0gretmen 0Oz yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin kendilerinin sahip olduklari
sorgulama becerilerini  degerlendirilmeleri istenmis ve elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Toplam on iki 6gretmen adaymin sekizi, sahip oldugu sorgulama
becerisini degerlendirirken, sorgulama becerilerinin “yiiksek” oldugunu belirtmistir
(031, 055, 084, 053, 0100, 0112, 096 ve 0122). Ogrenim hayatinda da sorgulama

becerilerinin gelistigini ifade eden 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:
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084-K: Ogrenim siirecimde kazandigim sorgulama becerilerinin bana bircok sey kattigini,
konugmalarimda bunu idrak ettigimi anlayabiliyorum kendimi gelistirdigimi. Burada
aldigimiz egitimler bize ileriki yasantimizda, 6gretmenlik yasantimizda katki saglayacaktir.
Giizel seyler 6greniyoruz her gegen gilin, buradaki iiniversite egitimi bize bircok sey

katiyor.

0100-K: Giinlilk hayatimda tabi ki okulun katkisi, arkadaslarimin ailemin, yetistirilme
tarzimin, belirleyici 6zelliklerimin hepsinin sorgulama becerilerimin yiiksek olmasinda pay1

var.

Sahip olduklar1 sorgulama becerilerini “yiliksek” olarak ifade eden ve 6grenim
yasantisinda bu becerilerin daha da ¢ok gelistigini vurgulayan Ogretmen adaylarinin
yani sira, toplam dort 6gretmen aday1 sorgulama becerilerinin lisans 6grenimi boyunca
gelismedigini belirtmislerdir (04, 07, 021 ve 0O85). 04 bunu ifade ederken “ben
Ogrenim siiresince sorgulama becerilerini ¢ok fazla kazandigimi zannetmiyorum”

seklinde bir ciimle kurmustur. Diger 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

07-K: Lisansta, aslinda biraz sorgulamaya yonelik tarzinda egitim verilmeye ¢alisiliyor
ama bence bunun yeterli oldugunu diisiinmiiyorum agikcasi. Ogretmen herhangi bir sey

sOyledigi zaman oldugu gibi aliyoruz yine. Sorgulama becerilerini gelistirmiyor bana gore.

085-E: Ama eger sorgulama becerisi i¢in soylemem gerekiyorsa sorgulama becerimin

eksik oldugunu diigiiniiyorum.

021-E: Yok benim sahsen o ¢ok yiiksek degil yani. Cok fazla sorgulayamiyorum agikcasi.
Belki ¢ok fazla aklima takilan bir sey olur onun iizerine giderim ama bazi bilgileri oldugu

gibi kabul ederim sorgulamadan.

Ogretmen adaylarinin sorgulama  becerilerine iliskin  goriisleri
degerlendirildikten sonra, elestirel diisiinme becerilerine iligskin goriisleri belirlenmistir.
Elestirel diisiinme becerilerine iliskin goriislerini belirlemeden 6nce, goriisme formunda
oncelikle Ogretmen adaylarmin  “elestirel  diisiinme  becerileri”  kavramini
tanimlamalarina yonelik bir soru yer almistir. Arastirma kapsaminda, Ogretmen
adaylarindan “elestirel diistinme becerileri” deyince ne anladiklar1 ve bu becerilerin

neler olabilecegine yonelik tanimlama yapmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarinin
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elestirel dlistinme becerilerini tanimlamaya yonelik goriisleri ¢oziimlenmistir. Diisiik
Ogretmen Oz yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin elestirel diislinme becerilerini
tanimlamaya iliskin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylar1 elestirel diistinme
becerilerini cogunlukla “siiphe duyma” (04, O7, 021, 031, 084, 053, 0112, 096 ve
0122 ) ve “fikir alisverisi yapma” (055, 084, 085, 0100, 0112, 096) olarak
tanimlamislardir. Bu tanimlamalarin yani sira 6gretmen adaylarinin “elestirel diisiinme
becerileri” kavramini, “problem ¢ozmeye isteklilik” (04, 07, 085, O0112), “merak
etme” (021, 0100, O112), “cok yonlii bakma” (031, 084, 096) olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayindan
licii, elestirel diisinme becerilerini, “objektif bakma” (04), “analiz etme” (053),
“karsilastrma  yapma” (0122) ve “degerlendirme yapma” (0122) olarak

tanimlamislardir.

Ogretmen adaylarmin “elestirel diisiinme becerileri” kavramina iliskin tanimlar:

asagida yer almaktadir:

07-K: Mesela 6gretmenimin, dgretim elemanimin, simf arkadaslarimin bana soyledigi
seylere hemen inanmam. Yani sliphe duyarim. Elestirel diisiinme becerisi de siiphe
duymaktir. Yani sdyle bir sey, biiyiik ihtimalle dogru da olsa yine onu bir arastiririm bir
sekilde. Direkt kabul etmem. Bir de bir problemle karsilastigimda ilk 6nce problemi
belirlerim ona gore hani taslagini belirlerim yani nasil ¢dziim yapacagimi kendi agimdan
belirlerim yani. Problemin ¢6ziime dogru iste hipotezler kurarim iste bu eger bdyle olursa
durum sartlarina gore nasil olursa iste bu durumda bu olursa sdyle yaparim, ya da farkli bir

durum olursa bu sekilde davranirim tarzinda kendim diistin{iriim.

085-E: Ornegin bir problemi ¢6zerken kesinlikle kagmam ve onu derinlemesine arastirmak
isterim. Ayrica elestirel diiglinebilmek i¢in fikir aligverisi yaptigim birine karst
diistincelerimi agikca ifade ederim ve diislincelerimi olumlu ya da olumsuz elestirmelerine

tahammil ederim.

O112-K: Kesinlikle herkesin soyledigini hemen kabul etmemektir. Siiphe duymak
onemlidir. Elestirel diisinebilme becerisi gelismis bireyin problem ¢ézmeye istekli
oldugunu disiiniiyorum. Bir problemi ¢ozerken ben de birden fazla ¢6ziim yolu ararim.
Temelde merak etmelidir. Ogrenmeye merakliyim. Ozellikle hani kendi merak ettigim
seyler olursa 6grenmek i¢in sorarim. Aklimda kalan her tiirlii seyi sorarim. Biraz da kendi

Onyargilarimi yikmak i¢in o konuda o kisi nasil bakiyor bu duruma onu ¢ok merak
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ediyorum ve tek bir ideolojisi olan insandan degil de farkli ideolojilere gére hani farkl
diistinen insanlardan da merak ediyorum. Ciinkii herkes gercekten ¢ok farkli bakabiliyor.

Ac1gim bu konuda yani.

0122-E: Ornegin birinin sdylediklerine hemen inanmamaktir. Ayrica herhangi bir konuda
bir 6n bilgim varsa benim, onun nedeni-sonucu ile ilgili veya ona iliskin bir seylerle ilgili
kendi aklimdakileri bir karsilagtiririm, degerlendiririm. Elestirel diisiinme becerisi yiiksek

bireyler de boyle yapar.

Ogretmen adaylarmin goriislerinden de anlagilacag: iizere, 6gretmen adaylari
“elestirel diistinme becerileri” kavramini tanimlarken, herhangi bir durum karsisinda
oncelikle kendi davranislarini agiklamiglar, sonra da “elestirel diisiinme becerisi yiiksek
bireylerin davranislart da bu sekildedir” seklinde genellemeye gitmislerdir. Elestirel
diisiinme becerisinin, “analiz etme” oldugunu belirten O53 de yine kendi
davraniglarindan hareketle “elestiririm, derinlemesine kadar gider, analiz ederim”

seklinde ifade ederek “clestirel diisiinme becerisi” kavramini tanimlamaistir.

Gorlisme formunda yer alan diger iki soru, &gretmen adaylarimin 6grenim
siirecinde kazandig1 elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmelerine yoneliktir.
Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayinin elestirel diisiinme
becerileri alt temas1 altinda yer alan goriisleri ¢ézlimlendiginde, bir 6gretmen aday:
disinda (O21), diger tiim Ogretmen adaylari sahip olduklar1 elestirel diisiinme

becerilerinin yiiksek oldugunu gosterir nitelikte goriis belirtmislerdir.

Elestirel diisiinme becerisinin diisiik oldugu yoniinde goriis belirten O21’in

goriigleri su sekildedir:

021-E: Elestirel diisiinen bireyler, sorgulayan, her bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyen,
arastirmay1 seven, farkli seylere agik olan, yenilikleri temsil edendir. Agik¢asi ben dyle
degilim. Arastirmayr ¢ok fazla sevmiyorum, bir yere kadar. Yani Ogretmenlerimiz,
hocalarimiz ddev verdigi zaman aragtirma yaparim ama fazla arastirmam, sorgulamam. Cok
giivendigim insanlarsa ve bunu hakikaten bunu iyi bildiklerine inantyorsam o giiveni bende
saglamigsa sOylediklerine inanirim. Bir problemi ¢6zme siirecinde herhangi bir engelle

karsilagtigimda, genelde vazgecerim. Cok fazla iizerine gitmem. Arkadaglarimin,
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Ogretmenlerinin ya da ¢evremdeki diger kisilerin beni elestirmelerine genelde tahammiil

edemem.

Ogretmen adaylarmin  “Elestirel diisiinme becerinizin  yiiksek oldugunu
diisiiniiyorsaniz hangi davranislart sergilersiniz” sorusuna iligkin olarak 6gretmen
adaylarinin goriisleri incelendiginde, stiphe duyduklari, her karsilastiklar bilgiyi hemen
oldugu gibi kabul etmedikleri (04, 07, 031, 084, 053, 0112, 096, 0122), merak
ettikleri (021, 0100, O112), problem ¢ozdiikleri ve bir problemle karsilastiklarinda
paniklemeden, problem ¢6zmeye devam ettikleri, birden fazla ¢6ziim yolu denedikleri
(04, 07, 085, O112) ve o6zellikle fikir alisverisi yaptiklar1 (055, 084, 085, 0100,
0112, 096) belirlenmistir. Elestirel diisiinebilme adina, 031, 084 ve 096 ozellikle
“cok yonlii bakma”ya ve O4 de objektif bakmaya c¢alismaktadirlar. Ogretmen

adaylarinin goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

04-K: Mesela bir arkadasimin, dgretim elemanimin soyledigi, verdigi bilgiye direkt
inanmam. Bir problem ¢6zerken ya da bir problemle karsilastigimda, hemen paniklemem,
problemi ¢ozmekten de vazgegmem. Kesin yolla ¢dziime ulagsmayi isterim. Ulagmay1

severim.

084-K: Tespit ederim oncelikle problemin ne oldugunu. Ona gore ¢dziim yollar1 ararim
kafamda. Neler yapabilirim? Problem ¢o6zerken ¢ok nadir panikler ve ¢6zmekten
vazgegerim. Bir de elestirel diisiinme adina arkadasimin, 6gretim elemaninin ya da
Ogretmenin, bana verdigi bilgilere siiphe duymadan hemen inanmam. Kafama yatmasi
lazim o diigiincenin. Yani hemen inanmam. Elestirebilirim yani dogru mu yanlig m1 bana

gore, neden boyle dediler diye bakabilirim degisik agilardan.

053-E: Elestiririm, derinlemesine kadar giderim. Sorun neden kaynaklanmiyor? Ciinkii
elestiri olmadan bir yere gelmek bence olanaksiz gibi bir sey. Hocam 6nce duraksar iyice
bir disiiniirim. Sorunun tam nedenini 6nce iyice bir bulmaya ¢alisirim. Zaten sorunun tam
anlamiyla nedenini bulmadan isin i¢ine girmem, bodoslama bir seye atlamam demektir
bence. Paniklemem gercekten ama olayin vahameti énemli burada. Olayin siddeti...Bunu
buldugum zaman, kaynagini buldugum zaman ¢oziimler iiretmek daha kolay olur diye
diisiniiyorum. Elestirel bir bakis acisina sahip bir birey olarak tek ¢oziim yoluyla
yetinmem. Bir kdye dort yol varsa dordiinii de kullanmak lazim bence. Ayrica, ilk dnce
nasil diyeyim, ilk dnce bir sorgulamak lazim. Bir siizgecten gegirmek lazim. Bilgiyi oldugu

gibi kabul etmek demek, elestirmemek demektir. Olaylara tek boyuttan bakmak demektir.
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085-E: Ornegin bir problemi ¢6zerken kesinlikle kagmam ve onu derinlemesine arastirmak
isterim. Hatta dediginiz alanlarla ilgili eger cok asamayacagim bir soru olursa ki ben bu
iiniversitede degerli hocalarimizin oldugunu diisiiniiyorum gercekten &zellikle matematik
alaninda, mutlaka bir sekilde hocalarima ulagmaya calisinm. Bunu daha iyi nasil
Ogretebilirim veya hocam bu nasildi seklinde eger bilgilerim yetmiyorsa. Ayrica elestirel
distinebilmek i¢in fikir aligverisi yaptigim birine karsi diigiincelerimi agikca ifade ederim

ve diisiincelerimi olumlu ya da olumsuz elestirmelerine tahammiil ederim

Ogretmen adaylari, elestirel diisiinebilme adina nasil davrandiklarini ifade ederken
elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireylerin 6zellikle elestiriye agik olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Yine fikir aligverisi yaptigmi vurgulayan O100’{in goriislerine gore
herhangi bir konuda farkli insanlarin da goriisleri alinmali, en Onemlisi elestirel

bakmaya, merak ederek baglanmalidir.

4.9. DOKUZUNCU ALT AMACA ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin dokuzuncu alt amact “Yiiksek Ogretmen 0z yeterligine sahip
O0gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerine iligkin goriisleri

nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Goriisme formunda yer alan ilk soru ogretmen adaylarinin “sorgulama
becerileri” kavramini tanimlamalarina yoneliktir. Arastirma kapsaminda, Ogretmen
adaylarindan sorgulama becerileri deyince ne anladiklari ve bu becerilerin neler
olabilecegine ydnelik tanimlama yapmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin sorgulama
becerilerini tanimlamaya yonelik goriisleri ¢oziimlenmistir. Yiiksek Ogretmen 06z
yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerini tanimlamaya iliskin
goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylar1 sorgulama becerilerini “sebep-sonug
iliskisi kurma” (027, 026, 0109), “arastrma yapma” (027, 026, 042, 065, 083,
078, 0106, 0125), “elde edilen bilgiyi onceki bilgiyle karsilastirma” (041, 026, 042),
“bilgiyi oldugu gibi kabul etmeme” (041, 083, 086, 0106, O125), “elestirel bakma”
(041, 0107, 0109), “ctkarimda bulunma” (0109) ve “fikir aligverisi yapma” (027,
065, 0107) olarak tanimlamislardir.
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027-K: Sorgulama becerileri... ilk aklima gelen, soru sormaktan korkmamak,
cekinmemek. Yani bir konu hakkinda aklina gelen seyleri diisiinerek ve o konu ile
iliskilendirerek sormak ve tiim yonleri ile degerlendirerek sormak. Mesela + taraflarin1 —

taraflarini diistinerek igte ona uygun sorular yonlendirmek.

041-K: Sorgulama becerileri denildiginde ilk olarak bir seyin oldugu gibi kabul
edilmemesi gerektigini, ilk dnce kendi fikirlerimizin siizgecinden gegirilmesi gerektigini

anltyorum.

086-E: Sorgulama becerisi deyince, soylenen herhangi bir seye direkt olarak inanmaktansa
hani sorgulayarak, acaba dogru mu, acaba bdyle mi ya da anlatildigi gibi mi? Bunu

anliyorum.

0106-K: Sorgulama becerileri deyince verilen herhangi bir bilginin direk kabul edilmeden,
dogru mu yanlis mi1 diye, adlandirilmasi yani herhangi bir sey séylendiginde hemen kabul

etmemek geliyor. Ne kadar dogru ya da ne kadar yanlis diye.

Yiiksek oOgretmen 06z yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin c¢ogunlugunun
“sorgulama becerileri’ni tanimlayabildikleri goriilmektedir. Genellikle 6gretmen
adaylarinin, sorgulama becerilerinin alt becerilerine iliskin goriis belirtmedikleri, sadece
“sorgulama” kelimesini temel alarak, zihinlerinde ¢agrisim yaptig1 sekilde, “sorgulama”
kelimesine anlam yiikleyerek ‘“sorgulama becerileri” kavrammi tanimladiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde, diisiik &gretmen 6z
yeterligine sahip O0gretmen adaylarindan farkli olarak, yiiksek 6gretmen 6z yeterligine
sahip Ogretmen adaylari, sorgulama becerilerini, “fikir alig verisi yapma” olarak

tanimlamistir.

Ogretmen adaylarmin “sorgulama becerileri”ni tanimlamaya iliskin goriisleri ele
alindiktan sonra, sorgulama becerilerine iliskin gorlisleri, “bilgi edinme”, “bilgiyi
dogrulama” ve “bilgiyi sorgulama siirecinde Ozgiiven” temalar1 dogrultusunda

¢Ozlimlenmistir.
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4.9.1. Bilgi Edinme

Goriisme formunda yer alan bir soru, 6gretmen adaylarinin bilgiyi sorgulama
siirecinde bilgi edinme yollarini ortaya ¢ikarmaktadir. Yiksek 6gretmen 6z yeterligine
sahip 6gretmen adaylarinin, bilgiyi sorgulama siirecinde hangi bilgi edinme yollarini,
nasil kullandiklarina iligskin olarak goriislerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen
bulgular degerlendirildiginde, yiiksek O0gretmen 0z yeterligine sahip toplam on iki
O0gretmen adayinin {icii, “bilgi edinme” ye iliskin olarak goriis belirtmemislerdir. Diisiik
Ogretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylarindan farkli olarak, “bilgi edinme” ye
iligkin goriis belirten yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adayi sayisi daha

fazladir.

“Bilgi edinme” temasinin altinda arastirma yapma, soru sorma ve lisans
Ogrenimi alt temalarina ulagilmistir. Arastirma yapmanin gerekliligini belirten 6gretmen
adaylarmin goriislerine gore birer 6gretmen adayi, gdzlem yaparak (O78), kitap
okuyarak (0106), farkli yazili kaynaklar1 okuyarak (dergi, gazete, makale, tez vs.)
(O83) ve interneti kullanarak (042, O125) arastirma yapmaktadirlar. Ogretmen
adaylarinin goriislerine gore, bilgiyi sorgulama silirecinde yiiksek oOgretmen 0z
yeterligine sahip O0gretmen adaylari, diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip Ogretmen

adaylarindan farkli olarak, sadece birer tane bilgi edinme yolunu tercih etmektedirler.

O78-E: Mesela gozlem yaparim. Gozlem sonuglarma dayanarak bitkinin neden yesil
oldugunu, hangi durumlarda yesil kaldigini, hangi durumlarda renginin degistigini
gozlemleyebiliyorsam gozlemlerim. Gozlemledigim bir olayr sorgulayp ayrintisini

Ogrenebilirim.

083-K: Elde ettigim bilgiyi nasil sorgularim... Soyle, bir bilginin dogrulugunu 6ncelikle
kaynaklardan arastiririm genellikle. Ardindan bu bilgiye iligkin aragtirma yapan kisinin
gorliglerini okuyorum. Bilimsel arastirma yontemleri diye bir ders almistik. Bu da buna
olduk¢a deger vermemi sagladi. Sorgulama konusunda Oncelikle yapilan arastirmalari

inceliyorum.

042-E: Eksik buldugum yerler varsa ya da kafamda soru isareti varsa, 0 esnada o soru

isareti giderilmeli. Bunu arttk daha sonra kendim gidip internetten ya da baska
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arkadaslarimdan, daha bilgili oldugunu diisiindiigiim hocalarimdan, gretmenlerimden soru

sorarak bu konu hakkinda daha detayli 6grenmeye ¢aligirim.

Yiiksek Ogretmen 6z yeterligine sahip Ogretmen adaylari, bilgi edinme yolu
olarak ihtiya¢ duyduklari durumlarda farkli kisilere soru sormayr da tercih
etmektedirler. Soru sorma alt temasi incelendiginde, 6gretmen adaylari, bilgi edinmek
i¢in merak ettikleri sorular1, gretim elemanina (042, 065, 0107), aileden birine (083,
0107), arkadaslarma (026, 027, 042, 065, 078, 0107) ve tecriibeli kisilere (026)

sormaktadirlar.

065-K: Sinifta herhangi bir sey soracagim zaman arkadaslarimdan ya da

ogretmenlerimden ¢ekinmiyorum merak ettigim seyleri rahatlikla sorabiliyorum.

0107- E: Ogrenmek istedigim bilgi ile ilgili olarak muhakkak o dogrultuda, hocam olsun

arkadaglarim olsun, ailem olsun, soru sorarim. Eksik varsa konusur, fikir aligverisi yapariz.

026-E: Herhangi bir bilgi edinirken, ilk nce kendim nasil 6grenebilirim onu diisiiniiriim.
Kendi bagima 6grenebilecegim bir sey mi, onun girdi-giktisiyla bakarim. Sonra aileme
sorarim. Genelde problemlerde de yapamadigim yerleri, tikandigim yerde, ben surada,
¢linkii problemler hayata baktigimiz zaman, hani yasanmisliklarin tecriibesi ile ¢oziilebilen
seyledir bazilari. Benim yasamadigim, benim bilmedigim bir olayr baskasi gozlemlemis

olabilir. Ondan destek alirim. Yani tecriibeli kisilere sorarim.

Yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip lic 6gretmen adayi ise, lisans 6greniminde
sadece devam ettikleri dersleri dinleyerek bilgi edindiklerini belirtmislerdir. 065, bilgiyi
edinme siirecinde Ogretim elemanina ve arkadaslarina soru sormanin disinda, lisans
ogreniminde dersi dinleyerek de bilgiye ulastign goriisiindedir. Ogretmen adaylarindan

0106’ nin goriisleri asagida verilmistir:

0106-K: Ozellikle 2. simftan itibaren, dersi dinlemenin ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Okudugum kitaplarin sayesinde ya da derste edindigim bilgilerle farkli sekilde disiinmeye
bagladim.
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4.9.2. Bilgiyi Dogrulama

Yiiksek dgretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin, elde ettikleri bilgiyi
dogrulama yollarin1 belirleyebilmek amaciyla O6gretmen adaylarina farkli sorular
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin elde ettikleri bilgileri nasil dogruladiklarma iliskin
olarak gorislerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde,
yiiksek 0gretmen 0z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adaymnin tamami, elde

ettikleri bilgiyi nasil dogruladiklarina iligskin goriis belirtmislerdir.

“Bilgiyi dogrulama” temasinin altinda “danisma” ve “simnama” alt temalarina
ulagilmistir. “Danisma” yolunu tercih eden 6gretmen adaylari, konu alani uzmanina
(027, 041, 026, 042, 065, 083, 086, 0106, 0109, 0107, O125), internete (027, O41,
042, 065, 083, 078, 086, 0109, 0107), yazili materyale (kitap, makale, tez, dergi)
(027, 041, 026, 042, 065, 083, 078, 086, 0106, 0109, 0107), tecriibeli kisilere
(026, 083) ve sosyal cevreye (042, 083, 086, 0106) danismakta ve elde ettikleri
bilginin dogrulugunu saglamaya caligmaktadirlar. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip
ogretmen adaylarindan farkli olarak, yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip iki 6gretmen
adayi, bilgiyi dogrulama siirecinde o alanda tecriibe sahibi olduguna inandig1 tecriibeli
kisilere de danmisma yolunu tercih etmektedir. Ogretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde, ayni1 Ogretmen adayi, elde ettigi bilgiyi sirayla ii¢ kaynaktan

dogrulamaktadir. Ogretmen adaylarmin gériislerinden drnekler asagida verilmistir:

027-K: Dogrulugundan emin olamayiz hi¢ birinin. Ama bana bir 6gretim elemani bir
seyler anlattiginda farkli bir diisiincem varsa, o &gretim elemanina diigiindiigim seyi
sOyleyebilirim. “Ben iste bunun bdyle bdyle oldugunu daha 6nce duymustum ya da bdyle
oldugunu biliyorum, siz bu sekilde sdylediniz, bu aradaki fark: bana agiklayabilir misiniz?”
seklinde bir soru yoneltebilirim. Ya da bdyle bir ortam olugsmadig1 taktirde bunun {izerine
kendim arastirma yapabilirim. Bu konu hakkindaki uzman olan baska kisilere damisabilirim
ya da kendim internet iizerinden ya da baska kaynaklara damsirim. Mesela,

kiitiiphanelerden olabilir. Bu konuda yazilmis kitaplardan olabilir.

042-E: Bilgimi dogrularken once bir gozden gegiririm, s6z hakki alirim, ifade ederim,
benim de hatalarim olabilir onlar1 da diizeltirim, Evet daha sonraki siiregte anlatan arkadas
veya hocamizla onun yanina gidip bdyle bir seyin olup olmadigini hani sorarim ya da

kendim gidip disarida ne bileyim internet araciligiyla onu aragtiririm yani kendi bagima.
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083-K: Yeni bir bilgi, ilk defa goriiyorum. Onceki 6grendiklerimle tezat olusturdugunu
diistinelim neden boyle oldugu konusunda en yakinimda artik o sirada o ders siirecinde
arkadaslarim varsa, o bilgiyi ben mi yanlig slizgecimden gecirdim diye. Onlarin goriislerini
alirim ve ders siiresince dikkatle dinlerim arkadaslarimi. Daha sonra dgretmenimle, baktim
ki anladigimla arkadaglarimin anladiklari farkliysa, farkli diye diigiiniiyorsam bu goriigiimii
ogretmenimle paylasirim. O da bana farkli yonlerden eminim bir seyler sdyleyecektir. Bu
da beni tatmin etmezse bu konuda kendini yetistirmis tecriibeli kigilere danisirim. Soyle,
ben interneti bir 6gretmen adayi olarak {iniversitelerin aragtirmalarini incelemek konusunda
degerlendiriyorum. En biiytlik katkis1 bu oldu bence. Artik ¢esitli bloglarda yada kisilerin
uzman olduklart yani kisilerin bilgilerini elbette okuyorum ama, benim i¢in 6ncelikli olan
binlerce arastirmayi binlerce taramayi, literatiir tarayarak elde edilmis makaleler elbette bu

konuda bana yol gosterecektir.

Ogretmen adaylarinin gériislerine gore, bilgiyi dogrularken “danisma” yolunu
tercih eden 6gretmen adaylari, birden fazla kaynak kullanmaktadirlar. Ozellikle internet
erisimi kolay olmasina ragmen, ogretmen adaylari genellikle yazili kaynaklara da
ulagsmaktadirlar. Kitaplarin yan1 sira, konu ile ilgili tez ve makalelere de erisimi,

tiniversite kiitliphanesinden saglamaktadirlar.

Yiiksek 0gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylari, elde ettikleri bilgiyi
dogrulamak igin, konu alan1 uzmani, sosyal ¢evre, internet, tecriibeli kisiler ve yazili
materyallere danismanin disinda, “sinama” yolunu da tercih etmektedirler. “Sinama” alt
temast kapsaminda Ogretmen adaylari, elde ettikleri bilgiyi dogrularken “deney
yapma”nin gerekli oldugunu vurgulamislardir (041, O78 ve O125). Bilgiyi dogrulamak
i¢in “deney yapmak gereklidir” diyen iki 6gretmen adayindan O41 ve O125’in goriisleri
su sekildedir:

041-K: Mesela bir derste bir hipotezi yaparken bunu deneylerle dogrulamaya caligirim.

Deneylerde 6l¢tiigiim sonuglarin tutarli olup olmadigina bakilabilir.

0125-E: Kanitlanabilecek seyler icin mesela suyun 100 santigrat derecede kaynadigini
sOylerse, bunu arastiririm yani deney yaparim yani ger¢ekten kayniyor mu kaynamiyor mu

denerim.
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“Dogrulama” temasi kapsaminda “smama” alt temasinda, “deney yapma”
kodunun disinda “bilgiyi kullanma ve doniit alma” ile “elde edilen bilgiyi onceki
bilgiyle karsilastirma” kodlarina ulagilmistir. Yiiksek 6gretmen 0z yeterligine sahip
ogretmen adaylari, bilgiyi sinayarak dogrulamak i¢in deney yapmanim (041, O78 ve
0125) gerekli oldugunu belirtmislerdir. O41 ve 0125, bilgiyi dogrulama siirecinde hem
deney yapmanin hem de bilgiyi farkli insanlarin bulundugu bir ortamda kullanmanin ve
gelen doniitlere gore hareket etmenin gerekliligi yoniinde goriis belirtmislerdir. ilgi
cekici bir durum ise O125’in dogrulama kaynag: olarak, deney yapma, bilgiyi kullanma
ve doniit alma, elde edilen bilgiyi onceki bilgiyle karsilastirma ve problem ¢ézme olmak

tizere dort dogrulama yolunu tercih etmektedir.

0125-E: Coziim 6nemlidir benim icin. Yani, her bir sey, bilgi beni ¢oziime gotiiriiyorsa
benim hayatimdaki, kolaylastiriyorsa ona bakarim. Eger iyi verim alabiliyorsam, iyi doniit
alabiliyorsam o seyden, dogruluguna inanirim. Mesela, bir sorun varsa ortada bunu
uygulayacagim teknik o sorunu ¢oziiyorsa ve beni ¢éziime beni daha rahat ulastiriyorsa
daha iyi, verimli doniit almami sagliyorsa ve daha verimli olduguna inanryorsam onun,

benim i¢in dogrudur o. Kolay ve etkili ¢cdziim yollar1 ararim.

0109 da “yasama uygulamak lazim bilgiyi, beynimle goziimle gérmem lazim
dogrulugunu” seklinde goriis belirterek bilginin kullanilabilirliginin olmasi gerektigini
vurgulamistir. Yiiksek Ogretmen 6z yeterligine sahip {i¢ 6gretmen adayinin yani sira,
086 da elde edilen bilgiyi dogrulamak icin, ncelikle o bilgiyi kullanmak ve sonra elde

edilen tepkilere ve doniitlere bakmak gerektigini belirtmektedir.

Elde edilen bilgiyi dogrulama siirecinde, yliksek 6gretmen 0z yeterliine sahip
toplam on iki Ogretmen adayindan besi, elde edilen bilgiyi Onceki bilgiyle
karsilastirmanin &nemli olduguna deginmislerdir (026, 042, 065, 078 ve 0125). Bu
dogrultuda, Ogretmen aday1 gorlislerine gore elde ettigi bilgiyi Onceki bilgileriyle
karsilastirabilmesi icin Oncelikle bireyin bir bilgi birikiminin olmas1 gereklidir.

Ogretmen adaylarmdan 026 ve 065’in goriisleri asagida yer almaktadir:

026-E: Bilgiyi dogrulamak icin ilk 6nce ilk bildiklerimi, daha énceden bildiklerimle bir

karsilagtiririm. Onlarla gelisip ¢elismedigine bakarim. Benim i¢in kesin olan bilgilerle de
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karsilagtirrim. Eger varsa bir g¢elisen durum, belki benim bildiklerim yanlistir diyerek

iistiine yiiklenirim o konunun, dogrulayana kadar ugrasirim.

065-K: Tlk dnce, baska yollarla bunu denemeye calisirim. Baska ornekler iizerinden ayni
sonuca ulagip ulagmadigima bakarim. Hani acaba benim mi yanlis yaptigim yoksa karst
tarafin mi1 yanlis bilgi verdigini 6lgmeye ¢alisirim. Eger emin olmadigim bir sey varsa, ben
kendi bilgilerimi tekrar gézden gegiririm. Yanlis sOyledim mi diye tekrar hani Syle
soylerim ama hala ayn1 seyse bu sefer ben kendime bakarim ben mi yanlis biliyorum diye.
Yani dedigim gibi farkli 6rneklerden kontrol ederim siarim, elde ettigim bilgiyi onceki

bilgilerimle karsilastiririm.

4.9.3. Bilgiyi Sorgulama Siirecinde Oz giiven

Yiksek dgretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin, bilgiyi sorgulama
siirecinde sahip olduklar1 6z giivene iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla
ogretmen adaylarina farkli sorular yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin bilgiyi
sorgulama siirecinde sahip olduklar1 6z giivene iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
yiiksek Ogretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayinin tamamai, bilgiyi

sorgulama siirecinde 6z giiven temasina iligkin goriis belirtmislerdir.

“Bilgiyi sorgulama siirecinde 6z gliven” temasinin altinda “i¢ faktorler” ve “dis
faktorler” alt temalarma ulasilmistir. “i¢ faktorler” alt temasina iliskin olarak
“cekingenlik” (041, 042, 0106 ve 0107), “cekinmeden sorma” (027, 026, 065, 083,
078, 086, 0109 ve 0125) ve “¢cekinmeden sdyleme” (026, 065, 078, 086, 0109 ve
0125) kodlart yer almustir. Ogretmen adayr sayisi olarak bakildiginda, bilgiyi
sorgulama siirecinde c¢ekingenlik gosteren yiiksek Ogretmen 0z yeterligine sahip
O0gretmen aday1 sayisi, yine ¢ekingenlik gosteren diisiilk 6gretmen 6z yeterligine sahip
O0gretmen aday1 sayisindan daha azdir. Bu durum, 6grenmek istediklerini ¢ekinmeden
sorma ve disiindiiklerini ¢cekinmeden ifade etmede tam tersidir. Diisiik 6gretmen 6z
yeterligine sahip toplam bes 6gretmen aday1 ¢ekinmeden sorduklarini ve ¢ekinmeden
sOylediklerini belirtirken, bu say1 yliksek O0gretmen 6z yeterligine sahip O6gretmen

adaylarinda sekize yiikselmistir.
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Diisiik ve yiiksek 0gretmen 6z yeterligine sahip dgretmen adaylarinin goriisleri
degerlendirildiginde, bilgiyi sorgulama siirecinde yiliksek 6gretmen 6z yeterligine sahip
O0gretmen adaylariin diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip Ogretmen adaylarina gore
daha az c¢ekingenlik gosterdigi ve Ogrenmek istediklerini ¢ekinmeden sorduklar1 ve
diistindiiklerini  ¢ekinmeden sOyledikleri goriilmektedir. Cekingenlik problemi

yasadigini belirten O106’nin gériisii su sekildedir:

0106-K: Aslinda yasadigim, hani insanin bir yasantis1 vardir ve o yasant1 geregi mesela
ben smif ortaminda herhangi bir konu tartisilirken agik¢asi kendimi bu sekilde net olarak
tam ifade edemiyorum. Sinifta farklilagsmalar olabiliyor, smmiftaki farkli diistinceler

olabiliyor aslinda insanin kendi korkusu, bir anlamda ¢ekinmesi de olabiliyor.

Yiiksek O0gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adaymnin sekizi,
bilgiyi sorgulama siirecinde c¢ekinmeden soru sorduklarint ve disiindiiklerini
cekinmeden ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten 6gretmen

adaylarinin goriisleri su sekildedir:

026-E: Aslinda kendime giivenim, gergekten o konularda fazla diyebilirim. Bir problemi. ..
Arastirmaktan gocunmuyorum bir seyleri. Gidip onun {istiine yogunlagsmaktan hani bazen
insanlar gsey oluyor ama ben o bir sey kafama takildiysa, ben onu yapacagim dediysem o
konuda kendime giiveniyorum ve bir ¢ikis yolu buluyorum bir yerde. Bir konu hakkinda
tartigirken bildigimi dikte ederim karsimdakine. Cekinmeden sdylerim, yani agiklamasini
da yaparim su su sebeplerden dolay1 bu boyledir diye. Ama karsimdakinin agiklamasini da
dinlerim ¢ilinkii bir dogruya ulagmak i¢in daha ¢ok yol vardir. Onun da dogrusu olabilir.
Ikimizin de dogrusu olabilir. Belki ortak bir payda ¢ikartabilirim oradan. Baz1 hocalarima
soru sormaktan gergekten ¢ekinmiyorum ¢iinkii o benim o konu hakkinda diisiindigimii

hissettiriyor.

065-K: Sonradan tekrar ettigimde kagirdigimi fark ediyorsam ya da kendi bilgilerimle,
aldigim notlarla hala anlamadiysam, o konuyu anlatan d6gretmen ya da arkadasla goriismeyi
tercih ederim. Yani ¢ekinmeden sOylerim. Kafama takilan bir sey varsa bunu rahatlikla
sorarim ama onu sorus sekli de dnemli hani konu ortasinda bunu pat diye sdylememek
gerekli. O kisinin anlatmasini beklerim. Daha sonra ya da ara verdiginde, sormak istedigin
bir sey var mi dediklerinde, sormay1 tercih ederim. Sonra g¢ekinmeden sorarim. Ayrica,
diigiindiiklerimi de sdylerim. SOyle bir sey, ben burada anlamadim ya da sunun hakkinda

sOyle diistinliyorum acaba dogru mu ya da yanlis mi1 diisliniiyorum diye bilgimi yoneltirim.
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Ya da dogru disiinlip diisiinmedigimi teyit etmek isterim. Bu yiizden yani rahatlikla

sorabilecegimi diisiiniiyorum. Bu konuda kendime giiveniyorum.

083-K: Ogrenciler arasinda siiregelen diisiinceler ya da ders icin zor veya kolay diye
yonlendirmeler beni kesinlikle etkilemez. En azindan bu konuda bunu yillar boyunca
kesinlikle astigimi disiiniiyorum. O yiizden gretmenime bilmedigim bir seyi rahatlikla

sorabilirim.

086-E: Tekrar etmesini rica ederim. Eger o anda gegen konudan herhangi bir yeri
anlayamadiysam, kacirdiysam, atladigim bir yer olursa, kendime 6zgiivenim tamdir. Tekrar
etmesini rica ederim arkadasimdan ya da hocamdan. Hocam surayir tam olarak
anlayamadim, buray1 tekrar bir sOyleseniz diye. Eger eklemek istedigim bir sey olursa yine
izin alir eklemek istedigim her ne ise onu ifade etmeye ¢alisirim. Yanlis buldugum herhangi
bir nokta varsa ki bu arkadagimsa daha rahat olur, kesinlikle onu diizeltme yoluna giderim.
Ve eger Ogretmen oldugumda kendim yanlis bir sey sdyledigimi diisliniirsem ya da
ogrencilerden bunun yanlis olduguna dair doniit alirsam kesinlikle hani hi¢ gurur onur
yapmam, o konuda da 6zgiivenim tamdir. Cocuklar ben bunu yanlis séylemistim ama
dogrusu bu, bunu yanlis 6grenmeyin soyle 6grenin diye, bunu diizeltirim. Kesinlikle ifade

ederim. Yanlis kalsin istemem.

Ogretmen adaylarmin goriisleri degerlendirildiginde, bilgiyi sorgulama siirecinde
cekingenlik gosteren 6gretmen adaylarinin aksine, bilgi edinmek i¢in ¢ekinmeden soru
soranlar ve diisiindiiklerini ¢ekinmeden ifade edenler, rahatlikla “bu konuda kendime

giiveniyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

“Dis faktorler” alt temasi altinda ulasilan kodlar ise genellikle Ogretmen
adaylarimin bilgiyi sorgulama siirecinde neden 6z giliven eksikligi yasadiklari ile
ortamindan kaynaklanabilmektedir. Ogretim elemaninin olumsuz tutumu, 6gretim
elemam tarafindan azarlanma, elestirilme, notla tehdit edilme, arkadas tutumu,
arkadasinin dalga ge¢mesi, arkadasi tarafindan elestirilme ve smif ortami ulasilan

kodlardir.
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“Ogretim elemaninin tutumu” nedeni ile bilgiyi sorgulama siirecinde 6z giiven
eksikligi yastyorum diyen O107, bazi derslerde ogretim elemanlar1 tarafindan

diisiindiiklerini ifade edemediklerini belirterek su sekilde goriis belirtmistir:

0107-E: Tabi, karsilastigim bazi sikintilar oldu. Okulda oldu. Bazi derslerde kendime gore
eksik buldugum yonleri veya kabul etmedigim baz1 diisiinceleri elestirmek isterdim ama
gordiiglim tutum iizerine yani, bazi seyleri gizledim ortbas ettim, sdyleyemedim. Bu da
gosteriyor ki bazi durumlarda yasadiklarimiz. Bunun kaynagi e tabi, Ogretim elemant,
olumsuz tutumu, zaten ben orada ona deginmek istedim. Ogretmenin dgrenciye olan bakis
acis1 elestiriye agik kapi birakmasi tabi gereklidir. Bana gére ben bazi derslerde sorun

yasadigimi sdyleyebilirim.

Yiiksek ogretmen 6z yeterligine sahip bir 6gretmen adayr ise (042), bilgiyi
sorgulama siirecinde yasadiklar1 6z giiven eksikliginin nedeninin “arkadas tutumu”’ndan
kaynaklandigmi belirtmistir. Ogretmen adaylarma gére, arkadaslarmin tutumu, dalga
geeme, olumsuz elestirme davranislarimi icermektedir. Bu dogrultuda goriis belirten
042’ye gore “arkadas tutumu” bilgiyi sorgulama siirecinde sahip oldugu 6z giiveni su
sekilde etkilemektedir:

042-E: Ya, dzgiiven soyle, yani kendimce bir seyler sdylemek istedigimde bir sekilde
kendimi ifade edebiliyorum. Ama bazen arkadasim yanlig bir sey soyledigimde dalga geger

mi diye endiseleniyorum. Bazen yasayabiliyorum bu durumu.

Ogretmen adaylarinin gériislerine gore 6grenme ortami da, bireylerin bilgiyi
sorgulama siirecinde sahip olduklar1 6z giiveni etkilemektedir. Ozellikle bu dogrultuda
goriis belirten O106’ya gore, smif ortami, bilgiyi sorgulama siirecinde, ¢ekinmeden

soru sormasini ya da diisiindiiklerini ¢ekinmeden ifade etmesini etkilemektedir.

0106-K: Aslinda yasadigim, hani insanin bir yasantis1 vardir ve o yasant1 geregi mesela
ben smif ortaminda herhangi bir konu tartisilirken agik¢asi kendimi bu sekilde net olarak
tam ifade edemiyorum. Sinifta farkli disiinceler olabiliyor kalabalik var ve ayrica insanin

kendi korkusu da olabiliyor.
Gorlisme formunda yer alan diger bir soru, 6gretmen adaylarinin kendilerinin
sahip olduklar1 sorgulama becerilerini degerlendirmelerini ele almaktadir. Yiiksek

Ogretmen Oz yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin kendilerinin sahip olduklari
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sorgulama becerilerini  degerlendirilmeleri istenmis ve elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin tamami,
sahip oldugu sorgulama becerisini degerlendirirken, sorgulama becerilerinin “yiiksek”
oldugunu belirtmistir. O41 ve O86 sahip olduklar1 sorgulama becerilerinin yiiksek
oldugu goriisiindedir. Ancak birgok Ogretim kademesinde bireylerin sorgulama
becerilerinin gelistirilemedigini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylariin buna iliskin

gorislerinden o6rnekler su sekildedir:

041-K: Geleneksel bir yaklasim var bircok Ogretim kademesinde ve bu her zaman
Ogrenciye sorgulama becerileri hakkinda bir seyler kazandirmiyor bence. Genel olarak
toplumsal yapimizda da hep sorgulamadan, birisi bir gsey soylediginde evet o hep dogrudur

diye kabul ediliyor.

086-E: Genel olarak esasici anlayisa gore yetismis bireyler oldugumuz igin bize direkt
olarak bilgi verildi, bunu 6greneceksiniz bu size lazim olacak... hani sorgulamadan kabul

etmemiz bazi seyleri 6grenmemiz istendi.

Ogrenim hayatinda da sorgulama becerilerinin gelistigini ifade eden &gretmen

adaylarinin goriisleri su sekildedir:

042-E: Buraya geldikten sonra daha ¢ok etraflica insanlarla tanistik daha farkli yorelerden
gelen insanlarla tanigtim onlarin yasam tarzlarini biraz 6grenmeye ¢alistim. Akademik bilgi
konusunda daha ¢ok yani 6gretmenlerin anlattigi bilgileri onlara sormaya ¢alishm veya
aragtirdigim seyleri hani anlattiktan sonra gidip kendi bagima onu daha da tekrar etmeye
calistyordum. Sorgulama becerileri agisindan yeri geldiginde kendi goriigiim olsun yeri
geldiginde yasam felsefem olsun, sorgulamamda, o agidan da okulun bana katkili oldugunu

diistiniiyorum

065-E: Ogretim yani iiniversite olarak bunu soruyorsamz, sorgulama etkinliklerini, ben
burada daha iyi kazandigim diisiiniiyorum. Onceki geldigim sistemde 6zellikle 6gretmen
merkezli daha ¢ok etkinlikler oluyordu. Biz ¢ok fazla dahil olamiyorduk. Ama {iniversite
ortami biraz daha rahat tabi Ki. Goriislerimizi rahatca bildirebilecegimiz bir ortam
saglandigi i¢in, bizde sorgulama yoniimiizii gelistirebildik diye diislinliyorum.

078-E: Ogrenim yasantimda kazandigim kendi sorgulama becerilerimi... Eskiden mesela
lise hayatima kadar pek hayati sorgulamamaya endeksliydim, olacagma varir, annem
babam karar veriyor gibi diislincelerim vardi. Simdi {iniversiteye basladiktan sonra burada,

iiniversitede bu becerileri kazandigima inaniyorum mesela gelecekte ne olacagim bunu
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planlamaliyim bugiinii ne yaparsam daha iyi degerlendirebilirim gibi sorgu yeteneklerimi
gelistirdim. Mesela derste aldigim bir konu. Bu konuyu nasil degerlendirirsem 6gretmen

olduktan sonra dersime aktarabilirim. Bu tarz sorgulamalarda da bulunurum.

Ogretmen adaylarinin sorgulama  becerilerine iligkin goriigleri
degerlendirildikten sonra, elestirel diistinme becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir.
Elestirel diisiinme becerilerine iliskin goriislerini belirlemeden 6nce, gériisme formunda
oncelikle Ogretmen adaylarmin  “elestirel ~ diisiinme  becerileri”  kavramini
tanimlamalarina yonelik bir soru yer almistir. Arastirma kapsaminda, Ogretmen
adaylarindan “elestirel diisiinme becerileri” deyince ne anladiklar1 ve bu becerilerin
neler olabilecegine yonelik tamimlama yapmalari istenmistir. Ogretmen adaylarmimn
elestirel diistinme becerilerini tanimlamaya yonelik goriisleri ¢oziimlenmistir. Yiiksek
Ogretmen 0z yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini
tanimlamaya iliskin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylar elestirel diisiinme
becerilerini cogunlukla “siiphe duyma” (026, 065, 083, 078, 0106, 0109, 0107 ve
0125) ve “fikir alisverisi yapma” (027, 041, 065, 083, 086, 0106, 0109 ve 0125)
olarak tanimlamislardir. Bu tanimlamalarin yani sira 6gretmen adaylarinin  “elestirel
diisiinme becerileri” kavramini, “problem ¢ézmeye isteklilik” (027, 041, 065, 078,
086, 0109 ve 0125), “degerlendirme yapma” (026, 065, 083, 078 ve 0125), “cok
yonlii bakma” (027, 041, 083, 086 ve 0106), “bilginin gecerliligini belirleme” (078,
086 ve 0107), “merak etme” (065, 0125) olarak tanimladiklar goriilmektedir. 027,
elestirel diistinme becerilerini tanimlarken “analiz etme”, “benzerlik ve farkliliklar:
karsilagtirma”, “empati kurma” kavramlarimi kullanmistir. Yiiksek Ogretmen 06z
yeterligine sahip birer 6gretmen adayi, elestirel diisiinme becerilerini, “objektif bakma”™
(0125), “sebep sonug iliskisi kurma” (026) ve “anlamlandirma” (065) olarak

tanimlamisglardir.

Yiiksek 0gretmen 6z yeterligine sahip 68retmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerine iliskin tanimlamalar1 incelendiginde, diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip
Ogretmen adaylarina gore daha ¢ok tanimlama yaptiklari ve bu tanimlamalarda elestirel
diistinme becerilerinin alt becerileri olan kavramlart kullandiklar1 goriilmektedir. Bu

kavramlar, sebep sonug iliskisi kurma, benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirma, bilginin
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gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirmadir. Ogretmen
adaylarinin “elestirel diistinme becerileri” kavramina iligkin tanimlar1 asagida yer

almaktadir:

027-K: Empati kurmaya calistyorum. Mesela bir problemle ilgili bunu ilgilendiren baska
insanlar varsa kendimi onlarin yerine de koyup bunlar1 tek ve biitiin halinde diisiinlip ona
gore kararlar vermeye calisiyorum. Bu anlamda bana olumlu bir etkisinin oldugunu
sOyleyebilirim. Elestirel diisiinebilme adina... Dedigim gibi, genellikle bu problemi ya da
sorunu basamaklar haline bdolmeyi ya da daha kiiciik pargalara ayirarak diigiinmeyi
uyguluyorum. Bunun disinda fikir aligverisi yapiryorum. Takildigim ya da ¢6ziime
ulasamadigim noktalarda bagkalarinin fikirlerini de altyorum. Yani tamamen duygularimla
hareket etmektense objektif yaklagsmaya galisiyorum. Eger dogrulugundan eminsem tek bir
yoldan devam ederim. Ama o konuda aklimda bir siiphe varsa ya da bunu baska bir sekilde
dogrulayamiyorsam farkli yollar aramaya baslarim. Elestirel diisiinme becerisi de bunlari

yapabilmektir aslinda.

085-E: Mesela benim soyledigim bilgileri bile 6grencilerimin tartisip diisiinmelerini isterim.
Yani her seyi ben dogru bilecegim diye bir sey yok. Bir dgrenci ¢ikip bunu sorgulayabilmeli
elestirel bakabilmeli. Gergek anlamda boyle olup olmadigint ¢esitli sorular sorarak
sorgulayabilmesinin gelistirilmesini isterim. Cevre sorunlariyla olsun sadece bu sosyal bir sey
icin degil trafik sorunlartyla olsun her seyle, ama bunu elestirirken de ¢6ziim getirmesini
beklerim. Kuru kuru elestirmesini istemem. Eger problemi gergekten ¢6zmek istiyorsam, onu
kesinlikle ¢ozecegim i¢in kullandigim yol yanligsa yolumu degistiririm. Coézene kadar ugrasirim
yani. Kendimi degerlendirme... Elestirel diisiince olmasa zaten, sorgulama, siiphe gibi seyler
olmasa, diinyada higbir sey gerceklesmezdi buna inaniyorum ben. Insanlarin her sekilde, bir
sekilde elestirmeyi bilmeliler. Mesela insanlarda, siipheci merak duygularinin gelistirilmesi
gerekir. Ben bunu oOgrencilerimde yapmay1 diistiniiyorum. Siiphe duygularimi, merak
duygularini... Ciink{i bunlar olmazsa hi¢bir sey olmaz. Elestirel diisiinme becerileri gelismez.
Bir seye korii koriine baglanmamak gerektigini, bagnaz bir tutum sergilememeleri gerektigini,
objektif olmalar1 gerektigini 6gretecegim. Bunlar oldugu zaman zaten bana gére her sey iyi gider

gibi geliyor.

Ogretmen adaylarinin goriislerinden de anlasilacag iizere, dgretmen adaylari
“elestirel diistinme becerileri” kavramini1 tanimlarken, herhangi bir durum karsisinda
oncelikle kendi davranislarini agiklamislar, sonra da “elestirel diisiinme becerisi yiiksek

bireylerin davranislar1 da bu sekildedir” “ben de 6gretmen oldugumda soyle soyle
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yapacagim” seklinde gorilis belirterek, genellemeye gitmigler ve “elestirel diisiinme

becerilerini” tanimlamaya ¢alismislardir.

Goriisme formunda yer alan diger iki soru, Ogretmen adaylarinin 6grenim
stirecinde kazandig1 elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmelerine yoneliktir.
Yiiksek Ogretmen Oz yeterligine sahip toplam on iki Ogretmen adaymnin elestirel
diisiinme becerileri alt temas1 altinda yer alan goriisleri ¢oziimlendiginde, sadece bir
ogretmen adayr disinda (0106), diger tiim 6gretmen adaylar1 sahip olduklari elestirel

diisiinme becerilerinin yiiksek oldugunu gosterir nitelikte goriis belirtmislerdir.

Elestirel diisiinme becerisinin diisiik oldugu yoniinde goriis belirten O106’nimn

goriisleri su sekildedir:

0106-K: Ashinda kendimi pek yeterli gormiiyorum diyebilirim. Bunu egitimimizle de
aciklayabilirim. Lise egitiminden hatta ortaokuldaki egitimden itibaren hep verilen
Ogretmenlerin verdigi bilgiyi sorgulamadan bile kabul eden bir toplumuz. Bunun i¢in simdi
bile elestirel diisiinemiyorum ¢ogu yerde. Farkli bakis agilarini, fikir aligverisi yapmayi,

bunlar1 ¢ok ¢ok kullandigimi séyleyemem. Yeterli gormiiyorum kendimi bu konuda.

Ogretmen adaylarinin  “Elestirel diisiinme becerinizin yiiksek oldugunu
diislinliyorsaniz hangi davraniglar1 sergilersiniz” sorusuna iligkin olarak Ogretmen
adaylariin goriisleri incelendiginde, siiphe duyduklari, her karsilastiklar: bilgiyi hemen
oldugu gibi kabul etmedikleri (026, 065, 083, 078, 0106, 0109, 0107, O125), merak
ettikleri (065, 0125), problem ¢ozdiikleri ve bir problemle karsilastiklarinda
paniklemeden, problem ¢ozmeye devam ettikleri, birden fazla ¢6ziim yolu denedikleri
(027, 041, 065, 078, 086, 0109, 0125) ve odzellikle fikir alisverisi yaptiklar (027,
041, 065, 083, 086, 0106, 0109, O125) belirlenmistir. Elestirel diisiinebilme adina,
027, farkli iki kaynak okuyup, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 yakalamanin
oldukca keyifli oldugunu belirtmis, problem ¢6zme siirecinde de yine elestirel
diisiinebilme adina, problemi basamaklar halinde kii¢iik parcalara bolerek iizerinde
diisiindiigiinii ifade etmistir. 042 ise gercekten elestirel diisiinme becerisi gelismis
bireyin daha az hata yapacag goriisiindedir ve eger hata yaptiysa elestirel bakmak,

yapilan hatanin bir daha yapilmamasini saglamaktadir. Bu durumu “Elestirel diisiinme
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becerisi geligsmis birey daha az hata yapar ya da hata yaptiysa bir daha ayn hatay
yapma durumu azalir” seklinde ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin goriislerine

iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

065-K: Ben daha gok hani, 6grenmek istedigim konularda, merak ettigim seylerde elestiri
yaptyorum aslinda. En azindan bende bir sema olusuyorsa onunla ilgili kafamda daha fazla
bilgiye yer vermek, onunla ilgili cogu seyi bilmek isterim. Bu yiizden de hem yapict hem
olumsuz elestiriler karsidakine ya da kendimle de ilgili yani kendime de sorarim ben bunu
yaptyorum ama dogru mu yapiyorum ya da yanlis mu yapiyorum. Ya da herhangi bir
yanlistan sonra sonucuna bakarak da kendimi elestirebiliyorum. O yiizden her zaman hem
derste hem de sosyal hayatinizda bunun gerekli oldugunu disiiniiyorum. Kisiler arasindaki
iligkinin gelisebilmesi i¢in bence Onemli. Buna sadece olumsuz olarak bakmamak
gerekiyor. Olumsuz bir elestirinin bile bize katacaklari oldugu i¢in olumlu degerlendirmek

gerekiyor diye diistiniiyorum.

083-K: bir arkadasimin, dgretim elemaninin bana soyledigi seylere hemen inanmam.
Elestirel diisiiniirken, sadece tek bir dogru ve yanlis yoktur bana gore, alternatifler vardir ve
kendimi degerlendirmis olurum bdylece. Ayrica yine elestirel diisiinebilmek adina kabul
ettigim herhangi bir seyi, bir bilgiyi ispatlamak zorunda oldugumu diigiiniiriim ¢ilinkii kabul

ettigim seyi neden kabul ettigimi bilmelerini isterim.

0125-E: Ogrenim hayatim boyunca mi1? Once ben seyden bahsetmek istiyorum. Kendi
kisiligimden. Ben ¢ok elestiren bir insanimdir. Ki bunu da arkadaslarim hep bilir. Sikayet
olarak algiliyorlar artik. Cok sikayet ediyor falan derler bana. Aslinda sikayetten degil de

cok elestirdigim icin. Cok elestiririm. Ogrenim hayatimda da ¢ok elestirmisimdir.

Yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip dgretmen adaylarindan 026, kendi elestirel
diisiinme becerisinin yiiksek oldugunu gosterir nitelikte goriis belirtmistir. Ogrenim
yasantilarinda bazen engellerle karsilastiklarini ve aslinda lisans 6greniminde fikir
aligverisi yaparak daha elestirel diisiinebilmeleri gerektigini, ancak bu durumun séz

konusu olmadigm belirtmistir. 026°nin goriisleri su sekildedir.

026-E: Benim elestirel diisiinme becerim... genelde elestiriye agik birisiyim. Elestirel
diisinme dogru yanlis1 ayirdigr kadar dogru yanlislart birlestirebilir de. Hani, kendinde
olmayani gérmeni saglar. Bir de ben dgretim elemaninin, arkadaglarimin simif igerisindeki
sOylediklerine hemen inanmam ve kabul ettigim herhangi bir seyi ¢cogu zaman ispatlamak

isterim karsimdakine, kabul ettiim seyleri. Benim sinif ortaminda elestiri yapmak cok
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miimkiin olmadi genelde. Dordiincii sinifim, dort yil boyunca. Agikgasi iiniversitede
istedigimiz gibi bazi seyleri soramadik yeri geldi hocamiza. Mesela biz evrim dersi
goriiyoruz. Dogrusuyla yanlisiyla hani bir seyler tartisilmadi sinifta, olabilirligi olmazlig.

Ciinkii stirekli bagka yerlere ¢ekildi. Dogru, mantiksal gerceve iginde tartisilmadi.

0107 ise iiniversite hayat1 boyunca edindigi bilgilerle 6zgiiveninin daha da
arttigim1 ve daha elestirel diislinebildigini, eskisine gore daha rahat elestirebildigini

belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA ve YORUM

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin sorgulama, elestirel diistinme becerileri ile
Ogretmen 0Oz yeterligi ve Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerine iliskin goriisleri ilgili arastirmalar gergevesinde tartistimistir. Oncelikle
bagimsiz degiskenler olan sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri ile bagimli
degisken olan 6gretmen 6z yeterligi ele alinmis, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve

elestirel diisiinme becerilerine iligkin goriisleri tartigilmistir.

5.1. OGRETMEN ADAYLARININ SORGULAMA BECERILERI

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden biri 6gretmen adaylarin sorgulama
becerileridir. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerini belirlemek igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Sorgulama Becerileri Olgegi” kullamlmistir. Sorgulama
Becerileri Olgegi’nde, “Bilgi Edinme” “Bilgiyi Kontrol Etme” ve “Ozgiiven” alt
olgekleri yer almaktadir. Ogretmen adaylarina uygulanan Sorgulama Becerileri Olgegi,

toplam puan ve {i¢ alt faktor kapsaminda degerlendirilmistir.

Ogretim programlarinin tiimiinde, grencilere kazandirilmas1 hedeflenen ortak
beceriler belirlenmistir. Bu becerilerden biri olan arastirma-sorgulama becerisi, bu
calismada sorgulama becerisi olarak ifade edilmistir. Tebligler Dergisi’'nde sorgulama
becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi
¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglari
tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlart géz Oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri
gelistirmeyi kapsamaktadir (MEB, 2004). Programlar sorgulamay1 6n plana ¢ikararak,
bireylerin kendilerine yonlendirilen her tiirlii sartlandirmaya karst yeterli donanim

igerisinde olmalarini beklemekte ve bu amag i¢in ¢aba gostermektedir (MEB, 2004).

Sorgulama becerileri yliksek bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlerin de ayni
beceriye yiiksek diizeyde sahip olmasi gerektigi s6z konusudur. Saracaloglu (2000)’nun

da belirttigi gibi egitim sisteminin en onemli 6gesi Ogretmendir. EZitim sisteminin
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basaris1 temelde, sistemi isletecek olan ogretmenlerin niteliklerine baglidir. Baska bir
anlatimla, “bir okul ancak icindeki Ogretmenler kadar iyidir”. Nitekim toplumda
“stratejik” Onem tagiyan insan giici ve meslek elemanlarmin basinda, 6gretmenler,

miihendisler, doktorlar ve yonetici personel yer almaktadir.

Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri dlgeginden elde ettikleri puanlar
genel olarak incelendiginde (Cizelge 4.1.1), 0Ogretmen adaylarmin sorgulama
becerilerinin genel olarak ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir (X = 52,39; Ss:
6,20). Ayn1 durum sorgulama becerileri 6lgeginin alt dlgekleri i¢in de s6z konusudur.
Ogretmen adaylarinin, “bilgi edinme”, “bilgiyi kontrol etme” ve “Gzgiiven” alt
Ol¢eklerinden elde ettikleri puanlara gore, sorgulama becerilerinin ortalamanin iizerinde

oldugu goriilmektedir (Cizelge 4.1.1).

Elde edilen bulgu, Engin (2009) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Engin (2009)’in arastirmasinda 6gretmen adaylari, sorgulama
temelli 6gretimi 6nemli bulmaktadirlar ve sorgulayabilme konusunda kendilerine
giivenmektedirler. Chabalengula ve Mumba (2012) ise yaptiklar1 aragtirmada, liselerde
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin “sorgulama” kavramina iliskin olarak yetersiz bir
anlayisa sahip olduklarin1 ortaya cikarmistir. Ogretmen adaylarmin goriisleri ile
karsilagtirildiginda, diisiik O0gretmen 0z yeterligine sahip toplam on iki &gretmen
adayinin sekizi, yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayinin
tamami, sorgulama becerilerinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Nicel bulgular ile

nitel bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Sorgulayict 6grenme, Ogrenci merkezli, alan ile ilgili konuyla &grenciyi
kaynastirmay1 amacglayan, ¢6ziimler bulmaya ve o6grenciyi daha derinden anlamaya
yonlendiren bir yaklagimdir. Bu yaklasimda 6grencinin bilgi edinmesinin en dogal
yolunun soru sormast oldugu varsayilmaktadir. Sorgulama siireci boyunca birey sorular
sorar, aciklamalar olusturur, gézlemler yapar ve iletisimin ¢esitli yollarini1 kullanir
(Davis, 2005). Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerine iliskin goriisleri “bilgi
edinme” temast altinda degerlendirildiginde, 6gretmen adaylar1 sorgulama siirecinde

bilgi edinirken, soru sorma ve arastirma yapma yollarini tercih etmektedir. Bilgi edinme
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stirecinde, soru sormayi tercih eden Ogretmen adaylari, dgretim elemanina, aileden

birine, arkadasina ya da tecriibeli kisilere soru sormaktadirlar.

Sorgulama siirecini silirdiiren meraktir. Bu merak, soru (lar) sormayir ve bu
sorulara yanit aramak i¢in aragtirma yapmay1 gerekli kilar. “Soru Sorma” sorgulama
siirecinin &ziinii olusturur. Ogrenme siirecinde dgrencilere kazandirilmasi gereken en
temel aliskanlik diistinme aliskanhigidir. Diisiinme aliskanligi kazanan o6grenciler
zamanla kendilerini diistindiiren 6nemli sorular1 sormayi Ogrenirler. Bu noktada
ogrencilerde gelistirilmesi gereken onemli becerilerden biri, hangi sorularin deney
yaparak yanitlanabilecegi, hangilerinin yanitlanamayacagina karar vermektir.
Ogrenciler soru sorma becerilerini gelistirdikce, bu konuda secici davranmaya baslarlar.
Bunun yani sira 6grenciler, zamanla sorgulama siireci iginde aragtirmaya yol agmayan

sorularin, arastirmaya doniik sorulara nasil donistiiriilecegini de belirlemeye baslarlar
(Ash, 2000).

Llewellyn (2002)’in hazirladigi ve 6grencilerin sorgulamaya dayali 6grenme
stirecinde izledikleri adimlari, yapilandirmaci kuram ilkeleri ile iliskilendiren
“yapilandirmaci sorgulama halkas1” nda da yer aldig1 lizere 6grenciler sorgulayict siif
ortaminda yaptiklar1 calismalarda, yapilandirmaci kuram c¢ergevesinde sorgulama
becerilerini ve sorgulamaya iliskin anlayiglarini biitlinlestirerek, kendi yasantilar
yoluyla arastirmalarini yiiriitlip bilimsel bilgiye ulasirlar ve gelecegin sorumlu
vatandaslar1 olmanin ilk adimlarin atarlar. Ogretmen adaylarmin goriisleri cergevesinde
degerlendirildiginde ise, Ogretmen adaylari bilgiye ulagsmada arastirma yaparken,
aragtirma siirecinde, gozlem yapmakta, farkli yazili kaynaklari okumakta (kitap, makale,

tez, gazete vs.) ve interneti kullanmaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin goriisleriyle paralel bir sekilde, Ash (2000)’e gore,
ogrenciler yasamda olup bitenleri bilimsel bir yolla incelerken; gdzlem yapar, soru
sorar, denenceler olusturur, varsayimda bulunur, agiklama ve yorum yapar ve iletigsim
kurarlar (bulduklarin1 bagkalariyla paylasirlar). Bunlar bilimin “siire¢ becerileri” olarak
tamimlanir. Siire¢ becerileri, Ogrencilerin bilimsel diisiince(ler) gelistirmelerinde

yardimci olur.
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Sorgulama siirecinde 6gretmen rolleri olduk¢a onemlidir. Sorgulamaya dayali
ogrenmede Ogretmenlerin  odaklanmalar1  gereken nokta, yalnizca sorgulama
becerilerinin ne oldugu ve kullanim bi¢imi degil, ayn1 zamanda bu becerileri bilimsel
problemlerde nasil ve ne zaman ise kosabilecekleridir. Sorgulayici smiflarda
ogretmenler, Ogrencilerinin sorgulama becerilerini desteklemek admna cesitli roller
tstlenirler. Bu roller; model olma, rehberlik, tanilayicilik, ogreticilik ve isbirligi
saglayicidir Bu rolleri degisik zamanlarda farkli bigimlerde iistlenen 6gretmen, boylece
bir etkinlik igerisinde bile birgok rolle 6grencilerin karsisina ¢ikabilmekte ve onlara
destek olabilmektedir. Ornegin, 6gretmen rehber roliinii iistlendiginde dgrencilerinin
sorgulamaya yonelik beceri ve strateji gelistirebilmesi i¢in 6zel yonlendirmelerde
bulunur. Isbirligi saglayict bir rolde ise, dgrencilerinin de birer dgretmenmis gibi

davranmasini saglar (Wu ve Hsieh, 2006).

Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri, “dzgiiven” alt o6lgeginde de
“ortalamanin iizerinde” olarak belirlenmistir. Ancak Ogretmen goriisleri de ele
alindiginda, bilgiyi sorgulama siirecinde 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 6z giliveni
etkileyen etmenlerle karsilasilmaktadir. Bu faktorlerden ilki kisinin  kendi
ozelliklerinden biri olan “cekingenlik” tir. Bilgiyi sorgulama siirecinde cekingenlik
yasamayan Ogretmen adaylar1 ise, ¢ekinmeden sormakta ve diisiindiiklerini ¢ekinmeden
ifade etmektedirler. Basariya kars1 asagilik duygusu donemi, alt1 yagindan on iki yasina
kadar devam siirer. Bu dénemde ¢ocugun okula gitmesiyle sosyal diinyasinda biiyiik bir
genisleme meydana gelir. Arkadaslar ve 08retmenin ¢ocuk tizerindeki etkisi artarken
anne-babanin etkisi giderek azalmaktadir. Ciinkii ¢cocukta isi planlama, isbirligi yapma,
O0grenme ve isi bagarma 6zel bir 6neme sahiptir. Basarma, ¢aliskanlik duygusunu getirir.
Gelecekteki basarilarinin temellerini olusturan akademik 6z giiven gelisir. Aksi
durumda ise basarisizliklar, ¢ocugun kendine karsi olumsuz tutum ve yetersizlik
duygusu gelistirmesine neden olur ve gelecekteki 6grenmelerini engeller (Senemoglu,
2007). Ogretmen adaylarinin sahip olduklari ¢ekingenligin nedeni Erikson’a gore
basartya karsi asagilik duygusu doneminde, arkadaslari ve 6gretmenlerinin etkisinden
kaynaklaniyor olabilir. Paralel bir sekilde lisans 6grenimi siiresince arkadaslar ile
ogretmenlerinin tutum ve davranmiglarindan etkilenen Ogretmen adaylarinin kendini

yetersiz hissedip ¢ekingenlik gdstermesi ve Ogretmen olduklarinda da benzer
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davraniglar1 6grencilerine karsi gostermesi, yine c¢ekingen dgrenciler yetistirmelerine

neden olabilecektir.

Ogretmen adaylarmin goriislerine gore de bilgiyi sorgulama siirecinde sahip
olduklart 6z giiveni etkileyen dis faktorler, 6gretim elemani, arkadas ve sinif ortami
olarak ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, dgretim elemani
tarafindan azarlanma, elestirilme, bazi durumlarda notla tehdit edilme, arkadaslari
tarafindan dalga gecilmesi ve yine arkadaslar1 tarafindan elestirilme Ogretmen

adaylarinin bilgiyi sorgulama siirecinde 6zgiivenlerini olumsuz etkileyen faktorlerdir.

Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri, cinsiyet agisindan incelendiginde;
nicel bulgular, cinsiyete gore sorgulama becerilerinin anlamli olarak farklilagsmadigini
gostermektedir. Sorgulama becerileri 6l¢eginden ve alt 6lgeklerden aldiklar1 puanlar
incelendiginde, “bilgi edinme” alt Olgegi disinda diger alt Olgeklerde ve oOlgegin
tamaminda, erkek Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin kiz 6gretmen
adaylarinin sorgulama becerilerinden yiiksek oldugu goriilmektedir (Cizelge 4.2.1.1).
Isik (2011) tarafindan yapilan ytiksek lisans tezinde ilkdgretim 6grencilerinin sorgulama
becerileri incelenmis ve cinsiyete gore 0grencilerin sorgulama becerileri arasinda kiz
ogrenciler lehine anlaml fark oldugu belirlenmistir. Isik (2011)’1n arastirma bulgular

ile eldeki aragtirmanin bulgular ¢elismektedir.

Arastirmadan elde edilen nitel bulgular incelendiginde, sorgulama becerilerinin
“yiiksek” diizeyde oldugu yoniinde goriis belirten, diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip
sekiz O6gretmen adaymnin yarist kiz, yaris1 erkektir. Elde edilen nicel bulgulara gore,
diisiik oOgretmen 06z yeterligine sahip erkek oOgretmen adaylarimin sorgulama
becerilerinin kiz O6gretmen adaylarina gore yiliksek olmasi, nitel bulgular ile
celismektedir. Ayn1 durum yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylari i¢in
de gecerlidir. Sorgulama becerilerinin “yiiksek” diizeyde oldugu yoniinde goriis
belirten, yliksek dgretmen 6z yeterligine sahip on iki 6gretmen adaymin yine yarisi kiz,
yaris1 erkektir. Nicel bulgularda kiz 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri daha
diisiik ciksa da, nitel bulgularda kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin “yiiksek” diizeyde

sorgulama becerilerine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri, 6grenim goriilen Anabilim Dali
acisindan incelendiginde; nicel bulgular, 6grenim goriillen Anabilim Dali’na gére tim
alt 6lgeklerde ve 6lgegin tamaminda anlamli olarak farklilasmadigini géstermektedir. En
yiiksek sorgulama becerilerine ise, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda

Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari sahiptir (Cizelge 4.2.2.1).

Diisiik oOgretmen 06z yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde, sorgulama becerilerinin “yiiksek” diizeyde olduguna iliskin goriis
belirten sekiz Ogretmen adayinm doérdii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, iicii Simf
Ogretmenligi ve biri ise Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim
gormektedir. Yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarina bakildiginda,
her Anabilim Dali’ndan esit sayida 6gretmen adayi, sorgulama becerilerinin “yiliksek”
diizeyde olduguna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu durum Egitim Fakiilteleri’nde
uygulanmakta olan ogretim programlarmin farkliligindan ve derslerin igeriginden
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica sorgulama becerilerinin “diisiik” diizeyde oldugu
yoniinde goriis belirten 6gretmen adaylarina gére bu durum kendi ¢ekingenliklerinden
kaynaklanmaktadir. Bunun yani sira bazi durumlarda 6gretim elemaninin 6gretmen
adaylarmin sorgulamalarin1 engelleyici tutumu ve arkadaslarinin dalga gegmesi ve
olumsuz elestirmesinin de Fen Bilgisi ve Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin diisiik olmasina
neden olabilecegi diisliniilmektedir. Sorgulama becerilerinin diisiik oldugunu belirten ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &grenim gdrmekte olan Ogretmen
adaylarindan biri, sadece laboratuvar derslerinde biraz sorgulama becerilerini gelistirici
etkinlikler yaptiklarini ancak bunun yeterli olmadig1 belirtmislerdir. Nicel bulgular ile

nitel bulgularin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri, anne baba egitim durumu acisindan
incelendiginde; nicel bulgular, anne egitim durumuna goére sorgulama becerilerinin, alt
Ol¢eklerde ve oOlgegin tamaminda anlamli olarak farklilasmadigini gostermektedir
(Cizelge 4.2.3.1). Anne egitim durumu agisindan 6gretmen adaylarinin sorgulama
becerileri toplam 6l¢ek ve “bilgi edinme” ile “bilgiyi kontrol etme” alt 6lgeklerden elde

ettikleri puanlar incelendiginde, annesi sadece okuryazar olan ve herhangi bir egitim
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kurumunu tamamlamamis 6gretmen adaylarinin, diger 6gretmen adaylarina gore daha
“yiiksek” sorgulama becerisine sahip olduklar1 goriilmektedir. “Ozgiiven” alt &lgeginde
ise, annesi yiliksekogretim mezunu olan Ogretmen adaylarinin, diger Ogretmen
adaylarima gore daha “yiiksek™ sorgulama becerisine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Baba egitim durumuna gore 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin, “6zgiiven”
alt Olgegi disinda diger tiim alt Ol¢eklerde ve Olgegin tamaminda anlamli olarak
farklilasmadigini gostermektedir (Cizelge 4.2.4.1). “Ozgiiven” alt 6lgeginde ise babasi
okuryazar olmayan Ogretmen adaylarmin sorgulama becerileri diger Ogretmen
adaylarmin sorgulama becerilerinden daha yiiksektir. Ogretmen adaylarinin sorgulama
becerilerinin farklilasmasinda, anne baba egitim durumunun etkili olmasi ya da
O0gretmen adaylarinin sorgulama becerileri arasinda istatistiki ag¢idan anlamli fark
olmasa bile, olgekten aldiklar1 puanlar arasinda fark olmasi, egitim durumu ne olursa
olsun anne ve babalarin kendilerini sosyal yasantilarinda gelistirmis olmasindan ve
cocuklarmi yetistirirken daha ozgilivenli olarak yetismelerine dikkat etmelerinden

kaynaklaniyor olabilir.

5.2. OGRETMEN ADAYLARININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERI

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden biri, 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerileridir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini belirlemek
i¢in, Ozdemir (2005) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi”
kullanilmistir. Ogretmen adaylarma uygulanan Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi,

6l¢egin tamamindan elde edilen puanlar kapsaminda degerlendirilmistir.

Diistinme, algilama ve kisinin ¢evresiyle 06zel bir sekilde iligki kurma
davraniglarin1 kapsar. Bir kisi, cevresindekileri merak edebilir ya da bu meraktan
yoksun kaygisiz biri olabilir. Hangisini tercih ederse etsin, kisinin tutumu, ne
diisiindiiginiin ve hangi diistinme yollarin1 kullandiginin = gdstergesidir. Ciinkii
davraniglar 6grenilmis tepkilerdir ve 6grencilerde etkili diisiinme siiregleri olusturmada,
ogretmen en onemli rehberdir (Kale, 1993). Elestirel diisiinme becerisi, Kusku temelli

sorgulayict bir yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir.
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Sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, gesitli
kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini,
gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma
gibi alt becerileri igerir (MEB, 2004). Sahinel (2001)’e gore, okullarda elestirel
diistinme 6gretim programlarinin uygulanmasi 6grencilerin, bilgi ve beceri kazanimi,
diisinme becerilerinde degisim, bireysel deneyimleri ile 6grendiklerini yapilandirma

gibi 6grenme triinleri edinmelerini saglar.

Ogretmen adaylarmin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi’nden elde ettikleri
puanlar genel olarak incelendiginde, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin “ortalamanin tizerinde” oldugu goriilmektedir (Cizelge 4.3.1). Bu bulgu
birgok arastirma bulgusu ile paralellik gostermektedir (Quitadamo, 2003; Cengiz, 2004;
Sahhiiseyinoglu, 2007; Tok, 2008; Yildirim, 2009; Yoldas, 2009). Ozdemir (2005),
Tufan (2008) ve Deniz (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerileri orta diizeyde olarak belirlenmistir. Akar (2007), Giilveren
(2007), Bilgin ve Eldeleklioglu (2007) tarafindan yapilan farkli arastirmalarda,
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri yeterli diizeyde degildir. Yine Akdere
(2012) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel diigiinme

becerilerinin “ortalamanin altinda” oldugu belirlenmistir.

Ayrica Kokdemir (2003), geleneksel Ogretim alan {iniversite Ogrencilerinde
elestirel diisiinme becerilerinin gelismemis oldugunu tespit etmistir. Zayif (2008)
Ogretmen adaylarinda elestirel diigiinme becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu ve
bunun nedenlerinin sahip olduklari sosyo-ekonomik kosullarin ve aile ortaminin;
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda aldiklar1 egitimin, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecek nitelikte olmamasi olarak belirlemistir. Tirnikli ve Yesildere (2005)
Ogretmen adaylarinda elestirel diisiinme becerilerinin diisiik oldugunu ve bunun da
ogretmen yetistiren programlarda yapilan etkinliklerin diisiinme becerilerini destekler

nitelikte olmamasindan kaynaklandigini belirtmislerdir.

Ogretmen  adaylarinin  goriislerinden  elde  edilen  nitel  bulgular
degerlendirildiginde, diisiik ve yiiksek Ogretmen Oz yeterligine sahip Ogretmen

adaylarinin, birer 6gretmen aday1 disinda sahip olduklari elestirel diisiinme becerilerinin
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“yiiksek” diizeyde oldugu belirlenmistir. Nicel bulgular 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme becerilerinin “ortalamanin iizerinde” oldugunu gosterirken, nitel bulgular
Ogretmen adaylarimin  elestirel  diisiinme  becerilerinin ~ “yliksek”  oldugunu

gostermektedir. Nicel ve nitel arastirma bulgular1 birbiri ile ¢elismektedir.

Ogretmen adaylarinin  elestirel ~ diisiinme becerileri cinsiyet acisindan
incelendiginde (Cizelge 4.4.1.1) kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli fark belirlenmemistir. Ozdemir (2005), Akar, U. (2007),
Cetin (2008), Tufan (2008) ve Uluyol (2011) tarafindan yapilan galismalarda da,
elestirel diistinme becerileri cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmamaktadir. Elde
edilen bulgu, Ozdemir (2005), Akar, U. (2007), Cetin (2008) ve Tufan (2008) ve Uluyol
(2011)’un arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir. Giilveren (2007) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise kiz 6gretmen adaylari lehine anlamli fark bulunmus, kiz 6gretmen
adaylarinin elestirel diislinme becerilerinin, erkek Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinmn
goriislerine gore, diislik ve yliksek dgretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarindan
sadece birer 6gretmen aday1 elestirel diisiinme becerilerini “diisiik” diizeyde olarak
gormektedirler. Nicel bulgularda elestirel diisiinme becerileri agisindan Ogretmen
adaylar arasinda cinsiyete gore anlamli fark bulunmamasi, nitel bulgular ile paralellik

gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri, 6grenim goriilen Anabilim
Dali agisindan degerlendirildiginde (Cizelge 4.4.2.1), 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerileri arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerileri Olgeginden elde ettikleri puanlara bakildiginda, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylar en
yiiksek ortalamaya sahip iken, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylart en disiik ortalamaya sahiptir. Appling (2001)
tarafindan yapilan aragtirmada da {iniversite 6grencilerinin problem ¢ézme ve elestirel
diistinme becerilerine yonelik 6z degerlendirme degisimine alt1 faktoriin etkisi
belirlenmis ve akademik alanin dogrudan ya da dolayli etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Arastirma bulgulari, Appling (2001) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular ile
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paralellik gostermektedir. Deniz (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, Fen Bilgisi ve
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylarmin
elestirel diisiinme becerileri incelenmis ve lisans programina sayisal puanla yerlesen
O0gretmen adaylarinin, esit agirlik puan tiirii ile yerlesen 6gretmen adaylarindan anlaml
diizeyde daha yiiksek elestirel diislinme becerisine sahip oldugu goriilmustiir.

Arastirmadan elde edilen bulgu Deniz (2009)’in arastirma bulgusu ile ¢elismektedir.

Ogretmen adaylarinin elestirel ~diisiinme becerilerine iliskin  goriisleri
incelendiginde, diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarindan elestirel
diistinme becerisini “diisik” olarak ifade eden bir 0gretmen adaymin, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte oldugu dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Nicel ve nitel arastirma bulgular1 bu anlamda birbirini desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri, anne-baba egitim durumu
acisindan degerlendirildiginde (Cizelge 4.4.3.1), 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
becerileri arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir. Cizelge 4.4.3.1. incelendiginde
bu fark anne-baba egitim durumuna gore, annesi ve babasi okuryazar olmayan 6gretmen
adaylar1 lehinedir. Yiiksek egitimli annelerin aktif, sorumlu ve ¢ocuk yetistirme
konusunda daha bilingli olmasi, ¢ocuga daha fazla destek saglamasi, ¢cocugun biligsel
gelisiminde etkili olmas1 beklenmektedir (Hatay Polat, 2008). Akinoglu (2001)
tarafindan yapilan arastirmada da anne egitim durumunun bireylerin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Ancak arastirmadan elde
edilen bulgu, bunun tam tersi bir durumu gdstermektedir. Annesi ve babas1 okuryazar
olmayan 6gretmen adaylarinin daha yiiksek elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi
ve anne-baba egitim durumu acgisindan 68retmen adaylar1 arasinda istatistiki bir fark
bulunmas: dikkat ¢ekici bir bulgudur. Kaya (1997), Ozdemir (2005), Ceki¢ (2007),
Giilveren (2007), Cetin (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerinin anne-baba egitim durumuna goére farklilasmadigi

belirlenmistir. Arastirma bulgusu ile diger arastirma bulgular1 ¢elismektedir.
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5.3. OGRETMEN ADAYLARININ OGRETMEN (0Y4
YETERLIiKLERI

Arastirmanin  bagimli  degiskeni, Ogretmen adaylarmin Ogretmen  Oz-
yeterlikleridir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen oz-yeterlikleri, Tschannen-Moran ve
Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen; Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi” kullanilmustir.
Ogretmen adaylarina uygulanan Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi, toplam puan ve ii¢ alt

faktor kapsaminda degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi’nden elde ettikleri puanlar
genel olarak incelendiginde, toplam oOlcekte ve tiim alt 6lgeklerde, 6gretmen adaylarinin
ogretmen o6z-yeterliklerinin “ortalama” diizeyde oldugu goriilmektedir (Cizelge 4.5.1).
Oz-yeterlik algis1 olumlu oldugunda mesleki sorunlar daha kolay ¢dziilmekte, olumsuz
oldugunda ise 6gretmenler mesleki agidan daha fazla yetersizlik kaygisi yagamaktadirlar
(Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy, 2001). Onen ve Oztuna (2005) tarafindan yapilan
calismada da yiiksek 0gretmen 0z yeterligine sahip 0gretmenlerin dgrencilerine karsi
daha sabirli davrandiklari ortaya konmustur. Dogan (2013) tarafindan yapilan
arastirmada, smif 6gretmenleri ile ¢alisilmis ve sinif Ogretmenlerinin 6gretmen 06z-
yeterliklerinin ortalama diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kahyaoglu ve Yangin (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada da Ogretmen adaylarinin, &gretmen O6z-yeterliklerinin
oldukca yeterli oldugu belirlenmistir. Akdere (2012) tarafindan yapilan arastirmada,
O0gretmen adaylarinin  O6gretmen  Oz-yeterliklerinin  ortalama diizeyde oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bulgu, Kahyaoglu ve Yangin (2007), Akdere (2012), Dogan
(2013) tarafindan yapilan arastirma bulgular1 ile paralellik gdstermektedir. Aktag ve
Walter (2005) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen, beden egitimi Ggretmen
adaylarinin 6gretmen 6z-yeterliklerinin “ortalamanin iizerinde” oldugunu ortaya koyan

bulgu ile arastirmadan elde edilen bulgu ¢eliski gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmen &z-yeterlikleri cinsiyet agisindan incelendiginde
(Cizelge 4.6.1.1), kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlikleri arasinda

sadece “Siif Yonetimi” alt Ol¢eginde anlamli fark bulunmustur. Eldeki arastirma
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bulgulari, Capri ve Celikkaleli (2008), Eryenen (2008), Saracaloglu, Kumral ve Kanmaz
(2009), Yavuz (2009), Katkas ve digerleri (2010), Demirtas ve digerleri (2011) ve
Yenice (2012) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir. Bu
calismalarda genellikle kiz Ogretmen adaylarmin 6gretmen Oz-yeterliklerinin, erkek
O0gretmen adaylarinin  6gretmen Oz-yeterliklerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Kahyaoglu ve Yangin (2007), Ekici (2008), Yilmaz (2010), Saygi ve Susar Kirmizi
(2012), Urhan (2013), Ulper ve Bagc1 (2012) ve Yenice, Evren ve Ozden (2012)
tarafindan yapilan caligmalardan elde edilen bulgularda ise 6gretmen adaylarinin
cinsiyet degiskenine gore 6gretmen 6z-yeterlikleri anlamli olarak farklilasmamaktadir.
Benzer (2011) tarafindan 6gretmenlerle yapilan ¢calismada “6grenci katilimini saglama”
alt Olceginde, Ogretmenlerin  Ogretmen  Oz-yeterliklerinin  cinsiyet agisindan
farklilagmadigi bulgusu elde edilmistir. Seckin (2011)’in yiiksek lisans tezinde ise
beden egitimi Ogretmen adaylarinin Ogretmen Oz-yeterliklerinin “6grenci katilimi
saglama” alt dlgceginde cinsiyet agisindan farklilastigi bulgusu elde edilmistir. Eldeki
arastirmada da, “Ogrenci katilmi saglama” alt 6lgeginden elde edilen bulgu, Benzer
(2011)’in arastirma bulgusu ile paralellik gosterirken, Seckin (2011)’in bulgusu ile
celismektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlikleri 6grenim goriilen Anabilim Dali
acisindan incelendiginde (Cizelge 4.6.2.1), 6lgegin tamaminda ve tiim alt dlgeklerde
Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu fark, dl¢egin toplaminda ve
“Siif Yonetimi” ile “Ogretim Stratejileri Kullanma” alt dlgeklerinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari lehine iken,
“Ogrenci Katilimi Saglama” alt dlgeginde ise Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylari lehinedir. Yavuz (2009) tarafindan hazirlanan
yiiksek lisans tezinde, Oz-yeterlik olgegi toplam ve alt Olgeklerde 6grenim goriilen
Anabilim Dal1 agisindan anlamli fark olmadig tespit edilmistir. Ancak Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gdrmekte olan Ogretmen adaylarinin
ogretmen Oz-yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu arastirmada da
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gdrmekte olan 6gretmen
adaylarinin yiiksek 6z-yeterlik puanina sahip olmasi Yavuz (2009)’un bulgusu ile
benzerlik gostermektedir. Capri ve Celikkaleli (2008) ve Yenice (2012)’nin
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caligmalarmin sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen o6z-yeterliklerinin 6grenim
goriilen Anabilim Dali’na gore anlamli olarak farklilasmadigi bulunmustur. Bu
arastirma bulgusu, eldeki arastirma bulgusu ile g¢elismektedir. Kahyaoglu ve Yangin
(2007), Demirtas, Comert ve Ozer (2011) ve Saygi, Susar Kirmizi1 (2012) tarafindan
yapilan ¢alismalarda ise, Ogretmen adaylarmin Ogretmen oz-yeterlikleri 6grenim
goriilen Anabilim Dali1 degiskenine gore farklilasmaktadir. Bu arastirma bulgular ile
eldeki arastirma bulgusu paralellik gostermektedir. Ancak Kahyaoglu ve Yangin
(2007)’1n galismasinda, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte
olan dgretmen adaylarinin, diger Anabilim Dali’'nda 6grenim gérmekte olan gretmen
adaylarina gore daha yiliksek O0gretmen 6z yeterligine sahip olduklari belirlenmistir.
Saygi ve Susar Kirmizi (2012) nin ¢aligmasinin 6rnekleminde yer alan, sinif ve miizik
Ogretmen adaylarindan, miizik 6gretmen adaylar1 daha yiiksek 6gretmen 6z yeterligine

sahiptir.

Ogretmen adaylarinin  &gretmen &z-yeterlikleri anne-baba egitim durumu
acisindan incelendiginde (Cizelge 4.6.3.1 ve Cizelge 4.6.4.1), 6gretmen adaylarinin
ogretmen Oz-yeterliklerinin anne-baba egitim durumu degiskenlerine goére anlamli
olarak farklilasmadigi goriilmiistiir. Derman (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da
kimya Ogretmeni adaylarinin 6gretmen 6z-yeterliklerinin anne egitim durumuna gore
farklilagmadig1 ortaya konmustur. Arastirma bulgusu eldeki arastirma bulgusu ile
paralellik gostermektedir. Derman (2007)’mn arastirmasinda, anneleri okuryazar
olmayan 6gretmen adaylari, yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahiptir. Eldeki aragtirmada
da annesi okuryazar fakat herhangi bir egitim kurumunu tamamlamamis 68retmen
adaylarinin 6gretmenlik 6z-yeterlikleri, toplam oOlcekte ve tim alt 6lgeklerde yiiksek

bulunmustur.
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BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara
yer verilmis, sonuglara dayali olarak uygulamaya ve arastirmaya yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

6.1. SONUCLAR

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar arastirmanin

alt amaglar1 dogrultusunda asagida yer almaktadir:
1. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri ortalamanin iizerindedir.

2. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri, cinsiyet, &grenim goriilen

Anabilim Dal1 ve anne egitim durumuna gore anlamli olarak farklilagmamaktadir.

3. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerileri, baba egitim durumuna gére
“dzgiiven” alt olcegi disinda anlamli olarak farklilasmamaktadir. “Ozgiiven” alt
Olceginden elde edilen puanlar incelendiginde, babasi okuryazar olmayan 6gretmen

adaylarinin sorgulama becerileri, diger 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir.
4. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri ortalamanin iizerindedir.

5. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri, cinsiyet ve &grenim

goriilen Anabilim Dali’na gore anlamli olarak farklilagmamaktadir.

6. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri, anne ve baba egitim
durumuna gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Elestirel diistinme becerileri
Olceginden elde edilen puanlara bakildiginda, anne ve babasi okuryazar olmayan
ogretmen adaylarinin elestirel diistinme becerileri, diger 6gretmen adaylarindan daha

yiiksektir.
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7. Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlikleri ortalama diizeydedir.

8. Ogretmen adaylarmim 6gretmen 6z-yeterlikleri, cinsiyet ve 6grenim goriilen
Anabilim Dali’na goére anlamli olarak farklilasmaktadir. Ogretmen Oz-yeterlik
Olgegi’nin toplamindan ve alt dlgeklerden elde edilen puanlara bakildiginda, cinsiyet
degiskeni agisindan Ogretmen adaylarinin G6gretmen Oz-yeterlikleri sadece “Sinif
Yonetimi” alt Olgeginde anlamli olarak farklilagsmaktadir. Erkek 6gretmen adaylarinin
ogretmen Oz-yeterlikleri, kiz 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterliklerinden daha
yiiksektir. Ogretmen adaylarmin dgretmen 6z-yeterlikleri, dgrenim goriilen Anabilim
Dali agisindan degerlendirildiginde, toplam oOlgek ve tim alt Olgeklerde Ggretmen
adaylar1 arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Bu fark, 6lgegin tamaminda,
“Ogretim Stratejileri Kullanma” ve “Smif Yonetimi” alt dlgeklerinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dgrenim gormekte olan dgretmen adaylari lehine iken,
“Ogrenci Katilimi Saglama” alt dlgeginde ise Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’nda

Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari lehinedir.

9. Ogretmen adaylarmin 6gretmen 6z-yeterlikleri, anne-baba egitim durumuna

gore anlamli olarak farklilasmamaktadir.

10. Ogretmen adaylarmnin sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri, dgretmen

oz-yeterlikleri tizerinde zayif bir etkiye sahiptir.

11. Disik Ogretmen 0z yeterligine sahip Ogretmen adaylar1 sorgulama
becerilerini, “sebep-sonug iliskisi kurma”, “arastirma yapma”, “elde edilen bilgiyi

onceki bilgiyle karsilagtirma”, “bilgiyi oldugu gibi kabul etmeme”, “elestirel bakma” ve

“cikarimda bulunma” olarak tanimlamiglardir.

12. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylari, sorgulama siirecinde
bilgi edinirken, arastirma yaparak ve soru sorarak bilgi edinmektedirler. Aragtirma
yaptigin1 belirten 0gretmen adaylari, gozlem yaparak, kitap okuyarak, farkli yazili
kaynaklar1 okuyarak ve interneti kullanarak aragtirma yapmaktadirlar. Diislik 6gretmen

0z yeterligine sahip 0gretmen adaylari, bilgi edinme yolu olarak ihtiya¢ duyduklar
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durumlarda farkl: kisilere soru sormay1 da tercih etmektedirler. Ogretmen adaylari, bilgi
edinmek i¢in merak ettikleri sorulari, 6gretim elemanina, aileden birine, arkadaslarina
ve tecriibeli kisilere sormaktadirlar. Ayrica sayilar1 az da olsa 6gretmen adaylari, lisans
O0greniminde sadece devam ettikleri dersleri dinleyerek bilgi edindiklerini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar;, birden fazla bilgi edinme yolunu tercih
etmektedirler. Bilgiyi dogrulama siirecinde ise, diigiik 0gretmen 6z yeterligine sahip
O0gretmen adaylar elde ettikleri bilgiyi dogrulama siirecinde farkli dogrulama yollari
tercih etmektedirler. Ogretmen adaylari, konu alani uzmanina, internete, yazili
materyallere (kitap, makale, tez, dergi) ve sosyal ¢evreye danigmakta ve elde ettikleri
bilginin dogrulugunu saglamaya calismaktadirlar. Bu siirecte birden fazla kaynaga
danisarak elde ettikleri bilgiyi dogrulamaktadirlar. Ayrica 6gretmen adaylari, elde
ettikleri bilgiyi smnama yoluyla da dogrulamak gerektigini belirtmiglerdir. Sinama
stirecinde, deney yapma, bilgiyi kullanma ve doniit alma ile elde edilen bilgiyi dnceki
bilgiyle karsilastirma davramisi sergilediklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylari, elde edilen bilgiyi dogrulamak igin,
oncelikle o bilgiyi kullanmak ve sonra elde edilen tepkilere ve doniitlere bakmak
gerektigi goriisiindedir. Bunun yam1 sira elde edilen bilgiyi oOnceki bilgiyle
karsilastirmak da ogretmen adaylarinin tercih ettigi bir diger sinama yoludur. Disiik
ogretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylariin goriislerine gore, bilgiyi sorgulama
stirecinde sahip olduklar1 6z giiven de belirlenmis ve toplam on iki 6gretmen adayimnin
yarisindan ¢ogu, bilgiyi sorgularken ¢ekingenlik gdsterdigini belirtmistir. Diigiik
O0gretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin sadece besi, bilgiyi sorgulama
siirecinde ¢ekinmeden soru sormakta ve diisiindiiklerini ¢ekinmeden ifade
edebilmektedir. Yiiksek Ogretmen 6z yeterligine sahip Ogretmen adaylarinin digsal
kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda, ogretim elemaninin olumsuz
tutumu, Ogretim elemani tarafindan azarlanma, elestirilme, notla tehdit edilme, arkadas
tutumu, arkadasmin dalga ge¢mesi, arkadasi tarafindan elestirilme ve sinif ortami yer

almaktadir.

13. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin, sahip olduklari

sorgulama becerileri degerlendirildiginde, Ogretmen adaylarinin goriislerine gore,
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toplam on iki 6gretmen adayinin sekizi, “yiiksek” diizeyde sorgulama becerilerine sahip
olduklarini belirtmistir. Sadece dort 6gretmen adayina gore, sorgulama becerileri yeterli

diizeyde degildir.

14. Diisiik 6gretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylar elestirel diistinme
becerilerini, “siiphe duyma” ve “fikir aligverisi yapma” olarak tanimlamislardir. Bu
tanimlamalarin yani1 sira 6gretmen adaylarinin “elestirel diisiinme becerileri” kavramini,
“problem ¢ézmeye isteklilik”, “merak etme”, “cok yonlii bakma” olarak tanimladiklar1
goriilmektedir. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip toplam on iki 6gretmen adayindan

licl, elestirel diislinme becerilerini, “objektif bakma”, “analiz etme”, “karsilastirma

yapma” ve “degerlendirme” olarak tanimlamislardir.

15. Diisiik 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarindan sekizi elestirel
diistintirken, stiphe duyduklarini, her karsilastiklar1 bilgiyi hemen oldugu gibi kabul
etmediklerini belirtmislerdir. Ug 6gretmen aday1, merak ettiklerini; dért gretmen aday1
problem ¢ozdiiklerini, bir problemle karsilastiklarinda paniklemeden, problem ¢ézmeye
devam ettiklerini ve birden fazla ¢6ziim yolu denediklerini; alti 6gretmen adayi, fikir
aligverisi yaptiklarini belirtmislerdir. Elestirel diislinebilme adina, ii¢ 6gretmen adayi

ozellikle ¢cok yonlii bakmaya ve bir 6gretmen aday1 da objektif bakmaya ¢aligsmaktadir.

16. Diisiik 0gretmen 0z yeterligine sahip Ogretmen adaylarindan sadece bir
ogretmen aday1 hari¢ diger tiim 6gretmen adaylari, “yliksek™ diizeyde elestirel diistinme

becerilerine sahip olduklarini belirtmislerdir.

17. Yiksek ogretmen 06z yeterligine sahip Ogretmen adaylari sorgulama
becerilerini, “sebep-sonug iligkisi kurma”, “arastirma yapma”, “elde edilen bilgiyi

onceki bilgiyle karsilastirma”, “bilgiyi oldugu gibi kabul etmeme”, “elestirel bakma”,

“cikarimda bulunma” ve “fikir alig verisi yapma” olarak tanimlamislardir.

18. Yiiksek Ogretmen 0z yeterligine sahip Ogretmen adaylari, sorgulama
stirecinde bilgi edinirken, arastirma yaparak ve soru sorarak bilgi edinmektedirler.

Arastirma yaptigini belirten 6gretmen adaylari, gézlem yaparak, kitap okuyarak, farkl
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yazili kaynaklar1 okuyarak ve interneti kullanarak arastirma yapmaktadirlar. Yiiksek
Ogretmen Oz yeterligine sahip Ogretmen adaylari, bilgi edinme yolu olarak ihtiyag
duyduklar1 durumlarda farkli kisilere soru sormay1 da tercih etmektedirler. Ogretmen
adaylari, bilgi edinmek i¢in merak ettikleri sorulari, 6gretim elemanina, aileden birine,
arkadaglarina ve tecriibeli kisilere sormaktadirlar. Ayrica sayilar1 az da olsa 0gretmen
adaylari, lisans Ogreniminde sadece devam ettikleri dersleri dinleyerek bilgi
edindiklerini belirtmislerdir. Yiiksek ogretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylari,
sadece birer bilgi edinme yolu tercih etmektedirler. Bilgiyi dogrulama siirecinde ise,
yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylar1 elde ettikleri bilgiyi dogrulama
siirecinde farkli dogrulama yollar1 tercih etmektedirler. Ogretmen adaylari, konu alani
uzmanina, internete, yazili materyallere (kitap, makale, tez, dergi), tecriibeli kisilere ve
sosyal c¢evreye danismakta ve elde ettikleri bilginin dogrulugunu saglamaya
calismaktadirlar. Bu siirecte birden fazla kaynaga danisarak elde ettikleri bilgiyi
dogrulamaktadirlar. Ayrica 6gretmen adaylari, elde ettikleri bilgiyi sinama yoluyla da
dogrulamak gerektigini belirtmislerdir. Smama siirecinde, deney yapma, bilgiyi
kullanma ve doniit alma ile elde edilen bilgiyi onceki bilgiyle karsilastirma davranis
sergilediklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde,
O0gretmen adaylari, elde edilen bilgiyi dogrulamak icin, dncelikle o bilgiyi kullanmak ve
sonra elde edilen tepkilere ve doniitlere bakmak gerektigi gortisiindedir. Bunun yani sira
elde edilen bilgiyi onceki bilgiyle karsilagtirmak da 6gretmen adaylarinin tercih ettigi
bir diger sinama yoludur. Yiiksek dgretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin
gorlslerine gore, bilgiyi sorgulama siirecinde sahip olduklar1 6z giiven de belirlenmis ve
toplam on iki Ogretmen adaymin yarisindan ¢ogu, bilgiyi sorgularken c¢ekingenlik
gosterdigini belirtmistir. Yiiksek 6gretmen 6z yeterligine sahip 0gretmen adaylarmin
sekizi, bilgiyi sorgulama siirecinde g¢ekinmeden soru sormakta ve diisiindiiklerini
cekinmeden ifade edebilmektedir. Yiiksek o6gretmen 6z yeterligine sahip dort 6gretmen
adayinin dissal kaynakli olan 6z giiven eksikligi ogretim elemani, arkadas ya da simif
ortamindan kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda, dgretim elemaninin
olumsuz tutumu, dgretim elemani tarafindan azarlanma, elestirilme, notla tehdit edilme,
arkadas tutumu, arkadasinin dalga ge¢mesi, arkadasi tarafindan elestirilme ve smif

ortami yer almaktadir.
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19. Yiiksek 0gretmen 6z yeterligine sahip 0gretmen adaylarinin, sahip olduklari
sorgulama becerileri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin tamami, “yiliksek”

diizeyde sorgulama becerilerine sahip olduklarini belirtmistir.

20. Yiiksek ogretmen 6z yeterligine sahip 6gretmen adaylar1 elestirel diistinme
becerilerini ¢ogunlukla “siiphe duyma” ve “fikir aligverisi yapma” olarak
tanimlamiglardir. Bu tanimlamalarin yanm1  “elestirel diisiinme becerileri” kavramini,
“problem ¢ozmeye isteklilik”, “degerlendirme yapma”, “cok yonlii bakma”, “bilginin
gecerliligini belirleme”, “merak etme” olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Diisiik
O0gretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylarinin tanimlarindan farkli olarak, yiiksek
O0gretmen 0Oz yeterligine sahip Ogretmen adaylari, elestirel diisiinme becerilerini
tanimlarken “analiz etme”, “benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirma”, “empati kurma”,
“objektif bakma”, “sebep sonug iligkisi kurma” ve “anlamlandirma” kavramlarini

kullanmiglardir.

21. Yiiksek 6gretmen 0z yeterligine sahip 6gretmen adaylarindan sekizi elestirel
diisiiniirken, siiphe duyduklarini, her karsilastiklar1 bilgiyr hemen oldugu gibi kabul
etmediklerini belirtmislerdir. Iki 6gretmen aday1, merak ettiklerini; yedi dgretmen aday:
problem ¢6zdiiklerini, bir problemle karsilastiklarinda paniklemeden, problem ¢ézmeye
devam ettiklerini ve birden fazla ¢6ziim yolu denediklerini; sekiz 6gretmen adayi, fikir
aligverigi yaptiklarini belirtmislerdir. Elestirel diisiinebilme adina, bir 6gretmen adayi
farkli iki kaynak okuyup, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 yakalamaya calistigin
belirtmistir.

22. Yiiksek Ogretmen 6z yeterligine sahip 0gretmen adaylarindan sadece bir
O0gretmen aday1 hari¢ diger tiim 6gretmen adaylari, “yiiksek” diizeyde elestirel diisiinme

becerilerine sahip olduklarini belirtmislerdir.

Genel bir sonug olarak, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerinin, 6gretmen Oz-yeterlikleri {lizerinde zayif bir etkisi oldugu ortaya

konmustur.
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6.2. ONERILER

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri ile
ogretmen Oz-yeterliklerini belirlemek, sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretmen 0z yeterligi lizerinde etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin yapilmustir.
Aragtirmanin nitel boyutunda 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, uygulamaya ve arastirmacilara yonelik asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler:

1. Nitel bulgular dogrultusunda o6gretmen adaylar1 sorgulama ve elestirel
diisinme becerilerinin “yliksek™ diizeyde oldugu yoniinde goriis belirtse de nicel
bulgular, 06gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin
“ortalamanin tizerinde” oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda Egitim Fakiilteleri’nde
uygulanmakta olan lisans programlarinda “sorgulama becerilerini” ve “elestirel

diistinme becerilerini” gelistirmeyi amaglayan uygulamalara yer verilebilir.

2. Ogretmen adaylarmin sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerini
tanimlamalar1 sirasinda, Ozellikle kendi deneyimleriyle ve kelimelere yiikledikleri
anlamlara gére tanim yaptiklari belirlenmistir. Ozellikle sorgulama ve elestirel diisiinme
becerisi yiiksek bireyleri yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin, bu becerilerin
ilkdgretim programlarinda nasil yer aldigina iliskin farkindalik diizeylerinin arttirilmasi
gereklidir. Bu kapsamda gerek derslerde, gerekse seminerler araciligi ile 6gretmen
adaylarina ilkogretim programlari, vizyonu, misyonu, temel alinan anlayis ve hareket

noktalar tanitilabilir.

3. Ogretmen adaylarmmn elestirel diisinme becerilerinin anne-baba egitim
durumuna gore farklilastigi ve bu farkin anne ve babasi okuryazar olmayan 6gretmen
adaylar1 lehine oldugu belirlenmistir. Anne ve babasi lise ve yliksekdgretim mezunu

O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin  olduk¢a diisilk oldugu
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goriilmiistiir. Bu durumun anne ve baba tutumundan kaynaklanabilecegi
diistintildiiglinde, sorgulama ve elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireyler yetistirmek

i¢cin, anne-baba egitim seminerleri diizenlenebilir.

4. Ogretmen adaylarinin bilgiyi sorgulama siirecinde yasadiklar1 6z giiven
eksikliginin nedenleri tartigilarak, bu eksiklikleri gidermek amaciyla, dersler ya da

seminerler araciligiyla calismalar yapilabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Arastirmada 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri
tarama modelinde belirlenmistir. Sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerini temele
alan etkinliklerle tasarlanmis Ogretimin etkililiginin smandigi deneysel calismalar

yapilabilir.

2. Aragtirmada Fen Bilgisi, Simf ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylart ile calisilmistir. Farkli 6rneklemler
ele alinarak, Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diistinme becerileri ile
ogretmen Oz-yeterlikleri ve bu becerilerin 6gretmen 6z-yeterlikleri {izerinde etkisinin

olup olmadig incelenebilir.

3. Ogretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri ile gretmen
oz-yeterlikleri, cinsiyet, 6grenim goriilen Anabilim Dali, anne-baba egitim durumu
degiskenleri ¢ercevesinde incelenmistir. Yapilacak olan ¢aligmalarda, farkli degiskenler

ele alinarak durum tespiti yapilabilir.

4. Arastirmada Fen Bilgisi, Simf ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile ¢alisilmistir. Yapilacak farkli
arastirmalarda, sadece bir Anabilim Dali ele alinarak, sorgulama ve elestirel diistinme
becerileri ile Ogretmen Oz-yeterlikleri ve bu becerilerin 6gretmen O6z-yeterlikleri

tizerinde etkisinin olup olmadig1 boylamsal olarak incelenebilir.
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5. Arastirmada, nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis bireysel
goriismeye yer verilmistir. Farkli arastirmalarda diger nitel veri toplama teknikleri olan

simif i¢i gézlemlerden ve odak grup gortismelerinden de yararlanilabilir.
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EK 2: Kod — Tema Listesi

Temalar

Alt temalar

Kodlar

Sorgulama

Sorgulama becerisini

tanimlama

Sebep sonug iligkisi kurma

Arastirma yapma

Elde edilen bilgiyi 6nceki bilgiyle karsilastirma
Bilgiyi oldugu gibi kabul etmeme

Elestirel bakma

Cikarimda bulunma

Fikir alis verisi yapma

Sorgulama becerisini

derecelendirme

Yiiksek
Orta diizeyde
Diisiik

Bilgi Edinme

Arastirma Yapma

Gozlem yapma
Kitap okuma
Farkl1 yazili kaynak okuma (Dergi, gazete, makale, tez vs)

Interneti kullanma

Soru Sorma

Ogretim elemanina sorma
Aileden birine sorma
Arkadasa sorma

Tecriibeli kisilere sorma

Lisans Ogrenimi

Dersi dinleme

Bilgiyi Dogrulama

Danigma

Konu alan1 uzmam
Internet
Yazili materyal (Kitap, makale, tez, )

Sosyal ¢evre, Tecriibeli kisiler

Sinama

Deney yapma
Bilgiyi kullanma ve doniit alma

Elde edilen bilgiyi 6nceki bilgiyle karsilagtirma

Bilgiyi Sorgulama
Siirecinde

Ozgiiven

I¢ Faktorler

Cekingenlik
Cekinmeden sorma

Cekinmeden sOyleme

Dis Faktorler

Ogretim elemaninin tutumu
Azarlama, Elestirme, Notla tehdit etme,
Arkadag tutumu

Dalga Gegme




190

Arkadasin elestirmesi

Sinif ortami

Elestirel diisiinme

Elestirel diisiinme

becerisini tanimlama

Siiphe duyma

Fikir aligverisi yapma
Problem ¢6zmeye isteklilik
Merak etme

Cok yonlii bakma

Objektif bakma

Analiz etme

Karsilagtirma yapma
Degerlendirme yapma
Bilginin gegerliligini belirleme
Benzerlik ve farkliliklar karsilagtirma
Empati kurma

Sebep sonug iligkisi kurma

Anlamlandirma
Elestirel diisiinme Yiiksek
becerisini Orta diizeyde

derecelendirme

Diisiik




EK 3: Sorgulama Becerileri Olcegi
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1 Sinavda herhangi bir soruyu cevapladiktan sonra cevabimi en az

bir kez daha okurum.

2 Bir problemin ¢oziimiine ulagsam da, baska ¢oziim yollar
ararim.

3 Sinifta anlatilan bir konu hakkinda diisiindiiklerimi ¢ekinmeden
sOylerim.

4 Hangi bilgiyi 6grenmem gerektigini ayirt ederim.

5 Bir problemin ¢oéziimiini kesfetmek ic¢in, materyal, olay ve
nesneleri bir araya getiririm.

6 Sinifta tartigilan bir konu hakkinda bilmediklerimi ¢ekinmeden
sorarim.

7 Sinifta arkadaslarimin sorulara verdikleri cevaplari dinlerim.

8 | Bir soruyu cevaplarken farkli ¢6ziim yollar1 denerim.

9 Bireysel deneyimlerle elde edilen bilgileri, birden fazla
kaynaktan elde edilen bilgilerle dogrularim.

10 | Smufta anlamadigim bir konuyu 6gretmene ¢ekinmeden sorarim.

11 | Farkli bir problem ile karsilastigimda Onceki bilgilerimi
kullanirim.

12 | Herhangi bir konuda bir seyler okurken, okuduklarimin
dogrulugunu test ederim.

13 | Smufta sorulan sorulara cevap verebilmek i¢in bilgilerimi gézden
geeiririm.

14 | Ogrendiklerimin yanls oldugunu fark ettigimde, hemen

diizeltirim.
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1 | Bir arkadagimin bana s6yledigi bir seye siiphe duymadan inanirim.
2 | Ogretim elemanmnin sdylediklerine, anlattiklarna siiphe duymadan
inanirim.
3 | Anne-babamin sdyledigi seylere siiphe duymadan inanirim.
4 | Bir seyi dogru kabul etmem i¢in ona kalben inanmam yeterlidir.
5 | Dogru kabul ettigim bir seyi herkese benimsetmeye ¢alisirim.
6 | Kabul ettigim bir seyi ispatlamak zorunda degilimdir.
7 | Soru soruldugunda, hi¢ diisiinmeden hemen yanit veririm.
8 | Bir sey hakkinda se¢im yaparken ve karar verirken, aklima ilk geleni
yaparim.
9 | Bir problemle karsilastigimda genelde ondan uzak durur veya onu
gormezden gelirim.
10 | Bir problemle karsilagtigimda genelde panikler ve bilingsizce davranirim.
11 | Okudugum bir sey benim i¢in dogrudur.
12 | Bir problemi ¢dzmek igin tek bir yoldan hareket ederim.
13 | Ogretmenime veya anne-babama fazla soru sormamayi tercih ederim.
14 | Aklima takilan konular hakkinda kendime fazla soru sormam.
15 | Bagkalarinin ne diisiindiikleri benim i¢in dnemli degildir.
16 | Bir sey hakkinda kimseye danigmadan, sadece kendim karar veririm.
17 | Bir problemi ¢dzme siirecinde, engelle karsilastigimda genelde hemen
vazgecerim.
18 | Benim i¢in sadece bir tek dogru ve yanlis vardir.
19 | Televizyonda gordiiklerim ya da duyduklarim benim i¢in dogrudur.
20 | Birisini dinlerken genelde, onun ne demek istediginin anlamak istemem.
21 | Bir konu hakkinda birileriyle tartismaktan genelde kaginirim.
22 | Arkadaslarimin, 6gretmenimin ve ailemin beni elestirmesine tahammiil
edemem.
23 | Bir seye karar verirken mutlaka birilerinin yardimina ihtiya¢ duyarim.
24 | Bir seye karar verirken duygularimla hareket ederim.
25 | Her zaman benim i¢in faydali olan sey 6n plandadir.
26 | Yaptigim hatalar tizerine genellikle kafa yormam.
27 | Sevdigim birinin 1srar1 iizerine kendi fikirlerimden vazgegebilirim.
28 | Tartistigim birisine kars1 diisiincelerimi agik¢a ifade edemem.
29 | Bir konu hakkinda ¢dziim tiretmek benim isim degildir.
30 | Kitap okumaktan hi¢ hoglanmam ve hemen birakirim.
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OGRETMEN OZ YETERLIiK OLCEGI

Yetersizim

Cok Az

Yeterliyim

Biraz

Yeterliyim
Olduk¢a

Yeterliyim
Cok

Yeterliyim

Zor 6grencilere ulagsmayi ne kadar basarabilirsiniz?

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar saglayabilirsiniz?

Sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen davraniglar: kontrol etmeyi ne kadar
saglayabilirsiniz?

Derslere az ilgi gdsteren Ogrencileri motive etmeyi ne kadar
saglayabilirsiniz?

Ogrencileri davranislartyla ilgili beklentilerinizi ne kadar agik ortaya
koyabilirsiniz?

Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine inandirmayr ne kadar
saglayabilirsiniz?

Ogrencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap verebilirsiniz?

Sinifta  yapilan etkinliklerin  diizenli yiirimesini ne kadar iyi
saglayabilirsiniz?

Ogrencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar saglayabilirsiniz?

10

Ogrettiklerinizin 6grenciler tarafindan kavranip kavranmadigii ne kadar
iyi degerlendirebilirsiniz?

11

Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirilmesine olanak saglayacak
sorular1 ne dl¢iide hazirlayabilirsiniz?

12

Ogrencilerin  yaraticthgmin  gelistirilmesine ne kadar  yardimci
olabilirsiniz?

13

Ogrencilerin sinif kurallarina uymalarini ne kadar saglayabilirsiniz?

14

Basarisiz  bir o6grencinin  dersi daha iyi anlamasini ne kadar
saglayabilirsiniz?

15

Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriiltii yapan &grencileri ne
kadar yatistirabilirsiniz?

16

Farkli 6grenci gruplarina uygun smif yonetim sistemi ne kadar iyi
olusturabilirsiniz?

17

Derslerin  her bir 06grencinin seviyesine uygun olmasint ne kadar
saglayabilirsiniz?

18

Farkli degerlendirme yontemlerini ne kadar kullanabilirsiniz?

19

Birkag problemli O&grencinin derse zarar vermesini ne kadar iyi
engelleyebilirsiniz?

20

Ogrencilerin kafas1 karistiginda ne kadar alternatif agiklama ya da 6rnek
saglayabilirsiniz?

21

Sizi hige sayan 6grencilerle ne kadar iyi bas edebilirsiniz?

22

Cocuklarin okulda basarili olmalarina yardimci olmalari igin ailelere ne
kadar destek olabilirsiniz?

23

Sinifta farkli 6gretim ydntemlerini ne kadar iyi uygulayabilirsiniz?

24

Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamim ne kadar saglayabilirsiniz?
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