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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL
PRE-SERVICE TEACHERS’ATTITUDES TOWARDS SCIENCE
AND A SCIENCE TEACHING AND THEIR UNDERSTANING
LEVELS OF SOME SCIENCE CONCEPTS

Master, Faculty of Education

Ozlem Camlibel Cakmak

Advisor: Assist. Prof. Dr. Duygu.S.Giiler Oztiirk

Teachers’ attitudes towards science and science teaching have been regarded
as one of the important components for effective science education. Research
suggests that teachers’ attitudes towards science teaching not only affect their

understanding of science, but also their thinking and classroom practices.

In this study, investigation of the relationship between preschool pre-service
teachers’attitudes towards science and a science teaching and their understaning
levels of some science concepts has been investigated. The sample consists of 231
final year students in preschool education departments in seven Universities. The
data was collected by administering three different data collecting instruments
namely Science Attitude Scale(SAS), Science Teaching Attitude Scale(STAS) and
Science Concepts Test(SCT).

The data then was analyzed by SPSS 10 computer package. The analysis

shows that preschool pre-service teachers’ attitudes towards science and science



vV

teaching are positive. It was also found that there is a statistically significant
relationship between preschool pre-service teachers’ attitudes towards science and
science teaching and the level of their understanding of some science concepts.

A statistically significant relationship was also found between participants’ attitudes

towards science and science teaching and their scores of science concepts test.

Key Words: preschool education, science edutaion, attitude towards science, attitude

towards science teaching, science concept knowledge



OZET

OKUL ONCESI OGRETMEN A DAYLARININ FENE VE FEN OGRETIMINE
YONELIK TUTUMLARI iLE BAZI FEN KAVRAMLARINI ANLAMA
DUZEYLERI ARASINDAKI [LISKILERIN INCELENMESI

Yiiksek Lisans Tezi

Ozlem Camlibel Cakmak

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Duygu S. Giiler Oztiirk

Ogretmenlerin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlari, etkili fen egitimi igin
Oonemli bir bilesen olarak anlasilmaktadir. Arastirmalar 6gretmenlerin fene yonelik
tutumlariin yalnizca kendilerinin feni anlamalarin1 degil, ayn1 zamanda siniftaki
uygulamalarini da etkiledigini ileri siirmektedirler.

Bu calismada, okul Oncesi O0gretmen adaylarinin fene ve fen Ogretimine
yonelik tutumlar1 ile bazi fen kavramlarimi anlama diizeyleri arasindaki iligkisi
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yedi {iniversiteden toplam 231 okul
oncesi 6gretmenligi son sinif dgrencileri olugturmaktadir. Aragtirmanin verileri Fen
Bilgisi Tutum Olgegi (FTO) , Fen Ogretimine Kars1 Tutum Olgegi (FOYTO) ve Fen
Kavramlari Testi (FKT) olmak iizere ii¢ farkli veri toplama aracindan elde edilmistir.

Tiim veriler SPSS 10 paket programi kullanilarak analiz edilmis ve analiz
sonucunda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlari ile fen
ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmustir. Ogretmen adaylarinin
fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasindaki anlamli bir iliski bulunmustur.
Ayrica fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlar ile fen kavramlar testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: okul dncesi egitim, fen egitimi, fene yonelik tutum, fen

Ogretimine yonelik tutum, fen kavram bilgisi
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BOLUM I

GIRIS

Fen bilimlerinde bilgi her gegen giin gelismekte, yapilan yeni arastirmalar ve
buluslarla zenginlesmektedir. Toplumlar da bu alanda kendilerini gelistirmek ve daha
nitelikli bireyler yetistirmek amaciyla fen egitiminin 6nemi iizerinde durmaktadirlar.
Cinkii fen egitiminde Ogrencilerin icerisinde bulunduklar1 egitim siirecinde
kullanacaklar1 alana iliskin bilgilerin yani sira, glinlik hayatta karsilasabilecekleri
problemlere mantikli ve yapici ¢ozlimler dnerebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve bilimsel
diisiinme becerilerini kazandirma hedeflenmektedir. Fen egitimi iizerine calisan
aragtirmacilar, bu konunun 6nemini ortaya koyarak, okul Oncesinden baglayarak
egitimin her basamaginda fen egitiminin verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

1960’11 yillarin basinda Jean Piaget’in caligmalar1 sonucunda okul 6ncesi ve
ilkokul yillarinda fen o6gretimi konusuna ilgi artrustir. Ozellikle okul 6ncesi
donemde kazanilan bilgilerin daha kalict oldugu ve sonraki yillarda kazanilacak
bilgilere temel olusturdugu bilinmektedir (Kiigiikturan ve ark., 2000). Fen egitimi
cocugun cevresindeki c¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir. Ciinkii ¢ocuklar
dogduklar1 andan itibaren merak etmeye ve ¢evresini tanimaya baglarlar. Piaget,
cocuklarin ¢evreleri {lizerinde eylem yapma arzusunu ve yogun meraklarini,
dengeleme dedigi kendince diizenlenen bir siire¢ ile aciklamaktadir (Haktanir ve
Giiler, 2000). Okul 6ncesi donem, cocuklarin bilgi ve becerilerinin temellerinin
atildig1, nesne ve olaylar hakkindaki sorulara cevap aramak icin gozlemlerde
bulundugu ve ilk fen kavramlarinin olustugu dénemdir (Sahin, 2000; Avci ve Dere,
2002; Martin,2001; Davies ve Howe, 2003). Bu nedenle bir ¢ok arastirmaciya gore
fen egitiminin okul dncesi donemde baslamasi gerekmektedir (Harlen ve Jelly, 1989;
Chaille ve Britain, 1991; Duckworth, 1996; Frost, 1997, Akt: Kallery, 2004 ).

Gozlem yapma, bilgileri yorumlama, siniflama, tahmin yiiriitme, iliski kurma

Olcme gibi yetenekler bilimin gelistirdigi siireclerdir. Bu siireglerin birgogu, okul



oncesi ¢ocuklarin fiziksel diinyada yer alip 6z nitelikleri kesfettikleri, sema organize
ettikleri zaman gelismeye ve kullanilmaya baslar (Akman, 2003). Cocugun bu
sekilde dogal ¢evresi ile etkilesime girmesi fen ile ilgili ilk deneyimlerini olusturur
ve fen konularina olan bu ilgisi, gelisim diizeyine gore tiim yagami boyu devam eder.
Baska bir deyisle, bireyin fen egitimi dogumu ile baglayip tiim yasami boyunca siire
gelen bir siirectir (Arnas, 2002). Bu siirecin saglikli ilerleyebilmesi i¢in fen
egitiminin dogru ve ¢ocuklarin gelisimlerine uygun bir sekilde verilmesi biiylik 6nem
tasir. Bu agidan en Onemli gorev Ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler fen
egitiminin 6nemini bilmeli ve buna uygun programlar hazirlayarak cocuklarin bu
yondeki gelisimlerini desteklemelilerdir.

Okul 6ncesi donemde verilecek fen egitimi i¢in dgretmenlerin sahip olmasi
gereken yeterlilikler Martin (2001) tarafindan su sekilde siralanmistir; (1) Bilimsel
arastirmanin dogasin1 anlamak ve bilimsel arastirma siire¢ ve becerilerini nasil
kullanacagini bilmek, (2) Fen disiplin alanindaki temel kavram ve olgular1 anlamak,
(3) Fen disiplinleri (fizik, kimya, biyoloji) arasindaki kavramsal iliski saglandig1 gibi
matematik, teknoloji ve diger alanlardaki kavramlarla da fen kavramlar1 arasinda
iliski kurabilmek, (4) Kisisel ve toplumsal sorunlara yaklasimda bilimsel arastirma
ve becerileri kullanabilmek.

Bunlarin yam1 sira okul oOncesi donemde cocuklarin fene yakinlik
derecelerinin arttirilmas1 ve fen konusundaki tutumlarinin gelisimi i¢in olumlu
temellerin atilmasit konusunda Ogretmenlere Snemli sorumluluklar diismektedir
(Davies ve Howe, 2003). Ciinkii ¢ocuklar feni sevmeyi veya sevmemeyi okulda
ogrenmektedirler (Koballa ve Crawley, 1985). Eger 6grenciler fen derslerine yeni
basladiklarinda basarili deneyimler ve olumlu hisler kazanirlarsa ileriki fen ile ilgili
deneyimlerinde basarili olacaktir. Bu, fene yonelik olumlu tutum kazanmalarini
saglayacak, yasam boyu fene ilgi gosterecek ve feni 6grenmekten zevk alacaklardir.
Ancak 0Ogrenciler fen derslerine yeni basladiklarinda 6gretmenleri tarafindan yeterli
derecede destek alamaz ve olumsuz deneyimler yasarlarsa hayatlarinin geri kalan
kisminda ¢ogunlukla fen derslerinden sakinacaklardir. Sonucta hem eksik bilgiye
sahip olacaklar hem de fene yonelik olumsuz tutum gelistireceklerdir (Simpson ve

Oliver, 1990).



Dolayisiyla okul oncesi donemde fen egitiminde 6gretmenler cocuklarin
gelecek donemdeki fenle ilgili akademik yasantilarinda etkin ve onemli bir rol
istlenmektedirler. Bu siirecte 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlar, etkili
fen egitimi i¢in dnemli bir unsur olarak goriilmektedir (Koballa ve Crawley, 1985;
McDevitt ve ark.1993; Stefanich ve Kelsey, 1989). Yapilan arastirmalar
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin yalnizca feni
anlamalarim1 degil ayn1 zamanda onlarin fen konusundaki diislincelerini ve sinif
uygulamalarin1 da etkiledigini ileri siirmektedir (Franz ve Enochs, 1982; Tilgner,
1990; Akt.: Cho ve Digerleri, 2003; Coble ve Koballa, 1996; Richardson, 1996).

Okul 6ncesi donemde verilecek fen egitiminde dgretmenlerin fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 kadar fene karsi tutumlarinin da ¢ocuklar iizerinde 6nemli etkileri
olmaktadir. Ogretmenlerin olumlu tutum ya da olumsuz tutuma sahip olmalar bu
noktada &nemlidir. Ornegin Davies ve Howe (2003); 6gretmenlerin fene yonelik
tutumlarinin onlarin egitimsel tecriibelerinden kaynaklandigini ve olumsuz tutumlara
sahip olan Ogretmenlerin sadece bu olumsuz tutumlarini ¢ocuklara gecirmekle
kalmayip onlarin fen konularinda eksik ve yanlig bilgilere sahip olmalarina neden
olacaginmi da ifade etmislerdir. Dolayisiyla ¢ocuklar dogustan getirdikleri merak ve
kesfetme duygusuyla ¢evrelerini tanima amaciyla arastirict ve sorgulayici bir tutum
icindelerken ve heniiz fene karst olumsuz tutum gelistirmemislerken 6gretmenlerinin
bu tiir tutumlarindan olumsuz yonde etkileneceklerdir. Bu nedenden dolay1 okul
oncesi Ogretmenlerin fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlarinin bilinmesi ve
degistirilmeye calisilmast  Onem tagimaktadir. Tiim bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, okul 6ncesi egitiminde gorev alacak kisilerin sahip oldugu
olumsuz tutumlarin belirlenmesi ve giderilmesinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Bununla birlikte fene ve fen 6gretimine yonelik olumsuz tutumlarin belirlenmesi ve
giderilmesi Ogretmenlerin meslege basladiktan sonra degil, egitimleri siirecinde
gercgeklestirilmesi cok daha uygun ve anlamli olacaktir.

Bu calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen Ogretimine

yonelik tutumlar ile fen kavramlarini anlama diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin temel amaci, okul oncesi 68retmen adaylarimin fen ve fen
Ogretimine yonelik tutumlari ile baz1 fen kavramlarin1 anlama diizeyleri arasindaki
iligkilerin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin a)fene yonelik tutumlari, b) fen 6gretimine

yonelik tutumlari, c)fen kavram bilgi diizeyleri nasildir?

2. Fene yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan okul dncesi 68retmen adaylarinin

fen kavram testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml farklilik var midir?

3. Fen Ogretimine yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan okul dncesi 6gretmen
adaylarinin fen kavram testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik

var midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlar ile fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 ve fen kavram testi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi yillar bircok becerinin temellerinin atildigr kritik egitim
donemlerini kapsamaktadir. Okul 6ncesi fen egitiminin de bu kritik donemler iginde
yer aldig1 soylenebilir. Clinkli ¢cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusuyla
dogal cevresi ile etkilesime gectigi andan itibaren fenle iliskisi baglamakta ve bu
iligki tiim yasami boyunca devam etmektedir (Yasar, 1993). Baska bir ifadeyle
cocuklarin okul dncesi donemde kazandiklari bilgi ve deneyimler onlarin ileriki
akademik basarilarinin temelini olusturmaktadir (Brown, 2005; Davies ve Howe,

2003; Martin, 2001; Harlan ve Rivkin, 2004, Papanastasiu ve Zembylas, 2002).



Ayrica c¢ocuklar merak duygular1 ile cevrelerini dolayisiyla da diinyay1
anlamaya c¢alistiklar1 yani fenle iliskilerinin basladigi bu donemde heniiz fene karsi
herhangi bir tutum gelistirmemislerdir. Arastirmacilar okul Oncesi donemde
cocuklarin fene yakinlik derecelerini arttirmak ve fen konusundaki tutumlarinin
gelisiminde olumlu temellerin atilmasini saglamak iizerinde ¢aba sarf etmekte ve bu
yonde calismalar yapmaktadirlar (Davies ve Howe, 2003).

Alanyazindaki c¢aligmalar incelendiginde, ogrencilerin fene yakinlik
duymalarinda ve olumlu tutum gelistirmelerinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin roliiniin
onemine dikkat ¢ekildigi bulunmustur. Arastirmalarda 6gretmenlerin fen alan bilgisi
diizeylerinin, fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlarinin sadece kendilerini degil,
Ogretim siireclerini ve 6grencilerinin tutumlarini da etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Coble
ve Koballa, 1996; Akt: Cho ve Digerleri, 2003; Richardson, 1996). Daha 6ncede
deginildigi gibi okul 6ncesi fen egitiminde 6gretmenlerin etkin rolii iizerinde duran
arastirmacilar ( Koballa ve Crawley 1985; Mc.Devit ve digerleri, 1993; Stefanich ve
Kelsey, 1989) 6gretmenlerin tutumlariin etkili fen 6gretimi i¢in 6nemli bir unsur
oldugunu vurgularken, diger bir kisim arastirmacilar (Davies ve Howe, 2003);
o0gretmenlerin fene karsi olumsuz tutumlarini ¢ocuklara gecirerek kalmayip onlarin
fen konularinda eksik ya da yanlis bilgilere sahip olmalarina neden olacagini ifade
etmislerdir. Ciinkii 6gretmenlerin fen konular1 hakkindaki bilgileri 6gretim planlarini
da etkilemekte ve kendilerinde var olan yanlis ve eksik bilgilerle kavram yanilgilar
planlar araciligryla 6grencilere gegirdikleri belirtilmektedir (Hashweh, 1987).

Sonug olarak okul oncesi donemi fen egitiminin 6gretmenin etkin bir rol
listlendigi kritik bir dénemdir. Ogrencilerin fene ydnelik heniiz olumlu ya da
olumsuz herhangi bir tutum gelistirmedikleri bu donemde Ogretmenlerin sahip
olduklar1 olumsuz tutumlarin ve eksik bilgilerin Ogrencilerin tutumlarini
sekillendirebilmesi miimkiindiir. Yani 6gretmenlerin fene, fen Ogretimine yonelik
tutumlar1 ve yetersiz fen kavram bilgileri 6grencilerin fene yonelik tiim yasamlarini
etkileyebilecek olumsuz tutum gelistirmelerine yol acabilir. Diger taraftan bunun
tersi de miimkdiindiir. Yani fene kars1 olumlu tutuma ve dogru bir fen bilgisine sahip
ogretmenler, 6grencilerle gerceklestirecekleri fen calismalarinda onlarin bu alam

sevmelerine ve dogru bilgi ve beceriler kazanmalarina neden olabileceklerdir.



Dolayisiyla 6gretmenlerin fene ve fen 6gretimine yonelik olumlu ve olumsuz
tutumlarinin ve yetersiz alan bilgilerinin belirlenmesi ve giderilmesi konusunda
calisilmast 6nem kazanmaktadir. Ancak oOgretmenlerin fene ve fen Ogretimine
yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarimin belirlenmesi ve giderilmesi goreve
basladiktan sonra degil hizmet 6ncesi egitim siirecinde gergeklestirilmelidir. Literatiir
incelendiginde bu denli 6nemli bir konuda ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeyinde gergeklestirilen arastirmalara rastlanmakla birlikte, okul Oncesi
Ogretmenleri ya da dgretmen adaylari ile yapilmig bir ¢alismaya ulasilamamustir.
Yapilan arastirma bu alanda Onemli bir boslugu doldurmaya yonelik veriler

saglayacagi i¢in onemli goriilmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma Fene Yénelik Tutum Olgegi, Fen Ogretimine Yonelik Tutum
Olgegi ve Fen Kavramlar1 Testi olmak iizere toplam {ic 6lgme araci ile
sinirlandirilmastir.

Bu arasgtirmanin ¢aligma grubu; 7 iiniversitenin Egitim Fakiiltesi’nde bulunan
Okul Oncesi Ogretmenligi Programina devam eden son smf ogrencileri ile

siirlandirilmstir.
1.4. Arastirmamn Sayithlar:
Calisma grubunun calismaya yonelik verdikleri cevaplarda samimi ve icten

olduklar1 varsayilmistir. Dolayisi ile, 6grencilerin kendilerine verilen yonergeleri

takip ettikleri, anladiklar1 ve uyguladiklar1 kabul edilmistir.



1.5. Kavramsal Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul éncesi egitim, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢cevre olanaklar saglayan,
onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek kendilerinin
toplumun kiiltiirel degerler dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkogretime

hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan egitim siirecidir.

Tutum: Bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara
karsi, bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen, kazanilmis igsel durum olarak
tanimlanabilir. Fen dersine kars1 tutum ise; olumlu ya da olumsuz diislincelere sahip
olma, fen dersini sevme ya da sevmeme, onunla ilgili olarak olumlu ya da olumsuz

duyussal giris 6zellikleri ortaya koyma durumlar1 olarak tanimlanabilir.

Anlamh Ogrenme: Anlamli 6grenme; yeni bilgilerin 6grencilerin biligsel yapisinda
eskileriyle dogru bir sekilde iligkilendirilerek ve anlamlandirarak yeni bir yapi

igerisinde ortaya c¢ikarilmasi seklinde tanimlanabilir.

Fen Egitimi: Fen egitimi, 6grencilere 6grenim hayatlarinda gerekli olabilecek bir
fen bilgisi egitiminin yani sira, giinliik hayatta da feni kullanabilecekleri bilgilerle ve
bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmak, ayni zamanda da fene karst olumlu

tutum gelistirmelerini saglamak seklinde tanimlanabilir.

Ogretmen Aday:: Bu c¢alismada Ogretmen adayi, iniversitelerin egitim
fakiiltelerinde bulunan okul oncesi Ogretmenligi programina devam son sinif

ogrencileri seklinde tanimlanmistir.



BOLUM I1

KURAMSAL TEMELLER VE iLGIiLi LITERATUR

2.1.0kul Oncesi Donemde Fen Egitimi

Okul oncesi egitim, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel oOzelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin
bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda onlar1 en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan,
temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan egitim siirecidir (Milli Egitim Surasi, 1993).
Bu siire¢ sistemli egitimin ilk kademesini olugturmaktadir. Cocugun gelisimlerinin
hizli oldugu bir donem olup bireyin yetiskinlikte ulasacagi kapasitenin gelisimi
acgisindan da onemlidir ( Kiiglikturan, 2005). Bu donemde ¢ocuk g¢evre etkilerine
kars1 daha duyarli olup, cevrede diizenlenen O&grenme yasantilarini diger
donemlerden daha hizli kazanabilmektedir (Senemoglu, 1997).

Fen egitimi ¢cocugun ¢evresinden baslar ve ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1
anlamalarina yardim eder. Fen egitimi, ¢ocugun soludugu havanin, yedigi besinin,
ictigi suyun, besledigi hayvanin, giinesin egitimidir. Bu anlamda fen egitimi cocugun
ilgi ve ihtiyaclar1, gelisim diizeyleri, istekleri, ¢evre imkanlar1 géz Oniine alinarak
uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken kolay, somut bir egitimdir (Telli ve
ark., 2004). Fen egitimi ayrica 6grencilerin, bilimsel tutum gelistirmesinde de etkili
olmaktadir. Fen egitimi iizerine ¢alisan aragtirmacilar, bu konunun 6nemini ortaya
koyarak, okul Oncesinden baglayarak, ilkdgretimde fen egitiminde ciddi reformlar
yapilmasi gerektigini vurgulamislardir (Vesilind, Jones, 1996 ; Akt: Bulunuz, 2001).
Ozellikle erken yaslarda fen ogrenmek, Ogrencilerin diisiince siireglerini
degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu yolla 6grenciler, cevrelerini sorgulama ve

anlamada analitik diisiinme yetenegi kazanmaktadir (Hamurcu, 2002).



Okul 6ncesi donemde fen, ¢ocuklarin gelisimlerinin ve 6grenmelerinin dogal
bileseni olarak goriilebilir. Fen egitimi, ¢ocuklarin fene yakinlik diizeylerinin
arttirtlmasi, fen ile ilgili tutumlarmin olumlu yonde gelistirilmesi ve bu dénemde
kazandig1 bilimsel siire¢ becerileri agisindan olduk¢a dnemlidir ( Davies ve Howe,
2003). Ciinkii bu donem ¢ocuklarin temel fen kavramlarini ve bilimsel siirecleri
ogrendigi donemdir ( Lind, 1996). Bu donemde kazanilan bilimsel siire¢ becerileri
giinlik yasamda yardimci olabilecek pek c¢ok yetenegin de kazanilmasin
saglayacaktir (Akman, 2003).

Cocuklarin fen ile ilgili spesifik kavramlarinin, beceri ve tutumlarinin
gelismesinde onlara gercek yasantilar sunmak fen ile ilgili yapilabilecek diger
etkinliklerden daha etkilidir. Ozellikle yapilan deneyler ve arastrmalar da,
cocuklarin gozlem yapmasinin saglanmasi ve bunlarin {izerine konusulmasinin,
onlarin kavramsal gelisimlerini desteklemekle birlikte ayn1 zamanda fen ile ilgili
olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir (Davies ve Howe,2003).

Okul oncesi egitim kurumlarinda temelde cocuklarin gelisimlerine katkida
bulunmak, arastirmaya yoOnlendirmek, iyi bir gozlemci olmalarina yardimci olmak
gibi bir¢cok amagla giinliik programda fen ve doga etkinliklerine yer verilmektedir.
Okul oncesi egitim programinda fen egitimi fen ve doga ¢aligmalar1 basligr altinda

verilmektedir. Fen doga ¢alismalar birgok etkinligi kapsamaktadir.Bunlar;

Fen-Doga Kosesi: Okul Oncesi siniflarinda bu hizli gelisimi desteklemek ve
cesitli 6grenme yasantilar1 sunmak amaciyla koseler diizenlenmistir. Bu koselerden
biri de fen-doga kosesidir. Fen ve doga kosesi diizenleme, ¢ocuklarin fen ve doga
bilgilerini arttirmak ve deneyimler kazanmalarini saglamak amaciyla yapilan
etkinliklerin en O6nemlisini olusturmaktadir (Akt: Demiriz ve ark., 2000). Aygoren
(2000) fen-doga kosesinin c¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore cesitli
materyallerin yer aldigi, cocuklarin diisiinmeyi, arastirmayi, soru sormayi bu
materyalleri kullanarak 6grendikleri bir yer oldugu tizerinde durmustur. Okul 6ncesi
egitimde fen egitimi kesif dolu olmalidir. Cocuklar fen-doga koselerini kullanarak
basit buluslardan genellemelere gidebilir, sorularmma kendileri cevap verebilirler
(Dere ve Omeroglu, 2001). Fen koseleri sinifta planli olarak ¢ocuklarin bireysel ve

grup calismalarinda kullanilabilmektedir (Sahin, 2000). Belli bir plan gevresinde
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oldugu gibi ¢ocuklar planli olmadan da serbest zaman siirecinde de fen koselerini
kullanabilirler. Fen-doga kdsesinde etkinlige 6gretmen aktif olarak katilir ve rehber,
cevaplayici, yardimci roliindedir. Cocuk goézlem,arastirma ve deney yaparken
Ogretmen de gozlem yapar, sorular sorar ve c¢ocuklarin sorularina cevap verir.
Cocuklar farkli kaynaklara ihtiya¢ duyarsa bunlar karsilar (Akt:Dere ve Omeroglu,
2001).

Bitkiler: Bitki yetistirme cocuklarin ilgisini ¢eken bir etkinlik olmasiyla
birlikte ¢ocuklar bitki yetistirirken sorumlulugunu yerine getirme, bitkilerin
biiylimesi i¢in suya ve beslenmeye ihtiyaci oldugunu, giinesin bitkilerin gelisimini
nasil etkiledigini 6grenirler (Dere ve Omeroglu, 2001). Cocuklar icin cevrelerinde
gordiikleri cigekleri, yedikleri meyve ve sebzeleri yetistirmeleri, gézlem yapmalari
onlarin yaparak yasayarak 6grenmelerine ve gercek diinya hakkinda tecriibe sahibi
olmalarini saglar. Bununla birlikte insanlarla benzerlik iliskisi kurar. Bitkilerin de
canli oldugunu ve beslenmesi gerektigini kendi tecriibeleriyle 6grenir. En 6nemlisi

de ¢evreye kars1 duyarli ve saygili olmay1 6grenir (Ebenezer ve Connor, 1998).

Hayvanlar: Cocuk hayvan yetistirme ile onun sadece beslenmeye degil ayni
zamanda sevgi ve sefkate de ihtiyact oldugunun farkina varacak, canlilarin
hareketlerini 6grenerek, dogadaki diger canlilarin farkinda olacaktir (Dere ve
Omeroglu, 2001). Bununla birlikte dogadaki hayvanlarm gozlemlenmesi, gevrede
boyle olanaklarin olmamast durumunda hayvanat bahgesine gezi yapilarak
cocuklarin disindaki cevreleri kesfetmesine olanak saglanir. Bell (1981) ve Braund
(1991), ilkdgretim dgrencilerinin hayvanlari diger canli varliklarla karistirdiklarini ve
hayvanlarin c¢esitliligi hakkindaki bilgilerinin evcil hayvanlarla sinirli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica bu tiir yanilgilarin ilk, ve {iniversite 0grencilerinde de
varoldugu tespit edilmistir (Akt: Dikmenli ve ark. 2002). Bu ¢alismanin ¢ikardigi
sonuglara bakildiginda her konuda oldugu gibi hayvanlar konusunda da ¢ocuklarin

elde ettikleri ilk deneyimlerin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Deneyler: Deneyler ¢ocugun yaparak-yasayarak 6grenmelerine imkan saglar.

Deney yapmak cevresinde olan soyut olaylar1 somutlastirarak gérmesine ve firsat
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vererek meraklarini gidermelerine olanak saglar. Ayrica bilimsel siire¢ becerileri ile
deneye karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Frost,1997; Sahin,1998).
Cocuklar deneylerin 1s18inda anlama becerilerini gelistirirler. Deney yapilirken
Ogretmenin ¢ocuklara rehber olmakla birlikte sorular sormasi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii
sorular ¢ocuklarin olaylar1 ni¢in ve nasil oldugu ile ilgili mevcut iliskiyi tahmin

etmelerine yardimci olur (Arnas, 2002).

Egitici Oyuncaklar: Egitici oyuncak, fen, matematik ve uzaysal kavramlarin
ogretilmesinde kullanilmaktadir. Bu oyuncaklar g¢ocuklarin fen, matematik ve
uzaysal kavramlari anlamalarina tesvik etmektedir (Akt: Dere ve Omeroglu, 2001).
Egitici oyuncaklar ¢ocuklarin zihin gelisimlerine etki eden , gbzlem yapma akilda
tutma, diistinme ve karar verme gibi islevleri yapmalarina olanak saglarlar (Oguzkan

ve ark., 1999).

Alan Gezileri: Okul Oncesi donemde dogal egitim ortaya c¢ikmaktadir.
Egitimde dogal objeler kullanilir. Bu acidan alan gezileri ¢ocuklarin dogal ortamlari
gormelerine, gézlem yapmalarina, arastirmalarina olanak vermesinden dolay1 alan
gezileri fen egitiminde biiylik 6nem tasimaktadir.Ayn1 zamanda da cocuk dis
diinyaya hazirlanmaktadir. Kendini dogal ortamin bir parcast goren cocuk, daha

mantiksal bir kapsam olusturur (Sahin, 2000)

Bunlara ek olarak 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda Fen ve Matematik
etkinlikleri ile birlikte alinmis olup yukaridaki etkinliklere ilave olarak c¢ocuklarin
gbzlem yapmaya, arastirma, inceleme ve kesfetmeye yonelten etkinlikler olarak;

* Araglar1 tanima ve kullanma,

* Cesitli calisma yontem ve tekniklerini kullanma,

* Kesifler, icatlar,

» Mutfak caligmalari,

* Doga gezileri ve yiiriiyiisleri, piknikler, kamplar,

* Koleksiyonlar,

+ Tlgili bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak ¢agirma,

* Bagvuru kitaplarini, diger kitaplar1 ve dergileri inceleme,
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* Fotograf ¢ekme, fotograf inceleme,

* Belgesel vb. izleme gibi ¢alismalarda eklenmistir (MEB, 2006)

Okul oncesi donemde fen-doga etkinlikleri, fen bilimlerine iliskin bilgilerin
cocuga aktarilmasi olmayip, c¢ocugun bu etkinlikleri yaparak-yasayarak
ogrenmesidir. Bu etkinlikler cocuklara yaparak-yasayarak yapabilecekleri etkinlikleri
sunmaktadir. Cocuklara gozlem yapma, soru sorma, fikirleri ileri slirme, tahmin
etme, iletisim kurma, diisiincelerini bagkalar1 ile paylasabilme ve neden-sonug
iliskisini kavrama firsatt vermek onlarda saglam bilimsel temeller olusmasina yol
acacak ve bilimsel diisiinmeyi 6gretecektir (Arnas, 2002).

Genel olarak okul oncesi egitim programlarinda Fen-doga caligsmalarina yer

verilmesinde bazi hedeflerin karsilanmasi beklenmektedir. Bu hedefler ;

e (Cocuklarin g¢evrelerindeki nesne ve olay cesitliligini aragtirma ve
kesfetmelerini saglama,

e (Cocuklarin bilimsel siirecleri (problemi tanimlama, hipotez kurma,
hipotezleri deneme, 6lgme metotlar1 gelistirme, kaydetme, genelleme
yapma ve slireci degerlendirme) aktif olarak kullanmalarim
destekleme,

e Cocuklarin karsilastiklar1 olay ve durumlara karsi bilimsel bakis agis1
gelistirmelerine yardimci olma,

e Cocuklarin meraklarini,ilgilerini ve 6grenme isteklerini destekleme,

e Olaylara dayali bazi bilgileri deneyerek 0&grenmelerine ortam
hazirlama,

¢ Bilim adamlarin1 ve buluslarini temel diizeyde tanima ve anlamalarina
yardimct1 olma,

e Fen alana iligkin olumlu bir bakis acist gelistirme (Sahin, 2000;
Avci, 2003) seklinde belirtilmistir.



13

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi

Fen tiim ¢ocuklar 6zellikle de okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve merak
uyandiran bir alandir. Bu alan bu donem ¢ocuklarin gelisimlerine ve dgrenmelerine
hizmet eder (French, 2004).

Cocuklar kendilerinde var olan dogal bir merakla diinyaya gelirler. Fen ile
ilgili ilk deneyimleri bu merakla tetiklenmektedir. Cocugun fen ile saglam bir temel
olusturabilmesi, ¢evresindeki diinya ile iletisim kurmast ve onun hakkinda
diistinmesine baglidir (Rillero, 1994; Martin, 2001; French, 2004). Cocuklar zihinsel
olarak meraklarinin olmasi ve 6grenmeye hazir olmalarindan dolay1 sosyal iletisime
gecerek yliriimeyi ve konusmay1 6grenirler. Yiirlime ve konusmayla birlikte ¢ocuklar
kendi kisisel deneyimlerini kazanmaya baslarlar.Iste bu deneyimler ¢ocuklarin kendi
gelisimlerinin temelini olusturmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarin zihinsel yapilari
onlarin giinliik ve kendi c¢evrelerindeki diinyada olan olaylar1 anlamalarina olanak
saglar. Bu zihinsel yapiyla ¢ocuklar kendi cevrelerindeki diizeni anlarlar, kendi
deneyimlerini yorumlarlar ve bununla birlikte c¢evresindeki insanlar ve olaylar
hakkinda tahminlerde bulunurlar (French, 2004). Cocuklarin 6grenmeye karsi
duygusal durumlar1 ve dogal olaylara tepki vermeleri onlarin dogal merak
tutumlarina hizmet ederek fen konusundaki bilgileri almaya ve kanitlayarak cevap
bulmalarina tesvik etmektedir (Davies ve Howe, 2003).

Fen alaninin igerigi okul oncesi donem ig¢in ayricalikli olmalidir. Ciinkii
cocuklara sunulacak dogal cevre olanaklari onlarin dogal yollarla yani kendi
tecriibeleri ile, isleyen diinya hakkinda dogustan getirdikleri meraklarini
gidermelerine ve bilimsel siire¢leri 6grenmelerine olanak saglayacaktir. Bu nedenle
okul oncesi sinif diizeni ve yapilan egitim biiyiilk 6nem kazanmaktadir. Okul 6ncesi
egitimdeki fen etkinlikleri ¢ocuklarin diinyay1r anlamalarina olanak saglayan birer
kiigiik diinya 6rnegi yaratir. Cocuklarin ilk fen olaylartyla karsilagsmalar1 onlar igin
ilging ve siirprizlerle doludur ve bunlar onlarin ilk deneyimlerini olusturur. Ikinci
deneyimlerinde artik ilk deneyimlerinden tecriibeli olduklari i¢in ilk deneyimleriyle
benzer ve farkli yonlerini karsilastirabilecektir. Bundan sonra karsilagti§i her durum
karsisinda daha Onceki fen deneyimlerinden dolayr daha organize olmus sekilde

hareket ederek olaylarin (yagmurun yagmasi, bocegin hareketi.. vb.) isleyisi
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hakkinda daha iist diizeyde diisiinebilecektir. Cocuklarin kazandiklar1 bu tecriibeler
onlarin durum ya da olaylarla karsilagtiklarinda ne yapmalar1 gerektigini ya da ne
olabilecegini tahmin etme yetisine sahip olmalarini saglar (French, 2004).

Cocuklarin bu doneme kadar asamali olarak elde ettikleri tecriibeler ileriki
yasantilar1 i¢cin dncelikle bagvuracaklar1 kaynaklardir. Bu kisisel deneyimleri onlarin
aynt zamanda zihinsel ve dil gelisimlerini destekleyerek kavramsal temellerin
olugmasint da saglamaktadir. Cocuklarin bu gelisim ozelliklerinden dolay1 okul
oncesi donemde fen egitimindeki amag¢ sadece gevresindeki diinyay1 anlamalar1 ya
da fen kavramlarmin temelini olusturmak degil aym1 zamanda biitiin = gelisim
alanlarini1 da desteklemektir.

Okul 6ncesi yas ¢ocuklar1 aragtirma yapmaya ve kesfetmeye ihtiya¢ duyarlar.
Fen egitimi ile cocuklarin bu ihtiyaclarini kargilamak miimkiindiir. Cocuklarin
yagmurun, karin nasil yagdigini, kuruyan yapraklarin neden topraga diistiigiinii,
yazlarin neden sicak, kis mevsiminin neden soguk oldugunu,bdceklerin zemin
tizerinde nasil tirmandiklarini, nelerin yiizlip, nelerin battii.. gibi  giinliik
yasantilarinda karsilastiklar1 fen ile ilgili durumlara karst meraklarinin oldugu bir
gercektir. Cocuklar bu meraklarimi gidermek i¢in duyularini kullanarak zihinsel
semalarini olustururlar. Fen ile ilgili konularla iliski kurarak teoriler gelistirirler, bu
teorileri test etmek ve yeni kanitlar1 aydinlatmak i¢in birtakim beceri ve yeteneklerini
gelistirirler. Iste bu yetenek ve beceriler ¢ocuklarn fen basarilarmin ¢ekirdegini
olusturan bilimsel siiregleri olusturmaktadir ( Davies ve Howe, 2003).

Yapilan c¢alismalar kiiclik cocuklarin, onlara arastirma sansi verildiginde
meraklarinin  arttigim1 ve motive olduklarin1 gostermektedir (Rillero, 1994).
Cocuklara diger alanlarda oldugu gibi fen alaninda da dogru bilgi ve deneyimlerin
sunulmas1 onlarin ilerdeki basarilarini etkileyecegi i¢cin 6nemli ve iizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Ciinkii cocuklar feni sevmeyi ve sevmemeyi okulda 6grenirler
(Koballa ve Crawley, 1985). Eger c¢ocuklar fen egitimine yeni basladiklarinda
basarili deneyimler ve olumlu hisler kazanilirsa ileriki fen ile ilgili deneyimlerinde
basarili olabileceklerdir aksi takdirde hayatlarinin geri kalan kisminda ¢cogunlukla fen
derslerinden sakinacaklardir (Simpson ve Oliver, 1990). Bu nedenle ¢ocuklara fen

konularinda cesaretlenmelerine, kesifler ve deneyler yapabilmelerine olanak
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saglayan ortamlar hazirlanmali, bilgiler dogru ve onlarin gelisim diizeyine uygun bir

sekilde verilmelidir.

Rillero(1994), okul 6ncesi donemde verilecek fen egitiminde dikkat edilmesi

gereken kurallar soyle siralamistir;

1.

Cocuklara uyarici ¢evreler sunulmalidir. Okyanus, bataklik, hava
alanlari, mutfak, banyo gibi farkli cevreler c¢ocuklarin gozlem
yapabilecegi ve fen hakkinda konusabilecegi c¢evrelerdir. Cocuklara
dogal yolla Ogrenebilecekleri eglenceli kesiflere

cesaretlendirilecekleri, fen 6grenebilecekleri durumlar yaratilmalidir.

Cocuklarm fen ilgileri kesfedilmeli, onlarin yapmaktan zevk aldiklar
etkinlikler belirlenmeli, fen ile ilgili ¢abalar1 cesaretlendirilmelidir.
Cocuklarin ilgi ve yeteneklerini anlamali ve onlarin 6grenme

deneyimlerinin bireysellestirilmesine yardimci olunmalidir.

Ogretilebilir anlar yakalanmali, firsatlar degerlendirilmeli ve 8grenme

stireci zevkli hale getirilmelidir.

Cocuklara yaparak-yasayarak yapabilecekleri etkinlikler sunulmalidir.
Cocuklara fen ile ugragma firsat1 verilmeli, bilimsel bir kavramin daha
ileride kesfedilmesi i¢in bagslangic noktas1 olabilecek altyapi

olusturulmalidir.

Ogretmenler kendi fen ilgilerini gocuklar ile paylasmali ya da ortak

ilgiler bulunmalidir.

Medya ile baglanti kurulmalidir. Filmler, televizyon programlari,
dergiler, gazeteler, kitaplar ve bilgisayar programlar1 ¢ogunlukla fen
konular1 igerir. Bu yaymlar c¢ocuklarla birlikte takip edilmeli ve

bulunanlar iizerinde konusulmalidir.
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7. Konusmak icin zaman ayrilmalidir. Oncelikle biitiin ilkelerin anahtar
Ogelerinden biri, c¢ocuklar1 diislindiirme ve fikirlerine yeniden
odaklandirmada gii¢lii bir ara¢ olan konusmadir. Bu konugmalar
sayesinde ¢ocuklar diislincelerini  yapilandirmak, kavramlari
sekillendirmek ve fikirler arasindaki iligkileri simmamak zorunda
kalirlar. Etkili bir konusmanin 6Slgiisii yetiskinin ¢ocuga ne kadar

aciklama yaptig1 degil, ¢ocugun diisiinmek i¢in ne kadar uyarildigidir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimde Fen Egitiminin Amaci

Okul oncesi egitim kurumlar sistemli egitimin ilk asamasidir. Bu egitim
kurumlarinda fen egitimi programin bir parcast olan fen-doga calismalari ile
verilmektedir. Okul Oncesi smiflarinda fen-doga koseleri bulunmaktadir. Bu
koselerde cocuklara fen ile ilgili olaylar1 kesfetmesi i¢in arastirma ve inceleme firsati
verilmektedir.

Cocuklar fen-doga etkinlikleri ile fiziksel diinya hakkinda bilgi edinirler,
yercekimi gibi temel fizik kanunlari, tohumlarin biiylimesi i¢in suya ihtiyact olmasi
gibi siireglerin farkina varmaya g¢alisirlar ve bilimin gozlem, fikirleri test etme ve
Olcme gibi yontemleri hakkinda bilgi edinirler (Akman, 1994) . Bu ¢aligmalarin
amact bir¢cok aragtirmaci tarafindan tanimlanmistir. Sahin (2000), fen egitimin
amacini; ¢ocugun yasadigi cevrede onu temel yasama becerileri ile donatarak,
karmasik diinya i¢inde kendisini korumayi, c¢evresini tanimaya ve anlamasina
yardimc1 olmak ve bilimsel diisiinebilme ve hareket edebilme becerilerini
kazandirilmak seklinde agiklamistir. Avct (2003); fen-doga calismalarini segilen bir
konu ile ilgili birgok fen ve doga etkinliginin bir araya getirilerek konu hakkinda
derinlemesine bilgi verilmesi olarak ifade etmistir.

Ozellikle kiigiik ¢ocuklar icin fen egitiminin odak noktalari; onlara zor
akademik kavramlar1 0gretmek yerine onlarin merakla, sevingle, heyecan i¢inde
kesfederek, temel kavramlarin olusmasina rehberlik yapmaktir (Cho ve ark.1998).
Fen egitiminde c¢ocuklarin meraklarin1 uyaracak, onlarin arastirmalarina,
kesfetmelerine olanak saglayacak, cocuklarin yaparak- yasayarak yapabilecekleri

etkinliklerin sunulmasi amaclanmalidir ( Davies ve Howe, 2003). Okul Oncesi
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donemde bu etkinliklerle deney ve bilgi birlestirilerek temel fen kavramlarinin
gelismesi de amaclanmalidir ( Sahin, 2000). Bu temel fen bilgilerinin 6grenilmesi
cocuklarin kendi gelisimlerine katki saglayacak ve yasamlarinin siirmesine yardimci
olacaktir ( Holt, 1989) .

Cocuklarin gelisiminde bu kadar 6nemli olan fen egitimin planlanmasi,
onlarin gelisimlerini destekleyen etkinliklerin ve uygun c¢evrenin hazirlanmasi ayni
zamanda da ailelerin bilinglendirilmesi konusunda en 6nemli gorev Ogretmenlere

diismektedir.

2.1.3. Okul Oncesi Egitimde Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Fen egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun ve dogru bir sekilde verilmesi
bliyiik 6nem tagimaktadir. Bu agidan en onemli gorev 6gretmenlere diismektedir.
Cocuklarin  kendi ¢evresindeki diinyayr anlama yollarin1 gelistirebilmelerine
yardimci olabilmek i¢in erken cocukluk donemindeki fen Ogretimi Ogretmenler
tarafindan iyi bilinmelidir (Lind, 1996; Perry ve Rivkin,1992).

Erken cocukluktaki fen 6gretiminde; ogretmenlerden bilimsel ilkeleri ya da
kavramlar1 aciklamalar1 beklenmez ama ¢ocuklarin deneyim kazanmalari i¢in onlara
uygun fiziksel ve sosyal ¢evreleri hazirlamalar1 gereklidir (Perry ve Rivkin, 1992).
Bununla birlikte okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimindeki temel rolii cocuklarin
Oleme, gozlem ve deney yapma gibi fen becerilerini eglenceli olarak sunarak, onlara
rehberlik etmektir (Chaille ve Britain, 1991; Morrison, 2003).

Fen etkinlikleri ya da programin diger etkinlikleri sirasinda 6gretmenler
cocuklarin sik sik fen ile ilgili sorular ile karsi karsiya kalirlar. Bu yas ¢ocuklar
kendi meraklarin1 gidermek ve cevrelerini kendi gozlemleri ile yorumlamak igin
sorularina cevap ararlar. Cocuklarin daha anlamli ve ilgi ¢ekici sorular giderek
artmaya devam eder ve bu sorularina 6gretmenlerinin hemen cevap vermelerini
isterler (Kallery ve Psillos, 2000). Eger 6gretmenler fen ile ilgili yeterli ve dogru
bilgiye sahiplerse c¢ocuklarin cevaplarina dogru ve yeterli bir sekilde cevap
verebilirler aksi takdirde kisith bilgiye sahip olduklarinda ise olaylar ve sonuglar
hakkinda agiklamalari yetersiz kalabilmektedir (Davies ve Howe, 2003). Ogretmen

fen etkinliklerini planlarken cocuklarin sorularini da hesaba katmalidir. Eger
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etkinlikler giizel bir sekilde diizenlenmisse, ¢cocuklarin kendi sorularina kendilerinin
cevap vermelerine olanak saglanmalidir. Sorularin cevaplanmasinda gelisimlerine
uygun ve dogru bilgi vermek onemlidir. Ciinkii bu donemde kazandiklar1 kavramlar
ve Ogrendikleri bilgiler ilkogretim ve orta ogretimde var olan birgok fen dersinin
temelini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin kendi deneyimlerinden ve gegmis yasantilarindan elde ettikleri
fen bilgileri onlarin kendi siiflarinda fen ile ilgili uygulamalarim1 ve fene karsi
tutumlarmi etkilemektedir (Davies ve Howe, 2003). Boylece ogretmenlerin
uygulamalar1 ve fene karsi tutumlar1 c¢ocuklar1t da etkilemektedir.Bunun igin
Ogretmenler fen egitiminde c¢ocuklara bilimsel tutum ve kavramlarda model
olmalidir. Bunun i¢in de O&gretmenlerin bilimsel siiregleri ve c¢ocuklarin
kesfetmelerine yardimci olan temel fen kavramlarini dogru anlamalar1 gerekmektedir
( Moriarty, 2002).

Etkili fen 6gretimi icin 6gretmenlerin fen ile ilgili yeterli konu alan bilgisine
sahip olmas1 gerekmektedir (Kallery ve Psillos, 2000; Davies ve Howe, 2003).
Ornegin bir Arsimet kuralin1 bilmeleri okul éncesi 6gretmenleri igin ok gerekli gibi
goriinmeyebilir ama bu kuralin bilinmesiyle bazi nesnelerin neden yiizlip bazi
nesnelerin neden battig1 ile ilgili ¢ocuklarin sorularina dogru bilgi verilecektir
(Davies ve Howe, 2003). Yine Ogretmenin sinifta yapilan fakli biiyiikliikteki
paragiitlerin birakildiginda hangisinin daha 6nce ya da ge¢ yere inecegini ve nedenini
aciklayabilmesi icin yer¢ekimi kuvveti kanunu ve kiitle-agirlik ile ilgili fen bilgisine
sahip olmasi gerekmektedir ( Martin, 2001).

Yapilan ¢aligmalarda Hashweh (1987) 6gretmenlerin fen konular1 hakkindaki
bilgilerinin planlarini da etkiledigini sdylemistir. Ogretmenin planladig1 etkinliklerle
kendisinde var olan eksik kavram ve kavram yanilgilarinin 6grencilere gectigini
vurgulamistir. Yine baska bir caligmada Osborne ve Simon (1996) fen hakkinda
smirli bilgiye sahip bir 6gretmenin; cocuklardaki kavram yanmilgilarinin farkina
varamadigini ve onlara yardimci olabilecek uygun degisik a¢iklamalart sunamadigini
sOylemislerdir. Cocuklarin erken yaglarda dogru bilgi ve deneyimlerle karsilasmasi
onun gelecekteki basarisin1 olumlu yonde etkileyecektir (Davies ve Howe, 2003).

[Ikdgretim ve orta dgretimde yapilan ¢alismalarin sonucunda da dgrencilerin ilk
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ogrendikleri yanlis bilgilerin degistirilmesinde direng gosterdikleri vurgulanmistir
(Sahin, 2000)

Fenin erken ¢ocukluk donemindeki Onemi disiiniildiiglinde okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fenin karmagik bir yap1 icinde bir¢ok alandaki (fizik, kimya,
biyoloji) bilgisinin yeterli olmas1 beklenmektedir ( Kallery, 2004). Bu karmasik yap1
icinde okul Oncesi 6gretmenleri feni ne kadar bilmelidir sorusu akillara gelmektedir.
Bu sorunun kesin bir cevabi yoktur ama 1990’1 yillarin basinda fen egitimi
uzmanlar1 Uluslararast Fen Egitimi Standartlarin1 ve burada Ogretmenlerin fen
egitimine hazirlik yaparken onlara yardimci olacak bazi maddeler belirlemislerdir.
Bu maddelerde;

e Fenin merkezinde rol alan dogal bilimsel siirecleri anlamak ve bu
becerileri ve siirecleri nasil kullanacagini bilmek,

e Fen disiplini icindeki temel kavram ve gercekleri anlamak,

e Fen disiplinleri (fizik, kimya, biyoloji) arasindaki kavramsal iligki
saglandig1 gibi matematik, teknoloji ve diger alanlardaki kavramlarla
fen kavramlari arasinda baglantida bulunmak,

o Kisisel ve toplumsal iliskilerde de bilimsel arastirma ve becerileri

kullanabilmek

ve 1yi bir fen egitimi verebilmek icin her yas seviyesindeki 6gretmenlerin bu temel
bilgileri bilmesi gerektigi vurgulanmistir (Martin, 2001).

Cocuklarin dogru bilgi 6grenmeleriyle birlikte fene yonelik tutumlart da
onem kazanmaktadir. Fene yoOnelik tutumu etkileyen bir ¢ok faktor bulunmaktadir.
Bu faktorlerden bir tanesi de Ogretmendir. Ciinkii 6gretmenlerin fene yonelik
tutumlart 6grencilerin performanslarin1 ve tutumlarini etkilemektedir (Jones ve
Lenin, 1994). Bu agidan 6gretmenlerin sahip olduklari tutumlarin belirlenmesi 6nem
kazanmaktadir.Ogretmenlerin sahip olduklar negatif tutumlar onlarin fen dgretimine
de yansimakta ve her egitim verdiklerinde kaygi diizeyleri de artmaktadir. Bu kaygi
onlar1 fen kavram oOgretiminde yanligliklara siiriiklemektedir (Cox ve Carpenter,

1989). Bununla birlikte olumsuz tutuma sahip olan Ogretmenlerin bir kismi
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ogrencilerine fen ogretmekten kaginmakta ve bdylece Ogrencilerinin de dolayl
olarak olumsuz tutumlarini etkiliyorlar (Jones ve Lenin, 1994).

Sonu¢ olarak okul dncesi donemde Ogretmenlerin etkili fen 6gretimi igin
yeterli konu alan bilgisine sahip olmalari, ¢ocuklarin deneyim kazanmalari, onlara
uygun fiziksel ve sosyal ¢evreler hazirlamalar1 ve temel bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmalarinda ve kullanmalarinda rehberlik etmeleri gerektigi goriilmektedir.
Bununla birlikte ¢ocuklara sunduklari fen etkinlikleri ile ¢ocuklarin fen kavramlarini
ezbere degil, anlamlandirarak 6grenmelerine dikkat etmelidir. Fen kavramlarinin

Ogrenilmesi siirecinde anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi 6nem tasimaktadir.

2.2.Anlamh Ogrenme ve Okul Oncesi Egitimde Fen Kavramlar1 Ogretimi

Ausubel (1968) tarafindan gelistirilen anlamli 6grenme yaklasimina gore
bilginin birey tarafindan anlamlandirilmasi esastir. Anlamli 6grenme, yeni bilgilerin
ogrencilerin biligsel yapisinda eskileriyle dogru bir sekilde iliskilendirilerek ortaya
¢ikarilmasi demektir.

Ausebel (1968)’e gore anlamli 6grenme bilgilerin gelisigiizel bir araya
gelerek rasgele birikmesiyle degil, yeni Ogrenilen, daha az kapsayici kavramlarin
zihinde yer alan Onceden edinilmis daha kapsayici, daha genel kavramlarin altina
bilingli olarak belirli bir diizen ve sirali bir sekilde baglanmasiyla olusur. Anlaml
O0grenmenin en 6nemli 6zelligi, yeni bilgilerin mevcut bilgi ag yapisina diizenli ve
sik1 bir sekilde baglanmasina imkan vermesiyle, onlarin daha kalici olmasini ve uzun
zaman sonra bile hatirlanmasini saglamasidir. Jonassen (1999) bu olanak verilmedigi
stirece edinilmis anlamin yok olacagini ve unutulacagini vurgulamistir.

Jonassen (1999) anlamli 6grenmeyi etkin ve etkileme odakli, yapicit ve
yansitici, kasith, karmagsik ve igerigi yogun, isbirlik¢i ve paylasima acik, etkilesime
dayal1 bir iglem siireci olarak agiklamis ve anlamli 6grenme icin 6grencilerin bilgiye
ulagsmalar1 ya da bilgiyi edinmelerinin yeterli olmadigini, bu bilgiyi nasil
kullanacaklarini, deneyeceklerini ve anlamlandirip uygulamalarn gerektikge

kullanacaklarmi da kavramalar1 gerektigi iizerinde durmustur ( Akt: Bhattacharya,

2002)
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Anlamli 6grenme, tlimdengelim yOntemini esas alir; 6gretilecek konunun
asamali olarak ayrintilara doniistiiriilmesi  gerekir. Anlamli  6grenmenin
gerceklestirilebilmesi i¢in, yeni bilgi ile eski bilgi arasindaki iliskilerin belirtilmesi,
onemli farklilik ve benzerliklerin ortaya konmasi ve anlasilmayan noktalarin
giderilmesi gerekir (Fidan ve Erden, 1996).

Ausubel’e gore ¢esitli 6grenme durumlariyla karsilasan bireyin zihninde
gerceklesen 0grenmeler daha sonraki 6grenmelere temel teskil eder. Bu 6grenmeler
her zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilirler. Yani 6grencilerin zihinlerinde
yapilandirdiklar1 bilgiler arasinda yanlis Ogrendikleri seyler de bulunabilir. Bu
nedenle 6gretmen Oncelikle bu yanlis anlamalar1 belirlemeli ve 6gretimini bunlari
giderecek sekilde planlamalidir. Cilinkii herhangi bir kavramla ilgili yanls
anlamalarin konuyla ilgili daha ileri diizeydeki bilgileri anlamada sorun yarattigi,
hatta bazen yeni karsilagilan bilgilerin 6grenilmesini engelledigi bilinmektedir (Akt:
Ozmen, 2004, Griffiths ve Preston, 1992).

Kavramlarin anlamli 6grenilebilmesi i¢in; O6grencilerin eski 6grendikleri
bilgileri yeni 6grendikleri bilgilerle birlestirmesi gerekir. Bunun i¢in 6grenciler aktif
olarak Ogrenme siirecinin i¢inde yer almali ve kendi kendine bilgiyi kurmayi
ogrenmelidir ( Yilmaz, Tekkaya, Geban ve Ozden, 1999).

Anlamli  6grenme yeni Ogrenilen bilgilerin Onceden Ogrenilenlerle
iligkilendirilmesi ve yeniden yapilandirilmas: ile gerceklesebilir (Dyksttra ve
dig.1992). Boylece oOgrencilerin eski Ogrendikleri bilgiler ile yeni 6grendikleri
bilgileri birlestirmesiyle kavramlar dogru bir sekilde o6grenilebilir. Ogrenciler
kavramlar1 O6grenmeli, tiim kavramlarin birbirleriyle es degerde anlasilabilir
olmadigin1 kavramali, kavramlar1 Onem siralamasmma baghh olarak dizmeyi
ogrenmelidir. Ogrendikleriyle olusturduklar1 bilissel ¢erceveyi karar vermek,
problem ¢6zmek ve yeni kavramlar edinmek i¢in kullanmalidir ( Lewicki, 1993)

Ausubel, bireyin biligsel yapisinda daha 6nce var olan kavramlar1 “kapsayan
kavramlar” ya da “kapsayicilar” olarak adlandirmaktadir. Anlamli 6grenmenin ortaya
c¢ikmasi ig¢in, Ogretim, yeni kavramlarin daha Onceki Ogrenilmis kavramlar
desteklemesi gerekmektedir (Akt:Lewicki, 1993). Anlamli 6§renme ortaya ¢iktikca,
kapsayict kavramlar gelistirilerek aciklanir ve yeni kavramlarla etkilesime girerek

benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya ¢ikar. Bdylece zihinde kavramlarin 6zellikleri



22

belirlendik¢e kavram gelisimi de devam eder (Lewicki, 1993; Akt: Bhattacharya,
2002)

Anlamli 6grenme iice ayrilir:

1. Sembollerin Ogrenilmesi: Sembollerin anlamlarinin dgrenilmesidir.
Tek sozciikler her seyden once toplumda genellikle kabul edilmis
sozciiklerdir. Semboller bir objenin, durumun, olayin veya kavramin
unsurlarin1  betimleyebildikleri gibi zihinsel, sosyal ve fiziksel
diinyay1 da betimleyebilirler.

1l. Baglamlarin ~ Ogrenilmesi: Bir ciimle veya oOneri seklinde
tanimlanmis, sozciik grubu (Syntax = S6z dizimi) biitiiniin anlami
(Konteks = baglam) ile ilgilidir. Burada biitiinliik ve ciimlenin ilettigi
mesaj onemlidir.

1il. Kavramlarin ~ Ogrenilmesi: Kavramlar, obje veya olay gibi
sozciiklerle iletilirler. Kavram 6grenme, her sdzciigiin ne gibi bir

anlam (Semantik) ifade ettiginin dgrenilmesidir (Ultanir, 1997).

Cocuklar temel bilimsel becerileri ve fen kavramlarini okul 6ncesi donemde
ogrenmektedirler. Cocuklarin fen hakkindaki bilgileri okul Oncesi donemde
ogrendikleri ile gelismektedir (Lind, 1996). Kavram o&gretimi bilgilerin ¢ocuga
aktarilmasi olmayip onlara yaparak-yasayarak etkinlikler sunarak kazanmalarim
saglamaktir. Okul oncesi yillarda Onemli olan, ¢ocugun arastirma, inceleme ve
gbzlem yapma becerilerini gelistirerek, saglam bilimsel temeller olusturmasi ve
bilimsel diigiinmeyi Ogrenebilmesidir (Arnas, 2002). Lind (1996), okul oncesi
cocuklarmin fen kavramlarini ii¢ tiir deneyimle kazandiklarini belirtmistir. Bu

deneyimler;

1. Naturalistik deneyimler: Cocuklarin giinliik aktivitelerden kazandiklar
kavramlardir. Bu kavramlar onlarin temel kavramlariin temeli olusturup tiim yasami
boyunca onlarin temel 6grenme sekli olmaktadir. Ogretmen ¢ocuklarmn bu kavramlari

Ogrenebilmesine yardimci olabilmek icin zengin uyarici ¢evreler diizenlemelidir.
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2. Informal 6grenme deneyimleri: Bu deneyimler naturalistik deneyimlerle
iligkilidir. Bu deneyimler dnceden planlanmaz etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikar.
Cocuk burada problemin farkina varir ve ¢oziim yollar1 bulmaya calisir. Bu

deneyimlerde 6gretmen onlara rehberlik etmeli ve firsatlardan yararlanmalidir.

3.Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri: Ogretmen tarafindan 6nceden
planlanmis deneyimleridir. Ogretmenler hangi kavramin kazamlacagini, kalicigin
saglamak amaciyla hangi pekistireglerin kullanilacagini planlamiglardir.

Bu deneyimlerin ¢ocuklarin fen kavramlarinin temelini olusturdugu
diisiiniildiiglinde, ¢ocuklarin bu deneyimleri gelecek deneyimlerle anlamlandirdig:
bilgiyi tekrar tekrar kullanma olanagi bulmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Bu olanak
verilmedigi siirece edinilmis anlam yok olmaya ve unutulmaya baslanacaktir
(Bhattacharya, 2002)

Okul oncesi donemde etkili fen egitiminde onemli degiskenlerden biri de
duyussal 6zelliklerdir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin tutumlari, 6z yeterlilik algilari
gibi duyussal Ozellikler fen kavramlarimi o6grenmede, temel fen becerilerini
kazanmada etkin degiskenlerdir denilebilir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde etkili

fen egitimi konusunda duyussal 6zellikler dnemli rol almaktadir.

2. 3. Duyussal Ozellikler

Ogrenme-dgretme siirecinin baslatilmasi, dgretme hedefleri igin olusturulan
bilgi, beceri ve O0grencinin sahip olmasi gereken ozelliklerin saglanmis olmasina
baglidir. Bu 6n kosullar, yeni bir O6grenmenin baglamasini saglayacak giris
davranislarin1 olusturacaktir (Fidan, 1996). Bloom (1979), bu giris davraniglarini
biligsel giris davramslart ve duyussal giris davramislart olarak iki grupta
incelemistir. Bilissel giris davranmislar:, 6grenme Unitelerinin gerektirdigi bilgi ve
becerileri icerirken, duyussal giris davranislari, 6grencilerin 6grenme konularia ve
durumlarina yonelik gosterdigi ilgi ve tutumlarinin bir bileskesini meydana
getirmektedir.

Literatiire bakildiginda fen egitimi konusunda yapilan ¢aligmalarda duyussal

alandan ¢ok biligsel alanin 6n planda oldugu goriilmektedir. Biligsel alan kadar
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duyussal alanda onemlidir. Bu duyussal alan 6zelliklerinden biri de 6grenmede

onemli bir yere sahip olan tutumdur.

2.3.1. Tutum

Ogrenmede onemli bir yere sahip olan tutumun literatiirde bircok tanimi
yapilmistir. Senemoglu (2000) tutumu; bireyin herhangi bir grup seye, bireylere,
olaylara ve ¢ok cesitli durumlara karsi, bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen,
kazanilmis i¢sel durum olarak tanimlamaktadir. Koballa (1988) ise tutumu; bir fikre
kars1 birinin egilimidir ve bireylerin bazi nesnelere karsi olumlu veya olumsuz
hislerinin gdsterimidir seklinde tanimlamistir.

Egitimciler tutumun Tt¢ bileseni {lizerinde anlagmislardir.Bunlar: bilis,
etkileme ve davranma egilimidir. Fishbein ve Ajzen (1974) etkilemeyi diger ikisinin
belirleyicisi olarak goriirler( Akt: Atasoy, 2002). Bagozzi ve Burnkrant’a (1979) gore
tutum bilis ve etkilemenin karsilikli etkilesimidir (Akt: Atasoy, 2002). White
(1993)’a gore fen gibi bir kavrama karsi tutum, kisinin o kavrama kars1 duyusal
tepkilerine neden olan inanglar1 ve kavramla iligkili pargalardir. Bu tepkilerin ortaya
cikmasi fen dersini se¢me, bilimsel konular hakkinda bilgi edinme veya fenle ilgili
hobi gelistirme gibi kararlar1 almada etkilidir ( Akt: Atasoy, 2002).

Fen egitiminde Ogrenci basarisini etkileyen bir¢ok degisken vardir. Bu
degiskenlerden biri de duyussal alan 6zelliklerinden biri olan fene karsi tutumdur.
Dolayisiyla fen egitiminde 6nemli bir degisken olan tutum konusu iizerinde durmak
gerekmektedir.

Fenle ilgili bir tutumun gelismesinde kanilarin nasil edinildigini bir ¢ocugun
deneyimleri bize fikir verir. Bebeklik doneminde ¢ocugun fenle ilgili hi¢gbir 6nerme,
dizin, imaj yoktur. Dolayis1 ile fenle ilgili bir tutumda gelismemistir. O donemde
karsilagilan negatif ya da pozitif tutumlar onlarin ileriki yasamlarindaki tutumlarini
etkilememektedir (Atasoy, 2002). Ogrencilerin tutumlarin etkileyen bir ok faktdr
vardir. Bunlar; cinsiyet, yas, ailenin egitim durumu, ailenin i¢i, siniflardaki 6grenci
sayisi, Ogretmenle iliski, fen alani ile ilgili kariyer sahibi olma istegi, sinifta

kullanilan 6gretim yaklagimlari vb. gibi (Bilgin, 2005).
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Fen egitiminin onemli amacglarindan biri de 6grencilerin duyussal alanda
gelisimini saglamaktir (Simpson ve digerleri, 1990). Ilgiler, degerler, tercihler, benlik
saygist gibi duyugsal alan Ozelliklerinden biri de tutumlardir. Anderson (1981)
tutumu diger duyussal oOzelliklerle iliskisi i¢inde anlama c¢abasiyla duyussal
ozelliklerle ilgili genel bes temel nitelik sunmustur. Bu nitelikler; (a) duygu, (b)
tutarlilik, (c)hedef, (d) yon ve (e) yogunluktur.

(a) Duygu: Bilissel alan esas olarak bilme ve diisiinmeyi, psikomotor alan eylemi ve
davranmay1 kapsarken; duyussal alan esas olarak bireyin duygu ve diisiincelerini

icermektedir.

(b) Tutarhlik: Bireyin belirli duyussal niteliklere sahip oldugu sonucuna varmak
i¢cin, tepkilerinin yeterli derecede tutarli olmasi gereklidir. Ciinkii bu tutarlilik
duyussal 6zellikleri belli uyaricilarin ve kurulumlarin neden oldugu duyussal karsit

tepkilerden ayirt eder.

(c) Hedef: Duyussal oOzellikler belirli nesneler, durumlar, fikirler, ifadelerle ve
deneyimlerle ilgilidirler. Tiim bu nesne, fikir, durum ve deneyimler “hedef” adi
altinda toplanabilir. Buna gore duygular hisler ve tutumlar bir hedefe yoneltilir ya da

uzaklagtirilir.

(d) Yon: Hedef verilince, duyussal oOzellikler bireyi hedefe yaklagsmaya ya da
hedeften uzaklagsmaya hazirlar. Bagka bir ifadeyle yon duygularin veya hislerin
hedefe pozitif veya negatif yonelmesiyle ilgilidir. Bundan dolayr yon ya da

yonlendirilmislik duyussal 6zelligin temel niteliklerindendir.

(e) Yogunluk: Yogunluk duygularin veya hislerin derece veya kuvvetini isaret eder.
Bazi duygular digerlerinden daha yogundurlar. Ornegin “nefret”, “hoslanmamaktan”
daha yogun bir duygudur.

Yukarida belirtildigi gibi Anderson (1981) tutumun diger duyussal
ozelliklerden farkini belirtmek amaciyla bes temel nitelik siralamistir. Ik iki nitelik,

duygu ve tutarlilik tim duyussal 6zelliklerde benzerlik gostermektedir. Ayrica
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tutumun Ogrenilir olmast ve deneyimlerle sekillenmesi de diger duyussal
ozelliklerden ayrigsmasina olanak tanimamaktadir. Ancak tutumun diger 6zelliklerden
ayrilmast Anderson’un diisiindiigii son ¢ nitelikle; hedef, yon ve yogunlukla
miimkiin olabilir. Anderson bu ii¢ nitelige dayanarak bazi yaygin duyussal 6zellikleri
tutumdan ayirmstir.

“Tutumun en yaygin hedefi nesnedir, genellikle de bir sosyal nesnedir. Fakat
ilgilenilen yaygin hedefi faaliyettir; degerin en yaygin hedefi, fikir ve
soyutlamalardir; benlik saygisinin hedefi, benliktir, vb.” Goriildiigi iizere tutum
hedef yoniinden diger duyussal 6zelliklerden farklidir. Diger duyussal ozelliklerin
hedefleri, faaliyetler, soyutlamalar ve benlik algis1 igerirken, tutumun hedefleri
somut ve sosyal nesnelerdir.

Ayrica tutum, “yon” agisindan da diger duyussal 6zelliklerden ayirt edilebilir.
Ciinkii tutumun yon gostergeleri “olumlu ya da olumsuzdur”. Fakat diger duyussal
ozelliklerde bu gostergeler farklilasmaktadir. Ornegin; degeri tanmimlayan yon
gostergelerine; begenilir ve begenilmez, 6nemli ve 6nemsiz, kabul edilebilir ve kabul
edilemez 6rnek verilebilirken, tercih i¢in yon gostergeleri, hedeflerin kendileridir.

Son olarak tutum diger duyussal Ozelliklerden yogunluk bakimindan da
ayrilmaktadir. Tutumlar orta yogunlukta bir duygudur.

Yukarida siralanan niteliklerden duygu ve tutarlilik tiim duyussal 6zelliklerde
benzerlik gosterirken, tutumu diger duyussal 6zelliklerden ayristiran hedef, yon ve
yogunluk nitelikleri oldugu belirtilmistir. Belirtilen 6zellikler diginda tutumun
aciklanmas1 amaciyla birgok tanim yapilmistir. Tezbasaran (1997) tutumu; belirli
nesne, durum, kurum ya da diger insanlara karg1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimi olarak tanimlamaktadir. Tutum bireyin s6z konusu sosyal
bir nesne ya da olayla karsilastiginda kararli bir sekilde pozitif ya da negatif yonde
tepki vermeye ve yasantilarla kazanilmis orta siddette bir duygudur (Cakan, 2006).

Ozetle fen egitimini etkileyen degiskenlerden biri de duyussal 6zelliklerdir.
Duyussal 0Ozelliklerden tutum, hedef, yon ve yogunluk bakimindan diger
ozelliklerden ayrilmaktadir. Tutumlar yasantilar yoluyla, sosyal bir nesne ya da olaya
yonelik olumlu ya da olumsuz yonde tepkide bulunma egilimine yol acan orta
yogunlukta bir duygudur. Ayrica tutum; kiside bir seye karst ilgi uyanmasinm

saglayan merak ve degerlendirme gibi oOzellikleri de kapsadigi i¢in sadece
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o0grenmenin olup olmadigi degil ayn1 zamanda 6grenme tarzini da etkiler. Baska bir
deyisle, tutum kisinin bilissel stratejileri kullanmasini etkiler (Atasoy, 2002).
Ogrencilerin fene yonelik tutumlari, fen 6gretmeninin etkililigini arttirmada
onemli bir bilesendir (Hamurcu, 2002). Ozellikle fene yonelik olusmus olan olumsuz
tutumlarin ¢ok yonlii arastirilmast gerekmektedir. Bu 6nemli degiskenin fen

egitimine etkisini agiklamak amaciyla bir¢ok arastirma yapilmistir.

2.3.1.1. Fene Yonelik Tutumla ilgili Arastirmalar

Reiff (1992) ve Baumrind (1975) yaptiklar1 calismalarda genel arastirma
bulgularina gore, basarili olanlarin derse karsi tutumlari daha olumlu ve benlik
kavramlar1 da daha iyi gelismis oldugunu ve fen dersinde basarili olan 6grencilerin
fen bilgisine kars1 olumlu tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir.

Tobias (1992) yaptigt ¢alismanin sonuclarini; fen bilimlerine karsi
ogrencilerin negatif tutum beslemelerinin nedenlerini; “derse karst ilgi ve
motivasyon eksikligi, kavramlarin anlasilmasi yerine ezbere dayali problem ¢ozme
tizerinde durulmasidir” seklinde 6zetlemistir.

Simpson ve Oliver (1990) yaptiklar1 ¢alismalarinda, altinci siiftan onuncu
sinifa dogru kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilgisine ve fen bilgisi motivasyonuna
kars1 tutumlarinda bir gerileme oldugunu ancak; genel olarak erkeklerin daha pozitif
fen tutum ve basarilarina sahip oldugunu belirtmislerdir.

Baykul’un (1990) yaptig1 calismasinda, fene karsi tutumun yasa bagh olarak
degistigi ve ilkdgretim diizeyinde cok degisken oldugu Ogrencilerin genellikle
ilkokul besinci siniftayken derslere karsi gosterdikleri tutumun diger siniflara dogru
ilerledik¢e azaldigini ve bunun nedeninin kullanilan 6gretim yontemleri ve 6gretmen
davranislar1 olabilecegini vurgulamistir. Bu c¢alismay1 destekler sekilde Gabel ve
Ruba (1999), olumsuz tavirlarin 6gretmenin 6grettigi fen bilimlerinin miktar ve tipini
etkileyebildigi gibi 6gretmen ve Ogrenci arasindaki aligverisi de etkileyebildigini
belirtmiglerdir ( Akt: Lavoie,1999).

Saka ve Kiyic1 (2004)’ nin 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarini etkileyen
faktorlerin belirlenmesine yonelik ¢aligmalarin1 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren

450 6grenci ve bu okullarda gorev yapan 20 fen bilgisi 6gretmeniyle yapmiglardir.



28

Sonug olarak fen bilgisi dersine karsi olumlu tutum belirten 6grencilerin akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmis ve farkli alanlardan mezun olan
Ogretmenlerin  baz1  konulardaki  bilgilerinin  eksik  olmasi  &grencilerin
O0grenememesine ve bdylece olumsuz tutum gelistirmelerine sebep oldugunu
belirtmislerdir.

Myers ve Fouts (1992) ‘un 699 lise dgrencisiyle yaptiklari calismada sinif ici
iletisimin 1yi olmasi, kisisel destegin saglanmasi, degisik yontemlerin kullanilmasi ve
bireysel etkinliklere yer verilmesi onlarin fene karsi tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigini bulmuslardir.

Cakir, Sahin ve Sahin (2000)’in, fene karsi tutumu etkileyen faktorler
hakkinda yaptiklar1 calismanin sonucunda, tutumdaki degisiklikleri aciklayan en
etkili faktorlerin; cinsiyet, 6gretim yaklasimlari, hedeflenen egitim diizeyi, akademik
benlik kavrami ve meslek ilgisi oldugu rapor edilmistir.

Rennie ve digerleri(1991) 390 sekizinci sinif 6grencilerinde fene yonelik
tutum ve basar1 arasindaki iliskiye bakmislar ve ¢alisma sonucunda fene yonelik
tutumu olumlu olan Ogrencilerin fen basarilarimin  da  yliksek oldugunu
belirtmislerdir.

Giirkan ve Gokge (2000)’in ilkogretim 5. ve 8. smf Ogrencilerinin fene
yonelik tutumlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 286 6grenciyle
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda; ilkogretim 5. ve 8. smuf Ogrencilerinin tutumlari
arasinda farklilik gostermektedir. Ayrica ilkdgretimin Ogrencilerinin fene yonelik
tutumlar1 ile fen bilgisi dersindeki basarilar1 arasinda bir iliski vardir. Bu iligki
tutumlar yiiksek olan 6grencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu seklindedir.

Altinok (2004)’ un, ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarini belirlemek; cinsiyet ve basarinin tutumlarina etkisini incelemek
amaciyla ilkogretim 5. smifa devam eden 1042 Ggrenci lizerinde gerceklestirdigi
calisma sonucunda; 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin genelde
olumlu oldugunu, erkek ve kiz 6grenciler arasinda tutum agisindan Onemli fark
olmadigini ve basarilarinin tutumlarini etkiledigini ortaya koymustur.

Bikmaz (2003)’ i ilkégretim 4 ve 5. smif Ogrencilerinin fen bilgisi
dersindeki basarilarini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla 4 ve 5. sinifina

devam eden 547 o&grenci ile 250 veliyle gerceklestirdigi aragtirma sonucunda
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ilkogretim 4 ve 5. smmf Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarinin
sosyoekonomik diizey, simif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine goére farklilastigini
gostermektedir. Fen bilgisi dersindeki basari ile fen alanina yonelik tutum arasinda
anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur.

Serin (2004)’un 6gretmen adaylarinin kendilerini problem ¢6zme becerileri
acisindan nasil algiladiklarini; fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlariyla fen basarilari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi 340 6grenci ve Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinden 403
Ogrenci olmak iizere toplam 743 fen grubu Fizik, Kimya, Matematik, Biyoloji ve Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dallarinda 68renim goren 6grenci ile yaptigi calisma
sonucunda iiniversite Ogrencilerinin fen basarilarinin, boliimiinde okumaktan
memnun olma-olmama ve boliim tercih nedeni degiskeninden bagimsiz oldugu tespit
edilmistir. Korelasyon analizi sonucunda, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinin problem ¢ézme becerileri ile iligkili oldugu ve ayrica tutumlarla basari
arasinda da olumlu yonde bir iliski bulundugu belirlenmistir.

Melson, Fogel ve Toda (1986) ile Garner, Jones ve Palmer (1994) yaptiklari
caligmalarda o6zellikle okul o©ncesi donemdeki c¢ocuklarin kendi ihtiyaglarinin
karsilanmas1 yetigkinlerden gordiikleri tutumlarin, ¢ocuklarin fiziksel cevrelerine,
ekolojik ilgilerine ve hayvanlara kars1 tutumlarini etkiledigini belirtmislerdir( Akt:
Haktanir ve Giiler, 2000).

Avci ve Dargin (2006)’1n ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin fene karsi
tutumlarinin akademik basari, Ogrenim seviyesi ve cinsiyetle olan iliskisini
belirlemek amaciyla 60’ar kisilik 7.ve 8.smif dgrencileri olmak iizere toplam 180
Ogrenci ile yaptiklart calisma sonucunda, Ogrencilerin fene karsi tutumlari ile
akademik basarilar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu

gorilmiistiir.
2.3.1.2. Fen Ogretimine Yonelik Tutumla flgili Arastirmalar
Ogretmenlerin fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlari okul &ncesi fen

egitimi icin kritik bir faktdr olmasina ragmen, uygun 6lgme araci bulmak oldukca

zordur. Bu nedenden dolay1 okul dncesi fen egitimindeki 6gretmenlerle ilgili etkenler
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tizerinde deneysel c¢alismalar oldukg¢a sinirlidir (Abruscato, 1992, Furman, 1990;
Holt, 1989).

Bazi caligmalar, 6gretmenlerin fen gretimi hakkinda gelistirdigi tutum ve
inanglar1 fen 0gretimini etkileyen 6nemli faktorler oldugunu vurgulamaktadir (Akt:
Ozkan ve digerleri, 2002).

Altinok (2004)’un, ilkdgretim besinci siniflarla yaptigi calisma sonucu,
Ogretmenlerinin fen Ogretimine tutumlarina iligkin algilarinin, &grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarimi etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde Boylan (1996),
She ve Fisher (2002) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da 6grencilerin 6gretmenlerine
iligkin algilarinin tutumlari iizerinde etkisi oldugu saptanmistir.

Tirkmen ve Bonnstetter (1999) dort fakli iiniversiteden 612 birinci sinif, ikinci
siif, ticlincii sinif ve dordiincii sinifta okuyan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fene
ve fen Ogretimine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla yaptiklar1 g¢alisma
sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlari
olumlu bulunmus, cinsiyet arasinda ve iiniversiteler arasinda farklilik bulunmazken,
dordiincti sinif fen bilgisi 0gretmen adaylarinin alt siniflardaki fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan fen 6gretimine yonelik tutumlari yiiksek ¢iktigini belirtmislerdir

Ozkan ve digerleri (2002)’nin 299 fen bilgisi dgretmen adayiyla yaptiklart
calismada “fen Ogretimi 6zyeterlik inanci ile fen 6gretimine yonelik tutum arasinda
bir iligki oldugu saptanmis; fen dersini etkili bir sekilde 6gretecegine inanan
Ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi
goriilmiistiir. Fen Kavram Testinin analizleri fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel
fen bilgisi konularinda kavram yanilgilarina sahip olduklarini” ortaya ¢ikarmustir.

Sarikaya (2004)’'nin dokuz farkli tiniversitede ilkogretim simif Sgretmenligi
boliimii son sinifinda okuyan toplam 750 (531 kiz, 216 erkek ve 3 cinsiyetini
belirtmemis) smif Ogretmeni adayiyla yiirittiigli c¢alismada; smif Ogretmeni
adaylarinin fen 6gretimine yonelik genellikle pozitif tutum gelistirdiklerini ve fen
bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunlara ek olarak, fen bilgi
diizeyi ve fen 6gretimine yonelik tutumun, sinif 6gretmeni adaylarin kisisel 6z
yeterlik ve sonug¢ beklentisindeki degisimlerine istatistiksel olarak Snemli katki

yaptig1 belirtilmistir.
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Jones ve Linen (1994)’un, aday smif Ogretmenleri ile gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin fene ve fen dgretimine yonelik tutumlarini karsilagtirmak amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmada, 48 aday sinif 6gretmeni ile 77 gdrev yapan sinif 6gretmeni ile
yaptiklari ¢aligma sonunda aday sinif 6gretmenlerinin fen ve fen 6gretimine yonelik
tutumlar1 gorev yapan smif Ogretmenlerinin fen ve fen Ogretimine yonelik
tutumlarindan oldukca yiiksek ¢ikmaistir.

Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan (2002), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
kavramlarint anlama diizeyleri, fen Ogretimine yonelik tutumlar1t ve fen
ogretimindeki Ozyeterlilik inanglari belirlemek amaciyla 85 fen bilgisi 6gretmen
adayryla yaptiklar1 calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine ve 6z
yeterlilik inang¢larinin pozitif olmasina ragmen, temel fen kavramlarinda yanilgilar
olduklarini belirtmislerdir.

Sonug olarak literatiirde yapilan g¢alismalarda Ogretmenlerin fene ve fen
Ogretimine yonelik tutumlarmin yalnizca kendilerini etkilemedigi, ayni zamanda
ogretim uygulamalarin1 etkiledigi ve dolayisiyla Ogrencilerin fene yonelik

tutumlarini dolayli olarak etkiledigi tizerinde durulmaktadir

2.3.1.3. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen Adaylariyla Fen Egitimi ile Tlgili
Yapilan Calismalar

Literatiire bakildiginda okul oncesi donemde fen egitimi ile ilgili fazla
calismaya rastlanmamaktadir.

Ayvact ve digerleri (2002)’nin, 15 okul Oncesi 6gretmeniyle goriisme ve
gbozlem yapilarak okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerindeki
yeterlilikleri hakkinda yaptiklari ¢aligma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin
cogunun feni ve doga olaylarini kavrayamadiklari, fen ve doga etkinliklerini istenilen
nitelikte planlama ve yiiriitme becerisine sahip olmadiklari, orijinal materyal
gelistirmedikleri ve  etkinlikleri  uygularken kullanilacak  etkili ~ &gretim
yontemlerinden haberdar olmadiklari ve kullanmadiklarini rapor etmislerdir.

Demiriz ve Ulutas (2000)’in okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan
Ogretmenlerin fen ve doga etkinlikleri ile ilgili uygulamalarini belirlemek amaciyla

302 okul dncesi 6gretmeni ile yaptigi ¢alisma sonucunda; okul tiirliniin fen ve doga
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etkinlikleri ile ilgili uygulamalarda ¢ok biiylik bir farklili§a neden olmadigi
saptanmigtir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004), okul 6ncesi donem fen egitiminde fen ve doga
kosesinin kullanimina yonelik olarak yaptiklari ¢alismanin verilerini, 31 okul 6ncesi
O0gretmenine 7 acik uglu soru sorulardan olusan degerlendirme anketi ile elde
etmislerdir. Caligsma sonucunda, genel olarak fen ve doga kdsesinin olmadigini veya
tam anlamiyla olusturulmadigini, 6gretmenlerin fen egitiminde yeterli 6n bilgiye
sahip olmadiklar1 gibi fen ve doga egitimi siireglerini etkili bir seklide
yluriitemedikleri, bu konuda siniflarin yetersiz oldugu, uygulamada islerligin tam
olmadigi, sadece kose diizenlemekten Oteye gitmedigi, sonugta da olumsuz tutum
gelistigi sonucuna varilmstir.

Kallery (2004)’nin, 11 okul dncesi 0gretmeniyle goriisme gozlem yaparak,
Ogretmenlerin fen egitimindeki kaygilari, fen etkinliklerini yiiriitirken ve
gelistirirken karsilagtiklar1 zorluklar1 ve ihtiyaclarini belirlemelerine yonelik yaptigi
calismada fen konu igerikleri hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve bdylece konu
ve kavramlart ¢ocuklara agiklamada zorluk yasadiklarini, ¢ocuklarin sorularinin
cevaplarken giicliik ¢ektiklerini ve bu sebepten dolay1 fen etkinliklerine planlarinda
cok az yer verdiklerini saptamistir. Bu ¢alismanin diger sonuglar1 da feni 6gretme
konusunda basar1 diizeylerinde ve ¢ocuklarda kavram yanilgis1 yaratma konusunda
kaygilar1 oldugu belirlenmistir.

Kallery ve Psillos (2001)’nin 103 okul 6ncesi 6gretmenine 13 acik uclu soru
verilerek cevaplanmalar1 istenmis ve bununla birlikte 44 6gretmen gozlenerek; okul
oncesi Ogretmenlerinin diizenledikleri fen etkinliklerinden ve okul Oncesi yas
cocuklarin sorularindan se¢ilmis kavram ve olaylar hakkindaki bilgileri ve bu
bilgileri kendi siniflarinda uyguladiklar etkinlikleri nasil diizenlediklerini belirlemek
amaciyla yaptiklar1 calismada, hem 6gretmenlerin cevaplarinda hem de smif ici
gbzlemlerde kavram yanilgilarinin yiliksek oranda oldugu saptanmistir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005), Amasya ve Sinop illerinde bulunan
okuloncesi  Ogretmenlerinin fen kavramlarinin  6gretilmesinde  kullandiklari
yontemlerin belirlenmesi amaciyla yapiklari ¢calismanin verilerini, 84 okul 6ncesi
Ogretmenine kapali uglu sorulardan olusan degerlendirme anketi ile elde etmislerdir.

Calisma sonucunda her iki ildeki Ogretmenlerin hepsi okul Oncesi egitim
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kurumlarinda fen ve doga kdsesinin bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte O6gretmenlerin fen doga c¢alismalarindaki yeterlilik seviyelerinin diisiik
oldugunu ve fen ve doga ile ilgili bilgi diizeyleri hizmet Oncesi egitimle sinirl
kaldiklarin1 ve 6gretmenlerin fen ve doga ile ilgili materyal gelistirmede kendilerini
yetersiz hissederken en fazla deney yapma ve materyal gelistirme konusunda yeterli
gordiiklerini belirtmislerdir.

Bilaloglu ve arkadaslari (2006)’nin Adana il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi
etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerini ve 6gretmenlerin
sahip olduklar1 bu beceriler arasinda mesleki kideme gore bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla toplam 23 6gretmenle ¢aligmistir. Bu amagla okul
oncesi Ogretmenlerinin glinlik programlarinda fen egitimine ne siklikla yer
verdikleri, fen etkinliklerini planlama asamasinda hangi kaynaklardan
yararlandiklari, fen etkinliklerini planlama ve uygulama asamalarinda neleri goz
Ontine aldiklari, fen etkinliklerini uygulamada nasil bir sira takip ettikleri, hangi
yontemleri kullandiklar1 ve yoOntemleri uygulamada kendilerini nasil bulduklari
arastirilmistir. Nitel yapilan calismada oncelikle 6gretmenlerle goriisme yapilmus,
gorlisme yapilanlar 6gretmenler arasindan secilen 5 6gretmende 3 gilin boyunca
gbzlemlenmistir. Bununla birlikte gozlemlenen 6gretmenlerden bir fen etkinligi
planlamalar1 istenmis ve bunlarda gdzlemlenmistir. Yapilan g¢alisma sonucunda
Ogretmenlerin cogunun fen etkinliklerine giinliik programlarinda haftada iki veya ¢
defa yer verdiklerini ifade etmelerine karsin, yapilan gézlem calismasinda sadece bes
yildan az deneyime sahip bir Ogretmenin, li¢ goézlemden birinde, fen etkinligi
gerceklestirdigi  goriilmiistiir.  Ogretmenlerin  konu segiminde gdz oniinde
bulundurduklar1 o6lgiitlerin sahip olduklar1 mesleki deneyime gore farklilagtig
goriilmiistiir. Bes yildan az deneyime sahip Ogretmenlerin konu se¢iminde en ¢ok
yillik plan1 kendilerine 6l¢iit aldiklari, bes yildan fazla deneyime sahip 6gretmenlerin
ise en cok doga olaylarin1 o6l¢iit aldiklart saptanmistir. GoOriisme sirasinda
ogretmenlerin tamami genellikle formal fen etkinliklerine yer verdiklerini, ancak yeri
geldiginde informal etkinliklere de yer verdiklerini ifade etmelerine karsin, gézlem
sirasinda sadece bir Ogretmenin formal fen etkinligi gergeklestirdigi, informal

etkinlik firsatlarinin ise Ogretmenler tarafindan goézden kacirildigi gozlenmistir.
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Goriismeler sirasinda Ogretmenlerin  fen etkinliklerinde en c¢ok kullandiklari
yontemlerin deneyler, gézlem, geziler, hikayeler ve drama oldugunu ifade etmelerine
karsin, tim giin yapilan gozlemlerde sadece bes yildan az deneyime sahip bir
ogretmenin gergeklestirdigi fen etkinliginde CD’den belgesel izlettigi gorilmiistiir.
Hamurcu (2006) 2005-2006 6gretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesi okul
oncesi 6gretmenligi programina devam eden ve okul 6ncesi fen 6gretimi dersini alan
3 subedeki Ogrencilerle okul oncesi Ogretmenlerinin fen hakkindaki goriislerini
incelemistir. Ogrenciler aldiklar1 fen 6gretimi dersinde ¢ok sey ogrendiklerini
belirterek, ¢ocugun yasadiglr diinyayr anlamasi i¢in fen kavramlarmin 6nemli
oldugunu ve hayatimizin her alaninda fen kavramlarinin yer aldigimi ve okul
oncesinde fen 6grenmenin ¢cocugun gelecek yillardaki egitimine temel olusturmada,

¢evreye uyum saglamada gerekliligini vurgulamistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve
uygulama ile toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin modeli iliskisel tarama modelindedir. Karasar (2005)’a gore
iligkisel tarama modelinde; iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda var olan
degisim ve/veya bu degisimin derecesini belirlemek amaglanir. Tarama yolu ile
bulunan iligkiler bir neden sonug iliskisinden ziyade bir degiskendeki durumun
bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesini saglamasi baglaminda yorumlanir. Iliskisel
tarama modeli Korelasyon ve Karsilagtirma tiirii olmak tizere iki tiirii bulunmaktadir.
Bu arastirmada her iki tiir iliskiden yaralanilmistir. Korelasyon tiirii iliskisel tarama
da iligki aramalarda degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, bir degisme varsa,
bunun nasil oldugu 6grenilmeye calisilir. Karsilastirma tiirii iliskisel tarama da ise en

az iki degisken arasinda farklilagsma olup olmadigina bakilir ( Karasar, 2005).

3.2. Calisma Grubu

Tiurkiye’de 82 Egitim Fakiiltesi ve bu fakiiltelerinin 30’unda okul 6ncesi
O0gretmenligi lisans programi bulunmaktadir. Arastirmanin calisma grubuna ise
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Samsun Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi, Konya Selcuk Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi olmak iizere

toplam 7 egitim fakiiltesinde bulunan okul Oncesi 0gretmenligi lisans programi
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4 sinif dgrencileri alinmistir. Bu programin 6grenci kontenjanlart YOK tarafindan 50
olarak belirlendigi goéz oOniinde bulundurulmus, bu nedenle secilen 7 egitim
fakiiltesinde bulunan okul 6ncesi 6gretmenligi programina devam eden toplam 350
4.smif 6grencisi aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yapilan bu arastirmada ¢alisma gurubuna
yukarida belirtilen yedi egitim fakiiltesindeki okul 6ncesi 6gretmenligi programina
devam 4.sinif 6grencilerinin alinmasinin nedeni; son smif dgrencilerinin iki donem
boyunca uygulama dersi alarak uygulama sahasinda daha ¢ok bulunmalari, lisans
programindaki derslerin ¢ogunu almis olmalar1 ve meslek hayatina kisa zamanda
gececek olmalaridir. Bu nedenle de okul Oncesi Ogretmen adayr olarak
nitelendirilebilirler.

Calisma grubuna giren ve Olgek uygulanan kisilerle, Ol¢eklerin  geri

dontslerinin dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ol¢eklerin Geri Déniis Oranlar

Calisma Grubuna Gonderilen Geri Donen Geri Doniis
Giren Egitim Olcek Sayis1 | Olgek Sayis1 | Oranlar
Fakiilteleri

Gazi Universitesi 50 27 % 54
Egitim Fakdiltesi

On Dokuz Mayis 50 31 % 62
Universitesi

Hacettepe Universitesi | 50 44 % 88
Egitim Fakiiltesi

Anadolu Universitesi | 50 22 % 44
Egitim Fakiiltesi

Konya Selcuk 50 38 % 76
Universitesi Egitim

Fakiiltesi

Karadeniz Teknik 50 39 % 78
Universitesi Egitim

Fakdiltesi

Ankara Universitesi 50 30 % 60
Egitim Bilimleri

Fakiiltesi

TOPLAM 350 231 % 66
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YOK’iin belirledigi 6grenci kontenjanlarinin 50 oldugu goéz oOniinde
bulundurularak her egitim fakiiltesine 50 &lgek gonderilmistir. Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nden 27, On Dokuz Mayis Universitesi’nden 31, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 44, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden
22, Konya Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 38, Karadeniz Teknik
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nden 39, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi’nden 30 olmak iizere toplam 231 6lgek geri donmiistiir. Buna gore dlgek

geri doniis oran1 % 66°dir.

3.3.Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglart; 1)Fen Bilgisi Tutum Olgegi,
2)Fen Ogretimine Kars1 Tutum Olgegi ve 3)Fen Kavramlar1 Testi’dir. Bu béliimde

calismada kullanilan veri toplama araglar1 tanitilmastir.

3.3.1.Fen Bilgisi Tutum Olgegi

yonelik tutumlarin1 6lgmek icin Geban ve ark. (1994) tarafindan gelistirilen Fen
Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek, 10 adet olumlu, 5 adet olumsuz ciimle
yapisinda toplam 15 madde icermektedir. Segenekleri Kesinlikle Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum olmak iizere
5°1i likert tipi dereceleme 6lgegi seklindedir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik
katsayist o = .83 olarak bulunmustur. 15 maddeden olusan dl¢ek toplamda 75 puan
tizerinden degerlendirilmistir. Buna gore, elde edilen veriler olumlu maddelerin
seceneklerine sirastyla 5’den 1’e kadar bir deger verilerek, olumsuz maddelerin
seceneklerine ise sirasiyla 1’den 5°e kadar bir deger verilerek kodlanmistir (Geban ve
ark. 1994). Fen Bilgisi Tutum Olgegi Ek-1 de verilmis olup, bundan sonra “FTO”

kisaltilmasi ile gosterilecektir.
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3.3.2. Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olcegi

Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi (FOYTO) ilk olarak 1986 yilinda
Thompson ve Shrigley’s tarafindan ilkdgretim Ogretmenlerine yonelik olarak
gelistirilmistir. Cho, Kim ve Choi (2003) tarafindan ise okul Oncesi O0gretmen
adaylarina adapte edilmistir. Bu arastirmada 6l¢egin Tiirk¢e’ye uyarlanma ¢aligmasi
yapilmustir. Olgekte yer alan her madde “kesinlikle katiliyorum” (5), “katilryorum”
(4), “kararsizzim” (3), “katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde
ifade edilen besli skala ile degerlendirilmektedir. Buna gore, elde edilen veriler
olumlu maddelerin seceneklerine sirasiyla 5’den 1’e kadar bir deger verilerek,
olumsuz maddelerin segeneklerine ise sirastyla 1’den 5’e kadar bir deger verilerek
kodlanmustir. Orijinal Fen Ogretimine Yonelik Tutum o6lgeginde 22 madde
bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan Tirkge’ye uyarlama caligmasinda yapilan
faktdr analizi sonucunda 5 madde dlgekten ¢ikarilmistir. Buna gére Fen Ogretimine
Yénelik Tutum Olgegi 17 maddeden olusmus ve toplamda 85 puan iizerinden

degerlendirilmistir.

3.3.3.1.Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’nin Tiirkce Formunun Gegcerlik

ve Giivenilirlik Calismasi

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’nin ve Fen Kavramlari Testi’nin
gelistirilmesi i¢in Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi bulunan Okul
Oncesi Ogretmenligi Programina devam eden 52 dordiincii simif &grencisi ile
Cukurova Universitesinin Egitim Fakiiltesinde bulunan Okul Oncesi Ogretmenligi
Programina devam eden 48 dordiincii sinif 6grencisi olmak tizere toplam 100 6grenci
On uygulama grubunu olusturmustur.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi
programi son smif dgrencilerine Fen Kavram Testi ve Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgegi arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama yapmadan o6nce
uygulamanin amaci1 aciklanarak, verdikleri cevaplarin sadece bu arastirmada

kullanilacag: ve herhangi bir sekilde not almayacaklar1 vurgulanmistir.
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On uygulamada belirlenen Cukurova Universitesinin Egitim Fakiiltesinde
bulunan Okul Oncesi Ogretmenligi 4.siif dgrencilerine ise bu programda gorevli
Ogretim tiyesi tarafindan uygulanmistir.

Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim dalinda gorevli
uygulama yapacak Ogretim iiyesi ile goriisiilerek uygulama icin gerekli izin
alinmugtir. Ogrenci kontenjanlar1 géz 6niinde bulundurularak 50 adet 6lgme araci
gonderilmistir. Olgme araglar1 gogaltilmis ve Fen Kavramlar1 Testi, Fen Ogretimine
Yoénelik Tutum Olgegi sirasina bagl kalinarak siralamip arka arkaya eklenmistir.
Bununla birlikte uygulama yapacak oOgretim iiyesine yardimci olmasi amaciyla
uygulamada dikkat edilmesi gereken noktalar bir kagida yazilarak zarfin 6n kismina
eklenerek toplam 50 Fen Kavramlari Testi ve 50 adet Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgegi kargo yardimiyla uygulama yapacak ogretim iiyesinin adresine
gonderilmistir. Ogretim iiyesi uygulamalarmi bitirdikten sonra o6lgekleri yine
kargoyla arastirmactya ulastirmistir.

On uygulama sonrasinda Fen Kavramlar1 Testi ve Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgeginin gecerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Asagida ilk
once Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlanmasi siirecine
iligkin asamalar, daha sonra da Fen Kavramlari Testi’nin gelistirilme siireci

verilmistir.

3.3.3.2.Gegerlik ve Giivenilirlik Calismasi

1. Asama

Ozgiin 6lgek oOncelikle arastirmaci tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye
cevrilmis, Olgekteki bazi ifadelerin kiiltiirel baglamda daha anlasilir ve
anlamli olmasi i¢in baz1 diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra iki yabanci dil
uzmanina, bir Tiirk¢e dil uzmanina, bir okul 6ncesi egitim uzmanina ve bir
Olcme degerlendirme uzmanina inceletilmistir. Gelen geribildirimler 1s181inda
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra farkl bir yabanci dil uzmani, bir Tiirk¢e
dil uzmani, okul oncesi ve fen bilgisi egitimi uzmanindan goriis alinarak

gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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2. Asama

Aragtirmada kullamlan Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi ile ilgili
gecerlik  c¢aligmas1  Biiyiikoztirk  (2003)  iin  belirttigi, kapsam
(content)gegerligi ve yapi (construct) gegerligine bagli olarak yapilmistir.
Kapsam gecerliliginde esasen “test maddeleri Olgiilmek istenen davranisi
yansitiyor mu?” sorusuna cevap aranir ve kapsam gecerligini test etmede
kullanilan mantikli  yollardan biri uzman gorlisiine basvurmaktir
(Biiyiikoztiirk, 2003). Buna gére FOYTO’nin kapsam gegerliginin test
edilmesi amaciyla, 6l¢ek bir okul 6ncesi alaninda birde fen bilgisi alaninda
olmak 1iizere iki uzman tarafindan degerlendirilmistir. Verilen geri

bildirimlere bagli olarak bazi basit ifade degisiklikleri yapilmustir.

3. Asama

Yapilan degisiklikler diizeltildikten sonra form 6n uygulama i¢in hazir hale
getirilmistir.Yapilan pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerle yapi
gecerligi icin faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonuglari Tablo 3 de

verilmistir.
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Madde

1.Boyut

2.Boyut

3.Boyut

4.Boyut

S9 Kiigiik cocuklara fen 6gretmek icin gerekli olan bilimsel
bilgi diizeyine sahip oldugum i¢in kendimi rahat hissederim.
S17 Smifimda ¢ocuklari fen konular1 hakkinda
heyecanlandirabilecegimi umut ediyorum.

S1 Okuloncesi sinifinda fen etkinlikleri yaparken kendimi
rahat hissederim.

S21 Cocuklarin bilimsel aragtirmalara katilmalari konusunda
istekliyim.

S13 Cocuklarin cevap veremeyecegim bilimsel ilkeler ve
olaylar hakkinda soru sorabileceklerinden ¢ekinirim

S5 . Cocuklara feni dogru bir sekilde 6gretmekte yetersiz
kalmaktan endise duyarim.

S18 Cocuklarin bilimsel kesif yapma meraklarini
cesaretlendirmek i¢in agik uglu sorular sormaya alisigim.

S2 Kiigiik ¢cocuklara yonelik fen etkinlikleri hakkinda bilgi
edinmek i¢in kaynak kitaplar okumaktan hoslanirim.

S6 Bilimsel deney materyalleri hazirlamak i¢in zaman
ayirmaya istekliyim.

S14 Meslektaslarimla fen 6gretimi ile ilgili konu ve dnerileri
tartigmay1 severim.

S22 Fen 6gretimi icin gerekli hazirhiklar: yapmak
genellikle diger konu alanlarina gore daha fazla zaman
alir.

S10 Fendeki yaparak-yasayarak égrenme etkinliklerini
planlamak i¢in, bilimsel bilgi ve becerileri 6grenmeye ve
kullanmaya hazirim.

S7 Fen 6gretiminde kullanmak i¢in materyal ve nesneleri
toplamaktan hoslanirim.

S3 Smifta deneysel islemleri gdstermekten ¢ekinmem.

S11 Fen 6gretimi i¢in bazi hayvan ve bocekleri kullanmaya
ilgi duyarim.

S15 Fen etkinlikleri i¢in siniftaki herhangi bir materyali
(bloklar,oyuncaklar kutular vs.) rahatlikla kullanirim.
S19 Fen etkinliklerinde yaparak-yasayarak 6grenme
uygulamalar1 yapildig1 zaman sinifta ortaya ¢ikan
dagiiklik beni rahatsiz etmez.

S16 Kiigiik cocuklarin fen 6grenme yontem ve siireglerini
biliyorum.

S12 Kiiciik ¢ocuklarin bilimsel kavramlar1 ve olaylari
6grenme konusunda merakli olduklarini diistinmiiyorum.
S8 Gelisimsel olarak kiigiik cocuklara uygun olan fen
programini belirleme konusunda rahatim

S20 Cocuklarin okumay1 6greninceye kadar fen
Ogrenemeyeceklerini diigiiniiyorum

.816

.736

.605

.584

.303

.356

.795

q77

711

.705

-.220

.398

772

.655

.551

.534

.455

.691

.642

.591

428

S4 Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin uygun
olduguna inanmiyorum.

431
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Tablo 2 incelendiginde orijinal 6lgekteki boyutlardan hareket ederek her bir boyut
icin ayr1 yar1 faktdr analizi yapilmistir.Her bir alt boyut i¢in ayr1 yapilan faktor
analizi sonrasi o alt boyutu olusturan maddelerin faktor yiik degerlerine bakilmustir.
Faktor ylik degerleri maddelerin faktorle iligkisini agiklayan bir katsay1 oldugu goz
oniinde bulundurularak, faktor yiik degerleri diisiik olan ve dolayisiyla o alt boyutla
iligkisi diislik oldugu diisiintilen maddeler 6l¢ekten gikartilmistir
Buna gore;
1.Boyut: Rahathk —Rahatsizik Alt Boyutu ile faktor analizi sonuglarina

gore faktor yiik degerleri .816 ile .356 arasinda degismektedir. Faktor yiik
degerlerinin yiiksek olmasi rahat ve rahatsizlik boyutundaki standartlarin ayn1 yapiy1
6l¢gmeye yonelik olduklarimi gostermektedir.Buna gore faktor yiikleri .303 ve .356
olan S13 ve S5 maddeleri bu 6l¢ekten gikarilmugtir.

2.Boyut: Ogretim Oncesi Hazirlik Alt Boyutu ile faktor analizi sonuclarina
gore faktor yiik degerleri .795 ile .398 arasinda degismektedir. Faktor yiik
degerlerinin yiiksek olmas1 6gretim oncesi hazirlik alt boyutundaki standartlarin ayni
yapiy1 6lgmeye yonelik olduklarini gostermektedir. Buna gore faktor yiikleri .220 ve
.398 olan S22 ve S10 maddeleri dl¢ekten ¢ikarilmistir.

3.Boyut: Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi Alt Boyutu ile faktor
analizi sonuglarina gore faktor yiik degerleri .772 ile .455 arasinda degismektedir.
Faktor yiik degerlerinin yiiksek olmasi yaparak-yasayarak fen oOgretimi  alt
boyutundaki standartlarin ayni yapiy1 dlgmeye yonelik olduklarini gostermektedir.
Buna gore faktor yiikii .455 olan S19 maddesi 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

4.Boyut: Gelisimsel Uygunluk Alt Boyutu ile faktor analizi sonuglarina gore
faktor ylik degerleri .691 ile .431 arasinda degismektedir. Faktor yiik degerlerinin
yiiksek olmasi 6gretim Oncesi hazirlik alt boyutundaki standartlarin ayni yapiy1
Olcmeye yonelik olduklarin1 gostermektedir.

Buna gore 6lcekten 5 madde cikarilarak madde sayist 17’ye indirilmistir.

Geriye kalan maddelerin boyutlara gore dagilimi Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. FOYTO’nin Son Seklinde Yer Alan Boyutlar ve Olgcekte Yer Alan
Maddeler

Boyut flgili Maddeler
Rahatlik —Rahatsizlik 1,9,17,21
Ogretim Oncesi Hazirlik 2,6,14, 18
Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi 3,7, 11, 15
Y onetimi
Gelisimsel Uygunluk 4,8,12,16,20
4. Asama

Faktor analizi sonucunda c¢ikarilan maddeler sonucunda oOl¢ekteki madde
sayist 17°ye indirilmistir. Daha sonra madde analizi i¢in diger bir yol alarak
madde Ol¢ek korelasyonlart hesaplanmistir. Bunun i¢in 6n uygulamaya
katilan okuldncesi 6gretmen adaylarinin  fen Ogretimine yonelik tutum
Olceginde yer alan dort alt boyuttaki sorulara verilen cevaplarin toplam
puanlart ile her alt boyutu olusturan her bir madde arasindaki iligkinin

incelenmesi i¢cin madde boyut korelasyonuna bakilmistir.

Tablo 4’de Birinci alt boyut olan Rahatlik- Rahatsizlik alt boyutun madde

korelasyonu yer almaktadir.

Tablo 4. Rahathk- Rahatsizlik Altboyut Madde Korelasyonu

1.Boyut
Maddeler Rahathk-
Rahatsi1zhk

S1 Okuloncesi sinifinda fen etkinlikleri yaparken kendimi rahat 630%*
hissederim. '
S9 Kiigiik ¢cocuklara fen 6gretmek igin gerekli olan bilimsel bilgi R09**
diizeyine sahip oldugum i¢in kendimi rahat hissederim '
S17 Sinifimda ¢ocuklar1 fen konular1 hakkinda

. . 31k
heyecanlandirabilecegimi umut ediyorum.
S21 Cocuklarin bilimsel arastirmalara katilmalar1 konusunda 500

istekliyim.
** 0,01
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Tablo 4 incelendiginde Rahatlik-Rahatsizlik alt boyutu ile bu altboyutu olusturan
tiim maddeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
Buna iligkin S1= .680, S9= .809, S17= .731, S21= .599 seklindedir. Buna gore
Rahatlik-Rahatsizlik alt boyutunu olusturan tiim maddeler bu alt boyutla yiiksek
diizeyde iligkili oldugu soOylenebilir. Bu durum maddelerin oOlgtiigii 6zellikle alt

boyutun 6l¢tiigii 6zelligin ayni oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 5°da ikinci alt boyut olan Ogretim Oncesi Hazirlik alt boyutun madde

korelasyonu yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretim Oncesi Hazirhk Altboyut Madde Korelasyonu

Maddeler 2.Boyut
Ogretim Oncesi
Hazirhk
S2 Kiiglik ¢ocuklara yonelik fen etkinlikleri hakkinda bilgi JTT5**

edinmek i¢in kaynak kitaplar okumaktan hoglanirim.

S6 Bilimsel deney materyalleri hazirlamak i¢in zaman T46%*
ayirmaya istekliyim.

S14 Meslektaglarimla fen 6gretimi ile ilgili konu ve J16%*

Onerileri tartigmay1 severim.

S18 Cocuklarin bilimsel kesif yapma meraklarini J793%*

cesaretlendirmek i¢in agik uclu sorular sormaya aligigim

** 0,01

Tablo 5 de Ogretim Oncesi Hazirlik alt boyutunu olusturan maddelerden S2= .775,
S6=.746, Sl14=.716, S18= .793 degere sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore
bu alt boyutu olusturan tiim maddeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmektedir. Bagka bir degisle bu alt boyutla, bu alt boyutu olusturan
maddeler arasinda yiiksek diizeyde bir iliski vardir. Bu durum maddelerin 6l¢tigii

ozellikle alt boyutun 6l¢tiigli 6zelligin ayn1 oldugu anlamina gelmektedir.
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Tablo 6’de iiciincii alt boyut olan Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi alt

boyutun madde korelasyonu yer almaktadir

Tablo 6. Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi Altboyut Madde

Korelasyonu
Maddeler Boyut 3
Yaparak-Yasayarak
Fen Ogretimi
Yonetimi

S3 Simifta deneysel islemleri gostermekten ¢cekinmem. .681 **

S7 Fen 6gretiminde kullanmak i¢in materyal ve 629 **

nesneleri toplamaktan hoslanirim.

S11 Fen 6gretimi i¢in bazi hayvan ve bocekleri 749%*

kullanmaya ilgi duyarim.

S15 Fen etkinlikleri i¢in siniftaki herhangi bir S10%*

materyali (bloklar,oyuncaklar kutular vs.) rahatlikla

kullanirim.

** 0,01

Tablo 6 incelendiginde Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yénetimi alt boyutu ile
bu altboyutu olusturan tiim maddeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmektedir. Bu iliski S3= .681, S7= .629, Sl11= .749, Sl15= .510
seklindedir. Buna gére Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi alt boyutunu
olusturan tiim maddelerin bu alt boyutla yiiksek diizeyde iligkili oldugu sdylenebilir.
Bu durum maddelerin olgtiigii 6zellikle alt boyutun 6l¢tiigii 6zelligin aynmi oldugu

anlamina gelmektedir.
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Tablo 7°’de dordiincii alt boyut olan Gelisimsel Uygunluk alt boyutun madde

korelasyonu yer almaktadir.

Tablo 7. Gelisimsel Uygunluk Altboyut Madde Korelasyonu

Maddeler Boyut 4
Gelisimsel

Uygunluk

647%*
S4 Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin uygun
olduguna inanmiyorum.
S8 Gelisimsel olarak kii¢lik cocuklara uygun olan fen 474%*
programini belirleme konusunda rahatim
S12 Kiigiik cocuklarin bilimsel kavramlar: ve olaylar1 6grenme .681**

konusunda merakl1 olduklarini diistinmiiyorum.

S16 Kiigiik cocuklarin fen 6grenme yontem ve siireclerini S528%*
biliyorum.
S20 Cocuklarin okumay1 6greninceye kadar fen A420%*

ogrenemeyeceklerini diisiiniiyorum

** 0,01

Tablo 7 de Gelisimsel Uygunluk alt boyutu olusturan maddelerden S4= .647, S8=
474, S12= .681, S16= .528, S20= .429 degere sahip olduklar1 goériilmektedir.Buna
gbre bu alt boyutu olusturan tiim maddeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmektedir. Bagka bir deyisle bu alt boyutla, bu alt boyutu
olusturan maddeler arasinda yiiksek diizeyde bir iliski vardir. Bu durum maddelerin

Olctiigii 6zellikle alt boyutun 6l¢tiigli 6zelligin ayni oldugu anlamina gelmektedir.

5.Asama

FOYTO; “Rahatlik-Rahatsizlik”, “Ogretim Oncesi Hazirlik”, “Yaparak-
Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi” ve “Gelisimsel Uygunluk™ olmak {izere
dort alt boyuttan olugmaktadir. Olgegin giivenirligi igin pilot uygulamadan

elde edilen verilerle Cronbach alpha giivenirlik katsayisina bakilmis ve
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o = .81 olarak bulunmustur. Alt boyutlarda ise “Rahatlik-Rahatsizlik” i¢in
o = .66, “Ogretim Oncesi Hazirhk™ i¢in o = .75, “Yaparak-Yasayarak Fen
Ogretimi Yonetimi” igin a=.52ve “Gelisimsel Uygunluk” i¢in o = .46

olarak bulunmustur.

Sonug olarak Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi’nin okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarini 6lgmesi bakimindan gegerli

ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

3.3.4. Fen Kavramlar: Testi

Fen Kavramlar Testi okul 6ncesinde kullanilan bazi fen kavramlarina yonleik
O0gretmen adaylarinin bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Test ¢oktan se¢meli 18 sorudan olusmaktadir. Testin giivenilirligi

a = .71 olarak bulunmustur.

3.3.4.1.Gegerlik ve Giivenilirlik Calismasi

Arastirmada okul dncesi 6gretmenligi 4.sinif 6grencilerinin fen kavram bilgi
diizeylerini belirleyebilmek icin okul oncesi fen egitiminde kullanilan fen
kavramlarindan olusan bir kavram testi olusturulmasi gerekligi ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle arastirmaci tarafindan 20 sorudan olusan bir Fen Kavramlar1i Testi
gelistirilmistir.

Fen Kavram Testi’nin gelistirilmesi i¢in Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesinde bulunan Okul Oncesi Ogretmenligi Programina devam eden 52
dordiincii stmif 6grencisi ile Cukurova Universitesinin Egitim Fakiiltesinde bulunan
Okul Oncesi Ogretmenligi Programma devam eden 48 dordiincii simf 6grencisi

olmak {izere toplam 100 6grenci 6n uygulama grubunu olusturmaktadir.

Fen Kavramlar1 Testi olusturulurken asagidaki adimlar izlenmistir.
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1. Testin Amact
Bu test okul 6ncesinde kullanilan bazi fen kavramlarina yonelik 6gretmen

adaylarimin bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaglanmustir.

2. Testin Kapsami
Test 1s1-sicaklik, uzay, yiizme-batma ve canli kavramlar1 temel alinarak
hazirlanmistir. Testin bu dort kavram temelinde olusturulmasinin nedeni, bu
kavramlarin MEB 2002 Okul Oncesi Egitim Programinda yer almasi, ilgili
literatiirde okul Oncesi donemde verilen fen egitiminde cogunlukla bu
kavramlarin iizerinde duruldugunun belirlenmesi ve yine yapilan
calismalarda bu kavramlarin g¢ocuklarin fen egitiminde sik¢a sorduklari

sorular arasinda bulunmasidir.

3. Sorularin Belirlenmesi
Amaca yonelik sorular bulmak amaciyla literatiir taranarak, farkli 6gretmen
adaylarmin ve 6grencilerin fen kavram bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilmis caligmalardan belirlenen kavramlara yonelik olan sorular alinmustir.
Isi-sicaklik kavramana yonelik 10, uzay kavramina yonelik 5, ylizme batma
kavramina yonelik 7 ve canli kavramina yonelik 8 soru olmak iizere toplam
30 soru elde edilmistir. Bu sorularin hepsi ¢oktan segmelidir. Ayn1 kavrama
yonelik olan sorular alt alta bir diizen i¢inde yazilmistir. FKT nin kapsam
gecerliginin test edilmesi amaciyla, Olgek iki alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Verilen geri bildirimlere bagli olarak bazi maddeler
Olgekten c¢ikarilmis bazi maddelerde degisiklik yapilmistir. Yapilan
diizeltmeler sonucunda her bir kavramla iligkili 5’er soru olmak iizere toplam

20 soruluk Fen Kavramlar1 Testi 6n uygulama formu olusturulmustur.

4. Gecgerlik Calismasi
Testin 6n uygulamasi, Abant Izzet Baysal Universitesi ve Cukurova
Universitesi okul dncesi dgretmenligine devam eden son simf dgrencileri
olmak {izere toplam 100 6grenciye yapilmistir. Fen Kavram Testini olusturan

her bir maddenin giicliik derecesini belirlemek i¢in, FKT nin madde giicliik
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indeksine (p) ve madde ayiricilik giicli indeksine (r) bakilmistir. Tablo 9°da

maddelerin madde giigliik indeksleri ve madde ayiricilik giicleri verilmistir.

Tablo 8. FKT Madde indeks ve Ayirimeilik Giicii indeksi

P jX
S1 .6800 0.26
S2 1500 0.15
S3 6100 0.48
S4 4500 0.74
S5 .7600 0.37
S6 .8000 0.51
S7 2200 0.44
S8 .8500 0.44
S9 .7800 0.37
S10 3100 0.37
S11 .7200 0.55
S12 .8200 0.40
S13 .6200 0.59
S14 4800 0.62
S15 9300 0.15
S16 .5800 0.33
S17 7300 0.44
S18 4700 0.59
S19 .2900 0.66
S20 9100 0.30
Ort. .6080 0.44

PR

Tablo 8 incelediginde madde giicliik indeksleri .93 ile .15 arasinda degistigi
goriilmektedir. Maddelerin madde ayiricilik giicli indeksi incelendiginde 0.15 ile
0.74 arasinda degigmektedir. Madde ayiricilik giicii indeksleri 0.20’nin tizerinde olan
maddeler teste alinmistir. Buna gore madde ayiricilik giicii indeksi 0.15 olan S2 ve
S15 maddeleri testten c¢ikarilmistir. Sonug¢ olarak Fen Kavramlari Testi’nin okul
oncesinde kullanilan bazi fen kavramlarina yonelik 6gretmen adaylarinin bilgi

diizeylerini 6l¢mek amaciyla gecerli bir test oldugu soylenebilir.
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5. Giivenirlik Calismast

Ayiricilik giicii diisiik maddelerin ¢ikarilmasindan sonra  kalan maddeler
tizerinden Fen Kavram Testinin glivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach
Alpha analiziyle alpha katsayisina bakilmis ve a = .71 olarak bulunmustur. Bu
durumda 18 sorudan olusan Fen Kavramlar1 Testi’nin okul dncesinde kullanilan
bazi fen kavramlarina yonelik 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerini 6lgmek icin

giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Arastirma da calisma grubunu olusturan tiim iiniversitelere dlgme araglari
2005-2006 6gretim yili bahar déneminde, Nisan ay1 icinde uygulanmistir.Olgme
araclariin uygulanabilmesi i¢in 7 {liniversitenin Egitim Fakiiltelerinde bulunan okul
oncesi Ogretmenligi anabilim dalinda gorevli  Ogretim elemanlariyla tek tek
goriisiilerek gerekli izin ve dgrenci sayilar1 almmustir. Ogrenci sayilari ve olabilecek
kayiplar goz ontinde bulundurularak her iiniversiteye 50 adet olmak iizere toplam
350 6lgme araci gonderilmistir. Calismada kullanilacak 6lgme araglar1 ¢ogaltilmis ve
FKT, FTO, FOYTO sirasma bagh kalinarak siralanip arka arkaya eklenmistir.
Bununla birlikte her iiniversitede ayni uygulama sonuglarini elde etmek amaciyla ve
uygulama yapacak Ogretim elamanlarina yardimci olmasi amaciyla uygulamada
dikkat edilmesi gereken noktalar belirtilmistir. Olgekler kargo yardimiyla uygulama
yapacak 6gretim elemanlarinin adreslerine gonderilmistir. Ulasip ulasmadigi kontrol
edildikten sonra uygulama konusunda 6gretim elemanlarinin herhangi bir sorusunun
olup olmadigin1 sormak amaciyla tekrar iletisime geg¢ilip Ogretim elemanlartyla
goriisiilmiistiir. Ogretim elemanlar1 uygulama sonrasi olcekleri yine kargoyla

arastirmactya gondermislerdir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi
Ug ayr1 6lgme araci ile toplanan veriler, bilgisayar ortaminda ve SPSS 10.0

for Windows paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizde kullanilan

istatistiksel teknikler asagida verilmistir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin fene yonelik tutumlarini, fen 6gretimine
yonelik tutumlar ile fen kavramlar bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
betimsel analiz yapilarak 6l¢eklerden alinan puanlarin aritmetik ortalamalari

ve standart sapmalar1 bulunmustur.

Fene yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan 6grencilerin (diisiik, orta, yiiksek)
fen kavramlan testinden aldiklari puanlarin manidar bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizinden
yararlanilmistir. Fen O&gretimine yonelik tutumlart farkli diizeyde olan
ogrencilerin (distik, orta, yiiksek) fen kavramlari testinden aldiklar1 puanlarin
manidar bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yine tek

yonlii varyans analizinden yararlanilmistir.

Okul éncesi 6gretmen adaylarmin Fene Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar:
puanlar ile Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari puanlar ve
Fen Kavram Testi’'nden aldiklar1 puanlar arasinda iliskiyi belirlemek

amaciyla korelasyon analiz yapilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sorularini test etmek i¢in kullanilan
bagimsiz (FTO ve FOYTO) ve bagimhi ( FKT) degiskenler ile ilgili betimsel
istatistik bulgular sunulmus ve her bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisini
belirlemek amaciyla ¢ikarimsal (vardama) istatistik bilgileri ve bagimsiz degiskenler
arasindaki korelasyon degerleri verilmistir. Bulgular, dort alt baslhik altinda

gruplanmis ve tablolar halinde sergilenmistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin (a) Fene Yénelik Tutumlari, (b) Fen
Ogretimine Yonelik Tutumlari, (¢) Fen Kavram Bilgi Diizeylerine Iliskin

Bulgular
Bu alt boliimde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine
yonelik tutumlart ile fen kavram bilgi diizeylerine iliskin elde edilen bulgular

tablolar halinde verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlar ile ilgili istatistiksel bilgiler

Tablo 9 da verilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fene Yonelik Tutumlar

En En
n Yiiksek  Diisiik X SS
Puan Puan
Fene Yonelik 231 75 16 50,61 11,18

Tutum

Tablo 9 incelendiginde okul oOncesi Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutum

Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X =50,61 standart sapmalar1 ss= 11,18
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olarak bulunmustur. Olcekten alinabilecek minimum puanin 15 ve maksimum puanin
75 oldugu diisliniildiigiinde, 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutum OSlgeginden
aldiklar1  puanlarin  aritmetik ortalamasinin  ortalamanin  {lizerinde oldugu
goriilmektedir. Baska bir ifadeyle okul dncesi 6gretmen adaylar1 fene yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik diisiik, orta ve
yiksek tutum diizeyleri ortalama puanlarin1 arti-eksi 0.5 standart sapma
(X £0,5 x SS) ol¢iitiine gore belirlenmistir. Buna gore 45 ve alti puan alanlar diisiik
diizeyde tutuma sahip, 46-55 aras1 orta diizeyde tutuma sahip, 56 ve {istii puan

alanlar ise yiiksek tutuma sahip olan 6grenciler seklinde belirlenmistir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik farkli diizeydeki tutumlan ile ilgili

istatistiksel bilgiler Tablo 10 da verilmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Fene Yonelik Farkh Diizeydeki

Tutumlar
Tutum Diizeyi n % X SS
Diistik 67 29 36,91 6,58
Orta 82 35,5 50,31 2,70
Yiksek 82 35,5 62,10 4,83

Tablo 10 incelendiginde, ¢aligmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
% 35,5’nin (X = 62, ss = 4,83) fene yonelik yiliksek tutuma sahip olduklari,
% 35,5’ise ()? = 50,32, ss= 2,70) orta diizeyde tutuma sahip olduklari
goriilmektedir. Bununla birlikte okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik

tutumlart diisiik diizeyde olanlarin oram ise % 29 ()? =36,91, ss= 6,58) oldugu

goriilmektedir.
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Buna gore ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik
tutumlarinin agirlikli olarak orta ve yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu durum
Ogretmen adaylarinin biiyiik boliimiiniin fene yonelik olumlu tutuma sahip oldugunu

gostermektedir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylariin fen dgretimine yonelik tutumlari ilgili istatistiksel

bilgiler Tablo 11 de verilmistir.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar

En En
n Yiiksek Diisiik X SS
Puan Puan
Fen
Ogretimine 231 85 20 63,31 10,86

Yonelik Tutum

Tablo 11 incelendiginde okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
tutumlart X = 63,31, standart sapma degerleri ss=10,86 oldugu goriilmektedir.
Olgekten alinabilecek minimum puanm 17 ve maksimum puanin 85 oldugu
diisiiniildiiglinde, O0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutum olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin beklenen ortalamanin {izerinde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum okul oOncesi Ogretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin fen O6gretimine yonelik diisiik, orta ve
yuksek tutum diizeyleri ortalama puanlarin1 arti-eksi 0.5 standart sapma
(X £ 0,5 x SS) olgiitiine gore belirlenmistir. Buna gore 58 ve alt1 puan alanlar diisiik
diizeyde tutuma sahip 59-68 arasi orta diizeyde tutum, 65 ve {istli puan alanlar ise
yiiksek tutuma sahip olan 6grenciler seklinde belirlenmistir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik farkli diizeyleri

tutumlar ile ilgili istatistiksel bilgiler Tablo 12 de verilmistir.
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Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yénelik Farkh

Diizeydeki Tutumlar:

Tutum Diizeyi n % X ss
Distik 57 24,7 49,11 9,80
Orta 110 47,6 64,02 2,86
Yiksek 64 27,7 74,77 3.83

Tablo 12 incelendiginde, g¢alismaya katilan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
% 27,7’sinin (X = 74,77, ss = 3,83) fen 6gretimine yonelik yiiksek tutuma sahip
oldugu, % 47,6’sin1n ise ()? = 64,02, ss= 2,86) orta diizeyde tutuma sahip oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte okul oncesi 0gretmen adaylariin fen dgretimine
yonelik tutumlart diisiik diizeyde olanlarin orani ise % 24,7 ()? =49,11, ss=9,80)’dir.
Baska bir deyisle calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik tutumlarimin agirhikli olarak yiiksek diizeyde, yani olumlu oldugu

goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram bilgi diizeyleri ile ilgili istatistiksel

bilgiler Tablo 13’ de verilmistir.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Kavram Bilgi Diizeyleri

En

. En
n k Yiksek Dusuk )? SS
Puan
Puan
Fen Kavram 18 16 2 10,35 2,81

Kavram Bilgisi
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Tablo 13 incelendiginde, okul oOncesi 6gretmen adaylarinin Fen Kavramlar
Testi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalart X =10,35, standart sapma degerleri
ss=2,81 oldugu goriilmektedir. FKT den alinabilecek maksimum puanin 18 oldugu
diisiiniildiiginde, o6gretmen adaylarinin FKT’den aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasinin ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle okul
Oncesi Ogretmen adaylar1 fen kavramlar bilgi diizeyleri beklenen ortalamanin

uzerindedir.

4.2. Fene Yonelik Tutumlar1 Farkh Diizeyde Olan Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin Fen Kavram Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasindaki Farkhihga

iliskin Bulgular

Bu alt boliimde fene yonelik tutumlar farkli diizeyde olan okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin Fen Kavram Testi’nden aldiklari puanlar arasinda farkliliga

iligkin bulgular tablolar halinde verilmistir

Farkli diizeyde fene kars1 tutumlar1 olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin FKT den

aldiklar1 puanlarin ortalama ve standard sapma degerleri Tablo 15 de verilmistir.

Tablo 14. Farkh Diizeyde Fene Karsi Tutumlari Olan Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarmmin FKT’den Aldiklar: Puanlarin Ortalama ve Standard Sapma Degerleri

Fene Karsi FKT
Tutum Diizeyi N X Ss
Diisiik 67 7,02 1,93
Orta 82 10,27 0,77
Yiiksek 82 13,16 1,23

Toplam 231 10,35 2,81
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Tablo 14 incelendiginde, ¢calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 arasinda
fene yonelik tutumlar1 diisiik olanlarin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 X = 7,02 ,standart sapma degerleri ss=1,93 dir. Fene yonelik orta
diizeyde tutuma sahip olan &grencilerin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 X =10,27 ,standart sapma degerleri ss =0,77 ve fene yonelik yiiksek
diizeyde tutuma sahip olan &grencilerin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari X = 13,96 , standart sapma degerleri ise ss = 1,23 oldugu
goriilmektedir. Buna gore ¢alismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin fene
yonelik tutum diizeyleri arttikga fen kavram testi puanlarmin da arttig

goriilmektedir.

Farkli diizeyde fene karsi tutumu olan 6grencilerin fen kavramlar testinden elde
ettikleri puanlar arasinda manidar bir farkliligin olup olmadig1 varyans analizi

(ANOVA) ile test edilerek sonuglar Tablo15 de verilmistir.

Tablo 15. Farkh Diizeydeki Tutuma Gore FKT Puanlarinin Varyans Analiz
Sonugclari

Serbestlik  Ortalamalar

FKT Derecesi Karesi F Degeri P Anlaml Fark
Gruplar Diisiik-Orta
A 2 696,30 379,77  0,000%* Diisiik-Yiiksek
fast Orta- Yiiksek
Grup Igi 228 1,83
Toplam 230
"P< 0,05

Tablo 15 de goriildiigii gibi farkli diizeyde fene karsi tutumu olan okul Oncesi
O0gretmen adaylarmin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir ( F2, 228y= 379,77; P< 0,05). Bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post-Hoc (Scheffe) analizi

sonucunda diisiik diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerle orta diizeyde tutuma sahip
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olan 6grencilerin Fen Kavramlar1 Testi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yine diisiik diizeyde tutuma
sahip olan Ogrenciler ile yiiksek diizeyde tutuma sahip olan &grencilerin Fen
Kavramlar1 Testi’'nden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Son olarak orta diizey tutuma sahip olan 6grenciler ile yiiksek
diizeydeki tutuma sahip 6grencilerin bazi1 fen konularindaki basar: testinden aldiklar
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu durum
diisiik diizeyden yliksek diizeydeki fene yonelik tutuma sahip 6grencilere gidildikce

fen konularindaki basarilarinin arttigini gostermektedir.

4.3. Fen Ogretimine Yoénelik Tutumlar1 Farkh Diizeyde Olan Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarimin Fen Kavram Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasindaki

Farklihga iliskin Bulgular

Bu alt boliimde fen &gretimine yonelik tutumlari farkli diizeyde olan okul
oncesi Ogretmen adaylarinin Fen Kavram Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda

farkliliga iligkin bulgular tablolar halinde verilmistir

Farkl diizeyde fen 6gretimine karsi tutumlar1 olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
FKT aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 16’ da

verilmigtir.

Tablo 16. Farkh Diizeyde Fen Ogretimine Karsi Tutumlar: Olan Ogretmen
Adaylarinin FKT Sonug¢lar:

Fen Ogretimine N FKT Ss
Tutum Diizeyi X
Diisiik 57 6,64 1,89
Orta 110 10,43 1,02
Yiksek 64 13,50 1,18

Toplam 231 10,35 2,80
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Tablo 16 incelendiginde, calismaya katilan okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik tutumlan diisiik olan 6grencilerin fen kavram testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 X = 6,64, standart sapma degerleri ss=1,89 dur. Fen
Ogretimine yonelik orta diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerin fen kavram testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X =10,43, standart sapma degerleri ss =1,02 ve fen
Ogretimine yonelik yiiksek diizeyde tutuma sahip olan O6grencilerin fen kavram
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalart x = 13,50 , standart sapma degerleri ise
ss = 1,18 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla yiiksek fen 6gretimine sahip olan okul
oncesi 0gretmen adaylarinin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle fen 6gretimine yonelik tutumu
diisiik diizeyde olan okul dncesi 6gretmen adaylar1 fen kavram testinden aldiklari

puanlarin ortalamalar da diisiiktiir.

Farkli diizeyde fen Ogretimine karsi tutumu olan Ogrencilerin fen kavramlarini
anlamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadig1 varyans analizi

(ANOVA) ile test edilerek sonuglar Tablo17’de verilmigtir

Tablo 17. Farkh Diizeydeki Fen Ogretimine Kars1 Tutuma Gore FKT

Puanlarimin Varyans Analiz Sonug¢lar:

Serbestlik  Ortalamalar

FKT Derecesi Karesi F Degeri P Anlaml Fark
Diisiik-Orta

Gruplar Arast = ) 704,51 399,98  0,000% Diisiik-Yiiksek
Orta- Yiksek

Grup i 228 1,76 Anlamli Fark

Toplam 230

"P< 0,05

Tablo 17°de goriildiigii gibi farkli diizeyde fen 6gretimine karsi tutumu olan okul
oncesi Ogretmen adaylarimin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir ( F2, 228= 399,98; P< 0,05).
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Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post-Hoc (Scheffe)
analizi sonucunda, diisiik diizeyde fen Ogretimine kars1t tutuma sahip olan
ogrencilerle orta diizeydeki fen 6gretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen
kavramlar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Diisiik diizeyde fen 6gretimine karsi tutuma
sahip olan Ogrenciler ile yiiksek diizeydeki fen Ogretimine karsi tutuma sahip
ogrencilerin bazi fen kavramlar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Orta diizey fen 6gretimine
kars1 tutuma sahip olan 6grenciler ile yiiksek diizeydeki fen 6gretimine karsi tutuma
sahip Ogrencilerin bazi1 fen kavramlar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durum fen
Ogretimine yonelik tutum diizeyinin artmasiyla, fen kavramlarindaki basarinin da

arttigin1 géstermektedir.

4.4. Okuloncesi Ogretmen Adaylarimin Fene Yonelik Tutum Olgeginden
Aldiklar1 Puanlar, Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olceginden Aldiklari
Puanlar ve Fen Kavram Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasindaki iliskiye

Yonelik Bulgular

Bu alt boliimde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Fene Yonelik Tutum
Olgegi’'nden aldiklar1 puanlar ile Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’nden
aldiklar1 puanlar ve Fen Kavram Testi’'nden aldiklar1 puanlar arasinda iligki tablolar
halinde verilmistir

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin fene yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar
puanlar ile fen 6gretimine yonelik tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlar ve fen kavram

testinden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon kat sayilar1 Tablo 18 de verilmistir
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Tablo 18. Degiskenler Arasindaki Korelasyon Kat sayilar:

Degiskenler FTO FOKTO  FKT
FTO 1,00
FOYTO 0,973 1,000
FKT 0,989 0,979 1,000
n=231; P<0,01

Tablo 18’de gériildiigii okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin FTO ile FOKT (r= 0,973,
p<0,01), FTO ile FKT ( r= 0,989, p<0,01) ve FOKTO ile FKT ( r= 0,979, p<0,01)
den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
vardir. Bu sonuglar okul dncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik
tutumlart ile bazi fen kavramlarindaki basarilari arasinda pozitif yonlii bir iliski
oldugunun gostergesidir. Baska bir ifadeyle fene yonelik tutum ol¢eginden yiiksek
puan alan Ogrenciler, fen 6gretimine yonelik tutum olceginden de yiiksek puan
almiglardir. Benzer sekilde fene yonelik tutum Olgeginden yiiksek puan alan
ogrenciler, fen kavramlari testinden de yliksek puan almiglardir. Yine fen 6gretimine
yonelik tutum Olgeginden yiiksek puan alan 6grenciler, fen kavramlar: testinden de

ylksek puan almiglardir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen &gretimine
yonelik tutumlari belirlenerek, bu tutumlar ile fen kavramlarin1 anlamalar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Calismanin bu béliimiinde arastirma sorularina iliskin yapilan
istatistiksel analizler sonrasi elde edilen bulgularin ilgili arastirma sonuglar1 da goz
oniinde bulundurularak tartigmasi yapilmis, arastirma sonuglarma ve gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonugclar ve Tartisma

Bu arastirmada, okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine
yonelik tutumlart ile fen kavramlarini anlamalarina yonelik dort arastirma sorusuna

cevap aranmigtir.

5.1.1. Fene ve Fen Ogretimine Yonelik Tutum ile Fen Kavram Bilgi Diizeyleri

Bu ¢aligma kapsaminda cevap aranan birinci aragtirma sorusunda okul dncesi
O0gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlart ve fen kavram bilgi

diizeyleri nasildir sorusuna cevap aranmustir.

5.1.1.1. Fene Yonelik Tutum

Birinci arastirma sorusu kapsaminda okul oncesi 6gretmen adaylariin fene
yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirleyebilmek amaciyla, calisma
grubundakilerin Fene Yénelik Tutum Olgegi (FTO) nden aldiklar puanlarm betimsel
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda okul oncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik

tutumlarinin agirlikli olarak yiiksek ve orta diizeyde olduklar1 gériilmektedir. Baska
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bir deyisle calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte diisiik tutuma sahip olan
Ogretmen adaylarmin da sayilarinin az olmadigr saptanmistir. Olumsuz fen
tutumlarina sahip okul Oncesi 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarina baglamadan
once olumsuz tutumlarinin olumluya doniistiiriilmesi i¢in en uygun zaman dilimi
lisans egitim siirecidir. Bu durum goz 6niinde bulundurularak, fene yonelik olumlu
tutum gelistirmeleri ve olumsuz tutumlarin olumluya déniistiiriilebilmesi icin bir
takim tedbirler alinmalidir. Ciink{i okul Oncesi ¢ag ¢ocugun heniiz fene karsi bir
tutum gelistirmemistir. Tutumlarin sekillenmesinde 6gretmenlerin roliiniin 6nemli
oldugu g6z 6niinde bulundurulursa 6gretmenlerin olumsuz tutumlarinin giderilmesi
onem kazanmaktadir. Bu nedenle fene karsi olumlu tutumun kazanilmasi gerektigi
tizerinde 6nemle durulmustur ( Bobis ve Cusworth,1997). Fene yonelik tutumlarin
erken yaslarda kazanildigi ve sekillendiginin belirtildigi Hadden ve Johnstone
(1983)’un calismalarinda c¢ocuklarin 9 yasina kadar fene yonelik olumlu ya da
olumsuz tutum gelistirdiklerini ve sonraki donemde bu tutumlarin kolaylikla
degismedigini ileri stirmiislerdir (Akt: Osborne, 2003). Dolayisiyla okul Oncesi
donemde fene yonelik heniiz nétr bir tutum i¢inde olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
fene yonelik tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olmasi durumundan etkilenmeleri
olasidir.

Ogretmenlerin olumsuz tutumlarmin dikkate alinmamasi durumunda fen
egitimi agisindan ortaya c¢ikabilecek problemler Holt (1989) tarafindan; “Hem
ogretmenlerin hem de diger yetiskinlerin sahip olduklar1 olumsuz tutumlarin
cocuklarin fen 6grenme konusundaki meraklarini azaltmakta ya da durdurmaktadir”
seklinde belirtilmistir (Akt: Cho ve digerleri, 2003). Bu durum 6gretmenlerin fene
yonelik olumsuz tutumlarinin  smiflarindaki ¢ocuklarin  fen tutumlarinin da
sekillenmesinde olumsuz bir etken olabilecegini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin fene yonelik tutumlar1 sadece kendilerinin fen
tutumlarmi degil aynm1 zamanda siif i¢indeki fen Ogretimi uygulamalarimi da
etkileyecektir (Koballa ve Crawley, 1985; Westerback, 1982; Bobis ve Cusworth,
1997). Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin fene yonelik olumlu tutumlar1 onlarin fen
ogretimlerinde ve Ogrenmelerinde pozitif bir etkiye sahiptir (McGinnis,1998).

Benzer sekilde Palmer (2001) de 6gretmenlerin fen alanina ve fen 6gretimine yonelik
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tutumlar1 ve 6grencilerin fene karsi tutumlar1 arasinda 6nemli bir iliski oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla bu sonuglar 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarinin
niteliginin smif i¢i fen 6gretim siirecini de etkiledigini gostermektedir

Ornegin fene yonelik olumlu tutuma sahip olan 6gretmenler fen dgretimine
zaman harcamaya, Ogrencileriyle fen hakkinda konusmaya istekli olur ve bu
isteklerini fen Ogretimine de yansitarak daha etkili olmaktadirlar ( Akt: Osborne,
2003; Koballa ve Crawley, 1985). Bu durumun O6grenciler tarafindan da fark
edilebildigi Altinok (2004)’un yaptigi arastirma sonuglarinda da goriilmiistiir.
Ogretmenlerinin fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlarna iliskin dgrenci
algilarinin belirlendigi calisma sonunda ogrenciler;  6gretmenlerin fen dersinden
hoslandiklarinda dersi ilging ve eglenceli hale getirdiklerini belirtmislerdir (Altinok,
2004).

Sonug olarak literatiirde yapilan ¢aligmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene
yonelik olumlu ya da olumsuz tutuma sahip olmalarinin 6nemi iizerinde
durmaktadirlar. Ogretmenlerin tutumlarmin yalmzca kendilerini etkilemedigi ayni
zamanda smif icindeki fen Ogretim etkinliklerini  ve dolayisiyla ¢ocuklarin
tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olmasini da etkiledigi goriilmektedir. Bu durum
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlarinin belirlenmesinin 6nemine
isaret etmektedir. Bu arastirma sonuglarinda Ogretmen adaylarinin fene yonelik
tutumlarinin agirlikli olarak orta ve yiiksek diizeyde oldugunu gostermekle beraber
diisiik tutuma sahip kisilerinde oldugunu gostermektedir. Diigiik ve orta diizeyde
tutuma sahip Ogretmen adaylarimin tutumlarinin onlarin fen uygulamalarini ve

ogrencilerinin tutumlarin1 olumsuz etkilemesi miimkiin olabilir.

5.1.1.2. Fen Ogretimine Yénelik Tutum

Birinci arastirma sorusu kapsaminda okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirleyebilmek amaciyla,
calismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin Fen Ogretimine Yo6nelik Tutum
Olgegi (FOYTO)’nden aldiklar1 puanlarin betimsel analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin

agirlikli olarak orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Dolayistyla ¢alismaya katilan
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okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda fenle ilgili
tek ders olan “Okul Oncesi Fen Ogretimi” dersi almalarma karsm diisiik tutuma
sahip olanlarin oranin %24,7 olmasi, Ogrencilerin fen Ogretimine karsi ilgi
duymamalarindan ya da isteksizliklerinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Diger taraftan
fen derslerinin c¢ogaltilmasi1 ya da varolan dersin igeriginin zenginlestirilmesi ile
olumsuz tutumlarin olumluya doniistiiriilmesi ya da olumlu tutumlarin pekistirilmesi
gerceklestirilebilir. Ogretmen adaylarinin meslek hayatma gectikten sonra degil
lisans egitimlerinde fen 6gretimine yonelik olumsuz tutumlarinin giderilmesi veya
var olan olumlu tutumlarin pekistirilmesi 6nemlidir. Ciinkii literatiirde 6gretmenlerin
fen ogretimine yonelik tutumlariin etkisinin kendileriyle sinirli kalmadigi, 6gretim
etkinliklerine ve 6grencilere de yansidigi belirtilmektedir. Ornegin Cho ve digerleri
(2003)  etkili fen Ogretiminin gerceklestirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin  fen
konularinda ayrintili bilgi edinmeye caligsmak yerine, dncelikle sahip olduklar fene
yonelik olumsuz tutum ve benzeri duyussal engelleri gidermeye calismalari
gerektigine isaret etmektedir.

Bu aragtirma bulgularini destekleyen fen oOgretimine yonelik Ogretmen
adaylar1 tutumlarmin arastirildign ¢aligmalar da bulunmaktadir. Ornegin; Ozkan,
Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan 299 fen bilgisi 6gretmen adayiyla yapilan
calisma sonunda 6gretmen adaylarmin fen dgretimine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu goriilmiistiir. Aragtirma bulgularini destekleyen daha giincel bir ¢alisma sinif

.....

O0gretmen adayryla yiiriittiigli arastirmada sonuglar, calismaya katilan smif
gelistirdiklerini gdstermistir. Tirkmen ve Bonnstetter (1999)’in 612 birinci, ikinci,
ticlincii ve dordiincii smif fen bilgisi 6gretmen adayiyla yaptiklari calismada,
Ogretmen adaylarinin fene ve fen dgretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
yalniz 4.smmif Ogrencilerinin diger alt smiflara gére daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir.

Ayrica 6gretmenlerin fene yonelik olumsuz tutumlar1 onlarin fen 6gretimine
daha az zaman ayirmasina, fen uygulamalarmin edildigi, tekdiize ve ezbere dayali

ders islemeleri seklinde yansiyabilmektedir. Olumsuz tutumun Ggretim siirecine
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olumsuz yansimasi 6grenci tutumlarini da etkilemektedir. Bu konuda, Tobias (1992)
tarafindan yapilan calismada; fene karst 6grencilerin olumsuz tutum beslemelerinin
nedenleri aragtirllmigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin derse karsi ilgilerinin ve
motivasyonlarinin eksik olmasinin, onlarin kavramlari anlamak yerine sadece
ezberlemelerine yol actig1 belirtmisglerdir.

Daha oncede vurgulandigi gibi literatiirde Ogretmenlerin fene ve fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin etkisinin kendileriyle sinirli kalmadigi, 6gretim
etkinliklerine ve 6grencilere de yansidigi belirtilmektedir. Ornegin Cho ve digerleri
(2003)  etkili fen Ogretiminin gerceklestirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin  fen
konularinda ayrintili bilgi edinmeye caligsmak yerine, dncelikle sahip olduklar1 fene
yonelik olumsuz tutum ve benzeri duyussal engelleri gidermeye c¢aligmalari
gerektigine isaret etmektedir.

Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin olumsuz tutumlarindan kaynaklanan
bu sinirlt ve yetersiz fen ogretim siireci, okul Oncesi ¢ocuklarinin fene yonelik
olumsuz tutum gelistirmelerine yol agabilmektedir. Erken yaslarda edinilen bu
olumsuz tutumlarin ¢ocuklarin tiim yasamlarini etkileyebilecegi diisliniildiigiinde,
okul Oncesi Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin 6nemi daha da

artmaktadir.

5.1.1.3. Fen Kavram Bilgisi

Birinci arastirma sorusu kapsaminda okul dncesi 68retmen adaylarinin fen
kavram bilgilerinin ne diizeyde oldugunu belirleyebilmek amaciyla, ¢alismaya
katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin Fen Kavramlart Testi (FKT) nden aldiklari
puanlarin betimsel analizi yapilmistir. Analiz sonucunda okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin orta ve yiiksek diizeyde bilgi diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin {iniversite sinavinda, lisans programima Tiirkge-
Matematik puaniyla kabul edilmelerine ragmen okul 6ncesi 6gretmen adaylariin fen
kavram bilgi diizeyleri orta ve yiiksek c¢ikmistir. Yine lisans egitimleri siirecinde
fenle ilgili sadece bir ders almalarina ragmen tutum diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi ya

okul Oncesi Ogretmen adaylarinin aldiklar1 tek dersin iceriginin onlarin bilgi
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diizeylerini arttirdigin1 ya da ge¢miste kazandiklar1 fenle ilgili bilgilerinin yeterli
oldugundan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Ik fen kavramlarinin okul &ncesi dénemde kazanildigi ve bu bilgilerin
cocuklarin ileriki fen yasantilarina temel olusturdugu g6z oOniine alindiginda bu
donemde dogru bilgileri 6grenmeleri 6nem kazanmaktadir. Bundan dolay1r okul
Oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimi i¢in gerekli bilgiye sahip olmalari dnemlidir.
Ciinkii aksi takdirde 6gretmen eksik oldugu kavrami 6gretmekten kacinabilir ya da
yanlis 6gretebilir.

Literatiirde fen egitiminde Ogretmenlerin konu alan bilgisinin Oneminin
siklikla vurgulandigr goriilmektedir. Arastirmacilar etkili bir fen o6gretimi i¢in
ogretmenlerin fen ile ilgili yeterli konu alan bilgisine sahip olmasi gerektigini
belirtmiglerdir (Kallery ve Psillos, 2000; Davies ve Howe, 2003). Kallery (2004) de
arastirmasinda 6gretmenlerin fen ile ilgili bilgilerinin eksik olmasinin onlarin
Ogretim planlarinda fen 6gretimine yer vermemelerine sebep oldugunu belirlemistir.
Benzer sekilde Hashweh (1987)’de Ogretmenlerin fen konular1 hakkindaki
bilgilerinin planlarin1 da etkiledigini sdylemis ve 6gretmenin planladig: etkinliklerle
kendisinde var olan eksik kavram ve kavram yanilgilarinin 6grencilere gectigini
vurgulamistir. Yine baska bir caligmada Osborne ve Simon (1996) fen hakkinda
sinirli bilgiye sahip bir 6gretmenin; cocuklardaki kavram yamilgilarinin farkina
varamadigini ve onlara yardimci olabilecek uygun degisik a¢iklamalart sunamadigini
sOylemiglerdir.

Sonug olarak 6gretmenlerin fen alanindaki temel kavram bilgisine dolayisiyla
konu alan bilgisine sahip olma diizeylerinin fen egitimi agisindan dnemli bir etken
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenler yetersiz bilgiye sahip olma durumlarinda
fen etkinliklerini ihmal edebildikleri gibi yaptiklari uygulamalarda da &grencilere
kendi yanlig bilgilerini ve kavram yanilgilarin1 aktarabilmektedirler. Bu ag¢idan
bakildiginda 6gretmen adaylarinin kavram bilgilerinin orta ve yiiksek olmasi meslege
gectiklerinde diisiik diizeyde bilgiye sahip olan 6gretmenlere gore daha dogru fen
Ogretimi yapabilecekleri anlamina gelebilir. Bununla birlikte orta ve yiiksek bilgi
diizeyine sahip olan 6gretmen adaylar1 diisiik bilgi diizeyine sahip olanlara gore fen

etkinliklerini planlarina alabilecekleri ve fen uygulamalarina daha fazla yer
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verebilecekleri sodylenebilir. Clinkii yeterli bilgiye sahip olmayan 06gretmen

adaylarinin yeterli fen uygulamalar1 yapmaktan kaginmalar1 olasidir.

5.1.2. Fene Yonelik Tutum ve Fen Kavram Testi

Bu calisma kapsaminda cevap aranan ikinci arastirma sorusunda okul dncesi
O0gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlart farkli diizeyde olan okul oncesi
O0gretmen adaylarinin fen kavram testinden aldiklari puanlar arasinda farklilik var
mudir, sorusuna cevap aranmustir. Oncelikle okul dncesi dgretmen adaylarmnin Fen
Kavram Testi (FKT)’nden ve Fene Yonelik Tutum Olgegi (FTO)’nden aldiklari
puanlarin betimsel analizi yapilarak ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmistir.
Farkli diizeyde fene karsi tutumu olan 6grencilerin fen kavramlarini anlamalarina
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadig: varyans analizi (ANOVA) ile
belirlenmigtir. Analiz sonucunda farkli diizeyde fene karsi tutumu olan okul 6ncesi
Ogretmen adaylariin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle diisiik diizeyde
tutuma sahip olan Ogrencilerle orta diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerin Fen
Kavramlar1 Testi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yine diisiik diizeyde tutuma sahip olan
Ogrenciler ile yiiksek diizeyde tutuma sahip olan ogrencilerin Fen Kavramlari
Testi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir. Son olarak orta diizey tutuma sahip olan 6grenciler ile yiiksek diizeydeki
tutuma sahip 6grencilerin bazi fen konularindaki basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum fene
yonelik disik diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerden yliksek diizeyde tutuma
sahip olan Ogrencilere gidildikce fen konularindaki basarilarinin arttiginin bir
gostergesidir. Baska bir deyisle fene yonelik yiiksek ve orta diizeyde tutuma sahip
olan okul Oncesi Ogretmen adaylarmin fen konularinda da basarili oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla tutum ile basar1 arasinda birbirini etkileyen pozitif bir iligki
oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuclar literatiirdeki bulgular1 destekler niteliktedir. Yapilan bircok

arastirmada tutumla basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu belirtilmektedir
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(Papanastasiou ve Zembylas, 2002; Simpson ve Oliver, 1990; Bobis ve Cusworth,
1997). Benzer sekilde Cepni ve Ayvact (1996) tarafindan yapilan bagka bir
aragtirmada, ogrencilerin fen ve fene 6zgii olaylara karsi ilgi duymalarinin onlarin
basarilarini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Kallery (2004)’nin 11 okul oOncesi 6gretmeniyle yaptigi nitel ¢alismada,
ogretmenlerin fen konu igerikleri hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve bdylece
konu ve kavramlart ¢ocuklara agiklamada zorluk yasadiklari, cocuklarin sorularini
cevaplarken giicliik cektikleri ve bu sebepten dolay1 planlarinda fen etkinliklerine
cok az yer verdikleri goriilmistiir. Kallery bu olumsuzluklarin nedenini
Ogretmenlerin fene yonelik tutumlarinin olumsuz olmasina baglamistir. Freedman
(1997) de calismasinda fen bilimlerine yonelik tutum ile basar1 arasindaki iligskinin
yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir.

Hem bu arastirmanin sonuglart hem de literatiirde bir¢ok c¢alisma tutumla
basar1 arasinda olumlu yonde bir iliskinin varligin1 vurgularken, bu iliskinin diisiik
seviyede oldugunu belirten arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin; Shrigley
(1974)’in 92 smf Ogretmenligi 3. smif Ogrencisi ile yaptigi calismada aday
O0gretmenlerin fene yonelik tutumlari ile fen hakkindaki bilgileri arasindaki iligkinin
diisiik seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Gogolin ve Swartz (1992),
fene karsi tutum ile fen basarisi arasinda kuvvetli bir iliski olmadigini ifade
etmislerdir (Akt: Bobis ve Cusworth, 1997).

Ayrica fene karsi tutum ile basar1 arasinda iliski olmadigini1 gdsteren ¢alisma
sonuglar1 da bulunmaktadir. Ornegin, TIMSS sonuglarma gore Japonlarda fen
bilimlerine karsi olumlu tutumun diisiik ¢ikmasina karsin fen bilimlerindeki basari
diizeyi yiiksek ¢cikmistir. Amerika’da yapilan caligmalarda ise, fen bilimlerine karsi
olumlu tutum yiksek, fen bilimlerindeki basar1 diizeyi ise diisiikk ¢ikmigtir
(Papanastasiou, 2002).

Goriildigi gibi fene yonelik tutum ile fen basarisi arasindaki iliski konusunda
farkli sonuclar goriilse de, literatiirdeki arastirmalar agirlikli olarak fene yonelik
tutumla fen basarisi arasinda olumlu bir iligki oldugunu gdstermektedir.

Sonug olarak 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarinin, fen bilgi diizeylerini
etkiledigi ve 6gretmenlerin bu alandaki bilgi yetersizliginin de sinif uygulamalarina,

dogal olarak da 6grenci basarisi ve tutumuna etki edecegi sdylenebilir.



70

5.1.3. Fen Ogretimine Yonelik Tutum ve Fen Kavram Testi

Bu caligma kapsaminda cevap aranan {i¢ilincii arastirma sorusunda, fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
fen kavram testinden aldiklar1 puanlar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemeye
calistlmistir. Oncelikle farkli diizeyde fene yonelik tutumlari olan okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin Fen Kavram Testi’nden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart
sapma degerlerini belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilmistir. Analiz sonucunda
yuksek diizeyde fen o6gretimine sahip olan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen
kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Yani fen 6gretimine yonelik tutumu diisiik diizeyde olan okul oncesi 6gretmen
adaylarinin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da diisiiktiir.

Farkl1 diizeyde fen 6gretimine karsi tutumu olan 6grencilerin fen kavramlarini
anlamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadig1 varyans analizi
ile (ANOVA) belirlenmeye calisilmistir. Analiz sonucunda farkli diizeyde fen
Ogretimine yonelik tutumu olan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Dolayisiyla diisiik diizeyde fen Ogretimine karsi tutuma sahip olan
ogrencilerle orta diizeydeki fen 6gretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen
konularindaki bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir. Diisiik diizeyde fen 6gretimine kars1 tutuma sahip olan
ogrenciler ile yiiksek diizeydeki fen 6gretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi
fen konularindaki basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Orta diizey fen 0gretimine
kars1 tutuma sahip olan 6grenciler ile yiiksek diizeydeki fen 6gretimine karsi tutuma
sahip Ogrencilerin bazi fen konularindaki basar1 testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu
durum fen Ogretimine yonelik tutumun diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru
arttikca, fen kavramlarindaki bagarinin da arttiginin gostergesidir.

Bu konuda alan yazinda yapilan arastirmalar incelendiginde okul Oncesi

Ogretmen ve Ogretmen adaylartyla yapilan c¢alismalara ulagilamamistir. Ancak farkl
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katilimer gruplariyla yapilan c¢alismalar incelendiginde sonuglarin bu arastirma
sonuclarini destekler nitelikte olmadig1 goriilmiistiir.

Ornegin Ozkan ve ark. (2002)’nin 299 fen bilgisi 6gretmen adayiyla
yaptiklar1 ¢aligmada katilimcilarin fen O6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip
olmalarina ragmen, fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Bagka bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 fen dgretimine
yonelik tutumlar ile fen kavramlari bilgi diizeyleri arasinda pozitif anlaml bir iligki
olmadig1 goriilmiistiir. Yine fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen kavramlarini anlama
diizeyleri, fen Ogretimine yonelik tutumlari ve fen ogretimindeki Ozyeterlilik
inanglarin1 belirlemek amaciyla 85 fen bilgisi 6gretmen adayiyla yapilan ¢alisma
sonucunda 0gretmen adaylarinin fen 6gretimine ve 6z yeterlilik inanglariin pozitif
olmasma ragmen, temel fen kavramlarinda yanilgilar1 olduklar1 belirlenmistir
(Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan, 2002). Bu sonuglar1 destekler nitelikte sinif
(2004) tarafindan 9 farkli tiniversitede sinif 6gretmenligi boliimii son sinifta okuyan
toplam 720 6gretmen adayryla gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik genellikle pozitif tutuma sahip olduklari ancak
fen bilgi diizeylerinin diislik oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak literatiirdeki arastirmalar fen 6gretimine yonelik tutum ile fen
kavram bilgisi arasinda pozitif anlamli bir iliski olmadigin1 sdylemektedir.
Literatiirde 0grencilerin fen kavramlarina yonelik bilgi diizeylerinin diisiik olmasi
onlarin fen Ogretimine yoOnelik olumlu tutum gelistirmelerini etkilemedigini
belirtilirken, bu aragtirma sonuglar1 katilimcilarin fen 6gretimine yonelik tutumlari

ile fen kavramlar1 bilgi diizeyleri arasinda olumlu iligki oldugunu gdstermistir.

5.1.4. Fene Yonelik Tutum , Fen Ogretimine Yonelik Tutum Ve Fen Kavram

Testi Iliskisi

Bu c¢alisma kapsaminda cevap aranan dordiincii aragtirma sorusunda okul
oncesi O0gretmen adaylarinin fene yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile fen
Ogretimine yonelik tutum Olceginden aldiklar1 puanlar ve fen kavram testinden

aldiklar1 puanlar arasinda iliski olup olmadig1 arastirilmaya c¢alisilmigtir. Okul 6ncesi
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O0gretmen adaylarinin fene yonelik tutum Olceginden aldiklar1 puanlar ile fen
Ogretimine yonelik tutum Olceginden aldiklar1 puanlar ve fen kavram testinden
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon kat sayilar1 hesaplanmistir. Yapilan analiz
sonucunda fene yonelik tutum dlgeginden aldiklar1 puanlar ile fen 6gretimine yonelik
tutum Olceginden aldiklar1 puanlar ve fen kavram testinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmiistiir. Bu sonuglar okul 6ncesi
Ogretmen adaylarmin fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlart ile bazi fen
kavramlarindaki bagarilart arasinda olumlu bir iligki oldugunun gostermektedir.

Literatiire bakildiginda fene ve fen 6gretimine yonelik tutum arasinda olumlu
bir iligki oldugu vurgulanmaktadir (Ball, 1990; Brickhouse, 1989; Lederman, 1992;
Moreiri, 1991; Peterson, Fennema, Carpenter, ve Loef, 1989; Schoenfeld, 1989;
Thompson, 1992, 1992 Akt.: McGinnis ve digerleri, 1998). Ayrica fen ve fen
Ogretimi tutumlar ile fen basarist konusunda yapilan c¢alisma sonuglari
farklilagsmaktadir. Baz1 caligmalara gore fen ve fen Ogretimine yonelik tutum ile
basar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu gosterirken, diger bazi arastirmalarda bu
iligkinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir (Papanastasiou ve Zembylas, 2002;
Simpson ve Oliver, 1990; Bobis ve Cusworth, 1997; Shrigley, 1974). Bununla
birlikte basar1 ile fene yonelik tutum arasinda iliski olmadigin1 rapor eden
aragtirmalar da goriilmektedir (Papanastasiou, 2002 ; Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan ,
2002; Sarikaya ,2004; Ozkan ve ark., 2002 ).

Bu aragtirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmen adaylarmin fene ve fen
Ogretimine yonelik tutumlari ile onlarin fen konularindaki basarilar1 arasinda pozitif
bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Yani fene yonelik tutum, fen 6gretimine yonelik
tutum ile bilgi diizeyleri birbirlerini etkileyen degiskenlerdir diyebiliriz.
Ogretmenlerin fen kavram bilgi diizeyleri fen egitimi i¢in énemli bir etkendir. Fene
yonelik ve fen 6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip 6gretmenlerin fen konulariyla
daha fazla ilgilenip kendilerini gelistirmeye acik olmalar1 olasidir. Dolayisiyla
tutumun bilgi diizeyini etkilemesi miimkiin iken literatiirde tutumun mu basarry1
yoksa basarmin mi tutumu etkiledigi konusunda bir goriis birligi olmadig
goriilmektedir. Clinkii fen alaninda basarisiz kisilerin fene ve fen 6gretimine yonelik
olumsuz tutum gelistirmeleri bir baska goriistir. Ornegin Papanastasiou ve

Zembylas’in calismalarinda fen bilimine karsi olumlu tutumun Ogrencilerin bu
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alandaki basarisim1 arttirdigi, ancak basarmin olumlu tutumu garantilemedigi
belirtilmistir (Papanastasiou ve Zembylas, 2002).

Sonu¢ olarak, bu c¢alisma kapsaminda arastirilan okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlari ile kavramsal bilgi diizeyleri
degiskenlerinin birbirleri ile iliskili degiskenler oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
fene yonelik tutumlarinin onlarin fen 6gretimine yonelik tutumlarinm etkileyebilecegi,
fen Ogretimine yonelik tutumlari ve kavramsal bilgi diizeylerinin de onlarin fen
Ogretimlerinin niteligini etkileyecegi soylenebilir. Fen dgretimine yonelik olumsuz
tutuma sahip olan ve/ veya fen kavramlari bilgi diizeyi diisiik olan 6gretmenler okul
oncesi fen egitiminde fen etkinliklerini ihmal edebilecekleri gibi, 6grencilerin fen
konularinda eksik ya da yanlis bilgilenmelerine, kavram yanilgilar1 olugturmalarina
yol agmalar1 olasidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik olumsuz
tutumlar1 ve yetersiz fen bilgilerinden kaynaklanan simif uygulamalari, okul 6ncesi
cocuklarinin fene yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine ve fen konularinda eksik

ya da yanlis bilgiler edinmelerine yol agabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmanin bulgular1 1s181nda gelistirilen 6neriler asagida verilmektedir.

5.2.0neriler

- Arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarmin fene ve fen Ogretimine
yonelik farkli diizeyde tutumlara sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin farkli diizeyde tutumlara sahip olmalar1 gbz onilinde bulundurularak
lisans egitimleri siirecinde bu farkliliklarin belirlenmesi giderilmesi i¢in “ Fen
Egitimi” dersinin iceriginde, kullanilan yontem-tekniklerde ve materyallerde gerekli
diizenlemelerin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.

- Bununla birlikte olumsuz tutuma sahip olan 6gretmen adaylarinin fene ve
fen 6gretimine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek i¢in ders diginda fen
alanin1 tanitan, aragtirma yapmaya yoOnelten, gezi gozlem gezilerine, proje
caligmalarina gibi caligmalara yer verilmeli ve tiim 6grencilerin bu tiir ¢alismalara

katilmalar1 saglanmalidir.
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- Okul oncesi 6gretmenligi dordiincii simif 6grencileriyle sinirli olan bu
arastirma, okul Oncesi Ogretmenleri, farkli siniflardaki okul Oncesi Ogretmenligi
ogrencileri gibi farkli katilime1 gruplariyla yeniden arastirilabilir.

- Son smif 6grencilerinin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlar1 ve fen
kavramlar1 bilgi diizeylerinin yan sira fen 6gretimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri
degiskenin ele alindig1 baska bir arastirma yapilabilir.

- Arastirma siirli sayida 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu arastirma daha
genis caligma gruplartyla yapilarak sonuglari karsilastirilabilir.

- Ogretmen adaylarinin okul éncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan
“Okul Oncesinde Fen Egitimi” dersini almadan &nce, feni yeterli diizeyde
Ogretebilmeleri i¢in onlara gerekli fen alan bilgisi saglayan, genel fen konularimi
kapsayan bir “Fen Egitimi” dersinin yer almasi 6nemli gortiilmektedir.

- Bununla birlikte, okul dncesi dgretmenligi lisans programlar1 YOK (2006)
tarafindan yeniden gdzden gegirilmis ve degistirilmistir. Onceden 4 saat olan “Okul
Oncesinde Fen Ogretimi” dersinin yerini yeni programda uygulama béliimiiniin
kaldirilarak 3 saate indirilen “Okul Oncesinde Fen Egitimi” dersinin aldig1
goriilmektedir. Oysa yasamda ¢ok Onemi olan fen kavramlarinin nasil
Ogretilebilecegine yonelik programda bagka bir ders yoktur ve 3 saat oOzellikle
orneklerle dersin islenmesi i¢in yeterli degildir. Bu yil 1. smiflardan baglanan
uygulamada V.yariyila gelmeden fen ders saatinin artirilmasinin saglanmasi 6nemli

goriilmektedir.
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