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ABSTRACT

INVESTIGATION AND EVALUATION OF THE WRITTEN EXAM
QUESTIONS OF 6TH GRADE PRIMARY SCHOOL, TURKISH LESSON
ACCORDING TO THE QUESTION LEVELS

(KASTAMONU MODEL)

Ahmet BEKAROGLU
Master(graduate student),faculty of education
Thesis Advisor :Assisstant Professor Hidayet OZCAN
2007, page 137

One of the important elements of educational activities is grading and
evaluation.Grading is to observe a  quality and to show it with numbers and
symbols.Evaluation isto reach a decision of a value by evaluating the results of
grading.Grading and evaluation have important roles to reach the aims of our
educational system.The basic aim of evaluation is to put forward whether system is
working well or not.Besides this, completing the deficiencies in the system and
correcting the mistakes ,in short providing arrangements of the system are the

fundamental aims.

Written exams are fundamental principals of grading and
evaluation.Acquisition checked in the exams are too important for the way of
determinating the level of the students’ requirement.If we perceive written exams as
basic criterions of evaluation,it is inevitable to have periodical standarts. What are the

positions of questions asked in the exams in point of students’level.

At the end of the researches ,we see that teachers insist on questions
requiring knowledge,and they don’t attach importance to the questions of analysis
and synthesis,they reach the intended aims in the questions comprehension level.In

addition, Turkish Language Teachers don’t abide by the texts in the degrees of
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questions,and they tend to questions out of text and insist on grammer.In
compositions,it is proved that teachers tend to ask questions out of text ,and requring

knowledge and the questions presenting differences in point of variety.

In researches,the criterions of Bloom’s Taksonomy are used insted of this
explanation. Turkish meaning ‘Soru Dereceleri’was chosen.Degrees of questions
were arranged according to Turkish Lessons,and about this subject we benefitted

from specialists,academic conceptions,articles,magazines and books.

In researches,by limitating the area, we preferred the exams of sixth
degrees,where managers don’t enter the classes,from the secondary schools,boarding
schools,not including private schools in the center of Kasatamonu and in the nearest
two towns,and common exams are in this scope.Annual plans are examined in its
place as they weren’t given out of the schools.By defining numerical proportions in
degrees of questions,grading equipments were developed.Results and suggestions
were touched on,beings and the things that must be wused were
emphasized.Expression in ‘Teachers or Turkish Language Teachers’ intents the

Turkish Language Teachers in searching area.

Key words: Grading and evaluation, questions of written exams, degrees of

questions, narration, Turkish Program.



OZET

ILKOGRETIM 6.SINIF TURKCE DERSINDEKI YAZILI SINAV
SORULARININ SORU BASAMAKLARINA GORE
INCELENMESI VE DEGERLENDIRILMESI
(KASTAMONU ORNEGI)

Ahmet BEKAROGLU
Yiiksek Lisans, Egitim Fakiiltesi
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Hidayet OZCAN
2007, 137 sayfa

Egitim ve o6gretim etkinliklerinin en 6nemli 6gelerinden birisi de dlgme ve
degerlendirmedir. Olgme, bir niteligin gdzlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska
sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirme ise 6l¢gme sonuglarini bir 6l¢giite vurarak
bir deger yargisma ulasma isidir. Olgme ve degerlendirme, egitim sistemimizin
belirlenen hedeflere ulagmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Degerlendirmenin
temel amaci sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya koymak ve buna dayanarak
uygulamada goriilen eksikliklerin tamamlanmasini ve yanligliklarin diizeltilmesini;

kisaca sistemin dogru ¢aligmasini saglamaktir.

Yazili smavlar Olgme ve degerlendirmenin temel ayaklarindan birini
olusturmaktadir. Yazili smavlarda oOlgiilen kazanimlarin 6grencide gerekcelesme
diizeyini belirleme hedef tespiti agisindan son derece onemlidir. Yazili sinavlari
temel Olgme kistas1 olarak algilayacaksak belli standartlarimizin  olmasi
kacimilmazdir. “Sinavlarda sorulan sorular diizey agisindan ne durumdadir?”

sorusunun cevabi bu aragtirmada aranmis ve sonuglar yorumlanmistir.

Yazili sinav sorularinin belirlenen bir amag¢ dogrultusunda hazirlanmasinin
gerekliligi vurgulanmig, bu yonde bir arastirmaya gidilmistir. Yillik planlar

hazirlanirken temel 6l¢me kistaslar1 belirlenmelidir. Amaglardan kasit temel beceri



vi

alanlarinda yer alan amagclardir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin amaglarini
belirlemeden soru hazirladiklari, amaclara goére metin degil, metne goére amag

belirledikleri goriilmiistiir. Bu gegerlik agisindan 6nemli bir durumdur.

Arastirma sonucunda Tiirkce Ogretmenlerinin bilgi diizeyindeki sorulara
daha fazla agirlik verdikleri, analiz ve sentez sorularmma gereken Onemi
gostermedikleri, kavrama diizeyindeki sorularda ise istenilen diizeye ulasildigi genel
sonucu goriilmiistiir. Ayrica, Tiirkce 6gretmenlerinin soru basamaklarinda metinlere
bagli kalmadiklar1, metin disindan sorulara fazlaca yoneldikleri, dil bilgisi sorularina
agirhik verdikleri sonucu tespit edilmistir. Yazili anlatim sorularinda ise
O0gretmenlerimizin metin disindan, bilgiye dayali, tiir yoniinden farklilik arz eden

sorulara yoneldikleri ayrica tespit edilmistir.

Arastirmada Bloom Taksonomisi kistaslari kullanilmistir. Bu ifade yerine
“Soru Basamaklar1” Tiirk¢e karsiligi tercih edilmistir. Soru basamaklari ise Tiirkce
dersine gore diizenlenmis, bu konuda uzman ve akademik goriislerden, makale, dergi

ve kitaplardan istifade edilmistir.

Arastirmada, alan sinirlamasi  yapilarak Kastamonu merkezi ve
Kastamonu’ya bagli iki ilce merkezinde yer alan yatili okul, 6zel okul statiisiinde
olmayan, Tiirk¢e derslerine idarecilerin girmedigi okullarda 6. siniflarin yazili sinav
sorular1 tercih edilmistir. Yillik planlar yerinde incelenmistir. Soru basamaklarinda
sayisal oranlar belirlenirken 6lgme araclar gelistirilmistir. Sonuglar sayisal verilerle

desteklenmistir.

Sonuglar ve Onerilere yer verilmis, olanlar ve olmasi gerekenler ortaya
konulmustur.  “Ogretmenler, Tiirkce  Ogretmenleri”  ifadeleri,  arastirma

orneklemindeki Tiirkge 6gretmenlerini kapsamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve Degerlendirme, yazili sorulari, soru

basamaklari, yazili anlatim, Tiirk¢e Programa.
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BOLUM I
GIRIS

Tiirk¢e dersinde 6lgme ve degerlendirme diger derslerden yontem ve 6lgme
araclar acisindan farklilik gostermektedir. Tiirkce dersinde yer alan amacglarin
davranigsa doniistiiriilmesinde 6grencinin bireyselligi ve katkis1 daha belirgindir.
Tiirkce dersinde bilgi hatirlanishk diizeyinden ziyade kullaniliglik diizeyinde
kullanilir. Poyrazoglu (1993:240) © nun da belirttigi gibi bireysel ayriliklar1 gézeterek
ogrencileri yetenekleri ve egilimleri dogrultusunda gelistirmek ve yetistirmek Tiirkce
Ogretmenlerinin temel gorevleri arasinda gelir. Yeni hazirlanan (2006) Tiirkce
Programi yeni dlgme araglarini 6gretmenlerin hizmetine sunmustur. 2575 sayili ve
Agustos 2005’ de degisiklikler yapilan Tebligiler Dergisi 6lgme degerlendirme ve
ders anlatiminda Ogretmenlerin siirece dogrudan miidahil olabilecegini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla yeni uygulanmaya baglanan programin anlagilmayan

yonleri, eksikleri tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Yazili sinavlar 6grenicinin hem bilgi birikimine uygun hem de onu gelistirici
nitelikte olmalidir (Kutlu,1999:20-21). Bilgi birikiminden anlatilmak istenen
dgrencinin yazili smav i¢in hazir bulunusluk diizeyidir. Ogrenciler Tiirkce derslerine
formiilll, ezberci bir yaklasimla hazirlanmamalidirlar. Bilginin hatirlanishk diizeyini
Olcmesi en olagan ve uygun olan sorular dil bilgisi sorularidir. Yeni program toplam
kazamimlar icinde dil bilgisi kazanimlarma %15  lik bir kisim ayirmustir. Oyleyse
ogrenciler yazili smavlarda var olan bilgilerini yeni bilgilerle desteklemeli ve yeni
kazanimlar elde etmelidirler. Arastirmada Tiirk¢ce dersinde kazanimlarin Slgiilmesi
icin hazirlanan yazili sinavlarda sorulan sorularin tasnifi yapilmistir. Bu tasnif
yapilirken Bloom’un gelistirdigi taksonomi sisteminden yararlanilmistir. Sorular
bilgi sorulari, kavrama sorulari, uygulama sorulari, analiz sorular1 ve sentez sorulari
olarak tek tek degerlendirilmistir. Tiirk¢ge 6gretmenlerinin yaptiklar: yazili sinavlarda
soru basamaklarindan (sayisal olarak) ne oranda sorular sorduklari iizerinde

durulmustur.

Metinler Tiirkce Ogretmenlerinin hem ders anlatma hem de anlattiklarim



Olgme araglaridir. Metinler olmadan, tek bir ifade ya da formiille anlatilamayan
Tiirkge dersi amaclari davranisa doniistiiriilemez. Bu sebepledir ki aragtirmada
metinlerle ilgili “metin kaynakli sorular” ve “metin dis1 sorular” {izerinde
durulmustur. Metin dis1 sorulan sorular bilgiyi hatirlanis diizeyinde kullandiran ve
nota yonelik sorulardir. Metin dis1 sorularda 0grencinin var olan bilgisi dogrudan
yoklanir. Metinle ilgili sorularda ise 6grenci var olan bilgisinin lizerine yenilerini
ekler ve yeni ¢ikarimlar ortaya konur. 2006 Ilkogretim Tiitkge Programi (6,7,8.
Siiflar) Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Oranlar i¢inde temel dil becerilerine
ayrilan oranlar: Dinleme / Izleme: %15, Konusma: %20, Okuma: %30, Yazma: %20,
Dil Bilgisi: %15’ dir. Bu temel dil becerilerinin kazanimlar: ders anlatimi1 esnasinda
metinler ve metinlere dayali etkinliklerle 6grencilere kavratilir. O halde yazili
sinavlarda metin digindan sorulan sorular siire¢-iiriin degerlendirmesinde adaletsizlik
olusturur. “Tiirk¢e dersinde, hem siire¢ degerlendirmesi hem de iirlin degerlendirmesi
birlikte yapilmalidir. Siire¢ degerlendirmesinde; Ogrencilerin siire¢ i¢indeki
performanslarindaki gelisimleri izlenir. Uriin degerlendirmesinde ise programda
belirlenen kazanimlarin  Ogrenciler tarafindan ne Olgiide kazanildigi, neler

ogrendikleri olciiliir (Ilkogretim Tiirkce Programi, 2006:226).

Temel dil becerilerinde alanlara ayrilan oranlara kazanimlarin 6l¢iilmesinde
riayet edilmelidir. Siire¢ degerlendirmesi anlik kazanimlar1 6l¢gmede etkiliyken, iiriin
degerlendirmesi siirecin degerlendirmesidir. Bu yiizden siirecin degerlendirildigi
boliim son derce &nemlidir. Uriin (¢iktr) degerlendirmelerinde objektif kriterler,
programin ongoriilerine ve programi sekillendiren Tebligler Dergileri, yonerge ve
genelgelere baglilik 6grencilerin gelecegi adina bir zorunluluk haline gelmistir.
[Ikdgretim okullarmin 6,7,8. smiflarinda yapilan “Diizey Belirleme Smavlar” nda

notlarin agirlikli ortalamalart dogrudan etkili olacaktir (www.meb.gov.tr) . Dersin

yilsonu notu ile o dersin haftalik ders saati sayisinin ¢carpimindan elde edilen not, o
dersin agirliklt notudur. Tiirkge dersi haftada 5 saattir. Dolayisiyla alinan not son

derece Onemlidir.

Smav sonuglarinda alinan puanin virgiil sonras1 degerleri bile bir¢ok adayi

etkilemektedir. Temel dil becerilerine ve dil bilgisine ait kazanimlarin (programca)



ne oranda Ogretilmesi Ongoriilmiisse degerlendirmelerde de bu orana riayet
edilmelidir. Dil bilgisine ait kazanimlara programca %15 oram1 ayrilmigsa

Olctimlerde dil bilgisi sorularina gereginden fazla agirlik verilmemelidir.

Yillik planlarda Tiirk¢e 6gretmenleri bir yillik ¢alismalarinin planini yaparlar.
Yillik planlar bir &ngoriidiir. Milli Egitim Bakanligi Egitim ve Ogretim
Calismalarmimn Planli Yiiriitiilmesine Iliskin Yénerge (2005) ‘nin 5. maddesinde:
“Plan 6nceden belirlenen egitim hedeflerine ulagsmak i¢in 6gretim konusu i¢inde yer
alan etkinliklerin hangilerinin secilecegi, bunlarin Ogrencilere ni¢in ve nasil
yaptirilacagi, ne gibi yardimci ve tamamlayici kaynak ve araglarin kullanilacagi, elde
edilen basarinin nasil degerlendirilecegi Onceden tasarlanip kagit {izerinde
saptanir.”denmektedir. Ogretim programlarinin planlamasi, grencilerin bilgi ve
beceri diizeyleri dikkate alinarak ne zaman ve hangi siireler icinde isleneceginin
diizenlenmesini saglar. Neyin ne zaman yapilacagi yillik planlarda ortaya konulur.
Yillik planlar hazirlanirken yazili siavlarla ilgili kistm bos birakilmamalidir. Yazili
sinavlarla ilgili boliimde; yazili sinavlarin ne zaman yapilacagi, yazili sinavlarda
hangi kazanimlarin sorgulanacagi net bir bicimde ortaya konulmalidir. Sinav zamani
metinlere gore sorular hazirlanmasi 6l¢imii objektif kistaslardan 6gretmenin sahsi

diisiince ve isteklerine kaydirir.
1.1. Problem Durumu

Yazili sinavlar, Tiirk¢e dersinde yer alan kazanimlarin 6l¢giilmesinde 6nemli
bir yere sahiptir. Yazili sinavlardan aliman notlar Ogrencilerin egitim-6gretim
hayatlari1 da etkileyecektir. Bu sebeple; yazili simavlarda 6gretmenlerce sorulan
sorularin soru basamaklarima gore tasnif edilmesi, kazanimlarin ne oranda

Olciildiigiiyle ilgili 6nemli bilgiler verecektir.

Siireg-iiriin ~ degerlendirmesinin, Ilkdgretim  (6,7,8. Smnuflar) Tiirkce
Programi’na gore yapilmasi gerekmektedir. Arastirmada, sorularin metin-ciimle
bitlinliigii icinde sorulup sorulmadigimi ortaya koymak; siirec — iiriin

degerlendirmesiyle ilgili 6gretmenlerin uygulamalar1 hakkinda bilgiler verecektir.



Ogrencilerin program dahilinde ve belli kistaslara gore oOlgiilmesi ve

degerlendirilmesi, egitim-0gretimin kalitesini ve objektifligini artiracaktir.
1.2. Problem Ciimlesi

20062007 Egitim- Ogretim Yili ilkdgretim Okulu 6. Smf Tiirkge Dersi

yazili sinav sorularinin Soru Basamaklarina gore diizeyleri nedir?
1.3. Arastirmacinin Amaci

Tiirkce dersi diger derslerinde ki kazanimlarin da elde edilmesinde ana ders
olma vasfina sahiptir. Yeni 6gretim programlar1 Tiirk¢e dersinde yeni yaklasimlari
beraberinde getirmistir. Tiirk gencgliginin sorgulayan, ¢oziimler iireten, yeniliklere
acik bireyler olarak yetismesinde etkin bir yere sahip Tiirk¢e 6gretmenleri, yenilenen
ve gelisen programlarla, sorumluluklarini daha da artirmislardir. Bu sorumluluk
Tiirkge dersinin hem islenisini hem de Olgiilmesini degerli kilmaktadir. Bu
aragtirmada Ogretmenlerin yeni programlart ne dlglide kavradigi ve klasik yazil
mantigindan ne derece kurtulduklari sorgulanmistir. Ogretmenlerin bilen bilmeyen

ayrimina verdikleri dnem ortaya konulmaya caligilmistir.

Arastirmada bilginin hatirlanishk diizeyi ve 6gretmenlerin bilgiyi kullaniglik
diizeyine gecirmedeki tutumlart irdelenmistir. Asil bilginin unutulmayan, ezber disi
ve sinavlarda karsilagilan benzer durumlarda kullanilighigr olan bilgi oldugu goriisii

bu arastirmada ele alinmistir.

Yazili sinavlarin sonucunda elde edilen notlarin liseye yerlestirmede 6nem
kazanmasi hususu g6z Oniinde bulundurularak yazili smav sorularinda bulunmasi

gereken temel kistaslar ortaya konulmus, veriler bu yonde yorumlanmistir.

Metinler, Tirkce Ogretmenlerin temel Ogretme aracidir. Metinler, ders
verme, yeni ¢ikarimlar yapma, kaynak olma vasfi agisindan son derece 6nemlidirler.
Yazili sinav sorularindaki metinle birliktelik arastirmada sorgulanmistir. Gelistirilen
Olcme araglar1 ile sorulan sorularin metin ile ilgili mi, metin disindan m1 ayrimi net

bir bigimde ortaya konulmustur. Metin disiligin ezbercilige yoneltecegi hususu



tizerinde -elde edilen verilerle- durulmustur. Arastirmada asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

Alt Problemler

1. Tiirk¢e 6gretmenleri yazili sinavlarda yer alan sorularda,

a) Bilgi
b) Kavrama
¢) Uygulama
d) Analiz

e) Sentez basamaklarindan hangilerini ne oranda tercih etmislerdir.

2. Dil bilgisi, kompozisyon, anlama-anlatim diizeyinde sorulan sorularin
toplam sorulan sorular i¢inde orani nedir?

3. Kompozisyon sorularinin yazi tiiriiyle metnin yazi tiirli arasinda benzerlik
ve farklilik yoniinden nasil bir iligki vardir? (Metin tiiriine benzer ya da
metin tlriinden farkli olarak sorulan yazili anlatim sorularinin orani
nedir?)

4. Yazili sinavlarda hedef kitlenin seviyesine uygun -bir biitiinliikk i¢inde
olan- metinler ne diizeyde kullanilmigtir?

5. Yazili smavlarda metinle ilgili ve metin disindan sorulan sorularin orani
nedir?

6. Yillik planlar hazirlanirken yazili sinav sorularina ait amaglar belirlenmis

midir?

1.4. Sayiltilar

1. Kastamonu ili merkezi ve iki ilce merkezinde yer alan ilkdgretim
okullarindan toplanan 6. Smif Tiirkge dersi 1. Donem 1.2.3. yazili sinav
sorular1, problem durumu ve alt problemlerin agiklanmasinda yeterlidir.

2. Soru basamaklarin1 belirlemek icin gelistirilen 6lgme araglari; sayisal
verilerin ve oranlarin elde edilmesinde gegerliligi, kullanilisligr ve

giivenirligi olan araclardir.



3. Bloom Taksonomisi gz oniinde bulundurularak, Tiirk¢e dersi yazili
simnav sorularinin basamaklandirilmasiyla ilgili (kitap, makale ya da
yayinlanmig arastirmasi bulunan) uzmanlarca yapilan calismalar ve
ornek sorular arastirma i¢in kaynak olmada yeterlidir.

4. Hazirlanan tablo ve ¢izelgeler; oranlar ve sayisal verilerin
degerlendirilmesi acisindan yeterli ve gergegi yansitmaktadirlar.

5. 2006 ilkdgretim Tiirkge Programi, 1982 Ilkogretim Tiirkge Programu,
2434 ve 2575 sayili Tebligler Dergileri; Milli Egitim Bakanligi’nin
planlama, programlama ve egitim-0gretim etkenliklerinin -resmi
diizeyde- diizenlenmesiyle ilgili olarak ilgili madde ve bentlerine kaynak
olarak basvurulmalari acisindan yeterlidirler.

6. Tiirkce dersinde bilgi sorular dil bilgisi ile ilgili kazanimlar1 6lgmede
kullantlir.

7. Tiirkge dersinde temel dil becerileri ve dil bilgisi kazanimlarint 6lgmek
icin kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarina ait sorularin
kumlanilmasi yeterlidir.

8. Analiz ve sentez sorular1 birbirini tamamlayici sorulardir. Toplam soru
sayis1 i¢inde (temel dil becerileri ve dil bilgisi) iki soru basamaginin
birlikte degerlendirmesi verilerin degerlendirilmesine iliskin sonucu

degistirmez.

1.5. Stmirhhiklar

[
]

Bu arastirma, 2006/2007 Egitim —Ogretim Yili'nda MEB’ce
uygulamaya konan (6,7,8. Smuflar) Ilkdgretim Tiirkge Programi’nda
yer alan Olgme ve degerlendirme yaklasim, ara¢ ve yoOntemleriyle
stnirhdir.

2- Tirkge dersi ilkdgretim 6. sinif yazili sinav sorulari ile sinirlidir.

3- Yazili sinav sorularinin basamaklandirilmasi i¢in gelistirilen dlgme
araglart ile siirhdir.

4- 2006/2007 Egitim- Ogretim Y1l1 1. Dénemi ile simirhdir.



5- Arastirma Kastamonu ili merkezi ile Seydiler ilce merkezi ve
Thsangazi ilge merkezinde yer alan ilkdgretim okullariyla smirlidir.

6- Bu arastirma, degerlendirme basamagina yonelik 1 adet soru
bulundugundan, Bloom Taksonomisi’nin bilgi, kavrama, uygulama,

analiz ve sentez basamaklaria yonelik degerlendirmelerle sinirlidir.
1.6. Arastirmada Kullanilan Tanimlar

Soru Basamaklari: Benjamin S. BLOOM tarafindan yapilan ve “Bloom
Taksonomisi” olarak ifade edilen siniflandirmanin Tiirk¢e karsiligi olarak
kullanilmigtir. Bloom, 6lgcme ve degerlendirmeye yonelik olarak sorulan
sorular1 6 diiseye (basamaga) ayirmustir. Ogretmenlerin her tiirlii bilissel
islemi ele alabilmesi i¢in sordugu sorularda bu 6 diizeyin tiimiiniin de yer
almis olmas1 gerekir (Baysen, 2006:22). Hiyerarsik olarak siniflandirilmis

olan bu 6 diizey asagida verilmistir:

e Bilgi

e Kavrama
e Uygulama
e Analiz

e Sentez ve degerlendirmedir.

Ol¢me ve Degerlendirme: Olgme, bir niteligin gozlenip gozlem sonucunun
sayllarla veya bagka sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirme ise &lgme

sonuglarini bir 6lgiite vurarak bir deger yargisina ulagma isidir.

Ol¢me Araclar: Kazandirilan davranislarim gergeklesme oranini sayisal
olarak ifade etmek ya da amaclarin gergeklesme diizeyini siire¢ iginde takip
etmek amaciyla kullamilan matbu-gorsel araglardir. Olgme araglarinin

giivenirlik, gecerlik, kullaniliglik gibi li¢c temel vasfi vardir.

Temel Beceri Alanlari: Temel Dil Becerileri: Dinleme/ izleme, Konusma,

Okuma, Yazma olmak iizere dort ana bolimden olusur. Temel Dil



Becerilerinin her birinin kazammlar1 [lkogretim 6,7,8. Smmflar  Tiirkce

Programi’nda yer almaktadir.

Uriin Dosyalari: Ogrencilerin, bir dsnemde gergeklestirdikleri etkinlikleri,
gelistirdikleri ~ projeleri, yaptiklar1  performans  ddevlerini  icinde

bulundurduklar1 dosyalardir. Siire¢ degerlendirmesinde kullanilir.

Seviye: Ogrencilerin yasca ve smif bazinda bulunduklan diizeyi ifade eder.

Kisaltmalar

Dog.: Dogent (Akademik Unvan )

Dr.: Doktor (Akademik Unvan )

I.0. : Tlkdgretim Okulu

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEM: Milli Egitim Midiirligi

T.S.S. :Toplam Soru Sayis1

Tiirkce Program: {lkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(6,7,8. Siniflar)

(Yard. :Yardimc1 ( Yardimci... Akademik Unvan)

Yay. :Yayinlar



BOLUMII
KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Temeller

Egitim ve o6gretim etkinliklerinin en 6nemli 6gelerinden birisi de dlgme ve
degerlendirmedir. Olgme, bir niteligin gdzlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska
sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirme ise 6lgme sonuglarini bir dlgiite vurarak bir
deger yargisina ulasma isidir. Olgme ve degerlendirme, egitim sistemimizin
belirlenen hedeflere ulagmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Degerlendirmenin
temel amaci sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya koymak ve buna dayanarak
sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasini ve yanlighiklarin diizeltilmesini; kisaca

sistemin onarilmasini saglamaktir.

Degerlendirmenin farkli tiirleri vardir. Bunlar amacina, yapildigi zamana ve
kullanilan olgiite gore simiflandirilabilir. Bu amagla, dgretim siirecinin baginda hazir
bulunusluk diizeyi, siirecte Ogretim ve Ogrenme, sonucta kazammlarin gerceklesme
diizeyini gosteren ciktilar degerlendirilir. Tiirkge Ogretmenleri egitim Ogretimin
baglangicinda, siirecinde ve ¢ikisinda gesitli 6lgme araglarini kullanabilir ve dgrencilerin
kullanmasim da saglayabilir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmasiyla da

Olciilen ozellikle ilgili farkli kaynaklardan bilgi edinilmis olur.
2.1.1. Olcme Araclarinda Temel Ozellikler

Olg¢me isinde kullanilacak araclarin belli niteliklere sahip olmasi beklenir.
Bu niteliklerden birisi olan giivenirlik, herhangi bir 6l¢me ara¢ veya yonteminin ne
derece tutarli 6l¢lim yapabildigidir. Bagka bir deyisle giivenirlik, 6l¢gme sonug¢larinin
hatalardan arinmslik derecesidir. Olgme ve degerlendirme hangi amag i¢in yapilirsa
yapilsin elde edilen Olgiimlerin hatasiz ya da az hatali olmasi beklenir. Ancak, en
duyarl aracglarla yapilan Gl¢limlerde bile bir miktar hata vardir. Bu hatalar 6lgme
sonuclarina cesitli yollardan karigmaktadir. Olgme hatalar, 6lgmede kullanilan
aractan, 6lgme yonteminden, 6lgmeyi yapan kisiden, 6lgmenin yapildig1 ortamdan ya

da iizerinde 6lgme yapilan bireyden kaynaklanabilir. Olgme sonuglarinda sabit,



10

sistematik ve tesadiifl hatalara rastlanabilir.

Ol¢me araclarinda sabit hata yapilmamahdir. Sabit hata, bir lgmeden
digerine miktar1 degismeyen hata tiiriidiir. Ornegin toplam puani 5 olan bir yazili
yoklamada 2 puanlik bir soru, verilen zamanin yeterli olmamasi nedeniyle, tiim sinif
tarafindan bos birakilmis olsun. Ogretmen, tiim &grenciler bu soruyu dogru
cevaplamig gibi her birine 2 puan verirse bu tiirden bir hata yapmis olur. Boylece, bu

soruyu dogru cevaplayamayacak bir 6grenci de 2 puan almis olur.

Ol¢me araclarinda sistematik hata yapilmamahdir. Sistematik hata,
Olciilen blyiikliige, 6l¢meyi yapan kisiye, 6lgme kosullarina gore miktar1 degisen
hatalardir. Kisacasi sistematik hatalar, tiim 6l¢iimlerde degil, belli bir 6zelligi tasiyan
dlciimlerde s6z konusudur. Ornegin yazi giizelliginin puana karistirilmamas: gereken
bir sinavda, 6gretmenin yazisi gilizel 6grencilere daha yiiksek puan vermesi, ilk yazili
kagitlarim1 ¢ok ince ayrintilarla okuyup sona kalan kagitlar1 gelisigiizel puanlamasi,

kiz 6grencilere erkek 6grencilerden daha yiiksek puan vermesi bu tiirden bir hatadir.

Ol¢me araclarinda tesadiifi hata yapilmamahdir. Tesadiifi hata, 6l¢gme
sonuglaria nasil karistigi bilinmeyen hatalardir. Bu hatalarin yonii, biiyiikligi ve
kaynag1 kestirilemez. Ornegin sans basaris1 (atip tutturma), smav giinii égrencinin
hastalanmasi, sinav kosullarinin elverissizligi veya tim 6grenciler icin esit olmayis,
O0gretmenin cevaplar1 puanlarken dikkatsizlik yapmas1 gibi etkenler bu tiirde hatalara

yol agar.

Olgme aracinin bagka bir niteligi ise gecerliktir. Gecerlik, bir dlgme
aracinin Olgmeyi amagladig o6zelligi, bagska herhangi bir 6zellikle karigtirmadan,
dogru olarak Slgebilme derecesidir. Ornegin bir smifin Tiirkce dersindeki basarisinin
Ol¢iilmesi i¢in bir sinav yapilacaksa, bu smavin Tiirkce dersindeki basariy1
tanimlayan tiim degiskenleri Ol¢mesi, bu degiskenler disindaki degiskenleri
O0lcmemesi istenir. Sinav bu nitelikteyse, verdigi puanlar gegerlidir. Bir 6lgme araci
olarak testin giivenirligini etkileyen biitliin etkenler dogrudan ya da dolayli olarak
testin gecerligini de etkiler. Bir testin ya da testten alinan puanlarin gegerligi yukarida

aciklanmis olan sabit, sistematik ve tesadiifi hatalarin tamamindan etkilenir. Olgme
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sonuclarinin gecerligini artirmak icin asagidaki hususlar hatirda tutulmalidir (Tekin,

1996):

. Bir 6lgme araci kapsadigi sorularin gegerligi oraninda gecerli olabilir.
Bu nedenle, her bir sorunun o aragla 6l¢iilmek istenen bilgi, beceri ve yeteneklerden
en az bir tanesini 6l¢mesi saglanmalidir.

. Her soru, o soruyla oOlgiilmek istenen bilgi ve becerilere sahip
ogrencilerin tereddiitsiiz olarak dogru cevaplandirabilecegi, bu bilgi ve becerilere

sahip olmayanlarin dogru cevaplandirmayacagi nitelikte olmalidir.

Test, belli bir siirede kazandirilmasi hedeflenen biitiin konulari, bilgi,

beceri ve yetenekleri temsil etmelidir.

. Bunlarin yani sira, giivenirligi artirmaya yonelik tim Onlemler

gecerligi de artirir.

Bir 6lgme aracinda giivenirlik ve gegerligin yani sira bulunmasi gereken bir
baska nitelik ise kullanigliliktir. Kullamishhik, bir 6l¢gme aracinin veya yonteminin,
gelistirilme, ¢ogaltilma, uygulanma ve puanlama yoniinden kolaylik, nesnellik ve

ekonomiklik 6zelliklerine sahip olmasi anlamina gelir (Tekin, 1996).
2.1.2. Cagdas Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlar:

Yeni Ogretim programlarinda benimsenen Ol¢me ve degerlendirme

yaklasiminin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Sonucun yani sira slirece de odaklanma,

2. Bilginin hatirlanmasindan ziyade uygulanmasina, yapilandirilmasina
ve 0grencilerin {ist diizey becerilerini sergilemelerine 6nem verme,

3.  Yaziya dayali soyut gorevlerden ¢ok, gercek hayata iligkin, performansa
dayali gérevlere 6nem verme,

4. Ortiilii, belirsiz olgiitlerden ziyade agik ve belirgin 6lgiitleri tercih
etme,

5. Sadece 6gretimin sonunda degil, 6gretimin her asamasinda stirekli
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6lcme ve degerlendirme etkinlikleri gerceklestirme,

6. Not vermenin yani sira etkili ve zamaninda geri bildirime agirlik

verme,

7.  Tek yontemle 6lgme yerine ¢cok yontemle 6l¢gme yapma,

8  Ne kadar 6grenildigini tespit etmenin yani sira nasil 6grenildigini de
belirleme,

9.  Rekabet yerine is birligini destekleme.

Egitimde cesitli yontemler ve teknikler kullanilarak 6lgme ve degerlendirme
yapilir.

2.1.3. 2006 6,7,8. Smiflar ilkégretim Tiirkce Programi’nda Ol¢me ve

Degerlendirmenin Temel Mantig1

Egitim ve Ogretim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan Olgme ve
degerlendirme, belirlenen egitim hedeflerine ulasilip ulasilmadigina karar vermede
kullanilir. Degerlendirmenin bir amaci da &grencinin 6grenmesini gelistirmek ve
desteklemektir. Duyarli, dogru, uygun, destekleyici 6l¢gme ve degerlendirme 6grenme

icin bir gerekliliktir.
Olcme ve degerlendirme,

o Ogretmenin 6grenciyi tanimasini saglar.

o Ogrenciye giiclii ve zayif oldugu alanlar konusunda geri bildirim
saglar.

o Ogrenciye, davramgm nasil degistirecegi veya gelistirecegi
konusunda geri bildirim saglar.

o Ogrencinin hangi dersleri almaya hazir oldugu, hangi tamamlayici
caligmalar1 yapmasina gerek bulundugu, kendisine hangi is veya okula girmenin
tavsiye edilebilecegi gibi konular hakkinda verilecek kararlarin temelini hazirlar.

o Ogretmen ve yodneticiye gelecege iliskin planlar yapmasinda
kaynaklik eder.

o Egitim ve 6gretim hizmetinin daha nitelikli yapilmasini saglar.
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o Ogretmenin daha iyi bir sekilde rehberlik yapmasimni saglar.

o Ogretmene kendini tanimasi ve &gretim ydntemlerinin ne derece
yeterli oldugu konusunda geri bildirim saglar.

o Ogrencinin durumu ve gelisimi hakkinda velilerin bilgilenmesine
olanak saglar. Boylece velilerin 6gretim siirecine katilmalarina yardimei olur.

o Degerlendirme  yapilirken,  degerlendirmenin  igerigini  (Ne
Olciilmelidir? ), veri toplama metodunu ( Hangi degerlendirme araglar1 kimler
tarafindan kullanilacak? ), degerlendirmenin teknik gerekliliklerini ( Degerlendirme
gecerli ve gilivenilir mi? ) ve degerlendirmenin sonuglarinin nasil kullanilacagini

belirlemek gerektirmektedir.
Tekin (1996) ‘nin tasnifine gore degerlendirmeleri gruplandirirsak:
2.1.3.1. Tamima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Ogrencilerin bir derste basarili olabilmeleri i¢in gerekli 6n kosul davranislara
sahip olup olmadiklarin1 belirlemek amaciyla kullanilir. Bu tiir bir degerlendirme
sonucunda, 0grencilerde giris davraniglart agisindan bir yetersizlik tespit edilirse,
sorunun ¢Oziimii icin bir telafi egitimi planlanir. Derste kazandirilacak
davraniglardan bazilarinin 6grencilerce onceden edinildigi tespit edilirse, bu
davraniglar dersin amaglar1 arasindan ¢ikarilir. Dersin tiim amagclarina 6grencilerin

ulagmis oldugu belirlenirse, 6grenciler o dersten muaf tutulurlar.

Ogretim &ncesinde yapilan bu tiir degerlendirmenin bir faydasi da
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilere diizeylerine gére uygun bir programa

ya da diizeye yerlestirilmelerini saglamadir.
2.1.3.2. Bicimlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme

Bir ders saati, bir iinite ya da bolim sonunda, 6grencilerin o ders ya da
tinitedeki 6grenme eksikliklerini ve bu eksikliklere neden olabilecek giicliikleri
belirlemek ve gidermek amaciyla kullanilir. Bu tiir degerlendirmede elde edilen

sonuglara dayali olarak not verme ya da baska amaclarla 6grenci basarisini
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degerlendirme yoluna gidilmemelidir. Burada asil amag, 6gretim ve 6grenmenin
verimliligini artirmaktir. Bir dersin {initeleri arasinda 6grenme bakimindan oncelik
sonralik iligkisi yani bir agamalilik varsa, ilk iinite ya da tinitelerdeki 6grenmenin
derecesi, sonraki iinite ya da iinitelerdeki 6grenmeyi belirler. Boyle oldugunda, ilk
tinitedeki 6grenme yetersizligi, onu izleyen diger iinitelerde de yetersiz 6grenmeyle
hatta 6grenme yokluguyla sonuglanir. Bu sinavlarda {initedeki tiim 6geler yoklanir.
Bu amagla kullanilacak testler, izleme veya iinite testleri olarak da isimlendirilir

(Tekin, 1996).
2.1.3.3. Deger Bicmeye Yonelik Degerlendirme

Ogretim donemi sonunda veya iginde, programin &ngdrdiigii hedeflere
ulasilip ulagilmadigina bakilarak 6grenci, 6gretmen ve programa iliskin yargilarda

bulunulur. Bu tiir 6l¢gme ve degerlendirmeden elde edilecek sonuglar;
Ogrencilere not vermek,
Ogrencilerin gelecek derslerdeki basarisini tahmin etmek,

Ogrencilere ve Ogretmene Ogrenmenin yeterliligine ya da ogretiminin

verimliligine iliskin doniit saglamak,

Farkli 6grenci gruplarmin basarilarini karsilastirmak i¢in kullanilir. Deger
bigmeye yonelik degerlendirmede kullanilacak veriler, bir dersin biitiiniinii i¢erecek
bicimde dersin bitiminde (genel sinav) ya da birka¢ liniteyi kapsayacak bi¢imde
Ogretim donemi i¢inde (ara sinav) uygulanan testlerden elde edilir. Bu degerlendirme
tiiriinde genis bir kapsam yoklandig: i¢in, karar verme siirecinde gecerliligi yiliksek

sonuclar saglanir (Tekin, 1996).
2.1.4. Tiirkce Dersinde Ol¢cme ve Degerlendirme

Tahta Oniinde ders verildigi, yoklama listesinden rasgele isimlerle metnin
okutturuldugu, kendini ifade etmede bile alisila gelmisligin disina ¢ikilmadigi bir

egitim anlayisi klasik anlayisi ifade eder.
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Egitimin en islek araci dildir. Dil egitimi, biyo-psiko-sosyolojik gelismeleri
etkileyen ve temelinde bu gelismelerle paralellik arz eden bir ortamda olmalidir. 11—
14 yaslar aras1 ergenlik donemine giren ve fiziki manada gelisen 6grencinin dil
seviyesinin ilkogretim 1. kademede oldugu gibi seyrettigini diistinmek o ¢cocuk adina
bir yikimdir. “Sen sdyle” mantiginda bir 6gretmenin bu gelisimi fark etmesi miimkiin

degildir.

Ogrenci merkezli bir yaklasimi ele almak ¢ogu egitimci tarafindan
Ogrenciye fazla yliz verilmesi Ogrencinin fazlaca serbest birakilmast gibi

algilanmaktadir. Halbuki temel olan:

o Geri doniisiin elde edilmesi,

o Kazanim amaclh ve davranis orgiilii metinlerin 6grencilerle beraber
islenmesidir. Ogrencilerimiz 6zne — sifat — yiiklem ekseninde bir hayati devam
ettirmeyeceklerdir. Onemli olan 6grencinin 6zne — sifat — yiiklemi islerlik manasinda
bilgiye doniistiirmesi gerektiginde dimagina getirmesi ama bunun yaninda kuracagi
climlelerde bunu biligsel anlamda kullanmasidir. Yiiklem Ogretilirken temel amag
climle tahlilinden ziyade Tiirk¢enin dil hayatinin kurallarimi 6gretmek olmalidir.
Yani temel ama¢ Ogrenci merkezli anlayisi ve iist diizeyde yorumlayici bilgiyi

kazandirmaktir. Olgme degerlendirmede de temel mantik bu olmalidir.
2.1.4.1. Tiirk¢e Dersinde Ol¢me ve Degerlendirmenin Amaclan

Tiirkge dersinin 6gretim siirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar -Tiirkce
dersinin mahiyeti bakimindan - {i¢ boyutta ele alinabilir. Bunlar 6gretimin basinda,

Ogretim siirecinde ve sonunda yapilacak degerlendirmelerdir.

Ogretim siirecinin basinda, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin

veya durumlariin belirlenmesi, 6gretim agisindan yararli olacaktir. Bu amagla:

1- Egitim ve Ogretim siireci basinda Ogrencilerin derse karsi tutumlari,
dinleme, konusma, okuma, yazma dil becerileri ile dil bilgisindeki durumlar

belirlenmelidir.
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2- Ogrencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarina

iligkin performanslar ¢esitli 6lgme araglar kullanilarak dl¢iilmelidir.

3- Bu siirecte yapilacak degerlendirmeler i¢in tutum Slgekleri, basart testleri,

gozlem formlari, dereceli puanlama anahtarlar gibi araclar kullanilir.

Ogretim siirecinin basinda yapilacak degerlendirme, &gretim yili sonunda

ogrencilerin nereden nereye geldiklerini gorebilmemiz acisindan 6nem tasimaktadir.

Ogretim siirecinde degerlendirme iki amagla yapilir. Bunlar; égretimin
degerlendirilmesi ve oOgrenme eksikliklerinin belirlenmesidir. Bu tiirde bir

degerlendirme igin,

1- izleme amach testler, dgrenci iiriin dosyalan, performans ddevleri vb. araglar

kullanmilir.

2- Siireg igerisinde 6grenmenin ne Olgiide ve nasil gerceklestigini belirlemek
amactyla kontrol listeleri, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, gézlem

formlar1 vb. kullanilir.

Ogrenme siireci i¢inde, dgrencileri daha iyi gozlemlemek, degerlendirmek

acisindan yapilan degerlendirme "stire¢ degerlendirmesi" olarak ifade edilmektedir.

Siire¢ icerisinde yapilan 6lgme ve degerlendirme calismalariyla 6gretim
siirecine iligkin geri 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine ve ne dgrendiklerinin farkina

varmalarina da yardimci olmaktadir.

Siire¢ icerisindeki degerlendirmeye Ogretmenin ve oOgrencilerin birlikte
katilmasi, herhangi bir durum hakkinda birlikte bir bakis agisim1 ve c¢oklu
degerlendirmeyi de beraberinde getirir. Coklu degerlendirme yoluyla saglanan bakis ise
Ogrencinin, O6grenmenin hangi boyutunda eksiklikleri ya da yanligliklan oldugunu
belirlemek ve bunlar1 gidermek agisindan yararli, giivenilir ve dogru bilgiler sunacak,

O0grenme- dgretme siirecinin daha etkin gegmesine katki saglayacaktir.

Amaca ve zamana goére yapilan degerlendirmelerden bir digeri de ciktilarin
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(basarmin) degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme de Ogrencilerin Ogretim siireci
sonundaki basarilarmin belirlenmesi amaciyla yapilir. Kazanimlarin gerceklesme
diizeyini ortaya koymasi agisindan bu degerlendirme siireci son derece dnemlidir.

Ogretim siirecinin sonunda yapilan degerlendirmeler,

1- Uriin odakli degerlendirmelerdir. Uriin odakli degerlendirmelerde

genellikle basari testleri kullanilmaktadir.

2- Tiirkge dersinde 6grencilerin bir doneme veya yila ait genel basarilarinin
degerlendirmek igin ¢esitli soru formatlarinin kullanildigi basan testleri kullanilarak

iiriin amaclh degerlendirmeler yapilabilir.

3- Basar testlerinin yaninda 6grenci iirlin dosyalari {iriin degerlendirme

amach olarak da kullanilabilir.

Yukarida da deginilmeye calisildigi gibi Tiirk¢e dersinde, hem siire¢
degerlendirmesi hem de {riin degerlendirmesi birlikte yapilmalidir. Siireg
degerlendirmesinde; O6grencilerin siire¢ igerisindeki performanslarindaki gelisimleri
izlenir. Uriin degerlendirmesinde programda belirlenen kazanimlarin 6grenciler

tarafindan ne 6l¢iide kazanildigi, 6grencilerin neler 6grendikleri ol¢iliir.

Tiirkge dersinde uygulanan sistem, coklu bir degerlendirme sistemidir.
Degerlendirme siirecine 6gretmen ve dgrenci birlikte katilmaktadir. Degerlendirme
stirecinde 6grenme basarisinin degerlendirilmesinde birkag yontemin bir arada
kullanilmas1 da yararli olacaktir. Burada 6gretmen birden fazla aracla 6grenci

basarisi hakkinda daha gercekei degerlendirmeler yapacaktir.

Tiirk¢e dersinde 6grencilerimiz hakkinda; 6grencinin kendisi ve akranlari,
velisi, gretmeni ve kurumlarca hazirlanan araglarla bilgi elde edilir. Ogrencilerin
belirlenen hedefe ulasip wulasmadiginin  yanmi sira Ogrenmenin ne diizeyde
gerceklestiginin belirlenmesi de 6nemlidir. Olgme ve degerlendirme yoluyla elde
edilen bilgiler sadece 6grenme kazanimlarini yansitmakla kalmaz, ayni zamanda
ogretimin verimliligi hakkinda da bilgi verir. Boylece 6gretimin aksayan ve eksik

yonlerini tespit etme olanagi elde edilir. Egitimin aksayan ve eksik yoOnlerinin
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belirlenmesi ise gelecege yonelik hedeflerin belirlenmesi 6gretimin gelistirilmesi i¢in
diizenlemelerin yapilabilmesi ve 6nlemlerin alinabilmesi acisindan 6nemlidir (Tekin,

1991).
2.1.5. Temel Dil Becerilerinde Ol¢me Degerlendirme Esaslar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, "okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma,
temel dil becerileri" ile dil bilgisinden olusmaktadir. Bu temel dil becerileri hem
kendi iglerinde hem de birbirleriyle bir biitlinliikk icerisinde ele alinmig ve
iliskilendirilmistir. Olgme degerlendirme dikkat edilmesi gereken temel nokta hangi
alandaki davranisin niye dlgiilecegidir. Bu husus 6lgme degerlendirmenin temel
mantiZini teskil eder. Neyi ni¢in 6l¢ecegini bilmeyen dgretmenimiz objektif kriterler
dogrultusunda bir 6lgme yapamaz. Objektif degerler dogrultusunda yapilmayan bir

Olcme adaletli olamayacagi gibi 6grencilerin gelecegini de etkileyecektir.
2.1.5.1. Dinleme / izleme

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri
olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir. Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlagmasi ve
bu araclarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli
kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini
siralama, smiflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili

cikarimlarda bulunma gibi iist becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.

Programda dinleme/izleme becerisi; 08rencilerin iyi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlari
hayata gecirmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir. Programim bu bolimii
"dinleme/izleme kurallarin1 uygulama, anlama ve ¢dzlimleme, degerlendirme, s6z
varligim1 zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma" amacglarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarn,
uygun etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, &grencilerin etkili iletisim

kurmalarint ve toplum hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarini
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saglayacaktir. Asamali bir siire¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi,
dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagmasini, 6grencinin toplum hayatina aktif
bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacak, Ogrencilerin iletisim kurma

yeteneklerini gelistirecektir.

Dinleme/izleme siirecinin amacina ulasabilmesi i¢in yapilan tiim
dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi gereklidir. Bu amacla programda,
ogrencilerin  kullanacagi  degerlendirme Olgiitleri ile yapilan etkinlikleri
degerlendirmeye yonelik formlar yer almaktadir. Bu formlarin kullanilmasi
dinleme/izleme siirecini verimli kilacak ve Ogretmene nesnel bir degerlendirme

imkan1 saglayacaktir.
2.1.5.2. Konusma

Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aragtir. Programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirk¢enin estetik
zevkine vararak ve zengin soz varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade
edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlar1 konusarak ¢ozebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amaglarla programdaki
konugma etkinlik O6rneklerinde; birikimlerden, cesitli gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanma, diisiincelerini mantik akisi ve biitiinliik icinde sunma, karsilastirma yapma,
sebep-sonug iligskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve

zihinsel becerileri gelistirici caligsmalara yer verilmistir.

Tiirkce Ogretim Programinda, konusma becerisine yonelik olarak,
"konusma kurallarim1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli
konusmalar yapma, kendi konugmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme

aligkanlig1 kazanma" amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.

Konugsma becerisi, Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklari sorunlart ¢ozmeleri agisindan da

onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konugma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin
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ayr1 ayr1 sOz almalarini saglayarak, onlari bu ¢aligmalara katmasi gerekmektedir. Hayatin
her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlar1 dogru anlayip yorumlayan
bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina baghdir.
Bu nedenle konusma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi diger becerilerle

desteklenmesi gerekmektedir.

Konugsma becerisinin degerlendirme asamasinda, Oncelikle ogrencilerin
kendilerini veya birbirlerini degerlendirmeleri, hedeflenen kazanimlarin daha da

kalic1 olmasini saglayacak, dgrencilerin konusmayla ilgili yeteneklerini gelistirecektir.

2.1.5.3. Okuma

Okuma, ses organlart ve goz yoluyla algillanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma
becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,
elestirel diislinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda okuma becerisiyle,
ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bigimde
ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklar1 degerlendirip elestirel bir
bakis agicistyla yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aligkanlik héline getirebilmeleri

amaglanmustir.

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinliklere yer
verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tiirk¢eyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru
bir sekilde yansitmasi ayri bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle derslerde islenecek
metinlerin tagimasi gereken 6zellikler programda belirtilmistir. Programda yer alan okuma
dil becerisinde; okuma kurallari, okunan metinlerin anlagilmasi ve ¢oziimlenmesi,
anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik
haline doniistiiriilmesine yonelik olarak ¢esitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.
Bununla birlikle, s6z varligin1 zenginlestirmeye ve arastirmaya yonelik olarak verilen

bagliklar, biitiin dil becerilerini kapsayan bir 6nem arz etmektedir.

Bilgilerin 6rneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru olacaktir.
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Derslerde konularla ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer aldigi ¢aligma kagitlarinin
kullanilmasi ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir.
Ayrica dil bilgisi konularmin anlama olan katkisina 6zellikle dikkat edilmesi, konularin
birer beceriye doniismesine yardimci olacaktir. Bu baglamda konularin konugma ve

yazma becerileriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya
ciimle biitiinliigii ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi

acisindan oldukca 6nemlidir.
2.1.6. Degerlendirme Arac ve Yontemleri

Giinlimiize kadar degerlendirmenin temel eksikligi, yalnizca yazili yoklama,
s0zlii yoklama ve ddevlerle yetinilip, 6grenciyle ilgili bireysel gelismelerin mesela,
grup tartismalarma katilimi ve katkisi, bu konuda {lizerine almis oldugu gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirmesi gibi oOzelliklerin g6z ard1 edilisidir. Oysa
degerlendirme sonuclar1 Ogrencilerin eksiklerini tanimalari, bunun sonucunda
O0gretmen tarafindan yeniden giidiilenmeleri ve 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi
icin 6nemli bir firsattir (Giiltekin, 1999:261). 2006 yilinda uygulanmaya baglayan
Tiirkge programi bu eksiklikleri giderecek yeni Olgme araglarini beraberinde
getirmistir. Tiirkge dersinde yapilacak oOlgme ve degerlendirme calismalari; Ggrenci

basarilarmi belirlemek, 6grenme eksikliklerini tamamlamak amaciyla kullanilacaktir.

Asagida Tiirkge programi kazanmalarinin degerlendirilmesinde 6gretmen ve
Ogrenciler tarafindan kullanilabilen bazi dlgme araglart ve yontemleri hakkinda kisa

bilgiler verilmistir
2.1.6.1. Kisa Cevaph Maddeler

1- Ogprencilerin bir konuya iliskin salt bilgi basamagmdaki bilgilerini dlgmek

amaciyla ¢ullanilir.

2-  Ogrencilere "Kim?", "Ne?", "Ne zaman?" "Neler?" gibi sorular bu

amacla sorularak cevaplar istenebilir. Bu cevaplar ciimle tamamlama, tanimlama, kisa
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aciklamalar ya la tablo / grafik ile aciklamalar seklinde olabilir. Kisa cevapli maddeleri
puanlamak kolaydir. Ancak, daha karmasik konulari bu maddelerle 6lgmek miimkiin
degildir.

3- Bu madde tiiriinde sorular ¢ok dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir. Bir
sorunun dogrudan yoneltilmesi climle tamamlamadan daha etkili olacaktir. Bu maddeler

i¢in standart puanlama anahtar1 olusturulmalidir.

4- Degerlendirmeler sirasinda esnek olunmalidir. Puanlama anahtar

hazirlanirken tizerinde fazla durulmamis cevaplarla karsilasilabilir.
Kisa cevaph sorular hazirlanirken asagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

. Sorunun ifadesi belirsiz olmamalidir.

. Her soru, dl¢iilmesi planlanan bir kazanimi yoklamalidir.

. Sorunun cevabi kesin olmalidir.

. Sinavdaki sorular baska sorulara ipucu olmamalidir.

. Soru ciimlesi, cevaplayicinin tanidigi bir kaynaktan aynen alinmamalidir.

. Bir sorunun ifadesinde, sorunun cevabinin bulunmasinda ise

yarayacak ipuclar1 verilmemelidir.

Kisacas1 oOgrencilerin bir sayi, bir kelime veya bir cilimle ile
cevaplayabilecekleri sorulardir. Hazirlanmasi ve puanlanmasi kolaydir. Genis bir

kapsam orneklenebilir. Ust diizey becerilerin dlgiilmesinde yetersiz kalir.

ORNEK:

Metindeki kahramanlarin davranislari arasindaki farki kisaca agiklayiniz.

2..Hikayedeki kahramanlar, ) JOURU R o) I
) IO 'dir / dir.
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2.1.6.2. Coktan Secmeli Maddeler

Coktan se¢meli maddeler, bir soru kokii ve bunu izleyen bir seri olasi
cevaplardan olusur. Bu ¢esit bir soruyu cevaplandiracak bir 6grenci, verilen agiklama ve
soru kokiine gore en uygun veya dogru cevabi secer. Soru kok, genellikle soru seklinde
ifade edilir. Coktan se¢meli testler, maddelerin birlesmesinden olusur. Madde, bir testin

puanlanabilen en kii¢iik birimidir.

Coktan secmeli testler, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan 6lgme
araclarindandir; ¢ilinkii ¢oktan seg¢meli testlerin bircok avantaji vardir. Bu
avantajlardan en 6nemlisi, az zamanda giivenirligi ve kapsam gecerligi yiiksek testler
hazirlanabilmesidir. Ayrica bilgiyi hatirlama diizeyinin yanmi sira daha karmagsik olan
diizeylere kadar, hedef davraniglarin dl¢iilmesinde oldukga biiylik bir beceriye sahiptir.
Coktan secmeli testlerin bir diger avantaji ise biiyilk gruplara rahatlikla
uygulanabilmesidir. Bu testler ayn1 anda derse iliskin konularin 6l¢limiinii saglar.
Nesnel ve giivenilir puanlama saglar. Puan dagilimi degerlendiren kisi tarafindan degil,

testle belirlenir.
Coktan secmeli test sorulan hazirlanirken asagidaki esaslara dikkat edilmelidir:
1- Sorular sinav kapsamina uygun olmalidir.

2- Kiyida kdsede kalmis bilgilerden kaginilmalidir. Cevaplan kitaplarda bire
bir yer almayan sorular sorulmalidir. Her bir soru 6grencilerin 6grenmeleri agisindan

onemli bilgi ve becerileri yoklamalidir.

3- Cok ayrintili veya ¢ok kapsamli bilgileri igeren sorulardan kagimilmalidir. Her

bir soru bir tek kazanima yonelik olmalidir.

4- Ogrencinin sorunun cevabimn baska bir sorudan bulmasi engellenmelidir.

Cevabi kisiye gore degisen sorulardan kaginilmalidir.
5- Tamamlatma yerine soru formati kullanilmalidir.

6- Dil bilgisi, yazim kurallarina uyulmalidir. Miimkiin olan en kisa anlatim
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kullanilmalidir. Ana fikir seceneklerde degil, madde kdkiinde verilmelidir.
7- Olumsuz ifadelerden kaginilmalidir.

8- Tek bir dogru secenek olmalidir. Dogru cevaplar seceneklere esit

dagitilmalidir.

9- Seceneklerin mantiksal veya sayisal siralanmasma dikkat edilmelidir.
Seceneklerin uzunluklart esit olmalidir. Seceneklerde "higbiri", "hepsi" ifadeleri

kullanilmamalidir.
10- Dogru cevaba ipucu verilmemelidir.

Kisaca, bir sorunun cevabini, verilen segenekler arasindan bulmay1 gerektiren
sorulardir. Kisa siirede ¢ok sayida davranig ve beceri 6l¢iilebilir. Puanlanmasi kolay ve
objektiftir Daha cok bilgi, zihinsel beceriler ve yeteneklerin dl¢lilmesinde kullanilir.
Ozellikle iist diizey zihinsel becerilerin dl¢iilmesine yonelik ¢oktan segmeli sorularin

hazirlanmasi zordur. Yazili anlatim vb. becerilerinin 6lgiilmesine imkan vermez.
ORNEK:

Gittikce yalmizlasiyorsunuz insan kardeslerim; Ne bir ortak sevinciniz kaldi
sizi ¢ogaltacak, Ne bir dostunuz var acimiz1 alacak, Unuttunuz nicedir paylasmanin

mutlulugunu.
(Siikrii Erbas) Bu dortliikte vurgulanan diisiince asagidakilerden hangisidir?

A)  Yasami anlaml kilan dostluklardr.
B)  Sorunlar azaldik¢a mutluluk artar.
C) Insan tek bagina yasayamaz.

D) Birlikte yasamanin temelinde sevgi vardir.
(OKS 2003)

"Ben fikrimi degistirdim, simdi eskisi gibi diisiinmiiyorum." diyen adam az
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goriiliir. Bugiin soyledikleri diin sdylediklerine uymayanlar bile: "Ben degismedim, diin de

bdyle diisiinliyordum, degistigimi sananlar beni anlamamus." derler. Parcanin ana

diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A)  Insanlar diisiincelerini ifade etmekte ¢ogu zaman giicliik cekerler.
B) Insanlarin diisiincelerinde giinden giine degisiklikler goriilebilir.
C) Yasam sartlan degistikce insanlarin diisiinceleri de degisir.

D) Fikirleri degisse de insanlarin bunu dile getirmesi zordur (OKS 2006).
2.1.6.3. Eslestirme Maddeleri

Eslestirme maddeleri bir siitundaki sorularin diger siitundaki cevaplarla, bir
kavramin iliskili oldugu diger kavram ya da kavramlarla eslestirilmesi ile

yapilandirilir. Bu madde:

1- Eslestirme maddelerinin hazirlanmasi oldukga kolaydir.

2- Ogrencinin okumak igin harcayacagi zamam azaltir. Etkili ve nesnel bir
puanlamaya imkan saglar.

3- Benzer seceneklerin iki ya da daha fazla maddede kullanilabilecegi
durumlarda tercih edilmektedir.

4- Kavramlarin, prensiplerin ogrenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadiginin dl¢iilmesinde etkilidir.

5- Genellikle esit olmayan sayida madde ve segenek olusturulmalidir. Aksi

takdirde 6grenciler tahmin etme egilimi gdstermekte ve tiim maddelerle secenekleri

birbirleriyle eslestirmeye ¢aligmaktadirlar.

Eslestirme maddeleri "Kim?, Ne?, Nerede?" gibi sorularin cevabini
olusturan olgusal bilgilerin 6l¢iilmesinde daha kullanishdir. Eslestirmeli sorular

hazirlanirken agagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

. Bir esleme takiminda verilen seceneklerle eslestirilmesi istenilenler
esit sayida olmamalidir.
. Cevap listesi, bir kelime listesi ise alfabetik; rakam, sayi, tarihten

olusuyorsa biiyiikliik sirasina gore diizenlenmelidir.
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. Eslestirme i¢in iyi bir yonerge yazilmalidir.

Ozetlersek, iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili olan bilgi
Ogelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini gerektiren soru tipleridir.
Puanlanmasi kolay ve objektiftir. Ust diizey becerilerin dl¢giilmesinde yetersiz kalir.

Yazili anlatim vb. becerilerinin 6l¢iilmesine imkan vermez.
ORNEK:

Asagidaki kelimeleri uygun acgiklamalarla eslestiriniz.

latife Tiirld, Onemsiz,
ufak tefek seyler.
ceki Uzerinde renkli

bicimler bulunan pamuklu kumas.

entari iki yiiz elli kiloya

esit olan agirlik ol¢iisii.

oteberi Saka.
okka Agirlik olgiisii.
Basma

2.1.6.4. Dogru / Yanhs Maddeleri

Verilen bir ciimlenin, mevcut bilgilere bagl olarak dogru mu yanlis mi1
oldugunun belirlenmesinin istendigi madde tiiriidiir. Bu maddeler, ¢cogu zaman yanlis
cevaplarin dogru cevaplardan daha giivenilir olmasi nedeniyle elestirilere maruz
kalmaktadir. Bu nedenle bu tarz maddeler verilmemekle birlikte yeri ve zamani

geldigince ender de olsa kullanilabilir.
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ORNEK:

Bir varmis, bir yokmus. Allah'mm kulu ¢cokmus. Zaman zaman i¢inde, kalbur
saman inde, cinler cirit oynarken eski hamam i¢inde, varlikli bir ailenin giizel bir kiz1
varmig, dil ile tarif edilmez ki edeyim. Anasi, babasi gozlerini gézlerinden ayirmaz,

ellerini sicaktan soguga vurdurmazlarmas.

Metinle ilgili ifadeleri dikkatlice okuyunuz. Eger ifadenin dogru
olduguna inanmyorsaniz, ifadenin yanmna "D", yanhs oldugunu diisiiniiyorsaniz

"Y" yaziniz.
Metnin tiirli destandir.
Metinin girisinde kullanilan kalip ifadeler tekerlemedir.
2.1.6.5. Goriisme

Gortismeler Ogrencilerin anladiklari, disiindiikleri ve hissettikleri ile ilgili
degerli bilgiler saglar. Gorlismeler genellikle Ogrencilerin ihtiyaglarmi tespit etmek
amactyla yapilir. Resmi goriismeler, planli birtakim sorularin siralanmasi ile yapilir.

Resmi olmayan goriismeler ise ders sirasinda 6grenciye sorular sorularak yapilabilir

Sozlii smavlar O6grenci ve Ogretmen arasinda sozlii iletisim gerektirir.
Konusmada akicilik, kendine giliven, tartisma yetenegi vb. niteliklerin
degerlendirilmesinde kullanilir. Ancak, gilivenilirligi diistiktiir ve degerlendirmeler

nesnel olmayabilir. Ogrencilerde strese neden olabilir ve bu da unutmaya yol agabilir.

. Ogrencilere bir ddevi tamamlarken kendi performanslarini
degerlendirebilecekleri standartlar ve Olglitler saglar.
. Olgeklerde belirlenen olgiitlerin velilere bildirilmesi, g¢ocuklarina

yardimci olmast konusunda onlara kolaylik saglar.
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2.1.6.6. Tutum Olgekleri

Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul
ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimdir.
Tutum bir bireye atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davranis degil,

davranisa hazirlayici bir egilimdir.

Tutumlarin 6l¢giilmesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert Slgegidir. Likert
tipi Olceklerle, dl¢iilmek istenen tutumla ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade
yazilir. Bu ifadeler i¢in, “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde tepkide bulunulur. Boylece
her cevaplayici, 6lgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma / katilmama

derecesini bildirmis olur.

Bir kisinin Olgekten aldigi puan, Olcekte bulunan maddelerden aldig

puanlarin toplamindan olusur.

Ogrencinin Tiirkce dersine iliskin tutumlarini belirlemek i¢in egitim dgretim
siirecinin basinda, 6gretmenin ilk defa girdigi smifi tanimasi amaciyla tutum
Olgekleri uygulanir. Ayrica smifa yeni gelen Ogrencilere bireysel olarak da
uygulanabilir. Uygulama sonucunda Tiirk¢e dersine karst olumsuz tutuma sahip olan
Ogrencilere, karsi egitim Ogretim siirecinin ilerleyen donemlerinde, bu tutumlarini

gidermeye yonelik tedbirler alinir

Egitim 6gretim siireci igerisinde 6grenci performanslarin1 degerlendirme ve
ogrenme eksikliklerini belirleme amaciyla yapilan degerlendirmeler i¢in kullanilan
klasik 6l¢me araglarindan farkli olarak siire¢ degerlendirilmesinde kullanilan yontem

ve araglar asagida kisaca agiklanmaya calisilmistir.
2.1.6.7. Oz Degerlendirme

Ogrencilerin  kendi calismalari  hakkinda kararlar vermesidir. Oz
degerlendirme uygulamalari ile 68rencilere ¢calismalar1 hakkinda doniitler verilmekte,

elestiri yapma becerisi kazanmalarina yardimci olunmaktadir.
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Tiirk¢e dersinde, 6grencilerin kendilerini degerlendirmesi amaciyla, cesitli
0z degerlendirme formlar1 kullanilabilir. Bunlar kontrol listeleri, agik u¢lu sorular ve
dereceli puanlama anahtarlar1 olabilir. Tiirkce dersinde Ogrencilerden 06z
degerlendirme sirasinda istenen; katildiklar1 etkinliklere, islenen metin ve temalara,
performans Odevlerine iliskin kendilerine soru sorarak giiclii ve zayif yonlerini

belirlemeleridir.

Belli bir konuda bireyin belli Olgiitler c¢ercevesinde kendini
degerlendirmesidir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalarini,
kendilerini siirecin bir pargasi olarak gérmelerini saglar. Ayrica 6grencilerin kendi
giicli ve zayif yonlerini tanimalarina, kendilerine disaridan bakma yetilerinin
gelismesine  katkida bulunur. Ogrenciler kendilerini  degerlendirirken  yanl
davranabilirler. Oz, grup ve akran degerlendirmelerden elde edilen sonuglar grencilere

not vermede kullanilmamalidir.

2.1.6. 8. Akran Degerlendirme

Ogrencilerin belli &lgiitler ¢ergevesinde birbirlerini degerlendirmesidir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin  gelismesine katkida bulunurken
elestirilere kars1 hosgoriilii olmayr 6grenmelerine de yardimci olur. Ayrica akranlar
kendi aralarinda anlagarak birbirlerine yiiksek puan verebilirler. Oz, grup ve akran

degerlendirmelerden elde edilen sonuglar 6grencilere not vermede kullanilmamalidir.

Akran degerlendirmede 6grenciler, akranlarinin ¢aligmalar1 hakkinda gesitli
kararlar verirler. Siire¢ degerlendirmesinde kullanilan akran degerlendirme,
ogrencilere elestirel bakis agis1 kazandirmakta ve yapilan herhangi bir caligmayi
Olciitlere gore degerlendirebilme becerisinin kazanmasinda etkili olmaktadir (Tiirkce

Programi1:2006:231)

Akran degerlendirmesi herhangi bir ¢alismanin ardindan tek bir 6grenci

tarafindan yapilabilecegi gibi birgok kisi tarafindan ayni anda da yapilabilir.
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2.1.6.9. Gozlem

Gozlem, tim bilim dallarinda eskiden beri en yaygin olarak kullanilan bir
bilgi toplama teknigidir. Matematik, fen bilimleri, giizel sanatlardaki performansin
degerlendirilmesi gibi konularda kullanilabilmekte, belli amaglara ulasmada gerekli
becerilerin degerlendirilmesi i¢in veriler saglayabilmektedir (MEB- EARGED,
2003). Bailey, herhangi bir aragtirmacinin, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa
iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istemesi halinde
gbzlem yontemini kullanabilecegini ifade etmektedir (Tiirkge Programi: 2006:232).
Tirkge dersinde Ogretmenler, d6grenciler hakkinda ayrintili, kapsamli ve uzun bir
siirece dayali olarak, dogru ve c¢abuk bilgiler saglamak ve oOgrencilerin smif i¢i
katilimlarini, kazanimlar1 ne derece kazandiklari hakkinda bilgiler elde etmek

istiyorlarsa dogrudan gézlem yontemini kullanabilirler.

Tiirk¢e dersinde 6gretmen gézlem yontemini, daha 6nceden gelistirilen veya
kendisinin gelistirecegi gézlem formlarini, kontrol listelerini ve dereceli puanlama
anahtarlarin1 kullanarak uygulayabilir. Bu amagla 6rnek olarak gozlem formu,

kontrol listesi, dereceli puanlama anahtarlar1 verilmistir.

Gozlem formlary; 6grencilerin ders igerisindeki durumlari, gosterdikleri
performanslari, calisma kagitlarina verdikleri tepkileri vb. durumlar dikkate alinarak
doldurulabilir. Ogretmen doldurmus oldugu gozlem formu ile &grencilerin
kazanimlar1 ne derece kazandiklarini ve smif genelinde kazanimlarin ne kadarinin

kazanildigini gorebilir.

Kontrol listeleri gozlenecek performansin varliginin evet, var, x... gibi bir
isaret veya kelime ile gosterilmesine olanak veren bir aractir. Kontrol listeleri, bir
kisinin ayni performansi icin bircok defa kullanilabilecegi gibi bir¢ok kisi icin de
kullanilabilir. Kontrol listeleri, herhangi bir konu ya da beceriye iliskin performansi
olusturan elementlerin ne kadarinin 6grenciler tarafindan gosterildiginin belirlenmesi
i¢in uygun bir tekniktir. Performans diizeyleri ya da 6l¢iitlerin ne derece karsilandig

hakkinda bilgi vermezler.
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Kontrol listeleri Tiirk¢e dersinde, Ogrencilerin performanslarini 6lgmek
amactyla sinif i¢i ve sinif disinda her zaman kullanilabilir. Kontrol listelerinin
kullanilmast  kolay oldugu i¢in Ogrencilerin  kendilerini ve akranlarimi

degerlendirmeleri amaciyla da uygulanabilir.

Ogrenciden beklenen davramsin 6zelliklerine iliskin detayh bilgileri igeren ve

Ogrenci performansiin eksik noktalarini belirlemek amaciyla kullanilan araglardir.

1- Ogrencinin veya dgretmenin gozlemlerini dnceden belirlenen &lgiitlere

gore yapmalarina olanak saglar.

2- Ogrencinin performans: hakkinda, eksik noktalarn belirlenip,  telafi

edilmesi adina, detayl bilgiler igerir.

3- Performans Olgiitlerini belirttigi i¢in, beklenen davranisin 6zelliklerine

dair bilgiler verir.

4- Kontrol listesi, bircok kez kullanilabilir, farkli ya da ayni &grencinin

davranigin1 gozlerken, bir 6nceki ile karsilastirabilir.

Gozlenecek nitelikte belli bir performans var ise iki kategoride puanlama
gerektiren kontrol listelerinin kullanilmasi uygun olmaz. Bunun yerine dereceli

puanlama anahtarlarinin kullanilmast daha uygundur.

= Dereceli puanlama anahtarlari, 68renenin herhangi bir performansini
veya Uriinli degerlendirmek amaciyla kullanilan bir puanlama anahtaridir. Dereceli
puanlama anahtarlarinda, gozlenen performansin belirlenen her bir diizeyi i¢in
tanimlamalar yapilir veya puanlar verilir. Dereceli puanlama anahtarlarinin,
Ogrencilerde gozlemlenecek performansa veya iirline gore iki farkl tiirii, analitik ve

biitlinciil puanlama anahtarlar1 kullanilabilir.
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2.1.6.10. Dereceli Puanlama Anahtarlan
Dereceli puanlama anahtarlari,

o Ogretmen ve dgrenci igin agik bir kalite tanimi verir.

o Ogrenciler dereceli puanlama anahtar1 kullandik¢a f{iriinlerinin
sorumlulugunu daha fazla duyarlar.

o Ogretmenlerin puanlama icin harcadiklar1 zamanin azalmasina katkida
bulunur.

o Ogretmenin dgrenci ¢alismalarini degerlendirmesini kolaylastirir.

o Ogrencilere bir 6devi tamamlarken kendi performanslarini
degerlendirebilecekleri standartlar ve 6l¢iitler saglar.

o Olgeklerde belirlenen &lgiitlerin velilere bildirilmesi, cocuklarina

yardimci olmast konusunda onlara kolaylik saglar.
2.1.6.10. 1. Dereceli Puanlama Anahtari Gelistirme Asamalari

o Ne amagla gelistirilecegini belirleyin.

o Nelerin degerlendirilecegini agik¢a belirleyin.

. Yeterlik diizeylerine karar verin.

o Odevin 6lgmeye c¢alistigi kazamimlarm, iiriinlerin veya becerilerin
anahtarini olusturun.

. Kazanim, iiriin veya her bir becerinin yeterlik diizeyi i¢in kisa 6lgiitler

yazin. Burada 6nemli olan diizeyler arasinda 6l¢iitleri iyi ayirt edebilmektir.

Kisaca, Bir iiriinlin, ¢aligmanin, etkinligin ya da cevabin niteliginin
degerlendirmesinde kullanilan puanlama rehberidir. Ogretmenin 6grencilerden
beklentilerini somut ve anlasilir hale getirir. Ogrencilerin kendilerinden beklenenin ne
oldugunu bilmelerini ve kabul edilebilir bir performans goérevinin hangi oSlciitleri
karsilamasi gerektigini anlamalarini saglar. Hazirlanmasi uzmanlik gerektirir ve zaman

alir.
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2.1.6.11. Derecelendirme Olgekleri

Olgiilen 6zellige iliskin performans cesitli diizeyleriyle tanimlayabilen ve
Olgiitlerin ne dereceye kadar karsilandigimi gormeye olanak saglayan araglardir.
Ogretmenin 6grencilerden beklentilerini somut ve anlasilir hale getirir. Hazirlanmasi

kolaydir. Bir¢ok davranisin 6l¢iilmesinde kullanilabilinir.

Gozlem zaman alir, 6znel algilar, deger yargilar ve duygular gozlem

sonuglarini etkileyebilir.
2.1.6.12. Ogrenci Uriin Dosyalan

Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencilerin bir veya birkag alandaki ¢alismalarim
gdsteren bir calisma dosyasidir. Ogrenci iiriin dosyasi, veli ve dgretmenlerin, dgrencinin
gelisimini izleyebilmesine imkan verir. Smf ici etkinliklerin bir araya getirilmesiyle
olusan Ogrenci iirlin dosyasi, ayni zamanda hem Ogretmen hem de Ggrenci igin bir

degerlendirme yontemidir.

Ogrencilerin donem veya yil boyunca yaptiklan ¢ahsmalarin belli standartlara gore
organize edilmis bir koleksiyonu olan 6grenci tirtin dosyasi, 6grencinin bir veya birden fazla
konu alaninda yaptig cahsmalarn sistematik, amach ve anlamh bir koleksiyonu olarak
tamimlanabilir. Kullanim amacina gore icerigi de degisen 6grenci iiriin dosyasi sergileme,
calisma ve degerlendirme amach kullanilabilir. Degerlendirme amaclh 6grenci {irlin

dosyasinda tiim maddeler puanlanir, siralanir ve degerlendirilir.
2.1.6.12.1. Ogrenci Uriin Dosyasinin Amaci Nedir?

Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve dgrenciye kendi

kendini degerlendirme becerisi kazandirmak,

Programa bagli olarak gergeklestirilen yazili ve sozlii degerlendirmeler ve

standart testler disina ¢ikarak alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,

Ogrencinin gelisimini, kanitlara dayanarak daha saglikh izleyebilmek,
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Ogrencinin gelecekteki dgrenme etkinliklerine 151k tutmak,
Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarmm gelistirmek,

Ogrencilerin, arkadaslarimin gelisimini izleyip birbirlerine yardimei olmalarin

saglayarak gelecekte yapacaklari ekip ¢aligmalarina baslangic olusturmak,
Ogrencilerin kendi gahsmalarim degerlendirmelerine yardim etmek,
Ogretmene egitsel kararlar vermede yardime1 olmak,
Aile ile iletisimi saglamak,
Uriinii ve siireci degerlendirmek igin bilgi toplamay1 saglamak,
Programin amaglarim degerlendirmek icin egitimcilere yardimci olmak,
Ogrencilerin calismalara katilimlarim saglamak ve bunlari degerlendirmektir.
2.1.6.13. Performans Odevi

Performans o6devi; Ogrencilerin st diizey zihinsel becerilerini 6lgmek

amaciyla kullanilmaktadir.

1- Performans ddevleri 6grencilerin kazandiklar: bilgileri giinliik hayatta ne

o6l¢iide kullanabildiklerini belirlemek amaciyla hazirlanan 6devlerdir.

2- Ogrencinin hayatindaki problemleri nasil ¢dzecegini ve problem ¢dzmek

icin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini gosterir.

3- Performans odevleri birka¢ glinde yapilabilecegi gibi birka¢ hafta da
siirebilir. Bu nedenle 6grencilere, smav saatleriyle sinirlandirilmaksizin genis bir
zaman icinde ¢alisma ve tekrar etme, olusturulan oOlgiitlere gore yeterlik derecelerini
ortaya koyma imkani verir. Ogrencilerin gercek performanslarini dlgmek agisindan

uygun araglardir.
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2.1.6.14. Proje Odevi

Proje, 6grencilerin gercek yasama benzer isler iizerinde, 6zglin bir {iriin
ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 bagimsiz konu arastirmalar1 ve etkinliklerdir.
Ogrenci merkezli olan bu 6gretmen etkin degildir; sadece dgrenciye rehberlik etme

ve degerlendirme {istlenilebilir. Proje tiirleri su sekilde siralanabilir:
Kisa Siireli Projeler: Birkag saatlik ya da bir-iki haftalik projelerdir.
Uzun Siireli Projeler: Birkag aylik ya da uzun dénemli projelerdir.
Eylem projeleri: Toplumdaki sorunlarin ¢éziimiine yonelik projelerdir.
Kisaca, Genis igerikli, uzun siireli performans 6devleridir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda 6devler dnemli bir yer tutmaktadir. Tiirkge
dersi odevleri, 6grencilerin dil alistirmalar1 yapmalarina olanak vermeli, onlar
gbzlem, inceleme ve arastirmaya yoneltmeli, her seyden 6nemli olarak da elestirici
ve yaratict diisiinmelerini gelistirmelidir. Bu amaca doniik ¢aligmalar yapildigi
zaman Odevler etkili olur. Odevlerin verilmesi, hazirlanmas1 ve degerlendirilmesi
asamalarinda Ogretmenin yol gosterici olmast ve her Ogrenci ile ilgilenmesi

Onemlidir.

[Ikdgretimin 1. Déneminde yani 1. ile 5. siuf arasinda daha ¢ok dilin
bilgilendirme ve betimleme (tasvir etme) islevini yerine getirici Odevler; 11.
doneminde yeni 6. ile 8. siiflarda da Oykiileme (hikdye etme), tartisma, ikna etme

ve yaratici diistinme gibi dil islevlerini yerine getirici 6devlere agirlik verilmelidir.
2.1.6.15 Acik Uclu Sorular / Yazih Sinavlara Genel Bakis

Tiirkce dersinde Ogrencilerin basarilarini degerlendirmek amaciyla 6gretmenler
tarafindan klasik smavlarda yaygin olarak kullanilan bir 6lgme aracidir. Bu smavlarda
ogrencilere duruma gore belirli sayida (6rnegin bes) soru sorulur. Ogrenciden
sorulara cevabini diislinlip hatirlamasi ve buldugu cevabi yazili olarak ifade etmesi

beklenir. Sinavlarda agik uglu sorular 6grencilerin yaratict diisiinmelerini, yazili anlatim
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becerisini, ita ve tutumunu daha ayrintili lgmektedir. Ogrencilerin diizeylerine uygun
olarak verilen Tiirk¢e sinavinda sorulan sorulara ya da okuduklar1 bir metinle ilgili
sorulara kisa ya da uzun cevap vererek diislincelerini yaziyla ifade etmeleridir. Bu
O0lcme teknigi Tiirkge derslerinde cogunlukla kullanilmaktadir. Yazili anlatim
uygulamalarindan yukarida agiklanan yazili sinavlarin yani sira kompozisyon
yazmalaria ve ddev hazirlamaya da yer verilmektedir. Bu ¢aligmalar, sadece Tiirk¢e

dersinde degil, tiim derslerde ¢ok sik kullanilan bir 6lgme aracidir.

Acik uglu sorularn olumlu yonlerinin yani sira bazi smirhliklart da
bulunmaktadir. Cevaplama islemi cevaplayicinin, puanlama islemi ise puanlayicinin
¢ok zamanii alacagindan sorulabilecek soru sayisi smirlidir. Cevaplar1 tamamen
dogru ya da tamamen yanhs olarak smiflamak miimkiin olmadigindan cevaplarin
dogruluk derecesini tayin etmek puanlayiciya diiser. Puanlamada puanlayict kanaati,
puanlama isleminde hataya neden olur. Cevabi yazili olarak ifade etmek zorunlu
oldugundan hiz vb. degiskenler de puana karisir Ayrica agik uclu sorularin giigliik

derecesini tayin etmek de zordur.

Bu smirlhiliklar1 en aza indirgemek i¢in acik ug¢lu sorular hazirlanirken

asagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

. Sorular smirlandirilmali, genel sorular sorulmamalidir.

. Sorular agik ve anlasilir olmalidir.

. Sinavdaki sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.

. Sorular mutlaka belli davranisi yoklayan nitelikte olmali, kitabin belli
yerlerinden aynen alinmis ifadeleri igermemelidir.

. Uzun ve az sayida soru yerine kisa ve ¢ok sayida soru tercih edilmelidir.

. Sorularda ifade ve yazim hatalar1 olmamalidir.

Ogrenciden sorunun cevabini diisiiniip hatirlamasi ve buldugu cevabi yazili

olarak ifade etmesini gerektiren sorularidir.

Temel olarak 6l¢gme ve degerlendirme 6gretimin kontrol asamasinda yer alir

ve siradan bir islem degil, bilimsel bir calismadan ibarettir. Oncelikle 6grencilere
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kazandirilmasi planlanmis hedef davraniglara 6grencinin erisme diizeyi Ol¢iiliir sonra
Ogrencinin  0grenme  diizeyi ile beklenen Ogrenme diizeyi karsilastirilir
(Ozgelik,1982:10). Bunlardan birincisi 6lgme, ikincisi degerlendirmedir. Simf
igerisindeki kontrol mekanizmasi 6gretmen oldugu i¢in her 6grencinin seviyesini
tespit edip degisiklikleri degerlendirmek ve eksiklerini tamamlamak Ogretmenin
gorevidir (Sanay, 1958:28). Bu nedenle o6gretmen ders kitaplarindaki sorularin
aynisini sormak yerine, programda da belirtildigi gibi kendi de sorular hazirlamali,

kendini agsma ve yenileme egilimi igerisinde olmalidir (Karakus, 1998:58).

Yonetmeliklere gore yazili sinavlarda 6grencilere sorulacak sorular teknik

bakimindan su 6zellikleri tasimalidir.

o Yazili yoklamada Ogrencilere ortalama 75-80 kelimelik, 6grenci
seviyesine uygun ders kitabindan veya bagka bir kaynaktan alinmis bir metin veya
par¢a parca birka¢ metin/paragraf sunulacak, sorular bu metne/paragrafa dayali
olacaktir.

J Sorular dogrudan metinle ilgili ve ezbere dayali olmayacaktir. Buna
ilave olarak “Metindeki duygu, diisiince, olay ve tasvirler, bunlarin agiklanmasi, ana
fikir, sonug, kisiler, kisilerin 6zellikleri, davraniglari, ne igin sdyle veya boyle
davrandiklari, olaymn gectigi zaman ve yer Ozellikleri, biitiin bunlar1 6grencilerin
metnin neresinden, nasil anladiklar1 gibi, Ogrencilerin metnin 6ziinii kavrayip
kavramadiklarin1 6lgecek sorular diizenlenebilir” (Soysal, 1994: 218).

o Not dagiliminda ise dil bilgisi sorularna % 30’ dan fazla,
kompozisyona % 40’ tan az not verilmeyecek (Buna gére not bareminde % 40 yer
verilen yazili anlatimin yaklagik olarak %:’i kompozisyon cevabina, %4’ii ise Oteki
soru ve cevaplarin anlatim yoniinden degerlendirilmesine ayrilmis olacaktir), yazili
kagidinin degerlendirilmesinde ve kompozisyonda s6z dizimi, imla ve noktalama
yanliglar1 dikkate alinacak cevap anahtarlar1 anlasihir ve dogru hazirlanacaktir

(Soysal, 1994:220,221).

Taymaz (1975 )’ e gore iilkemizde yazili yoklamalarin uygulamadaki

goriiniimii ise sdyledir. Ogretmenler genellikle:
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o 4-5 soru sormakta, 6grenciye, 40—45 dakika siire tanimaktadirlar.
o Smav kagidinin degerlendirilmesinde sinav kagidinin kullaniligin1 ve

yazinin okunakliligini1 da dikkate almaktadirlar.

o Smav kagidi yeniden degerlendirildiginde not bir oncekine yakin
olmaktadir.

o Degerlendirmede 6grencinin notlarin1 dikkate almaktadirlar.

o Kanaat notuna 06zel bir Onem vermekte ve buna oldukca
giivenmektedirler.

o Ogrencinin basarisinin ¢ok iyi bir sekilde dl¢iiliip degerlendirildigine
inanmaktadirlar.

o Cevap anahtar1 yerine not baremini kullanmaktadirlar.

o Yazili yoklamalardan taviz vermemekle beraber sozlii yoklamalara

gerektikce basvurmaktadirlar.

Ulkemizde 6lgmenin saglikli bir sekilde yerine getirilemedigini sdylemek
yanlis olmayacaktir. Her seyden once uzun cevapli yazili yoklama ¢alismalari
konularin tiimiinii kapsayacak sayida soru sormaya elverisli degildir. Cevaplarin
okunmast uzun zaman almaktadir. Degerlendirme de Ogretmenden Ogretmene
farklilik gostermektedir. Ancak yazili yoklama uygulamasi, yazili ifade becerisinin
gelistirilmesinde teste gore daha avantajli bir duruma sahiptir (Poyrazoglu,
1993:243). Esasen dil becerilerini kazanmada test, ¢ok yararli bir calisma teknigi
degildir. Ozellikle yazma ve dinleme becerisi ile test teknigi arasinda bir baglanti
bulunmamaktadir. Okul idaresinin teste verdigi dnem kadar Tiirkge Ggretimine de
onem vermesi ve sadece Tiirkce Ogretmenlerini degil, biitiin Ogretmenleri
yonlendirmesi gerekmektedir. Ozellikle ilk, orta ve lise 6gretiminde son siniflarda
test agirlikli 6gretim digindaki 6gretim teknikleri ilgi ¢ekici olmamakta, 6grencinin
derse karst motivasyonu saglanamamaktadir (Yalgin, 1993:230). Bu durum yazih

yoklamalarin vazgecilemezligini ortaya koymaktadir.

llgili yonetmeliklerin biitiinii dikkate alindiginda genel olarak yazili
yoklama caligmalarinda c¢ocuga yoneltilecek sorularda su hususlar goz Oniinde

bulundurulmalidir:
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o Sorudan 6grenciler farkli anlamlar ve yorumlar ¢ikarmamalidir.
o Olgiilmeye calisilan davranis ne ise, sadece o sorulmalidir ( Bu

hususta ders programinin 6ngérmiis oldugu hedeflerden genel ve 6zel amaglardan

faydalanilmalidir).
o Gereksiz ipuglarini ve ayrintili bilgileri i¢inde tastmamalidir.
o Konunun 6ziiyle iliskili olmalidir.
o Genellikle kesin ve tek yanit1 olacak sekilde diizenlenmelidir.
J Olgiilen davranis ne ise o davramisin beklenen dgrenme diizeyinde

gosterilmesini gerektirmelidir.
o Olgiilmesi amaclanan davranislar1 yeterince kazanmis &grenciler,

soruyu dogru yanitlayabilmelidir.

o Ogrenciyi 6grenmeye giidiilemelidir.

o Ogrenciyi kendisini degerlendirme firsat1 verilmelidir.

o Ogrencinin yeni davraniglar1 kazanmasina imkan tanimalidir.

o Ogrencinin hem bilgi birikimine uygun hem de onu gelistirici

nitelikte olmalidir (Kutlu, 1999:20-21).

Tiirkge derslerinde yaygin olarak test ve klasik bir yontem olan yazili
yoklama, onu biitiinleyici nitelikte yazili ifade becerisini Olgmeyi amaglayan
kompozisyon sorusu sorulmaktadir. Ancak Tiirk¢e dersinde 6lgme ve degerlendirme

13

diger derslere gore daha zordur ve “ ¢ok yonlii veya karma” bir Olgme ve

degerlendirmeyi gerektirmektedir.

Gerek Tirkce ders kitaplarinda gerekse simif igerisinde Ogretmenin
hazirlamis oldugu tiim konular1 kapsayabilecek soru sormaya yarayan testler ¢ogu
kere gecerlik ve giivenilirlikleri, kullanilighklar1 ve objektiflikleri bir arastirmaya
dayali olarak tespit edilmis degildir. Ulkemizdeki olgme ve degerlendirme
calismalart da OSYM‘nin ve MEB’ in EARGED (Egitim Arastirma Gelistirme
Dairesi Bagkanligi) biinyesinde yaptig1 sinavlar harig, bilimsel nitelikte olmadig1 gibi

giivenilirlikleri de tartismaya agiktir.

Ogrencilerin daha ilkdgretimde baslayarak iiniversiteye yonelik bilingli bir
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caligmaya yoOnlendirilmemesi, ilgili soru tiirleriyle daha 6nceden karsilasmayip lise
2.ve 3. siniflarda kars1 karsiya kalmalari tiniversiteye girmeyi amaclayan 6grencilerin
basarilarini  olumsuz sekilde etkilemektedir. Halbuki &grenciler OSS soru
ornekleriyle asamalilik ilkesine dayali olarak daha erken yaslarda karsilastirilmig
olsalar bagar1 oram da ister istemez artacaktir. Ulkemizde ilgili dersin her {initesinin
Ogrenci tarafindan ne Olgiide kavrandigimi belirlemeye yonelik “linite sonrasi
ogrenme eksikleri” ile bu eksiklere yol agan gii¢liiklerin belirlenmesi igin
kullanilabilecek test ornekleri heniliz yoktur. Oysa bu testler araciligiyla 6grenci

13

eksiklerini geri bildirerek eksiklerini tamamlamasi saglanabilir. Bodylece ‘“tam
O0grenme” gergeklestirilir. Ancak iilkemizde sadece bazi dershaneler bunu
uygulayarak eksikleri 6grencilere bildirmektedir. Diger 6gretim programlarinda ise
tiniteler bu tiir testlerin hazirlanmasina uygun bi¢cimde hazirlanmamistir. “ Herhangi
bir {linitenin Ogelerine ayristirllmasi demek, bu {initede Ogretilmesi Ongoriilmiis
bulunan bilme (belleme, kavrama, uygulama ve varsa analiz ve sentez diizeyindeki

becerilerin( daha dogrusu bu davranigsal Ozelliklerin belirleyicileri olan kritik

davranislarin) ortaya konulmasi demektir (Ozgelik,1982: 76).

Tiirkge dersi temelde anlama ve anlatma iliskisine dayali bir biitiin olup
ilgili okuma, anlama, dinleme, konusma ve dilbilgisiyle ilgili hedeflerin

gergeklestirilmesi bunlarin asamalilik ilkesine gore dogru uygulanmasina baglidir.

Diger yandan yazili yoklamalara gore daha 6znel olan diger bir 6lgme
metodu olan sozlii yoklama caligmalar1 da smif igerisinde saglikli ve yeterli bir
sekilde yapilamamaktadir. Yeni program her ne kadar sozlii yoklamanin temel
mantiin1 degistirse de 6gretmenlerimiz 6grettiklerini ““ Sen sdyle bakalim” mantig1
icinde degerlendirmektedirler. Sozlii yoklamalarda sorulan sorular &gretilenlerin

(13

tiimilinii kapsamamaktadir. Bu yiizden oOgrencilerin * ifade becerilerini” 6lgecek
nitelikte degildir (Poyrazoglu,1993:246). Diger yandan soru sayisi az oldugundan
gecerlik ve gilivenilirlik derecesi de disiliktiir. Ancak sozlii ifade yetenegini
gelistirme, bir topluluk karsisinda belli bir disiplin igerisinde zihinsel olarak duygu
ve distlincelerin toparlanip belli bir plan c¢ercevesinde belirli ifade kaliplarimi

kullanarak kendini ve diisiincelerini ifade etme bakimindan yeri doldurulamaz bir
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oneme sahiptir ve mutlak surette gereklidir.

Buna gore 6gretmenin smif igersinde sordugu sorularla 6grencilerin derse
katilimin1 saglayacak, islenen konu {izerinde 6grencilerin yogunlagmasini saglayacak
sorularla dramatizasyon gibi uygulamalarla dersi isleyecektir. Bunu yapabilmek i¢in

de 6nce kendisi bu konularda bilgilenecektir.

Ogrencinin yaraticiigin1  gelistirmeye yonelik 6lgme ve degerlendirme
calismalarinda kullanilan 6devler ise hazirlamanin sikiciligl, cok zaman alisi, yazili
kaynaklara ulagsmanin zorlugu gibi etkenlerle ¢ogu zaman Ogrencinin kendisi
tarafindan degil de bagkalarn tarafindan yapilmasi seklinde gecistirilen ve
savsaklanan calismalar haline doniistiiriilmiistiir. Odevlerin nesnel degil de dznel
degerlendirilmesi ise bir diger sorun olarak karsimiza  ¢ikmaktadir

(Poyrazoglu,1993:243).

Egitim sistemimizde 6lgme ¢aligmalar1 kadar degerlendirme c¢alismalar1 da
geregince yerine getirilememektedir. SOyle ki:” Okullarimizdaki degerlendirme daha
cok bilgilerin ne diizeyde 6grenildigini 6l¢gmeye yoneliktir. Ogrenci bir iist smifa
gececek durumda midir? Istenilen konular1 ne 6lgiide bellemistir. Bunu saptamayi
amaclamaktadir. Bir bagka anlatimla 6l¢gme ve degerlendirme 6gretimin verimliligini,
etkinligini artirmaya yarayan bir ara¢ sayilmaktadir; fakat uygulamada daha c¢ok
yetismemis sayilan 6grencileri eleme araci olarak kullanilmaktadir (Poyrazoglu,
1993:240).”Yani degerlendirme daha c¢ok smif gegmede not olarak kabul

edilmektedir. Oysa programa gore Tiirk¢e dersinin degerlendirme amaglart sunlardir:

o Ogrencilerin karsilastiklart zorluklar1 saptayrp dersi buna gore
ayarlamak,

o Verilen bilgilerini iyice kavrayip kavramadiklarini belirlemek,

. Yeni bilgilere hazir olup olmadiklarini tespit etmek,

o Bireysel ayriliklar1 gozeterek 6grencileri yetenekleri ve egilimleri

dogrultusunda gelistirmek i¢in Ogrenimlerini buna gdre ayarlamak (Poyrazoglu,

1993:240).
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2.1.7. Metinler

Metinler Tiirk¢e O0gretmenlerinin hem 6gretme hem de O6l¢me araglaridir.
Etkinliklerin verilmesinde metinler bir c¢ikis noktasidirlar. Metinlerin, Tiirkge
dersinde bu denli 6nemli yere sahip olmalar1 se¢imlerinde dikkat edilmesi

gerekliligini beraberinde getirmistir.
2.1.7.1. Seviyeye Gore Metin Tespiti
Tiirkce Ogretmenlerinin,

1. Yaslara gore okuma egilimlerini bilmeleri,

2. Yas gruplarina hangi metinlerin bilmeleri,

3. 6. 7. 8. siniflarin seviyelerine gore metin segmeleri,

4. Tirkce Ogretiminde seviyeye gbére metin okutmanin Onemini
benimsemeleri,

5. Yaglara gore okuma egilimlerinin hangi yastaki cocuklara hitap ettigini

bilmeleri gerekmektedir.
2.1.7.1. 1. Yaslara Gore Okuma Egilimleri

Demiray (1970:46-48) vyaslara gore okuma egilimlerini su sekilde

siralamaktadir.
2.1.7.1. 1. 1. Birinci Egilim

[k egilim halk masallartyla baslar. Kiz cocuklarinda 10, erkek cocuklarda 9
yaslarina kadar %75 oraninda masal okunur. Halk masallarindan sonra ¢ocuklarin
ilgilendikleri masallar: Binbir gece masallari, Andersen masallari, sanat masallari,

efsaneler ve halk kitaplaridir.

12 yasindan baglayarak kizlarda 14, erkeklerde 16 yasina kadar siiren bir

tereddiit devresinden sonra, romanlara karsi ilgi uyanur.
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2.1.7.1. 1. 2. ikinci Egilim

Birincinin yani sira ve okuldan 6nce goriiliir. Bunda ¢ocuk hayat1 mihverdir.
Boylelikle kiigiik okuyucu hayatla ilgilenmis olur. Ilk smiflardaki cocuklar
masallarla birlikte %25 oraninda bu (hayatla ilgili) kitaplart okurlar.

2.1.7.1. 1. 3. Uciincii Egilim

Bilgi kitaplarina karsidir. Tabiat, kasifler, icatlar, cografya ve tarihle ilgili
kitaplar, 10—11 yaslarindan sonra daha fazla deger kazanir. (Tabiat, kasif, cografya

ve tarihi ile ilgili hikayeler s6z konusudur)
2.1.7.1. 1. 4. Dordiincii Egilim (Sanat Degerlerini Takdir) :

Sanati1 kavramak icin okumak, dordiincii egilimdir. Bu kismen bulug

devresinde, kismen daha sonra goriiniir.
2.1.7. 2. ilk6gretim Okulu 6. Simifinda Metin Secimi

A.Yasar-Nesrin  Zengin (2006:67) ilkdgretim okullarinda 6. smf
diizeyindeki 6grencilerin yaslarina gore ilgi alanlarina giren konulari su sekilde tasnif

etmislerdir.
12 Yasindaki Cocuklar
Kizlarin Ilgi Alanina Giren Konular:

1.  Okul ve ev hayatiyla ilgili yazilar,
Erkek cocuklarla ilgili hayat hikayeleri,
Tabiat hikayeleri,

Yetigkinlere mahsus hikayeler,

Icatlar ve biyografiler

AR i

Siir ve esrarli hikayeler



44

Erkeklerin lgi Alanina Giren Konular

1.  Biyografiler,

2. Tarihi hikayeler,

3. Niikteli hikayeler,

4.  lcatlarla, kesiflerle ilgili yazilar,

5. Mitoloji, esrarli hikayeler, polis hikayeleri (Demiray: 1970:46-48)
13 Yasindaki Cocuklar

Kizlarin ilgi Alanina Giren Konular:

1.  Biiyiiklere mahsus uzun hikayeler

2. Evve okul ile ilgili konularda yazilar,
3. Siir,

4.  Dram

Erkeklerin ilgi Alanina Giren Konular:

1.  Makinelerle,
2. lcatlarla, bilim ve tabiatla ilgili merakl1 yazilar (Demiray:1970:46-48)

Ayrica ilkégretim Tiirkce Program (2006:57)’nda 6. simifta; siir, hikaye,
ani, masal, fabl, tiyatro, mektup tiirlerine yer verilmesinin uygun olacagi

belirtilmistir.
2.1.7. 2.1. Metinlerin sayfalara yerlestirilmesi:

e Ilkdgretim ikinci kademe ve {ist dgrenim gérenler igin yazilan kitaplarda

22 satir bulunur (2434 Sayil1 Tebligler Dergisi, 1995).
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2.1.7. 2. 2. Ciimle Uzunluklarimin Belirlenen Standarda Uygunlugu:
Ortalama bir ciimlenin kelime sayis1 nasil bulunur?

Ortalama bir ciimlede kag¢ kelime bulundugunu anlamak icin gelisi giizel
olarak okuma metninden ii¢ ciimle tespit edilir. Ug ciimlenin kelime sayis1 toplanir,

tice boliinerek ortalama bir climlenin kelime sayis1 bulunur.
Ornek Uygulama

Yasar Yoriik- Ali Thsan Mih¢1- Salih Baser, 6. smf Tiirkce ders
kitabindan, “Okul” adh okuma parcasi s.13

Lclimle .....cocueennnnnee. 29 kelime
2. climle......ccccevennenne 22 kelime
3. climle.....c.ccooueneee. 14 kelime
Toplam.........ccceuueeen. 65 kelimedir. Bunu iige bolersek bir climledeki

ortalama kelime sayis1 bulunur.

65: 3 = 21 kelime ----- Okuma metninde, ortalama bir ciimlede bulunan
kelime sayisidir. Ilkogretim birinci smiflara ait metinlerde ortalama bir ciimlede
bulunmasi gereken kelime sayisinin 6 (alt1) olmasi gerekir. Bu duruma gore “Okul “
adli metin kelime sayis1 bakimindan ilkdgretim 2.Kademe 1.sinif 6grencisinin (6)

seviyesinin ¢ok iistiindedir.

[lkdgretim okullarinda bir ciimlede ka¢ kelime bulundugu yukarida

belirtilen sekilde tespit edilir. Bu ¢alismanin her metin igin ayr1 yapilmasi gerekir
Aciklama

[Ikdgretim ikinci kademe igin yazilan kitaplarda, her simif igin iki kelime

ilave edilerek, climle uzunluklar1 bulunur:
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e Altinci sinif igin 16,

2.1.7.2.3. Harf Ve Rakamlarin Belirtilen Olciilere Uygunlugu:

[lkdgretim ikinci kademe ve {ist 6grenim gorenler igin yazilan kitaplar 10

punto biiyiikliigiinde olmalidir (2434 Sayili Tebligler Dergisi 3 Temmuz 1995).

2.1.8. Yazihi Sinav Sorular1 Hazirlarken Dikkat Edilecek Hususlar

Metin incelenirken, konudan c¢ikarilacak ders, ana fikir, tema,
metnin sonunda kalip olarak, bir ciimle halinde verilmemeli,
(lIkdgretim Tiirkce Programi:1982)

Ornek: Ana fikir olarak “ anlatilanlar1 dogru anlayabilmek igin, iyi
bir dinleyici olmak gerekir” yargisini sdylemek yerine “Bir dersi,
konusmay1 yahut konferansi iyi anlayamadigimiz zaman kusurun
hepsini konugmaciya yiiklemek dogru bir davranig midir? ” seklinde
bir soru sorularak, ¢ikarilacak ders, ana fikir veya tema, 6grenciye
kendi ifadesiyle buldurulmaya c¢alisilmalidir.

Ogretmen de metinden alinmasi gerekli dersi, ana fikri, ana
duyguyu, temay1 belli kelimelerle kalip halinde ifade etmemeli ve
Ogrencinin bir tek ciimle ile derleyip toplayarak ifadesinde israr
etmemelidir.

Ogrencilerin okunan metni anlaylp anlamadiklar1 yoklanirken,
sorulara, metindeki sozleri oldugu gibi aktararak degil,
anladiklarini, kendi kelime ve anlatimlariyla sdyleyerek karsilik
verebilmelerine imkan saglanmalidir.

Sorular, titizlikle, diisliniilerek diizenlenmeli,

Ogrenciye metni sevdirecek, benimsetecek, ilgisini cekecek nitelikte
olmali,

Onu, yanlis cagrisimlar yapmaktan, yanlis diisiincelere

saplanmaktan korumali,
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e Ogrenciye dogru yonii gostermeli, ¢alismasi boyunca dogru ve
saglam adimlar atmasii saglamalidir. (ilkdgretim  Tiirkge

Programi:1982)

2.1.9. Soru Basamaklari (Bloom Taksonomisi)

e Bilgi ( hatirlama ve tanitma)
e Kavrama
e Uygulama
e Analiz (ayirma, ayristirma yani bilgileri ayristirarak sunmak, Ogelere
doniik)
e Sentez (birlestirme yani ayristirilan bilgilerden tek bir sonug ortaya ¢ikarmak)
e Degerlendirme (i¢ kanitlar bakimindan yargilama — dis 6l¢iitler bakimindan
yargilama)
Kavrama, uygulama, analiz ve senteze dayali sorularin hepsinde bilgi vardir.
Bilgi olmadan kavrama, uygulama, analiz ve sentez olmaz. Durum bdyle olunca
karsimiza;
Bilgi
Bilgi - kavrama
Bilgi - kavrama - uygulama
Bilgi - kavrama - uygulama - analiz
Bilgi - kavrama - uygulama - analiz - sentez
Bilgi — kavrama - uygulama - analiz - sentez - degerlendirme gibi asamali

soru sekilleri ¢ikabilir veya bu gibi sorular sorulabilir.

2.1.9.1. Bilgiye Dayali Sorularin Ozellikleri
e (Goriince tanima,
e Sorunca hatirlayip sdyleme,
e Ezberleme,
e Secip isaretleme (test),

e Secip alma (test),
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e Eslestirme (test),

e Dogru veya yanlis oldugunu sdyleme,

e Bos birakilan yere kavramin adin1 yazma;

e Olgunun (olay) zamanini, yerini, olgu ile ilgili kurulus ve kisileri,
nesne, olgu ve olaylarin girdikleri siniflar1 ve tiirleri yazma, siraya
koyma,

e Ara¢ gere¢ ve donanimin adin1 ve ne ise yaradigini yazma... gibi

davraniglar1 kapsar” (Akt. A. Yasar-Nesrin Zengin,2006:107).

Yukaridaki ozellikleri géz Onilinde bulundurarak, toplanan yazili sinav
sorularindan, basamaga ait 6rnek sorulara bakalim:
e Siir ka¢ dortliikten olugmustur.(icyapisini)
e Okudugunuz metnin yaz tiiriinii sdyleyiniz (dis yapisini)

e Siirin baghigi ka¢ heceden olusmaktadir. (i¢ yapisi)

Yukarida verilen sorular, goriince veya sorunca hatirlanarak

verilebilecek cevaplardir.

2.1.9.2 Kavramaya Dayah Sorularin Ozellikleri

“Bu basamakta, bilgi basmaginda kazanilan davranislarin, 6grenci tarafindan
Oziimlenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi s6z konusudur. Bir
metni agiklayip kendi ciimleleriyle yazma, sdyleme, 6zetleme” gibi

Ornek Soru:
e Metinden yola ¢ikarak okul kimlerle senleniyor ve nasil? (i¢ yapisi)
e Atatiirk, cocuklari size gore neden seviyordu? (i¢ yapisi)
e Siirden yola ¢ikarak, babanin ¢ocuklari i¢in neler yaptigini agiklar
misiniz? (i¢ yapisi)
Yukarida verilen sorular1 anlayip, kafasinda yorumluyor. Yorumlamasi igin

kavramasi gerekiyor.
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2.1.9.3. Uygulamaya Dayah Sorularin Ozellikleri

“Ogrenci, bilgi kavrama basamaklarinda kazandiklarina dayanarak, kendisi
i¢in yeni olan bir sorunu ¢ozer.
Sorunu ¢ozerken gerekli islem basamaklarini sirasiyla ve tam olarak kullanir
(Akt. A. Yasar-Nesrin Zengin,2006:108).
Bu islem basamaklari: “ bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez”
Ornek Soru:
e Okudugunuz siirin, kafiyesini bularak arkadaslariniza anlatiniz.(dis
yapisint)
e Asagidaki kelimelerin, es anlamlilarin1 bulup birer climlede

kullaniniz.(i¢ yapist)

Siir veya es anlamli gibi bilgileri biliyor ve kavriyor. Kavradiktan sonra

uyguluyor. Boylece sorunun biitiin basamaklarini yerine getiriyor.

2.1.9.4.Analize Dayali Sorularin Ozellikleri

“Bu basamakta bir bilgi biitlinii, 6geleri, iliskileri ve orgiitlenme ilkeleri
acisindan irdelenir.

Bir biitiinii kendi i¢inde bdliimlere ayirir,

Boliimleri de alt boliimlere ayirma davranisi, analiz basamaginin kapsami

icindedir.” (S6nmez, 1985: 85).

Ornek Soru

1. Siirdeki dortliiklerde ortaya konan diisiinceleri, duygular1 anlatiniz. (i¢
yapist)

Yukarida verilen sorularda bir biitlin pargalara ayirma islemi yapiyor.

Ciimleyi pargalara ayirma gibi.
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2.1.9.5. Senteze Dayali Sorularin Ozellikleri

Parga ve Ogeleri bir biitin meydana getirecek sekilde bir araya

koyma.(Ertiirk, 1984: 66).

Ornek Soru

Bir makale yaziniz. (igyapist)
Siirdeki dortliiklerin agiklamalarindan yola ¢ikarak, siirin ana

duygusunu bulunuz. (igyapisi)

Yukarida verilen sorularda pargalari bir araya getirerek, biitlin meydana

getirme islemidir. Siiri agikladiktan sonra ana duyguyu, tek bir ciimlede ifade

edebilmek gibi.

Sinama durumunda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme

basamaklarinda 6grenciye sorulacak sorular, yeni olmalidir. Derste ¢oziilmiis veya

ders kitabindaki sorular 6grenciye soruldugu zaman bunlarin hepsi bilgiye dayali

sorular olur (Zengin, 2006:109)

2.1.10.Yazilh Simavlar

Tiirkce Ogretmenleri,

Yazili sinavin yapilma nedenlerini,

Soru hazirlarken dikkat edilmesi hususlari,
Nasil soru sorulmayacagini,

Soru hazirlamadan 6nce amaglarin belirtecegini ve metnin seviyeye
uygun olup olmadigini tespit ettikten sonra, soru hazirlayacagini,
Hazirladigr sorulari, sorulari degerlendirme kriterlerine gore
degerlendirip, uygun ise dgrencilere soracagini,

Cevap anahtarinin nasil hazirlanacagini, not dagiliminin nasil

yapilacagini,



51

e Verilen soru ve cevaplarin, nasil degerlendirecegini,
e Tiirk¢e Programinda siniflara gére 6dev konulariin belirtildigini,
e Ogrencilerin seviyelerine uygun ddev verilecegini bilmeli ve varsa

bu konudaki eksikliklerini gidermelidirler.

2.1.10.1.Yazih Sinavlarmin Yapilma Sebepleri

Ogrencilerin, eksik bilgilerini tespit etmek, bilmediklerini yeniden
ogretmek ve kavratmak amaciyla smav yapilir. Sinifta birakmak veya sinif
gecirmek icin sinav yapilmaz. Hele “Ben ¢ok zor bir 6gretmenim” veya “Benden

bilen gecer, bilmeyen gecemez” anlayisiyla sinav yapilmaz.
Yazih Sinavlar:

Okuduklar1 bir metni anlama, anladiklarini anlatabilme gii¢lerini 6lgmek.

Dil bilgisi derslerinde 6grenmis olduklar1 bilgi ve kazandiklar1 becerileri
kullanip kullanamadiklarini anlamak.

Yazili kompozisyon becerilerini kontrol etmek.

Yapilan simavlarda, Ogrenciler tarafindan anlasilmayan konularin, tekrar

edilerek anlagilmasini saglamak.

2.1.11. Yilik Planlarda Yazih sinavlarin Amaclarinin Belirlenmesi

Yazili smavlarin amaglart  yillik planlarda mutlaka  belirtilmelidir.
Ogretmenlerin neyi, nigin soracaklarmi bilmeleri agisindan yazili smavlarin
amaclarinin 1yi bir bigimde tespit edilmis olmas1 gerekir. Yazililarin amaglar1 temel
beceri alanlarinda yer alan amaglarla tutarli olmalidir. Yillik planlarda yazili
smnavlarin amaglar1 belirlenirken hedef kitlenin seviyesinin (hazir bulunusluk
diizeyinin) iyi belirlenmesi muhakkaktir. Bu sebepledir ki okul idareleri yillik
planlar1 okulun agildig1 ayin sonunda gorsel veya yazili olarak teslim almaktadirlar.
Bu islemi yapabilmek i¢in ilk dnce konularin dogru olarak tespitinin yapilmasi lazim

gelir.
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2.1.12. Konularn (Davranislarin) Dogru Olarak Tespiti
(Yeni Tiirk¢e Ogretim Programina Gére Dogru Bir Konu Olusturma)

Dinleme ve izleme

Dinleme ve izlemeye hazirlik yapma

Okuma

Okumaya hazirlik yapma

Konusma

Konugmaya hazirlik yapma

Yazma

Yazmaya hazirlik yapma

Dil bilgisi

Ses Ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 6grenme

Yukarida ifade edildigi gibi “okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil
bilgisi” davraniglar1 (konular) anlam bakimindan birbirlerini tamamladigi igin
“okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi” ile ilgili davramslar (konular),
bir konu olarak ortaya cikmaktadir. Yani bes safhada 6grenci okumaya hazirlik
yapmayi, dinlemeye hazirlik yapmayi, konugmaya yapmayi ve konusurken ve ses
Ozellikleri tanimaya hazirlik yapmay1 6grenir. Yukarida belirtildigi gibi okuma,
dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisinden bir biitiinliik olusturdugu i¢in tek

konu gibi goriinmektedir.

Ogretmenler yukarida ifade edilen tek gibi gériinen konuyu anlatirken zaman

kayb1 olmayacak ve konu zamaninda bitecektir.
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Konular bu sekilde olusturulacaktir.
2.1.13. Konularin (Davramslarin) Haftalara Dagilimi

Konular dogru bir bi¢imde olusturulduktan sonra haftalara dagitilmalidir. Her
ne kadar yeni Tiirk¢e programinda kilavuz kitaplar yer alsa da bolgesel farkliklar
unutulmamalidir. Hi¢ kar tatili olmayan Antalya ile egitimi-6gretim yilinin
kiicimsenmeyecek kismini kar tatili ile geciren Erzurum ayni kefeye konulmamali
ogretmenlerimiz siire ve kazanimlara miidahil olabilmelidirler (2575 sayili Tebligler
Dergisi bu konular1 maddeler halinde aciklamaktadir, 6rnek sahsidir). Konular dogru

tespit edilip yillik plan sekillendikten sonra yazililarin amaglar1 belirlenmelidir.
2.1.14. Sorularda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Ogrenci veya yas guruplarina gore bir metin secilir ve segilen metinden
sorular sorulur.
Sorular:
e Mutlaka bir metne dayali olarak diizenlenmelidir.
e Tereddiit uyandirict sasirtict bir iislip i¢inde sorulmamalidir.
e Acik ve anlagilir olmalidir.
e (esitli sekilde yorumlamaya uygun bicimde olmamalidir.
e Ezberlenenleri yoklayici, bir nitelik tasimamalidir.
e Seviye lstii bilgiler, istenilmemelidir.
e Olgmelerde sorular, siifta islenmemis, ancak diizeye uygun ve ders
kitabina alinabilecek nitelikte metinler {izerinde diizenlenmis
olmalidir.

Metin olmadan asagida belirtilen sorular sorulamaz.

e Resat Nuri Giintekin’i tanitiniz.
e Yazarin edebi kisiligi ve eserleri hakkinda bilgi veriniz.
e “Tultat Tiyatrolar’” adli pargayr hatirlayarak, sanatgilarin sahneye

koyduklar1 oyunlarin 6zelliklerini belirtiniz.
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e (Gezi hakkinda bilgi veriniz.
e Kafiye (uyak) yi tarif ediniz, ¢esitlerini sdyleyiniz.
e (;) Un kullanildig1 yerleri belirtiniz,
Seklinde yazili yoklama sorulari diizenlenemez. Zira bunlarin hepsi de

ezber bilgileri yoklayici sorulardir (Akt. A. Yasar-Nesrin Zengin,2006:136).

Simavlarda sorulacak sorular:

1. Ogrencinin normal kelime hazinesinde bulunmayan ve 6zellikle verilen
metnin disindaki kelimelerin anlamlari, esanlamlari, zit veya yakin anlamlar1 vb.
sorulmamali, tanimlar1 istenmemelidir.

2. Anlami, esanlamlisi, yakin anlamlisi, zit anlamlist vb. sorulan kelime
veya deyimler verilen metinde bulunmali ve bu kelimelerin biitiin anlamlar1 degil
yalniz metindeki anlami1 dikkate alinmalidir.

3. Buyazi hangi parcadan alinmistir?”

4. “Bu yazimin biitiiniinli hatirlayarak tiiriinli, yazarini, ana fikrini yaziniz;
yazinin tiirli ve yazar1 hakkinda bilgi veriniz? ” seklinde sorular sorulmamalidir.

5. Metindeki diisiince, duygu, olay ve tasvirlerle ilgili olmayan sorular da
sorulmamalidir.

6. Metinle ilgi olmayarak, “Disertasyon nedir?”, “Ansiklopedi nedir?”,

7.  “Yazarlar bir varlig1 tasvir edebilmek i¢in hangi yollara basvururlar?”,

8. “Benzetme, istiare, temsili istiare, miirsel mecaz nedir?”,

9. Bir hikdyede, manzum bir yazida neler bulunur?”,

10. “Terim, deyim, karsit anlamli, essesli, esanlamli, ne demektir?

11. Dil bilgisi bakimindan da “Diizeltme isaretleri nerelerde kullanilir ve
vazifeleri nelerdir?”,

12. “ Vurgu, ulama, kaynasma nedir? Ornekler veriniz. Nokta nerelerde
kullanilir? Yazimz.”

13. “Tiimleg, nesne nedir? Nasil bulunur?” gibi sorular sorulmamalidir.

Metne dayah olmadan, yukarida ifade edilen sorularin tiimii, ilkogretim
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Tiirkce Programimin ruhuna aykiri; ezbere dayanan, seviye iistii, gereksiz

sorulardir (Soysal, 1995:393-396).

2.1.14.1. Sorularim Hazirlanmasi1 Hakkinda

Yazili smav sorulart yillik planda belirtilen amaglarla Ortiismelidir. Yani

yazilidan 6nce amaglar mutlaka belirtilmelidir.

Belirtilen yazili sinavin amacina gore, dgrencilerin seviyesine uygun metin

tespit edilmelidir.

Anlama ve bilgi sorular1 amaca uygun ve metne dayal olmahdir

( A.Yasar, N.Zengin, 2006:137)

Metin:

“Ogrencinin seviyesine uygun olmalidir.

Ders kitabinin i¢inden veya disindan alinmais olabilir.

Ancak metnin, O08rencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte bulunmasi;
klasik, yani okulda okutulabilecek bir nitelik tagimasi,

Konusunun, vatan, millet ve ahlak duygularina aykiri bulunmayip,
tersine bu hisleri beslemesi; hayata kars1 iyimserlik, insanliga karsi
sefkat asilamasi,

Tirk tarih ve devriminin Ozelliklerini gosterebilmesi; ¢ocugu
disiindiiriip duygulandiran, neseli ve sihhatli karakterleri anlatan,
iislibu saglam eserlerden alinmasi gereklidir (Ilkdgretim Tiirkge
Programu).

Metin, “Bir veya birka¢ ayr1 yazidan almabilir. S6z gelisi, bir
hikdyeden bir paragraf ile bir manzumeden misralar bir arada
almabilir.

Ortalama 75-80 kelimeden uzun olmamalidir.
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e Ogrenci seviyesini asmamalidir. S6z sanatlariyla yiiklii olmamali;
icinde Ogrencilerin yabancist olduklar1 kelimeler, kavramlar ve
diistinceler bulunmamalidir.

e Bir olayin, tasvirin veya ana duygunun, diisiincenin kavranmasi i¢in
yeterli biitlinliige sahip olmalidir.

e Metnin yazar1 veya yazarlari mutlaka belirtilmelidir.” (Soysal,

1995:394).

2.1.14.2. Smavlarda Ogrencilerin Uymalar1 Gereken Bashca Kurallar

e Kullanilacak kagitlar, temiz yazi kagidi olmalidir.

e Kullanilan her kdgida, 6grenci, adin1 ve numarasini yazmalidir.

e Sol taraftan 3 — 4 cm. kadar bir diizeltme boslugu birakilmalidir.

e Sorularin sayilarint gosteren rakamlar, paragraflar ve satir baglari
ayni hizada alt alta olmalidir.

e Yazi temiz ve okunakli olmalidir.
2.2. Ilgili Arastirmalar

Tiirkge dersinin Olclilmesi ve degerlendirmesiyle ilgili ¢alismalara yonelik
Bloom’un Taksonomisi ile yapilan arastirmalar azdir. Orneklem agisindan segilen
saha ¢ok genis degildir. Diger derslere yonelik olarak yapilan arastirmalarda bu

arastirmanin sekillenmesinde 6rnek teskil etmiglerdir.

Baysen (2006), “Ogretmenlerin Smifta Sorduklari Sorular ile Ogrencilerin Bu
sorulara Verdikleri Cevaplarin Diizeyleri” adli ¢alismasinda; 6gretmenlerin ders
islenisi esnasinda sorduklar1 sorular1 degerlendirmistir. Baysen, bu c¢alismasinda 12
ilkogretim Ogretmeninin birer saatlik derslerini incelemistir. Dersler ses kayit cihazi
ile kaydedilmis ve kayitlar incelenmek suretiyle dgretmenlerin dersleri sirasinda
sorduklart sorularin ve oOgrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin diizeyleri
Bloom Taksonomisi kullanilarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin bilgi

diizeyi sorular sormayi tercih ettikleri bulunmustur. Diger taraftan bu calismada
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verilen cevaplarin genelde sorulan sorularin diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
“Verilen cevabin sorulan sorunun diizeyinde olmamasi durumlarinda: cevap
diizeyinin soru diizeyinden daha yiiksek diizeyde olmasi tercih edilen bir durum iken;
cevap diizeyi soru diizeyinden daha diisiik oldugu durumlarda ise bunun nedeni
arastirilmali ve 6grenciler, cevabin soru diizeyinde veya daha iist diizeyde olmasi
yoniinde cesaretlendirilmelidir” seklindeki goriisiinii  aragtirmasinin  temeline

oturtmustur.

Kiiciik (2002), “Orgiin Egitim ikinci Kademe Tiirkge Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme Calismalarinda Karsilasilan Giigliikler” adli arastirmasinda; Tiirkce
dersi metin alt1 sorularinin bilgi ve kavrama sorulari olarak tasnif edilmesine yonelik
bir caligma yapmustir. Kiiciik, ders kitaplarinda bulunan metinlere yonelik sorularda
bulunmasi gereken 6zellikleri belirlemis ve yazili sinavlardaki not dagilimryla ilgili

aciklamalarda bulunmustur.

Kilig (2005), “Ilkégretim Okullarinda Tiirkce Egitimiyle ilgili Problemler
Uzerine Bir Arastirma” adli calismasini, ilkdgretim okullariin birinci kademesinden
ikinci kademesine gegiste Tiirkge egitimiyle ilgili ortaya ¢ikan problemlerin, 6grenci
gortsleri cergevesinde, degerlendirilmesi amaciyla yapmistir. Arastirmanin ¢alisma
evreni olarak Agr ili belirlenmistir. Ders anlatiminda 6grencilerin derse katilimina
yonelik sorular hakkinda ogrencilerin gorilislerine bagvurulmus; ayrica Tiirkce
egitimini olumsuz yonde etkileyen faktorlerle ilgili 421 6grenciye yonelik olarak
yapilan anket sonuclarina gore degerlendirmeler yapilmistir. Kilig, arastirma
sonucunda Tiirkce Ogretmenlerin ders anlatiminda sorduklar1 sorularla &grenci
seviyesine indiklerini ve ders esnasinda her Ogrenciye s6z hakkir (siif

kalabalikligindan dolay1) verilemedigini saptamistir.

Nesrin (1992), “Ilkokulun Dért Ve Besinci Simiflarinda Tiirkge Egitimi Ve
Ogretimi Arastirmalar:1 Tiirkge Ders Kitaplar1” adli ¢alismasinda; ilgili smiflardaki
Tirkce ders kitaplarinda yer alan metin alt1 sorularinin taksonomiye uygunlugunu
arastirmig ve ders kitaplarmin egitim-6gretim  programlarinin  hedeflerine
uygunlugunu denetlemistir. Zengin, aragtirma sonucunda ders kitaplarinin genel

olarak metinler, metin alt1 sorular cercevesinde egitim-6gretim programlarinin
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hedeflerine uygun oldugunu; yalniz Tiirk¢e egitimi ve 6gretim acisindan kat edilmesi

gereken agsamalar oldugunu vurgulamistir.
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BOLUM III
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma temelde bir saha arastirmasidir. Bu arastirmada, ilkégretim okulu
6. smif Tirkge dersi yazili smnav sorularinin Bloom Taksonomisi’ne gore
basamaklandirilmas1 yapilmistir. Bu smiflandirma sonucunda 6 adet soru
basamagindan ne oranda soru soruldugu ortaya cikarilmaya ¢alisilmistir. Ayrica, 6.
sinif Tiirk¢e dersi yazili smav sorularinin iginde dil bilgisi sorularina ayrilan oran
ortaya c¢ikarilmis ve degerlendirilmistir. Arastirma yapilirken Kastamonu ili
merkezinde ve Seydiler ve Ihsangazi ilgelerinin merkezinde yer alan idari kadro ve
O0gretmen atamalar1t MEB’ce yapilan ilkdgretim okullarinin ilk subeleri (A) basta

olmak tiizere bir sinif se¢ilmistir.

Arastirmada 28 ilkdgretim okulundan toplanan 87 adet yazili sinav
kagidindaki sorular Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmistir. Bloom
Taksonomisi’nde 6 adet soru basamagi bulunmaktadir. Bunlar: Bilgi- kavrama-
uygulama-analiz-sentez ~ ve  degerlendirme  basamaklaridir.  Arastirmada
degerlendirme basamagi kapsamina giren bir adet soru bulundugundan bu basamak
dikkate alinmamistir. Ayrica II. boliimde 6lgme ve degerlendirme ve Tiirk¢e dersinde

Olcme ve degerlendirme ile ilgili kavram analizi ve agiklamalar yapilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni Kastamonu’daki ilkogretim okullarinda 6grenim
goren tiim 6. sif dgrencileridir. Orneklem ise, Kastamonu ili merkezi, Seydiler
ilgesi merkezi ve Ihsangazi igesi merkezinde yer alan; 6zel okul ve engelliler
ilkogretim okullar1 disindaki ilkégretim okullarinin her birinin 6. siiflarinin ilk
subeleridir. Egitim ogretime ikili (sabah¢i-6glenci) olarak devam eden ve Tiirkce
derslerine farkli 6gretmelerin girdigi bir ilkdgretim okulundaki sabahgi ve 6glenci

Ogrencilere ait A subelerine ait yazili sinavlar ayri ayri ele alinmastir.)
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3.3. Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin problem ve alt problemlerine cevap olacak verileri toplamak
amactyla yapilan ¢alisma Oncesi, ¢alisma sirasinda ve sonrasinda yapilan islemler

asagida ¢ikarilmistir.

1. Kastamonu ili merkez ve merkeze bagh ilkogretim okullar1 ile
sonuglarin verimliligini artirmak ve sahayr genis tutmak amaciyla
Kastamonu’ya bagli Seydiler ilce merkezi ve Ihsangazi ilge
merkezindeki ilkogretim okullarinin tiimii tespit edilmistir. Belirlenen
ilkogretim okullar1 arasindan 6zel okul statiisiindeki bir ilkégretim
okulu ile engelli 6grencilerin 6grenim gordiigii bir ilkdgretim okulu
cikarilmistir.

2. Kastamonu Valiligi ve Milli Egitim Miidirligii’'nden arastirma igin
izin alinmistir. Veriler toplanirken bu izin okul idaresine ve
Ogretmenlere ibraz edilmistir.

3. Okullar tek tek dolasilarak 2006/2007 Egitim- Ogretim Yili 1.
Donemi 6. Simif Tiirkge dersi yazili sinav kagitlar1 toplanmastir. Yazih
sinav kagitlar1 toplanirken her okulun A subesi tercih edilmistir.
[Ikdgretim okulu iginde yapilan ortak yazili smavlar, A subesinde de
yapildigindan, arastirmaya dahil edilmistir.

4. Toplanan verilerin incelenmesi ve degerlendirilmesi i¢in Olgme
araclar1 gelistirilmistir. Inceleme ve degerlendirme yapmak igin

gelistirilen bu araglar:

Olcme Araci 1: Gelistirilen bu 6lgme aract 7 siituna ayrilmustir. 1.
siitunda okul adi, 2. siitunda yazili numarasi, 3. siitunda bilgi sorulari, 4.
stitunda kavrama sorulari, 5. slitunda uygulama sorular1,6. siitunda analiz
sorulari, 7.slitunda sentez sorulari1 yer almaktadir. 3,4,5,6 ve 7. slitunlarin
her biri ise metin ve metin dis1 olmak lizere ikiye ayrilmistir. Bu 6lgme
aracinda kisaltmalara yer verilmemis, sadece yazili smav kagitlar

kodlanmustir.
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Olcme Araci 2: Gelistirilen bu 6lgme arac1 6 siituna ayrilmistir. 1 ve 2.
siitun Olgme Araci 1’in aynisidir. 3. siitunda dil bilgisi sorulari, 4. siitunda
kompozisyon sorular1 okullara gore degerlendirilmistir. 5. siitun
kompozisyon yazi tlriiniin degerlendirildigi siitun olup yazi tiirliniin
tespiti amagli “metinle aym” ve “metinden farkl” olmak iizere ikiye
ayrilmigtir. 6. siitunda ise metindeki biitlinlik aranmis ve 2434 ve 2575
sayil1 Tebligler Dergisi’nde yer alan uygulamalara gore metindeki
biitlinliigiin olup olmadigin1 géstermek amagli “evet” ve “hayir” olmak
iizere iki boliime ayrilmigtir. Olgme arac1 1 ve 2’nin kapsam gegerliligi
kapsaminda uzman goriisleri ve kaynaklar dikkate alinmis ve araglar
gelistirilmistir. ~ (S6nmez,1985),  (ilkdgretim  Tiirkce  Programi
6,7,8.S1miflar,1982-2006), (Ertiirk,1984), (A.yasar-Nesrin Zengin,2006),
(Demiray ,1970). Giivenirlik acisindan ise toplanan verilerin tasnifi okul
bazinda ve toplamda tek tek yapilmis, bir alana ait ¢ikan saymin o alanla

ilgili toplam veriye boliinmesiyle ylizdelik oranlar tespit edilmistir.

5. Veriler incelenirken sayisal veriler bir tablo ile verilmis ve hemen
ardindan degerlendirmenin verimligi ac¢isindan c¢izelge ile gosterimi
yapilmistir. Arastirmada kullanilan tablo ve cizelgelerdeki veriler
gelistirilen 6lgme aracindaki verilerin aynisidir. Tablo ve ¢izelgelerde

yiizdelik oranlar ve sayisal veriler net bir bicimde gosterilmistir.

6. Olgme araglarinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesinde basvurulan
kaynaklar ve uzman goriislerinden elde edilen fikirler ile tespit, yorum,

sonug ve Onerilere gidilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Orneklem icinde yer alan ilkdgretim okullarindan toplanan yazili smav
kagitlar1 incelenmistir. Bu inceleme sirasinda bir yazili sinav kagidindaki sorular tek
tek ayrilmis ve hangi soru basamagina ait oldugu 6l¢me araci igindeki ilgili bélmeye
yazilmistir. Bloom Taksonomisi’'nde yer alan soru basamaklarindan degerlendirme

basamagi dikkate alinmamis ve etkisi 0 sayilmistir. Diger basamaklara ait olan
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oranlar toplam soru sayinsa boliinerek yiizdelik ve sayisal olarak ifade edilmistir.

Bu arastirmada temel beceri alanlarindan dil bilgisine ait oranlar ve
metinlerin durumu da g6z onilinde bulundurulmustur. Metinlerin, Tebligler Dergisi
(2434 sayil1) Ilkdgretim Tiirkge Programi(1982), Demiray (1970)’a gére biitiinliik
icinde olmasiyla ilgili goriislerden yararlanilarak gelistirilen O6lgme araci ile
metinlerin bir biitiinliik i¢inde olup olmadig1 net bir bigimde ortaya konulmustur.
Metinlerin biitiinliigiinde; baslik, punto, alint1 yeri, kelime sayisi, seviye gibi bes
temel 6zellik aranmis ve bunlardan en az ikisi tamamen goz ardi edilmigse “Metin
Bir Biitiinliik I¢in Degil “ hiikkmii verilmistir. ki vasfin olmamas1 metnin %40 ‘lik

bir bolumiinu etkilemektedir.

Kompozisyon (yazili anlatim) sorularinin metinle ilgili olup olmadig1
hususunun arandig1 6lgme araci 2 de ise; kompozisyon sorusu metinle ilgili ise 1

metin dis1 ise 0 kabul edilmis ve veriler buna gore incelenmistir.

Kompozisyon yazi tiirii ile metnin yazi tiirii arasindaki iliskiyi ortaya
koymaya yonelik olarak gelistirilen 6lgme aract 2 de veriler dogrudan tasnif
edilmistir. Metnin yazi tiirli diiz yazi, yazili anlatim sorusunun yazi tiirii siir ise; yazi
tirii “metinden farkli” tespiti yapilmis ve sayisal oran ve yiizdelik diizey 0 kabul
edilmistir. Kavrama, analiz ve sentez sorulart Tiirk¢e dersi anlama-anlatim sorulari

olarak kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde arastirma bulgulari ve bulgulara iliskin yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

Kastamonu ili merkez ve merkeze bagli ilkogretim okullar1 ile Kastamonu

iline bagl Seydiler ilge merkezi ve Ihsangazi ilge merkezindeki ilkdgretim

okullarindan elde edilen 2006-2007 Egitim- Ogretim Yil1 1. Dénemi 6. simif Tiirkge

dersi 1.2.3. yazililarina ait 927 soru Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmistir. Bu

inceleme sonucunda ilk etapta Tablo:1 ve Cizelge: 1’deki sonuglara ulasilmistir. Soru

basamaklarina iligkin bilgiler tablo ve ¢izelgeler halinde ayrica yorumlanacaktir.

Tablo:1 Tiim Soru Basamaklarina iliskin Sorularin Dagihm

Metin I¢i Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklari
f % f % f %
Bilgi Sorular 13 4,75 261 95,25 274 29,55
Kavrama Sorulari 268 94,69 15 5,31 283 30,52
Uygulama Sorular 20 7,29 254 92,71 274 29,55
Analiz Sorulan 1 3,39 41 97,61 42 4,53
Sentez Sorulari 2 3,70 52 96,30 54 5,82
Toplam 304 32,79 623 67,21 927 100
Cizelge:1Tiim Soru Basamaklarina iliskin Sorularin Grafiksel Dagihm
Toplam Soru
1000
800 -
600 -
400 -
200 - . l .
0 ‘ == [ :
Bilgi Sorular Kavrama Uygulama  Analiz Sorulari Sentez Toplam Soru
Sorulari Sorulari Sourlari Sayisi
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Tablo:1 ve Cizelge:1 incelendiginde dgretmenlerin uygulamalarinda dikkati
en ¢ok ¢eken bilgi sorularindaki agirlik, analiz ve sentez sorularindaki diigiik orandir.
Ayrica, sorularin 6znelligi, yorumculugu giiclendirici, ezbercilik digin1 saglamasi
bakimindan  sorular mutlaka bir metne dayali olmalidir (A.Yasar,
N.Zengin:2006:137). Metne dayali olmadan (bilgiye dayali) sorulan sorularin tiimii
[Ikogretim Tiirkce Programi (1982)’nin ruhuna aykiri; ezbere dayanan, seviye iistii
ve gereksiz sorulardir (Soysal,1995: 393-396). {lkdgretim Tiirkge Programi1(2006:10)
bilgi diizeyinde sorularin yer alabilecegi dil bilgisi ile ilgili amaclara %15 ‘lik bir
kisim ayirmistir. Anlam ve anlatim ile ilgili kazanimlara ise %85°lik bir alan

ayirmistir.

Yazili smavlarin degerlendirilmesinde puan usulilyle hareket edilir, daha
sonra puanlar not sistemine doniistiiriiliir. Miimkiin oldugu kadar, her sorunun cevabi
en ince noktaya kadar ayirt edilerek puanlanir. Sinavlar, 100 puan iizerinden
degerlendirilir. Tiirk¢e en az 30, en fazla 40 puan olacak sekilde, dil bilgisi 30 puan
tizerinden, kompozisyon ise, en az 30, en fazla 40 puan seklinde degerlendirilir

(Soysal:1994:2220-221).

Analiz ve sentez sorularina onem verilmedigi ayrica gozlemlenmistir. Bu
konuya derinlemesine inilecektir. Analiz ve senteze dayali sorular sadece yazili

anlatim sorular seklinde degil, diger diizeylerde de yerini almalidir.

Arastirmada degerlendirme sorular1 dikkate alinmamuistir. 927 soru iginde

bir adet degerlendirme sorusu tespit edilmistir.

4.2. Arastirma Alt Problemlerine iliskin Bulgular
4.2.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular
4.2.1.1.Bilgi Diizeyinde Sorulan Sorular

Arastirmada bilgi sorularinin toplam sorular i¢indeki say1 ve yiizdelik
orani ortaya konulmustur. Ayrica metinden ve metin disindan sorulacak sorularin

orani da tespit edilmis ve degerlendirilmistir.
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Tablo: 2
Bilgi Diizeyinde Sorulan Sorularin Dagilim
Metin Ici Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklari
f % f % f %
Bilgi Sorular 13 4,75 261 95,25 274 29,55

Cizelge: 2

Bilgi Diizeyinde Sorulan Sorularin Grafiksel Gosterimi

Bilgi Sorulan

300
250 A
200 A
150
100 A
50 A
o
Metinden Metin Disi
Bilgi Sorulari Bilgi Sorulari

927 soru incelendiginde bu sorular i¢ginde toplam 274 sorunun yani toplam
soru i¢inde %?29,55 oraninda bilgi sorusunun soruldugu goriilmektedir. Ayrica 274
adet bilgi sorusunun %4,75’lik kismi (13 adet) metinden, %95,25’1ik kism1 metin

disindan sorulmustur.

Bilgi diizeyi sorulari, 6grencilerin bilgiyi tanimasina veya hatirlamasina
vesile olacak sorulardir. Burada O6grencinin bilgiyi maniple etmesi (beceriklice
kullanmast1) istenmez; fakat onu sadece 6grenildigi sekilde hatirlamasi istenir. Bilgi
diizeyindeki soruya Ogrencinin cevap verebilmesi icin Ogrencinin daha Once
ogrendigi gercekleri, gozlemleri ve ifadeleri hatirlamasi gerekir. Ogretmenlerin
sorduklari sorularin (ders islenisinde, sinif i¢i tartigmalarda, sinavlarda) bir¢ogu bilgi

diizeyine girer. Onemli olmasina ragmen bilgi diizeyinin zararlari vardir. Bunlar;

J Ogretmenlerin bu soru diizeyini gereginden fazla kullanimu,
° Bu tiir sorularin hemen unutulmasi,

o Bir konu ile ilgili derinlemesine olmayan kaba bilgileri Olciiyor
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olmasidir.(Taymaz, 1975)

Tekrarlanan, uygulama safthasinda olmayan, unutulmasi muhtemel sorularin
sorulmasi (gereginden fazla) cagdas egitim ve Tiirk¢e programinin yapi ve ruhuna
uymaz. Tablo: 2 ve onun grafiksel gosterimi olan Cizelge: 4 incelendiginde
O0gretmenlerin metne dayali, metni irdelemeye doniik toplam bilgi sorusundan (13)
%4,75’inin metinle ilgili ve 261 tanesi yani %95,25’inin ise metin disindan oldugu
tespiti yapilmustir. Tiirkge Programi (2006:8)’nda belirtildigi tizere kazanimlarin
degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya ciimle biitiinliigii ve baglama igerisinde

ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

2006 ilkdgretim Tiirkce Programu dil bilgisi ile ilgili kazanimlara toplam
kazanimlar icinde %15 ‘lik bir boliim ayirmistir. Kalan kisimlar ise anlam-anlatim
kazanimlariyla ilgilidir. Bilgi sorusu olma 6zeliligi tasiyan dil bilgisi sorularinda bile
oran boyleyken 6gretmenlerin bilgi sorularina %29,55’1ik bir bolimi ayirmalar1 ve
ayrilan sorularin %95,25 ‘lik bir kisminin metin disindan olmasi siire¢ ve ¢ikti
degerlendirmesinde uyusmazlik olusturur. Ezbere dayali, test seklinde ya da
dogrudan “... nedir?, “... (kavram kastedilerek) iki adet 6rnek veriniz?  seklindeki
sorular saglikli 6l¢iim agisindan Tiirkge dersi i¢in uygun degildir. Bu sorular dnceki
bilgiyi yoklamaya doniiktiir. Metin i¢inden sorulacak sorular diger beceri alanlarini
destekleyecektir. Bu tiir sorular ile hem metin kavranacak hem bilgi-kavrama —
uygulama basamaklar1 gerceklesecek ve oOrnek degil Ornekler iizerinde

degerlendirmeler yapilacaktir.
4.2.1.2. Kavrama Diizeyinde Sorulan Sorular

Soru basamaklar1 i¢cinde kavramayla ilgili sorular degerlendirilirken veriler

bilgi diizeyindeki gibi tasnif edilmistir.
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Tablo: 3

Kavrama Diizeyinde Sorulan Sorularin Dagilimi

Metin Ici Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklari
f % f % f %
Kavrama 268 94,69 15 5,31 283 30,52

Sorularn

Cizelge: 3
Kavrama Diizeyinde Sorulan Sorularin Grafiksel Gosterimi

Kavrama Sorular

300
250
200
150 -
100 -

50

0 —
Metinden Metin Disi
Kavrama Sorulari Kavrama Sorulari

927 sorudan 283 tanesinin yani %30,52°lik kisminin kavrama sorusu oldugu
goriilmiistiir. Bunlardan 268 tanesi %94,69’luk kism1 metin kaynakli 15 tanesi yani
%S5,31°1lik kism1 metin digindan sorulmustur. Bu istenilen diizeydir. Metinden yola
cikilarak farkli alanlar1 da kavratan 6gretmenler bu anlamda istenileni yapmislardir.
Tabii ki toplam oran da kavrama sorularinin soru sayis1t bakimindan iigte birlik bir

orana sahip olmasi da ayrica istenilen bir orandir.

Ikinci diizey sorular1, 6grencilerin dgrendikleri materyalleri akilli bir sekilde
organize edip dlizenlemelerini saglayacak kadar 6grenmis olmalarini gerektirir.
Ogrencinin soruyu cevaplayabilecegi gercekleri se¢mesi onemlidir. Kavrama
diizeyindeki bir soruyu cevaplayabilmesi i¢in 6grencinin hatirlamadan daha ileri olan
bir diisiinme seviyesine gecmesi gerekir. Ogrenci materyali kavrayip tekrardan

degerlendirmeli ve onu kendi kelimeleri ile ifade edip karsilastirmalar yapmak icin




kullanabilmelidir (Baysen:2006:22)

4.2.1.3. Uygulama Diizeyinde Sorulan Sorular

Tablo: 4
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Uygulama Diizeyinde Sorulan Sorularin Dagilim

Metin Ici Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklan
f % f % f %
Uygulama 20 7,29 254 92,71 274 29,55
Sorularn

Cizelge: 4

Uygulama Diizeyinde Sorulan Sorularin Grafiksel Gosterimi

300

Uygulama Sorulari

250 -
200
150

100

50

Metinden

Uygulama Sorulari

Metin Disi

Uygulama Sorulari

Ogrencilerin sadece verilen bilgiyi aynen hatirlamalar1 veya 6grendiklerini

kendi ciimleleriyle ifade edip izah etmeleri bile yeterli degildir. Ogrencilerin bilgileri

uygulayabilmeleri de gereklidir. Ogrencilerin daha onceden 6grendikleri bilgileri

kullanarak farkli bir problem ¢6zmelerini isteyen sorular taksonominin 3. diizeyi olan

uygulama diizeyine aittir (Baysen, 2006:22). Yapilan incelemede 6gretmenlerin

toplam 274 sorudan 20 tanesini yani %7,29’luk bir kismin1 metinden, 254 tanesini

%92,71’lik kismint metin digindan sorduklar goriilmiistiir. Uygulama sorulari bilgi-

kavrama sorularinin bir getirisidir. Burada arastirmanin temelini olusturan metin

disilik karsimiza c¢ikar. Metni bir biitiin olarak kavrattiracak metin i¢inden sorulacak

bir uygulama sorusu Ogrenciyi arastirmaya, farkli secenekleri incelemeye tesvik
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edecektir. Tiirkce 6. sinif etkinlikleri icinde metin dis1 uygulama sorular1 vardir;
ancak; oranin bu kadar yiiksek ¢ikmasi diislindiiriiciidiir. Metin i¢inden bulunacak bir

uygulama sorusu cevabi hem bilgi hem de kavrama diizeyini ortaya ¢ikaracaktir.

4.2.1.4. Analiz Diizeyinde Sorulan Sorular

Tablo: 5
Analiz Diizeyinde Sorulan Sorularin Dagilim

Metin Ici Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklari
f % f % f %
Analiz Sorular 1 3,39 41 97,61 42 4,53

Cizelge: 5
Analiz Diizeyinde Sorulan Sorularin Grafiksel Gosterimi

Analiz Sorulan

45
40 -
35 4
30
25
20
15
10 4

Metinden Metin Disi

Analiz Sorulari Analiz Sorulari

Tablo: 5 ve Cizelge: 5 incelendiginde 927 sorudan 42 tanesinin yani %4,53
lik kisminin analiz sorusu oldugu goriilmistiir. Analiz sorularindan 1 tanesi

metinden (%3,39), 41 tanesi (97,61) ise metin disindan sorulmustur.

Analiz sorular1 Ogrencilerin  kritik ve derinlemesine diislinmelerini
gerektiren yiiksek dereceli sorulardir. Analiz sorular1 6grencilerin ¢esitli biligsel

islemlere girmesine vesile olur:

e Ogrenciler uygun bilgileri degerlendirerek ve analiz ederek bu bilgilere baglh

sonuca ve genellemeye varirlar.
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e Ogrenciler bir sonucu ve genellemeyi analiz ederek onu destekleyen veya ret
eden kanitlar1 bulurlar. Birgok farkli cevabin miimkiin olmasi ve
cevaplanabilmeleri i¢in fazla siire gerektirmeleri analiz sorularinin yiiksek
dereceli sorular oldugunun bir gdstergesidir. Analiz sorular1 6grencilerin

kritik diisiinmelerini gelistirdikleri i¢in cok 6nemlidirler.

Genel olarak analiz sorularinin yazili anlatim sorusu oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda analiz sorularinin metin disindan sorulmasi yine temelde bilgiye
dayanir. Ogrencilerimiz analiz esnasinda goriip hatirlamak durumunda olacag
sorularla degil; iizerine yeni bilgi ve kendi goriislerini ekleyebilecegi sorularla

mubhatap olmalidir.

Analiz sorularinin genel sorulara orant %4,53 yani (42) adettir. Bu oran son
derece diisiiktiir. Analiz sorular1 sadece bir yazilida kompozisyon sorusu olarak
diistiniilmemelidir. Analiz sorusu bir ayristirma, tahlil ve yeni goriisleri sekillendirme
sorularidir. 6. Sinif diizeyindeki 6grencilerin kati ve kesin tahlillerle net ¢oztiimlerle

olay1 sonuclandirmasi istenmemeli kesinlikle yol gdsterilmelidir.

4.2.1.5. Sentez Diizeyinde Sorulan Sorular
Tablo: 6
Sentez Diizeyinde Sorularin Dagilimi

Metin ici Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklan
f % f % f %
Sentez Sorulan 2 3,70 52 96,30 54 5,82

Cizelge: 6
Sentez Diizeyinde Sorulan Sorularin Grafiksel Gosterimi

Sentez Sorulan

60
50 -
40
30
20
10

Metinden Metin Digi

Sentez Sourlari Sentez Sourlari




71

Sentez sorular1 Ogrencilerin orijinal ve yaratict diislinmelerini isteyen
yiiksek dereceli sorulardir. Sentez sorular1 6grencilerin iiriinler, desenler ve fikirler
ortaya c¢ikarmalarini gerektirir. Bu sorular o6grencilerin yeni fikirler ortaya
cikarmalarina vesile olur. “Sentez sorular1 Ogrencilerin 3 ¢esit bilissel isleme

girmelerini saglar:

1-  Orjjinal iletisim sekilleri olustururlar.
2-  Ogrencilerin muhakeme ve degerlendirme yapmalarina vesile olur.
3-  Ogrencilerin ¢dziimler — sonuglar bulmalarma yardimci olur (Baysen,

2003:27) .

Sentez sorular1 uygulama sorular1 gibi tek olan cevaba degil, bunun yerine
birgok farkli yaratici cevaba miisaade eder. Bu 6zellik sentez sorularini uygulama

sorularindan ayiran en énemli 6zelliktir.

Ogretmenler sentez sorularmi kullanarak &grencilerin yaratici becerilerini
gelistirebilirler. Sentez sorular1 metnin tam olarak Ogrenilmesini gerektirir.
Ogrencilerin tesadiifen yaptiklar1 tahminlerle sentez sorularma cevap vermelerine

izin verilmemelidir.

Ogretmenlerin sorduklar1 6zellikle analiz, sentez ve degerlendirme diizeyi
sorulardan Once bu sorular1 cevaplandirmalar1 i¢in gerekli bilgilerin 6grencilerde

hazir olup olmadigini bilmeleri gerekir

Ogretmenlerin her basamaktaki sorulari tanimasi, her basamakta soru
hazirlayabilmesi ve bu sorular1 etkili bir sekilde sorabilmesi Ogrencilerin biligsel
diizeyde gelisimlerinin saglanmasi, kritik ve yaratict diisiinebilen, 6grendiklerini
uygulayabilen ve degerlendirme yapip kararlar alabilen bireyler olarak

yetisebilmeleri acisindan son derece dnemlidir.

Veriler incelendiginde sentez sorularimin genel sorulara orani %5,82 ‘dir.
927 adet sorudan 54 tane sentez sorusu sorulmustur. Kelimeleri yan yana getirerek
climleler olusturma bir sentez sorusudur. Fikirlerden tek bir fikre gitmek sentez

sorusudur. Oysa 0gretmenlerimiz sentez sorularini bilgi sorularina tercih etmislerdir.
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Tercihin sebebinde sentez sorularmin ne oldugunun bilinmesinin etkisi mutlaka
biiyiiktiir. Ogrenciler sosyal hayatlarinda senteze dayali ¢oziimler yapacaklar1 gibi
OKS, OSS gibi imtihanlarda da senteze dayali, ana fikri sorgulayici sorularin

soruldugu ve en ¢ok elemenin bu sekilde yapildigi unutulmamalidir.

4.2.2. 2. Alt Probleme iliskin Bulgular
4.2.2.1. Dil Bilgisi, Kompozisyon, Anlama-Anlatim Diizeyinde

Sorulan Sorular

Tablo: 7
Dil Bilgisi, Kompozisyon, Anlama-Anlatim Sorularinin Dagilimi

Metin Ici Metin Dis1 Toplam
Soru Basamaklanr
f % f % f %

Dil Bilgi Sorular: 29 5,38 510 94,62 539 58,14
Kompozisyon 17 22,66 58 77,34 75 8,09
Sorulan

Anlama-Anlatim 20 7,29 254 92,71 274 29,55
Sorulan

Cizelge: 7
Dil Bilgisi, Kompozisyon, Anlama-Anlatim Diizeyinde Sorulan Sorularin
Grafiksel Gosterimi

Dil Bilgisi Sorulari

600
500 -
400

300

200

100 +

Metin Metin Digi

Dilbilgisi Sorulari Dilbilgisi Sorulari

Veriler incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin sorduklart 927 sorudan 539
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tanesinin yani %58,14’°likk kisminin dil bilgisi sorulart oldugu gozlenmektedir. Yeni
Tiirk¢e Programinda dil bilgisine ayrilan oran %15’tir (Tiirkge Programi1,2006:10).
%58,14’liik oran ezberciligin karsisinda olan bir Tiirkge programinin ruhuna
aykiridir. Dil bilgisi sorularinin 29 tanesi yani %5,38’lik kism1 metinden, 510 adeti
yani %94,62°lik kismi metin disindan sorulmus sorulardir. Ozellikle metin dist
sorular dogrudan bilgi temelli ve 6grencilerin ezber bilgilerini yoklamaya yonelik
sorulardir. Ezber bilgilerinin ileriye doniik, kavraticilik vasfi olmayan sorular

olduklar1 unutulmamalidir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya
climle biitiinliigi ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi

acisindan olduk¢a 6nemlidir

Dilbilgisi sorular1 yeni programla birlikte kavrama temelli ve arastiricilik
vasfi olan sorular haline gelmelidir. Zira yeni program bilginin hatirlanmasindan
ziyade uygulanmasina, yapilandirilmasina ve Ogrencilerin iist diizey becerilerini
sergilemelerine 6nem veren bir programdir. Dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin
verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, climle ve metin diizeyindeki
uygulamalar1 amaclanmigtir. Bu agidan dil bilgisine ait kavramin irdelenip metinde
arattirilmas1 hem 6grencinin hatirlamasini kolaylastiracak hem de ezberden ziyade
temelinde bilgi olan ve uygulamaya donlik davranig Olgiilmiis olacaktir.
Ogrencilerimiz 6zne — sifat — yiiklem ekseninde bir hayati devam ettirmeyeceklerdir.
Onemli olan &grencinin 6zne — sifat — yiiklemi islerlik manasinda bilgiye
doniistiirmesi gerektiginde dimagma getirmesi ama bunun yaninda kuracagi
climlelerde bunu biligsel anlamda kullanmasidir. Yani kullanilirlik ve kullaniglik

Ol¢iilmelidir. “ Metinde gegen sifat tamlamalarini bulunuz? ” demek 6grencinin:

o  Arastinicibik vasfin artirir.

¢ Kullanabilecegi bir bilgi birikimi oldugunu kanitlar.

o  Ozgiiveni gelistirir.

e Metni bir biitiin olarak algiladiginda diger dil bilgisi unsurlarmm farkina varr ve
analiz yapar.
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Diger yandan “Asagida ki ciimlede gecen sifat tamlamasm bulunuz? * seklindeki bir

soru dgrencinin:

o Aragtiricihgimi ezbercilige doniistiiriir.
¢ Y ayanhgsa mantifiyla ve segeneklerin daralmastyla hata yapma riskini yiikselir.
¢ Diger dil bilgisi unsurlar iginde aranan kavrammn ayricaligint idrak edemez.
¢ Analiz yapamaz, tek diize ve test mantigina yonelik diistinir.
4.2.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular
4.2.3.1. Kompozisyon (Yazili Anlatim) Sorular:

Cizelge: 8
Kompozisyon(Yazili Anlatim) Sorularin Dagilimi

Kompozisyon (Yazili Anlatim)

70
60

50 -
40

30

20

10

Metin Metin Disi

Kompozisyon Sorulan Kompozisyon Sorulan

Cizelge: 8’in verileri incelendiginde toplam 75 yazili anlatima yonelik
sorunun 17 tanesi yani %22,66’lik boliimii metinden, 58 tanesi yani %94,62’lik
boliimii ise metin disindan sorulmustur. Yazili anlatim sorular1 analiz ve senteze
dayali sorulardir. Olgmeye yénelik olarak verilen yazili anlatim sorular1 seviyesi
yiiksek, diistinmeye sevk edici kaliteli sorulardir. Yazililarda uygulanan bu tiir
sorularin metinden hareket etmesinde temel kistas 6grenciyi kanalize etmek, metni

bir ¢ikis noktas1 yapmaktir.

“Metinden hareketle yardimseverlik konusunu agiklayan bir kompozisyon

yaziniz? “ seklindeki bir soru yoluyla:
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Imtihan ortaminda 6grencimiz baslangi¢ noktas1 bulacaktir.

Varolan bilginin {izerine yeni bilgiler ekleyen 6grencimiz yer yer

analiz yer yer sentez yaparak yeni ¢ikarimlar saglayacaktir.

Seviyesine uygun metni idrak edecek hem metnin ana fikrini ve hem

de varsa olayin yoksa ana diislincenin analizini yapacaktir.

4.2.3.2. Yazil Anlatim Sorularimin Yazi Tiirlerinin Metinlerle fliskisinin

Degerlendirilmesi

Tablo: 8
Kompozisyon Sorularimin Yaz Tiiriine Ait Veriler

Metinle Aym Metinden Farkh Toplam
(Y. Anlatim Sorusu)
f % f % f %
Kompozisyon 17 22,67 58 77,33 75 100
Yaz1 Tiiriu
Cizelge: 9
Kompozisyon Sorularimin Metinle Iliskisi
Kompozisyon Yaz Turu
70
60 -
50
40
30
20
o]
Metinle Ayni/Benzer Metinden Farkh
Kompozisyon Yazi Turt Kompozisyon Yazi Turt

Veriler incelendigi zaman toplam 75 soru soruldugu ve bunlardan 17

tanesi, yani %22,67’lik kisminin metin yazi tiiriiyle ayn1 ya da benzer oldugu

gorilmiistiir. Bunun yaninda Tablo 16’da goriildiigii lizere metin yazi tiiriiyle aym

olamayan yazi tiirli orani ise 58 adet; ylizdelik anlamda ise %77,33’tiir. Yazil

anlatim yaz1 tiirliniin metinle ayni olmasi veya olmamasinin aranma sebepleri:
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o Incelenen yazililarda metin dykii ise yazili anlatim sorusunun siir
secildigi gibi uygulamalar dikkat ¢ekmistir.
o Metin bir¢ok amagla verilmis ve bir ders verme amaci aranmis ise

ogrenci aldigi dersi, edindigi ana fikri yazili anlatima aktarabilmelidir.

Ogrencilerin  zorlandiklar1 ve anlamda giicliik cektikleri sorularla
karsilastiklar1 zaman bu sorulara alt diizeyde (bilgi-kavrama ) cevap verme egilimine

girdikleri goriilmektedir. Metin dis1 bir yazili anlatim sorusu:

o Diger yazi tiirii bilinmiyorsa kacamak cevaplara sebep olur.

o Ogrenci bir makale yazar1 degildir. Hedef kitlemiz 6. siniftir. Yani
Oykii olan bir metin verilmis ve siir tliri bir yazili anlatim istenmisse 6grenci hig siir
okumamis olabilir, siir yazim kurallarin1 bilmiyor olabilir. Bu sebeple “Yukarida
verilen metinden c¢ikardiginiz dersi ve... (olay) karsisindaki tavrinizi kendi
climlelerinizle belirtiniz? “ ya da “Metinde bir 6ykii verilmistir. Kahramaninin sen ve
yakin arkadasinin oldugu basindan gegen en ilgi ¢ekici olay1 dykiilestir 2 gibi yazili

anlatim sorusu:

1-  Kayg gidericidir.
2-  Hayal kurma, birlestirme, sonuca gitme, ders verme gibi egitimin

temel hedefleri olan kazanimlar saglar.

[Ikdgretim Tiirkge Programi (2006:8)’in belirttigi gibi metinle akali
olmayan degerlendirmeler diger becerilerin kazinilmasinda etki yaratmayacagindan

dogru degerlendirmeler olmayacaktir.



71

4.2.4. 4. Alt Probleme iliskin Bulgular
4.2.4.1. Metinlerin Bir Biitiinliik Icinde Verilmesi

Tablo: 9 )
Metinlerin Bir Biitiinliik I¢cinde Verilmesiyle Ilgili Veriler

Metin Biitiinliik Metin Bir Biitiinliik Toplam
icinde Icinde Degil (Metin Sayisi)
f % f % f %
Metindeki 28 35 52 65 80 100
Biitiinliik
Cizelge: 10
Metinlerdeki Biitiinliigiin Grafiksel Gosterimi
Metinde ki Butunluk
60
50
a0
30
20
10
o
Metin Bir Butunluk icinde Metin Bir Buatunluk icinde
Degil
Metindeki Butunluk Kompozisyon Yazi Tara

Metin verilmis ve metin kaynakli sorulara yer verilmisse metinle ilgili temel
kurallar aranmalidir. Yazi, imla ve noktalama ogrencilerimizden bekledigimiz

Ogretmenlerin de uymasi gereken davranislardir.

Cizelge: 10 incelendigi zaman Ogretmenlerin 87 yazilida 80 metin
sorduklart ve bu metinlerden 28 tanesi yani % 35’inin bir bitiinlik icinde
digerlerinin yani 52 tanesinin (%65) bir biitiinlik i¢inde olmadigr goézlenmistir.

Biitiinliik i¢cinde verilmeyen metinler ile:
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o Eger uygun alint1 yapilmamigsa verilmek istenen ana fikir veya ders
verilmez, eksik verilir.

o Yazar1 belli olmayan bir metin degisik yerlerden alinmis olabilir ki
yonlendirme yersiz, gereksiz ve istek dist olabilir.

o Yazi, imla, noktalama ve sayfa diizenine uyulmamasi (puntolarin 10 -
12 puntodan biiylik, ya da kiigiik olmas1) gibi bir hata yapilmasi Tiirk¢e dersinin
kazanimlariyla bagdasmaz.

o OKS gibi Tirkiye genelinde yapilan imtihanlarda alinan notlarin
onemli olmasi bir takim genel kaideleri beraberinde getirmelidir. Herhangi bir
degerlendirmede metnin, seviyeye uygun ve kimden alindigi belli olan bir metin

oldugu agikca ortaya ¢ikmalidir.

Yazar1 belirsiz, alinti yapildigi yer belli olmayan, fikri tespiti tam
yapilmamis bir metin egitimin istedigi hedeflerle bagdasmiyor olabilir. Bu husus goz

ard1 edilmemelidir.

4.2.5. 5. Alt Probleme iliskin Bulgular

4.2.5.1.Yazih Smavlarda Metinle ilgili Sorulan Sorularin

Degerlendirilmesi

Tablo:1 Tiim Soru Basamaklarma iliskin Sorularin Dagilimi’ni

hatirlayarak verileri degerlendirelim.

Soru Basamaklar Metin I¢i Metin Dis1 Toplam

f % f % f %
Bilgi Sorular 13 4,75 261 95,25 274 29,55
Kavrama Sorulari 268 94,69 15 5,31 283 30,52
Uygulama Sorulari 20 7,29 254 92,71 274 29,55
Analiz Sorular 1 3,39 41 97,61 42 4,53
Sentez Sorulari 2 3,70 52 96,30 54 5,82
Toplam 304 32,79 623 67,21 927 100
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Cizelge: 11
Metinle Ilgili Sorulan Sorularin Basamaklara Grafiksel Dagilim

Metin ile ilgili Sorularin Diizeylere Dagilimi

300
250

200 A
150
100

Soru Sayisi

50 A
0 ‘ ‘

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez

Soru Diizeyi

Tablo:1 ve Cizelge: 11 ‘in verileri incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin
sadece kavrama sorularinda metinden istifade ettiklerini diger soru basamaklarinda
ise metinle ilgili sorular1 tercih etmedikleri goriilmektedir. Toplam sorulan sorular
icinde 304 soru yani %32,79’luk bir boliim metinle ilgili, 623 soru yani %67,21’lik
boliim metinle ilgili degil metin disindandir. Metne bagimsizlik farkli bilgi cesitlerini

giindeme getirir ki bunlardan en istenmeyeni ezberi bilgidir.

4.2.5.2.Yazih Sinavlarda Metin Dis1 Sorulan Sorularin

Degerlendirilmesi
Cizelge:12
Metin Dis1 Sorularin Basamaklara Dagilim
Metin Digi Sorularin Diizeylere Dagilimi
300
. 250
r§ 200
150
§ 100 -
50 T l—
o T T T |
Metin Digi Bilgi Kawama Uygulama Analiz Sentez
Sorular
Soru Diizeyi

Tablo: 1 ve Cizelge 12’nin verileri incelendiginde Tiirkge 68retmenlerinin
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yazili sinav sorularinda metin dig1 sorulari tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu klasik bir
anlayis1 ifade eder ki yeni program bilginin kullanilislik diizeyine bakmaktadir.
Olgme degerlendirme sadece siif gecirmek ve birakmak igin degil kazanimlarin
istenen diizeye gelip gelmediginin belirlenmesi amaciyla yapilir. Burada sorulari
sunan Ogretmen geriye ¢ekilmekte ve merkezde Ogrenci bulunmaktadir. Ogrenci
elinde var olan bilgilerden hareketle yeni ¢ikarimlar, yeni veriler ortaya koymaya
caligmaktadir. Sadece bilginin sorgulandigi ve bu sorgulama esnasinda net kistaslarin
belirlenmedigi gibi bir sonug¢ egitim-Ogretim faaliyetleri agisindan olumsuz bir
sonucu ifade eder. Tiirkce dgretmenlerinin verilen bilgilerle yetinerek sadece kitap
etkinlikleri ve verilen malzemeye bagl kalmasi bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmek
anlamina gelecektir. Sik¢a vurgulanan bireysel farkliliklarin ayricalik oldugu hususu
bakanlik¢a idrak edilmis ve Bilim Sanat Merkezleri agilmistir. Bu merkezler bireysel
farkliliklarin giderildigi degil istiin olma vasfina yonelik bireysel farkliliklarin
gelistirilme alanlaridir. Tek diize bireyler yetistirmek temel egitimin mantigiyla

uyusmamaktadir.
4.2.6. 6. Alt Probleme Iliskin Bulgular

4.2.6.1. Yillik Planlarda Yazih Sinavlarin Amaclarinin Belirlenmesi
Cizelge:13
Yilhk Planlarda Amag Belirleme

Yilhk Plan ve Yazililarda Amac¢ Belirtme

35
_ 30 A
g 25 |
20
£ s
E 10 A
5
0 . . .
Belirten Okul Belirtmeyen Okul
Sayisi Sayisi
Okul Sayisi

Ogretmenlerin yazili smav sorular1 hazirlarken yillik planlarda yazililari
hangi amagclar dogrultusunda yapacaklarint belirlemedikleri, yazili tarihlerini

belirlemekle yetindikleri goriilmiistiir. Bu durum, iyi bir analiz yapmadan hazirlanan
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yillik planlar1 ve herhangi bir temel beceri alnina ait; herhangi bir amaca doniik
tesadiifi soru se¢imini beraberinde getirecektir. Yazililarda hangi davranisin ne
Olclide ve ne sekilde sorgulanacagi dnceden belirlenmelidir Metne gore soru se¢imi
gibi bir yanls egitim-6gretim siirecini ve diger kazanimlar1 olumsuz etkileyecek ve

yazili sinavlarin gecerliligi tartigilir hale gelecektir.



82

BOLUM V
SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar

1- Tiirk¢e 6gretmenleri yazili sinavlarda bilgi sorularina ytiksek oranda yer
vermislerdir. Ilkdgretim Tiirkce Programi (2006:10) bilgi sorusu olabilecek dil bilgisi
kazanimlarina toplam kazanimlar icinde %15°lik bir alan ayirmistir. Ogretmenlerin
her tiirlii biligsel islemi ele alabilmesi i¢in sordugu sorularda (Bloom Taksonomisi’ne
ait) 6 diizeyin tiimiiniin yer almasi1 gerekir (Baysen:2006:22). Tiirkge dersi sebep ve
kanit bulmaya ait sorular1 barindirmadigindan degerlendirme basamagi aragtirmada
dikkate almmamistir. [lkdgretim Tiirkce Programi (2006:10) temel dil becerilerine ait
alanlara %85’lik bir boliim ayirmistir. Bu alanlar kavrama-uygulama-analiz ve sentez

basamaklarina hitap eden alanlardir.

[Ikogretim  Tiirkce Programi (2006:226)’na  gore siirec ve iiriin
degerlendirilmesi beraber diisliniilmelidir. Programin ayirdigi %15°lik dilim
ogretmenlerce asilmistir. Tiirkge 6gretmenleri toplam soru sayist i¢inde %29,55°1ik

bir boliimii bilgi sorularina ayirmislardir.

Tiirkge dersi var olan bilgi birikimini iist diizeye ¢ikartarak; yorumlamada,
analiz etmede, sentez olusturmada kavramada kullanmayi hedefleyen bir derstir.
Yazili smavlarin bir donemde verilen kazanimlar1 6lgmede temel araglardan biri
olarak kullanildig1 diisiiniiliirse yazili sinavlarda sorulan sorularin dersin islenisi

hakkinda bilgi vermesi gayet dogal olacaktir.

2- Kavrama sorulart metnin ana fikrinin tespit edildigi, metin ile bagin
kuruldugu sorulardir. Kavrama sorulari, Tiirk¢e dersinde metne yonelik olarak
kullanilir. Metni irdeleme, metin i¢inde gecen olaylari, bilimsel stiregleri, sonuglari

idrak etme ve bu idrak {izerine yeni eklemeler yapmayla ilgili sorulardir.

Kavrama diizeyinde 6gretmenlerinin genel anlamda metne bagh kaldiklari,

sorduklar1 sorularla metni kavrattiklar tespit edilmistir. Bu istenilen diizeydir. Ayrica
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kavrama sorularina %30,52 ‘lik bir bolim ayirarak temel beceri alanlarinda dil
bilgisi disinda kalan %385’lik boliimle ilgili yeterli diizeyde Ol¢lim yapmislardir.
Ayrica % 94,69 oraninda metinle ilgili sorular sorarak metin biitlinliigii ve baglami
icinde kazanimlar1 6l¢gmiislerdir. Kavrama diizeyindeki bu istenilen diizey metinlerin
kalitesinde ortaya konulamamuigtir. Metinlerin biiylik bir oraninin bir biitiinliik i¢inde
sunulmadigi sonucu verilerle ortaya c¢ikmistir. Metinlerin %35°lik boliimii bir

biitiinliik i¢inde iken %65°1ik bir béliimii bir biitiinliik icinde degildir.

Metinlerin, Tebligler Dergisi (2434 sayil) [Ikdgretim  Tiirkce
Programi(1982), Demiray (1970)’a gore biitlinliik i¢inde olmasiyla ilgili goriislerden
yararlanilarak gelistirilen 6lgme araci ile metinlerin bir biitiinliik icinde olup
olmadigr net bir bicimde ortaya konulmustur. Metinlerin biitlinliigiinde; baslik,
punto, alint1 yeri, kelime sayisi, seviye gibi bes temel 6zellik aranmis ve bunlardan
en az ikisi tamamen goz ardi1 edilmisse “Metin Bir Biitiinliik I¢in Degil “ hiikmii
verilmistir. ki vasfin olmamasi metnin %40 ‘lik bir boliimiinii etkilemektedir.
Ayrica 6,7,8. Siniflar ilkdgretim Tiirkce Programi (2006:56-57)’nda metinlerle ilgili
diger hususlar belirtilmistir. Metin biitlinliigli ve kavrama sorulariin 6lgme degerleri
acisindan yliksek diizeyde c¢ikmalar1 istenilendir. Ancak, arastirma esnasinda
metindeki biitiinliik oram1 diisiik kavrama diizeyinde sorulan sorularin orani ise
yiiksek ¢ikmistir. Bu durum kavrama diizeyinde sorulan sorularin seviyesini

giindeme getirecektir.

Ogretmenlerden  beklentiler arasinda seviyeye uygun metinlerden
cikarilacak kavrama sorulari basta gelmektedir. Soru sayisinda yakalanan diizey

metin biitlinligii a¢isindan da yakalanmalidir.

3- Uygulama sorular1 3. diizey sorular olup bilginin kullanilislik becerini
gostermesi acisindan son derce uygun sorulardir. Arastirmada uygulama sorularinin
ogretmenlerimizce kullanildig1 goriilmiistiir. Programca temel dil becerilerine ayrilan
%85’lik kisim ile dil bilgisine ayrilan %15°lik kismin %29,55’1ik kismu dl¢iilmiistiir.
Bu oran yaklasik {i¢te birlik kism1 kapsamaktadir. Arastirmada toplam sorular iginde
analiz ve sentez sorularmin bir biitiin teskil ettigi varsayilmaktadir. Basamaklar

icinde uygulama diizeyine ait sorularin %30 ‘luk kismi kapsamasi gerektigi
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diistintiliirse Tiirk¢e 6gretmenleri uygulama diizeyinde yeterli 6l¢iimii yapmislardir.

Tiirkge 6gretmenleri uygulama sorularinda metin disindan sorulari tercih
etmiglerdir. Uygulama sorularinda %92,71 gibi biiylik bir oranda metin dis1 sorular
bulunmaktadir. Bu oran kazanimlarin metin-ciimle biitlinliigii icinde ol¢iilmesini
ongoren programin ruhuna aykiridir. Uygulama sorulari metinlerden istifade edilerek

ortaya atilan yeni problemi ¢6zdiirmeye yonelik sorular olmalidir.

Metin disindan verilen sorularda malzeme eksikligi muhakkak olacaktir. Bu
eksiklik 6grencilerin bu soruya verecekleri cevabin uygulama basamagindan bilgi ya
da kavrama diizeyine diismesine sebep olacaktir. Ogrenciler soruyu gorecek; ancak
ornekler arasinda uygulamaya doniik bilgisini aciga ¢ikaramayacaktir. Metin i¢inden
sorulan soruda ise 0grenci verilen kavrami metinde sorgulayacak; bir degil birden
fazla 6rnekle karsilasacak ve kendi gelistirecegi yontemle sonuca ulasacaktir. Cagdas
egitim anlayis1 sonuca dogrudan bilgiyle degil basamak halinde gidilmesini 6ngoriir.

Bu sekilde yapilan 6l¢me bilginin degil bilginin kullanilislik diizeyinin 6l¢timiidiir.

4- Arastirmada analiz ve sentez sorularina diger soru basamaklarina gore
cok az yer verildigi goriilmiistiir. Toplam soru sayisi i¢inde bu iki basamaga ait 96
soru bulunmaktadir. Toplam sorulara bu iki basamagin oran1 (analiz sorulari: %4,53,
sentez sorular1:5,82) %10.35’tir. Bu oran diger iki basamak (kavrama-uygulama
basamaklari1) diisiiniildiigiinde iicte birlik bir oram1 6lgmesi gerekirken ¢ok daha

diisiik bir oran1 6lgmiistiir. Oran 6l¢iim acisindan yeterli degildir.

Analiz ve sentez sorulari yiiksek degerli sorulardir. Bu sorulara cevap
verilirken basamaklarinin tiimii kullanilir. Bilgi-kavram-uygulama siire¢lerinden
gecirilen anlamlandirma siireci analiz veya sentez basamaginda noktalanir.
Ogretmenlerin bu sorular1 tercih etmemelerindeki temel sebebin klasik yazil
anlayisina bagimhiliklarinmi siirdlirmelerinde yattigi aciktir. Klasik yazili anlayisinin
temelinde smif gegirme-birakma mantigimin varligi unutulmamalidir. Oysa temel
diisiince verileni belirleme / eksikleri gorme ve gerekli onlemleri alma seklinde

olmalidir.
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Analiz sorularinin %3,39’luk bir kism1 metinle ilgili, %97,61°lik bir kism1
ise metin disindan sorulmustur. Sentez sorularini ise %3,70’lik kism1 metinle ilgili,
%96,30 ‘luk kismi ise metin disindandir. Bu iki basamagin ortalama degerleri
(aritmetik ortalamasi) alindiginda 96,95 ‘lik kismin metin disindan sorulardir.
%3,54’1ik kismi ise metinle ilgili sorulardir. Metin disindan sorulan sorularin orani

cok yiiksektir.

5- Arastirma sonucunda, dil bilgisi sorulart iizerinde yogun bir bigimde
duruldugunu ve dil bilgisi sorularinin anlama ve anlatim sorularina oranla daha fazla
tercih edildigini gérmekteyiz. Dil bilgisi, uygulama sathasina inmesi ve 6gretilip
Ogretilmedigi sorgulanmasi gereken bir alandir. Ancak, dil bilgisi sorularinin bu
denli yiiksek bir oranda sorulmasi diger soru basamaklarina ayrilmasi gereken orani

azaltmis; bu da 6l¢menin gegerlik diizeyini sinirlandirmis, alan1 daraltmastir.

2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nca iilke genelinde uygulanmaya
baslanan ilkogretim 6,7,8. Siniflar Tiirkge Programi dil bilgisi ile ilgili kazanimlara
%15°1ik bir dilim ayrrmistir. Oysa Tiirkge 6gretmenleri toplam sorular i¢cinde 539
adet soruyu dil bilgisine ayirmislardir. Bu oran olarak %58,14’liik bir alam ifade
etmektedir. Siire¢ ve driin degerlendirmesinin beraberligi yeni programinin
belirledigi bir esastir. Tiirk¢ce dgretmenleri dil bilgisi ile ilgili alanin dlgiilmesine 4
kat daha fazla yer vererek temel dil becerilerine ait olan alanlari, anlam-anlatim ile
ilgili sorulari, tercih etmemislerdir. Anlama antlim sorulari, toplam soru iginde
%85’lik bir kisma tekabiil etmesi gerekirken; %46.49’luk bir kismi teskil

etmektedirler. Bu oran yaklasik olarak yarisidir.

Dil bilgisi sorularmin 510 tanesi metin digindan; 29 tanesi metinden
sorulmustur. Dil bilgisi kazanimlari dlgiiliirken metin-climle biitiinliigiin{in aranmasi
yeni programin belirledigi bir yaklasimdir. Oysaki Tiirk¢e ogretmenleri dil bilgisi
sorularinin %94,62 ‘sini metin disindan; %5,38’ini ise metinden sormuslardir. Bu

bariz fark yazili sinavlarin kapsam gecerliligini tartigilir hale getirmistir.
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6- Ders islenisinde (etkinliklerde, dil bilgisi ¢oziimlemelerinde, tiir
analizlerinde) kullanilan metinler yazili sinavlarda mutlaka kullanilmalidir. Metin

dis1 verilecek tiim sorular beraberinde ezberciligi getirecektir.

Metin bir ¢ikis noktasi, bir yonlendirme merkezidir. Metne bagimlilik yazili
sinavi kolaylastirmaz; aksine herkes icin objektif kriterler meydana getirir, yeni
cikarimlar olusturur. Metin iginden ¢ikacak sorularda 6grenci tam bir kavram analizi
yapar. Bilgilerini metin iizerinde yorumlar, drnege degil 6rneklere ulasir. Bir siir
izerinde simnav uygulamasi yapilacaksa; hece aranirken kafiyeler belirlenir, yazarin
vermek istedigi diisiince paylasilir, ¢ikartilacak ders az ¢ok ortaya cikar, yazili

anlatim sorusuna yonelik temel diisiince basamaklar1 gelismeye baslar.

Bu arastirmada 6gretmenlerin kavram sorular1 disinda metin digiliga fazlaca
basvurduklart gézlenmektedir. Bu oran %67,21°dir. Metinle ilgili sorularin orani ise
%32,79’dur. Metin iizerinde yapilacak degerlendirmeler diger temel dil becerilerinin
de olciilmesini kolaylastiracaktir. Oysaki metin disindan sorulan sorularin orani
toplam sorulan sorularin yarisindan daha fazladir. Metinlerden nasil kavrama sorulari

soruluyorsa diger alan sorular1 da buradan sorulmalidir.

[Ikogretim Tiirkce Programi (2006:8)’nda belirtildigi iizere kazanimlar
metin biitiinligii i¢inde verilmeli ve degerlendirilmelidir. Dil Bilgisi kazanimlar1 da

yine ciimle ya da metin biitiinliigli ve baglami igerisinde ele alinmalidir.

7- Arastirma smiflarin kalabalik olmasi vb. kistaslara dayali bir aragtirma
degildir. Ancak Kastamonu Milli Egitim Miidiirliigii’niin MEIS (Milli Egitim
Istatistik Bilgileri) verileri incelendiginde Kastamonu Merkez ilgede 6. sif
mevcutlar1 ortalamas1 21 kisidir. (Ozel durumlara bagli siif kalabaliklar1 dikkate
alinmamistir). Boyle bir ortamda kazanimlarin sinif mevcutlarinin ¢okluna bagh

olarak dl¢iilemedigini diisiinmemek gerekir.

8- Kompozisyon sorular1 yazili anlatimi1 6l¢gmeye yonelik diizeyli ve kaliteli
sorulardir. Arastirmada kompozisyon sorularinin biiylik bir oraninin metinle ilgili

olmadig1 metin kaynak gosterilmeden soruldugu tespit edilmistir.
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Metinle ilgili olmayan kompozisyon sorulart 6grencilerin imtihan stresinde
yeni degerlendirmeler yapmasina sebebiyet verecektir ki bu durum gereksiz bir
durumdur. Yiksek kaliteli sorularda soru sorulmadan bu soruyla ilgili 6grencilerin

hazir bulunusluk diizeyi bilinmeli ya da 6n bilgiler verilmelidir.

Ders kitaplarindan ya da derste islenilen konulardan, metinlerden soru
sorulmasina egitimcilerimiz siddetle karsi ¢ikmaktadirlar. O halde metin bir ¢ikis
noktasi olarak verilmelidir. Ayrica metin yaz tiiriiyle yazili anlatimda istenen yazi
tirtiniin farkli oldugu ve oranin (tiir farklilig1) yiliksek oldugu goriilmiistiir. Metin
biitlinliigii i¢inde degerlendirmeler yapildigi zaman bilgilere yeni bilgiler eklenecek
ve yeni ¢ikarimlar olusacaktir. Kompozisyon sorularinin %77,34’1i metin disindan
%22,66’s1 ise metinden sorulmustur. Degerlendirmelerin metinden yapilmasi

gerekirken ticte ikilik bir oranda metin disiliga ¢ikildig: goriilmektedir.

Siirden soru sorulan bir yazili sinavda Oykii seklinde bir yazili anlatim
sorusu sinavi tartigilir hale getirecektir. Siir farklh bir tiirdiir; 6ykii farkli bir tiirdiir.
Ogrenci 6ykii yazmanin kurallarmi bilecek ki yazili anlatim sorusuna cevap versin.
Ogretmenlerin uygulamalarinda goriilen bu durum uygun bir 6lgme ydntemi degildir.
Kompozisyon yazi tiiriiniin metinle iliskisinin degerlendirilmesinde ortaya ¢ikan
oranlar kompozisyon sorularinin metinle ilgisinin arastirildiginda ¢ikan sonuglarla
aymdir (%77,33 metin dis1, %22,67 metinle ilgili). Ugte ikilik bir oranda metinle
ilgisiz sorular sorulmustur. Oysaki sorularin metne dayali, diger kazanimlar1 6lgmeye

yardimei1 sorular olmasi gerekir.
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5.2. Oneriler

1-  Yillik planlar 6gretmenlerin yol gostericileridir. Yillik planlarin
yapilmasina gerekli itina mutlaka gosterilmeli, baglayicilik olmalidir. Yillik planlarla
ilgili olarak:

o Zumrelerde (egitim bolgelerinde ya da il ziimresinde) yillik planlar
(siniflar bazinda ) mutlaka masaya yatirilmalidir.

o “Yillik planlarda yazililarin yapilis amaglari, yazililarda nelerin
sorulacagr giinlik planlarin bile nasil yapilacagt hususu ziimrelerde, okul
yoneticilerinin dahil olacagi toplantilarda belirlenmeli ve baglayiciligi olmalidir.
Toplantilar 6gretim yili baginda yapildig: gibi 6gretim yili sonunda da degerlendirme

maksatli yapilmalidir” (2575 sayili Tebligler Dergisi, Agustos 2005).

2- Tiirkge 6gretmenlerimiz 6lgme ve degerlendirme, degisen ve Tirkce
dersini ilgilendiren yonetmeliklerle ilgili olarak mutlaka belli periyotlar halinde
seminerlere alinmalidir. Bu seminerler ilkdgretim miifettislerince 6zellikle donem
sonlarinda -sunu ve slaytlar yardimiyla- verilmeye ¢alisilmakta; ancak istenen diizey
yakalanamamaktadir. Bunun 6ziinde brans 6gretmeni olmayan sinif 6gretmeni ya da
bagska branstan olan ilk6gretim miifettislerinin bu konularla 1ilgili olarak

gorevlendirilmesi gercegi vardir.

3-  Tipk: bilgisayar dersi egitici formatorleri gibi Tiirk¢e derslerinde de
belli bir bilgi birikimine sahip, alaninda uzman, yonetmelikler vb. hususlarda yeterli
derecede bilgisi olan Tiirkge Ogretmenleri arasindan egitim bdlgelerinde

gorevlendirilmek tizere Tiirk¢e 6gretmenleri secilmelidir.

Formator Tiirkge d6gretmenleri tipki idareciler gibi belli bir saat (6 saat gibi)
derse girmekle yiikiimli olmali: bunun disindaki zamanlarda gorevlerini
yiriitmelidir. Egitici Tiirkge 6gretmenleri, Milli Egitim Midiirligi temsilcileri ve
okul miidiirlerinin (miifettislerden kurulu bir komisyon ya da, milli egitim midiir
yardimeisi, ilgili sube miidiirii, teftis kurulu baskan1 ve okul miidiirlerinden kurulu

komisyon ya da egitim bolgeleri koordinatdr miidiirlerinin) katilimlariyla yapacaklari
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toplantilarda goérevlerini ne zaman ve nasil yapacaklarini net bir bigimde ortaya

koymalidirlar.

Egitici Tirkge 6gretmenleri, Tiirkge 6gretmenlerinin teftislerinde aktif rol
almali, eksikleri belirlemeli gerekli gordiigii konularda Milli Egitim Miidiirliigii’ niin
onaytyla seminerler, kurslar agmalidir. Bu hususlarla ilgili ¢ikarilacak yonetmelikler,
genelgeler bu Oneriyi daha da netlestirecektir. Zira egitim- 6gretim ile ilgili her
hususun denetim ve sorusturma yiikii lizerlerinde olan ve biitiin ile yonelik hizmet
yapan miifettislerin yer yer zamanlari olmamakta ve Ogretmenlerimiz de resmi
ortamda istedikleri sekilde miifettislere ulasamamaktadirlar. Bu iletisim kopuklugu

Egitici Tiirkge 6gretmenleriyle ¢oziilecektir.

4-  Okullarda aragtirma yapilirken goriilen diger husus Tiirk¢e dgretmeni
kokenli idarecilerin girdikleri siniflarda yeterli olamayislariyla ilgilidir. Idarecilerin
alanlarinda 6 saat derse girme zorunlulugu bulunmasi verimlilik agisindan yer yer
sikint1 olusturmaktadir. Idarecilerin okulla ilgili islerden derse girmeye zaman
bulamamas1 derslerin bos ge¢mesine sebep olmaktadir. Bu konuda yeni bir

diizenleme mutlaka yapilmalidir.

5- 2007 yilinda Bakanlik ve Milli Egitim Miidiirliigli’niin Tiirk¢e dersine
yonelik bir semineri ya da kursu yoktur (ilsis Verileri:2007) . Diger dersler iizerinde
ana ders olma vasfina sahip olan Tiirk¢e dersinin destek ihtiyact mutlaka

karsilanmalidir. Ozellikle yeni programla olusan kargasa ortami giderilmelidir.

6- Metinler iizerinde Tiirkce Ogretmenleri yeterince durmalidirlar.
Metinlerle ilgili 6l¢iimlerde 6grencilerin;
e Metinlerde gegen yargilarin sebep sonug iliskilerini bulabilmeleri,
e Karsitlari, benzerlikleri, karsilagtirmalar1 ayirt edebilmeleri,
e Ana ve yardimci fikirleri, duygu ve izlenimleri saptayabilmeleri,
e Karakter ve fiziksel portreleri belirtebilmeleri,

e Betimleme (tasvir) yapabilmeleri,
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Bir metnin planini ¢ikarabilmeleri,

Okuduklar bir pargay1 ezbere kagmadan anlatabilmeleri,

Metinlerin tiirlerini tantyabilme ve ayirabilmeleri

Icerik, sekil ve dil yoniinden analiz ve sentez yapabilmeleri gibi

seviyeye uygun etkinlikleri ger¢eklestirmeleri saglanmalidir.
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Not: Ogrencinin yukarida yer alan kazamimlar1 gergeklestirme diizeyine gore (evet:3 kismen:2 hayir:1) puan verilir.
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EK 4: YAZILI ANLATIM

DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin;

Adi ve soyadi:

Simifi:

94

Yazih anlatimda aranacak ozellikler

Verilmesi gereken

Ogretmenin

puan verecegi puan
s Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun 5
=3 bosluklar birakilmstir.
= Diizgiin, okunakli ve iglek bir yaz1 kullanilmgtir. 5
Baslik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢cinde anlatilmustir. 5
Paragraflar arasinda uygun gegis saglanmistir. 5
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diigiince iglenmistir. 5
Yazida verilmek istenen ana fikre ulasilmigtir. 10
% Ana fikir ve duygu, yardimei fikir ve duygularla desteklenmistir. 10
2 Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup icerige uygundur. 10
E Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. 5
A Ciimle kuruluslari dil bilgisi kurallarina uygundur. 5
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmustir. 5
Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamustir. 5
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince 5
yararlanilmistir.
Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmistir. 5
@ g Yazida yazim kurallarina uyulmustur. 5
E g Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmustir. 5
sz

NOT: Olgekte belirtilen puanlama 6rnek olarak verilmistir. Ogretmen tarafindan degistirilebilir.




95

EK 5: OKUMA BECERIiSi KONTROL LiSTESI

Ogrencinin Adx: Ogretmenin Adx:
Simif: Gozlem Zaman Arahgr: / /200 ‘den / /200 ’e

Degerli Ogretmenler,

Bu form, 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Bu formu, belirli bir
zaman aralifinda, Ogrencilerinizin okuma becerilerine iliskin davramslarini  goézlemlemede kullaniniz.
Ogrencilerinizin s6z konusu becerileri gerceklestirip gerceklestirmediklerini asagidaki ifadelerin karsilarina ")

isareti koyarak belirtiniz.

Gozlenecek Davramslar
Sinif ve okul kiitiiphanesinden kitaplar okur.
Yiiz temel eserden sectiklerini okur.
Okumus oldugu bir kitabi bagkalariyla tartisabilir.
Gazetelerde okumus oldugu haber ve yazilar1 anlatir.
Ozel ilgi alanina giren konularda tartiymalara etkin bicimde katilir.
Okudugu kitaplardan begendigi boliimleri arkadaslariyla paylasir.
Bilmedigi bir kelimenin anlamim bulmak i¢in sozliik kullanir.

Konuyla ilgili daha ayrintil bilgi 6grenmede isteklidir.

A AU R

Paylasilan metinler yonelik sorular sorar ve sorulari cevaplandirir.

i
S

Sinifta yiiksek sesle okumaya isteklidir.

=Y
o

. Kitap okumaktan hoslanmaktadir.

Yorumlar:




EK 6: TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI'

Sevgili Ogrenciler,

96

Bu 06lgek, sizlerin Tiirkge dersine yonelik goriislerinizi almak amaci ile hazirlanmistir. Her cilimleyi
dikkatle okuduktan sonra DERECELER siitunundaki segeneklerden size en yakin olanini (X) ile isaretleyiniz.

DERECELER
gku;/ . | - 5 5
Cinsivetinz: (Ko7 ek HHHEE
sZl 2| 5| £ £

Tiirkge Dersi ile ilgili Goriisler E E 5: 5 E ‘m: E

1 | Tirkge benim i¢in eglenceli bir derstir.

2 | Tiirkge dersinde genellikle ¢ok sikilirim.

3 | Tiirkge derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

4 | Tiirkge dersi igin, ders disinda ¢alisma zamani ayirmaya gerek yoktur.

5 | Tiirkge dersini dort gozle bekliyorum.

6 | Turkee ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum.

7 | Tiirkgeyi, diger derslere gore daha ¢ok severek ¢aligirim.

8 | Tirkge dersinde genellikle huzursuz olurum.

9 | Turkge dersi ile ilgili konular tartiymaktan mutlu oluyorum.

10 | Tiirkge bana gore gereksiz bir derstir.

11 | Tiirkce sinavlarinda, diger derslerin sinavlarina gére daha huzursuz oluyorum.

12 | Tiirkge dersinin giinliik yasamda 6nemli bir yeri var.

13 | Tiirkce dersi hi¢c olmasa daha iyi olurdu.

14 | Tiirkge dersi kadar sikict bir ders yoktur.

15 | Tirkce derslerindeki okuma pargalart ¢ok can sikicidir.

16 | leride, Tiirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim.

17 | Televizyon ve radyoda yayimlanan Tiirk¢e konulu programlari kagirmak istemem.

18 | Tiirkge derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

19 | Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine ayirmak isterim.

20 | Tiirkge dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlar1 takip etmek isterim.

! Kaynak: EARGED




EK 7: PERFORMANS ODEVi
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icerik Alam

Smif Diizeyi

6. Smf

Beklenen Performans

Aragtirma becerisi
Yazma becerisi
Iletisim becerisi

Puanlama Yoéntemi

Dereceli Puanlama Anahtari
0 Biitiinsel 0 Analitik

Sevgili Ogrenciler!

Tiirkge derslerinde kullanmig oldugumuz metinlerden bazilari tinlii yazarlarin eserleridir. Umarim sizler de

bu yazarlarin kimler oldugunu merak ediyorsunuzdur. Sizlerden kitabimizda bulunan metinlerin yazarlarindan

istediginiz bir kisiyi secerek onunla ilgili aragtirma yapmaniz istenmektedir.

Se¢mis oldugunuz yazarla ilgili olarak asagidaki sorulari cevaplandirabilecek sekilde arastirmanizi

tamamlayiniz.

a) Kisisel 6zellikleri, egitim durumu nedir?

b) Hayatta nelerle miicadele etmistir?

¢) Ne tiir yazilar yazmigtir?

¢) Yazilarinda genel olarak nelere deginmistir?

d) Yazarin yazmis oldugu eserler nelerdir?

Yonerge:
. Arastirmaya baslamadan dnce plan yapabilirsin.
. Sectigin yazarla ilgili ¢esitli kaynaklardan yararlanabilirsin.
e  Yazarla miimkiinse goriisme yapabilir, onunla iletisime gecip hayatiyla ilgili ayrintili bilgilere
ulasabilirsin.
. Arastirma raporunu resim ve fotograflarla siisleyebilirsin.

Degerlendirme ve Calisma Bitirme Tarihi:

. Calisman; icerik, kaynak kullanimi, materyal kullanimi agilarindan degerlendirilecektir.

. Calismant ..........

......... tarihine kadar teslim etmis olman gerekiyor.




EK 8: DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

ACIKIL.AMA: Yukaridaki performans ddevini asagidaki dl¢iitler dogrultusunda puanlayaniz.

Ogrencinin;
Ad1 soyadi:
Snufi:

Tarih:  / /200_
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Nk

COK BASARILI

Arastirmasini belirledigi plana gore yiiriitmistiir.

Aragtirilan 6dev ile ilgili ¢arpict kanit ve bilgilere ulagilmigtir.

Cok sayida kaynaktan yararlanilmistir.

Yazarla herhangi bir sekilde iletisime gecilmistir.

Kullanilan yazili, gorsel ve isitsel materyaller konuya ¢ok uygun ve dikkat ¢ekicidir.
Hazirlanan ¢alisma dikkat ¢ekici, aciklayicr ve etkileyicidir.

Rapor herhangi bir yazim, noktalama ve dil hatas1 igermemektedir.

Nk

BASARILI

Arastirmasini belirledigi plana gore yliritmeye ¢aligmustir.

Cok sayida kaynaktan yararlanilmistir.

Aragtirilan donemle ilgili kanit ve bilgilere ulagilmistir.

Yazarla herhangi bir sekilde iletisime ge¢ilmistir.

Kullanilan yazili, gorsel ve isitsel materyaller konuya uygun ve dikkat ¢ekicidir.
Hazirlanan ¢alisma dikkat ¢ekici, aciklayict ve etkileyicidir.

Rapor yazim, noktalama ve dil hatalart icermektedir.

NaUnRELbhe=

AZ BASARILI

Aragtirmasini yiiriitiirken planda bazi sapmalar olmustur.

Arastirilan donemle ilgili yeterince kanit ve bilgilere ulasilmamustir.

Sinirli sayida kaynaktan yararlanilmstir.

Cok az sayida yazili, gérsel ve isitsel materyal kullanilmstir.

Yazarla herhangi bir sekilde iletisime gegilmemistir.

Hazirlanan ¢alisma yeterince dikkat ¢ekici, aciklayict ve etkileyici degildir.
Raporda yazim, noktalama ve dil hatalar1 bulunmaktadir.

Nk =

GELISTIRILEBILIR

Aragstirmasini belirledigi plana gore yiiriitmemistir.

Arastirilan donemle ilgili kanit ve bilgilere ulagilmamistir.

Cok az sayida kaynaktan yararlanilmustir.

Yazili, gorsel ve isitsel materyaller kullanilmamustir.

Yazarla herhangi bir sekilde iletisime gegilmemistir.

Hazirlanan ¢aligma dikkat ¢ekici, agiklayici ve etkileyici degildir.
Raporda ¢ok sayida yazim, noktalama ve dil hatalar1 bulunmaktadir.
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EK 9: PROJE ODEVIi

Sevgili Ogrenciler;

Sizden c¢evre sorunlarinin neden kaynaklandigini aciklayan ve bu konuda ¢6ziim onerileri sunan bir rapor yazmaniz
beklenmektedir. Raporunuzu yazmadan once ¢evre sorunlart ile ilgili bir arastirma yaparak yasadiginiz bolgedeki sorunlarin
neler oldugunu tespit etmeniz; bu konuda ¢dziim dnerisi liretmek amaciyla anket ve goriisme yoluyla etrafinizdaki kisilerin bu
konudaki goriiglerini almaniz; tespitlerinizi ve ¢dziim Onerilerinizi gorsel materyallerle destekleyerek sinifta rapor olarak

sunmaniz beklenmektedir.

Bu calismay1 basariyla tamamlayabilmeniz icin asagidaki adimlari izlemelisiniz.

1. Verilen konu ile ilgili aragtirma yapmalisiniz.

2. Calismaniz i¢in aile bireyleri, kitaplar, gazete haberleri, internet vb. kaynaklardan yararlanabilirsiniz.

3. Arastirmalariniza dayanarak konu ile ilgili sunacaginiz raporda hangi bilgilere yer vereceginize karar
vermelisiniz.

4. QGoriis almak amaciyla yapacaginiz anket ve miilakatlarda soracaginiz sorulart 6nceden hazirlamali ve konunun
icerigine uygunlugunu kontrol etmelisiniz.

5. Anket ve goriisme sonuglarini ana hatlartyla 6zetlemelisiniz.

6. Calismalariniz dogrultusunda, sunacaginiz raporu hazirlamalisiniz.

7. Calismalariniz dogrultusunda sinifta sergileyeceginiz materyalleri (poster ve bu posterde yer almasini
diislindiigliniiz gorsel materyaller vb.) hazirlamalisiniz.

8. Calismanizi rapor olarak .... / .... / 2005 tarihinde teslim etmeli ve sinifta gorsel materyallerinizi sunmalisiniz.




EK 10: PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin ad1 ve soyadi:
Projenin ad1 :

Sinifi

Nu.
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__ GOZLENECEK
OGRENCIi KAZANIMLARI

DERECELER

Cok Tyi Iyi Orta | Zayf | Cok
Zayf

5 4 3 2 1

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Thtiyaglan belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

TOPLAM

II. PROJENIN iCERIGI

Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Yazili ve gorsel unsurlarin birbiriyle baglantisini saglama

Elestirel diigiinme becerisini gdsterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

III. SUNU YAPMA

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

Sesini ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasinda 6z giivene sahip olma

Sunuya istekli olma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

OBTEtMeNin YOTUMUE ........uueietiee et e e e e

Not: Proje degerlendirme formu, hem bireysel hem de grup proje ¢alismalarmi degerlendirmek

amactyla kullanilabilir.
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EK 11: OGRENCI URUN DOSYASI

Ogrencinin ad1 ve soyadi: Tarih:

OGRENCI URUN DOSYASI

ICINDEKILER

Cahismalarim:
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EK 12: OGRENCIi URUN DOSYASINA iLiSKiN OZ DEGERLENDiRME FORMU *

Ogrencinin ad1 ve soyadi:..........c.ccccooeeune.... Tarih:

*Qgrencilerin, 6grenci iiriin dosyasindaki ¢alismalarina yénelik yorumlari, daha sonraki
calismalarina 151k tutacak, 6z degerlendirme yapmalaria imkan vererek kisisel gelisimlerine katki saglayacaktir.
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EK 13: OGRENCI URUN DOSYASI DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin ad1 ve soyadi:
Smnifi:
Nu.:

Yonerge: Asagidaki her bir dlgiitiin yeterliligini g6z oniine alarak dosyay1 degerlendiriniz.

OLCUTLER EVET KISMEN | HAYIR

Caligmalarin igerigi tamdir.

Farkli tiirde galigmalar yer almaktadir.

Caligmalar amaca uygundur.

Dosya diizenlidir.

Yaratic1 diigiincenin triinidiir.

Ogrencinin gelisim diizeyini gosterir.

Caligmalar aragtirma tiriiniidiir.

Gorsel materyallerle desteklenmistir.

Tiirkge dogru, giizel ve etkili kullanilmustir.




EK 14: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Bu form, grubunuzdaki arkadaslarinizla ilgili degerlendirme maddelerini icermektedir. Segeneklerden

degerlendirmelerinize en uygun olani isaretleyiniz.

Degerlendiren 6grencinin;
Ad1 ve soyadi :

Grup nu./ad1

Sinifi

Ogretim y1li

Tarih
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DERECELER

Her

zaman

Bazen

Higbir

zaman

1. Calismalara istekli katilir.

. Etkinlik 6ncesi hazirlik yapar.

. Gorevlerini zamaninda yerine getirir.

. Arkadaslarinin goriislerine saygilidir.

. Arkadaslarin1 uyarirken uygun bir dil kullanir.

. Arkadaslarinin ¢aligmalarina destek olur.

. Temiz ve diizenli ¢aligir.

2
2
3
4. Farkli kaynaklardan bilgi getirip sunar.
5
6
7
8

. Caligmalarda Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanir.
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EK 15: GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grubun ad1:

Gruptaki dgrencilerin adlari:

Aciklama: Agagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden segenegi isaretleyiniz.

3 o DERECELER
DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE DAVRANISLAR Her Zaman Bazen Higbir
Zaman
Aragtirma plan1 yaptik.
Gorev dagilim yaptik.

Arastirmada gesitli kaynaklardan yararlandik.

Etkinlikleri birlikte hazirladik.

Goriiglerimizi rahatlikla syledik.

Grupta uyum iginde ¢alistik.

Birbirimizin goriis ve 6nerilerini dinledik.

Grupta birbirimize giivenerek caligtik.

Grupta birbirimizi takdir ettik.

Calismalarimiz sirasinda birbirimizi
cesaretlendirdik.

Sorumluluklarimiz: yerine getirdik.

Caligmalarimizi etkili bir bigimde sunduk.

Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplayimz.




Ek 16: Ol¢me Araci 1

Okul Ad1 Yazih Bilgi Sorular Kavrama Sorulari Uygulama Sorulari Analiz Sorular1 Sentez Sorulari
Numarasi Metin Metin Metin Metin Metin Metin Metin Metin Metin Metin
Dasi Das1 Das1 Dis1 Dis1
1
2
3
Ek 17: Ol¢me Araci 2
Okul Yazih Dili Bilgisi Sorular1 Kompozisyon Sorular1 | Kompozisyon Yaz Tiirii Metin Bir Biitiinliik
No Icinde
(Anlam / Bicimsel Yap1)
Metinden | Metin Dis1 | Metinden | Metin Dis1 | Metinle Metinden Evet Hayir
Ayni Farkh
1
2

106
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Ek 20: ORNEK YAZILI YOKLAMA SORULARI VE CEVAP
ANAHTARI

2006-2007 Egitim-Ogretim Yih, Taskoprii Muzafferettin Gazi
ilkogretim Okulu 6/A Sinifi, Tiirkce Dersi, I. Donem 1. Yazihh Yoklama Sorulari

Amaclar:

1. Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini
diizgiin ciimleler kurarak yazabilmek,

2. Sekil bakimindan siiri kavrayabilmek,

3. Metinden, ciimlenin o6gelerini, olumlu, olumsuz, kuralli ve devrik
climleleri tanimak ve bulabilmek.

4. Metinden istifade etmek sartiyla, verilen konu hakkinda kendi

diistincelerini de katarak kompozisyon yazabilmek.
Adi soyadi/numarasi:

Meshur piyanist Arthur Rubinstein, parmaklar1 ¢cok yoruldugu igin,
konserlerinden hemen sonra, kendisinden imza isteyenlerin arzularim1 kesinlikle

yerine getirmezmis.

Yine bir aksam, konserden sonra, piyanistin hayranlarindan kiiciik bir
kiz, piyanistin konser salonundaki odasinin 6niinde, elinde kiigiik bir imza defteri

oldugu halde bekler. Piyanisti kapinin esiginde goriince, yanina sokularak soyle der:

- Biliyorum, efendim. Parmaklariniz ¢ok yorgun. Fakat benimkiler de

Oyle. Sizi alkiglamaktan...
Sorular

1.Metinde olay kimler arasinda geciyor? 10 puan
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2.Piyanistin, konserlerinden sonra, imza vermemesinin sebebi nedir? 5
puan

3.Kiiciik kiz istegini nasil elde ediyor? S puan

4 Isteklerimize nasil ulasmamiz gerektigi konusunda metinden neler
cikarilabilir. Spuan

5.“Meshur piyanist, bir aksam, piyanistin hayranlari, konser salonu, kapinin

esigi” ne tlir tamlamalardir? Cesidini belirtiniz. 15 puan

6.“Hasan Efendi nobeti oldugu i¢in diin aksam eve gelmemisti.”

¢ (Cilimlede vurgulanan 6ge hangisidir? 3 puan

e Ciimle devrik mi yoksa kuralli midir? 3 puan

e “nobeti oldugu icin” ciimlenin hangi 6gesidir? 3 puan
e Ciimlenin yiiklemi, isim mi yoksa fiil midir? 3 puan

¢ Ciimle olumlu mudur, yoksa olumsuz mu? 3 puan
7.Asagidaki dortliigi, kafiye ve redif yoniinden inceleyiniz. 5 puan
Sevgilim kapini, ¢cald1 aydinlhk,
Sonsuz gozlerimi ald1 aydinhk,
Icimde tikandi, kald1 aydinlik,
Bu aydinlik beni, bogmak iizeredir.
Necip Fazil KISAKUREK

Yukaridaki metin ve siirden istifade ederek size gore huzur nedir? Insanlar
nasil huzurlu olabilir? Hangi zamanlarda, hangi durumlarda kendinizi huzurlu
hissedersiniz? Huzur konusunu ihtiva (iceren) eden bir yazi (kompozisyon) yaziniz.

40 puan

Not baremi: 8. soru 30, digerleri 10’ar puandir. Siire 40 dakikadir.Basarilar

dilerim Tiirkge Ogretmeni Sahin SIMSEK
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Yukarida ornek olarak verilen yazih sinav sorularinda, dikkat edilmesi

gereken hususlara ne kadar uyuldugunu degerlendirelim:

Degerlendirmeyi, okul idaresi, miifettisler ve 6gretmenin kendisi yapar

1
2.
3.
4,
(uygun)
5.
6.
7.
8.
)
9.

10.

. Metinden 6nce amaglar belirtilmis. (uygun)

Amaglara gére metin veya metinler secilmis. (uygun)
Metinlerin kelime sayis1 80 kelimeyi agsmadi. (uygun )

Ana duygunun, diisincenin kavranmasinda yeterli biitiinliige sahiptir.

S6z sanatlariyla yiiklii degildir. (uygun)
Sorular metne dayali ve amaca uygun soruldu. (uygun)
Kazandirilmasi istenen davraniglar var. (uygun)

Dil bilgisi sorular1 ezbere tesvik edici degildir. Metne dayalidir. (uygun

Yazili anlatim konusunu metinden istifade ederek yazabilir. (uygun)

Birinci metnin yazar1 belirtilmemis. (uygun degil), ikinci metnin

yazari belirtilmis.(uygun)

Sonug:

Sorular,amaglara uygun ve metinden soruldu.

Ogrenciler ezbercilige tesvik edilmemis; 7. smmf seviyesindeki ogrenci

kolayca cevaplayabilir.

Cevaplar

1. Meshur piyanist Arthur Rubinstein ile hayranlarindan kiigiikk bir kiz

arasinda.10 puan

2. Parmaklarinin ¢ok yorulmasi. 5 puan

3. “Biliyorum, efendim. Parmaklariniz ¢ok yorgun. Fakat benimkiler de

Oyle. Sizi alkislamaktan” diyerek. 5 puan
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4. Pes etmemek; karsimizdakinin halinden anlamak, onun duygularina énem
vermek, kendimizden ve isteklerimizden emin olmak...gibi. 5 puan

5. Meshur piyanist 1 puan: sifat tamlamasi, 2 puan - bir aksam 1 puan:
sifat tamlamasi, 2 puan - piyanistin hayranlari 1 puan: belirtili isim tamlamasi, 2
puan - konser salonu 1 puan: belirtisiz isim tamlamasi, 2 puan - kapmnin esigi 1
puan: belirtili isim tamlamasi. 2 puan

6. “Hasan Efendi ndbeti oldugu i¢in diin aksam eve gelmemisti”

a. dolayli tiimle¢ 3 puan
b. kurallidir. 3 puan

c. Zarf tiimleci. 3 puan
d. Fiildir. 3 puan

e. Olumsuzdur. 3 puan

7.—d1 aydinlik: redif, al: tam kafiye 5 puan

8. Baslik (5 puan)

Konuyu kavrama ve diisiinceleri bir plan dahilinde anlatabilme, gerekli olan

yerde paragraf yapma (20 puan)
Yazim yanliglar1 (S puan)

Noktalama isaretleri (10puan)  Toplam 40 puan

Cevap anahtar1 ve not baremi hazirlanirken dikkat edilmesi gereken

hususlara, ne kadar uyuldu?
Degerlendirmeyi, okul idaresi, miifettisler ve 6gretmenin kendisi yapar

1. Cevap anahtar1 agik ve dogru yazilmigs mi1? Yazilmis (uygun)
2. Bir bagkasi, bu cevap anahtarina bakarak degerlendirme yapmada zorluk

¢eker mi? Zorluk ¢gekmez (uygun)
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3. Dil bilgisi sorularina %30’dan asagi not vermis mi? Vermemis (uygun)

4.Yazili anlatim (kompozisyon) sorularina %30 ile %40 arasinda not
vermis mi? Vermis (uygun)

5.Diger sorulart da %30 olarak degerlendirmis mi?  Degerlendirmis
(uygun)

6. Dogru olan en kiiclik s6zciige puan verilmis mi? Verilmis (uygun)

7. Kii¢iik bir yanlistan sorunun tiim cevabi yanlis sayilmis m1? Sayilmamis

(uygun)

Sonug¢: Kurallara uygun cevap anahtari hazirlanmis, not baremi adaletli bir
sekilde dagitilmis. Dil Bilgisi ile ilgili kazanimlar1 6l¢gmek i¢in metinden uygulamaya
doniik 3 soru, metni kavramaya doniik dort soru ve sentez yapmaya doniik bir soru
sorulmustur. Sorular metinden verilmistir. 3 yaziliyr temel alacak sekilde bu tiir

degerlendirmeler aragtirmada yapilmistir.



EK 21: 2006-2007 EGITIM OGRETIM YILI 6.SINIF KONULARI
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21 KONUNUN (DAVRANISIN) HAFTALARA DAGILIMI

DINLEME/IZLEME OKUMA KONUSMA YAZMA DILBILGISI AMACLAR

Dinleme ile ilgili yer Metin hakkinda Segilen konu Amag 151ginda Kelimleri,dogru Dinleme,okuma,konugma,yazma
secip fikir yiriitildii ve | bilgi verildi,fikir | hakkinda aragtirma | birikimler gbzden heceler ve temel ve dilbilgisi konulari

konu ile ilgili bilgi yiriitmeyi yapmay1 kavrama gecirildi,bilgi dilbilgisi kurallarin1 | kavrayabilme

edinmeyi kavrama kavrama toplamayi kavrama ogrenmeyi kavrama

Dinleyecegi konu ile
ilgili sorular hazirlamay1
kavrama

Metine iligkin
sorular sormay1
kavrama

Anlamadiklarini
sormay1 kavrama

Yazacaklar ile ilgili
sorular sormay!1
kavrama

Temel dilbilgisi
kurallarin1 kavrama.

Soru sorma,yeneteneklerini
gelistirebilmeyi kavrayabilme

Beden dilini kullanarak
rahatsiz etmeden
dinlemeyei 6greteme ve

Sessini mekana
gore ayarlamay1
ve kelimeleri

Konusurken sesini
ve nefesini
ayarlamayi kavrama

Yazarken safya
diizenini ayarlamay1
ogretme ve kavrama

Ulamay1 kavrama

Sesini ve beden dilini
kullanmay1 6grenmeyi
kavrayabilme

kavrama dogru telaffuz
etmeyi kavrama
Soru sorma zamanini Metinle ilgili Soru sormay!1 Soru hazirlamay1 Kelimelerin Sesini ve beden dilini
uygunlugunu kavrama sorular kavrama kavrama tamel,yan ve mecaz | kullanmay1 6grenmeyi
hazirlamay1 anlamalarini kavrama | kavrayabilme
kavrama
Dinlediklerinden anlam | Kelimelerin Kelimelerin Kelimeleri yerinde Atasozii ve Kelimerin dogru anlamlarini
cikarma ve kelimeleri anlam ve ortiili anlamlarina ve dogru anlamda deyimlerin anlam ve | 6grenmeyi kavrayabilme
bulmay1 kavrama anlamalarini baglamina uygun kullanmay1 kavrama | 6zelliklerini kavrama

bulmay1 kavrama

kullanmay1 kavrama

Baslik ve icerik arasinda | Okudugu metni Ana fikri yardimer | Konuyu biitiinliik Zit anlam ve es anlam | Ana fikri belirlemeyi
baglanti kurarak ana ana fikrini diistinceyle icinde islemeyi iliskisini kavrama kavrayabilme
duyguyu belirlemeyi belirlemeyi desteklemeyi ogretme ve kavrama
kavrama kavrama kavrama
Dinledikleri ile ilgili Okunanlarla ilgili | Konusmda Yazacaklartyla ilgili | Olumsuz ve zit anlam | Soru sormay yeteneklerini
sorular olusturmay1 sorular sormay1 anlamadiklarini sorular sormay!1 farkini kavrama gelistirmeyi kavrayabilme
kavrama kavrama sormay1 kavrama kavrama
Dinledkileriyle ilgili ipuglarindan Konusmadaki Yazacagi konuyu Isimlerle ilgili Dinledikleri ile ilgili tahmin
tahmin yiirlitmeyi hareketle metinle | sebep-sonug,amag- | biitiinliik i¢inde bilgiyleri kavrama yiiriitmeyi kavrayabilme
kavrama ilgili kurgulart sonug iliskisini islemeyi kavrama

kavrama kavrama
Dinlediklerini 6zetlemeyi | Okuduklarint Olaylar1 ve bilgileri | Diisiincelerini dnem | Hal ekleriyle iyelik Konu biiiitnliigiini
kavrama mantikli siraya koymay1 sirasina koymayt1 eklerinin farklarini kavrayabilme
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sanat,bilim,siir dinletileri
katilimi saglamay1
kavrama

kitap evlerinden
faydalanmay1
kavrama

materyal
kullanmay1 kavrama

tekerlemeler ve soz
oyunarindan
yararlanmay1
kavrama

kiplerini 6zelliklerini
kavrama

ozetlemeyi kavrama kavrama kavrama
kavrama
9 | Siir dilinin farkini Okudugu siirn Tiirk¢enin Diizyazi ile sirin Isim tamlamas: ile Siir dilini 6gretmeyi ve
kavrama farkini kavrama giizelliklerini farkini kavrama bilgileri kavrama bilgilerini siralamay1
farketmeyi kavrama kavrayabilme
10 | Siir dilinin farkini Okudugu siim Tiirkcenin Diizyazi ile sirin Isim tamlamasi ile Siir dilini 6gretmeyi ve
kavrama farkini kavrama giizelliklerini farkini kavrama bilgileri kavrama bilgilerini siralamay1
farketdeyi kavrama kavrayabilme
11 | Milli ve evrensel Milli ve evrensel | Sozlii kiiltiir Yabanci kelimeler Zamirelerin Milli ve evrensel degerlerin
degerleri kavrama degerleri iriinlerini yerine Tiirkce climledeki iglevini farkina varmayi kavrayabilme
farketmeyi kullanmay1 kavrama | kelimeler kullanmay1 | kavrama
kavrama kavramay1
12 | Bashig1 ve igerigi Metni mantik Konugmasini Konuyu biitiinliik Sifatlarin islevini fark | Konu biitnliigiinii kavrayabilme
dil,ifade ve bilgi bakimindan biitiinliik iginde icinde islemyi eder pekistirir,sifat
yanliglarini diizeltir ve sorgulamay1 stirdiirmeyi kavrama tamlamasini
sorgulamay1 kavrama kavrama kavrama farketmeyi kavrama
13 | Diisiinceleri ile Okuduklarini Konugmalarini Yazilarinda Edatlarin,baglaclarin | Konular: giinliik hayatla
isledikleri arasindaki giinliik hayatla giinliik haytala kendinden &rnekler islevlerine uygun iliskilendirmeyi kavrayabilme
farki kavrama karsilastirmay1 iliskilendirmeyi vermeyi kavrama climleler kurmay1
kavrama kavrama kavrama
14 | Milli ve evrensel Okuduklarinin Sozlii ve yazilt Yabanci kelimeler Kelimeleri ciimlede | Milli ve evrensel degerlerin
degerlerin hayatla milli ve evrensel | kiiltiir ifadelerini yerine tiirkce farkli gorevde farklarina varmayi ve kelimelrin
iliskisini sorgulamay1 degerlerini kullanmay1 kavrama | kelimeler kullanmay1 | kullanmy1 kavrama climlede farkli gorevde
kavrama sorgulamy1 kavrama kullnamsini kavrayabilme
kavrama
15 | Dinlenenle ilgili sonuca | Siirde gecen Duygularinin Kendi Fiil ve isim Kedni duygu ve diisiincelerini
varmay1 kavrama duygularla sonuca | uyandirdigi duygu,diisiince,hayal | arasindaki temel farki | anlatmay1 kavrayabilme
varmay1 kavrama | cagrigimlari ifade ve tasarimint kavrama
etmeyi kavrama kavrama
16 | Tirkgeyi giizel Kelimeleri dogru | Konusmasinda Standart Tiikge ile Fiil ve isim Tiirkgenin giizelliklerinden
kullananlar belirlemeyi | telaffuz etmeyi inceliklere dikkat yazmay1 kavrama arasindaki temel farki | faydalanmay1 kavrayabilme
kavrama kavrama etmeyi kavrama kavrama
17 | Seviyeye uygun Kiitiiphane,fuar ve | Konugma sirasinda | Kaliplasmuis s6zler Haber kipleri ve istek | Arag gereglerden faydalanmay1

kavrayabilme
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18 | Kitle iletisim Kiitiiphane, fuar ve | Konusma sirasinda | Kaliplagmus s6zler Haber kipleri ve istek | Arac gereclerden faydalanmayi
araclarindan kitap evlerinden | materyal tekerlemeler ve soz kiplerini 6zelliklerini | kavrayabilme
faydalanmay1 kavrama faydalanmay1 kullanmay1 kavrama | oyunarindan kavrama

kavrama yararlanmay1
kavrama

19 | Dinlediklerinde hareketle | Sozliiklerden Kaynaklardan aldigi | Imla kurallarma gore | Sahis ekelrini Sozliik kullanmay1
sozliik olusturmay1 yararlanmay1 tirtinleri kullanmay1 | yazmay1 kavrama ayirtetmeyi kavrama | kavrayabilme
kavrama kavrama kavrama

20 | Kelime oyunari ile ilgili | Siir Yeni 6grendigi Ezberledigi sozler ve | Fiilirin Ogrendiklerini, uygulamay1
tekerleme,sarki tiirkii ezberler,dinletiler | keleimeleri tekerlemelerden olumlu,olumsuz kavrayabilme
metinleri ezberlemeyi diizenlemeyi atasozlerini yararlanmy1 kavrama | ¢ekimlerini
kavrama kavrama kullanmay1 kavrama uygulamay1 kavrama

21 | Dinledikleriyle ilgili Atasozlerinin Yeni 6grendigi Kelimelri yerinde ve | Zarfin kazandirdigi Ogrendiklerini, uygulamay1
atasozleri bulmay1 kaluba gore keleimeleri dogru anlamda islevi farketmeyi kavrayabilme
kavrama kullanmay1 atasozlerini kullanmay1 kavrama | kavrama

kavrama kullanmay1 kavrama
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EK 22: YILLIK PLANLARDA YAZILI SINAVLARIN (TEMEL BECERI
ALANLARINA GORE) AMACLARININ BELIRLENMESI
(2006/2007 Egitim- Ogretim Yih)

1. Yazih Yoklama, Ekim Ayinin 3. Haftas:

Olciilecek Amaclar
1- Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini diizgiin

climleler kurarak yazabilmek.
2- Metinden se¢ilen kelimelerin yan, mecaz, zit anlamalilarini bulabilmek.
3- Metinden segilen kelimelerin ciimlelerini taniyip ayirabilme
4- Metinden istifade ederek verilen konu hakkinda diisiincelerini belirtebilme.

2. Yazih Yoklama, Kasim Ayinin 3. Haftasi

Ol¢iilecek Amaclar

1- Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini diizgiin
climleler kurarak yazabilmek.
2- Sekil bakimindan siiri kavrayabilmek.
3- Metinden secilen kelimeleri ek kok ve govde bakimindan inceleyebilmek.

4- Metinden istifade ederek verilen konu hakkinda diisiincelerini belirtebilme.

3. Yazil Yoklama, Ocak Ay 1. Haftas:
Olciilecek Amaclar

1- Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini diizgiin

climleler kurarak yazabilmek.

2- Sekil bakimindan siiri kavrayabilmek.
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3-Metinden secilen tamlamalarin tiiriinii belirleyebilme.

4- Metinden istifade ederek verilen konu hakkinda diisiincelerini belirtebilme.

4. Yazil Yoklama Mart Ayinin 2. Haftasi
Olciilecek Amaclar

1- Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini diizgiin
climleler kurarak yazabilmek.

2- Metinden secilen kelimelerin yazim yanlislarini fark edebilme ve edat ve
baglaclari taniyabilme.

3- Metinden istifade ederek verilen konu hakkinda diisiincelerini belirtebilme.

5. Yazil Yoklama Nisan Ayimin 3. Haftas:
Ol¢iilecek Amaclar

1- Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini diizgiin

climleler kurarak yazabilmek.

2- Sekil bakimindan siiri kavrayabilmek.

3- Metin igerisindeki fiil ve isimleri birbirinden ayirabilme haber ve istek kiplerini

fark edebilme.

4- Metinden istifade ederek verilen konu hakkinda diisiincelerini belirtebilme.

6. Yazil Yoklama Mayis Aymnin 4. Haftas:
Ol¢iilecek Amaclar

1- Okudugunu anlayabilmek, anladigin1 yorumlayabilmek, yorumladigini diizgiin

climleler kurarak yazabilmek.
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2- Sekil bakimindan siiri kavrayabilmek.

3- Metindeki zarflar1 ve fiilleri taniyabilme.

4- Metinden istifade ederek verilen konu hakkinda diisiincelerini belirtebilme.
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