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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationships among high school students’
metaphors, attitudes, and graded performances regarding mathematics class. In line with
this aim, and in order to develop metaphor scales regarding mathematics lesson in a reliable
and valid manner, the sample of the present study consisted of 1323 high school students,
studying in 9, 10, 11, and 12" grades during 2010-2011 instruction year in 7 general high
schools in Bolu. The data regarding the students’ metaphors of mathematics lessons were
collected through the ‘Metaphors regarding Mathematics Teacher Scale’, Metaphors
regarding Learning Mathematics Scale’, and ‘Metaphors regarding Achievement in
Mathematics’ each of which was developed in the present study, while the data regarding
the students’ attitudes about mathematics lesson were obtained through the Attitudes
regarding Mathematics Lesson Scale, originally developed by Askar(1986). Furthermore,
students’ grades in relation to mathematics classes were obtained by the researcher at the
end of the fall semester of 2010-2011 instruction year, with the assistance of vice
principals of the high schools where the present data were collected. The results of the
current study demonstrated that, regardless of the effects of the demographic variables such
as age, gender, and grade level, the students’ metaphors regarding the mathematics lesson
were significantly and reasonably associated with their graded performance and attitudes
regarding mathematics class. Implications for education and directions for future studies

were also discussed in the present study.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, lise 0grencilerinin matematik dersine iligkin mecazlari,
tutumlar1 ve basar1 diizeyleri arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda ve mecaz Olgeklerinin gelistirilmesi amaciyla arastirmanin 6rneklemini,
2010-2011 o6gretim yilinda Bolu ilindeki 7 genel lisenin 9, 10, 11 ve 12. simiflarinda
ogrenim goren toplam 1323 &grenci olusturmustur. Ogrencilerin matematik &gretmeni,
matematik 0grenmek ve matematik dersinde basarili olmak temalariyla ilgili mecazlarina
iliskin veriler, arastirmada gelistirilen ‘Matematik Ogretmenine Iliskin Mecazlar Olgegi’,
‘Matematik Ogrenmeye iliskin Mecazlar Olgegi’ ve ‘Matematik Dersinde Basarili Olmaya
Mliskin Mecazlar Olgegi’ aracilifryla, matematik dersine yonelik tutumlarina iliskin veriler
ise Askar (1986) tarafindan gelistirilen ‘Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi’
araciligiyla elde edilmistir. Ayrica Ogrencilerin matematik ders notlarma 2010-2011
ogretim yili giiz donemi sonunda okullarin ilgili miidiir yardimcilarimin aracilifiyla
ulasilmigtir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin matematik dersine iliskin mecazlarinin,
yas, cinsiyet, sinif diizeyi gibi demografik degiskenlerin etkisinden bagimsiz olarak, ders
basarilar1 ve tutumlariyla rastgele bir bi¢cimde degil, anlamli ve mantikli bir bigimde
iliskilendigini ortaya koymustur. Arastirmada egitimsel ¢ikarsamalara ve gelecekte

yapilacak arastirmalara iligkin 6nerilere de yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mecaz, matematik, basari, lise 6grencileri, tutum
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BOLUM I

1.Giris

Insanin en belirgin &zelliklerinden bir tanesi icinde yasadig1 ¢evreyi ve bu gevrede
gerceklesen olgu ve olaylari soyut kavramlar ve semboller araciligiyla anlayabilmesi ve
anlatabilmesidir. Buna gore, kavramlar insanin soyut diisiinme becerisinin 6nemli bir
gostergesi  olarak degerlendirilebilir. Kavramlarin soyut olma ozellikleri, insan
diisiincesinin icerigini yasantilar1 aracilifiyla zenginlestirmesine ve daha degisik
goriinimleri de isin ic¢ine katacak sekilde cevresindeki insanlarla paylagmasina olanak
saglamaktadir. Nitekim hemen her toplumun kiiltiirel zenginligini olusturan sozlii ve yazili
unsurlarin igerikleri, kavramlar ve sembollerin o toplum tarafindan doniistiiriilmiis, kendine
0zgl bir cercevede diizenlenmis halleri dikkate alinmaksizin anlagilamaz. Bu noktada,
mecazlar s6z konusu ¢ergevenin derinlemesine bir bicimde anlasilabilmesinin énemli bir
araci olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir deyisle, mecazlarin, olgu, olay ve yasantilarin
soyut temsilleri olarak, insanlar tarafindan kullanilan kavramlarin derinlemesine
incelenmesine olanak saglayan Onemli araglar olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamdaki

aciklamalara asagida yer verilmistir.

1.1. Mecazin Anlami

Mecaz kavrami, Yunanca ‘“Metapherein” kelimesinden tiiretilmistir. “Meta,
degistirmek, pherein ise tagimak anlaminda kullanilmaktadir” (Levine, 2005: 172). Buna
gore mecaz, bir kavrami c¢esitli yonlerden benzedigi baska bir kavramla betimlemektir
(Girmen, 2007). Ornegin, Kadunz ve Straber (2004) mecazi sozel bir imaj olarak
betimlemistir. Benzer bi¢imde, Morgan (1998) mecazlarin bir diisiince ve gorme bigimi

olduklarini, dolayisiyla da 6znel bir igerige sahip olduklarini ifade etmektedir. Lakoff ve
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Johnson (2005) mecaz kavramini1 daha kapsamli bir bakis acistyla ele alarak, bir diigiince
malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli ve sadece bir soz figiirii degil, ayn1 zamanda bir
diistince figiirii oldugunu ve mecazlarin 6ziiniin, bir tiir seyi baska bir tiir seye gore anlamak

ve tecriibe etmek olarak tanimlamaktadirlar.

Mecaz kavramina iligkin olarak yapilan bu tanimlardan da anlasilabilecegi gibi,
mecazlar yeni 6grenilen bilgiyle dnceden 6grenilmis bilgiler arasinda benzetme yoluyla
iliskiler kurulmasini saglamakta ve bdylece, yeni bilginin somut olarak agiklanmasina, daha
acik ve anlasilir olmasina yardim etmektedirler (Senemoglu, 2007). Dolayisiyla mecazlarin,
bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve
aciklamada ise kosabilecegi giiclii zihinsel araclar olduklar1 sdylenebilir (Saban, Kocbeker
ve Saban, 2007). Baska bir deyisle, mecaz bilinen bir alandan bilinmeyen bir alana ve
somut bir alandan soyut bir alana bilgi transferi gergeklestirilmesinin 6nemli bir araci

konumundadir.

Mecazlar dile zenginlik ve gesitlilik katmakla birlikte, insanin anlam olusturma
stirecinin dogasin1 da etkilemektedir (Wulf ve Dudis, 2005: 330). Nitekim Lakoff ve
Johnson (1980) mecazlar konusundaki oncii niteligindeki ¢alismalarinda, mecazlarin
giinliik yasamda c¢ok yaygin olarak kullanildigini, sadece dilde degil diisiince ve harekete
gecmede de 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ileri siirmiislerdir. Lakoff ve Johnson (1980)
mecazlarin bu yonleriyle insanin biligsel siireclerini ve eylemlerini etkileyen dogal
kavramsal sistemler oldugunu One siirmiislerdir. Buna gore, insanlar belirgin olay ve
olgulara yonelik olarak yargida bulunma, algilama gibi yasamsal degerdeki siirecleri
mecazlar araciligryla anlamli hale getirmekte ve bdylece de s6z konusu olay ve olgularin
icerdigi Oonemli miktardaki enformasyonu karmasikliktan kurtararak sistemli ve daha
anlagilir bir hale doniistirmektedir. Dolayisiyla, mecazlar insan algilamasin1 ve
davraniglarin1 etkilemede 6nemli bir role sahiptirler (Altun, 2003; Arslan ve Bayrakgi,
2006; Miller, 1987; Saban, 2004).



1.2. Mecazlar ve Egitim Iligkisi

Yukarida yapilan agiklamalar, mecazlarin insanin diisiinme, algilama ve anlam
olusturma g¢abasinin anlagilmasinda giiclii araclar olduklarina isaret etmektedir. Nitekim
konuyla ilgili literatiir incelendiginde, mecazlarin saglik, edebiyat, isletme, iletisim, felsefe,
reklamcilik ve halkla iliskiler (Burden ve Burdett, 2007; Cinar, 2009; Dogan ve Ungﬁren,
2010; Korkmaz, 2009; Ozsoy, 2011; Yilmaz, 2007) gibi cesitli alanlarda insan
davraniglarinin  ve algilamalarinin  anlasilmasinda kullanilan 6nemli araglar oldugu
goriilmektedir. Bu alanlardan bir tanesi de egitim alamdir. Ogrencilerin, gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin mecazlarmin incelenmesi giiniimiizde giderek artan bir ilginin
merkezinde yer almaktadir (Celikten, 2006; Inbar, 1996). Egitimin farkli kademelerinde
gerceklestirilen arastirmalardan elde edilen 6nemli miktarda bulgu, 6grencilerin diisiinme
stirecini etkileyen onemli degiskenlerden bir tanesinin, giinliikk ve akademik yasamlarinda
karsilastiklar1 olgu, olay, neden-sonug iligkilerini agiklamakta siklikla kullandiklar
mecazlar oldugunu gostermektedir (Arslan ve Bayrak¢i, 2006; Boyaci, 2009; Girmen,
2007; Saban, 2009).

Ornegin, Aydin ve Unald1 (2010) Cografya Ogretmenligi Anabilim Dalinda
O0grenim goren 120 cografya 6gretmenini kapsayan ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarindan
“Cografya.....gibidir; ¢iinkii.....” ifadesini tamamlamalarin1 istemistir. ~Arastirma
sonucunda cografya ogretmen adaylarinin cografyayr yasamin ifadesi, dnemin ifadesi,
mekanin ifadesi, bilinmezligin ifadesi, bilginin ifadesi, sevginin ifadesi ve birlestiriciligin
ifadesi olarak algilamakta olduklar1 saptanmigtir. Bunun anlami, ayni alanda 6grenim goren

ogrencilerin bile, 6grenim gordiikleri alanin dogasini farkli bigimde algilayabildikleridir.

Benzer bigimde, Saban (2004) 151 6gretmen adaymi kapsayan calismasinda,

2

‘0gretmen.....gibidir; c¢iinkii.....” ifadesini kullanarak, o6gretmen adaylarinin o6gretmen
kavramina iligkin algilarinin neler oldugunu betimlemistir. Saban (2004) Ogretmen

adaylarinin yaklasik tgte ikisinin 6gretmeni “bilginin kaynag1 ve aktaricisi”, “6grencileri
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sekillendirici ve bigimlendirici” ve “6grencileri tedavi edici” olarak algiladiklar1 sonucuna
ulasmistir. Ogretmen adaylarinin {igte birlik kisminin ise dgretmeni 6grencilerin bireysel
gelisimlerini destekleyen, dersi eglenceli hale getiren bir rehber olarak algilamalari,
arastirmadan elde edilen diger bir énemli bulgudur. Ogretmen davramslarmim egitim
ortamlarindaki Ogretme Ogrenme siireclerinin dogasindan bagimsiz olmadigi dikkate
alindiginda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iligkin s6z konusu mecazlarinin,
O0gretme Ogrenme slirecinin nasil olmasi gerektigine iliskin algilamalarina 151k tutmakta

oldugu sdylenebilir (Ayrica bkz. Saban, 2009).

Inbar (1996) lise 6grencilerini ve 6gretmenlerini kapsayan ¢alismasinda 6grenci,
ogretmen, midiir ve okul kavramlarina iliskin 7042 adet mecaz elde etmistir. Buna gore,
ogretmenler Ogrencileri daha ¢ok bos kutu mecazlart ile (sise, kutu, vazo, VD)
betimlemektedirler. Bununla birlikte, Inbar (1996) hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
ogrenci kavramini bigimlendirilebilirlik (sakiz, dis macunu, ¢amur, vb) ve esaret (kole,
mahkim, kafesteki kus, vb) gibi temalar altinda toplanabilecek mecazlar araciligiyla
betimlediklerini saptamigtir. Diger taraftan, Cerit (2008) ilkdgretim okulu 6grencilerini,
Ogretmenlerini ve okul yoneticilerini kapsayan c¢alismasinda, okul yoneticilerinin
anne/baba, bakici, otoriter kisi, kral, patron, bah¢ivan ve hakim olarak algilandigini

saptamistir.

Coskun (2010) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada ise lise 6grencilerinden

2

“Iklim.....gibidir; ¢iinkii.....” ifadesini tamamlamalar1 istenerek, Ogrencilerin iklim
kavramini nasil algiladiklari, bu kavrama iliskin mecazlar1 araciligiyla elde edilmeye
calisilmigtir. Sonug¢ olarak, iklim kavraminin lise 6grencilerinin % 45,45°1 tarafindan
degisimin ifadesi, % 11,36’s1 tarafindan bilimin ifadesi, % 10,23’ tarafindan yasamin
ifadesi, % 10,23’1 tarafindan belirsizligin ifadesi, % 9,09’u tarafindan farkliligin ifadesi
olarak algilandig1 saptanmustir. Unal, Yildirim ve Celik (2010) ilkdgretim kademesindeki

okul yoneticilerinin ve dgretmenlerinin, 6grenci velisi kavramini nasil algiladiklarini, bu

baglamda kullandiklar1 mecazlar aracilifiyla incelemislerdir. Arastirmada okul yoneticisi
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ve ogretmenlerin 6grenci velilerine iliskin algilamalarinin birbirleriyle paralel oldugu ve
velilerin bilingsiz, ilgisiz, ¢ocuklar1 igin neyin iyi oldugunu bilmeyen, okulla yeterince
isbirligi yapmayan ve icgiidiisel olarak ¢ocuklarin1 koruma davranisi gésteren kisiler olarak

algiladiklar1 saptanmustir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalar ve yapilan agiklamalar 1s1g1inda, mecazlarin egitim
ortamlarinda 6gretmen, 6grenci, dgrenci velisi, 6grenme ve dgretme gibi egitim slirecinin
dogasin1 olusturan siire¢ ve kavramlarin bireyler tarafindan nasil algilandiklarinin
anlasilmasinda 6nemli kavramsal araglar oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, konuyla ilgili
literatlirde 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6grenme, 6gretme, 0gretmen ve dgrenci
gibi kavramlari nasil algiladiklarini inceleyen ¢ok sayida aragtirmanin bulunmasi bir siirpriz
degildir. Ancak, konuyla ilgili literatiirde lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin

mecazlarinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamastir.

1.3. Matematik Dersine iliskin Algilamalarin Anlasiimasinda Bir Ara¢ Olarak Mecazlarin

Kullaniminin Onemi

Ogrencilerin matematik dersine iliskin algilamalarinin incelenmesi iki nedenden
dolay1 son derece onemlidir. Birincisi, matematik yalnizca sayisal islem yapabilme becerisi
gibi genel bir nitelendirmeyle aciklanabilecek dar kapsamli bir kavram degil, akil yiiriitme
ve mantifi etkili bir bi¢cimde kullanabilme gibi temel biligsel islemlerin
gerceklestirebilmesine olanak saglama o6zelligi nedeniyle, hemen her iilkede {izerinde
onemle durulan ve okul 6ncesi donemden baslayarak gelistirilmesi hedeflenen bir diisiinme
becerisidir (Ocak ve Donmez, 2010; Yenilmez ve Duman,2008; Yesildere ve Tiirniiklii,
2007). Bu becerinin orta ogretim kademesinde yer alan Ogrenciler agisindan ne oranda
kazanildiginin belirlenmesi uluslararas: diizeyde ele alinan ve iizerinde 6nemle durulan bir

konudur.
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Bu baglamda, ortadgretim kademesinde yer alan 15 yas grubu oOgrencilerinin
icerisinde bulunduklari bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda ne dlgiide
hazirliklr yetistirdiklerinin belirlenmesi amaciyla, Tirkiye’nin de {iyesi oldugu Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) iiyesi iilkelerde belirli araliklarla gergeklestirilen
Uluslararast Ogrenci Basarisii Belirleme Programi (PISA) smavlar1 &rnek olarak
verilebilir. PISA 2003 yili degerlendirme sonucglarmna gore Tirkiye 41 iilke arasinda

matematik basarisi agisindan 33. sirada yer almaktadir (http://www.meb.gov.tr/, 13.09.2010

tarihinde erigildi). PISA 2006 yili degerlendirme sonuglarina gore ise Tirkiye 57 iilke
arasinda matematik basarisi agisindan 43. siradadir (http://earged.meb.gov.tr/, 13.09.2010

tarihinde erisildi). Son olarak, 2009 y1l1 degerlendirme sonuglarina gore ise Tiirkiye 65 iilke

arasinda matematik basarisi agisindan 43. sirada yer almaktadir (http://earged.meb.gov.tr/,

13.09.2010 tarihinde erisildi). Genel anlamda st diizey bir diisiinme becerisi olarak
tanimlanabilecek matematigin Ogrenilmesinde matematik derslerinin 6nemi ile PISA
programi kapsaminda elde edilen bu sonucglar birlikte ele alindiginda, Tiirkiye’de
matematik ders basarisin1 etkileyen degiskenlerin belirlenmesine yonelik arastirmalarin

onemli ve gerekli olduklar1 sdylenebilir.

Nitekim konuyla ilgili literatiirde 6grencilerin matematik dersine iligkin basari
diizeylerini etkileyen faktorler, uzun siiredir lizerinde durulan ve matematik dersine iliskin
tutumlar (Cakiroglu ve Isiksal, 2009; Sirmaci, 2007; Tiirker ve Turanli, 2008; Unlii, 2007),
epistemolojik inanglar (Aksan ve Sozer, 2006; Aydin, Baki, Yildiz ve Kégce, 2008; Ugar,
Piskin, Akkas ve Tas¢1, 2010) gibi pek ¢ok degiskenle olan iliskileri incelenen bir konudur.
Ancak, mecazlar 6grencilerin genelde egitime, 6zelde ise belirli 6grenme alanlarina yonelik
algilamalarin1 hem biligsel hem de duyussal yonden 6zetle, hizli bir bicimde ve agik olarak
ortaya koyabilme potansiyeline sahiptirler (Lakoff, 2009). Dolayisiyla, oOgrencilerin
matematik dersine iliskin mecazlari, dersi nasil algiladiklari konusunda hem &gretmenlere
hem de program gelistirme uzmanlariyla okul yoneticilerine, 6gretme/6grenme siireglerinin
tasarlanmasinda ve bu yonde daha etkili politikalar gelistirmesinde katkilar saglayabilecek

islevsel araglar olarak diisiiniilebilir. Ayrica, matematik yasamin hemen her alaninda
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kullanilan, insan diigiincesinin igerigini ve zenginligini etkileyen, bilimsel ve teknolojik
gelisimin  temelinde yer alan oOnemli bir Ogrenme alamdir (Istk, 2002;

http://www.biltek.tubitak.gov.tr/gelisim/matematik/kitap.htm,14.09.2010 tarihinde erisildi).

Ikinci olarak, &grencilerin matematik ders basarisi etkileyen faktdrlerin
incelenmesinin, matematiksel diisinme becerilerinin  kazandirilmasina ya da
gelistirilmesine katki saglamanin yaninda, toplumsal, bilimsel ve teknolojik gelismelerin de
itici giiclinii olusturan problem ¢dzme ve yaratici diistinme gibi alanlara da katkilar saglama
potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim matematik &gretiminin  6grenciler
acisindan daha etkili ve verimli bir 6grenme siirecini ifade etmesi ve Ogrencilerin
matematik ders basarilarmin arttirilmasi, hemen her iilkede iizerinde 6nemle durulan
konulardan bir tanesidir (Grouws ve Cebulla, 2000). Bu baglamda gerceklestirilen
arastirmalardan elde edilen bulgular, enformasyon ve iletisim teknolojilerine erigim,
sosyoekonomik diizey, ailenin olumlu destegi, 6grencilerin matematik dersine yonelik
ilgileri, evde ve okulda bilgisayar kullanim1 gibi degiskenlerin dgrencilerin matematik ders
basarilarmni anlamli diizeyde etkiledigini gostermektedir (Chiu ve Xihua, 2008; Unal, Demir

ve Kilig, 2011).

Bunlarla birlikte, Ogrencilerin matematik dersine iliskin basar1 diizeylerini
aciklamakta kullanilan bir diger 6nemli degisken ise tutum degiskenidir. Konuyla ilgili
literatiirde Ogrencilerin matematik ders basaris1 ve matematik dersine yonelik tutumlari
arasindaki iligkinin incelendigi ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalardan elde
edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlariyla matematik ders
basarilari arasinda anlamli ve olumlu bir iligkinin bulunduguna isaret etmektedir (Cheung,
1988; Erktin, 1993; Ethington ve Wolfle, 1986; Kaplan ve Kaplan, 2006; Ludlow, 1996;
Minato ve Yanese, 1984; Raunds ve Hendel, 1980). S6z konusu arastirmalarin ¢ogunlukla
iliskisel (correlational) bir desene sahip olduklar1 gergegi, nedensel bir etkiden cok,
Ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlariyla ders basarilari arasinda karsilikli ve

anlaml bir etkilesimin varligina igaret etmektedir. Bunun anlami, 6grencilerin matematik
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dersine iligkin bagarilarinin agiklanmasinda tutum degiskeninin énemli bir konumda oldugu
ve dikkate alinmasi gerektigidir. Ayrica, tutum ve ders basarisi arasindaki anlamli iligki,
ders basaris1 gibi egitimsel agidan olduk¢a 6nemli olan bir degiskenin yalnizca bilissel bir
bakis agisiyla ele alinmasinin, yiizeysel bir yaklasim olacagina da isaret etmektedir (Taylor
Peplau, ve Sears, 2007). Dolayisiyla, 6grencilerde matematik dersine karsi olumlu bir
tutum gelistirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Nitekim bu hedef, Milli Egitim
Bakanligi'nin [lkogretim Matematik Dersi Programimin hedefleri arasinda da yer
almaktadir (Nazligigek ve Erktin, 2002). Bu nedenle, bu arastirmada ogrencilerin

matematik ders basarisi, matematik dersine iligkin tutumlariyla birlikte incelenmistir.

Diger taraftan, Ogrencilerin matematigi nasil algiladigina iliskin olarak
gerceklestirilen arastirmalardan elde edilen bulgular, matematigin genelde sayilardan ve
hesaplamalardan ibaret olduguna, problem ¢6zmenin amacinin dogru cevabi elde etme
olduguna ve matematigi Ogrenmenin yolunun ezberden gectigine inanildigini
gostermektedir (Frank, 1988; Kayaarsalan, 2006; Picker ve Berry, 2000; Raymond, 1997,
Rock ve Shaw, 2000; Schoenfeld, 1989; Thompson, 1984; aktaran: Ugcar, Piskin, Akkas ve
Tasct; 2010). S6z konusu arastirmalardan elde edilen bir diger onemli bulgu ise
matematigin adeta dogaiistli ve gizemli bir igerige sahip olarak algilandigidir (Furinghetti,
1993; Lim ve Ernest, 1999). Nitekim pek ¢ok sinema ve televizyon filminde, matematik
alanindaki uzmanlar normal olmayan, sira dis1 insanlar olarak tanitilmaktadir (John Forbes
Nash’ in hayatinin anlatildigr Russel Crowe’in basroliinde oynadigi Akil Oyunlar1 (2001)
filmi ornek verilebilir). Popiiler kiiltiirlin iletisimsel agidan toplum {iizerindeki etkileri
dikkate alindiginda (Maisirli, 2004), sunulan matematik uzmani modelinin 6zellikle ¢ocuklar

tizerinde olumsuz etkileri olacag sOylenebilir.

Matematikle ilgili olmanin sira dist olmayr gerektirmedigini, aksine isteyen
herkesin matematikle ilgilenebilecegi ve Ogrenebilecegi mesajinin anlamli bir bigimde
verilebilmesi ve bu yonde motive edilebilmeleri i¢in 6grencilerin 6ncelikle matematik,

matematik O6grenme, matematik Ogretmeni hakkindaki goriislerinin - derinlemesine
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incelenmesi gerekmektedir (Lim ve Ernest, 1999; Rock ve Shaw, 2000). Boylece
matematik Ogrenmenin Oniindeki en Onemli engellerden birini olusturan olumsuz 6n
yargilar ve inanglarin  degistirilebilmeleri ya da daha gercek¢i  bigimde

olusturulabilmelerine olanak saglanmasi yoniinde énemli bir adim atilabilir (Ugar, Piskin,

Akkas ve Tase1; 2010).

Alkan ve Altun (1998)’a gore matematik 6gretiminin amaci, genel anlamda, kisiye
giinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢Oozmeyi 6gretmek ve olaylart problem ¢dzme atmosferi iginde ele alan bir diistinme bigimi
kazandirmaktir. Matematik egitiminin amaci ise biitiin 6grencilerin dgrenmeyi en st
diizeyde gerceklestirmesidir. Ancak yukarida da ifade edildigi gibi, Tiirkiye’de ve pek ¢ok
tilkede bu amaca saglikli bir bi¢imde ve yeterli diizeyde ulasildig1 s6ylenemez (bkz. PISA
2003, 2006, 2009 sonuglart)

Bu konuya iligkin olarak gerceklestirilen arastirmalar, Ogrencilerin biiyiik
cogunlugun matematigin zor olduguna ve herkes tarafindan basarilamayacagina inanmakta
oldugunu gostermektedir (Dede ve Argiin, 2003; Kutluca ve Baki, 2009; Tatar ve Dikici,
rehberlik etmek, hem ¢agdas egitimin bir geregi hem de 6gretmenin temel gérevlerinden
birisidir (Ersoy ve Ardahan, 2003, http://www.matder.org.tr/, 15.09.2010 tarihinde erisildi).

Bu nedenle, o6gretmenler etkili bir sekilde anlamayi saglayan Ogrenme ortamlarini
gelistirmek ve tasarlamak i¢in, matematik 6gretiminde 6grencilerin yasadiklar: giicliiklerin

farkinda olmalhidirlar (Yetkin, 2003, http://www.ericdigests.org, 15.09.2010 tarihinde

erigildi). S6z konusu farkindalik 6gretmenin bu konudaki giigliikleri ortadan kaldirma
yoniindeki girisimlerini daha etkili ve anlamli kilabilecektir (Rasmussen, 1998; Tatar, Okur
ve Tuna; 2008). Bu nedenle, bu arastirmada lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin

mecazlaria odaklanilmistir.
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1.4. Arastirmanin Onemi

Yukarida yapilan agiklamalar, mecazlarin matematigin etkili bir bigimde
Ogretilmesinin hedeflendigi formal egitim ortamlarinda dikkate alinmalarinin, 6grencilerin
matematik dersine iligkin algilamalarinin hem biligsel hem de duyussal yonleriyle
anlasilmasi agisindan pratik ve etkili araglar olarak degerlendirebilecegine iliskin saglam
bir zemin olusturmaktadir. Konuyla ilgili literatiirde mecazlar daha ¢ok bilissel yonleriyle
incelenen kavramlar olmalarina ragmen, duyussal ozellikleri kapsayan niteliklere de
sahiptirler (Lakoff, 2009). Ornegin, iletisim kurulmasi gii¢ ve duygularin1 belli etmeyen
insanlart tasvir etmek amaciyla Tiirk¢e” de siklikla kullanilan “buzdolabi gibi bir insan”

sOzciigii, mecazlarin duyussal yoniine 6rnek olarak verilebilir.

Hem biligsel hem de duyussal boyutlara sahip olma 6zellikleri nedeniyle mecazlar,
Ogrencilerin bir derse iliskin algilamalarinin derinlemesine bir bigimde incelenmesinde
onemli katki saglama potansiyeline sahiptirler. Nitekim bir derse iliskin yasantilarin
anlama, hatirlama, tanima ve degerlendirme gibi yalnizca bilissel dgelerden olusmadigi,
bunlarla birlikte hoslanma ya da hoslanmama, sevme ya da sevmeme gibi duyussal yonleri
de kapsadig1 diisiiniildiigiinde, mecazlarin egitim ortamlarinda kullanilmasinin geregi ve
onemi anlagilabilir. Bununla birlikte, daha 6nce deginildigi gibi, konuyla ilgili literatiirde
lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik mecazlarinin, matematik ders basarilariyla ve
tutumlartyla bir arada ele alinarak incelendigi bir arastirmaya rastlanmamaistir. Dolayisiyla,
bu arastirmadan elde edilecek olan bulgular, 6grencilerin matematik ders basarilarini ve

tutumlarini agiklamada mecazlarin olasi rollerinin anlagilmasi bakimindan da énemlidir.

Ayrica, bu arastirmadan elde edilecek olan bulgular konuyla ilgili literatiirde ¢ok
sayida arastirmayla ortaya konan matematik dersine yoOnelik tutumlar ve ders basarisi
arasindaki anlamli ve pozitif yonlii iliskinin dogasimin aydinlatilmasina ve s6z konusu
iligkisel ¢ercevenin genisletilmesine katkida bulunabilir. Daha a¢ik bir ifadeyle,

ogrencilerin matematik 6gretmeni, matematik 6grenme, matematik dersinden basarili olma
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kavramlarina iliskin mecazlarinin, hem biligsel hem de duyussal boyutlarryla matematik
dersine yonelik tutumlar1t ve basarilariyla nasil iligkili oldugunun anlasilmasi, bu yonde
gerceklestirilecek Ogretimsel uygulamalara ve program gelistirme calismalarina iliskin

kapsamli bir ¢erceve saglayabilir.

Diger taraftan, insan davranislart biiylik oranda inang¢ glidiimliidiir (Segal, 1998).
Baska bir deyisle, insanlar genellikle inandiklar1 gibi davranma egilimindedirler. Ornek
olarak, matematik dersinden basarili olamayacagina inanan bir 6grencinin daha az ders
calismas1 ya da Ogrenmeye daha az istekli olmasi verilebilir (Schommer, 1990). Bu
noktada, mecazlarin herhangi bir konuya iliskin algilamalarin ya da inanglarin agiga
cikarilmasinda etkili sozel araglar olmalar1 nedeniyle (Lakoff, 2009; Lakoff ve Johnson,
1980), oOgrencilerin matematik dersine yonelik olumlu ya da olumsuz davranislarinin
altinda yatan nedenlerin anlasilmasi agisindan da anlamli bir katk: saglayacagi soylenebilir.
Egitim siirecinin, Oziinde Ogrencilere yeni davranislar kazandirilmasi ve/veya mevcut
davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesini ifade ettigi diisiiniildiiglinde (Demirel,
2004), mecazlarin bu baglamdaki 6nemi ve rolii daha iyi anlasilabilir. Son olarak, bu
arastirmanin lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin tutumlari, basarilar1 ve mecazlari
arasindaki iligkilerin incelenmesine yonelik bir ilk adim niteliginde oldugu dikkate
alindiginda, ilerde gergeklestirilebilecek arastirmalara temel olusturmasi agisindan da

onemli oldugu sdylenebilir.

1.5. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin mecazlari,

tutumlar1 ve basar1 diizeyleri arasindaki iliskilerin incelenmesidir.
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1.6. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, problem ciimlesi ‘Lise 0Ogrencilerinin
matematik dersine iligkin mecazlari, tutumlar1 ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda belirlenen alt problemlere ise asagida

yer verilmistir.

1.7. Alt Problemler

1) Lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin mecazlar1 nelerdir?

2) Lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin mecazlari, tutumlar1 ve basarilar1 arasinda
anlaml iligkiler var midir?

3) Lise Ogrencilerinin matematik dersine iliskin mecazlari, onlarin bu derse yonelik

tutumlarini ve basar1 diizeylerini anlaml diizeyde yordamakta midir?

1.8. Sayiltilar

Arastirmanin  0rneklemini olusturan Ogrenciler, arastirmada kullanilan 6lgme

araglarinda yer alan ifadelere iliskin goriislerini igtenlikle belirtmislerdir.

1.9. Sinirlamalar

Bu arastirma, Bolu ilindeki genel liselerde 6grenim goren dgrencilerin “Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, arastirmada gelistirilen ‘Matematik Ogretmeni ile ilgili
Mecazlar Olgegi’, ‘Matematik Ogrenmek ile Ilgili Mecazlar Olgegi’ ve ‘Matematik
Dersinde Basarili Olmak ile lgili Mecazlar Olgegi’ araciligiyla ifade ettikleri gériislerle

smirlidir.
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Bu boliimde, mecaz kavramina iligskin agiklamalara ve konu ile ilgili olarak

Tirkiye’de ve Tiirkiye disinda gergeklestirilen ¢alismalara yer verilmistir.

2.Kavramsal Cerceve ve Konuyla Ilgili Literatiir

2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1.Mecaz kavrami ve islevi

Mecaz kavraminin ele alindigi kaynaklar incelendiginde, kavramin igerigine
iliskin tanimlamalarin birbirleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, Tiirk Dil
Kurumu sézliigiinde mecaz terimi “bir i1lgi veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska
anlamda kullanilan s6z; bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda bagka anlamlara

gelecek bicimde kullanma” seklinde tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr, 13.02.2011

tarihinde erisildi). Webster New Word sozliigiinde ise “genellikle direkt ifade edilen sozciik
veya deyimin yan Sira mecaz, bir seyin baska bir sey i¢in benzerligini ifade eden ve
karsilastirmay1 igeren bir konusma bi¢cimi” olarak tanimlanmaktadir (Marshak, 1993).
Mecaz kavraminin sozlilk anlamiyla paralel bigimde, Lakoff ve Johnson (1980) oncii
niteligindeki caligmalarinda, mecaz kavramini “bir seyi baska bir seyin bakis agisi ile

anlamak ve tecriibe etmek” seklinde tanimlamigslardir.

Karasolak (2009) mecazi, bir kavram, olgu veya olayin baska bir kavram, olgu

veya olaya benzetilerek agiklanmasi olarak ifade etmektedir. Benzer bi¢imde, Tsoukas
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(1991) mecaz kavramini, ‘bilinen bir alandan yeni bir alana ya da fazlaca bilinmeyen bir
alana bilgi transferi yapma’ olarak tanimlamaktadir. Benzer nitelikte, ancak daha kapsamli
bir tanim Saban, Kogbeker ve Saban (2006) tarafindan yapilmistir. Saban ve arkadaslar
(2006) mecaz kavramini, bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiclii bir zihinsel ara¢ olarak
tanimlamiglardir. S6z konusu ag¢iklamalar 1s1ginda mecaz kavrami bir olguyu bilinen
terimlerle agiklama olarak tanimlanabilir (Dickmeyer, 1989). Baska bir deyisle, mecazlar
bir analojiye dayandirilan iki kavramin, birbiri ile karsilastirildig ifadelerdir (Clair, 2000).
Dilin bu sekilde kullanimi, ifade edilmek istenen igerigin hem 6zet hem de kolay bir
bi¢imde aktarilmasini ve anlasilmasini saglamasi agisinda oldukga islevseldir (Keranen,

2005). Nitekim mecaz kavrami Etimolojik agidan “aktarmak” veya “devretme” anlamina

gelmektedir (Hunt ve Menon 1995).

Yukarida yapilan agiklamalar baglaminda, mecazlarin bir kavrami farkli bir
kavramla tanimlama, bir kavrami farkli bir kavrama benzetme yoniiyle betimleme, bir
kavrami farkli bir boyutta gorme ve bir kavrami farkli bir kalipla yorumlama 6zelliklerine
sahip olduklar1 sdylenebilir (Tompkins ve Lawley, 2002: 2). S6z konusu ozellikler,
mecazlarin anlatilmak istenenin ya da bilginin siislenmesine yonelik olarak kullanilan
kavramlar olmaktan ¢ok, bilginin etkili, hizli ve 6zet bir bicimde aktarilmasini saglayan
kavramlar olduklarina igaret etmektedir. Bununla birlikte, mecazlar yalnizca biligsel ya da
duyussal bir igerige degil, hem biligsel hem de duyussal igerige sahip kavramlar oldugu
sOylenebilir. Bu yonleriyle mecazlar bilginin daha kapsamli bir bigimde aktarilmasina ve
daha kalic1 olmasma yardimci olmaktadirlar (Adigiizel, 2009; Aydogdu, 2008; Beskardes,
2007; Cetin ve Evcim, 2009; Coklar, Vural ve Yiiksel, 2010; Dds, 2010; Erdogan ve Gok,
2008; Gegit ve Genger, 2011; Ibret ve Aydindzii, 2011; Karasolak, 2009; Semerci, 2007;
Oztiirk, 2007). Ayrica, mecazlarin bu ozellikleri, onlarin yoénelik oldugu ya da vurgu
yaptigt  konulara, olgulara ve/veya olaylara iligkin yiizeysel betimlemelerden

olusmadiklarini, aksine zengin anlamlar igerdiklerini gostermektedir.
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Bu nedenle, mecazlar hangi olay, olgu ya da eyleme yonelik olarak
kullanildiklara bagli olarak, onu kullanan kisinin ya da kisilerin algilamalarinin, hem
bilissel hem de duyussal yonleriyle kapsamli bir bi¢imde incelenmesine olanak
saglayabilirler. Bagka bir deyisle, mecazlar, sdylenmek isteneni daha az sozciikle, daha
vurgulu bir bicimde ifade etmeye olanak saglamalar1 nedeniyle bireylerin genel olarak
diinyay1 kavrayislarinin, diislinme ve hissetme big¢imlerinin anlagilmasina yardimei
olabilirler (Boyaci, 2009; Girmen, 2007). Esasen konuyla ilgili literatiir kisminda ayrintili
bir bicimde ele alindig1 gibi, mecazlarin insan diisiincesinin igeriginin anlasilmasinin bir
araci olarak kullanilmasi yeni bir yaklagim da degildir (Bazzini, 2001; Lakoff ve Johnson,
1980; Pimm, 1981; Sierpinska, 1994; Zheng ve Song, 2010).

Sonug olarak, mecazlarin insanlarin belirli olaylara, olgulara ve nesnelere yonelik
olarak ne diislindiiklerinin ve hissettiklerinin, neyi ya da neleri, nasil algiladiklarinin adeta
kapsamli bir 6zeti niteliginde olduklart sdylenebilir. Dolayisiyla mecazlar, insanlarin belirli
alanlara yonelik eylemlerinin, tutum ve diisiincelerinin anlasilmasin1 saglamalar1 agisindan

islevsel araglar olarak degerlendirilebilirler.

2.1.2. Mecaz tiirleri

Mecazlar iligkili olduklar1 olgu, olay, nesne ve eylemlere iliskin olarak farkl
iceriklere sahip olmalarina ragmen, genel olarak yapi mecazlari, ontolojik mecazlar ve
yonelim mecazlar1 olmak {izere ii¢ kategori aracilifiyla incelenebilirler. S6z konusu

kategorilere ve bu kategorilerle iligkili aciklamalara asagida yer verilmistir.

Yapr Mecazlari: Bir kavramin farkli yapiya kavugmasini saglayan mecazlar yapi
mecazlari olarak adlandirilmaktadir. Yap1 kavramiyla anlatilmak istenen, duygu, diisiince,
eylem ve benzeri goriinimleri ifade etmekte kullanilan farkli kavramlarin belirli
gorliniimlere iliskin olarak tek bir anlam olusturacak sekilde yapilandirilmasidir. Nitekim
mecazlar1 olusturan kavramlarin tek tek ele alindiklarinda, bir arada ele alindiklari zaman

icerdikleri anlamdan cok farkli ve hatta anlamsiz gdriinmelerinin nedeni de yapinin,
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mecazin kavramsal icerigini bir arada tutmadaki roliinlin bir yansimasidir (Girmen, 2007;

Lakoff ve Johnson, 2003).

Ornegin, “tartisma” ve “savas” kavramlar1 ayr1 ayr1 incelendiklerinde savasin bir
tartismanin gerektirdiginin ¢ok 6tesinde ve dliimciil olabilen bir eylem olmasi, tartismanin
da savas kavraminin dogrudan vurguladigi anlamdan ¢ok daha farkli olarak goriis ve
diisiincelerin farkli bakis acilariyla, kapsamli bir bicimde ele alinmasini vurgulamasi
nedeniyle iliskisiz olarak degerlendirilebilirler (Girmen, 2007). Ancak “tartisma bir
savastir” ifadesi, bu ifadede yer alan her iki kavramin kendi baslarina ele alindiklarinda
icerdikleri anlamlarin Stesinde bir anlama sahiptir. Ustelik s6z konusu anlam her iki
kavramin icerdigi anlamdan ne tamamen vazgecilmesini, ne de yalnizca bir kavramin
anlammin 6n plana alinmasimi gerektirmemektedir. Dolayisiyla, “tartisma bir savastir”
ifadesi hem savas kavramindan hem de tartisma kavramindan hem daha farkli hem de daha
fazla anlam icermektedir. Bu anlam, “tartisma bir savastir” ifadesini olusturan tartisma
kavraminin ya da savas kavramimn birinin ya da digerinin igeriginde degil, her iki
kavramin birlikteliginin olusturdugu yap1 sayesinde olugan bir anlamdir. Nitekim so6z
konusu ifadeye mecaz olma Ozelligini kazandiran da bu kavramlarin birlikteliginin
olusturdugu yapidir.

Benzer bicimde, “zaman paradir”, “¢ok zaman harcadim”, “zehir gibi sézler” vb.
ifadelerinin tizerine kurulu olduklar1 yapilarin, kavramlara tek baglaria sahip olduklarimin
cok otesinde bir anlam kazandirmakta olduklar1 sdylenebilir. Yap1 mecazlarinin temel bir
0zelligi de, kendilerini olusturan kavramlar ne kadar ¢ok sayida ve farkli olurlarsa olsunlar,
“kaybedecek zaman yok™ ya da “6gretmen her bir dalinda farkli meyveleri olan bir agaca
benzer” mecazlarinda oldugu gibi kavramlar: bir arada tutan yapinin daima tek bir anlama

vurgu yapmasidir (Girmen, 2007; Lakoff ve Johnson, 2003).

Yonelim Mecazlari: YOnelim mecazlart uzamsal boyuta vurgu yapan mecazlardir.

Bagka bir deyisle, yonelim mecazlari semantik igerigi tiim insan dillerinin i¢eriginde dnemli
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bir yer tutan asagi ve yukari gibi yonsel kavramlarla es anlamlara ya da benzer anlamlara
sahip kavramlarin kullanilmasi yoluyla vurgulanan mecazlardir. Yonelim mecazlart bu
Ozelliklerini kokenleri bakimindan insanin fiziksel 6zelliklerinden almaktadirlar (Girmen,
2007). Nitekim hemen her kiiltiirde egilme, ezilme ve diisme gibi kavramlar genellikle
keder, iiziintii ve kaybetmeyi anlatirken, ayaga kalkma, yiikselme ve dik durma gibi
kavramlar, olumlu duygusal durumlara vurgu yapmaktadir. Bu baglamda, “ruhen dibe
vurdum”, “meslek yasaminin zirvesindeydi”, “amansiz bir hastaligin pengesine diistii”,
kariyer basamaklarini hizla tirmaniyor”, bundan onceki isinde yiiksek bir mevkideydi”,

“statiisii diisiik bir is i¢in fazla emek sarf ediyorsun” mecazlart bu agiklamalara iliskin

ornekler olarak verilebilirler (Girmen, 2007).

Ontolojik Mecazlar: Ontolojik mecazlar bireylerin varliklarini tanimlamada ve
kendilerini olduklarina inandiklar kisiler olarak yansitmada kullandiklari mecazlardir.
Bagka bir deyisle, ontolojik mecazlar bireylerin kisilik 6zellikleri, amaglar1 ve inanglar1 gibi
varliklarini anlamlandirmada kullandiklar1 boyutlar1 ifade etmede kullanilan mecazlardir
(Girmen, 2007). Boylece, bireyler yasantilarindaki soyut kavramlari, daha belirgin ve daha
somut bi¢ime donistiirerek mevcut konumlarimm hem daha agik bir bigimde
anlamlandirmakta hem de kendi varliklarini ifade ettiklerine inandiklari s6z konusu
anlamlar1 ¢evreleriyle etkili bir bi¢gimde paylasma olanagi bulmaktadirlar. Ontolojik
mecazlarin bireylerin kisilik 6zelliklerine, igsel diinyalarina ve inanglarina vurgu yapmalar1
nedeniyle, bireylerin kendilerini nasil tanimladiklar1 ya da algiladiklariyla birlikte, neye
inanmakta olduklar1 ve kendilerini nasil degerlendirdikleri konusunda da 6nemli ipuglari

saglamaktadirlar (Girmen, 2007; Lakoff ve Johnson, 2003).

Ornegin, “savaslarin acimasizlifi bizleri insanhigimizdan ¢ikarir”, mecazini
kullanan bir bireyin savasin insanlik disi bir olgu olduguna inanmakta oldugu sdylenebilir.
Diger taraftan, “modern yasamin hizina ayak uyduramiyorum” mecazi ise bir bireyin
kendisiyle modern diinya arasinda kurdugu iliskiye yonelik algilamasi araciligiyla

olusturdugu bir saptamay1 igermektedir. Ontolojik mecazlar, olaylari, eylemleri, durumlari
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kavramak ya da nedensel ¢ikarimlarda bulunmak i¢in de kullanilmaktadirlar. Bu baglamda,
“sorumluluklarinin agirligi, onun bunalima girmesine neden oldu”, “bu davranis1 6tkesinin

keskinliginden dolay1 yapt1” mecazlar1 s6z konusu nedensel ¢ikarimlara 6rnek olarak

verilebilir (Girmen, 2007; Lakoff , 2009).

Yukarida yapilan agiklamalar, mecazlarin kavramsal agidan yapi mecazlari,
yonelim mecazlari ve ontolojik mecazlar olarak siniflandirilabilecegini ortaya koymaktadir.
Bu kategoriler, insan yasaminin hemen her alaninda kullanilan sayisiz mecazi yalnizca ti¢
kategori cergevesinde degerlendirme girisimi olarak degil, mecazlarin temelde vurgu
yaptig1 noktalar1 ayirt etme cabasinin bir iirlinii olarak algilanmalidirlar. Esasen, bir
mecazin ancak ve ancak bir kategoriye ait oldugu durumlarin, insan dilinin ve yasaminin
karmasiklig1 diisiiniildiigiinde, oldukga smirli durumlar oldugu sdylenebilir. Ornegin, “bir
insan kendini bagka insanlardan ne kadar yiliksekte ya da asagida gordiigiine gore degil,
varmak istedigi yerin nereye karsilik geldigine gore basarili ya da basarisiz olarak
degerlendirilmelidir” ifadesi yonsel igerige vurgusu nedeniyle yonelim mecazlarina,
kendisini olusturan kavramlarin tek bir yapiyla aciklanabilmesi nedeniyle yap1 mecazlarina

ve igerdigi 6znel yargi nedeniyle de ontolojik mecazlara 6rnek olarak verilebilir.

Diger taraftan, mecazlarin evrensel bir boyuta sahip olmalarinin yaninda
sosyokiiltiirel bir boyuta da sahip oldugu sodylenebilir. Baska bir deyisle, mecazlar tim
insan kiiltiirlerinde gozlemlenebilecek ortak yonlere sahipken, her mecaz iginde
olusturuldugu kiiltiiriin izlerini de tasimaktadir. Dolayisiyla, mecazlar kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterebilir. Ornegin, “zaman paradir” mecazi hemen her kiiltiirde rastlanabilecek
bir mecaz degildir (Lakoff ve Johnson, 2003). S6z konusu mecaz, modern ve
endiistrilesmis toplumlardaki bireylerin yagamlarinda zamanin ifade ettigi anlami, en az
onun kadar kiymetli olan bir bagka kavramla, para kavramiyla, somutlastirma girisiminin
bir iriinii olarak degerlendirilebilir. Baska bir ifadeyle, sanayi toplumlarinda zamanin bu
bicimde somutlastirilmasi, onun degerli bir meta (para smirl bir kaynaktir) olarak

algilanmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak, zamani bu bigimde tanimlamayan, dolayisiyla
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da onu harcanabilen ya da tasarruf edilebilen bir somut bir iiriin olarak algilamayan
kiiltiirler de bulunmaktadir (Zimbardo ve Boyd, 2008). Bunun anlami, mecazlarin karmagsik
ve anlasilmas1 zor olani ya da soyut olani somutlastirma islevlerinin evrensel bir 6zellige
sahip oldugu ve mecazlarin bu islevlerinin de her toplumun sosyokiiltiirel yapisinin
sagladig algisal cerceve kapsaminda neyi ya da neleri degerli gordiigline bagli olarak

farklilasabilecegidir (Celikten,2006; Cetin ve Evcim, 2009).

Hem evrensel hem de farkli kiiltiirlere gére degisebilen goriiniimlere sahip
olmalar1, mecazlarin bireylerin belirli bir alana yonelik algilamalarinin incelenmesinde hem
genel odakli hem de alan odakli bir bakis acgistyla kullanilabileceklerini gostermektedir.
Ornegin, mecazlar hem bireylerin egitime iliskin genel bakis agilarmin ne oldugunun
anlagilmasinda hem de belirli bir konu alanina (matematik, fizik, cografya vb.) yonelik
algilamalarinin ne oldugunun agiga kavusturulmasinda kullanilabilirler. Nitekim konuyla
ilgili literatiir incelendiginde, mecazlarin bu ve benzeri amaglarla ve farkli alanlarda siklikla
kullanildig1  gbézlemlenmektedir. Dolayisiyla, konuyla ilgili literatiir, Tirkiye’de
gerceklestirilen arastirmalar ve Tiirkiye disinda gergeklestirilen arastirmalar olmak tizere iki

ayr1 baslik altinda incelenmistir.

2.2.Konuyla Tlgili Literatiir

2.2.1.Tirkiye’de gergeklestirilen ¢aligmalar

Aydin ve Unald1 (2010) arastirmalarinda Cografya 6gretmenligi alaninda 6grenim
goren 120 oOgretmen adayindan  “Cografya...... gibidir  ¢ilinkii.....” ifadesini
tamamlamalarini istemislerdir. Elde edilen toplam 42 mecaz ortak 6zellikleri bakimidan
irdelenerek 7 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Arastirmanin sonucunda,
cografya kavraminin, cografya 6gretmen adaylarinin % 45’1 tarafindan yasamin ifadesi, %
17°si tarafindan Oonemin ifadesi, % 10’u tarafindan mekanin ifadesi, % 10’u tarafindan
bilinmezligin ifadesi, %7’si tarafindan bilginin ifadesi, % 7’si tarafindan sevginin ifadesi ve

% 4’1 tarafindan da birlestiriciligin ifadesi olarak algilandig1 saptanmustir.
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Saban (2009) tarafindan gergeklestirilen ve 2847 Ogretmen adayini kapsayan
calismada, Ogretmen adaylarindan ‘6grenci......... gibidir; ciinkii...... > ifadesindeki
bosluklar1 tamamlamalarini istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin 6grenci kavramina iligkin toplam 156 adet gegerli mecaz iirettigini ortaya
koymustur. Bu mecazlar ortak 6zellikleri bakimidan 11 farkli kavramsal kategori altinda
toplanmustir (Bos bir zihin olarak 6grenci, pasif bilgi alicisi olarak 6grenci, bilgi yansiticisi
olarak 6grenci, ham madde olarak 6grenci, Oziirlii bir varlik olarak Ogrenci, itaatkar bir
varlik olarak Ogrenci, sosyal sermaye olarak 6grenci, degerli bir varlik olarak 6grenci,
gelisen bir varlik olarak 6grenci, kendi bilgisinin olusturucusu olarak 6grenci, sosyal
katilimc1 olarak ogrenci). Ayrica, Saban (2009) s6z konusu kategorilerin 6gretmen
adaylarinin program tiirli, cinsiyeti ve smif diizeyi bakimindan 6nemli derecede farklilik

gosterdigini de saptamistir. Bunun anlami mecazlarin incelendigi bir ¢alismada demografik

degiskenlerin olasi etkilerinin de kontrol edilmesi gerektigidir.

Saban (2004) yaptig1t ayr1 bir c¢alismada, 151 Ogretmen adaymdan
‘Ogretmen...... gibidir. Ciinkd....... > ifadesindeki bosluklart doldurmalarini istemistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin yaklasik iigte ikisinin (% 64)
O0gretmeni “bilginin kaynagi ve aktaricis1”, “6grencileri sekillendirici ve bigimlendirici” ve
“dgrencileri tedavi edici” olarak algiladiklarini gdstermistir. Ogrencilerin, iigte birlik bir
kismi (% 36) ise Ogretmenlerin “Ogretirken eglendirmesi”, “Ogrencilerin bireysel
gelisimlerini desteklemesi” ve “Ogrencilere 6grenme siirecinde rehber olmas1” gerektigini
ifade etmistir. Ozetle, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin iigte ikiye yakin bir kismu,
ogretmeni geleneksel rolleri baglaminda tanimlamistir. Geriye kalan tigte birlik bir kismi

ise, ogretmeni rehberlik roliine vurgu yaparak tanimlamistir. Buna gore, O6gretmen

adaylarinin mecazlarinin 6gretmen rollerine iliskin 6nemli detaylar icerdigi sdylenebilir.

Cerit (2008) ilkdgretim okullarinda okuyan 600 6grenci, 203 6gretmen ve 51
yoneticiden anket yoluyla veriler elde etmistir. Anket hazirlanirken su siire¢ izlenmistir.

Alanda yapilan arastirmalardan yararlanarak miidiir ile ilgili ¢esitli mecazlar tespit edilmis
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ve U¢ ilkdgretim okulu 6grencilerinden okulu nasil algiladiklarina iliskin diistinceleri yazili
olarak alinmistir. Elde edilen bu bilgiler degerlendirilerek 18 adet gecerli mecaza
ulagilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin okul miidiirlerini arastirmaci,
kontrol eden kisi, danigman, egitim uzmani, yonetmen, kog, orkestra sefi ve lider
mecazlariyla tanimlama egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir. Okul
midiirlerin anne/baba, bakici, otoriter kisi, kral, patron, bahgivan ve hakim mecazlariyla
tanimlanma egilimlerinin ise diger mecazlara gore orta ve daha alt diizeylerde oldugu tespit
edilmistir. Onemli olarak, Cerit (2008) katilimcilarin gériislerinin cinsiyet, egitim durumu

ve kidem degiskenlerine gore farklilagsmadigini da saptamistir.

Karasolak (2009) Adana Ili Merkez Seyhan ve Yiiregir ilgelerindeki resmi
ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenleri ve bu okullardaki 4. ve 8. sinif 6grencileri
kapsayan calismasinda, mecazlardan yararlanarak 6gretmen ve ogrencilerin okul binasi ve
bahgeleri hakkindaki goriislerinin neler oldugunu incelemistir. Arastirmanin sonuglari,
genel anlamda okul bina ve bahgesinin genel gériiniimiiniin ve fiziki mekan uygunlugunun,
egitim-6gretimin Kalitesini etkilemede onemli faktorler oldugunu gostermistir. Okulun bina
ve bahgesinin yeterli olarak kabul edildigi okullarda 6grenci ve O6gretmenler daha g¢ok
olumlu mecazlar kullanirken, bina ve bahgenin olanaklarinin yeterli olarak algilanmadigi
okullarda ise olumsuz mecazlar kullandiklarini ortaya koymustur. Buna gore, 6gretmenlerin
ve 6grencilerin okulun fiziki olanaklarina iligkin goriislerinin niteliksel anlamda mecazlar

aracilifiyla yansitildigi sdylenebilir.

Oztiirk (2007) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif
Ogretmenligi gibi farkli alanlarda &grenim géren 357 oOgretmen adayindan

2

“Cografya.....gibidir; ¢iinkii.....” climlesini tamamlamalarin1 istemistir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmen adaylarinin % 33’liniin cografyay1 “yasam kaynagi-yasamin kendisi”
olarak % 23.2’ sinin “yasam alan1” olarak, % 8.1’inin “yol-buldurucu-yonlendirici” olarak
ve % 7.5’inin “farkl1 branslar1 barindiric1” olarak algiladig: tespit edilmistir. Oztiirk (2007)

arastirmaya katilan 6grencilerin % 56’simin cografyayi yasamin kendisi ile iliskilendirdigi
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sonucuna ulagsmigtir. Sosyal bilgiler ve smif O0gretmeni adaylar1 cografyayr en fazla
“yasamin kaynagi—yasamin kendisi” kategorisi ile tamimlarken, fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 cografyay: tanimlamada en ¢ok “yasam alani1” kategorisini kullanmislardir. Oztiirk
(2007)’tin arastirmasindan elde edilen bulgular mecazlarin incelenmesinde, O6grenim

goriilen alan tlirlinlin de dikkate alinmasi gerektigi yoniinde yorumlanabilir.

Aydin ve Pehlivan (2010) toplam 165 Tiirkge 6gretmen adayinin gretmen ve
Ogrenci kavramlaria iliskin mecazlarini inceledigi arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin
mecazlarinin 6gretmen kavramina iligskin olarak alt1 (Bilgi kaynagi olarak 6gretmen, iiretici
ve bicimlendirici olarak Ogretmen, iyilestirici ve onarict olarak 6gretmen vb.), 6grenci
kavramina iliskin olarak da bes kategori (Bilgi alicist olarak 0Ogrenci, iretilen ve
bicimlendirilen olarak &grenci, yansitici olarak 6grenci vb.) aracilifiyla tanimlanabilecegi
bulgusunu elde etmislerdir. Ayrica, Ogretmen adaylarinin 6gretmeni genellikle glines,
ebeveyn, pusula ve aga¢ gibi mecazlar araciligiyla tanimladiklari, 68renciyi ise daha ¢ok
tohum, fidan ve cicek, agag, hamur, bilgisayar mecazlariyla tanimladiklar1 arastirmadan
elde edilen 6nemli bulgular arasinda yer almaktadir. Buna gore, Aydin ve Pehlivan (2010)
orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin biiyiikk bir ¢ogunlugunun, &gretmeni bilgi

kaynagi, 6grenciyi de bilgi alici olarak gérmekte olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Coskun (2010) toplam 108 lise 6grencisini kapsayan ¢alismasinda, 6grencilerin
iklim kavramina iliskin goriislerini mecazlar1 araciligiyla incelemistir. Coskun (2010)’un

2

arastirmasinda, dgrencilerin “Iklim.....gibidir; ¢iinkii.....” ifadesinde yer alan bosluklari
hangi kavramlarla doldurduklarina bagli olarak elde edilen mecazlar, 8 farkli kavramsal
kategoriye ayrilmistir (Degisimin ifadesi olarak iklim, bilimin ifadesi olarak iklim, yasamin
ifadesi olarak iklim vb.). Sonug olarak, “iklim” kavramini lise 6grencilerinin % 45,45’
degisimin ifadesi, % 11,36’s1 bilimin ifadesi, % 10,23l yasamin ifadesi, % 10,23’
belirsizligin ifadesi, % 9,09’u farkliligin ifadesi, % 9,09’u gereksinimin ifadesi, % 3,41°1

dogal olaylarin ifadesi ve % 1,141 ise siirekliligin ifadesi olarak algiladigi saptanmistir.
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Coskun (2010)’un arastirmasi, 0grencilerin tek bir kavrama iligskin olarak bile oldukga

farkli mecazlar kullanabileceklerini gostermesi agisindan anlamlidir.

Unal, Yildirim ve Celik (2010) Konya ili Biiyiiksehir Belediyesi siirlar1 i¢inde yer
alan 3 merkez ilgede gorev yapan 73 ilkogretim okulu midiriini ve 154 6gretmeni
kapsayan calismalarinda, katilimeilarin 6grenci velisine iliskin mecazlarini incelemislerdir.
Calisma grubundan, “Ogrenci velisi......benzer, ¢iinkii.....” ifadesini yazili olarak
tamamlamalar1 istenmis ve veriler igerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Katilimcilar
tarafindan tretilen mecazlar, mecazlara yonelik gerekgeleri de dikkate alinarak; koruyucu,
finans kaynagi, patron, kusur arayan, ¢ikarci, hayalperest, gelismeye agik, bilingsiz ve
ilgisiz veli olmak iizere toplam 9 tema kapsaminda aciklanmistir. Yapilan analiz
sonucunda, miidiir ve oOgretmenlerin velilerinin bir boliimiinii gocuklarmin egitim
ogretimine iliskin olarak bilingsiz, ilgisiz, ¢ocuklart ig¢in neyin iyi oldugunu bilmeyen,
okulla yeterince igbirligi yapmayan ve ig¢giidiisel olarak c¢ocuklarini koruma davranisi
gosteren kisiler olarak algilladiklar1 saptanmistir. Arasgtirmanin  bulgulart  ayrica,
ogretmenlerin velileri egitim Ogretim etkinliklerinin paydaslar1 olarak goérmedikleri,
velilerden kendilerini uzman kabul ederek, sadece soylediklerini yapan, caligmalarina
miidahale etmeyen Kkisiler olmalarini beklediklerini de ortaya koymustur. Unal ve
meslektaglarinin  (2010) arastirmast mecazlarin yalnizca belirli kavramlara yonelik
tanimlamalar1 ya da algilamalar1 degil, ayn1 zamanda beklentileri de kapsadigin1 géstermesi

agisindan anlamlidir.

Gilindiiz ve Ocak (2006) simif 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve okul
oncesi Ogretmenligi alanlarinda &grenim goéren Ogretmen adaylarinin (n = 362)

3

“Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinin éncesinde ve sonrasinda, “dgretmenlik meslegi”
hakkindaki mecazlarmin neler oldugunu incelemislerdir. Ogretmen adaylar1 dgretmenlik
meslegine iliskin mecazlarm “Ogretmenlik meslegi.....gibidir; ciinkii.....” ifadesinde yer
alan bosluklar1 doldurarak belirtmiglerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmen

adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik mecazlariin énem sirasinin anlamli diizeyde
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degistigini gostermistir. Buna gore, ebeveyn mecazi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik olarak ifade ettikleri mecazlar arasinda giiz doneminde ilk sirada yer
alirken, bahar doneminde ise bahg¢ivan ve giines mecazlari ilk sirada yer almistir. Ogrenim
gorlilen alan degiskeni baglaminda mecaz ¢esitliligine iligskin olarak yapilan analizler,
mecaz gesitliliginin en fazla sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda 6grenim goren dgretmen
adaylarinin mecazlari i¢in s6z konusu oldugunu gostermistir. Son olarak, 6gretmen adaylar1
Ogretmenlik Meslegine Giris dersini almadan once, Ogretmeni daha ok “fedakar
O0gretmen” mecaz1 araciligiyla tanimlarken, dersi aldiktan sonra “bilgi kaynagi” mecazi
aracilifiyla tanimlamiglardir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin mecazlarmin degisimi

tizerinde, ders degiskeninin anlamli bir etkisinin bulundugu sdylenebilir.

Semerci (2007) “Program gelistirme kavramina iliskin mecazlarla yeni ilkogretim
programlarina farkli bir bakis” baslikli ¢alismasinda 141 brans 6gretmeninin program
gelistirme kavramina iliskin mecazlarinin aga¢, milli takim, internet, riiya, kisiligi
olusmamis cocuk ve pusula gibi mecazlar etrafinda acgiklanabilecegi bulgusunu elde
etmistir. Semerci (2007) s6z konusu mecazlarin icerigine iliskin olarak gergeklestirdigi
analiz sonucunda, 6gretmenlerin yeni ilkdgretim programlarinin gelistirilmesine iligkin
olarak endiselerinin bulundugunu saptamis ve bu durumun programlarin 6gretmenlere

yeterince anlatilamamasindan kaynaklanmakta olabilecegi ¢ikarsamasinda bulunmustur.

Boyact (2009) ilkogretim okullarinda gdrev yapan 23 6gretmenin ilkogretimde
gerceklestirilen planlama siireg ve uygulamalarina iligkin algilamalarint mecazlar
araciligiyla incelemistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada, mecazlara
iliskin veriler yar1 yapilandirilmig anket formlariyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dgretmenlerin egitim sisteminin 6rgiitsel yapisini mimari yapilara, dinozor ya da
ahtapota, parcali bulmaca ve Oriimcek ag1 gibi yapilara benzettiklerini, planlama siirecini
ise arastirma yapilmadan gergeklestirilen, siirekli degisiklik gosteren, alt katmanlara dogru

katilimcilarin -~ goriigleri alinmayan ve amacina ulasilmasi giic bir siire¢ olarak

tanimladiklarini gostermistir.
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Gilinay (2007) 38 istiin yetenekli 6grenciyi kapsayan g¢alismasinda, yabanci dil
Ogretiminde mecazlar teknigi uygulamasinin 6grencilerin basarisina etkisini incelenmistir.
On test-son test kontrol gruplu desenin kullanildign arastirmada mecazlar tekniginin
uygulandigr deney grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 ortalamasinin
geleneksel oOgretimin  uygulandigi  kontrol grubu o&grencilerinin  akademik basari
ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun anlami,
mecazlarin yabanci dil 6gretiminin hedeflerine ulasmada anlamli ve olumlu bir etkisinin

oldugudur.

Aydogdu (2008) ilkdgretim ogrenci ve dgretmenlerinin, okul yasamina iliskin
algilamalar1 ile ideal okul yasamina iliskin algilamalarini mecazlar yardimiyla ortaya
cikarmayr amagladigi arastirmasinda, ogrenciler ve oOgretmenlerden okul, 6gretmen,
ogrenci, okul yoneticisi, ideal okul, ideal 6gretmen, ideal 6grenci ve ideal okul yoneticisi
kavramlarina iliskin mecazlar tretmelerini istemistir. Toplam 1515 o6grenci ve 69
ilkogretim 6gretmenini kapsayan aragtirmanin sonuglari, 6gretmen ve dgrencilerin biiyiik
bir kisminin okul yoneticilerini kaba, zararli, asir1 otoriter kisiler olarak algiladiklarini ve
ideal bir okulun temel islevinin bilgi vermek, eglendirmek, giiven vermek ve yeni nesli
yetistirmek olduguna inandiklarin1 gostermistir. Okullarin hem &grenciler hem de
ogretmenler tarafindan disiplinli bir yer olarak algilanmakta oldugu da arastirmadan elde

edilen 6dnemli bulgular arasinda yer almaktadir.

Giliven ve Giliven (2009) 4 ve 5. smiflardaki Ogrencilerin (n = 564) “Sosyal
Bilgiler” dersine iliskin mecazlarinin, cinsiyet, dersi sevme, sif diizeyi ve 6grenim
gordiikleri okula gore farklilik goOsterip gostermediginin incelenmesi amaciyla
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, 6grencilerden “Sosyal Bilgiler dersi.....gibidir; ¢iinkii bu
derste en ¢ok.....” ifadesini tamamlamalarini istemislerdir. Sonug olarak, Giiven ve Giiven
(2009) ilkogretim Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersinde mecaz olusturmalarinda,

Ogrencilerin cinsiyetinin, 0grenim gordiikleri sinif diizeyinin ve dersi sevme durumlarinin
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etkili oldugunu, bununla birlikte, dgrencilerin 6grenim gormekte oldugu ilkogretim

okulunun mecaz olusturma durumuna bir etki yapmadigi gortilmiistiir.

Unal ve Unal (2010) bir genel lisede gorev yapan dgretmen ve 6grencilerin okulun
rehber 6gretmeni ile ilgili algilarimi, mecazlar araciligiyla incelemislerdir. Ogretmen ve

2

ogrencilerden “Rehber oOgretmen.....’a benzer, c¢linki.....” cilimlesini tamamlamalar
istenmistir. Arastirmanin bulgulari 68retmen ve Ogrencilerin mecazlarinin meslege
adanmighik temasi etrafinda toplandigin1 gOstermistir. Ayrica, arastirmada rehber
ogretmenin mesleki 6zelliklerine 6grencilerin, kisisel 6zelliklerine ise dgretmenlerin daha

fazla dikkat ¢ektikleri sonucuna da ulasilmistir.

Oflaz (2011) 40 sekizinci sif Ogrencisini kapsayan calismasinda, ilkdgretim
ogrencilerinin matematige ve matematik Ogretmenine iliskin sahip olduklar1 algilar
mecazlar araciligiyla ortaya g¢ikarmayir ve nasil bir matematik o6gretmeni istediklerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6grencilerden “Matematik.....gibidir; ¢iinkdi.....” ve
“Matematik Ogretmeni.....gibidir; c¢linkii.....” climlelerini tamamlamalar1 istenmistir.
Ogrencilerin matematik dgretmeninin sahip olmasini istedikleri 6zellikler ise agik uglu bir
soru aracilifiyla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 06grencilerin
matematige (Matematigin islevleri, matematigin bireysel gereklilik olmasi, matematigin
icerigi, matematik caligmanin siireklilik gerektirmesi, matematige karst olumlu yargilar,
matematige karsi olumsuz yargilar) ve matematik 6gretmenine (Bilgi saglayict matematik
O0gretmeni, sekillendirici matematik Ogretmeni, tedavi edici matematik Ogretment,
yonlendirici matematik Ogretmeni, matematik Ogretmenine karst olumlu yargilar,
matematik dgretmenine karsi olumsuz yargilar) ilisgkin mecazlarinin 6 kategori aracilifiyla
aciklanabilecegini gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular ayrica, dgrencilerin
espri yapan, ilgili, sevecen, yardimci olan, kolayca soru sorabilecekleri ve anlamadiklarinda

onlara kizmayan bir matematik 6gretmeni istediklerini de gostermistir.
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Capan (2010) 211 6gretmen adayini kapsayan ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin
stlin yetenekli 6grencilere iliskin algilamalarinin 13 kategori altinda agiklanabilecegini
saptamistir. Ogretmen adaylarmn istiin yetenekli ogrencilere iliskin mecazlari, yiiksek
performans gosteren, yetersiz kosullarda gelismeye calisan, uygun egitime gereksinim
duyan, gizemli ve anlamak igin c¢aba gerektiren, degerli, kontrol edilmeye ve
yonlendirilmeye agik, ileriyi gorebilen ve gelecege yon veren, arastiran ve olaylara farkli
bakabilen, yasitlarindan farkli goriinen, genis kapasiteli, tretken, yaratici, olarak
kategorilestirilmistir. S6z konusu kategorilerin ¢esitliligi Ogretmen adaylarin {istiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimine bakis acilarinin kapsamli oldugunu gostermesi agisindan
anlamlidir. Nitekim Capan (2010) s6z konusu kategorilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun
ogretmen adaylarmm istiin  yetenekli ¢ocuklar1  gelistirme konusunda kendi

sorumluluklarinin farkinda olduklarina isaret etmekte oldugu ¢ikarsamasinda bulunmustur.

Erdogan ve Gok (2008) 287 6gretmen adayini kapsayan calismalarinda, 6gretmen
adaylarinin teknoloji kavramina iligkin algilamalarini mecazlar araciligtyla incelemiglerdir.
Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin teknoloji kavramina iligkin mecazlar
“Teknoloji.....gibidir/benzer;  ¢iinkii.....” climlesini hangi kavramlar araciligiyla
tamamladiklarina bagli olarak elde edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari
teknoloji kavramina iliskin olarak toplam 285 mecaz belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
belirttikleri mecazlar dokuz kategoriye ayrilmistir. Gelistirilen mecazlara iliskin kategoriler
“ihtiya¢ olan”, “stirekli degisen”, “gelisen”, “zarar veren”, “yarar saglayan”, “bagimlilik
yaratan”, “hem yararli hem zararli olan”, “hizla ilerleyen”, “hayatimizi kolaylastiran”
teknoloji olarak adlandirilmistir. Sonug¢ olarak, arastirmada Ogretmen adaylarinin
teknolojiyi en c¢ok “gelisen”, en az ise “hayatimizi kolaylastiran” bir kavram olarak
algiladiklar1 saptanmistir. Ayrica Erdogan ve Gok (2010) 6gretmen adaylarinin teknoloji

kavramina iliskin mecazlarinin cinsiyet, akademik basar1 ve teknolojiye erisim olanaklarina

gore anlamli bir farklilik gosterdigini de saptamislardir.
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Kilig ve Arkan (2010) Tiirkiye’de 2009-2010 egitim/0gretim yilinda pilot il olarak
secilen Istanbul'da, birinci smif 6grencilerinin velilerine uygulanan 5 giinliik veli egitim
programina iliskin velilerin (n = 81) goriislerini mecazlar1 araciligiyla incelemislerdir.
Aragtirmanin sonucunda velilerin veli egitimi ve ¢ocuklarmin okula baslamasi ile ilgili
mecazlarinin dogum gilinli, anne olmak, ¢igek, riiya, kalp carpintisi, miicevher vb.
mecazlardan olustugu ve tiimiiniin olumlu igerige sahip oldugu saptanmistir. Kili¢ ve Arkan
(2010) wvelilerin mecazlarina iliskin olarak gerceklestirdikleri analiz sonuglarindan
hareketle, velilerin s6z konusu egitim programina iliskin goriislerinin olumlu oldugu

¢ikarsamasinda bulunmuslardir.

Ibret ve Aydindzii (2011) 6, 7 ve 8. smiflarda 6grenim géren 208 dgrenciyi
kapsayan arastirmalarinda, Ogrencilerin diinya hakkindaki diislincelerini mecazlar
araciligiyla incelemislerdir. Arastirmada, 6grencilerden “Diinya.....gibidir; ¢linki.....” ya
da “Diinya.....benzer; ¢iinkii.....” ifadelerini tamamlamalar1 istenmistir. Karma yontemin
kullanildig1 arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin %58,6’sinin Diinya’nin sekli ve
boyutlarina, %12,6’sinin Fiziki Cografya unsurlarina, %7,3’linlin Beseri ve Ekonomik
Cografya unsurlarina, %>5,8’inin Cografi unsurlarin disinda kalan unsurlara ve %15,7’sinin
de soyut ve olumsuz unsurlara yonelik mecazlar kullandiklarin1 gdstermistir. Bununla
birlikte, 6grencilerin mecazlarinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilagsmakta oldugu da
aragtirmadan elde edilen dikkat ¢ekici bulgular arasinda yer almaktadir. Buna gore, 6.
smiflarda 6grenim goren dgrenciler 7 ve 8. Smiflarda 6grenim goren dgrencilere gore daha
olumsuz igerige sahip mecazlar kullanmislardir. Ayrica, aragtirmada 6grencilerin diinyanin
sekli ve hareketlerine iligkin mecazlarindan hareketle, 6grencilerin konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 da saptanmistir. Arastirmacilar bu durumu, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinin hedeflerine yeterli diizeyde ulasmamis olmalarmin bir gostergesi olarak

yorumlamislardir.
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2.2.2. Tiirkiye disinda gerceklestirilen ¢caligmalar

Inbar (1996) 254 oOgretmen ve 409 Ogrenciyi kapsayan c¢alismasinda,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin 6gretmen, miidiir ve okul kavramlarina iliskin mecazlarini
incelemigtir. Toplam 7042 adet mecazin tanimlandig1 calismada, 6gretmenlerin yaklasik
%18’inin ogrencilere yonelik mecazlart bos kutular (sise, kutu, vazo vb.) olarak
adlandirilan kategoride yer alirken, yalnizca %7°lik bir 6grenci grubunun mecazlarinin ayni
kategoride yer aldigi saptanmistir. Ayrica, Ogretmenlerin %10 unun Ggrencileri
tanimlamada kullandiklar1 mecazlar firin ustasinin elindeki hamur olarak adlandirilan
kategoride yer alirken (6rnegin, sakiz, dis macunu, gamur), 6grencilerin yalnizca %3 {iniin
mecazlar1 bu kategori igerisinde yer almistir. Buna gore, 6gretmen ve dgrencilerin dgrenci
kavramina iliskin mecazlariin birbirleriyle kismen benzerlik gostermesine ragmen, dnemli
oranda farklilastig1 sGylenebilir. Arastirmanin bir diger bulgusu ise, 6grencilerin %33 {iniin
ve ogretmenlerinde yaklagik %8’inin Ogrenciyi tutsak (6rnegin, kdle, mahkim, kafesteki

kus) kategorisi altinda agiklanan mecazlar araciligiyla tanimlamis olmalardir.

Font, Bolite ve Acevedo (2006) “Matematik siniflarindaki mecazlar: Grafik
fonksiyonlarin 6grenim ve 6gretimlerindeki dinamik siirecin analizi” baglikli ¢calismalarinda
lise 6gretmenlerinin kartezyen grafikler hakkindaki diisiincelerini mecazlari araciligiyla
incelemislerdir. Arastirma ii¢ temel soru etrafinda sekillenmistir: Lise Ogretmenleri
fonksiyonlarin  grafiksel gosteriminde hangi tlir mecazlar1 kullanmaktadirlar?”,
“Ogretmenler konusmalar1 esnasinda kullandiklar1 mecazlarin farkindalar m1?” ve “Mecaz
kullammin1 ne derece dikkate almaktadirlar?”. Ogretmenlerin (n = 7) bu sorular
kapsaminda belirttikleri goriislerinin incelenmesi sonucunda temelde dort cesit mecaz
kullandiklar1 saptanmigtir: a) Yonlendirme Mecazlart (x ekseni yataydir vb.); b) Eylem
bildiren mecazlar (fonksiyon grafigi bir noktanin grafik tizerindeki hareketi gibi
diistintilebilir vb.); ¢) Ontolojik mecazlar (x ve y ekseni iizerinde tanimlanan degiskenler
aras1 etkilesimlerin varligi vb.); d) Bu mecazlarin birlikte kullanilmasiyla olusan

etkilesimler. Arastirmandan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin séz konusu dort mecaz
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tirini. matematik Ogretimi esnasinda kullandiklarini, ancak mecazlar1 kullanma
sikliklariyla, kullanim amaglarin her zaman farkinda olmadiklarin1 gostermistir. Buna gore,
mecaz kullaniminin her zaman meta-bilissel farkindalik alani igerisinde yer almadigi ve
matematik 6gretimi gibi yogun dikkat gerektiren bir siire¢ icerisinde bile mecazlarin

aciklayicr giiclerinden yararlanilabildigi sOylenebilir.

Chapman (1997) ii¢ matematik O6gretmeninin matematik problemleri ¢6zerken
kullandiklar1 mecazlar1 nitel bir yaklasimla ve derinlemesine incelemistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda, mecazlari matematik problemlerinin ¢éziimiinde farkina
varmaksizin ve sahip olduklari anlam ¢ergeveleriyle tutarli olarak problemlerin ¢éziimiinde
etkili bicimde kullandiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin problemlerin  ¢dziimiinde
kullandiklar1 temel mecazlar en ¢ok “toplum”, macera” ve “oyun” kavramlarini
icermektedir. Buna goére, Ogretmenlerin matematik problemlerini olusturan unsurlar
birbirlerinden kopuk ya da ayr1 unsurlar olarak degerlendirmekten ¢ok, birbirleriyle iliskili
olarak algiladiklar1 (toplum), problem ¢oziimiinde sonuca ulasmanin farkli yollar1 da
denemeyi gerektiren riskli bir siire¢ olduguna inandiklar1 (macera) ve bu siireci keyif veren,
eglenceli bir siire¢ (oyun) olarak degerlendirmekte olduklar1 sdylenebilir. S6z konusu
kavramlarin ve bu kavramlar araciligiyla olusturulan mecazlarin, 6gretmenlerin problem

cozmeye iligkin kisisel inanglarindan ve bu konuya iliskin deneyimlerinden kaynaklandigi,

aragtirmadan elde edilen bir diger 6nemli bulgudur.

Chiu (2001) 12-13 yaslarinda yedisi erkek besi kiz olmak tizere toplam 12 ¢ocuk
ve 18-25 yaglar arasinda yedi erkek ve bes kadin olmak lizere 12 yetiskinden olusan,
toplam 24 kisiyi kapsayan c¢aligmasinda bireylerin aritmetik alaninda kullandiklar
mecazlart karsilagtirmistir.  Arastirmaya katilan bireylerin mecazlar1 arastirmacilar
tarafindan 6nceden belirlenen, toplam 582 aritmetik problemine iliskin olarak kullandiklar
ifadeler araciligiyla elde edilmistir. Arastirmada, bireylerin aritmetik problemlerinin
tanimlanmasinda 155 belirgin mecaz kullandiklar1 saptanmistir. Ornegin bir 6grenci -5 + 2

problemini 5 bosluk ve 2 nesne (bilye) olarak diisiinmekte ve bilyelerin bosluklari



31

dolduracagi mecazim1 kullanmaktadir. Buna gore, yanlishikla 3 olarak cevap veren bir
ogrenci bilyelerin ikili eslesmede bosluklar1 doldurmaya yetmeyecegini ve 3 bosluk
kalacagin1 animsayip cevabin -3 olacagimi bulabilmektedir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, hem yetiskinlerin hem de ¢ocuklarin aritmetik problemlerinin tanimlanmasinda
birbirlerine benzer nitelikte ve sayida mecazlar kullandiklarini gostermistir. Diger taraftan,
yetiskinlerle ¢ocuklarin kullandiklart mecazlar arasinda mecazlarin kullanildiklar1 yerler ve
kullanilis amaglar1 acgisindan bazi farkliklar da gozlemlenmistir. Ornegin, g¢ocuklar
problemlerin ¢oziimii esnasinda yetiskinlere gore daha fazla sayida mecaz kullanirken,
yetiskinler ise mecazlari daha ¢ok problemlerin ¢oziimiinii anladiklarini ifade etmede ve
problemlerin sonucunu tanimlamada kullanmislardir. Buna gore, ¢ocuklarin mecazlarinin
daha cok siirece yonelik olarak belirlendigi yetiskinlerin mecazlarinin ise daha ¢ok sonug

odakli oldugu sdylenebilir.

Boero, Bazzini ve Garuti (2001) 36 sekizinci sinif (13-14 yaslarinda) ve 4 doktora
Ogrencisinin  esitsizlikleri tanimlamada kullandiklar1 temel mecazlar1 inceledikleri
aragtirmalarinda, her iki 6grenci grubunun “esitsizlikler” konusunda kullandiklar1 mecazlar
arasinda dikkat cekici benzerlikler oldugunu saptamistir. Ornegin, her iki 6grenci grubu da
esitsizliklerin tanimlanmasinda “bir teoremin ispati engelli kosuya benzer; bir engeli
gectiginde bir digeri karsina ¢ikar” mecazimi kullanmiglardir. Aragtirmada, sekizinci sinif
ogrencilerinin esitsizlikleri kavramada doktora Ggrencilerine kiyasla “artan veya azalan”
degerlere gore ‘“yukar1 ¢ikiyoruz veya asagi iniyoruz” gibi mecazlari daha fazla
kullandiklar1 da saptanmistir. Bunun anlami, her iki 6grenci grubunun esitsizliklere iliskin
olarak kullandiklar1 mecazlarin birbirleriyle benzer olmalarina karsin, baz1 farkliliklar da
icerdikleridir. Ozetle, Boero ve arkadaslar1 (2001) mecaz kullaniminin esitsizliklerin hem
anlasilmasinda hem de ¢ézlimiinde her iki 6grenci grubu i¢in de anlamli diizeyde avantaj
sagladig1 sonucuna ulagsmiglardir. Benzer bicimde, Boero (2000) ve Malara (2000)
tarafindan gerceklestirilen ve iiniversite Ogrencilerini kapsayan iki ayr1 ¢alismada,
Ogrencilerin mecaz kullanimlariyla esitsizlikleri dogru bicimde tanimlamalar1 ve ¢ozmeleri

arasinda anlaml1 ve olumlu yonde iliskiler saptanmistir. Ustelik mecaz kullanimimin olumlu
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etkisinin, Ogrencilerin ¢d6zmekte zorlandiklart X? - 1 / X > 0 gibi basit diizeydeki
esitsizlikler i¢in bile s6z konusu oldugu, Boero (2000) ve Malara (2000) tarafindan

gergeklestirilen aragtirmalardan elde edilen 6nemli bulgular arasinda yer almaktadir.

Bazzini (2001) matematikteki soyut ifadelerle giinlikk yasam etkinlikleri arasindaki
iligkinin matematigin igerigini ve iglevini kavramadaki 6nemini tartigmistir. Bazzini (2001)
bu tartigma sonucunda olusturdugu kavramsal c¢erceve aracilifiyla matematigin
sosyokiiltiirel ve teknolojik gelisim siireciyle paralel bir gelisim sergileyip sergilemedigini
ve Ogrencilerin 6zellikle teknolojik araglarin islevleriyle matematigin iglevini tanimlama ve
degerlendirme bigimlerinin iliskili olup olmadigim arastirmustir. Iki grup sekizinci smif
ogrencisini (n = 35) kapsayan calismada, Bazzini (2001), o6grencilerin esitsizlikler
konusundaki mecazlarini incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin
esitsizliklerle ilgili mecazlarinin teknolojik arag ve gereglerle ifade edilme sikliklarinin
yiiksek oldugunu ve teknolojik araglarin (grafik ¢izen bilgisayar programlar1 vb.) mecaz
olarak kullaniminin esitsizliklerin zihinde canlandirilmasini kolaylagtirdigini gdstermistir.
Ornegin bilgisayar ekraninda grafigi izleyen bir 6grenci “hizdaki artis, grafigin egimindeki
artisa neden olmaktadir” veya “orijine yaklasmak azalan bir grafige isaret etmektedir”
sonuclarini ¢ikarmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular ayrica 6grencilerin teknolojik
araclan giinliik yasamlarinda kullanmalar1 ve islevleri hakkinda bilgi sahibi olmalariyla s6z
konusu esitsizlikleri mecazlar yoluyla ifade etmeleri arasinda da dikkate deger bir iligki
oldugunu ve bunun da esitsizliklerin 6grenilmesini kolaylastirict bir islevi oldugunu ortaya
koymustur. Bu calisma araciligiyla elde edilen bulgulardan hareketle, Bazzini (2001)
O0gretmenlerin 6grenme siirecini daha etkili ve verimli hale getirebilmeleri i¢in 6gretim

stirecinde mecaz kullanimini dikkate almalar1 gerektigi dnerisinde bulunmustur.

Noyes (2006) matematik Ogretmen adaylarinin matematigin 6gretilmesine ve
Ogrenilmesine iliskin inanglarini, s6z konusu kavramlara iliskin mecazlarina odaklanarak
incelemistir. Noyes (2006) 0Ogretmen adaylarinin matematigin - 6grenilmesine ve

ogretilmesine iliskin mecazlarinin bir dil olarak matematik, bir arag takimi olarak
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matematik, bir seyahat olarak matematik ve bir yap1 olarak matematik temalar1 kapsaminda
aciklandigini saptamistir. Noyes (2006) aragtirmasindan elde ettigi bulgular dogrultusunda,
matematigin bir dile benzetilmesinin nedenini matematigin kendine 6zgii, tutarli ve bir
semboller sisteminin olmasiyla agiklarken, matematigin bir ara¢ takimina benzetilmesinin
nedenini ise bir alet ¢antasi i¢in s6z konusu oldugu gibi matematigin de gesitli sosyal ve
fiziksel olgu ve olaylar1 modellemede, yorumlamada ve doniistiirmede araglar saglamasiyla
aciklamistir. Matematigin seyahate benzetilmesi ise Noyes (2006) tarafindan matematik
O0grenmenin seyahat gibi zaman alan bir siire¢ olarak algilanmasma bagli olarak
aciklanirken, matematigin bir yapiya benzetilmesi ise onun tipki bir bina gibi farkli birgok
unsuru icerisinde barindiran biitlinciil bir 6grenme alani (disiplin) olarak algilanmasiyla
aciklanmistir. Noyes (2006) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma, 6gretmen adaylarinin
matematik O6gretme ve matematik 6grenme kavramlarma iligkin inanglarimin mecazlar

araciligiyla ayirt edici bir bigimde ortaya konabilecegini gostermesi agisindan anlamlidir.

McGowen ve Tall (2010) “matematikte mecaz” kavramini fiziksel ve zihinsel
yonden matematigi diislinme olarak tanimladiklar1 ¢aligsmalarinda, tiniversite 6grencilerinin
(n = 140) matematik problemlerini tanimlamak i¢in kullandiklari mecazlarla matematik
problemlerini ¢6zme performanslart arasindaki iligkiyi incelenmislerdir. McGowen ve Tall
(2010) ogrenciler tarafindan matematige iliskin olarak en g¢ok kullanilan ve iyi bilinen
“girdi-¢iktt makinesi” (problemin verilerinin bir ucundan igeri alindigy, iceride islendigi ve
cikt1 olarak diger ucundan elde edildigi hayali bir problem ¢6zme makinesi) mecazini
kullanmiglardir. S6z konusu mecaz bir dizi matematik problemine iliskin olarak sekiller
araciligiyla ifade edildikten sonra, 6grencilere verilmis ve oOgrencilerden girdi ¢ikti
makinesi icerisinde meydana gelebilecek olasi islemleri gergeklestirdikten sonra ¢iktilari
bulmalar1 istenmistir. Ogrencilere ayrica girdi-cikti makinesi araciliiyla ifade edilmemis,
farkli, ancak giicliik derecesi aymi olan bagka problemler de verilmistir. Bdylece
ogrencilerin mecaz aracilifiyla tanimlanmis (girdi-¢ikti makinesi) ve mecaz araciliiyla
tanimlanmamis problemlere iligskin performanslari karsilagtirilmistir. Arastirmadan elde

edilen bulgular, 6grencilerin mecaz igeren sekiller aracilifiyla tanimlanmis matematik
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problemlerini ¢ozerken daha fazla zorlandiklarin1 gdstermistir. Bunun anlami, matematik
problemlerinin ¢dziimiinde mecaz kullaniminin her zaman olumlu sonuglar ortaya
koymayabilecegidir. McGowen ve Tall (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin bu
onemli bulgusu, matematik Ogretiminde tek bir mecaza odaklanilmasmin (girdi-¢ikt

makinesi) olumsuz sonuglari olabilecegini gostermesi acisindan da dikkate degerdir.

Reeder, Utley ve Cassel (2009), 200 6gretmen adayini ve ilkokul 6gretmenini
kapsayan arastirmalarinda, matematik 6gretme ve 6grenme kavramlarina iliskin mecazlarin
“liretim”, “seyahat” ve “bliylime” temalar1 kapsaminda incelemislerdir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, matematik 6grenme ve 6gretme kavramlarinin en ¢ok “iiretim” mecaziyla
ifade edildigini gostermistir. Ornegin, “liretim” temas1 kapsaminda siinger, su, alet ¢antast,
cerrahi miidahale, kose tasi gibi mecazlar elde edilmis ve Ogrenciler, matematik
ogretmenlerini sikilan bir slingere, kendilerini ise slingerden damlayan sularin doldurdugu

3

bardaklara benzetmislerdir. Diger bir tema olan “yolculuk” ise “hi¢ bitmeyen bir yol”,

“uzun bir yolculuk”, “bir macera” ya da “engebeli bir yol” gibi mecazlardan olugsmustur.
Ucgiincii tema olan “biiyiime” ise “giines alan bir bahce”, “yesermekte olan bir bitki”, “bir
agac¢” gibi mecazlar araciligiyla tamimlanmistir. Sonug olarak, Reeder ve arkadaslarinin
(2009) matematik 6grenme ve 6gretme kavramlarinin iiretim, seyahat ve biiylime gibi siire¢
odakli temalar araciligiyla tanimlanabilecegini ve bu temalarin her birisinin gerek

ogrenciler  gerekse  Ogretmenler  tarafindan  anlamli  mecazlar  aracilifiyla

yapilandirilabilecegini ortaya koyduklar1 sdylenebilir.

Alger (2009) 110 ogretmeni kapsayan boylamsal calismasinda Ogretmenlerin
“ogretmenlik” kavramina iliskin goriislerindeki degisimi s6z konusu kavrama yonelik
olarak kullandiklar1 mecazlar araciligiyla incelemistir. Sonug¢ olarak, Alger (2009)
O0gretmenlerin % 63’liniin 6gretmen kavrami hakkindaki diisiincelerinin zamanla degistigini
gozlemlemistir. Spesifik olarak, arastirmada tecriibeli 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
bagladiklarinda daha ¢ok Ogretmen merkezli mecazlari kullandiklari, ancak meslekte

deneyim kazandik¢a 6grenen merkezli mecazlar kullandiklarini saptanmistir. Arastirmada
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ayrica meslek yasamlarinin heniiz basinda olan 6gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlere gore
daha 6grenen merkezli mecazlar kullandiklar1 da saptanmistir. Ornegin meslek yasamina
heniiz baslayan ogretmenler 6gretmenlik meslegini tanimlamada “6gretmenlik rehberlik
yapmaktir” mecazini (% 38), beslemek (%16,4), ara¢ saglamak (% 14,5), ileti (% 13,6) ve
sekil verme (% 11,8) mecazlarina gore daha fazla kullanmiglardir. Alger (2009) bu
bulgunun, deneyimli 6gretmenlerin 6grenim gordiikleri donemlerdeki 6gretmen egitim
programlarinin, yeni 6gretmenlerin 6grenim gordiikleri donemdeki Ogretmen egitim
programlarina gére daha 6gretmen merkezli bir igerige sahip olmasiyla agiklanabilecegini

one sturmustur.

Lee ve Green (2007) lisansiistii egitim kavramiyla, bu kavramin kapsaminda yer
alan stireglerle (danismanlik, arastirma vb.) iliskili mecazlar1 incelemeyi hedefledigi
derleme calismalarinda, s6z konusu mecazlarin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi, nasil
¢Ozlimlendigi ve uygulamalari nasil sekillendirdigi konular1 iizerine yogunlasmistir. Lee ve
Green (2007) danmigmanlik siiresince Ogretim kavramina, egitim kavramindan ¢ok daha
fazla vurgu yapildig ve siirecin neredeyse tamamen danismandan danisana dogru tek tarafli
bilgi akisiyla yonetilmeye calisildigi saptamasinda bulunmuslardir. Daha 6nemlisi, Lee ve
Green (2007) kapsamli bir literatiir taramasina dayali olarak ger¢eklestirdikleri incelemeleri
sonucunda, lisansiistii arastirmalarin altinda yatan pedagojik egilimleri, varsayim setlerini
ve damigmanlik ile ilgili kestirimleri tanimlayan ve bigimlendiren, li¢ mecaz oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Bu mecaz tipleri “yazarhk”, “miiritlik” ve “cirakliktir”. Ozetle,
Lee ve Green (2007) lisansiistii egitimdeki danismanlik siirecinin {i¢ temel mecaz

araciligiyla 6zetlenebilecek temel bir mecaz oldugu ¢ikarsamasinda bulunmuslardir.

Boyd ve Bailey (2009) ABD’de anayasaya aykir1 bulundugu i¢in sansiir uygulanan
eserleri tanimlamada ii¢ temel mecaz kullanmislardir. Boyd ve Bailey (2009) sansiirii
oncelikle “dikenli tele” benzetmislerdir. Nitekim dikenli telin 6tesi goriilse bile, gegilmesi
tehlikeli, sakincali ve zordur. Bu baglamda dikenli tel, 6zglir diisiincenin, entelektiiel

gelisimin, kazanimin dniine ¢ekilen bir bariyeri tanimlamaktadir. ikinci olarak, sansiir “eski
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piring esyalarin iizerinde olusan yesil pasa” ya da “mobilyalarin iizerindeki asimnmis
yiizeye” benzetilmigtir. Buna gore, sansiir derinlerde yatan, insani1 ve olaylar1 daha iyi
anlamamizi saglayan evrensel nitelikleri ve diisiinceleri gizleyen bir pash yiizeye
benzetilmektedir. Ugiincii olarak, sansiir bir denge aktdriiniin {izerinde yiiriidiigii “gergin
Ip” olarak ele alinmis ve bu boyutun 6zellikle okullar i¢in énemli oldugu vurgulanmistir.
Boyd ve Bailey (2009)’e gore, 6gretmenler, idareciler, 6grenciler ve 6grenci velileriyle olan
iletisimlerinde hassas bir denge kurmaya dikkat etmelidirler. Zira smiflarinda, okul aile
birliklerinde sansiir ile ilgili tartigmalar bas gosterdigi zaman, 6gretmen adeta gergin ipin
kaygan ya da asmmis bir noktasina denk gelmis gibidir. Bu noktadan sonra is
arkadaglarinin ve velilerin destegini kaybedebilir. Boyd ve Bailey (2009) tarafindan sansiir
kavramina iligkin olarak gerceklestirilen bu ¢alisma, mecaz kullaniminin insan yagaminin
hemen her alani i¢in gegerli oldugunu gostermesi ve entelektiiel gelisimin 6niinde 6nemli
bir engel olarak goriilebilecek sansiiriin, yikici etkilerinin mecazlar araciligiyla etkili bir

bigimde ortaya konulabilecegini géstermesi acisindan anlamlidir.

Sykes (2011) nitel arastirma yontemini kullandig1 ¢caligmasinda, 6grencilere uygun
yabanci dil 6grenme uygulamalarini tesvik ederek ve etkili 6grenmeye engel olabilecek
meseleleri yonlendirerek, ogrencilerin kendi 6grenme inancglar1 {izerine diisiinmesini
saglayacak bir ara¢ gelistirmeyi amacglamistir. Sykes (2011) bu amag¢ dogrultusunda
Ogrencilerin mecaz anlatimlarini bir ara¢ olarak kullanmistir. Arastirma Japonya’da anadili
Japonca olan 3 6grenciyi kapsamaktadir. Sonug olarak, Sykes (2011) dgrencilerin yabanci
dil 6grenmeye yonelik inanclarinin bu baglamda kullandiklar1 mecazlar araciligiyla (sakiz,
elektrik devresi, gilimiis kasik) tahmin edilebilecegini ve s6z konusu mecazlarin
ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik bakis agilarini yansitmalar: agisindan dikkate
deger olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Sykes (2011) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma
Ogrencilerin belirli bir O6grenme alanina yo6nelik inanglarinin agiga ¢ikarilmasinda

mecazlarin islevine isaret etmesi agisindan énemlidir.
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Tuncay, Stanescu ve Tuncay (2011) Kibris ve Tiirkiye’deki {iniversitelerin uzaktan
egitim programlarinda 6grenim goren toplam 352 Ggrencinin e-sinif (elektronik sinif), e-
O0gretmen (elektronik 6gretmen), e-quiz (elektronik degerlendirme), e-danisman (elektronik
danisman), e-okul (elektronik okul), e-yardim (elektronik yardim), e-proje (elektronik
proje) ve e-Ogrenci (elektronik Ogrenci) kavramlarina iligkin algilamalarini mecazlari
yardimiyla incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, uzaktan egitim siirecinde yer
alan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun bu kavramlar sirasiyla e-grup (% 85,7), yargic (%
74,4), ‘hot-potatoes’ (degerlendirme amagh bir yazilim programi, % 68,9), uzak akraba
(%60), uzay (% 58,3), MSN (% 56), hayali dinya (% 48,3) ve dedektif (% 51,4)
mecazlariyla tanimladiklarint géstermistir. Buna gore, Ogrencilerin mecazlarinin iginde yer
aldiklar1 egitim siirecinin (uzaktan egitim) 6zelliklerinden belirgin bigimde etkilendikleri

sOylenebilir.



BOLUM III

3.Yontem

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analiziyle ilgili aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel bir arastirma niteligindedir ve arastirmanin yontemini tarama
(survey) yontemi olusturmustur. Tarama modeli ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii veya ondan alinacak bir

grup, ornek ya da drneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1991).

3.2. Evren

Arastirmanin evrenini Bolu ilindeki 7 ayr1 genel lisede 6grenim goren toplam

10192 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini evrenden basit tesadiifi Ornekleme (simple random
sampling) yoluyla secilen 712 &grenci olusturmustur. Orneklemin evreni temsil
yeterliliginin belirlenmesinde evreni olusturan kisi sayis1 (popiilasyon hacmi) giliven araligi

() ve kabul edilebilir hata oran1 (H) dikkate alinmasi gereken temel degiskenlerdir.
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Konuyla ilgili literatiirde 4000 kisiden olusan bir evrende % 95 giiven araligi (p <.05) ve %
5 kabul edilebilir hata orani i¢in 6rneklem biiyiikligiiniin 357 kisiden olusmas1 gerektigi
ifade edilmektedir (Ozdamar, 2003; Ural ve Kilig, 2005; Yazicioglu ve Erdogan, 2004).
Ayni biiytlikliikte ve hata oraninda, ancak daha dar bir giiven araligt (% 99, p < .01) i¢in
Onerilen Orneklem biiyiikligi ise yaklasik 1000 kisidir (Neuman, 2006). Arastirmanin
evreninin yaklasik 10,000 6grenciden olustugu dikkate alindiginda, evrenden basit tesadiift
ornekleme yoluyla segilen 6grenci sayisinin (n = 712) % 5 hata orantyla degil, % 1 hata
orantyla da (p < .01) evreni temsil etme giiciine sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmanin
orneklemini olusturan ogrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin betimsel istatistiklere

Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3.1. Orneklemde yer alan dgrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin

betimsel istatistikler

Degisken f %
Cinsiyet
Erkek 284 40
Kiz 428 60
Stnif Diizeyi
9. Smif 205 29
10.Smif 191 27
11.Smif 187 26
12.Sinmif 129 18

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi aragtirmanin drnekleminin % 40’1 erkek ve % 60’1 kiz
Ogrencilerden olusmaktadir. Bu 6grencilerin % 29°u 9. smif, % 27’si 10. smif, % 26’s1 11.
siif ve % 18’1 12. simiflarda 6grenim gdrmektedirler. Ogrencilerin yaslar1 ise 14 ile 19
arasinda degismektedir (X = 15.88; SS = 1.06). S6z konusu oranlar, hem cinsiyet hem de

siif diizeyi degiskeninin drneklem igerisindeki temsil oranlarinin gérece dengeli olduguna
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isaret etmektedir. Ayrica, 6grencilerin yas ortalamasina iliskin standart sapma degerinin
(SS = 1.06) oldukca kiigiik bir degere sahip olmasi da, 6rneklemi olusturan 6grencilerin

yaslarin ortalama degerden 6nemli derecede sapma gostermedigi anlamina gelmektedir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Bu calismada veriler Askar (1986) tarafindan gelistirilen ‘Matematik Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi’ ve arastirmada gelistirilen ‘Matematik Ogretmenine iliskin
Mecazlar Olgegi’, ‘Matematik Ogrenmeye iliskin Mecazlar Olgegi’ ve ‘Matematik
Dersinde Basarili Olmaya iliskin Mecazlar Olgegi’ araciligiyla elde edilmistir. S6z konusu

Olcme araglarina iliskin agiklamalara asagida sirasiyla yer verilmistir.

3.4.1. Matematik dersine iliskin mecaz 6lgekleri

Konuyla ilgili literatiirde lise Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
mecazlarinin neler oldugunun saptanmasi amaciyla gelistirilmis bir Olgme aracina
rastlanmamistir. Bu nedenle, s6z konusu mecazlara iliskin gecerli ve giivenilir 6lgme
araglart gelistirilmesinin, bu arastirmanin etkili bir bicimde amacina ulagsmasi agisindan
yerinde bir yaklasim olacagr disiliniilmiistir. Diger taraftan, ‘ders’ kavraminin
egitimbilimsel anlamda tek boyutlu bir kavram olmaktan ¢ok, 6gretme, O0grenme ve
degerlendirme gibi kapsamli ve farkli boyutlara sahip olmasi ger¢eginden hareketle (Slavin,
2003; Woolfolk, 2010), ogrencilerin matematik dersine iliskin mecazlari, ‘matematik
O0gretmeni’, ‘matematik Ogrenme’ ve ‘matematik dersinde basarili olma’ temalari
baglaminda degerlendirilmistir. Bdyle yaparak, Ogrencilerin matematik dersine iliskin
mecazlarinin, 6gretmen, basari ve 6grenme gibi hemen her ders i¢in 6nemli oldugu
sOylenebilecek boyutlara atifla ve detayli bir bakis acisiyla incelenmesi amaclanmistir.
Boyle bir yaklasimin matematik dersi gibi kapsamli bir kavramin igerigini belirgin
yonleriyle somutlastirarak, 6grencilerin matematik dersine yonelik mecazlarini daha kolay

ve anlaml1 bir bi¢imde ifade etmelerine olanak saglayacagi agiktir. Dolayisiyla, aragtirmada
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‘matematik Ogretmeni’, ‘matematik O6grenme’ ve ‘matematik dersinde basarili olma’

temalarina iligkin olarak {i¢ ayr1 6lgme araci gelistirilmistir.

Daha once bu konuda bir arastirmanin gergeklestirilmemis olmasi nedeniyle,
O0lcme araclarinin olusturulmasi siireci, arastirmanin ornekleminde yer almayan, ancak
aragtirmanin  0rneklemini olusturan Ogrencilerin demografik 6zellikleriyle benzer
ozelliklere sahip, genel lise Ogrencilerinden olusan iki ayri O6rneklemden hareketle
gerceklestirilmistir. Ayrica, ikinci asama sonucunda her bir temaya iliskin olarak
belirginlesen faktoriyel yapilarin gegerligi arastirmanin  6rneklemi agisindan da
sorgulanmistir. Buna gore, s6z konusu 6lgme araglarinin olusturulmasi siirecinin ii¢ ayri

asamadan olustugu sdylenebilir. Bu asamalara asagida sirasiyla yer verilmistir.

Birinci asama

Konuyla ilgili literatiir kisminda 6zetlenen arastirmalardan da anlagilabilecegi gibi
(Coskun, 2010; Oflaz, 2011; Oztiirk, 2007; Saban, 2004) dgrencilerin belirli kavramlara
yonelik mecazlarinin bir benzerlik iliskisi kurmayr (...’ya benzer) ve bu benzerligi
gerekcelendirmeyi (¢iinkdi...) gerektiren ifadeler araciligiyla elde edilmesi aragtirmacilar
tarafindan siklikla tercih edilen bir yaklagimdir. Bu nedenle, 6lgme araclarinin
olusturulmasi siirecinin ilk asamasinda ‘matematik O6gretmeni bir.....benzer; ciinki.....’
‘matematik Ogrenmek bir.....benzer; ¢ilinkii.....” ve ‘matematik dersinde basaril
olmak.....benzer; ¢linki.....” seklinde belirlenen agik uglu sorularin yer aldigi bir anket
formu hazirlanmistir (Ek-1). Anket formunda yer alan her bir ifade iki kez yazilarak
Ogrencilerin her bir temaya iliskin birden ¢ok mecaz iiretmelerine olanak saglanmistir.
Olusturulan anket formlar1 evrenden basit tesadiifi 6rnekleme yoOntemiyle secilen 307
ogrenciye birer yonergeyle dagitilmigtir (Tablo 3.2). Anketlerin dagitilmasina gecilmeden

once 6grencilere mecaz kavramina iliskin 6zet agiklamalar yapilmis ve 6rnekler verilmistir.
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Tablo 3.2. Birinci asamanin drneklemini olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerine

iligkin betimsel istatistikler

Degisken f %
Cinsiyet
Erkek 141 46
Kiz 166 54
Swnif Diizeyi
9. Sinif 75 24
10.Smif 79 26
11.Smif 76 25
12.Smif 77 25

Anket formlar araciligiyla elde edilen mecazlar oncelikle her bir temaya iliskin
olarak kodlanmis ve kodlamanin ardindan da her bir temaya yonelik olarak sayilmustir.
Buna gore, 6grencilerin matematik 6gretmeni ile ilgili olarak toplam 422 (Ek-2), matematik
ogrenme ile ilgili toplam 402 (Ek-3) ve matematik dersinde basarili olmak ile ilgili toplam
441 (Ek-4) mecaz olusturduklari saptanmistir. Mecazlar oncelikle egitim bilimleri
alanindan bir uzmanin yardimiyla igerikleri yoniinden iki temel o6l¢iit baglaminda
incelenmislerdir: Anlamlilik (benzerlik iligkisinin temaya uygunlugu ve semantik vurgusu)
ve tutarlilik (benzerlik iligkisi ve gerekgenin birbiriyle uyumlu olmasi) (bkz. Saban, 2004,
2009). Ornegin, bu baglamda matematik Ogretmeni agaca benzer ifadesi anlamlilik
Olciitiinii karsilayan bir ifade olarak degerlendirilirken, matematik 6gretmeni sinava benzer
ifadesi anlamlilik Olgiitiinii karsilamayan bir ifade olarak degerlendirilmistir. Benzer
bicimde, matematik 6gretmeni agaca benzer ¢iinkii bilgisi farkli dallara ayrilir gibi bir ifade
tutarli bir ifade olarak degerlendirilirken, matematik O6gretmeni bir agaca benzer ¢iinkii
kendisine faydasi yoktur gibi bir ifade tutarsiz olarak degerlendirilmistir. Gergeklestirilen

on inceleme sonucunda elde edilen mecazlar matematik 6gretmenligi ve egitim bilimleri
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alanlarindan birer uzman yardimiyla igerikleri yoniinden incelenerek mecazlarin hangi olasi
faktorler altinda temsil edilebilecegi belirlenmeye calisilmigtir (Creswell, 2009;
Tezbasaran, 1997). S6z konusu igerik analizi sonucunda, Ogrencilerin mecazlarinin
matematik 6gretmeni temasi i¢in 4 faktor (kaynak, rehber, duygu, makine), matematik
O0grenme temasi icin 4 faktor (siireg, caba, giicliikk, mutluluk) ve matematik dersinde basarili
olmak temast i¢inse 5 faktér (mutluluk, yarig, imkansizlik, caba ve giiclikk) araciliiyla

temsil edilebilecegi saptanmustir (Ek-5).

Daha sonra, so6z konusu faktorler ve faktorlerin kapsadigi diisiiniilen mecazlar,
matematik 6gretmenligi alanindan baska bir uzmanin yardimiyla ayrica incelenmistir. S6z
konusu faktorler ve faktorlerle iligkili oldugu diisiiniilen mecazlara yonelik olarak farkli
uzmanlarin yardimiyla gerceklestirilen analizler araciligiyla ortaya c¢ikan iki ayri
degerlendirme sonucu arasindaki tutarliligin derecesi Cohen (1988)’in Kappa (K > .70)
katsayis1 araciligiyla incelenmistir. Sonu¢ olarak, uzmanlarin goriisleri arasindaki
tutarliligin matematik 6gretmeni temas: i¢in .80, matematik 6grenme temasi igin .81 ve
matematik dersinde basarili olma temas: i¢in .95 oldugu saptanmistir. Bu katsayilarin
yiiksek degerlere sahip olmasi, faktorlerle ilgili mecazlara yonelik olarak elde edilen uzman
gorlsleri arasinda gorece yiiksek bir uyumun s6z konusu oldugunu gostermektedir. Ancak,
uzmanlarin birbirlerinin degerlendirmelerinden haberdar olmamasi ve arastirmanin amaci
konusunda bilgilendirilmemelerine ragmen, icerik analizlerinin nitel bir analiz tiirii olmasi,
degerlendirmelerdeki 6znellik ve yanlilik olasiliklarinin tam olarak kontrol edilemedigi

anlamina gelmektedir (Creswell, 2009).

Dolayistyla, her bir temay1 olusturan faktorlerin sayisinin ve igeriginin daha gecerli
ve giivenilir bir yaklasimla kesfedilebilmesi amaciyla, ayri bir Orneklem iizerinde
acimlayict faktor analizlerinin gergeklestirilmesine karar verilmistir. Ac¢imlayic1 faktor

analizine iligkin uygulamalar ikinci asamay1 olusturmaktadir.
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Ikinci asama

Birinci asamada Ozetlenen analizler sonucunda her bir temaya iliskin olarak
belirginlesen faktorler ve bu faktorlerle iliskili oldugu saptanan mecazlar agimlayici faktor
analizleri (Exploratory Factor Analysis) araciligiyla sorgulanmistir. Ancak, hem madde
sayisinin azaltilmasi hem de her bir faktoriin semantik agidan olabildigince yiiksek diizeyde
temsilinin saglanmasi1 amaciyla, tim mecazlar ilgili olduklar1 faktorler baglaminda
matematik Ogretmenligi alanindan bagka bir uzmanin yardimiyla yeniden incelenmistir
(Creswell, 2009). Bu inceleme sonucunda temalari olusturan faktorlerin her birisi igin
gerekceleriyle birlikte beser adet mecaz secilmistir. Boylece s6z konusu mecazlar ve
gerekeeleri denemelik olgeklerde yer alacak maddeleri olusturmustur (Ek-6). Buna gore,
matematik 6gretmeni temasina iliskin olarak olusturulan denemelik 6lgek 4 faktdrden ve 20
maddeden, matematik 6grenme temasina iligkin olarak olusturulan denemelik Glgek 4
faktorden ve 20 maddeden ve matematik dersinde basarili olmak temasma iligskin olarak
olusturulan denemelik 6l¢ek 5 faktorden ve 25 maddeden olusmaktadir (Ek-7). S6z konusu
denemelik 6lgme araclari kesinlikle katilmiyorum (1) ifadesinden kesinlikle katiliyorum (5)
ifadesine uzanan besli Likert tipi bir cevap formatiyla ve birer yonergeyle evrenden basit
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen toplam 304 grenciye uygulanmustir. Ogrencilerin
yas ortalamasi1 15.79°dur (SS = 1.19). Ikinci asamanin 6rneklemini olusturan dgrencilerin

demografik 6zelliklerine Tablo 3.3’te yer verilmistir.
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Tablo 3.3. ikinci asamanin rneklemini olusturan dgrencilerin demografik

Ozelliklerine iliskin betimsel istatistikler

Degisken f %
Cinsiyet
Erkek 145 48
Kiz 159 52
Swnif Diizeyi
9. Smif 95 31
10.S1nif 76 25
11.Smif 70 23
12.Smif 63 21

Denemelik O6lgme araglar1 araciligiyla elde edilen verilerden hareketle, her bir
O0lcme aracina yonelik olarak {ic ayr1 acimlayict faktor analizi gergeklestirilmistir.
Acimlayici faktor analizleri bilgisayar ortaminda ve SPSS 17 yazilim programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. A¢imlayic1 faktor analizlerinde temel eksenler analizi kapsaminda
promax rotasyon teknigi kullanilmistir. Bunun nedeni, temalart olusturan faktorlerin
kavramsal agidan birbirlerine yakin olmalar1 ve bu durumun onlar arasindaki iliskilerin
anlamli olma olasiliklarin1 arttirabilmesidir. Nitekim konuyla ilgili literatiirde, bu gibi
durumlarda varimax ya da equamax gibi rotasyon tekniklerinin degil, faktor analizine dahil
edilen maddeler araciligiyla belirginlesen olas1 faktorler arasindaki iliskileri dikkate alan bir
rotasyon teknigi olmasi nedeniyle promax ya da direct oblimin gibi rotasyon tekniklerinin

kullanilmasi onerilmektedir (Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007).

S6z  konusu faktor analizleri sonucunda ortaya ¢ikan faktorlerin
degerlendirilmesinde dort temel Olgiit kullanilmistir. Bunlardan birincisi, her bir faktoriin
kendisini olusturan maddeler baglaminda anlamli bir igerige sahip olmalaridir. Ikincisi,
Kaiser (1960) kuralina gore faktorlerin Eigen degerlerinin 1 ve lizeri degerlere sahip

olmalaridir. Ugiincii 6l¢iit her bir faktdriin en az ii¢ maddeden olusmasidir (Tabachnick ve
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Fidell, 2007). Dordiincii 6lgiit ise maddelerin en az .35 ve {izeri faktor yiiklerine sahip
olmalaridir (Brace, Kemp ve Snelgar, 2003). Faktor analizlerinde ¢oziimleme sayisina
iliskin kararlar ise serpilme diyagraminda (Scree Plot) gozlemlenen belirgin kirilmanin

hangi noktada gergeklestigine dayali olarak verilmistir (Field, 2009).

Onemli olarak, faktor analizleri gerceklestirilmeden once denemelik oOlgme
araglarmi olusturan maddelerin carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri
incelenmistir. Bunun amaci faktoér analizlerinde yer alacak olan maddelerin tavan ya da
taban etkisi gosterip gostermediginin belirlenmesidir (Rencher, 2002). Nitekim s6z konusu
etkiler faktorlerin igerigini olusturacak maddelerin dagilimini etkileyerek tutarli bir
faktoriyel yapinin belirginlesmesini engelleyebilmektedirler. Maddelerin carpikliklarinin
kabul edilebilirlik olgiisii olarak =+ 1,96, basiklik degerlerinin kabul edilebilirlik 6l¢iisii
icinse £ 2,00 degeri dikkate almmuistir (Field, 2009; Tabachnick ve Fidel, 2007).
Maddelerin aritmetik ortalama ve standart sapma (SS) olgiileriyle birlikte garpiklik ve

basiklik dlciilerine Tablo 3.4’te yer verilmistir.

Tablo 3.4. Maddelere iliskin olarak hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Madde Carpiklik Basiklik
T K1 -,698 171
TR1 -,806 ,168
T M1 -,642 -407
T M2 755 -,025
T K2 -,609 -,232
TR2 -,149 -884
TD1 ,149 -,897
T M3 -,289 -,559
TR3 -,849 ,291
T_K3 -,751 ;351
T _D_2 Neg ,337 -,861
T M 4 -,307 -811

T_D_3 -,025 -, 793



Madde Carpiklik Basiklik

TRA4 -,591 -,224
T_M_5 -,370 - 555
T K 4 -,729 195
TRS5 -,734 018
T _D_4_Neg 213 -1,148
T K5 -,820 351
T _D_5_Neg 180 -1,273
0G.1 -,548 -,798
ocC.1 -, 727 -,253
0G.2 -,202 -1,209
OE 1 -,015 -,890
0.C.2 -,652 -, 158
OE2 053 -1,113
0G.3 -,120 -1,246
OE3 - 176 -,939
0 G 4 -,180 -1,024
0sS.1 -,961 242
0.C.3 -1,132 864
0.S.2 -,397 -,887
OE 4 -,430 -,787
0G5 -,859 -,075
0C. 4 -1,188 1,194
0.5S.3 -,801 042
0.5 4 -,693 -,059
OES5 -,223 -1,014
0C5 -1,001 1,033
0S5 -,870 239
DB_Y 1 -,782 -,216
DB_Z 1 -,834 094
DB_C_1 -,999 424
DB | 1 236 -1,074
DB_Z 2 -,032 -1,211
DB_C_2 -,738 -,253

DB_Z 3 -,261 -,953
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Madde Carpiklik Basiklik
DB Y 2 642 -,238
DB_M_1 -,406 -,886
DB_M_2 -,957 210
DB Y 3 886 275
DB C_3 -, 855 266
DB | 2 267 1,172
DB M _3 -,967 819
DB_Y 4 -, 741 150
DB_I_3 313 -1,230
DB _C 4 -,519 -,534
DB_M_4 802 -,086
DB Z 4 -,204 -,843
DB C 5 -179 -,764
DB Y 5 -,866 191
DB | 4 508 -,962
DB Z 5 -,047 -1,004
DB_M_5 -,655 -,343
DB_| 5 379 -1,051

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi maddelerin timiiniin garpiklik (£ 1.96) ve basiklik
degerleri (= 2.00) kabul edilebilir sinirlar igerisinde yer almaktadir (Field, 2009). Bunun
anlami, tim maddelerin normal dagilim varsayimini karsiladiklaridir. Bu nedenle,
denemelik olgeklerde yer alan tiim maddeler faktor analizlerine dahil edilmistir. Her bir
temaya yoOnelik olarak gerceklestirilen acimlayici faktor analizi sonuglarina asagida

strastyla yer verilmistir.
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Matematik ogretmeni temasina iliskin faktor analizi sonuglari

Matematik Ogretmeni temasina iliskin olarak gerceklestirilen faktoér analizinde
serpilme diyagrami incelenmis ve iglincii faktorden sonra belirgin bir kirilma
gozlemlenmistir (Sekil 3.1). Bu nedenle, faktor analizi {i¢ faktorli ¢6ziimleme kullanilarak

gergeklestirilmistir.

Scree Plot
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Sekil 3.1. Matematik 6gretmeni temasina iliskin serpilme diyagrami

Ug faktorlii yap: toplam varyansin % 61.42’sini aciklamaktadir. Birinci, ikinci ve
ticiincii faktorlerin toplam varyansa katkilart sirasiyla % 41.18 (Eigen = 8.24), % 13.30
(Eigen = 2.66) ve % 6.94’dur (Eigen = 1.39). Maddelerle faktorleri arasindaki iliskiler
incelendiginde, faktor yiiklerinin birinci faktor igin .52 ile .91, ikinci faktor igin .65 ile .90
ve TUglinci faktor icinse .63 ile .81 arasinda degisen degerlere sahip olduklar

gozlemlenmektedir (bkz. Tablo 3.5).
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Tablo 3.5. Matematik 6gretmeni temasina iligkin 6riintii matrisi

Faktor
Madde 1 2 3
TK2 ,905
TRA4 848
TK3 ,808
TRS5 ,799
TR1 77
T K4 ,763
T D3 ,755
TR3 731
TK1 727
T K5 ,706
TD 1 521
T M1 ,895
T M_2 867
T M3 829
T M 4 ,694
T M5 649
T D_5 Neg ,814
T D 2 Neg 810
T_D_4 Neg ,731
TR2 -,642

Faktor analizi araciligiyla elde edilen bu bulgular, matematik 6gretmeni temasinin
kaynak, rehber, makine ve duygu mecazlari seklinde siniflandirilan dort faktorlii bir yapiyla
degil, ti¢ faktorlii bir yapiyla agiklanabilecegini gostermektedir. Tablo 3.5’te yer alan
faktorleri olusturan maddeleri igerikleri agisindan incelendiginde, birinci faktoriin kaynak,
rehber ve olumlu duygular1 yansitan toplam 11 maddeden olustugu goriilmektedir. S6z
konusu madde kombinasyonu 6grencilerin matematik 6gretmenlerini bir kaynak kisi ve
rehber olarak olumlu duygular esliginde algiladiklar1 anlamina gelmektedir. Bagka bir

deyisle, o6grencilerin matematik 6gretmenlerini bir bilgi kaynagi, rehber ve onemli bir
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destek unsuru olarak gordiikleri sdylenebilir. Dolayisiyla, birinci faktor “Gnemli bir destek

unsuru olarak matematik 6gretmeni” olarak adlandirilmistir.

Ikinci faktorii olusturan bes maddenin tiimii birinci asamada makine mecazlari icin
belirlenen toplam bes maddeden olusmaktadir (Tablo 3.5). Bunun anlami 6grencilerin
matematik d6gretmenlerini bir makine gibi hizli ve zihinden hesap yapabilen, gii¢lii bellege
ve matematik alaninda kapsamli bilgiye sahip kisiler olarak algiladiklaridir. Baska bir
deyisle, ikinci faktor matematik Ogretmeninin kendi alaninda yiiksek bilgi ve beceri
diizeyine sahip bir insan olarak algilandigina isaret etmektedir. Dolayisiyla ikinci faktor
“yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak matematik Ogretmeni” olarak

isimlendirilmistir.

Ucgiincii faktdr ise her biri matematik Ogretmenine iliskin olumsuz duygulari
yansitan dort maddeden olusmaktadir (Tablo 3.5). Ancak, iiglincii faktorde yer alan bir
madde (T R 2= Matematik O6gretmeni deniz fenerine benzer ¢iinkii 6grencilerine yol
gosterir) bu faktorle olumsuz bir bigimde iligkilenmekte oldugu i¢in dikkate alinmamustir.
Dolayistyla, iigiincii faktoriin ii¢ maddeden olustugu sdylenebilir. Ugiincii faktdrii olusturan
¢ madde igerikleri agisindan incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin 6grenciler
tarafindan yalnizca 6nemli bir destek unsuru ya da yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan
olarak algilanmadiklari, ayni zamanda birer korku kaynagi olarak da algilandiklar
goriilmektedir. Bu nedenle, iigiincii faktor “bir korku kaynagi olarak matematik 6gretmeni”
seklinde adlandirilmistir. S6z konusu faktorlerin i¢ tutarlilik giivenirliklerini ifade eden alfa
katsayilar1 (Cronbach’s Coefficient Alpha) “Onemli bir destek unsuru olarak matematik
Ogretmeni”, “yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak matematik 6gretmeni” ve “bir
korku kaynagi olarak matematik 6gretmeni” faktorleri icin sirasiyla .93, .87 ve .80 olarak
hesaplanmistir. Buna gore, faktorlerin yliksek diizeyde i¢ tutarlilik giivenirligine sahip
olduklari sdylenebilir (Tabachnick ve Fidel, 2007). Sonug olarak,“ “6nemli bir destek unsuru

120 13

olarak matematik Ogretmeni”, “yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak matematik
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Ogretmeni” ve “ bir korku kaynagi olarak matematik 6gretmeni” olmak iizere ii¢ faktdrden

olusan bir “Matematik Ogretmenine iliskin Mecazlar Olgegi” elde edilmistir ( EK-8 ).

Matematik ogrenme temasina iligkin faktér analizi sonuglar

Matematik Ogrenme temasina iliskin olarak gergeklestirilen faktor analizi
sonucunda serpilme diyagraminin dort faktorlii coziimlemeye isaret etmekte oldugu
gozlemlenmistir (Sekil 3.2). Bu nedenle faktor analizinde dort faktorli ¢oziimleme

gerceklestirilmistir.

Scree Plot
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Sekil 3.2. Matematik 6grenme temasina iligkin serpilme diyagrami

Matematik Ogrenme temasina iliskin olarak gergeklestirilen faktoér analizi
sonuglari, dort faktorlii yapmin toplam varyansin % 61.11°ini agikladigin1 ve birinci,
ikinci, tigiincli ve dordiincii faktorlerin toplam varyansa iligkin katkilarinin ise sirasiyla %
25.47 (Eigen = 5.09), % 22.92 (Eigen = 4.58), % 7.20 (Eigen = 1.44) ve % 5.52 (Eigen =
1.10) oldugunu gostermistir. Maddelerle faktorleri arasindaki iligkiler incelendiginde,
faktor yiiklerinin birinci faktor igin .58 ile .91, ikinci faktor i¢in .64 ile .89, {ligiincii faktor

icin .46 ile .80 ve dordiincii faktor icinse .38 ile .94 arasinda degisen degerler aldigi
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gozlemlenmistir (bkz. Tablo 3.6). Ancak, Tablo 3.6’da goriildiigii gibi siire¢ faktoriine
iliskin olarak yazilan birinci madde ile ikinci madde bir diger faktorlerle de dikkate deger
bi¢imde iliskilenmektedir. Dolayisiyla bu maddeler faktor yapilarinin degerlendirilmesinde

dikkate alinmamuistir.

Tablo 3.6. Matematik 6grenme temasina iligkin Oriintii matrisi
Faktor

Madde 1 2 3 4
0. G2 ,910

0.Ga3 907

0 G 4 ,869

0G.1 ,694

0 G5 576

O E2 ,885

O_E>S ,817

OE1 771

O_E 3 ,733

O E 4 ,641

0 C4 ,804

0C1 770

0 C3 718

0 C5 ,624

0. C.2 ,517

0.S.1 462 ,383
0S3 ,941
0S4 ,851
0S5 674
0S?2 ,381 ,438

Tablo 3.6’ya bakildiginda, birinci faktdriin matematik 6grenmenin gii¢ olduguna
yonelik toplam bes maddeden olustugu goriilmektedir. Ikinci faktér matematik 6grenmenin

eglenceli olduguna ydnelik toplam bes maddeden olusmaktadir (Tablo 3.6). Ugiincii
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faktoriin igerigi matematik Ogrenmenin cabaya bagli olduguna iliskin bes maddeden
olusurken, dordiincii faktoriin igerigi ise matematik 6grenmenin hemen gergeklesen bir
durum degil, bir siire¢ oldugunu vurgulayan lic maddeden olugmaktadir. Faktor analizi
sonucunda elde edilen dort faktorlii yapi, birinci asamada elde edilen dort faktorlii yapiyla
tutarlidir. Dolayistyla, birinci faktdr “zorlu bir siire¢ olarak matematik 6grenme”, ikinci
faktor “eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme”, tiglincii faktor “caba gerektiren bir
siire¢ olarak matematik 6grenme” ve dordiincli faktdr ise bir siire¢ olarak matematik
ogrenme” seklinde adlandirilmustir. I¢ tutarlilik giivenirligine iliskin alfa katsayilari ise
“zorlu bir siire¢ olarak matematik 6grenme”, “eglenceli bir siire¢ olarak matematik
O0grenme”, “caba gerektiren bir siire¢ olarak matematik 6grenme” ve “bir siire¢ olarak
matematik 6grenme” faktorleri i¢in sirasiyla .86, .86, .77 ve .78 olarak hesaplanmistir. Her
bir faktore yonelik olarak elde edilen bu katsayilar s6z konusu faktorlerin i¢ tutarlilik
giivenirliklerinin yeterli oldugunu gostermektedir (Brace, Kemp ve Snelgar, 2003). Sonug

99 ¢

olarak, “zorlu bir siire¢ olarak matematik 6grenme”, “eglenceli bir siire¢ olarak matematik
O0grenme”, “caba gerektiren bir siire¢ olarak matematik 0grenme” ve ”bir siire¢ olarak
matematik 6grenme” olmak iizere dort faktdrden olusan bir “Matematik Ogrenmeye Iliskin

Mecazlar Olcegi” elde edilmistir (EK-9).

Matematik dersinde basarili olmak temasina iliskin faktor analizi sonu¢lar

Matematik dersinde basarili olmak temasina iliskin olarak gerceklestirilen faktor
analizi sonucunda serpilme diyagramimin {i¢ faktorlii ¢Oziimlemeye isaret ettigi
gozlenmistir (Sekil 3.3). Dolayisiyla faktér analizinde ¢ faktorli ¢oziimleme

gergeklestirilmistir.
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Sekil 3.3. Matematik dersinde basarili olmak temasina iligkin serpilme diyagrami

Gergeklestirilen faktor analizi sonucunda, ti¢ faktorlii yapinin toplam varyansin %
52.90’1n1 agikladigr saptanmistir. Birinci, ikinci ve iigiincii faktorlerin toplam varyansa
iliskin katkilar1 ise sirasiyla % 25.50 (Eigen = 6.37), % 22.82 (Eigen = 5.71) ve % 4.58
(Eigen = 1.14) olarak hesaplanmistir. Maddelerle faktorleri arasindaki iligkiler
incelendiginde ise, faktor yiiklerinin birinci faktor i¢in .40 ile .84, ikinci faktor icin .46 ile
94 ve {giincii faktér icin .38 ile .95 arasinda degisen degerlere sahip oldugu
gozlemlenmektedir (bkz. Tablo 3.7). Ancak, Tablo 3.7’de gorildiigii gibi, mutluluk
faktoriine iliskin olarak yazilan {igiinci madde ikinci faktérle de anlamli diizeyde
iliskilenmektedir. Dolayisiyla bu madde ii¢lincii faktdriin igeriginin degerlendirilmesinde

dikkate alinmamustir.



Tablo 3.7. Matematik dersinde basarili olmak temasina iligkin Oriintii matrisi

Madde

Faktor

DB_I 2
DB_I_4

DB_I5

DB Z 2
DB_I_1

DB_| 3

DB Z5
DB Z 3
DB Z 4
DB _C 4
DB_Y_1
DB Z 1
DB_Y_2
DB C_1
DB_Y_ 4
DB_Y 3
DB_Y_ 5
DB_M_1
DB_M_5
DB_M 4
DB_C_3
DB C 5
DB M 2
DB_M_3
DB _C 2

,840
,834
,804
776
,759
,758
,738
,656
,645
,403

,935
,836
572
,568
,542
537
,457

,395

948
792
711
558
528
446
424
378
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Tablo 3.7°ye bakildiginda, c¢aba faktoriine iliskin olarak belirlenen bir madde

disinda, birinci faktoriin igeriginin timiiyle imkansizlik ve zorluk boyutuna iligskin olarak

belirlenen maddelerden olustugu goriilmektedir. Buna gore, birinci faktoriin igeriginin
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Ogrencilerin matematik dersinden basarili olmanin son derece zor olduguna iligskin
algilamalarin1 yansittig1 sdylenebilir. Bu nedenle, 10 maddeden olusan birinci faktor, “son

derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak™ seklinde adlandirilmistir.

Ikinci faktdriin igerigini olusturan maddeler ise ¢aba faktdriine yonelik bir madde
ile zorluk faktoriine yonelik bir madde disinda, tiimiiyle yaris faktoriine iliskin olarak
belirlenen maddelerden olusmaktadir (Tablo 3.7). Buna gore, Ogrencilerin matematik
dersinden basarili olmay1 akranlariyla rekabete dayali bir olgu olarak algiladiklar1 ve s6z
konusu rekabetin de zorlu oldugunu diistindiikleri s6ylenebilir. Dolayisiyla, yedi maddeden
olusan ikinci faktor “zorlu bir yarig siireci olarak matematik dersinde basarili olmak”
seklinde adlandirilmistir. Ugiincii faktdrii olusturan maddelerin igerigi incelendiginde ise,
bu faktoriin mutluluk ve c¢aba boyutlariyla iliskili maddelerden olustugu goriilmektedir.
Bunun anlami, 6grencilerin matematik dersinden basarili olmak amaciyla gosterilen ¢abay1
mutluluk veren bir siire¢ olarak algiladiklaridir. Bu nedenle, yedi maddeden olusan {i¢iincti
faktor “gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak matematik dersinde

basarili olmak™ seklinde adlandirilmustir.

I¢ tutarlilik giivenirligine iliskin alfa katsayilar1 ise “son derece zor bir siire¢ olarak
matematik dersinde basarili olmak™, “zorlu bir yaris silireci olarak matematik dersinde
basarili olmak™ ve “gosterilen ¢caba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak matematik
dersinde basarili olmak”™ faktorleri igin sirasiyla .90, .81 ve .79 olarak hesaplanmistir. Bu
katsayilar s6z konusu faktorlerin i¢ tutarlilik gilivenirliklerinin gorece yliksek degerlere
sahip oldugunu gostermektedir (Brace, Kemp ve Snelgar, 2003). Sonug olarak, “son derece
zor bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak”, “zorlu bir yaris siireci olarak
matematik dersinde basarili olmak™ ve “gdsterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siireg
olarak matematik dersinde basarili olmak™ seklinde adlandirilan {i¢ faktorli bir “Matematik

Dersinde Basarili Olmaya iliskin Mecazlar Olgegi” elde edilmistir (Ek-10).
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Uciincii asama

Agimlayici faktor analizleri sonucunda matematik d6gretmeni, matematik 6grenme
ve matematik dersinde basarili olmak temalarina iligkin olarak ortaya ¢ikan faktor
yapilarinin, arastirmanin orneklemi (n = 712) kapsaminda dogrulanip dogrulanmadiginin
incelenebilmesi amaciyla her bir Olgme aracina yonelik olarak Dogrulayict Faktor
Analizleri (DFA) gerceklestirilmistir. DFA 6nceden belirlenmis faktoriyel yapilarin
gozlemlenen degiskenlerle gosterdigi uyum derecelerinin test edilebilmesi amaciyla
kullanilan bir yaklasgimdir (Kline, 2005; Bollen ve Curan, 2006; Kim ve Bentler, 2006).
DFA’da agimlayici faktor analizinin aksine, her bir maddenin tiim faktorlerle olan iligkileri
degil, yalnizca iliskili oldugu faktorle olan iliskileri dikkate alinmaktadir. Bu yoniiyle DFA
acimlayic1 faktor analizinden farkli olarak, faktoriyel modelin goézlemlenen veriler
baglaminda daha gecerli ve gilivenilir bir bicimde test edilmesine olanak saglamaktadir
(Kline, 2005).

Bagka bir deyisle, DFA faktoriyel modellerin gézlemlenen verilerle ne oranda
uyum gosterdiginin istatistiksel olarak, daha saglam bir zeminde incelenmesine olanak
saglayan bir yaklagimdir. Faktorlerin (6rtiik degiskenler) gézlemlenen verilerle (maddeler)
uyum derecelerinin incelenmesinde Ki-Kare uyum indeksi (¥?), uyum iyiligi indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI), Norma Dayali Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI),
karsilastirmali uyum indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Tucker-Lewis uyum 1yiligi
indeksi (Tucker-Lewis Index, TLI) ve Yaklagsik Hatalarin Ortalama Karesi (Root Mean
Squared Error of Approximation, RMSEA) gibi uyum indeksleri kullanilmaktadir (Hu ve
Bentler, 1999; Ullman, 2007). Ancak, konuyla ilgili literatiirde hem model karmasikligina
hem de 6rneklem biiyiikliigiine gorece daha az hassas olmalari nedeniyle, TLI, RMSEA ve
CFI indekslerinin bir arada kullanilmas1 6nerilmektedir (Kline, 2005; Ullman, 2007).

Bu nedenle, arastirmada Matematik Ogretmenine Iliskin Mecazlar Olgeginin,
Matematik Ogrenmeye Iliskin Mecazlar Olgeginin ve Matematik Dersinde Basarili Olmaya

Iliskin Mecazlar Olgeginin faktoriyel yapilarmin arastirmanin drnekleminden elde edilen
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verilerle gosterdigi uyum dereceleri TLI, RMSEA ve CFA indeksleri araciligiyla
degerlendirilmistir. Buna gore, TLI ve CFI indekslerinin .90 ve .95 arasinda degerlere sahip
olmalar1 kabul edilebilir bir uyuma isaret ederken, .95 ve tlizeri degerler almalar1 ise iyi bir
uyumun gostergesi olarak degerlendirilmektedir. RMSEA’nin ise .08 ve .05 arasinda
degerlere sahip olmasi kabul edilebilir bir uyuma, .05’ten daha kiigiik degerlere sahip
olmasi ise iyi bir uyuma isaret etmektedir (Kline, 2005). Arastirmada y> degeri ve
anlamlilik diizeyi betimsel amagcla rapor edilmesine ragmen, 6rneklem biiyiikliigline hassas
bir 6l¢li olmasi nedeniyle dikkate alinmamistir. Tiim DFA analizleri bilgisayar ortaminda
ve AMOS 16 (Arbuckle, 2007) istatistiksel yazilim programi kullanilarak
gerceklestirilmistir.  DFA analizlerinde en yiiksek olabilirlik oranlamasi yontemi
kullanilmistir (Maximum Likelihood Method of Estimation). Her bir 6l¢ege yonelik olarak

gerceklestirilen DFA sonuglarina asagida sirasiyla yer verilmistir.

Matematik Ogretmenine Iliskin Mecazlar Olgegine yénelik dogrulayici faktor

analizi sonuglar

Matematik Ogretmenine iliskin Mecazlar Olgegine yonelik olarak ii¢ faktorlii ve
toplam 19 maddeden olugsan model DFA araciligiyla sorgulanmistir. DFA analizi
araciligiyla hesaplanan uyum indeksleri ikinci agamada agimlayici faktor analizi sonucunda
ortaya ¢ikan ti¢c faktorlii ve 19 maddeli modelin arastirmanin 6rneklemi agisindan gegerli
bir model oldugunu gostermistir (y*(144) = 454,55, p <.001; TLI =.95; CFI = .96; RMSEA
= .055). Nitekim TLI, CFI ve RMSEA degerlerinin tiimii, ortik degiskenlerin (faktorler)
acik degiskenlerle (maddeler) iyi bir uyum gosterdigine isaret etmektedir. Ayrica, “Onemli
bir destek unsuru olarak matematik 6gretmeni” faktoriinii olusturan maddelerin faktor
yiikleri .62 ile .86 arasinda degisen degerlere, “yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak
matematik 6gretmeni” faktoriinli olusturan maddelerin faktor yiikleri .72 ile .75 arasinda
degisen degerlere ve “bir korku kaynagi olarak matematik 6gretmeni” faktoriinii olusturan
maddelerin faktor yiikleri ise .72 ile .76 arasinda degisen degerlere sahiptir. S6z konusu
faktor yiiklerinin timii p < .001 diizeyinde anlamlidir. Cronbach alfa katsayilar1 ise

9 (13

“Oonemli bir destek unsuru olarak matematik 6gretmeni”, “yiiksek bilgi diizeyine sahip bir
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insan olarak matematik 6gretmeni” ve “ bir korku kaynagi olarak matematik 6gretmeni”

faktorleri i¢in sirastyla .93, .86 ve .78 olarak hesaplanmustir.

Yukarida 6zetlenen DFA ve i¢ tutarlilik gilivenirligine iliskin sonuglar, ikinci
asamada agimlayic1 faktdr analizi araciligiyla ortaya c¢ikan faktorlerin arastirmanin
orneklemi kapsaminda dogrulandigini gostermektedir. Bunun anlami, ti¢ faktorli ve toplam
19 maddeden olusan Matematik Ogretmenine Iliskin Mecazlar Olgceginin arastirmanin
sorularinin cevaplanmasinda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugudur
(bkz. Ek-8). Bu nedenle, 6grencilerin matematik 6gretmenine iliskin mecazlari Matematik

Ogretmenine iliskin Mecazlar Olgegini olusturan faktdrler baglaminda incelenmistir.

Matematik Ogrenmeye Iliskin Mecazlar Olgegine yénelik dogrulayict faktor

analizi sonuclar

Matematik Ogrenmeye iliskin Mecazlar Olgegine ydnelik olarak dort faktorlii ve
toplam 18 maddeden olusan model DFA araciligiyla sorgulanmistir. DFA analizi
araciligiyla hesaplanan uyum indeksleri, ikinci asamada ag¢imlayici faktér analizi
sonucunda ortaya ¢ikan dort faktorlii ve 18 maddeli modelin aragtirmanin 6rneklemi igin
gecerli bir model oldugunu gostermistir (}*(121) = 551,30, p < .001; TLI = .91; CFI = .93;
RMSEA = .071). Nitekim TLI, CFI ve RMSEA degerleri, kabul edilebilir bir uyumun s6z
konusu olduguna isaret etmektedir. Ayrica, “zorlu bir slireg olarak matematik 6grenme”
faktoriinii olusturan maddelerin faktor yiikleri .59 ile .84 arasinda degisen degerlere,
“eglenceli bir siire¢ olarak matematik 0grenme” faktoriinii olusturan maddelerin faktor
yiikleri .69 ile .74 arasinda degisen degerlere, “caba gerektiren bir siire¢ olarak matematik
O0grenme” faktoriinii olusturan maddelerin faktor yiikleri .53 ile .72 arasinda degerlere ve
“bir slire¢ olarak matematik 6grenme” faktoriinii olugturan maddelerin faktor yiikleri ise .72
ile .76 arasinda degisen degerlere sahiptir. Faktor yiiklerinin timi p < .001 diizeyinde
anlamlidir. Cronbach alfa katsayilar1 ise “zorlu bir siire¢ olarak matematik O6grenme”,

“eglenceli bir siireg olarak matematik Ogrenme”, “caba gerektiren bir silireg olarak
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matematik 6grenme” ve “’bir silire¢ olarak matematik 6grenme” faktorleri icin sirastyla .86,

.86, .78 ve .79 olarak hesaplanmuistir.

Yukarida 6zetlenen DFA ve i¢ tutarlilik glivenirligine iligkin sonuglar, ikinci
asamada agimlayic1 faktdr analizi araciligiyla ortaya c¢ikan faktorlerin arastirmanin
orneklemi kapsaminda dogrulandigini gostermektedir. Bunun anlami, dort faktorlii ve
toplam 18 maddeden olusan Matematik Ogrenmeye iliskin Mecazlar Olgeginin
arastirmanin sorulariin cevaplanmasinda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aract oldugudur (bkz.Ek-9). Bu nedenle, O6grencilerin matematik 6grenmeye iliskin
mecazlar1 Matematik Ogrenmeye Iliskin Mecazlar Olcegini olusturan faktorler baglaminda

incelenmistir.

Matematik Dersinde Basarili Olmaya Iliskin Mecazlar Olgegine yonelik

dogrulayici faktor analizi sonuglar

Matematik Dersinde Basarili Olmaya Iliskin Mecazlar Olgegine yonelik olarak ii¢
faktorli ve toplam 24 maddeden olusan model DFA araciligiyla sorgulanmistir. DFA
araciligiyla elde edilen sonuglar s6z konusu modelin aragtirmanin 6rnekleminden elde
edilen verilerle gorece zay1f bir uyum gosterdigini ortaya koymustur (}*(223) = 886,92, p <
.001; TLI = .89; CFI = .91; RMSEA = .065). Nitekim TLI degeri kabul edilebilir degerin
altinda yer almaktadir. Ancak, maddelerin ilgili olduklar1 faktorlerle olan iliskileri
incelendiginde, “son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak”
faktoriinde yer alan ‘Matematik dersinde basarili olmak bulug yapmaya benzer ¢linkii her
ikisinde de ¢ok ugrasirsin’ (f = .28) mecazinin, “gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren
bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak” faktdriinde yer alan ‘Matematik
dersinde basarili olmak filozof olmaya benzer ¢iinkii ¢alismak gerekir’ (B = .30) mecazinin
ve ‘Matematik dersinde basarili olmak kaplumbaga olmay1 kabullenmeye benzer ¢linkii
tavsant gegebilmek hi¢ de zor degildir’ (B = .29) mecazinin faktor yiklerinin .35
degerinden daha diisiik degerlere sahip olduklar1 saptanmistir. Bu nedenle, s6z konusu

maddeler ilgili olduklar1 faktdrlerden gikarilmig ve DFA yeniden gergeklestirilmistir. Sonug
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olarak, ii¢ faktorlii ve 21 maddeli modelin 24 maddeli modele gore arastirmanin
ornekleminden elde edilen verilere daha iyi bir uyum sagladigi goriilmistiir (}2(164) =
543,04, p < .001; TLI = .93; CFI = .95; RMSEA = .057). Nitekim ikinci DFA araciligiyla

hesaplanan uyum indekslerinin tiimii kabul edilebilir degerlere sahiptirler.

Ayrica, “son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak”
faktoriinii olusturan maddelerin faktor yiikleri .54 ile .84 arasinda degisen degerlere, “zorlu
bir yaris siireci olarak matematik dersinde basarili olmak” faktoriinii olusturan maddelerin
faktor yikleri .44 ile .68 arasinda degisen degerlere ve “gosterilen ¢aba sonucunda
mutluluk veren bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak™ faktoriinii olusturan
maddelerin faktor yiikleri ise .60 ile .74 arasinda degerlere sahiptir. Faktor yiiklerinin timi
p < .001 diizeyinde anlamlidir. Cronbach alfa katsayilar1 ise “son derece zor bir siireg
olarak matematik dersinde basarili olmak”, “zorlu bir yaris siireci olarak matematik
dersinde basarili olmak” ve “gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak
matematik dersinde basarili olmak™ faktorleri i¢in sirasiyla .91, .80 ve .81 olarak

hesaplanmuistir.

Yukarida 6zetlenen DFA ve i¢ tutarlilik glivenirligine iligkin sonuglar, ikinci
asamada ag¢imlayic1 faktor analizi araciligiyla ortaya c¢ikan faktorlerin arastirmanin
orneklemi kapsaminda dogrulandigini gostermektedir. Bunun anlamu, ti¢ faktorlii ve toplam
21 maddeden olusan Matematik Dersinde Basarili Olmaya Iliskin Mecazlar Olgeginin
arastirmanin sorularinin cevaplanmasinda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme
aract oldugudur (bkz. EK-10). Bu nedenle, 6grencilerin matematik dersinde basarili olmaya
iliskin mecazlar1 Matematik Dersinde Basarili Olmaya Iliskin Mecazlar Olgegini olusturan

faktorler baglaminda incelenmistir.
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3.4.2. Matematik dersine yonelik tutum 6lgegi

Konuyla ilgili literatiirde &grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin
tespit edilmesinde siklikla kullanilan bir 6lgme araci olmasi nedeniyle (Ozgen ve Pesen,
2008; Giirsul, 2008; Giines ve Asan, 2005), bu arastirmada 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarina iligkin veriler Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik Dersine
Yonelik Tutum Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Olgek kullanilmadan &nce
arastirmacidan gerekli izin almmistir (Ek-11). Matematik Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi
tek faktorden ve 10 tanesi olumsuz madde olmak tizere toplam 20 maddeden olusan bir
dlgektir (Ek-12). Olgek “hi¢ uygun degil” ifadesinden (1) ‘tamamen uygun” ifadesine (5)

uzanan 5°1i Likert tipi cevap formatina sahiptir.

Matematik Dersine Y&nelik Tutum Olgeginin faktdriyel yapisinin arastirmanin
ornekleminde  dogrulanip  dogrulanmadiginin  incelenebilmesi  amaciyla  DFA
gerceklestirilmistir. Sonug¢ olarak, tek faktorli ve 20 maddeli modelin aragtirmanin
ornekleminden elde edilen verilerle kabul edilebilir bir uyum gosterdigi saptanmistir
(x3(152) = 670,29, p < .001; TLI = .93; CFl = .94; RMSEA = .069). Ayrica, maddelerin
faktor yiiklerinin .50 ve .80 arasinda degisen anlamli degerlere sahip oldugu
gozlemlenmistir (p < .001). Olgegin i¢ tutarlilik giivenirligi ise .95 olarak hesaplanmustir.
Ozetle, DFA ve i¢ tutarlilik giivenirligine iliskin bu sonuglar Matematik Dersine Yénelik
Tutum Olgeginin faktoriyel yapisinin arastirmanin érneklemi kapsaminda dogrulandigim
gostermektedir. Bu nedenle, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 Matematik

Dersine Y&nelik Tutum Olgeginden elde edilen veriler dogrultusunda incelenmistir.

3.5. Matematik Ders Basarisi

Orta 6gretim kurumlarinda 6grenciler bir donem icerisinde matematik dersinden

ti¢ ayr1 sinav olmakta ve 100 puan iizerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 egitim/6gretim

yilinin sonunda 5’lik not sistemine gore doniistiiriilmektedir. Dolayisiyla, dgrencilerin
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matematik ders basarist 1 (basarisiz) ve 5 (basarili) arasinda yer alan sayisal degerlerle
temsil edilmektedir. Bu c¢alismada, arastirmanin Orneklemini olusturan oOgrencilerin
matematik ders bagar1 puanlar1 5’lik puan sistemine gore ¢ok daha hassas bir 6l¢iime olanak
saglayan 100’liik puan sistemi temel almarak incelenmistir. Ogrencilerin matematik ders
basarisina iligkin puanlar c¢alismanin yapildigt 7 okuldan 1.donemin bitiminde okul

idarecileri araciligiyla elde edilmistir.

3.6.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan ve yukarida ilgili basliklar altinda
deginilen tiim 6lgme araclari, Bolu il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma igin gerekli
izinler (Ek-13) alindiktan sonra 2010-2011 6gretim yilinda Bolu ilindeki 7 genel lisenin 9,
10, 11 ve 12. smiflarinda 6grenim goéren toplam 1323 6grenciye uygulanmistir. Spesifik
olarak, arastirmada kullanilan mecaz Olg¢eklerinin gelistirilebilmesi amaciyla toplam 307
Ogrenci birinci asamanin Orneklemini olustururken, toplam 304 ise ikinci asamanin
orneklemini olusturmustur. Nihayet, toplam 712 06grenci de arastirmanin Orneklemini

olusturmustur.

Veri toplama araglarinin uygulanmasit ile ilgili siireglerin timii arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Veri toplama araglari, farkli derslerde ve bu derslerin
ogretmenlerinden veri toplama araclarinin uygulanmasi i¢in en uygun zaman dilimi
hakkinda gerekli bilgiler alindiktan sonra uygulanmistir. Veri toplama araglar1 6grencilere
dagitilmadan Once arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci ve mecaz kavrami hakkinda
Ozet aciklamalarda bulunulmus ve uygulama esnasinda &grencilerden gelen sorular
cevaplanmistir. Uygulama, arastirmanin 6lgme araglarmin gelistirilmesi kismina yonelik
olan birinci asamasi igin yaklasik 20 dakikada, ikinci asamasi i¢in yaklasik 25 dakikada ve
aragtirma sorularmin cevaplanmasina yonelik verilerin elde edilmesine yonelik olan

asamasi i¢inse yaklasik 25 dakikada gergeklestirilmistir. Aragtirmaya katilimin gonilliiliik
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esasina dayali olmasi nedeniyle, veri toplama araglari aragtirmaya katilmak istemeyen
ogrencilere dagitilmamistir. Uygulama esnasinda uygulamanin gerceklestigi siniflarda
arastirmaya katilima iliskin isteklilik diizeyinin yiiksek oldugu ve arastirmaya katilmak
istemeyen Ogrencilerin sayisinin da oldukca diisiik oldugu (n = 15) gozlemlenmistir.
Dolayistyla, 6lgme araglarini yanitlayan Ogrencilerin arastirmaya katilim konusundaki

istekliliklerinin yiiksek oldugu soylenebilir.

3.7. Veri Analizi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda ve SPSS 17 istatistiksel yazilim programi
araciligiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sorularinin cevaplanmasma gecilmeden Once,
demografik degiskenlerin (cinsiyet, yas ve smf diizeyi) bagimli degiskenler iizerindeki
(matematik ders basaris1 ve matematik dersine yonelik tutum) olas1 etkileri incelenmistir.
Bu amagla, tutum ve ders basarisi degiskenlerinin bagimli, cinsiyet ve smuf diizeyi
degiskenlerinin bagimsiz ve yas degiskeninin ortak degisken olarak belirlendigi iki ayri
kovaryans analizi gerceklestirilmistir. Demografik degiskenlerin etkilerinin incelenmesi bu
arastirmanin odak noktasini olusturmamasina ragmen, séz konusu etkilerin incelenmesi
bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki iliskiyi etkiyebilme ve bdylece elde edilen
bulgularin goriinlimiinii degistirebilme olasiliklar1 nedeniyle 6nemlidir (Field, 2009).
Nitekim cinsiyet, sinif diizeyi ve yas gibi demografik degiskenler, egitim arastirmalarinda

etkileri siklikla kontrol edilen degiskenlerdir (Eren, 2011; Frenzel, Pekrun ve Goetz, 2007).

Aragtirmanin  birinci  sorusunun cevaplanabilmesi amaciyla, Matematik
Ogretmenine Iliskin Mecazlar Olgegi, Matematik Ogrenmeye iliskin Mecazlar Olgegi ve
Matematik Dersinde Basarili Olmaya Iliskin Mecazlar Olgegi araciligiyla elde edilen
verilerden hareketle, her bir Olgedi olusturan faktorlere iligkin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmistir. Daha sonra ise, 6l¢eklerde kullanilan 5°1i Likert

tipi cevap formatinin orta noktasiin (3) faktorleri olusturan madde sayisina garpilmasiyla
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elde edilen sayilarin test degeri olarak kullanildigi bir dizi tek-orneklem t testi
gerceklestirilmistir (Field, 2009). Tek-6rneklem t testleri araciligiyla elde edilen sonuglar,
Ogrencilerin birinci ve ikinci asamalarda gergeklestirilen analizler araciligiyla ortaya ¢ikan
matematik dersine yonelik mecazlara iliskin goriinlimlerinin glivenilir bir bi¢imde

incelenmesine olanak saglamistir.

Arastirmanin ikinci sorusunun cevaplanabilmesi amaciyla, Ogrencilerin mecaz
Olceklerine ve matematik dersi tutum Olgegine yonelik yanitlarinin ortalamalariyla
matematik ders basar1 puan ortalamalarinin yer aldigi ve cinsiyet, sinif diizeyi ve yas
degiskenlerinin kontrol edildigi kismi korelasyon analizi gerceklestirilmistir (6n analizler
kismina bakiniz). Ancak, kismi korelasyon analizi gibi gozlenen ya da agik (explicit)
degiskenlerden hareketle gerceklestirilen korelasyon analizleri maddelerin olusturdugu gizil
yap1 (faktorler) ile gizil yapiyr temsil eden acik degiskenlerin (maddeler) hata oranlarini
dikkate almamaktadir (Bollen ve Curran, 2006). Bu durum, degiskenler arasindaki iliskiye
yonelik belirsiz ve gilivenilir olmayan sonuglarin ortaya ¢ikmasima neden olabilmektedir
(Loehlin, 2004). Bu nedenle, arastirmanin ikinci sorusunun cevaplanmasinda kismi
korelasyon analizi ile birlikte, gizil degiskenler arasindaki iliskilerin incelendigi ayr1 bir
korelasyon analizi de gerceklestirilmistir. Gizil degiskenler (faktorler) arasindaki iligkiler
AMOS 16 (Arbuckle, 2007) istatistiksel yazilim programi araciligiyla incelenmistir. Gizil
degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesinde en yiiksek olabilirlik yontemi kullanilmis
ve s0z konusu degiskenler arasindaki iligkiler herhangi bir kisitlamaya tabi tutulmaksizin ve
aralarinda nedensellige dayali baglar olusturulmaksizin oranlanmistir (Arbuckle, 2007).
Gizil degiskenlerden hareketle gerceklestirilen korelasyon analizi, hem faktorlerin
maddelerden hareketle tanimlanan gizil yapilar olmalar1 gercegini, hem de faktdrleri
olusturan maddelerin daima kontrol edilemeyen hatalar icerdigi gercegini dikkate almasi
nedeniyle, arastirmanin ikinci sorusunun odagini olusturan degiskenler arasindaki iliskilerin

daha saglam bir yaklasimla incelenmesine olanak saglamistir.
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Arastirmanin ii¢lincii sorusunun cevaplanmast amaciyla iki ayr1 hiyerarsik
regresyon analizi gerceklestirilmistir. Hiyerarsik regresyon analizi bagimsiz degiskenlerin
analize belirli bir sirayla dahil edilerek, bagimli degiskenler {izerindeki etkilerinin
incelenmesine  ve bagimli  degiskene iliskin  varyansa  katkilar1  agisindan
degerlendirilmelerine olanak saglayan bir yaklasgimdir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010; Pedhazur, 1997). Bu yoniiyle hiyerarsik regresyon analizi coklu
regresyon analizi gibi regresyon analizlerinden farkli olarak, c¢ok sayida bagimsiz
degiskenin yer aldig1 arastirmalarda bagimsiz degiskenlerin goreli etkilerinin incelenmesine
de olanak saglamaktadir (Pedhazur, 1997). Dolayisiyla, arastirmanin {igiincii sorusunun

cevaplanmasinda hiyerarsik regresyon analizi tercih edilmistir.

Birinci regresyon analizinde Ogrencilerin matematik dersine yonelik ders basari
puanlar1 bagimli degisken olarak belirlenmistir. Matematik Ogretmenine iliskin Mecazlar
Olgegini olusturan faktdrler birinci diizey, Matematik Ogrenmeye Iliskin Mecazlar Olgegini
olusturan faktorler ikinci diizey ve Matematik Dersinde Bagsarili Olmaya iliskin Mecazlar
Olgegini olusturan faktdrler ise iigiincii diizey bagimsiz degiskenler olarak analize sirayla

dahil edilmistir.

Ikinci regresyon analizinde ise, dgrencilerin matematik dersine iliskin tutumlari
bagimli degisken olarak belirlenmistir. Birinci, ikinci ve iiglincli diizey bagimsiz
degiskenler birinci regresyon analizinde tanimlanan bagimsiz degiskenlerden olugsmustur.
Her iki regresyon analizinde de cinsiyet, yas ve sif diizeyi (ikili degiskenler olarak
kodlandiktan sonra, bkz. Pedhazur, 1997; Field, 2009) degiskenleri kontrol edilmistir.
Ayrica, regresyon analizlerinde bagimsiz degiskenler arasindaki iligkilerin bagiml
degisken tizerindeki olas1 ortak etkilerinin kontrol edilebilmesi amaciyla varyans enflasyon
faktorleri de (VIF) hesaplanmistir. VIF degerinin 10 veya daha yiiksek degere sahip olmasi
degiskenler arasindaki c¢oklu es-dogrusalligin (multicollinearity) bir gostergesi olarak
degerlendirilmekte ve ilgili degiskenler arasindaki etkilesimler regresyon analizlerine

kontrol amagli olarak dahil edilmektedir (Pedhazur, 1997). Dolayisiyla, regresyon
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analizlerinde bagimsiz degiskenler arasindaki etkilesimlerin analizlere dahil edilip
edilmemesi gerektigine iliskin kararlar VIF katsayilari baglaminda verilmistir (Cokluk,

Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).



BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, 6n analizler ve arastirmanin sorularina yonelik olarak gergeklestirilen

analizler sonucunda elde edilen bulgularla yorumlara yer verilmistir.

4.1. On Analizler Araciligiyla Elde Edilen Bulgular

Daha once ifade edildigi gibi, aragtirmanin odak noktasinda yer almamasina
ragmen, arastirma sorularinin cevaplanmasina gec¢ilmeden 6nce demografik degiskenlerin
(cinsiyet, yas ve sinif diizeyi) bagimli degiskenler iizerindeki (matematik ders basaris1 ve
matematik dersine yonelik tutum) olasi etkilerinin incelenmesi amaciyla iki ayr1 kovaryans
analizi gerceklestirilmistir. Matematik dersine yonelik tutum degiskeninin bagimli degisken
olarak belirlendigi birinci kovaryans analizi sonucunda, hem cinsiyet (F(1,703) = 7.99, p <
01, kismi n? = .011) ve smif diizeyi (F(3,703) = 8.99, p < .001, kismi n* = .037)
degiskenlerinin, hem de yas degiskeninin (F(1,703) = 7.47, p < .01, kismi n?> = .011) tutum
degiskeni iizerinde anlamli etkisinin bulundugu saptanmistir. Diger taraftan, cinsiyet ve
sinif diizeyinin matematik dersine yonelik tutum degiskeni iizerindeki ortak etkisi anlamli
bulunmamistir (F(3,703) = 0.88, p > .446, kismi n? = .004). Dolayisiyla, cinsiyet ve sinif
diizeyi degiskenlerinin matematik dersine iliskin anlamli etkilerinin birbirlerinden bagimsiz

etkiler oldugu soylenebilir.

Cinsiyet ve sif diizeyi degiskeninin matematik dersine yonelik tutum degiskeni
tizerindeki anlamli etkilerinin kaynaginin saptanmasi amaciyla diizeltilmis ortalamalardan
(Bonferroni) hareketle grup karsilagtirmalar gergeklestirilmistir (Tabachnick ve Fidell,

2007). Grup karsilastirmalar1 araciligiyla elde edilen sonucglara Tablo 4.1°de yer verilmistir.
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Tablo 4.1. Tutum degiskenine yonelik grup karsilastirmalari

Degisken X (SH)b Grup karsilastirmalari
Cinsiyet
1. Erkek 67.57 (1.07) 1<2**
2. Kiz 71.36 (.82)
Swnif Diizeyi
9. Smif 62.73 (1.74) 9 <10%**; 9 < ]1%*
10.Smif 71.87 (1.27) 10 > 9***
11.Smif 72.94 (1.51) 11 > 9**
12.Smif 70.34 (2.20)

**p < .01; ***p <.001
Not. X = Aritmetik ortalama; °SH = Standart hata

Tablo 4.1°de gorildiigii gibi kiz 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlari
(X' =71.36) erkek 6grencilerin tutumlarindan (X = 67.57) anlaml1 diizeyde daha olumludur.
Bu bulgu, kiz 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore
daha olumsuz oldugunu gosteren aragtirmalarla tutarli degildir (Catsambis, 1994,
Steinkamp ve Maehr 1984). S6z konusu farklilik, bu arastirmada kiz &grencilerin (X =
65.19) matematik ders basarilarinin erkek ogrencilere gore (X = 57.70) anlamh diizeyde
daha yiiksek olmasiyla agiklanabilir (t(710) = -6.25, p < .001). Baska bir deyisle, kiz
ogrencilerin matematik ders bagarisinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek olmasi, onlarin
matematik dersini daha fazla sevmelerine ve/veya ilgilenmelerine, dolayisiyla da erkek
Ogrencilere kiyasla matematik dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu bir goriiniime
sahip olmasina yol agabilir. Bu agiklamanin, tutum ve ders basarisi arasindaki anlamli ve
olumlu bir iligki olduguna yonelik olarak gerek bu arastirmadan (r = .48, p < .001) gerekse
diger arastirmalardan elde edilen bulgular dikkate alindiginda (Ma ve Kishor, 1997)

mantikli oldugu sdylenebilir.
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Siif diizeyinin anlamlilik kaynaklar1 incelendiginde ise, 9. siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum Olcegi aracilifiyla elde edilen puan
ortalamalarinin (X = 62.73) hem 10. (X =71.87) hem de 11. (X = 72.94) siiflarda 6grenim
goren Ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.1).

Bunun anlami, 9. siniflarda 6grenim goéren dgrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin 10. ve 11. simiflarda 6grenim goren Ogrencilerden anlamli diizeyde daha
olumsuz bir goriinlime sahip oldugudur. Ayrica, 9. ve 12. smiflarda 6grenim goéren
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki farklilik anlamli olmamasina
ragmen, 12. smiflardaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 (X = 70.34) 9.
smiflardaki 6grencilerin tutumlarindan (X = 62.73) daha olumlu bir goriiniime sahiptir. Bu
bulgu 9. siiflarda 6grenim goren dgrencilerin lise 6grenimlerine yeni baslamis olmalar1 ve
ogrenim gordiikleri okullardaki matematik derslerine yonelik tutumlarinin lise diizeyindeki
matematik dersleri araciligiyla olusturduklar1 yasantilara dayali olmaktan cok, ilkogretim
diizeyindeki yasantilarina dayali olmasiyla agiklanabilir. Nitekim 10, 11 ve 12. simiflarda
O0grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli
farkliliklarin elde edilmemis olmasi, bu yorumu destekler niteliktedir (bkz. Tablo 4.1).
Ayrica, tutum degisiminin hizla gerceklesen bir siire¢ olmadig1 (Taylor, Peplau ve Sears,
2007) ve yasantilarin tutum degisiminde 6nemli bir yer tuttugu diislintildiigiinde (Schunk,
2009), 9. smiflardaki Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin ilkogretim
kademesinde aldiklar1 matematik derslerine iliskin yasantilardan etkilenme olasiliginin yeni
bagladiklar lise 6grenimlerinde aldiklar1 matematik derslerinden etkilenme olasiligina gore

daha giiclii oldugu soylenebilir.

Bir ortak degisken olarak yas degiskeninin matematik dersine yonelik tutum
degiskeni tizerindeki etkisi ise, 6grencilerin lise Ogrenimlerinin ergenlik ddénemlerine
karsilik geldigi ve bu donemde soyut diisiinme ve yiiriitiicli bilis gibi becerilerin 6nemli

onciilii olan 6n beyin bolgelerindeki (ventro medial prefrontal cortex, orbitofrontal cortex
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vb.) gelisimin gorece yogun oldugu gergcegine bagli olarak agiklanabilir (Andreasen, 2001;
Damasio, 1999). Buna gore, 6grencilerin yaslarindaki artigla birlikte matematik dersi gibi
gorece soyut icerige sahip bir derse yonelik 6znel degerlendirmelerinin, daha rasyonel bir
zeminde gerceklesecegi ve bunun da sirasiyla o derse yonelik duyussal bakis agisini
etkileyecegi soylenebilir. Nitekim ndrobiyoloji alaninda gergeklestirilen ¢aligmalardan elde
edilen bulgular, duygular ve yiiriitiicii bilisle ilgili beyin bolgeleri arasindaki iletisim
oOrtintiilerinin yasam boyunca gelismesine ragmen, bu gelisimin erken ¢ocukluk, ¢ocukluk,
erinlik ve ergenlik gibi donemlerde ozellikle belirgin olduguna isaret etmektedir (Isen,

2004; Damasio, 1999; LeDoux, 2006).

Matematik ders basarisinin bagimli degisken olarak belirlendigi ikinci kovaryans
analizi sonucunda ise, hem cinsiyet (F(1,703) = 23.58, p < .001, kismi 1? = .032) ve smif
diizeyi (F(3,703) = 20.57, p < .001, kismi n? = .081) degiskenlerinin hem de yas
degiskeninin (F(1,703) = 23.24, p <.001, kismi n?> = .032) matematik ders basaris1 iizerinde
anlaml etkisinin bulundugu saptanmistir. Ancak, cinsiyet ve sinif diizeyinin matematik
ders basarisi lizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi saptanmistir (F(3,703) = 0.37, p >
776, kismi n? = .002). Dolayisiyla, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin matematik ders
basarist lizerindeki etkilerinin birbirlerinden bagimsiz etkiler oldugu sdylenebilir. Cinsiyet
ve smif diizeyi degiskeninin matematik ders basarisi lizerindeki etkilerinin kaynaginin
saptanmasi  amaciyla diizeltilmis  ortalamalardan  (Bonferroni) hareketle  grup
karsilastirmalar1 gercgeklestirilmistir (Tabachnick ve Fidel, 2007). Grup karsilastirmalar

araciligiyla elde edilen sonuglara Tablo 4.2°de yer verilmistir.
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Tablo 4.2. Ders basarisi degiskenine yonelik grup karsilastirmalart

Degisken X (SH)b Grup karsilastirmalari
Cinsiyet
Erkek 57.70 (1.24) 1< 2***
Kiz 65.19 (.95)
Swnif Diizeyi
9. Smif 4558 (2.01) 9 < 10¥**; 9 < [1%**; 9 < [2%**
10.Smif 61.40 (1.46) 10<12%*
11.Smif 67.56 (1.75) 11> 9***
12.Smif 71.25(2.54) 12>9%***; 12> 10*

*p <.05; ***p < .001
Not. X = Aritmetik ortalama; °SH = Standart hata

Tablo 4.2°de goriildiigli gibi kiz 6grencilerin matematik ders basarilart (X = 65.19)
erkek 6grencilerin ders basarisindan (X = 57.70) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir. Bu bulgu,
kiz 6grencilerin matematik ders basarilarinin erkek 6grencilerin ders basarilarindan daha
yiiksek olduguna iliskin bulgularin elde edildigi arastirmalarla tutarlidir (Erdogan, Baloglu
ve Kesici, 2009; Katranci, 2009). Sinif diizeyinin anlamlilik kaynaklar1 incelendiginde ise,
9. smiflarda Ogrenim goren O&grencilerin matematik ders basarisina iliskin puan
ortalamasiin (X =45.58) hem 10 (X =61.40) ve 11 (X = 67.56) hem de 12. siiflarda (X =
71.25) ogrenim goren Ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha diisiik
oldugu goriilmektedir (Tablo 4.2). Benzer bi¢cimde, 10. siflarda 6grenim goren
ogrencilerin matematik ders basarisi (X = 61.40) 12. siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
(X = 71.25) matematik ders basarisindan anlamli diizeyde daha diisiiktiir. Bunlarla birlikte,
11. siniflardaki 6grencilerin matematik ders basarina iligkin puan ortalamasi (X = 67.56) ile
12. smiflardaki 6grencilerin ders basarisina iligkin puan ortalamasi (X = 71.25) arasindaki
farklilik anlamli olmamasina ragmen, 12. smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin puan
ortalamasinin 11. siniflardaki 6grencilerin puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu

Saptanmuistir.
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Grup karsilagtirmalart aracilifiyla elde edilen bu sonuglar, sinif diizeyindeki artigla
matematik ders basarisi arasindaki artisin paralel olduguna isaret etmektedir. Aragtirmanin
bu bulgusu, Ogrencilerin her gecen yil matematik dersine iliskin yeterlik diizeylerinin
artmasi olgusuyla aciklanabilir (Ma ve Kishor, 1997). Baska bir deyisle, 6grencilerin her
bir smif diizeyinde aldiklari matematik dersinin kazanimlar1 ve bu kazanimlarla iligkili
olarak olusturulan igeriklerin birbirlerine 6n kosul olusturacak nitelikte tasarlandigi
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin her gecen yil matematik dersine iliskin daha fazla yeterlik
kazanmalarinin beklenen bir olgu oldugu sdylenebilir. Dokuzuncu siniflarda 6grenim gdren
ogrencilerin matematik ders basarisinin diger sinif diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin
ders basarilarindan anlamli diizeyde daha diisiik olmasi ise, lise O0grenimlerinin heniiz
baslangic asamasinda yer almalari, ilkogretim kademesinde farkli okullarda 6grenim
gormeleri ve bu okullarda aldiklar1 matematik derslerinin hedeflerine ulagsma diizeylerinin

farkliliklar igermesi gibi olas1 nedenlerle agiklanabilir.

Yas degiskeninin matematik ders basarisina iliskin anlamli etkisi ise, tutum
degiskeni i¢in yapilan aciklamalarda vurgulandigi gibi, 6grencilerin lise 6grenimlerinin
ergenlik donemlerine karsilik geldigi ve bu donemde soyut diisiinme ve yliriitiicli bilis gibi
becerilerin 6nemli Onciilii olan 6n beyin bodlgelerindeki gelisimin gérece yogun oldugu
gercegine bagli olarak aciklanabilir (Andreasen, 2001; Damasio, 1999). Nitekim s6z
konusu beyin bolgeleri, matematik dersi icin gerekli bir beceri olan soyut diisiinme
becerisini dnceleyen bolgelerdir (bkz. Ansari, 2007, 2008; Arsalidou ve Taylor, 2011).
Ozetle, cinsiyet, yas ve smif diizeyi degiskenlerinin sirasiyla matematik dersine yodnelik
tutum ve ders basarist degiskenleri tizerindeki etkilerinin incelenmesine yonelik olarak
gerceklestirilen On analizler, s6z konusu demografik degiskenlerin hem tutum hem de ders
basaris1 lizerinde anlamli diizeyde etkide bulunduklarini gostermistir. Bu nedenle,
arastirmanin odaginda yer almamalarina ragmen bagimli degiskenler tizerindeki etkilerinin

kontrol edilmesi amaciyla, arastirma sorularinin cevaplanmasi i¢in gerceklestirilen

analizlere cinsiyet, sinif diizeyi ve yas degiskenleri dahil edilmistir.
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4.2. Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci sorusunun cevaplanmasina yoOnelik olarak, Oncelikle
matematik Ogretmeni temasini olusturan faktorler baglaminda tek Orneklem t testleri
gerceklestirilmistir. Analizlerde cinsiyet, smif diizeyi ve yas degiskenleri de kontrol
edilmistir. Yas degiskeninin diger degiskenlerden farkli olarak siirekli degisken olmasi
nedeniyle, 6grencilerin yaslar1 z degerlerine doniistiiriilmiis ve boylece her bir faktoriin test
degeri ortalamas1 standart sapma degerine bagli olarak analiz edilmistir (Tabachnick ve
Fidell, 2007). Daha acik bir ifadeyle, yas degiskeni once z degerlerine doniistliriilmiis (X =
0, SS = 1), donistiiriilen z degerleri ortalamadan sapma derecelerine gore (1 Standart
sapma) gruplandirilarak yaslar1 ortalamadan (X = 15.88 SS = 1.06) anlamli sapma
gostermeyen Ogrenciler (n = 418), yaslar1 ortalamanin 1 standart sapma iizerinde olan
ogrenciler (n = 230) ve yaslar1 ortalamanin 1 standart sapma altinda olan 6grenciler (n =
64) olmak tizere li¢ kategori olusturulmustur. S6z konusu kategoriler -1 < yas < 1 standart
sapma), 0 (yas ~ aritmetik ortalama) ve 1 (yas > 1 standart sapma) olarak kodlandiktan
sonra analizlere dahil edilmistir. Buna gore -1, 0 ve 1 olarak kodlanan kategorilerde yer
alan dgrencilerin yas ortalamalar1 sirasiyla 14.00, 15.47 ve 17.14 olarak hesaplanmistir.

Matematik 6gretmeni temasi kapsaminda elde edilen bulgulara Tablo 4.3’de yer verilmistir.

Tablo 4.3. Matematik 6gretmeni temasina iliskin tek 6rneklem t testi sonuglart

Faktor Degisken Test degeri X (SS) t
Onemli bir destek unsuru olarak matematik dgretmeni
Orneklem Geneli 33 39.80(8.81)  20.59***
Cinsiyet
Erkek 33 38.87(9.38)  10.55***
Kiz 33 4042 (8.37)  18.34***
Sinif Diizeyi
9. Siif 33 41.63 (7.75)  15.95***
10.S1mf 33 4154 (9.36)  12.61***
11.Smf 33 38.24 (9.03) 7.93%**

12.Smmf 33 36.57 (7.94) 5.11%**



Yas
-1°
Od
18

Yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak matematik 6gretmeni

Orneklem Geneli
Cinsiyet
Erkek
Kiz
Swnif Diizeyi
9. Smuf
10.Smuf
11.Smuf
12.Smuf
Yas
-1°
o
1¢
Bir korku kaynag1 olarak matematik 6gretmeni
Orneklem Geneli
Cinsiyet
Erkek
Kiz
Swnif Diizeyi
9. Smuf
10.Smuf
11.Smuf
12.Smuf
Yas

33 40.91 (7.92)
33 41.24 (8.84)
33 36.88 (8.29)
15 18.14 (4.31)
15 17.64 (4.51)
15 18.47 (4.13)
15 19.69 (3.70)
15 18.79 (4.29)
15 16.97 (4.15)
15 16.42 (4.39)
15 19.75 (3.60)
15 18.67 (4.23)
15 16.73 (4.26)
9 7.71 (3.42)
9 8.25 (3.52)
9 7.35 (3.31)
9 8.17 (3.63)
9 6.96 (3.21)
9 7.60 (3.45)
9 8.24 (3.16)
9 7.73 (3.56)
9 7.44 (3.49)
9 8.19 (3.22)

7.99%**
19.05***
7.10%**

19.46***

9.87***
17.37%**

18.12%**
12.20***
6.49%**
3.67***

10.55%**
17.72%**
6.18***

-10.08***

-3.5Q***
-10.32%**

-3.27***
-8.80***
-5.55%**
-2.73%**

2,847
-9.15%
-3.81%%

***p < 001
Not. -1 = 14.00; 0 = 15.47; 1 = 17.14
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Matematik 6gretmeni temasini olusturan faktorler kapsaminda gergeklestirilen tek
orneklem t testi sonuglari, dgrencilerin matematik 6gretmenini hem Onemli bir destek
unsuru olarak hem de yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak algilama diizeylerinin
anlaml diizeyde yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin matematik 6gretmenini bir

korku kaynagi olarak algilama diizeyleri ise anlamli diizeyde dusiiktiir.

Ustelik 6rneklem geneli igin matematik 6fretmeni temasma iliskin olarak elde
edilen bu bulgular cinsiyet, yas ve simf diizeyi degiskenlerine gore farklilasmamaktadir
(bkz. Tablo 4.3). Bunun anlami, matematik 6gretmeni temasina iligskin olarak elde edilen
bulgularin  cinsiyet, yas ve smf diizeyi degiskenlerinden bagimsiz olarak
yorumlanabilecegidir. Esasen bu bulgular, matematik 6gretmeni temasina iliskin faktorlerin
icerikleri dikkate alindiginda anlasilabilir bir goriiniime de kavusmaktadir. Buna gore,
matematik Ogretmenini bir destek unsuru olarak algilayan oOgrencilerin, matematik
O0gretmenini bir korku unsuru olarak algilamamalar1 beklenen bir durumdur. Nitekim
ogrencilerin, Ogretmeni bir destek unsuru olarak algilamalar1 6gretmen ve Ogrenciler
arasinda karsilikli saygi, sevgi ve anlayisa dayali, olumlu bir iletisim siirecinin varligini
gerektirmektedir (Bekdemir, 2007; Sahan, 2009). Dolayisiyla, boylesine bir iletisim siireci
o0gretmenin korkulan bir kisi olmaktan ¢ok destek goriilen bir kisi olarak algilanmasina

neden olabilir (Dursun ve Dede, 2004).

Ayrica, matematik Ogretmenini yiiksek bilgi diizeyine sahip bir kisi olarak
algilayan 6grencilerin onu bir korku kaynagi olarak algilama diizeylerinin diisiik olmas1 da
dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bunun anlami, matematik 6gretmeninin bilgi diizeyinin yiiksek
olarak algilanmasinin ondan korkulmasina bagli olmadigi, aksine onun bir destek unsuru
olarak algilanmasiyla iligkili oldugudur. Ogrencilerin matematik &gretmenlerini destek
alinacak bir kisi olarak gérmeleri, matematikle ilgili olarak anlayamadiklar1 ya da hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 konularda ondan yardim alma konusunda istekli olmalarina
ve boylece de matematik dgretmenlerinin bilgisinden faydalanarak, onu bilgi diizeyi yiiksek

bir kisi olarak algilamalarina yol acabilir. Aragtirmanin bu bulgusu Tatar ve Dikici (2008),
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Dilekmen (2008) ve Basar, Unal ve Yal¢in (2001)’mn arastirmalarindan elde edilen
bulgularla da tutarhdir.

Matematik 6grenme temasi kapsaminda elde edilen bulgulara Tablo 4.4’de yer

verilmigtir.

Tablo 4.4. Matematik 6grenme temasina iliskin tek drneklem t testi sonuglari

Faktor Degisken Test degeri X (SS) t
Zorlu bir siireg olarak matematik 6grenme
Orneklem Geneli 15 16.98 (5.06)  10.43***
Cinsiyet
Erkek 15 17.24 (4.73) 8.00***
Kiz 15 16.80 (5.26) 7.07***
Swnif Diizeyi
9. Simf 15 19.07 (4.67)  12.49***
10.Simf 15 16.11 (4.91) 3.13**
11.Simf 15 15.50 (5.09) 1.34
12.Simf 15 17.07 (4.74) 4.96***
Yas
-1° 15 19.72 (4.39) 8.60***
o 15 16.64 (5.17) 6.51***
1° 15 16.82 (4.81) 5.73%**
Eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme
Orneklem Geneli 15 16.55 (4.88) 8.47***
Cinsiyet
Erkek 15 16.32 (4.92) 4.51%**
Kiz 15 16.70 (4.85) 7.26%**
Swmif Diizeyi
9. Siuf 15 16.31 (4.83) 3.87***
10.Simf 15 17.69 (4.88) 7.61%**
11.Simf 15 16.11 (5.02) 3.01***
12.Simf 15 15.89 (4.51) 2.24*

Yas



-1°
Od
18

Caba gerektiren bir siire¢ olarak matematik 6grenme

Orneklem Geneli
Cinsiyet
Erkek
Kiz
Swnif Diizeyi
9. Smuf
10.Smuf
11.Smuf
12.Smuf
Yas
-1
0
1
Bir siire¢ olarak matematik 6grenme
Orneklem Geneli
Cinsiyet
Erkek
Kiz
Swnif Diizeyi
9. Smuf
10.Smuf
11.Smuf
12.Smuf
Yas
-1
0
1

15
15
15

15

15
15

15
15
15
15

15
15
15

[{e]

o ©O© O O

15.84 (4.94)
17.18 (4.88)
15.60 (4.70)

20.15 (3.64)

19.50 (3.91)
20.59 (3.39)

21.02 (3.20)
20.09 (3.97)
19.57 (3.92)
19.71 (3.09)

21.25 (2.86)
20.29 (3.77)
19.60 (3.51)

11.65 (2.61)

11.31 (2.67)
11.88 (2.55)

12.06 (2.36)
11.73 (2.82)
11.03 (2.72)
11.79 (2.39)

11.91 (2.26)
11.74 (2.72)
11.42 (2.51)

1.37
9.13***
1.94*

37.79***

19.42%**
34.14%**

26.90***
17.74%**
15.93***
17.31%**

17.47%**
28.68***
19.91%**

27.07***

14.59%**
23.32%**

18.55%**
13.41%**
10.21%**
13.28***

10.29***
20.62%**
14.66***

*p <.05; **p <.01; ***p <.001
Not. -1 =14.00; 0=15.47;1=17.14
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Tablo 4.4’de gorildiigii gibi, zorlu bir siire¢ olarak matematik 6grenme, eglenceli
bir siire¢ olarak matematik 6grenme, ¢aba gerektiren bir siire¢ olarak matematik 6grenme
ve bir siire¢ olarak matematik 6grenme faktorlerine iliskin olarak hesaplanan t degerlerinin
tiimli 6rneklem geneli icin p < .001 diizeyinde anlamlidir. Bunun anlami, 6rneklemde yer
alan 6grencilerin matematik 6grenmeyi zorlu, eglenceli ve caba gerektiren bir siire¢ olarak
gordiikleridir. Matematik O0grenmenin bir durum olmaktan c¢ok bir siire¢ oldugu, c¢aba
gerektirdigi ve caba gerektiren her siire¢ i¢in gecerli oldugu gibi gorece zorlu bir siireg
oldugu dikkate alindiginda (Tatar, Okur ve Tuna, 2008; Toluk, 2003), 6grencilerin
mecazlarinin matematik 6grenme siirecinin dogasimi dikkate deger bigimde yansittig
sOylenebilir. Nitekim arastirmanin bu bulgusu 6grencilerin matematigi zorlu ve caba
gerektiren bir 6grenme siireci olarak algiladiklarini gdsteren arastirmalarla da tutarhidir

(Kutluca ve Baki, 2009).

Bununla birlikte, 6rneklem geneline iliskin olarak elde edilen bulgular 6grencilerin
matematik 6grenmeyi yalnizca ¢aba gerektiren ve zorlu bir siire¢ olarak algilamadiklarini,
ayni1 zamanda eglenceli bir siire¢ olarak algiladiklarini da gostermektedir (bkz. Tablo 4.4).
Bu bulgu, zorlu ve/veya ¢aba gerektiren bir siire¢ olarak matematik 6grenmenin sikict bir
etkinlik olmaktan c¢ok, eglenceli bir etkinlik olarak algilanabilecegini gostermesi agisindan
anlamlidir. Konuyla ilgili literatiirde matematigin eglenceli bir etkinlik olarak
algilanmasinin ne ogretildiginden ¢ok (igerik), nasil 6gretildigine, baska bir deyisle hangi
yontem ve stratejilerin  kullanildigiyla  birlikte hangi materyaller aracilifiyla
gerceklestirildigine baglh oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Giir ve Seyhan,
2006; Peker, Mirasyedioglu ve Yalin, 2003). Dolayisiyla, Ogrencilerin matematik
O0grenmeyi hem zorlu ve ¢aba gerektiren bir siire¢ olarak hem de eglenceli bir siire¢ olarak
algilamalar1 matematik derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve stratejilerine ve kullanilan

Ogretim materyallerine bagl olabilir.

Bunlarla birlikte, matematik 6grenme temasi kapsaminda 6rneklem geneline iliskin

olarak elde edilen bu bulgularin cinsiyet, yas ve smif diizeyi degiskenleri baglaminda
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paralel goriiniimlere sahip olduklar1 sdylenebilir (bkz. Tablo 4.4). Bu goriiniimiin bir
istisnast 11. smiflarda Ogrenim goren Ogrencilerin diger smiflarda Ogrenim goren
Ogrencilere kiyasla matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak gormemeleridir (t = 1.34, p
> .05). Bu bulgu 11. smiflarda 6grenim goren dgrencilerin matematik 6grenme konusunda
9 ve 10. smiflarda 6grenim goren Ogrencilerden daha tecriibeli olmalarmin 6grenme
stirecindeki zorluklarla daha etkili bigimde basa ¢ikmalarin1 saglama olasiligiyla
aciklanabilir. Diger taraftan, 11. simiflarda 6grenim goren Ogrencilerin 12. simiflarda
O0grenim goren Ogrencilere gore de matematik 6grenmeyi gérece daha az zorlu bir siireg
olarak algiladiklarina yonelik olarak elde edilen bulgu ise, 11. siiflara gore 12. siniflarda
O0grenim goren Ogrencilerin iiniversiteye hazirlik amaciyla matematik 6grenmeye daha

detayl1 ve kapsamli bir bicimde odaklanmalarina bagli olarak agiklanabilir.

Yukarida deginilen goriiniimiin diger bir istisnasi ise, yaslar1 ortalamanin (X =
15.88) bir standart sapma altinda ve bir standart sapma istiinde yer alan Ogrencilerin,
yaslar1 ortalamaya yakin olan Ogrencilere gore, matematigi daha az eglenceli bir siireg
olarak algilamalaridir. Bu bulgunun olas1 bir agiklamasi yas ortalamasi kiiciik olan
ogrencilerin orta 6gretim siirecinin baslangicinda olmalari nedeniyle matematik derslerinin
icerigine ve/veya islenisine iliskin anlamli 6grenme stratejileri gelistirememis olmalar1 ya
da ogretmenlerinin kullandiklar1 6gretim stratejilerine uyum saglayamamalar1 olabilir.
Matematik dersinde basarili olmak temas: kapsaminda elde edilen bulgulara ise Tablo

4.5’de yer verilmistir.

Tablo 4.5. Matematik dersinde basarili olmak temasina iligskin tek 6rneklem

t testi sonuglari

Faktor Degisken Test degeri X (SS) t
Son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak
Orneklem Geneli 27 24.56 (9.05) -7.20%**
Cinsiyet
Erkek 27 26.17 (8.74) -1.60

Kiz 27 23.49 (9.11)  -7.98%**



Swnif Diizeyi
9. Smuf
10.Smuf
11.Smuf
12.S1mf

Yas

-1°
o
1¢

Zorlu bir yaris siireci olarak matematik dersinde bagarili olmak

Orneklem Geneli

Cinsiyet
Erkek
Kiz

Swnif Diizeyi
9. Smuf
10.Smuf
11.Smuf
12.Smuf

Yas

-1°
o
1¢

Gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak

Orneklem Geneli

Cinsiyet
Erkek
Kiz

Sinif Diizeyi
9. Simf
10.Smif
11.Smif
12.Smuf

Yas

-1

27 26.62 (8.97) -.60

27 2453 (9.10)  -3.75%**
27 22.17 (8.59)  -7.69%**
27 2478 (9.04)  -2.80**
27 26.72 (8.78) -.26

27 2446 (9.11)  -5.71%**
27 24.14 (8.98)  -4.83%**
21 27.07 (4.77)  33.95%**
21 2656 (4.77)  19.66%**
21 2740 (4.75)  27.91%**
21 28.38 (4.25)  24.89%**
21 27.16 (5.11)  16.66%**
21 26.03 (4.99)  13.79%**
21 26.34 (4.21)  14.40%**
21 28.58(3.99)  15.16%**
21 27.45 (4.83)  27.32%**
21 25.96 (4.66)  16.18%**
15 19.17 (4.03)  27.56%**
15 1858 (4.03)  14.99%**
15 19.56 (3.99)  23.58%**
15 10.67 (3.94)  16.97%**
15 19.67 (3.95)  16.47***
15 18.67 (4.28)  11.71%**
15 1831 (3.75)  10.03***
15 20.19 (3.63)  11.42%**

82
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0 15 19.69 (3.93)  24.38***
1 15 17.93 (4.05)  10.98***

**p < .01, ***p < .001
Not. -1 = 14.00; 0 = 15.47; 1 = 17.14

Tablo 4.5’e bakildiginda, 6grencilerin matematik dersinden basarili olmay1 son
derece zor bir siire¢ olarak algilama diizeylerine iliskin olarak hesaplanan puan
ortalamasinin (X = 24.56) test degerinden anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir (t =
-7.20, p < .001). Bunun anlami, 6grencilerin matematik dersinden basarili olmay1 son
derece zor bir siire¢ olarak algilama egilimlerinin oldukga diisiik olmasidir. Dolayisiyla,
Ogrencilerin matematik dersinden basarili olmayr son derece zor bir siire¢ olarak
algilamadiklar1 sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu 6grencilerin matematik dersinden
basarili olmay1 gorece zor, ancak imkansiz bir siire¢ olarak degerlendirme egiliminde
olmadiklariin saptandig1 arastirmalardan elde edilen bulgularla tutarhidir (Kutluca ve Baki,
2009).

Ancak, son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinden basarili olmak
faktoriine iligskin olarak 6rneklem geneli i¢in elde edilen bu sonug, cinsiyet, sinif diizeyi ve
yas degiskenleri baglaminda farkli bir goriiniime sahiptir (bkz. Tablo 4.5). Buna gore, erkek
Ogrencilerin son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinden basarili olmak faktoriine
iliskin puan ortalamasi (X = 26.17) test degerinden anlamli diizeyde diisiik degilken (t = -
1.60, p > .05), kiz 6grencilerin ayni baglamdaki puan ortalamasi (X = 23.49) test
degerinden anlamli diizeyde daha diisiiktiir (t = -7.98, p < .001). Bunun anlami, erkek
ogrencilerin kiz dgrencilere kiyasla matematik dersinden basarili olmay1 daha zor bir siireg
olarak algilama egiliminde olduklaridir. Bununla birlikte, 9. siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin s6z konusu faktore iligkin puan ortalamasi (X = 26.62) test degerinden anlamli
diizeyde bir farklilik géstermezken (t = -.60), 10 (X = 24.53; t = -3.75, p < .001), 11 (X =
22.17;t = -7.69; p <.001) ve 12. (X =24.78; t = -2.80, p < .01) siniflarda 6grenim géren
ogrencilerin ayni faktore iligkin puan ortalamalar1 test degerinden anlamli diizeyde
diistiktiir. Nitekim yas ortalamasi kii¢iik olan 6grencilerin (X = 26.72; t = -,26, p > .05),
yaslar1 ortalama degere yakin (X = 24.46; t = -5.71, p <.001) ve ortalama degerden yliksek
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olan dgrencilere gore (X = 24.14; t = -4.83, p < .001) test degerinden anlamli diizeyde
farklilagsmadigima yonelik olarak elde edilen bulgu, smif diizeyine yonelik olarak elde
edilen bulguyla da paraleldir. Bu bulgulara gore, dokuzuncu siniflarda 6grenim géren ve
gorece kiiciik yaslarda olan 6grencilerin diger simif diizeylerinde ve yaslar1 gorece biiyiik
olan dgrencilere gére matematik dersinden basarili olmay1 son derece zor bir siire¢ olarak
algilama egilimlerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, 9. siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin matematik dersinin islenisine, icerigine ve Ogrenilmesine iliskin
deneyimlerinin 10, 11 ve 12. smiflarda 6grenim goren Ogrencilere gore daha yetersiz
olmasina ve dolayisiyla da heniiz basinda bulunduklar1 ortadgretim siirecinin matematik
dersine iliskin basar1 kavramini zihinlerinde tutarli bir bicimde degerlendirememelerine
bagli olarak agiklanabilir. Nitekim bu yorum 9. siniflarda 6grenim goéren Ggrencilerin
matematik 6grenmeyi (X = 19.07; t = 12.49, p < .001) diger smif diizeylerinde 6grenim
goren 6grencilere gore daha zorlu bir siire¢ olarak gormelerine iliskin olarak matematik

O0grenme temasi kapsaminda elde edilen bulguyla da tutarlidir (bkz. Tablo 4.4).

Tablo 4.5 zorlu bir yaris siireci olarak matematik dersinde basarili olmak faktorii
acisindan incelendiginde, 6grencilerin s6z konusu faktore iliskin puan ortalamasinin test
degerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir (X = 27.07; t = 33.95, p < .001).
Ustelik érneklem geneli i¢in elde edilen bu bulgu cinsiyet, simf diizeyi ve yas degiskenleri
icin ayn1 baglamda elde edilen bulgularla da oldukga paraleldir (bkz. Tablo 4.5). Buna gore,
Ogrencilerin cinsiyet, yas ve sinif diizeylerinden bagimsiz bi¢gimde, matematik dersinde
basarili olmay1 zorlu bir yaris siireci olarak algiladiklar1 s6ylenebilir. S6z konusu algilama,
her yarisin dogas1 geregi diger bireyleri geride birakmaya ya da onlardan daha 1yi olmaya
dayali bir rekabet olgusuna vurgu yaptig1 disiintildiiglinde, Ogrencilerin matematik
dersinden basarili olmay1 kendilerini gelistirme, daha yetkin hale gelme ve 6grenme amag
odakl1 olmaktan ¢ok, bir performans sergileme siireci olarak gordiiklerine isaret etmektedir.
Baska bir deyisle, 6grenciler matematik dersinde bagarili olma kavramini kendini gelistirme
gibi igsel bir referans noktasindan hareketle degil, bagkalarindan daha iyi olma gibi digsal

bir referans noktasi araciligiyla tanimlamaktadirlar. Bu bulgu, 6grencilerin matematik
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dersine iligkin basart amaglarinin mecazlar1 araciligiyla yansitilmasina bagli olarak
aciklanabilir. Nitekim mecazlar yalnizca belirli olgu ve olaylara iliskin goriisleri ya da
diisiinceleri degil, ayn1 zamanda mesleki ve politik amaglar gibi gelecege yonelik biligsel

temsilleri ifade etme 6zelligine de sahiptirler (Lakoff, 2009).

Eger durum buysa, 6grencilerin matematik dersinden basarili olmay1 zorlu bir yaris
siireci olarak gormelerinin nedeni, matematik dersine iliskin olarak ustalasma ya da
O0grenme amaclarina degil, performans amaglarina sahip olmalarina bagli olabilir. Nitekim
belirli bir alanda kendini gelistirmek, 0grenmekten keyif aldigi i¢in ¢alismak ve kendi
basarisint  bagkalarindan hareketle degil, kendi kaydettigi gelisimi temel alarak
degerlendirmek 6grenme amag odakli 6grencilerin belirgin 6zellikleri arasinda yer alirken,
baskalarina ne kadar basarili oldugunu goéstermek ve basariy1 bir rekabete dayali bir olgu
olarak gormek performans odakli 6grencilerin tipik 6zellikleri arasinda yer almaktadir

(Elliot, 1999; Elliot ve McGregor, 2001; Kaplan ve Maehr, 2007).

Son olarak, Tablo 4.5 gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak
matematik dersinde bagsarili olmak faktorli acisindan incelendiginde, Ogrencilerin s6z
konusu faktore iligkin puan ortalamasinin test degerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir (X = 19.17; t = 27.56, p < .001). Ustelik bu bulgu cinsiyet, yas ve sif
diizeyi degiskenleri baglaminda elde edilen bulgularla da olduk¢a paraleldir. Bunun anlami,
yas, cinsiyet ve sinif diizeylerinden bagimsiz bicimde, dgrencilerin matematik dersinden
basarili olmay1 gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak algilama
egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugudur. Esasen bu bulgu, matematik dersinde basarili
olma temasmi olusturan diger faktorler baglaminda elde edilen bulgularla birlikte ve
biitiinciil bir bakis acistyla degerlendirildiginde, siirpriz niteliginde olmayan bir bulgudur.
Baska bir deyisle, matematik dersinde basarili olmayr zorlu bir yaris silireci olarak
algilayan, matematik 6grenmeyi ¢caba gerektiren ve eglenceli bir siire¢ olarak degerlendiren
bir dgrencinin matematik dersinde basarili olmayi gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk

veren bir siire¢ olarak da algilamasi beklenebilir. Nitekim bu yorum beklenti deger
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teorisinin kuramsal cergevesini olusturdugu arastirmalardan elde edilen ve mutlulugun
bireylerin basar1 beklentilerinin karsilanmast durumunda ortaya ¢ikan bir duygu oldugunu
gosteren arastirmalarla da tutarlidir (bir gozden gegirme i¢in bkz. Eccles ve Wigtfield, 2002;
Wigfield ve Eccles, 2000).

4.3. Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusunun cevaplanmasina yonelik olarak kismi korelasyon
analizi (partial correlation analysis) ve gizil faktorler korelasyon analizi (latent factors
correlation analysis) gergeklestirilmistir. Bu analizlerde, cinsiyet sinif diizeyi ve yas
degiskenlerinin tutum ve ders basarisi lizerindeki etkileri de kontrol edilmistir. Daha acgik
bir ifadeyle, cinsiyet (ikili degisken olarak), yas (siirekli degisken olarak) ve sinif diizeyi
(siral1 degisken olarak) degiskenlerinin tutum ve ders basarisi iizerindeki etkilerinin kontrol
edilmesi amaciyla, dncelikle bu degiskenlerin kontrol degiskenleri olarak yer aldigi kismi
korelasyon analizi gergeklestirilmistir; daha sonra ise yine aymi degiskenlerin kontrol
degiskeni olarak dahil edildigi gizil korelasyon analizi yapilmistir. S6z konusu analizler

araciligiyla elde edilen sonuglara Tablo 4.6’da yer verilmistir.



Tablo 4.6. Kismi korelasyon ve gizil degiskenler korelasyon analizine iligskin sonuglar
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Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. Ders basarist - A9*F* 25%** .03 - 26%F* J28%F* 30*F* 15FF*  08*  -28**F* (08* .25%**
2. Tutum A8*F* - ATFFF O IBFER S ALFFHR - BFFHE GOFFEF 39***F 05 = O7FFF 24FF* [EFRH
3. Destek unsuru 2R A4BFFR - OAFF* - 46FF* - 11F* B6FF* B3 F*F 28F** - 20%**  54*F* GoFH*
4. Bilgi diizeyi .03 J4FEFE S BAFFE - - 14FFE 16F*F 35*F* 43FF* 20%F* 07 DOFFH JoxA*
5. Korku kaynag1 - 25%FF J3BFFX - A0F* - 10%* - SIFFF - 36*F** - 30*** | 10**  .48*** 07  -.36***
6. Zorlu siireg S 20%FF JBOFF* - 15**F Q9% 43FF* - -.28*** .09 RCY Salal oY (Al olalVZA® ol e b K Sl
7. Eglenceli siireg BO0*F*62FF* G1FF* ZIHA* - 28FF* - 25FF* - B9FFH 20%*F L ZPxHx BIFA* GLAH*
8. Caba gerektiren siire¢ AGFxx Z2FxA B@FFA F2FxH - 283*F**  09*  .58F*F* - SBFFH L QLEXE 7EFFE G
9. Siireg .08* .03 21%**F 21%**  09* B2FHF 24FFK A3FAF - 22%FK [QFxE ZgERax
10. Son derece zor -20%*  -53*** 06 .06 A0*F* BO*F* - 26%F* - 15FF* 23F**F - 10** - 26%**
11. Zorlu yar1s .06 A8*F* 38*** 38**F* -.02 LOFFE O A2FFX [EFHE AT 15FFF - ABFFE
12. Mutluluk veren siire¢ LAFFX O ATHFX FoXAx FoRAX L Q6FFKF - 12%F B68FF* 64FFF JLFHx - 20%FF B1** -

*p < .05; **p < .01; ***p < .001

Not. Kismi korelasyon katsayilar1 alt ¢aprazda, gizil korelasyon katsayilari ise iist gaprazda yer almaktadir. Her iki analizde de cinsiyet

yas ve sif diizeyi degiskenleri istatistiksel olarak kontrol edilmistir.
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Tablo 4.6’ya bakildiginda kismi korelasyon katsayilar1 ile gizil korelasyon
katsayilar1 arasinda dikkate deger bir benzerlik gdze carpmaktadir. Ornegin ders basaris1 ve
tutum arasinda gozlemlenen degerlerden hareketle hesaplanan korelasyon katsayisi .48,
gizil degiskenlerden hareketle hesaplanan korelasyon katsayisi ise .49’dur. Bu benzerlik
arastirma sorusunun odak noktasini olusturan tutum, ders basarisi, matematik 6gretmeni,
matematik 6grenme ve matematik dersinden basarili olma temalarint olusturan faktorler
arasindaki iligkiler baglaminda 6zellikle belirgindir (bkz Tablo 4.6). Bunun bir anlama,
arastirmanin ikinci sorusuna yonelik bulgularin gozlemlenen degiskenlerden hareketle
hesaplanan korelasyon Katsayilarina dayali olarak yorumlanabilecegiyken, bir diger anlami
ise korelasyon analizleri araciligiyla elde edilen sonuglarin tutarli oldugudur. Ancak, analiz
kisminda ifade edildigi gibi, gizil degiskenlerden hareketle gergeklestirilen korelasyon
analizleri hem tanimlanan degiskenlerin gergekte gbzlemlenen degiskenler degil, 6lgme
araglarinin maddeleri aracilifiyla tanimlanan degiskenler olmalari nedeniyle, hem de
korelasyon katsayilarinin hesaplanmasinda hata oranlarinin da dikkate alinmasi nedeniyle
gozlemlenen degiskenler temelinde yapilan korelasyon analizlerine gére daha giivenilir
sonuclar ortaya koyma potansiyeline sahiptir (Kim ve Bentler, 2006; Loehlin, 2004). Bu
nedenle, aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin bulgular gizil degiskenler aracilifiyla

hesaplanan korelasyon katsayilarina dayali olarak yorumlanmistir.

Diger taraftan, bu arastirmanin Orneklemi gibi (n = 712) gorece biiyiik
orneklemlerde, kiiciik korelasyon katsayilarinin bile istatistiksel olarak anlamli ¢ikabilmesi
nedeniyle, korelasyon katsayilarinin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyleri degil,
biiyiikliikleri dikkate alinmistir. Buna gore, .25°den kiiciik korelasyon katsayilar1 zayif, .25
ve .55 arasinda degerlere sahip katsayilar orta ve .55’den biiylik katsayilar ise giiclii

korelasyon katsayilari olarak yorumlanmistir (Cohen, 1988, 1992).

Tablo 4.6 dgrencilerin matematik 6gretmeni, matematik 6grenme ve matematik
dersinden basarili olma temalarina iliskin mecazlariyla matematik dersine yonelik basari

diizeyleri arasindaki iligkiler acisindan incelendiginde, ders basaris1 degiskeniyle
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ogrencilerin mecazlarindan olusan faktorler arasinda anlaml iligkilerin bulundugu
goriilmektedir. Bagka bir deyisle, ders basarisinin 6nemli bir destek unsuru olarak
matematik 6gretmeni (r = .25, p <.001), eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme (r =
30, p < .001) ve gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak matematik
dersinden basarili olma faktorleriyle (r = .25, p <.001) pozitif yonlii ve orta diizeyde iliskili
oldugu saptanmistir. Bu iliskisel goriinlim, 6grencilerin matematik dersinin 6gretmenini
onemli bir destek unsuru olarak gérme, matematik 6grenmeyi eglenceli bir siire¢ olarak
algilama ve matematik dersinden basarili olmay1 gosterilen caba sonunda elde edilen
mutluluk araciligiyla tanimlama diizeyleri ne kadar yliksekse matematik ders basarilarinin
da o oranda yiiksek oldugunu gostermektedir. Ders basarisina iliskin olarak ortaya ¢ikan
diger bir anlamli iligkisel goriiniim ise, 0grencilerin matematik 6gretmenini bir korku
kaynag1 olarak (r = -.26, p <.001), matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak (r =-.28, p
<.001) ve matematik dersinden bagarili olmay1 son derece zor bir siire¢ olarak (r = -.28, p
< .001) tanimlayan mecazlara katilma diizeyleriyle matematik dersine iliskin basari
diizeyleri arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde iliskilerin olmasidir. Bunun anlam ise,
ogrencilerin matematik 6gretmenini bir korku kaynagi olarak, matematik 6grenmeyi zorlu
bir siire¢ olarak ve matematik dersinden basarili olmay1 da son derece zor bir siire¢ olarak

gorme diizeyleri ne kadar yiiksekse ders basarilarinin o kadar diisiik oldugudur.

Elde edilen bu bulgular matematik 6grenmenin, matematik dersinden basarili
olmanin ¢ok zor olduguna ve matematigin korkutucu olduguna inanan Ogrencilerin ders
basarilarinin diisiik olduguna yonelik olarak elde edilen bulgularla tutarlidir (Dede, 2008;
Ugar, Piskin, Akkas ve Tase¢i, 2010). Ancak, arastirmanin yukarida deginilen bulgulari,
bundan once gerceklestirilen arastirmalardan elde edilen bulgulardan iki nedenden dolay:

farkli ve daha dnemlidir.

Birincisi, bundan once gergeklestirilen arastirmalarda Ogrencilerin daha c¢ok
matematigin dogasina iligkin inan¢larina odaklanilmis ve matematik 6gretmeni, matematik

o6grenme, matematik dersinden basarili olma gibi temalar kapsaminda belirlenen faktorlerle
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matematik ders basaris1 arasindaki iliskiler incelenmemistir. Ikincisi ve daha énemlisi, lise
ogrencilerinin matematik dersinin d6gretmen, 6grenme ve basar1 boyutlarina iligkin olarak
ortaya ¢ikan mecazlarinin ders basarilariyla boylesine anlamli iliskiler sergilemesi ilk kez
saptanan bir olgudur. Esasen mecazlarin bir olaya, olguya ya da duruma iliskin olarak
bireylerin goriiglerini agiga vurmalarina olanak saglayan giiclii iletisimsel araglar oldugu
dikkate alindiginda (Cerit, 2008; Oztiirk, 2007), dgrencilerin matematik dersine yonelik
inanglarinin mecazlar1 yoluyla agiga ¢ikmasi ve ders basarilartyla anlamli bicimde
iligkilenmesi beklenebilir. Ancak, arastirmanin yukarida 6zetlenen bulgular1 s6z konusu
iliskilenmenin rastgele bir bi¢imde degil, segici bigimde oldugunu ortaya koymustur.
Nitekim 6grencilerin matematik dgretmeninin bilgi diizeyi yliksek bir kisi olduguna (r =
.03, p > .05), matematik 6grenmenin bir siire¢ olduguna (r = .08, p < .05), zorlu bir yaris
stireci olduguna (r = .08, p < .05) ve ¢aba gerektiren bir siire¢ olduguna (r = .15, p <.001)
vurgu yapan mecazlara katilma dereceleriyle ders basarilari arasindaki iligkiler goérece
zayiftir (r < .25). Buna gore, ders basarisiyla mecazlar arasindaki secici iligkilenmenin
mecazlarin igerdigi duygu yogunluguna baglh oldugu, ya da duygusal igerigi yogun olan
mecazlardan olusan faktorlerin diger faktorlere gore ders basarisiyla daha giiclii bigcimde

iliskilenmekte oldugu sdylenebilir.

Ornegin matematik dgretmeni temasmi olusturan faktdrlerden 6nemli bir destek
unsuru olarak matematik Ogretmeni faktorii ile bir korku kaynagi olarak matematik
ogretmeni faktorlerinin duygu yogunlugu, igerikleri itibariyla yiiksek bilgi diizeyine sahip
bir insan olarak matematik 6gretmeni faktoriinii olusturan mecazlara gére daha yiiksektir.
Benzer bicimde, son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinden basarili olmak,
gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olarak matematik dersinden basaril
olmak ve eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme faktorleri ilgili olduklar1 temalarda
yiiksek duygu yogunluguna sahip mecazlardan olusmalari agisindan, bir siire¢ olarak
matematik Ogrenme gibi faktorlerden farklilagsmaktadirlar. Duygularin genelde egitim
ortamlarindaki Ogrenci davraniglarinin agiklanmasinda, 6zelde ise Ogrenme siirecinin

verimliligi ile ders basarisi gibi onemli egitimsel siire¢ ve ¢iktilardaki anlamli rolleri
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dikkate alindiginda (Skinner, Furrer, Marchand ve Kindermann, 2008), 6grencilerin duygu
yogunlugu yiiksek olan mecazlariyla ders basarilari arasindaki dikkate deger iligkilerin bir

rastlant1 olmadig1 sdylenebilir.

Diger taraftan, Tablo 4.6, 6grencilerin matematik dgretmeni, matematik 6grenme
ve matematik dersinden basarili olma temalarina iliskin mecazlartyla matematik dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiler agisindan incelendiginde, matematik dersine yonelik
tutum degiskeniyle faktorler arasinda anlaml iligkilerin bulundugu goriilmektedir. Ayrintili
olarak, tutum degiskeni 6nemli bir destek unsuru olarak matematik 6gretmeni (r = .46, p <
.001), eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme (r = .62, p <.001), caba gerektiren bir
siire¢ olarak matematik 6grenme (r = .32, p <.001) ve gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk
veren bir siire¢ olarak matematik dersinde basarili olmak (r = .47, p < .001) faktorleriyle
anlamli ve pozitif yonlii olarak iligkilidir. Buna gore, 0grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlart ne kadar olumluysa matematik 6gretmenini bir destek unsuru olarak
gorme, matematik Ogrenmeyi caba goOsterilmesi gereken ve eglenceli bir siire¢ olarak
algilama ve matematik dersinden basarili olmay1 da gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk

veren bir siire¢ olarak degerlendirme egilimleri de o kadar yiiksektir.

Daha once de ifade edildigi gibi, destek, eglence ve mutluluk unsurlarina vurgu
yapan faktorler diger faktorlere goére duygu yogunlugu gorece yiiksek faktorlerdir.
Dolayistyla, bu faktorlerin duyussal bir faktor olan tutum degiskeniyle anlamli bir bigimde
iliskilenmeleri anlasilabilir (Taylor, Peplau ve Sears, 2007). Arastirmanin bu bulgusu, séz
konusu faktorlerin matematik ders basarisi degiskeniyle iligkileri baglaminda elde edilen
bulgularla da tutarlidir. Esasen, c¢aba gerektiren bir silire¢ olarak matematik Ogrenme
faktorliyle tutum degiskeni arasindaki olumlu ve orta diizeyli iliski matematik dersine
iligkin olumlu tutumlara sahip olan Ggrencilerin matematik 6grenmenin cabaya bagl
olduguna iligkin inanc¢lara da sahip olmalarindan kaynaklanabilir. Nitekim konuyla ilgili
literatiirde Ogrencilerin bilgi ve O6grenmenin dogasina iliskin inanglariyla matematik ve

cografya gibi derslere yonelik tutumlar1 arasinda anlamli ve pozitif yonlii iligkiler oldugu
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rapor edilmistir (Dede, 2008; Ugar, Pigkin, Akkas ve Tas¢1, 2010). Buna gore, 6grencilerin
belirli bir derse iligkin tutumlariin olumlu olmasi o dersi dnemli ve gerekli gérmelerine,
dolayisiyla da derse iligkin 6grenme siireglerinde ¢aba gdstermenin gerekli oldugunu
diistinmelerine yol agabilir. Koreldsyon analizinin dogasi1 geregi, bu agiklamanin tersi de
olasidir. Daha ac¢ik bir ifadeyle, herhangi bir derse yonelik olarak c¢aba gosteren
Ogrencilerin o dersi daha 6nemli gérmeleri ve sonug olarak derse yonelik olumlu tutumlar
gelistirmeleri de miimkiindiir. Bu baglamda yapilabilecek bir diger aciklama ise, matematik
dersine yonelik olumlu tutumlara sahip 6grencilerin ders basarilarinin da yiiksek olmasi
nedeniyle, matematik Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna iliskin bir inang
gelistirebilmeleridir. Nitekim matematik ders basarisi degiskeniyle matematik dersine
yonelik tutum arasindaki anlamli ve olumlu iligki (r = .49, p < .001), bdyle bir olasiligin

s0z konusu olabilecegine isaret etmektedir.

Diger taraftan, matematik dersine yonelik tutum degiskeniyle bir korku kaynagi
olarak matematik 6gretmeni (r = -.38, p < .001), zorlu bir siire¢ olarak matematik 6grenme
(r =-.50, p <.001) ve son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinden basarili olmak (r
= -53, p < .001) faktorleri arasinda orta diizeyde ve negatif yonlii iliskiler saptanmistir
(Tablo 4.6). Bunun anlami1 matematik 6gretmeninden korkan, matematik 6grenmeyi zorlu
bir siire¢ olarak gdren ve matematik dersinden basarili olmay1 son derece zor bir siire¢
olarak algilayan O6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugudur.
Arastirmanin bu bulgusu matematik dersinden korkan ve basarili olmay1 son derece zor bir
siire¢ olarak algilayan Ogrencilerin matematik dersinden hoslanmadiklarina iligkin
bulgularin elde edildigi arastirmalarla tutarlidir (Tatar, Okur ve Tuna, 2008). Tutum
degiskeninin ders basarisin1 etkileyen oOnemli bir duyugsal degisken oldugu
diisiiniildiiginde (Slavin, 2003; Taylor, Peplau ve Sears, 2007), korku, zorluk ve basari
olasiliginin diisiik olarak algilanmasini vurgulayan mecazlarin 6grencilerin matematik
dersine iliskin tutumlariyla olumsuz bicimde iligkilenmeleri, mecazlarin egitim

ortamlarindaki 6nemini gostermesi agisindan son derece anlamlidir.
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Tutum degiskenine yonelik olarak elde edilen bu bulgular, mecazlarin secici
ozelliklerinin yalnizca ders basarisi gibi biligsel bir degiskenle ilgili olarak degil, ayn
zamanda tutum gibi duyussal bir degiskenle ilgili olarak da gozlemlenebilecegini ortaya
koymaktadir. Nitekim 06grencilerin matematik dersine iliskin tutumlar1 matematik
ogretmenin yiiksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak algilanmasiyla (r = .14, p < .001),
matematik 6grenmenin bir siire¢ olarak goriilmesiyle (r = .03, p > .05) ya da matematik
dersinden basarili olmanin zorlu bir yaris siireci olarak degerlendirilmesiyle (r = .18, p <
.001) oldukca zayif bir bigimde iliskilenmistir (bkz. Tablo 4.6). S6z konusu degiskenlerin
tutum degiskeniyle sergiledigi zayif iligkisel goriiniim, ders basarisiyla sergiledikleri zayif

iligkisel goriiniimle de tutarlidir.

Son olarak, arastirmanin sorusu kapsaminda yer almamasina ragmen, matematik
O0gretmeni, matematik ders basarisi ve matematik 6grenme temalarini olusturan faktorler
arasinda gozlemlenen iligkilerin faktorlerin igerigini olusturan mecazlarin dogasini
yansitma ozelligine sahip olduklar1 da sdylenebilir. Ornegin, matematik 6gretmenini bir
korku kaynag1 olarak gdren 6grencilerin derse yonelik tutumlari olumsuz, ders basarilar
diisiik, matematik 6grenmeyi zor bir siire¢ olarak gorme (r = .51, p < .001) ve matematik
dersinden basarili olmay1 son derece zor bir siireg olarak algilama (r = .48, p < .001)
diizeyleri ise yiiksektir. Benzer bicimde, bu 6grencilerin matematik 6grenmenin c¢aba
gerektiren (r = -.30, p < .001), eglenceli bir siire¢ oldugunu (r = -.36, p < .001) ve
matematik dersinden basarili olmanin mutluluk veren bir siire¢ oldugunu diisiinme (r = -

.36, p <.001) egilimleri de diisiiktiir (Tablo 4.6).

Arastirmanin ikinci sorusuna iligkin olarak korelasyon analizleri aracilifiyla elde
edilen ve yukarida deginilen bulgularin, Ogrencilerin matematik dersine iliskin bakis
acilarinin ortaya konmasinda hem tutarli hem de anlamli goriiniimler ortaya koydugunu
sdylemek miimkiindiir. Ustelik bu gériiniimler dgrencilerin hem matematik dersine iliskin
tutumlartyla hem de ders basarilariyla da tutarli ve anlamli iligkiler sergilemiglerdir. Bunun

anlami, 6grencilerin matematik dersine iliskin bakis agilarin ii¢ ayri, ancak birbiriyle
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iligkili olan matematik Ogretmeni, matematik 6grenme ve matematik dersinden basarili

olma temalar1 araciliiyla incelenmesinin hem mantikli hem de 6nemli oldugudur.

4.4. Arastirmani Ugiincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Veri analizi kisminda deginildigi gibi, arastirmanin tiglincli sorusunun

cevaplanmasina yonelik olarak iki ayri hiyerarsik regresyon analizi gerceklestirilmistir.

Regresyon analizlerinde yas, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri de kontrol amagli olarak

analizlere dahil edilmis; ancak aragtirmanin odak noktasinda yer almadiklar i¢in ilgili

tablolarda gosterilmemis ve metin igerisinde de tartisilmamistir. Birinci regresyon analizi

araciligiyla elde edilen sonuglara Tablo 4.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.7. Birinci hiyerarsik regresyon analizine iliskin sonuglar

Diizey Bagimsiz Degiskenler ~ Bagimh Degisken B?  SHP B° t VIF ¢
1 Destek unsuru Ders basarisi .62 A1 27 5.95% %% 1.79
Yiiksek bilgi diizeyi -.60 20 -13  -2.97** 1.60
Korku kaynag1 =77 23 -13  -3.38** 1.26
Model: R?=.22; F (8,703) =24.13, p < .001
2 Destek unsuru Ders basarisi .37 12 .16 3.07** 2.51
Yiiksek bilgi diizeyi -48 .20 -10 -2.41* 1.65
Korku kaynagi -42 24 -07 -1.73 1.52
Zorlu siire¢ -81 A7 =20 -4.71F** 1.67
Eglenceli siireg .57 .20 14 2.82%* 2.17
Caba gerektiren siireg 20 27 .04 .76 2.16
Siire¢ 98 31 12 3.18%* 1.44
Model: : R?=.27; AR?=.05; F (12,699) = 21.08, p < .001
3 Destek unsuru Ders basarist 35 12 15 2.92%%* 2.55
-43 .20 -09 -2.15* 1.69

Yiiksek bilgi diizeyi
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Korku kaynagi -34 24 -06 -1.41 1.54
Zorlu stireg -.42 21 -10 -2.03* 2.53
Eglenceli siireg .50 22 A2 2.32* 2.52
Caba gerektiren siireg S1.30 .09 1.71 2.62
Siireg 1.10 31 14 3.50*** 1.52
Son derece zor -.33 A1 -14 -3.06** 2.11
Zorlu yaris -.06 21 -.01 -.28 2.31
Mutluluk veren siireg .30 28 .06 1.08 2.89

Model: R? = .28; AR?=.01; F (15,696) = 17.78, p < .001

*p <. 05; **p <.01; ***p <.001
Not. * Standartlagtirilmanus beta katsayisi; ® Standart hata; ° Standartlastirilmig beta katsayisi; ¢ Varyans

enflasyon faktorii

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, bagimsiz degiskenler i¢in regresyon analizlerinin her
diizeyinde hesaplanan varyans enflasyon faktorleri 1.26 ile 2.89 arasinda degisen degerlere
sahiptirler. S6z konusu degerler ¢oklu es-dogrusalligin regresyon analizlerinde kontrol
edilmesi gerektigini isaret eden esik degerden olduk¢a kiigliktiirler (< 10) (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2010). Bunun anlami, bagimsiz degiskenler arasindaki
etkilesimlerin bagimli degisken tlizerindeki etkilerinin anlamli olmadigidir. Bu nedenle,
regresyon analizlerinde ¢oklu es-dogrusallik kontrol edilmemistir. Bununla birlikte
regresyon analizlerine hiyerarsik bir bigimde dahil edilen bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskeni agiklama oran1 1, 2 ve 3. diizeyler igin sirasiyla .22, .27 ve .28 olarak
hesaplanmis (bkz. R? degerleri, Tablo 4.7) ve bu baglamda hesaplanan F degerlerinin tiimii
p < .001 diizeyi i¢in anlamli bulunmustur. Buna gére matematik dgretmeni, matematik
O0grenme ve matematik dersinde basarili olma temalarini olusturan faktorlerin matematik
ders basarisina iliskin varyansi acgiklama oranlarinin dikkate deger ve anlamli oranlar
olduklar1 soylenebilir (Pedhazur, 1997; Tabachnick ve Fidell, 2007; Field, 2009). Nitekim
tiim bagimsiz degiskenlerin yer aldig1 3. Diizey icin hesaplanan oran .28 dir. Bunun anlami
matematik 0gretmeni, matematik 6grenme ve matematik dersinden basarili olma temalarini

olusturan faktorlerle onlarin igerigini olusturan mecazlarin matematik ders basarisina iliskin
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degiskenligin % 28’ini agikladigidir. Aragtirmanin bu baglamda bir ilk niteliginde olan bu
bulgusu, mecazlarin lise 6grencilerinin matematik dersine iligkin algilamalarin1 ortaya
cikarma giiclinii géstermesi agisindan anlamlidir. Esasen bu bulgu mecazlarin, 6grencilerin
genelde egitim siirecine 6zelde ise belirli 6grenme alanlarina iliskin bakis agilarini yansitan

giiclii bilissel ve duyussal araglar oldugunun saptandigi aragtirmalardan elde edilen

bulgulart da desteklemektedir (Coskun, 2010; Oflaz, 2011).

Tablo 4.7 s6z konusu temalart olusturan faktorler baglaminda ve detayli bir
bicimde incelendiginde, 6nemli bir destek unsuru olarak matematik 6gretmeni degiskeninin
hem 1 (B =.27, p <.001) ve 2. diizeylerde (B =.16, p <.01) hem de 3. diizeyde (B=.15,p
< .01) dgrencilerin matematik ders basarisin1 anlamli diizeyde yordadigi goriilmektedir.
Hiyerarsik regresyon analizinin son diizeyinin (3. diizey) bagimsiz degiskenlerin bagimli
degisken tizerindeki etkilerinin birbirlerine gore kontrol edildigi diizey olmasi nedeniyle,
bir destek unsuru olarak matematik 6gretmeni degiskeninin ders basarisinin anlamli bir
yordayicist oldugu sdylenebilir. Bu ifade, yiliksek bilgi diizeyine sahip bir insan olarak
matematik 6gretmeni (f = -.09, p <.05), zorlu bir siire¢ olarak matematik 6grenme (B = -
10, p < .05), eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme (B = .12, p < .05), bir siire¢
olarak matematik 6grenme (B = .14, p <.001) ve son derece zor bir siire¢ olarak matematik
dersinden basarili olma (B = -.14, p < .01) degiskenlerinin ders basarisi degiskenini
yordama diizeyleri i¢in de gegerlidir. Birinci regresyon analizi sonucunda elde edilen bu
goriiniim, korelasyon analizi araciligiyla elde edilen goriinimle tamamen degil, ancak
kismen tutarlidir. Ornegin bir destek unsuru olarak matematik gretmeni ile ders basarist
arasinda korelasyon analizi araciligiyla saptanan anlaml ve pozitif yonli iligki (r = .25, p <
.001) regresyon analizi aracilifiyla da elde edilirken, ders basaris1 ve bir korku kaynagi
olarak matematik 6gretmeni arasindaki anlamli ve negatif yonlii iliski (r = -.26, p < .001)
regresyon analizinde elde edilmemistir (B = -.06, p > .05). Bunun bir olasit nedeni,
korelasyon analizinden farkli olarak regresyon analizinde bagimsiz degiskenlerin birbiriyle
olan iligkilerinin de kontrol edilmesi olabilir. Nitekim regresyon analizi, her bir degiskenin

bir digerinin etkisinden bagimsiz olarak diger degiskenlerle iliskisinin dikkate alindigi
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korelasyon analizine gore, hem farkli hem de daha giivenilir bir gériiniim ortaya koyma

potansiyeline sahiptir (Pedhazur, 1997; Tabachnick ve Fidell, 2007).

Birinci regresyon analizi sonucunda ortaya ¢ikan sz konusu goriiniim negatif ve
pozitif yonlii olma Ozelliklerine gore iki sekilde Ozetlenebilir. Birincisi, matematik
ogretmenini bir destek unsuru olarak algilayan, matematik 6grenmeyi hem eglenceli hem
de bir silire¢ olarak goéren Ogrencilerin matematik ders basarilarinin yiiksek olmasidir.
Ikincisi ise, matematik &gretmenlerini bilgi diizeyi yiiksek bir insan olarak algilayan,
matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak goren ve matematik dersinden basarili olmanin

son derece zor bir siire¢ olduguna inanan 6grencilerin ders basarilarinin diisiik olmasidir.

Konuyla ilgili literatiirde Ogrencilerin Ogretmenlerini 0grenme siireglerinde
kendilerine rehberlik eden bir destek unsuru olarak algilamalarinin, 6gretmenin kendi bilgi
diizeyine gore degil, oOgrencilerinin bilgi diizeyine gbre Ogretim siirecini
gerceklestirmesinin, Ogrencilerin dersi keyif veren bir siire¢ olarak gdrmelerinin ve
matematik 6grenmenin bir kez baslayip biten bir durum olmaktan ¢ok, bir siire¢ olduguna
inanmalarinin hem derse yonelik motivasyon diizeylerini hem de basar1 diizeylerini
arttirdigina iliskin bulgular mevcuttur. Ornegin, Jang, Reeve ve Deci (2010) smufta
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan ve onlarin 6grenme siirecinde
destekleyici rol oynayan 6gretmenlerin, 6grencilerinin derse odaklanma ve motivasyon
diizeylerini anlamli diizeyde arttirdigmi saptamislardir. Ogrenme siirecinde destekleyici
O0gretmen davraniglarinin 6grencilerin ders basarisini olumlu yonde etkiledigi ise uzun
zamandan bu yana bilinen bir olgudur (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991). Benzer
bicimde, bir dersin eglenceli ve keyif veren bir siire¢ olarak algilanmasiyla ders basarisi
arasindaki anlamli ve pozitif yonli bir iliski oldugu da uzun zamandan bu yana
bilinmektedir (Slavin, 2003; Woolfolk, 2010). Bunlarla birlikte, literatiirde matematik
O0grenmenin zamanla gerceklesen bir siire¢ olduguna, zorlu bir slire¢ olmadigina ve
yeterince ¢aba sarf eden her 6grencinin matematik dersinden basarili olabilecegine inanan

ogrencilerin matematik ders basarilarinin, bu inanglara sahip olmayan Ogrencilere gore
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anlaml diizeyde yiiksek olduguna iligkin kanitlarda mevcuttur (Muis, 2004; Op’t Eynde,
DeCorte ve Verschaffel, 2003).

Arastirmanin  yukarida Ozetlenen bulgulari, bundan o6nce gergeklestirilen
arastirmalardan elde edilen bulgularla paralel olmasina ragmen, en az iki nedenden dolay1
daha onemlidir. Birincisi, 0grencilerin matematik dersinin 6gretmenini bir destek unsuru
olarak algilamalarinin bu baglamda kullandiklar1 mecazlar araciligiyla aciga
cikartilabilmesidir. Ikincisi ve daha 6nemlisi ise, mecazlarin sabit kavramlar olmayip,
yasantilar araciligiyla degisebilmesidir (Chiu, 2001). Bunun anlami, egitim ortamlarinda
ogrencilerin matematik ders basarisini etkilemeye yonelik olarak saglanan yasantilarin olasi
etkilerinin mecazlar araciligiyla etkin ve giivenilir bir bigcimde incelenebilecegidir. Diger

taraftan, ikinci regresyon analizi araciligiyla elde edilen sonuglara ise Tablo 4.8°de yer

verilmistir.

Tablo 4.8. Ikinci hiyerarsik regresyon analizine iliskin sonuglar

Diizey ~ Bagimsiz Degiskenler ~ Bagimli Degisken B?  SHP® B t VIF ¢
1 Destek unsuru Tutum .87 .08 44 10.50***  1.79
Yiiksek bilgi diizeyi -.46 16 -12 -2.87** 1.60

Korku kaynagi -.99 18 -.20 -5.54*** 126

Model: R? = .30; F (8,703) = 37.75, p < .001

2 Destek unsuru Tutum 27 .08 14 3.37** 2.51
Yiiksek bilgi diizeyi -.20 A3 -05 -1.54 1.65
Korku kaynagi -22 16 -.04 -1.39 1.52
Zorlu siireg -1.22 A1 -36  -10.82***  1.67
Eglenceli siireg 1.45 13 41 10.88***  2.17
Caba gerektiren siireg 21 .18 .04 1.15 2.16
Siireg A7 .20 .03 .82 1.44

Model: R? = .54; AR*= .24; F (12,699) = 68.98, p < .001
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3 Destek unsuru Tutum 24 .08 12 3.07** 2.55
Yiiksek bilgi diizeyi -.16 13 -.04 -1.24 1.69

Korku kaynagi -12 15 -.02 -.76 1.54

Zorlu siireg -.66 13 -.19 -4.99%** 253
Eglenceli siireg 1.34 14 .38 9.74%** 2.52

Caba gerektiren siire¢ 51 .30 .09 1.73 2.62

Siire¢ .29 .20 .04 1.47 1.52

Son derece zor -.53 07  -28 -7.78*** 2.11

Zorlu yaris A7 A3 .05 1.23 2.31
Mutluluk veren siireg 34 .18 .08 191 2.89

Model: R? = .58; AR?=.04; F (15,696) = 64.84, p < .001

**p <.01; ***p < .001

Not. ? Standartlastirilmamus beta katsayisi; ® Standart hata; ¢ Standartlastirilmis beta katsayist; d Varyans

enflasyon faktorii

Tablo 4.8’e bakildiginda birinci regresyon analizi sonuglariyla ikinci regresyon
analizi sonuglarmn birbirleriyle tutarli oldugu gériilmektedir. Ornegin, énemli bir destek
unsuru olarak matematik 6gretmeni degiskeni hem 1 (= .44, p <.001) ve 2. diizeylerde (B
= .14, p <.01) hem de 3. diizeyde (B =.12, p <.01) 6grencilerin matematik dersine iliskin

tutumlarini anlamli diizeyde yordamaktadir.

Bununla birlikte, birinci regresyon analizi sonuglariyla tutarli bi¢imde zorlu bir
sire¢ olarak matematik 6grenme (B =-.19, p <.001), eglenceli bir siire¢ olarak matematik
ogrenme (= .38, p <.001) ve son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinden basaril
olma (B = -.28, p < .001) degiskenlerinin matematik dersine yonelik tutum degiskeninin
anlamli yordayicilar1 olduklar1 da saptanmistir (bkz. Tablo 4.8). Bu bulgulara gore,
ogrencilerin matematik Ogretmenlerini bir destek unsuru olarak algilamalarmin ve
matematik 6grenmeyi eglenceli bir siire¢ olarak gormelerinin, derse iligkin tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. S6z konusu degiskenlerin 6grencilerin matematik ders

basarilarinin da anlamli ve pozitif yonlii yordayicilart oldugu dikkate alindiginda,
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matematik 6gretmeninin bir destek unsuru olarak algilanmasiyla matematik 6grenmenin
eglenceli bir siire¢ olarak goriilmesinin hem matematik ders basarisinin hem de matematik

dersine yonelik tutumun 6nemli degiskenleri olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen ders basaris1 ve tutum arasindaki pozitif yonlii ve anlamli
iligki digiiniildiginde (r = .49, p <.001), matematik ders basarisini etkileyen degiskenlerin
tutumu etkileyen degiskenlerle ayni olmasi beklenen bir durumdur. Bununla birlikte,
matematik O6gretmeninin bir destek unsuru olarak algilanmasinin, matematik 6grenme
stirecinin de keyif veren ve eglenceli bir siire¢ olarak algilanma olasiligini arttirabilecegini
sOylemek de mantiklidir. Ayrica, hem O©nemli bir destek unsuru olarak matematik
ogretmeni degiskeninin hem de eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme degiskeninin
duygusal icerige vurgu yapan degiskenler olmasi tutum gibi duyussal bir degiskenle olan
iligkilerini anlasilabilir hale getirmektedir (Taylor, Peplau ve Sears, 2007). Esasen bir
O0gretmenin ‘destek unsuru’ olarak algilanmasiyla matematik dersinin ‘eglenceli bir siire¢’
olarak goriilmesinin 6gretmen ve Ogrenciler arasinda karsilikli saygi, sevgi ve anlayisa
dayal1 bir iletisimin varligin1 gerektirdigi ve bdyle bir iletisim siirecinin de olumlu bir sinif
atmosferi yaratarak Ogrencilerin derse yonelik tutumlarimi olumlu diizeyde etkilemesi
beklenebilir (Noddings, 2006). Bu baglamda, diger bir anahtar kavram Ogrenen
merkezliliktir. Buna gore, bir 6gretmenin kendisinin 6nemli bir destek unsuru, dersinin de
eglenceli bir siire¢ olarak algilanmasi, bu dgretmenin 6gretim siirecini 6grenen merkezli bir
yaklasimla gercgeklestirdiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Nitekim destekleyici
O0gretmen davraniglar1 ile dersin eglenceli bir silireg olarak algilanmasina yol agan
aktivitelerin 6grenen merkezli bir 6gretim siirecini gerektirdigi ve bdyle bir siirecin de
ogrencilerin derse odaklanma diizeyleri, tutumlar1 ve basar1 diizeyleri iizerinde olumlu
etkileri oldugunun saptandigi 6nemli miktarda arastirma bu yorumu destekler niteliktedir
(bkz. Marks, 2000; Shernoff ve Hoogstra, 2001; Stodolosky, 1988; Shernoff,
Csikszentmihalyi, Schneider ve Shernoff, 2003).
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Diger taraftan, ikinci regresyon analizi araciligiyla ortaya ¢ikan bir diger onemli
goriiniim ise Ogrencilerin matematik Ogrenmeyi zorlu bir siire¢ olarak gormeleriyle
matematik dersinden basarili olmay1 son derece zor bir silire¢ olarak algilamalarinin derse
yonelik tutumlarint olumsuz etkiledigidir. Konuyla ilgili literatiirde matematik dersinden
basarilarinin diisiik oldugu hem de derse yonelik olumsuz tutumlara sahip olduklar1 uzun
zamandan bu yana bilinmektedir (Kutluca ve Baki, 2009; Tatar, Okur ve Tuna, 2008).
Dolayisiyla her ikisi de zorluk kavramina vurgu yapan bu faktorlerin dgrencilerin yalnizca
matematik dersine iligkin basarilarii degil, ayn1 zamanda matematik dersine yonelik

tutumlarin1 da olumsuz bigimde etkilemelerinin bir rastlanti olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin yukarida deginilen bulgulari, 6grencilerin bir destek unsuru olarak
matematik 6gretmeni, eglenceli bir slire¢ olarak matematik 6grenme, zorlu bir siire¢ olarak
matematik 6grenme ve son derece zor bir siire¢ olarak matematik dersinden basarili olma
faktorlerini olusturan mecazlariin yalnizca ders basarilarini degil, ayn1 zamanda duyugsal
bir degisken olan tutumlarini agiklama Ozelliklerine de sahip oldugunu gostermesi
acisindan Onemlidir. Nitekim Tablo 4.8’te yer alan 3. diizeye iliskin model degerlerine
bakildiginda, 6grencilerin mecazlarinin tutum degiskenine iliskin varyansin % 60’a yakin

bir miktarini agikladigr goriilmektedir (R? = .58).

Egitim ve dgretim siireci yalnizca biligsel yonii olan bir siire¢ degil, ayn1 zamanda
ilgi ve tutum gibi duyussal boyutlar1 da igeren bir siiregtir. Ustelik bu iki yon hemen her
ogrenme siirecinin birbirleriyle yakindan iliskili ve ayrilmaz unsurlaridir (Mayer, Caruso ve
Salovey, 1999; Renninger ve Hidi, 2011). Bu agiklamalar 1s18inda, arastirmadan elde edilen
ve yukarida 6zetlenen bulgularin hem egitim bilimsel anlamda hem de gelecekte yapilacak
olan arastirmalara yonelik olarak onemli baz1 dogurgular1 olacagindan s6z edilebilir. S6z

konusu dogurgulara sonuclar ve oneriler kisminda yer verilmistir.



BOLUM V

5. Sonuclar ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglarla birlikte,
onemli oldugu diisiiniilen egitim alanma iligkin Onerilere ve gelecekte yapilabilecek

arastirmalara iligskin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Sonuglar

Aragtirmanin  birinci  sorusu “lise Ogrencilerinin matematik dersine iliskin
mecazlart nelerdir?” seklinde belirlenmisti. Bu soruya iligkin olarak gerceklestirilen
analizlerden elde edilen bulgular iki 6nemli sonug ortaya koymustur. Bunlardan birincisi,
arastirmanin Ornekleminde yer almayan ogrencilerin olusturdugu iki ayr1 orneklemden
hareketle elde edilen mecazlarin olusturdugu faktoriyel yapilarin arastirmanin drneklemi
kapsaminda dogrulanmasidir. Buna gore, Ogrencilerin matematik dersine iliskin
mecazlarinin matematik 6gretmeni, matematik 0grenme ve matematik dersinden basarili
olma temalar1 kapsaminda elde edilen faktorler araciliiyla gecerli ve gilivenilir bir bicimde

temsil edildigi sdylenebilir.

Ikinci sonug ise, dgrencilerin s6z konusu temalar kapsaminda belirlenen faktorleri
olusturan mecazlara yonelik goriislerinin anlamli ve tutarl oriintiiler ortaya koymasidir.
Spesifik olarak, arastirmanin matematik 6gretmeni temasina iliskin olarak elde edilen
bulgular1 dgrencilerin matematik 6gretmenlerini dnemli bir destek unsuru olarak ve bilgi
diizeyi yiiksek bir insan olarak gorme egilimlerinin anlamli diizeyde yiiksek, bir korku
unsuru olarak gérme egilimlerinin ise anlamli diizeyde diigiik oldugu sonucunu ortaya

koymustur. Ayrica, arastirmanin matematik 6grenme temasina iliskin olarak elde edilen
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bulgulari, 6grencilerin matematik 6grenmeyi zorlu, ancak eglenceli, ¢aba gerektiren ve bir
durum olmaktan c¢ok, bir siire¢ olarak algiladiklart sonucunu da ortaya koymustur.
Matematik dersinden basarili olma temasina iliskin olarak elde edilen bulgular ise,
matematik dersinden basarili olmanin 6grenciler tarafindan son derece zor bir siire¢ olarak
algilanmadigini, ancak zorlu bir yaris siireci olarak ve elde edilen basar1 sonucunda

mutluluk veren bir siire¢ olarak algilandigini gostermistir.

Diger taraftan, arastirmanin birinci sorusu kapsaminda gerceklestirilen analizlerin
sonucunda matematik Ogretmeni temas: baglaminda cinsiyet, yas ve smf diizeyi
degiskenlerine iligkin olarak anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmazken, matematik 6grenme ve
matematik dersinden basarili olma faktorlerine iliskin anlamli farkliliklar saptanmistir.
Ornegin, 11. smiflarda 6grenim goren Ogrenciler matematik &grenmeyi diger smmf
diizeylerinde 6grenim goren 6grencilere gore anlamli diizeyde daha az zorlu bir siire¢
olarak algilamaktadirlar. Bununla birlikte, yas ortalamasi gorece kiiciik olan 6grencilerin
kendilerinden yasca biiyiik olan dgrencilere gbére matematigi daha az eglenceli bir siireg
olarak algiladig1 da saptanmistir. Demografik degiskenlere iligkin farkliliklar, matematik
dersinden bagarili olma temasi1 kapsaminda yer alan son derece zor bir siire¢ olarak
matematik dersinden basarili olmak faktoriine iligkin olarak da elde edilmistir. Spesifik
olarak, erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore, 9. siiflarda 6grenim goren 6grencilerin
diger sif diizeylerinde 6grenim goéren Ogrencilere gore ve yas ortalamasi kiiglik olan
ogrencilerin yaslar1 gorece biiylik olan 6grencilere gore matematik dersini son derece zor

bir siire¢ olarak algilama egilimlerinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Demografik degiskenler baglaminda elde edilen bu bulgular, matematik 6gretmeni
temasina iligskin olarak elde edilen bulgularin yas, cinsiyet ve sif diizeyi degiskenlerden
bagimsiz bigimde yorumlanabilecegine isaret etmektedir. Ancak, s6z konusu bulgular,
matematik O0grenme temasinin zorlu ve eglenceli bir siire¢ olarak matematik 6grenme
faktorleriyle, matematik dersinden basarili olma temasinin son derece zor bir siire¢ olarak

matematik dersinden basarili olma faktoriine iliskin olarak elde edilen bulgularin
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yorumlanmasinda yas, sif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin de dikkate alinmasi

gerektigini de gostermektedir.

5.2. Arastirmanin ikinci Sorusuna Iliskin Sonuglar

Arastirmanin ikinci sorusu “lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin mecazlari,
tutumlar1 ve basarilar1 arasinda anlamli iliskiler var midir?” seklinde ifade edilmisti.
Ogrencilerin matematik 6gretmeni, matematik dgrenme ve matematik dersinden basarili
olma temalar1 kapsamindaki faktorleri olusturan mecazlara iligkin goriisleriyle matematik
ders basarilar1 arasindaki iliskiler iki anlamli sonug ortaya koymustur. Birincisi, matematik
dersinin Ogretmenini 6nemli bir destek unsuru olarak goéren, matematik Ogrenmeyi
eglenceli bir siire¢ olarak algilayan ve matematik dersinden basarili olmanin gosterilen ¢aba
sonucunda mutluluk veren bir siire¢ olduguna inanan Ogrencilerin matematik ders
basarilarmin yiiksek olmasidir. Ikincisi ise, matematik 6gretmenini bir korku kaynag
olarak algilayan, matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak goren ve matematik dersinden
basarili olmanin son derece zor bir siire¢ olduguna inanan dgrencilerin ders basarilarinin

diistik olmasidir.

Benzer bigimde, Ogrencilerin matematik Ogretmeni, matematik Ogrenme ve
matematik dersinden basarili olma temalar1 kapsamindaki faktorleri olusturan mecazlara
iligkin goriisleriyle matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiler de iki anlamli
sonug ortaya koymustur. Birincisi, matematik 6gretmenini 6nemli bir destek unsuru olarak
goren, matematik 6grenmenin ¢aba gerektiren ve eglenceli bir siire¢ olduguna inanan ve
matematik dersinden basarili olmay1 gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢
olarak algilayan 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olmasidir.
Ikincisi ise, matematik dgretmenini bir korku kaynagi olarak géren, matematik dgrenmeyi

zorlu bir siire¢ olarak algilayan ve matematik dersinden basarili olmanin son derece zor bir
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siire¢ olduguna inanan Ogrencilerin matematik dersine iliskin olumsuz tutumlara sahip

olmasidir.

Matematik ders basaris1 ve tutum degiskenlerine iliskin olarak yukarida ifade
edilen sonuglar, 6grencilerin matematik dersine iligkin mecazlarinin ders basarilar ve
tutumlariyla rastgele bir bigimde degil, anlaml1 ve mantikl1 bir bigimde iliskilendigine isaret
etmektedir. Ustelik arastirmanin ikinci sorusuna yonelik olarak gerceklestirilen analizlerde
cinsiyet, yas ve sif diizeyi degiskenlerinin kontrol edildigi diisiiniildiigiinde, yukarida
ifade edilen sonuglarin s6z konusu degiskenlerin etkilerinden bagimsiz olduklari
sOylenebilir. Bunun anlami, arastirmanin ikinci sorusuna yonelik olarak ortaya ¢ikan bu
sonuclarin, Orneklemi olusturan Ogrencilerin siif diizeylerine, cinsiyetlerine ve yas

diizeylerine bagli olmaksizin yorumlanabilecegidir.

5.3. Arastirmanin Ugiincii Sorusuna Iliskin Sonuglar

Arastirmanin  iiglinci sorusu “lise Ogrencilerinin matematik dersine iliskin
mecazlari, onlarin bu derse yonelik tutumlarimi ve basarit diizeylerini anlamli diizeyde
yordamakta midir?” seklinde ifade edilmisti. Arastirmanin {iglincli sorusu kapsaminda
gerceklestirilen analizlerden elde edilen bulgular, hem ders basarisi hem de tutum
degiskenine iligkin olarak anlamli sonuglar ortaya koymustur. Baska bir deyisle, ders
basarisinin bagimli degisken olarak belirlendigi analizlerden elde edilen bulgular iki 6nemli
sonug ortaya koymustur. Birincisi, matematik 6gretmenini bir destek unsuru olarak goren,
matematik Ogrenmeyi hem eglenceli hem de bir siire¢ olarak algilayan Ogrencilerin
matematik ders basarilarinin yiiksek olmasidir. ikincisi ise, matematik 6gretmenini bilgi
diizeyi yiiksek bir insan olarak algilayan, matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak goren
ve matematik dersinden basarili olmanin son derece zor bir siire¢ olduguna inanan

Ogrencilerin ders basarilarinin diisiik olmasidir.
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Matematik dersine yonelik tutum degiskeninin bagimli degisken olarak belirlendigi
analizlerden elde edilen bulgular ise, ders basarisina yonelik olarak elde edilen bulgularla
paralel olarak iki anlamli sonu¢ ortaya koymustur. Birincisi, 0grencilerin matematik
O0gretmenini bir destek unsuru olarak algilamalarinin ve matematik 6grenmeyi eglenceli bir
stirec olarak gdrmelerinin, matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yo6nde
etkiledigidir. ikincisi ise, Ogrencilerin matematik Ogrenmeyi zorlu bir siire¢ olarak
gormelerinin ve matematik dersinden basarili olmayr son derece zor bir siire¢ olarak

algilamalarinin matematik dersine yonelik tutumlarini olumsuz bi¢cimde etkiledigidir.

Yukarida ifade edilen sonucglar, Ogrencilerin matematik dersine iliskin
mecazlarinin yalnizca derse yonelik tutum ve basar1 diizeyleriyle iliskili olmadigini, ayni
zamanda onlar1 anlamli diizeyde agiklama 6zelligine de sahip olduklarini1 gostermektedir.
Nitekim arastirmanin {li¢ilincli sorusu kapsaminda gerceklestirilen analizlerden elde edilen
bulgular, 6grencilerin s6z konusu faktorler kapsamindaki mecazlarinin matematik ders
basarisina iliskin varyansin % 28’ini matematik dersine yonelik tutuma iliskin varyansin ise
% 58’ini agikladigin1 gostermistir. Dolayisiyla, 6grencilerin matematik dersine iliskin
mecazlariin hem matematik dersine iliskin basarilarinin hem de tutumlarinin tahmin

edilmesinde kullanilabilecek dikkate deger degiskenler olduklar1 sdylenebilir.

5.4. Oneriler

Arastirmanin bulgularinin ve bu bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglarinin,
hem egitim bilimsel agidan hem de gelecekteki arastirmalar agisindan yapilabilecek
Onerilere saglam bir zemin olusturdugu sdylenebilir. Dolayisiyla, 6nemli oldugu diisiiniilen

baz1 Onerilere asagida yer verilmistir.
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5.4.1. Egitim alanina iliskin oneriler

1) Arastirmanin bulgular1 6grencilerin matematik 6gretmeni, matematik 6grenme
ve matematik dersinden basarili olma temalarinin hem biligsel hem de duyussal igeriklere
sahip faktorler araciligiyla gegerli ve gilivenilir bir bi¢imde tanimlanabildigini gostermistir.
Dolayisiyla, Ogrencilerin matematik Ogretmeni, matematik Ogrenme ve matematik
dersinden basarili olma gibi matematik dersinin merkezi kavramlarina iligkin mecazlarinin
egitim-6gretim  slireclerinde dikkate alinmasi, onlarin matematik dersine iliskin
algilamalarinin hem biligsel hem de duyussal yonleriyle kapsamli bir bigcimde agiga
cikarilmasina olanak saglayabilir. Bu nedenle, egitim ortamlarinda 6grencilerin matematik

dersine iligskin algilamalarinin incelenmesinde, mecazlarina odaklanilmalidir.

2) Ustelik arastirmanimn bulgulari, 6grencilerin matematik dersine iliskin olarak
ifade ettikleri mecazlarinin yalnizca anlamli faktorler meydana getirmedigini, ayn1 zamanda
bu faktorlerin birbirleriyle anlaml iliskisel oriintiiler olusturdugunu da gdstermistir. Bunun
anlami, 6grencilerin matematik 6gretmeni, matematik 6grenme ve matematik dersinden
basarili olma temalarna iligkin mecazlarinin birbirleriyle iliskili bir bi¢imde ele
alinmalarinin, matematik dersine iligkin algilamalarina yonelik daha kapsamli bir gériiniim
saglayabilecegidir. Dolayisiyla, egitim ortamlarinda 6grencilerin matematik dersine iliskin
mecazlari birbirlerinden bagimsiz kavramlar olarak degil, iliskili kavramlar olarak dikkate

alinmalidir.

3) Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin matematik dersine iliskin olarak ortaya
¢ikan mecazlara katilma diizeylerinin esit olmadigini, dolayisiyla da mecazlarin 6grenciler
arasinda homojen bir dagilima sahip olmadigin1 gdstermistir. Bunun anlami, 6grencilerin
matematik dersine iliskin mecazlarinin bireysel farklilik degiskenleri olarak diistintilmesi
gerektigidir. Nitekim arastirmanin bulgularinin 6grencilerin matematik dersine iligskin
mecazlarinin cinsiyet, yas ve smf diizeyi gibi degiskenlere gore de farkli goriiniimler

icerebilecegini gdstermesi, mecazlarin diger bireysel farklilik degiskenleriyle de



108

iliskilenebilecegine isaret etmektedir. Bu nedenle, 6zelde matematik Ogretimine iliskin
uygulamalarda, genelde ise matematik dersine iliskin program gelistirme ¢aligmalarinda,
Ogrencilerin matematik dersine iliskin mecazlar1 6nemli bir bireysel farklilik degiskeni

olarak dikkate alinmalidir.

4) Aragtirmanin bulgular 6grencilerin matematik 6gretmenlerini 6nemli bir destek
unsuru olarak ve bilgi diizeyi yiiksek bir insan olarak gorme egilimlerinin anlaml diizeyde
yiiksek, bir korku unsuru olarak gérme egilimlerinin ise anlamh diizeyde diisiik oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Bulgular ayrica, 6grencilerin matematik 6grenmeyi zorlu,
ancak eglenceli, caba gerektiren ve bir durum olmaktan c¢ok, bir siire¢ olarak
algiladiklariyla birlikte, matematik dersinden basarili olmay1 son derece zor bir siire¢ olarak
algilamadiklarii, ancak zorlu bir yarig siireci olarak ve elde edilen basari sonucunda
mutluluk veren bir siire¢ olarak algiladiklarin1 da gostermistir. Bu bulgulardan hareketle,
ogrencilerin matematik dersine iliskin olumlu algilamalara sahip olduklar1 sdylenebilir. S6z
konusu olumlu algilamalarin, Ogrencilerin matematik dersine iliskin motivasyon
diizeylerinin arttirllmasindaki rolleri hakkinda ©6nemli miktarda kanit bulunmaktadir.
Dolayisiyla, matematik dgretmenleri dgrencileri tarafindan giiven veren bir destek unsuru
olarak algilanip algilanmadiklari konusunu 6nemsemelidirler. Bununla birlikte, 6gretmenler
Ogrencilerinin matematik 0grenmenin eglenceli bir siire¢ olduguna, matematik dersinde
yeterince ¢aba gosteren tiim Ogrencilerin basarili olabilecegine ve bagsar1 durumunda elde
edilen mutlulugun gosterilen c¢abayla orantili olduguna iliskin inanglar gelistirmelerini
saglayacak ogretim etkinliklerine de odaklanmalidirlar. Béylece, matematik Ogretmenleri
derslerinde olumlu bir 6grenme iklimi yaratarak, 6grencilerinin derse iliskin motivasyon

diizeylerini anlamli ve olumlu yonde etkileyebilirler.

5) Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda gerceklestirilen analizlerden elde edilen
bulgular, matematik Ogretmenini O6nemli bir destek unsuru olarak goren, matematik
O0grenmeyi eglenceli bir siire¢ olarak algilayan ve matematik dersinden basarili olmanin

gosterilen caba sonucunda mutluluk veren bir silire¢ olduguna inanan oOgrencilerin
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matematik ders basarilarinin yiliksek oldugunu gostermistir. Matematik Ogretmenini bir
korku kaynagi olarak algilayan, matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak goren ve
matematik dersinden basarili olmanin son derece zor bir slire¢ olduguna inanan 6grencilerin
ders basarilarinin ise diisiik oldugu saptanmustir. Bu bulgular, 6grencilerin matematik
dersine iliskin mecazlarinin 6grencilerin ders basarilariyla rastgele bir bigimde degil, segici
bir bigimde iliskilendigini gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin ders basarilarini olumlu
yonde etkileme amacini tagiyan ve bu yonde mecazlari bir arag olarak kullanmay1 planlayan
Ogretmenlerin, basariyla ya olumlu ya da olumsuz bi¢imde iliskilenen mecazlara degil, hem
olumlu hem de olumsuz bigimde iligskilenen mecazlara odaklanmalar1 gerektigi sdylenebilir.
Nitekim bdylesine bir biitiinciil odaklanma, 6grencilerin ders basarilarini olumlu yonde
etkileme yoniinde adimlar atma arzusunda olan 6gretmenlere nedensel agidan degilse bile,

iligkisel agidan daha kapsamli bir 6ngorii cergevesi saglayabilir.

6) Arastirmada matematik Ggretmenini énemli bir destek unsuru olarak goren,
matematik Ogrenmenin ¢aba gerektiren ve eglenceli bir silire¢ olduguna inanan ve
matematik dersinden basarili olmay1 gosterilen ¢aba sonucunda mutluluk veren bir siire¢
olarak algilayan 6grencilerin, matematik dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari
saptanmistir. Bununla birlikte, matematik 6gretmenini bir korku kaynagi olarak goren,
matematik 6grenmeyi zorlu bir silireg olarak algilayan ve matematik dersinden basarili
olmanin son derece zor bir siire¢ olduguna inanan 6grencilerin matematik dersine iliskin
olumsuz tutumlara sahip olduklar1 da bu arastirmadan elde edilen 6énemli bulgular arasinda
yer almaktadir. Tutum degiskenine yonelik olarak elde edilen bu bulgularin, ders basarisi
degiskenine iliskin olarak elde edilen bulgularla olan paralelligi dikkate alindiginda,
Ogrencilerin mecazlarimin yalnizca ders basarist gibi biligsel igerigi yogun olan bir
degiskenle degil, aynm1 zamanda tutum gibi duyussal igerige sahip bir degiskenle de aym
faktorler araciligiyla ve secici bigcimde iligkilendigi sOylenebilir. Bu bulgular, egitim
ortamlarinda Ogrencilerin matematik dersine iliskin mecazlarina odaklanilmasinin,

matematik Ogretmenlerini yalnizca &grencilerinin ders basarilar1 konusunda degil,
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matematik dersine yonelik olarak neler hissettikleri konusunda da bilgilendirebilecegini

gostermeleri agisindan son derece anlamlidir.

7) Arastirmada regresyon analizleri aracilifiyla elde edilen bulgular, korelasyon
analizleri aracilifiyla elde edilen bulgularin bir adim G&tesine gegerek, Ogrencilerin
matematik ders basarilarinin ve tutumlarinin matematik dersine iliskin mecazlariyla 6nemli
oranlarda agiklanabilecegini gostermistir. Spesifik olarak, Ogrencilerin matematik ders
basarilarinin matematik Ogretmenini bir destek unsuru olarak ifade eden, matematik
O0grenmeyi hem eglenceli hem de bir siire¢ olarak tanimlayan mecazlari tarafindan anlamli
ve olumlu bigimde yordandigi saptanmistir. Ogrencilerin matematik &gretmenini bilgi
diizeyi yliksek bir insan olarak ifade eden, matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak
tanimlayan ve matematik dersinden basarili olmanin son derece zor bir siire¢ olduguna
betimleyen mecazlara katilma diizeyleri ise ders basarilarinin anlamli ve olumsuz
yordayicilaridir. Benzer bicimde, ogrencilerin matematik 6gretmenini bir destek unsuru
olarak tanimlayan ve matematik 6grenmeyi eglenceli bir siire¢ olarak ifade eden mecazlara
katilma diizeyleri matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu ve anlamli bigimde
yordadigi da saptanmustir. Ogrencilerin matematik 6grenmeyi zorlu bir siire¢ olarak
tanimlayan ve matematik dersinden basarili olmay1 son derece zor bir siire¢ oldugunu ifade
eden mecazlara katilma diizeyleri ise matematik dersine iliskin tutumlarinin anlamli ve

olumsuz yordayicilaridir.

Bu bulgular biitiinciil bir bakis agisiyla ele alindiginda, matematik dersine iliskin
basariy1 arttirmaya ve matematik dersine iliskin olarak 6grencilerde olumlu yonde tutumlar
gelistirmeye yonelik 6gretimsel girisimlere destek olabilecek onemli bir noktaya dikkati
cekmektedir. Buna gore, 0grencilerin matematik dersine iliskin mecazlar1 ders basarilarina
ve derse yonelik tutumlarina iligkin bir erken uyar1 sistemi olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla
matematik 0gretmenleri, 6grencilerinin matematik dersine iliskin mecazlarini inceleyerek,
onlarin ders basarilarini ve derse yonelik tutumlarini tahmin edebilirler. Boyle yaparak,

Ogretmenler Ogrencilerinin matematik dersine iliskin hem basar1 diizeylerini hem de
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tutumlarin1 6gretim siirecinin erken asamalarinda etkileme olanagina sahip olabilirler.
Arastirmada, 6grencilerin mecazlarina iligkin verilerin ders basarilar1 heniiz belli olmadan

once elde edilmis olmalari, bu 6neriyi destekler niteliktedir.

8) Son olarak, arastirmanin ikinci ve tgilincii sorularinin cevaplanmasinda yas,
cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin etkileri kontrol edilmistir. Dolayisiyla bu baglamda
elde edilen bulgular s6z konusu demografik degiskenlerin etkilerinden bagimsiz olarak elde
edilen bulgulardir. Dolayisiyla, egitim ortamlarinda 6grencilerin matematik dersine iliskin
mecazlarina odaklanilirken yas, cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerin olas1 etkileri de

dikkate alinmali ve kontrol edilmelidir.

5.4.2. Gelecekte yapilabilecek aragtirmalara iligkin oneriler

1) Arastirmada Ogrencilerin matematik dersine iliskin mecazlar1 matematik
Ogretmeni, matematik 6grenme ve matematik dersinde basarili olma temalarna iliskin
olarak incelenmistir. S6z konusu temalar matematik dersi agisindan merkezi temalar
olmalarina ragmen, matematik dersinin kapsami bu temalarla sinirli degildir. Dolayisiyla,
gelecekte yapilacak olan arastirmalarda 6grencilerin matematik dersine iliskin mecazlar1 bu
arastirmadaki temalara ek olarak 6gretim materyali ve degerlendirme gibi egitimbilimsel
anlamda Onemli bazi temalar1 igermelidir. Gelecekte yapilabilecek bu ve benzeri
aragtirmalari, Ogrencilerin matematik dersine iliskin mecazlarimin daha kapsamli bir

bicimde incelenmesine olanak saglayacagi sdylenebilir.

2) Aragtirmanin 6rneklemini genel liselerde 6grenim goren 6grenciler olusturmustur.
Bunun anlami, bu arastirmada elde edilen bulgularin meslek liselerinde 6grenim goren
ogrencilere ya da {iiniversite ve ilkogretim kademelerinde 6grenim goren Ogrencilere
genellenemeyecegidir. Bu nedenle, gelecekte yalnizca genel lise Ogrencilerini degil,
ilkdgretim ve/veya TUniversite dilizeyinde Ogrenim goren Ogrencileri de kapsayan

aragtirmalar yapilmalidir. Nitekim s6z konusu 6rneklemlerden hareketle gerceklestirilecek
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olan arastirmalarin, 6grencilerin matematik dersine iliskin mecazlariyla ilgili olarak daha

kapsamli sonuclar ortaya koyma 6zelligine sahip olduklar1 sdylenebilir.

3) Arastirmada Ogrencilerin yalnizca matematik dersine iliskin mecazlarina
odaklanilmistir. Bunun anlami, bu arastirmada elde edilen mecazlarin yalnizca matematik
dersiyle sinirli oldugudur. Ancak, mecazlar hemen her ders i¢in genellenebilecek statik
igerige sahip ifadeler degildir. Ornegin, ogrenciler Ingilizce 6grenmeyi matematik
o0grenmeye gore daha farklt mecazlar aracilifiyla betimleyebilirler. Bu nedenle, gelecekte
yalnizca matematik dersine iliskin olarak degil, farkli derslere yonelik olarak elde edilen
mecazlarin bir arada incelendigi arastirmalar yapilmalidir. Boyle arastirmalar hem
karsilastirmali bir analiz yapma olanagi saglamalari, hem de mecazlarin ders basarisi ve
tutum gibi degiskenlerle olan iliskilerini daha kapsamli bir bi¢imde ortaya koyma

potansiyelleri nedeniyle 6nemli katkilar saglayabilirler.

4) Arastirmada Ogrencilerin mecazlari matematik dersine iliskin basarilarinin ve
tutumlarmin agiklayicilart olarak belirlenmistir. Boyle bir yaklagim, mantiklt olmasina
ragmen, bu arastirmanin korelasyonel bir desene sahip olmasi nedeniyle nedensel
cikarimlar1 siirlamaktadir. Dolayisiyla, gelecekte yapilacak boylamsal ve/veya deneysel
arastirmalar hem bu konuda nedensel ¢ikarimlara olanak saglamalari, hem de dgrencilerin
mecazlarinin ders bagaris1 ve tutum gibi degiskenlerle olan iliskilerinin zamanla nasil

degistiklerinin anlagilmas1 acisindan 6nemli sonuglar ortaya koyabilirler.

5) Arastirmada Ogrencilerin mecazlar1 matematik dersine iliskin basarilar1 ve
tutumlartyla olan iliskileri baglaminda incelenmistir. Ancak, giris kisminda ve konuyla
ilgili literatiir kisminda detayli bir bi¢imde ele alindigi gibi, mecazlarin iligkili oldugu
degiskenler yalnmizca tutum ve ders basarist gibi degiskenler degildir. Dolayisiyla,
ogrencilerin mecazlarinin derse yonelik ilgi diizeyleri, 6grenme stratejileri ve basari
amaglart gibi 6nemli degiskenlerle bir arada incelendigi arastirmalarin, 6nemli egitimsel

sonuglar ortaya koyma potansiyeline sahip olduklari sdylenebilir.
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6) Arastirmada yas, cinsiyet ve simif diizeyi gibi egitim alaninda gerceklestirilen
hemen her arastirma igin Onemli olan demografik degiskenler, analizlerde kontrol
edilmesine ragmen, sosyoekonomik diizey degiskeni ve matematik derslerinde kullanilan
Ogretim yontemleri kontrol edilmemistir. S6z konusu degiskenler hem ders basarisi
degiskeninin, hem de tutum degiskeninin mecazlarla olan iligkilerini etkileyebilme
potansiyeline sahiptirler. Dolayisiyla, gelecekte yapilacak olan arastirmalarda s6z konusu
degiskenlerin de analizlere dahil edilmeleri, O6grencilerin matematik dersine iliskin
mecazlariyla ders basarisit ve tutum degiskenleri arasindaki iliskilere yonelik olarak daha

saglam bir ¢ergeve saglayabilir.

7) Arastirmada Ogrencilerin mecazlarma yonelik 6lgme araglarinin gelistirilmesi
siireci arastirmanin Orneklemi de dahil olmak {izere {i¢ ayr1 Orneklemden hareketle
gerceklestirilmis ve Olgme araglarinin yapr ve kapsam gecerlikleri ile i¢ tutarlilik
giivenirlikleri incelenmistir. S6z konusu incelemeler sonucunda 6lgme araglarinin gecerli
ve giivenilir olduklarma yonelik 6nemli kanitlar elde edilmis olmasina ragmen, dlgme
araglarinin giivenirlik ve gecerliklerinin test-tekrar test giivenirligi, yakinsaklik gecerligi
(Convergent validity) ve/veya iraksaklik gecerligi (Divergent validity) gibi gegerlik ve
giivenirlik tiirleri agisindan da incelenmelerinin gerekli oldugu sdylenebilir. Nitekim boyle
arastirmalar bu arastirmada gelistirilen 6lgme araclarinin gecerlik ve glivenirliklerine iliskin

olarak daha saglam ve kapsamli kanitlar ortaya koyabilirler.

8) Arastirmanin ornekleminin gorece biiylik bir 6rneklem olmasina ve evreni % 95
gibi dikkate deger bir giiven araliginda temsil edebilmesine ragmen, gelecekte daha fazla
sayida Ogrencinin  katildigi  biiylik  Orneklemlerden hareketle gergeklestirilecek
aragtirmalardan elde edilecek olan bulgular, gerek genellenebilirlikleri agisindan, gerekse
hata oranlarinin daha diisiik olmasi agisindan onemlidirler. Bu nedenle, gelecekte daha
bliyiik oOrneklemlerden hareketle gerceklestirilecek aragtirmalara ihtiyag duyuldugu

sOylenebilir.
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9) Arastirmanin verileri nicel arastirmalarda kullanilan veri analizi teknikleri
araciligiyla analiz edilmistir. Bu yaklagim elde edilen verilerin gorece objektif bir bigcimde
analiz edilmesine olanak saglamasma ragmen, verilerin derinlemesine bir bi¢imde
incelenmesine olanak saglamamaktadir. Bu nedenle, gelecekte yapilacak olan
aragtirmalarda hem nitel hem de nicel aragtirma yontemlerinden olusan karma ydntemlerin

tercih edilmesi gerektigi sdylenebilir.
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EKLER

Ek-1. Mecazlar Anketi

Sevgili 6grenciler, bu ¢alismanin amaci, “matematik 6gretmeni”, “matematik 6grenmek” ve
“matematik dersinde basarili olmak™ ile ilgili mecazlariniza ulagmaktir. Calismaya katilim
goniilliilik esasina dayali olup, goriisleriniz yalmzca bu ¢alismanin amaci dogrultusunda
kullanilacaktir. S6z konusu kavramlara iligkin mecazlarimizi belirtirken dogru cevap arayisinda
olmamaniz ve mecazlarimizi iginizden geldigi gibi ifade etmeniz Onemlidir. Katkilariiz igin
tesekkiir ederiz.

I. Adr: Soyadi:

I1.Cinsiyet: [JK []E

Liitfen matematik ogretmeni, matematik 6grenmek, matematik dersinde basarili olmak,
matematik dersindeki konular kavramlariyla baslayan ifadelerdeki bosluklarin her birisi i¢in
iki tane mecaz (metafor) yaziniz.

Ornek:

A. Matematik bir giinese benzer, ¢iinkii ¢evremizdeki olaylari aydinlatir.

B. Matematik bir okyanusa benzer, ¢iinkii i¢inde ¢ok derin bilgiler bulunur.

A.Matematik Ogretmeni bir ................... benzer, ginkil..................ooeeiiiiiiiiinii e,

B. Matematik Ogretmeni bir .................. benzer, ¢linkii..................cooeiiiiiiiiiiiiiiie,
1.

A Matematik Ogrenmek bir ................... benzer, ¢inkil................cooooiiiiiiiiiiiieii el

B.Matematik Ogrenmek bir ................... benzer, GUnKil...............ccoooviiiiiiiiiiiiiiiieiieenn.,
Il.

A.Matematik dersinde basarili olmak.................................. benzer,

CUNKI. ..o

B.Matematik dersinde basarili olmak.................................. benzer



Ek-2. Matematik Ogretmeni ile ilgili Mecazlar

10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)
26)
27)
28)
29)

Matematik Ogretmeni

Cinkd....

uzaya
kitap
cicek
glnes
gokyliziine
deftere
kitap
bilimciye
ampul
orman

Su

Azrail
melek
cigek
bayan
iskender
Aya
vatan
ayna
cicek
psikolog
terciiman
bulut
mum
arastirmaci
cicek
isleme
bulmaca

ciftei

i¢inde kaybolursun.

icindeki bilgilerden faydalaniriz.
konusu aca aca bitiremez.

bizi aydinlatir.

her yeri gorebiliriz.

beyinlerimizi bilgilendirir.

her sayfasi farkli bir sey anlatir.

konu anlattik¢a bilimi sever.

bizi bilgileriyle aydinlatir.

ormandaki agaclar kadar karisiktir.
yasamimizda gereklidir.

sinav zamani canimizi okur.

hep iyi diisiindir.

papatya gibidir.

ilgingtirler hi¢ anlagamam.

yedikce yiyesin, 6grendikce 6grenesin gelir.
bilgilerini bize yansitir.

icinde barindirir, bilgileriyle aydinlatir.
bildiklerini bize yansitir.

bildiklerini bize yayar.

bize problem ¢ézmeyi dgretir.

bizim i¢in matematigi anlasilir bir hale getirir.

yagmur gibi bilgi aktarir.
etrafindakileri aydinlatir.
matematik merakla dgrenilir.
bilgiler aciga ¢ikar.

cozersek sonu severiz.
¢ozdiikge 6grenilir.

bilgileri serptik¢e 6greniriz.
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32)
33)
34)
35)
36)
37)
38)
39)
40)
41)
42)

43)
44)
45)
46)
47)
48)
49)
50)
51)
52)
53)
54)
55)
56)
57)
58)
59)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

kalem
evren
ressam
bilgisayar
tohum
Isik
rehbere
ayna

agac
antrendr
konu anlatimli test kitabina
hazine

kilavuz

kitap
arkadas
davul
ceket
Bal
cigek
sayfa
Tas

Tas
insan
duvar
bilmece
hafiza kartina
Ari
kalem
diinya

kitap

alim unutur, kalem unutmaz.

bilgilerin, konularin genelidir, dgreticisidir.

matematik bir sanattir.

hafizasinda matematik hakkinda ¢ok sey vardir.

yeserdikce bilgisi artar.

bizi aydinlatir.

bilmediklerimizi dgretir.
kendini yansitir.

bilgi verir

bize kogluk eder.

bize hem 6gretir, hem ¢ozdiiriir.

ondan aldiklarin kadar zengin olursun.

onun gosterdikleri sayesinde yolunu bulup

ilerlersin.

bilgi doludur.

sevgi ve sefkat doludur.

sesi ¢ok ¢ikar ama i¢i bostur.
bizi 1sitir

¢ok tathidir.

cok faydalidir.

bostur.

tag gibi serttir.

¢ok soguklardir.

insandir.

tas gibi soguktur.
bilmediklerimizi bize sorar.
her konu aklinda saklidir.
disaridan aldig1 polenleri kabina verir.
kagida yazdik¢a kagidin dolar.
evrenseldir.

stirekli soru yazar.
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62)
63)
64)
65)
66)

67)
68)
69)
70)
71)
72)
73)
74)
75)
76)
77)
78)
79)
80)
81)
82)
83)
84)
85)
86)
87)
88)
89)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii.....

fuzuli ye
¢Ozlimli bulmaca
umuda

Su

memleket
gezegen

bah¢ivan

sevgili
cadi
degnek
bah¢ivan
Ay
bilgisayar
Sifir
soruya
diinya
Aya
kalem
kavak
kandil
cigek
sinir kiipiine
Saat
bulut
uzay
tiinel
kiitiik
Top
gozluk
kaktiis

gereksizdir.

her soruya bir cevabi vardir.

ona tutunursan hayallerin gercek olabilir.
Ogrencilerini sulayarak biiyiitiir.

icinde biitiin cevaplar1 vardir.

icinde ¢icegi, bocegi yani dogay1 barindirir.

bahg¢ivanlik yaptiginda dallanmalar
oldugundan.

istedigi zaman birakip gider.
siipiirge gibi saclar1 var.
zayif.

bize ¢igek gibi bakar.

bizi karanlikta birakmaz.
durmadan ne sorarsan sdyler.
cok say1 yazdiriyor.

soru sorup duruyor.

diinya da goriiliiyor.

ayna gibi ders anlatir.

ucu olunca yazar.

sulayinca agar yapraklari.
1518101 tutarak bagkalarina yol gosterir.
ilgi gdstermezsen solar.

her soruya kizar.

bir sozi bir soziinl tutmaz.

buluttan yagan yagmur gibi bize soru ¢ozdiiriir.

asla tam olara kesfedilemez.
sorunun ¢ikisi yoktur.

¢ok sert.

cemberle bozmus kafayi.
géremedigimizi gosterir.

x’leri batar.
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No
90)
01)
92)
93)
94)
95)
96)
97)
98)
99)
100)
101)
102)
103)
104)
105)
106)
107)
108)
109)
110)

111)
112)
113)
114)
115)
116)
117)
118)
119)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

odun

inege

Giil

ziirafa

agac

bilgi kaynagi
insan

dogu

akarsu

s0zsiiz bir hoparlor
¢oban

odun

deli

makine

agac

karanlik

agresif komedyene
risvetci rehbere
daire

GDO’ 1u karpuz
kara kapl defter

buz

bilim adami
bilim

bitkiye
buzdolabina
g0k giirtiltiisiine
ay1

kalem

kitap

tomruk gibidir.

¢ok caligmustir.

¢ok dikenli olur.

boyu ¢ok uzun.

bize meyve verir.

matematik hakkinda fazla sey bilir.
onunda anasi babas1 vardir.

icinde ¢ok sey besler.

i¢inde biitlin her seyi tasir.

derste sesi ¢ok cilizdir.

bizi egitir.

bizi yakar.

her tarafi problemlidir.

ontindeki biitiin problemleri ¢ozer.
0 bir odundur.

hayatimiz1 karartir.

Ogrenciyi agagilamaktan hoslanir.
sadece dersten hoslananlarla isler dersi.
agilarin1 bulmak zordur.

o bir ¢akma.

onunla muhabbete girdigin zaman asla hakl
cikamazsin.

¢ok soguktur.

cok bilgilidir.
ogrendikge gelistirir.
ogrendikge biiyiir.
soguk bir insandir.
korku yaratir.

kibar degildir.
sayilar1 yazar durur.

anlatir durur.
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No
120)
121)
122)
123)
124)
125)
126)
127)
128)
129)
130)
131)
132)
133)
134)
135)
136)
137)
138)
139)
140)
141)
142)
143)
144)
145)
146)
147)
148)
149)
150)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

pirasa sapina
dolagmus iplere
araba

melek

radyo
televizyon
melek

s1g1r

kitap

aydmlik

nehir

su

sonsuz bir yola
miizik

kitap

kalem ucu
bilgisayar
hesap makinesi
igne yapan doktora
ari

boya

hazine kutusu
sabir tagina
silgi

lamba

¢esme

anne

eglence
Einstein
cocuk

diistiniir

sacmadir.

karmasiktir.

araba ulagim kolaylastirir.

bize bilgi dgretir.

ders anlatir.

ders anlatir.

anlamasam bile kizmaz.

olmadik seylere kizar hakaret eder.
dogrulan yazar.

karanlikta 15181 yansitir.

stirekli faaliyet i¢indedir.

matematik 6gretmeni su kadar degerlidir.

ondaki bilgiler sonsuzdur.

insan onu dinledikge zevk alir.

kitap gibi aydinlatir.

kalemin i¢ini doldurur.

biz var oldugumuzda agilir ve ige yarar.
bir ¢ok islemi kolayca kafasindan yapar.
¢ocuklar1 korkutur.

ar1 gibi galigkandir.

Ogrencilerini bilgileriyle renklendirir.
hazinede bizlere miras birakir.

hi¢ yilmadan 6gretmeye calisir.

eskir ama emegi kalir.

Ogrencilerini bilgileriyle aydinlatir.
bilgileri 6grencilere aktarir.

sefkatlidir.

eglencelidir.

¢ok soru ¢ozer.

her zaman soru ¢ikarir.

matematik diisiince ister.
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No
151)
152)

153)
154)
155)
156)
157)
158)
159)
160)
161)
162)
163)
164)
165)
166)
167)
168)
169)
170)
171)
172)
173)
174)
175)
176)
177)
178)
179)
180)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

kitap

riiya tabirine

insaatc1
deniz

uzay
yagmur
baba
ogrenci
yagmur
diinya
glnes
sandal
yildiz
maymuncuk
kravat

ic boyutlu resme
rehber

say1

eglence kaynagina
masa

yildiz

uzay aracina
deniz feneri
sas1 goze
sozliikk

cam

yildiz
spirale

ucak
anayasa

icinde gizemli bir diinya vardir.

rilyada gordiiklerinin ne anlam geldigini
aciklar.

tuglalar ordiikge bir bina elde eder.
icinde bilgi toplulugu vardir.

iginde sonsuz bilgi vardir.

tek tek bilgileri 6gretir.

bilgi verir.

Ogrettikge Ogretir.

her damlada bilgi vardir.

her sey matematiktir.

gelecege 151k tutar

denizi onsuz asamazsin.

sana yol gdsteren odur.

her kapiyi agar.

insanin boynuna dolanir.

konuya her yonden bakmamizi saglar.
hangi yolu kullanacagimizi gosterir.

matematikte hep sayilar oldugu igin.

sayilarla ve sorularla ugragsmay1 seviyorum.

bilgileri tutmamiza yardimei olur.
aldig1 bilgileri bize verir.
bizi bilinmeyen semalara g¢ikartir.

karanlik okyanuslarda bize yol gosterir.

bir yani kizarken diger yan sevgiyle bakar.

biitiin formiilleri bilir.
asla yaprak dokmez.
bizi aydinlatir.
tahtadan kivilcim ¢ikar.
¢ok hizhidir.

surekli kurallar1 vardir.

140

Frekans

1

I i e T o T N N N e e e e N R N R e e N (I R N N T e e S e



No
181)
182)
183)
184)
185)
186)
187)
188)
189)
190)
191)
192)
193)
194)
195)
196)
197)
198)
199)
200)
201)

202)
203)
204)
205)
206)
207)
208)
209)
210)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

silgi
uzayliya
anne

bilgi kiipii
bilgisayar
yagmur
sakiz
piramit
agac
baliye
opera sanatg¢isina
aya
alacakliya
icki

hediye
yolculuk
serbete
kapal1 kutu
kopekbaligina
zaman
doktor

deli
cocuk

miknatis
dahi

yay
filozof
sandik
ciftei
padisah

sen kullandikc¢a azalir.

ne dedigini anlayamazsin
anlattiklar1 ninni gibidir.

her zaman yeni bilgilerle doludur.
kurcaladik¢a yeni seyler 6greniriz.
ya 1slatir ya can verir.

ne kadar ¢ignersen bitmez hep aym kalir.
kimin getirdigi bilinmez.

her sonbahar yaprak doker.
kokladikga bagin doéner.

sesinin sinir1 yoktur.
¢evresindekileri 1s1tir.

yakana bir yapistt m1 birakmaz.
Ogrettikge sarhos olursun.

iyi de cikabilir kotii de.

keyiflide olabilir zorda gegebilir.
nabza gore degisir.

icinde ne olacagini bilemeyiz.
ogrenciler ondan ve dersten kagarlar.
onu kullanmasini iyi bilmeliyiz.

bilgi bakimindan 6lii 6grencilerin hayatini
kurtarir.

kafasini ispatla bozmus.

her zaman acele eder.

ogrettikgce kendine ¢eker.
¢Ozemedigin sorulari ¢ozer.

oku nereye dogrultursa oraya gider.
matematik dgretmek {istiin bilgi ister.

degerli bilgileri i¢cinde saklar.

ektigi tohumlardan giizel mahsul almak ister.

tek yaptig1 emir verip boyun kesmektir.
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No
211)
212)
213)
214)
215)
216)
217)
218)
219)
220)
221)
222)
223)
224)
225)
226)
227)

228)
229)
230)
231)
232)
233)
234)
235)
236)
237)
238)
239)
240)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

bilim dalina
maden

ates

kitap

deha

ebeveyne
olasilik sorusuna
levha

kamyoncu

dis firgasina

tel toka
kanserojen
marangoza
ayakkabi

lens

solgun bir cicege

tursu

mum

alim
sarkici

at gozligi
pusula

nar
okyanus
odun
boksor
bilgisayar
ansiklopediye
yirticlya

Kadir Inanir

arastir arastir bitmez.

hayatimizda bulunan bilgiler vardir.
sinavlarda bizi yakar.

bize kosulsuz kendini sunar.

matematik ¢cok zordur.

kimse bir problem i¢in bu kadar ugragsmaz.
her ihtimal vardir.

yol gosterir.

uzerine Uzerine surer.

ogrencilerini aydinlatmak icin kendini paralar.

inceden inceye toplar.

insanlart icten yiyip bitirir.
ogrencilerini siirekli yontar.

her seyin tamamlayicisidir.
giizelligi bozmadan giizellik saglar.
yapraklarini doker.

sevenin agzi sulanir, sevmeyenin midesi
bulanir.

dibine 151k vermez.

her sey hakkinda yorum yapabilir.
sadece dinlersin.

sadece matematigi gormeni saglar.
basariya ulasmamizi saglar.
ondan birgok sey alabilirsin.
icinde ¢ok derin bilgiler vardir.
herkesi yakar ¢ok serttir.
basarisiz olursan yumruk atar.
cok hizli iglem yapar.

icinde ¢ok bilgi bulundurur.
tutumu birakmaz.

sert olmaya caligir ama basaramaz.
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No
241)
242)
243)
244)
245)
246)
247)
248)
249)
250)

251)
252)
253)
254)
255)
256)
257)
258)
250)
260)
261)
262)
263)
264)
265)
266)
267)
268)
269)
270)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

papagan
agac
tezege
sunucu

Su

kdpek
insan
cellat
cokbilmise
bilgisayar

robot
tabuya
saire

asc1
akrobat
yunus
manda
karpuz
paradoksa
celiskiye
hiyar

mola
tavsan

tilki

hakim
doktor
robot

ayni yere gotiiren yol
deniz feneri
el feneri

ayni seyleri tekrar eder.

istediklerini vermezsen ¢liriik meyve verir.

batarsan temiz ¢ikamazsin.

anlatabildigi seyler kadar bilgiye sahiptir.

iyi aktikea ( iyi anlattikca ) daha giizel olur.

pesini asla birakmaz.
onunda cani var.
Ogrencinin canina okur.
her seyini bildigini sanir.

her seyi siradan, tekdiize, yanligsiz, basit
anlatir.

hep ayni seyi anlatir.

o anlatir ama sen anlamazsin.

sayilara bir ahenk kazandirir.

sayilara ve islemlere lezzet kazandirir.
yetenekli olmalidir.

zeki olmalidir.

hig ¢ekici degildir.

distan iyi, i¢ten kotidiir.

kendi i¢inde kaybolur.

kendisiyle gelisir.

¢ok suludur.

kendi ¢apinda eglenir.

sevimli olmal.

zeki olmalt.

sorunlar ¢ozer.

sorularimizi ¢ozer.

islemleri yapar ve sonucu bulur.

farkli yollardan ayni sonucu bulabilirsin.
Ogrencilerine yol gosterir.

biitiin karanliklarda bize yardimei olur.
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No
271)
272)
273)
274)
275)
276)
277)

278)
279)
280)
281)
282)
283)
284)
285)
286)
287)
288)
289)
290)
291)
292)
293)
294)
295)
296)
297)
298)
299)
300)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

yemek
kitap
singer
151k
inek
tac

dansg1

futbolcu
cicek

cigek
antrenor
kabus

cadi

act

sir kiipiine
rizgar
arkadas
cicek

bakkal defterine
ay

yildiz

tohum

cigek

kutup yildiz
aslan

diinya

nefes
karmasik sayiya
asker

insan

yemek yemezsek a¢ kalarak oliiriiz.
okudukga okuyasin gelir.

siktikga faydali bilgiler alirsin.
yolumuzu bulmaya yardimci olur.
stit verdikee bilgi altyoruz.
kafamizdan hig ¢ikarmayiz.

sayilarla ders anlattiginda dans edermis gibi
anlatir.

sayilarla oyun oynamak gibidir.
her 6gretmen aynidir.

her 6gretmen giizeldir.
matematiksel taktikler verir.
matematik 6grenmek kabustur.

kotiiliikten baska bir sey degil.

anlayamadigim halde matematik goriiyorum.

hep bir seyler ¢ikar.
bilmedigin soruda seni yaprak gibi savurur.
her konuyu paylasabilirsin.
agtikca seni mutlu eder.
anlamasi zordur.
ulasilamaz.
karanliktir.
bizim agmamizi saglar.
bal yapmak i¢in polen aliriz.
gece yolumuzu bulmaya yarar.
hep liderdir.
lizerinde yasam vardir.
matematik olmadan hayatimiz eksik olur.
durmadan sayilarla ugrasir.
disiplin ve diizen ister.

Allah yaratmustir.
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No
301)
302)
303)
304)
305)
306)
307)
308)
309)
310)
311)
312)
313)
314)
315)
316)
317)
318)
319)
320)
321)
322)
323)
324)
325)
326)
327)
328)
329)

330)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

soba

fener
kiyafet

kus

inek

diigiim
aydin
diigme
rende
kiitiiphane
onder

bos kiime
evcil hayvan
kedi

super anneanne
dolap

¢oban

zeka kiipiine
sanat¢i

el

kum saati
biiyiik baliga
karinca
selale
bomba
balon
yarasa

zeka kiipiine

Sirra

kibrit

yaklastikca elimiz yanar.

bilmedigimiz yerde bize yardimci olur.

hayatimizda olmadan agikta kaliriz.

hep yiiksekten ucar.

matematik sorularinin tamamini ¢ézer.

diigiim agildikga i¢iniz rahatlar.
¢ok bilgilidir.

dersle bizi birlestirir.

ruh haline gore davranisi degisir.
sessiz ve bilgilidir.

insanlar1 yonlendirir.

sinifta kimse onun elemani degildir.

miifredata sadiktir.

nankordiir.

o matematikle ilgili her seyi bilir.
iginde bir siirii bilgi vardir.
stiriiyii yonetir.

siavda zor sorar.

sayilarla sanat yapar.
yardimimizdadir.

¢ok dakiktir.

kiiciik balig1 yer.

cok akillidir.

giimbiir giimbiir ve coskuludur.
siavda patlatir.

sinavdan sonra patlar.

karanliktaki bir 6grenciyi bile anlayabilir.

aklinda birgok formiil tutabiliyor.

ne kadar ugragirsak ugrasalim yinede

ulasamadigimiz seyler vardir.

cevresine ates verdikge kendi zaman gectikce

yiter.
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No
331)
332)
333)
334)
335)
336)

337)
338)
339)
340)
341)
342)
343)
344)
345)
346)
347)
348)
349)
350)
351)
352)
353)
354)
355)
356)
357)
358)
359)
360)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

lastik
giines
abakdis
calar saat
yaprak

tursu

aya
piyano
buzdolab1
bacak

ata

tahta
oyuncu
beyin
bankamatik
futbolcu
balon
Polat’a
anten
kiitiiphane
devlet
cigkofte
akarsu
hologram
cigkofte
araba
yemek
kasa

151k

baba

esnek olmak zorundadir.
diinya onun etrafinda doner.
her seyi matematikle ilgilidir.
insanin beynini tirmalar.

her y1l ayn1 bilgiyi 6gretirler.

uzaktan agzini sulandirir yakidan mide
bulandirir.

karanlik icindeki aydinliktir.
neresine dokunursak farkli ses ¢ikar.
igindekileri biz istersek aliriz.

onu kullanmak yetenek isidir.

sen ona bakarsin o sana bakar.
vurdukga ses getirir.

Polat karakterlidir.

say1 bankas1 gibidir.

sayilarla ugrasip durur.

durmadan kosar.

durmadan siger.

Polat gibi akilli olmali.

cekici ve etkileyici olmali.
Ogrencilerine biitiin bilgilerini yansitir.
sagi1 solu belli olmaz.

tad1 ac1 olmasina ragmen giizeldir.
bize siirekli yeni bilgi aktarir.
matematigi sinirsiz sekilde aktarabilir.
bizi yogurdukea sekle sokar.

bilgi a¢isindan beslenmemizi saglar.
icinde miicevherler saklidir.

Ogrenci o 15181 goriir takip eder.

konuyu anlamadiginda seni korkutur.
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No
361)

362)
363)
364)
365)
366)
367)
368)
369)
370)
371)
372)

373)
374)
375)
376)
377)
378)
379)
380)
381)
382)
383)
384)
385)
386)
387)
388)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

agac

kalem
kral

lider
¢oban

pi sayist
rakamlar
komedyen
ari

pilot
insaatg1

hayirsever

ar1
cicek
anne
dogru
kalem
nehir
hard disk
malikéne
sahin

ay

bot
zeytinyagi
hava
agac
hayat

siir

kokleriyle 6grencilerine tutunur meyve
verdikge yiikselir.

ancak elimizi ¢alistirdigimizda sonug verir.
insanlar1 aydinlatir.

insanlara yol gosterir.

bilgileri toplu halde tutmamizi saglar.
sabittir

sayisallagmistir.

dersler komik geciyor.

konustugumuz an arkadan sokar.
yolcularini yerine ulastirir.

Ogrencilerin hayatina matematigi insa eder.

matematigi karsilik beklemeden 6grenciye
Verir.

her ¢icekten bal alir.

her ar1y1 iistline alir.

her seyi bize sevgiyle o6gretir.

bize matematikte yol gosterir.

o0 olmazsa bilgilerimiz kalici olmaz.

akarken ¢evresinden yaralanir ve yarar saglar.
kapasitesi ¢ok yiiksek olabilir.

icinde ¢ok sayida kap1 vardir.

yazili kdgidindaki en kiigiik hatay1 goriir.

sadece ihtiyacimiz oldugunda yardimini aliriz.

korur.

stirekli Giste ¢gikmaya calisir.
hava almadan yasayamazsin.
agacin diinyaya faydasi ¢oktur.
matematik ¢ok genistir.

tekrarlandik¢a anlam kazanuir.
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No
389)
390)
391)
392)
393)
394)
395)
396)
397)
398)
399)
400)
401)
402)
403)
404)
405)
406)
407)
408)
409)
410)
411)
412)
413)
414)
415)
416)
417)
418)

Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

hamur

sihirli kutu
Ogrenci
ansiklopedi
su

zeka kiipii
ucak

agac

Graham Bell
yol gdstericiye
kaset kaydina
turist rehberine
bakkal
muhasebeci
manav
profesor
medyum
pusula

seker
bah¢ivan
mesale
teknoloji
kasiyer
ferrariye
duracell pile
firtina
psikopat
miizikei
sabir tagina

amigo

yogurdukea yogrulur.

icini agtikca aydinlaniriz.

Ogrenecegi ¢ok sey vardir.

kurcaladik¢a dogruya ulasirsin.

zorlandigin anlarda seni kurtarandir.
kurcaladikg¢a karigir.

insanin beynini ugurur.

biitiin matematik konular1 birbirine baglidir.
daha kisa yollardan matematigi sevdirebilir.
matematik yol gostericidir.

ayni seyleri farkli siniflarda tekrar eder durur.
olmasa da olur ama olursa daha iyi olur.
biitiin isi sayilardir.

meslek hayati boyunca islem yapar.

verdigi bilgilerle 6grencileri besler.

ayakl1 bir bilgi kiipiidiir.

diinya ile evren arasinda baglant1 kurar.
diger derslerde yon verir.

dersten sonra akilda tat birakir.

suladikca yesertir.

karanlikta yol gostericidir.

bizim diinyamiza siirekli yeni seyler katar.
hesabi iyidir.

yavasglama kavrami yoktur.

diger 6gretmenlerden 10 kat daha dayanaklidir.

Oyle bir eser ki ortaligr karistirir.
sinirsiz diisiinme yetenegi olmalidir.
notalar1 verir biz ¢alariz.

sabirla tekrar tekrar anlatir.

biitiin sinif1 yonlendirir.
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No Matematik Ogretmeni .....benzer

Ciinkii. ...

419) karmca
420) sayilar
421) bilgin
422) umuda

calistikca basamaklari ¢ikarsin.
hep rakamlar1 kullanir.

bize bilgi verir.

ona tutunursan hayallerin gercek olabilir.
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Ek-3. Matematik Ogrenme Temas ile Ilgili Mecazlar

No
1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)

19)
20)

21)
22)
23)
24)
25)
26)
27)

Matematik 6grenmek .....benzer

Cinkd....

Oomiir

yemek yemeye
miizik

kuyu

dagin tepesine tirmanmaya
sarimsak

evren

sanat

lunapark

denizde yiizmeye
agac

agac

tiirli yemegine
uzay

merdiven

piramit

kumar

doviis

sonsuz bosluga

denize hi¢ girmemis birinin denize
girmesine

oyun oynamaya
arkadasla dertlesmeye
yon bulmaya

kitap okumaya
bulmaca

abakiis

dedektif

ne kadar 6grendim desende 6grenmedigin bir
sey vardir.

ogrendikce dgrenesin gelir.
zihnimizi acar.

iginden ¢ikamazsin.

ona ulagmak zor oldugu igin.

bizi simsiki bilgileriyle sarar.
bilmediklerimizi gosterir.

sanat yeni seylerle anlam kazanir.
icinden ¢ikmak istemezsin.
dalgalarla bogusmak gibidir.

caba gosterirsen meyvelerini verir.
yeserdikce bizi de yesertir.
karmakarisiktir.

iginde kaybolursun.

yukar1 ¢iktik¢a yorulursunuz.
icine girdik¢e kaybolursun.
islemlerde bir kazanir bir kaybedersin.

bir kez goziin korktumu bir daha basarili olman
¢ok zordur.

¢Ozdiik¢e uzanir gider.

heyecan verir.

oyun oynamak gibi zevklidir.
matematik 6grenirken egleniriz.
matematigi 0grendikce severiz.
matematigi ¢alisarak 0greniriz.
¢cOzdiikge zevk verir.

sayilarla iligkilidir.

olaylar arastirip dogru bilgiye ulastirir.

150

Frekans

R R, R N RPN R DOWR N R R WO R

=

I = C T SN =



30)
31)
32)
33)
34)
35)
36)
37)
38)
39)
40)
41)

42)

43)
44)
45)
46)

47)
48)
49)
50)
51)
52)
53)
54)
55)
56)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii.....

yaziya
abakdis

kitap

kdiltiir

yemek yemege
toprak

bilgisayar

yilizmek

makine

insan

ev dosemeye benzer
kosmaya

suya

yolculuk

terapi

kosuya

temel atmaya
ylizmeye
spor

fidan

ugrasa

kalem

rilya

iskence

yola

akintiya ters yiizmeye
tsunami

insan

su doku

s0z ucar yazi kalir.

saydikca 0greniriz.

okudukea anlariz.

hayatimizin her yerinde karsimiza ¢ikar.
ogrendikce doyarsin.

su vermezsen kurur.

hafizasinda matematik ile ilgili ¢ok sey olur.
o derin okyanusta batmayiz.

hayat1 kolaylastirir.

her seyi arastirir.

her konunun yerli yerinde olmasi gerekir.
¢ozemedikege nefessiz kalirsin.

hayat matematiktir.

her yeni konu aklin derinliklerine inmeyi
saglar.

islemlerin i¢inde kaybolurken kendi dertlerini
unutursun.

uzun ve yorucudur.
birikim ve zaman gerekir.
hayatimizi kurtarir.

yetenegin(zekanin) yaninda ¢alismada
gerektirir.

bliyilidiik¢e meyve verir.

beyin hiicrelerini gelistirir.

ucu biterse sende bitersin.

gelip geger.

soru yapamamak aci verir.

asfalt olmazsa gidemezsin.

biitiin ugraslarin bosa gider.

seni yerle bir eder.

her evresinde farkli bir sey 0grenilir.

sayilarla oynuyoruz.
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59)
60)
61)
62)
63)
64)
65)
66)
67)
68)
69)
70)
71)
72)
73)
74)
75)
76)
77)
78)
79)
80)
81)
82)
83)
84)
85)
86)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

cikolata
yola

nar
sampiyon olmaya
deniz

151k

kitap
kiitiiphane
yasamaya
inek

hiyar
sakiz
hayata
araba

aya
facebook
ezber
uzay
havuz
cicek
kazak
deniz
iskenceye
kuyuya
sanat

ipe un sermeye
Sinav
sandalye
yapboz

basariya

ogrendikgee tatlilagir, mutlu eder.

sonu yoktur.

icine girdik¢e problem ¢ogaliyor.
ulasmak zordur.

sonsuzdur.

aydinlandikga etrafimiza bilgi sagariz.
kitapta bilgiler vardir.

bizi her zaman yanitlandirir.
yasamakta degismez, matematikte degismez.
inekler her giin ot yedikleri igin.
hiyarlik oldugundan.

cignedikce ¢enen agrir.

Ogrenildik¢e gegmise donmez.
Ogrenildik¢e daha ileri gidilir.

bizi karanlikta birakir.

ogrendikge 6grenmek isteriz.

unuttun mu gider.

gitmesi zordur.

¢ok havuzla ilgili problem var.
kokladik¢a koklayasin gelir.

fazla ugrasirsan tilylenir.

yilizme bilmeden denize diisersen bogulursun.

9 senedir ¢ekiyorum.

x’ lerin iginde kayboluyorum.
soru ¢ozmek sanattir.

ogrenmesi kolay 6gretmesi zordur.
Ogrenirsen basarirsin.

her an devrilebilir.

her an parcalar kaybolabilir.

matematik ¢ok zordur.
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89)
90)
01)
92)
93)
94)
95)
96)
97)
98)
99)
100)
101)
102)
103)
104)
105)
106)
107)
108)
109)
110)
111)
112)
113)
114)
115)
116)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

kutu
tuvalete
Olim
alkol
oliimden kurtulmaktir
sigara
zindan
basar1
gayrete
maden
egzoz
hastalik
erkek
mucize
giizele
daire
para
sigara
sarimsak
joker
otomobil
futbol
sogan
alkol
gelecek
ustaliktir
bestedir
soyuta
¢rraklik

sikintiya

onun i¢ine inildikge zorlasir.
zaman zaman tikaniyor.

derste oldiigiinii sanirsin.

her ders basiniz doner.
matematik 6grendiginde hayatin kurtulur.
zararlidir.

i¢inde hapis olup kalirsin.
ileride lazim oluyor.

zordur.

kazildik¢a bize bilgi verir.

ders ¢ikisi kafan allak bullaktir.
kafan hig birine basmaz.
hayatimizi karartir.

bilmek en giizel sey.

cok giizel oldugu icin.

bunun agilarini bulmak zordur.
elindeyken kaybedersin.

icine ¢ektikce hayatini karartir.
yedik¢e agzini kokutur.

bilmeyenlere karsi sinavlarda iistiinliik saglariz.

etkilemek istedigimiz insanlara sov yapabiliriz.
futbolda zor hareketleri yapmaya ¢aligirsin.
ogrendikge aglarsin.

ogrendikge bobregini iflas ettirir.

Oonemlidir.

¢irakmissin gibi davranir.

her notasimi bilmen gerekir.
algilayamadiklarimizla ugrasiriz.

isin yontemini 6grenmek gerekir.

matematik dersi sikici ve igrengtir.
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No
117)
118)
119)
120)
121)
122)
123)
124)
125)
126)
127)
128)

129)

130)
131)
132)
133)
134)
135)
136)
137)
138)
139)

140)
141)
142)
143)
144)

Matematik g8renmek .....benzer

Ciinkii. ...

giines
hayal
meslek
karanliktir
sessizliktir
terazi

cay

sanat

bitki

rilya

kadin
hayvana bakmaya

radyo

balik

¢ocuk

nakarat

elma agacina
gokdelenin tepesine
davul sesine
ylurimeye

ciftci

cakili tasta yiirlimeye

ylurimeye

resim yapmaya
geceye

annesiz ¢ocuga
saat

resim

dersteki konular1 anlayabiliriz.
gordiikten sonra unutursun.
giin gelir lazim olur.
kayboluruz.

susariz.

kilomuzu tartariz.

igtikce igimiz 1sinir.

zordur ve dogustan kapasite gerektirmektedir.
biiylidiik¢e yeserir.

goriince unutmayiz.
konustuk¢a kafami sisiriyor.

matematige sefkatle yaklagirsan matematigi de
severiz.

konuyu dinlemezsen 6grenemezsin, dinlersen
ogrenirsin.

Ozgiir olursun.

geligir, bilyiir.

stirekli tekrar edilir.

bize elma degerinde bilgiler verir.

matematik 6grenmek zordur.

uzaktan kulaga hos gelir.

baslarda zorlaniriz.

ne ekersen onu alirsin.

sayilarin i¢inde kaybolursun.

yiirlimekte zamanla olur matematikte zamanla
ogrenilir.

resimde matematik kadar zordur.

hep karanliktir.

hep karamsarlik sezilir.

ogrendik¢e matematigin ilerler.

mutlulugunu ortaya cikarir.
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No
145)
146)
147)
148)
149)
150)
151)
152)
153)
154)
155)
156)
157)

158)
159)
160)
161)
162)
163)
164)
165)
166)
167)
168)
169)
170)
171)
172)
173)
174)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

orman
labirent

zevk

eziyet

balon

insan

puzzle

agac¢ dikmeye
kabus

mahger yerine
sut

bisiklet 6grenmeye

arastirma yapmaya

adim atmaya
gemiye

pirlanta

para kazanmaya
tilki

ufka

dinlenmeye
sonsuzluga
annelige

hali dokumaya
taranamayan saca
ingaat

yapboz

gozliik

agzinla kus tutmaya benzer
kug

batakliga girmeye

icinde kaybolmak miimkiindiir.

her zaman dogru bir yolu vardir.
zevklidir.

zordur.

hava verdikge dolar.

baktik¢a miden bulanir.

pargalar1 birlestirip soruyu ¢ozer.
biiyilidiikce dallar1 artar.

kotii bir riiya gibi hi¢ uyanamiyoruz.
herkes korku ve kargasa igerisindedir.
ictikge uzarsin.

alistirma yaparak kavrariz.

aragtirma yaparak bilgilerin dogrulugunu
gorebiliriz.

ilk adimi1 6grenirsek arkasi gelir.
bizi ulasamadigimiz yerlere gotiiriir.
herkes o bilgiye sahip olamaz.
gereklidir.

hep bize geri donecektir.

baktiginda sonunu ayirt edemezsin.
sayilarla ugrasirken sakinlesiyorum.
Ogrenmenin sonu yoktur.

¢ok emek ister.

sabir ister.

ugrastikca daha da karisir, sonunda ¢oziiliir.

temeli iyiyse iyi bir gelecek olusturur.
her seyi birbirine baglidir.

taktik¢a numarast biiyiir.

zordur.

Ogrendigini hissettik¢e havalarda ugarsin.

cabaladikca batarsin.
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No
175)
176)
177)
178)
179)
180)
181)
182)
183)
184)
185)
186)
187)
188)

189)

190)

191)

192)
193)
194)
195)
196)
197)
198)
199)
200)

201)
202)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

dayaga

diigiim

klise

evreni bilmeye
meyve veren agaca
uzun bir merdivene
baligin hafizasina
bebek

yaga

gozliik

silgi

felsefe 6grenmeye
ortimcek agina

sinava hazirlanmaya

savasa

satran¢ hamlesine

okumay1 6grenmeye

ari
takintiya

spora

anahtar
ayricaliktir
trafik lambasina
ampul

zafer

hayata

araba kullanmaya

ucmaya

acisi sonradan ¢ikar.

kurcaladik¢a kordiigiim olur.

ne kadar igren sende kurtulamazsin.
ikisi de sonsuz bilgi igerir.

iistiine gitmezsen hicbir sey alamayiz.
tepesine ¢ikmasi zordur.

3 saniyede 6grendigini unutursun.
aglamadikca meme alamazsin.
elinde tutamazsin.

farkli boyutlar fark edersin.
cabalamadan basariya ulagilmaz.
matematik diistinmeyi gerektirir.

cirpindik¢a daha ¢ok batarsin.

kazanip kaybetmedigini konu sonuna kadar

anlayamazsin.

bir sey kazanmak ugruna gok sey
kaybedebilirsin.

ilerledik¢e i¢ine ¢eker, ¢cektik¢e daha ¢ok

diisiindiirtir.

okumay1 yeni 6grenenler siirekli okumak

isterler.
ne zaman sokacagi belli olmaz.
ogrendikge baglanirsin.

kendini iyi hissedersin.

matematik 6grenmek her soruna bir cevaptir.

herkes matematigi 6grenemez.
trafikte renk korii olmak kadar zordur.
sadece elektrik olunca yanar.

bazi kisilere gore basarilisindir.

istemesekte onunla i¢ igeyizdir, hayatin kendisi

matematiktir.
zordur.

heyecan ve zorluklar vardir.
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No
203)

204)
205)
206)
207)
208)
209)
210)
211)

212)
213)
214)
215)
216)
217)
218)

219)
220)
221)
222)
223)
224)
225)
226)
227)
228)
229)
230)
231)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

ugurum

sanat

diinya gezisine
sirra

sanat

manikiir

ates

mavi géze

pencere

Kiraz
kutu
balon
berceste
toprak
tursu

sanat

hobi

sihir

gozlik

inang

zengin olmaya
miicevher
camur

hata

kus

zincir

dibi delik bir bardaga
suya

tohum

ucu bucagi yoktur 6grenmek istedigin kadar
Ogrenirsin.

matematik 6grendik¢e zihnimiz acilir.
Ogren Ogren bitmiyor.

hi¢bir zaman ¢dzemezsin.

cahiller dinler ama anlamaz.

yontulmay1 saglar.

biz pervaneleri istemesek de yakar.

sahip olmayana giizel goriiniir.

arkasindaki goriiniir fakat ulagmak i¢in agmak
gerekir.

her siktigimizda kafada bir formiil ¢ikar.
her bilgi beyinde saklanir.

helyum sesimizi keser.

zeka sigramalaridir.

toprak {iriin verir.

tursuyu seviyorum.

sanatsiz kalmis bir milletin can damarlarindan
biri kopmus demektir.

yaptikca zevk alirsin.

sayilarla her sey yapilabilir.
gdrmemizi saglar.

kimse insanlarin kapasitesini bilemez.
kimse sana aciyarak bakmaz.

cok degerli bilgiler verir.

batarsan temiz ¢ikamazsin.

ne kadar 6grensen de eksigin daha ¢oktur.
Ogrenene kadar seni oOttiiriir.

bir halkay1 koparirsan zincir kopar.
asla tam olarak dolduramazsiniz.

akar gider.

ogrendikge beslenir ve bilylir.
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No
232)

233)
234)
235)
236)
237)
238)

239)
240)
241)
242)
243)
244)
245)
246)
247)
248)
249)
250)
251)
252)
253)
254)
255)

256)
257)
258)
259)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

sanat

hayati 6grenmeye
arag

tabuya

futbol magina
kagit oyununa
yetenek

diisiince giiciine
maraton kosusu
yurume
uyumaya
labirent

bina

achiga

hazine bulmaya
mont

dis macunu
beyin

diinya

hayal

yildiz

6lim

1stirap

mutluluk

simsek
korku
yagmur

kar

farkli yollarin farkli diisiincelerle kesigmesi
ancak sanatla olabilir.

yagsam bir orandir, oran matematiktir.
amaglar icin kullanilir.

o anlatir ama sen anlamazsin.

onu 6grenmek zordur.

her zaman her konuyu 6grenemeyebiliriz.

matematik 6grenmek bir ayricaliktir, emek
ister.

diisiiniirken bir sorununu ¢dzersin.
uzun zorlu bir yoldur.

kolaydir.

zaman alir.

¢ok karisiktir, ¢ikisi bulmak zordur.
temeli saglam olmazsa yikilir.
ogrenene kadar midemiz kazinir.
sonucu bulunca mutlu olursun.
giymezsek {isiiriiz.

firgalamazsak diglerimiz sararir.
zorlamadan basaramazsin.
bilmeden hedefe ulasamazsin.
basarmak i¢in ¢abalamak gerekli.
ogrendikge yi1ldiz gibi bizi parlatir.
anlamiyorum.

Ogrenmesi bile sikici.

ogrendigimiz konularda basarili olmak bizi
mutlu eder.

yagmur yagdiginda ¢akar.

ogrenmedikce seni korkutur.

semsiyen olmadiginda hazirliksiz yakalanirsin.

bir botun olmadiginda donarsin.
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No
260)
261)
262)
263)
264)
265)
266)
267)
268)
269)
270)
271)

272)
273)
274)
275)
276)
277)

278)
279)
280)
281)
282)
283)
284)
285)
286)

287)
288)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

eve
aya
problem
diigiim
bosluk
amazon
tath
anahtar
felsefe
okyanus
ruya
ilkbahar

Samanyolu‘na
yaza

seving

derin kuyu
inek

kapali kutu

nefes

cicek

hayat

yelkenliye

deniz

kitap okumaya
ilhama

yeni dogmus kusa

sakiz

tikenmez kaleme

evren

kapalidir.

ayda yercekimi yoktur.

cdzemezsin ve 6grenemezsin.

¢0z ¢Oz bitmez.

diistiin mii kaybolursun.

igine girince kaybolursun.

yedikce agzimiza serbeti gelir.
iiniversite kapisini agar.

herkesin dogrusu kendi dogrusudur.
icinde ¢ok derin bilgiler bulunur.

o rilyadan hi¢ ¢ikamazsin.

yeni seyler 6grendikce ilkbahardaki gibi mutlu

oluruz.

yolun sonu goziikmez.

dersler hep sicak gecer.

mutlu oluruz.

i¢indeki bilgiler ¢ok derindir.

Ogretmen oldugun halde bile calisir.

ne kadar ¢ok incelersen o kadar ¢ok sey
Ogrenirsin.

onu almak zorundayiz.

onlar gibi rengérenk.

hayat gibi bazen zor bazen kolaydir.
arkadan bir destek gelmesi lazim.(riizgar)
suyu tuzlu olsa da i¢inde yiizmek giizeldir.
kitap okumak zevklidir.

her an 6grenmek istenmez.

git gide 6grenip ustalagirsin.

bilgileri 6grenirsin ama en sonunda bilgileri
atarsin.

Ogren Ogren bir tiirlii bitmez.

Ogren 0gren bitmez.
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No
289)
290)
291)
292)
293)
294)
295)
296)
297)
298)
299)
300)
301)
302)
303)
304)
305)

306)
307)
308)
300)
310)
311)
312)
313)
314)
315)
316)
317)
318)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

yiiktiir

nikotin

fidan

yaglh giires

suya

ayakkabi

Cem Yilmaz Show
futbol mag¢inda oynamaya
yatak

eroin

uyusturucu

sigara

asik olmaya

Cince 6grenmeye
trene

golge

yikintiya

sanat

orgii

ayna

seker

dagin zirvesine
saha

takvim yapragi
bulmaca
eziyet

kiza

iskence

oyun

gokkusagi

bir konu i¢in 500 soru ¢6zmek gerekir.

bagimlilik yapar.

suladikca biiyiir.

bilgiler kayip durur.
ogrendikce daha ¢ok icesin gelir.
onsuz kendini eksik sanirsin.
cok eglencelidir.

¢ok zevklidir.

ogrendikge rahatlarsin.
bagimlilik yapar.

bagimlilik yapar.

aligkanlik yapar birakamazsin.
mutluluk verir.

zordur.

0 sana bakar sen ona.

her an bir yerlerde bizi bulur.

o yikinti iginden saglam seyler ¢ikarmak

zordur.

sekil vermesi zor bir derstir.
tiretmesi zordur.

ogrendiklerimiz bize geri doner.
ogrendikge tat verir.

ulasip 6grenmek zordur.

her sey onda baglar.

bilgiler giin gectik¢e unutuldugu igin.
zordur.

her ¢dzemedigin soru sinir bozar.

ne kadar bakarsan bak anlayamazsin.
¢ok zorlu bir yoldur.

bazen game over olursun.

gOriiriiz ama arar bulamay1z.
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No
319)
320)
321)
322)
323)
324)
325)
326)
327)
328)
329)
330)
331)
332)
333)
334)
335)
336)
337)
338)
339)
340)
341)
342)
343)
344)
345)
346)
347)
348)
349)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

x’e

ayricalik
yabanci dile
sanat
yasamak
engelli kosu
sonsuz uzunluktaki kosu
sabir

eglence
metafora

Cin iskencesine
elma sekerine
su igmeye

su damlasi

yol

organ

oyun

carsaf

araba slirmeye
kardes

araba slirmeye
gemi

dogum izine
miknatis
bilgisayar oyunu
¢Ole

yanardag

ast

aska

ucak

fener

bir kitap gibidir.

beynin istiinliigiinii kanitlar.

Ogrenmesi zordur.

ylirek ister.

hayat matematiktir.

stirekli 6niine engeller ¢ikar.

bir tiirlii 6grenilecek seyler bitmez.
ugrasmak gerekir.

¢Ozdiik¢e ¢6zmek istersin.

farkli durumlarda farkli sekillere girebilir.
Ogrenemezsen sinifta kalirsin.

sekeri bitince kasi81 kalir.

beynimizi ¢igek gibi sular, besler.
ogrendikgce bilgiler artar.

ogrendikce karsimiza engeller ¢ikar.
hayatta lazim ve gereklidir

git gide zorlagir.

katladikca gogalir, cogaldikca agirlagir.
ilerledik¢e ve dogru yolda isen kazanirsin.
onu 6grenmen zaman alir.

matematik 6grenmek i¢in tecriibe gerekir.
o bilgileri kafamza yaymak gerekir.
olan1 kullanabiliriz.

yalnizca kurala uygun olanlari ¢eker.
level atlar gibi konularda ilerleriz.

ucu bucagi zor bulunur.

ogrendiklerinden daha fazlasi vardir.

hayata bagimlilik kazandirir.

matematigi agkin gibi hep yaninda istersin.

ogrendikge yiikselirsin.

diger derslere 151k tutar.
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No
350)
351)
352)
353)

354)
355)
356)
357)
358)
359)

360)
361)
362)
363)
364)
365)
366)
367)
368)
369)
370)
371)
372)
373)
374)
375)
376)
377)
378)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

orman
merdiven
adim

perdeli cam

sigara

aya

as1 olmaya

glines

okuma yazma 0grenmeye

zeka kiipiine

bilgisayar

oyun

sarki dinlemeye
morfine

yagmur yagmasina
makas

topa

crossover
kumbara

para

uykuya

sevgi

hayat

bebek bliylitmeye
facebook
okyanusa dalmaya
hizli tren

domino taslarina

scrabble

her seyinden yararlanirsin.

adim attikea yiikseliriz.

merdiven ¢ikmamizi saglar.

beynimizin perdesini kaldirdigimizda rahatca
Ogrenebiliriz.

ogrendikge 6grenesimiz gelir.

farkli evreleri vardir.

act verir ama faydasi ¢oktur.

etrafa 151k sacar.

matematik her seyin basidir.

degismeler yaptik¢a yorumladikca sonuglara
ulagilir.

temel olmadigi zaman basaramazsiniz.
ne kadar ¢cok oynarsan o kadar iyi oynarsin.
tekrarladikg¢a aklimizda kalir.
ogrendikge kafamiz doner.

yagdikea birikir.

sonuca varir.

vurdukga ileri gider.

basarirsan sayiy1 kolay bulursun.

icine attiklarin ileride yardimci olur.
para her zaman gereklidir.

hayatin devami i¢in gereklidir.
sevdikce basarirsin.

her seye deger.

emek ve zahmet gerektirir.

eski arkadaglarina (konulara) ihtiyag duyarsin.

hicbir zaman sonunu getiremezsin.
higbir zaman hizin1 almazsin.
birine dokununca gerisi de gelir.

bir yerine ¢ozdiikge digerleri gelir.
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No
379)
380)
381)
382)
383)
384)
385)
386)
387)
388)
389)
390)
391)
392)

393)
394)
395)
396)
397)
398)
399)
400)
401)
402)

Matematik 6grenmek .....benzer

Ciinkii. ...

dogmaya

dedikodu yapmaya
kumsalda kum saymaya
dine

copliige

0SS’yi kazanmaya
doktor olmaya
Suya yazi yamaya
kalem

alkol almaya

tiinel

egzersiz

yasama

cocugun ilk sézctiklerini
sOylemesine

hayat

aya

diinya

beslenmeye

aliskanlik

su dolu bardaga

yeni dogmus bir ¢ocuga
baslangigtir

oyuna

strateji belirlemeye

matematik hayata baslangictir.

bazi olmayan seyleri de varmis gibi gosterirsin.

asla tam olarak 6grenilemez.

soyut kavramlarla doludur.

giinliik hayatta kullanamazsin.
matematik bilmeden OSS kazanilmaz.
matematik ¢ézmeden tip kazanilmaz.
kalic1 degildir.

ucun actikca iyi yazarsin.(6grenirsin)
ogrendikce kafan 1500 olur.
ogrendikge ilerlersin.

sayilarla ugrasmak beyni gii¢lendirir.

hatalardan ders ¢ikarirsin.

her 6grenim hayata bir adimdir.
stirekli yeni seylerle karsilagiriz.
karanlikta bile aydinlatir,

hayata farkli agidan bakmay1 saglar.
ona ihtiyag duyariz.

Ogrenince vazgecemezsin.

tasinca bir anlami kalmaz.

gercekten yeniden dogmus gibi olursun.

sonsuzluga agilan yeni bir kapidir.
zeka gerektirir.

anlamak gerekir.
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Ek-4. Matematik Dersinde Basarili Olmak Temas: ile Ilgili Mecazlar

No

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9
10)
11)

12)
13)
14)

15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)

25)
26)
27)

Matematik dersinde basarili

olmak.....benzer

gokdelene
aya ¢ikmaya
imkansiza
galibiyete
aya ¢ikmaya
yaziliya
aska

bir yarisa
atese
kebaba

yeniden ayn1 bedende can
bulmaya

yasama sevincine
huzura

kizlara

benim kusumun iiremesine
diinya kupasini kazanmaya
Istiklal Mars1 okumaya

bir seving yasamaya
yemek yemeye

yeni agan bir ¢gigege

yeni seyler kesfetmeye

bir icat bulmaya

yemek yemeye

puzzle

acgozlilige
kapal1 bir kutuya
sebebe

Ciinkdi. ...

¢ik ¢ik bitmez.

o basar1 seni ¢ok mutlu eder.
ulagmak icin gayret gerekiyor.
hi¢ kaybetmek istemezsin.
¢ikildik¢a bilgilerimiz katlanir.
hi¢ kotii not almak istemezsin.
her zaman ona tutkuyla bakarsin.
o yarista 1. olmak istersin.
onunla 1siirsin.

onunla kizarirsin.

imkansizdir.

basarili oldukga sevinir.
yolun sonuna gelmisizdir.

kizlar lizerinde basarili olmak matematikten
daha zordur.

benim mavi kusum kisir.

seving ve mutluluk verir.

gurur verir.

bir seyler basarabilmek insan1t mutlu eder.
beynin bilgiye doyar.

matematik zamanla 6grenilip gelistirilir.
matematikte ilgi ¢ekicilikler vardir.

yeni icatlar buldukc¢a insan daha ¢ok sevinir

yemek yedik¢e karnin doyar ve rahatlarsin.

bilgileri birlestirince matematik dersinde basarili

olursun.
basarili olduk¢a daha fazlasini istersin.
acarsak 6grenebiliriz ve basarili olabiliriz.

sonucu bilmek i¢in ¢alisirsin.

164

Frekans

() S N S S SR RSN V)

N

W R P RPN R R ®WR R

N PR e



28)

29)
30)
31)
32)
33)
34)
35)
36)
37)
38)
39)
40)
41)

42)
43)
44)
45)
46)
47)
48)
49)

50)

51)
52)
53)
54)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

hayata

altina

denize

giiliimsemeye

gol atmaya

play station 3’te yenmeye
denizde yiizebilmeye
ylizmeye

ugmaya

azgin dalgali bir denizde yiizmeye

kazanmaya
hayata
lider

yasamaya

odiil almaya

yarigmaya

akilli olmaya

zeki olmaya

amuda kalkip step oynamaya
filozof olmaya

deveye hendek atlatmaya

pinokyonun gergek cocuk
olmasina

Misir milli takimiyla diinya
kupasin1 kazanmaya

baligin kavaga ¢ikmasina
ayda yiirlimeye
yolda yiirlimeye

yeni dogmus bir kusa

Ciinkdi. ...

matematik hayatimiz her alaninda karsimiza
cikar.

bir bilgi ¢ok degerlidir.

basardikca deniz gibi biiytir.
mutluluk verir.

her golde bir ¢aba bir seving vardir.

galibiyet senindir.

yiizmeyi basarirsan derste de basarili olursun.

kulag atarak ilerlersin.

kus bakis1 goriilebilir.

matematik zoru sever.

sonuglari bizi zafere gotiiriir.
hayatimizda basarili olmamiz1 saglar.
her seyin temelinde matematik yatar.

ne kadar mantikl diigiiniirsen o kadar iyi
yasarsin.

matematik basarinin temelidir.
yarigtik¢a basarili olursun.
matematik akil gerektirir.
matematik zeka gerektirir.
imkansizdir.

caligsmak gerekir.

¢ok zordur..

imkansizdir.

Oyle bir diinya yok.

Oyle bir diinya yok.

¢ok yavas ilerliyoruz.

yol yiirlidiikge varacagin yere ulagirsin.

ucmay1 6grendikge istedigi yere gider.
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55)
56)
57)

58)
59)
60)
61)
62)
63)
64)
65)
66)
67)
68)
69)
70)
71)
72)
73)
74)
75)
76)
77)
78)
79)
80)
81)
82)
83)

Matematik dersinde basarili

olmak.....benzer

ylirliyen merdivene

yeni dogmus bebege

Fenerbahce’nin Tiirkiye kupasini

almasina

farenin kediyi yemesine
Emstain

bilgisayar

kitap

hayata tutunmaya
bilgisayar1 6grenmeye
bisiklet

bilgisayar

Ogretmene

inek olmaya

diinya

deli olmaya

uzay

zekaliya

kotidiir

yarinlara

tiim derslerde basariya
engelleri agmaya
ylzmeye

yemek yapmaya
profesor olmaya

deha olmaya
ogrenmeye
Eurovizyonda yarigmaya
Ingilizce konusmaya

kitap okumaya

Ciinkdi. ...

kendiliginden gider.
masumdur.

imkansizdir.

imkansizdir.

zeka kiipidir.

dolu bilgi vardir.

icinde hayat vardir.

hayatta matematiksiz yaganmaz.
ogrendikce eglenirsin.

pedali ¢evirdiginde yoluna devam eder.
beynimizle her seye ulasabiliriz.

herkes senle gurur duyar.

inekler ¢ok caliskandir.

ogrendikge bilgiler ¢ogalir.

sayisala yonelik oldugu i¢in ¢atlak oluyorlar.
uzayin i¢i bostur.

cok kafa yorar.

sokakta oynamazsin.

matematik giizel bir derstir.

en Onemli derstir.

engelleri asamazsan gegemezsin.

bilmeden yiizemezsin.

tarifi alsanda denemedigin siirece yapamazsin.

benim i¢in ¢ekilmez.

asla yapamayacagim.

Ogretenin ¢ocuklara saygi duydugu icin.
Eurovizyonda yarigmak zordur.
Ingilizce konusmak zordur.

diisiinmesi zordur, anlami kolay.
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No

84)
85)
86)
87)
88)
89)
90)
91)
92)
93)
94)
95)
96)
97)
98)
99)
100)

101)

102)
103)
104)
105)
106)
107)
108)
109)
110)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

ayakkabiya

oliimden kurtulmaya
hendek atlamaya

Agr1 Dagina

zordur

kahraman olmaya

ineklige

basarisizliga

Nobel odiiliinii almaya
zafer kazanmaya

Diinya kupasin1 kazanmaya
savas kazanmaya

biitiin derslerde basarili olmaya
giiclii olmaya

saglikli bir insana

bir oyuna

sahnede yalniz bagina oynamak
gibidir

carki bozulmus bisikleti
diizeltmeye

aptalliktir

imkansizdir

¢ok sik bir ¢igege

en mitkemmel seye

kdseyi donmeye
imkansizken gergege

okiize

sigara igmeye

yakigikli olmaya

Ciinkdi. ...

dikkat ¢eker.

yapabilirsen bu dersi gegmek Sliimden beterdir.
atlamazsan kalirsin.

¢ikmak imkansizdir.

hi¢bir zaman bagarili olamiyorum.

siift 6gretmenin gazabindan kurtarirsin.

cok caliyorsundur.

bir ise yaramaz

sosyal 0grencisinin basarabilecegi son seydir.
zafer kazanmak zordur.

Ogrenince sampiyon olursun.

bir sey 6grenmek igin savagmigsiniz.

her derste matematik var.

matematik insana gii¢ verir.

bir insan nasil beslenirse o kadar saglikli olur.

ne kadar iyi oynarsan o kadar iyi level atlarsin.
beni mutlu eder.

yagli ve serttir.

cok kafa gerektirir.

hi¢bir zaman amacina ulasamazsin.

ogrenmek sanki ¢icegi koklamak demek.
matematik ¢ok onemlidir.

0SS’de ¢ok ihtiyacimiz olacak.

tam umutsuzluga giderken bir 151k ¢ikar.
oturdugun yerde kalirsin.

diisiincelerimize zarar verir ama bizi mutlu eder

inek 6grencileri etkileme ihtimalimiz vardir.
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111)
112)
113)
114)
115)
116)
117)
118)
119)
120)
121)
122)
123)
124)
125)
126)
127)
128)
129)
130)
131)
132)
133)
134)
135)
136)
137)

138)
139)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

iddia da biiyiik para kazanmaya
imkansizliga.

ineklige

yaz aylarina

denize

para bulmaya

sarkiya

oyun kuralina

pusulay1 bulmaya
glnes

hediye aldigimizdaki mutluluga
okyanus

sevgi

kadia

tatl

hayal

kupaya

cola

kitap okumaya
hastaliga

futbol mag1 kazanmaya
yagmura

i¢inin kipirdanmasina
cicek

giizellik

asansore

siyahlar i¢inde beyaz giyinmeye

denizde bogulurken kurtulmaya

muza

Ciinkdi. ...

tahmin yliriitlirsiin.

basarisizlik kanimda var.

0SS’de yapamaz donar kalirsin.
eglencelidir.

cok derin bilgiler icerir.

degerli oldugu kadar zamanla biter.

ne kadar tutulursa o kadar sevilir.

kurallar1 6grenmeden matematik yapilmaz.

yon bulmamizda yardimer olur.
etrafini 1sitir ve aydinlatirsin.
0 zaman ¢ok seviniriz.
derinlere indikge ayrint1 igerir.
sevgi onemlidir.
her kadin giizeldir.
yedik¢e dilimiz tatlanir.

benim i¢in hayal.

kupa kazanmak uzun ve sabir gerektirir.

igtikce rahatlariz.

okudukca okuruz.

tanidigim biitiin matematikgiler kirik.
ikisinde de ¢ok seviniriz.

damla damla bilgin artar.

basarili olduk¢a seviniriz.

basarili oldukea giizellesir.

emek harcarsan basarili olursun.
basar artik¢a yiikseliriz.

diger insanlar arasindan daha kolay
ayrilabiliriz.

matematigin i¢erigi ¢ok derindir.

calistiginda tath calismadiginda ise ayagim

kaydiran bir etkendir.
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140)

141)
142)
143)
144)
145)
146)
147)
148)

149)

150)
151)
152)
153)
154)
155)
156)
157)
158)
159)

160)
161)
162)
163)
164)
165)
166)
167)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

Diinya’nin hakimiyetini ele
gecirmeye

Diinya’nin en akili insanina
parasiitle atlamaya

cicek

bir igecege

bir tabloya

tatile

giiclii bir kayaya

denize agilmaya

yeniylirlimeyi 6grenen bir cocugun
merdivenleri ¢ikmasina

ailede mutlu olmaya
futbola

madalya almaya
hayata basarili olmaya
bulmaca bitirmeye
kanatsiz ugmaya
piyano calmaya
topraga

su dongiisiine

hayat1 degisik bakis agisindan
gormeye

kitap okumaya
mutluluga
sisirilmis balona
bliylimeye
huzur

evren

altina

olagantistii olaylara

Ciinkdi. ...

matematik zor bir istir zaman alabilir.

matematik 6grenilmesi zordur.

zordur, basardiginda diinyalar senin olur.
su verdikg¢e biiyiir.

enerji verir.

mutlu olmay1 saglar.

dersteki basar1 sevince neden olur.
kendine olan giivenini saglar.

derinlerde yiizen insanin kiyida yiizmesi
kolaydir.

merdivenleri ¢ikarken diigmesidir.

derslerde basarili olmak mutlulugu getirir.

yenme ihtimalimiz vardir.

ilk aldigin basar gibi sevinirsin.

hayat matematiktir.

matematikte ¢6zmeye dayalidir.
matematik bir mucizedir.

hangi notaya basarsan o sesi verir.

ne ekersen onu bigersin.

su buharlastik¢a, insana ayni verimi verir.

iyileri ve dogrulari bu sayede anlariz.

okudukga olay1 daha iyi anlariz.
mutluluk paylastik¢a cogalir.
basardikca biiyiirsiin.

gelismeyi saglar, uzun siirer.
huzur verir.

her seyi yapabiliriz.

6grenci i¢in ¢ok degerlidir.

bu bir ayricaliktir.

169

Frekans

L = S e e e T e T =

e = = = ) ST S SN S =

N W R, RPN RN R R



168)
169)
170)
171)
172)
173)
174)
175)
176)
177)

178)
179)
180)
181)
182)
183)
184)
185)
186)
187)
188)

189)
190)
191)
192)
193)
194)
195)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

dans etmeye

odiil almaya
cikolataya

su igmeye

voleybol oynamaya
tan 90

asik olmaya

totem yapmaya
bitter ¢ikolataya
yeni dogmus bebege

nefes almaya

aynaya

cok giizel bir seye

okguluga

derin bir kuyuya inmeye

bir tepsi baklavaya

disiplinli olmaya

evreni tanimaya

ylizmeyi 6grenmeye
bisiklete binmeyi 6grenmeye

bir yerde altin bulmaya

ilerisini gérmeye
su¢ islemeye
sakal kesmeye
AB’ ye girmeye
madalya almaya
sevgiliye
dondurmaya

Ciinkdi. ...

eglencelidir.

matematigi basarmak ayricaliktir.
tadindan yenmez, mutluluk verir.
ictikce igesin gelir.

¢ok kolay.

tanmimsizdir.

anlatilmaz yasanir.

gercekten inanirsan basarirsin.

hazmettik¢e mutlu eder.

biiylidiikce gelisir, gelistikce aydinlatir, mutlu

eder.
asla doymazsin.
kendini goriirsiin.

giizel bir seydir.

ne kadar deneme yaparsan o kadar basarirsin.

derinlere indikge 151k azalir.

biitiin aile nasiplenir.

disiplin olmadan ¢aligilirsa basarili olunmaz.
matematik hayatin her alaninda gereklidir.
¢abalamazsak batariz.

arkadaslarin siirekli destekler.

altinlar ¢iktik¢a daha ¢ok derine inmeye
calisiriz.

iyi seylere ulagsmak icin daha ¢ok cabalariz.
isledigin zaman televizyona ¢ikarsin.

ne kadar kessen de yeniden biter.

tam oluyor derken bagladigin yere donersin.
evde biitiin islerin yerine getirilir.

sen kovaladik¢a o kacar.

kisa stireli de olsa keyif verir.
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196)

197)

198)
199)
200)
201)
202)
203)
204)
205)
206)
207)
208)
200)
210)
211)

212)

213)

214)
215)
216)
217)
218)

219)
220)
221)

Matematik dersinde basarili

olmak.....benzer

oyunculuga

imkansiz1 basarmaya

saclarimin uzamasina
saglikli yagsamaya

iyi bir seye

engelli kosuya
salyangoza

havada ugmaya

atin iizerinde salsa yapmaya benzer

yarisa
iyi bir seye
gezmeye
arkadasa
suya

nefes almaya

cigeklerin agmasina

hayatta bagarili olmaya

bir odile

hayale
bataklik
uyusturucuya

bir mucizeye

uzun bir yolculugun sonunda

dinlenmeyi diisiinmeye
mucizeye

1518a

bel fitigina

Ciinkdi. ...

bir kere seyirci tarafindan tutuldun mu her tiirli

filmde oynarsin.

matematikte basarili olmak ne kadar olsa da

insanlar fazla abartir

ikisi de zamanla oluyor.

basarili oldukga ferahlarsin.

notlarin yiikselir.

zor olmasina ragmen sonu mutlu biter.
basariya yavas yavas ulasirsin.

bunu sadece bir yardimla yapabilirsin.
cok zor ama eglencelidir.
digerlerinden daha iyi oldugunu anlarsin.
diger insanlarin goziine girmis olursun.
giizeldir.

moral verir.

hayatta insana en gerekli seydir.
matematikte basarili olmazsan Sliirsiin.

bilgileri 6grenirken tohumuzdur basariya
ulaginca ¢igek gibi agariz.

matematigi de basarirsam kimse beni
durduramaz.

derste bir seyi basardigimda tiim giin
giilimseyerek geziyorum.

Ekrem Hoca ile bu imkansizdir.
gittikge igine geker.
bagimlilik yapar.

basarili olmak zordur ama olanlara tapilir.

sabrin tiikendigi anda bir umut kivilcim
goriinlir.

sorular1 yapmak kirk yilda bir olur.
her yer aydinlandik¢a hayat mutlu siirer.

her viicut kaldirmaz.
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222)

223)
224)
225)
226)
227)
228)
229)
230)
231)
232)
233)
234)
235)
236)
237)

238)

239)
240)
241)
242)
243)
244)
245)
246)
247)
248)
249)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

toplu igneye

aynaya
kalem oynatmaya
havada takla atmaya
ugmaya

hayale

aska

kaleme

kurtulmaya

masaj yaptirmaya
son model arabaya
kral olmaya

odiil almaya

paha bicilemez

robotlagsmaya

glinese
iddiadan koseyi donmeye

insanin 6liimsiizliigline
arabaya

ya da olmamak
cicek biiyiitmeye
bir bardaga

iyi top oynamaya
cocuk oyuncagina
larvaya

dondurma yemeye
hayata

uykuya

Ciinkdi. ...

bir ucu eline batip canini acitabilirken diger
ucunu tutarak baskalarinin canini acitabilir

onunla kendi ufkumuzu genisletiriz.
sadece kalem oynatirsin.

zordur.

insan sevinince mutluluktan ucar.
hayaller gercek degildir.

Onem verirsen artar.

yazmamizi saglar.

kurtulursun.

rahatlarsin.

son model araba insanlar1 ilgisini ¢eker.
herkesin istedigi bir seydir.

tahtaya ¢ikma kiirsiiye ¢ikmak gibidir.
¢ok mutlu eder.

tek yaptigimiz is ders ¢alismak olur.

etrafindakileri imrendirir, ama kendine faydasi

yoktur.

matematikte basarili olmanin oranin gok
yiiksektir.

benim i¢in o kadar zordur.

calistikca basariya ulasirsin.

biitiin mesele bu.

sabir ve ilgi gerekir.

asla dolduramazsin.

azim ve sabir sonucunda olusur.
Ogretmende sonugcta bir insandir.

gelisir.

giizeldir ve hep devamini istersin.

hayat bir problemdir ve ¢oziilmesi gerekir.

basarili oldukc¢a basarili olmak istersin.
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250)
251)
252)
253)

254)
255)
256)
257)
258)
259)
260)
261)
262)
263)
264)
265)
266)
267)
268)
269)
270)
271)
272)
273)
274)
275)
276)
277)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

boks macini kazanmaya

nefese

kaplumbaga olmay1 kabullenmeye

50 metre yiikseklikten kendini
atmaya

mag1 kazanmaya
futbola

dagciliga

loto tutturmaya
paranin dik gelmesine
iddiaya

ylizmeye

Everest Dagina
bulmaca ¢6zmeye

bir gurur abidesine
futbol turnuvasimi kazanmaya
ehliyete

karanliga

fileye

aya ¢cikmaya
satrancta basarili olmaya
bisiklete binmeye
calismaya

bebege

zirveye ulagsmaya
karinca

saat

Oscar odiiliine

uzaya ¢ikmaya

Ciinkdi. ...

zordur ama zevk vericidir.
hayat matematiktir.
tavsani gecebilmek hi¢ de zor degildir.

adrenalin patlamasi yasatir.

dogru strateji gerektirir.

zekilik ister.

¢ok zordur.

¢ok diisiik ihtimaldir.

matematik bile olasilik vermez.

hep tek magctan yatar.

kolaydir.

ulagmak zordur.

zeka ister.

zor isler bir emek sonucunda basariya ulasir.
kazaninca isimizde mutlu oluruz.
ehliyeti alirsak rahatca araba siirebiliriz.
o karanlig1 aydinlatmak gerekir.

topu gegiremezsen kaybedersin.

o basari seni ¢ok mutlu eder.

ikisi de zeka ve mantik igeriyor.

ilk basta diisersin ama sonrada kalkarsin.
calismazsan bagaramazsin.

o agladikc¢a susturmak i¢in ugrasirsin.

onun sayesinde bir¢ok dersi gegmen kolaydir.

karinca biz gibi ¢aligir.
saat gibi ¢caligmamiz lazim.
almis kadar sevinirim.

o sevingle uzaya ¢ikarim.
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278)

279)
280)
281)
282)
283)
284)
285)

286)
287)
288)
289)
290)
291)
292)
293)
294)
295)
296)
297)
298)
299)
300)

301)
302)
303)
304)
305)

Matematik dersinde basarili

olmak.....benzer

sinifi gegmeye

aya cikmaya
mutluluga
bir agaca
birincilige
cama

kitaba

okyanusun ortasinda tek basina

kalmaya

rityalara

Tiirkge konugmaya
yaz yagmuruna
hazine bulmaya
sinavdan 100 almaya
yemege

sanattir

savasta galip olmaya
yetenege

sanata

merdiven

okul birincisi olmaya
uyumaya

imkansiza

yeniden dogmaya

glinese
okyanusa
probleme

satrancta basarili olmaya

yiiksege tirmanmaya

Ciinkdi. ...

matematikten basarili oldugumuz zaman da

sinifi gegmis gibi seviniriz
benim i¢in imkansiz.
yapabildiginde zevk verir.
sallayinca olgunlar1 yere diiser.
herkes basarili olamaz.

acinca soguk gelir.

incelemek gerekir.

derine gittikge bogulursun.

ancak riiyalarda goriiriiz basarili olmayi.

anlayana kolaydir.

gelip gecer.

onu buldugunda zengin olursun.
siifin zekisi olursun.

yedikge istahimiz agilir.

kafa ister.

matematik savastir.

yetenekli olan basarili olur.
yapamayanlari elestiremeyiz.
basariya adim adim ulasilir.
bagarinin sonunda biiyiik mutluluk olur.
hi¢ uyanmak istemezsin.

onemli olan imkénsiz1 bagsarmaktir.

her basarili oldugumuzda yeni seyler 6grenmis

oluruz.
her dogdugunda baska seyler 6greniriz.
okyanusu gegebilmektir.

her problemin ¢dztiimii vardir.

zamaninda dogru ¢oziime ulagmak gerekir.

zor olani bagarmigiz demektir.
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306)
307)
308)

300)

310)
311)
312)
313)
314)
315)
316)

317)
318)
319)
320)

321)

322)
323)
324)
325)

326)

327)
328)
329)
330)
331)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

cocugun sevinmesine
¢ocugun yiiriimesine

bir bebegin ilk adimina

bir evin temelini atmaya

araba kullanmaya
karigik saga
cigcege

cama

sonsuzluga

tuza

hayata

aska
1518a
profesorliige

elektrik anahtarina

aynaya

aya ugmaya
su altinda giinlerce kalmaya
151k hizina

cok zor bir pargay1 gitarda
calmaktir

giilen adama

giinesin batidan dogmasina
ugmaya

zaferlere

otobandaki arabaya

hiikiimdar olmaya

Ciinkdi. ...

islemleri yaptigimizda mutlu oluruz.
gittikge o isten zevk almaya baslar.

ne kadar ¢ok adim atarsan, o kadar ¢ok
yurursun.

ne kadar ¢ok ¢abalarsan o kadar hizli
yiikselirsin.

calisirsan ¢ok kolaydir.

sag taradikga acilir.

bir siire sonra solar.

yasama yansir.

sonsuz mutluluk verir.

iyotlusu da iyotsuzu da kisiye gore degisir.

cok takarsan zordur, sevmeye c¢alisirsan
kolaydir.

cok seversen baglanirsin.
matematik bilmeyenleri aydinlatirsin.
her seyi yaparsin.

acik oldugunda yiiksek kapali oldugunda diigiik
not alirsin.

bir insanin kendisinde ¢aligma yoksa asla
basaramaz.

omriinde bir kere olur.
neredeyse imkansizdir.
151k hizina ulagmak imkansizdir.

insan bunun sonunda mutlu olur.

soru yaptigini hissedince sevinir suratinda
tebesstim belirir.

imkansizdir.

imkénsizdir.

kazandikga ilerlersin.

azami hiz1 gegmedikce hizlisindir.

herkes basarili olamaz.
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332)
333)

334)
335)
336)
337)
338)
339)
340)

341)
342)
343)

344)
345)
346)
347)
348)
349)
350)
351)
352)
353)
354)
355)
356)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

balona

ugsuz bucaksiz bir okyanusta bir
kara parcast bulmaya

pi sayisini tam olarak bulmaya
havali olmaya

TUS’u kazanmaya

pi sayisina

yarigmaya

oliimsiizlige

denizde yiizen baliga

dil 6grenmeye
kitabin sayfasini agmaya

fedakarliga

sevgiye

dostluga

kutuptaki deveye

yan yana duran iki sessiz kadina
lunaparka

kus siitline

uzayda yasamaya

¢ok iinlii bir sanat¢iya
kiigiikliigiine geri donmeye
gol atmaya

sifira

ABD’nin yikilmasina

riizgara

Ciinkdi. ...

basaril1 olduk¢a havalara ucarsin.

sikistigin zaman yardima gelir.

cogu O0grenci i¢in imkansizdir.

basarili olduk¢a havali olursun.

ne kadar c¢alisirsan calis bir sonuca varamazsin.

sonu yoktur.
tam basardin derken baska biri seni gecebilir.
imkansizdir.

ylizersin ylizersin sonugta birinin midesine
diisersin.

ilk zorlanirsin ama sonra rahatlarsin.
calistiginda basarili olursun.

ne kadar ¢ok sey verirsen o kadar ¢ok sey
alirsin.

bir seyi ancak seversen basarirsin.
biktigin anlarda sana yagama sevinci verir.
oldukga zordur.

imkansiz kadar zordur.

basardikca egleniriz.

kimse ona ulagamamustir.

imkansizi istemek gibi bir seydir.

herkes bagsaramaz, basaran sayili insan vardir.

imkénsizdir.

her basarinin sonundan bir yararini buluruz.
kazandirdigi bir sey yoktur.

imkansizdir.

gelir ve gecer.
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357)
358)
359)
360)
361)
362)
363)
364)
365)
366)

367)
368)
369)

370)
371)
372)
373)
374)
375)
376)

377)
378)
379)
380)
381)
382)
383)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

Halig te karsidan karsiya gegmeye

sansli olmaya
miikemmellige
maratona

beyin

maraton kosmaya
¢oOlde igne aramaya
domatese
kestaneye

zorlu bir yola bas koymaya

daga ¢ikmaya
¢ok lezzetli bir keke
dik bir yokusa

kiiltiire

kahveye

¢oOlde suya ulasmaya
anahtara

1518a

oyuncak bloklara

altin madalya almaya

kolye almaya

bir bebegin yiiriimeye baslamasina

caliskan 6grenciye

her derste basarili olmaya
kosu yarisina

tecriibe degil yetenektir

karanliga

Ciinkdi. ...

zordur.

yanina ¢aligkan birisi oturmustur.
babandan aferin alirsin.

basaril1 olan birinci olur.

asir1 ¢alismak sosyal hayattan sogutur.
siki ¢aligmazsan bagaramazsin.
sabretmezsen eriyip gidersin.

giines aldik¢a kizarir.

kavurmasi giizel olur.

¢ok karmasik islemler arasindan ¢ikmak
gerekir.

yolun sonunu bilemezsin.

basarili oldukca daha basarili olmak istersin.

yavag yavas ¢ikarsin ve sonunda en liste
ulasirsin.

sosyal zeka ile felsefenin birlesimidir kiiltiir.

kirk yilda bir olur.

oldukga dnemlidir.

hayatta bagariin anahtaridir.
basarili olan kisi parlak ve zekidir.

birini digerinin iizerine eklersin.

altin ¢ok degerlidir ve madalyay1 kazanmak her

yigidin harci degildir.

asla istedigin kolyeyi segemezsin.
azim ve sabir gerektirir.

ancak c¢alisan kisi tarafindan yapilir.
matematik her alanda kullanilir.
herkes bunun i¢in gabalar.

sonradan olusmaz.

aydinlatacak gerecinizin olmasi gerekir.
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384)
385)
386)
387)
388)
389)
390)
391)
392)
393)
394)
395)

396)
397)
398)
399)
400)

401)

402)

403)

404)
405)
406)
407)
408)
409)
410)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

olimpiyat sampiyonuna
giinese yaklagmaya
savagmaya
kanatlara

zirveye ulagsmaya
sanayi inkilabina
hayata

gozlere

masa

simava

kalbimize

hayvan beslemeye

bulus yapmaya
yaris1 kazanmaya
miizige

kalem ¢evirmeye

hayale

hizli kogsmaya

kis aksami bir bardak sicak
cikolataya

higbir seye benzemez

bisiklete binmeyi 6grenmeye
kapiya

Miami Heat’e

Kobe Braynt 1 savunmaya
hayale

arabaya

ylriimeye

Ciinkdi. ...

sampiyon gibi hissederiz kendimizi.
¢ok zordur.

her seyi gérmen lazim.

basari seni yiikseltir.
yorulduguna deger.

basarina basarilar eklenir.
stirekli 6grendik¢ce devam eder.
insan1 pir1 piril gosterir.

iistline bir seyler koyulur.
hayatimizi meslegimizi belirler.
calistikca isimize yarar.

ona siirekli bir seyler vermen ve ilgilenmen
gerekir.

ikisinde de ¢ok ugrasirsin.
basarili olan kazanir.

huzur verir.

basarmak i¢in siireklilik gerekir.

hayallerde her sey giizeldir.

¢ok hizl1 kosarken diisme ihtimaliniz daha
fazladir.

basarili oldugumuz zaman 1siniriz.

higbir sey matematikte basarili olmaya
benzemez.

ikisinde de mutlu oluruz.

aginca sonuca variriz.

herkes bdyle bir kadro kuramaz.
bunu herkes basaramaz.

ancak diisilinebilirsin.
calistirmadan hareket edemezsin.

kolaydir.
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411)
412)
413)
414)
415)
416)

417)
418)
419)
420)
421)

422)
423)
424)
425)
426)
427)
428)
429)
430)
431)

432)
433)
434)
435)
436)
437)
438)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

yemek yemeye

basketbol oynamaya

miizik dinlemeye

kayiga

iki basamak birden ¢ikmaya

saglam bir binaya

uykuya

hayata

milli piyango kazanmaya
suya

diinyada tek olmaya

anne sevgisine

kendinize iltifat edilmesine
gaflete

kelebege

yasamaya

aya

rehber olmaya

kralliga

en basarili olmaya

15181 yakalamaya

cigek agmaya
gokkusagina
ciftcilige
artya
pencereye
zirveye

pasta yemeye

Ciinkdi. ...

benim i¢in rutindir.
hirs yaptikca calisir ve basarirsin.
ritmi yakalarsan bir daha birakamazsin.

kayik nereye giderse sen oraya gidersin.

matematigi bagsarmak bizi iki adim ileri gotiiriir.

matematigin temeli iyi olursa ve insaniistiine
bir seyler koyarsa matematigi basarir.

basardik¢a rahata erirsin.

hayat matematikten olugsmustur.

cok mutluluk duyarsin.

aktikca bir yolunu bulur ve sonuca ulasir.

matematik dersinde basarili olmak bir
ayricaliktir.

basari sevgisini aldik¢a bagliligin artar.
ego tatmini yaratir.

her seyi bildigini sanirsin.

omrii bir glindiir.

matematiksiz bir hayat olmaz.

ancak bakabilirsin.

yazilida sinifa yolu sen gosterirsin.
sayilar1 yonetir.

her dersin temelinde matematik vardir.

igimizdeki karanlik matematigi kesfettigimizde
dagilir.

basaridan sonra ¢ok giizel olur.
rengarenktir, mutluluktur.

emek gerekir.

stirekli caligma ister.

farkli agilardan bakmay1 gerektirir.
¢Ozebildikce zekan1 gelistirir.

calistikca caligmak istersin.
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439)
440)
441)

Matematik dersinde basarili
olmak.....benzer

cok sevdigin yemegi yemeye
savasta galip ¢ikmaya
ekonominin lideri olmaya

Ciinkdi. ...

yedik¢e doyamazsin.

tarih seni yazar.

tiim gii¢ elindedir.
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Ek-5. Temalar ve Ilgili Faktorler

Matematik 6gretmeni temasina iliskin olarak secilen mecazlar

Kaynak faktorii

Matematik 6gretmeni ampule benzer ¢iinkii bizi bilgileriyle aydinlatir
Matematik 6gretmeni aya benzer ¢linkii bilgilerini bize yansitir

Matematik 6gretmeni 1518a benzer ¢linkii bizi aydinlatir

Matematik 6gretmeni lambaya benzer ¢iinkii 6grencilerini bilgileriyle aydinlatir

Matematik 6gretmeni giinese benzer ¢iinkii bizi aydinlatir

Rehber faktorii

Matematik 6gretmeni kilavuza benzer ¢ilinkii onun gosterdikleri sayesinde yolunu bulup
ilerlersin

Matematik 6gretmeni deniz fenerine benzer ¢linkii 6grencilerine yol gosterir

Matematik 6gretmeni rehbere benzer ¢linkii hangi yolu kullanacagimizi gdsterir

Matematik 6gretmeni 1s18a benzer clinkii 68renci o 15181 goriir ve takip eder

Matematik ogretmeni turist rehberine benzer ¢linkii olmasa da olur, ama olursa daha iyi

olur

Duygu faktorii

Matematik 6gretmeni agresif komedyene benzer ¢linkii 6grenciyi asagilamaktan hoslanir (-)
Matematik 6gretmeni buzdolabina benzer ¢iinkii soguk bir insandir (-)

Matematik 6gretmeni gok giiriiltiisiine benzer ¢iinkii korku yaratir (-)

Matematik 6gretmeni miizige benzer ¢iinkii insan onu dinledikce zevk alir

Matematik 6gretmeni cicege benzer ¢iinkii agtikca seni mutlu eder
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Makine faktorii

Matematik Ogretmeni bilgisayara benzer ¢iinkii hafizasinda matematik hakkinda ¢ok sey
vardir

Matematik 6gretmeni hafiza kartina benzer ¢iinkii her konu aklinda saklidir

Matematik 6gretmeni makineye benzer ¢iinkii 6niindeki biitiin problemleri ¢ozer

Matematik 0gretmeni hesap makinesine benzer ¢linkii bir¢ok islemi kolayca kafasindan
yapar

Matematik 6gretmeni bilgisayara benzer ¢iinkii ¢ok hizli islem yapar

Matematik 6grenme temasina iliskin olarak secilen mecazlar

Stireg faktorii

Matematik 6grenmek evreni bilmeye benzer ¢iinkii her ikisi de sonsuz bilgi igerir
Matematik 6grenmek evrene benzer ciinkii ne kadar 6grenirsen 6gren sonu gelmez
Matematik 6grenmek sonsuz uzunluktaki kosuya benzer ¢linkii 6grenilecek seyler bitmez

Matematik 6grenmek kumsalda kum saymaya benzer c¢iinkii asla tam olarak 6grenilemez

Caba faktorii

Matematik 6grenmek agaca benzer ¢iinkii caba gosterirsen meyvelerini verir

Matematik 6grenmek annelige benzer ¢linkii cok emek ister

Matematik 6grenmek merdiven ¢ikmaya benzer ¢ilinkii adim attikca yiikseliriz

Matematik 6grenmek bir hayali gerceklestirmeye benzer cilinkii basarmak i¢in ¢abalamak
gerekir

Matematik 6grenmek fidana benzer ¢linkii suladik¢a biiytir

Giigliik faktorii
Matematik 6grenmek uzaya gitmeye benzer ¢iinkii gitmesi zordur
Matematik 6grenmek agzinla kus tutmaya benzer ¢iinkii zordur

Matematik 6grenmek maraton kosusuna benzer ¢iinkii uzun ve zorlu bir yoldur
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Matematik 6grenmek labirente benzer ¢iinkii ¢ok karigiktir ve ¢ikist bulmak zordur

Matematik 6grenmek Cince 6grenmeye benzer ¢iinkii zordur

Mutluluk faktorii

Matematik 6grenmek lunaparka benzer ¢linkii i¢inden ¢ikmak istemezsin

Matematik 6grenmek oyun oynamaya benzer ¢iinkii oyun oynamak gibi zevklidir
Matematik 6grenmek tatli yemeye benzer ¢iinkii yedikce agzimiza serbeti gelir
Matematik 6grenmek asik olmaya benzer ¢iinkii mutluluk verir

Matematik 6grenmek ilkbahara benzer ¢iinkii yeni seyler 6grendikce ilkbahardaki gibi

mutlu oluruz

Matematik dersinde basarih olmak temasina iliskin olarak secilen mecazlar

Mutluluk faktorii

Matematik dersinde basarili olmak yasama sevincine benzer ciinkii insan basarili oldukga
sevinir

Matematik dersinde basarili olmak diinya kupasini kazanmaya benzer ¢linkii seving ve
mutluluk verir

Matematik dersinde basarili olmak giilimsemeye benzer ¢iinkii mutluluk verir

Matematik dersinde basarili olmak i¢inin kipirdanmasina benzer ¢iinkii basarili oldukca
seviniriz

Matematik dersinde basarili olmak ¢ikolataya benzer cilinkii mutluluk verir

Yaris faktorii

Matematik dersinde basarili olmak bir yariga benzer ¢iinkii o yarista birinci olmak istersin
Matematik dersinde basarili olmak yarismaya benzer ¢iinkii tam basardin derken bagska biri
seni gecebilir

Matematik dersinde basarili olmak maraton kogmaya benzer ¢iinkii basarili olan birinci olur

Matematik dersinde basarili olmak birinci olmaya benzer ¢linkii herkes basarili olamaz
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Matematik dersinde basarili olmak yarigsa benzer ¢linkii digerlerinden daha iyi oldugunu

anlarsin

Imkansizlik faktorii

Matematik dersinde basarili olmak Pinokyo’nun gercek bir cocuga donilismesine benzer
¢linkii imkansizdir

Matematik dersinde basarili olmak riiyalara benzer ¢ilinkii basarili olmay1 ancak riiyalarda
goruruz

Matematik dersinde basarili olmak 1s1k hizina ulasmaya benzer ¢iinkii 151k hizina ulagmak
imkansizdir

Matematik dersinde basarili olmak 6liimsiiz olmaya benzer ¢iinkii imkansizdir

Matematik dersinde basarili olmak yeniden ¢ocuk olmaya benzer ¢ilinkii imkansizdir

Caba faktorii

Matematik dersinde basarili olmak ylizmeye benzer ¢iinkii kulag atarak ilerlersin
Matematik dersinde basarili olmak filozof olmaya benzer ¢iinkii ¢alismak gerekir
Matematik dersinde basarili olmak ylizmeyi 6grenmeye benzer ¢iinkii ¢abalamazsak batariz
Matematik dersinde basarili olmak bulus yapmaya benzer ciinkii her ikisinde de cok
ugrasirsin

Matematik dersinde bagarili olmak kaplumbaga olmay1 kabullenmeye benzer ¢iinkii tavsan

gecebilmek hi¢ de zor degildir

Giicliik faktorii

Matematik dersinde basarili olmak deveye hendek atlatmaya benzer ¢linkii ¢ok zordur
Matematik dersinde basarili olmak zafer kazanmaya benzer ¢iinkii zafer kazanmak zordur
Matematik dersinde basarili olmak havada takla atmaya benzer ¢linkii zordur

Matematik dersinde basarili olmak dagciliga benzer ¢linkii cok zordur

Matematik dersinde basarili olmak Everest’in zirvesine tirmanmaya benzer ¢linkii ulagsmak

zordur.



185

Ek-6. Denemelik Ol¢gme Araci

Sevgili ogrenciler, bu c¢aligmanin amaci matematik Ogrenmeye, matematik dersinden basarili olmaya ve
matematik dersi 6gretmenlerine iliskin olarak kullandiginiz mecazlarinizin incelenmesidir. Calismaya katilim
goniilliliik esasina dayali olup, gorlisleriniz yalnizca bu calismanin amaglar1 dogrultusunda kullanilacaktir.
Isimleriniz ve numaralarimz arastirmanin sonu¢ raporunda belirtilmeyecek ve arastirmaci disindaki kisi ya da
kisilerle arastirmanin amact disinda hi¢ bir sekilde paylasilmayacaktir. Liitfen, asagidaki ifadelere yonelik
goriislerinizi Ustteki kutunun igerisinde yer alan segenekleri dikkate alarak ve ifadelerin karsilarinda bulunan
kutucuklardan yalnizca bir tanesini “X” ile isaretleyerek belirtiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ad ve Soyad: (Litfen yaziniz):

Cinsiyet: E[[] K [] Yas (liitfen belirtiniz): ———

No (Liitfen yaziniz):

Siif (Litfen belirtiniz): —

. g
= 3
= s N 2 | =
¥ 2 |2 |2 |
Matematik dgretmeni 15132 benzer ciinkii bizi aydinlatir. () ) ) () ()
Matem.atik Ogretmeni kilavuza benzer ¢linkii onun gosterdikleri sayesinde yolunu bulup O O O O O
ilerlersin.
3 | Matematik 6gretmeni hesap makinesine benzer ¢iinkii bircok islemi kolayca kafasindan yapar. () O ) ) ()
4 | Matematik 0gretmeni bilgisayara benzer ¢ilinkii hafizasinda matematik hakkinda ¢ok sey vardir. () O ) () ()
5 | Matematik 6gretmeni giinese benzer ¢iinkii bizi aydinlatir. () ) ) () ()
6 | Matematik 6gretmeni turist rehberine benzer ¢iinkii olmasa da olur, ama olursa daha iyi olur. () ) )y ) ()
7 | Matematik 6gretmeni miizige benzer ¢iinkii insan onu dinledikce zevk alir. () ) ) () ()
8 | Matematik dgretmeni bilgisayara benzer ¢iinkii cok hizli islem yapar. () ) ) () ()
9 | Matematik dgretmeni rehbere benzer ciinkii hangi yolu kullanacaginmizi gosterir. () ) ) () ()
10 | Matematik 6gretmeni lambaya benzer ¢iinkii grencilerini bilgileriyle aydinlatir. () O ) ) ()
11 | Matematik 6gretmeni buzdolabina benzer ¢iinkii soguk bir insandir. () ) ) () ()
12 | Matematik 6gretmeni makineye benzer ¢iinkii éniindeki biitiin problemleri ¢dzer. () ) ) () ()
13 | Matematik 6gretmeni ¢igege benzer ¢iinkii actikca seni mutlu eder. GO O O O O
14 | Matematik 6gretmeni 1518a benzer ¢iinkii 6grenci o 15181 goriir ve takip eder. () ) ) () ()
15 | Matematik 6gretmeni hafiza kartina benzer ¢linkii her konu aklinda saklidir. () O )y ) ()
16 | Matematik 6gretmeni ampule benzer ¢iinkii bizi bilgileriyle aydmlatir. () O ) ) ()
17 | Matematik 6gretmeni deniz fenerine benzer ¢iinkii 6grencilerine yol gosterir. () O ) () ()
18 | Matematik dgretmeni gok giiriiltiisiine benzer ciinkii korku yaratir. () ) () () ()
19 | Matematik 6gretmeni aya benzer ¢iinkii bilgilerini bize yansitir. () O ) ) ()
20 | Matematik 6gretmeni agresif komedyene benzer ¢iinkii 6grenciyi asagilamaktan hoglanir. G 0 O O O
21 | Matematik 6grenmek labirente benzer ¢iinkii ¢ok karigiktir ve ¢ikisi bulmak zordur. O O O 0O 0
22 | Matematik 6grenmek fidana benzer ciinkii suladikga biiyiir. () O ) ) ()
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Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

23

Matematik 6grenmek agzinla kus tutmaya benzer ¢iinkii zordur.

24

Matematik 6grenmek lunaparka benzer ¢iinkii i¢cinden ¢ikmak istemezsin.

~|~|~|~|~ |~ |~ |~ |~ |~ |Kesinlikle katihyorum
NN NP I NP NN IS NP NN NP RN

1T I 1211212 1 | 7 | Kesinlikle katilmiyorum
NN NN NP NP NP NN N NN N N

O O 0
O O 0

25 |Matematik 6grenmek annelige benzer ¢iinkii ¢ok emek ister. () () ()
26 |Matematik 6grenmek asik olmaya benzer ¢ilinkii mutluluk verir. () () ()
27 |Matematik 6grenmek Cince 6grenmeye benzer ¢linkii zordur. ) O )
28 |Matematik 6grenmek tatli yemeye benzer ¢ilinkii yedik¢e agzimiza serbeti gelir. ) O )
29 |Matematik 6grenmek uzaya gitmeye benzer ¢iinkii gitmesi zordur. ) O )
30 |Matematik 6grenmek sonsuzluga benzer ¢iinkii matematigi 6grenmenin sonu yoktur. ) O )
31 [Matematik 6grenmek agaca benzer ¢iinkii gaba gésterirsen meyvelerini verir. ) O )
32 [Matematik 6grenmek kumsalda kum saymaya benzer ¢iinkii asla tam olarak 6grenilemez. ) O )
33 |Matematik 6grenmek ilkbahara benzer ¢iinkii yeni seyler 6grendikge ilkbahardaki gibi mutlu

oluruz. GO O O O O
34 (Matematik 6grenmek maraton kosusuna benzer ¢iinkii uzun ve zorlu bir yoldur. O O O O O
35 [Matematik 6grenmek bir hayali gerceklestirmeye benzer ¢iinkii basarmak igin ¢abalamak

gerekir ¢ O 0 0 O
36 |Matematik 6grenmek evrene benzer ¢iinkii ne kadar 6grenirsen 6gren sonu gelmez. O O O O O
37 |Matematik 6grenmek evreni bilmeye benzer ¢iinki her ikisi de sonsuz bilgi igerir. O O O O O
38 |Matematik 6grenmek oyun oynamaya benzer ¢ilinkii oyun oynamak gibi zevklidir. O O O O O
39 |Matematik 6grenmek merdiven ¢ikmaya benzer ¢linkii adim attik¢a yiikseliriz. O O O O O
40 (Matematik 6grenmek sonsuz uzunluktaki kosuya benzer ¢iinkii 6grenilecek seyler bitmez. O O O O O
41 (Matematik dersinde basarili olmak birinci olmaya benzer ¢iinkii herkes basarili olamaz. O O O O O
42 [Matematik dersinde basarili olmak zafer kazanmaya benzer ¢iinkii zafer kazanmak zordur. O O O O O
43 |Matematik dersinde basarili olmak ylizmeyi 6grenmeye benzer ¢iinkii ¢abalamazsak batariz. O O O O O
44 (Matematik dersinde basarili olmak yeniden ¢ocuk olmaya benzer ¢iinkii imkéansizdir. O O O O O
45 [Matematik dersinde basarili olmak deveye hendek atlatmaya benzer ¢iinkii ¢ok zordur. O O O O O
46 (Matematik dersinde basarili olmak filozof olmaya benzer ¢iinkii ¢aligmak gerekir. O O O O O
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Kesinlikle katilmiyorum

=
£
£
£ £
2 e |g g
) =] =] =)
= | s 5 z
T |8 | £
g | = S =
M| M N2 M
47 | Matematik dersinde basarili olmak Everest’in zirvesine tirmanmaya benzer ¢iinkii ulasmak | () () () () ()
zordur.
48 | Matematik dersinde basarili olmak yarisa benzer ¢iinkii digerlerinden daha iyi oldugunu anlarsin. O O O O 0
49 | Matematik dersinde basarili olmak cikolataya benzer ¢iinkii mutluluk verir. O O O O O
50 | Matematik dersinde bagarili olmak yagsama sevincine benzer ¢iinkii insan basarili oldukea sevinir. O O O 0O 0
51 | Matematik dersinde bagarili olmak bir yarisa benzer ¢iinkii o yarista birinci olmak istersin. O O 0 0 (0
52 | Matematik dersinde basarili olmak yiizmeye benzer ¢iinkii kulag atarak ilerlersin. O O 0 0 (0
53 | Matematik dersinde basarili olmak Pinokyo’nun gergek bir ¢ocuga doniismesine benzer ¢inkii | () () () () ()
imkansizdir.
54 | Matematik dersinde basarili olmak i¢inin kipirdanmasina benzer ¢iinkii basaril oldukea | () () () () ()
seviniriz.
55 | Matematik dersinde basarili olmak yarismaya benzer ¢iinkii tam basardin derken bagka biri seni O O O O O
gegebilir.
56 | Matematik dersinde basarili olmak riyalara benzer ¢iinkii basarili olmayi ancak riyalarda | () () () () ()
goriiriiz.
57 | Matematik dersinde bagarili olmak bulus yapmaya benzer ¢iinkii her ikisinde de ¢ok ugragirsin. O O O 0 O
58 | Matematik dersinde basarili olmak diinya kupasini kazanmaya benzer ¢iinkii seving ve mutluluk | () )y () () ()
verir.
59 | Matematik dersinde bagsarili olmak dagcili§a benzer ¢iinkii ¢ok zordur. O O O 0 0
60 | Matematik dersinde basarili olmak kaplumbaga olmayi kabullenmeye benzer ciinkii tavsani O O O O O
gecebilmek hi¢ de zor degildir.
61 | Matematik dersinde basarili olmak maraton kosusunu kazanmaya benzer ¢iinkii basarili olan O O O O O
birinci olur.
62 | Matematik dersinde basarili olmak dliimsiiz olmaya benzer ¢iinkii imkansizdur. O O O O 0
63 | Matematik dersinde basarili olmak havada takla atmaya benzer ¢iinkii zordur. O O O 0 0
64 | Matematik dersinde basarili olmak giilimsemeye benzer ¢iinkii mutluluk verir. O O O O O
65 | Matematik dersinde basarili olmak 151k hizina ulagmaya benzer ¢iinkii 1s1k hizina ulasmak | () () () () ()

imkansizdir.
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Ek-7. Faktorler ve Ilgili Maddeler

Sevgili 6grenciler, bu ¢alismanin amaci matematik 6grenmeye, matematik dersinden basarili olmaya, matematik
dersi Ogretmenlerine ilisgkin olarak kullandiginiz mecazlarla, matematik dersine yonelik tutumlarinizin
incelenmesidir. Calismaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup, goriisleriniz yalnizca bu g¢alismanin amaglari
dogrultusunda kullanilacaktir. Isimleriniz ve numaralarimz arastirmanin sonu¢ raporunda belirtilmeyecek ve
arastirmact disindaki kisi ya da kisilerle aragtirmanin amaci disinda hi¢ bir sekilde paylasilmayacaktir. Liitfen,
asagidaki ifadelere yonelik goriislerinizi istteki kutunun igerisinde yer alan secenekleri dikkate alarak ve ifadelerin
karsilarinda bulunan kutucuklardan yalnizca bir tanesini “X” ile isaretleyerek belirtiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Ad ve Soyad: (Litfen yaziniz):

Cinsiyet: E[[] K [] Yas (liitfen belirtiniz): ———

No (Liitfen yaziniz):

Smif (Litfen belirtiniz): —

Matematik dgretmeni 1518a benzer ¢iinkii bizi aydinlatir. Kaynak faktorii
2 | Matematik Ogretmeni kilavuza benzer c¢iinkii onun gosterdikleri sayesinde yolunu bulup

ilerlersin. Rehber faktorii
3 | Matematik 6gretmeni hesap makinesine benzer ¢iinkii birgok islemi kolayca kafasindan yapar. Makine faktdrii
4 | Matematik 6gretmeni bilgisayara benzer ¢iinkii hafizasinda matematik hakkinda ¢ok sey vardur. Makine faktdrii
5 | Matematik 6gretmeni giinese benzer ¢iinkii bizi aydinlatir. Kaynak faktorii
6 | Matematik 6gretmeni turist rehberine benzer ¢iinkii olmasa da olur, ama olursa daha iyi olur. Rehber faktérii
7 | Matematik 6gretmeni miizige benzer ¢iinkii insan onu dinledikge zevk alir. Duygu faktril
8 | Matematik 6gretmeni bilgisayara benzer ¢linkii ¢ok hizli islem yapar. Makine faktdrii
9 | Matematik 6gretmeni rehbere benzer ¢linkii hangi yolu kullanacagimizi gosterir. Rehber faktérii
10 | Matematik dgretmeni lambaya benzer ¢linkii 6grencilerini bilgileriyle aydinlatir. Kaynak faktorii
11 | Matematik 6gretmeni buzdolabina benzer ¢linkii soguk bir insandur. Duygu faktérii
12 | Matematik dgretmeni makineye benzer ¢iinkii 6niindeki biitiin problemleri ¢ozer. Makine faktérii
13 | Matematik 6gretmeni ¢igege benzer ¢linkii agtikca seni mutlu eder. Duygu faktérii
14 | Matematik 6gretmeni 1518a benzer ¢iinkii 6grenci o 15181 goriir ve takip eder. Rehber faktorii
15 | Matematik 6gretmeni hafiza kartina benzer ¢iinkii her konu aklinda saklidir. Makine faktérii
16 | Matematik 6gretmeni ampule benzer ¢iinkii bizi bilgileriyle aydinlatir. Kaynak faktorii
17 | Matematik 6gretmeni deniz fenerine benzer ¢iinkii 6grencilerine yol gosterir. Rehber faktorii
18 | Matematik 6gretmeni gok giiriiltiisiine benzer ¢iinkii korku yaratir. Duygu faktérii
19 | Matematik 6gretmeni aya benzer ¢linki bilgilerini bize yansitir. Kaynak faktorii
20 | Matematik 6gretmeni agresif komedyene benzer ¢linkii 6grenciyi asagilamaktan hoslanir. Duygu faktérii
21 | Matematik 6grenmek labirente benzer ¢ilinkii ¢ok karigiktir ve ¢ikist bulmak zordur. Giigliik faktorii
22 | Matematik 6grenmek fidana benzer ¢iinkii suladik¢a biiyiir. Caba faktéril
23 | Matematik 6grenmek agzinla kus tutmaya benzer ¢iinkii zordur. Giigliik faktorii
24 | Matematik 6grenmek lunaparka benzer ¢iinkii icinden ¢ikmak istemezsin.

Mutluluk faktori
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25

Matematik 6grenmek annelige benzer ¢iinkii ¢ok emek ister. Caba faktorii
26 | Matematik 6grenmek asik olmaya benzer ¢linkii mutluluk verir. Mutluluk faktorii
27 | Matematik 6grenmek Cince 6grenmeye benzer ¢linkii zordur. Giicliik faktdrii
28 | Matematik 6grenmek tatli yemeye benzer ¢iinkii yedik¢e agzimiza serbeti gelir. Mutluluk faktérii
29 | Matematik 6grenmek uzaya gitmeye benzer ¢ilinkii gitmesi zordur. Giigliik faktéri
30 | Matematik 6grenmek sonsuzluga benzer ¢ilinkii matematigi 6grenmenin sonu yoktur. Siireg faktorii
31 | Matematik 6grenmek agaca benzer ¢iinkii ¢aba gosterirsen meyvelerini verir. Caba faktdrii
32 | Matematik 6grenmek kumsalda kum saymaya benzer ¢iinkii asla tam olarak 6grenilemez. Siireg faktorii
33 | Matematik 6grenmek ilkbahara benzer ¢iinkii yeni seyler 6grendikge ilkbahardaki gibi mutlu

oluruz. Mutluluk faktorii
34 | Matematik 6grenmek maraton kosusuna benzer ¢iinkii uzun ve zorlu bir yoldur. Giigliik faktori
35 | Matematik 6grenmek bir hayali gerceklestirmeye benzer ¢iinkii basarmak i¢in ¢abalamak

gerekir Caba faktorii
36 | Matematik 6grenmek evrene benzer ¢iinkii ne kadar 6grenirsen 6gren sonu gelmez. Siirec faktorii
37 | Matematik 6grenmek evreni bilmeye benzer ¢linkii her ikisi de sonsuz bilgi igerir. Siirec faktorii
38 | Matematik 6grenmek oyun oynamaya benzer ¢linkii oyun oynamak gibi zevklidir. Mutluluk faktérii
39 | Matematik 6grenmek merdiven ¢ikmaya benzer ¢iinkii adim attikga yiikseliriz. Caba faktorii
40 | Matematik 6grenmek sonsuz uzunluktaki kosuya benzer ¢iinkii 6grenilecek seyler bitmez. Siirec faktorii
41 | Matematik dersinde basarili olmak birinci olmaya benzer ¢iinkii herkes basarili olamaz. Yaris faktérii
42 | Matematik dersinde basarili olmak zafer kazanmaya benzer ¢iinkii zafer kazanmak zordur. Giicliik faktorii
43 | Matematik dersinde basarili olmak yilizmeyi 6grenmeye benzer ¢linkii gabalamazsak batariz. Caba faktorii
44 | Matematik dersinde basarili olmak yeniden ¢ocuk olmaya benzer ¢ilinkii imkansizdir. Imkansizlik faktorii
45 | Matematik dersinde bagarili olmak deveye hendek atlatmaya benzer ¢iinkii cok zordur. Giigliik faktorii
46 | Matematik dersinde basarili olmak filozof olmaya benzer ¢iinkii ¢aligmak gerekir. Caba faktorii
47 | Matematik dersinde basarili olmak Everest’in zirvesine tirmanmaya benzer ¢ilinkii ulagsmak

sordur. Giigliik faktorii
48 | Matematik dersinde basarili olmak yarisa benzer ¢iinkii digerlerinden daha iyi oldugunu anlarsin. Yaris faktérii
49 | Matematik dersinde basarili olmak ¢ikolataya benzer ¢iinkii mutluluk verir. Mutluluk faktérii
50 | Matematik dersinde basarili olmak yasama sevincine benzer ¢iinkii insan basarili oldukg¢a sevinir. Mutluluk faktorii
51 | Matematik dersinde basarili olmak bir yarisa benzer ¢linkii o yarista birinci olmak istersin. Yaris faktorii
52 | Matematik dersinde bagarili olmak yiizmeye benzer ¢iinkii kulag atarak ilerlersin.

Caba faktorii
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53 | Matematik dersinde basarili olmak Pinokyo’nun gergek bir ¢ocuga doniismesine benzer cilinki .
imkansizdir. Imkdnsizlik faktorii
54 | Matematik dersinde bagarili olmak icinin kipirdanmasina benzer c¢ilinkii bagarili oldukca
L Mutluluk faktorii
seviniriz.
55 | Matematik dersinde basarili olmak yarismaya benzer ¢iinkii tam basardin derken bagka biri seni
. Yaris faktorii
gegebilir.
56 | Matematik dersinde basarili olmak riiyalara benzer ¢linkii basarili olmayr ancak riiyalarda .
e Imkdnsizlik faktorii
goriiriiz.
57 | Matematik dersinde basarili olmak bulus yapmaya benzer ¢iinkii her ikisinde de ¢ok ugrasirsin. Caba faktorii
58 | Matematik dersinde basarili olmak diinya kupasini kazanmaya benzer ¢iinkii seving ve mutluluk
. Mutluluk faktorii
Verir.
59 | Matematik dersinde basarili olmak dagciliga benzer ¢iinkii ¢ok zordur. Giigliik faktorii
60 | Matematik dersinde basarili olmak kaplumbaga olmayi kabullenmeye benzer ¢ilinkii tavsani
gecebilmek hi¢ de zor degildir. Caba fakiori
61 | Matematik dersinde basarili olmak maraton kosusunu kazanmaya benzer ¢iinkii basarili olan
birinci Yaris faktorii
irinci olur.
62 | Matematik dersinde basarili olmak 6liimsiiz olmaya benzer ¢ilinkii imkansizdir. Imkénsizlik faktorii
63 | Matematik dersinde basarili olmak havada takla atmaya benzer ¢iinkii zordur. Giigliik faktorii
64 | Matematik dersinde basarili olmak giilimsemeye benzer ¢iinkii mutluluk verir. Mutluluk faktorii
65 | Matematik dersinde basarili olmak 1sik hizina ulagsmaya benzer ¢iinkii 151k hizina ulagmak
Imkdnsizlik faktorii

imkansizdir.
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Ek-8. Matematik Ogretmenine iliskin Mecazlar Olgegi

Sevgili 6grenciler, bu ¢alismanin amaci, matematik dersi 6gretmenlerine iligkin olarak kullandiginiz mecazlarinizin
incelenmesidir. Calismaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup, goriisleriniz yalnizca bu g¢aligmanin amaglari
dogrultusunda kullanilacaktir. Isimleriniz ve numaralarimz arastirmanin sonu¢ raporunda belirtilmeyecek ve
arastirmact disindaki kisi ya da kisilerle arastirmanin amaci disinda hi¢ bir sekilde paylasiimayacaktir. Liitfen,
asagidaki ifadelere yonelik goriislerinizi tistteki kutunun igerisinde yer alan secenekleri dikkate alarak ve ifadelerin
karsilarinda bulunan kutucuklardan yalnizca bir tanesini “X” ile isaretleyerek belirtiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Ad ve Soyad: (Litfen yaziniz):

Cinsiyet: E[[] K [] Yas (liitfen belirtiniz):

No (Liitfen yaziniz):

Smif (Litfen belirtiniz): —

E :

g 3

2 £

el e | €

g | g | 2

") = E 1) %)

= 5 N 2 =

A s |5 = i

o - o M

1 | Matematik 6gretmeni 1518a benzer ¢iinki bizi aydinlatir. O O O O O
2 | Matematik Ogretmeni kilavuza benzer c¢iinkii onun gosterdikleri sayesinde yolunu bulup

ilerlersin. () () () () O)

3 | Matematik 6gretmeni hesap makinesine benzer ¢linkii birgok islemi kolayca kafasindan yapar. O O O O O

4 | Matematik 6gretmeni bilgisayara benzer ¢ilinkii hafizasinda matematik hakkinda ¢ok sey vardir. O O O O O

5 | Matematik 6gretmeni giinese benzer ¢iinkii bizi aydinlatir. O O O O O

6 | Matematik 6gretmeni turist rehberine benzer ¢linkii olmasa da olur, ama olursa daha iyi olur. 0) O O O O

7 | Matematik 6gretmeni miizige benzer ¢iinkii insan onu dinledik¢e zevk alir. 0) 0) 0) ) )

8 | Matematik 6gretmeni bilgisayara benzer ¢ilinkii ¢ok hizli islem yapar. O O O O O

9 | Matematik 6gretmeni rehbere benzer ¢iinkii hangi yolu kullanacagimizi gosterir. 0) 0) 0) () ()

10 | Matematik 6gretmeni lambaya benzer ¢iinkii 6grencilerini bilgileriyle aydinlatir. O O O O O

11 | Matematik 6gretmeni buzdolabina benzer ¢iinkii soguk bir insandir. 0) 0) 0) ) ()

12 | Matematik 6gretmeni makineye benzer ¢linkii 6niindeki biitiin problemleri ¢6zer. 0) 0) 0) () ()

13 | Matematik 6gretmeni cigege benzer ¢iinkii actikca seni mutlu eder. O O O O O

14 | Matematik 6gretmeni 1518a benzer ¢iinkili 6grenci o 15181 goriir ve takip eder. 0) 0) 0) ) ()

15 | Matematik 6gretmeni hafiza kartina benzer ¢iinkii her konu aklinda saklidir. 0) 0) 0) () ()

16 | Matematik 6gretmeni ampule benzer ¢iinkii bizi bilgileriyle aydinlatir. O O O O O

17 | Matematik 6gretmeni gok giiriiltiisiine benzer ¢iinkii korku yaratir. 0) O ) ) O

18 | Matematik 6gretmeni aya benzer ¢iinkii bilgilerini bize yansitir. 0) O O O O

19 | Matematik 6gretmeni agresif komedyene benzer ¢iinkii 6grenciyi agagilamaktan hoslanir. 0) () () () ()
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Ek-9. Matematik Ogrenmeye Iliskin Mecazlar Olgegi

Sevgili 6grenciler, bu c¢alismanin amaci, matematik 6grenmeye iliskin olarak kullandiginiz mecazlarinizin
incelenmesidir. Calismaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup, goriisleriniz yalnizca bu ¢aligmanin amagclari
dogrultusunda kullanilacaktir. Isimleriniz ve numaralarimz arastirmanin sonu¢ raporunda belirtilmeyecek ve
arastirmact digindaki kisi ya da kisilerle aragtirmanin amaci digsinda hi¢ bir sekilde paylasilmayacaktir. Liitfen,
asagidaki ifadelere yonelik goriislerinizi tistteki kutunun igerisinde yer alan secenekleri dikkate alarak ve ifadelerin
karsilarinda bulunan kutucuklardan yalnmizca bir tanesini “X” ile isaretleyerek belirtiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Ad ve Soyad: (Liitfen yaziniz): No (Liitfen yaziniz):
Cinsiyet: E[[] K [] Yas (liitfen belirtiniz): —— Smif (Liitfen belirtiniz): —
1 | Matematik 6grenmek agzinla kus tutmaya benzer ¢ilinkii zordur. ¢ O O ) O
2 | Matematik 6grenmek lunaparka benzer ¢iinkii icinden ¢ikmak istemezsin. Gy )y )y )y O)
3 | Matematik 6grenmek annelige benzer ¢iinkii ¢ok emek ister. ¢ O O ) O
4 | Matematik 6grenmek asik olmaya benzer ¢linkii mutluluk verir. ¢y O O O O)
5 | Matematik 6grenmek Cince 6grenmeye benzer ¢linkii zordur. ¢y O )y ) O)
6 | Matematik 6grenmek tatli yemeye benzer ¢iinkii yedikce agzimiza serbeti gelir. )y )y )y ) O)
7 | Matematik 6grenmek uzaya gitmeye benzer ¢iinkii gitmesi zordur. ¢y O )y ) O)
8 | Matematik 6grenmek fidana benzer ¢iinkii suladikga biiyiir. G O O O O
9 | Matematik 6grenmek agaca benzer ¢iinkii caba gosterirsen meyvelerini verir. ¢y O )y ) O)
10 | Matematik 6grenmek kumsalda kum saymaya benzer ¢iinkii asla tam olarak 6grenilemez. ¢y Oy Oy O O)
11 | Matematik 6grenmek ilkbahara benzer ¢iinkii yeni seyler 6grendikge ilkbahardaki gibi mutlu O O O O O
oluruz.
12 | Matematik 6grenmek maraton kosusuna benzer ¢iinkii uzun ve zorlu bir yoldur. ¢ O O O O
13 | Matematik 6grenmek bir hayali ger¢eklestirmeye benzer ¢iinkii basarmak i¢in cabalamak gerekir | () )y ) ) O)
14 | Matematik 6grenmek evrene benzer ¢linkii ne kadar 6grenirsen 6gren sonu gelmez. G O O O O
15 | Matematik 6grenmek labirente benzer ¢linkii ¢ok karigiktir ve ¢ikigi bulmak zordur. G O O O O
16 | Matematik 6grenmek oyun oynamaya benzer ¢iinkii oyun oynamak gibi zevklidir. ¢ O O O O
17 | Matematik 6grenmek merdiven ¢ikmaya benzer ¢iinkii adim attikga yiikseliriz. Gy O O O O
18 | Matematik 6grenmek sonsuz uzunluktaki kosuya benzer ¢iinkii 6grenilecek seyler bitmez. ¢ O O O O
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Ek-10. Matematik Dersinde Basarili Olmaya iliskin Mecazlar Olgegi

Sevgili 6grenciler, bu calismanin amaci, matematik dersinden basarili olmaya iligskin olarak kullandiginiz
mecazlarin incelenmesidir. Caligmaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup, goriisleriniz yalnizca bu g¢alismanin
amaglar1 dogrultusunda kullanilacaktir. Isimleriniz ve numaralarimz arastirmanin sonug raporunda belirtilmeyecek
ve aragtirmaci digindaki kisi ya da kisilerle arastirmanin amaci disinda hi¢ bir gekilde paylagilmayacaktir. Liitfen,
asagidaki ifadelere yonelik goriislerinizi tistteki kutunun igerisinde yer alan secenekleri dikkate alarak ve ifadelerin
kargilarinda bulunan kutucuklardan yalnizca bir tanesini “X” ile isaretleyerek belirtiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir
ederim.

Ad ve Soyad: (Liitfen yaziniz): No (Liitfen yaziniz):

Cinsiyet: E[] K [ Yas (liitfen belirtiniz): Simf (Liitfen belirtiniz):

= Kesinlikle katiliyorum

Z [Katiiyorum

Z| Z| Z|Kararsizim
~| = | m~|Katilmiyorum

Z| Z| Z[Kesinlikle katilmiyorum

1 |Matematik dersinde basarili olmak birinci olmaya benzer ¢linkii herkes basarili olamaz.
2 |Matematik dersinde basarili olmak zafer kazanmaya benzer ¢iinkii zafer kazanmak zordur. () ()
3 [Matematik dersinde basarili olmak yiizmeyi 6grenmeye benzer ¢linkii gabalamazsak batariz. () O)
4 Matf:rnatik dersinde basarili olmak 1gik hizina ulagsmaya benzer ¢iinkii 151tk hizina ulasmak O O O O O
imkansizdir.
5 Mat?matik dersinde basarili olmak Pinokyo’nun gerg¢ek bir ¢ocuga doniismesine benzer ¢linki O O O OO
imkansizdir.
Matematik dersinde basarili olmak i¢inin kipirdanmasina benzer ¢iinkii basarili oldukga seviniriz. ¢y Oy O O O)
Materpz.itik dersinde basarili olmak yarigmaya benzer ¢iinkii tam basardin derken bagka biri seni O O O O O
gegebilir.
Matematik dersinde basarili olmak riiyalara benzer ¢iinkii basarili olmay1 ancak riiyalarda gortriiz. [ () () () () ()
Matematik dersinde basarili olmak yarisa benzer ¢iinkii digerlerinden daha iyi oldugunu anlarsin ¢y O Oy O O
10 Ma_tematik dersinde basarili olmak diinya kupasini kazanmaya benzer ¢iinkii seving ve mutluluk O O O O O
Verir.
11 |Matematik dersinde basarili olmak dagciliga benzer ¢iinkii ¢ok zordur. ¢y Oy Oy O O)
12 |Matematik dersinde basarili olmak Everest’in zirvesine tirmanmaya benzer ¢linkii ulasmak zordur. | () () () () ()
13 IS/IIS‘rLematik dersinde basarili olmak maraton kosusunu kazanmaya benzer ¢iinkii basarili olan birinci O O O O O
14 Matematik dersinde basarili olmak 6liimsiiz olmaya benzer ¢iinkii imkansizdir. ¢y O O )y O)
15 |Matematik dersinde basarili olmak havada takla atmaya benzer ¢iinkii zordur. () O O O O
16 [Matematik dersinde basarili olmak yeniden ¢ocuk olmaya benzer ¢linkli imkansizdir. G O O O O
17 |Matematik dersinde basarili olmak deveye hendek atlatmaya benzer ¢iinkii ¢ok zordur. ) O O O O
18 |Matematik dersinde basarili olmak ¢ikolataya benzer ¢linkii mutluluk verir. ¢y O Oy )y O)
19 |Matematik dersinde basarili olmak yasama sevincine benzer ¢iinkii insan basarili oldukga sevinir. O O O O O
20 |[Matematik dersinde basarili olmak bir yarisa benzer ¢iinkii o yarista birinci olmak istersin. ¢y O O O O
21 |Matematik dersinde basarili olmak yiizmeye benzer ¢linkii kulag atarak ilerlersin. ¢y O Oy O O




Ek-11. Tutum Olgegi izin

RE: tutum 6l¢egi

Mustafa Onur Yal¢in

monuyal80@hotmail.com

Kime: petek agkar

Kimden: Mustafa Onur Yal¢in (monuyal80@hotmail.com)
Gonderme tarihi:04 Ekim 2010 Pazartesi 13:38:23
Kime: petek askar (paskar@hacettepe.edu.tr)

Anlayisiniz i¢in tesekkdirler..

From: paskar@hacettepe.edu.tr

To: monuyal80@hotmail.com

Date: Fri, 1 Oct 2010 15:06:23 +0300
Subject: Re: tutum olgegi

Olgegi kullanabilirsiniz. lyi ¢aligmalar,

Prof. Dr. Petek Askar

On 10/01/10, Mustafa Onur Yalgin <monuyal80@hotmail.com> wrote:
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Merhaba hocam. Hocam benim ismim Mustafa Onur Yalgin, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Programlar1 ve

Ogretimi boliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim. Bu sene danigman hocamla birlikte tez konusu olarak lise
ogrencilerinin matematik dersine iliskin mecazlari, tutumlari ve basarilar1 arasindaki iliskileri incelemeyi
diisliniiyoruz. Literatiirii taradigimizda konumuza en uygun tutum dl¢eginin Matematik Dersine Yonelik Tutumu

Olgen Likert Tipi Bir Olgegin Gelistirilmesi adl1 makalenizde gelistirilen tutum 6l¢egi olduguna karar verdik. Izin

verirseniz tezimizde gelistirdiginiz tutum &lgegini kullanmak istiyoruz.lyi giinler, iyi ¢alismalar..



Ek-12.

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Liitfen, agagida belirtilen ifadelerin sizlere uygun olup olmadigini, karsilarinda bulunan
kutucuklardan yalnizca birisini “X” ile isaretlemek suretiyle belirtiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

| Vi | Soyadi:.....ccoeevnninnes
3 =
c =
I1.Cinsiyet: (1K []E 3 = B
=) | a
c — E ;GU:D =
AL I
I Smf:.......... g § E a =
2J
E|3|E| S| E
1. | Matematik sevdigim bir derstir
£ O O 0 00
2. | Matematik dersine girerken biyiik bir sikinti1 duyarim
s Y Y O OO0 OO0
3. | Matematik dersi olmasa 6grencilik hayat1 daha zevkli olur
s Y O OO OO0
4. | Arkadaslarimla matematik tartismaktan zevk alirim
; ; O O 0 0O 0
5. | Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim
s O O 0 00
6. | Matematik dersi ¢alisirken camim sikilir
- O O 0 00
7. | Matematik dersi benim i¢in bir angaryadir
¢ i O O 0 0O 0
8. | Matematikten hoslanirim
; O O 0 00
9. | Matematik dersinde zaman ge¢mek bilmez
8 O O 0 00
10. | Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim
¢ O O 0 0O 0
11. | Matematik benim icin ilgi cekicidir
Fmres O O 0 00
12. | Matematik, biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir
¢ £ O O 0 00
13. | Yillarca matematik okusam bikmam
O O O O O
14. | Diger derslere gore matematigi daha cok severek calisirim
£ s s o O O 0 00
15. | Matematik dersi beni huzursuz eder
O O O O O
16. | Matematik beni trkiitiir
O O O O O
17. | Matematik dersi eglenceli bir derstir
£ O O 0 00
18. | Matematik dersinde nese duyarim
e O O 0 00
19. | Derslerin icinde en sevimsiz matematiktir
¢ O O 0 00
20. | Calisma zamanimin ¢cogunu matematige ayirmak isterim
Gabs st Eeay O O 0 0O
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Ek-13. izin Belgesi

T—

T:C.
BOLU VALILIGI
Il Milli Egitim Mudiirlagi

Sayt : B.0S4MEM.4.14.00.02.121/ /2// 1
Konu : Arastirma izni. .

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sesyal Bilimler Enstitiisii Midiirliigii)

flgi:  a) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik zin ve Uygulama Yénergesi.
b) MEB Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligiiniin 25/06/2010 tarih ve 4194 sayilt il
Milli Egitim Miidiirlitkleri AR-GE Yénergesi
¢} 22/09/2010 tarihli ve B.30.2.ABU,0.41.72.00-300.-872 sayil yazi.
¢) 13/10/2010 tarihli ve B.08.4. MEM.4.14.00.02.311/16925 sayil1 onay.

llgi (b) yazimz gercgi; Enstitiiniiziin Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dah
Yiiksek Lisams Programi &prencilerinden Mustafa Onur YALCIN’in, “Lise Ogrencilerinin
Matematik Dersine lliskin Mecazlar, Tutumlari ve Basarilart Arasmdaki Iliskinin
Incelenmesi” isimli tez caligmasma veri saglamak amaciyla iJimiz Merkez {lgesinde bulunan
Miidiirliigiimiize bagh; Bolu Anadolu Lisesi, Emine ve Mehmet Baysal Lisesi, Atatiirk
Anadolu Lisesi, Bolu Fen Lisesi, Canip Baysal Lisesi, {zzet Baysal Anadolu Lisesi ve Bolu
Anadolu Ogretmen Lisesinin 9, 10, 11 ve 12. simf dgrencilerine yonelik tutum Slgegi ve
raecaz belirleme formlarim 31 Arahik 2010 tarihine kadar uygulama istegi ilgi (a) ve (b)
Yonergeye gore incelenmis olup, Valilik Makaminin ilgi (d) onaylan ile uygun goriilmistiir.

Yapilan ¢alismanin bitiminde; sonucunun iki drneginin CD'ye ¢ekilerek Ek-1 formla
birlikte Universiteniz aracihfyla en geg iki hafta icerisinde miudiirliigiimiize gonderilmesi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Recep SéZER

i1 Milli Egitim Mudiiri

EKLER:

1- Arastirma Onerisi (10 sayfa)
2- Form (1 adet)

3- Onay Om. (1 adet)
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Bolu Il Milli Egitim Maduriigi

Tabaklar Mah. Cumhuriyst Cad.

Anadeolu Sok. 14200 BOLU
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