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ABSTRACT 

 

PRE-SERVICE SOCIAL STUDIES TEACHERS' VIEWS ON THE USAGE OF 

RIGHTS RELATED TO CIVIC PARTICIPATION 

 

Gökhan ÖNAL 

Master’s Thesis 

Social Studies Education Department 

Supervisor: Prof. Dr. F. Sancar OZANER 

February 2012, xvii + 92 pages 

 

The rights that guarantee people’s civic participation constitute an important part 

of human rights. These should be considered as rights based on legal constitutions, as 

well as involving people in decision making processes, counselling and becoming active 

citizens in the community. In this study, the determination of pre-service social studies 

teachers' views on the usage of the rights related to civic participation was aimed. 

Hence, a questionnaire was designed taking domain and assessment-evaluation experts' 

opinions. In addition, a pilot application of questionnaire was conducted with 11 pre- 

service social studies teachers. The questionnaire was applied at Abant Izzet Baysal 

University Faculty of Education Social Studies Education Program's fourth grade 

students (80 pre-service social studies teachers) in the autumn of the academic year 

2011/2012.  

 

As a descriptive research, a screening model was carried out and content 

analysis methods were conducted to analyse data. Essentially, two methods were 

employed during the analysis of data for validity and reliability. Firstly, the researcher 

analysed 10 questionnaires randomly selected with a domain expert to ensure 

consistency. Through this method, coherence of coding was ensured. Secondly, during 

the analyses of data obtained from the open-ended questions of these 10 questionnaires, 

face-to-face interviews were carried out with concerned participants. The participants 



 iv 

checked the codes obtained from their questionnaires and their opinions were taken 

about their responses to the questionnaire items as to whether the codes correctly 

reflected their views or not.  As a result of the participants’ opinions, it was observed 

that the codes specified the questioner participants' views.  

 

While observing the findings of this study, 88% of participants accepted the 

right to freedom of thought, conscience and religion as rights guaranteeing civic 

participation of people. 82% of them accepted the right to freedom of peaceful assembly 

and association as the rights that guarantee civic participation of people. 82% of 

participants also stated the right to participate freely in the cultural life of the 

community, to enjoy arts and to share scientific advancement and its benefits as the 

rights that guarantee civic participation of people. Besides, 71% of participants stated 

that the right to elect and be elected were rights that guaranteed civic participation of 

people. Additionally, in parallel to literature, it was found that participants used their 

rights mostly in issues about political (e.g. election, political parties). Furthermore, 76% 

of participants used voting as a form of civic participation. Finally, most of the 

participants stated socio-economic and socio-cultural levels reflecting low-income and 

the complexity of knowledge about rights guaranteeing civic participation of people as 

an obstacle on their civic participation.  

 

In light of these research findings and literature reviews, it can be said that only 

attending to course modules is not enough to become a qualified teacher. Hence, 

university tutors should emphasis the importance of participation through other 

activities, such as social, political, cultural, academic and artistic events. For this 

purpose, entry fees matching students’ low incomes should be deployed for university 

activities. Besides, the contents for the modules entitled Human Rights and Democracy, 

Citizenship, Basic Law could be improved along with the contents of conventions that 

are the legal basis of the rights which guarantee civic participation of people.  In 

addition, the applications of these rights in real life could be generated and offer new 

examples to students. In these modules, politics, education, environment, culture and 

arts-related Non-Governmental Organizations could be introduced, and their impact on 

people’s civic participation should be promoted to students. Finally, seminars carried 
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out by experts could eliminate any further obstacle students may have regarding their 

civic participation. 

 

Keywords: Pre-service Social Studies Teacher, Human Rights, Participation Rights, 

Civic Participation, Forms of Civic Participation, Obstacles for the Civic Participation. 
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ÖZET 

 

SOSYAL BİLGİLER ÖĞRETMEN ADAYLARININ TOPLUMSAL 

KATILIMLA İLGİLİ HAKLARIN KULLANIMINA İLİŞKİN GÖRÜŞLERİ 

 

Gökhan ÖNAL 

 

Yüksek Lisans Tezi 

İlköğretim Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Anabilim Dalı 

Tez Danışmanı: Prof. Dr. F. Sancar OZANER 

Şubat 2012, xvii + 92 sayfa  

 

Toplumsal katılımı güvence altına alan haklar, insan hakları içerisinde önemli 

bir bölümü oluşturmaktadır. Bunlar hukuk sözleşmelerine dayanan, insanların karar 

verme ve yönlendirilme sürecine dahil olmasını, bir başka ifade ile aktif vatandaş 

olmasını sağlayabilecek haklar olarak düşünülmelidir. Bu araştırmayla, Türkiye’de 

ilköğretim düzeyinde insan hakları eğitimi verecek olan sosyal bilgiler öğretmen 

adaylarının toplumsal katılımla ilgili hakların kullanımına ilişkin görüşlerinin 

belirlenmesi amaçlanmıştır. Bu amacı gerçekleştirmek için alan ve ölçme değerlendirme 

uzmanlarının görüşleri alınarak ve 11 öğretmen adayı ile pilot uygulama yapılarak anket 

geliştirilmiştir. Anket 2011-2012 güz eğitim öğretim döneminde, Abant İzzet Baysal 

Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Programı dördüncü sınıf 

öğrencilerine (80 öğretmen adayına) uygulanmıştır.  

 

Betimsel araştırma yöntemlerinden tarama modeli ile gerçekleştirilen bu 

çalışmada, verilerin analizinde içerik analizi tekniği kullanılmıştır. Verilerin analizi 

sırasında geçerlik ve güvenirliğin sağlanması için başlıca iki yol izlenmiştir. İlk olarak, 

araştırmacı anketlerden rastgele seçilen 10 tanesini uzmanla birlikte kodlamıştır. 

Kodlamalar arasında tutarlılık sağlanmıştır. İkinci olarak, ankette yer alan açık uçlu 

sorulara verilen yanıtlardan elde edilen verilerin kodlanması sırasında, daha önce 
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uzmanla kodlanan anketleri dolduran on kişi ile yüz yüze görüşülerek, onlara oluşan 

kodlar kontrol ettirilmiş ve katılımcı düşüncelerini yansıtıp yansıtmadığı konusunda 

görüş alınmıştır. Katılımcılardan alınan görüşler sonucunda kodların katılımcıların 

ankette belirttikleri görüşlerini yansıttığı görülmüştür.  

 

Çalışmanın bulgularına bakıldığı zaman, bu çalışmayla ilk olarak katılımcıların 

%88’inin düşünce, vicdan ve din özgürlüğünü toplumsal katılımı garanti altına alan 

haklar olarak ifade ettikleri belirlenmiştir. Katılımcıların %82’si de dernek kurma ve 

derneğe katılma/ derneğe girmeye zorlanmama ile kültürel yaşama, bilimsel gelişmeye 

katılma ve güzel sanatlardan serbestçe yararlanma haklarını katılım hakkı olarak ifade 

etmişlerdir. Bunun yanında, katılımcıların %71’i seçme ve seçilme hakkını katılım 

hakları olarak belirtmişlerdir. İkinci olarak, alan yazınla paralel bir şekilde, 

katılımcıların toplumsal katılımlarının en fazla gerçekleştiği konuların siyaset (seçim ve 

siyasi partiler) olduğu ortaya çıkmıştır. Üçüncü olarak, katılımcıların en sık 

kullandıkları toplumsal katılım biçiminin %76’lık bir oranla oy verme olduğu bulgusu 

elde edilmiştir. Son olarak, katılımcıların toplumsal katılımları önünde en fazla engel 

oluşturan unsurun, %67’lik bir oranla onların gelir durumunu ve toplumsal katılımı 

güvence altına alan haklarla ilgili bilgi karmaşıklığını yansıtan sosyo-ekonomik ve 

sosyo-kültürel düzey olduğu bulgusuna ulaşılmıştır.  

 

Araştırma bulgularının ışığında ve bu çalışmanın alan yazınında sıklıkla geçen 

nitelikli bir öğretmen olmak için sadece akademik derslere katılımın yeterli olmadığı 

bilgisi göz önünde bulundurularak ilgili programlarda, lisans derslerinin yanında 

toplumsal, sosyal, siyasal, akademik, kültürel ve sanatsal vb etkinliklere katılımın önemi 

üzerinde durulması gerektiği önerisi geliştirilebilir. Bu konuda üniversitelerde 

gerçekleştirilen etkinliklerin ücretlerinde öğrenci dostu bir yaklaşım izlenebilir. Ayrıca 

sosyal bilgiler lisans programında sunulan İnsan Hakları ve Demokrasi, Vatandaşlık 

Bilgisi, Temel Hukuk gibi zorunlu derslerde toplumsal katılımın dayanağı olan ilgili 

uluslararası sözleşmeler ve bu sözleşmelerdeki hakların uygulamadaki örnekleri 

konularında yer alan içerikler geliştirilebilir. Bu derslerde, eğitim, siyaset, çevre, kültür-

sanatla ilgili sivil toplum kuruluşları tanıtılabilir ve toplumsal katılımda onların 

oynadığı rol üzerinde durulabilir. Son olarak, uzmanlarca öğretmen adaylarının 
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katılımları önündeki engelleri ortadan kaldırmaya dönük seminerler gerçekleştirilebilir. 

 

Anahtar Kavramlar: Sosyal Bilgiler Öğretmen Adayları, İnsan Hakları, Katılım 

Hakları, Toplumsal Katılım, Toplumsal Katılım Biçimleri, Toplumsal Katılımı 

Engelleyen Durumlar. 
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1 Evrensel hukuki sözleşmelere dayanarak ve onların geliştirilmesini kendilerine amaç edinerek; demokrasiyi, insan 

haklarını, kadın haklarını, barışı, faşizm karşıtlığını, savaş karşıtlığını, silah karşıtlığını, hümanizmayı savunanlarla 

küresel ısınma gibi çevre sorunlarına karşı mücadele edenlere… 
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BÖLÜM I 

 

 

 

1. Giriş 

    

Bugün yaklaşık 7 milyara yaklaşan dünya nüfusunun 1,2 milyarı 15-24 yaşları 

arası gençlerden oluşmaktadır. Bu nüfusunda yaklaşık %87’ si gelişmekte olan 

ülkelerde yaşamaktadır (WEB 1). Birleşmiş Milletler Genel Sekreteri Ban Ki-moon 

gençlere yerel, ulusal ve küresel konularda karar verme sürecine aktif katılım için şans 

verilmesi gerektiğini belirtmektedir2. Birleşmiş Milletler’in bu sayısal verilerinden 

genel sekreterin gençlerle ilgili vurgusu daha iyi anlaşılmaktadır. Tıpkı genel sekreterin 

belirttiği gibi gençlerin, yaşadıkları çevreyle ilgili yerel, ulusal ya da küresel ölçekte her 

türlü konuya aktif katılımlarının sağlanması önemlidir.  

 

Gençlerin, özellikle genç kadınların, kendilerini ilgilendiren konularla ilgili 

karar alma sürecine katılımının bugün ne durumda olduğuna bakıldığı zaman, katılım 

konusunda ciddi bir sıkıntı olduğu görülmektedir (Birleşmiş Milletler, 2011). 

Türkiye’de gençlerin katılımı (iş, yönetim vs.), Birleşmiş Milletler raporlarında 

belirtildiği üzere Türk milletinin insani gelişimine katkı sağlayacak düzeyde değildir 

(UNDP, 2008). Katılım konusunun bugün sadece gençler için değil birçok ülkede 

yetişkinler için de yeterli düzeyde olmadığı söylenebilir. Özellikle ülkelerin Birleşmiş 

Milletler insani gelişim raporlarının katılım başlığı incelendiği zaman demokrasinin 

yerleşmediği, geri kalmış ya da gelişmekte olan diye tanımlanan ülkelerde katılım 

konusunda yetersizliklerin olduğu görülebilir (WEB 2). Ancak bu anlamda gelişmeler 

de kaydedilmektedir.  

 

Katılım haklarıyla ve daha genel anlamda insan haklarıyla ilgili gelişmelerin 

                                                 
2 http://social.un.org/youthyear/  web sitesinden 29.07.2011’de alınmıştır.  
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tarihçesi incelendiğinde insanların hakları olduğu düşüncesinin ilkçağda Antik Yunan’a 

kadar götürülebileceği görülür (Kepenekçi, 2008). Ancak hakların uluslararası 

sözleşmelerle güvence altına alınması yeni sayılır. 1948 yılında BM Genel Kurulu’nca 

İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi kabul edilmiştir. Bu beyannameden 2 yıl sonra 

1950 yılında Avrupa Konseyi, Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi’ni kabul etmiştir. 1989 

yılında yine BM Genel Kurulu’nda Çocuk Haklarına Dair Sözleşme kabul edilmiştir. 

1996 yılına gelindiğinde Çocuk Haklarının Kullanılmasına İlişkin Avrupa Sözleşmesi 

imzalanmıştır. Bütün bu sözleşmelerle insan hakları evrensel bir nitelik kazanmış ve 

yerine getirilmesi devletlerin, hatta uluslararası organizasyonların sorumluluğuna ve 

denetimine verilmiştir. Devletlerin bu sorumluluklarını yerine getirmek için 

yaptıklarının başında, insan haklarını eğitim programlarının içerisine yerleştirmek 

gelmiştir. Ülkemize baktığımız zaman, son olarak 2005-2006 yılından itibaren 

uygulanmaya başlanan ilköğretim programlarında, özellikle Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programında, bu hakların yeterli düzeyde olmasa da yer aldığı görülmektedir (MEB 1). 

Bu hakların öncelikle sosyal bilgiler öğretmenleri olmak üzere bütün öğretmenler 

tarafından içselleştirilmesi, yalnızca onlar için değil aynı zamanda onların ileride eğitim 

öğretim yapacağı öğrenciler için hayati derecede önemli olduğu söylenebilir. 

 

İnsan hakları ve toplumsal katılımla ilgili haklar konusunda özet bilgi 

verildikten sonra bu çalışmaya dönülürse, bu çalışmada temel insan haklarından 

toplumsal katılımla ilgili haklar sosyal bilgiler öğretmen adayları (gençler) özelinde ele 

alınacaktır. Çalışmanın temel konusu sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal 

katılımla ilgili hakların kullanımına ilişkin görüşlerinin belirlenmesidir. 

 

 

1.1. Araştırmanın Amacı 

 

Bu çalışmanın amacı; sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları 

kavramı ile ilgili görüşlerini, toplumsal katılım gösterdikleri konuları, bu konulara nasıl 

katılım gösterdiklerini ve toplumsal katılımları önünde engel oluşturan unsurları 

belirlemektir. 
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1.2. Araştırmanın Önemi 

 

Uluslararası ortamda bireylerin genel anlamda insan hakları ve özel anlamda 

insan hakları içerisinde yer alan toplumsal katılımla ilgili hakları, on sekiz yaşına kadar 

1989 tarihli Birleşmiş Milletler’in Çocuk Haklarına Dair Sözleşmesiyle güvence altına 

alınmıştır. On sekiz yaşından büyük bireyler için bu haklar, Birleşmiş Milletler’in İnsan 

Hakları Evrensel Beyannamesi ve Avrupa Komisyonu’nun Avrupa İnsan Hakları 

Sözleşmesi’nde tanınmış ve güvence altına alınmıştır. Ancak hakların insanlara yasa ve 

sözleşmelerle verilmesinin yeterli olmayacağı bilinmelidir. Bu hakların eğitim 

aracılığıyla öğretilmesi ve öğrenilmesi, hakların beraberinde bir takım sorumlulukları da 

getirdiğinin belletilmesi yalnız bireyler için değil devletler içinde hayati önem 

taşımaktadır. Bu çerçevede öncelikle ilköğretim düzeyinde bu hakların öğretildiği 

dersleri verecek olan sosyal bilgiler öğretmenlerinin, onları yeterli düzeyde biliyor 

olmaları gerekmektedir. Yapılan alan yazın taraması sonucunda Türkiye’de öğretmen 

adaylarının katılım hakları kavramı ile ilgili görüşlerini, toplumsal katılım gösterdikleri 

konuları, bu konulara nasıl katılım gösterdiklerini ve toplumsal katılımları önünde engel 

oluşturan unsurları belirleyen herhangi bir araştırmaya rastlanmamıştır. Bu çalışma, 

sosyal bilgiler öğretmen adayları özelinde gençlerin uluslararası sözleşmelerle sağlanan 

ve güvence altına alınan toplumsal katılımla ilgili hakların kullanımına ilişkin görüşleri 

ortaya koyması bakımından önemlidir. 

 

 

1.3. Araştırmanın Temel Problemi 

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımla ilgili hakların 

kullanımına ilişkin görüşleri nelerdir?  
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1.4. Alt Problemler 

 

1. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları kavramı ile ilgili 

görüşleri nelerdir?  

2. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım gösterdikleri konular 

nelerdir? 

3. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım biçimleri nelerdir?  

4. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımlarını engelleyen 

durumlara ilişkin görüşleri nelerdir?  

 

 

1.5. Sınırlılıklar 

 

• Araştırma Bolu ili Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sosyal 

Bilgiler Öğretmenliği Programı dördüncü sınıf öğrencileri ile sınırlıdır. 

• Araştırma ile elde eden bulgular 2011-2012 eğitim öğretim yılı güz yarıyılı 

ile sınırlıdır. 

• Çalışmada geçen toplumsal katılımla ilgili haklar, araştırmanın alan 

yazınında yer verilen evrensel belgelerle korunan katılım hakları ile 

sınırlıdır.  

 

 

1.6. Tanımlar 

 

Katılım Hakları: İlgili alan yazında “karar verme ve yönlendirilme sürecine 

dahil olma” (Alderson, 2008), “toplumun bir üyesi olarak düşünülme” (Roche, 1999) ve 

“bireyler arasında katılımın teşvik edilmesi ve rehberliğin sunulması yanında aktif 

vatandaş olma, toplumda bir ses sahibi olma, sesin duyulması için demokratik olanaklar 

yaratma” (Livingstone 2007: 106) gibi amaçlara dönük ve hukuki sözleşme ya da 

belgelere dayanan toplumsal katılımla ilgili haklar olarak düşünülmelidir.  
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Katılım Konuları: Bireylerin katılım haklarını ilgilendiren konular arasında 

aile ve okul ortamı, çevrenin korunması, planlama, konut, çevre ve yerel hizmetler, 

politika ve medya sayılabilir (Uluç, 2008; Akyüz, 2010). Bu konulara uluslararası 

sözleşmelerle korunan sosyal, kültürel ve sanat konuları da eklenebilir. 

 

Toplumsal Katılım Biçimleri: İnsanların toplumsal katılımda bulunmak için 

kullandıkları/izledikleri yollardır (Montgomery vd, 2004). 

 

Toplumsal Katılımı Engelleyen Durumlar: Alan yazında geçen ve katılım 

önünde engel teşkil ettiği belirtilen cinsiyet (Doğanay vd, 2007), gelir durumu 

(Gökmenoğlu ve Kiraz, 2011), sosyo-kültürel düzey (Özyurt, 2010) gibi unsurlardır. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

BÖLÜM II 

 

 

 

2. Kuramsal Çerçeve 

 

Bu bölümde çalışmanın kuramsal çerçevesi ele alınacaktır. Bu çerçevede ilgili 

alan yazın ışığında sırasıyla hak, insan hakları, katılım hakları ve toplumsal katılım 

kavramları açıklanmıştır. Ardından, Türkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasası’nda, 1989 

tarihli Çocuk Haklarına Dair Sözleşme’de, 1948 tarihli Birleşmiş Milletler İnsan 

Hakları Evrensel Beyannamesi’nde ve 1950 tarihli Avrupa İnsan Hakları 

Sözleşmesi’nde bireylere tanınan toplumsal katılımla ilgili haklar incelenmiştir. Sonra, 

toplumsal katılım biçimleri ve özellikle gençlerin toplumsal katılımında kilit kavramlar 

olan genç kültürü ve genç aktivizmi kavramları açıklanmıştır. Genç kültürü ve genç 

aktivizmi kavramları açıklandıktan sonra, gençlerin toplumsal katılımında yeni 

medyanın rolü üzerinde durulmuştur. Son olarak, toplumsal katılımla ilgili hakların 

öğretilmesinde kullanılabilecek eğitim uygulamaları ele alınmadan önce, toplumsal 

katılımın Sosyal Bilgiler Eğitimi’yle ilişkisine ve toplumsal katılımı etkileyen unsurlara 

değinilmiştir.  

 

 

2.1. Hak ve İnsan Hakları Kavramları 

 

Hak kavramı hukuk, felsefe ve siyaset disiplinleriyle yakından ilişkilidir. 10 

Aralık 1948 tarihinde Birleşmiş Milletler tarafından ilan edilen Evrensel İnsan Hakları 

Beyannamesi’nin girişinde, insanlık ailesinin bütün üyelerinin doğal yapısındaki onuru 

ile “eşit ve devredilemez” hakları olduğu belirtilir (İHEB, 1948). Bu haklara aynı 

zamanda 4 Kasım 1950 tarihli Avrupa İnsan Hakları ve Temel Özgürlüklerin 

Korunmasına İlişkin Sözleşme’de de yer verilmiştir (AİHS, 1950). Birçok demokratik 

ülkenin anayasasında da bu haklar yerini almıştır. Ulusal ve uluslararası belgelerle 
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güvence altına alınan hakları ifade etmek için kullanılan  “hak” kavramının ne olduğuna 

bakıldığı zaman, bu çalışmada kullanıldığı anlamıyla “hak” kavramı Wenar (2010) ve 

Akyüz (2010)’un tanımları kullanılarak açıklanabilir. Hak kavramı “belli bir eylemi 

yapma/yapmama, belli bir devlete ait olma/olmama, başkalarının belli eylemleri 

yapması/yapmaması ya da belli bir devlete ait olması/olmaması ile ilgili yetkiler” olarak 

tanımlanabilmektedir (Wenar, 2010:1). Hak kavramı en sade ifade ile “bir şeyi yapma 

veya başkalarından bir şeyi yapmalarını, belirli bir şekilde davranmalarını isteme 

yetkisi” olarak da tanımlanabilir (Akyüz, 2010: 3).  

 

“İnsan Hakları” kavramına baktığımızda, bu kavramın birçok boyutu olduğu 

dikkat çekmektedir. İnsan hakları; yasal bir kategori, etik/ahlakla ilgili bir konu, hukuk 

disiplini içerisinde bir başlık, bir ideoloji ve benzeridir. Aynı zamanda, devletlerin onu 

“kısmen ya da tamamen bahane ederek bir başka devleti işgal ettikleri, bir başka devlete 

savaş açtıkları Siyaset Felsefesi ve Sosyoloji ile ilgili de bir konu”dur (Douzinas, 

2007:12).  

 

Çocuklar ve gençler için insan haklarını ele aldığımızda ise önce bu konudaki 

tarihsel gelişmelerden kısaca bahsedilmelidir. Geçmişte çocuklara haklarının 

verilmesinin, ebeveynin onlar üzerindeki haklarını kaybetmesine sebep olacağı iddia 

edilmiştir. Farson (1974) ve Worsfold (1974) “çocuklar için iyi olanın” (bakım ve 

koruma) sağlanması görevinin devlete ve aileye ait olduğu görüşünü belirtmişlerdir. 

Daha sonraki yıllarda çocuklar için bireysel hakların (kendi kendine karar verme) 

varlığı ön plana çıkmaya başlamıştır (Akt; Yurtsever, 2009). Günümüzde kısmi 

sınırlamalar olsa da, çocuklar ve gençler ailelerinden hukuki anlamda özgürlüklerini 

kazanmışlar ve toplumda aktif rol almaya başlamışlardır. Çocukların ve gençlerin 

“sosyal aktör” haline gelmeleri onları ve haklarını Çocuk Sosyolojisi’nin de konusu 

yapmıştır (Mayall, 2004). Çocukların ve gençlerin kazanmış olduğu haklar Birleşmiş 

Milletler’in 1989 tarihli Çocuk Haklarına Dair Sözleşme ile güvence altına alınmıştır. 

Hak ve insan hakları kavramlarından sonra araştırmanın temel probleminin anlaşılması 

için gerekli olan katılım hakları ve toplumsal katılım kavramları incelenmelidir. 
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2.2. Katılım Hakları ve Toplumsal Katılım Kavramı 

 

Türk Dil Kurumu’nun sözlüğünde katılım kavramı “katılma, iştirak” olarak 

açıklanmaktadır. Ancak Alderson (2008) “katılım” kavramının bu anlamının oldukça 

geniş olduğuna dikkat çekmektedir. Çünkü bireyler günlük hayatlarında çok fazla 

aktiviteye katılabilirler. Katılım kavramının anlamı birçok boyuta sahiptir. Bununla 

birlikte, katılım raporlarında çoğunlukla kavramın  “karar verme ve yönlendirilme 

sürecine dahil olma” anlamına atıfta bulunulur (Alderson, 2008). Roche (1999) da 

kavramın karar verme, kontrol etme/edilme” boyutunu ele alır. Ancak Roche (1999) 

kavramın bu boyutunun yanında “toplumun bir üyesi olarak düşünülme” boyutuna da 

değinir.  

 

“Katılım” kavramı açıklandıktan sonra, katılım haklarının nereden geldiğini 

anlamak için kısaca hukuk disiplininden bahsedilmesinde yarar vardır. Hukuk öncelikle 

kamu hukuku ve özel hukuk olarak ikiye ayrılır. Özel hukuk, kişiler arasındaki 

ilişkilerde uygulanan kuralları inceler; kamu hukuku ise, tersine, taraflarından birinin 

devlet olduğu ilişkileri düzenleyen kuralları içerir (Tanilli, 2007). Özel hukukun da 

kamu hukukunun da dalları vardır. İnsan hakları, kamu hukuku dallarından biri olan 

“Anayasa Hukuku” ile ilgilidir. İnsan haklarını Alman hukukçu Jellinek üç grupta 

sınıflamıştır. Bunlar negatif statü hakları (koruyucu haklar), positif statü hakları (isteme 

hakları) ve aktif statü (katılma/katılım)  haklarıdır (Ünal, 2001; Tunç, 2005). Ancak bu 

statülerde hangi hakların yer aldığı konusunda alan yazında farklılıklar göze 

çarpmaktadır. Anayasa Hukuku ile ilgili alan yazında, katılım hakları 1982 

Anayasasında da yer alan 66 ile 74.madde arasındaki siyasi hakları içermektedir. Tanilli 

(2007) katılım hakkı deyince en genel olarak bireyin yönetime katılmasını sağlayan 

hakların anlaşılması gerektiğini belirtir. Bunlar Tunç (2005:31) de şu şekilde 

sıralanmaktadır: 

• Türk vatandaşlığı 

• Seçme, seçilme ve siyasi faaliyette bulunma hakları 

• Parti kurma, partilere girme ve partilerden ayrılma 

• Kamu hizmetlerine girme 

• Dilekçe hakkı 
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Eğitimle ve çocuk hakları ile ilgili alan yazında ise katılım hakları Tanilli 

(2007), Tunç (2005) ve Ünal (2001) gibi hukukçuların koruyucu ve isteme hakları 

içerisine yerleştirdikleri düşünce, vicdan ve din özgürlüğü, dernek kurma ve barışçıl 

toplanma özgürlüğü gibi hakların bazılarını da kapsamaktadır. Alan yazından Alderson 

(2003), Kepenekçi (2008) ve Akyüz (2010) bu kapsamda sayılabilecek örneklerdir. Bu 

farklılığın kullanılan terminoloji farklılığından ileri geldiği söylenebilir. Eğitim ve 

çocuk haklarıyla ilgili araştırmacıların “katılmak” fiilini içeren ya da onu çağrıştıran 

hakları katılım hakkı olarak ele aldıkları görülmektedir.   

 

Tablo 2-1. Alderson (2003: 13) Birleşmiş Milletler Çocuk Haklarına Dair Sözleşme’de 

Katılım Hakları 

Birleşmiş Milletler Çocuk Haklarına Dair Sözleşme’de Katılım Hakları 
• İsim, nüfus kütüğüne kaydedilme/kimlik ve vatandaşlık kazanma hakkı  
• Ana-baba ve ailesiyle bağ kurma hakkı  
• Etnik, din, dil, kültürel kökenlerine ve doğuştan gelen haklarına saygı görme hakkı  
• Yaşı ve olgunluk derecesine uygun olarak, kendisi ya da temsilcisi aracılığıyla kendini 

ilgilendiren her konuda görüşlerini serbestçe ifade etme hakkı 
• Düşünce, ifade ve inanç özgürlüğü  
• Dernek kurma ve barışçıl toplanma özgürlüğü 

 

İngilizce alan yazında “civic participation” olarak geçen “toplumsal katılım” ya 

da “sivil katılım” kavramının anlaşılması için ise öncelikle, kavramın “vatandaşlık” 

kavramıyla ilişkisine bakmak yararlı olacaktır. Marshall (1950)’ ye göre “vatandaşlık”ın 

üç boyutu vardır; siyasal, sivil ve sosyal (Akt; Roche, 1999; Livingstone, 2007). Roche 

(1999) bu anlamda “vatandaşlık”ın daha çok “sorumlu vatandaş” algısından dolayı 

yaygın olan “oy kullanma” gibi siyasal boyutu üzerinde durur. Aslında burada oy 

kullanma olarak karşımıza çıkan siyasal katılım, toplumsal katılımla eş anlamlı değil, 

onun birçok boyutundan bir tanesidir. Ancak önemlidir ve süreklilik ister. Doğanay vd 

(2007)’nin belirttiği gibi bireyler dilekçe yazarak, imza kampanyası düzenleyerek, 

parlamentoya mektup yazarak, yüz yüze görüşme yaparak, kamu kurumlarına fikir-

itiraz-istek bildirerek, grev yararak, boykot ve yürüyüş düzenleyerek siyaset kurumunu 

seçimler arasındaki dönemlerde de etkililer.  

 

Alan yazında “toplumsal katılım” kavramı ile ilgili ortak bir tanım 

bulunmamaktadır. Söz konusu kavram vatandaşlık eğitimcileri, akademisyenler ve 

politikacılar arasında devam eden bir tartışmanın konusudur (CivicWeb D17 report, 
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2009). Kişiler herhangi bir siyasal süreçte yer almadan önce, politikayla ilgili olmayan 

ya da politika öncülü çeşitli aktivitelere katılırlar. Bu katılım eylemi “toplumsal katılım” 

olarak adlandırılır (Dahlgren, 2007).  Sonuç olarak, ilgili alan yazın göz önünde 

bulundurularak “toplumsal katılım” kavramı, insanların ulusal ve uluslararası 

sözleşmelerden kaynaklanan haklarını siyasal, sivil ve sosyal hayatta kendisini 

ilgilendiren karar alma süreçlerinde kullanması ve/veya eyleme geçirmesi olarak 

tanımlanabilir. 

 

 

2.3. Toplumsal Katılımın Yasal Dayanağı  

 

Bu bölümde kişilerin toplumsal katılımının yasal zeminini oluşturan ulusal ve 

uluslararası belgelere yer verilecektir. Anayasa hukuku alan yazınında geçen katılma 

haklarının yanına, eğitimciler tarafından daha geniş anlamda ele alınan bazı haklar 

(“katılmak” eylemi ile ilgili olan) da eklenmiştir. Toplumsal katılımla ilgili olan bu 

haklar, katılım hakları olarak kabul edilmiş ve ilgili maddeler sırasıyla TC 1982 

Anayasası’nın, BM İnsan Hakları ve Evrensel Beyannamesi ile Avrupa İnsan Hakları 

Sözleşmesinin metinlerinde incelenmiştir.  

 

2.3.1. Türkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasası ve toplumsal katılımla ilgili haklar 

 

Halen yürürlükte olan Türkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasında, insan hakları 

“Temel Haklar ve Ödevler” başlığı altında ikinci kısımda yer almaktadır. Anayasanın 

ikinci kısmında, Alderson (2003: 13), Tunç (2005: 31), Kepenekçi (2008: 208) ve 

Akyüz (2010: 42)’nin çalışmalarında geçen toplumsal katılımla ilgili haklar 17. madde 

ile 74. maddeler arasında geçmektedir. Bu hakları anayasada geçtiği şekliyle özetle şu 

şekilde sıralayabiliriz: 

• Özel hayatın gizliliği (M. 20, 22) 

• Düşünce, vicdan ve din özgürlüğü (M. 24, 25)  

• Basın yayın iletişim özgürlüğü (M. 22, 28, 29, 30, 31, 32)  

• Dernek kurma ve derneğe katılma/ derneğe girmeye zorlanmama özgürlüğü 

(M. 33, 34, 51) 
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• Türk vatandaşlığı (M. 66) 

• Seçme, seçilme ve siyasi faaliyette bulunma hakları (M. 67) 

• Parti kurma, partilere girme ve partilerden ayrılma (M. 68) 

• Kamu hizmetlerine girme (M. 70) 

• Dilekçe, bilgi edinme ve kamu denetçisine başvurma hakkı (M. 74)  

 

2.3.2. BM Çocuk Hakları Sözleşmesi (ÇHS) ve toplumsal katılımla ilgili haklar 

 

Akyüz (2010)’un çocuğun fiziksel, sosyal, sivil ve siyasal hayatına dair yararları 

olarak tanımladığı çocuk haklarına, sosyal bilgiler öğretmen adaylarıyla ilgili bu 

çalışmada yer verilmesi onların kendi toplumsal katılımlarıyla ilgili haklarının yanında 

eğitim ve öğretim gerçekleştirecekleri bireylerin haklarının farkına varmaları açısından 

önemlidir. Birleşmiş Milletlerin Çocuk Haklarına Dair Sözleşmesi (1989)’un 1. 

maddesinde  “Bu sözleşme uyarınca çocuğa uygulanabilecek olan kanuna göre daha 

erken yaşta reşit olma durumu hariç, on sekiz yaşına kadar her insan çocuk sayılır” 

ifadesi yer alır. Sonuç olarak çocuk hukuku ile korunan ve belli haklara sahip çocuk 

toplumun önemli bir üyesidir. Özellikle, Türkiye gibi 72,5 milyon nüfusunun 25 

milyonundan fazlası, 19 yaş altı bireylerden oluşan bir ülkede bu önem daha da 

artmaktadır (TÜİK, 2010). Bu geniş kitlenin haklarından yoksun bırakılmaması ve 

toplumda karşılaşacağı baskılara karşı hukuk kurallarıyla korunması gerekir.  

 

Bu çalışmada çocuk haklarının toplumsal katılımla ilgili olanları madde madde 

incelenecek olursa, sözleşmenin öncelikle 12. maddesi toplumsal katılımla ilgilidir ve 

sözleşmede aşağıdaki şekliyle yer alır:  

1. Taraf devletler, görüşlerini oluşturma yeteneğine sahip çocuğun kendini 

ilgilendiren her konuda görüşlerini serbestçe ifade etme hakkını bu görüşlere 

çocuğun yaşı ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken özen 

gösterilmek suretiyle tanırlar. 

2. Bu amaçla, çocuğu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovuşturmada 

çocuğun ya doğrudan doğruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam 

yoluyla dinlenilmesi fırsatı, ulusal yasanın usule ilişkin kurallarına uygun 

olarak çocuğa, özellikle sağlanacaktır.  
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Sözleşme’nin bu maddesinin ruhunda “çocuklar arasında katılımın teşvik 

edilmesi ve rehberliğin sunulması yanında aktif vatandaş olma, toplumda bir ses sahibi 

olma, sesin duyulması için demokratik olanaklar yaratma” yatmaktadır (Livingstone 

2007: 106).  

ÇHS’nin 13. maddesinin 1. fıkrasında ise çocuğun düşüncesini özgürce ve 

seçeceği bir araçla açıklama hakkı güvence altına alınır ve sözleşmede aşağıdaki 

şekliyle yer alır: 

Çocuk, düşüncesini özgürce açıklama hakkına sahiptir; bu hak, ülke 

sınırlarına bağlı olmaksızın; yazılı, sözlü, basılı, sanatsal biçimde veya 

çocuğun seçeceği başka bir araçla her türlü haber ve düşüncelerin 

araştırılması, elde edilmesi ve verilmesi özgürlüğünü içerir. 

 

Çocuğun din ve vicdan özgürlüğü, “Taraf devletler, çocuğun düşünce, vicdan ve 

din özgürlükleri hakkına saygı gösterirler” ifadesi ile ÇHS’ nin 14. maddesinin 1. 

fıkrasıyla güvence altına alınmıştır.  

 

ÇHS, çocukların dernek kurma ve barışçıl toplanma hakkını belli koşullarda 

kısıtlandırılabilmesini öngörse de,  15. maddesiyle güvence altına alır. Bu madde 

sözleşmede aşağıdaki şekliyle yer alır: 

1. Taraf devletler, çocuğun dernek kurma ve barış içinde toplanma 

özgürlüklerine ilişkin haklarını kabul ederler.  

2.  Bu hakların kullanılması, ancak yasayla zorunlu kılınan ve 

demokratik bir toplumda gerekli olan ulusal güvenlik, kamu 

güvenliği, kamu düzeni yararına olarak ya da kamu sağlığı ve 

ahlâkın ya da başkalarının hak ve özgürlüklerinin korunması 

amaçlarıyla yapılan sınırlamalardan başkalarıyla kısıtlandırılamaz. 

 

Çocuğun özel yaşamına saygıya vurgu ve onun güvence altına alınması 

sözleşmenin 16. maddesinde şu şekilde yapılmıştır: 

1. Hiçbir çocuğun özel yaşantısına, aile, konut ve iletişimine keyfi ya 

da haksız bir biçimde müdahale yapılamayacağı gibi, onur ve 

itibarına da haksız olarak saldırılamaz.  
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2. Çocuğun bu tür müdahale ve saldırılara karşı yasa tarafından 

korunmaya hakkı vardır. 

 

Sözleşmenin 17. maddesi çocuğun medya aracılığıyla katılımını güvence altına 

alan en açık maddedir. Ancak bu madde sözleşmenin 29. ve 30. maddeleriyle birlikte 

Türkiye Cumhuriyeti’nin "... T.C. Anayasası ve 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan 

Anlaşması hükümlerine ve ruhuna uygun olarak yorumlama ve uygulama hakkını saklı 

tutmaktadır" itiraz kaydıyla çekince koyduğu maddelerden biridir. ÇHS’ de şu şekliyle 

yer alır: 

Taraf Devletler, kitle iletişim araçlarının önemini kabul ederek çocuğun; 

özellikle toplumsal, ruhsal ve ahlâki esenliği ile bedensel ve zihinsel 

sağlığını geliştirmeye yönelik çeşitli ulusal ve uluslararası kaynaklardan 

bilgi ve belge edinmesini sağlarlar. Bu amaçla taraf devletler:  

a. Kitle iletişim araçlarını çocuk bakımından toplumsal ve kültürel 

yararı olan ve 29 uncu maddenin ruhuna uygun bilgi ve belgeyi 

yaymak için teşvik ederler,  

b. Çeşitli kültürel, ulusal ve uluslararası kaynaklardan gelen bu türde 

bilgi ve belgelerin üretimi, değişimi ve yayımı amacıyla uluslararası 

işbirliğini teşvik ederler,  

c. Çocuk kitaplarının üretimini ve yayılmasını teşvik ederler,  

d. Kitle iletişim araçlarını azınlık grubu veya bir yerli ahaliye mensup 

çocukların dil gereksinimlerine özel önem göstermeleri konusunda 

teşvik ederler,  

e. 13 ve 18’inci maddelerde yer alan kurallar göz önünde tutularak 

çocuğun esenliğine zarar verebilecek bilgi ve belgelere karşı 

korunması için uygun yönlendirici ilkeler geliştirilmesini teşvik 

ederler. 

 

ÇHS, 18 yaş altı bireylerin sivil, sosyal ve siyasal haklarını uluslararası bir 

sözleşme altında bir araya getirmiştir. Ancak, “ÇHS’yi, çocuk hakları konusunda nihai 

bir belgeden ziyade, bir başlangıç” olarak düşünmek gerekir (Freeman 2009: 388). 

Nitekim sözleşmede, bu çalışmanın konusu olmadığı için yer verilmeyen “kız 
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çocuklarının korunması” (Freeman, 2000), “yerli/yöreye özgü çocukların korunması” 

(indigenous children) (Libesman, 2007) ve “vatandaşlık haklarının korunması”yla 

(Lister, 2007) ilgili yeterli değinmeler yoktur (Akt; Freeman, 2009).  

 

Türkiye’de ilköğretim öğrencilerinin toplumsal katılımla ilgili hakları öncelikle, 

Türkiye Cumhuriyeti’nin 14 Eylül 1990’da imzalamış ve 4 Nisan 1995’te onaylamış 

olduğu Çocuk Hakları Sözleşmesi kapsamına girerken, bu hakların ilköğretimde 

eğitiminden sorumlu olacak sosyal bilgiler öğretmen adaylarının hakları ulusal anayasa 

ile birlikte uluslararası sözleşmelerin kapsamına girer. Bunlardan biri BM İnsan Hakları 

Evrensel Beyannamesi iken diğeri Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi’dir. Aşağıda 

sırasıyla bu sözleşmelerden ve sözleşmelerde yer alan toplumsal katılımla ilgili haklara 

yer verilecektir. 

 

2.3.3. BM İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi ve toplumsal katılımla ilgili haklar 

 

BM İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi incelendiği zaman, toplumsal katılıma 

ilişkin maddeler kolayca görülebilir. Beyannamenin 12. maddesi kişinin özel yaşamıyla 

ilgilidir. Bu madde beyannamede şu şekilde geçer: 

Kimsenin özel yaşamına, ailesine, konutuna ya da haberleşmesine keyfi 

olarak karışılamaz,  şeref ve adına saldırılamaz. Herkesin bu gibi 

karışma ve saldırılara karşı yasa tarafından korunmaya hakkı vardır. 

 

Beyannamenin 15. maddesi 1. ve 2. fıkralarında kişinin vatandaş olma hakkı ele 

alınır ve beyannamede şöyle geçer:  

1. Herkesin bir yurttaşlığa hakkı vardır.  

2. Hiç kimse keyfi olarak yurttaşlığından veya yurttaşlığını değiştirme 

hakkından yoksun bırakılamaz. 

 

Beyannamenin 18. maddesinde düşünce, vicdan ve din özgürlüğü 

vurgulanmaktadır. Bu madde beyannamede şu şekilde yer alır:  

Herkesin düşünce, vicdan ve din özgürlüğüne hakkı vardır. Bu hak, din 

veya topluca, açık olarak ya da özel biçimde öğrenim, uygulama, 
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ibadet ve dinsel törenlerle açığa vurma özgürlüğünü içerir. 

 

Beyannamenin 19. maddesinde düşünce ve anlatım özgürlüğü yer alır. Bu 

madde beyannamede şu şekilde geçer: 

Herkesin düşünce ve anlatım özgürlüğüne hakkı vardır. Bu hak 

düşüncelerinden dolayı rahatsız edilmemek, ülke sınırları söz konusu 

olmaksızın, bilgi ve düşünceleri her yoldan araştırmak, elde etmek ve 

yaymak hakkını gerekli kılar. 

 

Beyannamenin 20. maddesinin 1. fıkrasıyla toplanma, dernek kurma ve derneğe 

katılma özgürlüğü, 2. fıkrasıyla herhangi bir derneğe girmeye zorlanmama hakkı 

güvence altına alınmıştır. Maddenin ilgili fıkraları şu şekildedir:  

1. Herkesin silahsız ve saldırısız toplanma, dernek kurma ve derneğe 

katılma özgürlüğü vardır.  

2. Hiç kimse bir derneğe girmeye zorlanamaz. 

 

Beyannamenin 21. maddesinde bireylerin ülke yönetimine katılma hakkı ve bunun 

şekli ele alınmaktadır. İlgili madde fıkraları aşağıdaki şekilde beyannamede yer alır: 

1. Herkes, doğrudan veya serbestçe seçilmiş temsilciler aracılığı ile 

ülkesinin yönetimine katılma hakkına sahiptir.  

2. Herkesin ülkesinin kamu hizmetlerinden eşit olarak yararlanma hakkı 

vardır.  

3. Halkın iradesi hükümet otoritesinin temelidir. Bu irade, gizli veya 

serbestliği sağlayacak benzeri bir yöntemle genel ve eşit oy verme 

yoluyla yapılacak ve belirli aralıklarla tekrarlanacak dürüst seçimlerle 

belirlenir. 

 

2.3.4. Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi ve toplumsal katılımla ilgili haklar 

 

Avrupa Konseyine üye 47 ülkenin imzasını taşıyan Avrupa İnsan Hakları 

Sözleşmesi’ne bakıldığı zaman bireylerin toplumsal katılımla ilgili haklarının güvence 

altına alındığı görülmektedir. Bu sözleşmede toplumsal katılımla ilgili haklar başlıca 8. , 
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9., 10. ve 11. maddelerde vurgulanmaktadır.  

 

Sözleşmenin 8. maddesi 1. fıkrasında özel ve aile hayatına saygı hakkı yer 

almakta ve sözleşmede şu şekilde geçmektedir: 

Herkes özel ve aile hayatına, konutuna ve yazışmasına saygı 

gösterilmesi hakkına sahiptir. 

 

Sözleşmenin 9. maddesi 1.fıkrasında düşünce, vicdan ve din özgürlüğü ele 

alınmakta, 2. fıkrasında ise bu özgürlüklerin sınırlandırılabileceği durumlar 

belirtilmektedir: 

1. Herkes düşünce, vicdan ve din özgürlüğüne sahiptir. Bu hak, din veya 

inanç değiştirme özgürlüğü ile tek başına veya topluca, açıkça veya 

özel tarzda ibadet, öğretim, uygulama ve ayin yapmak suretiyle dinini 

veya inancını açıklama özgürlüğünü de içerir. 

2. Din veya inancını açıklama özgürlüğü, ancak kamu güvenliğinin, 

kamu düzenin, genel sağlığın veya ahlakın, ya da başkalarının hak ve 

özgürlüklerinin korunması için demokratik bir toplumda zorunlu 

tedbirlerle ve yasayla sınırlanabilir.  

 

Sözleşmenin 10. maddesi 1. ve 2. fıkrası ifade özgürlüğünü, özgürlükle ilgili 

koşulları ve sınırlamaları işlemektedir. İlgili madde şu şekildedir: 

1. Herkes görüşlerini açıklama ve anlatım özgürlüğüne sahiptir. Bu hak, 

kanaat özgürlüğü ile kamu otoritelerinin müdahalesi ve ülke sınırları 

söz konusu olmaksızın haber veya fikir almak ve vermek 

özgürlüğünü de içerir. Bu madde, devletlerin radyo, televizyon ve 

sinema işletmelerini bir izin rejimine bağlı tutmalarına engel 

değildir.  

2. Kullanılması görev ve sorumluluk yükleyen bu özgürlükler, 

demokratik bir toplumda, zorunlu tedbirler niteliğinde olarak, ulusal 

güvenliğin, toprak bütünlüğünün veya kamu emniyetinin korunması, 

kamu düzeninin sağlanması ve suç işlenmesinin önlenmesi, sağlığın 

veya ahlakın, başkalarının şöhret ve haklarının korunması veya yargı 
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gücünün otorite ve tarafsızlığının sağlanması için yasayla öngörülen 

bazı biçim koşullarına, sınırlamalara ve yaptırımlara bağlanabilir. 

 

Sözleşmenin 11. maddesi 1. ve 2. fıkraları dernek kurma ve toplantı 

özgürlüğüyle ilgilidir: 

1. Herkes asayişi bozmayan toplantılar yapmak, dernek kurmak, ayrıca 

çıkarlarını korumak için başkalarıyla birlikte sendikalar kurmak ve 

sendikalara katılmak haklarına sahiptir.  

2. Bu hakların kullanılması, demokratik bir toplumda, zorunlu tedbirler 

niteliğinde olarak, ulusal güvenliğin, kamu emniyetinin korunması, 

kamu düzeninin sağlanması ve suç işlenmesinin önlenmesi, sağlığın 

veya ahlakın veya başkalarının hak ve özgürlüklerinin korunması 

amaçlarıyla ve ancak yasayla sınırlanabilir. Bu madde, bu hakların 

kullanılmasında silahlı kuvvetler, kolluk mensupları veya devletin 

idare mekanizmasında görevli olanlar hakkında meşru sınırlamalar 

konmasına engel değildir.  

 

Paris’te 1952 yılında imzalanmış olan İnsan Hakları ve Temel Özgürlüklerin 

Korunmasına İlişkin Sözleşme'ye Ek Protokol No.1’in 3. maddesinde serbest seçim 

hakkı ele alınmıştır. Bu madde ek protokolde şu şekilde geçer: 

Yüksek Sözleşmeci Taraflar, yasama organının seçilmesinde halkın 

kanaatlerinin özgürce açıklanmasını sağlayacak şartlar içinde, makul 

aralıklarla, gizli oyla serbest seçimler yapmayı taahhüt ederler. 

 

İnsan Hakları ve Temel Özgürlüklerin Korunmasına İlişkin Sözleşme ile bu 

sözleşme'ye ek birinci protokol'de tanınmış bulunan haklardan ve özgürlüklerden başka 

haklar ve özgürlükler tanıyan protokol No. 4’ün 3. maddesinin 1. ve 2. fıkralarında 

vatandaşlık hakkına atıfta bulunulur. Fıkralar, ek protokolde şu şekilde geçmektedir: 

1.  Hiç kimse, tek başına ya da toplu olarak, uyruğu bulunduğu devletin 

ülkesinden sınır dışı edilemez.  

2. Hiç kimse, uyruğunda bulunduğu devletin ülkesine girme hakkından 

yoksun bırakılamaz. 
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Avrupa İnsan Hakları Sözleşmesi’nde yer alan toplumsal katılımla ilgili haklar 

açıklandıktan sonra bireyler tarafından bu hakların nasıl kullanıldığı sorusuna yanıt 

niteliği taşıyan toplumsal katılım biçimlerine yer verilmelidir.  

 

 

2.4. Toplumsal Katılım Biçimleri 

 

Genç bireylerin katılım hakkı, onların yaşamlarını etkileyen her alanı 

kapsamaktadır. Bu alanlar aile ve okul ortamı, çevrenin korunması, planlama, konut, 

çevre ve yerel hizmetler, politika ve son olarak medya olarak sıralanabilir (Uluç 2008; 

Akyüz, 2010). Özellikle gençler toplumsal katılımla ilgili haklarını farklı konularda ve 

biçimlerde kullanmaktadırlar. Montgomery vd (2004) gençlerin katılım biçimlerini belli 

başlı on kategori altında incelemiştir.   Bachen vd (2008) ise kendi çalışmalarında bu 

kategoriler içerisinden “genç insancıllığı” (youth philanthropy), “erişim ve eşitlik” 

(access and equity) ve “yerel halkla etkileşim” (engagement with the local the 

community) kategorilerini çıkararak “medya okuryazarlığı” (media literacy) ve “resmi 

kurumların işleyişini anlamlandırma” (workings of goverment) kategorilerini 

eklemişlerdir. Bu araştırmada bu iki çalışmada geçen belli başlı toplumsal katılım 

biçimlerine birlikte yer verilmiştir. Bu katılım biçimleri ve ilgili açıklamalar Tablo 2-

2’de görülebilir. 
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Tablo 2-2. Montgomery vd (2004:18) ve Bachen vd (2008: 298) Toplumsal Katılım 

Biçimleri 

Toplumsal Katılım Biçimi Açıklama 
Gönüllülük/Sosyal Hizmetler Bir kuruluş ya da internet aracılığıyla Sosyal hizmetler için zaman ve emek 

harcama 
Oy Verme Sanal ya da gerçek ortamda gayri resmi kamuoyu yoklamaları da dahil seçmen 

işlemlerine katılma 
Küresel Konuları 
Anlamlandırma 

Küresel konulara odaklanan diğer milletlerden gençlerin de bulunduğu sanal 
(çevrimiçi)  aktivitelere katılma 

Medya Üretimi Dünyayı anlama ve yorumlama amacıyla internette haber, sanat projesi, belgesel 
vb oluşturma/ diğer gençlere bu anlamda olanak sağlama 

Hoşgörü ve Çoğulculuk Farklı kültür, ırk, inanç, cinsel tercih, vücut tipi ve görünüş konusunda kabul 
geliştirici etkinlik hazırlama 

Olumlu Gençlik Gelişimi Olumlu karakter, erdemli yurttaşlık, vatanseverlik, doğru karar verme yeteneği 
geliştirme, hukuk kurallarına uyma, liderlik eğitimi ve ahlaklı/etik davranış 
(interneti olumlu yönde kullanma dahil) gibi özellikler kazandırıcı etkinlikler 
hazırlama 

Genç Aktivizmi Sanal ortamda ya da gerçek ortamda, bireysel ya da toplu olarak, akranlarla ya 
da yetişkinlerle birlikte temel kurumlara yönelik (hükümet, okullar, medya vb) 
görüşlerini ifade etmeye ve organize olmaya yardımcı olan etkinlikler hazırlama 

Medya Okuryazarlığı Medyanın konuları ele alış biçimlerini çözümleme/analiz etme, medya hakkında 
eleştirel düşünme ve medyanın etik kullanımı (internet etiği, telif hakkı 
ihlalinden kaçınma, internette güvenli bir şekilde gezinme vb) 

Resmi Kurumların İşleyişini 
Anlamlandırma 

Devlet kurumlarının işleyişi ve özelliklerini anlamayı geliştirici etkinlikler 
hazırlama (kanun nasıl hazırlanır, MİT ne yapar gibi) 

Genç 
İnsancıllığı/Hayırseverliği 

İnternetin gençler arasında yardım, bağış vb etkinlikler için kullanılması  

Erişim ve Eşitlik Sanal ortamda dijital ayrımcılığa ya da eşitsizliğe dikkat çekme ve gelir düzeyi 
düşük gençleri aktivitelere dahil etme 

Yerel Halkla Etkileşim Gençlerle yaşadıkları toplum için organizasyonlar oluşturma, kaynak sağlama, 
sosyal aktiviteler düzenleme amacıyla iletişime geçme 

 

Ancak ilgili alan yazında Tablo 2-2’de yer verilen kategorilerin tanımlarının 

kesin sınırlarının belirlenmediği ve farklılıkların olabileceği unutulmamalıdır.

 

 

2.5. Toplumsal Katılımda Kilit Kavramlar: Genç Kültürü ve Genç Aktivizmi  

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının 17-25 yaş aralığında oldukları düşünülürse, 

onlarla ilgili bir çalışmada “genç kültürü” ve “genç aktivizmi” kavramlarından 

bahsetmek yararlı olacaktır. Genç kültürü, gençlerin yaşam tarzlarının yetişkinlerden 

farklılaşması ile oluşmuş bir alt kültürdür (Bobbermien vd, 2005). Bu alt kültür 

gençlerin, yetişkinlerden farklı olarak takip ettikleri çeşitli modalar, davranışlar, ilgiler 

ve günlük konuşma dili gibi unsurları kapsamaktadır. Genç kültürü kavramı gençlerin 

anlaşılmasında önemlidir. Griffin (2001)’in ifade ettiği gibi, son yıllara gelinceye kadar 

“genç” kavramı, araştırmacılar tarafından hormonsal değişiklikler, ergenlik dönemi 



 20 

problemleri ve çocukluktan yetişkinliğe geçişle ilgili toplumun “problem” çağrıştıran 

bir alt kültürü olarak çalışılmıştır (Akt; Bobbermien vd, 2005). Son yıllarda ise pek çok 

araştırmada, özellikle UNESCO’nun ve Avrupa Birliği’nin gençlerle ilgili 

çalışmalarında, “genç kültürü” kavramı ve gençlerin yeni medya ile ilişkileri toplumsal 

katılım konusuyla ilişkili olarak ele alınmaktadır. 

 

Medyayı izleme anlamında ilgili çalışmalar incelendiği zaman, gençler daha çok 

uluslararası ya da ithal yayınlara ilgi duyarken yetişkinler ise yerli olanları daha fazla 

tercih etmektedir. Gençler yetişkinlere kıyasla, kendilerine kişiler arası iletişimde geniş 

olanaklar sunan yeni medyayı kullanma konusunda (özellikle internet ve cep telefonu)  

daha hevesli ve isteklidirler. Bu anlamda, medyanın küreselleşmesinin ulusal ve kültürel 

farklılıkları aşan, uluslararası genç kültürün oluşmasını arttırıcı etki yaptığı bir gerçektir 

(Buckingham, 2002). Tüm bunların yanında gençler artık medyayı sadece izlemekle 

yetinmemektedir. Gençler, onları çevreleyen medyanın şekillenmesinde ve hatta 

üretilmesinde de aktif bir şekilde katılım göstermektedir (Buckingham, 2000). Bu 

toplumsal katılıma, medyada yakın zamanda yer alan “wikileaks” web sitesi ve “Arap 

Baharı” adıyla medyada geniş yer alan Ortadoğu’daki otoriter yönetimlere karşı 

girişilen, dinamosunu gençlerin oluşturduğu ve Facebook gibi sosyal paylaşım ağları 

üzerinden örgütlenilen eylemler örnek gösterilebilir. Otoriter rejimlerin gençlerin bu 

eylemlerine ilk tepkisinin interneti ya da ilgili siteleri yasaklamak olması da internetin 

gençlerin toplumsal katılımında ne denli etkili bir medya aracı olduğu konusunda fikir 

verebilir. 

 

“Genç Aktivizmi” kavramına bakıldığı zaman, bu kavram toplumun sosyal ve 

siyasal değişiminde gençlerin de rol alması olarak açıklanabilir (Montgomery vd, 2004). 

Bu kavramın, insan hakları ve demokrasi gibi çeşitli sosyal konular (kadın hakları, 

eşcinsel hakları, faşizm karşıtlığı, savaş karşıtlığı vb) ile çevre sorunları (küresel ısınma 

vb) gibi konularda gençlerin dile getirdiği “değişim” isteğine ve bu sürece gençlerin 

aktif katılımına bir atıf olduğu söylenebilir. 

 

Özellikle gençlerin toplumsal katılımının anlaşılmasında önemli olduğu 

söylenebilecek genç kültürü ve aktivizmi kavramları açıklandıktan sonra toplumsal 
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katılımda yeni medyanın rolü üzerinde durulması gerekir. 

 

 

2.6. Toplumsal Katılımda Yeni Medyanın Rolü  

 

Coleman (1999) ülkelerin demokrasinin işlemesi için vatandaşlar ve temsilcileri 

arasında özgür bilgi akışını sağlayan iletişim kanallarına ihtiyaç duyduğunu 

belirtmektedir (Akt; Livingstone, 2007). Medya bu iletişim kanallarının en 

önemlilerinden birisidir. Politikacılar, eğitimciler ve araştırmacılar, uzun yıllardır 

gençlerin toplumsal davranışları kazanmasında, demokratik katılımın önemini 

kavranmasında ve siyasi bilincinin artmasında medya’nın rolünü vurgulamaktadır 

(Amadeo, 2007). Ancak gençler sosyal, kültürel ve siyasi bilgi edinme aracı olarak 

geleneksel medyayı (radyo, TV, gazete vb) benimsememektedir. Dahlgren (2007)’nin 

belirttiği gibi, gençler kendilerini, kendileri ile doğrudan ilişkili görünmeyen siyasi 

sistemden dışlanmış düşünmektedirler. Bu yüzden de Buckingham (2003)’ün işaret 

ettiği gibi geleneksel medyadan siyasi bilgi edinme konusunda istekli değillerdir. 

Kendilerine öz yetkinlik (self competence) ve özgüven sağlayan internetten haber alma 

konusunda müthiş hevese ve beceriye sahip olan gençler, geleneksel medyadaki 

haberlerin kendilerini adres seçmediğine inanmaktadırlar (Dahlgren, 2007). 

 

Gençlerin interneti genel olarak niçin ve nasıl kullandığına bakıldığı zaman, 

gençlerin interneti eğlence için olduğu kadar sosyal bağlantılar kurma ve kimlik edinme 

aracı olarak kullandığı görülmektedir. Ayrıca günlük hayatta karşı karşıya kaldıkları 

bazı problemlerine çözüm yolları bulmak için de interneti seçmektedirler. Bir diğer 

sebep de internette gençlerin siyasi ve sosyal konular da dahil ilgisini çeken bir çok 

öğeye yer veriliyor olmasıdır (Amadeo 2007,  CivicWeb D17 report 2009, Livingstone 

2007). Bachen vd (2008) de gençlerin, internete siyasetle ilgili bilgilerini arttırmak ve 

toplumsal katılım aracı olarak değer verdiklerini vurgulamaktadır. İnternet, gençlerin 

toplumsal katılımında bütün dünyada olduğu gibi Türkiye’de de önemli bir araca 

dönüşmüştür. İstatistikler incelendiği zaman Türkiye’de 16-24 yaş grubunda internet 

kullanımı %62,9’dur. Eğitim seviyesi arttıkça internet kullanım oranı da artmakta 

yüksekokul, fakülte ve daha üstü eğitim durumlularda bu oran %89,6’ya ulaşmaktadır. 
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İstatistiklerde öğrenciler için bu oran %89,5 olarak görülmektedir (TÜİK, 2010a). 

Bireylerin internet kullanım amaçları incelendiği zaman ise %64,2’nin sohbet odalarına, 

haber gruplarına veya çevrimiçi tartışma forumlarına mesaj ve anlık ileti göndermek 

(Facebook, Twitter, Chat, Msn, Skype vb. kullanarak başkaları ile gerçek zamanlı 

yazışma)  için interneti kullandığı görülmektedir (TÜİK, 2010b). Habertürk 

Gazetesi’nde yer alan habere göre, İstanbul Kültür Üniversitesi ve KONDA işbirliği ile 

35 ilde ve 15-30 yaşlar arasındaki 2 bin 366 genç ile yapılan “Türkiye Gençliği 

Araştırması”, Türkiye’de gençliğin internete bağımlı olduğunu ortaya koymuştur. Bu 

çalışmaya göre gençler günde 6 saati internet ve televizyona ayırmaktadır. Ayrıca her 

100 gençten 70’inin Facebook’ta hesabı vardır (Habertürk Gazetesi, 2011). Amadeo 

(2007) ve Tomlinson (1991)’in (Akt; de Block ve Buchingham 2007)  belirttiği gibi 

internet, hem ulusal hem de uluslararası bir sosyal alan biçimidir ve bu artıları gençlere 

sivil katılım konusunda büyük fırsatlar yaratabilmektedir. Bu fırsatların çocuklar ve 

gençler tarafından kullanılmasının, onların hakları ile medya arasında nasıl bir ilişki 

doğurduğuna bakıldığı zaman, Buckingham (2000)’in çalışması dikkati çekmektedir. 

O’nun çocuk haklarını; pasif (önleme ve koruma ile ilgili haklar) ve aktif (katılım 

hakları) olmak üzere iki başlıkta topladığı görülmektedir. Gençlerin medyaya katılımı, 

gençlerin pasif haklarını kullanmaktan aktif haklarını kullanmaya geçişi 

simgelemektedir. Çünkü ona göre, gençler kendilerini çevreleyen medyanın 

şekillenmesinde ve hatta üretilmesinde aktif bir şekilde rol almaktadır.  

 

Gençlerin toplumsal katılımında medyanın önemi vurgulandıktan sonra, 

toplumsal katılımın Sosyal Bilgiler, Vatandaşlık ve Demokrasi ve TC İnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük eğitimiyle ilişkisine bakmak, toplumsal katılım kavramının Türkiye’deki 

ilgili derslerin öğretim programlarına yansıyıp yansımadığı konusunda fikir verecektir.  
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2.7. Toplumsal Katılımın Sosyal Bilgiler Eğitimi’yle İlişkisi   

 

2.7.1. Toplumsal katılımın sosyal bilgiler dersiyle ilişkisi   

 

John Dewey’in “Sosyal bilgiler sosyal olan şeyleri çalışmaktır” sözü sosyal 

bilgiler dersinin içeriğinin genişliğine dikkat çekmesi açısından önemlidir (Akt; Öztürk, 

2007: 21).  Barth ve Demirtaş (1997) de Sosyal Bilgiler Eğitimi’nde “yurttaşlık” 

kavramının önemine dikkat çeker ve özellikle içerikte “vatandaşlık eğitimi”ne ağırlık 

verildiğini belirtir.  Yine,  Barth (1991:7) sosyal bilgilerin tanımını, sosyal ve beşeri 

bilimlerin konularının önemli toplumsal olaylarda yurttaşlık becerilerinin uygulanması 

amacıyla bir araya getirilmesi olarak yapmaktadır (Akt; Öztürk, 2007). Çocuk ve 

gençlerin haklarının, yurttaşlık eğitimi, karakter eğitimi, barış eğitimi ve insan hakları 

eğitimi ile yakın ilişkisi vardır. Bu disiplinlerin hepsi, 2005 yılında uygulamasına 

başlanan Sosyal Bilgiler Öğretim Programı içerisinde ele alınmaktadır.  

 

Sosyal Bilgiler Öğretim Programı’nın genel amaçları incelendiği zaman, toplam 

on yedi amacın sekiz tanesinin yukarıda yer verilmiş olan sosyal bilgiler 

araştırmacılarının tanımlarına uygun, toplumsal katılımla ilgili şu kazanımları içerdiği 

görülür (MEB 1):   

1. Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak, vatanını ve milletini seven, haklarını 

bilen ve kullanan,  sorumluluklarını yerine getiren, ulusal bilince sahip bir 

vatandaş olarak yetişir (2. amaç). 

2. Atatürk İlke ve İnkılâplarının, Türkiye Cumhuriyetinin sosyal, kültürel ve 

ekonomik kalkınmasındaki yerini kavrar; lâik, demokratik, ulusal ve 

çağdaş değerleri yaşatmaya istekli olur (3. amaç). 

3. Hukuk kurallarının herkes için bağlayıcı olduğunu, tüm kişi ve kuruluşların 

yasalar önünde eşit olduğunu gerekçeleriyle bilir (4. amaç). 

4. Bilim ve teknolojinin gelişim sürecini ve toplumsal yaşam üzerindeki 

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletişim teknolojilerini kullanır (11. amaç). 

5. Katılımın önemine inanır, kişisel ve toplumsal sorunların çözümü için 

kendine özgü görüşler ileri sürer (14. amaç). 

6. İnsan hakları, ulusal egemenlik, demokrasi, lâiklik, cumhuriyet 
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kavramlarının tarihsel süreçleri ve günümüz Türkiye’si üzerindeki 

etkilerini kavrayarak yaşamını demokratik kurallara göre düzenler (15. 

amaç). 

7. Farklı dönem ve mekânlardaki toplumlararası siyasal, sosyal, kültürel ve 

ekonomik etkileşimi analiz eder (16. amaç).  

8. İnsanlığın bir parçası olduğu bilincini taşıyarak, ülkesini ve dünyayı 

ilgilendiren konulara duyarlılık gösterir (17. amaç). 

 

Yukarıda yer verilen sosyal bilgiler dersinin genel amaçlarına bakıldığı zaman, 

toplumsal katılım konusunun bu dersin öğretim programına da yansımış olduğu 

görülebilir. Dersin genel amaçlarında, özetle, demokrasi ve insan hakları kavramı, 

demokratik kurallara göre yaşamın şekillendirilmesi, hak ve sorumluluklarını bilen ve 

gereklerini yerine getiren, ülkesindeki ve dünyadaki gelişmelere duyarlı vatandaş 

yetiştirilmesi gibi konular yer almaktadır. 

 

2.7.2. Toplumsal katılımın vatandaşlık ve demokrasi dersiyle ilişkisi   

 

Vatandaşlık ve Demokrasi Eğitimi dersinin 2010-2011 eğitim öğretim yılında 

ilköğretim 8.Sınıf’ta pilot uygulamasına başlanmıştır. Bu ders 2011-2012 eğitim 

öğretim yılında ise aynı sınıfta zorunlu ders olarak okutulmaya başlanmıştır. Dersin 

öğretim programında yer alan genel amaçları aşağıdaki şekildedir ve bu program ile 

öğrencilerin (MEB 3);  

1. Özgür, bağımsız, hoşgörülü, barıştan yana ve kendine güvenen bir birey 

olarak demokratik ve adaletli bir toplumun oluşmasına katkı sağlamaları, 

2. Paylaşılan ortak değerlerin korunması ve geliştirilmesinin önemini 

benimsemeleri, 

3. Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak temel hak ve özgürlüklerini 

kullanarak sorumluluklarını yerine getirmeleri, 

4. Etkin, sorumlu ve demokratik bir vatandaş olarak toplumsal yaşamın 

geliştirilmesi ve güçlenmesinde rol almaları, 

5. Demokratik katılımın ve demokratik yaşamın önemine inanarak kişisel ve 

toplumsal sorunların çözümüne katkı sunmaları, 
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6. Demokrasi bilincine sahip bir birey olarak, demokratik tutum ve davranışlar 

geliştirerek demokrasiyi bir yaşam biçimi olarak benimsemeleri, 

7. Atatürk ilke ve inkılâplarının önemini kavrayarak demokratik bir Türkiye 

Cumhuriyeti Devletinin oluşmasına katkı sağlamaları, 

8. İnsanlığın bir parçası olduğu bilinci ile ülkesini ve dünyayı ilgilendiren 

konularda duyarlılık göstermeleri amaçlanmaktadır.  

 

Vatandaşlık ve demokrasi dersi ilköğretimde içeriği itibariyle, genel anlamda 

insan hakları ve özel anlamda toplumsal katılımla ilgili haklarla ilişkisi en fazla olan 

derstir. Yukarıda yer verilen amaçlardan da anlaşılabileceği üzere bu dersle demokratik 

ve adaletli bir toplumun oluşmasına katkı sağlayan, toplumsal değerlerin 

geliştirilmesinde aktif rol alan bireylerin yetiştirilmesi amaçlanmaktadır. Dahası 

gençlerden ülkesini ve dünyayı ilgilendiren konularda dünya vatandaşlığını çağrıştıran 

bir sorumlulukla hareket etmeleri beklenmektedir. 

 

2.7.3. Toplumsal katılımın Türkiye Cumhuriyeti inkılâp tarihi ve Atatürkçülük dersiyle 

ilişkisi   

 

Türkiye Cumhuriyeti İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinin genel amaçlarına 

bakıldığı zaman, toplam on dört amacın beş tanesinin çocukların ve gençlerin toplumsal 

katılımıyla ilgili şu kazanımları içerdiği görülür (MEB 2):   

1. İnsan hakları, ulusal egemenlik, milliyetçilik, demokrasi, çağdaşlık, laiklik ve 

cumhuriyet kavramlarının Türk milleti için ifade ettiği anlamı ve bunların 

önemini kavrayarak yaşamını demokratik kurallara göre düzenler (6. amaç). 

2. Atatürk İlke ve İnkılâplarının Türkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kültürel ve 

ekonomik kalkınmasındaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve çağdaş 

değerleri yaşatmaya istekli olur (7. amaç). 

3. Atatürk’ün dünya görüşünü ve düşüncelerini benimseyerek Atatürkçü 

düşünce sisteminin bir savunucusu olur (8. amaç). 

4. Türkiye Cumhuriyeti vatandaşı olarak vatanını ve milletini seven, haklarını 

bilen ve kullanan, sorumluluklarını yerine getiren, ulusal bilince sahip bir 

vatandaş olarak yetişir (9. amaç). 
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5. Türk milletinin bir mensubu ve insanlığın bir parçası olduğu bilincini 

taşıyarak ülkesini ve dünyayı ilgilendiren konulara duyarlılık gösterir (13. 

amaç). 

 

Bu maddelerden yetiştirilmek istenilen vatandaşın “sorumlu vatandaş” olduğu 

kolayca anlaşılmaktadır. Demokratik toplumda da sorumlu vatandaş, hakları kadar 

toplumsal ödev ve sorumluluklarını da bilen vatandaştır. Uluç (2008)’e göre sosyal 

sorumluluk, katılımı yurttaş için bir hak ve sorumluluk olarak zorunlu kılar. Bu 

çalışmanın ana konusu olan katılım haklarına, özellikle Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programı’nın genel amaçlarından altıncı maddede (14. amaç) açıkça işaret edildiği 

görülmektedir. Bu maddede katılımın önemi ve karar verme sürecinde rol alma 

vurgulanmaktadır. 

 

 

2.8. Toplumsal Katılımı Etkileyen Unsurlar    

 

Alan yazında genç bireylerin toplumsal katılımını özellikle siyasal katılımını 

etkileyen birçok etmen vardır. Bunlardan birincisi cinsiyettir. Cinsiyet, özellikle 

kadınlar için toplumsal katılımda önemli bir etken çoğunlukla da engel oluşturan bir 

unsurdur (Doğanay vd, 2007; Duran, t.y; Kahraman, 2002).  

 

Cinsiyetten sonra gençlerin toplumsal katılımında belirleyici unsurlardan biri 

sosyo-ekonomik düzey ya da gelir durumudur. Gelir durumu bireylerin toplumsal 

katılımının daha karar verme aşamasında bireyi etkilemeye başlar. Onların katılım 

biçimlerini de doğrudan etkiler. Cinsiyet gibi gelir durumu da sadece bir etken değil 

engel oluşturan bir unsur haline gelebilir. Araştırmacılar akademik ve sosyal etkinliklere 

katılımı engelleyen durumlar arasında maddi olanaksızlıkların önemli bir rol oynadığını 

belirtmektedir (Gökmenoğlu ve Kiraz, 2011; Duran, t.y; Kahraman, 2002). Ancak, 

Doğanay vd (2007) ve Özyurt (2010) bunun tam tersini dile getirmekte ve sosyo-

ekonomik düzey ya da gelir durumunun bireyin toplumsal, siyasal katılımında etkili 

olmadığını vurgulamaktadırlar.  
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Üçüncü olarak bireylerin toplumsal katılımında sosyo-kültürel düzey ya da 

eğitim durumu önemli bir rol oynamaktadır. Araştırmalar eğitim düzeyi arttıkça 

katılımın arttığını ve azaldıkça katılım oranının da azaldığını ortaya koymaktadır 

(Duran, t.y; Kahraman, 2002; Özyurt, 2010). 

 

Son olarak kişisel özellikler, meslek ve statü, zaman sıkıntısı, soysa- kültürel 

baskı ya da ailenin etkisi, yaş, sosyal ve kültürel yapı gibi faktörler de alan yazında 

çeşitli çalışmalarda toplumsal katılıma etki eden unsurlar arasında sayılmaktadır 

(Doğanay vd, 2007; Duran, t.y; Kahraman, 2002;  Özyurt, 2010; Gökmenoğlu ve Kiraz, 

2011). 

 

Araştırmanın temel probleminin anlaşılmasında yardımcı olacak toplumsal 

katılımı etkileyen, çoğunlukla engelleyen, unsurlara alan yazın ışığında değinildikten 

sonra toplumsal katılımla ilgili hakların öğretiminde kullanılabilecek eğitim 

uygulamalarına değinmek yararlı olacaktır. 

 

 

2.9. Toplumsal Katılımla İlgili Hakların Öğretiminde Kullanılabilecek Eğitim 

Uygulamaları 

 

Kişinin haklarının belgelerle güvence altına alınması, onun haklarını kullanması 

için yeterli değildir. Kişinin haklarını kullanması, onda ancak “hak” bilincinin oluşması 

ile mümkündür. Hak bilinci yeterince gelişmemiş, olgunlaşmamış bir kişi sahip 

olduğunun farkına varamayacağı için, hakkına sahip çıkıp koruyamaz (Emini, t.y). 

Hukuk sadece aranan hakları güvence altına alabilir. Sonuç olarak, insanlarda hak 

bilincinin oluşması, yerleşmesi ve insan haklarının hukuk aracılığıyla güvence altına 

alınmış olduğu eğitim aracılığıyla öğrenilebilir ve öğretilebilir. Aynı zamanda hakların 

bir takım sorumlulukları da beraberinde getirdiğinin öğrenilmesinde ve öğretilmesinde 

eğitimin kilit rolü vardır. Gençlerin hak ve sorumlulukları ile ilgili konuları öğrenmeleri 

ve bu konularda bilinçlenmeleri için izlenecek eğitim uygulamaları önemlidir. 

Vatandaşlık disiplininin soyut konularının öğretiminde ve onların kalıcı olmasının 

sağlanmasında gerçek yaşamdan örneklerle konular somutlaştırılmalıdır. Gençlerin 



 28 

Amadeo (2007)’nin önemini belirttiği toplumsal davranışlarının, demokratik 

katılımlarının ve siyasi bilinçlerinin gelişmesinde, araştırmaların etkili olduğuna işaret 

ettiği eğitim uygulamaları vardır. Tablo 2-3’de görülen bu uygulamalar, toplumsal 

katılımla ilgili konuların öğretilmesinde etkilidir. 

 

Tablo 2-3. Bachen vd (2008: 299) Eğitim Uygulamaları 

Eğitim Uygulamaları Açıklama 
Problem Çözme/ Karar 
Verme            

Gerçek hayata dair sivil problemlerin çözümünü amaçlayan karar verme ya da 
eylemde bulunma (bireysel problemler değil)              

Grupla Öğrenme Vatandaşlık konularını akranlardan oluşan gruplarda öğrenme 
Proje Tabanlı Öğrenme  Öğrenci projeleri yoluyla vatandaşlık konularıyla ilgili bir kişinin öğrenme 

deneyimlerinin paylaşılması 
Simülasyon Gerçek durumlara dayanan basitleştirilmiş oyun ya da rol oynama eksersizleri yoluyla 

öğrenme  
Görüş Açıklama Gerçek ya da sanal ortamda düşüncelerini açıkça ifadeyi teşvik etme  
Tartışma Diğer insanlara doğrudan cevap verebilmeyi de kapsayan interaktif uygulamalar 

yoluyla siyasi konularda tartışma              
Katılım Sivil hayatı doğrudan etkileyen siyasi konularda eylemde bulunma   

 

Uluç (2008) ise çocuk hakları öğretiminde Tablo 2-4’de görülen, öğrenen 

merkezli belli başlı eğitim uygulamalarını önermektedir.  

 

Tablo 2-4.  Uluç (2008: 157) Çocuk Hakları Eğitiminde Önerilen Eğitim Uygulamaları 

Eğitim 
Uygulamaları 

Açıklama 

İşbirliği ile Öğrenme Öğrenenlerin oluşturulan gruplarda işbirliğiyle belli projeler geliştirmesi yoluyla öğrenme 
Münazara  Öğrenenlerin mantıklı, açık kanıtlar geliştirmesi yoluyla görüşlerini uygun şekilde 

desteklemeyi ve belirli bir politikayı ya da kamuoyunu etkileme konusundaki yeteneklerini 
geliştirme.   

Açık Oturum Farklı görüşlerin temsilinin sağlandığı, katılımcıların belirli bir konuda düşüncelerini 
anlamalarına ve değerlendirmelerini sağlama 

Tartışmalı Konuları 
Öğretirken İzlenecek 
Yöntem 

Üzerinde çok belirgin çekişmelerin olduğu konular üzerinde ön yargıdan uzak bir takım 
çözümler sıralama 

Beyin Fırtınası Karşılaşılan problemlere (örneğin, böyle bir durumda ne yapmalıyım?) birtakım çözümler 
sıralanmasını sağlama  

Kaynak Kişi 
Kullanma 

Katılımcıların, incelenen bir soruna, eleştirel bir şekilde yaklaşmaları için o sorunla ilgili 
kişi/kişiler ile buluşturulup, cesaretlendirilmesi ve onlardan söz konusu sorun üzerinde 
kendi değerlerini ve davranışlarını yansıtmalarının istenmesi. 

Küçük Gruplarda 
Öğrenme 

Küçük gruplara ayrılarak bir konu üzerinde beraberce çalışıp onu sunma 

Rol Oynama ya da 
Canlandırma 

Bir başka kişi gibi düşünerek ve davranarak belirli bir durumu yeniden canlandırma ya da 
bir sorunu çözme 

Konuşma Çizgisi Herhangi bir konuda görüş alışverişi gerçekleştirme (Küçük gruplar için) 
Konuşma Halkası Görüş farlılıklarını ortaya çıkararak güven ve saygı ortamı oluşturma ve kişiler arası 

ilişkileri ve iletişimi geliştirme 

 

Toplumsal katılımla ilgili konuların eğitiminde ve hayata geçirilmesinde 

kullanılan eğitim uygulamaları şüphesiz bunlarla sınırlı değildir. Ancak bu çalışma için 
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ilgili uygulamalardan yukarıdaki örnekleri vermek yeterli görülebilir.  

 

 

2.10. İlgili Alan Yazın 

 

Bu çalışmada araştırma konusu ile ilgili Türkçe ve İngilizce alan yazının 

kuramsal çerçevede metin içerisine eklemlenmesi bir yöntem olarak benimsenmiştir. 

Ancak çalışmaya katılımcılar, konu ve kullanılan yöntem itibariyle çok benzeyen 

çalışmalar sırasıyla aşağıda açıklanmıştır. 

 

Bunlardan birincisi Doğanay vd. (2007)’nin çalışmasıdır. Araştırmanın 

örneklemini Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesindeki dördüncü sınıf üç yüz yetmiş 

öğretmen adayı oluşturmuştur. Çalışmanın bulgularında, öğretmen adaylarının siyasal 

katılımcılık düzeylerinin oldukça düşük ve en sık katıldıkları siyasal etkinliğin ise “oy 

kullanma” olduğu rapor edilmiştir. Oy kullanmadan sonra, “Basında güncel siyaset ile 

ilgili haberleri izleme” ile “toplumsal içerikli panel, açık oturum, sempozyum, 

konferanslara dinleyici olarak katılma” etkinlikleri gelmektedir. Öğretmen adaylarının 

siyasal katılımcılık düzeylerinin en düşük ortalamaya sahip olduğu etkinlikler ise siyasi 

amaç taşıyan bir organizasyon için para toplama, propaganda amaçlı afiş yapıştırma, 

propaganda amaçlı bildiri, gazete, dergi vb. dağıtma eylemleridir. Bunların dışında 

öğretmen adayları, siyasi parti çalışmalarına katılma, siyasi mitinglere katılma, gösteri 

yürüyüşlerine katılma, toplumsal konularda bir imza kampanyasının düzenlenmesi için 

girişimde bulunma, imza kampanyasına katılma gibi etkinliklerde bulunmaktadır. 

Ayrıca, İnternet sitelerindeki güncel siyaset anketlerinde görüş belirtme, gazetede yer 

alan haberler ya da köşe yazarlarının yorumları ile ilgili olarak mektup, faks, internet 

aracılığı kişisel düşünceleri aktarma gibi etkinliklere katılmaktadırlar. Yine aynı 

çalışmada, öğretmen adaylarının siyasal katılımcılık düzeylerini etkileyen faktörlere yer 

verilmektedir. Üniversitedeki disiplin yönetmeliği, aile baskısı ve iş bulmamı engeller 

endişesi ifadeleri dikkat çeken bulgulardır. Bu çalışmanın bulguları, öğretmen 

adaylarının siyasal katılımcılık düzeylerinin oldukça düşük olduğuna işaret etmesine 

rağmen, öğretmen adaylarının siyasal katılımcılık ortalamaları okudukları bölüm 

açısından incelendiğinde en yüksek ortalamanın Sosyal Bilgiler Öğretmenliği’nde 
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okuyan öğrencilere ait olması dikkat çekicidir. Öğretmen adaylarının siyasal katılımcılık 

düzeyleri üzerinde kişisel ve sosyo-ekonomik faktörlerin etkisine bakıldığı zaman, 

cinsiyet önemli bir etkenken, aile gelir düzeyinin siyasal katılımcılık üzerinde anlamlı 

bir etkisinin olmaması dikkat çekicidir. 

 

Oğuz-Duran (2009) sanat aktivitelerine katılım ile ilgili yüz doksan dokuz 

ODTÜ Eğitim Fakültesi öğretmen adayıyla  (üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencileri) 

yaptığı çalışmada, öğretmen adayları arasında sanat üretme davranışının düşük, sanatsal 

etkinliklere katılma (tüketme) davranışının ise ona kıyasla yüksek olduğu bulgusuna 

ulaşmıştır. Yine bu çalışmada, öğretmen adaylarının büyük bir çoğunluğu genel olarak 

sanatsal katılım konusunda kendilerini eksik gördüğü bulgusu rapor edilmiştir. 

 

Gökmenoğlu ve Kiraz (2011)’in çalışması ODTÜ’de öğrenim gören iki yüz on 

iki katılımcıyla yürütülmüş ve katılımcıların üniversitelerin sunmuş olduğu sosyal ve 

akademik etkinlikleri ne ölçüde değerlendirdikleri ele alınmıştır. Bu çalışmada, 

katılımcıların nitelikli bir öğretmen olmak için fakültede alınan derslerin yeterli 

olmadığı, bunun yanında akademik ve sosyal etkinliklere de katılmak gerektiğine 

inandıkları bulgusuna ulaşılmıştır. Öğretmen adayları, bu etkinlikler sayesinde 

girişkenliğin, hoşgörünün, toplum ve dünya sorunlarına karşı duyarlılığın artacağını,  

karar verme yeteneğinin gelişeceğini belirtmişlerdir. Ancak bu çalışmada, katılımcıların 

%56,1’i sosyal etkinliklere katılımlarının, %72,2’si ise akademik etkinliklere 

katılımlarının yeterli düzeyde olmadığını düşündükleri rapor edilmiştir. Öğretmen 

adaylarının akademik ve sosyal etkinliklere katılımlarını engelleyen durumlar ise zaman 

sıkıntısı, ders yükü, maddi olanaksızlıklar ve ailenin etkisi olarak ortaya çıkmıştır.  

 

Duran (t.y), bireylerin siyasal katılımı ve bu katılımı etkileyen kaynaklarla ilgili 

olarak Kütahya ili Tavşanlı ilçe merkezinde %36’sını 21-30 yaş grubu gençlerin 

oluşturduğu üç yüz yirmi katılımcıyla (seçmenle) çalışmasını gerçekleştirmiştir. 

Çalışmanın bulgularında, bireylerin gelir düzeyleri arttıkça siyasete duydukları ilgi 

artarken gelir azaldıkça bireylerin ilgi duydukları konularda ekonominin ön plana çıktığı 

görülmüştür. Yine aynı çalışmada, siyasete duyulan ilginin yaş, gelir düzeyi, eğitim 

düzeyi ve cinsiyete bağlı olarak anlamlı farklılık gösterdiği rapor edilmiştir.  
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Kahraman (2002), Isparta’da, seçmenlerin siyasal kültürlerine, siyasal 

davranışlarına ve bunun sonucunda siyasal katılımlarına etkide bulunan faktörleri 

anlamayı ve açıklamayı amaçlayan bin kişi örneklemli çalışma gerçekleştirmiştir. 

Araştırmanın katılımcıları Isparta il merkezinde 1999 seçmen listesinde kayıtlı adayları 

kapsamaktadır. Çalışmanın bulgularında katılımcıların %9‘u 18-25 yaş arası gençlerden 

oluşmuştur. Rapor edilen bulgularda katılımcıların siyasi faaliyetlere katılma biçimini 

%86’sı oy verme, %8’i ise mitinglere ve toplantılara katılma yoluyla gerçekleştirdiği 

ortaya çıkmıştır. Yine bulgularda, 18-25 yaş aralığında oy vermenin  %89 ve mitinglere 

ve toplantılara katılmanın ise  %7 olduğu görülmüştür. Çalışmada sosyal ve kültürel 

yapı, cinsiyet, eğitim, gelir ve mesleki uzmanlaşma gibi faktörlerin bireylerin siyasal 

katılımında etkili olduğu bulgusu dikkat çekicidir. Yine çalışmanın bulgularında, eğitim 

seviyesi yükseldikçe seçmenlerin siyasal katılımlarının ve siyasal katılım biçimlerinin 

aynı oranda arttığı görülmüştür. Gelir düzeyi arttıkça seçmenlerin siyasal katılım 

biçimleri ve siyasi faaliyetleri daha fazla gerçekleşmektedir. 

 

Üste (2007), “siyaset bilimi ve üniversite gençliği” başlıklı dört yüz birinci ve 

ikinci sınıf meslek yüksekokulu öğrencisi ile yaptığı çalışmada, ankete katılan 

öğrencilerin %71’inin siyasal katılmayı oy kullanma olarak kabul ettiğini ve sivil 

toplum kuruluşlarının demokrasi içerisinde önemli bir yer teşkil ettiğine inananların 

oranının ise %60 olduğunu rapor etmektedir.  

 

ARI Hareketi raporunda (2008), 15-27 yaş arası 804 gençle yapılan Türk 

gençliğinin siyasal tutumları araştırmasında, Türk gençlerinin siyasetle ilgilenme oranı 

%40 olarak rapor edilmiştir. Gençlerin siyasi katılım biçimleri, %48 oy kullanma ve 

%13 bir siyasi parti ve/veya gençlik koluna üye olma biçiminde gerçekleşmektedir. 

Yaşadığınız şehir veya mahalledeki herhangi bir sorunla ilgili yetkili belediye veya 

benzeri mercilere dilekçe yazma %8, gençleri doğrudan ilgilendiren bir sorunla ilgili 

yetkili belediye veya benzeri mercilere dilekçe yazma %7 oranında katılım biçimi 

olarak görülmektedir. İnternet üzerinde gerçekleştirilen bir protesto eylemine katılma 

%4 ve siyasi partiler dışında siyasetle ilgili bir sivil toplum örgütüne üye olma %4’tür. 

Bunların dışında lise veya üniversitede siyasetle ilgili öğrenci kulüplerine üye olan 

gençler %4, lise veya üniversitede çeşitli ilgi alanlarına yönelik öğrenci kulüplerine üye 



 32 

olanlar %9, toplumsal konularla ilgili bir sivil toplum örgütüne üye olanlar %6, gönüllü 

yardım faaliyetlerinde bizzat görev alanlar %14,5 oranındadır.  Yine bu çalışmada çevre 

bilinciyle ilgili “tamamen bilinçliyim” diyen gençlerin oranı %22’dir.   

 

Son olarak Özyurt (2010), Balıkesir Üniversite’nin Balıkesir merkez ilçesinde 

eğitim veren 5 fakülte 3 yüksekokul ve 1 meslek yüksek okulunda okuyan öğrenciler 

arsından seçilmiş oy kullanma hakkı olan 421 öğrenci örneklemli çalışma 

gerçekleştirmiştir. Çalışmanın bulgularına bakıldığı zaman, 2007 genel seçimlerinde 

“oy hakkım vardı, kullandım” diyenlerin oranı  %48 olarak görülmektedir. Bu 

araştırmada ayrıca siyasal katılıma etki eden unsurlar ele alınmıştır. Araştırma 

sonucunda cinsiyetin siyasal katılımda etkili olmadığı, öğrencilerin yaşları ve sınıfları 

yükseldikçe katılım oranının yükseldiği, aile gelir durumu ile katılım arasında düzenli 

bir ilişkinin bulunmadığı gibi sonuçlara ulaşılmıştır.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

BÖLÜM III 

 

 

 

3. Yöntem 

 

Bu bölümde araştırmanın modeli, çalışma grubu, veri toplama araçları ve 

uygulamaları, verilerin analizi, araştırmanın süreci, geçerliği ve güvenirliği hakkında 

bilgi verilmiştir. 

 

 

3.1. Araştırmanın Modeli 

 

Bu araştırmada sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımla ilgili 

hakların kullanımına ilişkin görüşlerini belirleme amacına uygun olarak betimsel 

araştırma yöntemlerinden tarama modeli kullanılmıştır. 

 

 

3.2. Çalışma Grubu 

 

Araştırmanın çalışma grubunu 2011-2012 eğitim öğretim dönemi güz yarıyılında 

öğrenim gören I. ve II. Öğretim,  51 bayan ve 29 erkek olmak üzere toplam 80 sosyal 

bilgiler öğretmen adayı oluşturmaktadır.   

 

Tablo 3-1. Katılımcıların Cinsiyet ve Öğretim Türüne İlişkin Betimsel İstatistikler 

Öğretim Türü Cinsiyet 
I. Öğretim II. Öğretim Toplam 

Kadın 24 27 51 
Erkek 13 16 29 
Toplam 37 43 80 

  

Çalışmaya katılan toplam seksen katılımcının tamamı toplumsal katılımla ilgili 
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haklara ilişkin içeriğin yer aldığı lisans derslerinden vatandaşlık bilgisi dersini lisans 

eğitiminin dördüncü yarıyılında, insan hakları ve demokrasi dersini ise beşinci 

yarıyılında almışlardır. Katılımcıların altmış yedisi lisans döneminde seçmeli ders olan 

medya okuryazarlığı dersini almışlardır. Ayrıca katılımcıların tamamı sosyal ağların 

kullanımında kendilerine kolaylık sağlaması beklenen bilgisayar I dersini birinci 

yarıyılda ve bilgisayar II dersini ikinci yarıyılda almışlardır.  

 

 

3.3. Veri Toplama Araçları ve Uygulama 

 

Bu araştırmada veri toplama aracı olarak önce görüşme formu geliştirilmesi 

düşünülmüşse de araştırmanın amacı için istenilen verilerin anketle de elde edilebileceği 

yönündeki uzman tavsiyesiyle (böylece daha fazla katılımcıya ulaşılabileceği 

gerekçesiyle) ankette karar kılınmıştır. Böylece sosyal bilgiler öğretmen adaylarının 

toplumsal katılımla ilgili hakların kullanımına ilişkin görüşlerini belirleme amacıyla 

alan yazın ışığında anket geliştirilmiş, Sosyal Bilgiler Eğitimi ve ölçme değerlendirme 

uzmanlarından görüş alınmıştır. Çalışmada kullanılan veri toplama aracı bu uzmanların 

önerileri doğrultusunda geliştirilen “Toplumsal Katılımla İlgili Hakları Kullanma 

Durumu” isimli ankettir. Anket; kişisel bilgiler, katılım hakları konusunda bilgi durumu, 

katılım konuları, katılım yolları/biçimleri, katılım haklarının kullanılmasını engelleyen 

durumlar başlıklı beş bölümden, açık uçlu ve çoktan seçmeli sorulardan oluşmaktadır. 

Bu ankette yer alan sorular için iki defa pilot uygulama gerçekleştirilmiştir. Birinci 

uygulama AİBÜ Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Anabilim Dalı’nda 

öğrenim gören beş öğrenciyle yapılmıştır. Birinci pilot uygulamada öğrencilere anket 

önce uygulanmış, sonrasında anketlere verilen cevaplar hızlıca incelenmiştir. Yuvarlak 

masa etrafında öğrencilerden anket sorularıyla ilgili görüş alınmıştır. Bu görüşler 

çerçevesinde gözden geçirilen ankette, anlaşılmayan sorular değişik ifadelerle tekrar 

düzenlenmiştir. Anket, uzmanlara tekrar gösterilmiş ve uzman görüşleri çerçevesinde 

değişiklikler yapılmıştır. Yapılan değişikliklerden sonra katılımcılara uygulamadan 

önce uzman önerisi ile AİBÜ Eğitim Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği üçüncü 

sınıf altı öğrenciyle ikinci kez pilot uygulama yapılmış ve birinci uygulamadan sonra 

izlenen süreç tekrarlanmıştır. Anket, uzmanlara son kez gösterilmiş ve uzman görüşleri 
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çerçevesinde uygulama öncesi son şeklini almıştır. Son şeklini alan anket, AİBÜ Eğitim 

Fakültesi Sosyal Bilgiler Öğretmenliği dördüncü sınıf birinci ve ikinci öğretim 

öğrencilerinden oluşan seksen kişiye uygulanmıştır. Uygulama iki farklı derslikte 

yapılmış ve birer saat sürmüştür. Uygulama sırasında araştırmacı katılımcılara gerekli 

açıklamalarda bulunmuş, onların sorularını yanıtlamıştır. Uygulanan anket EK-1 

görülebilir. 

 

 

3.4. Veri Analizi 

 

Betimsel araştırma yöntemlerinden tarama modeli ile gerçekleştirilen bu 

çalışmada, verilerin analizinde içerik analizi tekniği kullanılmıştır. Verilerin analizi 

sırasında geçerlik ve güvenirlik için başlıca iki yol izlenmiştir. Birincisi, araştırmacı 

kodlamada hata yapılmaması ve araştırma problemlerinin dışına çıkılmaması amacıyla 

anketlerden rastgele seçilmiş 10 tanesini Sosyal Bilgiler Eğitimi alan uzmanıyla birlikte 

kodlamıştır (Robson, 1993). Kodlamalar arasında tutarlılık sağlanmaya çalışılmıştır. 

İkinci olarak, ankette yer alan açık uçlu sorulara verilen yanıtlardan elde edilen verilerin 

kodlanması sırasında, daha önce uzmanla kodlanan anketleri dolduran on kişi ile yüz 

yüze görüşülerek, onlara oluşan kodlar kontrol ettirilmiş ve katılımcı düşüncelerini 

yansıtıp yansıtmadığı konusunda görüş alınmıştır (Robson, 1993). Katılımcılardan 

alınan görüşler sonucunda kodların katılımcıların ankette belirttikleri görüşleri yansıttığı 

görülmüştür. İlgili katılımcı görüşleri uzmanla tekrar tartışılmış ve kodlamalar 

tamamlanmıştır. Tamamlanan kodlamalar Şekil 3-1’de görülmektedir. 

 

Araştırmanın birinci alt problemine ilişkin bulgular ankette yer alan “BÖLÜM 

II: Toplumsal katılımla ilgili haklar”  başlıklı kısımdaki soruların yanıtlarından elde 

edilmiştir. İkinci alt probleme ilişkin bulgular “BÖLÜM III: Toplumsal katılım 

konuları” başlıklı kısımdaki soruların yanıtlarından elde edilmiştir. Üçüncü alt probleme 

ilişkin bulgulara “Bölüm IV: Toplumsal katılım biçimleri” kısmındaki sorulara verilen 

yanıtlardan ulaşılmıştır. Dördüncü alt probleme ilişkin bulgular ise ankette yer alan 

“Bölüm V: Toplumsal katılımı engelleyen durumlar” kısmındaki sorulara verilen 

yanıtlardan sağlanmıştır. 
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Şekil 3-1. Araştırmanın Temel Problemine İlişkin Oluşan Kategori ve Alt Kategorileri Gösteren Model 
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Uygulanan anketten elde edilen verilerin Şimşek ve Yıldırım (2008) referans 

alınarak içerik analizi yapılmıştır. Veriler üstte yer verilen modelden de görülebileceği 

üzere katılım hakları, toplumsal katılım gösterilen konular, toplumsal katılım biçimleri 

ve toplumsal katılım önünde engeller kategorileri altında sınıflandırılmıştır. Sosyal 

bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları kavramıyla ilgili görüşlerine dönük 

bulguları gösteren katılım hakları kategorisi; toplumsal katılımla ilgili ifadeler, insan 

haklarıyla ilgili ifadeler ve diğer ifadeler şeklinde alt kategorilere ayrılmıştır. 

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım gerçekleştirdikleri 

konular, toplumsal katılım gösterilen konular kategorisi altında; demokrasi- hukuk- 

insan hakları, toplumsal/sosyal konular, sağlık, çevre/doğa, ekonomi, eğitim, spor, 

medya ve kültür-sanat alt kategorileri şeklinde kodlanmıştır. 

 

Modelden anlaşıldığı üzere sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal 

katılım gerçekleştirdikleri konulara hangi yollarla katıldıklarını gösteren bulgular, 

toplumsal katılım biçimleri kategorisi altında kodlanmıştır. Resmi kurumların işleyişini 

anlamlandırmayı sağlayıcı etkinlikler, küresel konuları anlamlandırmayı sağlayıcı 

etkinlikler, hoşgörü ve çoğulculuk geliştirici etkinlikler, medya okuryazarlığı ile ilgili 

etkinlikler, genç aktivizmi, oy verme ve gönüllülük/sosyal hizmetler ise toplumsal 

katılım biçimlerine ilişkin alt kategorileri oluşturmuştur.  

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının, araştırma anketinde kendi toplumsal 

katılımlarını engelleyen durumlar olarak belirtikleri unsurlar toplumsal katılım önünde 

engeller kategorisi altında; toplumsal, kurumsal ve kişisel engeller alt kategorileri 

şeklinde kodlanmıştır.  

 

Anket formları katılımcılardan geri alındıktan sonra her birisine 1’den 80’e 

kadar numara verilmiştir (N1, N2, N3, … , N80 şeklinde). Etik ilkelere uygunluk 

açısından, bulgular kısmında katılımcılardan yapılan doğrudan alıntılarda katılımcıların 

ismi yerine bu numaralar referans gösterilmiştir. 
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Son olarak veriler kodlanırken, öğretmen adayları uygulanan ankette katılım 

biçimleri bölümünde ilgili biçime örnek vermemiş ve sadece işaretlemede bulunmuş ise 

o adayın katılım biçimi değerlendirilmemiş ve biçimler kısmındaki işaretlemesi, katılım 

gösterilen konulara eklenmiştir. Örneğin öğretmen adayı ankette yer alan katılım 

biçimleri konusunda medya üretimi yoluyla katılımı işaretlemiş ve örnek vermemiş ya 

da verdiği örnek medya üretimini yansıtmıyor nitelikte ise, bu öğretmen adayının 

işaretlemesi anketin diğer bir bölümü olan katılım gösterilen konular başlığında yer alan 

medya konusunda kodlanmıştır. 

 

 

 

 

 



 

 

BÖLÜM IV 

 

 

 

4. Bulgular  

 

Araştırmanın bu bölümünde araştırmacılar tarafından hazırlanan ve sosyal 

bilgiler öğretmen adaylarına uygulanan Toplumsal Katılımla İlgili Hakları Kullanma 

Durumu Anketi’ne verilen yanıtlar incelenmiş ve sosyal bilgiler öğretmen adaylarının 

toplumsal katılımla ilgili hakların kullanımına ilişkin görüşleri belirlenmeye 

çalışılmıştır. Anlaşılırlığın ve anlatımın kolaylaşması için önce yanıtlardan elde edilen 

genel temalara ve kodlara ilişkin oluşan yüzde ve frekans değerlerini gösteren tablolara 

ve modellere yer verilmiş, daha sonra modeller betimlenerek bulgular açıklanmıştır.  

 

 

4.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Bulgular 

 

Birinci Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları 

kavramı ile ilgili görüşleri nelerdir? 
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Tablo 4-1. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları kavramı ile ilgili görüşleri 
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Şekil 4-1. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları kavramı ile ilgili görüşleri 
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Oluşan modelden (Şekil 4-1)’de anlaşılacağı üzere sosyal bilgiler öğretmen 

adaylarının katılım haklarıyla ilgili ifadeleri bu çalışmanın alan yazın taramasında 

bahsedilen hukukçuların yaklaşımından ziyade eğitim araştırmacılarının yaklaşımını 

yansıtmaktadır.  

 

Katılım haklarıyla ilgili ankette bulunan çoktan seçmeli ve açık uçlu sorulara 

verilen yanıtlar; toplumsal katılımla ilgili ifadeler, insan haklarıyla ilgili ifadeler ve 

alan yazında bu sınıflamalardan herhangi birisine girmeyen, duygusal ifadeleri içerenler 

ise diğer ifadeler kategorileri altında kodlanmıştır.  

 

Toplumsal katılımla ilgili ifadeler içerisinde, hukukçuların katılım hakkı olarak 

kabul ettiği seçme ve seçilme hakkı elli yedi (%71) öğretmen adayı, bilgi edinme 

(dilekçe) hakkı iki öğretmen adayı ve kamu hizmetine katılma hakkı ise sadece bir 

öğretmen adayı tarafından dile getirilmiştir. Bunun yanında eğitim araştırmacılarının 

katılım hakkı olarak inceledikleri; düşünce, vicdan ve din özgürlüğü yetmiş bir (%88), 

dernek kurma ve derneğe katılma/ derneğe girmeye zorlanmama ile kültürel yaşama 

bilimsel gelişmeye katılma ve güzel sanatlardan serbestçe yararlanma hakkı altmış altı 

(%82) öğretmen adayı tarafından katılım hakkı olarak ifade edilmiştir. Basın yayın 

iletişim özgürlüğü ile özel hayatın gizliliği dört ve eylem/protesto özgürlüğü ise üç 

öğretmen adayı tarafından katılım hakkı olarak dile getirilmiştir. Burada öğretmen 

adayları tarafından özellikle seçme ve seçilme hakkının biliniyor olması, bütün adayların 

aynı zamanda seçmen olmalarına, ülkemizde seçimlerin gündemde önemli bir yer işgal 

etmesi ve hakkın ismi itibari ile de aktif katılımı çağrıştırmasına bağlanabilir. Düşünce, 

vicdan ve din özgürlüğünün yüksek bir oranda çıkması ise öğretmen adaylarının lisans 

boyunca almış oldukları katılım haklarına değinen kaynak kitaplarda böyle geçmesine 

yorulabilir.  

 

İnsan haklarıyla ilgili ifadeler kategorisi altında yer alan ve öğretmen 

adaylarının katılım hakları diye düşündükleri ifadeler incelendiğinde ise bu çalışmanın 

alan yazın taramasında bahsedilen hukukçu araştırmacıların koruyucu ve isteme hakları 

diye sınıfladıkları gruba dahil olan insan haklarının yer aldığı görülmektedir. Burada 

dikkat çekici ve sevindirici olan katılım hakları içerisinde yer almayan bu ifadeleri dile 
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getiren öğretmen adaylarının sayılarının az olmasıdır. 

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının bazıları tarafından katılım hakları olarak 

ifade edilen ancak hukukçular ve eğitimciler tarafından katılım hakkı olarak görülmeyen 

ve bir takım genel, duygusal ifadeleri de içeren kodlar diğer ifadeler kategorileri altında 

kodlanmıştır. Bu kısımdaki ifadeler ankette yer alan açık uçlu sorulara verilen 

yanıtlardan elde edilmiştir ve toplumsal katılımla ilgili ifadeler kategorisi altında yer 

alan ifadelere kıyasla daha az öğretmen adayı tarafından dile getirilmiştir. Ancak bu 

grupta yer alan ve on dört öğretmen adayı tarafından dile getirilen “söz sahibi olma” ve 

“aktif vatandaş olma” kavramları alan yazında geçtiği şekilde katılım hakkına doğrudan 

işaret etmesi ve mantığını açıklaması sebebiyle önemsenmelidir. Bu gruptaki öğretmen 

adaylarının bazılarının görüşleri şöyledir: 

 

 “Katılım hakkı benim için bireyin toplumda var olduğunu, toplumun bir 

parçası olduğunu gösteren bir hak olarak hafızamda yer tutuyor (N7)”  

 

“Benim düşünceme göre bana zararı olan veya benim yararıma olan 

herhangi bir konuda tepkisiz kalmayıp bazı tepkilerde bulunmama 

yardımcı olan haklarımdır (N8)” 

 

“… yasal olarak suç sayılmayacak etkinliklere, kurumlara vb. 

katılabilme özgürlüğü (N11)” 

 

“Katılım hakları, insan haklarının içinde geçer ve kişilere aktif vatandaş 

olma hakkı tanır. İnsanlarla ilgili alınan her türlü kararlarda bireylere 

konuşma, fikirleri açıklama ya da tepki gösterme gibi katılım sağlar 

(N51)” 
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4.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Bulgular 

 

Bu bölümde araştırmanın ikinci alt problemine ilişkin elde edilen bulgular, önce 

ikinci alt problem hatırlatılarak ve sonra kategori ve kodları yüzde ve frekanslar ile 

birlikte ayrıntılı olarak gösteren tablo ve model verilerek açıklanmıştır. Modelde sadece 

öğretmen adaylarının katılım gösterdikleri konular değil, aynı zamanda o konularda 

verdikleri örnekler de kahverengi renk kutucuklar ile gösterilmiştir. 

 

İkinci Alt Problem: Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım 

gösterdikleri konular nelerdir? 
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Tablo 4-2. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım gösterdikleri konular 
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Şekil 4-2. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım gösterdikleri konular 
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Katılım gösterilen konularla ilgili ortaya çıkan modelde (Şekil 4-2) sosyal 

bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım gösterdikleri konular, toplumsal katılım 

gösterilen konular kategorisi altında; demokrasi- hukuk- insan hakları, toplumsal/sosyal 

konular, sağlık, çevre/doğa, ekonomi, eğitim, spor, medya ve kültür-sanat olmak üzere 

alt kategoriler şeklinde kodlanmıştır.  

 

Demokrasi- hukuk- insan hakları kategorisiyle katılım gösterilen konularla ilgili 

model betimlendiğinde, öğretmen adaylarının bu kategori altında siyaset, hukuk ve 

insan hakları konularında toplumsal katılım gösterdikleri görülmektedir. Siyaset konusu 

en fazla katılım gösterilen konu olarak dikkati çekmektedir. Hem hukukçuların hem de 

eğitim araştırmacılarının katılım hakkı olarak gördüğü seçme ve seçilme hakkını 

yansıtan seçim konusuna otuz öğretmen adayı (%37) oy kullanma örneğini vermiştir. Bu 

oran toplam seksen katılımcının olduğu bu çalışmada katılımcıların üçte birinden fazla 

olması sebebiyle azımsanmayacak ve önemsenmesi gereken bir sayı olarak görülebilir. 

Yine, siyasi partiler konusunda dokuz öğretmen adayının parti destekleme konusunda 

etkinliklere katıldıkları (miting, toplantı vb), on öğretmen adayının parti üyeliğinin 

bulunduğu, sekiz öğretmen adayının ise siyasi partilerle ilgili sosyal ağlarda içerik 

paylaşma yoluyla toplumsal katılım gösterdikleri görülmektedir. Bir öğretmen adayının 

ise imza kampanyası yoluyla siyaset konusuyla ilgili toplumsal katılımda bulunduğu 

görülmektedir.  

 

Demokrasi- hukuk- insan hakları konusunda öğretmen adaylarının katılım 

gösterdikleri diğer konular, hukuk ve insan hakları alt kategorileri altında toplanmıştır. 

Hukuk konusunda öğretmen adaylarından üç tanesi geçmişte yaşadıkları bir problemle 

ilgili dava açma yoluyla, iki tanesi tutuklu gazeteci ve öğrencilerle ilgili eyleme katılma 

yoluyla, bir tanesi hukukla ilgili düzenlenen etkinliğe katılmak yoluyla, bu konuda 

toplumsal katılım göstermişlerdir. İnsan hakları konusunda ise bir öğretmen adayı 

kadına şiddete karşı olan bir gruba üye olarak ve üç öğretmen adayı ise bu konuda 

sosyal ağlarda içerik paylaşma yoluyla toplumsal katılım göstermişlerdir. Öğretmen 

adaylarından birinin demokrasi- hukuk- insan hakları kategorisi ile ilgili açıklaması 

şöyledir: 
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“ Siyasi partimin gündemle ilgili bir basın açıklaması vs. bir olay 

olduğunda, orada bulunurum. İmza kampanyalarına katılırım. İnsan 

hakları ve hukukla ilgili, gündemle ilgili çıkan köşe yazılarından 

düşünceme uyanları Facebookta ve arkadaşlarımla paylaşırım (N39)” 

 

Yukarıdaki doğrudan alıntıda öğretmen adaylarının demokrasi-hukuk-insan 

hakları kategorisi altında siyaset, hukuk ve insan haklarıyla ilgili konularda katılımda 

bulunduklarını gösteren bir örnek görülmektedir. 

 

Toplumsal/sosyal konular kategorisiyle katılım gösterilen konular konusunda 

ortaya çıkan modelde,  öğretmen adaylarının bu konudaki görüşleri terör ve ırkçılık alt 

kategorileri şeklinde kodlanmıştır. Sekiz öğretmen adayı teröre karşı eyleme katılmayı 

toplumsal katılım için örnek olarak göstermişlerdir. Bu bulgu, çalışmanın yapıldığı 

dönemde terörle ve asker kayıplarıyla ilgili hassasiyetin en üst noktada olması ve yine 

aynı dönemde terör karşıtı birçok eylemin gerçekleştirilmesi ile ilişkili olarak 

düşünülebilir.  Yine, ırkçılık konusunda bir öğrencinin dile getirdiği sosyal ağlarda 

içerik paylaşımı da terör eylemleri ve Ekim 2011 Van depremiyle ilgili televizyon 

program sunucularının kamuoyunda “ırkçılık” olarak tartışılan yaklaşımlarını 

eleştirmeye dönük olarak yorumlanabilir. Öğretmen adaylarından birinin 

toplumsal/sosyal konular kategorisi ile ilgili açıklaması şöyledir: 

“Facebook üzerinden Van’daki deprem sonrası –onlara haktı- 

niteliğindeki içeriklere eleştiri niteliğinde içerikler paylaştım (N43)” 

 

Sağlık konusunda bir öğretmen adayının sivil toplum kuruluşu üyeliğini, iki 

öğretmen adayının ise sağlıkla ilgili düzenlemelere yönelik imza kampanyasına 

katılımını toplumsal katılımlarına örnek olarak sundukları görülmektedir. Ortaya çıkan 

bu durumlar sağlık güvencesi alt kategorisi olarak kodlanmıştır. Öğretmen adaylarından 

bazılarının sağlık kategorisi ile ilgili kısa açıklamaları şöyledir: 

“Üniversitede sigaraya karşı imza kampanyasına katıldım (N24)” 

 

“ Sigarayla ilgili dumansız hava sahası projesine katıldım (N41)” 
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Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının çevre/doğa konusunda katılım gösterdikleri 

konular çevre eğitimi ve çevre koruma alt kategorileri şeklinde kodlanmıştır. Çevre 

eğitimi konusunda bir öğretmen adayı Halep Çamları Projesi’ne, bir öğretmen adayı ise 

Ekoloji Temelli Doğa Eğitimi Projesi’ne katılım göstermiştir. Çevre koruma konusunda 

on sekiz kişinin (%22) sivil toplum kuruluşu üyeliği dikkat çekicidir. Bu öğretmen 

adaylarının çoğunlukla TEMA Vakfına üyelikleri bulunmaktadır.  On öğretmen adayı 

ise çevre temizliği, Greenpeace etkinliği, ağaç dikme kampanyası gibi çeşitli sivil 

toplum kuruluşlarının çevre koruma konusunda etkinliklerine katılmışlardır. Beş 

öğretmen adayının hidroelektrik santrali (HES), nükleer santral karşıtı ve hayvan 

haklarıyla ilgili eylemlere katılımı diğer dikkat çekici unsurlardan biridir. Öğretmen 

adaylarından biri yerel belediyeye geri dönüşüm konusunda dilekçe vererek ve üç 

öğretmen adayı da sosyal ağlarda çevre koruma konusunda içerik paylaşarak bu 

konularda toplumsal katılım gösterdiklerini belirtmişlerdir. 

 

Ekonomi konusunda, öğretmen adayları özelleştirme ve zam konusunda 

eylemlerde bulundukları görülmektedir. Bir öğretmen adayı zam karşıtı, on öğretmen 

adayı özelleştirme karşıtı eyleme katılarak ve bir öğretmen adayı özelleştirmeleri 

destekleyen eylemde bulunarak ekonomi konusunda toplumsal katılım göstermişlerdir. 

Yine, bu konularda gösterilen katılım, az sayıda da olsa öğretmen adaylarının gündemde 

ekonomi ile ilgili konulara duyarlı olduklarını gösterir nitelikte sayılabilir. 

 

Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının eğitim konusunda toplumsal katılım 

gösterdikleri konular eğitim kurumları ve eğitim etkinlikleri alt kategorileri şeklinde 

kodlanmıştır. Eğitim kurumları konusunda dokuz öğretmen adayı üniversitede dilekçe 

hakkını kullanarak, sekiz öğretmen adayı Yükseköğretim Kurumunun (YÖK) 

kaldırılması ve Bologna süreci gibi konularda eylemde bulunarak toplumsal katılımda 

bulunduklarını belirtmişlerdir. Altı kişi Milli Eğitim Bakanlığına (MEB’e) yönelik 

Kamu Personeli Seçme Sınavının (KPSS’nin) kaldırılması ve öğretmen atamaları ile 

ilgili, yedi kişi de sosyal ağlar yoluyla Milli Eğitim Bakanlığını (MEB’i) eleştiren içerik 

paylaşarak toplumsal katılımda bulunmuşlardır. Bunların yanında, beş kişinin Çağdaş 

Yaşamı Destekleme Derneği (ÇYDD) ve Türkiye Eğitim Gönüllüleri Vakfı (TEGV) 

gibi eğitimle ilgili sivil toplum kuruluşlarına üyelik yoluyla, üç kişinin de bu gibi 
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kuruluşların etkinliklerine katılımı toplumsal katılım örneği olarak belirttikleri 

görülmektedir. Eğitim etkinlikleri konusunda ise altı öğretmen adayı konferansa katılım 

örneğini vermiştir.  
 

Sosyal Bilgiler Eğitimi’yle de yakından ilişkili olan medya konusunda hem 

geleneksel medya hem de yeni medya konusunda katılımın az olduğu görülmektedir. 

Sekiz öğretmen adayı sosyal ağlarda medya ve gazetecilerle ilgili eylemi, bir öğretmen 

adayı kendi bloğunda yorum yapmayı toplumsal katılım için örnek vermişlerdir. 

Geleneksel medya konusunda iki kişi RTÜK’e şikâyette bulunmalarını, bir kişi 

televizyon programına katılımı ve iki kişi ise televizyon kanalına tepki e-maili 

göndermeyi toplumsal katılım örneği olarak belirtmişlerdir. Öğretmen adaylarının 

medyada sansür konusundaki hassasiyetleri de dikkat çekicidir. Öğretmen adaylarından 

sekiz kişi eylem, bir kişi imza kampanyası yoluyla geleneksel ve yeni medyada sansüre 

karşı girişimde bulunduklarını belirtmişlerdir. 
 

Gerçekleşen katılım her ne kadar az olsa da sosyal bilgiler öğretmen adaylarının 

toplumsal katılım için verdikleri örneklerin en fazla çeşitlendiği konulardan biri de 

kültür-sanattır. Bu kategori altında müzik, sinema, halk oyunları, resim,  fotoğraf ve 

edebiyat konularında etkinliklere katılım görülmektedir. Arkeoloji konusunda bir kişi 

müze gezisine katıldığını belirtirken, üç kişi Hasankeyf ve Allianoi Antik Kenti’nin 

korunmasına dönük eylemde bulunduklarını belirtmişlerdir. Bunun yanı sıra üç öğrenci 

kültür-sanat konusunda sansür olarak gördükleri girişimler konusunda eyleme katılımda 

bulunduklarını belirtmişlerdir. 
 

Ülkemizde sporun gündemde işgal ettiği yer göz önüne alındığında, sadece bir 

kişinin toplumsal katılım örneği olarak spordan örnek vermesi ilgi çekicidir. Bu bir kişi 

futbol kulübü üyesidir.   

  

 

4.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Bulgular 
 

Bu bölümde araştırmanın üçüncü alt problemine ilişkin elde edilen bulgular, 

önce üçüncü alt problem hatırlatılarak sonra kategori ve kodları yüzde ve frekanslar ile 

birlikte ayrıntılı olarak gösteren tablo ve model verilerek açıklanmıştır. 
 

Üçüncü Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım biçimleri 

nelerdir?  
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Tablo 4-3. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım biçimleri 
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Şekil 4-3. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım biçimleri 
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Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım gerçekleştirdikleri 

konulara hangi yollarla katıldıklarını gösteren bulgular Şekil 4-3’te görülebileceği gibi, 

toplumsal katılım biçimleri kategorisi altında kodlanmıştır. Resmi kurumların işleyişini 

anlamlandırmayı sağlayıcı etkinlikler, küresel konuları anlamlandırmayı sağlayıcı 

etkinlikler, hoşgörü ve çoğulculuk geliştirici etkinlikler, medya okuryazarlığı ile ilgili 

etkinlikler, genç aktivizmi, oy verme ve gönüllülük/sosyal hizmetler ise katılım haklarını 

kullanma biçimlerinin alt kategorilerini oluşturmuştur.  

 

Oluşan modelde öğretmen adaylarının toplumsal katılım biçimleri incelendiği 

zaman, onlardan altmış birinin (%76) toplumsal katılım biçimini oy verme yoluyla 

gösterdikleri dikkati çekmektedir. Oy verme kategorisi içerisinde elli iki kişi seçim ya 

da referandumda, sekiz kişi ankette ve bir kişi öğrenci temsilciliği seçiminde oy 

kullanarak toplumsal katılımda bulunduklarını belirtmişlerdir.  

 

Gönüllülük/sosyal hizmetler öğretmen adaylarının kullandıkları toplumsal 

katılım biçimi bakımından ikinci olarak yoğunlaştıkları kategoridir. Bu kategori altında 

toplam on dört adayının vakıf/dernek üyeliği dikkat çekicidir. Bu derneklerin çoğunun 

eğitimle ilgili olarak çalışan sivil toplum kuruluşları olması da önemsenmelidir. 

Öğretmen adaylarının katılım biçimlerinden dikkat çeken bir diğeri ise yardım 

kampanyalarıdır. Çalışmanın yapıldığı döneme denk gelen Van depremi için 

düzenlenen yardım kampanyalarını on iki kişi, farklı eğitim kuruluşları için gerçekleşen 

kitap toplama kampanyasını ise dört kişi dile getirmiştir. İnternet aracılığıyla yardım 

kampanyasını üç kişi belirtmiştir. Öğretmen adaylarından iki kişi topluma hizmet 

uygulamaları dersi çerçevesinde gönüllülükte bulunduğunu, on yedi öğretmen adayı ise 

modelde görüldüğü gibi engelliler ve çocuk esirgeme kurumu vb çeşitli sivil toplum 

kuruluşlarının gönüllülük ya da sosyal hizmetlerle ilgili etkinliklerine aktif katılım 

gösterdiklerini belirtmişlerdir.  

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım biçimlerinden ankette en sıklıkla 

işaretlenen bir diğer kategori ise medya okuryazarlığı ile ilgili etkinliklerdir. Bu temel 

kategori medya üretimi ve medya içeriği ile ilgili etkinlikler olmak üzere alt kategorilere 

ayrılmıştır. Çalışmaya katılan toplam seksen öğretmen adayından altmış yedisinin 
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(%83) lisans döneminde Medya Okuryazarlığı dersini aldığını belirttiği göz önüne 

alınırsa modelde çıkan çeşitlilik daha iyi anlaşılacaktır. Bunların yanında özellikle altı 

kişinin (%7) medya üretimi yoluyla toplumsal katılımda bulunması dikkat çekici bir 

bulgudur. 

 

Öğretmen adayları için ortaya çıkan bir diğer dikkat çekici kategori toplam on 

dört kişinin dile getirdiği küresel konuları anlamlandırmayı sağlayıcı etkinlikler yoluyla 

gerçekleştirilen toplumsal katılımdır.  Somali için gerçekleştirilen yardım kampanyası, 

uluslararası sivil toplum etkinliği (Şili öğrenci hareketine destek, Toplum Gönüllüleri 

Derneği’nin uluslararası etkinliği vb), internet üzerinden bazı uluslararası etkinliklere 

katılım ve Erasmus öğrencileri ile etkinliğe katılım bu kategori altında yer alan katılım 

biçimlerine örnektir. 

 

Öğretmen adaylarının temel kurumlara yönelik (hükümet, okullar, medya vb) 

görüşlerini ifade etmeye ve organize olmaya yardımcı olan etkinlikler hazırlamasına 

işaret eden genç aktivizmi kategorisi sosyal ağlarda içerik hazırlama ve paylaşma, 

öğrenci kolektifleri ile etkinlik düzenleme ve modelde görüldüğü gibi çeşitli eylemleri 

içermektedir. Gençlerin toplumsal katılımında kilit kavramlardan biri olan genç 

aktivizmi yoluyla katılımın gerçekleşmesi de önemsenmesi gereken bir bulgudur. 

 

Resmi kurumların işleyişini anlamlandırmayı sağlayıcı etkinlikler, kategorisine 

baktığımız zaman ise üç kişinin kurumlardan dilekçe/görüşme yoluyla bilgi alma 

(Başbakanlık İletişim Merkezi’nin (BİMER) işleyişini öğrenme vb konular), birer 

kişinin ise kurumların internet sitelerini takip etme, resmi gazeteyi okuma, sosyal 

ağlarda tartışma gibi etkinlikler yoluyla toplumsal katılımı dile getirdikleri 

görülmüştür. 

 

Öğretmen adaylarının toplumsal katılım yollarından bir diğeri de hoşgörü ve 

çoğulculuk geliştirici etkinliklerdir. Sadece iki öğretmen adayı farklı kültür, ırk, inanç, 

cinsel tercih, vücut tipi ve görünüş konusunda kabul geliştirici etkinlik hazırlama 

anlamına gelen hoşgörü ve çoğulculuk geliştirici etkinlikler kategorisiyle ilgili 

sayılabilecek katılım biçimini dile getirmişlerdir.  
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Öğretmen adaylarının toplumsal katılım biçimleriyle ilgili bulgulara yer 

verildikten sonra, onların toplumsal katılımlarına engel olan unsurlara ilişkin bulgulara 

yer verilmiştir.  

 

 

4.4. Araştırmanın Dördüncü Alt Problemine İlişkin Bulgular  

 

Bu bölümde araştırmanın dördüncü alt problemine ilişkin elde edilen bulgular, 

önce dördüncü alt problem hatırlatılarak ve sonra kategori ve kodları yüzde ve 

frekanslar ile birlikte ayrıntılı olarak gösteren tablo ve model verilerek açıklanmıştır.  

 

Dördüncü Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal 

katılımlarını engelleyen durumlara ilişkin görüşleri nelerdir?  
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Tablo 4-4. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımlarını engelleyen durumlara ilişkin görüşleri 
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Şekil 4-4. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımlarını engelleyen durumlara ilişkin görüşleri 
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 Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarının, araştırma anketinde kendi toplumsal 

katılımlarını engelleyen durumlar olarak belirtikleri unsurlar Şekil 4-4’te görülebileceği 

gibi toplumsal katılım önünde engeller kategorisi altında; toplumsal, kurumsal ve kişisel 

engeller alt kategorileri şeklinde kodlanmıştır.  

 

Oluşan modelde görüleceği üzere, öğretmen adaylarının toplumsal katılımları 

önünde en fazla engel oluşturan unsurlar kişisel engeller kategorisi altında 

toplanmaktadır. Bu kategori altında yer alan sosyo-ekonomik ve sosyo-kültürel düzey 

(fakirlik) toplam seksen kişiden elli dördü (%67) tarafından toplumsal katılımları 

önünde engel olarak görülmektedir. Öğretmen adaylarından bazılarının sosyo-ekonomik 

ve sosyo-kültürel düzey ile ilgili açıklamaları şöyledir: 

“Tabi ki etkili. İnsanların derdi geçim sıkıntısı olunca böyle şeylerle 

uğraşmaları mümkün olmuyor. Örneğin ben şu sıralar yurt taksiti, yemek 

parası vs. gibi ‘daha önemli’ ihtiyaçlarımla meşgulüm. Özellikle siyasi 

katılımla ilgili böyle bir sıkıntı olduğu doğru (N6)” 

 

“Mesela düzenlenen bir yardım kampanyasına maddi durumum iyi 

olmadığı için katılamadım (N9)” 

 

Yine, kişisel engeller kategorisi içerisinde yer alan cinsiyet yirmi altı kişi (%32) 

ve kişilerarası iletişim becerisi (çekingenlik) yirmi beş kişi (%31) tarafından toplumsal 

katılım için engel olarak görülmektedir. Öğretmen adaylarının bazılarının cinsiyet ve 

kişilerarası iletişim becerisi ile ilgili açıklamaları aşağıdaki gibidir:  

“Herhangi bir konuda düzenlenen bir miting ya da protestoya 

katılamıyorum çünkü hala toplumumuzda ve çevremde bazı insanlar, 

kızların böyle şeylere katılmasına hoş bakmıyorlar (N8)” 

 

“Bayan olduğum için katılım haklarımı kullanma konusunda çekimser 

kalıyorum… Kişilerarası iletişimimin zayıf kaldığını düşünüyorum. İkna 

kabiliyetimin bir hayli eksik olduğunu düşünüyorum. Nasılsa kendimi 

ifade edemeyeceğim düşüncesinde olduğum için tüm bunlar beni 

etkisizliğe sürüklüyor (N18)” 
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“Cinsiyetin bu hakkı engellediğini düşünüyorum. Bir bayan olarak 

herhangi bir eyleme katılmak istediğimde bundan çekiniyorum. Her ne 

kadar zararlı bir eylem olmayacağını bilsem de çekiniyorum (N20)” 

 

Öğretmen adaylarının toplumsal katılımla ilgili engel olarak gördükleri unsurlar 

arasında modelde görülebileceği gibi az sayıda kişi tarafından dile getirilse de kişilik, 

meslek/statü ve zaman yetersizliği de vardır. Öğretmen adaylarının bu konudaki şu 

ifadeleri dikkat çekicidir: 

“Öğrenci olmanın verdiği bir problem var. O da her yerde öğrenci ezilir 

düşüncesi. Hakkı olmaz düşüncesi. Hoca ne derse kabul etmelidir. 

Bunlar yanlış. Öğrenci olsak da bizim kendi yaşantımız, değerlerimiz 

var. En azından bazı konularda itiraz edildiğinde veya dilekçe 

verildiğinde dersi geçmeme konusunun olmamasını istiyorum (N7)” 

 

“Benim katılım hakkımı engelleyen en büyük engel benim tembelliğim. 

Aslında üşenmesem çok güzel şeyler yapabilirim. Şimdilik mecburi 

durumlar dışında pek bir katılım gerçekleştirdiğim söylenemez (N66)” 

 

“Ağır çalışma koşulları gibi sebeplerden dolayı insanın zaman 

bulamaması (N25)” 

 

“… İlk başta cesaretsizim. Ama bunu tek taraflı düşünmemek lazım. 

Nerde bir katılım bir yürüyüş gördüysem mutlaka sonu kötü bitiyordu 

(N72)” 

 

Sosyal Bilgiler öğretmen adaylarından kırk beş kişinin (%56) toplumsal 

katılımları önünde ikinci büyük engel olarak gördükleri unsurlar kurumsal engeller 

kategorisi altında toplanmıştır. Modelden de anlaşılacağı üzere kurumsal engellerden 

kasıt yerel ya da ulusal her türlü yönetim/otoritenin tavrı (baskı, korku) dolayıyla oluşan 

engellerdir. Öğretmen adaylarının bazılarının yönetim/otoritenin tavrı dolayıyla oluşan 

engellerle ilgili açıklamaları aşağıdaki gibidir:    
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“Yönetim-iktidar-egemen otorite, katılım haklarımızı tüm güçleriyle 

engellemeye çalışmaktadır. Bizim bugün en meşru hakkımızı dahi 

savunmamıza izin vermemektedirler. Örnek verecek olursak %500’e 

varan harç zamları gündeme geldiğinde, ilerici akademisyenler görevden 

alındıklarında, öğretim programlarının gericileştirilmesine, eğitimin 

paralılaştırılmasına karşı tepkiler geliştirdiğimizde ceza, soruşturma ve 

tutuklamalara maruz bırakılmaktayız. Bütün bunlar katılımımızı sınırlar, 

engeller ve sindirir niteliktedir (N2)” 

 

“Türkiye’de ast-üst olayının çok olduğunu düşünüyorum. Toplum 

düzenini bozmadığı sürece insanlar istediği yere, gruba katılım 

gösterebilmeli, kendini ifade edebilmelidir. Ben bu konuda çok problem 

yaşamadım. Yaşadığım örneklerden bir tanesini şu şekilde 

söyleyebilirim; yurt müdürü ile öğrenciler arsında bir toplantı oldu. 

Güya öğrencilerin görüşleri alınacaktı fakat hep müdürün söyledikleri 

geçerli oldu. Öğrenciler susturuldu (N14)” 

 

“Doğru bulmadığımız birçok olay ve icraatta, katılım hakkımızı 

kullanamıyoruz. Fişlenmek, okuldan uzaklaştırılmak vs. olaylarının 

başımıza geleceğinden korkuyoruz (N39)” 

 

“… Örneğin okulda yapılan sınav sonuçlarında ya da herhangi bir 

haksızlığa tepki gösteremiyoruz. Ne yönetime ne de gerekli kişilere 

bunları belirtemiyoruz. Çünkü onlar ne isterse o olur…(N20)” 

 

 Son olarak, Sosyal Bilgiler öğretmen adayları kişisel ve kurumsal engellerin 

yanında katılım haklarının kullanılmasında bir takım toplumsal engeller de 

görmektedirler.  Otuz dokuz kişinin (%48) dile getirdiği sosyal ve kültürel baskı ile bir 

kişinin belirttiği küçük sosyal çevre (bir birliğin olmaması) bu grup engelleri 

oluşturmaktadır. Öğretmen adaylarının bazılarının bu konudaki açıklamaları aşağıdaki 

gibidir:    
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“Beni ifade ettiğine inandığım her türlü katılım hakkımı kullanırım. 

Fakat ailemin tepkisinden dolayı bazılarına katılmaktan vazgeçebilirim. 

Örneğin 1 Mayıs İşçi Bayramındaki bir yürüyüşe katılmak istemiştim 

fakat ailem engellemişti. Arkadaşlarımın katıldığım bir grup siyasi parti 

vb. hakkında ne düşünürler endişesi benim bütün katılım haklarımı 

gerçekleştirmemi engellemekte (N13)” 

 

“Katılım haklarımın engellerinden en önemlisi bu. Yetiştiğim çevre, 

ailemin bazı konularda beni engellemesi, gibi durumlar söz konusu. 

Çevremdeki insanların tepkilerinden çekindiğim için katılımıma engel 

teşkil ediyor (N24)” 

 

“O engelleme var. Aileyi düşünerek hareket ettiğimiz; eğer gidersek aile 

duyarsa ne tepki verir, biz seni okumaya mı eylememi gönderdik, gibi 

sorular yöneltebilirler (N28)” 

 

 



 

 

BÖLÜM V 

 

 

 

5. Sonuç, Tartışma ve Öneriler 

 

 

5.1. Sonuç ve Tartışma 

 

Bu bölümde çalışmanın her alt problemiyle ilgili bulgulara yönelik ortaya çıkan 

sonuçlara yer verilmiş ve alan yazındaki ilgili çalışmalara dayalı olarak bu sonuçlar 

tartışılmıştır.  

 

5.1.1. Araştırmanın birinci alt problemine ilişkin sonuçlar 

 

Birinci Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının katılım hakları 

kavramı ile ilgili görüşleri nelerdir?  

 

Katılımcıların %88’inin düşünce, vicdan ve din özgürlüğünü, %82’sinin dernek 

kurma ve derneğe katılma/derneğe girmeye zorlanmama ile kültürel yaşama bilimsel 

gelişmeye katılma ve güzel sanatlardan serbestçe yararlanma hakkını katılım hakları 

olarak belirtmişlerdir. Ayrıca, hukukçuların koruyucu haklar altında sınıfladığı basın 

yayın iletişim özgürlüğü ile özel hayatın gizliliği de az sayıda da olsa, katılımcıların 

bazıları tarafından katılım hakkı olarak görülmektedir. Eğitim fakültesi öğrencileri olan 

katılımcıların katılım haklarına ilişkin görüşlerinin eğitim araştırmacılarının görüşleriyle 

paralellik taşıdığı savunulabilir. Sonuç olarak sosyal bilgiler öğretmen adaylarının 

katılım haklarıyla ilgili ifadeleri bu araştırmanın alan yazınında Tunç (2005)’de olduğu 

gibi hukukçuların yaklaşımından ziyade Alderson (2003)’te, Kepenekçi (2008: 208)’de 

ve Akyüz (2010)’da olduğu gibi eğitim ve çocuk hakları araştırmacılarının yaklaşımını 

yansıtmaktadır.  
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Üste (2007)’nin birinci ve ikinci sınıf dört yüz yüksekokul öğrencisiyle yaptığı 

çalışmada, öğrencilerin kabaca %71’i siyasal katılmanın oy kullanmak olduğunu 

söylemiştir. Bu çalışmada da benzer bulguya ulaşılmıştır. Ancak öğretmen adayları 

tarafından özellikle seçme ve seçilme hakkının (%71) biliniyor olması, bütün adayların 

aynı zamanda seçmen olmaları (adayların çoğunluğu 22-23 yaşlarında), ülkemizde 

seçimlerin gündemde önemli bir yer işgal etmesi ve ankette seçenek olarak verilen 

hakkın ismi itibari ile aktif katılımı çağrıştırması gibi sebeplere bağlanabilir. Düşünce, 

vicdan ve din özgürlüğünün yüksek bir oranda katılım hakkı olarak ifade edilmesi ise 

öğretmen adaylarına lisans eğitimi boyunca ilgili derslerde temel kaynak kitap olarak 

okutulan Kepenekçi (2008: 208) ve Akyüz (2010: 42)’ nin kitaplarında böyle geçmesine 

yorulabilir. 

 

Sonuç olarak insan haklarından hangilerinin katılım hakları başlığı altında 

sınıflandırılacağı sorusunun yanıtının öğretmen adayları için bir netliğe sahip olamadığı 

ileri sürülebilir.  Buna ilk olarak, bulgularda da bahsedildiği gibi İnsan haklarıyla ilgili 

ifadeler kategorisi altında yer alan ve öğretmen adaylarının katılım hakları diye 

düşündükleri ifadeler kanıt olarak gösterilebilir. Bu kısımda yer alan ifadelerin daha çok 

bu araştırmanın alan yazınında yer verilen hukukçu araştırmacıların koruyucu ve isteme 

hakları diye sınıfladıkları gruba dahil oldukları görülmektedir. İkinci olarak, sosyal 

bilgiler öğretmen adaylarının bazılarının katılım hakları olarak ifade ettikleri, ne 

hukukçuların ne de eğitimcilerin katılım hakkı olarak görmedikleri ve bir takım genel, 

duygusal ifadeleri de içeren diğer ifadeler kategorisi öğretmen adaylarında katılım 

haklarıyla ilgili net bir görüşün olmadığının bir diğer göstergesi sayılabilir. Bu duruma 

en güzel örnek 657 sayılı devlet memurları kanunu ve tüketici hakkı gibi öğretmen 

adayları ifadeleridir. Bununla birlikte, her ne kadar daha az öğretmen adayı tarafından 

dile getirilmiş ise de bu grupta yer alan “söz sahibi olma” ve “aktif vatandaş olma” gibi 

ifadeler katılım hakkı kavramına alan yazında geçtiği şekilde doğrudan işaret etmesi ve 

mantığını açıklaması sebebiyle önemsenmelidir.  
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5.1.2. Araştırmanın ikinci alt problemine ilişkin sonuçlar 

 

İkinci Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım 

gösterdikleri konular nelerdir? 

 

Bu çalışmanın siyaset konusuyla ilgili bulgusu alan yazınla tutarlıdır. Ancak 

çalışmanın sınırlılıkları unutulmamalıdır. Kahraman (2002), Doğanay vd (2007) ve Üste 

(2007)’nin çalışmalarının bulgularıyla paralel olarak, bu çalışmada siyaset konusu en 

fazla katılım gösterilen kategori olarak dikkati çekmektedir. Alan yazında Türkiye 

geneli gençlerin durumunu yansıtan Arı Hareketi Raporu (2008)’ de bu oran, bu 

çalışmanın bulguları kadar yüksek olmasa da siyasetle ilgili konulara katılım büyük bir 

orana sahiptir.  

 

Bu çalışmada, sosyal bilgiler öğretmen adaylarının parti destekleme (miting, 

parti toplantısı vb), parti üyeliği, siyasi partilerle ilgili sosyal ağlarda içerik paylaşma ve 

imza kampanyası gibi siyasetle ilgili diğer etkinliklere katılım gösterdiği bulgusu da 

alan yazında Doğanay vd (2007)’nin bulgularıyla paralellik göstermektedir. Aynı 

zamanda Kahraman (2002)’nin çalışmasının ve Arı Hareketi Raporu (2008)’in 

bulgularıyla benzerdir. Sonuç olarak öğretmen adaylarının siyaset konusunda oy 

kullanmaya kıyasla çok az olsa da siyasi patilerle ilgili etkinliklere de ilgi göstermeleri 

önemlidir. Öğretmen adaylarının hukuk ve insan haklarıyla ilgili lisans boyunca 

aldıkları dersler göz önünde bulundurulursa, bu konudaki ilgilerinin düşük olması 

düşündürücüdür.  Ancak hukuk ve insan haklarıyla ilgili dava açma ve eylemlere 

katılma gibi bulgular az sayıda öğretmen adayı tarafından dile getirilse de öğrenilenlerin 

uygulamaya dönüştürüldüğünü anımsattığı için önemlidir. 

 

Öğretmen adaylarının toplumsal konulardaki (terör ve ırkçılık gibi) 

hassasiyetleri, az sayıda öğretmen adayı tarafından dile getirilse de böylesi önemli bir 

konuya öğretmen adaylarının duyarlılığı sevindiricidir. Onların bu duruşları sosyal 

bilgiler öğretmenliği programıyla yetiştirilmeye çalışılan demokrasiye inanan, 

hoşgörülü öğretmen profilini yansıtması bakımından önemli bir sonuçtur. Yine 

öğretmen adaylarının sağlık konusundaki duyarlılıkları da öğretmen sorumluluğunu 
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yansıtması bakımından olumlu bir durumdur.  

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının çevre/doğa konusunda katılım gösterdikleri 

konularla ilgili bulgular, Arı Hareketi Raporu (2008)’de yer alan çevre bilinciyle ilgili 

olarak gençlerin %22’sinin  “tamamen bilinçliyim” diye ifade ettiği bulguyla paraleldir. 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının %22’lik kesiminin çevreyle ilgili sivil toplum 

kuruluşu üyeliğinin bulunması, Türkiye’deki durumla paralel olarak onların bazılarının 

çevre bilincine sahip oldukları şeklinde yorumlanabilir. Ekonomi konusuna gelince, 

öğretmen adayları özelleştirme ve zam konusunda eylemlerde bulunmaktadırlar. Ancak 

bu konuya gösterilen katılım azdır.  

 

Bu çalışmada sosyal bilgiler öğretmen adaylarının eğitim konusuna (akademik 

konular da denebilir) ilgilerine bakıldığı zaman katılım gösteren kişi sayısının, diğer bir 

katılım gösterilen konu olan, ekonomi konusuna nispeten arttığı ve katılım başlıklarının 

çeşitlendiği görülse de, genel katılımcı sayısı göz önünde bulundurularak bu konuya 

ilginin düşük olduğu söylenebilir. Gökmenoğlu ve Kiraz (2011) de öğretmen 

adaylarıyla yaptıkları çalışmada, öğretmen adaylarının akademik ve sosyal etkinliklere 

katılımın öneminin bilincinde olduklarını ancak bu konularda kendi katılımlarının düşük 

olduğuna inandıklarını belirtmektedir.  

 

Medya konusunda ise, az sayıda sosyal bilgiler öğretmen adayı toplumsal 

katılım örneklerini medya konusunda göstermektedir. Ancak burada bir kişi bile olsa 

kendi bloğunda yorum yapması ve sansüre tepki gösterenlerin olması önemsenmesi 

gereken bulgulardır. Yine bu bulguları Doğanay (2007)’ın öğretmen adaylarının 

gazetede yer alan haberler ya da köşe yazarlarının yorumları ile ilgili olarak mektup, 

faks, internet aracılığı ile kişisel düşünceleri aktarma gibi etkinliklere katılması 

yönündeki bulguları desteklemektedir. 

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım için verdikleri örneklerin 

en fazla çeşitlendiği konulardan biri de kültür-sanattır. Ancak bu konuyu dile 

getirenlerin sayısı oldukça azdır. Oğuz-Duran (2009) öğretmen adaylarının büyük bir 

çoğunluğunun genel olarak sanatsal katılım konusunda kendilerini eksik gördüğünü, 
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ancak öğretmen adayları arasında sanat üretme davranışının düşük, sanatsal etkinliklere 

katılma (tüketme) davranışının ise ona kıyasla yüksek olduğunu belirtmektedir. Aynı 

şekilde sosyal bilgiler öğretmen adayları için ulaşılan bulgular Gökmenoğlu ve Kiraz 

(2011)’in çalışmasıyla da tutarlıdır. Onlar öğretmen adayları içerisinde akademik ve 

sosyal etkinliklere katılımda kendilerini yeterli görenlerin sayısının az olduğunu 

belirtmektedir.  

 

Ülkemiz gündeminde sporun işgal ettiği yer göz önüne alındığında, sadece bir 

kişinin toplumsal katılım örneği olarak spordan örnek vermesi ilgi çekicidir.   

 

Sonuç olarak nitelikli bir öğretmen olmak için Gökmenoğlu ve Kiraz (2011)’in 

bulgularında ortaya çıktığı gibi lisans süresince yer alan dersleri almanın yeterli 

olmadığı göz önünde bulundurulmalı ve öğretmen adaylarının toplumsal, sosyal, 

kültürel, akademik vb etkinliklere katılımlarının üzerinde düşünülmelidir.  

 

5.1.3. Araştırmanın üçüncü alt problemine ilişkin sonuçlar 

 

Üçüncü Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılım 

biçimleri nelerdir? 

 

Bu çalışmada alan yazınla tutarlı olarak, en sık kullanılan katılım biçiminin  

%76’lık bir oranla oy verme olduğu ortaya çıkmıştır. Oy verme kategorisi içerisinde 

%65’lik bir kesim seçim ya da referandumda oy kullandığını belirtmektedir. Alan 

yazında oy vermenin en sık kullanılan siyasal katılım biçimlerinden biri olduğu sıklıkla 

vurgulanmaktadır (Kahraman, 2002; Doğanay vd, 2007; Üste, 2007; ARI Hareketi 

Raporu, 2008; Özyurt, 2010). Özyurt (2010) seçimlerde oy kullananların büyük bir 

çoğunluğunun vatandaşlık görevini yerine getirme amacıyla ve siyasal katılım hakkı 

olarak gördükleri için oy kullandığına işaret etmektedir. Aynı zamanda oy verme 

işleminin çoğu zaman, “siyasete ilgi gösterme süreci”nin son aşamasından ibaret olduğu 

unutulmamalıdır (Doğanay vd, 2007). Bu çalışmada Sosyal bilgiler öğretmen adayları 

arasında da benzer gerekçeler ile bu oranın yüksek çıktığı iddia edilebilir.   
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Sosyal bilgiler öğretmen adayları arasında gönüllülük ya da sosyal hizmetler ile 

ilgili bir derneğe üye olanların oranı %17’dir. Gönüllülük ya da sosyal hizmetler 

aracılığıyla yardım kampanyalarına katılanların oranı %23’dür. Benzer şekilde, 

öğretmen adayları arasında sivil toplum kuruluşlarının sosyal hizmetler ile ilgili 

etkinliklerine katılanların oranı %21 olarak bulunmuştur. ARI Hareketi Raporu 

(2008)’de gençler arsında toplumsal konularla ilgili bir sivil toplum örgütüne üye 

olanlar %6, gönüllü yardım faaliyetlerinde bizzat görev alanlar %14,5’tur. Türkiye 

geneli gençlerin sosyal hizmetler ile ilgili etkinliklere katılımındaki düşük oran Sosyal 

bilgiler öğretmen adayları için, biraz yüksek olsa da, geçerlidir. Öğretmen adayları 

arasında Türkiye’de gençler arasında oluşmuş ortalamaya kıyasla bu katılım oranının 

biraz daha yüksek olması, lisans eğitimi döneminde yer alan Topluma Hizmet 

Uygulamaları dersinin kazanımlarına yorulabilir.  

 

Bu çalışmada gençlerin toplumsal katılım biçimleri içerisinde medya üretimi ve 

medya içeriği ile ilgili etkinlikler dikkat çekmektedir. Medya yoluyla toplumsal katılım 

her ne kadar çok az olsa da öğretmen adaylarından bazılarının (%7) özellikle yeni 

medya konusundaki yetkinlikleri ve geleneksel medya konusundaki duyarlılıkları 

önemsenmelidir. İstatistikler incelendiği zaman Türkiye’de 16-24 yaş yüksekokul, 

fakülte ve daha üstü eğitim durumlu gençlerde internet kullanım oranı %89,6’dır 

(TÜİK, 2010a). Yine Buckingham (2003) ve Dahlgren (2007) gençlerin yeni medyayı 

kullanma konusundaki istekliklerini ve yetkinliklerini vurgulamaktadır. Alan yazın 

ışığında ortaya çıkan bu sonuçta yeni medyanın daha fazla özgürlük sağlayan bir ortam 

yaratmasının ve katılımcıların %83’ünün lisans döneminde Medya Okuryazarlığı 

dersini almış olmasının etkili olduğu ileri sürülebilir. 

 

Öğretmen adayları için ortaya çıkan bir diğer dikkat çekici bulgu küresel 

konuları anlamlandırmayı sağlayıcı etkinlikler yoluyla toplumsal katılımda bulunan 

%17’lik kesimdir. Somali için gerçekleştirilen yardım kampanyası, uluslararası sivil 

toplum etkinliği (Şili öğrenci hareketine destek, Toplum Gönüllüleri Derneği’nin 

uluslararası etkinliği vb), internet üzerinden bazı uluslararası etkinliklere katılım ve 

Erasmus öğrencileri ile ilgili etkinlikler, öğretmen adaylarının katılım gösterdiği 

uluslararası kaynaklı etkinliklerden bazılarıdır.  
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Yine, temel kurumlara yönelik (hükümet, okullar, medya vb) sorgulayıcı bir 

yaklaşımı yansıtan genç aktivizmi yoluyla katılımın öğretmen adayları arasında 

görülüyor olması sevindiricidir. Bu durum da lisans boyunca alınan derslere ve Amadeo 

(2007)’nin belirttiği gibi gençlerin toplumsal davranışları kazanmasında, demokratik 

katılımın önemini kavranmasında ve siyasi bilincinin artmasında medyanın onlar 

üzerinde oynadığı role yorulabilir. 

 

Öğretmen adaylarının bazılarının resmi kurumlardan dilekçe/görüşme yoluyla 

bilgi alması, kurumların internet sitelerini takip etmesi ve resmi gazeteyi okuma gibi 

etkinlikler, ilgili konularda onların duyarlılığını ve sorumluluğunu yansıtması açısından 

önemlidir. Benzer şekilde, iki öğretmen adayının farklı kültür, ırk, inanç, cinsel tercih, 

vücut tipi ve görünüş konusunda kabul geliştirici etkinlik hazırladığını belirtmesi, sosyal 

bilgiler öğretmeni yetiştirme programının amaçlarına uygun olarak görülebilir.  

 

Sonuç olarak aldıkları dersler dolayısıyla toplumsal katılımları yüksek olması 

beklenen sosyal bilgiler öğretmen adaylarının, demokratik sistemde toplumsal 

etkinliklerinin salt oy kullanma düzeyine inmiş olması düşündürücüdür. Aynı şekilde 

toplumsal katılımın diğer boyutlarında ortaya çıkan çeşitlilik sevindirici iken, nicelliğin 

az olması, üzerinde durulması gereken bir konudur.  

 

5.1.4. Araştırmanın dördüncü alt problemine ilişkin sonuçlar 

 

Dördüncü Alt Problem: Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal 

katılımlarını engelleyen durumlara ilişkin görüşleri nelerdir? 

 

Alan yazında öğretmen adayları ya da gençlerle yapılan çalışmalar incelendiği 

zaman, onların daha çok siyasi katılımlarına etki eden ya da engel oluşturan unsurlar 

üzerinde duran çalışmaların varlığı dikkat çekmektedir. Ancak siyasi katılımı etkileyen 

ya da siyasal katılım için engel oluşturan etmenlerin, toplumsal katılım içinde büyük 

ölçüde geçerli olacağı tahmin edilebilir.  
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Bu çalışmada sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımları önünde 

en fazla engel oluşturan unsur %67’lik bir oranla sosyo-ekonomik ve sosyo-kültürel 

düzey ya da fakirliktir. Öğretmen adaylarının ifadelerinden anlaşıldığı kadarıyla, gelir 

durumu ve toplumsal katılımı güvence altına alan haklarla ilgili yeterli bilgiye sahip 

olmama gibi sebepler, toplumsal katılım önünde en büyük engellerdir. Alan yazında, 

Gökmenoğlu ve Kiraz (2011) öğretmen adaylarının akademik ve sosyal etkinliklere 

katılımlarını engelleyen durumlar içinde maddi olanaksızlıkları göstermektedir. Yine, 

Duran (t.y) ve Kahraman (2002), bireylerin gelir düzeyleri arttıkça siyasete duydukları 

ilginin ve katıldıkları siyasi etkinliklerin sayısının arttığını belirtmektedirler. Ancak alan 

yazında gelir durumunun toplumsal katılım üzerine etkisi konusunda farklı bulgulara 

sahip çalışmalar da vardır. Doğanay vd (2007) eğitim fakültesi dördüncü sınıf 

öğrencileri ile yaptıkları çalışmada, sosyo-ekonomik etmenlerin (ailenin etkisi, gelir 

düzeyi gibi)  öğretmen adaylarının siyasal katılımcılık düzeyleri üzerinde anlamlı bir 

etkisinin olmadığı bulgusuna ulaşmışlardır. Aynı şekilde Özyurt (2010), aile gelir 

durumu ile katılım arasında düzenli bir ilişkinin bulunmadığını belirtmektedir. Bu 

birbirine zıt bulguların, bu çalışmada ele alınan “toplumsal katılım” ile alan yazındaki 

diğer çalışmalarda ele alınan “siyasal katılım” arasındaki kapsam farklılığından 

kaynaklandığı ileri sürülebilir. Öyle ki, Üste (2007)’nin de belirttiği gibi, üniversite 

öğrencileri siyasal katılım denince çoğunlukla oy kullanmayı anlamaktadır. Ancak bu 

çalışmada yer alan toplumsal katılım, siyasal etkinliklerin yanında sosyal, toplumsal ve 

kültürel-sanatsal diğer etkinliklere katılımı da kapsamaktadır.  

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarından %56’sının toplumsal katılımları önünde 

ikinci büyük engel olarak gördükleri unsur yerel ya da ulusal her türlü 

yönetim/otoritenin tavrı (baskı, korku) dolayıyla oluşan engellerdir. Öğretmen 

adaylarının görüşlerinden de kolayca anlaşılacağı üzere bu durumun en önemli sebebi 

“başımıza bir iş gelir” korkusudur. Bu öğretmen adaylarının demokrasi ve insan hakları 

anlamında siyaset, hukuk, yönetim gibi kurumlara karşı güvensizliğinin göstergesi 

olarak da alınabilir. 

 

Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının %48’inin dile getirdiği sosyal ve kültürel 

baskı (aile, arkadaş) ile bir kişinin belirttiği küçük sosyal çevre (bir birliğin olmaması), 
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onların toplumsal katılımları önünde gördükleri diğer engellerdendir. Alan yazına 

bakıldığı zaman, Gökmenoğlu ve Kiraz (2011) öğretmen adaylarının akademik ve 

sosyal etkinliklere katılımlarını engelleyen durumlar arasında ailenin etkisine yer 

vermektedir. Burada bayan öğretmen adaylarının ailelerinden korkusu sezilmektedir. 

 

Bu çalışmada, cinsiyet sosyal bilgiler öğretmen adaylarının %32’sisnin 

toplumsal katılımları önünde engel olarak gördükleri unsurlardan bir diğeridir. Cinsiyeti 

toplumsal katılımları önünde engel olarak görenlerin bir tanesi hariç diğerleri bayan 

öğretmen adaylarından oluşmaktadır. Doğanay vd (2007) cinsiyeti öğretmen adaylarının 

siyasal katılımına önemli bir etken olarak belirtmektedir. Aynı şekilde Duran (t.y) ve 

Kahraman (2002), gençlerin siyasal katılımlarında cinsiyetin önemli bir etken olduğuna 

işaret etmişlerdir. Özyurt (2010) ise üniversite öğrencilerinin siyasal katılımında 

cinsiyetin önemli bir etken olmadığı sonucunu bulmuştur. Bu çalışmada, cinsiyetin 

toplumsal katılımda önemli bir etken olarak ortaya çıkmasının sebepleri sadece 

öğretmen adaylarıyla ilgili olmayabilir. Doğanay vd, (2007)’nin işaret ettiği gibi bu 

konuda birçok etmen sayılabilir. Öncelikle muhafazakâr toplum yapısı içerisinde kadına 

ev içinde rol biçilmiş iken, erkek ev dışındaki işlerle görevli görülmüştür. Bu nedenle 

siyaset gibi konular erkeklerin ilgilendiği işler olarak algılanmıştır. Aynı zamanda, 

burada, bayan öğretmen adaylarının ifadelerinden sezilen “korku/baskı” üzerinde 

düşünülmesi gereken bir konudur. 

 

Kişilerarası iletişim becerisi (çekingenlik) sosyal bilgiler öğretmen adaylarının 

%31’i tarafından toplumsal katılımları önünde engel olarak görülen bir diğer unsurdur. 

Bunun farklı sebepleri olabileceği gibi, sosyal bilgiler öğretmen adaylarının daha çok 

kırsal kesimden gelen (anne-baba eğitim durumları düşük) bireyler olmaları bu 

bulgunun sebeplerinden bir tanesi olarak görülebilir. 

 

Son olarak, sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımla ilgili engel 

olarak gördükleri unsurlar arasında, az sayıda kişi tarafından dile getirilse de, kişilik 

(tembellik, cesaretsizlik), meslek/statü (öğrenci olma) ve zaman yetersizliği (ders yükü) 

de vardır. Alan yazında bu çalışmanın bulgularıyla paralel olarak Gökmenoğlu ve Kiraz 

(2011) öğretmen adaylarının akademik ve sosyal etkinliklere katılımlarını engelleyen 
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durumlar arasında zaman sıkıntısı ve ders yüküne yer vermektedir. Kahraman (2002), 

bireyin mesleğinin siyasi katılım üzerindeki etkisini vurgulamaktadır. Öğretmen 

adaylarının toplumsal katılımları önünde etken ya da engel olarak gördükleri bu 

unsurlar belki de diğer toplumsal etkenlerle birlikte düşünülmelidir. Yukarıda yer 

verdiğimiz öğretmen adaylarının içinden geldikleri toplumsal yapının etkisi ile 

zamanlarını nasıl kullanacaklarına dair eğitim ihtiyacı bunlar arasında sayılabilir.  

 

Sonuç olarak, Türkiye’de üniversite gençliğinin bir bölümünü oluşturan 

öğretmen adayları arasında toplumsal etkinliklere katılımın yeterli düzeyde olmadığı 

ama toplumsal katılımda çeşitliliğin olduğu görülmektedir. Araştırmanın bir 

üniversitede yapılmış olması nedeniyle sonuçları tüm Türkiye’ye genellemek mümkün 

değildir. Ancak, araştırma bulgularının Türkiye’de gençler üzerinde yapılan daha geniş 

çaplı araştırma sonuçlarıyla tutarlılığı dikkate alınmalıdır.  

 

 

5.2. Öneriler 

 

Araştırma bulgularına dayanarak öğretmenlerin yetiştirilmesinde rolü olan 

aktörler için şu öneriler geliştirilebilir: 

1. Bu çalışmanın sınırlılıkları göz önünde bulundurularak eğitim fakültesinin 

diğer bölümlerinde okuyan öğretmen adaylarının da toplumsal katılım 

durumlarını belirlemeye dönük kapsamlı bir çalışma yapılabilir. 

2. Eğitim fakültelerinin lisans programında yer alan insan hakları ve demokrasi, 

vatandaşlık bilgisi gibi zorunlu ve seçmeli derslerde toplumsal katılımın 

dayanağı olan ilgili uluslararası sözleşmeler, bu sözleşmelerdeki haklar, bu 

hakların uygulamadaki örnekleri konularında içerikler geliştirilebilir.  Yine 

bu derslerde, siyaset, çevre, kültür-sanatla ilgili sivil toplum kuruluşları 

tanıtılabilir ve toplumsal katılımda sivil toplum kuruluşlarının oynadığı aktif 

ve aracı rol üzerinde durulabilir. 

3. Bu çalışmanın alan yazınında sıklıkla geçen nitelikli bir öğretmen olmak için 

sadece akademik derslere katılımın yeterli olmadığı bilgisi göz önünde 

bulundurularak ilgili derslerde, lisans derslerinin yanında toplumsal, sosyal, 
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kültürel, akademik vb etkinliklere katılımın önemi üzerinde durulabilir. 

4. Sosyal bilgiler öğretmen adayları hukuk ve insan haklarıyla ilgili lisans 

boyunca insan hakları ve demokrasi, vatandaşlık bilgisi ve temel hukuk gibi 

dersleri almışlardır. Bu yüzden çalışmanın bulgularında ortaya çıkan bu 

konulara ilgilerinin düşük olduğunu gösterir nitelikteki bulgular üzerinde 

düşünülmeli ve bu derslerde öğrencilerin uygulama yaptığı etkinlikler 

arttırılmalıdır. 

5. Gençler arasında internetin yüksek kullanım oranı göz önünde 

bulundurularak, yeni medyanın toplumsal katılımda sağladığı olanaklara 

öğretmen adaylarına sunulan lisans derslerinde yer verilmelidir. 

6. Çalışmanın bulgularında yer alan sosyal bilgiler öğretmen adaylarının sadece 

%17’sisin küresel konuları anlamlandırmayı sağlayıcı etkinlikler (diğer 

milletlerden gençlerle etkinliklere katılma) yoluyla toplumsal katılımda 

bulunduğu göz önüne alınarak bunun arttırılması için ilgili lisans derslerinde 

öğretmen adaylarını diğer milletten gençlerle (öğretmen adayları ile) 

buluşturan etkinlikler yapılmalıdır.  

7. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının resmi kurumlardan dilekçe, görüşme 

yoluyla bilgi alma (dilekçe, bilgi edinme ve kamu denetçisine başvurma 

hakkı – 1982 Anayasası M. 74) sayısının az olması göz önünde 

bulundurularak ilgili derslerde bu hakkın sorumlu vatandaşlık için önemi 

üzerinde ayrıntılı olarak durulabilir ve bu hakla ilgili etkinlikler 

geliştirilebilir.  

8. Sosyal Bilgiler Öğretim Programının genel amaçları göz önünde 

bulundurularak ilgili lisans derslerine öğretmen adaylarının farklı kültür, ırk, 

inanç, cinsel tercih, vücut tipi ve görünüş gibi konularda kabul geliştirmesini 

sağlayıcı içerik konulabilir ve ilgili derslerde bu konularda etkinlikler 

yapılabilir. 

9. Alan yazındaki çalışmalar ve bu çalışmaların öğretmen adaylarının sosyal, 

siyasal, akademik, sanatsal ve kültürel etkinliklere katılımında en büyük 

engellerden birinin sosyo-ekonomik düzeyleri olduğu bulgusu göz önünde 

bulundurularak  “öğrencisi dostu” etkinliklere, onların kolayca ulaşabileceği 

yerlerde olanak sağlanmalıdır. 
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10. Sosyal bilgiler öğretmen adaylarından çoğunluğunun kendi toplumsal 

katılımları önünde engel olarak gördükleri yerel ya da ulusal her türlü 

yönetim/otoritenin tavrı dolayıyla oluşan “korku kültürü”nü yenmeye dönük 

uzmanlar tarafından seminer vb etkinlikler düzenlenmelidir. Ayrıca 

üniversite öğrencilerini ilgilendiren karar alma süreçlerinde onların da aktif 

katılımı sağlanmalıdır. 

11. Bu çalışmada “cinsiyet” unsurunun öğretmen adaylarının toplumsal 

katılımları önünde engel oluşturduğu yönündeki bulgu göz önünde 

bulundurularak ilgili uzmanlarca bu durumun ortadan kaldırılmasına dönük 

seminer vb etkinlikler düzenlenmelidir. 

12. Bu çalışmanın bulgularına göre kişilerarası iletişim becerisi sosyal bilgiler 

öğretmen adaylarının önemli bir kesimi tarafından toplumsal katılımları 

önünde engel olarak görülmektedir. Bu durumun ortadan kaldırılmasına 

yönelik ilgili uzmanlarca ve ilgili derslerde etkinlikler düzenlenmelidir.  

13. Son olarak sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımları önünde 

zaman sıkıntısını gerekçe olarak sunmaları, onların zamanlarını nasıl 

kullanacaklarına dair bir eğitime ihtiyaçları olduğunu göstermektedir. Bu 

sebeple “etkili zaman kullanımı/yönetimi”ne yönelik ilgili alan uzmanlarınca 

seminer vb etkinlikler düzenlenmelidir.  
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EKLER 

 

 

 

EK-1. Toplumsal Katılımla İlgili Hakları Kullanma Durumu Anketi 

 

 

Sevgili katılımcılar, 

 

Aşağıda yer alan sorular sosyal bilgiler öğretmen adaylarının toplumsal katılımla ilgili hakların 

kullanımına ilişkin görüşlerini belirlemeyi amaçlamaktadır. Sorular için doğru ya da yanlış 

seçenek yoktur ve belirttiğiniz görüşler sizi değerlendirme amacıyla kullanılmayacaktır. 

Belirtilen ifadeyle ilgili düşüncelerinizin belirlenmesi amaçlanmaktadır. Bunun için her soruyu 

olabildiğince kendi bilgilerinize uygun olarak yanıtlayınız. Her soruyu dikkatlice okuduktan 

sonra kendiniz için en uygun seçeneği/seçenekleri işaretleyiniz. “Diğer” seçeneğini 

işaretlediğinizde lütfen açıklama yazınız. Verdiğiniz bütün yanıtlar gizli tutulacaktır. İsimler 

sadece sizden elde edilecek bilgilerin karışmaması için alınmaktadır. 

 

İçten vereceğiniz yanıtlarla araştırmaya yapacağınız bilimsel katkıdan dolayı teşekkür ederiz. 

 

 

Prof. Dr. F. Sancar OZANER 

 

Arş. Gör. Gökhan ÖNAL 
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BÖLÜM I: Kişisel bilgiler 

 

 

Adı - soyadı     : 

 

Sınıfınız     : □1 □ 2  □ 3 □4  

 

Öğretim Türünüz    : □ 1. Öğretim □ 2. Öğretim 

 

Cinsiyetiniz     : □ K  □ E 

 

Bilgisayar I ve II derslerini aldım  : □ Evet      □ Hayır 

 

Medya Okuryazarlığı dersini aldım     : □ Evet      □ Hayır 

 

Vatandaşlık Bilgisi dersini aldım  : □ Evet      □ Hayır 

 

İnsan Hakları ve Demokrasi dersini aldım : □ Evet      □ Hayır 
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BÖLÜM II: Toplumsal katılımla ilgili haklar   

 

1.  “Katılım Hakları” kavramı sizin için ne ifade ediyor?  

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………….……

………………………………………………………………………………………...……...........

..........................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………….……

2. Bireylerin katılım haklarını güvence altına alan yasalardan/kanunlardan bildiklerinizi yazınız. 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

 

3. Katılım hakkının kullanılması ile ilgili bizzat yaşadığınız/bildiğiniz örnek bir olay/durum 

yazınız. 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 
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4. “Katılım Hakları” kavramı sizin için ne ifade ediyor? Uygun seçenek ya da seçenekleri 

işaretleyiniz. 

□  Düşünce, vicdan ve din özgürlüğü  

□  Dernek kurma ve derneğe katılma/ derneğe girmeye zorlanmama özgürlüğü  

□  Seçme ve seçilme hakkı  

□  Kültürel yaşama, bilimsel gelişmeye katılma ve güzel sanatlardan serbestçe yararlanma hakkı 

□  Hiçbiri 

□  Diğer (lütfen yazınız) 

…………………………………………………………..................................................................

.......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………….…….

.………………………………………………………………………………………...……..........

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………….……

………………………………………………………………………………………...……...........

..........................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………….……

………………………………………………………………………………………...……...........

..........................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 
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BÖLÜM III: Toplumsal katılım konuları 

 

Toplumsal katılım gösterdiğiniz konular nelerdir? Lütfen uygun bulduğunuz seçeneği / 

seçenekleri işaretleyip örnek yazınız. 

 

□  Siyasetle ilgili konular (parti üyeliği gibi) 

 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Ekonomi ile ilgili konular (özelleştirme karşıtı/yanlısı eyleme katılım gibi) 

 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Demokrasi ve hukukla ilgili konular  
 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Eğitimle ilgili konular  

 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Çevre/doğa ile ilgili konular 

 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Kültür sanatla ilgili konular 

 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Medyayla ilgili konular (sansüre tepki için imza kampanyası düzenleme gibi) 

 

Örnek:…………………………………………………………………………………………… 

 

□ Diğer (Lütfen örnek vererek yazınız) 

…………………………………………............................……………………………………….

………………………………………………………….…………………………………………

……………………………………………………….……………………………………………

…………………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………….…… 
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Bölüm IV: Toplumsal katılım biçimleri 

 

Hangi yollarla toplumsal katılımda bulunuyorsunuz? Lütfen toplumsal katılım biçiminizi ya da 

biçimlerinizi işaretleyiniz ve örnek veriniz. 

 

□  Gönüllülük/Sosyal Hizmetler (Bir kuruluş ya da internet aracılığıyla sosyal hizmetler için 

zaman ve emek harcama) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Oy verme (Sanal ya da gerçek ortamda gayri resmi kamuoyu yoklamaları da dahil seçmen 

işlemlerine katılma) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Küresel/Uluslararası Konuları Anlamlandırma (Küresel konulara odaklanan diğer 

milletlerden gençlerin de bulunduğu sanal aktivitelere katılma) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  İnternet Genç Gazeteciliği/Medya Üretimi (Dünyayı anlama ve yorumlama amacıyla 

internette haber, sanat projesi, belgesel vb oluşturma/ diğer gençlere bu anlamda olanak 

sağlama) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Hoşgörü ve çoğulculuk (Farklı kültür, ırk, inanç, cinsel tercih, vücut tipi ve görünüş 

konusunda kabul geliştirici etkinlik hazırlama) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 



 

 

87 

□  Olumlu Gençlik Gelişimi (Olumlu karakter, erdemli yurttaşlık, vatanseverlik, doğru karar 

verme yeteneği geliştirme, hukuk kurallarına uyma, liderlik eğitimi ve ahlaklı/etik davranış - 

interneti olumlu yönde kullanma dahil - gibi özellikler kazandırıcı etkinlikler hazırlama) 

 

  Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Genç Aktivizmi (Sanal ortamda ya da gerçek ortamda, bireysel ya da toplu olarak, akranlarla 

ya da yetişkinlerle birlikte temel kurumlara yönelik - hükümet, okullar, medya vb - görüşlerini 

ifade etmeye ve organize olmaya yardımcı olan etkinlikler hazırlama) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Medya Okuryazarlığı (Medyanın konuları ele alış biçimlerini çözümleme/analiz etme, 

medya hakkında eleştirel düşünme ve medyanın etik kullanımı, internet etiği, telif hakkı 

ihlalinden kaçınma, internette güvenli bir şekilde gezinme vb) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Resmi Kurumların İşleyişi (Devlet kurumlarının işleyişi ve özelliklerini anlamayı geliştirici 

etkinlikler hazırlama - kanun nasıl hazırlanır, MİT ne yapar gibi) 

 

Örnek: 

…………………………………………………………………………....................................... 

 

□  Diğer (lütfen yazınız). 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………..……

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………..................................................................

......................................................................................................................................................... 
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Bölüm V: Toplumsal katılımı engelleyen durumlar 

 

1. Cinsiyetinizin sizin katılım haklarınızı kullanmanızı engellemesi ile ilgili olarak ne 

düşünüyorsunuz? Lütfen yazınız. 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

 

2. Sosyo-ekonomik ve Sosyo-kültürel düzeyinizin sizin katılım haklarınızı kullanmanızı 

engellemesi ile ilgili olarak ne düşünüyorsunuz? Lütfen yazınız. 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 
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3. Yönetimin ya da otoritenin tavrının sizin katılım haklarınızı kullanmanızı engellemesi ile 

ilgili olarak ne düşünüyorsunuz? Lütfen yazınız.  

.……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

 

4. Kişilerarası iletişim kurma becerinizin sizin katılım haklarınızı kullanmanızı engellemesi ile 

ilgili olarak ne düşünüyorsunuz? Lütfen yazınız. 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………… 
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5. Sosyal ve kültürel baskının (arkadaş, mahalle baskısı) sizin katılım haklarınızı kullanmanızı 

engellemesi ile ilgili olarak ne düşünüyorsunuz? Lütfen yazınız. 

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

 

6. Sizin katılım haklarını kullanmanızı engelleyen başka durumlar nelerdir? Lütfen yazınız. 

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

..………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………
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