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ABSTRACT

THE EFFECT OF GROUP BAGLAMA INSTRUCTION WITH COOPERATIVE
LEARNING APPROACH ON PERFORMANCE AND ATTITUDE

ismail SOZEN

Doctoral Dissertation
Department of Music Education
Supervisor of Thesis: Asst. Prof. Dr. Yavuz Durak

May 2012, xv + 136 Pages

The aim of this study is to determine the effects of group baglama instruction
with cooperative learning approach on the performance of students’ playing baglama

and attitude towards baglama course.

The study was carried out on 22 second year-class students who hadn’t ever
had baglama course before at Music Education Department at Fine Arts Department,

Abant izzet Baysal University in 2009-2010 Academic Year.

In this study, “pre test — post test control group design” and “post test control
group design” were used. During the study, 2 hours of group baglama instruction for
five weeks was carried out with the control group and 2 hours of group baglama
instruction with cooperative learning for five weeks was carried out with the experiment
group. In the experiment group, Jigsaw I technique of the cooperative learning approach
was used. In both experiment and control group, five folkssongs including using thumb

while playing baglama, playing irregular meters with baglama and transposition with



iv

baglama were taught to students in accordance with the same aims.

In order to determine the attitudes of students towards baglama course, Attitude
Scale Towards Baglama Course developed by the researcher was used; in order to
determine baglama performance of the students at the end of the study, Baglama

Performance Assessment Questionnaire developed by the researcher was used.

At the end of the study, that group baglama instruction with cooperative
learning approach didn’t make any statistical difference on students’ baglama
performance and attitudes towards the baglama course but there was a meaningful
difference on the attitudes of experiment group students towards baglama course were

determined.

Key Words: Baglama Education, Group Baglama Instruction, Cooperative Learning

Approach, Jigsaw I Technique.



OZET

ISBIRLIiKLi OGRENME YAKLASIMI iLE YAPILAN
TOPLU BAGLAMA OGRETIMININ
PERFORMANS VE TUTUMA ETKISI

ismail SOZEN

Doktora Tezi
Miizik Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Do¢ Dr. Yavuz Durak
Mayis 2012, xv + 136 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu baglama
Ogretiminin Ogrencilerin baglama c¢alma performanst ve baglama dersine iliskin

tutumlar: iizerindeki etkilerini belirlemektir.

Aragtirma, 2009 — 2010 egitim-6gretim yilinda, Abant Izzet Baysal
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda daha
once hi¢ baglama egitimi almamis 22 lisans 2. smif Ogrencisi iizerinde

gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda 11°er 68renci yer almistir.

Arastirmada “Ontest — sontest kontrol gruplu desen” ve “sontest kontrol gruplu
desen” kullanilmistir. Deney siirecinde kontrol grubuyla haftada 2 ders saati olmak
tizere 5 hafta boyunca toplu baglama 6gretimi, deney grubuyla yine haftada 2 ders saati
olmak iizere 5 hafta boyunca isbirlikli 6grenme uygulamali toplu baglama Ogretimi

yapilmistir. Deney grubunda isbirlikli 0grenme yaklasiminin Birlestirme [ teknigi



vi

kullamilmistir. Her iki grupta ayni hedefler dogrultusunda, baglamada basparmak
kullanimi, baglamada aksak usullerin calinmast ve baglamada transpoze calma

konularini kapsayan 5 tiirkii ogretilmistir.

Ogrencilerin  baglama dersine iliskin tutumlarini  belirlemek amaciyla
arastirmanin basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan gelistirilmis Baglama Dersi
Tutum Olgegi uygulanmis, baglama performanslarim1 saptamak amaciyla arastirmanin
sonunda yine arastirmaci tarafindan gelistirilmis Baglama Performansi Degerlendirme

Formu kullanilmastir.

Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu
baglama Ogretiminin, toplu baglama Ogretimine gore Ogrencilerin baglama
performanslar1 iizerinde ve baglama dersine iliskin tutumlarinda anlamli bir fark
olusturmadigi, ancak deney grubunun baglama dersine iliskin tutumlarinda anlaml

diizeyde bir fark olusturdugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglama Egitimi, Toplu Baglama Ogretimi, isbirlikli Ogrenme
Yaklasimi, Birlestirme I Teknigi.
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BOLUM I

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Miizik, insanligin var olusundan giiniimiize toplumlarin yasamlarinda yer alan
en onemli kiiltiir 6gelerinden birisi olmustur. Insanlarin cesitli duygu ve diisiincelerini
seslerle anlatmasi olarak tanimlanan miizigin dogusuyla ilgili 19. yiizy1l boyunca cesitli
teoriler ortaya atilmistir. “Bu teorilere gore miizik, “dil”’den (Herder), hayvan sesleri ve
ozellikle kus seslerinden (Darwin), insanlarin birbirlerine seslenmesinden (Stumpf),
insanlarin birbirleriyle kurdugu duygusal iliskilerden (Spencer) kaynaklanmis ya da

esinlenerek dogmustur” (Say, 2000: 24).

Miizik kiiltiiriiniin sonraki nesillere aktarilmasi ve yasatilmasi miizik egitimi
araciligiyla gerceklesmektedir. Ugan (1994: 25), miizik egitimini: “bireye kendi
yasantist yoluyla amach olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma” ya da “bireyin
miiziksel davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amach olarak belirli degisiklikler

olusturma” siireci olarak tanimlamaktadir.

Miizik egitimi, genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki miizik
egitimi olarak {i¢ ana tiire ayrilmaktadir. Genel miizik egitimi, anaokulu ve ilkogretim
okullarinda zorunlu, ortadgretim ve yiiksekdgretim okullarinda ise secmeli olarak
yiriitiilen ve asgari ortak — genel miizik Kkiiltiirtinii kazandirmayr amaclamaktadir.
Ozengen miizik egitimi, miizige veya miizigin herhangi bir dalina amatorce ilgi duyan
kisilere yonelik olup, etkin bir miiziksel katilimla bu kisilerin zevk ve doyum

saglamalarim1 amag¢lamaktadir. Mesleki miizik egitimi ise miizik alaninin biitiiniinii ya



da herhangi bir dalin1 meslek olarak secen ya da secme egilimi gosteren kisilere verilen,
meslegin gerektirdigi miiziksel davraniglar1 ve birikimi kazandirmayr amaclamaktadir

(Ucan 1994).

Genel miizik egitimi, evrensel olarak kabul gormiis temel miizik bilgilerinin,
geleneksel miiziklerin ve c¢esitli diinya miiziklerinin yeni yetisen nesillere
aktarilmasinda ©nemli bir rol oynamakta ve bu yolla onlarin miiziksel anlamda
gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda, toplumda asgari ortak —
genel miizik kiiltiirii olusturulabilmesi icin genel miizik egitiminin en iyi sekilde
yiiriitiilmesi gerektigi ve bu durumda en biiyiik sorumlulugun miizik 6gretmenlerine
distiigli anlasilmaktadir. Miizik Ogretmenlerinin bu siirecte kendilerinden beklenen
gorevleri en iyi sekilde yerine getirebilmelerinin ise sahip olduklar1 mesleki yeterliklerle
dogru orantili oldugu diisiiniilmektedir. Fidan ve Erden (2001: 50)’in de belirttikleri
gibi, “iyi bir 6gretmenin hem konu alaninin uzmani hem de bilgi ve becerileri

ogrencilere aktarmasina yardimci olacak 6gretmenlik bilgisine sahip olmas1 gerekir”.

Ozen (2004) biitiin miizik egitimcilerinde bulunmasi gereken yeterliklerin
“kisisel”, "miiziksel” ve “mesleksel” olmak iizere ii¢ baslik altinda incelenebilecegini
belirtmektedir. Miizik 6gretmenligi yeterlikleri, Milli Egitim Bakanliginca 2004 yilinda
yapilan belli calismalarla ortaya konulan ilkogretim Miizik Ogretmenlik Meslegi
Yeterlikleri taslaginda “Genel Yeterlikler” ve “Ozel Alan Yeterlikleri” olmak iizere iki
ana bashk altinda smiflanmistir (Ucan, 2006). Kalyoncu (2004), genel 6gretmen
yeterliklerinden yola c¢ikarak bir miizik 6gretmeninde bulunmasi gereken yeterlikleri su
sekilde smiflandirmistir: Miizik Alan Bilgisi, Miiziksel Davramis Bigimleri, Miizik
Ogretimi Yeterlikleri, Ogretmenlik Meslek Bilgisi ve Bireysel Ozellikler.

Miizik ogretmenlerinde alana iliskin bulunmasi1 gereken yeterliklerden birisi
olan “Miiziksel Davranis Bicimleri” kapsaminda yer alan miizik yapma (bireysel ve
toplulukla ¢alma, soyleme vs.) temel miiziksel davranis alanlarinin en onemlilerinden
birisini olusturmaktadir (Kalyoncu, 2004). Calgi ¢alma, miizigin ortaya c¢ikisindan
giinlimiize insanlarin yasamlarinda amator ya da profesyonel olarak yer alan ve miizik

ogretmenlerinin de derslerinde yogunlukla yararlandigr baglica miiziksel davranis



bicimlerinden birisini olusturmaktadir. Calgi kullanilarak yapilan miizik dersleri, hem
ogrencilerin konular1 daha kolay kavramalarina hem de kullanilan ¢algiyr daha yakindan
tanimalarina olanak saglamaktadir. Sun (1996), miizik derslerinin calgi ¢alinarak, sarki
sOylenerek yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Miizik 6gretmenlerinin calgiya iliskin
yeterlikleri kazanmasinda, aldiklar1 calgi egitiminin programint meydana getiren
icerigin-miifredatin ve ders saati sayisinin da biiyiik etkisi oldugunu Cilden (2003: 297—
302) su ctimlelerle vurgulamaktadir: “Calgi calma giic ve karmagsik bir istir. Calgi
calmayr Ogretecek iyi bir O6gretmen, Ogrenmeye hazir, istekli ve yetenekli bir
Ogrencinin yani sira, 1yi diizenlenmis bir 6gretim programinin titizlikle uygulanmas: da

biiyiik 6nem tasimaktadir”.

Miizik Ogretmenleri Egitim Fakiiltelerinde yer alan “Miizik Ogretmenligi
Lisans Programi1” dogrultusunda yetistirilmektedir. Bu fakiiltelerde uygulanan ve 2006
yilinda giincellenen “Miizik Ogretmenligi Lisans Programi” (YOK, 2006)
incelendiginde: calgi calma becerisini kazandirmaya yonelik piyano, bireysel calgi
egitimi, okul calgilari, elektronik org egitimi, orkestra/oda miizigi, bireysel ¢algr ve
Ogretimi, piyano ve Ogretimi gibi miiziksel davranis kazandirmaya yonelik derslerinin
yer aldigr goriilmektedir. Bu 6grenimde, Bireysel Calgi Egitimi adi altinda, biitiin
ogrencilerin 8 yariyil siiresince calmakla yiikiimlii olduklart bir calgi bulunmaktadir. Bu
ders kapsaminda yayl, iifleme ve ditme” vb. galgilarin yani sira geleneksel calgilarin

(baglama, ud, kanun vb.) da egitimi verilmektedir (Kahramansoy, 2006).

Baglama, Tiirk Halk Miiziginin en yaygin kullanilan calgis1 olmasi sebebiyle
bu miizik tiiriiniin temel ¢algis1 olarak kabul edilmektedir (Kurt, 1989; Demirel, 1995;
Erdogan, 1999; Parlak, 2000; Kaptan, 2007). Bu o6zelligi baglamaya Tiirk kiiltiiriinii
temsil etmek ve yasatmak konusunda onemli bir rol yiiklemektedir. Baglamanin Tiirk
miizik kiiltiirii i¢indeki yeri, baglama 6gretimine odaklanan bu arastirmanin dnemini
ortaya koymaktadir. Baglama Ogretiminin, miizik Ogretmenligi egitimi verilen
kurumlarda okul calgilar1 kapsaminda ele alindiginda toplu olarak yapilmasi siirecinde

yasanilan birtakim sorunlarin ¢oziimlenmesi gerekliligi de arastirmanin Onemini

* Ditmeli calgl: Parmakla ya da muzrap tiirii araglarla ¢alinan telli ¢algilara verilen isim (Ugan 2005, s.
127.).



pekistirmektedir. Aragtirmanin, miizik egitimi stratejisini planlama siirecinde c¢esitli
sebeplerle, 0gretim teknikleri ve metodik yaklasimlar bakimindan geri planda kalmis

baglama egitimine dikkat cekmek acisindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Miizik 6gretmenligi lisans programlarinda baglama 6gretimi, “Bireysel Calgi
Egitimi”, “Secmeli Calgi Egitimi” ve “Okul Calgilar1” dersleri biinyesinde
verilmektedir. Bireysel calgi egitimi dersinde dort yil boyunca haftada bir ders saatinde
bireysel olarak, se¢meli calgi egitimi dersinde bir ile sekiz yariyil arasinda bir, iki veya
tic ders saatinde bireysel ya da toplu olarak ve okul calgilart dersinde ise bir ya da ii¢
yartyll boyunca haftada iki ders saatinde toplu olarak yiiriitiilmektedir (Aydogan, 2009;
Ozdek, 2005). Arastirmanin yapildigi fakiilte de dahil olmak iizere bazi egitim
fakiiltelerinde baglamanin ve diger Tiirk Miizigi ¢algilarinin (ud, kanun vb.) 6gretimi,
metodolojik sorunlart bulundugu ve egitim miiziginde kullanilmaya elverisli olmadigi
(Giilcan, 2007; Kagar, 2007) gerekgesiyle bireysel calgi egitimi biinyesine alinmayarak
ancak bir yariyill boyunca iki saatlik zaman diliminde toplu olarak ve mesk sistemi
denilen (anlatim, soru — cevap ve gosterip yaptirma gibi yontem ve tekniklerin
kullanildig1) 6gretim yonteminden yararlanilarak yapilmaktadir (Atasoy, 2007; Kagar,
2007; Ozdek, 2005).

Tiirk miizik kiiltiiriiniin beslendigi en 6nemli kaynaklardan birisi olan halk
miiziginin temel calgist baglamanin, miizik 6gretmeni adaylarina bir yariyil ve haftada
iki saat gibi kisa bir zaman diliminde, toplu olarak, anlatim, soru —cevap ve gosterip
yaptirma gibi yontem ve tekniklerinden yararlanilarak Ogretilmeye c¢alisildigi
goriilmektedir (Aydogan, 2009; Ozdek, 2005). Bu ders siirecinde ve buna paralel olarak
farkli calgilarla yiiriitiilen toplu calgi egitimi siireclerinde belli diizeyde sosyal iletisim
ve planli olmasa da bir isbirligi ortaminin olusmasi toplu calgr egitiminin bir avantaji
olarak goriilse de yararlanilan bu yontem ve teknikler, 6grencilerin tamaminin aktif bir
sekilde derse katilimin1 saglayamama ve tiim 68rencilerle yeterli derecede ilgilenememe
gibi dersin verimini ve hedeflere ulagilmasini etkileyen sorunlar dogurmaktadir. Ernst
(1999) ve Hurrel (1951)’tin tespit etmis oldugu toplu calgi egitimi siireclerinde
yasanilan “tim Ogrencilerin derse katilmamasi” ve “Ogretmenin tiim Ogrencilere

ulasamamas1” gibi yontemsel sorunlar bu iddiay1 kanitlar niteliktedir. Kog¢ (2000) ve



Ikiz (2010)’in baglama egitiminde yasanan sorunlarla ilgili yaptig1 ¢alismalardan elde

ettikleri sonuglarin 6nemli bir kismi1 da bu iddiay1 desteklemektedir.

Baglama egitimiyle ilgili arastirmalar incelendiginde yasanilan yontemsel
sorularin ¢oziimiine yonelik metot kitaplart hazirlandigl, calgiya baslangicta
kullanilabilecek yontemler, alistirmalar ve etiitler iizerine ¢alisildig1 goriilmekte (Kaya,
1993; Demirel, 1995; Tarim, 2008; Aydogan, 2009; Yasar, 2011); 6gretim yontemi ya
da tekniklerinin uygulamasina yoOnelik deneysel c¢alismalarin olmadigi dikkat

cekmektedir.

Baglama egitimi disinda miizigin diger boyutlarinda ve egitimin cesitli
alanlarinda yasanilan yontemsel sorunlarin ¢oziimiine yonelik yapilan arastirmalarda
yeni yontem arayislarina gidildigi goriilmekte ve bu arastirmalar incelendiginde,
arastirmacilarin  agirlikli olarak yapilandirmacit kuramlara dayali 6grenme-0gretme
yaklasimlarina odaklandiklar1 dikkat ¢ekmektedir (Arslan, 2008; Greaser, 1994;
Inzenga, 1999; Kurtuldu, 2007; Tanner, Chatman ve Allen, 2003; Unal, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme kurami Vygotsky, Piaget ve Dewey gibi diisiiniirlerin
onciiliigiinde gelisen baslangicta, ogrencilerin bilgiyi nasil Ogrendiklerine iligkin bir
kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iliskin bir yaklasim haline doniismiistiir (Demirel, 2007). Temel boyutlariyla egitimde
en yaygin kullanilan kuramlar J. Piaget’nin biligsel yapilandirmaciligi ve L. S.
Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligidir (Yurdakul, 2010). Piaget’nin
kuraminda 6nce yetenekler olgunlagsmakta daha sonra cocuk karsilastifi gorevlerde bu
yeteneklerini kullanmaktadir. Vygotsky’nin goriislerine gore ise bireylerin igsel
stirecleri diger bireylerle etkilesimin etkisi altindadir, diger bir ifadeyle bireyler
bilgilerini ve fikirlerini birbirleri ile paylasirlar, birbirlerinin mantiksal dayanaklarindaki
zayif noktalar1 kesfederler, birbirlerini diizeltirler ve birbirlerinin anlayislarina bagh
olarak da kendi kisisel anlayislarim1 yeniden yapilandirirlar (Demirel, 2007; Saban,
2000). Bilginin yapilandirilmasina odaklanan bu kurama dayali ogretim yaklasimlari
giinimiiz egitimcileri ve arastirmacilar1 arasinda yogun ilgi gormektedir. Bu

yaklasimlardan birisi de bireylerin birbirleriyle etkilesimini ve isbirligi yaparak



caligmalarini ongoren Vygotsky kuramina dayal isbirlikli 6grenme yaklagimidir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimini, 6grencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak
tanimlayan Acikg6z (2007), bu yontemin, biligsel 6grenme iriinleri ve siirecleri, giidii,
kaygi, tutum vb. duyussal ozellikleri iizerinde diger yontemlere gore daha olumlu
etkileri oldugunu, ayrica isbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6zel diizenlemeler ve
harcamalar gerektirmedigini ve Ogrenmenin bireysellestirilmesini kolaylastirdigini
belirtmektedir. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin yukarida soz edilen yararlari miizik,
beden egitimi, matematik, fen gibi cesitli alanlarda yapilan arastirmalarla ortaya
konulmustur (Hwong, Caswell, Johnson ve Johnson, 1993; Bilen, 1995; Kocabas,
1995; Djordjevic, 2007; Thanh, 2010; Muhammad, 2010; Dollard ve Mahoney, 2010).

Bu yaklasimin miizigin calgi egitimi boyutunda da yararli oldugu ve alternatif
bir 6gretim yontemi olarak calgi egitimi siireclerinde (blokfliit, piyano, yayli ¢algilar,
bakir iiflemeli calgilar vb.) kullanilabilecegi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
(Greaser, 1994; Goliger, 1995; Kocabas, 1995; Cangro, 2004; Fisher, 2006; Djordjevic,
2007). Buradan hareketle bu yaklasimin ¢algi egitiminin bir alt boyutu olan baglama

egitiminde de kullanilabilecegi diisiiniilebilir.

Bir dersin belirlenen hedeflere ulagmasinda, Ogretim siirecinde yasanan
yontemsel sorunlarin ve olumsuz durumlarin minimum diizeye indirilmesinin yan sira,
ogrencilerde o derse kars1 6nceden olusan tutumlarin da 6nemli bir pay1 vardir. A¢ikgoz
(1992), egitimde basariy: etkileyen degiskenlerden birinin de &grencinin konu, okul,
ogretmen vb. dgelere iligkin tutumu oldugunu ve 6grencinin egitimle ilgili tutumlarinin
olumlu olmasmin onun basarisini arttiracagim1 vurgulamaktadir. Tutumun, bireyin
basarisin1 biiyiik oranda etkiledigi ¢esitli alanlarda (miizik, fen, dil egitimi, matematik
vb.) yapilan bircok arastirma bulgusuyla kanitlanmistir (Oliver ve Simpson, 1988;

Mriano, 2005; Graham, Berninger ve Fan, 2007; Wanjala, 2011; Freeman, 2011).

Toplu baglama egitiminin verimini diigiiren ve istenilen hedeflere ulagilmasini

etkileyen bir takim yontemsel sorunlarin var oldugu goriilmektedir. Bu sorunlarin



coziimlenmesi gerekliligi, arastirmacinin toplu calgr egitiminde basarinin tutumla
iliskisi oldugunu diisiinmesi, ancak yapilan literatiir taramasinda bu konuyla ilgili
kaynak ve arastirmalara ulasilamamasi bu arastirmanin yapilma gerekcesini
olusturmaktadir. Ayrica baglama egitimi alaninda yapilan diger calismalardan farkli
olarak bir 6gretim yonteminin uygulanmasina yonelik deneysel bir calisma olmasi ve bu
yontemin toplu baglama 6gretiminde yeni bir bakis agis1 kazandirma beklentisi sunmasi
da bu arastirmanin yapilmasinmi gerekli kilmaktadir. Bu noktadan hareketle arastirmanin

problem ciimlesi asagidaki bigcimde olusturulmustur.

1.2. Problem

Isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu baglama 6gretiminin baglama

calma performans ve tutumuna etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, baglama ¢alma performans
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, dntest tutum puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubu Ogrencilerinin, tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark var
midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin, tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

5. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin, sontest tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amac, isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu baglama
Ogretiminin siiregelen toplu baglama 6gretimine gore 6grenci performans ve tutumlarina

etkilerini ortaya koymaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Toplu calgr egitimi derslerinde yasanilan tiim 6grencilerin derse katilmamasi
ve Ogretmenin tiim Ogrencilere ulasamamast gibi sorunlarin minimum diizeye
indirilmesi ile 6grencilerin derse olan ilgisinin arttirtlarak olumsuz tutumlarin ortadan
kaldirilmas: bu dersin amaglarina ulagsmasini saglayacak olan en Onemli faktorlerdir

(Aksu, 2005; Baris, 2007; Bloom, 1995; Cilden, 2003; Erim, 2009).

Alanla ilgili yasanilan bu sorunlara ¢oziim getirebilecek cesitli Ogretim
yaklasimlari arastirilmistir. Bu yaklagimlardan birisi de, 6grencilerin tiimiiniin 6grenme-
ogretme siireci i¢inde aktif olarak yer alirken derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri,
ogretmenin de bir rehber konumunda bulundugu ve onlar1 gézlemleyip yonlendirerek
zamam ekonomik olarak kullanabildigi Isbirlikli Ogrenme yaklasimidir (Sharan, 1980;

Johnson, Johnson ve Smith 1991; Slavin, 1991).

Bu baglamda, isbirlikli 6grenme tekniklerinin toplu baglama 6gretiminde
ogrencilerin performanslarini arttiracagi ve Ogrencilerin baglama dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde degistirecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin;

o Isbirlikli 6grenme yaklasimmin toplu baglama ogretiminde yeni bir bakis

acis1 kazandirma beklentisi sunmasi,

« Baglama egitimi alaninda isbirlikli 6grenme yaklasimi ile ilgili yapilan ilk

calisma olmasi,

o Baglama egitimi alaninda yapilan diger arastirmalardan farkli olarak

deneysel bir nitelik tasimasi,

. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin, baglama calma performansi ve baglama



dersine iliskin tutum {izerindeki etkisiyle ilgili veriler sunmasi,

o Geligtirilen tutum Olgegi ile baglama dersine iliskin tutumlarin
belirlenmesinde miizik egitimi alanina katki saglamasi,

« Elde edilen bulgularin baglama egitimi ve diger calgi egitimi siireclerine
iliskin yapilacak yeni caligmalara 151k tutmasi ve kaynak olmasi agisindan da

onem tasidigina inanilmaktadir.

1.6. Sayithilar

1. Arastirmada yer alan Ogrenciler, uygulanan “Baglama Dersi Tutum
Olgegini ictenlikle yanitlamistir.
2. Kontrol edilemeyen tiim degiskenler deney ve kontrol gruplarini benzer

sekilde etkilemistir.

1.7. Siurhiliklar

1. Aragtirma, 2009 — 2010 6gretim yilinin Bahar Yariyili ile sinirhidir.

2. Arastirma, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 2. sinif 6grencileri
ile stnirhidir.

3. Arastirma, Miizik 6gretmenligi lisans programinda yer alan Okul Calgilari
Baglama dersinin tanimsal programindaki baglamada basparmak kullanima,
baglamada aksak usullerin ¢alinmasi ve baglamada transpoze calma
konularii kapsayan 5 tiirkii ile sinirlidir.

4. Arastirmada kullanilacak Ogretim teknigi, isbirlikli 6grenme yaklasimi
tekniklerinden Birlestirme I teknigiyle sinirhdir.

5. Arastirma, 5 haftalik 10 ders saatini kapsayan bir deney siireci ile sinirhidir.
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1.8. Tanimlar

Biitiin — Parca — Biitiin Teknigi: Bir sarkiy1 biitiiniiyle soyledikten sonra,
parcalarina ayirarak kavratma ve sonra yine biitiiniiyle sdyleyerek ogretme (Seyrek,

tarihsiz).

Toplu Baglama Ogretimi: Kontrol grubunda Soru — Cevap, Diiz Anlatim,
Gosterip Yaptirma ve Biitiin — Parca — Biitiin tekniklerinden yararlanilarak uygulanan

ogretim yaklagimu.

isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek O0grenmeyi gerceklestirme siireci (Acikgoz,

2007).

Performans: Bireyin c¢alma ve sOyleme alaninda sergiledigi davramslar

(Yayla, 2004).

Performans Puam: Arastirmada, dgrencilerin baglama calarken gostermeleri

gereken davranislar1 yoklayan 6l¢me aracindan aldiklar1 puanlar.

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi

0grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1997).

Tutum Puam: Ogrencilerin baglama dersine iliskin tutumlarini yoklayan

Ol¢me aracindan aldiklar puanlar.



BOLUM II

2. Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir

2.1 Kuramsal Temeller

2.1.1. Calg1 egitimi

Miizik, insanligin var olusundan giiniimiize toplumlarin yasamlarinda yer alan
en Onemli kiiltir 6gelerinden birisi olmustur. Miizigin insan yasamindaki yeri ve
Oneminin, insanin “ozgiinii ve giizeli seslerle arayip bulma — anlatma (ifade etme)”
gereksinimini karsilamasinin yani sira, insan yasaminin degisik boyutlarindaki ¢ok
yonlii islevlerinden kaynaklandigimi belirten Ucan (1994: 25), miizigin, insanlik
tarihinin en eski caglarindan beri, hem cok etkili bir “egitim aract”, hem de ¢ok onemli

bir “egitim alani” oldugunu vurgulamaktadir.

“En temel Ogesi insan olan miizik egitimi, estetik agidan duyarli insanlar
yetistirmeyi, onlarin ifade yeteneklerini egitmeyi, yaraticiliklarini ortaya koymalar i¢in
ortam hazirlamayi, iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefler” (Yildiz, 2002: 13).
“Miizik egitimi, ulasilmasi planlanan hedefler, kullanilan ara¢ geregler ve siire
bakimindan, kendi icinde iic ana tiire ayrilir. Bunlar; genel - 6zengen (amatdr) ve
mesleki (profesyonel) miizik egitimidir” (Tarman 1996: 9). Miizik egitiminin kapsami
acisindan ele alindiginda da cesitli boyutlara ayrildigr goriilmektedir. Bilen (1995: 14)
miizik egitiminin boyutlarini; ses egitimi, miiziksel isitme egitimi, miizik begenisi
egitimi, yaraticilik egitimi ve ¢algi calma egitimi olarak ele alinabilecegini belirtmekte
iken, Ucan (2006: 79, 80) miizik egitiminin boyutlarini; miizik kuramlar1 egitimi, ses

egitimi, calglr egitimi, bestecilik egitimi, miizik topluluklar1 egitimi ve miiziksel
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teknoloji egitimi olarak ele almaktadir.

Calg1 egitimi miizik egitiminin en temel ve en 6nemli boyutlarindan birisini
olusturmaktadir. Ucan (1997: 40) calgi egitimini; “Bireyin davranislarinda kendi
yasantilart yolu ile ve kasitl olarak ¢algi calmaya iliskin istendik yonde ve nitelikte yeni
davraniglar kazandirma siireci” olarak tanimlamaktadir. Uslu (2006) calgi egitimini, “bir
ya da birden cok calginin kullanilmasiyla, genellikle bireysel, bazen de toplu bicimde
yapilan, bireyi calgi aracilifiyla yetistirme, gelistirme, miizik alaninda ve miiziksel
anlamlarda icerigi bulunan istendik davranislar kazandirabilme egitimi” olarak
nitelendirmektedir. Taviloglu (2005) da calgr egitimini “genellikle bireysel, kimi
zamanda toplu bicimde uygulanan bir ya da birden ¢ok calginin kullanilmasiyla, bireye
miiziksel davraniglar kazandirabilme egitimi” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Cevik,

2007: 7).

Ucan (1980), miizik egitiminin temel boyutlarindan biri olan c¢algi egitiminin
yapilmadig1 durumlarda, miizik egitiminin ya eksik, ya yetersiz ya da yeterince saglam
ve tutarli olamayacagm belirtmektedir (Aktaran: Oz, 2001: 95). Uslu (2006) da galgi
egitiminin ©nemini su ciimlelerle vurgulamaktadir: “Insanin kendisini yakindan
taniyabilmesi, var olan yeteneklerini anlayabilmesi, egitim aracilifiyla mevcut
becerilerini  gelistirip, yeni beceriler elde edebilmesi ve bu sayede kendisini
gerceklestirebilme sansi veren bir ugras olmasindan dolay1 miizik egitiminin 6nemli bir
koludur”. Giinay ve Ozdemir (2003: 27) de bir calgi 6grenmenin onemini “miizigin
ogretilmesinde, Ogrenilmesinde, yasatilmasinda calgi, kendisinden vazgec¢ilmez bir

materyaldir” ifadesiyle vurgulamaktadir.

“Calg1 egitimi bireyin bilissel, duyussal ve devinissel yonlerini
bir biitiin halinde ele alir. Bu egitim yolu ile birey teknik bilgi ve
beceriler ile estetik degerler kazanir. Kiiltiirel yasami zenginlesir.
Boylece egitimin amagladig yaratici, arastirici, yorumlayici, elestirici

ve kendine giivenen bireyler yetisir” (Baris, 2007:4).

Calgi egitiminin ve calgi calmanin egitimsel boyutu yaninda toplumsal



13

boyutu da bulunmaktadir. Toplumsal yasamin icerisindeki yerini
kiiltiirel ve sanatsal unsurlarin paylasilmasi, yayilmasi, tasinip
aktarilmasi ve gelistirilip yasatilmasina bagli olarak saglamlastirmistir.
Calg1 egitimi bu ozellikleriyle onemli sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin
odaginda yer alan bir egitim bi¢imidir. Toplumlarin yasantisinda ve
gelisiminde pay sahibi olan miiziksel unsurlar, calgi egitiminin
onemini arttirmaktadir. Calgi egitimi yoluyla toplumlarin ve
toplumlar1 olusturan bireylerin sanatsal zevklerinin gelisimi ve bu
yolla kisisel gelisimin saglanmasi calgi egitiminin ciddi bir boyutudur.
Bu yonleriyle calgi egitimi, miizik egitiminin Onemli bir parcasini

olusturmaktadir (Kurtuldu, 2007: 10-11).

“Calgt egitimi yoluyla ogrencilerin; miizik bilgi ve begenilerini,
miizikalitelerini, birlikte miizik yapma yeteneklerini gelistirmeleri,
diizenli ve disiplinli calisma aliskanlar1 kazanmalari, ulusal ve

evrensel miizik sanatin1 tanmimalar1 amaglamir” Oz (2001: 95).

Gilinay ve Ucan (1975), calgi egitiminin su temel amacglar cercevesinde
bicimlendirilmesi gerektigini belirtmistir: 1. Ulusal birlik ve beraberligin egitime diisen
gorevlerini calgi egitimiyle gerceklestirmek, 2. Tiirk ve diinya miizik sanatindan seckin
ornekleri, calgisi yoluyla topluma kazandirmak, 3. Calgi egitimi ile bireyde kisilik
gelisimini gerceklestirmek, 4. Calgi egitiminde evrensel miizigin yaninda halk miizigi
ve egitim miizigini de iceren bir programla iilkenin gereksinimlerine cevap verebilecek

bireyler yetistirmek (Aktaran: Altinel, 2006: 2).

Calg1 egitimi ile Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen davranmislar, biligsel,
duyussal ve devinissel olarak ii¢ grupta toplanabilir. Ozen (2004: 60) bu davranislar1 su
sekilde siniflamistir: “calgi e8itiminde c¢algi terimlerinin 6grenilmesi ve calgi calmada
gereken tekniklerin kavranmasi biligsel alani, calgimin sevilmesi, ¢almaya iliskin
disiplinli calismaya yonelik bir tutum gelistirilmesi ve c¢algi calmaya yasantida yer
verilmesi duyussal alani, calgi ¢almada iki elin es gilidiimiiniin saglanmasi, calgi

calmada karsilagilan problemleri ¢6zmeye yonelik davraniglarin kazanilmasi ise
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devinigsel alan1 kapsamaktadir.”

Calg1 egitiminde genel ve miiziksel 6gretme yontemlerinden ve tekniklerinden
yararlanildigini kaydeden Kahramansoy (2006), bir kismi Ogretmen, bir kismu da
ogrenci merkezli olan bu yontem ve teknikleri su sekilde siralamaktadir: anlatma,
gosteri (demonstrasyon), renklendirme, soru — cevap, tartisma, coziimleme, siniflama,
karsilastirma, dinleme ve izleme, devinme ile ders dis1 caligmalara yonelik

odevlendirme, arastirma yaptirma ve koleksiyon olusturma.

Anlatma yontemi, “Ogretmen merkezli bir 6gretme yontemi olup daha cok
ogretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi siirecini i¢cermektedir” (Demirel, 2007). Bu
yontem c¢algi egitiminde cogunlukla uygulama oncesinde 6grenilecek konular hakkinda

bilgi verilirken kullanilir.

Gosteri (demonstrasyon), “Bir teknik ya da islemin uygulanmasini, arag —
gereclerin calistirilmasini, once gosterip agiklayarak, sonra da 6grenciye alistirma ve
uygulama yaptirarak kazandirmanin amaclandigr ortamlarda kullanilan bir 6gretme
ogrenme yontemidir” (Sonmez, 2001: 308). Calgi egitiminde en sik kullanilan
yontemlerden birisi olan bu yontem, yeni ¢alisilacak bir teknigin ya da eserin oncelikle
ogretmen tarafindan seslendirilmesi ve 6rneklenmesi asamasinda kullanilir. Ogrencinin
calisilacak teknik ya da eserin ¢alimimi hem gorsel hem de isitsel olarak izlemesinin
uygulama asamasinda ona kolaylik saglayarak o bilginin kaliciligin1 da arttiracagi

diistiniilmektedir.

Renklendirme yontemi, “seslerin renklerle ifade edilmesi anlayisina dayandigi
icin renklerle miizik dogretimi diye adlandirilir” (Yildiz, 2002: 57). “Miiziksel isitme,
okuma, yazma ve soylemeyi, sesleri (notalar1) renklerle gostererek 6gretme yolu olarak™
tanimlanan bu yontem (Bayraktar, Ucan ve Yildiz, 1999), “parcanin melodik yapisi,
formu ve cokseslilik Orgiisii belirtilirken de kullanilmaktadir” (Kahramansoy, 2006).
Calg1 egitiminde, ¢alisilacak eserin notalart renklendirilerek ¢alim asamasinda ve eseri

olusturan yapisal ya da armonik unsurlar renklendirilerek analiz asamasinda kullanilir.
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Soru-cevap teknigi, ‘“Ogrencilere diisinme ve konusma aliskanliklarini
kazandirmay1 amaclayan bir tekniktir” (Demirel, 2007:105). Ogretmen ve 6grencinin
aktif olarak yer aldig1r bu teknikte, 0gretmenin Ogrenciye hatirlama, yargilama (akil
yiirlitme ya da neden gosterme), degerlendirme (karar verme ya da deger bicme) ve
yaratici diisiinmeye yonelik sorular yoneltilmesi Onerilmektedir (Bilen, 2002;
Kiiciikahmet, 1999). Bu teknik, yukarida anilan dort temel diisiince bi¢imine paralel

olarak calgi egitiminin ¢alma etkinligi disinda kalan her asamasinda kullanilabilir.

Tartigma yontemini “bir konu lizerinde 6grencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi
anlasilamayan noktalar1 aciklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan
bir yontem” olarak tanimlayan Demirel (2007: 78), bu yontemin daha ¢ok bir konunun
kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya konurken, bir problemin ¢6ziim
yollarin1 ararken ve degerlendirme ¢alismalar1 yaparken kullanildigini vurgulamaktadir.
Kahramansoy (2006) bu yontemin calg1 egitiminde, calisilan parcalarin donemindeki
siyasi, toplumsal, kiiltiirel vb. olaylar hakkinda karsilikli tartistlmasinin, 6grencilerin

dersten zevk almalarin1 ve bu sayede dersin akiciligini etkileyecegini diistinmektedir.

Ogretmen kontroliinde fakat daha c¢ok 6grenci merkezli siirdiiriilen diger
tekniklerin Coziimleme, Siniflama ve Karsilastirma oldugunu belirten Kahramansoy
(2006: 17), bu teknikler hakkinda su bilgileri vermektedir:

“Karsilastirma teknigi Ogrencilere sorgulayabilme, merak duyma

aligkanliklarim1 kazandirma yoniinde kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda

ogrenciler, boliimler arasindaki iligkileri, benzer ve farkli boliimleri

fark edebilmektedirler. Coziimleme yontemi, Karsilagtirma teknigini

desteklemekte aym1 zamanda bu teknige zemin olusturmaktadir.

Coziimleme yontemi ile calisilan parcalar form, cokseslilik, yapisal

elementler vb. yoniinden analiz edilebilmektedirler. Bu sayede bu

analizleri aligkanlik haline getiren Ogrenciler, zamanla iliskileri fark

edip karsilastirma yapabilmektedirler. Siiflama yontemi ise, benzer

ozellikleri olan ve aralarinda iliski bulunan noktalar1 ortak basliklar

altinda birlestirmede kullanilmaktadir”.
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Dinleme teknigi, dgrencilerin calisilacak eseri dgretmenin calmasi ya da ses
kayitlarindan dinlemesi yoluyla o eserle ilgili oOzellikleri daha 1iyi anlayip
kavrayabilecegi 6grenci merkezli bir tekniktir. Nitekim Pamir (1984), calisilan parcanin
ses kaydi, 6gretmen tarafindan calinmasi veya bir konserde dinletilmesinin ¢alismalara
yeni bir tazelik getirdigini belirtmektedir. izleme teknigi ise 6grencilerin calisilacak
eserin bestecisini ve donemini anlatan bir film ya da belgeselin ya da bir konserin
gorlintii  kaydim1 izlemesi yoluyla o eserle ilgili oOzellikleri daha iyi anlayip

kavrayabilecegi bir tekniktir.

Devinme yontemi,” miiziksel isitme, okuma, yazma ve sdyleme davranislarini,
duyulan miizikleri ve alinan belirli miiziksel etkileri bedensel ritmik devinimlerle veya
bedendevinimsel ritimlerle ifade ederek 6gretme yoludur” (Bayraktar, Ucan ve Yildiz,
1999: 90, 91). Olusturucusunun soyadiyla adlandirilan ve Dalcroze yontemi olarak
bilinen bu yontem, calgi egitiminde bedenin, c¢alisilan eserin ritmik yapisina ve

hissedilen miiziksel etkilere gore hareket ettirilmesi bi¢iminde yer bulmaktadir.

Calg1 egitiminde kullanilan ders dis1 calismalara yonelik Odevlendirme,
arastirma yaptirma ve koleksiyon olusturma yontemleriyle, Ogrencilerin derste
calistiklarimi pekistirmeleri, ¢alistiklar1 eser ile ilgili daha ayrintili bilgilere ulasmalari
ve calistiklara eserle ayn1 6zellikleri tasiyan farkli eserlere ulagarak onlar1 tanimalar1 ve

calgilartyla ilgili bir arsive sahip olmalar1 amaglanmaktadir.

Calg1 egitimine iligkin literatiir incelendiginde, bu arastirmalarin kullanilan
metotlar (Erim, 2005; Altinel 2006; Coskuner, 2007; Gonen, 2008; Sahin, 2008);
program (Kalyoncu, 1996; Ozybrﬁk, 2006; Tirgil, 2010); yasanilan sorunlar ve
karsilagilan problemler (Cilden, 2006; Ustiin 2010); cesitli 6gretim yontemlerinin calg
performansina, tutuma ve giidiilenmeye etkisi (Kocabas, 1995; Brown, 1996; Caligkan
2008; Freeman, 2011), derse iliskin tutum (Karabulut, 2009); alternatif Ogretme

stratejileri (Greaser 1994) gibi konulara odaklandig1 goriilmektedir.

Calgi egitimi siireci, dersin yiiriitiildiigii 68renci sayisina gore bireysel ve toplu

(grupla) calgi egitimi olmak {izere iki grupta ele alinabilir.
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Bireysel calgt egitimi

Bireysel calgi egitimi, ¢algiy1 bir 6grenciye teke-tek ogretmeyi temel alan bir
ogretim yaklasimidir. Bu siireg, Ogretmenin calgiya iliskin kazandirilmak istenen
davraniglart Ornekleyerek gosterdigi, Ogrencinin Ogretmenini gozlemleyerek, taklit
ederek 0grenmeye calistifi bir 6grenme ortaminda gerceklesir. Kullanimi en yaygin

calg1 6gretimi yaklasimidir (Ernst, 1999).

“Bireysel calgi egitimi, Ogrencinin yetenegine, Ogrenme diizeyine,
motivasyonuna, miizik begenisine (ilgisine, egilimine), Ogrenme
hizina, mevcut 0grenme istegine ve karakteristigine gore sekillenir”

(Ernst, 1997: 249).

Ernst (1999: 177) bireysel calgt egitiminin yararlarini su sekilde
aciklamaktadir: “Bireysel ders ¢esitli agilardan bir 6grencinin bireysel kisiligine daha iyi
ulagma, kontrollii ve hizli bir bicimde ¢alim tekniksel beceriler konusunda yardimci
olma, daha biiyiik bir repertuvar ve her seyden 6nce de daha uzun eserleri calisarak
ogrenme imkanmi sunar. Agirlikli olarak bireysel yetenegin kesfini ve yetenegin

ilerletilmesini hedefler”.

Bireysel dersin igeriksel acidan ¢ok kez kendisini teknik ve literatiir calimiyla
sinirladigini  belirten Ernst (2008: 168-171), bu ders formunun O6grencinin sosyal
gelisimine iliskin yarattig1 dezavantajlar1 su sekilde aciklamaktadir: “Bireysel ders her
ne kadar 6grencinin, bir yetiskini ebeveyn ve kendisini 6zdeslestirebilecegi kisi olarak
kabul etmeye iliskin ihtiyacim ve bireysel O0grenimden memnun olmaya iliskin
ihtiyacimi karsilasa da, ayn1 zamanda tecrit anlamina da gelir. Sosyal iletisim, sosyal
degerler ve kabul etmeye iliskin tamamlayic1 ihtiyaclar ve boylece kisisel cesitliligin
gelisimi dikkate alinmamis olur. Sosyal - duygusal aym1 zamanda sosyal - miiziksel

beceriler yalnizca bir 6gretmenin ilgisiyle yeterince gelisemez.”
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Toplu (grupla) calgi egitimi

Toplu (grupla) calgi egitimi grup dersi seklinde yiiriitiilen bir calgi egitimi
siireci olup, calgiyr bir 6grenci yerine bir dgrenci grubuna Ogretmeyi temel alan bir
ogretim yaklasimidir. Pek ¢ok iilkede, ¢esitli ¢calgilarin (keman, piyano vb.) 6zengen ve
mesleki egitimlerinde yer bulan bu yaklasim (Tecimer, 2005), iilkemizde genellikle
0zengen miizik egitimi biinyesinde yiiriitiilen ¢alg1 egitimi siireclerinde (gitar, baglama
vb.) kullanilmaktadir. Bu siire¢, 6gretmenin calgiya iliskin kazandirilmak istenen
davraniglart ornekleyerek gosterdigi, 6grencilerin 6gretmenini ve siniftaki arkadagslarini

gozlemleyerek 6grenmeye calistigl, sosyal 6grenme ortaminda gerceklesir.

Fisher (2006: 14), grupla miizik egitiminin meslekte kabul gordiigiinii,
egitimcilerin bu ders seklinin dgretim icin uygun ve etkili oldugunu kabul ettiklerini
belirtmektedir. 1982 yilinda ingiltere’nin Bristol sehrinde toplanan Uluslararas1 Miizik
Egitimcileri Birligi asagidaki ifadelerin yer aldigr “Grupla Calgi Egitimi” bashkh
bildiriyi benimsemislerdir:

Grupla calgt egitimi, genellikle bireysel egitimde miimkiin olabilecek

1yi 6grenmenin 6tesinde bir miizikal ortam saglayabilir; ayrica, grup,

ogrencinin desteklendigi ve motive edildigi, hatta akranlarin

birbirlerini sorguladiklar1 sosyal bir ortam saglayabilir. Grup, daha

genis bir deneyim — miinazara, elestirel dinleme, tarihsel baglamlari

calisma, yapisal analiz ve birlikte karar alma imkanlarin1 saglayabilir;

bunun otesinde grup iiyelerin her birisi i¢in bir performans ortami

olabilir. (Duckworth, 1999, aktaran: Fisher, 2006: 14).

Ernst (1999: 177, 178) grup dersinin avantajlari konusunda sunlari
yazmaktadir: “Ogrenciler birbirlerini yogun bir sekilde giidiilemelerini, birbirlerinden
ogrenmelerini (model 6grenme), dinleyici oniinde ¢alma korkusunu azaltmayi, birlikte
calma etkinligini dogal olarak yasamalarim1 ve baglantili olarak ritim, entonasyon, ses
kurallar1 gibi miiziksel olgular1 derinlemesine Onem vererek Ogrenmelerini saglar.
Ogretmen birgok icerigi ekonomik olarak dgretir ve 6grencilere 6zellikle toplu calma

edebiyatin1 tanitir. Grup dersi daha cok sosyal 6grenme ve birlikte miizik yapmada
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genis bir ilerleme imkan1 saglar”.... “Birlikte calma, dinleyici Oniinde calma ve grupla
dogaclama, grup dersi iceriginde Onemlidir”.... “Grup dersinde gercek Ogrenmeyle

sosyal ogrenme bir arada gerceklesir. Sosyal egitsel degeri burada yatar.”

Grup dersinin Ogrencilerin sosyal gelisimi icin uygun ortami sundugunu
belirten Ernst (2008: 171), bu ders formunun onlarin kisisel gelisimlerine yaptigi
katkilar1 da soyle siralamaktadir: “Ogrenci, egitici grup iligkileri aginda c¢esitli
bicimlerde belirgin ozellikler kazanabilir. O cok cesitli Oneriler alir, gruba ayak
uydurarak O6grenir ve kendince (elinden geldigince) grup iiyelerine etki eder. Buna ek
olarak 0z algisin saglamlastirmak icin gercekci olarak sosyal ve miiziksel yeteneklerine
deger bicmeyi basarir. Ogrenci artik Ogretmenin karsisinda tek basmna bulunmaz.
Bazilarinin yararli buldugu durumlardan kendisini bir nebze olsun grup igerisinde geri
cekebilir. Bununla birlikte kiiciik grupta Ogretmen tarafindan bireysel kisi olarak

goriilmesi ve muamele edilmesine karsin hakki olan beklentileri muhafaza eder.”

Ernst (1999: 199 — 205) grupla calgi egitiminde yasanan ana problemin
“birlikte ogrenmede ogrencilerin aktiflestirilememesi” oldugunu belirterek, yasanan
diger yontemsel problemleri asagidaki sekilde tespit etmistir:

1. Aym1 zamanda bircok yerde mevcut olma (Ogretmenin bir ders siirecinde

bircok gorevi yerine getirmesi gerektigini ifade eder).

2. Ortiisme (Grup dersinde merkezi ve tali, nesnel ve kisisel bircok olayin aym

anda ortaya c¢ikarak birbirleriyle cakistigini ifade eder).

3. Diizensizlik (Grup dersinde plansiz ve aceleci bir yaklasim sergileyen

Ogretmenin bu siireci iyi yonetememesini ifade eder).

4. Grubun harekete gecirilememesi (Grupta yer alan tiim 6grencilerin miimkiin

oldugu kadar ders siirecine dahil olmadigini ifade eder).

5.Icsel ayrisma (Grubun ders siirecinde siirekli toplu bir bicimde degil,

bireysel ve esli calisma gruplar1 gibi daha kiiciik gruplara ayrilarak da
caligsmalan gerektigini ifade eder).

6. lletisim araglart (Nota, kitap, ses kayitlari, gorsel materyallerle ilgili

problemler).
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Hurrell (1951: 44, 47) grup calgt egitiminin avantajlarint su sekilde
stralamustir: 1. Bir dereceye kadar masrafsizdir, 2. Isbirligini, 6zgiiveni ve sportmenligi
tesvik eder, 3. Arttirilmis firsatlar nedeniyle 6grencilerin enerjileri ve derse katilimlari
yiiksektir, 4. Diger miizik deneyimleriyle daha kolay bag kurulur, 5. Ogretmene sinif igi
etkinlikleri daha iyi organize etme ve calismalarini daha iyi siirdiirme imkani verir.
Dezavantajlar1 olarak da sunlar1 tespit etmistir: 1. Cabuk 6grenenlere yeterli zaman
ayrilamaz, 2. Bireysel yardim icin gereken zaman sinif ¢alismasinda harcanmis olur, 3.
Yeni bir seyler 68renmek icin daha fazla zaman gereklidir, 4. Yasanilan bir¢ok bireysel
zorluk gozden kacar, 5. Gruba birlikte caldirmak i¢in cok¢a zamana ihtiya¢ vardir ve

elde edilecek tiniya yogunlagsmak i¢in yeterli zaman yoktur.

2.1.2. Baglama egitimi

Baglama Tiirk Halk Miiziginin en yaygin kullanilan ¢algisi olmasi sebebiyle bu
miizik tiiriiniin temel calgis1 olarak kabul edilmektedir (Kurt, 1989; Demirel, 1995;
Erdogan, 1999; Parlak, 2000; Kaptan, 2007). Bunun en temel nedeni ise baglamanin
geleneksel calgilar igerisinde en ¢ok sevilen, bilinen ve ¢alinan bir ¢algr olmasidir.
Baglama, calis tekniklerindeki incelik, yoresel unsurlari icermesi, virtiioziteye uygun bir
calgi olmas1 ve kendine 6zgii ifade bicimleri ile zengin bir calisma sahasina sahiptir

(Kinik, 2010).

Baglamaya bunca 6nem ve deger yiiklenirken toplum i¢inde benimsenmesi ve
simgelesmesinin kimi zaman sikintili bir siire¢ icerdigini belirten ve Giil (2005)’iin
Cumhuriyet donemi Oncesinde baglama calan her kisinin boynunun vurulmasi ve
baglamanin goriildiigi her yerde kirilmasi gibi kimi fermanlarin verildigini tarih
sayfalarinda gormenin miimkiin oldugunu vurguladigim aktaran Ersoy (2007),
Cumhuriyet sonrasi ise baglamanin bir donem (kentlesmenin modernlesmenin bir karsi
kiiltiirii  olarak goriiliip) reddedildigini, kiiclimsendigini hatta yok sayildigini

yazmaktadir.

Emnalar (1998: 709)’1n aktardigina gore, donemin Milli Egitim Bakani olan
Banguoglu'nun, 1948 yilinda Koy Enstitiileri ve Ogretmen Okullarma yaptig
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gezilerden birinde kendisine “mandolin” takimiyla verilen bir konser sonrasinda
baglama calgisinin yayginlastirilmas1 ve kullanilmasi gerekliligini vurgularken, okul
miidiiriinden aldig1 yanmit 6nemlidir: “Efendim, bu okullarda Tiirk sazlar1 ¢almak ve
ogretmek yasaktir. Hatta Ogrenciler kdyden getirdikleri sazlar1 gece yatakhanede
calarken nobet¢i 6gretmen tarafindan suciistii yakalanirsa, hem dayak yer, hem de
disiplin kuruluna verilir, hem de suc aleti elinden alinir. Bu hususta bakanligin kesin

talimati var.”

Resmi bakisin diginda, kent toplumunun da baglamay1 Onceleri yadirgadigini
ve Oyle cabuk ve kolay bir bicimde benimsemedigini belirten Ersoy (2007: 5),
baglamanin kéyde kalmayip, kente yani daha biiyiik bir kiiltiirel mekana ve kiiltiirel
alasimin i¢ine girdigini ve bu siirecin baslangicinin Ruhi Su’ya dayandigini Sag
(2004)’dan yaptig1 su alintiyla ortaya koymaktadir: “Ruhi Su baglamay: eline alana
kadar, baglama hapishane ve koylii calgisiydi. Ne zaman Ruhi Su baglamay: eline aldi,

bunlarin (entelektiiellerin) zihniyeti degisti.”

Ozdek (2005), baglama ailesi calgilariin Ogretim yontem ve teknikleri
acisindan ele alindiginda, gecmiste cogunlukla megsk sistemi ya da usta-¢irak yontemi
olarak bilinen geleneksel yontemlerden yararlanildigini belirtmekte ve kulaktan kulaga
aktarilan  bilgi ve birikimlerin bu yontemlerle Cumhuriyet Tiirkiye’sine
ulastirilabildigini vurgulamaktadir. Atasoy (2007) da usta-cirak (mesk) yonteminin
yiizyillarca kiiltiir mirasimiz olan birgok 6genin giiniimiize tasinmasinda O6nemli bir
faktor oldugunu belirtmekte, notanin daha az kisi tarafindan kullanildigr o donemlerde,
repertuar ve teknik bilgi aktariminin bu yontem ile 6grenciye (¢iraga) aktarilabildigini

yazmaktadir.

Calg1 egitimi agisindan bakildiginda baglamanin Kkiiltiir mirasin1 aktarma
gorevinin yani sira bagka gorev ve amaglarinin da bulundugunu diisiinmek yanlis
olmayacaktir. Bu dogrultuda baglama egitiminin amaclar1 su sekilde siralanabilir:
bireylerin bagsta Tiirk Halk Miizigi ile bilgi ve becerilerini gelistirme ve bu miizik tiiriinii

daha iyi tanmimalarim1 saglamak ve miizikalite, birlikte miizik yapma yeteneklerini
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gelistirme, diizenli ve disiplinli caligma gibi aligkanlari kazandirmak'.

“Baglama egitiminde ilk sistemli calismalar Tiirkiye Radyolarindaki Toplu
Baglama Calma uygulamasiyla baslamistir. Ik defa Ankara Radyosu’nda Muzaffer
Sarisézen’in baglattig1 bu uygulama daha sonra yayginlasarak geleneklesmistir. Tiirkiye
radyolarindaki bu uygulama, sonralar1 birer 6zengen miizik egitimi kurumu olan
Belediye Konservatuvarlari, Musiki Dernekleri, Halk Egitim Merkezleri vb. kurum ve

kuruluslarca ilgi goriip, yayginlasmistir” (Erdogan, 1999: 14).

Baglamanin kurumsal anlamda ilk egitimi 1960’11 yillarda Istanbul Aksaray
Musiki Cemiyeti’nde baglama sanat¢ist Nida Tiifek¢i’nin baglama dersleri vermesiyle
gerceklesmistir. Bundan sonrasinda ise 1975 yilinda Istanbul Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvarinin acilmasiyla baglama egitimi/6gretimi daha akademik bir ortamda
devam ettirilmigtir. Bu kurumda ilk olarak baglama dersleri Arif Sag tarafindan
verilmeye baslanmis, daha sonrasinda ise Nida Tiifek¢i, Orhan Dagli ve Yavuz Top
gibi Onemli isimlerle baglama dersleri siirdiiriilmiistiir (Kurt, 1989; Kalkan, 2004,

aktaran: Kaptan, 2007: 69).

Demirel (1995)’in Saadettin Unal’la yapti§1i goriismeden aktardifma gore,
1973 yilinda G.E.E. Miizik Boliimii’nde okul calgi kiimeleri adi altinda Baglama
dersinin konmasiyla birlikte, baglama mesleki miizik egitiminin ciddi olarak yer almis

ve ¢agdas bir ¢algi olma yolundaki hareketi hizlanmistir.

1976 yilinda acilan I.T.U. Tiirk Miizigi Konservatuvari’nda ve arkasindan art
arda acilan miizik okullarinin miifredatlarinda baglama dersinin konmasi, baglamayi

yoresellikten bilimsellige tasimistir (Demirel, 1995: 6) .

Ulkemizdeki akademik anlamdaki baglama dersleri daha sonralar1 acilan Tiirk
Miizigi Konservatuvarlarinda devam ettirilmis, bu konservatuvarlar sirasiyla, Ege
Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari, Gaziantep Universitesi Devlet Tiirk

Miizigi Konservatuvar1 ve Sakarya Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvarlar

'Oz (2001)’iin tanimlamis oldugu ¢algi egitiminin amaglarindan uyarlanmistir.
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olmustur (Say, 2005).

Baglama ogretiminde, Ozellikle gelenekten gelen usta — ¢irak yonteminin
kullanildigin1 belirten Yasar (2012: 5, 6), Devlet konservatuarlarinin kurulmasiyla
birlikte genel olarak bir yontem arayisina gidildigini vurgulamakta ve sozlerine su
sekilde devam etmektedir:

Onceleri Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu tarafindan

gorevlendirilen sozlesmeli sanatcilar bu gorevi iistlenmis ve usta-cirak

yontemiyle bu uygulamaya bir siire daha devam edilmistir. Bu
kurumlardan yetisen mezunlar ise siire¢ i¢inde baglama sazi {izerinde
eksiklikleri fark etmis ve yeni bir sistem arayisina yonelmislerdir....

Benzer sekilde, 0gretmen yetistiren miizik egitim boliimlerinde de

baglama saz1 aym siiregclerde ders olarak konmus olsa da, metot ve

sistem eksikliginden dolayr bu dersler ilerleyen donemlerde

kaldirilmistir. Son zamanlarda bu kurum iginde yetisen Ogretim

elemanlarinin da ¢abalariyla yeni arayislara gidilmis ve yeni yontemler
gelistirilmeye caligilmistir. Bu yontemlerin bazilar1 bugiin metot olarak

da kullanilmaktadir.

Baglama egitiminde yontem {izerine yapilan arastirmalar daha cok metot
kitaplarina iligkin c¢alismalar, c¢algiya baslangicta kullanilabilecek yoOntemler,
alistirmalar ve etiitler iizerine yogunlagmaktadir (Kaya, 1993; Demirel, 1995; Tarim,
2008; Aydogan, 2009; Yasar, 2012). Yapilan literatiir taramasinda Baglama egitimi
siirecinde yasanan problemlere odaklanan iki calismaya ulasilmistir (Kog, 2000; ikiz,
2010). Kog (2000) arastirmasinda, baglama egitimi-6gretimi ve buna iliskin problemleri
betimsel olarak ortaya koymustur. Bu siirecte tespit ettigi problemler sunlardir: Tiirk
Miizigi ses sisteminden kaynaklanan problemler, insan faktoriinden kaynaklanan genel
problemler, egitimciden kaynaklanan problemler, 6grenciden kaynaklanan problemler,
egitim ortami ve donanimdan kaynaklanan problemler ve 6grenime esas teskil eden
yazili kaynaklar ile ilgili problemler. Arastirmaci bu problemlerin ¢éziimlerine yonelik
cesitli oneriler getirmistir. ikiz (2010) ise arastirmasinda, Istanbul’da baglama egitimi

veren yaygin egitim kurum ve kuruluslarinda karsilagilan problemleri betimsel olarak



24

ortaya koymustur. Bu siirecte tespit ettigi problemler sunlardir: Ogrenci ile ilgili
problemler, ogretici ile ilgili problemler, metot ve yontem ile ilgili problemler, fiziki
ortamla ilgili problemler, donanim ile ilgili problemler. Arastirmaci bu problemlerin

coziimlerine yonelik ¢esitli Oneriler getirmistir.

Arastirma sonuglarindan, baglama egitiminin istenilen hedeflere ulasmasi ve
bu siirecin daha verimli bir hale doniistiiriilmesi i¢in yasanilan problemlerin ¢oziimiine
yonelik yeni yOntem arayislarina gidildigi anlasilmaktadir. Baglama egitimindeki
duruma paralel olarak miizigin diger boyutlarinda ve egitimin ¢esitli alanlarinda siiren
bu yontem arayislar incelendiginde, arastirmacilarin yapilandirmaci kuramlara dayali

o0grenme-0gretme yaklasimlarina odaklandiklar1 dikkat cekmektedir.

2.1.3. Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik (constructivism), diger bir terimle bilgiyi yapilandirma,
bilginin dogas1 ile ilgili bir kavram olarak ortaya cikmustir. Yapilandirmacilik,
ogretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Baslangicta,
ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman
icinde Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline
dontismiistiir (Demirel, 2007: 157). Yirminci yiizyilin baslarindan itibaren gelismeye ve
uygulamalarda temel olusturmaya baslamistir. Asil doniim noktasi 20. yiizyilin ikinci
yarisinda one c¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi
arastirmacilarin caligmalariyla gerceklesmistir (A¢ikgoz, 2007: 60).

Yapilandirmacilikta bilginin, bireyden bagimsiz olmadigini belirten Yurdakul
(2010), yapilandirmacilikta nesnel bilginin yerine bireyin kendi yasantilar1 ve
uygulamalar1 sonucunda olusturdugu bilginin var oldugundan s6z etmektedir.
Yapilandirmaci kuram, 6grencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha c¢ok diisiinmeyi,
anlamayi, kendi O6grenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi davraniglarini kontrol
etmeyi 0grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2009: 166). Buna gore, 6grenme bilgi

olusturmadir ve 6grenme, 68renenin yeniden bir bakis acis1 kazanarak, bilgiyi kendisi
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tarafindan anlamlandirma ve yapilandirma siirecidir (Yurdakul, 2010).

Ozden (2010: 62, 63) yapilandirmacihigin ilkelerini asagidaki sekilde

siralamstir:

1. Ogrenme aktif bir siirectir: ~ Ogrenciler duyusal girdiler kullanarak
bunlardan anlam yapilandirirlar. Ogrenme, disarida var olan bilginin pasif
bir sekilde kabullenilisi degildir. Ogrenme, 6grencinin, siirekli cevresi ile
mesgul olmasini gerektirir.

2. Insanlar Ogrenirken, ogrenmeyi ogrenir: Ogrenme hem anlam
yapilandirmay1 hem de anlama sistemlerinin yapilandirilmasini icerir.

3. Anlam olusturmanin en onemli eylemi zihinseldir: Anlam yapilandirma,
akilda meydana gelir. Fiziksel hareketler, deneyimler 6zellikle ¢ocuklarda,
ogrenme i¢in gerekli olabilir fakat yeterli degildir.

4. Ogrenme ve dil i¢ icedir: Kullandigimiz dil grenmeyi etkiler.

5. Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Ogrenmemiz diger insanlarla kurdugumuz
iliskilerle yakindan ilgilidir.

6. Ogrenme baglamsaldir: Ogrenmelerimizi yasantilarimizdan ayri tutamayiz.
Bildiklerimiz, inanglarimiz, korkularimiz ve Onyargilarimiz
o0grenmelerimizi etkiler

7. Ogrenmek icin bilgiye ihtiyac duyariz: Ne kadar biliyorsak o kadar

Ogreniriz. Yeni bilgilerimizi onceki bilgilerle 6ziimseyebiliriz.

Yapilandirmaci kuramlar; Ogrenenlerin etkin olduklari, anlama secerek
ulastiklar1 ve kendi bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler araciligiyla biitiin
olarak yapilandirdiklar1 konularinda uzlagmaktadir (Biggs, 1996). Bu nedenle,
“Yapilandirmaci1 Ogrenme Kuramlar1” baslig1 altinda bircok kuramin irdelenmesinden
cok, temel boyutlariyla egitimde en yaygin kullanmilan J. Piaget’nin biligsel
yapilandirmaciligi ve L. S. Vygotsky’nin sosyo — kiiltiirel yapilandirmaciligi iizerinde

durulmustur (Yurdakul, 2010).

Biligsel yapilandirmacilik: J. Piaget

Piaget, bilginin dogasiyla ilgili ii¢ terim kullanmaktadir. Bunlar sema, kavram
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ve yapidir. Sema, fiziksel ya da zihinsel olabilmekte ve bir ¢ocuk tarafindan amaca
ulagmak ya da problemi ¢6zmek icin tekrar tekrar kullanilan siirecleri ya da hareketleri
ifade etmektedir. Gelisimde semalarin roliinii calismanin yaninda; zaman, uzay,
nedensellik, say1, korunum ve siiflama gibi degisik kavramlara da odaklanan Piaget,
hedef yonelimli siiregler icermeyen kavramlarin olabildigince anlamay: sagladigini ve
bu yoniiyle semalardan ayrildigini ileri siirmektedir. Piaget, kavramlarin ortaya ¢ikisinin
zamanla olacagina ve yavas yavas gelisecegini savunmaktadir. Piaget’in “sema” ve
“kavram” yaninda bilgiyi tanimlamak icin kullandig1 {iciincii terim ise “yapi1”dir. Yapi,
bilginin ve fikirlerin organize edilmis seklini agiklamaktadir (Byrnes, 2001; Marlowe ve

Page, 1998; aktaran: Yurdakul, 2010: 42, 43).

Piaget, bilginin bireyin c¢evresi ile aktif etkilesimi sirasinda ortaya ciktigini
varsayar. Piaget bu yaklasimimi oziimleme, wuyma, dengeleme siirecleri ile
aciklamaktadir. Bu acgiklamaya gore birey, karsilastigi yeni durumu eski bilgi ve
deneyimi yardimiyla tanimaya yani oOziimlemeye calisir. Eski bilgilerin yeterli
olmadigini fark ettiginde zihinde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar.
Bu durumda zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur.
Boylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur (Ozden,

2010: 59).

Piaget’nin kuraminin egitsel ¢ikarimlarini Yurdakul (2010), Byrnes (2001) ile
Sternberg ve Williams (2002)’den asagidaki sekilde aktarmaktadir:

1. Egitim programlarini1 diizenlerken her bir gelisim seviyesindeki diisiinmenin
kendine 6zgii nitelikleri gbz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklarin bilissel
gelisim diizeyi dikkate alinmali, onlarin gelisimsel olarak yapamayacagi
beklentiler olusturulmamalidir.

2. Zihinsel yapilarin yaratilmasi icin 6grenenlerin oncelikle amaca ulagmada
tekrar yapmalar1 ve hareket gsemalarini igsellestirmeleri gereklidir.
Ogrenenlerin  hedeflere  ulasmalarim  saglayan eylemlerini  siirekli
uygulamalari i¢in olanaklar yaratilmalidir.

3. Ogrenenlere; sonraki fikirlerin onciisii olarak hizmet edebilecek yardimci ya

da rehber fikirler, onlarin var olan yanlig anlamlariyla celisen deneyimler ve
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kavrayip uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak diisiincelerinde
gelisim saglanmalidir.

4. Ogrenenlerin yeni sema gelistirmeleri yaminda var olan semalarim
gelistirmeleri i¢cin 6ziimleme ve diizenlemenin arasinda denge kurulmalidir.

5. Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 6zelligi yansitmalarina yardimci
olunmali, bunun i¢in dogal merakin aciga ¢ikisi tesvik edilmelidir.

6. Yanliglara ve nedenlerine karsi duyarli olunmali, yanlis1 vurgulamak yerine
fikrin altinda yatan nedenler arastirilmalidir.

7. Yeni bilissel yapilarin eskilerinin iizerine kuruldugu diisiiniilerek 6grenme

stireclerinde dgrenenlerin onbilgileri dikkate alinmalidir.

Sosyal — kiiltiirel yapilandirmacilik: L. S. Vygotsky

Rus psikologu Lev Vygotsky, ¢ocugun sosyal cevresinin biligsel gelisimde
onemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklar, cevresindeki kisilerden ve onlarin
sosyal diinyalarindan  Ogrenmeye baglamaktadirlar. Cocuklarin  kazandiklar
kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal c¢evreleridir.
Cocugun icinde yasadigi cevre, kiiltiir, ona saglanan uyaricilarin tiiriinii ve niteligini
belirler. O halde, bilissel gelisimin kaynag, kisisel psikolojik siireclerden once, insanlar

ve kiiltiir arasindaki etkilesimdir (Senemoglu, 2009: 55,56).

Vygotsky’nin iizerinde durdugu temel soru, bireylerin nasil 6grendigidir. O,
Ogrenenlerin anlamlar1 nasil yapilandirdigim1 kesfetmistir. Vygotsky’ye gore sosyal
yasantilar, diisiinmeyi ve diinyay1r yorumlama yollarim1 sekillendirmektedir. Ona gore
bireysel bilis, sosyal baglamda ortaya ¢ikmaktadir. Grup, iist diizey zihinsel dgrenme
icin olduk¢ca Onemli bir 6grenme yolu olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii grupta
bilgiyi birlikte yapilandiran ve bu etkinligi genelde dil yoluyla transfer eden daha bilgili
akranlar ve yetigkinler bulunmaktadir (Jaramillo, 1996, aktaran: Yurdakul, 2010).

Cocuklar yetigkinlerle ya da diger cocuklarla isbirligi icinde calistiklarinda
biligsel gelisimleri beslenir. Ciinkii isbirlik¢i cabalarda grup {iyeleri, bilgilerini ve

fikirlerini birbirleri ile paylasirlar, birbirlerinin mantiksal dayanaklarindaki zayif
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noktalar1 kesfederler, birbirlerini diizeltirler ve birbirlerinin anlayislarina bagh olarak da
kendi kisisel anlayiglarin1 yeniden yapilandirirlar. Biligsel gelisim bagkalar1 tarafindan
diizenlenen davramiglardan, bireyin kendi kendine diizenledigi davranmiglara dogru bir
ilerleme gosterir. Ogretmenlerin ve diger yetiskinlerin asil is goriisii digsal denetimi
giderek azaltip ¢ocugun igsel denetimini beslemek ve kendi kendini diizenlemesini

desteklemektir (Saban, 2000; Senemoglu 2009).

Vygotsky, biligsel gelisimi ii¢ temel kavramla agiklamaktadir (Yurdakul, 2010:
45):

1. Icsellestirme Kavrami (The Concept of Internalization): Bu kavram,
gozlenen sosyal ortamdaki bilginin emilmesi ya da kazanilmasi anlaminda
kullanilmaktadir. Vygotsky’ye gore cocugun gelisiminde her fonksiyon
oncelikle insanlar arasinda sosyal diizlemde; daha sonra da ¢ocugun kendi
zihninde, 6ze doniik diger bir anlatimla bireysel diizlemde iki kez ortaya
cikmaktadir. Ayrica Vygotsky, diisiince ve dilin birbiriyle yakindan iliskili
oldugunu; dil gelisiminin, karmasik fikirlerin icsellestirilmesi icin gerekli
oldugunu diisiinmektedir.

2. Yakinsal Gelisim Alant (The Zone of Proximal Develpment): Vygotsky,
yakinsal gelisim alanini; bagimsiz problem ¢ozmeyle belirlenen gercek
gelisim seviyesi ile problem ¢cozme sirasinda yetiskin yardimi altinda ya da
daha yetenekli caligma grubu akranlariyla belirlenen potansiyel gelisim
seviyesi arasindaki uzaklik olarak acgiklamaktadir. Baska bir deyisle bir
cocugun kendi basina ulasabilecegi performans diizeyi ile bir uzmanin
rehberliginde ulasabilecegi performans diizeyi arasindaki araliktir. Yani
ogrenmenin olustugu alandir. i¢csellestirme ise bu alandaki 6grenme islemini
tammlar. Ogretmen ve akran dayanismasi, 6grenene yakinsal gelisim alani
icinde bilgilendirme saglayarak zihinsel gelisime yardim etmektedir. Bu
konuda nasil yardim edilecegini tanimlamak i¢in ise “destekleyici” kavrami
kullanilmaktadir.

3. Destekleyici (Scaffolding): Bir dgretmen ya da aile tarafindan genellikle
ortam araciligiyla saglanan yardim ve destegi  agiklamaktadir.

Destekleyicileri kullanan 6gretmenler bireylerin hem bilissel yeteneklerinin
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gelismesine hem de sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasina

katkida bulunmaktadirlar.

Vygotsky’e gore biligsel gelisimde bir diger 6nemli 6ge de dildir. O, dilin
fonksiyonlarindan iigiinii onemli gérmektedir. Bunlar; ac¢ik konusma, ben merkezli
konusma ve i¢ konugmadir. A¢ik konugma, ¢ocuklarin kullandiklarinda duyabildigimiz,
“disa vurulmusg” ve baskasiyla iletisime gecebilmek icin kullanilan konusmadir. Tersine
ben merkezli konusma, bireyin kendi kendine yapti§1 konusma bicimidir. I¢c konusma,
ben merkezli konugmanin duyulmaksizin icten yapilan tiirtidiir. Cocuk kiiltiirel bilginin
cogunu acik konusmayla kazanmaktadir. Acik konusmayla kazanilan bilgiler, ic
konusma yoluyla digerlerinin bilgileriyle baglanti kurularak anlamlandirilmaktadir

(Yurdakul, 2010: 44).

Byrnes (2001), Jaramillo (1996), Sternberg ve Williams (2001)’a gore
Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuraminin egitime yansimalart asagidaki sekilde
siralanabilir (Aktaran: Demirel, 2007: 159):

1. Cocuklarin digsal diyaloglar i¢sellestirerek dgrendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha 1yi Ogrenirler ve elestirel
diistinebilirler. Bu siirecte 6gretmen ve diger 6grenenler model olmalidir.

2. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek icin
onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

3. Ogretim, ¢ocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde
olmalidir. Ogretmenler, ¢ocuklarin yakinsal gelisim alani icinde ogretim
siirecleri  tasarimlamalidir. Cocuklar kapasitelerinin  {izerinde islem
yapamadiklarindan uygun bir rehberlikle c¢ocuklarin bu alan iginde
gelismeleri saglanabilir.

4. Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri i¢in, 6gretim dort asamada
ilerlemelidir. Ik asamada, O6gretmenler beceriye ornekler vermeli ve ne
yaptiklarina, nicin yaptiklarina iliskin sozel aciklamalar getirmelidirler.
Ikinci asamada Ogrenenler, O6gretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye
calismalidirlar. Ugiincii asamada, dgrenenler beceriler iizerinde daha fazla

hakimiyet sagladikca, 6gretmenler yavas yavas geriye cekilmelidirler. Son
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olarak da ogrenenler beceriyi i¢sellestirmek icin yeterince uygulama yapmali
ve uzman davraniglan sergilemelidirler.

5. Ogrenenler igsel kavramlarinin daha dogru ve genel olmasi icin bilimsel
kavramlarla yiiz yiize getirilmelidir.

6.Dil ve diisiince birbirleriyle yakindan iliskili oldugundan diisiincenin
gelisimi i¢in dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin
dil becerilerinin gelisimine yardimci olunarak onlarin diisiinceleri de

gelistirilebilir.

Sosyal yapilandirmaci yaklasimdaki temel bakis agisinin, bireyin bir grupla
caligmasini ve 6grenmesini destekler nitelikte oldugunu ve sosyal yapilandirmaci egitim
yaklasiminda amacin; siirece bireyin aktif katilimini saglayacak, iletisim becerilerini
gelistirecek farkli yontem ve teknikleri yerlestirerek, yapilanmayi sosyal bir siire¢
icerisinde gerceklestirmek oldugunu belirten Yilmaz (20006), isbirlikli 6grenmeye isaret

etmektedir.

2.1.4. Isbirlikli 6grenme yaklasimi

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin
o0grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir (Acikgoz, 2007: 172).
Johnson, Johnson ve Smith (1991)’e gore “igbirligine dayali Ogrenme, kiiciik
gruplarinin egitsel amagl kullanimi olup, 6grencilerin birlikte caligsarak ogrenmeyi en

ist diizeye cikarmalarin1 amaglamaktadir”.

Sharan (1980: 250)’a gore “isbirligine dayali 6gretimde, takimlarin arastirma
veya tartismalarin yapildigi konularla ilgili olarak veriler toplamasi, bireysel olarak
yapilan ¢aligmalarin birlestirilerek grup iiretimine katkisinin saglanmasi ve elde edilen
sonuglarin birlikte tartisilarak yorumlanip iiriin halinde ortaya c¢ikarilmasi s6z

konusudur”.

Isbirlikli 6grenme tekniklerini diger 6grenme tekniklerinden ayiran baslica

ozellikleri Johnson ve Johnson (1987) soyle siralamiglardir (Aktaran: Giizel, 2005):
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1. Uyeler arasinda olumlu bagimlilik vardir.

2. Her iiyenin bireysel sorumluluklari vardir. Ogrenciler bu sorumluluklari
konusunda takim olarak degerlendirilmelerinin yaninda bireysel olarak da
degerlendirilirler.

3. Takimlar yetenek, cinsiyet, basart ve kisisel ozellikleri acisindan heterojen
olarak olusturulur.

4. Gruplarda biitiin iiyeler tiim takim gorevlerini sirayla yaparlar.

5. Tiim iiyeler takimin 6grenme ve basarisindan sorumludurlar. Her bir {iyenin
grup iretimine katkisi, basaris1 veya basarisizligt takim ve takimin
icerisindeki tiim bireyler tarafindan paylagilmaktadir. Takim iiyelerinden
kendilerine verilmis 6devi yerine getirmek i¢in birbirlerine yardim etmesi,
yol gostermesi ve destek olmasi beklenmektedir.

6. Ogrencilerin amaglari, her iiyenin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmak ve
iyeler arasinda iyi ¢alisma iliskileri inga etmektir.

7.Sosyal ve kisiler arasi iligki becerileri ve beraber c¢alismanin geregi
ogrencilere dogrudan oOgretilmektedir. Geleneksel gruplarda Kkisiler arasi
iliskilerde ve kii¢iik grup ¢alismalarinda gerekli olan becerilerin iiyelerde var
oldugu farz edilir.

8. Isbirlikli ogretim yontemlerinin uygulandigi gruplarda Ogretmen gozlem
yaparak grupta isbirligi icerisinde calisirken ortaya c¢ikan problemleri analiz
eder ve her gruba gorevlerini ne sekilde yerine getirmeleri konusunda rehber
olur. Geleneksel gruplarda 6gretmenin gézlem yapmasi, yol gostermesi ¢cok
enderdir.

9. Isbirlikli gruplarda 6gretmenin rolii gruplardaki isbirligi ve verimin artmasi
icin takimlarin olusturulmasindan takim {iriinlerinin degerlendirilmesine

kadarki tiim agsamalarin planlanmasini icermektedir.

Isbirlikli 6grenmede: gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve
ogrenme bu kiiciik gruplar icinde gerceklestirilir. Ogrenmede 6grencilerin grup icindeki
etkilesimleri onemli rol oynar. Ogrenciler arasindaki yarismadan ¢ok gruplar arasindaki
yarisma daha onemlidir. Ogrencilerin basar1 ya da basarisizlig1 bireylerden ¢ok gruplara

aittir. Isbirligine dayali 6grenme, simftaki farkli yetenek ve kisilik 6zelligine sahip
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ogrencileri biitiinlestirir ve dostluk duygularimi arttirir. Bu 6grenme modeliyle
ogrencilerin sadece bilissel yonleri degil, duyussal ve sosyal yonleri de geligir (Demirel,

2005: 220 - 221).

Acikgoz (2007: 174) bir grup ¢alismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in;
1. Grup 6diilii / Ortak {iriin,

2. Olumlu bagimlilik,

3. Bireysel degerlendirilebilirlik,

4. Yiiz ylize (destekleyici) etkilesim,

5. Sosyal beceriler,

6. Grup siirecinin degerlendirilmesi

7. Esit basar1 firsati, kosullarinin saglanmasi gerektigini belirtmektedir.

Grup odiilii / Ortak iiriin;  isbirlikli 6grenme lizerinde calisanlarin goriis birligi
icinde olduklar1 nokta, gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmek
icin Once grubun basarili olmasinin gerektigine inanmalaridir. Bir bagka deyisle,
isbirlikli 6grenme etkinlikleri 6yle diizenlenmelidir ki, grup iiyeleri, ancak grup basarili

olunca basaril1 olabilsinler (A¢ikgoz, 2007: 174).

Olumlu bagmhligin  6grencilerin  grup arkadaslar1 basarili  olmadikca
kendilerinin de basarili olamayacagi diisiincesine dayandigini belirten Ekinci (2010),
ogrencilerin verilen bir gorevi tamamlamak icin grup arkadaslarinin cabasiyla kendi

cabalarin biitiinlestirmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin gerceklesmesi igin saglanmasi gereken kosullarindan
birisi de bireysel degerlendirilebilirliktir. Saban’a gore (2000: 143) *“ Her iiyenin
bireysel performansinin degerlendirilip, sonuglarinin hem gruba hem de iiyenin

kendisine geri verildigi durumlarda yasanir.”

Yiiz yiize (destekleyici) etkilesimi, grup iiyelerinin birbirlerinin c¢abasim
0zendirmesi ve kolaylastirmasi olarak tanimlayan Ac¢ikgoz (2007: 176), 6grencilerin

bunu, yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlart tartisma vb. davranmiglarla
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gerceklestirdiklerini  belirterek, Ogrencilerin, ortak isin bir kismimi iistlenip onu

birbirlerinden bagimsiz caligarak bitirmelerinin yeterli olmadigini1 vurgulamaktadir.

Ogrencilere, kisilerarasi iligkilerin nasil olmas1 gerektigi 6gretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlar1 kullanmalart 6zendirilmelidir. Ogretmenlerin, uygulamalar
sirasinda sosyal iliski iizerinde durmasi, isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiracaktir

(Lew, Mesch, Johnson ve Johnson, 1986).

Grup siirecinin degerlendirilmesi, gruplarin periyodik olarak, hangi lye
davraniglarinin  faydali veya faydasiz oldugunu tanimlamalar1 ve hangi iiye
davraniglarinin siirdiiriilmesi veya terk edilmesi gerektigine yonelik karar vermeleridir

(Saban, 2000).

Isbirlikli ©grenmenin gerceklesmesi igin saglanmasi gereken kosullarin
sonuncusu olan esit basar1 firsatinin, Ogrencilerin, gruplarina kendi edimlerini
gelistirerek katkida bulunmasi, Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit
derecede gayret etmeleri ve her Ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi anlamini
tasidigin1  belirten Slavin (1990a), bu ilkenin, ©0zel puanlama yontemleri ile

uygulanabilecegini vurgulamaktadir (A¢ikgoz, 2007: 177).

Isbirlikli 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in uygulamanin en az 4 haftalik bir
zaman diliminde gercgeklestirilmesi gerektigini belirten Slavin (1996), bir baska
makalesinde (1990), sadece 3 haftalik zaman diliminde gerceklestirilen bir aragtirmada
(Sharan, Hertz — Lazarowitz ve Ackerman, 1980) sosyal bilgiler alanindaki basari

tizerinde olumlu etkiler elde edildiginden bahsetmektedir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimimin dayandig temeller

Slavin (1987) isbirlikli 6grenme yonteminin gelisimsel ve motivasyonel
(davranmigsal) bakis acist olmak iizere iki ana teorik temelle agiklanabilecegini
belirtmistir. Johnson, Johnson ve Smith (1998) ise Slavin’in 6nerdigi iki ana teoriye bir

teori daha ilave ederek isbirlikli 6grenme yoOnteminin ii¢ teorik temele dayandigini
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belirtmislerdir. Bu teorik temeller; sosyal bagimlilik teorisi, biligsel gelisim teorisi ve

davranig¢1 6grenme teorisidir.

1. Sosyal Bagimlhilik Teorisi: Sosyal bagimlilik, bireylerin {iriinleri,
digerlerinin davranislarindan etkilendiginde ortaya ¢ikar. ki cesit sosyal bagimlilik
vardir. Bunlar olumlu ve olumsuz sosyal bagimliliktir. Bireylerin davranislar1 ortak
basar1 amaclarini tesvik ettiginde olumlu sosyal bagimlilik, bireylerin davraniglar1 ortak
basart amaglarin1 6nlediginde de olumsuz sosyal bagimlilik meydana gelmis olur.
Olumlu sosyal bagimlilikta bireyler, birlikte calistiklar1 insanlar da hedefe ulastiklarinda
kendileri o zaman hedefe ulasmis sayilacaklarini bilirler. Olumsuz bagimlilikta da
bireyler ancak diger insanlar hedefe ulasamadiklarinda kendilerinin ulasmis
sayilacaklarinin farkindadirlar (Johnson ve Johnson, 1985; Johnson ve Johnson, 2005;

Berry, 2003; aktaran: Arslan, : 2008: 15).

2. Biligsel Geligim Teorisi: Johnson ve Johnson (1992)’a gore: “Bilissel gelisim
perspektifi, Piaget ve Vygotsky'nin ¢alismalarina dayanir. Piaget’e gore, Ornegin,
bireylerin cevre iizerinde isbirligi yaptiklarinda, bireylerde biligsel dengesizligi yaratan
ve bireylerin perspektif kazanma yeteneklerini ve biligsel gelisimlerini uyaran bir
‘“sosyo-bilissel catisma ortamn’ olusur. Diger bir deyisle, isbirlik¢i cabalar sirasinda
bireyler, biligsel catigmalarin olustugu ve c¢oziimlendigi tartismalara katilirlar. Ayni
sekilde, Vygotsky’e gore, bilgi sosyaldir; diger bir ifadeyle, bilgi, 6grenmek, anlamak
ve problem ¢6zmek i¢in girisilen isbirlik¢i cabalarla yapilandirilir. Ciinkii isbirlik¢i
cabalarda grup iiyeleri, bilgilerini ve fikirlerini birbirleri ile paylasirlar, birbirlerinin
mantiksal dayanaklarindaki zayif noktalar1 kesfederler, birbirlerini diizeltirler ve
birbirlerinin anlayislarina bagli olarak da kendi kisisel anlayislarini yeniden

yapilandirirlar” (Aktaran: Saban, 2000: 139).

Slavin (2000: 46) Vygotsky kuraminin iki 6nemli 6gretimsel katki sagladigini
belirtmektedir. “Bunlardan birincisi, simif ortamimi Ogrencilerin isbirligi halinde
calisabilecekleri bir sekilde ve farkli yeteneklerdeki ogrencilerden olusan gruplar
halinde calismalarim1 saglayacak sekilde diizenlemek, ikincisi ise, 6grencilerin kendi

ogrenmelerini saglamada yavas yavas daha fazla sorumluluk almalarini saglamaktir”.
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3. Davrams¢i Ogrenme Teorisi: Davramisgr 6grenme perspektifi, grup
pekistirmelerinin ve odiillerinin 6grenmeye etkisi iizerinde odaklasir. Basit olarak,
davranig¢1 6grenme teorisine gore, distan gelen bir odiille odiillendirilen davraniglar
tekrarlanir. Davraniggr ekoliin temsilcilerinden Skinner, Ornegin, grup tesadiiflerine
odaklanirken, Bandura, taklit {izerinde yogunlagmistir. Son zamanlarda, Slavin (1980),
bireyleri, igbirligine dayali 6grenme gruplarinda 6grenmeye motive etmek i¢in, distan

gelen “grup odiilleri”ne ihtiya¢ oldugunu dile getirmistir (Saban, 2000: 140).

Bu ii¢ teorik perspektif arasinda onemli temel farkliliklar so6z konusudur.
Sosyal baglilik teorisi, 0rnegin, isbirlik¢i ¢abalarin, grup bireylerinin miisterek bir amaci
gerceklestirmeye adanmish@in verdigi bir icsel motivasyondan kaynaklandigini
varsaymaktadir. Sosyal baglilik teorisi, bireyler arasinda ne olduguyla ilgilenirken,
biligsel gelisim teorisi bir bireyin kendi i¢inde (yani zihninde) ne oldugu ile ilgilenir.
Davranigci-sosyal teori ise, igbirlik¢i cabalarin, bireylerin grup ddiillerini elde etmek

icin distan gelen motivasyonla giiclendirildiklerini varsayar (Saban, 2000: 140).

Isbirlikli 6grenme teknikleri

Isbirlikli ogretimin tek bir yontem oldugunu ve tek bir uygulama bicimi
bulundugunu diisiinmenin cok sik rastlanan bir yanilgi oldugunu belirten Acikgdz
(1992: 16) birbirinden farkli bir¢ok isbirlikli 6gretim teknigi bulundugunu yazmaktadir.
Isbirlikli 6grenme teknikleri, farkli 6grenme yasantilarina yer vermelerinin yani sira;
benimsedikleri egitim felsefesi, isbirligini saglama bicimleri, degerlendirme ve
pekistirme siirecleri vb. ozellikleri acisindan farkliliklar gostermektedir (Kagan, 1985,

aktaran: A¢ikgoz, 2007: 219).

Bu tekniklerden baslicalar1 sunlardir:
e Birlikte Ogrenme

Akademik Celiski

Ogrenci Takimlar

Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri

Takim-Oyun- Turnuva
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e Takim Destekli Bireysellestirme

e Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
¢ Grup Arastirmasi

o Isbirligi-isbirligi

¢ Birlestirme I ( Jigsaw 1)

® Bulus

e Birlestirme II ( Jigsaw 2)

e Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

¢ Yeniden Uyarlanmis Birlestirme

¢ Grup Arastirmasi (A¢ikgoz, 2007).

Burada yalnizca arastirmada kullanilan Birlestirme I (Jigsaw I) teknigi

tizerinde durulacaktir.

Birlestirme I (Jigsaw I)

Birlestirme Teknigi Elliot Aronson ve lisansiistii 6grencileri tarafindan 1970’11
yillarda Teksas ve California Universitelerinde gelistirilmistir. Aronson’a gore bu
teknik, o ve Ogrencileri “tartigmali bir konuyu yatistirmanin” yollarin1 ararlarken
kesfedilmistir. Austin Teksas’taki okullarin tamami aralarinda irk¢i gerginlik bulunan
ve aralarindaki bu gerginligin giderek arttign beyaz, Afroamerikan ve Ispanik
ogrencilerin ayni siifta yer aldigr karma okullardir. Aronson ve dgrencileri rekabetin
nefrete ve rekabet duygusuna neden oldugu siniflar1 gbzlemledikten sonra, acimasiz ve
durmak bilmeyen rekabet ortamini isbirlikli bir ortama doniistiirmek icin bir stratejiye

ihtiya¢ oldugunu fark etmislerdir (Aronson 2000 — 2008, aktaran: Coffey, 2009).

Aronson ve Ogretmenlerin daha isbirlik¢i bir ortam yaratmak i¢in 6grencileri
yetenek, etnik koken ve cinsiyet agisindan karma kiiciik gruplara ayirdigini yazan
Coffey (2009), bu yapilandirma isleminin, Ogrencilerin siniftaki gorevlerini ve
bagkalariyla olan kisisel sorunlarini ¢ozme konusunda sorumluluk almalar: icin gerekli

oldugunu vurgulamaktadir.
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Aronson hazirladig: raporda, sekiz haftalik birlestirme teknigi uygulamasindan
sonra Ogrencilerin onyargili ve olumsuz genellemeleri daha az dile getirdiklerini, daha
ozgiivenli goriindiiklerini ve okula karsi geleneksel siniflardaki akranlarina gore daha
olumlu tutum gosterdiklerini belirmistir. Akademik olarak ise, birlestirme teknigiyle
egitim alan Ogrenciler akranlarina gore daha fazla akademik iyilesme ve gelisme

gostermislerdir (Coffey, 2009).

Bu teknigin “Saf” igbirlikli 6grenme tekniklerinden birisi oldugunu belirten
Acikgoz (2007: 210, 211) birlestirme tekniginin uygulama asamasindaki islemleri
Aronson, et. al. (1987)’dan asagidaki sekilde uyarlamistir:

Gruplarin Olusturulmas:: Birlestirme gruplarinin biyiikliigi ¢ ile yedi kisi
arasinda degisebilir. Grubun ¢ok kiiciik olmas1 6grencilerin cesitli dgrencilerle calisma
aligkanligim1 Onleyeceg8i, c¢ok biiyiikk gruplar da bazi 6grencilerin s6z almasini
engelleyecegi i¢in tavsiye edilmemektedir. Birlestirme yonteminde de heterojen gruplar

tercih edilmektedir.

Malzemenin Boliinmesi: Birlestirme yonteminde konu, gruptaki 6grenci sayisi
kadar kiiciik parcalara ayrilir ve her bir par¢a bir 6grenciye verilir. Boylece her 6grenci,
konunun yalnizca bir béliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Her 6grenci, kendine ait boliim

tizerinde caligmaktan ve onu gruptaki diger arkadaslarina 6gretmekten sorumludur.

Uzmanlik Gruplari:  Ogrenciler, kendi gruplarindan ayrilarak aym konuyu
hazirlamakla sorumlu diger grup 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. “Uzmanlik”
grubu adi verilen bu gruplar; konuyu acikliga kavusturmaya calisirlar, onu diger
arkadaslarina nasil Ogreteceklerini planlarlar ve hemen arkasindan asil gruplarina

donerler.

Grup Ici Ogretim: Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar1 konular
birbirlerine Ogretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belli bir siire verilir ve bu

siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri soylenir.
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Gortildiigi gibi, birlestirmede konunun tiimiiniin 6grenilebilmesi i¢in herkes
birbirine gereksinim duyar. Yani olumlu bagimlilik bir hayli yiiksektir. Ayrica, her
ogrenci, hem Ogreten hem de 6grenen durumundadir. Dolayisiyla, bazi dgrencilerin
baskin olabilecegi bir ortam yoktur. Tersine herkesin katkisi degerlidir. Birbirinden
ogrenmek zorunda olmak, Ogrencilerin; one ge¢mek, herkesten iistiin olmak icin

ugragma egilimlerini azaltmaktadir (A¢ikgoz, 1992: 60).

Isbirlikli 6grenmenin yararlari

Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin 6grenme diizeyini arttirmada etkili
olup olmadigini arastiran bircok arastirma yapilmistir. Bu calismalarda, isbirliginin
ozellikle diisiik yetenekli Ogrencilerin problem c¢ozme ve {iist diizey Ogrenme
becerilerinin, yarismact ortamlardan daha c¢ok gelistirdigi goézlenmistir (Senemoglu,
2009: 498). Ayrica, isbirligine dayali 6grenme Ogrencilerin psiko sosyal gelisimlerine
ve duyussal oOzelliklerine ©nemli katkilarda bulunmaktadir.  Isbirligine dayali
Ogrenmenin ¢esitli caligmalarla ortaya konmus faydalar1t asagida verilmistir
(Senemoglu, 2009: 498—499):

1. Isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin dgrenmeye giidillenmelerine ve

dikkatlerini siirdiirmelerine yardim etmektedir.

2. Ozellikle diisiik yetenekli Ogrencilere, problem c¢ozme ve iist diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Slavin,1990).

3.Bireye diinyayr diger insanlarin bakis acgisindan gbérme  yetisi
kazandirmaktadir. Boylece Ogrencilerde duygudashik kurma becerileri
artmakta; 0Ozel e8itime muhtac ¢ocuklari daha rahat kabul ederek onlarin
gelisimleri i¢in rehberlik etmektedirler (Slavin, 1990).

4. Ogrenciler, bagkalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi,
tartismay1r O0grenmektedirler. Kisaca, demokratik yasama aligkanligim
kazanmaktadirlar.

5. Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk
vermekte; Ogretme Ogrenme ortami Ogrenciler icin eglenceli hale
gelmektedir (Slavin, 1990; Yesilyaprak, 1995).

6. Isbirligine dayali 6grenme, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden
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ogrencilerin 0z saygi ve 0z yeterlik duygularimi gelistirmelerine yardim
etmektedir.

7. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeylerini en aza indirerek
Ogretme Ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

8. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerine yardim etmektedir.

Isbirlikli ©grenme yonteminin yukarida soz edilen yararlari, matematik
(Muhammad, 2010; Ural, 2007), fen bilgisi (Simsek, 2007; Tanner, Chatman ve Allen,
2003), sosyal bilgiler (Arslan, 2008; Ozdemir, 2005), dil egitimi (Soylu, 2008; Karabay,
2005), beden egitimi (Goriici, 2007; Tuncel, 2006) ve miizik egitimi (Cornacchio,
2008; Kocabas, 1995) gibi cesitli alanlarda yapilan arastirmalarla da ortaya

konulmustur.

2.1.5. Miizik egitimi ve isbirlikli 6grenme yaklagimi

Isbirlikli 6grenme yontemi miizik egitiminde grup calismalari ile pekistirilen
bir uygulama modelidir. Di Natalie ve Russell (1995) bu konuda cesitli goriisler 6ne
stirmiisleridir. Kurtuldu ve Nacakci (2011) bu goriisleri su sekilde aktarmaktadir: miizik
gruplar aktiviteleri ile igbirlikli 6grenme uygulamalarinin yakinligi, bir miizik 6gretimi
modeli olarak sikca iizerinde diisiiniilmekte olan konulardan biridir. Isbirlikli
ogrenmede oldugu gibi oda orkestrasi ya da cesitli grup calismalart da 6grencilere kendi
miiziksel 6grenmelerinden sorumlu olma sansini tanir. Diger yandan bu tip ¢aligmalar
ogrencilere sosyal beceriler kazanmay1 ve dayanismayr Ogretmektedir. Bu nedenle
igbirlikli modelleri miiziksel performans uygulamalari ile birlikte diisiinmenin ¢ok yonlii

faydalar1 vardir.

Miizik Ogretiminde isbirlikli 68renmenin ii¢ Ogesi zaten yer almaktadir.
Isbirlikli 6grenmenin “olumlu bagimlilik” 6gesi pek cok miizik sinifinin ve performans
deneyimlerinin en can alic1 noktasidir, ciinkii miizik yapma edimi ¢ogunlukla bir grup
(topluluk) deneyimidir. Bireysel degerlendirilebilirlik, herhangi bir miizik sinifi veya
miizik toplulugu iiyelerinin miizik ¢alismalarindaki bireysel sorumluluklar1 i¢in vardir.

Yiiz ylize (miizisyen miizisyene) etkilesim, yorum gelisimi ve topluluk becerisi
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olusturulmas icin gereklidir. Miizisyen miizisyene etkilesim-dinleme ve tepki gdsterme

— ayrica performans siirecinde de son derece dnemlidir (Kaplan ve Stauffer, 1994).

Kocabag ve Uysal (2006), isbirlikli 6grenme yonteminin tiim siniflarda oldugu
gibi, miizik siniflarinda da smmf igindeki biitiin 6grencilerin basarisini artirdigini,
ogretmene Ogrencilerle olumlu iligkiler kurmada yardim ettigini, 6grencilere saglikli
sosyal, psikolojik ve biligsel gelisimleri icin ihtiya¢c duyduklari deneyim firsatlarini
sundugunu ve rekabetci olarak yapilandirilmis siiflart ve okullar1 takim temelli,

yiiksek performansl duruma getirdigini belirtmektedirler.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin miizik egitiminin cesitli boyutlarindaki
uygulanma durumu ile ilgili bir¢ok calisma mevcuttur. Bu alanla ilgili literatiir
incelendiginde bu calismalarin: Ses egitimi (Inzenga, 1999; Soker 1998), miizik
kuramlar egitimi (Bilen, 1995; Kocabas, 2000); yaraticilik egitimi (Cornacchio, 2008)

miizik begenisi egitimi (Hosterman, 1992) gibi boyutlara odaklandigi goriilmektedir.

Isbirlikli ©grenme yaklasgiminin galgi egitimindeki uygulanma durumunu
ortaya koyan alt1 arastirmaya ulagilmistir (Greaser, 1994; Goliger, 1995; Kocabas, 1995;
Cangro, 2004; Fisher, 2006; Djordjevic, 2007). Greaser (1994) ortaokul ¢algi egitimi
dersinde yapmis oldugu arastirmada; yetenek gelisimi konusundaki analizlerin
ogrencilerin dersteki ilerlemelerinin geleneksel egitimle benzer oldugu, rekabet yerine
yardimlagsma yoniinde bir tutum gelistirmelerini sagladigi, yardimci dgretmenlerin kendi
gruplarina yonelik 6grenme ve problem ¢6zme davranislarini ve bunlarla ilgili aktivite
hazirliklarim arttirdigi sonucuna ulagmistir. Goliger (1995) lise piyano laboratuarinda
gerceklestirdigi calismasinda; isbirlikli 6grenme grubunda yer alan Ogrencilerin, bu
grupta yer almayan Ogrencilere gore daha yiiksek donem sonu ve final sinavi notu
aldiklarini, ayrica isbirlikli 6§renme gruplarinda yer alan ogrenciler arasinda daha cok
katilim ve daha olumlu simif davraniglari meydana geldigini ortaya koymustur. Kocabas
(1995) ilkogretim genel miizik dersinde yaptigi calismasinda; isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgilerin, miizigi 6grenme
stratejileri ve blokfliit calma becerileri tizerinde geleneksel 6grenme tekniklerinden daha

etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Cangro (2004), ilkogretim c¢algi egitimi dersinde
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gerceklestirdigi arastirmasinda; isbirlikli 6grenme yontemi ile dogrudan Ogretim
yontemi uygulanan gruplarin performans puanlar1 arasinda anlamli bir farka ulasamamais
ancak beklendigi gibi iistiin yetenekli 6grencilerin az yetenekli eslerinden daha yiiksek
sonuclar aldigin1 ortaya koymustur. Fisher (2006) tiniversite grupla piyano egitiminde
gerceklestirdigi arastirmasinda; 6grencilerin kendine giivenlerinin artti§i, daha 6zgiir ve
esnek calmaya basladiklar1 ayrica 68renciler arasindaki sosyal iliskileri de gelistirdigini
gozlemlemistir. Djordjevic (2007) ortaokul orkestra sinifinda yaptigi calismasinda;
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminin ¢algi dersindeki kullanimi hakkinda olumlu

goriis belirttiklerini tespit etmistir.

Sonug¢ olarak isbirlikli 68renme yonteminin calgi egitimindeki yararlar
asagidaki gibi siralanabilir:

1. Calgt performansinda basariyr arttirir. (Bu konu c¢elisen arastirma
sonuclarindan kaynaklanan tartigmali bir durum ortaya koymaktadir).

2. Rekabet yerine yardimlagsma yoniinde bir tutum gelistirmeyi saglar.

3. Ogretmenlerin sinifina yonelik 6grenme ve problem ¢ozme davranislarini
arttirir.

4. Ogretmenlerin smifina yonelik aktivite hazirliklarini arttirir,

5. Ogrencilerin derse katilimlarini arttirir.

6. Ogrencilerin olumlu sinif davranislar1 gostermelerini saglar.

Bu sonuglarin 6nemli bir kisminin igbirlikli 6grenme yaklagiminin yararlariyla
birebir oOrtiistiigii goz Oniine alindiginda, bu yaklasimin sosyal ogrenme ortaminda
gerceklesen toplu calgi egitimi ve dolayisiyla da toplu baglama egitimi siirecinde

yararlanilabilecek alternatif bir 6gretim yontemi oldugunu gostermektedir.

2.1.6. Tutum

Tutum, bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diisiinceyi

kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir

(Ozgﬁven, 1994: 336). Tezbasaran (1997: 1)’a gore tutum, belirli nesne, durum, kurum,
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kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimidir. Demirel (1993: 94) ise tutumu “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda belli davranislar gostermeye iten 0grenilmis egilim” olarak tanimlamaktadir.
Morgan (2000: 363), tutumlarin dogrudan dogruya gézlenemeyecegini, ancak bireylerin
tutumlarimin sevgilerini, nefretlerini ve davramslarini 6nemli Olciide etkiledigini

vurgulamaktadir.

Tavsancil (2002: 71, 72) tutumlarin genel o6zelliklerini asagidaki sekilde

siralamistir:

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan kazanilir. Diger bir ifadeyle tutumlar
yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

2. Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani
bireyler yasamlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglar.
Ogrenme siireci icinde derece derece bigimlendiginden, insanin cevresini
anlamasina da yardimci olurlar.

4. Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey
bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak o
objenin basgka objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bagska
bir ifadeyle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir.

Tutumlarin {i¢ bileseni (6gesi) vardir. Merkezi bilesen bir nesne ile ilgili, goreli
olarak devamli olumlu ve olumsuz duygularin olusturdugu duygusal bilesendir. Bilissel
bileseni tutumun nesnesiyle ilgili inanclar olusturur. Ugiincii bilesen ise, duygu ve
inanglara uygun bir bicimde davranma egilimi diyebilecegimiz davranigsal bilesendir.

(Morgan, 2000: 363).
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Duygusal Oge: Tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle
aciklanamayan, hoslanma-hoslanmama yoniinii olusturur (Baysal, Tekinarslan, 1996,
aktaran: Tavsancil, 2002: 75). Duygusal ogeler olumlu veya olumsuz etkiler igerir.
Tutumlar, duyussal ogeleri icerme derecesine gore farklilagsmaktadir. Tutum konusuna
(objesine) olumlu ya da olumsuz duygular beslemek 6nceki deneyimlere baghdir. Bazi
tutumlar mantikla aciklanamaz ve bu tutumlar tamamen duyussal 6geye sahiptirler

(Morgan, 1995, aktaran: Tavsancil, 2002: 75).

Bilissel Oge: Tutumlarin bilissel 6geleri, tutum objeleri (uyaricilar) ile ilgili
gerceklere dayanan bilgi ve inanglarindan olusmaktadir. Bunlar ¢evredeki tutum objeleri
(konular1) hakkinda bireylerin edindikleri bilgileri temsil etmektedir. Tutum 06gesi ile
ilgili bilgi, bireyin bu konu ya da konular grubu ile bir deneyim gecirmesi sonucu elde

edilir (Tavsancil, 2002: 73).

Davramssal Oge: Bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum objesine iliskin
davranig egilimini yansitir. S6z konusu davranis egilimleri sozler ya da hareketlerden
gozlenebilir. Bu davranislar bireyin aligkanliklari, normlart ve s6z konusu tutum objesi

ile dogrudan iligkili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir (Tavsancil, 2002: 77).

Yasamin ilk donemlerinde, cocugun tutumlarinin temel olarak ana-babasi
tarafindan sekillendirildigini belirten (Morgan, 2000: 382), on iki — otuz yas arasinin
tutumlarin olusmasindaki kritik donem oldugunu ifade etmektedir. Bu dénemde
tutumlar son sekillerini alirlar. Akranlar, ¢esitli kaynaklardan edinilen bilgi ve egitim
kritik donemde tutumlarin sekillenmesinde rol oynayan baslica etkenlerdir. Biraz daha
tutucu olma egilimi disinda 30 yasindan sonra genel tutumlarda hemen hemen hi¢

degisme olmaz.

Insanlar belirli tutumlarla dogmamakta, tutumlari gozlem, operant, tepkisel
kosullanma ve biligsel 6grenme olarak sayabilecegimiz farkli yollarla edinilmekte ve
sosyal deneyimlerle sekillenmektedir. Insanlar siirekli birbirlerinin tutumlarini
degistirmeye c¢alismalarina ragmen tutumlar degisime diren¢ gosterme egilimindedir.

Bu dirence ragmen, tutumlar yavas olmakla birlikte, yeni bilgi ve deneyimler edindikce
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degismektedir (Davidoff, 1987, aktaran: Tavsancil, 2002:81).

Tavsancil  (2002:81) tutum degisiminde iki tip siire¢ oldugundan
bahsetmektedir. Bunlardan biri tutuma zit davranista bulunmak, ikincisi ise ikna edici
bir iletisime maruz kalmaktir. Arkonag¢ (1998) insanlarin kendi diisiincelerine zit olan
bir diisiinceyi sOylemeye veya yapmaya (tehdit veya parasal tesvik gibi) zorunlu
birakildiginda tutum degismesi goriilebilecegini belirtmektedir (Aktaran: Tavsancil,
2002:81). Morgan (1995, 393-401) mesaj1 gonderen kisinin giivenirliginin mesajin ikna
edici olmasinda onemli rol oynadigini, mesajin iliskilendirildigi insanlarin ¢ekiciligi,
sevilen ve bize benzer kisi olmasinin da mesajin ikna etkisini arttirdigini belirtmekle
birlikte alicinin daha Onceki tutum durumunun mesajin ikna etkisinde farklilik

yaratabilecegine dikkat cekmektedir (Aktaran: Tavsancil, 2002:81).

Tutumlarin olusumu ve degisimine iliskin dort temel kuramsal yaklasim
asagida aciklanmaktadir (Freedman ve dig., 2003: 325-330):

1. Kosullanma ve Pekistirme: Bu kurama gore tutumlar, diger aliskanliklar gibi
ogrenilirler. Insanlar, tipk: bilgileri ve olgulari 6grendikleri gibi, bu bilgi ve
olgulara bagh duygu ve degerleri de ogrenirler. Birey, uyaranlar tarafindan
etkilenir, cagrisim, pekistirme ve taklit olarak belirlenen {i¢ 6grenme
siirecinden birinin araciligi ile 6grenir ve bu 6grenme sonucunda tutumunu
belirler.

2. Erekler ve Catisma: Bu kuram 0zellikle tutumun degismesi ile ilgilidir. Bu
kurama gore birey, kazanip kaybettiklerini vurgular. Birey yalnizca yeni
tutumu benimsemek icin, eskisini siirdiirmek i¢in oldugundan daha fazla
erek elde edecekse, tutum degisikligi gerceklesebilmektedir. Catisan
amaglart oldugunda birey, kazancini en iist diizeye ¢ikaran konumu
benimsemektedir.

3. Islevselcilik: Islevselci yaklasimda birey, kendisi icin gordiigii psikolojik
islev ya da sagladig1 yaran dikkate alarak ilk tutumunu secer ya da yeni bir
tutum olusturur. Bir tutum, bireyin bir amacina ulasmasinda arag¢ islevi
gordiigii icin benimsenebilir.

4. Biligsel Tutarlilik: Birbirleri ile tutarsiz bir¢ok inan¢ ve degere sahip olan bir
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birey, bunlar1 daha tutarli hale getirmeye calisir. Birey bilisleri tutarl iken,
tutarsizlifa yol acacak yeni bir bilisle karsilasmigsa, tutarsizhigi en aza

indirmek icin ¢aba gosterir.

Tutumlar da pek cok psikolojik degisken gibi dogrudan dogruya
gozlemlenemeyen, gizli ya da kuramsal degiskenlerdir. Varliklar1 ancak disa vurulmusg
davraniglar ya da sozlii ifadelere dayanilarak c¢ikarsanabilir. Bu nedenle tutumlarla
davraniglar arasinda, kuramsal olarak es yonlii bir etkilesim bulundugu soylenebilir

(Inceoglu, 2000).

Genelde tutumlar ile davraniglar arasinda yiliksek yonde iligski vardir. Ancak
iliskinin tam olarak ve ne kadar tutarli oldugu, durumdan duruma degismektedir. Bu
degisiklige neden olan kosullarin neler oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
calismalarda asagidaki ozelliklere sahip olan tutumlarin davranist kestirme olasiliginin
yiiksek oldugu goriilmiistiir (Kraus, 1995, aktaran: Kumandas, 2008). Bu o6zellikler
asagida verilmistir:

e Kararlilik

e Onem

Kolayca degerlendirilebilme

Dogrudan deneyimler araciligiyla gelisme

Inanilirlik

Bilis ile duygu arasinda tutarlilik.

Tutumlar, insan davranislarinin en 6nemli tayin edicilerinden biridir. Bu
bakimdan tutumlarin Olciilmesi ilgili nesne ya da duruma iliskin insanlarin sahip
olduklar1 tutum derecesinin bilinmesi bircok alanda istenen bir durumdur. Bireylerin
tutumlar1 hakkinda bilgi edinmenin dogrudan ve kestirme bir yolu onlarin davranislarini
gozlemektir. Ancak bireyler her zaman tutumlarini davranisa doniistiirmezler, davranisa
doniistiirseler bile yine de gercek tutumlarimi gizleyebilirler. Tutumlar hakkinda bilgi
edinmenin bir diger yolu ise, kisilere yine dogrudan tutum nesnesine iligskin diisiince ve
duygularin1 sormaktir. Bu yol bazi amaclar icin yeterli olmasina ragmen, Onemli

kararlarda giivenilir bir sonu¢ vermez. Bir diger yaklasim ise, belirlenmis tutum
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ifadelerine bireyin tepkide bulunmasina dayanan 6l¢ekler gelistirmektir (Erkus, 2003).

Tutumlarin, Ogrenmeyi ve egitimdeki basariyr etkileyen en Onemli
degiskenlerden birisini oldugunu belirten Ac¢ikgoz (1992), 6grencinin egitimle ilgili
tutumlarinin olumlu olmasimnin onun basarisini arttiracagini vurgulamaktadir. Bloom
(1995: 123), dgrencilerin bir derse yonelik tutumlarini; “olumlu diisiincelere sahip olma,
dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris 6zellikleri gosterme
halinden, bir derse kars1 olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla
ilgili olarak olumsuz duyussal giris 6zellikleri gdsterme haline kadar uzanan iki kutuplu
tek bir nitelik” olarak ifade etmektedir. ()zgelik (1998) ise, bir derse karst olumlu tutum
gelistirmenin; derse katilma istegi, karsilik vermekten tatmin olma, bir degeri oldugunu
kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma bicimindeki davraniglar

icerdigini belirtmektedir.

Tutumlarla egitim arasindaki iligkinin giicii ve Onemi, tutumlarin, egitimin
cesitli alanlarinda (matematik, fen bilgisi, beden egitimi, miizik vb.) yapilan

arastirmalarda erisi, basar1 ve kalicilik gibi degiskenlerle ele alinmasini saglamistir.

Miizik egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde tutumun miizigin cesitli
boyutlarinda bagimli ya da bagimsiz degisken olarak 6zellikle de miiziksel gelisim ve
basar1 gibi degiskenlerle birlikte ele alindig1 goriilmektedir (Hosterman, 1992; Hwong,
Caswell, Johnson ve Johnson, 1993; Yoder-White, 1993; Bilen, 1995; Brown, 1996;
Phillips, 2003; Ozmentes ve Ozmentes, 2009; Konakc1, 2010; Freeman, 2011; Ucaner,
2011). Miizik alaninda kullanilan ii¢ ana test tiiriinden birisini “Miizige yonelik
tutumlara iliskin” testlerin olusturmasi1 da tutumun miizik ve miizik egitimindeki

onemini vurgular nitelikte oldugu diistiniilmektedir (Otacioglu, 2008).

Miizik egitiminin en 6nemli boyutlarindan birisi olan ¢algi egitimi ile tutum
iligkisini irdeleyen arastirmalar incelendiginde, igeriklerinin calgiya iliskin tutumlar,
calgi calismaya iligkin tutumlar ile ¢esitli 6grenme ve 6gretme yontemi ile tekniklerinin
tutum ve basar1 (performans) {izerindeki etkisine yogunlastigr goriilmektedir (Kocabas,

1995; Brown, 1996; Ozmentes ve Ozmentes, 2009; Konakci, 2010; Freeman, 2011).
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Kocabas (1995) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-I
ve Birlikte Ogrenme ile halen kullanilmakta olan Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitiin-Par¢a-Biitiin tekniklerinin blokfliit 6gretiminde dgrencilerin miizige
iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, blokfliit calma becerileri ve miizigi dgrenme
stratejileri iizerindeki etkilerini ele almistir. Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli
ogrenme tekniklerinin 6grencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri,
miizigi 0grenme stratejileri ve blokfliit calma becerileri iizerinde geleneksel 6grenme
tekniklerinden anlamli derecede olumlu yonde etkili oldugu ortaya ¢ikmis, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Brown (1996), baslangic
seviyesindeki orkestrada yer alan Ogrencilerin calgi egitimine iliskin ilk yildaki
tutumlarin1 incelemistir. Arastirma bir egitim-ogretim yilinda ve 4, 5, 6 ve 7. simf
ogrencileri lizerinde gerceklesmistir. Bu siirecte 6grencilere miiziksel yetenek olgegi, lic
tutum anketi ve calgi performansi basar1 testi uygulanmistir. Ailelerle de telefonla iki
goriisme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin calgr egitimine iliskin
tutumlarinda olumsuz yonde énemli ve siirekli bir diisiis sergiledikleri, beklenildigi gibi
ilk yilin sonunda orkestra calismasimi birakan Ogrencilerin tutumlarinin calismaya
devam eden Ogrencilerin tutumlarina gore olumsuz yonde ve Onemli Olgiide daha
yiiksek oldugu, tutumla calgi performansi basaris1 arasinda ise istatiksel olarak anlaml
ama zayif bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Freeman (2011) ise, yogunlastirilmig
ogretimin 9, 10, 11 ve 12. simif bando 6grencilerinin miizikal basarilarina, tutumlarina
ve calgi performanslarina olan etkisini arastirmistir. 12 erkek ve 12 kizdan olusan bir
grup (n=24) yiiksek 6gretim yogunluklu; 11 erkek ve 10 iki kizdan (n=21) olusan
ikinci grup ise diisiik 6gretim yogunluklu egitime tabi tutulmustur. Calisma 6ncesinde,
ogrencilerin genel miizikal basarilari, tutumlar1 ve miizikal gec¢misleri arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Miiziksel Basar1 Testi”, “Miiziksel Tutum Profili” ve “Miiziksel
Gecmis Anketi” ile Olciilmiistiir. On giinliik uygulama siiresince, denekler her giin
vurmall calgilar tarihi bilgisinin yani sira performans becerisine odakli 20 dakikalik
yogun egitime tabi tutulmuslardir. Uygulamanin sonunda 6grencilere “Miiziksel Basari
Testi”, “Miiziksel Tutum Profili” ve “Tuslu Vurmali Calgilar Performans Testi”
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda yogunlastirilmis Ogretimin basari, tutum ve
performans iizerinde 6nemli etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat tek degiskenli

analizler yogunlastirilmig Ogretim ile tutum ve basarinin arasinda Onemli bir fark
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olmadig1 sonucunu vermistir.

2.2. Tlgili Literatiir

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili olarak yapilan aragtirmalara yer
verilmistir. Arastirmalar “Baglama Egitimi ile ilgili Arastirmalar”, “Isbirlikli Ogrenme
ile Ilgili Arastirmalar” ve “Derse Kars1 Tutumlarla ilgili Arastirmalar” basliklar1 altinda
toplanmis diinyada ve iilkemizde yapilan calismalardan bazilar1 6zetlenerek tarihsel akis

icerisinde sunulmustur.

2.2.1. Baglama egitimi ile ilgili aragtirmalar

Demirel (1995) “Baglama Ogretim Yontemleri Uzerine Bir Arastirma”
baglikl yiiksek lisans tezinde; 1965 yilindan bugiine baglama 6gretimi iizerine yazilmis
10 adet baglama metodunu, baglama 6gretimini esas alan; 6gretme-uygulatma-egitme-
teknik hareketleri refleks haline getirme, asamalarimi takip eden kriterleri baz alarak
incelemis, sonucta bu metotlarin, siki sikiya takip edilerek baglama dgretme amacina ne
derece hizmet edebildiklerinin (kullanilabilirlik) yiizdelerini tespit etmistir. Bu veriler
15181nda, miizik egitimi yapan okullarda kullanilabilecek tiirde bir Baglama Metodunun

ozellik ve konularin1 6nermistir.

Erdogan (1999) ilk6gretim ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan miizik
Ogretmenlerinin baglama kullanma durumlarini incelemistir. Arastirmadaki veriler;
Ankara ve Bolu il merkezlerinde gorev yapan 50 miizik 6gretmenine anket uygulanarak
elde edilmistir. Elde edilen verilere dayanarak miizik egitimi boliimlerinde yiiriitiilen
baglama egitiminin daha etkin bir hale gelmesine katkida bulunmak amaciyla cesitli

onerilerde bulunmustur.

Ko¢ (2000), "Baglama Egitiminde Goriilen Problemler ve Bunlarin Coziim
Yollar1” isimli sanatta yeterlik tezinde; baglama egitimi-Ogretimi ve buna iliskin

problemleri betimsel olarak ortaya koymustur. Bunlar1 asagida yer alan basliklar altinda
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sunmustur:
1. Tiirk Miizigi ses sisteminden kaynaklanan problemler,
2. Insan faktoriinden kaynaklanan genel problemler,
3. Egitimciden kaynaklanan problemler,
4. Ogrenciden kaynaklanan problemler,
5. Egitim ortam1 ve donanimdan kaynaklanan problemler,

6. Ogrenime esas teskil eden yazili kaynaklar ile ilgili problemler.

Arastirmaci bu problemlerin ¢oziimlerine yonelik ¢esitli Oneriler getirmistir.

Ozdek (2005), “Baglama’min Ilkogretim II. Kademe Simflarindaki Miizik
Egitiminde Kullanimina Yonelik Bir Caligma” isimli yiiksek lisans tezinde; ilkogretim
II. kademe (6, 7 ve 8.siniflar) miizik derslerinde baglamanin kullanilma durumlarini, bu
durumlarla ilgili problemleri ortaya koymustur. Elde edilen bulgu ve sonuglar 1s181nda;
ilkogretim II. kademe (6, 7 ve 8&.simiflar) miizik derslerinde kullanilabilecek bir
“baglama”nin sahip olmasi1 gereken fiziksel, teknik ve akort 6zellikleri, bu baglamanin
kullanacag1 notalama yontemi, ilkogretim miizik derslerinin siire ve igerigi, miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlardaki calgr egitimi ve baglama egitiminin siiresi ve

icerigine dair onerilerde bulunmustur.

Aydogan (2009), “Daért Yillik Mesleki Miizik Egitimi Veren Yiiksek Ogretim
Kurumlarinda Baglamada Tavirlar ve Ogretim Yontemleri Uzerine Bir Arastirma”
bashkl yiiksek lisans tezinde; dort yillik mesleki miizik egitimi veren yiiksek 6gretim
kurumlarinda baglama egitimi - 6gretimi siiresince kullanilan yoresel tezene tavirlarinin
dogru dgretilmesini ve yeterli uygulanmasi bakimindan, ne derece kullanildigini ortaya
cikarmayr amaglamistir. Arastirmada konuyla ilgili olarak daha Once yapilmis olan
caligmalar1 literatiirden taramis, 68retim elemanlarinin ve uzmanlarin goriislerini almais,
tiniversitelerin miizik boliimlerinde goérev yapan Ogretim elemanlarina anket
uygulamistir. Elde edilen bulgular ve sonuclar 1s1g1inda; yoresel tezene tavirlarinin dogru
ogretilmesi, neler kazandiracagr ve yeterlilik bakimindan iiniversitelerin miizik

boliimlerinde ne derecede ogretilmesi gerektigi tizerinde durmustur.
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Ikiz (2010), “Istanbul’da Yaygin Egitimde Goriilen Baglama Ogretim
Problemleri” isimli yiiksek lisans tezinde; Istanbul’da baglama egitimi veren kurum ve
kuruluglarda karsilagilan problemleri betimsel olarak ortaya koymustur. Bunlar:

1. Ogrenci ile ilgili problemler,

2. Ogretici ile ilgili problemler,

3. Metot ve yontem ile ilgili problemler,

4. Fiziki ortamla ilgili problemler,

5. Donanim ile ilgili problemlerdir.

Arastirmaci bu problemlerin ¢oziimlerine yonelik ¢esitli Oneriler getirmistir.

2.2.2. Isbirlikli 6grenme yaklasimu ile ilgili arastirmalar

Greaser (1994) yaptigi calismada; ortaokulda biitgesi azaltildiginda calgi
egitimi dersi alternatif Ogretme stratejileriyle nasil iyilestirebilir sorusunun cevabini
aramistir. Ogrenciler calgilarina gore gruplanmis ve yeteneklerine gore de alt gruplara
ayrilmislardir. Her grup bireysel yardim, degerlendirme ve grup egitimi saglayan calgi
ogretmeniyle birlikte yedinci ve sekizinci sinif goniillii 68rencilerinden uygulamayla
ilgili yorum ve aciklama almislardir. Ogrencilere yardimci olacak 6gretmenler ayda bir
okul cikislarinda diizenlenen toplantilarda gruplariyla ilgili sorunlara ve endiselere
yonelik egitim almislardir. Sonuclar 6grencilerin bir gorev icin harcadiklart zamanin
geleneksel egitim ortaminda ayni gorev icin harcayacaklari zamandan daha fazla
oldugunu gostermistir. Yetenek gelisimi konusundaki analizler 6grencilerin dersteki
ilerlemelerinin geleneksel egitimle benzer oldugunu ortaya c¢ikartmistir. Diger olumlu
yararlart Ggrenciler arasinda rekabet yerine yardimlasma yoniinde bir tutum
gelistirmelerini saglamis, yardimct 0gretmenlerin kendi gruplarina yonelik 6grenme ve

problem ¢ozme davranislarini ve bunlarla ilgili aktivite hazirliklarini arttirmistir.

Goliger (1995) lise piyano laboratuarinda gerceklestirdigi calismasinda;
isbirlikli 6grenme yoOnteminin piyano becerileri edinmede rekabet etkilesimine karsi
dayanigma iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada Johnson ve Johnson’un Birlikte

Ogrenme, Slavin’in Takim-Oyun-Turnuva tekniklerinden yararlamlmistir. Final sonu
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sinavi 6grencilerin bilgilendirici, teorik ve kuramsal bilgilerini test etmistir. Isbirlikli
O0grenme grubunda yer alan 6grencilerin, bu grupta yer almayan ogrencilere gore daha
yiiksek doénem sonu ve final sinavi notu aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Veriler ayrica
isbirlikli 6grenme gruplarinda yer alan ogrenciler arasinda daha ¢ok katilim ve daha

olumlu sinif davraniglart meydana geldigini ortaya koymustur.

Kocabas (1995), “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” bashikli doktora tezinde; isbirlikli ©grenme
tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenme ile halen kullamlmakta olan Ezginin
Tartimidan Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitiin tekniklerinin blokfliit
ogretiminde Ogrencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, blokfliit
calma becerileri ve miizigi 6grenme stratejileri iizerindeki etkilerini ele almistir.
Arastirmada, iki deney, iki kontrol grubu kullanilmis, 1 numarali deney grubuna
isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme I, 2 numarali deney grubuna Birlikte
Ogrenme, 3 numarali kontrol grubuna halen kullanilmakta olan dgrenme tekniklerinden
Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretim ve 4 numarali kontrol grubuna da Biitiin-
Parga-Biitiin 6gretme teknigi uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli
ogrenme tekniklerinin 6grencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri,
miizigi 6grenme stratejileri ve blokfliit calma becerileri iizerinde geleneksel 6grenme
tekniklerinden anlamli derecede olumlu yonde etkili oldugu ortaya ¢ikmis, kiz ve erkek

ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Bilen (1995), “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siirecler
Uzerindeki Etkileri” isimli doktora tezinde; isbirlikli O0grenme yoOnteminin, miizik
bilgilerinin Ogrenilmesi, giizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin
gelismesi, miizige iliskin tutumlar ve giidiisel siirecler iizerindeki etkilerini, nota ile
ogrenme ve kulaktan notali 6grenme yontemleri ile karsilastirmali olarak incelemistir.
Arastirmada, Ontest, sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmig, aragtirma {i¢ grup
tizerinde gerceklestirilmistir. Gruplardan birincisinde isbirlikli 6grenme yontemi (gesitli
teknikleri), ikincisinde notayla Ogrenme yontemi, iigiinciisiinde ise kulaktan notali
O0grenme yontemi uygulanmis, ayrica tiim gruplara iki haftada bir 15 dakikalik serbest

caligma siiresi verilmistir.
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Elde edilen bulgular sonucunda:

1) Isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin dgretilmesinde nota ile
O0grenme yontemine gore Onemli bir fark olusturmazken, kulaktan notali
O0grenme yontemine gore daha etkili oldugu,

2) Isbirlikli 6grenme yonteminin, nota ile grenme ve kulaktan notali 6grenme
yontemlerine gore;

a. Giizel sarki soyleyebilme becerisinin,

b. Miiziksel isitme becerilerinin,

c. Miizige iliskin olumlu tutumlarin,

d. Miizige iliskin giidiiniin gelismesinde daha etkili oldugu,

3) Isbirlikli 6grenme becerilerinin kisa siirede kazanilabildigi,

4) Isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerde cosku yaratarak derse ilgi ve katilimi
arttirdig,

5) Ogrencilerin, isbirlikli 6grenme yasantilarim1 diger 6grenme yasantilarina
tercih ettigi, miizik 6gretmenini isbirlikli 6grenme ortami yaratilmasina

yonlendirdigi goriilmiis.

Inzenga (1999) yapmis oldugu calismada; {niversite 1. smmf kiz
ogrencilerinden olusan iki gonilli isbirligi takimin1 miizik okumayr 6grenip
ogrenemediklerini, Ogrendilerse nasil Ogrendiklerini anlamak i¢in alti ay boyunca
incelemistir. Bu iki takim miizige yeni baslayanlar ile 6zel ders almis Ogrencilerden
olusmustur. Calisma takimlar1 1. simif kizlar korosunu temsil etmislerdir. Takimlar koro
provalar sirasinda koro sefinden sadece ara sira yardim almak kosuluyla diizenli olarak
bir araya gelmislerdir. Bu bulusmalar, 6grencilerin 6grenme siirecinde birbirlerine
yardim ederken geleneksel 6gretme ve 6grenme stratejilerini kullanip kullanmadiklarini
gozlemlemek icin video kayitlariyla analiz edilmistir. Takim iiyelerinin isbirlikli
ortamda yardimlagmak icin bilgileri diizeyinde diizenli olarak bazi 6gretme ve 6grenme
stratejilerini  kullandiklar1 tespit edilmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin koro
ogrencilerine miizik okumayr Ogretmede etkili bir alternatif oldugu sonucuna

varilmastir.

Kocabag (1998) ilkogretim II. kademe ortaokul I. sinif miizik dersinde isbirlikli
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ogrenme tekniklerinin uygulandig iki deney grubu ile geleneksel 6grenme tekniklerinin
uygulandigi iki kontrol grubunun kullanildigi miizigi 6grenme stratejileri ve blokfliit
calma becerilerini karsilagtirarak gruplar arasinda anlamli farklar olup olmadigin
incelemistir. Arastirma, 1994-1995 6gretim yili birinci yariyilinda Izmir, Dokuz Eyliil
Ortaokulu’nda okumakta olan 155 orta I. simif Ogrencisi lizerinde gerceklestirilmistir.
Olgme araci olarak, Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Blokfliit Becerileri Gozlem
Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, miizigi 0grenme stratejilerini kullanmada
ve blokfliit calma becerilerinde isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandig1 gruplar

lehine anlamli farkliliklar ¢cikmistir.

Soker (1998), “Isbirlikli (Ortak Calisma Yoluyla) Ogrenmenin Sarki
Ogretimine Etkileri” isimli yiiksek lisans tezinde; isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik
bilgilerinin O6grenilmesi ve sarki Ogretimine etkilerini geleneksel Ogretim
yontemlerinden olan nota ile 68renme yOntemi ile karsilastirmali olarak incelemistir.
Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte 6grenme teknigi”, kontrol
grubunda ise “Nota ile 6grenme yontemi” uygulanmustir. Isbirlikli 6grenme yontemi,
arastirma sonuglarima gore, miizik bilgilerinin Ogrenilmesinde nota ile Ogrenme
yontemine gore onemli bir farklilik olusturmazken, sarki 6gretiminde ve buna dayali
olarak giizel sarki sOyleyebilme becerilerinin kazanilmasinda oldukg¢a etkili oldugu
goriilmiistiir. Isbirlikli ©grenmenin, ogrenciler arast uyumu, arkadashk iliskilerini
olumlu yonde etkileyerek, derse katilimi arttirdigr gézlenmistir. Ayrica drneklemdeki
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda, Ontest ve sontest karsilastirilmasi sonucunda onemli

farkliliklar olmadig1 goriilmiistiir (Aktaran: Cizmeci, 2006).

Kocabas (2000), “Ilkogretim Okullar1 Besinci Simif Miizik Derslerinde
Uygulanan Isbirlikli Ogrenmenin Miizikte Benlik Kavrami Uzerindeki Etkileri” baslikli
makalesinde; isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
teknigi ile geleneksel 0gretim teknigini uyguladiglr miizik dersinde 6grencilerin benlik
kavramlart arasinda farkliligin olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin genel bir
sonucu olarak miizik dgretiminin dgrencilerin miizik dersinde kendilerine iliskin duygu,
inang, tutum, algi ve davranislar1 {izerinde olumlu etkiler birakarak benlik kavramlarini

artirdigr soylenebilir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi deney



54

grubu lehine miizik benlik kavramina iligkin daha anlamli farkliliklarin olustugu

bulunmustur.

Cangro (2004), “Isbirlikli Ogrenme Stratejilerinin Calgiya Yeni Baslayanlarin
Miiziksel Basarilarina Etkileri” isimli doktora tezinde; tartisma (goriisme) ve detay
iceren yapilandirilmis (planli) igbirlikli 6grenme stratejilerinin besinci ve altinci sinif
calg1 dgrencilerinin performans basarilarina etkilerini ve miiziksel yetenegin, isbirlikli
ogrenme etkinliklerinde yer alan Ogrencilerin performans basarilarindaki roliinii
irdelemistir. Arastirmada, Ontest, sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmis,
arastirmay1 iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda direk Ogretim ile
igbirlikli 6grenme yoOntemi, kontrol grubunda sadece direk Ogretim metodu
uygulanmistir. Deney sonucunda uygulamaya dair kayda deger etkilesim etkilerine ve
temel etkilere ulasilamamistir. Beklendigi gibi, iistiin yetenekli 6grenciler az yetenekli
akranlarindan daha yiiksek sonuclar almis, etiit kondisyonuna yonelik kayda deger

sonuglar elde edilmistir.

Fisher (20006), isbirlikli 0grenme stratejilerinin {iniversite miizik subesinin
grupla piyano egitiminde etkili ve yararli bir bicimde kullanilabilecegi ve potansiyel
olarak temel piyanistik kavramlar1 ve ilkeleri daha ayrintili anlamayr ve saglam bir
sekilde ogrenmeyi saglayabilecegi iddiasiyla yola ¢ikmistir. Universite miizik subesi
grupla piyano dgretimi derslerinde piyano ¢alma becerilerinin dgretimine yonelik cesitli
isbirlikli 6grenme teknikleri kullanilmistir. Arastirmaci bu teknikleri kullanarak is
birlikli 6grenmenin, calgi teknigi, desifre becerileri ve goz faaliyetleri, ezgilerin
armonilenmesiyle ilgili kurallar1 anlama ve kullanma, piyano calma ve dogaglama,
calismaya giidiilenme ve hazirlik iizerindeki etkilerini incelemistir. Calismasi siirecinde
ogrencilerin piyano calma diizeylerinde ve calgiya adanmishk duygularinda kayda
deger bir gelisim gozlenmistir. En onemlisi bircok zayif 6grencinin akranlarinin grup
calismas1 boyunca verdikleri destekler sayesinde bu durumlarindan kurtulduklar tespit

edilmistir.

Djordjevic (2007) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yOnteminin calgi

dersindeki kullanimiyla ilgili 6grenci goriislerini incelemistir. 30 kisilik bir lise
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sinifindan olusan iki farkli igbirlikli grupla alti haftadan fazla bir zaman diliminde
calistlmistir. Ogrenciler iic benzer calgidan olusan calisma gruplarinda ve ii¢ farkli
calgidan olusan oda miizigi calisma gruplarinda yer almislardir. Ogrenciler sonbahar
orkestra konserine yonelik eserleri calismiglardir. Tiim ¢alismalar ses ve goriintii olarak
kaydedilmis ve Ogrencilerin gormesi icin okulun ortak ag siiriiclisiine gonderilmistir.
Veriler 0Ogrenci e-postalarindan, bireysel ve grup olarak yapilan Ogrenci
goriismelerinden, ses ve goriintii kayitlarindan, ogretmen arastirma dergilerinden ve
gozlemler yoluyla elde dilmistir. Veriler ¢alisma gruplarindan, oda miizigi calisma
gruplarindan, eylem arastirmasindan ve cellistlerin calisma siirecinden elde edilenler
olmak iizere dort bashik altinda yer almistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin

igbirlikli grupla calisma hakkinda olumlu goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Cornacchio (2008), isbirlikli 6grenme yontemi ile bireysel 6gretimin ilkokul 4.
stmif miizik derslerindeki kompozisyon becerileri, sosyal etkilesim ve akran kabulii
tizerindeki etkilerini karsilastirmistir. Arastirmada, ontest, sontest kontrol gruplu deney
deseni kullanilmig, arastirmayir iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Calismanin
sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin kompozisyon ve sosyal etkilesim becerilerinde
onemli bir artis meydana getirdigi, ancak akran kabulii konusunda gruplar arasinda

anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmistir.

2.2.3. Tutumla ilgili Arastirmalar

Hosterman (1992), isbirlikli 6grenme tekniklerinin iiniversitede miizik begenisi
dersini alan 6grencilerin miiziksel bilgileri, dinleme yetenekleri ve tutumlari iizerindeki
goreceli etkilerini incelemistir. Deney ve kontrol gruplarinin miiziksel bilgileri
yOoniinden aralarinda anlamli bir farkin olmadigini saptamistir. Kontrol grubunda
geleneksel anlatma yontemiyle ogretim yapilmistir. Deney grubundaki 6grenciler kiiciik
igbirlikli grup aktivitelerinde yer almislardir. Bu aktiviteler: a) bir eserin formunun,
temalarin, tekrar ve zithiklarin karsilastirilmas: yoluyla belirlenmesi, b) gruplarin, bir
programi betimleyen miizikler arasindan secim yaparak en iyi sekilde temsil edeni
program miizigi olarak belirlemesi, c) birlestirme teknigi kullanarak bir ses dizisini

kurulmasi ve cesitlenmesi d) bir siireklilik i¢inde pasajlarin ve kategorilendirilmis
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miiziksel unsurlarin karsilastiritlmasi yoluyla stil donemleri arasindaki iislup gegislerinin
kesfedilmesidir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin miiziksel bilgiler ve
tutum yoniinden aralarinda anlamli bir farkin olmadigini, ancak isbirlikli 6grenme
yonteminin deney grubunun dinleme yeteneginde bir artis meydana getirdigini

saptamistir.

Hwong, Caswell, Johnson ve Johnson (1993) isbirlikli ve bireysel 6grenmenin
ilkokul ogretmeni adaylarinin miizik basarilar1 ve tutumlar iizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastirma 43 aday 6gretmen iizerinde gerceklesmistir. Deneklerden iki
grup olusturulmus ve 10 hafta siireyle 45 dakikalik ii¢ oturuma yer verilmistir. Bu
oturumlarda sarki sOyleme, dinleme, Ozetleme ve yazili Odevlerin planlanmasi
etkinliklerine yer verilmistir. Sonug¢ olarak; isbirlikli 6grenme, bireysel 6grenmeye gore

miizik basaris1 ve tutumu lizerinde daha etkili olmustur (Aktaran: Tuncel, 2006) .

Brown (1996), baslangi¢ seviyesindeki orkestrada yer alan 6grencilerin calgi
egitimine iliskin ilk yildaki tutumlarini incelemistir. Arastirma bir egitim-Ogretim
yilinda ve 4, 5, 6 ve 7. sinif 68rencileri iizerinde gerceklesmistir. Bu siirecte 6grencilere
miiziksel yetenek Olgegi, lic tutum anketi ve calgi performansi bagarn testi
uygulanmustir. Ailelerle de telefonla iki goriisme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin calgi egitimine iligkin tutumlarinda olumsuz yonde 6nemli ve siirekli bir
diisiis sergiledikleri, beklenildigi gibi ilk yilin sonunda orkestra caligmasini birakan
ogrencilerin tutumlarinin ¢calismaya devam eden Ogrencilerin tutumlarina gore olumsuz
yonde ve Onemli Ol¢iide daha yiliksek oldugu, tutumla calgi performansi basarisi

arasinda ise istatiksel olarak anlamli ama zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmstir.,

Karabulut (2009), Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dali 1. ve 3.
sinif 6grencilerinin, piyano dersine yonelik tutumlarini 6l¢iilmeyi ve bu tutumlarin;
cinsiyet, devam edilen sinif, mezun olunan lise, okulda yeteri kadar piyano ¢alisma
olanag: bulabilme, kendisine ait bir piyanoya sahip olma ve kendi algiladigi piyano
bagarisi ile iligkilerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’deki
Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallari’nin 1. ve 3. siniflarinda 6grenim

goren Ogrenciler olusturmaktadir. Tiim fakiiltelerdeki 1. ve 3. simif 6grencileri arastirma
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kapsaminda yer aldigi i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Arastirma ile ilgili
veriler Dog. Enver TUFAN ve Yrd. Doc. Dr. Bahar GUDEK tarafindan gelistirilen
Piyano Dersine Yonelik Tutum Olcegi araciligiyla toplanmustir. Arastirmadan elde
edilen bulgular 6zetle soyledir; piyano dersine yonelik tutumlarin kararsizlik yoniinde
oldugu; arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin tutumlarinin olumlu, erkek 6grencilerin
kararsiz bir tutuma sahip olduklari; piyano dersine yonelik tutumlarinin mezun
olduklan liseye gore farklilasmadigi; 1. smiflarin olumlu bir tutuma sahip olduklari
goriilirken, 3. siiflarin kararsiz bir tutum sergiledikleri; okulda yeteri kadar piyano
calisma olanagi bulan Ogrencilerle, calisma olanagr bulamayan 6grencilerin toplama
tutum puanlari kararsizlik yoniinde oldugu; evlerinde piyano bulunan 6grencilerin daha
olumlu tutuma sahip olduklari; 6grencilerin kendi algiladiklar1 piyano dersi basari

29 (13 29 (X3 2 13

durumlarina gore, tutum puanlart siralamasinin ‘“gok iyi”, “iyi”, “orta”, “zayif” “cok
zayif” siralamasi ile paralel sekilde oldugu, ayrica, basar1 durumu “zayif” ve “cok zayif”

olan dgrencilerin tutum puanlarinin karasiz bir yapi icerdigi sonucuna ulasiimistir.

Ozmentes ve Ozmentes (2009), konservatuar ve miizik egitimi anabilim
dallarinda 6grenim goren Ogrencilerin ¢algi calmaya iliskin tutum, bireysel 6zellikler ve
performans diizeyi iliskilerini incelemistir. Arastirmada veriler 380 Ogrenciye anket
uygulanarak elde edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore 17-19 yaslarindaki 6grencilerin
calgi calismaya iligskin tutum diizeylerinin, 23 ve iizeri yastaki Ogrencilerin calgi
calismaya iligkin tutum diizeylerine gore onemli Olciide daha yiiksek oldugu ve giinliik
calisma siireleri 1-2 saat, 3-4 saat ve 5 saat iizeri olan Ogrencilerin calgi calismaya
iliskin tutum diizeylerinin, giinliik ¢algi calisma siireleri bir saatten az olan 6grencilere
gore Onemli Olciide daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin calgi
calismaya iligkin tutum diizeylerinin onlarin cinsiyetlerine ve bireysel calgilarina gore

onemli farklilik gostermedigi anlagilmigtir.

Konakct (2010), Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali’nda yiiriitilmekte olan bireysel calgi egitimi derslerine yonelik
ogrenci tutumlarim arastirmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin bireysel calgi egitimi
dersine yonelik tutumlarinin cesitli demografik 6zelliklerine, ders ile ilgili goriislerine

ve bagka degiskenlere gore farklilasma durumlart incelenmistir. Arastirmada, 358
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ogrenciden olusan Orneklem grubunun, bireysel calgi egitimi dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla, Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum
Olgegi ile ogrencilerin demografik ozelliklerini belirleyen Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin bireysel calgi egitimi dersine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bununla beraber, 6grencilerin
bu derse yonelik tutumlarinda etkili olan ¢esitli degiskenler ve tutumun alt boyutlarina

gore farklilasma s6z konusu oldugu belirlenmistir.

Freeman (2011), yogunlastirilmis 6gretimin 9, 10, 11 ve 12. simf bando
ogrencilerinin miizikal basarilarina, tutumlarina ve ¢algir performanslarina olan etkisini
arastirmistir. 12 erkek ve 12 kizdan olusan bir grup (n=24) yiiksek 6gretim yogunluklu;
11 erkek ve 10 iki kizdan (n=21) olusan ikinci grup ise diisilk 6gretim yogunluklu
egitime tabi tutulmustur. Calisma Oncesinde, Ogrencilerin genel miizikal basarilari,
tutumlar1 ve miizikal ge¢misleri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miiziksel Basari
Testi”, “Miiziksel Tutum Profili” ve “Miiziksel Ge¢mis Anketi” ile Olc¢iilmiistiir. On
giinliik uygulama siiresince, denekler her giin vurmali ¢algilar tarihi bilgisinin yani sira
performans becerisine odakli 20 dakikalik yogun egitime tabi tutulmuslardir.
Uygulamanin sonunda dgrencilere “Miiziksel Basar1 Testi”, “Miiziksel Tutum Profili”
ve “Tuslu Vurmali Calgilar Performans Testi” uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
yogunlastirilmig 6gretimin basari, tutum ve performans tizerinde onemli etkileri oldugu
sonucuna ulasilmistir. Fakat tek degiskenli analizler yogunlastirilmis 6gretim ile tutum

ve basarinin arasinda 6nemli bir fark olmadig1 sonucunu vermistir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimii izerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin modeli deneysel model olarak belirlenmistir. Deneysel model,
“neden — sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile dogrudan arastirmacinin
kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi modeldir” (Karasar, 1995: 87).
Deney deseni olarak ise tutuma yonelik “Ontest — sontest kontrol gruplu desen” ve
baglama performansina yonelik “sontest kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Tablo 3—

1.’de deney deseninin simgesel goriiniimiine yer verilmistir.

Tablo 3-1. Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Deneysel islem Deney Sonrasi

Isbirlikli Ogrenme
Uygulamali

Toplu Baglama
Ogretimi

Gl R 01.1 01.2

Toplu Baglama
0,,

G, R Ogretimi 0,,

Tablo 3.1°deki G, Deney grubunu, G, Kontrol grubunu, R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizligi,

0,,,0,, On testleri (likert tipi tutum dlcegini), O,, ,0,,: Son testleri (likert tipi tutum dlgegi ve

performans degerlendirme formunu) gostermektedir.

Deneysel islem siireci ii¢ asamadan olusmustur. Arastirmanin birinci agamast,
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hazirliklarin yapildigi, 6grencilerin baglama calmaya iliskin hazir bulunusluklari,
baglama dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlar1 ve bireysel ¢algi notlarinin ortalamalarinin
g6z Oniinde bulundurularak gruplandirmalarin yapildigi, ontest olarak “Baglama Dersi
Tutum Olcegi nin uygulandigi asamadir. Ikinci asamada, deney grubunda isbirlikli
ogrenme yaklasimi ile toplu baglama Ogretimi, kontrol grubunda toplu baglama
Ogretimi yapilmistir. Arastirmanin son asamasinda ise sontest olarak ‘“Baglama Dersi
Tutum Olcedi” uygulanmis, arastirma gruplarinin baglama performanslar1 “Baglama

Performanst Degerlendirme Formu” araciligiyla final sinavlarinin video kayitlar

izlenerek degerlendirilmis ve performans puanlari elde edilmistir.

Bu arastirmada amac, isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu baglama
Ogretiminin siiregelen toplu baglama 6gretimine gore 6grenci performans ve tutumlarina

etkilerini ortaya koymaktir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Abant izzet Baysal Universitesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans 2 siif1 6grencileri

tizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin lisans 2. smif 6grencileri {izerinde gerceklestirilmis olmasinin
sebebi, dgrencilerin giiz doneminde almis olduklar1 232 kodlu Elektronik Org Egitimi
dersinin iceriginde bolim kurulu karariyla (Ek-16.) toplu baglama egitimi dersi

yapilmasidir.

Arastirmada yer alan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3-2.°de

gosterilmistir.

Tablo 3-2. Arastirmada yer alan 68rencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari

Cinsiyet
Gruplar Kiz Erkek N
Deney Grubu 8 3 11
Kontrol Grubu 9 2 11
Toplam 17 5 22
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Arastirmada yer alan Ogrencilerin yaslarina gére dagilimi Tablo 3-3.’de yer

almaktadir.

Tablo 3-3. Arastirmada yer alan 6grencilerin yaslarina gére dagilimlari

Yas
Gruplar 20 21 | 22 [ 23 | 29 N
Deney Grubu 4 5 1 - 1 11
Kontrol Grubu 6 1 3 1 - 11
Toplam 10 6 4 1 1 22

Tablo 3—4. Arastirmada yer alan 6grencilerin yas ortalamasi ve standart sapma degerleri

GRUP N X Ss Sx
Yas Kontrol Grubu 11 20,90 1,13 34
Deney Grubu 11 21,45 2,58 17

Arastirmada yer alan 6grencilerin mezun olduklar1 okullara gore dagilimi

Tablo 3-5."te gosterilmistir.

Tablo 3-5.Arastirmada yer alan 6grencilerin mezun olduklar liselere gore dagilimlari

Lise Tiirii
Kontrol Grubu | Deney Grubu Toplam
AGSL | Diger | AGSL | Genel
Lise
Cinsiyet Kiz 8 1 6 2 17
Erkek | 2 - 2 1 5
Toplam 10 1 8 3 22

3.3.Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin baglama dersine iliskin tutumlarini belirlemek icin uygulamanin basinda ve
sonunda “Baglama Dersi Tutum Olgegi”, baglama ¢alma performanslarini 6lgmek igin
ise uygulamanin sonunda “Baglama Performansi Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

3.3.1. Baglama dersi tutum 6lcegi (BDTO)

Olgegin gelistirilmesinde izlenen asamalara asagida yer verilmistir.
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Tutum maddelerini olusturma asamasi

Bu asamada oncelikle tutum o6lgegi gelistirmeyle ilgili kaynaklar ve miizikle
ilgili mevcut tutum Olcekleri incelenmistir. Bu dl¢ceklerde yer alan bazi miizik climleleri
baglama dersine uyarlanmis, bazi maddeler de arastirmaci tarafindan gelistirilerek

madde havuzuna baglama dersine yonelik 70 tutum maddesi yazilmstir.

Bu tutum maddelerinden yola cikilarak 5°1i Likert tipinde bir taslak olgek
olusturulmus, tutum maddeleri “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olumlu
maddeler “kesinlikle katiliyorum” seceneginden baglamak {iizere 5’den 1’e dogru;
olumsuz maddeler ise, “kesinlikle katilmiyorum” seceneginden baglamak iizere 5’den

I’e dogru puanlanmugtir.

Taslak ol¢ekte, tutum ifadelerinin tutum yonii (olumlu — olumsuz) agisindan
esit olmasina ve tutum Ogeleri (bilissel, duyussal ve davranigsal) acisindan da dengeli
olmasina dikkat edilmistir. Taslak Ol¢ekte yer alan maddelerin tutum yonii ve tutum

ogelerine gore sayisal dagilimlari Tablo 3-6.’da yer almaktadir.

Tablo 3-6. Taslak Olcekte Yer Alan Maddelerin Tutum Y6nii ve Tutum Ogelerine

Gore Sayisal Dagilimlari

Tutumun Yoénii Olumlu Yéndeki Olumsuz Yondeki
. Madde Sayisi Madde Sayisi TOPLAM
Tutumun Ogesi
Bilissel Oge 9 8 17
Duygusal Oge 16 16 32
Davramssal Oge 10 11 21
TOPLAM 35 35 70

Kapsam gecerligi - uzman goriisiine basvurma agsamast

Bu asamada, gelistirilen taslak Olcegin kapsam gecerliginin saglanmasi
amaciyla uzman goriislerine bagvurulmustur. Kapsam gecerligi, bir biitiin olarak 6l¢egin
ve Olcekteki her bir maddenin maksada ne derece hizmet ettigi ile ilgilidir (Tekin,

2000).
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Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalindan 3, Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Anabilim Dalindan 2 ve Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalindan da 1
Ogretim iiyesinin goriigleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda 70 tutum maddesinin
12’si Olgekten c¢ikarilmis, kalan 58 tutum maddesiyle taslak dlcek 6n uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

On uygulama asamast

58 maddeden olusan taslak 6lcek, Abant izzet Baysal Universitesi Egit. Fak.,
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egit. Fak., Gaziosmanpasa Universitesi Egit. Fak.,
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egit. Fak. ve Ondokuz Mayis Universitesi Egit.
Fak. GSEB Miizik Egit. Anabilim Dallarindan gerekli izinler alinarak (Ek—17. - Ek-21.)

toplu baglama egitimi almis 255 dgrenciye uygulanmistir.

Yapi gecerligi analizi asamast

Bu asamada oncelikle 6n uygulamas: yapilan taslak dlgcegin yapr gecerliginin
belirlenmesi amaciyla faktor analizi yapilmistir. “Yapi gecerligi, bir dlgegin hangi
kavram veya ozellikleri 6l¢tiigiiniin belirlenmesini incelemektedir” (Altunisik, Coskun,

Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007: 113).

Faktor analizi Oncesinde, Orneklemden elde edilen verilerin yeterliginin
saptanmasi i¢in Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmis ve KMO
degeri 0,962, Bartlett degeri ise 12295,134 olarak saptanmistir. Kaiser bulunan degerin
I’e yaklastik¢ca mitkemmel, 0,50’ nin altinda ise, kabul edilemez (0,90’ 1arda mitkemmel,
0,80’lerde c¢ok 1iyi, 0,70’lerde ve 0,60’larda vasat, 0,50’lerde kotii) oldugunu
belirtmektedir (aktaran: Tavsancil, 2002: 46). Bartlett kiiresellik testi ana kiitledeki
degiskenlerin birbiriyle iliskili olup olmadigi hipotezini test etmektedir (Eker, 2006:
83). 0,000 anlamlilik seviyesinde, Bartlett test sonucunda yaklasik ki-kare degeri Test
sonucunda elde edilen KMO degeri Orneklem biiyiikliigliniin faktor analizi icin
uygunlugunu dogrulamakta, Bartlett degeri de ol¢iilmek istenen 6zelligin evrende cok

boyutlu oldugunu ifade etmektedir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin
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sonuclar1 Tablo 3-7.’de yer almaktadir.

Tablo 3-7. KMO ve Bartlett Testi Sonuglar1

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii ,962
X’ 12295,134

Bartlett Kiiresellik Testi sd 1653
p ,000

Tablo 3-7.’de goriildiigi {izere, hesaplanan KMO uyum Ool¢iisii degeri
0,962’dir. Bu deger kritik deger olarak kabul edilen 0,70’in iizerindedir. Ayn1 veriler
icin hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 12295,134 olup 0,001 diizeyinde manidardir
(X21653:12295 ,134). Bu degerlere, deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor

analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir.

Taslak olcekte yer alan 58 madde ile faktdr analizine baslanmis, 6zdegeri
1.00’dan biiyiik olan sekiz faktor ortaya ¢ikmistir. Bulunan sekiz faktore iliskin toplam
Ozdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 3-8.’de yer

almaktadir.

Tablo 3-8. Faktor Analizi Sonucunda Faktorlere liskin Elde Edilen Bulgular

Faktor Baslangic Oz Degerler Toplam Faktor Yiikleri
Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %
1 27,377 47,201 47,201 27,377 47,201 47,201
2 4,217 7,270 54,471 4,217 7,270 54,471
3 1,936 3,338 57,809 1,936 3,338 57,809
4 1,594 2,749 60,558 1,594 2,749 60,558
5 1,260 2,173 62,731 1,260 2,173 62,731
6 1,230 2,121 64,853 1,230 2,121 64,853
7 1,068 1,841 66,694 1,068 1,841 66,694
8 1,029 1,774 68,468 1,029 1,774 68,468

Tablo 3-8.’de goriildiigii gibi olcekteki sekiz faktdriin tiimii toplam varyansin
%68,46’s1m1  aciklamaktadir. Birinci faktoriin yigilmali varyans yiizdesi ise toplam
varyansin %47,20’sini aciklamaktadir. Kline (1994), “herhangi bir faktor analizinde
kabul edilebilir toplam varyansin %41’in iizerinde olmasi gerektigini” belirtmektedir

(Aktaran: Caligkan, 2008: 182). Birinci faktoriin yigilmali varyans yiizdesinin tek
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basina bu oranin iistiinde yer almasi ve birinci faktore ait 6z degerin (27,377) ikinci
faktore ait 6z degerden (4,217) cok yiiksek olmasi (tutum maddeleri agisindan ii¢
boyutlu olan) bu dlcegin bir biitiin olarak genel bir faktore sahip oldugu biciminde

yorumlanabilir.

Sekil 3—-1°de yer alan ozdeger ¢izgi grafigi incelendiginde birinci faktorden
sonra yiiksek ivmeli bir diisiis oldugu gozlenmektedir. Biiyiikoztiirk (2002), “grafikteki
yiiksek ivmeli, hizli diisiislerin 6nemli faktor sayisini verdigini, yatay cizgilerin ise
varyanst agiklama katkisinin birbirine yakin oldugunu gosterdigini belirtmektedir”.
Birinci faktorden sonra gozlenen bu yiiksek ivmeli diisiis bize, bu 6lgegin tek faktorlii

bir 6l¢ek olarak kabul edilebilecegi goriisiinii desteklemektedir.

20
25 |
20
15

1077
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1 2 5 7 § 111215 17 1% 21 22 25 27 28 21 22 25 27 25 41 42 45 47 45 51 52 55 57

Sekil 3—-1. Ozdeger Cizgi Grafigi
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Tablo 3-9. Faktor Analizi Sonucunda Maddelere Iliskin Elde Edilen Faktor Yiik Degerleri

Faktor Numarasi
Madde No. 1 2 3 4 5 6 7 3
m24 ,839
ml7 ,827
ml6 ,826
m51 , 794
m8 791
m37 , 789
ml9 788
m57 782
ml 177
m21 , 768
m43 , 768
m25 ,766
m28 762
m32 ,761 ,302
m58 , 758
m23 757
m9 754
m52 , 749
m31 745 -,307
m22 744
m2 , 738
ml0 ,734 -,326
m49 , 730 -,312
m35 728
m40 728
m56 726
m7 J717
m3 ,716 -,310
m20 712 -,347
m27 J711 -,386
mo6 ,710
m33 , 701 -,395
ml2 ,682 -,365
m30 ,677 ,392
m29 ,676 ,336
m50 ,664 ,335
m42 ,663 ,303 -,320
ml3 ,650
m48 ,647 =377
m53 ,643 -,397
m44 ,634 ,331 -,343
ml5 ,632 311
m41 ,630
m39 ,627
m38 ,627 =312
m46 ,616 -,328
m45 ,599
ml4 ,598 ,377
ml8 ,581 ,367
m5 ,563 ,446
m26 ,559
mS54 ,545
m55 ,544 -,485
m34 ,544 ,378 ,461
m4 ,457 ,378 ,446
m36 ,426 ,399
m47 ,442 ,460 =312
mll ,400 ,646
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Taslak Olcekte yer alan maddelerden hangilerinin nihai 6lcekte yer alacagi, bir
maddenin yalnizca bir faktorde en az 0.40 faktor yiikii ile yer almasi ve birden cok
faktorde yer alan bir maddenin faktorlerden birindeki yiikiiniin digerinden en az 0.10

degerinden daha biiyiik olmasi dl¢iitlerine gore belirlenmistir.

Tablo 3-9 incelendiginde, faktor analizi sonucunda, m3, m4, m5, m10, ml1,
ml12, m14, m15, m18, m20, m27, m29, m30, m31, m32, m33, m34, m36, m38, m42,
m44, m46, m47, m48, m49, m50, m53, m55’in birden ¢ok faktérde yer aldiklar
goriilmektedir. Bu sebeple yukarida yer alan bu maddeler 6l¢ekten cikartilmiglardir.

Olgekte yer alacak maddeler ve faktor yiikleri toplami Tablo 3—10.’da verilmistir.

Tablo 3-10. Nihai Olcekte Yer Alacak Maddeler ve Faktor Yiik Degerleri

Faktor Yiikleri
Madde No. 1. Faktor

24 ,839
17 ,827
16 ,826
51 ,794
8 ,791
37 ,789
19 , 788
57 782
1 177
21 , 768
43 , 768
25 ,766
28 ,762
58 758
23 157
9 754
52 , 749
22 744
2 , 738
35 728
40 728
56 726
7 717
6 ,710
13 ,650
41 ,630
39 ,627
45 ,599
26 ,559
54 ,545

Tablo 3-10.’da da goriildiigii gibi, nihai Olgekte yer alabilecek, faktor yiik
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degerleri 0,839 ile 0,545 arasinda degisen isler durumda 30 madde belirlenmistir. Bkz.
Ek-1

Nihai BDTO’de yer alan maddelerin tutum yonii ve tutum Ogelerine gore

sayisal dagilimlar1 Tablo 3—11.’de yer almaktadir.

Tablo 3-11. Nihai BDTO’de Yer Alan Maddelerin Tutum Yénii ve Tutum Ogelerine

Gore Sayisal Dagilimlari

Tutumun Yonii Olumlu Yoéndeki Olumsuz Yondeki
. Madde Sayisi Madde Sayisi TOPLAM
Tutumun Ogesi
Biligsel Oge 5 5
Duygusal Oge 7 8 15
Davramssal Oge 6 4 10
TOPLAM 18 12 30

Giivenirlik analizi asamast

Bu asamada taslak 6lcegin giivenirligini degerlendirmek icin, Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisina bakilmistir. Balc1 (2007: 100) giivenirligi, “bir 6l¢ii aracinin her

~ 9

Olcmede birbirine yakin sonuglar verebilme niteligi” olarak tanimlamaktadir.

30 maddelik 6lcegin giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.97 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonucun, Ozdamar’mn (1999) alfa
katsayis1 degerlendirme ol¢iitiindeki “yiiksek derecede giivenilir 6lgek” 0.80< a <1.00
araliginda yer almasindan yola ¢ikilarak, BDTO’nin yiiksek derecede giivenirlige sahip

oldugu sodylenebilir.

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30 ve en yiiksek puan 150dir. Olcekten
alinacak toplam puan, baglama dersine iligkin tutum puanimi vermekte, alinan puan
yiikseldikce baglama dersine iligkin tutumun olumluluk diizeyinin yiikseldigi seklinde
degerlendirilmektedir. Tutum puanlarinin ortalamalar1 siniflandirildiginda 30-70 puan

arasi diisiik, 70—-110 aras1 orta ve 110-150 aras1 yiiksek olarak kabul edilmektedir.
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3.3.2. Baglama performansi degerlendirme formu (BPDF)

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonunda baglama
calmayla ilgili performanslarin1 6lgmeyi amaglayan BPDF’ nun gelistirilme asamasinda,
performans testi gelistirilmeyle ilgili kaynaklar ve miizik alaninda cesitli ¢algilar i¢in
gelistirilmis performans testleri (Yondem, 1998; Alpagut, 2001; Durak, 2007; Bilen,
2007; Erim, 2009) incelenmistir. Yapilan incelemeler soncunda testlerde yer alan olciit
ve davraniglarin farkli bicimlerde ifade edilmis olsa da ortak noktalara dayandigi
goriilmiistiir. Bu siirecin sonunda, Bilen (2007)’in arastirmasinda kullandigi Sinav
Performans: Degerlendirme Formunda bu Olciitleri ve davramiglari 6z olarak aldigi
goriilmiis ve bu arastirmaya uyarlanarak taslak BPDF olusturulmustur. Ortaya ¢ikan bu
taslak formla ilgili goriiglerini almak iizere uzmanlara basvurulmus ve bu goriisler
dogrultusunda On uygulamaya ve giivenirlik calismasina gerek duyulmadan BPDF

uygulama icin hazir hale getirilmistir. Bkz. Ek-2

Bilen (2007)’in arastirmasindan uyarlanan BPDF’nda yer alan 4 06l¢iit ve her

oOlciit altinda gozlenecek davranislar asagidaki sekildedir.

1- Teknik yeterlilik............cooouii i e 5 puan

Baglama iizerinde diizeyinden beklenen davranislari / beceriyi akici bir sekilde
sergileyebilme.

— Baglamay1 dogru oturus ve durusta kucakta dogru tutabilme.

— Sag el ve bilegi govde iizerine dogru yerlestirebilme.

— Sapi1 kavrayan eli dogru pozisyonda yerlestirebilme.

— Perdelere dogru basabilme.

— Mizrabi dogru tutabilme ve kullanabilme.

— Sag ve sol el koordinasyonunu saglayabilme.

2= SUFEKLilIK. ...o..oonee 5 puan
— Takilmadan,
— Ritmi kag¢irmadan,

— Beklemeden,
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— Hiz1 degistirmeden calabilme.

B-DOZIUIUK. ..o 5 puan
— Notalar,
— Tartimlar,

— Parmak numaralar1 ve mizrap vuruslarini dogru ¢alabilme.

Qe MUZIRQLITO. ..o e e e e eeee 5 puan
— Motifleri,
— Ciimleleri miizikal bir sekilde ifade edebilme,

— Eserleri karakterlerine uygun calabilme.

Degerlendirme, BPDF yer alan 4 0Olciite 1’den 5’e kadar puan verilerek
yapilmistir. BPDF’dan alinabilecek en diisiik puan O ve en yiiksek puan 100’diir.
BPDF’dan alinacak toplam puan, baglama dersine iliskin performans puanini vermekte,
aliman puan yiikseldikce baglama dersine iliskin performans diizeyinin yiikseldigi

seklinde degerlendirilmektedir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Iki grup iizerinde gerceklestirilen deneysel ¢aligmada, arastirmaci tarafindan
deney grubunda isbirlikli 6grenme yaklasimi ile toplu baglama o6gretimi, kontrol

grubunda ise toplu baglama 6gretimi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen baglama egitimi, aym1 konular ve

hedefler dogrultusunda islenmis ve ayni tiirkiiler 6gretilmistir.

Deney siirecinde gerceklestirilen baglama dersinin konu bagliklari, Miizik
ogretmenligi lisans programinda yer alan Okul Calgilar1 Baglama dersinin tanimsal
programindan ve “Baglama icin etiidler ve tezene calismalari” (Ekici, 2000) isimli

metotdan yararlanilarak olusturulmustur. Bir sonraki asamada, olusturulan konu
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basliklarindan yola cikilarak deney ve kontrol gruplarina yonelik haftalik ders planlari

hazirlanmistir. Bkz. Ek-3, Ek—4.

3.5. Arastirma Siireci

Deney siirecinde sirasiyla agsagidaki asamalar gerceklestirilmistir.

1. ik asamada Okul Calgilar1 Baglama dersinin tanmimsal programindan ve
“Baglama icin etiidler ve tezene calismalar1” (Ekici, 2000) isimli metottan
yararlanilarak aragtirmanin yapilacagi zaman diliminde yer alan konu
basliklarinin hedefleri, davraniglart ve icerikleri belirlenmistir. Konularin
ogretiminde kullanilmak iizere Uc Ayak, Daldalan, Cay Elinden Oteye,
Bagya Girdim ve Uzun Ince Bir Yoldayim adl tiirkiiler secilmistir. Bu
tirkiilerin secilme nedeni, diizeylerinin, 1ilgili olduklart konunun ilk

basamagini kazandirmaya elverisli olmalaridir.

2. Isbirlikli 6grenme yaklagiminin 6zellikleri de dikkate aliarak arastirmanin

yapilacagi konulara yonelik ders planlari gelistirilmistir.

3. Uygulamalardaki 6gretim etkinliklerinde kullanilacak isbirlikli 6grenmeye
dayali ders planlar1 ve materyaller, 6gretim baslamadan once hazir duruma

getirilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaciyla 40 kisiden olusan lisans 2
sinif1 6grencileri sayisal olarak esit ve yansiz bir sekilde ikiye boliinmiistiir.
Bu iki grubu denklestirmek amaciyla Oncelikle bu gruplarin baglama
calmaya iliskin hazir bulunusluklar1 géz 6niinde bulundurularak daha 6nce
hi¢ baglama calmamis 6grenciler secilmis, bu 6grencilerin baglama dersine
iliskin tutum Olgegi puanlart ve bireysel c¢algi notlarinin ortalamalari
karsilastirllmis Tablo 3-10. ve Tablo 3-11., esitligi bozan Ogrenciler
arastirma disina cikarillarak denklestirme yapilmig, deney ve kontrol

grubunda 11’er 68renci yer almistir.
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Tablo 3-12. Baglama Dersine Yonelik Tutum Ontest Puanlarinin Gruba Gore U-Testi

Sonucu
Sira Sira
Gruplar N Ortalamasi Toplami U p
Deney 11 11,32 124,50
Kontrol 11 11,68 128,50 58,50 -89

p<0,05

Tablo 3—12. incelendiginde Mann Whitney U-testi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin Ontest puanlart arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir. (U=58,50,
p<0,05). Bu bulguya bagl olarak deneysel islem Oncesinde gruplarin baglama dersine

yonelik tutumlar1 agisindan birbirine denk oldugu soylenebilir.

Tablo 3-13. Bireysel Calg1 Dersi Notlarinin Gruba Gore U-Testi Sonucu

Sira Sira
Gruplar N Ortalamasi Toplami P
Deney 11 11,41 125,50
Kontrol 11 11,59 127,50 59,50 .94
p<0,05

Tablo 3-13.’de goriildiigii gibi Mann Whitney U-testi sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin bireysel calgi dersi notlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
saptanmistir (U=59,50, p<0,05). Bu bulguya bagl olarak deneysel islem oncesinde

gruplarin bireysel calgi dersi notlart agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

5. Uygulamadan 6nce kontrol ve deney grubundaki 6grencilere, baglamanin
kisa tarihcesini, baglamanin yapisini, akordunu kapsayan kuramsal bilgiler
verilerek, baglamada dogru oturus, tutus, dogru sag ve sol el pozisyonlarini,
bos telde ve perdelere basarak cesitli uzunluklarda ses iiretmeyi ve basit

ezgileri seslendirmeyi kapsayan temel davranislar kazandirilmstir.

6. Ayrica uygulamadan Once deney grubundaki ogrencilere isbirlikli 6grenme

yaklagimi tamtilmastir.

7. Uygulamalar, kontrol grubunda 8.30 — 10.20 saatleri arasinda, deney
grubunda ayni giin 10.30 — 12.20 saatleri arasinda yapilmis, program 5 hafta
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surmiistiir.

8. Uygulama tamamlandiktan 2 hafta sonra final sinavinda arastirma gruplarina

~ 9

sontest olarak “Baglama Dersi Tutum Olcegi” uygulanmistir.

9. Arastirma gruplarinin baglama performanslari, final sinavlarinin video
kayitlarindan “Baglama Performanst Degerlendirme Formu”na gore

degerlendirilmistir.

3.5.1. Deneysel islemler

Arastirmada, deney grubunda isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu
baglama Ogretiminin uygulama asamalar1 haftalik olarak ayrintili bir bicimde asagida

verilmistir.

1. HAFTA

Baglamada mi bemol notasinin yerinin, karcigar makami dizisinin ¢alimini ve
ist tellerde bag parmak kullaniminin 6gretilmesinin hedeflendigi bu derste materyal
olarak arastirmaci tarafindan yazilmis bir alistirma ve “Ug¢ Ayak” (Ek-5) isimli halk

dansinin notast kullanilmastir.

Tahtaya 2/4'lik usulde karcigar makami dizisinde bir alistirma yazilmig
ogrencilere bu alistirmanin hangi makam dizisinde yer aldigi sorulmustur. Verilen
cevaplar degerlendirilmis, dogru cevap veren Ogrencilere sozel pekistire¢ verilirken,

yanlig cevap veren Ogrencilerin cevaplar diizeltilmistir.

Baglama iizerinde mi bemol notasinin yeri gosterilmis ve tahtada yer alan
karcigar makami dizisindeki alistirma c¢alinarak Ornek seslendirme yapilmistir. Bu
esnada Ogrencilerden kullanilan parmaklara, tellere ve mizrap vuruslarina dikkat
etmeleri istenerek, daha once Ogrenilenlerden farkli olarak dikkatlerini ¢ceken parmak

ve tel kullanimi ile mizrap vurus bicimi olup olmadigr sorulmustur. Verilen cevaplar
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degerlendirilmistir.

Alistirmada {ist tellerden basparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin
yerleri gosterilerek, 6grencilerden tahtada yer alan alistirmadaki ilgili boliimii calmalari

istenmis, son olarak alistirmanin tamamini ¢almalar saglanmustir.

Isbirlikli 6grenme asamasina gecilmeden once; 6grenciler ¢algi notlarina gére
en yiiksekten en diisiige dogru siraya konulmus, toplam 6grenci sayist (11), kullanilacak
materyalin durumuna gore (3 boliimden olusuyor), gruplarda yer alacak dgrenci sayisina
boliinmiis (11:3), artan 6grenciler baska gruplara eklenerek 4’er kisilik iki grup ve 3
kisilik bir grup olusturulmustur. Ogrencilerin calgi notlarina gére olusturulan listelerde
grup sayisi kadar harf kullanilarak 6grencilere grup harfi verilmistir Bkz. Ek—7. Daha
sonraki Ogrencilere sondakinden baglanarak tekrar grup harfleri verilmis, artan

ogrenciler goz oniinde bulundurularak ortada yer alan 6grencilere harf verilmemistir.

Malzemenin boliinmesi asamasinda, “Ug Ayak” isimli halk dansinin notasi, 3
boliime ayrilmis ve 4 kisilik gruplarda iki 6grenciye ayni boliim, 3 kisilik grupta ise her

ogrenciye farkli bir boliim verilmistir.

Etkinlik 1: Aym miizik ciimlesini hazirlamaktan sorumlu olan 6grenciler bir
araya gelerek “uzmanlik gruplar1” olusturmuslardir. Bu asamada Ogrencilere
ogrenmekle yiikiimlii olduklari miizik ciimlesini ¢aligmalari i¢in siire verilmis, gruplar
arasinda dolasilarak zorlandiklar1 ya da takildiklar1 boliimler icin onlara ipuclari

verilmistir. Verilen siirenin sonunda 68renciler asil gruplarina geri donmiiglerdir.

Etkinlik 2: Yeniden bir araya gelen grup iiyelerinin calistiklari miizik

climlelerini birbirlerine 6gretmeleri i¢in belli bir siire verilmistir.

Etkinlik 3: Bu siirenin sonunda calisilan tiirkiiniin tamami grup olarak

ogrencilere ¢aldirilmistir.

Boylece tiim gruplar ¢alismalarini sunma ve birbirilerinin durumlarini gérme
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firsat1 bulmuslardir.

Degerlendirme asamasinda her gruptan:

1. Ogrenilen tiirkiiyii grup olarak seslendirmeleri,

2. Ogrenilen tiirkiiyii rasgele bir 6grencinin seslendirmesi,

3. Her gruptan, 6grenilen tiirkiiniin bir ctimlesini bir 6grenci ¢alacak bicimde

sirayla bastan sona calmalar1 istenmistir.

2. HAFTA

Bu derste 5/8’lik usul ve bu usuliin mizrap vuruslarinin 6gretilmesi
hedeflenmistir. Materyal olarak aragtirmaci tarafindan yazilmig bir alisirma ve

“Daldalan” (Ek—8) isimli tiirkiiniin notas1 kullanilmistir.

Tahtaya 5/8’lik usulde hiiseyni makami dizisinde bir alistirma (Ek—9) yazilmis
usuliinii belirten boliim bos birakilarak 6grencilere bu alistirmanin hangi usulde oldugu
sorulmustur. Verilen cevaplar degerlendirilmis, dogru cevap veren 6grencilere sozel

pekistireg verilirken, yanlis cevap veren dgrencilerin cevaplari diizeltilmistir.

5/8’lik usuliin 6zellikleri, tiirleri ve Tiirk halk miizigindeki yeri hakkinda bilgi
verilerek, baglamada la sesi iizerinde 5/8’lik usuliin mizrap vuruslari 6rnek uygulamayla

gosterilmis ve dgrencilere tekrar ettirilmistir.

Tahtada yer alan alistirma climle ciimle c¢alisilmis son olarak alistirmanin

tamamini ¢calmalar saglanmustir.

Isbirlikli 6grenme asamasina gecilmeden once; 6grenciler ¢algi notlarina gore
en yiiksekten en diisiige dogru siraya konulmus, toplam 6grenci sayisi (11), kullanilacak
materyalin durumuna gore (3 boliimden olusuyor), gruplarda yer alacak dgrenci sayisina
boliinmiis (11:3), artan 6grenciler baska gruplara eklenerek 4’er kisilik iki grup ve 3
kisilik bir grup olusturulmustur. Ogrencilerin calgi notlarina gére olusturulan listelerde

grup sayist kadar harf kullanilarak 6grencilere grup harfi verilmistir. Daha sonraki
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ogrencilere sondakinden baslanarak tekrar grup harfleri verilmis, artan 6grenciler goz

oniinde bulundurularak ortada yer alan 6grencilere harf verilmemistir.

Malzemenin boliinmesi asamasinda, “Daldalan™ isimli halk dansinin notasi, 3
boliime ayrilmis ve 4 kisilik gruplarda iki 68renciye ayni boliimiin notasi verilirken, 3

kisilik grupta her 6grenciye farkli bir boliimiin notas1 verilmistir.

Etkinlik 1: Aym miizik ciimlesini hazirlamaktan sorumlu olan 6grenciler bir
araya gelerek “uzmanlik gruplar1” olusturmuslardir. Bu asamada Ogrencilere
ogrenmekle yiikiimlii olduklari miizik ciimlesini ¢aligmalart i¢in siire verilmis, gruplar
arasinda dolasilarak zorlandiklar1 ya da takildiklar1 boliimler icin onlara ipuclari

verilmistir. Verilen siirenin sonunda 6grenciler asil gruplarina geri donmiiglerdir.

Etkinlik 2: Yeniden bir araya gelen grup iiyelerinin calistiklar1 miizik

climlelerini birbirlerine 6gretmeleri i¢in belli bir siire verilmistir.

Etkinlik 3: Bu siirenin sonunda calisilan tiirkiiniin tamami grup olarak

ogrencilere ¢aldirilmistir.

Boylece tiim gruplar ¢alismalarini sunma ve birbirilerinin durumlarini gérme

firsat1 bulmuslardir.

Degerlendirme asamasinda her gruptan:

1. Ogrenilen tiirkiiyii grup olarak seslendirmeleri,

2. Ogrenilen tiirkiiyii rasgele bir 6grencinin seslendirmesi,

3. Her gruptan, 6grenilen tiirkiiniin bir ciimlesini bir 6grenci ¢alacak bigimde

sirayla bastan sona calmalar1 istenmistir.

3. HAFTA

7/8’lik usul ve bu usuliin mizrap vuruslari ile baglamada do diyez notasinin

yeri ve hicaz makami dizisi ¢aliminin 6gretilmesinin hedeflendigi bu derste materyal
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olarak arastirmaci tarafindan yazilmis bir alistirma ve “Cay elinden oteye” (Ek—10)

isimli tiirkiiniin notas1 kullanilmustir.

Derse bir onceki derste galisilan tiirkiiniin seslendirilmesiyle giris yapilmus,
5/8’lik usul hakkindaki bilgilerini sinayici sorular sorulmustur. Verilen cevaplar
vasitasiyla gecen ders islenilen konu hakkindaki bilgilerin tekrar hatirlanilmasi

saglanmistir.

Tahtaya 7/8’lik usulde hicaz makami dizisinde bir alistirma (Ek—11) yazilmis
usuliinii belirten boliim bos birakilarak 6grencilere bu alistirmanin hangi usulde oldugu
sorulmustur. Verilen cevaplar degerlendirilmis, dogru cevap veren 6grencilere sozel

pekistireg verilirken, yanlis cevap veren dgrencilerin cevaplari diizeltilmistir.

7/8’1ik usuliin 6zellikleri, tiirleri ve Tiirk halk miizigindeki yeri hakkinda bilgi
verilerek, baglamada la sesi iizerinde 7/8’lik usuliin mizrap vuruslar1 6rnek uygulamayla

gosterilmis ve 6grencilere tekrar ettirilmistir.

Ogrencilere bu kez de tiirkiiniin hangi makamda yer aldig1 sorulmus, verilen
cevaplar degerlendirilmistir. Dogru cevap veren Ogrencilere sozel pekistire¢ verilirken,

yanlig cevap veren 6grencilerin cevaplari diizeltilmistir.
Baglama iizerinde do diyez notasinin yeri gosterilmis ve hicaz dizisi ¢alinarak
ornek seslendirme yapilmistir. Bu esnada 6grencilerden parmak numaralarina dikkat

etmeleri istenmistir.

Ogrencilere baglama iizerinde oncelikle 2/4’liik usulde daha sonra da 7/8’lik

usulde hicaz dizisi calmalar1 saglanmistir.

Tahtada yer alan alistirma climle ciimle c¢alisilmis son olarak alistirmanin

tamamini ¢calmalar saglanmustir.

Isbirlikli 6grenme asamasina gecilmeden once; 6grenciler ¢algi notlarina gore
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en yiiksekten en diistige dogru siraya konulmus, toplam 6grenci sayist (11), kullanilacak
materyalin durumuna gore (4 boliimden olusuyor), gruplarda yer alacak dgrenci sayisina
boliinmiis (11:4), artan 6grenciler bagka gruplara eklenerek 6 kisilik ve 5 kisilik birer
grup olusturulmustur. Ogrencilerin calgi notlarina gére olusturulan listelerde grup sayist
kadar harf kullanilarak oOgrencilere grup harfi verilmistir. Daha sonraki Ogrencilere
sondakinden baslanarak tekrar grup harfleri verilmis, artan 6grenciler géz Oniinde

bulundurularak ortada yer alan 6grencilere harf verilmemistir.

Malzemenin boliinmesi asamasinda, “Cay Elinden Oteye” isimli tiirkiiniin
notast, 4 boliime ayrilmis ve gruplarda yer alan iki Ogrenciye ayni boliimiin notasi

verilmistir.

Etkinlik 1: Ayn1 miizik ciimlesini hazirlamaktan sorumlu olan &grenciler bir
araya gelerek “uzmanlik gruplar1” olusturmuslardir. Bu asamada Ogrencilere
ogrenmekle ylikiimlii olduklar1 miizik climlesini caligmalari icin siire verilmis, gruplar
arasinda dolasilarak zorlandiklar1 ya da takildiklar1 boliimler icin onlara ipuclari

verilmistir. Verilen siirenin sonunda 6grenciler asil gruplarina geri donmiislerdir.

Etkinlik 2: Yeniden bir araya gelen grup iiyelerinin calistiklart miizik

climlelerini birbirlerine 6gretmeleri i¢in belli bir siire verilmistir.

Etkinlik 3: Bu siirenin sonunda calisilan tiirkiiniin tamami grup olarak

ogrencilere ¢aldirilmistir.

Boylece tiim gruplar ¢alismalarini sunma ve birbirilerinin durumlarini gérme

firsat1 bulmuslardir.

Degerlendirme asamasinda her gruptan:

1. Ogrenilen tiirkiiyii grup olarak seslendirmeleri,

2. Ogrenilen tiirkiiyii rasgele bir 6grencinin seslendirmesi,

3. Her gruptan, 6grenilen tiirkiiniin bir ctimlesini bir 6grenci ¢alacak bicimde

sirayla bastan sona calmalar1 istenmistir.
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4. HAFTA

9/8’lik usul ve bu usuliin mizrap vuruslarinin 6gretilmesinin ve baglamada do
diyez notasmin yerinin ve hicaz makami dizisi ¢caliminin pekistirilmesinin hedeflendigi
bu derste materyal olarak arastirmaci tarafindan yazilmis bir alistirma ve “Bagya

Girdim Bag Budanmis” (Ek—12) isimli tiirkiiniin notas1 kullanilmistir.

Ogrencilerin 9/8’lik usul hakkindaki bilgilerini smayic1 sorular ve 9/8’lik
usuliin 7/8’lik usulle olan benzerlik ve farkliliklar1 hakkinda sorular sorulmustur.
Dogru cevap veren Ogrencilere sozel pekistire¢ verilirken, yanlis cevap veren

ogrencilerin cevaplan diizeltilmistir.

Verilen cevaplar dogrultusunda 9/8’lik usuliin 6zellikleri, tiirleri ve Tiirk halk
miizigindeki yeri hakkinda bilgi verilerek, baglamada la sesi iizerinde 9/8’lik usuliin

mizrap vuruslar1 6rnek uygulamayla gosterilmis ve 6grencilere tekrar ettirilmistir.

Tahtaya 9/8’lik usulde hicaz makami dizisinde bir alistirma (Ek—13) yazilarak
ogrencilere bu alistirmanin hangi makam dizisinde yer aldig1 sorulmus, verilen cevaplar
degerlendirilmistir. Dogru cevap veren Ogrencilere sozel pekistirec verilirken, yanlig

cevap veren O0grencilerin cevaplar diizeltilmistir.

Ogrencilerden baglama iizerinde 6ncelikle 7/8’liik usulde daha sonra da 9/8’lik

usulde hicaz dizisi calmalar1 istenmistir.

Tahtada yer alan alistirma climle ciimle c¢alisilmis son olarak alistirmanin

tamamini ¢calmalar saglanmustir.

Isbirlikli 6grenme asamasina gecilmeden once; 6grenciler ¢algi notlarina gore
en yiiksekten en diistige dogru siraya konulmus, toplam 6grenci sayist (11), kullanilacak
materyalin durumuna gore (4 boliimden olusuyor), gruplarda yer alacak dgrenci sayisina
boliinmiis (11:4), artan 6grenciler bagka gruplara eklenerek 6 kisilik ve 5 kisilik birer

grup olusturulmustur. Ogrencilerin ¢algr notlarina gore olusturulan listelerde grup sayisi
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kadar harf kullanilarak Ogrencilere grup harfi verilmistir. Daha sonraki Ogrencilere
sondakinden baslanarak tekrar grup harfleri verilmis, artan 6grenciler g6z Oniinde

bulundurularak ortada yer alan 6grencilere harf verilmemistir.

Malzemenin boliinmesi asamasinda, “Bagya Girdim Bag Budanmis” isimli
tiirkiiniin notas1 4 boliime ayrilmis ve gruplarda yer alan iki 6grenciye ayni1 boliimiin

notasi verilmistir.

Etkinlik 1: Ayni miizik ciimlesini hazirlamaktan sorumlu olan &grenciler bir
araya gelerek “uzmanlik gruplar1” olusturmuslardir. Bu asamada Ogrencilere
ogrenmekle ylikiimlii olduklar1 miizik climlesini caligmalari icin siire verilmis, gruplar
arasinda dolasilarak zorlandiklar1 ya da takildiklar1 boliimler icin onlara ipuclari

verilmistir. Verilen siirenin sonunda 6grenciler asil gruplarina geri donmiislerdir.

Etkinlik 2: Yeniden bir araya gelen grup iiyelerinin calistiklari miizik

climlelerini birbirlerine 6gretmeleri i¢in belli bir siire verilmistir.

Etkinlik 3: Bu siirenin sonunda caligilan tiirkiiniin tamami grup olarak

ogrencilere ¢aldirilmistir.

Boylece tiim gruplar ¢alismalarini sunma ve birbirilerinin durumlarini gérme

firsat1 bulmuslardir.

Degerlendirme asamasinda her gruptan:

1. Ogrenilen tiirkiiyii grup olarak seslendirmeleri,

2. Ogrenilen tiirkiiyii rasgele bir 6grencinin seslendirmesi,

3. Her gruptan, ogrenilen tiirkiiniin bir ciimlesini bir 68renci ¢alacak bi¢imde

sirayla bastan sona calmalar1 istenmistir.

5. HAFTA

Baglamada mi bemol 2 notasinin yerinin ve Re kararli hiiseyni makami
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dizisinin ¢aliminin 6gretilmesinin hedeflendigi bu derste materyal olarak arastirmaci
tarafindan yazilmis bir alistirma ve “Uzun Ince Bir Yoldayim” (Ek—14) isimli tiirkiiniin

notasi kullanilmistir.

Tahtaya 2/4'lik usulde Re hiiseyni makami dizisinde bir alistirma yazilmis
ogrencilere bu alistirmanin hangi makam dizisinde yer aldigi sorulmustur. Verilen
cevaplar degerlendirilmis, dogru cevap veren Ogrencilere sozel pekistirec verilirken,

yanlig cevap veren 6grencilerin cevaplar diizeltilmistir.

Baglama iizerinde mi bemol 2 notasinin yeri gosterilmis ve tahtada yer alan Re
hiiseyni makami dizisindeki alistirma (Ek—15) calinarak ornek seslendirme yapilmistir.
Alistirma 6grencilere boliim boliim calistirilarak son olarak aligtirmanin tamamini

calmalar1 saglanmistir.

Isbirlikli 6grenme asamasina gecilmeden once; 6grenciler ¢algi notlarina gore
en yiiksekten en diisiige dogru siraya konulmus, toplam 6grenci sayisi (11), kullanilacak
materyalin durumuna gore (3 boliimden olusuyor), gruplarda yer alacak dgrenci sayisina
boliinmiis (11:3), artan 6grenciler baska gruplara eklenerek 4’er kisilik iki grup ve 3
kisilik bir grup olusturulmustur. Ogrencilerin calgi notlarina gére olusturulan listelerde
grup sayist kadar harf kullanilarak 6grencilere grup harfi verilmistir. Daha sonraki
ogrencilere sondakinden baslanarak tekrar grup harfleri verilmis, artan 6grenciler gz

oniinde bulundurularak ortada yer alan 6grencilere harf verilmemistir.

Malzemenin boliinmesi asamasinda, “Uzun Ince Bir Yoldayim” isimli
tirkiiniin notasi, 3 boliime ayrilmis ve 4 kisilik gruplarda iki 68renciye ayni boliim, 3

kisilik grupta ise her 6grenciye farkli bir boliim verilmistir.

Etkinlik 1: Aym miizik ciimlesini hazirlamaktan sorumlu olan 6grenciler bir
araya gelerek “uzmanlik gruplari” olusturmuslardir. Bu asamada Ogrencilere
ogrenmekle yiikiimlii olduklari miizik ciimlesini ¢aligmalari i¢in siire verilmis, gruplar
arasinda dolasilarak zorlandiklar1 ya da takildiklar1 boéliimler icin onlara ipuclari

verilmistir. Verilen siirenin sonunda 6grenciler asil gruplarina geri donmiislerdir.
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Etkinlik 2: Yeniden bir araya gelen grup iiyelerinin calistiklar1 miizik

climlelerini birbirlerine 6gretmeleri i¢in belli bir siire verilmistir.

Etkinlik 3: Bu siirenin sonunda calisilan tiirkiiniin tamami grup olarak

ogrencilere ¢aldirilmistir.

Boylece tiim gruplar ¢alismalarini sunma ve birbirilerinin durumlarini gérme

firsat1 bulmuslardir.

Degerlendirme asamasinda her gruptan:

1. Ogrenilen tiirkiiyii grup olarak seslendirmeleri,

2. Ogrenilen tiirkiiyii rasgele bir 6grencinin seslendirmesi,

3. Her gruptan, 6grenilen tiirkiiniin bir ciimlesini bir 6grenci ¢alacak bi¢imde

sirayla bastan sona ¢almalari istenmistir.

3.5.2. Kontrol grubunda ornek ders islenisi

Arastirmada, kontrol grubunda yapilan toplu baglama 6gretiminin uygulama

asamalar1 ayrintili bir bicimde asagida verilmistir.

Tahtaya 2/4'liikk usulde karcigar makami dizisinde bir alistirma (Ek—6) yazilmis
ogrencilere bu alistirmanin hangi makam dizisinde yer aldigi sorulmustur. Verilen
cevaplar degerlendirilmis, dogru cevap veren Ogrencilere sozel pekistirec verilirken,

yanlig cevap veren 6grencilerin cevaplar diizeltilmistir.

Baglama iizerinde mi bemol notasinin yeri gosterilmis ve tahtada yer alan
karcigar makami dizisindeki alisirma calinarak Ornek seslendirme yapilmistir. Bu
esnada Ogrencilerden kullanilan parmaklara, tellere ve mizrap vuruslarina dikkat
etmeleri istenerek, daha once 6grenilenlerden farkli olarak dikkatlerini ¢eken parmak
ve tel kullanimi ile mizrap vurus bicimi olup olmadigi sorulmustur. Verilen cevaplar

degerlendirilmistir.
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Alistirmada iist tellerden basparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin
yerleri gosterilerek, 6grencilerden tahtada yer alan alistirmadaki ilgili boliimii ¢almalari

istenmis, son olarak alistirmanin tamamini ¢almalar1 saglanmustir.

Tahtaya “Uc¢ Ayak” halk dansinin notasi yazilmis ve bastan sona birka¢ kez

calinarak ornek seslendirme yapilmistir.

Bir sonraki asamada tiirkiiniin ilk cilimlesi c¢alinarak Ogrencilere tekrar
ettirilmis, 6grenciler bu ciimleyi 68renene kadar c¢aldirma islemine devam edilmistir.
Ikinci ciimle de aym sekilde calistirilmis ve birinci ciimleyle bagli olarak calmalar

istenmistir.

Uciincii ciimle de aym sekilde calistirilarak, son asamada, ogrenilen tiim

ctimleler birbirlerine bagli olarak bastan sona caldirilmistir.

Degerlendirme asamasinda rastgele secilen 6grencilerden:

1. Mi bemol notasinin baglamadaki yerini sdyleyip gostermeleri,

2. Karcigar makami dizisinde yer alan ses degistirici isaretleri soyleyip
baglamadaki yerlerini gostermeleri,

3. Baglamada bir oktavlik inici ve ¢ikici karcigar dizisi ¢almalari,

4. Bagparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin baglamadaki yerlerini
gostermeleri,

5. Ogrenilen tiirkiiyii seslendirmeleri istenmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Deney ve kontrol gruplarinin kendi Ontest-sontest tutum puanlart arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini test etmek icin nonparametrik testlerden Wilcoxon T
testi, iki grubun Ontest ve sontest tutum puanlari ile baglama ¢alma performans puanlari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek icin ise nonparametrik testlerden
Mann Whitney U testi kullanilmis, istatistiksel iglemler SPSS 15.0 paket programla

gerceklestirilmistir.



BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Baglama Dersi Tutum Olgegi (BDTO) ve Baglama Performansi
Degerlendirme Formu (BPDF) ile elde edilen verilere iligkin bulgu ve yorumlara yer
verilmistir.
4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi, deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin, baglama calma performans puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini sinamaya yoneliktir. Alt probleme ait bulgular Tablo 4—1.”de sunulmustur.

Tablo 4-1. Baglama Calma Performans Puanlarinin Gruba Gore U-Testi Sonucu

Sira Sira

Gruplar N Ortalamasi Toplami U P
Deney 11 11,86 130,50
Kontrol 11 11,14 122,50 36,50 79

p<0,05

Tablo 4-1. incelendiginde isbirlikli 6grenme ortami olusturulan deney grubuna
ait sira ortalamasinin 11,86 ile sira ortalamasi 11,14 olan toplu baglama 6gretimi ortami
olusturulmus kontrol grubunun sira ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Mann Whitney U-testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin baglama c¢alma
performans puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir

(U= 56,50, p<0,05).
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Bu bulguya dayanarak, toplu baglama Ogretiminde isbirlikli 6grenme
ortamlarinin, toplu baglama 6gretim ortamlarina gore performans iizerinde anlamli bir
fark olusturmadigi, ancak her iki grubun performans puanlarinda artis meydana getirdigi
sOylenebilir. Elde edilen bu sonucun, toplu baglama Ogretiminin dogal ortaminda
gerceklestirilen ders siirecinde, kontrol grubundaki 6grenciler arasinda belli diizeyde
sosyal iletisim ve planli olmasa da bir igbirligi ortaminin varligindan kaynaklaniyor
olabilecegi diisiiniilmektedir. Hurrel (1951), Ernst (1999) ve Duckworth (1999, aktaran:
Fisher, 2006) grupla c¢alg1 egitiminin, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini (model
0grenme) saglayan, igbirligini tesvik eden ve birbirlerini sorguladiklar1 sosyal bir ortam
olusturdugunu dile getirmektedirler. Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin sayisal
olarak az olmalarinin ve cinsiyet agisindan dengeli olmamalarinin, isbirlikli
uygulamalarda yer alan ¢alisma gruplarinin calgi notlar1 agisindan heterojen ancak
cinsiyet agisindan yeterince heterojen olarak olusturulamamis olmasina neden oldugu ve
bunun ulasilan sonucu meydana getiren bir bagka etken olabilecegi diisiiniilmektedir.
Stahl (1994), 6gretmenlerin gruplar ii¢, dort ya da beser kisiden ve oncelikle akademik
basariya gore daha sonra da 1rk ve cinsiyete gore miimkiin oldugunca heterojen olacak
bicimde olusturmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica isbirlikli uygulama
asamasinda sadece bir teknikten yararlanilarak farkli tekniklere yer verilmemesi de bu

sonucun elde edilmesinde etkili olmus olabilir.

Cangro (2004) ve Greaser (1994) arastirma sonuclarinda isbirlikli 6grenmenin
calgi performansi iizerinde anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagmislardir.
Aragtirmanin bu bulgusu Cangro (2004) ve Greaser (1994)’1in arastirma bulgulan ile
tutarlilik gostermektedir. Buna karsilik Fisher (2006) ve Kocabas (1995) isbirlikli
Ogrenmenin c¢algi performanst {iizerinde anlamli bir fark olusturdugu sonucuna

ulagmiglardir.
4.1.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar
Arastirmanin ikinci alt problemi, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin,

Ontest tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 sinamaya yoneliktir. Alt

probleme ait bulgular Tablo 4-2.’de sunulmustur.
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Tablo 4-2. Baglama Dersine Yonelik Tutum Ontest Puanlarmin Gruba Gore U-Testi

Sonucu
— Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplami P
Deney 11 108,90 11,32 124,50
Kontrol 11 115,09 11,68 128,50 58,50 .89
p<0,05

Tablo 4-2.’de deney grubu tutumunun X = 108,90 ortalamayla orta diizeyde,

kontrol grubu tutumunun ise X = 115,09 ortalamayla yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun sira ortalamast 11,32 ve kontrol grubunun sira
ortalamas1 11,68 olarak bulunmustur. Mann Whitney U-testi sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigr saptanmigtir

(U=58,50, p<0,05).

Bu bulguya bagl olarak deneysel islem oncesinde gruplarin baglama dersine
yonelik tutumlar1 agisindan birbirine denk oldugu soylenebilir. Elde edilen bu sonug,
deneysel calismalarda yer alan gruplarin degiskenler acisindan birbirine esit olmasi
gerekliligini saglamas1 bakimindan beklenilen bir durumu ortaya koymaktadir. Eckhardt
ve Ermann (1977), deneysel desenlerde olusturulacak gruplarin, ilgili degiskenlere ait
grup ortalamalar1 bakimindan denk iki grup olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar

(Aktaran: Biiyiikoztiirk, 2007).
4.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Aragstirmanin iiciincii alt problemi, deney grubu 6grencilerinin tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinamaya yoneliktir. Alt probleme ait bulgular

Tablo 4-3’de sunulmustur.

Tablo 4-3. Deney Grubu Ogrencilerinin Baglama Dersine Yo6nelik Tutum Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Sira Sira
Gruplar N Ortalamasi Toplanu P
Negatif Sira 3 2,83 8,50
Pozitif Sira 8 7,19 57,50 2,18%* ,03
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali.
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Tablodan da goriilebilecegi gibi deney grubundaki 11 6grenciden sontestte
puanini artirmayan 3 Ogrenci vardir. Geriye kalan 8 6grencinin Ontestten daha yiiksek
puan aldig1 pozitif sirada belirtilmistir. Tabloda z degerinin - 2,18 ve p degerinin ,03
oldugu goriilmektedir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 0,05 diizeyinde yapildig1 icin elde
edilen p degeri grubun Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark oldugunu gostermektedir.

Bu sonuca gore isbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilan toplu baglama
Ogretiminin, deney grubunda yer alan Ogrencilerin baglama dersine yonelik

tutumlarinda anlamli bir artis meydana getirdigi soylenebilir. Baglangicta ontestten elde
edilen tutum puani ortalamasi X = 108,90 ve grubun tutumu orta diizeyde iken,

sontestten elde edilen tutum puani ortalamasi X = 119,72’ye yiikselerek artmis ve
grubun tutumu da yiiksek diizeye ¢ikmustir. Ulasilan bu sonucun, isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim ve iletisimde bulunarak goriis
aligverisinde bulunmalarina olanak vermesi, dersi daha eglenceli ve zevkli hale
getirerek daha iyi ve kolay 6grenme saglamasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Soylu
(2008), Simsek (2007), Tanel ve Kavcar (2007) isbirlikli 6grenme yOnteminin daha
verimli, daha kalict ve daha eglenceli ve zevkli Ogretim ortamlar1 sagladigin
belirtmektedirler. Bu sonu¢ Sharan (1980) ve Slavin (1990)’in “isbirlikli 6grenme
yontemi derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkilidir” goriisiiyle de paralellik

gostermektedir.

Goliger (1995) ve Kocabas (1995) arastirma sonuclarinda isbirlikli 6grenmenin
calgi dersine yoOnelik tutumlarda anlamli bir fark olusturdugu sonucuna; Hwong,
Caswell, Johnson ve Johnson (1993) ve Giiven (2011) ise miizik dersine yonelik
tutumlarda anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmanin bu

bulgusu yukarida ad1 gecen arastirmalarin bulgulari ile tutarlilik gostermektedir.
4.1.4. Dordiincii alt probleme iligkin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi, kontrol grubu Ogrencilerinin tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini stnamaya yoneliktir. Alt probleme ait
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bulgular Tablo 4—4.’de sunulmustur.

Tablo 4-4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baglama Dersine Yo6nelik Tutum Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Sira Sira
Gruplar N Ortalamasi Toplanu P
Negatif Sira 4 7,50 30,00
Pozitif Sira 7 5,14 36,00 ,26% 79
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali.

Analiz sonuclan incelendiginde kontrol grubundaki 11 Ogrenciden sontestte
puanini artirmayan 4 ogrencinin oldugu goriilmektedir. Geriye kalan 7 Ogrencinin
puaninin arttifi pozitif sirada belirtilmistir. Tabloda verilen bilgilere gore z degeri - 0,26
ve p degeri ,79 olarak hesaplanmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi 0,05 anlamlilik
diizeyinde yapildigi i¢in bulunan p degerinin 0,05’ ten biiyiik olmasi dolayisiyla kontrol
grubunun Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 belirlenmistir.

Bu bulgular, toplu baglama 6gretiminin dgrencilerin Baglama dersine yonelik

tutumlarimi gelistirmede etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir. Baslangicta Ontestten
elde edilen tutum puani ortalamasi X = 115,09 ve grubun tutumu yiiksek diizeyde iken,

sontestten elde edilen tutum puani ortalamasi da X =115,09 bulunmus ve grubun tutum

diizeyinde de herhangi bir degisim meydana gelmemistir.
4.1.5. Besincti alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar
Arastirmanin  besinci alt problemi, deney grubu ile kontrol grubu

ogrencilerinin, sontest tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

sinamaya yoneliktir. Alt probleme ait bulgular Tablo 4-5.”de sunulmustur.
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Tablo 4-5. Baglama Dersine Yo6nelik Tutum Sontest Puanlarinin Gruba Gore U-Testi

Sonucu
Gruplar n — Sira Sira
P X Ortalamasi Toplami P
Deney 11 119,72 12,68 139,50
Kontrol 11 115,09 10,32 113,50 47,50 .39
p<0,05

Analiz sonuglar1 incelendiginde deney grubu tutumunun X= 119,72

ortalamayla yiiksek diizeyde, kontrol grubu tutumunun da X = 115,09 ortalamayla
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Deney grubu oOgrencilerinin sira ortalamasi
12,68; kontrol grubu o6grencilerinin sira ortalamasi 10,32 olarak bulunmustur. Mann
Whitney U — Testi sonucunda, teste ait p degerinin ,39; U degerinin ise 47,50 oldugu
goriilmiistiir. Bulunan p degerinin 0,05 ten biiyiik olmas1 dolayisiyla gruplarin deneysel
islem sonrasi tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

sonucuna varilmistir.

Bu bulgu isbirlikli 6grenme yaklasimu ile yapilan toplu baglama Ogretiminin,
kontrol grubunda yapilan toplu baglama Ogretimine gore Ogrencilerin derse iliskin
tutumlarinmi arttirmada daha etkili olmadig gibi bir sonug ortaya koysa da, Tablo 4-3. ve
Tablo 4-5. incelendiginde deney grubunun Ontest — sontest tutum puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda bir artisin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, uygulamanin
yiiriitiildiigli zaman diliminin, deney ve kontrol gruplarinin derse iliskin tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmada yetersiz kalmis olabileceginden

kaynaklaniyor olabilir.

Hosterman (1992) arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin miizik
begenisi dersine iligkin tutumlar iizerinde anlamli bir fark olusturmadigr sonucuna
ulagmistir. Arastirmadan elde edilen bulgu Hosterman (1992)’1n arastirma bulgusu ile
tutarlilik gostermektedir. Buna karsilik Hwong, Caswell, Johnson ve Johnson (1993) ve
Kocabas (1995) isbirlikli 6grenmenin miizik dersine iligkin tutumlar {izerinde anlamli

bir fark olusturdugu sonucuna ulagmisglardir.



BOLUM V

5. Sonuclar ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuclara iligkin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Isbirlikli 6grenme yaklasimimin toplu baglama ogretimine iliskin 6grenci
performans ve tutumlarina etkisi ile ilgili yapilan bu arastirmanin sonuclar asagida yer

almaktadir:

Toplu baglama 6gretiminde isbirlikli 6grenme yaklasimi ile 6gretim yapilan
grubun baglama calma performans puan ortalamas ile toplu baglama ogretimi yapilan
grubun baglama c¢alma performans puami ortalamasi arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Toplu baglama Ogretiminde isbirlikli 6grenme yaklasimi ile 6gretim yapilan
grubun baglama dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis meydana geldigi

goriilmiistiir.

Toplu baglama 6gretimi yapilan grubun baglama dersine yonelik tutumlarinda

anlamli bir artis meydana gelmedigi goriilmiistiir.

Toplu baglama 6gretiminde isbirlikli 6§renme yaklagimi ile ogretim yapilan

grubun baglama dersine yonelik Ontest tutum puani ortalamasi ile toplu baglama
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Ogretimi yapilan grubun baglama dersine yonelik 6ntest tutum puani ortalamasi arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Baglama ogretiminde isbirlikli 6grenme yaklasimi uygulamali toplu baglama
Ogretimi yapilan grubun baglama dersine yonelik sontest tutum puani ortalamasi ile
toplu baglama 6gretimi yapilan grubun baglama dersine yonelik sontest tutum puani
ortalamasi arasinda anlaml bir fark bulunmamis, ancak deney grubunun Ontest — sontest

tutum puanlar1 arasinda matematiksel bir artis gézlenmistir.

5.2. Oneriler

1. Toplu baglama Ogretiminde, az sayida temel tekniklerle sinirli kalarak,
meydana gelebilecek tekdiizeligin Oniine gecebilmek icin, isbirlikli
ogrenme yaklagiminin c¢algi egitimine uygun farkli tekniklerinden

yararlanilmalidir.

2. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin toplu baglama 6gretiminde daha etkili bir
sekilde kullanilabilmesi amaciyla diger derslerde de kullamilarak

ogrencilerin igbirlikli caligma ortamlarina alismalar1 saglanmalidir.
3. Isbirligi yaklasimi ile yapilan toplu baglama 6gretiminde, daha heterojen
calisma takimlar1 olusturabilmek amaciyla sayisal olarak biiyiik gruplara

yer verilmelidir.

4. Isbirlikli 6grenme yaklasim farkli galgi egitimi siireclerinde ve daha uzun

zaman dilimlerinde uygulanabilir.

5. Farkli yas gruplarinda isbirlikli 0grenme yaklasimi ile yapilan toplu

baglama 6gretiminin performans ve tutum iizerindeki etkisi arastirilabilir.

6. Isbirlikli 6grenme yaklasimu ile yapilan toplu baglama ogretiminin diger
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derslerdeki basariy1 etkileme durumu iizerine arastirmalar yapilabilir.

Ogrenci sayis1 ve uygulama siiresi arttirilarak daha biiyiik gruplar iizerinde

benzer aragtirmalar yapilabilir.

Isbirlikli ©grenme yaklastmimin farkli teknikleri kullamlarak benzer

arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma isbirlikli 6grenme yaklagiminin diger calgilardaki 6grenme

stireclerine etkisini belirlemek iizere tekrarlanabilir.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin ait uygulama siirecinde kullanilmak iizere
hazirlanan ders programin daha da gelistirilerek iceriginde ({initeler,
konular, hedefler, hedef davranislar, sitnama 6lgme durumlar1 gibi cagdas
program Ogelerinin bulundugu ayrintili bir baglama 6gretim programi

hazirlanmalidir.
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EKLER

Ek 1. Baglama Dersi Tutum Olcegi

BAGLAMA DERSINE iLiSKIN TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Bu olcek, sizin Baglama dersine iliskin tutumlarimizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Olgekte 30 goriis bulunmaktadir. Her bir goriis ciimlesini dikkatlice
okuduktan sonra uygun gordiigiiniiz se¢enegi (X) koyarak isaretleyiniz.

Secenekleri igtenlikle ve eksiksiz olarak isaretlemeniz, 6lgekten elde edilecek sonuglarin
saglikli olabilmesi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Olgekten elde edilecek sonuclar sadece bu arastirmanin kapsamiyla sinirli olup baska
bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

Yardim ve katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Ismail Sozen

Ornek:

| 1. Baglama dersinden zevk alirim. | | | X | | |
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Baglama Dersi ile Tlgili Diisiinceler

Kesinlikle

Katihlyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Baglama dersinden zevk alirim.

2. Baglamanin miizik 6gretmenligi egitiminde énemli bir yere sahip
oldugunu diisiiniiyorum.

3. Baglama dersinin oldugu giinlerde kendimi rahat hissederim.

4. Radyo ve televizyon programlarindaki baglamayla ilgili yayinlari
izlerim.

5. Baglama dersi kendime olan giivenimi arttirir.

6. Baglama dersinde zamanimi bosa harcadi§ima inantyorum.

7. Baglama dersi olmaksizin tamamlanacak bir miizik 6gretmenligi
egitiminin yetersiz olacagim diistiniiyorum.

8. Baglama dersinin eglenceli bir ders olduguna inantyorum.

9. Baglama dersinin gerekli bir ders olduguna inantyorum.

10. Baglama dersi hi¢bir zaman ilgimi ¢ekmez.

11. Baglama dersinde 6grendiklerimi baskalarina ¢calmaktan biiyiik
zevk duyarim.

12. Baglama dersinde 6grenilenlerin, miizik 6gretmenligi yasantisini
kolaylagtiracagina inantyorum.

13. Universiteden mezun olduktan sonra tekrar baglama dersi almak
istemem.

14. Baglama dersine severek gelirim.

15. Miimkiin olsa baglama dersi yerine bagka bir ders secerim.

16. Baglama dersiyle ilgili 6devlerimi zamaninda yaparim.

17. Baglama dersiyle iligkili her konu ilgimi ¢eker.

18. Baglama dersinin konulariyla ilgili merak ettiklerimi aragtiririm.

19. Baglama dersine katilmaktan memnun degilim.

20. Baglama dersinin hicbir zaman bos ge¢cmesini istemem.

21. Ders saatleri diginda baglama dersiyle ilgilenmem.

22. Baglama dersiyle ilgili calismalarin beni yordugunu hissederim.

23. Baglama dersi en sevdigim dersler arasinda yer alir.

24. Baglama dersiyle ilgili hi¢bir tartigmaya katilmam.

25. Baglama dersinde verilen her ddeve zevkle ¢aligirim.

26. Baglamanin yer aldig1 konser etkinliklerine katilirim.

27. Bagkalarinin yaninda baglama ¢almay1 sevmiyorum.

28. Baglama dersi zevk aldifim derslerin en sonunda yer alir.

29. Baglama dersiyle ilgili caligmalar beni dinlendirir.

30. Baglama dersinde verilen 6devlere mecbur oldugum icin
caligirim.
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Ek 2. Baglama Performansi Degerlendirme Formu

BAGLAMA PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMUNDA (BPDF)
YER ALAN
DEGERLENDIRME OLCUTLERI ve ACILIMLARI

Teknik yeterlilik

— Diizeyinden beklenen davraniglari / beceriyi akici bir sekilde sergileyebilme.

Siireklilik

— Takilmadan,

— Ritmi kagirmadan,
— Beklemeden,

— Hiz1 degistirmeden calabilme

Dogruluk
— Notalar tartimlari, parmak numaralart ve mizrap vuruslariyla birlikte

dogru c¢alabilme.

Miizikalite

— Motifleri, ciimleleri miizikal bir sekilde ifade edebilme.

NOT: Degerlendirme, BPDF yer alan 4 Oolgiite 1’den 5’e kadar puan verilerek

gerceklestirilecektir.
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Ek-3 Deney Grubuna Yonelik Ders Plan1 Ornegi

DERS PLANI

Dersin Adi: Elektronik Org Egitimi (Okul Calgilar1 Baglama)

Smifi: Lisans 11

Siire: 50 + 50

Unitenin Adi: Halk Ezgileri ve Ses Degistirici Isaret Alan Notalar

Konu: 1. Karcigar makami dizisi ve mi bemol notasinin baglamadaki yeri.

2. Ust tellerde bagparmagin kullanilmast.

Ogretme Yontem ve Teknikleri: Soru- Cevap, Anlatim, Gosterip yaptirma,
Birlestirme — I teknikleri.
Aracg — Gerecler: Tahta, tahta kalemi, defter, kalem, “Ug Ayak” eseri, baglama, mizrap.
Hedefler ve Davranmislar:
1. Karcigar makami dizisini taniyabilme.
a. Karcigar makami dizisinin seslerini ve araliklarini sdyleme.
b. Karcigar makamindaki ses degistirici isaret alan notalarin baglamadaki
yerlerini gosterme.
2. Karcigar makami dizisini ¢algisinda uygulayabilme.
a. Karcigar makami dizisini dogru ve temiz seslerle ¢calma.
b. Karcigar makaminda verilen eseri dogru ve temiz seslerle ¢calma.
3. Ust tellerde bas parmagini1 kullanabilme.

a. Ust tellerde bagparmakla dogru ve temiz ses elde etme.

b. Verilen alistirma ve tiirkiide bagparmag dogru kullanma.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Giris

Etkinlik 1: Tahtaya 2/4'liikk usulde karcigar makamu dizisinde bir alistirma yazilarak bu
alistirmanin hangi makam dizisinde yer aldigi sorulur. Verilen cevaplar degerlendirilir.

Dogru cevap veren ogrencilere sozel pekistire¢ verilir.

Etkinlik 2: Baglama iizerinde mi bemol notasinin yeri gosterilir ve tahtada yer alan
karcigar makami dizisindeki alistirma ¢alinarak drnek seslendirme yapilir. Bu esnada
ogrencilerden kullanilan parmaklara, tellere ve mizrap vuruslarina dikkat etmeleri
istenerek, daha once dgrenilenlerden farkli olarak gozlerine carpan parmak ve tel
kullanimi ile mizrap vurus bi¢gimi olup olmadig: sorulur. Verilen cevaplar

degerlendirilir.

Etkinlik 3: Alistirmada iist tellerden bagparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin
yerleri gosterilerek, 6grencilerden tahtada yer alan alistirmadaki ilgili boliimii calmalari

istenir.

Etkinlik 4: Son olarak hep birlikte alistirmanin tamami c¢alinir.

isbirlikli Ogrenme Gruplarmn Olusturulmasi

1. Ogrenciler ¢algi notlarina gore en yiiksekten en diisiige dogru siraya konularak,
toplam oOgrenci sayist (11), kullanilacak materyalin durumuna gore (3 boliimden
olusuyor), gruplarda yer alacak 6grenci sayisina boliiniir (11:3), artan 6grenciler baska

gruplara eklenerek 4’er kisilik iki grup ve 3 kisilik bir grup olusturulur.

2. Ogrencilerin ¢algi notlarina gore olusturulan listelerde grup sayis1 kadar harf
kullanilarak ogrencilere grup harfi verilir. Daha sonraki 6grencilere sondakinden

baslanarak tekrar grup harfleri verilir. Artan 6grenciler goz Oniinde bulundurularak
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ortada yer alan ogrencilere harf verilmez.

3. Ogrencilere nasil calisacaklariyla ilgili bilgi verilir.

Isbirlikli Ogrenme Etkinlikleri

Etkinlik 1: Her grup iiyesine 6grenmekle yiikiimlii oldugu miizik ciimlesinin fotokopisi
verilir ve diger gruplarda kendisiyle ayn1 miizik ciimlesini 6grenmekle yiikiimlii olan

arkadaslariyla bir araya getirilerek uzmanlik gruplari olusturulur.

Etkinlik 2: Uzmanlik grubundaki 6grenciler miizik ctimlelerini caligirlarken gruplar
arasinda dolasilarak gozlem yapilir. Zorlandiklar ya da takildiklar: boliimler i¢in onlara

ipuglart verilir.

Etkinlik 3: Uzmanlik grubunun ¢aligsmasi bittikten sonra 6grencilerden eski gruplarina

donerek 6grendikleri miizik ctimlesini diger grup iiyelerine 6gretmeleri istenir.

Etkinlik 4: Calisma sonunda tiirkiiniin notas1 tahtaya yazilir ve toplu olarak

seslendirilir.

Olcme - Degerlendirme:

1. Mi bemol notasinin baglamadaki yerini sdyleyip gosteriniz.

2. Karcigar makami dizisinde yer alan ses degistirici isaretleri soyleyip
baglamadaki yerlerini gosteriniz.

3. Baglamada bir oktavlik inici ve ¢ikici karcigar dizisi ¢aliniz.

4. Bagparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin baglamadaki yerlerini
gosteriniz.

5. Ogrenilen tiirkiiyii seslendiriniz.

6. Ogrenilen tiirkiiyii grup olarak seslendiriniz.
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Ek—4 Kontrol Grubuna Yé6nelik Ders Plan1 Ornegi

DERS PLANI

Dersin Adi: Elektronik Org Egitimi (Okul Calgilart Baglama)

Smifi: Lisans 11

Siire: 40 + 40

Unitenin Adi: Halk Ezgileri ve Ses Degistirici Isaret Alan Notalar

Konu: 1. Karcigar makami dizisi ve mi bemol notasinin baglamadaki yeri.

2. Ust tellerde basparmagin kullanilmasi.

Ogretme Yontem ve Teknikleri: isbirlikli Ogrenme Yaklasimi. Soru- Cevap, Anlatim,
Gosterip yaptirma, Birlestirme-I teknikleri.

Arac — Gerecler: Tahta, tahta kalemi, defter, kalem, “U¢ Ayak” eseri, baglama, mizrap.

Hedefler ve Davranislar:

1. Karcigar makami dizisini taniyabilme.
a. Karcigar makami dizisinin seslerini ve araliklarini sdyleme.
b. Karcigar makamindaki ses degistirici isaret alan notalarin baglamadaki

yerlerini gosterme.

2. Karcigar makami dizisini calgisinda uygulayabilme.
a. Karcigar makami dizisini dogru ve temiz seslerle ¢calma.
b. Karcigar makaminda verilen eseri dogru ve temiz seslerle ¢calma.

3. Ust tellerde bas parmagin1 kullanabilme.

a. Ust tellerde basparmakla dogru ve temiz ses elde etme.

b. Verilen alistirma ve tiirkiide bagparmag dogru kullanma.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Etkinlik 1: Tahtaya 2/4'liikk usulde karcigar makami dizisinde bir alistirma yazilarak bu
alistirmanin hangi makam dizisinde yer aldig1 sorulur. Verilen cevaplar degerlendirilir.

Dogru cevap veren 6grencilere sozel pekistirec verilir.

Etkinlik 2: Baglama iizerinde mi bemol notasinin yeri gosterilir ve tahtada yer alan
karcigar makami dizisindeki alistirma calinarak ornek seslendirme yapilir. Bu esnada
ogrencilerden kullanilan parmaklara, tellere ve mizrap vuruslarina dikkat etmeleri
istenerek, daha Once Ogrenilenlerden farkli olarak gozlerine carpan parmak ve tel
kullantmi ile mizrap vurug bicimi olup olmadig sorulur. Verilen cevaplar

degerlendirilir.

Etkinlik 3: Alistirmada {ist tellerden basparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin
yerleri gosterilerek, 6grencilerden tahtada yer alan alistirmadaki ilgili boliimii ¢almalari
istenir.

Etkinlik 4: Son olarak hep birlikte alistirmanin tamami ¢alinir.

Etkinlik 5: Tahtaya “Ug¢ Ayak” halk dansinin notas1 yazilir ve bastan sona birkac kez

caliarak ornek seslendirme yapilir.

Etkinlik 6: Bir sonraki asamada tiirkiiniin ilk ciimlesi calinarak 6grencilere tekrar

ettirilir. Ogrenciler bu ciimleyi 6grenene dek caldirma islemine devam edilir.

Etkinlik 7: Ikinci ciimle de ayn1 sekilde ¢alistirilir ve birinci ciimleyle bagh olarak

calmalari istenir.

Etkinlik 8: Uciincii ve dordiincii ciimlelerde ayn1 sekilde calistirilir.

Etkinlik 9: Son asamada, 6grenilen tiim ctimleler birbirlerine bagh olarak bastan sona

calinir.



118

Olcme - Degerlendirme:
1. Mi bemol notasinin baglamadaki yerini sdyleyip gosteriniz.
2. Karcigar makami dizisinde yer alan ses degistirici isaretleri sdyleyip
baglamadaki yerlerini gosteriniz.
3. Baglamada bir oktavlik inici ve ¢ikici karcigar dizisi ¢aliniz.
4. Bagparmakla basilan do ve si bemol 2 notalarinin baglamadaki yerlerini
gosteriniz.

5. Ogrenilen tiirkiiyii seslendiriniz.



119

Ek-5

UUC AYAK

e
=

——|

=

= =

L Fan Nl

1
i

-

L K T

——|

| —




120

2 1 1 1 2 + 1

) ——

5 2 1+ 2 1 1 4+ 3 1 1 0 0 0 1 3 1

2 '3’le o i o s i
AND — | ——— S




121

Ek-7 Grup Atama Listesi

Ogrenci Calg1 Notu Grup
1 AA A
2 AA B
3 AA C
4 BA C
5 BB B
6 CB A
7 CB
8 CC
9 CC C
10 DC B
11 FD A
Yukaridaki listeye gore olusturulan gruplar asagida yer almaktadir.
1. Grup 2. Grup 3. Grup
1 2 3
6 5 4
11 10 9

7 8
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Ek-16

TG
ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi BOLUMU
BOLUM KURULU KARARI

Oturum Tarihi : 19.01.2009
Oturum Sayisi : 1

Boliim Kurulumuz asagidaki giindem maddelerini goriismek iizere toplanmis ve
asagidaki kararalar alinmistir. -
GUNDEM

1. Miizik Egitimi Anabilim Dali 232 kodlu “Elektronik Org Egitimi” ders ig¢eriginin
degistirmesi.

KARARLAR

1. Miizik Egitimi Anabilim Dah 232 kodlu “Elektronik Org Egitimi” dersinin igeriginin
mevcut programda yer alan daha fazla dénemi kapsayan “Armoni-Kontrpuan-Eslik”
dersinin igerigiyle ortiismesi ve elektronik org egitimi dersinin yapilmasinda gerekli
ortami saglayabilecek stiidyo sartlarinin olmamasi nedeniyle 203 kodlu “Elektronik Org
Egitimi” dersinin igeriginin Miizik 6gretmenlerinin mesleki uygulamalarinda iilkemiz
kosullarinda gereksinim gosteren ve egitim eksikligini hissettigimiz, iilkemizdeki en
yaygin halk c¢algisi olan baglama egitimine ayrilmasi, s6z konusu ders igeriginin
degistirilmesine

Oy birligi ile karar verilmistir.
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Prof. Prof. Erol OZDEN
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Yrd.Dog.Dr. O.0zan BIL
Bﬁlﬁﬂ\l Baskan Yardimcisi
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T.C.
ABANT LZZET BAYSAL UNIVERSITESE |
EGiTiM FAHEL’E‘ES? DEKANLIG

Sayi :B.30.2. ABU .0, 12_no 00/100- .5;([ " . 19.04.2010
. Konu: mqum lznd :

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSO MUDURLUGUNE
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Bilgilerinizi ve geregdini saygilarimla rica ederim.
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Prof. il Hatda

Dekan

Abant lazet Baysal Universitesi
Egitim Fakiliesi Dekanligs o mmmmmmmm BOLU
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AZIOSMANPALA ONivERsITESl
aExTanLﬁﬁﬁ
Say 1 B30.2.G00.0.70,00.00 1648~ 21560 , - 29/04/2010
Eonu. : lsmail SOZEN'in Uygulama teni
ABANT IZZET BAYSAL ONIV ERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstitiisi Madsirliza)
BOLU
Hgi : 15.04.2010 tarih ve 363 sayili yazimez,
‘ Iigi yazlda belirtilen Universiteniz Sas'gal B{lzmls:r Enstitiisi Milzik Bgitini Bilis Dals
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egitimi alxm; Ogrencilerimize uygulama yapma i

Adres : Tagheiftlik Kampiisii 60250-TOKAT i
Ayrntih Bilgi {ein Irtibat: Elektronik Ag: www.gop.edutr
Tel&Faks : 0356 252 16 16/ 1060-1062-2758 125216 25 e-posta . gensek@gop.edu tr
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Ogrenci Igleri Daire Bagkanh
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Ek-20

Sayl  B.30.2.0DM0.70.00.00117- 04225
Komy : My 0¥ 2010

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
- {Sasyal Bilimler Bostidisd Mudeign

1LG1:15.04.2010 tarih ve B.30.2.ABU.0.41.72.00-365 sayil yaziniz,

ligide kayith yaziuzda belirtilen Universiteniz Sosyal Bilgiler Enstitist Mizik
Egitimi Anabilim Dal: doktora programi 8grencisi fsmail SOZEN"nin “Isbirlikli Oprenme ile
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Rektor
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Ad1 Soyadi

Siirekli Adresi
Dogum Yeri ve Yih
Yabana Dili

Ilkogretim

Ortaogretim
Lisans

Yiiksek Lisans
Anabilim Dah

Calisma Hayati
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OZGECMIS

: Ismail SOZEN

: Yasamkent Mahallesi 5. Ada 17. Blok D.8, Bolu.
: Koln, 24.01.1975

: Almanca

: Friedrich-List Gemeinschaftsgrundschule (1981-1985)
Adil Demireren Mustafa Musoglu ilkokulu (1985-1986)
Merkez Ortaokulu (1986—-1989)

: Denizli Lisesi (1989-1992)

: Abant Izzet Baysal Universitesi (1994—1998)
: Abant izzet Baysal Universitesi (1999-2002)
: Miizik Egitimi

Arastirmaci, AIBU Egitim Fakiiltesi Miizik
Bolimii’'nden 1998 yilinda mezun olduktan sonra,
Kastamonu’nun Devrekani ilcesinde 4 yil Miizik
Ogretmenligi  yapmustir. 2002  yilinda  Tokat
Gaziosmanpasa Universitesinin agmis oldugu smavi
kazanarak aym kurumda Arastirma Gorevlisi olarak
goreve baslamistir. 2005 yilinda Abant Izzet Baysal
Universitesi’'ne gorevlendirmeyle gelmis halen bu
tiniversitenin Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dalindaki gorevini

siirdirmektedir.



