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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING APPROACH ON THE
ATTITUDES TOWARDS ACHIEVEMENT, RETENTION AND THE LESSON
AT THE COURSE OF TURKISH REPUBLIC REVOLUTION HISTORY AND

ATATURK’S PRINCIPLES

Mehmet Tamer KAYA
MA Thesis
Department of Elementary School Social Studies Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Yasar AKBIYIK
July 2013, X111 +159 pages

This study aims to determine the effect of cooperative learning approach (the
technique of student teams- achievement divisions) in the “Towards Modern Turkey”
unit on the attitudes towards achievement, retention and the lesson at the 8th grade
elementary school course of Turkish Republic Revolution History and Atatiirk’s

Principles.

The study group was comprised of 54 students who were enrolled at an
elementary school of Ministry of Education located in Afyonkarahisar Province in
2012-2013 academic years. In the study, pre- and post-test control group design was
used. One of the 8™ grades was chosen as experiment group and the other as control

group. There were 29 and 25 students in the experiment and control groups respectively.

In the experiment group, the courses were taught through cooperative learning
approach, and traditional teaching method was followed in the control group. To collect
the data, the Academic Achievement Test for the course of Turkish Republic
Revolution History and Atatiirk’s Principles, and the Attitude Scale of for the course of
Turkish Republic Revolution History and Atatiirk’s Principles were used. The data were
analyzed with the help of SPSS 18.00 package program.



According to the results of the study, both groups showed a significant
development throughout the experiment; however, cooperative learning approach was
more effective than the traditional teaching method based on the comparison of the
scores in the post-tests of the groups. The retention of the students who were taught
with cooperative learning approach was better than the retention of the students who
were taught with traditional teaching method. Furthermore, in the experimental group,
student attitudes changed positively based on the pre- and post-test scores of the attitude
scale. In the control group which traditional teaching method was applied, any
significant difference could not be found in their attitude scores based on the pre- and
post-tests. When the scores of post-tests were compared of both groups, a significant

difference could not be found.

Keywords: Cooperative Learning Approach, Traditional Teaching Method, Technique

of Student Teams- Success Divisions, Retention, Attitude.



OZET

TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
DERSINDE iSBIiRLiKLi OGRENME YONTEMININ ERISIYE KALICILIGA
VE DERSE KARSI TUTUMA ETKIiSI

Mehmet Tamer KAYA
Yiiksek Lisans Tezi
f[Ikégretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Yasar AKBIYIK
Temmuz 2013, X111 +159 sayfa

[Ikdgretim 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
“Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar” iinitesinde isbirlikli 6grenme yonteminin (6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri teknigi) erisiye, kalicihiga, derse karsi tutuma etkisini
belirlemek bu arastirmanin amacidir.

Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Afyonkarahisar ilinde bulunan
MEB’e baglh bir ilkdgretim okulunda O6grenim goren toplam 54 Ogrenci ile
gerceklestirilmigtir. Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. 8. Siniflarin biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda 29, kontrol grubunda 25 6grenci bulunmaktadir.

Deney grubunda dersler igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Akademik Basar1 Testi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Tutum Olgegi kullanilmustir.
Elde edilen veriler SPSS 18.00 paket programi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; her iki grupta akademik basar1 agisindan uygulama
siresince  kendi icinde gelisme  gosterirken, gruplarin  sontest puanlar
karsilastirildiginda isbirlikli 6§renme yonteminin, 6grencilerin ders basarisini artirmada
geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli grenme
yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligi, geleneksel

yontemle ders isleyen 6grencilere gore daha etkili olmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme



Vi

yonteminin uygulandigi deney grubu Ontest-sontest tutum puanlarina bakildiginda
Ogrencilerin derse karsi olan tutumlart olumlu yonde artmistir. Geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ontest-sontest tutum puanlarina bakildiginda,
ogrencilerin derse karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana gelmedigi
goriilmiistiir. ki grubun sontest tutum puanlari karsilastirildiginda ise anlamli diizeyde

bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Geleneksel Ogretim Yontemi,

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi, Erisi, Tutum.
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BOLUM I

1.Giris

Bugiin, egitim sistemlerinin temel amaci, dgrencilere bilgileri aktarmaktan ¢ok
bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu becerileri kazandirmak, ezberden
cok kavrayarak Ogrenme, karsilagilan problemleri ¢6zebilme ve bilimsel siireg
becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Bilgi ¢aginin yasandigi iginde bulundugumuz
yiizyil; bilgiyi kullanabilmeyi, karsilasilan problemlere ¢oéziim iretebilmeyi, hizli
kararlar alabilmeyi gerektirmektedir.  Egitimciler, bireylere Dbu niteliklerin
kazandirilmas1 amaciyla mevcut yontemlerin yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesine

yonelik arastirmalara biiylik onem vermektedir.

Egitim ve Ogretim alanindaki yapilan ¢agdas calismalar dogrultusunda, egitim
Ogretim alanindaki ders miifredatlarinda da yenilesmeye ihtiya¢ duyulmustur. Bunun
sonucunda da Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan yeni Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik miifredati yapilandirmaci yaklasim temeline oturtulmustur.
Ogretmen merkezli dgretimden, 6grenci merkezli dgretime, dgrencilerin yasayarak,
gorerek, yaparak ve kesfederek 6grenmelerini saglayacak bir modele gecilmistir (Palaz,

2010).

Tarih 6gretimi, Ozellikle yeni nesillerin istenilen vasiflarda yetistirilebilmesi
icin, kendisine sikca basvurulan bir obje durumundadir (Dénmez, 1998). Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi gecmisi kronolojik olarak anlatmakla
yetinen statik bir tarih dersi degildir. Bu ders Tiirk gengligine 151k tutucu, dogru yol
gosterici, dinamik bir kiiltiir dersi olarak diisiniilmelidir (Cihan, 1985; Akt: Sapar,
2003).

Asagida 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi

Ogretim programinin genel amaglar1 verilmistir;



1. Atatiirk’lin Uistlin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapgr niteliklerini 6grenerek onun
kisilik 6zelliklerini 6rnek almak,

2. Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 6zgiirliikk, bagimsizlik, vatanseverlik,
milli birlik ve beraberlik anlayis1 ile her tiirlii zorlugun iistesinden gelebilecegini
kavramak,

3. Atatiirk’{in énderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkilabimin tarihi anlamimi ve Snemini
kavramak,

4. Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkilabmim, milli ve milletler arast 6zelliklerini kavrayarak,
baska milletlerce de 6rnek alindigini kavramak,

5. Insan haklar1, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami1 ve bunlarin 6nemini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemek,

6. Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayarak; laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri
yasatmaya istekli olmak,

7. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetismek,

8. Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik
temelini Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunu kavramak,

9. Tiirkiye’nin jeopolitik onemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan degerlendirerek
i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarl olmak,

10. Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir pargast oldugu bilincini tagiyarak
tilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gostermektir (MEB, 2006).
Yukarida bahsedilen amaglar1 gergeklestirmek, oOgrencilerin sadece anlatilanlari
dinlemekle yetinmeyerek, bilgiye o6gretmenin rehberliginde ve gozetiminde kendi
cabalariyla ulasarak, yorum yaparak, tartisarak, birbirlerinin G6grenmelerine katkida

bulunarak 6grenciyi merkeze alan 6grenme yontemlerini 6n plana ¢ikararak olacaktir.

Ogrencilerin yetenekleri, diisiinme tarzlar1 ve ilgileri birbirinden farklidir.
Cagdas egitim anlayisi, 6gretmeni, 6grenmeyi en st diizeyde gerceklestirecek 6gretim
yontemini segme ve uygulama sorumlulugu ile karsi karsiya birakmistir. Giintiimiizde
ogrencilerin derslere aktif katilimini saglayarak onlarin  basarilarimi artiran

yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir (Sezer ve Tokcan, 2003) .



Isbirlikli 6grenme ogrencilerin - 6grenmeye  giidiilenmelerine ve dikkatlerini
stirdiirmelerine yardim eder. Gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden 6grencilerin
Ozsaygl, Ozyeterlilik duygularini gelistirmelerini, birbirlerinden bir seyler 6grenmelerini
saglar. Ogrencilerin hata yapma kaygisin1 en aza indirerek dgrenme-ogretme siirecine etkin
bir sekilde katilmalarina imkan tanir (Senemoglu, 2009). Bir¢ok alanda isbirlikli 6grenme
ile ilgili yapilan arastirmalar (A¢ikgdz, 1993; Kocabas, 1998; Oner, 1999; Yildiz, 1999;
Oral, 2000; Nakiboglu, 2001; Cetin, 2002; Giinay, 2002; Giirol ve Atici, 2002; Katilmus,
2002; Gomleksiz ve Onur, 2003; Oner, 2007) isbirlikli 6grenme ydnteminin basariya,
ogrenilenlerin kaliciligina ve derse karsi tutuma, geleneksel 6gretim yontemine gére daha

etkili oldugunu géstermektedir.

Sosyal Bilgiler ve Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerine
bakildiginda daha ¢ok geleneksel yontem kullanilmaktadir. Bu durum &grencilerin derse
kars1 ilgisini azaltmaktadir. Ayrica derste Ogrenilen bilgiler fazla kalici olmamaktadir.
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde karsilasilan bu
sorunlardan dolayi, calismada O6grenci merkezli bir yontem olan isbirlikli 6grenme

yonteminin 6grenci basarisina, kaliciliga ve derse karsi tutuma etkisi arastirilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact; isbirlikli 6grenme yonteminin (6grenci takimlari basari
boliimleri teknigi) ilkogretim 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirk¢tiliik dersi “Cagdas Uygarlik Yolunda Adimlar” {nitesinin 6gretiminde

ogrencilerin erisi, kalicilik ve derse kars1 tutumlari tizerindeki etkisini incelemektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bugiiniin egitim siteminde, 6grencinin diisiinmeden, sorgulamadan, elestirmeden
ve birbirleriyle etkilesime girmeden pasif bilgi alicisi olmaktan c¢iktigi, bilginin
ogrenciye dogrudan aktarilmasi yerine bireyin zihninde etkilesimli ortamlarda aktif
olarak yapilandirildigi ve o6gretmenin 6grenme siirecinde Ogrenenlere rehberlik ve
koordinatérliik yaptigi kabul edilmektedir. Ogrenme ortamlari, 6grenme ve dgretme
stireglerinin aktif olarak yasandigi yerlerdir. Bu yiizden 6grenme ortamlarinda nitelikli
ve zengin 6grenme etkinlikleri igin gesitli firsatlar sunan yaklasim ve yontemlerden

yararlanilmalidir.



Isbirligi; toplumsal hayatin akisii saglayan en onemli etkenlerden biridir
denilebilir. Bireyler gerek aile iginde gerek toplumsal hayatta varliklarin siirdiirebilmek
icin birbirleriyle yardimlasmak, isbirligi yapmak zorundadirlar. Bu durum egitim-
ogretim ortamlar i¢inde gecerlidir. Bakildiginda egitimin en 6nemli amaglarindan biri,
bireylere isbirligi icinde ¢alisma aligkanliklar1 kazandirmaktir. Bunun egitim-6gretim
ortamlarinda kazandirma yollarindan biri, 6grencileri birbirleri ile yardimlagsmaya ve

ortak galismalara yoneltmektir.

Bugiin egitim uygulamalarinda sik¢a yer almaya baglayan isbirlikli 6grenme
yontemi, {izerinde yapilan arastirmalarla dikkat ¢eken bir konu halini almistir. Oyle ki,
ABD’de baz1 okullarda sistem degisikligine gidilerek isbirligine dayali 6grenmeyi smif
ve okul diizeyinde uygulamaya elverisli diizenlemeler yapilmaktadir (A¢ikgdz,1993).

Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri kisilerin yasadiklar1 toplumu anlamalarina, elde
ettikleri bilgileri yorumlamalarina, elestirel bir agidan bakmalarina, degisen diinya
kosullarima uyum saglamalarina ve en Onemlisi gecmise bakarak gelecegi insa
etmelerine yardimci olacak becerileri kazandirmay1 amaglayan konulari igerir. Sosyal
Bilgiler ve Tarih gibi 6gretilmesinde ve kavratilmasinda giigliik ¢ekilen bir dersin
Ogrenilmesi icin geleneksel yontemlerin yeterli olmadigi bircok arastirma tarafindan
ortaya konulmustur (Katilmis,2002: Yildiz, 2002: Kaya, 2004: Celebi, 2006: Oner,
2007). Belirlenen hedeflere ulasilabilmesinde segilen Ogretim yonteminin etkililigi
olduk¢a onemlidir. Yapilan arastirmalar isbirlikli 6grenmenin erisi, kalicilik ve tutum
tizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (Altinsoy, 2007: Aydin, 2009:
Buzludag, 2010).

Yapilan aragtirmalara bakildiginda, isbirlikli 6grenme yontemi {izerine cesitli
alanlarinda yapilan ¢alismalar bulunmakla birlikte, ilkogretim 8. sinif 6grencilerine T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretimi iizerine yapilmis bir calismaya
rastlanmamistir. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularinin
ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin erisi, kalicilik ve tutum {izerindeki etkilerinin
arastirildigit bu c¢aligma; isbirlikli 6grenme yonteminin Ogretimde kullanilmasinin
olumlu yonlerini ve sinirliliklarini gostererek yontem se¢imi konusunda ogretmenlere

yardimc1 olmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin



ogretiminde isbirlikli 6grenmenin nasil uygulanacagina iligskin verilen bilgilerle, bu
yontemi uygulayacak olan kisilere rehberlik etmesi, isbirlikli 6grenme konusunda

yapilacak ¢alismalara 11k tutmasi agisindan 6nemlidir.

1.3. Arastirmanin Temel Problemi

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde Isbirlikli Ogrenme
(Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri) yontemi ile yapilan dgretimin erisi, kalicilik ve

derse kars1 tutuma etkisi nedir?

1.4. Alt Problemler

1.Deney ve kontrol grubunun ontest bagar1 puanlari arasinda anlaml bir farklilik
var midir?

2.Isbirlikli dgrenme yonteminin uygulandigi deney grubunun oOntest-sontest
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.Geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun ontest-sontest
basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4.Deney ve kontrol gruplarmin sontest basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

5.Deney ve kontrol gruplariin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

6.Deney ve kontrol gruplarinin Ontest tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7.Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun tutum Ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8.Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun tutum ontest-
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9.Deney ve kontrol gruplarmin sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

10. Ogrencilerin ait olduklar1 grup degiskenine gore basari Ontest-sontest
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Ogrencilerin ait olduklar1 grup degiskenine gore basari sontest ile kalicilik
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

1. Afyonkarahisar ili,

2. 2012-2013 gretim yili,

3. Cayirbag Gazi Ortaokulu, 8/A ve 8/C sinifi 6grencileri,

4. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi, Cagdas Tiirkiye
Yolunda Adimlar Unitesi,

5. Isbirlikli 6grenme yénteminin, dgrenci takimlari basar1 boliimleri teknigi,
6. Erisi, kalicilik ve derse kars1 tutumlari ile sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

Geleneksel Ogretim Yontemi: Genel olarak 6gretmenin liderliginde
gerceklestirilen, Ogretmenin aktif, Ogrencilerin pasif olduklari, dersin akisina,
Ogrencilerin nasil yonlendirilecegine ve degerlendirmenin nasil yapilacagina 6gretmenin
karar verdigi ve alistirma, tartisma vb. etkinliklerin bireysel ¢alisma ile siirdiiriildiigi

ogretim siirecidir (Ozbas, 2006).

Isbirlikli 6grenme Yéntemi: Isbirlikli grenme, degisik yetenek, cinsiyet, 1rk
ve sosyal beceri diizeylerinden gelen 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiiclik

gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (A¢ikgoz, 1992).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi: Sirasiyla takim olusumu, sinif
sunumu, takim c¢aligmasi ve bireysel degerlendirilme asamalarinin izlendigi, takim
puanlarinin  Ogrencilerin gelisim puanlarmma gore hesaplandigr isbirlikli 6grenme

teknigidir.(Acikgoz, 2006).



BOLUM II

2. Kuramsal Cerceve

2.1.Isbirlikli Ogrenme
2.1.1. isbirlikli 6grenme nedir?

Ogrenme ortamlar1 degisik bicimlerde diizenlenebilir. Insanlar bazen yarisarak,
bazen bireysel calisarak, bazen de isbirligi yaparak 6grenmelerini gerceklestirirler. Bu
yaklasimlarin her biri, farkli bir 6grenme anlayisina dayanir ve her birinin iyi ve koti
yonleri vardir (Johnson ve Johnson, 1986). Johnson ve Johnson (1995) ve Saban (2002)

tic ayr1 sinif ortaminin bulunabilecegini sdylemektedir. Bunlar:

Rekabet¢i sinif ortami: Rekabet¢i smiflarda birinin basarisi, bir digerinin
basarisizligim gerektirmektedir. Ogrenciler arasinda negatif bir etkilesim ve baglilik s6z
konusudur. Bu da 6grenciler arasinda hasimlik duygusunu gelistirmektedir. Stirekli bir

kiyaslama ve en iyi olanin kazanmasi durumu s6z konusudur.

Bireyselci simif ortami: Ogrenciler, kendi 6grenme amaglarma ulasmak i¢in yine
kendi bireysel hizlarinda ve kendi 6grenme alanlarinda birbirlerinden bagimsiz olarak
ilerler. Her 6grenci kendisi ile yarisir ve birinin basarisi ya da basarisizligi bir diger

Ogrenciyi ilgilendirmez. Bu da 6grenciler arasi sosyal etkilesimi azaltmaktadir.

Isbirlikli sinif ortami: Ogrenciler, kiiciik gruplar halinde kendilerine verilen
gorevleri yerine getirmek icin birbirleriyle isbirligi yaparak birlikte c¢alisirlar. Grup
icindeki herkesin 6grenmesi digerlerini ilgilendirir ve herkes birbirlerinin 6grenmesi

icin de calisir. Ya birlikte basarili olunur ya da birlikte basarisiz olunur.

Ingilizce Cooperative Learning kavrami Tiirkge’de isbirlikli ogrenme (A¢ikgoz,
1992; Kasap, 1996; Karaoglu, 1998; Yildiz, 1999; Kurt, 2001; Tonbul, 2001; Aslan,
2004; Bilgin ve Geban, 2004) isbirligine dayali 6grenme (Siinbiil, 1995; Yilmaz, 2001;
Demirel, 2007; Saban, 2002; Sezer ve Tokcan, 2003; Unsal ve Mogol, 2004) ve
kubasik ogrenme (Simsek, 1994; Gomleksiz, 1997; Iflazoglu, 2000; Iflazoglu, 2003;



Tarim ve Akdeniz, 2003) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Bu arastirmada da

kavrami daha iyi ifade ettiginden isbirlikli 6grenme kavrami kullanilmistir.

Isbirligi diisiincesi insanlik tarihi kadar eskidir. ilkel toplumlarda bile vahsi
hayvan saldirilari, dogal afetler vb. felaketlerle bas edebilmek ve avlanma, yiyecek
toplama gibi faaliyetler, bireyler arasindaki isbirligi ile gerceklestirilmistir. Diger
taraftan bizim kiiltlirlimiizde de isbirligi i¢inde ¢alismanin 6zel bir énemi vardir. Bu
onem imece geleneginde acik¢a goriilmektedir. Isbirligi gibi isbirlikli 6grenmenin
temelleri de olduk¢a eskiye dayanmaktadir isbirligine dayali 6grenmenin temelleri,
psikoloji kuramlarindan Gestalt, bilissel ve davranisci yaklagimlara dayandirilmakta ve
John Dewey’nin laboratuvar okul denemesine kadar uzanmaktadir (Geng, 2007; Biilbiil,
2007). Cok eskiden beri grup projeleri, grup tartigmalari, grup ¢alismalar1 ve akran
Ogretimi Ogretmenler tarafindan kullanilmistir. Ancak her grup calismasi isbirlikli
O0grenme degildir. Bir¢cok grup calismasinda amag¢ Ogrenmeden, yarigmaya dogru
kaymistir. Isbirlikli 6grenmede ise ogrenciler diger arkadaslarmin 6grenmelerinden
sorumlu oldugu gibi degerlendirme, bireysel ve grup olarak yapilmakta ve tim
gruplarin basarili olabilecegi bir 6grenme ortami yaratilmaktadir (Yildiz, 2001; Ekinci,
2005).

Johnson, Johnson ve Holubec (1993) ile Ag¢ikgdz (2006)’lin yaptiklart igbirlikli
O0grenme tanimi “Ogrencilerin olusturdugu kiiciik gruplarin isbirligi icerisinde, ortak
o0grenme amagclarini en st diizeyde gergeklestirmek amaci ile birbirinin 6grenmesine

yardim ederek birlikte caligma esasmna dayali bir 6grenme ve Ogretme teknigidir”

seklindedir.

Isbirlikli 6grenme, degisik yetenek, cinsiyet, ik ve sosyal beceri diizeylerinden
gelen ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek calismalaridir. Grup tiyeleri bir isi birbirlerine dgreterek ya
da her biri isin bir kismimni yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grenci, diger
ogrencinin égrenmesinden ya da gosterdigi ¢abalardan etkilenmektedir (Acikgoz, 1992;

Acikgoz, 20006).

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin genellikle 4-6 kisilik kiigiik gruplarla

calistiklari, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin



ogrenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla édiillendirildigi bir

ogrenme yaklagimidir (Slavin, 1988; Gomleksiz, 1997).

Bir bagka tamimda isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin kiiciik karma gruplar
olusturarak bir problemi ¢dzmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag
igin birlikte c¢alisarak Ogrendikleri 6grenme yaklasimi olarak tanimlanmistir (Watson,

1992; Kiiciik, 2008).

Yukarida belirtilen tanimlar goz Oniine alindiginda, isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin birbirleriyle rekabet etmeleri yerine birlikte ¢alismalar1 esasina dayanmasi
nedeniyle klasik Ogrenme yontemlerinden ayrildigi goriilmektedir. S6z konusu
yaklasimda Ogrenciler artik bir takimdir ve diger 6grenme yontemlerindekinin aksine
yalmiz kendilerinin degil, birbirlerinin basarilarindan da sorumludurlar. Isbirlikli
O6grenme yonteminde kisisel calismalarin disinda, grup calismasi 6n plana ¢ikarilmistir

(Acikgoz 1992; Yilmaz, 2001; Sénmez, 2004; Demirtas, 2008).

Isbirlikli 6grenme; bireysellikten ¢ok grup calismalarmi 6n plana cikaran bir
yontemdir. Her birey kendi lizerine diisen gorev ve sorumluluklar: yerine getirir. Grup
caligmas1 degerlendirilirken bir biitiin olarak diistiniiliir. Ayrica bireylerin grup
icerisindeki performanslar1 kendilerini toplumda daha 1yi ifade etmelerine yardimci

olmaktadir (Tongag, 2006; Oznur, 2008).

Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin derste daha aktif olmalarim saglayarak,
soru sormalarini, agiklama yapmalarini, 6rnek vermelerini ya da verilen Ornegi
elestirmelerini, smiftaki disiplin sorunlarini azaltarak, 6dev, alistirma vb. etkinliklerin
ogrencilerin kendileri tarafindan yapilmasini saglayan bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem, sinifta hizli ve yavas 6grenen Ogrencilerle ders yapmayr kolaylastirir ve bu
konuda 6gretmenin yiikiinii hafifletir. Ayrica 6grencilerde zamanla, isbirligi yapma
becerisi, sorumluluk duygusu, iletisim becerileri ve aralarinda is boliimii yapma
becerileri gelisir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulamasinda 6grencilerin oturma
diizeni de 6gretmenler tarafindan ayarlanir ve birbirleriyle yiliz yiize gelerek en iyi

sekilde iletisim kurmalari saglanir (Biiylikkaragoz, 1997; Tan, 2005; Efe, 2011).
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Isbirlikli  6grenmede  ogrenciler, ¢oklu &grenme ortamlarinda  kendi
O0grenmelerini yapilandirmakta ve bireysel farkliliklarin1 ortaya koyabilmektedirler.
Ayrica  eksikliklerini  tamamlamakta, bildiklerini  pekistirmekte, Ogretirken
ogrenmektedirler. Ogrenciler gruptaki diger arkadaslar1 ile tartisarak, hipotezler
gelistirerek, yeni ¢oziim yollar1 ortaya koyarak, neleri 6grenip Ogrenmediklerinin
farkinda olarak iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedirler (Doymus ve diger.,
2004; Ekinci, 2005; Demirdag, 2011).

Isbirlikli 6grenme son yillarda ortaya ¢ikan yeni bir yaklasim degildir. Cok
eskiden beri grup projeleri, grup tartismalari, grup calismalari ve akran Ogretimi
ogretmenler tarafindan kullanilmistir. Siklikla yanilgiya diisiilen hususlardan biri
isbirlikli 6grenme ile grup calismasmin karistirilmasidir. Isbirlikli dgrenme grup
calismasina benziyor olsa da her grup calismasi isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup
calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden beklenen, hem

kendilerinin  hem de diger iyelerin Ogrenmesini en {ist seviyeye ¢ikarmaya

-----

dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek

caligmalaridir (A¢ikgdz, 1992; Kiiciikahmet, 1997; Yildiz, 2001; Ekinci, 2005).
Isbirlikli 6grenme ydntemi alt1 asamadan olusur (Sénmez, 2004). Bunlar:

a. Hedefleri belirleme

b. Kaynaklarla 6grenciye bilgi sunma

c. Bir konuda ¢alisacak 6grencilerden kiigiik bir grup olusturma

d. Gruba belirlenen konu iizerinde ¢alismasi igin belirli bir zaman verme ve onlarin

takim halinde ¢aligmalarina yardim etme
€. Sonuglar1 degerlendirme

f. Hem bireyin, hem de grubun erisisini kavrama
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Baz1 grup caligsmalar1 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirip sinif igerisindeki
ortamin kalitesini arttirirken bazilar1 6grenmeye engel olup Ogrenciler arasinda
uyumsuzluk yaratabilir (Johnson & Johnson, 1999a). Bu nedenle 6gretmenlerin ne tiir
bir grup calismasi yaptirdiklarinin farkinda olmalart  gerekir. Ogrencilerin
performanslarina gore, sahte 6grenme grubu, geleneksel sinif 6grenme grubu, isbirlikli
O0grenme grubu ve yiiksek performansli igbirlikli 6grenme grubu olmak tizere dort farkl
tip 6grenme grubundan soz edilebilir (Johnson, Johnson & Holubec, 1993; Johnson ve
Johnson, 1999b).

Sahte 6grenme grubu: Bu 6grenme grubunda, 6grencilerin birlikte ¢aligmalar
icin gruplar olusturulur ancak grup iiyeleri birlikte calismak istemeyebilirler Bir grup
hedefi yoktur ve 6grenciler bireysel hedefleri dogrultusunda calisirlar. Grup igerisindeki
her birey kendisinden sorumludur. Ogrenciler grup arkadaslarin1 énceden taniyor olsalar
da birlikte ¢alismak ve birbirlerine yardimci olmak istemezler. Grup tyeleri; bilgiyi
paylagmak yerine saklamayi tercih eder diger iiyelere giiven duymazlar ve birbirleri ile
ilgilenmedikleri, baglilik duymadiklar1 i¢in siire¢ igerisinde grup yapist gelismez

(Johnson & Johnson 1999a; Johnson & Johnson 1999b).

Geleneksel sinif 6grenme grubu: Bu 6grenme grubunda ise 6grenciler bir arada
caligmalar1 i¢in olusturulan gruplarda, birlikte ¢alismak zorunda olduklarini
kabullenirler. Buna ragmen grup iiyelerinin birbirlerine olan bagimhiliklar diisiik
diizeydedir ve tiyeler birlikte calisarak yeterli fayday1 saglayamazlar. Bu tiir bir grup
yapisinda dgrenciler basarilarindan 6tiirli grup tiyesi olarak degil ayr1 bireyler olarak
odillendirilir. Dolayisiyla 6grenciler bir grup hedefi dogrultusunda degil bireysel
hedefleri dogrultusunda ¢alismaya yénelir. Ogrenciler kendileri disinda herhangi bir
grup liyesinin 6grenmesini saglamak i¢in sorumluluk almazlar. Sahte 6grenme grubuna
gore basaris1 daha yiiksek bir 6grenme grubudur. Ancak yine de iyi bir grup olmanin
temel kosullarim1 tasimazlar. Hem sahte 6grenme grubunda hem de geleneksel sinif
O0grenme grubunda, grup calismasit yapilandirilmadigindan basarinin  bireysel
calismalara gore daha diisilk oldugu goriilmektedir (Johnson ve Johnson, 1999a;

Johnson ve Johnson, 1999b; Yildiz, 1999).
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Isbirlikli o6grenme grubu: Bu 6grenme grubunda, dgrencilerin temel amaci
kendileri ile birlikte diger iiyelerin de O08renmelerini en iist diizeye ¢ikarabilmektir.
Ogrenciler ortak hedeflerini gerceklestirebilmek icin birlikte calisirlar ve bireyin
basaris1 grubun bagarili olmasia baglidir. Grup {lyeleri, basarili olmalarinin yolunun
gruptaki diger iiyelerin de basarili olmasindan gectigini bilirler ve bunun i¢in de
birbirlerinin 6grenmesinin sorumlulugunu alarak c¢alisirlar. Esas olan 6grenilen
bilgilerin saklanmasi degil paylasilmasidir. Grup iiyeleri 6grenme siireci boyunca
dayanisma ve isbirligi igerisindedir. Isbirlikli dgrenme boyunca &grenciler yalnizca
biligsel yonden degil sosyal yetenekleri yoniinden de gelisirler (Johnson ve Johnson
1999a; Johnson ve Johnson, 1999b).

Yiiksek performansl igbirlikli 6grenme grubu: Bu grup yapisina bakildiginda,
igbirlikli 0grenme grubunun tiim kriterlerini tasir. Yiiksek performansl isbirlikli
O0grenme grubunun, isbirlikli 6grenme grubundan en Onemli farki grup iiyelerinin
birbirlerine olan bagimliliginin daha {ist diizeyde olmasidir. Bu nedenle bu grup
isbirlikli 6grenme grubuna gore daha yliksek performansa sahiptir. Ancak ¢ok az sayida
grup yapisi yiiksek performansli igbirlikli grup diizeyine ulasabilmektedir (Johnson ve
Johnson, 1999a; Johnson ve Johnson, 1999b).

Isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme ydntemlerinin temelindeki; konusma, dinleme,
yazma ve yansimanin kullanildigi, bilissel ve duyussal 6grenme {iriinleri ilizerinde
olumlu etkileri kanitlanmais, isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktig1, temelinde sosyal
etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini

kullanmasini saglayan bir 6gretim yontemidir (Y1ldiz, 1999).

Isbirlikli grenmenin etkililiginin nedenlerini asagidaki maddelerle ifade etmek
miimkiindiir(A¢ikgoz, 2006):

a. Biligsel 6grenme iiriinleri ve siiregleri iizerinde diger yontemlere goére daha olumlu

etkilerinin olmasi,
b. Giidii, kaygt, tutum gibi duyussal 6zellikler iizerinde olumlu etkilerinin olmasi,

C. Olumlu bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasini saglamasi,
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d. Destekleyici 6grenme lriinlerinin olusmasina elverisli ortam yaratmasi,
e. Isbirlikli grenme uygulamalarinin 6zel diizenleme ve harcamalar gerektirmemesi,
f. Bireysellestirmeyi kolaylastirmasi,

g. Cagdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz 6grenme uygulamasina ya da kendi

Ogrenmesini kendisinin yonlendirmesine elverisli olmasi.

Ayrica isbirlikli 6grenmede 6gretmen de kendini gelistirir. Ogretmen 6grenme
gruplarmin goérevlerini denetler ve su durumlarda onlara rehberlik eder. Isbirlikli
O0grenme becerilerini kazandirmak ve ihtiyaclart oldugunda akademik bilgi yardimi
saglamak, dgrencilere kendi ¢alisma gruplarinda yardimlagma, doniit verme, takviye ve
destek vermek. Bunlarin diginda isbirlikli 6grenmede Ogrencilerden birbirleriyle
etkilesim halinde olmalari, fikir ve Ogrenme materyallerini paylagsmalari, akademik
basar1 i¢in birbirlerini desteklemeleri ve cesaretlendirmeleri, sozlii olarak agiklama
yapmalar1 ve kavramlar1 detaylandirmalari, 6grenme icin birbirinden sorumlu olmalari

beklenmektedir (Anderson, 1989: Gokdag, 2004).

2.1.2. isbirlikli 63renmenin temel ilkeleri

Bir grup ¢alismasina isbirlikli 6grenme denilebilmesi igin, baz1 kosullarin yerine
getirilmesi gerekir. Bu konuda yapilan aragtirmalar sentezlendiginde asagidaki kosullar

ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlar; olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim,
sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirmesi, esit basar1 firsat1 ve grup ddiiliidiir. Bu
kosullarin agiklamalar1 ise soyledir (Gomleksiz, 1993: Johnson, Johnson ve Holubec,
1993: Johnson ve Johnson, 1995, 1999a, 1999b: Slavin, 1995, 1996: A¢ikgoz, 1992,
2006; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001: Sucuoglu, 2003: Ekinci, 2005: Tanel, 2006a: Aydin,
2009):
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Olumlu bagimilik:

Isbirlikli &grenmeyi olusturmada en oOnemli ilke, olumlu bagmliliktir.
Ogrenciler grup arkadaslari basarili olmadikca kendilerinin de basarili olamayacagini
anladiklarinda olumlu bagimlilik saglanmis olur. Bu yiizden grup hedefleri ile gorevleri
diizenlenmeli ve Ogrenciler birlikte batacaklar1 ya da ylizeceklerine bir sekilde
inanmalar1 gerekir. Eger olumlu bagimlilik yoksa orada isbirligi de yoktur. Olumlu
bagimlilik ¢esitli sekillerde desteklenir. Bunun i¢in; ortak 6diill verme, kaynaklarin
biitiin grup liyeleri arasinda paylastirilmasi ve grubun her {iyesine tamamlayici bir roliin
verilmesiyle saglanabilir. Olumlu bagimlilikla grup {tyelerinin katkisinin yaninda,
bireylerde kisisel sorumluluk duygusu yaratilabilir, bdylece sorumluluktan kagma,

yardim etmek istememe gibi durumlar 6nlenebilmektedir (A¢ikgoz, 1992, 2006).

Olumlu bagimhilik, olumlu amag¢ bagimliligi, olumlu 6diil bagimliligi, olumlu
kaynak bagimliligi, olumlu rol bagimlilig: ile yapilandirilabilmektedir (A¢ikgdz, 2006:
Ekinci, 2005).

Olumlu ama¢ bagimhiligi: Ortak bir amag¢ etrafinda grup {yelerinin
toplanmasidir.  Ogrenciler birbirlerinin  6grenmelerinden sorumludurlar. Konuyu
Ogrenirler ve diger grup arkadaslarinin da 6grenmelerini taahhiit altina alirlar. Ortak bir

amac dogrultusunda hareket ederler.

Olumlu 6diil bagimhilig:: Grup iiyeleri tarafindan elde edilen basar1 sonucunda

olusturulan ortak grup iirlinii i¢in her bir grup tiyesine ortak odiil verilir.

Olumlu kaynak bagimliligi: Her bir grup liyesi amaca ulagsmak i¢in kaynak, bilgi
ve materyallerin bir boliimiine sahiptir. Ortak ama¢ dogrultusunda bu kaynaklar bir

araya getirilerek grubun amacina hizmet etmelidir.

Olumlu rol bagimliligi: Her bir grup iiyesi tamamlayict ve birbiri ile iligkili
rollere sahiptir. Bu rollerin gergeklestirilmesi ortak amacin gergeklesmesine katkida
bulunur. Odiil, kaynak ve rol bagimliliklar birlikte oldugu zaman grup iiyelerinin ortak

amag¢ dogrultusunda esgiidiimlii etkilesimde bulunacaklar1 ifade edilmektedir.
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Bireysel Degerlendirilebilirlik:

Her 6grencinin gruba ne derece katkida bulundugu, aldig1r sorumlulugu yerine
getirip getirmedigi onlarin ancak bireysel bir degerlendirmeye tabi tutularak
degerlendirilmeleriyle miimkiindiir. Bunda amag, hangi 6grencinin daha ¢ok yardima ve
destege ihtiyaci oldugunu saptamaktir. Bu durum 6grenmenin gerg¢eklesmesi agisindan
onemlidir. Isbirlikli 6grenme gruplarinin amaci, her iiyeyi giiclendirerek aktif

Ogrenmenin igerisine katmaktir (Johnson ve Johnson, 1999a, 1999b).

Bireysel sorumlulugu yapilandirmanin en yaygin yollar1 sunlardir (A¢ikgoz,

1992: Slavin, 1995: Aydin, 2009):

a. Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki 6grenci sayisi kiiciik tutmak. Boylece

bireysel sorumluluk daha da artar.
b. Her 6grenciye bireysel test uygulamak.

C. Ders bagladiginda grubun ¢aligmasini sunmasi igin gruptan tesadiifi bir 6grenci

secmek.

d. Gruptaki her 6grencinin grup ¢alismasini gézlemek ve gézlem sonuglarini

kaydetmek.
e. Her grupta bir 6grenciyi “denetleyici” olarak gorevlendirmek.

f. Gruptaki 6grencilerden 6grendiklerini bagka bir 6grenciye 6gretmelerini istemek.
Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim:

Yiiz yiize etkilesimde Ogrenciler 6grenme ve basari i¢in birbirlerini tesvik
ederler. Birbirleriyle yardimlagma, birbirini destekleme, yapilandirilmis tartigma,
birbirine agiklamalar yapma, giidiileme, arag-gere¢ aligverisi yapma, birbirine doniit
verme gibi davranislar yliz yilize etkilesimi gerektirir. Yiiz ylize etkilesim sayesinde
ogrencilerin sadece ortak hedeflerine bagimliligi artmayip, birbirlerine olan bagimlilig
da artar. Olumlu bagimlilik birlikte ¢alisma ortami olusturmasina ragmen; aslinda
Ogrencileri beraber ¢alistiran ve birbirlerinin basarisini artiran yiiz yiize etkilesimdir

(Slavin, 1995: Sucuoglu, 2003).
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Sosyal Beceriler:

Farkli 6zelliklere sahip bireylerin, bir araya gelerek birlikte calisabilmeleri i¢in
karsisindakini dinleme, bildiklerini paylasma, grup liyelerini destekleme, liderlik, karar
verme, giiven olusturma, iletisim ve g¢eliskiyle bas etme yetenekleri gibi becerilere sahip
olmast gerekmektedir. Bu becerilere sosyal beceriler, iletisim becerileri, isbirligi
becerileri veya grup becerileri ad1 verilmektedir. Yiiksek kalitede isbirligi i¢in sosyal
beceriler bireylere ogretilmeli ve kullanabilmeleri i¢in motive edilmelidirler (Slavin,

1995: Tonbul, 2001: Sucuoglu, 2003).
Grup Siirecinin Degerlendirilmesi:

Isbirlikli 6grenmede grup calismalari &nemlidir. Grup calismasi siirecinin dogru
yapilandirilmasi isbirlikli ¢alismanin basarili olmasi anlamina gelir. Grup siirecinin
degerlendirilmesi, grup liyelerinin hedeflerine ne kadar ulastiklarin1 ve ne kadar etkili
calistiklarim1  tartigtiklart  siiregtir.  Grup siireglerinin  degerlendirilmesi, 6grenme
gruplarmin grup dinamigine yogunlagmasini saglar, iyelerin gruba daha aktif
katilminda etkin rol oynar ve sosyal becerileri 6grenmelerini kolaylastirir. Grup
sirecinin degerlendirmesi yapilirken, 6grencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli siire
verilmeli, degerlendirmenin nasil yapilacagi agik¢a belirtilmeli ve grup iiyelerinin

katilimi saglanmalidir (A¢ikgdz, 1992: Gémleksiz, 1993: Slavin, 1995: Ozkal, 2000).
Esit Basar: Firsati:

Isbirlikli 6grenme gruplarinda her iiye gruptaki diger iyeler basarili olmadan grubun da
basarili olamayacagini bilir. Burada 6grencilerin bagar1 diizeylerine bakilmaksizin her
Ogrencinin esit derecede ¢aba gostermesi, gayret sarf etmesi ve her &grencinin
katkisinin degerlendirilmesi gerekir. Isbirlikli 8grenme gruplarinda &zel bir puanlama
sistemi ile her Ogrencinin katkisinin ve cabasmin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Degerlendirme Olgiitleri ile her 6grencinin grubu igin esit derecede Onemli olmasi
saglanmalidir. Diisiik basaril1 6grencilerde yiiksek basarili 6grenciler kadar esit firsata

sahip olmalidir (Slavin, 1995: Tonbul, 2001: A¢ikgoz, 1992: Aydin, 2009).
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Grup Odiilii:

Isbirlikli grenme gruplarinin etkili olabilmesi igin, iiyelerin kendi basarilarinin
grubun basarisina bagli olduguna inanmalar1 gerekmektedir. Yani gruptaki iiyeler,
grubun basarisinin kendi ¢alismalaria bagli oldugunu bilmeli ve bu yonde ¢aligsmalidir.
Bu kosulun igbirlikli 6diil yapisi ve isbirlikli is yapisi ile elde edilebilecegini
belirtmektedir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda grup
tirlinii ortaya koymalart ve grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir (A¢ikgoz, 1992:

Johnson ve Johnson, 1999a).

2.1.3. Isbirlikli 6grenme teknikleri

Isbirlikli 6grenme, geleneksel dgretime dayali simiflara alternatif olarak ortaya
ctkmustir. Isbirlikli 6grenme teknikleri, cogu okul dersinde ve herhangi bir diizeyde
kullanilabilecek egitsel stratejilerle yapilandirilir. Tiim teknikler, 6gretmenin yliksek-
ortalama-diisiik basar1 diizeyindeki Ogrencilerden, erkek ve kizlardan ve akademik
olarak avantajli siif arkadaslar1 yaninda, temelde akademik olarak dezavantajli olan
ogrencilerden olusan 4 ile 6 kisilik gruplara ayirmasini kapsar. Diger bir degisle her
grup basari diizeyi, cinsiyet ve koken yoniinden smifin kiigiik bir evrenidir. Isbirlikli
ogrenme teknikleri 1900’lerin basina kadar uzanan sosyal, psikolojik arastirma ve
teoriye dayanir. Bunlar bir noktaya kadar sinifin uygulama gereksinimlerini karsilamak,
isbirligini kullanmanin getirdigi problemleri ¢dzmek igin uygulanmstir. Isbirlikli
O0grenmenin isleyisini saglayan motor daima aynidir; ortak bir hedef i¢in calisan

heterojen gruplar (Slavin, 1982).
Isbirlikli 6gretimin birgok teknigi vardir (A¢ikgdz,1992). Bunlar:

Birlikte Ogrenme, Akademik Celiski, Ogrenci Takimlari, Ogrenci Takimlar:
Basar1 Boliimleri, Takim-Oyun- Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme,
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, Isbirligi-Isbirligi, Birlestirme 1 (
Jigsaw 1), Birlestirme 1l ( Jigsaw 2), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim, Yeniden

Uyarlanmis Birlestirme, Grup Arastirmasi teknikleridir.

En fazla arastirilan ve kullanilan isbirlikli 6grenme teknikleri asagida

belirtilmistir (Slavin, 1982).
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1. Birlikte Ogrenme

2. Birlestirme I( Jigsaw 1)

3. Birlestirme II( Jigsaw 2)
4.Takim-Oyun-Turnuva

5.Grup Arastirmast

6. Isbirligi- Isbirligi

7. Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri

Bugiine kadar gelistirilen ve gesitli kaynaklarda siklikla kullanildigi belirtilen
isbirlikli 6grenme tekniklerinin genel 6zellikleri agagidaki sekilde agiklanabilir:

Birlikte Ogrenme

Birlikte grenme teknigi David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmistir. Ilk
sekliyle en oOnemli Ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Ik uygulamalar1 sirasinda, dgrencilerin, bir
tek iriin ortaya koymak icin grup halinde calismalari, diislincelerini, malzemelerini
paylasmalari, sorularint Ogretmenden Once birbirine sormalari, grup ediminin
odiillendirilmesi saglanmistir (Ag¢ikgdz, 2006). Daha sonra teknik iizerinde yogun

arastirmalar yapilmis ve arastirma sonuglarina gore teknik degistirilip gelistirilmistir.

Gruplar heterojendir ve genellikle 2-6 kisiden olusmaktadir. Her grup iiyesine
konu ile ilgili caligma yapraklari verilmekte ve bu caligma yapraklar1 {izerinde
caligmalar1 istenmektedir. Grup iiyeleri kendi aralarinda ¢alismakta, herhangi bir sorun
olursa, once kendileri ¢6zmek i¢in ugragmakta, daha sonra 6gretmene sormaktadirlar.
Her grup ¢alismasi sonunda bir grup iirlinii ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmalar sirasinda
her grup iiyesi, grubunun basarili olmasi i¢in elinden geleni yapmaktadir. (A¢ikgoz,

1992).
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Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ve uygulamasi sirasinda yer almasi

gereken islemler sunlardir (Johnson ve Johnson 1993; A¢ikgéz, 2006):

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi becerileri
olmak tiizere iki grupta toplanabilir. Genellikle akademik hedefler iizerinde durularak

isbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup biyiikligi iki ile alt1 kisi arasinda

degisebilir. Grubun biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirler.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, soSyo-ekonomik 6zgee¢mis, caliskanlik vb. 6zellikler
acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Ayrica, gruplarin birlikte ¢alisma siireleri
de o6nemlidir. Ogrencilerin hep aymi grupta caligmalari yerine degisik gruplarda

calismalar1 saglanmalidir.

Swnifin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in 6grenciler birbirlerine
miimkiin oldugu kadar yakin, gruplar ise miimkiin oldugu kadar uzak oturmalidir.

Bunun amaci, grup iiyelerinin diger gruplari rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleridir.

Ogretim malzemelerinin bagimhilik yaratacak bigimde planlanmasi: Bu islem,
ozellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baglayan ve grupla ¢alisma becerilerini
kazanmamis 6grencilerin katiliminmi saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu,
her gruba o6grenme malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri, o malzemeyi

paylasmak zorunda birakmaktir.

Bagimlilhig1 saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu amagla verilebilecek

roller sunlardir:

Grubun ulastig1 sonu¢ ya da yanitlari, yeniden kisaca agiklayan, ozetleyici; her
Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak agiklayip agiklayamadigini sinayan, denetleyici;
tiyelerin agiklama ya da Ozetlerindeki yanlislar1 diizelten, netlik denetgisi; yeni
Ogrenilenler ile onceki 6grenilenler arasinda bag kuran, bag kurucu; grubun gereksinim
duydugu malzemeleri getiren, malzemeci; diger gruplarla iletisim kuran, arastirmaci-

kosturmact; grubun kararlarini ve grup raporunu kaleme alan, yazicr; tiyelerin katilimin
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arttirmaya calisan ve pekistiren, ozendirici; grubun ne derece iyi calistigin

degerlendiren, gozlemci.

Akademik igin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar gerektigi bildirilmeli ve o

isi nasil yapacaklar1 agiklanmalidir.

Olumlu ama¢ bagimhihginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek ya

da grup 6diilii vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Siavlarin bireysel olarak verilmesi, ya rastgele segilen
Ogrencilere grup calismasiyla ilgili sorular sorulmasi ve grup lyelerinin birbirlerinin
calismasin1 diizeltmesi ya da grup notunun rastgele secilen Ogrencinin ¢alismasina

dayali olarak verilmesi gibi 6nlemler bu noktada yardime1 olabilir.

Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi: Grup iginde isbirliginin yararlar

biitiin siifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yardimet olabilir.

Basart icin gerekli élgiitlerin aciklanmasi: Isbirlikli 6grenme durumlarinda,
Olciit dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Bir baska deyisle, dgrencilerin bir egri
tizerindeki basarilar1 birbirleriyle karsilastirilarak degil onceden belirlenmis Olgiitlere

gore degerlendirilmelidir.

Istendik davranislarin belirlenmesi: Isbirligi, ise-vuruk olarak tanimlanmalidir.
Baslangigta; grupta kalma, sessiz konusma, sirayla yapma, birbirine adiyla seslenme
gibi davraniglar {izerinde durulabilir. Daha sonraki asamalarda su davraniglar

vurgulanabilir:
a. Her iiyenin, yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi
b. Her iiyenin, yeni 6grenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi

c. Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve yanitlara katilip

katilmadiginin kontrol edilmesi

d. Herkesin katilmasinin 6zendirilmesi
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e. Diger grup tiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme

f. Mantikli olduguna inanmadik¢a diisiincesini degistirmeme (¢ogunluk kurali

O0grenmeyi artirmaz)
g. Insanlar degil diisiinceleri elestirme.

Osrenci  davramislarimin  yonlendirilmesi: ~ Gruplarin  ¢alismasi  sirasinda
O0gretmen, 0grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini saptamak icin
gruplar1 gozler. Bu gozlem, Ogrencilerin gdsterdikleri istendik ve istenmedik

davraniglar1 saptamak amaciyla da yapilir.

Grup c¢alismasina yardimci olma: Gruplar c¢alisirken Ogretmen; sorulari
yanitlayarak, aciklamalar yaparak, tartisarak Ogrencilere verilen isi bitirmelerinde

yardimci olur.

Isbirligi becerilerini Ogretebilmek icin araya girme: Grup calismasi sirasinda
Ogretmenin Dbirlikte c¢alismakta giliclik c¢eken Ogrencilerin isbirligi yapmalarin
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gdsteren 6grencileri pekistirmesi yararl
olacaktir. Ogretmen, ne zaman ve nasil araya girecegine duruma gore karar vermelidir.
Bazen sorunun ¢oziimiiyle ilgili onerilerde bulunurken bazen de 6grencilere yaptiklari

i1 bir yana birakip sorunu ¢dzmeye ¢alismalarini sdyleyebilir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste Ogrendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlar1 nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.

Osrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir isbirlikli
ogrenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {iriin; ya bir grup raporu ya grupca hazirlanmis
bir dizi yanit ya da tek tek 0grencilerin smav puanlar1 gibi bazi dl¢iimler olacaktir.
Olgiim ne olursa olsun dgrenme siirecinin sonunda dgrencilerin dgrenmeleri ve isbirligi

becerileri degerlendirilmelidir.

Grubun ne kadar iyi c¢alistigimin degerlendirilmesi: Zaman sinirli da olsa

isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin
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degerlendirilmesi  gerekir. Zaman uygun olursa, gruplarin  deneyimlerini

paylasabilmeleri i¢in degerlendirme smifca da yapilabilir.

Akademik celiskiler olusturma: Isbirligi gruplarinda 6grenciler arasinda hangi
yanitin verilmesi ve grubun nasil calismasi gerektigi gibi konularda anlagmazliklar
cikabilir. Ogrenme sirasinda eskilerle yeniler arasinda catisma ¢ikmasi kaginilmazdir.
Celiski ise, iki ya da daha fazla kisinin diislinceleri, bilgileri, sonuglari, kuramlar
birbiriyle uyusmadigi zaman ortaya cikar. Isbirlikli 6grenme gruplarinda calisan

ogrencilerin katilimlarini ve giidiilerini artirmak i¢in akademik c¢eliski olusturulabilir.
Birlestirme I ( Jigsaw 1)

Aronson tarafindan gelistirilmigtir. Birlestirme I teknigi grup iiyeleri arasinda
dayanisma ve isbirliginin gelisimine katki saglarken, 6grencilerin 6grenme becerilerinin
gelisimine de yardimci olur. Ayrica grup {lyelerinin her birinin gruba katkida
bulunmasina da imkan verir. Grup dinamigi ve sosyal etkilesime odaklanmis bir

tekniktir (Yavuz, 2005).

Gruplar g ile yedi kisi arasinda degisir ve heterojendir. Konu iiye sayisinca alt
konulara boéliiniir ve gruptaki tiim iiyelere paylastirilir. Her 6grencinin ¢alisacagi bir alt
konu vardir. Ogrendikleri bu alt konuyu diger arkadaslarina 6gretmekle sorumludurlar.
Diger gruplardaki dgrencilerden ayni alt konuyu calisacak dgrenciler uzmanlik grubu
ad1 verilen yeni bir grup olustururlar. Bu gruplarda ogrenciler konuyu diger
arkadaslarina nasil 6greteceklerini planlarlar ve asil gruplarina geri donerler. Gerek
goriiliirse  birbirlerine soru sorabilirler ve bu sekilde de konunun tam olarak
anlasildigindan emin olurlar. Tiim G6grenciler bireysel olarak sinava tabi tutulurlar ve

grup degerlendirilmesi yapilir (A¢ikgoz, 2006; Ekinci, 2005).

Birlestirme I tekniginin uygulanmasi sirasinda su islemlere yer verilir (Kagan,
1982).

Ozel tasarlanmis miifredat materyaller: Miifredat materyalleri diger kaynaklara

bagvurmadan elde edilecek bilgileri saglamak i¢in tasarlanir ya da tekrar yazilir.
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Takimin yapisi ve iletisim ¢abalari: Takim iiyeleri arasinda iletisim, birlestirme
tekniginin Oonemli bir pargasi oldugundan, 6grencileri birlikte calismaya ve gruplar
halinde iletisim yapmaya hazirlayan 6zel takim yapilarin1 ve iletisim ¢abalarini igerir.
Takim yapist; rol yapma, fikir aligverisi ve 6zel olarak hazirlamis grup aktivitelerini

kapsar.

Grubun 6grenci lideri: Yogun takim caligmalar sirasinda, grup liderinin 6nemi
stirekli olarak vurgulanir. Grup lideri 6gretmen tarafindan secilir ve grubu organize
etmeye yardimci olmasi, grubu gorevde tutmasi, 6grenci 6gretmen irtibatini saglamasi,

anlagmazliklar1 6rtmeye yardimei olmasi beklenir.
Takimlar: Takimlar bes alt1 kisiden olusur. Heterojen gruplar tercih edilir.

Uzman gruplar: Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak aym konuyu
hazirlamakla sorumlu &grencilerle uzmanlik gruplari olustururlar. Uyeler uzman
gruplarda bilgi aligverisi yapmak ve her Ogrencinin takimina sunacagi materyali

incelemek i¢in toplanirlar, bunlar1 gergeklestirdikten sonra gruplarina donerler.

Grup i¢i 6gretim: Yeniden bir araya gelen grup tiyeleri hazirladiklar1 konulart
birbirlerine 6gretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belirli bir siire verilir ve bu

stirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir.

Konunun tiimiiniin 6grenilebilmesi i¢in herkese ihtiya¢ vardir. Yani olumlu
bagimlilik bir hayli yiiksektir. Ayrica, biitiin 6grenciler hem 6greten hem de 6grenen
durumundadir. Dolayistyla, baz1 6grencilerin 6n plana ¢ikabilecegi bir ortam yoktur.
Tersine, herkesin katkisi onemlidir. Birbirlerine ihtiya¢g duymalari, 68rencilerin; one
gecmek, herkesten iistiin olmak i¢in ugrasma egilimlerini azaltmaktadir (A¢ikgoz, 2006;

Kirbas, 2010).
Birlestirme II (Jigsaw 2)

Aronson tarafindan gelistirilmis olan birlestirme teknigi iizerinde, teknigi daha
kullanigli duruma getirmek amaciyla Slavin tarafindan bazi degisiklikler yapilarak

Birlestirme II teknigi ortaya ¢ikarilmistir (A¢ikgoz, 2006).
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Birlestirme II tekniginde Ogrenciler takim halinde ¢aligirlar. Birlestirme II de
Ogrenciler dort bes kisilik gruplara ayrilirlar. Kisa dykiiler, biyografiler gibi 6gretim
materyallerini okurlar ve takim tiyelerinden her birine tizerinde uzman olacagi bir baslik
verilir. Ogrenciler uzman gruplarinda bu konular1 tartisirlar, daha sonra kendi takim
arkadaglarina kendi oOgrendiklerini ogretirler (Slavin, 1982). Sonunda, takimlar
gorevlerini tamamlayinca biitiin 6grencilere bireysel testler verilir. Her bireyin tinitedeki
bireysel test puan1 kaydedilir. Onlarin bireysel test puanlar1 takim, toplam ve ortalama
gelisme puanlarimi  etkiler. Yiiksek puan alan takimlar smifta duyurularak
odillendirilirler. Grup 6diili bireysel akademik performans iizerinde olumlu bir etkiye

sahiptir (Y1ldiz, 2002; Marangoz, 2010).
Takim-oyun-turnuva

Teknik, John Hopkins Universitesi'nde De Vries ve Slavin tarafindan
gelistirilmis isbirlikli 6grenme tekniklerinin ilkidir. Ogretmen &nce dersi sunar ve
Ogrenciler konuyu takim arkadaslarina ogretirler. Sunum sirasinda gorsel, isitsel
araglardan da yararlanarak ortam zenginlestirilir. Dikkat edilmesi gereken nokta
sunumun amaglanan konu iizerinde odaklagsmasidir. Ogrenciler takimlarinin temsilcileri
olarak diger takimlardaki Ogrencilerle yarisirlar ve yarigsma sonucu elde ettikleri
puanlarla takimlarina destek olurlar. Ogrencilerin takimlarina puan kazandirmada esit
sansa sahip olduklarindan emin olmak ig¢in, turnuva masalart yetenek seviyeleri
bakimindan homojendir Yarisma sirasinda Ogrenciler birbirlerine yardim etmezler.
Ogrenciler, kendileriyle gecmis puanlar1 yaklasik aym olan dgrencilerle iiger kisilik
turnuva masalarinda karsilagirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir iist turnuva
masasinda yarigabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci, kendisine ve takimina alt
puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, takim puanlar elde edilir.
Yiiksek diizeyde yeterlik gosteren takimlar, sertifikalar ya da degisik takim odiilleri
kazanirlar (Kagan, 1982; Acikgdz, 1992; Gémleksiz, 1993; Akansel, 1999; Ozdemir,
2005; Kirbas, 2010; Marangoz, 2010).

Grup arastirmasi teknigi

John Dewey tarafindan temelleri atilmis olan bu teknik daha sonra 6zellikle

Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz—Lazarowitz tarafindan gelistirilmistir. Bu
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teknikte etkinlikler daha ¢ok Ogrenciler tarafindan yiiriitiilmektedir. Bireyler arasi
diyalogu temel alan bu teknik siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine agirlik
vermektedir. Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, o plan1 uygulayarak, bilgi toplayarak
ve 0 bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢6ziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve
calismalarini birlestirerek arastirma yaparlar (Ag¢ikgdz, 1992; Siinbiil, 1995; A¢ikgdz,
2006).

Teknigin baslica dort 6zelligi vardir:

Secilen konu alt konulara ayrilarak kiiglik gruplar halinde calismakta olan

Ogrencilere verilir.

Calisma konulart bagimhiligi saglayict igbdliimiinii gerceklestirecek bigimde

diizenlenir.

Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur. Bunun i¢in dgrenciler iletisim ve

sosyal becerilerin kazandirildig: bir 6n yetistirmeden gegcirilirler.

Ogretmenin, kaynak kisi ve kolaylastirict olma rolii. Ogretmenler gruplar
arasinda dolasarak, Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde ogrencilere

yardimet olurlar (A¢ikgdz, 2006; Ozdemir, 2005; Demirdag,2011).
Y 6nteminin uygulanmasi 6 basamakli bir siiregtir. Bu basamaklar sunlardir:
a. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma gruplari i¢inde dgrencileri orgiitleme
b. Gruplar iginde planlama ve arastirma
C. Arastirmay1 gerceklestirme
d. Arastirma raporlarinin hazirlanmasi
e. Arastirma raporlarinin sunulmasi

f. Degerlendirme (Kagan, 1982; Gomleksiz, 1997; Cetin, 2002; Acikgdz, 2006;
Ozdemir, 2005; Oner, 2007; Marangoz, 2010; Kirbas, 2010).
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Isbirligi-igbirligi

Yontem, Kagan tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemin temel mantigi,
Ogrencilerin dogal merak, zekd ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in uygun 6grenme
ortami1 yaratmaktir. Egitim ortami, Ogrencilerin O6nce kendilerini ve diinyay1
anlamalarin1 sonra da bunu digerleriyle paylagsmak {izere isbirligi yapmalarini
saglayacak bicimde diizenlenmelidir. Isbirligi-isbirligi basit ve esnek bir ydntemdir.
Ancak yontemin basarili olma olasiligini arttiracak bazi 6geler vardir (Ag¢ikgoz, 2006;

Marangoz, 2010; Kirbas, 2010).

Isbirligi-isbirligi tekniginin basarili olmasini saglayacak dgeler sunlardir (Kagan,

1982):

1. Ogrenci merkezli smif tartigmalar
2. Ogrenci takimlarinin segimi

3. Takimlarin olusturulmasi

4. Takim konusunun se¢imi

5. Alt konu se¢imi

)

. Alt baslik hazirlhig

~

. Alt baslik sunumu

8. Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi

9. Takim sunumu

10. Degerlendirme

Ogrenci takimlar: basar: boliimleri (OTBB)

Arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemlerinden Slavin tarafindan gelistirilen

“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi kullanilmistir.
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Ogrenci Takimlar1 Teknikleri 1970’lerin baslarindan 1986°ya uzanan bir siiregte
Slavin ve arkadaslari tarafindan, John Hopkins Universitesinde gelistirilmis ve
arastiritlmistir. Bu tekniklerin hepsinde ortak olan kavramlar takim odiilii, bireysel
degerlendirilebilirlik ve basar1 icin esit firsattir. Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri,
takim amagclar1 ve takim basarisinin Onemi iizerinde durmaktadir. Yani, iizerinde
caligilan 6grenme malzemesine takimin tiim tiyeleri hakim olana kadar takim c¢aligmasi
yerine getirilmemis sayilan 6grenci takimlari basar1 boliimleri tekniginde, 6grencilerin
gorevleri takim olarak bir seyler yapmak degil, takim olarak bir seyler 6grenmektir

(Slavin, 1999; Marangoz, 2010).

Slavin  (1999), ogrenci takimlart basar1 bolimleri tekniginin ¢ temel

ozelliginden bahsetmistir:

Takim Odiilii: Bu teknikte takimlar, onceden belirlenmis olan &lciitlere
ulagirlarsa basar1 sertifikalar1 ya da bagka ddiillerle takdir edilirler. Eger 6grenciler
takimlarinin fakim odiiliinii kazanmasin istiyorlarsa gerekli bilgileri 6grenmeleri icin
takim arkadaglarima yardim etmeli ve 0grenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli bir is
oldugunu gostererek takim arkadaslarini ellerinden gelenin en iyisini yapmaya

6zendirmelidirler (Slavin, 1999).

Takim 6diilii konusunda dikkat edilmesi gereken husus, takimlarin birbirleri ile
rekabet icinde olmamasidir; belirlenen bir haftada takimlarin hepsi Olgiitlere
ulasabilecegi gibi hi¢biri de ulagamayabilir. Yani takim &diiliinii bir seferde tek bir
takimin almasi gibi bir sart yoktur. Ciinkii takim 6diilii i¢in takimlar birbirine gore degil,
onceden belirlenmis olan kriterlere gore degerlendirilirler (Slavin, 1999; Marangoz,
2010).

Bireysel Sorumluluk: Bir takimin basarisi, tim takim dyelerinin bireysel
O0grenmelerine baglidir. Dolayisiyla takim {iyeleri birbirlerine 6zel dersler vermeliler ve
takimdaki herkesin, arkadaslarmin yardimi olmaksizin tabi tutulacaklari smav ya da
diger degerlendirmeler i¢in hazir bulundugundan emin olmalilardir. Teknigin uygulama
siirecinde takim arkadaslar1 her ne kadar hep birlikte calisacaklarsa da izleme

sinavlarina bireysel olarak girecekler ve bu sinavlar sonucunda alacaklar1 puanlar takim
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puanlarinda etkili olacaktir. Bu sebepten dolay1 takim {iyelerinin her biri 6grenme

malzemelerine tam olarak hakim olmak durumundadir (Slavin, 1999; Marangoz, 2010).

Basart Icin Egit Firsatlar: Ogrencilerin takimlarma olan katkisi, kendilerinin
geemis performanslarina gore ilerlemelerine baglidir. Bu durum yiiksek, orta ve diisiik
basar1 seviyesindeki 6grencilerin ellerinden gelenin en iyisini yapmak igin esit firsatlara
sahip olmasmi ve her bir takim {iyesinin katkilarinin deger kazanmasini saglar. Bir
takim i¢indeki {iyelerin takimlarina yapacag katkilar birbirine gore degil, her birinin
kendi performanslarindaki ilerlemelerine gore degerlendirilir (Slavin, 1999; Marangoz,
2010).

Slavin’e (1999) gore bu teknik bes asamadan olusur.

Sunum: Ogrenilecek malzeme Ogretmen tarafindan smifa sunulur. Once
Ogrencilere ne 6grenilecegi ve bunun neden énemli oldugu agiklanir ve 6nceki bilgi ve
becerilerin kisaca lizerinden gidilir. Sunum, gorsel-isitsel malzemelerle desteklenir ve
ornekler verilir. Rastgele secilen 0grencilere sik sik kisa sorular sorularak ne anladiklar
saptanir ve varsa yanlislar1 diizeltilir. Sonraki asamada biitiin 6grenciler Ornekler
lizerinde calisirlar ve rastgele tahtaya cagrilirlar; geribildirim alirlar. Ogrencilerin ana

fikri anladig1 hissedildigi zaman konu ilerletilir.

Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
acisindan sinifi temsil edecek sekilde Ogretmen tarafindan dortlii gruplara atanirlar.
Gruplart olustururken ilk dikkat edilmesi gereken nokta akademik basaridir. Bunun i¢in
ogrenciler daha 6nceki notlarina gore basar sirasina dizilirler. Genellikle dortli gruplar
onerildigi i¢in, sinif mevcuduna gore grup sayisina karar verilir ve not siralamasina gore
ogrenciler gruplara atanir. Bununla ilgili ayrintili bilgi Sekil 2.1.’de verilmistir (Slavin,
1999).

Sekil 2.1. Ogrencileri akademik basariya gore gruplara atama

Siralama | Grup Ad:

Bagsarili Ogrenciler 1 A
2 B
3 C
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Orta Basarili Ogrenciler

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

Diisiik Basaril1 Ogrenciler 25
26
27
28
29
30
31
32
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Takimin amaci, iyelerini sinavlarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir.
Ogretmenin 6grenme malzemesini sunmasinin ardindan takimlar ¢alisma yapraklar: ya

da diger materyallerle ¢alismaya baslarlar. Ogrencilerin birlikte calismasini saglamak
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icin ¢alisma kagitlar1 her gruba en fazla iki tane verilir. Ogrencilerin gruptaki herkesin
anladigindan emin olmadan bir sonraki soruya gegmemeleri saglanmalidir. Takimin ana
amaci lyelerini siava hazirlamaktir. Her firsatta 6grencilerin takim i¢in, takimin da
tiyeleri i¢in ellerinden geleni yapmalar1 vurgulanir. Slavin (1999), gruplarin bes-alti
haftalik bir ¢alismadan sonra Ogrencileri yeni takimlara atamanin, diisiik puanh
takimlarda olan Ogrencilere yeni bir sans vermek, programi canli tutmak ve de
Ogrencilerin diger siif arkadaslariyla ¢alismasini saglamak agisindan faydali olacagini

vurgulamustir.

Swmav: Bireysel degerlendirilebilirligi saglamak amaciyla Ogrenciler, birkag
oturumda bir, bireysel sinava girerler. Boylece bireysel degerlendirilebilirlik saglanmis
olur. Siav o konuda kazandirilmasi planlanan davranislari 6l¢en, ¢aligma kagitlarindaki
sorulara benzer sorularin da sorulabilecegi bir testtir. Ogretmen sonuglar1 bir sonraki

derse gotiirmelidir (A¢ikgoz, 2006; Marangoz, 2010).

Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu 6genin ana fikri her 6grencinin kendisine gore
bir amag saptanmasi ve herkesin kendisiyle yarismasidir. Ogrencilere énceki smavlarma
ya da bir yil Oncesinin ortalamalarina dayanarak bir “baslangic notu” verilir. Bu
baslangi¢ notu her sinavdan sonra, son {i¢ sinavin ortalamasi alinarak tekrar hesaplanir.
Ogrenci bu baslangi¢ notuna gére daha iyi bir basar1 gosterdigi takdirde “bireysel

ilerleme puan1” alabilir ve grup puanina da katkida bulunabilir.

Takimdaki her bir 6grencinin bireysel ilerleme puani toplanip iiye sayisina
boliinerek takim puani hesaplanir. Bireysel ilerleme puanlarimin hesaplanmas: Sekil

2.2.’deki gibidir (A¢ikgdz, 2006).

Sekil 2.2. Baslangic ve bireysel gelisme puanlariin hesaplanisi (A¢ikgdz, 2006: 191)

Baslangi¢ Puanina Gore Bireysel Gelisme Puani
10 puandan daha fazla gerileme 0

1-10 puan gerileme 10

0-10 artis 20

10 puandan fazla artis 30

Tam puan (Baslangi¢ puanindan bagimsiz) 30
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Ogretmenin her grup icin hazirladig ¢izelge Sekil 2.3.’de verilmistir. Bu
cizelgeye grup lyelerinin bireysel ilerleme puanlar kaydedilir ve daha sonra takim
ortalamas1 hesaplanir. Ancak 06grencilere donem sonunda not verilirken, ilerleme
puanlar1 degil sinav puanlar1 géz dniinde bulundurulmalidir. ilerleme puanlar1 da %20

gibi kiigiik bir oranda ortalamaya katilabilir (Agikgdz. 2006).

Sekil 2.3. Grup ilerleme puani ¢izelgesi (A¢ikgoz, 2006: 191)
Grup Adt:

Haftalar
Grup Uyeleri 1 2 3 4 5 6

Toplam Grup Puani

Uye Sayisi

Grup Ortalamasi

Takim Odiilii: Bireysel ilerleme puanlarmin ortalamasi her grup igin hesaplanir
ve gruplar Onceden belirlenmis bir Olgiitd, Sekil 2.4.°de gosterildigi gibi yerine
getirirlerse ddiillendirilirler. Bu 6diiller sertifika, kutlama gibi ¢esitli yollarla verilebilir.

Amagc en 1yi takimi belirlemek degil, her takimin basarili olabilecegini gostermektir
(Acikgoz, 2006)

Sekil 2.4. Gruplarin basar kriterleri (A¢ikgoz, 2006: 191)

Gruplarin Basar1 Kriterleri

Kriter( Grup Ortalamas) Odiil

15 Iyi Takim

20 Cok iyi Takimi
25 Stiper Takin
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2.1.4. Isbirlikli 63renmenin yararlar

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan birgcok arastirma incelendiginde ydntemin
Ogrenci basarisina katki sagladigr goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore isbirlikli

O0grenmenin yararlari su sekilde siralanabilir:

1- Basarty1 ve kaliciligr artirir. Yapilan g¢aligmalarda isbirlikli 6grenmenin
basarty1 artirdigi belirlenmistir (A¢ikgéz, 1992; Slavin, 1995; Gomleksiz, 1997,
Karaoglu, 1999; Ozkal, 2000).

2- Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

3- Isbirlikli 6grenme duyussal ozellikleri ve sozel iletisim becerilerini
gelistirmektedir. Karsilikli iligkilerde anlayisi, sosyal gelismeyi, olumsuzluklara kars
koymayi, kendine giiveni arttirmakta ve grup calismalarinda grup arkadaslariyla ve
diger gruplarla iletisime girdiklerinden dinleme, soru sorma, ikna etme becerileri

gelismektedir (Yildiz, 1998).

4- Ogrenciler, isbirlikli grenme gruplar1 sayesinde grup iginde galisma becerisi

kazanarak, gelecege hazirlanmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

5- Isbirlikli 6grenme dgrencinin derse katilimini arttirmakta, dolayisiyla dikkat

eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997).

6- Grup caligmasi sirasinda her grup Tlyesinin O6grenmesi saglanmaya

calisildigindan 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

7- Isbirlikli 6grenme zaman kullanimi agisindan avantajli bir yéntemdir ve ek
zaman gerektirmez. Geleneksel yontemde kullanilan zaman isbirlikli 6grenme yontemi

icin de yeterlidir (A¢ikgdz, 1992).

8- Isbirlikli 6grenme cagdas Ogrenme-6gretme anlayisinin uygulanmasina
elveriglidir. Giinlimiiz egitim anlayisinda 6gretmen rehber, 68renci aktif olmalidir.

Isbirlikli 6grenme de buna olanak saglamaktadir (A¢ikgdz, 1992).
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2.1.5. isbirlikli 6grenmenin siirlihklar:

Isbirlikli 6grenme cogu zaman kiime calismasi ile karistirilmaktadir. Kiime
calismast konularin paylastirilarak Ogrencilerin bireysel olarak calistiklart ve bir
yarisma ortaminin olusturuldugu stratejilerden biridir. Her kiime calismasi isbirlikli
ogrenme degildir. Cilinkii isbirlikli 6grenmede ne 6grencileri bireysel ¢aligmaya itecek
bir konu paylagimi ne de bir yarigma ortami vardir. Bu agiklamalar 1s18inda igbirlikli
o0grenme kosullar1 yerine getirilmedigi zaman, G6gretim ortami igin asagidaki gibi

sakincali durumlar ortaya ¢ikabilir (A¢ikgoz, 1992; Kaya, 2004).

1. Baz1 grup iiyelerinin grup ¢alismasina hemen hemen hicbir katki getirmeden

baskalarinin basarisina ortak olmasi (hazira konma).

2. Uyelerden bazilarinin baskalarmin islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi ve

bundan rahatsiz olmasi (sémiiriilmesi).

3. Basan1 diizeyi yiiksek grup iyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is
yapmalari, dolayisiyla grup ¢alismasindan daha fazla yararlanirken basar1 diizeyi diisiik
olan grup iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha da koétiiye gitmesi

(zenginin daha da zenginlesmesi).

4. Basar diizeyi daha yiiksek olan grup iiyelerinin diisiik olan grup iiyelerinin

aciklamalarina deger vermemesi (sorumlulugun karigmast).

Isbirlikli 6grenmenin oldukca etkili, kullamish ve ¢agdas bir 6grenim yontemi
oldugu soOylenebilir. Ancak biitiin bu avantajlarina bakip isbirlikli 6grenmenin her
yerde, her tiirlii soruna ¢6ziim getirecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli 6grenme ne kadar
etkili olursa olsun sorunlara ancak bir 6gretim yonteminin getirecegi kadar ¢oziim
getirebilir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin uygun olmadig: konular, gruplar, zamanlar ve
amaclar da olabilir. Boyle durumlarda diger yontemlerin uygulanmasi daha dogru

olacaktir (A¢ikgdz, 2003; Marangoz, 2010).

Isbirligine dayal: ogrenmenin yararlart ve siirhiliklari  gdz  Oniinde
bulundurularak degerlendirildiginde, bu yontemin Ogrencilerin akademik basarilar

basta olmak iizere, kendini ifade etme, birlikte daha iyi 6grenme gibi konularda {istiin
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oldugu; ancak iyi yapilandirilmamis bir programin hem 6grenci, hem de 6gretmenler

acisindan sikint1 dogurabilecegi sdylenebilir (Demirtas, 2008).

2.1.6. Isbirlikli 63renmede 6@retmenin rolii

Isbirlikli 6grenme ydnteminde 6gretmenin dort gorevi vardir. Bunlar; ogretim
amaglarmi belirlemek ve aciklamak, 6gretim Oncesi kararlar almak, degerlendirme
stireci igin kriterleri belirlemek ve grup c¢alismalarmin etkili olarak islemesini

saglamaktir (Saban, 2002; Ozkiimiis, 2010). Bu gorevleri agiklayacak olursak:

Ogretim amaglarint belirlemek ve agiklamak: Her ders oncesi, dgretmenlerin
isbirlikli calismalar i¢in akademik amaglar1 ve sosyal amaclar1 belirlemeleri gerekir.
Isbirlikli 6grenmede, dgretmenler, grup gorevinin ne oldugunu ve gérevi tamamlamak

icin 6grencilerin hangi prosediirleri izlemeleri gerektigini agiklar.

Ogretim éncesi kararlar almak: lIsbirlikli 6grenme 6ncesinde &gretmenlerin,
grubun biiyiikliigline ve grup sayisina karar ermek, 6grencileri gruplara yerlestirmek,
ogretim materyallerini segmek, dgrencilerin rollerinin dagitimini yapmak gibi gorevleri

vardir.

Degerlendirme siireci igin kriterleri belirlemek: Ogrenciler kendilerinden
beklenen performansin seviyesinin ne oldugunu bilmek ister. Isbirlikli 6grenmenin
degerlendirilmesi, mutlak degerlendirme esas alinarak yapilir. Degerlendirme siireci,

onceden belirlenmis kriterlere dayali olarak gergeklestirilir.

Grup ¢alismalarinin etkili olarak islemesini saglamak: Ogretmenler dgrencilerin
isbirlikli ¢alismalarin1  denetlemeli ve onlarin verimli bir sekilde etkilesimde

bulunmalarini saglamak i¢in yardim etmelidir.

Isbirligine dayali 6grenme, Ogretmen merkezli degil, 6grenci merkezlidir.
Ogretmen bu modelde daha ¢ok bir kog gibi dgrencilerin aktivitelerden en iyi verimi
almasmm saglar. Isbirligine dayali grenmede gretmen, yapilacak caligmalarla ilgili
bilgi veren ve gerekli hallerde yol gdsteren rehber konumundadir. Bu yaklagim 6grenci

merkezliligi ve Ogrencinin aktifligini esas alirken; 6grenciyi yaparak ve yasayarak
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O0grenmeye, arastirmaya, problem ¢ézmeye ve belirlenen rolleri yerine getirmeye tesvik

etmektedir (Demirel, 2007; Demirtas, 2008).

Calismalar devam ederken Ogretmen, fikir ve diislincelerin paylagilmasinda,
gruptaki  her iyenin katilminin saglanmasinda, diislincelerin  birbirleriyle
iliskilendirilmesinde, grup raporunun veya projesinin hazirlanmasinda destek olur.
Bunun disinda 6gretmen geri bildirim vererek, unutulanlar ilave ederek, yapilacak isin
anlasilip anlasilmadigint ve diger gruplarla kurulan iletisimi kontrol ederek, incelenen
kavramlart mevcut biligsel gerceve icine yerlestirerek siirekli 6grencilerin arasindadir

(Y1ldiz 1999; Ozkiimiis, 2010).

2.1.7. Isbirlikli 63renmede 6@rencinin rolii

Isbirlikli 6grenmede grup iiyelerinin en 6nemli 6zelligi, diger grup iiyeleri ile
katilimc1 bir sekilde gruba verilen gorev lizerinde calismaktir. Ayrica 6grenci, takim
becerilerini de Ogrenmekle yiikiimliidir. Herkes kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklart icin, plan yapma, gozlemleme ve kendini degerlendirme becerilerini de

edinmeleri gerekmektedir (Richards ve Rodgers, 2001; Uysal, 2010).

Bir 6gretmen isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanarak, otoriteyi Ogrencilere
devredebilir. Isbirlikli 6grenciler, bu durumda, kendileri icin yeni olabilecek
sorumluluklar alirlar. Sorular soran, problem kuran, problem ¢bzen, tipki bir bilim
insani gibi davranan yani bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ¢aligan aktif bir konumdadir. Bundan
dolay:r isbirlikli 6grenme gruplarinin her bir iliyesi asagidaki sorumluluklara sahip

olurlar (Flowers ve Ritz, 1994; Marangoz, 2010; Keban, 2010; Yildirim, 2011):

a. Her bir grup iiyesi grubun ¢abalarina yapici katkilar yapmak durumundadir.

b. Grup iiyeleri grubun diger tiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.

c. Grup tiyeleri gorevlerine sadik olmal1 ve paylastiklart amaca yonelik ¢alismalidirlar.
d. Tiim isbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlagmasi gerekmektedir

e. Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima 6zenli ve saygili

davranmalidirlar. Her birisi en iyisini 6grenmek ve 6gretmek icin ellerinden gelenin en
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iyisini yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in" ve "Biitlin her zaman

parcalardan daha miikemmeldir" aksiyomlarina adapte olmak durumundadirlar.

2.1.8. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulamsi:

Isbirlikli 6grenmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin yapilmasi

gerekenler soyle siralanmaktadir (Erden, 1997; Kurt, 2001; Cinici, 2010).
Osretime baslamadan once:

Konunun segilmesi: Ogrencilerin ilgilerinin ve 6n bilgilerinin dikkate alinarak
uygun konularin sec¢ilmesi gerekir. Ayrica segilecek konu materyallerle desteklenmeye

elverisli olmalidir.

Isbirlikli gruplarin olusturulmasi: lsbirlikli 6grenmede genellikle heterojen

gruplarin olusturulmasi tercih edilir.

Ogretim  materyal ve yonergelerinin  gelistirilmesi: Uygun  dgretim
materyallerinin hazirlanmas1 igbirlikli 6grenmenin en O©nemli unsurlarindandir.

Hazirlanan materyaller 6grenci grubunun ilgilerine ve diizeylerine uygun olmalidir.
Ogretim sirasinda:

Hedeflerin acik bir sekilde belirtilmesi: Ogretmen dersin basinda dgrencileri
dersin hedeflerinden haberdar etmelidir. Ogrencilere ulagmalar1 gereken biligsel

hedeflerin yani sira sosyal becerilerin gelistirilmesiyle ilgili hedeflerde bildirilmelidir.

Bilginin sunulmasi: Ogretimin bu asamasinda ogrencilere kazandirilmak
istenilen bilgiler 6gretmen tarafindan anlatilir yada Ogrencilerin hazir materyalleri

okumalari istenir.

Grup calismalarimin baglatilmasi: Bu asamada 6grenciler kendi grup tiyeleriyle

bir araya gelirler.

Rehberlik faaliyetlerinin yiiriitiilmesi: Bu asamada 6gretmen takim calismalarina

miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir. Gruplar calisirken aralarinda dolasmali,
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ogrencileri 6grenme isine katilmaya karsit giidiilemeli, yardim isteyen takimlara yol

gostermelidir.
Osretim faaliyetleri sonrasinda:

Uygun sekilde degerlendirme yapilmasi: Ogretim sonunda dgrencilerin hedeflere
ulasma derecelerinin belirlenmesi icin degerlendirme yapilmasi gerekir. Isbirligine

dayali 6grenmede kullanilan teknige uygun degerlendirme yapilir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

2.2.1.Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Karaoglu (1998), tarafindan “Geleneksel Ogretim Yéntemleri ile Isbirlikli
Ogrenmenin Ogrenci Basarisi, Hatirda Tutma ve Smif Yonetimi Uzerindeki Etkileri”
baslikli deneysel ¢alisma yapilmistir. Kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada, Ilkogretim 5. smiflardan iki siif secilmistir. Elde edilen
verilerden ulagilan sonuglara bakildiginda: Isbirlikli 6grenmenin &grenci basarisini
artirma konusunda biitiin simif 6gretimine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin  dgrendiklerini  hatirda tutmalar1  konusunda isbirlikli 8grenmenin
geleneksel biitiin sinif dgretimine gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandig: sinif ile geleneksel biitiin sinif 6gretiminin uygulandig: sinifta yer alan siif
yOnetimi siirecleri arasinda igbirlikli 6grenmenin uygulandigi sinif lehine anlamh farklar

oldugu goriilmiistiir.

Katilmis (2002), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarth Konularindaki Basar1 ve Hatirda Tutma
Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” bashikli calisma yapilmistir. Arastirma 6. sinifa devam
eden iki grup toplam 76 6grenci iizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarma 6n
test, son test ve kalicilik testi uygulanmistir. Bu testler sonunda; isbirlikli 6gretim
yonteminin Ogrenci basarist ve hatirda tutma {izerinde geleneksel Ogretim

yontemlerinden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Atar (2003), tarafindan "Sosyal Bilgiler Derslerinde Deprem Konusunu Isbirlikli

Ogrenme Yéntemi ile Ogretimin Etkililiginin Arastirilmasi” baghkli ¢alisma yapilmustir.
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Arastirma 62 6grenci lizerinde gergeklesmistir. Arastirmanin sonunda su bulgulara
ulasilmistir: Isbirlikli dgretim yonteminin uygulandigi deney grubu &grencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda basar1 ve

hatirda tutma diizeyi agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tarim (2003), tarafindan “Kubasik Ogrenme yonteminin matematik
ogretimindeki etkinligi ve kubasik 6grenme yontemine iliskin bir meta analiz ¢alismasi”
baslikli ¢alisma yapilmistir. Arastirma, dordiincii sinifta okumakta olan 104 G6grenci
lizerinde gerceklestirilmistir. iki deney, bir kontrol grubunun yer aldig1 arastirmada
birinci deney grubunda KDB teknigi, ikinci deney grubunda ikili denetim teknigi,
kontrol grubunda da tiim sinif 6gretimi uygulanmistir. Arastirma igin veri toplama araci
olarak bagari testi ve Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma bulgular1 deney
gruplarinda kullanilan igbirlikli 6grenme tekniklerinin akademik basari {lizerinde tiim
siif dgretiminden daha etkili oldugunu gostermistir. ki isbirlikli 6grenme teknigi
birbiri ile karsilastirildiginda ise matematik 6gretiminde kiime destekli bireysellestirme
tekniginin ikili denetim tekniginden daha etkili oldugu bulunmustur. Tutum puanlari
acisindan gruplar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Arastirmanin devamindaki meta-analiz
calismasinda ise Tiirkiye’de isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari tizerindeki
sonucglart 31 ¢alisma lizerinde incelenmis ve isbirlikli 6grenme yontemin akademik

basariy1 arttirmada oldukga etkili oldugu bulunmustur.

Fidan( 2004), tarafindan “Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogretmenin Erisiye,
Kaliciliga ve Derse Karsi Tutuma Etkisi” baslikli calisma yapilmistir. Deneysel olarak
yapilan bu arastirma, deney grubu ( 24 6grenci) ve kontrol grubu (24 6grenci) segilerek
toplan 48 Ogrenciye uygulanmistir. Aragtirmada verileri toplamak amaciyla {nite ile
ilgili olarak hazirlanan 9 bilgi, 6 kavrama, 1 uygulama diizeyinde olmak {izere toplam
16 soruluk veri toplama araci 6gretimin basinda ve sonunda deneklere uygulanmstir.
Kaliciligi 6lgmek i¢in ayni test uygulama bittikten 21 giin sonra tekrar uygulanmstir.
Veriler ortalama, standart sapma ve t-testi gibi istatistiksel yontemler kullanilarak
coziimlenmistir. Aragtirma sonunda deney grubu lehine anlamli farklilhik oldugu

gorilmiistir.
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Gokdag (2004), tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme,
Ogrenme Stilleri, Akademik Basar1 ve Cinsiyet Iliskileri” baslikli ¢alisma yapilmustir.
Aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Deney grubunda igbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Aragtirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim kurumunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri; basar testi, yazili yoklama, Ogrenme Stilleri
Olgegi ve ses kayitlan ile toplanmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli &grenme
yontemlerinin dgrencilerin Sosyal Bilgiler basarisimi artirdi1 saptanmistir. Isbirlikli
ogrenme ve geleneksel 6gretimin dgrencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi ancak
geleneksel Ogretim grubundaki gorsel stile sahip Ogrencilerin ortalamalarinda bir

gerileme oldugu goriilmiistiir.

Kaya(2004), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Tiirkiye Cumbhuriyeti
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinde Erisiye, Kaliciliga ve Derse Karst Tutuma
Etkisi” baslikli calisma yapilmistir. Deneysel olarak yapilan bu arastirma, Abant izzet
Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. Ogretim
grubundan deney grubu (41 6grenci) ve 1. 6gretiminden kontrol grubu (42 6grenci)
secilerek toplam 83 6grenciye uygulanmistir. Arastirmada deney gruplarinda isbirlikli
o6grenme yonteminin ilkelerine gére "Mustafa Kemal'in Samsun'a Cikis1 ve Kongreler
Donemi" {initesi islenirken, kontrol grubunda ise anlatim, soru-cevap ve tartigsma
yontemlerinin uygulandigi geleneksel Ogretim uygulanmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla inite ile ilgili hazirlanmig 10 bilgi, 10 kavrama, 5 uygulama, 5
analiz ve 5 sentez diizeyinde olmak tiizere toplam 35 soruluk basar1 6l¢egi; dgretimin
sonunda 20 soruluk derse kars1 tutum 6l¢egi uygulanmistir. Veriler, aritmetik ortalama,
standart sapma, t-testi ve frekans gibi istatistiksel yoOntemler kullanilarak
¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda deney grubu lehine anlamli farklihik oldugu

gOriilmiistir.

Zenginobuz (2005), tarafindan “Isbirlikli 6grenme yaklasimlarinin dgrencilerin
ders basarisina etkisi (geometri)” baslikli ¢alisma yapilmistir. Arastirmada kontrol
gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir. On {i¢ hafta (yirmi alt1 ders saati) siiren
deneysel c¢alismada, deney grubuna OTBB, kontrol grubuna ise Klasik Ogretim

uygulanmistir. Deney 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere ayni basari testi verilmistir.
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Kovaryans Analizi (ANCOVA) sonuglarina gore, on test puanlar1 kontrol edildiginde,
isbirlikli 6grenme ve klasik 6gretimin 6grencilerin son test basar1 ortalamalarina etkileri
arasindaki farklilik anlamli bir diizeyde bulunmamaktadir. Fakat deney grubunun son

test basarisindaki ortalamasi, kontrol grubundan daha yiliksek bulunmustur.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006), tarafindan “Fen Bilgisi Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye
Yénelik Etkisi” baslikli ¢alisma icin, Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. sinifinda okuyan 210
Ogrenciden 1 deney 1 kontrol grubu olusturulmustur. Verilerin toplanmasi amaciyla,
uygulama diizeyinde 8 Essey tipi sorudan olusan bir olcek gelistirilmistir. Deney ve
Kontrol gruplariin bilimsel siire¢ beceri testleri arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigini belirlemek i¢in yiizde, frekans ve t-Testinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, her iki grup 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri son test puanlar1 arasindaki iligski incelenmis, deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlarinin kontrol gurubundaki 6grencilerin son test puanlarindan

yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Celebi (2006), tarafindan yapilan “Yapilandirmacilik Yaklasimima Dayali
Isbirlikli Ogrenmenin Ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Erisi ve
Tutumlarma Etkisi” baslikli ¢alisma Selguk Universitesinde yapilmistir. Arastirma 5.
sinifta okuyan iki sinifta gergeklestirilmistir. Kontrol gruplu 6n test-son test deneysel
desenin kullanildig1 arastirmada, yansiz olarak secilen simniflardan birinde
yapilandirmacilik yaklasimma dayali isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme ve Grup
Aragtirmas1 Teknigi) uygulanirken diger sinifta ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.
Verilerin elde edilebilmesi i¢in Sosyal Bilgiler Basar1 Testi gelistirilmis, Sosyal Bilgiler
Tutum Olgeginden yararlanilmis, Ogrenci Gériisleri Anketi ile Siireg Degerlendirme
Olgekleri kullamlmustir. Olgme araglarindan Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak verilmistir.
Ogrenci Goriisleri Anketi ile Siirec Degerlendirme Olgekleri ise sadece deney
grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
deney grubundaki 6grenciler, kontrol grubundaki 6grencilere gore da yiiksek basari elde

etmislerdir. Deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha olumlu tutum
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gelistirmislerdir. Deney grubu oOgrencilerine uygulanan Ogrenci Goriisleri Anketi
bulgularina gore 6grenciler bu yontemle dersi daha 1yi 68rendiklerini ve bu yontemle
ders islemekten memnun olduklarmni belirtmislerdir. Siire¢ Degerlendirme Olgeklerinin
deney grubuna uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gore ise Ogrenciler, grup
stireglerinde paylasma, arkadaglik, yardimlasma, sorumluluk alma, bilimsel yontem
kullanma ve inceleme-arastirma yapma gibi bircok becerilerini gelistirdikleri

gorilmiistiir.

Ergiin (2006), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin ilkdgretim 8. Sinif Fen
Ogretimine Etkileri” baslikli ¢alisma yapilmistir. Calismada isbirlikli 6grenme yontemi
ile alisilagelmis 6grenme yontemlerinin, 0grencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini arastirmis ve isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenci
goriigleri tespit edilmeye calisilmigtir. Calisma bes hafta boyunca 68 sekizinci smif
ogrencisine uygulanmistir. Olgme araci olarak basari testi, tutum dlgegi ve grupla
caligma gorlis testi kullamilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi sonuglarindan yararlanilmistir. Sonug olarak; igbirlikli 6grenme
grubu ve geleneksel grup arasinda bagari ve tutumlar1 arasinda isbirlikli 6grenme grubu

lehine 6nemli bir farklilik bulunmustur.

Gok  (2006a), “ilkdgretim 7. Smuf Ogrencilerinin  Basing Konusunu
Anlamalarinda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” baglikl
caligmasinda: Isbirlikli 6grenme ve geleneksel &gretim ydntemlerinin etkisi,
Ogrencilerin On bilgileri, mantiksal diistinme yetenekleri dikkate alinarak incelenmistir.
Arastirma 7. sinifta 6grenim goren 40 Ggrenciye yapilmistir. Arastirmanin verilerini
elde etmek igin basari testi ve tutum oOlgegi uygulanmistir. Sonug olarak; isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrenci basarisi ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigr gruptaki 6grenci basarisi arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark goriilmiistir.

Timur (2006), tarafindan “ilkdgretim 7. Smif Fen Bilgisi Dersinde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisna Etkisi” bashikli ¢alisma yapilmistir.
Aragtirmada oOn test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma verilerini

elde etmek i¢in Fen Bilgisi Basar testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore; 7. sinif
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13

Fen Bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket konularmin 6gretilmesinde 6grencilerin
bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve “genel” basarilar1 artirmada, isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel O6grenme yoOntemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Altinsoy (2007), tarafindan “Takim-Oyun Turnuvalari Tekniginin Ilkdgretim
Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basarisi, Kalicilik ve
Matematige iliskin Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” baslikli ¢alisma yapilmustir. Deneysel
calisma, bir devlet ilkogretim okulunda okumakta olan 56 0&grenci iizerinde
gerceklestirmistir. Uygulama 13 hafta siirmiistiir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik Dersi Tutum Olgegi”
deney ve kontrol gruplarina aragtirmanin basinda 6n test, arastirmanin sonunda son test
ve arastirmadan iki hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Ayrica “Kisisel
Bilgiler Formu” ¢alisma gruplarinda yer alan 6grencilerin kisisel bilgilerini almak {izere
kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin
stirece iligkin goriislerini belirlemeye yonelik yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda basari testi ve tutum Ol¢egi son test puanlarina ve
kalicilik puanlarina goére deney grubu lehine anlamli fark bulunamamistir. Goriisme
formundan elde edilen bulgulara gore dgrenciler, TOT teknigi sayesinde dersi daha ¢ok
sevdiklerini, daha ¢ok soru ¢ozebildiklerini ve bu teknigin arkadaslariyla daha iyi

iligkiler kurmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Demiral (2007), tarafindan “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk Unitesinde, Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Ogrenci Basarisina, Bilgilerin
Kaliciligina ve Derse Kars1 Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢alisma yapilmistir. Arastirma
7. smiflarda 39 6grenci lizerinde yapilmustir. Arastirmada elde edilen sonucglara gore
Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme Yontemi
uygulanan grubun Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasina
ragmen, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grubun Fen Bilgisi dersinde daha

basarili oldugu goriilmiistiir.
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Geng (2007), tarafindan “isbirlikli Ogrenmenin Problem C6zmeye ve Basariya
Etkisi” baglikli calisma yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkégretim okulu 2
kademe 8. sinifa devam eden 74 6grenci olusturmaktadir. Kontrol ve deney grubu
olarak secilen 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler yaptirilmis ve
anketler uygulanmistir. Uygulamalarin 6ncesi ve sonrasinda her iki gruba da fen bilgisi
basar1 testi, problem ¢6zme becerileri envanteri, fen bilgisi tutum 6l¢egi ve bilis iisti
beceriler anketi uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda basar1 diizeyinde deney
grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Problem ¢dzme becerileri agisindan ise;
deney grubu problem ¢6zme becerilerini arttirmis, kontrol grubunda ise herhangi bir
degisim goriilmemistir. Tutum ve bilisiistii beceriler bakimindan bir degisim

gbzlenmemistir.

Oner (2007), tarafindan yapilan “ilkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisia Etkisi”
baslikli ¢aligma Firat Universitesinde yapilmistir. Arastirma, 7. sinifta okuyan toplam
50 ogrenci iizerinde yapilmistir. 25°er kisiden olusan deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Arastirmada deney grubuna igbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme
teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirmada 6lgme araci
olarak 40 sorudan olusan basari testi, 6n test ve son test olmak {izere kullanilmistir.
Verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar t testi ve esli gruplar
t testinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari

gOriilmiistir.

Ural (2007), tarafindan “Isbirlikli Ogrenmenin Matematikteki Akademik
Basariya, Kaliciliga, Matematik Ozyeterlilik Algisina ve Matematige Kars1 Tutuma
Etkisi” baslhikli calisma. Arastirma iki farkli sinifta okumakta olan toplam 60 6grencisi
ile ylriitmistiir. Arastirmanin deneysel boliimii i¢in On test, son test deney ve kontrol
gruplu desen, nitel béliimii i¢in betimsel yontem kullanilmustir. Ol¢iimlerde arastirmact
tarafindan gelistirilen matematik basar1 testi, matematige karst tutum Olgegi ve

ozyeterliligi 6lgmek icin matematik 6zyeterlilik 6lgegi kullanilmistir.
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Bazi Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu kullanilarak bireysel
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda OTBB’nin matematik basarisini,
matematige kars1 tutum ve Ozyeterliligi arttirmada etkili oldugu bulunmus; ancak
matematik basarisinin kaliciligr ile uygulanan yontem arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular, bu teknikle islenen derste

O0grenmenin kolaylastig1 ve daha eglenceli hale geldigi yoniindedir.

Aydmn (2009), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin 10. Siif Cografya
Dersinde Basariya, Tutuma ve Motivasyona Etkileri” baglikli ¢calisma yapilmistir. Bu
arastirmaya, 10. smif Ogrencilerinden toplam 82 06grenci katilmistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test—son test deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Aragtirmada
deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, kontrol grubuna ise Ogretmen Merkezli
Ogretim uygulanmistir. Veri toplama araci olarak, “Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve
“Motivasyon Olgegi” dntest-sontest olarak uygulanmis, 6grenci goriislerini belirlemek
icin ise agik uglu sorular sorulmustur. Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile O0gretmen merkezli Ggretimin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin basari, tutum ve motivasyon puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin nitel boliimiiniin
sonucunda deney grubu o6grencilerinin igbirlikli 6grenme yontemini sevdiklerini, bu
yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini, arkadaslariyla iliskilerinde olumlu gelismeler

oldugunu ve bir takim sosyal beceriler kazandiklarini belirtmislerdir.

Kirbas (2010), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin Ilkdgretim Sekizinci
Smmf Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” bashkli ¢alisma
yapilmigstir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 75 6grenciden olusan deney ve kontrol
gruplari olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari segilirken sosyo-ekonomik durum
ve basgar1 oranlar1 dikkate alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerilerini
O0lcmek amaciyla ‘Dinleme Becerileri Gézlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Basari
Testi’ uygulanmistir. On test puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubunun dinleme
becerilerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Secilen deney gruplarma yedi hafta
boyunca isbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme teknigiyle, kontrol grubuna
geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina

On testte uygulanan ‘Dinleme Becerileri Gozlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Basari
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Testi’ son test olarak uygulanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
son test puanlart agisindan deney grubundaki oOgrencilerin kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Ozkiimiis (2010), tarafindan “ilkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencelerin Akademik Basarilara ve Derse Yonelik
Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢alisma yapilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullamilmistir. Arastirma ilkégretim 4. Smif dgrencileri ile
gerceklestirilmistir. Her iki sinifla da alt1 ders saati boyunca devam eden bir uygulama
yapilmustir. Uygulamada deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak
gelistirilen etkinliklere dayali bir 6gretim siireci izlenmistir. Kontrol grubunda ise ayn
kazamimlar geleneksel ogretim ile kazandirilmaya c¢alisilmistir. Ogrencilerin sosyal
bilgiler ders basarilar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen ve yirmi sorudan olusan basari
testi ile degerlendirilmeye calisilmistir. Gelistirilen basar: testi arastirma Oncesinde ve
sonrasinda deney ve kontrol gruplarima uygulanmis ve aralarindaki farklar tespit
edilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlarini belirlemek iizere Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma
sonunda arastirmanin bulgularina dayali olarak isbirlikli 6grenme yoOnteminin
Ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarisi lizerinde etkili bir yontem oldugu belirlenirken;

ayni derse yonelik 6grencilerin tutumlarint da olumlu yonde etkiledigi goriilmustiir.

Uysal (2010), tarafindan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli
Ogrenmenin Erisiye, Problem Cozme Becerilerine, Ogrenme Stillerine Etkisi ve
Ogrenci Goriisleri” bashikli ¢alisma yapilmistir. Secilen 34 deney ve 30 kontrol
grubunda olmak iizere toplam 64, 4. smif O6grencisi lizerinde 10 hafta boyunca
calisilmigtir. Arastirmada On test-son test uygulamalari i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ve Problem C6zme Becerileri Olgegi, Grasha-
Reichmann Ogrenci Ogrenme Stilleri Olgegi; deney grubundaki dgrencilerin goriisleri
ile ilgili wverileri toplamak icin yine arastirmact tarafindan gelistirilen Yan
Yapilandirilmis Isbirlikli Ogrenmeye Iliskin Ogrenci Goriisme Formu kullanilmistir. Bu
olgekler yoluyla elde edilen verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t
testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney grubu ve

kontrol grubunun deney Oncesi ve sonrasi basari testi ve problem ¢dzme becerileri
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Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Diger yandan yapilan t testi ¢oziimlemelerine gore oOgrencilerin sosyal bilgiler
dersindeki erisileri iizerinde deney grubu lehine olusan farkin 6grenme stillerine gore
degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin isbirlikli dgrenme ydnteminin
etkililigine iliskin olumlu goriislere sahip oldugu da elde edilen bulgular arasinda yer

almaktadir.

Arnisoy (2011), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin OTBB ve TOT
Tekniklerinin 6. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Istatistik ve Olasilik”
Konusunda Akademik Basari, Kalicilik ve Sosyal Beceri Diizeylerine Etkisi” baglikli
calisma yapilmistir. Bir ilkogretim okulunda gerceklestirilen arastirma, yar1 deneyseldir.
Arastirma 152 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin
OTBB ve TOT tekniklerinin mevcut ydnteme ve birbirine gore etkililigini sinamak igin
iki deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma, deney siiresince biitiin
gruplarda arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir ve 18 hafta siirmiistiir. Deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilere calisma baglangicinda “Matematik Basar1 Testi” ve
“Sosyal Beceriler Olgegi” on test olarak ve calisma bitiminde son test olarak
uygulanmistir. Bes hafta sonra “Matematik Basar1 Testi” kalicilik testi olarak tekrar
uygulanmistir. Calisma sonunda deney gruplarindaki 6grencilere “Gorlisme Formu”
uygulanarak, Ggrencilerin tekniklere ve uygulamaya iliskin diisiinceleri alimustir.
Yapilan analizlerin sonucu TOT tekniginin akademik basar1 iizerinde daha etkili
oldugunu, kalicilik agisindan ise OTBB tekniginin daha etkili oldugunu gostermistir.
Ayrica OTBB ve TOT grubundaki &grencilerin sosyal beceri diizeylerinin, kontrol
grubuna goére olumlu yonde anlamli farklilhik gosterdigi belirlenmistir. Deney
gruplarindaki 6grenciler Goriigme Formunda derse ilgilerinin arttigini, daha i1yi motive
olduklarin1 ve dersi daha iyi 6grendiklerini belirtmisler; arkadaslik iliskilerinin bu
teknikler sayesinde farkli bir boyut kazandigini, birlikte ¢alismanin ve paylagmanin

Oonemini anladiklarini ifade etmislerdir.

Efe (2011), tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniklerinin Ikogretim 7. Smif
Ogrencilerinin Matematik Dersi “Istatistik ve Olasilik” Unitesindeki Basarilarina,

Tutumlarima ve Motivasyonlarina Etkisi” baslikli ¢alisma yapilmistir. Arastirma 7.
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simifta 0grenim goéren toplam 65 6grenciyi kapsamaktadir. Calisma; tiim gruplarda 20
ders saati siliresince gerceklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak; tiim
gruplara Istatistik ve Olasilik Basar1 Testi, Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve
Motivasyonel Stratejiler Olgegi &n test ve son test olarak uygulanmustir. Hipotezleri test
etmek icin betimlemeli istatistik, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve ortak
degiskenli ¢coklu varyans analizi (MANCOVA) kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda;
Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin, Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri Teknigine ve
Geleneksel Ogretim Ydntemine gore basariy1 arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile Ogrenim goren deney grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarmin ortalamalari ile Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
Teknigi ile 6grenim goren deney grubu ve Geleneksel Ogretim Yontemi ile dgrenim
goren kontrol grubundaki 6grencilerin basart puanlarinin ortalamalar1 arasinda, Kiime
Destekli Bireysellestirme Teknigi ile 6grenim goren deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme yontemlerinden Kiime
Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yéntemine gore tutum ve
motivasyonu arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.. Tutum ve motivasyonu
arttirma agisindan deney gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiginda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunamamustir.
2.2.2.Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Slavin (1983), yaptig1 calismada “Isbirlikli Ogrenme Y énteminin Basariya Olan
Etkisini” incelemistir. Calisma ilkdgretim okullarinin birinci ve ikinci kademesinde iki
hafta siireyle devam etmistir. Caligma sonucunda, ayni materyali kullanan 6grencilerin
isbirlikli 6grenme yonteminin teknikleri arasinda yalnizca grup iiyelerinin bireysel
ogrenmelerinin esas alindigi ve grup Oodiillerinin saglandigi tekniklerin kontrol
tekniklerinden daha ¢ok basariyr artirdigi goriilmiis ve grup 6diiliinlin ve bireysel
degerlendirilebilirligin isbirlikli 6grenmenin 6gretimsel etkililigi icin esas oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Lazarowitz (1991), yaptig1 ¢alismada “9. Smif Biyoloji 6grencileriyle isbirlikli

ogrenme Ayrilip Birlesme tekniginin basariya etkisini” incelemistir. Arastirmada 6
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ogretmen ve 201 6grenci hiicre boliinmesi konusunu ¢alismiglardir. Gruplar arasinda 6n
testte Onemli bir farklilik bulunmamistir. Son testte deney grubu kontrol grubuna gore
onemli basar1 elde etmistir. Ayrica kiz 6grenciler erkek Ogrencilerden daha basarili
olmuslardir. Bu calisma sonrast Ogrencilere “Ogrenme Ortami Envanteri” testi
uygulanmustir. Isbirlikli gruptaki dgrenciler fen siniflarim kontrol gruptakilere gore

daha sevecen bir ortam olarak algiladiklarini belirtmislerdir.

Lampe ve Roze (1996), yaptiklari galismada “Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal
Bilgiler Dersinde Akademik Basar1 ve Oz Saygis1 Uzerindeki Etkilerini ve Bunlarin
Cinsiyete Gore Degisimini” incelemislerdir. Arastirma ilkdgretim 4. siif 6grencileri
lizerinde yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, akademik basar1 agisindan isbirlikli
O0grenme gruplari lehine anlamli farklilik vardir, ancak cinsiyete gore anlamli farklilik
bulunamamistir. Ozsaygi acisindan bakildiginda isbirlikli ve geleneksel dgretim gruplari

arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goézlenmistir.

Box ve Little (2003), yaptiklar1 ¢alismada “Birlestirme Tekniginin Sosyal
Bilgiler Materyalleriyle Birlikte Kullaniminin ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik
Basarilari, Ogrenci Oz-Kavram Algilar1 ve Ogretmeni Anlama Oz-Kavram Algilari
Uzerindeki Etkilerini” incelemislerdir. Arastirma 3. smmf diizeyinde dort deney bir
kontrol grubuyla siirdiiriilmistiir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore
deney gruplarinin iigiinde 6grenci 6z-kavram algis1 ve 6gretmeni anlama 6z-kavram
algisinin kontrol grubuna goére oldukca gelistigi, tiim deney gruplarinda akademik

basarmin pozitif yonde etkilendigi goriilmiistir.

Wilson-Jones ve Caston (2004), “Isbirlikli Ogrenmenin 3.-6. Sinif Diizeyinde
Okuyan Erkek Ogrencilerin Basarilarina Etkisini” incelemislerdir. Arastirmaya 16 erkek
ogrenci katilmistir. Arasgtirma 2002-2003 egitim-0gretim yilinda 3 ay boyunca
stirmiistiir. Veriler yliz yiize goriisme yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere gore isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin 6grenme istegini ve akademik

basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Veenman ve digerleri (2005), tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenmenin Detayl
Ogrenme ve Motivasyon Kaynaklarini Kullanma Becerilerini Etkileme Diizeyini”

inceledikleri arastirma, Hollanda’ da 7 okuldan 24 6grenci grubu iizerinde yapildi.
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Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilmistir. Veriler matematik performans
testleri ve anket ile elde edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore isbirlikli
O0grenme yOntemi uygulanan deney grubu, kontrol grubuna goére matematik dersinde
daha yiiksek akademik basar1 elde etmistir. Ayrica deney gruplarinda motivasyon

kaynaklarmin kullanilmas1 6grencilerinin tutumuna olumlu etki yapmustir.

Bratt (2008), tarafindan yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin ayrilip-
birlesme teknigi kullanilmig ve ayni siiregte iki ayri arastirma yiiritilmistiir.
Calismalardan birincisi 11 yasindaki 6.smif 6grencileriyle ikincisi ise 13-15 yas aras1 6-
8. smif dgrenciler lizerinde yliriitiilmiistiir. Calismalarin her ikisinde de ortak olarak
ayrilip birlesme tekniginin grup i¢i etkilesim iizerindeki etkilerine bakilmistir.
Arastirma sonuglarina gore her iki grupta da ayrilip-birlesme tekniginin grup igi iletisim

tizerinde anlamli bir farkliliginin olmadig1 gézlenmistir.

Cheng ve Chen (2008), 98 ogrenci ile birlikte yaptigi yari deneysel
calismalarinda 18 hafta boyunca deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemini, kontrol
grubunda bireysel O6grenme yontemini kullanmislardir. Arastirmanin  sonucunda
gruplarin 6grenmeye karsi tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu

gOriilmiistiir.

Thurston ve digerleri (2010), tarafindan yapilan calismada “Ilkdgretimde
Isbirlikli Ogrenme Yontemi” uygulanmis 204 6grenci, lise dgreniminde de takip
edilerek, isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanmamig 440 &grenci ile karsilastirip,
gecmiste elde edilen kazanimlari koruyup korunmadiklarini incelemislerdir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kuvvet testi, tutumlarini
belirlemek i¢in Fen Tutum Olgegi kullamlmstir. Elde edilen veriler sonucunda; takip
edilen grubun, karsilastirma grubundan daha yiiksek kuvvet testi puanlarina sahip
olduklart belirlenmistir. Her iki grubun Fen tutum puanlar1 karsilastirildiginda ise takip
edilen grubun, karsilastirma grubuna gore daha yiiksek tutum puanina sahip oldugu

ancak bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Ebrahim (2011), tarafindan yapilan ¢alismada “Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin
Ogrencilerin Fen Basarilar1 ve Sosyal Becerileri Kullanimlart Uzerindeki Etkisi”

incelenmistir. 163 ilkogretim Ogrencisi ile gergeklestirilen arastirmada, Ogrenciler
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isbirlikli 6grenme ydntemi ve Ogretmen merkezli geleneksel yontem ile egitilerek
veriler karsilastirllmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testi ve sosyal beceriler testi kullanilmistir. Her iki test de on test ve
son test olarak uygulanmistir. Aragtirma sonunda, toplanan verilerin 1g18inda isbirlikli
o6grenme yonteminin kullanildigi gruplarin geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi
gruplara gore daha yiiksek basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Bunun yaninda, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi grubun sosyal beceri testi puanlarin da kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III

3.Yontem

Bu boliimde, arastirmanin deseni ve aragtirmaya katilan 6grencilerle arastirmada
kullanilan O6gretim materyali agiklanmis, verilerin toplanmasit ve deneysel islemin
uygulanmasi, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgi

verilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde isbirlikli
Oogrenmenin erisi, kalicilik ve tutuma etkisini tespit etmek amaciyla yapilan
arastirmada, deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerin ortak 6zelligi birden
fazla grubun kullanilmasi ve yansiz Ornekleme ile gruplarin olusturulmasidir. Bu
nedenle arastirmada en az bir deney, bir de kontrol grubunun bulunmasi gerekmektedir.
Bunlar, 6teki kontrol degiskenleri agisindan esitlenmis sayilir. Deneysel desenler ii¢

farkli sekilde yapilandirilabilir.

- Ontest-sontest kontrol gruplu desen
- Sontest kontrol gruplu desen

- Solomon dort grup modelidir (Karasar, 2005).

Ontest—sontest kontrol gruplu desenin, deneysel islemin bagimsiz degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaya yiiksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonug iliskisi icerisinde yorumlanmasina olanak
sunan ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desen oldugu sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2001). Modelde, ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik
derecelerinin belirlenmesine ve sontest sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim
eder. Bu modelde, deneysel islemin ne ol¢ilide etkili olduguna karar vermek igin Ontest
ve sontest sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu nedenle her grup i¢in Ontest ve sontest

puanlarindaki artiglar bulunarak ortalamalar karsilastirilir (Karasar, 2005). Deneysel
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islemin etkisini gérmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskene ait
Olcme sonuglar1 uygun teknikler kullanilarak karsilastirilmalidir (Biyiikoztiirk vd.,
2008: 146).

Sekil 3.1. Deneysel desen simgesel modeli (Biiyiikoztiirk, 2001: 23).

Gl R 01_1 X 01.2
G, R 021 022

G1 = Deney grubu

G, = Kontrol grubu

R = Gruplarin olusturulmasindaki rastgelelik

X = Bagimsiz degiskenin yeni diizeyi

O1.1=On 6l¢meler

O1.,2=Son dlgmeler

Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi
ayni denekler iizerinde Olglimler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar1 altinda
elde edilen dl¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu durum, hata
terimini diisiirecek ve buna bagl olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikinci avantaj ise,

daha az denek gerektirmesidir. Her bir islemde ayn1 denekleri test etmeye baglh olarak

zaman ve sarf edilen ¢abada da ekonomi saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

Deneysel bir aragtirmada, bagimli degiskende gozlenen degismelerin etkisinin
incelenen bagimsiz degiskende agiklanma derecesine iliskin i¢ gegerliligin ve Sonuglarin
evrene genellenebilirlik derecesine iligkin dis gecerlili§in saglanmasi arastirmacilar icin

onem tagimaktadir (Karasar, 2005: 106).

Aragtirmada kullanilan deneysel yontemde, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken isbirlikli 6grenme yontemidir. Kontrol gruplarinda
kullanilan bagimsiz degisken ise gelencksel Ogretim yontemidir. Deney ve kontrol
gruplarinda ayni bagimli degiskenin etkisi arastirilmistir. Bagimli degisken olarak
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi akademik basari testinin ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tutum &lgeginin sonuglar:

arastirillmistir. Akademik basar1 testi icin Ontest, sontest ve kalicilik uygulamalari
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yapilmistir. Derse karst tutumu belirlemek amaciyla yapilan tutum o6lgegi Ontest ve

sontest olarak uygulanmustir.

Sekil 3. 2. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan dlgekler

On Uygulama Son Uygulama Kahcihik
T.C.I.T.A. Dersi T.C.I.T.A. Dersi T.C.IT.A. Dersi
Basar1 Testi Basar Testi Basar Testi
Deney T.C.LT.A. Dersi T.C.LT.A. Dersi
Grubu Tutum Olgegi Tutum Olcegi
T.C.IT.A. Dersi T.C.I.T.A. Dersi T.C.I.T.A. Dersi
Basar1 Testi Bagar1 Testi Basar1 Testi
Kontrol T.C.IT. ve A. Dersi T.C.IT.A. Dersi
Grubu Tutum Olgegi Tutum Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Afyonkarahisar il merkezine bagli bir ortaokulda
8. smifta 6grenim goéren 54 ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda 29, kontrol
grubunda 25 6grenci bulunmaktadir. Gruplardan hangisinin deney, hangisinin kontrol
grubu olacagi yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Gruplara deney grubu, kontrol grubu
olduklarma dair herhangi bir bilgi verilmemis ve ders iki sinifta da arastirmaci

tarafindan yiiriitilmiistiir.

Tablo 3. 1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney Grubu 16 55 13 45 29 54
Kontrol Grubu 11 44 14 56 25 46
Toplam 54 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 50°si (27) kiz, % 50°si (27) erkektir. Deney
grubundaki o6grencilerin % 55’1 (16) kiz, % 45’1 (13) erkek, kontrol grubundaki
ogrencilerin % 56°s1 (14) erkek, % 44’1 (11) kizdir.
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3.3. Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel uygulamasi, 2012-2013 6gretim yilinin bahar doneminde
8 haftalik siirecte haftada 2 saat olmak iizere toplam 16 saat olarak uygulanmistir.
Uygulamaya baslamadan 6nce bir haftalik siire¢ 6grencilerin alismasi ve on testlerin
uygulanmasi i¢in ayrilmustir. Gruplara Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik dersi tutum 6lgegi ile akademik basari testi 6n uygulamalar1 yapilmustir.

Ikinci haftadan itibaren egitim uygulanmaya baslanmustir.

Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Deney grubundaki ¢alisma 29 6grenciyle yiiriitiilmiis ve
buna uygun olarak her grupta dort 6grenci olacak sekilde yedi grup olusturulmustur,
gruplardan bir tanesi bes kisi olmustur. Dersin iglenisine ge¢ilmeden once Ogrencilerin
gruplara atanma isi tamamlanmigtir. Siniftaki oturma diizeni 6grencilerin karsilikli olarak
ikiser ikiser oturabilecekleri hale getirilerek grup ¢alismasina elverisli hale getirilmis ve

gruplar masalara yerlestirilmistir.

Dersin islenisi ve uygulanacak olan teknikle ilgili bilgilendirme yapildiktan
sonra, grup tyelerinin birbirleriyle kaynasmalar1 ve gruplarina bir isim vermeleri igin
firsat verilmistir. Uzerinde ¢alisilan dgrenme iinitesi sekiz alt boliime ayrilmistir. Bu
bolimlerin her bir alt baghigiyla ilgili oncelikle 6gretmen sunumu yapilmis, gerekli

doniitler verilmistir.

Uzerinde ¢alisilan alt konuyla ilgili 6gretmen sunumunun tamamlanmasinin
ardindan konuyla ilgili hazirlanmig olan ¢alisma yapraklari gruptaki dgrenci sayisinin
yarist kadar dagitilmistir. Ayrica Ogrencilere, takildiklari noktalar1 oncelikle grup
arkadaslarina danismalar1 ancak grupca ortak bir sonuca ulasilamadigi takdirde
O0gretmene danigmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Gruplar ¢alisma yapraklar1 {izerinde
calisirken Ogretmen de aralarda dolasarak caligmalar1 takip etmis ve karsilasilan

aksakliklara aninda miidahale etmeye calismistir.

Her iki bolimiin sonuna gelindiginde, 6grencilere, o boliimde kazanilmasi
beklenen davraniglar1 6lgecek nitelikte degerlendirme sinavlari yapilmistir. Sinavlarin

bireysel olarak uygulandigi konusunda o&grenciler net bir dille uyarimiglardir.
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Ogrencinin, bu smavlardan bireysel olarak aldig1 puana gore bireysel ilerleme puani
tespit edilmistir. Ilk ilerleme puani iki yazililarinin ortalamasindan elde edilen baslangig
puanina gore degerlendirilmistir. Tiim gruplarin iiyelerinin bireysel ilerleme puanlari
hesaplandiktan sonra, bunlarin ortalamalar1 alinarak grup ilerleme puani tespit edilmis

ve basarili gruplara basar1 6diilli verilmistir.

Uzerinde ¢alisilan dgrenme iinitesinin boliimleri ve alt basliklar1 Tablo 3.2.’de

ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3. 2. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi uygulama
stirecinde haftalara gore islenen konular

Konu Bashklari

Saltanattan Milli Egemenlige

Zaferin ve Bagimsizligin Tescili

1.Hafta

Milli Siirlardan Milli Ekonomiye

Baskent Ankara
Yasasin Cumhuriyet

(Cagdas Devlete Dogru
Cok partili Demokratik Hayat

Cagdas Uygarliga Dogru Adimlar

Hukuk ve Aile

Rejime Karsi Bir Isyan

Kabotaj Bayrami

Mustafa Kemal’e Suikast Girisimi

Bir Devrin Analizi: Nutuk

Harf Inkilabindan Millet Mekteplerine

Milli Kiiltiiriimiiz Aydinlantyor
Kubilay Olay1

Bir Cumhuriyet Kenti

Cagdas Universite Yolunda

5. Hafta |4. Hafta| 3. Hafta | 2. Hafta

6. Hafta

Devlet ve Toplum Elele

Modern Tarimin Dogusu

Az Zamanda Cok ve Biiyiik Isler Yaptik
Sanat ve Spor
Cagdas Tiirk Kadim

Soyadi Kanunu

8. Hafta| 7. Hafta
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Yukaridaki konular Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan
incelendiginde bazi konulara daha oOnceki senelerde gordiikleri Sosyal Bilgiler

derslerinde deginilmistir.

5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde “Izmir Iktisat Kongresi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
Ankara’nin Baskent Olmasi, Takvim-Saat ve Olgiilerde Degisiklik, Kabotaj Kanunu,
Harf Inkilabi, Tarim Alaninda Yapilan Yenilikler”

6. Smif Sosyal Bilgiler dersinde “Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu ve Dil Tarih
Cografya Fakiiltesinin A¢ilmas1”

7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Cumbhuriyetin Ilan1” konular1 yer almaktadur.

Bu konular derinlemesine bir sekilde olmasada kitaplarda yer almakta ve

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini etkilemektedir.
3.4. Veri Toplama Araclar:

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi dgretiminde isbirlikli
O0grenme yonteminin akademik basar, tutum ve kaliciliga etkisi arastirilan bu ¢alisma

i¢cin

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tutum olgegi ile
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basari testi uygulanmugtir.

3.4.1. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tutum 6lcegi

Olgek, dgrencilerin ders hakkindaki diisiinceleri, dersin 6gretim yontemi ile ilgili
goriisleri ve derste kullanilan materyallerle ilgili diisiincelerine yonelik maddeleri
icermektedir. Bu ¢alismada, Ciftci (2012)’nin gelistirdigi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi tutum 6lgegi uygulanmistir. Gelistirilen tutum 6lgegi deney

ve kontrol grubuna uygulama baslamadan dnce ve uygulama bittikten sonra verilmistir.

Arastirmact tarafindan Olcegin  kapsam gecerliligini yapmak amaciyla
uzmanlarin 6lgekle ilgili goriislerini belirtebilecegi uzman goriis formu hazirlanmistir.

Hazirlanan 6lgek ve uzman goriis formu Sosyal Bilgiler alanin da uzman olan 3 6gretim
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liyesinin  gorlisline sunulmustur. Uzmanlardan alman formlarin degerlendirilmesi
sonucunda 5 sorunun birbirine yakin sorular oldugu belirlenerek bu sorular tutum
Olceginden ¢ikarilmistir. Uzman goriisii sonucunda ortaya ¢ikan 45 soruluk tutum olgegi
Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin incelemesi igin sunulmustur. Ogretmen goriisleri
sonucunda bazi ciimlelerde degisiklik yapilmustir. Olgegin son hali olan 45 soruluk
tutum 6lcegi 28 olumlu 17 olumsuz climleden olusmaktadir. Tutum 6lgegi 6n uygulama
olarak Afyonkarahisar ilinde 3 farkli okulda 130 &grenciye uygulanmstir. Olgegin pilot
uygulamasindan sonra gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda 31 maddelik
Olcegin Alpha degeri = .79 olarak bulunmustur. Tutum gibi psikolojik bir test i¢in
giivenirlik katsayisinin .70 ve iizeri olmasi test puanlarinin giivenirligi icin yeterli
goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi tutum 6lgegi Alpha degeri .79 oldugu icin 6lgegin giivenirligi yeterli
diyebiliriz.

Tablo 3. 3. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi tutum dlgegi
madde analiz sonuglari

MADDELER Faktor Yiki
1. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile ilgili konular
konugmaktan ve tartismaktan zevk alirim. 688
2. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde hig
stkilmam. 3
3. Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik en sevdigim derstir. ,733
4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi calisirken canim
sikilmaz. 73
5. Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde ¢ok ilging
konular var. 043
6. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerinde baska
seylerle ilgilenmem. ol
7. Benim i¢in Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ¢ok ilgi
¢ekici bir derstir. 723
8. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerinde konular1 -

anlayamiyorum.
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9. Tiirkiye Cumhuriyeti Iinkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi alanindaki

bilgilerimi arttirmak i¢in arkadaglarim ve 6gretmenlerimle tartigirim. 71
10. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde fikrimi

rahatca ifade edebilirim. ol
11. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dgrenmek ilerde ¢ok

isime yarayacak. 68
12. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretmenimi ¢ok
seviyorum. 880
13. Ders ¢alisma vaktimin ¢ogunu Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersine ayirmak isterim. 823
14. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi eglenceli bir

derstir. o7
15. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarmdaki

konular hig ilgi ¢ekici degil. 830
16. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, derse 841
katilmaktan ¢ok hoslanirim.

17. Televizyonlarda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile 718
ilgili belgeselleri ve programlar1 seyretmekten biiyiik zevk alirim.

18. Bence Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik en dnemli 671
derslerden biridir.

19. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik insanin Diinyay1 daha

iyi algilamasina yardimci olur. 802
20. Bence Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ezbere 561
dayal1 bir derstir.

21. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde gretmen 827
aktiftir.

22. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini sevmememde

yanlis ve ezbere dayali metotlarin uygulanmasinin etkili oldugunu 175
diisiiniiyorum.

23. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretmeni 501

ogrencilerle isbirligi igerisindedir.
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24. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde maket ve

resimleri materyal olarak kullanmak dersi zevkli hale getiriyor. 734
25. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde en ¢ok

kullandigimiz materyalin ders kitab1 olmasi dersi sikici yapar. 732
26. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik bilgilerinin giinliik

yasamda biiyiik yarar1 vardir. 085
27. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde dgrenci 707
aktiftir.

28. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde tepegdz 738
kullaninca ders daha zevkli olur.

29. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde farkli

kaynaklardan konu ile ilgili aragtirma yapmaktan zevk alirim. 781
30. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde drama 661
yonteminin kullanilmasi derse olan ilgimi arttirir.

31. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik insanda merak 747

duygusu uyandirarak, insani arastirmaya sevk eder.

3.4.2. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi basari testi

Basar testi aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve ontest, sontest ve kalicilik testi

olarak kullanilmistir. Kalicilik testi uygulama bittikten {i¢ hafta sonra uygulanmstir.

Basar1 testi hazirlanirken ilk olarak 6lgme bir planla baglar ve test plani olarak

adlandirilir (Ozgelik, 2010; Isman ve Eskicumali, 2001). Testin planlama siirecinde ilk

olarak yapilmasi gereken islem, kapsamin oOnceden belirlenmesi ve basart testi

maddelerinin bu kapsama gore hazirlanmasidir (Tavsancil, 2006). Bu dogrultuda testin

kapsayacagi Unite veya konu daha sonra da hedef ve davraniglar belirlenmelidir

(Demirel, 2007).

Planlama siirecinde ikinci asama belirtke tablosunun olusturulmasidir. Arastirma

da kullanilmak {izere hazirlanan belirtke tablosu asagidadir.
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Tablo 3. 4.Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basari testi belirtke

tablosu
£
«
513 |2&% 8|3
X 5 50
=
1921 Anayasasi 1
Tevhid-i Tedrisat Kanunu 1
Halifeligin Kaldirilmasi 1 1
Cagdas Uygarliga Dogru Adimlar 1 1 1
Seyh Sait Isyan1 1
Lozan Baris Antlagsmasi 1
Ankara’nin Bagkent Yapilmasi 1
Tiirk Dil Kurumu 1 1
Tiirk Tarih Kurumu 1 1
Saltanatin Kaldirilmasi 1 1
Izmir Iktisat Kongresi 1
Cumbhuriyetin [lan 1 1 1
Harf Inkilab1 1 1
Medeni Kanun 1 1
Cok Partili Hayat 1
Sanat ve Spor 1 1
Modern Tarimin Dogusu 1 1
Kubilay Olay1 1
Mustafa Kemal’e Suikast Girigimi 1
Tiirk inkilab1 1 1
Toplam 7 7 3 2 3 3

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar testi i¢in bilgi,

kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda 20 adet ¢oktan se¢meli, 5 adet

dogru-yanlis, 5 adet bosluk doldurma, 2 adet agik uglu soru hazirlanmistir. Hazirlanan
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coktan segmeli sorular 1 dogru ve 3 ¢eldirici cevaptan olusmaktadir. Klasik sorular ise

su sekildedir.

Bir millet i¢in dil ve tarih neden 6nemlidir?

Tiirk inkilab1 hangi alanlarda gergeklestirilmistir?

Giivenirlik belirlemede c¢esitli teknik ve formiiller bulunmakla birlikte,
bunlardan en sik kullanilanlart Kuder-Richarson 20 (KR-20), Kuder-Richarson 21 (KR-
21) ve Cronbach Aplha teknikleridir (Erkus, 1999). KR-20 madde puanlarinin siireksiz
(1-0 seklinde) oldugu durumlarda kullanilabilir (Atilgan vd., 2006). Uygulanan Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi basar1 testinde coktan seg¢meli
sorularda dogru cevaplara 3, yanlis cevaplara 0 puan, dogru-yanlis sorularda dogru

cevaplara 2 puan verilmistir.

<R, - K [1_2 pq}

K-1|" &2

K = Testin soru sayist

p = Madde giicliigi

q=1-p

SZ= Testin varyansi (Turgut ve Baykul, 2010)

Formiil kullanilarak basar testinin KR — 20 puani .69 olarak bulunmustur.

Madde analizinde, madde ayirt edicilik degeri .40’tan biiyiik olan maddeler ¢ok
iyi, .30 ile .40 arasinda olan maddeler iyi, .20 ile .30 arasinda olan maddeler testte
kullanilabilir (Ozgelik, 2010). Turgut (1979)’a gore simf icerisinde kullanilacak testlerin
cesitli glicliiklerde, ¢ogunlugu ortalama giicliikte ve ortalama giicliigii . 50 civarinda

olan maddelerden olusturulmasi tavsiye edilmektedir (Aktaran: Yilmaz, 2009).

Olgegin gelistirilmesi sirasinda  dgretmenler, alan uzmanlart ve &lgme

degerlendirme uzmanlarinin goriislerine ve Onerilerine basvurulmustur. Uygulama
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yapilan okuldan farkli bir okulda 105 kisilik 6grenci grubuna deneme testi yapilmaistir.
Deneme testi uygulama sonuglarina gore madde giigliik degeri .42, madde ayirt edicilik
degeri .40 olarak bulunmustur. Deneme testi analizlerine gore testin madde ayirt edicilik
degeri .20’den (s10, s16) disiik iki madde bulunmaktadir. Bu maddeler uygulama

stirecinde celdiricilerde degisiklik yapilarak sorulmustur.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar1 testinin madde

giicliikk degeri ve madde ayirt edicilik degeri Tablo 3.5.’de verilmistir.

Tablo 3. 5. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi bagar1 testi madde
analiz sonuglari

ONTEST

SORULAR M.G.D. M.A.E.D.

P R
s1 67 43
s2 27 56
s3 40 29
s4 A7 53
s5 31 34
s6 29 25
s7 29 39
s8 64 44
s9 38 38
s10 31 29
s11 38 24
s12 24 51
s13 44 23
s14 49 24
s15 22 42
516 35 18
s17 40 41

s18 A7 .64
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s19 .60 44
s20 .36 49
s21 .76 24
s22 51 42
s23 .33 .29
s24 .60 43
s25 .56 .33
Ortalama 42 40

3.5. Verilerin analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi nicel olarak incelenmistir. Veri
analizi Oncesinde verilerin parametrik — nonparametrik olup olmadigi konusunda
inceleme yapilmis ve elde edilen verilere bu sonu¢ dogrultusunda analiz yapilmstir.
Yapilan inceleme sonucunda Kolmogorov — Smirnov puani ,314 olarak bulunmustur.
Kolmogorov — Smirnov puani .05 biiyiikk oldugu igin test parametriktir ve analizler
parametrik Ol¢timler olan bagimsiz gruplar igin t testi, tek faktor {izerinde tekrarh

Olctimler i¢in iki faktorli ANOVA yapilmistir.
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BOLUM IV

4 Bulgular

Bu bolimde arastirmaya ait bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer
almaktadir. Ortaya c¢ikan bulgular ve yorumlar arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda degerlendirilmistir.

4.1. Birinci Alt Problem iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem: Deney ve kontrol grubunun 6ntest basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama Oncesinde basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik

basar1 on test puanlarina iliskin t testi sonuclari

Deney 29 3569 15,596
A.B.O.T. 52 513 610
Kontrol 25 33,60 14,095

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
T.C.LT.A. dersinde uygulamaya baslamadan 6nce akademik basarilarimi belirlemek i¢in
yapilan basari testi puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir [ts2) =
,513, p>.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki 6grencilerin basari testi 6n uygulama

puanlarmin ortalamast = 35,69, kontrol grubundaki O6grencilerin basar1 testi 6n

uygulama puanlarinin ortalamasi X = 33,60 olarak bulunmustur. Akademik basari testi

on uygulamasinda anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi uygulanan yontemin sonuglarini
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kargilastirmak agisindan olumlu bir durumdur. Basar1 ortalamalart incelendiginde
aralarinda uygulama oncesinde bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n uygulama ve son uygulama standart sapma
puanlart karsilastirildiginda standart sapma puanlarinda bir diisiis goriilmektedir.
Ogrencilerin uygulama oncesi cevaplar1 arasinda farklihik biiyiik iken uygulama
sonrasinda standart sapma puanlar1 diismektedir. Bu da deney grubundaki 6grencilerin
uygulama sonrasinda akademik basar1 puanina verdikleri cevaplarin birbirlerine yakin

oldugunu gostermektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem: Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun

Ontest- sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak icin, deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli

bir fark olup olmadigina bakilmig ve sonuglar Tablo 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney grubundaki égrencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik basar
ontest-sontest puanlarina iliskin t testi sonuclari

N X SS Sd t p
Deney Grubu 29 3569 155
Akademik
Basari 29 57,07 9,3 28 - 10,233 ,000
Ontest-
Sontest

Tablo 4.2.°de goriildiigii gibi deney grubundaki dgrencilerin T.C.1.T.A. dersinde
uygulamaya baglamadan 6nce ve uygulama sonrasinda akademik basarilarini belirlemek
i¢in yapilan basari testi puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(s)

= -10,233, p<.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki Ogrencilerin basari testi 6n
uygulama puanlarinin ortalamasi X = 35,69, basar1 testi son uygulama puanlarimin

ortalamasi X = 57,07 olarak bulunmustur. Deney grubundaki dgrencilerin T.C.LT.A.
dersi akademik basarilarinin uygulama Oncesinden sonrasmna farklilik gosterdigi

goriilmektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin 6n uygulama ve son uygulama standart sapma
puanlari karsilastirildiginda standart sapma puanlarinda bir artis s6z konusudur. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasinda akademik basar1 testine verdikleri

cevaplarin birbirlerinden uzaklagtigini sdyleyebiliriz.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, daha once Ergelebi (1995), Kasap (1996),
Karaoglu (1998), Giinay (2002), Atar (2003) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuglarini destekler niteliktedir. Bu ¢alismalarin hepsinde, deney grubunda uygulama
oncesinden uygulama sonrasina akademik basarinin anlamh diizeyde farklilik gosterdigi

goriilmektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uglincii alt problem: Geleneksel &gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubunun Ontest- sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

bir fark olup olmadigina bakilmig ve sonuglar Tablo 4.3.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol grubundaki égrencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik basar1
ontest-sontest puanlarina iliskin t testi sonuclari

N X ss  sd ¢ 0
Kontrol Grubu 25 3360 14,09
Akademik Basari 24 -4,772 ,000
Ontest-Sontest 25 4244 16,61

Tablo 4.3.°de goriildiigii gibi kontrol grubundaki o6grencilerin T.C.LT.A.
dersinde uygulamaya baglamadan once ve uygulama sonrasinda akademik basarilarini
belirlemek i¢in yapilan basari testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir [tps) = -4,772, p<.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki 6grencilerin

basar1 testi 6n uygulama puanlarinin ortalamasi X = 33,60, basar1 testi son uygulama

puanlarinin ortalamasi X = 42,44 olarak bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin
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T.C.T.A. dersi akademik basarilarinin uygulama oOncesinden sonrasina farklilik
gosterdigi goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n uygulama ve son uygulama standart sapma
puanlari karsilagtirildiginda standart sapma puanlarinda bir artig s6z konusudur. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasinda akademik basar1 testine verdikleri
cevaplarin birbirlerinden uzaklastig1 sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincli alt problem: Deney ve kontrol gruplariin sontest basari puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama sonrasinda basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 4.4.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik
basar1 sontest puanlarina iliskin t testi sonuclari

N X S sd t p
Deney 29 5607 9,304
ABS.T. 52 378 000
Kontrol 25 4244 16613

Tablo 4.4.de goriildigii gibi deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
T.C.IT.A. dersinde uygulama sonrasindaki akademik basarilarin1 belirlemek igin
yapilan basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir [ts2) = 3,786,

p<.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki Ogrencilerin basar1 testi son uygulama
puanlarinin ortalamasi X = 56,07, kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testi son

uygulama puanlarinin ortalamasi X = 42,44 olarak bulunmustur. Arastirmaya konu olan
isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini daha olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir. Bu sonuca gore isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen
derslerin, kontrol grubu olan klasik egitim sistemine gore daha basarili sonuglar ortaya

cikardigini ifade edebiliriz.
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Iki grubun standart sapma puanlar1 karsilastirildiginda aralarinda biiyiik bir
farkin oldugu goriilmektedir. Basar1 testi son uygulama standart sapma puanlari
incelendiginde deney grubunun standart sapma puaninda goézle goriiliir bir azalma
goriilirken kontrol grubunun standart sapma puanlarinda artis goriilmektedir. Bu
sonucta deney grubunda uygulanan yontemin kontrol grubunda uygulanan yonteme
gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonu¢ daha One yapilmis olan birgok c¢alismayla
paralellik gostermektedir. Webb (1982), Bonaparte (1990), Gomleksiz (1993), Delen
(1998), Tarim (2001), Yildiz (2001), Posluoglu (2002), Saritas (2002), Tay (2002),
Bilgin (2004), Yiizer (2005), Sonmez (2005), Temizbas (2005), Timur (2006), Yildirim
(2006), Lai and Wu (2006), Acar (2006), Tanel (2006b), Gok (2006b), Sengéren
(2006), Ozbas (2006), Ozcelik (2007), Ural (2007), Simsek (2007a), Simsek (2007b),
Geng (2007), Giiven (2007), Demiral (2007), Aksoy ve digerleri (2008), Gok ve
digerleri (2009), Buzludag (2010), Yesilyurt (2010) tarafindan yapilan ¢aligmalar bu
sonucu destekler niteliktedir. Bu arastirmalarin hepsinde isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin basarilar {lizerindeki etkisi incelenmis ve geleneksel 0gretim ydntemine

gore 6grenci basarilari izerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu gorilmistiir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem: Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak icin, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama sonrasinda kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 4.5.”de gosterilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik

basar1 kalicilik testi puanlarina iliskin t testi sonuclari

N X SS Sd t p

Deney 29 51,00 10,637

A.B.K.T. 59 4178 000
Kontrol 25 36,52 14,743
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Tablo 4.5.°de gortldigii gibi deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
T.C.IT.A. dersinde kalicilik diizeylerini belirlemek igin yapilan basar1 testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir [tsy) = 4,178, p<.05]. Bu sonuca gore,

deney grubundaki 6grencilerin basar testi kalicilik puanlarinin ortalamasi X = 51,00,

kontrol grubundaki 6grencilerin basar testi kalicilik puanlarinin ortalamasi X = 36,52
olarak bulunmustur. Arastirmaya konu olan isbirlikli 6grenme yOnteminin
Ogrenilenlerin kaliciligini daha olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu sonuca gore
isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen derslerin, kontrol grubu olan klasik egitim
sistemine gore daha basarili sonuglar ortaya ¢ikardigini ifade edebiliriz.

Iki grubun standart sapma puanlari karsilastirildiginda aralarinda biiyiik bir
farkin oldugu goriilmektedir. Basart testi kalicilik standart sapma puanlar
incelendiginde deney grubunun standart sapma puanin gozle goriiliir bir azalma
goriiliirken kontrol grubunun standart sapma puanlarinda artis goriilmektedir. Bu
sonucta deney grubunda uygulanan yontemin kontrol grubunda uygulanan yonteme

gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Karaoglu (1998), tarafindan, ontest-sontest deneysel desen kullanilarak yapilan
calismada, ilkogretim besinci siniftan iki grup sec¢ilmistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuclara gore 0grenilen bilgilerin kaliciligi agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin,
geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Hevedanli ve
digerleri (2004), tarafindan, Ontest-sontest kontrol gruplu desenin kullanildigi ve lise
birinci simnif 6grencisi iki grup lizerinde yapilan ¢alismanin sonuglarma bakildiginda,
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1r agisindan deney grubundaki o6grenciler daha basarili
olmuslardir. Unlii (2008), tarafindan, oOntest-sontest kontrol gruplu modelinin
kullanildig1 aragtirmada, ilkdgretim sekizinci siniftan iki grup seg¢ilmistir. Arastirmada
bir deney, bir kontrol grubu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin O6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklar1 sonucuna varilmastir.
Buzludag (2010), tarafindan, Ontest-sontest deneysel desen kullanilarak yapilan
calismada, ilkdgretim altinci siiftan iki grup secilmistir. Arastirma sonucunda, igbirlikli
ogrenme yonteminin kalict 6grenme tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ulasilan bu

sonuglara bakildiginda arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Bu
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caligmalarin hepsinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin kalicilia olumlu etki yaptigi

gorilmektedir
4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Altinci alt problem: Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest tutum puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak igin, deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin
uygulama oncesinde tutum ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin T.C.I.T.A. dersi tutum 6lcegi
on test puanlarina iliskin t testi sonuclar

N X SS Sd t p
Deney 29 73,36 16,434

T.0.0.T 52 936 354
Kontrol 25 77,66 17,137

Tablo 4.6.°da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
T.C.IT.A. dersinde uygulamaya baslamadan 6nce derse karsi tutumlarini belirlemek
icin yapilan tutum 6l¢egi puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir
[ts2) = ,936, p>.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki dgrencilerin tutum dlgegi 6n
uygulama puanlarmin ortalamast X = 73,36, kontrol grubundaki dgrencilerin tutum

Olcegi Oon uygulama puanlarinin ortalamasi X = 77,66 olarak bulunmustur. Tutum
Olcegi on uygulamasinda anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi uygulanan yontemin
sonuglarmi karsilastirmak agisindan olumlu bir sonugtur.

Ogrencilerin standart sapma puanlari karsilastirildiginda ¢ok biiyiik bir fark
olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin goriisleri deney grubuna

gore biraz farklilagsmaktadir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt problem: Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulandigi deney grubunun

tutum Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml

bir fark olup olmadigina bakilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Deney grubundaki égrencilerin T.C.I.T.A. dersi tutum élgegi ontest-
sontest puanlarina iliskin t testi sonugclar:

N X SS Sd t p

Deney Grubu 29 7336 17,13

Tutum Olcegi 28 - 1,663 013
Ontest-Sontest 29 83,76 15,65

Tablo 4.7.’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin T.C.I.T.A. dersinde
uygulamaya baslamadan Once ve uygulama sonrasinda derse karsi tutumlarini
belirlemek i¢in yapilan tutum Olcegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir [ty = -1,663, p<.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki 6grencilerin
tutum Olgegi On uygulama puanlarinin ortalamasi X = 73,36, tutum Olcegi son

uygulama puanlariin ortalamast X = 83,76 olarak bulunmustur. Deney grubundaki
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersi tutumlarinin uygulama &ncesinden sonrasma farklilik
gosterdigi goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n uygulama ve son uygulama standart sapma
puanlar1 karsilastirildiginda standart sapma puanlarinda bir diisiis goriilmektedir. Bu da
deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda derse karsi tutumlarinin olumlu

yonde degistigini gostermektedir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci alt problem: Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubunun tutum ontest-sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Bu soruya cevap bulmak i¢in, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml

bir fark olup olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 4.8.” de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol grubundaki égrencilerin T.C.I.T.A. dersi tutum dl¢egi éntest-
sontest puanlarina iliskin t testi sonuclari

N X SS Sd t p

Kontrol Grubu g 7766 16,43
Tutum Olgegi 24 - 2,692 ,108
Ontest-Sontest 25 83,96 23,19

Tablo 4.8.°de goriildiigii gibi kontrol grubundaki &grencilerin T.C.I.T.A.
dersinde uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama sonrasinda derse karsi tutumlarini
belirlemek icin yapilan tutum Olgegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik ortaya

cikmamistir [tps) = -2,692, p>.05]. Bu sonuca gore, kontrol grubundaki grencilerin
tutum Olgegi On uygulama puanlarinin ortalamasi X = 77,66, tutum 6lcegi son

uygulama puanlarinin ortalamasi X = 83,96 olarak bulunmustur. Kontrol grubundaki
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars: tutumlar1 uygulama dncesinden sonrasina anlamli
bir farklilik géstermedigini soyleyebiliriz.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n uygulama ve son uygulama standart sapma
puanlari karsilagtirildiginda standart sapma puanlarinda bir artis s6z konusudur. Kontrol
grubundaki O6grencilerin uygulama sonrasinda tutum olgegine verdikleri cevaplarin

birbirlerinden uzaklastigini sdyleyebiliriz.
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dokuzuncu alt problem: Deney ve kontrol gruplarmin sontest tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama sonrasinda tutum o6lgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 4.9.da gosterilmistir.
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Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin T.C.I.T.A. dersi tutum 6l¢egi
sontest puanlarina iliskin t testi sonuclari

Deney 29 83,76 15,567
T.O.S.T. 52 -,038 970
Kontrol 25 8396 23,196

Tablo 4.9.°da gorildigi gibi deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
T.C.I.T.A. dersinde uygulama sonrasinda derse kars1 tutumlarini belirlemek i¢in yapilan
tutum Olgegi puanlart arasinda anlaml bir farklilik olmadig: belirlenmistir [ts2) =-,038,

p>.05]. Bu sonuca gore, deney grubundaki G6grencilerin tutum &lgegi son uygulama
puanlarinin ortalamast X = 83,76, kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi son

uygulama puanlarinin ortalamasi X = 83,96 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore
isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin derse karst tutumlarimi anlamli bir farklilik
olusturacak sekilde etkilememektedir.

Tutum Olcegi son uygulama standart sapma puanlar1 incelendiginde deney ve
kontrol grubu arasinda biiyiilk bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum Olgegine verdikleri cevaplar agisindan goriis ayriliklart daha fazladir.

Demiral (2007), tarafindan yedinci siniflarda 39 Ogrenci iizerinde yapilan
calismadan elde edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme yonteminin Fen Bilgisi dersine
yonelik 6grenci tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigi gériilmektedir. Bu sonug,

arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir

4.10.0nuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Onuncu alt problem: Ogrencilerin ait olduklar1 grup degiskenine gore basari

Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak igin, 6grencilerin grup degiskenine gore akademik basari
testi on uygulama ile son uygulama puanlar1 ortalamalarim1 karsilastirmak icin tekrarh
Ol¢iimler icin iki faktorlii varyans analizi testi sonuglari asagidaki Tablo 4.11.°de
gosterilmistir.
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Tablo 4.10. Akademik basari testi ortalama ve standart sapma degerleri

Ontest Sontest
N X S N X S
Deney 29 35,69 15,559 29 56,07 9,304
Kontrol 25 33,60 14,095 25 42,44 16,613

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin basari testi
ortalamasi 35,69 iken bu deger uygulama sonrast 56,07 olmustur. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama Oncesi puan ortalamalar1 33,60 iken uygulama sonrasi 42,44’e
yiikselmistir. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basar1 puanlarinda artis gozlemlenmektedir. Ancak standart sapma puanlari
incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin standart sapma puanlar1 diiserken

kontrol grubunda yer alan 6grencilerin standart sapma puanlari yiikselmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik basar1 testi 6n uygulama ve
son uygulama puanlarinin ait olduklar: grup degiskenine gore farkhihigina iliskin
tekrarh olciimler icin iki faktorlii varyans analizi testi sonuclari

Varyansin kaynagi :f);:zelllfl: Sd (Ifl‘i:j:ﬁ;am F P
Deneklerarasi 19644,741 53

Grup Deney/Kontrol 1658,606 1 1658,606 4,795 033
Hata 17986,135 52 345,887

Deneklerici 9295,277 54

Olgiim Ontest-Sontest ~ 5731,314 1 5731,314 112,886 ,000
Grup*Olgiim 893,869 1 893,869 17,606 ,000
Hata 2640,094 52 50,771

Toplam 28910,018 107

Tablo 4.11.’e gore, ait olduklar1 grup degiskenine gore basari testi puanlarinin
uygulama Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, deney grubunda yer
almak ile kontrol grubunda yer almak arasinda T.C.I.T.A. dersi basar1 testi puanlari
tizerindeki ortak etkilerin anlamli oldugu goriilmektedir [F(152) = 4,795, p<.05]. Deney

ve kontrol grubunda yer almak ile 6l¢iimler arasinda da anlamli bir etki bulunmaktadir.
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Gruplar ve olgtimler arasinda anlamli farklilik s6z konusudur [F1.52) = 17,606, p>.05].
Sonu¢ olarak oOgrencilerin ait olduklar1 gruplar arasinda anlamli farklilik ortaya
¢ikmistir. Bunun yaninda ait olduklar1 grup ile tekrarl olglimlerin karsilastirilmasinda

da anlamli farklilik belirlenmistir.
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Deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
basar1 testi 6n uygulama ortalamalar1 birbirine yakindir. Ancak uygulama sonrasi
ortalama puanlar1 karsilastirildiginda deney grubunda yer alan &grencilerin kontrol
grubunda yer alan 6grencilere oranla daha yiiksek ¢ikmistir. Bu verilere gore isbirlikli
O0grenme yoOnteminin kontrol grubunda uygulanan yonteme gore akademik basarida

daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.11.0nbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Onbirinci alt problem: . Ogrencilerin ait olduklar1 grup degiskenine gore basar

sontest ile kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, 6grencilerin ait olduklart grup degiskenine gore
basar1 testi son uygulama ile kalicilik puanlari ortalamalarini karsilastirmak i¢in tekrarl

Olctimler i¢in iki faktorlii varyans analizi testi sonuglar1 Tablo 4.13.’de verilmistir.



77

Tablo 4.12. Akademik basari testi ortalama ve standart sapma degerleri

Sontest Kahcihik
N X S N X S
Deney 29 56,07 9,304 29 51,00 10,637
Kontrol 25 42,44 16,613 25 36,52 14,743

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin basari testi
ortalamasi 56,07 iken bu deger kalicilik oOlgiimlerinde 51,00 olmustur. Kontrol
grubundaki ogrencilerin uygulama sonrast puan ortalamalar1 42,44 iken kalicilik
Olglimlerinde 36,52’ye diismiistiir. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda bir diisiis gozlemlenmektedir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersi akademik basar1 testi son uygulama ve
kalicihik puanlarinin ait olduklar: grup degiskenine gore farklih@na iliskin tekrarh
olciimler icin iki faktorlii varyans analizi testi sonuclar:

Varyansin kaynagi E;::IHEJ Sd :;i;fi;am F P
Deneklerarasi 21457 ,417 53

Grup Deney/Kontrol 5304,006 1 5304,006 17.074 000
Hata 16153,411 52 310,643

Deneklerici 2094,353 54

Olgiim Ontest-Sontest 810,640 1 5731,314 32,962 ,000
Grup*Ol¢iim 4,862 1 893,869 ,198  ,658
Hata 1278,851 52 24,593

Toplam 23551,770 107

Ait olduklar1 grup degiskenine gore basar1 testi puanlarmin uygulama
sonrasindan kalicilik 6l¢iimlerine anlamli bir farklilik goésterdigi, deney grubunda yer
almak ile kontrol grubunda yer almak arasinda T.C.I.T.A. dersi basari testi puanlar
tizerindeki ortak etkileri anlamli goriilmektedir [F(1.5) = 17,074, p<.05]. Deney grubu

ile kontrol grubu arasinda tekrarli Olglimler sonuglarina gore anlamli farklilik
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bulunmaktadir. Bu sonuca gore deney grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik diizeyleri

kontrol grubuna gore daha olumludur.
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Deney grubunda yer alan dgrenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

basar1 testi son uygulama ortalamalar1 arasinda yaklasik on dort puanlik bir fark

bulunmaktadir, kalicilik ol¢iimlerinde de bu fark korunmaktadir. Bu verilere gore

isbirlikli 6grenme ydnteminin kontrol grubunda uygulanan yonteme gore akademik

basarida daha etkili oldugu sontest sonuclarinda oldugu gibi kalicilik 6l¢limlerinde de

sOylenebilir.
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BOLUM V

5. Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde arastirmaya ait deneysel islemler sonunda elde edilen bulgulardan

ulasilan sonug ve Oneriler yer almaktadir.

5.1.Sonug¢

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin basari Ontest puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark yoktur. Bu durum, her iki grubun da uygulamaya baslamadan

once birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

2.Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrenci takimlari bagar1 boliimleri tekniginin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin bagar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir. Deney grubu dgrencilerinin basart sontest puan ortalamalari, dntest puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonug, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basarisini olumlu yonde arttirdigini gostermektedir

3. Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basar1 ontest- sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir. Kontrol grubu 6grencilerinin basari
sontest puan ortalamalari, basari Ontest puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksektir. Bu sonug, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
ogretiminde, geleneksel Ogretim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik

basarilarint olumlu yonde arttirdigini gostermektedir.

4. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bagar1 son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamhi bir fark vardir. Isbirlikli 6grenme yodnteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin bagar1 son test puan ortalamalari, geleneksel Ogretim yoOnteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basar1 son test puan ortalamalarindan anlaml

diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore; isbirlikli 6grenme yontemi, 68rencilerin basarisini
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artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili olmustur. Uygulama Oncesi
basar1 diizeyleri esit olan deney ve kontrol grubu &grencilerinin, uygulama sonrasi

basar1 diizeyleri deney grubu lehine degisiklik gostermistir.

5.1kdgretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Cagdas
Tirkiye Yolunda Adimlar” {initesinde isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen
Ogrencilerin Ogrendikleri bilgilerin kaliciligi, geleneksel yontemle ders isleyen

ogrencilerin 0grendikleri bilgilerin kaliciligina gore daha etkili olmustur.

6. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin tutum Olgegi Ontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu durum, her iki grubun da uygulamaya

baslamadan once derse karsi benzer tutumlar sergiledigini gostermektedir.

7. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin tutum &lgegi
Ontest-sontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu
Ogrencilerinin tutum Olgegi sontest puan ortalamalari, tutum Olgegi Ontest puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore; isbirligine dayali 6grenme

yontemi 6grencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde artirdigr goriilmiistiir.

8. Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigt kontrol grubu 6grencilerinin tutum
Olcegi Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur. Kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi tutumlarinin benzer oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu sonuca gore; geleneksel dgretim yontemi, 6grencilerin derse karsi

tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmemistir.

9. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum Olgegi sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu sonuca gore isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin

derse kars1 tutumlarini anlamh bir farklilik olusturacak sekilde etkilememektedir.

10. Ait olduklart grup degiskenine gore basari testi puanlarinin uygulama oncesinden
sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Deney grubunda yer alan

ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 6n test ortalamalar1 birbirine
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yakindir. Ancak uygulama sonrasi ortalama puanlari karsilastirildiginda deney grubunda
yer alan Ogrencilerin kontrol grubunda yer alan Ogrencilere oranla daha yiiksek
cikmistir. Bu verilere gore isbirlikli 6§renme yonteminin kontrol grubunda uygulanan

yonteme gore akademik basarida daha etkili oldugu sdylenebilir.

11. Ait olduklar1 grup degiskenine gore basar1 testi puanlarinin uygulama sonrasindan
kalicilik olgtimlerine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Verilere gore
igbirlikli 6grenme yonteminin kontrol grubunda uygulanan yonteme gore akademik
basarida daha etkili oldugu sontest sonuglarinda oldugu gibi kalicilik dlgiimlerinde de

sOylenebilir.

5.2.0neriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar neticesinde, asagida belirtilen

Oneriler sunulmustur:

1.Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme yontemi ilkdgretim 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi “Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” {initesi
konularinin ~ 6gretilmesinde uygulanmustir. Isbirlikli &grenme yontemi Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin farkli {initelerinde ve ilkdgretimin

farkl1 egitim kademelerinde uygulanabilir.

2. Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 boliimleri
teknigi kullanilmustir. isbirlikli 6grenme yonteminin diger tekniklerinin de kullanildigt

yeni arastirmalar yapilabilir

3. Okullarda egitimin kalitesinin artirilmasi amaciyla 6gretmenlere yeni yontem ve

tekniklerin tanitilmasi ve eksikliklerinin giderilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir.

4. Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkililigi konusunda daha fazla arastirma yapilabilir,

sonuglar sianabilir ve genellenebilir.
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5.Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu smirli sayida 6grenci olusturmaktadir. Ayni
arastirma daha biiyiik sayida c¢alisma gruplarina uygulanarak sonuglar daha gii¢lii bir

sekilde genellenebilir.

6.Isbirlikli 6grenme yontemlerinin, dgretmen yetistiren fakiiltelerde ayr1 bir ders olarak

Ogretilmesi Onerilebilir.

7.Kalabalik siniflarda; simif diizeninin saglanmasi, basariya ulasilmasi c¢ok gl

olacagindan igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi tavsiye edilebilir.

8.Isbirlikli 6grenme yonteminin diger yontemlerle Kkarsilastirilmasina  yonelik

arastirmalar yapilabilir.

9. Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olarak 6grenci ve dgretmen goriisleri belirlenip,

goriilen eksiklikler giderilebilir.

10. Okullar yontemin uygulanmasina olanak saglayacak hale getirilebilir.
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EK-1.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Basar1 Testi
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BASARI TESTI

Adi-Soyadi: Sinif: No:

Sevgili 6grenciler,

Testte toplam 32 soru bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz yanhs cevaplar dogru
cevaplarn gotiirmeyecektir. Siireniz bir ders saatidir. Basarilar.

A)Coktan Secmeli (Her Soru 3 Puan)

1)1921 Anayasasi ile egemenligin bir kisiye, bir ziimreye ait olmadigi belirtilmis,
saltanatin hukuki dayanagi ortadan kaldirilmistir.

1921 Anayasasi’nin asagidaki maddelerden hangisi bu durumu en_acik bir sekilde
kanitlamaktadir?

A)Olaganiistii durumlarda se¢imler bir y1l ertelenebilir.
B)Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.
C)Milletvekili segimleri iki yilda bir yapulir.

D)Meclis baskan1 hiikiimetin de bagkanidir.

2)’Tirk milleti evlatlarina verecegi egitimi okul ve medrese diye iki ayr1 kurulusa
birakamaz.”’
Mustafa Kemal Atatiirk’iin bu sozii asagidaki gelismelerden hangisi ile ilgilidir?

A)Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasi B)Medeni Kanun’un kabul
edilmesi
C)Latin harflerinin kullanilmasi D)Saltanatin kaldirilmasi

3)Cumhuriyet’in ilanindan sonraki olaylar yeni kurulan devleti gelistirmeye ve
korumaya yonelik olarak degerlendirilmistir.

Buna gore ifade edilen duruma asagidaki gelismelerden hangisi kanit olarak
gosterilebilir?

A)Diizenli ordunun kurulmasi B)Latin alfabesinin kabul edilmesi
C)Kabotaj Kanunu’nun ¢ikarilmasi D)Halifelik kurumuna son verilmesi

4)Yeni Tirk devletinde ¢agdas devletlerdeki kurumlara benzer ¢alismalar yapilmistir.
Yapilan inkilaplarla muasir medeniyetler seviyesinin lstiine ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Bu duruma asagidaki gelismelerden hangisi kanit olarak gosterilemez?

A)Kilik Kiyafet Kanunu’nun ¢ikarilmasi B)Ankara’nin bagkent yapilmasi
C)Medeni Kanunu’nun kabul edilmesi D)Sapka Kanunu’nun ¢ikarilmasi

5)Seyh Sait Isyan ile ilgili asagida verilen yorumlardan hangisi yanlistir?

A)Halkin tamami yeniliklere kars1 ¢ikmustir.
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B)Yapilan yenilikleri toplumun bazi kesimleri heniiz tamamen benimsememistir.
C)Bazi kisiler halkin dini duygularini sdémiirmistiir.
D)Inkilaplarin yerlesmesinin zaman alacagi anlagilmistir.

6)Asagidakilerden hangisi Tirkiye’nin Lozan baris anlagsmasiyla sagladigi
kazanimlardan biri degildir?

A)Tam bagimsizlik B)Uluslararas1 alanda hukuki esitlik
C)Ulus devlet niteligi kazanmak D)Bogazlar lizerinde tam egemenlik

7) 1. Istanbul’a yakin olusu
Il. Anadolu’nun ortasinda giivenli bir bolgede bulunmasi
III. Gelismis bir kent olmasi
IV. Askeri strateji agisindan 6nemli bir mevkide olmasi
V. Ulagim yollariin baglanti noktasinda olmasi
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri Ankara’nin baskent segilmesinde etkili olmustur?

A) I-11-111 B)II-11I-1V Ol-1Iv-v  D)II-IV-V

8) L. Tiirk dil kurumun agilmasi
II. Tiirk tarih kurumunun kurulmasi
II1. Tiirk tarihinin ana hatlar1 adli kitabi
IV. Tarih ve dil kurultayimin diizenlemesi
Cumbhuriyet doneminde yapilan, yukarida verilen ¢alismalarin ortak amaci nedir?

A)Tiirk dili ve tarihinin koklerini arastirmak

B)Tiirk dilinin diger dillerden etkilenmedigini savunmak
C)Tiirk irkinin en istiin 1rk oldugunu savunmak
D)Anadolu da yasayan medeniyetleri aragtirma

9)Asagidaki olaylardan hangisi saltanatin kaldirilmasini hizlandirmigtir?

A)itilaf Devletlerinin, Lozan Konferansi na Istanbul Hiikiimetini de ¢agirmasi
B)Seyh Sait Ayaklanmasinin ¢ikmasi

C)Mustafa Kemal Atatiirk’e Izmir’de bir suikast diizenlenmek istenmesi
D)Menemen Olaymnin ¢ikmasi

10)Lozan Baris Goriismelerinin kesintiye ugradigi izmir’de Tiirkiye Iktisat Kongresi
toplanmus (17 Subat 1923) ve Misak-1 Iktisadi kararlar1 alinmustur.
TBMM nin bu ¢aligmas1 asagidakilerden hangisi ile agiklanabilir?

A)Lozan’daki basarisizliklari telafi etmek istemesiyle

B)Lozan goriismelerinde etkili olmak diisiincesiyle

C)Siyasi basarilarin ekonomik basarilarla saglanabilecegi diisiincesiyle
D)Ekonomik bagimsizligin saglanmaya ¢alismasiyla
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11)-Milli egemenligin gii¢lenmesini saglamak

-Devlet bagkanligi sorununu ¢6zmek

-Devletin yonetim sekli ile ilgili tartigmalar1 sona erdirmek amaciyla asagidaki
inkilaplardan hangisi gerceklestirilmistir?

A)TBMM’nin agilmasi B)Saltanatin kaldirilmasi
C)Halifeligin kaldirilmasi D)Cumhuriyetin ilani

12)Yeni Tiirk Devleti’nin ilk yillarinda biiyiik yatirnmlarin  devlet tarafindan
gerceklestirilmesinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Yabanci sermayenin yapilacak yatirimlara engel olmasi
B)Ozel sektoriin yeterli tecriibe ve sermayeye sahip olmamasi
C)Ozel sektoriin yeterli kar elde edememesi

D)Halkin yatirimlari devletten beklemesi

13)’’Cumbhuriyeti biz kurduk, onu yiikseltecek ve devam ettirecek sizlersiniz.”” Atatiirk
bu sozii ile;

|. Cumhuriyet’in varliginin korunmasi gerekir.

II. Cumhuriyet’in 6zellikleri doneme gore degisebilir.

III. Genglerin ve yeni nesillerin Cumhuriyet’e sahip ¢ikmasi gerekir.

IV. Egitim ve 0gretim faaliyetlerine 6nem verilmesi gerekir.
gibi yargilardan hangisi veya hangilerinin 6nemini vurgulamigtir?

Al ve Il B)I, 111 ve IV C)IN ve I D)I ve I

14) 1. Halifeligin eski diizenden yana olanlarin toplandigi bir kurum olmasi
II. Halifeligin laiklige aykir1 olmasi
ITI. Halifeligin ulusal sinirlarin ¢izilmesine engel olmasi
IV. Halifeligin ulus egemenligine zarar verdiginin diigiiniilmesi
Yukaridakilerden hangileri halifeligin kaldirilmasinin sebeplerindendir?

A)l ve lll B)L,11 ve 111 C)LIlve IV D)II, 11l ve IV

15)Latin Harflerinin kabuliinde, bu harflerin Tiirk diline uygun olmasi ve harflerin
Avrupa tarafindan kullaniyor olmasi da 6nemlidir.

I. Cagdas II. Ulusal III. Batict

Verilen bilgilere gore Latin harflerinin kabul edilmesi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
yukaridaki 6zelliklerinden hangisini vurgulamaktadir?

Al ve ll B)I ve llI C)ll ve 1l D)LITve 1l
16)17 Subat 1926°da kabul edilen Tirk Medeni Kanunu din, mezhep ve irk ayrimi
gbzetmeksizin lilkede yasayan herkes i¢in gegerli olmustur.

Buna gore Tiirk Medeni Kanunu ile ilgili agagidaki yargilardan hangisine ulagilabilir?

A)Yabanci okullar devlet denetimine almmistir.  B)Ulkede hukuk birligi saglanmistir.
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C)Yabancilara ait sirketler kamulastirilmistir. D)Kadinlara siyasi faaliyette
bulunma yolu agilmistir.

17)Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin  Serbest Cumbhuriyet Firkasini kurdurma
hedefleri arasinda yer almaz?

A)Demokrasiyi tam anlamiyla kurma B)Cok partili sisteme gegis
C)Tek partili sistemi pekistirmek D)Hiikiimetin denetlenmesini
saglama

18)”Sanatsiz kalmis bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus demektir”
Buna gore;

I-Medeni Kanunun kabul edilmesi

I1-Giizel Sanatlar Akademisi’nin agilmasi
I11-Konservatuvarlarin agilmasi

durumlarindan hangileri Atatiirk’iin bu goriisiine uygundur?

A)l B)II C)H-11 D)I-11-111
19)-Ziraat Enstitlistiniin kurulmasi
-Asar vergisinin kaldirilmasi

Yukaridaki inkilaplar asagidakilerden hangisini gelistirmeye yoneliktir?

A)Kiiltiir B)Din C)Turizm D)Tarim

20)Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin ilk spor teskilatidir?

A)Tiirk [dman Cemiyetleri ittifaki B)Hifzissihha Enstitiisii
C)Tiirk Tarih Kurumu D)Beden Terbiyesi Genel Midiirliigi

B)Dogru-Yanhs (Her Soru 2 Puan)
21)itilaf Devletleri’nin Lozan Konferansi’na Istanbul Hiikiimeti’ni de davet etmesi

saltanatin kaldirilmasini hizlandiran bir gelismedir.
A)Dogru () B) Yanhs ()

22)Cumhuriyet, ikinci donem TBMM tarafindan ilan edilmistir.
A)Dogru () B) Yanhs ()

23)Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla Latin alfabesi kullanilmaya baslanmistir.
A)Dogru () B) Yanhs ()
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24)Soyadi Kanunu, Avrupali devletlerin ig islerimize karismalarini dnlemek amaciyla
kabul edilmistir.
A)Dogru () B) Yanhs ()

25)Tiirkiye’de kadinlar, 6nce belediye, daha sonra muhtarlik ve son olarak da
milletvekili se¢imlerine katilma hakki kazanmislardir.
A)Dogru () B) Yanhs ()

C)Bosluk Doldurma (Her Soru 2 Puan)

Kabotaj-izmir-Sapka-Menemen-Atatiirk Orman Ciftligi

26)Tiirkiye’de ¢ok partili hayat denemesinin ertelenmesine neden olan olaylardan biri
de.....ooevnnnn. olayidir.

27)25 Kasim 1925 tarihinde Kastamonu’da ................ Kanunu kabul edilmistir.

28)Inkilaplara karsi olanlar ile hilafet ve saltanat yanlilar1 M. Kemal’e ...............
gezisi sirasinda suikast diizenlemek istemislerdir.

29)Tiirk kara sularinda gemi isletme hakki ................ Kanunu ile saglanmistir.

30)Tarimi gelistirmek, ¢iftgiye 6rnek olmak, uygulamali egitim yapmak, eylenme ve
dinlenme alani olusturmak amaciyla Atatiirk’iin emriyle, Ankara’da .....................
kurulmustur

D)Acik Uglu Sorular (Her Soru 10 Puan)

31)Bir millet i¢in dil ve tarih neden 6nemlidir?

32)Tiirk inkilab1 hangi alanlarda gergeklestirilmistir?



107

EK-2.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Tutum Ol¢egi



T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

108

Asagida T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi 'ne yénelik tutumlarimizi

dlgmek icin bir dlgme aract hazirlanmistir. Olgme aracinda toplam 31 adet ifade

bulunmaktadir. Her bir ifadede; “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiltyorum”, “Kararsizim”,

“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5 segenek bulunmaktadir.

Verilen ifadelerin yanitlar1 kisiden kisiye degismektedir. Bu nedenle, her bir ifadeyi

dikkatli bir sekilde okuyarak size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

Mehmet Tamer KAYA

MADDELER

Kesinlikle

Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyoru

Kesinlikle

Katilmiyoru

1. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ile ilgili

konular1 konusmaktan ve tartismaktan zevk alirim.

2. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde

hi¢ sikilmam.

3. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik en sevdigim

derstir.

4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

caligirken canim sikilmaz.

5. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde ¢ok

ilging konular var.

6. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde

baska seylerle ilgilenmem.

7. Benim igin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
cok ilgi ¢ekici bir derstir.

8. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde

konular1 anlayamiyorum.
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MADDELER

Kesinlikle

Katihhyorum

Katihhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

9. Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
alanindaki bilgilerimi arttirmak i¢in arkadaslarim ve

Ogretmenlerimle tartisirim.

10. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

fikrimi rahatca ifade edebilirim.

11. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 6grenmek

ilerde ¢ok isime yarayacak.

12. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

Ogretmenimi ¢ok seviyorum.

13. Ders ¢alisma vaktimin ¢ogunu Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap

Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine ayirmak isterim.

14. Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersi

eglenceli bir derstir.

15. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitaplarindaki konular hig ilgi ¢ekici degil.

16. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde,

derse katilmaktan ¢ok hoslanirim.

17. Televizyonlarda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirkeiliik ile ilgili belgeselleri ve programlar seyretmekten

bliylik zevk alirim.

18. Bence Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik en

Onemli derslerden biridir.

19. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik insanin

Diinyay1 daha iyi algilamasina yardimci olur.

20. Bence Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

ezbere dayali bir derstir.

21. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

Ogretmen aktiftir.
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MADDELER

Kesinlikle

Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmyoru

Kesinlikle
Katilmiyoru

22. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini
sevmememde yanlig ve ezbere dayali metotlarin uygulanmasinin

etkili oldugunu diistintiyorum.

23. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

Ogretmeni 6grencilerle isbirligi icerisindedir.

4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
maket ve resimleri materyal olarak kullanmak dersi zevkli hale

getiriyor.

25. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde en

cok kullandigimiz materyalin ders kitab1 olmasi dersi sikici yapar.

26. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik bilgilerinin
giinliik yasamda biiyiik yarar1 vardir.

27. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde

Ogrenci aktiftir.

28. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

tepeg6z kullaninca ders daha zevkli olur.

29. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

farkli kaynaklardan konu ile ilgili aragtirma yapmaktan zevk alirim.

30. Tiirkiye Cumhuriyeti Ink1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde

drama yonteminin kullanilmasi derse olan ilgimi arttirir.

31. Tiirkiye Cumhuriyeti Ink1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliik insanda

merak duygusu uyandirarak, insani aragtirmaya sevk eder.
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EK-3.

Cagdas Tiirkiye yolunda adimlar Unitesi konu igerigi
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Konu 1: Saltanattan Milli Egemenlige

Saltanatin Kaldirilmasi (1 Kasim 1922)

itilaf devletleri Tiirkiye’de i¢ ¢ekismeye sebep olmak i¢in Lozan gériismelerine
hem TBMM’yi hem de istanbul Hiikiimetini ¢agirmisti. Artik egemenlik millete aitti.

Egemenligin millete ait oldugu bir sistemde saltanatin varligi miimkiin degildi.
-M. Kemal’in istegi ile meclis saltanati kaldirdi.
-Halife Abdilmecit Efendi secildi
-Boylece iki baglilik sona erdi.
-623 yillik Osmanl: saltanati sona erdi.
-Demokratiklesme ve Laiklige geciste bir adim atildi.
Konu 2: Zaferin ve Bagimsizhgin Tescili
Lozan Baris Antlasmasi (23 Temmuz 1923)

20 Kasim 1922 yilinda itilaf devletlerin daveti iizerine Lozan’da baris
goriismeleri baslamistir. Atatiirk baris goriismelerinin Izmir’de olmasini istemistir.
Fakat o donemde baris antlagmalarinin tarafsiz bir lilkede yapilmasi gelenek oldugu i¢in
barig goriismeleri Isvigre’nin Lozan kentinde baslanmistir. Goriismeler bir ara kesintiye
ugramis, Ismet pasa yurda donmek zorunda kalmistir. Daha sonra goriismeler tekrar
baslamig, 24 Temmuz 1923 yilinda taraf {ilkeler arasinda Lozan Antlagsmasi

imzalanmustir.
Siirlar

-Suriye smiri, Fransizlarla imzalanan Ankara Antlagmasima gore kabul ediliyor.
-Irak siniri: Musul iizerinde antlasma saglanamadig: igin bu konuda Ingiltere ve Tiirk

Hiikiimeti kendi aralarinda goriisiip anlasacaklardi.
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-Yunan sinirt Mudanya Ateskes Antlagsmasi'nda belirlenen sekliyle kabul edilmistir.
Meri¢ Nehri'nin batisindaki Karaagag istasyonu Yunanistan’in Bat1 Anadolu'da yaptigi
tahribata karsilik alinacak savas tazminatina karsilik elde edilmistir. Ayrica Gokgeada
ile Bozcaada bizde, diger Ege adalar1 Yunanistan'da kaldi. Yunanistan, Tiirk sinirina
yakin olan adalarda asker bulundurmayacakti.

Kapitiilasyonlar: Tamamen kaldirildi. (En biiyiik siyasi basar1)

AzmlbKklar: Tim azmbklar Tirk uyruklu kabul edilerek higbir sekilde ayricalik
taninmayacakti. Bati Trakya'daki Tiirklerle Istanbul'daki Rumlar disinda Anadolu ve

Dogu Trakya'daki Rumlar ve Yunanistan'daki Tiirkler miibadele edileceklerdi.
Savas Tazminatlari: 1. Diinya Savasi nedeniyle istenen savas giderlerinden kurtulduk.

Devlet Borglari: Osmanli borglari, Osmanli Imparatorlugu'ndan ayrilan devletlere
boliisiildii. Tirklere diisen boliim taksitlendirme ile kagit paraya gore Odenecekti.

Diiyun-u Umumiye de bdylece tarihe karigmaktadir.

Bogazlar: Bogazlar, ilizerinde en ¢ok tartisilan konudur. Sonunda gecici bir ¢oziim
getirilmistir. Buna gore askeri olmayan gemi ve ugaklar barig zamaninda bogazlardan
gecebilecekti. Bogazlarin her iki yakasi askersizlestirilip, gecisi saglamak amaciyla
uluslararasi bir kurul olusturulmasina ve bu diizenlemelerin Milletler Cemiyeti'nin
giivencesi altinda siirdiirtilmesi karari alinmistir.(Montrd Bogazlar Sozlesmesi'nde

degistirilmistir.)

Not: Musul, Bogazlar ve Hatay, Kibris ve Ege adalar1 sorunlar1 Lozan'da ¢6ziilemeyen

sorunlardir.

Onemi:

-1. Diinya Savasin1 bitiren son antlagsmadir.

-Tiirk Devletinin bagimsizlig1 biitiin diinya devletlerince resmen tanindi.
-Tiirkiye’de yapilmasi diisiiniilen inkilaplar i¢in uygun ortam olusturuldu.

-Itilaf devletleri bu antlagsmayla Misaki Milliyi tanimis oldu.
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-Somiirge altinda yasayan bagka milletlere 6rnek oldu.
Konu 3: Milli Simirlardan Milli Ekonomiye
Izmir iktisat Kongresi (17 Subat-4 Mart 1923)

Izmir Iktisat Kongresi'nde yeni Tiirkiye'nin ekonomik sorunlari tartisildi. Bu
kritik devrede, ekonomik sorunlari diizenlemek icin kararlar alan izmir Iktisat
Kongresi'nde, savaslardan yorgun ¢ikan halka ekonomik yon vermek ve harap olan
yurdu kalkindirmak i¢in yapilmasi gerekenleri tespit etmek amaglaniyordu. Izmir iktisat
Kongresi sonunda; kongreye katilanlar oybirligi ile Misak-1 Iktisadi kabul ederek,

modern ve miireffeh Tiirkiye i¢in canla basla ¢aligmaya ant igti.
Alinan Bashca Kararlar:

-Hammaddesi yurt i¢inde olan endiistri kollarinin kurulmasi,
-Ozel girisimcilerin desteklenmesi,

-Yatirimcilara kredi saglayacak bankalarin kurulmast,

-Gunlik tikketim mallarma oncelik verilmesi,

-Onemli kuruluslarin ulusallastirilmasi,

-Sanayiyi Ozendirici yasalarin ¢ikarilmasi, oOzellikle gimriik tarifelerinin ulusal

sanayinin kalkinma gereksinimlerine gore degistirilmesi.
Konu 4: Baskent Ankara
Ankara’min Baskent Olmasi (13 Ekim 1923)

“Artik yeni Tiirkiye Devleti'nin bagkentini bir kanunla tespit etmek gerekiyordu.
Biitiin diistinceler, Yeni Tirkiye'nin baskenti Anadolu'da ve Ankara sehri olarak segme

liizumunda birlesiyordu. Bu se¢imde, cografi durum ve askeri strateji en biiyiik 6nemi
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tagiyordu. Devletin bagkentini bir an once tespit ederek, icten ve distan gelen

kararsizliklara bir son vermek sartt1.”

Ankara’nin baskent olmasiyla ilgili tek maddelik kanun tasarisi, Ismet Pasa ve
arkadaslar1 tarafindan meclise sunuldu. 13 Ekim 1923 tarihinde kabul edilen kanun ile “

Tiirkiye Devleti’nin baskenti Ankara sehridir.” Ifadesi Anayasa’ya girdi.
Konu 5: Yasasin Cumhuriyet
Cumbhuriyetin flam (29 Ekim 1923)

Kurtulus Savasi yillarinda, degisik yer ve zamanlarda alinan bir¢ok karar ile
ileride agikga saltanatin kaldirilip yerine, ulusal egemenlige dayali bir Cumbhuriyet
rejiminin kurulacag: belirtilmisti. 23 Nisan 1920'de TBMM'nin agilmasi ile baslayan
Cumbhuriyet uygulamasi, 1 Kasim 1922'de saltanatin kaldirilmasi ile rejim degisikligini
acikca ortaya koydu.29 Ekim 1923'te TBMM, Cumhuriyet'i ilan etti. Ayni giin
TBMM'nin aldig1 bir kararla Gazi Mustafa Kemal, yeni Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin ilk
Cumbhurbagkani oldu. Tiirk milleti Cumhuriyete kolayca kavusmamistir. Bunun icin
uzun miicadeleler vermistir. Milli birlik ve beraberlik igerisinde dnce bagimsizligini

kazanmustir.
Konu 6: Cagdas Devlete Dogru
Halifeligin Kaldirilmasi (3 Mart 1924)

Halifelik makaminin, zamanla ulusguluk ilkesine ters diismesi {izerine,
Cumbhuriyet'in ilan1 ile, hem yeni Tiirkiye Cumhuriyeti'nin dis politika ilkelerine, hem
de yeni kurulan Cumhuriyet rejimine ters diisen bu makamin kaldirilmasina karar
verildi.1 Kasim 1922'de saltanatin kaldirilmasina ragmen, halifelik kaldirilamadi; ¢iinkii
halk bu yenilige hazir degildi, i¢ isyanlar ¢ikabilirdi. Saltanatin kaldirilmasindan sonra
18 Kasim 1922'de Abdiilmecit Efendi, TBMM tarafindan, Halife olarak atandi.
Saltanatin kaldirilmasina ragmen, eski rejim yanlilari, bazi milletvekilleri, ordu
komutanlar1 halife Abdiilmecid Efendi'nin ¢evresinde toplanmaya basladi. Halifeligin

kaldirilmasi, laik yonetime geciste Onemli bir adim olmustur. Bdylece Tiirkiye
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Cumbhuriyeti aklin ve bilimin esas alindig1 laik bir toplum yapisina kavustu. Ulkede iki

basl yonetim sona ermistir.

TBMM, 3 Mart 1924'te aldig1 kararla; Halifeligin kaldirildigini, gelecekte halifelik ve
saltanat iddialarinda bulunmamalart i¢in, Osmanli ailesi {iiyelerinin yurt digina

cikarilmalarini, Ser'iyye ve Evkaf Vekalet’inin kaldirildigini, kabul etti.

Tevhid-i Tedrisat(Ogretim Birligi Kanunu) ve Medreselerin Kaldirilmas (3
Mart 1924)

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde ¢ok farkli okullar vardi:
-Mahalle mektepleri

-Medreseler

-Tanzimat ve Mesrutiyet doneminde batili tarzda agilan okullar
-Azinlik okullar1

-Yabanc1 okullar

Sonuclari:

1. Ogretim birligi saglanarak TC. Sinirlar1 igindeki biitiin okullar Milli Egitim
Bakanligi’na baglanda.

2. Egitimin laiklesmesi alaninda 6nemli bir adim atildu.
3. Medreseler kapatilarak egitimde laiklesme gerceklestirildi.
4. Cagdas egitim 6gretim kurumlar agildi.

5. Yabanci ve azinlik okullarimin dini ve siyasi amagl 6gretimi durdurularak, zararlt

faaliyetleri engellendi.
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3 Mart 1924°de Cikarilan Diger Kanunlar:

Seriye ve Evkaf vekaleti kaldirilmistir. Yerine, din konusunda halki aydinlatmak ve din
ile olan isleri yiiriitmek icin Diyanet Isleri Baskanligi; vakif mallarin1 korumak,

yagatmak Ve isletmek i¢in Vakiflar Genel Miidiirligii kurulmustur.
Ayrica Erkan-1 Harbiye Vekaleti kaldirilarak, Genel Kurmay Baskanligi kurulmustur.
Konu 7: Cok Partili Demokratik Hayat

Cumhuriyet Halk Firkasi:

Ik TBMM de siyasi parti yoktu. Cok cesitli goriis, diisiince ve meslekten olan
milletvekilleri iilkenin kurtarilmasini her seyin iizerinde tutuyorlardi. Bu nedenle
herhangi bir fikir ¢atigmasina pek rastlanmiyordu. Ancak zaman gegtikce mecliste
cesitli gruplagsmalar olustu. M. Kemal Pasa’ya karsi olan gruplar da ortaya ¢ikti. Bu
gelismeler iizerine M. Kemal Pasa kendi goriis ve diisiincelerine yakin arkadaglar ile
birlikte Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Grubu’nu kurdu. Anadolu ve Rumeli
Miidafaa-i Hukuk Grubu 9 Eyliil 1923 tarihinde ‘Halk Firkasi” Cumhuriyetin ilanindan
sonra ¢ Cumhuriyet Halk Firkast ¢ adin1 aldi. Boylece Cumhuriyet Doneminin ilk siyasi

partisi kurulmus oldu.
Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi:

17 Kasim 1924 tarihinde Kazim Karabekir’in baskanhiginda kuruldu. Parti tyeleri
Cumhuriyet yonetimini ve demokrasiyi benimsediklerini ve dini inanglara saygili
olduklarini1 agikladi. Cumhuriyet Halk Firkasindan farkli olarak ekonomide devletgilik
yerine liberalizmi savundu. Parti kurulduktan kisa bir siire sonra Cumhuriyete ve
inkilaplara kars1 olanlar ile halifeligin tekrar getirilmesini isteyenler bu partide

toplanmaya basladi. Bunun {izerine parti hiikiimet tarafindan kapatildi.

Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi, Cumhuriyet Halk Firkasina karsi kurulan ilk

muhalefet partisidir.

Cumhuriyet tarihinde ilk kapatilan parti Terakkiperver Cumhuriyet Firkasidir.
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Serbest Cumhuriyet Firkasi:

Atatiirk’iin istegi lizerine Fethi Bey’in baskanliginda 12 Agustos 1930’da kuruldu.
Mustafa Kemal’in yeniden parti kurulmasini istemesinin sebepleri:

-Yeni goriis ve diislincelerin ortaya ¢ikmasina imkan saglamak,

-Cumbhuriyet Halk Firkasinin ¢aligmalarinin denetlenmesini saglamak,

-Ulkede cok partili hayata gecilmesini saglayarak tam anlamiyla demokratik rejime

gecmek.
Not:

-Ulkede demokrasinin gelismesi i¢in kurulan parti kisa siirede amacindan uzaklasti.
Cumbhuriyet ve Laiklik karsiti olanlar parti i¢cinde toplandi. Beklenmedik gelismeler

tizerine, Fethi Bey kendi kurdugu partisini kapatt.

-Serbest Cumhuriyet Firkasinin kapatilmasiyla birlikte Atatiirk doneminde ¢ok partili

siyasi hayata gecis denemeleri sona erdi.
Konu 8: Cagdas Uygarhga Dogru Adimlar
Kiyafette Degisiklik:

Sapka Inkilabi, Atatiirk’iin Kastamonu gezisi ile basladi. 25 Kasim 1925°te
Sapka Kanunu mecliste kabul edildi. 1934°te cikarilan bir kanunla din adamlarinin
ibadethaneler disinda dini kiyafetle dolagmalar1 yasaklandi. Ancak, tiim dinlerden dini

gorevlilerin en yetkili kisileri bu yasagin disinda tutuldu.

Not: Mustafa Kemal milli degerlere bagli ¢agdas bir ulus olusturmak istemektedir.
Mustafa Kemal yapacagi bir yeniligi halka onceden anlatmaktadir. Bunun i¢in sik sik
yurt gezilerine ¢ikmis, halka konusmalar yapmis, gazete ve dergilere demecler

vermistir.
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Takvim, Saat ve Olgiilerde Degisiklik:

-26 Aralik 1925’te Hicri ve Rumi takvim yerine Miladi takvim kabul edildi. 1 Ocak

1926 tarihinden itibaren miladi takvim kullanilmaya baglandi.

-20 Mayis 1928 tarihinde TBMM’de kabul edilen kanunla uluslararasi rakamlar

kullanilmaya baglandi.

-Giinesin dogus ve batisina gore kullanilan alaturka saat yerine milletlerarasi saat

sistemi kabul edildi.
-Hafta sonu tatili Cumartesi 6gleden sonra ve Pazar gilinii olarak diizenlendi.

-Agirlik Olciilerinde okka yerine kilo; uzunluk oOlgiilerinde karis, endaze, kulag, arsin

yerine metre kullanilmaya baslandi. (26 Mart 1931)
Tekke ve Zaviyelerin Kapatilmasi:

Osmanli Devleti’nin son donemlerine dogru her alanda baslayan bozulma tekke
ve zaviyelerde de goriilmeye baslandi. Tekke ve zaviyeler siyasi ¢aligmalar igerisine

girmeye ve bazilar1 da halkin dini duygularini kullanarak ¢ikar elde etmeye bagsladilar.

30 Kasim 1925 tarihinde ¢ikarilan bir kanunla tekke, zaviye ve tiirbeler kapatildi.
Boylece, Tiirtk toplumunun c¢agdaslagsmasi ve laiklesmesi yolunda o6nemli bir adim
atilmis oldu. Ayrica ayni1 kanunla seyh, dervis, baba, dede gibi unvanlarin kaldirilmasi

toplumda esitligi, birlik ve beraberligi saglamada olduk¢a 6nemli bir gelisme olmustur.
Konu 9: Hukuk ve Aile
1921 Anayasasi:

En oOnemli Ozelligi, egemenligin kayitsiz sartsiz millete ait oldugunu
belirtmesidir. Savas sirasinda kararlarin daha hizli alinabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in

yasama, yiirliitme ve yargi yetkileri TBMM’ye verilmistir.
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Not:

-1921 Anayasasi’'nda devletin yoOnetim bi¢imi ile ilgili herhangi bir madde
bulunmuyordu. Cumbhuriyetin ilanindan sonra anayasaya “Tiirkiye Devleti bir
cumhuriyettir.” Maddesi eklenmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra 1924 Anayasasi
kabul edildi.

-1924 Anayasas1 Cumhuriyet tarihinin en uzun siire yiiriirlilkte kalan anayasasidir. Bu
anayasadan sonra Tiirkiye’deki yeni kosullar dogrultusunda 1961 ve 1982 anayasalari

hazirlandi.
Medeni Kanun’un Kabulii

Medeni Kanun, toplumdaki kisi, aile, miras, esya hukuku ile ilgili iliskileri
diizenleyen kanundur. Osmanli Devleti’nde medeni kanun, islam Hukuku ilkelerine

gore diizenlenmis Mecelledir.
Medeni Kanunun Kabul Edilmesinin Sebepleri:

-Her alanda ¢agdaslasma ve batililasma hedeflendigi i¢cin medeni hukuk alninda da

cagdaslagsmanin gerekli olmasi,

-Tirkiye Devleti laikligi gergeklestirmek istedigi i¢in dini hukuk kurallarina dayanan

Mecelleyi kabul etmemesi

-Toplumun temeli olan ailenin kurulusu ve isleyisini diizenleyen hukuk kurallarina

ithtiyac olmasi ve Mecellenin bu konularda yetersiz kalmas.
Tiirk Medeni Kanunu’nun Kabul Edilmesiyle:
-Toplumda kadin erkek arasinda sosyal ve ekonomik esitlik saglandi,

-Evlilik, devletin denetimi ve glivencesi altina alindi. Resmi nikéh ve tek esle evlenme

zorunlulugu getirildi,

-Mirastan pay almada kadin erkek esitligi saglandi,
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-Bosanma zorlastirildi. Kadinlara da bosanma hakki tanindi,
-Ailenin kurulusu ve isleyisi ¢agdas kural ve kanunlara baglandi.
-Isvigre’den Borglar Kanunu

-Almanya’dan Ticaret Kanunu

-italya’dan Ceza Kanunu alimustir.

Not: Hukukgu yetistirmek tizere 1925 yilinda Ankara Hukuk Mektebi agildi. Okul 1948

yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi adin1 aldi.
Konu 10: Rejim Karsit1 Bir Isyan

Seyh Sait Ayaklanmasi ( 13 Subat 1925 )
Isyan Ergani’nin Piran kasabasinda baslad.
Isyanin cikmasinda:

-Baz1 kimselerin, hizla gerceklestirilmekte olan inkildp hareketlerini dine karsi

hareketler gibi gorerek halk: hiikiimet aleyhine kiskirtmalari.

-Bu sirada Ingiltere ile Tiirkiye arasinda goriisiilmekte olan Musul Meselesi sirasinda,
Tiirkiye’yi baska sorunlarla ugrastirarak gii¢siiz birakmak isteyen Ingiltere’nin Dogu

illerindeki bazi cahil kitleleri kandirarak kigkirtmasi.

-Terakkiperver Cumhuriyet Firkasim1 kuranlarin hiikiimete karsi baglattiklar1 sert

mubhalefetin rejim karsitlarini cesaretlendirmesi.
-Saltanat ve hilafet yanlilarimin tepki duymalar1 etkili oldu.
Isyana kars::

-Takrir-i Stikin Kanunu ¢ikarildi,
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-Istiklal Mahkemeleri yeniden kuruldu.

Seyh Sait Isyan:

-Cumbhuriyet rejimine kars1 yapilan ilk isyan hareketidir,

-Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi isyanda roli oldugu gerekgesiyle kapatilmistir,
-1k ¢ok partili hayata gecis denemesi basarisizlikla sonuglanmustir,

-Ingiltere, Tiirk Hiikiimeti’nin isyandan dolay1 yipranmasindan faydalanarak kendi

lehine avantaj saglamistir
Konu 11: Kabotaj Bayram

Ulkemizde Cumbhuriyetten énce ticaretin ¢ogunlugu gayrimiislimler tarafindan
yiriitiiliiyordu. Deniz tasimaciliginin ¢ogu da gayrimiislimlerde idi. 1 Temmuz 1926’da
Kabotaj Kanunu ¢ikarilarak Tiirk kiyilarinda deniz tasimaciligi, limanlar arasinda gemi

isletmeciligi ve tasimaciligi Tiirk vatandaslarina ve Tiirk gemilerine verildi.
Konu 12: Mustafa Kemal'e Suikast Girisimi (14 Haziran 1926)

Seyh Sait ayaklanmasinin bastirilmasi1 ve Terakkiperver Cumhuriyet firkasinin
kapatilmasindan sonra cumhuriyete karst olanlar Mustafa Kemal'e bir suikast diizenle
meye Kkarar verdiler. Suikast planmi Mustafa Kemal Pasanin Izmir'e gelecegi giin
gerceklestireceklerdi. Bu plan Mustafa Kemal'in Izmir'e yapacagi gezinin bir giin
gecikmesi iizerine suikastgilar1 kagiracak kayik¢inin itirafi ile ortaya ¢ikti. Suikastgilar
silahlariyla birlikte yakalandilar ve istiklal mahkemesinde gerekli cezaya carptirildilar.
Mustafa Kemal suikast girisimi sonrasinda: “Benim nagiz viicudum elbet bir giin toprak

olacak, fakat Tirkiye Cumhuriyeti ilelebet payidar kalacaktir.” demistir.
Konu 13: Bir Devrin Analizi: Nutuk

Mustafa Kemal 15 Ekim 1927°de Mecliste 6 giin siiren konusmasi sonradan

“Nutuk ya da Soylev” adiyla tarihimizde yerini aldi. M. kemal Nutuk’a “1919 senesi
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Mayisin 19’uncu giinii Samsun’a ¢iktim” sozleriyle baslar; Genglige Hitabeyle bitirir.

M. Kemal Nutukla iilkeyi nasil kurduklarini ve hedeflerini anlatmustir.

Nutuk’u ii¢ asamaya ayirmstir:

- Birinci asama: 19 Mayis 1919°dan 23 Nisan 1920 TBMM nin acilisina kadar kisma,
- Ikinci asama: 23 Nisan 1920’den 29 Ekim 1923 Cumhuriyetin ilan1 dénemini
- Ugiincii asama: 29 Ekim 1923’ten 1927 tarihlerini kapsayan Cumhuriyet donemini

anlatmgtir.

Konu 14: Harf Inkilabindan Millet Mektepleri’ne Yeni Harflerin Kabulii (1
Kasim 1928):

Tiirkler Islam’1 kabul edince eski alfabelerini birakip Arap harflerini kullanmaya
basladilar. Arapga okumasi ve yazmasi zor bir dildi. Tiirk insanina uymuyordu. Eski
Osmanlicanin okumadaki giicliikleri, okuryazar oranini diisiirmiistii. Mustafa Kemal
okuma yazmanin yaygimlastirilmast ve cagdaslasma i¢in Latin alfabesinin
kullanilmasini istiyordu. Bu nedenle 1 Kasim 1928'de Latin alfabesi kabul edildi. Yeni
Tiirk alfabesini tanitmak ve okuma yazmay1 yayginlastirmak amaciyla millet mektepleri
acildi. M. Kemal basogretmen secildi. Mustafa Kemal okuryazar oranini arttirmak
iilkeyi cehaletten kurtarmak i¢in 7°den 70’e herkese okuma Ogretmek icin Mahalle
Mekteplerini kurdurmus. Buralarda halkin okuma yazma 6grenmesi i¢in caligmalar

yaptirmistir.
Konu 15: Milli Kiiltiiriimiiz Aydinlaniyor
Tiirk Tarih Kurumunun (TTK) ac¢ilmasi (12 Nisan 1931):

Osmanli devletinde sadece Selguklu ve Osmanli tarihiyle birlikte Islam tarihi
okutuluyordu. Mustafa Kemal, Tiirklerin Islamiyet'ten once de biiyiikk devletler
kurdugunu belirterek Milliyetcilik esasina dayali Tiirk Tarih kurumunu kurdu. Amaci

Tiirk tarithini genglere 6greterek sevdirmek ve Tiirklerin kokenin arastirilmasi idi.
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Tiirk Dil Kurumunun (TDK) acilmasi (12 Temmuz 1932):

Osmanlica agir bir dildi. Mustafa Kemal Tiirk¢eyi yabanci dillerin etkisinden
kurtarmak amaciyla Tiirk dil kurumu nu kurdu. Amag; Tiirkgeyi zenginlestirmek ve
Tiirkceyi diger dillerin etkisinden kurtararak gelistirmektir. Tiirk Dil Kurumu ve Tiirk
Tarih kurumunun kurulmasi milliyetciligin giiclenmesine yonelik inkilaplardir. Atatiirk
hastalaninca Is Bankasi’ndaki payindan Tiirk dil ve Tarih kurumlarina esit miktarda pay

birakmistir. Buda M. Kemal’in Tiirk kiiltiiriine verdigi degeri gosterir.
Konu 16: Kubilay Olayr (Menemen olayi) 23 Aralik 1930

Serbest Cumhuriyet Firkasi’nin kurulmasindan cesaret alan bazi rejim
diismanlar1 inkilaplara karsi tepki gostermeye basladi. Dervis Mehmet adinda bir kisi
Menemen'de ayaklandi. Halki etrafina topladi. Bu ayaklanmay askerleriyle bastirmaya
calisan Astegmen Kubilay isyancilar tarafindan oOldirildii, ilcede sikiyonetim
uygulanarak isyancilar yakaland1 ve gerekli cezaya carptirildilar Bu olayla ¢ok partili
hayata gecisin Tiirkiye'de heniiz gerceklestirilemeyecegi anlasildi. (Ancak 1946 yilinda
cok partili hayata gegilebildi.)

Konu 17: Bir Cumhuriyet Kenti

M. Kemal Ankara’nin Cumhuriyete yakisir bir sehir olmasi icin c¢abalar
harcamigtir. Ankara’da fakiilteler Universiteler kurulmustur. 1928 yilinda sehrin planh
gelismesi i¢in yarisma diizenlemistir. Yarismayr Alman Mimar Hermann Jansen
kazanmistir. Ankara’nin gelecek 50 yili diislinlilerek 300 bin niifuslu sehir plani

yapmustir. Ankara’y1 bahgelerle yesilliklerle kapli bahge sehir olarak planlamistir.
Konu 18: Cagdas Universite Yolunda

Osmanli zamaninda kurulan Dariilfiinun (istanbul iiniversitesi) cagin gereklerine
uygulanmasi i¢in M. Kemal Isvicreli bilim adam1 Malche’den rapor istemis. 1 Kasim
1933°te Mecliste iiniversite reformlarimi agiklamis bu dogrultuda Dariilfiinun yerine
modern egitime uygun olan Istanbul Universitesi acilmustir. istanbul Universitesi tip,

hukuk, fen ve edebiyat fakiiltesi ve sekiz enstitiiden olugsmaktaydi. Disaridan getirilen
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ogretim iiyeleri ile de modern ve bilimsel egitim baslatildi. Istanbul Universitesi

kendinden sonra agilacak tiniversitelere ornek oldu.
Konu 19: Devlet Toplum EI Ele

Milli Miicadelen ¢ikan halkin saglik sorunlarin1 ¢6zmek i¢in 1892°de kurulmus
as1 evleri kaldirilarak Hifzissihha enstitiisii kuruldu. ilk Hifzissihha enstitiisiine saglik

bakani1 Refik Saydam’in adi verildi.

- Verem o énemde yaygin bir hastalikti. Bu amagla: 1923’te Izmir Veremle Miicadele
Cemiyeti; 15 agustos 1924’te Istanbul’da Sanatoryum; 1925°te Veremle miicadele igin
ilk Dispanser; 1927°de Istanbul Veremle Miicadele Cemiyeti; 1930°da “Umumi
Hifzissihha Kanunu” ¢ikarildi.  Umumi Hifzissthha Kanunu ile veremlilerin ihbar

edilmesi ve 6nlem alinmast ile ilgili kanundur.

- Behget hastaligini ilk kez 1937 yilinda Hulusi Behget tanimladigi i¢in hastalik onun

adiyla anilir.

- Kurulan diger kurumlar: Kizilay, Yesilay, Verem Savas Dernekleri, Cocuk Esirgeme

Kurumu gibi sosyal kuruluslar kuruldu.
Konu 20: Modern Tarimin Dogusu

Tarim milli ekonominin temeli kabul ediliyordu. Bu alanda gelisme saglamak
i¢cin koyliiniin durumunu iyilestirmek gerekiyordu. Bu amagla yeni kurulan devlet su

tedbirleri aldu.

- Asar vergisi kaldirilarak koyliiniin ekonomik bakimdan rahatlamasi saglandi. (1925)
- Koyliiye ucuz kredi vermek amaciyla Ziraat Bankasi kuruldu.

- Tarim Kredi Kooperatifleri kurularak kooperatiflesme saglandu.

- Uretimi artirmak amaciyla tohum 1slah ¢alismalar1 yapilda.

- Ziraat enstitiisii ve Ziraat fakiilteleri agildi.
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Atatiirk Orman Ciftliginin Kurulus Amac:
-Ornek ciftlik kurarak, ciftcilere 6rnek olmak.
-Ziraat konusunda uygulamali egitim yapmak.
-Ankara Yiksek Ziraat Okuluna gelecek genclere staj yaptirmak.
-Eglenme ve dinlenme alani olusturmak.
Konu 21: Az Zamanda Biiyiik Isler Yaptik

Mustafa Kemal Cumhuriyetin 10. Yilinda yaptig1 konusmada kisa zamanda ne
kadar biytlik isler yaptigint Onuncu Yil Nutkunda dile getirmistir. Konusmasinda
tilkemizin kisa siirede toparlanip gelismekte oldugunu ve iilkemizin hedefinin ¢agdas

uluslar seviyesine ¢ikmasi gerektigini vurgulamstir.
Konu 22: Sanat Ve Spor

Atatiirk sanat ve spora c¢ok biiylikk Oonem vermistir. “Hepiniz milletvekili
olabilirsiniz, Bakan olabilirsiniz; hatta Cumhurbaskan1 olabilirsiniz, fakat sanatkar
olamazsimz.” Sozii ile sanata verdigi dnemi vurgulamis. Ulkemizde miizik resim heykel
gibi sanat dallarinin gelismesi i¢in elinden gelen cabayr gostermis. Giizel sanatlarla

ilgili okullar agilmasini saglamistir.

“Spor, yalniz beden kabiliyetinin bir iistiinliigii sayilmaz. idrak ve ahlak da bu
ise yardim eder. Zeka ve kavrayist kisa olan kuvvetliler, zeka kavrayisi yerinde olan
daha az kuvvetlilerle basa ¢ikamazlar. Ben sporcunun zeki, ¢evik ve ayni zamanda
ahlaklisin1 severim." Diyerek spora verdigi 6nem ve sporcunun nasil olmasi gerektigini

vurgulamastir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda miizik 6gretmeni ve sanatgr yetistirmeye Onem
verilmis, bu amagla 1924 yilinda Ankara’da Musiki Muallim Mektebi ac¢ilmigtir. 1934
yilinda “Milli Musiki ve Temsil Akademisi” kurulmus, Milli Musiki Mektebi bu
akademiye baglanmistir. Musiki Muallim Mektebi, 1937-1938 egitim-6gretim yilinda

Gazi Egitim Enstitiisii’ne baglanmustir.
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1937 yilinda Resim ve Heykel Miizesi agilmistir.

Tiirk sporuna yetenekli sporcular ve egitmenler yetistirmek i¢cin Capa Muallim
Mektebi’nde Beden Egitimi 6gretmenligi kurslart agilmigtir. Cumhuriyetin ilk yillarinda
devlet sporu tesvik etmek icin “Tiirkiye Idman Cemiyetleri Ittifaki” 1924 yilinda

kurulmustur.
[k kez 1928 Paris Olimpiyatlarina Tiirkiye katilmistir.
Konu 23:Cagdas Tiirk Kadim

Kadin haklar1 daha c¢ok 19. ylizyildan sonra diinyada yanki bulmaya ve
gelismeye baslamistir. M. Kemal, Kurtulus Savasinda Mehmetcikle birlikte savasan
Tiirk kadinini her zaman 6nemsemis. Cagdas Tiirkiye’de kadinin erkekle esit haklara
sahip olabilmesi i¢in ¢alismistir. Medeni kanun, belediye segimlerine ve milletvekilligi
secimlerine katilabilmesi i¢in g¢aligmig. Tiirk kadmi ¢ogu Avrupa kadinindan once
secme secilme hakkini elde etmistir. M. Kemal asagidaki sozleri ile Anadolu kadinina
verdigi 6onemi vurgulamistir: “Diinyada hi¢bir milletin kadini, ben Anadolu kadinindan
fazla ¢alisgtim, milletimi kurtulusa ve zafere gotiirmekte, Anadolu kadin1 kadar emek
verdim diyemez. Erkeklerden kurdugumuz ordumuzun hayat kaynaklarini kadinlarimiz
isletmistir. Cift siiren, tarlay1 eken, kagnis1 ve kucagindaki yavrusu ile yagmur demeyip,
kis demeyip cephenin ihtiyaclarini tasiyan hep onlar, hep o yiice, o fedakar, o ilahi
Anadolu kadint olmustur. Bundan &tiirii hepimiz bu biiyiik ruhlu ve biiylik duygulu

kadinlarimizi, siikranla ve minnetle sonsuza kadar aziz ve kutsal bilelim.”

Kadinlara Se¢me ve Secilme Haklari: 1930 yilinda kadinlara belediye
secimlerine katilma hakki, 1933°de muhtarlik se¢imlerine katilma hakki, 1934’de

milletvekili segme ve se¢ilme hakki verildi.
Konu 24: Soyadi Kanunu (21 Haziran 1934)

Osmanli toplumunda soyad: yoktu. Genellikle insanlar lakaplar1 ve dogdugu
yerlere gore cagrilirdi. Bu durum resmi islerin yliriitilmesinde biiylik zorluklar
doguruyordu. Bu kanisikliklar1 6nlemek amaciyla 21 Haziran 1934'de soyad: kanunu

cikarildi. Mustafa Kemal'e de Atatiirk soyadi verildi.
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Molla, Hoca, Haci, Hafiz vb. gibi linvanlar yasaklandi. Ciinkii bu tinvanlar halki
siniflara ayirarak sanki ayricalikli konumuna tasiyordu. Amag¢ halk arasinda esitligi

saglamaktir. Soyadi kanunuyla sosyal hayat diizene ve rahatliga kavustu.

incelendiginde bazi konulara daha oOnceki senelerde gordiikleri Sosyal Bilgiler

derslerinde deginilmistir.

5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde “Izmir Iktisat Kongresi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
Ankara’nin Baskent Olmasi, Takvim-Saat ve Olgiilerde Degisiklik, Kabotaj Kanunu,
Harf Inkilabi, Tarim Alaninda Yapilan Yenilikler”

6. Smif Sosyal Bilgiler dersinde “Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu ve Dil Tarih
Cografya Fakiiltesinin A¢ilmas1”

7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Cumbhuriyetin {lan1” konular1 yer almaktadir.

Bu konular derinlemesine bir sekilde olmasada kitaplarda yer almakta ve

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini etkilemektedir.
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EK-4.

Degerlendirme Sinavlari
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Degerlendirme Sinavi [
S1) Asagidaki inkilaplardan hangisinin yapilmasi digerlerine ortam hazirlamigtir?

A)Cumbhuriyetin ilani
B)Medeni kanunun kabulii
C)Halifeligin kaldirilmasi
D)Saltanatin kaldirilmast

S2)Asagidakilerden hangisi saltanatin kardirilma nedenlerinden biri degildir?

A\) itilaf Devletleri'nin Lozan'da toplanacak olan baris konferansina istanbul ve Ankara
hiikiimetlerini birlikte ¢agirmalari

B) Saltanatin milli egemenlige ters diismesi

C) Bir iilkede iki hiikiimetin bulunmasinin milli menfaatlere ters diismesi

D) Osmanli hanedaniyla M. Kemal arasinda ge¢mise dayanan anlagsmazliklar olmasi

S3) Diinya Devletleri yeni Tiirk Devletini ve bagimsizligini resmen tanidilar.
Kapitiilasyonlar kesin olarak kaldirilmistir.
Misak-1 Milli biiyiik dl¢iide gergeklesti
Kazanilan askeri basarilar bu antlasma Ile siyasi basariya doniismiistiir.
Yukaridaki diyagramda ozellikleri verilen antlasma asagidakilerden hangisidir?

A) Lozan Barig Antlagsmast

B) Sevr Baris Antlagsmasi

C) Mondros Ateskes Antlagsmasi

D) Mudanya Ateskes Antlasmasi

S4) TBMM Lozan’a giderken Tiirk Heyeti’nden “Kapitiilasyonlar ve Ermeni Yurdu”

konularindan kesinlikle taviz verilmemesini istemistir.

Bununla TBMM asagidakilerden hangisine ¢ok onem verdigini kanmitlamistir?
A) Milli savunmaya

B) Demokrasiye

C) Milli Bagimsizlik ve biitiinliige

D) Halifeligin korunmasina

S5)Yeni Tiirk Devleti'nin izleyecegi ekonomik program ve kalkinma hedefleri
belirlenmistir, Ekonomik bagimsizlik, ulusal kalkinma ve savunma sanayi ile ilgili
konularda kararlar alinmistir, Misak-i Iktisadi And1 kabul edilmistir

Yukarida verilen kararlar asagidakilerden hangisinin sonucunda alinmstir?
A) Izmir Iktisat Kongresi B) Lozan Baris Antlasmasi

C) Maarif Kongresi D) 1921 Anayasasi

$6)1922'de Izmir’e girdigi giin Yunanlilarin harabeye gevirdigi yerleri goriince "Gergek
savasimiz simdi basliyor." diyerek asagidakilerden hangisini ifade etmeye galigmistir?
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A) Yunanlilar1 izmir’den atmanin zor oldugunu

B) Asil biiyiik isin yurdu kalkindirmak oldugunu

C) O zamana kadar yapilan miicadeleden ¢ok daha biiyiik bir miicadeleyle Yunanlilarin
denize dokiilebilecegini

D) Tiirk ordusunun savastig1 devletler iginde en giigliistiniin Yunanlilar oldugu

S7) Ankara'nin baskent ilan edilmesinde asagidakilerden hangisi etkili olmamistir?

A) Temsil Heyeti'nin milli miicadeleyi yiiriittigii merkez olmasi

B) Tiirkiye'nin orta yerinde olmasi sebebiyle askeri ve siyasi yonden giivenli olmasi
C) TBMM'nin Ankara'da agilmis olmasi

D) Sehrin diizenli bir alt yapisinin olmasi

S8) Din ve Devlet isleri birbirinden ayrilarak laikligin ilk asamasi1 gergeklesti.
Osmanl1 kesin olarak sona erdi.
Itilaf devletlerinin Lozan goriismelerinde Tiirk tarafin1 bdlme planlar1 sonugsuz
kaldu.

Yukaridaki diyagramda verilen gelismeler asagidakilerden hangisinin sonucunda
gerceklesmistir?

A) Saltanatin kaldirilmasimnin ~ B) TBMM'nin agilmasinin
C) Halifeligin kaldirilmasinin D) Tiirkiye iktisat Kongresinin
S9) Asagidakilerden hangisi, 1923 Izmit Iktisat Kongresi’nce benimsenen ilkelerdendir?

A) Giiglii bir 6zel sermaye kurulmasini saglamak

B) Endiistrilesmeyi tamamen 6zel sektor eliyle gergeklestirmek
C) Tarimda makinelesmeyi saglamak

D) Ozel maden isletmeciligini tesvik etmek

S10)Lozan Baris Konferansi’na, Istanbul Hiikiimeti’nin de cagrilmas: asagidakilerden
hangisi i¢in bir neden olusturmustur?

A) Lozan Antlagmasi’nin imzalanmasi B) Saltanatin kaldirilmasi
C) Halifeligin kaldirilmasi D) Cumhuriyetin ilani
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S1)Yeni Tiirk Devletinin kabul ettigi Medeni Kanun, Isvigre érnek alinarak
hazirlanmistir
Bu durum Isvicre Medeni Kanunu’nun

I. Sorunlara pratik ve akilci ¢oziimler getirmesi
Il. Cagdas ve laik ilkelere uygun olmasi
I11. Kavramlarin agik bir sekilde diizenlenmis olmasi

Ozelliklerinden hangisiyle ya da hangileriyle aciklanabilir?
A) Yalniz 1 B)YalmizIl C)1vell D)I, Il ve III

S2)Hafta sonu tatilinin Cumadan Pazara alinmasi
Kabotaj Yasasi’nin ¢ikarilmasi
Saat ve 6l¢ii birimlerinin degistirilmesi
Tesvik-1 Sanayi Kanunu’nun ¢ikarilmasi
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Yukaridaki inkilaplardan kag tanesi bati ile olan iliskilerimizi gelistirme amaciyla

yapilmstir?
Al B) 2 C)3 D) 4

S3)Asagidakilerden hangisi Tiirk Medeni Kanunu’yla gergeklestirilen yeniliklerden biri

degildir?

A) Kadinlara segme ve segilme hakkinin verilmesi

B) Kiz ve erkek ¢ocuklari arasinda miras esitliginin saglanmasi
C) Kadmin ve erkegin toplumsal alanda esit kabul edilmesi

D) Evlilikle ilgili yeni diizenlemelerin getirilmesi

S4)Atatiirk doneminde “laik ve ¢agdas egitim” anlayisini yerlestirmek i¢in bir dizi
inkilap gerceklestirilmistir.

Asagidakilerden hangisi bunlar arasinda yer almaz?
A) Medreselerin kapatilmasi

B) Yabanci okullarin milli egitime baglanmasi

C) Medeni Kanun’un kabul edilmesi

D) Tevhid-i Tedrisat Yasasi’nin ¢ikarilmasi

-TBMM’nin agilmasi

-1921 Anayasasinda egemenligin millete ait oldugunu kabul edilmesi

- Saltanatin kaldirilmasi

-2

S5)Yukarida verilenlere gore siireci tamamlayan gelisme asagidakilerden
hangisidir?

A) Ankara'nin bagkent ilan edilmesi ~ B) Cumhuriyetin ilan edilmesi

C) Halifeligin kaldirilmast D) Tiirkiye iktisat Kongresinin diizenlenmesi
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S6)Cumhuriyetin ilk yillarinda kurulan ve kurucusu tarafindan kapatilan parti
asagidakilerden hangisidir?

A) ittihat ve Terakki Partisi

B) Cumhuriyet Halk Firkas1

C) Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi

D) Serbest Cumhuriyet Firkasi

S7)Tek partili bir mecliste, hitkiimeti sorumluluk esasina dayanan ciddi bir denetleme
imkansiz olur... Hiikiimeti ve hiikiimet adamlarin1 hatadan ve bu hatalar yiiziinden
devleti zararlardan korumak i¢in bir muhalefet partisi gerekmektedir.

Atatiirk bu sozleri ile asagidakilerden hangisini 6nemini ortaya koymustur?

A)Halifeligin kaldirilmasinin

B)Cok partili hayata ge¢ilmesinin

C)Siyasi partilerin zaman zaman hata yapabileceklerinin
D)Yoneticilerin basarili insanlardan segilmesinin

S8)29 Ekim 1923’te Cumhuriyet rejiminin ilan edilmesiyle ilgili kanun tasarist
TBMM’de oy birligi ile kabul edildi

Bu durum Tiirk toplumunda asagidaki konularin hangisinde goriis birliginin
oldugunu gosterir?

A)Halifeligin kaldirilmasinda

B)Millet iradesinin yonetimde tek gii¢ olmasinda
C)Yenilik hareketlerinde Avrupa’nin érnek alinmasinda
D)Azmliklarin Tiirk vatandasi kabul edilmesinde

S9)Osmanli hanedan ve saltanatinin devam ettirilmesine ¢alismak elbette Tiirk milletine
kars1 en biiyiik kotiiliigii islemekti. Ciinkii millet her tiirlii fedakarligr géze alarak
istiklalini kazanmis olsa da, saltanat devam ettigi takdirde, bu istiklale, kazanilmis
goziiyle bakilamazdi.

Atatiirk bu soziiyle asagidakilerden hangisini vurgulamstir?
A)Padisahlik ve halifelik makaminin ayn1 kiside toplanacagini
B)Saltanatin varlinin tam bagimsizlik 6niinde bir engel oldugunu
C)Padisah yetkilerinin kisitlanmas1 gerektigini

D)TBMM nin Istanbulda agilacagini

S10)Tevhid-i Tedrisat kanunu ile diger bakanlklara ve vakiflara bagl biitiin okullar,
Milli Egitim Bakanligina baglanmistir. Yine bu kanunla medreseler kapatilmis, ayni
duygu ve diislinceleri paylasan bireylerin yetigmesi saglanmustir.

Bu bilgilere bakarak Tevhid-i Tedrisat kanunununasagidakilerden hangisi
iizerinde etkili oldugundan so6z edilemez?

A)Saltanatin kaldirilmasi B)Egitim- 6gretimde birlik saglanmasi
C)Biitiin okullarmn devlet denetimine alinmas1 D)Ulkii ve kiiltiir birliginin saglanmasi
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Degerlendirme Sinavi Il1

S1)Cumhuriyet ve yenilik karsitlari, yeniliklerin Atatiirk’{in sahsina bagli oldugunu
diisiiniiyorlardi. Bu nedenle izmir gezisi sirasinda Atatiirk’ii 6ldiirmek icin gizli bir plan
hazirladilar.

Yenilik karsitlarinin bu tutumu asagidakilerden hangisine inandiklarini gosterir?

A)Yeniliklerin Avrupa ile iliskileri bozduguna

B)Tiirk halkinin yeniliklere uyum sagladigina
C)Yeniliklerin demokrasinin gelismesini engelledigine
D)Atatiirk’iin 6liimii ile yeniliklerin sona erecegine

S2)Demokratik ve Laik Tiirk Devleti'ni yikmaya yonelik ilk isyan asagidakilerden
hangisidir?

A) Dervis Mehmet isyan1  B) Seyh Sait isyan1 C) Ahmet Anzavur isyant D) ¢apanoglu
isyani

S3)Seyh Sait isyanini ¢ikmasinda

I-Yenilik hareketlerinin hizlanmasi ile eskiye 6zlem duyanlarin Inkilaplara kars:
¢ikmasi

I1-Hilafet ve Saltanat yanlilarinin eski rejimi geri getirmek istemeleri
I11-Terakkiperver Cumhuriyet Firkasinin rejim karsitlarini cesaretlendirmesi
IV-?

Yukarida bos birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A)ingilizler ‘in Musul ve Kerkiik petrollerini ellerinde tutabilmeleri i¢in Seyh Sait ve
taraftarlarini kiskirtmalari

B)Tiirk halkinin Medeni Kanuna karsi olumsuz tavir takinmasi

C)Istanbul Hiikiimeti'nin Seyh Sait'i desteklemesi

D)Seyh Sait'in ayr1 bir devlet kurmak istemesi

S4)Musul meselesinin Gériisiildiigii sirada Ingilizlerin kigkirtmasi ile Seyh Sait isyant
cikmistir

Bu isyamin ingilizler tarafindan desteklenmesinin temel sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A) Halkin goriislerini diinyaya duyurmak

B) Musul meselesinde Tiirkiye'yi giigsiiz birakmak

C) Tiirkiye'de yapilan inkilaplar1 desteklemek

D) Tiirkiye'de 6zgiir diislince ortamini yayginlagtirmak

S5)Biiyiik devletler kuran atalarimiz biiyiik ve kapsamli medeniyetlere ’de sahip
olmuslardir. Bunu aramak, incelemek, Tiirkliige ve diinyaya bildirmek bizler i¢in bir
borgtur.

Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin bu s6zii dogrultusunda kurulmustur?
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A)Tiirk Tarih Kurumu B)Milli Egitim Bakanlig
C)Tiirk Dil Kurumu D)Diyanet isleri Baskanlig

S6) Kabotaj Kanunu ile yabancilarin elindeki liman isletmeleri Tiirk Devleti’ne ait hale
getirilmistir.

Bu uygulama asagidaki gelismelerden hangisinin devam niteligindedir?
A) Tesvik-i Sanayi Kanunu’nun ¢ikarilmasinin -~ B) Asar Vergisi’nin kaldirilmasinin
C) Medeni Kanunu’nun kabul edilmesinin D) Kapitiilasyonlarin kaldirilmasinin

S7)Yetiskinlere okuma-yazma 6gretmek igin agilan Millet mekteplerinde sadece 1929
yilanda 1 milyondan fazla kisi egitim gérmuistiir

Tiirk halkimin Millet Mekteplerine bu ilgisi asagidakilerden hangisinin
gostergesidir?

A)Cagdaslasma hareketine destek verdiklerinin
B)Okuma-yazma bilmeyenlerin sayisinin az oldugunun
C)Kiiltiirel alandaki yeniliklerin hedefine ulasamadiginin
D)Demokrasi bilincinin heniiz yerlesemediginin

S8)Mustafa Kemalin 1919-1927 yillar1 arasindaki gelismeleri anlattigi Nutuk: Osmanli
Devletinin son giinleri, Milli Miicadele ve Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu hakkinda
en 6nemli kaynaktir.

Buna gore Nutuk icin asagidakilerde hangisi soylenemez?

A)Millet olma bilincini giiglendirir

B)Milli varligimizin diiniine bugiiniine ve yarimnina 1s1k tutar
C)i¢ ve dis tehditlere kars1 yol gdsterir

D)Osmanli devletinin kurulusu hakkinda bilgi verir

S9)Nutuk, bagimsizlik ve ¢agdaslasmak igin yapilmasi gerekenleri de gosterdigi i¢in
bagimsizlik miicadelesi veren diger milletlere 151k tutmustur

Bu bilgi ile asagidakilerden hangisi vurgulanmstir?

A)Atatiirk tarafindan hazirlandigi

B)Evrensel degerleri savunan bir kaynak oldugun
C)Olaylar belgelere dayali olarak agikladigi
D)inkilaplara yoneltilen elestirilere cevap niteligi tasidig

S10)-Tiirkgenin zenginligini ortaya koymak

-Tiirkgeyi bilim dili yapmak

-Tirk¢eyi yabanci kelimelerden arindirmak

Gibi hedefler asagidaki kurumlardan hangisi ait olabilir?
A) Tiirk dil kurumu B)Tiirk tarih kurumu
C)Milli egitim bakanlig D)Diyanet isleri bagkanligi
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Degerlendirme Sinavi IV
S1)Tarihimizde ger¢ceklesen Menemen Olayi, Seyh Sait Ayaklanmasi ve 31 Mart
Vakasi gibi olaylar ile ilgili;
I. Siyasi parti liderleri tarafindan baslatilmalari
I1. Halkin ¢ogunlugu tarafindan desteklenmeleri
I11. Mevcut devlet diizenini degistirmeye yonelik olmalari
Gibi ozelliklerden hangisi yada hangilerinin ortak oldugu soylenebilir?
A) Yalmizl B) YalmzIll C)llvelll D)Ilvell
S2)Geng Tiirkiye Cumhuriyetinin baskentini planli bir sekilde kurmak igin 1928 yilinda
bir yarigma diizenlenmistir.
Yarigmaya katilan imar planlarin1 Mustafa Kemal de incelemisti. Yarismay1 Alman
Mimar Hermann Jansen kazanmistir. Ankara'nin gelecek 50 yil diisiiniilerek 300 bin
niifuslu bir sehir plan1 yapilmistir. Jansen Ankara'y1 yesil alanlar i¢inde bir bahge sehir
olarak diistinmiistir.
Bu verilen bilgilerden asagidaki sorulardan hangisine bir cevap bulamayiz?
A) Yarigsma ni¢in agilmistir?
B) Ankara’da hangi binalar yapilacaktir?
C) Ankara’nin sehir planini kim hazirlamigtir?
D) Plana gore Ankara nasil olacaktir?
S3)Tiirk kadinlarina; 1930 yilinda belediye se¢imlerine katilma, 1934 yilinda da
milletvekili segme ve se¢ilme hakki taninmasinin amaci asagidakilerden hangisidir?
A) Kadmnin yonetime katilmasini saglama
B) Aile yapisinda degisiklik yapma
C) Kadinlar arasinda okur-yazar oranini artirma
D) Cok partili hayata gegme
S4)Mustafa Kemal'in devlet baskanligi doneminde yapilan 1924'te ilk kez ¢ok partili
sisteme gegilmesi 1934'te kadinlara da segme ve se¢ilme hakki verilmesi ¢aligmalartyla
asagidakilerden hangisinin hedeflendigi sdylenebilir?
A\) Iktidardaki partinin etkinligini azaltmak
B) Ulusal iradenin TBMM'deki etkinligini daha da artirmak
C) TBMM'deki siyasal tartigmalart artirmak

D) Segimlere katilma oranini artirmak
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S5)Cumhuriyetin ilanindan sonra Atatiirk'iin ¢abalariyla; Tarimda makine kullaniminin
yayginlastirilmasi, Islah edilmis tohum ve giibre kullanilmasi tesvik edilmis, Ornek
ciftlikler kurulmustur.

Bu caligmalarin asagidakilerden hangisine yonelik oldugu savunulabilir?

A) Tarimda verimliligi artirmaya B) Yabancilarin elindeki isletmeleri millilestirmeye
C) Sanayi iiretimini azaltmaya D) Kapitiilasyonlar1 kaldirmaya

S6)Devletin 6nemli bir geliri olan Asar vergisi 1925 yilinda kaldirilmistir. Asar
vergisinin kaldirilmasiyla ulagilmak istenilen amag, asagidakilerden hangisidir?

A) Ticari geliri arttirmak

B) Koyliiyli ekonomik yiikten kurtarmak

C) Koyliiye ucuz kredi imkanlar1 saglamak

D) Uretimi tarimdan sanayi sektoriine kaydirmak

S7) El emegi yeterli degildir. Makinelerden yararlanmak gerekir. Yiizyillardan beri
kullanmakta oldugumuz sabanlar1 bir tarafa birakacagiz. Cagin ilerlemesinin
gerektirdigi biitlin tarim alet ve araglarini memlekete getirecegiz.

Mustafa Kemal bu sozii ile asagidakilerden hangisi iizerinde vurgu yapmistir?
A) Saglik alanindaki ¢aligsmalarin hizlandirilmasi

B) Askeri harcamalarin azaltilmasi

C) Tarimsal faaliyetlerin modernlestirilmesi

D) Mimarinin gelistirilmesi

S8)Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nde ikinci muhalefet partisi olan Serbest Cumhuriyet
Firkasi, Mustafa Kemal'in tavsiyesi ile kurulmustu. Hiikiimetin faaliyetlerinin
denetlenmesi i¢in kurulan parti, ilerleyen donemde inkilap karsitlarinin siginag: haline
geldi. Bu nedenlerden dolay: parti kapatildi. Bu olaydan sonra Izmir’in Menemen
ilgesinde bir ayaklanma ¢ikmist1 ve isyanin bastirilmasi sirasinda astegmen Kubilay
sehit edildi.

Buna gore, asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Menemen Olayinda astegmen Kubilay'in sehit edildigine,

B) Muhalefet partisine inkilap karsitlarinin girdigi

C) Serbest Cumhuriyet Firkasinin ilk muhalefet partisi olduguna,

D) Menemen Olayinin cumhuriyet rejimine Karsi bir isyan oldugun
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EK-5.

Giinliik Ders Plan1 Ornekleri
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Giinliik Ders Plan1 I

Simif:8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Saltanattan Milli Egemenlige, Zaferin ve Bagimsizligin Tescili, Milli Sinirlardan

Milli Ekonomiye

Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

Atatiirk¢iiliigiin amag ve niteliklerini kavrar.

Sevr ve Lozan antlagmalarini karsilastirarak Lozan Antlagsmasi'nin sagladig1 kazanimlari

analiz eder.

Izmir iktisat Kongresi'nde alinan kararlari, millf iktisat anlayis1 ve tasarruf bilinci agisindan

inceler.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basar

Boliimleri), Diiz Anlatim Y6ntemi, Soru-Cevap Teknigi, Tartisma Y ontemi.

Kullanilan Ara¢ ve Geregler: Ders Kitabi, Calisma Kagitlari, Degerlendirme

Sinavlari.

Ogrenciler derse ilk girdikleri zaman isbirlikli 6grenme ydntemi hakkinda
bilgilendirilir. Smif hetorejen olarak esit sayida gruplara ayrilir. Ogrenme ortami
isbirlikli 6grenme icin uygun hale getirilir. Unite sekiz haftalik bir siireci
kapsamaktadir, bu siire¢ boyunca 6grenme ortami igbirlikli 6grenme yoOnteminin
gereklerini yerine getirecek sekilde yapilandirilir. Bu siirecte 6grenciler gruplara ayrilir,
etkili bir ¢alisma ortami i¢in dgrenciler her sirada ikiser olmak iizere grupta toplam dort

kisinin ¢aligabilecegi yliz yiize gelecek sekilde siralara yerlestirilir.
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Giris

Gerekli kosullar saglandiktan sonra Ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek
amaciyla konuyla ilgili sorular sorularak derse baslanir. Ogrencilerin ilgisi ¢ekildikten
sonra haftanin konular1 Ogretmen tarafindan diiz anlatim yontemiyle sunulur.
Ogrencilere Lozan Baris Antlasmasi imzalanmasaydi1 Tiirkiye’nin nasil bir durumda
olacag1 sorulur. Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra anlatima antlasmanin énemi
hakkinda bilgiler vererek devam edilir. Daha sonra tam bagimsizliktan neler anladiklar
sorulur, doniitler alindiktan sonra Izmir Iktisat Kongresinin énemine deginilir. Sunum
esnasinda Ogrencilerin sormak istedikleri seyleri sormalarina izin verilerek onlarin
fikirleri de alimir. Bu siire¢ bir ders saatidir. Sunum bittikten sonra &grenciler ders

arasina ¢ikarilir,
Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan ¢alisma
yapragi gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢aligmalart saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagid:
lizerinde ¢6zlim i¢in tartisir ve anlagirlarsa sonuglarini yazarlar. Ardindan tim grup
verdikleri cevaplar tartisir, yanliglar varsa diizeltir ve anlasarak grubun ortak kararini
calisma kagitlarina yazarlar. Bu siire¢ i¢in bir ders saati zaman verilir. Tiim gruplar bu
islemleri tamamladiktan sonra &gretmen rastgele belirledigi bir grubun sdzciisiinden
grubun ortak cevabini agiklamasini ister. Ogretmen verilen cevaba miidahale etmeden
diger gruplarin sozciilerinden de cevaplar alir. Tiim gruplardan dogru cevap geliyorsa
ikinci ¢alisma yapragina gegilir. Eger dogru cevap gelmiyorsa tekrar calismalari
sdylenir ve dogru cevaplart bulmalari istenir. Ogrenciler galismalarimi siirdiiriirken,

Ogretmen siralarin arasinda dolasarak rehberlik eder.
Sonuc¢

Gruplarin yapilan ¢alismalar diisliniildiiglinde konu Ogretmen tarafindan 6zet
sekilde bir daha anlatilir. Bu kisimda derste islenen; saltanatin kaldirilmasi, Lozan Barig
Antlagmasi ve Izmir Iktisat Kongresinin énemli yerleri bir daha vurgulanir ve ders

sonlandirilir. Ogrencilerden rastgele birkac tanesi segilerek sorular sorulur. Eger
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anlagilmayan bir yer varsa bu konular bir daha gézden gegirilerek, gerekli doniitler

verilir.

Degerlendirme

Grup calismalar1 bittikten sonra c¢alisma yapragr cevap kagidi dagitilarak
Ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalar1 varsa kendi aralarinda
bir daha caligmalar1 istenir. Calisirken birbirlerine anlatabilirler ve ders kitabindan

yararlanabilirler. Son olarak 6gretmenle beraber cevaplar kontrol edilir.
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Giinliik Ders Plani I1

Simif: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Bagkent Ankara, Yasasin Cumhuriyet, Cagdas Devlete Dogru
Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

Ankara'nin bagkent olusunun gerekgelerini agiklar.

Cumhuriyetin ilan edilmesini, Tirkiye'de demokrasi rejiminin gerekleri ile

bagdastirarak degerlendirir.

3 Mart 1924'te kabul edilen kanunlarin gerekcelerini ve toplum hayatinda meydana

getirdigi degisimleri fark eder.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basar

Boéliimleri), Diiz Anlatim Y6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullanilan Ara¢ ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kagitlari, Degerlendirme

Sinavlari.
Giris

Siifa girdikten sonra Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla konuyla ilgili
sorular sorularak derse baslanir. Ankara’nin neden baskent secilmis olabilecegi sorulur.
Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra Ankara’nin baskent olma sebepleri anlatilir.
Daha sonra cumhuriyetin neden ilan edildigi sorusu yoneltilir. Cevaplar alindiktan sonra
cumhuriyetin ilanimi sebepleri ve sonuglar1 agiklanir. Ogrencilerin sorulari varsa onlar

cevaplanir. Bir ders saati sonunda derse ara verilir.
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Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma
yapragi gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢alismalari saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagidi
lizerinde ¢Oziim igin tartisir ve anlasirlarsa sonucglarim1 yazarlar. Ardindan tiim grup
verdikleri cevaplar tartigir, yanliglar varsa diizeltir ve anlasarak grubun ortak kararim
calisma kagidina yazarlar. Tim gruplar bu islemleri tamamladiktan sonra Ogretmen
rastgele belirledigi bir grubun sézciisiinden grubun ortak cevabini agiklamasini ister.
Ogretmen verilen cevaba miidahale etmeden diger gruplarin sdzciilerinden de cevaplari

alir.
Sonug¢

Konu 6gretmen tarafindan 6zet sekilde bir daha anlatilir. Anakara’nin neden
baskent oldugu Cumbhuriyetin ilanin1 énemine deginilir ve ders sonlandirilir. Konunun
anlasilip anlasilmadigi sorular sorularak belirlenir ve anlasgilman bir yer varsa bu

konular bir daha gézden gecirilerek, gerekli doniitler verilir.
Degerlendirme

Grup c¢aligmalar1 bittikten sonra c¢aligma yapragi cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalar1 varsa birbirlerine
anlatarak ve ders kitabindan kontrol edilerek diizeltilir. Iki haftada bir grup ilerleme
puani ve bireysel ilerleme puanlarinin hesaplanmasi i¢in degerlendirme sinavlari yapilir.
Ogrenciler bu smavi bireysel olarak cevaplarlar. Smav sonucunda her dgrenci igin
bireysel gelisim puani hesaplanir. Her takimdaki liyelerin bireysel gelisim puanlarinin
ortalamalar1 alinarak takim puanlari hesaplanir. Takim puanina gore basarili olan

takimlara 6diil olarak basar1 belgesi verilir.
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Giinliik Ders Plani 111

Simf: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Cok Partili Demokratik Yasam, Cagdas Uygarliga Dogru Adimlar

Siire: 40°+40°
Kazanimlar:
Atatiirk'in ¢ok partili siyasi hayata verdigi 6nemi kavrar.

Sapka ve Kiyafet Inkilabimi, tekke ve zaviyelerin kapatilmasimi, miladi takvim ve
uluslararast saat uygulamasinin kabuliinii milli kimlik kazanma ve ¢agdaslasma

cergevesinde degerlendirir.
Olgii ve tartilar degismesini ¢cagdaslasma cercevesinde degerlendirir.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basar

Béliimleri), Diiz Anlatim Y6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullamlan Arac ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kéagitlari, Degerlendirme

Sinavlari..
Giris

Derse girince dgrencilere sorulart olup olmadigi sorulu ve o haftaki konuyla
ilgili olarak derse hazirlik amaciyla sorular sorulur. Cok partili hayatin faydalari
hakkinda bilgi vermeleri istenir. Ogrenci goriisleri alinir ve ¢ok partili hayata gegcis
stireciyle ilgili bilgiler verilir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 6lgii ve tartilarda diger
devletlerle ne gibi farklhiliklarin olabilecegi sorulur ve bu konudaki gelismeler

Ogrencilere anlatilir. Konu bittikten sonra ara verilir.



145

Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma
yaprag1 gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢alismalari saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagidi
lizerinde ¢Oziim igin tartisir ve anlasirlarsa sonuglarini yazarlar. Ardindan tiim grup
verdikleri cevaplar tartigir, yanlislar varsa diizeltir ve anlagarak grubun ortak kararini
calisma kagitlarina yazarlar. Tiim gruplar bu islemleri tamamladiktan sonra cevaplarin

aciklamalari istenir.
Sonug

Ogretmen eger gruplarda eksik yerler tespit etmisse bu konulara agirh vererek
konu 6zet sekilde bir daha anlatilir. Cok partili hayatin 6nemine ve yapilan inkilaplara
deginilerek ders sonlandirilir. Rastgele sorular sorularak eksik yerler tespit edilmeye

calisilir ve doniitler verilir.
Degerlendirme

Grup c¢aligmalar1 bittikten sonra c¢alisma yapragi cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalar1 varsa kendi aralarinda
calisarak diizeltmeleri istenir. Calisirken birbirlerine anlatabilirler ve ders kitabindan

yararlanabilirler. Son olarak 6gretmenle beraber cevaplar kontrol edilir.



146

Giinliik Ders Plan1 IV

Simf: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Hukuk ve Aile,Rejim Karsit1 Bir isyan,Kabotaj Bayrami
Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

Hukuk alanindaki gelismeleri, Medeni Kanun'un Tiirk aile yapisinda ve kadinin

toplumdaki yerinde meydana getirdigi degisiklikleri analiz eder.

Seyh Sait Isyani'm gagdas, demokratik ve laik Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 tepkiler ve

uluslararasi iligkiler acisindan degerlendirir.

Kabotaj Kanunu'nu milli egemenlik haklar1 ve Tiirk denizciliginde meydana getirdigi

gelismeler bakimindan degerlendirir.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basari

Boliimleri), Diiz Anlatim Y 6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullanilan Ara¢ ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kagitlari, Degerlendirme

Sinavlari.
Giris

Derse girdikten sonra 0grencilerle biraz sohbet edilir ve 6grencilerin dikkatini
konuya ¢ekmek amaciyla konuyla ilgili sorular sorularak derse baglanir. Kadmin o
donemde toplumdaki yeri hakkindaki diisiincelerini sdylemeleri istenir. Hukuk alaninda
yapilan yenilikler anlatilir. Devletin yeni yonetim sekline halkin tepkisinin nasil oldugu
sorulu ve Seyh Sait Ayaklanmasi hakkinda bilgi verilir. Anlatim bittikten sonra sorulari

olup olmadig1 sorulur, gerekli doniitler veriler ve 6grenciler araya cikartilir.



147

Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma
yaprag1 gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢aligmalari saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagidi
lizerinde ¢Oziim igin tartisir ve anlasirlarsa sonucglarim1 yazarlar. Ardindan tiim grup
verdikleri cevaplar tartigir, yanliglar varsa diizeltir ve anlasarak grubun ortak kararini
caligma kagitlarina yazarlar. Tim gruplar bu islemleri tamamladiktan sonra 6gretmen
rastgele belirledigi bir grubun sézciisiinden grubun ortak cevabini agiklamasini ister.
Ogretmen verilen cevaba miidahale etmeden diger gruplarin sdzciilerinden de cevaplari
alir. Eger dogru cevap gelmiyorsa tekrar c¢alismalart sOylenir ve dogru cevaplari
bulmalar istenir. Ogrenciler ¢alismalarini siirdiiriirken, dgretmen siralarm arasinda

dolasarak rehberlik eder.
Sonu¢

Dersin sonunda konu 0gretmen tarafindan 6zet sekilde bir daha anlatilir. Hukuk
alaninda yapilan inkilaplara deginilir ve Seyh Sait Isyani ana hatlartyla bir daha anlatilir
ve ders sonlandirilir. Eger sorulan sorular sonucunda anlagilmayan bir yer oldugu

konular bir daha gozden gegirilerek, gerekli doniitler verilir.
Degerlendirme

Grup caligmalart bittikten sonra c¢alisma yapragr cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalari varsa birbirlerine
sorarak ve ders kitabindan kontrol ederek diizeltilir. Grup ilerleme puan1 ve bireysel
ilerleme puanlarinin hesaplanmasi i¢in degerlendirme sinavlari yapilir. Ogrenciler bu
sinavi bireysel olarak cevaplarlar. Sinav sonucunda her 6grenci i¢in bireysel gelisim
puan1 hesaplanir. Her takimdaki {iyelerin bireysel gelisim puanlarinin ortalamalari
alinarak takim puanlart hesaplanir. Takim puanina gore basarili olan gruplara basari

belgesi verilir.
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Giinliik Ders Plam1 V

Simf: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Mustafa Kemal'e Suikast Girisimi, Bir Devrin Analizi: Nutuk, Harf Inkilabindan
Millet Mekteplerine, Milli Kiiltiiriimiiz Aydinlaniyor
Siire: 40°+40°

Kazanimlar:
Mustafa Kemal'e suikast girisimini cumhuriyete yonelik tehditler gercevesinde yorumlar.
Biiyiik Nutuk'un sdylenis amaglarini, i¢erigini ve tarihsel niteligini kavrar.

Harf Inkilabini ve Millet Mekteplerini, egitimin yayginlastirmas1 ve cagdas Tiirk

toplumunun olusturulmasi agilarindan degerlendirir.

Atatiirk'lin milli kiiltiir ve milli kimlik olusturmak ve gelistirmek i¢in dil ve tarih

alaninda yaptig1 ¢alismalar1 degerlendirir

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basar

Boliimleri), Diiz Anlatim Y6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullanilan Ara¢ ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kagitlari, Degerlendirme

Sinavlari.
Giris

Derse girdikten sonra dgrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek amaciyla konuyla
ilgili sorular sorularak derse baslanir. Ogrencilere Atatiirk olmasayd: o dénemde neler
olabilecegi sorulur. Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra anlatima Atatiirk’e suikast
girisimiyle ilgili bilgiler vererek devam edilir. Daha sonra dilimizi ve kiltiirimiizi

gelistirmek icin neler yapilabilecegi sorulur, doniitler alindiktan sonra konuyla ilgili
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caligmalar anlatilir ve bunlarin 6nemine deginilir. Sunum esnasinda 6grencilerin sormak
istedikleri seyleri sormalarina izin verilerek onlarin fikirleri de alinir. Sunum bittikten

sonra 0grenciler ders arasina ¢ikarilir.
Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmig olan calisma
yaprag1 gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢alismalart saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagidi
lizerinde ¢Ozliim i¢in tartisir ve anlagirlarsa sonuglarini yazarlar. Ardindan tim grup
verdikleri cevaplart tartisir, yanlislar varsa diizeltir ve anlagarak grubun ortak kararini
calisma kagitlarina yazarlar. Bu siire¢ i¢in bir ders saati zaman verilir. Tiim gruplar bu
islemleri tamamladiktan sonra 6gretmen rastgele belirledigi bir grubun sozciisiinden
grubun ortak cevabini agiklamasini ister. Ogretmen verilen cevaba miidahale etmeden
diger gruplarin sozciilerinden de cevaplar alir. Eger dogru cevap gelmiyorsa tekrar
calismalar1 soylenir ve dogru cevaplar1 bulmalari istenir. Ogrenciler ¢alismalarini

stirdiiriirken, 6gretmen siralarin arasinda dolasarak rehberlik eder.
Sonu¢

Derste islenen konular Ogrenci doniitleri sonucunda degerlendirilerek eksik
olarak belirlenen yerler 6gretmen tarafindan 6zet sekilde bir daha anlatilir. Bu kisimda
derste islenen; Atatiirk’e Suikast Girigimi, dil ve tarih alaninda yapilan ¢alismalar tekrar
edilir ve ders sonlandirilir. Ogrencilerden rastgele birka¢ tanesi segilerek sorular
sorulur. Eger anlagilmayan bir yer varsa bu konular bir daha gézden gegirilerek, gerekli

doniitler verilir.
Degerlendirme

Grup c¢aligmalar1 bittikten sonra c¢alisma yapragi cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalar1 varsa kendi aralarinda
bir daha calismalar1 istenir. Calisirken birbirlerine anlatabilirler ve ders kitabindan

yararlanabilirler. Son olarak 6gretmenle beraber cevaplar kontrol edilir.
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Giinliik Ders Plam1 VI

Simf: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Kubilay Olay1, Bir Cumhuriyet Kenti,Cagdas Universite Yolunda, Devlet ve
Toplum Elele
Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

Menemen (Kubilay) Olayi'n1 Tiirk milletinin cumhuriyet yonetimindeki kararliligi ve

cok partili siyasi hayata etkisi agisindan degerlendirir.

Sehir incelemesi yoluyla Cumhuriyet Déneminde mimarlik ve sehir planlamasi alaninda

yapilan ¢alismalara 6rnekler verir.

1933 Universite Reformu’ndan hareketle Atatiirk'iin bilimsel gelisme ve kalkinmaya

verdigi onemi kavrar.

Atatiirk Doneminde saglik alaninda yapilan isleri devletin temel gorevleri baglaminda

inceler.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basari

Boliimleri), Diiz Anlatim Y 6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullamlan Arac ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kéagitlari, Degerlendirme
Siavlari.
Giris

Smifa girdikten sonra 6grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla konuyla ilgili
sorular sorularak derse baglanir. Tegmen Kubilay’in nedene sehit oldugu konusunda

neler bildikleri sorulur. Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra Kubilay olay1yla ilgili
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bilgiler verilir. Daha sonra sehirleri hakkinda neler diistindiikleri sorulur ve baskent
Ankara’nin gelismesi i¢in yapilan ¢alismalar anlatilir. Bir ders saati sonunda derse ara

verilir.
Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma
yaprag1 gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢alismalari saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagidi
lizerinde ¢Oziim i¢in tartisir ve anlasirlarsa sonuglarini yazarlar. Ardindan tim grup
verdikleri cevaplari tartisir, yanliglar varsa diizeltir ve anlagarak grubun ortak kararini
caligma kagitlarina yazarlar. Tim gruplar bu islemleri tamamladiktan sonra dgretmen
rastgele belirledigi bir grubun sdzciisiinden grubun ortak cevabini agiklamasini ister.
Tiim gruplar icin bu islem yapilir. Eger dogru cevap gelmiyorsa tekrar caligmalar
sdylenir. Ogrenciler galismalarmi siirdiiriirken, 6gretmen siralarin arasinda dolasarak

rehberlik eder.
Sonu¢

Yukaridaki islemler tamamlandiktan sonra konu Ogretmen tarafindan Ozet
sekilde bir daha anlatilir. Kubilay Olaymin 6nemi ve o donemde yapilan sehircilik
hakkinda bilgiler verilir ve ders sonlandirilir. Eger sorulan sorular sonucunda
anlagilmayan bir yer oldugu konular bir daha gbzden gegirilerek, gerekli doniitler

verilir.
Degerlendirme

Grup c¢aligmalar1 bittikten sonra c¢alisma yapragi cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalari varsa birbirlerine
sorarak ve ders kitabindan kontrol ederek diizeltilir. Grup ilerleme puan1 ve bireysel
ilerleme puanlarinin hesaplanmasi i¢in degerlendirme sinavlar1 yapilir. Ogrenciler bu
sinavi bireysel olarak cevaplarlar. Sinav sonucunda her 6grenci i¢in bireysel gelisim

puan1 hesaplanir. Her takimdaki {iyelerin bireysel gelisim puanlarinin ortalamalari



152

alinarak takim puanlari hesaplanir. Takim puanina gore basarili olan gruplara basari

belgesi verilir.
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Giinliik Ders Plam1 VII

Simif: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Modem Tarimin Dogusu, Az Zamanda Cok ve Biiyiik isler Yaptik, Sanat ve Spor
Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

Atatiirk Orman Ciftligi 6rneginden yola ¢gikarak Atatiirk’iin modern tarimin gelisimine ve

cevre bilincine verdigi énemi fark eder.

Onuncu Yil Nutku'ndan hareketle yapilan inkilaplar, Atatiirk'in gelecege yonelik

hedeflerini ve Tiirk milletinin 6zelliklerini degerlendirir.
Ornek olaylardan yararlanarak Atatiirk'iin sanata ve spora verdigi énemi fark eder.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basar

Boéliimleri), Diiz Anlatim Y6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullanilan Ara¢ ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kagitlari, Degerlendirme

Sinavlari.
Giris

Derse girince 6grencilere sorulart olup olmadigi sorulu ve islenecek konuyla
ilgili olarak derse hazirlik amaciyla sorular yoneltilir. Tarimin gelismesi i¢in neler
yapilmis olabilecegini sdylemeleri istenir. Ogrenci gériisleri alinir ve bu alanda yapilan
yenilikler anlatilir. Atatiirk’iin sanat ve sporla ilgili s6zlerinden bildiklerini sdylemeleri
istenir ve bu konulardaki gelismeler 0grencilere anlatilir. Konu bittikten sonra ara

verilir.



154

Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma
yaprag1 gruptaki 6grenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber ¢alismalart saglanir.
Ogrenciler 6ncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer ¢alisma kagidi
lizerinde ¢Oziim igin tartisir ve anlasirlarsa sonucglarim1 yazarlar. Ardindan tiim grup
verdikleri cevaplar tartigir, yanliglar varsa diizeltir ve anlagarak grubun ortak kararini
caligma kagitlarina yazarlar. Tim gruplar bu islemleri tamamladiktan sonra 6gretmen
rastgele belirledigi bir grubun sézciisiinden grubun ortak cevabini agiklamasini ister.
Ogretmen verilen cevaba miidahale etmeden diger gruplarin sdzciilerinden de cevaplari
alir. Dogru cevap gelmiyorsa aralarinda tekrar caligsmalari ve birbirlerine yardimci
olmalar1 istenir. Ogrenciler ¢alismalarini siirdiiriirken, 6gretmen siralarin arasinda

dolasarak rehberlik eder.
Sonu¢

Ogretmen eger 6grenci doniitlerinden sonra gruplarda eksik yerler tespit etmisse
bu konulara agirli vererek konu o6zet sekilde bir daha anlatilir. Modern tarimin
gelisimine, sanat ve spora verilen 6neme deginilerek ders sonlandirilir. Rastgele sorular

sorularak eksik yerler tespit edilmeye ¢alisilir ve doniitler verilir.
Degerlendirme

Grup caligmalart bittikten sonra c¢alisma yapragi cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalar1 varsa kendi aralarinda
calisarak diizeltmeleri istenir. Calisirken birbirlerine anlatabilirler ve ders kitabindan

yararlanabilirler. Son olarak 6gretmenle beraber cevaplar kontrol edilir.
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Giinliik Ders Plam1 VIII

Simif: 8/C

Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Unite: Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

Konu: Cagdas Tirk Kadini, Soyadi Kanunu

Siire: 40°+40°

Kazanimlar:

Atatiirk'lin kadinlara sagladigi sosyal ve siyasal haklari donemin gesitli tlilkelerindeki

kadin haklariyla karsilagtirarak degerlendirir

Soyadi Kanunu'nun kabuliiniin gerekcelerini ve Mustafa Kemal'e "Atatiirk" soyadi

verilmesini milli kimlik kazanma ve ¢agdaslagsma cergcevesinde agiklar.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi (Ogrenci Takimlari Basar

Boliimleri), Diiz Anlatim Y 6ntemi, Soru-Cevap Teknigi.

Kullamlan Arac ve Gerecler: Ders Kitabi, Calisma Kéagitlari, Degerlendirme

Sinavlari.
Giris

Derse giriste Ogrencilerle biraz sohbet edilir ve dersin islenisiyle ilgili
diisiinceleri sorulur. Ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekmek amaciyla konuyla ilgili
sorular sorularak derse baslanir. Kadinlara verilen haklarin neler olabilecegi sorulur ve
bu konuyla ilgili bilgiler verilir. Ayrica Soyadi Kanunu'na neden gerek duyuldugu
sorulur ve bu kanunun neden ilan edildigi agiklanir. Agiklamalar bittikten sonra derse

ara verilir.
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Gelisme

Sunum islemi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma
yapraklart gruptaki Ogrenci sayisinin yarist kadar dagitilir ve beraber calismalar
saglanir. Ogrenciler oncelikle ¢alisma kagitlarinda ikili olarak ¢alisirlar. ikililer calisma
kagidi lizerinde ¢6ziim i¢in tartisir ve anlasirlarsa sonuglarini yazarlar. Ardindan tim
grup verdikleri cevaplar tartisir, yanliglar varsa diizeltir ve anlasarak grubun ortak
kararin1 ¢aligma kagitlarina yazarlar. Tim gruplar bu islemleri tamamladiktan sonra
Ogretmen rastgele belirledigi bir grubun sozcilisiinden grubun ortak cevabini
aciklamasini ister. Diger gruplarin sozciilerinden de cevaplart alir. Eger eksiklikler
tespit edilmigse tekrar ¢aligmalar birbirlerine yardimci olmalari istenir. Ogrenciler

caligsmalarini siirdiiriirken, 6gretmen siralarin arasinda dolasarak rehberlik eder.
Sonu¢

Grup caligmalar bittikten sonra konu 6gretmen tarafindan 6zet sekilde bir daha
anlatilir. Kadinlara verilen haklar ve Soyadi Kanunu hakkinda bilgiler verilerek ders
sonlandirilir. Eger anlagilmayan bir yer varsa bu konular bir daha gézden gegirilerek,

gerekli doniitler verilir.
Degerlendirme

Grup calismalar bittikten besinci sonra ¢alisma yapragi cevap kagidi dagitilarak
ogrencilerin cevaplarinin kontrol edilmesi saglanir. Eger hatalari varsa birbirlerine
sorarak ve ders kitabindan kontrol ederek diizeltilir. Bu islemler bittikten sonra grup
ilerleme puant ve bireysel ilerleme puanlarinin hesaplanmasi i¢in degerlendirme
sinavlar1 yapilir. Ogrenciler bu smavi bireysel olarak cevaplarlar. Smav sonucunda her
Ogrenci icin bireysel gelisim puani hesaplanir. Her takimdaki iiyelerin bireysel gelisim
puanlarinin ortalamalar1 alinarak takim puanlar1 hesaplanir. Takim puanina gore basarili

olan gruplara basar1 belgesi verilir.
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EK-6.

Arastirma Izni
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