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ABSTRACT
PROPOSAL FOR A MODEL DEVELOPMENT IN DIAGNOSING OF
GIFTED STUDENTS IN THE FIELD OF SCIENCE

Feride ERCAN
Abant Izzet Baysal University, Institute of Educational Sciences,
Department of Science Teaching for Primary Schools
Adyvisor: Prof. Dr. Salih CEPNI
Bolu, 2013

Current study aimed to develop a multifaceted identification model that can be
used in the long run to detect the skills of gifted students in the field of science and to
test the functionality of the developed model in terms of different variables (scientific
process skills, problem solving etc). Identification of various skills and scientific
creativity of the gifted students in the field of science was included among the aims of

the study.

Both qualitative and quantitative research methods were utilized in the study
and a mixed method was employed. The study which was undertaken as a descriptive
study in the quantitative sense also employed case studies which provided the

qualitative dimension of the study.

Identification of Science Skills Test, Scientific Creativity Scale, semi-
structured interviews and observation chart (form) were used in the study as data
collection tools. A five-week pilot implementation (pre-treatment) was carried out with
eighteen gifted students enrolled in Bartin Science and Art Center and two hundred
thirty seven non-gifted students in Bolu elementary schools in order to ensure the
functionality of data collection tools and eliminate any deficiencies. Later the actual
implementation was undertaken for a ten-week period with twenty three gifted students
enrolled in Trabzon Science and Art Center and fifty eight students who have not been
identified as gifted and who are not enrolled in such programs. The parental

involvement of the study included semi structured interviews with three and fourteen



parents in the piloting phase and actual implementation phase respectively. Three
science and technology teachers and a school principal (who teaches scientific research
classes) employed in Science and Art Centers were also given semi structured
interviews to collect data regarding the students. Pilot phase included interviews with

two science teachers.

While presenting the developed model in general terms, fit between data
collection tools was examined in the first place and later, the data obtained from all data
collection tools were synthesized. Since identification of gifted students is normally
undertaken based on norm or criteria, the current study also employed a criteria based
identification as assessment method. Points that supplied information about the student
were taken into consideration and the cases which provided a minimum 70%
achievement or common agreement were used to determine the giftedness in science.
Eight out of the twenty three students assessed in the framework of the study were
identified as gifted in science according to these criteria. This finding shows a very low
agreement of .07 with the exams (Wisc-r & TKT) the students are given during the
process of acceptance into Science and Art Centers. It is believed that this finding is the

most pertinent finding for the study.

Comparison of gifted students with regular students who are not labeled as
gifted according to results obtained from the Identification of Science Skills Test and
Scientific Creativity Scale shows favorable results in the favor of gifted students
however it was observed that gifted students did not obtain the desired scores in

scientific creativity test.

It was identified that gifted students have self confidence regarding their
intellect but not related to scientific creativity and solving scientific problems. In a

similar vein, findings obtained from parents and teachers support these findings.

Synthesizing the qualitative and quantitative data that are acceptable in terms
of nature of science shows that the developed model differentiates between the regular

and gifted students as well as discriminating the gifted students among themselves. It



was observed that the characteristics of gifted individuals were present in the students
who contributed to the study and they were observable in the data collection tools as
well. In this context, a positive identification process exists regarding the reliability of
the model. In other words, it can be claimed that the model is effective, assessment

criteria is measurable and data collection tools serves their purposes.
Development of identification models that employ criteria to identify
competencies of gifted students based on disciplines rather than using general

identification processes is suggested.

Keywords: Giftedness, giftedness in the field of science, proposal identification model
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OZET

FEN ALANINDA USTUN YETENEKLi OGRENCILERIN
TANILANMASINA YONELIK BiR MODEL GELISTiRME ONERiSi

Feride ERCAN
Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

ilk6gretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal

Doktora Tez Damismam: Prof. Dr. Salih CEPNI
Bolu, 2013

Bu aragtirmanin temel amaci ustiin yetenekli tanis1 konmus 6grencilerin fen
alanindaki yeteneklerini ortaya cikarmada uzun soluklu ve ¢ok yonlii uygulanabilecek
bir tanilama model Onerisi gelistirmek ve gelistirilen model Onerisinin islevselligini
cesitli degiskenler yoniinden (bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢o6zme vb.) test
etmektir. Ustiin yetenekli ogrencilerin fen alanindaki bazi becerilerini tespit etmek,
bilimsel yaraticiliklarin1 belirlemek de c¢alismanin diger amaclar1 arasinda yer

almaktadir.

Calismada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerine yer verilmis ve
karma yaklasim ile calisma gerceklestirilmistir. Calismanin nicel boyutu betimsel

arastirma deseninde iken nitel boyutu ise durum ¢alismasi 6zelligini tagimaktadir.

Arastirmada veri toplama aract olarak; Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme
Testi, Bilimsel Yaraticilik Olgegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve gozlem cizelgesi
(formu) kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin islerliklerinin
belirlenmesi ve eksikliklerin giderilmesi icin Bartin Bilim ve Sanat Merkezi’'nde
ogrenim goren on sekiz iistiin yetenekli 6grenci ve Bolu il merkezinde 6grenim goren
iki yiiz otuz yedi istiin tanis1 konmamis (normal) Ogrenci ile arastirmanin pilot (6n
deneme) uygulamasi bes haftalik siirede gerceklestirilmistir. Asil uygulama Trabzon

Bilim Sanat Merkezi’'nde 08renim goren yirmi ii¢ iistiin yetenekli ogrenci ile Bilim
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Sanat Merkezi’nde egitim almayan ve iistiin tanis1 konmamis elli sekiz 6grenci ile on
hafta siire ile gerceklestirilmistir. Calismanin veli boyutunda ise pilot uygulamada iig,
asil uygulamada ise on dort veli ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Ogrencilere yonelik veri toplamak amaciyla Bilim Sanat Merkezleri’'nde gorev yapan iic
fen ve teknoloji Ogretmeni ve bir okul miidiirii (bilimsel arastirma derslerini
yiiriitmekte) ile de yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Pilot uygulamada iki fen

bilgisi 6gretmen ile goriismeler yapilmistir.

Gelistirilen model genel hatlariyla tanitildiginda modelde Oncelikle veri
toplama araglart arasindaki uyuma bakilmis, daha sonra tiim veri toplama araglarindan
elde edilen veriler sentezlenmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda
genellikle norma ya da oOlciite dayali tanilamalar yapildigindan bu arastirmada da
degerlendirme yontemi olarak 6l¢iit tabanli bir tanilama gergeklestirilmistir. Bu sebeple
ogrenciye iliskin bilgi veren noktalar ele alinmis ve en az %70 ortak fikir veren ve
basar1 saglanan durumlarda 6grencinin fen alaninda iistiin yetenekli oldugu sonucuna
varilmigtir. Arastirma kapsaminda yer alan yirmi {i¢ {istiin yetenekli Ogrenciden
sekizinin bu dl¢iitlere gore fende iistiin yetenekli oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin Bilim Sanat Merkezi’'ne giris siirecinde girdigi sinavlar (Wisc-r ve TKT) ile
.07 oraninda ¢ok diisiik bir uyum gosterdigi goriilmektedir. Bu arastirma bulgusunun

caligmanin carpici bulgularindan biri oldugu diisiiniilmektedir.

Ustiin yetenekli ogrenciler, Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ve
Bilimsel Yaraticiik Olcegi sonuclarna gore iistiin tanis1 konmamis ogrenciler ile
kiyaslandiginda iistiin yetenekli 6grenciler lehine bir sonu¢ ortaya cikmistir. Ancak
istiin yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticilik testinde beklenen puani alamadiklart
soylenebilir. Ustiin yetenekli Ogrencilerde zeka konusunda Ozgiiven bulunurken,
bilimsel yaraticilik ve bilimsel problemleri ¢6zme konusunda 6zgiiven bulunmadigi

tespit edilmistir. Veli ve 6gretmen bulgular1 da bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Fenin dogasina uygun nicel ile nitel veriler sentezlendiginde gelistirilen
modelin normal ve iistiin yetenekli 6grencileri ayirt ettigi ayrica iistiin yeteneklileri de

kendi icinde ayirt edebildigi gozlenmistir. Fen alaninda iistiin yetenekli bir bireyde
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olmas1 gereken Ozellikleri, s6z konusu Ogrencilerin tasidigi ve farkli veri toplama
araclarinda da kendilerini gosterdikleri tespit edilmistir. Bu baglamda gelistirilen
modelin giivenilirligine iliskin olumlu bir tanilama siireci oldugundan bahsedilebilir.
Diger bir ifade ile gelistirilen modelin yeterli, belirlenen degerlendirme kriterlerinin
Olciilii ve veri toplama araglarinin da amacina hizmet ettigini sdylemek miimkiindiir.
Ustiin yeteneklilerin genel tanilamadan ziyade disiplinlere gére yeteneklerini belirlemek

icin alana 6zgii Olciitler iceren tanilama modeli gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, Fen alaninda {istiin yeteneklilik, Tanilama

model Onerisi
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BOLUM I

“Dahi odur ki, ileride herkesin
takdir ve kabul edecegi seyleri ilk o ortaya

koydugu vakit, herkes onlara delilik der.
Mustafa Kemal Atatiirk (1926)

1.Giris

Egitimin genel amaci, bireylerin yetenekleri dogrultusunda onlar1 gelistirmek
ve amaclanan hedefe dogru ideal insami yetistirerek topluma kazandirmaktir.
Toplumlarin saglikli bir sekilde gelismesi bireylerin yetenekleri, uyumu ve nitelikli
insan yetistirme potansiyeline baghdir. Zira bir iilkenin ya da toplumun en Onemli
kaynagi insan kaynagidir. Onemli gelismeler ve ilerlemeler bu kaynagin etkin kullanimi

ile miimkiindiir (Kilig, 2010).

Toplumun en Onemli kaynagi denilen insan giiciinde kuskusuz durumu ne
olursa olsun her insanin potansiyeli iistiin bir deger, toplum i¢in kiymetli bir giic
kaynagidir. Bununla birlikte, iilkelerin gelismesinde, medeniyetlerin ilerlemesinde ve
hatta tiim alanlarda insan cabasiyla topluma yapilan katkilarda iistiin zekali ve yetenekli
olarak niteledigimiz kesimin payi biiyiiktiir (Watters ve Diezmann, 2003). Bu baglamda,
bu denli olumlu etkiye sahip bu bireylerin 06zel gereksinimlerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi ve yeterli bir egitim almasi oldukca 6nemlidir. Diger bir ifade ile {iistiin
yetenekli 6grenciler toplumlarin sahip oldugu en 6nemli beseri kaynaklardir (Orbay,
Gokdere, Tereci ve Aydin, 2010). Bu nedenle, iistiin yetenekli bireylerin egitimi, i¢inde

bulundugumuz yiizyilda tiim diinyada 6nem arz etmektedir (Hadabi, 2010). Ustiin



zekali ve yetenekli bireylerin gerek kesfedilememesinde gerekse egitim imkanlarinin
saglanamamasi durumunda telafisi miimkiin olmayan bir kayip olacagi bilinmektedir.
Bu sebeple oOzellikle gelismis iilkeler iistiin yetenekli 6grencilerin zamaninda teshis
edilebilmeleri, ihtiyaclarina uygun egitim programlarini olusturmalar1 noktasinda yol

kat etmislerdir.

Yirminci yiizyilin ilk yarisindan itibaren iilkeler iistiinliiklerini kanitlamanin bir
yolu olarak spor/sanat ile fen ve matematik alanlarinda iistiin yetenekli bireylerin
egitimine hiz vermeye baglamig, bu bireylerin yeteneklerini sergilemelerini
saglamiglardir. Giiniimiizde, iilkemiz de dahil olmak iizere pek cok iilkenin kalkinma
hedefleri arasinda, iistiin yetenekli bireylerin kendi ilgi alanlarini, yeteneklerini,
yaraticiliklarin gelistirmelerine yonelik firsatlar1 artirmak, iilkelerine ve diinyaya yararl
birer vatandas olmalarin1 saglamak yer almaktadir (MEB, 2013). Bu baglamda
ekonomik ve sosyal yonden ileri diizeyde bulunan sanayilesmis bircok iilke yetenek
seviyelerine dayali egitim programlar1 hazirlayip etkin bir sekilde uygulamaktadir.
Normal yetenek seviyesine sahip olan bireyler normal egitim kurumlarinda egitilirken,
yetenek yoniinden normal seviyenin altinda olan bireyler ise 6zel egitim programlarinin
uyguladigi kurumlarda egitim almaktadir (Gokdere, 2004). Benzer sekilde normal insan
grubunun disinda kabul edilen {istiin yetenekli bireylerin, yetenek yoniinden normal
seviyenin altindaki bireyler gibi 0zel egitime ihtiya¢ duyduklari agiktir. Ancak
iilkemizde iistiin zekali ve yetenekli Ogrencilere yonelik uygulamalar yapilsa da
yiiriitilen egitim faaliyetleri daha ziyade normal seviyedeki Ogrenciler esas alinarak
planlanmaktadir. Halbuki normalin disinda kalan ve azinlik bir kesmi olusturan, 6zel
egitim imkanlar1 ile egitim almasi gereken bu grubun cok oOzel ihtiyaglar
olabilmektedir. Azinlikta kalan bu 6grenciler ister daha diisiik seviyede olsun isterse
iistiin yetenekliler grubunda olsun potansiyeli ve pozisyonuna uygun egitim alma
hakkina sahiptir. Buna ragmen iistiin zekali ve yetenekli Ogrenciler genel anlamda
sistem i¢inde genel olarak kendileriyle bas basadirlar ve cogu kez egitim sistemi bu tiir
ogrencilere gore yapilandirilmamaktadir. Oysaki toplumun en degerli kaynag sayilan
ve sayilart sinirli olan, iistiin yetenekli bireylerin kaybedilmemesi, dncelikle kapsamli
bir tanilama yapilmasi ve daha sonra verimli bir bi¢cimde yetistirilmesi icin egitim

yasamlarinda ihtiya¢ duyulan ortam ve olanaklarin saglanmasi gerekir. Bu baglamda



ozellikle yurt disinda {iistiin yetenekliler i¢in gerek tanilamada gerekse 6gretim programi
olarak farkli modeller bulunmaktadir. Ancak iilkemizde iistiin yeteneklilerin
ozelliklerini goz Oniine alarak gelistirilen modeller yaygin bir bi¢cimde kullanilmadigi
goriilmektedir. Bu modeller kullanilsa dahi alan 6zgii modeller pek denenmemis ve
iistiin yeteneklilik genellikle bir biitiin olarak ele alinmistir. Disiplinlere 6zgii iistiin

yeteneklilik kavrami bu baglamda pek ele alinamamustir.

S6z konusu oOgrenciler i¢cin uygun modellerin olmamasi {iistiin zekali ve
yetenekli Ogrencilerde bazi olumsuz tutumlar olusturabilmekte, mevcut yetenegini
kullanamama ve ayrica olumsuz davranislar gelistirme durumu yaratabilmektedir
(Gokdere ve Kiigiik, 2003). Diger bir ifade ile iilke kaderine yon verecek, toplumu
olumlu yonde etkileyebilecek potansiyeli olan bu bireyler, dogru bir sekilde
belirlenemediginde ve uygun egitim ortamlar1 olusturulmadiginda, toplum i¢in sorun

olabilecek bireyler durumuna diisme tehlikesi ile kars1 karsiyadir (Sak, 2010).

1.1. Arastirma Problemi

Gecmisten giiniimiize toplumlarin yiizyillara yayilan gelisimi incelendiginde,
onlara yon verenlerin, hatta ¢aglar1 agip kapayanlarin “pasif cogunluk™ degil; “‘aktif
azinlik” denilen ve liderlik, iiretkenlik ve verimlilik gibi 6zelliklere sahip “iistiin veya
ozel yetenekli kisiler” oldugu goriilmektedir (Eng, 2005). Bu baglamda iistiin yetenekli
ogrenciler gelecekte nitelikli {iiriinler verebilme potansiyeline sahip oOgrencilerdir
denebilir. Ancak bunun i¢in gereken egitim ihtiyacim1 karsilamalar1 gerekmektedir
(Ozdemir, 2010). Nitelikli bir egitim icin 6ncelikle iistiin yetenekli 6grencilerin saglikli
bir sekilde tespit edilmesi ve yeteneklerin belirlenmesi Onem arz etmektedir.
Giiniimiizde iistiin yetenegin tanilanmasi ve bu kisilerin egitimi su dort nedenle onem

kazanmustir;

1. Ustiin  yetenekliler erken yasta yonlendirildiklerinde  gelisimleri
hizlandirilabilir ve diizenlenebilir; dolayisiyla katkilari arttirilabilir.
2. Yirmi birinci ylizyilin bilgi ve yaraticiliga dayali rekabet diinyasinda iistiin

yetenekliler kendi alanlarinda is, bilim, teknoloji, sanat ve hizmet sektorlerine,



dogduklar1 ya da go¢ ettikleri iilkelere ve genel anlamda uygarlia katkida
bulunabilecek degerli bir ekonomik kaynaktir.

3. Kendi haline birakilip yonlendirmedigi, kendini gerceklestirme ve yaratma
firsatin1 bulamadig1 zaman istiin yetenekler yikici, kendisine ve gevresine zarar verici
hale gelebilir.

4. Cagdas egitim felsefesi egitimde firsat esitligi kavramini her bireyin gelisim
ve ogrenme Ozelliklerine uygun, c¢esitlendirilmis, zenginlestirilmis ve farklilastirilmig
egitim ortamlarini sunmak olarak tanimlamakta; yetenekleri goz Oniine almayan

uygulamalarin getirdigi haksizliklardan uzaklagsmaya yonelmektedir.

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimi ve tanilanmasi, Osmanli déneminde
Enderun Mektepleri’ne kadar uzansa da giiniimiize kadar gecen siirecte nicelikte ya da
nitelikte yapilan uygulamalarin yetersizliginden bahsedilebilir.  Devletin {istiin
yeteneklilerin egitimi i¢in Bilim Sanat Merkezleri’'ni a¢cmasi yapilan en biiyiik
uygulama denilebilir. Burada, Bilim Sanat Merkezleri’nin 6zellik ve islevi kisaca
tanitilmasinda yarar bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi 1993 yilinda (istiin
yetenekliler ile ilgili caligmalara baslayarak iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla gruplama yoOntemine dayali olarak egitim verilmesini uygun
gormiistiir. Bu uygulama ile iistiin yetenekli 6grenciler haftanin birka¢ giinii mevcut
yeteneklerini  gelistirebilecekleri egitimi alabilmektedir. Bilimsel ve sanatsal
yeteneklerin gelistirilmesine imkdn sunan bu merkezlere Bilim Sanat Merkezleri
denmistir. Bilim Sanat Merkezleri’'ne devam eden Ogrenciler, okul sonrasinda bu
merkezlere gelerek kendisi gibi iistiin yeteneklilerin bulundugu 6grenciler ile ilgisi ve
yetenegi dogrultusunda egitim alabilmektedir. Bu sayede iistiin yetenekli 6grenciler bu
merkezlerde kendisi gibi Ogrencileri gdrme imkanina sahiptir.  Birgok 0Ozellik
bakimindan akranlarindan farklilik gosterebilen iistiin yetenekli 6grenciler ¢ok cesitli
yeteneklere sahip olabilmektedir. Dolayisiyla cevher niteligindeki bu ¢ocuklarin
yeteneklerinin belirlenmesi dikkatle iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Bilim
Sanat Merkezleri’nde egitim alacak 6grencilerin yeteneklerinin belirlenmesi resmi
kurumlar vasitasiyla devlet tarafindan yapilmaktadir. S6z konusu Ogrencilerin
tanilanmasinda baslica Temel Kabiliyetler Testi ve WISC-R testi kullanilmaktadir.

Ogrencilerin genel zeka seviyelerini 6lgen WISC-R zihinsel yetenegi belirlemede %98



giivenilir bulunurken gecerliligi iilkemizde 0.51- 0.86 arasinda degismektedir(Savasir
ve Sahin, 1998). Burada, Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde egitime baslayan 6grencilerin
tanilanmasinda genel bir tanilama siirecinin varligindan bahsedilebilir. Oysaki 6zel
yeteneklere sahip olan pek ¢ok yetenekli 68renci Wisc-r’da 130 barajin1 gecemeyerek
yetenegi dogrultusunda 6zel egitim alma imkanina sahip olamamaktadir. Bununla
birlikte baraji gecerek Bilim Sanat Merkezi’'ne gelebilen 6grencilerin yeteneklerinin
kesfedilmesi spesifik bir tanilama sistemimiz olmadigindan olduk¢ca uzun vakit

alabilmektedir.

Gerek mevcut tanilama sistemimizde sikintilar nedeniyle gerekse bir alana
Ozgii istiin yetenekliligi modellerle tanimlama c¢alismalarinda eksiklikler olmasi
nedeniyle literatiirde bu tiir ¢calismalara ihtiyac duyulmaktadir. Bu tiir eksikligin fen
alaninda da yansimalar1 goriilmektedir. Tiirkiye’de mevcut tanilama yaklasimlar: i¢cinde
alana 0zgii spesifik veri toplama araclari ile fende istiin yetenekliligi dl¢ebilen, yaygin
bir sekilde kullanilan ve fende {istiin yetenekliligi belirlemeyi amaglayan resmi bir

model bulunmamaktadir.

Bu tez calismasinin genel problemi yukarida belirtilen eksiklik ve sorunlari
cozmek icin fen alaninda {iistiin yetenekli Ogrencilerin tanilanmasinda bir model
gelistirmektir. Genel arastirma probleminin sacayaklarini olusturan alt problemlerin her
birinin alan yazindaki bir boslugu doldurmasi iimit edilmektedir. Ornegin alanin
dogasina uygun tanilama modellerinin olmamasindaki en onemli gerekcelerden biri
uygun veri toplama araclarinin olmamasidir. Bu ¢alismada fen alanindaki yetenekleri
belirlemek {izere gelistirilen test ve testin amacina hizmet edip etmedigini test etmek
arastirma kapsaminda yer alan alt problemlerden bir tanesidir. Diger yandan iki genel
kavram olan istiin yeteneklilik ve yaraticilik literatiirde genellikle iliskilendirilerek
bahsedilmektedir. Her iki kavramin alt kavramlar1 olan fende {istiin yeteneklilik ile
bilimsel yaraticihik arasindaki iliski ve {istiin yeteneklilerin bilimsel yaraticilik
noktasindaki durumu bu arastirmada incelenmek istenen bir baska boyutu
olusturmaktadir. Gerek bilimsel yaraticiliklart i¢in gerekse iistiin yeteneklilerin fen
alaninda yetenekleri konusunda 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin goriislerini alip

arastirmacinin gozlemleri ile sentezlemek ve tanilamaya iliskin ¢ok yonlii veri toplamak



calisgmanin bir diger boyutudur. Bircok farkli veri toplama aracindan elde edilen
bulgularin toplanmasi1 modeldeki degerlendirme Ol¢iitlerinin  belirlenmesi bu
arastirmada diisiiniilen 6nemli bir husus olmustur. Alt problem bulgularindan elde
edilen tiim bulgular sonucunda genel problem durumu ele alinmis ve gelistirilen
modelin etkiligine iliskin bilgiler verilmistir. Calisma boyunca odaklanilan diger bir
ifade ile alt problem olabilecek noktalar yukarida genel hatlariyla anlatilmistir. Ancak
daha net ifade edebilmek adina caligmanin alt problemleri asagida maddeler halinde

sunulmustur.

1.2. Alt Problemler

1- Ustiin yetenekli 6grencilerin fen alanindaki yeteneklerini (yaraticilik,
problem c¢ozme, bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diisiinme vb) ortaya c¢ikarmasi
diisiiniilen Fen Alaninda Yetenekleri Belirleme Testi’nin uyumlulugu ne diizeydedir?
Ve Fen alanindaki yetenekleri belirleme testi etkili bir tanilama testi midir?

2- Ustiin yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticiliklar1 ne diizeydedir?

3- Ustiin yetenekli o6grencilerin fen alamindaki yetenekleri konusunda
ogrencilerin, 6gretmenlerin, velilerin goriisleri ve arastirmaci gézlemleri nelerdir?

4- Ustiin yetenekli 6grencilerin fen alamindaki yeteneklerini belirlerken elde
edilen verilerin degerlendirme Olciitleri neler olmalidir? Bu olgiitler ve diger tanilama
modelleri dikkate alinarak nasil bir fende iistiin yeteneklilik tanilama modeli ortaya

konulabilir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6. smifta 6grenim goren iistiin yetenekli
ogrencilerin fen alanindaki yeteneklerini ortaya c¢ikarmak ve yeteneklere dayali

gelistirilen model Onerisinin etkililigini test etmektir.



1.4. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Ustiin yetenekli dgrenciler icin gelistirilmis bircok model 6zellikle yurtdisi
literatiirde yer almaktadir. Renzulli’nin ii¢ halka modeli, Sternberg’in ii¢ element iistiin
veteneklilik modeli, Monks’iin ¢ok faktorlii iistiin yeteneklilik modeli, Hidi ve
Renninger’in dort asama modeli, Gagne’nin farklilastirilmig iistiin yeteneklilik modeli
ve Tannenbaum’um kendi denizyildizi iistiin yeteneklilik modeli olmak iizere bircok
model bulunmaktadir. Bahsedilen modeller ilerleyen sayfalarda ayrintili bir sekilde ele
alinacaktir. S6z konusu modellerin bazilarinda alana 6zgii spesifik bir tanilama ve
ogrenciyi kesfetme diisiincesi pek goriilmemektedir. Diger bir ifade ile gelistirilen
modellerde igerik disiplinlere gore doldurulmamis olabilmektedir. Buradan hareketle
istiin yetenekliler alaninda bircok model ve ¢alisma yapilmasina ragmen ve her gecen
giin {istiin yeteneklilere verilen Onem artmasina ragmen hala bu alanda heniiz
irdelenmemis bir¢ok konu ve kavramin oldugu goze carpmaktadir. Ornegin bu ¢alisma
kapsaminda alan taramasi yapilirken ozellikle ulusal anlamda mevcut modellerin
yetersizligi islevsel olup olmamalari, Olgme degerlendirme kriterleri, modelleri
olusturan biligsenler vb. olmak {izere bir¢cok sikintili noktanin ele alinmasi

gerekmektedir.

Bununla birlikte asil sikinti iilkemizde iistiin yetenekli 6grencilerin tespiti
asamasi okul d6gretmenlerinin iistiin yetenekli olabilecegini tahmin ettikleri 6grencilerin
isimlerini belirlemesi ile baslamaktadir. Bu durum {istiin yeteneklilerin tespitini bir
bakima zorlastirmaktadir. Ciinkii O0gretmenler, caligkan Ogrenci ile iistiin yetenekli
Ogrenciyi ya da iistiin yetenekli 6grenci ile parlak 6grenciyi karigtirabilmektedir. Ayrica
baz1 Ogretmenler iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini yeterince bilememektedir
(Hadabi, 2010). Ancak pozisyonlar1 geregi Ogretmenler, yetenekli Ogrencileri
belirlemekten birinci derecede sorumlu kisiler oldugundan ogretmenlerin yetenekli
cocuklarin farkliliklarini anlayabilmeleri, bu ¢ocuklarin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve olumlu bir bakis acisiyla konuya yaklagsmalar1 son derece 6nemlidir (Eraslan

Capan, 2010).



Bunun yaninda bazen iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme, dikkat ve davranig
problemleri de olabilmektedir (Wellisch ve Brown, 2012; Rogers, 2011; Sumida, 2010;
Unlii, 2009). Bu durum iistin  yetenekli  ogrencilerin  kesfedilmesini
giiclestirebilmektedir.  Yurtdisi alanyazinda yakin tarihe kadar IQ temelli tanilama
onemli iken giiniimiizde iistiin yetenekliligi belirlemede kisinin kendisine, dgretmenine,
ailesine, akranlarina, portfolyolarina, basari testlerine, sinif i¢i uygulamalarina iligkin
fikir veren pek ¢ok unsura bakilmaktadir (Wellisch ve Brown, 2012). Son donemlerde
IQ diger basar testleri ile karsilastirma yapmay1 amaclayan ¢ok boyutlu veri toplama
araclarindan sadece bir tanesi hiikmiindedir. Ancak iilkemizde zeka testleri iistiin
yetenekliligi ortaya koymada hala baskin zeka tanimlayicis1 olarak konumunu
korumaktadir. Bu sebeple farkli zeka ve yeteneklere sahip 68rencileri tanima, tanilama
ve kesfetmede sikintilar olabilmektedir. IQ testleri elbette ki tanilanmak istenen bireye
iliskin fikir verebilecektir. Ancak sadece IQ testi ve temel kabiliyetler testi ile {iistiin
yetenekleri belirlemenin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Stoeger (2010) bu konudaki
goriislerini en Ozet sekilde soyle ifade etmektedir. Uzun zamandir diisiiniilenin aksine
istiin yetenekliligi belirlemede, IQ cok da 6nemli degil ve tanilama icin sadece 1Q
yeterli degildir. Ayrica en iyi gosterge de olmayabilir. Kaldi ki IQ, yalnizca bir IQ testi
ile de tam anlamiyla 6lciilmemekte ve hatali sonuglara ulagtirmaktadir. Reis (2010) de
Stoeger’in goriislerine paralel goriistedir ve Amerika’da {istiin yetenekliler icin
gelistirilen bircok modelde IQ testini kullanmadiklarim1i ve yillarca sadece IQ’ya
odaklanmada hatali davrandiklarini belirtmektedir (Delisle, 2003). Reis’i destekleyen
bir bagka egitimci Pyryt (1993) ise iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini belirleme
konusunda Ogrencilere olimpiyat, giris sinavi, bilim fuari, bilim kampi, seminer gibi
ortamlarda kendilerini gosterme ve kesfettirme firsat1 vererek uygulamaya dayali zengin

bir tanilama sistemini alternatif olarak sunmaktadir.

Yukarida bahsedilen eksiklikler, elestiriler ve onerilerden sonra iilkemizdeki
tanilama sistemine geri dondiigiimiizde {iistiin yetenekli Ogrencilerin belirlenmesinde
genel olarak Ogretmen bildirimi, yetenek testleri, bireysel zeka testleri ve yardimci
testler kullanildigi goriilmektedir. Bunlar arasinda en yaygin olarak kullanilan ise
bireysel zeka testleridir. Oysaki zeka ve yetenegi aciklamaya iliskin farkli kuramsal

yaklagimlar goz Oniine alindiginda, iistiin yetenekli olan cocuklarin sahip olduklari



ozellikler agisindan, tek bir yontemle tanilanma ve belirlenmelerinin uygun olmadigi,

cok boyutlu bir tanilamanin gerekliligi goriilmektedir (Consuegra, 1982; Heller, 2003).

Ustelik iilkemizde iistiin yetenekleri belirlemede kullanilan zeka testleri olarak
kullanilan &l¢iim araclar1 noktasinda yetersizlikler ve sikintilar da mevcuttur. Ornegin
tilkemizde tanilama islemi genellikle Wisc-r ile yapilmaktadir. Wisc-r testi bir onceki
testin yani Wisc’in revize edilmis halidir. Diger iilkeler bu zeka testinin 4. Versiyonunu
kullanirken Tiirkiye ise 2. Versiyonunu kullanmaktadir. 1985 basim tarihli bir testin
bugiiniin sartlarma cevap verememesi soz konusudur. Ileri siiriilen pek cok zeka
tiirliniin biiyiikk boliimii Wisc-r ile olciilemedigi goriilmektedir (Karakas, 2011). Bu
sebeple Wisc-r genel zihinsel yetenegi dlgmeye yonelik bir zeka testidir denilebilir.
Yaygin olarak kullanilan bir test olmasina ragmen her zaman ve her birey icin etkili bir
Olcek degildir (Budak, 2007). Bu baglamda genel zeka yetenegi olan Wisc-r’in spesifik
becerileri (6rnegin fende iistiin yetenekliligi) 6lgmede yetersiz oldugu diistiniillmektedir.
Bilim Sanat Merkezlerine giris siirecinde etkili olan Wisc-r’da iilkemizde dahi
seviyesinde bir¢ok cocuk {istiin performans gosteremeyerek Bilim Sanat Merkezlerine
alinmamaktadir. Parlak zeka grubuna giren bazi ¢ocuklarin ise bu smavlarim gegerek
kabul aldiklar1 goriilmektedir. Burada bir tezatlik s6z konusudur. Ger¢cek manada zekay1

tanimlamak zaman, emek ve para gerektirdigi sonucuna ulasilmaktadir.

Ustiin yetenekli bireyin var olan potansiyelini iist diizeyde degerlendirebilmesi,
genel egitim sistemine uygun ortamlarda kaynastirilmasi icin kapsamli ve cagdas bir
tanilama siirecinden gecirilmesi gerekmektedir (Inan ve Baymdir, 2009). Gegerli ve
giivenilir bir sonu¢ almak i¢in cok yonlii arama, tarama ve incelemeye gerek vardir
(Moore, 1992; Han ve Marwin, 2000; Bildiren ve Uzun, 2007). Zira dogru tanilama
cesitli kaynaklardan bilgi toplayarak ve bu siirecin siirekli ve kapsamli olmasi ile
miimkiindiir (Sak, 2009). Bu baglamda, bu calismada bircok yetenegi kapsayan bir
O0lcme ve degerlendirme daha dogru bir ifadeyle tanilama sistemi olusturulmaya
calisilacaktir. Tanilama sonucunda soz konusu 6grencilere en iyi egitimi verebilmek
amaciyla tanilama siireci 6nemli bir siirectir. Burada tanilamanin amaci iistiin yetenekli
ogrencileri simiflamak, etiketlemek ya da meraki gidermek degil, yetenegi gelistirici

uygun egitim firsatlar1 yaratmaktir.
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Ulkemizde iistiin yeteneklilerin tamilanmasinda bir takim sikintilarin oldugu
gz oniinde bulundurulursa bu arastirma ile gelistirilen tanilama modelinin 6zellikle
Bilim Sanat Merkezlerinde egitim alan ve alacak olan 6grencilerin fen alanindaki
yeteneklerini tamilamada ve tamimada yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
Ogrencileri tanima ve yeteneklerini kesfetme noktasinda siireci hizlandiracagi
umulmaktadir. Alan 6zgii tanilama 6grencinin yeteneklerini kesfetme noktasinda siireci
hizlandirmakla birlikte alanin dogas1 geregi Olciimler yaparak daha saglikli bir veri
toplama siirecinin olacag diisiiniilmektedir. Ornegin fen bilimlerinin dogas1 geregi
gozlem yapma, deney yapma, verileri yorumlama gibi Dbecerileri i¢inde
barindirmaktadir. Her zaman biligsel becerileri kullanmak yerine bazen psikomotor
becerileri de kullanmak gerekebilir. Iste bu tiir beceriler 6lciilmek istendiginde sadece
kalem kagit {izerinde yapilan zeka testleri dogrenciyi tanimada ve tanilamada yetersiz

olabilmektedir.

Ulusal literatiirde iistiin yetenekli Ogrenciler ile ilgili az sayida ¢alismaya
rastlanmaktadir. Ustiin yetenekli 6grenciler ile ilgili mevcut calismalarin genel olarak
tistiin yetenekli cocuklarin 6zellikleri, yetenekleri, egitimi, sorunlart ve aileleri ile ilgili
oldugu goriilmektedir (Dogan, 2007). Bu baglamda akademik anlamda ciddi bosluklarin
oldugu soylenebilir. Ozellikle iistiin yeteneklilerin alana 6zgii tanilanmas1 konusunda
bosluk olmasi bu arastirma icin zemin olusturmaktadir. Ustiin yeteneklilerin fen
alanindaki yeteneklerini uzun soluklu bir sekilde tanilama, tanilamadaki problemlerin
aciga cikartilmasi, bir tamilama modeli olusturarak alan yazina katki saglanmasi bu
calismanin Oncelikli amacidir. Bu aragtirma sonunda, ¢ok yonlii uygulanabilecek bir
tanilama sisteminin olusturulmasi amaglanmistir. Bu nedenle arastirmanin, hem {istiin
yeteneklileri tanilama siirecine hem de diger akademik calismalara 1s1k tutacag: ve katki

saglayacagi iimit edilmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirliliklar

» Bu arastirmanin kapsamini 2011-2012 6gretim yilinda Trabzon ‘da 6grenim

goren ilkogretim 6. Sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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» Bu arastirmada iistiin yetenekli 6grencilere, tistiin tanist konmamis (normal)
ogrenciere ulasilabildigi gibi kolaylikla ulagilamamistir. Bu sebeple gerek deneme
(pilot) gerekse asil uygulamada genis sayida iistiin yetenekli 68renci arastirmaya
dahil edilememistir.

» Bu arastirma sonunda ortaya ¢ikan iirtin bir tanilama modelinden ziyade model

gelistirme siirecinde Oneri niteligindedir.

» Aragtirma kapsaminda yapilan siif i¢i gozlemleri sadece arastirmaci
tarafindan yapilmugtir. Ikinci bir gozlemci olmadigindan tek bir gozlemcinin

tespitlerine gore veriler yorumlanmis ve aktarilmastir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

» Bu arastirma kapsaminda yer alan ve Bilim Sanat Merkezi’nde 6grenim goren
Ogrencilerin tamaminin istiin yetenekli oldugu, Bilim Sanat Merkezine devam
etmeyen diger bir ifade ile sadece ilkégretim okullarina devam eden Ogrencilerin
iistiin yetenekli olarak tanilanmadig1 varsayilmistir.

> Ogrencilerin testin sorularinda gecen konu ve kavramlar1 derslerde gordiikleri
icin ilgili konu ve kavramlar1 6grendikleri ve cevaplarin gercek anlamalart oldugu
kabul edilmistir.

> Ogrenci, 6gretmen ve velilerin yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorulara
ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

» Arastirmaci veri topladigr kurumlarda gorev yapmamaktadir. Kurum digindan
gelen bir arastirmaci olarak kurumda gorevi ve yaptirimi séz konusu degildir.
Arastirmacinin siire¢ icinde katilimcilar ile dogal ortamlarda diyalog kurdugu,
katilimcilarin goriis ve cevaplarinm etkilemedigi kabul edilmistir.

» Bu aragtirma iistiin yetenekli tanisi konmus ve Bilim Sanat Merkezinde

Oogrenim goren 6. Smif Ogrencileri ile Bilim Sanat Merkezine devam etmeyen ve
ilkogretim okulunda 6grenim goren dgrenciler ile yiiriitiilmistiir. Calisma durum (vaka)

calismasi oldugundan arastirma sonuglarinin genellenmesi amaglanmamaktadir.
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BOLUM II

2. Kuramsal Temeller ve Ilgili Literatiir

Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda olan c¢alismalara yer
verilecektir. Oncelikle (i) iistiin yeteneklik iizerine yapilan tanimlar ve genel bilgiler, (ii)
istiin yeteneklilerin egitimi ve belirlenmesi (tanilanmasi), (iii) stiin yeteneklilik ile
iliskilendirilen ve bu calismanin kapsaminda yer alan bilimsel yaraticilik konularinda

literatiirde yer alan ¢alismalar ve ilgili bilgiler yer almaktadir.

(1) Ustiin yeteneklilik ile ilgili tanimlar ve genel bilgiler kisminda literatiirde yer
alan farkli tanimlar, istiin yetenekli 6grencilerin genel 6zellikleri, fen alaninda iistiin

yeteneklilik gibi konular {izerine bilgiler verilemektedir.

(ii)  Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi ve belirlenmesi kisminda ise iilkemizde ve
yurt disinda iistiin yeteneklilere verilen egitimden, tanilama siirecinden, tanilama

stirecinde kullanilan testlerden ve siireclerden bahsedilmektedir.

(iii)  Ustiin yeteneklilik ile iliskilendirilen yaraticiik ve alt boyutu olan bilimsel
yaraticilik kavrami ve konu ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalar bu

boliimde sunulmaktadir.

2.1. Ustiin yeteneklilik

Ustiin yetenekli 6grenciler, 6zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik,
sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans

gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan hizmet
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ya da faaliyetlere gereksinim duyan cocuklardir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezi
Yonergesi, 2007).

Literatiirde Bilim Sanat Merkezi Yonergesi’'nde oldugu gibi iistiin yeteneklilik
ile zekayi ile iliskilendiren tanimlar oldugu gibi iistiin yetenekliligi yaraticilik, kabiliyet
gibi kavramlar ile iligkilendiren tanimlar da bulunmaktadir. Asirlar boyunca bilim
insanlar1 zekanin ya da {istiin yetenekliligin ne oldugu konusunu aciklayan kuramlar
gelistirmistir. Bunlarin  bir kismi verilere uygulanan istatistiksel analizlerin
sonuglarindan ¢ikarilmistir (Karakas, 2011). Asagida literatirde bulunan iistiin
yeteneklilik tanimlarina yer verilmistir. Tamimlara yer verilmeden Once sunu
belirtmekte yarar vardir. Ustiin zeka ve iistiin yetenek gibi kavramlarin tanimlar1 zaman
icinde degisebilecegi gibi toplumdan topluma ve kiiltiirden kiiltiire de degisebilmektedir

(Sak, 2008).

Ustiin yetenek tanimlama calismalarindan ilkini Galton 1869 yilinda yapmustir.

Galton’a iistiin yetenekliligi asagidaki ii¢ unsur ile iligkilendirmistir.

» Kapasite ve yetenek
» Gayret ve istek

» Zahmetli isi yapma giicii

Genetik alaninda da calismalar yapan Galton, yetenegin ve zekanin nesilden
nesile aktarildigim1 savunmustur (Bildiren, 2011). 1905°te ilk zeka testini gelistiren
Binet, Galton’un zekaya bakis agisina kars1 ¢ikarak zekanin ¢cok daha karmasik ve farkli

zihinsel bilesenlerden olustugunu savunmaktadir (Sak, 2010).

Galton ile baslayan iistiin zeka tanimlamalar1 ve ¢alismalart Terman ile ivme
kazanmigstir. Terman (1925) zeka acisindan en iist diizeyi olusturan %2’yi belirleme
seklindeki klasik kurali kullanmistir. Fakat zekayr tamimlayan diger uzmanlar,
istiinliigiin tanimlanmasinda motivasyon, liderlik, yaraticilik gibi diger boyutlar1 da isin

icine katarak konuyu genisletmislerdir (Akt; Senel, 2006). 1925’te Terman tarafindan
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ileri siirillen sadece yiiksek zeka ve yetenek boliimii gibi tek Olgiite dayali tanimlar

zamanla yerini ¢oklu ol¢iite dayali tamimlara birakmustir (Davaslhigil, 2004).

Renzulli (1986) iistiin yetenek tanimimi yaparken ortalamanin iizerinde bir
kabiliyet ya da diger bir ifadeyle genel ya da Ozel bir alanda yetenek, yaraticilik ve
gorev sorumlulugu olmak iizere ii¢ bilesenden bahsetmistir. Sekil 1’de Renzulli’nin

iistiin yetenekli tanimin1 gosteren ii¢ halka modeli bulunmaktadir.

Sekil 1: Renzulli’nin Ug Halka Modeli

Gorev
Genel Yetenek Sorumlulugu

Ustiin
Yeteneklilik

Renzulli’ye gore istiin yetenekli Ogrencilerde bu {ii¢ 0Ozellik mutlaka
bulunmalidir (Renzulli ve Reis, 1985; Renzulli, 1986). Bu ii¢ bilesenin kesim noktasina
iistiin yeteneklilik denmistir. Ustiin yetenekli cocuklar yukarida belirtilen 6zelliklere ve

bunlar1 gelistirebilecek potansiyele sahip bireylerdir.

Renzulli bu taniminin birinci bileseni olarak genel ve 6zel yetenekten
bahsetmektedir. Genel yetenek ile sozciik akiciligi, soyut diisiinebilme, bilgilerin hizlh
hatirlanmas1 gibi becerileri, 0zel yetenek ile miizik, dans, resim gibi becerileri
kastetmektedir. Ustiin yetenekliligin ikinci 6zellik kiimesi olarak yeni diisiinceler
olusturup bunlar1 yeni sorunlarin ¢oziimiinde uygulayabilme yetenegi olan yaraticilik
denilebilir. Ugiincii 6zellik kiimesinde gorev sorumlulugu bulunmaktadir. Renzulli
burada bir isi sonuna kadar gotiirebilecek yiiksek giidiillenme, kararli olma, sebat etme,

basarma diirtiisiine sahip olma gibi 6zellikleri kastetmektedir (Davasligil, 2004).
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Tannenbaum (1986)’un iistiin yeteneklilik ile ilgili denizyildiz1 modelini 6ne

stirmiistiir. Tannenbaum’un modeli asagida Sekil 2’de gorsel olarak sunulmustur.

Sekil 2: Tannenbaum’un Denizyildiz1 Ustiin Yeteneklilik Modeli

Genel Yetenek

Sans Ozel Yetenek

Cevresel Faktorler Entellektlel Olmayan

(Zeka ile Ilgili Olmayan) Ozellikler

S0z konusu modele gore bir bireyin istiin yetenekli olabilmesi icin genel
yetenek, Ozel yetenek, entelektiiel olmayan (zihinsel olmayan) faktorler, cevresel
faktorler ve sans faktorii olmak iizere bes faktoriin birlikte olmas1 gerekmektedir. Bu
faktorlerin her biri, Uistiin yetenekliligi olusturabilmek i¢in tek basina yeterli degil ama
gereklidir. Bu nedenle dort faktoriin bir araya gelmeleri besincisi olmadan bir sey ifade

etmemektedir (Demirel, Sak; 2011).

Tannenbaum, genel yetenegi genel zeka olarak tanimlamistir. Ona gore 1Q her
sey demek degildir. Ancak genel zeka ile mutlaka iliskilidir. Ozel yetenek matematik,
sanat ve dil gibi alanlara iliskin 6zel beceriler kiimesidir. Bahsedilen modelde iistiin
yetenekli bir bireyde zeka kadar zeka ile ilgili olmayan bazi 6zelliklerin de Oonemli
oldugu belirtilmektedir.  Ornegin basariya ulasma istedi, tatmin olma vb. gibi
ozelliklerin {istiin yetenekli bir bireyi basariya gotiiren oOzellikler oldugundan
bahsedilmektedir. Modeldeki bilesenlerden bir digeri ¢evresel faktorlerdir.
Tannenbaum’a gore cevresel faktorler, yetenefin ortaya ¢ikmasi i¢in Onemlidir.
Cevrenin iki yonlii etkisi vardir. Cevre, yetenegi gelistirebilir de koreltebilir de.

Modeldeki sans faktoriinden kasit ise sudur: Yeteneklerin kesfedilebilmesi i¢in belli
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sartlarin ve imkanlarin olusmasi 6nemli olabilmektedir. Diger bir ifade ile dogru

zamanda dogru yerde olmak 6nemlidir.

Feldhussen (1986) de iistiin yeteneklilik tanimini yaparken ii¢ bilesenden
bahsetmektedir. Onun {istiin yeteneklilik tanimda yer alan bilesenler ise genel

kabiliyetler, kisisel diisiince ve motivasyondur.

Marker (1994) iistiinliigli problem ¢cozme becerisi ile iliskilendirerek basit ya
da karmagik problemleri en etkili, ekonomik ve yararli yollardan ¢ozebilme yetenegi

olarak tanimlamistir ve iistiin olmanin psikolojik temeli ile ilgilenmistir.

Zeka kavrami psikolojik oldugu kadar sosyolojik bir kavramdir. Bu nedenle
zeka  kavrami  bireylerarasi,  disiplinleraras1  ve  toplumlararast  farklilik
gosterebilmektedir (Sak, 2010). Ramos- Ford ve Gardner (1997) zekamin Kkiiltiirel
boyutuna dikkat ¢ekerek bu yonde bir tanim yapmistir. Onlara gore zeka, bireyin belli
bir kiiltiirel ortamda deger goren tiirden problemleri ¢cozme ya da iiriinler yaratma
kabiliyetidir. Kaufman ve Stenberg (2008) de meslektaslarinin goriisiine katilarak
zekanin ve istiin yeteneklilik taniminin zamana ve kiiltire gore degisebilecegini

savunmaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili yapilan bagka bir tamim ise, iistiinlikk ve
yetenek kavramlarmin ayri ayri ele alinmasi gerekliligini vurgulayan Gagne’nin
tanimidir. Gagne’ye gore iistiinliik, bireyin kendi yasitlarinin en azindan %10’ndan daha
yukarida olan, en az bir yetenek alaninda, sahip olunan ve egitilmeden kendiliginden
ortaya cikan dogal yeteneklere (egilim ya da hediye adini alir) sahip olunmas: olarak
tanimlanmaktadir. Yetenek ise; sistematik olarak gelistirilmis yiiksek becerileri ve en az
insan aktivitesinin bir alaninda yasitlarinin en azindan %10’dan daha iist diizeyde
bilgiye sahip olmasi olarak tanimlanmaktadir (Gagne, 2003). Bununla birlikte Gagne
iistiin yeteneklilik kavramina farkl bir bakis acis1 getirmek isteyerek iistiin yeteneklilik
kavramindaki farkli bilesenlerine de odaklanma ve literatiirde One siirdiigli goriislerine
iliskin bircok olumlu ve olumsuz elestiri ile karsilagsmaktadir (Wellisch ve Brown,

2012). Ustiin Yeteneklilikte Farklilagtirilmis Modeli sunarak yetenegin mutlaka egitim
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ve uygulama ile birlestirilmesi gerektigini, listiin yetenekli bir bireyin yeteneklerinin
ortaya c¢ikmasinda kisisel ve c¢evresel faktorlerin olumlu ya da olumsuz etkileri
olabilecegini belirtmektedir. Sekil 3’de Gagne’nin {istiin yetenekliler konusundaki

goriisli gorsel bir sekilde sunulmustur.

Sekil 3: Gagne’nin Farklilagtirilmis Ustiin Yeteneklilik Modeli

ﬁ OLUMLU/OLUMSUZ ETKI

-
iCSEL FAKTORLER

+ Fiziksel
Antropometrik, saglik vb.
+ Psikolojik

Motivasyon: ihtiyaclar, degerler, ilgi alanlan

(o . . Irade: Konsantrasyon, azim vb. e
USTUNLUK YETENEKLER
Yetenek alani
+ Akademik
« Entellektiielite Dil. Fen vb.

Tiimevarim, timden gelim, akil
yiiritme, hafiza, gozlem vb.

+ Strateji oyunlari
Satrang, yap-boz vb.

« Yaraticihk — — - « Teknoloji

Orjinalite, mizah vb. GEL|$|M SURECI Mekanik, bilgisayar vb.

+ Sosyalite A A N + Sanat

Liderlik, nezaket, empati, kisisel Ogrenme Ogretme UygU|ama Drama, miizik vb.
farkindalik vb. - Sosyal aktivite

+ Zihin/ Kas ozellikleri Okul y6netimi, insan iligkileri
G, dayaniklilik, esneklik, kavrama .ls

vb. Satislar, girisimcilik vb.

- Diger «Atletik sporlar

Altincr his, duygusal olaylar vb. s

GEVRESEL FAKTORLER

+Ortam
Psikolojik, sosyolojik, makro/
mikro ortam vb.

- Sahislar

Ebeveyn, 6gretmen, akran vb.
« Girigimler

Etkinlikler, kurslar, programlar
- Olaylar

Odiiller, kazalar, vb.

Gagne’ye gore cevrenin olumlu katalizor etkisi olmadan, potansiyelin eyleme

doniigmesi miimkiin olmayabilir. Gagne, modelinde cevre kadar aile, Ogretmen,
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yasanilan cografya, yasam stili, motivasyon, kisisel ozellikler, yasamda meydana gelen
onemli olaylar vb. bir¢ok faktoriin olumlu yada olumsuz yonde katalizér goérevinde
olacagini ve bunlarin hepsinin gelisim siirecini etkileyecegini vurgulamaktadir (David,

2012).

Monks (1985) yilinda ¢ok faktorlii iistiin yeteneklilik modelini gelistirerek iistiin
yetenekliligi motivasyon, yaraticilik ve ender bulunan yetenekler ile iliskilendirmistir.
S6z konusu bu ii¢ unsurun okul, akran ve aile ile de etkilesimine vurgu yaptigr modelin

gorseli Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4: Monks’iin Cok Faktorlii Ustiin Yeteneklilik Modeli

Akran

Yaraticilik

P Ustiin Yeteneklilik

Ender Bulunan
Beceriler (yetenekler)

Lovecky (1999) iistiin yetenekliligi, birden fazla alanda akademik basar1 kazanma
ve 120 tizeri IQ olarak tanimlamistir. Lovecky gibi iistiin yetenekliligi zeka ya da 1Q
puant ile iligkilendiren baska tanimlar da mevcuttur. Bu sebeple IQ odakli
tanimlamalarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in IQ puaninin agiklanmasinin yarali olacagi

diistiniilmektedir.
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1Q= (Zihinsel yas/ Kronolojik yas)x 100

Zihinsel yas: Bireye uygulanan zeka testi sonucunda bireyin hangi yas
grubunun basarisim gosterdigidir. Ornegin 12 yasindaki bir kisinin zeka testindeki
performansi ve basarist 14 yas grubunun seviyesindeyse bu kisinin zihin (zeka) yas1 14,

takvim yas1 12’dir.

Kronolojik yag: Bireyin takvim yasidir. Yukaridaki formiilden de kolayca
anlasilabilecegi gibi eger kisinin gercek yasi ve zeka yasi ayniysa IQ puam 100
olacaktir. Zeka yas1 gercek yasindan biiyiik olanlar icin 100’den daha biiyiik bir deger,
digerleri icinde daha kiiciik bir IQ puani elde edilecektir.

Insanlarda ortalama zeka puan1 100 olarak kabul edilmektedir. Genel bir
siniflandirma yapilacak olursa 130’un iistiindeki IQ degerlerin iistiin zeka, 70’in
altindaki IQ degerleri ise diisiik zeka olarak nitelendirilmektedir. Insanlar arasindaki IQ
derecelerinin yilizde dagilimi asagidaki grafikte gosterilmektedir. En ¢ok goriilen 1Q

derecesi ortalamaya karsilik gelen 100’diir. Insanlarin %68,3’ii 85 ve 115 puan arasinda

diger bir ifadeyle ortalamaya yakin bir 1Q derecesine sahiptir (http://www.tzv.org.tr, 11
Agustos 2012’de erisildi).
Sekil 5: IQ Derecelerinin Yiizde Olarak Dagilimi

Literatiirde farkli tanimlamalarin bulunmasindaki sebeplerden biri yukarida
verilen bilgiler dogrultusundadir. Bazi bilim insanlar iistiin yeteneklilik tanimlarinda

130 1Q degerine yer verirken bazilar1 % 2’lik iist dilimden bahsetmektedir.
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Freeman (2002) zihinsel, yaratici, sanatsal olarak ya da belirli 6zel akademik
alanlarda yagitlarina gore daha yiiksek bir performans ya da liderlik kapasitesine sahip

bireylerin iistiin yetenekli olarak tanimlanabilecegi goriisiindedir.

Ersoy ve Avcl (2001) ise iistiin yetenekliligi genel zihinsel yetenek, oOzel
akademik yetenek, yaratici ya da iiretici diistinme yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel ve
gosteri sanatlarinda yetenek ve psikomotor yetenek gibi alanlarin birinde ya da
birkaginda yiiksek performans ve basar1 gosterme seklinde tanimlamiglardir.
Tannenbaum (2003) ise kendi tanimini yaparken istiin yetenekliligi, yeteneklere bagh

olarak ortaya c¢ikan performans ve iiretkenlik olarak ifade etmistir.

Sternberg ve Zhang (2004) iistiin yeteneklilik taniminda, miikemmellik,
enderlik, kanit, tiretkenlik ve deger kriteri olmak iizere bes kriterden bahsederek besgen
kuramini One siirmiistiir. Onlar {iistiin yetenekli bir bireyin bu ozellikleri tagimasi
gerektigini ve sadece IQ degerine gore tanimlamanin anlamli olmadigini savunmaktadir.
Sternberg (2003) aym1 zamanda IQ temelli tanilama ile kisinin yaraticilik, psikolojik
ozellik ve bozukluklarina yonelik bilgiler alinamayacagini ve tanilama sonrasinda dogru
kisilere ulasilamayacagini ifade etmektedir. Sternberg’in goriisiine katilan ve IQ temelli
tanilamay1 elestiren bircok aragtirmaci bulunmaktadir (Dai, 2003; Kaufman ve Baer,

2003; Feldhusen, 2003; Heller, 2003).

Speirs- Neumeister ve digerleri (2007) istiin yetenekliligi ve stiin yetenekli
cocuklarin Ozelliklerini tanmimlarken bu Ogrencilerin  bagimsiz ¢alismalarindaki
basarilari, 6grenmenin hizli ve kolay olmasi, ortalamanin iistiinde anlama ve calisma
yeteneginin olmasi, yaratici olmasi, etkili problem ¢ozme yetenegi ve baskalarina karsi

sahip olduklart duyarl tutumdan s6z etmistir (Akt; Senel, 2006).

Modele gore iistiin yeteneklilik bilissel olmayan faktorler ile sosyal faktorlerin
bilesimi sonucu ortaya cikan ¢ok boyutlu bir yeteneklilik kiimesidir (Sternberg ve

Davidson, 2005).
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Ustiin yeteneklilerin performans alanlari icinde fen bilimleri de bulunmaktadar.
Heller ve arkadaslar1 genel bir iistiin yeteneklilik modeli olusturmuslar ve alana 6zgii
iistiin olmaktan bahsetmisler ancak tanilama s6z konusu oldugunda spesifik bir metottan
ya da 6l¢cme aracindan bahsetmemislerdir. Diger bir ifade ile iistiin yetenekli bir bireyin
gosterebilecegi bir alan olan fenden bahsedilmis ancak daha derinlemesine bir bilgi
istiin yeteneklilikte Miinih Modeli’nde sunulamamistir. Modeldeki eksiklikten yola
cikarak bu caligmanin dayanak noktalarindan biri olusturulmus ve arastirmani gerekgesi

bu noktada ortaya ¢ikmistir.

Yukarida istiin yeteneklilik ile ilgili genel kavramlardan ve tanimlardan
bahsedilmistir. Bazi arastirmacilarin tanimlardan daha Gteye giderek olusturduklari
istiin yeteneklilik modelleri agiklanmigtir. Literatiire dayali bir derleme sunularak

eksiklikler ifade edilmis bu calisma ile ilgili iliskilendirmeler kurulmustur.

Bu arastirmada {istiin yeteneklilik tanmimi olarak Marker ve Renzulli’nin
tanimlar referans alinarak iistiin yeteneklilik; genel anlamda ya da 6zel bir alanda sira

dis1 yetenek, yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerinin bilesimi olarak tanimlanmustir.

2.2. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekliler egitiminin genel egitim icinde farkli model ve yaklasimlarla
uygulanmakta oldugu bazi Batili iilkelerde bu tiir ¢ocuklarin tanilanmasi, iistiin ve 6zel
yetenek alanlarinin belirlenmesi amaciyla iistiin yeteneklilerde sik¢a gozlenen ozellikler

listelenmistir (Akarsu, 2004).

Winstanley (2001) akici konugma, hazir cevap olma, genis kelime dagarcigina
sahip olma, mizahta giiclii olma, cabuk 6grenme, problem c¢ozebilme, yaratici olabilme,
orijinal hayal giiciine sahip olma, giiclii bir liderlik duygusunda olma, duyarli olma ve
yasitlarindan biiyiiklerle iletisimde giiclii olma gibi 6zellikleri {iistiin yeteneklilik ile

bagdastirmaktadir. Bununla birlikte Reis, Gubbins ve Richards (2001) iistiin yetenekli
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ogrencilerin doymak bilmez bir okuma isteginin ve okumaya erken baglama gibi

ozelliklerinin olabilecegini belirtmektedir.

Heller, Perleth ve Lim (2005) ile Silverman (2005)’a gore, iistiin yetenekli
ogrencilerin, iistiin yetenek belirtileri; miikemmel uzun siireli bellek, genis sozciik
dagarcig1, okudugunu anlama basarisi, matematiksel akil yiiriitme basarisi, tartismalarda
gelismis sozel beceriler sergileme, tartismalardan zevk alma, kavramlarin Oziini
alabilme, daha gii¢ islerde daha basarili olma, karmasiklig1 ¢6zebilme, asir1 yaraticilik
ve yliksek hayal giicii, sonuca iy1 ulagabilme, keskin gbézlemci olma, ¢ok iyi duyabilme,
cok ilging fikirlere sahip olma, asir1 merakli olma, ¢ok soru sorma, algilayict ve
ongoriilii olma ve sanat, bilim, geometri, mekanik, teknoloji ya da miizikte basarili

olma seklinde ifade edilebilir.

Hidi ve Renninger (2006) iistiin yetenekli ogrencilerin kendi ilgi alanlarina
kars1 yiiksek merak duygusu icinde olduklarimi ve biiyiik efor sarf ettiklerini
belirtmektedir. Kargt ve Akman (2003) ise yukaridaki o©zelliklere ilave olarak
miikemmeliyetcilik ve erken okuma, okumaya karsi hirsli ve istekli olma, lider olma,
bagimsiz ¢alisabilme, sentez yapabilme, akranlarindan ziyade daha biiyiik ve yetiskin
insanlarla arkadashik etme, adalet duygusuna onem verme, duygusal kirilganlik gibi
ozelliklerden de bahsetmektedir. Reis ve McCoach (2000) yukarida bahsedilen
yeteneklerin olabilecegini belirtmekte bununla birlikte iistiin yeteneklilerin bunca
becerilerine ragmen okulda her zaman basarili olamayabilcegini ifade etmektedir.
Eripek (2005) de bu goriisii destekleyerek iistiin yetenekli 6grencilerin cogunun okuldan
hoslanmamasi, okulu sikict buldugunu ve zaman kayb1 olarak gordiigiini
belirtmektedir. Diinya tarihinde iz birakan bir¢ok iinlii bilim insaninin okulda sorunlu
ogrenciler arasinda yer aldigi bilinmektedir. Ornegin Edison, okula uyum

saglayamayinca tecriibeli bir 6gretmen olan annesi tarafindan evinde okutulmustur.

Ustiin yetenekli bir bireyde bahsedilen 6zelliklerin tamaminin olmasi elbette ki
beklenmemelidir (Genco, 2010). Silverman ve arkadaslart (1986)  yukaridaki

ozelliklerin ¢ogunu tasiyan bireylerin iistiin yetenekli olabilecegini belirtmislerdir.
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Ancak istiin yetenekli tamisinin konmast i¢in daha ayrintili bir tamimlama ve

degerlendirme sistemine gerek duyulmaktadir.

2.3. Fende Ustiin Yeteneklilik

Literatiirde, zeka, iistiin yeteneklilik ve fende iistiin yeteneklilik tanimlarinda
bircok farkli bakis acis1 oldugundan tek bir tanimdan bahsetmek miimkiin degildir.
Dolayisiyla fende iistiin yetenekli bir bireyin Ozelliklerini tanimlamada da ayni

cesitlilikten bahsedilebilir.

Birgok egitim kuramcisi yetenek ve zekaya IQ’nun o6tesinde farkli tanmimlar
getirerek alternatif zeka kuramlarimi one siirmektedir. Ornegin Gardner’m (1991)
Coklu Zeka Kurami, insan zekasini sekiz ayr1 kategoriye ayirmistir. Goleman
duygusal zeka ve sosyal zeka ile zekanin farkli alanlarda olabilecegini
vurgulamaktadir. Bu alanlardan birisi fen alanidir. Zihinsel alanda iistiin yetenekli pek
cok cocuk, fen bilimlerine ilgi duymaktadir. Fen alaninda yapilan arastirmalar ve yeni

buluslar, iistiin yetenekli cocuklar icin merak konusudur (Gokdere, 2004).

Ustiin yetenekli pek cok cocuk, fen bilimlerine olan ilgilerinden kaynaklanan
potansiyellerini bu alanda kullanmak isterler. Ustiin yetenekli oOgrencilerin fen
alanindaki potansiyellerini ve ozelliklerini en genel ifadelerle belirttigimizde bilimsel
siire¢ becerileri, problem ¢6zme, yaraticilik, elestirel diisiinme gibi semsiye kavramlar
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu oOzellik ve becerilerin fen alanindaki {iistiin yetenekli bir
ogrencide genellikle olmasi beklenir. Yukarida adi gecen genel semsiye kavramlarin
ozelliklerini ac¢tigimizda {istiin yetenekli cocuklarin, okuma ve fen raporlarin
yorumlayacak bir bilgi zemini olusturma, yerinde ve yeterli veri se¢me, verilerden
gecerli cikarimlar yapma ve tahminlerde bulunma, fikirleri hem niceliksel hem de
niteliksel olarak ifade edebilme, bilinen gercek ve kavramlardan yeni iliski ve fikirler
olusturma, bilimsel gozlem, veri toplama ve yorum yapma becerilerine sahip olma, yeni
fikirler gelistirme ve degerlendirme yetenegine sahip olma, yiiksek diizeyde mekanik

diisinmeye sahip olma, ¢cabuk Ogrenme, kavrama ve akilda saklama, genelleme ve
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soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarabilme, diisiinceleri ve nesneleri
sistematik bi¢cimde bir araya getirebilme, sorgulamalarinda ‘“ne”, “nasil”, “neden”
sorularinin otesine ulagsmaya calisma, bir alanda 6grendigi konu ile baska bir alanda
ogrendigi konu arasinda mantikli iligkiler kurabilme, olaylar arasindaki bagintilari,
neden-sonug iliskilerini ve benzerlikleri yasitlarindan daha cabuk ayirt edebilme ve
ogrendiklerini yeni ve farkli alanlarda kullanabilme ozelliklerinin olmasi beklenir

(http://www.ordubilsem.gov.tr, 16 Aralik 2010’da erisildi).

Hoover (1989) de calismasinda, fen alaninda iistiin yetenekli 68rencide olmasi
gereken on Ozellikten bahsetmektedir. Bu o6zellikleri; iistiin nicel bir yetenek, iistiin
hafiza, yiiksek sozlii kabiliyet, merak, 6zgiirliik, formiilleri kullanma, bir mekanizmanin
nasil calistigini anlama istegi, fen bilimlerine ilgi duyma, genis ilgi alanlar1 ve

diisiincelerde ayrim yapabilme olarak siralamaktadir.

Hoover ve Feldhusen (1990) fende iistiin yetenekliligi hipotezleri formiile etme,
bilimsel problemleri ¢ozme becerisi ile iliskilendirirken, Shim ve Kim (2003) fen
alaninda {istiin yetenekli olmay1 bilimsel basari, liderlik, motivasyon, etik degerler,

yaraticilik ve deney tasarlama becerisi ile iligkilendirmektedirler.

Steinkamp ve Maehr (1983) ise fende yetenekli olmay1 bilissel yetenek ile
aciklarken Innamorato (1998) yaraticilik, problem c¢ozme, verileri maniple etme gibi

beceriler ile a¢iklamaktadir.

Meador (2005) Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Fen Egitimi adl1 kitapta bilimsel
siire¢ becerileri, yaratici diisiinme becerileri arasindaki iliskiden bahsetmektedir. Fen
alaninda iistiin yetenekli bir bireyde bahsedilen bu beceri ve 6zelliklerin ¢ogunlukla

olmasi beklenir. Meador’un iliskilendirmesi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Bilimsel Siire¢ ve Yaratic1 Diisiinmenin Bilesenleri Arasindaki Iliski

Bilimsel Siirec
Becerileri Hiyerarsisi

Ngili Yaratici Diisiinmenin Bilesenleri
Beceriler
Gozlem yapma Deneyime agiklik: Hassas ve dikkatli olma
Karsilastirma Esneklik: Farkli bakis agilarindan bakabilme ve
bunlar1 kiyaslayabilme
Temel Esneklik ve detaylandirma: Gruplama yaparken
Bilimsel Siniflandirma farkli y(.)lla.rl g0z oniinde bulundurabilme,
Siireg kategorileri olustururken ayrintilar1 ve
Becerileri baglantilar1 mantikli sekilde dayandirma
Olgme Yaratici diisiinme i¢in genellikle gerekli olmaz
Iletisim kurma Derinlestirme: Anlasilir ve ayrintili aciklamalar
yapma
Orta Diizey  Sonug ¢ikarma Esneklik: Karar vermeden Once cesitli anlamlar
Bilimsel ve sonuclar ¢cikarma
Siireg. ) Tahmin yapma Esneklik ve Yaratic1 Yakinsama: Cesitli
Becerileri R
olasiliklar1 goz 6niinde bulundurma ve en
mantikli olana karar verme
Meri Hipotez kurma Erken Kapamaya Direnc: Olasiliklar iizerinde
(Gelismis) cok yonlii diisiinerek hipotezler olusturma
Bilimsel Degiskenleri belirleme Detaylandirma: Degiskenlerin nasil kontrol
Siirec -
o ve kontrol etme altina alinacaginin planlanmasi
Becerileri

Fende {istiin yeteneklilik tanimlarinda bahsedilen bir¢ok 6zellik tabloda da yer

almaktadir. Fen alaninda istiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken Ozellikler ayni

zamanda bilimsel siire¢ becerileri ve yaratici diisiinme i¢in de gerekli olan 6zelliklerdir.

Bu baglamda yapilan tiim tanimlarin dogrulugundan ve yer yer paralelliginden

bahsedilebilir.
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Fen yeteneginin bircok ozellikten olustugu bilinmektedir. Ancak fen alaninda
istiin yetenekli bir bireyin yukarida bahsedilen tiim ozelliklere iist diizey bir sekilde
sahip olmasi beklenmemelidir. Ya da bu ozelliklerden birka¢ tanesine sahip olan bir
bireye fen alaninda iistiin yetenekli denmemelidir.  Zira saghkli bir tespitte
bulunabilmek icin birden fazla ©Olgcme araci ile yukarida bahsedilen beceriler
Olctilmelidir. Gecerli ve giivenilir bir tanilama icin gerek Ol¢iim araglarinin
olusturulmasinda, gerek uygun olanlarinin se¢ilmesinde; gerekse secilenlerin birbiriyle
baglantili olarak kullaniminda literatiirden derlenen teorik bilgiden istifade edilmelidir

(Budak, 2008).

2.4. Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasinda Kullanilan Yaklagim ve Olcekler

Ustiin zekali ya da yetenekli Ogrencileri tanilama; zeka, yaraticilik, basari,
bireysel ozelliklere iliskin bilgilerin toplandigi ve bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin
kapasite ve potansiyelleri hakkinda karar verilme siirecidir (Sak, 2011). Diger bir ifade
ile iistiin yetenekli 6grencileri belirleme, aranilan 6grenciye ulagsma calismasidir. Burada
onemli olan nokta, iistiin yeteneklilige yiiklenen anlam, tanimlar, tanilamada kullanilan
olgme araclar1 ve tamlama yontemleridir. Ustiin yeteneklilik tanimlarina bakildiginda,

bu tanimlarin ¢ogunlukla zeka kavramiyla iliskilendirilmesinden bahsedilebilir.

Gerek iilkemizde gerekse yurt disinda {istiin yetenekli Ogrencilerin
belirlenmesinde genellikle zeka testi uygulanmaktadir. Zeka testlerinin ¢ogunlugu
Bat’da yirminci ylizyilda gelistirilmistir. Gerek kuramlarin gerekse testlerin ¢ogu,
zekay1 oOlgiilebilir, degismez ve gelismez bir kavram olarak gostermistir. Genel kaniya
karsin Binet, zekanin tek bir rakamla Ol¢iilemeyecek kadar karmasik oldugunu ve

zekanin degisebilir ve gelisebilir bir kavram oldugunu savunmustur (Eris, 2008).

Son yillarda ise zeka kavramina iliskin tanimlar ve algilar degismis IQ
testlerinin sadece sozel ve matematiksel zekay1 yansitabilecegi fikri kabul gérmiistiir.
Yerlesmis olan IQ temelli zeka tanimi yikilip yeniden tamimlamak farkli bilgi, deger

ve bilissel stillere 6nem verildigini gostermektedir. Ornegin Gardner’in coklu zeka
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kurami ya da Goleman’in duygusal zeka calismalart zeka kavramina iliskin algilari

degistirmede rol oynamustir (Eris, 2008).

Her ne kadar salt IQ puaninin yetenek ve zeka gostergesi olmadigi diisiiniilse
de gecmisten giiniimiizde iistiin yetenekli ¢cocuklarin tanilanmasinda tartismasi yapilan
zeka Olcekleri uygulana gelmistir (Akkanat, 2004). Uygulanan zeka testleri
tanilamaya yonelik bir takim eksiklik ve aksakliklara neden olmustur. Ornegin
testlerin ve Olgeklerin yurt dist orijinli olmasi1 kiiltiirel farkliliklar1 ve algilama
stkintilarini da beraberinde getirmistir. Ulkemizde uygulanan zeka testlerinin biiyiik
cogunlugu yurt dist orijinli testlerdir. Ustiin yeteneklileri belirlemede kullanilan

testlere asagida tanitilmaktadir.

Grup Zeka Testleri: Cogunlukla ¢oktan se¢cmeli olan grup zeka testleri grup
olarak uygulanacak sekilde gelistirilmistir. Bu tiir testlerin kullanilmasinin amaci
zaman ve uygulayici yetersizligini ortadan kaldirmaktir (Atalay, 2007). Raven’in
Ilerlemeli Matrisler Testi, Cattell Zeka Testi 2A ve 2B formlari, Thorndike ve Hagen
tarafindan gelistirilen Biligsel Yetenek Testi, Bilissel Beceriler Testi grup zeka

testlerinden bazilaridir.

Bireysel Zeka Testleri: Ortamda sadece testi alan ve testi uygulayan kisinin
bulundugu, ortalama 60-70 dakika siiren ve smrli bir zaman diliminde bireye
uygulanan zeka testleridir. Genel zeka kuramini temel alan Wechsler Zeka Olcegi,
Stanford-Binet Zeka Olgegi iistiin zeka ya da yetenegi belirlemede kullanilan en yaygin

Olceklerdir.

Gerek yukarida ad1 gecen testlere yonelik gerekse zeka testlerinin coguna dair
elestiriler s6z konusudur. Ciinkii iistiin yetenekliligi tanilamak her zaman zor bir konu
olmustur (VanTassel-Baska, 2005). Bununla birlikte bireysel zeka testlerinin iistiin zeka
ve yetenegi ne derece dogru taniladiklar1 ya da iistiin zekali bireyleri ne derece dogru
ayirt edebildikleri alan yazinda elestirilmektedir (Sak, 2011). Buna karsilik zeka gibi
karmasik bir kavrami tanilamanin uzun zaman alacag diisiiniiliirse bireyi kisa zamanda

tanima ve sahip oldugu zihinsel giicii 6l¢gme agisindan zeka testleri en elverisli araclar
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oldugu da diisiiniilmektedir. Bu sebeple zeka testlerinin kullanimi da giiniimiizde
oldukca yayginlagsmistir. Zeka testlerinin kullanimi, bireyi tanimak i¢in gerekecek uzun
zamandan ve emekten tasarruf saglatmakta, amaca hizli bir sekilde ulasmayi

kolaylastirmaktadir (Kaplan, 2008).

Ozel Yetenek ve Beceri Testleri: Genel yeteneklerin cesitli birlesimlerini dzel
bilgi alanlarina veya sanat, liderlik, yonetim gibi performans alanlarina uygulayabilme
kapasitesini Ol¢en testlerdir. Yapilan arastirmalar {istiin yetenekli ¢ocuklarin yetenek
dagilimlarinin olduk¢a genis oldugunu gostermektedir (Sezginsoy, 2009). Asagida
yaygin olarak kullanilan zeka ve yetenek olgekleri, diizenleme ve standardizasyon yili

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Yaygin Olarak Kullanilan Zeka ve Yetenek Olcekleri

En Son
Tiirkce Ad Ingilizce Ad1 Diizenleme ve
Standardizasyo
n Yil
Bilissel Yetenekler Testi Cognitive Abilities Test 1996
Das Naglieri Biligsel Das Naglieri Cognitive 2000
Degerlendirme Sistemi Assessment System
So6zel Olmayan Evrensel Zeka Universal Nonverbal 1998
Testi Intelligence Test

. ) Kaufman Educational
Kaufman Egitimsel Bagsar Testi ‘ 1996
Achievement Test

Naglieri S6zel Olmayan Zeka Naglieri Nonverbal 002
Testi Intelligence Test
Otis Lennon Okul Yetenegi Otis Lennon School Ability 1995

Testi Test



‘ . Peabody Individual
Peabody Bireysel Basar1 Testi 1996
Achievement Test
Peabody Picture Vocabulary
Peabody Resim Sozciik Testi 1994
Test
. Raven Standard Progressive
Raven lleri Matrisler Testi 2003
Matrices Test
Raven Standart Ilerlemeli Raven Advance Progressive 2003
Matrisler Testi Matrices Test
Raven Coloured Progressive
Raven Renkli Matrisler Testi 2003
Matrices Test
Test of Nonverbal
So6zel Olmayan Zeka Testi 1996
Intelligence
So6zel Olmayan Kapsamli Zeka Comprehensive Test of 1996
Testi Nonverbal Intelligence
. . . Stanford Binet Intelligence
Stanford Binet Zeka Olgegi-V 2002
Scales-V
Wechsler Cocuklar Icin Zeka ~ Wechsler Intelligence Scale 2000
Testi-1V for Children-IV
Woodcock Johnson-III Woodcock Johnson-III 1999
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(Sak, 2011 alintidir).

Ustiin yeteneklilige yiiklenen anlamlardan, tanimlardan, tanilamada kullanilan
Ol¢me araclarindan bahsedildikten sonra tanilama siirecini etkileyen bir diger faktorden,
tanilama yontemlerinden bahsedilmesinde yarar vardir. Ustiin yetenekli &grencileri

belirlemede ya da tanilamada {i¢ temel tanilama yonteminden bahsedilebilir.

»  Norm Tabanli Tamilama: Norm grubu ile teste tabi tutulan bireyin performanslari

karsilastirilarak yapilan tanilama yontemidir. Bu tiir tanilama yontemlerinde norm
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ve standardizasyon calismalari yapilmis testler kullanilmaktadir. Norma dayali
tanilamada testlerin yalnizca bir iilkede ya da bolgede uygulanarak norm grubunu

olusturmasi bu tanilama yontemi i¢in sinirlilik olusturmaktadir.

>  Orneklem Tabanli Tamlama: Herhangi bir norm grubu ile karsilastirma
yapilmaksizin 6rneklem icinde yer alan bireylerin grup icindeki yerini ve
durumunu gosteren tamilama tiiriidiir. Ornegin 10 kisinin kabul edilecegi bir
programa 100 kisi de bagvursa 200 kisi de basvursa ilk 10 icinde yer almak

onemlidir.

>  Olgiit Tabanl Tanmilama: Olgiit tabanli tanilamada Slgme aracinda bir esik deger
belirlenerek yapilan tanilamadir. Ornegin basarili olmak icin testten en az 50 puan
almanin gerekli oldugu bir durumda 51 puan alan kisi basarili olarak

nitelendirilirken 49 puan alan kisi basarisiz olarak nitelendirilmektedir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin tanilanmasinda genellikle norma dayali veya
Olciite dayali tanilama yontemleri kullanilmaktadir. Tanilama yontemleri kullandiklar
Olcme araclar1 nedeniyle degil kullandiklar1 kriterler bakimindan farklilik

gostermektedir (Sak, 2011).

Tanmimlar, tanilamada kullanilan 6l¢gme araclari, tanilama yontemleri kadar
baska unsurlar da 6nem arz etmektedir. Ornegin tanilama icin erken daha dogru ifade ile
uygun zaman sec¢imi de Onemlidir. Ciinkii {istiin yeteneklilere yonelik 6zel egitim
onlemlerinin alinabilmesi ve yapilacak caligmalarin etkili olabilmesi i¢in sdz konusu
cocuklarin en uygun yasta tanilanmasi gerekmektedir (Ekinci, 2002). Ayrica farkh
disiplinlerdeki uzmanlarin da tanilama siirecinde bulunmasi ve katki saglamasi
tanilamanin kalitesini olumlu yonde etkilemektedir (Sak, 2010). Cok boyutlu ve
disiplinler arasi ¢aligmalar ile tanilamanin olmasi gerektigini vurgulayan Clark (1997)

yedi unsurun tanilama siirecinde kullanilabilecegini ifade etmistir.



31

1. Ogretmenlerin rehber 6gretmen, psikolog ve diger veri kaynaklari esliginde
aday gosterme formu

2. Ogrencinin entelektiiel, fiziksel, sosyal, duygusal faaliyetlerini igeren dgretmen
raporlari

3. Aile Oykiisii (6grencinin hastalik kayitlarini iceren arsivler ve doniitler,
ebeveynlerin egitim ve is yasantilart vb.)

4. Akran degerlendirme

5. Okula ve okul dis1 aktivitelere karsi ilgi, tutum, deger envanterleri

6. Ogrenci calismalar1 ve basarilart

7. Cok boyutlu tarama testleri, grup zeka testleri

Clark (1997)’1n tanilamada goz Oniinde bulundurulmasi gereken yedi unsuru
incelendiginde ve iilkemizde bunlardan hangilerinin olup olmadig1 ele alindiginda
birinci maddenin goz oniinde bulunduruldugu, altinc1 ve yedinci madde tam anlamiyla
olmasa da tanilanma siirecinde yer aldig1 goriilmektedir. Yedinci maddede yer alan cok
boyutlu tarama testi ifadesinden tarama kismi yapilmakta ancak bu tarama ¢ok boyutlu
olamamaktadir. Bununla birlikte {ilkemizde ikinci, {igiincli, dordiincii, besinci
maddelerde yer alan akran degerlendirme, aile dykiileri, 6grenciye yonelik ayrintili bir
sekilde hazirlanmis rapor gibi kisiye 0zgii bilgiler sunacak veri toplama araglarina yer
verilmemektedir. Tanilamada dikkat edilmesi gereken unsurlarin bircoguna iilkemizde

dikkat edilmemesi eksik bir tanilamay1 da beraberinde getirmektedir.

2.5. Yurt disinda Ustiin Yeteneklilerin Egitimi, Belirlenmesi ve Tanilama Modelleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin gerek belirlenmesinde (tanilanmasinda) gerekse
bu ogrencilere verilen egitimde Amerika ve Israil en cok yolu kat etmis iki iilkedir.
Bununla birlikte iistiin yetenekliler egitiminin en ¢ok tartigildigi, kuramlarin, modellerin
gelistirildigi, yerel, eyalet ve federal diizeyde pek ¢ok uygulamanin gerceklestirildigi
iilkeler ABD ve Kanada'dir.
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Gerek yukarida bahsedilen iilkelerde gerekse iilkemizde iistiin yeteneklilerin
egitiminde siklikla kullanilan egitim modellerinden biri  hizlandirma digeri

zenginlestirmedir.

Hizlandirma; c¢ocugun kronolojik yasini degil, akademik hazir bulunusluk
durumunu dikkate alan bir ¢oztimdiir. Hizli gelisen, ¢ok cabuk 6grenen, yasitlarinin bir
kac yas iistiinde performans gosteren ¢cocuklarin normal gelisim hizini izleyen akranlari
ile aralarimi  bekleyerek gelisimlerinin Oniiniin kapanmasi haksizlik olarak
yorumlanmistir. Bu sebeple hizlandirma programlari olumlu ve olumsuz yanlan ile
tizerinde ¢ok tartisilan konulardan birisi olmustur. Bu tiir simif atlama, ders atlama,
kredilendirme gibi uygulamalar, ¢ikan sorunlara ¢oziim aramak amaciyla degistirilip

doniistiiriilerek farkli ¢oziimlere ulagilmstir.

Zenginlestirme; 0Ozel grup calismalart gibi farkli uygulamalar ile temel
becerilerde yasa degil, ihtiyaca bakarak erisiyi yiikseltme ve mevcut miifredat
programinin Gtesine gecgen igerik ve kaynaklar sunma amaglanmaktadir. Cesitli disiplin
ve konulara acilma, derinlemesine incelemeler de dahil olmak iizere 6grencinin kendi
sectigi icerik {lizerinde calismasi, kuramla, genellemeler ve uygulamalari iceren
karmasik ve {iist diizey konularin incelenmesi, yaratici diisiinme ve problem c¢ozme,
elestirel diisiinme ve arastirma becerilerinin gelistirilmesi, akademik motivasyonun ve
mesleki beklentilerin yiikselmesi de zenginlestirme programinin diger hedefleri arasinda
yer almaktadir. Zenginlestirmede yukarida bahsedilen amaclara yonelik etkinliklerden
en yaygin olarak kullanilanlarin basinda bagimsiz inceleme, bilimsel arastirma ve
sanatla ilgili projeler gelmektedir. Bunlar genel egitimin bir parcasi olarak okul ya da
ogretmenlerce yonlendirilen etkinliklerdir. Usta Ogreticilerin (mentor) siirece dahil
edilmesi de en etkili zenginlestirme yoOntemlerindendir. Zenginlestirme modeli de en
gerek Amerika’da gerekse diger iilkelerde en az hizlandirma kadar kabul géren bir diger

egitim modelidir.

Amerika’da yapilan uygulamalardan bir tanesi de yetenek havuzlan
olusturularak spesifik tanilamalarla iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerine gore

egitim verilmesidir. Amerika, iiniversiteler ile okullar arasinda is birligi yapan ve
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istiinlerin egitimine ciddi kaynak ayiran iilkelerin basinda gelmektedir. Bircok model
ve programin oldugu iilkede iistiin yeteneklilere hizmet sunan bazi programlar arasinda
yatili iistiin yetenekliler okullar1, Internatioal Baccalaureate IB (Uluslarars1 Bakalorya),
Study of Mathematically Precocious Youth and Talent Search SMPY ( Matematikte
Ustiin Yetenekli Geglerin incelenmesi ve Yetenek Havuzu Olusturma Projesi) gibi

secenekler de yer almaktadir (http://www.ordubilsem.gov.tr, 11 Ekim 2012’de erisildi).

Amerika’da iistiin yeteneklilerin egitiminde ve tanilanmasinda standart bir
uygulamadan bahsetmek giictiir (Zirkelbach, 2011). Eyaletten eyalete ya da bolgeden
bolgeye degisen ve coklu program uygulamalarindan, modellerden ve tanilama
sistemlerinden bahsetmemek miimkiindiir. Ornegin Minnesota’da ogrencilerin
tanilanmasi ve ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla dort asamada gerceklesen cok
boyutlu bir tanilama sistemi bulunmaktadir. Minnesota Comprehensive Achievement
(MCA) adinda kapsamli bir basar1 testinden alinan puan, Northwestern Evaluation
Association (NWEA) puani, Naglieri testi puani, Renzullli Hartman degerlendirme
Olcegi puani, Ogretmen referanslari, simif ic¢i performansi, calisma Ornekleri gibi
bilesenler tanilanma siirecinde kullanilan veri toplama araclar1 olabilmektedir. Ogrenci
yukarida adi gecen sinavlara girmekted daha sonra da yilizdelik durumuna gore
degerlendirilmektedir. Akabinde 6gretmen referanslar1 ile Ogrenciye iliskin veriler
tanilama siirecine dahil edilmektedir. Nihai olarak da ebeveyn ve rehberlik servisine
ogrenci hakkinda bilgiler verilerek tavsiyelerde bulunulmaktadir. Isik tutmasi ve
ogrencinin profilini 6grenmesi i¢in ¢alisma yapraklart ve siirece katilan tiim materyaller
tistiin yeteneklilere egitim veren O0gretmene verilmektedir

(http://www faribault.k12.mn.us, 22 Subat 2012’de erisildi).

Ustiin yetenekliler i¢in Lousiana, Indiana, llinois, Texas ve Giiney ve Kuzey
Carolina'da acilan okullar, matematik ve fen agirliklidir. Bu okullar {iniversite
kampiislerinde yer almakta ve secilerek kabul edilen 6grencilerine zengin bilim ve sanat
olanaklariin yam sira ¢esitli sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler sunmaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya Programi da icinde iilkemizin de bulundugu pek cok iilkede
istiin akademik performans gosteren Ogrencilere iki yillik iddiali bir program

sunmaktadir. Uluslararasi sayginligi ve kabul gormiisligii olan IB diplomasin
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alabilmek icin, Ogrenciler merkezi yazili sinavlardan gecmek ve bagimsiz bir 6zgiin
arastirma raporu sunmak zorundadir. John Hopkins Universitesinde kurulmus olan
Center for Talented Youth (CTY) oncelikle yedinci siniftaki cocuklar arsindan
matematikte ¢ok listiin basar1 gosterenleri yakalamak amaciyla yola ¢ikmigtir. Programa
secilen Ogrenciler, yaz programina katilmakta ve matematikte hizlandirmaya

yonlendirilmektedir.

ABD'de okullarin ve merkezlerin yani sira ana-babalarin olusturdugu destek
gruplari, dernek ve vakiflar da iistiin yeteneklilere yonelik yaz okullari, mentor esliginde
calisma ve zenginlestirme programlar: gibi etkinlikler de diizenlemektedir. Amerika’da
eyaletten eyalate bircok program ve tanilama modeli oldugu yukarida bahsedilmistir.
Bununla birlikte Renzulli’nin tanilama modeli alanda en cok ¢rnek alinan ve kullanilan
modellerden bir tanesidir. Renzulli’'nin mevcut tanilama sistemini asagida yer alan

Tablo 3 ile 6zetlemektedir.



Tablo 3: Renzulli’nin Ustiin Yeteneklileri Tanilama Modeli
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Ustiin Yetenekli Cocuklarin Belirlenmesi

Test puani kriteri

(yetenek
havuzunun Test puanina gore aday olanlar (Otomatik ve
1.Adim
yaklasik %50’si) yerel normlar1 baz alarak)
Ogretmenlerin aday belirlemesi
(6gretmenlerin aday belirlerken diisiik
Test dist kriterler seviyeli cocuklar1 aday gostermesi ya da
(yetenek 2.Adim gercekten yiiksek seviyeli olanlari
havuzunun gbrmezden gelme gibi bir durumlar s6z
yaklastk %50’si) konusu degilse otomatik olarak
gerceklestirilir)
3.Adim | Alternatif Yollar -Ornek Olay Incelemesi
Ozel Aday Gosterimler -Ornek Olay
4.Adim .
Incelemesi
5.Adim Ebeveynlerin aday gostermesi
6.Adim Faaliyet Bilgi Sistemi Aday Gostermesi

Toplam
yetenek
havuzu
yaklasik olarak
genel niifusun
%15inden

olusmaktadir.

(Sweeny, 2007’ den alinmistir.)

Formal tamilama yaklasimlari agirlikli olarak kullanilmasina ragmen esnek

tanilama yaklasimlarina dogru bir kaymadan bahsedilebilir. Renzulli’nin tanilama
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sistemi esnek tanilama yaklagimi i¢in 6nemli Orneklerden bir tanesidir. S0z konusu
tanilama sisteminde klasik zeka testleri siire¢ i¢inde agirlikli puana sahip degildir.
Ciinkii Renzulli (2004) 1Q odakli tamilamanin ideal bir tanilama olmadigini
savunmaktadir. Bundan dolayr Renzulli’nin tanilamasinda test puanlarinin yaninda

Ogretmen ve ebeveyn aday gostermesi de yer almaktadir.

Ustiin yetenekliler egitiminde ve tanilamasinda en iyi 6rneklerden bir diger
olan Israil iistiin yetenekliler egitiminini oldukca ciddiye almaktadir. Hem kuramsal
hem de uygulamali pek cok calismanin yapildigi Israil’de bu konu ulusal bir 6ncelik
olarak goriilmektedir. Gerek halk gerekse devlet ve yoneticiler en degerli ulusal
zenginliklerinin {istiin yetenekliler olduguna inanmakta ve bunun geregini yerine

getirmektedir.

Israil’de 1970’lerde Egitim Bakanligi biinyesinde bir "Ustiin Yetenekliler
Miidiirliigii" kurulmus ve bu kurulus giiniimiize gelinceye kadar yapilan tiim etkinlikleri
koordine etmis, zaman i¢inde kendisini revize ederek ve gelismis iilkelerdeki oncii
kuruluglar icerisinde yer alarak etkili programlar yiirlitmiistiir. Tiim {istiin yetenekli
ogrencilerin 0zel gereksinimleri saplanarak desteklenmesi kurulusun temel amaci
olmustur (Peyser, 2005). Ayni yillarda Tel Aviv'de ilk tam zamanl iistiin yetenekliler
okulu acilmistir. Giizel sanatlara yonelik okullarin yami sira genel zekaya oncelik
verilmektedir. Israil ii¢ temel program ile iistiin zekalilarm egitimini saglamaktadir.
Bunlar: Okuldan sonra ek faaliyetler, haftalik zenginlestirme programlar1 ve 06zel
donanimli okullarda ©6zel simiflardir. Diger {ilkelerde de gozlenenler benzer,
hizlandirma, zenginlestirme, okul dis1 etkinliklerin yam1 sira "Bilim ve Sanat
Merkezleri" yetenekli cocuklarin bir araya gelip ireticilik ve yaraticiliklarim
gelistirdikleri yerler olarak ayri bir onem tasimaktadir. Programlar okul oncesinden
baslayarak biitiin yas gruplarin1 icermektedir. Israil’de hizlandirmadan ziyade cok iyi
gelismis zenginlestirme programlar1 mevcuttur. Ornegin; okuldan sonra planlanan ders
dis1 aktivite gruplar1 veya iistiin zekalilarin ilgi duyduklari konularda siniflandirirsak;
matematik ve bilgisayar biliminden, miizik ve heykeltragliga kadar tatillerde diizenlenen

aktivite ve egitimler bulunmaktadir. Genis bir egitim yelpazesi icinde Ozellikle
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matematik, genetik ve teknoloji Israil icin onemli ii¢ calisma ve eleman yetistirme

alanidir.

Ayrica diger iilkelerden farkli olarak Israil’de liseyi bitiren tiim kiz ve erkek
ogrencilerin katilmak zorunda oldugu askerlik hizmeti kapsaminda, zeka testinden en
yiiksek puan alan %S5 'lik bir grup askerlik e8itiminin yan1 sira 6zel bir bilgi ve yetenek
gelistirme programi olan TALPIOT programina alinma soz konusudur. Boylece okul
sirasinda gozden kagmus iistiin yetenekliler bir firsat yakalamakta, zaten 6zel egitimden
gecmis olanlar da ileride iistlenebilecekleri ve yeteneklerine uygun gorevler igin

egitilmektedir.

Tanilama sisteminde Israil hem ulusal tanilama kriterlerini hem de yerel
tanmlama kriterlerini kullanmaktadir (Ashkenazi, 2005). Israil’in iistiin yetenekli
ogrencileri belirleme sisteminde genelden Ozele dogru ilerleyen bir siirecten
bahsedilebilir. Diger bir ifade ile biitiin ¢ocuklar iki asamali genel tarama testlerinden
gecirilmektedir. Testin birinci asamasi1 okullarda yapilmakta ve okudugunu anlama,
matematik becerisi gibi becerileri 6lgmeyi amaglayan bir asamadir. Ikinci asamasi ise
ozel test merkezlerinde gerceklestirilme ve cogunlukla psikometrik ozellikler iceren
testler ve ol¢iimler icermektedir. Her iki asamanin sonunda 6grencilere zeka, yetenek,
yaraticilik, akademik basar1 ve psikometrik testler uygulanmis olmalidir. Ulkedeki tiim
ogrenciler genel bir teste tabi tutulduktan sonra ilk %15°lik kisim belirlenmektedir.
Daha sonra secilen %15’lik kismun %7’lik kismu tekrar secilerek parlak oOgrenciler
kategorisine girmektedir. Bu Ogrencilere miifredat disi zenginlestirme etkinlikleri
uygulanmaktadir. %2 veya %3 gibi oranda yer alan Ogrenciler ise pull-out
programlarinda ya da 0Ozel simiflarin olusturuldugu egitim ortamlarinda egitim
gormektedirler. Israil’de iilke capinda yapilan tanimlama asamasindan sonra niifusun %
I’lik dilimine giren ¢cocuklar 6zel donanimli okullarda 6zel siniflarda egitim gormeye
baslarlar. Ulkede % 2-3’liik dilime giren ¢ocuklar ise ek calismalar ve zenginlestirme
programlarina katilirlar. Bu siirece ilaveten 0grencilerle ve ailelerle sozlii goriismeler
yapilmaktadir. Yetenekli oOgrenciler testlerden yiiksek puan alamasalar da sahip
olduklar1 yeteneklerden dolay1r bazi okullara ( Boyer okullar1) alinabilmektedirler

(http://www.aktuelpsikoloji.com, 7 Eyliil 2012’de erisildi). Tanilama siireci daha
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anlagilir bir sekilde Sekil 6°da sunulmustur. Bu tanilama sistemi ile Israil her 6grencisini
potansiyel iistiin yetenekli birey olarak diisiinmekte ve tanilama firsati sunmaktadir.

Sekil 6: Israil’in Ustiin Yeteneklileri Tanilama Sistemi

1.Asama Okudugunu anlama ve matematik sorularindan olusan her

Baslangic Taramas y1l yenisinin hazirlanan basari testi tiim tilkede

ogretmenler tarafindan ayni giin uygulanir ve

degerlendirilir. Test ¢coktan se¢cmeli sorulardan olusur.

%15

Kendi test uzmanlari tarafindan gelistirilen zeka testi

okuldan sonra 20 kisilik gruplarla 2 uygulayici tarafindan
2.Asama .
uygulanir. Merkez tarafindan belirlenen uygulayicilar,

Tamlama okullar1 gezerek test uygulamasini yaparlar.

Sozel- genel bilgi, ciimle tamamlama/
Niimerik- matematik sorulari, Oriintiiler vb.
o1 Sekilleri- oriintii tamamlama gorsel yetenek

%2-3
%7-8 " Program yoneticisi ile
Ustiinler i¢in 6zel siniflar

A 4

0zel miilakat sonucu 6zel

v siiflara aliniyorlar.

Pull-out programlari:

Haftada bir giin zenginlestirilmis egitim

verilir.

v

Parlak 6grenciler i¢in miifredat dis1 zenginlestirme

etkinlikleri uygulanir.

Yukarida bahsedilen tanilama siirecine iliskin bir ilave daha yapilabilir. Israil

cok goc alan bir iilke olmasindan dolayi etnik ve kiiltiirel farkliliklar bulunmaktadir. Bu
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sebeple gocmenlerin ¢ocuklart kiiltiirel farkliliklardan dolay1 dezavantaj yasayabilmekte
ya da ogrenme engelleri ile karsilagabilmektedir. Go¢gmen c¢ocuklart yukaridaki ol¢tim
araclarindan farkli olarak 6zel testlere de tabi olmaktadir (Ashkenazi, 2005). Bu durum
aslinda Israil’in iistiin yeteneklilere verdigi onemin bir gostergesi olabilmektedir. Zira
Israil bir tek iistiin yetenekliyi kaybetmeyi bile gbze almayan ve bu 6grencileri kiymetli

bir maden olarak goren bir iilkedir.

Avrupa'da iistiin yetenekliler egitimi Amerika'ya kiyasla daha yavas ve daha az
deneysel bir bicimde gelismektedir. Avrupa’nmin istiin yeteneklilerin tanilanmasi ve
egitimi konusunda tam anlamiyla fikir birligine vardigim1 sdylemek giictiir. Zira iki
farkli anlayis1 benimseyen iilkeler de bulunmaktadir. Birinci anlayis; Ustiin yetenekli
ogrencilerin 6zellikleri dogrultusunda 6zel egitim imkanlarina sahip olmasi gerektigini
savunmaktadir. fkinci anlayis; iistiin yetenekli 6grencilere 6zel imkanlar ve imtiyazlar
sunulmamasi gerektigini, demokratik ve esitlik anlayisina uygun bir politika izlenmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu sebeple uygulamalar tipk: iilkelerin egitim felsefeleri ve
sistemleri gibi biiyiik farkliliklar gostermektedir (Persson, 2009). Ornegin cok kiiciik
niifusa sahip olmakla birlikte kisi basina diisen gayri safi milli hasilasi ve 6grenci basina
egitime ayirdig1 para cok yiiksek olan Isveg, Norveg, Danimarka'da iistiin yetenekliler
icin ayr1 okul ve programlar yoktur. Ancak iistiin yetenekli 6grenciler ihtiya¢ duyduklari
egitimi genel Ogretim programi i¢inde alabilme sansina sahiptir (Akarsu, 2001).
Ogretim cok kiiciik yaslarda basladifi ve uzmanlasmis &gretmenlerle bireysellesmis
ogretim yapilmakta oldugu icin iistiin yetenegin kaybolmasi ya da heder olmasi gibi bir
sorun da yoktur. Bir bagka deyisle, iistiin yetenekliler de tiim oteki 6zel egitim
gerektiren Ogrenciler gibi ihtiyac duyduklar1 farkli egitimi genel Ogretim icinde
rahatlikla alabilmektedir. Bunun tersine bir konumda bulunan, yani nispeten kalabalik
niifusa ve daha az mali kaynaklarn aktarildigs Ispanya, Portekiz, Italya gibi iilkelerde
iistiin yeteneklilerle ilgili arastirma ve uygulamalar yok denecek kadar azdir. Benzer

durum Fransa ve Bel¢ika i¢in de s6z konusudur.

Almanya'da birlesme Oncesinde iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili ilk girisim,
1978'de bir grup veli ve psikologun kurdugu Geselshaft fiir das hochbegabte Kind
(DGfhK) Ustiin Yetenekli Cocuklar Alman Dernegidir. Bu kurulus da hem
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kamuoyunun ilgisini konuya cekmis hem de okul dist zenginlestirme etkinlikleri
diizenlemistir. Cogu bir iiniversite ya da okulla isbirligi yapan Federal hiikiimetten ve
ozel vakiflardan destek alan bir¢ok arastirma merkezi kurulmustur. Almanya'da
biinyesinde secilmis iistiin yeteneklileri barindiran tek okul 1981'den bu yana etkinligini
siirdiiren Braunschweig'tadir. Dogu ile birlesmeden sonra 6zel yetenekliler okullarinin
sayis1 on bire yiikselmistir. Almanya iistiin yeteneklilikte Israil ve Amerika kadar yol
kat etmis bir iilke olmasa da arastirmacilar1 sayesinde uluslararasi arenada kismen yer
edinebilmistir. Alman arastirmaci Heller gelistirdigi uzun soluklu tanilama sistemi ile
ogrencileri uygun Ogretim programlarina yonlendirmeyi amaglamistir. Sekil 7’de

sunulan model Heller’in Tanilama sistemini 6zetlemektedir.

Sekil 7: Heller’in Tanilama Modeli

Pull-out
programlart

——{ Hizlandirma

Ogrencilerin
tamami Ogretmen aday gostermesi 0010 | Alan testleri Miilakatlar Yinlenditme
0/1.0
’ » o %02-%3 . .
ol (ih %5 ” ¥ Zengnlestirme
%20

—¥ Yarismalar

__y| Yogunlatirtinu
miifredat

(Heller, 2000 alinmustir)

Heller (2000) tanilama sisteminde 68retmenin ogrencileri aday gostermesini ve

farkli noktalardaki {iistiin yetenekli Ogrencileri tespit etmelerini tanilamanin birinci
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asamas1 olarak gormektedir. Ikinci asamada ise %10-20’lik dilime giren &grencilerin
alana 0zgii iistiin yeteneklilik testleri ile siniflandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Alan testlerinde {iist diizey performans gosteren ve yaklasik %5’°lik dilime giren
ogrencilerin miilakatlara alinmasi gerektigini belirten Heller en son asamada ise
ogrencinin durumuna gore uygun egitim programlarina yonlendirilmesi gerektigini

ifade etmektedir.

Ingiltere'de iistiin zekali cocuklarin egitimi genel egitim politikasinin biitiinciil
bir parcasidir. Kullanilan asil yaklasim, ¢ocuklar1 akranlariyla miimkiin oldugunca cok
kaynastirmak ve 6zel bir kosul gerekliyse sartlarin saglanmasi seklindedir. Ogrencilerini
secerek alan iinlii ve geleneksel okullarda iistiin yetenekliler i¢in ayrica hizlandirma ve
farklilastirma uygulamalar1 yapilmaktadir. Tamamen {istiin yeteneklilere yonelik iki
okul ile cok sayida miizik ve giizel sanatlar programlari genel egitime paralel
yiirlitilmektedir. Ayrica Yehudi Menhuin Miizik Okulu, Kraliyet Balo Okulu ve Koro
okullar1 gibi bagimsiz okullar da bulunmaktadir. 1989'da velilerin 6nayak olmasi ile
kurulan National Assodation of Gifted Children (NAGC) yaz okullar1 ve hafta sonu
zenginlestirme programlan diizenlemektedir. Ingiltere'deki genel egilim de Iskandinav
ilkeleri gibi genel egitim i¢inde esnek ve erisilebilir olanaklarla iistiin yeteneklileri
kaynastirma yoniindedir. Bu amaca hizmet eden Ulusal Miifredat Zenginlestirme
Dernegi (National Association for Curriculum Enrichment) yillardir 6gretmenlerin

yetistirilmesi ve 6grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin bir rol oynamaktadir.

Hollanda’da  {iistiin ~ yeteneklilerin  egitimi  birkag  6zel  okulda
gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla Hollanda Devleti’nin iistiin yeteneklilerin egitimi
icin maddi destek vermemektedir. “Herkes okulda birlikte” felsefesi ile hareket eden
Hollanda iistiin yeteneklileri ayirmaksizin her ¢ocuga her okulda nitelikli bir egitim
vermeyi amaglamaktadir. Fakat iistiin yeteneklilerin kesfedildigi siniflara veya okullara
devlet maddi destek vererek bu 6grencilere 6zel egitim imkan1 saglamaktadir. Bu alanda
istiin yetenekliler uzmani olan 6zel okullar veya bu okullarla isbirligi yapan orgiitler
bulunmaktadir. Onlar okullara ve ebeveynlere yardimda bulunmaktadirlar. Dolayisiyla

okullar, danisma, bilgi ve yardim geregi duyduklarinda bu uzmanlara basvurabilirler. 7.
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siiftan 8. sinifa kadar istiin yetenekliler icin birka¢ secim vardir.7. ve 8. siniflardaki

iistiin yetenekliler matematik derslerinde cebir ve geometri ile akselerasyon yapabilirler.

Egitim aktivitelerini destekleyen bolim "The Department of Defense
Education Activity (DoDEA) her Ogrenciyi basariya esinleyip hazirlayan Orneksel
egitim programlar1 saglamaktadir. Ustiin yetenekliler kendi basarilarimi aldiklar1 ve
karsilastiklar tesviklerle olgmektedirler. Egitim aktivitelerini destekleyen boliim, {istiin
yeteneklilerin egitim programlarinda siradist performans gostermelerini saglamak,
ogrencilerin kesfedilmesini ve onlarin kapasitesine uygun sekilde tesvik edilmelerini

amaclamaktadir.

Hollanda'da Nijmegen Universitesi’nde son derece etkin bicimde ¢alisan bir
Center for the Gifted (Ustiin Yetenekliler Merkezi ) bulunmaktadir. Merkezi Bonn'da
bulunan ve biiyiik 6lciide Alman Federal Hiikiimeti tarafindan mali olarak desteklenen
European Council for High Ability ECHA (Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi)
kuruldugu 1987'den bu yana son derece etkili ¢alismalar gerceklestirmistir. Merkezi
Portekiz'de yer alan EUROTALENT Almanya'da kurulan ABD'de iistiin yetenekliler
konusunda etkinlik gosteren kuruluslardir. Ingiltere'de National Association for the
Gifted Children, Almanya'da Gesellshaft Fiir Das Hochbegapte Kind, irlanda'da Trosh
Association for the Gifted, Fransa'da Association Nationale Pour Les Enfant
Intellectuellement  Precoces, Isvec'te Elternvereinigung Hochbegabter —Kinder
Hollanda'da PHAROS gibi iistiin yeteneklilerin anne babalarinin kurdugu dernekler,
konuyu giindeme getirmede ve yetkilileri yonlendirmede son derece Onemli roller
tistlenmistir.

Fransa ve Ispanya, Italya ve Almanya firsat esitligine aykir1 oldugu
diisiincesiyle iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesine, egitimine ve farkli imkanlar
sunulmasina sicak bakmamaktadir. Bu sebeple iilke politikalarinda ve egitim
sistemlerinde {istiin yeteneklilere 6zgii bilgiler sunmak giictiir. Bahsedilen iilkelerden

sadece Almanya iistiin yetenekleri farkli okullara alarak egitim vermektedir.

Monks ve Pfliiger (2005) tarafindan hazirlanan 21 Avrupa Ulkesinde Ustiin

Yeteneklilerin Egitimi adli calismada bazi Avrupa iilkelerinin iistiin yeteneklileri
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tanilama Olgiitleri sunulmaktadir. Adi gecen calismadan alinan bilgiler Tablo 4’te

verilmektedir.

Tablo 4: Baz1 Avrupa Ulkelerinin Ustiin Yeteneklileri Tanilama Olgiitleri

Kriterler @ > 5 T <K 2 3 C T ®R 2 5
csf8c 5 £ E 2§ oz &
e &8 5 2 8 8 2 % 8 § é S E
g 2 § ® 2 8 & E 5 B 3 ¢
E 2 2 5 &5 § 8§ °
o 1=} o
= =
Okul puam * % * ok k  k ok
Okul dis1 basarilar * *ook ok * ® ok %
(yarigsmalar vb.)
Basar testleri * * * * * *
Psikolojik ol¢iimler ve L ¥k * ok k%
testler
Gozlem ve kontrol listesi *oK kooox
Ogretmen aday * * PR * * * k%
gostermesi
Veli aday gOstermesi * k% ® ok k% *
Uzman * * * * * * * * *
Baska 6gretmenlerin * * * * * %
tavsiyeleri (resim
Ogretmeni, antrenor vb.)
Kendini aday gosterme * * ® & % *
k * * * * % %

Basvurulan kurumun
ozel kriterleri

Tabloya gore iilkeler birden fazla tanilama araci kullanmaktadir. Ancak cogu

Avrupa lilkesinde genel ve ortak bir tanilama siirecinden bahsetmemek de miimkiindiir.

Avrupa iilkelerinin genelinde {istiin yetenekli ve zekali ¢ocuklar1 tanilamak i¢in belli

siire¢ ve Olgme degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlerin basinda

ogretmen tavsiyeleri gelmektedir. Ogretmenler, cesitli kontrol listelerini doldurarak ve

ayrintili tavsiye mektuplar1 yazarak tanilama siirecini baglatirlar. Bunu, sirasiyla veri
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Onerisi ve ogrenci ile bireysel goriismeler izlemektedir. Bu asamalar1 gecen 6grencilere,
performans Olciimleri, zeka testleri, durum belirleme yontemleri, potansiyel yetenekleri
saptayan testler ve yetkinlik testleri de uygulanmaktadir. Ayrica yedi iilkenin (Belgika,
Cek Cumhuriyeti, Izlanda, Irlanda, Litvanya, Hollanda, Slovenya) portfolyo

uygulamasini tanilama siirecinde aktif olarak kullandig: tespit edilmistir.

Asya ve uzak dogu iilkelerinde Bati egitim felsefelerinden farkli olarak
bireylerin kendi baslarindan sorumlu olduklar1 ve dogustan gelen yeteneklerin
bulunduklar1 cevrede gelistirilmesinin gerekliligi  vurgulanmaktadir. Ornegin
Japonya’da herkes icin esit egitim anlayisi hakimdir. Bu nedenle sadece duyu engeli
olan ya da agir zihinsel engelliler icin 6zel bir egitim saglanir. Ustiin yeteneklilerin
egitimine yonelik hizla yol kat eden iilkeler arasinda bulunan Singapur, Cin, Kore iistiin
yetenekliler konusunda egitim politikalar1 olusturan iilkelerdendir. Ornegin Singapur’da
istiin yetenekli Ogrenciler i¢in ¢alismalar yapan bir Bakanlik, Kore’de ise yine ayni

misyon i¢in kurulan Ulusal Arastirma Birimi bulunmaktadir.

Kore’de  istiin  yeteneklilerin  belirlenme  siireci  dort  asamada
gerceklestirilmektedir. Birinci asamada, Ogretmenlerin simif i¢i gozlemleri, ikinci
asamada kagit-kalem testleri denilen bir takim bireysel ve grup testleri yer almaktadir.
Uciincii asamada, 6grenci performanslarinin incelenmesi, 6grencilerin kampa alinmast,
goriismelerin yapilmast gibi iirlin odakli bir degerlendirme siireci yapilmaktadir.
Dordiincii agamada ise lic asamanin sonucu olarak secme ve yerlestirme yapilmaktadir
(Kim, 2011). Asagidaki sekil ile Kore’nin iistiin yeteneklileri tanimlama siireci daha

gorsel bir ifade ile Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8: Kore’nin Ustiin Yeteneklileri Tanilama Sistemi

Cok Asamah Tammlama Streci

(Kim, 2011 alinmustir)

Kore’nin tanilama siireci genel olarak yukarida bahsedildigi gibi olsa da siire¢
icerisinde degismeler yasanmaktadir. Son yillarda Kore iistiin yeteneklilerin
egitimindeki felsefesini ve odak noktalarin1 degistirmistir. Yeni felsefeye gore iistiin
yeteneklileri tanilama oOlciitii iistiin yeteneklileri tamilama ve etiketlemeden ziyade
tanilama sonrasinda bireysellestirilmis egitim vermek icindir. Her gecen giin daha genis
tanilama ile daha genis Kkitlelere ulasilmakta ve potansiyeli olan biitiin 6grencilere
bireysellestirilmis egitim ortami saglanmaktadir. Ayrica tanilama sisteminde Onceki
yillarda kagit-kalem testleri daha 6n plandayken giiniimiizde Ogretmen gozlem ve

tavsiyeleri daha on plandadir.

Ustiin yeteneklilerin egitim giindeminin oncelikli konular1 arasinda yer aldig
iilkeler arasinda Avustralya ve Yeni Zelanda sayilabilir. Her ne kadar uygulamalar
ozellikle Avustralya'da bolgeler arasinda cesitlilik gosterse de iistiin yeteneklilere
yonelik etkinlikler gittikce yayginlagmaktadir. Kisa bagliklarla bu faaliyetler; sinif
ortaminda zenginlestirme, birka¢c okuldan gelen cocuklarin olusturdugu gruplar
(cluster groupings), PEAC Primery Extenston and Challenge programi gibi farkl ilgi
alanlarim1 daha da 6te 6grenmelere gotiiren programlar, okul disinda kurulan 6zel ilgi
merkezleri, 6zel iistiin yetenekliler okullar1 ve hizlandirilmig egitim ile ek programlar
olarak siralanabilir. Eyalet diizeyinde kurulan iistiin yetenekliler dernekleri ile
arastirma merkezleri, miizeler, {iniversiteler ve vakiflar {istiin yetenekliler igin
programlar hazirlamaktadir (http://www.ustunzekalilar.org, 17 Nisan 2012’de

erisildi).
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Liibnan, iistiin yeteneklilerin egiitminde zaman zaman Amerika’yr 6rnek alan

uygulamalan iilkesine tasisa da kendi kiiltiir ve sartlarina uygun bir model olusturma

cabasi icindedir. Bu model ile Arap iilkelerine de ornek olmayi1 hedeflemektedir.

Sarouphim (2010) Liibnan’da iistiin yetenekli 6grenciler i¢in kesfetmeye dayali ve

geleneksel metotlara dayanmayan bir model gelistirmekten bahsetmis ve iilkelerindeki

modeli Sekil 9°daki gibi 6zetlemistir.

Sekil 9:

Modeli

Libnan’daki

[ 1.Asama: Hazirlik

Toplum
farkindaligini
arttirmak

Milli Egitim
Bakanligi’'nin
harekete gecmesi

\

J

Ogretmen egitimi
programlarmin
gelistirilmesi

~

v

2.6. Ulkemizde Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ve Belirlenmesi

Ustiin ~ Yetenekliler

[ 2.Asama: Uygulama ]

Tanilama
prosediirlerinin
secimi

Icin Diizenlenen Egitim

3.Asama: Degerlendirme

Program
gelistirme

Ustiin
yetenekliler icin
politika
olusturma

Testlerin
uygulanmasi

Gerekli
durumlarda
modifiye etme

L

/

Arastirmalar
yapilmasi

|

Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili uygulamalarin oldukca

uzun bir ge¢misi olmakla birlikte konu hakkindaki ¢agdas uygulamalar incelendiginde,
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Tiirkiye’de bu konu alaninda 6nemli bir nicel ve nitel yetersizligin oldugu goze
carpmaktadir (Sak, 2011). Gelismis iilkelerde 1800’lii yillarda zeka testleri ve iistiin
yetenekliligi tamimlama ve tanilama calismalar1 baslamistir. Amerika, Israil, Hollanda,
Almanya ve Ingiltere gibi iilkeler iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda onemli
adimlar atmuslardir. Ustiin yeteneklilerin yeteneklerine gore egitilmesi ise 1930’1u
yillarda baglamistir. Bu bilgiye dayanarak iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda
tilkemizde bir ge¢c kalinmisliktan ve gereken onemin verilmemesinden bahsedilebilir
(Cepni, Gokdere ve Kiiciik, 2002). Akarsu (1995) bu ge¢ kalmishigin nedenlerini bes
baslik altinda toplamugtir.

1- Egitim planlanmasindaki bozukluk

2- Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli bilgi birikiminin ve uzmanin
olmamasi

3- Kisa siireli olarak denenen iist yetenek simif uygulamasinda adil
uygulamalarin olmamasi

4-Ustiin yeteneklilere sunulan 6zel egitimin firsat esitligi anlayis1 ile
bagdagmamasi

5-Ogretmen, dgrenci, veli ve is adamlarmin istiin yeteneklilere sahip ¢ikma

konusunda organize olamamalaridir (Aktaran, Gokdere, 2003).

Giintimiizde gelindiginde ise 2012 yili verilerine gore istiin yeteneklilere
yonelik mevcut durumumuz ve devlet kanaliyla tilke ¢capinda yapilan ¢aligmalar asagida

listelenmistir.

» 63 Bilim Sanat Merkezi

> Ustiin yeteneklilerin egitim alabilecegi bir ilkogretim okulu (Beyazit Ford
Otosan Ilk6gretim Okulu)

> Inonii Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi

> Karabiik Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Uygulama ve Arastirma
Merkezi

> Anadolu Universitesi’nde Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP)

» Cocuk Universiteleri (Ankara Universitesi, Istanbul Universitesi)
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> Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi 2002 yilindan itibaren

Ustiin Zekalilar Egitim Anabilim Dali ile hizmet vermektedir.

Bilim Sanat Merkezlerinin kurulmasi ve diger faaliyetlerin yapilmasi {iistiin
yetenekliler adma sevindirici bir gelisme iken soz konusu egitim kurumlarimin ve
faaliyetlerinin az sayida oldugu ve iistiin yetenekli tiim ogrencilere ulasilamamasi sorun
teskil etmektedir. Ustiinlerin egitimi konusunda yolun baginda bir iilke olan Tiirkiye

bircok eksikligi ve aksaklig1 giderme gayreti i¢inde oldugu soylenebilir.

Yukaridaki listede yer alan kurum ve faaliyetlerin en kapsamlis1 Bilim Sanat
Merkezleri denilebilir. Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezi adi altinda
olusturdugu egitim kurumlar1 vasitasiyla {istiin yetenekli ogrencileri tespit ederek bu
merkezlere yonlendiren bir egitim anlayis1 gelistirmistir (Artvinli, Giilim ve Coskun,
2010). Bilim ve Sanat Merkezleri’nde verilen egitim, [srail, ABD gibi bazi iilkelerde
uygulanan bir program olan Afternoon Enrichment Course isimli bir programin

Tiirkiye’deki uygulamasidir denilebilir.

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin devlet kanaliyla (resmi yollar ile) belirlenme
siireci ii¢ asamada gerceklesmektedir. Bu belirlenme siireci ayn1 zamanda Bilim Sanat
Merkezleri’'nde egitim alma hakkinin 6n kosuludur. Asagida Bilim Sanat Merkezi

Yonergesi'nde yer alan tanilama siireci anlatilmistir.

Aday Gosterme: Ustiin yetenekli 6grencileri belirlemek amaciyla okul oncesi egitimi
cagindaki cocuklar i¢in veliler veya okul Oncesi egitim kurumlar1 ogretmenlerince,
ilkogretim ¢ag1 dgrencileri icin ilkogretim kurumu sinif ve sube rehber 6gretmenlerince,
ortadgretim Ogrencileri i¢in sinif rehber 6gretmenler kurulunca aday gosterilmektedir.
Aday gosterilecek okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki cocuk veya
ogrenciler i¢in, her 6gretim yilinin ekim ay1 i¢inde Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan gozlem formlari, il ve ilgelerde bulunan okul Oncesi, ilkogretim ve

ortadgretim kurumlarina, merkez tarafindan gonderilmektedir.
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Bu gozlem formlari;
a) Okul oOncesi egitimi caginda olup herhangi bir okul 6ncesi kurumuna devam
edemeyen 3-6 yas grubu ¢ocuklarin velilerince,
b) Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 3-6 yas grubu cocuklar i¢in okul 6ncesi
ogretmenleri veya velilerince,
c) Ilkogretim kurumlarinda 1-5 siniflar icin simf 6gretmenleri; 6-8 siniflar igin sube
ogretmenler kurulunca,
¢) Ortadgretim kurumlarinda sinif rehber 6gretmenler kurulunca doldurulur.
Ogretmenler, kurullar, veliler ve Rehberlik ve Arastirma Merkezleri iistiin
yetenege sahip olduklarmmi gozlemledikleri ogrencileri aday gostermektedirler. Aday
gosterilen 6grencilerin listeleri, gbzlem formlari, 6grenci belgeleri en gec subat ayinin
sonuna kadar ilgili merkeze gonderilmektedir. Merkezler gerekli incelemeleri yaptiktan
sonra nisan ve mayis aylarinda belirledikleri tarihlerde tanilama islemini

gerceklestirilmektedir.

On degerlendirme: Orgiin egitim kurumlarinca veya velisi tarafindan aday gosterilen
ogrencilerin gozlem formlari, tanilama komisyonunca degerlendirilip degerlendirme
sonucuna gore grup taramasina alinacak ogrenci listeleri okullarina veya velisine

bildirilmektedir.

Grup tarama: On degerlendirme sonucunda grup taramasina katilmasi uygun goriilen
ogrenciler, belirlenen 6l¢gme araclari ve Olgiitleri dogrultusunda grup taramasina
alinmaktadir. Grup taramasinda, Temel Kabiliyetler Testi (7-11) 6lgme araci olarak

kullanilmaktadir.

Bireysel inceleme: Grup taramasinda yeterli performans gosteren Ogrenciler ile okul
oncesi orgiin egitim kurumlarinca veya velisi tarafindan aday gosterilen ¢ocuklardan
tanillama komisyonunca bireysel incelemeye alinmalart uygun goriilenler, {istiin
yeteneklilerin bireysel incelemesinde kullanilacak objektif ve bagil 6l¢cme araclarinin
uygulanmasinda rehberlik ve arastirma merkezinde veya diger oOrgiin egitim, yaygin
egitim, tiniversiteler ile benzeri diger kurumlarda gorevli ve tanilama komisyonunca

uygun goriillen psikolojik danmismanlarca merkezlerde bireysel incelemeye
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alinmaktadirlar. Bireysel inceleme asamasinda Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi’nin
revize edilmis hali Wisc-r (6-16 yas) 6lgme araci olarak kullanilmaktadir (MEB, Bilim
Sanat Merkezi Yonergesi, 2007).

Ulkemizde iistiin yetenekli ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu Bilim Sanat
Merkezleri’'ne devam ettiginden ve Bakanlik kanaliyla yapilan resmi tanilama siireci
oldugundan Bilim Sanat Merkezleri’ne giris siirecindeki tanilama yukarida ayrintili bir
sekilde anlatilmistir. Ancak daha Oonce bahsedilen kurumlarin kendi kriterlerine gore
olusturduklari farkli tanilama siiregleri de bulunmaktadir. Ornegin Anadolu
Universitesi'nde Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) 6grenci seciminde,
tanilamasinda ve kabuliinde Bilim Sanat Merkezleri’nin se¢im ve tanilama siirecinden
farkli bir siire¢ izlemektedir. Gerek prosediirler anlaminda gerekse tanilama araclari

bakimindan bu farkliliktan bahsetmek miimkiindiir.

Bu aragtirma kapsaminda ele alinmasa da {iistiin yeteneklilerin egitim aldigi
ozel kurum ve kuruluslar da (Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi, Ustiin

Zekalilar Enstitiisii vb.) tilkemizde bulunmaktadir.

2.7. Ulkemizde Fende Ustiin Yeteneklilerin Belirlenmesi

Insanlarin hizla degisen diinyada, dogal ortamla insan arasindaki iliskiyi
algilamasi, problemleri tespit etmesi ve ¢Oziim Onerileri sunabilmesi acisindan fen
dersleri 6nem arz etmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin potansiyelleri ve ¢ogunun
fen bilimlerine kars1 ilgili ve merakli oldugu diisiiniildiigiinde iistiinler icin fen
egitiminin 6nemi ortaya cikmaktadir. Ancak nitelikli bir fen egitimi icin Oncelikle

ogrencinin fen alanindaki ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Amerika ve cogu Avrupa iilkeleri giiniimiizde farkli yetenek tiirleri icin farkli
tanmlama yontemleri kullanmaktadir. Ulkemizde ise Bilim Sanat Merkezi’ne giris
siirecinde ve sonrasi icin fen bilimlerine gore spesifik bir tanilama testi ya da modeli

bulunmamaktadir. Miinferit olarak yiiriitiilen programlarin bazilarinda kendi kriterlerine
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uygun olarak kullanilan testler bulunmaktadir. Ornegin Anadolu Universitesi’nde Ustiin
Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) &grencilerin tanilanmasinda matematik ve
bilimsel yaraticilik, alana 6zgii testler ile Ol¢iilmektedir. Tanilamada 6grencilerin bu
alandaki performanslar1 kullanmaktadir (Sak, 2011). UYEP’in tanilama sistemi Sekil 10

ile daha gorsel bir sekilde sunulmustur.

Sekil 10: UYEP Tanilama Sistemi

Dogal Seleksiyon- Alana Ozgii
Uyumsal Ayiklanma

UYEP
TANILAMA
SISTEMI

Ornekleme Coklu Olciit

Dayali

(Sekil Sak, 2011 alintidir).

Semada bahsedilen tanilama siirecinde alan 6zgii testlerden kasit Matematiksel
Yetenek Testi ve Bilimsel Uretken Testi’dir. Ogrencilerinin bilimsel yaraticiliklarinin
degerlendirilmesi ve iistiin zekalilar egitim programlarina bilimsel anlamda yetenekli
ogrencilerin seciminde kullamlmak iizere tasarlanmis Bilimsel Uretkenlik Testi acik
uclu bes sorudan olusmaktadir. Testte fen bilimleri alanlarindan fizik, kimya, biyoloji
ve ekolojiden birer soru ile de disiplinler arasi alandan bir soru bulunmaktadir.
Ogrencilerin alt testlerde hipotez olusturma, hipotez test etme ve kamt degerlendirme
becerileri ol¢iilmektedir(Ayas, 2010). Problemlerin ¢6ziimii agik u¢lu olup her probleme
yonelik olarak birden fazla ¢coziim iiretilebilir. Uretilen ¢oziimlerin puanlanmasi ile akici
diisiinme, esnek diisiinme ve yaratici diisiinme puanlar1 elde edilmektedir(Ayas ve Sak,

2009). Semada gosterilen diger kisimlar tanilama siirecinin diger pargalarini
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olusturmaktadir. Ornegin dogal seleksiyon siireci yeteri diizeyde yetenekli olmayan,
programa ilgisi bulunmayan Ogrencileri kendi secimleri ile elemekte ve programa
cogunlukla ortalamanin iizerindeki 6grenciler bagvurmaktadir (Sak, 2011). Programa
girig silirecinde etkili olan bir diger faktor coklu olg¢iittiir. Coklu o6l¢iit uygulamasinda
ogrencilerin Bilimsel Uretkenlik Testi, Matematiksel Yetenek Testi ve fen-matematik

dersleri basar1 notu yer almaktadir.

2.8. Ustiin Yetenekliler ile Ilgili Yapilan Calismalar

Ustiin yetenekliligin tanimina, tanilanmasina, iistiin yeteneklilerin egitimine ve
tilkemizin bu konudaki durumuna yonelik genel bilgiler bir 6nceki boliimde (giris
kisminda) sunulmustur. Arastirmanin bu boliimiinde iistiin yeteneklilerin tanilanmasi ve

fen alanindaki yetenekleri (6zellikleri) ile ilgili calismalar sunulmustur.

Tiirkiye’de istiin yetenekli ogrencilere yonelik yapilan ¢alismalar, genellikle
iistiin yetenekli Ogrencilerin ozelikleri, egitimi, egitim programlart (ihtiya¢ analizi,
program degerlendirme vb.) ve bilim sanat merkezleri {izerine yapilan calismalardir
(Senol, 2011; Kili¢, 2010; Aygiin, 2010; Yildiz, 2010, Celikdelen, 2010; Ozdemir,
2010; Karabulut, 2010; Tantay, 2010; Sezginsoy, 2007;Y1lmaz Atik, 2007; Bencik,
2006; Gokdere, 2004).

Giigyeter ve Kurtoglu (2009) yaptiklart meta analiz ¢aligmalarinda {istiin
yetenekliler alan yazinindaki ulusal capta yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerini

incelemisler ve yapilan calismalar1 asagidaki kategorilere ayirmislardir.

»  Durum saptamaya yonelik ¢calismalar (Yiiksel, 1990; Aydin, 1995; Leana,
2005; Baslanti, 2002; Bozkurt, 2007).

» Tamlama calismalar: (Daghoglu, 1995; Daglioglu, 2002; Yakmaci Giizel, 2002;
Suveren, 2006; Budak, 2007).

>  On norm ¢alismalari (Giirpinar, 2006; Senel, 2006; Ogurlu, 2007; Tunal1, 2007).
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> Ustiin yetenekliler egitimine yonelik, teknik, strateji, program uygulamalariyla
ilgili calismalar (Giir, 2006; Ozekin, 2006; Dogan, 2007; Beskardes, 2007; Atik
Yilmaz, 2007; Koksal, 2007).

» Psiko+sosyo ozellikleri konu alan ¢alismalar (Burak Ergin, 1995; Karaduman,
1997; Somay, 1998; Bicer, 1999; Yiiriik, 2003).

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasina yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde
Gokdere ve Kiiciik (2003) calismalarinda iilkemizdeki iistiin yeteneklilerin tanilanma
siirecinin Nijerya, Tayvan ve Israil gibi iilkelerin tamlama siirecine benzettikleri
goriilmektedir. Yine ayni caligmada Bilim Sanat Merkezi icin hem zihinsel alanda hem
sanat alaninda aday gosterilen ¢ocuklarin ayni tarama testine tabi tutulmasinin tanilama
noktasinda sikintilara yol actifi ifade edilmistir. Burada sikintidan kasit belirli bir
alanda potansiyel yetenegi olan bireylerin Wisc-r ya da Temel Kabiliyetler Testi (TKT)
gibi tanilama testlerinden istenilen puanmi alamayarak Bilim Sanat Merkez’lerinde
Ogrenim gorme sanst yakalayamamasidir. Cepni ve Gokdere (2002) baska bir
calismada benzer noktaya atif yaparak farkl tiirdeki yetenekleri kesfetme ve tanilamada
eksiklerimizin oldugu ve tanilamada ayni yontemleri kullanmanin sakincali oldugu
belirtilmistir. S6z konusu calisma bulgularina gore farkli yeteneklere sahip bireylerin
ayni tiir 6lgme araci ile ve ayn1 metot ile Olciilmesi esitlik gibi goriinse de aslinda

adaletsiz bir uygulamaya zemin hazirlamaktadir.

Torrance (1984) iistiin yetenekliligi tanilamada yaraticiligin rolii adli derleme
tirlinde yaptifi c¢alismasinda iistiin  yetenekliligi tanilamadaki prensiplerden

bahsetmistir.

» Yaraticilik tanilamada kriterlerden biri olsa da tek kriter degildir. Genellikle
tanilamada yaraticilik bir indikator olarak kullanilsa da bu kapsamin disinda
kalan iistiin yeteneklilerin tanilamada kaybedilmesine neden olabilir

» Cok cesitli yetenekler bulunabilir. Bu yetenekler cesaretlendirilmeli ve

degerlendirilmelidir. Zira toplumun cok cesitli yeteneklere ihtiyaci vardir.



54

» Engel ve yetersizligi olan ¢ocuklarin cevaplarinda kendi yontemlerine gore
uygun olacak sekilde cevaplandirmalarina izin verilmeli ve prosediirler bu
yonde uygulanmalidir.

» Kiiltiirel anlamda farkli ve dezavantajli olan Ogrencilerin segilip
degerlendirilmesinde bu &grencilerin  kiiltiirel farki g6z Oniinde
bulundurulmali ve degerlendirme buna gore yapilmalidir.

» Kapsamli ve bircok kriteri gbz Oniinde bulunduran bir yaraticilik testi ile

Olciim yapmak daha verimli bir 6lcmeyi ve degerlendirmeyi saglamaktadir.

Daglioglu (2002) calismasinda okul 6ncesi donemde anaokuluna devam eden 5-
6 yas gruplarinda matematikte iistiin yetenekli 6grencileri belirlemek ve bu cocuklari
belirlemek i¢in kullanilan tanilama araglarinin bu siirecte ne kadar islevsel oldugunu
tespit etmek amaciyla iki yiiz yirmi 6grenci ile ¢calismasim gerceklestirmistir. Calismada
matematik  alaninda  distlin  yetenekliligi  belirleme islemi dort asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada 6gretmenler ve aileler matematikte iistiin yetenekli
oldugu 6grenciler icin ¢ocuk degerlendirme formunu doldurmuslardir. Ikinci asamada
Temel Kabiliyetler Testi (TKT) 6grencilere uygulanmistir. Ugiincii asamada zihinsel
yetenekleri belirleme etkinlikleri, dordiincii asamada ise matematik aktiviteleri yer
almaktadir. Arastirma sonucunda aday gosterilen iki yiiz yirmi cocuktan %50’si
TKT’den yiiz otuz ve iizerinde zekaya sahip oldugu belirlenmistir. Siire¢ sonunda ise
yirmi dokuz Ogrencinin yani yaklasik %4’liik bir kesmin matematik alaninda iistiin
yetenekli oldugu sonucuna ulasilmis ve soz konusu tanilama araclarinin secicilik

diizeyinin yliksek oldugu kanatine varilmistir.

Daglioglu (2004) yaptig1 bir bagka aragtirmada okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden ve matematik alaninda iistiin yetenekli oldugu diisiiniillen 5-6 yas
grubundaki Ogrencilerin sosyodemografik yapilarin1 incelemistir. Calismasinda
matematik alaninda {istiin yetenekli olmanin cinsiyetten bagimsiz oldugu sonucuna
ulasirken annenin meslek sahibi olmasinin matematikte iistiin yetenekli olma ile iliskili

oldugu goriilmiistiir.
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Budak (2007) matematikte iistiin yetenekli 6grencileri belirlemede kullanilmak
tizere model gelistirmeyi amacglamis ve modelin degerlendirmesini, belirleyiciligini
arastirmasinda incelemistir. Ustiin  yetenekli tams1 konmus ve Bilim Sanat
Merkezleri’'nde egitim alan 6grenciler ile iistiin yetenekli tanisi konmamis ilkogretim
altinc1 sinif Ogrencileri ¢alismanin Orneklemini olusturmustur. Akran degerlendirme,
veli gozlem formu gibi farkli O6lcme araglarinin yer aldigi ve karma metodun
kullamldig1 calismada Matematikte Ustiin Yetenekli Ogrencileri Belitleme (MUYOB)
Modelinin matematikte iistiin yetenekliligi belirleme noktasinda etkili bir model oldugu

belirtilmistir.

Bildiren ve Erdik (2009) iistiin yetenekli Ogrencilere yonelik yaptiklart
tanilama calismasinda alt1 yiiz yedi 2. sinif ve yedi yiiz yedi 3. sinif olmak iizere toplam
bin ii¢ yiiz yetmis yedi 6grenci ile calismasim gerceklestirmistir. Ustiin yetenegin
belirlenmesi icin Temel Kabiliyetler Testi (TKT) ve Wisc-r Zeka Olcegi kullanilmistir.
Analiz sonucunda 6grencilerin Wisc-r Zeka Olgegi performans puan ortalamalarinin
TKT testi sekil-uzay, ayirt etme ve genel puan ortalamalarina gore, Wisc-r Zeka Olgegi
sozel puan ortalamalarmin TKT dil ve akil yiirlitme puan ortalamalarina gore, Wisc-r
Zeka Olgegi genel puan ortalamalarimin TKT testi akil yiiriitme ve genel puan
ortalamalarina gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu calismada
Bildiren ve Erdik (2009)’in bulgular1 incelendiginde bu arastirmaya zemin hazirlayacak
ve hakli gerekceler sunacak sonuglar elde edilmistir. Giincel olarak kullanilan iki zeka
testinin oldukca farkli seyler sdylemesi ve istatistiksel olarak manidar farkliliklara

sebebiyet vermesi calismanin carpici bir sonucu olarak goriilmektedir.

Daglioglu ve Suveren (2013) birka¢ noktada bu arastirmaya benzer bir ¢alisma
yapmislar ve c¢alismalarinda, ilkogretim okullarinin anasinifina devam eden c¢ocuklar
arasindan istiin yetenekli olanlar1 belirlemek, aile ve Ogretmenlerin bu cocuklari
secmede ne derece basarili oldugunu tespit etmek ve Ogretmen ve aile goriisleri ile
cocuklarin performanslarinin ne derece tutarli oldugunu gérmek amaciyla her iic
katumer grubunu (veli, 0gretmen, 6g8renci) calismaya dahil etmislerdir. Yapilan bu
arastirmada, 0gretmen ve aile goriislerinin Ustiin yetenekli cocuklar1 belirlemede %44.3

oraninda basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ustiin yetenekli cocuklar1 belirleme acisindan
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ailelerin 6gretmenlere gore daha basarili olduklari; 6gretmen ve aile goriisleri ile
cocuklarin performanslar1 arasindaki tutarliliga bakildiginda uygulanan testler ve
puanlar 1s181inda ailelere gore Ogretmenlerin ¢ocuklarin performanslarina daha yakin
degerlendirmeler yaptiklar1  goriilmiistiir. Ancak ayn1 c¢alismada c¢ocuklarin
performanslarinin 6gretmen ve aile goriislerinin ¢cok daha tizerinde oldugu bulunmustur.
Ayrica aymi ¢aligmada iistiin yetenekli olarak belirlenen ¢ocuklarin TKT 5-7 Testi ile
Goodenough Harris Testi’nden elde ettikleri puanlar incelendiginde iki test arasinda
anlaml iliski olmadig1 belirlenmistir. Calisma bu sonuclar ile de Bildiren ve Erdik

(2009)’in ¢alisma sonuglart ve bu arastirmanin gerekcesi ile de ortiismektedir.

Zirkelbach (2011) Amerika’da fen alaninda iistiin yetenekliligi tanilamada
standart bir modelin olmamasindan yola ¢ikarak calisma yapmak isteyen arastirmaci
iistiin yetenekli Ogrencilerin tanilanmasi icin Ogretmenler tarafindan doldurulacak
tanilama formlar1 gelistirmeyi amaclamistir.  Tanilamanin bir parg¢asini olusturan bu
formlar Hidi ve Renninger (2006)’in dort asamali modeline gore tasarlanmistir. Yirmi
alti 6gretmen ve Bin ii¢ yiiz doksan iki 6grencinin yer aldigi calismada formlarin
gecerliligini ve dogrulugunu onaylamak i¢in ilkogretim Ogrencilerine Iowa Test of
Basic Skills Testi'nin fen kism1 da uygulanmgtir. Ogrenci bagar1 puanlarmin da dahil
edildigi ¢calismada tiim veri toplama araglar1 arasinda .87’lik uyum 6gretmen tanilama
formu ve diger veri toplama araglarinin fen alanindaki yetenekleri belirlemede

kullanilabilecegini gostermistir.

Demiral, Korkmaz ve Aydin (2009) iistiin yeteneklilikte genel IQ nun ne kadar
yordayici oldugunu arastirdiklart calismada 322 ilkdgretim 6grencisini ¢calismaya dahil
etmislerdir. Arastirmada sadece tiim 1Q esas alinarak yapilan secimlerde gézden kagan
ogrencilerin durumunu ortaya koymay1 amaglayarak puan farkliliklar1 hesaplanmaistir.
So6zel ve performans 1Q arasindaki puan farkinin 12’yi gectigi kosuldaki 6grencilerin
normal 1Q’da yer alanlar % 70, iistiin olarak tanilananlar % 30 bulunmustur. Puan farki

olmayan dogru pozitiflerin % 65’1 normal, %35’1 iistiin tanis1 almigtir.

Schroth ve Helfer (2008) iistiin yetenekli Ogrencilerin tanilanma siireci ve

tanilanmada kullanilan veri toplama kaynaklar1 iizerine c¢alisma yapmiglar ve
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calismalarinda simif Ogretmenlerinde, iistiin yeteneklilerin 6gretmenlerinden ve okul
yoneticilerinden veri toplamiglardir. Anket yoluyla dort yiiz on bir kisiden toplanan
verilerde her ii¢ katilimci grubu iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda 6gretmen aday
gostermelerinin, standart testlerin ve portfolyolarin veri toplama aracit olarak
kullanilmasina sicak bakmaktadir. Katilimcilar akran degerlendirme ve ebeveyn
degerlendirmenin iistiin yetenekliligi tanilama siirecinde olmasina sicak bakmamaktadir.
Calismada her ii¢ katilimc1 grubu benzer goriislere sahip olsada yoneticiler ile iistiin
yeteneklilerin 6gretmenlerin bulgular1 daha yakin olurken sinif 6gretmenlerinden elde

edilen bulgular istatistiksel olarak farklilik gostermistir.

Tekin ve Tasgin (2009) Ustiin yetenekli dgrencilerin yaraticiliklarim 6lgmeyi
amacladiklar1 ¢alismada 5. ve 6. sinifa devam eden yiiz yirmi bir {istiin yetenekli
ogrenciye Kreton’un gelistirdigi yaraticilik testi uygulanmigtir. Arastirma sonunda iistiin
yetenekli Ogrencilerin yaraticiliklarinin yiiksek diizeyde ¢iktigi ve bazi degiskenler ile
iliskili oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet bazinda anlamli bir farkliliga rastlanmazken anne
ve baba egitim diizeyinin yaraticilik ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmada lisans

mezunu anne-babalarin ¢cocuklari lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ayas (2010) iistiin yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarin1 6lgebilmek igin
gelistirilen Bilimsel Uretkenlik Testi’nin psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi iizerine
aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonuclarina gore Bilimsel Uretkenlik Testi’nin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .89 olarak bulunmustur. Testte yer alan alt test -
toplam test korelasyonlar1 .35 ile .72 arasinda de8ismektedir. Katilimcilara ait testler iki
farkli puanlayici tarafindan okunmus ve puanlayicilar arasi giivenirlik katsayilari alt test

puanlart i¢in .82 ile .91 arasinda bulunmustur.

Hoover ve Feldhusen (1990) ¢alismalarinda 9. sinif diizeyinde 6grenim goren
istiin yetenekli Ogrenciler ile normal 6grencilerden olusan seksen alti Ogrencinin
bilimsel hipotezleri formiile etme becerilerini incelemistir. Cinsiyet degiskeninin de ele
alindig1 calismada hipotezleri formiile etmede kiz Ogrenciler ile erkek oOgrenciler
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bilimsel hipotezleri formiile etmede asil

degiskenin biligsel faktorlerden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. Zira iistiin
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yetenekli 6grencilerin bilimsel hipotezleri formiile etmede daha basarili olduklari bu

arastirmada goriilmiistiir.

Hoover (1994) besinci simf diizeyindeki iistiin yetenekli ogrencilerin bilimsel
problemleri ¢ozebilme becerisini arastirma konusu olarak ele almistir. Problem ¢dzme
alan yazinda oldukc¢a genis bir sekilde kullanilan ve cesitli tamimlamalar yapilan bir
kavramdir. Hoover ise arastirmasinda problem c¢cozme becerisini; materyal gelistirme,
alet tasarlama, probleme uygun hipotez gelistirme ve formiile etme becerilerinin
bilesimi olarak tanimlamistir. Cinsiyet degiskeninin incelendigi caligmada iistiin
yetenekli kiz ve erkek oOgrencilerin problem cozme becerisinde istatistiksel olarak
manidar bir farklilik bulunamamistir. Ancak ayni ¢alismada yaraticilik ile hipotez
kurma becerisi arasinda 6nemli derecede pozitif yonlii korelasyon bulunmustur. Ustiin
yeteneklilerin problem ¢6zme beceri seviyelerini inceleyen bir diger arastirmaci Saygili
(2012) calismasinda iistiin yetenekli ogrencilerin problem ¢ozme becerilerine yonelik
algilarimi cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gore ele almistir. Arastirmada iistiin
yeteneklilerin problem c¢ozme algilarinin cinsiyet ve smif seviyesine bagli olarak

degismedigi sonucuna ulagsmistir.

Ciirebal (2004) calismasinda lise hazirlik, 9. ve 11. siniflarda 68renim goren
yiiz atmis ii¢ iistiin yetenekli 0grencinin fen ve 6grenme ortamina karsi tutumlarini
incelenmistir. Fen Dersine Karst Tutum Olgegi ile Simif Ortamma Karsi
Bireysellestirilmis Tutum Olgegi’nin kullamldig1 ¢calismada simif seviyesi diistiikge fen
derslerine karsi olumlu tutumlar1 artmaktadir. Sinif ortamina karsi tutumlarinda sinif ve
cinsiyete bagli olarak anlamli farkliliklara rastlanmistir. Aymi calismada ileri siniflarda
Ogrenim goren Ogrencilerin daha 6zgiir ve farklilastirilmis simif ortami bekledikleri

sonucuna ulagilmistir.

Park, Park ve Choe (2005) Kore’de yaptiklar1 calismada fen alaninda iistiin
yetenekli olma ile diisiinme stilleri arasindaki iligkiyi inceleyen calismanin bir
boyutunda fen alanindaki iistiin yetenekli 6grencilerin fen basarilar1 ve yaraticiliklar ile
normal Ogrencilerin yaraticiliklarin1 karsilastirmislardir.  Yiiz yetmis dokuz iistiin

yetenekli 6grenci ile Yiiz yetmis alt1 {istiin yetenekli tanis1 konmamis normal 6grencinin
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yer aldig1 calismada gerek fen basarisinda gerekse yaraticilik alaninda iistiin yetenekli
ogrencilerin onemli 6l¢iide farklilik ortaya koydugu belirlenmistir. Farkli alt boyutlarin
ele alindig1 deneysel calismanin tiim alt boyutlarinda (liderlik, motivasyon, ahlaki
degerler, bilissel deneyimler, fen basaris1) iistiin yeteneklilerin, normal (iistiin tanisi
konmamis) Ogrencilere gore daha yiiksek performans gosterdikleri sonucuna

ulasilmustir.

Ustiin  yeteneklilerin tanilanmasinda  kiiltiirel faktorlere dikkat c¢eken
arastirmact Wright (2008) iistiin yeteneklilerin egitim programini karsilastirdigi derleme
tiirli calismasinda iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda yasanan sikintilari ele almistir.
Aragtirmact Amerika’da {istiin yetenekliler icin egitim veren bir program ile
Hindistan’in {istiin yetenekliler programinmi inceleyerek her iki programa iliskin
dokiiman ve calismalari elde ettikten sonra bu programlarin 6zellikleri analiz ederek her
iki programinda tanmilamada zayifliklarin bulundugu sonucuna ulagmistir. Aym
arastirmada kiiltiirel faktorlerin géz Oniinde bulundurulmaksizin 1Q odakli zeka
testlerinin  kullamildigt ve dar kapsamli tanilama sistemlerinin  varligindan

bahsedilmistir.

Senol (2011) bilim sanat merkezlerinde gorev yapan ii¢ yiiz on sekiz 6gretmen
ile yaptig1 calismada bilim sanat merkezlerinde bir takim eksiklik ve aksakliklarin
oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni c¢alismada ve iistiin yetenekli 6grencilerin
yeteneklerini ortaya koyabilmek amaciyla merkezdeki egitim programlari gbzden
gecirilerek teknik ve igerik olarak yerel ve bireysel Ozelliklere uygun materyaller
bulundurulmasi gerektigi ifade edilmistir. Aymi ¢alismanin tanilama ilgili kisminda
arastirmaci tanilamanin belli kriterleri dlcen siirecler biitiinii olmas1 gerektigini ifade
etmis ve hem geleneksel belirleme yontemlerinin hem de geleneksel olmayan belirleme

yontemlerinin tanilamada kullanilmasi gerektigine vurgu yapmaistir.

Altintas ve Ozdemir (2012) calismalarinin bir boyutunda 7. simifa devam eden
iistiin yetenekli olan yirmi bes 6grenci ve iistiin yetenekli olmayan yirmi iki 6grencinin
elestirel diisiinme becerilerini ele almislardir. Purdue Modeli’'ne gore tasarlanmis

etkinlikler ile miifredata gore tasarlanmig etkinlikler dokuz hafta boyunca 6grencilere
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uygulanmis ve daha sonra her iki 6gretim tiiriiniin elestirel diisiinme becerisi tizerindeki
etkisi karsilastirmal1 bir sekilde incelenmistir. On test- son test, kontrol gruplu modelin
kullanildig1 nicel ¢calismada {istiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
daha yiiksek oldugu ve Purdue Modeli’ne gore tasarlanan etkinliklerin ise elestirel

diisiinme becerilerini kazandirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yeung, Chow Ping-Yang ve Chow Ching-Wa (2005) Hong Kong’da 6.sinifa
devam eden diistiin yetenekli 99 Ogrenci lizerinde yaptiklar1 arastirmada (iistiin
yeteneklilik ile motivasyon arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Diisiik motivasyona
sahip yirmi istiin yetenekli 6grenci ile motivasyon problemi yasamayan yetmis dokuz
ogrencinin sonuglar1 kiyaslandiginda motivasyon problemi olmayan iistiin yeteneklilerin
orijinal fikirler iiretme ve hayal kurma (yaraticilik) noktalarinda daha iyi sonuglar ortaya
koydugu belirlenmistir. Ayni ¢calismada her iki 6grenci grubunun kendini algilama ve

amaca ulagsmada gostermis olduklar1 caba arasinda farklilik bulunmamaistir.

Yukarida bahsedilen iistiin yetenekliler ile ilgili ¢alismalarin genelinde iistiin
yeteneklilerin belirlenmesine yonelik arastirmalardan bahsedilmistir. Bununla birlikte
fen alaninda iistiin yetenekli bireylerde olmasi gereken yaraticilik ya da bilimsel siire¢
becerilerinin alt boyutlarina yonelik durumlar farkli calismalarda incelenmistir. Ornegin
bir caligmada iistiin yeteneklilerin hipotez kurma becerisi incelenirken bir bagka
caligmada bilimsel problemleri ¢6zebilme becerisi incelenmistir. Bu arastirma
kapsaminda ise iustiin yeteneklilerin fen alaninda sahip olmasi gereken beceriler
incelendiginden bircok beceri (bilimsel yaraticilik, bilimsel siire¢c becerileri, bilimsel
problem c¢ozme vb.) ayr1 ayri ele alinmaktadir. Bu baglamda c¢alismanin yukarida

bahsedilen birka¢ ¢alismanin bilesimi seklinde oldugu diisiiniilmektedir.

2.9. Bilimsel Yaraticilik ile Tlgili Yapilan Calismalar

Ustiin  yetenekli oOgrencilerin bilimsel yaraticihklari da bu arastirma
kapsaminda oldugundan calismanin bu boliimiinde yaraticiik ve alt boyutu olan

bilimsel yaraticilik ile ilgili bilgiler literatiir odakli bir sekilde verilmektedir.



61

Torrance (1984) yaraticiligi; sorunlara, bozukluklara, yetersizliklere, bilgi
eksikligine mevcut olmayan elemanlara, uyumsuzluklara kars1 duyarli olma, giicliikleri
belirleme, coziimler arama, kestirimlerde (tahminlerde) bulunma ve eksikliklerle ilgili
olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri degistirme, ¢6ziim yollarindan birini secme ve
deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglart ortaya koyma olarak

tanimlamaktadir.

Sternberg ve Lubart (1999)’a gore yaraticilik; orijinal ve yararli (uygun)
durumlar ve isler iliretme yetenegidir. Ancak Crutchfield ve Wilson bu goriisiin tam
tersini savunarak yaraticilikta uygunlugun ya da uygun olani arama ¢abasinin olmamasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ciinkii uygunluk ya da bekleneni yapmak s6z konusu

oldugunda 6zgiir diisiincenin olamayacagini ileri siirmiiglerdir (Aktaran; Oncii, 1992).

Ustﬁndag (2002)’a gore yaraticilik; “1$te buldum” dedirten, tiim bilissel,
duyussal ve devinissel etkinliklerde yeni bir sdylemi davranisi, tutumu, beceriyi {iriinii,

yasam felsefesini vb. ortaya koymay1 géze almaktir.

Yaraticilik tanimlart incelendiginde ¢ogu yaraticilik tanimi ve yaklasiminin
orijinallik kismina odaklandig1 goriilmektedir (Milgram ve Dunn, 1993). Yaraticiligin
alt boyutu olan orijinallik bir¢ok kez yaraticiligin en 6nemli bileseni hatta yaraticilia es
deger bir kelime olarak goriilmiistiir. Orijinallik kadar yaraticili1 zeka ile iligkilendiren

goriisler ya da tanimlar da bulunmaktadir.

Zeka ve yaraticilik arasindaki iliski olup olmadigi uzun yillar tartisilmastir.
Basta Guilford ve pek ¢ok kuramci yetenekli bireyin 6zelliklerini tanimlarken bireyin
iiretken veya yaratict olmasimi vazgecilmez olarak betimler. Bu sebeple (iistiin
yeteneklilik ya da iistiin zeka ile yaraticilik bir¢ok ¢alismada birlikte yer almaktadir ve
yaraticilik iistiin yetenekliligin ya da zekanin 6n kosulu gibi ya da alt bileseni gibi
diistiniilmektedir. Ancak yukarida bahsedilen goriisiin tam tersi de literatiirde
bulunmaktadir. Bir bireyin sadece yaratic1 ya da sadece iistiin zekali veya her ikisini
birden olabilecegi goriisii de mevcuttur (Miller, 1998). Diger bir ifade ile zeka ile

yaraticilik arasinda her zaman karsilikli bir iligkinin olmayacagi ve yaraticiligin ortaya
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cikmasinda zekanin sadece bir basamak oldugu belirtilmektedir. De Bono (1993) bu
konuya iligkin soyle bir benzetme yapmayr uygun gormiistiir. Riza (2004) nin

aktarimiyla benzetme soyledir:

“Gii¢ arabada her zaman var olmasina ragmen yine de arabanin performanst,
soforiin becerilerine dayanmaktadir. Giiclii bir araba kotii kullamildigi gibi kotii bir
araba da iyi kullamlabilir. Diisiinme becerilerini kazanmamis zeki bir kisi de
diisiincesinden verimsiz olabilmektedir. Daha diisiik zekali bir kisi de diistince acisindan

verimlilik gosterebilmektedir.”

Yiiksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde yaraticiligl garanti etmedigini,
yaraticilikla zeka arasinda pozitif ancak diisiik bir korelasyon oldugunu, daha zeki bir
bireyin daha yaratici birey anlamimna gelmedigini, zeka ile yaraticilik kavramlarinin
karistirlldigimi “zeka, yaraticilik i¢in gerekli ancak yeterli degildir” goriisiinii savunan
caligmalar (Sungur, 1992; Lin, Hu, Adey ve Shen, 2003; Sidar, 2011) De Bono’nun

ornegini destekler niteliktedir.

Bunula birlikte Aslan (2011) normal ve normaliistii zekaya sahip bireylerin
yaratict olabilecegini caligmasinda belirtmektedir (Aslan, 2001). Yukaridaki
goriislerden yola ¢ikarak bu konunun tartismaya acik bir durumda oldugu dolayisiyla

alan yazinda yaraticilik ile ilgili cok cesitli tanimlarin varlig1 sdylenebilir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasildig {izere yaraticilik ¢ok genel bir kavram
olmakla birlikte uzun yillar farkli disiplinlerdeki (6zellikle psikologlarin) bir¢ok bilim
insaninin ¢alisma konusu ve ilgi alan1 olagelmistir. Ornegin bir sanat eseri ortaya koyan
bir ressam icin yaraticiliktan sz edilebilirken, laboratuarda yeni ¢alismalar ve icatlar
yapan bir bilim insani icin de yaraticiliktan s6z edilebilmektedir. Ancak bilimsel
yaraticilik bazi yonleriyle genel yaraticiliktan farklidir (Aktamis ve Ergin, 2006).
Ornegin bir sanatg1 resmini ya da heykelini yaparken i¢ diinyasindan ve hislerinden
faydalanirken bir bilim insani bir ihtiya¢ neticesinde problem c¢dzme becerisi ile

bilimsel yaraticiligini kullanir.
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Mohamed, Maker ve Lubart (2012) yukarida bahsedilen bilgiyi destekleyen
bulgular ¢aligsmalarinda elde etmislerdir. Onlara gore genel yaraticilik her zaman alana
Ozgii yaraticihi@ da garanti etmemektedir. Diger bir ifade ile zeka, yaraticilik, alana
Ozgli yaraticitlik konulart her zaman pozitif yonlii korelasyon gostermek zorunda
degildir. Mohamed, Maker ve Lubart (2012) arastirmalarinda yiiz otuz bes ilkdogretim
1. ve 2. simif 6g8rencisi ile yapilan ¢alismada 6grencilere hem matematik alaninda hem
de genel yaraticilikta yaraticiliklarimi 6l¢miiglerdir. Analizler sonucunda yaraticiligin
genel ve alana 0zgii boyutlart1 oldugu bulunmus, fakat alana 6zgii boyutunun daha
belirgin oldugu goriilmiistiir. Calisma sonunda egitimcilerin, iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik 6zel programlara 6grenci se¢ciminde, yalnizca genel ¢ogul diisiinme veya genel
yaraticilik testlerine giivenmek yerine alana 6zgii yaraticilik oOlgiimlerine de dikkat

etmeleri gerektigine vurgu yapmislardir.

Han ve Marwin (2002) yiiz dokuz 6grenci ile yaptiklar1 ¢calismada performans
temelli farkli ii¢ veri toplama araciyla genel yaraticilik ve 6zel alandaki (matematik)
yaraticilik arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismalarinda 6grencilerin yaraticilik
konusunda farkli veri toplama araglarinda farkli performanslar sergilediklerini
belirtmisler ve bir bireyin her alanda yaratict olamayip spesifik alanlarda yaratici

olabilecegini belirtmislerdir.

Chamberlin ve Moon (2005) yaraticiligin standart bir tantminin olmadigini ve
yaraticilik ¢esitlerinin olabilecegini ifade ederek disiplinler arasi bir kavram olan
yaraticilik icin alan yazinda olduk¢a fazla tanima ve calismaya rastlanabilecegini
belirtmektedir. Ancak bilim insanlarinin yaraticiligi, diger bir ifadeyle bilimsel
yaraticilik s6z konusu oldugunda ayni genis calisma alanindan ve literatiir
zenginliginden bahsetmek miimkiin degildir. Ayrica bilimsel yaraticilik ile ilgili mevcut
caligmalar incelendiginde de bu c¢alismalarin fikir birligine vardigin1 soylemek

giictiir(Innamorato, 1998).

Moravcsik (1981) bilimsel yaraticiligy; bilimsel bilgiye eklenen yeni fikirlerin

olusumunda, teorileri formiile etmede, deney tasarlamada, pratik fikirleri bilimsel
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fikirleri gelistirmek icin kullanmada, bilimsel plan ve projelerde orijinal isler ortaya

koyabilme gibi beceriler olarak tanimlamistir.

Feist (2006) bilimsel yaraticiligi; metafor ve analojilerden yararlanma, hipotez
olusturma ve hipotezleri test etme, kanit bulma, teori olusturma ve kanit bulma,
kompleks diisiinme, bilimsel akil yiiriitme ve yaratici problem ¢dzme becerilerini

kullanabilme becerileri ile iliskilendirmistir.

Hu ve Adey (2002) bilimsel yaraticih@in kisiye ozgii farkli entelektiiel bir
beceri oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmalarinda bilimsel yaraticiligin dogasina 6zgii

bes Ozellikten bahsetmislerdir. Hu ve Adey’ e gore;

» Bilimsel yaraticilik, diger yaraticiliklardan farklidir.

» Bilimsel yaraticilik bir ¢esit yetenektir.

» Bilimsel yaraticilik bilimsel bilgi ve becerilere bagli olmalidir.

» Bilimsel yaraticilik hem statik hem de gelisimsel yapinin kombinasyonu
olabilmektedir.

» Yaraticilik ve analitik zeka zihinsel beceri odakli tek bir fonksiyonun iki

farkli bilesenidir.

Majumdar (1975) Hindistan’da bilimsel yaraticiik ve  yetenekleri
belirleyebilmek amaciyla fizik, biyoloji ve matematik icerikli bir bilimsel yaraticilik
testi gelistirmistir. Sinha ve Singh (1987) aym testi Ingilizce halde test ederek
ilkogretim ogrencileri icin seksen dort maddelik bilimsel yaraticilik testini gelistirmistir.
Bahsedilen test, esneklik, yenilik, gozlem becerisi, hayal giicii, analiz kapasitesi ve
doniisiim yetenegi olmak iizere alti alt boyuttan olugmaktadir. Gelistirilen test bilimsel
yaraticiligl 6lcmesine ragmen fen alaninda bilgi birikimi de gerektirdigi icin 6rneklem

anlaminda genis bir yelpazede uygulanamamustir.

Frederiksen, Evans ve Ward (1975) bilimsel siire¢ becerilerinin bir asamasi
olan hipotez kurma ve formiile etme becerisinden yola ¢ikarak bilimsel yaraticilik testi

gelistirmiglerdir. Dort yiiz lisans Ogrencisine uygulanan testte Ogrencilerin kelime



65

dagarcigimi Olcmeyi amagclayan kelime testi de ayrica uygulanmistir. Ciinki
arastirmacilara gore yaraticilik ile kelime sayisi arasinda pozitif yonlii bir iliski
bulunmaktadir. Ogrencilerin 6nerdigi hipotez sayisi, hipotezlerin kabul edilebilirligi
(makul olusu), hipotezlerin niteligi ve cevaplardaki kelime sayisi gibi kriterler

dogrultusunda degerlendirilen testin giivenirligi 0.80 bulunmustur.

Hu ve Adey (2002) Ingiltere’de de yaptiklar1 calismada yiiz altmis ilkogretim
Ogrencisini caligmaya dahil ederek bilimsel yaraticilik testini gelistirmislerdir.
Gecerlilik ve giivenirlik calismalari sonucunda ol¢egin Cronbach alfa ic¢ tutarlilik
katsayis1 0.89 olarak bulmus olcegin bilimsel yaraticiligr belirlemede etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayn1 ¢alismada ilkogretim 68rencilerinde sinif seviyesi arttikca

bilimsel yaraticilik diizeyinin de arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Liang (2002) Tayvan’da on birinci sif seviyesindeki Ogrencilerin bilimsel
yaraticiliklarini incelemis ve bazi degiskenler ile (problem ¢6zme, hipotezleri formiile
etme, fen basarisi, fene karsi tutum, bilimin dogasi vb.) iliskilerini ortaya ¢ikarmistir.
Yiiz otuz erkek Ogrencinin yer aldig1 calismada bilimsel yaraticilik ile problem ¢ozme,
hipotezleri formiile etme ve fene karsi tutum arasinda pozitif yonde iliskinin var oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismada bilimsel yaraticiligin gelistirilen bir beceri
oldugunu ifade eden yazar yaratiligi diisiik ve yiiksek ¢ikan iki grubun varligindan
bahsetmistir. Bu iki grubun bilimsel yaraticilik seviyelerinin bazi degiskenler (aile
destegi, kariyer hayalleri, fen ile ilgili dokiimanlarin okunmas: vb.) ile iligkili oldugu

caligmanin bir diger bulgusu olmustur.

Sahin Pekmez, Aktamis ve Taskin Can (2009) arastirmalarinda Hu ve Adey
tarafindan gelistirilen bilimsel yaraticilik testini kullanarak 7. sinifta 6grenim goren
yetmis dokuz ilkogretim Ogrencisinin bilimsel yaraticiliklarini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin cogunun yaraticilik testinin orijinallik alt boyutunda

0zgiin ¢oziimler iiretemedigi, benzer hatta ayni fikirler iirettigi sonucuna ulasmislardir.

Sahin Pekmez, Aktamis ve Can (2010) baska bir arastirmalarinda egitim

fakiiltesinde fen bilgisi 0gretmenligi ve ilkogretim matematik 6gretmenligi anabilim
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dallarinda 6grenim goren seksen dort 6gretmen aday: ile bilimsel icerikli senaryolar
iceren fen laboratuvar dersi yapilmis ve dersin bilimsel siire¢c becerileri ile bilimsel
yaraticilik {izerine etkisi aragtirllmistir. Fen ve matematik 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu ve gruplar karsilastirildiginda
matematik 6gretmenlerinin lehine anlamli bir fark oldugu sonuca varilmistir. Bilimsel
yaraticilik noktasinda her iki 6gretmen adayr grubu arasinda manidar bir farklilik

cikmamustir.

Kopelman, Galasso ve Strom (1977) iistiin yeteneklilikte bilimsel yaraticilik
tizerine yaptiklari ¢alismada bilimsel yaraticiligin gelismesi i¢in bir program modeli
hazirlamis ve etkisini incelemislerdir. 9. sinifta 6grenim goren altmis 0grenci ile uzun
soluklu yapilan calismada ogrencilerin fen alanindaki yaraticiliklarinin 6nemli oranda
gelistirilebildigini gozlemlemislerdir. Calisma sonunda fen alaninda {iistiin yetenekli
ogrencilerin yaraticiliklarina iliskin bazi karakteristik ozellikler tespit etmislerdir. Bu

ozellikler asagida sunulmustur.

> Ustiin ve yaratic1 6grencilerin fene kars1 giiclii bir motivasyon, 6grenme ve
basarma istekleri bulunmaktadir.

» Laboratuvarda, kiitiiphanede, smifta bagimsiz calisabilme becerileri
gelismistir.

> llging fenoman ve paradigmalara meraklidirlar.

» Cok sayida soru sorabilirler

» Problem ¢6zme yaklagimlarini 6grenmeye isteklidirler.

» Diisiinceler arasi iliski kurma ve sonug ¢ikarmada basarilidirlar.

» Problemleri tanimlama ve problem hakkinda bilgi vermeye ilgilidirler.

» Farkli yaklasimlar1 ve sira disi fikirleri tespit edebilirler.

» Bilimsel yaraticiliklarin1 ve basarilarin1 bagka alanlara tranfer edebilirler.

Arastirmacilar yukaridaki karakteristik Ozellikleri belirleme siirecinde
ogrencilerinin bilim insam1 edasiyla calismalar yaptigini ve 11. smifta bahsedilen
ogrencilerin alanyazinda adi gecen Onemli kongrelerde c¢alismalarini sunduklarini

belirtmislerdir. Hatta en basarili 6grencilerin ¢alismalarinin The Journal of Biology’de
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yayinlandigini ifade etmisler ve bilimsel yaraticiligin ne denli gelistirilebilir oldugunu

bir nevi ispat etmislerdir.

Aktamis (2007) yaptig1 calismada ilkogretim 7. simifta 0grenim goren kirk
Ogrencinin bilimsel yaraticilik ile bilimsel siirec becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda degiskenler arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu calismanin bulgular ile Feist (2006) ve Moravcsik (1981)
yaptiklar1 bilimsel yaraticilik tanimlar1 arasinda bir ortiismeden bahsedilebilir. Ciinkii
bilimsel yaraticilik tanimlarinda hipotez kurma, hipotezleri test etme, akil yiiriitme,
teorileri formiile edebilme, deney tasarlama gibi becerilerden bahsedilmektedir. S6z
konusu beceriler (hipotez kurma, deney tasarlama, akil yiiriitme vb.) aym sekilde
bilimsel siire¢ becerileri arasinda da yer almaktadir. Bu baglamda bilimsel siire¢
becerileri ile bilimsel yaraticiligin iliskili kavramlar oldugundan ve ortak becerileri
icermesinden bahsedilebilir (Newton, 2010). Aktamis ve Ergin (2007) baska bir
caligmalarinda bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel yaraticilik arasindaki iligskiyi asagida

yer alan Tablo 5’teki gibi gostermislerdir.

Tablo 5: Bilimsel Siire¢ ve Bilimsel Yaraticilik Basamaklar1 Arasindaki Kesisim

Bilimsel Siire¢c Becerileri Basamaklart Bilimsel Yaraticilik Basamaklart

Soru iiretme-problemi belirleme Problemi bulma, Merak etme

Hipotez kurma- degiskenleri belirleme = Tahminler yapma ve hipotez kurma,

Coziim yollar1 arama, etrafindaki diinyay1
anlama

Deney tasarlama Deney tasarlama

Olgme, verileri toplama, verileri sunma  Hipotezleri test etme, degistirme ve tekrar
hipotez kurma,

Problemi ¢6zebilme, problemlere karsi has:
olma

Degerlendirme Bilimsel, teknolojik ve sosyal olarak yeni
diistinceler iiretebilme
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Aktamis ve Ergin (2008) yaptiklari deneysel bir ¢alismada ilk6gretim 7. simif
diizeyindeki ogrencilerin bir kismina geleneksel egitim metodunu uygularken bir
kismina bilimsel siire¢ becerileri agirlikli bir egitim metodu uygulamislardir. Siireg
sonunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel yaraticilik, fene karst tutum
ve akademik basar1 gibi degiskenler arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada
bilimsel siire¢ becerileri odakli verilen egitimin 6grencilerin bilimsel yaraticiliklarini

gelistirdigi sonucuna ulagmiglardir.

Abd-el Khalick ve Lederman (2000) da bilim insanlarmmin bilimsel ¢alisma
yaparken tiim asamalarda yaraticiliklarimi kullandiklarini belirtmis ve bilimsel siire¢
becerileri ile yaraticihik arasindaki iliskiye dikkat cekmistir. Ornegin sonuca ulasma
(sonug¢ ¢ikarma) hem yaraticilik hem de bilimsel siire¢ becerilerinde rol oynayan bir alt

beceridir.

Yaratici kisiler ayn1 zamanda iyi birer problem coziiciidiirler. Ciinkii yaraticilik
ve problem ¢ozme birbiri ile baglantilidir goriisii de literatiirde yer almaktadir (Yaman
ve Yalcin, 2005). Diger bir ifade ile yaraticilik alan yazinda problem ¢dzme becerisi
olarak da goriilmekte ve problemi fark etme, farkli diisiinebilme, ¢6ziim iiretebilme
becerileri ile de iliskilendirilebilmektedir. Ozellikle de problemi fark edebilme, yaratici
siirecte son derece onemli rol oynamaktadir (Erdener, 2003). Bu baglamda herhangi bir
beceri gerek yaraticiligin gerek bilimsel siire¢ becerilerinin gerekse problem ¢dzme
becerileri icin ortak bir beceri ya da basamak olabilmektedir. Ornegin problemi
belirleme ya da akil yiiriitme becerileri her ii¢ konu (bilimsel siire¢ becerisi, yaraticilik,
problem ¢6zme) ile de iligkili bir beceridir. Yaman ve Yal¢in (2005) soz konusu iki
becerinin birlikte oldugu ya da birlikte gelisebilecegini diisiinen arastirmacilardandir.
Kirton (2003) ise yaraticilik, problem ¢ozme ve karar verme kavramlarimin birbiri
icinde baglantili ve paralel beceriler oldugunu savunmaktadir. Ciinkii yaraticilik,
problem ¢6zme ve karar vermenin hepsinde orijinalitenin buldugu goriisiindedir.
Meador (2003) da diger arastirmacilarin goriisiinii destekleyerek bilimsel anlama ve
yaraticilik ile problem c¢ozme ve bilimsel siire¢ becerileri gibi kavramlar

iliskilendirmektedir.
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Alhusaini ve Marker (2011) yaptiklar: analitik ¢aligmada alanyazini incelemis
ve yaraticiligin gelistirilmesinde acik uclu problemleri kullanan yirmi calismayi ele
almistir. Incelenen calismalarin  %90’1nda ogrenci yaraticiliklarinin - gdzlenebilir
diizeyde, %10’unda ise diisiik diizeyde yaraticiliklarinin gelistirilebildigi ve bu durumda

acik uclu problem ¢ézme yaklasiminin etkili oldugu sonucuna ulasilmastir.

Alan yazindaki caligmalara yonelik genel bir degerlendirme yapildiginda ve bu
calisma ile iligkilendirmek istendiginde yukarida bahsedilen yaraticilik ve alt boyutu
olan bilimsel yaraticilik ile ilgili caligmalarin genelinde yaraticilik ile zeka arasindaki

iliski incelendigi goriilmektedir.

Bilimsel yaraticih@in olg¢iilmesi i¢in gelistirilen Olgme araclart gelistirme
caligmalar1 ve bilimsel yaraticilik ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskileri
inceleyen calismalarin varliglr s6z konusudur. Ancak iistiin yetenekliler ile yapilan ve
s0z konusu c¢ocuklarin bilimsel yaraticiliklarini 6lgmeyi amaglayan c¢aligsmalarin
ozellikle ulusal literatiirde azlig1 dikkat cekmektedir. Bu arastirma kapsaminda ise iistiin
yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklar tespit edilmek istenmistir. Bu baglamda calismanin
orneklem noktasinda yukarida bahsedilen calismalarin cogundan farkli oldugu ve

literatiirdeki bir boglugu dolduracagi umulmaktadir.
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BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde iistiin yetenekli 6grencilerin fen alanindaki yeteneklerini tespit
etmek amaciyla yapilan arastirmanin arastirma yontemi, érneklem secimi, tanilamaya

yonelik yapilan ¢alismalarin agsamalar1 hakkinda kapsamli bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci istiin yetenekli tanis1 konan 6grencilerin fen alanindaki
yeteneklerini ortaya ¢ikarmada uzun soluklu ve ¢cok yonlii uygulanabilecek bir tanilama
model Onerisi gelistirmektir. Bu baglamda arastirma sorusu “Ustiin yetenekli
ogrencilerin fen alanindaki yeteneklerini ortaya ¢ikarmada etkili bir tanilama siireci

nasil olusturulabilir?” sorusudur.

3.2. Arastirmanin Tasarlanmasi

Arastirma siireci Sekil 11°de sunulmustur.



Sekil 11: Arastirma Siireci

Tlgili literatiir taramas: » Fen Alanmdaka Yeteneklen Belileme Testi gehistmlmes:
Y
Yan yapilandimlres gérisme somlarmm hazalarmas:
Gézlem pizelgesmn (formumn) hazelammass
\
Derecelendmme dlgeklenmn hazirlanmas:
¥
Ven toplama araglanmnm uzman gonisiine sumimas:
Gerekl dilzeltme ve diizenlemelenn yapilmass
Y
Gegerlillk, givenlirhk ¢alismalan (pilot uygulama)
Y
Pilot uygulamarun analizlen
Gerekh diizenlemelenn vapilmasi ve ven toplama
araglarma son halinm venlmesi
Y
Bilimsel yaraticdlik testinin ; Asl uygulama 3] Gozdemyapilmas:
uygulanmast \ .
Ogretmenlerile yan Veller ile yan
yapilandinbms girisme yapilandmilms girisme
3
Fen z.’al.amndal-:i Yetenelden Belleme Ofrenciler ile yan
Testinin uygulanmass yapidmass yapilandmilms goriisme

l ]

Elde edilen bulgularm anahz
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Calismada yer alan alt arastirma sorularinin cevaplarina ulagsmak i¢in izlenen

siire¢ ilerleyen boliimlerde ayrintili bir sekilde ele alinacaktir. Ancak genel fikir vermesi

adina alt aragtirma sorularinin her birine yonelik izlenen siire¢ Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Arastirmanin Alt Problemlerine Yonelik Genel Bilgiler

Izlenen
Uygulama
arastirma  Veri toplama araglart o
Alt Problemler . ) Siireci
yontemi
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin
fen alanindaki yeteneklerini
ortaya c¢ikartmasi diisiiniilen Fen
Alaninda Yetenekleri Belirleme
Testi’ nin yeterliligi ve etkililigi
ne diizeydedir? Etkili bir 5 hafta
tanilama testi midir? boyunca
S s o L ~ Ogrenciler ile
a) Ustiin yetenekli 6grencilerin . . Fen Alanindaki Ustiin Yetenekleri
- . o ders dis1
bilimsel siire¢ becerileri ne arastrma  Belirleme Testi
.. . } zamanlarda
diizeydedir? Sntemi
) y uygulanmistir
b) Ustiin yetenekli 6grencilerin
problem ¢cdzme becerileri ne
diizeydedir?
c) Ustiin yetenekli 6grencilerin
elestirel diisiinme diizeyleri ne
diizeydedir?
2. Ustiin yetenekli dgrencilerin Nicel 1.Haftada
bilimsel yaraticiliklari ne arastirma  Bilimsel Yaraticilik Testi uygulanmigtir

diizeydedir? yontemi
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3. Ustiin yetenekli

ogrencilerin fen alanindaki

yetenekleri konusunda Nitel Yar yapilandirilmis goriigmeler 5 hafta
ogrencilerin, 0gretmenlerin,  arastirma  ve arastirmaci gozlemleri (gozlem boyunca
velilerin goriisleri ve yontemi formu) stirmiistiir.

arastirmaci gozlemleri

nelerdir?
4.Ustiin yetenekli Nicel ve -Fen Alanindaki Yetenekleri Uygulama
ogrencilerin fen alanindaki nitel Belirleme Testi sonunda

yeteneklerini belirlerken elde arastirma karar

-Bilimsel Yaraticilik Testi

edilen verilerin yontemleri verilmistir.

- . 1 ey -Yar1 yapilandirilmig goriismeler
degerlendirme ol¢iitleri neler

olmalidir? Arastirmaci gozlemleri (gozlem
formu)
5. Ustiin yetenekli 6grencilerin -Fen Alanindaki Yetenekleri
fen alanindaki yeteneklerini ) Belirleme Testi
Nicel ve Uygulama

belirlemek i¢in gelistirilen nitel -Bilimsel Yaraticilik Testi sonunda

modelin islevselligi ve

arastirma = _ 51 karar
yeterliligi icin neler Yan yapilandirilmis goriigsmeler

yontemleri . L verilmistir.
sOylenebilir? (ne -Aragtirmaci gozlemleri (gézlem

diizeydedir?) formu)

3.3. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerine yer verilmis ve
karma bir metotla calisma gerceklestirilmistir. Karma arastirmalar her iki arastirma
yontemine birlikte yer verebilmesinden ve arastirmalarin kalitesini ylikseltmede rol

oynamasindan dolayr son donemde egitimde ve sosyal bilimlerde daha c¢ok kabul
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gormektedir. Balci (2009) ve Cepni (2007) karma yontemle yapilan arastirmalar ile ayni
seye farkli bakis acilar1 ile bakilabilecegini ve kapsamli bir arastirma ic¢inde iki ayri
kiiciik capli arastirma varmis gibi diisiiniilebilecegini belirtmistir. Onwuegbuzie ve
Johnson (2008) karma c¢alismalar ile arastirmanin sinirli ve zayif taraflarinin minimize
edilebilecegini belirtirken Kendall (1963) ve Punch (2005) da karma arastirmalarda
arastirmacinin nitel veya nicel veriler arasindan secim yapma yapayligindan kurtularak
her arastirma yonteminin degerli taraflarin1 kullanarak birlestirildigini savunmaktadir. Bu
sebeple arastirma metodunun belirlenmesinde, énemli olan hangi durum ve kosullarda
hangisinin kabul edilmesi gerektigidir. Bu iki metodu (nicel ve nitel) birlestirmenin
nedenleri, iki yaklagimin giiclii yanlarindan faydalanmak ve zayif yonlerini telafi
etmektir. Bu arastirmada zeka, yetenek, yaraticilik, problem ¢6zme gibi kavramlar
caligmanin temeli olusturmaktadir. Bu kavramlarin sadece kagit-kalem testleri ile ya da
sadece goriisme veya gozlem ile tespit etmek oldukga giictiir. Bu sebeple arastirma
boyunca nicel verilere de nitel verilere de gerek duyulmaktadir. Diger bir ifade ile
arastirma konusunun dogas1 geregi karma metodun bu arastirmada kullanilmasi gerektigi

diistiniilmiistiir.

Calismanin nicel boyutu betimsel arastirma desenindedir. Biiyiikdztiirk, Cokluk
ve Kokli (2010) betimsel arastirmayi, belirli bir grubun ozelliklerini betimlemek
amaciyla bu gruba iligkin sayisal verilerin, diizenlenmesi ve siniflanmasiyla ilgilenen
istatistik olarak tanimlamistir. Erkus (2009) ise betimsel ¢calismalari, neyin ne oldugunu
saptamaya yonelik, bilimin betimleme amacina hizmet eden ve ayni zamanda sonraki
caligmalar icin denence {iiretmeye yonelik o©ngorii saglayan calismalar olarak

nitelendirmektedir.

Calismanin nitel boyutu bir durum calismasi niteligindedir. Durum (vaka)
caligmalar1, spesifik Orneklemler {iizerinde derinlemesine bilgi verebilen caligmalar
oldugundan, ayrica gerek yazara gerekse okuyucuya i¢gorii (6nsezi) kazandirdigindan ve
aydinlatic1 bilgiler sundugundan bu arastirmanin durum calismasi kapsamina alinmasi

ongoriilmiistiir.
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Durum calismalar1 bir konu ya da durum iizerinde yogunlasma firsat1 vererek
durumu ayrintili bir sekilde tanimlamayi, olast aciklamalar getirmeyi ve degerlendirme
yapmay1 saglayan calismalardir (Gall, Borg ve Gall, 1996). Cresswell (2009)’e gore
durum caligmalari, bir programin, siirecin, etkinligin ya da daha fazla spesifik bilgiler
verebilen durumlarda arastirmacilara kesfetme imkan1 veren ve ¢esitli verilere ulagsmay1
saglayan calismalardir. Merriam (1998) durum calismalarinin, gercek yasama ya da
duruma iligkin zengin ve biitiinciil veriler sundugunu belirtmektedir. Bu sebeple bu tiir
caligmalarda genellikle birden fazla veri toplama yontemi kullanilarak, zengin ve
birbirini teyit edebilecek veri gesitliligine ulasilmasi saglanir (Yildirrm ve Simsek,
2006). Bu arastirmada spesifik bir grup iizerinde ayrintili veriler elde edebilmek i¢in
durum calismasi yapilmasi gerektigine karar verilmistir. Durum calismalarinda ¢alisma
yapilan gruba iliskin zengin verilere ulasmak adina Yildirrm ve Simsek’in (2006)
belirttigi gibi birden fazla veri toplama teknigi olusturularak durum calismasinin

dogasina uygun bir arastirma deseni olusturulmaya calisilmistir.

Yin (2002) de durum calismalarinda coklu arastirma teknikleri ile
zenginlestirildiginde (ii¢lii analiz yontemi) genellenebilecegini ifade etmektedir. Her ne
kadar nitel calismalarda genelleme kaygisi olmasa da belirli sartlar saglandiginda nitel
caligmalarin da genellenebilmesi soz konusudur. Bu sebeple nitel calismalarin her
zaman genellemeden uzak caligmalar oldugunu sdylemek miimkiin degildir (Maxwell,
1996). Bir bagka ifadeyle iizerinde c¢alisilan 6rneklem genel profil ile benzer 6zellik
gosterebilir de gostermeyebilir de denilebilir. Bu baglamda nicel arastirma teknikleri ile
durumun genellemesi yapilabilirken nitel arastirma teknikleri ile de ¢alisma konusu olan
problem durumu ayrintili bir sekilde ele alinabilir. Bu sebeple zenginlestirme
(cesitleme) bir arastirma deseninin gii¢lendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir
(Miles ve Huberman, 1994; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2009). Ayrica zenginlestirilmis desen kullanilan diger bir ifadeyle veri cesitlemesine
gidilmis calismalarda aragtirmacinin 6n yargilarindan, arastirma ornekleminden, metoda
yonelik spesifik sikintilardan ya da arastirmanin  bazi  sinirliliklarindan  dolayi

olusabilecek riski azaltilmaktadir (Maxwell, 1996).
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Karma strateji birtakim kistaslar1 kendi icinde barindirmaktadir. Arastirmaci
metodolojisini tasarlarken arastirma durumuna gore stratejisini de belirlemelidir. Bu
calisma, karma metot stratejilerinden esit (esdeger) statiili desene gore
gerceklestirilmistir. Tashakkori ve Teddlie (1998) bahsedilen desendeki esit olma
durumu hem verilerin zamanlamasinda hem de sonucu etkilemede esit olmaktan
bahsetmektedirler. Ulin, Waszak ve Pfannenschmidt (1996) bahsedilen karma metot

desenini asagida yer alan Sekil 12 ile 6zetlemislerdir.

Sekil 12: Karma Metotlarda Nicel ve Nitel Arastirmalarin Esit ve Paralel Oldugu

Nitel Nicel

Creswell ve arkadaslar1 (2003) karma metot ile gerceklestirilen calismalarda

Durumlar

hangi stratejinin kullanilacagini asagida yer alan Tablo 6’da belirtmislerdir.

Tablo 7: Karma Metot Arastirmalarinda Kullanilan Stratejilerin Se¢imi

Uygulama Oncelik | Birlesim Teorik perspektif
Ardisiklik yok, es zamanl Esit Veri toplamada
Ardisik uygulama, oncelikle nitel Veri analizinde Acik
Nitel

Veri yorumlama Kapali
Ardisik uygulama, oncelikle nicel Nicel

Baz1

kombinasyonlarda
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Yukarida yer alan tabloda aymi satir dogrultusunda ilerleme zorunlulugu
bulunmamaktadir. Ornegin kalin ve italik ile yazilan unsurlar bu calismada gecerli olan
durumlardir. Daha agik bir ifade ile bu ¢alismada nicel ve nitel veriler es zamanlh
toplanmistir. Es zamanli toplanan nicel ve nitel veriler arastirma icinde esit agirliga
sahiptirler. Bu baglamda nitel verilerde de nicel verilerde de bir Oncelikten ya da
agirliktan bahsetmek miimkiin degildir. Bu desende arastirmacilar nicel ve nitel
bulgular1 kullanarak verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine bakmay1
amaclarlar. Elde edilen nicel ve nitel verilerin birlesimi verileri yorumlama kisminda
gerceklesmistir. Diger bir ifade ile verileri toplama ve veri analizi agamasinda nicel ve
nitel siirecler kendi i¢inde ilerlemistir. Ancak verileri yorumlama asamasinda yani iistiin
yetenekli bir bireyin fen alanindaki yetenekleri tanilanirken nicel ve nitel veriler
birlestirilerek soz konusu kisiye iligkin tiim bilgi ve bulgular degerlendirilmistir. Tiim
bu siire¢ icinde teorik perspektif olarak da yorumlarin yer aldigi acik bir pozisyon

olusturulmustur.

3.4. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirma; iistiin yetenekli oldugu diisiiniilen ve Bilim Sanat Merkezleri’nde
O0grenim goren ilkogretim 6. sinif ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Caligmada amach
orneklemeye gore Orneklem secimi yapilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araclarinin islerliklerinin belirlenmesi ve eksikliklerin giderilmesi i¢in pilot uygulama
yapilmigtir. Arastirmanin pilot (6n deneme) uygulamasi 2010-2011 6gretim yili Bahar
doneminde Bartin Bilim ve Sanat Merkezi’'nde 6grenim goren on sekiz 6grenci ile bes
hafta siire ile gerceklestirilmisti. On deneme calismalarinda Bolu il merkezinde
O0grenim goren iki yiiz otuz yedi iistiin tanis1 konmamis 6grenci de arastirma 6rneklemi
dahilindedir. Asil uygulama ise 2011-2012 6gretim yili giiz doneminde Trabzon Bilim
Sanat Merkezi’nde 6grenim goren yirmi iic 6grenci ile Bilim Sanat Merkezi’nde egitim

almayan ve iistiin tanis1 konmamais elli sekiz 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ii¢ farkli katilimci grubu (veli, 6gretmen ve

ogrenci) ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Veli grubunda pilot
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uygulamada ii¢, asil uygulamada ise on dort veli ile yar1 yapilandirilmis goriismeler

yapilmustir.

Ogrencilere yonelik veri toplamak amaciyla Bilim Sanat Merkezleri’'nde gorev
yapan Ogretmenler ile de goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada iki fen
bilgisi 6gretmen ile goriismeler yapilmistir. Asil uygulamada ise ii¢ fen ve teknoloji
Ogretmeni ve bir okul miidiirii (bilimsel arastirma derslerini yiiriitmekte) ile de yari

yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.

3.4.1. Katilimcilar

Asil uygulamanin gergeklestigi Trabzon Bilim Sanat Merkezi’nde dokuz kiz ve
on dort erkek olmak iizere yirmi ii¢ Ogrenci ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Ancak bir
ogrenci (23 numarali 6grenci) ile calismanin nicel boyutu gergeklestirilebilir iken nitel
boyutunda ayni durum soz konusu olmamustir. Arastirmada katilimcilarin goniilliiliik
esast goz Oniinde bulundurulmustur. Bir 6grenci miilakat yapilmasini istemediginden
s0z konusu 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat gerceklestirilememistir. Bu sebeple
yar1 yapilandirilmis miilakatlarda 6grenci sayis1 yirmi ikidir. Ayrica bu aragtirmada asil
katilime1 grubu iistiin yetenekli dgrenci grubudur. Ustiin tanis1 konmamis 6grenciler
sadece test gelistirme siirecinde ve aragtirmanin nicel boyutunda yer aldigindan asil

katimci grubuna yonelik bilgiler ayrintili bir sekilde ele alinmistir

Calismaya dahil olan {istiin yetenekli 6grencilere yonelik bilgiler asagida yer
alan tabloda sunulmustur. Ogrencilerin egitim gordiigii okullarin tiirii belirtilirken okul
isimleri kullanmak yerine A,B,C gibi kodlar verilmistir. Katilimcilara iliskin bilgiler

Tablo 8’de sunulmustur.



Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ustiin Yetenekli Ogrencilere Iligkin Bilgiler

Ogrencinin cinsiyeti Okulu
Ogrenci 1 Kiz Devlet okulu (A) / lge
Ogrenci 2 Kiz Devlet okulu (B) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 3 Erkek Devlet okulu (C) / Ilge
Ogrenci 4 Erkek Devlet okulu (B) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 5 Kiz Devlet okulu (A) / lge
Ogrenci 6 Erkek Devlet okulu (B) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 7 Erkek Devlet okulu (D) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 8 Kiz Devlet okulu (E) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 9 Kiz Devlet okulu (D) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 10 Erkek Devlet okulu (F) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 11 Erkek Devlet okulu (D) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 12 Erkek Ozel okul (G) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 13 Erkek Devlet okulu (H) / lge
Ogrenci 14 Kiz Devlet okulu (B) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 15 Erkek Devlet okulu (B) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 16 Erkek Devlet okulu (I) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 17 Kiz Devlet okulu (J) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 18 Erkek Devlet okulu (K) / lge
Ogrenci 19 Erkek Devlet okulu (B) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 20 Erkek Devlet okulu (B)/ Trabzon il merkezi
Ogrenci 21 Erkek Devlet okulu (L) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 22 Kiz Devlet okulu (M) / Trabzon il merkezi
Ogrenci 23  Kiz Ozel okul (G) / Trabzon il merkezi
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Calismada yer alan Ogrencilerin cogunlugunun erkek 6grenci oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun devlet okullarinda egitim
aldig1 ve bircok farkli devlet okulundan gelen katilimcilarin oldugu tabloda verilen
bilgilerdendir. Tabloya gore Bilim Sanat Merkezi’'ne devam eden Ogrenciler arasinda
on sekiz Ogrenci Trabzon il merkezindeki okullarda egitim goriirken bes Ogrenci

Trabzon’un ilgelerinde egitim gormektedir.

Bu arastirmada asil uygulamada esas calisma grubu iistiin yetenekliler
olmasina ragmen Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’nin etkiligini test etmede
ayni okullarda egitim goren iistiin tanis1 konmamis (normal) elli sekiz 6grenci (otuz ii¢
kiz, yirmi bes erkek ) de ¢alismaya dahil edilmistir. S6z konusu 6grenciler ¢alismanin

sadece nicel boyutunda yer almiglardir.

Uc fen bilgisi 6gretmeni (iki bayan, bir bay) ve bir okul miidiirii de
arastirmanin 6gretmenler boyutunda calismaya dahil olmuslardir. Ogretmenlere yonelik

bilgiler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Bilgiler

Ogretmenler A B C D

Cinsiyeti Erkek Bayan Bayan Erkek

Meslek deneyimi 11 9 8 15

Lisansiistii egitimi  Doktora Doktora Doktora Yiiksek Lisans
ogrencisi Ogrencisi  Ogrencisi mezunu

Calismada yer alan Ogretmenler i¢cin hazirlanan tabloya bakildiginda iki
Ogretmenin bay, iki 6gretmenin bayan oldugu ve Ogretmenlerin mesleki deneyimleri
sekiz ile on bes yil arasinda degisim gosterdigi goriilmektedir. Bu arastirmada
kapsaminda miilakat yapilan ve Bilim Sanat Merkezi’'nde gorev alan Ogretmenlerin

tamamunin lisansiistii egitim aldig1 sdylenebilir.
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Arastirmanin veli boyutunda ise on dort veli (yedi bayan, yedi bay) ile
gorlisiilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile calismaya dahil olan velilere yonelik

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Arastirmaya Katilan Velilere Iliskin Bilgiler

Cinsiyet Egitim Durumu Meslegi
Veli 1 Bayan Universite Ogretmen
Veli 2 Bayan k6 gretim Ev hanimi
Veli 3 Bayan Lise Ev hanimi
Veli 4 Bayan Lise Hemgire
Veli 5 Erkek Universite Doktor
Veli 6 Erkek Universite Miihendis
Veli 7 Bayan k6 gretim Ev hanimi
Veli 8 Erkek Universite Miihendis
Veli 9 Erkek Universite Ogretmen
Veli 10 Bayan Lise Ev hanim
Veli 11 Erkek Lise Polis
Veli 12 Erkek Universite Teknisyen
Veli 13 Bayan ko gretim Ev hanimi
Veli 14 Erkek k6 gretim Esnaf

Tablodaki verilere gore ¢alismaya katilan velilerden yedi kisi erkek, diger yedi
kisi ise bayandir. Katilimcilardan alt1 kisi iiniversite mezunu iken, dordii lise ve kalan
dort kisi de ilkogretim mezunudur. Goriismeye katilan velilerin meslek durumu ise
cesitlilik gostermektedir. Bayanlarin ¢ogunlugu ev hanimi iken erkek veliler de daha

cok cesitlilikten bahsedilebilir.
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Sosyokiiltiirel acidan gerek Ogrenciler gerekse veliler boyutunda cesitlilikten
s6z edilebilir. Ogrencilerin gittigi okullar 6zel okul, sehir merkezinde egitim veren
devlet okulu ve il¢e ve koylerden yer alan devlet okullar1 olmak iizere ii¢ kategoride

toplanabilir.

3.4.2 Arastirmacinin Rolii

Arastirmact gerek pilot uygulamada gerekse asil uygulamada bilim sanat
merkezlerinde misafir 6gretmen olarak tanitilmis ve arastirmacinin amaci katilimcilara
anlatilmigtir. Arastirmaci derslerde, teneffiislerde, ©Ogle aralarinda katilimcilar ile
(6grenci, Ogretmen, okul yonetimi ve veli) zaman gecirerek arastirma siirecine
tamamiyla dahil olmus ve katilimhi gézlem firsati ile arastirmaya aktif olarak katilma
firsat1 yakalamistir. Elde edilen verilerin biiyiik bir kismi ¢alismaya aktarilmis ve

aktarilamayan veriler ise ¢calismanin biitiiniinii gormede katk1 saglamistir.

3.5. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak;

1- Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi (FAYBT)
2- Bilimsel Yaraticilik Testi
3- Yan yapilandirilmis goriigsmeler

4- Yar yapilandirilmis gozlem cizelgesi (formu) kullanilmistir.

Goriildiigii gibi veri toplama araclart i¢inde testler, goriismeler ve gozlem
formu yer almaktadir. Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ve Bilimsel
Yaraticilik Testi ile elde edilen veriler bu arastirmanin nicel boyutunu olustururken yari
yapilandirilmis goriismelerden ve simif i¢i gozlemlerinden elde edilen veriler
arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 ayrintili bir sekilde

tanmitilmadan once genel fikir olusturmak adina veri toplama araclarini ve 6zelliklerini
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gosteren tablonun sunulmasinin daha agiklayici olacag diisiiniilmektedir. Arastirmanin

nicel boyutunu olusturan veri toplama araclar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Arastirmanin Nicel Boyutunu Olusturan Veri Toplama Araglari
Hakkinda Genel Bilgi

Veri Veri Veri Toplama Veri Tovlama
Toplama Orneklem Toplama Aracindaki Aracinn O pe 1lisi
Araci Yeri Madde Sayis Letig
Fen o Acik uglu sorular
Alamndaki 0. St ukslt.un 51 madde Iki asamali sorular
Yetenekleri _ yetenekli Ders
Belirleme ongrfincﬂer ve disinda Coktan se¢meli sorular
Testi ustin tanisi zamanlarda

i konmams siif ortami1
Bilimsel (normal) 5 agik uglu soru
¥:§3Umhk ogrenciler 6 madde 1 ¢izim yapma

3.5.1.Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi (FAYBT)

Arastirmaci tarafindan ulusal ve uluslararasi cesitli kaynaklar ve sinavlar
(TIMSS, OKS) taranarak olusturulan ve fen alaninda iistiin olan bir bireyde olmasi
gereken Ozellikleri (bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
bilimsel yaraticilik vb.) Olgmeyi amaglayan 51 maddeden olusan bir testtir. Fen
alanindaki iistiin yetenekliligi olusturan alt becerilerin her birinin kendine 6zgii degeri
olmasindan dolayi, fen alaninda {istiin yetenekli &grencilerin dogru olarak
tanilanabilmeleri i¢cin her bir becerinin yeterli olarak Olgiilmesi gerekmektedir. Bu
sebeple alt boyutlar1 ve madde sayis1 bakimindan zengin bir test olusturmanin daha

saglikli tanilama, 6lgme ve degerlendirme yapabilecegi diisiiniilmiistiir.

Testin Gelistirilmesi ve Uygulama Asamasi: Testin hazirlik asamasinda miimkiin
oldugunca ¢ok sayida madde hazirlanmasina dikkat edilmistir. Ciinkii madde sayisi
bakimindan uzun olan testler, kisa olanlara gore daha giivenilir sonuglar vermeye

egilimlidir (Yurdabakan, 2008).
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Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme testinde yer alan farkli tiirdeki maddeler
kategorilere ayrilmistir. A¢ik uclu maddeler, iki asamali maddeler ve coktan secmeli
maddeler olmak iizere ii¢ ayr1 madde tiirii bulunmaktadir. Madde temalar1, 6lgmek
istedigi beceri ve madde tiirli belirlendikten sonra test i¢in hazirlanan maddeler kapsam,
bilimsel gecgerligi ve gorselligi icin alt1 alan uzmanu, iki fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
incelenmistir. Testteki maddelerin Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi dil
bilgisi yoniinden de bir dilbilimci tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin en az %80
oraninda uyusma gosterdigi maddeler elestirilere gore diizenleme yapilarak teste dahil
edilmistir. Testin olusturulmas1 asamasinda baslangicta altmis yedi madde tespit
edilmistir. Uzman goriislerin alindiktan sonra testin kapsam gecerligini sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Uzman goriisii ve faktor analizi sonucunda ise nihai test

formatinda elli bir maddelik bir test olusmustur.

Bu aragtirmada faktor analizi ve diger deneme uygulamalar1 yapabilmek icin
Bartin Bilim Sanat Merkezi’nde 6grenim goren iistiin yetenekli 6. simif 6grencilerinin ve
Bolu il merkezinde Ogrenim goren iistiin tanist konmamis (normal) 6. simf
ogrencilerinin verileri kullanilmistir.  Deneme asamasinda arastirmada yer alan

ogrencilerin demografik 6zellikleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 12: Deneme Uygulamasim Olusturan Orneklemin Demografik

Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Orneklem Sehir Cinsiyet f Yo
Ustiin Yetenekli Ogrenciler Bartin 10 erkek 55
8 kiz 45
Ustiin Tanis1 Konmamis (normal) Ogrenciler  Bolu 110 erkek 46
127 kiz 54

Tablo 12’de goriildiigii lizere iistiin yetenekli 6grenci grubuna iligkin veriler
Bartin’da uygulanmistir. Bolu’da Bilim Sanat Merkezi olmadig1 i¢in arastirmanin iistiin
yetenekliler ile ilgili kismi Bartin’da normal 6grenciler ile ilgili kismi Bolu’da
uygulanmistir. Bu durum arastirma i¢in sinirlilik olusturmaktadir. Bir diger sinirlilik da

iistiin yetenekli Ogrencilerin sayica az olmasidir. Bartin Bilim Sanat Merkezi’'nde
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O0grenim goren Ogrencilerin tamami on sekiz kisidir. Bu baglamda kurumdaki tiim
ogrencilere ulasilabildigi soylenebilir. Ancak normal Ogrenciler ile iistiin yetenekli
ogrencilerin sayica yakin olmamasi bir sinirlilik olarak bu sekilde agiklanabilir. Test
gelistirme ve deneme siirecinde soz konusu Ogrencilerin verileri faktor analizi i¢in de

incelenmistir.

Faktor analizi, farkli degiskenlerin ya da boyutlarin bir araya gelerek tek bir
degisken ya da boyut gibi hareket edebilmesini tespit etmeye yonelik istatistiksel
islemlerdir. Faktor analizi i¢in gerekli olan islemleri yapabilmek icin dncelikle verilerin
faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada
gelistirilen teste yonelik Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degeri hesaplanmistir. KMO
oraninin yiiksek olmasi verilerin faktdr analizi yapmak i¢in uygun oldugu anlamina
gelmektedir (Kalayci, 2009). Bu degerlere iligkin yorumlama su sekildedir: 0.50’nin
alti-Kabul edilemez, 0.50- Zay1f, 0.60- Orta, 0.70- 1yi, 0.80- Cok iyi, 0.90-Miikemmel
olarak yorumlanmaktadir. Benzer bir yorumlamaya gore ise faktorlesebilirlik igin

KMO’nun .60’dan yiiksek ¢cikmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii 2010).
Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
ve Barlett kiiresellik testi ile incelenmistir. Asagida gelistirilen test i¢in faktor analizi

yapmanin uygunlugunu gosteren Tablo 13 bulunmaktadir.

Tablo 13: Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testine liskin KMO ve Barlett

Puanlar
KMO .663
X 6344.127
Barlett Testi Sd 946
p .000

Fen alanindaki yetenekleri belirleme testinde KMO degeri .663 ve Barlett

Testi’ndeki p degeri .000 oldugundan gelistirilen testin yap1 gecerliginin
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saglanabilmesi icin faktdr analizinin yapilmasinin uygun oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.  Gelistirilen teste iliskin gerceklestirilen faktor analizinde serpilme

diyagrami incelenmis ve Sekil 13’te sunulmustur.

Sekil 13: Fende Alaninda Ustiin Yetenekliligi Belirleme Testindeki Serpilme

Diagrami

Sekil 13’teki veriler genel olarak yorunlandiginda oncelikle iki nokta
arasindaki her bir araligin bir faktor anlamima geldigi soylenebilir. Sekilde ikinci
noktadan sonra egim bir plato yaparak noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklar
katkinin kiiciik ve yaklasik olarak ayni oldugu goriilmektedir. Bu baglamda biitiin testin
baskin tek faktore sahip oldugu soylebilir. Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi
faktor analizi basamaginin baslangic asamasinda boyut sayisit sinirlandirilmamistir.
Gergeklestirilen analiz sonuglar1 ve maddelere iliskin baslangi¢ 6zdegerleri ile toplam

faktor yiikleri Tablo 14’te gosterilmektedir.
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Tablo 14: Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi Faktor Analizi Sonuclari

Baslangi¢ ozdegerler Toplam faktor yiikleri
(Initial eigenvalues) (Extarction sums of squared loading)
Varyansa
Toplam  Varyansa katki  Kiimiilatif = Toplam katki Kiimiilatif
Madde 0z deger yiizdesi (%) (%) 0z deger yiizdesi (%)
%

1 10.103 22.962 22.962 10.103 22.562) 22.962
2 2.527 5.743 28.705 2.527 5.743 28.705
3 2.296 5.218 33.923 2.296 5.218 33.923
4 2.250 5.114 39.037 2.250 5.114 39.037
5 1.946 4.430 43.467 1.949 4.430 43.467
6 1.777 4.038 47.505 1.777 4.038 47.505
7 1.652 3.754 51.260 1.652 3.754 51.260
8 1.596 3.628 54.888 1.596 3.628 54.888
9 1.548 3.518 58.405 1.548 3.518 58.405
10 1.382 3.141 61.547 1.382 3.141 61.547
11 1.267 2.881 64.427 1.267 2.881 64.427
12 1.223 2.779 67.206 1.223 2.779 67.206
13 1.114 2.532 69.738 1.114 2.532 69.738
14 1.070 2.433 72.171 1.070 2.433 72.171
15 988 2.383 73.981

16 978 1.138 74.632

17 963 1.900 75.571

18 957 1.876 77.543

19 .889 1.742 79.285

20 793 1.555 80.840

21 155 1.481 82.321

22 742 1.454 83.775

23 .686 1.345 85.120

24 .654 1.283 86.403

25 .590 1.156 87.559

26 558 1.095 88.654

27 495 970 89.624

28 471 924 90.548

29 434 851 91.399

30 418 .820 92.219

31 .399 782 93.000



32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

365
353
.308
296
263
234
225
211
206
191
168
141
126
110
092
.079
.063
.059
.050
028

716
.692
.605
580
516
459
442
415
403
375
.329
2717
248
215
181
155
124
116
.098
054

88

93.717
94.409
95.104
95.594
96.109
96.568
97.010
97.425
97.828
98.203
98.532
98.809
99.056
99.272
99.452
99.607
99.731
99.847
99.946
100.000

Tabloda yer alan ifadeler incelendiginde en yiikksek madde yiik degerinin

10.103 (%22.962) ve en diisik madde yiik degerinin 1.070 (%2.433) oldugu

goriilmektedir. Bununla birlikte aciklanan toplam varyans tablosunda goriildiigi gibi

testin on dort alt boyutunun oldugu ve bu boyutlarin toplam varyansa yaptig1 katkinin

%72.17 oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Gelistirilen testin tek faktorlii olmakla birlikte on dort alt boyutunun oldugu

yukarida ifade edilmistir. S6z konusu alt boyutlara iligkin bilgiler asagidaki yer alan

Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15: Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlara Iliskin Bilgiler

Alt Boyutlar Madde numaralar
Tahmin yapma 1,2,50
Temel bilimsel Simiflandirma 36,47, 51
stire¢ becerileri _
Olgme 4,5,6
Onceden kestirme 3,9, 10
Degiskenleri belirleme ve kontrol etme 11,12, 13, 38
Verileri yorumlama 7,26, 49
Hipotez kurma 15,16, 17
Grafik ¢izme 19, 20, 25
Birlestirilmis (Ust | Grafik okuma 18, 45,27
diizey) bilimsel Deney tasarlama (yapma) 14,23, 44
siire¢ becerileri
Akl yiiriitme (¢ikarim yapma) 8,24, 35, 37,41
Bilimsel problem ¢cozme 21, 30, 33, 40
Elestirel diisiinme 22,31, 32, 39,
42,43, 48
Bilimsel yaraticilik 28, 29, 34, 46

Tablo 15°te goriildiigii gibi test on dort alt boyut altinda incelenebilir. Bu

boyutlar alandaki literatiir incelendikten sonra ve uzman goriisleri alinarak bazi

boyutlarin temel bilimsel siire¢ bazilarinin ise birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri ad1

altinda toplanabilecegi diisiiniilmiistiir.

Testin gecerlik calismalar1 kapsaminda faktor analizine ek olarak madde

gecerligi degerleri de hesaplanmistir. Coktan secmeli testlerde diger bir ifade ile 0-1



90

seklinde puanlanabilen testlerde madde ayiricilik giicii kolaylikla hesaplanabilmektedir.
Ancak Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ¢oktan se¢meli bir test degildir. Bu
sebeple testin puanlanmasi 0-1 yapilmamis ve puanlama 0 ile 6 puan arasinda degisim
gostermektedir. Dolayisiyla maddelerin amacina hizmet edip etmedigini test etmek icin
madde ayiricilik giicii hesaplanamamis bunun yerine madde gecerligini tespit edebilmek
icin madde toplam test korelasyonu hesaplanmistir. Madde toplam test korelasyonu da
madde ayiricilik giicii gibi o maddeyi bilen ve bilmeyen 6grencileri belirlemeye iliskin
fikir verebilen bir degerdir. Madde toplam test korelasyona iliskin sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 16: Madde Toplam Test Korelasyonuna Iliskin Bilgiler

Madde toplam test korelasyonu

Madde no r Madde no r Madde no r

1 0.427 18 0.640 35 0.398
2 0.405 19 0.466 36 0.509
3 0.463 20 0.550 37 0.492
4 0.485 21 0.548 38 0.356
5 0.307 22 0.620 39 0.534
6 0.441 23 0.475 40 0.472
7 0.316 24 0.399 41 0.583
8 0.312 25 0.525 42 0.421
9 0.375 26 0.432 43 0.383
10 0.580 27 0.383 44 0.349
11 0.409 28 0.430 45 0.571
12 0.367 29 0.524 46 0.336
13 0.295 30 0.556 47 0.457
14 0.313 31 0.479 48 0.542
15 0.520 32 0.463 49 0.481
16 0.499 33 0.403 50 0.612
17 0.582 34 0.419 51 0.398
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Kapsam ve yapr gecerligini saglayan Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme
Testi’nin gegerlik noktasinda kosullar1 sagladigi goriilmiistiir. Ayrica pilot uygulama
sonrasinda madde giicliik indisi 0.30-0.80 disinda kalan sorular testten ¢ikartilmastir.
Ayas (2009) Madde giicliik indeksi 0.35’ten kiiciik olan maddelerin zor ve 0.85’ten
biiyiik olan maddelerin kolay olarak diisiiniilebilecegini belirtirken Ozcelik (2010a) ise
bu degerleri 0.30-0.80 olarak belirlemistir.

Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlara ve testin biitiiniine ait
giivenirlik katsayilar1 Cronbach alpha degeri ile incelenmistir. Testin alt boyutlarinin ve

biitiiniiniin giivenirlik degerleri Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17: Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi Giivenirlik Sonuglari

Testin alt boyutlari Giivenilirlik degeri Madde sayist
Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri .864 12
Birlestirilmis Bilimsel Siire¢ Becerileri .862 24
Bilimsel Problem C6zme Becerileri .883 4
Elestirel Diisiinme Becerileri 871 7
Bilimsel Yaraticilik .889 4
Testin Genel Toplami 910 51

Tablo’daki veriler incelendiginde fen alanindaki yetenekleri belirleme
testindeki alt boyutlarin giivenilirlik degeri .862 ile .910 arasinda oldugu ve testin
geneline bakildiginda .910 giivenilirlik degerinin oldugu goriilmektedir. Erkus (2009)’a
gore giivenilirlik katsayis1 1’e yaklastikca 6lgme aracinin giivenirligi artmaktadir. Bu
baglamda gelistirilen testin giivenirlik acisindan problem olusturmadigini ve testin
gerek alt boyutlarinda gerekse biitiiniinde giivenirlik degerinin oldukga yiiksek ¢iktigini

sOylemek miimkiindiir.
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Sorularin ¢ogunlugu agiklama yapmayi gerektiren diger bir ifade ile acik uclu
sorulardan olugsmustur. A¢ik uclu sorular daha ayrintili ve nitelikli cevaplara ulagsmada
kolaylik sagladigindan ve yaraticilik, kendini ifade etme gibi yetenekleri de ortaya
cikardigindan avantajli veri toplama tekniklerindendir (Neuman, 2006; Dornyei, 2007).
Acik uglu sorularin puanlanmasina yonelik giivenirlik calismasinda ise agik uglu sorular
iki farkli yargilayici tarafindan degerlendirmeye alinmis ve iki puanlayici arasindaki
uyumu gorebilmek icin Kappa giivenilirlik katsayisi hesaplanmis ve iki puanlayici
arasindaki uyum 0.875 bulunmustur. 0.70 iizerindeki degerin giivenilirlik icin yeterli
oldugu literatiirde belirtilmistir. Bu baglamda puanlayicilarin degerlendirmesi uyumlu

kabul edilmistir.

Ozetle, Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi'nin gegerlik-giivenirlik ve
faktor analizi ¢alismalar1 sonrasinda madde sayist 51 olmustur ve olusturulan testin

Cronbach alpha giivenirlik degeri .910 bulunmustur.

3.5.2.Bilimsel Yaraticilik Olgegi

Bilimsel yaraticilik 6l¢egindeki maddeler; genel olmayan kullanimlar, problemi
bulma, iiriin gelistirme, bilimsel hayal kurma, problem ¢6zme, bilimsel deney yapma ve

iiriin tasarlama ozelliklerini 6l¢mektedir (Aktamis, 2007).

Hu ve Adey (2002) tarafindan gelistirilen Bilimsel Yaraticihik Olcegi
Ingiletere’de yiiz altmis 6grenciye uygulanmis ve dlcegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.89 olarak bulmustur. Tiirkce’ye uyarlanmasi, gecerlilik ve giivenilirlik
calismasini1 Aktamis (2007) yapmis ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.893 olarak
bulunmustur. Olgek maddeleri akicilik, esneklik ve o6zgiinlik boyutlarma gore
incelenmistir. Bilimsel Yaraticilik Testi puanlama Olgegi ise Aktamis (2007) yaptigi
doktora tezinden alinarak yazarin izni ile kullanilmstir.

Yar1 yapilandirilmig goriismeler ve yart yapilandirilmis gozlem formu
arastirmanin nitel boyutu i¢in kullanilan veri toplama araclaridir. Bahsedilen veri

toplama araclarina iligkin genel bilgi Tablo 18’de sunulmustur.
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Veri Toplama Araglari

Hakkinda Genel Bilgi
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3.5.3.Yan Yapilandirilmig Goriisme

Bu tiir goriismelerde goriismenin bazi kisimlar1 daha 6nceden yapilandirilmis
bazi kisimlart ise bireyin miilakat esnasinda verdigi serbest tepkilerden yola cikarak
gelisen sorulardan olugsmustur ( Erkus, 2009). Calismada ii¢ farkli katilime1 grubuyla
(6gretmen, Ogrenci ve veli) yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari-
yapilandirilmis miilakat, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis miilakat tiirlerinin
karsimidir. Derinlemesine analizlerde kullanishdir. Sadece cevap degil, cevabinda

nedenini bulmaya yardimci olur (Karasar, 2000 ve Cepni, 2007).

Her ii¢ katilimc1 grubuna zeka, yetenek, problem ¢dzme, bilimsel yaraticilik
vb. alanlara yonelik benzer alti soru sorularak goriisleri alinmistir. Sorular ekler

kisminda (Ek 5, Ek 6, Ek 7) sunulmustur.

Birinci soru, katilimcilarin zeka ve yetenek kelimelerine hangi anlamlar
yiiklediklerini belirlemeyi amaglayan bir sorudur. Goriismenin saglikli ve verimli
ilerleyebilmesi icin Oncelikle katilimcilarin zeka ve yetenek tanimlarinin bilinmesi

gerektigi diistiniilmiistiir.

Ikinci soruda, katilimcilarin yaptiklari zeka ve yetenek tanimlari sonucu
(6gretmenlere Ogrencisi i¢in, velilere cocugu i¢in, ogrencilere kendileri icin) zeki ve

yetenekli olup olmadiklarina iliskin goriis alinmistir.

Ugiincii soru katilimcilarin fen alamindaki durumlarina iliskin veri toplamayi

amaglayan bir sorudur.

Dordiincii soru fen alaninda iistiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken

ozellikleri katilimeilar goziiyle ele alan bir sorudur.

Besinci soruda katilimcilara oncelikle bilimsel yaraticilik kavrami etraflica
aciklanmaya calisilmig ardindan (6gretmenlere Ggrencisi i¢in, velilere ¢ocugu igin,

ogrencilere kendileri icin) bilimsel yaraticiliklarina iliskin bilgi alinmistir.
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Altinct soru fen alanindaki iistiin yetenekli bir bireyde bulunmasi gereken

ozelliklerden bilimsel problem ¢dzme becerisine yoneliktir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler 6zelestiri niteliginde olurken, dgretmen ve
veliler ile yapilan goriismeler ogrencileri tanilamaya yardimci birer veri toplama araci
olmustur. Gerek ebeveynler gerekse Ogretmenler, Ogrencileri yakindan taniyan
bireylerdir. Bu sebeple 68rencinin sadece okul i¢indeki durumuna yonelik degil giinliik
yasamina dair bilgiler de almanin daha ayrintili ve saglikli bir tanilama siirecine katki
saglayacagl diisiniilmiistiir. Her iki katilimci grubuna iligkin goriislerin calismayi

giiclendirecegi umulmaktadir.

3.5.4.Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Cizelgesi

Karasar (2000)’a gore gozlem tekniginin en 6nemli 6zelligi, gozlenenlerin kendi
dogal ortamlar icinde bulunmasidir. Bircok davranis, ancak bu sekilde, objektif olarak
belirlenebilir. Ayrica gozlem teknigi ile verilerin giivenilirligi artmaktadir ve bu teknik
ile caligmaya onemli katkilar saglanmaktadir (Cepni, 2007). Diger iic veri toplama
aracinmi desteklemesi diger bir ifadeyle veri ticgenlemesi (¢esitlemesi) i¢in dordiincii veri
toplama araci olarak gozlem cizelgesine yer verilmistir. Diger bir ifade ile dis tutarlilig
saglanmas1 agisindan gozlemler énemli veri toplama araglaridir. Neuman (2009) dis
tutarliligl, aragtirmacinin nitel verileri birden ¢ok bilgi kaynagi kullanarak kontrol ettigi

ve dogruladig veri giivenilirligini saglama bi¢imi olarak tanimlamaktadir.

Arastirmada katilimcilarin diger veri toplama araglarina yansittiklar: beceri ve
ozelliklerin dogal simif ortamlarinda da gosterilip gosterilmedigini belirlemek amaciyla
veri toplama araglarindan bir tanesinin gozlem olmasi gerektigine karar verilmis ve

calismaya katki saglayabilecegi diistiniilmiistiir.

Arastirmaci c¢alismanin gozlem boyutunda arastirmanin bir pargasit olup
katilimh gozlem yapmustir. Katilimli gozlem, disaridan gozleme oranla daha bilgi

vericidir. Ciinkii disaridan gozlemde gozlemci, gozlenenin davranisi kestirilmeye
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calisirken katilimli gbzlemde gozlenen bu davranislarin nedenleri, daha derinlemesine

ve daha gecerli bir bicimde 6grenilebilir (Karasar, 2000).

Erkus (2009)’a gore katilimli gozlem iki bicimde yapilabilir. Birincisi,
aragtirmacinin kimliginin acik oldugu durumdur. Ikincisi aragtirmacinin ortamda
olmasina ragmen kimliginin gizli oldugu durumdur. Bu tiir gézlemlerle daha giivenilir
sonuclar elde edilebilir. Bu sebeple bu arastirmada Ogrenciler simif ortaminda
arastirmaciy1 gorseler bile aragtirmacinin siifa gelis sebebi Ogrencilere agiklanmamis
ve miimkiin oldugunca dogal bir gozlem ortami olusturularak giivenilir sonuclara

ulasma amaclanmustir.

Yar1 yapilandirilmis gozlem cizelgesi 6zel durum caligmalarinin dogasina
uygunluk gosterdigi i¢in bu arastirmanin gézlem boyutunda yari yapilandirilmis gozlem
cizelgesi kullamlmistir. Gozlem ¢izelgesi arastirmaci tarafindan olusturulmus ve ii¢ alan
uzman tarafindan incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulama siirecinin
son son alt1 haftasinda fen ve teknoloji derslerine girilerek ders ici gozlemler yapilmis
ve gozlemlerden elde edilen veriler 6l¢egin ilgili boliimlerinde isaretlenmis ve notlar

alinmistir. Gozlem formu ekler kisminda sunulmustur.

3.6. Veri Toplama i¢in Yapilan Calismalar

3.6.1. Hazirlik Asamasi

Calismanin hazirlik asamasinda 6ncelikle Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme
Testi’'ni olusturmak igin literatiir taramasi yapilmig, PISA, TIMSS ve OKS gibi
sinavlardaki fen maddeleri incelenmistir. Fen alaninda iistiin yetenekli bir bireyde
olmas1 gereken Ozellikler (bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢cdzme, elestirel diisiinme,
bilimsel yaraticilik vb.) tespit edilerek bu 6zelliklerin 6grencide bulunup bulunmadigini
O0lcmeyi amaclayan maddeler olusturulmustur. 67 maddeden olusan test, altt uzman

goriisiine sunulmus ve uzman goriisii alindiktan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak ve
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baz1 sorular testten cikartilarak elli yedi maddeden olusan bir test haline getirilmistir.

Veri toplama araglarindan bir digeri olan yar1 yapilandirilmis goriismeler i¢in
her katilimci grubuna (6grenci, ogretmen, veli) yonelik altisar adet gorlisme sorusu
hazirlanmig ve dort uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonrasinda gerekli

diizenlemeler yapilarak goriisme sorularina son hali verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis gozlem cizelgesi, arastirmaci tarafindan sinif ortaminda
ogrencilerde goézlenmesi miimkiin oldugu diisiiniilen becerilere yonelik gelistirilmistir.

Dort alan uzmaninin goriisii alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

3.6.2. On deneme (Pilot) Uygulamanin Yapilmasi

Asil uygulamada karsilagilabilecek eksiklik ve aksakliklar ile karsilasmamak
adina ve veri toplama araclarinin islevselligini test etmek adina 6n deneme uygulamasi
yapilmistir. Bu baglamda, gelistirilen veri toplama araclarinin 6n deneme uygulamalari
Bartin Bilim Sanat Merkezi’nde on sekiz iistiin yetenekli 6grenci ile gerceklestirilmis ve
uygulama alt1 hafta siirmiistiir. Ayrica Bolu il merkezinde 6grenim goren iki yiiz otuz
yedi iistiin tanis1 konmamis (normal) 6grenci caligmanin tamamina dahil edilmese de
Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’nin gelistirilme siirecinde aragtirmaya dahil

edilmistir.

Pilot uygulama sonrasinda Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testindeki
baz1 sorularin dili sadelestirilmis ve bazi maddeler iizerinde gerekli diizenlemeler ve
diizeltmeler yapilmis bazi maddeler (islevselligi olmayan ya da amacina hizmet
etmeyen maddeler) testten cikartilmistir. Bu sebeple pilot uygulama sonrasinda testin
nihai halinde testte elli bir madde kalmistir. Pilot uygulamada elde edilen veriler uzman
ve Ogretmen cevaplart incelenerek Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi
puanlama anahtar1 olusturulmustur. Test analiz edilirken bu cevap anahtarindan

faydalanilmistir. Bu puanlama anahtar1 ekler kisminda (Ek 2) sunulmustur.
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Diger veri toplama araclarindan bir digeri olan veliler ile gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis miilakatlar pilot uygulamada ¢alismanin veli boyutu istenilen diizeyde
olamamustir. Ogrencilerin ¢ogunun okul servisleri ile gidis-gelis yapmasi ve bazi
ailelerin kirsal bolgede oturmasi nedeniyle velilere ulagsma noktasinda sikintilar

yasanmustir. Bu sebeple ii¢ veli ile goriismeler gerceklestirilebilmistir.

3.6.3. Asil Uygulamanin Yapilmasi

Trabzon Bilim Sanat Merkezi’nde egitim goren yirmi iic Ogrenci ile
gerceklestirilen asil uygulamanin nitel boyutunda sadece iistiin yetenekli 6grenciler
bulunmamaktadir. Calismanin nicel boyutunda kullanilan testlerin etkililigini test etmek
amaciyla Bilim Sanat Merkezi’'nde egitim almayan ve iistiin tanist konmamig, sadece
devlet okullarinda egitim goren elli sekiz kisilik 6. smif 6grenci grubu da asil

uygulamada yer alan 6rneklem grubunda bulunmuslardir.

Trabzon’da gerceklestirilen asil uygulama on hafta siirmiistiir. Gerek testlerden
elde edilen veriler, gerekse goriisme ve gozlemlerden elde edilen veriler es zamanlh
devam etmistir Siirecin ilk alt1 haftasinda veri toplama araclarindan Bilimsel Yaraticilik
Olgegi ve Fen Alanindaki Yetenegi Belirleme Testi uygulanmistir. Ogrenciler ve
ogretmenler ile samimi ortamlar olusturulduktan sonra goriisme ve gozlemlere
baslanmistir. Bu durumun goriisme ve gozlemlerden elde edilecek verileri olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniilmiistiir. Testteki sorularin elli bir maddeden olusmasi ve ¢ogunun
acik uclu soru olmasindan dolayr Ogrencilerin performanslarina olumsuz etkide
bulunmamak amaciyla test parcalar halinde uygulanmistir. Asagida asil uygulamanin

caligma takvimi Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19: Asil Uygulama Calisma takvimi

1.Hafta Bilimsel Yaraticilik Olgegi’nin uygulanmasi

2.Hafta Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’in uygulanmasi (1. Boliim)
3.Hafta Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’in uygulanmasi (2. Boliim)
4 Hafta Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’in uygulanmasi (3. Boliim)

Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’in uygulanmasi (4. Boliim)

5.Hafta

+ Gozlem

Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’in uygulanmasi (5. Boliim)

6.Hafta

+ Gozlem
7.Hafta Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler+ Gozlem
8.Hafta Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler+ Gozlem
9.Hafta Ogretmenler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler+ Gozlem
10.Hafta Veliler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler+ Gozlem

Asil  uygulamada c¢alismanin Ogretmen boyutunda dort Ogretmen ile
uygulamanin son haftalarinda yar1 yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmistir. Uc
fen ve teknoloji Ogretmeninin derslerine girilerek gozlemler yapilmis ve notlar

alinmistir.

Calismanin veli boyutunda on dort veli ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmis ve 6grencilere yonelik bilgiler veliler araciligi ile elde edilmeye calisilmistir.
Ogrencilerin okul disindaki ortamlarda, 6zellikle ev ortaminda daha dogal davranislar
sergiledigi  diisiiniildiigiinde  velilerden gelecek verilerin aydinlatict1  olacagi
distinilmiistiir. Veliler ile uygulama kapsaminda yapilan goriismeler sohbet ortaminda

gerceklestirilmis ve ortalama bir saat siiren miilakatlar gerceklestirilmistir.
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3.7. Idari Diizenlemeler

Ustiin yetenekli dgrencilerin fen alanindaki yetenekleri belirleme kapsaminda
yapilan ¢aligmamin 6n deneme (pilot) uygulamasi igin Bartin i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden asil uygulama icin de Trabzon Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli
izinler alinmistir. Resmi izin yazis1 ekler kisminda (Ek 9) sunulmustur. Pilot uygulama
Bartin il merkezinde yer alan Bartin Bilim Sanat Merkezi’'nde, asil uygulama da

Trabzon il merkezinde faaliyet gosteren Trabzon Bilim Sanat Merkezi’'nde yapilmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Calismanin bu kisminda, Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi, Bilimsel
Yaraticihik Testi, miilakat ve gozlemlerden elde edilen verilerin analizinden

bahsedilmistir.

3.8.1. Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi (FAYBT) Analizi

51 maddenin yer aldigi testte farkli formda (coktan se¢meli, acik uglu, iki
asamali, ¢izimle birlikte acik uclu vb.) maddeler bulunmaktadir. Coktan secmeli haric
diger tiim maddelerde maddenin dogasina gore puanlama Olgekleri (rubrikler)
gelistirilmistir. Ciinkii rubrikler ya hep ya hi¢ kuralini Olgiit almaksizin 6grencinin
basarisint ya da basarisizligini kismi olarak degerlendiren bir puanlama sistemidir
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2006). Calismada puanlama 6lgegi olarak biitiinciil

(holistik) puanlama 6lcegi kullanilmistir.

Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’ne yonelik genel resmi gorebilmek
amaciyla rubriklere gore degerlendirilen veriler dijital ortama aktarilmistir. Ustiin
yetenekli ve istiin yetenekli tanis1 konmamis (normal) 6grencilerin durumuna grup

icinde bakilmistir. Her iki grupta da normal dagilimin ve diger parametrik testlerin
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sayiltilarinin saglanip saglanmadig test edilmistir. Daha sonra becerilere gore ortama,

yiizde, madde giicliigii gibi degerlere bakilmistir.

Pilot uygulama sonrasinda gerceklestirilen asil uygulamada Fen Alanindaki
Yetenekleri Belirleme Testi iistiin yetenekli yirmi ii¢ 6grenci ile iistiin yetenekli tanisi
konmamis diger bir ifadeyle normal elli sekiz 6grenciye uygulanmistir. Uygulamada yer
alan grupta Oncelikle dagilimin durumuna ve diger parametrik test sayiltilarini
karsilayip karsilamamasina bakilmistir. Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii (2010)’ye gore
normal dagilimin olup olmadigini belirlemede grup biiyiikliigiiniin 50’den kiiciik olmasi
durumda Shapiro-Wilks Testi, elliden biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov
Testi kullanilmaktadir. Bu sebeple normal dagilimi test etmede {istiin yetenekli 68renci
grubu 50’nin altinda oldugundan bu grup icin Shapiro-Wilks degerine bakilmistir.
Asagida yer alan Tablo 20°de iistiin yetenekli 6grencilerin normallik testi sonucuna

iliskin bilgiler verilmistir.
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Tablo 20: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Testin Boyutlara Gére Dagilim Bilgileri

Nistiin=23 Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik  sd p

Tahmin yapma .094 23 .200 961 23 484
Siniflandirma 343 23 .000 174 23 .000
Olgme A77 23 .060 929 23 105
Onceden kestirme 230 23 .003 .828 23 .001
Akil yiiriitme 139 23 200 963 23 536
Verileri yorumlama 152 23 181 921 23 .070
Degisken belirleme 138 23 .200 903 23 .029
Deney tasarlama 163 23 116 920 23 .068
Hipotez kurma 167 23 .096 912 23 .046
Grafik okuma 182 23 .046 .855 23 .003
Grafik ¢izme 245 23 .001 761 23 .000
Yaraticilik 189 23 .032 902 23 028
Problem ¢6zme 174 23 .070 925 23 .085
Elestirel diisiinme .098 23 .200 948 23 261
Temel bilimsel siire¢ berileri 125 23 .200 957 23 413
Birlestirilmis bilimsel siire¢ 126 23 .200 965 23 .569
becerileri

Toplam bilimsel siire¢ becerileri .167 23 .096 922 23 073
Genel toplam puani .095 23 .200 959 23 449

Ustiin yetenekli tanis1 konmamis grup icin ise grup biiyiikliigii ellliden fazla
oldugundan Kolmogorov-Smirnov degerine bakilmistir. Normal 6grencilerin yer aldig:

grubun dagilimina iliskin bilgi veren Tablo 21 asagida sunulmustur.
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Tablo 21: Ustiin Yetenekli Tanis1i Konmanus (Normal) Ogrencilerin Testin

Boyutlarina Goére Dagilim Bilgileri

Nnormai= 38 Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ sd p Istatistik  sd p
Tahmin yapma 115 58 .059 947 58 .014
Smiflandirma 171 58 .000 .869 58 .000
Olgme 113 58 .067 938 58 .006
Onceden kestirme 103 58 .199 965 58 .103
Akal yiiriitme 110 58 .084 969 58 .149
Verileri yorumlama 188 58 .000 .881 58 .000
Degisken belirleme .140 58 .007 946 58 013
Deney tasarlama 182 58 .000 .864 58 .000
Hipotez kurma 148 58 .003 942 58 .008
Grafik okuma 233 58 .000 .829 58 .000
Grafik ¢izme .095 58 200 978 58 378
Yaraticilik A17 58 .048 955 58 .033
Problem ¢6zme 122 58 .035 939 58 .006
Elestirel diisiinme .095 58 200 973 58 .240
Temel bilimsel siire¢ berileri 125 58 .027 965 58 .096
Birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri  .070 58 200 988 58 .862
Toplam bilimsel siire¢ becerileri 101 58 200 973 58 222
Genel toplam puani .089 58 200 979 58 413

Her iki tablodaki verilere bakildiginda her iki grup icin de fen alanindaki

yetenekleri belirleme testinin bazi boyutlarinda normal dagilim gozlenirken bazi alt

boyutlarinda normal dagilimin olmadigi gozlenmistir. Gruplardaki dagilim test

edildikten sonra hangi istatistiksel testlerin uygulanmasi gerektigine karar verilmistir.

Asagida boyutlara gore hangi testin kullanacagimi gosteren bilgiler Tablo 22’de

sunulmustur.
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Tablo 22: Parametrik Testlerin Sayiltilarin1 Saglama ve Saglanamama Durumu

Testin alt boyutlart

Ustiin yeteneklilerin
parametrik testlerin

sayiltilarint saglama
ya da saglanamama

durumu

Normal
ogrencilerin
parametrik
testlerin
sayultilarint

saglama ya da

Kullanilan testin tiirii

saglanamama
durumu

Tahmin yapma Saglandi Saglandi Bagimsiz Gruplar T
Testi

Siniflandirma Saglanamadi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Olgme Saglandi Saglandi Bagimsiz Gruplar T
Testi

Onceden kestirme Saglanamadi Sagland1 Mann-Whitney U
Testi

Akl yiiriitme Saglandi Saglandi Bagimsiz Gruplar T
Testi

Verileri yorumlama Saglandi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Degisken belirleme Saglanamadi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Deney tasarlama Saglandi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Hipotez kurma Saglanamadi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Grafik okuma Saglanamadi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Grafik ¢izme Saglanamadi Sagland1 Mann-Whitney U
Testi

Yaraticilik Saglanamadi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Problem ¢6zme Saglandi Saglanamadi Mann-Whitney U
Testi

Elestirel diisiinme Sagland1 Sagland1 Bagimsiz Gruplar T
Testi

Temel birlestirilmis Saglandi Saglanamadi Mann-Whitney U

siire¢ becerileri Testi

Birlestirilmis (iist Sagland1 Sagland1 Bagimsiz Gruplar T

diizey) bilimsel siire¢ Testi

becerileri

Genel toplam Sagland1 Sagland1 Bagimsiz Gruplar T

Testi
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3.8.2. Bilimsel Yaraticilik Olgegi Analizi

Alt1 maddeden olusan bilimsel yaraticilik dl¢ceginin puanlama olgegi Aktamis
(2007) tarafindan gelistirilmistir. Calismanin bu boyutunda Aktamis (2007)’1n
caligmasina kullandig1 puanlama 6lcegi izin alinarak kullamilmistir. Esneklik, akicilik
ve orijinallik boyutlarinin oldugu 6lcek ekler kisminda (Ek 3) sunulmustur. Gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilan 6lcegin Cronbach alpha sayisi .836 bulunmustur. Normal
dagilimm olup olmadigini belirlemede grup biiyiikliigiiniin elliden kiiciik olmasi
durumda Shapiro-Wilks Testi, elliden biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov
Testi kullanildigindan iistiin yetenekli O0grenci grubunda Shapiro-Wilks Testi’ndeki
anlamlilik diizeyine, normal ©6grenci grubunda ise Kolmogorv-Smirnov Testi’ndeki

anlamllik diizeyine bakilmistir. Bu degerler Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23: Bilimsel Yaraticilik Testi’'nde Testin Boyutlarma Gore Dagilim

Bilgileri
Ogrenci grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilks
Istatistik ~ sd p Istatistik ~ sd p
Ustiin Yetenekliler Akicihik .308 23 .000 763 23 .000
Ustiin Yetenekliler Esneklik .238 23 .000 917 23 .005
Ustiin Yetenekliler Orjinallik .199 23 .000 946 23 .053
Ustiin Yetenekliler Toplam 213 23 .000 837 23 .000
Normal Ogrenciler Akicilik 082 58 200 978 58 461
Normal Ogrenciler Esneklik 151 58 .006 935 58 .009
Normal Ogrenciler Orjinallik 193 58 .000 900 58 .000
Normal Ogrenciler Toplam 089 58 200 975 58 369

Gruplardaki dagilim test edildikten sonra gruplar arast durumu hem genel
manada hem de testin alt boyutlarina gore belirleyebilmek adina hangi istatistiksel
testlerin uygulanmasi gerektigine karar verilmistir. Asagida boyutlara gore hangi testin

kullanacagini1 gosteren bilgiler Tablo 24’ te bulunmaktadir.
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Tablo 24: Bilimsel Yaraticilik Testi’nin Analiznde Kullanilan Istatistiksel Testler

Testin alt Ustiin yeteneklilerin
boyutlari parametrik testlerin
sayiltilarim saglama ya da

saglanamama durumu

Normal ogrencilerin Kullanilan testin tiirii

parametrik testlerin

sayiltilarim saglama ya da

saglanamama durumu

Akicilik Saglanamadi
Esneklik Saglanamadi
Orjinallik Saglandi

Genel toplam  Saglanamadi

Sagland1
Saglanamadi
Saglanamadi

Sagland1

Mann-Whitney U Testi
Mann-Whitney U Testi
Mann-Whitney U Testi

Mann-Whitney U Testi

Tablodaki verilere bakildiginda her iki

Testi’nin baz1 boyutlarinda parametrik testlerin

grup icin de Bilimsel Yaraticilik

sayiltilar1 saglanabilirken bazi alt

boyutlarda saglanamadig1 gozlenmistir. Ancak her iki grupta da aym anda sayiltilar

saglanamdigindan parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testine gore

analizler yapilmistir.

3.8.3. Yan1 Yapilandirilmig Goriismelerin Analizi

Yar yapilandirilmis goriismeler yoluyla nitel veriler elde edilmis ve verilerin

coklugu nedeniyle nitel arastirma programi kullanarak yapilmistir. Nitel calismalarin

veri analizi hangi tiirde yapilirsa yapilsin genel analiz siireci olduk¢a benzerdir. Miles

ve Huberman nitel veri analizinin temel siireclerini ve isleyis bicimini soyle

semalastirmiglardir (Aktaran: Kus, 2000).
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Sekil 14: Nitel Veri Analizinin Temel Siirecleri

T T

Sonuclar:

Veri indirgeme

e

Cizme/ ger¢ekleme

3.8.3.1. Verilerin Toplanmasi ve Yaziya Aktarilmasi

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen verilerin analizi
icerik analizine gore yapilmistir. Simon ve Burstein (1985) icerik analizini, yazili ve
sOzlii verilerin acgik talimatlara gore kodlanarak sayisallagtirilmasi siireci olarak
tamimlamaktadirlar. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve

bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir.

Analiz siireci i¢in de oOncelikle katilimcilardan elde edilen miilakat verileri
dijital ortama kaydedilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan transkript edilerek
yazili hale getirilmistir. Katilimcilarin sdylemlerindeki dilbilgisi bozukluklar1 anlami

bozmayacak sekilde diizeltilmistir.

3.8.3.2. Verilerin NVivo 8.0’a Aktarilmasi

Her katilimc1 grubundaki (6grenci, 6gretmen, veli) katilimcilar icin olusturulan
dokiimanlara bir kod verilerek NVivo 8.0 programina aktarilmistir. Yirmi iki 6grenci ile
miilakat yapildigindan 1’den 22’ye kadar numara verilerek katilimci isimleri yerine bu

numaralar kullanilmistir. (Ornegin Ogrenci 1, Ogrenci 2 vb. )
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Ogrenci miilakatlarinda yapilan siralama ve kodlama islemi diger katilimci
gruplari igin de yapilmistir. Ornegin 14 veli ile yapilan miilakatlarda 1’den 14’e kadar
numara verilerek Veli 1, Veli 5 gibi semboller ile katilimci isimleri gizli tutulmustur.
Ayni sekilde 6gretmenler icin de ayni siralama ve numaralandirma islemi aym sekilde

s6z konusudur. Ogretmenler icin de 1°den 4’e kadar numaralar verilmistir.

3.8.3.3. Kodlarin Olusturulmast

Her bir katilimcinin miilakatlarda verdigi cevaplar tekrar tekrar okunarak
arastirma kapsami disinda kalan veriler ¢ikartilmig ve veriler indirgenmistir. Arastirma
problemine cevap olabilecek kisimlar igin anahtar kavramlar niteliginde kodlar

olusturularak programa girilmistir.

Veri indirgeme, kodlama ve temalarin olusturulmasi islemi iki arastirmaci
tarafindan yapilmustir. Iki arastirmaci gerek kodlarin olusturulmas: siirecinde gerekse
diger analiz siirecinde birbirlerini etkilememek adina ilk etapta birbirinden bagimsiz
caligmiglardir. Daha sonra iki arastirmacinin analiz siirecinde uyusamadigi noktalar pek
olmamakla birlikte mevcut farkli kodlamalarda, {izerinde tartismalar yapilarak birlikte
karar verilmistir ve uzlagsma saglanmistir. Kodlama sonucunda veriler model, tablo ve
alintilar yardimiyla sunulmustur. Kodlamalarin frekansini her defasinda tablolar halinde
vermek yerine frekanslar modele yansitilmigtir. Ayrica verilerin inandiriciligini
arttirmast amaciyla katilimcilarin miilakatlarda verdigi siradisi ya da konu ile ilgili

ornekler alint1 halinde sunulmasinin yararl olacag diistintilmiistiir.

3.8.3.4. Kodlamanin Giivenirligi

Iki aragtirmaci tarafindan yiiriitiilen analiz siirecinde kodlamanin giivenirligini
saglamak i¢in kodlamalarin uyumuna bakilmistir. NVivo 8.0 programi icerisinde yer
alan ve kodlama uyum katsayisin1 hesaplayan boliimde Cohen’in Kappa uyum katsayisi
belirlenmistir. Dawson Saunder ve Trap (2004) nitel veri analizinde .61 {iizerindeki

uyum katsayisinin kabul edilebilecegini ve yoruma bagli farklilik olmakla birlikte kabul
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edilebilecegini belirtmektedir. Ayrica .61 ile .80 arasindaki uyumun gii¢li uyum
sayilabilecegi de ifade edilmektedir. Bu arastirmada nitel verilerin genel analizi

sonucunda Cohen’in Kappa uyum katsayisi 0,83 olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin zeka, yetenek, yaraticilik, fen alanindaki beceriler gibi konularda
yaptiklar1 tanimlamalar1 ve kendilerini algilamalarini ele alan miilakat kodlar1 ve

bunlarin Kappa giivenirlik katsayilar1 asagida yer alan Tablo 25’te bulunmaktadir.

Tablo 25: Ogrenci Miilakatlarinda Belirlenen Kodlarm Uyum Katsayilari

Arastirmact kodlar Kappa uyum katsayilari
1 Zekanin tanimi 81
2 Yetenegin tanimi .84
3 Zekaya yonelik farkindalik durumu .87
4 Yetenege yonelik farkindalik durumu .86
5 Fen alanindaki 6z degerlendirme .79
6 Fende iistiin yetenekli bireyin 6zellikleri .80
7 Bilimsel yaraticilik konusundaki farkindalik 78
8 Bilimsel problem ¢6zme konusundaki farkindalik 91

Tablo 25’te goriildiigii gibi, uyum katsayilar1 .78 ile .91 arasindadir. Dawson-
Saunders ve Trap (2004)’in ifadeleri gz oniinde bulundurularak ve bu arastirmadaki
kodlama uyum katsayilarinin tamaminin .61’den yiiksek olmasina dayanarak genel bir
uyumdan bahsetmek miimkiindiir. Kodlamalarin tamaminin uyum katsayisi .61°den

biiyiik oldugundan bu kodlarin tamami ¢alismada yer almastir.
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3.8.3.5. Temalarin Olusturulmast

Veri analizde giivenirlik kosulu ve kodlarin olusturulmas: saglandiktan sonra
kodlarin birbiri ile olan iliskileri incelenmistir.  Birbiri ile iligkili olan ve benzerlik
gosteren kodlar bir araya getirildikten sonra temalar olusturulmustur. Ogrencilerin fen
alanindaki yeteneklerini tanilama siirecinde gerceklestirilen miilakat kodlar1 iki tema

altinda toplanmistir. Asagida yer alan Tablo 26’da temalar ve kodlar goriilmektedir.

Tablo 26: Ogrenci Miilakatlarindan Elde Edilen Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar

Zekanin tanimi

Ogrencilerin  tamimlamalar1 | Yetenegin tanimi

ve tespitleri Fende iistiin yetenekli bireyin 6zellikleri

Zeka konusundaki algilama ve farkindalik

Ogrencilerin kendilerine | Yetenek konusundaki algilama ve farkindalik

yonelik algr ve farkindalik Fen alanindaki 6z degerlendirme
durumlari

Bilimsel yaraticilik konusundaki farkindalik

Bilimsel problem ¢ozme konusundaki farkindalik

3.8.3.6. Verilerin Sunumu: Tablo, Matris ve Modellerin Kullanilmasi

Kodlara ve temalara gore organize edilen veriler tablo, matrisler ve modeller
yardimiyla sergilenmistir. Matrisler ve diger gorseller ¢alismay1 betimleyen aydinlatici
bilgiler sunarken verileri somutlastirma noktasinda da olduk¢a uygun bir ¢oziimleme
formatidir (Miles ve Huberman, 1994). Bu sebeple verilerin analizlerinde gorselligi

saglayacak bir¢cok unsurdan yararlanmilmistir. Verilerin sunumu asamasinda bulgulari
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dogrulamas1 bakimindan yer yer ham verilere doniilerek alintilar ile c¢alisma

desteklenmistir

Nitel aragtirma programinin kullanildigi verilerde oncelikle genel kategoriler
olusturulmus daha sonra alt kategoriler olusturulmustur. Kodlamalar arastirmaci
tarafindan yapilmis daha sonra bagka bir alan uzmanina gosterilerek goriis alinmistir.
Goriismelerden elde edilen verilerin ayrintili hali bulgular kisminda sematize edilerek

ve aciklanarak sunulmustur.

Arastirmanin goriigme boyutunun gecerliligi ve giivenilirligini saglamak iizere
gerek veri toplama yoOntemi (goriisme, gozlem) gerekse arastirmact cesitlemesi
yapilmistir. Daha sonra uzman incelemesine yer verilerek nitel aragtirmada
uzmanlasmis {i¢ kisilerden yapilan arastirmayr c¢esitli boyutlariyla incelenmesi
istenmistir. Uzmanlarin bakis acis1 ve geri bildirimler arastirmacinin kendi yaklasimini
kontrol etme ve arastirma siirecinde bu yaklasimin olas1 etkilerini gérme bakimindan

yararli oldugu diisiiniilmiistiir.

Arastirmada dogrulanabilirligin saglanmasi i¢in islenmemis veriler, bulgular,
yorum ve Oneriler kayit altina alinarak tekrar tekrar denetlenmistir. Gecgerligin,
giivenirligin ve dogrulanabilirligin arttirnlmast i¢in ayrica arastirmacinin &znel
varsayimlarina ya da (varsa) verileri yanlis anlamasina sebebiyet verilmamasi adina
katilimcr teyidine de basvurulmustur.  Katilimci teyidinde arastirmaci verileri
katilimciya sunarak toplanan verilerin dogruluguna iliskin diisiincelerini belirtmelerini

istemistir.

Arastirmanin aktarilabilirliginin saglanabilmesi icin ayrintili betimlemeler
yapilmis ve miimkiin oldugunca arastirma siireci okuyucuya detayli olarak aciklanmaya
calistimistir.  Yildirrm ve Simgsek (2006) ayrintili betimlemeyi asagidaki gibi
Ozetlemistir.

"Ayrintili betimleme ham verinin ortaya cikan kavram ve
temalara gore yeniden diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum

katmadan ve verinin dogasina miimkiin oldugu ol¢iide sadik kalinarak
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aktarilmasidir. Dogrudan alintilar bu amacla arastirmaci tarafindan
stk sik kullanilir. Okuyucu acisindan arastirma sonuclarimin anlam

€«

kazanmast onemli olgiide bu betimlemelerin yeterliligine baglidir.

Gortismelerden elde edilen bulgularin sunumunda ham verilerden dogrudan

alintilar yapilarak arastirmanin aktarilabilirligine katki yapilmistir.”

3.8.4. Yan1 Yapilandirilmis Gozlem Cizelgesindeki Verilerin Analizi

Fen alanindaki iistiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken bir takim beceri ve
ozelliklerden (bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticilik, bilimsel problem ¢dzme,
elestirel diisiinme vb.) daha onceki boliimlerde bahsedilmistir. Bu beceri ve 6zelliklerin
alt boyutlar1 ve gozlenmesi gereken durumlarnt kapsayacak gozlem maddeleri
belirlenmistir. Gozlenen becerileri degerlendirebilmek adina kriterler olusturulmus ve
yart yapilandirilmis gozlem c¢izelgesine son hali verilmistir. Go6zlem formundaki

kriterler; Iyi (I), Kabul edilebilir (K), Eksik (E) seklinde derecelendirilmistir.

Ozgelik (2010b) gozlem sonuglarinin  kaydi ve sayisallastirilmasinda
yararlanilabilecek ii¢ teknikten (ceteleme olcekleri, dereceleme Olgekleri ve kontrol
listeleri)bahsetmektedir. G6zlem kayitlarinin genellikle dereceleme biciminde oldugunu
ve bu derecelemede, gozlenen davranis ogeleri veya iiriin niteliklerini degisik yetkinlik
derecelerinde gostermekte oldugunu ifade etmektedir. Bu c¢alismada da gozlem
cizelgesindeki verileri analiz etmek ve puanlamak i¢in analitik derecelendirme 6lgekleri
(rubrikler) olusturulmustur. Analitik dereceleme 0lcegi daha ¢ok islem ve siire¢ odakli
Olctimlerde tercih edildiginden (Bekiroglu, 2004) arastirmada analitik rubrikler tercih
edilmistir. Dereceleme Olgekleri uzman goriisiine sunulduktan sonra gerekli

diizenlemeler yapilmistir. Gozlem formu ekler kisminda (Ek 8) sunulmustur.

Cizelgenin acik uglu kisminda ise arastirmaci siif ortaminda gordiigii ve
yorumlamaya ac¢ik durumlara iligkin goriislerini kaydetmistir. Simif ortaminda

arastirmacinin gozlemlerini teyit edecek ya da verilerin giivenilirligi arttiracak ikinci
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arastirmaci (ikinci gozlemci) bulunmamaktadir. Bu sebeple arastirmacinin tespitleri ve
gozlemleri ders Ogretmeni ile paylasilmistir. Aragtirmaci ile birlikte 6gretmenin ortak
tespit ve gozlemlerinin veri kaynagi olarak kullanilmasinin daha giivenilir oldugu ve

calismanin bu noktadaki sinirliligin bu sekilde asilabilecegi diisiintilmiistiir.

Ayrica Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ile sinif icindeki gozlenen
davramslara bakilarak aradaki korelasyon incelenmistir. Ornegin bir 6grencinin grafik
cizme becerisi sinif i¢inde gozlenmis aymi Ogrencinin testte yer alan grafik cizme
maddelerinde gosterdigi basar1 ele alinmistir. Bireysel bazda inceleme yapildiktan sonra
gruba iliskin genel bir bakis ile korelasyona bakilmistir. Ogrencilerin testte yer alan
becerileri sinif i¢inde ne kadar gostermis olduklar1 performans arasindaki iligski bulgular

kisminda ayrintili bir sekilde sunulmustur.

3.9. Arastirmanin Niteligi

Karma metodun izlendigi bu arastirmada niteligi arttirmak adina bazi
diizenlemeler yapilmis ve bazi Onlemler alinmistir. Gecgerlik, giivenirlik,
genellenebilirlik, inandirilabilirlik, mahremiyet ve arastirma etigi bir calismadaki

baslica unsurlardir.

Bu arastirmada gecerligi saglayabilmek adina calismanin nicel boyutunda
gecerlik caligsmasi yapilmistir. Bu siirecte giivenirlik caligmalarinin bir¢ogu gecerlige de
kanit olusturmustur. Calismanin nitel boyutunda gecerligi saglamak adina veri toplama
araglarinin  hazirhk asamasi, pilot uygulama, asil uygulama, arasgtirmacin roli,
verilerin analizi gibi siireglerin tamami ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Yapilanlara ek
olarak gecerlige kanit olusturmasi igin farkli veri toplama yollarma gidilmistir. Ornegin
siif i¢ci gozlemler ile fen alanindaki yetenekleri Ol¢en test arasindaki iliski
incelenmistir. Bir diger Ornek olarak Ogrenci ile miilakatlar sonrasinda veli ve

ogretmenler ile de miilakatlar gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin giivenirligini saglamak adina veri toplama siirecinde cesitlilige
gidilmistir. Gegerlik caligmalarinda bahsedilen islem basamaklar1 aym1 zamanda
giivenirlik adina da islem basamaklar1 olmustur. Ayrica ¢alismanin gerek nicel gerekse
nitel boyutunda giivenirligi arttirmak adina verilerin analizi agsamasinda zaman zaman
iki arastirmaci (iki yargilayici) gorev almistir. Calismanin nicel boyutundaki testlerin
puanlanmasinda olsun nitel boyutundaki analiz ve yorumlama kisminda olsun iki
arastirmaci arasindaki yiiksek korelasyonun gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina katki

sagladig diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmada inandirilabilirlik ve aktarilabilirlik sartinin saglanabilmesi
icin veriler, analizler, bulgular, kayit altina alinarak tekrar tekrar denetlenmistir.
Yontem ve bulgularin yazim asamasinda miimkiin oldugunca arastirma siireci
okuyucuya detayli olarak acgiklanmaya calisilmistir. Ayrica ham verilerden alintilar

yapilarak bulgular kisminda okuyucuya zaman zaman aktarilmistir.

Arastirmada bireysel ve kurumsal mahremiyete dikkat edilmis ve arastirma
etigi cercevesinde okul ve katilimcilarin isimleri kullanilmamastir. Okul isimleri “A,B,C
vb.” seklinde isimlendirilirken sahislar ile yapilan goriismelerde numaralar

kullanilmistir. Ornegin “Ogrenci 17, Veli 5, Ogretmen 2” gibi kodlamalar yapilmistir.

3.10. Arastirma Kapsaminda Gelistirilen Modelin Alt Yapisi

Bu arastirma problemi dogrultusunda gelistirilen ve fen alanindaki yetenekleri
ortaya koymay1 amaglayan modelin ii¢ asamas1 bulunmaktadir.
1. asamada, iistiin yetenekli tanisi konmus Ogrencilere Fen Alanindaki
Yetenekleri Belirleme Testi ve Bilimsel Yaraticilik Olcegi uygulanmaktadir.
2. asamada, veli, 6gretmen ve Ogrencinin kendisi ile Ogrenciyi tanimaya
yonelik miilakatlar gerceklestirilmektedir.
3. asama ise elde edilen verilerin sentezlenmesi asamasidir. Nitel veriler kendi

icinde ve daha sonra nicel yontemler ile elde edilen veriler ile sentezlenmektedir.
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Olusturulan olciitler cercevesinde ve tanilama siireci sonunda 6grencinin fen
alanindaki yetenek haritas1 cikartilarak pozisyonuna uygun egitim modeli verilmesi
amaclanmistir. Gelistirilen modele gore 6grencinin fende iistiin yetenekli olabilmesi i¢in
mevcut veri toplama kaynaklarindan en az ii¢iinde ve yapilan testlerin en az %70’inde
basar1 gostermesi gerekmektedir. Bu sekilde performansa ya da alternatif
metotlar(6rnegin aile, uzman ya da akran goriisii vb.) ile iistiin yetenekliligi belirleme
ve veri toplama siireci yurt disinda gelistirilen modellerde ayrica iistiin yeteneklileri

tanilama caligmalarinda goriilmektedir (Sarouphim, 2010; Lidz ve Macrine, 2001).

Arastirmanin yontemine ve modelin alt yapisina iliskin bilgiler sunulduktan
sonra bir sonraki boliimde arastirmanin bulgu ve sonuclari aktarilacaktir. Oncelikle

nicel, daha sonra nitel bulgular sunulacaktir.
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BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde farkli veri toplama araclarindan elde edilen nicel ve nitel bulgular
ayri ayri iki bolimde sunulmustur. Daha sonra nicel ve nitel bulgular birlestirilerek
arastirma problemine ve alt problemlere 1s1k tutulmaya calisilmistir.

Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi
Bilimsel Yaraticilik Testi

Ogretmen, veli ve 6grenci goriismeleri
Aragstirmaci gozlemleri

olmak iizere ii¢ kategori altinda toplanan veriler karsilastirmali ve kapsamli bir

sekilde incelenmistir.

e Calismanin nicel boyutunu Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ve
Bilimsel Yaraticilik Testi olusturmaktadir. Gruplar arasinda farklilik varsa bunu
gorebilmek ve veri toplama araclarinin amacina hizmet edip etmedigini test edebilmek
amaciyla calismanin nicel boyutunda hem {istiin yetenekli 6. sinif 6grencileri hem de
iistiin tanis1 konmamig diger bir ifadeyle normal 6grenciler veri toplama siirecine dahil

edilmistir.

¢ Calismanin nitel boyutunda veli, 6gretmen ve dgrenciler ile gerceklestirilen yari
yapilandirilmig goriisme bulgulart ve arastirmacinin  Bilim Sanat Merkezi’'nde

gozlemledigi durum tespitleri yer almaktadir.
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Nicel ve nitel bulgulardan elde edilen sonuclar birlestirilerek bu c¢aligmanin
temelini olusturan arastirma problemlerine bu béliimde cevap aranmistir. Veri toplama

araclarindan elde edilen bulgular sira halinde sunulmustur.

Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi’'nden elde edilen bulgular bu ¢alismanin nicel bulgularini olusturmaktadir.
Arastirmada nicel bulgular elde edildikten sonra bu bulgularin yer aldigi bir havuz
olusturulmustur. Fende iistiin yetenekli olabilmesi icin her iki testten en az %70 basari
gostermis olmasi gerekmektedir. Ayrica s6z konusu Ogrencilerin Wisc-r ve TKT
sonuglart kisisel mahremiyetten Otiirii paylasilmamis ancak bu 6grencilerin siralamast,
nicel bulgular ile iliskiyi gorebilmek adina arastirma kapsaminda hazir veri olarak

kullanilmustir.

Arastirmanin nitel bulgular icin li¢ ayr1 grup (6gretmen, veli, 6grenci) ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis ve bu iic miilakat arasindaki uyuma
bakilmistir. Tanilamaya iligskin giivenilir veri olabilmesi i¢in en az iki miilakat arasinda
uyum olmas1 beklenmektedir. Arastirmaci notlari, sinif i¢i gozlemleri goriismeler ile
birlestirilerek nitel veri havuzu olusturulmustur. Daha sonra tiim veri toplama aracindan
elde edilen veriler sentezlenerek 6grenciye iliskin bir tanilamaya gidilmistir. Tanilama
sonrasinda ise 6grencinin ne tiir bir egitim almasi gerektigine karar verilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Fen alaninda iistiin yetenekli olup olmadigina karar verilecek 6grencinin
yukarida bahsedilen veri toplama araglarindan en az iiciinde basarili olmasi gerektigi
diisiiniilmiistiir. Budak (2007) matematikte iistiin yetenekliligi belirleme iizerine yaptigi
calismasinda ayni kriterlerden bahsetmistir. Burada en az iiciinden basarili olma ol¢iitii
arastirmacinin takdiridir. Ogrencinin tiim veri toplama araclarindan basarili olmasi
beklense idi oldukca kat1 ve eleyici bir degerlendirme siirecine gidilebilirdi. iki ve daha
azinda basarili olma sarti aransaydi diger iki veri toplama araci goz ardi edilmis
olabilirdi. U¢ miilakattan en az ikisinde yer alan ortak bulgularin ele alinmasi, toplam

veri toplama araglarindan en az iiciinde ortak bulgularin olmas1 ve nicel verilerde de en
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az %70’lik basarinin saglanmasi bu arastirmadaki degerlendirme kriteri olarak

sOylenebilir.

4.1. Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’'nden Elde Edilen Bulgular

Yontem boliimiinde veri toplama araglart bashigi altinda tanilan Fen Alanindaki
Yetenekleri Belirleme Testi, yirmi ii¢ iistiin yetenekli Ogrenci ile elli sekiz iistiin
yetenekli tanis1 konmamis (normal) dgrencilere uygulanmistir. Bilimsel siire¢ becerileri
(temel ve birlestirilmis beceriler), problem ¢6zme, elestirel diisiinme gibi birtakim
becerileri 6lcmeyi amaglayan testte elli bir madde bulunmaktadir. Testin gerek geneline

yonelik gerekse alt boyutlarina yonelik bilgiler asagida sunulmustur.

Testin alt boyutlar1 incelendiginde cogu alt boyutunda normal dagilimin
gozlenmedigi goriilmektedir. Normal dagilimin gerceklestigi boyutlarda bagimsiz
gruplar t testi uygulanirken, normal dagilimin gbézlenmedigi boyutlarda Mann-Whitney

U Testi uygulanmistir.

Calismanin bu boliimiinde Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi
icerisinde yer alan bilimsel siire¢ becerileri alt boyutuna iligkin bulgular bulunmaktadir.
Ustiin yetenekli 6grencileri ile iistiin yetenekli tanis1 konmammus (normal) 6grencilerin

test bulgular1 Tablo 27°de karsilastirilmistir.
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Tablo 27: Ustiin Yetenekli ve Normal Ogrencilerin Fen Alanindaki Yetenekleri
Belirleme Testinin Baz1 Alt Boyutlarina Gore Karsilastirilmas1 (Bagimsiz Gruplar T

Testi)

Grup N X (Ortalama) S sd t p

Tahmin yapma  listiin 23 16.21 5.20 79 6.48 .000
normal 58 7.67 5.40

Ol¢me becerisi iistiin 23 6.56 2.40 79 3.88 .000
normal 58 3.89 292

Akl yiiriitme tistiin 23 25.56 5.64 79 7.26  .000
normal 58 14.31 6.52

Elestirel diisiinme iistiin 23 38.86 10.26 79 8.35 .000
normal 58 21.22

Birlestirilmis bsb  tistiin 23 84.43 11.66 79 11.71  .000
normal 58 44.12 18.54

Toplam bsb istiin 23 149.30 19.60 79 10.50  .000
normal 58 80.32 28.90

Ogrencilerin bilimsel siirec becerilerinin bazi alt boyutlarin1 iceren test
puanlarinin, gruplara gore t testi sonuclar1 Tablo 27°de gosterilmistir. Ogrencilerin bazi
bilimsel siire¢ becerileri puanlart iistiin yetenekli olup olmamalarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark gostermektedir. Tahmin yapma alt boyutu icin t(79)=6.48,
p<.05., 6lcme becerileri icin t(79)=3.88, p<.05, akil yiiriitme becerisi alt boyutu icin t(
79)=7.26, p<.05., elestirel diisiinme becerisi alt boyutu icin t(79)=8.35, p<.05.,
birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri i¢in t( 79)=11.71, p<.05., toplam bilimsel siire¢
becerileri t( 79)=10.50 p<.05.

Ustiin yetenekli olan 6grencilerin tahmin yapma becerisine ait ortalamalar

(X=16.21), normal olan Ogrencilerin ortalamalarindan (X=7.67) daha yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Benzer sekilde iistiin yetenekli olan Ogrencilerin 6lgme becerisine ait
ortalamalar1 (X=6.56), normal olan 6grencilerin ortalamalarindan (X=3.89) daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Akil yiiriitme becerisi alt boyutu ortalamalarinda ise iistiin
yeteneklilerin puani (X=25.56), iken normal dgrencilerin ortalamalar1 (X=14.31) olarak

hesaplanmugtir.

Birlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerinde ise diger alt boyutlara benzer sekilde
istiin yetenekli Ogrencilerin ortalamalar1 (X=84.43) iken normal olan 6grencilerin

ortalamalar1 (X=44.12) oldugu goriilmiistiir.

Bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeyi amaclayan sorularin tamami bir boyut
olarak hesaplandiginda {istiin yetenekli 6grencilerin toplam bilimsel siire¢ becerilerine
ait ortalamalan (X=149.30), normal olan Ogrencilerin ortalamalarindan (X=80.32)
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular t testi uygulanan boyutlarin tamaminda gruplar
arasinda farklilik oldugu gostermektedir. Bir bagka ifade ile [p<.05] anlamlilik
diizeyinin belirlendigi analizlerde tahmin yapma, Olgme, akil yiiriitme gibi temel
bilimsel siire¢ becerilerinde iistiin yetenekli Ogrenciler ile {istiin yetenekli tanisi
konmamis ve bilim sanat merkezinde egitim almayan Ogrencilerin testte gosterdigi

performanslar farklilik gostermektedir.

Ustiin yetenekli olan dgrencilerin elestirel diisinme becerisine ait ortalamalar
(X=38.86), normal olan Ogrencilerin ortalamalarindan (X=21.22) daha yiiksek oldugu
gorilmiistir. Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi'nde yer alan elestirel
diisinme maddelerine her iki grubun verdigi cevaplar karsilastirildiginda iistiin
yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde normal (iistiin yetenekli tanisi

konmamuis) 0grencilere gore daha 1yi performans gosterdigi sdylenebilir.

Cogu bilimsel siire¢ becerisinde, yaraticilik ve bilimsel problemleri ¢6zme
becerisinde normal dagilim goriilmemistir. Bahsedilen alt boyutlarda uygulanan Mann-

Whitney U Testinin sonuglar1 asagida yer alan Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28: Ustiin Yetenekli ve Normal Ogrencilerin Fen Alanindaki Yetenekleri

Belirleme Testinin Baz1 Alt Boyutlarina Gore Karsilastirilmasi (Mann-Whitney U Testi)

Grup Sira
N Ortalamas: Stra Toplami U p

Siniflandirma istiin 23 56.91 1309.00 301.00 .000
normal 58 34.69 2012.00

Onceden kestirme ~ iistiin 23 54.22 1247.00 363.00 .001
normal 58 35.79 2074.00

Verileri yorumlama iistiin 23 62.63 1440.00 169.50 .000
normal 58 34.42 1880.00

Degisken belirleme {istiin 23 63.43 1459.00 151.00 .000
normal 58 32.10 1862.00

Deney tasarlama istlin 23 60.57 1393.00 217.00 .000
normal 58 33.24 1928.00

Hipotez kurma istiin 23 53.57 1232.00 378.00 .002
normal 58 36.02 2089.00

Grafik okuma istiin 23 63.50 1460.00 149.50 .000
normal 58 32.08 1860.00

Grafik ¢izme tistiin 23 66.20 1522.50 87.50 .000
normal 58 31.01 1798.50

Temel bsb tistiin 23 66.09 1520.00 90.00 .000
normal 58 31.05 1801.00

Bilimsel problem ¢6zme {istiin =~ 23 63.39 1457.50 152.50 .000
normal 58 32.13 1863.50

Yaraticilik iistiin 23 54.67 1257.50 352.50 .001
normal 58 35.58 2063.50
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Tabloya gore iistiin yetenekli 6grenciler ile iistiin yetenekli tanis1 konmamis
normal 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Siniflandirma alt boyutu icin U=301, p<.05,
onceden kestirme alt boyutu i¢in U=363, p<.05, verileri yorumlama alt boyutu icin
U=169,50, p<.05, degisken belirleme alt boyutu i¢cin U=151, p<.05, deney tasarlama alt
boyutu i¢in U=217, p<.05, hipotez kurma alt boyutu icin U=378, p<.05, grafik okuma
alt boyutu i¢in U=149,50, p<.05, grafik ¢izme alt boyutu icin ise U=87,50, p<.05, temel
bilimsel siire¢ becerileri i¢in U=90, p<.05, bilimsel problemleri ¢cozme alt boyutu i¢in

U=152,50, p<.05 ve yaraticilik alt boyutu i¢in U=352,50, p<.05 oldugu goriilmektedir.

Sira ortalamalar1 puanlarn dikkate alindiginda ise iistiin yetenekli ogrencilerin
normal Ogrencilerden tiim boyutlarda (siniflandirma, Onceden kestirme, verileri
yorumlama, degisken belirleme, deney tasarlama, hipotez kurma, grafik okuma, grafik
cizme, temel bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel problemleri ¢6zme ve yaraticilik) daha

yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir.

Gerek bagimsiz gruplar t testi tablosunda gerekse Mann-Whitney U Testi
tablosunda goriildiigi lizere temel bilimsel siire¢ becerileri ve birlestirilmis siire¢
becerileri ayr1 ayr1 ele alinmistir. Daha sonra temel becerileri olusturan alt beceriler
(stmiflandirma, oOlgme, hipotez kurma vb.) tekrar analiz edilmistir. Ayni sekilde
birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri bir araya getirilerek tekrar analiz edilmistir.
Ancak ayr1 ayn analiz edildiginde de toplu bir sekilde analizler yapildiginda ¢alismanin
bulgular1 uyum gostermis ve gruplar arasinda farkliliklar ortaya konulmustur. Ustiin
yetenekli ogrencilerin lehine c¢ikan arastirma bulgularinda tiim alt boyutlarda ve test

genelinde manidar bir fark goriilmektedir.

Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ile ilgili genel bir degerlendirme
yaptigimizda testin tiim alt boyutlarinda Bilim Sanat Merkezi’nde egitim almaya hak
kazanan ve istiin yetenekli oldugu diisiiniilen 6grenciler ile normal dgrenciler arasinda
istatistiksel anlamda bir farkliliktan soz edilebilir. Diger bir ifade ile bahsedilen testin
iistiin yetenekli 6grencilerin fen alanindaki yeteneklerini belirlemede ve 6grencileri ayirt

etmede etkili bir test oldugu soylenebilir.
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Yine aymi testin Bilim Sanat Merkezine giris siireci ile paralellik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla ilgili kurumdan ogrencilerin kuruma girerken
gostermis olduklar1 basar1 siralamasi istenmistir. Burada Bilim Sanat Merkezine giris
stirecinde etkili olan Temel Kabiliyetler Testi (TKT) ve Wisc-r Testi sonuglar1 6grenci
mahremiyeti agisindan arastirmaci ile paylasilmamistir. Sadece dgrencilerin Bilim Sanat

Merkezi’'ne girerken gostermis olduklar1 basar1 siralamalar1 verilmistir.

Tablo 29°da 6grencilerin Bilim Sanat Merkezine girerken gostermis olduklari
bagar1 siralamasi ile Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testinde gostermis olduklari

bagar siralamasi ve iki sonug arasindaki korelasyon verilmistir.
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Tablo 29: Ogrencilerin Bilim Sanat Merkezine Giriste Basar1 Siralamasi ile Fen

Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi'ne Gore Basar1 Siralamalarinin Karsilastirilmasi

Stralama Bilim  Sanat  Merkezine  Giris | Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme
ne . 223 Siirecindeki Basart Siralamasi Testine Gore Basart Stralamast
1 Ogrenci 23 Ogrenci 23
2 Ogrenci 14 Ogrenci 6
3 Ogrenci 17 Ogrenci 18
4 Ogrenci 21 Ogrenci 19
5 Ogrenci 16 Ogrenci 10
6 Ogrenci 19 Ogrenci 14
7 Ogrenci 15 Ogrenci 1
8 Ogrenci 13 Ogrenci 13
9 Ogrenci 5 Ogrenci 22
10 Ogrenci 11 Ogrenci 7
11 Ogrenci 12 Ogrenci 11
12 Ogrenci 9 Ogrenci 2
13 Ogrenci 1 Ogrenci 4
14 Ogrenci 6 Ogrenci 3
15 Ogrenci 7 Ogrenci 5
16 Ogrenci 3 Ogrenci 17
17 Ogrenci 10 Ogrenci 21
18 Ogrenci 4 Ogrenci 16
19 Ogrenci 20 Ogrenci 12
20 Ogrenci 18 Ogrenci 9
21 Ogrenci 22 Ogrenci 8
22 Ogrenci 2 Ogrenci 20
23 Ogrenci 8 Ogrenci 15
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Spearman Brown Sira Farklart Korelasyon Katsayis: ile testler arasindaki
korelasyonun .07 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Bilim Sanat Merkezi’ne alim
stirecinde etkili olan sinavlar ile Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi arasinda
yiiksek bir iliski olmadigin1 gostermektedir. Bir baska deyisle genel zeka ve kabiliyet
testlerinden yiiksek puan alabilen bir 6grenci fen alanindaki yetenekleri dlcen testte
yiiksek puan alamama ihtimali ile kars1 karsiyadir. Bu durumun tam tersi de s6z konusu
olabilmektedir. Fen testinde yiiksek puan alabilen bir 6grenci zeka ve yetenek
testlerinden ayni oranda yiiksek puan alma durumunda degildir. Bu sonug¢ arastirmanin
en onemli gerekgesini gosteren ve iistiin yeteneklilerin tanilanmasindaki sikintiyr ortaya

koyan bir bulgu olmaktadir.

4.1.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi’ndeki

Basar1 Durumlari

Ustiin yetenekli 6grencilerin fen alaninda yetenekli olabilmesi icin literatiirde
gecen bir takim becerilere (Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel problemleri ¢6zebilme,
elestire] diisiinme becerileri vb.) sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Nitekim
bahsedilen o©grenciler iistiin yetenekli tanist konmamis (normal) Ogrenciler ile
kiyaslandiginda tiim alt boyutlarda iistiin yetenekli Ogrencilerin lehine bir sonuca
ulasilmugtir. Ustiin yetenekli grenciler kendi gruplar iginde degerlendirildiginde bazi
ilging sonuglara ulasilmustir. Ogrencilere iliskin bu ilging sonuclar ve FAYBT nin alt

boyutlarina iliskin bazi bilgiler Tablo 30’da sunulmustur.
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Tablo 30: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin FAYBT’deki Basart Durumu ve Test Bilgileri

Niistin=23 Alt beceriler Soru Soru tiirii Yapulabilirlik
sayisi Orani
Tahmin yapma 3 Acik uclu soru % T4
Siniflandirma 3 Acik uglu ve ¢oktan % 66
Temel secmeli soru
bilimsel siire¢ Olgme 3 Iki asamal1 soru % 54
becerileri Cikarim yapma 5 Iki asamali soru ve agik % 66
(Akil yiiriitme) uglu soru
Onceden kestirme 3 Acik uglu soru % 66
Degiskenleri belirleme 4 Coktan se¢cmeli soru, % 80
ve kontrol etme
acik uclu soru
Birlestirilmis ve iki asamali soru
(U‘St dizey) Verileri yorumlama 3 Coktan secmeli ve actk % 54
bilimsel siire¢
D uclu soru
becerileri
Hipotez kurma 4 Coktan secmeli ve actk % 67
uclu soru
Grafik okuma 3 Coktan secmeli ve acitk % 80
uclu soru
Grafik olusturma 3 Acik uglu soru % 83
Deney tasarlama 3 Acik uclu soru % 59
Bilimsel problem 4 Acik uclu soru % 51
¢Ozme
Elestirel diisiinme 7 Acik uclu soru % 64
Yaraticilik 4 Acik uglu soru % 49

Tablo 30 incelendiginde yaraticilik (%49), bilimsel problem ¢ozme (%51),

bilimsel siire¢c becerilerinden 6lgme (%54), verileri yorumlama (%54) ve deney

tasarlama gibi beceri 6lgmeyi amaglayan sorularda yapilabilirlik oraninin ¢ok yiiksek

olmadig1r diger bir ifade ile iistiin yetenekli Ogrencilerin ¢ok yliksek performans

gosteremedigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin orta diizeyde basar1 gosterdikleri beceriler arasinda elestirel
diisiinme (%64), siniflandirma, énceden kestirme, ¢ikarim yapma (%66), hipotez kurma

(%67) gibi beceriler yer almaktadir.

Tahmin yapma (%74), degiskenleri belirleme ve kontrol etme (%80), grafik
okuma (%80), grafik olusturma (%83), gibi becerileri 6lcmeyi amaglayan maddelerde

oldukca iyi performans gostermislerdir.

4.2. Bilimsel Yaraticilik Olgegi’nden Elde Edilen Bulgular

Yaratici diisiinme becerileri (akici, esnek ve orijinal diisiinme becerileri) bazi
faktorlere baghidir. Bu sebeple bilimsel yaraticilik testi ii¢ alt boyuttan olusan ve agik
uclu sorulardan olusan bir testtir. Akicilik boyutu kisinin aklina gelen diisiince sayisidir
denilebilir. Dolayisiyla bu kategoride sinirlandirma yapilamayacagindan akicilik alt
boyutundan alinacak maksimum puan acik u¢ludur. Ancak esneklik ve orjinallik boyutu
icin alinabilecek en yiiksek deger bulunmaktadir. Esneklik boyutunda en yiiksek deger
sekiz iken orjinallik boyutunda bu deger dokuzdur. Tablo 31°de her iki Ogrenci
grubunun Bilimsel Yaraticilik Olcegi'nden almis olduklar1 toplam puanlar ve

ortalamalar sunulmustur.

Tablo 31: Ustiin Yetenekli ve Normal Ogrencilerin Bilimsel Yaraticilik Testinin

Alt Boyutuna Gore Karsilastirilmasi

Grup N Stra Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Akicilik iistiin 23 15.43 2515.50 395.50 .000
normal 58 11.18 1670.00
Esneklik {istiin 23 3.73 2310.00 .001
601.00
normal 58 2.50 1876.00
Orjinallik dstin 23 4.58 2381.00 .000
529.00
normal 58 2.96 1804.50
Toplam istlin 23 23.75 2480.00 .000
431.00

normal 58 16.64 1706.00
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Tablo 31 incelendiginde Bilimsel Yaraticilik Olgegi’nde iistiin yetenekli
ogrenciler ile normal Ogrencileri arasinda iistiin yeteneklilerin lehine farklilik
goriilmektedir. Akicilik alt boyutu i¢in U=395.50, p<.05, esneklik alt boyutu icin
U=601, p<.05, orjinallik alt boyutu i¢in U=529, p<.05 ve tiim boyutlarin toplami i¢in
U=431, p<.05 degerleri goriilmektedir. Sira ortalamalar1 puanlart dikkate alindiginda
istiin yetenekli 6grencilerin normal Ogrencilerden bilimsel yaraticilik alt boyutunda

daha yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir.

Esneklik alt boyutundan alinabilecek maksimum puan sekiz puan iken iistiin
yetenekli 6grencilerin ortalamasi 3.73’tiir. Testin esnekli alt boyutunda {istiin yetenekli

tanis1 konmamig diger bir ifade ile normal 6grenciler 2.50 puan almiglardir.

Bilimsel Yaraticilik Olgegi’nin orjinallik alt boyutunda &grencilerin alabilecegi
en yiiksek puan dokuz iken iistiin yetenekli 6grenci grubu 4.58 ortalama puana sahiptir.
Normal 6grenciler ise 2.96 ortalama puandadir. Gerek toplam puanda gerekse testin tiim
alt boyutlarinda iistiin yetenekli 6grenciler, normal kategorisinde olan(iistiin yetenekli
tanis1 konmamis) 6grencilere gore bilimsel yaraticilik testinde daha yiiksek ortalamaya

sahiplerdir.

Bilimsel Yaraticilik Olgegi ile ilgili genel bir degerlendirme yaptigimizda
testin tiim alt boyutlarinda Bilim Sanat Merkezi’nde egitim almaya hak kazanan ve
istiin yetenekli oldugu diisiiniilen 6grenciler ile normal 6grenciler arasinda istatistiksel
anlamda bir farklihiktan s6z edilebilir. Diger bir ifade ile bahsedilen testin iistiin
yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticiliklarimi belirlemede ve ogrencileri ayirt etmede

etkili bir test oldugu sdylenebilir.

Bilimsel  Yaraticthk  Olgegi’'ne  iliskin  sonuclar  gruplar  bazinda
karsilastirlldiginda {iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde normal
(istiin yetenekli tanist konmamig) Ogrencilere gore daha iyi performans gosterdigi
sOylenebilir. Ancak bu tablodaki verilere gore iistiin yetenekli Ogrenciler bilimsel
yaraticilik noktasinda normal 6grencilere gore daha iistiin performans gostermis olsalar

da gercekte 15.43 akicilik ortalama puani, 3.73 esneklik ortalama puani, 4.58 orjinallik
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ortalama puani ve 23.75 toplamdaki ortalama puanm ile beklenilen yiiksek degere
ulasamadiklar1 goriilmektedir. Bilimsel yaraticilik sorulart genellikle acik uglu
sorulardan olustugundan bu durumun Ogrencilerin yazma becerilerinden de
kaynaklanabilmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Zira 6grenciler hem yazmaktan keyif
almadiklarint hem de okulda coktan se¢cmeli sinavlara asina olduklarimi nitel veri

toplama araglarinda da gostermislerdir.

4.3. Yan Yapilandirilmig Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Benzer sorularin yer aldigi miilakatlarda 6gretmen, veli ve 6grenci olmak iizere
ic ayr1 grup ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu sebeple goriismelerden elde edilen

bulgular ii¢ ana baslik altinda sunulmustur.

4.3.1. Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde oncelikle goriismede anahtar kelimeler
niteliginde olan zeka, yetenek, iistiin yeteneklilik, fende {istiin yeteneklilik gibi
kavramlar ele alinmistir. Miilakatlarin ikinci asamasinda ise tanilama siirecine iliskin
goriis ve Onerileri incelenmistir. Miilakatlarin iiciincii asamasinda ise dgretmenlerin

tanimlar cer¢evesinde 0gretmenlerin 6grencilerine iliskin goriisleri ele alinmistir.

4.3.1.1. Ogretmenlerin Tanilama ve Tespitleri

Ogretmenlere, size gore zeka nedir sorusu soruldugunda cesitli cevaplar
alindigindan kategoriler olusturulamamistir. Asagida her O6gretmenin cevaplarindan

alintilar yapilarak goriisleri sunulmustur.

Zeka; diisiinme hizi, diigiinme becerisi diyebiliriz. Aslinda
onlarca zeka tanmimi arasindan zeka ve yaraticiligi birlestiren tanimi

destekleyen tanimi benimsiyorum (Ogretmen 1 ).



Zeka bence is yapabilme yetenegi denilebilir. Diisiince giicii,
diisiinceleri iyi organize edebile de denebilir. Aslinda zeka, iistiin
diisiinme giicii ile bilgiler arasinda baglantilar kurabilmek ve yeni

seyler ortaya koyabilmek, yaratict olabilmektir (Ogretmen 2).

Zekayr  bilimsel ve kitabi bir tamimla tamimlamak
istemiyorum. Burada gordiigiim oOgrencilerden bakarak zekayt
tamimlamak istiyorum. Yasitlarina gore birtakim becerilerde bir iki

yas ileride olma ve iistiin performans gostermedir (Ogretmen 3).

Kisinin bulundugu duruma, bulundugu durumda ortaya
ctkabilecek problemlere kisa siirede ¢oziim bulmasidir. Kisa siire
olmasi onemli tabii ki. Coziim bulma yetenegi olarak tanimlayabiliriz.
Zekayr problem cozme ile iliskilendirebiliriz ama buna ek olarak
sosyal yonden giiclii olma, liderlik vasiflart da sayilabilir. Toplumu
hareket ettirebilme yetenegi olabilir. Yaraticilik ile iliskilendirilebilir
ama ¢ok fazla alakasi yok tabi. Tanim olarak belki icine sokulabilir.

Yaraticitligr apayri bir yerde goriiyorum tabit ki (Ogretmen 4).
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Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin genis anlamlar yiikledikleri

tanimlarinda yaraticihik noktasina deginmis ve zeka ile yaraticilifi

tanimlarda kullanilan ortak ifadeler bulunmaktadir.

zeka tanimlar1 yaptiklar1 goriilmektedir. Goriis beyan eden 6gretmenlerden ii¢ 6gretmen
kismen

iliskilendirmistir. Performans gosterme, problem ¢ozme gibi ifadeler de yaraticilik gibi

Aym katilimcilara yetenek nedir? diye soruldugunda oOgretmenler zeka

onemli noktalar asagida sunulmustur.

Yetenek belli bir alanda diger insanlara gore listiin

beceriler sergileyebilmektir (Ogretmen 2).

tanimindaki kadar kapsamli tanimlamalar yapamamislardir. Ogretmen yamitlarindaki
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Sanat bir yetenektir denebilir(Ogretmen 3).

Zekaya kiyasla daha spesifik bir alam kapsadigini
diistiniiyorum. Yetenek ayni zamanda zekayt bir alanda kullanabilme

becerisi olarak tanimlryorum (Ogretmen 4).

Zeka ve yetenek tamimlar1 Ogretmenler ile goriisiildiikten sonra fende {istiin
yeteneklilik ve fende iistiin yetenekli bir bireyin 6zellikleri noktasina dogru miilakatlar
daha spesifik bir hal almistir. Fende {istiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken

ozelliklere iligkin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Fen alaminda iistiin yetenekli bir bireyde sorumluluk alma
mutlaka olmasi lazim. Yaptigi isi sevmeli ve ona deger vermeli.
Kendisinin deger vermesi ve karst tarafin da deger vermesini
saglamasi gerekiyor... Genelleme yapma, birtakim zihinsel becerilere

sahip olmasi gerekiyor (Ogretmen 1).

Fende iistiin yetenekli birisinde deneysel becerileri olmasi
gerektigini diisiiniiyorum, deney yapabilme, deney tasarlayabilme,
sonug ctkarabilme, gozlem yapabilme, bilimsel siire¢ becerilerinin iyi

olmast kullanabilmesi gerektigini diisiiniiyorum (Ogretmen 2).

Bilimsel siire¢ becerileri dedigimiz becerileri bir kez burada
biz gosterdikten sonra kendisi uygulayabilen en basitinden soylersek
gozlem yapabilen, c¢evresinde olanlart inceleyebilen, gozlem
sonuglarint ifade edebilen, cevresindeki sorunlart dikkate alip daha
sonra bunlara ¢oziim iiretmeye calisan bireyler fen alaninda iyi ya da

yetenekli diyebiliriz (Ogretmen 3).

Fen alaminda iistiin bir birey; dogay: iyi gozlemleyebilmeli,

canlt cansiz hayati ¢cok iyi gozlemleyebilmeli ve gozlem siirecindeki
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algilamasinda iliskiler kurabilmeli. Alt disiplinler arasinda iliskiler
kurabilmesi lazim. Psikomotor becerilerinin iyi olmasi lazim

(Ogretmen 4).

Ogretmenler ile fende iistiin yeteneklilik iizerine yapilan goriismelerde
ogretmenlerin fende iistiin yeteneklilikten haberdar olduklari diisiiniilmektedir. Ornegin
ogretmenler fen alaninda {istiin yetenekli bir bireyin deney yapma, gozlem yapma gibi
bilimsel siire¢ becerilerinin gelismis olmasini beklediklerini beyan ederek literatiirdeki

ifadeleri destekleyen goriisleri belirtmislerdir.

4.3.1.2. Ogretmenlerin Ogrencilerine Yonelik Goriisleri

Bu asamada 6gretmenlerden orneklemde yer alan yirmi iki 6grenciye iligskin
ayr1 ayr goriis belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin tamamini1 tanilamaya yonelik
yapilan goriismelerde hangi noktalarda ortak goriislerin yer aldigi tespit edilmeye
calistimistir.  Gorlismelere katilan Ogretmenlerin ikisi de Trabzon Bilim Sanat
Merkezi’nde ogrencilerin derslerinde gorevli olmuslardir. I numarali 6gretmen fen ve
teknoloji derslerini yiiriitirken, II numarali 6gretmen bilimsel arastirma dersini
yiirlitmektedir. Asagidaki Tablo 32’ de Ogretmen goriisleri ve ortak goriisler

sunulmustur.
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Tablo 32: Ogretmenlerin Ogrencilerine Yonelik Goriis ve Tespitleri

ogrenci.

degil kanaatimce.

1. Ogretmenin Goriigleri I1. Ogretmenin Goriigleri Ortak Goriisler
Hem azimli hem de bireysel is
Azimli bir 6grenci. Yaraticilik yapma becerisi yiiksek bir
- konusunda her karsilagtigi ogrencidir. Bence yaraticiligr iist
Q . o e
§ problemde benzer ¢6ziim Onerileri diizey olan 6grencilerden bir Azimli bir
ploli) o w .
© bulma 6zelligi var. tanesidir. Farkli siradist seyler ogrenci
sunabiliyor.
Problemlere verdigi farkl
Fen bilimlerinde baskin bir
cevaplar ile onda bir parilti Problem
yetenegini heniiz gérmedim.
a oldugunu ortaya koyuyor. Fakat cozmede farklh
S Olaylar1 sezmesi, problemleri
o onu daha uzun siireli daha ¢0ziim onerileri
250 gbérme, problemlere ¢coziim tiretme
O zorlayacak caligmalarda ayni olabiliyor.
noktasinda basarili.
performansi ortaya koyamyor.
Arkadaslarina gore yaraticilikta
Muhtemelen genel zekasi iyi st diizeyde diyebilirim.
o
g ancak fene yonelik ¢ok bir Fikirlerini sunma, problem ¢dzme
o o e sew .
go uistiinlitk emaresi géremedim. ve diger zihinsel becerilerde Zeki bir dgrenci
oldukca iyi, zeki bir 6grenci
Fen alaninda problem ¢dzme ve Cok iistiin zekali ya da yetenekli
< yaraticihi@ini kullanma noktasinda | oldugunu diisiinmiiyorum. lyi bir
Q .
§ arkadaglarina gore daha iyi bir ogrenci ancak ¢ok iistii diizeyde Ortak fikir pek
8D
O yok.
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Ogrenci 5

Cok azimli ve sorumluluk sahibi
bir 6grenci ancak yaraticilik
noktasinda ¢ok olumlu 6rnekler

gormedim.

Azmi yiiksek bir 6grencidir.
Buradaki 6grenciler icinde ortanin
biraz iistiinde bir 6grenci
diyebilirim. Yaraticilikta da,
zekada da ¢ok iist diizey fikirler

gérmedim.

Azimli bir

ogrencidir.

Yaraticihik
noktasinda vasat

denilebilir.

Ogrenci 6

Diger 6grenciler ile karsilagtirinca
daha iyi durumda. Zeki oldugu
belli oluyor. Ancak fen alaninda

cok sira dis1 bir seyler gormedim.

Zeka diizeyi iyi bir 6grenci.
Ancak yaraticiligini ortaya koyan

cok fazla 6rnek gérmedim.

ZeKi bir ogrenci.
Ancak
yaraticihktan

yoksun.

Ogrenci 7

Ogrenci 8

Cok zeki degil. Ortadadir belki
ama proje yapma, iiriine
doniistiirme ya da problem ¢ozme

konularinda basarili buluyorum.

Zeka ve yaraticilik olarak %40-
%50 arasindadir. Buraya gelen
ogrenciler arasinda orta ile diisiik

seviye arasinda.

Zeka olarak orta
diizeyde bir

ogrenci.

Ortalama bir dgrenci. Pek bir sey
goremedim. Cok veri
toplayamayacaginiz kapali bir

kutu gibi.

Derslerde iist diizey basari
gostermeyen ancak zeka
verilerinde iyi ¢ikabilen

ogrencilerden biri. Cok done

aldigimi sdyleyemem.

Sessiz ve pek
veri alinamayan

bir 6grenci.

Ogrenci 9

Fen dersindeki performansi
acisindan, benim kriterlerim
acisindan basarili ve iyi bir
ogrenci diyebilirim. Yaraticilik ve
problem ¢6zme konusunda

olumlu emareler gorityorum.

Zeka olarak ¢ok pariltt gormedim.

Buraya gelen iistiin yetenekli
Ogrenciler arasinda orta diizeyde
bir 6grenci.

Ortak fikir pek
yok.
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Ogrenci 11 Ogrenci 10

Ogrenci 12

Ogrenci 13

Ogrenci 14

Fen anlaminda 6rnek
ogrencilerden bir tanesidir. Kabul
edilen zeka ve yaraticilik
tanimlarina uydugunu ve
digerlerinden farkli oldugunu

soyleyebilirim.

Fen alaninda yaraticiligini ¢cok
fazla gozlemlemedim. Ustiin
yetenekli bir 6grenci oldugu

asikar. Yaraticilik, sorunlarn ele

almasi ve problem ¢dzme
biciminde bunu gérebiliyoruz.

Ancak stresli bir 6grenci ve her

zaman istekli olmayabiliyor.

ZeKi ve iistiin
yetenekli bir
ogrenci.
Yaraticihik
konusunda sira

dis1 taraflan var.

Zeki ama zekasini kullanmak
istemeyen bir 6grenci.
Kullanmadig: bir yaraticilik ve
problem ¢ézme becerisinin

oldugunu diistintiyorum.

Genel anlamda zeka ve yaraticilik
konusunda siradig1 oldugunu
diisiiniiyorum. Fen alaninda ekstra

bir 6zelligini gérmedim.

Zeki ve yaratici

bir 6grenci

Sinavlara girdiginde biiyiik
olasilikla basarili olur ama fen
bilimleri acisinda incelersek bazi
beceriler (problem ¢dzme,
yaraticilik, sonuna kadar sebat
etme, raporlagtirma) gibi kriterlere

baktigimizda normal belki de

Zeka diizeyi de iist diizey bir
ogrencidir. Yaraticilik olarak iiriin
ortaya koyma anlaminda degil
ama farkl fikirler ortaya koyma
anlaminda yaratici oldugunu
diisiiniiyorum. Problemlere ¢6ziim

yolu gosterme anlaminda iyi

Fen alaninda cok
iistiin ozellikleri
yok. Genel
anlamda zeki ve
kismen bilimsel
yaraticihk

acicindan orta

vasat bir 6grenci. oldugunu diisiiniiyorum. diizey
Dis desteklemelere ihtiyag
Zeka diizeyi bence normalin
duymadan problem ¢ozebilen ve Zeka diizeyi
iistiinde bir 6grencidir.
aragtirmalarini yapabilen buradaki normalin

ogrenciler i¢inde orta ile {ist
arasinda diyebilecegim bir

Ogrenci.

Gozlemledigim kadariyla
yaraticigi el becerileri ve sanatsal

yondeki bir yaraticilik.

iizerinde bir

ogrenci.

Zeka, yaraticilik, problem ¢6zme
becerilerinde ise ortalarda bir
ogrenci. Sorumluluk duygusu

yiiksek ve azimli bir 6grenci.

Bence orta diizey bir 6grenci.
Digerlerinden farkli olan yani
hirsli olmasidir. Bu 6grencimizde
siradig1 bir seyler gormedim ama
vasat da degil.

Her anlamda
orta diizey bir
ogrenci. Hirsh

bir égrenci.
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Ogrenci 15

Ogrenci 16

Ogrenci 17

Icinde bir cevher olduguna Bence zeki ve yaratici bir ¢ocuk.

Problemlere ¢dziim bulma, olay1
Zeka anlaminda
dagniklig1 cok fazla oldugu icin farkli agilardan bakma acisindan

inantyorum. Ancak dikkat

5 _ iyi buluyorum. Buradaki iistiin bir 6grenci
gogu seyi sonlandiramuyor ve ogrenciler arasinda fakli bir zekasi

siireklilik arz etmiyor. oldugunu diisiiniiyorum.

Hem zeki hem de yaratici bir
Gorev sorumlulugu, is yapma,

ogrenci. Fen bilimleri anlaminda ZeKi ve
zeka, yaratict olma, sorunlara demiyorum. Genel anlamda yaraticihigi
¢Oziim bulma ve ¢aba sarf etme sOyliilyorum. Fen alaninda da yiiksek bir
acisinda gayet 1yi bir 6grenci. potansiyelinin oldugunu ogrenci.
diisiiniiyorum.
Yaratici, sorumluluk sahibi ve Calisan ve iiriin ortaya koyabilen
. _ ) _ Caliskan, zeki,
gorev bilinci yiiksek bir bir 6grenci. Zeka konusunda

v . 1 " yaratici ve
ogrencidir. Problem ¢ozme

normalin iistiinde bir 6grenci.

o o problem ¢ozme
becerilerinde de gayet iyi. Farkli

Yaraticilifinin ve problem ¢dzme

. o becerisi yiiksek
Oneriler sunabiliyor, sonuna kadar

becerisinin yiiksek oldugunu

bir 6grenci.
gidebiliyor. diisiiniiyorum. &

Ogrenci 18

Ustiin nitelikleri

Ogrencinin zeki ve fen alaninda | Fen alaninda da diger alanlarda da | olan yaratic ve
da yaratict oldugunu iistlin nitelikleri olan bir 8grenci. | problem ¢cézme

diisiiniiyorum. Problem ¢6zme becerileri de iyi. | becerileri yiiksek

bir égrenci.

Ogrenci 19

Buradaki 6grencilere gore zeka

Fen alaninda da iyi oldugunu konusunda da yetenek olarak da

diisiiniiyorum. Farkli 6nerileri normal ya da normalin alt1

olan bir 6grenci diye diyebilirim. Diger alanlarda da Ortak fikir pek

diisiiniiyorum. cok saglam verilerim yok ama yok.

vasat bir 6grenci diyebilirim.
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Bilimsel yaraticiliginin ve fen

Bence ¢ok zeki, genel yaraticiligi
inanilmaz bir 6grenci. Fen
alaninda ayn1 sekilde yetenekli

oldugunu diistinmiiyorum. Ancak

kapatabilen bir d6grenci.

seyler gozlemleyemedim.

S Fen alaninda c¢ok
'% alanindaki yeteneginin ¢cok ortanin altinda oldugunu da yetenekli ve
:fgﬁ oldugunu diisiinmiiyorum. diisiinmiiyorum. Problem ¢6zme yaratict bir
becerisi de bence iist diizey ama ogrenci degil.
alandan alana degisebilir bu
durum.

Fen alaninda bilimsel yaraticilik Yetenegi iyi bir zeka ile Zeki ve yaraticl
_ icin zekasini ¢ok kullandigini destekliyor. Yaraticilig1 da ve problem
N
g sOyleyebilirim. Bilimsel normalin listiindedir diye ¢O6zme becerisi
,qo‘% problemlerin ¢dziimiinde de diistiniiyorum. Kendi yiiksek bir
O

coziimler iiretmeye ¢alisiyor. diistincelerini {iriine dokebiliyor. ogrenci.
Azimli ve sorumluluk sahibi bir Azimli bir
Cok azimli ve zeki bir 6grenci.

ogrenci. Ekstra bir yaraticilik ya ogrenci.
« Problem ¢c6zme becerisi de iyi bir
N da problem ¢6zme becerisi Yaraticihk
5 0grenci ama zekisinda ve
5 goremedim ancak ¢ok fazla noktasinda ¢ok
5D yaraticiliginda dikkat cekici bir
O calistig1 icin birgok eksigini kayda deger

ornekler yok.

Tablo 32 incelendiginde fen ve teknoloji dersine Ogretmeni ile bilimsel

arastirma dersine giren ogretmenin yirmi iki 6grenciye iliskin goriisleri yer almaktadir.

Ogretmenlerin genel manada paralel tespitlerde bulundugu goriilmektedir. Dort

ogrenciye iliskin pek ortak goriisiin olmadig1 goriilmektedir. Burada 6grencilerin fen

derslerindeki durumlar1 ile bilimsel arastirma derslerindeki durumlar1 arasindaki

farkliliktan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica genel manada zeki ya da

yaratici olan bir Ogrencinin bilimsel anlamda yaratici ve zeki olmamasi da s6z

konusudur. Bu durumun tam tersi de miimkiindiir. Iste bu yiizdendir ki 6grencilere

iliskin gozlem ve tespitlerde bulunurken birden fazla kisinin goriisii daha saglikli bir

tanilama icin 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte on sekiz 6grenciye iliskin
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goriislerde genel anlamda benzerlik oldugu ve ortak tespitlerin bulundugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin 6grencilere yonelik goriisleri incelendiginde genellikle zeka, yaraticilik

ve problem ¢ozme becerilerine yonelik ortak fikir beyan ettikleri goriilmektedir.

4.3.2. Veli Gortismelerinden Elde Edilen Bulgular

Veliler ile yapilan goriismelerde Oncelikle goriismede anahtar kelimeler
niteliginde olan zeka, yetenek, iistiin yeteneklilik, fende iistiin yeteneklilik gibi
kavramlar ele alinmistir. Miilakatlarin ikinci asamasinda ise Ogretmenlerin tanimlari

cercevesinde ebeveynlerin ¢cocuklarina iliskin goriisleri ele alinmistir.

4.3.2.1. Velilerin Tanilama ve Tespitleri

13 veli ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde oncelikle velilerin
zekay1 daha sonra da yetenegi nasil tanimladiklar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Velilerin
sizce zeka nedir? Sorusu karsisinda verdikleri cevaplar asagidaki bulunan Model 1’de

gorsellestirilerek sunulmustur.
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Model 1: Velilerin Zeka Kavramina iliskin Tanimlar:

(n=13)

Cabuk
kavrama (3) Uretkenlik

M

Tanimlanamayan

bilmece (1)

Diger
iliskilendirmeler (8)

Hiz
(Cabukluk) (7)

Yorum

Akl
kullanabilme

M

yapabilme
(1)

Hizli
diigiinebilme
@

Kisa
siirede

problem
cozme (2)

Problem cozme
becerisi (11)

Gayret ve
miicadele

O

Pratik ¢oziim
onerileri sunma

(6)

Farkh ¢bziim
yollan ve

bakigacisi (3)

Gortismelerde elde edilen cevaplar kategorilere ayrildiginda ii¢ kategorinin
olustugu gozlenmistir. Zekayr hiz yani cabuk olma ile iliskilendirenler oldugu gibi
problem ¢6zme becerisi ile iligskilendirenler de olmustur. Ayrica diger iliskilendirmeler

ad1 altinda sunulan kodlamalar da ii¢iincii bir kategoriyi olusturmaktadir.
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Veliler zekay1 ¢cogunlukla problem ¢dzme kategorisinde ele almislardir. Pratik
¢Oziim Onerileri sunabilen insanlarin zeki oldugunu sdyleyen alt1 katilimc1 bulunurken
tic katillmc1 da zekanin farkli ¢6ziim yollar1 ve bakis acis1 gerektirdigini ifade

etmektedir.

Karmasik cant stkan bir durumdan en kolay sekilde kurtulma
tarzidir. Problem ¢ozme yetenegi de denebilir. Tabii en kisa siirede

cozebilmedir (Veli 10).

Zeka bence bir kisinin farkliliklarini ortaya koyarak sira dist

bakis acilart iiretmesidir (Veli 12).

Zekayl hizli olma ile iligkilendiren yedi katilimcidan iigii cabuk kavramanin
zeka gostergesi oldugunu belirmislerdir. Zekay1 tanimlarken hizli diisiinebilmeye vurgu
yapan iki veli miilakatlarda mizah, hazir cevapli olma gibi Ozellikleri de zeka ile
iliskilendirmektedir. Zekay1 kisa siirede problem ¢ozme olarak tanimlayan veliler hem

problem ¢ozme becerisi hem de cabukluk ile iliskilendirmislerdir.

Zeka hizli diisiinebilmekti ve bence hizli ¢oziim bulabilmektir.
Problemden kastim matematik problemleri degil her tiirlii problemi

hizli ¢oziimleyebilen insant ben zeki olarak degerlendiririm (Veli 6).

Herhangi bir kategoriye sokulmakta zorlanan ifadeler ayr1 bir bashk altinda
toplanmistir. Zekayr tanimlanamayan bir bilmece olarak goren ve iizerinde onlarca
tanimin yapildigi bir kompleks tanim olarak goren bir veli bulunurken zekay1 yaraticilik
ile iligkilendiren ve iiretebilme becerisi olarak goren bir diger veli de bulunmaktadir.
Velilerin tanimlarindan iki drnek asagida sunulmustur.

Zeka icin bilmece diyeyim ben. Tek kelimeyle bilmece. Hala

tam bir tamimu yapilamadi (Veli 7).

Orneklemde yer alan iistiin yetenekli 6grenci velilerine “Sizce zeka ve yetenek

nedir?” diye soruldugunda ve her ikisine yonelik drnekler istendiginde velilerin biiyiik
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cogunlugunun zekay1 problem ¢6zme ve hizli anlama ile iliskilendirdigi goriilmektedir.
Ayrica yapilan tanimlamalar gercevesinde velilere ¢cocuklarin zeki bulup bulmadiklari
da soruldugunda velilerin tamami c¢ocuklarin1 zeki bulduklarim1 ifade etmisler ve
ornekler esliginde goriislerini belirtmiglerdir. Ayni velilere “Yetenek nedir?” diye

soruldugunda velilerin tanimlamalarin1 gosteren Model 2 asagida sunulmustur.

Model 2: Velilerin Yetenek Kavramina iliskin Tanimlar1

(n=13)

Basari(1)

Kisiye dzgii
farkliliklar
(4)

Beceri (1)

Dogustan
gelen
ozellikler

(5)

Gelistirilebilir
ozellikler (2)
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Veliler yetenek kavramini tanimlarken zeka kavramindaki kadar cesitlemelere
gitmemiglerdir. Elde edilen veriler yedi baglik altinda toplandiginda yukaridaki model

ortaya cikmistir.

Yetenegin kisiye 0zgii farkliliklar oldugunu belirten dort veli bulunurken bes
veli bu ozelliklerin dogustan oldugunu ileri siirmiistiir. Buna karsilik iki veli ise
yetenegin gelistirilebilir Ozellikler oldugunu ifade etmistir. Bes veli ise yetenegin
dogustan gelen ozellikler olabilecegine vurgu yaparak tanimlamda bulunmustur. Bir
veli yetenek ile zekay iliskilendirirken baska bir veli de basar ile iligkilendirmektedir.
Bir veli de “Yetenek beceridir.” cevabini vererek tanimlamasini1 yapmistir. Miilakatlarda

ortaya cikan farkli cevap ornekleri asagida sunulmustur.

Yetenek; ozel bir seyde farkli olabilmektir. Kisiye 0zgii
ozelliklerimiz denebilir (Veli 2).

Yetenek dogustan gelen ve bizi biz yapan ozelliklerimizdir.

Sonradan olabilecek bir sey degil (Veli 13).

Velilerden zeka ve yetenek kavraminmi tanimlamalan istendikten sonra “Fen
alaninda {istiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken ozellikler nelerdir?” diye
soruldugunda velilerden cesitli cevaplar alinmistir. Hangi velinin hangi sifat ya da
ozelliklere vurgu yaptigini ve her velinin ilgili cevabimi gostermek acisindan bu
kisimdaki bulgular matris olarak sunulmustur.  Matristeki sayilar Ogrencinin
gorismelerde o konuya kac¢ kez vurgu yaptigini gostermektedir. Fen alaninda iistiin
yetenekli bir bireyde olmasi gereken Ozellikler velilerin penceresinden Matris 1°de

gosterilmistir.
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Matris 1: Fende iistiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken 6zellikler (Veli goriisleri)

g
<
— N 3 < " N o~ o0 ) = = o = §
S |% |3 |3 |3 | |8 |® |3 |8 |T|T|B |+
> > > > > > > > > > > > >
Arastirmaci 1 1 1 3
Gozlemci 1 1 2
Caliskan (Azimli) 1 1 2
Sorgulayici 1 1
Merakl 1 1 1 1 4
Zeki 1 1 2
Sabirh 1 1 1 3
Cesaretli 1 1
Planlh 1 1
Sira dist 1 1 1 3
Kesfedici 1 1
Problem ¢6zme
S 1 1
becerisi yiliksek
Fene ilgi duyabilen 1 1 2

Matrisin sonunda yer alan frekans siitunu incelendiginde veliler, fende iistiin
yetenekli bireylerin oncelikle merakli (4), arastirmaci (3), sabirli (3), diisiince ve hayal

giicii olarak sira dis1 (3) olmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

Yukarida bahsedilen oOzelliklere ek olarak veliler fende iistiin yetenekli
bireylerin gozlem yetenegi yiiksek (2), caliskan (2), zeki (2) ve fene ilgi duyabilen

bireyler olmasi gerektigi ifade edilmistir.
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Fende iistiin yetenekli bireylerin sorgulayici (1), cesaretli (1), planl (1), bir
seyler kesfetmeyi seven (1) ve problem ¢6zme becerisi yiiksek (1) bireyler olmasi

gerektigine deginen birer veli bulunmaktadir.

Matrise iliskin genel bir yorum yapmak istedigimizde sOyle soyleyebiliriz.
Literatiirde gecen fende iistiin yeteneklilik ve fende {iistiin yetenekli bir bireyde olmasi
gereken oOzellikler ile veli goriismelerinde bahsedilen oOzellikler genellikle uyum

gostermektedir.

Veli goriislerine 1iligkin genel bir yorum yapmak istedigimizde ise su
degerlendirmeleri yapabiliriz: Velilerin biiyiik c¢ogunlugu zekayir problem cozme
becerisi ve hiz (cabukluk) ile iligkilendirmekte, yetenegi ise genellikle kisisel 6zellikler
olarak tanimlamaktadirlar. Bununla birlikte gerek zekay: gerekse yetenegi tanimlarken
dogustan gelen Ozellikler olmasina ya da olmamasina iliskin vurgular yapilmakta ve bu

konuda goriis ayriliklar1 bulunmaktadir.

4.3.2.2. Velilerin Cocuklarina Yonelik Alg1 ve Farkindalik Durumlari

Bir onceki kisimda velilerin zeka, yetenek ve fende iistiin yeteneklilige yonelik
tanilama ve tespitlerinden sonra bu kisimda, bahsedilen konularda kendilerine yonelik
algt ve farkindalik durumlar incelenmistir. Oncelikle velilere yaptiklar1 tanim
cercevesinde cocuklarint zeki bulup bulmadiklarina yonelik soru yoneltilmistir.
Velilerden alinan cevaplart daha gorsel bir sekilde sunabilmek adina modellerden

yararlanilarak elde edilen bulgular sunulmustur.

Velilerin zeka konusunda c¢ocuklarina yonelik algi ve farkindalik durumlari
incelendiginde velilerin tamami (13 kisi) ¢cocugunu zeki ve yetenekli buldugunu dile
getirmistir. Daha sonra velilere cocuklarini fende istiin yetenekli bulup bulmadiklari

sorulmustur. Elde edilen bulgular Model 3’te 6zetlenerek sunulmustur.
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Model 3: Fende Ustiin Yeteneklilik Konusunda Veli Goriisleri
(n=13)

Bitki ve hayvanlara dair
merakivar. (3)

Belgeseller wzliyor. (5)

Cocugumun fen
alanmnda
ekle

Gozlem ve deneyler
yapiyor. (4)

Kesfetmek istiyor.(1)

Fen le ilgili kitaplar
okuyor. (1)

Aragtirmalar yapiyor. (1)

Veli goriigmelerinden elde edilen bulgular yedi boyutta toplanmistir. Bes veli
cocugu fen ile ilgili belgeseller izledigi icin, dort veli ¢cocugu gozlem ve deneyler
yaptig1 igin, ii¢ veli cocugunun bitki ve hayvanlara meraki oldugu i¢in fende iistiin

yetenekli oldugunu diistinmektedir. Bununla birlikte birer veli, ¢ocugu fen ile ilgili
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kitaplar okudugu, arastirmalar yaptigi, hayal giicli yiiksek oldugu ve kesfetmek istedigi
icin ¢ocugunun fende iistiin yetenekli olabilecegini ifade etmektedir. Bu ifadeleri

destekleyen katilimci goriiglerinden alintilar asagida sunulmustur.

Fen alaminda iyi, zeki bir cocuk. 6 yasindan beri belgeseller
izliyor. Bitki ve hayvanlara cok merakli. Bunlar gosterge olabilir diye

diistiniiyorum (Veli 7).

Evde fen ile ilgili arastirmalar yapmayt ¢ok seviyor. Cogu
insamin sikilabilecegi zor konular ilgisini cekiyor. Ornegin kaldirma
kuvveti ile ilgili zor bir soru soruyorum. Baba bunlar c¢ok kolay
diyerek sorularimi cevaplayabiliyor. Feni benimsedigini ve ders gibi
algilamadigim diisiiniiyorum. Ozellikle uzay ile ilgili seyler tutku gibi.

Hatta astronot olmak istiyor (Veli 8).

Oglumda siirekli bir seyleri kesfetme istegi var. Fen alaninda
cok hevesli. Etkinlikler, deneyler yapmak istiyor ve sorular soruyor

(Veli 6).

Velilerin zeka, fen alanindaki yetenek, algi ve farkindalik durumlar
incelendikten sonra bilimsel yaraticilik noktasindaki goriisleri ele alinmistir. Bilimsel
yaraticiliklarinin - sorgulandigr goriisme sorularinda Oncelikle bilimsel yaraticilik
kavram velilere agiklanmaya calisilmistir. ilgili 6rnekler verildikten sonra cocuklarinin
bilimsel yaraticiliklarini elestirel bir gozle incelemeleri istenmistir. Elde edilen bulgulari
daha ayrintitli bir sekilde sunabilmek adina bulgular matris seklinde asagida

sunulmustur.
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Matris 2: Velilerin Bilimsel Yaraticilik Konusunda Cocuklarina Yonelik Algr ve

Farkindalik Durumlar

Bence Bence Bence Genel yaraticiligi
cocugumun cocugumun cocugumun 1yi ancak bilimsel
Veli No bilimsel bilimsel bilimsel yaraticiligina dair
yaraticiligi iist yaraticilig1 orta yaraticilig alt fikrim yok
diizeyde diizeyde (normal) diizeyde
Veli 1 \
Veli 2 v
Veli 3 v
Veli 4
Veli 5
Veli 6 V
Veli 7 \/
Veli 8 \
Veli 9
Veli 10
Veli 11 v
Veli 12 v
Veli 13 \

Bilimsel yaraticiliga yonelik veli bulgularinin yer aldigi matris incelendiginde
bilimsel yaraticilikta dort velinin ¢ocugunu iist diizeyde, ii¢ velinin orta diizeyde, iki
velinin alt diizeyde gordiigii, dort velinin ise bu konuda net bir fikir beyan edemedigi
goriilmektedir. Bilimsel yaraticilikta cocugunun iist diizey oldugunu belirten velilerden

bir kisinin bu konudaki goriigleri sunulmustur.
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Oglum siirekli belgeseller izliyor ve deneyler yapiyor. Fene
ilgili oldugu asikar. Ornegin elindeki bir miknatis, tel, cubuk gibi
seylerle saatlerce ugrastigimi goriiyorum. Cogu cocugun angarya
olarak gorebilecegi seylerden biiyiik keyif aliyor ve sonucta da giizel
seyler cikartiyor. Fen alaninda oldukga yaratict oldugunu diisiiniiyorum

(Veli 8).

Cocugunun bilimsel yaraticilik konusunda orta diizeyde oldugunu diisiinen ii¢
veli ¢ok bariz Ornekler verememekle birlikte c¢ocuklarin mevcut yaraticiliklarini
aciklamaya calismislardir. S6z konusu ii¢ veliden ikisi bilimsel yaraticilik igin belli
malzeme ve ara¢ gerecin bulunmasi gerektigini ve bunlarin temini konusunda sikinti
yasadiklarim1 dile getirmisledir. Diger bir ifade ile cocuklarda yaraticilik olsa bile
yaraticiligin  gelismesinde eldeki mevcut imkanlarin Onemli olduguna vurgu

yapmislardir. Bu goriislerden bir 6rnek asagida yer almaktadir.

[lgili, merakly ve yaratict bir cocuk oldugunu diigiiniiyorum.
Cok iist diizey seyler tasarlamasa da aragtiran, soran, bir seyler
ortaya koymaya c¢aligan bir yapisi var. Mevcut imkanlarini
kullanabildigi kadar gidiyor diyebilirim size. Ancak imkanlart kisith

diye diigiiniiyorum (Veli 9).

Bilimsel yaraticilik konusunda cok iyi ornekler gérmedigini belirten iki veli
cocugunun bilimsel yaraticilikta alt diizey performans sergiledigini diistinmektedir.

Asagida veli goriislerinden bir kesit sunulmustur.

Ben oglumun yaraticiligr varsa bile fark etmedim. Kapali bir
cocuk oldugu icin zaten kendisini gostermeyen ve onu kesfetmemize
izin vermeyen bir cocuk. Ayrica gerek genel yaraticiliginda gerekse
bilimsel yaraticilikta iist diizey ozelliklerinin oldugunu diisiinmiiyorum

(Veli 2).
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Velilerden bazilar1 (dort kisi) cocuklarmin yaraticiliklarina iligkin bilgiler
vermekle birlikte bilimsel yaraticilik konusunda fikir beyan etmemislerdir. Daha agik
bir ifade ile bu konuda ebeveyn olarak ornekler gormediklerini dile getirmislerdir.

Asagida bu bulguyu destekleyecek bir velinin goriisii sunulmustur.

Kizim farkli fikirler ortaya koyar ancak cok fazla bilimsel
yaraticilik gerektiren fikir ve ornekler gormedim agikcasi. Mesela bir
iitii. masasi olsa iitiiyii kendi masas iitiilese diyor farkli bir eki olsa
iistiine kapansa falan diyor. Ya da bir ¢cati olsa da kar yagdigi zaman
kart eritse musluktan aksa gibi seyler soyliiyor. Boyle yaraticiliklari
var ama bilimsel anlamda hayal kurma ya da iiretme cabasi ¢ok fazla

gormedim (Veli 12).

Bilimsel yaraticilik konusunda veli goriislerini 6zetledigimizde velilerin zeka
ve yetenek konusundaki kadar yiiksek algi ve farkindaliklarinin olmadigi soylenebilir.
Bilimsel yaraticilikta cocuklarin yiiksek, diisiik, orta diizeyde oldugunu soyleyen veliler
olabildigi gibi bu konuda fikir beyan edemeyen ve heniiz farkindalig1 olmayan veliler de
mevcuttur. On {i¢ veliden dordiiniin fikir beyan edemedigi diisiiniildiigiinde bilimsel

yaraticilik konusunda velilerden istenilen diizeyde bilgi alinamadig1 sdylenebilir.

Velilerin bilimsel yaraticilik noktasinda ¢ocuklarina yonelik degerlendirmeleri
ele alindiktan sonra bilimsel problemleri ¢cozmedeki goriisleri incelenmigstir. Bilimsel
problemleri ¢6zme becerilerinin sorgulandiglr goriisme sorularinda oncelikle bilimsel
problem ¢6zme kavramu velilere aciklanmis ve ilgili ornekler verilmistir. Elde edilen

bulgular1 daha ayrintili bir sekilde sunabilmek adina bulgular Matris 3’te sunulmustur.
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Matris 3: Velilerin Bilimsel Problem C6zme Konusunda Cocuklarina Yonelik Algr ve

Farkindalik Durumlar

Veli No

Bence cocugumun
bilimsel problem
¢O6zme becerileri iist

Bence
cocugumun
bilimsel
problem ¢6zme

Bence cocugumun
bilimsel problem
¢6zme becerileri

Bilimsel
problemleri ¢6zme

diizeyde becerileri orta alt diizeyde bec‘eri‘sme dair
(normal) fikrim yok
diizeyde
Veli 1 N
Veli 2 v
Veli 3 v
Veli 4 N
Veli 5 J
Veli 6 v
Veli 7 v
Veli 8 v v
Veli 9 N
Veli 10 I
Veli 11 \ v
Veli 12 v J
Veli 13 v v

Bilimsel problemleri ¢ozmeye yonelik veli bulgularinin yer aldigi matris

incelendiginde bes velinin bilimsel problemleri ¢cozmede ¢ocugunu iist diizeyde, iki

velinin orta diizeyde, iki velinin alt diizeyde gordiigii, dort velinin ise bu konuda net bir
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fikir beyan edemedigi goriilmektedir. Bu konuda iist diizey yetenegi oldugunu belirten

bes veliden birinin goriisleri asagida sunulmustur.

Oglum, ders kapsaminda olmasa bile ortada bir durum ya da
sorun varsa hemen ¢oziim bulmak istiyor. Kendi kendine bir seyler
yapryor. Ornegin ben dikis dikerim. Birlikte bobin sariyoruz
biliyorsunuz o bobinde makineye takilmiyor yere koyuyorsunuz.
Hemen anne sana bir makine yapayim dedi. Bir motor temin etti.
Diger malzemeleri buldu derken “Bobinden makaraya iplik sarma
makinesi yaptim sana anne.” dedi. Bagska bir giin “Anne ¢ok mu sicak
dedi.” Gene bir motor getirdi. Ucuna pervaneler takip anne

serinleyebilirsin dedi. Boyle tasarlama seyleri var (Veli 13 ).

Cocugunun bilimsel problemleri ¢6zmede orta diizeyde oldugunu diisiinen iki
veli bu konuyu egitim sisteminden Orneklere dayandirmistir. Ebeveynler ¢ocuklarda
mevcut bir problem ¢6zme becerisi oldugunu ancak okulda karsilastiklar1 ortamlar
nedeniyle bu becerilerinin koreldigini ifade ederek carpici bilgiler vermislerdir. Bu

goriislerden biri ornek olarak asagida sunulmustur.

Aslinda oglumun analiz eden derin bir bakis acist var. Bizim
gordiigiimiiz taraftan degil de baska tarafta bakma huyu var... Tabi
bu da okulda sorun teskil ediyor. Mesela matematikte veya fende su
soyle yapilir hocam boyle de yapilabilir dendigi zaman ogretmeni
onunla beraber soyle de olabilir mi acaba diye gidiyor ama gitmedigi
ve karsi ciktigr durumlar da oluyor. Ogretmen de onu o konuda
diisiinmemis olabilir veya diigiinmek istemiyor. Bildigi kuralin iistiinde
gitmek istiyor acmak istemiyor kendini. Haliyle oglum okulda aykiri
bir ogrenci olabiliyor... Bu problem boyle ¢oziilmiis ama bu yoldan da
coziilebilir mi diye diisiinmeden kestirip atiyor. Kimi ogretmenler de
bir bakalim olur mu deneyelim gorelim diyor. Kisacast sistem bu

ogrencileri (iistiin yetenekli ogrencileri kastediyor.) olumsuzmus gibi
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algiliyor. Bu sebeple ogrencilerin gerek yaraticiliklart gerekse

problem ¢ozme becerileri korelebiliyor (Veli 2).

Iki veli ¢ocugunun problem ¢ozme becerisini alt diizeyde bulmaktadir. Soz
konusu iki velinin ikisi de ¢ocugunda problem ¢6zme 6rneklerini cok fazla gérmedigini

dile getirmistir. Velilerden birinin goriisii asagida yer almaktadir.

Pratik zekasimin oldugunu goriiyorum. Ancak gozlemledigim
kadarvyla bilimsel problemlerde ¢ok iist diizey oldugunu soyleyemem.

Bu konuda cok fazla érnek gormedim (Veli 10).

Velilerin cocuklarina yonelik algi ve farkindalik durumlarimi tespit etmek
amaciyla sorulan sorulardan elde edilen bulgular1 genel olarak degerlendirdigimizde
veli miilakatlarindan su sonuclara ulasabiliriz: Velilerin tamami zeka ve yetenek
konusunda ¢ocuklarinin iistiin oldugunu diisiinmekte iken yaraticilik ya da problem

c¢ozme konusunda ayn sekilde iistiin olduklarini diisinmemektedirler.

Velilerin bilimsel yaraticilik ve problem c¢ozme becerileri bireysel bazda
karsilastirlldiginda yiiksek bir korelasyon goriilmektedir. Diger bir ifade ile bilimsel
yaraticilikta c¢ocugunun {istiin oldugunu diisiinen bir ebeveyn genellikle bilimsel
problem c¢ozmede de istiin oldugunu diisiinmektedir. Ancak toplam sonuclar
incelendiginde her goriisten katilimcinin oldugu goriilmektedir. Hatta bilimsel
yaraticilik ve problem c¢ozme konusunda fikir beyan edemeyen bir grup veli de
bulunmaktadir. Her iki konuda da iistiin oldugunu diisiinen veliler ortalama dort-bes veli
iken orta diizeyde oldugunu diisiinen veli sayisi iki-ii¢ civarindadir. Hem bilimsel
yaraticilikta hem de bilimsel problem ¢ozmede ¢ocugunun yetersiz oldugunu diisiinen
iki veli bulunmaktadir. Ayrica her iki konuda yeteri kadar fikri olmadigini diisiinen dort
veli bulunmaktadir. Bu durumun iki sebebi olabilecegi diisiiniilmektedir. Birinci sebep;
velilerin  bilimsel yaraticthlk ve problem ¢ozme kavramlarininin arastirmaci
aciklamasina ragmen bu kavramlar anlasiimamis olabilir. ikinci sebep; velilerin bilimsel
yaraticilik ve problem ¢6zme konularinda ¢ocuklarina yonelik bilgi ve farkindaliklar

olamayabilir. Ozetle bilimsel yaraticilik ve bilimsel problem ¢ézme ile ilgili miilakat
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sorularinda tiim velilerden bilgi alinamadigr goriilmektedir.

4.3.3. Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgular iki ayr1 bashk halinde
sunulmustur. Oncelikle ogrencilerin baz1 kavramlar1 nasil tamimladiklarini, hangi
anlamlan yiiklediklerini agiklayan bir boliim bulunmaktadir. Daha sonra tanimlar
dogrultusunda kendilerine yonelik algi ve goriisleri ele alinacaktir. Bir nevi 0z
degerlendirme niteligi tasiyan bu kisim 6grenci miilakat bulgularinin ikinci kismini

olusturmaktadir.

4.3.3.1. Ogrencilerin Tanimlamalar1 ve Tespitleri

Bulgular boliimiiniin bu kisminda 6grenciler ile yapilan miilakatlarda yer alan
tanilama ve tespitler iceren ii¢ sorunun cevaplari yer almaktadir. Ilgili sorular1 tekrar

hatirlatmak gerekirse su sekilde siralayabiliriz.

e Zekayi nasil tamimlarsiniz?
® Yetenegi nasil tanimlarsiniz?
e Fen alaninda iistiin yetenekli bir bireyde olmasi gereken oOzellikler

nelerdir?

Ogrencilerin zeka, yetenek, fen alanindaki beceriler, yaraticilik, problem
cozme gibi konularda kendilerine yonelik algi ve farkindaliklarimi gorebilmek icin
oncelikle anahtar kavramlar niteligindeki bu kelimelere nasil bir anlam yiikledikleri
onem arz etmektedir. Bu sebeple oncelikle tanmimlar {izerinde durmanin daha sonra
kendilerine yonelik alg1 ve farkindaliklar: tespit etmenin gerekli oldugu diisiintilmiistiir.
Ogrencilerin zekaya yiikledikleri anlamlar asagidaki sekilde modellenerek gorsel bir

sekilde sunulmustur.
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Model 4: Ogrencilerin Zeka Kavramina iliskin Tanimlari
(n=22)

Gelistirilebilen
ozellikler (3)

Dogustan gelen
dzellikler (6)

Diger
iliskilendirmeler (3)

Beynin
calismasi
(3)

kapasitesi
(3)

Yetenekler (4)
Diigiinebilme

kapasitesi (2)

Diisiinebilme
yetenegi (3)
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“Zeka sizce nedir?” sorusu 6grencilere soruldugunda dogustan gelen 6zellikler,
gelistirilebilen ozellikler, zihinsel oOzellikler, yetenekler ve diger iliskilendirmeler
kategorileri altinda kodlamalar yapilmistir. Ogrenciler zekayr cogunlukla zihinsel
ozellikler kategorisinde ele almislardir. Alt1 6grenci zekanin dogustan gelen ozellikler
oldugunu belirtirken ii¢ Ogrenci zekanmin gelistirilebilir bir 6zellik oldugunu ifade
etmistir. Bununla birlikte bir 68renci ise zekanin hem dogustan gelen hem de sonradan
gelistirilebilen 6zellikte oldugunu belirtmektedir. Her ii¢ goriise iliskin ornek ciimleler

asagida sunulmustur.

Zeka insamin dogustan, kendi beyninde olan, diigiinmesini,
yorum yapmasini, hareket etmesini viicudunda bazi olaylart

gerceklestirmesini saglayan seydir (Ogrenci 7).

Zeka, bence gelistirilebilir bir sey, onemli olan onu iyi

kullanmak ve gelistirmek (Ogrenci 20)

...Bence zeka da birazcik dogustan olan birazcik da sonradan
gelistirilebilen yani beynimizin dogru sekilde calisabilmesidir.
Insanlar tabi dogustan zeki olabilir ama zekdsini sonradan da

gelistirebilir (Ogrenci 17).

Diisiince, akil, beyin kelimeleriyle 6zlestiren 6grenciler ise miilakatlarda zekay1
beynin calismasi ya da diisiinebilme kapasitesi olarak tanimlamislardir. Ogrenci 3’iin bu

konudaki ctimleleri her iki kodlamaya ornek olacak sekildedir.

Zeka benim icin insamin diisiinme kapasitesidir, insanin
diistinme, anlama becerisidir ve insanin beynini ne kadar

kullandigichr (Ogrenci 3).

Akl1 yonetmek ya da akli kullanmanin da zeka gostergesi oldugunu soyleyen iki

Ogrenci miilakatlarda yer almaktadir.
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Zeka insanlarda bulunan akli kullandigimizda bizi zeki yapan
iirtindiir. Diger bir ifadeyle soylersem zeka insanlarda bulunan akl

yonetmektir. Aslinda akli yonetmek de bir yetenektir. (Ogrenci 11).

Orneklemde yer alan iistiin yetenekli ogrencilere “Sizce zeka ve yetenek
nedir?” diye soruldugunda ve her ikisine yonelik ornekler istendiginde 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugu zekayr zihinsel beceriler ile iliskilendirirken, yetenegi fiziksel
beceriler ile iliskilendirmisler. Ornegin zeka denilince matematikte iistiin olma, yetenek
denilince de basketbolda basarili olma gibi drnekler verilmistir. Ogrencilerin yetenek

kavramina hangi anlamlar yiiklediklerini gosteren ifadeler Model 5’te sunulmustur.



157

Model 5: Ogrencilerin Yetenek Kavramina Iliskin Tanimlari

(n=22)

Birkonuya
yatkmn
olma (1)

Kisiye 6zgii beceriler
(6zellikler) (9)

Herhangi bir konuda
basariliolma (3)

Dogustan gelen
ozellikler(5)

Diger
iligkilendirmeler (4)

Zaman i¢inde

gelistirilebilir. Zmﬁafa}c;mde
) gelistirilemez.

(1)

Bilgiyi
kullanmak

SRS (1)

geceniel
becerilerine
dakebilmek (1)
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Model 5°te goriildiigi gibi yetenek kavramu kisiye 6zgii beceriler, dogustan
gelen ozellikler, herhangi bir konuda basarili olma ve diger iligskilendirmeler olmak
tizere dort kategori altinda toplanmistir. Dokuz 6grenci yetenegi, kisiye 6zgii beceriler
olarak tanmimlamakta ve dokuz Ogrenci igerisinde yer alan bir 68renci ise yetenegi bir
konuya yatkin olma ile iligkilendirmistir. Bu bulguyu destekleyen 6grenci goriislerinden

iki tanesi asagida yer almaktadir.

Bana gore yetenek, diger insanlarin sahip olamadigi ama

sende olan bir seydir. Kisiye ézeldir (Ogrenci 13).

Yetenek insanmin kendine ozel olan bir davramsidir. Her
insamin  yapamadigt ama senin yaptigin ufak da olsa bir

farkliligimizdir (Ogrenci 14).

Yetenegin dogustan gelen ozellikler oldugunu savunan Ogrenciler iki gruba
ayrilmiglardir. Yetenegin sonradan gelistirilemez oldugunu soyleyen bir Ogrenci
bulunurken yetenegin zaman icginde gelistirilebilir oldugunu diisiinen iki Ogrenci

bulunmaktadir. Her iki goriise iliskin alintilar asagida sunulmustur.

Yetenek; kiside genetik olan bir seydir. Hatta yetenek
tamamen genetik, ciinkii ¢alisarak yetenek kazanamiyorsun (Ogrenci
12).

Yetenek; insamin farkli alanlarda ornegin resim, miizik gibi
alanlarda ilgisinin olmasi ve bunu gelistirmesidir. Dogustan gelen

ancak sonradan gelistirebildigimiz ozelliklerimiz (Ogrenci 9).

Calismada yer alan {i¢ 68renci yetenegi basari ile iliskilendirmistir. Ancak
modelde de goriildiigii gibi alt boyular olusturacak sekilde farkli ya da iliskili goriisler
beyan etmemislerdir. Bu goriiste olan ii¢ 6grencinin ¢caligmaktan haz etmesi hatta hirsh
ve bagarili Ogrenciler olmasi arastirmacinin gozlemleri arasindadir. Bu Ogrencilerin
yetenegi basari ile iligskilendirmesi de manidar bir bulgu olmustur. Bu konudaki 6grenci

goriisii su sekildedir.
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Yetenek; insanin bir konuda basarili olmasidir denebilir

kisaca. Calisma ve basari ile iliskilendirilebilir bence (Ogrenci 10).

Ogrenciler yetenegi baska kelimeler kullanarak da ifade edebilmektedir.
Ornegin bir 6grenci zekayr kullanmayi bir yetenek tiirii olarak tanmimlarken baska bir
ogrenci bilgiyi kullanmak olarak tanimlamaktadir. Bir diger ogre