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OZET

OKUL ONCESIi DONEM COCUKLARININ BIiLIMSEL SUREC
BECERILERININ GELiSMESINDE DOGA VE CEVRE UYGULAMALARININ
ETKISININ INCELENMESI

YAGCI MERVE
Yiiksek Lisans Tezi
Ilkégretim Anabilim Dah
Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Dog¢. Dr. Cigdem KILIC

Aralik 2015, x+96 sayfa

Bu arastirmada okul oOncesi ¢ocuklarinin bilimsel stireg becerilerinin

gelismesinde doga ve ¢evre uygulamalarinin etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmada On test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Gruplar
yansiz atama yolu ile belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim
ogretim yilinda Kocaeli Golciik Ilcesi P. I. Anasinifina devam eden 124 cocuk
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda siniflar esit olarak degerlendirilmis,

D,E,F subesi deney grubu; A,B,C subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Olusan gruplara Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilen ‘Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi’ On test olarak uygulanmistir. Uygulamadan sonra deney grubuna haftada bir giin
birer saat olmak iizere subat ve haziran aylari arasinda 16 etkinlik yaptirilmistir.
Uygulama sonrasinda ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” deney ve kontrol grubuna tekrar

uygulanmustir.



Deney ve kontrol grubuna uygulanan olgekten toplanan veriler Spss paket
programinda analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test
karsilastirilmasi yapilmas1 amaciyla bagimli gruplarda t testi uygulanmistir. On test ve
son test sonuglarinin kontrol ve deney grubu arasinda fark yaratip yaratmadigini bulmak
amactiyla bagimsiz gruplarda t testi yapilmistir. Ayrica doga ve ¢evre uygulamalarinin
temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisi ile cinsiyet degiskeni arasindaki

iliskiyi bulmak amaciyla t testi yapilmistir.

Arastirma sonucunda anasmifi 6grencilerinden olusan deney ve kontrol
grubunda 6n test acisindan istatiksel olarak anlamli derecede fark bulunmadigi, deney
grubu ile yapilan uygulamalar sonucunda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiis, sonug olarak; okul 6ncesi donem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve c¢evre uygulamalarinin olumlu diizeyde etkisi oldugu, bu

arastirmanin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donemi, bilimsel siireg becerileri, doga ve

¢evre uygulamalari.



ABSTRACT

PRESCHOOL CHILDREN IN THE DEVELOPMENT OF SCIENTIFIC
THINKING SKILLS OF NATURAL AND ENVIRONMENTAL
APPLICATIONS INVESTIGATION OF EFFECT

YAGCI MERVE
Master Thesis
Primary School Education/ The Departman Of Preschool Education

Thesis Advicer: Assistant Professor Cigdem Kili¢
August, 2015, x+96

In this research, the development of Science Process Skills of preschool
children is intended to examine the effects of natural and environmental applications. In
the study pretest-posttest control gruop design was used. Group assignment is
determsned by neutral way. Working group of the Research consist of 124 children that
study in Kocaeli Golciik P. Primary School Kindergarten in 2012- 2013 academic year.
The classes are evaluated in experimental and control groups as equally; D,E,F branch

is designated as experimental group; A, B, C branch is designated as the control group.

‘Science Process Skills Test’ that is developed by Ayvaci (2010) was applied
as a pre-test to the resulting groups. After the application, 16 activities was built to the
experimental group for one day a week, including one hour between February and June.
After the application ‘Science Process Skills Test’ was administered again to the

experimental and control groups.

The data collected from the scale applied to the experimental and control
groups were analyzed using SPSS. Experimental and control groups in the pre-test and
post-test in dependent groups in order to maket he comparison t test was used. Pre- test
and post- test for independent groups to find out whether the control of the results and

make a difference between the experimental group t tests. T also to find the relationship



Xi

between nature and development of basic science process skills with the effect of

gender on the application of Environmental tests.

In the result of research, there is no meaningful difference statically according
to pretest, statically as a result of applications made by the experimental group a
significant difference was found. It was concluded that nature and environmental
practices had an impact in a positive level and this research unaffectes by gender

variable about the development of Science Process Skills of pre-school children.

Key Word: Preschool term, science process skills, natural and environmental

application.



. BOLUM

1. Giris

Bilimsel siire¢ becerisi, bireyin ve tiim insanlarin yagantilarint giizellestiren bir
yasam bicimidir. Bilimsel diisinmeyi yasam bi¢imi haline getirenler hangi dalda

calisirlarsa caligsinlar yaratici, iiretken, basarili, mutlu ve aranilan bireyler olacaklardir.

Bilim; bir seyi merak etmekle baglar. Daha sonra, merak edilen konuyla ilgili
bilinenlerin &grenilmesi gerekir. Insanlarin merak ettigi birgok sey vardir. Bu
meraklarinin bagkalar1 tarafindan giderilmesini isterler ve sdylenilen seylere oldugu
gibi inanirlar. Oysaki bu, insanlari kisir bir dongiiye sokar. Bu noktada insanlarin
bilimsel stire¢ becerilerini ortaya koymasi gerekir. Bu sekilde kisir dongii ¢oziilebilir.
Bilimsel siire¢ becerilerini kullanan insanlarin meraklarinin bagkalar1 tarafindan
giderilmesine ihtiyaglar1 yoktur, bagkalari tarafindan cevaplanan sorularinin cevaplarina
korti korline inanmazlar. Ciinkii bilimsel stire¢ becerilerine sahip insanlar kendilerine

cevap bulurlar ve kisir dongiiye girmezler.

Bagka bir agidan baktigimizda ise bilimsel siire¢ becerileri, &grenmeyi
kolaylastirir ve kalict hale getirir. Cocuklar siireg becerilerini kullanarak, yaparak
yasayarak Ogrenir ve iletisim becerilerini gelistirir. Bilimsel arastirma yontemlerini
ogrenmeleri sonucunda iginde yasadiklar1 diinyay1r daha kolay anlarlar (Daglioglu,

2006, 14).

Bahsedilen bu becerileri kazanmanin bir¢ok yolu vardir. Bunlardan biri de
doga ve gevre ile ilgili yapilan uygulamalardir. Insan dogada kendisini bulur, doga ile
Ozdeslesir, doga ile olan iligkilerinde kendi istek ve ¢ikarlarmi diisiiniirken, doganin
istek ve ¢ikarlarint da hesaba katmay1 0grenir. Yaparak yasayarak 6grenir, iletisim ve
sorumluluk alma becerileri gii¢lenir. Cevrenin anlamini ise onunla etkilesimdeyken

Ogrenilebilir. Bu goriis 15181inda ¢evre egitimi, dogal cevrede gerceklestiginde dogaya



ilgiyi arttirmast ve yasama doga ile empati kurarak bakmayi saglamasi nedeniyle

onemlidir (Atasoy, 2006, 12; Ozaner, 2004, 14).

Cocuklarin  doga hakkinda edindikleri yeni bilgileri dogru sekilde
anlamlandirabilmeleri, gézlem yapabilecekleri, dogal unsurlarla dogrudan etkilesime
girebilecekleri uyaricilar iceren 6grenme ortaminda bulunmalarina baglidir. Ancak bu
sekilde uyaricilar agisindan zenginlestirilmis sinif i¢i ve smif dig1 egitim ortamlarinda,
cocuklarin merak ve arastirma duygularinin gelismesi ve problem ¢dzme becerilerinin

artmas1 miimkiin olabilir (Ozdemir ve Uzun, 2006, 2).

Bilimsel siire¢ becerileri, bircok alanda 6grenmeyi kolaylastiran ve kalict hale
getiren, c¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrendigi ve ayni zamanda iletisim ve
sorumluluk alma becerilerini de gelistiren, bilimsel arastirma yontemlerini 6grenmeleri
sonucunda i¢inde yasadiklar1 diinyayr daha kolay anlamalarini saglayan onemli
becerilerdir (Daglioglu, 2006, 14). Bilimsel siireg becerilerini kullanabilmek sadece
kendimizin degil, tiim insanlarin yasantilarii giizellestirmeye katkida bulunan bir
yasam bi¢imidir. Bilimsel siire¢ becerilerini yasam bi¢imi haline getiren ¢ocuklar ileride

hangi dalda ¢alisirlarsa galigsinlar yaratici, iiretken, mutlu bireyler olabilecektir.

Bu baglamda doga ve c¢evre uygulamalarinin; yaparak yasayarak 6grenmeye
imkan verdigi, merak uyandirdigi, kesfetme istegi dogurdugu, iletisim ve sorumluluk

alma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Sonu¢ olarak bireylerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye iliskin
egitilmesi toplumda kendini egiten ve gelistiren bireylerin sayisinin ¢ogalmasina neden
olacaktir. Fisher (2005)’da bu duruma iliskin, kiginin ve toplumun gelisiminin yan1 sira
bilimsel siire¢ becerileri egitiminin kisileri analiz etmeye, saptirilan diisiinceleri
belirlemeye, dogruyu arastirmaya goniillii olmaya, kisiyi dogruyu bulmaya iliskin
cesaretli ve kararli olmaya yonelttigini ve bu Ozelliklerin zihinsel degerler olarak
adlandirildigini ifade eder. Kisilerin zihinsel degerlerini gelistirerek toplumun ahlaki
ozelliklerinin ve degerlerinin gelisiminde katkida bulunduklarini belirtir (Tok, 2008,
22).



Bu ¢alismanin; 2012-2013 6gretim yilinda Kocaeli ili Gélciik ilgesi P. 1.’de
O0grenim goren okul Oncesi donem c¢ocuklar1 ile yapilacak doga ve c¢evre
uygulamalarinin, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisi ile ilgili belirleyici

bilgiler verecegi diisliniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, doga ve ¢evre uygulamalarinin g¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesi lizerindeki etkisinin degerlendirilmesidir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir.

1.1.1. Arastirmanin alt amaclari:

1.  Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri testi 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2.  Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi 6n test son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi n test son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Son test sonuglarina gore deney ve kontrol grubu ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Doga ve gevre uygulamalarinin bilimsel siireg becerilerine etkisinde

cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisi var midir?



1.2. Arastirmanin Onemi

Cevre, canlilarin i¢cinde bulundugu, tiim yasamsal etkinliklerini yerine getirdigi
ve siirdiirdiigli ortamdir. Ancak insanoglu, yasam kalitesini artirmak ve
gereksinmelerini karsilamak i¢in i¢inde bulundugu ve pargasi oldugu ¢evrenin dogal
kaynaklarmni bilingsizce kullanmaktadir. Bu durum c¢evreyi tehdit eder hale gelmistir
(Erentay, 2013, 13). Giiniimiizde i¢inde bulundugumuz ¢ag, bilgi ¢agidir. Bilgiye
ulagma becerileri; ezberden ¢cok deneyimsel 6grenme, sorun ¢ozebilme ve bilimsel siire¢
becerilerini kullanabilmeyi gerektirir (Erentay, 2013, 13). Cocuklar doga ve g¢evre
uygulamalar1 yaparak, yasayarak ve ezberden uzak olarak deneyimlediklerinde, soru
sorarak problemi belirlemeyi, hipotez kurmayi, gozlem ve deney yapmayi, verileri

toplayarak analiz yapmay1 ve sonuglari elde ederek genellemelere varmayi 6grenirler.

Bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmak bireylerin gelisimlerine 6nemli
katkilarda bulunmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinin saglikli gelisim gosterebilmesi
icin zihinsel gelisimin kapasitesinin en st diizeyde kullanilabilmesi gereklidir. Bu
acidan okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢ok is diismektedir (Ay, 2014, 3). Yapilan arastirma
sonuclarindan, okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel bilgiyi bilme konusunda ¢ok fazla
ihtiyag hissetmedikleri, ancak ¢ocuklarin bilimsel bilgilere ulasmalarinda nasil
rehberlik edecekleri ile ilgili bilgilere ihtiyag duyduklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
bilimsel bilgi ve pedagojik bilgilerindeki eksiklikleri, okullarda iki olumsuz duruma yol
acmaktadir. Birinci olumsuzluk, 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri nedeniyle bilim egitimi
etkinliklerinden uzak durmayi tercih etmesi, ikinci olumsuzluk ise ¢ocuklarda yanlig
bilgiler olusmasini saglayacak egitim yaklasimlar: kullanmasidir (Biiyiiktagkapu, 2010,
10). Kiigiik c¢ocuklar kavram ya da konulari ezberleyerek 6grenememekte, bilgiyi
ogrenmek igin yeni bilgiyi Onceki bilgi ve deneyimleri iizerine yapilandirmalari

gerekmektedir (Biiyiiktaskapu, 2010, 11).

Bireyler bilimsel siire¢ becerilerini gelistirerek etkili problem ¢6zme ve karar
verme slireclerini  yasamlarina uygulaylp yasam Kkalitelerini 6nemli Olciide
arttirmaktadirlar. Egitim caligmalarinda 6nemli role sahip Ogretmenlerin diisiinme

becerilerini gelistirmeleri 21. yiizy1l insanindan beklenen arastirmaci, sorgulayan, fikir



ireten fikirlerini hayata geciren bireyler olma agisindan 6énemlidir. Bu sekilde toplumu
yonlendirme ve egitmede etkili olunabilir. Yapilan aragtirmanin sonuglarinin asagida

belirtilen durumlara katkilar1 olabilecegi umulmaktadir:

1. Doga ve c¢evre uygulamalarinin 6zellikle bilimsel siire¢ becerilerinin
arttirilmasinda etkili bir yontem oldugunun anlasilacag,
2. Bu yontemi uygulayan bireylerin daha yaratici, daha kolay problem

¢Ozebilen, ¢ok yonlii diisiinebilen bireyler olacagi,

3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin bu yontemi kullanarak c¢ocuklarda

bilimsel siire¢ becerilerini daha kolay gelistirebilecegidir.

1.3. Aragtirmanin Varsayimlari

Belirlenen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6l¢iilmek istenen 6zellikleri
dogru olarak 6l¢tiigli varsayilmistir.

1.4. Aragtirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma Kocaeli ili, Gélciik ilgesi, P.1.” de 2012 — 2013 egitim dgretim

yilinda 6grenime devam eden 4- 5 yas arasi 124 c¢ocuga uygulanan ‘Bilimsel Siireg

Beceri Testi’ ile sinirhidir.



II. BOLUM

2.Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir

Bu béliimde okul 6ncesi donem doga ve ¢evre uygulamalarinin bilimsel siireg

becerileri lizerindeki etkisine iligkin kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Cocuk ve Bilimsel Siire¢ Becerileri

Cocuklar diistinebilirler, diistindiiklerini sorgulayabilirler. Gilinlimiizde bilgiye
ulasabilen, sorgulayabilen, neden ve nasil 6grenmesi gerektigini bilen, olaylar arasinda
baglant1 kurabilen, go6zlem yapabilen, strateji gelistirebilen Dbireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bilimsel siire¢ becerisini kazanan ¢ocuklar ileriki yasamlarinda daha

iiretken, daha basarili, topluma faydali, aranilan bireyler olacaklardir.

Erken c¢ocukluk bilim programlari, sadece bilgiyi aciklama olarak
goriilmemelidir. Bilgiyi ezberlemekten c¢ok bilim insanlar1 gibi uygulama yaparak
bilgiyi kesfetme ve 6grenme olarak goriilmelidir. Boylece ¢ocuklarin bilimin mantigini
kavramasi ve bilimsel siire¢ becerilerini 6grenmeleri kolaylasacaktir (Biiyiiktagkapu,
2010, 16).

2.1.1. Bilim

Bilimsel siireg literatiiriinii incelemeden 6nce bilimin tanimini1 yapmak gerekir.
Bilim agiklanmasi zor bir kavramdir. Clinkii bilim;
a) Matematiksel bir kavram degildir. Karmasik bir yontemdir.
b) Duragan degildir, siirekli gelismektedir.

¢) Belirsizlikler vardir.



d) Bazen bilgi olarak ifade edilmekte, bazen de bilgiyi kurma, ortaya ¢ikarma

olarak adlandirilmaktadir.

Bu nedenle, bilimin herkes tarafindan kabul edilen bir tanimin1 yapmak oldukga

zordur. Bu zorluklara ragmen bilimin tanimini yapmak oldukg¢a énemlidir (Cepni, 2009,

21).

Howe ve Jones (1998)’e¢ gore bilim, sadece diinyayr anlama ve diinya

hakkindaki bilgiye ulasma yoludur (Akt. Biiyiiktagskapu, 2010, 13).

Bilim, genellikle insanoglunun dogaya hakim olma c¢abast olarak
tanimlanmasina ragmen, aslinda insanoglunun dogayr ve doga iizerindeki yasayist

anlamlandirma ¢abasidir (Metin, 2009, 20).

19. ylizyilin sonunda ve 20. yiizyilin baglarina Rousseau ile baslayan ¢agdas
pedagojinin onciilerinden Ellen Key, John Dewey, Angelo Parti, Maria Montesori ve
Helen Parkhust’un gelistirdigi egitim sistemi yikilarak bilimsel diisiinmeye dayali bir
stireg baslatilmistir (Tokgoz, 2004, 14 ). Bilim, bilimsel arastirma yapmak icin gerekli

bilgi ve becerilerdir.

Herkes bilim adam1 olmamasina ragmen giinliik hayatta pek ¢ok sekilde bilim
yapmaktadir. Bilimsel arastirmalar her alanla iliskilidir. Sayi, sekil ve bigim gibi pek
cok temel matematiksel kavram, bilimsel arastirmalarin bir parcasidir. Cocuklar
yapraklar1  bigimlerine gore smiflandirabilir, solucanlart1 uzunluklarma gore
karsilastirabilirler (Biyiiktaskapu, 2010, 17). Bloklarla oynarken, kuklalarin golgesini
izlerken, farkli malzemelerle ritim aletleri yaparken, bilimsel arastirma yapar, ¢éziimler
tiretebilirler. Bilim yapabilmek igin bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmak

gerekmektedir.



2.1.2. Bilimsel siireg becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, O0grenmeyi kolaylastiran, arastirma yetenegi
kazandiran, 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglayan, 6grenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve Ogrenmenin kaliciligini arttiran beceriler
olarak tanimlanmaktadir (Akdeniz, 2005, 56). Lind’e gére (1998) ise bilimsel siire¢
becerileri 6grenmede, problemler lizerinde diisiinmede bununla birlikte sonuglari
formillestirmek i¢in kullandigimiz diisiinme yontemleridir. Bu Onemli yontemler
ogrencilere kazandirilarak, onlarin diinyay1 anlamlandirma ve 6grenmeleri saglanabilir.
Bu yontemler bilimin igerigindeki diisiincenin ve aragtirmalarin temelini olusturur. (AKt.
Kanli, 2007, 73). Arastirmaci gorevlerle ugrasan Ogrenciler bilimin siireglerini
O0grenmeyi daha anlamli siirdiiriir ve daha yaraticidirlar. Arastirmaci c¢alismanin

amagclari bilimsel siiregleri 6gretmektir (Aktamis ve Ergin, 2007, 12).

Martin (1997) bilimsel siire¢ becerilerini diizeylerine gore ikiye ayirmistir:
1. Temel beceriler; gozlem yapma, tahmin, 6l¢iim yapma, siniflandirma,
sunum yapma, sonuca varma.
2. Ust diizey beceriler; degiskenlerin belirlenmesi, degiskenlerin kontrol
edilmesi, hipotez kurma, deney yapma, verilere dayanarak sonuglar1 ifade edilmesi,

grafik ¢cizme, yorum yapma, modellemedir (Akt. Can ve Pekmez, 2010, 114).

Bu bilgi ve Dbecerileri Wilke ve Straits (2005) ise asagidaki gibi
siniflandirmistir;
* Gergek bilgi; alana 6zel icerik bilgisini igerir.
* Temel silireg becerileri; gozlem yapma, smiflandirma, tasarlama, cizme, yazma,
Olcme, tahmin etme, iliski kurma, analiz etme, uygulama, 6zetleme, iletisim kurma,
degerlendirme, sentez yapma, yaratma ve problem ¢dzmeyi,
* Bilimsel yontem becerileri; soru sorma, hipotez olusturma, tahminde bulunma, deney
tasarlama, veriyi toplama ve analiz etme, sonuca varma, bulguyu yorumlama, model
olusturma ve yargida bulunmayi,
* Deneysel tasarim becerileri; tanimlama, hata kaynaklarini, bagimli, bagimsiz ve

kontrol degiskenlerini, uygun materyalleri, sinirliliklart igerir.
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Cepni ve digerleri (1997, 74) daha farkli bir siniflama yaparak bilimsel siire¢
becerilerini; “Temel Siire¢ becerileri”, “Nedensel Siire¢ becerileri” ve “Deneysel Siire¢
becerileri” olmak {izere li¢ boliime ayirmislardir. Buna gore: Temel siire¢ becerileri;
gbzlem yapma, Olgme, siniflama, verileri kaydetme, sayr ve uzay iliskileri kurma.
Nedensel siire¢ becerileri; Onceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri
yorumlama, sonug¢ ¢ikarma Deneysel siire¢ becerileri; hipotez kurma, verileri kullanma
ve model olusturma, deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, karar

verme seklindedir.

Tan ve Temiz (2003, 90), bilimsel siire¢ becerilerini “temel siiregler” ile
“deneysel siirecler” olarak iki ayr1 kategoriye ayirmistir. Buna gore:
Temel Siiregler;
+ Gozlemleme  Smflama * Olgme, sayr ve sembolleri kullanma ¢ Uzay-zaman
iligkilerini kullanmae Betimleme ¢ Bilinen bilgilerden yola ¢ikarak goriinmeyen
durumlar igin kestirimde bulunma < Gelecekteki olast durumlar ig¢in kestirimde
bulunma.
Deneysel Siiregler;
* Hipotez kurma ve yordama ¢ Degiskenleri belirleme ve degiskenleri kontrol etme ¢
Yaparak (islevsel) tanimlama « Model olusturma ¢ Deney diizenleme ve deney yapma ¢

Neden sonug iligkilerini kavrama.

“Bilim- Bir Siire¢ Yaklasim1” anlamina gelen SAPA (Science-A Process
Approach), bilimsel siire¢ becerilerini temel ve birlestirilmis siiregler olarak iki kisma
ayirmistir.

1. Temel Siire¢ Becerileri Giinliik yasantida da kullanilan, zihinsel gelisimin énemli bir
parcasi olan ve her 6grenciye mutlaka kazandirilmasi gereken becerilerdir.

* Gozlem: Duyu organlarimizi ve degisik materyalleri kullanarak bir nesnenin ya da bir
olaym ozelliklerinin belirlenmesidir.

+ Olgme: Nesnelerin veya maddelerin 6zelliklerinin sayisal olarak ifade edilmesidir.

+ Siniflandirma: Gozlem, deney ve dl¢lim yoluyla toplanan bilgilerin diizenlenmesidir.
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» Verileri kaydetme: Gozlem ve deney sonuclarinin grafik, tablo ve rapor olarak
kaydedilmesidir.

* Say1 ve uzay iligkileri kurma: Nesnelerin ve olaylarin boyutu, zamani, hizi, uzaklig
vb. 6zelliklerinin tespit edilmesidir.

+ Onceden kestirme (tahmin) : Bir olaymn sonucunun elimizdeki verilere ya da
gecmisteki deneyimlerimize dayanarak kestirilmesidir.

* Sonu¢ c¢ikarma: Goézlemlerden ve deneyimlerden bir sonuca veya genellemeye
varilmasidir.

* Bilimsel iletisim kurma: Fikir ve diisiincelerin sozlii ve yazili olarak paylasilmasidir.
2. Birlestirilmis Siirec Becerileri Ust diizey diisiinme becerisi gerektiren, daha karmasik
becerilerdir.

*Hipotez kurma ve sinama: Gozlem ve bilimsel deneyimlere dayanarak arastirilan olay
veya durum hakkinda dogrulugu kanitlanmamis 6nermeler yapmaktir.

*Degiskenleri  belirleme: Kontrol edilecek ve test edilecek degiskenlerin
belirlenmesidir.

*Verileri kullanma ve model olusturma: Verilerin grafik, sekil veya tablolarla
diizenlenmesi ve tasarimlarin yapilmasidir.

» Karar verme: Bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak, arastirma sonucunda bir hilkkme
ve yargiya varilmasidir. ¢ Verileri yorumlama: Deneylerden elde edilen iliskileri,
egilimleri, yapilar1 goérerek anlamlandirilmasidir.

» Ice vuruk tanim yapma: Gdzlem ve deneyimlerden kaynaklanan bilgilerin kullanilarak
bir hiikme veya yargiya varilmasidir.

» Degiskenleri degistirme ve kontrol etme: Bir olay veya durum fizerine etki eden
faktorlerden birini degistirip digerini sabit tutarak, sonuglar {izerine nasil bir etkide
bulundugunun tespit edilmesidir.

* Deney yapma: Bagimsiz degiskenleri kontrol ederek, bagimli degiskenler iizerine

etkilerini inceleme yoluyla hipotezlerin sinanmasidir (Bozkurt, 2005, 86).

Ostlund (1992) bilimsel siire¢ becerilerinin, insanlarin 6grenmesinde temel
teskil ettigini ayn1 zamanda insanlar1 ve hayvanlart 6grenme yonii ile birbirinden
ayirdigini ifade etmistir. Bilim insanlar1 bilimsel kavramlar1 agiklarken veya

siiflandirmalar olustururken her zaman bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar. Hepimiz
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konusurken, dinlerken, okurken, yazarken veya cevremizden duyu organlarimizla
edindigimiz verileri zihnimizde sentezlerken, diisiiniirken bilimsel siire¢ becerilerini
kullaniriz. Diinyamizi anlamlandirmak i¢in bulundugumuz her girisim bizi bilimsel
stire¢ becerilerini kullanmada tecriibelendirir. Bilimsel siire¢ becerileri, diinya hakkinda
bilgiler ortaya koymada ve diizenlemede kullanacagimiz en onemli araglardir (Akt.

Karar, 2011, 10) demistir.

Cocuklarin kullanip gelistirdikleri beceri ve siiregler bilim adamlarinin
arastirma yaparken kullandiklar1 siire¢ ve becerilerle aynidir. Doganin isleyisini
kavramak ve yasanilir ortamlar saglamak i¢in bilim adamlar tarafindan bu beceri ve
sirecler kullanilir. Bilim adamlar1 da gozlem, siniflama, ol¢iim yapar, sonuglar

cikarmaya cabalar, hipotezler ileri siirer ve deneyler yapar (Temiz; 2001, 36).

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi 2000 ve 2004 yillarinda yenilenen
ilkdgretim Ogretim programinda 6nem kazanmis ve programin temel hedeflerinden
birini olusturmustur. Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu (American
Association for the Advancement of Science —AAAS, 1967) tarafindan temel siireg
becerileri anaokulundan ilkokul Ttgiinci siif Ogrencilerine, birlestirilmis siire¢
becerileri ise daha iist siiflarda okuyan Ogrencilere uygun goriilmiistiir. Piaget
ilk6gretim okullarinda, o6grenmek i¢in en iyi yolun bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmak olduguna inanmaktadir. Caligmalarinda objelerle ve olaylarla ugrasmanin
aktif 6grenmeyi sagladigini siirekli vurgulamistir (Domjan, 2003, akt. Ozaydin, 2010,
36).

Bilimsel siire¢ becerilerini kazanan bireyler yasamlar1 boyunca topluma yararli,
basarili, iiretken, yaratici, gelistirici, Ozgliveni yiiksek, etrafini olumlu derecede
etkileyen, lider 6zelliklere sahip olurlar. Daha verimli bir yasam gegirirler. Arslan ve
Tertemiz (2004, 482), farkli kaynaklara gore bilimsel siireg becerilerinin tablodaki gibi

siniflandirmislardir.
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Tablo 2. 1.Farkli Kaynaklara Gore Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi (Arslan ve Tertemiz;

2004, 482).
Calismalar U.Fen Egitimi Californiya FOOS Projesi Harlen ve Harlen(1997)
Standartlari Eyaleti Jelly(1989)
Yurtdisindaki Soru Sorma Gozlem Agiklama  Gozlem Agiklama  Gozlem Agiklama  Gozlem Hipotez
Calismalar Planlama ve Karsilastirma Karsilastirma Tahmin Soru Gelistirme
Diizenleme Veri Siralama Organize Etme Sorma fletisim Aragtirmalar
Toplama Verileri Siniflama Tliskilendirme Aragtirma Planlama
Kullanma Iliskilendirme Sezme Uygulama Planlama ve Bulgulari
Inceleme ve Sezdirme (Aktaran: Harlen Uretme Yorumlama
Agiklama Bilimsel ~ Uygulama 1997) Sonuglara Ulasma
Aragtirmay1 (Aktaran: Harlen Sonuglari
Anlama (Aktaran: ~ 1997) Agiklama
Harlen 1997) Tutumlar:
Bulgular
toplamak ve
kullanmak igin
goniillilik
Bulgular 1s181inda
fikirleri
degistirmeye
goniilli olmak
islemleri
incelemeye
goniilli olmak
Tiirkiye’deki Turgut ve digerleri(1997) Temel Arslan(Giirsel)(1998) Gozlem yapabilme, Agiklama
Calismalar Siirecler: Gdzlem Yapma, Olgme, yapabilme, Tahmin Edebilme, Soru sorabilme, Arastirma

Siniflama, Verileri Kaydetme, Say1 ve
Uzay iliskileri Nedensel Siiregler:
Onceden Kestirme, Degiskenleri
Belirleme, Verileri Yorumlama, Sonug
Cikarma Deneysel Siiregler: Hipotez
Kurma, Verileri kullanma ve Model
Olusturma, Deney Yapma, Kontrol,

Karar Verme

yapabilme, Iletisim kurabilme, Planlayarak iiretebilme, Yeni
fikirlere agiklik, Ogrenmeye merakl olus, Gergekliklere
oryante olabilme, Kanitlara saygi duyus, Kanitlarin 1s18inda
diisiincelerini degistirmeye istekli olus, Elestirel diisiinebilme,
Ogrenme siirecinde risk alabilme, Gériislerini savunabilme,

Bagkalarinin goriislerini sorgulayabilme.

Temel siire¢ becerileri bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturur. Her

Ogrenciye mutlaka kazandirilmasi gereken becerilerdir. Bu beceriler sadece derslerde

verilen bilgilerin kolay ogrenilebilmesi i¢in degil, giinlik yasamda da gereklidir

(Padilla, 1990, akt. Dogan, 2014, 1). Temel siire¢ becerileri, okul dncesinden ilkokul

ticlincii sinifa kadar 6grencilere tavsiye edilirken, birlestirilmis siire¢ becerileri daha {ist

kademede okuyan 6grenciler i¢in uygun goriiliir (AAAS,1993; akt. Bozkurt, 2005, 89).
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Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu temel siire¢ becerilerini; 1.
Gozlem yapma 2. Siniflama 3. Olgiim yapma 4. Sayilar1 kullanma 5. Uzay-zaman
iliskisi kurma 6. Tahminde bulunma 7. Sonu¢ cikarma 8. iletisim kurma seklinde
gruplandirmistir (Padilla vd., 1984, Akt. Ozaydin, 2010, 38).0Ogrenciler bu becerileri
olmaksizin gerekli iliskilendirmeleri yapamazlar ve onlart c¢evreleyen diinyay1
anlayamazlar. Bilimi anlayarak 6grenmek bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimini
gerektirdigi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi fen egitiminin baslica amaci

olmak zorundadir (Mutlu, 2012, 26).

Bilimsel siire¢ becerilerini  okul Oncesi c¢ocuklar ¢esitli zamanlarda
kullanabilirler. Ergin ve arkadaslar1 (2005, 47 ) da bilimsel siire¢ becerilerinden temel
stire¢ becerilerinin ilkdgretim ilk basamaklarinda, {ist diizey becerilerin ise ilkdgretimin
ikinci basamaginda kazandirilmasinin uygun olacagini savunmaktadir. Bu arastirmada
ele alinan bilimsel siire¢ becerileri okul 6ncesi donemde kullanilan temel bilimsel siireg
becerileri olan; gozlem becerisi, 6nceden kestirme, smiflandirma, 6lgme, sonug
cikarma, degiskenleri belirleme, uzay ve zaman becerileridir. Bunlar1 agiklayacak

olursak;

Gozlem becerisi; nesneleri ya da olaylari incelerken duyularimizi ya da degisik
aletleri kullanarak yaptigimiz incelemelerdir. Tiim siiregler i¢inde en temel olanidir.
Ciinkii bilim, gozlemle baglar ve her zaman onceki bilgi birikimini temel alir (Basdas,
2007, 40). Gozlem yaparken duyular ya da degisik aletler kullanilir. Gozlemler nitel ya

da nicel olabilir.

Harlen(1989)’e gore gozlem becerisi gelismis bir 6grenci:

* Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklart
saptayabilir.

» Gozlem i¢in gerekli uygun arag-gereci secip bunlari beceriyle kullanabilir.

* Gozlem sonuglarii degerlendirip, bunlardan eldeki soruna iliskin olanlarim
secip ayirabilir.

* Bir dizi gozlem sonucu elde edilen bulgulardan iligkileri ve ardilliklart

bulabilir (Akt. Tan ve Temiz, 2003, 91).



15

Martin, (2009)’e gore ise; gozlem becerileri gelismis bir 6grenci; Nesneleri
ayirt eder. Birden fazla duyusunu kullanir. Gerekli tim duyularim1 kullanir. Kullanilan
duyular ayirt eder. Biiyiiteg gibi gozlem araglarini dogru sekilde kullanir. Nitelikleri
dogru olarak tanimlar. Sozel ya da gorsel olarak nitel gézlem yapar. Nicel gozlem

yapar. Nesnelerdeki degisimleri tanimlar (Akt. Mutlu, 2012, 30).

Onceden kestirme; verilere dayanarak gelecekteki olaylar veya var olmasi
beklenen sartlar hakkinda tahmin yapmaktir. Burada delillerin ve gec¢misteki
tecriibelerin  kullanilmastyla yapilan Onceden kestirmeyi rasyonel olmayan bir
tahminden ayirt etmek gerekir (Harlen, 1989; Akt. Tan ve Temiz, 2003, 91). Tahmin
yapma becerilerini gelistirmede Onemli olan, c¢ocuklara yaptiklar1 tahminlerin
nedenlerini ifade edebilmeyi kazandirmaktir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin yapmasi
gereken oOgrencilere “neden boyle diislindiin?” sorusunu yoneltmektir (Carin ve
digerleri, 2005, 42). Boylece sonuca ulasmada ilk adimi atmis olurlar. Kendi
hipotezlerini olusturmus olurlar. Bu asamadan sonra dogru sonuca ulasmak icin

denenceler yaparlar.

Siniflandirma; bilimde bilgilerin organize edilmesinde onemli bir yoldur.
Bireyler siniflama yaparken nesneleri sahip olduklar1 ortak o6zelliklere gore
gruplandirirlar (Demir, 2007, 27). Cepni (1996, 44)’e gore kavram gelistirme siirecinde
siniflama becerisinin 6nemi biiytiktiir. Cilinkii kavramlar esyalari, olaylari, insanlart ve
diistinceleri benzerliklerine gore grupladigimizda gruplara verdigimiz addir. Buradan
yola ¢ikildiginda, bilimsel siireg becerilerinden siniflandirma becerisine sahip
olmadiginda kavramlar ve nesneler siniflandirilamadigi i¢in biiyiik bir karisiklik olusur.
Jinks (2005)’e gore bu siire¢ bilimin énemli bir siirecidir ¢iinkii bir konudaki benzerlik
diger konulardaki benzerligi gerektirebilir. Buna gdre nesneler grubu bir seyi ortak

olarak paylasiyorsa diger nitelikleri de paylasabilir (Tiirker, 2011, 29).

Martin (2006)’e gore Siniflandirma becerisi, bilissel gelisim asamalarindan
somut islemler doneminin baslarinda 6grenilen bir beceridir. Bu donemdeki ¢ocuklar,

ayni nesnenin birden fazla ozelligi oldugunu fark edebilirler ve sinifa dahil etme
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becerisini kullanarak, nesneleri ayirt edici Ozelliklerine gore gruplara ayirmaya
baslayabilirler. Coklu siniflandirma yapmalar1 i¢in ise, c¢ocuklarin, biligsel gelisim
asamalarindan somut islemler doneminin sonlarinda veya soyut islemler doneminin
basinda olmalar1 gerekmektedir. Siniflandirma becerisi, c¢ocuklarda rastgele
olugsmamaktadir, dolayisiyla 6grenciler bu beceriyle karsi karsiya getirilmelidir. Bu
beceride deneyim kazanmalar1 icin ¢ok cesitli nesnelerle bir¢ok tiirde siniflama

etkinligi yapmalar1 konusunda tesvik edilmelidir (Oztiirk, 2014, 36).

Olgme; 6l¢iim yapma; uygun araglar kullanarak degiskenlerin miktarini
belirleme becerisidir. Bu beceriyle 6grenciler hem 6lgme araglarini, hem sayilari hem
de uygun birimleri dogru kullanmay: 6grenir (Oztiirk, 2014, 31). Arthur (1993)’a gore
ise; yapilan nicel gozlemlerin geleneksel veya geleneksel olmayan standartlarla
karsilastirilmasidir. Nicel gozlemler belirli standart veya standart olmayan olglimlerle
degerlendirildiginde anlamli olur (Akt. Tan ve Temiz, 2003, 92). Ol¢me gozlenen bir
verinin nicel veriye donlismiis halidir. Bazen standart 6lgme araglariyla (cetvel,
mezura, tarti, termometre vb.), bazen de standart olmayan Slgme aletleriyle (herhangi

bir nesne boyu, karis vb.) yapilir.

Olgme ne kadar ¢ok yapilirsa o kadar cok kesin sonug verir. Ogrencilerin
O0lcme becerisini gelistirmesi i¢in etkinliklerde siklikla Ol¢lim yapmast gerekir.
Deneylerdeki kiitle, sicaklik vb. 6l¢imler bu amaca hizmet etmektedir. Fakat dlgme
giinliik yasamin her alanindadir ve 6grencilere miimkiin oldugunca pratik yapma firsati
sunulmalidir. Bu nedenle, 6grenciler sinifta boylarini, esyalarin uzunluklarini, siif

sicakligim dlgerek daha fazla alistirma yapmus olurlar (Oztiirk, 2014, 31).

Olgme becerileri gelismis bir dgrenci; Uygun dl¢iim seklini secer. Uygun 6l¢ii
birimini seger. Ol¢iim araglarim1 dogru sekilde kullanir. Olgiim yontemlerini dogru
sekilde kullanir. Standart olan ve olmayan birimleri kullanir. Olgiimleri kanit olarak

kullanir. Olgiimleri sonug agiklamada kullanir (Martin, 2009; Akt. Mutlu, 2012, 32).

Sonug ¢ikarma; gozlemler sonucu elde edilen bilgilerin veya dnceki tecriibe ve

bilgilere dayali olarak yapilan gézlemlerin yorumlanmasi olarak tanimlanabilir (Demir,
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2007, 29). Kula(2011, 40)’ya gore ise gbzlemlenmis bir olayr tanimlamak igin sebebin
tahmin edilmesine dayanan yaratici bir siiregtir. Ayn1 gozleme dayanarak pek ¢ok farkl
cikarim yapilabilir. Daha fazla gbézlem yaptikca sonuglarda degisebilir. Gozlemler
geemis deneyimlerle ortiistiigiinde genellikle sonuglardan emin olunur (Karar, 2011,
20).

Sonu¢ ¢ikarma becerisi gelismis Ogrenci; Gozlemlenen nesne ve olaylar
arasindaki iligkiyi tanimlar. Sonug ¢ikarmada kullanilan biitiin uygun bilgileri kullanir.
Kanita dayali ¢ikarim yapar. Mevcut olmayan bilgiyi kullanmaz. Gerekli bilgiyi,
gereksiz olandan ayirt eder. Cikarimlar dile getirirken mantikli diisiinceler sergiler.
Sonug ¢ikarma siireclerini uygun durumlara uygular. Grafik, tablo ve diger deneysel

verileri yorumlar (Martin, 2009; Akt. Mutlu, 2012, 34)

Degiskenleri belirleme; yapilacak deneyin gidisatin1 etkileyebilecek tiim
etkenlerin ifade edilmesidir. Yani, degisik sartlar altinda degisimi veya sabit tutulmasi
olaylarin gidisatini etkileyebilecek tiim faktorlerin belirlenmesidir (Tan ve Temiz, 2003,

90).

Uzay ve zaman becerisi; Sayir iligkileri kurma, matematiksel kurallari ve
formiilleri nicelikleri hesaplamada veya temel Olciilerle iliski kurmada uygulamaktir.
Sayma ve hesaplama gibi faaliyetleri igerir. Fen bilimlerinde sayilar1 kullanmak sorulara

ve problemlere cevap bulmak i¢in 6nemlidir (Tan ve Temiz,2003, 91).

Okul 6ncesi 6gretmenleri, hazirladiklar: bilim programi araciligiyla ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini yeterince gelistirmeli ve bilim programinda ele aldiklar
icerikleri ilkogretim fen dersi igerikleriyle iliskilendirilmelidir. Bdylece cocuklarin
gelecekteki yasantilarinda karsilasacaklari problemleri ¢cozmede gerekli problem ¢ézme
becerileri, olaylara bir bilim adaminin bakis agisiyla yaklasma yetenegi kazandirabilir

(Biiyiiktagkapu, 2010, 30).
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2.1.3. Bilimsel siire¢ becerilerine katkisi olan unsurlar

Insan yasaminda bireylerin, karsilastiklar1 tiim sorunlara ¢dziim bulmalari
beklenir. Kisiler farkli bakis acilarina sahip olduklarindan sorunlara farkli ¢oziimler
getirirler. Aktamis ve Ergin (2007, 11)’e gore, bulunan ¢oziimler o kisilerin ne derece
yaratict olduklarina baghdir. Sorun ¢dozmeyi 6grenme becerisi bilimsel yaraticiligin
gelisimine de katkida bulunabilir. Bireyler sorun ¢6zmeyi okullardaki egitim silirecinde
yavas yavas Ogrenirler. Can ve Pekmez (2010, 114)’e gore bilimin dogasinin ne anlama
geldigini kavramis bir birey; problem ¢dzme becerilerine sahip bireylerdir. Ulkelerin ise

bilimsel siire¢ becerilerine sahip bu bireylere ihtiyaglar1 vardir.

Bilimsel siire¢ becerileri, akla ve mantiga uygun olarak, mevcut bilgileri
kullanarak yeni bilgiler ortaya ¢ikarir. Bilimsel bir ¢alisma yapildiginda ya da ¢6zmeye
caligilan sorun {izerinde diisiiniildiigiinde sadece bilinenlerden faydalanilmaz. Bilimsel
stire¢ becerilerine katkis1 olan bagka unsurlar da vardir. Bunlar, hayal giicii, yaraticilik,
gorebilirliktir, merak, problem ¢dzmedir (Daglioglu, 2006; Oztiirk, 2007; Soylu,
2004).

Hayal giicii; bir nesneyi, o nesne karsimizda olmaksizin tasarimlama yetisidir
(TDK sozliik). Bu yetenege sahip olan insanlar, bagkalarinin hi¢bir zaman ortaya
cikaramayacagi seyleri ortaya ¢ikarabilirler. Yaraticilik, mevcut bilinenleri, akil, mantik
ve disiince giicilinii kullanarak benzeri olmayan, yeni bir bilgi ortaya ¢ikarmaktir (TDK
Sozliik). Gorebilirlik, aslinda herkesin gordiigii fakat daha once kimsenin farkina

varmadig1 seyleri ortaya ¢ikarabilmektir (TDK sozliik).

Bilimsel siire¢ becerilerine yardimci olan diger ii¢ 6zellik ise merak, yaratici
diigiinme ve problem ¢dzme becerileridir. Bilim; bir seyi merak etmeyle baglar. Daha
sonra, merak edilen konuyla ilgili bilinenlerin 6grenilmesi gerekir. Insanlar birgok seyi
merak edebilirler. Bu insanlar1 bir arayis i¢ine sokar. Bilimsel siire¢ becerilerine sahip
insanlar kolayca merak ettiklerinin cevabina ulasabilirler.(Daglioglu, 2006, 14). Bu

durumda bilimsel siire¢ becerileri merak eden ve diisiinebilen herkese kazandirilabilir.
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Merak cocuklar1 bilgi kazanmaya ulastirabilir. Oztiirk (2007, 1)’ e gore
giniimiiz diinyasinda nasil ve neden 6grendigini bilen, bilgilerini anlamlandirabilen,
ogrenmesini  kolaylastiracak stratejilerin  farkinda olan ve bunlart kullanabilen,
arastiran, sorgulayan, karsilastigi problemleri ¢ézebilen, ¢oziim liretebilen, elestirel ve
yaratici diislinebilen bireylerin yetistirilmesinin gerekliligi diistiniildiigiinde, 6gretmenin
smifta 6grenci merkezli 6gretim yaklasimi uygulamasi zorunlu olmaktadir. Bu 6gretim

yaklasimlarindan biri de yaratici diisiinme yaklasimidir.

Soylu (2004, 25)’ a gore yaraticilik, mevcut bilgilerin aralarindaki iliskilerden
yararlanarak yeni bilgiler {iretmedir. Biitiin insanlarda yaratict diisiinme O6zelligi
bulunur. Ama mevcut sartlardan dolay1 her insandaki yaraticilik farklidir. Kisilerdeki
bu yaratict davranig farkliliklari, kalitima, kiiltiir ortamina, egitim ve 6gretime baglidir.
Genel anlamda yaraticilik, kaliplarin disina ¢ikmaktir. T.P Jones (1977), yaraticiligy,
bireye, farkli ve iiretici diistinme zincirlerini kullanarak alisilmig diisiince zincirlerinden
kopma giicii veren, sonuglari bireye, muhtemelen baskalarima da tatmin saglayan;
fikirlerdeki esneklik, orijinallik ve duyarliligin bir toplami olarak tanimlamaktadir (Akt.
Arik 1990, 13). Bessis— Jaqui (1973)"' e gore yaraticilik, sadece yoktan var etmek
degildir. Ciinkii yeni bir fikir, yeni bir diisiince, ¢ogu zaman ya eski bir diisiincenin
farkl1 bir sekle sokulmus hali ya da 6nceden bilinen, 6nceden sahip olunan diisiincelerin
birlesimidir (Akt. Demirci, 2007, 66).

Problem hissedilen zorluktur, biraz zorlama ile ¢oziilebilecek istenmeyen bir
durumdur (Ding, 2000, 1). Giinliik yasantida bir¢ok problemle bas basa kalinmaktadir.
Gerek ev hayatinda, gerek is hayatinda, gerekse aile hayatinda ¢oziilmesi gereken
birgok problemle karsilagilmaktadir. Her bireyin yasamsal deneyimleri farkli
oldugundan dolayr problemlere yaklagimi farklidir. Problemlerin ¢ozme siireleri de
kisiye gore degiskenlik gosterir. Kimi kolayca kimi biraz zorlanarak problemleri
cozebilmektedir. Problem ¢6zme becerisine sahip bireyler yasamini daha iyi
gecirebilirler. Problem ¢6zme; sistematik, rasyonel ve lojik (slirekli mantiga dayali) bir
akil yiiriitme etiit islemidir. Problem ¢dézme bir soruyla baslar. Ogrenciler 6gretmenin

de yardimiyla sorulacak en dogru soruyu belirler. Sonugta toplamay1 basardiklar
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kanitlara dayanarak bir genellemeye giderler. Burada 6grenciler, soru sorma ve bir lojik

diistince sistemi izlemek iizere tesvik edilirler (Aksoy, 2003, 90).

Gelisen teknoloji, egitim ortamlar1 ve yasam standartlari bilimsel siirg
becerilerine sahip olan bireylere ihtiyag duymaktadir. Bu beceriler kiiciikk yasta
cocuklara kazandirilmalidir. Bu ¢alismada, bilimsel siire¢ becerilerini bireylere doga ve

¢evre uygulamalari ile nasil kazandirilabilecegi incelenmektedir.

2.1.4. Cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak ile ilgili galismalar

Tasar, Temiz ve Tan (2002)’ in yaptig1 arastirma, ilkdgretim fen 6gretiminin
Ogrencilerin bilimsel siire¢c becerilerini gelistirmede neden yetersiz kaldigi sorusuna
cevap aramak amaciyla yapilmistir. {lkdgretim fen 6gretim programinda hedeflenen
ogrenci kazanimlarinin bilimsel siireg¢ becerilerine gore siniflandirilmasi incelenmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda, ilkdgretim fen Ogretiminin 6grencilerin bilimsel siire¢

becerilerini gelistirmede yeterli olmadig1 gérilmiistir.

Kilig (2007)’1n yaptig1 arastirma, isitme engelli 6grencilere 7 hafta siiresince
fen laboratuvarinda uygulanan deneysel etkinliklerle bilimsel siire¢ becerilerinin
degerlendirilmesi i¢in yapilmistir. Uygulamaya isitme engelli 19 6grenci katilmistir.
Uygulama siiresince 6grencilerle bireysel olarak fen laboratuvarinda siirdiiriilmiis, bu
kapsamda 6grencilere iic deneysel etkinlik ve bes ayri aktivite iceren bilimsel siire¢
becerileri 6l¢li aract uygulanmigtir. Uygulama sonucunda isitme engeli 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinden siniflandirma ve arag gere¢ kullanimi becerilerinin
ortalama iistii ve yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Ol¢me, model olusturma,
hipotez kurma ve veri yorumlama becerilerinde orta diizeyde kazanimlarinin oldugu ve
gozlem, veri kaydetme, onceden kestirme, say1 ve uzay iliskileri kurma becerilerinde
orta ve diisiik diizeyde kazanimlarin oldugu belirlenmistir. Sonucu belirleme ve
degiskenleri kontrol etme becerilerinde ise diisiik ve yetersiz diizeyde kazanimlarinin

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Seving (2007)’ in yaptig1 arastirmada amag, diislinme becerileri egitimi
programinin okul dncesi ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisi ve problem
¢ozme becerilerine iligkin algilarina etkisini belirlemektir. Arastirmada uygulanan
diisiinme becerileri egitimi programinda, Robert J. Sternberg’in Basarili Zeka Kurami
temel alinmigtir. Arastirmanin modeli 6n test- son test kontrol gruplu yari-deneysel
desendir. Arastirmanin grubunu 2006-2007 giiz déneminde Marmara Universitesi’nde
egitim alan 4. sinif 101 okul 6ncesi 6gretmen adayr olusturmaktadir. Aragtirma grubu
egitim ve iki tane karsilastirma grubundan olusturulmustur. Arastirmada 6lgme araci
olarak Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi (YM formu), Problem
Cozme Envanteri kullanilmistir. Arastirmanin  sonuglarina bakildiginda: Egitim
grubunun Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgeginde “Yorumlama” boyutu disinda biitiin
boyutlar ve toplam puanda son test puanlar1 6n test puanlarindan yiiksektir. Egitim
grubunun son test puanlari Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi toplam puanda her iki
grubun son test puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Egitim grubunun problem
¢bzme envanteri son test diger gruplarin son test puanlarina goére anlamli derecede

diistiktiir.

Oztiirk (2008)’iin yaptig1 arastirmada amag; SE modelinin, ortadgretim 9. sinif
cografya dersi Dogal Sistemler &grenme alanmin —Iklim Bilgisi boliimiiniin
ogretiminde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve cografya
dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilarindaki gelismeyi 6lgmek i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen —Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ve —Akademik Basar1 Testi,
cografya dersine yonelik tutumlarmi Olgmek igin ise Demirkaya (2003)’dan
yararlanarak Coskun (2004)’un gelistirdigi likert tiirii —Cografya Dersi Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; yapilandirmaci yaklasima dayali SE
modelinin kullanildigi; deney grubundaki ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri,
akademik basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlar1 derslerinin arastirmaci
tarafindan geleneksel Ogretim etkinlikleri kullanilarak yiirttildiigi; kontrol-1 ve
derslerinin okul cografya dersi Ogretmeni tarafindan yiirlirliikteki cografya dersi
miifredatindaki etkinlikler kullanilarak yiritiildigi; kontrol-2 gruplarindaki 6grencilere

gore anlaml diizeyde farklilhik gostermistir. Deney grubundaki &grencilerin
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cinsiyetlerine gore cografya dersi tutumlarinda ve bilimsel siire¢ becerilerinde erkek
Ogrencilerin lehine bir farklilik tespit edilmisken, akademik basarilarinda bir farklilik
tespit edilmemistir. Hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubundaki 6grencilerin
cinsiyetlerine gore bilimsel siire¢ becerilerinde, akademik basarilarinda ve cografya
dersi tutumlarinda bir farklilik tespit edilmemistir. Aragtirmada elde edilen sonuclara

gore SE modelinin cografya 6gretiminde kullanilmasi onerilmektedir.

Ayvact (2010)’nin yaptig1 arastirmada, okul oncesi donem ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerini gelistirmeye yonelik pilot bir
calisma yapilmistir. Yapilan bu ¢aligmada okul dncesi ¢agi ¢ocuguna uygun etkinlikler
planlayarak cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip gelismedigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla Trabzon ili Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul dncesi egitimi
veren bir anasinifinda 15 6grenciye On test ve son test uygulanmais, etkinlik planlanarak
yiriitiilmiis, miilakatlar ve gozlemler yapilmistir. Calisma sonunda; ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle gelistirilebilecegi

belirlenmistir.

Biiytiktagkapu (2010)’nun yaptigi arastirmada amag, okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini etkili ve kalici
bir sekilde kazanabilmeleri igin arastirmaci tarafindan hazirlanan “Bilimsel Siireg
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yapilandirmac: Yaklasima Dayal Bilim Ogretim
Programi’min etkisini ortaya koymaktir. On test-Son test kontrol gruplu deneme
modelinin kullanildig arastirmanin ¢aligma grubunda 2009-2010 6gretim yilinda Konya
ilinde bulunan Aysah Anaokulu ile Necip Fazil Kisakiirek Ilkogretim Okulu’nun
anasiifina devam eden 40’1deney (18 kiz, 22 erkek), 40’1kontrol gurubunda (16 kiz, 24
erkek) olmak tizere toplam 80 ¢ocuk yer almistir. Hazirlanan fen 6gretim programinda
cocuklarn bilimsel siire¢ becerilerini destekleyici fiziksel olaylar ile ilgili miknatis, su,
sarkag, rampa, silindir ve goélge etkinlikleri bulunmaktadir. Veriler yine arastirmact
tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile toplanmustir.
Deney grubunun puanlar1 kontrol grubunun puanlarina gore daha yiiksek bulunmustur.
Ayrica, arastirma sonucuna gore, deney grubundaki gocuklarin Okul Oncesi Bilimsel

Siire¢ Becerileri Olgegi kalicilik puan ortalamalar: ile mevcut bilim 6gretim programina
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katilan kontrol grubu ¢ocuklarinin puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak 0.05
diizeyinde anlamli fark go6zlenmistir. Deney grubunun puanlari kontrol grubunun
puanlaria gore daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuglar, okul oncesi egitim kurumuna
devam eden cocuklara uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Yapilandirmac: Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin ¢ocuklara bilimsel siireg

becerilerini kazandirmada etkili ve kalic1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozaydin (2010)’1n yaptig1 arastirmada amag; ilkdgretim yedinci siif Fen ve
Teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” {initesi i¢in 5E Ogrenme halkasina gore
hazirlanan etkinlikler ve bilimsel siire¢ becerileri etkinlikleri ile 2005 yilindan bu yana
uygulanmakta olan programin, o6grencilerin akademik basarilarina, bilimsel siireg
becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir.
Arastirmanin denencelerini test etmek ic¢in; &grencilere yonelik “Bilimsel Siireg
Becerileri Testi” (BSBT), “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” (FTTO) ve iiniteye iliskin
“Akademik Basar1 Testi” (ABT) olmak lizere ii¢ veri toplama araci kullanilmistir. Bu
veri toplama araglari hem deney hem de kontrol grubuna on test- son test olarak
uygulanmistir. Istatistiksel analizler sonucunda, deney grubundaki &grencilerin
akademik basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde ve fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlarinda anlaml bir fark ortaya ¢ikmustir.

Savas (2011)’in yaptig1 arasgtirmada, akran Ogretimi destekli bilimsel siire¢
becerileri laboratuvar yaklasiminin 6gretmen adaylarmin ist diizey bilimsel siireg
becerilerinin  gelistirilmesinde etkili bir yontem olup olmadigim belirlemek
amaglanmistir. Aragtirmanin orneklemini ise 2010- 2011 egitim- 6gretim y1l1, Balikesir
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. smiftaki 30 dgretmen adayr olusturmaktadir.
Fen Ogretimi ve Laboratuvar Uygulamalar1 1 dersinde 6gretmen adaylarina 6 hafta
boyunca, akran Ogretimi destekli bilimsel siire¢ becerileri laboratuvar yaklagimiyla
Ogretim yapilmistir. Amaca yonelik veriler Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, A¢ik Uglu
Deney Yapraklari, Ogrenci Rubrikleri, Deney Degerlendirme Anketi ve Yari
Yapilandirilmis Gorlisme  kayitlarindan elde edilmistir. Bulgular incelendiginde,
O0gretmen adaylarinin st diizey bilimsel silire¢ becerilerinden; sonug¢ ¢ikarma, model

olusturma ve karar verme becerilerinde yiiksek, tahmin ile verileri kaydetme ve
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yorumlama becerilerinden orta, degiskenleri belirleme ile degiskenleri degistirme ve
kontrol etme becerilerinde ise diisiik kazanglar elde ettikleri; hipotez kurma ve deney
yapma becerilerinde ise kazang elde edemedikleri bulunmustur. Buna gore yontemin,
Ogretmen adaylarina bazi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda, etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte yOntemin, bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmak iizere uygulanmasi oOnerilmektedir. Her beceri i¢in ayr1 bir ders saati

belirlenerek yontemin daha etkili olabilecegi de diisiiniilmektedir.

Kula (2011)’ nin yaptig1 arastirmada amag, okul 6ncesi egitimi alan 9., 10. ve
11. siif Ogrencilerinde, fen bilimlerinde O6grenmeye ve Ogrenciye yardim eden,
Ogrencilerin derste etkin olmalarini saglayan, kendilerini gelistirmelerine olanak tantyan
ve Ogrenilenlerin {ist siniflarda kaliciligini artiran bilimsel siire¢ becerileriyle erken
yaslarda karsilasmanin daha etkili olup olmadigini incelemektir. Ogrencilere Kasim
2009’ da iki test uygulanmistir. Bu testlerden ilki, o6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinin gelisip gelismedigini test etmek i¢in kullanilan OKEY, WISE ve BURNS
(1985) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siirec Beceri Testi (BSBT)’dir. ikincisi ise
bilimsel siire¢ becerilerini tespit etmek amaciyla TAN ve TEMIZ tarafindan gelistirilen
yazili yoklama seklindeki Bilimsel Siire¢ Beceri Sinavidir. Arastirmanin sonucunda,
orneklemdeki okul dncesi egitimi alan 9., 10. ve 11. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerini okul dncesi egitimi almayan grencilere gore daha iyi gelistirdigi sonucuna
varilmistir. Ayrica dgrencileri cinsiyet ve sif faktoriine bagh olarak inceledigimizde

bilimsel siire¢ becerileri bakimindan aralarinda anlamli bir fark ¢ikmamaistir.

Tiirker (2011)’in yaptig1 arastirmada, model kullanimina dayali bilimsel siireg
becerileri yaklasiminin, fen egitiminde, Ogrencilerin siire¢ becerilerinin gelisimine,
basarilarina ve motivasyon diizeylerine etkisini incelenmektedir. Arastirma, 2010-2011
ogretim yilinda Erzurum ili, Pazaryolu Ilgesi Sefer Zengin Ilkdgretim Okulu 6. smif
ogrencileri ilizerinde yapilmistir. Arastirmada, yar1 deneysel yontem c¢ercevesinde, 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada, Ogrencilerin bilimsel
siire¢ beceri diizeylerini ve basarilarini belirlemek i¢in, arastirmaci tarafindan literatiirde
yer alan testlerden derlenerek gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” ve “Basari

Testi” kullanilmustir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in Tuan, Chin
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ve Shieh (2005) tarafindan gelistirilen, “Fen Ogrenmeye Yonelik Ogrenci
Motivasyonu” 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, model kullanimina dayali
bilimsel siire¢ beceri yaklasiminin deney grubu &grencilerinin bilimsel siire¢ beceri
diizeyleri, basarilart ve motivasyon diizeyleri iizerinde olumlu etkisi oldugunu
gdstermistir. Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili bulgularda, dgretmenlerin bilimsel siireg
becerileri yaklasiminin okullarda uygulanmasini sinirlandiran etmenleri, alt yapi
yetersizligi ve Ogrencilerin ilgisiz davranmalart c¢ercevesinde degerlendirdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Yildirim (2011)’1n yaptig1 arastirmada, deney tasarlama, hipotez kurma, veri
yorumlama ve degiskenleri belirleme becerileri arasindaki iligkilerin belirlenmesi
amacglanmistir. Bu amacla bilimsel siire¢ becerilerini dlcen bir test gelistirilmistir.
Testten elde edilen veriler yapisal esitlik modeli kullanilarak bilimsel siire¢ becerileri
arasindaki iligkilerden olusan yap1 ortaya konmaya c¢alisiimistir. Secilen smif
ogretmenligi programina kayitlhi 227 birinci sinif dgrencisine Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi (BSBT) uygulanmistir. A¢imlayict faktdr analizi, madde analizi ve i¢ tutarlilik
analiz sonuglart incelenmis, elde edilen bulgular testin 4 alt 6l¢ekten olustugunu ve
yiiksek diizeyde giivenirlik katsayilarina sahip oldugunu ortaya koymustur. Testin
uygulanmasi sonucu elde edilen puanlar kullanilarak yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda maddelerin bilimsel siire¢ becerilerine karsilik gelen dort faktor altinda
(degiskenleri belirleme, hipotez kurma, verileri yorumlama, deney tasarlama) toplandigi
bulunmustur. Elde edilen faktorler arasindaki iliskilerden olusan farkli modeller
tasarlanmis ve her bir yap1 yapisal esitlik modeli kullanilarak test edilmistir. En uygun
modelin, bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskileri dogrudan gosteren model oldugu
tespit edilmistir. Bu modelde bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkilerin tamaminin

pozitif ve anlamli oldugu goriilmistiir.

Giclier (2012)’ in yaptig1 arastirmada, fen ve teknoloji dersinde
‘Viicudumuzda Sistemler’ {initesinde fen okuryazarligini gelistirici etkinliklerin
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
ve bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkilerini incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma

grubunu Izmir Buca ilgesinde bir ilkdgretim okulunda dgrenim goren 7. siif dgrencileri
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olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak -Viicudumuzda Sistemler
Basar1 Testi, -Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegil ve -Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarmnin bilimsel siire¢ becerileri
seviyelerini goriisme yolu ile belirlemek i¢in agik uglu sorular gelistirilmis ve
uygulanmistir.  Elde edilen verilerin analizi SPSS  programi  kullanilarak
gerceklestirilmistir.  Verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin iiniteye iliskin akademik basar1 diizeyleri, fen ve teknoloji ye yonelik
tutumlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri a¢isindan deney grubu lehine anlamli bir

farkliligin oldugu belirlenmistir.

Mutlu (2012)’nun yaptig1 arastirmada amag, bilimsel siire¢ becerileri odakli
Fen ve Teknoloji egitiminin, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin BSB’leri (Bilimsel Siireg
Becerileri), bilimsel tutumlari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve akademik
basarilar1 iizerine etkisini incelemektir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel modele gore desenlenmis ve 2009-2010 Egitim Ogretim yilinda Kurklareli ili,
Liileburgaz Ilgesine bagh 2 Ilkdgretim Okulunda, bir deney ve bir kontrol gruplu olarak
toplam 43 7. Smif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler incelendiginde, deney ve
kontrol gruplarinin motivasyon ve tutum son puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmmin BSB ve basart son puan
ortalamalar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmezken, deney
grubu lehine bir artis elde edilmistir. Ayrica, BSB odakli Fen ve Teknoloji egitimi
verilen deney grubu 6grencilerinin BSB, motivasyon ve basariya iliskin 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Deney grubundan elde edilen nitel veriler incelendiginde de, BSB odakli Fen ve
Teknoloji egitiminin 6grencilerin BSB, motivasyon, tutum ve basarilari tizerine olumlu
etkisi oldugu acik olarak goriilmektedir. Caligmadan elde edilen hem nicel hem de nitel
bulgular, BSB odakli fen ve teknoloji egitiminin dgrencilerin BSB, isteklendirme, tutum

ve basarilari iizerine olumlu etkisi oldugunu isaret etmektedir.

Erisen, Celikdz ve Kefi (2013)’nin yaptig1 arastirmada, okul oncesi egitim

ogretmenlerinin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanim diizeylerini incelenmistir. Bu
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calismanin amaci, okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen
etkinlikleri siirecinde Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerini yeterli diizeyde kullanip
kullanmadiklarini belirlemektir. Nitel olarak yapilan bu arastirmada calisma grubu
Izmir ili “Aliaga, Menemen, Foca” ilcelerinde MEB’e bagl okullarda gérev yapan 35
okuléncesi 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada veriler “Ogretmen Bilgi Formu,
Ogretmen Mesleki Gelisim Formu, Fen Etkinligi Ornegi Formu ve Oz degerlendirme
Formu”, kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonunda Ogretmenlerin “temel bilimsel

stire¢ becerilerini” diisiik diizeyde kullandig1 goriilmiistiir.

Inan (2013) * mn yaptig1 arastirmada, okul dncesi egitim dgretmenlerinin temel
bilimsel silire¢ becerilerine iliskin alan bilgileri ve pedagojik alan bilgilerini
irdelenmistir. Bu ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin 6nce Bilimsel Siire¢ Becerilerine
iliskin Alan Bilgileri kontrol edilip, daha sonra bu konudaki Pedagojik Alan Bilgilerinin
irdelenmesi hedeflenmistir. Nitel arastirma metotlarindan Ornek Durum Incelemesinin
kullanildig1 bu ¢alismaya Okul Oncesi Ogretmenligi 4. sinifa devam eden 31 bayan, 2
erkek olmak tizere toplam 33 6gretmen adayr katilmistir. Arastirma sonuglari tartigilmas,

gelecek aragtirmalar i¢in de Oneriler yapilmastir.

Sencan (2013)’ i yaptigi arastirmada amag, ‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesinin
Ogretiminde giinliik yasam problemlerinin yer aldigi problem ¢ozme etkinliklerine
dayanan Ogretim yonteminin 7.simif dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve bilim okuryazarlig1 iizerine etkisinin arastirilmasidir. Arastirmada yari
deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmanin verileri; Okey, Wise ve Burns (1982) tarafinda gelistirilen Bilimsel Siireg
Beceri Testi; Laugksch ve Spargo (1996) tarafindan gelistirilen Temel Bilimsel
Okuryazarlik Testi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Akademik Basar1 Testi ile elde
edilmistir. Uygulanan yontemlerin etkisini karsilagtirmak amaciyla deney ve kontrol
grubu 6grencilerine ilgili testler 6n ve son test olarak uygulanmis ve elde edilen veriler
SPSS-15 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Giinliik yasam problemlerinin
yer aldigr problem ¢6zme etkinliklerine dayali &gretim yonteminin, Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilim okuryazarlig: alt boyutlarindan bilimin dogasina

iliskin anlayislarin1 gelistirmede yapilandirmaci 6gretimden daha etkili oldugu;



28

akademik basari iizerinde ise yapilandirmaci yaklagimla benzer etki gosterdigi sonucuna

ulasilmstir.

Ertek (2014)’in yaptig1 arastirmada amag, 2011 yilinda giincellenen Fizik
Ogretim Programi’nda yer verilen Problem C6zme Becerileri ile Bilimsel Siireg
Becerileri arasinda iligskiyi incelemektir. Arastirmanin verilerini toplamak igin, Fizik
Ogretim Programi’ nda yer verilen Problem Cdzme Becerileri arastirmaci tarafindan
besli Likert tipinde diizenlenmis ve diizenlenen bu 6lgege Problem Cozme Becerileri
Olgegi (PCBO) ad1 verilmistir. Hazirlanan bu 6lgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach
Alpha) 0.88 olarak bulunmustur. Ayrica, Temiz (2007) tarafindan gelistirilen Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgme Testinin bir boliimii olan Degiskenleri Belirleme ve Hipotez
Kurma Becerileri Olgme Testi (BSBOT)’ nde yer alan 60 sorudan olusan ¢oktan
secmeli test kullanilarak veriler toplanmistir. Bu testin giivenirlik katsayisit (Cronbach
Alpha) ise bu arastirmada 0.94 olarak bulunmustur. Bu iki test; 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda Orneklem olarak secilen 12 bolgede belirlenen 553 OGgrenciye
uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Verileri test etmek icin ANOVA, MANOVA, Mann Whitney U Testi ve
Kruskal Wallis Testi teknikleri uygulanmigtir. Verilerin analizi sonucunda; Fizik
Ogretim Programi’ nda yer verilen Problem Coézme Becerileri ile Bilimsel Siireg
Becerileri arasinda disiik diizeyde (Spearman’s rho korelasyon katsayilari 0.174) bir

iliski oldugu goriilmiistiir.

2.2. Cocuk, Doga ve Cevre

Doga ve ¢evre temelli 6grenmeler 6grencilerin sahip olduklar teorik bilgileri
alanda uygulama firsat1 verir, gercek yasami kesfetmelerini, sorun ve olaylara farkli bir
bakis agisiyla yaklasmalarini saglar. Ayrica bu egitimler 6grencilerin ¢evresel konulara
kars1 duyarli olmalarina izin verirken bir yandan da problem ¢6zme ve karar verme

mekanizmalarini harekete gecirir (Ballantyne ve Uzzell, 1994, 23).



29

2.2.1. Doga egitimi

Doga sozciigli insanlarda farkli obje ve konular cagristirmaktadir, bireylerin
yasaminda ¢ok farkli anlam, tanim, benzetme ve sekillerle, tartigilan bir terim olarak var

olmaya devam etmektedir (Atasoy, 2005, 106).

Doga egitimi denildiginde bir¢ok insan Oncelikle formal anlamdaki egitimi
algilar. Oysaki doga egitimleri, dogada yapilan egitimlerdir. Cocuklara verilecek olan
doga egitimi kisa bir gol yliriiyiisii, aga¢ dikme, dogayla ilgili deneyler yapma, ¢icek
dikme ile bile gergeklestirilebilir. Cordes ve Miller (2000)’in belirttigi gibi; Cocukluk
Birligi adli kurulus tarafindan yayimlanan bir raporda, ¢ocukluk ddéneminin dogal
diinyaya iliskin endise, ilgi, farkindalik, egilim, deger verme ve bilgi kazanma
acilarindan kritik bir donem oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, doga ve g¢evreye
iliskin caligmalara erken yaslarda baslanmasi biiyliik 6nem tasimaktadir (Akt. Gokge,
Kaya, Aktay ve Ozden, 2007, 455). Etkili bir doga ve gevre egitimi ‘okul igi’ ve ‘okul
digt” programlarimin birbirini destekler ya da tamamlar nitelikte uygulanmasiyla
gerceklesir (Giiler, 2009, 33). Giinlimiizde doga egitimleri, doga ile ¢ocuk arasinda
giderek kopan baglari tekrar olusturmada bilyiik 6nem tagimaktadir (Birinci, 2013, 19).

Doga egitiminde, 6grencilerin dogayla dogrudan etkilesime girerek canli ve
cansiz varliklar1 tanimlamalarmma ve dogadaki biitiinliigli kavrayabilmelerine firsat
verecek Ogrenme yasantilarina yer verilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, bireylerin
cevreyi, dogayla girecekleri etkilesimlerle kavramalarini olanakli kilacak zengin
ogrenme yasantilarmi temel alan doga deneyimi yaklasimi éne ¢ikmaktadir (Ozdemir,
2010, 126). Ballantyne ve Packer (2002)’a gore doga deneyimine dayali okul dist gevre
egitiminin, doga deneyimleriyle desteklenen formal egitim programindan farkli olarak,
kendi basma ayri bir ¢evre egitimi anlayisini temsil ettigi vurgulanmaktadir (Akt.

Ozdemir, 2010, 126).

Ozaner (2004, 89), goriinen doganin bir sentez iriinii oldugunu sdyleyerek,
farkli disiplinlere ait siireclerin birbiriyle etkilesim i¢inde oldugunu belirtmistir.

Boylece, doga egitiminin ¢ok disiplinli bir karakter tasidigini diistinmektedir. Bu
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sebepten dolayr da Ozaner (2004, 90)’c gore doga egitimi konulari, sadece okul
binalarinda farkli dersler halinde anlatildig1, birbiriyle iligkilerinin kurulamadig: sinif igi
egitim g¢ercevesinde anlatilamaz. Dogada yapilacak gézlem ve ¢alismalarin da okul dis1
egitim olarak ders programlarina eklenmesi ve yetiskinlerin egitimi olarak da siireklilik
gostermesi gerekir. Doga egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii
okul oncesi ve okul g¢aglarinda kalici ilgiler olusur. Doga egitimi sonucu bu ilgiyi

kazanan ¢ocuk bu durumu igsellestirir ve yasaminin bir parcasi haline getirir.

Cocuklarin doga hakkindaki diisiinceleri ise arastirmacilar tarafindan ortaya
koyulmaya c¢aligilmistir. Bonnet ve Williams’in, 1998’de yaptiklar1 arastirmaya gore
cocuklar i¢in doga oldukc¢a onemlidir; ¢iinkii dogada hayvanlar yasar ve her hayvan
kendi evinde rahatsiz edilmeden yasama hakkina sahiptir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklar
ayni zamanda bitkilerin de kesilmelerinden rahatsizlik duyduklarini belirterek onlarin da
yasam haklarin1 savunmuslar, bir baska deyisle cocuklar dogay1 bitki ve hayvanlar

koruyan bir yuva olarak algilamislardir (Akt. Yardimci, 2009, 5).

Cocuklar dogayi, dogal ve insansiz bir varlik olarak algilamaktadirlar. Onlara
gore doga, tehlikeli bir yer olmasina ragmen, ayn1 zamanda eglence, bos vakitlerin
gegirilebilecegi ve yalmz kalinabilecek bir yerdir (Rickinson, 2001, 207). Bireylerin
daha giizel ve yasanabilir bir dogaya sahip olmasi ise kiigiik yasta baslanan doga egitimi
ile olur. Bilingli yapilan doga egitimi sayesinde bireylerin dogaya bakis agilar1 degisir,

dogaya sahip ¢ikarlar ve kendilerine yeni bakis agilar1 kazandirirlar.

Doga egitiminde izlenecek yontemlerin g¢ocuk ve c¢evre arasinda baglanti
kurmali ve aktif 6gretim modelleri kullanilmalidir. Deneyimleme siireciyle yaparak
yasayarak ogrenme gerceklestirilmelidir. Ulkemizde doga egitimleri, TUBITAK
tarafindan desteklenen projeler; TEMA vakfi tarafindan olusturulan etkinlikler ve
kamplar, TIF biinyesindeki Izcilik kamplar, TURCEV tarafindan diizenlenen
etkinlikler, Dogal Hayat1 Koruma Dernegi’nin okullara yonelik olarak gergeklestirdigi
“Kus Gozlem Giinii”, “Dogay1 Eglenerek Kesfedelim” gibi etkinlikler ve CEKUL’iin
yaz okullar1 vb. gibi ¢aligmalarla yiirtitiilmektedir (Ozaner, 2004; Soykan, 2009; Soykan
ve Atasoy, 2012).
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Giliniimlizde verilen doga egitiminde birgok sorunla karsilasilmaktadir.
Verilmeye c¢alisilan durumlar netlestirilmemektedir. Doga egitimleri dort duvar arasina
mahsur kalmaktadir. Bu yiizden doganin gerekliligi, yararliligi, ona olan ihtiyacimiz
tam olarak anlagilmamaktadir. Verilen egitimin yetersiz kalmasi sonucu hayvan
tiirlerinin azalmasi, kullanilabilir suyun azalmasi, erozyon, hava kirliligi, atmosferin
zarar gormesi gibi bircok doga sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum kalici hasarlara yol
acmaktadir. Hastaliklar artmaktadir. Doga egitiminin yeterli derecede verilmesi
gelecekte kalict hasarlar engelleyecek bilingli bireyler yetismesini saglayacaktir
(Yardimci, 2009, 2). Bullock (1994)’e gore doga egitimleri yoluyla insanin dogay: nasil
etkiledigi, dogadan nasil etkilendigi Ogretilebilir ve dogay1 sevme, dogaya deger verme
duygular1 kazandirilabilir (Akt. Birinci, 2013, 20). Ayrica doga egitiminin kisa siireli dahi
olsa bireylerin dogal siirecler konusunda bilgilenmelerini sagladigi, onlar1 daha duyarli ve

bilingli kildig1 ¢esitli aragtirmalarla ortaya ¢ikarilmistir (Ozaner, 2004, 76).

2.2.2. Cevre egitimi

Canli varliklarin, hayati baglarla bagl olduklari, etkiledikleri ve etkilendikleri
mekan birimlerine, o canlinin/canlilar toplulugunun yasam ortami veya g¢evre denir
(Atasoy, 2006, 106). Cevre, insanin diger insanlarla karsilikli iligkilerini, insanlarin bu
iliskiler siirecinde birbirlerini etkilemesini, insanin kendi disinda kalan tiim canli
varliklarla, yani bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli iligkilerini ve etkilesimini,
insanin canlilar diinyas1 disinda kalan ama canlilarin yasamlarini  siirdiirdiikleri
ortamdaki tiim cansizlarla, yani hava, su, toprak, yeralti zenginlikleri ve iklimle olan
karsilikl1 iliskilerini ve bu iliskiler gergevesinde etkilesimini anlatmaktadir (Keles vd.,
2009, 52).

Kose (2010, 199)’e gore gevre egitiminin amaci; insan, dogal sistemler ve
dogal siirecler arasindaki etkilesimi gelistirmek, bireysel veya sosyal gruplarda gevreye
kars1 duyarlilifin artmasini saglamaktir. Cevre egitimi; toplumun her kesiminde yer alan

insanlarin, c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalici davranis
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degisikliklerine gidilmesi, dogal, tarihi, sosyokiiltiirel degerlerin korunmasi, ¢evresel
konulara aktif olarak katilimi ve sorunlarin ¢6ziimiinde yer alabilmesi olarak
tanmimlanabilir (Baykan, 2004, 452). Bir baska yonden g¢evre egitimi, bireylerin iginde
yasadiklar1 ¢evre hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeylerini yiikseltmek i¢in girisilen
egitim cabalar1 olarak da ifade edilebilir (Giilay ve Onder, 2011, 47). Cevre egitiminin,
dogal ya da yapay cevre hakkinda duyarli ve bilgili bir vatandashik anlayisin
gelistirmeyi hedefleyen disiplinler arasi bir ¢alisma alan1 oldugu sdylenebilir (Giilay ve
Oznacar, 2010, 2). Tanimlardan da anlasilacag: iizere cevre egitimiyle bireylerde cevre

sorunlarina iliskin bir biling ve farkindalik olusturulmasi hedeflenmektedir.

Ghandi, “Diinya herkesin ihtiyacina yetecek kadarini saglar, fakat herkesin
hirsina yetecek kadarini degil” derken, insanin diinyaya, diinyanin insana bakisini
karsilikli olarak wvurgular. Gergekten diinya, iizerinde yasayan tiim insanlarin
ihtiyaclarmi karsilayacak diizeydedir. Ancak, insanin fazla hirsi, gozii doymazligi
yiiziinden diinyanin dengesi her gegen giin bozulmaktadir (Alim, 2006, 600). Bu durum
cevresel kaynaklarin tiikenmesine sebep olmaktadir. Bireyin kaynaklar1 bitene kadar
degil yetene kadar kullanmay1 6grenmesi gerekmektedir. Bu da ancak ¢evre egitimi ile

cevre duyarlilig1 kazanildiginda olur.

Cevre egitimi denilince doga egitimi de anlasilabilir. Fakat ¢evre, aklimiza
gelebilecek her seyi kapsar. Lahde (2008)’e gore ¢evre kavrami biyolojide, canli bir
‘seyin’ etrafindaki her sey olarak algilanmistir (Akt. Yardimci, 2009, 42). Doga, insanin
degistiremeyecegi seylerdir; hayvanlar, bitkiler, doga olaylari, gokyiizii gibi. Doga
egitimi, dogal ortamda doga ile etkilesimde bulunarak verilir. Cevre ise insan tarafindan
degistirilebilir durumlardir, ¢evre kirliligi, geri doniisiim, doga kaynaklarin tiikketimi ya
da dogal kaynaklarin dogru kullanimi gibi. Doga ve c¢evre egitiminin farklilig

anlasilmalidir.

Cevre egitimi, bireysel bir ihtiya¢ halindedir. Cilinkii giinlimiiz toplumlari
tiketici toplumlardir. Cevreyi de tiiketmektelerdir. Hizla yok olan ¢evre bas edilemez
boyutta sorun haline gelmektedir. Bu da ¢evre egitimini ¢ok onemli hale getirmektedir.

Cevre egitimi, toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye
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duyarli insanlarin yetistirilmesi olarak tanimlanabilir. Buradan yola ¢ikarak cevre
egitiminin amaci c¢evreye iliskin farkindaligi yiiksek bireyler yetistirmek olarak ifade
edilebilir. UNESCO ile Basbakanlik Cevre Miistesarligi’nin diizenledigi; Tiirkiye Cevre
Egitimi ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Planlar1 Semineri’nde; Cevre
icin egitim; bireylerde c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalici
davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiltiirel, sosyo-estetik
degerlerin korunmasi, aktif katilim saglanmasi, sorunlarin ¢oziimiinde goérev alma

olarak tanimlanmaktadir (Gtiler, 2007; Akt. Giiler, 2009, 32).

Cevre egitimine ilkokul miifredatlarinda da genis c¢apta yer vermek
gerekmektedir. Cevre konularma program iginde yeterince yer vererek c¢evre
konularinda ¢ocuklarin biligsel seviyelerine uygun etkinlikler yaptirmak gerekmektedir.
Bu nedenle egitimcilerin ¢ocuklara, c¢evreyle ilgili bilgi vermeleri, ¢evreyi
benimsetmeleri, cevre ile ilgili yeterli materyal saglamalari, 6zendirici etkinlikler
yapmalar1 ve c¢evre ile ilgili deger yargilarini beslemeleri gerekmektedir. Erten (2004,
4)’ e gore ilkokullarda cevre egitimi, belirli bir ders saatiyle sinirlandirilmayip her
derste miimkiinse her konu ile iliskilendirilerek verilmelidir. Bunun i¢in de her
ogretmen ¢evre sorunlarina karst duyarli olmak yani ¢evre bilincine sahip birey olmak

zorundadir.

Cevre egitimi, ¢cevrenin korunmasi i¢in deger yargilarinin degismesi ve bunun
sonuglariin goriilmesi siirecidir. Cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar
iyidir. Ciinkii okul 6ncesi ve okul caglarinda Ggrenilen yasantilar kalici davranisa
doniistir. Cocuk kii¢iik yasta doga ve cevreyle i¢ ice olmali, yaparak yasayarak doganin
ve g¢evrenin Onemini fark etmelidir. Bu yaslarda ¢ocuklara dogay1 sevdirici oyunlar
oynatilir ve dogada yasantilar kazandirilir. Bu oyunlarla ve yasantilarla gocuklar,
olumlu duygular gelistirirler. Cocuklar bu yaslarda doganin bir deger oldugunu
Ogrenirler ve hayata bakis agilar1 degisir. Bu siiregten sonra hayvanlar, bitkiler, denizler,

hava onun i¢in daha 6nemlidir. Ve artik onu korumak i¢in elinden geleni yapar.

Yasam boyunca ihtiyaglarin hemen hemen tiimii, dogrudan veya dolayl olarak

dogadan elde edilmektedir. Ihtiyaglar1 karsilamak icin edinilen tiiketim aligkanliklar:
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s6z konusu oldugunda ne yazik ki ¢ogu kez, ¢evre boyutu gérmezden gelinir. Bu
eksikligi gidermek ve biraz daha ¢evre merkezli diisiinebilmek icin, ¢evre koruma
konusunda bilgili olunmasi gerekmektedir, bu bilgi dahilinde ¢evre bilinci kazanmak ve

bu bilinci bireylerin davranislarina yansitmasi biiyiik onem tasir.

Cocukluk yillarinda olusturulacak temel, biiyiik énem tasimaktadir. Ozellikle
okul i¢inde yiiriitiilen ¢evre egitimi uygulamalari, 6grencilerin ¢evrelerine karsi sorumlu
davranig kaliplar1 gelistirmelerine katki saglayabilecektir (Ay, 2010, 77). Simf
ortaminda dogadan kopuk sekilde yiiriitiillen ¢evre egitimi faaliyetleri ise, 6grencilerin
dogal cevrelerini dogru sekilde tanimalart ve gevrelerine bilingli sekilde yaklasmalari
konusunda yeterince etkili olamayacaktir. Bu durum, cevre egitiminde, dgrencilerin
dogayla dogrudan etkilesime girerek canli ve cansiz varliklar1 tanimalarina ve dogadaki
iligkiselligi ve biitlinliigii kavrayabilmelerine firsat verecek 6grenme yasantilarina yer
verilmesinin geregini ortaya koymaktadir (Ozdemir, 2010, 125). Rost’a gore yapilan
arastirmalar ve yasanan deneyimler, sinif ortaminda dogadan kopuk sekilde yiiriitiilen
cevre egitiminin, 6grencilerin dogal ¢evrelerini dogru sekilde tanimalar1 ve ¢evrelerine
bilingli sekilde davranmalarinda yeterince etkili olmadigini gostermektedir  (AKt.

Ozdemir, 2007, 133).

Cevre egitiminin verilmesi de sadece ¢evre egitimcilerinin goérevi degildir
(Erten, 2004, 3). Egitim ailede basladigi i¢in ¢ocugun dogumdan itibaren ¢evreyle olan
etkilesimleri desteklenmeli. Cevreyi sevmesi saglanmali, ¢evrenin bizim bir pargamiz
oldugunu benimsemesi saglanmalidir. Cocuk yasaminin ilk yillarinda model alarak
Ogrenir. Daha iyi bir gelecek i¢in ailenin ¢ocuga model olmasi gerekmektedir. Cocuk
cevresini korumasi gerektigini i¢sellestirmelidir. Boylece cevreye karsi duyarl bireyler

yetisir.
2.2.3. Doga ve gevre egitiminde kullanilan yontemler
Yasamin ilk yillarinda cevre egitimi, daha biiyiik yastaki cocuklara ve

yetiskinlere verilecek egitimden farkli olmalidir. Cevre egitimi kiiciik yastaki cocuklarin

oncelikle cevre ile etkilesimlerini arttirmalidir ve onlart gelistirmelidir. Cocuklar
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disarida oyun oynayabilmeli, ¢imlerde yuvarlanabilmeli, hayvanlar1 sevebilmeli, bitki
yetistirebilmeli, bdcekleri takip edebilmelidir (Early Childhood Environmental
Education Programs, 2010; Akt. Buhan, 2006, 36). Cevre egitiminde genel olarak
deneyime dayali egitim, seriiven egitimi, acik alanda egitim gibi kavramlar yer

almaktadir (Moriatry, 2009; Akt. Buhan: 2006, 37).

Okul oncesi donemde ¢evre egitimi icin 0grenme Ogretme siirecinde cesitli
Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir.
- Isbirligine dayali &gretim
- Proje yontemi
- Problem C6zme Y Ontemi
- Beyin Firtinas1 Teknigi
- Gezi ve Gozlem Yontemi
- Soru- Cevap Yontemi
- Deney
- Kavram haritalar
- Yaratict Drama (Buhan, 2006, 37).

Bu yontem ve teknikleri kisaca agiklayacak olursak;

Isbirlik¢i 6grenme; cocuklarin hem sinif ici hem de sinif dis1 ortamlarda kiigiik
karma gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, 6z giivenlerinin arttig1, iletisim, problem
cozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi, egitim-6gretim siirecine aktif sekilde
katildiklar1 bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir (Bowen, 2000; akt. Gok vd.,
2005, 197).

Proje yontemi; Proje, daha fazla bilgi edinmek istenen bir konu hakkinda
derinlemesine arastirma yapmak ve sonugta bir iiriin ortaya koyabilmektir. Projeye
dayali bir fen 6gretimi bir bireysel 6grenme yontemidir. Proje yonteminde 6grenciler,
inceledikleri konularla ilgili ilkeden, yaparak, yasayarak, inceleyerek bilgi kazanirlar

(Kaptan ve Korkmaz, 2002, 167).
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Problem ¢6zme; etkili ¢6ziim yollarinin ortaya konmasi sonucunda, uygun
olabilecek ¢6ziim yolunu segme ve karar verme gibi kapsamli biligsel ve davranigsal

stirectir (D'Zurilla ve Goldfried, 1971; akt. Arkan, 2011, 8).

Beyin Firtinas1 Teknigi; bir probleme ¢6ziim aramak i¢in herhangi bir konu
hakkinda, 6grencilerin diisiincelerini dogru-yanlis ayrimi yapmadan, aklina ilk geldigi
gibi sdylemesi esasina dayanan ve orijinal fikirler meydana getirmeyi amaglayan bir
ogretim teknigidir (Ocak, 2007, 255). Beyin firtinasi oturumlarinda 6grencilerin zor
islerde bile eglenmeyi, inisiyatif kullanmay1 ve ulagilacak sonuca kisa siirede bulmay1

ogrenmeleri, teknigin diger artilarindandir (Pinkston,1981, akt. Karaarslan, 2010, 35).

Gezi ve Gozlem Yontemi; Ocak’a gore (2007, 249) gezi; ogretimin sinif
icinde, kapali kapilar arkasinda olmasma karsi ¢ikarak, smif digina taginip gergek
yasama kosullarinda yerinde gozlenmesi amaciyla olusturulmus tekniktir. Gezi, egitim
amaglart dogrultusunda 6gretmenin, ¢ok onceden planladigi, gerekli biitiin kosullari
yerine getirdigi, Ogrencileri Onceden hazirladigi ve gezi sonrasinda gezinin
degerlendirmesini yaptigi bir yontemdir (Gazel, 2012, 11). Goézlem, bir nesnenin,
olaym ya da bir gergegin, niteliklerini bilmek amaciyla dikkatli ve planli olarak alinip
izlenmesine olanak saglayan bir tekniktir (Demirel, 2002, 95). Gozlem, belirlenen bir
yerin belli bir amag igin gbzlenmesi baslangig, siire¢ ve sonuglarla ilgili verilerin

toplanip kayit edilmesi etkinligi olarak da ifade edilebilir (Giileryiiz, 2008, 314).

Soru- Cevap Yontemi; Ogretmenin bir konu ile ilgili hazirladigi sorularin
ogrencilere sorulmasi ve onlardan alinan cevaplarin degerlendirilerek Ggretim
yapmasidir (Filiz, 2002, 13). Soru cevap yontemi 6grencilere sunlar1 saglar:

¢ Diisiinme yeteneklerini gelistirir.

¢ Anlamayi kolaylagtirir.

e Gozden gecirme stratejisi saglar.

e Fikirler arasinda baglanti kurulmasin saglar.

e Merak uyandirir (Filiz, 2002, 14).
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Deney; Bilimde bir ger¢egi gostermek igin yapilan denemelere “deney” denir.
Bir baska deyisle deney, sartlar1 tarafimizdan hazirlanarak doga olaylarinmi tekrar
etmektir (Calisandemir, 2010, 36). Deney yapma, deneysel siire¢ becerilerinin tiimiinii
kapsayan karmagik bir yapiya sahiptir. Deney yapmanin temel amaci, degiskenler
arasinda iliski olup olmadigin1 gérmektir. Deneylerde cocuk, gozledigi veya belirledigi
problemler hakkinda neden, ni¢in ve nasil ile baslayan sorulara cevap aramaktadir
(Karamustafaoglu, 2006, 76). Deneyler dogada olup biten olaylarin kii¢iik ¢ocuklar
tarafindan daha iyi kavranabilmesi amaciyla yapilir. Bunun i¢in deneylerin ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun ve anlayabilecekleri sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Deney yaparak olaylar aras1 baglant1 kuran ¢ocuklar dogaya ve yakin c¢evrelerine daha
fazla duyarlilik kazanirlar. Deney yontemi ile dikkat siireleri ¢cok sinirli olan bu yas
cocuklari, farkli uyaricilar ve nesneler sayesinde dikkatlerini daha uzun siire bir konuda
toplayabilirler. Cilinkii deney ortami pasif etkinliklere oranla daha hareketli ve daha
cekicidir. Deney yaparken ¢ocuklar neden sonug iliskisini kurabilirler ve problem

¢Ozmeyi 0grenebilirler.

Kavram haritalari; daha genis bir kavram bashigi altindaki kavramlarin
birbirleriyle iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir. Kavram haritalar1 tek bir
kavramin ayn1 kategorideki diger kavramlarla iligkisini belirten somut grafiklerdir.
Kavram haritalar1 6grencilerin 6grenmeleri gereken kavramlarin neler oldugu ve bu
kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren planlama diizenekleri olarak
diistintilebilir (Kaptan, 1998, 96). Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel
olarak diizenlenmesini saglar (Kiling, 2010, 17). Son yillarda fen egitiminde,
ogrencilerin fen kavramlarini anlamli ve daha kalict olarak nasil 6grenebilecegi, sahip
olduklari kavram yanilgilarinin tespiti, sebepleri ve bu kavram yanilgilarinin nasil
giderilecegi tizerinde yogunlagsmaktadir. Bu amagla, fen egitiminde anlamli 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin kullanilan stratejilerden biride kavram haritalar1 olmaktadir
(Kaya, 2003, 73).

Yaratict Drama; MEB Ilkégretim Okullart Segmeli Drama Dersi Ogretim
Programi’na gore drama, hareket etmek, eyleme gegmek demektir. Egitimde drama ise

canlandirma anlamina gelir. Egitimde drama kullanilirken yaganmis bir olay, bir gazete
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haberi, bir fikra, Tiirk¢e kitabindan uygun bir parga, ¢ocugun yasadigr ortama uygun
olarak canlandirilir (Simsek ve Topal, 2006, 277). Egitimde kullanilan dramanin bir adi
da yaratici dramadir. Ciinkii ¢ocugun etkince katildigi dogaglamalar siirecinde diis
giiciinii kullandig1 goriiliir. Bir grup dogaclamasi olan oyun, grup yaraticiligiyla ortaya
¢ikar. Tiim grupla yapilan bu etkinlikler, cocugu Yyaratict insan yapar (Morgiil, 1999,
15). Yaratic1 drama etkinliklerinde, genel olarak bir kavram, bir davranig, bir diisiince
ya da bir olay, tiyatro etkinliklerinden yararlanilarak canlandirilir (Yalgin ve Aytas,
2007, 24). Cagdas bireylerde; Ozgiir diisiinme, bagimsiz karar verebilme, isbirligi
kurabilme, oncelik alabilme, yaraticilik, hem kendisinin hem de bagkalarinin
ihtiyaglarina duyarl olma, etkili iletisimde bulunma, toplumsal dayanigma, yardim etme
ve yardim alma gibi niteliklerin bulunmasi beklenir (Onder, 2006, 79). Yaratici drama
siirecinde yer alan uygulamalar, katilimecilarin ¢agdas bireylerde bulunmasi gereken

Ozelliklere sahip olmasina yardime1 olmaktadir.

2.2.4.Doga ve ¢evre egitimi ve uygulamalariyla ilgili yapilan ¢aligmalar

2.2.4.1. Yurtdisinda doga ve cevre egitimi ve uygulamalariyla ilgili yapilan

caligmalar

Doga caligma hareketi, 19. yiizyilin sonlarinda ve 20. yiizyilin baslarinda
Amerika’da popiiler bir egitim hareketi olmustur. Doga c¢aligmasinda, dogal diinya ile
etkilesimle kazanilan deneyimler bilimsel arastirma ile uzlastirilmaya calisilmistir.
Sloganlar1 kitap okumak degil, dogadir. Simif disinda bilimsel ¢alisma popiiler hale
gelmistir. 19.ylizy1lda ¢evrenin durumuyla ilgili ¢ok biiyiik bir endise vardi. Bu yilizden
Amerikali Diplomat George Perkins ‘Insan ve Doga’ adli kitabmi yaymladi.
1890lardan o6ncede dogayla ¢alisma fikri bulunmaktadir fakat tam anlamiyla
gerceklestirilememistir. Bu hareketin amaci hayati daha dolu ve daha zengin yasayan
cocuklar yetistirmekti. Bu yaklasimda Doga egitim el kitabi yaymlanmistir. Giineyin

baz1 kesimlerinde bu hareketten fikir aldilar ve Akabama’da Tuskegee Enstitiisiinii ve
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Virginia Hampton Enstitlisii kurdular. Daha sonra Amerikan Doga Arastirmalari
Dernegi kuruldu. Doga c¢alismalar1 kitabinda Anna Botsford Comstock doga
caligmalarinda ¢cocugun hayal giiclinii gelistirerek, ayn1 zamanda doga ¢alisma algisini

gelistirerek bunu ifade etme giicii vermistir (Jackman, 1891, 1; Meyers, 1910, 205 ).

Doga egitimlerinden olan Izcilik ¢alismasinin kurucusu olan Baden Powel’da
doga calismalarina biiyilik katkisi olan kisilerden biridir. Dogdugu yildan itibaren doga
ile i¢ ice yasayan Powel’in dogaya olan tutkusu hi¢ bitmemistir. Kendisi bir askerdir.
Yerlilerle ig ige iliskileri ona farkl1 bakis acilar1 saglamistir. Powel Ingiltere’de diinyaya
gelmistir. 1903 yilinda iilkesine dondiigiinde biraktigindan ¢ok farkli bir genclik bulur.
Rahatlik ve kolaylik herkesi uyusturmustur. Baz1 gengler ise basiboslugun ve zararh
aliskanliklarin tutsagidir. Baden Powel bunlar gordiigiinde gengler i¢in bir seyler
planlamasi1 gerektigine karar verir. Boylece 1907 yilinda izcilik c¢alismalarina
baslamistir. Bu c¢alisma ile amaglanan; saglam bir kisilik egitimi vermek, ¢ocuga ve
gence bagimsiz ve bilimsel siire¢ becerisi kazandirmak, toplumsal ¢evrenin ve fiziksel
cevrenin istekleriyle uyumlu olma, yasamin giizelliklerinden zevk alma becerisi
kazandirmaktir. Izcilik tiim diinyada izcilik teskilatlar1 araciligiyla yapilmaktadir. Bu
calisma iilkemizde ise Tiirkiye izcilik Federasyonu calismalari ile devam etmektedir

(www.tif.org.tr).

Cin hiikiimeti, 6grenci oOrgiitleri ve egitimciler Cin’de yesil okul projeleri ve
Cin Genglik iklim eylem ag1 gibi 6grenci hareketlerini arttirmaya calismislardir. Son
yillarda da Cin hiikiimeti, Cin’in ‘Yesil Okul Projesi’ni devlet ¢evre koruma idaresi ve
Cin Egitim Bakanlhiginin aracilifiyla yiiritmektedir. Cin’de 1996 yilinda baslayan yesil
okullar projesi Avrupa’da ‘eko okullar’ tarafindan duyurulmustur. Programin temel
amaci, tim okullarin ¢evre yonetimi ve cevre korumasi, mesleki gelisim ve cevre
yesillendirmeyi icermektedir. Okullar bu c¢alismanin sonunda hiikiimet tarafindan
odiillendirilmektedir. Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in bu egitim programi Cin, Japonya ve
ABD’de egitimciler arasinda iiglii ortaklik olarak yiiriitilmektedir. Ogrenci katilimini
tesvik etmek icin bircok etkinlik yapilmaya devam etmektedir (Wu, 2002, 21).
Tiirkiye’de ise ‘eko okullar’ programi ‘TURCEV’ vakfi tarafindan yiiriitiilmektedir.

Program iki yillik konulara ayrilarak planlanmaktadir. Tiim okullar bu programa kendi
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cevre konulu projelerini hazirlayarak katilabilirler. Iki yili tamamlayan okullara ‘Yesil

Bayrak’ 6diilii verilir (www.ekookullar.org.tr).

UNESCO tiim diinyada Panasonic ile isbirligi i¢inde ‘Eco Ogrenme Programi’
uygulamaktadir. Bu caligma kapsaminda tiim Diinya’da 2018 yilina kadar, ¢evre
entegrasyonu ve ¢evreye yonelik faaliyetler yapilacaktir. Unesco Diinya Miras1 Merkezi
ve Panasonic 1995 yilindan bu yana her yil Diinya Miras1 Takvimini ¢ikararak Diinya
Mirasi’nin korunmasina iliskin ¢alismalar yapmaktadir. Mayis 2011°de konu olarak
‘Diinya miras1 egitim programi araciligiyla gelecek nesil ¢evre egitiminin
desteklenmesi’ belirlenmistir. Bu c¢alisma kapsaminda iletisim faaliyetlerinin yani sira
3D gorsel ve isitsel ekipmanlar ve teknoloji deste§i saglamaktadirlar

(www.panasonic.com/tr/).

Avrupa Birligi iilkelerindeki duruma bakildiginda 1988 yilinda Avrupa
Komisyonu’nun Egitim Bakanlari Konseyi’nin bir karariyla “AB iiyesi iilkelerin tiim
okullarinda doga egitiminin 6ncelikli olarak islenmesi gerektigi” vurgulanmistir. AB
tilkeleri arasinda “okul i¢i” ve “okul dis1” cevre egitimine en ¢ok deger veren iilke
Ingiltere’dir. Bu iilkede 1988 yilinda cikartilan , ‘Egitim Reformu Yasasi’yla 5-16 yas
arasindaki zorunlu egitim doneminde, ekoloji ve cevre prensiplerinin anlatimini ve
uygulamasini da igeren dengeli bir miifredat programi izlemektedir. Fen egitimi
miifredatinda, 5-7 yas grubu arasindaki 6grencileri kendi yakin ¢evresinde bulunan okul
bahgesi, arazi ve goletlerdeki bitki ve hayvanlari inceleme, giinlik ve mevsimlik
degisiklikleri gozleme ve insanin ¢evre ilizerinde yaptig1 degisiklikleri tartigmaya

dayanan bir egitim yer almaktadir (Ozaner, 2004, 93).

ABD’de, okul ¢ocuklar1 ve 6gretmenlerinin ¢evre bilincinin gelismesi ve temel
ekolojiyi anlamalarin1 saglamak igin 1983 yilinda ‘Yaban (Wild)’ adli projeyi
baslatmislardir. Elli eyalette yaklagik doksan dort bin 6gretmen tarafindan kirk sekiz
milyon 68renciye ekoloji temelli ¢evre egitimi verilmistir (Giiler, 2007, 33; Pitman,
2004, 28). Ayni iilkede ‘Ogrenme Agaci Projesi (Project Learning Tree)’ kapsaminda

on milyonun {izerinde 6grenciye ¢evre dersi verilmistir (Giiler, 2007, 33).


http://www.ekookullar.org.tr/
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Avustralya’da cevre egitimleri Erken Cocukluk Cevre Egitimi, Queensland
Erken Cocukluk Cevre Egitim Ag1 ve Avustralya Erken Cocukluk Dernegi araciligi ile
yapilmaktadir (Elliott, 2003, 8-11). Avustralya’da yapilan baska bir arastirma ise
‘Researching a Forest Adventure’dur. Okulun hazirlik siifinda dort ve bes yasindaki
¢ocuklar i¢in tasarlanmis macera ¢alismasidir. Bu ¢alisma ii¢ kissmdan olusur: okulda
yapilan On ziyaret faaliyetleri; yapilandirilmig, yarim giinliik saha deneyimi ve 6grenim
etkinlikleri seklindedir. Ogretmenler tarafindan baslatilan bir ¢alismadir. Bazen
ebeveynler tarafindan yapilan yazili gorevleri, proje, video, web dahil olmak iizere
kaynaklarin genis bir kullanimi vardir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalar ise; saha
deneyimi oyun yoluyla Ogrenme, drama, hikdye anlatimi ve problem ¢6zme

calismalaridir (Gambino, Dawis ve Rowntree, 2009, 1-12).

2.2.4.2. Tirkiye’de doga ve cevre egitimi ve uygulamalariyla ilgili yapilan

caligmalar

Celebi (2002)’nin yaptig1 arastirmada, doga egitimi etkinliklerinin liderlik
becerilerini ortaya ¢ikarilmasindaki rolii arastirilmistir. Arastirma, doga egitimi
etkinliklerinin, liderlik becerilerinin ortaya c¢ikarilmasinda nasil bir rol istlendigini
saptamay1 amaclamaktadir. Arastirmada, liderlik becerileri olarak ‘giiven, risk alma,
problem ¢6zme, takim calismasi’ ele alinmis ve bu liderlik becerilerine yonelik
davraniglar gozlemlenmistir. Arastirmada, Abant Izzet Baysal Universitesi Beden
Egitimi ve Spor Yiiksek Okulunun dordiincii simif 6grencilerinden, 11 kiz, 20 erkek,
toplam 31 katilimci, kolay ulasilabilir durum orneklem yontemi ve kritik durum
orneklem yontemi ile secilmistir. Katilimcilara Bolu — Kartalkaya — Aladaglar
bolgesinde, yedi giinliik doga egitimi programi uygulanmistir. Sonug olarak, arastirilan

becerilerin gelisiminde doga egitimi uygulamalarinin etkin rol oynadig1 goériilmiistiir.

Simsgekli (2003)’nin yaptig1 arastirmada, 2002-2003 6gretim yilinda Bursa il

merkezindeki 25 ilkogretim okulunda, ¢evre bilincinin gelistirilmesine yonelik
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uygulamali cevre egitimi yapilmistir. Ogretmenler tarafindan birer ay siire ile islenen
bes ana tema i¢in hazirlanmis olan etkinlikler dosyasi okullara 6nceden gonderilmis ve
Ogretim donemi boyunca 21 ilkogretim okulunda 8789 06grencinin katilimiyla 51
etkinlik yapilmistir. Yapilan ¢alisma ile etkinliklere katilan ilkdgretim 6grencilerinin
cevre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu konuda disiinmeleri ve fikir iiretmeleri
saglanmis olmasinin yaninda, okullarin ¢evre egitimi duyarliliginin istenilen diizeyde

olmadig1 saptanmastir.

Alim (2005) ’in yaptigt bu arastirmada g¢evre konusu, Avrupa Birligi ve
Tirkiye acisindan ele alinmig ve ilkdgretim programlarindaki ¢evre konular
incelenmeye caligilmistir. Avrupa Birligi kapsaminda ilkdgretim programlarinin
yetersiz oldugu goriilmiis, devlet tarafindan desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.
Tiirkiye’deki tiim ilkdgretim programlarmin igerikleri incelenmis ve sonug¢ olarak,
incelenen ilkdgretim programlarindaki ¢evre igerikli konularin yeterli oldugu

sOylenmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2005) ’iin yaptig1 arastirmada ‘ilkogretim dgrencilerinin
gevresel tutum ve gevre bilgisi {izerine bir alan arastirmasi’ yapilmistir. Bu ¢alismada,
ilkogretim 6. 7. ve 8. simf dgrencilerinin gevresel tutum ve bilgilerinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Arastirma grubunu, Bursa kentinde yer alan alti ilkogretim okulundan
secilmis 6. 7. ve 8. siniflardaki 1118 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama
araclar1 olarak Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi kullanilmis, 6grencilerin ¢evre

bilgisi ve ¢evre tutumu agisindan yeterli diizeyde olmadiklar belirlenmistir.

Buhan (2006)’1n yaptig1 arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre bilinci
tutum, bilgi ve davranis alt boyutlarina yonelik ve egitim programlarinda ne kadar ¢evre
egitimine yer verdikleri arastirllmistir. Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen
arastirmanin evrenini; Istanbul sinirlar1 icerisinde 2004-2005 egitim ve 6gretim yilinda
gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri; 6rneklemini ise orantisiz kiime yoluyla segilen
300 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla ¢evre
bilinci soru listesi ve ¢evre egitimi soru listesi uygulanmistir. Verilerin analizinde

Kruskal Wallis-H, Pearson Carpim Moment Koreldasyon Analizi ve kaykare
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kullanilmistir. Bunun sonucunda &gretmenlerin ¢evre bilinci ile ilgili bilgilerinin,
tutumlarinin ve c¢evre korumaya yonelik davraniglarinin olmadigini goriilmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda su Oneriler getirilmistir: okul Oncesi O0gretmen yetistiren

kurumlarda ¢evre bilinci dersi verilmelidir.

Ozdemir ve Uzun (2006) ’un yaptig1 arastirmada Yesil simif modeline gore
yiiriitiilen fen ve doga etkinliklerinin ana sinifi 6grencilerinin ¢evre algilarina etkisini
incelenmistir. Bu calisma Yesil smif modeline gore vyiiriitilen fen ve doga
etkinliklerinin ana smift Ogrencilerinin bitkiler smirhilifinda ¢evreye algilarini
arastirmay1 konu edinmektedir. Veriler 6n test son test kontrol gruplu deneysel desene
dayal1 olarak yiiriitiilen uygulamada ‘cevre alg1 6l¢eginin’ kullanilmasiyla toplanmastir.
Arastirmanin sonucunda, dogal materyallerle dogrudan etkilesimi olanakli kilan yesil
simif ortaminda bulunan deney grubu 6grencilerinin ¢evre algilarinin, geleneksel sinif
ortaminda fen ve doga etkinliklerinin yiritiildiigii kontrol grubu 6grencilerine oranla

anlamli diizeyde artis gosterildigi belirlenmistir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007)’in yaptig1 arastirmada, ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini incelenmistir. Yapilan arastirma, ilkogretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma
verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum
Olgegi (ICTO)” ile toplanmis ve verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin tutumlari, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba
ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi gibi bagimsiz degiskenler acisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet
ve akademik basar1 diizeyine gore farklilastig1 goriiliirken, baba ve annenin egitim diizeyi

ve ailenin gelir diizeyine gore farklilasmadig1 saptanmistir.

Ozdemir (2007)’nin yaptig1 arastirmada, doga deneyimine dayali olarak
yiiriitiilen ¢evre egitimi programinin ilkdgretim Ogrencilerinin cevrelerine yonelik
algilarina ve davraniglarina etkisinin belirlenmesi konu alinmaktadir. Arastirma, doga
deneyimine dayali ¢evre egitimi programinimn, 2006/2007 Egitim Ogretim déneminde

Mugla-Akyaka beldesinde bir ilkogretim okulunda 6grenim goren ilkdgretim ikinci
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kademe Ogrencileriyle (n:20) deneysel desene dayali olarak yiiriitiilmesiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘cevresel
alg1 olgegi’ ve ‘gevresel davramis gozlem formu’nun kullanilmasi, bunun yaninda
uygulamaya katilan Ogrencilere “Oykii” yazdirilmasi ve ¢ozlimlenmesi yoluyla
toplanmigtir. Arastirma sonucunda, uygulamaya katilan &grencilerin ¢evresel
degerlerine ve bunlarin bozulmasina yonelik farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 ¢evre
sorunlarina iliskin somut kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini ve ¢evreye sorumlu

davranig egilimlerinin arttig1 belirlenmistir.

Giiler (2008)’in yaptig1 aragtirmada, 12 giinliik ekoloji temelli ¢evre egitimine
katilan 24 Ogretmenin dogaya ve cevreye karsi goriislerinde ne gibi degisiklikler
oldugunu belirlemek i¢in ekolojik temelli ¢cevre egitimi diizenlenmistir. Bu ¢alismanin
sonunda Ogretmenler, doga ve ¢evre egitimine yonelik ¢ok yonlii bilgi kazandiklarini
bildirmislerdir. Kendi yeterlilik diizeylerinin arttigini, cevre ile ilgili goriislerinin
olumlu ydénde degistigini belirtmislerdir. Karatas ve Aslan (2011)’de Nigde Universitesi
ve TUBITAK is birligiyle gergeklestirilen Ekoloji Temelli Yaz Kamp1 Projesi de boyle

bir bilinglendirme faaliyetine 6rnek gosterilebilir.

Giilay ve Ekici (2008)’nin yaptig1 aragtirmada, Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programinda yer alan amaglari, kazanimlari, kavramlari, belirli giin ve
haftalar ¢evre egitimi acisindan analiz edilmistir. Cevre egitimine yonelik kazanimlarin
tim kazanimlarm %15,5’ini olusturdugu belirlenmistir. Ayrica programda yer alan
kavramlarin %29,0’unun ve programda yer alan belirli giin ve haftalarin %26.3’{iniin

cevre egitimi ile ilgili oldugu anlasilmaktadir.

Kesicioglu (2008)’nun yaptig1 arastirmada, ebeveynlerin okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarina yasattiklar: dogal ¢evre deneyimleri ve ¢ocuklarin ¢evreye karst
tutumlarin1 ortaya koymak bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirmanin
evrenini, Giresun il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarina
ve ilkogretim okullarinin anasiniflarina devam eden 60-72 aylik 353 cocuk ve bu
cocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, orijinal

ad1 “Children’s Environmental Response Inventory” olan “Cevresel Tepki Envanteri”
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kullanilmistir ve yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda 8 maddeden olusan
iki faktorlii bir 6lcek formu elde edilmistir. ikinci olarak orijinal ad1 “Parent Survey”
olan ve 17 maddeden olusan “Aile Tarama” Olgegi kullanilmistir. Arastirmada,
cocuklarin ¢evreye karsi tutumlarinin; yasanilan yer, annenin 6grenim diizeyi, babanin
O0grenim diizeyi, ailenin aylik geliri, annenin meslegi ve babanin meslegine gore
farklilasmadigi, cinsiyete gore ise anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ailelerin ¢ocuklarina yasattiklart dogal ¢evre deneyimlerinin; yasanilan yere ve ailenin
aylik gelirine gore farklilasmadigi, annenin 68renim diizeyi, babanin 6grenim diizeyi,
annenin meslegi ve babanin meslegine gore ise anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasiimistir. “Cevresel Tepki Envanteri” ve “Aile Tarama Olgegi” arasindaki iliskinin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Yardime1 (2009) nin yaptigi aragtirmada, dogada yapilan bir haftalik yaz bilim
kampinda c¢ocuklarin dogada gozlemler yaparak ve gozlemlerini uzmanlarin
rehberliginde tartisarak dogayr tamimalar1 amacglanmistir. Amaca yonelik kamp
programi arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Kamp 25 Haziran—02 Temmuz 2008
tarihleri arasinda Abant Izzet Baysal Universitesi dgretim elemanlarindan olusan bir
proje ekibiyle ve TUBITAK Bilim ve Toplum Dairesi Baskanlig1 destegi ile Bolu’da
gerceklestirilmistir. Kampa Bolu’daki ilkogretim okullarinda 4 ve 5. siifi bitirmis
toplam 24 ¢ocuk katilmistir. Kampin sonunda ise ¢ocuklarin doga algilarinin genisledigi
ve derinlestigi goriilmiistiir. Cocuklar dogada bitki ve hayvanlarin islevlerini daha iy1
fark etmislerdir. Besin zincirini daha bilimsel ifadelerle agiklamalarina ek olarak daha
uzun besin zincirlerini  diislinebilmeye baslamiglar ve insanla daha ¢ok

iliskilendirmislerdir.

Batak(2011)’mn yaptig1 arastirma, yesil bayrak kazanmis olan eko-okullarla,
heniiz bayrak almamis olan normal eko-okullar arasinda, egitim-6gretim ve dgrenciler
acisindan olusan farkliliklar1 belirlemek igin yapilmistir. Arastirma okullar, yesil
bayrak almis olan ODTU Koleji, Giilen Muharrem Pakoglu Ilkdgretim Okulu ile
bayragi olmayan Kurtulus Ilkégretim ve Hamdullah Suphi ilkdgretim Okullarindan
olugmaktadir. Gelistirilen anket, bu okullara devam etmekte olan 8. sinif 6grencilerine

uygulanmis ve O6grencilerin ¢evre konularina olan ilgi ve tutumlan ile verilen cevre
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egitiminin ne Ol¢iide basarili oldugu tespit edilmeye c¢alisilmistir. Sonug olarak; yesil
bayrakli eko-okullarda 6grenim gormekte olan 6grencilerin, bayraksiz eko-okullardaki
Ogrencilere gore, temel ¢evre ve giincel konulardaki bilgilerinin daha fazla oldugu
sonucuna varilmigtir. Fakat her iki tip okulda da g¢evre egitimi ve bilinci yetersiz

kalmastir.

Kahyaoglu (2011)’nun yaptig1r arastirma, g¢evre okuryazarligir diizeylerinin
belirlenmesinin yani sira, ¢evre okuryazarligi bilesenleri arasindaki iliskilerin ve bu
okuryazarlig1 etkileyen faktorlerin (¢evreye duyulan ilgi, ¢cevre problemlerine verilen
onem, cevresel bilgi diizeyi algisi, agcik hava faaliyet segimleri, yas, gelir, cinsiyet,
deneyim, ¢evre egitimine verilen dnem diizeyi, egitim diizeyi, yerlesim yeri farkliliklari,
cevresel bilgi kaynaklari ve cevreyle ilgili ders alma durumu) belirlenmesini
kapsamaktadir. Caligmanin 6rneklemi Tiirkiye’nin 12 bolgesindeki 34 ilden se¢ilmistir.
Toplam 1182 fen ve teknoloji 6gretmeni ¢evre okuryazarliginin dort bilesenini (bilgi,
tutum, kullanma ve endise) kapsayan Cevre Okuryazarligi Anketi’ni cevaplamistir.
Tanimlayic1 analizler fen ve teknoloji Ogretmenlerinin %77 sinin ¢evre bilgisi
diizeylerinin yeterli oldugunu, ¢evreye yonelik tutumlarinin pozitif oldugunu, ¢evreyle
ilgili sorumluluk ve endise diizeylerinin ise yiliksek oldugunu ortaya koymustur. Diger
analizler de ¢evre okuryazarlifi bilesenlerinin timii arasinda farkli diizeylerde
korelasyon oldugunu gostermistir. Ayrica ¢evreye duyulan ilgi, ¢cevre problemlerine
verilen Oonem, cevresel bilgi diizeyi algisi, agik hava faaliyet secimleri, yas, gelir,
cinsiyet, deneyim, c¢evre egitimine verilen 6nem diizeyinin katilimcilarin ¢evre
okuryazarhigr diizeyleri iizerinde etkili olduklari, fakat egitim diizeyi, yerlesim yeri
farkliliklari, cevresel bilgi kaynaklari ve cevreyle ilgili ders alma durumlarimin

katilimcilarin ¢evre okuryazarlig: diizeyleri lizerinde etkisi olmadigl gdzlenmistir.

Demir (2012)’in yaptig1 arastirmada amag, yesil okulun yapisal 6zelliklerini;
cevreye, binayr kullananlarin saglhifina, 6grenci basarisi ve 6gretmen edimine olan
etkilerini ve egitim yoneticilerinin yesil okula yonelmeleri gerektirecek ozellikleri
belirlemektir. Bu amagla yerli ve yabanci alan yazin taranmis ve yesil okula iligkin
veriler alt problemlere yanit olabilecek bi¢gimde ¢oziimlemektir. Var olan durum oldugu

gibi ortaya kondugundan bu caligma betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin sonucunda



47

yesil okullarin kaynak kullanimi ve g¢evreye olan olumsuz etkilerinin ¢ok az oldugu,
dogal aydinlatmadan faydalanmasi, sagladigi yiiksek i¢ ortam hava kalitesi, akustik
kalitesi, ¢cevresel diizenlemesi ve kullanilan donanimlarin binay1 kullananlarin sagligina,
Ogrenci basarisi ve Ogretmen edimine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yesil okullarin yapisal 6zellikleri nedeniyle sagladigi kullanim kolayligi, diisiik dogal
kaynak kullanimi ile ¢evreye duyarliligi ve sagladigi maddi tasarruf, 6grenci basarisi ve
O0gretmen edimine olan olumlu etkileri nedeni ile okul yoneticilerinin yesil okula

yonelmeleri 6nerilmektedir.

Ozsevgeg ve Artun (2012)’un yaptif1 arastirmada, gevre egitimine yonelik
gelistirilen ve Ogrenciyi merkeze alan rehber materyallerin etkililigi ekosistem
kavramlar1 etrafinda arastirilmaktadir.  Arastirmada basit deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini, Glimiishane il merkezindeki bir ilkogretim
okulunda 6grenim goren 29 tane 7. sinif 0grencisi olusturmaktadir. Caligmada veri
toplama araci olarak, ekosistem tiinitesine yonelik hazirlanmis 20 soruluk basar1 testi ve
yari-yapilandirilmis gézlemden faydalanilmistir. Arastirmada kullanilan basar testi i¢in
parametrik analizlerden bagimli t-testi, gézlemler iginde puanlandirmalar kullanilmistir.
Analizler sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark son test lehine oldugu
goriilmektedir (p<0,5). Gozlem verilerinde en etkin girme basamaginin
gerceklestirildigi ( X = 3,47) belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore yapilan 6gretim
sonunda ogrencilerin basarilarinin arttig1 bu artisin da ¢alisma kapsaminda gelistirilen

5E modeline uygun 6gretim materyalleri sayesinde oldugu soylenmektedir.

Meydan, Bozyigit ve Karakurt (2012)’un yaptig1 arastirmada, TUBITAK -
Bilim ve Toplum Daire Baskanligi tarafindan, farkli disiplinlerdeki arastirma
gorevlileri, yiiksek lisans ve doktora 6grencileri ile izci lideri 6gretmenlere genis bir
ekoloji vizyonu kazandirmak, doganin dilini 6gretmek amaciyla olusturulan “Doga
Egitimleri” adli proje kapsaminda, 2008, 2009 ve 2010 yili Temmuz ayinda “Beysehir
Golu Milli Parki ve Konya Cevresinde Ekoloji Temelli Doga Egitimi Projesi”
uygulanmistir. Calisma, 2008, 2009 ve 2010 yili Temmuz ayinda gercgeklestirilen
“Beysehir Golii Milli Parki ve Konya Cevresinde Ekoloji Temelli Doga Egitimi”

programi sirasinda yapilmistir. Bu programa yaklagik 85 kisi katilmistir. Aragtirmada,
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nitel ve nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak, 20
anket ciimlesi ve 3 agik u¢lu sorudan olusan form kullanilmis olup, elde edilen veriler
SPSS programiyla analiz edilmistir. A¢ik uglu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda
kodlar olusturulmus, olusan kodlar iliskilendirilerek, katilimcilarin  goriisleri
aragtirmacilar tarafindan yorumlanmistir. Bu arastirma sonucunda, doga egitimi
projelerinin katilimcilarinin beklentilerini karsiladigi ve projeden genis bir ekoloji

vizyonu kazanarak ayrildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tanriverdi (2012)’nin yaptig1 aragtirmada, yaratici drama yontemi ile verilen
egitimin okul Oncesi Ogrencilerinin ¢evre farkindaligina etkisinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan karma modeli
kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda Aydin ili,
Kusadasi ilgesi, Miicella Engin Anaokulu’nda 6grenim goren 4 yas A sinifi ve 4 yas B
siifi 6grencileri olusturmustur. Arastirmada, nicel veriler “Gozlem Formu” ile nitel
veriler ise Ogrenciler ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Nitel veriler ise
betimsel analiz yontemiyle Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda uygulanan g¢evre egitimi
konulariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretmen kilavuz kitaplarma dayali etkinliklere gore, 6grencilerin ¢evreye iliskin bilgi
ve farkindalik diizeylerini anlamli derecede arttirdii goriilmiistiir. Ogrencilerle
gerceklestirilen odak grup goriismelerinden betimsel analiz ile elde edilen veriler de bu
sonucu destekler niteliktedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g81nda ¢evre egitimi,
okul oncesi egitim programina gore olusturulan 6gretmen kilavuz kitaplarina bagl bir
ogretim olmaktan ¢ikarilarak ¢evreye iligkin kavramlar ile birlikte yaratict drama gibi

Ogrenciyi etkin kilan yontemlerle gerceklestirilmelidir.

Ergin (2013)’in yaptig1 arastirmada Sincan’daki 6. , 7. ve 8. smif ilkogretim
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligini incelenmektedir. Caligma 2011-2012 6gretim yili
sonbahar doneminde yapilmistir. Toplamda 2 ilkdgretim okulunda 738 6grenciye 49
maddelik c¢evre okuryazarligi anketi uygulanmistir. Sonuglara gore 6grencilerin gevre
hakkindaki bilgi diizeylerinin zayif olmasina ragmen, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve

yiiksek ilgileri oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, insan ve ¢evre etkilesimlerinin
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oneminin farkinda olduklar1 saptanmistir. Pearson momentler c¢arpim korelasyonu
analizi sonucunda ¢evre okuryazarliginin boyutlar1 arasinda pozitif anlamh bir iliski
bulunmustur. En biiyiik iliski tutum-kullanim arasinda bulunmustur. Cevre bilgisi ve
cevre sorunlarina ilgi puanlarinda kiz Ogrencilerin puan ortalamalari daha yliksek
bulunmustur. 8.simif Ogrencilerinin ¢evre bilgisi puanlari, 6. smiflarin ise cevre

sorunlarina ilgi puanlar yliksektir.

Zisan (3013)’1in yaptig1 arasgtirmada, okuldncesi Ogretmen adaylarmin lisans
programlarindaki cevre egitimine yonelik algilarim1 ve ¢evre egitiminin okuldncesi
egitime entegre edilmesine yonelik inaniglarini, ve onlarin algi ve inaniglar1 arasindaki
iliskiyi incelenmektedir. Orneklem Ankara ilindeki 6gretmen yetistirme programina
kayith 470 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Bu calismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogretmen Adaylarmin Ogretmen Yetistirme Programindaki Cevre Egitimine
Yonelik Algilar1 Olgegi (PTEE Scale) ve Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitiminin
Okuldncesi Egitimle Biitiinlestirilmesine Y®onelik Inanglart Olgegi (BIEE Scale)
uygulanmistir. Sonuglar okuldncesi Ogretmen adaylarmin Ogretmen yetistirme
programlarindaki ¢evre egitimine yonelik algilarinin ne yetersiz ne de yeterli oldugunu
gostermistir. Gortismeler bu programlardaki yetersizliklerin zaman smirliligi, gevre
egitimi ile ilgili ayr1 bir dersin olmayis1 gibi bazi sebeplerden kaynaklandigini ortaya
cikarmistir. Ayrica, bulgular 6gretmen adaylaria ders ve staj kapsaminda ¢evre egitimi
ile ilgili uygulamalar saglamada programin yeterlik oldugunu gdstermistir. Okuloncesi
O0gretmen adaylarinin algilar1 ve inamiglar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit

edilmis olup, bu iliski nitel verilerle desteklenmistir.

TUBITAK 1n destegi ile bir siiredir iilkemizde yiiriitiilen doga egitimi kamp
etkinlikleri dogal ¢evrenin taninmasi ve korunmasi yoniinde bilinglenme saglamaktadir
(Ozaner, 2004; 79 ). Tubitak bu etkinlikler kapsaminda, doga, bilim ve teknoloji
konularinda farkindalik yaratmayi amaglamaktadir. Bu ¢alismalar hedef Kitlenin
bilimsel konu, kavram ve siiregleri gozlem ve uygulamalarla anlamasina
olanak saglayan ve belirli bir program dahilinde gerceklestirilen etkinlikler,
konaklamal1 veya konaklamasiz egitim programlaridir. Bu programin amagclari; Dogal

stireglerin bilimsel bakis acgisiyla anlagilmasini desteklemek, katilimcilar izleyici ve
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dinleyici konumundan ¢ikarip, aktif gérevler vererek onlar1 “yapan-yasayan” konumuna
getirmek, bu yolla anlamli 6grenmeyi saglayarak bilginin daha kalic1 olmasina katkida
bulunmak, farkli konularda gerceklestirilen gézlem ve uygulamalarla katilimcilara
disiplinler aras1 bir bakis ag¢isi kazandirmak, etkilesimli uygulamalarla, katilimcilarin
bilime bakis agisinin olumlu yonde gelismesine katkida bulunmak, bireylerin bilimsel
caligmalar ve bilimsel diisiinme konusunda 6zgiivenini gelistirmek ve pekistirmek, elde

edilen kazanimlara dayali olarak katilimcilarda girisimciligin ve bireysel yaraticiligin

gelisimine katki saglamaktir (Www.tubitak.gov.tr).

Tiirkiye’deki calismalardan biri de Ekolojik Cocuk Akademisi’dir. Ekolojik
Cocuk Akademisi’ndeki en 6nemli kazanim; diinya, canlilar ve bilim arasindaki iliskiyi
cocuklara yasayarak ve gozlemleyerek yani somut gercekler sunarak onlarin egitimine
katkida bulunmasidir. Cocuklar akademi sonunda, ¢evre egitimine yonelik ¢cok yonlii
bilgiler edinirler. Ekolojik Cocuk Akademisi’nin temelinde J. Piaget’in 6grenme kurami
ve yapisalci egitim kurami yatmaktadir. Ogrenmenin 6grenilecegi, toplumsal yasama ilk
adimlarin atildig1 ve cocuklarin yarina ve yasama iliskin temellerinin olustugu bir
donemdir. Bu yas grubu i¢in tam anlamiyla bilimsel yontemlerle, ekosistemle ve
ekolojiyle tanisma amacli Ekolojik Cocuk Akademisi gelistirilmistir (Unlii ve Acar,
2010: 1156).

Minik TEMA Programi, Milli Egitim Bakanlig: isbirliginde ve Tiirkiye Okul
Egitimini Gelistirme Dernegi’nin katkisiyla 20102011 Egitim Ogretim yilinda pilot
program olarak baglatilan, TEMA Vakfi’'nin okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in hazirladigi ve
yiiriittiigli bir doga egitimi programidir. Dogada vakit gegiren ¢ocuklar ise daha yaratici,
daha dikkatli, duyularin1 ve bedenlerini daha iy1 kullanan, sezgileri ve hayal giigleri

kuvvetli, 6zgiivenleri yliksek ve okulda basarili cocuklar olmaktadir (Tema Vakf1).

Ulkemizde Perma  kiiltir ~Arastirma  Enstitiisii =~ Eco-Per  projeleri
gelistirmektedir. Ornek bir eco-per projesi olarak sdyle bir ¢alisma yapilmistir: Ekolojik
egitim ortamlarinin davranis ve 6grenme bigimleri iizerine etkisi incelenmis ve ekolojik
egitim ortami yaratmak, 6gretmen ve Ogrencilere ekolojik okuryazarlik kazandiracak

ortam sunmak, cevre bilinci kazandirmak, sosyal becerilerini, benlik tasarimlarini,


http://www.tubitak.gov.tr/

o1

empati becerilerini gelistirmek, 6zgiiven kazanimlarina destek olmak, ekip ¢alismasi ve
planlama becerisi kazandirmak, gozlem yeteneklerini gelistirmelerine imkan saglamak
gibi beceriler amaglanmistir. Bu ¢alismanin sonunda ¢ocuklarda ekolojik okuryazarlik

ve ¢evre bilinci kazandig1 goriilmiistiir (Civici, 2011: 1).

2.3. Doga ve Cevre Egitimi ve Uygulamalarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine

Etkisi ile ilgili Yapilan Calismalar

Aksoy (2003)’un yaptigi arastirmada, problem ¢ozme yOnteminin c¢evre
egitimine uygulanmasi amaglanmaktadir. Bu yontemin ¢evre egitiminde uygulanmasina
yonelik bir model gelistirmek hedeflenmektedir.  Ogretim yontemi olarak smf
ortaminda kullanilan problem ¢6zme siirecinde; sorun olan durumla basa ¢ikma yollari,
derslerdeki konular araciligiyla 6grencilere uygulamali etkinlikler halinde verilerek

problem ¢dzme becerisini 6gretmek hedeflenmektedir.

Pekmez ve Can (2008)’1n yaptig1 arastirmada, Bilimin Dogasi Etkinliklerinin
[Ikogretim  Yedinci  Smif  Ogrencilerinin  Bilimsel ~ Siire¢  Becerilerinin
Gelistirilmesindeki  Etkisini incelenmektedir. Bu arastirmada, bilimin dogasi
etkinliklerinin ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesindeki etkisini arastirmak amaglanmaktadir. Arastirmada 6n Glgiim-son
Olciim kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin
olusturulmasinda 6grencilerin not ortalamalariin kullanilmasindan dolay: yar1 deneysel
model izlenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda
Izmir ili Buca ilgesinde bir devlet okulu yedinci sinifinda 6grenim géren 60 dgrenci
olusturmaktadir. “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi” arastirmanin veri toplama aracidir. Verilerin analizinde SPSS 11.0 istatistik
programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bilimin dogasi etkinliklerinin bilimsel

stire¢ becerilerini kullanabilme diizeylerini arttirdig1 saptanmastir.

Metin (2009) ’in yaptig1 arastirmada, Yyaz bilim kampinda uygulanan

yonlendirilmis arastirma ve bilimin dogasi etkinliklerinden ilkdgretim 6. Ve 7. Siftaki
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cocuklarin bilimin dogas1 hakkindaki diislincelerine etkisi isimli ¢aligmasinda kisa siireli
bir yaz bilim kampimin g¢ocuklarin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerine etkisini
arastirilmaktadir. Bolu’da yapilan bu g¢aligmanin sonucunda informal 6grenme ortami
olan doga uygulamalariyla biitiinlesmis bilim kampinin ¢ocuklara bilimi tanitmakta ve
cocuklarin bilimin dogas1 hakkindaki goriiglerini  gelistirmekte etkili oldugu

bulunmustur.

Erentay (2013)’ 1 yaptig1 arastirmada, ilkégretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi, ‘Canlilar Diinyasim Gezelim, Taniyalim’ Unitesi kapsaminda ‘insan ve Cevre’
konusunun islenme siirecinde okul dis1 doga uygulamalarin, besinci sinif
ogrencilerinin fene iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve ¢evreye yonelik tutumlar
tizerindeki etkililigini ve kaliciligimmi belirlemek amacglanmaktadir. Calisma grubunu
2010 2011 Egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan bir devlet ilkogretim okulunda
O0grenim gormekte olan 5. siniflar diizeyinde ¢alismaya katilan iki sube olusturmustur.
Arastirmanin verileri; 0grencilerin fen bilgisi, bilimsel siire¢ becerileri ve cevreye
yonelik tutumlarini 6lgmek {izere arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢ farkli veri
toplama araci ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; bilgi, beceri ve tutum
degiskenlerine yonelik olarak simif ve uygulama arasindaki etkilesimin anlamli
bulundugu, simif degiskeni agisindan kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark g6zlemlenmedigi tespit edilmistir.

Literatiirde bu arastirmanin konusu olan doga ve c¢evre uygulamalarinda
bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimina yonelik ¢aligmaya rastlanmamistir. Yapilan
doga ve ¢evre uygulamalari arastirmalarinda ise konu cogunlukla bilimin dogasi
hakkindadir. Literatiir incelendiginde okul 6ncesi donemde kullanilan becerilerin temel
bilimsel silire¢ becerisi oldugu fakat genel olarak bilimsel siire¢ becerileri olarak

adlandirildig1 gorilmistiir.



53

I11. BOLUM

3.Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Okul Oncesi donemde doga ve c¢evre uygulamalarimin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini belirlemeyi amacglayan bu arastirmanin gergeklestirilmesinde

deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model (OSKM) kullanilmistir.

Deneme modelleri, neden sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi
aragtirma modelleridir (Karasar, 2009, 87). Deneme modeli yapilan her arastirmada
mutlaka bir karsilastirma vardir. Meyers ve Grosser (1974)’e gore bir arastirmanin

deneme sayilabilmesi i¢in su {i¢ kosulu saglamasi gerekir:

1. Denemeci, durumu (degiskenleri) degistirebilmeli.
2. Degistirmeler kontrollii olmali.
3. Denemeci, durumu degistirmesinin etkisini gozleyebilmeli (etki tepki

isleyisi izlenebilmeli) (Akt. Karasar, 2009, 88).

On test son test kontrol gruplu modelde ise yansiz atama ile olusturulmus
deney ve kontrol grubu olarak iki grup bulunur. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney

sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2009, 97).
3.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ili Golciik

ilgesinde MEB’na bagl anasmiflarina devam eden c¢ocuklar olusturmaktadir.

Aragtirmanin  Orneklemini ise; Kocaeli ili Golciik ilgesindeki MEB’na baglh



54

anasiniflarina devam eden 4-5 yas arasi ¢ocuklar arasindan daha once 6zel bir egitim
programina katilmamus, arastirmaya katilmaya goniillli, anasinifi ¢ocuklar1 arasindan
tesadiifi olarak secilen 62 deney 62 kontrol grubu olmak {iizere toplam 124 c¢ocuk

alimmistir. Caligmaya katilan ¢ocuklarin 63’1 kiz 61°1 erkektir.

Deney ve kontrol gruplarinin atanmasinda siniflar esit olarak degerlendirilmis,

D.E,F subesi deney grubu; A,B,C subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Veriler ve Toplanmasi

3.3.1. Veri toplama araglar1

3.3.1.1. Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu, arastirma kapsamina alinan g¢ocuklarn aileleri ve kendileri
hakkinda bilgi almak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek1). Genel bilgi
formu; cinsiyet, kardes sayisi, yas araligi, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve
ailenin maddi durumu ile ilgili bilgileri ortaya koymaya yonelik sorular1 igermektedir.
Genel bilgi formu, her ¢ocuk i¢in arastirmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklarin kisisel
gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak doldurulmustur.

Genel bilgi formunda verilen bilgilere gore ;

- Cocuklarin; 63’1 kiz 61°1 erkektir.

- Cocuklarin; %22,7’si tek kardes, %70,1°1 iki kardes, %7,2’si tek kardestir.

- Cocuklarin; %41,9'u 48 — 60 ay aralifinda, %58,1’'t 60 — 72 ay

araligindadir.

- Cocuklarin anne egitim durumlari; %63,7 ilkokul, %27,4 orta okul, 8,1 lise,

20,8 tiniversitedir.

- Cocuklarin baba egitim durumlari; %3,2 ilkokul, %12,9 ortaokul, %78,2

lise, %35,7 tiniversitedir.

- Cocuklarin ailelerinin maddi durumlart; % 20,9’u diistik gelirli, %78,2’si

orta gelirli, 0,9’u iyi gelirlidir.
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3.3.1.2. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Arastirmada, Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilmis olan ‘Bilimsel Siireg¢
Beceri Testi’ kullanilmistir. Bu test okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siireg
becerilerinin gelismesinde doga ve g¢evre uygulamalarinin etkisinin Ol¢lilmesini

amagclamaktadir.

Yirmi dort sorudan olusan ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’ nin secenekleri

Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmistir.

Bilimsel siire¢ beceri testinin;

e Sekiz sorusu g¢ocuklarin duyu organlarmmi kullanarak c¢evrelerinde olup
biten olaylar1 kavramalar1 i¢in gdzlem yapma becerisine uygun olarak hazirlanmastir.

e Ug sorusu biiyiik — kiiciik, ince — kalin, uzun — kisa gibi kavramlarin ve
hangi nesnenin hangi Olgme araciyla O6l¢iildiigliniin ¢ocuk tarafindan bilinip
bilinmedigine yonelik 6lgme becerisine uygun olarak hazirlanmistir.

e Bes sorusu cocuklarin bazi kavramlari nesneleri gruplandirip ayirt
edebilmeyi bilip bilmedigine yonelik (hayvanlar, maddenin halleri vb.) siniflama
becerisine uygun olarak hazirlanmistir.

e Uc sorusu cocuklarm bilgi birikimine dayanarak neden- sonug iliskisi
kurup kurmadigina yonelik 6nceden kestirme becerisine uygun olarak hazirlanmistir.

e Bir sorusu nesnelerin mekan igindeki yerlerinin ¢ocuk tarafindan bilinip
bilinmedigine yonelik say1 uzay iliskisi becerisine uygun olarak hazirlanmistir.

e Bir sorusu verilen bir durumun ne gibi sonuglar doguracagmin gocuk
tarafindan kavranip kavranmadigina yonelik sonu¢ ¢ikarma becerisine uygun olarak
hazirlanmstir.

e Iki sorusu bir durumu belirleyecek faktdrleri g¢ocugun ortaya cikarip

cikarmadigina yonelik degiskenleri belirleme becerisine uygun olarak hazirlanmigtir

(Ayvaci, 2010, 8).

Bu testte yer alan maddelerin giivenirligi Rasch modeline gore yapilmistir.

Rasch analizinin secilmesinin sebebi testte yer alan her bir sorunun farkli
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derecelendirilmis olmasidir. Yani test icerisinde yer alan sorulardan bazilar iki
secenekli, tic ya da daha fazla secenekli, bazilar1 ise agik ugludur. Testte yer alan
sorularda verilen dogru ve yanlis puanlara gore 0 ve 1 puan derecelendirilmesi
yapilmistir. Sorular farkl kategorilendirildigi i¢in her bir sorudan aliman maksimum
puanlara hesaplanarak, testin analizinin yapilmasinda Rasch modeli tercih edilmistir
(Ayvact, 2010).

Test icerisinde yer alan ¢oktan se¢gmeli sorularda dogru cevaplar igin 1
puan yanlis cevaplar i¢cin 0 puan seklinde derecelendirme iglemi yapilmistir. Anlam
¢oziimleme tablosu seklinde olan sorularda ise her bir dogru isaretleme i¢cin 1 puan

yanlis isaretlemeler i¢in de 0 puan verilerek degerlendirme saglanmistir (Ayvact, 2010).

Rasch analizi yapabilmek icin WINSTEPS yazilimi gerekmektedir. Bu
yazilim sayesinde sorular ve 6rneklem grubuna ait kisi sayis1 programa girilerek analiz
islemi yapilmaktadir. Testten elde edilen veriler WINSTEPS yazilimi kullanilarak
analiz edildiginde Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,72 olarak hesaplanmigtir
(Ayvact, 2010).

Giivenilir bir 6lgme aracindan beklenen, giivenirlik katsayisinin 0,80’den
biiyiik olmasidir (Bond ve Fox, 2007, akt. Ayvaci, 2010). Ayrica hesaplanan Cronbach
Alpha 6lgme aracinin i¢ tutarlilik katsayisidir ve 0,90’dan biiytlik katsay1 ¢ok yiiksek i¢
tutarlilik olarak kabul edilirken 0,70 ile 0,90 arasindaki katsayr da kabul edilebilir
tutarhiktadir (Portney ve Watkins, 2000, akt. Ayvaci, 2010).

3.3.2. Doga ve Cevre Uygulamalar1 Egitim Programi

Doga ve ¢evre uygulamalari egitim programi okul 6ncesi donemde 4- 5 yas
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini desteklemeyi esas almaktadir. Programda yer
alan doga ve ¢evre uygulamalarina yonelik etkinlikler basitten zora ilkesi ve ¢cocuklarin

farkindalik diizeyleri g6z onilinde bulundurularak ele alinmstir.
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Buna gore ‘Doga ve Cevre Uygulamalart Egitim Programi’ farkli 6zellikleri ile
kapsamli, ilgi ¢ekici olmasimi saglayan farkli etkinlik alanlari ile biitiinlestirilmis bir

programdir.

3.3.2.1. Doga ve Cevre Uygulamalar1 Egitim Programimin Hazirlanma

Asamalari

Doga ve Cevre Uygulamalar1 Egitim Programi, okul oncesi donemdeki 4- 5
yasindaki cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin (gozlem, 6lgme, sonug¢ ¢ikarma, sayi

uzay iliskisi, 6nceden kestirme, degiskenleri belirleme) desteklenmesi esas almaktadir.

Arastirmadaki ilk asamada; literatiir taramasi yapilarak mevcut yurt i¢i ve yurt
dist bilimsel siire¢ becerileri programlari incelenmis, bu dogrultuda bilimsel siireg
becerileri kazandirilmaya yonelik okul Oncesi programi amag¢ ve kazanimlarinin
belirlenmesi i¢in 6n calisma yapilmistir. Daha sonra egitim programinin hazirlanmasi
icin Bilimsel Siire¢ Becerileri Testinde ele alinan gozlem, 6lgme, sonu¢ ¢ikarma, say1
uzay iliskisi, onceden kestirme, degiskenleri belirleme becerilerini gelistirmeye yonelik

amag ve kazanimlar belirlenmistir.

Ikinci asamada, cocuklarin gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate
almarak Doga ve Cevre Uygulamalar1 Egitim Programi igerisinde ele alinabilecek
konular incelenmistir. Yapilan literatiir taramasinda yurt i¢i ve yurt disinda okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklara yonelik hazirlanmis ve uygulanmakta olan bilimsel siireg
becerilerine yonelik etkinlik ve uygulama oOrnekleri incelenmistir. Bilimsel siire¢
becerilerinin kazandirilmasinda doga ve ¢evre uygulamalarinin yeterince kullanilmadigi
goriilmiistiir. Amag¢ kazanimlar dogrultusunda bilimsel siire¢ becerilerini destekleyecek
etkinlikler program ig¢in belirlenmistir. Bu etkinlikler belirlenen ama¢ ve kazanimlar
dogrultusunda  MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile kaynastirilarak egitim

programina doniistiiriilmiis ve gerekli egitim materyalleri hazirlanmistir.

Uciincii asamada ise; belirlenen etkinlikler 16 haftalik siireci kapsayacak

sekilde yeniden gozden geg¢irilmis ve ‘Doga ve Cevre Uygulamalar1 Egitim Programr’
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olusturulmustur. Belirlenen kriterlere gore yeniden degerlendirilmistir. Bu kriterler;
programin amacima uygunlugu, anlasilirhgi, amag¢ kazanimlarin bilimsel siireg
becerilerini kapsama durumu, secgilen etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygunlugu, segilen etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerini destekleme uygunlugu,
secilen etkinliklerin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek nitelikte olmasi, etkinliklere ayrilacak
siirenin uygunlugu, etkinliklerde kullanilacak materyallerin ¢ocuklarin kullanimina
uygunlugudur. Belirlenen kriterlere gore uygun oldugu goriildiikten sonra uygulamaya

gecilmistir.

Etkinliklerin dengeli bir sekilde programda yer almasma dikkat edilmistir.
Doga ve ¢evre uygulamalar egitim programi kapsaminda alinan etkinlikleri {i¢ii gdzlem
becerisi, ikisi 6lgme, dordii sonu¢ ¢ikarma, ikisi say1 uzay iliskileri, licli dnceden
kestirme, ikisi degiskenleri belirleme becerilerini desteklemektedir. Etkinliklerde sinif
ici ve smif dig1 alanlar kullanilmistir. Materyaller hazirlanirken yeniden kullanilabilir
olmasina, saglam olmasina, ¢ocuklara zarar vermeyecek sekilde olmasina, ¢ocuklarin
seviyesine uygun olmasina, ulasilabilir olmasina dikkat edilmistir. Karton, yapistirici,
boya kalemleri, kutular, dogadan toplanmis dal, yaprak c¢esitleri, canli hayvanlar,
resimler, videolar vb. doga ve g¢evre uygulamalarmi destekleyecek materyaller
kullanilmistir. Kavram haritasi, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, gezi ve gozlem, soru
cevap, is birligine dayali 6gretim, problem ¢6zme, deney, yaratici drama gibi yontem ve
teknikler kullanilmistir. Etkinler fen ve doga, Tiirkge, matematik, oyun, miizik

etkinlikleri ile biitiinlestirerek hazirlanmistir.
3.3.3.Verilerin toplanmasi

Verileri toplamada o6lgegi uygulamadan once okul yoOnetimiyle goriisiiliip
gerekli izinler almmistir. Daha sonra Olgek ve egitim programi uygulamalarina

baslanmustir.

P. Ilkokulu’'nda haftada bir giin olarak 16 hafta uygulama yapilmistir.

Uygulamalar subat haziran aylari aras1 16 haftayr kapsamaktadir.
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Deney ve kontrol gruplarinin Genel Bilgi Formu, her ¢ocuk i¢in arastirmaci
tarafindan c¢ocuklarin  kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak
doldurulmustur. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 12- 15 Subat tarihleri arasinda on test

olarak uygulanmistir.

Arastirmact Once deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarla Ogretmenleri
araciligiyla tanistirllmistir. Arastirmaci, ¢ocuklarla tanisma oyunu oynayarak onlarin
kendisini tanimasini saglamistir. Daha sonra on test egitim ortamlarindan ayr1 sessiz bir
ortamda, 0grencilere uygun masa sandalyelerde karsilikli oturarak gergeklestirilmistir.
Olgek her ¢ocuga arastirmaci tarafindan tek tek uygulanmis ve her ¢cocuk i¢in hazirlanan
dleek kopyasima not edilmistir. On test uygulamasinda her ¢ocuk igin 25- 30 dakika
ayirilmistir. Arastirmada P. ilkokulundaki D, E, F sinifi 8grencileri deney grubunu, A,

B, C smifi 6grencileri kontrol grubunu olusturmaktadir.

Doga ve Cevre Uygulamalari Egitim Programi 18 Subat 2013 — 7 Haziran 2013
tarihleri arasinda 16 haftalik siire igerisinde, deney grubuna arastirmaci tarafindan
haftanin bir giinii deney grubunun bir subesine olmak {izere uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise giinliik egitim planlar1 sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmis, hazirlanan
doga ve cevre uygulamalar1 egitim programi uygulanmamistir. Egitim programi 16
hafta boyunca haftada bir giin 60 dakika seklinde uygulanmistir. Egitim programlari
cocuklarin egitim gordiikleri kendi smiflarinda, smif dis1 etkinlikler ise planlanan

ortamda gergeklestirilmistir.

Egitime baslamadan Once Ogretmenlerle ve sinif ogretmenlerinin esliginde
ailelerle goriisiilerek uygulanan calismalarin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik etkinliklerden olustugu belirtilmis ve c¢alismanin amacimin doga ve c¢evre
uygulamalarinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesindeki etkisinin

incelenmesi oldugu agiklanmaistir.

Arastirmaci, deney gruplarina uygulayacagi etkinliklerden once uygulama

yapacagi alani hazirlamis ve etkinlige uygun materyalleri hazirlamistir. Uygulamalara
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tiim c¢ocuklarin katilimini saglamistir. Etkinlikler planlanan sekilde uygulanmistir. Her

etkinlik sonunda ¢ocuklara yeterli siire verilerek degerlendirme yapilmasi saglanmistir.

Doga ve ¢evre egitim uygulamalar1 programi tamamlandiktan sonra deney ve
kontrol gruplarina 10- 13 Haziran 2013 tarihleri arasinda 6n testin yapildigi ortam ve

kosullarda son test olarak Bilimsel Siire¢ Beceri Testi uygulanmustir.

3.3.4. Verilerin ¢oziimii ve yorumlanmasi

Degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin sorulara verdikleri cevaplar, “dogru cevap
ve yanlis cevap” kategorileri kullanilarak degerlendirilmistir. Bu kategorilerin anlami1 su
sekildedir: Dogru cevap: Soru ile ilgili siklarin dogru olarak seg¢ilmesi, yanlis cevap:
Soru ile ilgisi olmayan cevaplarin verilmesi. Cocuklarin verdigi her dogru cevaba 1

puan, her yanlis cevaba 0 puan verilmistir.

Bu calismada deney ve kontrol grubuna dahil olan ¢ocuklarin 6n ve son
testlerinin karsilastirilmalart ile okul oncesi donemde doga ve gevre uygulamalarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini belirlemeye etkisi istatistiksel agidan
incelenmistir. Istatistiksel hesaplamalar; deney grubunda 62, kontrol grubunda 62 olmak

lizere toplam 124 6grenci lizerinden gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda on test ve son test karsilastirmasi yapilmasi
amactyla bagimli gruplarda t testi uygulannugtir. Ote yandan 6n test ve son test
sonuglarinin kontrol ve deney grubu arasinda fark yaratip yaratmadigini bulmak
amaciyla bagimsiz gruplarda t testi yapilmistir. Ayrica doga ve ¢evre uygulamalarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi

bulmak amaciyla t testi yapilmustir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, doga ve g¢evre uygulamalarmin bilimsel siire¢ becerileri
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test

ve son test ‘bilimsel siire¢ beceri testi’ 6l¢egine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Cocuklarin yaslari incelendiginde, deney ve Kontrol grubu ¢ocuklarin 4- 5 yas
grubunda olduklar1 belirlenmis ve bu nedenle bu yas araliginin katilimcilarin bilgi
diizeyleri ve performans becerileri iizerinde fark yaratmayacagi diisiiniildiigiinden yas

bagimsiz degiskenine calismada yer verilmemistir.

4.1.Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Agisindan Farkindalik Diizeylerinin

Incelenmesi

Bu boliimde gocuklarin bilimsel siireg becerileri agisindan farkindalik diizeyleri
incelenmektedir. Bu amagla, deney ve kontrol gruplarina bilimsel siire¢ beceri testi
uygulanmus, test verilerine gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig t testi ile ¢oziimlenmistir.
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4.1.1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri testi on test

puan ortalamalar1 arasindaki farkin dagilimi

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi 6n test puanlarina gore t

testi sonuglari

Std.
N N Sapma t Sd p
On test kontrol 61,00 36,23 6,02
0,19 121 0,85
On test deney 62,00 36,03 5,46

Doga ve ¢evre uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisini
incelemeyi amac¢ edinen arastirmada, deney ve kontrol gruplarimin baslangictaki
farkindalik diizeyleri deney ve kontrol grubu arasinda istatiksel olarak denk olup

olmadigina bakilmistir.

Tablo 4.1. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ beceri testi On test puanlari t testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi 6n test puan ortalamalar1 arasinda (t = 0,19, p >

0,05) anlaml1 bir farklilik olmadig1 gorilmiistiir.

Arastirma kapsaminda yapilan bilimsel siire¢ beceri testi sonucunda, gruplarin
test sonuglarinin bagimsiz t testi ile karsilastirilmasiyla tablo 4.1. deki sonuglar elde
edilmistir. Bu sonuglar neticesinde, gruplarin 6n test puanlarinin ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu ve 0,05 diizeyinde gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olugmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, iki grubun baglangigta bilimsel siire¢
beceri diizeylerinin yakin oldugu ve bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir; arastirmada uygulamanin basinda iki grup denk kabul

edilmektedir.

Gruplar arasinda on test uygulamasi yapildiktan sonra deney grubu ile
planlanan doga ve g¢evre uygulamalari egitimi programi yapilmis, kontrol grubu ise

kendi egitim programlarina devam etmistir.
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4.2. Doga ve Cevre Uygulamalarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimi
Uzerindeki Etkisi

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda doga ve gevre

uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisi incelenmektedir.

4.2.1. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi on test son test

puan ortalamalar1 arasindaki farkin dagilimi

Tablo 4.2. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi On test son test puanlarina gore t

testi sonuglari

Std.
Ortalama N t Sd P
Sapma
Kontrol grubu 6n test 36,23 61 6,02
Kontrol grubu son test 1,87 60 0,07
34,34 61 4,60

Kontrol grubuna uygulanan bilimsel siire¢ beceri testinin 6n test ve son test
sonuglart karsilagtirilmistir. Kontrol grubunun 6n test-son test sonug¢larinda anlamli bir

fark olup olmadig t testi ile analiz edilmis ve tablo 4.2’ de sunulmustur.

Tablo 4.2. incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri
testi On test son test puanlar1 t testi sonucuna gore, kontrol grubundaki cocuklarin
bilimsel siire¢ beceri testi 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda (t = 1,87, p > 0,

05) anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Doga ve ¢evre uygulamalari egitim programina devam etmeyen kontrol grubu
On test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, 6n test ve son test puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamli bir farkin olusmadig:
gortliiyor. Bu sonug¢ kontrol grubunun baslangictaki on test ve daha sonra uygulanan

son test arasinda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisme gostermedigini ortaya koyuyor.
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4.2.2. Deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi 6n test son test

puan ortalamalar1 arasindaki farkin dagilimi

Tablo 4.3. Deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi 6n test son test puanlarina gore t testi

sonuglari
Std.
Ortalama N t sd P
Sapma
Deney Grubu 6n test 36,03 62 5,45
-27,41 61 0,00
Deney Grubu son test 54,70 62 0,75

Arastirmada bilimsel siire¢ beceri testi doga ve ¢evre uygulamalarinin yapildigi
deney grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlamasinin, deney grubu acisindan 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi test edilmistir ve t testine

iligkin sonuglar tablo 4.3.’de verilmistir.

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri
testi On test son test puanlar1 t testi sonucuna gore, deney grubundaki g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ beceri testi On test son test puan ortalamalari arasinda (t =61, p <0, 05)

anlamli bir farklilik oldugu gortilmektedir.

Arastirmada deney grubuna uygulanan doga ve ¢evre uygulamalart egitim
programinin; bilim odakl giinliik etkinliklerle ve diger akademik alanlarla birlestirilmis
olmasi, c¢ocuklarin bireysel farkliliklarmma yonelik olmasi, kullanilan yontem ve
tekniklerin vb. o6zelliklere yer verilmesi deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢
beceri testi puanlarinin son test lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark
¢ikmasinin nedeni oldugu diistiniilmektedir. Tablo 4.3. ‘de doga ve ¢evre uygulamalari
programinin uygulanmasi sonrasinda bilimsel siire¢ becerilerinin anlamli sekilde arttigi

gorilmektedir.
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4.2.3.Son test sonuclarina gore deney ve kontrol grubu ortalamalar1 arasindaki

farkin dagilimi

Tablo 4.4. Son test sonuglarina gére deney ve kontrol grubunun kiyaslanmasi

Std.
N Ortalama t sd P
Sapma
Son test kontrol 61,00 34,34 4,60
-34,37 121 0,00
Son test deney 62,00 54,70 0,76

Aragtirmada bilimsel siire¢ beceri testi uygulanan kontrol ve deney gruplarinin
son test puanlar1 karsilastirilmis ve doga ve c¢evre uygulamalarindan sonra deney ve
kontrol gruplart son test puanlarinda anlamli bir farkin oldugu goériilmistiir. T testine

iligkin sonuglar tablo 4.4.’de verilmistir.

Tablo 4.4. incelendiginde son test sonuglarina gore deney ve Kkontrol
grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi son test puanlari t testi sonucuna gore,
deney ve kontrol grubundaki cocuklarin bilimsel siire¢ beceri testi son test puan

ortalamalar1 arasinda (t = - 34,37, p <0, 05) anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Deney grubuna uygulanan doga ve c¢evre uygulamalari egitim programi
sonunda deney grubuna ve bu siiregte doga ve ¢evre uygulamalar1 egitim programina
devam etmeyen kontrol grubuna, arastirma kapsaminda yapilan bilimsel siire¢ beceri
testi son test olarak yeniden uygulanmustir. Iki grubun son test puanlarinin
karsilastirmas1 sonucunda tablo 4.4. deki sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar
neticesinde, gruplarin 6n test puanlarinin ortalamalarinin birbiri ile anlamli derecede
farkli oldugu goriilmektedir. Bu sonug, baslangicta bilimsel siire¢ becerileri yakin olan
iki grubun, deney grubuna uygulanan doga ve c¢evre egitim programi sonunda iki grup

puanlari arasinda anlamli derecede fark ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
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4.3. Doga ve Cevre Uygulamalarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine

Etkisi ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iliski Durumu

Bu boliimde aragtirmanin {igiincii alt problemi dogrultusunda doga ve gevre
uygulamalarinin bilimsel silire¢ becerilerinin gelisimine etkisi ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iligki incelenmektedir. Cinsiyet degiskeni agisindan dort farkli karsilastirma
yapilmustir. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark olup olmadigi t testi ile analiz

edilmis ve tablo 4.5.’da sunulmustur.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina gore cinsiyet dagilimi

Cinsiyet N ortalama  Std. T P
Sapma
On test sonuglarmna gore deney grubu Erkek 27 37,56 5,584 1,47 0,15
cinsiyet dagilimi Kiz 33 35,27 6,301
On test sonuglarina gore kontrol grubu Erkek 27 34,26 5,274 -0,13 0,90
cinsiyet dagilimi Kiz 34 34,41 4,076
Son test sonuglarina gore deney grubu Erkek 34 54,62 0,888 -1,06 0,29
cinsiyet dagilimi Kiz 28 54,82 0,548
Son test sonuglarina gore kontrol grubu Erkek 34 36,06 5,979 0,04 0,97
cinsiyet dagilimi Kiz 28 36,00 4,853

Tablo 4.5. incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test
sonuclarina gore cinsiyet dagilimina gore, deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siireg
beceri testi On test son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde, arastirmada fark yaratacagi
diigiiniilen cinsiyet degiskeninin bilimsel siire¢ becerileri etkisi olmadigi goriilmektedir.
bir bagka deyisle, bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test puan sonuglarina gore kiz

ve erkek cocuklarin arasinda anlamli derecede farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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V. BOLUM

5.Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirma; okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve ¢evre uygulamalariin etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmustir.
Arastirmada Ayvact (2010) tarafindan hazirlanan ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’
cocuklara on test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara ‘Doga
ve Cevre Uygulamalar1 Egitim Programi’ uygulanirken, kontrol grubu okul oncesi

egitim programlarina devam etmistir.

Arastirmaya 4 5 yas grubunda bulunan 124 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin
bilimsel silire¢ becerileri farkindalik diizeylerini incelemek i¢in tiim gruba ‘bilimsel
Siire¢ Beceri Testi’ uygulanmistir. Sonuglar T testiyle degerlendirildiginde kontrol ve
deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test puan ortalamalari arasinda (t = 0,19, p > 0,05)
anlamli bir fark olmadig1r goriilmiistiir. Bu sonuca dayanarak iki grubun baslangigta
bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin yakin oldugu goriilmektedir. Bu yiizden 6n test
uygulamasinin sonunda iki grup denk kabul edilmistir. Bir diger ifadeyle kontrol altina
allmamayan bagimsiz degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni sekilde etkileyecegi
varsayildiginda, c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerisini kazanmasindaki farkliliklarin
deney ve kontrol gruplarinda yapilacak islemlere baglanabilecegi soylenebilir

(Biiyiiktagkapu, 2010, 135).

On test uygulamalar bittikten sonra deney grubuna arastirmaci tarafindan
‘Doga ve Cevre Uygulamalari Egitim programi’ uygulanmistir; kontrol grubu,
Ogretmenleri tarafindan giinliik egitim programlarina devam etmistir. Uygulama subat —
haziran aylar arasinda deney grubundaki her sinif i¢in haftada bir giin olarak 16 hafta
uygulanmistir. Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere on
testin uygulanmasiyla ayni kosullar altinda arastirmaci tarafindan son test olarak

yeniden ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’ uygulanmistir. Doga ve c¢evre uygulamalarinin
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bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisi t testiyle analiz edilmistir. Bu
analizin sonucunda kontrol grubundaki cocuklarin 6n test son test puan dagilimina
bakildiginda; kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test son test puan dagilim (t = 1,87, p >
0,05) arasinda anlamli bir farkin var olmadigi goriilmektedir. Doga ve g¢evre
uygulamalart egitim programina devam etmeyen kontrol grubunun bilimsel siireg
becerilerinde bir degisim olmadigi goriilmektedir. Bu da beklenen sonucu
desteklemektedir. Deney grubundaki c¢ocuklarin 6n test son test puan dagilimina
bakildiginda; deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test son test puan dagilimi(t = 61, p <
0,05) anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, deney grubuna
uygulanan doga ve ¢evre uygulamalari egitim programinin bilimsel siire¢ becerilerini
arttrmada etkili oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney grubunun son test puan
ortalamalari karsilastirildiginda ise puan ortalamalar1 arasinda (t = -34,37, p < 0,05)
karsimiza yeniden anlamli bir fark ¢ikmaktadir. Bu sonug¢ arastirmamizi tam anlamiyla

olumlu yonde desteklemektedir.

Diger yandan cinsiyet degiskenin bilimsel siire¢ becerilerinin {izerindeki etkisi
incelenmistir. On test ve son Test sonuglari puan ortalamalar1 beklenenin aksine cinsiyet

degiskeninin bu aragtirmada anlamli bir fark yaratmadigini gostermistir.

Ayvaci (2010)’nin yaptig1 arastirma, okul oncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel
siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerini gelistirmeye yonelik pilot bir ¢aligmadir.
Yapilan bu calismada okul oncesi c¢agi cocuguna uygun etkinlikler planlayarak
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip gelismedigi tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Calisma sonunda; cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin
uygun etkinliklerle gelistirilebilecegi belirlenmistir. Ayvacr’nin bu c¢aligmasi,
arastirmay1 desteklemektedir. Bu arastirmada bilimsel silire¢ becerilerini kullanma
yeterliliklerini arttirmak i¢in doga ve cevre etkinlikleri gelistirilmistir. Doga ve ¢evre

uygulamalari ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini anlamli sekilde arttirmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde doga
ve ¢evre uygulamalarinin etkisinin incelenmesine yonelik yapilan bu c¢alismadan elde

edilen bulgularin aksine Erentay (2013), okul dis1 doga uygulamalarinin 5. Sinif
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Ogrencilerinin fene iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve ¢evreye yonelik tutumlarina
etkisi ile 1ilgili c¢alismada ulagsmistir. Erentay (2013)’mm yaptigi okul dis1 doga
uygulamalarinin 5. Siif 6grencilerinin fene iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve
cevreye yonelik tutumlarina etkisi ile ilgili calismayla paralellik gostermemektedir.
Erentay (2003)’ 1n yaptig1 bu ¢aligmada kontrol grubu 6grencileri ile dersler 160 dakika
siiresinde smifta islenirken, deney grubu oOgrencileri 160 dakika siire ile doga
deneyimine dayali okul dis1 uygulamaya tabi tutulmustur. Arastirma sonuglarindan yola
cikarak, dogada 160 dakika ile smirli olarak gergeklestirilen dgretim uygulamasinin
Ogrencilerin fene iligskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve ¢evreye yonelik tutumlar

tizerinde anlamli fark olusturmadigi sonucuna varmistir (Erentay, 2013: 76 ).

Ilgili literatiir incelendiginde, bu arastrmanin konusu olan okul &ncesi
cocuklarinda doga ve ¢evre uygulamalarinin bilimsel siireg¢ becerilerine etkisine yonelik
calismaya rastlanmamistir. Yapilan doga ve g¢evre uygulamalari aragtirmalarinda ise
konu ¢ogunlukla bilimin dogas1 ( Pekmez ve Can, 2008; Metin,2009; Erenoglu, 2010),
cevre bilinci kazandirma (Buhan, 2006; Kesicioglu, 2008; Metin, 2009; Yardimci,
2009; Batak, 2011; Tanriverdi, 2012; Birinci, 2013; Ergin, 2013) hakkindadir. Yalnizca
Erentay (2013) 5. Smf fen dersi igin, doga uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerilerinin

gelisimine etkisini inceleyen bir ¢alisma yapmustir.

Erken yaglarda bilimsel siire¢ becerilerini kazanma ile ilgili yapilan pek ¢ok
arastirma sonucuna gore, bu becerileri kazandirmak amaciyla hazirlanan fen
programlar1 ¢ocuklara bu becerileri kazandirabilmektedir. Bu durum; SAPA, SCIS
calismalartyla dogrulanmaktadir (Rehorek, 2004, akt. Biiyiiktagkapu, 2010: 32).
Bilimsel siire¢ becerisi yetisi Ogrenildigi takdirde; ¢ocuklar tarafindan sadece
O0grenilmedigi, bu becerileri gelecekte kullanmak i¢in sakladiklart gorilmiistiir
(Germann,1989, akt. Biiyiiktaskopu, 2010, 29). Okul 6ncesi dgretmenleri, hazirladiklar
programlar araciliftyla bilimsel siire¢ becerilerine yeterince yer vermelidir. Boylece
cocuklar gelecekteki yasantilarinda karsilacaklar1 problemleri ¢6zmede daha basarili,
daha iiretken bireyler olabileceklerdir. Arastiran, inceleyen, sorgulayan insanlar

olabileceklerdir.
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Shin (2008)’ e gore Okul 6ncesi donemdeki gevre egitiminin 6zel amaglarindan
biri de; c¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evre ve topluma karsi merak duymasini saglayarak
sosyal uyum becerilerini arttirmak, doga ile ilgili merak duygusu uyandirmak, estetik
alg1 gelistirmek ve bilimsel bakis agis1 gelistirmektir (Akt., Tanriverdi, 2012, 35). 16
haftalik uygulama siirecinde sadece dlgek uygulanmamis, dogal olarak bazi siibjektif
izlenimler elde edilmistir. Buna gore, bu arastirmanin ¢ocuklarda doga ve c¢evreye karsi
merak ve ilgi uyandirdigi, ¢ocuklarin gevresel olaylara ilgileri arttig1, ¢ocuklarin dikkat
siirelerinin daha uzun oldugu, daha huzurlu daha sakin olduklari, etkinlikleri heyecanla
yaptiklar1 gézlemlenmistir. Bu gozlemden yola ¢ikarak okul oncesi donemde doga ve
cevre egitiminin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini saglamasi agisindan oldukga

onemli oldugu diigiiniilmektedir.

Unlii egitimci Montessori doga ve ¢evre egitiminin dnemini vurgulayan bir bilim
insanidir. Ona gore doga ve ¢evre uygulamalari ¢ocuklara canli varliklarin gelismelerini
gbzlemeyi, sabirli olmay1 6grenmeyi ve beklemeye alismayi, dogaya ve canlilara karsi
sempati ve giiven duymayi, kendi kendini egitme ile dngoriiye sahip olmay1 6gretir.
Ayrica, ¢ocuk biitiin bu isleri, 6gretmenin zorlamasi olmadan kendiliginden yapacagi

icin, kendi kendini egitme aliskanlig1 da gelistirir (Akyiiz, 1979, 4).

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir
donemdir. (Oktay, 1999, 132). Bu agidan bakildiginda olumlu davraniglar
sergileyebilen, yaratict diisiinebilen, orijinal fikirler gelistirebilen, kendi fikirlerini
savunabilen, problemler karsisinda ¢oziim iiretebilen, yasadigi cevreye karsi duyarli
olabilen, aldig1 sorumluluklari yerine getirebilen, kendine giivenli bireyler yetistirmek
icin ilk temellerin atildigi okul Oncesi yillar, egitimciler ve anne babalar igin
kacirilmamasi gereken bir firsattir. Bu donemde cocuga saglanacak egitim ortami ve
egitim programlari gelecek nesillerin saglam temellerde yetismesi agisindan énemlidir
(Buhan, 2006, 97). Doga ve cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa dogaya saygili
ve onu korumaya 6zen gosteren bireylerin toplumda yer almasi saglanir. Ciinkii okul
oncesi ve okul ¢aglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik davraniglarin

temelini olusturur.
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Elde edilen bulgular 15181nda doga ve g¢evre uygulamalar1 egitim programinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu diizeyde etki ettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin var olan egitim programlari takip ettiklerinde hangi diizeyde ve nasil bir
gelisme gosterdikleri g¢esitli arastirmalarla ortaya konulmakla birlikte, doga ve g¢evre
uygulamalarinin, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirip gelistirmedigine yonelik bilimsel
cok fazla arastirma yapilmamis olmasi, bu ¢calismanin ve elde edilen verilerin sonuglari

bakimindan daha da anlamli olmasina imkéan vermektedir.
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VI. BOLUM

6. Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda asagidaki 6neriler sunulmustur;

1.  Okul oncesi 6gretmen adaylari, lisans derslerinde; fen etkinliklerinde doga ve
¢evre uygulamalarmi nasil kullanacaklari ve bilimsel siire¢ becerilerini nasil
gelistirecekleri konusunda daha ayrintili bir sekilde egitilmelidir. Aym konuda okul
oncesi kurumlarinda c¢alisan oOgretmenlerdeki eksiklik veya yetersizlikler gerekli
kurumlar tarafindan hizmet ici egitimler verilerek giderilmelidir. Cocuklarin bilimsel
stireg becerilerini gelistiren, doga ve ¢evre uygulamalarini temel alan fen etkinliklerini
iceren Ogretim programi seminerleri verilerek, egitim etkinliklerinde bu programa yer

vermeleri saglanabilir.

2. Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Genel Miidiirliigii tarafindan okul oncesi
donemde Dbilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina yonelik doga ve c¢evre
uygulamalarini temel alan 6rnek fen programlarmin hazirlanmas: ve uygulamaya
konulmasi, okuldncesi ¢ocuklarinin bilimsel okur-yazar bireyler olarak yetistirilmesine
katki saglayabilir.

Bu baglamda, okul Oncesi egitim programinda c¢evre egitimi i¢in Onerilen yontemler
gelistirilerek oyun, deney, kavram haritasi, proje ¢alismasi, anoloji, ¢cevre gezileri ve
yaratict drama gibi etkin yontemlere yer verilebilir.

Okul oncesi egitim programinda cevre ile ilgili yer alan amag¢ ve kazanimlar ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler gdzden gecirilerek yeniden
diizenlenebilir.

Egitim kurumlarina “cocuk-doga” iliskisinin 6énemini anlatan dersler konulabilir. Ote

yandan, bilimsel siire¢ becerileri egitiminin okul 6ncesi egitimden baslayarak iiniversite
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diizeyine kadar egitim programlari ile birlestirilmesine yonelik caligsmalar yapilabilir.

Boylece siirec becerileri egitiminin her egitim diizeyinde yayginlastirilmasi saglanabilir.

3. Okul oncesi ogretmenlerine yol gosterici olmasi agisindan doga ve gevre
uygulamalarini temel alan ve ¢ocuklarin bilimsel stire¢ becerilerini gelistiren etkinlik

orneklerinin sunuldugu kaynaklar hazirlanabilir.

4,  Okullarin fiziksel yapilar1 ve donanimlar1 ¢ocuk-doga etkilesimlerini saglayacak
sekilde diizenlenebilir. Sehir merkezlerinde yasayan c¢ocuklara dogayla i¢ ige
olabilecekleri ortamlarin saglanmasi Onerilebilir. Okul bahgesinde veya simifta canli
hayvanlar bulundurulabilir ve gocuklara bu hayvanlarin bakimlarinin sorumluluklar

verilebilir.

5.  Arastirmacilar tarafindan g¢ocuklarin doga algisi incelenebilir. Dogaya bakisg

acilariin incelenmesinden sonra ihtiyaglar belirlenip 6rnek etkinlikler hazirlanabilir.

6.  Arastirmacilar daha fazla sayida ¢ocuga ulasabilecek programlar gelistirebilir.
Programin etkililigini test etmek icin pilot okullar secilerek, daha genis Orneklem

grubunun bu egitimden yararlanmasi saglanabilir ve sonuglari test edilebilir.
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EKLER
Ek 1. VELI BiLGi FORMU

Bu form program uygulayicilar1 hakkinda genel bilgi almak amaciyla

hazirlanmstir.

Cocugun Adi Soyadi

Cinsiyeti Kiz Erkek
Yas Aralhigi 48 — 60 Ay 60 - 72 Ay

Kardes Sayisi

Anne Egitim Durumu

Baba Egitim Durumu

Ailenin Maddi Geliri Diisiik Orta Iyi




Ek 2. BILIMSEL SUREC BECERI TESTI

1. Ayaguuza hangi ayakkab: ile basildifinda cammz daha ¢ok acu?

2. Hangi ¢iviyi duvara daha kolay ¢akabilinz?

T

3. Asafndaki anlam ¢oziimleme tablosunun uygun yerlerine sekmelen yerlestiriniz.

Madde

OZELLIKLER

Sm

Gaz

Sert

Yumusak

Renkli

Cam

Pamuk

Su

Tas

Hava

Tuz

4. Asafndaki anlam ¢oztimleme tablosunun uygun yerlerine sekmelen yerlestirimiz.

Hayvanlar

OZELLIKLER

Etcil

Otcul

Evcil

Yabani

iki bacakh

Dért bacakh

Koyun

Kopek

Ordek

Timsah

Aslan

Inek

Kedi

Tavuk




5. Asagidakilerden hangisi farklidu?

A

6. Asafndakilerden hangisi farklidur?

A. B.

7. Asafndakilerden hangisi farklhidur?

A B

.

8. Uygun 8l¢li binmlering yazumz.

Nesne

Olcii Birimleri

Siit

Elma

Adag

Su

Et

Duavar

90
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9. ve 10. sorulan asafidaki paragrafa gore cevaplayuuz.

Elimizde mavi, san ve kumuzi etiketli renklerde saksmmz var. Bu saksilar i¢inde tohumlar
ektk. Mavi etiketli saksiyr dolaba koyduk, san etiketh saksiyr pencerenin dntine koyduk ve
kumuzi etiketli saksiyi da pencerenin Oniine koyup ditzenli olarak suladik

B
10. Tohumun yesermesinde etkili olan defiskenler hangisinde dofru olarak vernilmisgtiy
A. Saksi ve pencere B. Gfiines 15181 ve su C. Saksi ve giines 11

9. Hangi saksidaki tohum yesenr?
A

11. Asafndakilerden hangisi bitytikeilr?

B
12

12. Asafwdakilerden hangisi kiigtikti?
A B

13. Elimizde tag, tahta, bilye, top var. Bunlan su dolu bir kaba atarsak hangilen ylizer?
A. Tas, bilye B. Top. tas C. Tahta, top

14. Hangileri batar?
A. Tas, bilye B. Top, tas C. Tahta, top

15. Aym baytklakte iki oyuncak arabadan bin halida, diferi masada aym anda ve aym lnzla
itiliyor. Bu durumda asafidakilerden hangisi gergeklesir?

A. Masadaki daha uzaga gider ¢linkil ylizey ditzdilr

B. Halidaki daha uzaga gider ¢clinkii piirtizltidiir

C. Ikisi de aym mesafeye gider
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16. Gecelen gbrdiiZimilz en bitytik g6k cismu asafidakilerden hangisidir?
B

17. Dilnya. Gflines ve Ay'm sekli nedir?

A B C
18. Giines, Ay ve Dilnvadan hangisi daha biyiikrir?
L

19, Uygun yerlere sekmelen yerlestininiz

OZELLIKLER | Gimes | Dilnya [ Ay
| Rengi San | | | |
| Rengi Bevaz | | | |
| Sekli Kilre | | | |
| En Biyiik | | | |
| En Kiigiik | | | |

Cesith Renklere Sahip
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Siit Bisiklet Televizyon
OO | O
—/ - /
Orobils Cekic Bal

O

O

20. Yukandakilerden hangisi tagittur?

A24

21. Hangisi elektrikle calisan bir ev aletidir?

A3

22. Hangisi besin maddesidir?
A 46

23. Hangisi elektnkle cahiymayan bir alettir?

A3

24. Hangasi daha uzaktadur?
A

B.3.5

B.2

B. .26

B S

~
—
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EK 3. DOGA VE CEVRE UYGULAMALARI EGiTiM PROGRAMI ETKINLIiK
ORNEGI

Amac¢ Kazanimlar:

Amag 2. Olay ya da varliklarin ¢esitli 6zelliklerini gdzlemleyebilme.

Kazanimlar: 1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini gézlemleyebilme.

2.0lay ya da varliklarin 6zelliklerini soyler.

3.0lay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

Amag 3. Dikkatini toplayabilme.

Kazanimlar: 1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay1 fark eder.

2. Dikkatini nesne /durum / olay iizerinde yogunlastirir.

3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay1 soyler.

4. Nesneyi / durumu / olay1 ayrintilariyla agiklar.

Amag 12. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme.

Kazanimlar 1. Nesnenin mekandaki konumunu séyler.

2. Yonergeye uygun olarak mekanda konum alir.

3. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Yontem ve Teknikler: Gozlem, Kavram haritasi, problem ¢ézme.

Materyaller: Toprak altinda ve toprak iistiinde yasayan hayvan fotograflari, karton,
yapistirici, boya kalemleri.

Sozciik ve Kavramlar: Altinda, iistiinde.

Ogrenme Siireci:

Toprak altinda ve istiinde yasayan hayvan resimleri sinifin ¢esitli yerlerine konulur.
Cocuklar sinifa girdikten sonra onlara sinifa saklanmis hayvanlar oldugunu ve miizikle
birlikte hayvanlart bulmalarinin istendigi soOylenir. Daha sonra miizik acilir ve
cocuklarin hayvanlarin hepsini bulmasi saglanir. Ogretmen hayvan resimlerini bir
sepete toplar ve cocuklarin hepsini duvara asilmis olan kartonun karsisina oturtur.
Kartona kavram haritas1 hazirlayacak olduklarindan toprak altin1 ve iizerini ¢izer. Daha
sonra ¢ocuklar teker teker sepetten bir hayvan secer. Hayvanin biitiin 6zelliklerini
sOylerler; neyle beslenir, nerede yasar, ka¢ bacagi vardir, nasil ses ¢ikarir gibi. Daha
sonra hayvanin taklidini yapar ve hayvani kavram haritasinda yasadigi yere gore

topragin altina ya da topragin iistline yapistirir.



95

Daha sonra hep birlikte bahgeye ¢ikarlar, 6gretmen ¢ocuklara topragi
inceleyeceklerini sdyler. Cocuklarla hep birlikte topragi incelerler. Toprak altindaki ve
iistiindeki hayvanlar hakkinda konusurlar. Daha sonra 6gretmen bir parga toprak alir ve
smifta bir siire inceleyeceklerini sdyler. Topragin i¢inde bulduklar1 boceklerle yasam

alan1 olustururlar.
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