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SOSYAL BiLGILER OGRETMENLERI VE ORTAOKUL OGRENCILERININ
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Cokkiiltiirliilik, son yillarda diinyada 6ne ¢ikan bir kavramdir. Siyaset, hukuk,
egitim gibi alanlarda 6nemi giin gectik¢e artmaktadir. Farkli kiiltiirlerin, dinlerin, kim-
liklerin bir arada adaletli, hosgoriilii ve onyargisiz varliklarini stirdiirmesini benimseyen
bir felsefeye sahip olan ¢okkiiltiirliiliik, insan haklarina yarasir bir toplumsal hayat i¢in
devlet politikalarina dahil edilmektedir. Cokkiiltiirlii egitimin en 6nemli amaglar; egi-
tim ortaminda gerek egitimcilerin gerek dgrencilerin agisindan 6n yargilarin azaltilmasi,
farkliliklara saygi duyulmasi, empati kurulmasi, demokratik tutumlar, eylemler ve
inaniglar edinmelerine yardimci olunmasidir. Cokkiiltiirlii egitim konusunda en biiyiik
gorev sosyal bilgiler dersine; dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmenlerine diismektedir.
Bundan dolay1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik algilarinin nasil oldugu olduk¢a 6nemli bir noktadir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin cokkiiltiirliiliik algr ve
farkindaliklarini; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise g¢okkiiltiirlii egitim algilarinin
belirlenmesidir.

Kocaeli ilindeki ortaokullarda 6grenim goren 6,7 ve 8. smif Ogrencilerine
“Cokkiltiirlii Vatandaslik Algt ve Farkindaliklar1” 6l¢egi; sosyal bilgiler 6gretmenlerine
ise “Cokkiiltiirlii Egitim Alg1 Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin drneklemini uygun

ornekleme yontemi ile belirlenen 1222 ortaokul 6grencisi ve 355 sosyal bilgiler 6gret-



xiii

meni olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama mo-
deli uygulanmustir. Ogretmenler i¢in kullanilan &lgme aracinin giivenirlik katsayis1 0,91;
ogrenciler i¢in kullanilan 6lgme aracinin glivenirlik katsayis1 0.94 olarak bulunmustur.

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilerek, hem Ortaokul 6grencilerinin
cok kiiltiirlilik algt ve farkindaliklarinda hem de sosyal bilgiler &gretmenlerinin
cokkltirlii egitim algilarinda ¢esitli degiskenler agisindan anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney ve Kruskal Wallis testleri uygulanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin
cokkiiltiirliliige yonelik algilart olumlu yonde yiiksek bulunmustur. Ayrica
cokkiiltiirliiliik alg1 ve farkindaliklarinda cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim
diizeyi, ailenin aylik geliri ve farkli kiiltiirlerden arkadaslik durumu degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin 6grenme ve bilgi kaynagi
degiskenleri ile cokkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamastir.

Arastirma sonucuna gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirli egitim
algilar1 yliksek derecede olumlu bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cokkiltiirlii egitim algilar ile cinsiyet, yas, mezun olunan boliim, egitim durumu, kidem
ve yagsamini gecirdigi bolge degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin miifredata aktarilmasinin en
onemli getirisi olarak olaylarin ¢ok yonlii degerlerlendirilmesini saglamasi ve evrensel
degerlerin on plana ¢ikmasini saglamasi olarak gordiikleri tespit edilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerine gore c¢okkiiltiirlii egitimin en biiyiik dezavantaji ise tilkemizde

suistimale ag¢ik bir konu olmasidir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, Cokkiiltiirlii Egitim, Alg1 ve Farkindalik, Ogrenci

Ve ogretmen
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ABSTRACT

PERCEPTION AND AWARENESS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS AND
SOCIAL SCIENCES TEACHERS ON MULTICULTURALISM AND
MULTICULTURAL EDUCATION (KOCAELI PROVINCE AS CASE STUDY)

Ates, Serkan
Master’s Thesis

Elementary Education Department
Department of Social Studies Teacher Science
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Hatice MEMISOGLU
March — 2017 197 Pages

Multiculturalism is a concept with increasing popularity in recent years. It has
growing usage in many fields such as politics, law, education. Multiculturalism solution
to critical problems of government in an era of globalization. Different cultures have to
coexist with the collapse of the boundaries, and intense influx of migration.
Multiculturalism has a philosophy that embraces different cultures, religions, and
identities altogether maintaining a just, tolerant and prejudiced free order. Multicultural
policies are adopted in governance to facilitate a social life respecting human rights.
Especially in democratic states with a multicultural structure, multicultural education is
being implemented to provide equal education without discrimination in the educational
setting and to ensure that students with different cultures can protect their own culture.
With the multicultural education, it is aimed that the students first learn the culture and
learn about themselves. The most outstanding aims of multicultural education are; In the
educational environment, to help educators in reducing prejudices of themselves and
their students, to respect diversity, to build empathy, to attain democratic attitudes,
actions and beliefs. The most important task in multicultural education is on social
sciences course; thus the responsibility falls in the arms of social sciences teachers.
Therefore, it is very important how multiculturalism and multicultural education

perceived by social sciences teachers.
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The aim of this research is to examine perception and awareness of middle
school students towards multiculturalism; And determine the perceptions of social
sciences teachers towards multicultural education.

"Multicultural Citizenship Perceptions and Awareness" scale for 6th, 7th and 8th
grade students in secondary schools in Kocaeli; And "Multicultural Education Percep-
tion Scale” were applied to social sciences teachers. 1222 middle school students and
355 social studies teachers were selected by the sampling method of the study. In the
research, a descriptive scanning model was applied as a quantitative research method.
Reliability coefficiency of the instrument used for teachers was 0.91; The reliability
coefficiency of the measuring instrument used for the students was found to be 0.94.

By analyzing the data obtained from the research, Mann-Whitney and Kruskal
Wallis tests were applied to determine whether there were any significant differences
among both the secondary school students’ awareness and perceptions of
multiculturalism and the social sciences teachers’ perceptions of multicultural education
in terms of various variables. According to the findings of the research, the perception
of middle school students towards multiculturalism was found to be high on the positive
side. In addition, there was a significant difference in multicultural perception and
awareness regarding gender, grade level, parental education level, family monthly
income and friendship status in different cultures. There was no significant difference
between students' mother tongue, the frequency of using a mother tongue, the language
spoken at home, the variables of learning and information sources, and multicultural
citizenship perceptions and awareness.

Additionally, social sciences teachers’ perceptions on multicultural education are
highly positive. There was no significant difference between social sciences teachers'
perceptions of multicultural education in terms of various variables such as gender, age,
graduated department, educational status and seniority. It has also been found that social
sciences teachers see multifaceted events as the most important consequence of the
transfer of curriculum to multicultural education and that they see universal values as
being in the forefront. According to social sciences teachers, the biggest disadvantage of

multicultural education is that it is an issue open to abuse in our country.
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I. BOLUM

1. Giris

Bu béliimde problem durumu, aragtirmanin problemi, arastirmanin amaci,
arastirmanin Onemi, sayiltilar, smirliliklar ve arastirmaya konu olan kavramlarin

tanimina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

20. yy’1n ortalarinda kendini iyice belli eden ve gliniimiize kadar gelen siiregte
diinyada, toplumlarin ¢ogunun karsilastigi en temel problem farkli etnik yapilarin,
kiiltiirlerin ve gruplarin dilsel, kimliksel ve dinsel aidiyet sorununun ge¢misteki gibi o
bolge ile smirli kalmayip evrensel sorunlar haline biiriinmesidir. Fransiz Ihtilalinden
sonra fikir yapisi ortaya c¢ikan ulus-devlet diisiincesi, kisa bir zaman sonra icraata
dokiilmiistiir. Ardindan ulus-devlet fikri ile kurulan devletler, kiiltiirel anlamda

“homojenlik” varsayimini kabul etmis ve bu yonde politikalarini yonlendirmislerdir.

Fransiz Devriminden sonra ortaya g¢ikan bu ulus-devlet sistemi sonucu ¢ok
uluslu imparatorluklar sonraki yillarda birer birer yikilmis ve yerine onlarca yeni ulus-
devlet kurulmustur. Giiniimiizde de mevcut devletlerin ¢ogu ulus-devlettir. Ulus-
devletler, devlet siirlar1 dahilinde yasayan bireylere “yurttaslik bagi” ile biitliinlesmis
bir topluluk olarak varsayan bir model olarak ifade edilmektedir. Ulus-devletlerde

bireyler farkli kiiltiire, dine ya da etnik gruba dahil olabilir; fakat yurttaghk hukuku



temelinde ortak bir kimlige de sahiptirler. Bu birlestirici gli¢ olmazsa ulusal birlik
saglanamaz iddias1 ulus-devletlerin en kiilt iddiasidir. Ulus-devletlere gore ulus,
homojen bir siyasal toplumdur. Fakat Ozellikle 20.yy’da yasanan siyasi gelismeler,
uluslariistii orgiitlenmeler, devletler aras1 meydana gelen gdocler, kirsal kesimdeki
insanlarin kentlere go¢ etmesi iilkelerdeki niifuslarin farkli kiiltiirel aidiyetlere sahip

“cokkiiltiirli” bir toplum olmasina yol agmustir (Ergil ve digerleri, 2005, 175).

Giliniimiizde ulus-devletlerin “homojenlik” ifadeleri yerine, farkli din, dil ve
kiiltiirel birlikteliklerin mevcut oldugu “ heterojen birliktelikler” diisiincesi yer almaya
baslamistir. Ulus-devletlerin giiniimiizde heterojen bir yapida olduklar1 da kendini iyice
gostermektedir. Bundan dolayr modern donemdeki bu heterojen olan toplumlarda temel
problem bu farkliliklarin ve kiiltiirel unsurlarin taleplerinin nasil ele alinacagi
lizerinedir. Ge¢mis donemlerde kiiltiirel agidan tek tip¢i tek kiiltlirlii bir yap1 i¢in
verilmis olan “birlestirici” ¢abalar batida uzun yillar egemen olmus; egemen etnik

unsurun disindaki unsurlar yok sayilmigtir (Yanik, 2013, 11).

Teknolojinin muazzam bir hizla ivme kazandig1 19. ve 20. Yiizyillarda her seyde
oldugu gibi iletisim araglarinda da biiylik gelismeler meydana gelmistir. Sinirlarin ve
mesafelerin kalktig1 bu ylizyillarda degisim ve ilerleme hiz kesmeden devam etmis ve
kiiresellesmenin getirdigi imkanlar ile insanoglu sadece kendi ¢evresini degil diinyay:
da tanimaya baglamistir. Kendi kiiltiiriinii ve diinyadaki diger kiiltiirleri yakindan
tantyan toplumlar kiiltiirleraras1 bir yakinlasma ve etkilesim igine girdi. Ozellikle
insanlarin kiiltiirel anlamda kendilerini yeniden ifade etmelerine olanak saglayan
teknoloji ile birlikte ortaya ¢ikan kiiresellesme, insanlarin potansiyellerini gérmelerine
olanak saglamistir. Kiiresellesmenin bu etkisi kiiltiirleri birbirine iyice yaklastirmakta ve

kiiltiirel talepleri tetiklemektedir (Inal, 2016).

Kiiltiirlerin bu talep ve kimlik iddialarinin kaynagi Doytcheva(2016)’nin da

belirttigi gibi kiiresellesmedir. Aslinda bu tartismalarin temelinde ulus-devletlerin



homojen toplum kurgusu yatmaktadir. Modernite siirecinin etkisiyle ulus-devlet
modelini benimseyen devletler tek kiiltiirlii ve tek merkezli bir insa siirecine girmistir.
Bu siire¢ beraberinde birgok sorunu da ortaya ¢ikarmistir. Ozellikle 1960’lardan sonra
sorgulanmaya baslayan bu devlet yapilar1 esnetilmeye, degistirilmeye baslanmistir.
Post-modern elestiriler ile bastirilan, yok sayilan kiiltirler seslerini duyurmaya
calismistir. 1980’lerden sonra daha da ivme kazanan bu siireg, cokkiiltiirciiliik
tartismalarinin da sesinin yiikselmesine sebep olmustur. Bu siiregte kiiresellesmenin

rolii kuskusuz ¢ok 6nemlidir (Durdu, 2009, 57).

Cokkiltiirliilik farkli bigimlerde tanimlanmistir. Bunlar; ¢esitli kiiltiirlerin ayni
zamanda bir arada yasamasi (Uygur, 1996); kamusal alanda farkli kiiltiirlerin adil bir
sekilde ifade edildigi siyasi program (Doytcheva,2016); milli kiiltiire inananlar, kiltiir
kaynag1 olarak etnik kimliklerini gorenler ve kiiltiir kaynagi olarak dinlerini gérenler
arasinda esitligin ve adaletin nasil saglanacagina yonelik ¢oziim arayigi (Baumann,
2006); asimilasyona kars1 bir alternatif (Kaya ve Aydin, 2014); farkli kiiltiirel gruplarin
esit statiiye sahip olmasi (Kymlicka, 1998); demokratik devletlerde grup suuru olan
topluluklara has politik bir 6rgiitlenme (Kastoryano, 2000); farkli kiiltiirlerin, etnilerin,
kimliklerin ve azinliklarin kamusal goriiniirliiklerinin temin edilmesi (Yanik, 2012a) ve
kiiltiirlerin bir arada esit ve baris iginde yasamasi (Parekh, 2002)’dir. Cokkiiltiirliiliige
yonelik bir¢ok ifade olmasina karsin birlesilen nokta birden fazla kiiltiirel grubun ayni

zamanda ayn1 yerde var olmasi ve birlikte yagamasidir.

Cokkiiltiirliiliik ayrica sadece etnik unsurlarla sinirlanamayacak bir kavramdir.
Icinde cinsiyet, cinsel ydnelim, sakathik, engel durumu, siyasi goriis, farkli diinya
goriisli, entelektiiel anlamda farkli diisiince yapisina sahip insanlar da c¢okkiiltiirliiliik
kavraminin igerisinde kendisine yer bulmus ogelerdir. Cokkiiltiirliilik her anlamda
farkli bireylerin kendilerine 6zgii kimliklerini koruyabildikleri, her alanda varliklarin

stirdiirmelerine imkan saglayan bir tavirdir.



Kiiltiirleri birbirinden ayiran ve farklilastiran bazi 6zellikler vardir. Kiiltiirlerin,
diger kiiltiirlerle etkilesim halinde olmasi, kiiltiirlerin zenginlesmesine yardimci olur.
Cokkiiltiirliiliik sayesinde insanlar kendi i¢indeki zenginlikleri farkeder; farkl kiiltiirlere
hosgoriilii olmaya, diger kiiltiirlerin i¢indeki zenginlikleri kendi kiiltiirii ile karsilastirip
elestirmeye baslar (Kaya, 2013: 10). Boylece cokkiiltiirlii bir bakis agisi ile insanlarin
kiltiirlerin i¢ ice olmasi farkindaligi kazanma ve kiiltlirel cesitlilik ve etkilesimin
yadsimamaz bir ger¢ek oldugu konusunda farkindalik kazanmasi saglanir. Zaten tabiat
geregi biitlin kiiltiirlerin siirlariin kisith oldugu ve insanligin biitiin zenginliklerini
barindirmadigi gergeginin goriilmesi ¢okkiiltiirlii bakis agisiyla kazanilabilir (Parekh,
2002: 430).

Bir siyasi proje olarak cokkiiltiirliiliik ilk defa 1970’lerde Kanada’da azinliklarin
ve goemenlerin kiiltiirel ve etnik talepleri sonucu ortaya ¢ikmistir(Doytcheva, 2016, 12).
Kanada’dan sonra Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’da giindeme gelen bu
kavram, 1980’lerden sonra daha yogun bir sekilde giindeme alinmis ve bazi Avrupa
iilkelerinde de uygulanmaya baslanmistir. Avrupa’da lkinci Diinya Savasi sonrasi
yogun gogler ile ¢esitlenen etnik yapi ile farkliliklar konusunda ortaya ¢ikan sorunlar,
cokkiiltiirliiliik kavraminin uygulanmasina sebep olan faktorlerden en Onemlisidir

(Canatan, 2009, 83).

Kanada, farkliliklar konusunu cokkiiltiirliiliik politikast ile ¢dzen iilkelerin
basinda gelmektedir. Cokkiiltiirliiliik politikas1 ile farkliliklar kabul edilmis ve
farkliliklar desteklenerek toplumla biitiinlesmeleri ve katilim gostermeleri tesvik
edilmistir. Kanada’y1 diger devletlerden ayiran en 6nemli nokta “cokkiiltiirlii tek devlet”
politikasini sistematik bir sekilde hazirlayarak uygulamasidir. Devlet, kendi kimligini ve
farkliligin1 korumak ve devam ettirmek isteyen her gruba yardim etmis; toplumu
olusturan pargalar1 bir arada tutmus ve Kanada’daki gé¢menlere dil 6§renme konusunda
destek¢i olmustur. Kanada toplumu olusturan yurttaglarina ulusal bir vatandasliktan
ziyade bir kimlik tanimi olmayan “sosyal vatandaslik”t merkez alan bir politika

uygulamistir. Merkeze almman bu vatandaslik sekli, aslinda vatandaglik bilincidir



(Ozensel, 2012: 64). Toplumdaki farkliliklar bdylece esitlik, uzlasma, hosgorii
temelinde, karsilikli diyalogun 6nemsendigi, ¢esitliligin kabul edildigi, baris1 merkeze
alan ve siddete dayanmayan bir tutum ile vatandaslik bilincinde yer almaktadir ve

vatandaslar tarafindan da benimsenmektedir.

Cokkiiltiirliiliik politikasinin esitlik¢i ve adil mantalitesinden yola ¢ikarak egitim
sistemine uyarlanmasi olarak tanimlayabilecegimiz ¢okkiiltiirlii egitim, tekkdltiirlii
egitime elestiri olarak ortaya ¢cikmistir (Parekh, 2002: 288). Son yillarda egitim ile ilgili
yapilan arastirmalarin icerigi incelendiginde, cokkiiltiirlii egitim konusunda yapilan
caligmalarin arttig1 goriilmektedir. Ozellikle kiiresellesme ile toplumlarin yerellikten
¢ikmas1 farkli kiiltiirlerin birbirleriyle etkilesime girmesine yol agmistir. Iste modern
toplumlarda bu noktada ortaya ¢ikan kiiltiirel gruplarin etkilesime gectigi diger kiiltiirel
gruplara karst olumlu bir tutum icinde bulunmalar1 beklentisi sorununa c¢o6ziim
arayislar, cokkiiltiirli egitimin de ortaya c¢ikisim1 saglayan sorunlarin basinda

gelmektedir (Cirik, 2008: 27).

Banks(2013)’a gore cokkiiltiirli egitim, egitim sisteminde baz1 kokli
degisimlerin gercgeklestirilmesi i¢in hazirlanmis bir reform hareketidir. Banks
cokkiltirlii egitimi 6grencilerin hangi 1rk, din, yas, cinsiyet, kiiltiir, engel ve etnik
kimlikten olursa olsun esit ve hosgoriilii bir sekilde egitim alma hakkina sahip olmasi
olarak tanimlamistir. Cokkiiltiirlii egitim ile 6grenciler, okuldaki kazanimlar ile farkli
kiltlir ve bireysel 6zelliklere sahip d6grenciler ile ayn1 ortamda sosyal, kiiltiirel ve 1rksal
farkliliklar1 deneyimlemektedir. Bdylece Ogrencilere kendi kiiltlirlinii yasama ve

kendilerini gergeklestirme firsat1 verdigi sdylenebilir.

Gay’e gore ise ¢okkiiltiirlii egitim, 6grencilerin farkl: kiiltiirel gruplarla bir arada
yasamalarini; esit ve adil akademik imkanlarla basariya ulagsmalarini hedefleyen bir
egitim felsefesidir ve egitimin her seviyesinde ¢ogulculuk esasl bir diizenlemeye sahip

egitim politikasidir (Kaya ve Aydin, 2013, 34).



Cokkiltiirlii  egitim ile vurgulanmak istenen asil nokta, almman egitimle
cokkultirliiliige duyarlilik gosterilmesi, Ogrenen bireylerin farkli gruplara iiye
olabileceklerinin goz Onilinde bulundurulmasi ve ogretim ydntemlerinde Ogrenen
bireylerin cokkiiltiirliiliigli goz onilinde bulundurularak gesitlilige onem verilmesidir.
Bundan hareketle ¢okkiiltiirlii egitimin 6grenci merkezli oldugu sdylenebilir (Basbay ve

Kagnici, 2011, 204).

Cokkiltiirlii egitimin yapict birgok amaci vardir. Bunlar; akademik basariy
artirmak, On yargilar1 azaltmak —hatta yok etmek-, farkli gruplar arasi iletigimi
gelistirmek, bireylerin degerlerini dile getirmelerine firsat vererek saygi ve hosgoriiyii
artirmak, kiiltiirel farkindalik yaratmak, okulda elestirel diisiince ortami olusturmak,
okulda esitligi saglamak ve oOnyargilarla, ayrimciliklarla miicadele bilinci gelistirmek
olarak Ozetleyebiliriz (Kilig ve Polat, 2013: 362). Irk¢ilik karsit1 bir egitim olan
cokkiiltiirlii egitimin, toplumun farkliliklara karsi barigs¢il ve hosgoriilii bir tutum

kazanmasina da katki saglayan bir egitim oldugu belirtilmektedir.

Vatandaglik yeterliklerini gelistirmek ve toplumsal 6gelerin kazandirilmasinda
bliylik bir role sahip olan sosyal bilgiler dersi, ¢okkiiltiirlii bir lilke olan Tiirkiye’de
onemli derslerden biridir. Sosyal bilgiler dersini amaglar1 agisindan diisiindiigiimiizde,
cokkiiltiirlii egitim ile en ilgili derslerden biri oldugu goriilmektedir. 2005-2006 yilinda
yiiriirliige giren ilkdgretim Egitim Programi’nda cokkiiltiirlii egitim ile ilgili
bagdastirilabilecek konular, kazanimlar ve {niteler vardir(Alan yazin bdliimiinde yer

verilmistir) (Cirik, 2008, 36).

Sosyal bilgiler dersini lilkemizde uygulayan sosyal bilgiler dgretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitim algilar1 dnemlidir. Clinkii 68retmenler, belli bir kiiltiir, 1tk ya da etnik
smnifa dahil olmasina bakmaksizin tiim ogrencilerin 6grenebilecegine inanmalidir
(Banks, 2013: 45). Ogretmenler, dgrencilerine hangi farkliliga sahip olursa olsun esit,

adil ve hosgorilii olmalidir. Objektif bir sekilde esit bir egitim olanagi saglamali ve her



Ogrenciyi ayn1 derecede onemli gormelidirler. Ayrica bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
Ogrencilerin toplumsal ¢evresini taniyan ve farkli gruplar arasi orta yolu bulabilen ve
cokkiiltiirlii ortamlarda hizmet verebilen 6gretmenler olmalidirlar (Sisman, 2008: 204).
Olas1 bir cokkiiltiirlii egitim programinin hazirlanip uygulanmasi siirecinde de ¢ok
biiyiikk gorevler diismektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algilarinin belirlenmeye
calisildigi bu calisma, ileride yapilabilecek bir c¢okkiiltiirlii egitim programi

hazirlanmasi siirecinde arastirmacilara kaynak olma amaci giitmektedir.

Ogrenciler ise Ogretmenlerin ve egitim programmim birer ciktilaridir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler ve din kiiltiirlii ve ahlak bilgisi derslerinde farkliliklara
saygili olma, hosgoriilii olma, empati kurma gibi degerler ile etkin vatandas olma
becerisini kazanma durumlari, aslinda egitim programi ve dgretmenlerin basarilarina
baghdir. Ogrencilerin gokkiiltiirliiliige iliskin alg1 ve farkindalik diizeyleri belirlenerek,
Ogrencilerin 4,5,6 ve 7. smifta aldiklar1 sosyal bilgiler dersinin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili
kazanimlarinin 6grenciler tarafindan benimsenme durumu incelenmistir. Boylece egitim
programinin ¢okkiiltiirliilik boyutunda islevselligi belirlenerek gelecekteki ¢okkiiltiirli

egitim ile ilgili calismalara 151k tutmak amaclanmistir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Ortaokul Ogrencilerinin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik ve

cokkiiltiirlii egitime yonelik algi ve farkindalik diizeyleri nelerdir?

1.2.2. Alt problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve farkindalik diizeyleri

nelerdir?



2.-Ortaokul  Ogrencilerinin  ¢okkiiltiirlii  vatandashik  algilarinin =~ ve
farkindaliklarinin;
2.1. Cinsiyet,
2.1. Smaf,
2.3. Anne ve baba egitim diizeyi,
2.4. Ailenin ekonomik durumu,
2.5. Farkli kiiltiirlerden arkadas olma durumu,
2.6.0grenme ve bilgi kaynagi, degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik var

midir?

3.-Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki algilar nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki algilarinda
4.1. Cinsiyet,
4.2. Yas,
4.3. Mezun olunan boliim,
4.4. Egitim durumu,
4.5. Kidem durumlari,
4.6. Yasamini gegirdigi bolge degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik var

mudir?

5. Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajli yonlerine
ve cokkiltiirli egitimin miifredata alinmasi durumunda en biiyiikk getirisinin ne

olduguna yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye Cumbhuriyeti 2005 yilinda egitim Ogretim programinda kokli

degisiklikler yaparak 6grencinin merkeze alindigi yapilandirmact egitimi uygulamaya



baslamistir. Bu dogrultuda biitiin derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de koklii
degisiklikler meydana gelmistir. Program ile 68rencilerin demokratik bireyler olmalari,
farkliliklara saygili ve hosgoriilii bir tutum i¢inde olmalar1 hedeflenmistir. Bu ¢alisma,
ortaokul Ogrencilerinin ¢okkiiltlirliillige karsi algi ve farkindaliklarini belirlemeyi
amaclanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin amaclarindan olan demokratik vatandaslar
olma, birlik beraberlik ve diger Kkiiltiirlere sayginin, Ogrencilere ne kadar
kazandirilabildigini belirlemek; bir nevi kazanimlarin ne kadar basarili oldugunu
belirlemektir. Bundan dolay1r o6grencilerin ¢okkiiltiirliilik algr ve farkindaliklarinin

belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bu arastirma ayrica sosyal bilgiler dersinin uygulayicilart olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime karsi algisini ortaya koyma amaglanmistir. Sosyal
bilgiler dersi, toplumdaki kiiltiirler arasi barig, farkliliklara saygi, Onyargisiz tutum
gelistirme, demokratik tutum kazanma ve cokkiiltiirlii toplum algis1 kazanmada onde
gelen derslerden biridir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler dersinin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili
kazanimlarinin basariyla uygulanmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu kavrama
kars1 algilart olduk¢a Onemlidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkdltiirlii egitim

algilar1 belirlenerek ileride yapilacak diger calismalara 1s1k tutmak onem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cokkiiltiirliilik, son zamanlarda 6zellikle egitim olmak {izere, siyaset, hukuk
gibi alanlarda 6nemi gitgide artan bir olgudur. Diinyadaki tilkelerin ¢ogu farkli etnik
koken ve Kkiiltiire sahiptir. Bu mevcut cesitlilik, beraberinde bir¢ok problemi de
getirmektedir. Kiiltiirler aras1 ¢atisma ve on yargilar bunlara sadece ufak birer 6rnektir.
Diinya hizlica gelismekte ve akabinde degismektedir. Kiiresellesen ve gitgide sinirlarin
kalktig1 bir hale biiriinen diinyada, kiiltiirler birbirleriyle etkilesim halindedir. Ulus-

devletler, uyguladiklar1 tek tip¢i uygulamalarin yerine yavas yavas cagin gereklerine
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daha uygun olan ¢ogulcu yapilar gegcmektedir. Boylece gecmisteki kiiltiirel, etnik ve
dinsel bu c¢atismalara, cokkiiltiirliiliik gibi kavramlar ile ¢0ziim iretilmeye
calisilmaktadir. Birgok iilke ¢okkiiltiirliiliigli politika olarak benimseyerek egitim
sistemlerine aktarmislardir. Bunlara 6rnek olarak Kanada, A.B.D. ve Isve¢ ornek
gosterilebilir (Doytcheva, 2016; Rabo, 2011; Cirik,2008; Agikalin,2010). Tirkiye de
cokkiltiirlii bir ulus-devlet olarak uzun yillar ulus-devlet¢i politikayr benimsemis bir
devlettir. Fakat son yillarda -6zellikle Avrupa Birligi uyum siireci sonrasi- Tiirkiye’de
cokkiiltiirliiliik ve gokkiiltiirlii egitim, tizerinde tartigilan konular haline gelmistir (Kaya,
2013). Cokkiiltiirlii egitimin temel amaci, 6grencilere demokratik bir toplum igerisinde,
farkli 1rksal, kiiltiirel, etnik ve dinsel gibi farkliliklara yonelik olumlu tutumlara sahip

aktif vatandaslar yetistirmektir (Banks, 2013).

Kiiresellesen diinyada, farkli kiiltiirel ve etnik kokene sahip insanlar, farkl
cografyalara go¢ etmekte ve gog ettikleri cografyalardaki toplum ile uyum sorunu
yasayabilmektedir. Bunun yaninda farkl kiiltiirlerin ve etnik gruplarin yiizyillarca ayni
bolgede birlikte yasayan toplumlarda birlikte yasama ve cogulculuk temel kavram

olmustur. Cogulculugun temelinde de “gokkiiltiirliiliik” vardir (Kaya, 2013).

Tirkiye’de ¢okkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiirlii egitim, son zamanlarda birgok
arastirmaya (Anik, 2011; Yakisir, 2009; Damgaci, 2013; Baseymez, 2009; Marangoz,
2014; Erzurumlu, 2008; Kaya, 2013; Bahadir, 2016; Basbay, Kagnic1 ve Sarsar, 2013;
Basbay ve Bektas, 2009; Cift¢i ve Aydin, 2014; Demir, 2012; Polat, 2009; Unlii ve
Orten, 2013; Polat ve Kilig, 2013; Yamk, 2011; Yilmaz, 2012) konu olmustur.
Tiirkiye’deki bu calismalarin sayilart az olsa da giin gegtikge artmaktadir. Yabanci
kaynaklara baktigimizda ise, ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkdiltiirlii egitim konularinda zengin
bir literatiir mevcuttur. Ornegin “cokkiiltiirlii egitim” kavramma bakildiginda Subat
2009 itibariyle ERIC veritabaninda 10655 yayin bulunmaktadir (Yazic1 ve digerleri,
2009, 229).
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Bu arastirma toplumsal bir ger¢ek olan cokkiiltiirli toplum yapist igerisinde
onemli bir birlestirici politika oldugu varsayimindan yola ¢ikan ¢okkiiltiirliiliige yonelik
gelecegin biiyiikleri olacak ortaokul 6grencilerin algilarinin  Slgiilmesi agisindan
onemlidir. Ayrica gelecek nesilleri demokratik ve aktif vatandaslar olarak yetistirme
sorumlulugu olan sosyal bilgiler o6gretmenlerinin ¢okkiiltlirlii egitim iizerine
diisiincelerinin  belirlenmesi agisindan da Onemlidir. Alan yazina kazandirilmayi
amaclayan bu calisma, gelecekte yapilacak sosyal bilgilerde c¢okkiiltiirlii egitim

calismalarina kaynak olarak 151k tutmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada, aragtirmaya katilan, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin ve Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, ¢okkiiltiirliilik ve cokkiltiirlii egitim ile ilgili yeterli bilgiye

sahip olduklar1 ve 6lgek sorularina igtenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.6. Smrhiliklar

Bu arastirmadan elde edilecek bulgular,
1.Kocaeli ilindeki ortaokullarda 6grenim goren 1222 grenciden toplanan veriler,
2.Bu ilde gorev yapan 355 sosyal bilgiler 6gretmeninden toplanan veriler,
3.0grenciler ve sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in kullanilan dlgeklerin Slctiigii maddeler,

4.Bu maddelere verilen cevaplar ile sinirhdir.



12

1.7. Tanimlar

Kiiltiir: “doganin yarattiklarina karsilik insanoglunun ortaya koydugu maddi, manevi

hersey” (Demirel, 2012).

Kiiresellesme: “Uluslar arasinda artan iligki, iletisim ve etkilegsime bagl kalarak bilgi,
sermaye, mal, kiiltiir, insan vb. kaynaklarin dolasimindaki artisi, insanla ilgili konularin

on planda oldugu bir siire¢” (Sisman, 2008).

Ulus-devlet: “Ulke simirlart i¢inde yasayan bireyleri “yurttasiik bagi” ile biitiinlesmis
bir kitle sayan bir model” (Ergil ve digerleri, 2005).

Cokkiiltiirliilik: Farkl din, dil, irk, gelenek gérenege sahip insanlarin bir arada baris ve

saygl icinde yasamasidir (Kaya ve Aydin, 2014).

Cokkiltirlii Egitim: Hangi cinsiyet, yas, sosyal smif, ik, kiiltiir, engel durumu ve
etnisiteden olursa olsun biitiin 6grencilerin esit ve hosgoriilii bir sekilde okulda egitim

alma hakkina sahip olmasidir (Banks, 2013).
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II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Kuramsal Temeller ve Ilgili Literatiir boliimiinde arastirma kapsamindaki ilgili

kuramsal temeller ve literatiir agiklanmaktadir.

2.1 Kiltir

Kiiltiir, “cultura” sozciigiinden tliremis olan, Latince “colera” kdkeninden gelen
bir kavramdir ve bu anlami ile “stirmek, ekip bigmek” anlaminda kullanilmaktadir
(Kocaoglu, 2015, 101). Kelime anlami1 olarak Fransizcadaki “kiiltiir” kelimesi, gelisme
ya da olusmay1 ifade eder. Bu baglamda bir seyi, 6zellikle tarimsal {irlinleri yetistirmeyi
ifade eder. Fransizcadaki yetistirme/gelistirme anlamiyla diislintildiigiinde, dogada var
olan bazi nitelikleri fiili kilmay1 da kapsar. Filozof ve antropologlar kiiltiirii, uzun yillar
boyunca uygarlikla 6zdestirdi. Bundan dolay:1 kiiltiirden anlagilan sey Ogretme,
yetistirme stireci degil, kurumlarin direk kendisidir. Bir toplumda bireylerin olusumuna
onciiliik eden deger ve davranis modelidir. Toplumun aktardigi, insan hayatiin biitiin
maddi ve manevi dgelerini bir araya getirmektedir. Sanat, inang, yemekler, konut tipleri,
aileye bakis, yikanma, giyim-kusam, evlilik kurallari, gelenekleri, dillerini ve bir ¢ok
ozelliklerini kapsar. Dinlenme, beslenme, iireme gibi faaliyetler kiiltiirel bir goriiniim
icindedir ve bu davranmislar kiiltiir tarafindan belirlenmektedir. Kiiltiirii boylece bir
toplumun “yasam tarzi” olarak tanimladigimizda, bir toplumsal gruba 6zgii toplumsal
olgular1 belirtmis olur. Yani o toplumsal gruba 6zgii davraniglar tiyeler tarafindan

benimsenir ve “kendi dogamiz” olarak atfedilir. Bu kiiltiirel 6zellikler kusaktan kusaga
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biyolojik kalitimla degil gelenekler yoluyla aktarilir. Cogu zaman diisiinmeden itaat
edilir. Dolayisiyla tiim topluluklarin bir kiiltiirii vardir ve her kiiltiir insanin insanla ve
insanin dogayla iliskilerinde uygulanir. Kiiltiirel olmayan, toplumsal g¢evrenin izini

13

tagimayan ve imal edilmis olmayan insan davranig1 yoktur. Kiiltiiri, “ insani ortam”
olarak belirtebiliriz. Yani biyolojik islevler disinda yasama ve insan faaliyetlerine

bi¢im, anlam ve igerik veren her seydir (Bourse, 2009, 43-46).

Kiiltir kavramimin tanimmi ile ilgili ¢ok farkli gorlis vardir. Yapilan bir
arastirmaya gore kiiltiiriin 162 tane farkli tanimi vardir (Van Der Ven, 2013, 61).
Ustelik bu tanimmlarin ¢oklugu, kiiltiiriin tanimlanamayacagma kanit olarak ileri
stiriilmektedir (Kongar,1994, 19). Bundan dolay1 ortak tanim yapilmasi ¢ok zor bir
kavramdir. Kiiltiir kavrami {izerinde uzlasilmis bir tanimin bulunmamasinin iki sebebi
vardir. 1lki, kiiltiiriin hayatin her alani ile iliskili olmasidir. Ikincisi kiiltiire, ge¢misten
giiniimiize farkli anlamlar yiiklenmesi ve antropoloji basta olmak tizere bir¢ok bilim dali

tarafindan ele alinmis olmasindandir (Kocaoglu, 2015, 102).

Tiirk Dil Kurumu, kiiltiir kelimesini tanimlarken “Tarihsel, toplumsal gelisme
stireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar: yaratmada, sonraki
nesillere iletmede kullanilan, insamin dogal ve toplumsal c¢evresine egemenliginin
olciistinii gosteren araclarin biitiingi, hars, ekin” ifadesi kullanilmistir. Ikinci anlam
olarak sosyolojik ac¢idan yaklasim sergileyen” Bir topluma veya halk topluluguna ozgii

(13

diistince ve sanat eserlerinin biitiinii *“ olarak ifade edilmistir. Kiiltiirii 6grenme ve
yasantt olarak da soyle agiklamistir; “Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin
ogrenim ve yasantilar yoluyla gelistirilmis olan bigimi”. Sozliikte kiiltlirlin zirai bir
terim olarak “tarim” anlaminda, biyoloji alaninda da “Uygun biyolojik sartlarda bir

mikrop tiiriinii tiretme” anlam1 tanimlanmistir (TDK, 2016).

Demirel(2012), kiiltiir kavramini, “doganin yarattiklarina karsilik insanoglunun

ortaya koydugu maddi, manevi herseydir.” olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore orf,
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adet, gelenek ve goreneklerle, yemek yeme aliskanligi, giyinme diger bir deyisle insanla
ilgili her sey kiiltiirti olusturmaktadir. Kiiltiirlin toplumun bir iiyesi olarak, insanoglunun
ogrendigi (kazandigi) bilgi, sanat, gelenek-goérenek ve benzeri yetenek, beceri ve
aligkanliklart i¢ine alan karmasik bir biitlin oldugunu belirtmektedir. Bu tanimi
fonksiyonlar kuramina aktararak kiiltiirii; toplum, insanoglu, egitim siireci ve kiiltiirel
muhteva gibi degiskenlerin kapsamli bir fonksiyonu olarak gérmektedir. Matematiksel
ifadeyle bu K = f (T I M O) yani kiiltiir = fonksiyon (Toplum, Insan, Muhteva,
Ogrenme) olarak gosterilmektedir (Demirel, 2012, 7-8).

Elliot (1987), kiiltiir kelimesini bakteriyologlar ve ziraatgilar tarafindan
kullanildiginda anlam olarak daha diisiik seviyedeki organizmalarin ele aliniginda
kullanildig1 zaman herhangi bir anlam zorlugu ¢ikarmadigint belirtmistir. Ciinkii
islemek, yetistirmek anlamindadir. Fakat bu baglamda kiiltiir kelimesini, insan zihninin
ve ruhunun gelistirilmesi olarak kullandigimizda bu anlamlardan s6z etmemiz zordur.
Insanla ilgili konularda bilingli bir sekilde amac edinilen bir seyi kastettifi zaman
“kiiltiir” kelimesinin ¢ok da eski bir tarihi olmadigi goriilmektedir. Insanin biiyiik
gayretlerle kazanacagi bir sey olan kiiltiir, kisinin kendi zihnini islemesi anlaminda
diisiiniildiiglinde daha anlasilabilir bir kavramdir. Tabi ki kisinin kiiltiirli, i¢inde

yasadig1 toplumun kiiltiiriinden ayr1 tutulamaz (Eliot, 1987, 11).

Kiiltiirii E.B. Tylor, “bir toplumun iiyesi olarak insanoglunun kazandig: bilgi,
inanglar, sanat, ahlak, yasalar, gorenekler ve tiim oteki beceri ile aliskanliklar: iceren
karmasik Diitiindiir." diye tanimlamistir. Yani diger bir deyisle kiiltiir, “insan
davraniginin 6grenilmis 6gesi’nden baska bir sey degildir (Uygunkan, 2005, 206;
Bourse, 2009, 45). Ona gore kiiltiir 3 kategoride incelenebilir:

1) Sosyal organizasyon: Belirli bir insan toplulugunun kendisini farkli tiir
gruplar bi¢iminde organize etme ve faaliyetlerini gelenekler ve kurumlar

bi¢ciminde ortaya koyma bi¢imi;

2) Teknoloji: Kiiltiirtin maddi tirtinleri, teknik ve sanata iliskin kiiltiir yapitlari;
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3) Ideolojik Sistemler: Bilgi, inang, deger ve belirleyici semboller (bayrak ve
milli mars gibi) (Bali, 2001, 191).

Kongar (1994), kiiltiiriin bircok tanimi olmasina ragmen aslinda kiiltiiriin
tanimlanmasinin zor olmadigini ifade etmistir. Ona gore zor olan, bir tanim {izerinde
fikir birliginin saglanmasidir. O, kiiltiiriin en genel ve nesnel tanimimin “insanlarin
yarattiklarinin timiidiir.” olarak ifade edilebilecegini belirtmistir. Her tiirli arag, gerec,
inang, deger, teknoloji ya da tutumlar bir kiiltiirii olusturan bilesenlerdir. Bir biitiin
olusturan kiiltiir, ancak ¢oziimleme araclari ile boliinebilir. Boyle bir yorum, bizi maddi
kiiltiir ve manevi kiiltiir ayrimina gétiirmektedir. Insan tarafindan yaratilan tiim arag ve
gerecler maddi kiiltiire; ayn1 sekilde insan tarafindan yaratilan tim degerler, inanglar,
kurallar manevi kiiltiire Ornektir. Kongar’a gore kiiltiire atfedilen sifatlar ve
yorumlamalara girmeden oOnce kiiltliriin aslinda bir biitiin oldugu unutulmamalidir

(Kongar,1994, 19).

Wells, kiiltiirli, farkinda olarak ya da olmadan, baska insanlardan
ogrendiklerimiz, ozellikle de kusaklar arasinda aktarilan bilgi birikimi ve biitiinlegsmis
davraniglar biitiinii olarak tanimlamis ve kiiltiir i¢in "sosyal kalittimin timii" tanimini
onerir (Uygunkan, 2005, 206). Giliveng (1984) ise kiltiirii agiklarken toplumdan
bahsetmistir. Ona gore, yasamlarin1 devam ettirebilmek, mutlu olmak ve daha iyiye
gotiirebilmek i¢in birbirine bagli ve bagimli insanlardan olusan bir grup insan, toplumu
olusturur. Kiiltiir ise, bdyle bir toplumun, davranis, bilis ve duyus kaliplarindan olusan

bir birikim ve butiinlik anlaminda kullanilmaktadir.

Kiltiirlin tanimimni yapan sosyologlardan biri olan Ergun (2000), kiiltiiri
tanimlarken; “medeniyet kosullarina gore ogrenilmis toplumsal yasayis tarzidir.”
ifadesini kullanmigtir.. Bu tanimi agmak gerekirse, medeniyet maddi bir gelismedir ve
maddi gelisme bilincidir. Kiiltlir bir 6grenmedir ve 6grenme ile elde edilir. Kiiltiir
O0grenilmis bir yasayis tarzidir ve bu yasayis tarzini toplumdaki toplumsal inanglarin,
toplumsal duygularin, toplumsal diisiintislerin ve toplumsal davraniglarin biitiinii olarak

goriilmelidir. Bu manevi gercek, maddi bir gelisme ile i¢ icedir. Yani medeniyet ile i¢
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icedir. Medeniyet ve kiiltlir bir aradadir. Kiiltiir, manevi bir aragtir ve bir toplumdaki
insanlar arasindaki iliskileri saglamaya yarar. Yani inang, diisiince, duygu ve davranis
iliskilerini saglamaya yarar. Burada asil bahsedilmek istenen aslinda kiiltiiriin,
orgiitleyici yapilar i¢inde olustugu ve bu kiiltiiriin toplum yasamini yonlendirici ilkeler
tagidigi, bu ilkelerin de ogretildigidir. Fuad Kopriili’niin kiiltiir kavramini belirtirken
kullandig1 “ miisterek hissiyat” ifadesi belli bir topluma ait olan duygular1 belirtiyor. Bu
da yukarida belirtilen kiiltliriin “manevi ara¢” olarak tanimlanmasin1 desteklemekte ve

kolaylastirmaktadir (p. 21-26).

Uygur (1996), dil ile kiiltiir arasinda siki bir bag oldugunu belirtmistir. Dil,
kiiltiiriin bir dali, bir alan1 ve bir boyutudur. Kiiltiiriin her diizeyinde, son derece 6nemli
bir rol oynar. Uygur, hi¢bir kiiltiiriin dilsiz olamayacagin1 ifade etmistir. Metalar
kullanarak, ne kadar 6nemli oldugunu soyle agiklamaya ¢alismustir; “Dil: kiiltiir yapisini
birarada tutan c¢imentodur; yada, tekyanli izlenimleri gidermek amaciyla baska
benzetmelere basvurdugumuzda, dil: kiiltiir alaninin her yamini aydinlatan giinestir, dil:
kiiltiir kilimini dokuyan ipliktir; dil: tiim kiiltiirel anitlarinin yansidigr akarsudur.” Dile
kiiltiir agisindan bakacak olursak, dil, kiiltiirii hem kurar hem de gelistirir. Ortak bir dili
konusanlara 6zgii bir toplulugun iiyesi olan birey, aslinda belli bir kiiltiiriin tiyesi

durumundadir (Uygur, 1996, 19).

Toplumsal evrimlesmenin gergeklesmesi ve bu c¢iirlimede dikkate alinmasi
gereken kavramlardan birisi olan kiiltiir, toplumsal bir {irindiir. Ciinkii insan
dogumundan 6liimiine kadar bir toplum i¢inde yasar. Bundan dolay1 toplumun kiiltiirle
ortak bagi vardir. Birbirini tamamlarlar. Ne kadar toplum varsa o kadar kiiltiir vardir.
Toplumun varligin siirdiirebilmesi, kiiltiir edinme, kiiltiir verme, kiiltiirli gelistirme ile
miimkiin olabilir. Bu kiiltiir sirkiilasyonu ise egitimle miimkiin olur (Uygunkan, 2005,
206; Bourse, 2009, 45). Ornegin, yeni dogan bir ¢ocuk dilini, ¢evresini, degerlerini,
normlarini ve diger her seyi kiiltiir ¢evresinde dgrenir. Perspektiften bakildiginda kiiltiir,
toplumda yasayan insanlarin biitiin 6grendiklerini ve paylastiklarin1 kapsayan bir

kavramdir. Bundan dolayidir ki kiiltiir kalitimsal 6zellikler degil, sonradan kazanilan,



18

ogrenilmis ozelliklerdir. Topluma katilan her yeni iiye, kiiltlirii 6grenerek onu daha da

gelistirir (Ozkan,2006, 30).

Her birey bir kiiltiir ortamina dogar ve kendini ufuklar1 iyi seg¢ilmeyen,
cesitliliklerle ve karsitliklarla dolu bir kiiltiir ortaminda bulur. Her birey bir kiiltiir
ortaminin iyesi olmakla bir uygarliga katilmaktadir. Uygarlik kavrami tim insan
etkinliklerini sarar ya da kavrar. Yasami agiklayan kiiltiir degerleri ve yasami
kolaylastiran uygulama usulleri uygarligin bilesenleridir. Oyleyse iistyapt alan1 olan
kiiltiir, altyap1 alan1 olan teknikle birlikte uygarligi olusturur. Buna gore kiiltiirle teknik
ayrilmaz bir biitlindiir. Kiiltiir degerleri teknik yasam kosullarini siirekli olarak
dontstiiriirken teknik yasam kosullart da kiiltiir degerlerinin siirekli dontistimiinii

saglarlar (Timugin, 2002, 342).

Kiiltiirii toplumsal hayatin belli bir alanina goére (teknik, sanat, estetik vb)
kisitlamamak lazimdir. Kiiltiir, insan yasaminin her anindadir. Zira kiiltiir, insanin
yasamini, gegmisten gelen deneyimleri ve birikimleriyle nasil iirettigini anlatir. Insan
kendini nasil iiretiyorsa, bu liretme yolu onun kiiltiiriidiir. Bunun anlami tekdiize bir
kiiltiiriin (8rnegin Tiirk kiiltiirii, Ingiliz kiiltiirli, Yunan kiiltiirii) s6z konusu olmas1
degildir. Kiiltiir olusum yerinin 6zelliklerine gore siyasal, sosyal, ekonomik, miizik,
sanat, edebiyat, toplumsal sinif, is, dostluk, ¢evre, teknoloji, din, hukuk vb gibi gruplara
ayrilabilmektedir. Bu farklilik insanlarin belli zaman, mekan ve sartlarda kendi
varliklarini tiretmede s6z konusu olabilir. Dolayisiyla kiiltiir, belli bir toplulugun belli

zaman ve sartlarda iiretim bigimindeki kisiligidir (Ozkan,2006, 30).

Diinyadaki kiiltiir politikalarin1 incelemek ve ¢dziim Onerilerini sunmak adina
1982 yilinda Meksika’da UNESCO’nun gerceklestirmis oldugu Kiiltiir Politikalar
Diinya Konferans1 (Cultural Policies World Conference on Cultural Policies)’nda
kiiltiirlin tanim1 {izerine ¢alismalar yapilmistir (UNESCO, 1982). Alinan 9 maddelik

kararlardan 6ne ¢ikanlar sunlardir (Damgaci, 2013);
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1.Her kiiltiir yeri doldurulamaz bir viicudu temsil eder.

2 Kiiltiirel kimlik, o kimligi tasiyan halkin ozgiirlesmesine katkida bulunur.

Aksinin iddias ise, kiiltiiriin/kimligin bozulmasina neden olur.
3. Biitiin kiiltiirler degerlidir ve insanligin ortak mirasinin bir par¢asidur.
4.Biitiin kiiltiirlerin esitliligi ve onurlulugu taninmalidir.

5. Biitiin kiiltiirel topluluklar, kendi kiiltiiriinii korumall ve diger kiiltiirlere saygi

duymalidir.
6.Kiiltiirel kimlik ve kiiltiirel ¢esitlilik birbirinden ayrilamaz.

7.Herhangi bir kiiltiiriin ihmali ya da imhasi, biitiin insanligin kaybidir.

Kiiltiirii bagka bir agidan inceleyecek olursak, antropologlarca ortaya konulmus
insanin tanimindan hareket ederek her insan {i¢ farkli sekilde tanimlanabilir.
Birincisinde, “herkesle ayn1 insani karakter 6zelliklerini (insanin evrensel 6zellikleri =
universal characteristics of the species)” paylasmaktadir. Ikincisinde herkes sadece “bir
grup insanla ayni 6zellikleri (insan belli bir grup iiyesi olarak tanimlayan ozellikler)”
paylasmaktadir. Ugiinciisiinde ise herkesin “baska hi¢c kimseyle paylasmadigi bazi
ozellikleri (miza¢ = idiosyncratic characteristics)” vardir. Iste insanmn evrensel ve
mizaca iliskin 6zellikleri disindaki davranis, deger ve inang gibi Ozellikleri hakkinda
genellikle “kiiltiir” teriminden bahsedilir. Buna goére her grup kendine 6zgii bir kiiltiire
sahiptir. Emin oldugumuz sey cagdas toplumlarda, her bireyin, dil, tarih, irk, sinif,
cinsiyet, din, milliyet gibi unsurlar tarafindan belirlenen bir veya birden ¢ok gruba iiye

oldugudur (Bali, 2001, 187).

Kiiltiir i¢in bilesilen ortak nokta, “insan {iriinii” olan her seydir. Insanin maddi ve
manevi ortaya koydugu her sey Kkiiltiiri olusturmaktadir. Yukarida Orneklerini

verdigimiz antropolog, sosyolog ve dilbilimcilerin bir birinden farkli tanimlar1 olmasina
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ragmen ortak ¢ikis noktasinin insan oldugu goriilmektedir. Kiiltiir i¢in de insanin

toplumdan 6grendigi tiim bilgiler ve tutumlar toplami1 denilebilir.

2.2. Cokkiiltiirliiliik

Cokkiiltiirlillik, son zamanlarda oOzellikle egitim diinyasinda 6ne ¢ikan bir
olgudur (Aydin, 2013b, 31). Sadece egitim degil siyaset, hukuk gibi alanlarda da 6nemi
gitgide artmaktadir. Bugiin kiiresellesen diinyada neredeyse tek kiiltiirlii, kiiltiirel
bakimdan homojen bir insan toplulugundan olusan bir devletin kalmadig1 sdylenebilir.
Kymlicka (1998)’ya gore diinyada 184 devlet iginde 5.000 etnik grup ve bunlarin
siirlarinda konusulan 600 dil bulunmaktadir. Cok az iilke ayni1 dili konusan tek bir
etnik gruba sahiptir. Bu cesitlilik 6nemli ve potansiyel olarak ayrilik¢r bir dizi sorunu
beraberinde getirmektedir. Bu durum, ulusal birlik ihtiyacinin artik tiirdeslik
(homojenlik) kavrami ¢ergevesinde degil, ¢okkiiltiirliilik ¢er¢evesinde yeniden
kurgulanmasi geregini ortaya ¢ikarmaktadir. Azinliklar ve cogunluklar dil haklar, siyasi
temsil, miifredat degisikligi, go¢ ve vatandasliga alinma, ulusal mars ya da resmi tatiller
gibi ulusal sembollerde giderek daha sik karsi karsiya gelmektedir (Kymlicka, 1998, 25-
26; Ergil ve digerleri, 2005, 175).

Bir¢ok iilkedeki dini ve etnik kokenli ¢atismalar bunu desteklemektedir. Bu
catismalar birgok sekilde meydana gelebilmektedir. Gegmisteki diismanliklar, dinsel
farkliliklar, Onyargilar seklinde olabilir. Ayrica gelismis toplumlara is¢i olarak
getirilenlerin ¢ocuklari ya da torunlar1 kendilerini toplumun bir pargasi olarak gormekte,

onlarla ayn1 hak ve 6zgiirliiklere sahip olmay1 talep etmektedir (Bali, 2011, 195-196).

Cokkiiltiirlillik kelimesi deyim olarak da kullanilmaktadir. Cokkiiltiirliilik
kelimesini deyim olarak ifade eden Uygur (1996), kelime kokiine inilerek soyle ifade

etmistir; “... ‘cok’ on eki, ‘cokluk’, ‘sayica ¢okluk’, ‘cesitlilik’ anlamina geldigine gore,
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‘cokkailtiirliiliik’,  kiiltiir  yoniinden c¢okluk demektir. Anlamca kékene indikge,
‘cokkiiltiirliiliik’: hep bir ve aymi kiiltiirde icerik bakimindan ¢esit ¢esit kiiltiir dallanip
budaklanmalarini oldugu gibi, cesit ¢esit kiiltiirlerin ayni zamanda yanyana birlikte var
olduklarini da gostermeye yarar”. Bir ¢ok kiiltiirlin ayn1 zamanda ve yanyana birlikte
olmas1 gergegi, 6Snemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle birbirine yakin
zamanlarda ¢ikan iki tane diinya savasi ile iilkesinden disar1 atilanlar, siiriilenler derken
Avrupa’da biliyiik bir insan hareketliligi olmustur. Giiniimiizde de bu akan insanlarin
cogu Avrupa’dadir. Go¢menler, gezgin isgiler, siginmacilar, devletsizler Avrupa’daki
hareketliligin baslica unsurlaridir. Kendisini ¢evreleyen kiiltiirle temel bir uyumsuzluk

icinde yagayan insan sayisi oldukga fazladir (Uygur, 1996, 22).

Cokkiiltiirliillik kavrami, sifat olarak ilk defa 1941 yilinda eski milliyetgilerin bir
anlam tagimadigi, Onyargisiz ve bagsiz bireylerden olusan kozmopolit toplumu ifade
etmek igin kullanilmistir. Isim olarak da 1970’lerde yayginlasan bu kavram, Kanada ve
Avustralya’da bu toplumlarin bir 6zelligi olan kiiltiirel cesitliligi tesvik eden devlet

politikasinin ad1 olmustur (Doytcheva, 2016, 15; Say, 2013, 141).

Oxford Dictionaries (2016)’m siirekli giincellenen internet veritabaninda bu
kavram; “Bir toplumda birkag ayri kiiltiirel veya etnik grubun varligi veya varligi icin
destek verilmesi.” olarak agiklanmaktadir ve isim olarak kullanilmistir. Cokkiiltiirliiliik

kavrami TDK’nin internet veritabaninda anlam olarak kendisine yer bulamamastir.

Cokkiiltiirlilik kavrami APA (2016)’da, ¢okkiiltiirliilik (multiculturalism) ve
cesitlilik (diversity) kavramlar1 birlikte verilerek agiklanmaktadir. Cinsiyet, cinsel
yonelim, engellilik, sosyo-ekonomik durum ya da yastan kaynaklanan kimlik yonlerini
belirtmek; bu wunsurlarin bir arada yasadigini belirtmek i¢in birbiri yerine
kullanilmaktadir. Cok kiiltiirlillik mutlak anlamda 1k, etnisite, dil, cinsel yonelim,
cinsiyet, yas, sakatlik, siif statiisii, egitim, din ve diger kiiltiirel boyutlarin genis

kapsamini tanir. Bunlarin hepsi bir bireyin etnik / irksal ve kisisel kimliginin kritik
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yoniidiir. Toplum, bu unsurlarin hepsinin bir arada oldugu heterojen bir topluluktur
(APA, 2016). Ozetle cokkiiltiirliiliik, yas, cinsiyet —ya da cinsel tercih-, sosyal sinif,

engellik, etnik koken, dil, din ve kiiltiirel 6zelliklerin bir arada yagamasidir.

Cokkiiltiirliiliik, bir toplumda farkl kiiltiirlerin bir arada yasamasini onaylayan
bir “taninma politikasi’m1 yansitmakta ve kelime kendi i¢inde bir tavir alma anlamini
barindirmaktadir (Yakisir, 2009, 23). Yani g¢okkiiltiirliilik farkli etnik kimliklere ve
kiiltiirlere sahip insanlarin kendi kiiltlirlerini korumalarina imkan saglayan bir modeldir

ve her tiirli kiiltiirel kimlige varliklarin1 koruma imkani tanir.

Doytcheva(2016), cokkiiltiirliiliigiin ti¢ farkli sekilde diistintilebilecegini ifade
etmistir. Ik olarak demografik dzelliklere dikkat cekerek, farkli sosyal ¢evrelerin, dini
inanglarin, irklarin, etnik kokenlerin, milletlerin ve kiiltiirlerin bir arada yasamasi olarak
ifade etmis ve “kiiltiirel cesitliligin” es anlamlis1 oldugunu ifade etmistir. ikinci olarak
farkliliklarin toplumsal orgiitlenmesi olarak ifade etmis ve farkliliklarin birbirlerinden
etkilenerek karsilikli etkilesime gegmelerini ifade etmistir. Bu duruma siyasi otoritelerin
kiiltiirel gesitlilige deger vermesi fakat siyasi diizene dahil etmemesini 6rnek gostererek
demokratik bir ifade olan ¢ogulculuk olarak ifade edildigini sdylemistir. Ugiincii olarak
cokkiltirliliigi bir siyasi program olarak gorebilecegimizi ifade etmistir. Ona gore bir
takim Ozel aidiyetlerin varligi ve degerleri kabul etmekle sinirlamayip onlar1 siyasi
kurumlara kaydeden bir siyasi programdir. Ideolojik ve toplumsal ¢ogulculuk yerini
normatif ve yapisal bir ¢ogulculuga doniistiiriir. Doytcheva (2016), Farkli milletlerden

olusan imparatorluklardan 6rnek vererek soyle agiklamistir:

“Farkli milletlerden olusan imparatorluklar (Carlik Rusya, Habsburg
Imparatorlugu) antropolojide “cogul” olarak nitelenen somiirge toplumlari,
wrk ayrimi rejimlerinin tiimii; etnik, dini ya da irka dayali bilesenlerin anayasal
olarak taninmasi iizerine kurulu entegrasyon politikasi bicimleriydiler. Ancak
bu tarihsel deneyimler ya demokrasi oncesiydi ya da demokratik degildi. Tam

bu noktadan hareketle, kurumsal bir degisim kavrami olarak ¢okkiiltiirliigiin en
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azindan ortaya ¢ikisinda demokratik topluluklara 6zgii olmast bakimindan

ozgiilliigiinii kavramak miimkiin.

Doytcheva’nin bu tanimindan yola ¢ikarak c¢okkiiltiirlii bir siyasi programin
demokratik topluluklara 6zgiil olmasina dikkat ¢ekildigini belirtebiliriz. Yine bu tanima
gore ¢okkiiltiirliilik toplumun bir 6zelligi degil, bir ideal ya da bir siyasi programdir.
Insanlar tarihin her doneminde gesitli olmustur ve bu ¢esitlilige farkli donemlerde farkli
siyasi cevaplar verilmistir. Cokkiiltiirliilik, kiiltiirel farkliliklar sorununa toplumsal
adalet gercevesinde ¢6ziim buldugundan dolay1 demokratik topluluklara 6zgii cagdas bir

yeniliktir (Doytcheva, 2016, 25).

13

“Multiculturalism”  sdzcligini tanimlarken  “cokkiiltiirliilik” ile “cok
kiiltiirliilik™ olarak iki kullanimin farkli oldugunu ifade etmistir. Bu farklilig1 da soyle

ifade etmistir;

“... Cokkiiltiirliiliik, kavramsal olarak farklh kimliklerin, etnisitelerin ve dilsel
aidiyetliklerin, toplumsal alandaki goriiniirliiklerine iligkin farkhilik taleplerine
karsi gelistirilen bir politikadwr. Bu anlamda ¢okkiiltiirliiliik daha ¢ok siyasi ve
toplumsal bir islevi yerine getirmek icin kullanilir. Ancak “multicultural
society” kavramina karsilik gelen  ¢ok kiiltiirliiliik” ise; tarihsel baglami
iginde, toplumsal alanda var olan kiiltiirel, dilsel, dinsel vb. farklihiklar ile ilgili
durumu nitelemek icin kullanimistir. ... Bu nedenle ¢ok kiiltiirliiliik toplumda
halihazirda var olan bir durum olmasina karsin; farklik vurgusundan yola
ctkilarak, bu farkhiliklarin siyasi ve kiiltiirel boyutu ile birlikte karsilanmasi
hususunda ¢okkiiltiirliiliik politikast uygulanmaktadir. Zira toplumlar ‘“‘cok
kiiltiirlii” olabilir, ancak “cokkiiltiirliiliik” bir politika ifade eder.” (Yanik,
2013, 14).

Bu tanimdan yola ¢ikacak olursak “multiculturalism” ile “multicultural society”

birbirinden farkli kavramlardir ve Tiirkgeye ¢evrilirken birbirine yakin kelimelerle ifade
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edilmistir. Aynm1 sekilde Yanik’in kullanimindan yola ¢ikacak olursak eger, diinyada
“cok Kkiiltiirlii” olmayan toplum sayist oldukca azdir. Ancak “cokkiltiirliiliigi”

uygulayan iilke sayis1 gittik¢e artmaktadir.

Baumann (2006), cokkiiltiirliiliik kavramini agiklarken, mevcut ¢esitlilik iginde
teklestirilmis milli bir kiiltiire inananlar, kiiltiirlerinin kaynagimi etnik kimliklerinde
arayanlar ve kiiltiirleri olarak dinlerini gérenlerden olusan ii¢ tarafin arasinda esitlik ve
adaletin nasil saglanacagina dair ¢ézliim arayis1 olarak ifade etmistir. Bu tanima gore,
cokkiiltiirliiliik i¢in eski kiiltiir kavramindan iiretilmisten ziyade yeni ve kendi iginde
cogulcu bir kiiltiir uygulamas1 diyebiliriz. Cokkiiltiirliiliigli olusturan ii¢ unsur etnisite,
ulus devlet ve dindir. Ilk unsur olan etnisite igin kiiltiirel kimlikle ayni oldugu
sOylenebilir. Etnisite koklerdir ve bu nedenle dogal kimliktir. Ikinci unsur olan ulus-
devlet, amag¢ ve verimliligi amaglayan akilcilik ile duygulardan beslenen romantizmin
bir bilesenidir. Ugiincii unsur olan din ise algilanan grup c¢atismalarmin tiim tavirlarinin
bir terclimesi islevini goriir. Bu ii¢ unsurdan bahsedilirken aslinda, modern devletlerin
homojenlik ve heterojenlik baglaminda gelistirmeye calistigi ortak bir formiilden s6z
edilmektedir. Modern devletler boylece varliklarini devam ettirebilmek igin
uyguladiklart politikalardaki degisiklikleri, ¢okkiiltiirliiligiin agiklamast olarak
gormektedir (Say, 2013, 145-146).

Cokkiltiirliilik toplumsal baris i¢in ¢ok 6nemlidir. Cokkiiltiirliiliik farkli din,
dil, irk, gelenek gorenege sahip insanlarin bir arada baris ve saygi icinde yasamasidir.
Farkli din, 1tk ve dile sahip insanlarin bir arada baris i¢cinde yasamasi ¢okkiiltiirliiliikle
saglanabilir. Ayrica cokkiiltiirliiliigiin c¢esitli bi¢imleri olsa da en genel anlamiyla
“asimilasyon” anlayisina kars1 bir alternatif olarak kabul edilmektedir (Kaya ve Aydin,
2014, 33). Cokkiiltiirctiliik, soy, dil, din farkliliklarina dayali “kdiltiirel aidiyetlerin,
siyasal diizlemde temsiline iligkin siiregte yeni bir siyasi anlayis ve yapilanma modeli
onermektedir. Temelde her kiiltiirii esit sayan ve bugiline kadar gelen kiiltiirler arasi
esitsizlige kars1 adil bir politikadir. Bir arada yasayan, yasamak isteyen kiiltiirlere karsi

esit mesafede olan, toplumda birey temel hak ve ozgiirliiklerine dayali demokratik
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rejimden beslenen c¢okkiiltiirciiliiglin siyasi dayanagi “cogulculuk™tur (Ergil ve
arkadaslari, 2005, 177-178). Cokkiiltiirciiliik, bir iilkedeki kiiltiirel ¢esitliligin taninmast,
ve bu Kkiiltiirlerin yasayabilecedi bir siyasi ortami1 onemser. Temel amag kiiltiirel
cesitliligi kaldirma ve ya yok etmek degil, yasamasina ve giiclenmesine olanak

saglamaktir.

Cokkiiltiirlillik ve kiiltirel farklilik aymi seyler degildir. Kiiltiirel farkliliklar
degisik kiiltiirel Ogelerin cesitliligine dayanir. Fakat cokkiiltiirliiliikte sadece farkli
kiiltiirlerden ziyade farkli etnisite, din, kimlik gibi unsurlar da ¢okkiiltiirliiliigiin i¢inde
barmir. Cokkiiltiirliiliik biitiin bu kiltiirel farkliliklar1 i¢ine alir. Cokkiiltiirliiliikteki
amag, blitlin kiiltiirleri ve farkli unsurlar1 bir arada barindirarak ¢ikabilecek catismay1
engellemektir. Bu ¢abalar bir arada baris i¢inde, esit haklara sahip bireylerin toplumda

huzurunu saglamak igindir (Yakisir, 2009, 20-21).

Liberalizm’den yola ¢ikan Kymlicka (1998), cokkiiltiirliliigii ulusal ve etnik
farklilik odakli bir anlatimi1 tercih etmigtir. Kymlicka, “kiiltiir’i, “ulus” ya da “halk”
kavramlar1 ile es anlamli kullanmaktadir. Yani kurumsal olarak belli bir toprak
parcasinda yasayan, ayri bir dili ve tarihi paylasan, soy baglar1 olan bir cemaatten
bahsetmektedir. Ona gore: “...bir devlet, eger tiyeleri ya farkll uluslara ait (¢okuluslu
devlet) ya da farkli uluslardan kopup gelmisse (¢coketnikli devlet) ve bu olgu bireysel
kimligin ve siyasi hayatin onemli bir yanim tegkil ediyorsa, o devlet ¢okkiiltiirliidiir”
(Kymlicka, 1998, 48). Kymlicka’nin, liberalizm’den hareketle, esitlik temelli
argiimanlar, tarihi argiimanlar ve tarih temelli argiimanlar ve kiiltiirel ¢esitliligin igsel
bir deger olarak goriildiigii argiimanlarin ortlismesiyle grup haklarinin desteklenmesinin

miimkiin oldugunu goéstermektedir (Carlson ve Rabo, 2011, 2).

Kastoryano, ¢okkiiltiirliilliigii tanimlarken demokratik devletlerde bir grup
bilinciyle hareket edebilen topluluklara has olarak ortaya ¢ikan politik bir orgiitlenme
olarak ifade etmistir. Topluluklar kendi baslarina bir devlet olma bilincine sahip
olmadiklar1 icin milli bir nitelik de gosterememektedirler. Ancak farkliliklarinin

bilincinde olduklari i¢in talepleri vardir ve bu siyasi bir ifade tarzidir. Bu goriise gore
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cokkiiltiirliiliik, etnik ve kiiltiirel hareketlenmelerin artmasindan dolay1 devletlerin kendi
siyasal varliklarin1 stirdiirebilmek i¢in uygulamaya c¢alistiklar1 bir politika olarak

gorilmektedir (Say, 2013, 149).

Yanik (2012a)’a gore ¢okkiiltiirliiliigiin teorik arkaplani su sekildedir;

“Cokkiiltiirliiliik  diistincesinin  olusmasinda  toplumsal,  siyasi,ekonomik,
diisiinsel ve kiiltiirel gelismelerin etkili oldugu; bu gelismelere paralel olarak
yasanan doniisiimler ve degisimler sonucu ¢okkiiltiirliiliigiin sekillendigi ifade
edilebilir. Cokkiiltiirliiliik diistiince olarak farkli kimliklerin, kiiltiirlerin,
etnilerin  ve azinlikliklarin  kamusal  goriiniirliiklerinin ~ saglanmasini
icermektedir. ... teorik olarak cokkiiltiirliiliigiin icerisinde farkl kimliklerin,
dilsel ifadelerin ve kiiltiirel yansimalarimin farkhiiklarim dile getirebilmesi
stirecinde etkili olabilen uluslararasi gog, kiiresellesme, postmodernizm ve
otekilestirmenin sonucu olarak teorik zeminde ele alinabilmistir. ... go¢

kavrami  cokkiiltiirliiliik  tartismalarinin  temelini  olusturmaktadir.”

(Yanik,2012a, 91).

Yanik’in bu tanimindan hareketle, cokkiiltiirliiliigiin siyasi, ekonomik, diisiinsel
ve kiiltlirel etkenlere bagli olarak sekillendigi sOylenebilir. Ayrica ¢okkiiltiirliiliigiin
islevini  farkli  kimliklerin, kiiltiirlerin, etnilerin ve azmlikhiklarin kamusal
gorlniirliiklerinin saglanmasi1 olarak ifade etmistir. Go¢ kavrami c¢okkiiltiirliiliik
tartismalarinin  temelini  olusturmaktadir ve bu etmen geg¢misteki somiirgecilik

faaliyetlerindeki gd¢lerden ayrilmaktadir.

Bazi iilkelerde “cokkiiltiirlii” terimi, gesitli sebeplerle, toplumdan diglanmis ya
da kenara itilmis, etnisiteden ziyade c¢ok cesitli sosyal gruplari igine alacak sekilde
olduk¢a genis bir anlamda kullanir. Bu kullannom ABD’de o6zellikle yaygindir ve

“cokkiiltiirli” bir giindemin hamileri bu terimi siklikla engelliler, escinseller, kadinlar,
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is¢i smufi, ateistler ve Komiinistler gibi gruplarin tarihsel anlamda 6tekilestirilmelerini

tersine ¢evirme ¢abalarini ifade etmek i¢in kullanirlar (Kymlicka, 1998, 48).

Cokkiltiirlii tilkelerde milliyet¢i akimlardan dolayi, mevcut sistemin “tiirdeslik”
iddiasinin  milliyet¢ilige kaynaklik ettigi ileri striilmektedir. Diger bir ifade ile,
milliyet¢ilik politikasinin itici giliciinli, insanlarin yasadiklar1 ¢evrelerdeki baska
insanlar1 agagilanmalarini ya da saygi gormemeleri olusturur. Dolayisiyla, egemen
gruplar kendi hegemonyalarini, ezilen gruplara bir “asag1’” inanci yerlestirerek
kurduklar1 kabuliinden hareketle, esitlik ve oOzgiirliigiin, oOncelikle bu imajin
diizeltilmesinden gegecegi inanilir. Cokkiiltiirlii politika, cokuluslu devlet icinde
dayanigsma ve birligin, boyun egdirme ile degil, “uzlasma” ile saglanacagidir. Bunun da,
“ortak degerler”in belirlenmesi ile miimkiin olabilecegini dile getirir (Ergil ve digerleri,

2005, 212-213).

Sarah W. Oelberg, ¢okkiiltiirliiliiglin amacin1 toplumu olusturan biitiin parcalarin
birbirine esit olmasmnin saglanmasi olarak ifade etmektedir. Bu ifadeyi sdyle

aciklamustir;

“Cokkiiltiirliiliigiin amaci wrk, etnik grup, millet biitiin gruplarin tamamen egit
parcast olabilecegi bir toplum olusturmakur. Ideal olarak bu toplum,
kontroliin ve karar alma siireglerinin esit paylasildigi,; standartlarin belli bir
grup tarafindan koyulmadigi bir toplumdur. Ancak oncelikle rk¢iligi, baskiyt
ve nefreti ortadan kaldirmadan ¢okkiiltiirliiliik gergeklestirilemez. Gergek bir
cokkiiltiirlii toplum icin daha gidilecek ¢ok yol vardir. Su anda varolan sey,
kendi kimliklerini devam ettirmek, iktidar ve itibar igin ¢abalamak, onay
gormek ve kabul edilmek i¢in miicadele eden bir¢ok grubun olusturdugu ¢ok
dilli toplamlardir. Her grubun esit statiide oldugu ve her grubun kendi dilini ve
kiiltiiriinii  koruyarak biiyiik toplumu olusturdugu, c¢ok dilli, ¢ok renkli
cokkiiltiirlii  toplum idealine ulasmak c¢ok zor olacaktir. Ama bence
hiimanistlerin ugruna miicadele etmeleri gereken hedef bu olmalidir.” (Ergil

ve digerleri, 2005, 213).
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Bu tanimdan yola ¢ikarak ¢ok kiiltiirliiliigiin toplumdaki biitiin etnik kdken ve
kiltirlerin bir biitiin iginde esit bir yasam siirmesi gerektigini ¢ikarabiliriz.
Cokkiiltiirliiligiin karsisindaki en biiylik diigmanin irkgilik, baski ve nefret oldugu yine
apagik ortadadir. Su an varolan seyin aslinda ideal bir ¢okkiiltiirlii toplum olmadigi da

acikca belirtilmistir.

Skeie (2013), cokkiiltiirlilligii agiklarken ¢ogulluk ve c¢ogulculuk(pluralism)
tizerinde durmustur. Cogulluk kavrami genel olarak herhangi bir tir c¢oklugu ve
cesitliligi ifade etmek i¢in kullanilir. Cogulculuk(pluralism) ise belirli bir ¢cogulluga
yonelik genellikle olumlu bir degerlendirmeyi ifade etmek icin kullanilir. Bagka bir
ifadeyle cogulcu, cogullugu sevendir. Cogulluktan s6z ederken O6zel olarak sosyo-
kiiltiirel cogulluktan bahsetmektedir. Bu gegmiste ve gliniimiizde toplum yagaminin bir
ozelligidir. “Cokkiltiirlii toplum™ ifadesi ile belirtilen sey cogulluk halinin toplumsal
diizeyidir (Skeie, 2013, 136-138). Ona gore kiiltiir, ¢esitlilige dayali bir birlesimdir.

Cesitlilik, kiiltiirii tamamlayan unsurlardan biri degil, onu aktif bir sekilde kuran
seydir. Modern ¢agda, ozellikle 18. ylizy1l sonu ve 19. yiizyil baslarinda Avrupa’da ve
baska yerlerde ulusal kiiltiirleri homojenlestirme egilimlerine karsin, tarihsel bilgi
acikca gosteriyor ki, eger ulus devletler ve vatandaslar tarafindan geriye doniik olarak
yapilandirilmis ve tasarlanmis olmalar1 s6z konusu degilse, biitiin kiiltiirler olusumlari
itibariyle cesitli ve melezdirler. Bu cesitliligi artiran seylerden birisi goctiir ve kentler
daima gd¢menlerin varis noktasi olmustur. Bu gog¢menler, birka¢ yil i¢inde kentin
yerlesik halki ve vatandasi haline gelirler. Kentlerin kimligi ¢ok acik bir sekilde
dinamiktir: Bu kimlik, geleneksel kiiltiirlerin ifadesini daima yeni kiiltiirel formlarin
yaratilmasi ile dengelemistir. Yeni kiiltiirlerin sehre gelmesiyle birlikte sehrin kiiltiirel

yapist mozaiklesmeye baglayarak kiiltiirler i¢ i¢e yasamaktadir (Ertiirk,2011, 32).
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Cokkiiltirliit bir toplumun vatandaslart arasinda ortak bir aidiyet hissi
gelistirilmeden istikrar saglanmasi ve uzun siire ayakta kalmasi ¢ok zordur. Cokkiiltiirlii
bir toplum bunu saglayamayacak kadar ¢ok ¢esitlilige sahip oldugu icin, aidiyet hissi,
etnik kokenli ya da kiiltiirel, etnik ve diger 6zelliklere dayali olamaz. Politik yapida
olmal1 ve politik topluluga yénelik ortak bir bagliliga dayanmalidir. Uyeleri etnik bir
grupta oldugu gibi dogrudan degil, ortak bir topluluga tlyelikleri dolayisiyla birbirine
aittirler. Boyle oldugundan dolayi kisisel olarak diger bazi iiyelerden nefret edebilirler,
yasam bi¢imlerinden hoslanmayabilirler fakat bu toplulugun iiyeleri olarak karsilikli
bagliliklar etkilemez. Bagliliklar kisisel, etnik ya da kiiltiirel degil topluluk bilincinde
olur ve aidiyetleri giiglii olur (Parekh, 2002, 434).

Yildirim (2016), toplum tarafindan azinlik olarak ifade edilen gruplarin farkl
olmasini saglayan 0Ozgiin karakteristik Ozelliklerin, toplumsal siireklilik igin
korunmalarinin ve gelistirilmelerinin saglanmasinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.
Bunda da en biiyiik roliin toplumda daha giiclii bir yere sahip olan ¢ogunluga diistiigiinii
belirtmistir. Devletin ¢atisinin altinda farkli diller, dinler, etnik gruplar, kiiltiirler hatta
0zyonetim bdlgelerinin olmasinin zemininin saglanmasiin devleti zayiflatmayacagini,
hatta giliclendirecegini ifade etmistir. Boylece bu ilkeyi benimseyen devletlerde
cokkiiltiirliiliik bir durum betimlemesi olmaktadir. Ayrica ona gore biinyesinde birden
fazla din, dil ve etnik unsur barindiran tiim devlet ve toplumlarin ¢okkiiltiirliiliigi
benimsemeleri hem siyasal agidan hem de insan haklarmin korunup giiclendirilmesi

acisindan en 1yi segenektir.

Modern toplumlarda kiiltiirel ¢esitliligin aldig1 farkli bigimler arasinda ii¢ tanesi
¢ok yaygindir. Bunlardan birincisi; tiyelerinin ¢ogunun genis Olglide ortak kiltiirii
paylasmasina ragmen, bazilari ya yasamin belli alanlar1 hakkinda farkli inan¢ ve
uygulamalar1 kabul eder ya da kendilerine 6zgii, géreceli olarak farkli yasam bi¢imleri
gelistirir. Escinseller, geleneksel olmayan yasam bigimlerine veya aile yapisina sahip
olanlar, artistler, sosyetik uluslararasi yoneticiler bunlara ornektir. Hepsi toplumun

baskin anlam ve degerler sitemini paylasir fakat bunun igerisinde kendi degisik yasam
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tarzlar icin yer agmaya calisir. Alternatif bir kiiltiir olusturmaz, var olan1 ¢ogaltmaya
calisirlar. Ikincisinde; toplumun bazi iiyeleri baskin kiiltiiriin baz1 merkezi ilke veya
degerlerine fazlasiyla elestirel yaklasir ve bunlart uygun bigimlerde yeniden
olusturmaya calisirlar. Ornegin feministler topluma islemis ataerkil Onyargilarina,
cevreciler insan merkezli teknokrat dnyargilarina saldirir. Bu ve diger gruplar var olan
kiltliriin temellerine saldirdiklar1 i¢in alt kiiltiir de degillerdir, kendi deger yargilarina
gore yasayan farkli kiiltiirel gruplar da. Bunlar sadece baskin kiiltiiriin yeniden
yapilandirilmasi gerektigini savunan entelektiiel bakis agilaridir. Parekh (2002), buna
“goriingesel cesitlilik” demektedir. Ugiincii olarak, modern toplumlarin ¢ogunda sahip
olduklar1 kendi inang¢ ve uygulama sistemlerine gore yasayan bilingli ve iyi orgiitlenmis
topluluklar bulunur. Bunlara Yahudiler, Cingeneler 6rnek gosterilebilir. Ayrica cesitli
dini cemaatler, yerli halklar gibi belirli bdlgede yasayan kiiltiirel gruplar 6rnek
gosterilebilir. Buna toplumsal cesitlilik denilebilir. “Cokkiiltiirlii  toplum” ve
“cokkiiltiirliiliik” terimleri genel olarak bu ti¢ ¢esitlilik tipini ya da son ikisini barindiran
toplumlar i¢in kullanilir. Bu ii¢ ¢esitliligin bir¢ok ortak 6zelligi olmasina ragmen 6nemli

farkliliklar1 vardir (Parekh,2002, 6-7).

Kimlik iddialar1 ve kiiltiirel 6zgiirliiklerin savunulmasinin giiniimiizdeki ortak
taleplerin 6nemli bir faktorii oldugunu vurgulayan Doytcheva (2016), demokratik
toplumlarda ortak taleplerin kamu yasaminin merkezinde olmasi gerektigini belirtmistir.
Fakat bu talepler siyasi istikrar ya da toplumsal uyum adina duymazdan
gelinebilmektedir. Bundan dolayi, bu taleplerin taninmasinda modern toplumun
cokkiiltiirliliigii benimsemesi olduk¢a onemlidir. Cokkiiltiirliiliik ona gore; “Kamusal
alanda farkl kiiltiirlerin adil bigcimde ifade edilmesi projesi olarak tasarlanmigtir ve
savunucularina gore diinyadaki kimlik hareketlerinin, aymi siyasi orgiitlenme iginde
farklh kiiltiivel ufuklara sahip niifus topluluklarinin barig¢i bir sekilde bir arada var
olabilmelerini saglayacak olan ilagtir”. Cokkiltiirliliiglin uygulanmas1 ile bir¢ok
kazanim elde edilmistir. Bunlarda en Onemlileri, okul miifredatlarinin g6zden
gecirilmesi, pozitif ayrimcilik, anadilin 6grenilmesi, ¢ok dilli egitim, giyim konusunda
muafiyet ya da feminist ya da escinsellerin kimlikleri sonucunda elde ettikleridir

(Doytcheva, 2016, 11-12).
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Cokkltiirliilik, bir toplumda kiiltiirel olarak anlamli farkliliklar gdsteren
sosyolojik kategorilerin var olmast durumudur. Bali (2001), ¢okkiiltiirliliigi agiklarken
bir toplumdaki demografik oOzelliklerden(irk, dil, din, kiiltiir vs.) baska, inanilan
degerlerin ve adalet anlayisinin farkli olmasmin da c¢okkiiltiirliiliik oldugunu sdyle

belirtmistir (Bali, 2001, 205);

“Bir toplumun ¢okkiiltiirlii olmasi demek sadece o toplumun iiyeleri arasinda
mevcut fiili yasanti (orf-adet, gelenek, gorenek) bakimindan bir farkliligin
degil, aymi zamanda farkh kiiltiire mensup olmak hasebiyle, benimsenen,
kendilerini bagh gérdiikleri, uymakla yiikiimlii hissettikleri etik degerler ve
dolayisiyla  inandiklart  bu degerlerle uyumlu olarak gerceklesmesini
arzuladiklart adalet anlayislar: arasinda da bir farkliligin bulundugu anlamina

gelir”.

Taylor, ¢okkiltiirliiliik politikasindan bahsederken 2 ¢esit politikadan 6rnek
vererek acgiklamistir. Bunlardan birincisi haklarin ve yetkilerin esitlenmesini belirten,
biitiin vatandaslar1 esit kabul eden evrenselci politikadir. Ikincisi, herkesin essiz
kimliginin taninmasini saglayan esitlik¢i taninma politikas1 ya da farklilik politikasidir.
Birinci tiirdeki gibi bir politika biitiin vatandaslar1 esit kabul eder fakat aradaki
farkliliklar1 gormez. “Farklilik politikas1” ise gergek anlamda esitlige ulagmak icin
gercekte farklilasmis bir muameleyi gerektirdigini belirtir. Bu noktada arada fark
oldugu asikardir. “Esit haysiyet” politikasina gore biitiin insanlara esit deger verilmesi
gerektigi fikri ortaya atilmistir ve vatandaslarin birbirinden farklilik tasiyan dikkate
alinmayarak ayrim gozetilmemeye calisilmistir. Fakat “farklilik politikas1” ile tam
tersine farkliliklar 6n plana alinmis ve ayri muamele gormeleri gerektigi belirtilmistir.
Esit haysiyeti savunanlara gore farkli muameleyle azmliklar kendi kiiltiirel
biitlinliikklerini  korumak i¢in digerlerini digsarida tutacaktir. Farklilik politikasini
savunanlara gore ise “esit haysiyet” politikasinin uygulanmasi, insanlar1 tek bir kaliba
sokmaya itecek ve azinlik kiiltiirlerin ya da bastirilmis kiiltiirlerin yabanci bir sekle

girmesine neden olacaktir. Taylor’a gore kimlik O6zlemi, en temel insan
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gereksinimlerinden oldugu i¢in “farklilik politikasi” sadece farkliliklar: dikkate almakla
kalmamali, farkliliklarin esit degerde oldugunu kabul etmelidir (Doytcheva, 2016, 57 ;
Say, 2013, 151).

Cokkiiltiirliliik, mantalite olarak farkli kiiltiirlerin, kimliklerin ve azinliklarin
kamusal anlamda taninmasimin saglanmasini igermektedir. Ayrica c¢okkiiltiirliiliik
“oOtekilestirilen” gruplarin nasil otekilestirilebildiklerinin toplumsal ve diisiinsel arka
planinin agiklanmasina teorik ag¢ilimlar sunmustur. Farkli kimliklerin, dilsel ifadelerin
ve kiiltiirel yansimalarin farkliliklarini dile getirebilmesi siirecinde etkili olan gog,
kiiresellesme, postmodenizm ve Otekilestirme cokkiiltiirliiliigiin diisiinsel ve pratik arka
planin1 olusturmaktadir. Uluslararasi gog¢, glinlimiiz ile ge¢misteki somiirgecilik
donemlerindeki gog¢ olarak ayrilabilir. Giiniimiizde yapilan gogler genel olarak Avrupa
ve Kuzey Amerika iilkelerine olmaktadir. Cokkiiltiirliiliigiin teorik ¢aligmalar1 da bu
yogun gdcleri alan iilkelerde yapilmakta ve uygulanmaktadir. Ayni sekilde kiiresellesme
ile ilgili sorunlarin siklikla yasandigi {ilkeler yine bunlardir. Cokkiiltiirliilik
diisiincesinin sekillenmesinde 6nemli etmenlerden olan postmodernizmi siyasi alanda
yarattigi  elestirel tavir sonucunda ulus-devletlerin smirlayict  6zelliklerinin
sorgulanabilmesine neden olmus ve bireysel ve topluluksal kimliklerin 6zgiinliiklerinin

kamusal diizlemde goriiniir hale gelmesine kaynaklik etmistir (Yanik,2013, 102).

Gilinimiizde bir toplumda yer alan kiiltiirel topluluklarin siyasal diizeydeki
talepleri ikiye ayrilabilmektedir. Ilki, bir devlet igindeki gruplarm kendi kiiltiirlerine
0zgii yasamalarina imkan saglayacak diizenlemeleri kapsayan hizmet alma talepleridir.
Ikincisi ise kiiltiirel gruplarin dogrudan 6zerklik istedigi taleplerdir. Eger ayni gruptan
insanlar bir aradaysa ancak Ozerklik talebi istenmektedir. Fakat kiiltiirel gruba ait
insanlar genel olarak iilkeye dagilmislarsa 6zerklik talebinden ziyade birinci tiirdeki bir
siyasal oOrgiitlenmeden daha fazla hizmet alma egilimindedir. Bu her iki tiirden de
siyasal taleplerin yer aldig1 devlet orgiitlenmesi isterse liyeleri arasinda din, dil, kiiltiir
ve tarih bagi aramaksizin siyasal ve hukuksal esitlik ilkesiyle ayni sinirlar icerisinde

yasamay1 taahhiit edebilmektedir. Bir devlet i¢indeki farkli kiiltlirlerin, kiiltiirel
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topluluklarin, hukuksal ve siyasi diizeyde kabul goriip 0zgiirce yasamasini saglayan

politikaya, “cokkiiltiirliiliik politikas1” denilmektedir. Tanim olarak da bir ulus-devletin

icinde her biri ayr1 Kkiiltiire sahip olan farkli kiiltiirel topluluklarin bir arada esit

imkanlara sahip olarak yasayabilmesine cokkiiltiirliiliik denir. Cokkiiltiirliliigiin ¢ikis

noktasi olan birlikte yasama olgusunun ana diisiincesi; kiiltiirel farkliliklara ragmen ayni

devlete aidiyet duygusunun stirekliligini saglamaktir (Say, 2013, 138-139).

Kymlica, g¢okkiiltiirliilik politikasinin en yaygin sembolik formlarinin sekiz

uygulamadan olustugunu ifade eder. Bunlar (Damgaci, 2013, 9);

O N o s~ wDdh -

Cokkiiltiirliiliigiin anayasai mevzuat ya da parlamento tarafindan onaylanmast.
Medyada lisans alinirken etnik temsilin dahil edilmesi.

Cokkiiltiirlii egitimin ogretim miifredatina dahil edilmesi.

Kiyafetlere muafiyet taninmasi

Kiiltiirel aktiviteler icin etnik grup organizasyonlarina maddi destek saglanmast.
Cifte vatandashga izin verilmesi.

Iki dilde egitim icin destek verilmesi

Dezavantajli gogmen gruplar igin pozitif ayrimcilik yapilmasi.

Cokkiltiirliiliglin birbiriyle iliskili olan ii¢ farkli kategorik kullanim1 mevcuttur.

Bunlar; demografik-tanimlayici, ideolojik-normatif ve programli-politik kullanimlardir
(Damgaci, 2013, 10-11):

1. Demografik-tanimlayict kullanimi: Cokkiiltiirlii bir toplumun veya bir devletin
farkl etnik kékendeki vatandaglarimin varligini ifade etmek icin kullanilir.

Devletteki yapisal farklilasma aslinda kiiltiirel ¢esitliligi temsil eder.

2. Ideolojik-normatif kullanimi: Cagdas toplumda farkls kiiltiirel kimliklerin
sosyolojik kuram ve etik- felsefe acisindan tartisildigi kullanimdur.

3. Programli-politik kullanimi: Etnik cesitliligi yonetmek icin tasarlanmig

programlar ve politik girisimlerin bazi tiirlerini ifade eder.
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Bu tanimlamalara ek olarak ¢okkiiltiirliiliik, etnik ¢esitliligin varligin1 kabul eder
ve bireylerin el ele vererek kendi kiiltiirlerini koruma, haklarin1 giivence altina alma ve

paylastiklar1 degerleri iistlin tutmay1 garanti eder.

Cokkiiltiirliiliigiin  savunucular1 oldugu kadar elestiren ve karsi ¢ikanlar da
vardir. Cokkiiltiirliiliigiin birgok sorunun kaynagi olacagi, catismaya ve boliinmeye
sebep olacagi yoniinde goriis bildiren yazarlar vardir. Cokkiltiirliilik onlara gore,
toplumu bir millet olarak birlestirecegi yerde siniflandirarak bdlmektedir. Toplum
icerisinde “biz” ve “Oteki” ayrimina yol actifini belirten yazarlar, ¢okkiiltiirliiliigiin
toplumu gitgide boldiigiinii ifade etmektedirler. Cokkiiltiirliiliik karsitlari, bu kavrami
“kiiresel kapitalizmin yeni bir tuzag1” seklinde gérmekte ve “milli birlik ve biitiinliik
ruhuna aykir1” olarak ifade etmektedirler (Kili¢ ve Polat, 2013, 256). Cokkiiltirliiliige

kars1 ¢ikan diisiintirlerin goriisleri su sekilde ifade edilebilir;

- “Cokkiiltiirlii  toplum, farklt etnik gruplar arasinda kiiltiirel c¢atismalart
beraberinde getirmektedir. Bu c¢atisma beklentisinin gerisinde kiiltiirlerin

’

uzlasmasit miimkiin olmayan celiskiler tasidig fikri yatmaktadir.’

- “Kiiltiirel  farklihklar, etnik gruplarin yerlesik topluma uyumuna ve
biitiinlesmesine engel olmaktadir. Gogmenler, kendi kiiltiirlerine asirt

’

baghliklarindan dolay1, kendilerini toplumdan diglamaktadir.’

- “Bati kiiltiirii, ornek ve tistiin bir kiiltiirdiir. Diger kiiltiirler, Bati toplumlarina
katki da bulunmak bir yana, hem yerlesik topluma hem de go¢men gruplara

)

sorunlar ¢ikarmaktan baska bir ige yaramamaktadir.’

- “Entegrasyon sorunu, go¢menlerin tam veya smirli oranda asimilasyonu ile
¢oziilebilir. Gogmenlerin ve azinliklarin ézellikle kamusal alanda egemen deger

ve normlara uymalari zorunludur” (Kilig ve Polat, 2013, 256).
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2.2.1. Ulus-devlet ve ¢okkiiltiirliiliik

18.yiizylldan sonra Fransiz ihtilali'nin gergeklesmesinden itibaren yayilan
Ozgiirliik, adalet, esitlik, cumhuriyet gibi kavramlar ile milliyetcilik gibi diisiinceler
hizla Avrupa'ya, oradan da tiim diinyaya yayilmaya basladi. Bu hizli yayilis ile
imparatorluklar, ¢ok uluslu devletler yikilmaya basladi. Yikilan bu devletlerin
pargalanan kisimlarinda ulusal devletler kurulmaya, varliklarini siirdiirmeye basladi. Bu
etnik koken bakimdan birbirine yakin insanlarin yasadigir ulusal devletlerin sayilari

cogaldi (Arslan, 2014, 1).

Guibernau (2010b), ulusu “ortak bir kiiltiirii paylagan, simirlart tartismaya yer
birakmayacak bicimde belirlenmis bir topraga bagh olan ve ortak bir gelecek projesi
ile kendini yonetme hakki iddiasiyla topluluk olusturma bilincine sahip insan grubu”
olarak tanimlanmaktadir. Ona gore bir ulus-devlet, kendi azinlik ya da azinliklarinin
kilttirel farkliliklarini kabul edebilir. Fakat onlarin kendi kiiltiirlerini gelistirmelerine,
geleneklerinden olan  kimi  sosyo-kiiltiirel —unsurlarini  siirdiirmelerine  izin
vermeyebilmektedir. Buna 6rnek olarak Ingiltere’nin Galler ve Iskogya’ya kars1 tavri

ornek gosterilebilir.

Glinlimiizde devletlerin ¢cogu ulus devlettir. Ulus devletler, iilke sinirlar1 i¢inde

3

yasayan bireyleri “yurttaslik bagi” ile biitiinlesmis bir kitle sayan bir model olarak
tanimlanmaktadir. Bireyler, birbirinden farkli kiiltiirel aidiyetlere sahip olabilir, ama
yurttaslik hukuku (haklar, sorumluluklar ve gérevler) temelinde denen siyasal ortakligin
tiyesi olarak kolektif bir kimlige de sahiptirler. Aksi halde ulus ve ulusal birlik
saglanamaz. Dolayisiyla, ulusal devlet i¢in ulus/millet, homojen bir siyasal toplumdur.
Ne wvar ki, Ozellikle son yiizyllda yasanan uluslariistii siyasal ve ekonomik
orgiitlenmeler, {ilkelerarasi yogun gog, kirsal ekonominin ¢oziiliip kentlere farkli diledin
ve etnik gruplarin yigilmasi, tlilke niifuslarimi farkli kiiltlirel aidiyetleri iceren

"cokkiiltiirlii" bir nitelige biiriindiirmiistiir. Istatistiklere gore bugiin diinyada var olan

184 bagimsiz devletin biinyesinde 600 dil grubu ve 5000 etnik grubun olmasi, ulusal
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birlik ihtiyacinin artik homojenlik kavrami c¢ergevesinde degil, ¢okkiltiirliiliik

cercevesinde yeniden kurgulanmasi geregini dogurmustur (Ergil ve digerleri, 2005, 174-
175).

Batil1 devletlerde gogler ile kendini gosteren veya imparatorluk ve somiirgecilik
zamanlarindan kalan farkl etnik ve kiiltiirel gruplarin, uyum iginde birlikte yasamalarini
saglamak, sosyal ve siyasal bir problem olarak ortaya cikmistir. Cokkiiltiirliiliiglin
olgusal olarak ortaya ¢ikmast durumunun, kars1 karstya kalinan problemlerin tistesinden
nasil gelinecegin kuramsal c¢ercevesinin sunulmak istenmesinden dolayr oldugu
sOylenebilir. Bu da ilk defa Avrupa’da ortaya ¢ikan ve amaci tiim farkliliklarin tek bir
potada eritilerek ortak bir tarih ve kiiltiire dayali bir ulus yaratmak olan “ulus-devlet”
diisiincesine  karst  glinlimiizde ciddi  bir meydan okumadir. Cogunlukla
“cokkiiltiirciiliik” olarak adlandirilan bu meydan okuma, aslinda 6zii itibariyle toplumda
her tiirli tekdiizelige karsi olan “gesitlilik” olgusuna dikkat ¢ekmektedir (Canatan,
2009, 80).

Cokkiiltiirliilik baglaminda ulus-devletlerin  cagimizdaki gelisimi dikkate
alindiginda ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bir degisim yasandig1 gdzlemlenmektedir.
Ulus-devletlerin ayirict  6zelligi olan merkezilesme yavas yavas terkedilmeye
baslanmigtir. Bunun sonucunda devletlerin dil ve niifus politikalar1 da degismeye
baslamistir. Asil degisme ise Kanada ve Avustralya’daki ¢okkiiltiirliiliik politikalarinin
ilan edilmesinin ardindan hizlanmistir. Avrupali devletlerin homojen toplum iddialar1 da
yavas yavas birakilmistir. Ispanya’nin 6zerk bolgelere ayrilmasi ya da Fransa’nin
merkezilesmesi buna Ornektir. Bdylece homojen topluluk iddialar1 olan Avrupali
devletlerde mikro diizeydeki gruplar kimlik tanimlamalarinda daha c¢ok dikkat
toplamistir. Giintimiizde mikro orgiitlenmelerdeki cesitliligin giinden giine artmasi, tim

diinyada farkliliklara 6nem verildigini géstermektedir (Say, 2013, 155).



37

Cokkiiltiirliiligiin  ulus-devletlere karst olduguna dair goriisler mevcuttur.
Kanada orneginden yola c¢ikacak olursak, Kanada’nin c¢okkiltirliiliik politikasi
evrenselci ve demokratiktir. Devlet vatandaslari i¢in temel hak ve 6zgiirliikklerden baska
kiiltiirel 6zgiilliikklerin taninmasin1 da garanti altina almistir. Bu herkesin kendini
Kanada’ya ait hissedebilmesi i¢in bu halklarin ¢esitli kimliklerinin de bir yeri olmasi
gerektigi diislincesine dayandigi i¢in evrensel bir politikadir. Fakat ¢oklu bir milli
kimlik tasarlama, milli kimligin tarihsel temellerini ve onu temsil eden kurumlarin da
yeniden gozden gegirilmesini gerektirir. Kanada, daha 6nce kesintisiz bir milli kurulus
donemi yasamamis oldugu i¢in bunu uygulamasi kolaydir. Fakat basta Avrupali
devletlerin tarihlerinin ¢ok eskiye dayanmasi ve laiklik yapilanmasi i¢inde olduklar1 igin
bu devletlerde oldukca zordur. Giinlimiizde, eski asimilasyoncu diislince yerine
cokkiiltirliiliik distincesini getirmistir. Cokkiltiirlilliik giintimiizdeki ulus-devletlerde
bazi sorular sormaktadir. Bu sorulara 6rnek olarak: “neden ¢ogunlugun dini ayricalikli
olsun?”, “ neden sadece milli yurttashk hakki olsun?”, “ okullarda ne &gretilmeli?”
sorular1 verilebilir. Bunlar cokkiiltiirlilliigiin getirdigi pratik sorulardir (Doytcheva,
2016).

Marjinallik tecriibesi olan etnik grup iiyeleri, toplumda az paya sahip oldugunu
diisinen ve toplumdan uzaklagmis bireyler olabilirler. Birincil kimliklerini
kaybedenlerin kendilerini gergeklestirmekten ve toplumda islev gérmekten yoksun
vatandaslar olup siyasi ve sosyal olarak daha da uzaklagsmalar1 ve yabancilasmalari
olagandir. Bundan dolay1 bireylerin haklarin1 korumak ve onlar1 etnik ve kiiltiirel
gruplara bagliligini saglamak siyasi demokrasinin isidir. Bireyler demokratik tutum ile
hem ulus-devlete hem de kendi etnik gruplarina bagliliklarini siirdiiriirler (Banks,2013,
6).

2.2.2. Kiiresellesme ve ¢okkiiltiirliiliik
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Kiiresellesme konusu son zamanlarda, diinyada ¢ok tartigilan konulardan biri
olmustur. Kimi yazilar olumlu yanlari kimi yazilar ise kiiresellesmenin uluslar arasi
acidan olumsuz o6zelliklerine dikkat ¢ekmektedir. Kiiresellesme, “Uluslar arasinda
artan iliski, iletisim ve etkilesime bagl kalarak bilgi, sermaye, mal, kiiltiir, insan vb.
kaynaklarin dolasimindaki artisi, insanla ilgili konularin én planda oldugu bir

12

streci...” ifade etmektedir. Medeniyetler ve uluslar arasindaki iletisim ve etkilesim,
kiiresellesme ile iyice artmustir. Her ulus ve Kkiiltiir, karsilastigi yeni kiiltiirlerden
etkilenmis, bazi 6gelerini de almistir. Kiiltiirler arasi etkilesim dogal bir siiregtir. Bugiin
yeryliziinde saf ve etkilesimden uzak kalmis bir kiiltiirden bahsetmek zordur (Sigman,
2008, 300). Kiiresellesme, hem diinyanin kiigiilmesini hem de bir biitiin olarak diinya

bilincinin giiclenmesini saglamaktadir.

Kiiresellesme, insan faaliyetlerini bolgeler ve kitalar arasinda genisleten, arada
baglant1 kuran ve insan iliskilerinde zaman-uzam siirecini 6n plana ¢ikaran bir siirectir.
Stirecin bu sekilde algilanmasi, giiniimiiziin toplumsal iliski bi¢imlerinin her ¢esidinin
birbirine baglanmaya basladigi, yani aslinda kendi sinirlar1 i¢inde izole bir toplumsal
yasamin olmadigimi ifade etmektedir. Kiiresellesme siireci ile birlikte sinirlar arasi
kurulan baglantilar rastlantisal degildir. Devletler ve topluluklar siirekli etkilesim
halindedir. Ozellikle ulasim ve iletisim alanindaki gelismeler ile fikirlerin, bilgilerin,
triinlerin ve insanlarin kiiresel yayiliminin hiz1 olduk¢a artmistir. Boylece kiiresel ile
yerel birbirine iyice birbirini etkilemis ve bagimli olmustur. Kiiresel konular ile yerel
konular arasindaki siir bundan dolay1 kesin olarak cizilememektedir. Kiiresellesmenin
kiiltiir ile iliskisi tlizerine yapilan tartigmalarda kiiresellesmenin tiim diinyada kiiltiirii
homojenlestirdigi ve evrensel tek bir kiiltiiriin olugsmaya basladigini iddia edenler ile
evrensel tek bir Kkiiltiirlin olmayacagi ileri striilmektedir. Birinci goriise gore
kiiresellesme diinyadaki var olan kiiltiirlerin ¢esitliligini yansitmamaktadir. Fakat ikinci
goriise gore kiiresellesme ile gittikce daha da c¢esitlenen bir popiiler kiiltiiriin ortaya
ciktigt kabul edilmektedir. Kellner, giiniimiiz kiiresellesmesinin hem aynilik ve
homojenlestirici etkilerinin hem de farklilik, melezlik, heterojenlik gibi birbiriyle zit
egilimlerin karigimi oldugunu sdylemistir. Kiiresellesme bir taraftan kiiresellesmis bir

kitle kiiltiirii yayarak her yerde aynilik yaratmistir. Fakat diger yandan kiiresellesmis
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kiirtir melezligi ve farkliligi artirarak desteklemistir. Bundan dolayr kiiltiir ve

kiiresellesmenin iliskisi incelenirken tek yonlii ve kaliplasmis ifadelerden kaginilmasi

gereklidir (Durdu, 2009, 51).

Cagmimizin en Onemli Ozelliklerinden birisi  kiiresellesme  siireclerinin
giiclenmesidir. Cokkultirlilik “uzak yerelliklerin, yerel olaylarin millerce uzaginda
gergeklesen olaylarla iliskilendirildigi, diinya capindaki toplumsal iliskiler baginin
vogunlagmasi” dir. Zaman ve mekan yeniden tanimlanmis ve mekanin fiziki sinirlarinin
algilanis bi¢imleri de degismistir. Kiiresellesmeye iic ana bakis agisiyla yaklasilabilir.
Ilki, siyasal alanmn, sinirlar1 belli bir alanda egemen birimlerin yonettigi uluslariistii
diizeyde hareket yetenegine sahip ulus-devlet sisteminin kiiresel 6zelligi vardir. Buna
gore ulus-devlet kiiresel alanda oldukca iyi bir siyasi aktor olmustur. Ikincisi,
kapitalizmi ekonomik diizene iliskin olarak kokten kiiresellestirici roliidiir. Uciinciisii,
bilgi akisimi siireklilestirerek diislincelerin hizlica yayilmasini saglayan kiiresel bir
toplulugun yaratilmasidir. Kiiresellesme ayrica bireylerin yasamina 6nemli bir boyut
eklemektedir. Ciinkii bireylerin ufuklarimi genisletmekte ve kendi faaliyetlerinin

sonuglar1 agisindan yeni perspektifler agmaktadir (Guibernau, 2010a, 62- 63).

Kiiresel kiiltlir bese ayrilabilir. Bunlar soyle ifade edilebilir; “etnogoriiniim
(ethnoscapes), bununla insan akisint kastediyor (gé¢menler, turistler, miilteciler,
suirgtinler, misafir is¢iler); teknogoriiniim (technoscapes). ¢ok uluslu ve ulusal sirketler
ile devlet kurumlarinca iiretilen makinelerin akisini kastediyor, finansgoriiniim
(finanscapes), para piyasalart ve borsalardaki hizli para akislarin Kastediyor;
medyagoriiniim (mediascapes), imajlarin ve bilginin iiretilerek gazeteler, magazinler,
televizyon ve filmler araciligiyla dagitimim igeren akis kastediliyor; ve ideagoriiniim
(ideoscapes) Bati Aydinlanmaciliginin diinya goriigii 6gelerini kapsayan devlet karsiti
ideolojilere iliskin imaj akisi -demokrasi, ozgiirliik, refah.” (Guibernau, 2010a, 64).

Buna gore kiiresellesmenin sonucunda kiiltiirler iist {iste binerek birbirine karigmaktadir.
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Giintimiizde farkli bigimlerde kiiltiirel 6zgiirliiklerin taninmas ile ilgili taleplerin
ve kimlik iddialarinin artmasi s6z konusudur. Bunun kaynagi ise “kiiresellesme”dir.
Soguk Savasin sona ermesinden bu yana piyasalarin genislemesi, demokrasinin
gelismesi, kiiltiirel mallarin, ulagimin, iletisimin ve teknolojinin gelismesi ile diinya

kiiresellesmektedir (Doytcheva, 2016, 9).

Glinlimiiz toplumlarinda kiiltiirel varliklarin kabulii, cogulculuk, kimlik ve
taninma istekleri toplumsal ve siyasal giindemde oldukca Onemli yer tutmaktadir.
Stiphesiz bir takim gelismelerin sonucunda 6ne ¢ikan bu olgular siyasal alanin giincel
konular1 arasma girmistir. Modernite slirecinden sonra karsimiza ulus-devlet merkezli
homojen bir toplum kurgusu ¢ikar ve bu kurguda farklilik, ¢esitlilik, ¢cogulculuk gibi
olgulara yer yoktur ve ¢ogu zaman sisteme yonelik bir tehdit gibi algilanmaktadir.
Modernite siirecinin etkisine girerek ulus-devlet modelini benimseyen toplumlarda
goriilen tek merkezli, tek kimlikli ve tek kiiltiirlii insa, bir ¢cok sikintiy1r da beraberinde
getirmigtir. Farkli etnik ve kiiltiirel topluluklar iceren ve go¢ alan devletlerde ortaya
cikan problemler ile 1960’lardan sonra modernite silirecine kars1 sorgulama ve tepkiler
gelmistir. Bu yeni arayislar sonucunda devlet yapilari esnetilmeye ve degistirilip
dontistiirilmeye baglanmistir. Ortaya ¢ikan postmodernizm, moderniteyi sorgulayarak
ve elestirerek tekil yapiyr ve ulus-devlet yapisini yeniden gozden gecirmeye zorladi.
Postmodern elestiriler sonucu bastirilan, taninmayan, yok sayilan topluluklar seslerini
duyurmaya calismig ve bircok topluluk kimlik ve diger haklarim1 kazanmak ig¢in
miicadele vermistir. Ozellikle 1980’lerden sonra biiyiik hiz kazanan bu ulus-devletin
sorgulanma siirecinde kiiresellesmenin rolii ¢ok biiyiiktiir. Kiiresellesme 06zellikle,
ekonomik, kiiltlirel ve siyasal alanlardaki etkileriyle ulus-devlet iizerindeki baskilari
artinirtken Ote yandan kimlik taleplerinin de sesini yiikseltti. Cokkiiltiirciiliik

tartismalarinin genel cergevesi bdyle bir siirecin siyasal ifadesi olarak ortaya ¢ikmigtir
(Durdu, 2009, 57).
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2.2.3. Cokkiiltiirliliik-cokkiiltiirciiliik farka

Cokkiiltiirliiliik ve gokkiiltiirciiliik terimlerinin her ikisinin de, Ingilizcedeki

~ 13

karsiligr “multiculturalism” terimidir. Fakat Tiirk¢ede bu iki farkli kavrami ifade etmek
tizere iki farkli terim kullanilmistir ve iki farkli durumu ifade etmektedir (Yildirim,
2016). Kelimenin sonundaki “-ism” takisi Ingilizce’de “-cihik”, “-ciiliik” olarak
Tiirkceye cevrilmektedir. Ornegin racism, irk¢ilik; humanism, insancilik; realism,
gercekeilik olarak cevrilmektedir. Bu dogrultuda Tiirkge’ye de “Cokkiiltiirciiliik”
olarak cevrilmesi beklenebilir. “Multiculturalism”, bir toplumda farkli kiiltiirlerin bir
arada yasamasini onaylayan bir “taninma politikasi”n1 yansitmaktadir ve bir tavri bir
durusu barindirmaktadir. Beklenenin aksine sonu “-ism” ile biten bir kavram olan
“multiculturalism(gokkiiltiirliilik)”, Ingilizce’de genel ve tammlayict bir anlamda
kullanilmaktadir. Boylece c¢okkiiltiirliiliik, bir devlet i¢inde yasayan farkl kiiltiirler ve
kiiltiirel gruplarin varoldugunu belirtir. Bu anlamiyla cokkiiltiirliiliik, gecmisten farkl
olan yeni durumu belirtmektedir. Yani diger bir ifade ile ¢okkiiltiirliiliik, siyasal bir
proje ve yine c¢okkiiltiirli bir toplumu ve onun farkliliklarint olumlu ve istenir bir tutum

icinde kabul eden ideolojik ve normatif bir tavirdir (Yanik, 2012a, 38).

Cokkiltiirliillik kavramsal bir gercgektir, cokkiiltiirciiliik ise cokkiiltiirliiliikkten
tireyen ve cokkiiltiirliiliikle karistirilan bir kavramdir. Cokkiiltiirciiliik, ¢okkiiltiirlii bir
“politika”dir. Cokkiiltiirliiliik fenomeninin ortaya ¢ikmasmin sonucu c¢okkiltiirciiliigii
savunan bir tavirdir (Yakisir, 2009, 24). Cokkiiltirliliigiin kaynagi, felsefi bir goriis
olan ¢ok¢uluga ya da c¢ogulculuga(pluralism) dayandirilabilir. Cokkiiltiirliiliik, Batili
devletlerde ortaya ¢ikmis bir kavramdir ve sorunsal olarak yine Bati’nin bugiin yaygin
bir bicimde benimsedigi liberal siyaset anlayisi ile diistiniildiiglinde, kiiltiirel cogulculuk
anlayisiyla birlikte diisiintilebilir. Bu baglamda cokkiiltiirliiliikk, kdkeni ne olursa olsun,
farkli kiiltiirel geleneklerin esitlik temelinde ayni toplumun {iyeleri olarak
yasayabilecegini ve boyle bir durumda sorun bulunmasinin mecbur olmadigini belirten

bir siyasi-toplumsal sistemin adi olarak diisiiniilebilir (Y1ildirim, 2016).
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2.2.4. Tarihte ¢okkiiltiirliilik

Cokkiltiirliilik kavrami kullanim olarak giiniimiizde ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir.
Fakat cokkiltirli bir toplumun varligi c¢ok eski tarihlere dayanmaktadir.
Cokkiiltiirliiligti  somiirge faaliyetlerine giristigi 15. ve 16. Yiizyilla kadar
dayandirilabilecek cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii toplumu daha eskilere, gesitli etnik,
kiiltir, din ve dilden insanlarin yasadiklar1 devlet ve toplum modellerine kadar

gotiirebiliriz (Demirsoy, 2013, 17).

Bal1 (2011), batili iilkelerin somiirge donemlerinde somiirge iilkelerle kiiltiirel
etkilesim yasadigin1 ve bu donemde somiirge devletler {lizerinde baski kuruldugunu

sOyle ifade etmistir:

“Farkli medeniyetler ve kiiltiirler arasindaki ilk biiyiik etkilesimin somiirgecilik
donemi ile bagsladigini soylemek yanlhs olmaz. Gergekten de bu donemde
kiiltiirleri birbirinden ayri tutan setlerin yavas yavas yikilmaya basladigim
goriiyoruz. Ozellikle Batili sémiirgecilerin, somiirdiikleri toplum iiyeleri
tizerinde, onlarin kiiltiirlerini degistirmek yédniinde ciddi bir baski kurmus
olduklarimi soyleyebiliriz. Somiirgecilik donemi sirasinda kiiltiirler arast iligki
ve etkilesim sadece somiirgeci toplumun kiiltiirti ve somiirge toplumun kiiltiirii
arasinda, degil, bu vesileyle kurulan, diinya ¢capindaki ekonomik iligkiler agi
sayesinde, diger baska kiiltiirler arasinda da sé6z konusu olmustur” (Bali, 2011,

188-199).

Eski caglardaki ve modern cokkiiltiirliiliik arasindaki en biiyiikk fark bireyin
konumudur. Eski imparatorluklardaki ¢okkiiltiirliiliik cemaati, modern ¢okkiiltiirliiliik

ise bireyi 6n plana almaktadir. Buna gore;

“Cagdas ¢okkiiltiirliiliik ideallerini daha onceki ¢ogulcu politikalardan ayiran
ilk unsur, bu ideallerin bireyselci boyutudur. Cokkiiltiirliiliik, yalnizca bazi 6zel

diizenlemelerden yararlanan birkag tarihsel toplulugun degil kékeni ne olursa
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olsun biitiin bireylerin kiiltiirel olarak taminmasi projesidir. Tersine, ¢ok
milliyetli  imparatorluklar ~ zamaminda  kiiltiirel  farklhiliklar  kolektif
orgiitlenmelerle diizenleniyordu. Soz konusu farkliliklarin tanminmas: degil,
gercekte imparatorlugu olusturan, ¢ogu kez imparatorluktan once de var
olmus olan az sayida cemaatin tammmasiydi. Osmanli Imparatorlugu 'nda
fethedilen topraklarda yagsayan otokton halklar kendi yasalar: ve kurumlar
olan yerel cemaatler (milletler) olarak orgiitlenmisti. Ancak bu toplumlarda
grubun disinda birey hi¢hbir seydi. Kisilerin aidiyetlerini se¢me haklar: ya da
degistirme olasiliklar: yoktu” (Doytcheva, 2016, 18).

Bu ifade yorumlanacak olursa, eski c¢okkiiltiirlillik anlayisi topluluklari,
cemaatleri tanityarak Orgiitlenmeleri cemaatlere gore farklilastirirdi.  Modern
cokkiiltiirliiliikte ise birey merkeze alinmistir. Osmanli Devletinden 6rnek verilen bu
cemaati ve toplulugu merkeze alan cokkiiltiirliiliige karsin Osmanli Hukuku’ndaki
“Islam hukukunda hangi din, 1wk, nesep, cins ve ekonomik simiftan olursa olsun,
herkesin can, mal ve wrz emniyeti esastir. Mesru bir sebep ve mahkeme karart
olmaksizin, kimsenin camina ve malina dokunulamaz” ifadesinde etnik ve kiltiirel
kimligine bakilmaksizin Osmanli Devleti’nde bireyin can, mal ve namus giivenliginin,
din, ibadet, vicdan ve diisiince hiirriyetinin oldugunu belirtilmis; kimsenin Miisliiman

olmak i¢in dahi zorlanmadigini ifade etmistir (Demirsoy, 2013, 19-20).

2.2.5. Diinyada cokkiiltiirliiliik

Fransiz Ihtilali ile birlikte ilan edilen yeni siyasal goriis ile geleneksel olarak soy,
irk, ve cinsiyete dayali tabakalagsma yerine vatandaslik kavrami 6ne siiriilerek insanlik
onuru adin1 biiylik bir adim atilmistir. Ayrica insanlar arasi esitligi amaglayan bu
evrensel vatandaslik statlisii ulus-devletlerin oldugu yerlerde, millet kavraminin ayn1

topraklar tizerindeki sayisiz kiiltiirel 6geyi hakim unsur yoniinde degistirmeyi, tesviye
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etmeye dayandigi goriilmiistiir. Boylece esit muameleyi kazanmak adina bazi kiiltiirel
O0gelerden vazgecmek zorunda kalmaya zorlanmak, Fransiz Devrimindeki biitiin bu
olumlu fikirlerin yara almasina yol agmistir. Ulus-devletlere karsi esitlik anlaminda

itirazlar da bu tesviyeci unsura karsidir (Aktay, 2001).

Diinyada toplumsal yap1 icinde farkli oldugunu iddia eden insanlarin,
farkliliklarint muhafaza etmek ve devam ettirmek icin kimliklerinin taninmasini
istemeleri, cokkiiltiirlilik konusunu giindeme getirmistir. 1960’larda ABD’de
toplumsal ¢esitlilik artmis, insan haklar1 ve azinlik haklar1 konular1 ve kadinlarin esit
hak ve olanak taleplerinin artmasi iizerine, bu gruplara yonelik irkcilik, baski ve
cinsiyet¢iligin farkina varilmistir. 1970’lerde kavram olarak ortaya c¢ikmis ve
tartisgilmaya baslanmigtir. 1980’ler ve 1990’larda ise cokkiiltiirliiliik bilimsel olarak
calismalara konu olmaya baslamistir (Bagbay ve Bektas, 2009, 33).

ABD, kurulus felsefesiyle paralel olarak farkl: kiiltiirleri bir arada yasatabilme
politikasin1 uygulama iddiasindadir. Diinya’nin her tarafindan gelen insanlar, istedikleri
stirece kendi dillerini, kiiltiirlerini, dinlerini yagama imkani1 bulma ve bunlar1 sergileme
firsat1 bulmaktadir. Ayrica diger ulus-devletlerin cogunun aksine ABD’de vatandaslik,
kan bagiyla degil toprak bagiyla tescillenmektedir. Yani ABD smirlari igerisinde
diinyaya gelmis olmak, bir insani bu iilkenin vatandasi yapmak icin yeterlidir ve ABD
vatandaglarinin  her hakkimi kullanmasini saglamaktadir. Bu da Kkiiltiirel kokenin
taninmasi1 ve bir arada yasamasi konusunda uygulanan bir takim politikanin parcasidir

(Aktay, 2001).

Cokkiltiirliiliik bir siyasi proje olarak ilk defa Kanada’da, 1970’11 yillarda ulusal
aziliklarin ve gdogmenlerin kiiltiirel, etnik, toplumsal ve siyasi taleplerine bagl olarak
ortaya c¢ikmistir (Doytcheva, 2016, 12). Bu donemin basbakani Pierre Trudeau,
cokkiiltiirliiliik teriminden siklikla bahsetmesine ragmen, Kanada bir siire daha cift

kultirliiliik ilkesine devam etti. Cokkiiltiirliiliik, 1960’11 yillarda, Avrupa’ya go¢ eden
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gruplarin kiiltiirel ihtiyaclarindan ortaya c¢ikmistir (Damgaci, 2013, 9). Kanada’nin
ardindan Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’da bu kavram devreye girmistir.
1980’lerden sonra oldukg¢a detayli bir sekilde giindeme gelen cokkiltirliiliik diger
Avrupa iilkelerinde de uygulanmaya konmaya baslamustir. Ozellikle Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra meydana gelen yogun go¢ hareketleri ile gesitlenen etnik yapi, buna
zemin hazirlamistir (Canatan, 2009, 83). Farkliliklar konusundaki problemleri biiyiik
oranda ¢Ozildiigiinli iddia eden iilkeler arasinda en meshurlarindan birisi Kanada’dir.
Kanada, farkliliklara karsi problemleri ¢6zmek i¢in “gokkiiltiirliilik” politikasini
uygulamaktadir. Bu politika ile tim farkliliklarin potansiyellerini kabul etmis, bu
farkliliklarin toplumla biitiinlesmelerine ve sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik
konularda etkin katilimlarimi ve gorev almalarimi saglamak iizere tesviklerde
bulundugunu iddia eden bir iilkedir. Kanada’y1 diger devletler arasinda farkli kilan bu
“cokkiiltiirli tek devlet” politikast sistematik bir ¢cer¢eveye oturtulmustur. 1971 yilinda
Kanada’nin aldig1 ve 4 karar su sekildedir (Ozensel, 2012, 64); «

1. Kendi kimligini ve farkliligini devam ettirmek isteyen her gruba izin verip
vardim eder. 2. Kiiltiirlerini gelistirme ve ayni zamanda Kanada toplumunun bir
parcast olma konusunda her topluma yardim eder. 3. Toplumu olusturan
unsurlart bir arada tutarak yaraticiligi gosterir. 4. Gégmenlere Kanada'daki

dilleri ogretmede yardimci olur*.

Kanada, her bireyi “esitlik”, “takdir etme” ve ozellikle “katilim” temelinde
biitlinlestiren bir politika uygulamaya g¢alisir. Kanada i¢in oncelikle “katilim” kavramini
uygulamaya calistigt sOylenebilir. Kanada tiim yurttaglarinin mevcut farkliliklarini
kendi 6z degeri olarak goriir ve bu farkliliklarin kendilerini tanitmalarina, kiiltiirlerini
devam ettirmelerine devlet olarak maddi ve manevi destek verir. Bu kadar farkliligin bir
arada yasadigr Kanada’da, birlikteligin asil etmeni, tiim farkliliklarin katilimlarinin ve
takdir edilmelerinin saglanmasidir. Slogan olarak secilen “Giiciimiiz sahip oldugumuz
farkhiliklardir; 169 iilke, 500 etnik grup”, bu ifadeyi destekler niteliktedir. Ve ayni
sekilde Kanada ¢okkiiltiirliiliigliniin en 6nemli unsurlarindan biri vatandaslik konusudur.
Kanada devleti, vatandaslarindan ulusal bir vatandaslik ile bir kimlik taniminda

bulunmayan “sosyal vatandas/ig:” referans alarak bir politika izlemektedir. Kanada
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cokkiiltiirliiliigii, sosyal vatandaslikla isleyen bir siirectir. Yani aslinda vatandaslik
bilincinden baska bir sey degildir. Kanada Yurttaslik Formu’nda vatandaslik bilinci ile
ilgili su 6geler vardir (Ozensel, 2012, 67); “1. Esitlik ve hakkaniyet inanci 2. Istisare ve
Diyalog inanct 3. Uzlasma ve hosgorii 4. Cesitliligin Desteklenmesi 5. Sefkat ve
comertlik 6. Dogal cevreye tutkunluk 7. Ozgiirliik, baris ve siddete dayanmayan
degisim”.

Avrupa’da gesitlilik olgusu en az ii¢ kaynaktan beslenmektedir. Ilk kaynagi
tarihi ¢ok eskilere dayanan yerli azinliklardir. Ekseriyetle ulusal azinliklar olarak s6z
edilen bu gruplarin yansittig1 kiiltiirel cesitlilik, belli bir toprak parcasinda yasayan
kiiltiirlerin, bir devlet blinyesine alinmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu topluluklar genel
olarak kendilerini ¢ogunluk kiiltiirinden ayr1 tutmak ve kendi kiiltlirlerini korumak
istemektedirler. Avrupa’daki ¢okkiiltiirliiliiglin diger bir kaynagi gé¢menlerdir. Uluslar
aras1 goglerden meydana gelen bu olgu, zamanla o gd¢menlerin evlilik kurmasi ve o
bolgeye yerlesmeleri ile farklilik unsuru olmaktadirlar. Diger bir unsur da Avrupa
Birligi igerisindeki serbest dolasim sonrasi yasanan i¢ gog¢lerdir. Ayrica Avrupa’da dini
bakimdan da ¢esitlilik oldukca fazladir. Avrupa, dini reformlardan sonra dini anlamda
olduke¢a cesitlilik barindirmaktadir. Yahudilik, Hristiyanlik, Miisliimanlik, Hinduizm,
Budizm gibi dinlerden ziyade bir de bu dinlerin kendi i¢lerinde mezhepsel ayriliklar
devreye girince dinsel agidan oldukg¢a ¢esitli bir toplum yapist meydana g¢ikiyor.
Boylece, kaynaklar1 ne olursa olsun Avrupa ¢okkiiltiirlii bir toplumsal yapiya sahiptir

(Canatan, 2009, 82).

Imparatorluk gegmisinden dolay: farklilik politikasina sahip olan Ingiltere’nin
cokkiiltlirli yapisini, imparatorluk dagildiginda somiirgelerinden gelen kisiler
olusturmustur. Ingiltere, sahip oldugu demokrasi gelenegi ve topluluklardan dnce bireye
oncelik verdiginden dolay1 cokkiiltiircii politikaya dikkatli yaklasmistir. 1800’1
yillardaki Sanayi Devrimi’yle kurulan fabrikalarda ihtiyaci karsilamak i¢in somiirge
topraklardan getirilen isciler, Ingiltere’nin ¢okkiiltiirlii yapisinin en biiyiik kaynagidr.

Ayrica 2. Diinya Harbi sonrasi bagimsizligimi kazanan somiirgelerdeki idare
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gorevlerdeki Ingiliz asillilarin tersine go¢ etmesi de toplum yapisinin cesitli olmasinda
rol oynamistir. Bunlara ek olarak, Ingiltere tarihin her doneminde gd¢ alan bir iilkedir
ve eski somiirgelerinden olan Hindistan ve Pakistan’dan is bulmak amaciyla
Ingiltere’ye ozellikle 2. Diinya Harbinden sonra yogun bir gd¢ yasanmasi sonucu
iilkedeki gd¢men oranlar1 oldukga artmistir. Bu durum Ingiltere’nin giiniimiizdeki ¢ok
kiltirlii yapisin1 bigimlendirmistir. Bir politika olarak c¢okkiiltiirciiliik ise etnik
aziliklarin, egitim Ozgiirliikkleri ¢ergevesinde sekillenmistir. Etnik azinliklara kendi
okullarin1 kurma, ana dilde egitim, kamusal alanda kiiltiirel simgelerinin kullanimi, dini
giinlerin tatil edilmesi ve siyahi tarihinin okullarda Ogretilmesi gibi istekleri,
Ingiltere’deki cokkiiltiirciiliik politikasmnin ana unsurlarmi olusturmaktadir. Ingiltere,
diger Batili devletlerden once * irklar arasi iliskilerin uyumlu hale getirilmesi”
diisiincesi kapsaminda bir politikayr uygulamigtir. 1976 yilinda wrklar arasi esitlik
konusunda kurulan bagimsiz bir komisyonla ayrimciliga karst miicadele edilmistir.
Ulkedeki azinliklara kategori olarak ayricalik vermeyi reddeden ingiltere, etnik
azinliklart hosgorii degerleri temelinde kurulmus bir¢cok 1rkli toplumun bilesenleri
olarak gormiistiir. GO¢menlerin ve etnik aznliklarin, kamu alaninda geleneksel
pratiklerini uygulamalarina izin veren yasal Onlemler ortaya ¢ikmustir. Buna Ornek
olarak Ingiltere’deki Miisliiman azmlhgin ibadetlerini gerceklestirmek igin sehirlerde
cami, mescid gibi yapilarin ingasim1 ve ibadetlerinde kolayliklarin saglanmasinda
devletin destek vermesi ya da Polonya asilli azmhigm kendi dillerinde gazete
basmalarina imkan taninmasi bu yasal onlemlere 6rnektir. Tiim bu olumlu gelismelere
karsin 11 Eyliil 2005 yilindaki bombalama olaylarindan dolayr ¢okkiiltiirciiliige karsi
inang zedelenmistir (Yazici, 2013, 33).

Fransa’da cokkiiltiirliilik genis kitlelere ulastirllamamistir ve olumsuz bir
tutumla karsilasmaktadir. Ciinkii Fransa’da, kiiltiirel farkliligin taninmasinin tarihi
degerlere ters diistiigii iddia edilmektedir. Fransiz Milliyet¢ilik taniminin bir ilkesi olan™
Ben Fransiz’im diyen Fransizdir” ifadesi ile, Fransa’da “iradi milliyetcilik”
uygulanmakta ve st kimlik olusturularak toplumsal bag ge¢misten bugiine bu sekilde
saglanmaya calisilmaktadir (Celik, 2008, 327). Bundan dolayr cokkiiltiirciiliik ¢ogu

zaman ayrilik¢ilarin, cumhuriyet gelenegine uzak olanlarin ya da Anglosakson’larin
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icad1 olarak goriilmektedir. Fransa’da, kiiltiirel 6zgiirliikklerin taninmasi diisiincesi,
vatandashigin evrensel ve 6zgiirlestirici olmasi; devlet ve vatandas arasindaki aracilarin
reddi ve laiklik gibi Fransa’nin tarihi degerleriyle ¢atisir. Fakat bir sekilde Fransa’da
cokkiiltiirliiliikk diistincesi kendine yer bulabilmistir. 1990’11 yillarin  baslarinda
arastirmacilarin, cumhuriyet¢i durusun hala miimkiin olup olmadigi, alternatif olarak
kiiltiirel demokrasiye birakilmasinin uygun olup olmasiyla ilgili caligsmalar1 ile giindeme
gelmistir. Somiirgecilik sonras1 Fransa’ya dogru olusan gb¢ sonrasi, eski somiirgelerden
cok sayida gb¢men Fransa’ya gelmistir. Fransa resmi olarak cokkiiltiirliiliik politikasi
uygulamamistir. Cumhuriyetci tutum ile siyasi hayatta, toplumda ve okullarda laiklik
yasasinda oldugu gibi bir degerler sistemi vardir. Fakat pozitif ayrimcilik politikalari
uygulanmistir. Tesvik etme yoluyla milli devlet, se¢meli miidahale ilkelerini benimsedi.
ZEP(Oncelikli Egitim Bolgesi) ve ZUS(Hassas Kentsel Bolgeler) ile bdlgesel pozitif
ayrimcilik uygulamalar1 gergeklestirmistir. Bolgesel pozitif ayrimcilik ile irk ayrimeiligi
ve yerel demokrasinin gelismesi, aslinda cumhuriyet¢i prensiplere karst bir durustur.
Ayrica Fransa’da 6zel kimlikler devlet destegi alamaz (Doytcheva, 2016, 76-79).

Vatandaslik gorevleri, toplumsal bag ve kiiltiir gibi yasal siyasi ideallerin hizmetindedir.

Almanya’da ise, kiiltiirel fark tanindig1 halde vatandaslik ¢ok da 6zendirilen bir
sey degildir. Dolayisiyla farkliliklarin Alman kiiltiirii icinde erimesi ¢ok da tesvik edilen
bir sey degildir. Cokkiiltiirliilik gercegine bakis acist ABD’ye benzemektedir fakat
vatandaslik bagi ABD’den farkli olarak kan bagi iledir. Almanya’da dolayisiyla
vatandaslik bagindan ziyade, kan bagi ¢ok daha 6nemli bir unsurdur. Bu kan bagi ilkesi
Almanlara nerede olursa olsun Almanya vatandasi olmak hakki vermektedir. Oyle ki 3
kusaktir Almanya’da yasayan Tiirkler, kiiltiirel anlamda rahat ve toleransh bir sekilde
yasamalarma ragmen cok zor sartlarda vatandaglik statiisiine geg¢mektedir. Fakat
vatandaslik statiisline gegenler bile “yabanci” statiisiinden yer yer kurtulamamaktadir.
Tiirkler ve diger gd¢cmenler, Alman kiiltliriinii, Alman devletiyle iligkilerini saglikli
ylriitmek icin Ogrenmeye zorlandilar fakat kendi Kkiiltiirlerini terk etmeye ve
Almanlagmaya kesinlikle zorlanmadilar. Bundan dolay1 go¢men is¢i ¢cocuklart Alman

okullarina gitmek ve Almancay1 6grenmeye zorlandilar. Boylece Alman kiiltiiriine agina
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oldular ve yakindan 6grendiler. Fakat vatandaglik bagi ayri bir unsur olarak kabul edildi

(Aktay, 2001).

Avrupa’da en kapsamli cokkiiltiirliillik politikalari, tarihsel olarak
cokkiiltiirliliigiin taninmas1 ve bireysel bagliliktan ziyade cemaate bagli bir milli
biitliinlestirme fikrini bir araya getiren devletlerde goriilmiistiir. Korporatist olarak
nitelenen bu model, Hollanda’nin milli biitiinlestirme modelidir. Hollanda’da
cokkiiltiirliiliik tesvik edilmektedir ve aslinda daha dnceleri uygulanan her dini cemaatin
kendi kurumlarint gelistirme haklarina sahip oldugu béliimleme(pillaziration) sistemi
olan dini ve Kkiiltiirel ¢ogulculugun devamidir. Cokkiiltiirliilik bdylece gd¢cmenler
konusuna uyarlandiginda Avrupa’daki en zengin cokkiiltiirlilik  6rnegini
gostermektedir. Hollanda’da cokkiiltiirliliigiin  temeli 1980°1i yillarda, tlkedeki
gocmenlerin kiiltiirel kimliklerini ve geleneklerini korumalar1 i¢in hazirlanan “etnik
azinlik” politikastyla atilmistir. Bu politikanin igeriginde, okullarda ana dilde egitim,
devlet tarafindan desteklenen dini okullar, etnik derneklere destek verilmesi ve
geleneksel adetlerin  uygulanmasina yonelik yasal ¢alismalar gibi  Ornekleri
bulunmaktadir. 1970 ve 1980’lerde 6ne ¢ikan yabanci unsurlar ve yerli halk arasindaki
esitlik saglama kaygilar sorunu vardi. Fakat Hollanda, yabancilara oy hakki, kamu
hizmetinde calisma hakki gibi ¢ok genis haklar vermistir. Irka dayali ayrimcilikla
miicadele eden Hollanda’daki azinliklarla ilgili politikayr belirleyen esitlik¢i boyut
1990’larda devam etmistir. “Pozitif ayrimcilik” uygulamalar: ile daha da gii¢lenen
esitlikci boyut, Hollanda g¢okkiiltiirliiliigiiniin {ilke ¢apinda yerlesmesinde biiyiik rol
oynamaktadir (Doytcheva, 2016, 72-73).

Avustralya ve Yeni Zelanda, yogun go¢ alan iki devlettir. Somiirgecilik
zamaninda, Avrupa’dan —ozellikle Iskogya- bu bdlgeye yapilan bu “beyaz” gd¢ dalgast
yasanmustir. Ozellikle sdémiirge kolonilerine yerlestirilen Avrupalilar buralarda uzun
yillar yasamustir. Ozellikle 1900°lii yillardan sonra ikinci bir gd¢ dalgasi siyasi,
ekonomik ve sosyal gibi sebeplerle Giiney Asya’dan olmustur. Bir zamanlar bu

bolgelerde yasayip varliklarint siirdiiren Aborjinler, giiniimiizde azinlik olarak
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yagsamaktalarsa da dilsel, ekonomik ve kiiltiirel talep seslerini duyurmak adina bir¢ok
girisimlerde bulunmaktadir. Son doénemlerde yasanan bu yogun goc¢ olgusu ve
Aborjinler gibi etnik gruplarin siyasi, dilsel ve kiiltiirel talepleri, Avustralya ve Yeni
Zelanda’daki ¢okkiiltiirliiliik hareketinin sac ayaklaridir. Yeni Zelanda’da etnik anlamda
iki kiiltiir 6ne ¢ikmaktadir. ilki bu iilkenin yerlileri olan Maoriler, ikincisi ise iilkedeki
beyazlarla evlenmis ayr1 bir etnik yapiya sahip olan Pakehalardir. Maorilerin hak
talepleri sonucu Yeni Zelanda anayasasindaki bazi maddelerde degisiklik yapma
zorunlulugu dogmustur. Anayasal degisikligin etkiledigi alanlardan biri de egitim
olmustur. 1980°’li yillarda Maori kiiltiirii ile ilgili okullarda ve tiniversitelerde ¢alismalar
yapilmis ve Maori diline yonelik incelemelere gidilmistir. 1970 ve 1980’li yillardaki bu
gelismeler ve hak miicadeleleri sonucu Yeni Zelanda’da iki kiiltiirliiliik anlayisindan

cokkiiltiirliiliik anlayisina gegilmeye baslanmistir (Yanik, 2012b).

Avustralya da ¢okkiiltiirlii bir devlettir ve yogun gd¢ almaktadir. Bir zamanlar
Ingiliz kolonisi olan Avustralya’ya 1700’lii yillardan itibaren Avrupa’dan gdogler
olmustur. Gé¢men niifusunun kitada kalarak aile kurmalar ile niifus iyice artti.
Ozellikle 1966 yilinda beyaz gdg politikasinin terkedilmesi ile birlikte bu iilkeye Giiney
Asya basta olmak ilizere yogun go¢ yasanmig ve toplum yapisi iyice kozmopolit bir hal
almistir. Kitanin yerlileri olan Aborjinlerin ve sonradan gelen gd¢menlerin kiiltiirel ve
dilsel talepleri yogunluk kazanmis; Ozellikle Aborjinlerin taninma dogrultusunda
cabalari ile asimile politikasi degistirilmistir. Tekkiiltiirlii ve asimilasyoncu politikadan
1970’1i yillarda vazgegen Avustralya, cokkiiltiirliiliigli benimsemistir. Yerli halk olan
Ozellikle Aborjinlere kiiltiirlerini devam ettirme konusunda pozitif ayrimcilik
yaptlmistir.  Toplum  igerisinde  kiiltiirlerini  tanitmaya  yonelik  eylemler
gerceklestirmeleri saglanmis ve egitim alaninda ¢okkiiltiirlii uygulamalara yer
verilmistir. Universitelerde Aborjin tarihi, kiiltiirii ve dilsel 6zellikleriyle ilgili dersler
miifredata almmustir. Ozetle 1980°1i yillardan giiniimiize, Avustralya hiikiimeti, etnik

cesitliligi ve kiiltiirel farklilig1 bir politika olarak benimsemistir (Yanik, 2012b).
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2.2.6. Tirkiye’de ¢okkiiltiirliiliik

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temelli Osmanli Devleti iizerine kurulmustur. Osmanli
Devleti’nin smirlar1 15. ve 16. Yiizyillarda giineyde biitin Kuzey Afrika ve Orta
Dogu’ya, Bati’da Balkanlar ve Orta Avrupa’nin iglerine kadar genislemistir. Boylece
topraklarinda farkli dinlere, kiiltiirlere, irklara ve dillere sahip insanlarin yasadigi bir
devlet olmustur. Biinyesindeki bu farkliliklara baski ve zorbalik ile, korku politikasi ile
bir arada tutma politikast yerine; biinyesinde bulunan biitiin farkliliklara, etnik ve
kiiltiirel gruplara kendilerini yabanci ve ayristirllmis hissetmeyecekleri bir vatan
verilmistir. Osmanli Imparatorlugu, devletin belli bir kiiltiirel tiirdeslik anlayisindan
vazge¢memis olmasina ragmen, miisliimanlastirmaya ¢alistigi yerlerde bile asimilasyon
politikasina yanasmamistir. Bu anlayis ile Osmanli biinyesindeki farkli gruplar, devlete
uzun yillar biiyiik bir sadakatle bagli kalmislardir (Kaya,2013, 22-23). Osmanli’da
toplumun her alaninda kullamlan dini kurallar gecerliydi ve Miisliimanlar Islam
hukukuna gore yonetilirdir. Fakat gayrimiislimler islam hukukuna dahil edilmez, kendi
otonom sistemlerini kurmalarina izin verilir, kendi dinlerine gore yasamalarina ve
yargilanmalarina imkan saglanirdir. Ozellikle Fatih doneminden sonra uygulanan bu
Ozerk statii ile “millet” statiisii verilmistir (Yanik, 2012, 177). Ancak, Osmanl
devletinin giiclinii kaybetmeye baslamasiyla, iilkedeki etnik ve dini farkliliklardan
yasanan sorunlar ortaya ¢ikmis, yabanci iilkelerin de kendi ¢ikarlart dogrultusunda bu

sorunlar1 kullanmalari tilkenin boliiniip parcalanmasinda 6nemli bir etken olmugtur.

Birinci Diinya Savasi’ndan yenilgiyle ayrilan Osmanli Devleti, biiyiik isgallere
maruz kalmis ve Anadolu topraklarin biiyiik bir direnis hareketi baslayarak diisman
devletlere karsi1 biiyiik bir zafer kazanilmistir. Bu zaferin ardindan biiyiik fedakarliklarla
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, yeni siyasi, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel yap1 ortaya
koymustur. Ulus-devlet yapisinda kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’'nde yiizlerce yildir
devam eden din merkezli toplumsal yap1 milli bir yapiya biiriinmiistiir. Toplum iimmet,
tebaa ve kulluktan c¢ikarak vatandas olmus, ulus bilincine ulagmasi yolunda biiyilik
cabalar sarf edilmistir. Osmanli’dan da en biiylik farki cemaatci yapist degil, birey ve

bireyin 6z benliginin 6n plana ¢ikarilmasidir. Milliyetcilik ve laiklik kavramlarinin da
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on plana cikarilmasiyla toplumdaki din vurgusu kaldirilmigtir. Cok sayidaki etnik,
dilsel, dinsel ve Kkiiltiirel gruplardan tek bir millet yaratilmaya c¢alisilmig, Osmanl
Imparatorlugunun ¢ok etnikli ve dinli yapis1 bilingli olarak reddedilmistir. Milliyetcilik
diistincesi ile, irksal, dinsel ya da etnik 6zelliklerden ziyade ortak duygu birlikteligi 6n
plana ¢ikmistir. Bu anlayisa gore millet bazi siibjektif baglar ile birbirine baglanmis bir
topluluktur. Bu baglar manevi baglardir. Ortak ge¢cmis, amag, hedef, istikbal, tlkii
birligi, bu baglara o6rnektir. Gegmiste yasanan ortak acilar, ortak zaferler, bir amag i¢in
girisilen ortak g¢aba, tehlikelere karsi hep beraber karsi koyma gibi istekler insanlari
birbirine baglayan unsurlardandir (Ercins ve Goriisiik, 2016, 396). Atatiirk, milletin
olusumunda etkili olan olgulari; siyasal birlik, dil birligi, yurt birligi, irk ve koken
birligi, tarihi yakinlik ve ahlaki yakinlik olarak belirtmekte ve millet olmada tiniter
devleti isaret etmektedir. Atatiirk, millet olmada 1tk ve kdken birliginden bahsetmesine
ragmen Tiirk milleti i¢in hi¢bir zaman 1rksal 6l¢iit kullanmamigtir (Yanik, 2012, 193-

197).

Osmanli’nin mirasini devralan Tiirkiye’de de pek ¢ok etnik, dini, dilsel vb. grup
bir arada yasamaktadir. Tiirkiye nin niifusunu yerliler ve gé¢menler olmak iizere ikiye
ayirabiliriz. Bunlarin ilkini Tirkler ve Tirk olmayan ama Tirkiye topraklarinda
yasayan gayrimiislimler(Ermeniler, Rumlar, Yahudiler, Siiryaniler gibi.),Kiirtler, Lazlar,
Araplar olusturmaktadir. Ikincisi ise gogmenlerdir. Bunlar  Kuzey
Kafkasyalilar(Cerkezler, Cecenler, Abhazlar gibi.), Arnavutlar, Giirciiler, Bosnaklar,
Cingeneler, Kazaklar, Polonyalilar ve Birinci Diinya Savasi’nda elden ¢ikan Arap

bolgelerinden go¢ eden Araplardir (Ciftgi ve Aydin, 2014, 209).

Tiirkiye Cumhuriyeti, ulus-devlet yapisinda kurulmus bir devlettir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde ¢okkiiltiirliiliik tartigmalart diger ulus-devletler gibi kendine has bir
seyir izlemistir. Tirkiye Cumhuriyeti’nin kuruldugu yillarda millet tanimi olarak,
misak-1 milli siurlar1 i¢inde kalan herkesin Tiirk oldugu kabul edilmistir. Boylece
anayasal baglamda Tiirkliik tanim1 1rksal, soysal olmaktan ziyade teritoryal vatandaglik

olarak gelistirilmeye calisilmigtir. Ayrica bu ifadeyi destekleyen bir ifade ile, Tiirkiye
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Cumhuriyeti’nin olusum doneminde 1924 Anayasasi’nda Tiirkiye’de yasayan herkesin
Tirk sayildigi belirtilmistir. Bu tanimda etnik kokene bakilmaksizin herkes esit bir Tiirk
vatandasidir (Aktay, 2001; Ercins ve Gorlisiik, 2016, 396).

1982 anayasasina gore “kimse egitim hakkindan mahrum birakilamaz”. Egitim
hakki sosyal bir hak olarak Atatiirk ilke ve Inkilaplarma uygun hizmet etmesi
beklenmektedir. Devletin egitim politikasi, yontem ve egitim araglariyla miifredat

igerigi olarak her vatandasa esit olarak ulastirilmay1 hedeflemistir (Kaya, 2013, 26).

Atatiirk “Medeni Bilgiler” kitabinda milletin tanimin1 sdyle yapmustir; “Millet,
dil, kiiltiir ve mefkiire birligi ile birbirine bagl vatandaslarin teskil ettigi, siyasi ve
ictimai  (sosyal) heyettir.” Tirk milletini de tanmimlayan Atatiick, “Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir” seklinde ifade etmistir.
Atatiirk ayrica, toplumun her kesimini kucaklayan, toplum i¢inde ayrimciligr ve irkcilig
reddettigi; aksine birlik ve beraberlik duygusunu ifade eden ““ Ne mutlu Tiirkiim diyene”
sozi ile “

etmistir (Celik, 2008, 327).

iradi milliyet¢ilik” ilkesini de Tiirk Milliyetciliginin esasi olarak kabul

2000’11 yillarin basindaki Tiirkiyelilik tist kimligi, ¢okkiiltiirliilik tartismalarina
yon  vermistir.  Tirkiyelilik  “Modern  dénem  Tiirkiye’sindeki — millet/ulus
kavramsallastirmasindaki ~ Tiirkliik vurgusunun yerine, bu cografyada yer alan
azinliklarin ve etnik farkliliklarin bir biitiin olarak ele alinmasint saglayabilecek
referans noktas:” anlammda doniistiiriilmiistiir. 2004 yilinda Basbakanlik Insan Haklar:
Danisma Kurulu’nun hazirlamis oldugu “ Azinlik Haklar ve Kiiltiirel Haklar Calisma
Grubu” raporunun yayinlanmasi ile ¢okkiltiirliiliik ve Tirkiyelilik farkli sekillerde ele
almmistir. Azinlik Raporu’nun yayinlanmasi ile Tirkiyelilik iist kimligi tartismaya
acilmustir (Yamk, 2013, 239-240). Osmanli Imparatorlugu’nda iist kimlik “Osmanli”
olarak kullanilmistir. Tirkiye’de ise “Tiirk” olarak belirlenmistir. Daha sonraki

donemlerde tartisilan bu konuya Tirkiyelilik kavrami 6ne siiriilerek daha kapsamli ve
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kan bagin1 goérmedigi i¢in alt kimlikleri daha kucaklayict bir kavram oldugu yoniinde
goris sunanlar olmustur (Celik, 2008, 326). Cokkiiltiirliiliikle ilgili farkliliklarin kabulii
ve tekil bir kiiltiir ya da kimligin ele alimisindan ziyade bir arada yasamayir miimkiin
kilacak kiiltiirel, dilsel ve etnik ayrim noktalarinin bulusabilecegi ortak zemin olarak tist

kimligin kabulii belirtilmistir (Yanik, 2013, 239-240).

Tiirkiye’de yapilmis olan ¢okkiiltiirliilikkle ilgili arasgtirmalar siyasi, sosyolojik,
egitimsel ve psikolojik ¢ercevede yapilmistir. DPT (2006) tarafindan hazirlanan
“Kiiltiirel Cesitlilik Evrensel Bildirgesi’'ni Uygulamak Igin Eylem Plani’nda;

1.Kiiltiirel cesitliligin pozitif deger tasidigina iliskin bir farkindaligin egitim
voluyla destekleme ve bu amaca yonelik olarak miifredat diizenlemesini ve

ogretmen egitimini gelistirme.

2. Gerekli olan yerde, geleneksel pedagojiyi, kiiltiirel olarak uygun iletisim
yontemlerinin ve bilgi aktarimimin korunmasmma ve tam bir kullaniminin
saglanmasina yonelik bir bakis agisi ile egitim siirecine eklemleme. Hedeflerine

ulagmanin 6neminden bahsedilmis ve bu yolda 6nlemler alinmistir (Demir,

2012, 1458).

2.2.7. Cokkiiltiirliliigiin dnemi

Bugiin ¢okkiiltiirlii bir modern toplum gercekligi ile kars1 karsiya
bulunmaktayiz. Bir toplumun cokkiiltlirlii olmasi demek sadece o toplum iiyeleri
arasinda mevcut fiili yasanti (6rf-adet, gelenek, gorenek) bakimindan bir farkliligin
degil, ayn1 zamanda farkli bir kiiltiire dahil olmaktan dolayi, benimsenen, kendilerini
bagl gordiikleri, uymakla sorumlu hissettikleri etik degerler ve dolayisiyla inandiklar
bu degerlerle uyumlu olarak ger¢eklesmesini arzuladiklar1 adalet anlayislar1 arasinda da

bir farkliligin bulundugu anlamina gelir (Bali, 2011, 205).
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Kiiltiirleri farklilastiran, bagkalastiran baz1 6zellikleri vardir. Her kiiltiirlin insan
yasami i¢in degerli olan, o toplumdaki insanlarin potansiyellerini ortaya koyan degerleri
farklilik gostermektedir. Bir kiiltiiriin tiim iyi seyleri barindirmasi beklenemez. Bundan
dolay1, bir kiiltiiriin diger kiiltiirlerle etkilesim iginde olmasi, kendi noksanliklarini
farketmesine, kendini gelistirmesine yardimci olur. Cokkiiltiirliiliikk, insanlarin kendi
kiiltiirlerinin igcinde bulunan cesitliligi de farketmelerini saglar. Insanlara farkli
kiltlirlere karst hosgoriilii bir sekilde bakmayir ve diger Kkiiltiirlerin biinyesindeki
zenginlikleri gdérmeye baslatir. Insanlar bu farkliliklar1 gordiikge kendi kiiltiirlerindeki
farkliliklar1 da farkeder ve onlar1 bastirma yerine agiga ¢ikarmaya g¢alisir (Kaya, 2013,
10).

Giliniimiizde, neredeyse tiim topluluklar ¢okkiiltiirliidiir ve gelecekte de Oyle
kalacaktir. Kiiltiirel ¢esitlilik lehine sOylenebilecek bircok sey oldugundan
cokkiiltiirliiliik ruhuyla yaklagtigimizda i¢inde bulundugumuz durum biiytik bir yaratici
firsat kaynagi haline de gelebilir. Cokkiiltiirliiliigli plan program icinde bir politik goriis
olarak ya da insan ve diinyaya dair bir felsefi kuram olarak degil; insan hayatina farkl
bir perspektif olarak gormek en iyisidir. Dogalart geregi tiim kiiltiirler sinirl oldugu i¢in
aralarinda kurulacak bir diyalog biitlin taraflar ig¢in yararli olacaktir. Hem onlar
iclerindeki 6nyargilardan haberdar eder, hem de 6nyargilar azaltarak diislince ufuklarini
genisletmelerini saglar. Diyalog, eger her kiiltiir digerlerini, yeni fikir kaynaklar: olarak,
ciddiye alinmast gereken esit konugsma ortaklar1 olarak goriirse ve onlara kendisini
aciklama ihtiyact hissederse miimkiindiir. Kiiltiirler, birbirleriyle girdikleri etkilesimler

ile geligir. Hepsi i¢inde digerlerinden pargalar tasirlar (Parekh, 2002, 428).

Cokkiiltiirlii bakis agisi, insanlarin kiiltiirlerle i¢ ice oldugu, kiiltiirel ¢esitlilik ve
diyalogun kag¢inilmaz oldugu ve tiim kiiltiirlerin i¢ ¢ogulculuga sahip goriislerin yaratici
etkilesiminden olur. Cokkiiltiirlii bakis agis1, tiim yasam ve diisiince bigimlerinin
dogalar1 geregi kisitli oldugunu, hicbirinin insan varolusunun tiim zenginligi ve
karmasgikligint kapsamasina imkan olmadig1 gercegini gdrmemizi saglar (Parekh, 2002,

430).
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Ozetle, tiim bu tanimlardan yola ¢ikacak olursak; “cokkiiltiirliiliik”; bir toplum
icinde birden fazla 1rk, dil, din, etnik koken, orf, adet, adalet anlayisi, deger farklilig1 ve
kiltire sahip insanlarin yasamasidir. Farkliliklarin  tanindigi  bir  politikadir.
Cokkiiltiirliiliik ayrica sadece etnik unsurlarla sinirlanamayacak bir kavramdir. I¢inde
cinsiyet, cinsel yonelimi sakatlik, engel durumu, siyasi goriis, farkli diinya goriisi,
entelektiiel anlamda farkli mantaliteye sahip insanlar da cokkiiltiirliiliik kavraminin
igcerisinde kendisine yer bulmus 6gelerdir. Cokkiiltiirliiliik her anlamda farkli bireylerin
kendilerine 6zgii kimliklerini koruyabildikleri, her alanda varliklarin siirdiirmelerine

imkan saglayan bir tavirdir.

2.3 Egitim

Egitim, bireyde davranis degistirme siirecidir. Diger bir deyisle, egitim
siirecinden gecen kisinin davranislarinda bir degisme olmasi beklenmektedir. Egitim
yoluyla kisinin amaglari, bilgileri, davranislar, tavirlar1 ve ahlak olciileri degismektedir.
Egitim siirecine giren kisilerde bu degismenin istenilen yonde olmasi beklenir. Bu
anlamda egitim, "bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme, meydana getirme siireci’dir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak egitim, bireyde
kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana
getirme stirecidir (Demirel,2012, 6). Kiiltiirleme, ailede, sokakta, okulda bilin¢li ya da
bilingdis1, kendiliginden gergeklesen ve kisisel olan 6grenmeleri de kapsayan bir
stiregtir. Kiltlirlemenin amacgli olarak yapilan kismi egitimdir. Bu nedenle, egitim

"kasitl kiiltiirleme stireci" olarak da tanimlanmaktadir (Fidan,2012, 3).

Egitim, disiplinler aras1 bir ¢alisma alanidir. Bundan dolay1 bir¢ok bilim alaniyla
yakindan ilgilidir. Egitim siireci acisindan bilgi, 6§renme, egitim programi gibi konular
hemen hemen biitiin alanlar1 kapsamaktadir. Egitim ile bazi amaglara ulasilmaya
calisilmaktadir. Toplumdaki siyasi, sosyal, kiiltiirel ve dini degigsmelerden yola ¢ikarak

egitime farkli amag ve islevlere ulasmada egitim onemli bir ara¢ olmustur. Egitim ile
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ulusal diizeyde belirlenen amagclar diginda evrensel diizeyde egitimden beklenen temel
amaglar vardir. Insani degerlerin gelistirilmesi, kiiltiirel farkliliklara saygili bireyler
yetistirilmesi bunlardan bazilaridir. Egitim, giinlimiizde 06zellikle gelismekte olan

tilkelerde uzun vadeli ve degerli bir yatirim olarak goriilmektedir (Sisman, 2008, 22).

Egitim konusunda okullarin biiyiik pay1 vardir. Okullar kiiltiir tasiyic1 yerlerdir.
Okullar toplumun mevcut kiiltiiriinii gelecek nesillere aktaran kurumlardir. Bu
kurumlarda farkli yasantilara sahip olup toplumun farkli kesimlerinden ve alt
kiiltiirlerden gelen Ogrenciler arasinda sosyal biitiinlesmenin saglanmasi, ¢atismanin
azaltilmasi, ulusal ¢ikarlar dogrultusunda bireylerin birlik ve beraberlik iginde olmasi
icin ¢abalanir. Bir diger ifade ile okul, toplumun farkli siniflarindan gelen 6grencileri,
farkli deger ve inanglara gbre sosyallestirir. Farklh kiiltiirlere karsi duyarliligi tesvik
eder; farkli inang, deger, norm ve geleneklerin varligini kabullenmeyi, evrensel bir

kiiltiirin olusmasina katki saglar (Sisman,2008, 28).

2.4. Cokkiiltiirlii egitim

Parekh (2002), ¢okkiiltiirlii egitimin, baskin egitim sistemin Avrupa merkezli ve
tekkdltiirlii  igeriginin ve dilinya goriisiiniin bir elestirisi oldugunu belirtmistir.

Tekkiiltiirlii egitimi soyle ifade etmektedir;

“Tekkiiltiirlii egitim elestiri yeteneginin gelisimini de engeller. Diinyaya kendi
kiiltiirlerinin dar bakis acisindan bakmayr ogrenen dgrenciler, bu bakis
acisimin - kategorileri icerisinde yer bulamadiklari her seyi reddetmeye
egilimlidir. Diger kiiltiir ve toplumlar: kendi kiiltiirlerinin normlarina ve
standartlarina gore yargilamalar: ve onlart garip, hatta degersiz bulmalari
olasidr. Kendi kiiltiirlerini de kendi normlarina gore yargiladiklarindan, ona
gercekten elestirel bir gozle yaklasamazlar. Tekkiiltiirlii egitim, elestiri

yeteneginin ise yaramasini saglayan tek sey olan hayal giiciinii korelttigi icin
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bireyler kendi uygarliklarimin veya toplumlarmmin “ihtisamini” ve “dehasini”
kutlamaya karst koyamaz ve oliimciil bir kendini begenmislik tuzagindan

ka¢inamazlar (p.288) .

Bu ifadeden anlasildigi tlizere tekkiltiirli egitim, iyi bir egitim degildir.
Cokkiiltiirlii bir bigimde hazirlanmis ortak kiiltiirii yasatmanin en 1yi yolu, ¢okkiiltiirlii
bir egitim sistemidir. Cokkiiltiirlii egitim baskin egitim sisteminin tekkdiltiirlii icerigine
kars1 bir elestiridir. Egitimin amaci, entelektiiel merak, 6zelestiri, verileri degerlendirip
Ozgiirce kararlar alabilme gibi insan yeteneklerini gelistirmek; baskalarina saygi ve
farkli diisiince ve yasam tarzlarina duyarli olmay1 saglamaktir. Parekh, iyi bir egitimi
ogrencileri farkli kiiltiirleri fark etmeye ve onlarin diinyasin1 gérmeye tesvik eden,
kendini ve kendi kiiltiiriinii de diger kiiltlirlerin géziinden empati kurarak gérmesini
saglamaya calisan, bdylece catismalar1 ve saldirgan tutumu azaltan bir egitim olarak
gormektedir. Cokkiiltiirlii egitim, diinyadaki etnik, kiiltiirel, dinsel ve toplumsal olarak
kars1 karsiya gelmis toplumlarin bu problemini ¢6zmeye yardimer olacak 6zgiirliik¢ii bir

egitim anlayisidir (Parekh,2002, 289).

Son yillarda, egitim ile ilgili yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda “cokkiiltiirlii
egitim” kavramimnin hatir1 sayilir bir yer tuttugu goriilmektedir. Siirekli degisen
toplumsal yasam kosullarinin sonucu olarak, tarim toplumundan sanayi toplumuna,
ondan da bilgi toplumuna hizlica gegis yapan diinya toplumlari; bir de iistiine yogun gog
hareketleri ve devletler arasindaki siyasi, sosyal ve ekonomik amaglarla gerceklestirilen
birliklerin, ¢okkiiltiirliilik kavraminin 6nemini iyice artirdigi sdylenebilir. Toplumlar
kiiresellesme ile birlikte, yerellikten evrensellige dogru kaymaktadir. Bundan dolayz,
egitimde evrensel ilkelere yer verilmesi, farkli kiiltlirlerin taninmas1 ve kiiltiirler arasi
etkilesimin hiz kazanmas1 biiyiik oranda énem kazanmistir. Ayrica modern toplumda
yetistirilen bireylerin kendinden farkli kiiltiirel gruplarla etkilesim halinde olmasi,
etkilesime gectigi bu gruplarla olumlu bir tutum sergilemeleri beklenmektedir. Bundan
dolay1t modern devletler, egitim sorunlarini belirleyip ¢6zlim yollar1 ararken, cokkiiltiirlii

egitim uygulamalarina da yer vermektedir. Bunun sonucunda, gilinlimiizdeki ulus-
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devletler vatandaglik kavramini tanimlarken, evrensel degerleri de goz Oniinde

bulundurarak yeniden tanimlamak durumunda kalmaktadirlar (Cirik, 2008, 27).

Cokkiiltiirlii  egitim, egitim sisteminde bir takim temel degisimler
gergeklestirmek icin  hazirlanmis bir reform hareketidir. Cokkiiltiirli  egitim
teorisyenleri, okul, kolej ve tiniversitelerin 1rk, dil, din, etnisite ile ilgili uygulamalarinin
Ogrencilere zarar verdigine ve bat1 toplumunun basmakalip ve ayrimer uygulamalarini

one ¢ikardigia inanmaktadir (Banks, 2013, 1).

Banks (2013), cokkiiltiirlii egitimi bir fikir ya da kavram, egitimsel bir reform
hareketi ve bir slire¢ olarak ifade etmistir. Cokkiiltlirlii egitim, hangi cinsiyet, yas,
sosyal sinif, 1rk, kiiltiir, engel durumu ve etnisiteden olursa olsun biitiin 6grencilerin esit
ve hosgoriilii bir sekilde okulda egitim alma hakkina sahip olmasidir. Cokkiiltiirlii
egitimin savundugu ¢ok Onemli fikirler vardir. Buna gore bazi kiiltiirel farkliliklara
sahip ya da farkli gruplara ait 6grencilere kiyasla bazi 6grencilerin bu 6zelliklerinden
dolayr daha iyi 6grenme firsatlar1 edinmeleridir. Cokkiiltiirlii egitimin uygulandigi
okullardaki kazanimlardan biri, farkl kiiltiirel ve bireysel 6zelliklere (cinsiyet, yas gibi)
sahip 6grencilerin ayni okul igerisinde, sosyal, kiiltiirel, irksal, sosyal sinif farkliliklarin
belirten konulari tecriibe etmesidir. Cokkiiltiirlii egitim 1rk, kiiltiir, etnisite, din ve sosyal
smiflarin  gokkiiltiirlii milletlerin 6nemli unsurlar1 oldugunu kabul eder. Ayrica
cokkiiltlirli egitim, farkliliklarin milletleri zenginlestirdigini, bireysel ve sosyal
problemlerin algilanmasini ve ¢oziim yontemlerini artirdigin1 savunmaktadir. Boylece
cesitlilik, biitiin bireylere kendi kiiltiirlerini yasama ve kendilerini gerceklestirmeleri
icin firsatlar sunar. Cokkiiltiirlii egitim, etnisite, sinif, cinsiyet, cinsel tercih, din, kiiltiir
ve dilinin, Ogrencilerin Ogrenmelerini ve davraniglarini nasil etkiledigini inceler.
Cokkiiltiirlii egitim tiim bu degiskenleri ya tek basina ya da birbiriyle etkilesimli olarak
ogrencilerin davranislarini nasil etkiledigini inceler. Ogretmenler sadece dgrencinin 1rk
ve etnisitesini bilerek 6grenci davranislarini anlayamazlar. Ana dili, etnik kimligi,

sosyal sinifi bilirse, 6grencilerini ve davraniglarini anlayabilirler (Banks, 2013, 1-2).
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Cokkiltiirlii egitim, kiiltiirel ve etnik farkliliklarla yagama ve bu farkliliklara
mesruiyet saglayan, o6grencilerin esit akademik olanaklar ile basariya ulastirmayi
hedefleyen bir egitim felsefesi ve egitim Ogretimin tiim kademelerindeki egitim
politikalarimin ¢ogulculuk esasina gore diizenlendigi bir egitim politikasidir. Boylelikle
cokkiiltiirli egitimin demokratik bir tutum igerisinde irk¢iligi ve asimilasyonu reddeden,
farkliliklara saygili olan bir e8itim 6gretim firsat1 olusturdugu sdylenebilir. Cokkiltiirlii
egitimin bazi temel noktalar1 vardir. Bunlar; kiiltiirel ¢ogulculuk, etnik kimlik, esit
dagitilmayan kaynaklar ve firsatlardir. Bundan dolay1 ¢okkiiltiirlii egitim, bir reform ve
felsefe olarak goriilebilir (Kaya ve Aydin, 2013, 34-37).

Gay, cokkiiltlirlii egitimi 13 farkli sekilde tanimlamistir ve ¢okkiiltiirlii egitim
uzmanlarimin tanimlaria benzer bir tutum sergilemistir. Bunlar (Damgaci, 2013, 12-

13);

1. Tiim ogrencilere esit basari sanst veren, egitim kurumlarinin yapisini

degistiren fikir ve siireg.
2. Etnik ve kiiltiirel ¢esitliligin canliligini ifade eden bir felsefe

3. Kiiltiiriin temel degerleri ile egitim sisteminin ve kurumsal tiim ogelerin

degistigi bir reform.
4. Dikkatle planlanmis ve zaman, siire¢ ve uzun yatirim gerektiren stireg.

5. Esitlik, karsilikly saygi, sosyal adalet ve ahlaki baglilik ilkelerinden yola

¢tkan bir egitim sistemi.
6. Toplumu ortaya ¢ikaran gruplarin kiiltiirel miraslarini korumasi

7. Ogrencilerin diger kiiltiirlere karsi onyargilarimn kaldirilmasini ve diger

kiiltiirleri tamimasini saglayan bir program.

8.Insan haklari, sosyal adalet, esitlik gibi kavramlar: barindiran hiimanist bir

kavram.

9. Demokratik bir egitim anlayist.
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10. Dil, din, wk, kiiltiir, etnik kimlik gibi konulardan ortaya ¢ikan sorunlara

karst ¢oziim icin olusturulmus okul politikast.

11. Ogrencilerin cesitli zuliim ve somiirgeye karst cesitli gruplar hakkindaki

yvazilart inceleyerek haberdar olmasi.
12. Kiiltiirel ¢esitlilige saygr gosteren egitim felsefesi.

13. Her tiirlii ayrimciliga karsi kapsamii bir okul reformu.

Cokkiiltiirlii egitimi kaliteli bir egitim olarak goren Grant (1977b); cokkiiltiirli
egitimi, kiiresel bir toplumu daha iyi anlamak, bir gii¢ olarak ¢okkiiltiirlii toplumu arag
olarak kullanmak icin 6grencilerin kiiltlirlerinden hareketle, tiim insanlik i¢in alternatif
bir yasam, sosyal adalet, insan haklar1 ve farkindaliklardan gii¢ alan insancil bir egitim
yaklagimi olarak ifade etmektedir (Akt.:Polat,2009, 156). Castagno’ya gore ise
cokkiiltiirlii egitim, tiim Ogrencileri kapsayan hak, esitlik, kiiltiir ve akademik basari
beklentileri gibi kavramlarin birlikte hareket edecek sekilde diizenlenmesidir (Kaya ve
Aydin, 2014, 37).

Cokkiiltiirlii egitim ile kastedilen, formal egitimin her bir kiiltiirel alt grup i¢in
ayrimlastirilmasi, 6zellesmesi degildir. Esas vurgulanmak istenen, alinan temel egitimde
cokkiiltiirliiliige duyarlilik gosterilmesi, 6grenenlerin farkli kiiltiirel gruplara mensup
olabileceklerinin farkinda olunmas1 ve Ogretim yontemlerinde Ogrenenlerin
cokkiiltiirliiliigli g6z oniinde bulundurularak cesitlilige 6zen gosterilmesidir (Bagbay ve

Kagnici, 2011, 204).

Cokkiiltiirlii egitim bir bati1 hareketidir. Batidaki adalet, esitlik, 6zgiirliik gibi
demokratik degerleri sonucu ortaya c¢ikan Sivil Haklar Hareketi’nden kaynaklidir.
Cokkiiltiirlii egitim, batidaki bu haklarin tiim insanlara sunulmasini amaglar (Banks,
2013, 12). Cokkiiltiirli egitim, farkli kiiltiirlerin bir arada yasadigi toplumlarda kabul
gormektedir. Cesitli kiiltiirlerin ve etnik topluluklarin bir arada yasadig topluluklarda
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baskin olan kiiltiirdeki insanlar diger kiiltiirleri kendi igerisinde asimile etmeye
calisabilmektedir. Ancak gilinlimiizde kabul goren genel goriis, bireylerin ve
topluluklarin bir arada anlagmazliklar1 ve problemleri orta yolu bularak ¢ozmeye
calismasidir. Bir topluluk ancak kendini olusturan farkliliklar1 kabullendigi zaman baris
icinde yasayabilir. Bu asimilasyonu degil entegrasyonu one alan bir yaklagimdir (Kaya

ve Aydin, 2013, 34)

2.4.1. Cokkiltiirli egitimin amaglari

Diinyaya sadece kendi kiiltiirel perspektifinden bakan insanlar, insanligin diger
tecriibelerinden mahrum kalmakta ve kendilerini kiiltiirel anlamda sinirlamaktadir.
Ayrica kiiltiirel Onyargilardan dolayr kendi kiiltlirlerini de tam anlamiyla
ogrenememektedirler. Kendi kiiltiiriimiizii ancak bagkalarinin  perspektifinden
bakabilirsek gorebiliriz. Cokkiiltiirlii egitimin hedeflerinden biri bu bakis agisina sahip
olabilmemizdir. Bireylerin, baska perspektiflerden bakabilmesini, bdylelikle kendisini
gorebilmesinin saglanmasidir. Cokkiiltiirlii egitim, kiiresel egitimin hedefleri ile
benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin kendi ulusal smirlarinin Stesine, kiiltiirlerarasi
bir yeterlilik kazanmasma ve diinyada yasayan diger insanlarin geleceklerinin
birbirlerine bagl olduguna ikna eden bir bakis agis1 kazanmasini saglamak, ¢okkdiltiirlii
egitimin ve kiiresel egitimin ortak hedefidir (Banks,2013, 45). Cokkiiltiirlii egitime
gbre, Oonce tamima ve anlama daha sonra bunlara saygi duyma gelir. Cokkiiltiirlii
egitimin 6nemli amaglarindan bagka biri, Ogrencilere iletisim kurma becerisi
kazandirmaktir. Tiim 68rencilere i¢inde yasadiklar1 toplumda, baskin kiiltiir igerisinde
ve diger etnik kiiltiirler icerisinde iletisim kurmak i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
yaklasimi 6gretmektir. Cokkiiltiirlii egitimin diger bir amaci, ¢okkiiltiirlii bir toplum
icinde(farkli din, dil, etnisite, kiiltiir gibi.) bireylerin kendi kiiltiirel toplumunda,
bolgesel kiiltiir iginde ve kiiresel toplumda islev gorecek birer birey olarak

yetistirilmesini saglamak i¢in gerekli bilgi ve becerilerin verilmesidir (Banks, 2013, 7).
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Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), ¢okkiiltiirlii egitimin amacini,
farkliliklar1 kabul eden ve saygi gosteren, demokratik degerler 1s18inda bir araya gelmis

vatandas yetistirmek olarak ifade ederek soyle tanimlamistir (Toprak, 2008, 15).;

“Cokkiiltiirlii egitim, ortak iyi i¢in ¢alisan bir sivil toplum yaratma ve
stirdiirme imkdani vererek, ogrencilerin toplumsal kiiltiirlerini anlamalarina ve
onaylamalarina; onlart kiiltiirel engellerden kurtarmalarina yardim eder.
Cokkiiltiirlii egitim birlik i¢inde ¢okluk fikrini ulusumuzda gergeklestirmeyi,
farkli insanlarin kiiltiirlerini taniyan ve onlara saygi duyan bir toplum;
demokratik degerleri her seyin iistiinde tutan c¢ercevede bir araya gelmis

)

insanlar olusturmayt arar.”.

ABD’de ve diger batili devletlerde egitim programlar1 genelde baskin gii¢ sahibi
topluluklarin kiiltiiriine ve tarihine agirlik vermistir. Okullar hakim gruptan olmayan
ogrencilere kismen kiiltiirel ve etnik alternatifler sunmaktaydi. Cokkiiltiirlii egitim,
ogrencilere etnik, kiiltiirel ve dilsel alternatifler sunma hedefini gerceklestirmeye
calismaktadir. Cokkiiltiirlii egitimin belki de en 6nemli amaclarindan birisi, bazi etnik
gruplarin ve kiiltiirlerin, irksal ve kiiltiirel 6zelliklerinden dolay1 yasadigi ayrimciligi,
Onyargiyl ve actyl azaltma hedefidir. Toplum igindeki diger etnik kdkenden gelen
insanlar, ayrimciliktan uzakta olabilmek, kendine toplumda yer bulabilmek amaciyla
kendi etnik kiiltiirlerini kismen de olsa reddedebilmektedir. Ayrica 6zellikler okullar, bu
yabanci grup iiyesi Ogrencileri basarili olabilmek ic¢in kendileriyle yabancilagmaya
itmektedir. Bir nevi, baskin kiiltiir, 6grencileri basarili olabilmek i¢in 6ziinii reddetmeye
itmektedir. Fillmore, okullarin gégmen 6grencileri kendi dillerini birakmaya zorladigini,
ailelerine nasil uzaklastiklarin1 belirtmistir. Ogrenciler okulda ve toplumda basarili
olmaktadir, fakat ailelerine, kendilerine ve topluma yabancilagsmaktadirlar. Etnisite,
etnik gruplarin sosyallesmesinde 6nemli rol oynar. Etnik kimlik kisinin kimliginin
onemli bir parcasidir. Bu kimligi reddettiklerinde, kendi kisiliklerinin de biiyiik bir
boliimiinii reddetmis olurlar. Yani etnik kimligini reddeden birey, aslinda kendi
kimligini de reddetmis sayilir. Etnik gruplardaki bir ¢ok kisi bir etnik gruba iiye olmay1
kendi kimliklerinin bir pargasi olarak kabul etmezler. Sosyal smif, din, dil, cinsiyet,

cinsel yonelim gibi gruplar, etnik gruplardan daha oncelikli kimliklerdir (Banks, 2013,
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5). Boylece cokkiiltiirlii egitim, iki cinsiyet i¢in, farkli kiiltiirel ve etnik gruplardaki
Ogrenciler ve dezavantajli 6grenciler i¢in egitim esitligini saglamay1 amaclamaktadir

(Banks,2013, 44).

Parekh (2002), ¢okkiiltiirlii egitimin amaclarini entelektiiel merak, 6zelestiri,
tezleri ve kanitlar1 degerlendirip bagimsiz bir karar olusturabilme, baskalarina saygili
olma, farkli diisiince ve yasam bigimlerine duyarli olma ve etnik yonelimli bir

anlayistan uzaklagsma amacina yonelik yiiriitiilen faaliyetler olarak ifade etmektedir.

Cokkiltiirlii egitim, egitim siirecini ¢okkiiltiirliilligi tesvik edecek bir yapida
inga etmektir. Bu siiregte mithim olan unsur, farkli kiiltiirlere saygi duyulmasini
saglayacak ve aym zamanda ortak anlasma saglayacak bir ortam yaratmaktir. Bu
ortamlarin ¢okkiiltiirlii egitime uygun olarak yaratilmasi, kisilerin farkindalik
diizeylerinin artirilmas1 ve g¢okkiiltiirliiliige yonelik calismalarin yiiriitiilebilmesi, tiim
bireylerin  sorumlulugundadir. Bu durumda Ggretmenlerin  yeterlilikleri  ve

cokkiiltiirliiliige iliskin boyutlar olduk¢a 6nemlidir (Basbay ve Kagnici, 2011, 202).

Dil, din, inanis, etnik kdken ve toplumsal normlar agisindan heterojen yani diger
bir ifade ile c¢okkiiltiirlii olan toplumun bireylerinde, kiiltiirel farkindalik olusturma,
coklu bakis acis1 gelistirme, demokratik toplum yapisin1 benimseme, Onyargilara
yonelik elestirel olma, insancil yaklasimla biitiin ayrimciliklara karst olma ve reddetme
gibi bilgi, beceri ve tutumlar, cokkiltiirlii egitimin hedefleri arasindadir. Bireylerin
belirtilen bu hedeflere ulasmasinda, kendi etnik O6zellikleri ne olursa olsun egitim
stireclerini diizenleyen Ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Bundan dolay1 6gretmenlerde
cagdas diinyanin insancil anlayisinin egitim ortamina yansimasi olan farkl kiiltiir ve
yeteneklere sahip bireylerin demokratik hak ve 6zgiirliiklerini iceren egitim anlayisinin
onemli bir geregi olarak dgretmenlerin kiiltiirel farkliliklara saygili ve hoggoriilii olmasi

gerekli bir 6zelliktir (Demir, 2012, 1458).
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Cokkiiltiirlii egitim, egitimdeki ayrimci politika ve uygulamalari elestirmek ve
egitimde doniistimii saglamak iizere ilerici bir yaklasim olarak gorilir. Cokkiiltiirlii
egitimde okullar, esitsizligin ve adaletsizligin azaltilmas1 hatta ortadan tamamen
kaldirilmasi i¢in ve toplumun koklii bir sekilde doniisiimii i¢in en temel kurumlardir.
Biitlin 6grencilerin ulusal ve kiiresel anlamda sosyal farkindaliga sahip ve aktif insanlar
olarak, potansiyellerine ulagmalar1 i¢in egitim yasantilar1 ve deneyimleri kazandirmayi
amagclar. Cokkiiltiirlii egitimin temel amaci, toplumsal degisimi saglamaktir. Bu amacg

dogrultusunda 6nemli {i¢ donilisiim vardir. Bunlar ise;

1.Egitimcilerin Doniigiimii: Egitimcilerin bu silirecte temel iki sorumlulugu
vardir. Birincisi kendi Onyargilarini, tutumlarini ve varsayimlarinin farkina varmasi,
bunlart kullanarak g¢evresinin nasil algiladigini, ikinci olarak da bu mevcut algilarinin
Ogrencilerin 6grenme yasantilarini nasil etkiledigini incelemektir. Tam anlamiyla etkili
bir egitimci olmak i¢in, egitimcilerin bu perspektif ile kendilerini analiz etmeli ve

doniistiirmelidir.

2.Okullar ve Egitimin Doniigtimii: Cokkiltiirli egitim, okullar ve egitimde
dontisiimii saglamak i¢in egitim kurumlarimin ve egitimin tiim yonleriyle elestirel olarak
tim yonleriyle incelenmesi gereklidir. Bu doniistim, 6grenci merkezli egitim,
cokkiiltlirli miifredat, ¢okkiiltiirlii egitim ortam: ve her kiiltiire uygun egitim

materyalleri gerektirir. Ayrica daha adil 6lgme-degerlendirme siiregleri de gerektirir.

3. Toplumun Doniigiimii: Cokkiiltiirlii egitimin nihai amaci, sosyal adalet,
toplumsal esitlik saglanmasi adina toplumun doniisiimiine katkida bulunmaktir. Baska
bir ifadeyle cokkiiltiirlii egitim, toplumu doniistirmek adina kendini ve okulu
doniigtiirmeyi bir basamak olarak kullanir. Nitekim okuldaki esitlik ve adalet,
toplumdaki esitlik ve adaleti etkileyecektir. Bu durumda cokkiiltiirlii egitimin amacina

tam anlamiyla ulasilir(Cift¢i ve Aydin, 2014, 205-206).

Cokkiltiirlii egitimin amaglarmi birgok egitimei farkli ifadeler kullanilarak

belirtmistir. Bu amaglar soyle siralanabilir(Polat ve Kilig, 2013, 362);



66

-Akademik basary artirmak (Dunn, 1997)

-Bireylerde onyargilara iliskin elestirel diisiinebilmeyi saglamak (Hohensee,

Bisson, Derman-Sparks, 1992)

-Bireyleri kendine giivenen bir kimlik ile yapilandirmak, (Hohensee ve digerleri,

1992)

-Farkly gruplar arasinda iletisimi gelistirmek (Gay, 1994, Bohn ve Sleeter,
2000).

-Bireylerin farkliliklari olan baska bireylerle rahat, empatik bir etkilesim

kurmalarini saglamak, (Hohensee ve digerleri, 1992)

-Bireylerin kendi deger ve tutumlarimi agiklamasina firsat vererek, saygi ve

hosgoriiyii artirmak (Gay, 1994)

-Bireylerin, 6z benlik ve ézgiivenlerini gelistirerek bireylerin kendisiyle barisik

olmasint saglamak (Gay, 1994)

-Cokkiiltiirlii bir ortamda uyum iginde yasamayr 6gretmek (Coskun, 2006)
-Kiiltiirel farkindalik saglayarak, onyargilar: kirmak (Dunn, 1997)
-Kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmek (Gay, 1994)

-Okulda ¢ogulculugu, esitligi saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000).

-Onyargilarin, ayrimciliklarin oldugu yerlerde bireylere bunlarla miicadele

etme kabiliyeti kazandirmak (Hohensee ve digerleri, 1992).

- Temel beceri ve yeteneklerin paylasiminda isbirligi saglamak (Gay, 1994)

Cokkiiltiirlii egitimin tanimlar1 ve amaglari géz oniline alindiginda, ¢okkiiltiirlii
egitimi 6grenci merkezli bir egitim oldugu goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim dgrenciye
dayali bir egitim oldugundan dolay1r amaglar1 ve 6gretimin niteligi de devletten devlete
farklilik gosterebilmektedir. Her devletin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda amag ve igerigi

tilkenin mevcut sartlarina gore diizenlenmektedir. Ayrica her devletin de g¢okkiiltiirlii
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egitim konusundaki hassasiyeti de farklidir. Cokkiiltlirlii egitimin niteligi, iilkenin

demokrasi seviyesi ile dogru orantilidir (Polat, 2009, 157).

2.4.2. Cokkiiltiirlii egitimin faydalar

Diinya’da ulus-devletler vatandaglarin ulusal kiiltiir igerisinde asimile olmasini
ve tek kiiltiir altinda birlesmesini saglayip kendi kiiltiirlerine yabancilasmasini gerekli
kilmigtir. Vatandashk egitimi de bu dogrultuda yapilmaktaydi. Ikinci Diinya Savasi
sonrast asimile edici vatandaslik kavrami da yavas yavas sorgulanmaya baglamistir.
1960 ve 1970’li yillarda asimile vatandaslik kavramima karsi ¢ikilmistir. Diinya
capindaki go¢ ve kiiresellesme, ulus-devletlerde catismalara, vatandaslik ve vatandaslik
egitimi gibi konularda tartigsmalara yol agmistir. Etkili vatandaslik egitimi, geleneksel
vatandaslik kavramindan farklidir. Etkili vatandaslik egitimi ile, ulus-devletlerde, kendi
kiltiirel toplumlarinda ve kiiresel toplumda etkin bir sekilde yer almalart icin gerekli
bilgi, deger ve becerileri edinmeleri konusunda bireyler kendilerini yetistirir. Bu egitim,
diinyadaki tim insanlarin esitlik ve sosyal adalet saglamak icin gerekli degerleri

kazanmalar1 i¢in 6nemlidir (Banks, 2013, 7).

Egitimde farkliliklara ve diger kiiltiirlere yer verilmemesi, 6grencilerin algilarini
etkileyebilir. Farkliliklar1 6grenememis Ogrenciler elestiri yeteneginden mahrum
kalabildikleri gibi diger kiiltiirleri de sadece kendi goziinden gorebilmektedir. Bu durum
farkliliklara olumsuz olmaya yol agabilmektedir. Ancak farkliliklar1 6grenen 6grenciler,
bu farkliliklar1 algilayabilirler ve empati kurarak farkliliklara saygili gosterebilirler

(Demirsoy, 2013, 58).

Cesitlilik smiflari, okullari; dolayisiyla toplumu zenginlestirir. Cesitlilik iilkelere

ve okullara bircok fayda saglarken bircok da zorluklar ¢ikarabilmektedir. Ogrenciler
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okullara bircok kaliplagmis Onyargilar, kavram yanilgilart ve olumsuz tutumlarla
gelebilmektedir. Bu duruma 6gretim programi ile miidahale edilmezse ve 6grencilerin
olumsuz tutumlar1 diizeltilmezse Ogrencilerin yaglar1 biiyiidikce bu durum daha da
olumsuz bir hal alabilmektedir. Cokkiiltiirlii 6gretim programini benimsemis okullarin
onemli amaglarindan biri, d6grencilere demokratik bir toplum igerisinde, farkli irksal,
etnik, kiiltiirel gibi farkliliklara yonelik olumlu tutumlara sahip aktif vatandaslar

yetistirmektir (Banks, 2013, 124).

Cokkiltlirlii  egitim, gilinlimiizdeki toplumlarin bir¢gok problemine ¢6ziim
iiretebilecek bir sistemdir. Cilinkii ¢okkiiltiirlii egitim sistemi ile, dil, din, irk, cinsiyet,
etnisite, kiiltiir ve sosyal smif kaynakli esitsizlik, adaletli bir egitim sistemi ile
¢oziilmeye c¢alisilmaktadir. Giiniimiizde ¢okkiiltiirlii  egitim sistemine ihtiyag
duyulmaktadir. Bunun sebepleri ii¢ madde ile agiklanabilir. ilk olarak cokkiiltiirlii
egitim, farkl kiiltiirel gecmise sahip 6grenciler arasinda dostluk bagi olusmasina yardim
etmektedir. Ayrica insan haklarimin 6grenilmesi ve uygulanilmasinda etkili bir rol
listlenmektedir. Ikinci olarak, g¢okkiiltiirlii toplumlardaki sosyal anlasmazliklarin
giderilmesinde ve farkli kiiltiirden insanlarin kaynasmasinda etkili rol oynar. Ugiincii
olarak, Tiirkiye gibi bir¢ok farkli kiiltlirlin birlesmesi sonucu olugmus karma yapili
toplumlar ve devletler i¢in daha saglikli ve kapsamli bir kiiltiirel birlestirme imkani

verdigi i¢in ¢okkiiltiirlii egitime ihtiyag duyulmaktadir (Kaya ve Aydin, 2013, 39).

Farkliliklar, toplumsal birliktelik {izerinde olumlu etkilere sahiptir. Farkliliklarin
olmadigi birlik, kiiltiirel baski ve kaos ile sonuglanir. Buna karsilik olarak birliksiz
farklilik ise ulus-devletin c¢atlamasina sebep olmaktadir. Cokkiiltiirliiliiglin olumlu
ozelligi de burada devreye girmektedir. Cokkiiltiirlii bir demokratik ulus-devletin
farklilik ve birlik unsurlari, ¢ok hassas bir dengededir (Demir, 2012, 1455).
Cokkiiltiirliilik, bu unsurlar1 bir arada tutan giiglii bir zamk gibidir. Demokratik ulus-

devletlerin ¢okkiiltiirlii yapida olmasi bundan dolay1 6nemlidir.
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Sosyal biitiinlesme, egitim ile saglanabilir. Sosyal biitiinlesme, “...bir toplumda
yasayan insanlarin amag¢ ve ideallerindeki ortakligi...” olarak ifade edilebilir.
Toplumsal degismede egitim, hem bir istikrar hem de degisme aracidir. Bireyler
arasinda farkliliklar arttik¢a, toplumsal biitiinlesme de bundan zarar gorebilmektedir.
Egitimin, bir toplumda yasayan insanlarin kendi bireyselliklerini ve alt kiiltiirlerini
koruyarak ortak bir kiiltliir ¢ercevesinde birlesmesi ve bdylece sosyal biitiinlesmeyi
saglama gibi bir katkis1 vardir. Toplumsal biitiinlesmede 6nemli olan diger kosullar ise
sosyal adalet, firsat ve imkan esitligidir. Bu kosullar egitim ortaminda da
uygulandiginda toplumsal sorunlara ¢oziim iiretebilecek bir siirecin de basladigini ifade

edebiliriz (Sisman, 2008, 62).

Cokkiiltiirlii egitimin, toplum ve birey i¢in birgok faydasi vardir. Cokkiiltiirli
egitim, toplumda farkli gruplarin bir arada bulunmasini saglayarak gruplar arasi
catismay1 ve On yargiy1 Onler. Kiiltiirlerin bir arada, baris iginde yasamasini saglayan bir
yap1 olusturur. Demokrasi ve esitlik kavramlarini benimsetir. Ayrica ¢esitli zihinsel
kaynaklar1 kullandirdig1 icin tretkenligi artirir, insanlarin zihinsel ve ahlaki gelisimini
saglar. Problemler karsisinda farkli bakis acilarini kullandirdig: i¢in, problem ¢dzme
becerisini artirir. Ortak amaglar yaratarak bireyler arasinda olumlu iletisim kurulmasina
on ayak olur. Ayrica farkli kiiltiirden insanlarin bir arada bulunmasini saglayarak
etkilesim i¢inde olmalarim1 saglar. Bu etkilesim sonucu Onyargiyr azaltmaya caligir.
Diinyaya daha farkli gézle bakan, hosgoriilii bir bakis acgis1 olugsmasini saglar (Kaya ve

Aydin, 2013, 44).

Banks (1991a, 1993b) ve Gay (1991) tarafindan derlenen arastirmalarin
yorumlari, ¢okkiiltlirlii egitimin etkileri iizerine ortaya ¢ikan yonergeleri ve egilimleri
ayirt etmek i¢in yararh 6zetlerdir. Miifredat iiniteleri ve dersleri, 6gretim materyalleri,
takviye araglari ve Ogretim yontemlerini kullanarak irk¢i tutum degisikliklerine
odaklanmaktadir. Bu c¢alismalarin bircogu 1970'lerde yapildi. Bu arastirmalarin

sonuglari su sekilde 6zetlenebilir (Gay,1994, 30):
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-Ogrencilerin 1wk, etnik ve cinsel tutumlart miifredat ve égretim
miidahalelerinden olumlu etkilenebilir. Ogretim miidahalesinin 6grencilerin
wrksal, etnik ve cinsel tutumlarina olan etkileri, miidahalenin dogasi, yapist ve
yonii ile ogrencilerin, ogretmenlerin, okul ortaminin ve yerel toplulugun

ozelliklerinden etkilenir.

-Isbirlikli 6grenme, tiim égrenciler icin daha olumlu wksal tutumlara, daha ¢ok
wklararast dostluk tercihlerine ve akademik kazanglara yol acar. Isbirlikei,
wrklar arasi 6grenme 6grenci talimatini, benlik saygisini ve empati yetenegini de
arttirr. Daha etkili olabilmek i¢gin, isbirlikli ogrenme deneyimleri iiyeleri ortak
hedefler ve esit statii iligkileri i¢ine sokmali ve bireylerin birbirlerini tanimasina

ve kurumsal destegiyle takviye edilmesine izin vermelidir.

-Farklh kiiltiirdeki ogrencilerin pozitif ozelliklerini giiclendiren miidahalelerin
ogretilmesi, genclerin sadece kendi irk ve kiiltiirlerine sahip arkadas tercihlerini
azaltabilir. Kasitlh olarak tasarlanmis ogretim miidahalesi ayni zamanda tiim

grup tiyelerine yonelik onyargilar: azaltabilir.

-Cokkiiltiirlii  materyaller, vekil tecriibeler, rol oynama ve simiilasyonlar
ogrencilerin daha pozitif kg1 tutum ve algilamalar gelistirmelerine yardimci

olabilir.

Gay (1994), cokkiltirlii egitimin etkileri {izerine yapilan ampirik
arastirmalardan elde edilen bulgularin az oldugunu, fakat elde edilenlerin de cesaret

verici oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular sunlardir (Gay,1994, 31);
-Uzun vadede baskalarina karsi negatif wrksal ve etnik tutumlar kasitli miidahale
ile degistirilebilir.

-Ogretim bicimi ile kiiltiirel agidan farkli 6grenme bicimleri arasinda daha
yakin bir uyum kurulmasi, sosyal ve akademik sonuglarin olumlu olmasina

neden olur.
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-Alternatif egitim araglari, herkesin egitim standartlarint ve kalitesinden taviz

vermeksizin ortak sonug¢ beklentilerini elde etmek icin kullanilabilir.

-Bazi ogretim teknikleri —isbirlikli 6grenme gibi- etnik ve kiiltiirel gruplarin bazi

tiyeleri i¢in digerlerinden daha etkilidir.

-Farkli ogrencilerle iyi ¢calisan kiiltiirel agidan hassas ogretim teknikleri, yas,

cinsiyet, okul ayarlart ve konular arasinda etkilidir.

Cokkiiltiirlii egitimin faydalar1 savunuldugu kadar cokkiiltiirlii egitimin olumsuz
oldugunu iddia edenler de vardir. Yaygin bir goriise gore cokkiiltiirlii egitimin tilkeyi
bolme tehdidi olusturdugu ifade edilmektedir(Bagbay ve Kagnici, 2011, 204).
Cokkiltirliliiglin farkliliklara karsi birlestirici degil de ayristirict oldugunu savunanlara
gore;  cokkiiltiirliiliik, toplumsal yap1 icindeki farkli gruplarin, bir millet bilinci
etrafinda biitiinlesmesinden ziyade farkli farkli kategorilere ayirarak bdlmektedir. Bu
mevcut durumda da toplum birlesememekte, ayr1 unsurlar olarak yavas yavas
¢oziinmektedir. Ayrica bireylerde ve toplumda “biz” ve “siz” ayrimina yol agarak,
birlikte olmaya degil ayrismaya yonlendiren bir politika oldugunu ifade etmislerdir

(Demir, 2012, 1455).

Cokkiiltiirlii egitimle kastedilen, formal egitimin her bir kiime i¢in ayristirilmasi
degildir. Aslinda anlatilmak istenen, alman egitimde cokkiiltlirlilliige duyarlilik
gosterilmesi, 0grenen bireylerin farkl kiiltiirel gruplara ait olabileceklerinin farkinda
olunmasi ve dgretim yontemlerinin 6grencilerin kiiltiirleri g6z 6niinde bulundurularak

cesitliligin saglanmasidir (Basbay ve Kagnici, 2011, 204).

Cokkiilturlillik “ebru”ya benzetilmektedir. Ebru sanatinda nasil ki renklerin
birbirine karismadan bir uyum iginde ve rengarenk olusu estetik acidan haz veriyorsa,

cokkiiltiirliiliikk de 6yledir. Bu renklerin bir biitiin halinde varolmasi gibi, ¢cokkiiltiirliilitk
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ile de toplumlar bir arada, saygi ve hosgorii icinde yagamasi miimkiindiir. Bu uyum ve

saygi ile toplumsal baris saglanabilir(Demir, 2012, 1455).

2.4.3. Cokkiiltiirli egitimin temel 6zellikleri

Nieto (1996)a gore, egitimin ¢ok kapsamli bir okul reformu oldugunu
belirtmistir ve okullarda kullanilan 6gretim programlar1 ve yontemlerinde dnemli ii¢
unsurun 0gretmen, 0grenci ve veli oldugunu belirtmistir. Ona gore ¢okkiiltiirlii egitim

(Damgaci, 2013, 15);
1. Irk¢ilik karsiti bir egitimdir.
2.Temel egitimdir.
3.Biitiin ogrenciler i¢in onemlidir.
4. Yayilmacudir.
5.8Sosyal adaleti dikkate alan bir egitimdir.
6.Bir siirectir.

7.Elestirel bir pedagojidir.

Leeman (2003), c¢okkiiltiirlii egitimin okul boyutuyla daha ¢ok ilgilenmistir.
Okul yonetiminin cokkdiltiirlii egitimin uygulanmasi i¢in en 6nemli unsurlardan biri
oldugunu belirtmigtir. Cokkiiltiirlii egitimin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir.

(Damgaci, 2013, 15-16);

1. Ogretmen-ogretmen, Ogrenci-ogretmen ve 6grenci-ogrenci arasinda giiven

ortami yaratma ve katilimi saglama.
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2.Catismalar:t ¢ozmek igin firsat yaratmak ve o6grencilerde adalet algis

olusturmak.

3. Okulda ogrenci merkezli bir egitim ortami yaratmak ve isbirlikli ogrenme ile

ogrenciler arasi etkilesimi artirmatk.

4. Kiiltiirel olarak farkli gruplar: bir araya getirmek.

5. Kiiltiirler arasi iletisim olanaklart sunmatk.

6.Farkl: kiiltiirel gruplar icin isbirlikli 6grenme firsati olusturmak.

7. Okullarin her tiirlii ayrimciligi reddetmesi.

2.4.4. Cokkdltiirlii egitimin ilkeleri

Cokkiiltiirlii egitimin uygulanmast i¢in 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
gereklidir ve ilkeler1 6grenme ortamina dogru yansitilmalidir. Cokkiiltiirlii egitimin

temel ilkeleri sunlardir (Demir, 2012, 1457);
“1.Onyargilar, wkeilik ve her tiirlii ayrimciligin bertaraf edilmesi.
2.Tiim 6grenciler igin egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi.
3.08renme ortaminda farkl kiiltiirlere yer verilmesi.

4.Farkly kiiltiirlerin  ozelliklerinin, deneyimlerinin ve perspektiflerinin  bir
araya getirilmesi ile kiiltiirel olarak farklh olan 6grencilerin ogrenilenler ile

gergek yasam arasinda baglantilar kurmasa.

5.Hiimanistik girisimlerde bulunarak farkh kiiltiirleri anlamak ve deger

vermek.
6.Sistematik degisimin bilimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi.

7.Farkl kiiltiirlerin bilesimin igin bilimsel arastirma yapilmast.
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8.Ortak degerlerin her ogrenci tarafindan 6grenilmesinin saglanmasi.
9.0grencilerin 6nyargilar: 6Srenmelerinin saglanmas.
10.Farkhiliklarin egitimin icerigini zenginlestirdiginin bilincinde olunmasa.

11.Icerik ve surecin, bilgi ve degerlerin, eylem ve yansitmamn birlikte

incelenmesi.

12.0gretmenlerin, etnik gruplarin ozelliklerinin, ogrencilerin davranislarini

etkilemesini anlayabilecekleri programlarin yapilmast.
13.Yoneticilerin, okullari ekonomik olarak esit desteklemesi.

14.Akademik basarilart ve birbirleri ile olan iligkilerini etkileyen bilgi, yetenek
ve tutum  gelisimini  destekleyen  gizil programlara  dgrencilerin

’

yonlendirilmesi.’

Gay (1994)’e gore ¢okkiltiirlii egitimin genel ilkeleri, 6zel olanlarla
desteklenmektedir. Cokkiiltiirciiler, g¢okkiiltiirlii egitimin en goze carpan “kisilik

ozellikleri”ni soyle tanimlamaktadir:

-Kisisel olarak gii¢lendirici, sosyal olarak déniisiim ve pedagojik olarak

insancil bir siirec.

-Kiiltiirel olarak farkl ¢ocuklari, ozellikle de renk ve yoksul ¢ocuklar: egitmek

icin okullarin yaptig1 hatalarin diizeltilmesi ve iyilestirilmesi.

-Insanhigin toplumsal basarilarina cesitli gruplarin ve kiiltiirlerin katkilarindan

dolay1 taninan akademik diiriistliik.

-Farkly kiiltiirlerin ve halklarin daha iyi anlasilmasin ve takdirini saglamayt

amaglayan temelde duygusal ve insancil bir girisimdir.

-Icerik ve siire¢, yapi ve madde, eylem ve diisiince, bilgi ve degerler, felsefe ve

metodoloji - bir egitim aract ve bir son

-Tiim siniflarda, konularda ve okul ayarinda bulunan tiim égrenciler igin.
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-Farkl 6grencilere yonelik egitim firsatlarinda esitlik saglamak i¢in bir arag.

-Gelisimsel, ilerlemis ve devam eden sistematik ve sistematik bir degisim

stireci.

-Farkh kiiltiirel miraslarin, deneyimlerin, perspektiflerin ve katkilarin birlestigi

yer.

-Okul soyutlamalari ile etnik ve kiiltiirel acidan farklt ogrencilerin gercek

vasam deneyimleri arasinda anlamli baglantilar kurmak igin bir koprii.

-Kiiltiirel acidan farkli 6grenciler icin egitimde, esitlik, miikemmellik ve kisisel

anlam ifade etme kabiliyeti icin bir arag.

-Insan hayatimin normal bir olgusu olarak cesitliligin kabul edilmesi ve

kutlanmasu,

-Esitlik demokratik idealinin, tiim halklarin katkilarini, kiiltiirlerini, konusunu

ve deneyimlerini, degerli egitim icerigi olarak kabul eden okul programlarinda

uygulanmasi (Gay, 1994, 28-29).

Cokkiltiirlii  egitimi savunan egitimciler, cokkiiltirlii egitimle ilgili, tim
Ogrencilerin dilleri, dinleri, cinsiyeti, kiiltiirleri, sosyo-ekonomik durumlari, etnisiteleri,
irklar1 ve cinsel yonelimleri dikkate almaksizin egitimde firsat esitligine sahip bir okul
ve Ogretim ortami saglanmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu ifadeden yola ¢ikarak

cokkiiltiirlii egitimin ilkelerini s6yle siralanabilir (Agikalin, 2010, 1229);
- Sosyal adalet
- Egitimde firsat esitligi
- Egitim ortaminda kiiltiiriin onemini ve etkisini anlama
- Diger kiiltiirleri tanima ve anlama
- Diger kiiltiirlere karst onyargilar: azaltma

- Okul ve egitim ortamini ¢okiiltiirlii ilkelere gore olusturma



76

- Firsat esitligini ve kiiltiirel ogeleri gozeterek ogretim yapma.

1980 yilinda Michigan Egitim Departmani, ABD’deki ilk cokkdiltiirlii egitim
bildirilerinden biri imzalanmistir. Bildirinin bir boliimiinde su ifade vardir (Banks,

2013, 132);

“Kiiltiirleri, degerleri, inanc¢lari, yasam tarzlari farkl wklar, etnik ve dini
gruplardan olusan, c¢esitlilik arz eden ve c¢okkiiltiirlii bir toplum iginde
yvasadigimiz, demokratik toplumumuzun gegerli ve uygulanabilir bir parcasi
oldugunun kabul edilmesi icin ¢aba gostermek Devlet Egitim Kurulunun bir
ilkesidir. Bu baglamda Devlet Egitim Kurulu, Michigan egitim toplumunun
bireylerinin kigisel gelisim potansiyelini en iist diizeye ¢ikaran kiiltiirel

deneyimler ¢ercevesinde ogrenim gorme haklarini kabul eder.”

Banks (2013), c¢okkiiltiirlii egitimin okullarda uygulanmasini desteklemis ve
uygulanacak cokkiiltiirlii egitimin ilkelerini belirlemeye calismistir. Banks’a gore

cokkiiltiirlii egitimin ilkeleri asagidaki sekille ifade edilebilir;
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Bir ¢okkiiltiirlii ilkeler beyant,
cesitliligi onaylar ve destekler.

Farkli 6grencilere karsi Okul ¢alisanlar1 etnik ve kiiltiirel
calisanlarin tutumlari ve cesitliligi yansitir.
beklentileri olumludur.

N S Aile katilimi, 6gretim i¢in kiiltiirel
Miifredat, degistirilebilir ve bir baglam ve 6grencinin kisisel ve
cylem odaklidir. Kiiltiirel bilgisi ile bir baglant

olusturur.

Egitim stratejileri yapici,
kesinlestirilmis, gii¢clendirici ve
katilimcidir.

Ogretim materyalleri olaylar,
kavramlar ve ¢esitli konular
tizerinde gesitli irksal, etnik ve
kiiltiirel bakis agilar1 sunar.

Programin her bileseni siirekli olarak
izlenir.

Sekil 2.1: Verimli Bir Cokkiiltiirli Okulu Degerlendirmek Ve Devamli Kilmak
Icin Cokkiiltiirliiliik Gostergeleri (Banks, 2013, 132).

2.4.5. Cokkiiltiirlii egitimin boyutlart

Banks (2013)’e gore g¢okkiiltiirlii egitim karmasik ve ¢ok boyutludur. Fakat
genelde insanlar ve Ozellikle 6gretenler cokkiiltiirlii egitimin etnik gruplarla ilgili
iceriklerin ders miifredatlarina eklenmesi olarak gormektedir. Ayrica yine bazilar
Onyargilarin azaltilmas1 olarak, fakir ve yoksul Ogrencilerin digerleriyle arasini

kapatmak ic¢in olusturulmus bir akim olarak goérmektedirler. Banks, bu yanligliklari
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diizeltmek icin c¢okkiiltiirlii egitimin boyutlarin1 kavramsallagtirmigtir. Esit egitim

imkanlarin1 savunan Banks’a gore cokkiiltiirlii egitimin boyutlar1 sunlardir (Banks,

2013, 33-38):

a) Icerik Entegrasyonu: Ogretmenlerin, konulari islerken kullandigi
temel fikirleri, ilkeleri ve kuramlari, farkl kiiltiir ve sosyal gruplardan oérnekler

ve bilgilerle islemesini ifade eder.

b)Bilgiyi Insa Siireci: Ogretmenlerin, dgrencilere bir alandaki kiiltiirel
varsaymmlar, perspektifler ve on yargilarin o alandaki bilgiyi olusturma
siirecini ne sekilde etkiledigini farketmelerine yardimci olabilmesidir.
Ogretmenler, ogrencilerine bilgileri wksal, etnik, yas, cinsiyet ve sosyal sinif

farkliliklarin nasil etkiledigini farketmelerini saglar.

c)Onyargyt Azaltma: Cokkiiltiirlii egitimin bu boyutu, d&grencilerin
olumlu wksal, etnik ve kiiltiirel tutumlar olusturmalarina yardimct olabilecek
tutumlar ve stratejiler ogretir. Olumlu tutumlar icin egitim ortami ve

materyallerin nasil diizenlenmesi gerektigi ile ilgilenir.

d)Esitlik¢i  Pedagoji: Ogretmenler farkli wksal, kiiltiirel, ve sinifsal
gruptan gelen odgrencilerine yonelik cesitli ogretim metot ve tekniklerini
kullanmasidir. Ogrencilerin wksal ve kiiltiirel gecmislerine yénelik égretim

materyallerinin gelistirilmesidir.

e)Giiglendirici Okul Yapist ve Sosyal Yapi: Farkl rksal, etnik, dilsel ve
kiiltiirel gruplara mensup ogrencilerin egitimsel esitlik ve giicliiliigii tecriibe

edebilmesi amactyla okul kiiltiir kiiltiirii olusturma boyutudur.

2.4.6. Cokkiiltiirlii Egitim ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler program anlayisinin anavatani olan Amerika Birlesik

Devletlerindeki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi 1992 yilinda sosyal bilgilerin tanimini
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sOyle yapmustir; “Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashk yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alamidir. Okul programi icinde Sosyal
bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden
kendine mal ettigi icerik tizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma saglar. Sosyal
bilgilerin oncelikli amaci, karsiliklt olarak birbirine bagli bir diinyada, kiiltiirel
farklihiklart olan demokratik bir toplumda, geng insanlara bilgiye dayak ve mantikli

karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimct olmaktir” (Oztiirk ve Deveci, 2011,

2).

Cokkiiltiirlii diinyada etkin vatandas yetistirmek {lizere genglere egitim vermek
sosyal bilgilerin en 6nemli gorevleri arasindadir. Diinyadaki cesitli {ilkelerde yer alan
Sosyal Bilgiler ya da sosyal bilgiler ile ilgili derslerin amaglar1 incelendiginde, Sosyal
Bilgiler dersinin bilgi, beceri, tutum/deger ve sosyal katilima iligkin olarak, tiim
ilkelerin vatandaglik egitimine uyarlanabilen amaglart oldugu goriilmektedir. Bu
amaglarin lilkelerin siyasal yapilarina ve egitim politikalarina goére yansimalar1 da
programin ulusal amaglarin1 olusturmaktadir. Sosyal bilgiler bir {ilkenin yetistirmek
istedigi insan tipi ile dogrudan iligkili olan bir derstir. Sosyal bilgiler dersi farkli inang
ve kiiltiirlere, ihtiyaclara, duygulara, sorunlara, baskalarinin hedeflerine, birey ve
gruplarin sorumluluklarina, hak ve oOzgiirliklerin ¢ignenmesine karst duyarlilik
gosterme; basmakalip diisiinceleri, Onyargilari ve bagnazligi ortadan kaldirmanin
gerekliligi konusunda hassas olma gibi amaclar1 gergeklestirmeye ¢alismaktadir.
Diinyada sosyal bilgiler dersi A.B.D'deki cokkiiltiirli yapinin toplum arasinda
ayrismaya yol agmamasi i¢in ortak bir degerde -vatandaslik- birlegsmelerini saglamak
i¢in ortaya ¢ikmistir. Diinyadaki diger ¢okkiiltiirlii devletler de A.B.D'nin sosyal bilgiler
programini 6rnek almistir. Cumhuriyet doneminde de ilkokul miifredatina giren sosyal
bilgiler programi “milli vatandag” tipinin {iretilmesini amaglamistir. Ulkemizde
vatandashik egitimi Milli Egitim Bakanligi'na bagli okullarda Sosyal Bilgiler dersinde
verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde cokkiiltiirlii bir toplumda birlestirici unsur olan

ortak degerler verilmektedir (Oztiirk ve Deveci, 2011, 4-15).
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Cokkiltiirlii egimin uygulanabilmesi i¢in, egitim sisteminin ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik hazirlanmasi, ¢okkiiltiirliilige yer verilmesi gerekmektedir. 2005-2006 yilinda
yiiriirliige giren, yapilandirmaci anlayisa gdre hazirlanmis olan 1-5 smuf ilkdgretim
Egitim Programi cokkiiltlirlii kazanimlar baz alinarak incelendiginde su sonuglara

ulasilmaktadir;

Hayat Bilgisi isimli dersin 292 kazaniminin 26°s1(%8,9) cokkiiltiirlii egitim ile
bagdastirilabilmektedir. Ornek: “1. Farkl iilkelerdeki ¢ocuklarin beslenme, giyim ve
oyun tarzlarindaki degisiklikleri arastirir. 2. Baskalarinin duyarliliklarina saygi

gostererek kendi ihtiyaclarini, isteklerini ve goriislerini ifade eder.”

Sosyal bilgilerde 6. smifta "Gilig Yonetim ve Toplum" Ogrenme alani,
"Demokrasinin Seriiveni" {initesi yer verilmistir. Bu iinitede dogrudan verilecek beceri
olarak "Hak ve Ozgiirliiklere Sayg1" becerisi verilmesi istenmistir. 7. sinifta "Birey ve
Toplum" &grenme alam ile "lletisim ve Insan iliskileri" iinitesinde verilmistir. Bu
tinitede dogrudan verilecek beceri ise "Farkliliklara Saygi"dir. Ayrica 7.smif "Kiiresel
Baglantilar" ile "Ulkeler Aras1 Kopriiler" iinitesinde yer verilmistir. Burada verilmesi
istenen beceri ise “Barig”’tir. Sosyal Bilgiler dersinde toplam 93 kazanimin 16’s1
(%17.2) ¢okkiiltiirlii egitimle iliskilendirilebilmistir. Ornek: “1. Baskalarmin duygu ve
diisiincelerini saygi ile karsilar. 2. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki
Oonemini agiklar.”. Tiirk¢e dersinde ise toplam 1008 kazanimdan 24°1i(%2,3) ¢okkdiltiirlii

egitimle bagdastirilabilmektedir (Cirik, 2008, 36).

Sosyal bilgiler dersinin dgretim programinda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlar
vardir. Bu kazanimlar Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun hazirladig
yillik planda tnitelere dagitilmis halde bulunmaktadir. Bu kazanimlara 6rnek olarak
sunlar gosterilebilir (TTKB, 2016) ; 5. sinif kazanimlari; “Ulkemizin cesitli yerlerindeki
kiiltiivel ozelliklere ornekler verir.”, “Kiiltiirel ogelerin, insanlarin bir arada

yvasamasindaki 6nemini a¢iklar.”, “Diinya ¢ocuklarimin ortak yonlerini ve ilgi alanlarin
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fark eder.”, “Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras ogelerine ornekler verir.” ; 6. smif
kazanimlari; “Demokratik yonetimlerde yasama hakki, kisi dokunulmazlhigi hakki, din ve
vicdan ozgiirliigii ile diistince ozgiirliigiine sahip olunmasi gerektigini savunur.”,
“Degisik donem ve kiiltiirlerde demokratik yonetim anlayisinin tarihsel gelisimini
tartisir.”, “Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarimin gelisimi
agisindan yorumlar.” ; 7. siif kazanimlari; “Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte
vasama fikrinin onemine dayali kanitlar gésterir.”, -“Osmanli- Avrupa iligkileri
cercevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder.”, “Siyasi
partilerin, sivil toplum orgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, giindemi ve yonetimin
karar alma siireglerini ne sekilde etkiledigini ornekler iizerinden tartisir.”, “Kiiresel
sorunlarla uluslararast kuruluslarim kurulus amaclarin iliskilendirir.”, “Diisiince,
sanat ve edebiyat tiriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras 6gesi
olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.” 8. sinif kazanimlari,
“Atatiirk’tvin  “Tiirkive Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir.”
ozdeyisinden hareketle “Ne mutlu Tiirk’iim diyene!” ifadesinin anlam ve onemini

kavrar. «.

Tiirkiye’de son yillarda gerceklestirilen egitim reformlar ile 6zellikle ilkogretim
programinda biiyiik degisiklikler yapilmigtir. Sosyal Bilgiler programi da bu
reformlardan paymi almistir. Yapilan bu degisikliklerle ilkdgretim sosyal bilgiler
programlarinda ogrencilerin, diinyanin farkli yerlerinde yasayan insanlarin giinliik
yasamlar1 ve kiiltlirleriyle ilgili bilgiler edinmesini saglayacak “Kiiresel Baglantilar”
isimli 6grenme alani ve bu 6grenme alanini destekleyen bir¢ok {inite hazirlanmistir. Bu
tinitelere 6rnek olarak 4. ve 5. smif sosyal bilgiler programinda “Uzaktaki Arkadasim”
ve “Hepimizin Diinyasi”n1 verebiliriz. Bunlara ek olarak 6 ve 7. simif programlarindaki
“Ulkemiz ve Diinya” ve “Ulkeleraras1 Kopriiler” {initeleri, “Kiiresel Baglantilar”
ogrenme alanini destekler. Bu 6rnegi verilen grenme alani ve tinitelerin sosyal bilgiler
programina eklenmesi ile birlikte g¢okkiiltiirlii egitim, daha Once vyiiriirliikte olan
programa gore daha c¢ok desteklenmistir. Sosyal bilgiler programindaki {initeler ve

tinitelerin kazanimlar1 incelendiginde “Diger kiiltiirleri anlama ve kiiltiirlere saygili
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olma”, “kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olma” gibi 6geler ile kismen de olsa

cokkiltiirlii egitime yer verilmistir (Agikalin, 2010, 1233).

2.4.7. Cokkiiltiirlii Ogretmen

Egitimin zaman i¢indeki anlam1 degismektedir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin
de rolleri degismektedir. Eskiden daimici ve esasici egitim ile dgretmenlerin belli
davraniglar1 6grencilere aktarmasi ve Ogrencilerin de bu davranislari aynen almasi
beklenirdi. Giiniimiizde ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim ile teorik egitime karsi
cikilarak o6gretmenden bilgileri aktarmasi degil Ogrencilerin bilgilere ulagsmasi ve
kendisini tanimasini saglamasi beklenmektedir. Bunun i¢in de egitim ortaminin
hazirlanmas1 gerekmektedir. Eski anlayista siniftaki tiim Ogrenciler birbirine benzer
olarak kabul edilmis ve yasantilar ile beklentiler dikkate alinmayarak Ogretmen
merkezli verilen bilgileri aynen kabul etmeleri beklenmistir. Yeni yaklasimda 6grenci
merkezli bir egitim ortami sunulmakta ve her dgrencinin yasantilart dikkate alinarak
hepsinin biricik oldugu kabul edilmistir. Giiniimiizde 6gretmenlerin bu anlayisa gore

yetistirilmesi gerekmektedir (Polat, 2009, 156).

ABD’de Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon Kurulu (NCATE) 6gretmen
egitimde “Farkli Ogrencilerle Calisma Deneyimleri’ni alt1 temel standarttan biri olarak
kabul etmektedir. Ogretmen adaylarmin farkli kiiltiirel ge¢mise ve yasantiya sahip
ogrencilerin deneyimlerini dikkate alarak cokkiiltiirlii ve evrensel bir perspektife sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu sebeple 0Ogretmen yetistiren kurumlarin, Ogretmen
adaylarinin  ¢okkultirliliigii ve 0Ogrenme-Ogretme siirecindeki esitlik kavramini
kavrayabilmeleri i¢in dersler ve alan uygulamalar1 gibi olanaklar sunmalidir. Ayrica
ogretmenlerin meslekleri i¢in giiven belgesi alabilmeleri ig¢in dgretim programlarinin
cokkiiltiirlii egitim konusunda dersler i¢cermis olmasi gereklidir (Basbay ve Kagnici,

2011, 202-203).
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Tiirkiye’de ise Ogretmen yeterlilikleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan “ Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” ve “Ozel Alan Yeterlikleri”
olmak iizere iki boyutta tanimlanmaktadir. 2590 sayili tebligler dergisinde yayinlanan
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”, iilkedeki dgretmenlerde bulunmas: gereken
bilgi, beceri ve tutum Ozelliklerini igine alan, 6 ana yeterlik (A-B-C-D-E-F), 31 alt
yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusmaktadir. Bu 6 temel yeterlik alani
sOyledir; 1. kisisel ve mesleki degerler, 2. 6grenciyi tamima, 3. ogretme ve d6grenme
stireci, 4. ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, 5. okul, aile ve toplum iliskileri,
6. program ve icerik bilgisi. “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”nin temel yeterlik
alanlarinin igerigi 6zetle soyledir; Kisisel ve Mesleki Degerler yeterlik alan1 “Ogretmen
ogrencilerini birey olarak goriir, deger verir. Ogrencilerin sosyal ve Kiiltiirel
farkliliklarini, yaptiklarini ve ilgilerini dikkate alarak en yiiksek diizeyde 6grenmeleri ve
gelismeleri i¢in caba sarf eder” olarak tanimlanmistir. Bu temel yeterligin alt
yeterliklerinden biri olan Ogrencilere Deger Verme- Anlama ve Saygi Gésterme,
Ogretmen ogrencilerin her birinin 6nemli ve degerli oldugunu, kendilerine fark
ettirebilmeli ve Ozelliklerine uygun davranabilmelidir. Onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal, kiiltiirel farkliliklarima ve gereksinimlere iligkin anlayisini,
farkindaligin1 6grencilerinin 68renmesini desteklemek ve ileriye gotiirebilmek igin
kullanabilmelidir’; Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme alt yeterligindeyse
Ogretmen, cocuk haklari, insan haklari, anayasa ve demokrasi ilkelerini benimseyerek
her toplumun kendine ozgii kiiltiirel yapisi, degerleri oldugu anlayisiyla 6grenme
yasantilar1 diizenleyebilmelidir” seklinde tanimlanmiglardir. Bir diger temel yeterlik
olan Ogrenciyi Tamma yeterlik alanmin tanim ise “Ogretmen Ogrencilerinin tiim
ozelliklerini, ilgi, istek ve ihtiyaclarini bilir, geldigi ailenin ve ¢evrenin sosyokiiltiirel ve
ekonomik ozelliklerini tanir” seklinde tanimlanmistir. Ogrenme ve Ogretme siirecini
ifade eden alt yeterliklerden Bireysel Farkliliklari Dikkate Alarak Ogretimi
Cesitlendirme “Ogretmen smif icinde ¢ok farkli ihtiyag, ilgi, yetenek ve dzgecmise
sahip olan &grencilerle karsi karsiyadir. Onlarin var olan kapasitelerini gelistirme ve
secenekleri cogaltan bir egitim alma haklar1 oldugunu bilmeli ve 6gretme-6grenme
sirecini diizenlerken bunlar1 goz 6niinde bulundurabilmelidir” seklinde tanimlanmustir.

Biitiin bu temel ve alt yeterlik alanlari, 6§retmenlerin ¢okkiiltiirlii 6gretmen yeterlikleri
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konusunda gerekli bilgiye ve yetenege sahip olmalari gerektigini ifade eden niteliklerdir
(Basbay ve Kagnici, 2011, 203; Basbay, Kagnici ve Sarsar, 2013, 49).

Okullarin temel islevlerin biri kiiltirlemedir. Kiiltiirleme islevi yapilirken
Ogrenciler kiiltiirel motiflerden haberdar edilir ve bu motiflerin 6grenciler tarafindan
benimsenmesi saglanmaya c¢alisilir. Bu siire¢ sonunda Ggrenciler, yasamini
siirdlirdiikleri topluma ait degerleri, kiiltiirel 6geleri edinmis olarak okul disina gikar.
Ogretmen, dgrencinin okuldaki sosyallesme ve kiiltiirleme siirecinin temel &gesidir.
Ogretmenin tek gorevi dersiyle ilgili konular1 anlatmakla smirli degildir. Ogretmen bir
modeldir. Ogretmenin okul iginde ve okul disindaki yasantilariyla égrencilerine model

olur. Yani 6grenciler 6gretmenlerinden etkilenirler (Celikkaya,2007, 28).

Ogretmenler, belli bir sosyal smmf, kiiltiir, irk ya da etnik sinifa ait olmasina
bakmaksizin tiim 6grenciler 6grenebilecegini ve bilginin sosyal, siyasal ve normlara
bagl olusturulmus bir yap1 oldugunu kabul etmelidir (Banks, 2013, 45). Ogretmenler
Sisman(2008)’a gore dgrencilerine kars1 adil, hosgoriili, acik goriislii, tarafsiz olmalidir.
Ogretmenler i¢inde yasadig kiiltiirii olusturan degerleri ve evrensel degerleri taniyan,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6grencilerinin ailesel ve toplumsal ¢evresini taniyan,
farkl1 inan¢ ve gruplar uzlastirabilen, ¢okkiiltiirlii ortamlarda hizmet verebilen biri

olmalidir (Sisman, 2008, 204).

Cokkiiltiirlii egitimin énemli bir hedefi, 6grencilerin kiiresel ve “diiz” diinyada —
ki bu diinyadaki farkli yerlerdeki kiiltiirlerden bireylerle mesleki anlamda rekabet iginde
olacaklart bir teknolojik diinyadir-, okuma ve matematik becerileri edinmelerini
saglamaktir. Cokkiiltiirlii egitimin, Ogrencilere kiiresel ve “diiz” diinyada gegerli
becerileri kazanmalarina yardim edecegini varsaymaktadir. Cokkiiltiirli materyaller
ogrenciler icin anlaml olacaktir. Ogretmenlerin toplumdaki 1rk, etnisite, din, dil, sosyal
smif gibi insanlikla ilgili dnemli sorunlar1 igerik olarak kullandiginda, dgrencilerin

kazanimlara ulagsma sansi daha yiiksektir. Biitiin diinyada cokkiiltiirlii toplumlarda 1rk,
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dil, kiiltiir, etnisite gibi bir¢ok sorun yasanmaktadir. Bu konularda 6grencilere igerik
saglamak Ogrenciler i¢in olduk¢a 6nemlidir. Cogulcul toplumlarda egitim, 6grencilerin
kendi kiltiirlerini ve toplumun kiiltiiriinii benimsemesini ve bu kiiltiirii kavramasini
saglamalidir. Demokratik bir toplumda egitim, ortak fayda icin sivil toplumu ve devam
ettirmek i¢in toplumu daha esit ve adil durumu getirecek 0grencilere bilgi, beceri ve
yaklasimlar1 kazandirmalidir (Banks, 2013, 6). Bu ifadelerden hareketle, kiiresel ve diiz
diinyada, 6grencilerin yeterli bir sekilde hazirlanmasinda 6gretmenlere bliyiik gorev
diismektedir. Ogrencileri bu kiiresel diinyaya hazirlamak iizere gokkiiltiirlii materyal
hazirlama gorevi Ogretmenlere aittir. Ogretmenler ¢okkiiltiirlii toplumlardaki 1k,

etnisite, kiiltiir, din gibi bir ¢ok soruna ¢dziim iiretecek kisilerdir.

Villegas ve Lucas (2002), ¢okkiiltiirlii 6gretmenlerin sahip olmasi gereken alti

ozellik belirlemislerdir. Bu 6zellikler sunlardir (Basbay ve Kagnici, 2011, 204);

1) sosyokiiltiirel a¢idan bilingli olmak, yani olaylarin bir¢ok farkl yonii
oldugunu ve bu yénlerin bireylerin sosyal ortamlarindan etkilendiginin

farkinda olmak.

2) ogrencilerdeki ogrenme kaynaklarini gorebilmek, farkhiliklar: problemler

olarak gérmemek

3) okullarin tiim 6grencilere egitimsel zenginlik ve cesitlilik saglama islevinde

kendi sorumlulugunun farkinda olmak

4) ogrencilerin bilgileri nasil yapilandirdigint anlamak ve ogrenenlerin bilgiyi

yvapilandirmasina destek olmak
5) égrencilerinin yasamlar: hakkinda bilgi sahibi olmak

6) ogrencilerin yasamlar:t hakkinda edindigi bilgilerle ogretimi yeniden

tasarlamak.

Cokkiltiirlii  egitimde kilit rol oOgretmenlerdir. Cilinkii egitim programin
uygulayacak, uygun yontem ve teknikleri segerek Ogrenme ortamini olusturan ve

O0grenmeyi degerlendiren kisi 0gretmendir. Bu yiizden 6gretmenler, cokkiiltiirlii bir
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kisilik Ozelliklerine sahip olmalidir (Polat,2009, 158). Bu baglamda, modern
toplumlardaki insancil anlayisin e8itim ortamina yansimasi ile one ¢ikan, farkl kiiltiir
ve yeteneklere sahip bireylerin, demokratik hak ve oOzgiirliikklerine yonelik egitim
anlayisinin geregi olarak, kiiltiirel farkliliklara saygi ve hosgorii, Ogretmenlerde

bulunmasi gereken 6nemli 6zelliklerdedir (Demir, 2012, 1458).

2.4.8. Diinya’da ¢okkiiltiirlii egitim

Cokkiltiirlii egitim hareketi ilk kez 1950’lerde goriilmeye baslasa da, bu egitim
hareketinin en c¢ok gelistigi donem, farkli irklara ve etnik topluluklara duyarl
davranilmaya odaklanilan 1970’lerdedir. Bu diisiincenin bir egitim programi olarak
hazirlanmas1 1989’da Derman-Sparks ve ABC Task Force ile olmustur. Derman-Sparks
ve ABC Task Force(1998)’a gore cokkiiltiirlii egitim programi, Onyargilarin ve
ayrimciliklarin hedef alindigi, bireyin aktif oldugu bir yaklasimdir. Her birey irk¢ilik,
cinsel ayrimcilik, sosyal ve kiiltiirel ayrimcilik vb. karsi durus sergilemelidir. Bu
programla dgrencilerde kendine giivenen bir kimlik olusturmak, farkli insanlarla rahat
ve empatik bir iletisim kurmalarmi saglamak, Onyargilarimi sorgulamalarini ve
ayrimciliga karsi ayakta kalma becerisi kazandirmak hedeflenmistir. Cokkiiltiirlii egitim
programi A.B.D., Kanada, Almanya, Avustralya gibi iilkelerde okul 6ncesi siniflarda

uygulanmakta ve 21.yy’1n egitim programi olarak goriilmektedir (Giiven, 2005, 7).

Cokkiltiirlii egitim yaklasimi ABD’de 1960’larin baslarinda insan haklari,
azinlik haklar1 ve vatandaslik haklarmin yogunluk kazanmasiyla birlikte 6nem
kazanmaya baslamistir (Agikalin, 2010, 1228). Amerika Birlesik Devletleri’nin
kurulusunda farkli etnik ve kiiltiirel gruplar yer almistir. Bu durum kiiltiirel ¢esitliligin
artmasina yok a¢gmistir (Cirik,2008, 31). ABD giiniimiizde oldugu gibi, 1960’larda da
cokkiiltiirlii ve c¢ok etnikli bir yapiya sahipti. Bu farkli kiiltiir ve etnik kdkene sahip

niifusun bir boliimii, Amerika’ya Afrika’dan kole olarak gétiiriilmiis siyahi insanlar ve
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gdcmen olarak gelmis Avrupalilardan; bir boliimi de vatanlari isgal edilen Amerika’nin
yerli halklarindan ve Meksikalilardan olusmaktadir. Gegmiste bu topraklarda bu gruplar
birgok ayrimciliga ugramustir. Fakat siyahiler ve Amerikan yerlileri birgok alanda —
Ozellikle egitimde- biiyliik bir ayrimcilifa ugramistir. Siyahi Amerika vatandaslari
beyazlar ile ayni otobiise dahi binememekteydiler. Keza ayn1 okula gitmeleri de s6z
konusu degildi. ABD’de baslayan reform hareketleri, vatandaslik haklarindaki
gelismeler, siyahlar ile beyazlarin esit olmasi siirecini hizlandirmistir. Bu onemli
gelismelerin etkileri egitim alaninda da goriilmeye baslamistir. Egitimde esitlik ve
adalet 6n plana ¢ikmistir. 1954 yilinda Amerikan Anayasa Mahkemesi, kisilerin etnik
kokenlerine ve renklerine gore ayri okullarda okutulmasi esitlige aykiri oldugunu
belirtmesi, egitimde esitligi saglamaya yonelik biiylik adimlarin atilmasini saglamistir.
Siyahi 6grenciler beyazlarla birlikte ayn1 okula gitmeye baglayarak biiyilik bir gelisme
saglanmistir. Bunun devaminda ¢ikarilan etnik ve cinsel ayrimciliga karsi yasalar ve
mahkeme kararlari, okullardaki ayrimciligin azaltilmasina biiylik katkida bulunmustur.
Tiim bu gelismelerin oldugu sirada giindeme alinan c¢okkiiltiirlii egitim yaklagima,
giiniimiizde ABD’nin artan azinlik niifusu ile daha da 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
yaklasimi benimseyen ve savunan basta Banks, Gay, Bennett, Grant, gibi egitimcilerin
ABD’de sayilar1 giinden giine artmis ve TUniversitelerdeki Egitim Fakiiltelerinde

cokkiiltiirlii egitim dersleri ve konular1 yer almaya baslamistir (Agikalin, 2010, 1228).

Cokkiltiirlii egitimin bazi lilkelerde Tiniversite ve kolejlerde ders olarak
okutulmas fikri 6nerilen bir kavram haline gelmistir. Ornegin ABD’deki “Ogretmen
Egitiminin Denkligi” ile ilgili ulusal kurul, o6gretmen hazirlama programlarina
cokkiltiirlii egitim dersleri konulmasini saglamaya calismaktadir. Bu nedenle bazi
tiniversitelerde cokkiiltiirliiliikle ilgili en az bir ders alinmasi gerektigi belirtilmektedir.
ABD’deki Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyonu (NCATE), gretmen adaylarmin
yetistirilmelerinde kiiltiire duyarliligin énemini vurgulamis ve kiiltlirel ¢esitliligi, 1rk,
etnik kokeni, dil, din, cinsiyet, cinsel yonelim, birey ve topluluklar arasi farkliliklar
olarak ifade etmistir (Cirik, 2008, 29; Polat ve Kilig, 2013, 363). Ayrica APA’nin
psikoloji alaninda yiiksek lisans ve doktora programlarinda c¢okkiiltiirliiliik ve kiiltiirel

farkliliklardan bahsedilmektedir. Massachusetts eyaletinde, psikolog olmak icin
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sertifika almak isteyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime tabi tutulmasi gerekmektedir ve

Massachusetts eyaleti bu egitimi sart kosan ilk eyalettir (Cirik, 2008, 29).

Isveg’te 1996 yilinda devlet tarafindan hazirlanan bir rapor ile Isve¢’in resmen
cokkiltiirlii bir toplum oldugu ilan edildi. Bu rapora gore c¢okkiiltiirlii olmalarinin
sebepleri; insanlarin ve diislincelerin artan bir bi¢cimde uluslararasi hareketi, iilkeye
gelen gdemenler ve en az bir ebeveyni yurt disinda dogmus vatandaglardi. 1960’larda
Isveg’e bir ¢ok yabanci isci geldi ve bu iscilerden bazilari iilkede kalic1 olarak ikamet
etmeye baslayinca “yabancilar’in varligi ve durumu hakkinda siyasi partiler, sendikalar
ve Isve¢’li yetkililer diisiinmeye basladi. 1990’1 yillardan sonra egitim ile ilgili bazi
adimlar atildi. “Gé¢men ¢ocuklar”mn tilkeleriyle ilgili dilsel ve kiiltiirel becerileri siradan
Isve¢ okullarinda gelistirme haklar1 saglandi. Isve¢ okullarinda hala Isveggenin
haricinde bir anadile sahip ¢ocuklar kayit olmaya devam etmektedir. Malmo, Gétebrog,
Stackholm gibi sehirlerin ¢evrelerindeki okullarda elliden fazla dilin konusuldugu
okullar vardir. Bu ¢esitlilik baz1 kesimler tarafindan oviiliirken bazi kesimler tarafindan
pedagojik bir sorun olarak goriilmektedir. 2001 yilindaki 6gretmen yetistirme reformu
ile birlikte “cokkiiltiirlii Isve¢” veriler ile bir olgu olarak kabul edilmis ve Isve¢’in
giderek daha da cokkiiltlirlii oldugu belirlenmistir. Bundan dolayr farkli kiiltiirel
kimliklere yonelik anlayis ve saygi istekleri artmistir. Cokkiiltiirlii 6gretmen yetistirme
reformu ile artik ¢okkiiltiirlii egitim uygulanmaya baslanmis ve 6gretmenler ¢okkiiltiirlii
egitim kurumlarinda ¢alismak tizere yetistirilmeye baslanmistir. Boylece ¢okkiiltiirliiliik

ve gesitlilik kabul edilmistir (Rabo,2011, 29-31).

Ingiltere’de, 1940°larin sonunda somiirge sonras1 Karayip kaynakli isci gogii ve
bunu takiben 1960 ve 1970’lerde de Giiney Asya ve Afrika kaynakli bazi isci
kategorilerinde iilkeye giris izni verildigi bir gbc¢ siireci yasanmistir. 1960’larin
ortalarina kadar Ingiltere’de egitimsel konular ufak bir Giiney Asyali gdgmen grup
disinda ¢ok giindeme gelmedi. Daha sonraki yillarda Ingiltere okullarinda etnik
azinliklarin yiiz yiize kaldigi kiiltiirel izolasyon ve irk¢iligin baskist hissedilmeye

baslandi. Ozellikle bir grup siyah ve Asyali ¢ocugun okul sistemi iginde beliren



89

ihtiyaglar1 ve istenmeyen sekilde maruz kaldiklar1 tutumlar ile bu durum sorun haline
gelmistir. 1970’lerde bu azinlik 6grenciler i¢in cumartesi okullart kurulmus ve sosyal
dezavantajlar ve diglamalarin neden oldugu basarisizlik 6rneklerinden yola ¢ikilarak
konuya egilmeye baslanmistir (Modood ve May, 2013, 97-101). Ingiltere’de
cokkiiltiirlii ve hosgériilii bir toplumun hazirlanmasinda okul ¢ok énemlidir. Ingiltere’yi
ortak degerler ¢ergevesinde etnik azinliklarin kimliklerini muhafaza etmelerine olanak
saglama konusunda ¢agrida bulunan “Herkes i¢in egitim” baslikli “Swann raporu”ndan
sonra devlet kurumlari, ©6zel okullarin gelismesine, okul miifredatinin gdzden
gecirilmesine, 6gretmen profilinin ¢esitlenmesine ve dgretmenlerin kiiltiirel ve irksal
cesitlilik konusunda hassasiyet kazanmasina onem verilmeye baslanmistir (Yazici,

2013, 33).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, Ingiltere, Fransa, Almanya, Hollanda gibi
iilkelerin Asya, Afrika gibi kitalardaki kolonilerinden isci ihtiyacini karsilamak {izere
Avrupa’ya biiylik bir is¢i gocli meydana gelmistir. Bu durum da Avrupa’da etnik ve
kilttirel farkliliklart biiylik oranda artmistir (Cirik, 2008, 31). Yogun is¢i niifusuna
sahip Avrupa iilkelerinde, cokkiiltiirlii egitimin teorik temeli ancak 1980’lerde
benimsenmeye baslamistir. 1983 yilinda Avrupa’daki egitim bakanlar1 ortak bir karar
alarak yabanci 6grencilerin egitinde kiiltiirel boyuta 6neme vurgu yapilmis ve sonraki
yillarda 6gretmen yetistirme programlarinda kiiltiirel etkilesime agirlik verilmesi karar
almmistir. Bunu takip eden yillarda Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi, UNESCO,
UNICEF gibi kurumlarin destegi ile kiiltiirleraras: etkilesimi gelistirmek amaciyla
bir¢ok proje gerceklestirilmistir. Bugiliniin Avrupa’sinda ¢okkiiltiirlii egitim, globallesen
diinyadaki farkli kiiltiir ve fikirlerin etkilesim halinde oldugu bir ortamin yansimasi

olarak tanimlanmaktadir (Ac¢ikalin, 2010, 1223).

2.4.9. Tirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitim

Tiirkiye’de pek ¢ok etnik, dini, dilsel vb. grup bir arada yasamaktadir (Ciftgi ve
Aydin, 2014, 209). Tiirkiye’de bircok dil konusulmaktadir. Bunlar Tiirkce, Kiirtge,
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Lazca, Cerkezce, Ermenice, Giirciice, Rumca, Arapga, Arnavutga, Tatarca, Abhazca
gibi dillerdir ve ornekler daha da cogaltilabilir. Bu durum iilkede birgok farkli etnik
grubun oldugunu da ispatlamaktadir. Bu kategorilere bolgesel farkliliklar, mezhepsel
farkliliklar, cinsel tercihler, herhangi bir dine inanmayanlar, kendini herhangi bir grup

icinde gormeyenleri de ekleyebiliriz (Polat ve Kilig, 2013, 357).

Tiirkiye Cumbhuriyeti, ulus-devlet yapisinda kurulmus bir devlettir ve millet
kavrami, tiirdes bir millet tanimina dayanmaktadir. Boylece anayasal baglamda Tiirkliik
tanim1 1rksal, soysal olmaktan ziyade anayasal vatandaslik olarak gelistirilmeye
calisgilmigtir. Ayrica bu ifadeye paralel bir ifade ile, Tiitkiye Cumhuriyeti’nin kurulug
yillarinda 1924 Anayasasi’nda Tirkiye’de yasayan herkesin Tiirk sayildigi bir tanim sz
konusudur (Aktay, 2001; Ercins ve Gortisiik, 2016, 396).

Avrupa Birligi uyum yasalar1 ¢ercevesinde Tiirkiye Cumhuriyeti, Anadolu’daki
farkli gruplarin, dil, kiiltiir ve dini 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmaya baslamistir.
Ciinkii Avrupa Birligi siirecinde insan haklar1 konusunda iyilestirmeler yapilmasi,
siurlar igerisindeki azinliklara kiiltlirel haklarin saglanmasi, Avrupa Birligine iiyeligin
on sartlarindandir. Bu uyum yasalar1 g¢ercevesinde Kkiiltiirel ve etnik farkliliklar ile
cinsiyet, engel durumu gibi etkenlerin de dikkate alinarak insan haklarina ve esitlige
saygili bir sekilde egitim sisteminin diizenlenmesi yoniinde birgok proje ve diizenleme

yapilmaktadir (Cirik, 2008, 35; Marangoz, 2014, 21).

Tiirkiye’de egitim programi 2004 yilindan itibaren kokli degisikliklere gidilerek
yeniden diizenlenmistir. Yapilandirmacilik temelinde olusturulan bu yeni egitim
programinda Avrupa Birligi normlarina da olduk¢a yer verilmistir. Programdaki bazi
kazanimlar ¢okkiiltiirlii egitim baz alinarak diizenlenmistir. “kalip yargilar fark etme”,
“farkliliklar1 tanima” gibi bir ¢ok kazanimin yaninda toplumsal cinsiyet esitligine vurgu

yapan ifadelere yer verilmis; ders kitaplarinda “iitii yapan erkek” resimlerine yer



91

verilerek eski programa gore daha esitlik¢i bir egitim sistemi olugturma yolunda 6nemli

adimlar atilmistir (Kaya, 2013, 40).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim, devletin sorumlulugunda kabul edilmektedir.
1997 yilinda zorunlu egitim 8 yila c¢ikarilmis; cocuklarin1 okula gondermeyen
ebeveynlere yaptirinmlar uygulanmistir. 1997 yilinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi
ile egitim Ogretim devlet tarafindan finanse edilmekte ve denetlenmekteydi. Fakat 8
yildan sonra &grencinin Ogretimine devam ettirilip ettirilmeme karari ebeveynlere
birakilmisti. Istatistiksel sonuclar incelendiginde egitim ogretimdeki kopuslarin
ilkdgretimden ortadgretime geciste cok fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica kizlar ve
erkekler arasinda biiylik farkliliklar vardir. Kiz 6grenciler ortadgretime ¢ok daha az
oranda gonderilmekteydi. Bu duruma onlem olarak 2012 yilinda zorunlu egitim
12(4+4+4) yila ¢ikarilarak bu kopuslar azaltilmaya ¢alisilmistir (Gok. 2011b, 284-285).
Boylece zorunlu egitim siiresi yiikseltilerek egitimin esit olarak dagitilmasi, firsat

esitliginin saglanmasinin devlet tarafindan saglanmaya calisildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’deki egitim sisteminin en ¢arpici 6zelliklerinden birisi, egitimin kadinlar
ve erkekler arasinda esitsiz dagilimidir. Istatistiklere gore kadimnlarm okullara
gonderilme orani erkeklerden daha dusiiktiir. Ayni1 sekilde istatistiklere gore kirsal
kesimde okuma yazma bilme istatistiklerinde kadinlarin erkeklerden daha az oldugu

goriilmektedir (Gok, 2011b, 285).

Cokkiiltiirlii egitim, yalnizca rksal, etnik ve kiiltiirel esitlik degil demografik
olarak farkli bireylerin de esit egitim almasimi iceren bir egitim sistemidir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda yapilan egitim reformlarinda, ge¢cmiste egitim konusunda
g6z ardi edilen kadinlarin egitimlerine onem verilmistir. Tirkiye Cumhuriyeti’nin
kuruldugu yillarda “Kiz Enstitiileri” kurulmustur. Resmi egitim sisteminin bir pargasi
olarak ortadgretim diizeyinde mesleki bir okul olarak kurulmustur. Modern egitim

sistemi kurmak amaciyla diinyanin c¢esitli yerlerinden Tiirkiye’ye davet edilen
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egitimcilerden biri olan Omar Buyse’nin fikirlerinden hareketle kurulan Kiz
Enstitiilerinin ilki Ankara’ya kurulmustur. Kiz Enstitiileri ile bask1 goren, eve kapatilan,
cocuk doguran olarak degil, “modern batili kadinlar” haline getirilen 6grenciler
hedeflenmistir. Toplumsal cinsiyet esitligi ve kadin kimligi acisindan biiyiik 6neme
sahip olan Kiz Enstitiileri, ¢okkiiltiirlii egitimin temel hedeflerinden olan “esit egitim”
yolunda Tirkiye Cumhuriyetinin erken donemlerinde attig1 énemli adimlardan biridir

(Gok, 2011a, 97-110).

Avrupa Birligi uyum siirecinde Tiirkiye’den istenen degisiklikler arasinda
egitimde her tiirlii esitsizligin dnlenmesi, farkli etnik gruplarin okullarda ana dillerinde
egitim yapmalarina imkan saglanmasi, “Avrupa Birligi Vatandashigl” olgusu goz
ontinde bulundurularak ders kitaplari ve ders programlariin yeniden diizenlenmesi gibi

sartlar bulunmaktadir (Kaya, 2013, 41).

2.5. 1lgili Arastirmalar

Bu bolimde Tiirkiye’de ve diinyada yapilmis olan “Cokkiiltiirliilik” ve
“Cokkiiltiirlii Egitim” ile ilgili aragtirmalar yer almaktadir. Ilgili arastirmalar yurt igi ve

yurt dis1 aragtirmalar1 olmak tizere 2 baslikta incelenecektir.

2.5.1. Yurt ici arastirmalari

2.5.1.1. Tez ¢alismalari
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Anik (2011), “Cokkiiltiirlii Bir Toplumda Kimlik Algis1 Isve¢’te Yasayan Tiirk
Gogmenleri Ornegi” isimli doktora tezinde, “cokkiiltiirliiliigii bir devlet politikas1 olarak
benimsemis Kuzey Avrupa iilkelerinden Isve¢’te yasamakta olan Tiirk gd¢menlerinin
kimlik algilarinin ne yonde oldugunu ve bu eksende kusaklararasi ne tiir farkliliklarin
bulundugunu ortaya koymay1” amaglamaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, Stockholm,
Goteborg ve Malmo sehirlerinde yasayan Tiirkler ile smirlandirilmistir. Uygulama
kismi i¢in nitel arastirma yontemlerinden amacli 6rneklem yontemlerinden kartopu
ornekleme yontemini tercih etmistir (Anik, 2011, 11). Arastirmanin sonuglarina gore;
1960’larda Tiirkiye’den Isveg’e gerceklesen goglerden giiniimiize Tiirklerin kimlik
algilamasinda, cesitli diizeylerde farkliliklar bulunmustur. Ulusal kimlik bilincini
edindigi topraklarda dogduktan sonra baska bir ulusun topraklarina gé¢ eden birinci
kusak goc¢menler, bu iilkede dogan diger kusaklara gore koklerine daha baghdir.
Ulkelerine geri ddneceklerini diisiindiiklerinden ve egitim seviyesi olarak da diisiik
oldugundan iglerine kapamik yasamislar ve kimliklerini korumuslardir. ikinci kusak
Tiirklerin de etnik kimlik bilinci yiiksektir. Siyasal agidan bakildiginda genellikle sol
partileri destekledikleri goriilmiistiir. Bunun da sebebi sol partilerin gd¢menlerin
haklarmi daha c¢ok korumalart olmustur. Ugiincii kusak gd¢men Tiirklerin ise,
Isvegceleri dnceki kusaklara gore daha iyidir fakat Tiirkgeleri genelde kotiidiir. Tiirkiye
ile iligkileri de zayiftir. Isvecte dogmus olmalar1 ve kimlik edinme siireclerinin burada

olmas1 bu konuda Tiirkiye ile olan baglarinin zayif olmasina yol agmustir.

Damgaci (2013), “Tiirkiye’deki Akademisyenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Iligkin
Tutumlar1” isimli yiiksek lisans tezinde, Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinde gorev
yapan akademisyenlerin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlart incelenmistir. Yontem
olarak karma arastirma yontemini secen Damgaci, 520 kisiye “Cokkiiltiirli Egitim
Tutum Olgegi” isimli dlgegi uygulamistir. Olgege verilen yamtlar ile yapilan aritmetik
ortalama sonucu akademisyenlerin c¢okkdltiirlii egitime yonelik tutumlarinin yiiksek
derecede olumlu oldugunu belirtmistir. Damgaci arastirmanin bulgularin1  s6yle
yorumlamistir: “Bu degerlendirmeler sonucunda akademisyenlerin (%92) ¢okkiiltiirlii
egitimi Tirkiye icin avantajli bir egitim tiirii olarak gordiikleri; cokkdiltiirlii egitimin

dezavantajlarimin, bu egitimin uzmanlar tarafindan verilmemesinden kaynakli
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olabilecegini ve ¢okkiiltiirlii egitimi verecek olan 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in lisans
derslerine  ¢okkiiltiirliilik olgusunun bitiinlestirilmesi  gerektigini  diisiindiikleri
anlasilmistir”. Biiyliik oranda olumlu diisiinceleri olan akademisyenlerin yaninda
olumsuz diislince ve kaygilara sahip akademisyenler de vardir. Akademisyenlerin en
biyiikk kaygisi, cokkiiltlirlii egitimin nasil uygulanacagimi bilmeyen ogretmenler
tarafindan uygulanmasidir. Akademisyenler basariyla ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanmasi
icin nitelikli bir egitim programinin hazirlanmasi ve egitimi verecek 6gretmenlerin de

cesitlilige saygi duyan, adil insanlar olarak yetistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Baseymez (2009)’in “Cokkiiltiirliilik Acisindan Hatay; Sosyolojik Bir
Yaklasim” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, c¢okkiiltiirlii bir sehir olan Hatay’dan yola
cikilarak g¢okkiiltiirliiliglin olumlu ya da olumsuz etkileri ve sonuglar1 anlatilmistir.
Arastirmada  kiiltlir, kiltlir sosyolojisi ve cokkiiltiirlillik kavramlar1 tiizerinde
durulmustur. Farkli din, dil ve irktan olan insanlarla goriismeler yapilmis ve birlikte
nasil yasadiklar1 sorulmustur. Bu gorlismeler sonucunda Hatay’da cokkiiltiirliiliiglin
nasil algilandig1 ve nasil yorumlandig: ile ilgili bulgular agiklanmistir. Bu bulgulara
gore her toplulukta kendini azinlik olarak goéren bireylere rastlanmistir. Arastirmaya
gore Hatay cok kimlikli bir yapidadir. Kimlik yapilari ise degisen ve gelisen bir
ozelliktedir. Din ve irk olarak farkli olan Hatay’daki bireyler, kendi kimliklerini
“oteki”nin kimligine gore sekillendirdigini ifade etmisler. Ayriligin kaynagi da irktan
ziyade din farkliligi olmustur. Yapilan bu arastirmada yapilacak topluluklar arasi
evlilige higbir topluluk sicak bakmamistir. Evlilikleri disa kapali gerceklestirmeye
egilimlilerdir. Kendi 6z benliklerini korumak i¢in gayret gosterdiklerini belirtmislerdir.
Ozetle Hatay’da etnik, kiiltiirel ve dini farkliliklar olmasina ragmen halk birlikte sosyal
ve ekonomik olarak kendi kimliklerini rahatca yasayabilmektedirler. Bu anlamda Hatay

cokkiiltiirliidiir sonucuna ulasilmistir.

Toprak (2008)’in “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi’nin (Teacher
Multicultural Attitude Survey) Giivenirlik Ve Gegerlik Calismasi1” isimli tezi, Jojeph G.
Ponterotto(1998) tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgeginin bir
adaptasyon ¢alismasidir. Olgek Tokat ilinde ve ilgelerinde goérev yapan random

orneklemeyle se¢ilmis farkli branglardaki 135’1 kadin 280’1 erkek olmak {izere toplam
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415 ogretmene uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda terciime ve dil gegerligi
saglanan Olg¢egin giivenilirligi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .74 olarak tespit
edilmis ve faktor analizi sonucunda Olcegin tek boyutlu oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore Tiirkiye’deki 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitime karsi
olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degiskenlere goére tutumlarin
dagilimi ile ilgili yapilan analizler sonucu; cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarda
cinsiyet degiskenine gére anlamli farklihik goriilmemistir. Ogretmenlerin mezun
olduklar1 fakiiltelere gore ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar anlamli farklilik
gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu olan Ogretmenlerin, egitim enstitiisiinden
mezun olanlardan yiiksek bir tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
branslar1 bazinda da ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlar farklilik gostermektedir. Sinif
Ogretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmenlerinin, sosyal bilimler 6gretmenlerine gore daha
olumsuz tutum sergilemektedirler. ilkogretim hayatin1 heterojen bir yerde gectigini
belirten 6gretmenlerin tutumlar: (X =72.39), homojen bir yerde geciren dgretmenlerden
( X =69.81) daha olumludur. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev yaptiklari
yere gore yapilan analizlerde, ilcede gorev yapan Ogretmenlerin, ilde ¢alisan

Ogretmenlere gore daha olumlu bir tutum benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.

Marangoz (2014)’un yiiksek lisans tez ¢alismasi olan “Okul Yoneticilerinin Ve
Ogretmenlerin  Cokkiiltiirlii Egitime Karst Algisi”nin  amaci, ¢okkiiltiirlii egitim
hakkinda, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin
algilarmi incelemektir. Marangoz’un gelistirmis oldugu Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi
ile 420 katilimciya uygulanan bu ¢alisma nicel ve nitel sorulardan olusan Slgeginin
analizleri sonucunda okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime karsi
algilarmin yiiksek diizeyde olumlu oldugu ve c¢okkiiltiirlii egitimi destekledikleri
belirlenmistir. Bu olumlu tutuma sahip olmalarinin sebepleri kiiltiirler aras1 iletisimde
sosyal medyanin ve kitle iletisim araglarinin etkisinin oldugu belirtilmistir.
Aragtirmanin nitel sonuclarindan hareketle cokkiiltlirlii egitimin Ogretmenler ve
idareciler tarafindan avantajli bir egitim oldugu ve egitimde esitligin 6n plana ¢ikmasini

sagladig1 belirtilmistir. Arastirmadaki en biiylik kaygi ise ¢okkiiltiirlii egitimin bazi
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kesimler tarafindan kullanilarak iilke biitiinliiglinii bozacag1 ve boliiciiliik yaratabilecegi

algis1 tizerinedir.

Erzurumlu (2008), “ Cokkiiltiirciiliikk Politikast ve Kanada’da Cokkiiltiirciiliik”
isimli yiiksek lisans tezinin amaci, “gokkiiltiirciilik kavramimi ve g¢okkiiltiirciiliik
politikalar1 ve uygulamalarin1 yakindan incelemek ve konu ile ilgili olarak Kanada’daki
gelismelerini ve uygulamalarini 6rneklendirmektir”. Erzurumlu, bu c¢alismasinda ilk
olarak c¢okkiiltiirliilik ve ¢okkiiltlirciiliik kavramlarini ag¢iklamigtir. Daha sonra
Kanada’nin cokkiiltiirlii yapisindan o6rnekler vererek ¢okkiiltiirciiliik politikasindan
bahsetmistir. Cokkiiltiirliiliige ve cokkiiltiirciiliige olan tutumlar1 da degerlendiren
Erzurumlu arastirmasimi, Kanada ile Quebec’in iliskisinden ornekler vererek ve

Quebec’in ayrilma durumundan bahsederek sonlandirmustir.

Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliik ve g¢okkiiltiirlii egitime yonelik goriislerinin
arastirildigi  bir baska calisma Kaya (2013) tarafindan yazilan “Ogretmenlerin
Cokkiltirlillik ve Cokkiiltiirli  Egitim Hakkindaki Goriislerinin -~ Belirlenmesi
(Diyarbakir ili Ornegi)” isimli yiiksek lisans tez g¢alismasidir. Arastirmanin amaci
“ogretmenlerin cokkiiltiirliiliikk, cokkiiltirlii egitim ve iki dilli egitim hakkindaki
diistinceleri tespit etmek” olarak belirlenmistir. Nicel bir arastirma olan bu ¢alisma igin
bir dlgek gelistirilmis ve Diyarbakir ilinde gérev yapan Sinif, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e
ogretmenlerinden olusan toplam 426 kisilik bir 6rnekleme uygulanmistir. Kaya’nin
yaptig1 analizler sonucunda Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim konusunda olumlu
tutumlara sahip oldugu belirlemistir. Ayrica etnik kdken ve cinsiyet gibi bazi
degiskenler arasinda da anlamli farkliliklar tespit etmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, ¢okkiiltiirliilik konusunda olumlu algilara sahiptir.
Cokkiltiirlii egitimi desteklemektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %21,8%1
Tirk kokenli oldugunu belirtmistir. Ana dilde egitimi savunan diger etnik kdkenden
ogretmenlere gore Tiirk kokenli 6gretmenlerin ana dilde egitime destekleri digerlerine
gore daha azdir. Aragtirmanin en goze carpan Ozelligi, arastirmaya katilan

Ogretmenlerin, cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirli egitim konusunda olumlu goriis
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belirtmeleri fakat kendi 6zel hayatlar ile ilgili kiiltiirel tercihlerinde destegin daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Yakisir (2009) tarafindan yazilan “Bir Modern Olgu Olarak Cokkiiltiirliiliik”
isimli yliksek lisans tezi, cokkiltiirliilik olgusuna deginmektedir. Yakisir’a gore
giinlimiizde sikca tartisilan kiiltiirel ve politik sorunlardan birisi ¢okkiiltiirliiliiktiir. Bu
arastirmasinda post-modern donemde meydana gelen bir olan ¢okkiltiirliligin
temeline inmistir. Arastirmasinda Onyargilarin, farkliliklarin, ¢atigmalarinin  ve
kavgalarinin 6nlenmesinde c¢okkiiltiirliiliigiin bir alternatif oldugunu belirtmistir.
Literatiir taramasi olarak yapilan ¢alismanin amaci, toplumbilimlerinde 6nemli bir yere
sahip olan c¢okkiiltiirliilik {izerinde durularak birlikte yasama baglaminda konu
sekillendirilerek, toplumsal yonden incelenerek bir tez olusturmaktir. Cokkiiltiirlii
devletlerden Kanada, Amerika ve Avustralya’nin uluslararasi ortamda gog artisiyla da
cokkiiltiirliiliigii bir sosyo-politik proje olmaktan ¢ikararak bir siyaset haline getirdikleri

iddialar1 ile Avrupa Birligi de bu agidan degerlendirilmeye c¢aligilmistir.

Bahadir (2016)’m yiiksek lisans tezi olan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirliiliik Ve Cokkiiltiirlii Egitim Algilarinin Degerlendirilmesi: Kocaeli Ornegi “,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim algilarimi belirlemeye yonelik bir
caligmadir. 50 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanan yar1 yapilandirilmis soru formu ile
toplanan verilerin 15181inda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik
algilar belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen verilerin 1s181inda 68retmenlerin %90’ 1nin
cokkiiltiirliiliik ve g¢okkiiltiirlii egitim kavramlarina yonelik algilarimin olumlu yonde
tespit edildigi sonucuna ulagsmigtir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii
egitime kars1 sorumluluk algilari olumlu yondedir. Cokkiiltiirlii egitim algist noktasinda
katilimeilarin %90°1 ¢okkiiltiirlii egitimi farkl kiiltiirlerin egitim ortaminda tanitilmasi,
kiiltiirel yapilarin1 korumalarina firsat verilmesi, farkli kiiltiirlerin egitim ortaminda
birbirlerini etkilemesi, esitlik temelli evrensel egitim olarak algilamislardir.
Ogretmenlerin %64’ cokkiiltiirli egitim uygulamalarmi yapmadiklarini ifade

etmislerdir. Miifredat geregi 5. Siniflarda iilkemizdeki farkli kiiltiirleri tanittiklarini,
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bircok evrensel degeri Ogrettiklerini fakat bunlarin tamamen kendi inisiyatiflerinde
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime kars1 sorumluluk algilart
noktasinda 6gretmenlerin % 88’1 evrensel degerleri mutlaka benimsetmeye calistiklari
yoniinde goriis bildirmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri genel olarak ¢okkiiltiirliilik ve
cokkiiltiirli egitime karsi olumlu tutumlart bulunmakla birlikte, konuya mesafeli

yaklagsmaktadirlar.

2.5.1.1. Makale calismalari

Cokkultirlilik ve cokkiiltiirli egitimle ilgili ¢alisilan bircok makale

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Basbay, Kagnic1i ve Sarsar (2013) tarafindan “Egitim Fakiiltelerinde Gorev
Yapmakta Olan Ogretim Elemanlarmin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilarinin Incelenmesi”
isimli makale kaleme alinmistir. Bu arastirmanin ¢ikis noktast “0gretmen adaylarini
yetistiren Egitim Fakiiltelerinde gorev yapmakta olan 06gretim elemanlarinin
cokkiiltiirliliige iliskin bakis agilarinin ortaya” konulmasinin gerekliligidir. Arastirmaya
Tiirkiye’nin bir ¢ok Egitim Fakiiltesinde gorevde bulunan 347 Ogretim elemant
katilmistir. Uygulanan Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi'nin analizleri sonucunda
ogretim elemanlariin ¢okkiiltiirlii bilgi, farkindalik ve beceri yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Arastirmanin diger bulgulart ise; Ogretim elemanlarinin
cokkiiltiirlii egitim algilarinda unvan, i deneyimi, yasantinin ¢ogunun gegirildigi yer ve
tiniversitelerinin bulundugu cografi bolge degiskenlerine gore anlamli farkliliklar
bulunmamis, cinsiyet ve yurtdist deneyim olmak iizere iki demografik degisken
yoniinden istatistiksel olarak anlamli farkhiliklar goriilmiistiir. Ayrica kadin 6gretim
elemanlarinin erkek Ogretim elemanlarina gore Kkiiltiirel farkindalik ve beceri
diizeylerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine ayni sekilde arastirma

sonuglarma gore yurt dist deneyimi olan 6gretim elemanlarmin yurt disi deneyimi
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olmayan Ogretim elemanlarma gore g¢okkiiltiirlii yeterlik algilar1 daha fazla oldugu

belirtilmistir.

Bagbay ve Bektas (2009), “kiiltiir kavramindan yola ¢ikilarak kiiltiire iligkin
farkli bakis acilarinin irdelenmesi, ¢ok tartisilan c¢okkiiltiirlillik kavraminin
tanimlanarak kavramin temel 6zelliklerinin belirlenmesi, 0gretme-0grenme siirecinde
cokkiiltlirli bir ortamin tasarlanmasi ve Ogretmenlerin sahip olmasit gereken
yeterliklerin ortaya konulmasi” amaciyla yazdiklart “Cokkiiltiirliilik Baglaminda
Ogretim Ortamn ve Ogretmen Yeterlikleri” isimli makalede egitim ortaminmn
cokkiiltiirlii bigimde diizenlenmesi gerektigini belirtirken 6gretmenlerin olmasi gereken
ozelliklerine dikkat ¢ekmislerdir. Makaleye gore, Ogretmen yetistiren fakiiltelerde
bulunan egitimcilerin ¢okkiiltiirlii 6grenme ve 0gretme siireglerine dahil edilmelerinin
onemine dikkat ¢ekilmis ve dgretmen adaylarimin da Ogreticileri model alabilecekleri
belirtilmistir. Kiiltirel duyarhliklar1 6gretmen adaylarina 6gretmekten ziyade ziyade
cokkiltiirlii egitim ortami yaratilip O6gretmen adaylarina gozlem ve degerlendirme
yapmalarina  firsat  tanmiyarak  c¢okkiiltiirliligli = igsellestirmelerine  katkida
bulunulabilecegi ifade edilmistir. Cokkiiltiirlii egitim ortaminin yaratilabilmesi i¢in ileri
stirtilen goriisler incelenmis ve hem egitim programlarinin hazirlanmas: hem de sinif i¢i

Ogretmen 6grenci yasantilarini diizenlemeye iligkin Oneriler getirildigi ifade edilmistir.

Basbay ve Kagnici (2011), “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi: Bir Olgek
Gelistirme Calismas1” isimli makalelerinde cokkiiltiirlii ~ yeterlik algilarinin
belirlenebilmesi i¢in bir 6lgek gelistirmeyi amaglamiglardir. Kapsam gegerlik orani .80
altinda deger alan maddeler calisma kapsamindan c¢ikarmislar ve 47 maddelik bir
deneme formu olusturup farkli iiniversitelerdeki 309 6gretim elemanina uygulayarak
elde edilen verileri analiz etmislerdir. Farkindalik, Bilgi ve Beceri olmak iizere ii¢
boyutlu ve 41 maddeden olusan bir dlgek yapisina ulasmuslardir. Olgegin i¢ tutarlik kat
sayisini ise .95 olarak dlgmiislerdir. “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi”, dgreticilerin
cokkiiltiirlii yeterlik algilari1 6lgmek amaciyla gelistirilmis bir 6lgektir. Bu 6l¢egin

farkindalik, bilgi ve beceri boyutlar1 olmak iizere 3 boyutu vardir. Olgegin alt
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boyutlarina iliskin Alpha katsayilarinin yiiksek olmasi (Farkindalik = .85, Bilgi = .87 ve
Beceri = .91) 0lgegin alt boyutlarinin birbiriyle tutarli oldugunu gostermektedir. Bu
Olgme araci, gegerlik ve giivenirlik c¢alismalarina gére yapilacak olan galismalarda
kullanilabilir bir o6zelliktedir. Bagbay ve Kagnici’'nin, ¢okkiiltiirlilik ile ilgili
calismalarda, arastirmacilara giivenilir bir 0lgme aract sundugu bu ¢alismanin,

cokkiiltiirlii egitim ile ilgili arastirmalarda kullanilabilecegi ongoriilmiistiir.

Ciftci ve Aydin (2014), cokkiiltiirlii bir toplum olan Tiirkiye’de cokkiiltiirli
egitimin nigin gerekli oldugunu gerekcelendirme amaciyla “Tiirkiye’de Cokkdiltiirlii
Egitimin Gerekliligi Uzerine Bir Calisma” isimli makaleyi yazmuslardir. Makalede
kiiltiir, cokkiiltiirliiliik, kiiltiirel ¢esitlilik ve ¢okkiiltiirlii egitim kavramlari1 agiklanmus,
cokkiiltlirlii egitimin boyutlar1 ile ilgili bilgiler verilmistir. Tirkiye’nin toplumsal
gercekleri iizerine duran makalede, farkli kiiltiirlerin bir arada yasadigi bir ulus-devlet
olan Tiirkiye’nin egitim sistemi ve ana dilde egitim yapilmamasinin etkileri iizerinde
durulmustur. Cokkiiltiirlii egitimin nigin gerekli oldugu ve egitim programinda ne tiir
bilgilerin yer almasmin uygun olacagi konularinda goriis bildirmislerdir. Ciftgi ve
Aydin’in yapmis oldugu arastirmalar ve kaynaklar dikkate alindiginda Tiirkiye’de
cokkiiltiirli  egitimin  gerceklestirilebilmesi i¢in  gerekenler; yasal diizeyde
diizenlemelerin yapilmasi, cokkiiltiirlii 6gretmen yetistirme programlarinin ve hizmet
icin egitim programlarinin diizenlenmesi ve var olan egitim programinin ¢okkiiltiirli
egitim programina doniistiiriilmesidir. Yasal diizeyde yapilacak degisiklikleri de soyle

3

ifade etmislerdir: “...mevcut vatandaslik taniminin gozden gegcirilmesi, Tiirkiye’de
farkli etnik gruplarin varligmin ve bunlarin bir zenginlik oldugunun kabul edilmesi,
Tirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir iilke oldugunun kabul edilerek, bu duruma
aykir1 maddelerin yasalardan cikarilarak, gerekli diizenlemelerin yapilmasi, devletin
etnik kimliklerin kendi dillerini ve kiiltlirlerini 6grenip 6gretmelerini tesvik etmesi ve

bunun i¢in gerekli destegi saglamasi olarak ifade edilmektedir”.

Demir (2012) tarafindan yazilan “ Cok Kiiltiirlii Egitimin Erciyes Universitesi

13

Ogretim Elemanlar1 i¢in Onem Derecesi isimli makalede, ama¢ olarak su
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belirlenmistir: “ Bu ¢alismanin temel amac1, Erciyes Universitesi dgretim elemanlarinin
pedagojik metodoloji ve sinif atmosferindeki etnik ve kiiltiirel ¢esitliligi ve ¢cogulculugu
onem diizeylerini demografik degiskenlere gore istatistiksel olarak incelemektir”.
Arastirma amacina gore betimleyici arastirmalar, yapilis amacina gore uygulamali
arastirmalar arasinda yer alan bir arastirmadir. Tarama modelinde bir arastirma olan bu
makalenin evrenini Erciyes Universitesi Talas kampiisiinde bulunan 13 Fakiilte ve 4
Meslek Yiiksek Okulunda c¢alismakta olan Ogretim elemanlart olusturmaktadir.
Orneklem olarak da buradaki dgretim elemanlarinin %10’una ulasilmistir. Olgek olarak
arastirmact Demir tarafindan gelistirilen bir dlgek kullanilmigtir ve uygulama sonunda
yapilan analizlere gore Erciyes Universitesi 6gretim elemanlarinin, ¢ok kiiltiirlii egitimi
cok Onemsedikleri sonucuna ulasilmistir. Cinsiyete gore goriisler, Olcek boyutlar
acisindan farklilik géstermistir. Ayrica Yabanci diller Meslek Yiiksek Okulunda ¢alisan
Ogretim elemanlarinin puanlarmin digerlerinden anlamli diizeyde farkli oldugu

belirtilmistir.

Ogretmen adaylarina yonelik bir calisma yapan Polat (2009), “Ogretmen
Adaylarmin Cok Kiiltiirlii Egitime Yénelik Kisilik Ozellikleri” isimli makalesinde
Tiirkiye’de uygulamaya konulan ilkogretim programlarinda cokkiiltiirlii egitime 6nem
verildigini belirterek bunu uygulamaya koyacak olan, gelecegin Ogretmenleri olan
ogretmen adaylarmin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik kisilik 6zelliklerine ne kadar sahip
olduklarmi saptamayr amaclamaktadir. Arastirmanin evrenini Kocaeli Universitesi,
Egitim Fakiiltesinde Ogrenim goren oOgrenciler olustururken evrenini Kocaeli
Universitesi Egitim Fakiiltesinin son sinif dgrencileri olusturmaktadir. Olgek olarak Van
Der Zee ve Van Oudenhoven tarafindan gelistirilen “Cok Kiltiirli Kisilik” isimli
Olcegin Tiirkceye uyarlanmasini kullanmistir. t ve anova testleri sonucu O6gretmen
adaylarinin ¢ok kiiltiirlii kisilik agisindan yeterli olduklar1 bulunmus ancak ¢ok kiiltiirlii
kisiligin alt boyutlarindan duygusal dengede ¢ok iyi durumda olmadiklar1 goriilmiistiir.
Bu durumda yorum olarak “6gretmen adaylariin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda egitim

ithtiyact oldugunu” belirtmistir.
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Unlii ve Orten (2013) tarafindan yazilan “Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirliiliik
Ve Cokkiiltiirlii Egitime Yénelik Algilarinin Incelenmesi” isimli makalede amag,
ve c¢ok kiiltlirli egitim kavramlarina yonelik algilarimi bilgi ve tutum diizeyinde
incelemektir. Nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde, durum calismasi deseni kullanilarak
planlanan arastirmanin c¢alisma grubunu Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana bilim
Dali’ndan 24’1 bayan, 21’1 erkek olmak iizere 45 6grenci olusturmustur ve goriisme
teknigi uygulanmigtir. Verilerin analizleri sonucunda, Ogretmen adaylarinin ¢ok
kiltirlilik ve c¢okkdltiirlii egitim kavramlariyla ilgili hem dogru hem yanlis
O0grenmelere sahip olduklari, tutum diizeylerinin ise hem olumlu hem olumsuz yonde
oldugu tespit edilmistir. Yazarlar bu sonuca gore 6neri olarak 6gretmen adaylarinin ¢ok
kiiltiirlilik ve cok kiiltiirlii egitim ile ilgili mesleki egitim silirecinde bir egitim

almalarinin faydali olabilecegini belirtmislerdir.

Polat ve Kilig (2013)’m “Tirkiye’de Cokkiiltiirli Egitim ve Cokkiiltiirlii
Egitimde Ogretmen Yeterlilikleri” isimli makaleleri, alan yazin taramasi yaparak
cokkiiltuirliiliik, Tirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitim ve ¢okkiiltiirlii egitimde Ogretmen
yeterlikleri lizerine bir ¢alisma yapmislardir. Alan yazin taramasi ile ¢okkiiltiirliiliik
kavramini tanmitmig, cokkiiltiirliilliige yonelik farkli bakis agilart tartisilmistir.
Cokkiiltiirlii egitimin anlami tizerine tartisilmis ve Tirkiye’de cokkiiltiirlii 6§retmen

yeterlikleri lizerine tartisilmistir.

(13

Kanada’daki c¢okkiiltiirliiliik tlizerine c¢aligma yapan Vatandas (2001),
Cokkiiltiirlii Yapida Ulusal/Etnik Kimlikler (Kanada Ornegi) “ isimli makalesinde,
cokkiiltiirliiliik politikasina deginmistir. Ulkeler arasi niifus hareketlerinin artmasi ve
kiiresellesmenin etkilerinden bahseden Vatandas, cokkiiltiirliiliik politikasint sosyal
uyum politikas1 olarak nitelemistir. Alan c¢alismas1 olarak ¢ok Onceden beri
cokkiiltiirliiliik politikalarin1 uygulayan ve birgok niifus hareketlerine hedef olan

Kanada’yr se¢mistir. Kanada’daki insanlarin kendi 6z kimlikleriyle olan iligkilerini
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aragtiran aragtirmaci, ayrica Resmi olarak farkli orijinde ki kimliklerin kabul edildigi bir

yerde 0z kimliklerin siirdiiriilebilmesine cevap aramustir.

Yanik (2011), “Postmodern Siyaset Anlayist ve Cokkiiltiirlilik™ isimli
makalesini, “Diinyadaki Cokkiiltiirliilik Tartismalart Baglaminda Tirkiye’de
Cokkiiltiirliilik: ~ Elestirel Bir Degerlendirme” adli doktora tezinde yer alan
“Postmodernizm ve Cokkiiltiirliilik” adli bolimii gozden gecirerek ve genisleterek
olusturmustur. Ona gore “ Cokkiltiirliilik teorik ag¢idan farkli diisiinsel arka planlara
sahiptir. Bu diisiinsel arka planlardan biri postmodernizmdir. Postmodernizmin
cogulculuk, farklilik vb. sdylemleri ¢okkiiltiirliiliik diislincesinin sekillenmesine katkida
bulunmustur”. Arastirmasinda da ¢okkiltiirliilik ile postmodernizm arasindaki
ayniliklar ve farkliliklar tizerinde durmus; farklilik sdyleminin nasil ve ne sekilde

degerlendirildigi tartismistir.

En az farkli iki Avrupa {lilkesinden en az iki okul arasindaki ¢evrimici temelli
projeleri destekleyen bir uygulama olan e-Twinning isimli uygulamanin ¢okkdltiirliiliik
projesi kapsaminda ogrenci goriislerini belirlemek {izere Yilmaz ve Yilmaz (2012)
tarafindan  bir arastirma yapilmistir.  “Cokkiiltiirliilik  Projesi: ~ E-Twinning
Uygulamalarma iliskin Ogrenci Gériisleri” isimli makalede bu amagla ¢alismalar yapan
Yilmaz&Yilmaz, e-Twinning uygulamasi hakkinda alan yazin c¢alismasi
gerceklestirmigtir.  Uygulama kisminda ise 20 oOgrenci ile nitel arastirma
yaklagimlarindan yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmustir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin e-Twinning uygulamasini uluslararas1 bir proje, farklh kiiltiirleri tanima,
farkli iilkelerle isbirligi yapma, yabanci dil 6grenme olarak tanimladiklarini belirtmistir.
Ayrica o0grenciler, isbirligi yapma, kendine giiven duyma, farkliliklar: bir kiiltiir olarak
gorme, yabanci dili gelistirme gibi beceriler edindiklerini belirtmislerdir. Ancak,
yabanci dilde konusma ve gorev dagilimi gibi konularda sorunlar yasadiklari sonucuna

ulasilmustir.
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Aydin ve Tonbuloglu (2014), baz1 gecmis calismalarin, ¢okkiiltiirli egitimin,
egitim-ogretim iizerindeki yadsmmamaz bir etkisinin oldugunu, ancak Ogretmen
adaylarinin ve yoneticilerin genellikle ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigini belirtmistir. “Graduate Students Perceptions' on Multicultural Education: A
Qualitative Case Study” isimli makalelerinin amact olarak da doktora egitimini
miifredat ve Ogretimde siirdiiren ilkdgretim ve ortadgretim ogretmenleri olarak
calisanlarin katilimiyla, cokkiiltiirlii egitimin algilanmasin1 ve degerlendirilmesini
saglamak olarak belirtmislerdir. Yontem olarak nitel bir yaklasim belirleyen
arastirmacilar dokuz doktora O6grencisi ile calismayi gergeklestirmistir. Elde edilen
sonuglardan ilki esitlik, demokrasi ve adalet en ¢cok vurgulanan kavram olmustur ve ¢ok
kiiltiirlii egitimin bu kavramlar1 giiclendirecegi belirtilmistir. Ikinci olarak tiim
katilimcilar bireysel farkliliklar1 hesaba katmanin gerekliligini vurgulamis ve bunun

kiiltiirel zenginlik oldugunu dile getirmistir.

2.5.2. Yurtdis1 arastirmalari

Banks (1993) tarafindan yazilan “Multicultural Education: Development,
Dimensions, And Challenges” isimli makale, ¢okkiiltiirlii egitimin gelisimi ve boyutlari
hakkinda diinyadaki calismalarin incelendigi ve zorluklar1 hakkinda tartisildigr bir
calismadir. Banks makalede ¢okkiiltiirliiliiglin boyutlarin1 aciklayarak, kuramsal
anlamda ¢ikarimlarda bulunmustur. Ayrica cokkiiltiirlii egitim ile ilgili Onerilerde

bulunmustur.

Gay (1994), “A Synthesis of Scholarshipin Multicultural Education” isimli
arastirmasinda ¢okkiiltiirlii egitimin birden fazla tanimi oldugunu belirterek cokkiiltiirlii
egitimin tanimlarin1 agiklamistir. Sosyal gerceklerden yola ¢ikarak ¢okkiiltiirlii egitimin
onemine deginmigstir. Ayrica cokkiltiirlii egitimin ilkelerini belirtmistir. Egitimde
esitligin saglanmasinda cokkiiltiirlii egitimin roliinti belirten Gay, ¢okkiiltiirlii egitimi
bir reform olarak ifade etmistir. Geg¢miste kendisinin ve diger arastirmacilarin

aragtirmalarina atiflarda bulunarak gokkiiltiirlii egitim ile ilgili 6nerilerde bulunmustur.
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Wahba (2013), “Review of Literature on Multicultural Education” isimli
makalesinde toplumdaki c¢esitlilik ve ikinci dili konusan insanlarin ¢okluguna dikkat
cekerek cokkiiltiirlii egitimin, egitim-6gretimin her kademesinde onemli bir roli
oldugunu belirtmistir. Kiiltiirel ve pedagojik perspektifler ile cokkiiltiirlii egitimi
aciklayan Wahba, cokkiiltirlii egitim ile ilgili yanlis kavramlari tartismistir.
Ogretmenlerin, cesitli ogrenci gruplart hakkinda kaliplasmis yanlis inang ve
tutumlardan bahseden makalede, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi siniflarina entegre
etmelerinin gerekliligi belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin farkli 6grencileriyle etkili bir
sekilde iletisime girmelerine ve akademik basarilarini gelistirmelerine yardimer olmak
icin ¢okkiiltiirlii egitim derslerinin yararlar1 lizerinde duran Wahba’nin kisisel goriisleri

ve Onerileri bulunmaktadir.

Ramaekers (2010), “Multicultural Education: Embeddedness, Voice And
Change” isimli makalesinde, ¢ok ele alinmayan bir konuyu seg¢mistir. Cokkiiltiirli
egitimin yaygin olarak kabul edilen ve arastirilan 6zelliklerinden ziyade, farkliliklarin
uzlagmaz olabilecegi ve degisim fikri olma tlizere iki hususu vurgulamistir. Makalenin
ilk boliimiinde bu sdylemlerin baz1 karakteristik belirteclerinin gosterildigi 6rnekler ile
cesitli perspektiflerde baslama fikri, ¢esitli bakis acilarinin dahil edilmesi, diinyaya
bakma seklimizin zenginlesmesi gibi Ozellikleri belirtmeye calismistir. Makalenin

sonlarinda ise ¢okkiiltiirlii egitim i¢in ¢ikarimlarda bulunmustur.

Alismail (2016)’in “ Multicultural Education: Teachers' Perceptions and
Preparation” isimli makalesinde 6gretmen adaylarinin ¢ok kiltiirlii egitim algilar1 ve
cokkiiltiirlii pedagoji ve miifredata ¢esitli yaklagimlar arastirmistir. Elde ettigi bulgulara
gore Ogretmen adaylarinin kiiltlirel olarak farkli 6grencilere 6gretmek icin hazirlayan
kapsamli ve dengeli derslerin &gretmenlerin farkindaliklarimi, bilgilerini ve tiim

Ogrencilere esit egitim verme becerilerini desteklemek i¢in sart oldugunu ifade etmistir.
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Jimenez, Guzman ve Maxwell (2014), okullarda ¢esitliligin artmasinin,
ogrenciler arasinda ¢okkiiltiirlii farkindalig1 artiran ve egitimciler ile okul liderlerinin
kiltiirel agidan duyarli orgiitsel uygulamalari, davranislar1 ve tutumlar sergiledigi yeni
ogretim yaklasimlar1 ¢agrisi olarak ifade etmektedir. “ South Texas Teachers' and
Leaders' Perceptions of Multicultural Education” isimli makalelerinde c¢ok kiiltiirli
egitim hakkindaki algilamalariyla ilgili olarak ii¢ Gliney Teksas egitimcisinin ve
liderinin verilerini incelemislerdir. Ayrica 4 temel konu hakkinda tartismiglardir.
Bunlar: 1. Cokkiiltiirlii Egitimin genel algilar1 ve tanimi, 2. Cokkiiltiirlii Egitimin
Uygulanmasi, 3. Ihtiyaca gére c¢ok Kkiiltiirli egitim ve 4. Cokkiiltiirlii Egitimin
Faydalar1’dur.

Yerli ve yabanci tezler, makaleler ve kitaplar incelendiginde literatiirde
cokkiiltiirliiliikk ve cokkiiltiirlii egitim ile ilgili arastirmalarin, son yillarda iyice arttig
sonucuna ulagabilir. Mevcut arastirmalarda ¢okkdiltiirliiliiglin ve ¢okkiiltiirlii egitimin
anlami lizerine yapilan arastirmalar vardir. Ayrica 68retmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime
karst algilar1 ve tutumlari; aday oOgretmenlerin tutumlart ve ¢okkiiltiirlii egitimin
Ogrencilerde biraktiklari izlenimler ve fikirlerin arastirildigi ¢aligmalar da literatiirde

mevcuttur.
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III. BOLUM

3. Yontem

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, aragtirma
orneklemine iligskin bulgular, veri toplama araci, veri toplama siireci ve veri analizine

yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin cokkiiltiirliiliige karst algi ve farkindaligi ile sosyal
bilgiler 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime karsi algisini inceleyen bu arastirma nicel

arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeliyle yapilmistir.

Biiytikoztiirk ve digerleri (2009)’ne gore tarama arastirmalari, bir konu ya da
olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin veya ilgi, beceri, yetenek ve tutum gibi
Ozelliklerin belirlendigi, cogunlukla diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler
lizerinde yapilan arastirmalardir. Tarama aragtirmalarinda amag, var olan bir durumu

oldugu gibi betimlemektir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009, 226-227).
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3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin sosyal bilgiler 6gretmeni evrenini Kocaeli ilinde ortadgretim
okullarinda gorev yapan 1.087 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri 6rnekleminin se¢ciminde amagsal drnekleme yontemlerinden olan
uygun Ornekleme(convenience sampling) kullanilmistir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2009, 90). Uygun ornekleme ile arastirmaci ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir gruba
ulasana kadar en ulasilabilir durum ya da 6rneklem {izerinde uygulama yaparak g¢alisir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009, 90). Kocaeli ilindeki merkez ve ilgelerde gorev yapan
ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenlerinin belirlenmesi ile galigmaya baslanmistir. Bazi
ogretmenlere okullarinda birebir dlgekler uygulandigi gibi baz1 6gretmenlere “Google
Docs” online anket arayiiziinde hazirlanmis Olgekler iletilmistir. Arastirmaya dahil
olmak isteyen 355 sosyal bilgiler 6gretmeni arastirmanin drneklemini olusturmustur.
Ogretmenlere uygulanan dlgek uygulama calismasi i¢in Kocaeli ilindeki her ilgeden
Ogretmenlere ulagilmaya calisilmistir. Baz1 6gretmenlere birebir dlgekler uygulanirken
bazi 6gretmenlere ise mail yoluyla ulasilmis ve sanal ortamda hazirlanan Slgekler

uygulanmustir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri su sekildedir;



Tablo 3.1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iliskin frekans degerleri:

Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kadmn 167 47,0
Erkek 188 53,0
22-27 134 37,7
Yas Aralhig 28-33 128 36,1
34-39 72 20,3
40-45 19 54
46-51 1 0,3
52+ 1 0,3
Sosyal Bilgiler Ogrt. 331 93,2
Mezun Olunan Boliim  Tarih Ogretmenligi 12 3,4
Cografya Ogretmenligi 8 2,3
Tarih Bolumi 2 0,6
Cografya Boliimii 0 0
Simnif Ogretmenligi 2 0,6
Diger 0 0
On Lisans 1 0,3
Egitim Durumu Lisans 327 92,1
Yiksek Lisans 27 7,6
Doktora 0 0
0-5 yil 207 58,3
Kidem 6-10 y1l 75 21,1
11-15 yil 48 13,5
16-20 yil 21 5,9
21-25 yil 1 0,3
26+ yil 3 0,8
Karadeniz Bolgesi 52 14,6
Yasammm  Gegirdigi Ege Bolgesi 44 12,4
Yer Akdeniz Bolgesi 58 16,3
i(; Anadolu Bolgesi 50 14,1
Glineydogu  Anadolu 35 9,9
Bol.
Dogu Anadolu Bolgesi 32 9,0
Marmara Bolgesi 84 23,7
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Arastirmanin 6grenci evrenini ise Kocaeli ilinde 2015-2016 egitim 6gretim yili
ortaokullarinda 6grenim goren 77.687 6, 7 ve 8. simf Ogrencileri olusturmaktadir.
Orneklemini ise 1.222 6, 7 ve 8. smif 6grencisi olusturmaktadir. Ortaokul &grencileri
ornekleminin seciminde amagsal ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme(convenience sampling) kullanilmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2009, 90).
Uygun o6rnekleme ile arastirmaci ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar
en ulasilabilir durum ya da 6rneklem iizerinde uygulama yaparak calisir (Biiylikoztiirk

ve digerleri, 2009, 90).

Ogrenciler ile ilgili yapilan veri toplama islemi uygun 6rnekleme yontemi
kullanilarak secilen Kocaeli ilinin Golciik, Basiskele ve Cayirova ilgelerinde
yapilmistir. Bu ilgelerin secilme nedeni, uygun Ornekleme yontemine bagli olarak

yeterli 6rnekleme ulagsmada en makul segenekler olmasidir (Ek 3).
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Tablo 3.2. Ortaokul dgrencilerinin demografik 6zelliklerine iliskin frekans degerleri

Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kiz 636 52
Erkek 586 48
Suf 6 415 34
7 384 31,7
8 420 344
Baba Egitim Diizeyi Okuryazar Degil 24 2
[lIkokul/Ortaokul 597 48,9
Lise 421 34,5
Yiiksekokul /Universite 180 14,7
Anne Egitim Diizeyi Okuryazar Degil 80 6,5
Ilkokul/Ortaokul 750 61,4
Lise 271 22,2
Yiiksekokul /Universite 121 9,9
Ailenin Aylik Geliri 0-1000 148 12,1
1001-2000 481 39,4
2001-3000 336 27,5
3001-4000 151 12,4
4001+ 106 8,7
Farkh Kiiltiirden Arkadashk Durumu Var 560 45,8
Yok 662 54,2
Ogrenme/ Bilgi Kaynag Okul/Ogretmen 436 35,7
Anne/Baba/Aile 617 50,5
TV/Gazete/internet 33 2,7
Arkadaslar 93 7,6
Diger 43 3,5

3.3.Veri Toplama Araci

Arastirmaya baslamadan 6nce ilgili literatiir derinlemesine taranmis ve yabanci
kaynaklara ulasilmaya calisilmistir. Cokkiiltiirliiliikk ve cokkiiltiirli egitim konusunda
uzman kisilerin goriisleri alinmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda nicel arastirma
yontemi se¢ilmis ve daha dnce kullanilan Olgekler taranmis ve ulasilabilenlerin hepsi

incelenmistir.
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Ortaokul 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin ¢okkiiltiirlilige karsi algt ve
farkindaliklarin1  tespit etmek i¢in Arslan (2014) tarafindan gelistirilmis olan
“Cokkiiltirliit Vatandaslik Algr ve Farkindaliklar1” 0Olgegi (EK-5) incelenmis ve

arastirma konusuna en uygun 6l¢ek olduguna karar verilmistir.

Besli Likert tipte olusturulmus bu o6lgek; “Kesinlikle Katilmiyorum(1)”,
“Katilmiyorum(2)”, “Kismen Katiliyorum(3)”, “Katiliyorum(4)” ve “Kesinlikle
Katiliyorum(5)” olarak derecelendirilmistir. Arslan(2014) tarafindan, bu 6lgegin biitiin
olarak giivenirlik analizi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, Spearman-Brown
korelasyon katsayisi ve Guttmansplit-half giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmis
ve Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .78, Spearman-Brown korelasyon katsayis1 .72
ve Guttmansplit-half degeri ise, .75 olarak bulunmustur. Olgegin biitiin olarak
giivenirlik analizinin yaninda, dl¢ekte bulunan 2 alt boyutun her birinin de giivenirligi
ayr1 ayr1 hesaplanmis ve gilivenirlik kat sayilar1 Farkliliklarinda .76 ve Algilarinda .79
olarak hesaplanmistir (Arslan, 2014: 193). Olgegin giivenirlik analizi tekrar
yapildiginda ise Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .94 bulunmustur. Olgegin alt
boyutlarinin  analizinde ise Algilarinda .92, Farkindaliklarinda .87 olarak

hesaplanmustir.

Aragtirmanin diger bir amaci olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii
egitime kars1 algilarini belirlemek tizere ilgili alan yazin taranarak dnceden yapilmis
arastirmalara ve uygulanmis Olgeklere ulasilmistir. Marangoz (2014)’un gelistirmis
oldugu “Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi“nin (Ek-6) sosyal bilgiler dgretmenlerinin

goriislerini elde etmek i¢in kullanilabilecek en uygun dl¢ek olduguna karar verilmistir

Marangoz (2014) tarafindan bu 6l¢egin giivenirligi i¢in, Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve bu katsayr .90 olarak bulunmustur. Elde edilen .90
katsayist Olcegin gokkiiltiirlii egitime iliskin algiyr 6lgme konusunda ¢ok giivenilir bir
dlgme araci oldugunu gostermektedir. Bu dlgekte 20 madde mevcuttur. Ik 20 madde

Besli Likert tipli bu 6lgek; “Kesinlikle Katilmiyorum(1)”, “Katilmiyorum(2)”, “Kismen
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Katiliyorum(3)”,  “Katiliyorum(4)” ve  “Kesinlikle Katiliyorum(5)”  olarak
derecelendirilmistir. Ayrica 6lgekte katilimcilara yonelik ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili iki
tane de acik uglu coktan segmeli soru sorulmustur. Olgegin giivenirlik analizi tekrar

yapildiginda ise Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .91 olarak hesaplanmuistir.

Olgme araglarinda ters puanlama yapilan bazi maddeler vardir. Bu maddeler;
“Cokkiltiirlii  Vatandashik Algt ve Farkindaliklar” olcegindeki 11. madde ile
“Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi”ndeki 7 ve 14. maddelerdir. Bu maddeler ters olarak

puanlanmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma icin veri toplamak {izere Kocaeli ilinde 2015-2016 egitim-6gretim

yilinda, ildeki ortaokullarda ¢aligmalar yapilmistir.

Aragtirmada 6gretmenlerin goriislerini belirlemek tlizere “Cokkiiltiirlii Egitim
Alg1 Olgegi“  kullanilmustir. Olgek uygulanmadan énce Kocaeli 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden izin almmistir. Olgek Kocaeli ili merkezinde ve ilgelerinde bulunan
0zel ve devlet okullarinda calisan 391 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmaistir. Bazi
ogretmenler ile yiiz yiize goriisiilerek ol¢ekler uygulanirken bazi 6gretmenlerle ise mail
ve telefon iizerinden iletisime gecilerek online 6lgek formlart gonderilmistir (Ek4).
Gonderilen oOlcek formlarindan yanitlanip tarafimiza ulasmis toplam 391 Olgek
formunun 36’sinin  yeterli diizeyde goriilmemesi {izerine bu Olgcek formlar
degerlendirmeye alinmamustir. 355 6l¢ek formu ise degerlendirmeye alinmis ve analiz

programinda kullanilmak {izere veri girisi saglanmastir.
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Arastirmanin ikinci kismi 6grencilere yoneliktir. “Cokkdiltiirlii Vatandaslik Algi
ve Farkindaliklar 6l¢egi” Kocaeli ilinin Golciik, Basiskele ve Cayirova ilgelerindeki
ortaokullarda (Ek:3) 6,7 ve 8. smifta 6grenim goren 1.266 Ogrenciye uygulanmuistir.
Olgekler uygulanmadan o6nce Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigi’'nden izin
almmistir(Ek:1). Daha sonra alinmis olan bu izinler ilgelerdeki okul yonetimlerine
bildirilmis ve uygun zaman konusunda iletisime gecilmistir. Okul yonetiminin 6lgekleri
uygulamak tizere belirledigi giinler ve smiflarda o6l¢ek ile ilgili gerekli uyarilar ve
bilgilendirmeler yapilarak 6lgek formlari uygulanmistir. Olgekler uygulanmadan 6nce
okulun wireless altyapis1 hakkinda bilgi alinmis ve yeterli altyapisi bulunan okullarda
tabletler iizerinden online Ol¢ek formunda uygulanirken wireless altyapisi uygun
olmayan okullarda &lgek formlar1 kullanilmistir. Ogrencilere gerekli uyarilar ve
hatirlatmalar yapilarak &lgeklerin doldurulmas: saglanmistir. Ogrencilere uygulanan
Olceklerden 44 Olgek formu bazi hatalar ve eksik cevaplar sonucu degerlendirmeye
alimmamistir. 1.222 Slgek formu ise yeterli goriilmiis ve analiz programinda islenmek

lizere veri girisi yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilere dayanan Olgeklerinin analizini yapmak iizere
SPSS(Statistical Package for the Social Sciences) Paket Programi v.24 kullanilmistir.
Ogretmenlere ve Ogrencilere uygulanan olceklerin analiz programma veri olarak

islenmesi bitirildikten sonra iki 6l¢ek de ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Buna gore;
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3.5.1. Ogretmenlere uygulanan “Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi”nin analizi

Ogretmenlere uygulanan &lgegin analizi, gegerli sayilan 355 &lgek iizerinden
yapilmistir. Ogretmenlerin demografik verilerinin analizinde frekans ve yiizdelik
degerler kullanilmistir. Olgegin ikinci boliimiindeki algi olgedi, likert tipte
olusturulmustur ve Olgek maddelerinin puanlarina dikkat edilmistir. Tamamen
Katilmiyorum 1, Katilmiyorum 2, Kararsizim 3, Katiliyorum 4 ve Tamamen
Katiliyorum 5 olarak derecelendirilmistir. Puanlarin yorumlanmasinda da 1.00-1.80
Tamamen Katilmiyorum, 1.81-2.60 Katilmiyorum, 2.61-3.40 Kararsizim, 3.41-4.20

Katiltyorum ve 4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum olarak degerlendirilmistir.

Hesaplanan puanlarin farkli degiskenlere gdre(cinsiyet, yas, mezun olunan
boliim, egitim durumu, mesleki kidem, yasamimi gecirdigi yer) anlamli bir farklilik
gosterme durumunu belirlemek iizere t testi ve tek yonlii varyans analizi uygulamadan

once Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilarak normallik degerine bakilmistir.



Tablo 3.3. Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi Kolmogorov-Smirnov normallik testi bulgular::

Degiskenler Gruplar f K.Smirnov Z
Cinsiyet Kadin 167 .000
Erkek 188 .000
22-27 134 .000
Yas Arahgi 28-33 128 .000
34-39 72 .000
40-45 19 .001
46-51 1 -
52+ 1 -
Sosyal Bilgiler Ogrt. 331 .000
Mezun Olunan Boliim  Tarih Ogretmenligi 12 .003
Cografya Ogretmenligi 8 .200
Tarih Boliimii 2 -
Cografya Boliimii 0 -
Sinif Ogretmenligi 2 -
Diger 0 =
On Lisans 1 -
Egitim Durumu Lisans 327 .000
Yiiksek Lisans 27 .200
Doktora 0 -
0-5 yil 207 .000
Kidem 6-10 y1l 75 .001
11-15 y1l 48 .000
16-20 y1l 21 .002
21-25 yil -
26+ yil 3 =
Karadeniz Bolgesi 52 .000
Yasammm  Gegirdigi Ege Bolgesi 44 .000
Yer Akdeniz Bolgesi 58 000
I¢c Anadolu Bélgesi 50 .007
Glineydogu  Anadolu 35 .001
Bol.
Dogu Anadolu Bolgesi 32 .000
Marmara Bolgesi 84 .000

Maddelerin normal dagilim gostermedigi belirlenerek t testi yerine parametresiz

bir test olan Mann Whitney U (MWU); tek yonlii varyans analizi yerine de parametresiz
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bir test olan Kruskal Wallis-H (KWH) testi kullanilmistir. Kruskal Wallis-H (KWH)
testinde anlamli farkliliklar bulundugu durumlarda, farkin sebebini ve kaynagini
bulmak i¢in Mann Whitney U (MWU) testi uygulanmistir. Anlamlilik diizeyinin
belirlenmesinde ise “Tip 1”7 hatayr azaltmak igin gilivenirlik diizeyini maddedeki

degiskenler oraninda yiikseltilmistir.

“Cokkiiltiirli Egitim Alg1 Ol¢egi” nin iiglincii kisminda sorulan acik uclu
sorulara (21a. Sizce ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlari nelerdir? 22a. Sizce ¢okkiiltiirli
egitim miifredata egitim sistemine aktarilirsa bu durumun en biiyiik getirisi ne olur ?)

verilen yanitlar analiz edilmis ve yorumlanmaistir.

3.5.2. Ogrencilere uygulanan “Cokkiiltiirlii Vatandaslik Algr ve Farkindaliklar1”

6l¢eginin analizi

Ogrencilere uygulanan dlgeklerin analizinde 1.222 dlgek baz alinmistir. Yapilan
analizler ile 6grencilerin demografik verilenin analizinde frekans ve yiizdelik degerleri
kullanilmistir. Olgegin ikinci boliimiinden elde edilen &grencilerin algi ve farkindalik
puanlarinin ¢esitli degiskenler acisindan (cinsiyet, sinif, gelir diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, anadili, anadilini kullanma siklig1, evde konusulan dil,
farklr kiiltiirden arkadasa sahip olup olmama, 6grenme ve bilgi kaynagi) anlamli bir
farklilik olup olmama durumunu kontrol etmek i¢in tek yonlii varyans analizilANOVA)
ve t testi yapilmadan Once verilerin Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilarak

normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
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Tablo 3.4. Cokkiiltiirlii Vatandashik Algi ve Farkindaliklar1 Olgegi’nin Kolmogorov-Smirnov
normallik testi bulgulari:

Degiskenler Gruplar f K.Smirnov Z
Cinsiyet Kiz 636 .000
Erkek 586 .000
Suf 6 415 .000
7 384 .000
8 420 .000
Baba Egitim Diizeyi Okuryazar Degil 24 .030
[lkokul/Ortaokul 597 .000
Lise 421 .000
Yiiksekokul /Universite 180 .000
Anne Egitim Diizeyi Okuryazar Degil 80 .000
Ilkokul/Ortaokul 750 .000
Lise 271 .000
Yiiksekokul /Universite 121 .000
Ailenin Aylik Geliri 0-1000 148 .000
1001-2000 481 .000
2001-3000 336 .000
3001-4000 151 .000
4001+ 106 .000
Farkh Kiiltiirden Arkadashk Var 560 .000
Durumu Yok 662 .000
Ogrenme/ Bilgi Kaynag Okul/Ogretmen 436 .000
Anne/Baba/Aile 617 .000
TV/Gazete/Internet 33 .000
Arkadaglar 93 .000
Diger 43 .007

Yapilan analizler sonucu 6lgek maddeleri normal dagilim gostermedigi ve
homojen olmadigr igin t testi yerine parametresiz bir test olan Mann Whitney U
(MWU); tek yonlii varyans analizi yerine de parametresiz bir test olan Kruskal Wallis-H
(KWH) testi kullanilmigtir. Kruskal Wallis-H (KWH) testinde anlamli farkliliklar
bulundugu durumlarda, farkin sebebini ve kaynagini bulmak icin Mann Whitney U
(MWU) testi uygulanmistir. Anlamhilik diizeyinin belirlenmesinde ise “Tip 17 hatay1

azaltmak icin giivenirlik diizeyini maddedeki degigkenler oraninda yiikseltilmistir.
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Ogrencilerin ~ cokkiiltiirliilik olgusuna y&nelik algt ve farkindaliklarini
belirlemek lizere hazirlanmis olan ikinci boliimde yer alan likert tipte olusturulmus
Olcek maddelerinin puanlarina dikkat edilmistir.  Tamamen Katilmiyorum 1,
Katilmiyorum 2, Kararsizim 3, Katiliyorum 4 ve Tamamen Katiliyorum 5 olarak
derecelendirilmistir. Puanlarin yorumlanmasinda da 1.00-1.80 Tamamen Katilmiyorum,
1.81-2.60 Katilmiyorum, 2.61-3.40 Kararsizim, 3.41-4.20 Katiliyorum ve 4.21-5.00

Tamamen Katiliyorum olarak degerlendirilmistir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada iki 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgeklerden biri 6grencilere digeri ise
sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanmistir. Bu 6lgekler ayr1 ayri analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan 6lgegin nicel ve ¢oktan

secmeli verileri ise birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine gore su bulgulara ulasilmistir;

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin genel olarak cokkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve farkindalik

diizeylerine iligskin bulgular:

Ogrencilerin Cokkiiltiirlii Vatandashik Algi ve Farkindaliklari Olgegi’nin

maddelerine verdikleri cevaplarin ortalamasi Tablo 4.1. de gosterilmektedir:



Tablo 4.1 Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve farkindaliklarina iliskin ortalama ve

standart sapma degerleri
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Maddeler X SS
1.Okulumuzda farkli topluluklarin (Kirt, Tiirk, Arap, Stiryani) olmast beni rahatsiz 3,60 1,33
etmiyor.
2.0Okullarda herkes (Tiirk, Kiirt, Arap, Siiryani vb.) birlik ve beraberlik i¢inde 3,73 1,28
6grenim gormelidir.
3.Farkl kiiltiirlere sahip topluluklarin kendi gelenek ve goreneklerine gore giyinmesi 3,84 1,22
beni rahatsiz etmez.
4.0kulda aldigim egitim ¢evremdeki veya diinyadaki farkli din, dil ve kiiltiirleri 3,93 1,17
tanimami sagliyor.
5.Smif temsilcisi veya okul temsilcisi se¢ciminde cinsiyet, irk gibi ayrimlari 4,19 1,23
yapilmadan hak edene oy verilmelidir.
6.Ulkemizde biitiin 6grenciler dil, din ve etnik koken bakiminda farkl olsalar da esit 3,87 1,23
firsatlara sahiptir.
7.0kulumuzda okuyan fakir ailelerin ¢ocuklarina, diger 6grencilerle esit sartlara 414 113
sahip olabilmeleri i¢in daha fazla vardim edilmelidir.
8.0kullarda kendi gelenek goreneklerimizi 6grenme sansimiz var. 3,88 1,15
9.Ulkemizde yasayan farkli din, dil ve etnik kékenden insanlarin gelenek ve 3,38 1,21
gorenekleri derste 6gretiliyor.
10. Okulumuzdaki 6grenciler farkli din, dil ve irka sahiptirler. 3,28 1,21
11.0kulumuzdaki 6grencilerin farkli gelenek ve goreneklere sahip olmasi beni 3,90 1,32
rahatsiz ediyor.
12.Kendi toplumumun giizel geleneklerinin yani sira 3,95 1,14
diger milletlerin de giizel gelenek-gorenekleri olduguna inaniyorum.
13.0kulumuzda farkl: kiiltiirden insanlarin olmasi beni mutlu eder. 3,73 1,17
14.Topluma zarar veren ve ¢agdas olmayan gelenek ve goreneklere (kan davasi, 3,77 1,49
baslik parasi vs.) saygt duymam.
15.Bagkasina zarar vermedikten sonra herkes istedigi gibi yasayabilir. 3,70 1,41
16.Hig kimse inancindan, dininden veya diisiincesinden dolay1 hor goriilmemelidir. 4,14 1,22
17.Hangi dinden, milletten olursa olsun hak edene hakki verilmelidir. 4,25 1,15
18.Engelli 6grencilere okulda veya derste ihtiya¢ duyduklari zaman yardimci olmak 4,29 1,13
beni mutlu eder.
19.Farkli dil veya dine sahip 6grencilerle ortak caligmalar (proje, 6dev vb.) yapmak 3,78 1,23
beni mutlu eder.
20.Benden farkli bir dile sahip insanlarin dilini 6grenmek beni mutlu eder. 3,91 1,19
21.Bizimle ayn1 sehirde yasayan insanlarin dilim bilmek onlar1 daha dogru 3,90 1,15



tanimamizi saglar.
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22.Sinifta veya herhangi bir ortamda kendi gelenek ve goreneklerime yonelik yapilan 3,82 1,18
tartigmada kendi diisiincemi ¢ok rahat ifade edebiliyorum.
23.Engelli 6grencilere, basarili olmalari i¢in ihtiya¢ duyduklar: destek saglanmalidir. 4,32 1,13
24.Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kendi gelenek ve goreneklerimin dikkate 3,79 120
alindigini diisiiniiyorum.
25.Sosyal Bilgiler ders kitaplari Tiirkiye'deki farkli dil, din ve topluluklar 3,89 1,15
tanimamizi sagliyor.
26.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim benim Tiirkiye Cumhuriyetimin bir 4,18 1,17
vatandagi olmaktan gurur duymamu sagliyor.
27.Tirkiye'de yasayan farklh dil, din ve irktaki insanlarin gelenek ve goreneklerini 3,68 1,21
6grenmek istiyorum.
28.Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye'de yasayan farkl dil,din ve irklara sahip 3,90 1,16
insanlara/topluluklara birlik ve biitiinliikk iyinde yasamay1 6gretiyor.

X 3,88

Tablo Tablo 4.1." de goriildiigii gibi, o6grencilerin “ *Cokkiiltiirlii Vatandaglik

Algi ve Farkindaliklar” 6lgegine verdikleri yamitlarm ortalamasi alindiginda X= 3,88

cikmaktadir. 3,88 olarak bulunan bu ortalama, 6grencilerin cokkiiltiirliiliige yonelik

yiiksek bir olumlu algilarinin oldugu yoniinde yorumlanabilir.

Ayrica Olcek maddeleri tek tek incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip

maddenin 23. Madde(X= 4,32) oldugu goriilmektedir. “Engelli 6grencilere, basarili

olmalari i¢in ihtiyag duyduklari destek saglanmalidir.” Ifadesi 6grenciler tarafindan en

cok olumlu yanit verilen madde olmustur. Ogrencilerin verdigi yanitlar baz aliarak en

diigik ortalama sahip maddenin ise 10. Madde (X= 3,28) oldugu belirlenmistir.

“Okulumuzdaki Ogrenciler farkli din, dil ve irka sahiptirler.” maddesi en diisiik

ortalamaya sahip maddedir.
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Arastirma sonucunda bulunan ortaokul &grencilerinin c¢okkiiltiirliiliige yonelik
olumlu algilari, benzer ¢alismalarla da desteklenmektedir. Yazic1(2013)’nin lise
Ogrencileri ve onlarin tarih 6gretmenleri ile gergeklestirdigi ¢alismanin sonuglarina gore
lise oOgrencilerinin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutumlarinin  olumlu ydnde oldugu
belirtilmistir. Arslan(2014)’imn  yaptig1 arastirmada da ortaokul Ogrencilerinin
cokkiltirliiliige yonelik algilarinin olumlu oldugu belirtilmistir. Diger ¢calismalarda da
gorildiigii tizere 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilar1 olumludur. Birbirini destekleyen bu
arastirma sonuclarina gore, egitim programindaki cokkiiltiirliiliikk ile ilgili konularin
Ogrenciler tarafindan benimsendigi sdylenebilir. Bu sonuglar boylelikle ileride yapilacak
olan g¢okkiiltiirlilik ile ilgili ¢alismalara 1s1k tutabilecek bir bulgu olarak onem arz

etmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Demografik  Degiskenlere Goére Ortaokul ~ Ogrencilerinin ~ Cokkiiltiirlii
Vatandaslik Algi ve Farkindaliklarina liskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilarinin ve farkindaliklarinin
demografik degiskenlere gore(cinsiyet, sinif, anne ve baba egitim diizeyi, ailenin
ekonomik durumu, farkl kiiltiirlerden arkadas olma durumu, 6grenme ve bilgi kaynagi)

bulgular su sekildedir;



124

4.2.1 Cinsiyete iliskin bulgular

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore cokkiiltiirli vatandaslik alg1 ve
farkindalik alt boyutlarina yonelik Mann-Whitney test sonuglart Tablo 4.2. de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Cinsiyet degiskenine gore gokkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklarina yonelik

Ogrenci goriislerine ait Mann-Whitney testi sonuglari.

Faktor Grup N Sira Ort. Sira Top. u P

Algi Kiz 636 676,76 430419 144843 ,00
Erkek 586 540,67 316834

Farkindahik Kiz 636 651,48 414338,50 160923,5 ,00
Erkek 586 568,11 332914,50

Tablo 4.2. incelendiginde Mann-Whitney testi sonuglarina gore dlgege katilan
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandasliga yonelik algila ve farkindaliklar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir (U=144843; p=,00; p < 0,05: U=160923,5;
p=,00; p < 0,05 ). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz &grencilerin erkek
Ogrencilere gore cokkiltiirlii vatandashk algilarinin ve farkindaliklarinin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular, cinsiyet degiskenin Cokkiiltiirlii Vatandaslik Algi

ve Farkindaliklar1 Olgegi’nden alinan puanlar iizerinde etkili oldugunu gosterir.

Uydas (2014)’in ortaokul Ogrencileri ile yapmis oldugu c¢alismada, kiiresel
vatandaslik baglaminda c¢okkiiltiirliiliik ile ilgili goriisleri belirlenmistir. Bu ¢alismaya
gore Ogrencilerin cinsiyetleri ile ¢okkiiltiirliiliikk eylemleri arasinda anlamhi bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik, arastirma sonucu ile Ortlisen bir sonuctur. Fakat farkliligin

erkekler lehine yiiksek bir ortalamaya sahip olmasi bu arastirmadan farkli bir sonug
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olmustur. Calismanin cinsiyet degiskenine gore cevabini aradigi diger bir nokta ise
kiiresel vatandaslik baglaminda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili goriisleri olmustur. Aragtirmaya
gore bu faktorde de cinsiyet degiskenine gore cokkiiltiirliilik goriisleri farklilik
gostermektedir. Bu farkliblk kiz 6grencilerin lehine olmustur. Uydas (2014)’in
arastirmasinda cinsiyet degiskeni ile ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili goriislerin arasinda anlamli
bir farkliligin bulunmasi ve kiz 6grenciler lehine olmasi ile bu arastirma ile paralellik
gostermektedir. Arslan (2014)’1in arastirmasia gore cinsiyet degiskenine gore algi
faktoriinde anlamli bir farkliligin oldugu farkindalik faktdriinde ise anlamli bir
farkliligin bulunmadig1 belirtilmistir. Fakat bu arastirma sonuglarmma gore algr ve
farkindalik faktorlerinin ikisinde de anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Algi
faktoriinde benzerlik gosteren bu sonuglar, farkindalik faktériinde farklilik
gostermektedir. Farkliligin ise cinsiyet degiskeninde kiz Ogrenciler lehine olumlu
olmasi, yapmis oldugumuz calismanin bulgulariyla ortiisen diger bir noktadir. Yazici
(2013)’nin  arastirmasinin  bulgularina gore, cinsiyet degiskeni ile cokkiiltiirliiliige
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmasi, bu arastirma ile paralellik
gosteren diger bir sonuctur. Arastirmaya gore kiz Ogrencilerin olumlu tutumlarinin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kiz 6grenciler lehine ¢ikan bu

sonug ile bu ¢alismanin sonucu desteklenmektedir.

4.2.2. Smif degiskenine iligkin bulgular

Ogrencilerin smif degiskenine gore cokkiiltiirlii vatandashik alg1 ve farkindalik

alt boyutlarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 4.3. de gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Sif degiskenine goére c¢okkiiltiirlii vatandashik algi ve farkindaliklarina yénelik

Ogrenci goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglari

Faktor Simf N Sira sd e P
Ortalama
6 415 573,74 2 8,137 ,017
Algi 7 387 618,40
8 420 642,45
Toplam 1222
6 415 600,62 2 ,631 ,730
Farkindahk 7 387 619,37
8 420 615,00
Toplam 1222

Tablo 4.3.’ii inceledigimizde, Ogrencilerin cokkiiltiirlii vatandashik farkindalik
faktorlinlin puanlarinin analizi sonucunda (KWHe= ,631; p=,730 ; p>0,05) smif

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Fakat cokkiiltiirli vatandashk algis1 faktoriiniin puanlari analiz edildiginde
(KWHp) = 8,137 ; p=,017; p<0,05) ogrencilerin simf diizeylerinin g¢okkiiltiirli
vatandaslik algisi iizerinde anlaml bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Ogrencilerin
algisindaki bu anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢cin MWU
testi uygulanmistir. Yapilan testte tipl hatayr azaltmak icin giivenirlik seviyesi
yiikseltilerek (p< ,05) yerine (p=d,016) olarak kabul edilmistir. Yapilan MWU testine
gore anlamh farklilik 6. Sinif ile 8. Siniflar arasinda(p=,004 ; p<,016) bulunmustur. 6.
ve 8. siniflar arasindaki farka bakildiginda 8. siniflarin Cokkiiltiirlii vatandaslik algisinin

daha yiiksek oldugu anlasilmistir.

Ogrencilerin gokkiiltiirlii vatandaslik algisindaki farkindahigin sinif degiskeni ile

anlaml bir farklilik gostermesi, sosyal bilgiler dersinin 6grenciler iizerinde basarili
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oldugu ve ¢okkiiltiirliilik ile ilgili kazanimlarin kazanildigr yoniinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin dlgekten aldig1 alg1 ortalamalarma bakacak olursak sinif kademesi arttikca
alg1 puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum, ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiltiirli
egitimde sosyal bilgiler dersinin 6nemini gostermektedir. Ayrica dgrencilerin yaslarina

gore gelisen biligsel diizeylerinin de etkili oldugu savunulabilir.

4.2.3. Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular

Bu baglik altinda 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyi degiskenine iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.2.3.1. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular

Ogrencilerin annelerini egitim diizeyi degiskenine gore gokkiiltiirlii vatandaslik
alg1 ve farkindalik alt boyutlarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 4.4. de

gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi degiskenine gore cokkiiltiirlii vatandaslik

alg1 ve farkindaliklarina yonelik 6grenci goriiglerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglari

Faktor Anne Egitim N Sira sd e P
Diizeyi Ortalama
Okuryazar degil 80 575,00 3 2,204 ,531
Algi [lkokul/Ortaokul 750 607,20
Lise 271 619,07
Yiik.Okul/ Universite 121 645,31
Toplam 1222
Okuryazar degil 80 502,11 3 10,308 ,016
Farkindalhk Ilkokul/Ortaokul 750 622,93
Lise 271 595,97
Yiik.Okul/ Universite 121 647,72
Toplam 1222

Tablo 4.4. incelendiginde, Kruskal-Wallis testi sonuglarina gére katilimcilarin
cokkiiltlirlii vatandaslik algilar1 ile annelerinin egitim diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamistir (KWH )= 2,204; p= 0,531; p>0,05).

Cokkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklar: ile 6grencilerin annesinin egitim diizeyi
degiskeni arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmustur (KWH@)y= 10,308; p=0,016;
p<0,05). Ogrencilerin cokkiiltiirlii vatandaslik farkindaliginda bulunan bu anlamh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin MWU testi uygulanmistir. Tipl
hatay1 azaltmak i¢in giivenirlik seviyesi yiikseltilerek (p<,05) yerine (p=0,0083) olarak
kabul edilmistir. Yapilan MWU testine sonucunda anlamli farklili§in annesi okuryazar
olmayan O6grenciler ile annesi ilkokul/ortaokuldan mezun 6grencilerin grubu (p=0,003;
p<0,0083) ile annesi okuryazar olmayan Ogrenciler ve annesi yliksek okul/iiniversite

mezunu olan 6grencilerin grubu (p=0,0080; p<0,0083) arasinda oldugu belirlenmistir.
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Her iki grupta da annesi okuryazar olmayan 6grencilerin diger gruplardan daha diisiik

puana sahip oldugu belirlenmistir.

Uydas (2014)’in aragtirmasinda ortaokul o6grencilerinin anne egitim durumu
degiskeni ile cokkiiltiirliiliikk goriisleri anlamh farklilik gostermektedir. Bu arastirmada
anne egitim diizeyi ile algi boyutunda farklilik bulunmazken farkindalik boyutunda
farklilik bulunmustur. Uydas’in bu arastirmasinin sonuglariyla bu arastirmanin kismen
uyustugu yorumunu yapabiliriz. Arslan (2014)’1n yaptig1 ¢alismada anne egitim diizeyi
ile algi boyutu arasinda anlamli farklilik tespit edilmisken farkindalik boyutunda
anlamli farklilik bulunmamistir. Bu calismada ise algi boyutunda farklilik yokken
farkindalik boyutunda vardir. Bdylelikle arastirmanin  sonuglari ile Arslan’in

aragtirmasinin sonuglarinin uyusmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi degiskeni ile ¢okkiiltiirlii vatandaslik
farkindalik boyutu arasinda anlamli farkliligin ¢ikmasi, annenin egitim diizeyinin
oldukca Onemli oldugunu gostermektedir. Egitimin okuldan Once ailede basladigi
bilinen bir gergektir. Bu agidan bakilacak olursa, annesi okuma yazma bilmeyen
ogrencilerin farkindalik puanlari, annesi ortaokul ve iiniversiteden mezun olan
Ogrencilerin puanlarindan daha distiktiir. Bu noktada cokkiltiirlii vatandaslik

farkindaliklarinda annenin egitim diizeyinin 6nemli oldugu yorumu yapilabilir.

4.2.3.2. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi degiskenine gore ¢okkiiltiirlii vatandaslik
alg1 ve farkindalik alt boyutlarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglari Tablo 4.5. da

gosterilmistir.



130

Tablo 4.5. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi degiskenine gore cokkiiltiirlii vatandaslik

alg1 ve farkindaliklarina yonelik 6grenci goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglari

Faktor Baba Egitim N Sira sd e P
Diizeyi Ortalama
Okuryazar degil 24 467,56 3 8,978 ,030
[lkokul/Ortaokul 597 593,87
Alg1 Lise 421 625,94
Yiik.Okul/Universite 180 655,39
Toplam 1222
Okuryazar degil 24 437,40 3 8,323 ,040
[lkokul/Ortaokul 597 599,61
Farkindalik Lise 421 632,86
Yiik.Okul/Universite 180 624,19
Toplam 1222

Tablo 4.3.5° i inceledigimizde Ogrencilerin g¢okkiiltiirlii vatandaglik algilart
(KWH3)=8,978; p=0,030; p<0,05) ve farkindaliklar (KWHs)= 8,323; p=0,040; p<0,05)
ile Ogrencilerin babalarinin egitim dilizeyi arasinda anlami bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve farkindaliginda belirlenen bu
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢cin MWU testi
uygulanmistir. Yapilan testte tipl hatay1 azaltmak icin gilivenirlik seviyesi yiikseltilerek
(p< ,05) yerine (p=,0083) olarak kabul edilmistir. Yapilan MWU testine sonucunda
anlamli farkliligin babasi okuryazar olmayan ile babasi lise mezunu olan 6grenciler
arasinda(p= 0,008 ; p<0,0083) arasinda oldugu belirlenmistir. Farkliligin ise babas1 lise
mezunu olan 6grenciler lehine oldugu belirlenmis ve puanlarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Arslan (2014) tarafindan yapilan arastirmada baba egitim diizeyi degiskeninde
farkindalik faktoriinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir fakat algi boyutunda
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anlamli bir farklilik vardir. Bu arastirma ile kismen Ortiisen bu bulguya karsilik bu
calismada c¢okkiiltiirlii vatandashk algi ve farkindalik faktorlerinin ikisinde de anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Anlamh farkliliklar karsilastirildiginda babasi okuryazar
olmayan 6grenci grubunun ilkokul, lise ve {iniversite mezunu olan gruplardan daha
diisiik alg1 ortalamasina sahip oldugunun tespit edildigi bulgular ile bu arastirmanin
bulgular ortiismektedir. Uydas (2014)’ tarafindan yapilan ¢alismada da baba egitim
diizeyi degiskeni ile kiiresel baglamda cokkiiltiirliilik goriisleri anlamli farklilik
gostermektedir. Bu calismada da anne ve babanin egitim diizeyi degiskeni ile
cokkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaligi anlamli bir farklilik gostermektedir. Yani
anne baba egitim seviyesi degiskeninde arastirmacinin ulastifi sonu¢ ile bu

arastirmadaki sonugclar ortiismektedir.

Arastirma sonucunda bulunan baba egitim diizeyi ile cokkiiltiirlii vatandagslik
algt ve farkindaliklar1 arasinda anlamli farklilik olmasi, ¢okkiiltiirliilik algisinin
kazanilmasinda babanin biyiik bir etkisi oldugunu gostermektedir. Babanin egitim
diizeyi yiikseldikce bu etki olumlu yonde olurken baba egitim diizeyi diistiikce
ogrencilerin c¢okkiiltiirliiliik alg1 ve farkindalik puanlari da diismektedir. Bu c¢ercevede
egitimin ailede basladig1 ve c¢okkiiltiirliiliiglin kazandirilmasinda ailenin 6nemli bir

etkiye sahip oldugu savunulabilir.

4.2.4. Ogrencilerin ailesinin aylik geliri degiskenine iliskin bulgular

Ogrencilerin ailesinin aylik geliri degiskenine gore cokkiiltiirlii vatandashik alg
ve farkindalik alt boyutlarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 4.6. da

gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Ogrencilerin aylik geliri degiskenine gore c¢okkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve

farkindaliklarina yonelik 6grenci goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglari

Faktor Ailenin Ayhk N Sira sd e P
Geliri Ortalama
0-1000 148 538,55 4 19,329 ,001
1001-2000 481 580,10
Alg1 2001-3000 336 658,67
3001-4000 151 647,91
4001+ 106 654,48
Toplam 1222
0-1000 148 544,84 4 14,546 ,006
1001-2000 481 597,26
Farkindahk 2001-3000 336 655,55
3001-4000 151 586,57
4001+ 106 665,09
Toplam 1222

Tablo 4.6.’yi inceledigimizde Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindaliklarinin, ailenin aylik  geliri  degiskenine gore analizi  sonucu
algilarinda(KWH@)= 19,329; p=0,001; p<0,05) ve farkindaliklarinda (KWH @)= 14,546;
p=0,006; p<0,05) anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cokkiiltiirlii
vatandagslik alg1 ve farkindaliginda bulunan bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak icin MWU testi uygulanmistir. Tipl hatay1 azaltmak i¢in glivenirlik
seviyesi yiikseltilerek (p<,05) yerine (p=0,005) olarak kabul edilmistir. Yapilan MWU
testine sonucunda anlamli farkliligin algi faktoriinde ailesinin aylik geliri 0-1000
ogrenci grubu ile ailesinin ayhik geliri 2001-3000 olan ogrenci grubu (p=0,001;
p<0,005) ve ailesinin aylik geliri 1001-2000 olan 6grenci grubu ile ailesinin aylik geliri
2001-3000 olan 6grenci grubu arasinda(p=0,002; p<0,005) oldugu belirlenmistir. Alg1
faktoriindeki anlamli farkliliga sahip gruplar arasinda ailesinin aylik geliri 2001-3000
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olan 6grenci grubunun ailesinin aylik geliri 0-1000 olan 6grenci grubundan daha ytiksek
ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine algi faktoriindeki diger bir anlaml
farkliliga sahip olan gruplardan ailesinin aylik geliri 1001-2000 olan grup ile ailesinin
aylik geliri 2001-3000 olan 6grenci gruplarindan ailesinin aylik geliri 2001-3000 olan
O0grenci grubunun c¢okkiiltiirlii vatandaslik algi puanmin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Cokkiltiirlii vatandaslik farkindalik faktoriinde ise anlamli farkliligin oldugu
gruplar ailesinin aylik geliri 0-1000 olan 6grenci grubu ile ailesinin aylik geliri 2001-
3000 olan 6grenci grubu arasinda (p=0,002; p<0,005) oldugu belirlenmistir. Farkindalik
puanlarmin ailesinin aylik geliri 2001-3000 olan 6grenci grubu lehine oldugu

belirlenmistir.

Uydas (2014)’m yaptigi calismada ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile
cokkiltirliiliige iliskin gortiisleri anlamli bir farklilik géstermektedir. Anlamli farkliligin
ailesinin ekonomik durumu diisiik olan 6grenciler ile ekonomik durumu orta dgrenciler
arasinda olmasi bu arastirma ile ortlismektedir. Buna gore ailesinin ekonomik durumu
orta olan 6grenciler, ailesinin durumu diisiik olan 6grencilerden daha yiiksek ortalamaya
sahiptir. Arslan (2014)’in arastirmasmin degiskenlerden biri olan ailenin aylik geliri
degiskenine gore bu arastirmada anlamli bir farklilik bulunmazken bu ¢aligmanin
ailenin aylik geliri degiskeni ¢okkiiltiirlii vatandaglik algi ve farkindalik faktorlerinin

ikisi ile de anlaml1 bir farklilik géstermektedir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile ¢okkiiltiirliiliik alg1 ve farkindalik puanlar
arasinda anlamli farklilik bulunmasi, ailenin gelirinin ¢okkiiltiirlii vatandaglik algilarina
etki ettigini géstermektedir. Genel olarak cokkiiltiirliiliik algi1 ve farkindalik puanlarin
diisiik sosyo-ekonomik diizeyden yliksek sosyo-ekonomik diizeye dogru artmasi, diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin imkanlarinin daha kisitli olmasindan dolay1

olabilir.
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4.2.5. Ogrencilerin farkl1 bir kiiltiirden arkadas1 olma degiskenine iliskin bulgular

Ogrencilerin farkli bir kiiltiirden arkadasi olma degiskenine gére cokkiiltiirlii
vatandashik algi ve farkindalik alt boyutlarina yonelik Mann-Whitney test sonuglari
Tablo 4.7. de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Farkl1 bir kiiltiirden arkadasi olma degiskenine gore gokkiiltiirlii vatandaslik algi ve

farkindaliklarina yonelik 6grenci goriislerine ait Mann-Whitney testi sonuglart.

Faktor Farkh Bir Kiiltiirden N Sira Ort. Sira Top. U P

Arkadas Durumu

Alg1 Var 560 657,91 368430,50 159369,50 ,000
Yok 662 572,24 378822,50
Toplam 1222
Farkindahk Var 560 621,53 348058,50 17974150 ,360
Yok 662 603,01 399194,50
Toplam 1222

Tablo 4.7. incelendiginde Mann-Whitney testi sonuglarina gore 6lgege katilan
ogrencilerin  cokkiiltlirli ~ vatandashga  yonelik algt  puanlari(U=159369,50;
p=0,00;p<0,05) ile ogrencilerin farkli bir kiiltiirden arkadaslarinin olma durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Cokkiiltiirli vatandaslik
algisindaki bu anlamli farkliligin ise farkli bir kiiltiirden arkadasi olan G&grencilerin
grubu ile farkli bir kiiltiirden arkadasi olmayan 6grencilerin grubu arasindan farkli bir
kiiltiire sahip arkadasi olan gruptaki 6grencilerin lehine oldugu goriilmistiir. Sira
ortalamalarina bakacak olursak, farkli kiiltiirden arkadasa sahip 6grencilerin ¢okkiiltiirli

vatandaslik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Cokkiltiirlii vatandaglik farkindalik puanlarini(U=179741,50;p= ,360; p>0,05)
inceledigimizde ise Ogrencilerin farkli bir kiiltiirden arkadaslarinin olma durumu
degiskeni ile ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore 6grencilerin farkli kiiltiirden olma durumu
degiskeninin c¢okkdiltiirlii vatandaslik farkindalifi iizerinde anlamli bir yordayici

olmadig1 sdylenebilir.

Yazici (2013)’nin arastirmasinda 6grencilerin farkli bir kiiltiirel gruptan arkadas
edinme degiskeni ile cokkiiltiirliiliige iliski tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Arslan (2014)’1n arastirmasinda ise Farkli bir kiiltiirden arkadasa sahip
olma degiskeninin c¢okkiiltiirli vatandaslik algir faktorii ile anlamli bir farklilik
gosterdigi fakat farkindalik faktoriinde anlamli bir farklilik gostermedigi belirtilmistir.
Bu arastirmanin bulgulariyla ortiisen bu bulguda bagka kiiltiirden arkadasa sahip olan
Ogrencilerin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu belirtilmistir. Aynm1 sekilde bu
caligmada da farkli kiiltiirden arkadasi bulunan 6grencilerin daha yiiksek ortalamaya

sahip oldugu belirlenmistir.

Bu sonugctan yola ¢ikacak olursak, 6grencilerin farkli kiiltiirlerden arkadaslarinin
olmasi, 6grencilerin farkl kiiltiirlere kars1 onyargilarinin kirilmasina yardimer oldugu
yoniinde yorumlanabilir. Arastirma sonuglarmin da destekledigi gibi, farkli kiiltiirden

arkadasa sahip olan 6grencilerin daha ytiksek ortalama aldiklari belirlenmistir.

4.2.6. Ogrencilerin 6grenme ve bilgi kaynagi degiskenine iliskin bulgular

Ogrencilerin dgrenme ve bilgi kaynag: degiskenine gore ¢okkiiltiirlii vatandaslik
alg1 ve farkindalik alt boyutlarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 4.8. de

gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin 6grenme ve bilgi kaynag: degiskenine gore cokkiiltiirlii vatandaslik alg

ve farkindaliklarina yonelik 6grenci goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglari

Faktor Ogrenme ve Bilgi N Sira sd 1 P
Kaynag Ortalama
Okul/Ogretmen 436 623,04 4 2,778 ,596
Anne/Baba/Aile 617 599,87
Alg TV/Gazete/Internet 33 584,61
Arkadaglar/Cevre 93 614,24
Diger 43 676,13
Toplam 1222
Okul/Ogretmen 436 616,05 4 1,294 ,862
Anne/Baba/Aile 617 610,94
Farkindalik TV/Gazete/Internet 33 636,26
Arkadaglar/Cevre 93 576,26
Diger 43 630,60
Toplam 1222

Tablo 4.8.°1 inceledigimizde Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik alg1 ve
farkindaliklarinin, 6grencinin 6grenme ve bilgi kaynag: degiskenine gore analizi sonucu
algilarinda(KWH@)= 2,778; p=,596; p>0,05) ve farkindaliklarinda (KWH@4)= 1,294;
p=,862; p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu analizden hareketle 6grencilerin
Ogrenme ve bilgi kaynagi degiskeninin, cokkiltirlii vatandashik algilar1 ve

farkindaliklarinin anlamli birer yordayicisi olmadigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 incelendiginde, diger segenegi disinda
Ogrencilerin bilgi ve Ogrenme kaynagi olarak okul/6gretmenleri segcen grubun
cokkiiltiirliiliik algi puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda

cokkiiltiirliiliikk algisint okulun ve ogretmenlerin olumlu yonde etkiledigi yorumu
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yapilabilir. Boylelikle okullarda ¢okkiiltiirliiliik konularina agirlik verilmesi durumunda
Ogrencilerin bu konuda daha da yiliksek ortalamalara sahip olabilecegi yorumu
yapilabilir. Ayrica 6grenme ve bilgi kaynagi olarak arkadaglarini ve gevresini segen
Ogrencilerin de cokkiiltiirliilikk algt puanlart yiliksek bulunmustur. Arastirmanin alt
problemi olan “farkli kiiltirden arkadaslik durumu” degiskeni sonug¢larmin da ayni
sekilde bu sonucu destekledigi soOylenebilir. Bu alt problemde farkli kiiltiirden
arkadaslar1 olan Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashk algi puanlar1 farkli kiiltiirden

arkadasi olmayan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksekti.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitim Algilarina Iliskin
Bulgular

Ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltlirlii egitim algilarina iligkin

bulgular Tablo 4.9’da gosterilmistir.
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Tablo 4.9. Sosyal bilgiler dgretmenlerine uygulanan “Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi”

6lceginin ortalama ve standart sapma degerleri

Maddeler X ss
1. Cokkiiltiirlii egitimin gerekliligine inantyorum. 4,12 1,110
2. Tirkiye’deki gokkiiltiirlii egitim ¢alismalarini yeterli bulmuyorum. 3,61 1,199
3. Bir 6gretmen olarak kendimi gokkiiltiirlii egitimci olarak goriiyorum 3,68 0,969
4. Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik konusunda egitim almalar1 gereklidir. 4,24 1,061
5. Okullarda uygulanan egitim-6gretim faaliyetleri, kiiltiirel olarak farkli 6grenci 4,19 1,117

gruplarinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde uyarlanmalidir.
6. Okul yoneticilerinin g¢okkiiltiirliilik konusunda egitim almalar1 gereklidir. 4,32 1,081

7. Smuf i¢indeki dgrencilerin farkl kiiltiirlere sahip olmasinin 6gretmenlerin igini 3,41 1,317
zorlagtiracagini diistintiyorum.

8. Farkli kiiltiirlere sahip dgrencilerin yasadiklari sorunlari, ¢okkiiltiirlii egitim 4,01 1,021
cergevesinde ¢oziilebilecegini diisiinliyorum.

9. Cokkiiltiirlii egitim ile, sinifta bulunan farkl etnik kokendeki 6grenciler arasinda 4,25 1,033
empati yeteneginin gelisecegini diisiinityorum.

10. Etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinif iginde varolan kiiltiirel farkliligin bilincinde 4,35 1,054
olmak gerekir.

11. Cokkiiltiirlii egitim ile farkl kiiltiirlere kars1 6n yargilarin ortadan kalkacagini 4,19 1,041
distintiyorum.

12. Sinif iginde kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlara ¢6ziim tiretebilirim. 3,93 0,947
13. Ulkemizde farkli kiiltiirlere sayg1 duyuldugunu diisiiniiyorum. 2,87 1,234
14. Birden fazla kiiltiiriin hakim oldugu simiflarda ¢atigina olacagini diisiiniiyorum. 3,46 1,148
15. Ulkemizde anadilde egitim yapilmas1 gerektigi ne inantyorum. 2,96 1,490
16. Ulkemizde kadim egitimi, erkeklere oranla daha diisiik bir diizeyde kalmistir. 3,57 1,294
17. Universitelerde, ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili derslerin verilmesi gerektigini 4,18 1,067
diistiniiyorum.

18. Kiiltiirler-arasi iletigimin ilerlemesinde, sosyal medyanin dnemi biiyiiktlir. 4,16 1,123

19. Kitle iletisim araglarinin (gazete, tv, radyo... vb) gelismesi, ve yaygin kullanilmas1 4,24 1,059
kiiltlirlerin birbirlerini yakindan tanimasini saglar.

20. Okullarda uygulanan 6gretim teknolojilerinin tasarimlarinda kiiltiirel olarak farkli 4,12 1,088
Ogrencilerin ihtiyaglar1 goz oniine alinmalidir.

X

3,89
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Sosyal bilgiler dgretmenlerin “Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olgegi”ne verdikleri
yanitlarin ortalamasi alindiginda X= 3,89 ¢ikmaktadir. 3,89 olarak bulunan bu ortalama,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik yliksek bir olumlu tutum

sergiledikleri yoniinde yorumlanabilir.

Ayrica Olgek maddeleri tek tek incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip
maddenin 10. Madde(X= 4,35) oldugu goriilmektedir.  Etkili bir gretmen olmak i¢in
smif iginde varolan kiiltiirel farkliligin bilincinde olmak gerekir.” ifadesi sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan en ¢ok olumlu yanit verilen madde olmustur. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin verdigi yanitlar baz alinarak en diisiik ortalama sahip maddenin ise 13.
Madde(X= 2,87) oldugu belirlenmistir. “Ulkemizde farkl: kiiltiirlere saygi duyuldugunu

diisiiniiyorum.” maddesi en diisiik ortalamaya sahip maddedir.

Bahadir (2016)’1n yaptig1 arastirmaya gore, sosyal bilgiler &gretmenlerinin
%901 ¢okkiiltiirliilik ve c¢okkiiltiirlii egitime karsi olumlu bir algi i¢indedir. Fakat
cokkiltiirlii egitimin iilkemizde uygulanmasi konusunda oran %50’ye diismiistiir.
Toprak (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina gore Ggretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim konusunda olumlu bir tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Kaya
(2013) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgularina gore Ogretmenlerin biiylik bir
cogunlugu cokkiiltiirliiliige karst olumlu bir tutum i¢indedir ve cokkiiltiirlii egitimi
desteklemektedir. Diyarbakir ilinde yapilan bu arastirmanin bulgularina gore
ogretmenlerin g¢okkiiltiirlii egitime yonelik algilart olumludur. Saglam (2016)’nin
ortadgretim dgretmenlerine yaptigl aragtirmaya gore dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin
oneminin bilincinde olduklar1 ve olumlu bir tutuma sahip oldugu belirlenmistir.
Marangoz (2014)’un okul yoneticileri ve 6gretmenlere yonelik yaptigi arastirmanin
sonuglarina gore dgretmenler ve okul yoneticileri ¢okkiiltiirlii egitime karsi olumlu bir
algiya sahiptir. Bu olumlu alginin ise kiiltiirler arasi iletisimde sosyal medyanin ve kitle
iletisim araclarinin etkisi ile ilgili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmanin sonuglariyla

biiyiik oranda paralellik gosteren bu arastirmalar, bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.
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Ogretmenleri yetistiren egitim fakiiltelerindeki akademisyenlerin gokkiiltiirlii
egitime yonelik algilarinin arastirildigl calismalardan biri olan Damgaci (2013)’nin
caligmasina gore akademisyenlerin ¢okkiltiirlii egitime kars1 yiiksek derecede olumlu
bir tutum iginde oldugu belirlenmistir. Demir (2012)’in yapmis oldugu calismanin
sonuclarina gore de dgretim elemanlar1 ¢okkiiltiirlii egitime ¢ok dnem vermektir. Yani
buradan anlasildig1 iizere 6gretim elemanlart ¢okkiltiirlii egitime olumlu bir tutum

i¢erisindedir.

Ayrica gelecegin 6gretmenleri olacak olan dgretmen adaylarina yonelik yapilan
arastirmalarda da benzer sonuglara rastlanmistir. Demirsoy (2013)’un arastirmasina
gore 6gretmen adaylar1 ¢okkiiltlirlii egitimi desteklemektedir. Aday O6gretmenlere gore
cokkiiltiirli egitim, farkliliklara saygili, esit ve =zenginlik c¢ergevesinde egitim
vermelidir. Unlii ve Orten (2013)’in 6gretmen adaylar ile gergeklestirdigi arastirmaya
gore mesleki egitim siirecinde yeterince ¢okkiiltiirliilik ve bu kavrama yonelik egitim
almamalarina ragmen 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitime karsi
olumlu bir tutum ve alg igerisinde olduklart belirlenmistir. Alanay (2015)’1n egitim
fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina yonelik gergeklestirmis oldugu ¢alismaya gore de
mesleki egitim siirecindeki 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitime

yonelik gortisleri olumlu yondedir.

Arastirmacilarin bulduklar1 sonuglara gore hem meslekteki 6gretmenlerin hem
akademisyenlerin hem de aday Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim algilarinin yiiksek
olmasi, bu ¢alismanin sonuglarin1 destekler niteliktedir. Cokkiiltiirlii egitim konusunda
en Oonemli gorevin distiigii 6gretmenlerin bu olumlu algisi, olast bir ¢okkiiltiirlii egitim

programinin hazirlanmasi durumunda biiytik bir avantaj olabilecegi diisiiniilmektedir.
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4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitim Algilarinin Demografik
Degiskenlere iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin cokkiiltiirlii  egitime yonelik algilarinin
demografik degiskenlere gore(cinsiyet, yas, mezun olunan bdliim, egitim durumu,

kidem, yasamin gecirdigi yer) bulgular su sekildedir;

4.4.1 Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim

algilarina yonelik Mann-Whitney test sonuglar1 Tablo 4.10. da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Cinsiyet degiskenine gore ¢okkiiltiirlii egitim algilarina yonelik sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin goriiglerine ait Mann-Whitney testi sonuglari.

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. ] P
Kadimn 167 181,14 30251,00 15173,00 ,586
Erkek 188 175,21 32939,00

Toplam 355

Tablo 4.10. incelendiginde Mann-Whitney testi sonuglarina gore dlgege katilan
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin  cokkiiltiirli  egitime yonelik algi  puanlar
ile(U=151173,00; P=,586; p>0,05) cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

gorilmemektedir. Bu sonuca bakilarak cinsiyet degiskeninin sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin ¢okkiiltlirlii egitim algilarinda anlamli bir yordayicist olmadigi

sOylenebilir.

Marangoz (2014)’un 6gretmen ve okul yoneticilerine yonelik yaptigi ¢alismaya
gore cokkiiltiirlii egitim algis1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Toprak (2008) tarafindan yapilan calismaya gore de Ogretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore cokkiiltlirlii egitim tutumunda anlamli bir farklilik yoktur.
Buldugumuz sonuglar1 destekleyen bu aragtirmalar da gostermektedir ki ¢okkiiltiirlii

egitim algisinda cinsiyet anlaml1 bir yordayic1 degildir.

Fakat arastirmanin bulgularimi desteklemeyen ¢alismalar da mevcuttur.
Ogretmen adaylarmin yetistirildigi {iniversitelerdeki akademisyenlere yonelik bir
calisma olan Demir (2012)’nin arastirmasina gore cinsiyet degiskeni ile ¢okkiiltiirlii
egitime verilen onem arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farka gore kadin
ogretim elemanlarmin erkek Ogretim elemanlarindan daha yiiksek ortalamaya sahip

oldugu belirlenmistir.

4.4.2. Yas degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas degiskenine gore ¢okkiiltiirlii egitim

algilaria yonelik Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 4.11. de gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Yas degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim algilarina yonelik sosyal bilgiler

ogretmenlerinin goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglart.

Yas N Sira Sd ' P
Ortalamasi

22-27 134 188,41 5 5,721 ,334
28-33 128 167,63

34-39 72 173,80

40-45 19 177,63

46-51 1 322,50

52+ 1 276,50

Toplam 355

Tablo 4.11. inceledigimizde yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin yas degiskeni ile g¢okkiiltiirlii egitim algi puanlari(KWHs)
=5,721; p=,334; p>0,05) arasinda anlamli1 bir farklilik bulunmamistir. Boylelikle sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin yas degiskeninin ¢okkiiltiirlii egitim algi puani iizerinde anlaml
bir yordayicis1 olmadigi yorumu yapilabilir.  Anlamli bir farkliligin olmamasi,
cokkiiltiirlii egitim algisinin yas ile degil egitim ile kazanilabilecek bir algi olmasi ile

agiklanabilir.

4.4.3. Mezun Olunan Béliim Degiskenine Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin mezun olunan bdliim degiskenine gore
cokkiiltiirlii egitim algilarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglart Tablo 4.12. de

gosterilmistir.
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Tablo 4.12. Mezun olunan bdliim degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim algilarina yonelik sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuclari.

Mezun Olunan Bolim N Sira Sd e P
Ortalamasi

Sosyal Bilgiler Ogrtm. 331 178,25 4 2,826 ,587
Tarih Ogretmenligi 12 153,38

Cografya Ogretmenligi 8 181,31

Tarih Bolimi 2 166,25

Cografya Boliimii 0 -

Sinif Ogretmenligi 2 283,00

Diger 0 -

Toplam 355

Tablo 4.12’yi inceledigimizde yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mezun oldugu boliim degiskeni ile ¢okkiiltiirlii egitim
alg1 puanlari(KWHq) =2,826; p=,587; p>0,05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Bu veriden hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mezun oldugu
boliimiin ¢okkiiltiirlii egitim algi puanlari tlizerinde anlamli bir yordayicis1 olmadig
goriilmektedir. Mezun olunan boliim ile ¢okkiiltiirlii egitim algilar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamasi, 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimler arasinda ¢okkiiltiirlii

egitim anlaminda bir farklilik olmamasi ile agiklanabilir.

4.4.4. Egitim durumu degiskenine iligkin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitim durumu degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim

algilarina yonelik Mann-Whitney test sonuglar1 Tablo 4.13. de gdsterilmistir.
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Tablo 4.13. Egitim durumu degiskenine gore ¢okkiiltiirlii egitim algilarina yonelik sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine ait Mann-Whitney testi sonuclari.

Egitim Durumu N Sira U P
Ortalamasi
On Lisans 0 --- 3704,50 ,164
Lisans 327 175,33
Yiiksek Lisans 27 203,80
Doktora 0 ---
Toplam 355

Tablo 4.13 incelendiginde yapilan Mann-Whitney testi sonuglarina gore sosyal
bilgiler o6gretmenlerinin egitim durumu degiskeni ile c¢okkiiltiirli egitim alg
puanlari(U=3704,50; p=,164; p>0,05) arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu
sonuctan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili algilar
egitim durumu degiskenine gore degismemektedir. Marangoz (2014)’un calismasina
gore de cokkiiltiirlii egitim algis1 ile egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Béylece Marangoz’un arastirma sonuglari, bu arastirmanin

sonuclarini desteklenmektedir.

Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sira ortalamalar1 incelendiginde yiiksek
lisans yapan 6gretmenlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durumda yiiksek lisans egitiminin ¢okkiiltiirlii egitim algisin1 olumlu yonde etkiledigi

yorumu yapilabilir.
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4.4.5. Mesleki kidem degiskenine iligskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kidemleri degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim

algilarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglari Tablo 4.14. de gosterilmistir.

Tablo 4.14. Meslekteki kidem degiskenine gore cokkiiltiirlii egitim algilarina yonelik sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglari.

Kidem N Sira Sd a P
Ortalamasi
0-5 yil 207 181,21 5 8,941 111
6-10 y1l 75 162,80
11-15 yil 48 192,09
16-20 y1l 21 149,24
21-25y1l 1 351,00
26+ yil 3 254,83
Toplam 355

Tablo 4.14. incelendiginde yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim alg1 puanlar ile(KWH) = 8,941; p=,111; p>
0,05) meslekteki kidemleri degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Bu sonugtan hareketle sosyal bilgiler ogretmenlerinin cokkiiltiirlii egitim algilari,

meslekteki kidemine gore degismemektedir.

Marangoz (2014)’un ¢alismasina gore cokkiiltiirlii egitim algis1 ile mesleki
kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu arastirmanin sonucunu
destekleyen bu bulguya karsilik Toprak (2008)’in arastirmasinin mesleki kidem
degiskenine gore farkli sonuglar alinmistir. Toprak’in arastirmasinda meslekteki kidem
yil1 degiskeni ile cokkiiltiirlii egitim tutumu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Fakat
bu yapmis oldugumuz arastirmada kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik

bulunmamastir.
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4.4.6. Yasamini gecirdigi bolge degiskenine iligkin bulgular

Sosyal bilgiler O6gretmenlerinin yasamini gecirdigi bolge degiskenine gore
cokkiiltiirlii egitim algilarina yonelik Kruskal-Wallis test sonuglart Tablo 4.15.°de

gosterilmistir.

Tablo 4.15. Yasamini gecirdigi bolge degiskenine gore ¢okkiiltiirlii egitim algilarina yonelik

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine ait Kruskal-Wallis testi sonuglart.

Yasamim Gecirdigi N Sira Sd e P
Bolge Ortalamasi

Karadeniz Bolgesi 52 168,97 6 1,455 ,962
Ege Bolgesi 44 178,23

Akdeniz Bolgesi 58 185,01

I¢ Anadolu Bolgesi 50 172,72

Giineydogu Anadolu 35 190,17

Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi 32 182,94

Marmara Bolgesi 84 174,82

Toplam 355

Tablo 4.15. incelendiginde yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglaria gore, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitim algi puanlari(KWHe) = 1,455; P=,962;
P>0,05) ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yasamlarini gegirdikleri bolge arasinda
anlamli  bir farklihk bulunmamistir. Bu sonuctan hareketle sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yasamlarin1 gegirdikleri bolgenin, cokkiiltiirlii egitim algt puanlar

tizerinde anlaml1 bir yordayicist olmadigi goriilmektedir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yasamini gegirdigi bolge ile ¢okkiiltiirlii egitim
algilarmin anlamhi farklilik gostermemesi, her boélgemizin c¢okkiiltiirlii bir yapida
olmasindan dolayr oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica iilkenin her bdlgesinden
tiniversitelere gelen 6gretmen adaylarinin, mesleki egitim siirecinde iiniversitelerindeki
akademisyenlerin olumlu cokkiiltiirlii egitim tutumlarindan etkilendikleri sdylenebilir.
Damgaci (2013)’nin caligmasina gore akademisyenlerin g¢okkiiltiirlii egitime karsi
olumlu bir tutum igindedir. Demir (2012)’in c¢alismasima gore ise akademisyenler

cokkiiltiirlii egitime olduk¢a 6nem vermektedirler.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler d6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajli yonlerine ve

en biiyilik getirinin ne olduguna yonelik goriislerine iliskin bulgular

Aragtirmanin sosyal bilgiler dgretmenlerine yonelik ikinci boliimii igin sosyal
bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen agik uglu sorular teker teker analiz edilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerine yoneltilen 2 acik uclu soru, siklar ile beraber tablolastirilarak
aciklanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sorulara sadece tek sik isaretlemeleri
saglanmistir. Siklarda olmayan baska bir yanit vermek isteyen dgretmenler icin diger

segenegi sunulmustur.

4.5.1 Cokkiiltiirlii egitimin dezavantajlarina iligkin bulgular

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin “Cokkiiltiirlii egitimin dezavantajlart nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.16’da kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri

beraber; Tablo 4.17°de yalmz erkekler ve Tablo 4.18’de sadece kadinlar olmak iizere
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dagilimlar1 ve ylizdelikleri gosterilmistir. Caligmaya 355 sosyal bilgiler dgretmeni

katilmastr.

Tablo 4.16. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlarina iligkin

goriiglerinin frekans dagilimi

Maddeler N %

Uygulanmasi zordur. 81 22,8

Suistimale agik bir konudur. 165 46,5

Ulkeye olan aidiyet hissini azaltabilir. 25 7,0

Egitim Oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir. 67 18,9

Diger 17 4.8
Toplam 355

Tablo 4.16 incelendiginde 355 sosyal bilgiler 6gretmeninin yanitladigi soruya 81
ogretmen(%?22,8) uygulanmasi1 zordur, 165 6gretmen (%46,5) suistimale agik bir
konudur, 25 6gretmen(%7) iilkeye olan aidiyeti azaltabilir, 67 6gretmen(%18,9) egitim
oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir ve 17 6gretmen de(%4,8) diger segenegini
isaretleyerek cevap vermistir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin  biliylik  bir
cogunlugu(%46,5) cokkiiltiirlii egitimin suistimale agik bir konu oldugunu belirterek
cokkiltirli egitimin en biliylilk dezavantajimin bu olabilecegini  belirtmistir.
Marangoz(2014)’un yaptig1 arastirmaya gore de Ogretmenler ve okul yoneticileri,
cokkiiltiirlii egitimin en biiylik dezavantajinin suistimale agik bir konu olmasi oldugunu

belirtmiglerdir.



Tablo 4.17. Erkek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlarina

iligkin goriislerinin frekans dagilimi

Maddeler N %
Uygulanmasi zordur. 47 25,0
Suistimale agik bir konudur. 87 46,3
Ulkeye olan aidiyet hissini azaltabilir. 9 8,5
Egitim Oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir. 34 17,6
Diger 5 2,7
Toplam 188
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Tablo 4.17. incelendiginde 188 erkek sosyal bilgiler 6gretmeninin yanitladigi

soruya 47 6gretmen(%25) uygulamasi zordur, 87 6gretmen(%46,3) suistimale agik bir

konudur, 9 6gretmen(%S8,5) iilkeye olan aidiyet hissini azaltabilir, 34 6gretmen(%17,6)

egitim Oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir ve 5 6gretmen de(2,7) diger se¢enegini

isaretlemistir. Bu sonuca gore erkek sosyal bilgiler oOgretmenlerinin %46,3’i

cokkiiltiirlii egitimin suistimale agik bir konu oldugunu belirterek gokkiiltiirlii egitimin

en biiyiik dezavantajinin bu oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 4.18. Kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlarina

iliskin goriislerinin frekans dagilim

Maddeler N %

Uygulanmasi zordur. 34 20,4

Suistimale ac¢ik bir konudur. 78 46,7

Ulkeye olan aidiyet hissini azaltabilir. 9 54

Egitim Oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir. 34 20,4

Diger 12 7,2
Toplam 167
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Tablo 4.18 incelendiginde 167 kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerin yanitladigi
soruya 34 ogretmen(%20,4) uygulamasi zordur, 78 6gretmen(%46,7) suistimale agik bir
konudur, 9 6gretmen(%5,4) iilkeye olan aidiyet hissini azaltabilir, 34 6gretmen(%20,4)
egitim Oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir ve 12 O6gretmen de(7,2) diger
secenegini isaretlemistir. Bu sonuca gore kadin sosyal bilgiler Ogretmenlerinin
%46,7’s1 gokkiiltiirlii egitimin suistimale acik bir konu oldugunu belirterek ¢okkiiltiirli
egitimin en biiyiik dezavantajinin suistimal edilebilecegi tehlikesi oldugunu

belirtmislerdir.

4.5.2. Cokkiiltlirlii egitim miifredata aktarilirsa bunun en biiyiik getirisine iliskin

bulgular:

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin “Sizce c¢okkiiltiirlii egitim miifredata egitim
sistemine aktarilirsa bunun en biiyiik getirisi ne olur?” sorusuna verdikleri cevaplar
Tablo 4.19’da kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri beraber; Tablo 4.20’de yalniz
erkekler ve Tablo 4.21’de sadece kadinlar olmak iizere dagilimlart ve yiizdelikleri

gosterilmistir. Calismaya 355 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmigtir.

Tablo 4.19. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitimin mifredata egitim

sistemine aktarilmasi durumunda en biiyiikk getirisine iliskin goriislerinin frekans

dagilimi

Maddeler N %
Elestirel diisiinme yetisi kazandirir. 43 12,1
Egitimde esitligi 6n plana ¢ikarir. 47 13,2
Olaylarin ¢ok yonlii degerlendirilmesini saglar. 135 38,0
Evrensel degerleri 6n plana ¢ikarir. 118 32,2
Diger 12 34

Toplam 355
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Tablo 4.19 incelendiginde c¢okkiiltiirlii egitimin mifredata aktarilmasinin en
bliylik getirisinin soruldugu soruya 355 sosyal bilgiler 6gretmeni yanit vermistir.
Yanitlanan bu soruya 43 6gretmen(%12,1) elestirel diisiinme yetisi kazandirir, 47
ogretmen(%13,2) egitimde esitligi 6n plana ¢ikarir, 135 6gretmen(%38,0) olaylarin ¢ok
yonlii degerlendirilmesini saglar, 118 &gretmen(%32,2) evrensel degerleri 6n plana
cikarir ve 12 oOgretmen de(%3,4) diger segenegini isaretleyerek yanit vermistir.
Ogretmenlerin en c¢ok olaylarin ¢ok ydnlii degerlendirilmesini saglar(%38) ve evrensel
degerleri 6n plana ¢ikarir(%32,2) yoniinde fikir belirttikleri tespit edilmistir.
Marangoz(2014)’un arastirmasina gore de Ogretmenler ve okul yoneticilerinin
cokkiiltiirli egitimi destekledigi ve avantajli bir egitim oldugunu belirttikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica cokkiiltiirlii egitimin egitimde esitligi 6ne ¢ikaracak bir yontem

oldugunu belirtilmistir.

Tablo 4.20. Erkek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gokkiiltiirlii egitimin miifredata egitim

sistemine aktarilmasi durumunda en biiyliik getirisine iliskin goriislerinin frekans

dagilimi

Maddeler N %
Elestirel diisiinme yetisi kazandirir. 25 13,3
Egitimde esitligi on plana ¢ikarir. 21 11,2
Olaylarin ¢ok yonlii degerlendirilmesini saglar. 76 40,4
Evrensel degerleri 6n plana ¢ikarir. 60 31,9
Diger 6 3,2

Toplam 188

Tablo 4.20 incelendiginde 188 erkek sosyal bilgiler 6gretmeninin yanitladigi
soruya 25 6gretmen(%13,3) elestirel diisiinme yetisi kazandirir, 21 6gretmen(%11,2)
egitimde esitligi on plana c¢ikarir, 76 Ogretmen(%40,4) olaylarin ¢ok yonli
degerlendirilmesini saglar, 60 6gretmen(%31,9) evrensel degerleri 6n plana ¢ikarir ve 6

ogretmen de(%3,2) diger secenegini isaretleyerek yanit vermistir. Ogretmenlerin en ¢ok
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olaylarin ¢ok yonlii degerlendirilmesini saglar(%40,4) maddesini isaretledikleri

belirlenmistir.

Tablo 4.21. Kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin miifredata egitim

sistemine aktarilmasi durumunda en biiyiikk getirisine iliskin goriislerinin frekans

dagilim

Maddeler N %
Elestirel diisiinme yetisi kazandirir. 18 10,8
Egitimde esitligi 6n plana ¢ikarir. 26 15,6
Olaylarin ¢ok yonli degerlendirilmesini saglar. 59 35,3
Evrensel degerleri 6n plana ¢ikarir. 58 34,7
Diger 6 3,6

Toplam 167

Tablo 4.21 incelendiginde 167 kadin sosyal bilgiler dgretmeninin yanitladigi
soruya 18 6gretmen(%10,8) elestirel diisiinme yetisi kazandirir, 26 6gretmen(%15,6)
egitimde esitligt on plana cikarir, 59 O6gretmen(%35,3) olaylarin ¢ok yonli
degerlendirilmesini saglar, 58 6gretmen(%34,7) evrensel degerleri 6n plana ¢ikarir ve 6
ogretmen de(%3,6) diger secenegini isaretleyerek yamit vermistir. Ogretmenlerin en ¢ok
olaylarin ¢ok yonlii degerlendirilmesini saglar(%35,3) maddesini isaretledikleri
belirlenmistir. Yine bu maddeye ¢ok yakin(%34,7) olarak evrensel degerleri 6n plana

cikarir maddesini de isaretledikleri belirlenmistir.
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V. BOLUM

5. Sonuc¢

5.1. Ogrencilerin Cokkiiltiirliiliik Alg1 ve Farkindaliklar:

Ogrencilerin cokkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklarinin incelendigi bu

boliimde 28 6lgek maddesi ve cesitli degiskenlerle iliskilerine yer verilecektir.

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin  ¢okkiiltiirli  vatandaslik algr ve
farkindaliklart ~ belirlenmistir. Yapilan analizler sonucu ortaokul Ogrencilerinin
cokkiiltiirliliige yonelik algilart olumlu yonde yiiksek(5 iizerinden 3,88) bulunmustur.
Bu sonuca gore, toplumsal baris ve farkliliklara saygi duyan vatandaslar yetistirme
kazanimlarini igeren sosyal bilgiler dersinin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yliksek
oranda kazanimlar1 6grencilere kazandirmada basarili oldugu sdylenebilir. Ortaokul
ogrencileri Ozellikle kendilerine uygulanan 6l¢egin 23. maddesi olan “Engelli
ogrencilere, basarili olmalari icin ihtiya¢ duyduklart destek saglanmalidir.” maddesine
en ylksek puani(4,32) vermistir. Farkliliklarin ve dezavantajli gruplarin okullarda
desteklenmesine yiiksek oranda katilan 6grencilerin ¢okkiiltiirlii egitimin amaglarindan

birini savunduklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin alt problemlerine gore ortaokul Ogrencilerinin yanitlar1 analiz
edildiginde “cinsiyet” degiskenine gore 6grenci gruplari arasinda Olgegin iki faktori
olan alg1 ve farkindaliklarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu anlamli farkliliklar

alg1 ve farkindalik faktdriiniin ikisinde de kiz 6grencilerin daha yiiksek ortalamaya sahip
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oldugu yoniinde belirlenmistir. Buna gore c¢okkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve

farkindaliklarinda kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yliksek ortalamaya sahiptir.

Ogrencilerin farkli bir kiiltiirden arkadaslarmim olma durumu degiskenine gore
farkindalik faktoriinde anlamli bir farklilik bulunmazken algi faktoriinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu bulgudan hareketle algi puanlarinin incelenmesi sonucu farkl
kiiltirden arkadasi olan Ogrencilerin daha yliksek algi ortalamasina sahip oldugu
belirlenmigtir. Boylelikle farkli kiiltirden arkadasa sahip olmanin c¢okkiiltiirlii

vatandagslik algisina olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir

Ogrencilerin siniflar1 degiskenine gore anlamli farklilik gokkiiltiirlii vatandaslik
algt faktoriinde goriilirtken farkindalik  faktoriinde anlamli  bir  farklilik
bulunmamaktadir. Ortaokul 0Ogrencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaghk algr faktori
incelendiginde, siif bazinda algi puanlar1 6<7<8 olarak belirlenmistir. Bu durumda en
diisik puana 6. smif Ogrencilerinin, en yiiksek puana sahip grubun da 8. smif
ogrencilerinin oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, sosyal bilgiler
miifreadatinda bulunan konularin 4,5,6,7 ve 8 siif boyutunda birbirlerini destekler
nitelikte tamamlayict kazanimlardan olustugunu soyleyebiliriz. 6. sinif 6grencilerinin
cokkiltiirlii vatandaslik algilarinin 7 ve 8. smiflardan diisiik olmasi, lst siiflardaki
kazanimlar1 gérmedigi i¢in benimseyememesinden dolay1 oldugu sdylenebilir. Nitekim
bunu destekleyen bulgu ise 7. sinif algi ortalamasinimn 6. smiftan yiiksek olmasidir. Oyle
ki 8. sinif ortalamasi da dogru orantili bir sekilde 7. siniflardan yiiksektir. Bu bulgudan
yola ¢ikarak sosyal bilgiler dersinin —dolayisiyla farkliliklara saygi iceren kazanimlarin-
ve dgretmenlerinin, ¢okkiiltiirlii vatandas algilarina olumlu yonde katkida bulundugunu

soyleyebiliriz.

Ogrencilerinin babalarinin egitim diizeyi degiskeni ise gokkiiltiirlii vatandaslik
alg1 ve farkindalik faktorlerinin ikisiyle de anlamli bir farklilik gostermektedir. Algi ve

farkindalik faktorlerinin ikisinde de babasi okuryazar olmayan Ogrencilerin ortalama
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puanlar1 daha diisiiktiir. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyi yiikseldikce genel olarak
Ogrencilerin alg1 ve farkindalik puanlar1 da yiikselmistir. Bu durum babanin egitim
diizeyinin 6grenci lizerinde etkili oldugunu kanitlamaktadir. Anlamli farkliligin ise
yapilan analizler sonucu babasi okuryazar olmayan 6grenci grubu ile babasi lise mezunu
olan 6grenci grubu arasinda oldugu belirlenmistir. Anlamli farkliligin lise mezunu

Ogrenci grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Ailenin diger bir ebeveyni olan annenin egitim diizeyi degiskeni incelendiginde
ise alg1 faktoriinde anlaml bir farklilik goriilmezken farkindalik faktériinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Farkindalik boyutundaki anlamli farkliligin ise annesi okuryazar
olmayan 6grenci grubu ile annesi yiliksek okul/iiniversite mezunu olan &grenci grubu
arasinda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ortalama puanlari incelendiginde, annenin
egitim diizeyinin 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklarini etkiledigi
goriilmektedir. Bundan dolayr annenin egitim diizeyinin yiikselmesinin, ¢okkiiltiirlii
vatandaslik algi1 ve farkindaliginda olumlu bir tutuma sahip olmada énemli bir degisken

oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin ailesinin ekonomik durumu da cokkiiltiirlii vatandashik algi ve
farkindaligim1 etkileyen unsurlardan biridir. Ailenin aylik geliri de8iskenine gore
cokkiiltiirlii vatandashik algi ve farkindaliklarinin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Alg: faktoriindeki anlamli farklilasmanin oldugu gruplar ailesi aylik geliri O-
1000 lira olan grup ile 2001-3000 lira olan grup ve ailesinin aylik geliri 1001-2000 lira
olan grup ve 2001-3000 lira olan gruplar oldugu belirlenmistir. Farkindalik faktoriinde
ise anlamli farkliligin oldugu gruplar, ailesinin aylik geliri 0-1000 olan 6grenci grubu ile
ailesinin aylik geliri 2001-3000 olan 6grenci gruplaridir. Yapilan analizler sonucu en
diisiik ¢okkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve farkindalik puanina sahip 6grenci grubunun, ailesi
0-1000 lira geliri olan ailenin 6grencileri oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalarinin ise
gelir diizeyi arttikga genel olarak arttigi tespit edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak
ailenin gelir diizeyinin g¢okkiiltiirlii vatandaslik algisin1 ve farkindaligini etkiledigini

sOyleyebiliriz.
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Ogrencilerin 6grenme ve bilgi kaynag degiskenine gore cokkiiltiirlii vatandaslik
alg1 ve farkindalik faktorlerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yani 6grenme ve
bilgi kaynagi degiskeni Ogrencilerin  cokkiiltlirlii = vatandashik algilart  ve
farkindaliklarinda yordayici degildir. Ayrica 6grencilerin 6grenme ve bilgi kaynagi
olarak en fazla(%50,5) aileyi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu durum ailenin
Ogrencilerin algi ve farkindaliklarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Yukarida da bahsettigimiz gibi, anne ve babanin egitim diizeyinin 6grencilerin alg1 ve
farkindalik ortalamalarmni etkilemesi bunu kamtlar niteliktedir. Ogrenciler aileden sonra
O0grenme ve bilgi kaynagi olarak en ¢ok Ogretmenleri ve okulu(%35,7) tercih
etmektedir. Bu sonugtan hareketle okulun &grencilerin 6grenme ve bilgi kazanmada
ogrenciler i¢in 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitimi
benimseyen ve destekleyen bir tutum i¢inde olmasmin ise Ogrencilerin gokkdiltiirlii

vatandas alg1 ve farkindaliklarini olumlu etkileyecegi sdylenebilir.

5.2. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Algilar:

Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik algilarmin incelendigi bu béliimde

20 nicel 6lcek sorusu ve 2 acik uglu sorunun bulgularina yer verilecektir.

Arastirma bulgulan ele alindiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirlii
egitime yonelik algilar1 yiiksek derecede (5iizerinden 3,89) olumludur. Boylece mevcut
calisan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda olumlu bir algiya
sahip olmasinin olas1 bir ¢okkiiltiirlii miifredat hazirlanmasi1 durumda biiyiik bir avantaj
oldugu soylenebilir. Vatandaslik egitiminde biiyiikk rolii olan sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimi destekliyor olusu, cokkiiltiirli ve esit bir sinif
ortaminin olusturulmasinda 6nemli bir noktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan
en yiiksek puan verilen 10. Madde olan” Etkili bir 6gretmen olmak igin sinif icinde

varolan kiiltiirel farkliligin bilincinde olmak gerekir”, bu yargiy1 destekler niteliktedir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ayrica Tirkiye’de farkli kiiltiirlere yeterince saygi
duyulmadigimi diistindiikleri belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin “Cokkiiltiirlii
egitimin gerekliligine inantyorum’ maddesine yiiksek derecede katildiklar1 (5 tizerinden
4,12) belirlenmistir ve bu madde 6zellikle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tilkemizdeki
farkli kiiltiirlere yeterince saygi duyulmadigi diislincesinin karsisinda yiiksek bir

ortalama ile ¢6ziim sundugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler Ogretmenleri ayrica cokkdiltiirlii egitimin empati yetenegini
artirabilecek ve on yargilar1 kaldirabilecek bir egitim oldugunu belirtmistir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiltiirler arasi iletisimde sosyal medyanin Onemli
oldugunu ve kitle iletisim araglarinin kullanilmasmin kiiltiirlerin birbirlerini yakindan

tanimasinda dnemli birer arag oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Cokkiiltiirlii Egitim Olgegi’nin bulgulari analiz edildiginde ¢okkiiltiirlii egitim
algilarinin cinsiyet, yas, mezun olunan boliim, egitim durumu, mesleki kidem durumu
ve yasamini gegirdigi bolge degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir.  Fakat sira ortalama puanlar1 incelendiginde, kadin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin erkek sosyal bilgiler 6gretmenlerinden daha yiiksek algiya sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica egitim durumlari incelendiginde, yiiksek lisans yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin lisans mezunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinden daha yliksek

algiya sahip olduklar1 sdylenebilir.

Aragtirmanin ¢oktan se¢meli sorular1 incelendiginde ise, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, ¢okkiiltiirlii egitimin miifredata aktarilmasinin en 6nemli getirisi olarak
olaylarin ¢ok yonlii degerlerlendirilmesini saglamasi ve evrensel degerlerin 6n plana
citkmasimi saglamasi olarak gordiikleri tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenlerinde
incelendiginde de aymi sonu¢ bulunmaktadir. Erkek ve kadin 6gretmen gruplarinin
cokkiiltiirlii egitimin miifredata aktarilmasinin en 6nemli getirisi olarak olaylarin ¢ok

yonlii degerlerlendirilmesini saglamasi ve evrensel degerlerin 6n plana ¢ikmasini
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saglamasi olarak gordiikleri belirlenmistir. Yani cinsiyet degiskeni agisindan farkli bir

sonu¢ bulunmamuistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore cokkiiltiirlii egitimin en biiyiik dezavantaji
ise llkemizde suistimale agik bir konu olmasidir. Buna karsin sosyal bilgiler
Ogretmenleri, suistimaller olabilecegini diisiindiikleri cokkiiltiirlii egitime kars1 yine de
yiiksek derecede olumlu yaklagmaktadir. Sonuclar cinsiyet boyutunda incelendiginde de
sonu¢ degismemektedir. Kadin ve erkek Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili
dezavantajli gordiikleri secenek, suistimale acik bir konu olmasidir. Bu noktada
iilkedeki mevcut sartlarin, bu segenekte fikir birligi olmasinda etken oldugu

sOylenebilir.

5.3. Oneriler

Arasgtirmanin bu bdliimiinde ise bulgular, tartigma ve degerlendirmelerle ortaya
cikan sonuglar cercevesinde arastirma sonuglarina goére ve arastirmacilara yonelik

olmak tizere iki baslik altinda onerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Arastirma sonugclarina gore oneriler

-Arastirmada ortaokul Ggrencilerinin  ¢okkiiltiirlii  vatandashik algr ve
farkindaliklarmin genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Fakat olumsuz tutumda
olan &grenciler de vardir. Bu olumsuz algi ve tutuma sahip dgrencilerin belirlenmesinde

uygulayicilarin énemli bir gdrevi vardir. 1k etapta ders programina ¢okkiiltiirliiliik ile
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ilgili konular eklenebilir. Daha sonra 6grencilere yonelik olumlu ¢okkdiltiirlii etkinlikler

hazirlanabilir.

-Arastirmanin  sonuglarina gore sosyal bilgiler &gretmenlerinin cokkiiltiirli
egitim algilar1 genel olarak olumlu bulunmustur. Fakat yine de g¢okkiiltiirlii egitime
Oolumsuz bakan Ogretmenler mevcuttur. Bu Ogretmenlerin  olumsuz algilarinin
azaltilmasi i¢in hizmet i¢i egitimler ile cokkiiltiirlii egitim ¢alismalar1 uygulamali olarak

Ogretmenlere uygulanabilir.

-Bu arastirmanin sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmenleri, cokkiiltiirlii
egitimin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda {iniversitelerin egitim
fakiiltelerinde gokkiiltiirlii egitim ile ilgili dersler eklenebilir. Universitelerde

cokkiiltiirliiliik ile ilgili projeler desteklenebilir.

-Ulkemizdeki kiiltiirlerin tarihlerinin ve geleneklerinin ders kitaplarinda daha
cok yer almasi saglanabilir. Ozellikle bolgelerin etnik yapilari incelenerek ders
kitaplarinin da bolgelerde buna gore hazirlanmasinin biiyiik fayda saglanabilecegi

diistiniilmektedir.

-Aragtirma sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmenleri, ¢okkiiltiirlii egitimin
suistimale acik bir konu oldugunu belirtmistir. Cokkiiltiirlii egitimin birlestirici ve
biitiinlestirici bir egitim oldugu belirtilerek cokkiiltlirlii egitimin amac1 ortaya
konulmalidir. Bdylelikle ¢okkiiltiilii egitimin suistimal konusu olabilecegi algisi

azaltilabilir.
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5.3.2. Aragtirmacilara yonelik oneriler

-llgili literatiir incelendiginde ortaokul 6grencilerinin gokkiiltiirliilik alg1 ve
tutumlari ile ilgili simif degiskeni agisindan yapilan ¢alisma sayis1 olduk¢a azdir. Basta
sosyal bilgiler dersi olmak iizere diger cokkiiltiirliiliikk ile ilgili konular1 barindiran
derslerin etkililigini gdrmek icin siif diizeyinde arastirmalar yapilmahdir. Ozellikle bu

calismanin sonuglari ile karsilastirilmali ve sonuglar ortaya konulmalidir.

-Kocaeli 6rneklemi olan bu ¢alismada, literatiire gokkiiltiirliiliik konusunda hem
ortaokul Ogrencileri hem de sosyal bilgiler 6gretmenleri agisindan katki saglamistir.
Diger illerde de benzer calismalar yapilarak literatiir genisletilmeli ve cokkiiltiirli

egitim ile ilgili daha saglikl1 bir genelleme yapilmasi saglanmalidir.

-Diinyadaki cokkiiltiirlii egitimi uygulayan iilkelerdeki programlar incelenerek
ilkemizdeki mevcut sartlar da goz Onilinde bulundurularak en uygun program
belirlenmelidir. Belirlenen bu programin uygulanmasi igin pilot deneysel ¢alismalara

yer verilmelidir.

-Ortaokul Ogrencileri tizerinde yaptigimiz bu c¢alismaya ek olarak, okul
diizeyinde her kademeden 6grencinin dahil oldugu bir 6rneklem ile yeni g¢aligmalar
gerceklestirilmelidir. Bdylelikle ortaokuldan mezun olan 6grencilerin lise diizeyinde
alg1 ve tutumlarinin belirlenmesi saglanabilir. Olas1 bir cokkiiltiirlii egitim programinin

hazirlanmasinda, literatiirde her sinif diizeyinde verinin olmasi oldukga yararli olacaktir.
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Savin Serkan ATES

“Ortaokul Ogrencilerinin ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliliige ve
Cokkiiltiirlii Egitime Karsi Tutum ve Algilan (Kocaeli Ornegi)” konulu arastirmaniz ile
ilgili olarak Abant [zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalan Etik

Kuruluna yapmis oldugunuz bagvuru (Protokol NO. 2016/51) Kurulumuzun 17.05.2016

tarihli ve 2016/03 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize
sunanz.
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EK-3. Cokkiiltiirlii Vatandashk Olgegi’nin Uygulandigi Okullar

Cokkiiltiirlii Vatandashk Olgegi’nin Uygulandigi Okullar

Golciik Cayirova Basiskele

-Dumlupinar Ortaokulu -24 Kasim Ortaokulu -Ozel Conkbayir1 Ortaokulu

-Kocatepe Ortaokulu -Cayirova Imam Hatip -Mehmet Akif Ortaokulu
Ortaokulu

-Ugur Mumcu Ortaokulu

-Atatiirk Ortaokulu

-Halidere Ortaokulu
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EK-4. Cokkiiltiirlii Egitim Alg1 Olceginin Uygulandig Tlceler ve Okul Sayilari

Cokkiiltiirlii Egitim Algi Olceginin Uygulandig Ilgeler ve Okul Sayilar

flgeler Ulagilan Okul
Basiskele 13
Cayirova 11
Darica 9
Derince 4
Dilovasi 1
Gebze 14
Golciik 18
[zmit 21
Karamiirsel 2
Kartepe 4
Korfez 8

Toplam 105
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EK. 5. COKKULTURLU VATANDASLIK ALGI VE FARKINDALIKLARI OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagidaki sorular, sizlerin birer Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak
yasadiginiz toplum ve okulunuzla ilgilerinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma tamamen
bilimsel amaglarla yapilacaktir ve kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmanin basarili olmasi igin
sorulara vereceginiz cevaplarda ciddi ve samimi olmaniz ¢ok 6nemlidir. Tesekkiir ederiz.

Serkan ATES
Abant izzet Baysal Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler:

DCinsiyet: Kiz( ) Erkek( )
2)Okulunuzun bulundugu semt:

3) Babamizin egitim diizeyi:
Okuryazar degil( ) Okuryazar( )  Ilkokul mezunu( )  Lise mezunu( )
Universite/Yiiksekokul mezunu( )

4)Annenizin egitim diizeyi:
Okuryazar degil( ) Okuryazar( )  Ilkokul mezunu( )  Lise mezunu( )
Universite/Yiiksekokul mezunu( )

5)Ailenizin aylik ortalama geliri:
0-1000() 1000-2000() 2000-3000( ) 3000-4000( ) 4000+ ( )

6)Farkh Kkiiltiirel 6zelliklere(irk,din,dil) sahip arkadasin var mi?:
Evet( ) Hayr( )

7)Bilgi, beceri ve davramislarimz1 kazanmada en ¢ok hangisi etki etmektedir:

Okul-6gretmen( )  Anne-baba( ) Televizyon-Gazete( )  Arkadasglarim( ) Diger( )
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Degerli Arkadaslar, asagida 28 maddeden olusan ve sizin diigiincenizi anlamaya yonelik dnermeleri kendi kanaatiniz

cercevesinde sadece bir secenegi isaretleyerek degerlendirmenizi rica ediyoruz. Ilginize tesekkiirler.

Onermeler;

Kesinlikle

KAtilmiyorum

KAtilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Katiliyorum

KEsinlikle

1.0kulumuzda farkli topluluklarin (Kiirt, Tiirk, Arap, Siiryani) olmasi beni
rahatsiz etmiyor.

2.0kullarda herkes (Tiirk, Kiirt, Arap, Siiryani vb.) birlik ve beraberlik
icinde 0grenim gormelidir.

3.Farkli kiiltiirlere sahip topluluklarin kendi gelenek ve géreneklerine gore
giyinmesi beni rahatsiz etmez.

4.0kulda aldigim egitim ¢evremdeki veya diinyadaki farkli din, dil ve
kiiltiirleri tantmami sagliyor.

5.Smif temsilcisi veya okul temsilcisi se¢iminde cinsiyet, irk gibi ayrimlari
yapilmadan hak edene oy verilmelidir.

6.Ulkemizde biitiin 6grenciler dil, din ve etnik koken bakiminda farkli
olsalar da esit firsatlara sahiptir.

7.0kulumuzda okuyan fakir ailelerin ¢ocuklarina, diger d6grencilerle esit
sartlara sahip olabilmeleri i¢in daha fazla vardim edilmelidir.

8.0kullarda kendi gelenek goreneklerimizi §§renme sansimiz var.

9.Ulkemizde yasayan farkl din, dil ve etnik kokenden insanlarin gelenek ve
gorenekleri derste dgretiliyor.

10. Okulumuzdaki 6grenciler farkli din, dil ve 1rka sahiptirler.

11.0kulumuzdaki 6grencilerin farkli gelenek ve goreneklere sahip olmasi
beni rahatsiz ediyor.

12.Kendi toplumumun giizel geleneklerinin yani sira diger milletlerin de
giizel gelenek-gorenekleri olduguna inantyorum.

13.0Okulumuzda farkli kiiltiirden insanlarin olmasi beni mutlu eder.

14.Topluma zarar veren ve ¢agdas olmayan gelenek ve goreneklere (kan
davasi, baglik parasi vs.) saygi duymam.

15.Bagkasina zarar vermedikten sonra herkes istedigi gibi yasayabilir.

16.Hig kimse inancindan, dininden veya diigiincesinden dolay1 hor
goriilmemelidir.

17.Hangi dinden, milletten olursa olsun hak edene hakki verilmelidir.

18.Engelli 6grencilere okulda veya derste ihtiya¢ duyduklari zaman
yardimci olmak beni mutlu eder.

19.Farkl1 dil veya dine sahip 6grencilerle ortak caligmalar (proje, 6dev vb.)
yapmak beni mutlu eder.

20.Benden farkl: bir dile sahip insanlarin dilini 6grenmek beni mutlu eder.

21.Bizimle ayni sehirde yagayan insanlarin dilim bilmek onlar1 daha dogru
tanimamizi saglar.

22.Sinifta veya herhangi bir ortamda kendi gelenek ve goreneklerime
yonelik yapilan tartigmada kendi diisiincemi ¢ok rahat ifade edebiliyorum.

23.Engelli 6grencilere, basarili olmalari i¢in ihtiyag duyduklari destek
saglanmalidir.

24 .Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kendi gelenek ve goreneklerimin
dikkate alindigini diigiiniiyorum.

25.Sosyal Bilgiler ders kitaplar: Tiirkiye'deki farkl dil, din ve topluluklar
tanimamizi sagliyor.

26.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim benimTiirkiye Cumhuriyetimin
bir vatandasi olmaktan gurur duymanu sagliyor.

27.Turkiye'de yagayan farkli dil, din ve irktakiinsanlarin gelenek ve
goreneklerini dgrenmek istiyorum.

28.Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye'de yasayan farkli dil,din ve wrklara sahip
insanlara/topluluklara birlik ve biitiinliik iyinde yagsamay1 dgretiyor.
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EK- 6. COKKULTURLU EGIiTiM ALGI OLCEGI

Degerli Ogretmenler,
Bu 6lgek, Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Programinda
yiiriitiilen yiiksek lisans tezi aragtirmasi kapsaminda okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim algilarini incelemek i¢in olusturulmustur.
Kisa sorulardan olusan bu ankete vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak ve bu ¢alismadan elde
edilen verilerle yapilacak yayinlarda kimliginizi belirten bir bilgi kullanilmayacaktir.

Size verilen bu anket toplam 2 (iki) béliim ve 29 sorudan olusmaktadir. Sorulara vereceginiz igten
cevaplar arastirma sonuglarinin dogrulugu ve arastirmanin amacina ulagmasi i¢in son derece
onemlidir. Katkilariniz ve ayiracaginiz zaman icin simdiden tesekkiir ederiz.

Serkan ATES
Abant izzet Baysal Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.Boliim/Genel Bilgiler
1- Cinsiyetiniz:

( )Kadin  ( )Erkek
2- Yas Arahigimiz:
(1)22-27 ( )28-33 ( )34-39 ( )40-45 ( )46-51 ( )52'nin isti
3. Mezun oldugunuz Boliim

Sosyal Bilgiler 6grt( ) Tarih 6grt( ) Cografya 6grt( ) Tarih Boliimii ( ) Cografya Bolimii( ) Diger(
)

4-Egitim Durumunuz nedir?

( )On Lisans ( )Lisans ( ) Yiiksek Lisans  ( )Doktora
5.- Kideminiz

()0-5yil ()6-10 ( )11-15 ( )16-20 ( )21-25 ( )26+
6. Yasamimzi gecirdiginiz yer :

Karadeniz bolgesi ( ) Ege ( ) Akdeniz () I¢ Anadolu( ) GDA () Dogu Anadolu( ) Marmara ()
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Cok kiiltiirli egitim, tiim 6grenciler i¢in temel egitimi hedefleyen kapsamli bir okul reformu siirecidir. Bu egitim
tiirii, okullarda ve toplumda irk¢ilik ve ayrimeiligin her tiirlii bicimini reddederken, toplumun tiyelerinin
cesitliligini destekler (Aydin, 2012). Bu tiir bir egitimde hedef; egitimde firsat esitligi saglamak, kiiltiirel
catismalardan dogan sorunlar1 ¢dzmek, d6grencilerin birbirlerine karsi empati kurmalarini desteklemek,
birbirlerinin kiiltiirlerini tanimak ve igerisinde ¢alisarak akademik basarilarin1 artirmaktir (Banks, 2013).
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1 Cokkiiltiirlii egitimin gerekliligine inantyorum.
2 Tiirkiye’deki ¢okkdiltiirlii egitim ¢aligmalarini yeterli bulmuyorum.
3 Bir 6gretmen olarak kendimi ¢okkiiltiirlii egitimci olarak gdriiyorum
4 Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliik konusunda egitim almalar1 gereklidir.
5 Okullarda uygulanan egitim-6gretim faaliyetleri, kiiltlirel olarak farkli
6grenci gruplarinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde uyarlanmalidir.
6 Okul yoneticilerinin ¢okkiiltiirliilik konusunda egitim almalar gereklidir.
7 Smif i¢indeki 6grencilerin farkl kiiltiirlere sahip olmasinin §gretmenlerin
isini zorlastiracagini diisliniiyorum.
8 Farkli kiiltiirlere sahip dgrencilerin yasadiklari sorunlari, cokkiiltiirlii
egitim ¢ergevesinde ¢oziilebilecegini diigiinilyorum.
9 Cokkiiltiirlii egitim ile, stnifta bulunan farkli etnik kokendeki 6grenciler
arasinda empati yeteneginin gelisecegini diisiiniiyorum.
10 | Etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinif iginde varolan kiiltiirel farkliligin
bilincinde olmak gerekir.
11 | Cokkiiltiirlii egitim ile farkl kiiltiirlere kars1 6n yargilarin ortadan
kalkacagini diigliniiyorum.
12 | Smifi¢inde kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlara ¢6ziim
iiretebilirim.
13 | Ulkemizde farkl kiiltiirlere saygr duyuldugunu diisiiniiyorum.
14 | Birden fazla kiiltiiriin hakim oldugu siniflarda catigina olacagini
distiniyorum.
15 | Ulkemizde anadilde egitim yapilmasi gerektigi ne inantyorum.
16 | Ulkemizde kadin egitimi, erkeklere oranla daha diisiik bir diizeyde
kalmugtir.
17 | Universitelerde, ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili derslerin verilmesi
gerektigini diigiiniiyorum.
18 | Kiiltiirler-arasi iletisimin ilerlemesinde, sosyal medyanin 6nemi biiyiiktiir.
19 | Kitle iletisim araglarinin (gazete, tv, radyo... vb) gelismesi, ve yaygin
kullanilmas kiiltiirlerin birbirlerini yakindan tanimasini saglar.
20 | Okullarda uygulanan 6gretim teknolojilerinin tasarimlarinda kiiltiirel

olarak farkli 6grencilerin ihtiyaglar1 goz 6niine alinmalidir.

21a. Sizce c¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlar
nelerdir?

O Uygulamasi zordur.

Suistimale a¢ik bir konudur.

Ulkeye aidiyet hissini azaltir.

Egitim oncesi hazirlik daha ¢ok zaman gerektirir.

Diger

22b. Sizce c¢okkiiltiirlii egitim miifredata egitim
sistemine aktarilirsa bu durumun en biiyiik getirisi ne
olur?

O Elestirel diisiinme yetisi kazandirir.
Egitimde esitligi 6n plana ¢ikarir.
Olaylarin ¢ok yonlii degerlendirilmesini saglar
Evrensel degerleri 6n plana ¢ikarir.

Diger




