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OZET

GENEL EGIiTiM SINIFLARINDA EGIiTiM GOREN OZEL GEREKSINIMLI
OGRENCILERIN SOSYAL BECERILERININ GELiSTiRILMESINDE
DIiJITAL iLLUSTRASYONLARIN ETKILILIiGI

TURKER, Orhun
Yiiksek Lisans Tezi
Gizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim Is Egitimi Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Meral PER ve Dog. Dr. Elif SAZAK PINAR
Subat — 2018, ix (+) 127 sayfa

Bu arastirmada dijital illiistrasyon teknigi ile hazirlanan sosyal beceri 6gretim
programinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Yapilan uygulamalar sonra erdikten yedi,
on dort ve yirmi sekiz giin sonra kalicilik etkisi incelenmistir. Ayrica farkl arag ve
Oykiiler kullanilarak genelleme etkisi aragtirllmistir. Calismada 6grencilerin
ogretmenlerinden uygulamaya iliskin goriisleri alinarak sosyal gegerlik formu
hazirlanmistir.

Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden, yoklama evreli denekler arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, hedef sosyal
becerileri hedef katilimcilarin 6grenme diizeyi, bagimsiz degiskeni ise hedef sosyal
beceriler ile ilgili yazilmis Oykiiler ve ¢izilen illiistrasyonlarin tablet ile gosterimine
dayali programdir. Bu uygulama i¢in 3 hedef sosyal beceri se¢ilmis ve bu beceriler ile
ilgili 12 farkli sosyal dykii ve 60 illiistrasyon hazirlanmistir. Illiistrasyonlar ve sosyal
oykiiler uzman gériisii ile hazirlanmistir. Ogretim oturumlari her bir dgrenci ile bireysel
olarak yiriitilmiistiir. Arastirmanin katilimcilari, 6zel gereksinimli 6grenci tanisi almis,
ilkokul ikinci sinifta kaynastirma egitimine devam etmekte olan 8 yasindaki iki
ogrencidir.

Arastirma bulgular1 6zel gereksinimi olan Ogrenciye sosyal becerilerin
kazandirilmasinda, tablet bilgisayar ile sunulan dijital illiistrasyonlarin etkili oldugunu,
ogrencinin hedeflenen sosyal becerilerin kaliciligini 6gretim tamamlandiktan yedi, on
dort ve yirmi sekiz giin sonra da koruyabildigini ve farkli arag ve oykil ile
genelleyebildigini  gostermigtir.  Ayrica  arastirmanin ~ sonunda  Ogrencilerin
ogretmenlerinden tablet bilgisayar ile sunulan 6gretimi, sosyal gecerlik formu iizerinden
degerlendirmeleri istenmis ve goriislerinin olumlu oldugu verisi elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Illiistrasyon, dijital illiistrasyon, 6zel gereksinimli 6grenci, sosyal
beceri.
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ABSTRACT

EFFECTIVENESS OF DIGITAL ILLUSTRATION TO DEVELOP SOCIAL
SKILLS OF SPECIAL NEEDS STUDENTS IN GENERAL EDUCATION
CLASSES

TURKER, Orhun
Graduate Thesis
Faculty of Fine Arts Education
Art Teaching Department
Thesis Advisor: Asst. Dr. Meral PER and Asst. Prof. Dr. Elif SAZAK PINAR
February — 2018, ix (+) 127 page

In this study is to investigate whether social skill learning programs developed
according to digital illustration technique are effective for developing the social skills of
special needs children. After the applications were complete, permanence effects were
investigated after seven, fourteen, and twenty-eight days. Additionally, generalising
effects were investigated by using different tools and stories. In this study, social
validity forms were created by obtaining views of teachers of the students regarding the
application.

In the study, multiple survey models were used from single-sample research
models to multi-sample survey subjects. Dependent variable of this study was learning
levels of target participants of target social skills, and independent variable of this study
was program based on showing written storied and drawn illustrations related with
target social skills. For this application, 3 target social skills were selected. Related with
these skills, 12 different social stories, and 60 illustrations were created. Illustrations
and social stories were created under supervision of an expert. The education sessions
were delivered individually to each student. Participants of this study were two 8-year-
old students with special needs student diagnosis. These students were involved in
inclusive education in second grade.

The findings of this study showed that digital illustrations offered with tablet
computer were effective to help special need students to gain social skills. Furthermore,
it was observed that, these students were able to preserve targeted social skills seven,
fourteen, and twenty-eight days after the program, and could generalise with different
tools and stories. Additionally, teachers of these students were asked to evaluate
teaching offered on tablet computer using social validity form, and positive view data
was obtained from these forms.

Keywords: Illustration, digital illustration, special needs student, social skill.



1.

1.1.

LBOLUM

Giris

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, énemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlar1 yer almaktadir.

Problem Durumu ve Onem

Cocuklar kiiltiirii igerisinde bulunduklart sosyal ¢evre ile etkilesim halindeyken
ogrenirler. Bu toplumun bir bireyi haline gelme siireci, dogum ile baglar ve toplum
hakkinda ailenin verdigi bilgilerle devam eder. Cocuklar siirekli bir gézlem halindedir.
Hangi durumlarda, hangi davranislar1 gostermesi gerektigini ve belirli sosyal becerileri
bu siire¢ igerisinde Ogrenirler. Bu anlamda sosyal yeterliligin gelismesi, toplum
icerisinde yasamini siirdiiriiebilmesi i¢in gereklidir (Hops, 1983; Sukerman, 2000).
Sosyal yeterliligi olan bireylerin sosyal becerilere de sahip oldugu kabul edilmekte ama
bu becerileri nasil kullanicagini yeterince 6grenememis olma durumlari, sosyal beceri

yetersizliklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Hops, 1983).

Engelli olmak, sosyal beceri gelisimini etkileyen en 6nemli etkenler arasindadir.
Sozel olarak iletisim eksikligi yasamak, engelli ¢ocuklar i¢in sosyal becerilerin
gelismesinde Onemli bir dezavantaj olarak goriilmektedir (Antia, Kreimeyer ve

Eldredge, 1993; Brackett ve Henniges, 1976).

Kaynastirma, engelli cocuklarin 6zel egitim hizmetleri alma kosuluyla
akranlariyla birlikte ayn1 sinifta egitim gorme yaklasimidir ve yaklasik son otuz yildir
bensimsenmistir. Birlikte egitimin amaci, engelli 6grencilerin akranlariyla akademik ve
sosyal yonden biitlinlestirilerek sosyal ve duygusal gereksinimlerinin karsilanmasidir

(Sucuoglu ve Ozokgu. 2005).



Engelli ¢ocuklarin sosyal becerileri, engeli olmayan akranlarina kiyasala daha
sinirhidir ve bu durum onlarin iletisim becerilerinde 6nemli 6l¢iide dezavantaj teskil
etmektedir (Sabornie ve Beard, 1990). Cocuklar, akranlarina nazaran daha az iletisim
girisiminde  bulunmaktadirlar, karsisindaki akranin alisgkin olmadig1r tepkiler
verebilmektedirler (Beckman ve Kohl, 1987; Guralnick ve Groom, 1987). Ayrica
iletisim becerilerinin sinirlt olmasi da, sosyal etkilesimlerini azaltmaktadir (Guralnick,
1990). Karnsisindaki kisiyi anlayamama (O’Neill, 1997), nerede hangi davranisi
sergileyecegini bilememe (Hubbard ve Coie, 1994) ve akranlar1 tarafindan kabul
edilmeme (Siperstein ve Leffert, 1997), sosyal etkilesimlerini olumsuz etkilemektedir

(Snell ve Janney, 2000).

Ozel gereksinimli gocuklar, engeli olmayan yasitlarina kiyasla daha dar bir
sosyal ¢evreye sahiptirler. Bu nedenle cevreleriyle etkilesimleri de yasitlarina gore
sinirhidir konuyla ilgili bir¢cok arastirma sonucunda agiklanan bu sinirlilik, uzmanlar ve
egitimciler tarafindan da tartismasiz olarak kabul edilmektedir. Engelli olmayan bir
ilkdgretim Ogrencisi okula arkadaslar1 ile gidebilmekte, onlarla selamlasabilmekte,
sakalagmakta, teneffiislerde oynayabilmekte, yemek saatinde arkadaglar1 ve
ogretmenleriyle yemek yiyebilmekte, ayni yasta olan zihinsel engelli ¢ocuk ise
genellikle okula annesi ya da bir baska yetiskin tarafindan gotiiriilmekte, okulda
teneffiislerde kendi ozelliklerine sahip arkadaglartyla birlikte olabilmekte ya da yalniz
basina vakit gegirebilmektedir. 6 ya da 8.siif Ogrencisi ise arkadaslariyla okula
gidebilmekte, okulda ya da okul disinda c¢esitli sosyal etkinliklere katilabilmekte, Hafta
sonlar1 arkadaslar1 ile birlikte gezebilmekte dolayisiyla yasitlariyla ve yetiskinlerle
stirekli olarak etkilesime girebilmekte bircok sosyal beceri 0grenirken bildigi sosyal
becerileri de farkli ortamlarda kullanabilme sansini elde etmektedir. Ayni yasta 6zel
gereksinimli olan bir ¢ocuk okula annesi babasi tarafindan getirilmekte en iyi olasilikla
servisle okula gelmektedir. Okulda katildig1 sosyal faaliyetler yoktur ya da ¢ok azdir
cocuk hafta sonlarini evde gecirmektedir (Sucuoglu ve Ciftci, 2001).

Bu aragtirmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmede
dijital illiistrasyonun etkililigi arastirilmustir. illiistrasyonun herhangi bir mesaj1 yazili ya

da yazisiz en anlasilir sekilde ifade etme amaci vardir. Giinlilk hayatta her yerde



illiistrasyonlara rastlanmaktadir. Havaalanlarinda, aligveris merkezlerinde, ticarette ve
daha birgok sektorde illlistrasyonun etkin kullanildigini goriilmektedir. Arastirmalara
gbre insanoglu konusmadan once gorme duyusunu kullanmistir. Insanoglunun bu
ozelligi sayesinde mesaj veren resimlerin kullanilmasi dogal bir durum haline gelmistir
(Onciil, 1989). Berger (2016); gdrme, sozciiklerden dnce gelir demistir. Bu noktada
illiistrasyonun evrensel oldugunu sdylenmektedir. Dil, din, milliyet ve 1k ayrimi

olmaksizin miizik gibi evrensellesmis bir anlayis yaratmaktadir (Sar1, 2006).

[lliistrasyonlar metni anlasilir ve cekici kilarken, aym zamanda anlani da
giiclendirmektedir (Sar1, 2006). illiistrasyonlar ¢ocuk gelisimi i¢in son derece énemlidir.

Ludekens’in ifade ettigi gibi; Iyi bir resim, iyi bir metin gibidir (Cakir, 2001).

Bu durumda sosyal beceri gelisimi, iizerinde durulmasi gereken Onemli bir
konudur. Ozel gereksinimi bulunan gocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla
bu caligmada dijital illiistrasyonlarla desteklenmis Oykiilerin gosterimi yapilmistir.
Genel egitim smiflarinda egitim goren o6zel gereksinimli ¢ocuklarin hedef sosyal
becerilerini daha kalici olarak kazandirmayr amaglayan bu c¢alisma sonrasinda
ogrenciler belirli araliklarla davranisi kazanip kazanmadiklarin1 6grenmek i¢in kontrol

edilmistir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ok
az oldugu ve oOzellikle iilkemizde boyle bir ¢aligmaya rastlanmadigir goriilmektedir.
Alanyazinda belirgin bir sekilde farkdilen bu eksikligin giderilmesine yonelik; 6zel
gereksinimli 6grencilerin, okul ve sinif icerisinde sosyal becerilerinin gelistirilmesi, bu
becerilerin  gelistirilmesinde  dijital illlistrasyonlarin  etkililiginin  incelenmesi
hedeflenerek sosyal dykiiler ve dijital illiistrasyonlar hazirlanmistir. Bu ¢aligmada genel
egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli dgrenciler ile ¢alisilmis, veriler analiz
edilip illiistrasyonlarin etkililigi olup olmadigr arastirilmistir. Yapilan bu ¢aligmanin
oncelikle hedef davraniglarin kazandirilmasi ardindan ise ileride yapilacak bu tiir
caligmalara 0n ayak olmasi1 hedeflenmektedir. Bu nedenle 06zel gereksinimli
ogrencilerde sosyal beceri egitiminin dijital illiistrasyonlar ile gergeklestirile bilinirligi

acisindan 6nem tagimaktadir.



Alanyazin incelendiginde dijital illiistrasyonlar ve sosyal beceri kazandirma ile
ilgili ulusal bir calismaya rastlamamistir. Sosyal becerilerin kazandirilmasina ait
bireysel ¢alismalar mevcuttur. Fakat Sucuoglu ve Cifci’nin 2001 yilinda yayimladig:
calismada incelendigi lizere, MEB miifredatlarinda 6zel gereksinimli Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken beceriler agirlikli olarak 6z-bakim becerilerinin temel alindig:
Hayat Bilgisi derslerinde yer verilmektedir. Oysa sosyal beceri dgretiminin miifredat
programinda ayr1 bir sekilde yer almasi bu becerileri kullanma firsatlarinin saglanmasi
gerekmektedir. Bu eksiklik dikkate alindiginda, becerilerde yetersizlik gosteren o6zel
gereksinimli Ogrencilerin, genel egitim ortamlarna daha iyi uyum saglayabilmleri,
arkadaslar1 ile etkilesimlerini arttirabilmeleri, akademik basarilarint gelistirebilmeleri
acisindan sosyal beceri 6gretiminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte
sosyal beceri 6gretiminde birden fazla yontem kullanilabilmektedir (Sucuoglu ve Ciftei,
2001). Ancak teknoloji son yillarda hizla gelismis, egitimde de teknolojinin kullanimi
olduk¢a yayginlagsmistir. Bu nedenle bu c¢alisma sosyal beceri 6gretiminde teknolojiyi
kullanmasi agisindan da dnemli goriilmektedir. Sosyal Oykiilerin dijital illlistrasyonla
sunulmasini arastirmanin hem alanyazina katki sunmasi hem de mevcut uygulamalari

gelistirmesi bakimindan da 6nemli goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Sosyal becerilerin gelistirilmesi, 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan biiyiik
onem arz etmektedir. Biligsel ya da is becerilerinde oldukca yeterli olan bu ¢ocuklar
cevrelerindeki yetigkinler ya da yasitlariyla iliski kurmada yetersiz olduklari i¢in okulda
basarilar1 azalmakta, engelli olmayan yasitlarindan daha az kabul gérmekte, toplumun
sosyal becerilere iliskin beklentilerini karsilayamadiklar1 i¢in yasam kaliteleri
azalmaktadir. Bu nedenle sosyal beceri egitimi programlari, ©zel gereksinimli
ogrencilerin yasamlarinda farklilik yaratabilen programlardir. Bu ¢ocuklara akademik,
0z bakim, motor ve Ogrendikleri becerileri kullanma firsatlarinin saglanmasinin bu
cocuklarin sosyal yasaminda ve topluma katilimlarinda belirgin farklilik yaratacagi

kabul edilmektedir. Ulkemizde 6zel olarak bir sosyal beceri ogretimi miifredati



bulunmamaktadir. Ogretmenler, hayat bilgisi dersinde sosyal becerilerin islenmesinin
yeterli oldugunu diigsiinmektedir. Ancak goriilmektedir ki, dogrudan sosyal becerilerin

temel alinmadig1 bu uygulamalarda, ¢ocuklar becerileri yeterince 6grenememektedir.

Bu ¢aligmanin amaci; dijital illiistrasyon kullanarak hazirlanmig sosyal dykiilerin
tablet aracilifiyla sunulmasinin 6zel gereksinimli 6grencilerin hedef sosyal becerileri

ogrenmeleri tizerindeki etkililiginin incelenmesidir.

Dijital illiistrasyon kullanarak hazirlanmig sosyal Oykiilerin, genel egitim
smifindaki 6zel gereksinimli Ogrencilere, tablet araciligiyla sunulmasi ile asagidaki

amag sorularina cevap aranmlstlr;

1. Dijital illiistrasyonlar hedef sosyal becerileri 6grenmeleri iizerinde etkili midir?

2. [llliistrasyonlar hedef sosyal beceri dgrenmeleri iizerinde etkili olursa, edinilen bu
becerileri 0gretim tamamlandiktan 7, 14 ve 28 sonra da siirdiirebilirler mi?

3. [llliistrasyonlar ile sunulan hedef sosyal becerileri farkli bir araca (diziistii bilgisayar)

genelleyebilirler mi?

1.3. Sayiltilar

1. Calismaya katilan 6zel gereksinim tanili 6grencinin hastane ve rehberlik

aragtirma merkezince konan tanisiin dogru oldugu varsayilmaktadir.

1.4.Simrhiliklar

Bu arastirma;
1. Arastirma 2017-2018 Egitim 6gretim yilinda Bolu ilinde bulunan bir ilkokulun
genel egitim simifinda egitim goren ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile sinirhidir.
2. lIzleme oturumlari, gretim oturumlari sona erdikten yedi, on dért ve yirmi sekiz giin

sonra diizenlenebilmistir.



3. Bu arastirmada ele alinan sosyal beceriler dinleme, bir igi zamaninda bitirme ve bos

zamanini uygun kullanma becerileri ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Ozel gereksinimli ogrenci: Ozel gereksinimli gocuklar bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal oOzellikleri yoniinden akranlarindan farkli gereksinimleri olan

cocuklardir (Kargin, 2004).

Dijital Illiistrasyon: Tamamen dijital araclar ile yapilan, sanat¢i kontrollii

yonlendirici cihazlar araciligiyla olusturulan gorsellerdir (Oduncu, 2016).

Bilgisayar Tablet: Akilli telefon ve bilgisayar arasinda bir cihaza ihtiyag
duymasindan kaynakli ortaya ¢ikan, web sayfalarini goriintilemede ve e-posta
kontroliinde kullandig1, oyun oynayabildigi, fotograf ¢ekebildigi ve video izledigi bir
iirlin (Ersan, 2014).

Sosyal beceriler: Olumlu sosyal etkilesimlere neden olan spesifik davraniglar
olarak tanimlanabilir (Elliott & Gresham, 1987; Gresham, 1986). Ayni zamanda
ogrenme ile gelisen, bireyin yasadigi ¢cevreden etkilenen ve toplumdaki diger bireylerin

sosyal pekistirmeleri ile artan becerilerdir (Warren, 2004; aktaran Vuran, 2013).



ILBOLUM

2. Kuramsal Temeller ve ilgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde kuramsal temeller ve ilgili arastirmalar ele

alinmustir.

2.1 Kuramsal Temeller

2.1.1. 1lliistrasyon

Alanyazinda, insanlik tarihi kadar uzun bir ge¢mise sahip olan ve grafik
tasarimin en yaygmn uygulama yontemlerinden olan illiistrasyonun tanimina iliskin

farkli ifadeler bulunmaktadir.

Anlam1 “anlagilir yapmak™ olan illlistrasyon; Latince ‘’lustare’” kokiinden
gelmekte ve bir “’metin’® veya konunun iginde yer alan “’gorsel wvarliklara™
denmektedir (Gikonv, 1991). Becer’e (2005) gore, “Baslik, metin veya slogan gibi sozel
kavramlar1 betimleyen aciklayici resimlemelere illiistrasyon adi verilmektedir. Keser
(2005) ise; illiistrasyonu genellikle kitaplardaki yazili metinleri agiklamak veya

stislemek amaciyla kullanilan resimler olarak tanimlamaktadir.

Tasarimda kullanilmis olan s6zel unsurlari goérsel olarak vurgulayan ve
yorumlayan, biitiin gérsel ve resimsel unsurlarin genel adi illiistrasyondur. Kullanildig:
alanlara gore reklam, teknik, bilimsel ve saglik illlistrasyonlar1 gibi farkli isimlerle
vurgulanabilir. Birg¢ok kitapta illiistrasyonun Tiirkc¢e karsilig1 olarak resimleme kelimesi

kullanilmaktadir (Arikan, 2009).



Kitap bezeme ve tezhipten farkli olarak, yazili bir metni daha acik ifade etme
bicimi olarak kullanilan resim ve sanat degeri tasiyan ¢izimlere illlistrasyon

denmektedir (Tanir, 2001).

Istenileni en net bigimde, gdrsel olarak sunmak illiistrasyonu daha etkili kilar ve
bu da illiistrasyonun temel aracidir (Gikonv, 1991; Akt. Onciil, 1989). Hem metni daha
aciklayict yapar, hem de anlami gii¢lendirir (Sari, 2006).

Becer (2005) ve Tepecik’e (2002) gore; illiistrasyonlar kendi i¢inde farkl

tiirlere ayrilmaktadir. Bunlar1 soyle siralamak miimkiindiir;

* Resim 2.1°de goriildiigli gibi tip illiistrasyonlari, canlilarin anatomilerini, i¢
ve dis yapilarint daha detayli incelemek ve anlasilir hale getirmesini
saglayan c¢izimlerdir. Bu tarz illiistrasyonlar daha ¢ok bilimsel dergilerde ve

kitaplarda yer almaktadir.




Teknik illiistrasyonlar ise endiistriyel malzemeler, miihendislik, biyoloji,
zooloji, botanik gibi maddelerin ve organizmalarin ayrintili gdriintiilerini

aciklayici olarak yapilan ¢izimlerdir.

| e -
y. larva in winter leaf nest

Mottled Duskywing
Erynnis marrialis

& \

- . Hlustration & Emily 5. Damste

Resim 2.2. Emily DAMSTRA - Circle

Resim 2.3’de de goriildiigii gibi ticari illiistrasyonlar, bir iiriin ya da hizmeti
tanitmak amaciyla yapilan bu tiir ¢aligmalardir. Sinema, tiyatro ve konser
afigleri, CD kapaklari, besin ambalajlari, basin ilanlari, takvimler ticari

illiistrasyonlarinin uygulama alanlar1 arasindadir.

G M7 & O7AN Givew ‘

5 96’4’( 208

Resim 2.3. Emre KARACAN - Arif V 216 Alternatif film afisi
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e Resim 2.4’de verilen Ornekteki gibi kiiltiirel illiistrasyonlar, toplumun
glinliik yasayis ve davranis bigimlerinin, resimlenmesidir. Bir toplumun

glindelik hayatini anlatarak kiiltiirel anlamda gecis saglamaktadirlar.

Resim 2.4. Daryta MALIKOVA — Street view

e Bilgi amach illiistrasyonlar, ¢esitli konularda halki bilinglendirmek amaciyla
yapilan tasarimlardir. Resim 2.5°de yer alan harita gibi, bilgi amacgh
illistrasyonlar  infografiklerle birlikte de kullanilmaktadir. Ticari
illistrasyonlardan farkli olarak, bilgi amagli illiistrasyonlar kar amact

tasimamaktadir.

Resim 2.5. Jimmy GLEESON — Discover Australia
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*  Yayin illiistrasyonlar: ise bu arastirmada kullanilan ¢izimleri kapsayan bir
illistrasyon tiiriidiir. Gazete, dergi, kitap ve ansiklopedilerdeki makale,

haber, 0ykii, roman, siir ve agiklamalara eslik eden illiistrasyonlardir.

ARA Liy
de ’18 d

[
a Fazla

Xutvkurdy

\V
» =

Resim 2.6. Kristina DINGMAN — Kumkurdu

2.1.2. Illiistrasyon teknikleri

Glinlimiizde teknolojinin de etkisiyle illiistrasyonlar birden fazla teknik ile
iiretilmektedir. Illiistrasyonlarin hazirlanmasinda kullanilan iki tiir yontem vardir.
Bunlar; geleneksel yontemlerle hazirlanan illiistrasyonlar ve dijital ortamda hazirlanan

illistrasyonlardir.

[lliistrasyon zaman ilerledikce kendine yeni alanlarda ve tekniklerde yer edinmistir.

Zaman gectikce olanaklarin artmasi, eski teknikleri unutturmasa da illiistrasyon
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alaninda sanatcilarin kendilerini daha kolay ifade edebilmeleri adina yeni teknikler
tiiremesine yardimcr olmustur. Illiistrasyondaki ydntem farkliliklari manuel ve dijital

olarak da degisiklikler gdstermeye baslamistir.

[lliistraston ¢alismalar1 farkli yontem ve araglarla ortaya konabildigi icin, yapildig

teknige gore cesitlenmistir.

* Bilgisayar ortaminda {iiretilen (vektdrel, dijital painting, piksel illiistrasyon) dijital
illistrasyonlar,

* Kolaj teknigi ile yapilan ve birka¢ teknigin ayni ¢calismada kullanilmasiyla ortaya
c¢ikan karisik teknikli illiistrasyonlar,

* Geleneksel araglarla (kalem, firca, suluboya, miirekkep, airbrush) yapilan klasik

illiistrasyonlar bunlardan bir kagidir (Arikan, 2009).

Bazi illiistrasyon tekniklerini detaylandirmak gerekirse;

2.1.2.1. Karakalem teknigi

[lliistrasyon sert veya yumusak kursun kalem tiirleri ile yapilabilmektedir.
Kursun kalemle yapilan tasarimlar farkli teknikler ic¢in alt yap1 niteliginde
olabilmektedir. Kursun kalem teknigi, genellikle zihinde sekil alan fikri taslak haline
dontistlirtip, farkli teknikler kullanarak gergek bir illiistrasyona cevirmek amaciyla
kullanilmaktadir. Kompozisyon ve anlatim giicii, karakalem illlistrasyonlarda énemli bir

yere sahiptir (Hidayetoglu, 2008; A¢ikgdz, 2007).

2.1.2.2. Suluboya teknigi

[lliistrasyon calismalarinda etkili sonug veren tekniklerden biridir. Cocuklara

yonelik illiistrasyonlarda bu teknikten fazlasiyla yararlanilmaktadir. Bu teknigin en

belirgin 6zelligi renklerin birbirini kapatmamasi ve canli bicimde kullanilmasidir.
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Suluboya teknigi ile tiim illiistrasyon alanlarina ait c¢aligmalar {iretilebilmektedir.
[lliistratérler kendi tarzlarina uygun olan materyalleri se¢melidirler. Sulu boya ile
caligmalarda daha kalin, gramaj1 yliksek kagitlar etkili sonuglar vermektedir (Atabey,
2010; Agikgoz, 2007; Arslan, 2008).

2.1.2.3. Miirekkep teknigi

Miirekkep teknigi, ¢ini miirekkebinden yararlanilarak, acik koyu ve gri tonlarin
elde edildigi bir illistrasyon teknigidir. Tek renk tonlama yapilarak etkili sonuglar elde
edilebilir. Bu teknikte rapido gibi tamamlayicilar kullanilarak farkli sonuclara

ulagilabilinir (Hidayetoglu, 2008; A¢ikgdz, 2007).

2.1.2.4. Karisik teknik

Gtiglii bir anlatim araci olan kolaj tekniginde; pastel, suluboya, guaj boya ve
kuruboya gibi araglarin ayni c¢alisma iizerinde kullanildigi goriilmektedir. Tim
illistrasyon alanlarinda kullanilabilen bu teknikte kagit, tiil, plastik, kumas ve deri gibi
malzemeler zemin olarak kullanilabilmektedir. Yiizeyde kullanilan malzemeler
yirtilarak, kesilerek ve parcalanarak degerlendirilmektedir (Hidayetoglu, 2008;
Acgikgdz, 2007; Arslan, 2008).

2.1.3. Djjital illiistrasyon

Dijital Illiistrasyon veya bilgisayar illiistrasyonu, tamamen sayisal araclarin
biinyesinde olusturulan, mouse tablet vb gibi tasarimci kontroliindeki araglar sayesinde

ortaya konan iiriinlere denmektedir (Oduncu, 2016).

Dijital Illiistrasyon, birgok klasik ydntemin ve uygulamanin dijital ortama
doniistiigli alandir. Bu ortamda goriintiiniin temeli pigmentler degil, piksellerdir

(Ozkoyuncu, 1999). Bilgisayarda calismak tasarimciya kisa siirede c¢ok sayida
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diizenleme ve sonu¢ elde etme sansi tanimaktadir. Manuel olarak kullanilan tiim
malzemelerin etkisi dijital illiistrasyonlarda da goriilebilmektedir. Ugiincii parti yazilim
ve eklentiler ile guaj, suluboya veya pastel boya efektleri verilebilmektedir (Tepecik

2002).

Giliniimiizde illiistrasonlar  genellikle dijital ortamlarda yapilmaktadir.
Tasarimcilarin  kullandig1 araca gore, tasarim yaptiklart programlar da g¢esitlilik
gosterebilmektedir. Bilgisayar lizerinden yapilan tasarimlar genellikle Adobe Photoshop
ve Illustrator programlari kullamlarak olusturulmaktadir. ister ekranli, ister ekransiz

tablet olsun bilgisayara baglanabilen tabletler, bu programlar ile kullanilmaktadir.

Teknolojinin de geligsmesiyle, bilgisayar tablet olarak kullanilan tabletler, ¢izim
tabletleri olarak kullanilabilmektedir. Hassasiyeti arttirilmis kalemler, WQHD ve Retina
ekran teknolojileri ile bilgisayar tabletler, ¢izim tabletleri olarak da kullanilmaktadir.
Bilgisayar tabletlerde Adobe’nin uygulamalar1 kullanildig: gibi, diger gelistiricilerin de
uygulamalari ¢izim programi olarak kullanilmaktadir. Artrage, Sketchbook, Graphic ve

Inspire Pro bunlardan bir kagidir.

Dijital illiistrasyon teknolojinin gelismesiyle dogru orantida cesitlenmistir.
Gazete, dergi, kitap ve afis gibi gorsel malzeme olarak kullanilabilecegi gibi ayni
zamanda web sayfalari, TV grafikleri olarak da karsimizda c¢ikmaktadir. Klasik
yayinciliktan ziyade bilgisayar ortaminda gecreklesen dijital illiistrasyon, bu

ozelliginden &tiirii on plana ¢ikmaktadir (Ozkoyuncu; 1999).

Dijital illiistrasyon teknigi uzun zamandir gazete, televizyon ve reklam gibi
cesitli  alanlarda  kullanilmaktadir. Bu teknik illiistrasyon  kullanimini
yayginlastirmis ve zenginlestirmistir. Dijital illiistrasyon ayni1 zamanda kitaplar i¢in
de kullanilmaktadir. Bu kitaplar teknik kitaplarsa teknik illiistrasyonlar, ¢ocuk

kitaplariysa karakter illiistrasyonlarini i¢inde barindirmaktadir.
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2.1.4. Illiistrasyonun Egitimdeki Yeri

Cocuklarin egitminde en 6nemli yeri kitaplar olugturmaktadir. Egitim siiresince
cocuklarin ve 6gretmenlerin en c¢ok kullandigi arac¢ kitaplardir. Kitaplar ¢ocuklarin
duyussal, biligsel ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesinde en etkili materyaller

arasindadir (Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010).

Kitap okuma aligkanligi ile bir toplumun gelismislik ve ilerlemislik diizeyi
dogru orantilidir. Egitim kiiciik yaslarda basladigi i¢cin, bu okuma aligkanligini
ilerletmek adina okuldaki ders kitaplarinin haricinde, ¢ocuk edebiyati eserlerinden
faydalanmak son derece onemlidir (Gonen, Katranci, Uygun ve Ugus, 2011). Cocuk
kitaplar1 hem orgiin egitim kurumlar ig¢inde yer alarak; hem de diger zamanlarda
degerlendirilen bir meta olarak ¢ocuk diinyasinin i¢inde yer almaktadir (Catalcali Soyer,

2009).

Ilk kitap sevgisi, resimli cocuk kitaplar1 ile baslar ve ¢ocugun g¢evreden
fazlasiyla etkilendigi donemde baslar ve estetik, ebedi degerler vermektedir. Ayrica
kitaplar, yetiskin ve ¢ocuk iletisimi i¢in onlar1 ortak bir paydada bulusturur ve iletisimi

kuvvetlendirir (Gonen ve Devrimei, 1993).

Bir ¢cocugun kitapla karsilasmasi resim ile baglamaktadir. Ardindan resim-metin
iligkisi ile devam etmektedir. Resimli kitaplar cocugun sosyallesmesine, gelismesine
yardimci olurken, ¢cocuk-edebiyat-kitap iliskisi kurarak ileriki hayatinda ona ¢ok faydali
olacak kitap sevgisinin de temellerini atacagina inanilmaktadir. Cocukta olusan kitap
kiiltiirli, onu yorum yapan, diisiinen, arastiran, yaratan ve tartigan g¢ocuklar haline

getirmede 6nemli bir etkendir (Bilgin, 2011).

Gorsel ogelerin, ¢ocugu kitaba c¢eken ve kitabi sevdiren ilk uyaran oldugu
bilinmektedir (Sever, 2010). Bu yas grubu i¢in hazirlanan kitaplarda tasarim ve igerik
acisindan gorseller ¢cok 6nemlidir. Yapilan calisma sadece resim ve renklerden degil,

bunlarin olusturdugu ve sonucunda yiiklendigi anlam1 da tasimaktadir (Ering, 2004).
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Cocuk algt ve davranislart bakimindan yetiskinlerden farkli bir varliktir.
Cocuklar i¢inde bulunduklari donemlerde farkli 6zellikler gosterebilmektedir. Cocuk
kitaplari, ¢ocugun yasadigr ortama ve i¢inde bulundugu kosullara uyum saglama,

ogrenme siirecinde ona klavuzlik eden bir aragtir (Tanridver, 2013).

Okul o6ncesi donem ile baslayan siiregte ¢ocuk kitaplari, ¢ocugun bireysel
gelisiminde ¢ok dnemli ve vazgecgilmez bir kaynaktir. Cocugun kavramlar: anlamasinda
ve zihinsel aktivitelerini arttirmasinda Onemli o6lgiide yardimeidir. Diger yandan
cocugun, duygusal, sosyal ve kiiltiirel acidan toplum icinde olumlu olarak yer almasina

yardimci olmaktadir (Kara, 2011).

Alanyazinda c¢ocuk kitaplar1 kadar, kitaplarda yer alan gorsellerin de c¢ocuk
gelisimine olumlu katkilar iizerine birgok goriise rastlanmaktadir. Kaya (2000)’ya gore,
kitap resmi (illiistrasyon); ¢ocuga kitab1 sevdiren, metinle ilgili gorsel agiklik getiren,
cocugun gorsel egitimine katkida bulunan, yapisiyla metin kadar 6nemli, bazen onun

otesinde bir iglev yiiklenebilen bir resimleme tiirtidiir.

Resim cocugun kitapla olan seriiveninin ilk basamagidir. Cocugun kendini,
cevresini, sekilleri, renkleri ve diinyay1 tanimasi i¢in Oncelikli bir yere sahiptir. Cocuk
kitaplar1 vermek istedigi iletiyi hi¢ sodzciik kullanmadan, resimlerle iletebilmektedir.
Cocukluk doneminde metinsiz ya da kisa metinli ¢ocuk kitaplar1 bu o6grenme
gereksinimini gorsel egitim yolu ile saglamaktadir (Kara, 2011; Tanridver, 2013; Sahin,

2014).

Yapilan illiistratif ¢alismalar ile cocuklar cevrelerini anlamlandirmaktadirlar.
Yazili metinleri agiklayan, yaratict sunumlar olan illiistrasyonlar, ¢cocuklar1 okumaya
tesvik etiigi gibi ayn1 zamanda sahip olduklar1 estetik duygularin da gelisimine yardim

etmektedir (Kes, 2001).

[lliistrasyonlar cocuk diinyas1 igin en etkili ve vazgecilmez dgelerden biridir.
Cocuklarin  metin, gorsel ve zihinsel algilamaya yOn veren hayal giiglerini

gelistirmektedir. Illiistrasyonlar gorsel bir mesaj olarak cocuga iletilir. Bu gorsel anlatim
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kavrami, ¢ocugun beyninde daha kolay somutlagtirmasina yardimet olur. Bu 6zellik ile
illistrasyonlar, okuma yazma bilme de farkli bir dil kullantyor olsa da, herkes i¢in ortak
bir dildir. Bu nedenle illiistrasyonlar 6zel bir yere sahiptir. Cocuk kitaplarinda yer alan
illistrasyonlar, ¢ocuklarin egitimi amaciyla kullanilmakta kavramlarin 6gretilmesinde,
kavramlarin sevdirilmesinde, oyun amacl kullanimda, metinlerin akilda kaliciliginin
saglanmasinda ve metne yeni yorumlar ekleyerek c¢ocuk diinyasinda yeni ufuklar

acilmasinda etkili olmaktadir (Tanridver, 2013; Akt. Ozek, 2015).

Ik okuma yazma egitimi verilen kitaplarda kullamilan illiistrasyonlar, sikici
olmayan kalic1 egitim amaciyla kullanilmaktadir. Resimler ile gocugun gorsel diinyasini
zenginlesir ve davranis kazandirilmasi hedeflenir. Ayrica bu illiistrasyonlar, cocugun

estetik deger yargisinda gelismeler saglamaktadir (Tuna, 1997).

[lliistrasyonlarin ilk amaci 6gretmek ve metni desteklemektir. Bu nedenle
illiistrasyonlarin gdrev, boyut ve bi¢im olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
[lliistrasyonlarin metnini 6niine gegmemesi ve destekleyici olmas1 gerekmektedir (Sari,

20006).

Basarili bir sekilde resmedilmis ve yazilmis ¢ocuk kitabi hazirlamak ozveri
isteyen bir siirectir. Bunun i¢in alan uzmanlar1 birlikte calismalidir. Sosyal, biligsel ve
dil gelisimleri icin cocuk kitaplari, cocuklar i¢in son derece Onemlidir (Bulut ve

Kusdemir, 2013).

Cocuk kitab1 cizerleri, ¢ocuklarin diinyas: hakkinda bilgi sahibi olmali ve
onlarin diinyasini tanimalidir. Onlarin ilgi ve gereksinimlerini iyi analiz etmelidir. Bu
analiz ne kadar iyi olursa, ¢ocuk ile kurulan iletisim o denli kuvvetli olacak ve sevgi

bag1 olusmasinda 6nemli bir rol oynayacaktir (Sahin, 2014).

Metinler illiistratorler tarafindan iyi bir sekilde kavrandigi zaman, illiistrasyonlar
da bir o kadar etkili olacaktir. Bu anlamda gorsel elemanlarin anlamlarinin bilinmesi,
hissederek ve anlasilir bir bigcimde kompoze edilmesi gerekmektedir. Cocuk

kitaplarinda yalin bir anlatim, onlarin ilgisini daha ¢ok ¢ekmektedir. Yiizeysel olmayan
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basit bir bi¢imde tasarlanmis illiistrasyonlar onlarin estetik egitimleri i¢in Onemlidir

(Kaya, 2000).

Sever (2008), ¢ocuk kitaplarinda gorsel bir uyaran olarak kullanilan resimlerin,

cocugun gelisim siirecine katkilarini asagidaki sekilde ifade etmektedir:

* Resimler, cocuklarin belleklerinde varlik ve nesne imgelerini rahatlikla
olusturmasinda yardimci ve destekleyicidir.

* Resimleme ile yasanan iletisim siiresince, ¢cocuklarin duyu algilar1 gelismekte ve
sozciiklerle aktarilamayan bir ¢ok duygu ve diisiincenin aktariminda énemli rol
oynamaktadir.

e Illiistrasyonlar, diisiinme giiciinii destekledigi i¢in cocuklarin duygu ve
diistincelerini agiklama istegini harekete gegirmektedir. Bu anlamda kendilerini
disa vurmanin ilk adimini da resimlerle atmig olmaktadirlar.

e Kitaplardaki illiistrasyonlar ¢ocuklarin konusma ve dinleme becerilerini
gelistirdigi gibi, onlara yasadig1 cevre hakkinda bilgi verir ve etrafinda daha
duyarli bakmay1 6gretebilir.

2.1.5. Ozel Egitim

Egitim giinlimiizde vazgecilmez gereksinimlerden biri olarak goriilmektedir ve
pek cok defa degisimlere ugramistir. ilk zamanlarda yeni dogan bireyler igin
bagimsizligi1 kazanma olarak goriilen egitim, bugiin diinya yoneticilerinin

yetistirilmesi anlamini tasimaktadir (Ozbaba, 2000).

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler icin egitimin “istendik yénde davranis
degisikligi yapma” ifadesi temel noktadir. Ozel egitim, 30.05.1997 tarihli Kanun
Hiikmiinde Kararnamede (KHK/573) su sekilde tammlanmaktadir: “Ozel egitim
gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak icin o6zel yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlan ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitimdir’’ (Cayir, 2009).
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Ozel egitimin amaci, 6zel gereksinimli dgrencileri, cevresine uyum saglayan,
kendine yeter seviyeye gelmis, ¢evresi ile iletisim kurabilen bireyler olarak yetistirmek;
ozel egitim ve yontem kullanarak onlarin ilgi, ihtiya¢ ve yeterlilikleri dogrultusunda, is

ve meslek edinmesini saglayip hayata kazandirmaktir (MEB, t.y., b 8).

Gilinlimiiz kosullarinda, 6zel egitim ve rehabilitsayon kurumlarinda ve okullarda,
ozel gereksinimi olan &grenciler icin 6zel olarak egitim gerceklestirilmektedir. Ozel
gereksinimli 6grenciler, glinlimiizde bireysel egitimin kapsaminda, bireysellestirilmis
egitim programina (BEP) tabi tutulmaktadirlar. Ulkemizdeki egitim sisteminde, 6zel
egitim hizmetleri yetersizlik gruplarina gore agilmis kurumlarda yiiriitiilmektedir. Ozel
egitime gereksinimi olan Ogrencilerin, akranlariyla birlikte egitim aldig1 kaynastirma
egitimi sistemi bu kurumlarda ve devlet okullarinda siirdiiriilmektedir (Eryaman, Kiling,

Cerrahoglu, Yolcu ve Ergen, 2013).

Kaynastirma siniflarinda yapilan egitim, cocugun ihtiyaglarina gére hazirlanmis
BEP ile herhangi bir yetersizligi bulunmayan akranlari ile ayn1 ortamda yar1 veya tam

zamanli olarak egitim alma esasina dayali bir uygulamadir (Yorulmaz, 2015).

2.1.6. Zihin yetersizligi

Iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini
yonetme, bos zaman ve is gibi alanlarda ve zihinsel islevlerde onemli derecede

normalalti olma durumudur (AAMR, 2017).

Zihinsel islevlerde problem yasayan bireyler i¢in alanyazinda; "Zihin Engelli",
“zeka geriligi”, “zihinsel yetersizlik”, “zihinsel engellilik”, "zihinsel O6grenme
yetersizligi" gibi farkli terimler kullanilmigtir. Bu terimler “zekd veya bilis” ve
“ogrenmedeki  yetersizlik” ile iligkilendirilmekte, bireyin giindelik hayatini
stirdiirebilmesini adma gerekli becerilerde var olan smurliliklart vurgulamaktadir

(Cavkaytar ve Diken, 2005).
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Zihin yetersizliginin en yaygin tanimi ise 1876 yilinda kurulan ve Amerikan
Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi tarafindan yapilan tanim oldugu ifade
edilmektedir (Eripek, 2005). Buna gore zihinsel yetersizliginin; zihinsel normalalti,
bunun sonucu olarak sosyal yetersizlik, dogustan ya da ¢cocukluktan zihinsel yetersizlik,
olgunlagsmada gerilik, kalitsal nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal
kaynakli zihinsel yetersizlik ve kalic1 ve iyilestirilemez bir durum olmak iizere alti

Ol¢iitiiniin oldugunu vurgulamistir (Bozkurt, 1999; Eripek, 2005).

Aynt birlik tarafindan 2002 yilinda agiklanan tanimyla yetersizlik; davraniglarda
onemli derecede uyumsal sikintilar bulunan, sosyal ya da pratik becerilerde toplam
puanda 6l¢iimiin standart hatas1 dikkate alinarak ortalamanin en az 2 standart sapma

altina diismesi olarak ifade edilmektedir (Luckasson, 2002).

2.1.7. Zihin yetersizligi nedenleri

Dogum Oncesi Nedenler: Metabolizma bozukluklari, Beyin gelisimi ile ilgili
bozukluklar, Kromozomal bozukluklar ve Cevresel faktorler c¢ocugun zihin

yetersiziliginin olmasinin nedenlerindendir (Cirhinlioglu, 2001).

Dogum sirasi, ¢evresel nedenler veya dogum sonrasi siirecte bu tip problemler

cocugu etkileyerek zihin yetersizligini ortaya ¢ikaran nedenlerdir. Bunlar;

1.Annenin gecirmis oldugu hastaliklar.

2.Hamilelikten sonraki donemde rontgen 1sinlarina maruz kalma.

3.Kromozom anormallikleri.

4.Gebelik doneminde annenin kullandig1 bazi ilaglarin ortaya ¢ikardigi beyin

hasarlari.

Dogum Ani Nedenler: Dogum esnasinda cesitli sorunlar yasanabilmektedir.

Bebegin ters gelmesi, kordon dolanmasi, bebegin iri olusu dogumu giiclestirecek
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etkenler arasindadir. Kordonun, dogacak bebegin boynuna dolanmasi gibi durumlar da

zihin yetersizligine yol agabilmektedir (Cirhinlioglu, 2001).

Dogum Sonrast Nedenler: Dogum sonrast nedenler de cofu kez ¢ocugun

beyninde bir hasar yaparak yetersizlige yol agmaktadir. Bunlar:

1. Cocukluk hastaliklar1. Hastaliklarin en yaygin olani menenjit ve ansefalitdir
(Tamla, 1984).
2. Beyni Orseleyen kafa travmalari, zehirlenmeler de zekay: etkilemektedir

(Cirhinlioglu, 2001).
2.1.8. Zihin Yetersizliginin Siniflandiriimasi

Zihinsel islevlerde ciddi derecede normalaltinda olma; zeka testinde ortalama
zeka boliimii 100 kabul edildiginde, bu testten ortalama grubun iki standart sapma (70
puan) asagisinda yer alan grup zihin yetersizligi olan bireyleri tanimlamaktadir (Kaleci,

2017).

DSM-IV’e (1998) gore, zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin siniflandirilmast su
sekilde yapilmistir;

Tablo 2.1. Agirlik derecesine gore siniflama

Diizey Zeka Boliimii Puanlar
Hafif diizey zihin yetersizligi 50-55’den yaklasik 70’e
Orta diizey zihin yetersizligi 35-40’dan 50-55’e
Agir diizey zihin yetersizligi 20-25’den 35-40’a

Cok agir diizey zihin yetersizligi 20-25’den asagiya
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2.1.8.1. Hafif diizeyde zihin yetersizligi (Egitilebilir)

Bu sinif zihin yetersizligi olan grubun %85'ini olusturmaktadir. Bu sinifin biiyiik
bir kismi sosyal alandaki becerilerini ve dil gelisimini okul Oncesin donemde
tamamlamisalrdir, bu nedenle onlara zihin yetersizligi tanis1 koymak zordur.

Akranlarindan daha yavas 6grenmektedirler (Senol, 2006).

2.1.8.2. Orta diizeyde zihin yetersizligi (Ogretilebilir)

Bu grup zihin yetersizliginin %10'unu olusturur. Bu gruptaki bireylerde dil
gelisimi ve Ozellikle kavramada gecikme vardir. Giinliik yasam pratiklerinini
ogrenebilir fakat temel akademik becerileri 6grenemeyebilirler. Becerilerine uygun bir

egitim aldiklar1 zaman belirli islerde ¢alisabilecek uygunluga gelebilirler (Senol, 2006).

2.1.8.3. Agir diizeyde zihin yetersizligi (Bagimli)

Zihin yetersizligi olan bireylerin %3-4'linii olusturmaktadir. Bu bireylerde
egitim ve 6gretim oldukca zordur. Bu gruptaki bireyler yasamak i¢in baska insanlara
bagimhidirlar. Iletisim, konusma becerileri ve zihinsel kapasiteleri diisiik seviyededir.
Sinirli olarak sosyal etkinliklere katilabilirler fakat yetiskin donemde basit isleri
kendileri yapabilirler. Bu gruptaki bireylerde gelisim bozuklugu yada merkezi sinir
sisteminde 6nemli bir zedelenme oldugundan, motor bozukluk ya da sakatliklar vardir

(Senol, 2006).

2.1.8.4. Cok agir diizeyde zihin yetersizligi (Tam bagimli)

Zihin yetersizligi olanlarin %l'ini olusturur. Temel gereksinimlerini saglayacak

yetileri ileri derecede kisitli olup Omiir boyu bakima muhtactirlar. Bu bireylerin

cogunlugu hareket edemez ya da hareketleri ileri derecede kisithidir (Senol, 2006).
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2.1.9. Kaynastirmanin Tanimi

Glinlimiizde toplumlarin temel kosullarindan biri, egitimde firsat esitligi
ilkesidir. Ozel gereksinimli &grencilere 6zel egitim vermeden, egitimde firsat

esitliginden bahsetmek miimkiin degildir (Kircaali-iftar, 2007).

Bu nedenle, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in, 6zel gereksimlerine dayali egitim
sistemine dayali hizmet yollar1 bulunmaktadir. Cocuklar yetersizlik diizeylerine gore
cesitli kurumlarda egitim alabilmektedirler. Bunlar: hastane okullari, eve dayal1 egitim,
yatili 6zel egitim okulu, giindiizlii 6zel egitim okulu, normal okul i¢inde 6zel egitim
sinifi, normal okul i¢inde normal siniflar (kaynastirma) olarak gruplara ayrilmistir

(Leary, 1991; Akt; Cayir, 2009).

Ozel egitimde en sik rastlanan terimlerden biri “kaynastirma” dir. Kaynastirma;
ozel gereksinimli Ogrencilerin yetersizliklerine uygun Ogretim destegi ile normal
simiflarda egitim goérme uygulamasidir (Osborne ve Dimattio, 1994;akt. Batu ve
Kircaali-Iftar, 2011). Kaynastirma cocuklarin icerisinde bulunduklar1 sosyal ¢evreye

katilabilmelerini saglayan bir gelisim siirecidir (Cayir, 2009).

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel gereksinimi olan yetersiz ¢ocuklarin, 6zel
olarak alanda egitim gérmiis bireylerin destekleriyle, yetersizligi olmayan akranlar ile
beraber egitimini siirdiirmesidir. Egitimde biitiinlesmeyi saglayan bu uygulama, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin tanimlanmasinin ardindan, en {ist gelisim diizeyine ¢ikarabilen
ve gereksinimlerinin en uygun sekilde karsilanabilecegi bir diizenlemedir (MEB Ozel

Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Kilavuzu, 2008).

2.1.10. Kaynagtirma Yoluyla Yapilan Egitimin Uygulama Ortami

Ogrencilerin en iyi bicimde &grendigi ortam, egitim 6gretime gére en uygun

diizenlenmis rahat bir otamdir. Sinifin fiziksel durumu, farkli tiirkdeki egitim

uygulamalarina gore degistirilmelidir ve 6grenciler de bu diizenlemelerden haberdar
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olmalidir (MEB, 2013).

Kaynastirma 0Ogrencisinin bulundugu smiflarda simif mevcudu 35°1, iki
ogrencinin bulundugu yerde ise 25’1 gegmemelidir. Bir sinifta en fazla iki kaynastirma

ogrencisi olmalidir (MEB, t.y. 206).

Tam zamanh kaynastirma

Kaynak oda destekli kaynastirma

Yari zamanli kaynastirma

Ozel sinif

Gunduz 6zel /
egitim okulu /
Yatil 6zel
‘egitiny
okul

Sekil 2.1. Ozel gereksinimli dgrencilerin egitim alabilecekleri ortamlar.

2.1.10.1. Tam zamanli kaynastirma uygulamasi

Tam zamanli kaynastirma uygulamasinda, 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencinin kaydi, tim giin boyunca akranlariyla birlikte yetersizligi olmayan &grenciler
ile birlikte ayn1 sinifa alinir. Her ne kadar bireysellestirilmis program yapilma olasiligt
olsa da, 0©zel gereksinimli Ogreciler akranlariyla birlikte ayni miifredati takip

etmektedirlerdir (Batu ve Kircaali Itar,2011).
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2.1.10.2. Kaynak oda destekli kaynastirma

Bu uygulamada, 6zel gereksinimli dgrencinin kaydi normal smiftadir. Ogrenci
destege ihtia¢ duydugu zaman, kaynak odada eksiklik goriilen konu ile ilgili destek
almaktadir (Batu ve Kircaali itar,2011).

2.1.10.3. Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi

Bu uygulamada, 6zel gereksinimli 6grenciler bazi derslerde ders dis1 etkinliklere
katilim yoluyla eksiklerini telafi etmektedirler (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi).
Resmi Gazete; (2000)’e gore; yart zamanli 6grencilere de ayni tam zamanlida oldugu
gibi BEP hazirlanir. Ayrica gibi yar1 zamanl 6grencilerde bir siifta en fazla 2 6grenci

bulunur.

2.1.10.4. Ozel simif

Ozel smifa kayit olan 6zel gereksinimli dgrencinin e@itim 6gretim siiresince
ihtiya¢c duyacag1 tiim gereksinimler dzel smifta karsilanmaktadir. Ozel smiflardaki
ogrenciler ders saatinde bu smiflarda bulunmaktadir ve diger zamanlarin1 akranlariyla
birlikte gegirebilmektedirler. Ozel smifa kayitl olan 6grenciler icin dziir ve dzelliklerine

gore farkli kademelerde dzel siniflar agilabilmektedir (Batu ve Kircaali Itar, 2011).

2.1.10.5. Giindiizlii 6zel egitim okulu

Aym 6ziir durumunda olan dgrencilerin birlikte egitim aldig1 durumdur. Ozel

gereksinimli  dgrencilerin  egitim gereksinimleri burada saglanmaktadir. Gerek

oldugunda ise ek hizmet almas1 séz konusu olabilir (Batu ve Kircaali itar,2011).
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2.1.10.6. Yatil1 6zel egitim okulu

Bu smiflandirmadaki 6zel gereksinimli dgrenciler ayni veya yakin yetersizlik
grubundaki akranlariyla birlikte egitim goriir ve geceleri okulun yatakhanesinde

kalmaktadirlar.

Tiirkiye’de durumlart giindiizlii veya yatili okullarda egitim Ogretim gérmeyi
gerektiren bireyler i¢in yukarida sayilan 6zelliklerde okullar vardir. KHK/573’{in 18.
Maddesi’'nde de,“Durumlari ayr1 bir okulda 6zel egitim gerektiren bireyler igin 6ziir ve
ozelliklerine uygun giindiizlii ve yatili 6zel egitim okullar1 agilir. ” denilmektedir (Batu

ve Kircaali Itar, 2011).

2.1.11. Kaynastirma Ogrencilerinin Siniflandirilmasi

Ozel gereksinimli bireyler, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Y&netmeliginde
(2000)” ozel egitime ihtiyact olan bireyler” olarak adlandirilmaktadir. Bu ¢ocuklar

cesitli sebeplerden akranlarindan farkl bireyler olarak tanimlanmaktadirlar.

Yonetmelikte 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalarindan yararlanabilecek
olan 6zek gereksinimli bireyler yetersizliklerine gore ayrilmislardir (Sucuoglu, 2006)’na

gore belirtilen ve agiklamasi yapilan gruplar:

a. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireyler
b.Dil ve konusma gii¢liigli olan bireyler

c.Duygusal ve davranis bozuklugu olan bireyler

d.Gorme yetersizligi olan bireyler

e.Isitme yetersizligi olan bireyler

f.Ortopedik yetersizligiolan bireyler

g.0tistik bireyler

h.Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler

1.Siiregen hastalig1 olan bireyler



27

j-Serebnalpalsili bireyler
k.Ustiin yetenekli bireyler

1.Zihin yetersizligi olan bireyler, olarak siralanabilir

2.1.12. Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin 6zellikleri, dikkat, bellek, dil gelisimi,
ogrenme, akademik basari, sosyal gelisim, psikomotor gelisim olmak iizere yedi baghik

altinda incelenebilmektedir (Tiimeg, 2014).

Dikkat: Zihin yetersizligi goriilen ¢ocuklarda dikkat problemi ¢ok yaygindir.
Ogrencilerin biiyiik bir béliimii dikkat eksikligine sahiptir ve genel olarak dikkatleri
daginik ve kisa siirelidir (Cif¢i-Tekinarslan, 2013).

Bellek: Zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarin genelinde hatirlamada giicliik
cekme, isitsel algt zayifliklar1 ve gorsel alg1 zayifliklar1 goriilmektedir. Bunun temel

sebebi, bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada sorun yasamalaridir

(Cifci-Tekinarslan, 2013).

Ogrenme: Ozel gereksinimli 6grenciler tipki akranlar1 gibi 6grenebilirler fakat
temel farkliliklart 6grenmenin hizidir. Akranlarina kiyasla daha yavas 6grenmektedirler

(Cifci-Tekinarslan, 2013).

Dil gelisimi: Zihin yetersizligi olan 6grencilerin dil ve konusma becerileri tipki
akranlarina benzemektedir. Ancak bu basamaktan gecis siire¢leri daha da yavastir

(Cifci-Tekinarslan, 2013).

Akademik basari: Zihin yetersizligi olan &grencilerin basarisizliklart okuma-
yazma ve okudugunu anlama becerisinde kendini gostermektedir. Soyut kavramlari

ogrenirken, somut kavramlardan daha ¢ok zorlanirlar (Cifci-Tekinarslan, 2013).
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Sosyal gelisim: Zihin yetersizligi olan 6grencilerin sosyal becerilerinde eksiklik
goriilmektedir. Iletisim becerileri kisith oldugundan, sosyal iliskilerde becerileri
oldukca azdir. Arkadaslhiklarda siklikla problem yasamaktadirlar (Cif¢i-Tekinarslan,
2013).

Motivasyon: Zihin yetersizligi olan Ogrenciler i¢in 6grenme ortamlar1 kaygi
verici bir faktordiir. Daha onceden yasadiklar1 basarisizliklar ve kaygilar onlarin bir
amaca ulagsmak i¢in daha az ¢caba gostermesine yol agmaktadir (Friend, 2006’ akt. Cifci-

Tekinarslan, 2013).

Psikomotor gelisim: Genel olarak bu 0Ogrencilerin fiziksel gelisimleri ise

yasitlariin gelisimi ile tutarlilik gosterebilmektedir (Cifci-Tekinarslan, 2013).

Genelleme: Ogretimi saglanan fikrin veya gérevin, dgretim tamamlandiktan
sonra bagka ortamlara da uyarlanmasina genelleme adi verilmektedir (Friend, 2006’ akt.

Cifci-Tekinarslan, 2013).

2.1.13. Kaynagtirma Egitiminin Yararlar1

Ulkemizde 6zel gereksinimli dgrencilerinin egitim gordiigii kaynastirma egitimi
yasalarla desteklenmektedir. Diger akranlarla birlikte zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin
ayni ortamda egitim gérme imkaninin, sadece kaynastirma o&grencisine degil, ayni
zamanda 0gretmene, ailelere ve diger akranlarina katkilar1 vardir (Sucuoglu ve Kargin,
2006).

- Kaynastirma egitimi, oOgrencilerin yasadiklart toplumla biitiinlesmesini
saglamaktadir (MEB, 2010).

- Bu egitimi alan 6grencilerde sosyal becerilerde artis goriilmekte ve kendine
giiven, cesaret gibi olumlu kisilik olugsmaktadir (MEB, 2010).

- Kaynastirma egitimi alan Ogrencinin arkadas arasinda kabulii artar ve daha
saglikli iliskiler kurmaktadir (MEB, 2013).

- Kaynastirma egitimi sayesinde 0zel gereksinimli olmayan Ogrenciler, 6zel
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gereksinimli  6grencilere gilinliik aktivitelerinde yardimci oldugu belirlenmistir

(Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012).

2.1.14. Sosyal Beceri

Sosyal beceri kavrami kelime olarak incelendiginde ¢ogul ve tekil farkliliginin
oldugu goriilmektedir. Sosyal beceriler kavrammin Ingilizce ashi olan ‘social skills’
coguldur. Alanda calisan bazi aragtirmacilar bu farki ortaya koymaya calismislardir
(Serhatlioglu, 2012). Sosyal beceriler; bireylerin etkilesim i¢in kullandiklari, bir¢ok
kural tarafindan belirlenen normatif 6ge davraniglar veya eylemlerin ardisikligi olarak
tanimlanir (Trower 1982; Akt: Bacanli, 2008). Sosyal beceriler belli davranislar igerir,

sosyal beceri ise davraniglar1 aktarma siireci olarak ifade edilmektedir (Bacanli, 2008).

Sosyal beceriler, sosyal cevre icerisindeki kisiler arasinda, c¢oziimleme ve
anlamanin yanis sira uygun doniitler verme, hedeflere yonelik ve sosyal baglama gore
degisen, hem gozlenebilir, hem de gozlenemeyen biligsel ve duyussal dgeleri iceren ve

Ogrenilebilir davranislardir (Yiiksel, 1997).

Sosyal beceriler; genellikle davranigsal beceriler ve sosyal gecerlik temel
alinarak aciklanmakta, arkadas iliskileriyle ilgili olarak yapilan tanimda cocugun

arkadaslariyla iligkileri 6lgiit olarak alinmaktadir (Sucuoglu B, 2001).

Sosyal yeterlilik, kisinin degisik problem durumlarma, uygun tepki verme
yeterliligidir (Goldfried ve D'Zurilla, 1969). Ayrica sosyal yeterlilik, bireyin belli bir
durumdaki tepkisinini genel niteligi konusundaki sosyal bir yargidir (Hops, 1983).

Sosyal beceriler amaca yonelik davraniglardir. Bu beceriler bir amag¢ ugruna es
zamanli ve iligkili davranislardir. Sosyal beceriler 6gretilebilir ve biligsel davranisin

biligsel kontrol altinda bulunmasidir (Akman ve Giilay, 2006).

Riggio (1986) sosyal beceriyi yedi boyuta ayirmaistir.
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* Duygusal ifade: Sozel olmayan mesajlar1 algilamak suretiyle duygular
aracilifiyla uygun bir sekilde ifade etme becerisidir.

* Duygusal duyarlilik: Bagkalarindan gelen sézel olmayan mesajlar1 alabilme ve
coziimleyebilme becerisidir.

* Duygusal denetim: Duygusal gostergeleri ve sozel olmayan mesajlart
denetleyebilme ve diizenleyebilme becerisidir.

* Sosyal ifade: Bagkalariyla sozsel iletisim kurabilme becerisidir.

* Sosyal duyarlilik: Uygun sosyal davraniglari bilme ve sozel mesajlar1 da

anlamaktir.

Akkok (2006) sosyal becerileri su sekilde siniflamistir:

 lliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri; dinleme, konusmay1 baslatma, soru
sorma, tesekkiir etme, kendini tanitma, baskalarini tanitma, iltifat etme, yardim
isteme, bir gruba katilma, yonerge verme, yonergelere uyma, 6ziir dileme, ikna
etme becerileri icermektedir.

* Grupla bir isi yiiriitme becerileri; sorumluluklarint diizgiin bir bi¢imde yerine
getirme, is boliimlerine uyma, baskalarinin goriiglerini anlama becerilerini
icermektedir.

e Saldirgan davraniglar ile basa c¢ikma becerileri; paylasma, hakkini koruma,
kizginligt kontrol etme, baskalarina yardimci olma gibi becerilerdir.

e Stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri; amag olusturma, bilgi arastirma, bir
seye karar verme, odaklanma, utancin iistesinden gelme, grup baskisinin ve

basarisizliklarin listesinden gelme becerilerini kapsamaktadir.

Chadsey ve Rusch (1992)’e gore sosyal beceriler bes temel 6zellige sahiptir. Bunlar;

* Sosyal beceriler, kisinin icerisinde yasadigi toplumun sosyal kurallarina baglidir
ve sosyal ortamlarda iletisim kurmay1 destekleyen becerilerdir.

* Sosyal beceriler sonradan 6grenilir.

* Sosyal beceriler belli bir amag¢ dogrultusunda sergilenir.

* Sosyal beceriler durumlara gore degisebilir, sosyal ortamlara gore farklilasabilir.
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* Sosyal beceriler gozlenebilen becerilerin yani sira gozlenemeyen bilissel ve

duygusal elemanlardan olusmaktadir.

2.1.15. Sosyal Beceriler ve Okul

Okullar, ¢ocuklar i¢in benliklerini ve yeteneklerini belirledikleri, iligkiler
yoluyla becerilerini gelistirdigi yerlerdir (Mulder, 2008). Sosyal beceriler olarak
gelismis bir sinif ve tutumlar1 onlarin akademik basarilarini etkilemektedir (Walberg ve
Greenberg, 1997). Hoglund ve Leadbeater (2004)’in okul ve ogrencilerin sosyal
yeterlikleri lizerine yaptig1 arastirmada akran etkilesiminin etkilerini tespit etmistir. 17
farkli okuldan 432 birinci smif Ogrencisine uygulanan ebeveyn ve Ogretmen
formlarindan elde edilen veriler sonucunda okulda gegirilen bir yilin sonunda
ogrencilerin yardimlagsma, bakim ve paylagma gibi prososyal davramiglarinda artis
oldugu belirlenmistir (Mulder, 2008). Akademik yeterlik ve sosyal yeterlik dogrudan
birbirini etkilemektedir. Okulda iyi bir akademik yeterlige sahip olan bireyler, okulda
sosyal olarakta yeterli olabilirler (Welsh, 2001).

Cocugun sosyal gelisimini anlayabilmek i¢in onun sosyal ¢evresi hakkinda bilgi
edinmek gerekmektedir. Cocuklar i¢in en sosyal alanlar siniflardir ve sadece bilissel
degil ayn1 zamanda davranmigsal agidan da kritik alanlardir. Bu nedenle Ogrenciler
arasinda sosyal etkilesim varsa sosyal yeterlilikleri o diizeyde gelisecektir (Mulder,
2008). Sinifin fiziksel ¢evresi, sinifin sosyal yapisi ve sinif kiiltiirii ile etkilesim ¢cocugu

etkiler (Zsolnai, 2002).

Cocukluk donemi sosyal gelisim i¢in ¢ok Onemli bir donem haline gelmistir.
Cocuklar akranlarindan onemli becerileri, degerleri, sosyal kuramlar1 ve akademik

amaclar belirlemektedirler (Stetson, 2005).

(Zsolnai, 2002; Akt: Serhatlioglu, 2012), sosyal olarak kabul edilen davraniglar
modellemenin 6grencilere sosyal yeterliliklerini uygulama ve gelistirme sansi

verecegini Onermistir. Bununla birlikte arastirmaci ¢ocuklara sosyal becerilerini 6zgiirce
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uygulamalarina ve hatalarindan o6grenmelerine izin veren Ogretmenlerin sosyal
yeterlikleri gelistirme olasilig1 yiiksek ortam olusturur (Mulder, 2008; Akt: Serhatlioglu,
2012).

Ogretmenler, dogru davranmist modeller ve &rnek tepkiler ortaya cikarirlar.
Uygun doniitler vererek, yeni beceriler i¢in 6grencileri organize ederler (Cartledge ve
Milburn, 1986). Ogretmenlerin sosyal beceriler {izerine diisiinmesi gerekmektedir. Bu
smif 6gretmenliginin sorumlulugundadir. Kaynastirmanin uygulandigi genel egitim
smiflarinda nelerin yapilmasi gerekliligi hakkinda bir¢ok fikir vardir. Fakat bir¢ok
strateji henliz denenmemistir (Bishop, 2009; Akt: Serhatlioglu, 2012).

Okulun i¢inde bulundugu ¢evre, sosyal yeterlik gelisimini etkileyen faktorlerden
biridir. Dezavantajli okullar sosyal olarak daha az yeterli bireyler mezun etmektedir
(Serhatlioglu, 2012). Cocuk etkilesimi i¢in akademik olmayan firsatlar, engeli veya
problemi olmayan ¢ocuklar anlamina gelir (Elbaum, 2009; Akt: Serhatlioglu, 2012). Bir
cocugun 6zerkligi sinifin sosyal yapisi, okulun ¢evresi, 6gretmenle iliskisi gibi yapilarla

bir biitiindiir (Mulder, 2008).

2.1.16. Zihin Yetersizligi Olan Cocuklarda Sosyal Beceriler

Cocuklarin sosyal becerileri edinmeleri, kazanmalar1 genellikle raslantisal
O0grenme ve olgunlasma ile alakalidir. Cocuklar bu becerileri genellikle yetiskinleri
gozlemleyerek onlar1 taklit ederek dgrenirler. Cocuklar bazen hicbir pekistirece gerek
kalmaksizin beceri edindigi gézlemlenmistir. Ancak zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin
genellestirme, transfer etme, ayrim yapabilme gibi becerilerde yetersiz olduklart kabul
edilmektedir. Bu yetersizlikler onlarin sosyal beceri gelisimlerini dogrudan olumsuz

olarak etkilemektedir (Sargent, 1991).

Ebeveynlerin, ¢ocuklart i¢gin gerekli tiim sosyal becerileri 6gretmeleri miimkiin

degildir. Ciinkii farkli yaklasim veya tekniklerle uygulanan sosyal beceri 6gretimleri
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yeterli olmamakta, 6grense bile beceriyi tam olarak kullanamamaktadir. Dolayisiyla
cocugun sosyal gelisim ve sosyal becerideki gelisimi, c¢evresine, cevresindeki diger

kisilere ve etkinliklere baglidir (Sucuoglu ve Ciftci, 2001).

Sosyal beceriler, zihin yetersizligi olan bireylere diger beceriler gibi
ogretilmekte, sosyal yetersizliklerin azaltilmasi amaciyla birgok sosyal beceri programi
hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Sosyal beceri 6gretiminde kabul edilen ii¢ temel

varsayim vardir (Sucuoglu ve Ciftci, 2001) :

1. Etkili sosyal beceri 6gretimi ile biitlin cocuklar sosyal becerileri 6grenebilirler.

2.Sosyal beceri Ogretiminde hedef davraniglar =zihin yetersizligi olan
cocugun/yetigkinin gereksinimlerini karsiliyor ise program etkili olacaktir.

3.Sosyal beceri programlari sadece becerinin 6gretilmesine degil, Ggretilen

becerilerin farkli ortamlarda ve zamanlarda uygun kullanilmasina odaklanmalidir.

Bu varsayimlar temel alinarak beceri Ogretiminin yapilmasi, sosyal beceri
programinin ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamasi durumunda zihin yetersizligi olan
cocuklar bu becerileri 6grenebilmektedir (Park ve Gaylord-Ross, 1989; Collet-
Klingenberg ve Chadsey-Rusch, 1991; Farmer ve Gast, 1991; Neintimp ve Cole, 1992);
Walker, Colvin ve Ramsey, 1995).

2.1.16. Sosyal Beceri Kazanma Siireci

Sosyal ve duygusal gelisim, ¢ocuklarin c¢evresiyle olan iligkilerinde goriilen
davranig kaliplarina, kavramlara ve duygulara deginir. Gelisim, nasil iletisime
gececegini ve iletisim sekillerini 6grenme, kisisel farkindalik, benlik kavrami-kendini

algilama, 6z-sayg1 gelistirme ile iligkilidir (Schaffer, 1996; Akt. Serhatlioglu 2012).

Yasa uygun sosyal becerileri yerine getirme siirecine sosyal gelisim

denmektedir. Sosyal gelisim ¢cocugun bir¢ok becerisini etkiler (Barklage, 2004). Cesitli
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aktivitelere katilmak, sosyal beceri gelistirmede ve kazandirilmasinda onemli rol
oynamaktadir (Cartledge ve Milburn, 1980). Yeni aktiviteler ve ilgi alanlar1 ¢ocugun
farkli bakis agilar1 kazanmasini saglar ve sosyal gelisimine yardimci olur (Oden, 1980;

Akt. Serhatlioglu 2012).

Sosyal beceri edinilmesi i¢in ¢ocuklara, gozlem yapabilecekleri firsatlar
sunulmast zorunludur. Cocuklar i¢in ¢evresindeki herkesin davraniglari ¢ok onemlidir.
Odiiller ise sosyal beceri gelistirilirken net bir sekilde sunulmalidir. Pek ¢ok zaman
beceriyi gozlemlemek yeterli degildir. Gosterilen sosyal beceri pekistire¢ almali ve
istenmeyen davranislar ise cezanlandirilmali  veya altinda yatan sebepler

sorgulanmalidir (Serhatlioglu, 2012).

Cocuklar sosyal sosyal becerileri sergilediklerinde 6vgii almali ve karmasik
beceriler icin pekistirilmelidirler (Barklage, 2004). Yapilan arastirmalar olumlu
sonuglar getiren becerinin tekrar etme olasiligi oldugunu ve yeni davranislar

sergilenmesinde en etkili yol oldugunu ortaya ¢ikartmistir (Scott ve Nelson,1998).

Sosyal davraniglarin 6nciil kontrolleri sosyal iliskiler icin firsatlar yaratabilir ve
avantaj saglar. Bu anlamda Ogretmenler, simif 6gretmenleri ¢ocuklarin sosyal beceri
geligtirmelerinde 6nemli bir paya sahiptir (Elliott ve Busse, 1991; Akt. Uysal, 2014).
Fakat aile iliskileri esitlik¢i degildir ve sadece bu nedenle sira bekleme, paylasma,
liderlik nitelikleri gibi becerileri veya diismanlik ve zorbalikla nasil basa ¢ikilacagini

akran gruplar1 kadar 6gretemez (Schaffer, 1996).

Kubagsik 6grenme, O6grenciler icin bir gorevi zamaninda ve birlikte bitirme
becerileri ile ilgilidir. Siireci tamamlamak i¢in O6grencilerin is birligi yapmalari,
paylasmalar1 ve birbirlerine yardimci olabilmeleri gerekmektedir. Boylelikle bu sosyal

beceriler pekistirilmis olur (Elliott ve Busse, 1991).
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2.1.17. Sosyal Beceri Ogretme Asamalari

(Sucuoglu, 2001) sosyal beceri 6gretimini su asamalarla agiklamistir;
1. Asama: Sosyal beceri programinda hangi beceriler yer almalidir?

Sosyal beceriler 6grencilerin katildigr tim etkinlikler i¢in ¢esitli sekillerde
kategorilendirilmistir. Sosyal beceriler bireyin icerisinde bulundugu cevreye gore
sekillenmekte ve c¢ocugun yas grubu donemine goére beceriler farklilasmaktadir.

Ogretmenler bu tablo ile yetersiz veya yeterli olan becerileri belirleyebilmektedirler.

Tablo 2.2. Ogretmenin sosyal beceri programi igin hedef becerileri segmek amaciyla

kullanabilecegi sosyal beceri listesi

1. Dinleme 11. Bir is yapilirken sirada oturma

2. Paylagma 12. Yazili yonergelere uyma

3. Yardim ya da bilgi isteme 13. Bir isi zamaninda bitirme

4. Uygun sekilde sinifa girme 14. Ogretmenin dikkatini ¢gekme

5. Siraya girme — sirada bekleme 15. Bos zamanini uygun kullanma

6. Sorulara cevap verme 16. Devam eden bir etkinlige katilma
7. Selamlagma 17. Okulda Suc¢lama ile bas etme

8. Sirada uygun oturma 18. Tesekkiir etme

9. Sinif kurallarina uyma 19. Oziir dileme

10. Yardim etme 20. Is birligi ile calisma

Ayrica Ogretmenler, ebeynlere ve diger Ogretmenlere asagidaki sorulari

sorarakta sosyal becerilere dair bilgi edinebilirler;

a. Cocugun su anda iginde bulundugu ortamlar ve bu ortamlarda katildigi
etkinlikler nelerdir?
b. Bu etkinliklere ¢ocukla beraber katilan diger kisiler kimlerdir?

c. Cocugun bu etkinliklerde basarisini azaltan sosyal yetersizlikler nelerdir?
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2. Asama: Cocugun gereksinimi olan oncelikli becerileri belirlemek

Ogretmen tablodaki beceriler 1s1¢inda, ¢ocugun ihtiyaci olan becerileri tespit
edebilir ve d6grencinin basarisinin artmasi i¢in hangi etkinliklere katilmas1 gerektiginin
kararmi verebilir. Ogretmen eksik beceriler ile ilgili {izerinde calismak {izere

programina almalidir (Sucuoglu ve Ciftci, 2001).

Eger Ogrencide bircok sosyal beceri eksikligi varsa, ayni zamanda farklh
beceriler ile calismak zor olacaktir. Az sayida beceriye odakli bir program hazirlanmali
ve yetersiz oldugu diisiiniilen beceri oncelikli olarak egitim verilmelidir (Dever ve
Knapczyk, 1997; Akt: Sucuoglu ve Ciftci, 2001).

3. Asama: Ogretimin 6zelliklerini belirlemek

Eger ¢ocuk hedef beceriyi bilmiyor veya biliyor ve uygulamiyorsa performans
yetersizligi s6z konusu olabilir. Ogretmen gocugun ihtiyacini, ¢ocugu gdzlemleyerek
belirleyebilir. Ogretmen gerekli ortami yaratmasina ragmen Ogrenci beceriyi
sergilemiyorsa, bu becerinin 6gretilme karari §gretmene baglidir. Boyle bir durumda

ogretmen beceriyi 6gretmek i¢in plan yapmalidir (Durualp, 2009).

Sergilenmesini istedigi davramig ile ilgili ¢ocugu ddiillendirmesi, onu
cesaretlendirmesi gerekmektedir. Eger bunlara ragmen c¢ocuk hala davranisi
gostermiyorsa, motivason eksikligi olabilir. Ayrica 6gretmen, hedef sosyal beceriyi
farkli ortamlarda nasil kullanacagini da 6gretmeli, sosyal durumlar1 analiz etmeleri i¢in

yardimci1 olmalidir (Durualp, 2009).

4. Asama: Bireysel Ogretime/Grup Ogretimine Karar Vermek

Ogretmenin segtigi oncelikli beceriler siifin ortak gereksinimlerine dair ise,
baz1 6grenciler bilmiyor, bazilar1 biliyor ama ne zaman kullanacagini bilemiyor ise grup
Ogretimi yapilmasi gerekir. Bu caligma ile hi¢ bilmeyenler beceriyi yeni 6grenecek,

bilen ancak kullanmayan 6grenciler de uygulama firsat1 yakalamis olacaklardir.
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5. Asama: Cocuk I¢in Oncelikli Beceriyi Ogretmek

a.Ogrencinin hedef beceriyi fark etmesini saglamak ve beceriyi 6grenciye
tanitmak: Bu asamada amag, Ogretilmek istenen beceri i¢in Ogrencinin dikkatini
cekerek, kullanilmamasiin ardindan olusacak olumlu ve olumsuz sonuglari ona
gostermektir. Bu asamada 6gretmen ¢ocuklarin beceriyi daha iyi kavramalar1 i¢in ykii

okuyabilir, kukla oynatabilir, ya da olay anlatabilir (Sucuoglu ve Ciftci, 2001).

b.Hedef becerinin analiz edilmesi: Bu asamada Ogretmen alt becerileri
belirlemelidir. Alt beceriler belirlenitken su sorular yonlendirilebilir; Bu becerisi
varolan bir cocugun kazanmis olmas1 gereken alt beceriler nelerdir? ya da Cocugun bu
beceriyi 0grenebilmesi icin hangi alt becerileri 6grenmesi gereklidir? (Sucuoglu ve

Ciftci, 2001).

c.Model olma: Bu yontem sosyal beceri egitiminde ¢ok etkili olabilmektedir.
Ogretmen ya da bu beceriye hakim olan baska birisi gruba model olur ve dykiileri
canlandirarak becerinin dogru kullanimini gosterir. Ogretmen simdi 6gretmenini
dinleyen bir ¢ocuk nasil davranir? Onu gosterecegim. Liitfen hepiniz beni izleyin ve
neler yaptigima dikkat edin." yonergesini vererek iizerinde calisilan beceriyi ozellikle
belirtir. Calisma sirasinda dogru taklit eden Ogrenci pekistirilmelidir. Modelin etkili

olma anahtari pekistirilmekten gecmektedir (Sucuoglu ve Ciftci, 2001).

d.Rol oynama / prova etme: Bu yontemde ¢ocugun dogru davranisi yardim
alarak, dogru performans sergilemesini hedeflemektedir. Bu asamada &gretmen
¢ocugun beceriyi nasil sergiledigine dikkat etmeli ve doniit vermelidir. Odiillendirme
dogru davranis sergilendikten hemen sonra verilmelidir. Odiillerin diizenli verilmesi ve
olumlu soézciikler kullanilmasi, 6grenciyi cesaretlendirecektir (Sucuoglu ve Ciftei,

2001).

e.Becerinin alistirmalarla tekrarlanmasi: Becerilerin kalic1 olabilmesi igin,
¢ocugun bu becerileri kullanacag: firsatlar yaratilmalhidir. Ogretmen beceriyi olusturan

alt becerileri siifin bir panosuna asarak, onlara ipuclar1 verebilir ve becerinin daha
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kolay hatirlanmasini saglayabilir (Sucuoglu ve Cift¢i, 2001).

d.Cocugun kendi becerilerini degerlendirmesi: Ogretmen cocuklardan 6gretilen
beceriyi kullanip kullanmadiklarini izlemelerini dolayisiyla kendi kendilerini

degerlendirmelerini istemelidir (Sucuoglu ve Ciftei, 2001).

2.1.18. Sosyal Beceri Ogretimi

Sosyal beceri 6gretimi i¢in tek bir standart yontem yoktur. Farkli yaklagimlarla
ogretim yapilabilmekte ve yillar igerisinde farkli paket 6gretim planlari sayesinde
cocuklarin ozelliklerine gére uygun programi se¢me sanst dogmustur. Bu programlar
birbirlerinden ¢okta farklilik gostermemektedir. Benzer 6gretim stirecleri ve icerdikleri
programlarin temellerinin Ortiistiigli gortilmektedir. Bircok sosyal beceri programinda,
edimsel kosullanma, sosyal 6grenme, dogrudan 6gretim ve bilissel yaklagim ile sonug

alindig goriilmektedir (Merrell ve Gimpel, 1998).

Bazi sosyal beceri programlarinda, olusturulan gruptaki c¢ocuklarin
yetersizlikleri temel alinmakta, beceriler ayr1 ayri1 O&gretilmekte, farkli ortamlarda
davranig1 sergileyebilmesi i¢in genellestirme yapilmasiin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Arastirmalar gostermektedir ki, zihin yetersizligi olan c¢ocuklarin G6grenmesini
zorlagtiran temel faktorlerden birinin dikkat problemi olmasidir. Sosyal beceri
Ogretiminde rol oynama ve model olma gibi teknikler c¢ocuklarin dikkatlerini

arttiracagindan etkili bir yontem oldugu kabul edilmektedir (Sargent, 1991).

Sosyal beceri Ogretiminde yaygin olarak kullanilan bir bagka yaklasim ise
biligsel-davranigsal yaklasimdir. Bu yaklagim programinda yetersizligi olan becerlerin
tek tek O6gretimi yerine, problem ¢ézme becerisi 6gretilmekte ve sosyal prbolem ¢6zme
becerileri kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Ladd ve Mize, 1983; Collet-Klingenberg ve
Chadsey-Rusch, 1991; Christhopher, Nangle ve Hansen, 1993; Agran ve Wehmeyer,
1999).
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2.1.19. Sosyal Beceri Egitimi

Sosyal beceri egitimi ile ilgili yapilmig olan aragtirmalarin geneli; sosyal
anksiyete ve sosyal beceri eksikligine dayandirilmaktadir. Sosyal beceri egitiminde
eklektik bir yaklagimla davranigsal ve biligsel tekniklerin bir arada kullanildig1 da
goriilmektedir. Sosyal beceri egitimi genellikle ¢ocuklarda tekrarlanmasinin istenmedigi
davranilgar i¢in kullanilmaktadir. Verilecek egitimin ¢ocuklar i¢in 6nemli beceri ve
davraniglart igcermesi egitimin kaliciligit ve davranislarin diizelmesi ile iliskilidir

(Bacanli, 2008).

Sosyal beceri egitimleri prososyal davranis edinme ve ortaya ¢ikarma iizerine
vurgu yapmaktadir. Genellikle olumlu sosyal davraniglart 6gretmek icin bu
yontemlerden faydalanilmaktadir. Baz1 sosyal beceri miidehaleleri de problem sosyal
davraniglarin azaltilmasi iizerine odaklanir. Boylece sosyal beceri egitimi genellikle dort
amag i¢in yapilmaktadir; sosyal beceri edinmeyi arttirma, sosyal beceri performasini
arttirma, problem davranigi arttirma ve devamliligini saglama. Arastirmalar sosyal
beceri egitiminin ii¢ yastan yirmi bir yasina kadar olan bireyler i¢in orta diizeyde etkili

oldugunu gostermektedir (Elliott and Lang, 2004; Akt: Serhatlioglu, 2012).

2.1.20. Sosyal Becerilerin Degerlendirilmesi

Sosyal becerilerin degerlendirilmesinin genel amaci, hem tanimlama hem de
miidahale ile ilgilidir. Sosyal becerileri degerlendirmek icin standart bir test ve metod

bulunmamaktadir (Elliott ve Busse, 1991; Akt: Serhatlioglu, 2012).

Matson ve Wilkins (2009) sosyal beceri degerlendirme siirecinde iki temel
yaklasimdan bahsetmektedir. Bunlar standardize rol oynama ve likert formatinda sosyal
davranis testleridir. Sosyal beceri degerlendirme teknikleri ile gesitli tedavi segenekleri
arasinda baglanti vardir. Tedavi segeneklerinin ¢ogunlugu Ogrenmeyi temel alan
modellere dayanir. Bu nedenle ¢ocuklarin hedef sosyal becerilerini degerlendirmede

sistematik olarak ilk Once standardize test teknikleri kullanilmaktadir (Matson ve
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Wilkins, 2009).

Gorligme teknigi en yaygin kullanilan ve en eski degerlendirme yontemlerinden
biridir. Bu teknik yiiksek derecede uyumludur. Goriismeler direkt olarak hedef alinan
birey ile yapilabilir. Sosyal — davranigsal problemleri tespit ederken problemin olustugu
ortama dair bilgi etmek, bu teknigin avantajlarindan biridir (Merrell, 2001; Akt:
Durualp, 2009). Davranislar1 dogal ortamlarda analiz etmek, en dogal ve giivenilir

yontemdir (Eliot ve Gresham, 1987; Akt: Serhatlioglu, 2012).

Davranigsal gozlemin farkl tiirleri vardir. Bunlardan biri de analog gézlemdir.
Analog — analojik- 6rneksel gozlem yapilirken, ortam klinik veya labratuar ortaminda
yapilir fakat dogal sartlara benzetilmeye calisilir. Cocuklarin sosyal becerilerini
gozlemlemek ve degerlendirme amaciyla bir ¢aligma yapiliyorsa, en uygun ortamlar
genellikle akranlariyla iletisim iginde olduklari ortamlardir. Bunun i¢in okullar gézlem
yapmak i¢in uygun alanlardir. Bu gozlem tiirii 6zel araglar veya testler gerektirmedigi
icin 6zel olarak tasarlanmis gozlemsel protokllere dayanir (Merrell, 2001; Akt: Durualp,

2009).

Dogal gozlemin avantajlarinin yaninda dezavantajlar1 da vardir. En yaygin
problemlerden biri bu gozlem tiiriiniin genis zaman gerektirmesidir. Basarili gézlem
yapilmasi i¢in gozlem Oncesinde; becerileri hedefleme, se¢me ve kayit sistemi
gelistirme gibi islemler yapmak gerekmektedir. Etkin kullanimi i¢in iiglincli bir
potansiyel endise, gilivenilir ve faydali 6l¢iim igin gerekli olan gozlem sayisidir. Bu
konu Doll ve Eliot (1994) arastirmalari ile su yiiziine ¢ikmaya baslamistir. Bu
arastirmada kiigiik cocuklar i¢in, glivenilir sosyal davranig Ol¢limleri yapabilmek i¢in
zamanla birka¢ gdzlemin gerekli olabilecegi sonucuna varilmistir. Bu durumun agik
sebebi durumsal 6zgiilliikk ve kiigiik cocuklarin sosyal davranis reaktifligidir (Merrell,

2001; Akt: Durualp, 2009).
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2.1.21. Ozel Egitim ve Illiistrasyon

[lliistrasyonlar siire gelen zaman icerisinde birgok farkli mecrada birgok farkli
amaca hizmet etmistir. Genellikle bilgilendirme alaninda kullanilan illiistrasyonlar
giiniimiizde egitici amacla da kullanilmaktadir. Illiistrasyonlar genellikle bir aliciya
ulagmast amaciyla iletisim i¢in kullanilir. Bilindigi lizere aliciya ulagmasi i¢in, metin ve
gorseller basili yaymin vazgegilmezidir ancak konu akilda kaliciliga ve egitime

geldiginde Aydin, (2005)’ 1in bahsettigi gibi:

“Olabildigince iletileri gorsellestirin, metinlerden
kagumin. Bir resim onlarca kelimeye degerdir. Sayisal ve
istatiksel veriler tablolar halinde sunuldugunda dinleyiciler
bunlar: ve aralarindaki iliskileri kavramada zorlanabilirler.
Oysa bir grafik yardimciyla veya gorsel baska bir unsurla
anlatmak isterseniz daha etkileyici bir sonug¢ alabilirsiniz.
Béylece daha somut ve ¢ok daha akilda kalict bi¢imde

sunabilirsiniz.”’

Gorsellerin metinlere gore daha agiklayict ve akilda kalict olmasi yadsinamaz
bir gergektir. Bu nedenle illlistrasyonlar ilkokullardan tutun, tiiniversitelere kadar
egitimin her asamasinda destekleyici bir islev gormekte ve miifredatimizda yer
almaktadir. Okul ders kitaplarinda yer alan illiistrasyonlarin yeterlilikleri ile ilgili
aragtirmalar yapilmis ve Uzuner S, Aktas E ve Albayrak L’nin yaptig1 arastirmaya gore
Tiirtkce 6. 7. Ve 8. Smf ders kitaplarinda kullanilan illiistrasyonlar egitime olumlu
anlamda katki sagladigimi ispatlamistir. illiistrasyonlar metni desteklemek amaciyla
hemen hemen tiim egitim kitaplarinda yer almaktadir. Bunlarin diginda birde direkt
olarak ogretici amagl illiistrasyonlar bulunmaktadir. Bunlar karisik bilgilerin ve her
zaman gorme miisaitligi bulamadigimiz cisim ve kavramlarin resimlestirilmis halleridir.

Bu tiir illiistrasyonlar genellikle tip alaninda kullanilmaktadir.

Geligen dijital diinya her alanda oldugu gibi egitim alaninda da genis iiretim

alanlar1 saglamakta ve her gecen giin sundugu olanaklar da gelismektedir. Gerek
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veteriner anatomi gerekse giizel sanatlarin bu olanaklardan yararlanmasi da
kacinilmazdir. Caligma ile illiistrasyonun anatomide kullanimi hakkinda genel bilgiler
aktarilmis, anatomist ve illlistrator arasindaki etkilesimin ana hatlarin1 ortaya

konulmustur (Arican, 2014).

[lliistrasyon, baslangicindan bugiine kadar tip bilimi icinde yer bulmustur.
Glinlimiizde egitim alanlar1 basta olmak {izere, bilimsel amaglar i¢in bir¢cok alanda
illiistrasyon kullanilmaktadr. illiistrasyonlar, egitim verlien her alanda etkin bir bigimde

kullanilmaktadir (Erler, 2003).

Ulkemizde yayimlanan tezlere bakildiginda illiistrasyonlarin etkililigini herhangi
bir parametre ile ilgili bir calismaya rastlanilmamustir. Fakat spesifik olan illlistrasyon
kavramimi daha genisletildigi taktirde, gorsel sanatlar ile ilgili (Kaya, 2007), 6zel
gereksinimli 6grenciler iizerinde ¢alistig1 yiiksek lisans tezine rastlamak miimkiindiir.
Arastirmaci 6zetle 6zel gereksinimi olan bireylerle yapilan gorsel ¢alismalarin ¢ocugun
bilissel, fiziksel, dil, sosyal ve duygusal gelisimine olumlu yonde etkisinin oldugunu
belirtmistir. Paylasma ve is birligi kurma gibi sosyal gelisim alanlarinda bu gibi
becerilerin gelistirilmesinde ve desteklenmesinde gorsel sanatlarin etkisinin 6nemini

vurgulamaistir.

2.2. Ilgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, alan yazin incelemeleri sonucunda sosyal beceriler,

illiistrasyon ve tablet ile sunumun etkililigini aragtiran bazi ¢alismalar sunulmustur.

Sever ve Sedat (2000) kitaplar ve dergilerdeki gorseller ¢cocuklarin algilarinin
gelismesi i¢in dnemli uyaranlar oldugunu belirtmiglerdir. Yapilan ¢aligma sonucunda
arastirmaci, ¢cocugun sozciiklerden daha cok metinlerle anlayis gelistirdigini, resim
iizerinden yapilan konusmalarin ¢ocuk icin birden fazla becerinin gelistirdigini,
resimlemelerin  ¢ocuklarin  kavram gelisimini  destekledigini ve sdylenileni

anlamlandirmada daha etkili ve kalict oldugunu belirtmislerdir.
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Sar1 (2006) yaptig1 arastirmada, illlistrasyonlarin ¢ocuklara nasil hitap ettigini ve
zeka gelisimlerini nasil etkiledigini, cocuklarin metinlerden ziyade illiistrasyonlar1 daha
etkileyici buldugunu ve bunun da dogal olarak 6gretimi daha kalic1 hale getirdigini
ortaya koymus ve iilkemizde illiistrasyon konusunda eksiklikler oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmacilar illiistrasyonlarin ¢ocugun gelisim i¢in 6nemli bir yere

sahip oldugunu vurgulamistir.

Kayaoglu (1990) bu ¢alismada, illiistrasyonlarin 6§renme siirecini olumlu yonde
etkiledigini ve oOgrencilerin daha kalict bir &grenme sagladiklarini, dolayisiyla

basarilarinin arttig1 verilerine ulagsmaistir.

Gegal ve Cetin (2018) zihinsel yetersizligi olan bireylerde tablet bilgisayar ile
sunulan animasyonlarin etkililigini 6l¢miis ve kalicilik etkisini incelemistir. Toplam {i¢
katilimcr ile gergeklestirilen bu ¢alismada tablet {izerinden gosterilen animasyonlarin

kalic1 bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Nirvi (2011)‘nin 6zel gereksinimli dgrenciler ile yaptig1 ¢aligma dijital ortamda
yapilan ¢aligmalarin bir¢ok ¢ocuga, daha once hi¢c yasamadigi bir bagimsizlik anlayist
sundugunu gostermistir. Arastirmaci, tabletleri egitimde taze bir anlayis olarak
betimlemis ve dijital ortamin diger malzemelere gore daha avantajli oldugundan
bahsetmistir. Tabletlerin, diger materyallerin aksine degisebilen ara yiizleri, basitligi ve

ozellestirebilme kolaylig1 agisindan 6gretimde etkili bir yol oldugunu belirtmistir.

Fernandez-Lopez ve Fortiz (2012) 6zel egitime gereksinim duyan 39 6grenci
icin Ogrenci gereksinimlerine odakli, PICAA isimli bir uygulama gelistirip egitim
gerceklestirmiglerdir. PICAA uygulamasi ile temel becerilerin 6gretimini gerceklestiren
aragtirmacilar, elektronik cihazlarin ve multimedya igeriklerin 6grenmede ve dikkat

cekmede etkili unsur oldugunu belirtmislerdir.

Go¢ (2016) iPad ile 6dev yapma becerisi kazanan 6grencilerin bu beceriyi

kullanma siirelerinin, iPad ile 6dev yapmayan Ogrencilerden daha uzun oldugunu
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belirtmektedir. iPad’in kullanilan malzeme konusunda masraflart azalttigi ve
taginabilirlik konusunda kullanim agisindan islevsel oldugunu da eklemistir. Ayrica
aragtirmaci, ogrencilerin ailelerine ve siif 6gretmenlerine, egitimde yarattigr olumlu

etkilerden otiirli iPad kullanmay1 6nermistir.

Flewitt, Messer ve Kucirkova (2014) 7-13 yas arast Ozel gereksinimli
ogrencilerle iPad tablet lizerinden harf tanima ve okuryazarlik egitim gerceklestirmis ve
potansiyel o6grenmelerinin olumlu yonde ivme kazandigini belirtmislerdir. iPad
kullanilan bu grubun yiiksek diizeyde basar1 elde ettigi calismanin bulgular1 arasinda
yer almaktadir. Aragtirmacilar yeni miifredatlarda iPad kullanimina iliskin yonergeler

de sunmusglardir.

Hart ve Whalon (2012) zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye fen bilgisi
derslerinde tartismaya katilma ve 6gretmenin sorularina dogru cevap verme becerisini
gelistirmede tablet bilgisayarin etkisini aragtirmistir. ABAB modeline gore tasarlanan

aragtirmanin bulgulari, 6grencinin hedeflenen becerileri gelistirdigini gostermistir.

Cihak, Fahrenkrog, Ayres ve Smith (2010) Otizim Sendrom Bozuklugu OSB
tanis1 olan ilkokul Ogrencilerine okul icinde farkli yerlere ulasma becerilerini
gelistirmelerinde tasinabilir medya oynaticisi (Apple iPod) araciligiyla video modelle
Ogretim uygulamasi sunmuslardir. Arastirmaya genel egitim siniflarinda 6gretimine
devam eden 4 ilkokul Ogrencisi katilmistir. ABAB modeline gore diizenlenen
aragtirmanin bulgulari, iPod kullanilarak gerceklestirilen video modelle 6gretim
uygulamasinin katilimeilarin hedeflenen ulasma becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu ve ¢aligma sona erdikten sonra da bu etkinin siirdiiriildiigiinii

gostermektedir.

Jowett, Moore ve Anderson (2012) OSB tanili bir 6grenciye temel aritmetik
becerilerin gelistirilmesinde tablet bilgisayar tabanli video modelle 6gretim uygulamasi
sunmuslardir. Arastirmada ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmis ve arastirmadan
elde edilen bulgular, katilmcmin rakamlart tanima ve yazma becerilerini

gelistirebildigini, bu becerileri siirdiirebildigini ve genelleyebildigini gostermektedir.
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Plavnick (2012) OSB tanis1 olan bir 6grenciye uygulamaya katilim saglama ve
taklit becerisini gelistirmesinde tasiabilir bir akilli telefon araciligiyla video modelle
Ogretim uygulamasi sunmustur. Arastirmaya OSB tanis1 olan dort yasinda bir 6grenci
katilmistir. Degisen Olgiitler modeline gore tasarlanan arastirmanin bulgulari,
katilmcimin uygulamaya katilma ve taklit becerisini gelistirmesinde artis oldugunu

gostermistir.

Hart ve Whalon (2012) OSB tanisi1 ve zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye fen
bilgisi derslerinde tartismaya katilma ve O6gretmenin sorularma dogru cevap verme
becerisini gelistirmede tablet bilgisayar aracilifiyla video modelle 6gretim uygulamasi
sunmuglardir. ABAB modeline gore tasarlanan arastirmanin bulgulari, 6grencinin

hedeflenen becerileri gelistirdigini géstermistir.

Charlop, Macpherson ve Miltenberger (2015) OSB tanis1 olan 6grencilere atletik
grup oyunu sirasinda iltifatta bulunma davranislarini arttirmak icin tablet bilgisayar ile
sunulan video modelle 6gretim uygulamasinin etkililigini aragtirmiglardir. Aragtirmada
bes Ogrenci katilimer olarak yer almistir. Coklu baslama diizeyi modelinin kullanildigi
aragtirmanin bulgulari, katilimcilardan dordiintin sézel 6vgii davranislarint arttirdigini

ve hedeflenen beceriyi genelleyebildiklerini gostermektedir.

[lliistrasyonlar ile egitimde daha etkili sonuglar elde edildigine ve OGO’e sosyal
becerilerin dgretilebilindigine dair arastirmalar bulunmaktadir. Daha 6nce yapilan bu
caligmalar, engeli olmayan Ogrencilere veya farkli yetersizliklere sahip Ogrencilere
farkli illiistrasyon teknikleriyle uygulanmustir. Onceki aragtirmalara kiyasla bu
caligmanin amaci, noise teknikgi ile olusturulan dijital illiistrasyonlarin tablet bilgisayar

ile 6zel gereksinimli 6grencilere hedef sosyal becerilerin dgretilmesidir.
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IILBOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde; katilimcilar, ortam ara¢ gerecler, arastirma modeli,
bagimli degisken, bagimsiz degisken, deney siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Katilimcilar

Bu ¢alisma kapsaminda, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda ilkogretim ikinci
sinifta egitim gorecek ii¢ kaynastirma 6grencisine ulasilmistir. Gazipasa 1.0.0’unda iic
ogrenci katilimei olarak secilmistir. Gazipasa 1.0.0’undan secilen &grenciler ayri
smiflarda egitim gormektedir. Siirecin nasil isleyecegine dair fikir edinip, gerekli
diizenlemelerin yapilmasi i¢in 6zel gereksinimli bir 6grenci ile Oncelikle pilot uygulama

yapilmustir.

Calismaya baslamadan Once, 0grencilerin ailelerine ve 6gretmenlerine ¢alisma
kosullar1 konusunda bilgi verilmistir. Ogrencilerin ¢alismaya katilimlar1 igin
ailelerinden yazili izin alinmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin gergek isimleri yerine,

onlara verilen takma isimler kullanilmistir.

Sinif dgretmenlerinin doldurdugu sosyal beceri formu sonuglar1 ekte (Ek.10)
sunulmustur. Sonuglara gore Ogrencilerde de rastlanan sosyal beceri eksiklikleri
sunlardir; dinleme, zamanini etkin kullanma ve bir isi zamaninda bitirme. Eksik goriilen

sosyal beceriler i¢in 6zgiin dykiiler yazilmis ve illiistrasyonlarla desteklenmistir.
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3.2. Uygulamac1

Aragtirmay1 yiiriiten arastirmact Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim Ogretmenligi béliimii mezunu ve
ayni boliimden yiiksek lisans yapmakta olup ayni zamanda misafir 6gretim gorevliligi
yapmaktadir. Aragtirmacinin daha Once sosyal becerilerin 6gretimi ile ilgili bir
caligmast yoktur. Ancak calismaya baslamadan 6nce arastirma kapsaminda yapilacak
uygulamalarla ilgili danigsmanlariyla birlikte 6n calisma ve pilot uygulama yapmuistir.
Ayrica siire¢ boyunca 6zel egitimde daha 6nce sosyal beceriler {izerine benzer yontemle
arastirma yapmis Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 (GOBDO-2-TV)

sertifikali bir doktora 6grencisi uygulamaciya rehberlik etmistir.

3.3.Uygun Katilimcilar1 Tespit Etme

Arastirmaci Bolu ili merkezindeki 15 ilkdgretim okuluna giderek, birinci sinifta
ogrenim goren Ozel gereksinimli 6grencilerin istatistiki bilgilerini almistir. Bu 6n
arastirma neticesinde; 15 ilkdgretim okulunun 4iinde birinci sinifta 6grenim goren
kaynastirma &grencisine rastlanmamustir. 60. Y11, inkilap, Kiiltiir, 100. Y1il, Cumhuriyet,
Mehmet Akif Ersoy, 50. Yil, Mevlana, Kéroglu, Sakarya ve Gazipasa 1.0.Okullarinda
toplamda 21 kaynastirma ve 6 adet Ozel egitim sinifi 6grencisine ulasilmistir. Bu
okullardan da arastirmanin kriterlerine uygun olan 9 6grenci i¢in anket uygulanmistir.
Yapilan anket (Sucuoglu ve Cif¢i, 2006)’nin “Yapiyor mu, yapamiyor mu” isimli
kitabinda belirtilen okul ve sunif i¢i davraniglar maddelerini icermektedir. Bu
maddelere ek olarak ankete, okul ismi ve 6grencinin subesi sorular1 eklenmisti Ulasilan
ogrencilerin smif Ogretmenleri tarafindan, kisisel bilgilerin dahil olmadigi, sadece
sosyal beceri eksikliklerini tespit etmek amaciyla doldurulan formlar 1s181nda, birbirine
yakin diizeyde eksiklikler gosteren ve hafif diizeyde zihinsel engeli olan dgrenciler,
katilimc1 olarak secilmislerdir. Birbirine yakin sonuglar alinan bu &grencilerin hepsi
Gazipasa 1.0.0’unda farkli subelerde egitim gérmektedir. Ogrencilerin sosyal beceri

eksiklerini gosteren form ekte yer almaktadir.
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3.4. Ortam

Aragtirmanin uygulamalari, 6grencilerin devam ettigi 50.Y1l Ilkdgretim Okulu
ve Gazipasa Ilkogretim okullarinin rehberlik ve Okul Aile Birligi odalarinda
yiiriitiilmiistiir. Odalarin 6zellikleri soyledir; 6grencilerin oturabilmesi igin sandalyeler
ve bir masa bulunmaktadir. Oda, duvarlarda ve ortamdaki dikkat dagitici uyaranlardan
arindirilmigtir. Okulun giris ikinci katinda bulunan oda; temizlik, 1s1, 151k ve kullanim
bakimindan 6gretim yapmaya uygundur. Tim wuygulama siireci bu odada
gerceklestirilmistir. Oturumlar sirasinda odada; arastirmaci, arastirmacinin danismant
ve Ogrenci bulunmaktadir. Arastirmanin baslama diizeyi verileri, 6gretim oturumlari,
yoklama ve izleme oturumlar verileri belirtilen ortamda toplanmistir. Calismalar hafta
ici her giin (sali, carsamba, persembe) 13.10 — 14.50 saatleri arasinda giinde bir oturum

seklinde diizenlenmistir.

3.5. Arag Geregler

Calisma icin gerekli olan arag ve gerecler sunlardir; katilimciya sosyal dykiileri
gostermek icin gerekli olan tablet, arastirma verilerini kaydetmek i¢in ortamda video

kamera, hazirlanan toplama formlar1 ve kalem bulundurulmustur.

3.6. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin amaci genel egitim sinifindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal becerilerinin dijital illlistrasyon gosterimi ile etkililigini arastirmaktir. Bu amact
kargilamaya yonelik arastirmalarda tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli

denekler aras1 ¢goklu yoklama modeli kullanilmastir.

Denekler arasi c¢oklu yoklama modeli, ¢oklu yoklama modellerinin bir
uyarlamasi olup, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini birden fazla

denekte Olgmeyi amaglayan bir modeldir (Tekin-iftar, 2012). Coklu yoklama
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modellerinde iki 6n kosul ozelligin bulunmasi gerekmektedir. Bunlar; séz konusu
durumlarin (davranis ve becerilerin) birbirinden bagimsiz olmasmin ve segilen
durumlarin islevsel olarak birbirine benzemesinin gerekmesidir. Birinci 6n kosulun
karsilanmasi i¢in ¢alismada bir katilimcida ¢alismaya baslamanin diger katilimcilarin
baslama diizeyinde herhangi bir degisiklige neden olmamasi i¢in Ogretim yapilan
katilicilarin birbirinden bagimsiz olmasma dikkat edilecektir. Ayrica bir katilimer ile
ogretime baslandiginda diger katilimcilarin performansimi etkileyecek ve degistirecek
bir durum olmamasina 6zen gosterilecektir. Bu arastirmada kullanilan sosyal beceri
egitimiyle ilgili 6gretim yonteminin istenilen yonde bir degisikligin gerceklesmesi i¢in
secilen katilimeilarin islevsel olarak birbirine benzemesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
tiim katilimcilarin se¢ciminde dikkat edilen 6zellikler islevsel olarak birbirine benzemesi

olmustur.

Yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modelinde uygulama siireci
gerceklesirken, ilk olarak tiim katilimcilardan es zamanli olarak baglama diizeyi verisi
toplanir. Katilimeilarda en az {i¢ kararli baglama diizeyi noktas1 elde edildiginde, birinci
katilimcida uygulamaya gegilir. Birinci katilimer 6l¢iitii karsilar diizeyde performans
elde edilinceye kadar uygulamaya devam edilir. Birinci katilimeinin dlgiitii karsilar
diizeyde ve kararli bir bicimde performans sergilemesinden sonra tiim katilimcilarda es
zamanl olarak ikinci toplu yoklama evresine yer verilir. Ikinci toplu yoklama
evresinde, kararli veri elde edildikten sonra ikinci katilimcida uygulamaya gegilir. Ikinci
katilimci Olgiitii karsilar diizeyde performans elde edilinceye kadar uygulamaya devam
edilir. Ikinci katihmci olgiitii karsilar diizeyde ve kararli bir bicimde performans
sergilemesinden sonra tiim katilimcilarda {iglincli toplu yoklama evresine gecilir.
Ucgiincii toplu yoklama evresinde, kararl veri elde edildikten sonra iigiincii katilimcida
uygulamaya gegcilir. Gerekli dlgiitii sagladigi takdirde uygulamaya devam edilir. Ugiincii
katilimcinin Olgiitii karsilar diizeyde kararli bir bigimde performans sergilemesinden

sonra tiim katilimcilarda eszamanli olarak izleme verisi toplanir.

Bu arastirmada ise yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli su
sekilde uygulanmistir. Ik olarak 6gretimi yapilacak sosyal beceriler ile ilgili toplu

yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama evresinde her bir katilimcidan es
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zamanl olarak tiim hedef davramglara ait veriler toplanmustir. ilk toplu yoklama
evresinde, birinci katilimcinin baslama diizeyinde ii¢ oturum {ist iiste kararli veri elde
edildikten sonra baglama diizeyi sonlandirilarak birinci katilimcida uygulanmaya
baglanmigtir. Her Ogretim oturumundan sonra giinliik yoklama alinmigtir. Birinci
katilmcida olgiitii karsilar diizeyde performans elde edilinceye kadar uygulamaya
devam edilmistir. Birinci katilimcida 6l¢iit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra
tiim katilimcilarda es zamanli olarak birinci yoklama evresi diizenlenmistir. Birinci
yoklama evresinde birinci katilimcida kararli veri elde edildikten sonra bu yoklama
evresi sonlandirilarak ikinci denekte uygulama evresine gecilmistir. Ikinci katilimeinin
olgiitli karsilar diizeyde ve kararli bir bicimde performans sergilemesinden sonra tim
katilimeilarda {iglincii toplu yoklama evresine yer verilmistir. Uciincii yoklama
evresinde kararli veri elde edildikten sonra iiciincii katilimer iizerinde uygulamaya
gecilmistir. Ugiincii katilmcida 6lgiitii karsilar diizeyde ve kararli bir bicimde
performans sergilemesinden sonra izleme veri toplanmistir. Tim katilimcilarda
eszamanli olarak toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Tiim katilimcilarda 6gretim
bitirildikten yedi, on dort ve yirmi sekiz glin sonra katilimcilarin elde ettikleri
kazanimlarin devam edip etmedigini belirlemek amaciyla izleme oturumlarn

stirdiirilmiistiir.

Coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol ard zamanli ilkesine gore,
uygulamanin yapildigir durumun veri diizey ya da egiliminde degisiklik olmast; heniiz
uygulamanin baglatilmadig1 durumlarin veri diizey ve egilimlerinde degisiklik olmamasi
ayni sekilde diger durumlarda da uygulama gergeklestirildikge verilerin diizey ve
egiliminde benzer degisikligin ard zamanli olarak tiim durumlarda gergeklesmesi ile
kurulmaktadir (Tekin-iftar, 2012). Diger bir deyisle, deneysel kontrol yalmzca
uygulamaya baglanan denegin baglama ve uygulama verilerinin diizey ya da egiliminde
degisiklik olmasi, heniiz uygulamaya baglanmamis deneklerin baslama diizey
verilerinin diizey veya egilimlerinde herhangi bir degisiklik olmamasi ile kurulur. Ayn1
zamanda, deneysel kontrol diger deneklerle uygulama gercgeklestirildik¢e elde edilen
verilerin uygulamaya katilan deneklerin baslama ve uygulama evrelerinde gerceklesen
degisiklige benzer degisikliklerin gergceklesmesiyle giiclenir (Tekin-iftar, 2012). Bu

aragtirmada ise deneysel kontrol yalnizca d6gretim yapilan katilimeinin 6gretimden sonra
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baglama diizeyi oturumundaki performansina goére performans artis goriilmesi ile
kurulmustur. Bunun i¢in katilimcilarla ayr1 bir odada, bir bir 6gretim oturumu
diizenlenmesi ile Ogretimler gergeklestirilmistir. Bdylece diger katilimcilar

birbirlerinden etkilenmemistir.

Tiim tek denekli arastirma modellerinde oldugu gibi, yoklama evreli denekler
arast ¢oklu yoklama modellerinde i¢ gecerliligi etkileyen etmenler bir tehdit
olusturabilmektedir. I¢ gecerlik, arastirmada meydana gelen degisikligin yalnizca
bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasidir (Tekin-iftar, 2012). Degisikligin
yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasini saglamak {izere arastirmaya
baslamadan Once bu etmenleri belirlemek ve bu etmenlerin nasil kontrol altina
alinacagimi ortaya koymak gerekir (Tekin-iftar, 2012). Bu arasgtirmanin i¢ gecerliligini
etkileyebilecegi diisiliniilen olasi etmenler; (a)dis etmenler, (b) olgunlasma, (c) dlgme,
(d) denek yitimi, (e) deneysel etki, (f) uygulama giivenirligi (Tekin-iftar, 2012) olarak

diisiiniilmektedir.

(a) Dis Etmenler: Uygulama 6ncesi ya da sirasinda olusan ve aragtirmanin
sonuclarini da etkileyebilen deney dis1 degiskendir (Tekin-iftar, 2012). Aragtirmada bu
etmeni kontrol altina almak i¢in, uygulamaya baslamadan once aileler ve 6gretmenler
ile gorlsiilmiistiir. Bu konuda ailelerden ve 6gretmenlerden sosyal beceri ile ilgili

Ogretim caligmasi yapmamalari istenmistir.

(b) Olgunlagsma: Arastirma sirasinda belli bir siirenin geg¢mesiyle birlikte
denekte goriilebilen biyolojik, duygusal veya zihinsel olgunlasmanin bagimli degiskeni
etkilemesidir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmaci olgunlagma etkisini azaltmak i¢in

uygulama hafta ici her giin gergeklestirilmistir.

(¢) Oleme: iki bigimde arastirmanm i¢ gegerliligini etkilemesi s6z
konusudur;(1) bagimhi degiskene iliskin veri toplama yontemlerinin degisiklige
ugramasi, (2) gozlemci ya da aragtirmacinin zamanla bagimli degisken tanimindan

uzaklagmasidir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmada 6l¢me etkisini ortadan kaldirmak igin
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yoklama, 0gretim, yoklama ve izleme oturumlarinin en az %20’sinde gbzlemciler arasi

giivenirlilik (bagimli degisken giivenirligi) verisi toplanmistir.

(d) Denek Yitimi: Arastirma siiresince hastalik, tasinma vb. nedenlerle denek
sayisinin azalmasi, denek kaybinin ortaya ¢ikmasidir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmanin
pilot uygula asamasinin ilk oturumundan, ikinci katilimcinin son izleme oturumuna

kadar higbir denek yitimi yasanmamastir.

(e) Deneysel Etki: Arastirma sonuglarinin bagimsiz degiskenden ¢ok
deneklerin herhangi bir uygulamaya, sira dig1 bir duruma maruz kalmasi sonucu ortaya
cikmasidir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmaci, deneysel etkiyi azaltmak i¢in uygulamayi,

ogrencilerin 6grenim gordiigii okulda gergeklestirilmistir.

(f) Uygulama Giivenirligi: Uygulamanin planlandigi gibi sunulmasidir
(Billingsley, White ve Munson, 1980°den akt. Tekin-iftar, 2012). Uygulama siiresi
planlandig1 gibi gerceklesmezse, uygulama sonunda elde edilen bulgularin planlamanin
disinda gergeklesen degiskenlerden kaynaklanmig olmasi s6z konusudur. Arastirmada
bu etmeni kontrol altina almak icin yoklama O&gretim izleme ve genelleme

oturumlarinin en az %20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

Bu uygulamada 6grenciye, 6gretmeni tarafindan eksik veya gelistirilebilir olarak
belirlenen sosyal becerilerine yonelik illistrasyonlu Oykiiler tablet araciligiyla

gosterilip, asagidaki amaclara ulasilmaya calisilmistir;

- kendilerine gdsterilen dijital illiistrasyonlar ile hedef sosyal becerileri
ogrenebilirler mi?

- kendilerine gdsterilen dijital illiistrasyon ile hedef sosyal becerileri 6grenciler
ise bu becerileri egitim tamamlandiktan 7, 14, ve 28 giin sonra gosterebilirler mi?

- kendilerine farkli bir arag ile (diziistii bilgisayar) gosterilen hedef sosyal

becerileri genelleyebilirler mi?
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Uygulanan model sonucunda elde edilen bilgiler icin Slgme araci, veri kayit
formu olacaktir. Konu ile ilgili literatiir taranmis ve sosyal becerilerin dijital
illiistrasyonlar ile gelistirilebilinirligini arastiran bir ¢aligmaya rastlanilamamis ve bu

konunun literatiire kazandirilmas: hedeflenmistir.

3.7. Bagimli Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni hedef sosyal becerileri hedef katilimcilarin

ogrenme diizeyleridir.

3.8. Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni sosyal becerilerle ilgili yazilan oykiiler ve

cizilecek illiistrasyonlarin tablet ile gosterimine dayali programdir.

3.9. Uygulama Siireci

Bu caligmada hafif diizeyde 6grenme giicliigii ceken Ogrencilerin sosyal beceri
eksiklikleri g6z Onilinde bulundurularak olusturulan sosyal o&ykiiler ve dijital
illiistrasyonlar, bire bir uygulama siireci ile sunulmustur. Arastirma; uygun katilimeilari
tespit etme, Oykii ve illiistrasyon hazirlama, program gelistirme, pilot uygulama, hedef
sosyal beceri se¢imi, uzman gorlisli, veri toplama ve analizi asamalar1 olarak sekiz

adimdan olugsmaktadir.

3.9.1. Hedef sosyal becerilerin se¢imi

Orgiin egitimin atlanamaz asamalarindan olan bu basamakta, katilimcilarin
hangi sosyal becerilerde eksiklikler gosterdigini 6grenmekle baglanmistir. Ekte bulunan

form ile siif ogretmenleri katilimcilarin eksik oldugu davranis ve ya davranislari
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isaretlemislerdir. Davraniglarin igerisinde bulunan alt beceriler ile ilgili g¢alisma
yapilmistir. Ornegin; dinleme becerisinde eksiklik goriiliiyorsa, oncelikle 6grenme
becerisinin alt amaglarini belirlemek ve ona uygun bir siire¢ gelistirmek gerekmektedir.
Dinleme becerisi i¢in, dncelikle dinleyen kisinin diizglin oturmasi (kollarin1 baglar,
ayaklarin1 birlestirir, dik oturur), 6gretmene bakmasi, gozleri ile takip etmesi ve
anladigin1 gostermesi gerekir (basini sallar, sdylenenleri tekrar eder, yonergelere uyar),
(Sucuoglu ve Cif¢ci, 2001). Bu anlamda, Ogrencinin ihtiyaglarin1 belirlemek
gerekecektir. Belirlenen ihtiyaglara gore oykii ve ¢izimler yapilmis, 6grenciye tablet

aracilifiyla gosterim gergeklestirilmistir.

Hedef sosyal beceriler olan; dinleme, bir isi zamaninda bitirme ve bos zamanin1
uygun kullanma, 6gretiminde her bir beceri ayr1 ayr1 ele alinacak, 6gretime baslamadan
once beceri analizi yapilmistir. Ardindan her bir beceri i¢in sosyal Oykiiler

olusturulmustur.

Katilimeilarin egitim sonunda —en azindan- akranlari diizeyinde sosyal beceri
gostermeleri hedeflenmistir. Yapilan 6n calismada goriilmistiir ki, tekrar eden belli
davraniglar vardir. Sonug olarak yapilan degerlendirmeler 151¢inda bu ¢aligmada hedef
sosyal beceriler; dinleme, bir isi zamaninda bitirebilme ve bos uygun kullanma’dir.
Arastirmacinin sectigi katilimcilarda 6gretilmesi hedeflenen beceriler ise: dinleme, bir
isi zamaninda bitirme ve bos uygun kullanma’dir. Sosyal becerilerin sadece arastirma
esnasinda tutarli sonuclar vermesi yeterli olmayacagindan otiirii, katilimcinin daha
sonraki siirecte okul icerisinde bu davraniglar1 devam ettirebilip, ettirememesiyle ilgili
de gozlem yapilmistir. Bu dogrultuda calismanin asil hedefi, eksiklik goriilen sosyal

becerilerin gelistirilmesi ve kalic1 bir 6gretim saglanmasidir.

Katilimcilar adina cevaplandirilan bu form iizerine arastirmaci, li¢ adet ana
beceri {izerine yogunlasmistir; Dinleme, bir isi zamaninda bitirme ve bos zamanini
uygun kullanma. En ¢ok tekrar eden eksik davranis olarak gézlenen bu davranislar,
arastirmacinin uygulamalar i¢in kullanacag: icerikleri de belirlemistir. Her beceri i¢in
ayr1 Oykiiler ve ayn1 beceri i¢in iki farkli 6ykii olmak iizere toplamda alt1 adet Oykii

yazilmis ve resimlendirilmistir. Bu Oyki Oykiilerle katilimciya, sosyal beceriyi
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uygulamadigi takdirde olumlu ve olumsuz sonuglarin neler olabilecegi gosterilmistir.

Oykiilerde duygu kontrolii amaglandig i¢in eylem ¢iktist iizerinde durulmamustir.

Paylasma becerisini ele alip, 0rnekle agiklamak gerekirse;

“Ogretmen sinifia tahtaya bir siir yazdi. Cocuklara “’Bu siiri defierinize yazin’’
dedi. Siirin adim kirmizi kalemle yazmalarmmi istedi. Ahmet, siiri hemen defterine
vazmak istedi ama kirmizi kalemini evde unutmustu. Yaninda Pinar oturuyordu. Pinar,
kirmizi kalemiyle siirin adini yazarken, Ahmet “’Kirmizi kalemin isi bittiyse bana verir
misin?’’ dedi. Pinar kirmizi kalemiyle isi bitmis olmasina ragmen, kalemi diger eliyle
stkica tutarak “’Vermem, o benim kalemim.’’ dedi. Ahmet, Pinar’in kendisine kalemi

)

vermek istememesine tiziildi.’

Yukarida yer alan 6rnekte paylasim yapmadigi i¢in Pinar’in, Ahmet’i iizdiigiinii
okuduk. Tablet iizerinden yapilan cizimler, iki dykiiden olusturulmustur. Ustteki dykii
sosyal becerinin olumsuz kullanimiyken, katilimciya verilecek ikinci dykii sosyal beceri
basariyla gergeklestirilecegi takdirde sonucunun ne olacagi ile ilgilidir. Tkinci dyki;

“Ogretmen sinifia tahtaya bir siir yazdi. Cocuklara “’Bu siiri defierinize yazin’’
dedi. Siirin adim kirmizi kalemle yazmalarmm istedi. Ahmet, siiri hemen defterine
vazmak istedi ama kirmizi kalemini evde unutmugstu. Yaninda Pinar oturuyordu. Pinar,
kirmizi kalemiyle siirin adini yazarken, Ahmet “’Kirmizi kalemin isi bittiyse bana verir
misin?’’ dedi. Pinar kirmizi kalemiyle isi bittigi icin Ahmet’e “Tabii kullanabilirsin.”’

dedi. Ahmet, Pmar’in kendisine kalemi vermesine ¢ok sevindi. Ve o da bashig

ogretmenin dedigi gibi kirmizi kalemle yazdi.”

hazirlanmistir.
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3.9.2. Sosyal dykiilerin ve illiistrasyonlarin hazirlanmasi

[lliistrasyonlarla desteklenmis dykiiler, 6zellikle ¢izimlerim ve dykiilerin ilkokul
kademesine uygun olarak tasarlandig1 diisiiniiliirse, sosyal beceri egitiminde etkili bir
yol olarak goriilebilir. Katilimcilarin yas grubuna uygun, acik ve anlasilir bir dilde
yazilacak kisa Oykiiler, sosyal beceriler yerine getirildiginde ve getirilmeyince
dogabilecek sonuglari icermektedir. Oykiiler ilkdgretimde giincel olarak okutulan ve
komisyondan ge¢mis Tiirkce dersi kitabindaki oykiiler ve ilkdgretim 1. ve 2. Sinif
ogrencileri i¢in uygun goriilen okuma kitaplar1 incelenerek hazirlanmistir. Uygun
seviyeye gore hazirlanmasi ve sunum yapilmasi, 6gretimin etkililigini arttiracak dnemli

faktorlerdendir.

Hedef sosyal beceriler igin 6 farkli sosyal 0ykii yazilmistir. Sosyal dykiilerin her
biri i¢in ise bir olumlu ve bir olumsuz olmak iizere iki farkli senaryo tiretilmistir. Her
sosyal Oykii i¢in hazirlanan bu senaryolar, hedef sosyal beceri gergeklestirildiginde ve
gerceklestirilmediginde olusacak sonuglar1  goéstermektedir. Aragtirmanin  tiim

oturumlarinda olumlu ve olumsuz senaryolar katilimcilara okunmustur.

Ayrica arastirmaci tarafindan yapilan ¢izimler ve yazilan oykiiler sosyal
gecerlilik kapsaminda incelenmesi i¢in, uzman gorlisii alinmistir. Calisma boyunca
Cocuk Edebiyati ve Illiistrasyon alanlarinda uzman akademisyenlerden, uzman goriisii
alinmustir. {1k asama da almacak uzman goriisleri uygun dykii ve cizimler igin, son

asamada ise sosyal gegerliligi test etmek amaghidir.

“Genel Egitim Sinifindaki Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital Illiistrasyon Gésteriminin Etkililigi” konulu bu arastirmada,
diinyadaki ve iilkemizdeki c¢ocuk kitaplar1 icin tasarlanan {inlii karakterlerin kisisel
ozellikleri dikkate alinarak, ¢ocuklarin sevebilecegi, estetik anlamda basarili, onlarin
yasina uygun ve Ozgiin karakterler yaratmak amaclanmaktadir. Karakterin izleyicisi
olan ¢ocuklarin, sevebilecegi sekilde onlarin yas seviyesine uygun olarak tasarlanmasi

aragtirmacinin onceligi olmustur.



57

[lliistrasyonlar ¢ocugun gelisiminde nemli rol oynamaktadir. Cocuklarin
ihtiyaclarina cevap verebilmesi agisindan, konu ve karakterler 6zenle yaratilmalidir.
Karakter yaratmadan dnce iyi bir arastirmay1 ve cocugu anlamay1 gerektirir. Illiistrasyon
sanatcisinin karakter yaratmadan once yapmasi gereken temel yontem budur (Mardi,

2006).

Arastirmaci tarafindan yapilan illiistrasyon tiirii Noise Illiistrasyon teknigi ile
olusturulmustur. Noise illiistrasyonlar Adobe Photoshop veya Illustrator programlariyla
cizilmistir. Resim 3.1°de goriildiigii gibi, bu teknik ile objelere ve figiirlere derinlik
kazandirilmig ve realistik illlistrasyonlardan daha etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir.
Alanyazindaki ¢aligmalara bakildiginda daha 6nce noise illiistrasyon ile calisilms bir
arastirma bulunmadig1 goriilmiistiir. Arastirmact da bu teknik {izerinde sosyal Oykii

cizimleri yaparak, alanyazina katki saglamak istemistir.

Resim 3.1. Cigek’in sosyal dykiisiinden bir kesit
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3.9.3. Oturumlarm uygulanmasi

Deney siiresinde yoklama (baslama diizeyi yoklama ve giinliikk yoklama
oturumlari) 6gretim, izleme ve genelleme oturumlar diizenlenmistir. Uygulama siireci

arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Baglama Diizeyi: Baslama diizeyi yoklama oturumlar1 Baslama diizeyi yoklama
oturumlar1 6gretime baglamadan Once en az ii¢ oturum iist iiste kararli veri elde
edinceye kadar stirdiiriilmiistiir. Bu oturumlarda katilimcilarin hedef davranisi sdyleyip
sOylemedigine iligkin veri toplamak amaciyla olumsuz ve olumlu sosyal Gykiiler
olusturularak veri toplanmistir. Bu sosyal Oykiiler Ek-3’te yer almaktadir. Biitiin
katilimcilar her giin her bir beceri i¢in bir yoklama oturumu diizenlenmis ve bu yoklama
oturumlarinda her bir beceri i¢in birer deneme yapilmistir. Baglama diizeyi yoklama
oturumlarinda veri toplamak i¢in tek firsat yontemi kullanilmistir. Sosyal oOykii
okunmus ve sosyal Oykiide her bir beceriye iliskin ne yapman gerekir sorusu
sorulmugtur. Beceri analizine gore verdigi cevaplar kayit edilmistir. Her bir beceri
basamagina iliskin dogru tepkiler, toplam tepki sayisina boliiniip 100 ile ¢arpilarak, o
deneme icin veri elde edilmistir. U¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edilince baslama

diizeyi yoklama oturumlarina son verilmistir.

Ogretim Oturumlari: Baglama diizeyi evresinde kararli veri elde edildikten sonra
sosyal oykiilerin dijital illiistrasyonlarla sunuldugu 6gretim uygulamasina baglanmistir.
Ilk olarak sosyal oykiiler tek tek okunmus, hemen ardindan dijital illiistrasyonlar
gosterilerek okunmustur. Oykiiler arastirmaci tarafindan okunmus, dijital illiistrasyon
gbsterimi yine arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ogretim oturumlar1 katilimeilarm
kendini rahat ve huzurlu hissettigi bir ortamda gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlari
sirasinda katilimer ve arastirmaci yanyana oturmustur. Ogretim esnasinda gocuklarin

derse katilim davranislari sozel olarak pekistirilmistir.

Oncelikle sosyal dykiilerin dijital illiistrasyonlarla sunuldugu &gretim siirecinde
ilk olarak katilimciya dikkat saglayici ipucu sunulmustur. Katilime1 ¢aligmaya hazir

oldugunu isaret ya da sozel olarak ifade ettiginde uygulamaci tarafindan pekistirilmistir.
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Daha sonra tabletten ayni hedef davranigin oldugu illiistrasyonlar gosterilmis ve dykiiler
okunmustur. Anlasilmasi i¢in bir dijital illiistrasyon gosterimi ve sosyal dykii okunmasi
iic dort kez tekrarlanmistir. Arastirmaci ve katilimer ¢izgi film goriintiistinii birlikte

izlemistir. Goriintiiler izlendikten sonra katilimeinin siirece katilimi pekistirilmistir.

Giinlik yoklama oturumlari: Giinliik yoklama oturumlar1 her bir uygulama
oturumunun ardindan gerceklestirilmistir. Giinlik yoklama oturumlarinda Ggretilecek
beceriler i¢in her giin bir beceri i¢in giinlilk yoklama oturumu diizenlenmis ve her
yoklama oturumunda her bir beceri i¢in birer deneme yapilmistir. Giinlilk yoklama
oturumlarinda baglama diizeyi yoklama oturumlarinda izlenen siirecin aynisi

izlenmisgtir.

Izleme: izleme oturumlari tiim katilimcilarinda 6gretilmesi hedeflenen
becerilerde 6lgiit karsilandiktan sonra gergeklestirilmistir. izleme asamasinda yoklama

oturumlarindaki siirecin aynis1 uygulanmaigtir.

Genelleme: Genelleme oturumlart 6n test ve son test biciminde diizenlenmistir.
Genelleme On test oturumlari, baslama diizeyi oturumlarindan hemen sonra, son test
oturumlari ise 6gretim oturumlart sona erdikten sonra gerceklestirilmistir. Genelleme 6n
test ve son test oturumlar1 arasinda 21 giinliik bir siire bulunmaktadir. Genelleme
oturumlari, glinliikk yoklama oturumlar1 ile ayni siire¢ izlenerek gerceklestirilmistir.
Genelleme oturumlarinda, 6gretim oturumlarindan farkli ara¢ ve sosyal Oykiiler
kullanilmistir. Ogretim oturumlarinda tablet ile sunulan sosyal oykiiler, genelleme
oturumlarinda farkli senaryolara sahip sosyal dykiiler ile birlikte diz iistii bilgisayardan

sunulmustur.

3.10 Veri toplama stireci

Arastirmada Oncelikle her bir beceri icin sosyal dykiilere gore diizenlenmis veri
toplama araglar1 hazirlanmistir. Bu veri toplama araglari ile hedef katilimcilarin sosyal

becerileri Oykiilere gore gerceklestirilmistir. Hazirlanan araglar, baslama diizeyi
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evvelinde, en az {li¢ oturum {ist iiste, dgretime gecildikten sonra her bir 6gretim
oturumundan sonra ve Ogretim tamamlandiktan sonra 7. 14. ve 28 gilin sonra
uygulanmistir. Hedeflenen becerilerin bir 6gretim oturumu siirecinde 6grencilere 4
olumlu 4 olumsuz senaryo lizerinden toplam 8 soru yoneltilmistir. Eger katilimer veri
toplama araglarinda yer alan sosyal becerileri ger¢eklestirmeye yonelik sorulara dogru
yanit verirse (+), yanlis yanit verirse (-) ile degerlendirilmistir. Elde edilen bu

degerlerin frekans ve ylizdeleri hesaplanarak etkililik verileri ortaya konulmustur.

3.10.1. Etkililik verilerinin toplanmasi

Bu ¢aligma stiresinde; etkililik, giivenirlik ve sosyal gegerlik olmak {izere toplam

ti¢ tiir veri toplanmustir.

Bu aragtirmada, sosyal becerilerin illiistrasyonlar ile sunulmasiyla katilimeilarin
verdikleri cevaplara yonelik veri toplanmistir. Toplanan veriler ‘Toplu Yoklama ve
Izleme Veri Toplama Formu, Giinliik Yoklama, Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama
Formu’na (Ek-5) kaydedilmistir. Veri toplama formlar1 tek basamakli davranig deneme
kaydi kullanarak doldurulmustur. Tek basamakli davranis deneme kaydinda,
katilmciin hedef uyarana verdigi dogru ya da yanlis tepkiler kaydedilerek dogru

davranig sayis1 ve yiizdesi hesaplanmaktadir.

3.10.2. Sosyal gegerlik

Uygulamanin sosyal gecerligini belirleyebilmek icin, 6gretim ya da davranis
degistirme amacmin uygunlugu, bu amaci karsilamak {izere kullanilacak olan
yontemlerin uygunlugu ve elde edilen bulgularin uygunlugu incelenmelidir. Sosyal
gegerlik, Oznel degerlendirme ve sosyal karsilagtirma olmak tizere iki bigimde

olciilebilir (Tekin-iftar, 2012).



61

Sosyal gecerlikte, uygulanan programin etkilerinin niteliksel boyutlartyla ilgili
bulgularin, arastirmada belirlenen hedef davranislarin ve aragtirmada ortaya ¢ikacak
sonucun, diger Ogretmenler ve katilimcilar acisindan Onemini, sosyal kabul
edilebilirligini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla Gazipasa 1.0.0’nda 6gretmenlik
yapan 3 Ogretmene arastirmaci tarafindan gelistirilen “’Sosyal Gegerlik Soru Formu™’
uygulanmistir. Form, (Katlav Onal 2008 ve Dogan, 2001) calismalar1 incelenerek
caligmalardaki sosyal gecerlik formu dikkate alinarak hazirlanmistir (Ek.9). Tim
ogretim oturumlar1 bittikten sonra belirlenen Ogretmenlere sunulacak formlarin
cevaplari istenmistir. Sosyal gegerlik formu igerik olarak uygulayicinin sorumluluklari
yerine getirip getirmedigi, Ogretim siireci acisindan degerlendirmeler, 6gretimde
kullanilan akran destekli 6gretimin etkililigi ve kullanilabilirligi, 6gretmenler agisindan
tercih edilen bir beceri olup olmadig: ile ilgili kisa cevapl kapali uclu sorular ile
calismanin verimliligi ile ilgili sorulardan olugmustur. Arastirmada sosyal gecerligin
belirlenmesi amaciyla veri toplama forumundan elde edilen sonuglar arastirmaci

tarafindan niteliksel olarak analiz edilmistir.

3.10.3. Guvenirlik verilerin alinmasi

Arastirmada gozlemciler arasi ve uygulama giivenirligi verileri toplanmigtir.
Arastirmanin giivenirlik verileri arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmada tiim
oturumlar video kayit altina alinmig ve tiim oturumlar ayr1 ayri numaralandirilarak
yansiz atama yoluyla belirlenen gozlemciye izletilmistir. Belirlenen oturumlarin
kayitlar1 arastirmaci ve gozlemci tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak izlenmesi

saglanarak hazirlanan veri toplama formlar1 doldurtulmustur.

3.10.4. Pilot uygulama

Bu arastirma kapsaminda hazirlanan dijital gosterime dayali sosyal beceri

programinin uygulamasinda karsilagilabilecek olast sorunlari 6nceden gorebilmek igin

pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadaki amag; yukarida belirtilen sorularin
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cevaplarina ulasabilmek adma yapilmis illiistrasyonlarin ve yazilmis Oykiilerin,
katilmer {izerindeki etkisi ve anlagila bilirligini kontrol etmek ve bir sonraki

uygulamanin giivenirligini arttirmaktir.

Arastirma; biri pilot uygulama i¢in, toplamda {i¢ adet genel sinifta egitim goren
ozel gerensinimli 6grenci katilimiyla yapilmistir. Birbirine yakin sosyal beceri eksikligi
gozlemlenen ogrenciler ile yiiriitiilecek olan arastirma, aragtirmacinin yas grubuna
uygun olarak yazacagi Oykiiler ve yine yas grubuna uygun olarak yapacagi dijital
illiistrasyonlar katilimcilara tablet ile gosterilmis ve sosyal beceri verileri analiz
edilmistir. Veriler, veri/performans kayit formu ile gdézlem (video kayit, ses kayit,

fotograf makinesi, gozlem formu) yapilarak kaydedilmistir.

Pilot uygulama Gazipasa 1.0.0 ilkdgretim ikinci sinifta egitim gdren ozel
gereksinimli 6grenci ile gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen 6gretim planinin, veri
toplama aracinin ve materyalin pilot ¢alismasi, hedef katilimcilara benzer 6zellikteki
zihinsel yetersizligi olan katilimciya uygulanmigtir. Pilot calisma da tipki diger

uygulamada olacag1 gibi ayri bir sinif ortaminda benzer bir ortamda gerceklestirilmistir.

3.10.5. Uygulama giivenirligi

Uygulamanin hazirlanan uygulama planina ne o6lgiide uygunluk gosterdigini
belirlemek amaciyla uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Bu amacla katilimer
tarafindan gerceklestirilmesi beklenen davraniglarin hangi dl¢lide uygulandigini ortaya
koymak amactyla <> Ogretim Oturumlar1 Uygulama Veri Toplama Formu’na dogru ve
yanlis tepkiler kaydedilmistir. Uygulama giivenirligi katsayist ’Gozlenen Davranis
Sayis1 / Planlanan Davranig Sayist x 100’ formiilii ile hesaplanmistir. Arastirmada

kabul edilebilecek uygulama giivenirlik katsayist %90 olarak belirlenmistir.
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3.10.6. Toplu yoklama oturumlarina iligkin uygulama giivenirligi verileri

Tim katilmcilarda belirlenen toplu yoklama oturumlarinin  uygulama
giivenirligine iligkin verileri toplanmigtir. Toplu yoklama oturumlart her katilimeida bir

olmak {izere iki toplu yoklama oturumlarina iligkin veri toplanmustir.
3.10.7. Giinliik yoklama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri

Tim katilimcilarda belirlenen gilinliik yoklama oturumlarinin  uygulama
giivenirligine iliskin verileri toplanmistir. Giinliikk yoklama oturumlari her katilimcida
bir olmak tizere iki giinliik yoklama oturumlarina iligkin veri toplanmustir.
3.10.8. Ogretim oturumlarinla iliskin uygulama giivenirligi verileri

Tim katilimcilarda belirlenen toplu yoklama oturumlarinin  uygulama
giivenirligine iligkin verileri toplanmistir. Toplu yoklama oturumlart her katilimeida bir
olmak {iizere ii¢ toplu yoklama oturumlarina iligkin veri toplanmistir.
3.10.9. izleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri
Tiim katilimcilarda belirlenen izleme yoklama oturumlarinin uygulama giivenirligine

iliskin verileri toplanmustir. izleme yoklama oturumlar1 her katilimcida bir olmak iizere

ii¢ izleme yoklama oturumlarina iliskin veri toplanmustir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular

Genel egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli Ggrencilerin sosyal becerilerini
gelistirmelerinde dijital illiistrasyon gosteriminin etkililiginin incelendigi arastirmanin
bu boliimiinde bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin bulgulari, dijital illiistrasyon ile
sunulan 6gretimin etkililik, izleme, genelleme ve sosyal gecerlik bulgular1 olmak iizere

ele alinmistir.

4.1.  Ozel Gereksinimli Ogrencilere Bir Isi Zamaninda Bitirme, Bos Zamanin1 Uygun
Kullanma ve Dinleme Becerilerinin Kazandirilmasinda Dijital illiistrasyon ile Sunulan

Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Ozel gereksinimli grencilerin bir isi zamaninda bitirme, bos zamanlarini
uygun kullanma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasinda dijital illiistrasyon ile
sunulan 6gretimin etkililigine iliskin verilere Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4’te yer
verilmistir. Sekil 1°de ilk katilimc1 olan Ahmet’in, Sekil 2’de ise ikinci katilimci olan
Ayse’nin sirastyla bir isi zamaninda bitirme, bos zamanlarini uygun kullanma ve
dinleme becerilerinin kazandirilmasinda dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin
etkililigine; Sekil 3’te ilk katilimc1 Ahmet’in, Sekil 4’te ise ikinci katilimer Ayse’nin
bagimli degiskenleri genelleme diizeyine iliskin bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin
bir isi zamaninda bitirme, bos zamanini uygun kullanma ve dinleme becerilerine iliskin
verdikleri dogru cevaplar, Sekil 1 ve Sekil 2°de dogru davranis yiizdesi olarak yer
almaktadir. Grafikte B.D. baglama diizeyi yoklama, U,, U, ve U; 6gretim, T.Y.;, T.Y .,
ve T.Y 3 toplu yoklama ve 1;, I, ve I5 izleme oturumlarindan elde edilen verileri ifade

etmektedir.
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Katilimcilara bir isi zamaninda bitirme, bos zamanlarin1 uygun kullanma ve
dinleme becerilerinin kazandirilmasina iliskin baslama diizeyi ve 6gretim oturumlarinda
her bir beceriye iliskin 3 oturum gerceklestirilmistir. Her bir oturumda 3 deneme yer
almistir. 1 denemede katilimcilara becerilere iliskin 8 soru yoneltilmis ve cevaplar veri
toplama formuna kaydedilmistir. Her bir denemede katilimcilardan alinan cevaplar

dogrultusunda uygulamaya iliskin veriler elde edilmis ve grafige yansitilmigtir.
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Sekil 4.1 Ahmet’in bir isi zamaninda bitirme, bos zamanini uygun kullanma ve dinleme
becerisine iliskin dogru davranis yiizdeleri.
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Sekil 4.2. Ayse’nin bir isi zamaninda bitirme, bos zamanini uygun kullanma

ve dinleme becerilerine iligkin dogru davranis yiizdeleri.

4.1.1. Ahmet’e dijital illlistrasyon ile sunulan Ogretimin bir isi zamaninda bitirme

becerisinin kazandirilmasina iligkin etkililik bulgular1

Sekil 4.1.’deki grafik incelendiginde, Ahmet’in baslama diizeyi yoklama
evresinde bir isi zamaninda bitirme becerisine iliskin sirasiyla %37, %25 ve %37

diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ahmet’in bir isi zamaninda bitirme
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becerisine iligkin olarak baglama diizeyi oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra
dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretime baslandigi, 6gretim oturumlarinda ise bir isi
zamaninda bitirme becerisine iliskin 3 oturumun 3’tinde de %100 diizeyinde dogru
cevap verdigi goriilmektedir. Ahmet’in ilk 6gretim oturumundan itibaren 6lgiite ulastigi,
bir isi zamaninda bitirme becerisine iliskin %100 diizeyde dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Ahmet’in, diizenlenen ii¢ toplu yoklama evresinde de bir isi zamaninda
bitirme becerisine iligskin olarak %100 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir.
Bagimli degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi hedeflenen izleme oturumlarinda
ise Ahmet’in bir isi zamaninda bitirme becerisini, 6gretim oturumlart sona erdikten
yedi, on dort ve yirmi sekiz gilin sonra da %100 diizeyinde gergeklestirerek becerinin

kaliciligini sagladigi gortilmektedir.

4.1.2. Ahmet’e dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin bos zamanini uygun kullanma

becerisinin kazandirilmasina iligkin etkililik bulgular

Sekil 1°deki grafik incelendiginde, Ahmet’in baslama diizeyi evresinde bos
zamanint uygun kullanma becerisine iligkin sirasiyla %25, %12 ve %25; ilk toplu
yoklama evresinde ise her 3 oturumda da %12 diizeyinde dogru cevap sergiledigi
goriilmektedir. Ahmet’in bos zamanimi uygun kullanma becerisine iliskin olarak
baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra dijital illiistrasyon ile
sunulan 6gretime baglandigi, 6gretim oturumlarinda ise bos zamanini uygun kullanma
becerisine iligkin sirastyla %88, %88 ve % 100 diizeyinde dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Ahmet’in tglincli 6gretim oturumunda Olciite ulastigi, bos zamanini
uygun kullanma becerisine iliskin %100 diizeyde dogru cevap verdigi goriilmektedir.
Ogretim oturumlarindan sonra gergeklestirilen iki toplu yoklama evresinde de Ahmet’in
bos zamanini uygun kullanma becerisine iligkin olarak %100 diizeyinde dogru cevap
verdigi goriilmektedir. Bagimli degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi hedeflenen
izleme oturumlarinda ise Ahmet’in bos zamanimi uygun kullanma becerisini, 6gretim
oturumlar1 sona erdikten yedi ve on dort giin sonra da %100 diizeyinde, yirmi sekiz giin

sonra ise %88 diizeyinde gergeklestirerek becerinin kaliciligini sagladig: goriilmektedir.
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4.1.3. Ahmet’e dijital illiistrasyon ile 0gretimin dinleme becerisinin kazandirilmasina

iliskin etkililik bulgular1

Sekil 1°’deki grafik incelendiginde, Ahmet’in baslama diizeyi evresinde
dinleme bitirme becerisine iligkin 3 oturumda da %25; ilk ve ikinci toplu yoklama
evresinde ise her 3 oturumda da %12 diizeyinde dogru cevap sergiledigi goriilmektedir.
Ahmet’in dinleme becerisine iligskin ilk iki toplu yoklama evresinden sonra dijital
illiistrasyon ile sunulan 6gretimin uygulandigi 6gretim oturumlarina baglandigi, ilk
oturumdan itibaren Olgiite ulastig1 ve li¢ 6gretim oturumunda da %100 diizeyinde dogru
cevap verdigi goriilmektedir. Ogretim oturumlarindan sonra gergeklestirilen son toplu
yoklama evresinde de Ahmet’in dinleme becerisine iligkin olarak %100 diizeyinde
dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bagimli degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi
hedeflenen izleme oturumlarinda ise Ahmet’in dinleme becerisini, 6gretim oturumlari
sona erdikten yedi giin sonra %100, on dort giin sonra %88 ve yirmi sekiz giin sonra da

%100 diizeyinde gergeklestirerek becerinin kaliciligini sagladigi goriilmektedir.

Sekil 1 incelendiginde, Ahmet’e dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin
ogretim oturumlarindan 6nce ve sonra tiim bagimli degiskenlerin diizeylerinde anlamli

bir artis oldugu goriilmektedir.

4.1.4. Ayse’ye dijital illlistrasyon ile sunulan 6gretimin bir isi zamaninda bitirme

becerisinin kazandirilmasina iligkin etkililik bulgulart

Sekil 2’deki grafik incelendiginde, Ayse’nin baslama diizeyi yoklama
evresinde bir isi zamaninda bitirme becerisine iliskin sirastyla %12, %25 ve %25
diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ayse’nin bir isi zamaninda bitirme
becerisine iligkin olarak baglama diizeyi oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra
dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretime baslandigi, 6gretim oturumlarinda ise bir isi

zamaninda bitirme becerisine iligkin ilk oturumda %100, ikinci oturumda %88 ve
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ticlincli oturumda %100 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ayse’nin ilk
Ogretim oturumundan itibaren Olgiite ulastigi, bir isi zamaninda bitirme becerisine
iliskin %100 diizeyde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ayse’nin diizenlenen {i¢ toplu
yoklama evresinde de bir isi zamaninda bitirme becerisine iligkin olarak %100
diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bagimli degiskenin kalicilik diizeyinin
belirlenmesi hedeflenen izleme oturumlarinda ise Ayse’nin bir isi zamaninda bitirme
becerisini, gretim oturumlar1 sona erdikten yedi, on dort ve yirmi sekiz giin sonra da

%100 diizeyinde gergeklestirerek becerinin kaliciligini sagladigi goriilmektedir.

4.1.5. Ayse’ye dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin bos zamanini uygun kullanma

becerisinin kazandirilmasina iligkin etkililik bulgulart

Sekil 2’deki grafik incelendiginde, Ayse’nin baslama diizeyi evresinde bos
zamanini uygun kullanma becerisine iliskin sirasiyla %0, %0ve %12; ilk toplu yoklama
evresinde her 3 oturumda da %0 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir.
Ayse’nin bos zamanmi uygun kullanma becerisine iligkin olarak baglama diizeyi
oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretime
baslandigi, 6gretim oturumlarinda ise bos zamanini uygun kullanma becerisine iliskin
sirastyla %88, %100 ve %88 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ayse nin
ikinci 0gretim oturumunda oOlgiite ulastigi, bos zamanin1 uygun kullanma becerisine
iliskin %100 diizeyde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ogretim oturumlarindan
sonra gergeklestirilen iki toplu yoklama evresinde de bos zamanini uygun kullanma
becerisine iligkin %100 diizeyde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ayse’nin genel
egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli Ogrencilere dijital illiistrasyon ile sunulan
ogretim bir isi zamaninda bitirme, bog zamanin1 uygun kullanma ve dinleme becerileri
kazandirilabilirse yiiriitiilen uygulamanin, O6gretim bittikten sonra da siirdiiriiliip
siirdiiriilmediginin belirlenmesi igin izleme oturumlar1 gergeklestirilmistir. izleme
oturumlari, Ayse’nin son 6gretim oturumunun tamamlanmasinin ardindan yedi, on dort
ve yirmi sekiz giin sonra gergeklestirilmistir. Her izleme oturumunda bir denemeye yer
verilmistir. Izleme oturumlarindan elde edilen veriler incelendiginde, tiim becerilerin

ogretim sona erdikten yedi, on dort ve yirmi sekiz giin sonra da Ayse tarafindan
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gerceklestirildigi goriilmektedir. Birinci, ikinci ve iigiincii izleme oturumunda %100,

diizeyinde korundugu Sekil 2’de goriilmektedir.

4.1.6. Ayse’ye dijital illiistrasyon ile sunulan o&gretimin dinleme becerisinin

kazandirilmasina iligkin etkililik bulgular

Sekil 2°deki grafik incelendiginde, Ayse’nin baglama diizeyi evresinde dinleme
becerisine iligkin ilk oturumda %25, ikinci oturumda %12, iiclincli oturumda %25
diizeyinde dogru cevap sergiledigi goriilmektedir. Diizenlenen ilk ve ikinci toplu
yoklama evresinde dinleme becerisini %25 diizeyinde ger¢eklestirdigi goriilmektedir.
Baglama diizeyi evresi tamamlandiktan sonra dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin
uygulandig1 6gretim oturumlarina baslandigy, ilk iki 6gretim oturumunda %88, {igiincii
oturumda ise %100 diizeyine ulastigi goriilmektedir. Ayse’nin dinleme becerisine
iliskin diizenlenen {igiincii 6gretim oturumunda &lgiite ulastigi goriilmektedir. Ogretim
oturumlarindan sonra gergeklestirilen son toplu yoklama evresinde de Ayse’nin dinleme
becerisine iliskin olarak %100 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bagimh
degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi hedeflenen izleme oturumlarinda ise
Ahmet’in dinleme becerisini, 6gretim oturumlar1 sona erdikten yedi, on dort ve yirmi
sekiz glin sonra %100 diizeyinde gerceklestirerek becerinin kaliciligmi sagladigi

goriilmektedir.

Sekil 2 incelendiginde, Ayse’ye dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin
ogretim oturumlarindan 6nce ve sonra tiim bagimli degiskenlerin diizeylerinde anlamli

bir artis oldugu goriilmektedir.

4.2. Genel egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli &grencilerin sosyal becerilerini
gelistirmelerinde dijital illiistrasyon gosteriminin etkililiginine iligkin genelleme

bulgular

Genel egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli Ogrencilere sosyal becerilerini
gelistirmelerinde dijital illiistrasyon gosteriminin etkililigini inceleyen bu arastirmada,

Ahmet ve Ayse’nin edindigi sosyal becerileri, farkli bir ara¢ ile (diziistii bilgisayar)
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gergeklestirip  gergeklestiremeyecegini  belirlemek i¢cin  genelleme oturumlar
diizenlenmistir. Ayrica genelleme oturumlarinda, 6gretim oturumlarindaki sosyal
oykiilerden farkli sosyal oykiiler, dijital illistrasyonlar ve diziistli bilgisayar
kullanilmistir. Genellemede oturumlarinda diizenlenen 6n test ve son test oturumlari
arasinda 3.5 aylik bir siire¢ vardir. Bu siire¢ icerisinde, dgretim ve toplu yoklama

oturumlari diizenlenmistir.

Arastirmanin genelleme oturumlari on test - son test bigiminde diizenlenmistir.
On test oturumlar1 baslama diizeyi yoklama evresinden hemen sonra, son test oturumlari
ise son toplu yoklama oturumundan sonra diizenlenmistir. Dijital illiistrasyon ile
sunulan O6gretimin farkli bir arag ile katilimcilara sunulmasi ile araglar arasi genelleme
gerceklestirilmistir. On test ve son test genelleme oturumlarinda her bir sosyal beceri
icin birer deneme yer almistir. Sekil 4.3’te Ahmet’in, Sekil 4’te ise Ayse’nin dijital
illiistrasyon ile sunulan Ogretimin bir isi zamaninda bitirme, bos zamanini uygun
kullanma ve dinleme becerilerine iligkin 6n test ve son test genelleme bulgulari

yansitilmigtir.

Sekil 3’deki grafikte Ahmet’in, genelleme 6n test oturumunda %0 ve son test
oturumunda hedeflenen tiim sosyal becerileri %100 diizeyinde gerceklestirebildigi
goriilmektedir. On test ve son test oturumlari arasinda Ogretim oturumlari

gergeklestirilmistir.

100
80
60
40 -
20 ® On Test
Son Test
0 . Son Test
Bir isi On Test
ir igi
zamaninda Bog Dinleme
. zamani
bitirme
uygun
kullanma

Sekil 4.3. Ahmet’in bir isi zamaninda bitirme, bos zamanimi uygun kullanma ve dinleme becerilerini

farkli arag ve farkli 6gretim materyallerine genelleme yiizdeleri
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Sekil 4.4’deki grafikte Ayse’nin genelleme 6n test oturumunda bir isi zamaninda
bitirme becerisine iliskin %12, son test oturumunda ise %100 diizeyinde dogru cevap

verdigi goriilmektedir.

Ayse’nin genelleme ©n test oturumunda bos zamanini uygun kullanma
becerisine iligkin %0, son test oturumunda ise %100 diizeyinde dogru cevap verdigi
gorlilmektedir. Ayse’nin genelleme 6n test oturumunda dinleme becerisine iliskin %25,

son test oturumunda ise %100 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir.

100
80
60
40 ® On Test
20 ¥ Son Test

Son Test

0
Bir isi On Test
zamaninda Bos zamamn _
bitirme uygun kullanma Dinleme

Sekil 4.4. Ayse’nin bir isi zamaninda bitirme, bos zamanini uygun kullanma ve dinleme becerilerini farkl

araca genelleme yiizdeleri

Bulgular, 6zel gereksinimli Ogrencilerin dijital illlistrasyon ile sunulan
Ogretimin bir isi zamaninda bitirme, bos zamanini uygun kullanma ve dinleme
becerilerini farkli sosyal Oykii, farkli dijital illiistrasyon ve farkli araglara

genelleyebildigini gosterir niteliktedir.

Ahmet ve Ayse ile dijital illiistrasyon ile sunulan 6gretimin bir isi zamaninda

bitirme, bos zamanini uygun kullanma ve dinleme becerilerinin kazandirilmast,
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stirdiiriilmesi ve genellenmesi i¢in toplu yoklama, &gretim, izleme ve genelleme

oturumlarinda toplam olarak 120 deneme gerceklestirilmistir.

4.3. Genel Egitim Siniflarindaki Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Bir isi Zamaninda
Bitirme, Bos Zamanini Uygun Kullanma ve Dinleme Becerilerinin Kazandirilmasinda

Dijital Illiistrasyon ile Sunulan Ogretimin Etkililigine iliskin Sosyal Gegerlik Bulgular

Arastirmanin sosyal gecerlik bulgularini elde etmek lizere sosyal gecerlik formu
(Ek 8) olusturulmus, Ahmet ve Ayse’nin genel egitim sinifindaki 6gretmenleri ile 6znel
degerlendirme yoluyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak sosyal gecerlik
bulgularina ulagilmistir. Gorlismelerin sesli kaydi alinmig, dokiimii yapilmis ve
niteliksel olarak analiz edilmistir. Bu bulgulara iliskin olarak katilimcilarin
ogretmenlerinin ¢alismanin sosyal gecerligine iligkin goriislerinin olumlu yénde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlere sorulan “Arastirma siiresince calisma kosullarinin, ortam
ve kullanilan ara¢ gereglerin uygunlugun hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? sorusuna
Ahmet’in sinif Ogretmeni, 6grenci i¢in sakin bir g¢alisma ortami diizenlendigini,
ogrencinin dikkatini dagitacak bir durum olmadigini sdylerken Ayse’nin sinif 6gretmeni
tabletin 6grenci igin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. “Ozel gereksinimli 6grenci ile
yapilan bu caligmanin hangi asamasinin 6grenci iizerinde daha ¢ok etkili oldugunu
diistinliyorsunuz?” sorusuna Ahmet’in sinif 6gretmeni dykiilerin okunmasi ile birlikte
tabletten Oykilye uygun resimler gosterilmesinin, Ayse’nin sinif 6gretmeni ise Oykiilerin
okunmasinin etkili oldugunu diisiindiigiinii sdylemistir. “Ogrencinizin edindigi sosyal
becerileri hangi ortamda kullanildigin1 gézlemliyorsunuz?” sorusuna Ahmet’in
Ogretmeni, Ogrencisinin Ozellikle sinif ortaminda dinleme becerisini kullandigini,
Ayse’nin 0gretmeni ise sinifta kullandigini belirtmistir. “Sosyal beceri egitiminde dijital
illiistrasyonlarla kazandirilan becerilerin ileride de yerine getirecegine dair goriisleriniz
nelerdir?” sorusuna Ahmet’in 6gretmeni bu becerileri siirekli olarak gerceklestirirse
kalic1 olacagini, Ayse’nin 6gretmeni ise “becerileri gergeklestirdik¢e pekistirilirse kalict
olabilecegini sOylemistir. “Dijital illiistrasyonlarlar ile farkli akademik becerileri
ogretmek hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna Ahmet’in 6gretmeni, akademik
beceri Ogretiminin illiistrasyonlar ile de yapilabilecegini ancak illiistrasyonlar

geligtirmenin zorlugunu vurgularken, Ayse’nin &gretmeni illiistrasyonlarin farkli
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derslerin 6gretiminde kullanilabilecegini, her ders i¢in bu materyallerin gelistirilmesinin
gerektigini vurgulamigtir. “Dijital illiistrasyonlarla kazandirilan sosyal becerilerin,
ogrencilerin gilindelik yasamda kullanabilecegi beceriler oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna Ahmet’in sinif 6gretmeni, becerilerin 6nemli beceriler oldugunu,
daha dnceden edinilmesinin siif ortaminda fark yaratacagini ve bu becerilerin giindelik
yasamda Ogrencinin siirekli kullanabilecegi beceriler oldugunu sdylemistir. Ayse’nin
sinif 6gretmeni ise becerilerin 6nemli beceriler oldugunu diger derslere de yardimci
olacagini diisiindiigiinii belirtmistir. “Sosyal becerilerin dijital illiistrasyonlarla tablet ile
sunulmasit konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna Ahmet’in sinif 6gretmeni tabletin
Ogrencisi i¢in ilgi ¢ekici oldugunu, caligmaya hevesli ve istekli olarak katildigini ve
boylece becerileri 6grenmeye de istekli oldugunu diisiindiigiinii sdylemistir. Ayse’nin
smif o6gretmeni ise dijital illiistrasyonlarin 6grencisinin hosuna gittigini ve Oykiilerin
becerileri 6grenmeye yardimei oldugunu diisiindiigiinii sOylemistir. “Goriintiilerini
izlediginiz ¢alismanin varsa begendiginiz yanlarini bir kag¢ ciimle ile siralar misiniz?”
sorusuna Ahmet’in sinif 6gretmeni ¢alismada Ogretilen becerilerin 6grenci icin faydali
oldugunu, tablet gibi araglarin 6gretim ortaminda daha fazla kullanilmas1 gerektigini,
gorsel destekler sayesinde Ogrenmenin daha kalici olabilecegini, Ayse’nin sinif
Ogretmeni ise Oykiilerin gorsellerle birlikte sunulmasinin diger derslerde de

kullaniminin faydali olabilecegini belirtmistir.

Ozetle arastirmanin bulgulari, 6zel gereksinimli dgrencilerin dijital illiistrasyon
ile sunulan 6gretimin hedeflenen sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugunu,
kalicilik etkisinin yedi, on dort ve yirmi sekiz gilin sonrasinda devam ettigini ve farklh
araca genellenebildigini gdstermektedir. Ayrica Ek-9°da yer alan Sosyal Gegerlik
Anketi’'ne verilen cevaplar incelendiginde, diger akademik beceriler icin de bu
ogretimin gerceklestirilebilecegi, kazandirilan sosyal becerilerin giindelik yasamda
kullanilabilir olduguna, Ahmet ve Ayse’nin sinif igerisinde de hedef sosyal beceri
kullanabildigi ve 6gretim asamasindan sonra dgrencilerin sinif igerisinde hedef sosyal
becerilerini kullanabildigi yoniinde sinif 6gretmenleri tarafindan goriis beyan edilmistir.
Bu anlamda 6zetle, uygulanan sosyal gegerlik formunun bulgularinin gegerli diizeyde

oldugu tespit edilmistir.
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V.BOLUM

5. Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulamaya yonelik tartigma ve ileri aragtirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.1 Tartisma

Bu arastirmada, genel egitim smniflarinda egitim goren Ozel gereksinimli
ogrencilere hedeflenen sosyal becerilerin, dijital illiistrasyonlarla tablet {izerinden
sunulmasinin etkili olup olmadig, etkili olursa becerilerin uygulama sona erdikten yedi,
on dort ve yirmi sekiz giin sonra da korunup korunmadiklari, kazandirilan becerilerin
farkl1 0ykii ve araca genellenip genellenmedigi ve arastirmaya katilan 6grencinin sinif

Ogretmeninin uygulama hakkinda goriisleri (sosyal gecerlik) belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma bulgulari; (a) Ozel gereksinimi olan grencilere kendilerine gdsterilen
dijital illiistrasyonlar ile hedef becerilerin kazandirildigini, (b) elde ettigi sosyal
becerileri uygulama bittikten yedi, on dort ve yirmi sekiz giin sonra da koruyabildigini
ve (c) 0grencinin hedeflenen sosyal becerileri genelleyebildigini olumlu olarak gdsterir

niteliktedir.

Aragtirmanin  uygulama siliresince 0zel gereksinimi olan katilimcinin
devamliliginin ve oldukca canli ve siirekli oldugu gdézlemlenmistir. Tablet {izerinden
gosterilen illlistrsayonlarin katilimcinin ilgisini ¢ektigi diisiiniilmektedir. Katilimcilarin
ogretmenleri tarafindan alinan doniitlere gore katilimcilar edindikleri sosyal becerileri
smif igerisinde de uygulamislardir. Katilimcilara kazandirilan becerilerin, onlarin
giinlik hayatlarinda kullanabilecekleri islevsel beceriler oldugu diisiiniilmektedir.

Tablet bilgisayarlar kolay tasindig1 kullanildig1 i¢in uygulama esnasinda uygulamaciya
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biiyiik kolaylik saglamistir. Arastirmanin ilk hipotezinin bulgusu, 6zel gereksinimi olan
ogrenciye hedef sosyal becerilere yonelik illiistrasyon gosteriminin etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Alan yazinda, dijital illiistrasyon ile birlikte sunulan sosyal Oykii
uygulamasina iliskin sinirlt sayida ¢alisma oldugu igin bu bulgunun ilgili alan yazina
katkt saglayacagi diisliniilmektedir. Bu arastirma, sosyal Oykii uygulamasi ile
becerilerin kazandirilmas: amaci ile ele alindiginda ise (Acar, 2015), (Giray, 2015),
(Stizer, 2015), (Gebologlu, 2016) ve (Talas, 2017) calismalarinin etkililik bulgulariyla

ortiismektedir.

Arastirmanin ikinci hipotezine yonelik elde edilen bulgular ise, siireg
tamamlandiktan yedi, on dort ve yirmi sekiz giin sonrasinda edindigi sosyal becerileri
siirdiirebildigini gostermektedir. Arastirmanin izleme oturumlarina ait bulgular
incelendiginde, tiim katilimcilarda gergeklestirilen izleme oturumlarinda tiim sosyal
becerileri belirtilen tarih araliklarinda %100 dogruluk yiizdesinde korudugu
goriilmektedir. Bu sonuglar (Charlop ve Miltenberger, 2015)’in sosyal becerilerin
tabletler tizerinden kazandirildigi ve kalicilik etkisinin incelendigi arastirma ile

ortiismektedir.

Bu arastirmada genelleme bulgularinda etkili sonuglar elde edilmistir. Elde
edilen bulgular 1s181inda goriilmektedir ki; katilimeilara farkli 6ykii ve farkl arag ile
sunuldugunda hedef sosyal beceriye ait yoneltilen sorulara dogru cevap verip, beceriyi
genelleyebildigi goriilmiistiir. Ikinci katilimci olan Ayse’nin genelleme &n test
oturumlarinda hedeflenen becerilere iliskin sorularin bir tanesine dogru yanit verdigi
goriilmektedir. Bu bulgu, katilimcinin 6gretim oturumlar1 gergeklestirilmeden dnce elde
edildigi i¢in hatirlama etkisinin olas1 olmadig: diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgular
incelendiginde, katilimcilarin 6grendigi bir isi zamaninda bitirme, dinleme ve bos
zamanint uygun kullanma becerilerinin %100 dogruluk diizeyinde genelleyebildigi
anlagilmaktadir. Ayrica bu arastirmanin tigiincii hipotezine iliskin bulgulari, sosyal oykii
uygulamasinin etkililiginin ve genellenebilirliginin incelendigi (Olgay-Giil, 2012),

(Giray, 2015) ve (Siizer, 2015) aragtirmalarla Srtiismektedir.
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Bu caligmada 6grencilerin hedeflenen sosyal beceriye ait tablet bilgisayar ile
sunulan dijital illiistrasyonlarla, sosyal becerileri edinebildigi ve genelleyebildigi
Ol¢lilmiistlir. Alan yazinda tablet bilgisayar ile sosyal becerilerin gelistirilmesini ele alan
ve genellemesinin degerlendirildigi az sayida arastirma olmasi 6zelligi ile bu ¢alismanin

alan yazina katki sagladigi diistiniilmektedir.

Sosyal gegerlige iliskin katilimcilarin 6gretmenlerine yoneltilen *’Ogrencinize
bu aragtirma dahilinde kazandirilan sosyal becerilerin 6nemli beceriler oldugunu
diislinliyor musunuz?’’ sorusunun cevaplari, aragtirmanin etkili ve faydali oldugunu
nitelemektedir. <> Ogrencinizin edindigi sosyal beceriler hangi ortamlarda kullandigini
gozlemlediniz?’’ sorusuna ise hedef kazanimlari, giinliik hayatta 6grencinin farkli ortam
ve durumlarda sergiledigi belirtilmistir. Katilimcilarin sinif 6gretmenlerinin tablet ile
sunulan dijital illiistrasyonlar ile ilgili goriis ifade etmesi, arastirmanin sosyal gecerlik
bulgularinin gecerli oldugunu gostermektedir. Alan yazindaki (Olgay Giil, 2012), (Acar,
2015), (Giray, 2015), (Stizer, 2015) ve (Turhan, 2015) calismalarda, sosyal Oykii
uygulamasinin etkililiginin incelendigi ayrica sosyal agidan gegerli bulunan bulgulara
ulagildig1 goriilmektedir. Bu arastirma, bu yoniiyle ele alindiginda ilgili ¢aligmalarin

bulgulari ile ortiisen sonuglara sahiptir.

Yapilan arastirmanin bazi sinirhiliklart bulunmaktadir. Arastirmanin 6nemli
smirliliklarindan biri, sadece ortak hedef sosyal becerileri icermesidir. Tek denekli
coklu yoklama modeli esas alinarak uygulanan bu aragtirmada her katilimciin siif
ogretmeninden eksik goriilen becerilere ait goriis alinmistir. Katilimcilarda arastirilan {i¢
hedef sosyal beceri disinda da eksik beceriler vardir. Ancak tiim katilimcilarda kesisen
ortak eksik sosyal beceriler esas alinarak Oykiiler ve illiistrasyonlar hazirlanip,
uygulama yapilmistir. Bu nedenle ileri arastirmalarda daha genis katilimer kitlesi ile bu

sinirlilik durumu ortadan kalkabilir.

Ayrica, bu arastirmada hedeflenen sosyal becerilerin kazandirilmasi amaciyla
yazilmis olan sosyal dykiilerde gozlemlenebilir fark yaratmamasina ragmen duygu

kontrolii amaglandig icin eylem ¢iktisi izerinde durulmamastir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Y&nelik Oneriler

Sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim dgretmenleri;

1.

Ozel gereksinimli 6grencileri icin sosyal becerilerin gretiminde tablet

bilgisayar lizerinden illlistrasyonlar gosterip 6gretimin etkililigini arttirabilirler.

Kendileri veya disaridan yardim alarak hedefledikleri sosyal becerilerin
ogretiminde tablet bilgisayar kullanarak becerilerin 6gretimini

gerceklestirebilirler.

Dijital illlistrasyonlar ile tablet bilgisayar kullanarak, akademik ve akademik

olmayan becerilerin 6gretimini gergeklestirebilirler.

5.2.2. Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Ozel gereksinimli grencilerin sayisi arttirilarak bir calisma veya proje

yiiriitiilebilir.

Izleme oturumlarinin araliklarinin arttirilip, kontrollerin siklastirildigi ¢alismalar

yapilabilir.

Statik illtitrasyonlara kiyasla, dinamik illiistrasyonlarin sosyal beceri 6gretiminin

yapilacagi arastirmalar veya projeler diizenlenebilir.

Bu arastirmada secilen hedef sosyal beceriler disinda, farkli beceriler i¢in boyle

bir ¢aligmalar diizenlenebilir.
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EKk-2. Veli izin Formu

ANNE BABA iZiN FORMU

5] 1T P olarak Abant Izzet Baysal Universitesi'nde
Yiiksek Lisans egitimi alan Orhun TURKER'in, ¢ocugum ile ¢alismasina izin

veriyorum

Orhun TURKER benim ¢ocugum ile periyodik ¢aligmalar yiiriitecegini ve
bu caligmalarin okuldaki uyarlanmis odada yapilacagini ve kayit altina alinacagini

anlamis bulunmaktayim.

Calismanin ¢ocugum i¢in herhangi psikolojik veya fiziksel bir risk tagimadigini,

cocugumun diger derslerinden engellenmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Caligmanin tamami gizlilik esasina gore yiiriitillecegi, cocugumun

isminin gegmeyecegini anlamig bulunmaktayim.
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SAZAK ve Yrd. Dog. Dr. Meral PER'in gozetiminde yiiriitiilecektir.
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Ek-3. Sosyal Beceri Oykiileri

BiR iSi ZAMANINDA BIiTiRME BECERIiSi OYKU
OYKU I
OLUMLU Benim adim Bulut. Bugiin Tiirk¢ce dersinden sinavimiz var.
Ogretmenimiz *’Sinava baslhiyoruz’’ dedi. KAgidimi alir almaz ismimi yazdim. Sinav
kagidinin alt tarafinda cevap yazmak icin genis bir bosluk vardi. O bosluga cevaplar
yazdim. Sorular ¢ok kolaydi. Sinavda bagka bir sey ile ugragsmadigim igin siavimi
zamaninda bitirdim. Bir isi zamaninda bitirmek dogru bir davranistir. Ciinkii sinavlarda
zaman ¢ok Onemlidir. Sinavdan yiiksek puan aldigim i¢in ¢ok mutlu oldum. Basarili

oldugum i¢in ailem de ¢ok mutlu oldu.

OLUMSUZ Benim adim Bulut. Bugiin Tiirtk¢e dersinden smavimiz var.
Ogretmenimiz *’Sinava basliyoruz’’ dedi. KAgidimi alir almaz ismimi yazdim. Sinav
kagidinin alt tarafinda cevap yazmak i¢in genis bir bosluk vardi. O bosluga en sevdigim
cizgi film karakterini ¢cizmeye basladim. Saatime baktigimda son 10 dakikam kalmisti.
Sinavdayken baska bir seyle ugrastigim i¢in, sinavimi bitiremedim. Sinavi zamaninda
bitiremedigim i¢in iiziildim. Bundan sonra sorumluluklarimi zamaninda yerine

getirecegim. Ciinkii bir isi zamaninda bitirmek 6nemli bir davranistir.

OYKU IT

OLUMLU Benim adim Ada. Bugiin okulda smif 6gretmenimiz bizi gruplara
ayirdi. Her gruptan Atatlirk’in Hayati1 ile ilgili pano hazirlamasimi istedi. Benim
gorevim en gilizel Atatiirk resimlerini panoya yapistirmakti. Resimleri yapistirmaya
basladim. Ama sonra yapistiricim bitti. Ogretmenimin yanina gidip ondan yeni bir
yapistirict istedim. Hemen sirama geri dondiim ve yapistirmaya devam ettim. Ciinki
resimleri panoya yapistirma igini zamaninda bitirmem gerekliydi. Ders bitmeden
panomuzu tamamladik. En giizel pano bizimki olmustu. Arkadaglarimla beraber
calistigim i¢in ¢ok mutlu oldum. Sorumluluklar1 zamaninda yerine getirmek dogru bir

davranistir.
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OLUMSUZ Benim adim Ada. Bu giin okulda sinif 6gretmenimiz bizi gruplara
ayirdi. Her gruptan Atatlirk’in Hayati1 ile ilgili pano hazirlamasmi istedi. Benim
gorevim en gilizel Atatiirk resimlerini panoya yapistirmakti. Resimleri yapistirmaya
basladim. Ama sonra yapistiricim bitti. Ogretmenimin yanina gidip ondan yeni bir
yapistirict istedim. Sirama donerken arkadaslarim neler yapmis diye merak ettim. Tiim
siralart dolagtim. Tiim siralar1 dolastigim i¢in panoyu tamamlayamadik. Cok tiziildim.
Bundan sonra sorumluluklarimi zamaninda yerine getirecegim. Ciinkii sorumluluklari

zamaninda yerine getirmek dogru bir davranistir.

BOS ZAMANINI UYGUN KULLANMA BECERISI OYKU
OYKU I
OLUMLU Merhaba ben Cigek. Okuldan eve donerken aklimda hep oyun
oynamak vardi. Saatlerce oyuncaklarimla oynamak istiyordum. Ogretmenim ¢ Once
Odevlerinizi yapin, sonra uyuyana kadar oyun oynayabilirsiniz.”” demisti. Eve geldim,
once yemek yedim. Ardindan Odevlerimi yaptim. Sonra uyuyana kadar oyunlar
oynadim. Ogretmenim 6devimi sordugunda ise yaptigimi sdyledim. Bos zamanimi

uygun kullandigim i¢in ¢cok mutlu olmustum.

OLUMSUZ Merhaba ben Cigek. Okuldan eve donerken aklimda hep oyun
oynamak vardi. Saatlerce oyuncaklarimla oynamak istiyordum. Ogretmenim ¢ Once
Odevlerinizi yapin, sonra uyuyana kadar oyun oynayabilirsiniz.”’ demisti. Eve geldim,
hemen oyuncaklarimla oynamaya basladim. Oyle ¢ok oynadim ki édev yapamadan
uyuyakaldim. Ogretmenim 6devimi sordugunda ise yapamadigimi sdyledim. Odevimi
yapamadigim i¢in ¢ok iiziildiim. Bundan sonra bos zamanimi verimli kullanacagim.
Clinkii bos zamanini uygun kullanmak iyi bir davranistir.

OYKU II

OLUMLU Benim adim Riizgar. Okullar tatil olunca sevdigim ¢izgi filmleri
izleyip, oyunlar oynamanin hayalini kurdum. Okul tatil olmadan 6nce 6gretmenim tatil
odevi vermisti. Her giin 6devlerimin bir kismin1 yapiyor, en sevdigim ¢izgi filmi izliyor
ve oyuncaklarimla oynuyordum. Tatil bitti ve okula gittim. Bos zamanimi uygun

kullandigim igin 6devlerimi yapmistim. Odevlerimi yaptigim igin mutluydum. Bos
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zamanimi iyi degerlendirip tatil boyunca hem eglendim hem de ddevlerimi yaptim. Bos

zamani iyi degerlendirmek dogru bir davranistir.

OLUMSUZ Benim adim Riizgar. Okullar tatil olunca sevdigim ¢izgi filmleri
izleyip, oyunlar oynamanin hayalini kurdum. Okul tatil olmadan 6nce 6gretmenim tatil
odevi vermisti. Tatil boyunca oyunlar oynadim ama.... Oyun oynamaktan odev
yapmaya vaktim olmamugti. Tatil bitti ve okula gittim. Bos zamanimi uygun
kullanamadigim igin &devlerimi yapamamistim. Odevlerimi yapamadigim igin
mutsuzdum. Bundan sonra bos zamanlarimi en iyi sekilde degerlendirmem gerektigini

anladim. Ciinkii bos zaman iyi degerlendirmek dogru bir davranistir.

DINLEME BECERISI OYKU
OYKU I
OLUMLU Merhaba ben Giines. Bugiin 0gretmenimiz onu dikkatlice
dinlememizi sdyledi ve bir duyuru yapti. Kollarim1 bagladim, ayaklarimi birlestirdim ve
dik bir sekilde oturup onu dinledim. Bizlere hafta sonu Anitkabir’e gidecegimizi
sOyledi. Ailemize haber vermemizi istedi. Oraya gidecegim i¢in ¢ok heyecanlandim.
Ogretmenimi dikkatlice dinledigim icin Anitkabir’e gidecek otobiisiin nereden hareket

edecegini 0grenmistim. Benimle konusan birini dinlemem iyi bir davranistir.

OLUMSUZ Merhaba ben Giines. Bugiin 06gretmenimiz onu dikkatlice
dinlememizi sdyledi ve bir duyuru yapti. Ama ben arkadasimla konusmaya devam
ettim. Ogretmen Anitkabir’e gitmekle ilgili bir sey sdylemisti. Dikkatlice dinlemedigim
icin Anitkabir’e gidecek otobiisiin nereden hareket edecegini Ogrenememistim.
Anitkabir’e gidemeyecegim i¢in ¢ok izilmiistim. Bundan sonra Ogretmenimin
dediklerini dikkatlice dinleyecegim. Ciinkii benimle konusan birini dinlemem iyi bir

davranistir.

OYKU II
OLUMLU Merhaba ben Kar. Diin desteyken okul miidiiriimiiz iceri girdi. Ve
yazi yazmay1 birakip onu dinlememizi istedi. Yazi yazmayi birakip, kollarimi bagladim,

ayaklarimi birlestirdim ve dik bir sekilde oturarak onu dinlemeye basladim. Cok kar
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yagdig1r icin yarin okulun tatil olacagini, ailemizle kardan adam yapip
eglenebilecegimizi soyledi. Haberi aldigima ¢ok mutlu olmustum. Miidiiriimiiziin
uyarisin1 dikkate aldigim i¢in bugiin okula gitmedim. Ailemle evimizin 6niinde kardan
adam yaptik. Mudiiriimiiziin soylediklerini dikkatlice dinledigim i¢in ¢ok eglendim.

Benimle konusan birini dinlemem iyi bir davranistir.

OLUMSUZ Merhaba ben Kar. Diin desteyken okul miidiiriimiiz igeri girdi. Ve
yazi yazmay1 birakip onu dinlememizi istedi. Benim tahtadaki 6devleri deftere yazmam
gerekiyordu. Tahtadaki her seyi defterime yazip kafami kaldirdigimda miidiiriin sinifta
olmadigini fark ettim. Zil ¢ald1 ve eve geldim. Bu giin okula gittigimde ise bir gariplik
vardi. Okulda benden baska hi¢ kimse yoktu. Eve geldim eve bir arkadasima telefon
ettim. “’Neden bu giin okula gelmedin? > diye sordum. Ogrendim ki, miidiiriimiiz diin
simifa geldiginde yarin kar tatili olacagini ve kimsenin okula gelmemesi gerektigini
sOylemis. Kar tatiline ragmen okula gittigim i¢in iiziilmistim. Bundan sonra benimle
konusan birini dikkatlice dinleyecegim. Ciinkii benimle konusan birini dinlemem iyi bir

davranistir.



Ek-4. Sosyal Oykii Illiistrasyonlar

CiCEK'iN OLUMSUZ iLLUSTRASYONLARI

OYUN OYNUYOR
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CICEK’'IN OLUMLU ILLUSTRASYONLARI

OYUN OYNUYOR
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BULUT'UN OLUMSUZ ILLUSTRASYONLARI

SINAVDA
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BULUT'UN OLUMLU iLLUSTRASYONLARI

BULUT.
SINAVDA
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RUZGAR'IN OLUMSUZ iLLUSTRASYONLARI
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RUZGAR’IN OLUMLU iLLUSTRASYONLARI

RUZGRR »
TATILDE
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ADA'NIN OLUMSUZ iLLUSTRASYONLARI

PANO YAPIYOR
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ADA'NIN OLUMLU iLLUSTRASYONLARI

PANO YAPIYOR




Ek-5. Veri Toplama Formlar

BASLANGIC OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katillmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: ‘Bir isi zamaninda bitirme’

Arastirmaci:

100

SIRA

HEDEF

NO DAVRANISLAR

DOGRU
TEPKI

YANLIS
TEPKI

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

Al e RN Il Il Il R B

_‘
e

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




BASLANGIC OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katillmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani:

Arastirmaci:

‘Dinleme’
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SIRA

HEDEF

NO DAVRANISLAR

DOGRU
TEPKI

YANLIS
TEPKI

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

Al e RN Il Il I ol B B

_‘
e

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




BASLANGIC OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bos Zamanini Uygun Kullanma”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




OGRETIM OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:
Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bir Isi Zamaninda Bitirme”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




OGRETIM OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Dinleme”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BUTL%I;II;RII:VIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




OGRETIM OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bos Zamanini Uygun Kullanma”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1
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TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:
Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bir Isi Zamaninda Bitirme”

Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1
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TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Dinleme”

Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BUTL%I;II;RII:VIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1
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TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bos Zamanini1 Uygun Kullanma”

Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:
Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bir Isi Zamaninda Bitirme”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Dinleme”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BUTL%I;II;RII:VIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




GENELLEME OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bos Zamanini Uygun Kullanma”

111

Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




iZLEME OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:
Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bir Isi Zamaninda Bitirme”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




iZLEME OTURUMLARI VERIi TOPLAMA FORMU

Katilmcinin Adi Soyadi:

Tarih:

Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Dinleme”
Arastirmaci:
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SIRA HEDEF DOGRU
NO DAVRANISLAR TEPKI

YANLIS
TEPKI

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

ARl B RN IR Il ol B N

_‘
e

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1




iZLEME OTURUMLARI VERIi TOPLAMA FORMU

Katilhmcinin Adi Soyadi:
Tarih:
Beceri / Oturum:

Baslama ve Bitis Zamani: “Bos Zamanini Uygun Kullanma”
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Arastirmaci:
SIRA HEDEF DOGRU YANLIS BU{%I;II;EI]ZIIEVIA
NO DAVRANISLAR TEPKI TEPKI (T. YOK)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayist

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1
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Ek-6. Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Katilimcinin Adi — Soyada : Tarih:
Uygulamaci: Gozlemci:
Hedef Davranis: Oturum:
D | Ortam Tableti | Katilimcinin | Katilimcinin | Katilimcinin | Soru Katilimer
E | diizenleme | hazir dikkatini Oykiiyii izleme yonlendirme | cevaplarin
N hale cekme takip davranigini degerlendirmek
E getirmek etmesini pekistirmek
M saglamak
E
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
Planlanan uygulamaci davranisi sayist
Gozlenen uygulamaci davranigi sayisi
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Ek-7. Toplu Yoklama-izleme-Genelleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri

Toplama Formu

D Ortam Katilimeinin Soru Katilimer
E Diizenleme | ik katini cekme yonlendirme cevaplarini
1];1 degerlendirmek
M

E

1

2

3

4

5

6

7

8

9

Planlanan uygulamaci davranisi sayist

Gozlenen uygulamaci davranisi sayisi
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Ek-8. Sosyal Beceri Oykiilerine Verilen Cevaplarin Kaba Degerlendirme Araci

SOSYAL BECERI OYKULERINE VERILEN CEVAPLARIN
KABA DEGERLENDIRME ARACI

Katilimern: Tarih:

DOGRU YANLIS

Davranis: Bir isi zamaninda bitirme davranist

Sorular

1. Bulut 6gretmeni sinav kagidini dagitinca ne yapt1?

2. Bulut 6gretmeni sinav kagidini dagittiktan sonra ne yapti?

3. Bulut sinavda ne ile ugrast1?

4. Bulut sinavin1 zamaninda bitirebildi mi?

Davranis: Bos zamanini uygun kullanma davranisi

Sorular

1. Cigek bog zamani oldugunu biliyor muydu?

Cigek bos zamaninda ne yapmak istiyordu?

2
3. Cicek bos zamaninda ne yapt1?
4

Cigek bos zamanindaki igleri planlayabildi mi?

Davranis: Dinleme davranisi

Sorular

1. Giines 6gretmeni beni dinleyin dediginde ne yapt1?

Giines d6gretmenini dinleyebildi mi?

2
3. Giines’in 6gretmeni ne dedi?
4

Giines bunu duyunca ne yapt1?




SOSYAL BECERI OYKULERINE VERILEN CEVAPLARIN

KABA DEGERLENDIRME ARACI
(GENELLEME)

Katilimern:

Tarih:
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DOGRU

YANLIS

Davranis: Bir isi zamaninda bitirme davranisi

Sorular

5.

Ada’nin 6gretmeni ona ne gorev verdi?

6. Ada gorevini yaparken ne ile ugrast1?
7. Ada yapistirict bitince ne yapti?
8. Ada gorevini zamaninda bitirmek i¢in ne yapt1?

Davranis: Bos zamanini uygun kullanma davranisi

Sorular

5. Riizgér bos zamani oldugunu biliyor muydu?
6. Riizgar bos zamaninda ne yapmak istiyordu?
7. Riizgér bos zamaninda ne yapt1?

8. Riizgar bos zamanindaki isleri planlayabildi mi?
Davranis: Dinleme davranisi

Sorular

5. Kar, miidiir beni dinleyin dediginde ne yapt1?
6. Kar miidiirii dinleyebildi mi?
7. Kar’in miidiirii ne dedi?
8. Kar bunu duyunca ne tepki vermis?
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Ek-9. Sosyal Gegerlik Formu

SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

Adi Soyad : Tarih:

Dolduracagimiz bu soru formu sosyal beceriler ile ilgili dijital
illiistrasyon uygulamalarin yer aldig1 goriintiilere iligkin goriislerinizi,
aragtirmanin siireci ve sonuglari ile ilgili diislincelerinizi belirlemeye yonelik
olarak diizenlenmistir. Kapali u¢lu sorularda goriisiiniiz i¢in uygun secenegi
(x) seklinde isaretlemeniz ve kisa yanitli sorular i¢in verilen noktali
bosluklar1 doldurmaniz rica edilmektedir

Liitfen asagidaki sorular1 cevaplayiniz. Yardimlariniz i¢in tesekkiirler.

1) Arastirma siiresince ¢alisma kosullarinin, ortam ve kullanilan arag

gereclerin uygunlugun hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

2) Ozel gereksinimli dgrenci ile yapilan bu ¢aligmanin hangi
asamasinin 0grenci tizerinde daha c¢ok etkili oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

3) Ogrencinizin edindigi sosyal becerileri hangi ortamda kullanildigin

gozlemliyorsunuz ?
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Sosyal beceri egitiminde dijital illiistrasyonlarla kazandirilan becerilerin ileride
de

yerine getirecegine dair goriisleriniz nelerdir?

4) Dijital illistrasyonlarlar ile farkl1 akademik becerileri 6gretmek hakkindaki
goriisleriniz nelerdir ?

5) Dijital illiistrasyonlarla kazandirilan sosyal becerilerin, 6grenciler
icin 6nemli ve 6grencinin giindelik yasamda kullanabilecegi beceriler

oldugu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

6) Sosyal becerilerin dijital illiistrasyonlarla tablet ile sunulmasi

konusunda ne diisliniiyorsunuz?

7) Goriintiilerini izlediginiz ¢alismanin varsa begendiginiz yanlarin
birkag climle ile siralar misiniz?
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Ek-10. Eksik Sosyal Beceri Tespit Anketi

Genel Egitim Simifindaki Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital lliistrasyon Sunumlarimin Etkililigi

Okul ada

Okul ve simif i¢i gerekli sosyal beceriler

Dinleme

Paylasma

Yardim ya dabilgi isteme
Uygun sekilde sinifagirme
Siraya girmek /sirada bekleme
Sorulara cevapverme
Selamlagma

Sirada uygun oturma

Sinif kurallara uyma

Yardim etme

Bir is yaparken sirada oturma
Yazili yonergelere uyma

Bir igi zamaninda bitirme

Is birligi ile alisma
Ogretmenin dikkatini cekme
Bos zamaniniuygun kullanma
Tesekkiir etme

Oziir dileme

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSeWmKI9AaRGY S-pqQMvecGtark4 1 cdgvfl TQ4Cvk3c7all9ag/viewform
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Okul ve Simf i¢i Gerekli Sosyal Beceriler / istatistiksel

Okul ad

10 yanit

2
' E 1(%10) 1(%10) 1(%10) w
0
Sakarya

50. Yl Gazipasa Meviana
Gazipaga Mehmet Akif Ersoy Meviana

Okul ve sinif igi gerekli sosyal beceriler
10 yanit (50, Yil, Gazipaga, Mehmet Akif Ersoy, Mevlana, Sakarva)

Dinleme 6 (%60)
Paylagma 5 (%50)
Yardmyadab... 4 (%40)
Uygun gekilde... 3 (%30)
Siraya girmek /... 3 (%30)
Sorulara cevap... 5 (%50)
Selamlagma ~2 (%20)
Sirada uygun... 3 (%30)
Sinif kurallara... 4 (%40)
Yardim etme 3 (%30)
Bir ig yaparken... 3 (%30)
Yazili yonergel... 5 (%50)
Bir igi zamanmn... 9 (%90)
Is birkgi ile ¢ali... 5 (%50)
Ogretmenin di... 2 (%20)
Bog zamanini... 8 (%80)
Tegekkir etme 3 (%30)
Oziir dileme 3 (%30)
Dikkat eksikligi... 1(%10)

0 1 2 3 B 5 6 7 8 9
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Ek.11 — Uzman goriisii formu

Sayin Hocam,

Ozel gereksinimli 6grencilerin sinif dgretmenleri tarafindan eksik goriilen okul ici sosyal
becerilerinin, tabletten gosterilecek dijital illiistrasyonlar araciligiyla gelistirilebilirligini
arastiracagimiz bir yiiksek lisans tez caligmasi planlanmaktadir. Tez danismanlarim Yrd.

Dog. Dr. Meral PER ve Dog. Dr. Elif SAZAK PINAR’dur.

Eksikligi fark edilen sosyal becerilerin (bir isi zamaninda bitirme ve bos zamanini uygun
degerlendirme) gelisiminin desteklenmesi adina yapilacak caligmalarin temelini sosyal
oykii yazma siireci olusturmaktadir. Her bir sosyal beceri i¢in hazirlanacak sosyal oykiiler
biri olumlu ve digeri olumsuz olacak sekilde iki farkli senaryo halinde yazilmasi
planlanmistir. Sosyal Oykiilerin hazirlanmasinin ardindan, Oykiiler illlistre (resimleme)
edilecektir. Her iki senaryoda illiistrasyon haline getirilerek, tablet iizerinden 06zel

gereksinimli 6grenciye sunum yapilmasi planlanmaktadir.

Bu arastirmada, ilkogretim ikinci sinifta egitim goren, genel egitim sinifindaki 6zel
gereksinimli  6grencilerin  sosyal becerilerini  gelistirmelerinde dijital illiistrasyon
gosteriminin etkililigini incelenecektir. Katilimcilarla birebir seanslar yapilip, yaslarma
uygun illlistrasyon ve Oykiilerle, eksik goriilen beceriler adina calismalar yapilacak ve
kaydedilecektir.

Arastirmanin 6nemli bagliklarindan biri olan sosyal dykiilerin uygunluguna yonelik veri
toplanmak {izere ‘Uzman Goriisii Formu’ hazirlanmigtir. Goriis ve dnerilerinize gereksinim
duyulmaktadir. Bu nedenle sizlerden ekte yer alan ‘Uzman Goriisii Formu’nu yanitlamanizi
istiyoruz. Caligmaya degerli gorlis ve Onerilerinizle getireceginiz katkilardan dolay1

tesekkiir ederim.

Orhun TURKER
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Cep Tel: 0532 155 68 14

e-posta: turkerorhun@gmail.com




Uzman Goriisii Formu
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Evet Hayir Onerileriniz

1.  Oykiiler ikinci simifta egitim ] ]
goren 6zel gereksinimli
ogrencilere uygun diizeyde
midir?

2. Ogykiiler yeterince agik ve ] (]
anlasilir m1?

3. Oykiiler hedef sosyal beceriler ] ]
icin uygun mudur?

4. Sosyal oykiilerde kullanilan dil ] ]
uygun mudur?

5. Sosyal oykiiler ol¢iitleri ] ]
karsiliyor mu?

6. Sosyal dykiilerin uzunlugu hedef [ ]
ogrencilere gore uygun mudur?

7. Opykiiler igerisindeki betimleyici [ ]
ctimleler yeterli midir?

8.  Oykiiler igerisindeki ydnerge ] ]
verici climleler yeterli midir?

9. Opykiiler igerisindeki bakis agisini ] ]
aciklayan ctimleler yeterli midir?

10. Ogykiiler igerisindeki dogrulayict [ ]

ctimleler yeterli midir?
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Ek-12. 11 Milli Egitim Arastirma Izni Belgesi

otetiia, T.C.

. i BOLU VALILIGi

R
o

j il Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :39307281-605.01-E. 13048037 06.09.2017
Konu : Aragtirma Izni (Orhun TURKER)

MUDURLUK MAKAMINA

llgi : a) Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Mildarlaginiin
22.08.2017 tarih ve 10986 sayili yazist.
b) 07/02/2013 tarihli ve B.080.YET.00.20.00.0/3616 sayih yazi (Genelge No: 2012/13)

Abant lzzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Gtizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali, Resim - [ Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans programit égrencisi
Orhun TURKER "Genel Egitim Siniflanndaki Ozel Gereksinimli Opgrencilerin  Sosyal
Becerilerini Geligtirmede Dijital illiistrasyon Gésteriminin Etkililigi" konulu tez ¢alismasina
veri saglamak icin ckli listede belirtilen okutlarda 2017-2018 Egitim - Ogretim déneminde
ikinci simifta egitim gorecek olan kaynagtirma Sgrencileri (toplamda dért grenci) tizerinde
bilimsel arastirma yapmak istedigine dair ilgi (a) yaz: ve ekleri incelenmistir.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin
genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara
aykirlik tegkil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul midtrltkleri tarafindan
gergeklegtirilmek Uzere, ilgili Sgrencinin tez galismasina veri saflayacak soz konusu
uygulamann ilgi (b) genelge dogrultusunda yapiimasinda herhangi bir sakinca goriiimeyip,
uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériiimesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent SENER
Sube Mudirt
OLUR
06.09.2017
Yusuf CENGIZ
Milli Egitim MidirG

Ek: ilgi (a) Yazi ve Ekleri (29 sayfa)
Adres: Tabuklar Mah. Anadolu Sokak Merkez/BOLU Bilgi igin: S. OZKOK - Memur
Elektronik Ag: hrtp//bolu.meb gov.ar Tel: 0(374) 280 14 43
ceposty: stratejigelistinne 14@meb.gov.tr Faks: 0 (374) 280 14 50

Bu evauk govenli imza ile p meb.gov.ir adresinden f@16-8€03-3982-9268-Cd72 kodu e tevit edilebilir.
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. -
Fvaak Tarh ve Sayise; 288:201 T-E. 10086 m
mmm . -
\‘“ SAy P rc. )
& - % ABANT [ZZET BAYSAL UNIVERSITES]
~";; Y s Egitim Bilimleri Enstitiist Mdorligi
NS
P’V~ \sg\

Sayr :26073066-605.01¢
Konu : Arasirma tzin istemi { Orhun
TURKER)

BOLU VALILIGINE
( 11 Milti Egitim Midiriugd )

Enstitiimiiz Giize) Sanatlar Egitimi Anabilim Dah, Resim - I Egitimi Bilim Dali tez!i yilksek
lisans programi Ofeencisi Ovhun TORKER " Genel Egitim Simflanindaki Ozel Gereksinimli
Oprencilerin Sosyal Becerilerini Geligtirmede Dijital illisirasyon Gosteriminin Etkililigi ” konulu
tez galigmasma veri saglamak igin Boly Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ekli listede
belirtilen okullarda 2017-20}8 Egitim-Ofiretim déneminde ikinci suufta egitim gorecek olan
kaynastirma égrencilen ( toplamda ddrt dgrenci ) iizerinde bilimsel aragtirma yapmak istemektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
e-imzahdir
Dog.Dr. Fatih AYDIN
Miidir V.
EX:
1-Dikekee .
2-TezOnerisi Q.Q &\
PR v i8] EVRAR URORY ,
it BELGENIN ASLL
; || ELEKTRONIK IHZA!.IOIR
23 08 27 2%0020t%
[} N =t
N gy
e VL
Recep ALP
Bilgisayar |gletmen:
Mevcut Elektronik imzalar

FATII! AYDIN (Egitim Bilimieri Enstitiisii Miadariagi - Madir V.) 22/08/2017 11213

Ewraks Cofrutamak Lgin - hitp://ebsige lov adu.tr JenVish idate_Doc. mpx?V=BE6L37PCH
Tzl Baysal Kanpiish GUzel Sremlac Fakikes Dicas & Kat 1810 14030 Gothoy 7 Rilgs lgin; Recep AL ;
Bolv 3
Tokefon No: (0 3141 283 $020 Faks No: () 324) 231 5024 Unvan: Bilgisayar kyletment '
L-Posta: ebiliibo.edusr e Adersihttiiiebil ibu.odute

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi gercgince giivenli elektronik imza ilc imzalanmiglir.
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OZGECMIS
1. AD: Orhun
2. SOYAD: TURKER
3. DOGUM YERI: {lkadim / SAMSUN
4. DOGUM TARIHI: 02.10.1992
5. EGITIM BILGILERI
Derece Boliim/ Program Universite Y1l
Lisans Resim-Is Abant izzet Baysal 2014
Ogretmenligi Universitesi
Yiiksek Lisans Resim Abant izzet Baysal 2015-
Universitesi

6. YABANCI DIiL

Ingilizce

7. CALISMA DENEYIMI
2015-2016 Abant Izzet Baysal Universitesi Rektorliigii Basin ve Halkla Iliskiler Ofisi

Yar1 Zamanh

2017-2018 Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim Is Egitimi ABD

Misafir Ogretim Gérevlisi

8. ILETISIM

Tabaklar Mah. Uygur Sok.

No: 3 D.19 BOLU

turkerorhun@gmail.com

+90 5321556814
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