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OZET

Bu aragtirmanin amaci igbirlikli 6grenme ve geleneksel ¢gretim ydntemlerinin
ilkogretim 5. siif dZrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilan, benlik
kavramlar: ve tutumlar tizerindeki etkileri ve akademik basarilari {izerindeki etkilerinin
cinsiyet ile iligkilerini incelemektir.

Aragtirmada kontrol gruplu 6ntest-sontest deney deseni uygulanmigtir. Aragtirma
deney 1, 2 ve 3 olmak tizere li¢ agamada ve deney 1 ve 2°de 3, deney 3°te farkli 3 grup
lizerinde gergeklestirilmigtir. Aragtirmada deney gruplarinda igbirlikli $8renme
tekniklerinden BO ve BSBO teknigii, kontrol grubunda ise gelencksel &gretim
yontemleri uygulanmigtir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda dersler aragtirmaci
tarafindan yirGtilmigtir.

Arastirmann verileri, STO, SBKO, 1. Unite Bagan Testi ve 2. Unite Bagar1 Testi
ile toplanmugtur.

Aragtirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Varyans
Coziimlemesi, Cift Yonlii Varyans Coziimlemesi, Kovaryans Analizi, Scheffeé Testi ve
t Testi kullamlmugtir.

Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin Ggrencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde bagarilan Gizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmigtir.
Isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretimin ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilar
tzerindeki etkilerinin cinsiyete gore 6nemli farkliliklar gostermedigi ortaya gikmustir.
Ayrica Isbirlikli 6grenme tekniklerinden BO tekniginin égrencilerin ilkégretim 5. sinuf
Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlari ve benlik kavramlar tizerinde geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugu saptanmigtir.
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ABSTRACT

The purpose of the present research is to investigate effects of cooperative
learning and traditional methods on 5" graders’ Social Studies achievement, self-

concept and attitudes and Social Studies achievement is relation to gender.
Research was conducted on a control group and two experimental groups.

Mean, Standart Deviation, Analysis of Variance, Analysis of Covariance,

Scheffeé Test and t Test were utilized in data analysis.

Research results indicate that cooperative learning method is more effective than
traditional methods on Social Studies achievement. It has also been found out that the
effects of the cooperative learning and traditional methods in primary school Social
Studies do not differ significantly according to studens’ gender. Learning Together
method is more effective than traditional methods on Social Studies achievement, self-

concept and attitude.



ONSOZ

Bu aragtirmada igbirlikli O6grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
ilkégretim 5. sinif dFrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilari, benlik
kavramlar ve tutumlan ﬁzerindekj etkileri ve akademik bagarilar {izerindeki etkilerinin
cinsiyet ile iligkileri incelenmigtir. Sosyal Bilgiler Ggretiminde karsilagislan 6nemli
sorunlardan biriside yontem sorunudur. igbirlikli 6grenme yontemi iizerinde yapilan
uygulamali aragtirmalar bu yontemin duyussal ve biligsel 6grenme iriinleri {izerinde
olumlu etkilerinin oldugunu géstermektedir. Bu nedenle igbirlikli 6grenme yonteminin
ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde yoOntem sorununa yardimci olabilecegi

disiiniilmektedir.

Aragtirmay1 gerceklestirmede bir ¢ok kisinin yardimlani oldu. Megkure Samli ve
Cakabey Ilkogretim Okulu idarecileri, simif dgretmenleri ve ogrencileri ile deneysel
uygulamalar sirasinda gerek simf icinde gerekse simif diginda isbirligi iginde galistik.
Her iki okulda da kurulan sevgi ve saygt dolu iligkilerimizi hala sirdiirmekteyiz. Yrd.
Do¢. Dr. irfan Yurdabakan ve Ofr. Goér. Yasar Yavuz aragtirmanin istatistiksel
¢oziimlemeleri agamasinda, sabirla degerli zamanlarini ayirarak her soruma yanit
verdiler. Yrd. Dog. Dr. Vesile Yildiz, Ogr. Gor. Ugur Altunay ve Ars Gor. Arzu Giingor
Kilig sevgili arkadaglarim hem aragtirmanin uygulamasinda hem yaziminda ¢ok degerli
katkilarda bulundular hem de son derece yogun ve stresli giinlerimde bana moral, gii¢
ve sevgi verip destek oldular, beni sabirla, anlayisla dinlediler. Her birine ayn ayr
tesekldir ediyorum.

Sevgili annelerim Hatice Seker ve Aynur ©zkal arastirma sirasinda diinyaya
gelen sevgili kizlanimi dofum oncesinden bugiine kadar bakip biyiittiiler, ev iglerinde
¢ok yardimci oldular. Bu da bana arastirmami yapma ve ¢aligma zamam verdi. Evlerini
birakip biitiin bu zamanda kizlarima benim yoklugumu hissettirmeden miikemmel bir
sekilde baktiklari, 6zverileri ve en sikintili anlarimda maddi manevi olarak var olduklar
i¢in her ikisine de sonsuz tesekkiirler ediyorum. Sevgili babalarim Mehmet Seker ve
Ismet Ozkal sizlere de belirli bir yastan sonra ev islerini 6grenmek zorunda biraktifim,
hayatinuzin higbir déneminde yagamadiginiz kadar esinizden ayrt kaldigimz igin ve her
zaman anlayigla, sevgiyle davrandifimz i¢in sonsuz tesekkiirler ediyorum. Camim

kardesim Nilgiin en ¢ok ihtiyacin oldugun bir dénemde annemizden zaman zaman ayr



kaldin ve tim bunlari hep yasindan ¢ok olgun davranarak bana hi¢ hissettirmedin.
Ayrica milkemmel ve ¢ok gen¢ bir teyze oldun. Birtanem her sey igin tesekkiir
ediyorum sana.

Butin bu ¢aligmalar swrasinda sevgili esim Birol Ozkal her zaman g¢ok
destekleyici oldu. Kendisinin de ¢ok yogun olan ¢aligmalarina ragmen hep gok anlayigh
davrandi. Canim ikizlerim Yagmur ve Cisem’de bu galigmadan en ¢ok etkilenenlerdi.
Onlardan gok zaman galarak bu galigmay1 gergeklestirdim. Sizlerden galdigim zaman
i¢in 6zir diliyor ve tesekkiir ediyorum.

Sevgili tez hocam Prof. Dr. Kamile Un Agikgoz bu sizinle ikinci galigmamiz.
Yiiksek lisans ve doktora tez caligmalan. Her ikisinde de arastirmamin konusunun
belirlenmesinden, planlanmasina, veri toplama araglanmn geligtirilmesine,
uygulanmasina ve diizeltilmesine hep ¢ok yardimci oldunuz. Sizinle ¢aligmak bana gok
sey Ogretti. Caligma disiplini, aragtirma zevki, planli olma ve herseyden 6nemlisi insan
iligkilerini. En yogun zamanlarinizda bile her tiirlii soruma ve sorunuma hep g¢éziimler
buldunuz. Hep yol gosterici oldunuz. Her tiirli kaynak icin her istedigimizde hatta hasta
yatarken bile evinizi agtimz. Ve sayin hocam Prof Dr. Kemal Agikgoz ve Gokge
Agikgéz bize ayrilan zaman igin hep anlayigh davrandiniz. Hepinize sonsuz tesekkiirler

ediyorum.
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BOLUM I
GIRIS
Bu aragtirmada ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde bagari, benlik
kavrami ve tutumlan Uzerinde igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin etkileri

incelenmigtir. Bu bolimde aragtirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt

problemlere, sayiltilara, sinirlamalara, kisaltmalara ve tanimlara yer verilmektedir.

PROBLEM DURUMU

Egitim sisteminin genel amaci Ogrencileri belli amaglar dogrultusunda yetigtirmektir,
Ogrencilerin bu amaglara en etkili bir bigimde ulagabilmeleri igin egitim progr;mlan
hazirlanmaktadir. Ertiirk (1979) egitim programum “yetigek™ olarak tammlamakta ve
“gegerli 6grenme yasantilart diizenleme” olarak belirtmektedir. Vang (1988) egitim
programinin operasyonel bir tamm oldugunu, alanda ¢aliganlann “teoriyi daima,
uygulamadaki etkinlikler agisindan ele almalar™ gerektigini belirterek egitim programin
“bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler igin sagladig, Milli egitimin ve
kurumun amaglanmn gergeklestirilmesine déniik tiim faaliyetler” olarak tanimlamigtir. Bu
tammlardan anlagilacag: gibi egitim programu 6grenenleri belli amaglara ulagtirabilecek

planlanmug 6grenme yagantilarimi igermektedir.

Tyler program planlamada 1. okul hangi egitimsel amaglan gergeklestirmeye
¢aligmalidir?, 2. hangi egitim yasantilan ile bu amaglara ulagilabilir?, 3. egitim yasantilar
nasil etkili bir sekilde dizenlenmelidir?, 4. amaglara ulagihp ulagilamadigi nasil
belirlenebilir? seklinde dort temel sorunun gézoniinde tutulmasimi belirtmektedir. Bu
sorulardan da anlagilacag: tizere Tyler programuin hedefler, 6grenme yasantilannin segimi,
ogrenme yagantilarinin diizenlenmesi ve degerlendirme olarak dort temel 6gesi oldugunu
belirtmektedir (Saylan, 1995). Ertiirk (1979) program elamanlarim hedefler, 6grenme
yasantilan, degerlendirme, Demirel (1999) ise hedef, igerik, 6grenme-ogretme siireci,
degerlendirme olarak belirtmektedirler.

Hedef, ogrenene kazandinlacak istendik davramslar, igerik; hedeflere uygun
konularn timiini, 6grenme-ogretme siireci hedeflere ulagmak igin uygulanan yoéntem,

teknik ve stratejileri, Olgme-degerlendirme ise istendik davramglann ne kadannin



kazamlip kazamlmadifim ve yapilan egitimin kalite kontroliinii ifade etmektedir. Bu
ogelerin birinde yapilan degisiklik bir sistem biitiini iginde tiim programu etkiler (Demirel
1999). Bu goriis ile Saylan’m (1995) aktardigina gore Tyler ve Ertirk’iin (1979)
6grenme yasantilanimn programun temel elamam olarak gérmelerinden de hareket ederek
programun 63renme-gretme siirecinin boyutlarindan olan yontem-teknik ve strateji ele

alinarak, bu aragtirmada sézkonusu boyutun yontem 6gesi tizerinde yogunlagilmustir.

Bu bolimde Sosyal Bilgilerin ilkogretimdeki yeri, Sosyal Bilgiler &gretiminin
sorunlar, Sosyal Bilgiler 63retiminde kullamlan yéntem ve teknikler, igbirlikli grenme,
Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme, benlik kavrami ve tutum konulanna ilgili
baslik ve alt bagliklar altinda yer verilmistir.

Sosyal Bilgilerin Ilkégretimdeki Yeri

Ilkogretim programimin biitin amact 6grencileri iyi bir diinya ve iilke vatandagi haline
getirmektir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin ilkdgretim okullaninda 6grencilere toplum
igindeki rollerini benimsetmek, toplumsal yagama uyum saglamak ve onlarla uyumlu bir
bicimde yagamak i¢in gerekli olan bilgiler ve beceriler kazandirilmaya galisiimaktadir. Iste
bu bilgi ve becerilerin énemli bir kismu ilkégretim okullarinda okutulan Sosyal Bilgiler
dersi yoluyla kazandinlmaya ¢alisiimaktadir (Erden, 1996; Sénmez, 1996).

Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

Ik kez Sosyal Bilgiler a1 altinda bir dersin ilk ve orta okullarda okutulmast: Condercet
savunmustur (S6nmez,1996). Sosyal Bilgiler dersinin egitim kurumlarina girmesi ise
ABD’de 20. yiizythn baslaninda toplumsal hayatin karmagiklasmasi sonucunda olmugtur.
“Sosyal Bilgiler” terimi resmen 1916 yiinda ABD’de Milli Egitim Dernegi’nin Orta
Dereceli Okulu Yeniden Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan
kabul edilmigtir (Moffatt, 1957).

Sosyal Bilgiler terimi, resmi olarak onerildigi 1916 yilmdan bu yana onemli
degisikliklerden gegmistir. Sosyal Bilgilerin programlara girmesi, ilerlemecilik akim
gergevesinde gelistirilen “demokratik toplum igin vatandag yetistirme™ goriisii sayesinde

gergeklesmistir. Tarih boyunca egitimciler Sosyal Bilgiler egitiminin dogasiu ve



konusunu tanimlamaya g¢aligmuglardir. 1940’ ve 1950°li yilarda Sosyal Bilgiler
programlan Tarih ve Cografya agirhikh olarak uygulanmustir. 1970’lerde ise ilericilerden
gelen elegtiriler sonucu Sosyal bilgiler dersinde Tarih, Cografya bilgilerinin agirhigt
azalmig, bunun yerine Sosyoloji, Ekonomi, Siyaset Bilimi ve Sosyal Psikolojiye agirlik
verilmistir (Carter ve Steinbrink, 1992; Erden, 1996; Karnes ve Collins, 1997).

Bizim  egitim  tarihimizde ise  Islamiyet  oncesinde  genglerin
toplumsallagtmlmasinda tére 6nemli bir rol oynamsg, Islamiyet sonrasinda ise Islam
dininin etkisi gorilmigtir. Selguklular doneminde medreselerde Tarih ve Cografya
derslerine yer verilmigtir. Osmanldarda ise Osmanli Tarthi ve Osmanli Cografyas:
derslerine yer verildigi goriilmektedir (Akyiz, 1993).

Cumhuriyet doneminde ise 1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1993 ve
1998 yillarinda Sosyal Bilgiler programlarinda diizenlemeler yapilmugtir. 1926°da Tarih,
Cografya ve Yurt Bilgisi derslerine 4. ve 5. simflarda yer verilmistir. 1962 programinda
bu dersler “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda birlestirilmigtir. 1968 programuinda
ise ABD’deki yeni Sosyal Bilgiler hareketinden etkilenerek dersin adi Sosyal Bilgiler
olarak degistirilmistir (S6nmez, 1996). &

Sosyal Bilgiler dersinin tarihgesi eski olmasmna ragmen Sosyal Bilgiler kavramina
iligkin farkl tamimlamalar yapiimaktadir. Bu tammlar dersin igerigini, hedeflerini ve egitim
durumlarim etkilemektedir. Bu nedenle literatiirde rastlanan Sosyal Bilgiler tanimlarinin

verilmesi yararh olacaktir.
Sosyal Bilgilerin Tanimi

Sosyal Bilgiler terimini ilk kez kullanan bir Amerikan Egitim Komitesine (The Committe
of Social Studies of the Commission on the Reorganization of Secondary Education of
the National Education Association) gore Sosyal Bilgiler, “konusunu dogrudan dogruya
insan topluluklanimin 6rgiitlenmesine, geligimine ait ve bu sosyal gruplann bireyi olmast

dolayistyla insan hakkindaki tiim bilgiler” olarak tamimlanmugtir (Moffatt, 1957).

Erden (1996) ise Sosyal Bilgileri “ilkogretim okullaninda iyi ve sorumlu vatandag
yetistirmek amaciyla Sosyal Bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayall olarak



ogrencilerin toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazanildig: bir
¢alisma alani” olarak tanimlamugtir.

Sonmez (1996) Sosyal Bilgileri, toplumsal gergekle kamtlanmaya dayali bag
kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tammlamstir. Insanin
kendi yasamum diizenlemek ve daha mutlu, kolay ve rahat yagamasim saglamak icin
kullandig1 toplumsal olgular toplumsal gergek kavraminin kapsamu iginde diistiniilmiigtiir.
Sonmez (1996) Sosyal Bilgileri disiplinleraras: bir disiplin olarak ele almugtir.

Erden (1996) ve Sonmez (1996)’in tammlarinda da goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler
dersi iginde sosyal bilimlerden segilmis bilgilerin yer aldigt goriilmektedir.

Bu nedenle ¢ofu kez aym anlamda kullamilan “Sosyal Bilimler” ve “Sosyal
Bilgiler” iliskisine deginilmesi Sosyal bilgiler tammni netlestirmek agisindan yararh
olacaktir.

Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler iliskisi

Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler arasindaki karmagik iligkiler yillar boyunca egitimcilerin
oldugu kadar halkin da kafasim kangtirmugtir. Oregin ABD’de Tarih, Sosyal Bilgiler
programimn merkezi olarak kaldig1 ve birgok egitimcinin Ekonomi ve Cografyamin da
aym 6neme sahip oldugu konusunda fikirbirliginde olduklar halde, Psikoloji, Sosyoloji ve
Antropolojinin rolleri ve bu disiplinlerin program igindeki yerleri okullar arasinda bile

farkliliklar gostermigtir (Carter ve Steinbrink, 1992).

Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler kavramlan arasindaki en belirgin fark, Sosyal
Bilimlerin insanin insanla ve gevresiyle etkilesimini bilimsel olarak incelenmesi, Sosyal
Bilgilerin ise insamn toplum olarak yasayigini, davramgim, temel gereksinimlerini,

, €
bunlanin kargilanma bigimlerini ve ilgili kurumlari ele almasidir (Cilenti ve Ozer, 1988).

Gardner, Demirtag ve Doganay (1997) Sosyal Bilgileri dgrencilerin topluma,
yasadifn gevreye, ailesine ve tiim insanliga karsi sorumlu bir insan olarak yetistirme
amacina tagtyan disiplinler olarak, Sosyal Bilimleri ise toplumlarin bilimsel bir tutumla
incelendigi disiplinler olarak tanimlamiglardir.



Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerden segilerek ilkogretime uygun bigime getirilmis
konulari kapsamaktadir. Ilkogretimde ogrencinin diizeyine goére bu konular
basitlestirilmistir. Bir bagka ifadeyle Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya,
Sosyoloji, Ekonomi vb) alaminda yapilmug ¢aligmalardan elde edilen bilgiler iginden
Ogrencilere Ogretilmek lizere segilen ogretim icerigi ile etkinliklerden olusan ders
grubunun adidir (Cilenti ve Ozer, 1988; Karagozoglu, 1987).

Bu ders grubu ilkogretim okullarinn 1., 2. ve 3. siflannda Hayat Bilgisi olarak
4. ve 5. simuflarinda Sosyal Bilgiler olarak okutulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi Hayat
Bilgisi konularinin toplumsal yagama yani insanlarin yasayis bigimlerine iligkin yonlerinde
yogunlagmast olarak ele alinmaktadir .

Sosyal Bilgiler dersinin amaglan incelendigi zaman Sosyal Bilimlerle olan farki ve
ilkogretimdeki 6nemi agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersinin Amaglan

- Yakin gegmise kadar Sosyal Bilgiler programlanmin amaci Ogrencileri gelecegin
vatandaglan olarak yetigtirmek seklinde diigiinilmigtir. Bu amacin korunmastyla birlikte
programlarin temel amaci 1990°h yillarda 6grencileri tarih, cografya, ekonomi, politika
alanlarinda bilgilendirerek birer “diinya vatandag1™ olarak yetigtirmek seklinde degismigtir.
Bu genel amaca dayali olarak Sosyal Bilgiler programu ile 6grenciye kazandinlmak

istenen amaglara agagida yer verilmektedir.

1. Temel Yurttagshk Hak ve Sorumluluklanmin Kavratilmas:: Sosyal Biigiler
dersinin temel amaci &grencilerde devlete ve millete bagliligi saglambktir.
Sosyal Bilgiler ogretimi ile 6grencilerin sevgi, saygi ve anlayls duygularin
gelistirerek, toplumun temel problemlerine ¢6ziim yollan bulmasi, vatanina

karg1 hizmet etmeyi istemesi amaglanmugtir.

2. Insanlararas: Iliskilerin Geligtirilmesi: Sosyal Bilgiler dersi ile insanlarm
birbirleri ile iletisim kurmalan, birbirlerini daha iyi anlamalan, insanlarla

iligkilerinde uyumu saglayacak beceri ve tutum gelistirmek amaglanmugtir.



3. Toplumsal Uyumu Saglamak: Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ilkégretim
duzeyindeki dgrencilere topluma uyumlarim kolaylagtiracak yakin g¢evrelerini,
diun (iilkenin, bélgenin, ilinin vb. tarihi ge¢misi), bugiin (iilkenin, bolgenin,
ilinin vb. yeryiizii gekilleri, iklimi, gegim kaynaklan vb.) ve gelecek agisindan

tamtilmas! amaglanmugtr,

4. Diinya Uzerinde Yasayan Diger Insanlar ve Ulkeler Hakkinda Bilgi ve Bakig
Agts1 Kazandirmak: Sosyal Bilgiler dersinde toplumsal uyumu saglamak igin
tilkemizdeki ve diger ulkelerdeki yasama bigimlerini incelemek durumundadir.
Bir toplumun kiltiirii kadar, insanhifin ortak mali durumuna gelen diger
toplumlarnin kiltiir ogeleri de 6nemle incelenmek zorundadir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler dersi ile zengin bilgi kaynag: saglayarak, diinya tzerinde
yasayan insanlar ve bu gezegenin insana getirdikleri, dinya Uzerindeki
yerimiz, diger toplumlarin egitimleri hakkinda fikir vererek bakis agilarm

geligtirmek amaglanmugtir.

5. Cocugun Diigiinme Yetenegini Gelistirmek: Cocugun toplumun ve gevresinin
problemlerinden farkinda olmasimm saglamak ve ona elestirel, yapici, yaratici

diigiinme ve problem ¢ozme becerilerini kazandirmak amaglanmustir.

6. Sosyal Bilgiler ile ilgili Temel Kavramlarin Geligimi: Sosyal bilgiler dersi
kapsamindaki igerikle ilgili Ogrencilere birtakim anahtar kavramlar ve
dugtinceler kazandirma, diigiinceler arasinda baglantt kurma, genellemeler
yapabilme ozellikleri kazandirmak amaglanmstir (Cilenti ve Ozer, 1988,
Gardner, Demirtas ve Doganay, 1997).

Yukarida yer alan amaglar incelendigi zaman ilkogretim programindaki Sosyal
Bilgiler dersinin 6grencilere onemli 6zellikler kazandirmay: hedefledigi gorilmektedir.
Ancak bu hedeflerin gergeklesmesi igin Sosyal Bilgiler programnin nasil uygulandifim
bilmek onemlidir. Ulkemizde Sosyal Bilgiler programinin uygulanigina iligkin agiklamalar
ilk6gretim programu ile tim Ogretmenlere yazili olarak verilmistir. Sosyal Bilgiler
programimn (1998) uygulanmasina iliskin agiklamalardan bazilan asagida verilmektedir.



Ulkemizde Sosyal Bilgiler Programiin Uygulanis:

Konulann igleniinde, yalmz ders kitaplan ile yetinilmez, 6frencinin scviyesine uygun gesitli
kaynaklardan da yararlamlir. Boylece, 6grencinin aragtirma yapmasi ve bunu ahgkanbk haline
getirmesi saglamr (Madde, 29).

Konulann igleniginde, yalmz anlatim ve soru-ccvap teknikleri ilc yetinilmeyip konulann 6zellifine
gore minazara, drnek olay incelenesi, problem ¢dzme gibi ofrenciyi ctkin kilan, onu aragtirmaya ve
incelemeye sevk eden tekniklere de bagvurulur (Madde, 30).

Ofretmenin belirleyecegi bazi tmitelerde ktime galismasi yontemi uygulamr. Bu suretle 6grencilerin;
esitli kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini bagkalarina sunma yollari, yardimlagma, i§ birligi
yapma, birlikte galigma, elestirisel diigiinme, baskalanmn goriiglerine saygi duyma, gruba katilma,
grubu yonetme, kendine glivenme, sorumluluk alma, topluluk karsisinda konugabilme becerileri
geligtirilir Madde, 32).

Agiklamalar incelendigi zaman, ogrencileri etkin kilan Ogretim yontemlerinin
uygulanmasin onerildigi gorilmektedir. Programda bu agiklamalar yer almasina
ragmen, Sosyal Bilgiler ogretiminde amaglar ve programdan, ders kitaplarindan ve
ozellikle uygulanan yontemlerden kaynaklanan sorunlann oldugu gorilmektedir. Asagida
bu sorunlara deginilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminin Sorunlari

Sosyal Bilgiler dgretiminin sorunlart temel olarak Gi¢ ana baglikta toplanabilir. 1. Amaglar
ve Programdan kaynaklanan sorunlar, 2. Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar, 3.
Kullanilan yontemlerden kaynaklanan sorunlar. Asagida bu sorunlar ana hatlan ile
aciklanmaktadir.

1. Amaclar ve Programdan Kaynaklanan Sorunlar

02. 04. 1998 karar tarihi ile kabul edilen ilkogretim 4. ve 5. siuf Sosyal Bilgiler dersi
programinda belirtilen amaglardan bazilan asagida verilmektedir;

A, Vatandaghik gorcvleri ve sorumluluklan yénanden;

1. Ailesine, milletine, vatanina, Atatirk inkilap ve ilkelerine bagli, ¢aligkan, arastirici, 6zverili, erdemli,
girigimci iyl insan, iyi vatandas, olarak yetisirler.

2. Tirk milletinin dinya tarihindeki Onemini, milletler ailesi igindeki onurlu gegmigini ve yerini,
insanha yapti1 hizmetleri kavrayarak bityik bir milletin evlatlar1 olduklarim anlar, milletin geleceine
olan glivenlerini arttinr ve Tirk Milletinin tlkiistinG gergeklestirmek igin her fedakarlifi géze alabilelek
bir karakter kazanirlar.



3. Toplumu yoénlendiren Mustafa Kemal Atatirk ve difer Tirk buyiklerini tanir; tarihi olaylara yén
veren kigilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goruglulilk, yilksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve
kahramanliklarmin tarihin akigim nasil etkiledifini kavrarlar.

4. Tiuk inkilabinn anlamini, ayr ayn yonlerden 6nemini. Tirkiye’nin refah ve mutlulufuna yaptifs ve
tlkenin gelecegine yapacagt ctkiyi kavrar, Tirk inkilabimin degerlerine baghh ve bunlari her zaman
korumaya hazir, fedakar birer Ttrk evladi olarak yetigirler.

B. Toplumda insanlann birbirleriyle olan iliskileri yoninden;

1. Insanlarm birbirlerine multag olduklanm anlar, grup faaliyetlerine katiimanin, bagkalarma yardim
etmenin 6nemini takdir eder ve bunlar uygulayabilir hale gelirler.

2. Insanlarn karsilikh hak ve sorumluluklar tasidiklan ve birbirlerinin gorls ve inamiglanm, sayg ve
hosgoril ile kargtlamalan gerektigini benimserler.

3. Bitin ¢aligmalanini demokratik yagayisin kurallarina gore diizenlemeyi 6grenirler.

4. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandifi temel ilkeleri ve topluluk halinde yagamanm zorunlulugunu
kavrarlar.

Genel olarak incelendigi zaman Sosyal Bilgiler ¢gretiminin amaglarinin 68renciye
kazandirmak istedikleri 6z olarak toplum kurallanina uygun, demokratik, saygilt, karar
verme yetenegine sahip, iyi vatandaslar yetistirmektir

Ancak Sosyal Bilgiler Programinda yer alan amaglar incelendifi zaman program
gelistirme ilkelerine uygun olarak diizenlenmedigi gorilmektedir. Soyle ki maddelerde
birden fazla amag ifadesi yer almustir. Ornegin 4. madde de ogrenci her Turk
Inkilaplarinin anlammm, hem ayn ayn yonlerden 6nemini anlayarak, bu degerlere bagh
kalmaya, korumaya hazir olmasi ve fedakar bir Tiirk evladi olarak yetismesi
istenmektedir. Bu madde bir amact degil 6 amaci igermektedir. Ayrica amaglar agik
olarak yazilmamus, genel ifadeler kullamlmugtir.

Buna ek olarak amaglar ilkégretim o6grencilerinin biligsel ve duyugsal gelisim
diizeylerinin iustiinde ve soyut olarak hazirlanmustir. Ayrica bu amaglara uygun olarak
diuzenlenmesi gereken programin igeriginin amaglan gergeklestirmede uzak oldugu

goriilmektedir.

Amaglar ve igerik uyumsuzlugu nedeni ile Sosyal Bilgiler dersi soyut ve dgrenci igin
stkict bir hale doniigmektedir. Ulkemizde uygulanan Sosyal Bilgiler programmn 4. ve 5.
Sintf programinda yer alan tniteler incelendigi zaman bu durum daha iyi anlagilmaktadir.



Asagida Cizelge 1. 1°de bu iiniteler ve tinitelerin amag sayilan, 6ngoriilen ders saati ve

oranlan verilmektedir,

Cizelge 1. 1 4. ve 5. Sunuf Unitelerinin Amag Sayilari, Ongoriilen Ders Saati ve Oranlant ©

4. Sunf Uniteleri Amag Sayisi  Ongoriilen ders saati Oran
1. Aile, Okul ve Toplum Hayati 32 27 25
2. Yakin Cevremiz 16 15 14
3. llimizi ve Bélgemizi Tamyahm 32 39 36
4. Tarih, Ilk Yurdumuz ve Tarihte 16 27 25
Anadolu

5. Suif Uniteleri

1. Vatan ve Millet 7 12 11
2. Cumhuriyete Nasil Kavugtuk? 12 39 36
3. Giizel Yurdumuz Tiirkiye 31 36 33
4. Islamiyetin Dogusu, Yayiist ve 12 21 20
Tiirkler

Cizelge 1. 1 incelendiginde program igerisinde yer alan tinitelerde tarih Ginitelerinin
agirlikh oldugu gorilmektedir. 4. sinifta oran olarak %25 (4. inite) iken 5. Sinifta bu
oran %67’dir (1., 2. ve 4. iinite). Bu da tilkemizde daha gok tarih agichkl bir Sosyal
Bilgiler programunin uygulandiini bize goéstermektedir. Dolayisiyla iyi vatandaglar
yetigtirme amaci daha ¢ok Ogrencilere tarihin kronolojisinin aktarldigi soyut bilgiler
olarak kalmaktan éteye gidememistir. Ozellikle Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Sosyal
Bilgiler programindaki tarih konulanmin agirhg: daha ¢ok kendini gostermektedir.

2. Ders Kitaplan

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yukarnida da belirtildigi gibi tarih konularma oldukga
genis bir gekilde yer verilmektedir. Bu sorunun yam swa Tirkiye’de  tarihin
baglangicindan beri neler yaganmigsa bunlarin ders kitaplarinda yer aldigi ve kitaplarda
kronolojinin izlenmekte oldugu goriilmektedir. Biitin bunlarda Ggrencileri ezbere
yoneltmektedir, Ogrencinin zevk alarak olaylan kendi hayal ve algilama diinyasinda
istedigi yere oturtmasi bu nedenlerle miimkiin olamamaktadir.

Tkokul kitaplarinda yer alan tarih konulan genellikle daha ileri diizeydeki okullar

i¢in yazilmug kitaplardan ozetlendiBi i¢in Ogrencilerin olaylann nedenleri ve sonuglari,



iligkileri degil yalmzca kronolojiyi ezberlemeleri saglanabilmektedir. Ozellikle dgrenciler
olaylann bir siire¢ i¢inde degil bir anlik oldugu samsina kapilabilirler. Ornegin biitiin
ilkokul 6grencilerinin Fatih’in Istanbul’u aldin 29 Mayis 1453 Sah giini Ortagagin
kapandigina Yenigagin bagladigina inanmalan gibi (Sakaoglu, 1998).

Kitaplarda yer alan uydurma ve karalama tarih bilgileri de sorunun bir basla
yoniidiir. Aynca tim iilkemizde aym ders kitaplarimin okutulmasi bir bagka deyisle
kitaplarin bolgesel olarak degil genel olarak hazirlanmasi nedeni ile 6rnegin ogrenciler
1071 (Alpaslan’in Malazgirt Savagi ile Anadolu’ya girmesi) yilindan éncesini isittiklerinde
tepki gostermektedirler. Turklerden o6nce 6rnegin Ege Bolgesi’nin Izmir ili’ne bagh
ilgelerinden Efes’te Yunanllarin yasadiini bilmemektedirler. Bu da  hem ders
kitaplarinda yer alan uydurma ve eksik tarih bilgileri hem de ke geneline yonelik olarak
ders kitaplanmin hazirlamasi nedeni ile Ogrencilerin kendi bolgelerinden, ¢evre

tarihlerinden ve cografyalarindan kopuk yetismelerine neden olmaktadir (Ertiirk, 1998).

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yalmizca Tarih konulaninin degil diger bilgilerin
de ansiklopedik bir tarzda verildigi goérilmektedir. Giincel hayatla baglantilar
kurulmamugtir. Daglann yiiksekliklerinin ya da akarsulanin uzunluklarimn verilmesi
ogrencinin yagadift tlkeyi tamyip bunu glincel hayatinda kullanmasina yetmeyecektir.
Ornegin Sosyal Bilgiler programinda “Yakin Cevremiz” adh bir iinite olmasina ragmen
hala tilkemizde insanlar kendilerine yakin gevreleri ile ilgili sorulan herhangi bir adrest bile

bazen de kendi adreslerini bile bilememektedirler.

Kitaplarin bilgi eksikliklerinin ve yanhghiklanmn yam sira dil ve anlatimlan
gocugun ilgisini gekmekten uzak ve anlagilmazdir (Ornegin, inkilap, harp, vb. gibi Tiirkce
olamayan kelimeler) Kitaplarda yer alan resimler, haritalar, grafikler konulara uygun
olarak, 6grencinin ilgisini ¢ekecek, konunun daha iyi anlagilmasiu saglayacak sekilde
diizenlenmemistir (Ertiirk, 1998; Gedikler, 1998; Ozkal ve Altay, 1997).

Yurt diginda ders kitaplarinin yaziminda o6rnefin ABD’de iilkenin en iyi
tiniversitelerinin ilgili bolimlerinden segilmis Profesorler ve bunlara eslik eden
aragtirmacilar, grafik, resim, fotograf, harita uzmanlarinin oldugu bir kadronun galigtig
goriilmektedir (Erpolat, 1998). Ulkemizde ise aym oOzenin gosterilmedigini Sosyal
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Bilgiler kitaplan ile ilgili yapilan kitap incelemeleri gostermektedir (Gedikler, 1998,
Ozkal ve Altay,1997).

Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlarin yamnda kitaplarda yer alan bilgilerin

Ogrencilere nasil aktanldig1 da 6nemlidir.
3. Yontem

Shaughnessy ve Holddyna ogretmenin Sosyal Bilgiler derslerinde en ¢ok kullandig
materyalin ders kitab1 olup, yeni materyaller kullanmadigi, anlatim ve tekrara dayali bir
Ogretim yaptiklarimt belli bilgilerin kazamlmasina ¢nem verdiklerini belirtmelctedirler
.Sosyal Bilgiler derslerinde gogu 6grenci anlamadaki ve igerigi kavramadaki zorluklardan
dolay1 Sosyal Bilgiler konularnim 6grenemeyebilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri geleneksel
Ogretim yontemlerine (6gretmen konugmas: ve ogrencilerin bireysel olarak siralarinda
Odevlerine galismalart) ve objektif testlere giivenmektedirler. (Hendrix, 1998; Paykog,
1998).

Ulkemizde de Sosyal Bilgiler dersinde daha ¢ok diiz anlatim, yineleme ve ders
kitaplarimn etkin bir gekilde kullammui yapilmaktadir (Barth ve Demirtag, 1996). Aynca
Kilig’in (1996) yaptigi arastirmaya gore Ogretmenlerin %38’inin geleneksel yontemleri
kullandiklan saptanmugtir.

Oysaki Karnes ve Collins (1997), Sosyal Bilgiler dersi kapsamnda yer alan
konular g6zéniine alindiginda, birgok gencin yetersiz bir bilgi birikimiyle okullardan
ayrildigint belirtmektedir. Bu konuda yapilan gok sayida arastirma, mezun olan birgok
dgrencinin ABD’de i¢ savagin hangi yiizyilda oldugunu bilmedigini, ya da Ispanya, Fransa
ve Japonya gibi iilkelerin bile yerlerini bulamadigini ve birgogunun da kendi sehirlerinin,
eyaletlerinin, ilkelerinin 6nemli politikacilanmin  kimler oldugunu  bilmedigini

gostermektedir.

Geleneksel ogrenme yontemleri 6grenciyi edilgen alici durumuna getirmektedir.
Bu yontemlerde 6gretmen merkezde yer almakta ve etkinlikler daha ¢ok sozel etkilegime
dayanmaktadir. Bu durum da Sosyal Bilgiler dersindeki bilgilerin unutulmasmna ve

ulagilmak istenen amaglara ulagilamamasina neden olmaktadir
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Ulkemizde de 6zellikle Sosyal Bilgiler égretiminde kullamilan programm simf
diizeylerine gore fazla ayrintiya girmesi, bu aynntilarla hem 6grenciye hem de ¢gretmene
gereksiz yiikler getirmesi ve zamamn kisith olmasi nedeniyle, 6gretmenler programu

yetistirememe kaygisina diigmekte ve istenilen hedeflere ulagilamamaktadir (Beyazitoglu,
1991).

Baykul, Fidan ve Ulkiier (1991) yaptiklan ¢alismalarinda, ogrencilerin yaklagik
olarak tgte ikisinin Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarinda
hazirlanan sorulardan yansindan azim dofru olarak yamtlayabildiklerini ortaya

koymuslardir.

Baykul, Fidan ve Ulkier’in (1991) ulastii sonucu Beyazitoglu’nun (1991)
yaptif1 aragtirma da desteklemektedir. Beyazitoglu’nun (1991) yaptigi aragtirmada da
ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler programinda kazandirilmak istenen kavramlarin sadece
%55°lik kismunin kazandinlabildigi ve kazandinlan kavramlarinda kalict olmadig:

saptanmisgtir.

Aynica Bilici’nin (1995) yaptign galismada Anadolu Lisesi smavlarina giren
¢ocuklarin Sosyal Bilgiler dersinde okuduklan konulan sinavdan sonra bir ay &icinde

unuttuklan belirlenmigtir.

Bu sorunlann ¢6ziimil igin 6Frenme-ogretme siirecinin 6nemli 6Zelerinden biri
olan yontemlerin zenginlestirilmesi, geleneksel 6gretim yontemleri ile yetinilmeyip Sosyal
Bilgiler Ogretiminde kullamlan ¢agdag yontemlerin izlenmesi Onemlidir. Ayrica
ilkogretimde Sosyal Bilgiler 6gretiminden en iist diizeyde yararlanabilmek igin etkili bir
ogretimin gerceklestirilmesi gereklidir. Etkili bir 6gretim igin de dogru ve yerinde
secilmis Ogretim yontemleri ve teknikleri gereklidir. Bu nedenle bundan sonra Sosyal

Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek yéntemlere ve tekniklere yer verilecektir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilecek Yontemler ve Teknikler

Bu bolimde ilkogretim Sosyal Bilgiler ogretiminde kullamilabilecek yontem ve
tekniklerden bazilan segilerek agiklanmaya ¢aligiimaktadir. Anlatim, tartisma, soru-yanit,
problem ¢b6zme, dramatizasyon, rol oynama, benzetim ve oyunlar Sosyal Bilgiler

ogretiminde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri arasinda sayilabilir.

Anlatim: Ogretmenin sahip oldugu bilgi ve becerileri ogrencilerine sunmasidir. Anlatim
yonteminde dgretmen etkin bir sekilde konuyu agiklarken 6grencilerde pasif bir bigimde
yerlerinde oturarak 6gretmenin agikladiklarint dinlerler ya da notlar alirlar. Bu yontem en
eski 6gretim yontemidir (A¢ikgoz, 1996; Erden, 1996, Kiigiikahmet, 1999). Bu yontemin
en eski Ofretim yontemi olmasmna ragmen giniimiizde daha 6nceki bolimlerde de
agiklandigy gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan ¢ok sik kullanilmaktadir. Bu da
disiplin sorunlarna, bilgilerin kalici olmamasina, ogretimin sikict hale déniigmesine,
Ogrencilerin gudisiizligiine yol agabilmektedir. Ciinkii 11-12 yagindaki bir ilkogretim 4.,
5. siuf Ogrencisinin 6grenme siirecinde pasif halde ogretmenini 40 dakikalik bir siire

i¢cinde yalmzca dinlemesi ve not almasi miimkiin olmamaktadir.

Tartisma: Tartigma bir konu tzerinde iki ya da daha fazla kiginin belli bir konuda
distincelerini sergileme yoluyla fikir aligverisinde bulunmalandir. Tartigma yoéntemi
dinleme, sorgulama, fikir alig-venigi ve bir konuyu degerlendirme gibi etkinlikleri igerir.
Tartigma yontemi daha ¢ok konunun kavranmasi agamasinda kargihkli olarak goriisler
ortaya konurken, bir problemin ¢6ziim yollanm ararken ve degerlendirme galiymast
yaparken kullamlr (Demirel, 1999, Ozdemir, 1998). Bu yontemin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in Ogretmenin tim siuf igerisinde yer alan Ogrencilerin tartigmaya
katilmalarint saglamasi gerekir. Ancak tiim sinifta yer alan 6grencilerin birlikte tartigmaya
katilmalan ders siiresinin kisith olmasi, 6grencinin bireysel 6zellikleri, (benlik kavram,
tutumu vb.) Ofrencilerin tartigma sirasinda uymalan gereken sosyal becerileri
(kargisindakini dinleme, s6z alma vd.) kazanmamig olmalanindan kaynaklanan nedenlerle
mimkiin olmamaktadir. Bu nedenle her ne kadar dgrenci-ogrenci ve dgrenci-ogretmen
etkilesimini saghiyorsa da bu tiim smif igin genellenemez. Tartisma yonteminde de hig

konusmadan ve derse ilgilenmeden zaman gegirecek dgrenciler olabilecektir.

13



Soru-yanit: Bu yontemde 6gretmen 6grencilere kazandirilmak istenen davramglarla ilgili
hazirladid1 sorulan yoneltir ve ofrenciler bu sorulan yamtlar. Bu teknik ¢ok yaygin
olarak kullamimaktadir. Ogrencilere diiginme ve konusma aliskanliklant kazandirma
bakimindan 6nemlidir (Demirel, 1999; Erden, 1996; Kiigiikkahmet, 1999). Ancak soru-
yamt teknifinde Ogrencilere sorulacak sorularin dikkatli bir bi¢imde hazirlanmas:
gereklidir. Sorulann 6grencilerin diigtinmelerini saglamalan igin biligsel diizeyinin yiiksek
olmasi gereklidir. Soru-yanit teknigi de en eski 6gretim tekniklerinden biridir. Bu teknigin
uygulanmasinda yalmzca sorularn diizeyine degil sorulan yamitlamada 6grencilere soz
hakk: vermeye de dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu teknikte de 6gretmenin hep sifin
bagarih 6grencilerine s6z hakk: vermesi, dgrencilerin 6gretmenden ya da arkadaglarindan
cekinmeleri, alay edilme kaygisi gibi nedenlerle 6grenme-6gretme siirecine tim sinifin
etkin bir gekilde katilamamaktadir. Yani bu teknikte de tipki anlatma ve tartigma
yonteminde oldugu gibi hi¢ s6z hakki almadan tim dersi gegirecek Ogrenciler

olabilecektir.

Problem (ozme: Bu yontem Ofrencilerin problemin farkina varmasi, bu problemi
tammlamasi, bu problemin ¢oéziimlemek igin gesitli ¢oziim Onerileri saptamasi, ¢oziim
onerilerinden hangisinin uygulanabilecegini belirlemek i¢in bunlarla ilgili bilgiler
toplamasi, elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi, hazirlanan ¢oziim onerileri ile elde
edilen bilgilerin kargilagtinlmasim ve eger elde edilen kamtlar ¢6ziim 6nerilerini
dogruluyorsa genellemeye ulasilmast agsamalar takip etmektedir (Agikgoz, 1996; Erden,
1996; Kigiikahmet, 1999). Problem ¢6zme yontemi Ogrencileri arastirma yapmalarin,
sorumluluk kazandirmalarim ve bilgilerini birbirleri ile paylasmalanim saglayacaktir.
Problem ¢ézme yontemi bireysel olarak ya da grup olarak uygulanabilir. Ancak diger
6gretim yontemlerinde oldugu gibi bu yontemde de uygulanirken 6gretmenlerin dikkatli
olmalani gerekmektedir. Ciinkii bireysel ve grup caligmalarinda 6grencilerin 6grenme
sorumlugunun yapilandirilmamasindan, 6grencilerin bilgi, beceri eksikliklerinden, zaman
yetersizliinden kaynaklanabilecek nedenlere etkili bir sekilde uygulanmayabilir.
Ogretmenin 6grencilere rehberlik etmesi, kaynak ve materyalleri bulmada yardimci

olmasi, problemin ¢6éziimii igin ogrencileri gerekli olan kavram ve ilkeleri animsatmast
¢
gerekmektedir.
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Dramatizasyon: Dramatizasyonda gergek yasamda olabilecek olaylar dogaglama olarak
sergilenir. Sosyal Bilgiler dersi igin gegmiste olmus olayla ya da olasi olaylar
dramatizasyonun konusu olabilir. Drama etkinlikleri ogrencilerin olayr daha iyi
kavramalanm iginde yagama giidilenmeleri, mantik yiriitmeleri, yaratici olmalan sorun

¢Ozmeyi 6grenmeleri agisindan son derece yararhidir (Welton ve Mallan, 1989).

Rol Oynama: Ogrencilerin kendilerine verilen bir rolii kendi yorumlarna dayali olarak
oynamalan esasmna dayal bir tekniktir. Rol oynamada amag 63rencilerin sorun olan bir
durumu yasamalarina ve gdziimlemelerine firsatlar yaratmaktir (Erden, 1996; Welton ve
Mallan, 1989). Shaftel ve Shaftel’e gore rol oynama etkinliginin basamaklan 1. grubun
isindiriimast (sorunla tanistirma), 2. katiimeilarm (oyunculann) segilmesi, 3. sinifin geri
kalanmin gozlemci olarak katilima hazirlanmalan, 4. sahnenin hazirlanmasi, 5. rol
oynama, 6. Oynanan boliimiin tartigilmasi, 7. Oyunun siirdirillmesi (aym rollerin gozden
gecirilerek  yeniden oynanmasi, onerilen ileriki agamalar, alternatif segeneklerin
kegfedilmesi), 8. Tartismamn siirdiriilmesi, 9. Deneyimlerin paylasiimasi (oyunda
sergilenlerin bireylerin gergek yasantilant ile iligkilendirilmesi, genellemeler yapilmast
(Welton ve Mallan, 1989). Rol oynama 6grencilere dersi zevkli hale getirip konusma ve
dinleme becerileri gelistirmektedir. Ancak siftan yalnizca birkag 6grencinin (yetenekli
ogrencilerin) etkin olmasi saglayacap: igin etkinlige katilmayanlar onlar kadar
yararlanamayacaklardir. Ayrica égrencilerin rollerini geregini anlatamamas: durumunda
hem smifin atmosferi olumsuz etkilenir hem de yontem amaglarin gergeklestirilememesine

yol agar.

Benzetim: Benzetimler bilesimleri gergek diinyadan alnarak yeniden olugturulan
(benzetilen) ofretimsel tekniklerdir. Benzetimler algilanmast zor olaylart basitlegtirerek
ogrencilerin olan biteni tiim giplakhp1 ile gormelerini saglar. Gergek yasamda
oynadiimuzin her biri bir yoniiyle birer benzetimdir (Welton ve Mallan, 1989). Benetim
tekniginde &grencilerin kendini gergek durumlarda hissetmesi igin gergege uygun bir
model yaratilir. Sosyal Bilgiler Ogretiminde benzetim teknigi kullanirken
dramatizasyondan yararlamlir (Erden, 1996). Benzetim teknigi ilgi gekici bir tekniktir.
Ancak bu teknifin uygulanmasinda her zaman gergek durumun aymsim yaratmak zor

olabilir. Ayrica yapay olarak hazirlandigs icin basite indirgenmistir. Karmasik olarak
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g
hazirlanan modeller Ggrencilerin akillanim kangtrabilir, basit modeller de canlanint
sikabilir (Kigiikahmet, 1999).

Oyunlar: Cocugun yagammda oyun énemli bir yer tutmaktadir. Ilkégretim 1. kademedeki
dgrencilerde heniiz ¢ocuktur. Bu nedenle oyunlara derslerde 6gretimsel amaglara hizmet
etmesi kosuluyla yer verilmektedir. Oyunun egitimde kullamlmasimun tarihi oldukga
eskidir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde dgretmenler yaraticiliklarim kullanarak gesitle oyunlar
hazirlayabilifler (Ag¢ikgoz, 1996, Erden, 1996). Sosyal Bilgiler Ggretiminde
kullamlabilecek oyunlardan bazilarna agagida yer verilmistir.

1. Tahta Oyunlart: Sosyal Bilgilerdeki pek ¢ok konu, o6zellikle sonunda bir iriin
tiretilmesi gereken konular omegin siit, ekmek, gelik vb. iretimi tahta oyunlan
formatma son derece uygundur. Ornegin,; siit tiretiminin degigik basamaklan bir tahta
lizerine ¢izilebilir (Ciftlikte siit Gretimi, siitin mandiraya tasinmasi, mandirada
islenmesi vs.). Oyunda 6grenciler zar atarak ellerindeki pullant ¢izilen yollarda kare
kare ilerletirler. Son kareye varan oyunu kazamr. Basamaklar arasmna yer yer
dogrudan siit Giretimi igerisinde yer almayan ama gergek yasamda kargilagabilecekleri
tiirden sorular serpigtirilebilir. Ornegin bir kareye; “Ciftlikte elektrikler kesildi ve
simdi inekleri elle sagmak zorundasiniz; bir el bekleyin” yazilabilir. Gorildigu gibi
ogrenciler basit ve zevkli bir oyun oynarlar ancak aym zamanda asil ogretilmek
istenen sut tretiminin agamalanm da kavramig olurlar (Welton ve Mallan, 1989). Bu
oyun bolgelerin 6zellikleri anlatirken, eski uygarhiklar anlatirken, okul ve aile ile ilgili
konular gibi Sosyal Bilgiler konularinda da kolaylikla uygulanabilir.

2. Kagit oyunlart: Kagitlarla oynan oyunlarda zevkli ve etkili birer ¢gretim araci olabilir
(Welton ve Mallan, 1989). Omegin 6grencilere illerle plakalarim eglegtirebilecekleri
ya da savaglarla tarihlerini eslestirebilecekleri bir kagit oyunu oynatilabilir. Boylelikle
dgrenciler hem oyun oynarlar hem de programda yer alan bir konuyu iglemis olurlar.
Ayrica kagtlarla “Siz olsaydimz ne yapardimz?”, “Kavram Kontroli”, “Onem

Sirasina Dizme” gibi oyunlar Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanabilir (Erden, 1996).

Ogrenme ogretme siirecinde oyunlar 6grencilerin ilgisini gekmek, onlan giidiilemek,

ogrencilerin ogrendikleri bilgileri eglenceli bir bigimde tekrarlamalarm saglamaktadir.
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Ancak oyunlann egitici bir amacin olmasma dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica
oyunlarda belli bir hedefe ulagmak igin 6grenciler ya bireysel olarak ya da grup olarak
yarigirlar. Bu da simfta kazananlann ya da kaybedenlerin olacagi ogrenme ortamlan
yaratir. Ofrencilerin kaybetmeyi gok yasamasi, hep aym kisinin ya da grubun kazanmast
onlarn ilgisizlifine ve derse karyi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Bu
nedenle diger yontem ve tekniklerde oldugu gibi dikkatli bir bigimde kullamlmalidir.

Buraya kadar agiklanan égretiﬁl yontem ve tekniklerinde genellikle 6gretmenin
Ofrenciye gore daha etkin bir rol oynadigt goriilmektedir. Oysaki 6grenme siirecinde
ogrencinin gorevi kendi 6grenmesinde sorumlu olma, kendi 6grenmesini ger¢eklestirmek
i¢cin anlam gikarma, 6grenme siirecine etkin olarak katilma olarak degigmistir. Bu goris
etkin o6grenme dugtincest ile birlikte alanyazinda yer almustir. Bu nedenle etkin dgrenme

konusuna deginilecektir.
Etkin Ogrenme

Etkin 6grenme birbiri ile iliskili iig faktorden olusur. Sekil 1.1°de bu iig faktorin liskisi

ve etkin 6grenmenin yapis1 gorilmektedir.

Sekil 1.1 Etkin Ogrenmenin Yapis
Ogeler
Konugma ve Dinleme
Yazma
Okuma

Yansitma

Ogrenme Stratejileri
Kiigiik Gruplar Isbirlikli Caisma Durum Calismasi Benzetimler
Tartigma Problem C6zme Giinlik Yazma

!

Ogretim Kaynaklan
Okuma Pargalar (Calisma Yapraklan Disardan Konugmacilar
Ogretim Teknolojisi Hazir Ogretim Materyalleri Televizyon

Kaynak: Mayers ve Jones (1993)
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Ogrenci etkin 6grenme siirecinde bilgiyi yapilandirmaktadir. Yeni zihinsel yapilan
yaratmayla ilgili olarak dért temel 6ge belirlenmigtir. Bunlar konusma ve dinleme,
okuma, yazma ve yansitmadir. Bu 6geler 6grencilerin yeni bilgiyi isitmede kullandi3:
biligsel etkinlikleri igerir.

Konusma ve Dinleme: Insanlar duyduklanm, okuduklann ya da yasadiklarnt agiklamak
icin konugmaya ihtiya¢ duyar. Konugma digiincenin agiklamasidir. Gergekte biz ne
disindigimizii onu soylemeye cahigincaya kadar bilmeyiz. Bu nedenle konugma

digerleriyle birlikte 6grenmenin tiimlesmis bir pargasidir (Mayers ve Jones, 1993).

Acikgoz (1997a) Vygotsky’dan aktardigina gore biligsel stiregler igin gerekli
konugmalar 6grencinin dier 6grenciler ya da yetigkinlerle etkilesimi ile baglamaktadir.

Geleneksel dgretim yontemlerinde 6gretmen daha gok konugmaktadir. Bu da
ogrencilerin kendi diisiinme siireglerinin farkina varmalanim ve hatalarim fark etmelerini
engellemektedir. Ogrencilerin gruplar olusturarak caligmalan birbirleri ile bir konunun
anafikrini bulmalarini, bir problemi ¢6zmek igin tartigmalarim saglamaktadir. Bu sekilde
ogrenciler her seyi kendi ifadeleri ile agiklayacaklar ve digerlerinin séylediklerini
dinleyerek okuduklarim daha iy1 anlayacaklardir.

Cinkii Vygotsky ben merkezli konugsmanin sosyal etkilesim sirasinda kendi
davranigina yonelince ortaya ¢ikmakta ve problemlerin ¢oziimiine katkida bulundugunu
belirtmektedir (A¢ikg6z, 1997, Mayers ve Jones, 1993).

Yazma: Yazmada konugma gibi disiinceleri agiklamaya yarar. Yazarken kendimizle
okuyucuyla iletisim kuranz. Etkin 6grenmede yazmamn amact 6grencilerin kavrani‘Iar ve
olaylar hakkinda kendi zihinsel yollannm kapsayacak sekilde kendi diistincelerini

kesfetmelerine yardim etmektir. (Mayers ve Jones, 1993).

Ogrencilerimizden zor bir kavramu konu hakkinda daha az bilen arkadaglarina
aciklayan bir 6zet yazmalarim isteyebiliriz. Ozellikle grup caligmalarinda yaptinlan

akademik islerde 6grencilerimizin etkili yazmalarn saglanabilir.
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Okuma: Ogrencilerimize akademik konular1 6gretmede temel kaynak olarak okumayi
kullaniriz. Anlamh okuma konusunda Adler’in yaptif1 ¢aligmalarda 6grencileri kitaplarini
isaretleme konusunda (altint ¢izme, anahtar kelimeleri daire igine alma) tegvik etmiglerdir.

Boylece dgrencilerin elegtirel okuma yapmalan saglanmigtir (Mayers ve Jones, 1993).

Yansutma: Ogrencilerin yeni bilgilerle eskileri birlegtirmek, zihinsel yapilanmay: saglamak
i¢in yansitmaya ihtiyaci vardir. Yansitma 6renmeyi destekleyen bir stregtir (Mayers ve
Jones, 1993).

Simfta &grencilerin o6gretilenler hakkinda digiinmesi i¢in zaman taninmahdir.
Ancak 6gretmenler genellikle igerii tamamlama kaygisi ile 6grencilere zaman tammazlar.
Yansitmay saglamak i¢in 6grencilere 6grendikleri ve tizerinde ¢alistiklan konu hakkinda
dil kurallar1 hakkinda endigelenmeden konular, kavramlar ya da simiftaki olaylan kendileri
i¢in yazmalan istenebilir. Béylelikle 6gretmenler 6grencilerin ogretileni nasil 6grendikleri

ve nasil daha iyi 6grenebilecegi hakkinda gorii sahibi olur.

Etkin 6grenmenin yapitaglanim olugturan konusma ve dinleme, okuma, yaz¥n¢ ve
yansitma Ogelerinin hepsi isbirlikli 6grenme yonteminde yer almaktadir. Igbirlikli
ogrenmede 6grenciler bir akademik igi yapmak igin farkh roller almaktadirlar. Okuyucu,
kaydedici, Ozetleyici, gibi. Bu sayede etkili okumak ve etkili dinlemek, anladigim
Ozetlemek, bagkasmma ogretmek igin konusmak, ortak kararlara varmak i¢in tartigma
yapmak, grup uriinii ortaya koymak i¢in etkili yazmak ve ogrendikleri ile ilgili grup

sirecini degerlendirerek yansitma yapmak zorundadur.

Bu nedenle etkin 6grenme yaklagim igersinde igbirlikli ogrenme bir yontem olarak
Sosyal Bilgiler ogretiminde kullamlabilir. Isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler
ogretiminde kullanimina iligkin alanyazinda yer alan teknikleri ve uygulama ornekleri
daha sonra agiklanacaktir. Ancak bundan 6nce igbirlikli 6grenmenin ne oldugu ile ilgili
agtklamalara deginilecektir.

Isbirlikli Orenme

Bir donem sessiz bir smif 6grenen bir siif olarak kabul edilmistir. Ancak giiniimiizde pek
cok okulda simflardan seslerin duyuldugu yontemler kullamlmaktadir. Igbirlikli 6grenme
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bunlardan birisidir. isbirlikli 6grenme 6grencileri tamsma;ra, fikir aligverisinde bulunmaya
ve sonugta birbirlerine 6gretmeye tegvik etmektedir. Ortaya ¢ikan birgok egitim sorununa
¢oziim olarak one siiriilen igbirlikli grenme yontemi, genellikle diigiinme yetenegini ve
yitksek diizeyde Oprenmeyi vurgulamakta ve yetenek gruplasmasii, oOgrenim
giigliklerinir giderilmesini ve degisik irklardan, etnik, dinsel ve simfsal kokenden bitlikte
cahsma‘ghskanhgt kazanmasini, onlarin birbirlerinin varligint benimsemesini saglayan bir
arag ola‘ra,k goriilmektedir. Aym zamanda isbirlikli 6grenme 6grencileri igbirligi yapmaya
hazirlamaktadir (Davidson, 1990). Peki isbirlikli 6grenme nasil ortaya gikmigtir? Isbirlikli
ogrenme nedir?

Isbirlikli 6renmenin onceli ve atasi sayilan Grup Dinamikleri kurami 1940’larda
Kurt Lewin tarafindan ortaya atilmigtir. Daha sonra birgok &grencisi onun ortaya atti
kuramin iizerinde galisarak, onu degisik yonlerde gelistirmiglerdir. Lewin’in ilk kugak
Ogrencileri arasinda yer alan kuramcilar M. Deutsch, L. Festinger, R. Lippitt ve J. Kounix
olarak sayilabilir. Bu ilk kusak kuramcilar isbirlikli 6grenme siireci yagayan gruplarla
yangmalt ortamlarda ogrenen gruplarin edimleri, psikolojileri vd. iizerinde degisik
aragttrmalar yapmiglardir.  Ayrica degisik egitimsel ortamlar i{izerinde uygulamalar
gerceklestirerek kuramlannin islerligini saptamaya gahgmslardir. ikinci kusak arasinda
yer alan ve Deutsch’in 6grencisi olan D. Johnson, Festinger’in dgtrencisi olan E. Aronson,
Lippitt’in &grencisi olan R. Schmuck ve Kounin'in 6grencisi olan L. Sherman da
Lewin’in ve hocalarinin gelistirdikleri-kuramlara énemli katkilarda bulunarak, giiniimizde
de tartigthp arastirilan ¢agdas 6grenme kuramlanim gelistirmislerdir. ikinci lugaktan
ozellikle Johnson isbirlikli Celiski ve Aronson Yapboz teknikleriyle tanmmriar. {kinci
kusak arasinda sayillan R. Slavin, S. Sharan, J. Fantuzzo, S. Kagan ve E. Cohen de

isbirlikli grenme kuramlarina 6nemli katkilar getirmiglerdir (Sherman, 1996).

isbirligi, basanyr paylasma hedefi igin birlikte gahsmadir. Isbirlikli 6grenme
yonteminde, oprenciler kiigiik gruplar halinde ¢ahgirlar. Bu kiigiik gruplarda ogrenciler
hem kendilerinin hem de gruptaki diger arkadaglarimt 6grenmesini en tist diizeye gikarmak

icin birlikte galismaktadirlar (Johnson, Johnson, 1995),

Miller’in aktardigina gore (1989) Gentile isbirlikli 6grenmeyi bir amaca ulagma

sirasinda O@renciler arasindaki bir i iliski tirii olarak tammlar, lsbitlikli 6grenme
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durumunda bir amaca ulagmak karsiikh etkilesimi gerektirir, Séyle ki, bir &grenci

amactina ulagtiginda, grupta olan diger égrenciler de ortaklasa olarak amaglarina ulagitiat

Agikgoz (1992) isbirlikli 6grenmenin en énemli 6zelliginin dgrencilerin ortak bir

ama¢ dogrultusunda kiigitk gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek

¢ahgmalart oldugunu belirtmektedir.

Kiigilk gruplarla isbirlikli 6grenme etkinlikleri tim simfa yonelik gelencksel

ogretim yontemlerine segenek olustururlar (Davidson, 1990). Isbirlikli 6grenme ve

geleneksel oOgretim yontemlerinin  kargilagtinlmast igbirlikli 6grenmenin daha? iyi

anlagtimasina yardimci olacaktir. Bu nedenle Cizelge 1.2°de lsbirlikli 6grenme ve

geleneksel ogretim yontemleri karst!agtinlmaktadir.

Cizelge 1.2 Geleneksel Ogretim ve Isbirlikli Orenmenin Karsilastinlmasi

Geleneksel Ogretim

isbirlikli Ogrenme

Ogretmen kontroliindedir.

Ogrenciler kendi ogrenmelerini kend.leri
kontrol ederler.

Giig ve sorumluluk oncelikle ogretmen
merkezdedir.

Giig ve sorumluluk oncelikle ogrenci
merkezdedir.

Ogretmen ogretici ve kararlan vericidir.

Ogretmen agiklayict ve rehberdir.

Ogrenme deneyimi sikga yangmadir.

Ogrenme isbirlikli ya da bagimsizdir.

Ogretmen tarafindan tammlanan kiigiik ig
serileri-ayn disiplin alanlaninda diizenlenir.

Disiplinlerarast
Ofrenme.

problemler,  yaparak

Ogrenme simfin iginde yer alir.

Ogrenme simfin digina da yayilir,

Igerik ok onemlidir.

En dnemlisi bilgiye ulagilan yol siirecidir.

Ogrenciler alistirma ve tekrar yoluyla bilgiyi
iyice Ogrenirler.

Ty

Ogrenciler degerlendirirler, karar verirler ve

kendi  6grenmelerinden  sorumludurlar,
Bilgiyi  yaplandirma  yoluyla iyice
ogrenirler.

Konunun bir igerik igerisinde 6grenilmesi
gerekli degildir.

Konu bir igerik iginde 6grenilmelidir.

Kaynak: Theroux (1999)
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Cizelge 1. 2 incelendiginde geleneksel ogretim yontemlerinde o6gretmenin
ogrenme sitrecinde 6gretmenin etkin, isbirlikli 5grenme yonteminde ise 6grencilerin etkin
bir rol oynadig goriilmektedir. Aynca geleneksel ogrenme yontemlerinde dgrenme simifla
simirlt iken isbirlikli 6grenme yontemlerinde o6grenci bilgiyi yapilandirma, yaparak
ogrenme, kendi 6grenmesinden sorumlu olmay: dgrendigi icin 6grenme sif digina da
yaytimaktadir, Ciinkit &frenci igbirlikli ©grenme yonteminde nasil Oprenecegini
OFrenmistir, Buﬁu yasamumin tiim alanlaninda bilgiyi ezberlemesine gerek kaimadan
uygulayabilecektir. Ayrica isbirlikli 6grenmede o6grenciler isbirligi yaparak bilgiyi
paylagirlarken geleneksel oOgrenme yontemlerinde 6grenciler gogunlukla bilglyi

birbirinden saklarlar ve birbirleri ile yangirlar.

Ogrencilere bu destekleyici grup iginde akademik ve sosyal beceriler &gretilir ve
ogrenciler bir digerinin drenmesini dikkate alr. Ogrencilerin yalmz ogrenmeleri kadar
birlikte 6grenmeleri de onemlidir. tsbirlikli 6grenme gruplannda dgrenciler nasil yardim
edip nasil yardim alacaklarin dgrenirler. Ozellikle son on yi! iginde yiirtittilen arastirma
bulgulan 6grenciler arasinda kisisel iligki becerilerinin gelismesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanimint desteklemektedir. Ayrica yapilan aragtirmalar igbirlikli 6grenmenin
yansmali ve bireysel dfrenmeye gore bircok ofrenme driinit Gizerinde daha olumlu

etkilerinin bulundugunu géstermistir (A¢tkgdz, 1992; Holm ve digerleri, 1987; Johnson
ve Johnson, 1995).

Buraya kadar yapilan agiklamalardan isbirlikli 6grenmenin bir grup cahymast
oldugu gorilmektedir. Ancak bir grup ¢alismasina igbirlikli 6grenme diyebilmek igin bazs

kosullarin yerine get’rilmesi gereklidir. Bu kosullar agagida belirtilmigtir.
isbirlikli Ogrenmenin Teme! Kosullart

Olumiu Bagimhik

Johnsonlar ve Holubec olumlu bagimhligi a) gruptaki iiyelerle eger onlar bagaril:
olamazlarsa sizde bagarih olamazsimz ya da eger onlar basarih olurlarsa sizde baganis

olursunuz diigiincesiyle bagimhsimzdir ya da b) onlann galigmas: sizin yararimzadir ve
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sizin caliymamz da onlann yarannadir seklinde bir algi olarak tammlamaktadirlar
(Baloche, 1994).

Bu durum gruplarn tiim iiyelerinin 3renmesini en iist diizeye gikarabilmeleri igin
kendi gabalartyla digerlerinin gabalarint birlestirip esguidiim iginde galigmalarini gerektirir.
Isbiclikli 6Frenmenin en temel égesi kisiler arast olumlu bagimhliktir. Eger &grenme
gruplan olusturulurken bu gruplar olumlu bagimhlikla yapilandinlmazsa, o 6grenme
durumu igbirlikli 6grenme degildir. Ya yansmact 6grenme ya da bireysellestirilmis
ogrenmedir (Acgikgoz, 1992; Gomleksiz, 1993; Johnson ve Johnson, 1992). Olumlu
bagimlilik ile grupta yer alan tiim tiyelerin tiriine katk1 saglamalan ve tizerlerine dtigen s

yapmalar saglanabilmektedir. Asagida Sekil 1. 2°de olumlu bagimlihin gelisim asamalan

goriilmektedir.

Sekil 1. 2 Olumlu Bagimliligin Gelisim Asamalan
Ogretmenin yapilandirdigs bagimhitk
Yol agar
Ogrenci algilar bagimhlig
i Belli olur

Oprenci davramglarinin bagimhilig:

i¢sellestirir
Ogrenci degerlerinin bagimlilig:
Kaynak: Archould (1995a)

Sekil 1.2°de goriildigi gibi olumlu bagimhligin 6nce ogretmen tarafindan
yapilandinlmas: gereklidir. Daha sonra bu ogrencilerin algilanna, davramslanina
yanstyacak ve Ogrenci daha sonraki isbirlikli 6grenme gruplanndaki cahgmalarinda
bagimhligim igsellestirecektir. Olumlu bagimhlik irin bagimlihg (amag, odal, dig gtig),
anlam bagimlihg: (kaynak, is, rol, iletisim, gevre), kisisel bagimlthg (kimlik, simulasyon)

icermektedir (Archould,1995a; Johnson, Johnson ve Holubec; 1991;1994).
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Yiizyiize Destekleyici Ftkilesim

Isbirlikli 6grenme ogrenciler arasinda ylizyiize etkilesimi gerektirir, boylece birbirlerini
dggrenme ve basan igin tegvik ederler. Grup tiyelerinin gruba verilen gorevi tamemiamak
igin birbirinin 6@renmesini etkilemesi, ¢abasim 6zendirmesi, birbirlerini gudileme ve
basansin arttirmast igin ylizyiize etkilesim gereklidir. Yiizylize etkilesim igin 8@renciierin
birbiriyle yérdlmlasma, birbirlerini destekleme, giidiileme, yapilanlan tartisma, birbirlerine
agiklama yapma, arag-geregleri degis tokus etme, birbirlerine doniit verme, cevaptan ¢ok
birbirlerine onem verme gibi davramglan gerceklestirmeleri gerekmektedir (Johnson ve
Johnson, 1990; Lindquist, 1996).

Johnson’a gore olumlu etkilesim kendi bagina ya da kendi iginde sihirli bir olay
degildir. Onemli olan egitimsel sonuglan etkileyen olumlu etkilesimin desteklerdigi
etkilesim kaliplan ve sozel iletisimlerdir. Ogretmenler bir dersi isbirlikli &frenme
yontemine goére yapilandirirken, yiizyiize etkilesimin kalitesini etkileyen bir ¢ok kararlar
almak zorundadirlar. Bu kararlart alirken olugturulan isbirlikli 6grenme grup'arnin

biiytikliigi, yapist ve ¢alisma siirelerini dikkate almahidirlar. -
Bireysel Degcrlendirilebilirlik

Isbirlikli 6grenme kuramcilanmn dnem verdigi kosullardan birisidir. sbirlikli dgrenme
gruplaninda bireysel giivenirlik icin bireylerin hem grup caligmalarini anlamalarini hem de
katkida bulunmalarimt saglamak ve her bir dgrenciyi grup i¢inde 6grendigi bir takim
islemleri ya da bilgiyi uygulayabilecegine inandirmak énemlidir (Baloche, 1994).Bireysel
degierlendirilebilirligin 6zellikle uygulanmasi gereken durumlara agagida yer veriimigtir
(Lamb, 1995).

1. Ogrenciler isleri ilging bulmadifinda (Grup iiriiniine katkida onemli cabalar

goriilmez),

2. Ogrenme amaglart ya da odilleri grup iiyeleri igin gekici olmadiginda (Grup triiniine

katkida ©nemli ¢abalar gériilmez),

3. Grubun bilyiikliigii genis oldugunda (Katilim gereksizdir),
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4. Ogretmien denetiminin az oldugunda (Caba degerlendirilmez bdylece katilimin dzgeri

haksiz olarak anlasilabilir),

5. Grubun yapist olduk¢a heterojen oldugunda (Katilimin degeri haksiz clarak
anlasilabilir),

6. Isbirligi stmfin ve okulun kural olmadiinda (Pireysel degerlendirilebilirlik bir 63renci

degieri olarak igsellestirilmemis olabilir) bireysel degerlendirilebilirlik yapisinin

uygulanmast ozellikle snemlidir.

Bireysel degerlendirilebilirlik cesitli sekillerde saglanabilir. Bunlar tirin, anlam ve

kisileraras: degerlendirilebilirliktir. Asagida bu yapilar verilmektedir (Lamb, 1995).

Uriin Sorumlulugu: Bireysel sinama ve degerlendirme yaparak, bireysel geligme
puanlarna grup odiilleri (Grup tiyelerinin puanlarinin ortalamasina gore notlar ya da
Grup iiyelerinin yamitlarindan rasgele yapilan segime dayalt verilen notlar) vererek,
olcitiine ulasan her birey igin gruba bir puan vererek ya da bireysel akademik
katkinin es ya da bireyin kendisi tarafindan degerlendirilmesi (Oregin; grup tirtintine

bireysel katkimn degerlendirilmesi) seklinde saglanabilir.

Arag Sorumlulugu: Rollere ayirma (isi tamamlamak igin gerekli her bir rolit), ig
boliimii (mini konular sunumu vb.), anlasma ve katihma yonelik olarak tiye imzas,

katilirm kurallara baglama geklinde saglanabilir.

Bireyleraras: Sorumluluk: Bireysel katilim ve sosyal beceri'erle ilgili gozlem, dontt,
bireysel katki gerektiren etkinliklerle ilgili takim galiymast yapma, bireysel kattlim

gerektiren grup tammlamast (takim arkadaglanmin isimlerinden olusan grup ismi

olusturma) olarak saglanabilir.

Sosyal Beceriler

isbirlikli 6grenme igin Agrencileri bir gruba yeriestirip onlara ¢aligmalanni soylemenin
yeterli olmadig1 daha 6ncede belirtilmigti. Ortak bir galigma yetenegi gerektigi zamaniarda
bunun kendiliginden gtkmasin: bekleyemeyiz. Birlikte caligma yetenegini kazandirabilmek

isbiclikli dersin bir pargast olarak ogretilmeli ve pratigi yapiimahdir.
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tsbirlikli ogrenme gruplannda birlikte galisabilmeleri igin  dgrencilere
karsisindakinin dugiincesini begenerek cesaretlendirme (“Senin diigiinceni begendim”),
insanlanin degil diigiincelerin elestitilmesi (gerekge isteme), sdylemek istediklerini antagtht
bir bigimde diger grup iiyelerine aktarabilme, sessizce cahgabilme, algak bir ses tonu
kultanma, grupla birlikte hareket edebilme, birbirlerine adlartyla hitap etme, karamsariiga
digmekten kaginma, bir diigiincenin yinelenmesi, bir plan yapmalani vb. gibi becerilerin
ogretilmesi, grubun uyumu ve verimli bir bigimde galisabilmesi i¢in gerekfidir. $osyal
becerilerin ogretiminde 6Zretmen 6gretmek istedigi becerileri listelemeli ve bunlan her
derste kullanmasim ogretmelidic (Holubec, 1994, Johnson ve Yohnson,1996). Bu

konuyla ilgili daha genis agiklamalara sosyal becerilerin 6gretilmesi baghgs altinda yer

veriimistir.
Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Ogrenciler birz}rada bir grupta gahstlklan zaman, akademik hedeflerine ulagmak igin
gorevlerini ne kadar ivi yerine getirdiklerini degerlendirmeleri, calisma strasindaki
iligkilerini ne kadar iyi bir gekilde kurdukian ve devam ettirmek igin ne kadar gaba
gosterdikleri son derece dnemlidir. Bu nedenle grup siirecinin degerlendirilmesi igin grup
etkinliginin sonunda gruptaki 6grenciler grup tyelerinin hangi davramglannin yararls,
hangilerinin yararsiz oldugunu agtklamasi ve bu davranisin devam etmesi ya da degigmesi
korusunda tartigmalidirlar. Grup siirecinin degerlendirilmesi 6grenme gruplanhin grup
dinamigine yogunlagsmasin' saglar ve sosyal becerileri 6grenmelerini kolaylastinr, grup
tiyelerinin gruba katilmlant hakkinda bilgi verir. Bu nedenle grup stirecinin
degerlendirilmesi kosulunun gegcerliligi deneysel olarak da kamtlanmistir (Actkgoz, 1992,

Johnson ve Johnson, 1992).
Grup Odiilii

tsbirligi ortamlaninda gruptaki iiyeler baganh olabilmek igin dncelikle tim grubun basart
olmasin gerektigine inanmalidirlar. Slavin bu kosulun isbirlikli 6dil yapisi ve isbirlikli ig
yapist ile elde edilebilecegini belirtmektedir. Igbirlikli 6diil yapis1 grup tiyelerinin grup
amaclani  dogrultusunda grup Oriinii  ortaya koymalannt ve grup halinde

odullendiritmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapisi ise grup tyelerinin bir isi bitirmek
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amactyla gabalaninin birlestirilmesinin onerildigi ya da gerekli oldugu durumlardir.
isbirlikli is yapisiun gorev dagilimi ve grup calismast olmak tizere iki sekli vardir. 1)
Gorev dagiliminda gruptaki tiyeler tek tek degerlendirilirler ve grup puant elde edilirken
bireysel puanlar toplanir. 2) Grup galigmasinda gruptaki tiim tiyeler bir tek ig tizerinde

caligirlar. Hem gorev dagilimi hem de grup ¢alismast durumunda da 6diil grup tiriintine
verilir (Agtkgoz,1992). ‘

isbirlikli ogrenme bir grup calismast olarak yukarida agiklanan isbitliginin temel
bilesenlerini tagimalidir. Isbirlikli grenme gruplanm diger grup cahgmalarnindan ayiran
dzelliklerin agiklanmasinin konunun daha iyi anlagtlmastm saglayacagim distintilmektedir.

Bu nedenle asagitda isbirlikli 6grenme gruplan agiklanmaktadir.

isbirlikli Ogrenme Gruplan

Isbirlikli 6renmeyi diger grup calismalarindan aytran birtakim 6zellikler vardir. tsbirlikli

ogrenme etkili bir grup caliymasidir. Asagida Cizelge 1. 3’te incelendigi zaman bu curum

daha iyi ortaya ¢tkacaktir.

Cizelge 1.3 Etkili ve Etkisiz Grup Ozellikleri

Faktor Etkili bir grup: Etkisiz bir grup:
Biiyuklitk isi tamamlamak icin yeterli iiye igi tamamlamak icin ok az ya da
cok fazla iiye
Esit caba iiyelerin grubun verimliligi igin 6diil ve esit caligmayan fakat odiilde egit
caliymada egit nay almasi pay alan grup iiyeleri
Tanimlanabilme iiyelerin katkilarinmn agik olarak her bir bireyin katkilarinin agik
tanimlanmasi olarak tanimlanmamasi
Yanitlanabilme Grup iiriiniinde kullamlabilecek ¢abalarmmm  katk: yapip yapmayacaklart belli
olduguna inanan iiyeler olmayan tiyeler
Fazlalik katilimlarinin gerekli olduguna inanan iiyeler digerlerinin caligmalarintn aynt ve
olduguna
inanan iiyeler
fgerik kapsamh, degisebilir ve ilging isler kolay, stkict ya da kapsaml
‘ . olmayan isler
Bagiihk " birbirine ve gruba bagl iiyeler ~ birbirlerine ve gruba bagh
olmayan iiyeler
Amaglar homojen grup amaglari; her iiye aym grup heterojen grup amaglar; tiyelerin
amaglarim paylasir grup amaglarina katiimamasi
Heterojenlik farkls yetenek, beceri ve algilara sahip iiyeler beceri, yetenek ve algilan daha

sinirlt olan grup tiyeleri

Kaynak: Archould (1995b).
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Etkili bir grupta yeterli sayida, heterojen, birbirine bagh, katkilannn ve
cabalarimin gerekli olduguna inanan iiyeler, sorumlulukta ve 6diilde esit paylagim, ilging
ve kapsamli igler yer almaktadir. igbirlikli 6grenme gruplan da Cizelge 1. 3’te goriilen
etkili bir grubun tagidi: ozellikleri tagimaktadirlar. {gbirlikli 8grenme gruplan da degisik
yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri diizeylerinden ogrencilerin ortak bir amact

gerceklestirmek i¢in dikkatle yapilandirildigi gruplardir.

Isbirlikli 6grenme iizerinde yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglar bu
yontemin ogrencileri isbirlikli davramg'ara (birbirine yardim etme), ighirlikli tegvik
yapilarina (grup tiim grup iyelerinin edimine gore degerlendirilir) ve igbirlikli gorev
yaplanina (grup iyeleri hedefe ulasmak igin birlikte galigmahdirlar) yonlendirdigi
goriilmistiir,

Bu nederle, isbirlikli ofrenme ogrenci-6grenci etkileimini canlandirmaktadir.
Cinkd ogrenciler akademik konulan 6grenmek ya da verilen igleri yapmak igin
birbirlerine yardim etmek zorunda o'duklant bir konuma yerlesmektedirler. Her ne kadar
etkinlik siiresi boyunca hangi konunun iglenecegine 6gretmen karar verse ve dgrencilerin
verilen isle ilgilendiklerinden emin olmak igin gruplan gozlese de, grup tiyeleri grubun
yaptia caliymayla ilgili olarak sorumluluklan paylastrlar. Grubun bagarih olmast igin tiim

ogrencilerin §devle mesgul olmalan gerekmektedir.

isbirlikli 6grenme gruplannda her tiye ortaya koyduklan iriine katkida bulunur.
Bunun igin grubun her tyesinin belitlenmig bir rolii vardir. Omegin, gruptaki bir 8 3renci
materyali okurken bir digeri dnemli yerleti not eder, bir digeri de materyalin not edilecegi
malzemeyi bulur. Kisacasi, yapilacak igi paylagirlar. Béylelikle her tiye ¢ikanlan tiriine bir
katkida bulunur ve her iiye grupta digerlerine yardim etmekle sorumlu olur (Holm ve
digerleri, 1987; Vocke, 1992).

Yani igbirlikli 6grenme gruplan etkili gruplardir. Bu agidan her grup caligmast
isbirlikli 6grenme degildir. Bu agidan isbirlikli 6grenme ¢altymalannda gruplann nasil
olusturulacafy onemlidir. Ciinkit bazi ogrenme gruplan Ogrenme niteligini artinp,

ogrencilerin 6grenmelerini kolaylagtirirken, bazilan ogrencilerin 6grenmesine engel
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olabilir. sbirlikli 6grenme grubunun yapisimin ayirt edilebilmesi igin diger gruplann da

bilinmesi gereklidir. Cizelge 1.4’te 63renme gruplart 6zetlemektedir.

Cizelge 1.4 Smiflardaki Ogrenme Gruplan

Sahte Ogrenme
Grubu

Ogrenciler grup seklinde otursalar da birlikte galigmay1 istemezler.
Birbirlerinden bilgi saklarlar. Bireysel olarak degerlendirilmek
isterler. Gruptaki bireyler birbirleriyle yangirlar, Bireysel galigma
sahte Ogrenme grubunda c¢ahigmaktan daha olumlu sonuglar

vermektedir.

Geleneksel

Ogrenme Grubu

Ogrenciler birlikte caligmay, bir gérev olarak verildigi igin kabul
etmiglerdir. Bireysel olarak degerlendirilmek isterler. Birbirleri ile
yardimlagsma ¢ok azdir. Bilgi saklama ya da diger grup iiyelerinin
yaptiklarinin altina gizlenme egilimi gosterirler. Gruptaki bireyler
birbirleri ile yangirlar. Bireysel ¢ahisma geleneksel 6grenme

grubunda ¢aligmaktan daha olumlu sonuglar vermektedir.

isbirlikli

Ogrenme Grubu

Ogrenciler ortak bir amag igin, basarili olacaklarina inandiklart igin
istekli bir gekilde birlikte caligirlar. Birbirleri ile yardimlagirlar,
diistincelerini, malzemelerini paylagirlar, birbirlerine destek olurlar.
Isbirlikli 6grenme grubunda caligmak bireysel caligmadan daha

olumlu sonuglar vermektedir.

Yiiksek Edimli
isbirlikli

Ogrenme Grubu

Isbirlikli o6grenme grubunun tiim kriterlerine sahiptir. Grup
ityelerinin birbirine duygusal bagimliit vardir. Bu da grup Giycierini
disarida olup bitenlere karst daha duyarls hale getirmektedir. Grubun
diginda nitelikli birini bulduklaninda onunla ilgilenir ve yardim
ederler. Grup iiyeleri birlikte caligmaktan biiyuk zevk almak?achlar.
Yiiksek Edimli isbirlikli 6grenme grubunda caligmak bireysel

calismadan daha olumlu sonuglar vermektedir.

Kaynaklar: Johnson, Johnson ve Holubec (1994), Johnson ve Johnson (1996)
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Cizelge 1. 4’te goruldign gibi igbirlikli 6grenme ve yiiksek edimli igbirlikli
ofrenme gruplan etkili bir grubun sahip oldufu ozellikleri tagimakta ve bireysel
ogrenmeye gore daha olumlu sonuglar vermektedir. isbirlikli 6grenme de grubun etkili

calisabilmesi igin gruplarin nasil olusturuldugu dnemlidir.

Gruplarm Qlusturulmas:

Gruplar olusturulurken grubun yapisina, bityiikligiine, calisma zamanina ve dgrencilerin

gruplara nasil aynlacagina karar verilmesi gerekmektedir. Asagida bu durumlar baghiklar

halinde agiklanraaktadir.

Cahsma Zamam: Ogrenciler isbiriikli 6grenme gruplanim belirli amaglan paylagmak igin
olustururlar. Bu iig bigimde olugabilir (Johnson, Johnson, 1996, Johnson, Johnson ve
Holubec, 1994).

a. Formal Isbirlikli Ogrenme Gruplar:: Bu tiir gruplar bir dets saati ya da birkag
hafta siireli olarak . olugturulabilir. Bu gruplarda 6grenciler caligmalara etkin olarak

katibr. Materyali 6zetler, diizenler ya da agiklarlar.

b. Informal Isbirlikli Ogrenme Gruplari: Bu tiir gruplar birkag dakika ile bir ders
saati arasinda degigen siireler igin olusturulur. Bu gruplar daha ¢ok gosteri, konugma,
film gibi dogrudan &Fretmek, 6grencilerin dikkatlerini 6gretilmek istenen konu ya da

materyale ¢ekmek icin kullamlir.

c. Ishirligi Esash Gruplar: Bunlarda en az bir yil gibi uzun streli olarak grup

olusturulur. Heterojen olarak olusturulan bu gruplarda iiyelik kahcidir.

Ogrencilerin asil bir grubu da olabilir. Ancak sinifin kaynagmastmn saglanabilmesi
icin dfrencilerin stk stk grup degistirmeleri 6nerilmektedir (Agikgoz, 1992; Jacops ve
Hall, 1994; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). isbirlikli 6grenme gruplarinda

Hgrencilerin galigma zamanin verilen igin niteligini belirlemektedir.

Grubun Yapisi: Gruplar olusturuturken kisisel farklthklan gozéniinde bulundurmak
gereklidi. Bu farkhliklar dikkate alimrken sadece yetenek farkhiliklan degil, aym

zamanda cinsiyet, sosyal statii, etnik ya da ekonomik seviye, 6grenme stilleri ve konu
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tercihleri de onemlidir. Grubun galisma stiresi agisindan uzun siireli aym grupta calisan
ogrenciler birbirlerini takdir etmeyi 6grenecek ve akademik ve kisilerarast bagan ve
bilyimeyi tecriibe edecek kadar uzun bir siire birlikte gahgma firsatim yasamslardir.
Ayrica uzun siireli egler 6grencilere giivenli bir paylasim firsati vermig ve grencilerin
hareket etmesi, grup olusturmalan ve hizli ve sik bir sekilde paylagmalarini saglamada

dgretmene yardimct olmugsladir (Baloche, 1994).

Grrup Bityiikliigii: Grubun dgrenciler isbirligf yapmak igin gerekli olan sosyal becerilerini
gelistirinceye kadar kiigiik tutulmas: gereklidir. Grubun bu agamada biiyiik tutulmasi grup
igi iligkilerin dizenlenmesini giiglegtirmektedir. Kok gruplarda dgrencilerin gatigma
sirasinda kargilastiklar1 problemleti ¢dzmeleri daha kolay olmaktadir. Ayrica grup
caligmasinin yapilmas igin gerekli olan isin 6zel duruma gére grup buyikligi degigebilir.

Ancak 6§renim grubunun biiyitklugi arttikga beceri, uzmanlik, yetenek ve grup
cahgmasina katkida bulunabilecek kaynaklar artmaktadir. Grubun biyik oldugu
durumlarda dikkat edilmesi gereken grupta herkese konugma sanstnin taninmast ve bazi

ogrencilerin gizlenmesini engellemektedir (A¢tkgdz,1992, Jacops ve Hall, 1994, Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994).

Genel olarai, grubun bityiikligi paylasim igin ikili, farkhlik ve gesitlilik igin tglit
ve ortak galismay! on plana gtkarmak ve komplike galismayi tesvik etmek icinde ciftleri

biraraya getirerek olusturulan dortlii gruplar idealdir (Baloche, 1994).

Ogrencileri Gruplara Aymwma: Ogrencileri gruplara ayirmak igin bir gok yontem
bulunmaktadir. En kolay ve en etkili yol égrencileri rasgele gruplara ayirmaktir (Istenilen
grup biyiikliigiine simfimzin 6grenci sayisint béliin). Bir bagka yol ise simirh rasgele
ayirmadir (oregin; ogrencilerin basan diizeylerini dikkate alarak yiksek baganli ve
diigitk bagart birer 6grenci ve iki orta bagarili 6grenciden segerek gruplan olusturma).
Ancak ogrencileri befirli ozelliklerine gore grﬁplara ayirmanin  bir tehlikesi vardir.
Ogrencileﬁ gruplara ayirirken kul!amlaﬁ kategoriler onlarda 6n yargilann olugmasina
neden olabili. Bu nedenle ogrencilerin sosyal kategorilerinden daha ok kigisel
yetenekleri vurgulanmalidir. Ogrencileri gruplara ayirma da bir diger yol ise 6gretmenin

segim yapmastdir. Ogretmen simfta kimin kiminle ¢aligacagina karar verebilir .
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Isbirlikli 6grenme etkili ve dgrencilerin dgrenme gereksinimlerine uygulanabilen
esnek bir dfretim yontemidir. isbirlikli dgrenme yalmzca belirli bir tek teknik olmayip,
kullamtlan teknige gore, farkh gereksinimlere hizmet eden genel bir yontemdir. isbifikli
ogrenme ¢ogu durumlarda dgrencilere bilgiyi tartigma ya da 6gretmen tarafindan sunulan
bilgi ve becerilerin pratigini yapma firsati vermek suretiyle 6gretmenin verdigi ogretimi
desteklemektedir. isbirlikli 6grenme yontemi bazt durumlarda dgrencilerin bilgiyi kendi
baglanna bulmalarimi ya da kegfetmelerini gerektirir. {sbirlikli dgrenme her seviyede ve
akla gelebilecek tiim konularda kullamilmakta ve aragtinlmaktadir. Bundan sonra dzellille

Sosyal Bilgiler ogretiminde kullanilabilecek igbirlikli 6grenme teknikleri fizerinde

durulacaktir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlabilecek isbirlikli Ogrenme Teknikleri ve
Uygulama Ornekleri

Sosyal bilgiler simflaninda da isbirlikli 6grenme iizerinde yapilan aragtirmalar
geleneksel ofretim yontemlerine gore olumlu sonuglar vermistir. Bu nedenle Sosyal
Bilgiler egitimcileri isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgilerde kullamlabilecek yontemlerden
birisi oldugunu belirtmektedirler. Alanyazinda Sosyal Bilgiler simflarinda égretmenlerin
kullanabilecekleri igbirlikli ogrenme teknikleri ile iigili aciklamalar ve iinite konularinda

uygulanmasina iligkin drnekler yer almaktadir.

Hendrix (1999), Sosyal bilgiler derslerinde igbirlikli 8grenme tekniklerinden
Birlestirme 1, Birlestirme 11, Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlann Basan Bolimleti,
Takim Turnuva Oyun, Hendrix (1999) ve Sullivan (1996) Grup Arastirmast, Wood ve
Algozzie (1997 Yapisal Yaklagim, Yuvarlak Masa, Numaralt Baglar Birarada, Dtigtin
Eslestir Paylag, Bir Problem Gonder, Koseler, Takim Kitaplan, Takimlar Turu, Beyin
Firtinas,, Bir Dolar Harca, Deger Cizgileri, Yapt'andinlmig Tartigma, Problem Cézme
gibi tekniklerin kullanabilecegini belirtmektedirler. Asagida bu tekniklere iligkin
agtklamalara ve iilkemizin Sosyal Bilgiler programinda yer alan nite konulanna

uygulamgina iliskin 6rneklere yer verilmektedir.
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Birlikte Ogrenme

BO en g¢ok kullanlan isbirlikli 6grenme tekniklerinden biridi. BO Minnesota
Universitesi’nden David Johnson ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmigtir. BO teknigi
birlikte galismaya baslamadan énce grup kurma etkinlikleri ve grup iginde birlikte ne

kadar iyi caligtiklarina dair tartismayr vurgulamaktadir.

Acikgdz (1992) konuyla ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990a;
Johnson ve Johnson, 1991) dayanarak BO tekniginin uygulanmast sirasinda yer almas

gereken islemleri agagidaki sekilde agtklamaktadir,

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Ogretimsel hedefler, akademik ve igbirligi
becerileri olarak iki grupta toplanabilir. Ders baglamadan ©once Ofretmenin gorevi,
opretimsel hedefleri 6grencilerin seviyelerine gore agiklamak ve 6grencileri igbirligi
becerilerini gelistirmek tizere egitmektir. Ogretmen akademik isi agiklar ve dgrencilerin
bu isle ilgili sorularim yamtlar. Konu ile ilgili agiklayict ornekler verir. Ogrencilere

yaptlacak isi anlayip anlamadiklanna iligkin sorular sorar.

2. Grup biyitkliigiine karar verme: Gruplarda &grencilerin birlikte caltyma
aligkanhif edinene kadar 2-3 kisi olarak gruplanmasi yararl olacaktir. Bu ahgkanlifin
kazamiimasindan sonra gruplar 2-6 kisi arasinda degigebilir. Grubun buytiklugtne karar

verilirken dersin siiresi, malzeme say1st, isin yapist gibi etkenler gézoninde tutulur.

3. Ogrencilerin gruplara ayniimasi: Ogretmenler bu agamada 6grencilerin yetenek,
cinsiyet, sosyoekonomik durum, basan vb. gibi ozellikleri agisindan heterojen gruplar
olusturmalidirlar. Bu sayede 6grencilerin 6grenme siirecinde karstlagtiklan sorunlan
birlikte ¢ozebilmeleri ve aralarinda yardimlagmalan saglanabilir. Aynca 6grencilerin hep

aym grupta ¢aligmalar yerine degisik gruplarda ¢alismalan saglanmahdar.

4. Sinifin diizenlenmesi: Oprenciler malzemeyi paylasabilecek, gruptaki tim
iiyeler ile goz iletisimi kurabilecek ve diger gruplan rahatsiz etmeden birbirleri ile
konusabilecek gekilde birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin diger gruplardan da

miimkiin oldugu kadar uzak oturmalidirlar.
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5. Ogretim malzemelerini bagimhlik yaratacak bigimde planlanmasi: Ogrencilere
grupla calisma becerileri kazandirmak ve 6grencilerin katthmim saglamak amaciyla bu
islem gereklidir. Bunu saglamak igin ya her gruba 6renme malzemesinden bir kopya
vererek ogrencilei o malzemeyi paylagmak zorunda birakmak ya da &grencilerin her

birine 6grenilecek malzemenin bir bolimii verilerek 6grencilerin birbirine &gretmeleri

istenebilmektedir.

6. Bagimhlify saglamak igin grup tiyelerine roller verme: Gruptaki ogrencilet
arasinda bagimhh saglamak igin ogrencilere roller verilebilir. Bu rollere 6tnek olarak,
grubun ulagtit sonuglan agiklayan ozetleyici, her 6grencinin grenenleri tam olarak
aciklayip agiklayamadigim sinayan denetleyici, onceki.ogrenilenlerle arasinda ba3 kuran
bag kurucu, grup karariarim ve grup raporunu yazan kaydedici, tiyelerin Qahsmaianht ve
katthmlanin arttirmaya ¢ahsan gitdileyiei, diger gruplarla ve dgretmenle iletigimi saglayan

arastirmaci-kosturmaci, grubun ne kadar iyi cahgtigim degerlendiren gdzlemci verilebilir.

7. Akademik igin agiklanmasi; Oprencilere ofretmen tarafindan calismaya
baglamadan once ne yapmalant ve bu isi nasil yapacaklari agiklanmahdir. Ayrica

ogrenciler tarafindan yapilacak .§in anlagiip anlagilmadigi da bazi sorularla kontrol
edilmelidir.

8. Olumlu amag bagimhhiginn yaratilmast: Ogrencilerden grup iiriini isteyerek ya

da grup é6diilii vererek saglanabilir.

9. Bireysel degerlendirme: Gruptaki bitiin tyelerin katkistm saglamak icin
gereklidir. Bu gruptaki tim ogrencilere sinavlann bireysel olarak verilmesi, gruptaki
herhangi bir 6grenciye galgtiklar konu ile ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun

rasgele segilen bir dgrencinin caligmasina dayah olarak verilmesi geklinde yapilabilir.

10. Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi: Ogretmen, igini bitiren grup tiyelerini
diger gruplara yardim etmelerini 6zendirmek igin gruplar arasi igbirligi saglayabilir.

Boylelikle igbirlikli 63renmenin yaran biitiin simfa yayilabilir.

11. Basan igin gefekli olcitleri agiklama: {sbirlikli 6grenme gruplannda

ogrencilerin baganlan birbirleri ile kargilagtirilarak degil, énceden belirlenmig 6lgttlere

34



gore degerlendirilmelidir. Bu nedenle &gretmenin dersin baginda bagan icin o6lgtiti
actklamas: gerekmektedir.

12. Istendik davraniglan belirlemek: Isbirligi sozctigiiniin birgok farkh anlami ve
kullanihgt vardir. Bu nedenle ogretmenin igbirligini ise vuruk olarak tanimlamasi
gerekmektedir. Baglangicta “grubun iginde kalma ve simfta dolagma”, “sessiz konugma”,

“sirayla yapma”, “birbirine adi ile hitap etme”gibi davramslar 0zerinde durulabilir. Daha

sonra ise su davramglar vurgulanabilir:
a. her Giyenin ¢oziime nasil ulagtiint agiklayabilmesi,

b. gruptaki her tiye yeni 6jrenilenlerle daha onceki ogrenilenter arasinda bag

kurabilmesi,

c. gruptaki herkesin §grenme malzemesini anlaylp anlamadigim ve yamtlara

katilip katilmadigimin kontrol edilmesi,
¢. gruptaki berkesin ise katiliminin saglanmast,
d. gruptaki herkesin grup tiyelerinin soyledik'erini dikkatlice dinlemesi,

e. gruptaki hig kimsenin mantikli oldufuna inanmadikga dtstincesini

‘degistirmemest,
f. insanlan degi!, fikirleri elestirme.

13. Ogrenci davramslarmin yonlendirilmesi: Isbirlikli 6grenme caligmass strasinda
ogretmen ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karstlastiklarim saptamak icin
gruplart gozler. Ogrencilerin olumlu davramglari desteklenir, problemleri ¢dzitlmeye
caligir. Gozlemleniyor oldugunu bilmek 6rencilerin uygun davraniglan gosterme
egilimini artiracaktir. Gozlemci olarak ogrencilerden yararlamlabilir. Gézlemler gozlem

formu kullamlarak da yapilabilir.

14. Grup ¢alismasina yardime1 olma: Ogrenciler ¢aligirken igin tamamlanmast igin

ogretmenler sorulan yamtlayarak, agiklamalar yaparak yardimei olur.
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15. Isbirligi becerilerini 6gretebilmek icin araya girme: Grup caligmast sirasinda
dgretmen gruplan izlerken, isbirligi yapmada zorluk geken, gerekli igbirligi becerilerine
sahip olmayan ogrencilei ve gruplan gorebilmektedir. Bu durumda 6gretmen
dgrencilerin katimim ve isbirligi yapmalarint saglamak icin araya girmelidir. Ayrica etkili
isbirlii becerileri gosteren dgrencileri pekigtirmesi de yararh olacaktir. Ancak 6gretmen

yalnizca grupta kesin olarak gerektigi zaman araya girmelidir.

16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda 6grenciler o derste &grendiklerini
ozetleyebilmeli ve daha sonraki derslerde nerede kullanabileceklerini anlayabilmelidirler.

Opretmen dpgrencilerden dersin  kritik noktalanm  agiklamalarini,  dustincelerini

stylemelerini isteyebilir.

17. Ogrenci dgrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Derste almnan @iriin
ya bir grup raporu ya da grup¢a hazirlanmig bir dizi yamt ya da 6grencilerin her birinin

sinav puanlarimin dayah olarak olgiiliip degerlendirilecektir.

18. Grubun ne kadar iyi cahstign degerlendirilmelidir: lsbirlikli ©grenme

uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yanilip yapilmadifinin  degerlendirilmesi

gereklidir.

BO Sosyal Bilgiler derslerinin tiim tinitelerinde uygulanabilecek bir tekniktir. Bu
aragtirmada segilen 5. simf initelerinde uygulanmasina iliskin olarak EK 7°de Giinliik

plan 6rnegi ve EK 8’de galigma yaprag 6megi verilmektedir.
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Agtkgoz tarafindan 1990 yilinda geligtirilmistir. BSBO teknigi igbirlikli
ogrenmenin olumlu bagimlihik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup triint, ddali, ylizyiize
etkilesim ilkelerine ve grup siirecinin degerlendirilmesi ilkelerine 6zel bir ©nem
vermektedir. BSBO tekniginin uygulanmasi igin gerekli olan birtakim malzemeler okuma

pargalan, soru-yanit kartlan, temalar yapragi, grup sunumunu degerlendirme formu,

stnav kagitlaridir,
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Okuma pargalar: Kitaplardan alinmig bazi bolimler ya da 6gretmenin hazirladif

notlar okuma malzemesi olarak kullanilabilir.

Soru-yanit kartlan:Ogrencilerin grup sorulanmt ve yamtlanm yazabilecegi

kartlardir. Kartlann biiyiiklikleri duruma gore degisebilir.

Temalar yaprag: Okuma sirasinda dgrencinin dikkat etmesi gereken noktalarin

belirtildigi bir yapraktir.

Grup sunumunu degerlendirme formu: Gruplann sunumunun igerik ve sunug

bigimi agisindan degerlendirmesinde kullamlmak (izere dgretmen tarafindan geligtirilir.

Sinav: islenen konuyla ilgili goktan segmeli ya da kisa yamtlt sorulardan of igur.

Siiresi 10-15 dakikayr gegmemelidir.
BSBO tekniginin uygulanmasinda yer alan islemler asagida yer almaktadir.

1. Gruplarin olusturulmasi: Grup biiyiikligiine ve grup tyelerine karar verilit.
ideal grup 3-4 kisiden olusur. Kalabalik simflarda sinifin olanaklarina gére grup iiyesi 6
kigsiye kadar cikabilir. Gruplann yetenek, basan durumu, cinsiyet ve sosyoekonomik

diizey agisindan heterojen olmastna dikkat edilmelidir.

2. Okuma: Her 6grenci konuyla ilgili pargay1 tek bagina sessizce okur. Ogretmen
okuma sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalan tahtaya yazarak ya da basili olarak

Ogrencilere iletir.

3. Ogrenci sorularinin hazirlanmast: Ogrenciler okuduklari konu ile ilgili olarak
soru hazirlarlar. Ogrencilerden sorulart hazirlarken bilgi diizeyinde degil kavrama
diizeyinde sorular hazirlanmas: istenmelidir. Ogrenciler hazirladiklan sorulan bir karta
yazarlar. Bu kart sorunun gruba sunulmasinda ve &gretmene verilerek puanlamanin
yaptlmasinda kullanilir. Bu her dgrencinin gruba katkistm ve dgrenmesini saglamak igin
gereklidir. Ders igin aynlan zamamn yeterli olmadig1 durumlarda okuma ve ogrenci

sorulannin hazirlanmast ev 6devi olarak verilebilir.
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4. Grup sorusunun hazirlanmas:: Rireysel sorular grupga tartigilarak grup sorulan
hazirlamr. Grup sorulan hazirlanirken herkesin katilimini saglayabilmek icin dgrencilere

doniigimli olarak kaydedici, postaci, 6zetleyici, gitciileyici gibi roller verilebilir.

5. Grup sorulanmin gonderilmesi: Grupga olusturulan sorwsorular bir karta

yazilarak rasgele segilen baska gruplara postaci roliindeki 6grenci araciliiyla gondetilir.

6. Grup sorulannin yamtlanmast: Diger gruplardan gelen soru ya da sorular grup
iiyeleri tarafindan tartistlarak yamitlanir. Her grupta tek soru kartimn bulunmast arag

bagimlihgim saglar. Aynca ogrencilere verilen roller de fiyeler arasinda igbirliginin

saglanmasina yardimei olur,

7. Yamtlann siifa sunulmasi: Gruplar yamtlan, sorulart ve gorilglerini sifa
sectikleri ya da ogretmenin rasgele sectigi sozciileri aracihgyla sunarlar. Ogretmen s6zcii
olmayan grup iiyelerini rasgele segerek sozciilik yapmasim isteyebilir, konuyla ilgili
sorular sorabilir, Bu sorulara verilen yamitlara bakilarak bireysel puanlame yapilabilir. Bu
puanlar toplanarak belli bir agirlikla nota yansitilabilir. Zaman kisith oldugu durumlarda
gruplar arasindan rasgele segim yapilarak sunum istenebilir. Cok zorunlu olmadik¢a bu

yola bagvurulmamalidir,

8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sdzciinin
edimi dgretmen va da diger dgrenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun igin 6gretmen

ogrencilere bir degerlendirme formu verebilir,

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrenciler grup ¢aligmast sirasindaki
davranislanm  degeriendirmek  amactyla  6grétmenin  rehberliginde  kendilerini

degerlendirirler.

10. Bitiin sim{ tartigmasi: Gruplar sunumlan tamamladiktan sonra Ggretmen
konuyu ozetleyerek genel bir tartigma baglatir. Bu sayede antagtimayan noktalann agikliga

kavusturulmast amaglanmaktadir. Ayrica ders bu tartigma ile sonuca baglanmig olur.

11. Sinama: Cahgma bitiminde ogrencilerin tiimi bireysel olarak sinav alirlar.

Sinav puanlan ve sunum puanlan toplanarak grup puant elde edilir. Bu puanlar 6nceden
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belirlenmis olan olgiitlerle karsilagtinlarak “cok basanili”, “basanli” ve “az basaril” olarak

grup 6dulii verilir. Gruplar birbitleri ile yarismazlar (Aqlkgbz; 1992),

BSBO teknigi Sosyal Bilgiler dersinin tiim iinitelerinde kolayhkla uygulanabilir.
Bu aragtirmada deney gruplanndan birinde teknik uygulanmigtir. Bu uygulamaya iligkin

olarak bir giinlik plan 6rnegi EK 9°da ve caligma yaprag ornegi ise EK 10°da
verilmektedir.

Yuvariak Mnsn

Bu teknikte de digerlerinde oldugu gibi once gruplar olusturmaktadir. Daha sonta
gruplardaki tiyeler kendilerine verilen kagitlar1 birbirlerine gegirerek sinifla paylagilacak

kelime ve fikirleri belirlerler (Kagan’dan aktaran Wood, Algozzine, 1997).

Bu teknik ozellikle konulann islenmesinden sonra kullamilabilir. Ornegin, 4. simf
ilimiz ve bolgemiz tinitesinde yer alan ilimiz ve bdlgemizin yeryiizii sekilleri konusunda
uygulanabilir. Bunun igin énce gruplar olusturulur. Her 6grenciye bog bir kagit verilir.
Gruptaki her 6grenci yasadiklan ilin yeryiizii sekillerinden birini ellerindeki bog kagida
yazar. Yazma iglemi bittikten sonra gruptaki her ogrenci kagidimt yanindaki arkadagina
gecirir. Her 6grenci gruptaki her kagida kendi bildigini yazincaya kadar ¢alisma devam
eder.

Ogrenci Talamlart Bagar Boliimleri

Bu teknikte dgrenciler dort kigilik heterojen (farkli basan seviyeleri, cinsiyet ve etnik
koken) dfrenme gruplanna aynhrlar. Ogretmen dersi sunar ve 6grenciler tiim grup
ityelerinin dersi tam olarak 6grendiginden emin oluncaya kadar kendi grup tiyeleriyle
birlikte c¢ahsirlar. Son olarak da tiim ogrenciler sunulan materyaller dogrultusunda
bireysel sinavlar alirlar. Ogrencilerin bireysel sinav sonuglan gegmisteki kendi puaniart ile
kargilagtirilir ve puanlar dgrencilerin gegmisteki edimlerini yakalayabilecekled ya da
asabilecekleri bir dereceye dayalt olarak verilir. Daha sonra bu puanlar takim notu

olusturmak igin toplamr ve takimlarm basant belgesi ya da diger ddulleri yakalayip

yakalayamadiklart belli olur.
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Ogrenci Takimlart Basani Bolimleri Matematikten, dil derslerine ve Sosyel
Bilgilere kadar oldukg¢a genis yelpazede kullamimaktadir. Ogrenci Takimlari Basari
Béliimleri matematiksel iglemler ve uygulamalar, dil kullammu, teknik konular, cografya
ve harita kullanim, bilimsel gergekler ve kavramlar gibi tek bir dogru cevabi bulunan iyi

tammlanmig konularin S@retilmesi icin en uygun tekniktir (Slavin, 1991).

Omegin Kurtulus Savast konusunu anlatmada bu teknik kullamlabilir. Geuplura
Kurtulug Savag: siiresi igindeki siirecte yer alan tarihler, onemti kisiler ve yetler (Otnegin,
Misak-1 Milli’nin, Amasya Genelgesi’nin, Erzurum Kongresinin tarthi vb.) sorulabilir.

Gruplar birlikte galigtrlar ve dogru yamilar bulutlar, Daha sonra gruptaki dgrenciler

bireysel sinav alirlar.

Takim Oyun Turnuva:

Takim-Oyun-Turnuva Devties ve Slavin tarafindan geligtirilmig olan bir tekniktir. Bu
teknikte Ogrenci Takimlan Basar1 Boltimleri’ndeki 6gretmen sunumunun aynist kullanthr.,
Ancak kiigiik sinavlann yerini haftalik turnuvalar alir. Bu turnuvalarda, dgrenciler kendi

takimlannin puanlarina katkida bulunmak igin diger takimiarin ityeleri ile rekabet ederler.

Oprenciler ¢ kisilik “turnuva masalarinda” Sosyal Bilgiler konusunda kendileri
ile benzer baganlan olan diger arkadaslan ile rekabet ederler. Rekabetin adaletli olmas
icin masadaki yangmacilarin degisimine yonelik bir prosediir izlenir. Hangi masada olursa
olsun, her bir turnuvanin galibi kendi takimina aym oranda puan getirir. Ogrenciler

basariya ulagmak igin birbirleriyle esit firsatlara sahiptirler.

Aym Ogrenci Takimlart Bagan Boélimlerinde oldugu gibi yitksek edim sergileyen
takimlar basant belgesi ya da takim 6diilii kazanirlar. Takim-Oyun-Turnuva tekniginde
Ogrenci Takimlan Basan Boliimleri ile ayni tip amaglar igin uygundur (Slavin, 1991).

Grup Aragtirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmigtir. Daha sonra Sholoma ve Sharan
ve Lazarowitz tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler Grup Aragtirmast tekniginde bir konu

hakkinda bilgi toplayip simfa sunmak fizere bir rapor hazirlamak igin birlikte gahsular.
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Grup Aragtirmasimn uygulanmasi alti basamakh bir siiregte gergeklesir. Bu basamaklar

sunlardir:
1. Ogretmen dnce bir konu belirler.

2. Grup iiyeleri birlikte gahgarak kendi alt konularim nasil arastiracaklann

pianlarlar.
3. Gruplar planlanni uygulayarak aragtirmayi yaparlar.

4. Gruplar veri toplamadan ve bilgilerin agikliga kavusturulmasindan sonra

ulastiklart sonuglan rapor haline getirirler.
5. Aragtirma raporu simfa sunulur.

6. Rapor, sunum ve dgrencilerin degerlendirilmesi yapilir (A¢tkg6z,1992; Wood

ve Algozzine, 1997).

Sosyal Bilgiler dgretmenleri, Grun Aragtirmasini gok 6nemli bir olayr 6gtencilere
ogretmek igin kullanabilirler. Omegin, Kurtulug Savagi gibi. Bir grup savagin sebeplerini,

diger grup savagm geligimini bir digeri ise savagin sonuglarint arastirabilir.

Bireysel olarak grup iiyeleri savag oncesinde tilkenin iginde bulundugu sosyal ve
ekonomik kosullan, tilkenin kurtulusu icin halkin gabalanni arastirabilirler, savagin sosyal

ve politik agidan sonuglarnni gahisabilirler.
Diigiin-Eglestir-Paylas

Kagan bu teknigi ogrencilerin bireysel olarak bir problemi nasil ¢ozeceklerini ya da bir
gorevin istesinden nasil geleceklerini diigiinmeleri, sonrada yamtlanm bir ortakla ve

stmfla paylagmalan seklinde tammlamaktadir (Wood, Algozzine, 1997).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, Diisiin-Eslestir-Paylag teknigini Sosyal Bilgiler
dersinde her iinitede uygulayabilirler. Ornegin, 4. simf Sosyal Bilgiler tinitelerinden Aile,

Okul ve Toplim Hayati iinitesinde Aile Biitgesi konusunda “kendi ailelerini dustinerek
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aile biitgesine katkida bulunabilmek icin kendilerinin ne gibi onlemler alabilecekleri” ile

ilgili olarak 6nce d@renciler bireysel olarak diisiiniip cevap buluriar.

Daha sonra ikiser ya da tger kisilik gruplar olusturulur. Ogrenciler bulduklan
onlemleri birbirleri ile paylagirlar. Sonunda ortak olarak bir dnlemler listesi hazirlarlar.

Daha sonra bu listeyi stnifla paylagirlar.

Birlestirme

Birlestirme ilk olarak 1978 yihinda Eliot Aronson ve arkadaslan tarafindan
diizenlenmigtir. Bu teknikte konunun ya da gérevin farkl boliimlerinin her biri beg ya da

altt ofrenci arasinda paylagtinlir. Boylece gorevin tamamlanmast kargiliklt igbirligine bagh

hale gelir.

Birlestirme teknigini uygulamak icin 6gretmen sinifi 4-6 kisilik heterojen gruplara
(ev sahibi gruplar) ayinr. Sonra her gruba (ev sahibi gruba) uygun icerikteki materyalleri
verir ve her bir grup iiyesi kendine 6zgii bir materyal parcasi alir. Materyali okumak igin
taninan siire bittikten sonra bireysel olarak ogrenciler, materyalin aymt parcastna sahip
diger gruplardaki ogrencilerle biraraya gelmek i¢in onceden diizenlenmig “uzman”
gruplara giderler. Uzman gruplarda ogrenciler materyali ogrenmek ve kendi

materyallerini diger grup arkadaglanina &gretmek igin stratejiler hazirlamak amaciyla

birbirlerine yardim ederek galigirlar.

Daha sonra uzmanlar gruplarina (ev sahibi gruplar) dénerek grup tiyelerine kendi
materyalleri ile ilgili bildiklerini ogretirler. Son olarak tim grup tyeleri Unitenin
(materyalin) tamamim kapsayan bir teste tabi tutulurlar ya da tiim derse yonelik tim
bilgilerin ya da yeteneklerinin tamamm uygulamalan gereken son bir etkinlige katihrlar,
Sinav sonuclan bir takim notu degil bireysel notlar olarak degerlendirilir. Bununla
birlikte, bu teknikte tim iiyelerin olumlu davramglan (kendi bolimlerini drenmeleri)
diger grup iiyelerinin odillendirilmesine yardimet oldugu igin (gtinkii birbirlerinin
bilgilerine gereksini;nleri vardir), isbirlikli dgrenmenin 6diil yaptlannm 6nemli dindm%kﬁeri

mevcuttur.
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Birlestirme teknigini uygularken karmasa c¢ikma olasthint  Onlemek igin

dgretmenin bir dizi onlemler almasi gerekmektedir. Bu énlemler:

1. Uygun iceriii segmek: Birlestirme tekniBi icin konu &firetmenin ilave bir
agiklama yapmasim gerektirmeyecek alt baghklara bslinmelidir. Konunun igerigi ayni

zamanda dgrenciler igin ilgi gekici olmahidir.

2. Ogrenci gruplant kurmak: Sosyal faydalar farkli (akademik, sosyal, etnik)
gecmislere sahip ogrencilerin olusturdugu gruplardan saglamir, Ogretmenler gruplara
ddev dagitirken simflanindaki 6grencilerin dogasint gézoniinde bulundurmamn yams sitd
kendi sosyal ya da akademik amaglanim da gozoniinde bulundurmahidirlar. Ogretmenler

her zaman grup kurma sorumlulugu tagimalidirlar.

3. Materyal ve yonerge gelistirmek: Bu tip bir etkinlikte 6grenciler baglica, en
uygun konuyu agifa cikartacak basili ya da gorsel materyallerle iletigim kurarlar.
Ogretmen ogrencilere ders sirasindaki rolleri, dersin hedefi ve grup galigmasinin gesitli

agamalarina ne zaman ve nasil gegilecegine dair yazili yonergeler vermelidirler (Sigh,
1991; Slavin, 1991; Vocke, 1992).

Birlestirme tekniii  Sosyal Bilgiler simflainda tim tritelerde rahatlikla

uygulanabilir. Asagida ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinden ek verilerek Birlestitme

tekniginin uygulanmas: agiklanmaktadir.

1. Her ev sahibi takim iiyesinin gorev dagihm:

- 2yada 5 sayfa hiikiimet tiirleri hakkinda rapor okumast.
2. Her uzman grup igin gorev dagilim::

- Hiikiimetin dnemli noktalannin ana hatlan

- Hiikiimet yapisimn organizasyonu ve zayif yonlerinin fistesini gosteren bir cizelge

gelistir.

- Hiikiimetin temellerini gerceveleyen sinif igin sézel bir sunum hazirla
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Her ev sahibi takim igin gbrev dagihmt marstaki bir koloni igin bir anayasa yaz.
Kargilagitan her hikiimet icin agagida siralanan bilgileri kullan: Tarh (htiktmet nasil

basladi); teme! felsefe (hitkiimet nasil kuruldu); bu tiir hitktimetle yonetilen diger tilkeler,
bu hiikiimet tiriiyle ilgili sizin fikriniz.

Birlestirme I1.

Slavin Birlegtirme tekniginin yeniden diizenleyerek Birlegtirme I teknigini geligtirmigtir.
Birlestirme 1’de ogrenciler baglangigta 4 kisilik gruplara (ev sahibi gruplar) boltnirler.
Siif igindeki tiim ev sahibi gruplara ayni ders biitiin olarak verilir. Yani grup tiyelerinin
hepsi tiim konuyu okurlar fakat farkli konu bagliklart tizerinde yogunlagirlar. Degisik
gruplardan aym konu bashgina sahip égrenciler konulan tartigmak igin biraraya gelirler ve
sonrada bunlan grup arkadaslarina 6gretmek icin geri donerler. Grup ityelerine bir sinav
uygulamr. Bu smav sonuglart grup puanlan olusturmada kullanihr. Bu nedenle
Birlegtirme 11 Birlestirmeden daha az goreve bagh kargilikli bagimhlik ve daha fazla 5dule
bagimlilik icermektedir. Ayrica Birlestirme 1I’de yer alan grup puanlamastnin, her bir
grup tyesinin bireysel giivenitligi korumasim sagladigs gibi olumlu birbirine bagtmhhg da

giiclendirdigine inamilmaktadir (Lindquist, 1996, Sigh, 1991).

Birlestirme teknigi Sosyal Bilgilerde basanl bir bigimde uygulanabilir. Slavin
birlestirme teknigi i¢in 63retim materyallerinin bir tinite, hikaye, cografya ya da benzer bir
tanstict materyal olmast gerektigi kamsindadir (Hendrix, 1999). Bitlegtirme 11 tekniginin
kullanimina 6rnek olarak Tﬁrkiye’hin cografi bolgelerinden Akdeniz Bolgesini anlatma
verilebilir. Ogrenciler 6nce kendilerine verilen Akdeniz Bolgesi ile ilgili konuyu okutlar,
Her ogrenci Akdeniz Bolgesinin bir yonit (bitki ortiisii, gegim kaynaklan, iklimi, yer alti
zenginlikleri gibi) iizerinde uzman olurlar. Her gruptan aym konuyu segenler uzman
gruplarda biraraya gelerek konularni tartisirlar. Omegin; bitki ortiisting segen takim
Akdeniz Bolgesi’nde dogal bitki ortiisiinil ve burada yer alma nedenlerini agiklayan bir
liste hazirlar. Ev sahibi gruplanna geri donen &grenciler konularimi anlatirlar.
Ogrencilerden grup raporu olarak Akdeniz Bolgesi’nin tim yonlerini agtklayan bir harita

hazirlamalan istenebilir. Daha sonra 6grenciler Akdeniz Bolgesi ile ilgili stnav olutlar.
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Es Zamanh Yuvarlak Masa

Bu teknikte gruplar da her 6grenci kendilerine verilen soruya bir yamt yazar ve bunu
farkh bir sekilde yamtlamas: icin gruptaki bir sonraki kigiye verir (Kagan’dan aktaran
Wood ve Algozzine, 1997). Es Zamanlt Yuvarlak Masa teknigi Sosyal Bilgiler
simflannda  tim  dnitelerde rahathkla uygulanabilir. Ozellikle {inite sonlarinda
uygulanabilir, Asagida ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinden drnek verilerek Eg Zamanh

Yuvarlak Masa teknigi tekniginin uygulanmas: agiklanmaktadir.

Ornegin, ilk Tirk Devletlerinde Kiiltiir ve Uygarlik konusu iglendikten sonra bu teknik

uygulanabilir. Once simf 4’li va da tilii gruplara aynlir, Sorular hazirlanir.

—

. Ik Tiirk Devletlerinde devlet yonetimi anlayigt nasildr?

N

. Ik Tiirk Devletlerinde ortak din ve inamg 6zelligi nasilds?

—

. Ik Turk Devletlerinde yaz, dil ve edebiyat nasildi?

2]

. {1k Tiirk Devletlerinde sosyal ve ekonomik yasam nasildi?

Ogrencilerin her birine yukandaki sorulardan birinin yazilt oldugu bir kagit verilir
ve onlardan kagitta yer alan soruyu yanitltamalan istenir. Her grenci sorusuna bir cevap
yazar. Bunu degisik bir bicimde yamtlanmast i¢in gruptaki bir sonraki kisiye gegirir.
Sorulann yamtlama isi bittikten sonra gruptakilerin birlikte itk Tirk Devletlerinde devlet

yonetiminin, sosyal ve ekonomik hayatin, din ve inamsgin ve yazt dil ve edebiyatin ortak

bir tabloda gostermeleri istenebilir.

Numarah Baslar Birarada

Bu teknigin uygulanmast igin 4’lii grup'ar olusturulur. Her gruptaki 8grenci 1’den 4’e
dek numaralamir . Ogretmen gruba bir soru verir ve 6grenciler kendilerine verilen sinirh
siire icerisinde birlikte bagbasa verip diisiiniirler, sorulan yamtlarlar ya da problemleri
¢ozerler. Gruptaki her iiyenin sorunun yamtim bildiginden emin olurlar. Ogretmen
grubun yamitint almak igin rastgele 1’le 4 arast bir numara séyler. Egit paylagmdan emin

olmak igin diger gruplann iiyeleri parmak kaldinrlar (Kagan, 1999).

45



Ornegin bu teknik “Dogal Afetler ve Korunma Yollari” konusunu anlatmada
kullantlabilir. Ogrencilere “depremden nasil korunabiliiz?” sorusunu sorarak
yamtlamalarim isteyebiliriz. Ogrenciler 6nce basbasa vererek korunma yollarim belirler ve
birbirlerinin ¢grendiklerinden emin olurlar. Daha sonra herhangi bir numara s6yleyerek
gruplardaki o numaradaki ogrencilerden birine ya da birkagtna aynt sorunun yanttint

vermesini isteriz. Boylelikle konuyu tiim gruplardaki tiyeler ve dolayisiyla ttim sinif
Ggrenmis olur.

Bittiin bu agiklamalardan igbirlikli 6grenme tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinin
tim dnitelerinde kolaylikla uygulanabildigi anlagtimaktadir. Ancak isbirlikli ogtenme
uygulamalarinin bagartya ulagabilmesi igin etkinliklerin diizenlenmesinin gerekli oldugu ile
ilgili uyanlara isbirlikli 6grenme alanyazinda sikga rastlanmaktadir. Baganh bir etkinlik
igin yap1 ve prosediirlere dikkat edilmesi kritik 6nem tastyan konulardir (Vocke, 1992),

Bu nedenle agagida isbirlikli 6grenme uygulamalarinda gikabilecek sorunlar ve alinacak

dnlemler konusuna yer verilecektir.

isbirlikli Ogrenme Uygulamalarinda Cikabilecek Sorunlar ve Bu Sorunlann
Giderilmesi

Bir ¢ok isbirlikli 63renme simflaninda dgrenciler 6grenmeye giidillendiklerinden genelde
“sorun gikarmazlar. Isbirlikli 6grenmenin geleneksel 63retime gore gok daha fazla avantait
vardir. Yinede igbirlikli 6grenme simflarinda égrencilerin simftaki zamanlarimi etkin bir
ogrenme ile gegirdiklerinden emin olmak igin calismalar yapimahdir. Conkd her
yontemin avantajlan oldufu gibi dezavantajlan da vardir, Onemli olan o yontemin
dezavantajlanim giderecek onlemlerin ahinarak uygulanmasidir. Igbirlikli 6grenmenin
uygulanmas: sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar ve bu sorunlan ¢ézme onerileri asafida

belirtilmistir (Jacobs ve Hall, 1994; Slavin, 1990).

1. Anlasmada Giiglitk: 11k bir iki haftada goriilen bir durumdur. Ogtenciler farkh cinsiyet,
etnik koken ve akademik performansa sahip olduklarindan uyum sorunu yagarlar. Bu
sorunun ¢oziimii oncelikle zamandir. Bazi 6grenciler basta gruplanndan memnun

olmayabilirler. Ancak ilk rtinler gikinca bir takim olduklarint ve beraberce basarih olarak
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caligmalart gerektigini anlarlar. Nadiren olsa da gruplara girmek istemeyen 6grenci bir

siire yalniz birakilabilir. Bunun igin en etkili yontem 6diil koymaktir.

2. Uyumsuz Davramglar: Ogrencilerin uygun davramslanm tegvik etmede en bityitk rol
yine ddiillendirmede yatar. Giiniin sonunda her baganih gruba gabalarn, isbitlikleri ve grup

davramiglart nedeniyle ek puan eklemek bu sorunun ¢dziimiinde kullanilabilir.

3. Giiriiltii:  Bir igbirlikli ogrenme sumfi an kovam gibi olmali fakat spor
kargilagmalanndaki tezahiiratlara benzememelidir. Mesgul bir ses iyidir ancak hicbir
kimsenin sesinin bir digerini rahatsiz etmemesi gerekir. isbirlikli 6grenme dgrencilerini
siirekli “gggst”layarak uyaran ofretmenlerle pek iyi kaynagmaz. Ancak &grenciler
birbirini duyamiyorsa bir seyler yapilmahdir. Giiriiltilyit azaltmak igin dgrencilere bazi
sinyallerle hatirlatmalar yapilabilir. Gruplar olusturulduktan sonra &gretmen gruplann
giriiltily cahgmalarimin dogal bir egilim oldugunu agiklayarak, ogrencinin belirlenen bir
isareti konugmaya son verip tiim dikkatlerini 6gretmene vermeleri igin istenebilit. Bu
isaret bazen sozle, bazen tsiklan yakip sondiirerek ya da zil galarak olabilir. Diger etkili
bir yontemde 6gretmenin elini kaldirmasidir. Giiriiltityii 6nlemek i¢in kronometre tutarak
ne kadar siirede sessizligi sagladigim bulup bu siire her hafta siifin oyun zamamndan
diisiilebilir. Az giirtlti icin farkh, tam sessizlik igin farkli isaretler kullanilabilir. En kisa
sirede sessizlifi saglayan gruba ek puanla odiillendirmeler yapilabilir. Gurifto

¢tkarmadan calisan gruplainn sinif iginde dviilmesi olumlu sonuglar dogurabilir.

4. Devamsizliklar: Ogrenci devamsizh, ogrenciler birbirlerine bagimh olduklan igin
isbirlikli dgrenme sniflannda sorun olabilir. Céziim devamsizhgin gok fazla olmadii
durumlarda daha kolaydir. Ogrenci bir sinavi ya da turnuvayt kagirdiginda grubun puant
varolan ogrenci sayisina bolinerek verilir. Bu sayede gruptaki diger ogrenciler
cezalandinimams olur. Ancak devamsizlig fazla olan 6grenciler tim gruplara esit olarak

dagitiimaya caligiimalidir.

5. Grup Caligma Zamanmmn Etkisiz Kullamimi: Gruplann g¢aligmalanina baglamadan dnce
ise ne zaman baslanacagi ne yapilacagi ve ne zaman bitirilecegi ile ilgili net agiklamalar
yapilmalidir. Ayrica baslarda gok uzun zaman almayacak ve agtkca belirlenebilen igler

verilebilir. Ofretmen bir rutin ortaya koyarak, 6grencilerin grup ile ¢aligma fikrini kabul
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etmelerinin ve tam olarak ne yapacaklarinin belirlenmesini saglayabilir (Jacobs ve Hall,
1994; Slavin, 1990). Ayrica uygulamada kullamilacak anahtar adimlan panolar ya da tahta
iizerine siralamak, gorsel pekistirme saglayacaktir, Ogrencilere igin baginda bu talimatlan
baghk halinde soylemek ve ogrencinin gruplarimn yerlesimlerini actk bir gekilde
belirlemek de isbirliklji égrenmenin baglangicinda ortaya ¢ikabilecek cesaret kirict
olaylarin sayisint biiyiik dlgiide azaltacaktir (Vocke,1992).

Bu onerilere ek olarak ogrencilere grupta caligmalan icin gerekli olan sosyal
becerilerin  fretilmesi, 6grencilere ¢aligmalannin toplandift dosyalar hazirlatma ve
ogrencilerle toplantilar diizenleme de isbirlikli 6grenme uygulamalarinin daha etkili

olmast igin onerilebilir. Asagida bunlara iligkin agiklamalara yer verilmektedir.

Sosyal Becerilerin Ogretilmes

Ogrencilerin bir grupta isbirligi yaparak calismalan icin 6grencilere gerekli olan iligki
becerilerini 8gretmek gereklidir. Eger 6grencilere bu beceriler dgretilmezse kendilerinden
yapmalan istenen akademik igleri tamamlayamaziar. Bu da ogrenmenin niceliini ve

niteligini azaltacaktir (Yohnson, Johnson ve Holubec, 1994, Manning ve Lucking, 1991).

Bu nedenle 6grenciler birbirlerini kabul etmeli ve desteklemeli, ¢atigmalan vapict
bir sekilde ¢ozebilmelidirler. isbirligi becerilerinin dort diizeyi vardir. Asagida Johnson,
Johnson ve Holubec (1994)’ten yararlamlarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Cizelge
1.5°de bu diizeyler belirtilmektedir.

Cizelge 1. 5 isbirligi Becerilerinin Dort Diizeyi

Grup Kurma Bigimlendirme | Grupla birlikte oturma, fisilt1 ile konugma, ismiyle
hitap etme

Grupta etkin galigmayr | Yiiriitme Fikir verme, herkesi katkida bulunmasi igin

siirdiirme cesaretlendirme, grup etkinliklerini yilriitme

Ogrenmeyi ve kalicilipt | Formiile etme | Materyali derinlemesine anlama, kaliteli usa vurma

saglama stratejilerini kullanma, o6nceki 6&grenilenlerle bag
| kurma

Bilimsel tutum Oziimseme Bilimsel calisma, daha fazla bilgi arastirma, mantikh

kazandirma olduguna inanmadikea diigiincesini degistirmente
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Isbirlikli 6renmenin olabilmesi igin gerekli olan bu becerilerin égrencilere nusil
ogretilecegi onemli bir konudur. Asagida 6grencilere grup becerilerinin nasil 6gretilecegi
adim adim agtklanmaktadir.

1. Adm: Ogrencilerin grup ¢ahsmasi becerilerine gereksinimlerini gdtmelerint
saglamaktir. Bunun igin ogrencilere birlikte daha etkili ¢alismak igin gereksinim
duyduklan grup caligmast becerileri sorularak, daha sonra onerilen bu beceriler
derslerde vurgulanabilir. Hangi isbirligi becerilerinin derste vurgulanabilecegine ve

ogrencilerin o anki durumuna karar verilmelidir.

2. Adim: Ogprencilerin beceririn ne oldugunu, bu beceriyi nasil ve ne zaman
kullanacaklarint anlamalanm saglamaktir. Ogrencilere ne yapmalan gerektigi
uygulamah olarak agiklamak gereklidir. Sosyal becerileri saglamak icin yapilan stzel
uyarnilar her 6grenci bir dgrenci icin tegvik edici olabilirken digeri i¢in cesaret kit
ojabilir. Sosyal becerileri agiklamada bir yol T-kart kullanmaktir. T-kart kullanmada
ofretmen becerileri listeler (6rnegin, katilimi tesvik etme), sonra 6grencilere “bu
beceri neye benzer (sozsiiz davramslar)?” diye sorar. Ogrenciler fikirlerini listeletler,

daha sonra T-kartlar 6grencilerin yardim almalan icin sergilenir. Asagida Sekil 1.3 bir
T-kart 6rnegi verilmektedir.

Sekil 1.3 T-kart Ornegi

Katilim1 Tegvik Etme
Neye benzer Nasil ifade edilir
Gillimseme Senin fikrin nedir?
Goz kontag tyi fikir!
Kabul isareti yapma tiging
Tebrik etme Haydi!

Kaynak: Johnson, Johnson ve Holubec (1994)

3. Adim: Beceride ustalagmayi tesvik etme ve pratik yapma durumlan olugturulmalidir,
Ogrencilere rehberlik igin sosyal becerilerin grubun bir tiyesinin &zel bir rolt ya da

tim grubun ilgilenmesi gereken genel bir sorululuk almasi konusunda karar alarak,
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her grubu gozleyerek ve her bir grencinin kendiyle ilgili etkinligini ve frekansini

kaydederek 6grencilere beceriyi gostermeleri periyodik olarak hatirlatilabilir.

4. Adim: Her bir 6grenciye beceri kullanmalanyla ilgili dontit verme ve gelecek sefer
beceriyi nasit kullanabileceklerine iligkin yansitma yapmalanm saglameaktit.
Ogrencilerin beceriyi ne siklikta ve ne kadar etkili kullandiklan hakkinda da dontte

ihtiyag duyarlar ve doniite dayal olarak yansitma yaparlar.

5. Adim: Ogrencilerin beceriyi dogal bir eylem haline gelinceye kadar azimle denemesini
saglamaktir. Ogrenci diger davramslan ile beceri biittinlesinceye kadar pratik yapmak
zorundadir. Ofrenci becerilerini otomatik ve rutin kullanincaya kadat bu pratik

devam etmelidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Till, 1995).

Ogrencilere sosyal becerileri 6gretmede iig kural vardir. Bu kurallar 1. kesin olma
(beceriyi ige vuruk tantmlama), 2. kiigiikten baglama (bir kerede ogretebileceginizden
fazlasimi Ogretmeyin), 3. ogrenmeden fazlastmt  vurgulamadir (6grenciler becerlyi

otomatik olarak yapincaya ve ahigkanlik haline getirinceye kadar vurgulayin) (Johnson ve
Johnson, 1996, Johnson, Johnsnn ve Holubec, 1994).

Ogrenci Dosyalar: Hazirlama

Ogrenci dosyalan &grencilerin caligmalanimt toplamak ve degetlendirmek igin
kullamlabilmektedir. Dosya 6grencilerin ya da calimalarini toplamak ya da grubun

akademik stirecleri, basanlan, becerileri ve tutumlarinin kamtlannin zaman igerisinde

diizenli bir bigimde toplanmasidir,

Dosyalar 6grencileri, 6gretimi degerlendirme ve gelistirmede, dgretimin etkililigi
konusunda katki saglamaktadir. Ogrenciler bu nedenlerle 6gretmenterinin yardimlariyla

ya da igbirlikli 6grenme gruplannn yardimiyla bireysel olarak kigisel dosya tutabilirler.

Isbirlikli grup dosyasinda grubun kisiligini yansitan grubun yaraticihgy, icerikletin
tablolan, grubun diyelerin tammi, grup calisma ornekleri (higbir tyenin tek bagna
iiretmedigi grup iriinleri), grup tiyelerinin grup projesi izefinde ¢aliymalan strasinda

etkilesimleriyle ilgili g6zlem bilgisi, grubun tiyeleri tarafindan dz-degerlendirmesi, grubun
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doniitii temelinde gozden gegirilen iiyelerin bireysel ¢aligma &mekleri (kompozisyonlar,
sunular vb.) yer alabilir (Archould, 1995c; Johnson, Johnson, 1996).

Asagida Cizelge 1.6 Sosyal Bilgiler dersinde en iyi ¢aligmalardan olusan bireysel 8gtenci

ve igbirlikli grup dosyasi 6rmegi verilmektedir.

Cizelge 1.6 Sosyal Bilgiler Dersi Bireysel Ogrenci ve Isbitlikli Grup Dosyast Oregi

Konu Alani Bireysel Orenci igbirlikli Grup

Sosyal Bilgiler |En iyi tarihsel aragtirma kagidi, tarihi| En iyi toplum incelemesi,
bir konuda gorits denemesi, gincel bir| akademik tartigmamn  yazih
| olayin yorumu, 6zgiin tarihsel teori, | gerekcelendirilmesi, sozlii tarih
tarihi bir biyografinin tekrar gdzden|derlemesi, tarihi olaym gok
gecirilmesi, katilinan akademik bir | boyutlu analizi tarihi bir figiirle

tartismamn anlatiimasi (sahsiyetle) goriigme.

Kaynak: Johnson, Johnson (1996).

Sekilde de goriildiigi gibi dosya icerigi ile ilgili kat1 ve seri kurallar yoktur.
Dosyalar herhangi bir konuyla ilgili bir parcay: igerebilir.

Ogrenci dosyalan dgrenciye a) kendi dgrenmesini yonlendirme firsatt vermede, b)
ogrencilerin bagan diizeylerini belirlemede, c) 6grencilerin zaman iginde geligmelerini
belilemede, d) ogrencinin nasil disiindiiklerini, gergeklegtirdiklerini, aragtirdiklarni,
ifade ettiklerini anlamada, e) ©grencinin gabalarini, &grenme hedeflerini
gerceklestirmedeki ilerlemeyi ve basarilanm yagitlarina, ogretmenlerine ve velilere

gostermek igin kullanilabilir (Johnson, Johnson, 1996).

Toplant1 Ditzenleme

Degerlendirme amaglarr belirlemekle baglar. Eger ¢grenme amaglant yoksa, o zaman
degerlendirme de olamaz. Opretmenler o6prencilerine dfrenme amaglatint
pozisyonlarindan kaynaklanan gii¢ ve otoriteye kullanarak empoze ederler. Fakat amag

belirleme sitrecinde 63rencilerin ve diger katihmcilann bulunmastmin bir gok avantaijt
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vardir. Ogrenciler, kendi kisisel amaglarina empoze edilen dgretim amaglanndan daha
¢ok gilidilenmektedirler. Daha etkili degerlendirme araglanmn ¢ogu 6grencilerden amag
belirleme siirecine katilmalarim istemektedir. Degerlendirme her &grenciye ti¢ tip toplantt

yapmasin gerekli kilmaktadir. Asagidaki Cizelge 1. 7°de bunlar verilmektedir,

Cizelge 1.7 Toplanti Tiirleri

Toplanti Bireysel 6grenci Igbirlikli 6§renme Grubu
Amag-Belirleme | Her ders saatinde, giin, hafta ya da Her ders saatinde, giin, hafta ya da
Toplantilar ogretim iinitesinde her 6grenci kendi | 6gretim iinitesinde het igbirlikli

kigisel 6renme amaglanni belirler ve | égrenme grubu grubun &grenme
kendini bu amaglart gerceklestirmeye | amaglarini belirler ve kendilerine bu

adar. amaglan gerceklestireceklerine dair
s6z verirler.
flerleme Ogrencinin ilerlemesi kendi 6grenme | Grubun amacim gergeklestirmedeki
Degerlendirme | amaglarinin gerceklegtirilmesi ilerlemesi degerlendirilir. Grup bu
Toplantilary sirasinda degerlendirilir. Ogrenci giine dek neyi basardi ya da
bugiine dek ne bagarmis ve neyi heniiz | bagaramadi onlar degerlendirilir ve
yapamamis gbzden gegirilir ve diger basamaklar (takip edilmesi
dgrencinin takip edecegi diger gereken) tartigthir,

basamaklar detayiyla incelenir.
Degerlendirme | Oprenci kendi bagan seviyesini gelecek | Grup gelecek amag belirleme
Sonras: amag belirleme toplantisinda yer toplantisinda yer alacak ilgili kigilere
Toplanti alacak ilgili kisilere aciklar. bagan seviyesini aciklar.

Kaynak: Johson and Johnson (1996).

Biitiin bu toplant1 tiplerinde dnemli olan 6grencinin baslangig kriterlerine uygun
ogrenme amaglanm belirlemesi ve sahiplenmesidir. Amag belirleme toplantilart dgretmen
ve ogrenci, dgretmen ve isbirlikli grup, isbirlikli 6grenme grubu ve dgrenci arasinda
olabilir. Biitiin bu durumlarda onemli olan 6grencinin baglangig kriterlerine uygun
ogrenme amaclanm belirlemesi ve sahiplenmesidir. Amag belirleme toplantilan dort
basamaktan olusur. Alan bilgisinin belirlenmesi, baslangig amaglanmin belirlenmesi, her
ogrencinin basanh bir sekilde amaglanna ulagmasim saglayan destek sistemlerinin ve
kaynaklarnin diizenlenmesi ve amaglara ulasmak icin bu kaynaklann kullamlmas:
konusunda bir plan hazirlama ve planin bir dgrenme kontrati sekline donuisttrtilerek

resmilestirilmesi. Asagida Cizelge 1.8°de amag belirleme toplantilarinin bu basamaklan

verilmektedir.
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Cizelge 1.8 Amag Belirleme Toptantilannin Basamaklan

| OFretmen-6grenci

6Eretmen-grug

1. basamak: Teshis

Grup-8grenci

1. basamak: Teshis

1. basamak: Teshis

Ogrenciyle tamg ve uzmanitk
gecmigini a) o siradaki bilgi
seviyesini ve {inite ile ilgili
bilgisini, b) 6grenme hizint ve c)
diger siif arkadaglarinin
Sgrenmelerine katkt saglama ve
cesaretlendirme yetenegini
belirlemek icin kullan,

Grupla tanig ve iiyelerin tiim
tecriibelerini a) iiyelerin bilgi ve
uzmanlik seviyelerini b)
dgrenme hizlarm ve c) diger
{lyelerin 6renmelerine yardim
yeteneklerini tespit igin kullan

Grup, iiyelerin tiim deneyimleri
ile ilgili eldeki kanttiarm a)
onlarmn bilgi ve uzmanlik bilgi
seviyelerini b) 8grenme hizlari
¢) digerlerinin 8renmelerine
katkilarim belirlemek icin
kullanir, toplar.

2, basamak: Amaclar: belirleme

2. basamak: Amaclart

2. basamak: Amaclar: belirleme

kaynaklan hakkinda konug ve
ogrencilerin basarilarim artirmak
i¢in kaynaklan organize et ve
yapilandir.

amacina ulagmast igin gerekli
destek sistemleri ve kaynaklar
hakkinda konug ve grubun
basarisini yitkseltmek i¢in bu
kaynaklan organize et ve
yapilandir.

belirleme
Ofrenci ile ne 6grenmesi gerektigi |Grup ile, her iiyenin ne|Grup her tiyesi igin 63tenme
konusunu tartis  ve baglama | 8grenmeleri gerektigi konusunu |amaglan belitle ve grup bir biitiin
kriterlerine uygun amaglan belirle {konus ve baslama kriterlerine | olarak amaclatin baglama

uygun amaglar belirle. kriterlerine uygun oldugundan

emindir.

3. basamak: Plam destekleme 3. basamak: Plani destekleme | 3. basamak: Plani desteklente
Ogrenci ile destek sistemleri ve Grup ile, her iiyenin ve grubun | Grup, her iyenin ve grubun

ihtiyag duydugu destek sistemleri
ve kaynaklan konusunu konugur
ve bu kaynaklar grubun
basarisim artirmak igin
yapilandinhr.

4. basamak: Plan yapma
Ogrenme amaglarina dayah ve
kaynaklarin elverdigi 6lgiide bir
plam belirle, 6gretim yéntemlerini
incele ve 6grencilerin ne zaman ve
nasi! bir gelisme kaydettiklerini
belirleyen zamani belirleyen plan
yap ve plant 6grenme kontratiyla
resmilestir.

4. basamak: Plan yapma
Ogrenme amaglarina, eldeki
kaynaklara, 6gretim
yontemlerine ve grubun
geligimini belirleyen bir zaman
cizelgesine dayalt bir plan
gelistir. Bu plam &grenme
kontratiyla resmiyete dok.

4. basamak: Plan yapma Grup
dprenme amagclarna, her iyenhin
ve grubun ne zaman ve nas|
ilerleme kaydettigini
degerlendiren zaman gizelgesine
dayanan bir plan yap. Bu plant
da resmilestir.

Kaynak: Johson and Johnson (1996).

Amag belirleme toplantilannda ogretmen ve ogrencinin birlikte caligtiklan

goriilmektedir. Ogretmen ozellikle geleneksel simiflarda biitiin bunlara program yetistirme

kaygis1 ile zaman ayiramamaktadir. Oysaki amaglanin ortak olarak belirlenmesi

ogrencilerin bu amaglara ulagmalaninda daha fazla isteklilik ve daha fazla caba

gostermelerini  saglayacaktir. fsbirlikli ©grenme yonteminin uygulandit siiflarda

dgretmen geleneksel simflardakinden farkll olarak tek tek &grencilere zaman ayirmak

yerine 6grenme gruplan ile birlikte gahisacaktir. Bu agidan isbirlikli grenme yonteminin
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uygulandi smiflarda zaman ve program yetistirme sorunu geleneksel siuflara gére daha
az olacaktir, Dolayist ile 6retmen bu tir toplantilan igbirlikli $grenme gruplatimn uygun

yerinde kullaniimalan gartiyla yonetebilir ve danigmanlik yapabilir.,

Isbirlikli 6grenme galiymalarinda 6Fretmenin roliinde geleneksel ogtetime gore

birtakim degisiklikler gozlenmektedir. Bundan sonraki boliimde bu konu 0zerinde
durulacaktir.

Opretmenin Rolii

Ogretmenlerin bilgiyi dagitan, aktaran not ve disiplinde tek kisi olmak gibi baz
geleneksel giiclerinden vazgegmeleri gerekmektedir. Ogretmenler ogrencilerini kendi
baslanna ya da birbirlerinden ogrenme yeteneklerini olumlu gigler olarak
degerlendirmelidirler. fgbirlikli 6grenme de ofretmene yeni bir tol yiiklemektedir,
Isbirlikli 6frenme de ogretmen bilginin 6nemli aktaram olmak yerine, dgrenciletin
birbirlerini 6Frenme kaynag olarak gormelerini saglayan cevre ve siireci yaratan kigi

olarak goériilmektedir (Maning ve Lucking, 1991).

Bu igbirlikli 6grenme yonteminin kullamldign simflarda &gretmenin 6renme Oftretme

etkinliklerini segmek, simf yonetimini saglamak gibi rollerinin olmadigi anlamina gelmez.

isbirlikli 5grenmede dgretmenin,
1. Ogretimsel Kararlar Oncesinde Yaptiklar
a. Akademik ve Sosyal Beceri Amaglarini Belirleme
b. Grup biiyiikliigiine karar verme
c. Rollere aytrma
d. Oday diizenleme
e. Materyal planlanim yapma
2. Isleri Agiklama ve isbirligini Yapilandirma

a. Akademik isi agiklama
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b. Basan igin kriterleri agiklama
c. Olumlu bagimhhgs yaprlandirma
d. Grup igi igbirligini yaplandirma,
e. Bireysel degerlendirilebilirligi yapilandirma
f. Beklenen davranislan belirleme
3. Gozleme ve Aréya Girme
a. Yizyiize etkilesimi diizenleme
b. Ogrenci davramglarim izleme
c. 15 ve takim caliymasini iyilestirmek icin araya girme
3. Degerlendirme ve Iglem
a. Ogrenci gevresini degerlendirme

b. Grup islemleri siirecini saglama gibi sorumluluklart vardir (Johnson, Johnson ve
Holubec, 1994, Johnson, Johnson, 1996).

Isbirlikli 6grenmede ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Yukanda
goriildiigh gibi ogretmenler de Isbirlikli ©grenme yonteminin etkili bir gekilde
uygulanabilmesinden sorumludur. Ogretmen isbirlikli dgrenmenin iyi yapilandirmasmna
yonelik olarak bu rollerini gerceklestirmesinden sonra 6grenme siirecinde bir rehber ve

destekleyici olarak gorev yapar.
isbirlikli Ogrenmenin Yararlar

fsbirlikli ogrenme yontemi giinimiizde kullaniimakta olan geleneksel o6gretim
yontemlerine alternatif olarak yogun sekilde degerlendirilmektedir. Ozellikle 1970’lerden
sonra isbirlikli ©grenme arasttrmalan bir patlama gostermigti. Bu aragtirmalarin

sonucunda isbirlikli &grenmenin akademik yararlarinin, sosyal yararlanmin ve psikolojik
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yararlarinin oldugu belirlenmistir (Panitz, 1999, Johnson ve Johnson, 1996). Asagida bu
yararlar tek tek ele alinmaktadir.

Akademik Yararlar:

1. Isbirlikli ogrenme ogrencilerin elestirisel diiginme becerilerini geligtirir: isbirtikli
dgrenme gruplarinda yapilan tartigmalar sayesinde &grenciletin elegtirisel diigiinme
becerileri geligir ve isbirlikli 6grenme gruplannda kurulan etkilesim diigincelerini
daha rahat agiklamalarina yardimetr olur. Aynca ogrenciler hazirladiklan yazih grup
raporlant sayesinde hem yazilt anlatim becerilerini gelistirirler hem de stirekli olarak
yazdiklarim tekrar tekrar okuyup gozden gegirdikleri ve déniit verdikleri iginde

elestirel dilgiinme becerileri gelismig olur (Panitz, 1999).

2. Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirir: isbirlikli 6renmenin zor iglerin
baganimasinda kullamlan st diizey bilissel becerilerin iizerinde olumiu etkilerinin
olduunu arastirmalar gostermektedir. Omegin; Costa ve O’Leary inceledikleri pek
¢ok aragttrma bulgulannin 6grencilerin igbirlikli 6grenme gruplarinda biligtista
becerileri daha iyi edindigini gosterdigini belirtmektedir. Slavin dgrenciler grup
calismas: sirasinda akademik geligkiler ortaya giktigini, uygun olamayan goriisletinde
ortaya atildigim, dengesizlikler ve tutarsizliklaninda gortilebilecegini tiim bunlarinda
tartigiimas: ile iist diizey biligsel becerilerin iiretildigini belirtmektedir (Panitz, 1999).
Ayrica Agtkgoz (1992), ve (1996), Steven, Slavin ve Fanish (1991), Lambetiks ve
Dienpenbrack (1991) de yaptiklar arastirmalarinda isbirlikli 6grenmenin 8grencilerin
iist diizey biligsel becerilerini daha sik kullandiklarint belirlemiglerdir. Tartigma duzeyi
isbirlikli gruplarda 6gretmen tarafindan yonetilen tim simf tartigmasina gore daha
yiiksektir. Ogrenciler tartismaya daha gok katilabilirler, daha gok dontt alip uzun
siire beklemeden goriis bildirilebilirler. Ttim bunlar st ditzey biligsel becerileri
gelistirmektedir (Panitz, 1999).

3. Bagariy artirir: {sbirlikli 6grenme aragtirmalanmn gogu bagan iizerindeki etkileri ile
ilgilidir,. Bu arastirmalarin  gofunda  igbirlikli &grenmenin  ilkogretimden
yiiksekogretime kadar biitiin diizeylerde ve ¢esitli konu alanlaninda baganyt arttirdit
belirlenmistir (6rnegin; Acgtkgoz, 1993; Bilen, 1995, Ercelebi, 1995; Kasap, 1996,
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Lampe ve Rooze, 1996; Mavarech ve Susak, 1993; Ocal, 1996, Slavin, 1991,
Stevens ve Slavin, 1995; Yildiz, 1998).

4. Derse devami ve katilimi artirir: Felder’e gore isbirlikli 6Frenme ile 6grenim goren
ogrenciler derse daha gok dévam edip katilmaktadirlar. Ogrenciler igbirlikli 6grenme
yonteminde daha uzun gahgabilmektedirler ve dig etmenler onlarin dikkatini daha az
dagitmaktadir. Bu da ogrencilerin dgrenme ile ilgili kararhltklarimn artmasing
saglamaktadir (Panitz, 1999).

8. Transferi ve hatirda tutmay: artirw: Egitimde 63renme kadar 6grenilenlerin hatirda
tutulmasi ve bagka durumlarda kullamlmasi da onemlidir. isbirlikli 6grenmenin hatirda
tutma ve transfer iizerinde olumlu etkilerinin oldugu aragtirmalarla kamtlanmgtir,
Lazarowitz, Sharan ve Steinberg isbirlikli 6grenme gruplannda calisan 3. ve 7. sinif
6grencileriniﬁ sosyal becerilerini diger grup tiyeleri ile olan iligkilerine ve dgretmen
{arafindan yapilandinlmig olan sosyal durumlardaki davramslarma da transfer
ettiklerini saptamislardir (Acikgoz, 1992). Agikgdz (1991) yapilandinlmig isbirlikli
ogrenme tekniklerinin yabanci dilde hatirda tutma iizerinde yapilandinlmamg igbirlikli
ogrenme ve grupla yansma tekniklerine gore daha etkili oldugunu saptamigtir.
Ergelebi (1995) ilkogretim Matematik dersinde, Kasap (1996) ilkogretim Fen
dersinde, Ozkilig (1997) yiiksekogretimde Ogretim llke ve Yontemleri dersinde,
Karaoglu (1998) Sosyal Bilgiler dersinde hatirda tutma agisindan isbitlikli 6frenme

yonteminin geleneksel dgretim yontemlerine gdre daha etkili oldugunu saptamiglardir.

6. Ogretmenler ve ogrenciler icin degisik smav teknikleri saglar: isbirlikli dgrenmede
geleneksel ogrenmeden farkl olarak gruplann gozlenmesi, gruplann kendi kendini
degerlendirmesi, yazil raporlar hazirlamasi, dgrencilerin tuttuklan dosyalar degisik
degerlendirme olanaklart saglamaktadir (Johnson ve Johnson, 1996, Johnson,

Johnson ve Holubec, 1994; Panitz, 1999).

B. Sosyal Yarariar:

1. Emik iligkilerin iyilesmesini saglar: Bir ¢ok simf ortaminda, degisik etnik gruplar

arasindaki etkilesim coju zaman yiizeysel bir yapiya sahiptir. Bu ozellikle 6grencilerin
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sadece yan yana oturduklan ve igten bir temas saglayamadiklan geleneksel ogretitn
ortamlarinda kendini daha da belli eder. Degisik etnik gegmige sahip bireyler
arasindaki yiizeysel temasin etnik kokenlere dayali 6nyargtyr engellemede yetetli
olamayacag tartigiimaktadit. Gerekli olan sey karsthkli giiven atmosferi iginde farkh
etnik gruplar arasindaki 8nyargiyt azaltabilecek sartlart gruplann ortak bir hedefe
ulagabilmek igin isbirligi yaptiklar, esit statiide bir temas saglayacak bir yontemdir.
Slavin igbirlikli 6grenme tekniklerini siyahlarla beyazlar arasindaki olan ugurumu
kapatmada bir arag olarak kullamlabilecegi gibi, beyazlarnn basansim da geleneksel
simflardakinden daha faz'a arttinlabilecegini belirtmistir. Bu gorist yapiian
aragtirmalar desteklemektedir. Siyah ve beyaz ogrencilerin bir isbirlikli dgrenme
grubunda birlikte cahgtiklart zaman geleneksel simflardaki ogrencilerden daha fazla
irklar arasi arkadasliklar kurduklan saptanmistir. Arastirmalar igbirlikli dgrenmenin
farkls cinsiyet, itk ve bagar diizeyindeki 6grenciler arasindaki arkadaglit esit seviyede
arttirdiiimt gostermektedir. Bu sonuglara dayah olarak aragtirmacilar simf diginda da
dogal olarak mevcut olan etnik gruplar arasindaki_ karsthkli grup iligkilerini de
iyilestirecegini ileri sirmektedirler (Sigh, 1991).

. Arkadags lliskilerini geligtirir: lisbirlikli 6grenme ile ilgili deneysel arastirmalarda
ortaya ¢tkan ilk ve giiglii bulgulardan birisi de, igbirligi yapan insanlarin birbirlerinden
hoslanmay: 6grendikleridir. Bu kendi iginde oldukg¢a énemlidir ve ozellikle farkh etnik
gecmise sahip &grencilerin birarada oldugu durumlarda gok daha bilyitk bir 6nem
tagimaktadir (Slavin, 1991). isbirlikli 6grenme, her ¢ocu@a grubun iyiligi ve basanst
igin sorumluluk vererek ¢ocuklarin birbirlerine karst sorumluluk duymayr ve
birbirlerinin duygularini anlamayr saglamaktadir (Katlof, 1993). Bu nedenle igbirlikli
ogrenme siniflanndaki calismalaninin sonucu olarak 6égrencilerin simf arkadaglanindan
daha gok hoglandiklarini gostermesi sagirtict degildir. Toplum bilimciler uzun bir silre
birbirinden farkli insanlanin birarada yasadigi ortamlarda olumlu grup igi iligkiler
saglamanin bir yolu olarak etnik gruplar arasi isbirligini savunmusladir. (Sighn, 1991)

Slavin ve Steven (1995) yaptiklan aragtirmada igbirlikli okuldaki &grencilerin
geleneksel okuldaki ogrencilere gore daha iyi sosyal iliskiler kurduklarint

belirlemislerdir. Aynca Lazarowitz, Lazarowitz ve Baird (1994) isbirlikli dgrenme



C.

sinflarinda siif iginde ilgi ve arkadaghk dzerinde geleneksel simflara gore daha

olumlu etkileri oldugunu belirlemiglerdir.

Oztirlit gocuklarm normal grupta egitimini saglar: Etnik kokenler her ne kadar
arkadaghk icin onemli bir engel teskil ediyor olsa da fiziksel ya da zihinsel engelli
cocuklann normal yasitlan arasinda olan engel kadar bityikk degildir. .Engelli
cocuklann okulda ve toplumda yer alabilmeleri igin esi goriitmemig bir firsat olan
kaynastirma simf ogretmenleri igin bilyiik uygulama sorunlan dofurmug ve gogu
zamanda engelli cocuklann toplum digina itilmesine yol agmigtir. Isbirlikli 6grenme
teknikleri aralaninda etnik koken engeli bulunan gocuklann iligkileri izetinde olumlu
etkiler yaptifii igin, dziirld ve normal gocuklar arasinda da buna benzer bir engel
bulunmasindan dolays, bu teknikler dziirli gocuklarin kabullenilmesinin artmasinda
uygulanilabilir (Slavin, 1991). Isbirlikli égrenme gruplarinda yapilan heterojen
gruplama oziirli 6grencilerin de bir yeri olmasim saglamaktadir. Aynca oziitlid
ogrencilerin  kuvvetli yonlerini  kullanarak zayif yénlesini  grup iginde
kuvvetlendirmeye cahisilmaktadir. Aynca Johnson ve Johnson’in 6zirlii 6grenciler
iizerinde yaptify aragtirma sonucunda igbirlikli 8grenmenin uygulandift simflarda
dzirld ve normal dgrencilerin birbirlerinin 6renmelerine yardim ettikleri, iligkilerinin

ve bagliliklartmn daha gelismis oldugu belirlenmigtir (Miller, 1989, Mclean ve
Deborah, 1992).

Psikolojik Yararlar:

. Olumlu benlik saygisim gelistirir: Jonhson ve Maruyana isbirlikli 6gtenmenin

akademik faydalarimin yamt sira, isbirlikli 6grenmenin benlik saygisii, kisiierarasi
iligkileri ve okula, arkadaslarina karst tutumlann iyilegmesini tegvik ettigini
belirtmiglerdir. Aym sekilde, benlik saygisi ve sif arkadaglannin kabullenilmesi
bireysel 6grenme ortamlannda isbirlikli 6grenmeye gore daha disik oldugu
gorilmektedir (Lampe ve Rooze, 1996; Vocke, 1992). Isbirlikli 8grenme ile ilgili
yaptlan bir ¢ok aragtirma da isbirlikli dFrenme tekﬁiklerinin ogrencilerin benlik
saygisim arttirdigim gostermektedir (Slavin, 1991). Linquist (1994) tistiin yetenskli
ogrencilerin muhasebe dersinde, Johnson ve Johnson (1993) tistin yetetekli

ogrencilerin fen bilgisi dersinde, Kocabas (1998) ilkogretim miizik dersinde, Elmore
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ve Zenus (1994) ustin yetenekli  &grencilerin matematik dersinde igbitlikli
ogrenmenin uygulandifs simflarda geleneksel 6gretimin  uygulandifh  konttol
gruplanna gore benlik saygilarinin daha olumlu olarak arttif1 saptamiglardir. Ancak
Gomleksiz’in (1993) yiiksekdgretimde Birlestirmenin kullanildifs aragtirmada,
Gomleksiz ve Ozyiirek’in (1994) lise dgrencileri tizerinde Ogrenci Takimlar Bagan
Boliimlerini kullandiklan aragtirmada dgrencilerin benlik saygilaninda kontrol grubuna
gore anlamb farklihklar bulunmadifim saptamiglardir. Ayrica Madden ve Slavin
(1991) Ogrenci Takimlan Basan Boliimlerinin kullandiklan aragtirmalanin sosyal
benlik saygilannda kontrol grubuna gore anlamli farklar bulunmadigint ortaya
koymugslardir. Bu konu tizerinde yapilan igbirlikli 6grenme aragtirmalanna ilgili yayn

ve aragtirmalar boliimiinde daha ayrintili bir bigimde yer verilecektir,

. Giidityii artirtr: 1sbirlikli 5grenme yonteminin dgrenciletin gtidtilenmesinde de olumlu
etkileri vardir. Bu durum aragtirmalarla kamtlanmistir (Ornegin; Bilen, 1995; Kasap,
1996; Ocal, 1996; Oner, 1999). sbirlikli grenme gogu simfta uygulanan yarismac
uygulamalanin tam tersidir. Bu nedenle isbirlikli 8grenmede tdm gocuklarin “kazanan”
olabilecegi bir sosyal rekabet olugmaktadir. Kendini tammlama arttik¢a giddis artar ve
bir gruba dahil olma gurur kaynag halini alir (Mclean ve Deborah, 1992). Ogrenciler
igbirlikli 6grenme gruplannda birlikte galisarak birbitlerine cok daha anlaygh,
toleransli olmayt ve engelleri birlikte agarak basarmayi ogrenirler. Ogrencilerin
akranlan (arkadaglan) ile iligkileri iyilegir ve ogrenme daha eglenceli hale gelir.
Boylece Maslow’un gereksinim kuraminda tanimlanan ait olma ihtiyact igbirlikli

dgrenme gruplarinda gergeklegmis olmaktadir (Woolfolk, 1993).

. Derse ve okula karst daha olumlu tutum gelistirmeyi saglar: Yapilan aragtirmalar
igbirlikli 6grenmenin dgrencinin okul ve dgrenme ile ilgili tutumlarim olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Omegin Lazarowitz, Lazarowitz ve Baird (1994) Fen
dersinde, Gomleksiz (1994) yiiksekogretimde demokratik tutumlar tizerinde, Slavin
ve Stevens (1995) ilkogretimde yaptiklan arastirmalannda isbirlikli dgrenmenin
uygulandig1 deney simiflarimn geleneksel ogretimin uygulandift kontrol simflarina
gore tutum dizeylerini daha olumlu olarak arttirdigint saptamuglardir. Ancak
Yesilyaprak’in (1994) yiiksekogretimde Psikoloji dersinde, Gomleksiz ve Ozylirek’in
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(1994) ortabgretimde Edebiyat dersinde isbirlikli dgrenmenin uygulandit deney
siniflart ile geleneksel dgretimin uygulandigt kontrol siniflarnt arasinda anlamh farklat
olmadig1 belirlenmistir. Bu konu iizerinde yapilan isbirlikli 6grenme arastirmalanina

ilgili yayin ve arastirmalar boliimiinde daha aynintih bigimde yer verilecektir.

Sonug olarak isbirlikli drenmenin biligsel ve duyugsal 6grenme tiriinleri iizerinde
olumlu etkilerinin oldugu arastirma bulgulannin sonuglanindan goériimektedir. Bundan

sonraki bolimde Sosyal Bilgiler ogretiminde isbirlikli ©grenme konusuna yer

verilmektedir.
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme

Karnes ve Collins (1997) Sosyal Biigiler 6gretiminde igbirlikli 6grenme ytntemi
kullantminin yéntem ve malzemenin dogal bir uyumu oldugunu ileri stirmektedir. Bit
bagka deyisle isbirlikli 8grenme Ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinda yer alan
kavramlarin bir gogunu anlayip tecriibe etmelerine yardimct olan mitkemmel bir arag
oldugudur. Amerika’da okullarda Sosyal Bilgiler Ulusal Komisyonu (NCSS) 8grencileri
21. yiizyildaki hayata hazirlama amaglanndan biri olarak grup katthmi ve sosyal
etkilegimin desteklenmesini savunan bir rapor yayimlamistit. Bu hedefin igbirlikli grenme

yapist kullanilarak simif igi uygulamaya doniistiriilmesi miimkiindtir (Wood, Algozzine,
1997).

tsbirlikli 65renmenin geligkileri ¢éziimleme yeteneginin ve demokratik dsgeriere
baglhgin artmasint saglamakta uygun oldugu goriilmiistiir. Slavin igbirlikli dgrenmenin
Sosyal Bilgiler alaninda yilksek diizeyde anlayig iizerinde giiglii etkilere sahip oldugunu
belirtmektedir. Ayrica isbirlikli Ogrenme elestirisel diisiinceyi tesvik etmekte ve
geleneksel ogrenme yontemlerine kiyasla daha genig biligsel ve duyugsal bakig agist
edinilmesini saglamaktadir (Skell, 1991).

Isbirlikli 6grenmenin giinimtiz kogullant igin en uygun ve en gok tercih edilen
pedagojik yontem oldugu yolunda bir fikir birligi olusmaya baglamugtir. fgbirlikli

ogrenmeyi geleneksel dFretim yontemlerinden daha uygun hale ne getirmektedir? Bu
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sorunun cevabi ancak Sosyal Bilgiler dersinin kendi egitimsel amaglarinin incelenmesi ile .

cevaplandinlabilir (Karnes ve Collins, 1997).

Tarih boyunca egitimciler Sosyal Bilgiler 6gretiminin konusunu ve amaglannt
tammlamaya ¢alismiglardir. Su ana kadar bu konuda en fazla etkisi olan kurulus olan
Sosyal Bilgiler Ulusal Komisyonun (NCSS) Sosyal Bilgiler programinin igerigi ile ilgili -
ortak goriisleri,

1. toplum iginde yagamanin niteligini arttiracak sekilde tasarlanmig gorevier
iginde etkin bir gekilde yer alma firsatimin saglanmasimin yant sira demokrasi
ortaminda yasayar vatandaglann rollerini agtk¢a anlamalarim saglayan iyi

gelistirilmig ve entegre olmus bir program,
2. yiiksek diizeyde diisiinebilme ve problem ¢ézme becerisini vurgulamasi,

3. oprenenlerin insanlik ve bilim arasinda yer alan karsithikhi iliskilerini igeren

bilgilerin bir entegrasyonu olarak belirtilmistir (Karnes ve Collins, 1997).

isbirlikli 6grenme Sosyal Bilgiler dersinin amaglanna uygun olarak sosyal
degerlerin, demokratik siireglerin, karar verme ve yarigmadan igbirligine yonelmenin

6gretilmesinde uygun olan bir §grenme yontemidir (Carter ve Steinbrink, 1992; Karnes
ve Collins, 1997; Skell, 1991).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglannin kazandinlmasinda igbirlikli 6grenmenin rold :

asagida agiklanmaktadir.

Sosyai Degerlerin Ogretilmesi : Grup calismas: ve isbirligi yapma egitimcilerin deget
verdigi bir olaydir. Yapilan galigmalara gére isbirligi yapma isverenlerin ilk sirada tercih
ettikleri ancak ¢ogu zaman da ¢aliganlarinda bulamadiklart bir beceridir. Goodland’in
gozlemledigi gibi okullar 6grencilere sayg, giiven, igbirligi ve dnemseme tizerine kurulu
tatmin ediéi iligkiler gelistirmek igin yeterince firsat tammamaktadirlar. isbirlikli 6gtenme
sadece gruplar halinde calismaktan, Goodlad’in da eksikligini vurguladify Oyelerin
birbirini énemsedigi bir grup calismasina ve igbirligine gegilmesine yardimct olabilir
(Baloche, 1994).
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1982 yilinda Kaliforniya'da alti ilkogretim Okulunda Cocuk Gelisim Projesi
gerceklestirilmistir. Bu projenin konulan baghca degetler (durtstlok, bagkalarin
diigiinme, sayg1 duyma, yardimseverlik, sorumluluk), disipline yonelik bir problem ¢6zme
yaklagim, igbirlikli ogrenme etkinlikleri ve bagkalarina anlayig gostermek 0zerine
yogiunlagmigtir. Bu projede temel amag 6grencilere sosyal degerlerin dgretilmesidir. Proje
sonunda elde edilen bulgulara gore proje kapsaminda yer alan 6gtrencilerin projede yer
almayan ogrencilerle kargilaghklannda a) daha destek olucu, arkadag canhsi ve
simiflarinda yardimsever olduklarin, b) geliskilerini hem kendilerini, hem de bagkalanm |

diigitnmeden ¢oziimlediklerini ve c) kendi inanglan igin miicadele etmenin énemini daha

iyi anladiklan belirlenmistir.

Tiim bunlarda 8grencileri soyut dilgiinme ve arastirma yapma ve daha ylksek
seviyede diigiinmek igin igbirlikli ogrenmenin etkili oldugunu gostermektedir (Skell,
1991). '

Demaokratik Siireclerin Ogreti'mesi: Birlikte calismak diinyamizda kritik ve onemii bir
yetenektir. Bu nedenle igbirlikli 6grenme onemlidir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme ile

birlikte ¢alisarak problemlerini ¢bziimlemeyi dgrenirler.

tsbirtikli tbfgrenme dogrudan tecriibe yolu ile demokratik siireclerin 6gretilresi
icin ideal bir yontemdir. isbirlikli 6grenmenin olusturulabilmesi icin 6grencilerin karar
verebilmesi, toplumsal olarak katihmda bulunmalan ve srasim bekleme, paylagma ve
digerlerinin bakig agtsina saygt duyma gibi degerlere sahip olmalan gerekmektedir. Okul,
ogrencilerin sosyal katilimi sembolik olarak degil, dogrudan ogrenmeleri igin bir
laboratuar gorevi gérmektedir. Demokratik ve katihmer siif ve okul ortamlan gergek

diinyada yasayabilmek i¢in cok onemlidir.

fikogretim okullanndaki ogrenciler g¢ogulcu bir toplumda yasamakta ve
gogulculukla ilgili tutumlara sahip olmaktadirlar. Irk ve etnik yapilara iliskin kavramlarin
edinilmesi karmagik bir olaydir. Ancak erken planlanmig ve yapilandiniimig etkinlikler
gocuklarin olumlu bir tutuma sahip olmalari ile sonuglanabitir. sbirlikli 8grenme yontemi

herkesin birbirine yardimct oldugu, kimsenin geri planda kalmadifzi ve tatminin
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zorluklarin® istesinden beraber gelerek saglandin smf ortamlan ve toplumlan

olugturulmasinda kullanilarak etkili olabilir.

Bu nedenle ofretmenlerin ve ozellikle de 6gretmen yetistiren kurumlern
Ofrencilere aktarabilecekled 8nemli bir beceri igbirlikli planiama, igbirliki ofrenme
teknikleri ve isbirligine dayali degerlendirmedir. fsbirlikli dgrenme teknikleri hem bir
ogretim yontemi olarak hem de demokrasi ortaminda yetisen 6frencilerin dfrenmesi
gerektigi icin gok énemlidir. Nasil dgrettigimiz ne 6grettiimizden gok daha dnemlidir,
yani silreg igerigin oniine gegmektedir. tsbirlikli 6grenme yonteminde dgrenciler baganya
ulagmak igin birbirlerine gilvenmek zorundadir. Tipki demokratik bir toplumda oldugu
gibi eger herkesin basanili olmast isteniyorsa bireyler verimli bir sekilde caligmayt

dgrenmek zorundadirlar (Carter ve Steinbrink, 1992; Kames ve Collins, 1997, Skell,
1991).

Karar Verme: ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinin bir amacida karar vermeyi
ogretmektedir. Sosyal Bilgiler simflan ogrencilerin sosyal ortamlarda karar verme
becerilerinin gelistirilmesini saglayan ideal ortamlardir. Sosyal bilgiler baglaminda, karar

verme sosyal olmalidir.

Gegen on yilda egitimciler Sosyal Bilgiler egitiminde karar verme egitiminit
bilyitk 6nem tasidifimn ayirdina vardilar.  Sosyal Bilgiler yalmzca belli olgulann
yinelendigi ve bilgi isleme becerilerinin kazandinldigt bir ders olmayip, daha ¢ok
dgrencilerin ve egiticinin belli sosyal olgulan ele alip, segimlerde bulunduklan ve aldiklan
karanin sonucunu gozden gegirdikleri bir derstir. Okullardaki Sosyal bilgiler Dersinde,
tarihteki baz1 olaylar ele alimir ve eskiden alinan kararlar elestirel olarak gozden gegitilir.
Buradan hareketle, giiniimiizdeki pek ¢ok yurti¢i ve yurtdigt soruna yonelik kararlat

almanin giicliikleri irdelenir.

Allen'n (2000) Engle'dan aktardifina gore, kisaca soylemek gerekirse, Sosyal
Bilgiler dersi, Tarih, Cografya ve Sosyal Bilimler bilgilerinden yararlanilan, karar
vermenin ana hedef oldugu bir derstir. Boylelikle, Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin
ogrenmelerinin, baskalanyla olan iligkilerinin, birey olarak kendilerini ve bagkalaryla olan

iliskilerinin gelecegini bigimlendiren olaylarin onlar igin daha anlamh hale geldigi bir ders
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konumuna ulagmaktadir. Tiim bu dgrenmeler, grup etkilegiminin ve yaratict ifadenin 6n
plana ¢ikanldigi ortamlarda olanaklidir. Geleneksel 8gretimsel modellerde iki etmen goze
carpar: kolayct ussallik ve bireysel segim. Ogrenciler kat1 dogrusal bir siireg izlerler. Her
birey digerlerinden yaltilnus bir ortamda “ussal insanlar” olarak kararlar verirler. Ozel

kararlar, toplumsal baglam iginde degil, bireysel gergevede alinirlar ve dyle sunulurlar.

Cocuklar karar vermeyi dgrenmelidir. Ogrenciler giinlik olarak karar verme
durumlan ile karst kargtya kalirlar. Bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 6rrejin,
ogrencilerinden politik goérevlere aday olanlarin durumlannt g¢dziimlemelerini ve
dgrencilerin belirleyecegi bir kritere bagl olarak bunlardan birini segmelerini isteyebilir.
Kritere dayali aym tipte kararlar, bir kolej segme, bir araba satih alma gibi giinltk
durumlarda da uygulanabilir. Karar verme siirecini égrenmek ogrencilerin kigisel ve

mesleki hayatlarinda dlgillemeyecek kadar degerli olabilir (Skell, 1991),

Bu agidan bakildiginda karar vermenin, bagkalariyla olan iletigimimiz sirasinda
dogaglama olarak gelisen bir yonii vardir ve belirsizlikler baskalanyla konusarak agikliga
kavustutulur, Karar verme siireci boyunca, bireyler arasinda sitrekli bir diyalogun varlig
sozkonusudur. Konugma yalnizca karar verme siirecinin elemanlarindan biri olmayip, aynt
zamanda birbiriyle konugan insanlan topluluk olmaktan toplum olmaya yitkselten bir
etmendir. Onlann toplum bilinci birbirleriyle konusmalan ya da diyalogda bulunmalan
sayesinde gelisir. Konugma giderek bireylerin kendilerini iginde bulunduklan topluma

adamalarim saglayan, isbitligi duygusunu artiran giidiileyici faktorlerden biri olup gikat
(Newmann’dan ve Oliver’den aktaran Allen, 2000).

Isbirlikli 6grenme ogrencilerin igbirlikli 6grenme gruplarinda karar verme stirecini
yagayarak Ofrenmesi igin firsat yaratir. “Hangi baghg caligmaliyim?”, “Hangi rolii
almaliyim?” gibi aym zamanda grubun karar almasina katilmay1 ve konuyu 6grenmeyi de
saglar. Kiigiik yaslar gocuklann demokratik normlan ve degerleri (adalet, esitlik vb. gibi)

ozellikle aile, simf ve toplum gibi daha kiigitk yapilarda anlayabilmeleri igin idealdir
(Carter ve Steinbrink, 1992; Skell, 1991).

Allen’in (2000), Thelen’den yaptif1 aktarmaya gore, dgretmenin olugturacagt

demokratik bir 6grenci grubunda, 6gretmenin islevi gruba bir sorunu ya da giince! bir
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konuyu vererek, o konu ya da sorun iizerinde grup aragtirmast yapmalanint isteyerek,
grup silreglerinin iglemesine elvermek ve boylelikle &zerklik kazanmast yoluyla,
demokratik katihm becérilen'nin geligmesini  saglamaktir.  Thelen’e gore grup
aragtirmalan altt agamadan (basamaktan degil) olusur: 1. Ogrenci grubu sorun olan bir
durumla karsilagit ve gosterecekleti tepkileri aragtinrlar; 2. Ogrenci grubu yapacaklan
isleri belirleyerek arastirma igin orgiitlenirler; 3. Ogrenciler bagimsiz aragtirmalat ve grup
aragtirmalan yaparlar, 4. Ogrenciler verileri ¢bziimlerler ve ne anladiklanmt ortaya
koyérak aragtirmalarint yeniden bigimlendirirler, 5. Ogrenciler bir karar vererek grup

sitrecini ¢oziimlerler; 6. Oprenciler elde ettikleri sonuglan ve destekleyici bulgulan
paylagirlar,

tsbirlikli 6grenmeyle, grip arastirmasi 6gretimsel yontemlerin arasina girmig ve bu
tiir dgrenme-dgretme modelleriyle hem 6gretimsel sitregler demokratiklegtirilmig, hem de
oprenciler demokratik karar verme becerileri kazanarak tcplumsal bilince katkida

bulunmay1 ve onu gelistirmeyi dgrenme firsatint elde etmislerdir.

tsbirlikli 6grenmenin en dnemli yanlanindan biri de elestirisel diigtinmeyi, problem
¢ozmeyi ve hayal etmeyi saglamastdir. Okullarda Sosyal Bilgiler programlarinda sunulan
icerik giiniimiiz kosullanna uygun olarak diizenlenmemistir. Ancak diigiince ve grup
olarak problem ¢dzme becerileri akademik ve gercek hayattaki sartlara uygulanabilir.
Diisiinme becerileri ve problem ¢6zme becerileri belli bir igerige bagh bilgileri edinmekten

daha dnemli yasamsal becerilerdir.

Yarigmadan lIsbirligine: isbirligine yoneldigi gorilen yangmact bir toplumda
yasamaktayiz. Okullanin yangmaci yapilan isbirligi, pazarlik ve odiin vermeye dayali bir
global topluma uygun vatandaglar yetistirmek i¢in uygun degildir. Gerek 6gretmenlerin
gerekse ogrencilerin iginde yer aldiklan disiik nitelikli okul ¢aligmalar degismek
zorundadir. Omegin; 6grencilerin iginde kisilip kaldiklan, 63retmen ve dgrencilere neleri
yapmalan gerektiginin soylendigi, bilgilerin sadece sonuglan makineler tarafindan
degerlendirilen testlerle olgiildiigil, yammzda oturan arkadagtmzla konugmamn kopya
gekmek olarak kabul edildigi ve son derece yiiksek bir yarigmanm bulundugu siniflar

diisiik nitelikli okul ¢aligmalaricdir.
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Bu okullarda ve simflarda uygulananlarin yerine herkese demokratik davranilan ve
her bir &grencinin nitelikli bir ¢alisma ortaya koymasmin beklendigi, ogrencilerin
elestirisel diigiince ve hayal giiciinii sergilemesinin istendigi ve belki de hepsinden
onemlisi yanigmanin yerini igbirlikli 6grenme tekniklerine biraktigt bir stmif ortamt ile ver
degistirmelidir. Ogretmenler ve o6grenciler igbirligi yaptiklan zaman, sonugta ortaya
nitelikli bir ¢altgmanin giktis bir okul ortamt yaratilmig olacaktir.  Yangma ortamlarinda

“kaybeden™ damgasini yiyen dgrenciler gok nadir olarak basanl olutlar.

Isbirligi yapmak bir dizi yetenek ve tutum gerektirir. Eger geng insanlar bunu
okullarda 6grenmezlerse, bun'ari yetigkinlikte oOgrenebilecekleri olduk¢a stphelidir.
Sosyal Bilgilerde erken yaglarda &grenme {izerine yapiimig aragtrmalardan
¢ikartilabilecek bir sonugta, kiigiik yaslarin daha sonraki yillarda olugan ve artan olgun bir
anlay1s igin engel olusturdugudur. Bu nedenle isbirlikli 6gret;me yonteminin itkdgretimde

Sosyal Bilgiler dersinde kullanitmast énemlidir ( Carter ve Steinbrink, 1992; Skell, 1991).
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cinsiyet

Genelde egitim 6zelde Sosyal Bilgiler egitimi, dgrencilerin demokratik yagama uygun
tutum gelistirmelerine yardimc olmakla ugragmaktadir. Demokratik yasamda kizlar ve
erkekler egit haklara sahip olmalidirlar. Bu da ancak Sosyal Bilgiler programlarinda
cinsiyet aynmciliginin yerine kizlan ve erkeklerin programda dengeli bir gekilde dagilmast
ile mimkiindiir. Yapilan ¢aligmalar Sosyal Bilgiler ders programlan iginde kizlarla ilgili
konulann fazlaca dikkate alinmadigint ve iiniversite stmflaninda kizlarla ilgili caliymalarin
ilkokul ve ortaokul siniflarina gore daha yaygin oldugunu gostermektedir. Okul ders
kitaplan daha gok kronolojik olarak askeri tarihlere odaklanmustir. Kitaplarda kizlara ok

az rastlanmugtir (Cruz ve Croendal, 1998; Mills, 1996).

Yukarida agiklanan nedenlerden dolay1 Sosyal Bilgiler egitiminde cinsiyetle ilgili
arastirmalanin sonuglan 6nem tagimaktadirlar. Asagida alanyazinda Sosyal Bilgiler ile

cinsiyet iligkisinin birlikte ele alindig1 aragtirmalardan bazilarina yer verilmektedir.
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Booth (1983) kiz ve erkek ogrencilerin tarih konusunda akademik basarilari ve
tutumian arasindaki farkliliklart incelemistir, Aragtirma 11-16 yag arasinda 23 erkek ve

30 kadar kiz 6grenci iizerinde gergeklegtirilmistir.

Aragtirma ogrencilere belirli uluslar ve irksal gruplarin problemlerinin anlatildif
bir kursta gerceklestirilmistir. Aragtirma verileri belgesel yetenek testleri, tutum testleri

ve s0zlii sinavlar ile toplanmugtir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore yazih yetenek testinde kizlar ve
erkekler arasinda erkek dgrenciler lehine dnemli bir farklilik oldugu saptanmugtir. Tutum
testinde ve sozel sinavlarda da erkeklerin kizlardan 6nemli derecede daha fazla puan
aldiklan belirlendi.

Aragtirma sonucunda Booth (1983) yetenek testlerinde ve sozlii sinavlardan ve
tutum testinden erkeklerin kizlardan daha yiiksek puan almalannin nedeni olarak agagda

siralanan faktdrleri belirtmigtir.

Yetenek testlerinde, 1. kizlarin belirgin olgiide erkeklere oranla evletinde daha az destek

gormeleri, 2. kamtsal kitaplanin azli1, 3. okul hakkinda aileleri ile daha az konugmalan,

Sozlii sinavlarda, 1. kizlann erkeklere gore daha fazla hosgoritli ve daha az saldirgan

olmalan, 2. suskunlugu tercih etmeleri,3. sozel 6zgiiven eksikligi,

Tutum testinde, 1. kizlanin konuya daha ilgi duymalan, 2. 6gretmenlerin kizlara kargt
erkeklerden daha olumlu beklentisi ve bu olumlu beklentiye uygun daha fazla sans

verilmesi gibi faktorler olarak siralanmgtir.

Ogundare (1991) yaptif1 aragtirmada ise Nijeryalt ortaokul 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde cinsiyetin ve akademik basanlannin = vatandagltk davramgindaki
degisikliklerine ne derecede etkili oldugunu arastirmigtir. Aragtirma rasgele segilmig 9
okludaki 60 ortaokul ©grencisi ilzerinde gerceklestirilmigtir. Aragtirmaya katilan

ogrencilerin 2 yildir Sosyal Bilgiler dersi almaktadr.

Aragtirma verileri bu 6grencilerin 3 hafta boyunca gozlenmesi ile toplanmugtir.

Arastirmada veriler degerlendirilirken 6grenciler akademik basarifarina gore alt, orta ve
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iist olarak basanlanna gore gruplandinlmistir. Arastirma sonucunda erkeklerle kizlarin
vatandaglik davramglart arasinda onemli bir farkhiik olmadigi belirlenmigtir. Ogrencilerin
akademik bagarilan (entelektiiel kapasiteleri) ile vatandasghik davramsglanndaki iligkiler
onemli derecede birbirinden farkh oldugu belirlenmigtir. Ust akademik bagartya sahip
ogrencilerin vatandashk davramglan daha olumiu ofarak bulunmustur. Bitiin bunlara
gore cinsiyetin okullarda vatandaglik davrants derecesi ile ilgili anlamli bir degigken

olmadig, erkeklerin ve kizlann edimlerinin egit oldugu sonucuna ulagilmgtir,

Booth’un (1983) wihnda yaptigt ¢alismada kizlar daha cekingen, suskun
davramglar, erkeklere gore daha olumsuz tutum ve daha dusiik akademik bagan
gostermiglerdir. Ogundare’nin 1991’de yaptif1 calisma sonuclanina gore ise kezlarla |
erkekler arasinda bir farklihk olmadifi belirlenmigtir. Bu durumun 6zellikle NCSS’nin
Sosyal Bilgiler egitiminde cinsiyet agisindan daha dengeli bir program segilmesi
gerekliligine isaret etmesi ve kizlarla ilgili calismalarin programa girmesi ile bunun

gerceklesmis olabilecegi diigiinii'ebilir,

Ders programlan ve ders kitaplan Sosyal Bilgiler programinda kizlarla ilgili konulann
ele alinmasinda 6nemli bir role sahiptir. Ancak 6gretmen 6gretim sitrecinin isleticisi, kesin
karan veren kisidir. Bu nedenle o&gretmenler simflannda kullandiklan yontem ve
tekniklerle kiz ve erkeklerin esit bir sekilde fikirlerini paylagmalarin saglayabilirler. Bu da
programin ve ders kitaplarmin eksikliklerini gidermede etkili olabilir. Ornegin igbirlkli
brenme yontemi dgrencilere heterojen gruplarla galigma sansi vermesi, her 6grén'citnin
ogrenme ve digerlerine 6gretme sorumlulugu tagimasim, yiizylize destekleyici etkilegim

vb. gibi olmazsa olmazlan ile bu olumsuzluklan gidererek kizlara da egit ganslar

taninmasim saglayacaktir.

Bu aragtirma da ele alinan temel konulardan biri de simftaki 6grenme ortammnda
kullanlan 6gretim yontemlerinin, 6grencinin benlik kavram: ve tutumu tzetindeki
etkilerini saptamadir. Bu nedenle benlik kavrami ve tutumia ilgili kuramsal temellere ilgili

baglik ve alt bashklar halinde yer verilmistir.
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Benlik Kavram

Fiziksel ve psikolojik yonden saghkh bireyler yetistirmek egitimin temel amacint
olugturmaktadir. Saglikh bir kigilik gelisiminde ise benlik kavraminin yeri onemlidir.
Gander ve Gardiner (1993) benlik kavramtm “bir bireyin yalnizca ona 8zgil tutumlardan,

duygulardan, alg:ardan, degerlerden ve davramglardan ibaret kendine iligkin gériistt”

olarak tammlanmaktadiriar.

Coyle (1993) ise benlik kavramimt oldugumuzu distinddgimiz kigi, benligi ise
gergekte oldugumuz kisi olarak tammlar. Bir bagka ifadeyle benlik kavrami bireyin
kendine sordugu ben neyim?, ne olmak istiyorum?, gibi sorularin cevaplanindan olusur,
Birey bu cevaplannda kendini degerli, yetenekli olarak degerlendiriyorsa benlik kavrami

olumlu, tersi degerlendirmelerinde ise benlik kavramt olumsuzdur.

Benlik Kavrammm Gelisimi

Benlik kavrami bir seferde gelismez. Benlik kavrami yagam boyu siiren bir stireg iginde
gelisir (Garder ve Gardiner, 1993). Her birimiz dogdugumuz andan itibaren etrafimizdaki
insanlarla etkilesim igine girer. Ebeveynler, ailenin diger tiyeleri, oyun arkadaglarimiz,
ofretmenlerimiz, ig arkadaglanmiz ve digerleri ile etkilesimde bulunuruz. Bu etkilegimler
bize kendimize dair, ozellikle de “6zel” digerleri ile olan iletigimimiz hakkinda dnemli
doniitler verir. Bazen “giigli digerleri” ya da “6nemli digerleri” olarak adlandinlan bu
insanlarin benlik kavramimiz1 olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilme giicleri vardir.
Ornegin, eger onlar, bizi kabul ettiklerini, onlar igin 6nemli oldugumuzu ifade edecek
sekilde iletisim kuruyorlafsa, biz daha yitksek bir benlik kavrami ve daha fazla benlik
saygist geligtiririz. Diger yandan, bizim i¢in ©nem tagtyan insanlar bizi kabul
etmediklerini, onlar igin degerli olmadigimizi, bize saygt duymadiklarim ifade edecek
sekilde iletisim kuruyorlarsa bu durumda daha diisiik seviyede bir benlik kavrami
gelistiririz (Coyle, 1993).

Dadson’da benlik kavraminin gelisiminde insamin etkisinde kaldift kisilerin ve
uyancilarin etkisiyle olustugunu belirtmektedir. Benlik kavrammt yagammn ilk beg yil

boyunca bir tek diinyanin, ailenin etkisiyle olustugunu, daha sonra ise okul, arkadaglar ve
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aile etkilesiminin benlik kavramimn gelismesinde yardim ettigini vurgulamaktadir
(Oztiirk, 1991).

Ozellikle akademik benlik kavrammmn gelisiminde okuldaki yasantilar onemlidir.
Okuldaki gabalarin yararsizlii géren birey 6grenilmis garesizlik yasar. Okuldaki gabalarin
yararsizlifint goren birey dgrenilmis caresizlik yasar. Bloom okuldaki bagarilarin ofumlu
benlik kavramim garantilemedigini ancak olumlu benlik geligtirme olasiigm arttirdigint
belirtmektedir (Agtkgdz, 1996). Ciinkii cocuk okulda arkadaglan ile uzun stireli iliékiler
kurmaktadir. Ogretmeni ve arkadaglan tarafindan  davramslarinin  onaylanp

onaylanmadiim anlar ve kendisi ile ilgili diisiincelerinde degismeler olur (Basaran,
1990).

flkokuldan baglayarak ogrenciler kendi akademik performanslanm daha olumlu
bir sekilde algilarlar. Stk stk kendi akademik yeteneklerini abartirlar. Birinci simftan
itibaren erkekler okulda daha yiiksek basan beklentilerine sahiptirler 3. ve 4. simfta
dgrencilerin sezilen okul performansi, 6gretmenlerin dgrencilerin yeteneklerini tahminlerd
ile olumlu olarak iliskilenmeye baglar. 6. simifa kadar sezilen akademik yetenegin daha
gercekgi ve simf arkadaglaninin performans: ile iligkili olur. Okul performansina dayali
olarak ogretmenin doniitli Sgrencinin benlik kavramimn gelisimi ile iligkili gorilir.
Aragtirma verileri dgrencilerin kendi akademik performanslanini ve okuldaki akranlanna
bagh olarak 6gretmenlerinden doniitii algilama da yetenekli olduklanm gdstermektedir.

Bu algilarin aym zamanda gelecekteki okul performanslar hakkinda kendi beklentilerini
etkiledigi de goriilmagtiir (Wittrock, 1986).

Benlik kavrami ile akademik basan arasindaki iligkilerini gosteren aragtirmalar
konunun dnemini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalarda olumlu benlik kavramina
sahip ogrencilerin akademik basanlarmin da olumiu oldugu saptanmigtir (Ornegin;
Arseven, 1990, Dogrusal, 1987, Ozkan, 1987 gibi). Benlik kavramm ile ilgili bu
aragtirmalarin yam sira isbirlikli 6grenmenin benlik kavrami izerindeki etkileri ortaya
koyan aragtirmalara da rastlanmaktadir. Bu konudaki ilgili aragtirmalar 11. bolimde

aynntil olarak agiklanmgtir.
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Tutum
Tutum Nedir?

Tutumlar dogrudan dogruya gozlenemezler, ancak bireylerin yaptiklarindan onlann
tutumlarina iligkin sonuglan gikarabiliriz (Morgan, 1981). Yani tutum gdzlenebilen bir
davramg degil, davramga hazirlayict bir egilimdir. Baska bir ifadeyle tutum gozle
goriilebilen bazt davramslara yol agtigindan, bu davramglann goézlenmesi sonucu bu

tutumun varoldugu ne siiriilebilir (Kagitgibag, 1988).

Oppenheim’a gore, tutum genel olarak bir bireyin herhangi bir uyarici kargisinda
olumlu ya da olumsuz tepki gosterme egilimi olarak taﬁnmlamaktadlr (Berberoglu, 1990).
Alport (1989) ise tutumu “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, bireyin ilgili oldugu
biitiin nesne ve durumlara karst bireyin davraniglan tizerinde y®nlendirici ya da dinamik

bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumu” seklinde tanimlamugtir.
Tutumlann Geligimi

Insanlar tutumlara sahip olarak diinyaya gelmezler. Tutumlar sonradan &grenilirler,
zaman iginde degisme ve geligme gosterirler (Kagitibag, 1988). Dogumdan ergenlik
donemine kadar gocuklarin tutumlan anne ve baba tarafindan gekillendirilir. Cocuklat

bilyiidiikge anne ve babanin tutumlar tizerindeki etkisi azalir.

Ozellikle ergenlik doneminin baglamasi ile birlikte sosyal etkenlerin rolii artar.
12-30 yas aras1 tutumlann gelisiminde kritik donem olarak adlandinlir, Kritik donemde
tutumlann olusmasinda i ana etken rol oynar. Akranlar, kitle haberlesme araglan ve

diger kaynaklardan edinilen bilgi ve egitim (Alport, 1989).
Tutumlar ve Akademik Bagart iligkisi

Egitimde bagany: etkileyen degiskenlerden birisi de 6grencinin konu, okul, dgretmen vb.
dgelere iligkin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlarimn olumlu olmasi onun

bagansini arttiracaktir (A¢tkgoz, 1992).
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Bloom’un belirttifine gore, tutumlarla basan arasindaki anlamh korelasyonlar,
tutumlann en az biligsel alan davramglan kadar onemli oldugunu gostermel:tedit
(Berberoglu, 1990). Ozellikle Fen ve Matematik derslerindeki bagant ve duyugsal alan
davramglan arasindaki iligki ve belirli ydntemlerin grencilerin Fen, Matematik, Muzik,
Ingilizce vb. gibi gesitli derslere karst olan tutumlarinin etkisi aragtirmalarla kamtlantigtir
(Baykul, 1990; Bilen, 1995; Gomleksiz, 1993; Kocabag, 1995 vb.). Tutum ile ilgili bu
aragtirmalarin yam sira igbirlikli 6grenmenin tutum iizerindeki etkileri ortaya koyan
aragtirmalara da rastlanmaktadir. Bu konudaki ilgili aragtirmalar 11. bsltimde ayrintth

olarak agiklanmustir.

Duyugsal faktorlerin hem bagan tizerindeki -etkileri, hem de Sosyal Bilgiler
dersinin 6grencilerde belli tutum ve degerleri geligtirmesi nedeniyle asagida 6grenciletin

Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlarina deginilmektedir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgilere Yonelik Tutumlan

Aragtirmacilar  ogrencilerin  derslere kargt neler  hissettikleri ile yakindan
ilgilenmektedirler. Sosyal Bilgiler egitimcileri de &grenciletin Sosyal bilgiler dersine kargt
neler hissettikleri ile ilgilenmektedirler. Bazi 6grenciler Sosyal bilgiler dersinden
hoglanmamamakta, bazilan ise Sosyal Bilgiler dersini sevmemektedirler. Sosyal Bilgilerin
ogrencilerin arasinda nigin diger derslere gére daha az tercih edilen ders oldugunu
saptamak i¢in Schung ve arkadaslan bir grup 6. ve 12 simif 6grencileriyle simif
Ogrencileriyle goriisme yapmuglardir. Yapilan gériigmelerin sonunda ogrenciler gunlan

soylemislerdir ( Schung ve arkadaglanindan Aktaran: Welton ve Mallan, 1988).

o “Ben devletle ya da tarihi seylere gahsmayr sevmem: Oncelikle 6§retmen bunlar
hakkinda gok konusuyor. Yapacak baska bir sey yok. Her giin Sosyal Bilgiler dersi

alacagini biliyorsun ve gidip sirana oturuyorsun”.

¢ “Sosyal Bilgilerde bir konu iizerinde uzun bir siire durmak zorundasin. 1 ay ya da 2

ay, fakat okuma dersinde degisik konularda degisik hikayeler okuyabilirsin”.
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o “3, simfta degisik insanlar ve kabileler hakkinda konustuk. Degisik geyler yapan
degisik insanlar hakkinda bir seyler 6grenmek ve onlart bizimle, ktltirimizle
kargilagtirmak gergekten de gok ilging”.

Soylenenleri 6zetlersek Sosyal Bilgiler dersi 6zellikle sevilen bir ders olarak

algilanmiyor, seyrek olarak dnemli oldugu séyleniyor ve zor oldugu da ditgiintimayor.

Shaughnessy ve Halodyna dgrencilerin Sosyal Bilgilere iligkin tutumlan ile ilgili
aragtirmalan incelemeleri sonucunda her ditzeydeki dgrencilerin coguntufunun tarihi de
igeren Sosyal Bilgiler alanindaki dersleri gok az ilgi gekici, kisisel yagamlani ve 8zeflikleri
ile ilgisiz bulmuslardir (Paykog, 1998). Bu aragtirma  sonuglart da Schung ve
arkadaglanmin yaptiklar1 arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Buna goére Sosyal
Bilgiler dersinin genellikle égrenciler tarafindan pek sevilmeyen bir ders oldugu sohucu

cikanlabilmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst bu olumsuz tutumianmn altnda daha
oncede “Sosyal Bilgilerin Sorunlar™ baghginda deginilmis olan konular yatmaktadir.
Soyle ki ogrenciler ansiklopediye benzeyen ders kitaplan okumaktan, kendileri ile ilgili
olmayan igeriklerden, kendilerine gore son derece ezbere dayah soyut bilgilerle donanmig
olan bir programin dgretilmeye gahsilmasindan ve en dnemlisi kullamlan yontemlerden
kaynaklanmaktadir. Ancak sevmekle onu onemsemek arasindaki aynmda son derece
onemli bir konudur. Pek ¢ok 6grenci Matematigi de sevmez. Ancak Matematigi 6nemser.
Ciinkii Matématik giinlitk hayatta da kullanilabildigi i¢in yararldir. Oysa Sosyal Bilgiler
birilerinin bildigi fakat nadiren yaptigi bir sey olmaya meyillidir. Yine de Sosyal Bilgilerin
ogrencilerimizin iginde yagadiyiniz diinyayr anlama ve yorumlama da onlara buytk
tecritbeler ve zengin bilgiler sunduguna inamlmaktadir. Bu nedenle grenciierin Sosyal
Bilgiler simiflaninda gergekten Sosyal bilgileri yasayabilecekleri siniflar yaratiimalidir. Bu
da ancak 6grencilerin bu derslerde demokratik, katilime, birbirlerinin dtigtincesine saygilt
olabilecekleri, elestirisel diisiinebilecekleri, birbirleri ile yangmayip birbirlerine yardim
edebilecekleri ve karar verebilecekleri bir sinif ortamimin yaratilmasi ile mormktn
olacaktir. igbirlikli dgrenme yontemi bu nedenle ogrencilerin Sosyal bilgiler dersini

sevmeleri ve dnemsemeleri igin alternatif bir ¢oziim olarak diigiinilebilir.
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Arastirmanm Amaci ve Onemi

Problem durumunda da belirtildigi gibi ilkogretim programinin 8ncelikli amaglarindan biri
ogrencileri iyi bir diinya ve iilke vatandasi haline getirmektir. Bu amaci gerceklestirmek
icin ogrencilere gerekli olan bilgi ve becerilerin &nemli bir kismm ilkdgretim okullarinda

okutulan Sosyal Bilgiler dersi yoluyla kazandinimaya ¢alisiimaktadir.

. Yapilan aragtirmalar ilkemizde Sosyal Bilgiler derslerinde daha ¢ok diiz anlatim,
anlatilanlan  tekrarlama ve kitaptan okumanin yogun bir gekilde kullanmm
gostermektedir. Sosyal Bilgiler ve simf dgretmenlerinin ¢ogu derslerinde geleneksel
ogretim yontemlerini kullanmaktadirlar. Geleneksel 6gretim yontemleri 8grenciyi edilgen
alict durumuna getirmektedir. Ogretmen merkezde yer almakta ve etkinlikler daha gok
sozel etkilesime dayanmaktadir. Bu durum da Sosyal bilgiler dersindeki bilgilerin
unutulmasina ve ulagiimak istenen amaclara ulagilamamasina neden olmaktadir. Bu
nedenlerle bilgilerin ezberlenip daha sonra unutulmasint énleyecek, bilgilerin 8§rencinin
yasamina katilmasinda arag olacag ¢agday 6grenme yontemlerine gereksinme vardir.
Onceki sayfalarda yapilan agiklamalarda da goriilecegi gibi igbirlikli 0renme ydntemi
tizerinde yapilan uygulamali aragtirmalar bu yéntemin duyussal ve biligsel 6frenme
iiriinleri 01zerinde olumlu etkilerinin oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle igbirlikli

6grenme yonteminin ilkogretim Sosyal Bilgiler dersindeki sorunlarin ¢ézitmiine yardinci

olabilecegi diigiinilmektedir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar diinyada farkl itkelerde
gosterilen yogun ilgi ile kargilastinldifinda simrh sayida oldugu gortilmektedir.
Alanyazinda ise igbirlikli &grenme ile Sosyal Bilgiler 6gretimini birlikte ele alan
aragtirmalann ve sayisi gok azdir. Ayrica bu arastirmada ele alinan igbirlikli 6grenme ve
geleneksel ogretimin  Sosyal Bilgiler dersindeki 6grencilerin akademik baganlan
tizerindeki etkilerinin cinsiyetleri ile iliskilerini ele alan arastirmalar da ¢ok azdir. Oysa
Sosyal Bilgiler programlannin belirttigi amaglar ve isbirlikli 6grenme arasinda kapsamh
bagintilar kurmak demokratik bir toplum ve giderek kiigiilen bir diinya icinde etkin
katihimcilar olmak igin gerekli yetenek, bilgi ve tutumlara sahip 6grenciler yetistirebilme

olasilifim daha da giiglendirebilecektir,
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Egitimde basariyt etkileyen degiskenlerden biri de 8frencinin konu, okul,
ogretmen vb. dgelere iligkin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlanmn olumiu
olmast onun bagansint arttiracaktir. Yaptlan  aragtirmalar  igbirlikli  6grenmenin
ogrencinin okul ve o&frenme ile ilgili tutumlanm olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ayrica egitimin temel amaglanndan birisi dgrencilerimizde saghkl bir
kigilik gelistirmektir. Saghkl bir kisilik gelistirebilmek iginde 6grencilerin olumlu benlik
kavrami kazanmalari gerekmektedir. 1sbirlikli 6grenme yonteminde 6grenciler kendilerini
diger grup tiyeleri ile akademik ve sosyal olarak esit olarak goriirler. Ayrica birbitleri ile
kurduklan kargilikh destege, hoslanmaya dayah etkilesim, arkadaslan tarafindan sevilme
hissi ©grencinin kendini daha rahat hissederek disiincelerini dzgtirce ifade etmesini
saglamaktadir. Isbirlikli ogrenmenin gok yapiimasi durumunda &grenciler bu 8zgtirltg
ve akademik basarty1 daha gok yasama firsat: elde edeceklerdir. Bu da égrencilerin

olumlu benlik duygusu ve olumlu tutum kazanmalan igin yardim saglayacaktir.

Duyugsal alan davramglanmin yapilan aragtirmalarda ve okullanmizda sigulop
degerlendirmede gozardi edildigi goriilmektedir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler 63retiminde
igbirlikli 63renmenin dgrencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlan ve benlik kavramlan

izerindeki etkilerinin aragtinimasimin gerekli oldugu ditsiinilmigtiir.

Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili yapilan aragtirmalar erkeklerin kizlara
gore daha avantajlt oldugunu gostermektedir. Bu olumsuzluklan giderebilmek igin
isbirlikli 6grenme yontemi iyi bir segenek olabilir. isbirlikli 6grenmede gruplar heterojen
bigimde olusturulabildigi igin, cinsiyetten kaynaklanan avantajlann ya da dezavantajlann

olumsuz etkilerinin daha az goriilecegi diisiiniilebilir.

Yukanda agiklanan nedenlerle bu aragtirmada isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel
ofretimin Sosyal Bilgiler Ogretiminde 6grencilerin akademik baganlan, tutumlan ve

benlik kavramlan iizerindeki etkileri incelenmigtir.

Bu arastirma ile Sosyal Bilgiler dgretiminin sorunlanmin ¢oziimlerine yardime
olabilecegi, Sosyal bilgilerle ilgili program gelistirme ¢aligmalarina gtk tutacagi, Sosyal

Bilgilere yonelik 6grencilerin olumlu tutum ve benlik kavramlanm artiracagi, Sosyal
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bilgiler ogretimine yeni yaklagim, yontem ve teknikler kazandiracagi, alanyazina ve

konuyla ilgili bilimsel ¢aligmalar yaprimasina katki saglanmasi umulmaktadir.

Problem

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim yontemlerinin ilkogretim 5. simf dgrencilerinin

Sosyal Bilgiler dersindeki akademik bagarilari, benlik kavramlan, tutumlan tzerindeki

etkileri ile akademik bagan izerindeki etkilerin cinsiyetle iliskileri nelerdir?

Alt Problemler

. Isbirlikli ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkdgretim 5. sinf 6grencilerinin Sosyal

Bilgiler dersindeki akademik baganlann (izerindeki etkileri onemli farkliliklar

gostermekte midir?

. Isbirlikli ve geleneksel dgretim yontemlerinin ilkogretim 5. simf 6grencilerinin Sosyal

Bilgiler dersindeki akademik basanlan iizerindeki etkileri cinsiyete gére 6nemli

farkliliklar gostermekte midir?

isbirlikli ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkogretim 5. stmf 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin benlik kavramlan iizerindeki etkiled onemli farkhliklar

gostermekte midir?

isbirlikli ve gelencksel 6gretim yontemlerinin ilkogretim 5. simf 6grencilerinin Sosyal

Bilgiler dersine iliskin tutumlan Gzerindeki etkileri onemli Farklihklar gostermekte

midir?

Smrliliklar

1.

2.

3.

Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden BO ve BSBO teknigi kullaniinustir.
Bu aragtirma 5. stmif Sosyal Bilgiler dersinde yitrititimiigtiir.

Bu aragtrma da “Sosyal Bilgiler’in karsthi olarak “Sosyal Bilgiler dersi”

kullaniimagtir,
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Sayiltilar
1. Aragtirma sirasinda dgrenciler dlgekleri ictenlikle yamtlamiglardir,

2. Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubundaki denekler simf diginda ek caligma

yapmamuglardir.

Kisaltmalar

SBKO: Sosyal Bilgiler Benlik Kavram Olgegi
SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

BSBO: Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
BO: Birlikte Ogrenme

Tanmmlar

isbirlikli Orenme: Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda birbirlerinin 6grenmesine
yardim ederek hem kendilerinin hem de gruptaki diger 6grencilerin 6Zrenmesini en st

diizeye gikarmaya caligma ¢abalarina dayali bir 6grenme (Agikgdz, 1992).

Geleneksel Opretim: Genel olarak dgretmenin liderliginde gergeklestirilen &gretmenin
etkin ogrencilerin pasif olduklari ahstirma vb. etkinliklerin bireysel c¢aligma ile
sitrdiirildigiy 6gretim siireci (Agikgoz, 1990).

Tutum: Yasantt ve deneyimler sonucu olusan, bireyin ilgili oldugu biitin nesne ve
durumlara karg bireyin davraniglan iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip
ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumu (Alport, 1989).

Benlik Kavramm: Bir bireyin yalnizca ona 6zgii tutumlardan, duygulardan, degerlerden

ve davramslardan ibaret kendine iligkin géritsii ( Gander ve Gardiner, 1993).
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BOLUM 11
iLGILI ARASTIRMA VE YAYINLAR

Aragtirma konusuna duyulan yogun ilgi nedeniyle ilgili yayin ve aragtirmalar ayn bir
bslumde ele alinmaktadir. ligili aragtirmalar Sosyal Bilgiler ile ilgili tilkemizdeki yayin ve
aragtirmalar, Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile ilgili yayn ve aragtirmalar,
isbirlikli dgrenmenin benlik kavramt ve tutum tzerindeki etkileri ile ilgili yaymn ve

aragtirmalar, isbirlikli ogrenme ile ilgili diger alanlarda yapilan yayin ve aragtitmalar

seklinde simflandinlarak ele alinmstir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi ile ilgili Ulkemizde Yapilmis Aragtirma ve
Yaymlar

Karagozoglu (1987) Tirk egitim sisteminde ki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yetigtr esi
ile ilgili olarak yaptig1 caligmasinda ilkemizde Sosyal Bilgiler 8gretmenlerinin
yetigtirilmesi konusunda bugiine kadar atilan adimlar ve alinan onlemlerin yetetli
olmadifim belirtmigtir. Bu galismada ilkokul, ortaokul &gretim programlarinda Sosyal
Bilgiler alammi olusturan tarih, cografya ve yurttaghk dersleri ayn disiplinler halinde
okutmak yerine bu dersleri kaynastirarak okutulmasint saglayacak yeni bir Sosyal

Bilgiler dersi olusturulmali ve &gretmenler buna gére yetistirilmelidir dnerilerine yer

verilmistir.

Beyazitoglu (1991) ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler programindaki &ngorilen
kavramlann &grenciye hangi diizeyde ne derecede kazandinldifi ve kazandinlan bu

kavramlann 6grencilerde kalicihk diizeyini incelemistir.

Arastirma Ankara ili ve ilgelerinden rasgele secilmis olan 5 ilkokul da
uygulanmigtir. Aragtirma verileri 81 sorudan olugan bagan testi ile toplanmigtir.
Arastirmac tarafindan hazirlanan bu test 320 kisilik dgrenci grubuna belli araliklarla tig
kez uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore itkokul 4. simf sosyal
bilgiler programinda birinci dénem icin dngoérilen kavramlan kazandirmak icin yapilan

egitim ve ogretimin etkili oldugu 6te yandan tam 6grenme alt simitt olan %70’in sadece
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%95’lik kismina ulagilabildigi belirlenmistir. Yapilan kalicthk uygulamasinda ise

kazandinlan kavramlarin kalict olmadii1 saptanmistir,

‘Aydiner (1995) yaptif1 arastirmasinda ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlanna iligkin 6gretmenlerin ve mifettiglerin gorilglerini incelemigtir. Aragtirma
Ankara’da bulunan okullarda caligan 100 simf 8gretmeni ile buradaki ilkogretim
okullarim denetleyen 30 ilkdgretim mifettisi Gzerinde uygulanmugtit. Aragtirma verileti

aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formu ile toplanmstir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ilkogretim 4. ve 5. stif Sosyal
Bilgiler dersi programimin, program gelistirme itke ve tekniklerine uygun hazirlanmadig
saptanmistir. Opretmenler Sosyal Bilgiler dersinin uygulamasinda kargilaglan genel
giigliikler oldugunu, miifettigler ise bu konuda kararsiz olduklanns belirtmislerdir. Ayrca
ogretmenler ve miifettisler Sosyal Bilgiler programmin yeniden dtizenlenmesi ve
gelistirilmesi gerektigi goriigine katilmiglardir. Ancak ogretmenler ve mufettiglerin

mevcut programin milli egitimin genel amag ve ilkelerine uygun oldugu périgine de

katildiklan saptanmgtir.

Kiig (1996) itkokul 5. simf Sosyal Bilgiler dersini dgretmenlerin gorigleri
cergevesinde degerlendirmigtir. Bu aragtirmada Sosyal Bilgiler dgretimindeki amag,
icerik, yontem, arag-gereg, sire, dlgme ve degerlendirme boyutlan agisindan mevcut
durumun ne oldugu, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kargilagilan problemler ve Sosyal Bilgiler
programinin belirlenen amaclarina ulasabilmesi igin ne gibi ©nlemler alinabilecegi
sorularina yamtlar aranmgtir. Arastlrmé Erzurum il merkezinde gorev yapan

ilkokullardaki 5. stmflara giren 150 ilkokul 6gretmeni tizerinde uygulanmigtir.

Arastirma sonunda ilkokul 6gretmenleri icerik konusunda mesleki kidemlerine
gé;e farkli yorumlar getirmislerdir. Kidemi 20 yilin fizerinde ofan dgretmenler bu dersin
igindeki konulann (tarih, cografya, vatandaslik bilgileri) ayrt ayn okutulmasint istenilen
davramiglann  ogrenciye bu sekilde daha iyi kazandinlacagim ifade etmiglerdir,
Ogretmenlerin  %38’inin geleneksel yontemleri (anlatim, soru-cevap) kullandiklan

saptanmistir. Sosyal Bilgiler dersinin ders saatlerinin arttinlmasini istemiglerdir. koku
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pretmenleri Sosyal Bilgiler 6pretiminde baganyr yiikseltmek igin su Onerileri
getirmislerdir:

1. Program yeniden gdzden gegirilerek, konular azattiimali ve sadelestirilmelidir.
2. Ders arag-geregleri biitiin okullara verilmelidir.
3. Ogretmenler hizmet-ici egitimden gegirilmelidir.

4. Konular diinyada meydana gelen en son degigikliklere gore yer{iden

diizenlenmelidir.
5. Yurdumuzun tamtimina 6nem verilmelidir.
6. Ogrenciye derse hazirlanma yontemi dgretilmelidir.

Karabacak (1996) Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin 6grencilerin bagan
dilzeyine etkisini incelemistir. Aragtirma ilkogretim 4. simf dgrencilerinden 46 grenci
iizerinde gergeklestirilmigtir. Aragtirmada deney grubunda egitsel oyunlar kullamlarak
konular islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kuflamiimugtir,

Aragtirma dntest-sontest kontrol gruplu deney desenine gore yapilmigtir,

Arastirmada egitsel oyunlarin kullamldig: deney grubundaki 6grencilerin toplam
basan puanlart ile kontrol grubundaki 6grencilerin toplam basan puanlart arasinda deney

grubu lehine anlamh farklihiklar belirlenmistir.

Toklu (1997) ogretmenlerin algtlarina gore itkokul 5. simf Sosyal Bilgiler dersi
tarih konularimn 6gretiminde kargilagtiklan sorunlarin beg temel faktorde yogunlagtigim
saptarmistir, Bu sorunlarin sirastyla programdan kaynaklanan sorunlar, fiziksel ortamdan
kaynaklanan (siire, ssmf ortamn, aile, bireysel farkhliklar, kaynak eksikligi vb.) sorunlar,
ogretmenin kisilik ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar, ders kitabindan kaynaklanan
sorunlar, ogretmen egitiminden kaynaklanan sorunlar ve konulann yiizeyselliginden

kaynaklanan sorunlar olarak belirlenmistir.

Ayrica dgretmenlerin algilart yas, cinsiyet, alistiklarr okul, mesleki kidem, Sosyal

Bilgiler dersini daha once okutmalarina ve dersi okuttuklan yillara gore farkliagip

81



f‘arkhlasmadlgl da incelenmistir. Bu degiskenlere gore yapilan incelemelerde

ogretmenlerin algilannda yalmzca cinsiyetlerine gére anlamli bir farkliik oldugu

saptanmistir.

Yesilkayali (1997) ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde problem ctzme
yonteminin ogrencilerin duyugsal ozelikleri zerindeki etkisini incelemigtir. Aragtitma
Manisa ili gehir merkezinde MEB’na bagh resmi bir ilkogretim okulunda 4. Simf

Ogrencileri izerinde 2 ayn subede gergeklestirilmistir.

Aragtirmada farkli kontrol gruplu sontest deney deseni kullanimugtir. Vetiler
“Duyugsal Ozelikler Anketi” ile toplanmigtir. Aragtirmada “Tarih, tarihte Anadolu,
Torkler ve tslamiyet” Onitesinde deney grubunda problem ¢dzme yontemi ile, kontrol

grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri ile dersler islenmigtir.

Aragtirma sonucunda problem c¢ozme yonteminin duyugsal alamin  hedef
davramglarinin gerceklesme dilzeyini arttirdifi saptanmustit. Aynca problem ¢tzme
yonteminin MEB’min Sosyal Bilgiler programinda yer alan duyugsal amaglann
ifadelendirilmesinde geleneksel §gretim yontemlerine gére daha etkili oldugu

saptanmistir.

Birinci bolimde de belirtildigi gibi ilkogretim Sosyal Bilgilet ptogrammnda
uygulama ile ilgili agtklamalarda &grencinin 6grenme siirecinde etkin kilinmasinin
gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica ogrencilere igbirligi yapma, yardimlagma, gruba
katilma gibi -becerilerin geligtirilmesi gerektigi agiklanmistir. Ancak bu hedeflerin
gerceklesmedidi Sosyal Bilgiler ile ilgili yukaridaki aragtirmalar genel ofarak incelendigi
zaman gorillmektedir. Bu aragtirmalarda Sosyal Bilgiler dersinin programimn program
gelistirme ve tekniklerine uygun hazirlanmadify, 6gretmenlerin dgrencilere igerigi
anlatmada giiglitklerle karstlagtiklanini, geleneksel dgretim yontemlerinin kullaniimasindan
kaynaklanan bir nedenle Sosyal Bilgiler dersinde kazandinlmak istenen kavramlann
kazandinlamadig ya da bunlann kalict olmadigt sonuglarina ulagildigt ve Sosyal Bilgiler
dersinde geleneksel ogretim yontemleri ile farkh dgretim yontemlerinin 8grencilerin
duyussal ve biligsel dzelikler iizerindeki etkilerinin incelendigi gorilmektedit. Bu da hem

ogretimsel sorunlann oldugunu hem de bu sorunlarin ¢oziimiine yardimer olabilecek
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yOntemlerin denendigini gostermektedir. Ancak iilkemizde Sosyal Bilgiler tgretimi ile
ilgili ogrenciyi etkin kilacak 6grenme yontemlerinin deneysel verilerle yeteince
sinanmadi, aynntih bir program degerlendirme caligmasinin yapiimadigh ve Sosyal
Bilgiler 8gretmenlerinin ve simf 8gretmenlerin hizmet &ncesinde ve hizmet-igi egitimleri

ile ilgili yetigtirme streclerine iligkin arastirmalanin yapilmadigt goralmektedir.

isbirlikli Ogrenme ve Sosyal Bilgiler Uzerinde Yapilmig Aragtirma ve
Yaymlar

Yapilan ¢ok sayida arastirma igbirlikli drenmenin dgrenci basanisim arttirdifin, benlik
saygisim  geligtirdiini ve kisileraras: iligkileri iyilegtirdigini gostermektedir. Ancak
ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak igbirlikli 65renme yonteminin etkilerinin
arastirildigr calisma saynién ¢ok azdir. Oysaki vatandashk egitimi ile igbirlikli &Frenmenin
tesvik ettigi sosyal beceriler arasinda stk1 sikiya bir iligki bulunmaktadir (Lampe, Rooze,
1996). Asagida Sosyal Bilgiler ve isbirlikli 6Frenmeyi birlikte ele alan alanyazinda

ulagilabilen arastirma ve yayinlara yer verilmektedir.

Skell (1991) “ilkogretimde Sosyal Bilgiler ve igbirlikli Ofrenme” adh
makalesinde isbirlikli dgrenme ve Sosyal Bilgiler Ulusal Komisyonu’nun (NCSS)
belirttigi Sosyal Bilgiler dersinin amaglan arasinda baglantilar kurmustur. Aynca isbirlikli
ogrenmenin demokratik bir toplum ve giderek kiigiillen bir diinyada etkin katiimcilar

olmak igin gerekli yetenek, bilgi ve tutumlara sahip ¢ocuklar yetigtirme olasiliiin1 daha da

giglendirebilecegini belirtmigtir.

Torneyy, Oppenheim ve Farnen ABD’ni de igeren on ayn iilkede, Yurtaghk
Egitimi dersinde kargilagtirmali bir aragtirma yapmstir. Politik sistemlerin ve koltarlerin
temsil edildigi genis capl aragtirmada, ortak bazt noktalar belirlenmigtir. Demokratik
degerleri edinme, hiikiimeti destekleme ya da karst ¢ikma gibi konularda, &grencilerin
katilim olanag saglanirsa kendi diisiincelerini gekinmeden agiklayabildikleri aynica degisik

diigiinme korelasyonunun da pozitif oldugu izlenmistir (Gomleksiz, 1993).

Baloche (1994) “Duvarlan Yikmak” adh makalesinde igbirlikli ogrenme

yonteminin yaratic diisiinceyi geligtirebilecegini belirtmektedir. Makalesinde isbirlikli
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ogrenme tekniklerinin uygulandifn bir grup caligmast omegini ayrntih bir bigimde
vermekte ve daha sonra anlatilan bu 6rnekle baglantilar kurarak isbitlikli 6grenmenin
ilkeleri ve yaratict diigtincenin bu gekilde nasit geligtirilebilecegi agiklamaktadir. Bu
makalede Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli galigmalar yapmamn, &grencilerin kendi
caligmalarim degerlendirebilmeleri, i¢ degerlendirme odagim tesvik edecek gekilde iglem
yapmalari ve stirekli galigma ile tiretici yaraticik igin gerekli motivasyonun sa§lanmasinda
stk stk firsat yaratti belirtilmektedir.

Lampe ve Rooze (1996) isbirlikli 6Frenmenin Sosyal Bilgiler dersinde akadethik
bagart ve benlik saygist tizerindeki etkileri ve cinsiyet ile iligkilerini aragtirniglardir,
Aragtirma ilkogretim 4. sif Ogrencileri Uzerinde. yuriittlmigtir. Aragtirmays, iki
ilkkdgretim okulunun sekiz 4. simfindan toplam 105 Sgrenci katilmigtir. Aragtirma 12
hafta siiresince uygulanmigtir. Arastirmada dntest-sontest kontrol gruplu deney desent

uygulanmistir. Veriler Sosyal Bilgiler basan testleri ve Coopersmith Benlik Saygtst
Cizelgesi ile toplanmstir.

Arastirma Sosyal Bilgiler derslerinde “Eyaletimize Yerlesmek” ve “Degigen bit
Teksas Unitelerinde yapilmigtir. Aragtirma da deney gruplannda igbirlikli &grenme
tekniklerinden Birlestirme Il ve Grup Aragtirmast teknigi, kontrol gruplarinda ise

geleneksel 6gretim yontemleri kullamtrmsgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, basart agisindan deney gruplan
lehine kontrol grubuna goére anlamh farkliliklar oldugu belirlenmigtit. Ancak gruplar
arasinda cinsiyet agisindan herhangi bir basan goérilmemigtir. Hem kiz hem de erkek

ogrencilerin igbirlikli grenme yonteminden esit derecede yarar sagladiklan saptanmigtit.

Benlik saygis1 agisindan gruplar karsilagtinldiginda ise deney ve kontrol gruplan
arasinda anlamli bir farklihk olmadigi saptanmustir. Cinsiyete gore sonuglar incelendigi
zaman benlik saygisindaki fakhliklann kuflanilan egitimsel yaklagima bagli olmadig
belirlenmistir. Ancak sonuglar benlik saygisindaki kazammlarin hem deney hem de

kontrol grubunda erkeklerin kizlardan daha yiiksek puanlar aldiklarini gstermektedir.
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Ocal (1996) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgretim yontemlerinin tatih
baganisi, gidii tizerindeki etkileri ve grenci degerlendirmelerini incelemigtir. Aragtirmada
ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullamimistir. Arast:rmada veriler bagan testi,
yazth sinav vé grenci kompozisyonlar ile toplanmistir, Aragtirma sonunda elde edilen
bulgulara gore isbirlikli grenme yonteminin uygulandigy deney grubundaki ogrenciler
geleneksel ogretimin uygulandift kontrol grubundaki ogrencilete gére daha basatily
olmuglardir. Oprenci gorilglerine gore igbirlikli 6frenme yonteminin uygulandifi
simflardaki 6grenciler bu yontemden hoslandiklanm ve bu yontemin bagarilanm olumlu
etkiledigini bildirmislerdir.

Karnes ve Collins (1997) “Isbirlikli Ogrenme Stratejilerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde (5grencilen'n Okuma-Yazma Becerilerini Gelistirmesi” adli makaleletinde
isbirlikli 6grenmenin ve Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina, igbirlikli 63renme ydnteminin
Sosya!‘ Bilgiler dersindeki temsili uygulama 6rneklerine (uzmanlagma olusturma yapilan,
diisiince yetenekleri yapilan, bilgi paylagma yapilan, iletisim yetenekleti yamilan) yer
verilmigtir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli dgrenme teknikleti kullamlarak
okuma-yazma becerilerinin etkili bir sekilde nasil gelistirilecegini yonelik az sayida
deneysel ¢alisma yapildit ve daha gok deneysel veriye ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir.
Bunlara ek olarak isbirlikli 6grenmeye iligkin aragtirmalarin yapihiyor olsalar bile, birgok
Sosyal Bilgiler ogretmeninin isbirlikli dgrenme tekniklerini derslerinde kullaniyor
olduklanm sdylemenin yanhs oldugu ve hatta bir gogunun da geleneksel &Frenme

yontemlerini kullandiklan agiklanmaktadir.

Karaoglu (1998) geleneksel dgretim yontemleri ile igbirlikli $grenmenin Sosyal
Bilgiler dersinde ogrenci basarisi, hatirda tutma ve sinif yonetimi {izerindeki etkilerini

incelemigtir.

Aragtirma 1994-1995 6gretim yih 1. yanyilinda 80 ilkogretim 5. simf &grencisi
izerinde yaptlmugtir.  Aragtirmada  6ntest-sontest kontrol gruplu deney deseni
kullamimigtir.  Aragtrma Sosyal Bilgiler dersinde “Diinyamiz, Yurdumuz ve
Komgularnmiz” tinitesinde yapilmigtir. Arastirmada kontrol grubunda geleneksel dgretim

yontemleri, deney grubunda ise BO teknigi kullamtmgtir. Veriler bagan testi ve Simf
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Yonetimi Gozlem Olgegi ile toplanmistir. Bagan testi bir ay sonra hatirda tutma testi
olarak yeniden uygulanmgtir,

Aragtirma sonunda bagan ve hatirda tutma agisindan deney. grubu lehine anlamli
farkliliklar oldugu belirlenmigtir. Aynca igbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigt sinuf ile
geleneksel dgretimin uygulandidt simfta yer alan sinif yonetimi stregleri arasinda igbirlikli

ogrenmenin uygulandii sinif lehine anlamls farklar oldugu gozlenmigtir.

Guyton igbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler 6gretiminde sosyal degerletin,
demokratik siireglerin, karar vermenin ve genel olarak birlikte caligmamn &gretilmesinde
etkili oldugunu belitmektedir. Handley ise Sosyal bilgiler 6fretiminde takim
cahgmalaninin dgrencileri ise kostugunu, stkilganhg azalttifin, bitlikte cahgmayt tegvik
ettiini ve kitap bilgilerini daha etkili kullanmalarim sagladifiint ortaya koymaktadit
(Karaoglu, 1998).

Hendrix (1999) “isbirlikli Ogrenme lle Sosyal Bilgileri lligkilendirme” adh
makalesinde isbirlikli 6grenmeyi sosyal Bilgiler 8gretmenlerinin Sgrencilerinin icerigi
anlamalannda ve 6grenme siirecinde etkin ve yapict bir bigimde yer almalaninda onlan
tegvik etmek igin kullanabilecekleri bir model olarak belirtmistir. Ayrica makalede Sosyal
Bilgiler derslerinde kullanilabilecek olan isbirlikli dgrenme teknikletinden (gtup
aragtirmast, birlestirme, birlikte 8grenme, 6grenci takimlan bagan bélimleri, takim-oyun-
turnuva) orneklere yer verilmigtir. Makalede Igbitlikli dgrenmenin &grencinin Sosyal
bilgiler basarisint arttiracadt belirtilmig ve igerigin &gretilmesinin yant sira demokratik
degerlerin, kisilerarasi yeteneklerin kazanimasint saglamak gibi konularda da ugragan

Sosyal Bilgiler dersi i¢in uygun oldugu vurgulanmigtir.

sbirlikli 6Erenme ve Sosyal Bilgiler ile ilgili yukanda deginilen aragtirma ve
yayinlar igbirlikli 6grenmenin Sosyal bilgiler dersinde kullamlabilecek etkin 6Frenme
yontemlerinden biﬁ olduguna isaret etmektedir. Ancak isbirlikli 6grenme ve Sosyal
Bilgiler ile ilgili deneysel veri tabanin artinlmas: ihtiyact devam etmektedit. tkogretim
birinci ve ikinci kademe simflarinda degisik 63renci gruplan igin farkl igbitlikli 6grenme

tekniklerinin dgrencilerin akademik basarisi, benlik kavram, tutumlan, arkaday iligkileri
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vb. gibi duyugsal ve biligsel ozelikleri tizerideki etkililiginin diinyada ve ozellikle

ilkemizde sinanmast gerekmektedir.

isbirlikli Ogrenme ile ilgili Diger Alanlarda Yapilan Aragtirma ve
Yaymlar

Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981) isbirlikli, yangmaci ve
bireysellesmis hedef yapilanmn bagant {izerindeki etkileri tizerinde bir meta-analiz
yapmiglardir. Bu ¢ahgmada 122 ¢ahiyma degerlendirilmistir. Yapilan meta-analiz
degerlendirmeleri sonucunda isbirliginin bireyler arasi yangma ve bireysel cabalardan
daha etkili oldugu, gruplar arast yangma ile igbirligi, bireyler aras yansmé ve bireysel

cabalar arasinda fark olmadidt ortaya gikmustir.

Un (1987) “Isbirligi mi Yarigma mi?” adlt makalesinde igbirligine dayalt dgrenme
yagantilannin &ellikleri ile yansmaya dayalt dgrenmenin ozelliklerini kargilagtirmals
olarak incelemis ve her ikisinin de dgrenciler tizerindeki etkilerine deginmigtir. Makalede
igbirlii ortaminin dgrencinin basan, tutum, gilven gibi degiskenler iizerinde olufnlu
etkilerinin oldugu ve bu nedenle de verimi arttirmak , olumlu iligkileri gelistirmek

agisindan siniflannmizda isbirliine dayali 6grenme yasantilarina yer verilmesi gerektigi

belirtilmigtir.

Johnson ve Johnson igbitlikli, yangmact ve bireysellestirilmig 8grenmenin bagari
iizerindeki etkilerini inceleyen 323 arastirmayla ilgili bulgulan degerlendirmiglerdir. Bu
degerlendirmeye gore basarinin igbirlikli 6grenme durumlanina gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin digerlerine oranla akil yiiriitme stratejilerinin
kullamimasi, ortak ¢tkar dogrultusunda bir siirecin olusmas: ve bireysel olarak alinan

testlerdeki yeterlilikler agtsindan daha etkili oldugu belirlenmigtir (Gémleksiz, 1993).

Stev‘en, Slavin ve Farnis (1991) okudugunu anlama stratejileri tizerinde igbirlikli
ogrenme ve dogrudan dgretimin etkilerini incelemiglerdir. Arastirmada deney grubunda
isbirlikli renme yontemi ile dogrudan ogretimi birlestirerek, kontrol grubunda ise
dogrudan dgretim ve geleneksel 6gretim yontemini birlestirerek okuma pargalan tizerinde

caligmiglardir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme grubundaki dgrenciler pargalann
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anafikirlerini tammada, yeni parcalan kavramada kontrol grubuna gore daha bagetils
olmuslardir.

Lamberigts ve Diepenbiack (1991) isbirlikli 65renme ve geleneksel simf ortamunt
kargilagtirmiglardir. Arastirma basan diizeyi diigiik 8grencilerden olugan bir deney, digeti
kontrol grubu olmak tizere iki ayn grupta 27 6grenci tizerinde yapilmigtir. Aragtirma yedi
haftalik bir stirede uygulanmmgtir. 11k it hafta 6grencinin genel 8grenme yetenegi ve genel
motivasyon durumunu’ saptamak tizere bir dntest uygulanmig ve dersin akigt dogtudati

gozlenmigtir,

Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme ortaminda yapilan etkin derslerin dgrentne
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir, (')gréncileﬁn genel dgrenme yetenekleri
ile siirh olmayan belli bir bagart durumu ortaya koyulmaktadir. Bu basart durumu daha
cok anlayarak okumaya baglt olarak agiklamak miimkindtr. Ctinkit okuma-anlama,
anafikri bulma, bzet grkarma gibi okuma stratejilerine dayanmaktadit. {sbirlikli dgrenme
yonteminin uygulanarak 6grencilerin etkin hale getirdikleri dersler, bu stratejilerin etkili

sekilde kullanimimn saglamugtir.

Agikgoz (1991) igbirligine dayalt 6grenme, grupla yansma ve biitiin simf 6fretimi
etkinliklerinin yabanci dil basarist ve hatirda tutma wzerindeki etkilerini inceledigi
aragtirmasim 1989-1990 dgretim yihnda  ilkogretim 5. simf ofrencileri wzerinde
Malatya’da yapmigtir. Aragtirmaya 80 dgrenci katilmistir.

Arastirma sonucunda yabanct dilde dilbilgisi kurallannin kazamimasinda bireysel
sorumluluk dagihm yapilan (yaptlandinlms) igbirlikli 63renme teknikler, grupla yansgma
ve bireysel sorumluluk dagilim yapiimadan (yapilandinlmamig) uygulanan igbirligine

dayah dgrenme etkinliklerine gére daha etkili olmugtur.

Aragtirmada geleneksel ogretim, grupla yansma, yapilandinlmamig ve
yapilandinlmig igbirlikli 6grenme tekniklerinin etkililik dereceleri agisindan cinsiyete gore
onemli farkhliklar gostermedigi saptanmgtir. Aynca arasttrma sonucunda yaptlandinimig
igbirligi teknigi hatirda tutma tizerinde en etkili teknik olarak, yapilandinlmamug isbirligi

teknigi ise en etkisiz teknik olarak belirlenmigtir.
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Actkgoz (1993) isbirligine dayah 6grenme ve geleneksel &gretimin tiniversite
ogrencilerinin akademik baganlar tizerindeki etkileri konulu bir aragtirma yapmigtir.
Aragtirma 1989-1990 &gretim yili bahar déneminde ingnit Universitesi’nde 48 tiniversite
ogrencisi iizerinde yapilmistir. Aragtirmada isbirlikli ogrenme teknikletinden BSBO
teknigi deney grubunda, geleneksel dgretim yontemleri kontrol grubunda uygulanmestir.
Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme grubu geleneksel dgretim grubundan akademik
bagan diizeyi ve duyugsal ozellikler agisindan daha basarili olmustur. Hatirda tutma

uizerinde ise igbirlikli 6grenme etkinliklerinin hicbir olumsuz etkisi olmadi belirlenmistir.

Huber ve arkadaglant (1993) isbirlikli 6grenme tizerinde kilttrler arasi belirsizlik
yonelimli 6grencilerin kesfetme igeren dgrenme durumlarinda daha iyi motive olacaklin
ve arkadaglan ile bilgilerini paylasacaklan, belirlilik yonelimli dgrencilerin ise bu tir bir
atmosferden hosianmayacaklan ve geleneksel durumlar isteyecekleri varsayimina dayah
olarak (i¢ aragtirma yapmuslardir. Birinci aragtirma sonunda fran, Kanada ve
Almanya’daki belirsizlik yénelimli 6grencilerin kisisel ya da yarigmact 6grenmeye gore
isbirlikli 6grenmeden daha fazla hoglandiklan saptanmustir. ikinci arastirmada belirsizlik
yonelimli 6grenciter problem ¢dzme durumlanindan hoglamirken, belirlilik yonelimfi
olanlar hoglanmamustit. Uclincii arastirmada ise igbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Birlestirme” tekniginin uygulandifi ilkokul 6. ve 7. simif 6grencilerinden belirsizlik yonli
olanlar bu yolla daha iyi 6grenirlerken, belirlilik yonli ogrenciler daha kétt

ogrenmislerdir.

Huber ve arkadaslan (1993) aday o6gretmenlerde ve hizmet igi yetigkin
stajyerlerde belirsizlik yonelimi ve igbirlikli 6grenme konulu bir aragtirma daha
yapmuglardir. Aragtirmamn ilk boliimiinde Tiibingen ve Miinih Universiteleti’nden toplam
99 aday 6gretmen yer almistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gére belirsizlik
yonelimli denekler sadece isbirlikli 6grenme durumlanm tercih etmekle kalmamakta
ayrica yanm saatlik ¢alisma sonrasinda da kendilerini daha rahat, arkadag ve katilimci
hissetmekteditler. Aynica  belirlilik  yonelimli 6gretmen adaylan bir  yandan
uyumsuzluklann ve takim iginde oy birligini red ederken, dier yandan takimlanmt
kararlar ile aym fikirde olmadiklart ve buna bagl olarak ta belirsizlik yonelimli deneklere

gore takim kararlarina daha az bagh olduklan belirlenmistir.
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Aragtirmanin son boliminde ise gahsanlann hizmet igi egitimleri zerinde
durmuglardir. Arastirmada egitimli uzmanlarnn gdrevlerinde yeterli olmalarina ve neyi
dpreteceklerini bilmelerine ragmen nasil dgreteceklerini bilmemelerinden yola gtkilarak
igbirlikli dgrenme yontemi ile hizmet ici egitim verilmigtir. Aragtirma sonunda belirlilik
yonelimliler damgmanlt modelde hizlandirmatun daha iyi olacagim ddgtintirken, belirsizlik

yonelimliler bunun tam tersini diigiindiikleri belirlenmistir.

Brody ogretmenlerin kendi dersleri ile ilgili diigiince ve deneyimlerinin diger bir
deyisle 8rtik inaniglarimin igbirlikli 6grenmeye bakig aglanm nasil etkiledigi aragtirmgtir,
Goriisme konulan sunlardir; 1. kontrol ve otorite, 2. dretmen rolleri, 3. bilginin yapisi,

4. igbirlikli 6renme goriisii, 5. meslektas ve yonetici iligkilerdir.

Bu goritsmelerde ogretmenlerin kendi egitim goriglerini tammlarken kullandiklar
kavramlar ve bunlan kullanma sikliklan kodlanarak, her 6gretmenin drtiik inamgina iligkin
kavram kartlan olusturulmustur. Boylece her oOgretmende baskin olan yapilar
belirlenmistir. Arastirma sonucu Ogretmenlerin ortitk inamglannin egitim goritglerini
etkiledigini gostermistir. Bu bulgudan yola gikilarak isbirlikli 6renmenin dgrenciler igin
oldugu kadar ofretmenler iginde belirli bir hazirhk agamast gerektirdigi belirtilmigtir
(Huber 1993).

Oudenhoven, Berkum ve Koopmans (1993) yaptiklan o¢ deneyden olugun
arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme ve bagant arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Aragtirma
1987 yihinda ilkokul 3. simf (8 yas grubu) ogrencileri tizerinde imla dersinde yapilmigtir.
Arastirmada deney grubunda iki farkls igbirlikli ogrenme yontemi uygulanmiy ve bir
kontrol grubu ile kargilagtinlmgtir. Her iki isbirligi ortaminda da ikili gruplar halinde
calisttmaktadir. Esler birbirlerine tavsiyelerde bulunmakta, ahgtirmalar yapmakta ve

birbirlerinin hatalarin diizeltmekte ve bu hatalar tizerinde tartigmaktadirlar.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular her iki isbirlikli dgrenme ortaminin da
bireysel caligma ortamina oranla c¢aba ve bagan yikselmesinde etkili oldugunu
gt’»stermektédir. Deney ve kontrol gruplannda caba farklant agirlikh olarak deneyin
baslangig asamasinda ve buna kargihk bagari artisindaki farkliliklann ise deneyin son

asamasinda ortaya ¢ikmast nedeni ile caba aract bir faktor olarak kabul edildigi



belirtilmigti. Ogrencilerin  birbirlerine  verdikleri doniitler igbitliginin  sagladig
onlemlerden bir kismum olusturmak ta, ogrenciler birbirlerine yaptiklan hatalar

konusunda uyanida bulunmaktadiriar.

Oudenhoven, Berkum ve Koopmans yaptiklar ikinci deneyde grup arkadastan
tarafindan saglanan doniitiin etkilerini arastirmislardir. Bu deney de iltkokul 3. simif
oprencileri izerinde yapilmstir. Ayrica beg okul da kontrol grubu olarak 6grenciler imla
konusunu bireysel galigma yoluyla 6grenmektedirler. Diger beg okulda ise yine bireysel
caliyma yapiimakta ancak dogrudan doniit kosulu ile baglantilh olarak yaptiklan
caligmalan kontrol etmekte ve béyleiikle hatalarint ditzeltme olanag1 bulabilmektedirler.

Diger bes okulda 6grenciler imla ddevlerini isbirlikli ¢iftler halinde (birinci deneydeki

gibi) calismaktadirlar.

Birinci deney sonucunda da oldugu gibi ikinci deney sonunda da birbirinin hatastnt
karsilikls olarak kontrol eden grencilerin bireysel ¢alisma yapan 6grencilerden daha fazla
bir ilerleme kaydetmedikleri goriilmagtir. Ancak isbirlikli 63renme uygulanan gruplarda
bireysel ¢aligmanin her iki yontemine gére daha yiiksek basari elde edilmistir. Bu da
igbirlikli 6grenmede kargilikly agtklamada bulunulmasimin basariyr yitkseltmede kritik bir

onemi oldugu goriisiini destekler niteliktedir.

Yapilan iigiincii deneyde ise isbirliginin etkileri {i¢ ayn yas grubunda 2., 3. ve 4.
siiflarda incelenmigtir. Deneyde 27 simuf sans yontemi ile belirflenmigtir. Igbitlikli
ogrenme vyine ikiserli gruplar icerisinde, bireysel doniit verme uygulamasi ile

diizenlenmigtir. Bu deneyde de yine imla basarisi, ¢aba ve kurallar bilgisi ele alinmugtir.

Deney sonucunda 4. simflarda dogru yazma basanst tizerinde igbirlikli 6grenmenin
etkisinin diisitk oldugu sonucu ortaya gikmugtir. 6. sinif 6grencilerinin bagan diizeylerinde
ise daha ditsitk sonuglar elde etmislerdir. Her iki simfta da ne kurallar bilgisi ne de ¢aba
yoniinden isbirlikli ogrenme grubu ve kontrol grubu arasinda onemli bir fark
belirlenememistir. Bu ii¢ deney sonunda elde edilen genel sonug; igbirlikli $gtenmenin
genel olarak basart ve gitdii tizerinde olumlu etkiler yaptigim gosteren kamtlar bulundugu

seklinde belirtilmigtir (Huber, 1993).
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Mavarech ve Susak (1993) ilkokul &grencilerinin igbirlikli tam &grenme yontemi
ile dretmenin etkileri adh cahgmalanm ilkokul 3. ve 4. simftan 271 Ogrenci Ozerinde
gerceklestirmiglerdir. Bu caligmada orencilerin biligsel performanslan incelenmigtir,
Arastirma sonucunda isbirlikli tam 6grenme ve tam ogrenme yontemi ile Ogrenen

ogrencilerin kontrol gruplarindan daha yitksek not aldifs belirlenmistir.

Kara (1994) isbirligine dayali paylagmah donOtun bagsart ve hatirda tutma
tizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma 1989-1990 ogretim yilinda ortaokul 1.
simiflann g ayn subesine devam eden 140 dgrenci {izerinde uygulanmigtir. Aragtirmadan
elsie edilen veriler ortaokul 1. Simf dizeyinde ve matematik konu alaninda, igbirligine
dayali paylagmali doniitin, bittin siufa verilen ddniite kiyasla, butin simfa vesilen
dénitiin de hi¢ donit verilmemesine kiyasla daha fazla bagany arttirdiim gostermigtir.
Ayrica isbirliéine vdayah paylagmali doniitiin ogrenilenlerin kahciligim saflama tizerinde
etkisi olumlu olmakla birlikte bu etkinin anlamh diizeyde olmadif1 da aragtirmada ulagilan

bir bagka sonugtur.

Simsek ve Deryakulu (1994) “Kubagik Kitmelerde Akran Etkilegimini Artirma-un
Bir Yolu Olarak Tiretimci Ofrenme” adli makalelerinde 6grencilerin ortak Ogre;me
hedeflerine ulagmak icin kigik kitmelerde saglikh igbirligi yapmalan durumunda daha
etkili ve verimli bigimde ogrendiklerini belirtmislerdir. {sbirlikli 6grenmede etkilegimi
daha etkili kilmak igin ogrencilerin temel iletisim becerileri konusunda yetigtiriimekte
oldugu vurgulanmighr. Ayrica her ogrencinin kullandigt 6grenme stratejisinin farkl
olabilecegi belirtilerek, bireysel 6grenme stratejilerini temel alan toretimci etkinikler
kubagtk kiimelerdeki 6grenciler arasinda etkilesimin nasil iyilestirilebilecegine iligkin

oneriler ve tartigmalara deginilmigtir.

Simsek (1994) “Etkilegimli Teknolojilerinin Verimli Kullamu Igin {sbirlikli
dgrenme” adli makalesinde etkilegimli dgrenme teknolojilerinin kullanimnda kargilagifan
sorunlan ¢éziimlemede yararlanabilecek yaklagimlardan biri olarak igbirlikli 6grenmeyi
isaret etmigtir. Bu makalede isbirlikli 65renme tammi yapilmig ve etkilesimli teknolojilere
dayall isbirlikli ofrenme ortamlanmn bilimsel bir yaklagmla nasil dizenlenthesi

gerektigine iligkin onerilere yer verilmistir.
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Chang ve Lederman (1994) fizik dersinde yer alan laboratuar galigmalart siras nda
isbirlikli grenmenin fizik basarisina olan etkilerini incelemiglerdir. Bu arastirma ortaokul
dgrencileri tizerinde 6. ve 7. siiflarda gergeklestirilmigtir. Aragtirmada simflarin birinde
geleneksel dgrenme yontemleri kullamirken, iki simfta da isbirlikli 6grenme yontemi
kullantlmsgtir, Arﬁstmné sonucunda 6@rencilerin bagsant puanlatt arasinda anlamls bir fark
bulunamamistir. Ancak bu arastirmada her tig simfa da farkh dgretmenler girmigtir. Bu da

dgretmen etkisinin dgretim yontemlerinden etkililigini belirlemeye engel olmasina yol
acmistir,

Quin, Johnson ve Johnson (1995) problem ¢ozme iizerinde yarigma ve igbirligi
cabalannin etkilerini karsilagtirrmglardir. Bu aragtirmada 1929 ve 1993 yillan arasinda
yayimlanan 46 caligmayi inceleyerek problem ¢ozme 6lgmelerinin tiplerini dort katagoride
stmflandinimiglardir. Bunlar; dil bilimi (konusma ve yazma dilinden ¢6zme), dilbilim
olmayaniar (semboller, matematik, motor etkinlikler), iyi tanimlanmis ¢ahgmalar ve
coziimler, kot tammlanmis ¢aligmalar ve ¢oztimlerdir. Arastirma sonucunda isbirligi
takimlarimin problem gézmenin dort cesidi tizerinde yangma gruplarina gére daha baganl

olduklar bulunmustur.

Ercelebi (1995) isbirlikli ogrenme ve geleneksel ofrenme yontemlerinin
matematik dersindeki akademik bagan ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini incelemigtir.
Arastirma 1993-1994 dgretim yilinda matematik dersinde 74 ilkokul 6grencisi Ozerinde
yapilmigtir. Aragtirma Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullamlarak yapilnustir.
Arastirma verileri basan testi ile toplanmugtir, Aym test kahcihk uygulamasinda da
kullamtmustir. Arastirma sonucunda isbirlikli dgrenme yonteminin uygulandit deney
grubu lehine geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubuna gére anlamh bir farkliligin
oldugu belirlenmigtir. Arastirmamn uygulanmasindan dort hafta sonra yapitlan hatirda
tutma dizeyleri incelendiginde ise yine isbirlikli dgrenme lehine geleneksel dgretim

yontemleri arasinda anlaml bir farkin oldugu gorilmigtiir.

Bilen (1995) isbirlikli 6grenmenin miizik 6gretimi ve giidisel siiregler tizerindeki
etkilerini incelemigtir. Arastirmada isbirlikli o6grenmenin ve geleneksel 6Frenme
metotlaninin miizik bilgisi, giizel sarki sdyleme becerisi ve isitme becerisi, milzige iligkin

olumlu tutumlan ve miizige iliskin giidiiniin gelismesindeki etkileri incelemigtir.
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Aragtirma 1994-1995 6gretim yilinda ilkogretim 4. simf &grencileri tizerinde
gerceklegtirilmigtir. Aragtirmada U¢ grup tzerinde Ontest-sontest konttol gruplu deney
deseni uygulanmighir. Arastirma 14 haftalik stre boyunca buttin miizik dersi saatlerinde

yapilmgtir. Veriler ders kayitlan, Muizige iligkin Tutum Olgegi, bagan testi ve gozlem
formu ile toplaﬁmlstlr.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, miizik egitiminde igbirlikli 6grenme
yonteminin milzik bilgilerinin 6grenilmesinde, nota ile 8grenme yontemine gore anlamh
bir olusturmazken, kulaktan notali 6grenme yontemine goére daha etkili oldugu
saptanmigtir. Aynica igbirlikli ogrenme yonteminin digerlerine gore giizel garki
soyleyebilme becerisi, milziksel isitme becerileri, miizige iliskin olumlu tutum ve muzige
iliskin giidiniin gelismesi tizerinde daha etkili oldugu belirlenmigtir. {gbitlikli 6grenmenin
uygulandif simiflarda d@rencilerin derse karst coskulu, ilgili oldugu gozlenmis ve derse

katihmlannin artti saptanmgtir,

Kocabag (1995) isbirlikli ogrenmenin blokflit 6gretimine ve Ogrenme
stratejilerine olan etkilerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmigtir. Aragtirma 1994-
1995 ogretim yilinda ilkogretim 6. simfta  okuyan 159 &grenci Gizerinde yapilmigtir,
Aragtirma iki deney ve iki kontrol grubu olmak iizere dort grupta gerceklestiri!mistit.
Arastirma verileri gozlem formu, bagan testi, Miizige lligkin Tutum Olgegi ve Muzigi

Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanitarak toplanmugtir.

Aragtrma  sonunda igbirlikli ©grenme tekniklerinin geleneksel &gretim
yontemlerine gore, ogrencilerin mizik dersine iligkin tutumlarim, 8grenme stratejilerini,

bagarilanim, blokfliit calma becerilerini daha olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir,

Pala (1995) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim yontemlerinin
yabanct dil basarist ve isbitlikli ogrenme yonteminin duyugsal 6zelikler Gzetindeki
etkilerini inc;elemistir. Arastirma Adnan Menderes Universitesi Ziraat Faktltesi 1. simf
bgreﬁcileri tizerinde yaptlmigtir. Aragtirmada 6ntest-sontest kontrol gruplu deney deseni

kullamilrmistir. Arastirma verileri bagan testi ve 6grenci kompozisyonlan ile toplanmstit.
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} Arastirma sonucunda deney gruplannda uygulanan igbirlikli 6grenme ydntemi ile
kontrol gruplarinda uygulanan geleneksel ogretim yontemlerinin Ingilizce del bilgisi
basarist iizerindeki etkileri arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark gor0imugtor.
Sozciik bilgisi oretiminde ise deney gruplanmn birisinde geleneksel dgretim uygulanan
kontrol grubu ile aralaninda anlamh bir fark belirlenmezken, diger deney grubunda deney
grubu lehine anlamli farkhliklar belirlenmigtir. Ogrenciler ayrica isbirlikli 6grenme
yontemi ile dersin daha zevkli hale geldigini, daha sonraki Ingilizce detslerinde ve

Ingilizce digindaki diger derslerde de isbirlikli 6grenme yontemi ile desin iglenmesini

istediklerini belirtmiglerdir.

Akin (1996) geleneksel ogretim yontemleri ile igbirlikli 6grenme ybntemiﬁin fen
bilgisi ogretimi tzerindeki etkilerini incelemigtir. Aragtirma ilkokul 4. simf 8grencileri
iizerinde yapilmgtir. Aragtirmada  Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
kullamimigtir. Arastirmada veriler basan testi ve 6grenci kompozisyonlari ile toplanmigtir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore igbirlikli 6grenme y6nteminin
uygulandif1 deney grubu lehine arasinda anlamh bir fark gorilmistir. Aynica igbirlikli
drenme uygulanan deney grubunda derslerde pasif olan 6grencilerin daha etkin olarak
derse katildiklar gozlenmistir. Ogrenciler isbirlikli 6renme yonteminin diger derslerde

de kullamlmasini istediklerini belirtmiglerdir.

Kasap (1996) isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim yontemlerinin fen baganst,
hatirda tutma, ©frenci yiklemeleri ve oOgrenci yiiklemelerinin igbitlikli &grenme
gruplanndaki etkilesim iizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma 1995-1996 6gretim
yilt 2. déneminde ilkogretim 8. simf 6grencilerinden segilen 74 dgrenci tzerinde Fen
Bilgisi derslerinde 8 haftalik bir siirede yapilmistir. Arastirmada 6ntest-sontest kontrol
gruplu deney deseni kullamlmistir. Arastirmada veriler Bagari-Bagansizlik Yuklemeleri
Olgegi, basan Testi ve ses kayitlan ile toplanmistir. Aynica orencilerin 6fretilen

bilgilerin kalicihgin belirlemek amactyla 4 hafta sonra hatirda tutma testi uygulantmigtir.

Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemletine gore
ortaokul fen bilgisi basanst tizerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Grup iginde igsel ve
digsal olarak aynlan oOgrencilerin bagan ve bagansizlik yiiklemelerini etkiledigi

belirlenmistir. Digsal dgrencilerin gruba ilgisiz kaldiklan, gruptaki diger arkadaglarma sik
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stk damgtiklan ve onlann isteklerine uyduklan belirlenmistir. fgsellerin ise grubu
yonetmeye ugrastiklan belirlenmigtir. Kalicilik testi uygulamasinin sonuglarina gore ise,

isbirlikli 6grenme yontemi ile dgrenenlerin, geleneksel yontemle dgrenenlere gore daha

kalic1 bilgilere sahip olduklan saptanmustir.

Acikgdz (1996a) isbirlikli 6grenme, geleneksel-butiin simf ofretimi ve
ogrencilerin ders g¢alisma sirasinda kullandiklart dgrenme stratejilerini incelemistit.
Aragtirmaya 1993-1994 §jretim ythnda Buca egitim Fakiiltesi’nin cesitli bitimlerinden 2.,
3. ve 4. simf drencileri ile Eitim Programlan ve Opretim alamnda yuksek lisans ve
Doktora yapmakta olan ¢grenciler arasindan igbitlikli 6grenme konusunda en az 30
saatlik bir yetistirmeden ge¢mis olan goniillii 142 dgrenci katilmigtir. Aragtirmada veriler

Ogrenme Stratejileri Olgei ile toplanmugtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda igbirlikli 8grenmenin etkili 8grenme
stratejilerinin kullammina geleneksel-biitiin simif dgretimi ve ders caligma ortamlanna
gore daha elverigli oldugu belirlenmistir. Oirenciler her seyden 6nce igbirlikli ogrenme
sirasinda dgrenme sitrecine kendini verme konusunda zorlanmadiklarim ifade etmigletdir.

Aynica isbirlikli 6grenme sirasinda yer alan grup dyelerinin etkilegiminde, “agiklama

" [13 " (14

yapma”, “soru sorma”, “¢tkanmda bulunma”, vb. kavrama, “6grenilenler arasinda bag
kurma”, “kendi ifadeleri ile anlatma”, “6zetleme”vb., “elebrasyon”, “8frenme
malzemelerini baskasina 6gretme”, “dgrenilenlerle ilgili diigince tiretme”, “dfrenme
eksikliklerini fark etme”, gibi kendi 6grenmesini yonlendirme stratejilerinin kullanimint

tegvik ettigi diisiiniilmiistir,

Agikgoz (1996b) daha once 25 saatlik bir igbirlikli 6grenme programindan
gecirilmis olan 15 dgretmene igbirlikli 3renme yontemini uygulaylp uygulamadiklanni

nedenleri ile birlikte sormugtur. Veriler derinlemesine gériigme teknigi ile toplanmigtir.

Aragtirma sonucunda igbirlikli dgrenme yontemini uygulamayan 6gretmenterin
hentiz bu yontemi denemedikleri ortaya gikmistir. Bu ogretmenler igbirlikli dgrenme
yontemini denememe nedenlerini ise yeterli boslugun olmamasi, ogrencilerin hazit
olmamalan, fazla yikli caligma, siuf biyikligi, ses -ve harcanan zaman olarak

belirtmiglerdir. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan ogretmenler ise uygulamayan
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opretmenlerin  siraladiklan  nedenleri ciddi bir problem olarak gormediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler 6renme yontemini uygulamayi istemeleri halinde uygulamak
icin cesitli yollar bulabitmektedirler. Arastirma sonunda &gretmenletin inanglanmn
uygulamalaninda etkili oldugunu gosteren aragtirma sonuglarim destekleyen veriler elde
edilmistir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin timii isbirlikli 6grenmeyi uygulasalar da

uygulamasalar da grencilerin ve kendilerinin bu yontemi ok sevdiklerini soylemiglerdir.

Ozkilig (1997) yaptigt arastirmasinda farkh isbirlikli dgrenme ydntemletinin
hizmet oncesi ortadgretim ofretmenlerinin bagansi ve hatirda tutmast Ozerindeki
etkilerini incelemigtir. Aragtirma 1995-1996 yihinda Uludag Universitesi Egitim Fakiltesi
Yabanct Diller Boliimii 11. simf 6grencilerinden 80 6grenci tizerinde “Ogretim tike ve

Yontemleri” dersinde yapilmistir.

Aragtirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden Grup Arastirmast ve Birlegtirme
teknikleri deney gruplaninda, geleneksel ogrenme yontemleri ise kontrol grubunda
kullamlmigtir. Aragtirmada “Ogretim llke ve Yontemleri” dersinin duyugsal ve biligsel
amaclani ve hatirda tutma agisindan yontemlerin etkisi 6ntest-sontest kontrol g-uplu
deney deseni ile incelenmistir. Aragtirmada veriler basan testi, gorily tarama testi ve

gozlem formu ile toplanmistir. Arastirma bir yanyil siiresince devam etmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore;

1. Gruplar arasinda biligsel amaglardaki basarn anlamh farkliliklat
gostermektedir. isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup aragtirmas tekniginin
geleneksel ogrenme yontemi ve birlestirme teknigine gore daha olumlu

etkileri oldugu belirlenmigtir.

2. Gruplar arasinda duyugsal amaglardaki basanda anlaml farklthklar
gostermektedir. igbirlikli ogrenme teknikleri geleneksel ogretime oranla

olumlu duyussal ¢tktilar daha gok arttirmaktadir.

3. Gruplar arasinda hatirda tutma dizeyleri agisindan anlamh farkhliklar

gostermektedir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup aragtirmas teknigi
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biligsel amaglanin hatirda tutulmasinda geleneksel yéntemden ve birlegtirme

tekniginden daha olumlu etkileri oldugu belirlenmigtir,

Actkgoz (1997a) “Etkin Ogrenme I¢in 1sbirlikli Ogrenme” adli bildirisinde isbirlikli
ogrenme tekniklerinin etkin o6grenme digiincesini yagama gegirmeye elverigliligini
coztimlemistit. Bu bildiride isbirlikli dgrenme tekniklerinin &grencilerin bagimsiz
caligmasina, sosyal etkilesimde bulunmalarna, gitditlenmelerine, yaklagik geligim alaminda
yardimct olma vb. gibi etkileri nedeni ile etkin ogrenme anlayiginin uygulanmasina

elverigli ortamlar hazirladin belirtilmistir.

Acikgoz (1997b) isbirlikli ogrenme ve grupla yansma uygulanan gruplardaki
dgrencilerin yabanci dil metinlerini okuyup anlamalan sirasinda ortaya ¢ikan biligsel
sitrecleri saptamak amactyla bir aragtirma yapmigtir. Bu aragtirmaya yaglant 24-21 arast
degiisen, orta diizeyde Ingilizce bilen, akademik kariyer yapan ve tiniversitede &gretim
gorevlisi olarak gahsan 8 denek katilmigtir. Arastirma verileri kisa yamth okudugunu

anlama sinavlan ve uyanlmig hatirlatma yontemi ile toplanmgtir.

Arastirmada ulagilan sonuglara gore yetiskinlerin okuduklan yabanci metinlerin
anafikrini bulurken bilmedikleri sozcitklerin anlamim bulma gibi bir strateji izledikleri
saptanmistir. Bu aragtirmaya goére grup yarismasi uygulamast bu stratejinin gok etkil‘i bir
strateji olmadifim ortaya koymustur. Ayrica deneklerin yanigmaya yatkin ve isbi}likli
ogrenme stratejileri konusunda deneyimli olmalarina ragmen grupla yangma sirasinda
yangmact diigiincelere kapilmig ve 6frenme amagl davranmak yerine edim amach
davramslar gosterdikleri saptanmugtir. Aragtirma bulgulannin ortaya koydugu bir bagka
sonug, grupla yarigma ve isbirlikli dgrenmenin deneklerin okudugunu anlama baganlar

itizerinde aym derecede etkili oldugudur.

Gomleksiz (1997) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgrenme yonterninin
ilkokul 4. siuf ogrencilerinin matematik dersindeki akademik baganlan ve arkadashk
iliskileri tizerindeki etkisini incelemigtir. Arastirma 6ntest-sontest kontrol gruplu deney
deseni ile yapilmigtir. Bulgulara gore isbirlikli 6grenmenin matematik basansinda ve
arkadaslik iligkilerinin gelisiminde, tim simf 6gretimine gore simrlt da  olsa olumlu

etkileri oldugu belirlenmistir.

98



Yildiz (1998) isbirlikli grenme ve geleneksel gretimin okul dncesi gocuklantin
temel matematik becerilerinin gelisi tizerindeki etkilerini ve mevcut uygulamalarla iigili

dgretmen gorislerini incelemistir.

Aragtirmada kontrol gruplu 6ntest-sontest deney deseni ve betimsel tarama
modeli uygulanmistir. Arastirma ti¢ grup tizerinde gergeklestirilmigtir, Deney grubunda
isbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise geleneksel dgretim yontemleri uygulanmghit.
Aragtirmada veriler “Matematik Bagsans1 Gézlem Formu™, “Matematik Ogretimi Olgegi”
ve goriigme kayitlan ile toplanmustir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme yonteminin
okulncesi gocuklarinin teme! matematik becerilerinin gelisimi (izerinde daha etkili
oldugu bulunmustur. isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin okuléncesi gocuklarmin
temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore Onemli
farkhilikiar géstemedigi ortaya gtkmustir. Cahigmayt gozleyen ogretmenlerde igbirlikli

bfrenme yonteminin basaniyt yikselterek sosyal becerilerin geligimini destekledigi
gérisiindedirler.

Actkgoz, Sucuoglu ve Gokdag (1999) ogretmenlerin etkin 6frenmenin acemilik
doneminde kargilagtiklan sorunlar ve bagetme stratejilerini incelemiglerdir. Aragttrmaya

Temel Etkin Ogrenme Programs’ndan gegirilen 12 d3retmen katilmgtir.

Aragtirma verileri aragtirmacilarin deneklerle derinlemesine gorilyme yapmaléin ile
toplanmigtir, Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin tiimiintin
Ogrencilerin etkin 6grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi nedeniyle sorun
yasadiklan, o&gretmenlerin  etkin 6grenme yontemlerini kullanirken soruniarla
karstlagtiklan, dersin planlamast ile ilgili ve zaman yetmemesi ile ilgili sorunlarla
kargilagtiklan sonuglarina ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin ve yoneticilerin kargilastlan

sorunlarla bas etmede igbirligi yaptlmasinda yarar oldugu sonucuna ulagilmstir.

Chun-Yen ve Song-Ling (1999) &grencilerin yer bilimi baganisi izerinde isbitlikli
6grenmenin etkilerini incelemigtir. Arastirma ortaokul 7. simflardan 770 dgrenci tizerinde

gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda kontrol ve deney grubu arasinda bilgi dizeyi ve
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kargtlastirma diizeyinde test puanlaninda anlamli bir fark bulunmamugtit, Ancak igbirlikli
bgrenme uygulamalarinda galigan Ogrencilerin uygulama dtlzeyi test puanlannin tek

bagina calisan dgrencilerden daha anlamh oldugu saptanmgtir,

Kaufman, Felder ve Fuller (1999) isbirlikli 6grenme takimlannda ogrenci
degerlendirmelerini  incelemislerdir, Bu  ¢alismada  6grencilerin  birbirlerini
degerlendirmeleri sirasinda takim dyelerinin birbirlerine yitksek puan verme kohusunda
anlagabilecekleri, ya da arkadaglarnnin cinsiyetlerinin, etnik kokenlerinin puanlarint

etkileyebilecegi endigelerinin gecerlilii sinanmigttr.

Aragtirma verileri Royal Melbourne Institute of Technology’de geligtirilmig bir
8grenci degerlendirme sistemi ve basan testi ile toplanmigtir. Aragtirma kimya
mithendisligi ikinci simf Ogrencileri {izerinde gerceklestirilmigtir. Aragtirmada kurs
bitimiﬁden sonra her dgrenci kendisini ve takimdaki arkadaslanni “Mitkemmel”den “Hig
gorinmedi’ye degin defisen yedi segenekten birini igaretleyerek gizli bigimde
puanlandirmigtir. Daha sonra ofretim elamam, her isarete sayisal bir deger vermig
ofrencinin bireysel ortalamasimi grubunun ortalamasiyla bolerek bir afirlik faktori
hesaplamistir. Sonugta ogrencinin ddevden aldifi puan ise grubun puani ile agirhk
faktoriiniin  carpimindan  elde edilmigtir. Sonra su degiskenler arasindaki iligkiye
bakilmigtir; a) drenci puanlandirmast-test puanlan, b) gruptaki 6grencilerin bir dgrenciye
verdigi puanlar-aynt &grencilerin kendilerine verdikleri puanlar, c¢) aym cinsiyetten
dgrencilere verilen puanlar-karst cinsten &grencilere verilen puanlar, ¢) aym etnik

kokenden gelen odgrencilere verilen puanlar-farkli etnik kokenden gelen 8gtrencilere

verilen puanlar.

Arastirma bulgulanina gore ogrencilerin puanlandirmalan ile test puanlan
arasindaki iligki antamli bulunmustur. Ogrencilerin kendilerine verdikleri puanlaria takim
arkadaglarinin onlara verdikleri puanlar arasindaki iligki de anlamlt bulunmustur. Anlamlt
olmasa da, ogrenciler seyrek olarak kendilerine takim arkadaglanndan daha ytiksek
puanlar vermislerdir. Hatta anlamli olamasa da kendilerine yitksek verenlerden, daha fazla
sayida ofrenci, kendilerine grup arkadaslanindan daha ditsik puanlar vermiglerdir.

Cinsiyetin ogrenci puanlandirmalanm etkilemedigi gorilmigtir. Etnik olarak azinhik
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olmayan 8grencilerin, azinlik olanlara verdikleri puanlarin anlamh derecede daha doguk

oldugu ortaya gikmustir.

Yukarida yer alan aragtirmalar igbirlikli 6grenmenin okuldncesi egitimden
yoksekogretime kadar gesitli  konu alanlarinda  olumlu etkilerinin  oldugunu
gostermektedir. isbirlikli dgrenme etkin 6grenme yaklagm icerisinde yer alan
yontemlerden biri olmast nedeniyle diinyada gok yogun aragtirmalara sahne olmaktadit.

Ulkemizde de igbirlikli 6grenme ile ilgili aragtirmalar yapilmaktadir.

Ancak bu aragtirmalarin sayist alanyazin disiintldidginde son detece siurlh
oldugiu goriilmektedir. Ozellikle tlkemizde 6grenci sayisinin fazla, siniflann dar oldugu
ve Ofretmenlerin genellikle ders kitabindan geleneksel 6gretim yontemleti ile ders
islemeleri nedeniyle 6grencileri pasif durumda kalmalarindan etkili bir Sgrenme ve
Ogretmenin gerceklesemedigi simf ortamimin  kosullan distindldiginde, igbirlikli

ogrenmenin hayata gegirilmesi icin ¢ok yogun aragtirmalara ihtiyag oldugu ortaya
cikmaktadir,

isbirlikli Ogrenmenin Benlik ve Tutum Uzerindeki Etkileri ile ilgili

Yapilmis Arastirma ve Yaymlar

Bir dizi gozlem geleneksel simflarda okul yillan ilerledikge okuldan sikilmatin ve
tatminsizligin gidérek arttifini géstermigtir. Bu nedenle Aronson ve digerleri 8grencilerin
asagidaki ii¢ soruya verdikleri cevaplar sgiginda isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi

hipotezini teste tabi tutmuglardir.

1. Okuldan bu yil ne kadar hoglanyorsunuz?

3

Sinfa girdiginiz zaman kendinizi ne kadar mmtlu hissediyorsunuz?
3. Simfta oldugunuzda canimz ne kadar sikiliyor?

Arastirmada Birlestirme teknigi kullamlmustir. 6 hafta sonrasinda konttol
sitfindaki  ogrenciler basladiklan giine oranla okuldan daha az hoglanmaya

baglamglardir. Bununla birlikte isbirlikli ogrenme kullamlan smfta ki dgrenciler ise
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okuldan aymt oranda hoglanmaya devam etmektedirler. Bu da aragtirmada Bitlegtirme
gruplannin ddrencilerin okula olan ilgilerini tipki bir cocugun ilk glinkt ilgisi gibi
koruduklatina dair hipotezin dogrulugunu kamtlamaktadir. Okula ilgisinin artmasimn yant
sira sonuglar farklt agilardan bagka olumlu etkilerde gostermekteditler. Gerek &grenciler
gerekse Ofretmenler ok eglendiklerini ve gruplann iginde hissettikleri 8zgirlogo dile

getirmiglerdir. Ogrenciler aynt zamanda kendi 6grenmelerinde pay sahibi olmaktan
memnun olduklarim ifade etmislerdir (Singh, 1991).

Slavin (1991), isbirlikli dgrenme yontemi ile ilgili 70 aragtirmayt akademik basan,
grup ici iligkiler, benlik saygist ve diger ¢iktilar agisindan tist diizey meta-analiz
kullanarak topluca degerlendirmistir. Bu degerlendirme sonunda akademik basan ile ilgili
67 aragtirmamin 41’inde isbirlikli 6grenmenin uygulandi ‘deney gruplannda kontrol
gruplarina gore anlamh farklar bulunmustur. 25 arastirmada fark bulunmazken bir
arastirmada kontrol grubu lehine fark bulunmustur. Arastirmalarda diger degigkenlet

agisindan genelde isbirlikli 6grenmenin lehine anlamh farkliliklar belirlenmigtir.

Johnson ve Johnson (1993) isbirlikli 6Frenme ve bireysel dgrenmenin tistin

yetenekli ogrencilerin basarisy, benlik saygisi, tutum ve toplumsal kabullenmeleri

tizerindeki etkilerini karstlagtirmislardir.

Arastirma 34 tstiin yetenekli 65renci iizerinde Fen Bilgisi derslerinde yapiimigtir,
Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli dgrenmenin hatirlama ve yiksek
dirzeyde akil yiiriitme agisindan bireysel 6grenme ortamindaki 6grencilerden daha ytksek
bir bagan elde ettikleri belirlenmigtir. Aym zamanda istiin yetenekli 6grenciler igbirlikli
ogrenme ortaminda daha yiiksek akademik benlik saygist ve daha olumlu tutum

gostermiglerdir.

Elmore ve Zenus (1994) isbirlikli ofrenmenin ortaokul dizeyindeki wsttin
yetenekli ogrencilerin benlik saygist ve akademik baganlan iizerinde (sosyal-duygusal
gelisimlerinin) yapti1 etkileri incelemislerdir. Aragtirma 12 hafta boyunca devam etmistir.
Aragtirmada isbirlikli ngenme tekniklerinden Birlestirme 11 kullamlmgtir, Arastirmaya
hizlandinlmig matematik simflanna devam etmekte olan 6. simf ogrencilerinden 30

ogrenci katidmugtir.
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Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, hizlandinlmig matematik
simiflaninda yer alan Ostiin yetenekli 6. simf &grencilerinin sosyal-duygusal geligime
yonelik ¢aliymaddn kisisel ve akademik anlamda yarar sagladiklan saptanmigtit. Etkili
iletisim ve kisisel sorumluluk etkinliklerini kapsayan igbitlikli 6grenme etkinliklerinin
uygulandifi siire boyunca, smf icindeki sosyal etkilegsim sorunlanmin azaldiy,
ogrencilerin gruplarmin  bir parcasi olduklarimi hissettikge ve matematik notlan
yikseldikge, benlik saygilannin arttifi belirlenmistir. Aynca dgrencilerin bagkalan ile iyi

iletisim kurma ihtiyacin1 ve kendilerine 6gretilen sosyal yeteneklerin dnemini kavradiklan

saptanmisgtir.

i

Lazarowitz, Lazarowitz ve Beird (1994) isbirlikli 6grenmenin fen baganst ve
duyussal triinler iizerindeki etkilerini incelemiglerdir. Bu aragtirma bir tnite (5 hafta)
boyunca uygulanmustir. Arastirmada deney grubunda igbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlestirme teknigi kullaminustir. Aragtirmaya 110 lise 6grencisi kattimugtir. Aragtirmada

ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmgtir.

Aragtirma sonucunda deney grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile
kontrol gruplarinda uygulanan geleneksel &gretim yontemlerinin Fen Bilgisi baganst
izerindeki etkileri arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark gorillmistir, Ayrica
igbirlikii 6grenme gruplarinda simf igindeki ilgi, arkadaslik ve benlik saygisina ait puanlart
kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu belirlenmigtir.

Yesilyaprak (1994) kalabalk simf ortaminda uygulanan isbitlikli 6grenme
tekniklerinden Grup Arastirmasi ve Birlestirme tekniklerinin akademik bagan, hatirda
tutma ve Ogrenme alanmna iliskin tutumlar Gzerinde etkili olup olmadiiim geleneksel

biititn siif 6gretimi ile karstlastirmal olarak incelemistir.

Aragtirma 1993-1994 ogretim yili 1. doneminde Gazi Universitesi Mesleki Eéitim
Fakiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dalina yeni kayit yaptinp 1. simfa devam
eden 180 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirma programda haftada tig saat, bir
donemlik bir ders olan Psikolojiye Girig dersinde 14 hafta boyunca uygulanmigtir.
Arastirmada 6ntest-sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir, Aragtirma venleri

basan testi ve tutum olgegi ile toplanmstir.
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Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, kalabahk simflarda igbitlikli
ogrenme tekniklerinden olan Grup Arastirmas: ile Birlegtirme II’nin geleneksel dgretim
yontemlerinden akademik basan ve tutum yoniinden daha iyi olduguna iligkin bir kamt
elde edilememistir.

Gomleksiz (1993) isbirlikli grenme yonteminin demokratik tutumlar ve bagan
uzerindeki kalicthiFim aragtirmigtir. Aragtirma 1992 yihinda Cukurova Universitesi Egitim
Fakiltesi Simf Ogretmenlii Bolimii 6grencileri tizerinde yiiriitdlmigtir. Aragtirma

Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni ile yaptlmigtir. Veriler bagari testi ve tutum
testi uygulamast ile toplanmustir. igbirlikli drenme ydnteminin demokratik tutumlar ve

basant iizerindeki kaliciligint belirlemek igin ise tutum testi ve bagan testi dgrencilere bir

ay ve bir yil sonra tekrar uygulanmgtir,

Aragtirma sonunda bagan agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandif
deney grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6Frenmenin uygulendig
deney grubu lehine kontrol grubuna gore tutumlar agisindan da anlamh farklar
saptanmugtir. Yapilan kalcilik uygulamalaninin birincisinde bagan testi bir ay ve bir yl
sonra iki kez, tutum testi de bir yil sonra bir kez daha uygulanmmgtir. Kalcthk
uygulamasimin sonuglanina gére bir ay sonra yapilan uygulamada 6grencilerin bagatist
izerinde igbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugunu, ikinci kaliciik uygulamasinda ise
anlamh bir farkin olmadif saptanmugtir. Tutumla ilgili kalcilik uygulamalaninda ise her iki

grupta da azalma saptanmg, ancak deney grubu lehine anlamh farklar devam etmigtir.

Gomleksiz ve Temel (1994) yaptiklan aragtirmalarinda “Genel Ogretim
Yontemleri” dersinde uygulanan igbirlikli 63renme yénteminin benlik saygist ve basariya
etkisini incelemiglerdir. Aragtirma 1993-1994 6gretim yth 1. déneminde Cukurova
Universitesi Egitim Fakltesi Yabanct Diller Egitimi Béliimi 3. sinif 6grencileri tzerinde
gerceklestirilmigtir.  Aragtirmada  ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
uygulanmustir. Veriler basant testi ve Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi ile toplanmigtir.

Aragtirmada deney grubunda birlegtirme teknigi aragtirmaci tarafindan yeniden

uyarlanarak kullamlmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel o&gretim yontemleri

kullantimigtir.
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Arastirma  sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, igbirlikli 8grenme
yonteminin uygulandifi deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandi kontrol grubu
arasinda basan agisindan deney grubu lehine anlamh farkhiliklar bulunmugtur. Benlik

saygtst agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir.

Gomleksiz ve Ogzyiirek (1994) yaptiklann araghrmalarinda “Tirk Dili ve
Edebiyatr” dersinde uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin bagariya, demokratik
tutumlara ve benlik saygisina etkisini incelemiglerdir. Aragtirma 1993-1994 8gretim yih 1.
déneminde Adana Anadolu Lisesi 1. simf orencileti tizerinde gergeklestitilmistir.
Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmustit. Arastirmada
deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlan Basant Bolimleri

teknigi kullanilmigtir. Veriler bagan testi, tutum testi ve Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi
kullanilarak toplanmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, igbirlikli dgrenme yonteminin
uygulandigt deney gruplari geleneksel dgretimin uygulandig simflara gore daha baganili
olmuglardir. Demokratik tutumlar agtsindan ise ikinci deney ve kontrol gruplan arasinda
kontrol grubu lehine anlamh bir fark gozlenirken, birinci deney ve kontrol gruplan
arasinda anlamh bir fark gozlenmemigtir. Benlik saygilan agisindan bitinci deney: ve

kontrol grubunda anlaml bir farklihk gézlenmemistir.

Slavin ve Stevens (1995) &grencilerin bagari, tutum ve sosyal iliskileri tizerinde
igbirlikli 6Frenmenin etkilerini incelemislerdir. Aragtirma ilkokul dgrencileri tzerinde iki
yil stirede yapilmistir. Aragtirmada iki yil siire ile isbirlikli 6grenme yapan bir okulla,
geleneksel 6grenme yapan okullardaki 6grenciler kargilagtirimistir. Ogrenciler bir yilhk
uygulamanin sonunda sdzcikleri anlama konusunda 6nemli bir basan elde etmiglerdir.
ikinci yilin sonunda ise igbirlikli dgrenme uygulanan okuldaki dgrenciler geleneksel
ogrenme yontemi kullanan okuldaki dgrencilere gore okuma pargalarindaki sozciikleri
anlama, okudugunu anlama, dili kullanma ve matematiksel hesaplama yapma konularinda
bilyiik bir basart gostermislerdir. Ayrica isbitlikli okulda ogrenciler arasinda daha iyi
sosyal iligkiler kurulmug ve yetersiz ogrenciler, geleneksel okulda ogrenim goren

arkadaslarina oranla diger arkadaglanndan sosyal olarak daha gok ve kolay kabul
gormislerdir.
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Oktar ve Demirel (1996) ilkokul 5. simf Fen Bilgisi dersinde igbirligi, ddulla
degisim ekonomisi ve her ikisinin birlikte kullanildig1 gruplanin baganlan ile geleneksel
dretim grubunun basanlan ve akademik benlik tasanmlan arasinda antamh bir farkin
olup olmadiiimi incelemiglerdir, Aragtirma 1992-1993 8gretim yilinda 4 ilkokul 5. simiftah
136 dgrenci {izerinde yapilmgtir. Arastirma giinde iki ders saati olmak tzere iki Orite

siresince uygulanmigtir. Veriler basan testi ve Akademik Benlik Tasarimi Olgefi
kullanilarak toplanmugtir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore;, 6grenci basansinda geleneksel
bgrenme yontemlerine gore igbirlikli 6grenme ve odiilld degisih ekonomisi yoluyla
dgrenen odfrencilerin basanst ve ogrenme dizeylerinde anlamh bir fark gozlenmistir,

Ogrencilerin akademik benlik tasarmlan acgisindan gruplar arasinda antamli bir fark

bulunmamugtir.

Bu sonuglara gore aragtirmacilar ogrencilerin isbirlikli ogrenmede geleneksel
ogretime gore daha basanli olmalanm isbirlikli ogrenme uygulanan simflarda daha
demokeratik bir ortam, etkin katilimlara ve 6grenme-6gretme ortaminda egit bir ortakliga
dayanan etkilesimin olmasina baglamuslardir. Ogrencilerin odilld degisim ekonomisi
uygulamalaninda daha basanh olmalanim ise dgrencilerin istendik davrangi gdstermesi
sonunda o6ditl alacaklarimt bilmelerinin 6grenmeye kargt gidilenmelerini saglayarak
ofrenme diizeyini yikseltmelerine baglamiglardir. Ogrencilerin akademik benlik
tasanmlaninin  gelistirilmesinde onemli bir farkin olmamasint ise, arastirma stiresinin

duyussal d6grenmeler icin yeterli olmadigina baglamglardir.

Gomleksiz ve Yildinm (1996) isbirlikli 6grenme yonteminin Turk Difi ve
Edebiyat1 dersine iligkin tutumlar ve akademik basan tizerindeki etkilerini incelemigtir.
Aragtirmada Tirk Dili ve Edebiyatt dersinde sozciik yanhglan, tamlama ve cimle
yanliglan, anlatim bozukluklan tnitelerinin kazandinimasinda, isbirlikli 6grenme yontemi

ile geleneksel 6gretimin uygulandifn gruplann basanlan ve tutumlan arasinda anlamls bir

farklihigin olup olmadig kargilagtindmgtir.

Aragtirma 1994-1995 ogretim yilinda Cukurova Universitesi iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi 1. simif 6grencileri tizerinde gerceklestirilmigtir. Arastirma ontest-
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sontest kontrol gruplu deney deseni ile yapilmistir. Veriler basan testi ve tutum testi ile

toplanmgtir.

Toplam alt1 hafta silren uygulama sonunda elde edilen bulgulara gdre akademik
basart agisindan igbirlikli dgrenme yonteminin uygulandify deney grubunun, geleneksel
tiim sinif 6Fretiminin yapildi kontrol grubuna gére daha etkili oldugu saptanmgtie. Ttirk
Dili ve Edebiyat: dersine iligkin tutumlar agisindan deney ve kontrol gruplan arasinda
anlamlt bir fark gozlenememigtir. Ancak deney grubunun ontest ve sontest puanlar

arasinda anlamh bir fark belirlenmis, kontrol grubunda bu fark belitlenememigtit.

Lindquist (1996) isbirlikli 6grenmenin muhasebe derslerinde benlik saygtst,
kigilerarast iligki’ kurma, bagan ve tutum tizerindeki etkilerini ve bu etkilerle cinsiyet
iligkilerini incelemigtir. 72 6grenci (42 erkek, 34 bayan) bir dersin geregi olarak otta
diizeyde muhasebe kavramlan, prensiplerin entegrasyonu ve uygulanmasihi gerektiren
bes haftahk bir finansal muhasebe benzetimini tamamiarim gerektiren bir aragtirmaya

katilmiglardir.

Arastirmada Birlestirme 11 teknigi kullamlmigtir. Aragtrma sonunda elde edilen
bulgulara gore igbirlikli 6frenmenin ogrencilerin tutumlannda, benlik saygilannda,
kisileraras: iligki kurabilme yetenegi ve algilanan basan tizerinde olumlu etkiler yaptifit
belirlenmigtir. Ayrica 6grenciler kisilerarast konulan bir gurup icinde ele almay, tek
bagina caliymaya gore daha gok tercih etmektedirler. Sadece kendi baglarina degil, aym
zamanda grup arkadaslarinin performansina yonelik olumlu ogrenci algilarina sahip
olduklart saptanmugtir. Cinsiyetin ise ogrencilerin tutumu (izerinde anlamh bir etkisi
goritlmemistir. Benlik saygisinda ise cinsiyetin etkileri oldugu saptanmigtir, Ozellikle
bayanlar kendi grup arkadaglarninin erkeklerden daha g¢ok verimli 6gretmenler olduklatina
inanmaktadirlar. Tam tersine erkekler ise uzman grup toplantilanina daha iyi hazirlanmig

olduklarint algilamiglardir,

Brush (1997) Birlestirilmis ogretim sisteminin isbirlikli ¢iftlerle kullamidiginda
ogrenci baganst ve tutumlan iizerindeki etkilerini incelemigtir. Aragtirma da matematik
dersinde bilgisayar ve isbirlikli 6grenmenin birlikte kullamldifs simflar deney grubu
olarak, sadece bilgisayarin kullamldifn simflar kontrol grubu olarak kullanilmgtir,
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Araghrma ABD’de kiigilk bir sehirde yer alan 5. simflardan 65 ogrenci tizerinde
yapilmistir. Arastirmada veriler bagan testi ve goézlem formu kullantlarak toplanmigtir.
Arastirmada kontrol gruplu dntest-sontest deney deseni kullanilmigtir. Aragtirma sonhunda
elde edilen bulgulara gore, isbitlikli grenme gruplarn ile bilgisayarda matematik caligan

ogrencilerin basanlarmin ve tutumlanmn kontrol grubuna goére daha yitksek oldugu
saptanimistir.

Whicker ve Nunnery (1997) isbirlikli 6grenmenin matematik dersinde 6grenciletin
basan ve tutumlan iizerindeki etkilerini incelemiglerdir. Aragtirma ortaokul 6grencileri

iizerinde pgerceklestirilmigtir. Aragtirma verileri bagan testi ve tutum olgegi ile

toplanmigtir.

Aragtirma sonucunda igbirlikli 6grenme gruplanindaki 6grencilerin konttol
grubundaki 6grencilerden daha basanh olduklan saptanmigtir. Ayrica igbirlikli grenme
grubunda bir gok Sgrencinin diger dgrencilerden ozellikle ~6§renilmesi zot kottular icin
yardim almaya deger verdifii ve grupta galigmaktan hoglandiklan belirlenmigtit. Baz

dgrenciler gruplara aywrma oncesinden ve siirekli gruplara sship olmaktan

hoglanmanmslardir.

Kocabag (1998) ilkogretim okullart miizik derslerinde uygulanan igbirlikli
dgrenmenin miizikte benlik kavrami iizerindeki etkilerini incelemigtir. Arasttrma 1997-
1998 ogretim yih 1. déneminde 5. simf o6prencilerinden 80 ogrenci tizerinde
gerceklestirilmigtir.  Aragtirmada  kontrol gruplu  Ontest-sontest deney deseni
kullanilmigtir. Arastirma 8 hafta boyunca mizik ders saatlerinde gerceklestitilmigtir.
Aragtirmada deney grubunda igbirlikli grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlan Bagart
Bolamleri teknigi, kontrol grubunda Tartimdan Yola Cikarak Ogretim teknii
uygulanmigtir. Veriler Miizikte Benlik Kavrami Olgegi ile toplanmisgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Ogrenci Takimlann Bagan Bolimlerinin uygulandit deney grubundaki 6grenciletin
Tartimdan Yola Cikarak Ogretim tekniginin uygulandis kontrol grubundaki

dgrencilerden daha olumlu benlik kavramina sahip olduklan saptanmigtir.
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Melser (1999) isbirlikli dgrenme etkinlikleri igin heterojen mi yoksa homojen

gruplann mi 6grenciler agisindan daha iyi oldugunu ve bu gruplamanin &grencilerin

akademik basaniarint ve benlik saygilann nasil etkiledigini incelemistir.

;Arastm"na ilkokul 4. ve 5. simif 6@rencileri tizerinde gergeklestirilmigtir. Aragtirma
da bir siifa 4. simf 19 dstiin yetenekli 6grenci, diger simfta ise 4. ve 5. Simflardan

olusan 19 dgrenci vardir.

Aragtirmada heterojen ve homojen gruplar olusturuldu. Heterojen gruplardaki
yetenekli dgrenciler okuldaki test puanlarina ve aile ile dgretmen goriglerine gére bu
gruplara yerlestirilmigtir. Bu 6grenciler isbirlikli 63renme etkinliklerine farklh yetenekteki
dgrenciler ile katilmiglardir. Aragtirma verileri okuma testleri ve Coopersmith Benlik

Saygist Envanteri ile 8lgiildi.

Aragtirma sonucunda her iki grubun okuma basanst arasinda anlamh bir fark
olmadi belirlenmistir. Heterojen grupta ¢ahsan yetenekli dgrencilerin lehine homojen

grupta cahsan yetenekli ogrencilere gore benlik saygilannin daha yitksek oldujsu
saptanmustir.

Yukanida yer alan aragtirmalar incelendiginde cesitli konu alanlaninda igbitlikli
ogrenmenin 6grencilerin benlik kavramlart ve tutumlan iizerinde olumlu etkilerinin
oldufunu gosteren arastirmalarin ve bunlarin yaninda geleneksel &gretimle aralannda
farkin olmadifint gosteren arastirmalarin da oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin benlik
kavramt ve tutumlanmn olumlu olmasi onlann akademik basantarint da olumlu olarak
etkileyecektir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme ve duyugsal alan davramglan arasindaki

iliskilerin incelendigi deneysel aragtirmalann o6zellikle tlkemizde daha ¢ok yapilmast

ihtiyaci vardir.
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BOLUM 11

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada deneysel modellerden “‘ontest-sontest kontrol gruplu model” (Karasar,
1991) kullamimigtir. Model 1998-1999 ve 1999-2000 &gretim yilinda iki ayrt MEB’ye
bagh resmi ilkogretim okullarinda subeler halinde yapilandiriimtg alti besinci simfta
uygulanmugtir.  Simiflardaki Ogrenciler arasinda segme yaptlmadan tim ogrencilet
aragtirmaya kattlmiglardir. Bunun nedeni dogal sinif kosullanmin bozulmamasint
saglamaktir, Aragtirma sonrasinda elde edilen bulgulara dayalt olarak igbitlikli 8grenme
yonteminin iilkemizde yer alan tiim resmi ve dzel ilkogretim okullarinda uygulanmasina
iligkin gergekei oneriler gelistirebilmek amaciyla aragtirma dogal simf kosullarinda

uygulanmigtir. Ayrica gruplar arasinda ontestten kaynaklanan farkhliklar Kovaryans
Coziimlemesi yapilarak kontrol edilmistir.

Denekler

Bu aragtirmada 1. ve 2. deneye 1998-1999 &gretim yili 2. yartyihnda resmi bit
ilkdgretim okuluna devam etmekte olan 5. simf dgrencilerinden 122 8grenci, 3. deneye
ise 1999-2000 dgretim yili 1. yariyihinda bagka bir resmi ilkogretim okulunun 5. simf
ogrencilerinden 128 ogrenci kattlmistir. Deney 1 ve deney 2 aym siflar tizerinde
yaptlmigtir, Her iki ilkdgretim okulunda da var olan 3 besinci sinif gubesinden biri
rasgele secilerek kontrol grubu, diger ikisi de deney grubu olarak belirlenmisgtir. 1. ve 2.

deneyde kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimi Cizelge 3.1°de
gosterilmektedir.

Cizelge 3.1 Birinci ve ikinci Deneyde Deneklerin Cinsiyete Gore Dagtlimlart

Cinéiyet Kontrol Deney Grubu Deney Grubu
(Geleneiusel Oretim) (BO) (BSBO)

Kiz 18 20 21

Erkek 22 23 18

Toplam 40 43 39

110



Cizelge 3.2 Ugiinct Deneyde Deneklerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet Kontrol Deney Grubu Deney Gribu
(Geleneksel Opretim) (BO) (BSBO)
Kiz 19 28 23
Erkek 23 16 19
Toplam 42 44 42

Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veriler Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi (STO), Sosyal Bilgiler Benlik
Kavrami Olgegi (SBKO), Sosyal Bilgiler derslerinde islenen “Cumhuriyete Nasil
Kavustuk?” ve “ 11. Diinya Savagt Demokratik Hayat ve Anayasamiz” nitelerinde yer

alan igerigi kapsayan bagari testleri ile toplanmgtir.

Sosya! Bilgiler Tutum Olcegi

STO ilkagretim 4. ve 5. stmf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumiarim

saptamak amaciyla gelistirilmigtir.

Bu odlgegi gelistirmek igin ilgili alanyazin taramasi yapilmigtir. Ayrica olgegin
gelistirilmesine temel olmast bakimindan Barbaros Hayrettin flkogretim Okulu 5. simf
ogrencilerden 41 ogrenciye “Sosyal Bilgiler dersi hakkinda ne disiinityorsunuz?”
sekli;ide agtk uglu soru sorulmustur. Ogrenciferin bu soruya verdikleri kompozisyon
seklindeki cevaplari maddelenmistir. Bu maddeler ilgili alanyazin 1g1ginda diizeltilerek
STO igin 50 madde saptanmistir. Bu maddeler {zmir ilinde gesitli ilkogretim okullarmda
gorev yapan 4. ve 5. siniflar1 okutmus olan 4 simf dgretmeni, 6gretmenlik deneyimi
bulunan ve su anda tiniversitede ogretim elamani olarak caligan 3 simf Ggretmeni
tarafindan gozden gegirilmis ve inceleyicilerin tek tek gorlisleri alinmigtir. Ayrica dort
program gelistirme uzmaninin goériis ve onerileri ile diizeltilmis olan &lgegin kapsam

gegerliligi ile ilgili kamtlar elde edilmeye ¢ahgilmisgtir.

Tiim bu gorits ve dnerilere gore hazirlanan bu deneme formu izmir ilinde yer
alan Fatih ilkogretim Okulu 5. simf ogrencilerinden 41 kigilik bir 6grenci grubuna
uygulanmistir. Bu uygulamada &grencilerin sorduklan sorular dikkate alinarak form

yeniden diizenlenmistir. Tiim bu gériisler dogrultusunda yapilan degisikliklerden sonra



ortaya gtkan 20’si olumlu 19°u olumsuz 39 maddelik deneme formu fzmit ilinde yer
alan Barbaros Hayrettin llkogretim Okulu, Fatih ilkogretim Okuly ve Ali Kugcu
likogretim Okulu 4. ve 5. simf ogrencilerinden 214 &grenciye uygulanmigtir. Bu
uygulama sonucu elde edilen verilerden Faktdr Coziimlemesi, Madde-Olgek
Korelasyonu, Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilart hesaplanmigtir.

STO’ye yapilan Faktdr Coziimlemesi sonucunda Faktor Yukd .40°1n wstinde
olan maddeler secilmistir. Olgege giren maddelerin faktor yikleri .40 ile .75 arasihda
degismektedir. Fakior yitkl .40°in altinda olan 8 madde 6lgekten gikanlmigtir. Yalnizca
secilen 31 madde f{izerinde tekrar Faktér Coziimlemesi uygulanmig ve Olgekteki
maddelerin dort faktorde toplandift gorillmistir. Bu faktorlerin olugturdugu alt
digeklerin Cronbach Alpha Gitvenirlik Katsayilar ve {ki Yart Guvenirlik Katsayilari
Cizelge 3. 3°de verilmistir.

Cizelge 3.3 Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Faktorlerinin Cronbach Alpha Guvenirlik
Katsayist ve iki Yari Giivenirlik Katsayisi

Faktorler 1. Hoslanma 2. Katilma 3. Duygu 4. Caligmay:
Stirditrme ve
istektitik

Cronbach Alpha Guvenirlik 0.83 0.73 0.76 0.78

Katsayi1st

{ki Yart Givenirlik Katsay1ss 0.84 0.74 0.78 0.79

Olgek ticld Likert tipinde hazirlanmustir. Degerlendirme STO de yer alan olumiu
ciimlelerde E: Evet 3, K: Karasizim 2, Hayir: 1 seklinde puanlar verilerek yapiimigtir.
Olumsuz ciimlelerde ise tam tersi puanlama yapilmistir. Buna gore bir ogrencinin
STO’den alabilecegi puan 31 ile 93 arasinda degigmektedir. STO EK 1’de

verilmektedir.
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Sosyal Bilgiler Benlik Kavram Olcegi

SBKO ilkogretim 5. simf ofrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iligkin benlik
kavramlarimt saptamak amaciyla gelistirilmistir. Bu olcegi gelistirmek igin ilgili
alanyazin taramast yaptimigtir. Ayrica mevcut benlik kavramian &lgeklerinden bazt
maddeler Sosyal Bilgiler dersine uyarlanarak 35 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Saptanan bu maddeler Dokuz Eyliil Univetsitesi’nde dretim elaman
olarak ¢alisgan 6 uzmamn goriis ve onerileri ile diizeltiimis ve 6lcegin kapsam

gecerliligine iligkin kanitlar elde edilmeye ¢aligilmistir.

Bu gorilg ve onerilere gore hazirlanan 28 maddelik deneme formu tzmir ilinde
yer alan Barbaros Hayrettin, Metin Agikoglu ve Burhan Ozfatura tik6gretim okulu 5.
sif dgrencilerinden 218 6grenciye uygulanmigtir. Bu uygulama sonucu elde edilen
verilerden Faktor Coziimlemesi, Madde-Olgek Korelasyonu, Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsaytlar hesaplanmistir.

SBKO’ye yapilan Faktor Coziimlemesi sonucunda Faktor Yk .40°tn gsttinde
olan maddeler segilmistir. Faktor yikkti .40’in altinda olan 3 madde 6lgekien
¢rkartlmistir. Olgege giren maddelerin Faktor Yiikleri .40 ile .72 arasinda degigmektedir.
Yalmzca segilen 25 madde iizerinde tekrar Faktor Cozimlemesi uygulanmig ve
dlcekteki maddelerin 2 faktorde toplandigs goriilmiistiir. Bu faktorlerin olugturdugu alt
olgeklerin Cronbach Alpha Gitvenirlik Katsayilari ve lki Yan Givenirlik Katsayilar
Cizelge 3.4’te verilmistir.

Cizelge 3.4 Sosyal Bilgiler Benlik Kavrami Olgegi Faktorlerinin Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayisi ve {ki Yar1 Giivenirlik Katsayist

Faktorler 1. Ogrenci 2. Oretmen ve Cevreyle
'- : ftigkiter
Cronbach Alpha 0. 84 0.74

Giivenirlik Katsayist

fki Yan Givenirlik 0. 87 0. 68
Katsayist
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Olgek tiglis Likert tipinde hazirlanmigtir. Degerlendirme SBKO’de yer alan
olumly ciimlelerde E: Evet 3, K: Kararstzzm 2, H: Hayir 1 geklinde puanlama
yapiimigtir. Olumsuz ciimlelerde ise tam tersi puanlama yapiimigtir, SBKO’den
alabilecegi puan 25 ile 75 arasinda degigmektedir. SBKO EK 2°de verilmektedit.

Sosyal Bilgiler Basar Testleri

1. Unite Bagar: Testi

Bu test 1. deney sirasinda 6gretilen biitiin konular1 kapsayan goktan segmeli 37 sorudan
olugmustur. Bu testi gelistirmek igin énce @inite analizi yapiimig ilkokul Sosyal Bilgiler
dersi programi (1998) temel alinarak hedef ve hedef davraniglar yaziimig ve belirtke

Cizelgesi olusturulmugtur. Bunlara uygun olarak tim hedefleri kapsayan goktan segmeli
75 soru hazirlanmigtir,

Hazirlanan bu sorular 6 simf ogretmeni ve iki tarih 6gretmeni tarafindan
incelenmis ve soru sayist 60’a indirilmigtir. Coktan segmeli bu 60 soru daha sonra deney
sirasinda ogretilecek konulart daha énceden 6Frenmis olan 6. simif 6grencilerine
uygulanmigtir. Elde edilen verilerden testin Giivenirlik Katsayilart (KR 20) teste yer
alan her bir maddenin Madde Ayirictlik indisleri uygun formiller kullanilarak (Ozgelik,
1989) hesaplanmstir.

Bu hesaplamalar sonunda Madde Aymncilik indisleri .30°un altindaki sorular
testten gikanlmistir. Test Madde Ayiricilik indisleri .30 ile .79 arasinda degisen 36
soruluk son seklini almugtir.

Cizelge 3.5’te 1. iinite bagari testinin Giivenirlik ¢aligmast sonuglart verilmistir.

Cizelge 3. 5 Sosyal Bilgiler 1. Unite Basar1 Testi Gitvenirlik Caligmasi Sonuglar

Testler Madde Sayist KR-20

Deneysel {slem 1. Unite Bagart Testi 60 0.82

Oncesi Uygulama
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Cizelge 3.5°teki Sosyal Bilgiler bagari testi sonuglart testin oldukga gegerli ve
gitvenilir oldugunu gostermektedir. 1. Unite Bagar1 Testi EK 3’te verilmektedir.

2. Unite Basan Testi

Bu test 2. deney sirastnda 6retilen biitiin konular kapsayan goktan segmeli 27 sorudan
olugmaktadir. Bunun iciﬁ dnce Gnite ¢dzitmlemesi yapilmig, itkdgretim Sosyal Bilgiler
dersi programi (1998) temel alinarak hedef ve hedef davramslart yaztlmig ve belirtke
Cizelgesi olusturulmustur. Bunlara uygun olarak tiim hedefleri kapsayan goktan segmeli
60 soru hazirlanmistir. Bu sorular 6 sinif dgretmeni, 4 program gelistirmeci ve 2 tarih
ofretmeni tarafindan incelenmis ve soru sayis1 45’e indirilmistir. Coktan segmeli 45
soru daha sonra deney sirasinda &gretilecek konular1 daha énceden 8grenmig 6. simf

Ogrencilerine uygulanmigtir.

Elde edilen verilerden testin Giivenitlik Katsayisi (KR-20) testte yer alan her bit
maddenin Madde Ayiricilik indisleri (Ozgelik, 1989) uygun formiller kullamlarak
hesaplanmigtir, Bu hesaplamalar sonunda test Madde Ayiricihk indisleri .30 ite .58

arasinda degisen 27 soruluk son seklini almisgtir.
Cizelge 3.6°da 2. iinite basari testinin Glivenirlik ¢aligmast sonuglart verilmisgtir.

Cizelge 3.6 2. Unite Basari Testi Giivenirlik Caligmast Sonuglari

Testler Madde Sayis1 KR-20

Deneysel islem 1. Unite Bagari Testi 60 0.81

Oncesi Uygulama

Cizelge 3.6°daki Sosyal Bilgiler 2. iinite bagari testi sonuglari testin oldukca

gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. 2. Unite Basan Testi EK 4°te verilmigtir.

15



Deney Deseni

Bu aragtirmada kontrol gruplu ontest-sontest deney deseni kullamimigtir. Aragtirma 3
grup iizerinde deney 1, deney 2 ve deney 3 olmak tizere i¢ asamada gerceklestirilmistit.

Deney 1

Deney 1’de gruplardan A subesinde geleneksel 6gretim yontemi, B gubesinde BO, C
subesinde ise BSBO teknigi uygulanmistir,

Deney 1’in deseni Cizelge 3.7°de verilmistir.

Cizelge 3.7 Deney 1’in Deseni

Grubun Adi  Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrast
(Denel islemler)
Grup A 1. Unite Basari Testi Geleneksel Ogretim 1. Unite Bagar1 Testi
(Kontrol STO STO
Grubu) SBKO SBKO
Grup B 1. Unite Bagan Testi BO 1. Unite Bagari Testi
(Deney Grubu) STO STO
SBKO SBKO
Grup C 1. Unite Basar1 Testi BSBO 1. Unite Basari Testi
(Deney Grubu) STO STO
SBKO SBKO
Deney 2

Deney 2’de yine gruplardan A subesine geleneksel dgretim yontemi, B gubesinde
isbirlikli grenme yonteminin BO teknigi, C subesinde BSBO teknigi uygulanmigtir.

Deney 2’nin deseni Cizelge 3.8°de verilmisgtir.
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Cizélge 3.8 Deney 2’nin Deseni

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrast
(Denel islemler)
Grup A 2. Unite Basar1 Testi Geleneksel Ogiretim 2. Unite Bagart Test
(Kontrol Grubu) STO
SBKO
Grup B 2. Unite Bagar Testi BO 2. Unite Basari Testi
(Deney Grubu) STO
SBKO
Grup C 2. Unite Bagan Testi BSBO 2. Unite Bagart Testi
(Deney Grubu) STO
SBKO
Deney 3

Deney 3’de yine gruplardan D subesine geleneksel 6gretim ydntemi, A subesinde
isbirlikli 6grenme yonteminin BO teknigi, C subesinde BSBO teknigi uygulanmstsr.

Deney 3’iin deney Cizelge 3.9°da verilmistir.

Cizelge 3. 9 Deney 3’tin Deseni

Grubun Ad Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonras
(Denel islemler)
GrupD 1. Unite Bagar1 Testi Geleneksel Ogretim 1. Unite Bagari Testi
(Kontrol Grubu) STO STO
SBKO _ SBKO
Grup A 1. Unite Basar Testi BO 1. Unite Bagart Testi
(Deney Grubu) STO STO
SBKO SBKO
Grup C 1. Unite Basart Testi BSBO 1. Unite Bagan Testi
(Deney Grubu) STO STO

SBKO SBKO
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istem Yolu

Aragtirmada ti¢ deney yapilmistir. Bunun nedeni ilkogretim okiillarinda Sosyal Bilgiler
ve Fen Bilgisi onitelerinin dontigimlid olarak islenmesidir. Sosyal Bilgiler
“Cumbhuriyete Nasil Kavugtuk?” tinitesinde Deney 1 uygulanmig daha sonra Fen Bilgisi
tinitesinde ara verilmistir. Bu nedenle iki deney arasinda Fen tinitesi slresince ara
verildigi igin aragtirma deney 1 ve deney 2 olarak gerceklestirilmigtir. Deney 1 ve 2'de
deney dncesinde BSBO tekniginin uygulanacafi gruptaki grencilerin SBKO ve STO
on olgek puanlannin bu grubun lehine digerlerinden yitksek oldugu belirlenmisgtir.
Deney 1 ve 2 sonrasinda ise BSBO tekniginin uygulandift grubun deney 8ncesinde
lehine olan farkt koruyamadifft saptanmigtir. Bu konunun nedenlerini belirlemek ve

daha gok istatistiksel veri toplayarak daha saglikh yorumlar yapabilmek amaciyla 3. bit
deney yapilmastna karar verilmistir.

Her il¢ deneyde ortak olarak asagidaki iglemier yapiimigtir:
1. Veri toplama araglar1 hazirlanmast.

2. Deneye baglamadan once tinitelerin hedef ve hedef davranglan, icerigi, ogtetim

malzemeleri, ders planlart hazirlanmast.

3. Okulda bulunan 5. simf subelerinden kura ile kontrol ve deney gruplannin rasgele
belirlenmesi.

4, Caligmalar strdirilirtken aragtirmamn yapildigt her iki okulun haftabk cahigma

programinda belirlenen Sosyal Bilgiler ders saati stireleriné (Deney 1, 2 ve 3’te

haftada 6 ders saati) uyulmustur.

5. Uygulamalar sirasinda her ti¢ grupta da “ilkokullar igin Sosyal Bilgiler” kitabt ve
 “Unite Dergileri” kaynak olarak kullaniimistir.

Bu ortak islemlerden sonra aragtirmada her (i deneyde de izlenen yol

deneylerin yapilig siralarina gore agagida 6zetlenmigtir,
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Deney 1

1.

Sosyal Bilgiler derslerinde deney 1°de denel iglemler “Cumhuriyete Nasil
Kavustuk?” iinitesinde gergeklestirilmistir. Deney 1°de kontrol grubunu olugturan
5/A sinifinda geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubunu olugturan 5/B sinifinda
igbirlikli 6grenme tekniklerinden BO, 5/C sinifinda ise BSBO teknigi uygulanmsgtir.

Deney 1’de igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulanacag siniflarda 12. 03. 1998-18.
03. 1998 tarihleri arasinda 6grencilere grup olusturma ve grupla birlikte caltgma
alistirmalart yaptlmigtir. Ayrica isbirligi becerilerini geligtirmek amaciyla “Kink

daireler” (Agtkgdz, 1992) oyunu oynatilmig ve akademik olmayan igler
yaptiriimistir.

18. 03. 1998 ve 20. 03. 1998 tarihleri arasinda “Cumbhuriyete Nastl Kavugtuk”
tinitesi ile ilgili olarak her ii¢ gruba da dnite ile ilgili basari testi, SBKO, STO
uygulanarak deney 1’e baglamadan 6nce 6n 8igiimler toplanmistir,

ilkdgretim 5. simf programinda belirlenen “Cumhuriyete Nasil Kavustuk” adii tinite
1. deneyde 23. 03. 1998 ve 16. 04. 1998 tarihleri arasinda iglenmisgtir.

16. 04. 1998 ve 17. 04. 1998 tarihleri arasinda 1. deneyin uygulandif
“Cumhuriyete Nasil Kavustuk™ initesinde tinite ile ilgili bagan testi, STO ve SBKO

uygulanarak deney 1 ile ilgili son élgtimler toplanmustir.

Deney 2

1.

Sosyal Bilgiler derslerinde deney 2’de denel iglemler “Il. Diinya Savasi Demokratik
Hayat ve Anayasamiz?” iinitesinde gergeklestirilmistir. Deney 2°de kontrol grubunu
olugturan 5/A stuifinda geleneksel dgretim yontemleri, deney grubunu olusturan 5/B
stmfinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden BO, 5/C simfinda ise BSBO teknigi
uygulanmstir,

Deney 1 ve deney 2 aym gruplar iizerinde gergeklestirildigi igin deney gruplarinda

grup olusturma ve grupla birlikte galigma ahgtirmalart yeniden yapiimamistir,
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1.

25. 05. 1998 tarihinde her (¢ grupta da “Il. Diinya Savagt, Demokratik Hayat ve
Anayasamiz” {initesi ile ilgili olarak tnite ile ilgili bagart testi uygulanarak deney

2’ye baglamadan 6nce 6n dlgiimler toplanmistir,

Deney 2’ de “Il. Diinya Savagi, Demokratik Hayat ve Anayasamiz” initesi 25, 05.
1998 ve 23. 06. 1998 tarihleri arasinda iglenmistir. '

24. 06. 1998 tarihinde “Il. Ditinya Savagt, Demokratik Hayat ve
Anayasamiz tinitesinde tinite ile ilgili olarak bagan testi, STO ve SBKO
uygulanarak deney 2 ile ilgili son 6lgtimler toplanmigtir,

Deney 3

1.

Deney 3°de denel islemler Sosyal Bilgiler derslerinde “Cumhuriyete Nasil

Kavustuk?” nitesinde gergeklestirilmigtic. Bu deneyde 5/D simfinda geleneksel
ogretim, deney grubunu olugturan 5/A sinifinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden BO,
5/C sinifinda ise BSBO teknigi uygulanmstir,

1.

Deney 3’de 24. 09. 1999-15. 11. 1999 tarihleri arasinda ogrencilere deney
gruplarinda grup olusturma ve grupla birlikte calisma alistirmalan yapiimig ve
kontrol grubunda ise gelencksel dgretim yontemleri ile giinde bir ders saati ders

islenmistir.

21..09. 1999 ve 23. 09. 1999 tarihleri arasinda “Cumhuriyete Nasil Kavugtuk”
iinitesi ile ilgili olarak her iig gruba da nite ile ilgili bagart testi, SBKO, STO

uygulanarak deney 3’e baslamadan 6nce &n 6lgiimler toplanmigtir,

Deney 3’ de 15.11.1999 ve 10.12.1999 tarihleri arasinda, “Cumhuriyete Nasil

Kavustuk™ tinitesi islenmistir.

10.12.1999 ve 13.12.1999 tarihleri arasinda deney 3’tin uygulandi “Cumhuriyete
Nasil Kavustuk” tinitesinde tnite ile ilgili bagart testi, STO ve SBKO uygulanarak 3.

deney ile ilgili son olciimler toplanmstir,
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Denel fslemler

Aragtirmada her ii¢ deneyde de deney gruplarinda ortak yapilan denel iglemler sirastyla
agagirda verilmigtir.

1. Deney gruplarinda her uygulamada farkl kigilerden olugmak Gzere rasgele
6’sar kisilik gruplar belirlenmistir,

2. Sinif grup iiyelerinin birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleti ve bu esnada
diger gruplar rahatsiz etmeyecekleri bir sekilde diizenlenmigtir. Bunun igin
siralar birbirine cevrilerek masa sekline doéniistiirilmiy ayrica siralara ek
olarak plastik tabureler getirilerek grup tyelerinin bitbirine yakin ve
kargihiki1-olarak oturmalart saglanmigtir.

3. Grup iiyelerine yazic1, sdzcii, postaci, denetleyici, giidiileyici, okuyucu gibi
roller verilerek ne yapacaklari agiklanmigtir. Bu roller her uygulamada

degisik 6grencilere verilmeye caligiimugtir.

Bu agamaya kadar her ii¢ deney grubunda da aym iglemler yapilmigtir, Bundan
sonra ise igbirlikli grenme tekniklerinden BO tekniginin uygulandii simfta ve BSBO
tekniginin uygulandigs simfta denel islemlerde farkhiliklar vardir. BO tekniginin

uygulandi: stmfta denel islemler agagida agiklanan sira ile devam ettirilmigtir.

a. Her dersin, baglangicinda her bir gruba galiyjma malzemesi bagimlilik
yaratacak bigimde dagitilarak, bunlara grupta yer alan dgrencilerin adlatim
ve rollerini yazmalar: istenmistir. Ayrica ortak bir karar alarak gruba bir isim
vermeleri, bu ad1 da bu kagitta belirtmeleri istenmigtir. Caligma malzemeleri
arastirmact tarafindan iglenecek olan konunun ozelliine gore tnceden

hazirlanmustir.

b. Caligmaya baglamadan 6nce aragtirmaci tarafindan 63rencilere ne yapmalan
ve bu isi nasil yapmalari gerektigi agtklanmig ve 6grencilere ne yapmalart

gerektigini anlayip anlamadiklarina iliskin baz1 sorular sorulmugtut.
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c. Ogrencilerin galigmalan sirasinda aragtirmact ogrencilerin  ¢aligmalaring

izlemis ve onlann sorularint yamtlamig, ogrencilerin arasinda dolagarak
gerekli yardimlar yapmustir,

¢. Gruplarin olugturdugu grup triinleri simifa sunulmugtur,

d. Caligmalarin sonunda gruptaki dgrencilere tek tek bireysel sinavlar verilerek

ya da gruptan herhangi bir dgrenciye sorular sorularak grup notu verilmigtir.

BSBO tekniginin uygulandigt sinifta denel islemler asagida aciklanan sira ile
siirdiirdimistir:

8. Aragtirmact her dersin baglangicinda 6grencilere ne yapmalart ve bu igi nasi

yapmalari gerektigini agiklamig ve ogrencilere bununla ilgili sorular
yoneltmigtir.

b. Caligma malzemesi olarak her gruba birer dosya kagid1 dagitilmistar,

c. Gruptaki biitin 6grenciler ilgili Ginitenin o giinkii islenecek olan konusunu

okumuglardir. Konunun uzun oldugu durumlarda konu okunmak igin eve
verilmigtir,

¢. Ogrenciler okuduklan konu ile ilgili sorular hazirlamiglardir (3’ten az
olmamak tizere). Ogrencilerden konunun uzun oldugu durumlarda bireysel

sotularini evde hazirlamalar istenmistir.

d. Ogrenciler kendi hazirladiklan sorularim gruptaki diger arkadaglan ite
tartigarak yamtlamiglardir. Daha sonra bu sorular igerisinden en iyi i¢ soruyu
grup sorusu olarak hazirlamislar ve gruplarina verilen dosya kagitlarina bu

sorular1 yazmglardir.

e. Aragtirmaci Ogrencilerin caligmalart sirasinda yardimlarda bulunmug ve
sorulara iligkin diizeltmeler ve yonlendirmeler yapmak icin Ofrenciler

arasinda dolagmigtir.
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f. Hazirlanan grup sorulant postact roliindeki ogrenciler tarafindan diger
gruplara génderilmistir.

g. Gruplara gelen sorulari 8grenciler kendi aralarinda tartisarak yanitlamistir.

g. Gruplar kendilerinin segtigi sozcillerle ya da dgretmenin sectigi herhangi biti

ile kendilerine gelen sorularin yamtlarini sinifa sunmuglardir.

h. Sunumlar tamamlandiktan sonra aragtirmaci konuyu dzetlemis ve genel bir

tartigma yapilmigtir,

1. Konunun bitiminde bireysel sinav verilmis ve sunum puanlari ile bireysel

stnav puanlari toplanarak grup puani belirlenmisgtir.

Geleneksel §gretimin uygulandig sinifta ise o giinkii konu sinifa 6nce grenciler
sonra aragtirmact tarafindan diiz anlatim yontemi ile sunulmustur. Ogrenciler
anlamadiklan yerlere iliskin sorular sormuglar ve konu bu sorulara yamtlar vererek bir

kez daha 6zetlenmistir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigt deney gruplarinda ve
geleneksel dretimin uygulandigt kontrol grubunda da konular ayn1 zamanda iglenmeye
baglanmis ve aym zamanda bitirilmistir. Her (i¢ grupta da aym konular iglenmistir.
Aragtirmacimin  stmf Ogretmeni lisans programindan mezun olup ayrica deneyimli
olmasi ve igbirlikli 6grenme konusunda yetigmis olmasi nedeniyle kontrol ve deney
gruplarindaki denel islemler arastitmact tarafindan ytriitilmigtdr, Simflarin kendi
ogretmenlerinin kidem, cinsiyet, konu alant uzmanhgs, bireysel ozellikler actsindan
denklegtirmenin daha zor olacag: diisiiniilmiigtiir. Aynca simf dgretmeleri igbirlikli
ogrenme konusunda yetismis degillerdir. Arastirmadan once ogretmenler isbirlikli
ogrenme konusunda yetigsmis olsalar bile acemilik doneminde kargilagacaklar1 sorunlar
olabilecegi diisiiniilmiistir. Bu konuda yapilan aragtirma bulgulann da buna igatet
etmektedir (Ag¢ikgoz, Sucuoglu ve Kasap, 1998).

Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma siirecinde kullanilan olgeklerden elde edilen verilerin bir bolimo elde, bir

boliimi de SSPS for WINDOWS 5.0 istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir,
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Bu arastirmada problemlere yanit verebilmek igin her bir alt problemle ilgili olarak
asagidaki istatistiksel teknikler kullamimistir, '

1. Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, Varyans Coziimlemesi, Scheffé Testi.

2. Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, t-Testi, Cift Yonlii Varyans Coziimlemesi.

3. Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, Varyans Co6ziimlemesi, Kovaryans
Coziimiemesi, Scheffé Testi.

4, Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, Varyans Cozimlemesi, Kovaryans

Coziimlemesi, Scheffé Testi.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde onceki bolimde agiklanan yontemle toplanan verilerin, her bit alt
problemle ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢oztimlemeleri sonucu elde edilen
bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Opretimin Sosyal Bilgiler Dersindeki
Oprenci Basarisina Etkileri

Aragtirmanin birinci alt problemine yanit verebilmek iéin 1., 2. ve 3. deneyde isbirlikli
ofrenme tekniklerinin uygulandign deney gruplanm ve gelencksel Ogretimin
uygulandigi kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersi “Cumhuriyete
Nasil Kavustuk™ ve “Il. Diinya Savagi, Demokratik Hayat ve Anayasamiz” Oinitelerinin

bagindaki basari diizeylerine ve duzeyleri arasindaki farkbliklarin 6nemli olup
olmadigina bakilmigtir.

Bu amagla her 3 deneyde de deney gruplarimin ve kontrol grubunun ontest
puanlarindan Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalart hesaplanmigtir. Daha sonra
her 3 grubun Aritmetik Ortalamalart arasinda farklihklarin 6nemli olup olmadigint
anlamak amactyla Varyans Coziimlemesi yaptimistir. Varyans Coziimlemesi sonucunda

farkin 6nemli ¢tkmast durumunda farkin kaynagint belirlemek amactyla Scheffé Testi
uygulanmigtir. -

Asafida demey 1, 2 ve 3’de yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler ve bu

coziimlemelere iliskin yorumlar deneylerin yapihg siralarina gére verilmisgtir.
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Deney 1

Cizelge 4.1 Deney 1 Gruplarinin Ontest Puanlartna Gore Aritmetik Ortalamalart ve
Standart Sapmalan

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 38 13.63 4,07
BO 42 14.45 419

BSBO 37 14.40 3.58

Cizelge 4.1 incelendiginde kontrol grubunun Aritmetik Ortalamasinin, deney
gruplarindan daha dosik oldugu goérilmektedir. Standart Sapma sonuglarina
bakildiginda ise en diigiik Standart Sapmamin BSBO tekniginin uygulanaca§ deney
grubuna ait oldufu goriilmektedir. Buna gore deney oncesinde BSBO tekniginin
uygulanacagi deney grubunun diger gruplara gore daha homojen bit yaptda oldugu
sdylenebilir. Gruplarin ortalamalan arasindaki farkin énemli olup olmadigint anlamak

icin Varyans Cozlimlemesi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4.2°de verilmistit.

Cizelge 4. 2 Deney 1 Gruplarimin Ontest Puanlarina Goére Varyans Coziimlemesi
Sonuglar

VK SD KT KO F Onem Denetimi

GA 2 16.41 8.20 51 Fark Onemsiz
Gl 114 1800.16 15.79
GENEL 116 1816.58

Cizelge 4.2’de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglart incelendiginde
gruplarin  ontesteki Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin  dnemli olmadif
gorilmektedir. Bu sonuglar kontrol ve deney gruplarinin denel iglemlere baglamadan
once Sosyal Bilgiler dersi “Cumhuriyete Nasil Kavustuk?” nitesinde bagan
diizeylerinin birbirine yakin oldugu gostermektedir.
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Kontrol ve deney gruplarinin Ginite sonu basart diizeyi tizerindeki etkileri arasindaki
farkliliklan incelemeye hazirlik olmasi amact ile 6nce gruplarin  Aritmetik Ortalamalan

ve Standart Sapmalari hesaplanmig ve Cizelge 4. 3’de sunulmugtur.

Cizelge 4.3 Deney | Gruplarinin Sontest Puanlarina Gére Aritmetik Ortalamalart ve
Standart Sapmalart

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 38 17.65 6.31
BO 42 26.11 5.00

BSBO 37 25.37 4.13

Cizelge 4.3 incelendiginde deney gruplarinin sontest ortalamalarimin ntestten
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney gruplan arasinda ise BO tekniginin
uygulandig1 grupta Aritmetik Ortalamanin BSBO tekniginin uygulandigi gruptan daha
yﬁksek oldugu gorilmektedir. Kontrol grubunun Standart Sapmasi digerlerinden
yiksektir. Bu durumda kontrol grubunda &grencilerin bagatilarimin deney gruplarina
gore daha fazla degiskenlik gosterdigi soylenebilir. En diigik Standart Sapma ise BSBO
tekniginin uygulandit grubundadir. Bu da bagart agisindan en homojen grubun BSBO
tekniginin uygulandifit grup oldugunu gdstermektedir.

Gruplar arasindaki farkin onemli olup olmadigint anlamak igin Varyans

Coziimlemesi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4. 4’de sunulmustur.

Cizelge 4. 4 Deney 1 Gruplaninin Sontest Puanlarina Gore Varyans Coziimlemesi

Sonuglart
VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 1700.15 850.07  31.08 Fark Onemli
Gt 114 3117.65 27.34 F(3.07)=31.08, p<.05
GENEL 116 4817.81
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Cizelge 4. 4 incelendii zaman gruplarin sontestteki bagan puanlanmn Aritmetik
Ortalamalan arasindaki farkin nemli oldugu goriimektedir. Varyans Cozomlemes

sonucunda ortaya cikan farklihin kaynagim beliflemek amactyla Scheffe’ testi

uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4. 5°te verilmistir.

Cizelge 4. 5 Deney 1 Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuclar

Gruplar Geleneksel Ogretim BO BSBO

Geleneksel Ogretim

BO Fark Onemli*
BSBO Fark Onemli*
*(p<.05)

Cizelge 4.5°deki sonuglara gore kontrol grubu ile deney gruplan arasindaki
farkin dnemli oldugu gorilmektedir. ki deney grubu arasinda ise farkin ®nemli
olmadig1 goriilmektedir.

Deney 2

Cizelge 4.6 Deney 2 Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore Aritmetik Ortalamalan’ ve
Standart Sapmalar

Gtuplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 35 9.42 2.89
BO 39 9.02 2.86

BSBO 37 8.02 2.76

Cizelge 4.6 incelendiginde kontrol grubunun Aritmetik Ortalamasinin deney
oncesinde deney gruplarindan daha yitksek oldugu goriilmektedir. en yitksek Aritmetik
Ortatamanin kontrol grubuna, en diigiik Aritmetik Ortalamanin ise BSBO tekniginin
uygulandifii gruba ait oldugu gorilmektedir.
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Gruplarin Standart Sapmalarina gore deney oncesinde en yoksek Standart Sapma

kontrol grubuna aittir. Deney 6ncesinde kontrol grubu deney gruplarna gore daha
heterojen bir yaptdadir.

Gruplarin  Aritmetik Ortalamalart arasindaki farkin 8nemli olup olmadifim

anlamak igin Varyans Goziimlemesi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4.7°de verilmistit.

Cizelge 4.7 incelendiginde gruplarin ontest puanlari Aritmetik Ortalamalan
arasindaki farkin 6nemli olmadig1 goriilmektedir. Bulgular kontrol ve deney gruplanimn
denel iglemlere baglamadan énce Sosyal Bilgiler dersi “Il. Diinya Savagt Demokratik

Hayat ve Anayasamiz” iinitesinde birbirine yakin oldugunu géstermektedir.

Cizelge 4.7 Deney 2 Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore Vatyans Coziimlemesi
Sonuglar

VK SD KT KO F  Onem Denetimi
GA 2 37.87 18.93 1.81  Fark Onemsiz
Gi 108 1128.51 10.44

GENEL 110 1166.39

Gruplann tinite sonu basan diizeyleri iizerinde etkileri arasindaki farkhiliklari
incelemeye hazirlik olmast amact ile 6nce gruplarin sontest puanlarindan Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalari hesaplanmig ve Cizelge 4.8°de sunulmustur.

Cizelge 4.8 Deney 2 Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Aritmetik Ortalamalar ve
Standart Sapmalan

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 35 12.00 5.52
BO 39 14.12 6.23

BSBO 37 19.89 3.78

Cizelge 4. 8'deki rakamlar incelendifinde deney gruplarimn sontest
ortalamalarintn kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goérilmektedir. Deney gruplan
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arasinda ise en yiiksek ortalama BSBO tekniginin uygulandis gruba aittir. Standart
Sapma sonuglarina gére BSBO tekniginin uygulandit grupta standart sapma diger
gruplardan daha digiktiir. Buna gore BSBO tekniginin uygulandig grup diger iki gruba
gore daha homojen bir yapt géstermektedir. Bu durumda bu grupta dgrenciletin timtne
aym diizeyde davramg kazandirma bakimindan diger iki gruba gére daha bagarit oldugu
soylenebilir. Kontrol grubu ile BO tekniginin uygulandig) grubun Standart Sapthalar
birbirine yakindir, Gruplann Aritmetik Ortalamalart arasinda gorilen bu farkin 8nemli

olup olmadifini anlamak igin Varyans Coziimlemesi yapilmig ve sonuclar Cizelge
4.9°da verilmistir.

Cizelge 4. @ Deney 2 Gruplarinin Sontest Puanlarina Gére Varyans Coztimlemesi
Sonuglan

VK SD KT KO F Onem Denetimi

GA 2 1214.18 607.09 21?65 Fark Onemli

Gt 108 3027.92 28.03 F(3.07)=21.65, p<0.5
GENEL 110 4242.10

Cizelge 4. 9°da yer alan rakamlar incelendigi zaman gruplarin sontestteki basari
puanlan arasindaki farkin onemli oldugu gorilmektedir. Varyans Coztimlemesi

sonucunda ortaya gikan bu farkin kaynagint belirlemek amactyla Scheffé Testi yapiltig
ve sonuglar Cizelge 4.10 *da verilmigtir.

Cizelge 4.10 Deney 2 Gruplarinin Sontest Puanlarina Gére Scheffé Testi Sonuglan

Gruplar Geleneksel Ogretim BO BSBO

Geleneksel Ogretim

BO Fark Onemli*
BSBO Fark Onemli* Fark Onemli*
*(p<.05)

Cizelge 4.10°daki sonuglara gore kontrol grubu ile BSBO tekniginin
uygulandigi . grup arasindaki farkin onemli oldugu goriilmektedir. Ayrica iki deney
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grubu arasinda da farkin dnemli oldugu gorillmektedir. Bir bagka deyigle BSBO
tekniginin uygulandit gruptaki basan durumu diger gruplarin bagart durumlan
arasindaki fark onemlidir. BO tekniginin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki fark énemli degilse de BO tekniginin uygulandifi deney grubunun basar
ortalamalariin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Deney 3

Cizelge 4.11 Deney 3 Gruplarintn Ontest Puanlarina Gore Aritmetik Ortalamalan ve
Standart Sapmalari

Gruplar n o) SS
Geleneksel Ogretim 37 9.44 3.15
BO 42 9.71 3.1
BSBO 41 9.53 3.64

Cizelge 4.11’e bakildiginda en diisitk Aritmetik Ortalamanin kontrol grubuna, en
yitksek ortalamanin ise deney gruplarindan BO tekniginin uygulanacag gruba ait
oldugu gorilmektedir. Standart Sapma sonuglarina gore en digiik Standart Sapma BO
tekniginin uygulanacait deney grubuna aittir. Buna gore bu grup deney Oncesinde

digerlerinden daha homojen bir yapidadir.

Gruplarin Aritmetik Ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmedigini

anlamak igin Varyans Cozimlemesi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4.12°de

verilmigtir.

Cizelge 4.12 Deney 3 Gruplarinin Ontest Puanlarina Gére Varyans Coziimlemesi

Sonuglan
VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 1.49 74 .06 Fark Onemsiz
Gi - 118 1294.16 10.96

GENEL 120 129565
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Cizelge 4.12 incelendiginde gruplarin ontest puanlart Aritmetik Ortalamalart
arasindaki farkin 6nemli olmadift goériilmektedir. Bu sonuglar kontrol ve deney
gruplarimin denel iglemlere baglamadan 6nce Sosyal Bilgiler dersi “Cumhuriyete Nasil
Kavugtuk” oinitesinde birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Gruplanin @inite sonu basar1 dilzeyleri arasindaki farklihklan incelemeye hazirlik

olmast amaci ile gruplarin sontest puanlarindan Aritmetik Ortalamalart ve Standart

Sapmalar hesaplanmig ve Cizelge 4.13’te sunulmugtur.

Cizelge 4.13 Deney 3 Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Aritmetik Ortalamalan ve

Standart Sapmalart
Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 37 14.67 438
BO 42 18.21 5.20
BSBO 41 20.19 4.26

Cizelge 4.13’e gore deney gruplarinin sontest Aritmetik Ortalamalan kontrol
grubundan daha yiksektir. Gruplar arasinda en yitksek Aritmetik Ortalama BSBO
tekniginin uygulandig gruba aittir. Standart sapma sonuglarina gére BSBO tekniginin
uygulandift grupta Standart Sapma diger gruplardan daha ditgtikttr. Buna gore BSBO
tekniginin uygulandig grup diger iki gruba gére daha homojen bir yap1 gostermektedir.

Gruplar arasinda gorillen bu farkin 6nemli olup olmadigim anlamak icin

Varyans Coziimlemesi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.14’de verilmistir.

Cizelge 4.14 Deney 3 Gruplarnimin Sontest Puanlarina Gore Varyans Cozimlemesi

Sonuglan
VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 603.58 301.79 13.94 Fark Onemli
Gt 117 253161 21.63 F(3.07)=13.94, p<.05

GENEL 119 3135.20
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Cizelge 4.14’de yer alan rakamlar incelendigi zaman gruplarin sontestteki
puanlarinin Aritmetik Ortalamalart arasindaki farkin 6nemli oldugu gorilmektedir,
Varyans Coziimiemesi sonucunda ortaya gtkan bu farkin kaynagtm belirlemek amaciyla

SchefTeé Testi yaptimig ve sonuglar Cizelge 4.15°de verilmigtir.

Cizelge 4.15 Deney 3 Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuclatt

Gruplar Geleneksel Ogretim BO BSBO

Geleneksel Ogretim

BO Fark Onemli*
BSBO Fark Onemli*
*(P<.05)

Cizelge 4.15°deki sonuglara gore kontrol grubu ile deney gruplar arasindaki
farkin 6nemli oldugu goériilmektedir.

Sonug olarak her ii¢ deneyde de ulagilan bulgular isbirlikli &frenme
tekniklerinin uygulandigi gruplardaki &grenciler geleneksel ogretim grubundaki

sprencilere gore Sosyal Bilgiler dersinden daha basarih olmuglardir.

isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersindeki

Oprenci Basanrisina Etkileri ve Cinsiyet

isbirlikli bgrenme ve geleneksel ogretimin Sosyal Bilgiler dersi basarist tizerindeki

etkilerinin cinsiyete gore onemli farkliliklar gosterip gostermedifii bu aragtirmanin
ikinci alt problemidir.

Bu problemi yanitlamak amaciyla once 1., 2. ve 3. deneyde deney gruplanm ve
kontrol grubunu olusturan kiz ve erkek dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersi “Cﬁmhuriyete
Nasil Kavugtuk?” ve “II. Diinya Savagi, Demokratik Hayat ve Anayasamiz” initelerine
iligkin ‘Onteste ve sonteste aldiklan puanlarindan Aritmetik Ortalamalari ve Standart
Sapmalart hesaplanmigtir,
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Daha sonra ise elde edilen ortalamalari arasindaki farkin snemli olup olmadigin

belirlemek igin t-testi yapilmistir. Aym islemler her ti¢ deneyde son testler igin de
tekrarlanmigtir.

Deney 1

Cizelge 4.16 Deney 1 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ontest Puanlarina Gore
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalart ve t-Testi Sonuglar

Gruplar Cinsiyet n O SS SD tDegeri Onem Denetimi

Geleneksel Ogretim Kz 16 148 30 36 11 Fark Onemsiz
Erkek 22 127 45

" BO Kiz 19 148 34 40 59  Fark Onemsiz
| Erkek 23 141 47

BSBO Kiz 19 149 38 35 35 Fark Onemsiz
Erkek 13 138 33

Cizelge 4.16 incelendiginde deney gruplar ve kontrol grubundaki kiz ve erkek
dgrencilerin Aritmetik Ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Aficak her
il grupta da kiz 6grencilerin Aritmetik Ortalamalari erkeklere gore daha yitksektit,
Standart Sapma sonuglarina bakildiginda ise kizlarda en yitksek Standart Sapmantn
BSBO, erkeklerde ise BO tekniginin uygulandig gruplarinda oldugu gorilmektedir.

Her i¢ grupta da yer alan kiz ve erkek dgrencilerin “Cumhutiyete Nasil
Kavustuk?” tinitesinde basart diizeyleri arasindaki farkin 6nemli olup olmadigfini
anlamak igin t Testi yapilmigtir. Yapilan hesaplamalar sonucu kontrol grubunun dntest
puanlarindan hesaplanan t Degeri .11 olarak bulunmugtur. Bu degier 36 serbestlik
derecesine en yakin .05 anlamlilik diizeyindeki deger olan .68 degerinden kugtkttr. Bu
degere gore kontrol grubu kiz ve erkek ogrencilerinin dntest sonuglart arasinda .05
ditzeyinde dnemli bir fark yoktur.

BO tekniginin uygulanacagt grupta ise t Degeri .59 olarak bulunmugtur. Bu
deger 40 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhlik diizeyindeki deger olan .68
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degierinden kigiktir. Bu degere gore BO tekniginin uygulandifiy grupta kiz ve etkek

ogrencilerinin dntest sonuglan arasinda .05 ditzeyinde 6nemli bir fark yoktur.

BSBO tekniginin uygulanacags grupta ise t Degeri .35 olarak bulunmugtur. Bu
defer 35 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlilik diizeyindeki deger olan .68
degerinden kiigiiktiir. Bu degere gore BSBO tekniginin uygulandif grupta kiz ve erkek

dfrencilerinin dntest sonuglan arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

Bu durumda deney oncesinde tiim gruplarda ogrencilerin bagartlarinin
cinsiyetlerine gore dnemli bir farklilik gostermedigini soyleyebiliriz. Kontrol grubu ve
deney gruplarinin Qnite sonu kiz ve erkek ogrencilerin basan duzeyleri arasindaki
farkliliklart incélemeye hazirlik olmast ama ile her ¢ gruptaki kiz ve erkek dgrenciletin
sontest puanlarinin Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapmalart hesaplanmigtir. Hgiti
veriler Cizelge 4.17°de verilmistir.

Cizelge 4.17 Deney 1 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarina
Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalart ve t-Testi Sonuglart

Gruplar Cinsiyet n O SS SD tDegeri Onem Denetimi

Geleneksel Ogretim  Kiz 16 18.5 65 36 45 Fark Onemsiz
Erkek 22 170 6.2

BO Kiz 19 271 53 40 25 Fark Onemsiz
Erkek 23 253 46

BSBO Kiz 19 251 35 35 74 Fark Onemsiz
Erkek 18 256 4.7

Cizelge 4.17°ye gore basant diizeyi actsindan kontrol grubu ile BO tekniginin
uygulandigs grupta kiz dgrencilerin Aritmetik Ortalamalar1 erkek 6grencilerden daha
yiksektir. BSBO tekniginin uygulandift grupta ise kiz ve erkek 6grencilerinin
Aritmetik Ortalamalan birbirine yakindir.

Standart Sapma sonuglarina gore ise en yiiksek Standart Sapma kontrol grubuna
aittir. Bu durumda bu gruptaki yapinin daha heterojen oldugunu sdyleyebilitiz. En
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diisiik Standart Sapma ise BSBO tekniginin uygulandig gruba aittir. Buna gore bu gtup
digerlerine gore daha homojen bir yapidadir.

Her ti¢ grupta da yer alan kiz ve erkek ogrencilerin “Cumhuriyete Nasil
Kavustuk?” tnitesinde basart diizeyleri arasindaki farkin onemli olup olmadigin
belirlemek igin t Testi yapilmistit. Yapilan hesaplamalar sonucu kontrol grubuhun
sontest puanlarindan hesaplanan t Degeri .45 olarak bulunmugtur. Bu deger 36
serbestlik derecesine en yakin 05 anlamhilik dizeyindeki degier olan .68 deferinden

kiguktir. Bu degere gbre kontrol grubu kiz ve erkek 6atencilerinin dntest sonuclart
arasinda .05 ditzeyinde dnemli bir fark yoktur.

BO tekniginin uygulandi1 grupta ise t Degieri .25 olarak bulunmugtur. Bu deger
40 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhlik dizeyindeki degier olan .68 degieritiden
kiigiiktar. Bu degere gore BO tekniginin uygulandifit grupta kiz ve erkek brencilerinin

ontest sonuglan arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

BSBO tekniginin uygulandi grupta ise t Degeri .74 olarak bulunmugtur. Bu
deger 35 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlilik diizeyindeki deger olan .68
degerinden kiigiiktiir. Bu degere gore BSBO tekniginin uygulandifit grupta kiz ve erkek

ogrencilerinin ontest sonuglart arasinda .05 diizeyinde nemli bir fark yoktur.

Kontrol ve deney gruplarinda ogrencilere uygulanan ydntem ile cinsiyetin
birlikte etkisini inceleyebilmek amaciyla Cift Yonld Varyans Coztimlemesi yaptlmigtir.
Yapilan Cift Yonlit Varyans Coziimlemesi sonuglart Cizelge 4. 18°de gritlmektedir.

Cizelgede de gorildigi gibi 6grencilere uygulanan yontem ile cinsiyetin sontest
basar1 puanlart {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Bu durumda deney
sonrasinda tiim gruplarda Sgrencilerin basarilarinin cinsiyetletine gore onemli bir
farklihk gostermedigini soyleyebiliriz.
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Cizelge 4.18 Deney 1 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarina
Gore Cift Yonlii Varyans Coziimlemesi Sonuglar

Kaynak KT DF KO F Onem Denetimi

Ana Etkiler 1457.70 3 485.90 24.09

Cins .069 1 .069 .003

Simf 1454.12 2 727.06 36.04

Cins-Sinif Etkilegimi  31.41 2 15.71 78 Fark Onemsiz
Aciklanan 2598.84 6 433.14 21.47

Digerleri 2218.97 110 20.17

Toplam 481781 116 4153

Deney 2

Cizelge 4.19 Deney 2 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ontest Puanlatina Gore
Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalart ve t-Testi Sonuglan

Gruplar Cinsiyet n O SS SD tDegeri Onem Denetimi

Geleneksel Ogretim Kiz 16 9.56 252 33 .80 Fark Onemsiz
Erkek 19 931 3.23

BO Kiz 20 9.75 410 37 23 Fark Onemsiz
Erkek 19 8.26 3.55

BSBO Kiz 20 835 273 35 44 Fark Onemsiz
Erkek 17 7.64 2.82

Cizelge 4.19 incelendiginde deney gruplart ve kontrol grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin Aritmetik Ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gérilmektedir. Ancak her
ig grupta da kiz ogrencilerin Aritmetik Ottalama puanlari erkeklere gore daha
yiiksektir. Standart Sapma sonuglarma bakildiginda ise kontrol grubu ile BSBO
tekniginin uygulanacag1 grupta hem kiz hem de erkek 6grencilerde Standart Sapmamin
birbirine yakin, BO tekniginin uygulandigi grupta ise digerlerinden daha ytiksek oldugu
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gorillmektedir, Buna go6re her iki grupta da BO tekniginin uygulanacag gruba gore
daha homojen bir yap1 gorittmektedir.

Her Gi¢ grupta da yer alan kiz ve erkek oOgrencilerin “Il. Dinya Savag,
Demokratik Hayat ve Anayasamiz” {initesinde bagar1 diizeyleri arasinda farkin dnemli
olup olmadigim anlamak icin t Testi yapilmigtir. Yaptlan hesaplamalar sonucu kontrol
grubunun dntest puanlarindan hesaplanan t Degieri .80 olarak bulunmugtur, Bu defier 33
serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhlik diizeyindeki deger olan .68 degetinden
kicuktir. Bu degere gore kontrol grubu kiz ve erkek dgrencilerinin dntest sonuglart
arasinda .05 dilzeyinde 6nemli bir fark yoktur.

BO tekniginin uygulanacag: grupta ise t Degeri .23 olarak bulunmugtur. Bu
deger 37 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlihik diizeyindeki defier olan .68
degerinden kiigtiktiir. Bu degere gore BO tekniginin uygulandifit grupta kiz ve erkek

sgrencilerinin dntest sonuglart arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

BSBO tekniginin uygulanacag: grupta ise t Deferi .44 olarak bulunmugtur. Bu
deger 35 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlilik diizeyindeki deger olan .68
degerinden kigitktiir. Bu degere gore BSBO tekniginin uygulandigs grupta kiz ve erkek

ogrencilerinin dntest sonuglan arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

Bu durumda deney oOncesinde tiim gruplarda ogrencilerin baganlarnin
cinsiyetierine gore 6nemli bir farklilik gostermedigini soyleyebiliriz. Kontrol grubu ve
deney gruplarinin tinite sonu kiz ve erkek Ogrencilerin bagar diizeyleri arasindaki
farkhiliklar incelemeye hazirhk olmasi amaci ile her ii¢ gruptaki ogtencilerin sontest
puaniarinin  Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapmalar1 hesaplanmgtsr. Hgili veriler
Cizelge 4. 20°da verilmistir.
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Cizelge 4.20 Deney 2 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarina Gote
Aritmetilc Ortalamalan, Standart Sapmalari ve t-Testi Sonuclan

Gruplar Cinsiyet n O SS SD tDegeri Onem Denetimi

Geleneksel Ogretim  Kiz 16 13.06 6.66 33 30 Fark Onemsiz
Erkek 19 11.10 431

BO Kiz 20 1535 580 37 21 Fark Onemsiz
Erkek 19 12.84 6.56

BSBO Kiz 20 19.55 3.54 35 .55 Fark Onemsiz
Erkek 17 20.29 3.67

Cizeige 4.20°a gore basar diizeyi agisindan en yitksek Aritmetik Ortalamaya
BSBO tekniginin uygulandign gruptaki erkek dgrencilerin sahip oldugu goriilmektedir.
Diger gruplarda ise kiz ogrenciler daha yitksek Aritmetik Ortalamaya sahiptirler.
Standart Sapma sonuglartna gore ise en kiigiikk Standart Sapmanin BSBO teknigi”t'\in
uygulandif grupta oldugu gériilmektedir. Bu durumda bu gruptaki yapimin digerlerine
gore daha homojen oldugunu sdyleyebiliriz. En yitksek Standart Sapmaya ise kizlarda
kontrol grubunun erkeklerde ise BO grubunun sahip oldugu gorilmektedir.

Her ii¢ grupta da yer alan kiz ve erkek ®grencilerin “Il. Dinya Savagi,
Demokratik Hayat ve Anayasamiz” {initesinde basart diizeylerinin birbirinden dnemli
derecede farkll olup olmadigini belirlemek igin t Testi yapiimistir. Yapilan hesaplamalar
sonucu kontrol grubunun sontest puaniarindan hesaplanan t Degeri .30 olarak
bulunmustut. Bu deger 33 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhilik diizeyindeki
defier olan .68 degerinden kiigiiktiir. Bu degere gore kontrol grubu kiz ve erkek

&grencilerinin dntest sonuglan arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

‘B(') tekﬁiginin uygulandi1 grupta ise t Degeri .21 olarak bulunmustur. Bu degier
37 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhiik diizeyindeki deger olan .68 degietinden
kigiktiir. Bu degere gore BO tekniginin uygulandii grupta kiz ve erkek 6grencilerinin
ontest sonuclan arasinda .05 diizeyinde onemli bir fark yoktur. BSBO tekniginin
uygulandis grupta ise t Degeri .55 olarak bulunmustur. Bu deger 35 serbestlik
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derecesine en yakin .05 anlamhlik diizeyindeki deier olan .68 degetinden kigtiktir. Bu

degiere gore BSBO tekniginin uygulandip grupta kiz ve erkek ogrencilerinin oritest
sonuglart arasinda .05 diizeyinde 6nemli bir fark yoktur,

Kontrol ve deney gruplarinda ogrencilere uygulanan yontem ile cinsiyetin
birlikte etkisini inceleyebilmek amaciyla Cift Yonla Varyans Coziimlemesi yapiimig ve
sonugclar sonuglan Cizelge 4. 21°de verilmistir.

Cizelge 4.21 Deney 2 Gruplanindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarina
Gore Cift Yonld Varyans Coziimlemesi Sonuglarn

Kaynak KT DF KO F Onem Denetimi
Ana Etkiler 157730 3 52577 2544

Cins 8.43 1 843 408

Sinif 1538.27 2 769.14 3721

Cins-Sinf Etkilegimi 50.04 2 2502 1.21 Fark Onemsiz
Aciklanan 20.92 6 348.73 16.87

Digerleri 2149.67 104 2067

Toplam 4242 11 110 38.57

Cizelge 4. 21°de de goriildiigi gibi 6grencilere uygulanan yontem ile cinsiyetin
sontest bagar1 puanlari iizerinde anlamh bir etkisi bulunmamaktadir, '

Deney 3
Cizelge 4.22 Deney 3 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ontest Puanlarina Gote
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t-Testi sonuglar

Gruplar Cinsiyet n O SS SD tDegeri Onem Denetimi

Geleneksel Ogretim  Kiz 17 876 340 35 1.01 Fark Onemsiz
Erkek 20 9.80 3.50

BO Kiz 28 9.28 333 40 1.27 Fark Onemsiz
Erkek 14 1057 2.50

BSBO Kiz 23 895 452 39 1.15 Fark Onemsiz
Erkek 18 1027 2.44
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Cizelge 4.22 Incelendiginde her ti¢ grupta da erkek dgrencilerin Aritmetik
Ortalama puanlari kizlara gére daha yilksektir. Standart Sapma sonuglarina bakildifinda

ise kizlarda en yitksek Standart Sapmaya BSBO tekniginin uygulanacag grubun,
erkeklerde ise kontrol grubunun sahip oldugu goriilmektedir.

Her ii¢ grupta da yer alan kiz ve erkek ogrencilerin “Cumhuriyete Nastl
Kavustuk?” iinitesinde basari diizeylerinin birbirinden anlamal derecede farklt olup
olmadifim anlamak igin t Testi yapilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucu kontrol
grubunun dntest puanlarindan hesaplanan t Degeri 1.01 olarak bulunmugtur. Bu deger
35 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlilik diizeyindeki deger olan .68 degerinden
kugiiktiir. Bu degere gore kontrol grubu kiz ve erkek ogrencilerinin ontest sonuglart
arasinda .05 diizeyinde 6nemli bir fark yoktur.

BO tekniginin uygulanacagi grupta ise t Degeri 1.27 olarak bulunmugtur. Bu
degier 40 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhilik diizeyindeki deger olan .68
degerinden kiigtiktiir. Bu degere gore BO tekniginin uygulandift grupta kiz ve erkek

ogrencilerinin éntest sonuglart arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

BSBO tekniginin uygulanacag grupta ise t Degeri 1.15 olarak bulunmustur. Bu
deger 39 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamhhlik diizeyindeki deger olan .68
degerinden kiigiiktiir. Bu degere gore BSBO tekniginin uygulandiii grupta kiz ve

erkek dgrencilerinin dntest sonuglart arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

Bu durumda deney oncesinde ttim gruplarda 6grencilerin bagarlarinin
cinsiyetlerine gore dnemli bir farkhlik géstermedigini sdyleyebiliriz. Kontrol gtubu ve
deney gruplarinin tnite sonu kiz ve erkek ogrencilerin basart diizeyleri arasindaki
farklihiklart incelemeye hazirlik olmasi amact ile her i gruptaki dgrencilerin sontast

puanlarinin Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapmalan hesaplanmigtir ve Cizelge

4.23’de verilmistir.

Cizelge 4.23’e gore basan diizeyi agisindan en yitksek Aritmetik Ortalamaya her
ii¢ grupta da kiz 6grencilerin sahip oldugu goriilmektedir. Standart Sapma sonugclarina
gore ise kizlarda en kiiciik Standart Sapmanmin BSBO tekniginin uygulandit grupta,
erkeklerde ise geleneksel 6gretimin uygulandidt grupta oldugu gorilmektedir. En
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ylksek Standart Sapmanin ise kizlarda BO tekniginin uygulandifs grupta, erkeklerde ise
BSBO tekniginin uygulandif1 grupta oldugu gorilmektedir.

Cizelge 4.23 Deney 3 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarina Gére
Aritmetik Ortalamalan, Standart Sapmalart ve t-Testi Sonuglart

Gruplar Cinsiyet n O SS SD tDegeri Onem Denetimi

Geleneksel Ogretim  Kiz 17 1500 5.53 35 .41 Fark Onemsiz
Erkek 20 1440 3.23

BO Kiz 28 1907 576 40 153 Fark Onemsiz
Erkek 14 1650 341

BSBO Kiz 23 2056 436 39 62 Fark Onemsiz

Erkek 18 1972 421

Her ii¢ grupta da yer alan kiz ve erkek ogrencilerin“ll. Dtinya Savas,
Demokratik Hayat ve Anayasamiz” {initesinde bagart diizeylerinin birbirinden 6nernli
derecede farkh olup olmadigim belirlemek igin t Testi yapilmistir. Yapilan hesaplamalar
sonucu kontrol grubunun sontest puanlarindan hesaplanan t Degeri .41 olarak
bulunmugtur. Bu deger 35 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlihk duzeyindeki
deger olan .68 degerinden kigiktir. Bu degere gore kontrol grubu kiz ve erkek

dgrencilerinin dntest sonuglan arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

BO tekniginin uygulandin grupta ise t Degeri 1.53 olarak bulunmustur. Bu
deger 40 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlilhk diizeyindeki degier olan .68
degerinden kﬁcﬁktﬁr. Bu degere gore BO tekniginin uygulandii grupta kiz ve erkek
ogrencilerinin 6ntest sonuglar arasinda .05 diizeyinde dnemli bir fark yoktur.

BSBO tekniginin uygulandifi grupta ise t Degeri .62 olarak bulunmugtur. Bu
deger 39 serbestlik derecesine en yakin .05 anlamlilik dilzeyindeki deger olan .68
degerinden kixciiktitr. Bu degere gore BSBO tekniginin uygulandi grupta kiz ve erkek
ogrencilerinin ontest sohuglart arasinda .05 dtzeyinde onemli bir fark yoktur. Bu
durumda deney sonrasinda tiim gruplarda Sgrencilerin bagarlannin cinsiyetlerine gore
onemti bir farklilik gostermedigini soyleyebiliriz.
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Kontrol ve deney gruplarinda ogrencilere uygulanan yontem ile cinsiyetin
birlikte etkisini inceleyebilmek amaciyla Cift Yonli Varyans Coziimlemesi yaptimigtir.
Yapilan Cift Yonld Varyans Coziimlemesi sonuglan Cizelge 4. 24’te goritimektedir,
Cizelge 4.24 Deney 3 Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarina
Gore Cift Yonld Varyans Coziimlemesi Sonuglan

Kaynak KT DF Ko F Onem Denetimi
Ana Etkiler 765.98 3 255.33 1230

Cins 216.87 1 216.87 1045

Simf 528.76 2 26439 1274

Cinsiyet-Simf Etkilegimi 24.49 2 12.24 59  Fark Onemsiz
Agiklanan - | 787.29 5 15746  7.59

Digerleri 232527 112 20.76

Toplam - 311255 117 26.60

Cizelgede de goruldiign gibi 6grencilere uygulanan yontem ile cinsiyetin sontest
basan puanlart {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Bu durumda deney

sonrasinda tiim gruplarda &grencilerin bagarilarinin cinsiyetlerine gére ©nemli bir

farkhhk gostermedigini soyleyebiliriz.

Her ii¢ deneyde de ulasilan sonuglara gore igbirlikli 8grenme ve geleneksel
ogretimin Sosyal Bilgiler dersi “Cumhuriyete Nasil Kavusgtuk?” ve “II. Dtinya Savag,
Demokratik Hayat ve Anayasamiz” finitelerine iligkin olarak kiz ve erkek dgrencilerin
basarilan birbirinden 6nemli derece de farkh degildir. Bu durumda igbirlikli 6grenme ve
geleneksel ogretimin ilkogretim 5. simf ofrencilerinin Sosyal Bilgiler basarist

tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore dnemli farkhliklar géstermedigi s6ylenebilir.

isbirlikli Oprenme ve Geleneksel Opretimin Oprencilerin Sosyal
Bilgiler Dersine iligkin Benlik Kavramlarina Etkileri

Aragtirmanin figiincit alt problemine yamt verebilmek igin 1., 2. ve 3. deneyde Sosyal
Bilgiler dersine iliskin deney oncesinde ogrencilerin baglangigtaki benlik kavram
diizeylerine ve diizeyleri arasindaki farkliliklarin énemli olup olmadigina bakilmigtir.
Bu amagla her i deneyde de deney gruplarinin ve kontrol grubunun deney 6ncesinde
SBKO’den aldiklan puanlarin  Aritmetik  Ortalamalari ve Standart Sapmalari
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hesaplanmugtir, Daha sonra her bir deneyde yer alan {i¢ grubun Aritmetik Ortalamalari

arasinda farkliliklarin énemli olup olmadigini anlamak amaciyla Varyans Coztimlemesi
yaptimgtir,

Deney 1

Cizelge 4.25 Deney | Gruplarinin Deney Oncesi SBKO’den Aldiklan Puanlarina Géte
Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Gruplar n o) S8
Geleneksel Ogretim 31 2.25 25
BO 32 2.17 33
BSBO 34 245 23

Cizelge 4.25°de yer alan sonuglara gore en yliksek Aritmetik Ortalama deney
gruplarindan BSBO tekniginin uygulanacagi gruba, en disitk Aritmetik Ortalama ise
BO tekniginin uygulanacag gruba aittir.

Standart Sapma sonuglarina bakildiginda ise en ytiksek Standart Sapmanin BO
tekniginin uygulanacag) deney grubuna ait oldugu goérilmektedir. Diger gruplarda ise
Standart Sapma sonuglari birbirine yakindir. Bu duruma gore BO tekniginin

uygulanacaii grubun deney oncesinde diger gruplardan daha heterojen bir yapida
oldugu sdylenebilir. {

Gruplar arasindaki farkin onemli olup olmadigint anlamak igin Varyans
Coziimlemesi uygulanmis ve sonuglar Cizelge 4. 26’ da verilmistir. Cizelge 4.26’daki
rakamlar incelendigi zaman gruplarin deney oOncesinde puanlartnin  Aritmetik
Ortalamalari arasindaki farkin 6nemli oldugu gériilmektedir.
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Cizelge 4.26 Deney 1 Gruplarinin Deney Oncesi SBKO’den Aldiklar Puanlarina Gore

Varyans Céziimlemesi Sonuglar

VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 1.30 .65 8.39 Fark Onemli
Gt 94 7.32 07 F(3.07)=8.39,

p<.05
GENEL 9 - 8.63

Varyans Coziimlemesinde ortaya gikan farkin kaynagim beliflemek amaciyla
Scheffé Testi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4. 27°de verilmistir.

Cizelge 4.27 Deney 1 Gruplarinin Deney Oncesinde SBK(’den Aldiklart Puanlarina
Gore Yapilan Scheffé Testi Sonuglan

Gruplar Geleneksel Ogretim  BO BSBO
Geleneksel Ogretim

BO

BSBO Fark Onemli* Fark Onemli*

*(p<.05)

Cizelge 4.27 "de yer alan sonuglara gore BSBO tekniginin uygulanacag: grup ile
hem kontrol grubu hem de BO tekniginin uygulanacag grup arasindaki farkin onemli
oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle BSBO tekniginih uygulanacagi gruptaki

d@rencilerin benlik kavrami diizeyleri diger gruplara gore daha yiiksektir.

Gruplarin deney sonrasindaki benlik kavrami diizeyleri arasindaki farkliliklar
incelemeye hazirlik olmasi amact ile gruplarin deney sonrasinda uygulanan SBKO’den
aldiklart puanlarindan Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalati hesaplanmis ve

ilgili veriler Cizelge 4.28°de sunulmustur.
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Cizelge 4.28 Deney 1 Gruplarinin Deney Sonrast SBKO’den Aldiklar1 Puaniatina Gére
Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 31 2.23 29
BO 34 220 .26
BSBO 32 2.32 22

Cizelge 4.28 incelendifinde en yiiksek Aritmetik Ortalamanin deney
gruplarindan BSBO tekniginin uygulandi gruba, en diigik Aritmetik Ortalamanin ise
BO tekniginin uygulandiit gruba ait oldugu gorilmekiedir. Standart Sapma sonuglanna
gore kontrol grubunun Standart Sapmasi deney gruplarindan daha yitksektir. Buna gdre

deney sonrasinda kontrol grubunun deney gruplarina gore daha heterojen bir yapida
oldugu soylenebilir.

Diger taraftan Cizelge 4. 25’e gore dgrencilerin deney sonrasinda SBK(’den
aldiklan puanlarinin  Aritmetik Ortalamalan deney oncesinde SBKO’den aldiklari
Aritmetik Ortalamalarina oranla kontrol grubunda 0.02°lik, BSBG  tekniginin
uygulandifiy grupta ise 0.13 puanlik bir diisme gostermistit. BO tekniginin uygulandigt
grupta ise 6n dlgege gore 0.03 puanlik bir ylikselme gorilmektedir.

Gruplarin deney sonrasinda SBKO’den aldiklart puanlarinin  Aritmetik
Ortalamalaninda gorilen bu diisligin dnemli olup olmadigint anlamak icin her bir
grubun deney oncesi ve deney sonrasi SBKO’den aldiklart puanlarimin Aritmetik
Ortalamalarina t Testi uygulanmugtir. Sonuglara goére kontrol grubunun ve BO
tekniginin uygulandift grupta grubun deney 6ncesi ve deney sonrast SBKO’den
aldiklart puanlarinin Aritmetik Ortalamalart arasinda farkin 6nemli olmadigy, BSBO
tekniginin uygulandig1 grupta ise farkin nemli oldugu saptanmigtir (EK 5).

Gruplarin deney oncesinde élgekten aldiklars puanlarin Aritmetik Ortalamas
birbirinden 6nemli derecede farklidir. Bu nedenle deney oncesinden kaynaklanan bu
farkliligi kontrol etmek ve gruplarin deney sonrasinda dlgekten aldiklan puanlarin

Aritmetik Ortalamalari arasinda farkin 6nemli olup olmadigina bakmak amaci ile
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gruplara deney oOncesi ve sonrast uygulanan 6lgek puanlarina gore Kovaryans
Cozimlemesi yapilmistir. Kovaryans Coziimlemesi sonuglar Cizelge 4. 29° da
verilmistir. )

Cizelge 4.29 Deney 1 Gruplarinin Deney Sonrasinda SBKO’den Aldiklari Puanlarina
Gore Kovaryans Coziimlemesi Sonuglart

Dizeltilmis

Kaynak SD KTx CT KTy SD KTy KOy F  Onem Denetimi

GA © 2 13 058 0.3 2 007 003 089 FarkOnemsiz

Gl 94 733 449 645 94 37 003

Toplam 96  8.63 507  6.75 9%  3.77

Cizelge 4.29°daki rakamlar incelendigi zaman gruplarin deney sonrasinda
SBKO’den aldiklari puanfarinin  Aritmetik Ortalamalart arasindaki farkin énemli
olmadif) géritlmektedir.

Deney 2

Gruplarin deney oncesi SBKO’den aldiklan olgek puanlan arasindaki farkin onemli
oldugu 1. deneyde deney oncesinde yapilan Varyans Coziimlemesi sonucu
belirlenmigstir. Gruplarin  deney sonrasindaki benlik kavrami dizeyleri arasindaki
farkliliklart incelemeye hazirlik olmasi amact ile énce gruplarin deney sonrasnda
SBKO’den aldiklart puanlarin  Aritmetik Ortalamalann ve Standart Sapmalan

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.30’de verilmistir.

Cizelge 4.30 Deney 2 Gruplarinin Deney Sonrasinda SBKO’den Aldiklati Puanlarina

Gore Aritmetik Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 31 2.19 33
BO 32 2.19 24

BSBO 34 2.41 .30
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Cizelge 4 30°da yer alan sonuglara gore en yitksek Aritmetik Ortalama BSBO
tekniginin uygulandig gruba aittir. Diger iki grupta ise Aritmetik Ortalamalar bitbirine
egittir. Standart Sapma sonuglarina bakildiginda ise en yiiksek Standart Sapmatith
kontrol grubuna ait oldugu goriilmektedir. En dfigik Standart Sapmaya ise BO
grubunun sahip oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore kontrol grubuhun deney
sonrasinda diger gruplardan daha heterojen bir yapida oldugiy soylenebilit. B8O

grubunun ise kontrol grubuna ve BSBO grubuna gore daha homojen bir yapida oldugu
soylenebilir.

Diger taraftan Cizelge 4.30°a gore Ogrencilerin deney sonrasinda SBK(O’den
aldiklart puanlariin  Aritmetik  Ortalamalat deney oncesi SBKO’den aldiklars
puanlarinin  Aritmetik Ortalamalarina oranla kontrol grubunda 0.06’lik, BSBO
tekniginin uygulandi1 grupta ise 0.04 puanhk bir diigme gostermistir. BO tekniginin
uygulandigy grupta ise on olgek puanlarina gore 0.02 puanhk bir yitkselme
goriilmektedir.

Gruplarin deney sonrasinda SBKO’den aldiklant puanlarinin  Aritmetik
Ortalamalarinda goritlen bu degisikliklerin 6nemli olup olmadigint anlamak igin her bir
grubun deney oncesi ve deney sonrastnda SBKO’den aldiklart Aritmetik Ortalamalara t
Testi uygulanmistir. Sonuglara gore her ti¢ grupta da deney oncesi ve sonrasinda
SBKO’den aldikiari puanlarin Aritmetik Ortalamalar arasindaki farkhliin dnemli
olmadig1 (EK 5) saptanmistir.

Gruplarin deney oncesinde SBKO’den aldiklart puanlarimin  Aritmetik
Ortalamalar1  birbirinden 6nemli derecede farkhidir, Bu nedenle deney oncesinden
kaynaklanan bu farkliligs kontrol etmek ve gruplann deney sonrasinda SBK(’den
aldiklar1 benlik kavramm puanlan arasindaki farkin énemli olup olmadigina bakmak
amact ile gruplara deney 6ncesi ve sonrast uygulanan éicek puaniarina gore Kovaryahs

Coziimlemesi yapilmigtir. Kovaryans Coziimlemesi sonuglan Cizelge 4.31°de
verilmistir.
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Cizelge 4.31 Deney 2 Gruplanimn Deney Sonrasinda SBKO’den Aldiklart Puaniarina
Gore Kovaryans Coziimlemesi Sonuglari

PR PR

Diizeltilmis

Kaynak SD KTx CT KTy SD KTy KOy F  Onem Denetimi

GA 2 1.3 096 0.81 2 0.12 006 1.09 Fark Onemsiz

94 733 479 839 94 526 005

Toplam 96  8.63 575 9.2 9  5.38

Cizelge 4. 31°deki rakamlar incelendigi zaman gruplarin deney sonrasinda dlgek

puanlarinin Aritmetik Ortalamalart arasindaki farkin énemli olmadigi goriimektedir.

Her iki deneyin sonuglan birlikte ele alindifs zaman deney &ncesinde BSBO
tekniginin uygulandii gruptaki grencilerin benlik kavramt diizeylerinin bu grubun
lehine diger gruplardan 6nemli derecede farkli oldugu gériilmektedir.

Deney sonrasinda saptanan sonuglar bu acgidan dikkat gekicidir. igbirlikli
d3renme tekniklerinden BSBO tekniginin uygulandigi gruptaki grencilerin SBKO’den
aldtklart puanlarinin deney oncesinde diger gruplardan daha yiiksek iken deney

sonrasinda bu farki koruyamadigi ve puanlarimn diigtigi gorilmektedir.

Bunun nedeni bu grupta uygulanan BSBO tekniginden kaynaklanabilecegi gibi
bu grubun simuf oOgretmenleri ile aralarinda kurduklari 6zel ilétisimden de
kaynaklanabilecegi dilgiiniilebilir. Dolaytstyla bagka bir ilkdgretim okulunda dogal simf
ortaminda 5. simf ogrencilerinden yine ti¢ grup tzerinde yeniden ii¢iincti bir deney

yaptlarak bu konunun kaynaginin belirlenmesine karar verilmistir.
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Deney 3

Cizelge 4.32 Deney 3 Gruplarimin Deney Oncesinde SBKO’den Aldiklart Puanlarina
Gore Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalan

Gruplar oo ‘O SS
Geleneksel Ogretim 38 2.29 30 |

BO 41 2.44 32 H

BSBO 42 235 32

Cizelge 4.32° de yer alan sonuglara gore en yliksek Aritmetik Ortalama BO
tekniginin uygulanacags gruba aittir. En diigitk Aritmetik Ortalama ise kontrol grubuna

aittir. Standart Sapma sonuglarina bakildifinda ise deney ncesinde kontrol grubuhun
Standart Sapmasinin deney gruplarina gore daha digik oldugu goritimektedir. Kontrol
grubu deney dncesinde deney gruplarindan daha homojen bir yaptdadir.

Deney sonrasinda gruplarin 6lgekten aldiklart puanlarin Aritmetik Ortalamalan
arasindaki farkin onemli olup olmadigim anlamak igin Varyans Coziimlemesi
uygulanmg ve sonuglar Cizelge 4.33’te verilmistir.

Cizelge 4.33 Deney 3 Gruplanmin Deney Oncesinde SBKO’den Aldiklart Puanlarina
Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglan

VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 42 21 2.01 Fark Onemsiz
Gl 118 12.30 10

GENEL 120 12.72

Cizelge 4.33’te gorildigi gibi Varyans Cozimlemesi sonucu elde edilen
rakamlar incelendigi zaman gruplarin deney oncesinde SBKO’den aldiklart puantarimin

Aritmetik Ortalamalar arasindaki farkin 8nemli olmadif gorilmektedir.
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Kontrol ve deney gruplarinin deney sonrasindaki benlik kavram dizeyleri
arasmdaki farkliliklari incelemeye hazithk olmasi amaci ile gruplarin  Aritmetik

Ortalamalan ve Standart Sapmalart hesaplanmig ve Cizelge 4. 34’te sunulmustur.

Cizelge 4.34 Deney 3 Gruplartnin Deney Sonrasinda SBKO’den Aldiklan Puanlarina
Gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Gruplar n 0 S8
Geleneksel Ogretim 38 2.29 35
BO 41 2.55 .29

BSBO 42 2.37 28

Cizelge 4:34’ te yer alan sonuclara gore en yliksek Aritmetik Ortalama BO
tekniginin uygulanacagi gruba aittir. En diigitk Aritmetik Ortalama ise kontrol gtubuna
aittir. Standart Sapma sonuclarina bakildiginda ise deney gruplarmin Standert
Sapmalarinin  kontrol grubunun Standart Sapmasindan daha digik  olduju
gorillmektedir. Deney sonrasinda deney gruplar kontrol grubuna gore daha homoien bir
yapt gostermektedirler. Deney oncesinde gruplar arasindaki farkin 6nemli olup

olmadigini anlamak igin Varyans Céziimlemesi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4.35°de
verilmigtir.

Cizelge 4. 35 Deney 3 Gruplarinin Deney Sonrasinda SBKO’den Aldiklart Puanlarina
Gdre Varyans Coziimlemesi Sonuglars

VK SD KT KO F Onem Denetimi

GA 2 1.43 71 7.37 Fark Onemli

Gl 118 11.46 10 F(3.07)=17.37, p<.05
GENEL 120 12.89

h Cizelge 4.35’deki rakamlar incelendii zaman gruplarin deney sonrasinda
SBKO’den aldiklart puanlarimin Aritmetik Ortalamalari arasindaki farkin 6nemli oldugu
gorilmektedir. Varyans Coziimlemesi sonucu belirlenen bu farkin kaynagim belirlemek

amaciyla Scheffé Testi yapilmig ve sonuglar Cizelge 4. 36°da verilmistit.
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- Cizelge 4.36’daki sonuglara gore kontrol grubu ile deney gruplan arasindaki
deney gruplari lehine farkin dnemli oldufu gorilmektedir. Ayrica iki deney grubu
arasinda BO tekniginin uygulandigt grup lehine de farkin dnemli oldugu gortilmektedir,

Cizelge 4. 36 Deney 3 Gruplarinin Deney Sonrasinda SBKO’den Aldiklari Puanlarina
Gore Scheffé Testi Sonuglan

Gruplar Geleneksel Ogretim BO BSBO

Geleneksel Ogretim

BO Fark Onemli*
BSBO Fark Onemli*
*p<05)

Her ti¢ deneyde de elde edilen sonuglara gére igbirlikli 8grenme ve geleneksel
ogretimin uygulandi: ilkokul 5. simif &grencilerinin Sosyal Bilgilet dersine yonelik
benlik kavramlar arasinda 1. ve 2. deneyde 6nemli bir farkliltk belirlenemezken 3.
deneyde igbirlikli 6grenme lehine bir farklilik belirlenmistir. Ancak her (¢ deneyde BO
tekniginin Sosyal Bilgiler dersine yonelik benlik kavramlarimin yiikselmesinde diget

gruplara gore daha etkili oldugu gorilmigtiir. Elde edilen bulgular aragtirmanin 3.

hipotezini kismen desteklemektedir.

isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Oprencilerin Sosyal
Bilgiler Dersine Yénelik Tutumlarina Etkileri

Aragtirmanin 4. alt problemine yamt verebilmek igin 1., 2. ve 3. deneyde 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin basglangigtaki tutum diizeylerinin birbirine esit olup
olmadigina bakilmigtir. Bu amagla her ii¢ deneyde de deney gruplarimin ve kontrol
grubunun deney dncesinde STO’den aldiklart puanlarindan Aritmetik Ortalamalart ve
Standart Sapmalari hesaplanmistir. Daha sonra her bir deneyde yer alan ti¢ grubun
Aritmetik Ortalamalar: arasinda farkliliklarin 6nemli olup olmadigini anlamak amactyla
Varyans Coziimlemesi yapiimigtir. Asagida deney 1, 2 ve 3’de yapilan istatistiksel
¢oziimlemeler ve bu ¢oziimlemelere iligkin yorumlar deneylerin yapilig siralarina géte

verilmistir.
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Deney 1

Cizelge 4.37 Deney 1 Gruplarimn Deney Oncesinde STO’den Aldiklant Puanlarin
Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Gruplar n 0) SS
Geleneksel Ogretim 34 2.45 40
BO 37 242 33

BSBO 27 2.68 ) 22

Cizelge 4.37°de yer alan sonuglara gore en yitksek Aritmetik Ortalama deney
gruplarindan BSBO tekniginin uygulanacagi grubuna aittir. En dostk Aritmetik
Ortalama ise BO tekniginin uygulanacagi grubuna aittir. Standart Sapma sonuglarina
bakildiginda ise en. yitksek Standart Sapmamn kontrol grubuna ait oldugu
gorilmektedir. Bu duruma gore kontrol grubunun deney dncesinde deney gruplanindan
daha heterojen bir yapida oldugu soylenebilir. Bu nedenlerle gruplar arasindaki farkn

onemli olup olmadifim anlamak igin Varyans Coziimlemesi uygulanmig ve sonuglar
Cizelge 4.38'de verilmistir.

Cizelge 4.38 Deney 1| Gruplarinin Deney Oncesinde STO’den Aldiklan Puanlarina
Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglari

VK SD KT KO F Onem Denetimi

GA 2 1.13 56 5.03 Fark Onem!i

Gt 95 10.75 11 F(3.07)= 5.05, p<.05
GENEL 97 11.88

Cizelge 4.38 incelendii zaman gruplarin deney oncesi STO’den aldiklart
puaniarinin Aritmetik Ortalamalan arasindaki farkin 6nemli oldugu gorilmektedit.
Varyans CozOimlemesinde ortaya gikan farkin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé

Testi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4. 39°da verilmisgtir.
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Cizelge 4.39 Deney 1 Gruplarinin Deney Oncesinde STO’den Aldiklari Puanlarina
Gore Scheffé Testi Sonuglan

Gruplar Gelerieksel Ogretim BO BSBO
Geleneksel Ogretim

BO

BSBO Fark Onemli* Fark Onemli*

*(p<.05)

Cizelge 4.39°da yer alan sonuglara gore deney gruplarindan BSBO tekniginin
uygulanacag grup ile hem kontrol grubu hem de BO tekniginin uygulanacagt grup
arasindaki farkin Gnemli oldugu goriilmektedir. Bir baska deyigle BSBO tekniginin
uygulanacagi gruptaki 6grencilerin tutum diizeyleri diger gruplara gore daha yiksekt'r,

Kontrol ve deney gruplarinin deney sonrasindaki tutum diizeylerinde farklihkiari
incelemeye hazirlik olmasi amaci ile 6nce gruplarin deney sonrasinda STO’den aldiklart

puanlarindan  Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapmalar1 hesaplanmig ve Cizelge
4.40’de sunulmustur.

Cizelge 4.40 Deney 1 Gruplannin Deney Sonrasinda STO’den Aldiklari Puanlarina
Gore Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalan

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 34 2.24 37
BO 37 2.40 38
BSBO 27 2.59 23

:Cizelge 4.40 incelendiginde deney gruplarinin sondlgek ortalamalarninin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney gruplart arasinda ise en yitksek
Aritmetik Ortalamanin BSBO tekniginin uygulandigi gruba ait oldugu gorilmektedir.
Standart Sapma sonuglari incelendiginde ise, kontrol grubu ve BO tekniginin

uygulandigi grubun puanlarintn birbirine yakin oldugu, en diigiik Standart Sapmamn da
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BSBO tekniginin uygulandit grubuna ait oldugu goriilmektedir. Buna gdre deney

sonrasinda BSBO tekniginin uygulandift deney grubunun digerlerinden daha homojen
bir yap1 gosterdigi soylenebilir.

Diger taraftan Cizelge 4. 40’a gore dgrencilerin deney sonrasinda STO’den
aldiklart puanlarin Aritmetik Ortalamast deney 6ncesinde ST(O’den aldiklart puanlarin
Aritmetik Ortalamasina oranla kontrol grubunda 0.21°lik, BO tekniginin uygulandig

deney grubunda ise 0.02’lik ve BSBO tekniginin uygulandigt deney grubunda ise 0.09
puanhk bir diiyme gostermigtir.

Gruplarin deney oncesine gore deney sonrasinda STO’den aldiklart puanfarin
Aritmetik Ortalamalarinda gorillen bu digiistin énemli olup olmadigim anlamak igin
her bir grubun deney dncesi ve sonrasinda STO’den aldiklari puaniarin Aritmetik
Ortalamalarina t Testi uygulanmistir. Sonuglara gére BO ve BSBO tekniginin

uygulandig gruplarda farklihigin dnemli olmadiy, kontrol grubunda ise farkin dnemli
oldugu saptanmigtir (EK6).

Arastirma dogal simf ortaminda yapilmistir. Gruplarin deney Oncesinde
STO’den aldiklart puanlarin Aritmetik Ortalamalan birbirinden onemli derecede
farklidir. Bu nedenle deney oncesinden kaynaklanan bu farkhilift kontrol etmek ve
gruplanin deney sonrasinda STO’den aldiklart puanlarin  Aritmetik Ortalamalar
arasindaki farkin énemli olup olmadigina bakmak amaci ile gruplara deney Oncesi ve
sonrast uygulanan 6lgek puanlanna gore Kovaryans Coziimlemesi yapllmllstlr.

Kovaryans Coziimlemesi sonuglar Cizelge 4. 41°de verilmigtir.

Cizelge 4. 41 deki rakamlar incelendifi zaman gruplann deney sonrasinda
STO’den aldiklari puanlarinin Aritmetik Ortalamalar arasindaki farkin 6nemli oldugu
goritlmektedir.
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Cizelge 4.41 Deney 1 Gruplarinin Deney Sonrasinda STO’den Aldiklart Puanlara Gote
Kovaryans Coziimlemesi Sonuglar

e e . Diizeltilmig

Kaynak SD KTx CT KTy SD KTy KOy F Onem Denetimi

GA 2 114 118 181 2 088 044 549 Fark Onemli

F(3.07)= 5.49, p<.05
Gl 95 1077 556 1138 95 8.5 0.089

Toplam 97 1191 6.74 1319 97 938

Kovaryans Coziimlemesi sonucu ortaya gtkan farkn kaynagint belirlemek igin
her gruba ait tutum puanlannin diizeltilmig ortalamalari bulunmugtur. Daha sonra ise
diizeltiimis ortalamalann t Testi ile ikigerli gruplar halinde kargilastiriimast yapilmigtir
(Kaptan,1981).

Kontrol grubunun dizeltilmis Aritmetik Ortalamast 75.30, BO tekniginin
uygulandifi deney grubunun ise diizeltilmiy Aritmetik Ortalamasi 83.39 olarak
bulunmustur. Diizeltilmig Aritmetik Ortalamalara uygulanan t Testi sonuglarina gore
kontrol grubu ile BO tekniginin uygulandifi deney grubu arasinda 69 serbestlik
derecesine gore t Degeri 13.71 olarak bulunmustur. Cizelge t Degeri ise 2.00°dir. Buna
gore kontrol grubu ile BO tekniginin uygulandigt deney grubu arasinda deney grubu
lehine dnemli bir farklihk oldugu s6ylenebilir.

BSBO tekniginin uygulandig grubunun diizeltilmig Aritmetik Ortalamast 76.61
olarak bulunmustur. BSBO tekniginin uygulandigi grup ile kontrol grubu arasinda
diizeltilmis ortalamalara uygulanan t Testi sonuglarina gore 59 serbestlik derecesinde t
Degeri 1.30 olarak bulunmustur. Cizelge t Degeri ise 2.00°dir. Buna gore bu iki grup

arasinda deney sonrasinda dnemli bir farklilik olmadig: soylenebilir.

iki deney grubu arasinda diizeltilmis Aritmetik Ortalamalara uygulanan t Testi

sonuglarina gore 62 serbestlik derecesinde t Degeri 4.26 olarak bulunmugtur. Cizelge t
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Degeri ise 2.00°dir. Buna gore iki deney grubu arasinda BO tekniginin uygulandif
grup lehine dnemli bir farkin oldugu sdylenebilir,

Deney 2

Gruplarin deney oncesi 6lgek puanlari arasindaki farkin 6nemli oldugu 1. denéyde
gruplarin dénie’y.br{éééi STO’den aldiklan puanlarinin Aritmetik Ortalamalan arasinda
yapilan Varyans Cozimlemesi sonucu belirlenmigtir, Bu nedenle gruplann tutu
diizeyleri arasindaki farkhliklart incelemeye hazirlik olmast amaci ile dnce gruplarin
deney sonrasinda STO’den aldiklart puanlarin Aritmetik Ortalamalant ve Standatt
Sapmalar: hesaplanmig ve Cizelge 4.42°de verilmigtir.

Cizelge 4. 42 Deney 2 Gruplanmin Deney Sonrasinda STO’den Aldiklar Puanlarina
Gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Gruplar n 0) SS
Geleneksel Ogretim 34 2.29 47
BO 37 2.46 35

BSBO 27 2.53 34

Cizelge 4. 42°de yer alan sonuglara gore deney gruplannin son olgek
ortalamalari kontrol grubundan daha yiiksektir. Standart Sapma sonuglariha
bakildiginda ise kontrol grubunun Standart Sapmasimin deney gruplarindan yiksek
oldugu goritlmektedir. Bu duruma gore kontrol grubunun deney sonrasinda deney

gruplarindan daha heterojen bir yaptda oldugu sdylenebilir.

Diger taraftan Cizelge 4.42’ye gore ogrencilerin deney sonrasinda STO’den
aldiklan Aritmetik Ortalama puanlan deney oncesinde STO’den aldiklari Aritmetik
Ortalama puanlarina oranla kontrol grubunda 0.14’hk, BSBO tekniginin uygulandig
grupta ise 0.15 puanlik bir dityme gostermistir. BO tekniginin uygulandis grupta ise
ontestte gore 0.04 puantik bir yiikselme goriilmektedir.
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Gruplarin deney oncesi ve deney sonrasinda STO’den aldiklart puantarin
Aritmetik Ortalamalan arasinda gorillen bu degigikliklerin 6nemli olup olmadifn
anlamak igin her bir grubun ST(’den aldiklar puanlarin Aritmetik Ortalamalarina t
Testi uygulanmigtir. Sonuglara gére kontrol grubu ve BSBO tekniginin uygulandig

gruplarda onemli bir farkliligin oldugu BO ise dnemli bir farkhiliin olmadig
saptanmistir (EK 6).

Gruplarin deney oOncesinde STO’den aldiklart puanlar birbirinden onemli
derecede farkhdir. Bu nedenle deney oncesinden kaynaklanan bu farklihigi konttol
" etmek ve gruplann deney sonrasinda STO’den aldiklan puanlarin  Aritmetik
Ortalamalart arasindaki farkin dnemli olup olmadigina bakmak amaci ile gruplara deney
oncesi ve sonrast uygulanan test puanlarina gére Kovaryans Coziimlemesi yapilmigtir,

Kovaryans Coziimlemesi sonuglan Cizelge 4. 43’te verilmistit.

Cizelge 4.43 Deney 2 Gruplarinin Deney Sonras STO’den Aldiklari Puanlarina Gore

Kovaryans Cdzﬂrﬁlemesi Sonuglar

Diizeltilmis

Kaynak SD KTx CT KTy SD KTy KOy F  Onem Denetimni

GA 2 1.14 062 094 2 072 036 3.6l Fark Onemli

F(3.07)=3.61, p<.05
¢} 95 1077 747 1518 95 1000 0.10

Toplam 97 1191 8.09 16.21 97 10.72

Cizelge 4.43’teki rakamlar incelendigi zaman gruplarin deney sonrast dlgek

puanlarinin Aritmetik Ortalamalart arasindaki farkin 6nemli oldugu gérilmektedir.

Kovaryans Coziimlemesi sonucu ortaya gikan farkin kaynagim belitlemek igin
her gruba ait tutum puanlarnin dizeltilmi Aritmetik Ortalamalar bulunmugtur. Daha
sonra ise diizeltilmis Aritmetik Ortalamalarin t Testi ile ikigerli gruplar halinde
karstlagtinimasi yapiimigtir (Kaptan, 1981).

kl
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Kontrol grubunun duzeltiimis Aritmetik Ortalamast 77.30, BO tekniginin
uygulandigt deney grubunun ise ddzeltilmis Aritmetik Ortalamast 87.15 olarak
bulunmustur. Diizeltilmig Aritmetik Ortalamalara uygulanan t Testi sonuclarina gore
kontrol grubu ile BO tekniginin uygulandifs deney grubu arasinda 69 setbestlik
derecesine gore t defieri 15.8 olarak bulunmustur. Cizelge t degeri ise 2.00°dir. Bunha

gore kontrol grubu ile BO tekniginin uygulandiis deney grubu arasinda deney grubu
lehine farkin 8nemli oldugu séylenebilir.

BSBO tekniginin uygulandig grubun duzeltilmig Aritmetik Ortalamast 73.34
olarak bulunmustur. BSBO tekniginin uygulandigt grup ile kontrol grubu arasinda
diizeltilmig Aritmetik Ortalamalara uygulanan t Testi sonuglarina gére 59 setbestlik
derecesinde t defieri 3.74 olarak bulunmustur. Cizelge t degeri ise 2.00°dir. Buna gére
bu iki grup. arasinda deney sonrasinda kontrol grubu lehine farkli dnemli oldugu
sdylenebilir.

BSBO tekniginin uygulandig1 grup ile BO tekniginin uygulandi grup arasinda
ditzeltilmis Aritmetik Ortalamalara uygulanan t Testi sonuglarina gore 62 serbestlik
derecesinde t degeri 8.63 olarak bulunmustur. Cizelge t degeri ise 2.00°dit. Buna gote
iki deney grubu arasinda BO tekniginin uygulandifs grup lehine farkin énemli oldugu
soylenebilir. Her iki deneyde de deney gruplarindan BO tekniginin uygulandiit grubun
kontrol grubuna ve BSBO tekniginin uygulandips deney gruba gore farkin onemli
oldugu saptanmistir. Bir bagka deyisle isbirlikli ogrenme tekniklerinden BO’non
uygulandifiy gruptaki ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart diger

gruplardan daha olumludur.

Birinci deneyde kontrol grubu ve BSBO tekniginin uygulandii grup arasinda
farkin onemli oldugu belirlenmemigken, ikinci deneyde ise kontrol grubu lehine farkin
onemli oldugiu saptanmistir. Ancak deney oncesinde BSBO tekniginin uygulandig

gruptaki ogrencilerin tutum puanlarmin bu grubun lehine diger gruplardan dnemli
derecede farkli oldugu belirlenmisgti.

Bunun nedeni bu grupta uygulanan isbirlikli 6renme tekniklerinden BSBO
tekniginden kaynaklanabilecegi gibi, bu grubun (deney oncesinde BO grubundaki
dgrencilerin diger gruplardaki dgrencilerden hem Sosyal Bilgiler dersine yonelik benlik
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kavtamt hem de Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin dnemli derecede farklt
oldugu saptanmigtir) simf Ofretmenleri ile aralarinda kurduklan 6zel iletigimden de
kaynaklanabilecegi diigiiniilebilir. Dolayisiyla bagka bir ilkogretim okulunda dogal sinif
ortaminda 5. simf ogrencilerinden yine iig grup tzerinde yeniden bir deney yapilarak

bu konunun kaynaginin belirlenmesine karar verilmistir.

Deney 3

Cizelge 4.44 Deney 3 Gruplarimin Deney Oncesinde STO’den Aldiklart Puanlarina
Gore Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalan

Gruplar n 0 SS
Geleneksel Ogretim 40 215 45
BO 43 227 49

BSBO 42 237 A1

Cizelge 4.44°de yer alan sonuglara gore deney oncesinde kontrol grubumnun
Aritmetik Ortalamast deney gruplarindan disiiktiir. Standart Sapma sonuglaitna
bakildiginda ise BO tekniginin uygulanacagi deney grubunun standart sapmasi
digerlerinden daha ytiksektir. Bu grup deney éncesinde digerlerinden daha heterojen bir
yap1 gostermektedir. Deney 6ncesinde gruplar arasindaki farkin 6nemli olup olmadsfiin

anlamak igin Varyans Cozimlemesi uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4.45’de
verilmigtir.

Cizelge 4. 45 Deney 3 Gruplarinin Deney Oncesinde STO’den Aldiklart Puanlerina
Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglan

VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 95 47 2.28 Fark Onemsiz
Gt 122 25.56 21

GENEL 124 . 26.51
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Cizelge 4.45°deki rakamlar incelendigi zaman gruplarin deney 6ncesinde 6lgek
puanlarinin Aritmetik Ortalamalart atasindaki farkin dnemli olmadif goritimektedir.

Kontrol ye, deney gruplarimin deney sonrasinda STO’den aldiklari puantatin
Aritmetik Ortalamalart arasindaki farkliliklan incelemeye hazirlik olmast amact ile énce

gruplarin Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalar hesaplanmig ve Cizelge 4.46’da
sunulmustur.

Cizelge 4.46 Deney 3 Gruplarimin Deney sonrasinda STO’den Aldiklart Puaniarin
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalan

Gruplar n o) SS
Geleneksel Ogretim 40 2.45 47
BO 43 2.62 33
BSBO 42 247 33

Cizelge 4.46"da yer alan sonuglara gore deney gruplarinin sondlgek ortalamalart
kontrol grubunun sondlgek ortalamalarindan daha yliksektir. Deney gruplart arasinda ise
BSBO tekniginin uygulandi@ grubun Aritmetik Ortalamasi BO tekniginin uygulandsg
gruptan daha yitksektir. Standart Sapma sonuglarina bakildiginda ise en yliksek Standatt
Sapmamin kontrol grubuna ait oldugu goriilmektedir. Diger gtuplarda ise Standart
Sapma sonugclart aymidir. Bu duruma gore deney sonrasinda deney gruplanmn kontrol
grubuna gore daha homojen bir yapida oldugu soylenebilir. Bu nedenlerle gruplat
arasindaki farkin 6nemli olup olmadiiim anlamak igin Varyans Coziimlemesi

uygulanmig ve sonuglar Cizelge 4.47’te verilmistir.

Cizelge 4.47 Deney 3 Gruplarinin Deney Sonrasinda STO’den Aldiklart Puanlarinia
Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglar

VK SD KT KO F Onem Denetimi
GA 2 .76 .38 2.59 Fark Onemsiz
Gi 122 18.65 14

GENEL 124 18.82
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Cizelge 4.47°de gorildign gibi Varyans Coziimlemesi sonucu elde edilen

~ rakamlar incelendiii zaman gruplarin deney sonrasinda olgek puanlarimin Aritmetik
Ortalamalart arasindaki farkin 6nemli olmadigs goriilmektedir.

Sonuclara gore isbirlikli ofrenme ve pgelencksel oOgretimin uygulandig
ilkdgretim okulu 5. simf ofrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ybnelik tutumlar
arasinda deney 1 ve 2°de BO tekniginin uygulandig grup lehine farkin 6nemli oldugu
belirlenmigtir. Deney 3’te farkin dnemli olmadig belirlenmemesine kargin en yiiksek
Aritmetik Ortalamay1 yine BO tekniginin uygulandifit grup almigtir,

BO tekniginin ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ybnelik tutumlarinin
artmasinda diger gruplara gore daha etkili oldugu gorilmistir. Ancak 2. deneyde
kontrol grubu ile BSBO tekniginin uygulandii grup arasinda kontrol grubu lehine bir

farklihk belirlenmigtir. Ulagilan sonuglara gore aragtirmanin 4. hipotezini kismen
desteklenmektedir.
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BOLUM IV

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu bbliimde onceki boliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayal olarak ulagilat

sonuglara, sonuglarla ilgili tartigmalara ve sonuglar doirultusunda geligtirilen netilere
yer verilmigtir.

Sonuclar ve Tartisma

Aragtirma igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin ilkogretim 5. simf dgrenciletinin
Sosyal Bilgiler dersindeki bagarilart, benlik kavramlari, tutumlan tizerindeki etkileri ve
bagart lizerindeki etkilerinin cinsiyet ile iligkilerini ortaya g¢tkarmak amaciyla
yapilmigtir.

Bu amagla elde edilen bulgular incelendiginde varilan baglica sonuglar sunlardir:

1. Isbitlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde &grenci bagarisini arttirma konusunda
geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirma yukarida actkianan sonuca gore isbirlikli ogrenmenin Ojtenci
bagartst iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Bu sonug igbirlikli
dgrenmenin okuldncesi egitimden yiiksekégretime kadar biitin diizeylerde ve gesitli
konu alanlarinda basaniyr arttrdifim  saptayan cesitli aragtirma  bulgulanm
desteklemektedir. Omegin tlkemizde Yildiz (1998) okuloncesi egitimde temel
matematik becerilerinin gelisiminde, Ergelebi (1995) ilkogretim Matematik, Kasap
(1996) ilkogretim Fen Bilgisi, Ocal (1996) ortadgretim Tarih derslerinde, Agikgdz
(1993) yitksekogretimde, yurtdiginda Slavin (1991) ilkogretimde yapilmg 70
aragtirmay1 degerlendirdigi ¢aligmasinda, Chang ve Lederman (1994) ortadgretim Fizik,
Lazarowitz, Lazarowitz ve Baird (1994) ortaogretim fen derslerinde yaptiklan
aragtirmalarinda 6grenci basarisint arttirmada isbirlikli ogrenmenin geleneksel 8gretime
gore daha etkili oldugunu saptamiglardir.

Ayrica ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde tlkemizde Karaoflu (1998) 5.
simflarda ve yurtdiginda Lampe ve Rooze (1996) 4. simflarda yaptiklart
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aragtirmalarinda da igbirlikli 6renmenin geleneksel dgretime gore ofrenci bagarisi
tizerinde daha etkili oldugunu saptamglardir.

Montoque ve Tanner Sosyal Bilgiler derslerinin ¢ofunda 8grencilere igbirlikli
ogrenme yontemi ile bir gekilde Ofretemeyeceklerini dtigindikleri temel bilgileti
ofretmekte biiyllk zaman harcadiklannt belitmislerdir. Ancak yapilan aragtirma
sonuglan igbirlikli 6grenmenin uygulandigt bir sinifta, bireysel olarak ya da yarigma
ortamindan daha fazla performans gosterdiklerini ortaya koymustur (Hendrix, 1999;
Lampe ve Rooze, 1996).

Bu aragtirmada igbirlikli 63renmenin uygulandiy deney grubu lehine ulagilan
sonuglarda bu goriisii destekler niteliktedir.

2. isbirlikli ofrenme ve geleneksel ofretim yontemleri ilkogretim okulu 5. simf
Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerin cinsiyetlerine gore basarisint etkilemede
onemli bir farklihk gostermemektedir.

Her ii¢ deneyde de ayrt ayn her Gi¢ gruptaki kiz ve erkek 6grencilerin Sosyal Bilgiler
basarilarina bakildiginda 6nemli bir farklilik belirlenememigtir. Johnson ve Johnson
isbirlikli 6grenme ile basan iligkilerini inceledigi aragtirmalarinda kizlarla erkekierin
basarlan arasinda onemli bir farklilik olmadigim belirlemiglerdir (Agikgdz, 1992).
Ayrica Damarin (1991), Mayer ve Fennema (1992), Yildiz (1998) matematik dersinde
isbirlikli dgrenmenin basan iizerindeki etkilerini inceledikleri aragtirmalarinda da

kizlarla erkekler arasinda énemli farkhliklar olmadigin belirlemiglerdir.

Lampe ve Rooze (1996) ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli
dgrenmenin basari Gizerindeki etkilerini inceledikleri aragtirmalarinda kizlarla erkekler

arasinda 6nemli farkhiliklar olmadigim belirlemiglerdir.

Bu arastirmalara gore hem kiz hem de erkek dgrenciler isbirlikli 8grenmeden
esit yarar saglamiglardir. Yukanda yer alan aragtirma bulgulan bu arastirmada ulagiian

sonuclar desteklemektedir.

3. Aragtirmada isbirlikli ogrenme ve geleneksel ogretim yontemlerinin 5. siuf

ogrencilerinin Sosyal bilgiler dersine yonelik olumiu benlik kavrami dtizeylerini
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arttirmada 1. ve 2. deneyde gruplar arasinda onemli bir farklilik belirlenememistir.
Ancak 3. deneyde igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig gruplar lehine dnemli
farkhliklar oldugu saptanmistir. Ancak her ti¢ deneyde de BO tekniginin
uygulandit grubun o6nemli farkliliklar gostermese de diger gruplara gore

ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu benlik kavrami dtizeyleti
arttirmada daha etkili oldugu saptanmigtir.

Isbirlikli 6grenme yontemi karsthiklt destege, hoglanmaya dayalt bir etkilegim
bigimi yaratmaktadir. Bu galigmalarin ¢ok yapildigy, grup baghligt duygusunun gielo
oldugu simflarda ogrencilerin olumlu benlik duygusunu kazandiklarr belittilmektedir
(Acikgdz, 1992, Katloff, 1993).

sbirlikli 6grenmenin ﬁstﬁn.yetenekli ogrencilerin benlik saygilari tzerindeki
etkileri ile ilgili olarak Johnson ve Johnson (1993) Fen Bilgisi dersinde, Elmote ve
Zenus (1994) Matematik dersinde yaptiklari arastirmalarinda isbirlikli 6grenme ile
ofrenen ogrencilerin  daha olumlu akademik benlik saygis1 geligtirdiklerini
saptamiglardir. Ayrica Lazarowitz, Lazarowitz ve Baird (1994) lise 8grencileri Ozerinde
Fen Bilgisi dersinde, Kocabas (1998) ilkogretim mizik dersinde yaptiklan
aragtirmalarda da benzer sonuglara ulagiimigtir.

Ancak Gomleksiz ve Temel'in (1994) yiksekdgretimde, Oktar ve Demire!
(1996) ilkogretim 5. siuf Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin benlik kavramlarin
arttirmada isbirlikli ogrenme ve geleneksel ogretimin uygulandit gruplar arasind
onemli farkhliklar bulunmadigini belirlemiglerdir. Madden ve Slavin yaptiklart
arastirmalarinda genel ve akademik benlik saygisimin kontrol gruplarina gore daha
yiiksek oldugunu ancak sosyal benlik saygisinda énemli farklarin olmadifint ortaya
koymugslardir. Lampe ve Rooze (1996) ise ilkdgretim sosyal bilgiler detsinde yaptiklari
aragtirmalarinda igbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin uygulandis simflarda

dgrencilerin benlik saygilar arasinda énemli farkliliklatin olmadigini saptarmglardir.

Yukarida yer alan tiim bu actklamalardan gikartlabilecek sonug alanyazinda
isbirlikli 6grenmenin olumlu benlik kavramini arttirmada hem geleneksel 6gretime gore

daha etkili oldugunu gosteren, hem de ikisi arasinda onemli farklarin olmadigim

165



gdsteren aragtirmalanin yer aldigidir. Bu nedenle bu konu ile ilgili olarak daha uzun

stireli ve farklt konu alanlarinda daha fazla veriye gereksimin vardir.

Bu aragtirmada ulagilan sonuclar igbirlikli dgrenmenin Ogrenciletin olumlu

benlik kavramlarint arttirmada etkili oldugunu saptayan arastirmalan kismen destekler
niteliktedir.

4. Aragtirmada isbirlikli 6frenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 5. simf
ogrencilerinin Sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlarin arttirmada 1. ve 2.
deneyde BO tekniginin uygulandifit grubun hem kontrol grubuna, hem de BS30()
tekniginin uygulandii gruba gore dnemli farklihklar gosterdigi saptanmisgtir. 3.
Deneyde ise her ii¢ grup arasinda énemli bir farklihk belitlenememigtir. Ancak her
ii¢ deneyde de BO tekniginin uygulandifn grubun diger gruplata gore Onemli
farkliliklar gostermese de orencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu

tutumlarim arttirmada daha etkili oldugu saptanmistir.

Tutumlar kiginin yagantisindan ve etkilesiminden etkilenir. Alanyazinda
igbirlikli 8frenmenin 6grencilerin okul ve dgrenme ile ilgili tutumlanim olumiu yonde
etkilediffini gosteren aragtirmalara rastlanmaktadir. Omegin tlkemizde Gomleksiz
(1993) yitksekdgretimde, Bilen (1995) ve Kocabag (1995) ilkdgretim Mizik detsinde,
yurtdiginda Steven ve Slavin (1995) ilkokulda, Lindquist (1996) Muhasebe dersinde,
Brush (1997) ilkokul Matematik dersinde yaptiklan arastirmalarinda isbirlikli 8grenme

ile 6grenen ogrencilerin geleneksel dgretime gore daha olumlu tutum geligtirdikleri
saptaruglardr.

Ancak tilkemizde Gomleksiz ve Yildirim’in (1996) ve Yesilyaprak’in (1994)
yaptiklan aragtirmalarinda 6grencilerin olumlu tutumlarini arttirmada igbirlikli 0grenme

ve geleneksel dgretimini uygulandigt gruplar arasinda 6nemli farkliliklar bulunmadigin
saptamislardir.

Yukarida yer alan tim bu agiklamalardan gikanlabilecek sonug alanyazinda
isbirlikli 6grenmenin olumlu tutumlannt arttirmada hem geleneksel dretime gore daha

etkili oldugunu gosteren, hem de ikisi arasinda 6nemli farklarn olmadiiin gosteren
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aragtirmalarin yer aldifidir. Bu nedenle bu konu ile ilgili olarak daha uzun streli ve
farklt konu alantarinda daha fazla veriye ihtiyag vardit.

. Bu arasttrmada ulagilan sonuglar isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin olumlu

tutumlarim  arttirmada  etkili oldugunu saptayan arastirmalan kismen destekler
niteliktedir.

Oneriler

Yukarida yer alan sonuglara dayamlarak program gelistirmeciler, Sosyal Bilgiler
bgretmenleri, sinif dfretmenleri, Sosyal Bilgiler 6gretmeni yetistiren kurumlar ve bu
alanda caligan aragtirmalar icin geligtirilen dneriler gunlardit:

1.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler derslerinde daha gok geleneksel 6gretim ySntemleri
kullaniimaktadir. Bu durum Sosyal Bilgiler derslerindeki bilgilerin unutulmasina ve
ulagiimak istenen amaglara ulagilamamasina neden olmaktadir. Bu sorunlatin
¢oziimit igin Sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin duyugsal ve biligsel dgrenme
iriinleri tzerinde olumlu etkileri goriillen isbirlikli 6grenme ydntemlerine yer
verilmelidir.

Caligmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ve simf dgretmenlerine igbiclikli

6grenme yontemleri konusunda hizmet igi egitim programlan ditzenlenmelidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni yetistiren kurumlarda isbirlikli 6Frenme yontemi ve
teknikleri konusuna yer verilmelidir.

Sosyal Bilgiler ogretmenleri icin igbirlikli 6grenmenin planlanmasi, uygulanmas,
uygulamada g¢ikabilecek sorunlar, bu sorunlarin ¢6zimii ve degerlendirilmesi

konularin igeren dmeklerinde yer aldis el kitaplan haztrlanmahdir.

isbirlikli' 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olarak 6grenciletin tutumlan
ve benlik kavram diizeylerine olan etkilerini belirlemek amact ile daha farkh

gruplarda ve daha uzun siireli aragtirmalar yapiimalidir.

Scsyal Bilgiler dersinde isbirlikli ogrenmenin farkli tekniklerinin &grencilerin

duyugsal ve biligsel 5grenme iiriinlerine olan etkileri arastinimalidir,
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7. igbirlikli dgrenmenin Sosyal Bilgiler dersinde ogrenci ozellikleri ile ilgili iligkileti
arastirilmalidir,

8. Sosyal Bilgiler dretmenlerinin bir programdan gegirilerek siniflarinda igbirlikli
ogrenmeyi uygulamalan ve karstlagtiklar giiglikkleri aragtirtimalidsr,

9. llkogretim birinci ve ikinci kademedeki farkli siif diizeylerinde Sosyal Bilgiler

derslerinde 1sbirlikli ogrenmenin duyugsal ve biligsel 6grenme drtinlerine olan
etkileri arastiriimalidir,
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EK 1
SOSYAL BiLGILER TUTUM OLCEGH

(ORNEK MADDELER)
1. | Sosyal bilgiler dersleri programdan kaldinlirsa ¢ok mutlu olurum. EIK|H
2. |Evde bog zamanlarimda sosyal bilgiler kitaplarini okurum. E|K|H
3. | Sosyal bilgiler dersinde dersle ilgisi olmayan hayallere dalanin. E|K|H
4. |Sosyal bilgiler dersini bir yere kadar dinler daha sonra dinleyemem, E|K|H
5. |Sosyal bilgiler dersini ¢aligirken canim sikihr. E|K|H
6. |Sosyal bilgiler dersi eglenceli bir derstir. E|K|H
7. |Sosyal bilgiler dersine girmek istemem. E|KH
8. | Sosyal bilgiler dersinde saatler gegmek bilmiyor. E|K|H
9. |Sosyal bilgiler dersinde uykum gelir. E|X|H
10. | Sosyal bilgiler dersine stnav zamanlarinda bile isteyerek ¢aligmam. E|{K|H
11. | Sosyal bilgiler cok sevdigim ii¢ dersten biridir. E|K|H
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EK 2
SOSYAL BiLGILER BENLIK KAVRAMI OLCEGI
(ORNEK MADDELER)

Sosyal Bilgiler dersinde iyi ders anlatabilirim. E{KiH
2. |Sosya! Bilgiler dersinde 6gretmenim bana soru sordugunda yanlig cevap| E [ K | H
verecegimi dilsiinerek heyecanlantyorum.
3. |Sosyal Bilgiler dersinden kimseden yardim almadan bagarili olabilirim. |(E | K| H
4. |Sosyal Bilgiler dersinde yanlig yapmaktan korkmuyorum. E|K|H
& Cevfemdekiler benim Sosyal Bilgiler dersinden bagsarih olacagimal E [ K | H
inanirlar,
6. |Ben Sosyal Bilgiler dersinde iyi bir 6grenciyim. E|K|H
7. |Sosyal Bilgiler dersinde tahtaya kalktiftm zaman hata yapacagimi| E | K| H
disiinilyorum.
8. |Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenim benim sinavdan iyi bir not| E | K| H
alacagima inantyor.
9. | Sosyal bilgiler dersinde soz almaktan ¢ekinmem. E|K|H
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EK 3
SOSYAL BILGIiLER 1. UNITE BASARI TEST]
(ORNEK MADDELER)

1. Mondros Ateskes Antlagmasi’ndan sonra Anadolu’nun isgaline kargt Turk Milleti
ilk olarak asagidakilerden hangisini gerceklestirmistit?

A) Yeni bir hitkiimet kurmayi

B) Diizenli bir ordu kurmay1

C) Direnig kuvvetleri olugturmayi
D) Sivasta milli bir kongre toplamayi

2. Ajafidakilerden hangisi Amasya Genelgesi’nin amacina veya ortaya koydugu

goriglere uymamaktadir?

A) Vatamn kurtulusu bolgesel miicadeleye dayanir,

B) Millet gelecegi hakkinda kendisi karar vermelidir.

C) istanbul hiikiimeti sorumlulugunu yerine getirememektedir.
D) Milletin haklarim milletin segtigi kurul savunacaktlr.‘

3. Vatanin isgal edilmesi iizerine Mustafa Kemalin Anadolu’ya gegerek

gerceklestirmek istedigi ilk amag asagidakilerden hangisidir?
A) Diizenli bir ordu kurmak

B) Osmanli saltanatina son vermek

C) Cumbhuriyeti ilan etmek

D) Milli birligi saglamak
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4. Sivas Kongresi’nin toplanig amaci, agagidakilerden hangisiyle 6zetlenebilir?
A) Vatanin bagimsizhiinin nasil saglanacagini kararlastirmak
B) Vatamn kurtulugu igin micadele veren cemiyetleri bitlegtirmek
C) Mustafa Kemali Temsil Heyeti bagkanligina getirmek
D) Osmants l;nkumeti ile iyi iligkiler kur'.ulmasml saglamak
5. Milli Cemiyetler agagidakilerden hangisinde birlegtirildi?
A) Sivas Kongresinde
B) Erzurum Kongresinde
C) Amasya Genelgesinde

D) Ankara Antlagmasinda

6. Son Osmanli Mebusan Meclisi’'nin aldif1 en onemli karar asagidakilerden
hangisidit?

A) Amerikan mandasinit kabul etmek

B) Istanbul’un savunmadan diiymana teslim edilmesini saglamak

C) Misak-1 Milliyi kabul etmek

D) Bogazlar ve Trakya’nin savagmadan kurtanimasint saglamak
7. 23 Nisan 1920 tarihinde TBMM agi1lmasi ne anlama gelmektedit?

A) Silahli Miicadelenin baslatiimas:

B) Tiirkiye’ye yeni bir bagkent segilmesi

C) Yeni Tiirk Devletinin kurulmast

D) Kurtulug Savagt’nin sonu
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8.

10.

11

Kurtulus Savagt sirasinda Fransizlar, giiney illerimizden hangi antlagma sonucu
cekilmigtir?

A) Kars Antlagmas:
B) Ankara Antlagmas:
C) Moskova Antlagmast

D) Lozan Antlagmast

Mudanya Ateskes Antlagmasi ile asagidaki yerlerden hangisi savag yapiimadan
kurtanimigtir?

A) Dogu Anadolu

B) Bati Trakya

C) Bati Anadolu

D) Giineydogu Anadolu

Lozan’da halledilmeyip daha sonra hiir iradeyle Ttirkiye’ye katilan sehrimiz katilan
schrimiz hangisidir?

A) Kars

B) Artvin
C) Hatay
D) Antep

Mustafa Kemal’in vatamn kurtariimast yontinden bagarist, agagidakilerden en ¢ok
hangisine baglanabilir?

A) Tirk Milletinin ve vataninin sorunlarim gok iyi bilmesine

B) Cok kalttirlii ve zeki olmasina
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12,

13.

14,

C) Tiurk Milletine gitvenmesine ve milletinin de O’ha inanmasina

D) Diriist ¢aliskan ve agik sozlii olmasina

Saltanatin kaldirtimasini hizlanditan en 8nemli etken asagidakilerden hangisidit? -

A) Vahdettin’i‘n ilkeden gitmesi

B) Istanbul Hukiimeti’nin Londra Konferansi’na ¢agrilmasi

C) Padisahin TBMM’ne karst baglayan ayaklanmalara sahip ¢tkmasi
D) Milli miicadelenin bagariya ulagmas:

Saltanatin kaldiriimasinin siyasi sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) Anadolu’daki ikili yonetim sona ermistir,

B) Padigah iilkeden gitmistir.

C) Milli miicadele sona ermistir.

D) Devlet laik bir hiiviyet kazanmigtir.

Cumbhuriyet ne zaman ilan edilmistic?

A) 29 Ekim 1923

B) 29 Eylal 1923

C) 29 Eylal 1920

D) 23 Nisan 1923
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EK 4
1 UNITE BASARI TEST]
(ORNEK MADDELER)
1. 1. 40 yasint doldurmak
I1. Yiiksek ogrenim gormek
111. Yabanc dil bilmek
IV. TBMM iiyesi olmak

Yukaridakilerden hangileri cumhurbagkani segebilmek igin gerekli kogullardandir?

A)lvell B)L llvelV O tvelll D)L IL Il velV
2. Asagidakilerden hangisi yurttaglarin devlete kars1 gorevlerinden degildir?

A) tikogretim gormek B) Segimlere katilmak

C) Cumburbagkanini desteklemek D) Gelirlerine gore vergi vermek

3. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri kisinin dogustan sahip oldugu temel hak ve
ozgirliklerindendir?

1. Kisi ve Konut dokunulmazligt
11. Yasama ve diisiinme dzgtrligi
111, nang ve vicdan dzgtirligi
A) Yalnz [ B) Yalniz Itl C)lvell D)1, 1 ve Il
4. Asagidakilerden hangisi devletin temel amag ve gorevlerinden degildir?

A) Kisi ve toplumun yasam diizeyini yiikseltmek
B) Kisilerin belitli bir goriig dogrultusunda inang sahibi yapmak
C) Cumhuriyeti ve demokrasiyi korumak

D) insanin maddi ve manevi varliginin geligmesini saglamak
5. Hukimet programini asagidakilerden hangisi hazirar?
A) Bakanlar Kurulu B) TBMM

C) Devlet Planlama Teskilat1 D Yiiksek Segim Kurulu
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6. Demeokrasini n temel tag1 hangisidir?

A) Dustince Hiirriyeti B) Kisi Hurriyeti

C) Basin Hiirriyeti D Miilk Edinme Hurriyeti
7. TBMM’nde giiven oylamasi, agagidakilerden hangisidir?

A) Milletvekilleri B) TBMM bagkant

C) Bakanlar kurulu D) Cumhurbagkant

8. Asagtdakilerden hangisi Cumhurbagkaninin ytritme ile ilgili gbrevieri arasinda yer
alir?

A) Anayasada belirtilen yiiksek mahkemelerin iiyelerini segmek

B) TBMM’in gerektiginde toplantiya ¢agirmak
C) Kanunlart yayimlamak

D) Milletlerarasi antlagmalar1 onaylamak
9. Ulkemizde yapilan segimlerle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Segim, yargt ydnetim ve denetimi alttnda yapilir,

B) Her segmen oyunu kendisi kullanir.
C) Oylarin saytm gizli yapilir.
D) Oylar gizli verilir.

10, 1. Ahlak kurallan
11. Gelenekler

I11. Yonetmelikler

1V. Kanunlar

Yukandaki toplum hayatint diizenleyen kurallardan bazilan verilmigtir. Bu

kurallardan yazih olanlar asagidakilerin hangisinde birlikte gosterilmistir?

ANV BLIV  O)IHN D) 111
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EKS

Gruplarn 1. ve 2. Deney Ontest-Sontest’lerine Gore t Testi Sonuglan

Gruplar  Deney Test N O SS SD t Degeri Onem Denetimi
Geleneksel 1 Ontest 31 225 25 30 65 Fark Onemsiz
Ogretim
Sontest 223 29
2 Ontest 31 225 25 1.68 Fark Onemsiz
Sontest 219 33
BO 1 Ontest 32 217 33 31 44 Fark Onemsiz
Sontest 2.19 24
2 Ontest 32 2.17 33 62 Fark Onemsiz
Sontest 221 24
BSBO 1 Ontest 34 245 23 33 3.5 Fark Onemli
P<.05
Sontest 232 .23
2 Ontest 34 245 23 133 Fark Onemsiz
Sontest 239 31
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EK 6

Grupiann 1. ve 2. Deney Ontest-Sontest'lerine Gore t Testi Sonuglari

Gruplar Deney Test N O SS S t Degeti Onem Denetiti
D
Geleneksel 1 Ontest 34 245 40 33 2.79 Fark Onemli
Opretim
P<.05
Sontest 224 37
2 Ontest 245 40 2.56 Fark Onemli
P< .05
Sontest 229 47
BO 1 Ontest 37 242 33 36 .56 Fark Onemsiz
Sontest 2.40 38
2 Ontest 242 33 .63 Fark Onemsiz
Sontest 2.46 35
BSBO 1 Ontest 27 268 22 26 1.78 Fark Onemsiz
Sontest 2.59 .23
2 Ontest 2.68 .22 2.36 Fark Onemti
P< .05
Sontest 253 34
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EK 7

isBiRLIKLI OGRENME TEKNiKLERINDEN BiRLIKTE OGRENMENIN
UYGULANDIGI SOSYAL BILGILER DERSINE {LISKIN GUNLUK PLAN

ORNEGH

Ogretmenin Adr: Nege Ozkal
Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Simf: 5

Stire: 40 Dakika

Konu: Mondros Ateskes Antlagmasi

Hedef: Mondros Ateskes Antlagmasi ile ilgili temel olgular bilgisi

Arag: Sosyal Bilgiler ders kitabt, ¢aligma yapraklar, dnite dergisi
Yontem: Isbirlikli Ogrenme

Konunun fslenisi:

1.
2.
3.

Rastlantisal olarak 6’sar kisilik gruplar olusturma.

Grup tiyelerini ayni masaya oturma.

Grup iiyelerine okuyucu, malzemeci, 6zetleyici, sdzcti, gitdilleyici, bag
kurucu gorevlerini verme.

4. Her bir gruba bir tane olacak sekilde galigma yapraklarint dagitma.

5. Okuyucu gorevinde bulunan ogrencilerden ilgili konuyu okumalarinin

10.

11.

istenmesi.

Gruptaki ogrencilerin konuda gecen temel olgulant  birbirlerine sira
anlatmalan

Ogretmenin 6grencilerin aralarinda dolagarak ilgili sorularina actklamalar
yapmas.

Gruptaki ofrencilerin  verilen ¢aligma yapraklar (zerinde grupca
caligmalarinin istenmesi.

Rastlantisal olarak segilen gruplarin yamtlarint sinifa sunmalan.

Opretmenin sectigi gruptan herhangi bir tiyeye ya da tiim grup Oyelerine
konu ile ilgili olarak sorular sormas.

Gruplann verdikleri cevaplarina ve caligma yapraklarina gére 6nceden

belirlenen kriterlere gore gruplarin ve 6grencilerin degerlendirilmesi.
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EK S
1snim,n<u OGRENME TEKNIKLERINDEN BIRLIKTE OGRENMENIN
UYGULANDIGI SOSYAL BILGILER DERSINE fLISKIN CALISMA
YAPRAGI ORNEGH
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EK9

iSBIRLIKLI OGRENME TEKNIKLERINDEN BIRLIKTE SORALIM
BIRLIKTE OGRENELIMIN UYGULANDIGI SOSYAL BILGILER DERSINE

iLISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

Ogretmenin Ads: Nege Ozkal
Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Simif: 5

Siire: 40 Dakika

Konu: Mondros Ateskes Antlagmast

Hedef: Mondros Ateskes Antlagmasi ile ilgili temel olgular bilgisi

Arag: Sosyal Bilgiler ders kitabi, calisma yapraklar, tinite dergisi
Yontem: isbirlikli Ogrenme

Konunun fslenisi:

1.
2:
3.

Rastlantisal olarak 6’sar kisilik gruplar olusturma.

Grup tiyelerini ayn1 masaya oturma.

Grup tiyelerine okuyucu, malzemeci, ozetleyici, sdzcl), gldileyici, bag
kurucu gorevlerini verme.

Her bir gruba bir tane olacak sekilde caligma yapraklarini dagitma.

8. Ogrencilerin kendi baglarina sessizce ilgili konuyu okumalan.

10.

Okuduklan konu ile ilgili en az 0i¢ tane soru gtkararak cevaplari ile biriikte
bunlart defterlerine yazmalan.

Ogrencilerin hazirladiklart bireysel sorular1 grup icinde birbirlerine sorarak
tartigmalar.

Hazirlanan grup sorulanmin kendi segtikleri bir gruba postaci rolindeki
dgrenci tarafindan gdnderilmesi.

Gruplarin hep birlikte kendilerine gelen sorulart yamtlamalan (yazith ve
sozlii olarak).

Gruplarin verdikleri yamtlara gore onceden belirlenen kriterlere gore

gruplarih ve dgrencilerin degerlendirilmesi.
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EK 10
* isBIRLIKLE OGRENME TEKNIKLERINDEN BIRLUIKTE SORALIM
BiRLIKTE OGRENELIMIN UYGULANDIGE SOSYAL BILGILER DERSINE
iLiSKIN GUNLUK PLAN ORNECGH
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EK 11
GELENEKSSEL OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI SOSYAL
BILGILER DERSINE {LiSKIN GONLUK PLAN ORNEGH

Opretmenin Ad1: Nege Ozkal

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Smf: 5

Sitre: 40 Dakika

Konu: Mondros Ateskes Antlagmass

Hedef: Mondros Ateskes Antlagmast ile ilgili temel olgular bilgisi
Arac: Sosyal Bilgiler ders kitab1, tinite dergisi

Ydntem: Diizanlatim, soru-yamt.

Konunun fslenisi:

1. Ogretmenin konu ile ilgili giris yapmas.

2. iki ya da ii¢ 6grenciden konuyu anlatmalarinin istenmesi.

3. Konu ile ilgili grencilere dgretmenin ve ogrencilerin bitbirlerine sorular
sormalart.

4. Anlagilmayan konularin yeniden agiklanmasi.
Degerlendirme:

1. Mondros Ateskes Antlagmasi’ndan sonra Osmanli Devleti’hin durumu
nasild1?

2. Mondros Ateskes Antlagmasi’ndan sonra yurdumuzun durumu nasildi?
3. Mondros Ateskes Antlagmasi’nin en tehlikeli maddesi ne idi? Nigin?
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Hedef 2: Mondros Ateskes Antlagmas ile ilgili olgular bilgisi.

X

1. Mondros Ateskes Antlagmasinin maddelerini sdyleme.

X

2. Anttagmanin tarihini s8yleme.

3. Antlagma sonunda isgal edilen yerleri iggal eden devictlerle eglegtirme.

Hedef 3: Kurulug Savag ile ilgilt olgular bilgisi.

1. Amasya Genelgesi'nin yaytmlanma tarihini sdyleme.

Xi X| X

2. Amasya Genelgesi'nde yer almayan goriistt 6neriler arasindan segme.

3. Erzurum Kongresi'nin baslama ve bitis tarihlerini yazma.

4. Sivas Kongresi'nin baglama ve bitis tarihlerini sdyleme.

5. Sivas Kongresi'nde alinan kararlan yazma.

6. Misak-1 Milli’de yer alan gériisleri siralama.

7. Son Osmanli Mebusan Meclisinin kapans tarihin sdyleme.

x| x| x| x| x{ X

8. TBMM 'nin agihis tarihinisdyleme.

9. TBMM'de itk kez millctvekillerinin nasil segildigini yazma.

Hedecf 4: Savas Dénemi ile itgili olgular bilgisi.

1. Gimrdd Antlagmasi'nin tarihini sdyleme.

2. Gimrt Antlagmasi'nin maddelerini s6yleme.

1. Urfa, Morag ve Antepin savunmalarindan sonra bu gehirlere verdikleri invanian

AR 7Zma

4. 1. In8nt Muharcbesinin sonuglann yazma.

5. {sgal devietlerinin Londra Konferansina kimleri cagirdifaim

6. 11:Inénit Muhareesinin sonuglanim séyleme.

7. Sakarya Meydan zaferinin sonuglannt séyleme.

8. Savag yapilmadan kurtanlan yerleri sdyleme.

X X! X] X| X X| X|X| X

9. Cephe komutantarinin isimlerini sbyleme.

Hedef 5: Tirk inkilabt ile ilgili olgular bilgisi.

1. Saltanatin ne zaman kaldinldigini yazma,

2. Cumhuriyetin ne zaman ilan edildigini s6yleme.

3. fik Cumhurbaskannin kim oldugunu s8yleme.

4. Su ana kadar ki yiiriirlige girmig olan anayasalanmizi s6yleme.

5. Medeni Kanunun hangi titkeden alindigint s8yleme.

X| X X[ X{ X X| X

6. Atatlirk 0n siyasi alanda yaptif inkilaplan siralama,

7. Atatirk"in ekonomik alanda yaptigs inkilaplart siralama.

ISEOTAZIO DILATTAE ALINAQ T T XA

ISI9'Tj8 NVEAVI
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Hedef 6: Atatitrkgl distince sistemi ile ilgili olgular bilgisi.

1. Ttrk Dil Kurumunun he zaman kuruldugunu s8yleme.

2. Tork Dil Kurumunun kurulug amacin sdyleme.

3. Titrk Tarih Kurumunun ne zaman kuruldugunu séyleme.

4. Tork tarih Kurumunun kurulug amacini séyleme.

ISIO Y ¥vVINOT10

X X| X| X| X

5. Atatiirk ilkelerini siralama,

Hedef 7: Atatdrk’fin hayati ile ilgili olgutar bilgisi.

1. Atatiirk’tin dogum tarihini ve yerini s8yleme.

2. Atatiirk'tn 6liim y1lin1 ve yerini s6yleme.

3. Atatiirk tin egitimi igin gittii okullan siralama.

Xi X| Xj X

4. Atatfirk’tin 810miintin yurt ici ve yurt diginda yaratuh etkileri
sbyleme..

Hedef 8: Mondros Ateskes Antlagmast'nin etkilerini kavrayabitme.

1. Mondros Ateskes Antlagmasi'ndan sonra yurdumuzda halkin
yasadiklanim agiklama.

2. Mondros Ateskes Antlagmasi'nin en tehlikeli maddesini nedenterd
ife birlikte agtklama,

3. Mondros Ateskes Antlagmasi'ndan sonra Tirk Milletinin
gosterdipi tepkileri agiklama,

Hedef 9: Kurtulug Savast ile ilgili olgulan kavrayabilme,

1. Dayantgmammn milli birlik ve beraberlik agtsindan nemint
Kurtulus Savasindan 8mekler vererek agiklama.

2. Mustafa Kemal'in Tittk Milletine olan Milletinde ona olan

| inancins Kurtulug Savastndan 8mekler vererek aciklama.

3. Sivas Kongresi ‘nin toplams amactnt agiklama.

4. Erzurum ve Sivas Kongrelerinde alinan karartarin farklannt
aciklama.

5. Son Osmanlt Mebusan Meclisinin aldiy en dnemli karar
actklama,

6. TBMM nin agtimasinin ne anlama geldigini sdyleme.

Hedef 10: Savas donemi ile ilgili olgulan kavrayabilme.

1. Giimrit Antlagmasimn TBMM agisindan 6nemni agiklama,

2. Tuirk halkanin pdsterdigi dzverilere 6mekler verme.

X|X

3. Cephelerde yapilan savaslarn genel sonucunu agiklama,

Aag
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Hedef 11: Tirk inkilabs ile ilgili olgulan kavrayabilme,

1. Saltanati kaldiran etkenlerden en 8nemlisini nedenlerd ile agiklama,

2. Halifeligin kaldinimasindaki en 8nemli etkeni agiklama.

3. Yeni Titrk hatflerinin cgitim ve 8gretime getirdigi katkilan agiklama.

4. Tark inkilaplannin neden sonug iliskilerini agiklama,

5. Tirk inkilabinin genel olarak amacim agiklama. -

6. Genel olarak Titrk inkilabinin getirdigi yenilikleri agiklama,

7. Yapilan inkilaplann ¢agdaslasmadaki yerini agiklama.

8. Gergeklestirifen inkilaplann gegmis ile bugin arasinda yarattipy farks

z\rﬂrlnmn

9. Yapilan inkilaplann giiniimilzde ne derecede uygulanabildigini actklama.

x| x| x| x| x| X| X| X| X| X

10. Ttirk inkilabinin bize kazandirdigs sorumiuluklan agiklama.

Hedef 12: Atatiirkcliltgiin niteliklerini kavrayabilme.

1. Atattirkgliliigiin genel amacini agiklama,

VINVIAVI

2. Milli tarih ve milli dilin Atatiirkgitlitkicki yerini agtklama.

3. Cumhuriyetgilik ilkesinin dayandify esaslan agiklama.

4, Millivetgilik ilkesinin dayandigs esaslara dayal olarak amacint agiklama.

5. Halkgilik itkesinin amacim agrklama.

6. Inkilapgilik ilkesinin dayandif esaslart agiklama

7. Din ve vicdan hiirriyetinin dnemini agiklama.

8. Atatiirk ilkelerinin genel amacim agiklama.

X| X| X| X|] X{ xX{ X} X X

9. Atatiirk ilkelerinin korunmasinda ve uygulanmasinda bize diisen gérevleri
actklama,

/(9;7‘
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Hedef 1: “Ikinci Dinya Savagt, Demokratik Hayal ve Anayasamiz”
Oinitesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi.

1. Diktatortin ne oldufunu sdyleme.

2. Millet Cemiyeti’nin ne oldugunu syleme.

3. Unesco'nun ne oldugunuy séyleme.

4. Nato'nun ne oldugunu sdyleme.

X! X} X] X| X

5. AT nin ne oldugunu s8yleme.

6. Demokrasinin tanimim sdyleme,

7. Hrriyetin tanamim sdyleme,

8. Siyasi partinin tammuni syleme.

9. Segimin ne oldugunu séyleme,

10. Kamuoyunun ne oldugunu sgyleme.

X| X| X{ X| X{ X

11. Anayasamn ne oldugunu sgyleme.

12. Teskilat Esasiye’nin ne oldugunu syleme,

13. Yasamanin tammitu sbyleme.

14. Yasanitt tamnim yazma.

15. Ytiriitmenin ne olduBunu s6yleme.

16. Cumhurbagkamnin ne oldugunu sdyleme.

17. Yargmn ne oldufunu sdyleme.

18. Yargicin ne oldugunu sdyleme.

19. Savcimin ne oldugunu sdyleme.

20. Danigtayin e oldugunu sdyleme.

21. Sayistayin ne oldupunu sdyleme.

X X X| X| X| X| X| X| X| X| X

22. Anayasa Makemesinin ne oldugunu sdyleme.

23. Devletin ne oldufunu séyleme.

24, Vatanin tammini yazma,

25. Milleti tammim s8yleme.

26. Insan Haklan Evrense! Bildirgesinin ne oldugunu sdyleme.

27.Vatandasin ne olduunu s8yleme.

X| X| X| X[ X| X

28. Cocuk mahkemelerinin ne oldugunu s6yleme.

ISIO T8 NVIAVI
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Hedef 2: tkinci Dtinya Savass ile ilgili olgular bilgisi.

X

1. fkinci Ditnya Savast nin ne zaman bagladigzm ve bittigini styleme.

2. fkinci Diinya Savaginda atom bombast atrlan schri s8yleme.

3. fkinci Diinya Savasinda Tirkiye'nin durumunu séyleme.

X X| X; X

4. fkinci Diinya Savas:1 sonunda yenilgiye ugrayan tilkeleri stralama.

5. tkinci Diinya Savagina ABD’nin savasa girme nedenini séyleme

Hedef 3: Demokratik Hayat ile ilgili olgular bilgisi.

1. Demokrasinin temel esaslarim s8yleme.

2. Demokrasi sekillerini s6yleme,

X| X| X} X

3. Ttirkiye'de cok partili hayata ne zaman gegildigini soyleme.

4. Tirkiye'de demokratik y8netim sckline e zaman gegildigini soyleme.

Hedef 4: Demokrasinin korunmasinda bireylere diisen gorevier bilgisi.

1. Okulda demokratik yBnctimin saglanabilmesi igin bircylere ditgen
_pdrevier siralama,

2. Stifimizda demokratik yonetimin saglanabilmesi icin bireylere ditgen
porevier siralama,

3. Toplumsal yasamda demokratik y8netimin saglanabilmes icin bireytere
dilsen grevieri siralama,

Hedef 5: Titrkiye Cumhuriyeti Anayasast ile ilgili olgular bilgisi.

[SIOTE ¥V IN10

o 1. Ulkemizde kabul edilen ilk Anayasayt sdyleme.

» 2. Ulkemizde Anayasanmn tarihi geligimini kronolojik olarak siralama,
» 3. Uygulamada bulunan Anayasamizi sbyleme.

» 4. Anayasamizin dayandip temel goritsler ve ilkeleri siralama.

» 5. Anayasamizin depistirilmeyen hitkimlerini s6yleme.

b

6. Anayasaya gbre yargi, yasama ve ylriitmenin hangi organlardan
v 4] -
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Hedef 6: Yasama ile ilgili olgular bilgisi.

1. TBMM de kag milletvekilinin yer aldifim sdyleme.

2. Milletvekili olabilmek igin gerckli olan sartlan sdyleme,

X

3. TBMM nin gbrev ve yetkilerini s8ylcme.

Hedef 8: Yirtitme ile ilgili olgular bilgisi.

1. Cumhurbaskan olabilmek igin gerekli olan sartlan s8yleme,

X X

2. Cumhurbaskamnin kag y1l sitre ile gdrev yaptigim sdyleme.

3. Cllmhﬁibaskanlnln yasama ile ilgili gérev ve yetkilerini sdyleme.

4. Cumhurbaskaninin yargy ile ilgili gdrev ve yetkilerini sdyleme.

X| X| X

5. Cumhurbaskaninin yiiriitme ile ilgili gdrev ve yetkilerini sdyleme.

Hedef 9: Yargi ile ilgili olgular bilgisi.

1. Mahkemelerin gesitlerini s6yleme,

2. Anayasa Mahkemesinin hangi davalara baktifin sdyleme.

3. Yargitayin hangi davalara baktigint séyleme,

4. Danistaytn hangi davalara baktifinm sdyleme.

X| X| X| X| X| X

5. Devlet Giivenlik Mahkemesinin hangi davalara baktiin1 soyleme.

6. Sayistaytn hangi davalara baktifim sgyleme.

Hedef 10: Deviet ve vatandag ile ilgili olgular bilgisi.

1. Devieti meydana getiren unsurlan sdyleme.

2. Devletin temel amag ve gorevlerini s6yleme.

3. Devletin vatandasa kargt gérevlerini s§yleme.

X X X| X

4. Vatandagtn temel haklanim s8yleme.

5. Vatandasin devlete karst olan gérevlerini séyleme.

6. Segimlerin nasil yapildigim styleme,

X! X| X

7. Segimletin kag yilda bir yapildigini s6ylcme.

ISIOa IVINDT0
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Hedef 11: Milletlerarast kurulugtann kurulug amacim kavrayabilme.

1. Unesco'nun kurulus amacim agiklama.

2. Unesconun diinya gocuklarina sapladipy yardimiarin 8nemini agiklama.

3, Nato 'nun uluslar arast bansin korunmasindaki 6nemini agiklama.

4, Avrupa Toplulugunun amacint agiklama,

5. Ttirkiye i¢in AT de yer almamin 8nemini agiklama.

Hedef 12: Demokrasinin nemini kavrayabilme.

1. Insan onuruna uygun diisen yonetim bigiminin nigin demokrast
oldugunu agtklama.

2. Demokratik yonetim sekilleri arasindaki benzerlik ve farklitiklart
actklama,

VIRVIAVE

3. Tek parti y6netiminin sakincalarini agiklama,

4, Kamuoyunun demokrasi i¢in 8nemini agiklama,

Hedef 14: Tiirkive Cumhuriyeti Anayasast ile ilgili olgulan kavrayabilme.

» 1. Anayasamizda yer alan baz maddelerin nigin degistiritemedigini
agtklama,

» 2. Gegmisten glintimilze kadar anayasamizin nigin degistirildigini
agiklama.

"

3. Anayasamiza gore yargt yliriitme ve yasamanin iligkilerini agiklama.

Hedef 15: Devlet ve vatandas ile ilgili olgulan kavrayabilme.

» 1. Vatan ve milletin devletin olugmasindaki iligkisini agiklama,

» 2. Devlctin vatandasa kars olan gorevlerini gerpeklestirmesinin Snemini
actklama,

» 3. Vatandas olarak kanunlara ve kurallara nigin uymak zorunda
oldugumuzu agiklama, ,

o 4. Sccimlerin gizli oy ve agtk sayimla yapilmasimin nedenini agtklama,

| LW
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