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OZET

Bu arastirma da, Matematik ve Tiirk¢e egitim programlarindaki
amaclarin Ggrencilere ne derece kazandirldifi ve o@rencilerin bu derslerdeki

basarnlan ile derslere karyi tutumlan arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye
cahisiimstar.

Aragtirma icin hazirlanan 40°ar maddelik “Tiirkce Basarn Testi” ve
“Matematik Bagarn Testi” ile 20°ser maddelik “Tiirk¢e Tutum f)lc;egi” ve
“Matematik Tutum Olcegi”, 2000-2001 Egitim-63retim yihinda Izmir ili’nin
Giimiigpala ilcesindeki Sehit Nazim Bey ilkégretim Okulunda dZrenim goren 83,

8. sinif Ggrencisine uygulanmistir.

Matematik Tutum Olceginin Alpha giivenirlik katsayin 0.87, Tiirkce
Tutum Olgeginin Alpha giivenirlik katsayisa 0.90 olarak SSPS paket programi

kullamilarak bulunmustur.

Madde analizi yontemi ile Matematik Basar1 Testinin KR20 giivenirligi
0.70 ve Tiirk¢e Basan Testinin KR20 giivenirligi 0.80 olarak bulunmugtur.

Ogrencilerin ilkdgretim birinci ve ikinci kademedeki Matematik dersine
ait agirhkh basann ortalamalan arasmmda p<0.001 anlamh bir farkhhk

bulunmustur.

Ofirencilerin ilkégretim birinci ve ikinci kademedeki Tiirkce AZirhkh

Bagar Ortalamalan arasinda p<0.001 anlamh bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin ilkégretim birinci ve ikinci kademe Genel Afirhikh Basarilan
arasmda p<0,001 diizeyinde anlamh bir fark bulunmustur,

Aylik Gelir Diizeylerine gore Ggrencilerin Matematik Basari Testinden

aldiklar puanlar arasinda p<0,05 diizeyinde anlamh bir farkhhk bulunmustur.



Cinsiyetlerine gore oOgrencilerin Tiirkce Basarn Testinden aldiklan

puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmustur.

Oprencilerin  Ilkégretim Sekizinci Smf Genel Agirhkh Bagan
Ortalamalann ile Matematik Bagsarn Testinden aldiklarn puanlar arasindaki

Korelasyon katsayisi 0.268 bulunmugstur ve bu katsay: istatiksel olarak (p<0.005)
anlamhdir.

Oprencilerin  ilkégretim Sekizinci Smif Genel Agmrbkh Basan
Ortalamalari ile Tiirkce Basan Testinden aldiklar: puanlar arasindaki Korelasyon
katsayis1 0,489 bulunmustur ve bu katsayi istatiksel olarak (p<0.001) anlamhdir.

Ogrencilerin Genel Agirhikh Basar Ortalamalan ile Matematik dersi simf
gecme notlan arasinda korelasyon katsayis1i 0.815 bulunmustur ve bu katsay:
istatiksel olarak (p<0,001) anlamhdr.

VI



ABSTRACT

In this study, Maths and Turkish Educational programmes, it is
tried to determine the relation with the targets of Maths and Turkish Educational

programmes and the success of the students in these subjects.

It is prepared Turkish and Maths Achievement Test which contains forty
items and Turkish and Maths Attitude Scalle which contains twenty items for 8 th
level 83 students in Sehit Nazam Bey Primary School in Giimiigpala in izmir.

Alpha reliability coefficient for Maths attitude scale is 0.87 and it is 0.90
for Turkish attitude scale and it is found by using SSPS packet programme. The
Kr 20 Reliability of Turkish as 0.80 and Maths as 0.70 Achievement Test is found
by item analizing system.

There is meaningful difference as p<0.001 between the first and the second

level students and their Maths achievement average.

There is meaningful difference as p<0.001 between the first and the second

level students and their Turkish achievement average.

There is meaningful difference as p<0.001 between the first and the second

level students and their General Achievement Average.

According to the student's income distrubition, there is a meaningful

difference as p<0.05 the students who get the points of Maths achievement test.

According to sex of the students, there is a meaningful difference between

the points of Turkish achievement test which the students get.

Correlation coefficient is 0.268 between the 8 th the students' general
achievement average ant their points of Maths achievement test. This coefficient is
(p<0.05) as statistical.
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Correlation coefficient is 0.489 between the 8 th the students' General
achievement average and their points of Turkish achievement test. This coefficient
is ( p<0.001) as statistical.

Correlation coefficient is 0.815 between the students general achievement

average and their Maths passing marks and it is meaningful p<0.001 as statistical.
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ONSOZ

Bu aragtirmada, eBitime bakig agis1 sonucu olusan degisikliklere gore
bigimlendirilen Matematik ve Tiirkge 6fretim programlanndaki amaglarin 6grencilere
ne derece kazandinldigh ve ogrencilerin bu derslerde ne oranda baganh olduklar;
ogrencilerin bu derslere yonelik tutumlan ile derslerdeki basanlan arasinda nasid bir
iligki oldugu ve ogrencilerin ilkégretim birinci simuftan sekizinci simfa kadar Genel
Agirlikh Bagan ortalamalan ile Matematik ve Tirkge derslerindeki bagarilar arasinda
nastl bir iligki oldugu belirlenmeye galisilmgtir.

Aragtrmamin  her agamasinda yardimlanmi, katkilanm esirgemeyen, beni
yonlendiren Sayin Yrd Dog.Dr.Halim Akgol’e tesekkiirlerimi borg bilirim.

Bu arastirmamin yapilmasinda; anket araci ile veri toplamama yardimci olan
Sehit Nazim Bey Ilkogretim Okulu Midiirii Ibrahim Aksoy’a ve Miidiir Yardimeis:
Halit Akduman’a, anket verilerinin bilgisayar kodlama formuna iglenmesini saglayan
Ege Universitesi Tekstil Miihendisligi Bolimii Aragtirma Gorevlisi ablam Ozge Ayaz’a;
verilerin analizini yapan Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri, Egitim Programlan
ve Opretim Anabilim Dalinda Arastrma Gorevlisi olan Murat Ellez’e, verilerin
degerlendirilmesinde yardmci olan Yrd. Dog¢. Dr. Irfan Yurdabakan’a, kaynak
toplamada yardimeci olan Yrd. Dog. Dr. Ugur Altunay’a, aragtirma raporunun
yazilmasinda zaman ve emegini esirgemeyen ablam Ozge Ayaz’a ve raporun

cogaltilmasinda emegi gegen Can Fotokopi’ye tesekkiirlerimi sunarm.

Gosterdikleri sabur, ilgi, anlayis, yardim ve maddi desteklerinden dolay: aileme

sevgilerimi sunar, tegekkir ederim.
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GIRIS

Egitim ortamindaki bireylerden egitim faaliyetleri yoluyla yeni davramslar
kazanmalar1 ya da var olan davramglardan bazilarmin degismesi beklenir. Egitim
kurumlarinda uygulanan egitim faaliyetleri geligigiizel degil, 6nceden planlanan belli bir
programa cercevesinde yiiriitiiliir. Bireye hangi davramglarin kazandinlacag egitim
programinda yer alir. Cagdas egitim diizeyine ulagmak i¢in programin toplumsal
degismelere paralel olarak gelistirilmesi gerekmektedir.

Egitim programu gelistirilirken bilimsel ¢alismalar 15181nda arastirma yapilmasi,
dogru kararlar alinmasi ve uygulamalarin degerlendirilmesi gerekir. Program gelistirme
siirecini tamamlayan, yeni gelismelere olanak saglayan degerlendirme siirecinde
verilerin nasil toplanip yorumlanacagi, programa nasil oturtulacag iyi bilinmelidir.

Taba'da benzer bir tammla, egitim programinin 6grenme plam oldugunu
belirterek tanimi, program &Zelerini siralayarak yapar. Taba'ya goére, egitim programi,
hedefler ve hedef davramgslar, icerigin se¢imi ve orgiitlenmesi, 6grenme dgretme siireci
ve hedeflerin degerlendirilmesi 6gelerinden olugur (Demirel , 1999).

Egitim programinin planli yagsantilardan meydana gelmesi, dinamik ve siirekli
olusu program gelistirme faaliyetlerini biinyesinde tagir. Demirel (1999), egitim
programu ile program gelistirmenin genelde birlikte kullamildifimt s6ylemis ve program
gelistirmeyi, egitim programmin hedef, igerik, Ogrenme Ofretme siireci ve
degerlendirme 63eleri arasindaki dinamik iligkiler biitlinii olarak tanimlanmgtir.

Egitim  programinda program  gelistirme c¢aligmalari, programinin
tasarlanmasim, degerlendirilmesini ve yeniden diizenlenmesini i¢ine alir. Program
gelistirmeye yonelik yaklagimlar, Fidan (1986), iiriine ve siirece agirlik veren modeller
olarak iki temel grupta toplamistir. Birinci yaklagimi benimseyen egitimciler, egitim
programlarim bir sistem olarak ele almaktadirlar. Egitim hedefleri 6nceden belirlenip,
agiklikla ortaya konulabilir. Hedefler belirlendikten sonra, amaglara ulasilmasina
yardim edecek igerik, yonetme ve 6grenme ortamu belirlenir. Degerlendirme faaliyeti ile
amaglara ulagsma derecesi tayin edilir. Degerlendirme sonucu elde edilen veriler

1



dogrultusunda hedefler, igerik ve yontemler yeniden gézden gegirilebilir. Ikinci
yaklagimda ise {iriinden gok &grenci ve slireg 6nem tagir. Bu goriise gdre, egitim tiim
sonuglan ve siiregleri dnceden bilinemez. Ciinkii siire¢ amaca, amag 6grencilerin ihtiyag
ve eylemlerine gére belirlenir. Bu yaklasimda 6grenci ve dgretmen goriigleri, onlarin
duygu ve diiglinceleri, kigisel tercihleri, kendileri ile ilgili algilan, programa iligkin
alinacak kararlara esas tegkil eder (Erden, 1995).

Belli bir ders veya konuda olugturulan her hedef igin yeterli sayida davrams
belirlemek gerekir. Belirlenen davramigi gosteren Ogrenciler i¢in o davramsla ilgili
hedefe ulagmis denilebilir. Davraniglar hangi hedefle ilgiliyse o‘hedeﬁn niteliklerine
uygun olmak zorundadir. Her hedefteki kritik davramis o hedefe ulagilip ulagiimadiinin
glicli bir kamtidir. Genel iliklere uygun yazilan her davram§ o hedefin gostergesi

sayilir.

Oprenme yasantilaninin  diizenlenmesinde kapsamin, -basitten karmagiga,
somuttan soyuta ve yakindan uzafa siralanmasi gerekir. Kapsamda dikkat edilecek
diger bir husus ise, paralel uygulanan &gretim programlarimn kapsamlarnin birbirini
destekler nitelikte olmasidir. Ozellikle bu durum ilkdgretim programlarinda biiyiik

Onem tagsir.

Bir ders igin belirlenen hedef ve davramglarin her birinin drenciyi nasil ve
hangi yollarla verileceginin belirlenmesi, egitim durumu ile olmaktadir. Egitim durumu,
program gelistirme ¢aligmalarimn siireg boyutunu olugturmaktadir. S6énmez (1993),
egitim durumunu, dgrenciye istendik davramislarin kazandinldigi yani onun egitildigi
siire¢ olarak tammlamigtir. (Erden (1995)'e gore egitim durumu, 8renci ve 6gretmenin,
6grenme ve dgretme siirecinde gergeklestirdigi tiim etkinlikleri kapsar.

Program degerlendirilmesi konusunda farkl: yaklagimlar oldugu gériilmekte ve
asagida bunlardan bazilari 6zetlenmektedir. Tekin (1993), programin hedeflerine ne
derece ulagildigim belirlemek, ayrica 6gretimi 6grencilerin hazir bulunugluluk diizeyine
gbre ayarlayabilmek igin degerlendirmeye gerek oldugu sOylemigtir. Bundan ¢ikan
sonuca gore ii¢ amag i¢in degerlendirme yapildifini da belirtmistir.



Bunlar;

1. Tamma- yerlestirmeye yonelik degerlendirme,

2. Bigimlendirme-yerlegtirmeye yonelik degerlendirme,

3. Deger bigmeye yonelik degerlendirme (sonug deferlendirmesi) dir.

Demirel ((1999), egitim programlanmn basanh olabilmesi igin, tiim
Ofrencilerin programda amaglanan hedeflere ulagmig olmasi gerekir; ancak bu her
zaman gergeklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz
kalan ya da ters isleyen OZelerin olup olmadifi, varsa aksaklikiarm programin hangi
ogelerinden kaynaklandifim belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapmak amaciyla
programin degerlendirilmesine gerek oldugunu belirtmigtir.

Bu aragtirmada, egitime bakis agisindaki gelismeler sonucu bigimlendirilen,
Tirkge ve Matematik Ofretim programlarindaki amaglarin ve hedeflerin 6grenciler
tarafindan ne oranda kazandinldifi uygulanan basan testleri ile, bu derslere yonelik
ogrenci tutumlan ise uygulanan tutum Olgekleri ile belirlenmeye ¢ahgilmgtir. Ayrica,
deneklerin ilk6gretim birinci siftan sekizinci simfa kadar Tiirk¢ge ve Matematik ders
notlan ve bunlarn analizi ile akademik basarilarimn nasi degistigini gozlenmeye
cahgilmgtir,

MATEMATIK NEDIR?

YOK Diinya Bankas: Milli Egitimi Gelistirme Projesi 1997 kapsammda
hazirlanan Matematik Ogretim Programindaki tammlara agagida yer verilmistir.

“Matematik nedir?” sorusuna cevap nitelifindeki baz dugiinceler agafidaki
ifadelerde verilmigtir.

e Matematik say1 ve uzay bilimidir.

e Matematik, tiim olast modellerin incelenmesidir (Sawer)

e Matematiiin 6zl sayr ve miktarlarla ilgili diigiincelere ¢ahismak degildir.
Matematik, kullamlabilecek yollardan bagimsiz olarak kendi iginde hesaba
katilan uygulamalarla ilgilidir (Boole).

¢ Matematik... deneyim alanlarim organize etme etkinligidir (Freudenthal)

e Matematik, bireyin cevresindekileri siralama, organize etme ve denetim
altina almada yararlandid: iglemlerin 6zellikleriyle ilgilenir (Peel)
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Piaget’ye gore ii¢ 6grenme siireci vardir. Bunlar.
a) Zihinsel kavramlarin olusturulmasi
b) Kavramlarin, deneyimlerin 15181nda adaptasyonlarin saglanmas:

c) Kavramlarin zihinsel (soyut) yapilar olusturacak sekilde birbirleriyle
iliskilendirilmesidir

Oziimseme, yeni deneyimlerimizi var olan kavramlarmmuzla uyumlu hale
getirme siirecidir. Piaget’ye gore; “zeka” deneyimlerimizle ilgili biitiin verileri
kavramlanmizin belirledifi ¢ergevede oturtabildigimiz, o gerceve ile birlestirip,
biitiinlestirebildigimiz dlgiide bir 6ztimsemedir. Bes tane otomobili géren bir gocuk, bes
kedi yavrusunu belirtmek icin de bes kavramindan yararlandifi zaman yeni bir
deneyimi ziimsemektedir.

Uyma, bizim kavramlarimzi smrlama veya genigletmede kullandigimz
simirlama durumundadir. 5 simgesinin besi temsil ettifini 6grenen bir ¢ocuk, iginde 5’in
elliyi, temsil etmekte oldugu 54 ile karsilasiginda bu simgeyle ilgili kavramlarin
genisletme durumunda kalacaktir.

Matematik derslerindeki etkinliklerin gogu, Sgrencilerin yeni deneyimlerini
mevcut kavramlarina katmalarinda, 6ziimsemelerinde onlara yardimei olma amacina
yoneliktir. Bu etkinliklerden bazilan da ogrencilerin kavramlarim1 yene deneyimleri ile
uyumlu hale getirme, uyma amacim giider.

J. Bruner

J. Bruner ‘e gore; Ofretmenler, dgrencilere onlara konunun yapisim kendi
kendilerine kesfetmeye sevk edecek problem durumlan vermelidirler. Burada s6zii
edilen yapu, esas bilgileri olusturan temel diistinceleri, iliskileri ya da konuda yansiyan
oriintilleri anlatmaktir. Ozel olgu ve aynntilar bu yap1 iginde yer almaz. Bruner,
siuflarda 6frenmenin tiimevarimsal bir bigimde gerceklesmesi gerektiine inamr.
Timevarnimsal diisiinme, ayrintilar ve Orneklerden genel ilkelere ulasma seklinde

gergeklesir. Bulug yolu ile dgrenmede ogretmen, &grencilere 6zel 6rnekler sunar,



ogrenciler, aralarindaki iligkileri kesfederek konunun yapisim buluncaya kadar bu

drnekler iizerinde gahigirlar.

Omegin; sekil, diizlem, basit gekil, kapali sekil, 'dortgen, figgen, ikiz kenar
ticgen, cesit kenar iiggen, eskenar iiggen ve dik {iggen terimlerini Ggrenmigseniz
geometrinin bir yoniinii anlamaya hazirsimiz demektir. Fakat, bu terimler arasinda ne
gibi iligkiler vardir? Eger, bu terimleri, asafidaki sekilde goriildiigi gibi bir kodlama
sistemi iginde yerlestirebilirseniz, geometrinin bu kismindaki temel yapiy1 daha iyi
anlayabileceksiniz demektir. Kodlama sistemi, birbiri ile iligkili kavramlardan
olusturulan bir agamali sistem, bir hiyerarsidir. Kodlama sisteminin en Ustiinde,
kavramlarin en genel olami yer alir. Bu durumda bunlar diizlem, basit sekil kapal sekil
olacaktir. Kavramlarin daha 6zel olanlari, bu genel kavramlarin altinda yer alacaktir.
Bruner’e gere, Ogrencilere yeteri miktarda tiggen olan ve liggen olmayan Ornekler
sunulursa onlar sonugta bir iiggenin temel, ayirt edici 6zelliklerinin neler oldugunu
kesfedeceklerdir.

Diizlem, Basit Sekil, Kapali Sekil

!
! I '

Dortgen Uggen Diger
Ikizkenar tiggen Cesitkenar ticgen
Dik iiggen  Eskenar iiggen Diger



R.M.Gagne

Biligsel Ogrenme kuramcilanndan bidi olan R.M.Gagne, insanlann
6grenebildikleri becerilere 6frenme triinleri adini vermektedir. Gagne, bu becerileri beg
ayn gruba ayirmaktadir. Bunlar tutumlar, devinimsel beceriler, sézel ) bilgiler, zihinsel
beceriler ve biligsel stratejilerdir.

Tutumlar, muhtemelen olumiu ve olumsuz deneyimler ve model olarak kabul
ettigi kisilerden Ogretme yolu ile ogrenilmektedir motor becerilerin 6grenilmesinde
hareketler ve bunlann eggiidiimii, koordinasyonu s6z konusudur. Devinimsel becerilerin
iki 0fesi vardir. Bunlar, ne yapilacafina yani beceriyi olugturan basamaklara iligkin
bilgi ve hareketlere uyumlu bir biitiinlik kazandirmak igin bunlann tekran seklinde
ahstirmalardr.

Zihinsel beceriler digerlerinden, “.. nasildu?” sorusuna cevap olusturma
niteliiyle aynlabilir. Semboller aracilii ile biz problem ¢6zmek igin zihinsel
doniigtiirmelerden ve hesaplamalardan yararlanir ve bu yolla ¢evremizle dolayh bir

etkilegime gireriz.

Birkag tane farkh zihinsel beceri tipi vardir. Gagne bunlan, birinin 6grenilmesi
digerinin Ggrenilmesi igin gerekli 6n kosullan olusturacak sekilde asamali bir dizi
halinde ifade etmigtir. Asamah dizide bir sonraki basamak, deg@isik kavramian kurallar
aracth@ ile yeni kurallardan yararlanarak iligkilendirmektir. Ornegin, alamn bulunmasi
ile ilgili kural, uzunluk, geniglik ve alan kavramlarmn birbirleriyle iliskilendirilmesine
dayanir.

Gagne’nin agamall siuflamasinda en st smf biligsel stratejilerdir. Bunlar;
dikkati yoneltme, duygusal algilarda kendini gosteren Oruntilleri belirleme, unutmay:
onlemek i¢in kisa siireli bellekte yer alan bilgilerin hangilerinin tekrarlanmas:
gerektigine karar verme, bilgileri organize etme ve incelikleri ortaya koyma, uygun bir
geri getirme stratejisini segme gibi bilgi iglemde yararlamimast gereken becerilerdir.
Asafidaki tablo, Gagne’ye gore olanakh goriinen bey Ofrenme wriinii ile bunlann
Omeklerini gostermektedir.



1) Tutumlar

2) Devimsel Beceriler

3) Sozel Bilgi

4) Zihinsel Beceriler

Ayirt Etme

Kavramlar

Kurallar

* ¥ % ¥ %

»*

P ke

Yiiksek Dereceli Kurallar ————® =

5) Biligsel starejiler

R.R.Skemp

Basketbol takimina girme yolunu se¢me
Mozart’1 dinleme

Almanca dersine kaydolma

Teniste, servis atmada ustalagsma
Comlekgi tezgahinda diizgiin bir ¢anak
yapma

Bir yazarin  eserlerinin  adlarim,
yayimlanma tarihlerini, .. vb. ‘ni
belirtme.

Sembolleri, iletisim kurma ve problem

¢bzmede kullanma

P ile q’u gemberle elipsi ayirt etme
Tablolan, sanatgiya, tarza, doneme,
konuya gore simflama

Suyun 0 ° C’de dondugunu gosterme
Saglanan su, giibre ve giines 151E1ndan
yararlanarak bir bitkinin  biiylime
miktarim yordama

Konusmada ileri siiriilen diigiinceleri
hazirlamak igin... y6ntemini kullanma,
bir probleme ¢oziim bulmak igin

analojiden yararlanma.

Skemp’e gvre; insanlarin olugturduklar1 kavramlar, asamali bir dizi, bir
hiyerargi olusturur. Kirmizi kavrami birincil bir kavramdir; ¢linkii, hemen hemen

tiimiiyle gérme duyusu orgamimizin sagladify verilere dayanir..

Skemp, insanlarin birincil kavramlara ek olarak ikincil kavramlar da
olugturduklarim ileri siirer. Skemp’e gore iki, bir ikincil kavramdir. Ciinkii, bu kavram
birincil kavramlarin taninmasina bagl olarak olusmaktadir. 1ki kavramu gibi, renk de
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ikincil bir kavramdir. Bir, iki, Gg, dort.... vb. kavramlanm olusturuncaya kadar, sayi
kavramimu olusturamayiz. Skemp’e gore sayr kavramy, igiincii dereceden bir kavramdir.
Toplama ise dordincii dereceden bir kavramdir. Matematikte, diger derslere gore gok
daha zengin bir kavramlar hiyerarsisi s6z konusudur. Herhangi bir kavramm dayandif
daha alt diizeydeki kavramlann timii kazamlmug olmadik¢a, bunlann iizerine kurulan
st diizey kavram da kazaniimaz.

Matematifi, bir kavramlar hiyerarsisi olarak ele almak , 68retmek istedigimiz
matematik bilgilerini organize etmemizde yardimci olur. Skemp, amaglan ve dfrenme
gudiisiinii, motivasyonu dikkate alan bir ¢grenme kuramm Onermigtir. Skemp’e gore;
Ogrenme, “ verilerin kosullarda miimkiin olan en iyi igleyisi olanakh kilan durumlara

gotiren bir sistemde, amaca y6neltici bir deZigmenin olugmast” dir.

Bir matematik problemi ile kargilagildiginda, yoneltici sistem bunu kayda alir
ve duygusal sisteme aktanr. Duygusal sistem, yonlendirici sisteme doniit olarak, giiven
veya giivensizlik duygusunu iletir.

Z.Dienes

Dienes, ogrenmeyi, karmasikhifin gittikge arttiran bir oyun siireci olarak gorir.
Dienes’e goére soyutlama, kurala aykin diigen durumian dikkate almadan, gesitli
durumlarda ortak olan yonii belirleme siirecidir. Soyutlama, kanit olabilecek birkag seyi
birden zihinde tutmayr icerir. Ornegin, bir nesne giftindeki nesneler sayisina iki
diyebilmek igin iki tane olarak nitelenen bagka nesne iftlerinin de hatirlanmasi gerekir.

Dienes'e gore, simgeler soyutlama yolu ile olusturulan kimeler
{gruplar,simflar} gostermek i¢in kullamlir. Bu duruma, soyle bir érnek verilebilir:b Bir
¢ocuk, iki ,ii¢ ve bey genellemelerini yaptiktan sonra, “iki oyuncak, ii¢ oyuncak daha
bes oyuncak eder.” Diyebilir. Bu ¢ocuk bulugunu yazili olarak 2+3=5 veya so6zlii olarak
“iki, ¢ daha beg eder.” Seklinde ifade etmeye 6zendirilir.

Dienes’e goére genelleme, soz konusu kiimeyi (grubu) yeni durumlan da
icerecek sekilde genigletmek demektir. “Uc nesne, iki nesne daha bes nesne eder”
tahminini yapan bir ¢ocugun, iki oyuncak ve ti¢ oyuncak, iki gekerleme ve ¢ sekerleme
vb. ile ilgili deneyimlerinden genellemeye ulagmig oldugu soylenir,
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Degisebilirlik (Belirsizlik) ilkesi

Dienes’e gore, deneyimleri sirasinda gocuklara, bir yandan bu deneyimler
yoluyla ulagacaklann genelmeyi orneklendiren, ona uygun diigen yonleri korumaya
¢alisirken 6te yandan bu genellemeyi orneklendirmeyen, ona uygun diigmeyen, istisna
tegkil eden yonlerini miimkiin oldugu kadar degigiklife ugratarak yardimci oluruz.
Ornegin, onlann “iki, Gi¢ daha beg eder” genellemesini olusturmak istiyorsak onlar, bu
genellemeyi Orneklendiren olgiler ve nesnelerle ¢ok sayida ve gegsitli yasantilar
kazandirmamiz gerekir. Ancak, bunu yaparken, baz1 noktalara da dikkat etmemiz
gerekir. Kiigiik gocuklar, yetiskinlere gore ¢ok az sayida ornekten hareketle genelleme
yapma yoluna gidebilirler. Onlara genelleme yaptirmaya galigirken, aym zamanda gok
sayida deZiskenlerde defisiklik yapilirsa, ulagilacak genellemeyi dreklendirmeyen ona
uygun diigmeyen yonlerde de bir artig olur. Istenmeyen yondeki etkilerde meydana
gelen bu artis ¢ocuklar igin ¢ok fazla olabilir; onlarn istenen genellemeye ulagmalarin
engelleyebilir.  Degiskenlerdeki  degisikliklerin, istenen genellemeye ulagmay
engellemeyecek odlgiide kalmasi gerekir (YOK/ Diinya Bankasi, Milli Egitimi
Gelistirme Projesi Hizmet Once Ogretmen Egitimi Ankara, Ilkégretim Matematik
Ogretimi, Ogretmen Egitimi Dizisi s. 2-28).

Matematikteki Ofrenmelerin Psikolojik Temelleri

Ogrenme ilkeleri

* QOgrencilerin zihinsel gelisim diizeyine uygun olma.

# QOprencileri yildirmadan, gikarabilecekleri en st diizeyde bir davrams
gostermeye sevk etme

#  Ogrencilerin dogrudan ) yagantilarina dayanma.

* Simftaki 6grencilerin i¢inde bulunmakta olabilecekleri degisik zihinsel
gelisim diizelerine uyarlanabilme

* Ogrencilerin  kavramsal yapilanm geligtirici katkilarda bulunma
(6ziimseme)

* QOgrencilerin en ¢ok agina olduklan objeleri (somut egya, resim, sozciik,
simge) kullandirma.

* QOgrencilerin iistesinden gelebilecekleri bir yogunluk ve hiz ile sunulmus
olma.
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* Ogrenicilerin erismis bulunduklan soyutluk-somutluk diizeyini st
sirlardaki bir soyutluk-somutlukla sunulma.

Piaget’nin galismalarindan kaynaklanan egitimle ilgili temel sorular sunlardar:
* QOgretimin, 6grencinin iginde bulunduBu basamaga uygun olmasi zorunlu
mudur?
* Uygun 6grenme girigimleri ile 6grencinin zihinsel gelisimi daha yiiksek
bir diizeye getirilebilir mi?
* Gelisme bir biitin halinde mi gerceklesmektedir. Yani &grencinin
geligimi biitiin baglamlarda hep aym diizeyde midir?

Bu sorulara, aragtirma bulgularindan gelen cevaplar soyledir:

* Bazi dikey gecikmeler s6z konusudur. Genis bir donem iginde birey
farkl1 baglamlardaki iglemsel diizeylere farkli zamanlarda erigebilmektedir.

* Cocugun iginde bulundufu diigiinme evresinin onun Ofrenme giicii
tizerindeki etkisi, 6gretimin diigiinme diizeyini yiikseltici nitelikteki etkisinden daha
glicliidiir.

* Ogrenme giicli iizerinde dgretim, gocugun i¢inde bulundugu diigiinme
evresinden daha az etkili olmakla birlikte gocuklarm somut iglemler dénemine girigini
¢abuklastirmada bagarili 6gretim girigimleri vardar.

Bloom’un okulda 6grenme kuramina gore Ogretmenin Ogretme-Sfrenme
siirecinin iletisimindeki temel gérevleri ve &gretim hizmetinin niteligi ile ilgili olarak

okulda 6grenme kuramina iligkin bilgiler su gekilde agiklanabilir:

1) Isaretve Acgiklamalar:

Oprenmede, yaklagik bir standart sapma artig saflayabilmekte; ortalama bir
Oprenciyi, normal okul durumlarinda sadece % 16’min erigebildii seviyeye
¢ikarabilmektedir.

Nitelikler: Zamanlama, agiklik-anlagilirlik 6nemli.

Onlemler: ihtiyaglara duyarhilik, segenek zenginligi, dagitimda dengeyi

igeriyor.
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2) Katilma

Ogrenmede, yaklagik 1 standart sapma artis saglayabilmekte, ortalama bir
Ogrenciyi, normal okul durumlannda sadece % 16’min erigebildifi seviyeye
cikarabilmektedir.

Bicimleri: Acgik ve ortik, digiik ve yiiksek diizeyli zhinsel siireglerle
olabiliyor.

Engeller: Ofrenme gidiisi eksikligi, 6n kosullarda eksiklikler, isaret ve
aciklamalarda yetersizlik, 6zendirici ve kolaylagtincilarda giigsiizliik geklinde ortaya
¢ikabiliyor.

Her 6grenci i¢in yeterince katilma ¢ok 6nemlidir.

3) Pekistirme

Ogrenmede yaklagik 1.2 standart sapma artig saflayabilmekte , ortalama bir
Ofrenciyi normal okul durumlannda sadece % 12’min  erigebildifi seviyeye
¢ikarabilmektedir.

Pekigtirici- uyaricilar: Maddi-manevi, ig-dig kaynakli olabiliyor

Pekistirme Tarifleri: Sabit/degisken aralikh, sabit/degisken oranli olabiliyor.

Onlemler: Ihtiyaglara duyarhihk, segenck zenginlifi, dagtimda dengeyi
igeriyor.

4) Daniit ve Diizeltme

Ogrenmede yaklagik 1.6 standart sapma artig saglayabilmekte , ortalama bir
Ofrenciyi normal okul durumlarinda sadece % S’in  erigebildifi seviyeye
cikarabilmektedir.

Onemi: Ogrenme hiz1, dgrenme diizeyi, biligsel giris davramslari, duyugsal
giriy 6zellikleri Gizerinde olumlu etkileri var.

Déniit ve diizeltme islemeleri: Izleme testleri, alternatif 6gretme-ogrenme
yollar ile yerine getirilebilir.

ILKOGRETIM MATEMATIK DERSi OGRETIM PROGRAMI
A. GIRiS

1991-1992 ogretim yilinda uygulamaya konulan Iikégretim Matematik Dersi
Ogretim Program’nin yeterlilik ve verimliligi belirlemek icin; 6grencilerin basanlarim,
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ogretmenlerin miifettiglerin ve yakin alan olarak Fen bilgisi 6gretmenlerinin goriislerini
de iceren kapsaml bir degerlendirme ¢aligmasi yapilmagtir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore programda asagidaki diizenlemeler
yapilarak geligtirilmistir:

1. Programin hedef ve davraniglari, 6grencilerin gelisim diizeyleri de dikkate
alinarak:

a. Toplumun ve bireyin ihtiyaglarina cevap verebilecek
b. Problemleri ¢6zmeye yarayacak sekilde diisiinme yolu getirecek,

c. Matematik dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki
problemleri ¢6zmede kullanabilecek

d. Yaratic1 ve elestirici diiginme yetenegini gelistirecek,

¢. Matematik dersine karst olumlu tutum gelistirecek nitelikte

diizenlenmigtir.

2. ilkégretim matematik Dersi Programi’nin hedefler boliimiinde yer alan
davramig sayisinin fazla bulunmus olmas: nedeniyle programda tekrar edilen hedef ve
davraniglar gikarilarak yeni bir diizenleme yapilmustir.

3. Islenis &rnekleri her iinitede bir tane olacak sekilde hazirlamistir. Konular
Ogretilirken; kesme, yaptirma, ¢izme, boyama yaptirilarak O6grencilerin aktif hale
getirilmesine dikkat edilmisgtir.

4. Olgme boliimiinde, iglenen her davramsi olgecek sorular hazirlanarak

konunu degerlendirilmesinin yapilmasi saglanmistir.

5. Konularin dagilimi, 1. simftan 8. simifa dogru sarmal bir yap1 olusturacak
bigimde genisletilerek dagitilmstir.
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B. ILKOGRETIM MATEMATIK DERSININ GENEL HEDEFLERi

ot

. Matematige karst olumlu tutum geligtirebilme

2. MatematiBin 6nemini kavrayabilme

3. Varhklar arasinda temel iligkileri kavrayabilme

4. Zihinden hesaplamalar yapabilme

5. Dort iglemi (toplama, ¢ikarma, garpma ve bolme) yapabilme

6. Problem ¢ozebilme

7. Problem kurabilme

8. Calhigmalarda; 6lgii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme
9. Temel iglemleri (yiizde, faiz, iskonto vb. ) yapabilme

10. Zaman yer ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda a¢ik ve kesin fikirler
kazanabilme

11. Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme

12. Geometrik gekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme
13. Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme

14. Cevredeki egyalanin  gekilleri ile kullanimlan arasinda  iligkileri
kavrayabilme

15. Basit cebirsel igiemleri yapabilme

16. Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak
problem ¢ozebilme

17. Trigonometri hesaplarim yapabilme
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18. Istatistik bilgilerini kullanarak grafik gizebilme
19. Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme

20. Time varim ve tiimdengelim yOntemleriyle diistinerek ¢oziimlemeler
yapabilme

21. Bilimsel y6ntemin ilkelerini problem ¢dzmede kullanabilme
22. Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme

23. Aragtinicl, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve
bilginin yayillmasimnin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme

24. Yaratict ve elestirel diigiinebilme
25. Karsilasti1 problemleri ¢6zebilecek yontemler gelistirebilme
26. Estetik duygular gelistirebilme

C. PROGRAMIN UYGULANMASI IiLE ILGILI GENEL
ACIKLAMALAR

Bu boliimde programin yapisi ile ilgili agiklamalar yer almaktadar.

1. Matematik iinitelerinin hedef ve davramslari, genel hedeflerle tutarh olacak

bicimde sinif seviyelerine gére diizenlenmistir.

2. Matematikte kullamlan temel kavram ve semboller, her siif seviyesinde
“Unitede kullanilan temel kavramlar ve semboller” bashgi altinda
verilmigtir.

3. Her tinitede drnek bir islenis, ders planina uygun olarak verilmistir. islenen
hedefe ait davranislar siireye uygun olarak alinmigtir
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Matematik konular1 6n sart iligkili bir yapiya sahiptir. Herhangi bir kavram,
onun 6n sarti durumundaki diger kavramlar kazandinlmadan verilemez. Ogrencilerin,
toplama iglemini 6grenmeden ¢arpma iglemini &grenmeleri zordur. Kesirlerle islem
yapabilmesi i¢in; payda esitleme, sadelestirme, genisletme, tam sayili kesri bilegik kesre
cevirme gibi konularin daha 6nceden iglenmesi gerekmektedir.

Programda iglenis &rneklerinde; matematik arag-gereglerinin yam sira hikaye,
sarki, oyun, gazete Kiipiirleri ve yakin g¢evreden bulunabilecek konuyla ilgili olan
esyalar kullanilmigtir.

Oprencilerin elestirici diiglinme, muhakeme etme, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek ve bilimsel metotlara gore ¢aligma yollarim 63retmek milli egitimin temel
hedefidir. Her ders bu hedefi ger¢eklestirmek igin birer aragtir. Matematik
programindaki hedef ve davramiglar1 gergeklestirmeyi saglayacak dgrenme ve dgretmen
etkinlikleri diger derslerle baglantiy1 saglayacak sekilde diizenlenmistir. .

Secilen yontemler ve teknikler, hedef ve davramslarin gergeklestiriimesinde
onemli bir unsurdur. Ogrenmede; isitme ve gdrme Snemli olmakla beraber, yaparak
Ogrenme daha yararli ve siirekli sonuglar saglar. Programdaki igleni§ &rnekleri, glinliik
hayatla baglantili ve 6grenci katilimin saglayacak nitelikte diizenlenmistir.

A. Matematik Unitelerinin Islenisi ile iigili Aqiklamalar
1. Varbklar Arasindaki Iliskiler

Cocuklar, 6-7 yas 6ncesinde simflandirma ve gruplandirma yapabilirler; fakat
siuf veya gruplann 6zelliklerini, bunlann igeriklerini kavrayamazlar. Bunun yaninda,
okula gelmeden 6nce zihni olarak varliklari birbirinden ayirt edebilirler. 6-7 yagina

gelenler; say1 kavramini, sayilar arasindaki iligkileri kavrayabilirler.

6-7 yas, cocugun bir yandan zihni gelisimindeki gegis donemine, dier yandan
planli egitimin baslamasina rastlamaktadir. Ilk6gretim okuluna gelen ¢ocuklar, gok
cesitli sebeplerden dolayi, zihni ve zihni olmayan faktérler bakimindan birbirlerinden
farkhdirlar.
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Bu nedenlerle 6-7 yas oncesi zihin geligmelerinde; bazi durumlarda gocuklar
arasinda olusan ferdi farkhliklan azaltmak, gocuklan planhi egitime hazirlamak ve yakin
gevresinde gordiifi esyalar ve sekiller arasindaki iligkileri gorebilme yetenegini
gelistirebilmek igin varhklar arasindaki iligkilere yer verilmigtir, Bunlar, benzerlik-
farklilik, biyiklik-kiigiiklik, uzunluk-kisalik, azlik-gokluk, yiiksekte-algakta, uzakta-
yakinda, iginde-disinda, uzerinde-altinda, sagda-solda-arada, Onde-arkada, cukur-
timsek ve agir-hafiflik iligkileridir.

Cahgmalann baglangig noktasi, 6grencilerin okul diginda kazandiklan bilgilerin
ve yasantilarina dayandinimahdir. Ogrencilerin bu kavramlan dogal ortamlarda gozlem
yaparak ofrenmeleri saglanmalidir.

2. Kiimeler

Kiime kavramy;, yakin gevredeki araglar-geregler, esyalar ve sekiller bir araya
getirilerek, topluluk ve yifin kelimelerinin anlamlanindan baglanip olusturuimaya
calisilacaktir. Kiimelerdeki eleman sayist kavramu, varliklari bire bir esleme yoluyla
kazandinlmalidir.

3. Dogal Sayilar ve Tam Sayilar
Ritmik saymalar, 6grencinin say1 kavramim kazanmasim hizlandirir.

Ileriye ve geriye dogru ritmik sayma galigmalar, toplama-gikarma ve g¢arpma
islemlerinin ogretiminde kolayhk saglayacaktir. Bu nedenle ritmik sayma becerisi
kazandinlirken, bastan sira ile sayma caligmalan belli bir diizeye geldikten sonra,
verilen bir sayidan baglayip saymaya da yer verilmelidir.

Matematigin, say1 kavramum kullanarak hesaplama ve o6lgme teknikleri ile bir
akil yiiritme ve disiinme yolu oldugu dikkate alindiinda; sayr kavrammin ne kadar
onemli olduBu anlagilir.

Varliklar arasinda azhk-cokluk kavramimn kazandinlmig olmasi, saymn
somut varliklara eslenerek verilmesi, sayimun degisik diizenlemelerle ifade edilmesi;
gocukta soyutlama ve genelleme yaparak, istenen sayn kavramna ulagmasm saglar.

Somut nesnelerle yapilan bu galigmalar, yerini simgelere birakar.
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Abakiis, basamak levhasi, sayr kartlan, say1 gubuklar, para ve para modelleri,
istatistik yilliklanindaki tablolar tinitenin kavranmasinda arag olarak kullanilabilir

4. Kaesirler, Rasyonel Sayilar ve Gercek Sayilar

Dort iglemle ilgili problemlerin ¢oziimiinde, ondalik kesirlerin kavratilmasinda
kesirler tnitesi 6nem kazanmaktadir.. Kesirlerin kavratiimasina somut varliklardan
baglanmah, daha sonra konuyla ilgili iglemlere ve problemlere yer verilmelidir.

Ondalik kesirler, paydalart 10, 100, 1000 gibi 10’un kuvveti olan kesir sayilan
oldugundan, ayn bir kesir sayis1 olmadigh fakat ozel kesir sayilan oldugu dgrencilere
sezdirilmelidir.

5. islemler
Toplama, Cikarma, Carpma, Bolme islemler
Islemlerin dgretilmesi ile ilgili olarak asagidaki sira izlenmelidir.

a. Oprencilere; baglangigta varliklann bir araya gelmeleri, insan, hayvan ve
bitkilerin gogalmalan, eksilmeleri, boliimleri gibi dogal olaylar fark ettirilmelidir.
Bunlardan yararlanarak iglem kavramimn kazandinlmasina ¢aligtimahdar.

b. Islemlerle ilgili sozlii ifadeler 6@retilmelidir.
c. Islemlerle ilgili matematiksel ifadeler yazdinimalidir ve kavratilmahdir.

d. Baglangicta, zihinden hesaplamalara yazili iglemlerden daha fazla yer
verilmelidir. Ayrica, dort iglemle ilgili ¢aligmalarda, iglemin kavratilmasindan sonra
dogru ve gabuk iglem yapma galigmalanna gegilmelidir.

e. Gunlik hayatta zihinden hesap yapma Onem tasir. Bu nedenle yazl
islemlerin yaninda zihinden iglemlere de yeteri kadar yer verilmelidir.
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Islemlerin kavratilmasinda; sayr kartlan, sayma kutulan, abakiis, resimler e
levhalar, gazeteler, dergiler, istatistik yilliklari, kartpostallar, ¢arpim tablosu levhasi,
metre cetvel gibi araglardan yararlamlabilir.

a. Olgiiler

Dogal olgiilerin yaminda, ¢ocugun kullandifi egyalarin birim kabul edilerek
yapilacak oOlgme iglemlerine yer verilmelidir. Daha sonra standart 6lgii birimleri
kullamlarak 6lgme sonuglarnin kargilagtinlmasma firsat saglanmalidir. Olgme tiirleri
arasindaki iligkilerde ortak noktalar belirlenip, inite tekrari adi altinda verilmelidir.
Ornegin; uzunluk, kiitle, stv1 6lgii birimleri onar kat onar kat biyiir, onar kat onar kat
kuigiilir.

Standart  olgii  birimleri tamtiirken, Ogrencilerin  Olgme  araglanm
kullanmalarina miimkiin olanlart edinmelerine veya yapmalanna imkan verilmelidir.
Bunlarla ilgili kavramlarin kazandinlmasina onem verilmeli, Ogrencilerin  kendi
deneyimleriyle ilgili rneklerden yararlamlmahdir.

Giinliik hayatta kargilagtiklar;; uzunluk, kitle, sivi, alan, hacim, arazi vb.
Olgiileri yaklagtk olarak tahmin edebilme becerisi kazandirilmah bilingli bir tiketici
olmamin yontemleri konular iginde wvurgulanmahdir. Ogrencilerin ginlik hayatta
kargilagacaklart 6lgii birimlerini tammma ve gerekirse bunlan farkli birimlere gevirerek

problem ¢ézmede kullanma becerisi verilmelidir.
b.  Grafikler

Grafikler, sayisal bilgilerin gozle goriilir ve kolay anlagihr hale getirilmesine
yardma olur. Ilkégretimin ikinci ve igiincii simflannda gocuklann ilgisini gekebilmek
i¢in konuya sayisal bilgilerin gekille gosterilmesinden baglanmahdar.

Grafikler, yorumlama ve genelleme basamagindaki  davramglann
kazandirilmasinda kullanilabilecek araglardir.
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7. Geometri

Cocugun yakin cevresindeki egyalarda, sekillerde ve tabiattaki varliklarda,
geometrik bigim ve desen yer alir. Geometrik bigim ve desen, varlifa goriiniis gtizelligi
kazandirmaktadir. Varliktaki amaca uygunlugun fark edilmesi, giizel sanatlar egitiminde
temelini olugturur. Geometrik sekillerin kavratilmasi, elegtirici diislince ve problem
¢6zme becerisini gelistirir. Ayrica, geometri, matematigin diger konularnin
Ogretilmesinde arag olarak kullamlir.

Bu nedenle &grencilerin geometrik cisimlerin kdoselerini, ayritlarri ve
yiizeylerini kesfederek tammalarimi saflamahdir. Ogrencilerin yakin gevresinde
kullandiklan geometrik cisimlere benzeyen varliklar, smif ortamina getirilmelidir.

Nokta, dogru, dogru pargasi, 15in, diizlem ve uzay kavramlarmn tammlan
yapilmamalidir. Bu kavramlarin ne olduklan sekil ve 6rneklerle agiklanmalidr.

Geometrik sekillerin gevrelerinin ve alanlarinin hesaplanmasinda, baslangicta
formiil kullanmadan sonuca ulagilmas: ¢aligmalarina yer verilmelidir.

8. Asal Sayilar ve Carpanlarina Ayirma

6. sinifta 6grencilerden sayilarin 2,3,5,9 ile boliiniip béliinmeyecegine bolme
islemi yapmadan karar vermesi istenerek boliinebilme kurallarim bulmalan igin yol
gosterilmelidir. Carpanlara ayirma, e.b.o.b.u ve e.k.o.k.u giinliik hayatta kargilagilan
problemlerin ¢éziimiinde yardimei olacak sekilde kullamlmalar saglanmalidir.

9, Oran ve Oranti

6. sifta, ayn1 cins miktarlari bilerek kargilagtirmay: saglayan oran kavrami
verilecek: oranti ve cesitleri glinlik hayatta kargilagilan problemler aracihifn ile
agiklanacaktir. Ogrencilerin dogru ve mantikh diistinmesi saglanacaktir

7. simfta, orantimin 6zellikleri verildikten sonra “bilegik orant’”ya gegilecek,
bu konularla ilgili aligtrmalar yapilacaktir. Ayrica, yiizdelerin de oran oldugu iizerinde
durulacak, basit yiizde hesaplar: bir orant1 geklinde verilecektir. Oran i¢in bir birimin
56z konusu olmadig1 vurgulanacaktir.
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8. simfta; ¢okluk, 6lgme, oran ve oranti kavramlan hatirlatilacak, 4. orantili,
orta orantili ve orantimn &zellikleri fizerinde durulacaktir. Uggenlerde eslik ve benzerlik
konularinin kavratilmasinda, oranti-orant1 konusu 6nemli yer tutmaktadr.

10. Harfli ifadeler ve Denklemler

Dért islemle karmagik olarak ¢oziilen problemlerin denklemlerle daha kolay
¢6ziildiigii bilinmektedir. Bu béliimde bir problemi denklem sekline getirirken izlenecek
yollar belirtilmelidir. Denklem bi¢iminde verilen bir ifadenin neyi anlatmak istedigi
belirtilmelidir. 7. sinifta birinci dereceden bir bilinmeyenli, 8. sinifta birinci dereceden
iki bilinmeyenli denklemler {izerinde durulmalidur. .

11. Simetri, Koordinat Ekseni ve Grafikler

7. smnifta, ayna ve kagitlar yardimiyla simetri konusu verilecektir. Simetri
kavrami, koordinat eksenleri iizerinde aciklanarak, dogru grafikler ¢izilirken
yararlanilacaktir. Ornekler giinliik hayattan segilecek, simetri merkezleri ve simetri
eksenleri iizerinde durulacaktur.

12, Modiiler Aritmetik

8. smufta, saat aritmetiginin yardimiyla modiiler aritmetige gecis yapilacaktir.
Giinlikk hayatta modiiler aritmetifin 6nemi iizerinde durulacaktir, buradaki ikili islem

kavramiyla dort islemin iligkisi sezdirilecektir.
B. Ahstirmalarla Ilgili Ozellikler

Ogrenme siireleri farkh oldugundan, ozellikle geg ve gii¢ ogrenenler igin
alhigtirmalarda ¢esitlilik gereklidir. Programdaki bazi islenis 6rneklerinde oldugu gibi
¢alisma yapraklan diizenlenmelidir. Bu tiir etkinlikler, grenmeyi zevkli ve kolay hale
getirir.

Matematik Sgretiminde aligtirmanin yeri, yukanda belirtildigi gibi, ancak baz1
bilgi ve beceriler edinildikten, gelistirildikten ve hayata uygulandiktan sonra Snem
kazanir.
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Ahstirma yaptinihrken asagidaki noktalara dikkat edilmelidir.

1. Birinci smifia toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme iglemlerine yeteri
kadar afirhik verilmelidir.

2.  Cabukluga o6nem verilmeli ancak dogruluk ¢abuklufa feda
edilmemelidir.
3. Ahstirmalar, cocugu yorucu ve biktirici olmamahdar.

4.  Ahstirmalar, belli zaman araliklan ile tekrarlanmahidir.

5. Problemler ve ahstirmalar igin say1 segilirken, iglemin 6zelligi dikkate
alinmahdir.

6. Ahgtirmalarda, zihinden hesap yapma becerilerinin de gelistirilecegi
unutulmamahdar.

7. Toplama isleminden 6nce ileriye, ¢tkarma igleminden énce geriye sayma,
carpma igleminden Once ritmik sayma caligmalanna —smf seviyesine
uygun sekilde- yeteri kadar yer verilmelidir Bu ¢aligmalar, ilgili
islemlerin yapilmasin1 kolaylagtinic1 olarak diigiiniilmelidir,

MATEMATIK OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM ve TEKNIKLER
Diiz Anlatim

En eski dgrenme yontemlerinden biridir. Bu konugmacinin herhangi bir konuyu
actklamasi, dinleyicilerin de not almas: ya da dinlemesi etkinliklerini igerir.

Diz anlatimin diger yontemlerin daha etkili oldugu durumlar, arastirmalarla
ortaya ¢tkarilmgtir. Ornegin, hatirda tutma tizerinde, tartisma yontemi diiz anlatima
gore daha etkili iken bilgi edinmede, diiz anlatim ya tartigmaya esittir ya da ondan
ustindiir. McKeachie ve Kulik tarafindan 1975 yilinda gergeklestirilen bir
aragtirmammn sonuglan Cizelge-1’de yer almaktadir (Gage ve Berliner, 1984: 455).
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Cizelge -1

Diiz Anlatim ve Tartiyma Yontemlerini Karsilastirma Sonuglanm Gésteren Aragtirma

Sayilar
OLCUTLER

Arastirma Sayis1 Gergek Hatirda Tutma  Tutum ve

Smav ve Ust Diizeyde  Giidii

Diigiinme

Diiz anlatimn {istiin oldugu 12 0 1
Diiz anlatim ve tartigmanin esit oldugu 4 0
Tartigmanin tstiin oldugu 5 7 7

Yukandaki aragtirma sonuglarina ve agiklamalara bakarak, diiz anlatimin bazi
kosullarda diger 6gretim yontemlerine yeglenmesinde yarar goriilmektedir. Bu durumlar
Bilen (1982:8) tarafindan gdyle belirlenmigtir:

1. Faaliyetlerin sunulugunda

2. Ogrencilerin motive edilmesinde

3. Unite ve konularin 6zetlenmesinde

4. Anlagilmasi zor olan énemli noktalarm anlagilir duruma getirilmesinde
5. Derinlemesine gahgilan konular arasindaki bogluklarin doldurulmasinda
6. Ogrencilerin bulamayacag bilgilerin verilmesinde

Bu nedenlerden dolayi, matematik Ogretimde iinite ve konulann 6gretmen

tarafindan 6grenciye agiklanmasinda diiz anlatim yonteminden yararlamimaktadir.
Soru ve Yamit Yontemi:

Ogretmen, 6grencinin dFrenme siirecini kontrol edebilmek igin soru sormak ve
soru sorulmasina izin vermek zorundadir. Sorulann genel olarak iglevleri sunlardir
(Willen’dan aktaran: MeNeil ve Wiles, 1990:203).
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1. Ogrenci katilimim arttirma

2. Onceki 6grenmeleri gézden gegirme

3. Bir konuda tartigma baglatma

4. Ogrencilere yaratic1 diilinmeyi 6gretme

5. Ogrenci yeteneklerini tanima

6. Ogrencinin 6grenmeye hazir olup-olmadigim degerlendirme
7. Hedeflere ulagma derecesini saptama.

8. Ilgi gekme

9. Ogrenci katkilarim arttirma.

Soru sorarak Ogretmen, &@rencinin yasantilarinin yapilandirilmasinda ve
orgiitienmesinde yardimci olur. Ogrenci, diiglinmeyi ve akli yiiritmeyi 6grenir.

Soru —yamt teknigi ile ilgili agiklamalarin bir kismu soru siklifinin bagariy:
etkileyip, etkilememesi ile ilgilidir. Eldeki aragtirma bulgulari, soru sayis1 arttikga
6grenme miktannin da arthfim gostermektedir (Gage ve Berliner, 1984:633) . Bagan
artis1 sorulann niteligiyle de ilgilidir. Bu noktayla ilgili aragtirmalan inceleyen Redfield
ve Rousseau’nun (1981:241) ulastifi sonug, biligsel diizeyi yiiksek sorularin basar
{izerinde olumlu etkileri oldugudur.

Winne (1979) ve Dillon (1989) tarafindan yapilan incelemeler sonunda,
sorularin biligsel diizeyinin ytiksek olmasinin daha sonra gésterilen davramiglarin da st
diizeyde olmasini sagladigi sonucuna varilmigtir.

Soru-yamt yontemi, matematik 6gretiminde Ggretmenin problemin ¢oziimii

strasinda &grencileri dogru sonuca ulagtirmak igin kullandig: bir yéntemdir.

Problem Cdzme Yontemi: Problem ¢6zme, basitge rasyonel (akla ve mantiga
dayal1) bir islemdir. Problem ¢6zme ise sadece bu mantik isleminin uygulanmasidir.

Problem ¢6zme terimi, bilimsel yntem, kesif elestirel diigiince, karar verme, sorgulama
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gibi terimleri igeren bir rasyonel diigiinme islemidir. Problem ¢6zme ySnteminin alti
agamasi vardir.

1. Tecriibe( Deneyim): Problem ¢6zme iglemi bir tecriibe ile baglar. Yani bir

sorunu hissetme ve tammmlama becerisidir.

2. Belirsizlik ve Celiski Derecesi: Problem ¢6zmenin kalbi gercek degil,
belirsizliktir. Problem ¢6zmeyi olugturan simetrik, yaratilmig veriler degil, sira dis1 ve
karmagik olan ve akilda olan gablonlara uymayandir. Problem ve konularla ilgili soru
sorma davranig1 anlamina gelen elestirel diigiinmeyi tegvik eden tutumdur.

3. Problemin Belirlenmesi: Bir problem hissi bilinmeyeni belirlemekte
kullanilir ki, daha sonra problemi ifade eden bildirim halini alir. Herhangi bir problemi
ya da olay: ele alinmak iizere tammlamak, saptamak ya da ortaya atmaktir.

4. Hipotezler (Denenceler) Olusturmak: Hipotez olustururken kisi yazilhi
olarak hipotezi ve hipotezin simrlarimi belirler. Yani hipotez olugturmak, deneme
tiirtinde agiklama,¢6ziim ya da sonug ortaya atmaktir.

5. Aragtirma ve Kamitlama: Bu asamada, kisi kanit olugturacak kaynaklar
belirleyip, degerlendirir.Buradaki amag, ortaya atilan kanit: destekler ya da giirtitiir kanit
bulmaktir.

6.Genelleme ya da Olumlu Sonu¢: Caligmalardan elde edilen bulgular,

bilgileri ve gozlemleri miispet sonuglar ya da genellemelerle sentezlemektir.

Elestirel Diisiinme: Chaffe (1994), elestirel diigiinmeyi, kendi diigiincemizi
veya bagkalarmin diiglincelerini daha iyi anlayabilmek ve diisiincelerimizi
agiklayabilme becerimizi geligtirmek igin gergeklestirilen aktif, organize ve fonksiyonel
bir siireg olarak ifade etmektedir.

Paul (1996), elestirel diisinmeyi *“ daha iyi diigiinmeyi diisiiniirken
diistinmemiz hakkindaki diisiinceleriniz” geklinde tamimlayarak, bireyin kendi diiglinme
bi¢imine elestirel yaklagimina dikkat geker. Elestirel diigiinme, gézlem ve bilgiye
dayanur.
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* Watson ve Glaser elestirel diigiinmeyi;

* Sorunu algilama,

* Dogruluga kamtlamak igin gésterilen aragtirmaci tutum.
* Bilgi edinme,

* Bilgiyi kullanmadaki beceri ve tutum gibi unsurlann birlikteliginden olusmus
bir siire¢ olarak gérmektedir (Cikrikgi, 19).

Bir problem ¢6zme, ara¢ ve yOntemi olarak ifade edilen elestirel diisiinme ise
(Budmen, 1967), deger, duygu ve yargilamay: igermesi bakimindan nesnel, problem
¢dzme siirecinden farklidir. Higbir problemin tek bir ¢6zlimiiniin olmadifim1 Ggretmeyi
amaglayan elestirel diigiinme, sonuca ulagsmada olgiitler, alternatifleri tammlama ve
se¢me olarak tanimlanmaktadir.

Dolayis1 ile problem ¢6zme yontemi ve elestirel diisiinme yaklagiminin
matematik Ogretiminde kullamlmasi hem Ogrencilerin olaylara farkli agilardan
bakmalarini, giinliik yasamda kargilastiklar1 problemleri ¢6zmelerini hem de herhangi
bir matematik probleminin ¢6ziimiinde kendi diisiinme siireglerini kullanmalarina
yardim eder.

TURKCE OGRETIM PROGRAMI
Tiirkce Ogretimin Tarihsel Gelisimi

Osmanhi imparatorlufu donemindeki egitim kurumlarinda Tiirkge &gretimi,
tanzimat donemi ile baglamigtir. Bu donemden agilan Riistiyelerin egitim
programlaninda ana dili olarak Tiirk¢e’nin 6gretimine biiyiikk Ol¢lide yer verildigi
goriilmektedir. 1874 yilinda Selim Sabit Efendi tarafindan ¢ikarnlan ve ilkokullarda
okutulan derslerin ogretim  yOntemlerini agiklayan Rehniima-y1 Muallimin
(Ogretmenlerin Kilavuzu) adli kitapta, Tiirkge okuma ve yazma d3retiminde dnemli yer
ayrlmistir (Gogiis, 193, s. 47).
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Cumhuriyet déneminde 430 sayih ve 3 Mart 1924 tarihli Tevhit-i tedrisat
(Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu ile biitiin egitim kurumlarinda Arapga ve Fars¢a‘nin
dgretimine sor verilmig; egitim ve bilim dili olarak Tiirkge kabul edilmigtir. Tiirkge
dgretimi, o dénemde iilke ¢apinda baglatilan okuma-yazma seferberligi ile sadece 6rgiin
egitim kurumlarinda degil yaygin egitim kurumlarinda da biiyiik 6nem kazanmig ve
1928 yilinda Tiirk harflerinin kabulii ile bugiinkii Tiirk¢e 6gretimin temeli atilmgtir.

Atatiirk ‘tin “Milli bilincin ayakta kalabilmesi ve uyanik bulunmasi i¢in dil ve
tarih ugrunda ¢aligmaya mecburuz” diigiincesi, Cumhuriyet ile birlikte gergeklestirilen
Dil ve Kiiltiir alanindaki kokli degigikliklerle uygulanma alami bulur. Nitekim Tirk
Tarih kurumu (1931), Tirk Dil Kurumu (1932), Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi
(1936), ulusal duygu ve bilinci pekigtirmek; ulusal dil, kiiltiir ve sanati incelemek ve
gelistirmek i¢in agilmig kurumlardir.

1929 yilinda hazirlanip, yayinlanan Tiirk¢e 6gretim programi, dil ve edebiyat
Ofretimini biitiincli yaklagimla ele almig ve Tiirkge derslerinde izlenecek ydntem
konusunda agiklamalar getirmistir. 1945 yilinda yapilan program ve ders kitabi
caligmalariyla Tiirkge 6gretiminde ilk ve ortaokul diizeylerinin birbirini biitiinlemesine
O6nem verilmiy, buna karsin lise diizeyindeki edebiyat dersleri farkli diigtiniilmiigtiir.
1957 wyilinda hazirlanan Tiirkge programlari bugiinkii, uygulamalarin temelini
olusturmustur. Ancak, hazirliklarna 1962°de baglanip, 1968’de bitirilen ilkokul
programi ilkokullarda okutulan Tiirkge ders programu olarak 1981 yilina kadar
uygulamada kalmigtir. 14.06.1973 giin ve 1739 sayih Milli Egitim temel Kanunu ile
zorunlu egitimin 8 yila ¢ikanimasi kararlagtinlmis ve yeni agilacak temel egitim
okullani (simdiki ilkdgretim okullar1) igin yeni bir 6gretim programi hazirlanmigtir.
Halen okullarimizda bu programda belirtilen esaslara gore Tiirkge Ogretimi
yapilmaktadir.

Bugiin ilkdgretimde okutulan Tiirkge dersinin Programi milli Egitim Bakanlig:
talim ve terbiye Kurulunun 22.9.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul edilmis ve 26
Ekim 1981 giin ve 2098 sayil tebligler Dergisinde yaymlanmigtir.

1981 programi, Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baglayan c¢agdas program
gelistirme anlayisina gore hazirlanmig dncii bir egitim programn niteligindedir. Program
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genel ve oOzel amaclar, Ofrenciler kazandinlacak davramglar yontem, arag-gere¢ ve
Olgme degerlendirme boyutlarindan olugmaktadir.

Hedef (Amag)
/ A \
fcerik —» Ol¢me ve
Degerlendirme
v
Ogrenme Ogretme Siireci

1981 Tiirkge programunda dil 6gretimine iligkin 6zel amaglar ve davramslar
Anlama, Anlatim, Dilbilgisi ve Yazi alt baghklan altinda ele alinmigtir. Anlamamn alt
baghklant dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimin alt bagliklan ise s6zki ve
yazih anlatim olarak simflandinlmug; dilbilgisi ve yaz1 igin herhangi bir siniflamaya
gidilmemistir.

Dil ogretimin temelinde, dort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme,
konugma, okuma ve yazmamn geligtirilmesi gorigii vardir. Bu nedenle egitim
programlarinin diizenlenmesi de bu becerilere iligkin hedef ve davramglarin programda
yer almasim gerekli kilmaktadir. (Ozcan Demirel, Tiirkge Program ve Ogretim, Lisem
Yaymnlan —12 Ankara, 1994, sy 1-10).

Dilin birey ve toplum yasamindaki Onemi, daha once de denilenlerin
is1iginda; maddeler halinde soyle 6zetlenebilir:

1) Dil anlamay1 ve anlatmay: saglayan bir aragtir. Bagka bir deyigle, bir
iletigim aracidir.

2) Dil diigiinme aracidir, diigiincenin yaraticisidar.
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3) Dil, ulusu meydana getiren en temel 6Zedir. Aym dili konusan insanlar
arasindaki duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugmasim
saglar, bu bilinci pekigtirir.

4) Dil, ulusun ve insanh@mn biitin kiltir birikimin aktaran en etkili
aragtr.

Dilin yukarida belirtilen bireysel ve toplumsal iglevlerinin yerine
getirebilmesi; her ulusun kendi dilini o ulusun bireylerine etkilice S3retebilmesiyle
yakindan ilgilidir. Anlama ve anlatma olanaklarim alabildifince a¢an ana dili ogretimi

ise bunun gergeklestiricisidir.

ILKOGRETIM OKULLARI TURKCE EGITIM PROGRAMININ GENEL
AMACLARI

likogretim okullannda, Tirkce ofretimin amaci, Milli Egitimi’nin temel

amaglarina ve temel ilklerine uygun olarak;

1) Ogrencilere, goriip-izlediklerini, dinlediklerini, okuduklaru tam ve
dogru olarak anlama giicti kazandirmak.

2) Onlara goriip-izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, incelediklerini
ve digiindiklerini, tasarladiklarim s6z ya da yaz ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanhifim kazandirmak.

3) Opgrencilere, Tiwk dilini sevdirmek, kurallanm sezdirmek, onlan
Turkge’yi gelisim siireci iginde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya yonetmek.

4) Onlara dinleme, okuma ahgkanlik ve zevkini kazandirmak, estetik
duygularinin geligmesine yardimei olmak.

5) Tirli etkinliklere 6grencilerin kelime dagarcifim zenginlegtirmek.

6) Onlarn ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi
payina digeni yapmak.
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7) Sozlii ya da yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tirtinleri yoluyla Tiirk kiiltlirtin

tamma ve kazandirmalannda Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati ve insanlifi

sevmelerine yardimci olmak.

8) Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapic1 ve yaratici diislinme yollarim

kazandirmada Tiirkge dersinin yapina diigeni gergeklestirmektir.

ILKOGRETIM VI, VII VE VIII SINIF TURKCE DERSi PROGRAMI

DINLEME

Hedef 1: Dinleme ile ilgili ilkeleri bilgisi

Davramslar

1
2)
3)
4)
5)
6)
7

Dinleme i¢in uygun bir sekilde oturmak gerektigini sdyleme/yazma

Konusan konu lizerinde dikkati toplamak gerektigini sGyleme/yazma
Konugmacinin sozlerini kesmeden dinlemek gerektigini s6yleme/yazma
Bagkalarini rahatsiz etmeden dinlemek gerektigini s§yleme/yazma

Dinlerken 6nemli yerleri not almak gerektigini s6yleme/yazma

Konusgmay1 destekleyici nitelikte tepkide bulunak gerektigini s6yleme/yazma
Konugmaciya soru sormak ya da goriis bildirmek icin Onceden s6z istemek

gerektifini sGyleme/yazma

Hedef 2: Dinleme ile ilgili ilkeleri kavrayabilme

Davramgslar

NS kWD

Dinlemek i¢in uygun bir gekilde oturmanin nedenlerini s6yleme/yazma
Konugulan konu tizerinde dikkati toplamanin nedenlerini s6yleme/yazma
Konugmacinin sdzlerini kesmeden dinlemenin nedenlerini séyleme/yazma
Bagkalarin rahatsiz etmeden dinlemenin nedenlerini s6yleme/yazma

Dinlerken 6nemli yerleri not almanin nedenlerini sGyleme/yazma

Konusmay destekleyici tepkide bulunmanin nedenlerini séyleme/yazma
Konugmaciya soru sormak ya da goriig bildirmek i¢in 6nceden s6z istemeniﬂ
nedenlerini s6yleme/yazma
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Hedef 3: 15-20 dakikalhik konusmalan dinlediinde anlayabilme

Davranslar

A O

Dinledigi konuyu resimle ifade etme.

Dinledigi konuyla ilgili sorular sorma.

Dinledigi konuyu kendi ciimleleriyle 6zetleme
Dinledigi konuyla ilgili gérislerini belirtme
Dinledigi konunun ana fikrini ortaya koyma.
Dinledigi konunun yardimc: fikirlerini ortaya koyma.

Hedef 4: Dinleme ile ilgili ilkleri giinliik yasamda uygulayabilme

Davramslar

NS v R W=

Dinlemek i¢in uygun bigimde oturma.

Konugulan konu iizerinde dikkatini toplama

Konugmacinin sézlerini kesmeden dinleme

Bagkalanim rahatsiz etmeden dinleme

Onemli gordiiklerin not ederek dinleme

Konugmaciy: destekleyici nitelikte tepki verme

Konugmaciya soru sormak ya da goriis bildirmek i¢in dnceden sz isteme

KONUSMA

Hedef 1: Konusma ile ilgili ilkeler bilgisi

Davranslar

DA ol o gl s A

Soéze girigle baglamak gerektigini soyleme/yazma

Belirli bir plan gergevesinde konugmak gerektigini sdyleme/yazma
Konu digina ¢ikmadan konusmak gerektigini soyleme/yazma
Tekrarlara yer vermeden konusmak gerektiSini sdyleme/yazma
Dinleyicilerin duyabilecegi bigimde ses tonunu ayarlamak gerektigini

sbyleme/yazma

Kendisine yoneltilen konuya iliskin elestirileri hoggoriiyle karglamanin

nedenlerini séyleme/yazma
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Hedef 3. Konuymayla ilgili ilkeleri uygulayabilme

Davramglar:

Soze bir girigle baglama

Belirli bir plan g¢ercevesinde konugma
Konu digina ¢tkmadan konugma
Tekrarlara yer vermeden konusma

Dinleyicilerin duyabilecegi bigimde ses tonunu ayarlama

IS i e

Kendisine yoneltilen konuya iligkin elestirileri hoggoriyle kargilama

Hedef 4. Duygu, Diisiince ve izlenimleri Giizel Tiirkce ile ifade etmede istekli olug

Davramslar

Konugma etkinliklerine katilmak i¢in s6z isteme

Tlgi duydugu konulara iligkin konusma.

Yeni 6grendigi sozciik, 6zl soz, deyim ve atasézlerini kullanma
Konugma yanhglarina yonelik elestirileri hosgoriiyle kargilama

12 I A e

Okul ¢aligmalanim giizel Tiirkge ile anlatma

OKUMA
Hedef 1: Sesli okuma ile ilgili kurallar bilgisi

Davramslar

1. Diizgiin ve rahat durmak gerektiSini soyleme/yazma

2. Igk sol arka yonden gelecek bigimde durmak gerektifini sdyleme/yazma

3. Okuma kaynafim gbézden uygun bir uzaklkta (30 cm) tutmak gerektigini
sOyleme/yazma

4. Parmak, kalem v.b. ile izlemeden okumak gerektigini soyleme/yazma

5. Viicut hareketlerini yapmadan okumak gerektigini soyleme/yazma

6. Okuma hzim dusiirmeyecek bigimde okunmast biten sayfayr gevirmek
gerektigini sdyleme/yazma
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Hedef 2: Sessiz okuma ile ilgili kurallar bilgisi

Davranglar

1. Dudaklan hareket ettirmeden okumak gerektigini séyleme/yazma
2. Parmak, kalem vb. ile izlemeden okumak gerektigini s6yleme/yazma
3. Giiriiltii yapmadan okumak gerektigini s6yleme/yazma

Hedef 3. Sesli okuma ile ilgili kurallari kavrayabilme

Davramslar

1. Diizgiin ve rahat durmanin nedenlerini s6yleme/yazma

2. Isik sol arka yonden gelecek bigimde durmanin nedenlerini s6yleme/yazma

3. Okuma kaynagim g6zde uygun bir uzaklikta (30 cm) tutmamn nedenlerini
s6yleme/yazma

4. Parmak, kalem vb. ile izlemeden okumanin nedenlerini séyleme/yazma

3. Viicut hareketlerini yapmadan okumanin nedenlerini sdyleme/yazma

6. Okuma hizim diistirmeyecek bi¢imde okunmasi biten sayfay: gevirmenin

nedenlerini séyleme/yazma

Hedef 4: Sessiz okuma ile ilgili kurallar kavrayabilme

Davramglar

1. Dudak hareket ettirmeden okumanin nedenlerini s6yleme/yazma
2. Parmak, kalem vb. ile izlemeden okumanin nedenlerini s6yleme/yazma
3. Giirilti yapmadan okumamin nedenlerini sSyleme/yazma

Hedef 4: Sesli okuma ile ilgili kurallar: uygulayabilme

Davranislar

Diizgiin ve rahat durma/ oturma

Isik sol arka yonden gelecek bigimde durmak

Okuma kaynagim gézden uygun bir uzaklikta (30 cm) tutma

Parmak, kalem v.b. ile izlemeden okuma

Viicut hareketlerini yapmadan okuma

Okuma hizim diisiirmeyecek bigimde okunmas: biten sayfay1 ¢evirme

A T o A
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Hedef 6: Sessiz okuma ile ilgili kurallar nygulayabilme

Davraniglar

1. Dudaklan hareket ettirmeden okuma.
2. Parmak, kalem vb. ile izlemeden okuma
3. Giirtiltis yapmadan okuma

Hedef 7: Yazih kaynaklar okumaktan zevk alis

Davranislar

Diizeylerine uygun ve ilgi gekici eserleri ilgililerden sorma.
Gazete, dergi vb. kaynaklardaki diizeylerine uygun yazilan izleme
Okumasi onerilen kaynaklan elde etme.

Okunan kaynaklarla ilgili olarak arkadaslaryla tartigma.

Okuma plani yapma

Kitaplik olugturmaya katkida bulunma

AN O S L o

YAZMA
Hedef 1: Yazam kurallan bilgisi

Davranslar

1. Biiyiik harfin kullamidig1 yerleri soyleme/yazma

2. Noktalama igaretlerinin (nokta, virgiil, soru isareti, noktal virgiil, kesme, iinlem,
iki nokta iistiiste, tirnak igareti, kisa ¢izgi) kullanildif yerleri s6yleme/yazma

3. Cimlenin 6zne, tiimleg ve yiikklemden olugtugunu séyleme/yazma

4. Yazim kilavuzu ve sozligiin kullamhg bigimini sdyleme/yazma

5. Sozciiklerin dogru yazimlannin yazim kilavuzunda bulundugunu

sOyleme/yazma

34



Hedef 2: Yazim kurallarim kavrayabilme

Davramslar

1. Bilyiik harfin kullanihig nedenlerini sdyleme/yazma

Noktalama isaretlerinin (nokta, virgiil, soru isareti, noktah virgil, kesme, {inlem,
iki nokta istiiste, tirnak isareti, kisa ¢izgi) kullanilig nedenlerini séyleme/yazma

. Bir ciimlede 6zne, tiimleg ve yiiklemden birisinin yoklugunda nasil bir anlam

degisikliginin olacagim sdyleme/yazma
Yazim kilavuzu ve sozliigiin kullamlig nedenlerini séyleme/yazma

5. Yazim kilavuzunda bagvurma nedenlerini séyleme/yazma

Hedef 3: Yazim kurallarim uygulayabilme

Davranislar

1. Gereken yerde biyiik harf kullanma

Gereken yerde noktalama igaretlerinin (nokta, virgiil, soru igareti, noktah virgil,
kesme, iinlem, iki nokta uistiiste, tirnak igareti, kisa ¢izgi) kullanma

3. Cumlede 6zne, tiimleg ve yiiklemi kullanma

Gerekli durumlarda yazim kilavuzu ve sozliigi kullanma

5. Yazim yanhshklan bulunan bir metni diizeltme

DILBILGISI

Hedef 1: Dilbilgisi kavramlan bilgisi

Davranglar

® NN kWD

Dil ve dilbilgisi kavramlanm soyleme/yazma
Kelime tammim soyleme/yazma

Ses tammim sdyleme/yazma

Ses uyumu tammim sdyleme/yazma

Ad tammim séyleme/yazma

Bagla¢ tammni soyleme/yazma

Yapim eki tammim soyleme/yazma

Soru ekini sdyleme/yazma
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Hedef 2. Dilbilgisi Smflarma Bilgisi

Davramsglar

AN S o e

Kelime gesitlerini séyleme /yazma
Ad ¢egitlerini sGyleme/yazma

Unld gesitlerini s6yleme/yazma
Baglag ¢esitlerini syleme/yazma
Yapim eki gegitlerini sdyleme/yazma

Soru eki ¢egitlerini s6yleme/yazma

Hedef 3: Dilbilgisi kuralarim kavrayabilme

Davramslar

2 - e

Bir sozciigiin linlii uyumuna uyusmay1s nedenlerini s6yleme/yazma
Verilen bir adin tiiriinii syleme/yazma

Bir ctimledeki baglacin hangi tiirden oldugunu sdyleme/yazma

Bir climledeki yapim eklerinin hangi tiirden oldugunu sdyleme/yazma
Bir ciimledeki soru ekinin hangi tiirden oldugunu séyleme/yazma

Hedef 4. Dilbilgisi kurallarim: uygulayabilme

Davramslar

1. Bir ciimle 6gelerini ayirma

2. Bir ciimledeki ad, baglag, yapim ve soru eklerini bulma

3.

4. Kangik olarak verilerin 6gelerden anlamh bir ciimle olugturma.

Bir kelimedeki ses uyumunun iinlii ya da {insiiz oldugunu belirtme
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TURKCE DERSINDE PROGRAM ICERIGININ DUZENLENMESI

Turkge ders programinda igerik dizenlenme konusu, her program
cahgmasinda en ¢ok tartiglan konulardan birisi olmaktadir. Ozellikle okuma
metinlerinin segiminde, dilbilgisi kurallannin o6gretiminde nasil bir sira izlenecefi
onemli olmaktadir.

Igerik diizenlemesinde temel ilkeler somuttan soyuta, basitten karmagiga,
kolaydan zora, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan siralama olarak belirtilmektedir. Bu
ilklere her ders igin gegerli olmakla beraber dil Ofretim programlannda igerik
diizenlemede farkh yaklagimlanin yer aldig goriilmektedir.

Sozgelimi, dil Ofretiminde okudufunu anlama becerisini geligtirmede
yofiunlagtinc: yaklagimla mi yoksa yayginlagtirict yaklagimla mu igerik diizenlenmelidir
konusu siirekli tartipglmaktadir. Diger bir anlatimla yoguniastinci yaklagimda metinler
derinlemesine ve aynntih olarak iglenirken; yayginlastirici yaklagimda metinler
benzerlerinden segilerek degisik oOrmekler izerinde yatay ve karglagtirmali olarak

incelenmektedir,

Diger bir yaklagmda kronolojik sira izlemeye karsi tematik bir siranin
izlenmesidir. Kronolojik yaklagimda, tarih sirasina gére bir siralama yapilmakta; buna
kargin tematik siralamada islenecek konularin ana temalan belirlenip bu temelara gére
bir siralama yapiimaktadir.

Son yillarda ozellikle dil dgretimiyle ilgili ders kitaplan incelendifinde igerik
diizenlenmesinde agafidaki yaklagimlann benimsendigi goriilmektedir (Demirel, 1993).

1. Yapisala Yaklagmm: Buna gore hazrlanan dil 6gretimi kitaplarindaki
agirhk, daha ¢ok dilbilgisi kurallanna verilmekte ve merkezde dilbilgisi kurallarim belli
bir siraya gore Ogretmek esasi getirilmektedir. Okuma pargalan bu dil kurallanina uygun
olarak, dilbilgisi kurallan da basitten bilesie dogru siralanmaktadir. Bu yaklagimda
belirli dil yapilannin 6gretimi temel oldugu igin buna yapisalc1 yaklagim denilmektedir.

2, Durumsal Yaklagim: Bu yaklagma goére hazirlanan dil 6gretimi
kitaplarinda igerik diizenlemesi giinliik hayatta yer alan gergek durumlar, belli bir sira
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iginde swralamir. Dilbilgisi konulanmin se¢iminde basitten birlesige dofru bir yol
izlenmesi zorunlu olmamakta, buna karsin, “Okulumuz”, “Simfimz”, “Kasabamiz” gibi
okuma pargalan duruma gore programda yer alirken, dilbilgisi konulan yeri geldikce
tekrarlanarak sarmal bir sekilde ele alinmaktadir.

3. Kavramsal/islevsel Yaklagim: Bu yaklagm, fonksiyonel yaklasim olarak
ta bilinmektedir. Ancak dil 6gretiminde son yillarda dzellikle igerik diizenlemesinde gok
yaygin olan bu yaklagm etkili bir sekilde kullanabilmek igin dil ¢dziimiemeleri
yapilmas: gerekli goriilmektedir. Bu goriige gore dilin belirli fonksiyonlari vardir ve bu
fonksiyonlan yerine getirmek igin farkh dil yaplan ya da cimle kaliplan
kullanilmahdir. Sozgelimi “saatin kag oldugunu soyleme” bir dil iglevidir. “Saat ka¢”
sorusunu degisik ciimle kahplan kullanarak cevap verebiliriz. Buna 6rmek, saat 22.35’in
farkli gekillerde soylenmesi olabilir. I) on otuzbes, ii) On bucugu bes gegiyor, iii)
Onbire yirmibes var, IV) yirmi iki otuz beg gibi.

Bu yaklagimda 6énemli olan dili bir iletisim araci olarak etkili olarak kullanarak
ve iletisim kurarken dilin belirli iglevlerini yerine getirmede uygun dil yapilarnin
kullanilmasim1  bilmektir. Ancak bu amacgla her dildeki belli dil iglevlerinin
siiflandinimasi, 6gretimin de bu simflayamaya uygun olarak yapimasi ve dilin belirli
fonksiyonlarinin bireye dogru bir gekilde dgretilmesi esas olmaktadir.

4. Dil Becerisi- Merkezli Yalkdasim : Bu yaklagima gére programlarin
hazirlanmasinda dil 6gretiminde temel olan dort temel dil becerileri olan dinleme,
konugma, okuma ve yazmamn ayn ayn Ofretilmesi ve bu becerileri geligtirici bir
igerifiin diizenlenmesi esas olmaktadir. Ancak dil Ofretiminde, ozellikle anadil
Ogretiminde doért temel dil becerisinin aynn ayn degil, ama birlikte geligtirilmesinde
daima yarar goriilmektedir. Bunun yam sira kimi iilkelerde konugma, okuma ve yazma
gibi derslerin ilkogretim okullarinda ayn birer ders olarak 6gretilmesi uygulamasina da
yer verildigi goriilmektedir.

5. Konu-Merkezli Yaklagmm: Bu yaklagim, tematik yaklagm anlayigina
uygun diigmekte ve dil derslerinin igerifi belirlenirken Ogrenci ilgi ve egilimlerinden
yola gikilmasmi temel almaktadir. Simf i¢i uygulamalarda her 6grenciye belirli konular
verilmektedir. Konulann diizenlenmesinde &grencilerin ilgi ve yetenekierin 6nceden
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belirlenerek igerik diizenlemesi yapilmaktadir. Bu yaklagimla, Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi gibi derslerin konularindan da se¢gmelere yapilarak ve konular arasinda yatay
iliski kurularak igerik diizenlemesine gidilmektedir.

6. Belirli Alan Merkezli Yaklagim: Bu yaklagimda dil 6gretiminin Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik gibi dersleri 6gretirken yapilmasi 6nerilmektedir. Diger
bir anlatimla, mesleki dil 6gretimine agirlik verilmektedir. Ancak anadil dgretiminde bu
yaklagimin ¢ok etkili olacagim sSylemenin yamltici olacagi, bunun daha ¢ok yabanci bir
dilin gretiminde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Bu yaklagimlara paralel olarak igerik diizenlemesinde en yaygin olarak
kullanilan i) dogrusal, ii) sarmal ve iii) modiiler yaklagimlardan da s6z edilmektedir.

TURKCE OGRETIMINDE OGRENME YASANTILARININ DUZENLENMESI
A. TEMEL DIL BECERILERIN OGRETIMi
1. Dinleme OBretimi

Dinleme, konusan kiginin vermek istedifi mesaji, piirlizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir.

Ogrenmede Dinlemenin Yeri

Dinlemenin grenme siirecindeki yeri ve 6nemi biiyiiktiir. Ogrencini bir ders
siiresi i¢inde dinlenerek ve izleyerek Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda
6grenebilmesi i¢in li¢ kati fazla zaman ayirmasi gerekmektedir.

Dinleme Yeteneginin Geligimi

Dinlemede zihin etkendir. Iyi dinleme yetenegi zeka derecesi ile orantili
olarak artar. Ailede verilen egitim, gocuklarin dinleme yeteneklerinin gelismesini

etkiler. Cocuklarda dinleme yeteneginin geligmesi su evreleri kapsar:

1. 1-3. simf 6grencileri 5 ile 10 dakika dinleyebilirler. Dinledikleri konunun en
belirgin yonlerini kavrarlar.
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2. 4-5. simif &grencileri 20 ile 30 dakika dinleyebilirler. Dinledikleri kurallar

Ogrenir, bunlar iizerinde soru soracak bir temele inebilirler.

3. 6-8. simf ogrencileri 50-60 dakika dinleyebilirler. Neden sonug iligkisini

anlarlar, konunun 6nemini de kavrarlar.
Dinlemede Etkinlifin Saglanmas:

a) Dinlemeye Hazirhk: Dinlemede etkinligin saglanmasi igin gerekli 6n
kosullardan birisi “Dinlemeye hazirlanmak™tir.

b) Ana ve Yardimc Diigiincelerin Saptanmasi: Dinlemede dikkat edilecek
diger 6nemli bir nokta da anlatilan herseyi Ogrenmeye c¢alijmak yerine konuyla
dogrudan ilgili ve onun asil ana diigiinceye yonelik yanlarim belirlemeye ¢aligmak
olmalidir.

¢) Dinleme ilkeleri: Okullanmizda bugiine defin iizerinde geregince
durulmayan iyi dinleyici yetistirme sonunun ¢6ziimii i¢in &gretmenlerin baz: ilkleri
g6zoniinde tutulmalan ve buna gore 6nlemleri almalar gerekmektedir.

Dinleme Ahgtirmalan

Asagida belirtilen etkinlikler simif i¢inde ve okul diginda &grencilere dinleme
aligkanliklan olarak yaptirilabilir.

1. Smif ici Dinleme Ahstirmalan

®

I¢indeki birkag is tanimi bulunan bir ciimle okunup dinleterek bunu
tekrar etmeleri istenir.

b.  Yanl§ bir ad, bilgi ya da agiklama gegen bir yaziy1 dinleyip bunun

dogrusunu sdylemesi istenir.

¢.  Yazarm ya da sairini bulmak i¢in bir 6ykii, oyun, siir dinlenir.

a

Bilgi haber, agiklama, deneme yazilar okutulup kapsamu iizerinde sorular
sorulur

40



2. Okul Dis1 Dinleme Ahstirmalar:

f

Ogrenciler kendi aralaninda yazimsal yapitlar (edebi eser) okuyup
dinlemeye 6zendirme.

Giiniin haberlerini radyo ve televizyondan 6grenmeye aligmak.

Radyo ve televizyondaki oyunlani, goriigmeleri, konugmalan,
sdylevleri, siir ya da 6ykii okumalarim dinlemeye ¢aligmak.

Konferans ve toplantilarin dinlenerek degerlendirilmesine ¢aliymak
Oyun ve sinema filmi izlemek

Miizik dinlemek

B. KONUSMA OGRETIMIi

Konusma diigiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
aracihfiyla aktanlmasidir. Insanlar arasi en o6nemli iletisim ve etkilesim arac,

konugmadir.

Konusma Egitiminin Amaclan

A) Birinci Devre

1. Kendinin, 6gretmeninin, aile bireylerinin adlanin, ev ve okul adreslerini
sOyleyebilme

2. Diizeyine uygun sorular diizenleyebilme, sorulara karsihk verebilme.

3. Bilinen kisa bir masah, bir dykiiyt, izlenen bir olay: diizgiin uygun bir filmi,
Ogrenilen bir yeri anlatabilme

4. Smifta ya da bir topluluk oniinde isitilebilecek, anlagilabilecek gibi, gughik
¢ekmeden, sozciikleri yerli yerinde kullanarak konugabilme

5. Birlikte ¢alisabilme, igbirligi yapabilme ve yardimlagma.
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B)

1.

ikinci Devre:

Diizgiin ve dogru cilimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime i¢inde ya da simfta konugmalara, tarigmalara katilabilme, varilan
sonuglan anlatabilme

Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim kisaca, sirayla anlatabilme, ana
diistincesinin belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme

Yakin ¢evrede gordiiklerini, bildiklerin, yaptiklarimi, yasadiklarim,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da simf arkadaglarina anlatabilme

Yakin gevresi ve kendi yagamiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve
diislincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme

Giinliik yasamda gerekli olan konusma bigimlerini ve y6ntemlerini
uygulayabilme.

Konuyma Ahskanhgim Kazandirmak i¢in Ahstirma Ornekleri

A) Ilkokul Birinci, ikinci ve Uciincii Simif

1.

Ogretmen, tek tek biitiin gocuklara adlarim, soyadlarini, anne babalarinin ve
kgrdeslerinin adlarim, okulunun admm, O6gretmeninin adini, smifim,

numarasini, evinin adresini sorarak sdyletir.

Ogretmen, uygun bir resim getirir. Herkesin gorebilecegi sekilde smifta
asar. Sonra resimle ilgili sorular sorarak biitiin 6grencilerin konusmasim

saglar.

Once isteyene fikra, masal anlattirir, sarki sOyletirir, sonra istekli

olmayanlan cesaretlendirerek onlarin konugmasim saglar.
“Diin akgam eve gidince ne yaptin1z?” diye sorarak konugma ortama yaratir.

Ogretmen gocuklara uygun tiyatro ve filimler seyrettirir. Gordiiklerini
anlatmalarim ister.
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6.

7.

Seyrettirilen gok kisa bir oyun herkese tek tek oynattirilar.

Diizeye uygun ve sanat degeri olan siirler ebzerletilip okutulur.

B) ilkokul Dérdiincii ve Beginci Simf

1.

O

1.

2.

Ogretmen, diizeye uygun bir film seyrettirilir, bir parga okur ve ¢ocuk1ar1n

birbirlerine bunlarla ilgili sorular sorup cevaplar vermelerini saglar.

Ogretmen “bir kdye yeni bir yol yapilirsa, bu kdyde ne gibi degisiklikler
olabilir?” gibi bir soru sorarak, ¢gocuklarin tarigmalarim saglar.

Ogretmen “kitap”, “arkadas” vs. gibi anahtar kelimeler vererek, gocuklarin
1-2 dakika bu kelimelerle ilgili konugmasim1 saglayacak yarnsma ortami
diizenlenir.

Ogretmen, hayali “tamigma-tamgtirma” durumlarmi diizenler, gocuklarin
nasil konugmalar gerektigini 6gretir.

Ogretmen gocuklardan ilgilendikleri bir konu ile ilgili (koleksiyon yapma,
mandolin ¢alma, yiizme, tiyatroya gitme) agiklamalar yapmalarim ister.

Ogretmen bir 8ykii anlatir, okur ya da dinletir, sonra bu ykiiyii 63rencilere
tamamlatir.

Ogretmen, Sgrencilere “s6z korosu” ¢alismalar yaptirr.
Ortaokaul icin

Opretmen diizmece bir durum yaratir, bu durumun sadece tasviri
sayllabilecek bag kismim anlatir. Cocuklara rolleri dagitir ve durumun

sonunu yaratmalarim ister.

Ogretmen, ogrencilere giizel ve etkili bir konusmada sesi degisik

tonlamalarla kullanmanin énemini belirtir.
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Okuma Ogretimi

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin
belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi (TDK, 1981)’dir.

Okumanin Amaglan

Demirel (1990:121) okuma 6gretimin amaglarim su sekilde siralamaktadir:

L

Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak

Sozciik hazinesini zenginlestirmek

Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak

Dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek

Okumay1 zevkli bir ahigkanlik haline getirmek

Okuma 6gretimi ile 6grencilerde gelistirilmeye ¢aligilan baslica okuma becerileri
de sunlardur:

1.

Baglig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme

Okunan bir metne uygun bashk 6nerme

Okuma pargasinda gecen bilinmeyen sézciiklerin anlamimi kestirme
Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma

Okunan bir metin hakkinda ayrintil: bilgi edinme

Okunan metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini bulma

Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme.

Okunan metinle ilgili 6zet gikarma.



Yazma Ogretimi

Diigiinceyi, duyguyu, olay1 yaz ile anlatmaya yazma diyoruz. Yazma konusma
gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr beceriler de gerektirir. Ogrencilerin bir
konuda istenileni uygun bir bigimde yazmast, onlarin konugsma ve diislinme yetilerine
baglidir. Bu ydnden yazma g¢ahigmalarim konuganlara baglama, yazih anlatma
etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir. Ciinkii ogrencilerin okul i¢i ve okul dig1
hayatlarinda ilk bagvurduklar: anlagma araci1 konugmadir.

DILBILGISi OGRETIMI

Bu boliimde dilbilgisi 6gretimi {izerinde durulmustur.

Dilbilgisi bir dilin sesleri, sdzciik tiirleri, bunlarin yapilarn, ciimle olarak
dizilmeleri ve ciimle igindeki gérevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil
bilimi dalidir. Dillerin genel olarak nasil olustuunu, evrimlerini, dil olaylarim

inceleyen bilim ise, dilbilim adini alir. Her dilin kendine 6zgii kurallar bulundugu i¢in,
ayn bir dilbilgisi vardir (Gogiis, 1978:337).

Dilbilgisi Cahymalarimin Amaclan

Kavcar ve Oguzkan (1978: 66) dilbilgisi dersinin amaglarim su sekilde
siralamaglardir.

Birinci Devre: Birinci, ikinci ve iigiincii siniflarda 6grenciler
1. Kullandig kelimeleri diizgiin sdyleyebilme, dogru yazabilme;
2. Kelime dagarcigin, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

3. Bu smiflarin kullanmasi1 gereken yazim Kkurallarimi uygulayabilme ve

noktalama igaretlerini kullanabilme;

4. Varliklanin tekli ve gogul olugunu kavrayarak, adlan yerine goére tekil ve
cogul bicimlerinde kullanabilme;
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5. Tur adlarmi, oOzel adlan tamyabilme, bunlan adin durumlarina gore
kullanabilme;

6. Varhklann 6zelliklerin, niteliklerini, sayilanim, yaptiklan igleri, eylemleri
bildiren kelimeleri tamyip kullanabilme;

Beceri ve ahgkanhklarim kazandirmaktir.
Tkinci Devre: Dirdiincii ve Beginci Simflarda Ogrencilere
1. Kelime dagarcigin, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

2. Bu smiflann kullamimasi gereken yazim kurallarim uygulayabilme ve
noktalama igaretlerini kullanabilme;

3. Sesli ve Sessizlerle ilgili kurallar uygulayabilme

4. Cimle icinde adlan, fiilleri, sifatlan, zamirleri, zarflan ad ve sifat
tamlamalarim tamyabilme yerli yerinde kullanabilme;

5. Cimle iginde yiiklem, 6zne ve tiimleci bulabilme; 6zne ve yiitkiemin tekil-
cogul yoniinden iligkisini dogru olarak belirtebilme;

6. Fiilin ii¢ temel zamamm, {i¢ temel kigisini kavrayabilme;

beceri ve aliskanhklarim kazandirmaktir. Ayrica 6grencilerin 6nceki simiflarda
kazandiklar1 davramglan pekigtirmektir.

TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER
1.Anlatma Yontemi

Bu yontem, derse girig yaparken konuyu ozetlerken ya da bir konuyla ilgili
bilgi aktarrken kullambr. Daha ¢ok sunug yoluyla ofretme yaklagiminda ve bilgi
diizeyindeki davramglann kazandinimasinda kullanilir.



2. Tartiyma Yontemi

Tarigma, bir konu {izerinde O&grencileri dislinmeye ydneltmek, iyi
anlasilmayan noktalann agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan
bir yontemdir.

3. Gisterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi, bir islemin uygulanmasimi, bir arag gerecin
calighnlmasim &nce gosterip agiklama sonra da ofrenciye ahstirma ve uygulama
yaptirarak dgretme yoludur.

IIT) OGRETIM TEKNIKLERi

1. Gdsteri

Gosteri, izleyici grubun oniinde bir igin nasil yapilacagim géstermek ya da
genel ilkeleri agiklamak igin bagvurulan bir tekniktir.

2. Soru—Cevap

Smif i¢i uygulamalarda en yaygin bir sekilde kullamlan bir tekniktir. Bu
teknik, Ogrencilere diisinme ve konusma aligkanliklarim kazandirma bakimindan
olduk¢a 6nemlidir ve her dersin 6gretiminde kullamlir.

3. Rol Yapma

Rol yapma, dgrencinin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir.

4. Drama

Drama teknigi ile 6grenciler hangi durumlarda nasil davranmalan gerektigini
yasayarak Ogrenirler. Problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir.

5. Benzetim

Benzetim, smif iginde 6grencilerin bir olayr gercekmis gibi ele alip fizerinde
egitici calisma yapmalarina olanak saglayan bir dgretim teknigidir. Diger bir tammla,
Ogrenmeyi desteklemek tlizere gergege uygun olarak gelistirilen bir model iizerinde
yapilan bir 6gretim yaklagimdir.

6. ikili ve Grup Cahsmalan

Simftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en ok sekiz ile on kisinin bir araya

gelerek aym konu tizerinde ortak amaglara yaptiklari galismaya grup ¢alismasi denir.
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TURKCE OGRETIMININ SORUNLARI

Yapilan aragtirmalara gore, gelismis uygar bir toplum 6l¢iisti esas alindifinda,
jilkokulu bitiren kiz ya da erkek ¢ocugun, iki bin sdzciigii kullanabilir duruma gelmesi
gerekir. Oysa, iilkemizde ulagilabilen en iyi ortalama rakam begytiiz s6zciikle simirhdir.
Sosyo-ekonomik bakimdan geri kalmig ydrelerimizdeki ilkokul ¢afindaki gocuklarin
kullanabildikleri sdzciik sayis1 ise iki yiize kadar diigmektedir. Diinya Slglilerine gore,
ortaokul diizeyinde 6grenim gérmiis cocuklann sozciik dagarcifn dort bin sézciik iken,
tilkemizde ortaokul 8grencilerinin ulagabildigi ortalama sozciik dagarcig iki bine kadar
diismektedir. Yine diinya olgiilerine gére, lise ogrencilerinin duygu,diisiince ve
tasarimlarim anlatirken kullandiklan sbzciik sayis1 bes bine kadar g¢ikmaktadir.
Ulkemizde ise, lise 6grencileri bu rakamin ancak yansma kadar ulagabilmektedir
(Girtiirk, 2986, s.11).

Ulkemizde, Tiirk¢e 6gretiminin sorunlanna iligkin dgrenci-6gretmen ve uzman
goriileri, 6zetlemeli bir yaklasimla su bagliklar altinda toplanabilir:

a) Okuma etkinliklerinin, smif ve okul kitaphklarimn yetersizligi
nedeniyle, simirli kaynaklardan yararlanilarak yapilmasi.

b) Ogretimde, genellikle bilgi kazandirmaya yonelik 6gretmen (5gretici)

merkezli bir yaklasimin esas alinmasi.

c) Kalabalik simiflar nedeniyle, serbest okum,a yazili ve s6zlii anlatim
alaninda her 6grenciye yeterince aligtirma ve 6dev yaptirilmamasi

d) Ders kitaplarinda Tiirk dilinin zengin anlatim olanaklarim yansitan

metinlere yeterince yer verilmemesi.

e) Dilbilgisi Ogretiminde bazi smiflarda gereginden fazla zaman
ayrilmasi, bazilarinda ise geregince yer verilmemesi; ayrica, bu
Ogretimin anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine yardimci
olacak, uygulamal bir nitelik tasimamasi. '

f) Ogretimin degerlendirilmesinde, bilgi diizeyindeki davramglarmn
yoklanmasina yonelik sorulara daha ¢ok ragbet edilmesi
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g) Opretimin agamalan arasinda bir biitiinsellik kurulamamasi.

h) Ogrencilerde, ana dili duygusu ve bilincinin geligtiriimesinde istenilen
amaglara ulagilamamasi

i) Dersin aymi zamanda bir sanat dersi oldufunun yeterince
anlagilamamasi; Ogrencilerin yaratici  yetilerinin de yeterince

gelistirilememesi.

j) Ogprencilere, okuma sevgisi ve aligkanhfimin kazandirilmasinda,

Ogretimden beklenen verimin alinamamasi.

Yukarida belirtilen, 6gretime iligkin sorunlar irdelendiginde; bu sorunlarin bir
ybniiyle de 6gretim programinin temel Ggeleriyle (amag, igerik, 6gretim yOntemleri,
ders arag-geregleri, siire ve degerlendirme) ilgili oldugu goriilmektedir. Ancak, ana dil
Ogretimin ¢ok yonlii olusu, girisik nitelikli beceri ve aligkanhklar gelistirmeyi
amaglamasi; Ogrencilere istenilen O6grenme yasantilarim1 kazandirabilecek egitim
durumlarinin segilip, diizenlenmesi ve 6zellikle bu siiregte “neyin” , “nasil” 6gretilecegi
konusu 6nemli kilmaktadr.

TUTUM NEDIR

Tutum, Smith (1968)’e gore; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje
ile ilgili diisiince, duygu ve davramiglarin diizenli bir bigimde olugturan bir egilimdir.

Baysal (1992)’in aktardifim gére; GW Alport tutumu, yasanti ve deney
sonucu olugan ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi1 bireyin davramiglan tizerinde
yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal bir hazirlik devremi olarak
tammmlamistir (Baysal 1992, s.7)

Findik¢r’min (1991) Baysal ve Tokarslan (19879°dan aktardigina gore; tutum
psikolojik bir stirecin, herhangi bir deger yapisiyla damgalanmig bir nesne veya duruma
iliskin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal tepki gosterecegini tayin
eden en az ¢ok siirekliligi olan bir hazir olma durumudur (Findik¢1, 1991; s. 3)
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Bir tutum, bireyin diiglince, duygu ve davramglanm birbirleriyle uyumiu
kilarak etkiler. Tutumlarda genellikle birbiriyle uyum halinde bulunan biligsel, duyussal
ve davramgsal Ofeler, yerlesmiy, giic tutumlarda tam olarak bulunur. Baz1 daha zayf
tutumlarda ise ozellikle davramgsal 6§e ¢ok zayif olabilir.

Baysal'm Unal (1981)’dan aktardigma gore; tutumlann ortaya cikisinda,
kigiligin gidusel yoniinden agirhk tasidifn genelde bilinir. Kisi bir takim ihtiyaglarim
doyurmay1 ararken, gesitli durum ve objelere yonelik olarak bu ihtiyaglan doyuracak
uygun tutumlar geligtirir. Ote yandan, insanlarin bu ig ihtiyaglan tizerinde bir takim dig
baskilar da vardir. Bireyler, bunlan uzlagtirmaya cahsirlar. Eger, ihtiya¢ siddetli
uzlasma zorsa, mevcut tutum mantikh gosterebilmek icin, bir ¢ok savunma
mekanizmalarnina ve dolambagh yollara baglanmak gerekecektir. Bu nedenle tutumlar
daima tutumun objesi hakkindaki bilgilin derece veya miktarinin bir fonksiyonu degil,
daha ¢ok bu bilgileri dogrulamak igin kullamlan savunma ve mesrulagtirma yollarimn
bir fonksiyonudur. Bu bakimdan bir insanin zekasi kendi bagina, ¢ok sayida rasyonel
tutumlanin varhigim garanti etmektir.

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diigiince,
duygu ve davramslanim diizenli bir bigcimde olusturan bir egilimdir. Tutumlann, biligsel,
duyugsal ve davramgsal oOfeleri vardir. Bu o6felerin giici kendi aralarinda ve
tutumlardan tutuma farklilik gdsterir.

Tutumlarin hem tiir olarak hem de tek tek ogeleri igin s6z konusu olan
ozellikleri siddet derecesi, karmagiklik, difer tutumlaria iligki ve merkezlik, 6geler aras:
tutarliik ve tutumlar arasi tutarhiliktir,

Cesitli aragtirmalar, tutumun davramga tek bagina ve dogrudan degil, ortamsal
etkenlerle etkilesim halinde yol agtifiim géstermigtir. Bu konuda, ortam engeli kavram,
belirli bir tutumun ne zaman davramsa donigiip, ne zaman doniigmeyecegini
anlamamza yardimci olabilir. Belirli bir davramgin goriilmesi, o davramsin altinda
yatan tutumun gii¢ derecesiyle, ortam engelinin giicli arasindaki etkilesimin bir sonucu
olup, aym zamanda aligkanlik ve beklenti gibi etkenlerin de etkisindedir.
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Tutumlarin 6Slgiilmesi i¢in ozellikle tutum oSlgekleri geligtirilmistir. Bunlann
iginde belli baghlann Thurstone 6lgekleri (esit goriinen araliklar teknigi), Likert dlgekieri
(toplamah siralama teknigi), Guttman olgekleri (birikimli dlgme teknigi) ve Osgood’un
duygusal anlam olgekleridir (Kagitgibagt, 1992, s. 123).

Tutumlarla gorigler de birbirine benzerdir, fakat goriisler genellenebilirlik
derecesi ve Olgme teknifi bakimindan tutumlardan farklidir. Tutumlar ise daha genis
¢apta olaylar grubuna veya insan topluluklanna karst bireyin tepkilerindeki etkileri
bakimindan daha geneldir

Tutumlara ve ozellikle tutum degigimi sorununa egilen cegitli aragtirmalar dort
farkli kuramsal yaklagim kullanmglardir. Bunlar 68renme kuramlan, sosyal yargi
kuramu, tutarhbik ya da denge kuramlan ve iglevsel kuramladir.

Ogrenme kuramu gergevesinde tutum degigim bir dfrenme siireci olarak ele
almr. Bu kuramsal yaklagim, ozellikle etkileyici iletigim olgusu iginde tutum

degisimine yol agan etkenleri incelemistir.

Sosyal yargi kuramu, psikofizik deneylerde ortaya ¢ikan “kontrast” ve
“benzetme” mekanizmalanim paralel bir sekilde tutum degisimi olgusunu anlamak ve
agiklamak i¢in kullamlmgtir,

Cesitli kuramsal yaklagimlar icinde 1960°’lardan itibaren en ¢ok aragtirmaya
yol agan, tutarliik kuramsal gercevesidir. Bu gergeve iginde basgta hepsini etkileyen
Heider ‘in denge kuramu olmak tizere, Rosenberg ve Abelson’un biligsel dengeleme
kuram:, Osgood ve Tannenbaum’un uygunluk kurami, Nevcomb’un objektif denge
kuram ve Festinger’in biligsel uyusmaziik kuram yer almaktadir

Islevsel kuramlar, tutumlann kisiye yarar sagladgim ve ancak bu yarann
tiikendigi durumlarda ya da daha ¢ok yarar saglayabilmek igin tutum degisimi meydana
geldigini ileri siirerler. Tutumlar, tutum objesi ile ilgili bilgi saglayict; kiginin
bagkalariyla olan iyi iligkileri koruyucu ve diga atict ya da ego savunucu islevlere
sahiptir (Cigdem Kagrtgibagi, Insan ve Insanlar, 1992, sy, 161-162).

51



BASARI

Egitim Basansi ile ¢gok yakindan ilgili olmasi nedeni ile bagariya dnce bireyin
psikolojik gereksinmesi seklinde yaklagilmaktadir; bu nedenle, basan sosyal
psikologlarin  ve egitim psikologlanmin ele alindifn sekliyle agagidaki gibi
anlatilmaktadir.

Demirel (1990: 143) basanyr olgiit olarak gerekli ortalamalardan s6z etmekte
ve Ofrencinin sinavlardan aldifi puanlann ortalamasmin simfi gegmek igin gerekli
goriilen ortalamayla karmlastinlip sonunda gecti bigiminde karar verilmesinin basan
sayllmasim On gormiisken en son yayimlanan kitabinda erigi sdzciigiine su tanim

getirmektedir:

Ciiceloglu (1992: 251-254) ise baganyi, insamin mikemmellik standardina
ulagip, bu standartlan agymayr amaglamasi olarak tammlamakta ve insan ihtiyaglan
kapsaminda yer alan bagan dirtisinin davramg$1 etkiledii, bagsarma gereksinimi
yiiksek olan bireylerin yaptiklan ise daha dikkat ettikleri ve herkesten daha iyi yapmaya
caligtiklarim ifade etmektedir.

Sénmez (1993: 472) "Okuldaki basan tutumu etkili, verimli galigma igin
saptanan hedeflerin gergeklesip-gerceklesmedigini gosterecek ¢iktilarin  belirlenmesi
i¢cin donem veya kursun ( Durum Muhabesine Déniik degerlendirme) sonunda yeterli
doniit alindifina dair not ile bildirilen yargidir.

Yukannda adi gegen bilim adamlanndan Bagaran ve Ciixceloglu da basan
gidisiniin davramg1 etkiledii konusunda birlegmektedirler. Kisi ya da 6grenci yaptii
¢aliymamn basariya ulaghfim goriirse, bu giidi daha belirgin ve davramgi etkileyici
olmaktadir. Bagansizhk ise 6grencinin olumsuz etkilenmesine ve o alandan kagmasina
neden olmaktadir.

Tim bu uzmanlarin birlegtikleri ortak nokta egitiminde bagarinin elde
edilebilmesi igin ¢iktilann  yam davramg degigikliklerinin  hedefle Ortiigmesi
gereklilifidir. Davrams degisikliklerini 6lgmek de bazi kosullanin bir araya getirilmesi
ile olmaktadir. Iyi bir 6lgme ve degerlendirme igin 6frenciye verilen testin gegerli,
glivenilir, objektif wve bilenle-bilmeyeni ayirt edici olmast gerekmektedir. Bu
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kosullardan bir tanesinin eksiklifi basanyr ve basansizif tartigmayi agik hale
getirebilir ve orada iyi egitimden s6z etmek hatali olur. Aksi halde, hedeflerin
gegeklesme derecesini anlamak, diizenlenen 6frenme yagantilarimn yeterlilifine karar
vermek ve eksikliklerini gidermek miimkiin olmaz.

Yukandaki tammlara dayanarak bu aragtrmamn amacina uygun olan
asagidaki tanim yapilabilir.

"Bagari, egitim uygulamalan sonucu hedeflerde belirlenen davramg
degigiklifinin istendik yonde olugup-olusmadifinin saptanmasi igin verilen sinavlar
yolu ile olgiiliip, beklentilere uygunluk gosterildigine dair karar verilmesidir"

Bloom (1979)'a gore, 6frencilerin olumsuz duyugsal giriy ozelliklerine sahip
bulunduklar bir uniteyi yeterli diizeyde 6frenmeleri olanaksiz degildir. Ancak, boyle
bir sonucun elde edilmesi gok giigtiir. Bu durumda, 6grenme iinitesinde olumsuz
duyussal girig ozellikleriyle baglayan 6grenciler belirli bir diizeye kadar 6grenebilmeleri
icin tiniteye olumlu duyussal giri§ 6zellikleriyle baglamug 6grencilere gore daha yiksek
nitelikli bir 6gretim hizmetine gerek duymalan beklenir. Aragtirmalar, duyugsal giris
Ozelliklerinin okul i¢in bir degisken oldugunu gostermektedir. Yani, 6grenci bagan
algilamalarnim kendi grubu igindeki yeriyle gelistirmektedir. Bu nedenle, ¢grencilerin
okula, okuldaki Ogrenmeye ve kendilerine karpt olumlu, duyugsal ozellikler
gelistirmelerini saglayacak egitim durumlanmin olugturulmasinda 6Zretmenlere Gnemli
sorumluluk diigmektedir.

BASARI GUDUSU

Basan giidiisii, Muray'in gereksinim simflamasi ile dikkati ¢gekmis, daha sonra
Atkinson (1964) tarafindan sistematize edilerek kuramsallagtinilmugtir. Bu kurama gore
giidii basanya yaklagsma ya da basansizhktan kaginma egilimleri ya da basan umudu ile
basansizlik korkusu arasindaki ¢ahgmamin sonucudur. Atkinson'a gore baganya
yaklagma (a) basan gereksinimi, (b) bagan olasih@ ve (c) basarinin degeri olmak iizere
ii¢ etken tarafindan belirlenir. Bagan giidiisi yiiksek olan bireylerin kendileri igin
ugrastirict ama cahigarak ulagabilecekleri amaglan segtikleri gozlenmektedir. Bagan
gudisi yiiksek kisilerin bagansizlik durumunda, basan giidiisii diisikk kigiler ise bagari
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durumunda giidiilenirler. Bagan giidiisii diigiik bireyler basarisizlik durumunda yilginhik
gostermektedirler.

Basan giidiistiniin olusmasinda, ¢gocugun yetisme tarzinin gegmisteki bagari ve
basarisizliklarinin 6nemli rolii vardir. Cocuklugunda yeteneklerini deneme ve kesfetme
firsat1 bulmus ve basar1 zevkini tatmus kisilerin bagar giidiileri de yiiksek olacaktir. Bu
durum aragtirmalarla da kamitlanmigtir (Mc Clelland ve Pillon, 1983).

Giidi, bu teorideki anlamda genellestirilen bir yaradilis yada &6zel bir amaglar
seti olarak fakat bireylerin yasamlarinda ne bagarmay: bekledikleri ve onlarin
beklediklerinden farkli tipte insan olduklarina iligkin bir tepki olmadifn goriilmiigtiir
(Markus & Nurius 1986 a, b) Miitkemmel kisilikler giidii ve kendini algilama arasindaki
ara birimle ve motivasyon i¢in giidiilen biiyilk amaglara iligkin biligsel gostergelerle
ilgilidir (Markus & Nuris, 1986'a)

Markus ve Ruvolo ((1989) a gore istenilen son durumun benzerini yapmasi,
olumlu ve istenilen etkiyi yaratabilir ve istenilen son duruma iligkin segici bilgi stirecini
kolaylagtirarak, bu durumu bagarmaya iliskin planlar1 ve stratejileri harekete gegirerek
istenilen etkiyi yaratabilir. Ayrica, artan performansin birinin ¢abalarinin sonucu olarak
meydana gelen kisilige iligkin olasiliklarla da ilgili oldugunu ileri siirmiistiir (Ruvolo &
Markus, 1992). Dahasi agik ve kesin amaglarin iyi bir eylem gostermek i¢in belirsiz ve
genel amaglara gore daha etkili oldugunu g6stermistir (Locke at. Al, 1981).

Ruvolo ve Markus tarafindan yapilan ¢alismaya gére kizlarin akademik basan
ve gorevde siireklilikte erkeklere gore daha fazla performans gostermistir. Bu bulgu,
kizlarin akademik basarilanmin erkeklere gére daha yiiksek oldugunu gésteren diger
¢aligmalara da uygundur (Johnson & Gormly, 1972, Ackenbach, 1970).

ILKOGRETIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Uygulanan bir egitimin bagarili olup-olmadiinin, basarili ise ne derecede ve
hangi 6grenciler i¢in basarili oldugunun bilinmesi istenir. Egitim islevi devam ederken,
basansizhfin ve basarisiz bireylerin erken taninmasi, 6nlem alinmasim kolaylagtirir.
Basar1 derecesinin bilinmesi ve basanisiz olanlarn tamnmasi; ancak, ogrencilerde

meydana gelen davrams degisikliklerinin l¢iiliip, degerlendirilmesiyle miimkiin olur.
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Oprenciler hakkindaki egitim kararlan, basarmmin yamnda bagka deger
yargilarina ve verilere de dayanmak zorundadir. Fakat, 6grenci bagarisi hakkindaki
deger yargilar, egitim kararlarnin en dnemli dayanagidir. Bu kararlarin isabetli olmasi
i¢in, 6grenci baganst hakkinda yeterince dogru bir deger yargisina ulagilmast istenir. Bir
deger yargistin dogrulufu ise, hem dayandifi gozlem veya Slgmelerin dogruluguna
hem de segilen degerlendirme 6lgiitiiniin uygunluguna baghdir.

Epitimde bircok degisken olgilebilir. Olgiilen biyiiklikler ¢ogu halde
ogrencilerin bir takim nitelikleridir. Bu sebeple, dlgme iglemi her zaman olgiilecek
biiyiikliigiin tamnmas: ile baglar. Olgme, arag gerektirir. Olgme araglan, Slgiilecek
biiytikliiglin gézlenip, yargilarla ifadesini kolaylastirir. Her arag, bir bakima gozlemin
daha duyarli yapilmasim saglar. Egitimde kullamlan &lgme araglan, olgiilecek
biiytikliigiin tabiatina ve aracin kullamlacafi gruba gore gesitlilik gosterir. Olgmeyi
yapacak kimse, degerlendirmenin amacina uygun bir arag segmek, yoksa bdyle bir araci
bizzat yapmak ihtiyacini duyar.

Egitimdeki, 6lgme ara¢lari hem kullaniir hem de uygulamadan alinan
sonuglara dayamlarak analiz edilip, gelistirilirler. Ornegin, bir yazil yoklamada alinan
cevaplarin onceden hazirlanmig bir anahtarla puanlamasi sirasinda, sorularda ve
anahtarda kusurlar goriilebilir. ileride kullanilmak {izere sorular diizeltilebilir ve anahtar
yeniden hazirlanabilir. Boyle analiz ve diizeltme islemleri testlerde daha ¢ok kullamlir.
Olgme araglarim analiz etme, kusurlarim bulup, diizeltme islemlerde 6zel yetigkinlikleri
olan 6gretmenlerce daha iyi ve daha kolayca yapilir

DAVRANISLARIN OLCULMESINDE BASLICA YAKLASIMLAR

Egitimde boy, yas, agirlik gibi degiskenlerin dl¢iilmesine ihtiyag duyulabilir.
Bu degiskenler, uzunluk, kiitle zaman gibi temel boyutlar oldugundan &lgiilmesinde
Onemli giigliiklerle kargilagilmaz. Ciinkii, boyle fiziksel degiskenlerin dl¢iilmesi ile ilgili
birgok problem bagka alanlarda ¢6ziilmiis, bu tiir biiyiikliiklerin birimleri tanimlanmas,
Olge araglar geligtirilmistir. Fakat, gesitli egitim Kararlarinda kullamlan bir¢ok bagka
degiskenin boyutlar1 kesinlikle bilinmez; birimleri tamimlanmig, 6lgme araglan
gelistirilmemigtir. Ogrenciler aritmetik becerileri, tarih dersindeki basanlari, giizel

sanatlar1 takdir dereceleri, el islerinin miikkemmelligi, karakterlerin saglamlifi veya
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ahlaklilik dereceleri.. vb. gibi de@igskenlerden egitimde sik sik s6zii edilmesine ragmen,
bu biyiiklerin, 6lgtimlere standartlara baglanmamigtir. Bu degiskenler ya 6grenci
davramslanyla tanimlanan ya da 6@renci davramglarinda ortaya ¢ikan niteliktedir. O
halde, dgrenci davramglan gozlenip, nicelenebilirse, bu tiir degiskenler de olgilebilir.
Bazi dgrenci davraniglan gozlenebilir. Baza davramglann da iiriinleri 6lgmeye elverigli
olur. Bir 68rencinin yazih yoklama sorularina verdigi cevap, bir digerinin ¢izdiZi resim,
bir digerinin yaptifi masa... vb. bir davramglar zinciri sonunda ortaya c¢ikan somut
tirtinlerdir. Ortaya somut bir triin ¢ikaran davramglarda iriiniin 6zelliklerini nicelemekle
yani Uriine bir puan vermek ve bunu o davramglann 6lgiisii olarak kabul etmekle bir
Olgii yapilabilir. Hem davramgin Griiniinin hem de o uriiniin ortaya ¢ikariimasindaki
davramglann gesitli basamaklarda gozlenip nicelendirilmesi de igiincii bir 6lgme yolu
olarak digtinilebilir. Bir Ofrencinin yaptifi masaya puan takdir edilebilecegi gibi,
Ogrencinin bu masayr yaparken kullandign teknikleri, atélyedeki temizlik ve diizeni,
isteki devamhliy, isi tamamlama siiresi ... vb. de gozlenip, puanlanabilir,

Ofrenci davramglanmin 6lgiilebilmesi i¢in ya davramslann ya o davramglar

sonunda ortaya ¢ikan {iriiniin ya da her ikisinin gozlenip, nicelendirilmesi gerekir.

Davramgin gergek hayatta gozlenmesi gesitli giigliiklerden dolayr miimkiin
olmayabilir. Hedef davramy ofrencinin ileri de yetiskinlik hayatinda yapacag bir yey
veya bugiin gosterecefi bir davramg olsa bile gergek hayatta istenildifi zaman
gozlenmesi miimkiin olmayacak derecede seyrek yapilan bir ey olabilir. Bu halde,
Olgme durumu, gergek hayat durumuna miimkiin oldugu kadar benzetilir. Secilen dlgme
durumlan, gergek durumu ne derece sadakatle yansitabilirse, 6lgme de o derece gegerli

olur.

Egitimde gegitli 6lgme ve smnav durumlannin yaratilmasi davramgt gergek
hayat kogullarinda 6lgiilmesine imkan vermemekle birlikte gercege yakin bir durumda
dlgtilmesine imkan verebilir. Ustelik, boéyle yapma durumlar, 6gretmenin kontroliinde
oldugu igin istenildifi kadar gegiti durum yaratilabilir; 6lgmeye karigmasi muhtemel
hata yaratacak yan etkiler dnlenebilir ve gdzlem igin uygun bir zaman segilebilir.

Hedef davramgin yapma durumlarinda gézlenmesi hatta ileride ki davrans igin
bir tasan hazirlatiimasi da mimkiin olmayabilir. Béyle hallerde, hedef davramg yerine
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onunla baglantih difer davramglan 6lgme yoluna gidilir. Yurttaghk bilgisi dersinde
amaglardan biri “68rencinin iyi vatandag olabilmesi” olabilir.

Egitimde davramyn Olgmek igin gesitli yaklagimlar vardir. Fakat bu
yaklagimlanin hepsi aym nitelikte 6lgme sonuglan vermeyeceBi gibi hepsi de aym
derecede kullamsh degildir. Herhangi bir durumda en uygun yaklagim: segmek, dlgmeyi
yapacak kimsenin gorevidir. Genel bir ilke olarak, davramgin gergek kosullan altinda
ol¢tilmesini en dogru bilgileri verecegi sdylenebilir.

Hangi yaklagim kullanilirsa kullamisin, herhangi bir alanda 6lgme, Thorndike
ve Hagen ! tarafindan alanda olgme, Thonrdike su ii¢ basamakta gergeklestirilir: 1)
Olgilecek ozellifin tamnmasi ve tammlanmasi, 2) Olgiilecek ozelligin ortaya
ctkarilmasi ve gozlenmesini saglayacak iglemlerin belirtiimesi, 3) Gozlem sonuglarim
derece veya miktar olarak niceleyecek iglemlerin bulunmasi, herhangi bir degisken
gozlenemiyorsa, varhf bilinse bile, 6lgiilemez. Herhangi bir 6zellik derece veya miktar
olarak gosterilmiyorsa gdzlense bile iyice Olgiilmily olmaz. (M.Fuat Turgu, Egitimde
Olgme ve Degerlendirme Metodlar, onuncu basks, 1995, sy. 7-26).

Degerlendirme Yaklagimlan

Degerlendirme, 6lgme sonuglarnim bir olgiite vurarak olgiilen nitelik hakkinda
bir defer yargisina varma siirecidir (Turgut, s. 3, 1984). Diger bir ifade ile olgiilen
nesnenin ya da niteligin hangi 6zellikte oldugu konusunda karar verme ya da yargilama

islemidir.

Egitimde degerlendirme, belirlenen hedeflere ulagihp ulagiimadifim ya da ne
derece de ulagildifimi belirlemek igin yapilir. Aynca, Ofretimi Ogrencilerin  hazir
bulunugluk diizeylerine gore ayarlamak igin de deferlendirme yapmak gerekir. Tiirk
Egitim Sisteminde ii¢ ana degerlendirme yaklagimi kullanilmaktadur.

1)  Tamma ve Yerlestirmeye Doniik Degerlendirme
2)  Bigimlendirme ve Yetigtirmeye doniik Degerlendirme
3)  Deger Bigmeye Doniik Degerlendirme

' R. L. Thorndike an dn E. Hagen, Measurement and Evaluation in Psychologyc and Education, 3rd.ed.,
5.9,
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TURK EGITIM SiISTEMINDEKiI OLCME VE DEGERLENDIRME
YONETMELIKLERiI VE UYGULANMASI

Diinyamin hemen hemen her yerinde bulunan egitim sistemi; toplumu
olusturan ekonomik ve sosyal sistemlerin bilesenidir. Bu sistemlerde, olusacak olan
degismeler, egitim sistemini dogrudan etkilemektedir. 2000°li yillarda ulagtifimz su
donemde diinyamizda yogun siyasi ve sosyal yapilagmalar olugmaktadir. Bilginin
isleviestirilmesi sonucu; iletisimde teknolojide, endiistride, sosyal ve ekonomik
yasamda ve kiiltiir degerlerinde evrensellie dogru bir degisim yasanmaktadir.

Kiiresellesme siireci olarak da isimlendirilen bu d6nemde cografyalar
yakinlagmakta, mal ve hizmetler akiginda biiyiik bir hareketlilik meydana gelmekte ve
demokratik degerlere yonelik hiz kazanmaktadir. Siire¢ iginde mal ve hizmetlerin
{iretimi, paranin ydnetimi ve bunlari gerceklestirecek olan becerili insan giiciiniin
yetistirilmesinde de yalniz ulusal yaklasumlar degil, uluslar arasi biitlinlesmeler ve
standartlarda geligtirilmektedir.

Egitim sistemimizin iiriinii olana egitilmis insan giicliniin de kiiresellesme
siirecinde evrensel ve demokratik degerlere uygun olarak yetistirilmeleri gerekmektedir.
Bunun i¢in de egitimsel uygulamalarda, gelismis iilkelerde ki benzer ybntem ve
tekm'kler' kullamilmahdir. Ozellikle, niifusumuzun yas ortalamasimin 23 ve altinda
olmasi, gen¢ potansiyelimizi ortaya koymakla birlikte, bu potansiyelin dinamizme
déniigtiiriilmesi i¢in ¢agdas egitim uygulamalarin ihtiyag ve Onemi de artmaktadir.
Giiniimiizde, bilimsel ve teknolojik gelismelerin eskiye oranla ¢ok hizli olmas1 kuramsal
yapilar ile bunlara iligkin diinya goriislerinin de aym hizla degisimini gerektirmektedir.
Bu nedenle, egitimsel uygulamalarda, ¢agdas uygulamalardan biri olan &lgme ve
degerlendirme yaklagimlann da Onem arz etmektedir. Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde
cesitli 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilmaktadr.

1982 yilinda kabul edilen ve hala yiiriirliikte olan Anayasamiz’in 42.
maddesinde “Kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz” demektedir. Ayn1 maddenin
devaminda ise “Ilk6gretim kiz-erkek biitiin vatandaglar i¢in zorunludur ve devlet
okullarinda parasizdir” denilmektedir. Bu maddede devletin herkese egitim ve 6gretimi
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parasiz ve biitlin vatandaglarin egitim ve 6gretimden yoksun birakmamak gibi bir gorevi
iistlendigini goriiyoruz. Bu durumda, Milli Egitim Bakanhi@i’nin yapacag ig, bu egitim
firsatim vatandaglarina egit ve yetenegine uygun olarak sunmasidir. Yetenegine uygun
olarak sunma dendigi zaman 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin 6l¢me ve degerlendirme

yontemleri ile belirlenmesi demektir.

Bu da zaten 1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nun 6. maddesinde; bireylerin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda cesitli programlara veya okullara yoneltilerek
yetistirilecekleri, egitim sisteminin her bakimdan bu yoneltmeyi gergeklestirecek
bigimde diizenlenecegi; yéneltme ve bagarinin 6lgiilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve
objektif &Slgme ve degerlendirme yontemlerinden yararlamlacafi agik olarak
belirtilmigtir. Konunun bu hiikmii dogrultusunda bugiine kadar yapilan uygulamalarda,
meslege yoneltme adi altinda bazi ¢aligmalar yapilip konuya ¢oziim getirilmeye
¢alisilmigsa da istemli, tutarli ve 6grenci merkezli bir yonlendirme yapilamamugtir.

Milli Egitim Sistemimizde 6grencilerin bilgi ve becerilerinin belirlenmesi
amaci ile 1995-1996 yilindan itibaren yiirirlige giren simf gegme yonetmeligi
uygulamaya konulmustur. Bu sisteme gére, Olgme uygulamalan okullarimizda
kullamlan sinav uygulama ¢esitleri agagidaki gibidir:

1) Yazili sinavlar

2) Sozlii sinavlar

3) Uygulamali sinavlar
4) Odevler

5) Cesitli test uygulamalan

Derslerin 6zelliklerine goére gerektiginde az sorulu uzun cevaph &lgme
araglarina da bag vurulmalidir. Teknigine uygun olarak hazirlamak ve bir dersten her
dénemde, birden fazla uygulamamak kaydiyla yazili smavlar test olarak
yapilabilmektedir. Fakat, egitim sistemimizdeki testler, dgrenci basarnisim Glgmede
Ogretmenler tarafindan nadir olarak kullanilmaktadir.
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Buglin okullarimizda 6gretmen merkezli bir degerlendirme bulunmaktadir.
Oprenci hakkindaki tim Kkararlar O&gretmenler tarafindan verilmektedir. Yapilan
uygulamalar agagidaki gibidir:

1) Haftahk ders saati 3 saat ve daha fazla olan dersler igin her dénemde 3
yazih 1 s6zlii notu 6grencilere verilmektedir. D6nem sonunda bu 4 notun aritmetik
ortalamasi1 alinarak, Ogrencinin basarisi tespit edilir. Yil sonunda da bu iki dénem
notunun aritmetik ortalamas1 &grencinin o dersten bagaril olup-olmadigim belirler.

2) Haftahk ders sayis1t 2 ve daha fazla olanlar ise 2 yazii 1 s6zlii notu
verilmekte ve aym1 yontemle 6grenci basarisi tespit edilmektedir.

Yukarida belirtilen biitiin uygulamalar cegitli y6netmeliklere baghdir. Bu
yonetmelikler, agagida 6zet olarak agiklamaya ¢aligilmgtir.

Not Verme iglemleri

[lkdgretim Kurumlari Yonetmeligi’nin33. maddesinde not verme, ilkdgretim
kurumlarinda her simf igin gosterilen derslerde Sgrencilerin basarilar1 dért ayn notla
bagarisizliklar ise tek notla degerlendirilir. Buna gore verilecek notlar ve puanlar s6yle

degerlendirilir:
Derece Rakam lle Puanlama
Pekiyi 5 85-100
Iyi 4 70-84
Orta 3 55-69
Geger 2 45-54
Basarisiz 1 0-44

Yukanda agiklanan ¢izelge Tirk Milli Egitim Sistemi’nin [lkdgretim
seviyesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ogretmenlerin 6grenci basarisim ortaya
¢ikarmada bagka bir degerlendirme yonteminin kullamimasi yonetmeliklerle
yasaklanmigtir
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ILKOGRETIMDE KULLANILAN SINAV CESITLERI

likogretim alaninda ok gesitli smnav yontemleri kullamlmaktadir. Bunlar,
asagda tek tek agiklanmugtir. Biitiin bu sinavlann ana amaci, 6grenci baganilanm ortaya
¢ikarmaktir.

Yazih Sinaviar

Tikogretim kurumlarinda sinif ve brang dgretmenleri yazihi, s6zlii ve uygulamah
smavi sorulanim diizenlerken, 6fretim yih baginda ders programna uygun olarak

hazirlanan yillik ders planlarindaki amag ve konulan gz 6niinde bulundururlar.

Sinav sayis, Ilkogretim Kurumlant Yonetmeligi’nin35. maddesine gore 6., 7.,
ve 8. siiflarda bir yan yilda bir dersten yapilacak yazih sinav saysi, ikiden az olmamak
tizere ders yili baginda ziimre 6gretmenleri tarafindan tespit edilir.

Yonetmelikteki 36. maddeye gore 1., 2. ve 3 sinflarda yazl smnav
yapilmamasi esastir. 4. ve 5. simflarda ise aym simflan okutan &fretmenlerin birlikte
kararlagtiracaklan derslerden bir yan yilda en ¢ok iki yazih sinav yapilir. 6. 7. ve 8.
simflarda yazii ve uygulamali sinaviann zamam en az bir hafta once ofrencilere
duyurulur. Bir simfta, bir giinde uygulanacak yazih ve uygulamah smav saysi, ikiyi
gecmez. Imkanlar dlgiisiinde aym anda uygulanmak sartiyla yazih smavlarda, ziimre
ogretmenlerince hazirlanacak ortak sorular ve cevap anahtarlan kullamlabilir

Yazilt sinavlann stiresi bir ders saatini agmaz. Ancak, sorulann yazdirilmasi
bu siirenin diginda tutulabilir. Uygulama sinavlarin siiresi ziimre Ofretmenlerince
belirlenir. Resim-i§ , miizik, beden egitimi dersleri ile uygulamah nitelikteki is efitimi
ve segmeli derslerin smavlan her kanaat déneminde tigten az olmamak iizere ve dersin
ozelliine gore, hem yazili hem sozlii hem uygulamah olarak veya bunlardan yalmzca
biriyle yapilabilir. Sinavlarin sekil, sayt ve suresi Ofretim yih baginda zimre
ogretmenler kurulunca belirlenir, denmektedir.

Sozlii Simavlar

flkégretim Kurumlan Yénetmeligi'nin 37. maddesine goére bir kanaat

doneminde ogrencilere her dersten en az bir sozlii sinav notu verilmesi esastir. Sozli

sinav igin basl bagina bir ders saati aynimaz. Ogrenciler ders igindeki etkinliklere gore
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sdzli sinav notu verilir. Diger bir ifade ile dgrenciler 6gretmenler tarafindan biitlin bir
ogretim yih boyunca gozlenmesi gerekir. Yabanc: dil dersinde, kanaat notu en az iki
sozlii ve iki yazili sinav notu ile tespit edilir, denilmektedir.

Smav Sonuc¢larinmm Duyurulmasi

[ikogretim Kurumlan Yonetmeligi’nin 40. maddesine gore; o&gretmenler,
yaptiklan sinavlarin, verdikleri 6dev ve projelerin sonuglarini 6grencilerine bildirirler.
Yapilan baglica ortak hatalar1 sinifta agiklarlar. S6zlii sinav sonuca o ders saati iginde,
yazih smav, uygulama ve oOdev sonuglari ise yazili smnavin yapildifn odevin,
uygulamanin veya projenin teslim edildigi tarihten baglayarak, en ¢ok on bes giin i¢inde
6grenciler duyurulur denilmektedir.

Ikégretim Kurumlarinda Ogrenci Basarisi

Ik6gretim Kurumlarinda &grenciyi kendi yas grubu iginde ve bir biitiin olarak
yetistirmek esastir. Ilk6gretim dgrencinin herhangi bir dersten basansizligina bakilarak
elenecegi bir donem degil, programda 6n goriilen biitiin derslerin ve ders dis1 egitici
calismalarin ortak katkisiyla ilgili, istidat ve yetenegi dlgiistinde yetistirilecegi bir

dénemdir.
Ik6gretim Kurumlarinda;

a) Ogrencinin yillik basaris1 her dersten ayn ayn degil, tiim derslerde ve ders
digt egitim caliymalarindaki durumu simf veya brang ogretmenleri
tarafindan yapilacak yazili, sozlii ve uygulamali sinavlar, 5dev ve projeler
ile “Tiirk dilini dogru diizgiin kullanma” becerisi dikkate alinarak siirekli
ve bir biitlin olarak tespit edilir. Bagarili §grenciler dogrudan bir iist sinifa

gegirilir.

b) Simf seviyesine gore yetersizlifi goriilen 6grenciler, sinif veya brang
Ogretmenleri, okul rehber Ogretmeni, okul yontemi ve velinin
kararlagtiracaklan dnlemlerle ders yih i¢inde 6zel olarak yetistirilir. Amlan
bitlin onlemlere ragmen bir iist sifa gigliiklerle Karsilasabilecek

ogrencilerin simf gegmelerine veya bulunduklan sinifa bir yil daha devam
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etmelerine; velilerinde goriigleri alinarak, okul miidiiriin bagkanhifinda,
simf Ofretmeni ile varsa brang ofretmenleri veya sube 6gretmenler kurul
tarafindan karar verilerek, ogrenci ya bir tist simfa gegirilir ya da smf
tekran yaptinlir.

Sekil 1. Ogrenci Bayaris1 Hakkindaki Karar Siireci

Ogretmenler

Kurnlu Karan

Bir tist simifa Bir iist simfa gegebilir
gegemez

Sinif, brans ve rehber
O@retmenin grenci
hakkindaki karan

Burada dikkat edilmesi gereken nokta ise, simf ¢fretmeni ve brany ¢Zretmeni
Ogrenci hakkinda olumsuz ise ofretmenler kurulunda bu yonde karar vermesi
Ofrencinin gelecefi icin daha iyidir. Smif ve brang Ofretmeni OFrencinin 6grenme
yetenefi konusunda daha deneyimlidir. O, &grencinin bir {ist simfta bagarihi ya da
bagansiz olacagim daha iyi kestirebilir. Ogrencinin genel bir degerlendirmesi
yapilirken, hatalara neden olabilecek kosullarin ortadan kaldinlmasina dikkat
edilmelidir. Ogretmenlerin verecegi, kararlar dogrultusunda, ogrencilerin sahip
olduklann ilgi ve yeteneklerine uygun alanlara dofru yonlendirilmesi cagday ve
demokratik efitim sistemleri igin 6n kosul nitelifi tagimaktadir (Turk Egitim Sisteminde
Olgme ve Degerlendirme; Genel Kavramlar, Uygulamalar, Sorunlar, Coziim Onerileri
ve Yeni Bir Model Dr. Aytekin ISMAN; Degisim Yayinlari, sy, 39-50).
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Milli Egitim Bakanh§’mn Bakanhk Miifettigleri ile yapilan teke tek
goriiglerin ve yapilan diger aragtirmalanin sonucunda asafida belirtilen Olgme ve
degerlendirme sonuglan ortaya gikanlmgtir.

1. OSYM, Fen Liseleri ve Anadolu Liseleri sinavlar::

Milli Egitim sistemi iginde iilke ¢apinda yapilan segme ve yerlestirme sinavian
(OSYM, Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi) bolgeler arasindaki farkhliklar gozetilmeksizin
uygulanmaktadir. Ogrencilerin genel egitim ozellikleri dikkate alinmamaktadir.
Belirtilen uygulamalarda, iilke ¢apinda uygulanan smnav ile yapilan Olgme
degerlendirmenin gegerliliini ve giivenirligini diigtirmektedir.

2.0gretmenlerin Kullandih Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri

Ginimiizde Ogretmenlerimiz o6grenci basanlanm oOlgiip degerlendirmede
birbirlerinden ¢ok farkli olan yontemleri kullanmaktadir. Ofretmenlerimiz, 6grenci bilgi
ve becerilerini ya ogrencilifinde takdir ettifi Ggretmeni gibi dlgme ve degerlendirme
yapmakta ya da goreve bagladigr okuldaki ydneticinin 6nerileri dogrultusunda olgme ve
degerlendirme iglemlerini yapmaktadir.

3.Sartsiz Ogretmenier Kurulu

Milli Egitim Sistemimizde gorillen diger bir 6lgme ve degerlendirme sorunu
da, okullarda her 6gretim yili sonunda kurulan Sartsiz Ogretmenler Kurullandir. Biitiin
okullarda bu kurul kurulmakta olup énemli roller iistlenmektedir.

Bu kurullarda okul disindan gelen (tamdik arkadaglar, akrabalar, aym gruptan
olma, hemgehri, politik vb. gruplar) baskilar ile dgrencilerin simf gegmesinde Gnemli
kararlar almiyor. Bu kurullarda alinan kararlar 6lgme ve degerlendirme uygulamasinda
ve yil sonunda uygulanan sinif gegme yonetmeligine aykin bulunmaktadir.

4.Smiflarda Bulunan Ogrenci Sayilan

Giiniimiizde egitim sisteminde, bazi okullanmizin sinuflarda kapasitesinden gok
fazla Ogrenciler bulunmaktadir. Bunun nedeni 6fretmen ya da bina yetersizlifinden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenlerden dolayr smiflarda Ofrenci sayis1 bazen 60 veya
70 ‘lere kadar ¢ikabilmektedir.



5.0l¢me ve degerlendirme Sonuclarinin Analiz Edilememesi

Turk Milli Egitim sistemi iginde bulunan okullanmizda maalesef dlgme ve
degerlendirme sonuglan yetkililer (Ofretmenler, okul miidiirleri, ilge-il milli egitim
midirleri) tarafindan gerektii gibi analiz edilememektedir. Her yil okullarnmizda,
Ogrenci basarnlanm, kullamlan Ofretme yontemlerini, sistemin aksakhklanm ortaya
¢ikaran dlgme ve degerlendirme iglemleri yapilmaktadir.

6.Smmf Ge¢cme Yonetmeliginin Yardimcer Olmamasi

Yapilan aragtirmalara ve Bakanhk miifettiglerini ortaya koydugu sonuglara
gore ilkogretim ve ortadgretim de suuf gegme yoénetmeliginde, Onerilen sinav
sekillerinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda dgretmenlere yol gosterecek bilgilerin
agik ve net olmadig: ortaya gikmugtir.

7.Notlarin Giidiileyici Olarak Kullamilmamasi

Ortaya gikanlan diger bir olgme ve degerlendirme sorunu da,
Ogretmenlerimizin, okullarda Ofrenci bagansint olgme ve degerlendirmede notu
gidileyici bir arag olarak kullanmamaktadir. Ogretmenlerimizin bityikk bir goguniugu
ilk sinavlarda bagansiz olan bir 6grenciye hemen tembel damgasim vurarak dersten
soguttugu goriilmektedir.

8.Rehberlik ve Yénlendirme Faaliyetleri

Turk Milli Egitim sisteminde ilk6gretimde, ortadgretimde ya da
yiksekogretimde olgme ve degerlendirme sonucuna gore ogrencilere rehberlik ve

yonlendirme faaliyetleri yeterince organize edilememektedir.
9.Standart Testlerin Olmamasi

Geligmig tlkelerin Amerika, Avrupa, Japonya vb. egitim sistemlerinin 6lgme
ve degerlendirme yontemleri incelendifi zaman her ders alam igin mesela kimya, fizik,
biyoloji, tarih, matematik vb. bir ¢ok standart testlerin gelistirildii ortaya ¢tkmaktadir.
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Dinya gapinda yapilan biitin bu olumlu uygulamalara ragmen bugiin Tiirk
Milli Egitim sisteminde gelistirilen ve wuygulanan belli bir standart test
bulunmamaktadir.

10. Ogrenci Bagarisin Bir Biitiin Olarak Ele Almmasi

Milli Egitim Bakanh’mn smif gegme Yonetmelifi’'nin 5. maddesinin ¢
bendine gore Ofrenci bagansi bir bitiin olarak ele alimr denmesine raSmen bugiin
egitim sistemimizde 6Zrenci bagarilan bir biitiin olarak ele ahnmamaktadir.

11. Olgme ve Degerlendirme Sonuclarimin Kullanilmamasi

Ofretmenlerimizin,  okul  midirlerimizin  ve  ilkogretim-bakanlik
miifettiglerimizin tespit ettii diger bir 6igme ve degerlendirme sorunu ise Milli ESitim
Bakanhfii her ogretim yilinda llke ¢apinda yapilan olgme ve deBerlendirme verilerini
gelecek Ogretim yilimin planlanmasinda yeteri kadar etkili olarak kullanilmamasidir.

12. Coktan Se¢meli Testlerin Kullanilmas:

Turk Milli Egitim sistemimize baktifimz zaman goktan se¢meli testlerin ¢ok
yaygin olarak kullamlmadify gorilmektedir. Bunun nedeni, g¢oktan se¢meli testlerin
yaygin olarak kullamlmamasimn ilgili yonetmeliklerce (Ortadgretim Kurumlarinda
Sintf Gegme yonetmeligi madde 20) yasaklanmg olmasidir.

13. Odev ve Projelerin Amacina Gére Uygulanmamasi

Ogretmenlerimizin  biiyik bir bolimi, o6dev ve proje galismalann
yonetmelikteki ilkelere gore defil, kendi yorumlanna gére degerlendirmektedir.
Ogrencilerin gesitli kaynaklardan aktardiklan —gofu zaman bagkalan tarafindan
hazirlanan- hazir bilgileri 68retmenler ddev olarak kabul etmektedirler. Bu uygulamalar
ile okullanimizda verilen 6dev ve projeler amaglanndan saptirilmaktadirlar,

14. Olcme ve Degerlendirme Uzmanlarimin Bulunmamasi

Okullanmizda gorev yapan Ogretmenlerimiz Ogretim yii iginde olgme ve
degerlendirme ile ilgili bir sorun ile kargilagtifn zaman rehberlik biirolarina gitmekte ya



da okullannda bulunan rehber 6gretmenlere damgmaktadir. Olgme ve degerlendirme
konusunda tam olarak yetigmemis olan uzmanlarimizin 6nerdigi yontemlerde yetersiz
kalmaktadr.

Egitim Bilimlerindeki geligmeler, ilkokuldan yiiksekdgretime kadar biitin okul
diizeylerindeki hem Matematik hem de Tiirkge egitim programlanni etkilemektedir.

Ana dil 6gretimin 68rencilerde; dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi ¢ok
yonli ve girigik nitelikle becerileri geligtirmeyi amaglamasi, ana dil derslerini bir bilgi
dersi olmaktan ¢ok, bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi olmas: geregini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu durum, ogrenme-6fretme etkinliklerinin diizenlenmesi konusunu
onemli kilmaktadur.

Arastirmamin Amaci

Bu aragtirma da, egitime bakig agist sonucunda olusan degisikliklere goére
bigimlendirilen Matematik ve Tiirkge 6gretim programlarindaki amaglanin dgrencilere
ne derece kazandinldifi ve Ogrencilerin bu derslerden ne oranda bagarili olduklan;
ogrencilerin bu derslere yonelik tutumlan ile derslerdeki bagarlan arasinda nasil bir
iligki oldugu da ogrencilerin Ilkdgretim 1. smfian 8. siufa kadar genel agirlikh basan
ortalamalan ile Matematik ve Tirkge derslerindeki baganlari arasinda nasil bir iligki
oldugu belirlenmeye ¢aligiimgtir.

Aragtirmanm Onemi

Bu aragtirmada Ogrencilerin Matematik ve Tiirkge derslerindeki bagarilarmn
ve bu derslere yonelik tutumlan arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye
cahgilmigtir. Bu iki dersteki 6grenci bagans:t ozellikle segilmistir. Ciinkii Matematik
bireyin zihinsel siireglerinden sayisal zeka ile ilgilidir ve bireyin problem g¢ozme,
elestirel digiinme ... vb. diigiinme siireglerini kullanmasim saglar. Problem ¢ozme ve
elestirel diiginme yaklagmnin Matematik Ofretiminde kullamlmasi bireyin olaylara
farkh agilardan bakmasim, giinlilk yasamda kargilagtif: problemleri ¢dzmesini ve bir
matematik probleminin ¢oziimiinde kendi diigiinme siireglerini kullanmasini saglar.
Turkge ise, bireyin zihinsel siireclerinden sozel zeka ile ilgilidir. Dil egitiminin $nemini
su sekilde agiklayabiliriz: Dil, bir ulusu meydana getiren en énemli ogedir. Dil, iletigim
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aracidr ve diigiincenin yaraticisidir. Bir birey dinlediklerini, diigiindiiklerini,
okuduklarim ve izlediklerini dilini kullanarak ifade eder. Dilin toplumsal ve bireysel
iglevlerini yerine getirebilmesi igin, her ulus kendi dilini kendi bireylerine etkilice
Ogretebilmelidir. Ana dil  egitimi ise, Tirkge Ogretim Program ile
gerceklestirilmektedir.

Yani, bireyin Matematik ve Tiirkge’deki basansi okul yasantisindaki
Ogrenmelerinin ve okul basarismin temelini olugturur. Bu aragtirma ile, 6grencilerin
okuldaki bagansiun bu iki ders temel almnarak nasil geligtirilebilecegi incelenmistir.
Aynica ofrencilerin bu derslere yonelik olumlu tutum geligtirmelerinin ise, bu
derslerdeki basarilanm yiikseltecegi diiginiilmiigtiir. Aragtirma bulgulan ile, ilkégretim
programlarimin  geligtirilmesine  6nemli  katkilar  saglanacafn  diisiiniilmektedir.
Literatiirde bu alanda galismalarin gok az olmasi nedeniyle, aragtirma bulgulan egitim
programlan agisindan 6nemlidir.

Problem Ciimlesi

lkogretim  sekizinci smuf Ofrencilerin  yillara gore afrhkh  basan
ortalamalarimin, Matematik ve Tiirkge dersindeki bagarilan ile bu derslere yonelik
tutumlan arasindaki iligkiyi incelemektir.

Alt Problemler

1) a) Aragtirmaya katilan ilk¢gretim sekizinci smf ogrencilerinin, 1. Ve IL
Kademedeki Matematik Genel Agirhklhi Bagan ortalamalan arasinda
anlamh bir farkhilik var midir?

b) Aragtirmaya katilan ilk6gretim sekizinci siif Ogrencilerinin, I. Ve IL
Kademedeki Tiirkge Genel Agirhikli Bagari ortalamalan arasinda anlamlt
bir farklilik var midir?

¢) Iikogretim 1. Kademe ve II. Kademe Genel Afirhikh Bagan Ortalamalan
arasinda anlamh bir farklihk var midir?

2) Ogrencilerin Matematik Bagar1 Testinden aldiZ1 puanlar;
a) Cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik var mdir ?
b) Anne dgrenim durumuna gore anlamh bir farkliik var mdir?
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c) Baba 6grenim durumuna gore anlamh bir farkhiik var mudir?
d) Aylik gelir diizeyine gore anlamh bir farklihik var midir?

3) Ogrencilerin Tiirkge Bagan Testinden aldiklan puanlar;
a) Cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhlik var midir?
b) Anne 6grenim durumuna goére anlamh bir farkhhk var midir?
c) Baba 6grenim durumuna gore anlaml bir farkhihik var midir?
d) Aylik gelir diizeyine gore anlamh bir farklilik var mdir?

4) Ogrencilerin Tiirkge Tutum dlgegine verdikleri yamtlar;
a) Cinsiyetlerine gére anlamh bir farkhlik var midir?
b) Anne $grenim durumuna gore anlamh bir farklilik var mdir?
c¢) Baba 6grenim durumuna gore anlamh bir farklihk var mdu?
d) Aylik gelir diizeyine gore anlaml bir farkhilik var midir?

5) Ogrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine verdikleri yamtlar;
a) Cinsiyetlerine gore anlamh bir farklitk var mudir?
b) Anne 6grenim durumuna gore anlamh bir farklihk var mdir?
¢) Baba 6grenim durumuna gore anlamh bir farkhihk var midir?
d) Ayhk gelir dizeyine gore anlamh bir farklilik var mudur?

6) Ogrencilerin Matematik Bagan Testinden aldifi puanlar ile Matematik
Tutum Olgegine verdigi yanitlar arasinda anlamh bir iligki var midir?

7) Ogrencilerin Tirkge Basan Testinden aldif puanlar ile Tirkge Tutum
Olgegine verdigi yamtlar arasinda anlamh bir iligki var midir?

8) Ogrencilerin Afirhkh Basan Ortalamasi ile Matematik Basan Testinden
aldif1 puanlar arasinda anlamh bir iligki var midir?

9) Ogrencilerin Agirhkh Bagan Ortalamasi ile Tiirkge Bagan Testinden aldig
puanlar arasinda anlamh bir iligki var mdir?

10) Ogrencilerin IT. Kademe Genel Agirlikh Basan Ortalamas: ile Ilkdgretim
8. stmf Matematik dersi sinif gegme notlan arasinda anlaml bir iligki var mudir?
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11) Ogrencilerin II. Kademe Genel Agirhikh Bagan Ortalamasi ile lkogretim
8. siuf Tiirkge dersi simf gegme notlart arasinda anlami bir iligki var midir?

Aragtirmanin Simrhhiklan

Bu aragtirma agagida belirtilen simrlamalar iginde yiiriitilmiigtiir.

1) Bu aragtirma 2000-2001 egitim-Ogretim yihnda Sehit Nazim Bey
Ikégretim Okulu (Giimiigpala) 8. siif ilkogretim ogrencileri ile simrlandinimgtir.

2) Aragtirmada OSYM tarafindan hazirlanan soru bankasindan segilen
Matematik Bagan testi ve Tirkge Basan Testi ile Ozlem Tagshtarla tarafindan
(Matematik Basarisiu Etkileyen Faktorler “ adli Hacettepe Universitesi Sosyal bilimler
Enstitiisii, Lisansisti Egitim ve Ogretim Smav Yonetmeliginin Egitim Bilimleri
Anabilim dal i¢in ongordugu Yiksek Lisans Tezinde ) geligtirilmis “ Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve aym olgekten hareketle gelistirilen “Tiirkge Dersine
Yonelik tutum Olgegi“nin kullamimasi ile simrlandinlmagtir.

3) Tim test ve olgek sonuglan bu testlere giren Ogrenciler ile
siirlandintomgtir.

Aragtirmanin Sayitilarn

1. Aragtirmada Ornekleme alinan o6grenciler Sehit Nazim Bey Iikogretim
Okulu dgrencileri evreni temsil edecek sayidadir.

2. Aragtrmamn veri toplama araglan olan Basan Testleri ve geligtirilen
Tutum Olgekleri dgrenciler tarafindan ictenlikle doldurulmugtur.

3. Aragtirma swrasinda denekler disandan yardim almamg ve ek ¢aligma
yapmamuglardir,

Tammlar

1) Agirhkh Basarn Ortalamasi : Ogrencilerin bir 6gretim yili gordikleri
derslerden aldiklan notlanin toplam ders sayisina boliinmesi sonucu ortaya g¢ikan
degerdir.

2) Basan: Ertiirk (1972: 115) tarafindan bagan karsihginda “yetigek” terimi
kullamlmaktadir. Ona gore, bagan yetisefe giristeki davranslar ile yetisekten gikigtaki
davramsglar arasindaki hedeflerde olugan tutarh farktir.
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3) Matematik Basanisi : Meyer ve Fennema (1992) kizlar ve erkeklerin
ilkokula aym matematik becerilerine sahip olarak girdiklerini, ¢ok azindan farkhiliklara
rastlandifim,  ilkokulda minimum diizeyde oldugunu, ortadgretimde artmaya
basladigim, ortadgretim sonrasinda ve yetiskinlik doneminde en Gist diizeye ulagtifim
belirtmektedirler.

4) Tiirkce Basarisi: Bir oOfrencinin dinleme, konusma, okuma ve yazma
konularinda temel yeterlikleri kazanarak kendi duygu ve diigiincelerini diizgiin bir
bigimde ifade etme becerisidir.

5) Tutum: Donmez (1989:550) “Bir biligsel, bir duygusal ve bir de
davranigsal 6gesi bulunan oldukga kalici davrams egilimi” dir.

6) Matematik Tutumu: Matematik ile ilgili tutumu soyle agiklayabiliriz.
Tutumlar, duygu ve inanglarla ilgilidir. Kendine giiven bagan da onemli bir yer
tutmaktadir. Giiven, bir kimsenin yeni matematik konulanim 6grenip, bunlarla ilgili is
ve gorevleri basan ile yerine getirebilecegine olan inanct gostermektedir. (Meyer ve
Fennema 1992).

7) Tiirkce Tutumu:

Ogrencilerin konugma, dinleme, yazma ve okuma becerilerini geligtirip kendi
diigiincelerini topluluk oniinde diizgiin bir gekilde ifade etmeleri ve bu yonde olumlu
tutuma sahip olmalandir.

Kisaltmalar

Tiirkce — 1: Ilkogretim 1. kademedeki 1., 2., 3., 4. ve 5. simflanin Turkge ders
notlan Tiirkge — 1 olarak ifade edilmigtir.

Tiirkce — 2 : Ilkogretim II. Kademedeki 6., 7. ve 8. siuflarin Tiirkge ders
notlan Tiirkce 2 olarak ifade edilmistir.

Matematik — 1 : Ilkogretim 1. kademedeki 1., 2., 3., 4. ve 5. siflann
Matematik ders notlart Matematik — 1 tamimu ile ifade edilmistir.

Matematik — 2 : Iikogretim II. Kademedeki 6., 7. ve 8. siuflarin Matematik
ders notlann Matematik 2 tammu ile ifade edilmigtir.
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BOLUM 11

YURT ICINDE VE YURT DISINDA KONU iLE ILGIiLi YAPILAN
ARASTIRMALAR

Aragtirma konumuzla ilgili olarak yurt iginde ve yurt diginda daha 6nce
yapilan aragtirmalar ve aragtirma bulgularina agagida yer verilmigtir.

Bardwick, (1971, p.171) “ bir kadin basarmak ve bagart davramst igin
giidiilendiginde, bagan hakkindaki kaygiy1 azaltan yakin iligki (baglanma) gereksinimini
kullanmaya ihtiya¢ duyabilecegini” ileri stirmiigtiir.

Kargit-kiiltiir aragtirmalan, pek ¢ok kiltirde, ozellikle Japon (De Vos, 1973)
ve Cin (Salili, 1994) gibi Asya kiiltiirlerinde insanlarin basan gorevleri igin farkh
degerlere baglandiklanim ve basann davramginin, Mc Celland (Maehr, 1978) tarafindan
tammlanan Batih insan tipine uymadifim bildirmektedir. Bu kiiltiirlerde, bireysellikten
ziyade, toplumsalik daha fazla vurgulanmaktadir. Cocuklar, ebeveynlerine karsi sz
dinleyen ve dindar evlatlar olarak disiiniilmektedirler ve aileleri ve ebeveynleri gurur
duysunlar diye basarih olmak igin ¢ahigan bireyler olarak diigiiniilmektedirler.
Kendinizden ziyade, grubun iyiligi i¢in basari, bu kiiltiirlerde énemlidir. Bat1 kiiltiiriinde
ise bireysellikteki bagan kavramu esastir.

Basan gudisine iliskin cinsiyet farkhliklariyla ilgili aragtuma, degisken
bulgular bildirmektedir. Bunun nedeni bagariya iligkin cinsiyet farkliliklarinin gesitli
kigisel ve durumsal faktorler tarafindan etkilediinden dolayidir (CF. Friez et al, 1982).
Ornegin, Alper (1974)’te Tematik Defer Verme testindeki cinsiyet o6zelliginin
tiniversiteli bayanlann bagan gereksinim puanlarin etkiledifini bildirmigtir.

Yapilan aragtumalar bagsanmn 6grencileri daha ¢ok etkiledigini, bagansizhfin
ise smirh bir etkisinin oldufunu, sonunda Ogrencinin basansiz oldugu durumdan
kagtifini ortaya koymustur (Bagaran, 1975; s. 9).

Verof (1977), basandaki kadin ve erkek farkhiliklan siire¢ ve istiinkiik etkisi
agisindan agikladi. O, erkeklerin siireci ve basansizhklanm degerlendirdikleri zaman
baganlanmin ektisi hakkinda daha fazla kaygilandiklanmi oysa ki, kadinlanin bagan
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stirecini vurguladiklarim1 ve bagan siirecindeki harcanan ¢abalar ile yeterlilik hisleri
hakkinda daha fazla kaygilandiklarini ileri slirmiigtiir..

Biligsel girig davraniglar ile bagar1 arasindaki iligkiyi inceleyen mikro ve
makro diizey arastirmalardan elde edilen sonuglar, biligsel giris davramislannmn
iinitelerdeki gergeklesen Ogrenme diizeylerindeki degiskenlifin yaklagik yarisina
kadarim1 (%50) agiklayabilme giiclinde oldugunu géstermistir. (Bloom, 1979).

Webb’in 1980°de yaptifi matematik Odevlerine iligkin dort grubun
goérevlendirildifi calismada; kargilagtinlmug gruplar bir yiikksek bagariciyr, iki orta
basariciy1 ve bir diigiik basariciyr icermekteydi. Tek bicimli gruplar, yiiksek, orta ve
diigiik yetenekteki 6grencilerden olusuyordu. Her bir gruptaki dgrencilere, bir digerine
yardim ederek, sorular sorarak, anlagsmazlik olan seyleri agiklayarak ¢aligma 6gretildi.
Grup iletisimi, homojen orta yetenekteki gruplarda iyiydi. Ayrica heterojen
(kanigtinlmis) yetenek gruplaninda da yiiksek basaricilarin diigiik bagaricilara yardim
ettii gruplarda daha iyi bulunmusgtur.

Sweng ve Peterson’in ¢aligmalari da Webb’in bulgularim destekledi. Yiiksek
ve diisiik bagancilar karigtinlmig (heterojen) gruplara katilmaktan yarar sagladi; fakat,
orta basaricilar yarar salamadi. Bu galiyma, kiigiik gruplardaki iletisimin kalitesinin
egitim yolu ile zenginlestirilebilecegini gostemistir (Classroom Management).

Bati’daki kadin ve erkek cinsiyet rolleri arasindaki benzer farkliliklar, Cin
edebiyatinda da bildirilmigtir. Ornegin Ho (1981) geleneksel Cin Kiiltiiriinde, erkekler
disiplin rollerinden sorumlu iken, kadinlarin daha gok gengleri yetistirme ve aile uyumu
ile ilgili olduklarin1 rapor etmigtir.

Bagarili olmak igin Ogretmenler, esnek grup stratejilerini ilerletmek
zorundadirlar. Bununla birlikte bazi otoriteler her bir yetenek grubunn 6grenci basarisi
lizerinde olumlu bir etkiye sahip olmadigin ileri siirerler. Aslinda tipik sonuglar boylesi
gruplann ytiksek yetenek gruplarindaki (simflarindaki) bagar tizerinde ¢ok az bir etkiye
neden oldufunu veya hicbir etki yaratmadifi seklindedir; fakat, diisiik yetenek
gruplanindaki dgrencilerin davramglan ve baganlar iizerinde negatif etkisi oldugu
agiktir (Kulik and Kulik, 1982).
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Stipek’e (1984) gore kiigiik ¢ocuklar sonuglarinda ¢ok is lizerinde odaklagir.
Arkadaglarinin ne durumda oldugu onlar1 pek ilgilendirmez. Daha ileri yaglarda onlara
dikkat etmeye baglar. Bu degisikligin temelinde de simflarda yer alan degerlendirme
sistemi ve Ogretim sitili bulunmaktadir. Kiigiikliiflinde yalmzca 6grenmis olmak igin
Ofrenen, yarismay1 bilmeyen ¢ocuklar daha sonra gegirdikleri yasantilarin etkisiyle
Ornegin, kendisine bagka Ogrencilerle kargilastirma yapilarak not verilmesi not igir
Ogrenme kendilerini bagkalariyla kargilagtirma gibi davramglar gostermeye baglar,
Okullarda 6nemli sorunlardan biri durumunda olan 8grencilerin 6grenmek igin degil not
vb. kazanimlar i¢in ¢aligir olmalaridir.

Karsihkhi &gretimin temel iglemleri basittir. Yetigkin 6gretmen ve bir grur
6grenci bir pargamn igerigi ile ilgili tartigmay1 doniigiimlii olarak yonlendirirler ve onu
hep birlikte anlamaya c¢ahigirlar. Karsilikli 6gretimde aciklamali parcay: paragraf
paragraf okurlar. Asil amag parganin alinmasidir; ancak strateji kullanmiminda ustalik yan
bir kazamim olarak ortaya ¢ikar. Bu stratejiler okudugunu anlamada iyi olan &grenciler
tarafindan kullamlan kétii olanlar tarafindan kullanilmayan stratejilerdir (Palincsar ve
Brown, 1984).

Geaddert (1985), cinsiyet roliindeki sterotiplere yonelik bagar hakimiyetindeki
cinsiyet farkliliklarina baglanan &6nceki ¢aligmalarin, biiyiikk ©&l¢iide laboratuvas
durumlarinin sonucu oldugunu iddia etti. O, ¢aligmasinda, gergek bir yasam durumu
segme sansi verildiginde, ashnda kadinlanin erkeklere gére daha fazla toplumsal
iligkilerle ilgili amaglar se¢gmediklerini bulmustur.

Ulkemizde yapilan bir arastirmada (iinitelerin siki bir asamalik iligkisi
gostermedigi bir derste ) biligsel giris davramglarindaki eksikliklerin tamamlanmasinir
erigiyi ve 6gretim donemi boyunca meydana gelen Sgrenme artigim anlaml diizeyde
yiikselttigi saptanmigtir (Senemoglu, 1987).

Ames ve Archer’in (1988) sonuglari ise dgretmenin, ¢abanin bagar {izerindek
etkilerini kamitlayacak bigimde model olmasimnin ve 6grencinin kendini gelistirmesi ile
ilgili amaglari uygulamasinin Sgrencilerin  giidillenmesini olumlu etkileyecegin:
gOstermigtir. Ayrica, dgrenciler ¢abanin dnemine inamr ve kendini gelistirmek icir
cabalarsa 6grenimin daha etkili olacagim1 bulmuslardir.

74



Good ve digerleri (1989-1990) matematik egitiminde igbirlikli &grenme
yontemini kullandiklan ¢aligmalar1 sonucunda igbirlikli 6grenme grubu iginde ¢aligan
Ogrencilerin daha aktif ve igbirlikli grupta galismayan 63rencilere gore daha giidiilil
olduklar: sonucuna ulagmglardir.

Karsilikli 6gretim okuma pargalarim1 anlamada ve hatirlamada kullamilabilecek
grup tartismasi tekniklerini tamitmak {izere diizenlenmigtir. Grup sosyal destek.
uzmanlik paylagimi ve rol modelleri saglar (Brown ve Palincsar, 1989).

Steven, Slavin ve Farnish (1991) okudugunu anlama stratejileri iizerinde
igbirlikli 6grenme ve dogrudan 6gretimin etkilerini inceleyen deneysel bir aragtirma
yapmiglardir. Arastirmada, dgrenciler temel diigiince pasajlarimi tanitmak igin stratejilet
lizerinde Ogretimsel davramglara ayrilmiglardir. Deney grubunda igbirlikli grenme
yontemi ile dogrudan &gretim birlestirilmis, kontrol grubunda ise dogrudan 63retim ve
geleneksel 6gretim yontemi ile birlestirilmigtir. Bu gruplar okuma pargalan {izerinde
cahismiglardir. Aragtirmamin sonucunda deney grubundaki 6grenciler temel diisiince
pasajlanim tanimada anlamli derecede daha iyi performans géstermiglerdir.

Labberiks ve Diepenbarck (1991), igbirlikli 6grenmede aktif ders ortamm ile
geleneksel simf ortamim kargilastirmak amaciyla bir aragtirma yapmuglardir. Bu
deneysel aragtirma 14-16 yas grubunda yer alan iki simfta bulunan bagan diizeyi diigiik
dgrencilerden olusan biri deney digeri kontrol olmak iizere iki ayn grupta 27 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Caligma 1991 yilimin ilk yedi haftasinda yapilmistir. Ogrencinin
genel 6grenme yeteneginin ve genel motivasyon durumunu saptamak {izere bir 6n tes

uygulanmis ve dersin akig1 dogrudan gdzlenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular isbirlikli 6grenme ortaminda yapilan
aktif derslerin 6grenme iizerindeki olumlu etkilerini desteklemektedir. Ogrencilerin
genel 6grenme yetenekleri ile sinirli olmayan belli bir bagan ortaya ¢ikmigtir. Bu bagar
durumu daha ¢ok anlayarak okumaya baglanmaktadir. Clinkii, anlama, okuma, 6zet
¢ikarma, ana fikir bulma gibi okuma stratejilerine dayandig ileri stirtilir. Isbirlikli
Ogrenme ydntemini uygulayarak Ogrencileri aktif hale getiren dersler, bu stratejilerin

etkili sekilde kullanimim sagladif: gériigii ortaya ¢ikmugtir.
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Skinner ve Belmont’un (1993) , Welbron ve Connel ‘dan aktardifina gore
Ogrenciler simfta ¢ok s6z aldiklarinda, bagan testlerinde yiiksek puanlar almiglar ve
okula daha ¢ok uyum gostermislerdir (Skinner ve Belmont, 1993; s. 572).

Gomleksiz (1993), isbirlikli dgrenme yonteminin demokratik tutumlar ve
akademik bagsan {izerindeki etkilerini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmustir.
Aragtirma simf Sgretmenlifi birinci simf Sgrencileri iizerinde yeniden uygulanmig
“Birlestirme” teknigi kullamlarak 6n test son test kontrol grubu deneme modeline gére
desenlenmigtir. Caligma sonucunda akademik basar1 agisindan igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandift deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Ayrici “Simf
Ortamina Iligkin demokratik Tutum Olgeginin Bilimsellik ve Birlikte Calisma” alt
Olgekleri puanlan agisindan deney ve kontrol gruplan arasinda, deney grubu lehine
anlamh farklar ortaya ¢ikmustir.

Newman (1994) matematik dersine y6nelik 6grenci giidiilerini aragtirmis,
ogrencilerin dosya bilgileri ve simiftaki davraniglarina bakarak giidiiniin etkisine 11k
tutmustur ve giidiiniin iligkili / karsihkly/ baglantili sistemini bir siizgegten gegirmeyi
uygun gormiigtlir. Bu sistem, 6grencinin algilamasim, elde ettiklerini ve tutumunun

icermektedir (Makhtari, K.&. Yellin, D.& Bull, K.& Montgomery, D. 1996, s. 248).

Bowie ve Bord (1994) arastirmasinda, Amerikan zenci &grencilerin
Kompozisyon ve okuma pargalarinda zorlandiklarina inanmaktadirlar. Zenci 6grencilere
yOnelik tutumlara herhangi bir zenci 6grenci okurken, tekrar ettirme geregi duyduklarim

bildirmiglerdir.

Bu aragtirmaya katilan zencilere yonelik ogretmenlerin tutumlarina
bakildiginda % 61 Sgretmenin goriisii, zenci grencilerin dili yanhs kullandiklari igin
basarisiz olduklarina inanmaktadirlar. Ogretmenlerin % 39’u ise zenci 6grencilerin
farkli psikolojiye sahip olmalarindan , % 52’si zencilerin sosyal durumlarindan dolay:
derslerden basarisiz olduklarina inanmaktadirlar. Ogretmenlerin % 39’u ise hicbirini

Onemsemeyip, zenci 6grencilere sinifta rahatga konusma firsat: tammiglardr.

Ingiliz zenci &grencilerin konugmalarin yonelik 6gretmen tutumlarindaki
dnceki galismalar, ortaokulda dillerinin zayif oldugunu distindiiklerini géstermektedir.
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Yetmiglerdeki davramggilar (Johnson, 1991, Shafer ve Shafer 1975) tiim $gretmenlerin
zenciler ile ilgili olumsuz tutumlan oldugunu bulmugtur (Bowie ve Band, 1994; s. 112).

Harris ve Smith (1981)’e gore 6gretmenlerin 6grencilere cevaplarim siirekli
tekrarlattiklarin1 ve Ingiliz zencilerin cevaplarinin kalite ve standart olarak diigiik
cevaplar verdikleri savundumuglardir (Bowie ve Bond, 1994; s. 112).

Cavington (1975) , Dady (1988), Goodman ve Buck (1973) Weover (1983
Ogretmenlerin olumsuz tutumlarimin G6grenci bagansizhif ile sonuglanabilecegini
bildirmislerdir (Bowie ve Bond, 1994; s. 113).

Kara (1994) farkl doniitlerin islevinin anlagilmasina katki getirmek amaciyla
ylrGittligli ¢aliymasinda, isbirligine dalali paylasmali déniitiin ortaokul birinci simf
diizeyinde ve matematik konu alaminda 6grenme iizerindeki etkisini, biitiin simfa verilen
geleneksel doniit ile karstlagtirmali olarak incelemigtir. Aragtirma, 1989-1990 &gretim
yihinda 140 6grenci {izerinde kontrol gbuplu 6n test-son test modeline dayah olarak,
ikisi deney biri kontrol grubu olmak iizere toplam ii¢ grup iizerinde yiiriitilmiistiir.

Aragtirma verileri ortaokul birinci simf diizeyinde ve matematik konu
alaninda, isbirlifine dayall paylagmali doniitiin biitiin sinifa verilen déniitiin de hig
doniit verilmemesi kosuluna kiyasla daha fazla bagarni artigina yol aghgn sonucunu
gostermigtir. Isbirligine dayali paylasmali déniitiin Ggrenilenlerin kahcihigim saglama
tizerindeki etkisini olumlu olmakla birlikte bu etki anlamh diizeyde saptanamamusgtir.

Donna J. Ford tarafindan 1995’te Amerikali ve Afrikali 6grenciler arasindaki
basar1 ve basarisizliga yonelik ¢aliyma sonuglan sdyledir. Bes orta Atlantik okulundaki
152 ortaokul ve liseli Afrikali’lh ve Amerika’h oOgrencilerle goriisme sonucunda
yapilmistir. 6. ve 9. siniflarda okuyan egitim programina dahil grenciler galismaya
katilmagtir.

Caliymada Akademik olarak farkli (yetenekli, potansiyel yetenekli ve vasat)
Afrikali-Amerikal 6grencilerin kendi algilarimi etkileyen (basarilarim olumlu ya da
olumsuz etkileyen) etkenler incelenmistir. Dokuz degisken aragtinlmigtir: Irksal etkin
kimlik, sinav kaygisi, okul derslerine yonelik tutumlar, basar ideolojisini destekleme,
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Ogrenme cevresine yonelik algilamalar, psikolojik etkilenme, toplumsal etkilenme ve
kiiltiirel ailevi faktorler.

Caligmaya katilan denekler “Iowa Temel Beceri” testinden aldiklan puanlara
gore simflandinldilar. Grade Point Average (GPA)’ya gore onceden bagansiz olarak
tammlananlar (n= 62, % 42) GPA’nin alinda ve GPA’da bagarih olarak onceden
tamimlanan (n= 87, % 58) seviyesinden daha yiiksek olanlar bir ya da daha fazla
standartta aynldi. Bu yiizden, 6rneklemdeki 5 ogrenciden 2’si regrasyon analizine gére
basarisizdi. Orneklemdeki erkeklerin yans: (n= 27 ) ve bayanlann % 37’si (n= 35)
bagarisizdi. Simf seviyesi ile iligkili olarak 6. simfta bagansiz olan 1 ( % 13), 7. smifta
24 ( % 45) 8. simfta 18 ( % 38) ve 9. simfta 19 (% 48) dgrenci vardir. Ug dgrenci
kaybolan test sonuclarina gore bagarth olarak simflandirilamadh.

Kargilastirmal sonuglar, 3x2 modeline; 3 akademik grup (yetenekli potansiyel
olarak yetenekli ve vasat ogrenciler ) ve 2 bagan seviyesine (basarilar ve basarisizlar)
dayanmaktadir. 17 yetenekli bagansiz ( 6rmeklemin % 11°i ) ; 27 yetenekli baganh %
18) ; 27 potansiyel olarak yetenekli basarisizlar ( 18); 40 potansiyel olarak yetenekli
bagarih % 27); 18 vasat baganh ( %12) ve 20 vasat basarisiz (% 13) vardi. Yetenekli ve
potansiyel olarak yetenekli 6grencilerin hemen hemen % 40’1 basansizdi ve vasat
ogrencilerin yaklagik olarak % 50’si bagansizds.

Sonuglar, yetenekli potansiyel olarak yetenekli ve wvasat basanlan ve
basansizlar arasinda ayirt edici olan en etkili degigkenlerin;

1. Okuma, Matematik ve Fen’e yonelik dgrenci tutumlan
2. Anne babalarnin bagan intibaklarma iligkin 6grenci algilamalan
3. Ogrencilerin kendi bagar1 ideolojileri oldugunu gostermigtir.

Ergelebi (1995) isbirlikli 6frenme ve geleneksel Ofrenme yontemlerinin
matematik dersindeki akademik basan ve hatirda tutuma Uzerindeki etkilerini
incelemigtir. Aragtirma 1993-1994 ogretim yiinda matematik dersinde 74 ilkogretim
Ogrencisi tizerinde yapilmigtir. Arastirma verileri, bagan testi ile toplanmigtir. Aym test
yaratihcthk uygulamasinda da kullanilmugtir. Aragtrma sonucunda igbirlikli 6grenme
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yonteminin uygulandifn grubun lehine gelencksel 6gretimin uygulandifi gruba gore
anlaml bir fark oldugu belirlenmigtir. Aragtirmanin uygulanmasindan dért hafta sonra
yapilan hatirda tutma diizeyleri incelendiginde ise igbirlikli 6renme yonteminin lehine
anlamh bir farkin oldugu gorilmiigtiir.

Ogretmenlerin  bagansiz ogrencilerle ilgili tutumlanmin  disiik  oldugunu
hissettiriimemesinde  yarar  goriilmektedir.Rouse (1974) yaptyfs  aragtirmada
Ogretmenlerin baganh olacagina inandiklari 6@rencilerin cevaplarim sabirla bekledikleri
saptanmugtir. Tobin (1987) ise bekleme siiresinin yiiksek beklenti mesaji verdigini ve
Ofrenci basansim arttirdiim saptamugtir. (Agikg6z,1995; s:244)

Ryan ve Pintrich (1997) tarafindan yapilan aragtirmada Ogrencilerin
birbirlerinin hedefleriyle ve aldiklan ddiiller ile ilgilendikleri goriilmiigtiir.

Ryan ve Pintrich (1997) tarafindan yapilan, Matematik smflanindaki
ogrencilerin matematik dersinde yardima ihtiyag duymalan ,68rencilerin matematik
dersine yonelik tutumlan ve pgidilenmesi {izerine bir dizi aragtirma
yapmustir. Aragtirmayr Michigan sehrinin giineybatisindaki sosyo-ekonomik diizeyleri
orta olan Ogrenciler katilmigtir Katilan o6grencilerin 51’1 kiz , 51’i erkektir. Yag
ortalamalan 13’tir.

Bu aragtirmada Likert tipi 6lgek kullamlmug, olgek ii¢ degiskene aynlmgtir Bu
degiskenler giidiisel ,tutumsal ve yardima ihtiyag duymadir.

Eger Ogrenciler, kendi yeteneklerine inanmiyorlarsa ,yetenekleri ile
ilgilenmekten kagimyorlar. Ogrenciler ne zaman hedeflerine odaklamyorlar , o zaman
gelismeye, bilmeye ve kavramaya yeteneklerini geligtirmek igin yardim istemeye
yoOneliyorlar.

Tutumlar , davramglann anlagilmasi ve simfta yardim aragtirmasi ile birlikte
gruplagmanin yararina bagvurma nedeni tegkil ediyor.(Ryan ve Pintrich,1997; s:331)

Ryan ve Pintrich (1997) yaptifh aragtirmada, eger 6grenci 6gretmeninden ve
arkadaglarindan yardim alabilecegine inanirsa onlarla birlikte ¢aligirsa daha da basarihi
olabilecektir.Ciinkii , boyle bir 6Frencinin yardim almaya yonelik davrams tutumlanm
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ve giidiisel faktorleriyle ilgili oldugu goriilmiigtiir.Yapilan aragtirmamn sonunda
Ofretmenin vermis oldugu goz dagmin Ofrenci giidiilenmesine etki ettigini ve
Ogrencinin yardim almaktan kagtig1 gézlenmistir.

Smith,Rechenberg,Cruey,Magness,Sandman (1997) yaptiklan aragtirmada
Ofrenci bilgi ,tutum ve davramglar arasindaki iligkiyle baktiginda bunlarin
programlardan kaynaklandigimi  bulmugtur.Ergenlikten 6nce sorumluluk sahibi
olduklanm ayrica sosyo-ekonomik farkliliklarinda 6grenci tutum ve davramslarim
etkiledigini bulmuglardr.

Dubors,isbirlikli 6grenme y6nteminin birinci simf dgrencilerinin matematik
derslerine  iligkim tutumlarina ve akademik basarilanna olan etkisini
incelemigtir.Caligmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden ‘Ogrenci Takimlar-Bagari
Bolimleri’ ile ‘Takim-Oyun Turnuva’ kullanilmistir.Calisma, 86 simfta 2175
dgrencinin ve 26 dgretmenin katilimu ile 18 hafta siirmiistiir. Caligmada yan deneysel bir
model kullamlmigtir. Aragtirma sonucunda hesaplama becerilerinin gelisiminde ve
matematiksel kavramlarin bigimlendirilmesinde igbirlikli 6grenme tekniklerinin
kullanildigx deney gruplaninin lehine anlamh farklar saptanmistir, matematik dersine
iliskin tutumlar agisindan anlamh bir fark saptanamamigtir.(Gomleksiz ,1997)

Gomleksiz (1997) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ggrenme
yonteminin ilkokul 4. simf &grencilerinin mmatematik desrlerindeki akademik basarilari
ve arkadaghk iligkileri tizerindeki etkisini incelemistir.Bulgulara gore igbirlikli
Ofrenmenin matematik basarisinda ve arkadas iligkilerinin gelisiminde tim smmf

dgretimine gére simirh da olsa olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Hoek,Terwel ve Eeden (1997) , diisiik ve yiiksek diizeyde basar gdsteren
Ogrencilerin matematik konularim &grenmede sosyal ve biligsel stratejilerin
kullanilmasinda igbirlikli 6grenmenin etkilerini saptamak amaciyla bir arastirma
yapimistir. Aragtirma sonucunda basarilar1 diisik &grencilerin  biligsel ve sosyal
stratejilerin  kullamminda desteklendifi zaman igbirlikli 6grenme galismalarindan daha
fazla faydalandiklari sonucuna ulagilmistir.isbirlikli grenme grubundaki basarilar
diisiik 6grenciler, kontrol grubundaki basanlan diisiikk 6grencilere gore daha iyi sonuglar
elde etmiglerdir.
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Whicker,Bol ve Nunnery (1997) , yaptiklan aragtirmalarinda ortaokul
matematik simfinda Ogrencilerin basar1 ve tutumlan iizerinde igbirlikli 6grenmenin
etkilerini incelemiglerdir. Aragtirmada  yan-deneysel yontem kuflanilmigtir. Arastirma
sonunda igbirlikli 6grenme gruplanindaki Ogrencilerin son test puanlan karsilastirma
gruplanindaki 6grencilerin son test puanlarindan daha yiiksek ve daha anlamh gikmugtir.
Aragtirma  sonuglan igbirlikli Ogrenmeye karst oOnceliklerine uygun cevaplar
gOstermistir,

Birlegmis Devletlerde Ogrenci bagansi ile ilgili yapilan bir ¢aliyma sonuglan
(1997) asafida sunulmustur. Matematikteki uzun dénemi egilimlere gore, 1970’lilerde
ve 1980’lerin baglarinda matematikteki baganmin diistiging gosterir. Omegin, 17
yagindakilerinin matematik okuma skorlari 1973’ten 1982’ye kadar azalmig; ondan
sonra ortalamalar, 1996’dan 1983°¢ benzer bir seviyede artmugtir. 8. siuf 6grencilerinin
temel ya da matematik becerileri iizerindeki performans oranmi, Missisipi’de % 36’dan,
Maine ve North Dokato’da % 77°ye ve Iowa’da % 78’e dogru dizilmistir.

Okuma bagansindaki uzun doénemli egilimler ise ¢ok az degigiklik
gOsterimigtir. 1996’da 9 yagindakilerin ortalama okuma skoru, 1971 yilindan daha
yiksektir. 13 yagindakilerin ise okuma bagansm uygun sekilde kazandiklan
gortlmistiir. 1996’daki ortalama okuma puanlari 1971’dekinden daha yiiksek oldugu
gorilmistiir.

National Assesment of Educational Progress (NAEP) , 1969°da ¢grencilerin
akademik performansim olgmek amaci ile kurulmustur. Ogrencileri, gesitli konu
alanlarinda degerlendirilmis ve degerlendirme sonuglanim yorumlayarak, egitimsel
reformlann igeridini saglayacak defigskenler hakkinda da bilgiler toplamustir. NEAP nin
1996’daki matematik degerlendirmesi, 4, 8, ve 12 simf Ofrencilerinin egitimsel
ilerlemesini bildirir. Ug sinufin tim ortalamasi 1992°ye gore 1996°da daha yiiksektir.
Ancak 1992°deki de 1990°a gére daha yiiksekti. 1996’da milli ortalama 6lgek puam 4.
sintflar icin 224°tii (1990’na gore 11 puanlik artig); 8. simflann ortalama olgek puan
272 (1990°na gore 9 puanhk artig) ve 12. simflann ortalama puam 304 (1990°na gore 10
puanhk bir artig) idi.
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NAEP’nin 1994 yilinda Okuma Bildiri kartindan elde ettigi milli verilere gore;
1994°te 4. siuflar % 30.8, 8. simflar % 30, 12. simflar % 36 oraninda okumaya iligkin
yeterlilik seviyesini kazandig goriilmiigtiir.

Ug simufin tiim performansi, ebeveynleri daha fazla egitim g6rmiis olan
dgrencilerin ortalamasindan daha yiiksekti. 12. simflar arasinda, 1992°den beri ortalama
okuma performansindaki azalig, anne-baba egitim seviyeleri bildirilen grenciler i¢in bir
kamttir. Ayrica li¢ sinifin hepsinde kadinlar erkeklere gore daha yiiksek okuma puanlar
elde etmigtir.

Yildiz (1998) isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretimin okul Oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini ve mevcut

uygulamalarla ilgili 68retmen gériiglerini incelemistir.

Aragtirmalarda veriler “Matematik Basaris1i Goézlem Formu”, “Matematik
Opretimi Olgegi” ve goriisme kayitlar: ile toplanmistir. Aragtirma sonunda elde edilen
bulgulara gére isbirlikli 6grenme yonteminin okul 6ncesi ¢ocuklarinin temel matematik
becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore 6nemli farklar gostermedigi
ortaya ¢ikmustir. Caligmay: gézleyen ogretmenlerde igbirlikli 6grenme yOnetiminin
basariy1 yiikselterek sosyal becerilerin geligimini destekledigi goriisiindedirler.

Drummond, Hernadez, Velez ve Villigran (1998) metinden 63renme ve
kavramada uygulanan oto-kontrol stratejilerinin gelistirilmesini analiz etmek amaciyla
igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim simflarinda bir aragtirma yapmigtir. Arastirma
sonucunda, igbirlikli 63renme grubu problem ¢dzme iligkilerinin ifadesinde onemli
kazammlar elde etmigtir. Isbirlikli 6grenme grubu kontrol grubu ile kargilagtiriidiginda
metinlerle galigmada daha belirgin stratejiler gelistirmigtir. Isbirlikli 6grenme yéntemi
anlatici ve agiklayici metinleri ¢oziimlemek igin kullamilan isleme bilgisi edinimi
gelistirmistir. Yapilan bu aragtirmada bu stratejilerin geleneksel simif ¢aligmalariyla
yeterli derecede geligtirilmedigi ortaya gikmusgtir.
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BOLUM II1
YONTEM

ARASTIRMA MODELI

Aragtirma modeli, “.. aragtirma amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin
toplanmasi ve ¢dzlimlenmesi igin gerekli kosullarin diizenlenmesi” dir. (Seltiz, Jahoda,
Deutsch ve Cook, 1959, s. 50).

Bu kogullarin diizenlenmesinde iki temel yaklagim vardir. Bunlar, tarama ve
deneme modelleri’dir.

Tarama modelleri; genel tarama modelleri ve 6rnek olay tarama modelleri
olarak ikiye ayrlir.

Genel tarama modelleri ile tekil ya da iligkisel taramalar yapilabilir. Cogu
aragtirmalarda hem tekil hem de iligkisel taramalara olanak verecek diizenlemelere
gidilir.

Degiskenlerin, tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi
amaci ile yapilan aragtirma modellerine, tekil tarama modelleri denir. Bu tiir bir
yaklagimda, ilgilenilen olay, madde, birey, grup, kurum, konu... vb. birim ve duruma ait
degiskenler ayr1 ayn betimlenmeye (tammlanmaya) galigihir.

Tekil tarama modelleri ile, an’lhk durum saptamalar1 yamnda, zamansal
gelismeler ve degisimler de belirlenebilmektedir.

Tekil tarama modelleri ile gergeklestirilen zamansal tarama verileri,
tarandiklan zaman dilimleri ile sinirh tutulurlar ise de, gegmisteki gelismelere dayali
olarak gelecege yonelik kestirimlerde kullanirlar.

lligkisel tarama modelleri, iki ya da daha ¢ok degigsken arasinda birlikte
degisim varh@im veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir.

Iigkisel tarama modellerinin de pek ¢ok uygulama alam vardir. Bireylerin zeka
diizeyleri ile akademik basar: diizeyleri; sosyo-ekonomik diizey ile ailedeki gocuk sayisi
vb.

Yukanda agiklanan ozelliklerden dolay:r bu tarama modelinde bir arastirmadir.
Degiskenlerin tiimii tek tek incelemeye konu olmasi nedeni ile de “Tekil tarama
tirti’nde bir aragtirma oldugu séylenebilir. Deneklerin “Matematik ve Tiirkge dersi
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hakkindaki tutumlarim1 “belirlemeye y6nelik gériis ve diigiincelerin tespiti belli bir anda
yapildiindan “ansal tarama” degiskenler arasinda iligkilerin aranmasi nedeni ile de
“jligkisel tarama” modelinde bir aragtirmadar.

EVREN VE ORNEKLEM

Bu aragtirmanin evreni 2000-2001 &gretim yilinda izmir Ili’nin Giimiigpala
ilgesinde bulunan $ehit Nazim Bey ilkégretim Okulunda 6grenim goéren 83 , 8. sif
ogrencisinden olusmaktadir. Omekleme giren resmi okul sans yontemi ile

belirlenmistir.
1. DENEKLERIN KiSiSEL BILGILERI

1) Cinsiyet: Deneklerin cinsiyete gore dagilim Tablo 1°de yer almaktadur.

Tablo 1 Deneklerin Cinsiyete Giore Dagihmn

Cinsiyet N %
Kiz 45 54.2
Erkek 38 45.8
TOPLAM 83 100.0

Tablo 1’in incelenmesinden anlagilacag: iizere 6rnekleme giren deneklerin %
54.2’si kiz ve % 45.8’i erkek Sgrencilerden olustugu goriilmektedir.

2) Annelerinin Ogrenim Durumu: Ormekleme katilan deneklerin anne
dgrenim durumuna gore dagilimi Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2 Deneklerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihim:

Annelerinin Kiz Erkek Genel
Ogrenim

Durumu N % N % N %
[k5gretim 40 88.9 36 94.7 76 91.6
Ortadretim 5 11.1 2 53 7 8.4
Universite - - - - - .

Universite Sonras1 - - - - - .

TOPLAM 45 100.0 38 100.0 83 100.0

Tablo 2’nin incelenmesinden anlagilacag: ilizere ornekleme katilan kiz
deneklerin anne O6grenim durumlarma bakildiginda 40 6grenciden % 88.9’unun
ilk6égrenim ve 5 Ogrenciden % 11.1°inin annesinin ortadgrenim mezunu oldugu
goriilmektedir. Ayn: tablonun incelenmesinden anlasilacag: iizere 6rnekleme katilan
erkek deneklerin anne 6grenim durumlarina bakildidinda 36 6grenciden % 94.7 °sinin
ilkdgrenim ve 2 Ogrenciden % 5.3’iiniin annesinin ortadgrenim mezunu oldugu
goriilmektedir.

Yine Tablo 2’nin incelenmesinden anlasilacag: fizere 6rnekleme katilan tiim
deneklerin anne O6grenim durumlanna bakildifinda 76 ogrenciden % 91.6°sinin
ilk6grenim ve 7 6grenciden % 8.4 ‘iiniin ortadgrenim mezunu oldugu gériilmektedir.

3) Babalarmm Ogrenim Durumu: Ornekleme katilan deneklerin baba
6grenim durumuna gore dagilimi Tablo 3°de yer almaktadar.

Tablo 3 Deneklerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Babalarinin Kiz Erkek Genel
Ogrenim

Durumu N % N % N %
[k6gretim 30 66.7 28 73.7 58 69.9
Ortaggretim 15 333 10 26.3 25 30.1
Universite - - - - - -

Universite Sonras1 - - - - - .

TOPLAM 45 100.0 38 100.0 83 100.0
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Tablo 3’ln incelenmesinden anlasilacagi iizere Ornekleme katilan kiz
deneklerin babalarinin 6grenim durumlarina bakildiginda 30 6grenciden % 66,7 sinin
ilk6grenim ve 15 dgrenciden % 33,3’{iniin ortadgrenim mezunu oldugu goriilmektedir.

Aym tablonun incelenmesinden anlagilacag: iizere 6rnekleme katilan erkek
deneklerin babalarimin 6grenim durumlarina bakildifinda 28 Sgrenciden % 73,7’sinin
ilkdgrenim ve 10 6grenciden % 26.03’{iniin ortadgrenim mezunu oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan tiim deneklerin babalarinin 6grenim durumuna bakildiginda
58 ogrenciden % 69.9’unun ilkégrenim ve 25 6grenciden % 30.1°inin ortadgrenim
mezunu oldugu gériilmektedir.

4) Aybk Gelir: Omekleme katilan deneklerin aylik gelir diizeyine gore
dagilimi Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4 Deneklerin Aylik Gelir Diizeyine Giére Dagilim

Aylik Gelir Kiz Erkek Genel

Diizeyi N % N % N %
Fakir 19 42.2 21 55.3 40 48.2
(250 milyon ve alt1)

Orta Alt1 20 44.5 9 23.7 29 349
(250 milyon-

500 milyon arast)

Orta 6 13.3 7 18.4 13 15.7
(500 milyon-

1 milyar arasi)

Orta iistli - - 1 2.6 1 1.2
(1-2 milyar aras1)

Zengin - - - - - -

(2 milyar ve tistii)

TOPLAM 45 100.0 38 100.0 83 100.0
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Tablo 4’in incelenmesinden anlagilacagi iizere ornekleme katilan kiz
deneklerin aylik gelir diizeylerine bakildifinda 19 dgrenciden % 42.2’sinin fakir, 20
dgrenciden % 44.5’inin orta alt1 ve 6 dgrenciden % 13.3’tiniin orta gelir diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan erkek deneklerin aylik gelir diizeylerine bakildifinda 21
ogrenciden % 55.3’tiniin fakir, 9 6grenciden % 23.7’sinin orta alti, 7 &grenciden %
18.4’iinliniin orta ve 1 Sgrenciden % 2.6’sinin orta iistii gelir diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Ornekleme katilan tiim deneklerin aylik gelir diizeylerine bakildiginda ise 40
ogrenciden % 48.2’sinin fakir, 29 6grenciden % 34.9’unun orta alti, 13 dgrenciden %
15.7’sinin orta ve 1 Ofrenciden % 1.2°sinin orta {stii gelir diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Davranig bilimlerindeki aragtirmalarda, bir degisken ile digerleri arasindaki
iligkileri inceleyerek, bunlardan degisik diizeylerde sonuglar ¢ikarip, yargilarda
bulunmadan 6nce karsilanmasi zorunlu olan en az bir kogul vardir. Bu da incelenen her
degiskenin kendi bagina geregince ve yeterince dlgiilebilmis olmasidir. Bir degiskenin
dlgiileri ile ilgili herhangi bir kugsku varsa kugkulu dl¢iilere dayali olarak incelenen iligki
ve fark testlerinden elde edilen sonug ve bunlara dayali yorumlar da kugkulu olacaktir.
Bu nedenle incelenen her degisken, oncelikle kendi bagina herhangi bir kuskuya yer
vermeyecek diizeyde 6Sl¢iilebilmelidir (Crockeré& Algina 1986, s. 3-5)

Davranig bilimlerinde 6lgmeye ve aragtirmaya konu ve bu nedenle geregince
Olgiilmesi gereken psikolojik degiskenlerden biri de tutumdur. Tutumlarin
Ol¢lilebilmesi, tammlanabilmesine baglidir.

Tutumlara iligkin bilgi toplamada birbirinden farkl birgok yaklagim izlenebilir,
davrams gozlenmesi, bireyin kendisini rapor etmesi (soru listeleri, envanterler vb. )
gbriisme, projektif teknikler. Bireyin belirli bir insan topluluguna, bir nesneye, bir
duruma, bir kuruma ya da bir olaya kars1 tutumu farkli tekniklerle belirlendiginde farkli
sonuglar elde edilebilir.

87



Tutumlann 6lgiilmesinde bugiine kadar izlenen en popiler yaklagim soz
konusu tutuma iligkin bir 6lgegin hazirlanarak uygulanmasidir.

Giinimuizde tek boyutlu oOlgeklemeden baglayarak ¢ok boyutlu élgeklemeye
kadar gesitli ve daha karmagik iglemler dayanan teknikler geligtirilmis bulunmaktadir.
Bu tekniklerden en yaygin olarak kullamlan Rensis Likert ‘in (1982) “dereceleme
toplamlariyla 6lgekleme” modelidir.

Likert tipi ya da “dereceleme toplamlan” teknifine uygun bir élgekten alinan
puan genel olarak kapsamindaki maddelere gosterilen tepkilere verilen agirliklarin
toplamindan ya da teknik degisle puanlarmn toplamindan olusur. Béylesi bir olgekten
elde edilen dlciimlere “dogrusal bilegke “ (Linear composite) denir. Ornegin Sekil 1°de
sik kullandiimz tek boyutlu toplamh olgek modeline uygun bir olgme arac
gorilmektedir.

Toplamh Olgek Omegi

0 1 2 3 4.

1 cm lem lcom 1+1+1=3

Bir cevaplayici dereceleme toplamlan modeline dayali olarak hazirlanan bir
olgekte bulunan maddelerin her birine tepkide bulunurken, bir maddenin kapsamina
iligkin tutumunun derecesini bildirir. Olgek puam da bu derecelerin toplamindan olusgur.
Likert tipi 6lgeklerde toplamal: lgeklerin temel mantifina sahiptir.

Likert tipi Olgekler, duyussal davramglann 6lglilmesinde kargilagilan genel
sorunlardan bagimsiz degildir. Likert tipi Olgekler bireyin kendisi hakkinda bilgi
vermesi esasina dayamr. (Tezbagaran, 1997, s. -7).

Likert tarafindan geligtirilen dereceleme toplamlan ile 6lgekleme yaklagiminda,
Olgiilmek istenilen s6z konusu tutumla iliskili ¢cok sayida olumsuz ve olumlu ifade ¢ok
sayida cevaplayictya uygulanir. Cevaplayicilar her ifade igin “Hi¢ katiimiyorum”,
“Katlmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiiyorum”, “Tamamen Katiiyorum” bigiminde
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tepkide bulunurlar. Béylece, her cevaplayic1 olgekteki her ifadenin kapsadift tutun
ogesine katilma/katilmama derecesini bildirmis olur (Tezbagaran, 1997, s. 9)

Madde analizi, birgok sorunun cevabim aramak i¢in yapilir. Deneme 6l¢egindc
bulunan bu maddeler, &lglilmesi diigtiniilen yapiy1 vardayacak iligki i¢inde midir? Bi
bagka deyisle, her bir madde digeri ile ne 6lgiide iliskilidir? Hangi maddeler en iy
dlglimii verebilir? Hangi maddelerden olugturulacak Slgegin giivenirligi ve gegerlilig
daha yiiksek olur?

Olgek gelistirmede temel amag tiim gabalarin sonunda daha giivenilir ve dahz
gecerli bir 6lgme araci elde etmektir.

Bir 6lgegin giivenirlik diizeyini kestirmek i¢in birden ¢ok teknik vardir.
Bunlardan hangisinin izlenecegi madde puanlanimin dogasina, &lgek hakkindaki
sayiltilara aragtirma kosullarina ve amaglarina baghidir. Likert tipi lgegin gilivenirligini
kestirmek i¢in oncelikle, Cronbach (1951) gelistirilmis olan ve kendi adiyla amilan o
katsayisimin kullanilmasi gerekir. Birbiri ile yiiksek iliski gosteren maddelerden olusan
Olgeklerin o. katsayis1 yiiksek olur. Cronbach o katsayisi, dlgek iginde bulunan
maddelerin i¢ tutarhgimin (homojenliginin) bir sl¢iistidiir. Olgegin o katsayis1 ne kadar
yiiksek olursa, bu &lgekte bulunan maddelerin o &lgiide birbiri ile tutarli ve aym

6zelligin 6gelerini yoklayan maddelerden olustugu seklinde yorumlamir (Tezbagaran,
1997, s. 45-46)

Basan testlerinde kullamilan Kurder- Richardson 20 ve 21 formiilleri yani KR
20 ve KR 21 giivenirlik katsayilari, Cronbach o katsayisi ile kuramsal olarak aym
baglamda bilgi verir. Kurder — Richardson formiiller testteki her bir maddenin aym
degiskeni ol¢tiigii, yani testin Sl¢tiigii seyin homojen oldu@u sayiltisina dayamir.

Kurder- Richardson 20 formiilii, sadece dogru cevaplandirilan maddelere bir
puan vererek, yanlis cevaplandinlan ve bos birakilan maddelere ise hi¢ puan
vermeksizin puanlanan testlere uygulanabilir. Eger bir testteki maddelerin giigliik
dereceleri birbirinden 6nemli dl¢iide farkli degilse, yani testteki tiim maddelerin giigliik
derecelerinin egit oldugu disiiniiliirse, o testin giivenirligini tahmin i¢in Kurder-

Richardson 21 formiilii kullamlir. Bu formiiliin bir sinirlilign vardir. Eger, testteki
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maddeler giliclik bakimindan birbirinden olduk¢a farkli ise, bu formiil giivenirlil
katsayisinin alt sinirimi verir. Bu yiizden Kurder-Richadson —21 formiilii ile bulunas
digeri iyl bir giivenirlik tahmini kabul edebilmek igin, testteki maddelerden bazilarinu
asin derecede gii¢c olmamasi gerekir (Tekin, 1993, s. 63-64)

Olgegin gegerliligi bir slgekten elde puanlarin gegerliligi bu puanlarn kullamn
amaciyla ilgilidir. Gegerlilik bir 6lgme araci ile dlgiilmek istenen 6zelligin 6lgiilerini
bagka ozelliklerin 6l¢iileriyle kanigirmadan dogru olarak 6lgebilme derecesidir.

Bir bagan testinin niteligi, olgiilecek olamin ne oldugunu ve onun nasi
Ol¢iileceginin agikga belirlenmis olmasina baglidir. Ne &lgiilecek? “sorusunun cevabi
testin uygunluk ya da ilgililigine degindir” Nasil 6l¢iilecek? “ sorusunun cevabi ise
biiylik Slgiide testin giivenirligini ilgilendirir. Olgtgii seyle ilgili olan ve 6l¢tiigi sey.
tutarh olarak Slgen bir test gegerlidir. Bu yarg:, gegerligin iki 6nemli 6gesi oldugt
belirtir; 1. Uygunluk ya da ilgililik ve 2. giivenirlik .

Bir test i¢in uygunluk, onun, dlgmek i¢in diizenledigi 6zellik ya da &zelliklerle
ilgili olmasidir. Bir testte yer alan maddeler, dersin gelistirmek istedigi davramslar:
yansitiyor ve onlan yeterince Srnekliyorsa ilgilidir. Giivenirlik ise Slgme aracimr
tutarlihig: ile ilgilidir (Tekin, 1993, sy. 42-43)

Likert tipi olgeklerin gegerliligin sinanmas: da 6ziinde diger 6l¢eklerden farkl
degildir. Gegerlik icin ne kadar ok kamit toplaniyorsa o kadar iyidir. Olgegin kulanim
amacina en uygun kamtlar belirlenmelidir. Geleneksek olarak, kapsam dlgiit (yordam)
ve yap1 gegerliliginden s6z edilir. Bu gegerlilik tiirleri nce tutum olgekleri sonra basar
testleri agisindan ele alinmigtir.

Olgiit gegerliginde ise, bir dlgekle elde edilen puanlar, bu Slgekle &lgtilmek
istenen ozellige sahip olanlarla olmayanlar, l¢iilen 6zellik boyutunda, birbirinden ayri
edebilmelidir. Tutumlarin 6l¢iilmesi dikkate alindiginda, ayirt edilecek gruplar olgiilen
tutuma olumlu y6nde yiiksek diizeyde sahip olanlarla, olumsuz yonde diigitk diizeyde
sahip olanlardir. Burada 6nemli olan Slgiilen tutum boyutunda agar1 ugta bulunan bu iki
grubu belirlemek igin bir 6l¢iit bulmaktir. Olgiit bulmada bagvurulacak birinci yol
onceden gegerli oldugu bilinen bir 6lgek bulmaktir. Gelistirmekte oldugumuz Slgekten
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baska bir dlgek bulup, bu dlgekten elde ettigimiz puanlan oSlgiit OSlgiisii olarak
kullanabiliriz. Bu 6lgiitlere “dis 6l¢tit” denir. Eger, 6lgegin Slgekle Slglilmek istener
tutum boyutunu yeterince kapsayici oldugu ortaya konabilmigse, difer bir dlgiit de
dlgegin kendi puanlan olabilir. Geligtirilen Slgekten elde edilen puanlara “i¢ Slgit’

denir.

Egitimde de sikga s6z konusu edilen ve dlgiilmeye caligilan bazi 6zellik ya d:
degiskenler vardir ki, asilanda onlar da birer kavramsal yapidir. Zeka, kritik diglinme
gibi ézellikleri Slgmeye yonelen testlerin geligtirilmesinde ilk olarak, zekamin ya de
kritik diigiinmenin ne oldugu tanimlamr. Sonra bu soyutlanms yapilardan olgiilebilis
davramslar gikartilir. En sonunda da bu davraniglan Slgecek test maddeleri gelistirilir.
Gelistirilmis olan testteki maddelere verilen cevaplara bakarak kisilerin zeki olug
olmadigim, kritik diigiiniip diigiinmedigi hakkinda yargida bulunulur; yani maddelere
verilen cevaplar yorumlanir, anlamlandirilir. Iste, bu tiir testlerde 6nemli olan maddelere
verilmis olan cevaplarin yorumunun gegerli olup olmadifi hususudur. Yorumun
gegerliligi, yapinin tamimlanmasindaki dogruluga, yapidan g¢ikarlan gozlenebilir
davramiglarin gercekten yapi ile ilgili olmasina ve onun tamamm temsil etmesine

gozlenebilir davraniglan1 Slgmek igin yazilan maddelerin onlan 6lgebilme derecesine
baglidur.

Bir 6lgme aracinin giivenirlik ve gegerlilik digindaki bir &zelligi de
kullamighliktir, Bir testin kullamighih@1 onun gelistirilmesi, gogaltilmasi, uygulanmasi ve
puanlanmasimn kolay ve ekonomik olmasi demektir (Tekin, 1993, sy. 42-54).

Bu aragtirmada gerekli verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan okul
yonetiminde bulunan kartekslerin incelenmesi ile deneklerin birinci simftan sekizinci
sinifa kadar olan “Genel Akademik Basari”lar, “Tiirkge Akademik Basaris1” ve
Matematik Akademik Bagarisi” incelenmigtir. Deneklerin birinci simftan sekizinci
smifa kadar olan Genel, Tiirkge ve Matematik dersine iligkin Akademik Bagarilar1 Ek -
1’de verilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge ve Matematik dersine iligkin tutumlarini saptamak {izere
Ozlem Taglitarla tarafindan “Matematik Basarisim Etkileyen Faktérler” adlh Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Sinav
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Yo6netmeligi’nin Egitim Bilimleri Anabilim Dali i¢in 6ngbrdiifti Yiiksek Lisans tezinde
gelistirilmis “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmigtir ve aym Slgekten
hareketle “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” hazirlanmistir. Alinti yapilan Slgegin
giivenirlik degeri 0.92’dir. Yapilan uygulama sonucunda bizim SSPS programinda
yaptigimiz analiz sonucunda matematik dersine y6nelik tutum Olgeginin giivenirlik
degeri 0.87 ve Tiirkge dersine yonelik tutum Slgeginin giivenirligi 0.90 bulunmugtur.
Alint1 yapilan dlgek ile uyguladigimiz Slgekler birbirine gok yakin diizeyde giivenirlik
degeri elde etmemiz Olgegimizin gegerli ve giivenilir Sl¢limler yaptigimizin bir

go6stergesidir.

Ogrencilerin Matematik ve Tiirk¢e derslerindeki bagarilarimi belirlemek amaci
ile ilkdgretim 8. simf konularim kapsayacak sekilde kirk soruluk Tiirk¢ce Basar: testi ve
Kirk soruluk Matematik Basar testi, Fen Lisesi, Askeri Okullar ve Meslek Liselerine
Hazirhk Kitabinda yer alan OSS tarafindan hazirlanmig sorulardan yararlanarak
olusturulmustur. OSS’nin yapti1 smavlarin gegerlik ve giivenirlik sonuglan yapilan
aragtirmalar sonucunda ¢ok yiiksek oldugundan kaynak kisi goriisii alinmamagtir.
Madde analizi ile elde edilen Matematik bagar: testi giivenirligi 0.70 ve Tiirk¢e Basari
Testi gilivenirligi 0.80 bulunmugtur.

Uygulanan dért 6lgek toplam 83 6grenci lizerinde yapilmugtir.

Matematik ve Tiirk¢e derslerine yonelik tutum Slgeklerinin herbirinde 20 tutum
ifadesi yer almaktadir. Her bir tutuma “katilma dereceleri”

Hi¢ Katilmiyorum ¢}
Katilmiyorum @)
Kararsizim 3)
Katiliyorum C))
Tamamen Katiliyorum (5) olarak belirlenmistir.

Matematik ve Tiirk¢e derslerine y6nelik basan testlerinde ise herbir madde, bir
soru kokii dort segenekten olugmugtur. Deneklerin cevaplart degerlendirilirken her
maddeye verdigi cevaplar incelenmis ve dogru cevaplarin toplami herbir 6grencinin o

6lgekten aldig: net olarak hesaplanmustir.
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Ogrencilerin anne-baba &grenim durumlarim ve aylik gelir diizeyini belirlemek
icin Yrd.Dog¢.Dr.Halim Akgdl’iin 2000-2001 6gretim yilinda Egitim Programlan ve
Ogretim Yiiksek Lisans 6grencilerinin hazirlamig oldugu &lgekteki kisisel bilgiler
boliimiinden yararlanilmigtir. Kigisel bilgiler béliimii

1) Anne ve babamzin grenim durumu

Anne
a) [Ikogrenim ()
b) Ortadgrenim ()
c) Universite ()
d) Universite Sonras1 ()

Baba

()
()
()
()

2) Ailenizin aylik geliri ne kadardir ve hangi ekonomik kesime girmektedir)
Aylik Gelir  a) Zengin (2 milyar ve iistii)

b) Orta istii (1-2 milyar aras1)

¢) Orta ( 500 milyon-1 milyar arast)

d) Orta alt1 ( 250 milyon-500 milyon)

e) Fakir ( 250 milyon ve alt1)

olarak belirlenmistir.

ANKETIN UYGULANMASI VE VERILERIN iSLENMESI

Tutum dlgeklerinden Matematik Dersine Y6nelik Tutum Olgegi 8 Mayis 2001
giinii, Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi ise 9 Mayis 2001 giinii; Matematik Basari
Testi 14 May1s 2001 giinii ve Tiirkge Bagar1 Testi 15 May1s 2001 giinii Sehit Nazim Bey
Ilkégretim Okulunda (Giimiispala) Okul Miidiirti [brahim Aksoy ve Miidiir Yardimcisi
Halit Akduman’dan izin alinarak, toplam 90 6grenciden olugan iki tane ilkégretim

sekizinci sinifinda uygulanmigtir.

Uygulama igin yapilan 90 ¢ogaltmadan geri déniigii yapilmayan ve kullamilir
bulunmayanlar degerlendirmeye almmamgtir. 83 anket degerlendirmeye alinmugtir.
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VERILERIN iSLENMESI

Anketteki verilerin bilgisayar kodlama formuna islenmesi Ege Universitesi
Tekstil Miihendisliginde doktora &frencisi ve arastirma gorevlisi olan Ozge Ayaz
tarafindan yapilmis ve verilerin analizi Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri
Boliimii, Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dalinda aragtirma gorevlisi olan
Murat Ellez tarafindan SSPS paket programi kullanilarak tutum olgekleri ve madde
analizi yontemi ile de basar1 Glgeklerinin analizi yapilmigtir. Tutum Olgeklerindeki
Alpha giivenirlik katsayis1 yeterli diizeyde bulunmustur. Matematik dersine yo6nelik
tutum OSlgeginin Alpha giivenirligi 0,87 , Tiirkge dersine yonelik tutum Slgeginin Alpha
giivenirligi 0.90 olarak bulunmugtur. Matematik bagar testinin K;20 giivenirligi 0.70 ve
Tiirk¢e Bagan testinin K, 20 giivenirliligi ise 0.80 olarak bulunmustur.

VERILERIN COZUMLENMESI

Alt problemlerin istatistiksel iglemleri yapilirken t testi, F testi ve Scheeffe
testlerinden yararlamlarak deneklerin verdigi yamitlar arasinda fark olup olmadig
kontrol edilmistir.

Bu aragtirmanin alt problemi ile ilgili bulgularin ¢6ziimlenmesinde Ortalama
Standart Sapma degerleri kullamlmstur.

- Bagimsiz degiskenlere gore, ortalama ve standart sapma degerleri arasindaki
farkin anlamlihk “t” testi, “F” testi ile aranmigtir. Farkin kaynagim bulabilmek
i¢in Scheffe testi uygulanmigtir.

- Bagimsiz degiskenler arasindaki anlamh iligki Pearson Korelasyon Yoéntemi ile
kontrol edilmigtir.
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Iv. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmamn her bir alt problemle ilgili olarak istatistikse! tekniklerle yapilan
¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer
verilmigtir. Ogrencilerin Matematik ve Tiirkge 6@retim programlarmdaki hedeflere
ulagip ulagmadifim belirlemek amaciyla uygulanan Matematik ve Tiirkge Bagan
Testlerinin analizi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin bu
hedeflere tam olarak ulagsmadiklar: goriilmiistiir. Her bir alt problemin istatistiksel
iglemler yapilan analiz sonuglarina agafida yer verilmistir.

1. Alt Problem

a) Ilkogretim sekizinci simf ofrencilerinin birinci ve ikinci kademedeki
Matematik Agirhkh Bagan ortalamalan arasinda anlamhi bir farklilik var mdir?

Tlkogretim sekizinci siif 6Frencilerin birinci ve ikinci kademedeki Matematik
Agrlklh Baganlarna iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5‘de
verilmigtir. Ogrencilerin birinci ve ikinci kademe matematik agirhkh baganian
arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmigtir.

Tablo §
Ogrencilerin ilkégretim Birinci ve ikinci Kademedeki Matematik Agirhkh
Basarilarna iliskin Ortalama, Standart Sapma ve t Degerleri

N X S SD ¢t Anlamlilik Duzeyi
MAT I 83 3,072  0,8903 9.018 0,001
MAT I 83 22851 09975 82 Anlamh

Ogrencilerin ilkogretim birinci ve ikinci kademedeki Matematik dersine ait
agirhkh bagsan ortalamalan arasinda P<0,001 anlamh bir farkhiikk  bulunmugtur.
Aragtirmaya katilan deneklerin ilkgretim birinci kademedeki aritmetik ortalamalarimn
ilkogretim ikinci kademedeki aritmetik ortalamalanndan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu durumun nedeni ilk kademedeki 6grencilerin aym 6@retmenden, ikinci. kademedeki
Ogrencilerin yillara gore farkhh matematik 6fretmenlerinden ders almalarimin yol agtif
sOylenebilir .Aynca Ilkogretimin ikinci kademesinde ogrencilerin ergenlik donemine
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girmeleri, Matematik 6gretim programlarindaki konularn  Ilkogretim  birinci
kademedeki konularindan daha soyut olmast Ogrenci baganlanm etkiledigi
disiiniilebilir.

b) Ilkogretim sekizinci simf 6grencilerinin birinci ve ikinci kademedeki Tiirkce
Genel Agirhikh Bagsan Ortalamalan arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

Ogrencilerin Ilkogretim Birinci ve Ikinci kademedeki Tirkge Agirhikh
Baganlanna iligkin ortalama ve standart sapma degerlei Tablo 6’da verilmigtir.
Ogrencilerin birinci ve ikinci kademe Tirkge dagilmh basanlar arasinda fark olup
olmadig t testi ile kontrol edilmigtir.

Tablo 6
Ogrencilerin ilkgretim Birinci ve ikinci Kademedeki Tiirkce Dersine ait AZirhkh
Basarilarina ligkin ¢ Tablosu

N X S SD t Anlamlilik Diizeyi
Tiirkge I 83 39518  0,7899 7.896 0,001
Tiirkge II 83  2,8353  1,0194 82 Anlaml

Ogrencilerin Tlkogretim birinci ve ikinci kademedeki Tiirke Agirhkh Basan
ortalamalan arasinda P<0,001 anlamh bir fark bulunmustur. Bu sonucun olugmasinda,
ilk kademedeki o6grencilerin aym OZretmenden, ikinci kademede ise yillara gore farkh
Tirkge Ofretmenierinden egitim almalarimin etkili oldugu soylenebilir. .Ayrica bu
durumun &grencilerin ergenlik donemine girmeleri ve Tiirkge gretim programlanindaki
konularin igerik olarak soyut yasantilardan olugmasimn etkili oldugu disiinilebilir.

¢) Ilkogretim birinci kademe ve ikinci kademe Genel Afirhkh Basan
Ortalamalan arasinda anlamh bir farklibik var midir?

Ogirencilerin birinci ve ikinci kademedeki Genel Afirlikh Basanlanna iligkin
Ortalama ve Standart sapma degerleri Tablo 7’de verilmistir. Ogrencilerin birinci ve
ikinci kademe genel bagar ortalamalan arasinda farkin anlamh olup-olmadif t testi ile
kontrol edilmigtir.
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Tablo 7
Ogrencilerin ilkégretim Birinci ve ikinci Kademedeki Tiirk¢e Agarhkh

Basarilarma iligkin t Tablosu
N X S SD t Anlamlihk Diizeyi
I.Genel 83 4,0275 0,6996 8.4797 0,001
II. Genel 83 3,0659 0,7603 82 Anlamh

Ogrencilerin [lkdgretim birinci ve ikinci kademe Genel Agirlikli Basarilan
arasinda P< 0,001 diizeyinde anlamli bir fark vardr. Bu farkin olugmasinda
ogrencilerin ilk kademede aym &gretmenden, ikinci kademede ise farkh brans
dgretmenlerinden egitim almalarinin etkisi oldugu séylenebilir. Aynica Ikdgretimin
ikinci kademesinde dgrencilerin ergenlik dénemine girmeleri, 6gretim programlarindaki
konularin ilkdgretim birinci kademedeki konularindan daha soyut olmas: &grenci
basarlarim etkiledigi diisiiniilebilir.

2. ALT PROBLEM

a) Ogrencilerin Matematik Basari testinden: aldign puanlar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Cinsiyetlerine gore 6grencilerin Matematik Bagar1 Testinden aldiklar puanlar
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 8’de verilmistir. Bu deneklerin aldig
puanlar arasinda fark olup olmadi t testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 8
Cinsiyetlerine Gire Deneklerin Matematik Bagar Testinden Aldigi Puanlarin t
Tablosu
“Cinsiyet N X S SD t Anlamlihik Diizeyi
Kiz 45 1,4222  0,7830 0,222
Erkek 38 1,2368 0,5420 81 1,231 Fark énemsiz

Toplam 83
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Tablo 8 incelendiginde cinsiyetlerine gére Ogrencilerin Matematik Bagar
Testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamhi bir farklilik bulunamamigtir. Kiz ve erkel
Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin diigiik olmasinin bu sonucun olugmanin neden oldug:
sOylenebilir.

b) Annelerinin 6grenim durumuna gore ogrencilerin Matematik Bagar
Testinden aldig: puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Annelerinin 68renim durumuna gore dgrencilerin Matematik Bagar1 Testinder
aldigi puanlann ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9’da verilmigtir. Bt
deneklerin aldiklar: puanlar arasinda fark olup olmadif t testi ile kontrol edilmisgtir.

Tablo 9
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gdre Deneklerin Matematik Bagar: Testinden
Aldifx Puanlarim t Tablesu

“Annelerinin Ogrenim N X S SD t Anlamhlik Diizeyi
Durumu

Ilkogretim 76 1,3026  0,6536 0,129
Ortadgretim 7 1,7143 09512 81 -1,532 Fark nemsiz
Toplam 83

Tablo 9 incelendifinde Annelerinin 6grenim durumuna gére &grencilerit
Matematik Bagann Testinden aldiklari puanlar arasinda anlambi bir farkldil
bulunamamigtir. Aragtirmanin yapildign bolgedeki deneklerin ¢ogunun annelerinit
Ofrenim durumunun diigiik olmasimn bu sonucun olugmasina neden oldug

sOylenebilir.

c) Babalarimin &grenim durumuna gore Ogrencilerin Matematik Basar
Testinden Aldiklar puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Babalarinin 6grenim durumuna gore $grencilerin Matematik Basar1 Testinder

aldif puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 10°da verilmigtir. B
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deneklerin aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir farklihk olup olmadif: t testi ile
kontrol edilmigtir.

Tablo 10
Babalarmmn Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Matematik Bagan Testinden
Aldig Puanlarin t Tablosu
“Babalarinm Ogrenim N X S SD t Anlamhlik Diizeyi
Durumu
k6gretim 58 1,2414  0,6015 0,1052
Ortadgretim 25 1,5600 0,8206 81 -1,976 Fark 6nemsiz
Toplam 83

Tablo 10 incelendiginde Babalarimin &grenim durumuna gére Sgrencilerin
Matematik Bagann Testinden aldiklari puanlar arasinda anlamh bir farkhlik
bulunamamustir. Aragtirmamin yapildigi bélgedeki deneklerin % 70’inin babalarinin

6grenim durumunun ilk6gretim diizeyinde olmasi bu sonucun olugmasina neden oldugu

sOylenebilir.

d) Aylik gelir diizeyine gore 6grencilerin Matematik Basan Testinden aldig
puanlar arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Aylik Gelir Diizeylerine gore 6grencilerin Matematik Bagan Testinden aldig
puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 11°de verilmistir. Bu deneklerin
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadig: F testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 11
Ayhk Gelir Diizeylerine Gére Deneklerin Matematik Bagar Testinden Aldi

Puanlarm F Tablosu

“Gelir Diizeyi N X S SD F Anlamhhk Diizeyi
Zengin 40 1,1750 0,5006 F=-3,238>F(2,80)=3,11
Orta 29 1,5862 0,8667 2 3,238 P<0,05

Fakir 14 1,2857 0,6112 80 Fark Anlamh.
Toplam 83
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Tablo 11 incelendiginde Aylik Gelir Diizeylerine gére 6grencilerin Matematik
Bagar1 Testinden aldiklan puanlar arasinda P< 0,05 diizeyinde anlamh bir farklihik
bulunmugtur. Farkin kaynagim bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglan Tablo
12'de verilmigtir.
Tablo 12
Ayhk Gelir Diizeylerine Gare Ogrencilerin Matematik Bagar: Testinden Aldi
Puanlarn Scheffe Testi Sonuclan

Gelir Diizeyi Zengin Orta Fakir
Zengin *0,05

Orta *0,05

Fakir

Tablo 12 incelendiginde Aylik Gelir Diizeyine gére orta kesimde yer alan
ogrencilerin zengin kesimdeki 6grencilerden daha basarili olduklar gériilmektedir. Bu
sonuglara gére orta kesimdeki 6grencilerin 8gretim siireglerinde daha istekli olmalarinin
bu farkhifin olusmasina neden oldugu séylenebilir.

3. Alt Problem

a) Cinsiyetlerine gére grencilerin Tirkge Basann Testinden aldifn puanlar
arasinda anlaml bir farkhilik var midir?

Cinsiyetlerine gore ogrencilerin Tiirkge Basari Testinden aldif1 puanlarin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 13°de verilmistir. Bu deneklerin aldiklari
puanlar arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 13
Cinsiyetlerine Gore Deneklerin Tiirk¢e Bagar Testinden Aldig Puanlarn t
Tablosu
“Cinsiyet N X S SD t Anlamlihk Diizeyi
Kiz 45 3,2444 00,9331 0,001
Erkek 38 2,2368 11,0249 81 4,685 Fark 6nemli.

Toplam 83
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Tablo 13 incelendiginde cinsiyetlerine gére Ogrencilerin Tiirkge Basan
Testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmugtur. Ilkégretim kiz
Ogrencilerinin Tiirkgce dersine iligkin temel bilgileri erkek Ofrencilere gére daha iyi
Ogrenmis olmalart Tiirkce bagar1 testindeki ortalamalar arasindaki farkin anlamh
¢ikmasina yol agtifa s6ylenebilir.

b) Annelerinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin Tiirkge Bagan Testinden
aldif1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Annelerinin 6grenim durumuna gére 6grencilerin Tiirkge Bagsar1 Testinden
aldigi puanlarin ortalama, standart sapma ve t degerleri Tablo 14°de verilmigtir. Bu
deneklerin aldiklan puanlar arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmigtir.

Tablo 14
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Tiirkce Basar Testinden

Aldig Puanlarin t Tablosu

“"Annelerinin Ogrenim N X S SD t Anlamhilik Diizeyi
Durumu

Tk6gretim 76 2,7632 11,1298 0,587
Orta6gretim 7 3,0000 0,5774 81 -0,546 Fark énemsiz.
Toplam 83

Tablo 14 incelendiginde annelerinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin
Tirkge Basan1 Testinden aldiklan puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmamstir.
Aragtirmaya katilan deneklerin % 92,5’inin annelerinin 6grenim durumunun ilkégretim

diizeyinde olmasinin bu sonuca yol agti3i sdylenebilir.

¢) Babalarinin 6grenim durumuna gére Ogrencilerin Tiirkge Bagar: Testinden
aldi1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Babalarimin 6grenim durumuna gore 6grencilerin Tiirkge Basan Testinden
aldifn puanlarm ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 15’de verilmistir. Bu
deneklerin aldiklar puanlar arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmistir.
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Tablo 15

Babalarmm Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Tiirkce Bagan Testinden

Aldiga Puanlarm t Tablosu
"Babalarmmn Ogrenim N X S SD t Anlamlilik Diizeyi
Durumu
[Ik6gretim 58 2,6552 11,1169 0,105. Fark 6nemsiz
Ortadgretim 25 3,0800 0,9967 81 -1,640
Toplam 83

Tablo 15 incelendiinde babalarin &grenim durumuna gore &grencilerin
Tiirkge Bagan Testinden aldiklar: puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmamstir. Bu
sonucun olugmasinda aragtirmaya katilan deneklerin babalarimin &grenim durumunun

%70'inin ilk6gretim seviyesinde olmasinin yol agtig1 s6ylenebilir.

d) Aylik Gelir Diizeyine gére Ogrencilerin Tiirkce Basari Testinden aldipx
puanlar arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Aylik gelir diizeylerine gére 6grencilerin Tiirkge Basan Testinden aldiklan
puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 16°da verilmistir. Bu deneklerin
aldiklan puanlar arasinda fark olup olmadi: F testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 16
Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Deneklerin Tiirkce Bagan Testinden Aldig

Puanlarmm F Tablosu

_"Gelir Diizeyi N X S SD F Anlamhlik Diizeyi
Zengin 40  2,5250 10,9334 F=2,219<F(2,80)=3,11
Orta 29 3,0345 12672 2 27219
Fakir 14 3,0000 11,0377 80 Fark 6nemsiz.

Toplam 83

Tablo 16 incelendiginde aylik gelir diizeylerine gore Sgrencilerin Tiirkge
Bagar1 Testinden aldiklan puanlar arasinda anlamlh bir fark bulunamamustir. Orta ve

fakir gelir diizeylerindeki deneklerin ortalamalanin birbirine ¢ok yakin olmasimin ve
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zengin gelir diizeyindeki deneklerin ortalamalarmin da bu iki gelir diizeyindeki
deneklerin ortalamalar1 arasindaki farkin ¢ok az olmasi bu sonucun olusumuna yol
agtig1 sdylenebilir.

4. Alt Problem

a) Cinsiyetlerine gre Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegine verdikleri
yanitlar arasinda anlamb bir farklihk var midir?

Cinsiyetlerine  gore ogrencilerin Matematik Tutum Olgegine verdikleri
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 17°de verilmigstir. Deneklerin
tutum Olcegine verdikleri yanitlar arasinda fark olup-olmadifi t testi ile kontrol
edilmigtir.

Tablo 17
Cinsiyetlerine Gére Deneklerin Matematik Tutum Olgegine Verdikleri Yamtlarin
t Tablosu
“Cinsiyet N X S SD t Anlamhilik Diizeyi
Kiz 45 55,5556 6,1701 0,427
Erkek 38 56,6579 6,3853 81 -0,798 Fark 6nemsiz

Toplam 83

Tablo 17 incelendiginde cinsiyetlerine gore ogrencilerin Matematik Tutum
Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlamh bir fark bulunmamstir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin Matematik dersine yonelik benzer tutumlara sahip olduklar1 s6ylenebilir.

b) Annelerinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin Matematik Tutum
Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlaml bir farklilik var mdir?

Annelerinin &grenim durumuna gére dgrencilerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 18°de verilmigtir.
Deneklerin verdikleri yanitlar arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmigtir.
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Tablo 18
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Matematik Tutum Olgegine
Verdikleri Yamitlarin t Tablosu

Annelerinin Ogrenim N X S SD t Anlamlilik Diizeyi
Durumu

Ik6gretim 76 56,1711 6,3611 0,598

Orta6gretim 7 54,8571 5,2099 81 -0,529 Fark 6nemsiz.
Toplam 83

Tablo 18 incelendifinde annelerinin §grenim durumuna goére deneklerir
Matematik Tutum Olgegine verdikleri yamitlar arasinda anlamli bir farklili
bulunmamistir. Annelerinin 6grenim diizeyine gore kiz ve erkek 6grencilerin Matematil
Tutum Olgegine verdikleri yanitlarin ortalamalarimn  birbirine yakin olmasi bu

sonucun olugmasina neden oldugu soylenebilir.

¢) Babalarimin Ogrenim diizeylerine gore Oprencilerin Matematik Tuturr
Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlamh bir farkhihik var midir?

Babalariin 6grenim durumuna gore dgrencilerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yamtlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 19°da verilmistir.
Deneklerin verdikleri yanitlar arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 19
Babalarmmn Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Matematik Tutum Olgegine
Verdikleri Yanitlarmn t Tablosu

Babalanimin Ogrenim N X S SD Test Anlamlilik Diizeyi
Durumu

Ik6gretim 58 56,3621 17,0055 0,506

Orta6gretim 25 55,3600 4,0505 81 0,667 Fark 6nemsiz
Toplam 83

Tablo 19 incelendiginde Babalarimin 6grenim durumuna gére deneklerir
Matematik Tutum Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlamh bir farkhilik
bulunmamustir. Babalarimin 6grenim diizeylerine gére kiz 6grencilerin tutum Slgegine
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verdikleri yanitlarin ortalamalar ile erkek 6grencilerin verdikleri yamitlarin ortalamalar
arasinda farkin ¢ok az olmas1 bu sonuca yol agtif1 s6ylenebilir.

d) Aylik Gelir Diizeylerine gore Oprencilerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir farklilik var midar?

Aylik gelir diizeylerine gére 6grencilerin Matematik Tutum Olgegine verdikler
yamtlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 20 verilmigtir. Bu deneklerin
verdikleri yamtlar arasinda fark olup olmadi F testi ile kontrol edilmigtir.

Tablo 20
Ayhk Gelir Diizeylerine Gire Deneklerin Matematik Tutum Ol¢egine Verdikleri
Yanitlarm F Tablosu

GelirDlizeyi N X S SD F Anlamlilik Diizeyi
Zengin 40 56,8250 6,7781 F=0,576<F(2,80)=3,11
Orta 29 55,4138 6,2822 2 0,576 Fark 6nemsiz.

Fakir 14 55,2143  4,5265 80

Toplam 83

Tablo 20 incelendiginde aylik gelir diizeylerine gore Sgrencilerin Matematik
Tutum Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlaml bir farklihk bulunmamgtir. Orta ve
fakir gelir diizeylerindeki deneklerin ortalamalarin birbirine ¢ok yakin olmasinin ve
zengin gelir diizeyindeki deneklerin ortalamalarimin da bu iki gelir diizeyindek
deneklerin ortalamalan arasinda ¢ok az fark olmasi bu sonucun olugumuna yol agtif

sOylenebilir.

S. AltProblem

a) Cinsiyetlerine gére &grencilerin Tiirkge Tutumu Olgegine verdikleri yamtlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Cinsiyetlerine gére 6grencilerin Tiirkge Tutumu Olgegine verdikleri yanitlarir
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 21°de verilmigtir. Deneklerin verdikleri
yanitlar arasinda fark olup-olmadid t testi ile kontrol edilmisgtir.
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Tablo 21
Cinsiyetlerine Gore Deneklerin Tiirk¢e Tutumu Olgegine Verdikleri Yamitlarm t

Tablosu
Cinsiyet N X S SD t Anlamhlik Diizeyi
Kiz 45 58,0444 59960 0,711
Erkek 38 57,5789 52794 81 0,372 Fark onemsiz

Toplam 83

Tablo 21 incelendiginde cinsiyetlerine gore ogrencilerin Tiirk¢e Tutum
Olgegine verdikleri yamtlari arasinda anlamli bir farkhhik bulunamamigtir. Kiz ve erkek
ogrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine iligkin ortalama degerlerinin birbirine gok yakin
olmasimn bu sonucun olusumuna neden oldugu sOylenebilir. Bu sonuca gore
aragtirmada yer alan deneklerin Tiirk¢e dersine iligkin benzer tutumla sahip olduklar

sOylenebilir.

b) Annelerinin 6grenim diizeylerine gore Ogrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Annelerinin 6grenim durumuna gére grencilerin Tiirkge Tutum Olgegine
verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 22°de verilmistir.
Deneklerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup- olmadig t testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 22
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Tiirkce Tutum Olgegine
Verdikleri Yanitlarin t Tablosu

Anne Ogrenim N X S SD T Anlamlihk Diizeyi
Durumu

Tikogretim 76 58,1579 15,4676 0,083
Ortadgretim 7 54,2857 6,8243 81 1,757 Fark 6nemsiz.
Toplam 83

Tablo 22 incelendiginde annelerinin &grenim durumuna gére deneklerin
Tiirkge Tutum Olgegine verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir farklihik bulunmamustir,

Kiz &grencilerin verdiklerin yamitlarin ortalamalarinin  erkek &grencilerin verdikleri
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yanitlarin ortalamalarindan daha yiiksek olusunun bu sonucun olusmasina neden oldugu

sOylenebilir.

c) Babalarinin 6grenim diizeyine gore ogrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Babalarimin 6grenim durumuna goére &grencilerin Tirkge Tutum Olgegine
verdikleri yamitlarin ortalama, standart sapma ve t degerleri Tablo 23°de verilmigtir.
Deneklerin verdikleri yamitlar arasinda fark olup olmadig: t testi ile kontrol edilmisgtir.

Tablo 23
Babalarimin Ogrenim Durumuna Gére Deneklerin Tiirk¢e Tutum Olgegine
Verdikleri Yanitlari t Tablosu

Babalarinin Ogrenim N X S SD t Anlamlilik Diizeyi
Durumu

Ilkogretim 58 58,3621 5,9226 0,194
Ortadgretim 25 56,6000 4,8477 81 1,309 Fark 6nemsiz
Toplam 83

Tablo 23 incelendiginde Babalarinin 6grenim durumu ile dgrencilerin Tiirkge
Tutum Olgegine verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamugtir.

d) Ayhk Gelir diizeylerine gre Ogrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine verdigi

yanitlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ayhk gelir diizeylerine gore dgrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine verdikleri
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 24°’de verilmistir. Deneklerin
verdikleri yanitlar arasinda fark olup olmadig F testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 24
Ayhk Gelir Diizeylerine Gére Deneklerin Tiirkce Tutum Olgegine Verdikleri

Yanitlarmm F Tablosu

"Gelir Diizeyi N X S SD F Anlamhlik Diizeyi
Zengin 40 58,8250 5,3103 F=0,306<F(2,80)=3,11
Orta 29 56,8621 61802 2 1,203 Fark nemsiz

Fakir 14 57,0000 53493 80

Toplam 83
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Aylik gelir diizeylerine gore Sgrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine verdikler
yamtlar arasinda anlamh bir farklilik bulunmamugtir. Ug gelir seviyesindeki 6grencilerit
Tiirkge tutum testine verdikleri yamtlarin ortalamasinin benzer olmasinin farku

olusmamasina yol agti1 s6ylenebilir.

6. Alt Problem

Ogrencilerin Matematik Bagar1 Testinden aldig1 puanlar ile Matematik Tutun
Olgegine verdikleri yanitlar arasinda anlamh bir iligki var midir?

Bu alt problemi test etmek i¢in grencilerin iki teste verdikleri yanitlar Pearsor

Korelasyon Katsayisi ile kontrol edilmis ve sonuglar Tablo 25°’de verilmisgtir.
Tabloe 25

Ogrencilerin Matematik Basari Testinden Aldig puanlar ile Matematik Tutum
Olgegine Verdikleri Yanitlara ligkin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
Mat. B.TV M.T.O.P.
Matematik Bagar1 Testi Pearson Korelasyon K. 1,000 -0,022
Verileri MAT BAS TV) Anlamlilik Diizeyi - 0,845
N 83 83
Matematik Tutum Olgegi Pearson Korelasyon K. -0,022 1,000
Puanlarn (MTOP) Anlamlilik Diizeyi 0,845 -
N 83 83

Tablo 25 incelendiginde ogrencilerin Matematik Bagar1 Testinden aldig
puanlar ile Matematik Tutum Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlamh bir ilisk

bulunamamugtir.
7. Alt Problem

Ogrencilerin Tiirke Basari Testinden aldigs puanlar ile Tiirk¢e Tutum

Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlaml bir iligki var midir?
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Bu alt problemi test etmek i¢in dgrencilerin iki teste verdikleri yamtlar Pearsor
Korelasyon Katsayisi ile kontrol edilmis ve sonuglar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

Ogrencilerin Tiirkce Bagan Testinden Aldig1 Puanlar ile Tiirk¢e Tutum Olgegine
Verdikleri Yanitlara iligkin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
TU. BASTV T.T.O.P.
Tiirkce Bagar Testi Verileri  Pearson Korelasyon K. 1,000 0,022
(TU.BAS TV) Anlamhlik Diizeyi - 0,846
N 83 83
Tiirkge Tutum Olgegi Pearson Korelasyon K. 0,022 1,000
Puanlar (TTOP) Anlamlhilik Diizeyi 0,846 -
N 83 83

Tablo 26 incelendiginde 6grencilerin Tiirkge Bagar1 Testinden aldig1 puanlai
ile Tiirkge Tutum Olgegine verdikleri yamtlar arasinda anlamli  bir iligki

bulunamamustir.
8. Alt Problem

Ogrencilerin Agirhikh Basari Ortalamasi ile Matematik Basar1 Testinden
aldiklan puanlar arasinda anlaml bir iligki var midir?

Ogrencilerin Agirhikli Basart Ortalamasi (Ilkogretim 8. sif) ile Matematik
Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir farkhilik olup-olmadig: Pearsor

Korelasyon yontemi ile kontrol edilmis ve sonuglar Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27

Ogrencilerin Agirhkh Basan Ortalamas: ile Matematik Basari Testinden
Aldiklar1 Puanlara liskin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
Mat. BAS.TV GENEL 8
Matematik Bagan Testi Pearson Korelasyon K. 1,000 0,268*
Verileri (MAT. BAS TV) Anlamhhk Diizeyi - 0,014
N 83 83
lkogretim 8. siif Genel Pearson Korelasyon K. 0,268 * 1,000
Agirhkh Basan Ortalamasi Anlamhlik Diizeyi 0,014 -
(Genel 8) N 83 83
* 0,05 seviyesinde 6nemlidir.

Tablo 27 incelendiginde ogrencilerin Ilkogretim sekizinci smmf Genel Afirhikh
Bagan Ortalamalan ile Matematik Basann Testinden aldiklan puanlar arasindaki
korelasyon katsayist 0,268 bulunmustur ve bu katsayr istatistiksel olarak (p<0.05)
anlamhdir.

9. Alt Problem

Ogrencilerin Agirlikh Basan Ortalamasi ile Turkge Basan Testinden aldiklan
puanlar arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ogrencilerin Afirlikh Basan Ortalamas: ile Tiirkge Basan Testinden aldiklan
puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadig Pearson Korelasyon yontemi ile kontrol
edilmigtir ve sonuglar Tablo 28’de verilmigtir.
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Tablo 28

Ogrencilerin Afirhkh Basar: Ortalamasi ile Tiirk¢e Basar1 Testinden Aldiklar
Puanlara iligkin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
TU. BAS.TV GENEL 8

Tiirkge Bagan Testi Verileri  Pearson Korelasyon K. 1,000 0,489**
(TO.BAS TV) Anlamlilik Diizeyi - 0,000

N 83 83
Tiirkge Tutum Olgegi Pearson Korelasyon K. 0,489 ** 1,000
Puanlari (TTOP) Anlamhilik Diizeyi 0,000 -

N 83 83

** 0,01 seviyesinde 6nemlidir.

Tablo 28 incelendiginde 6grencilerin [Ikogretim sekizinci siif Genel Agirlikls
Basan Ortalamalan ile Tiirk¢e Basar1 Testinden aldiklar puanlar arasindaki korelasyon
katsayis1 0,489 bulunmustur ve bu katsay: istatistiksel olarak (P<0,001) anlamhidir.

10.Alt Problem

Ogrencilerin Genel Agirlikli Bagar1 Ortalamas: ile Ilkogretim sekizinci sinif

Matematik Dersi sinif gegme notlan arasinda anlaml bir iligki var midir?

Bu alt problemi test etmek i¢in Pearson Korelasyon yontemi kullamlmistir ve
elde edilen veriler Tablo 29°da verilmisgtir.
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Tablo 29

Ogrencilerin Genel Agirhikh Basan Ortalamasi ile ilkégretim 8. simf Matematik
Dersi Simf Gegme Notlarma iligkin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
M.SEKIiZ 11 GENEL

Matematik Basar Testi Pearson Korelasyon K. 1 0,815%**
Verileri (M.Sekiz) Anlamlilik Diizeyi - 0,000

N 83 83
Genel Agirlikli Basar Pearson Korelasyon K. 0,815%%* 1,000
Ortalamasi (II. GENEL) Anlamlilik Diizeyi 0,000 -

N 83 83

*% (0,01 seviyesinde 6nemlidir.

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin Genel Agirhkli Bagari Ortalamalan ile
Sekizinci simf Matematik dersi gegme notlan arasinda korelasyon katsayisi 0,815
bulunmustur ve bu katsay: istatistiksel olarak (P<0,001) anlamlidir. . Bu sonucun
olugsmasinda aragtirmanin yapildia okulda gérev yapan Matematik Ogretmenlerinin

derslerde farkl: 6grenme- 6gretme siireglerini kullandiklan s6ylenebilir.

11. Alt Problem

Ogrencilerin Genel Agirlikh Bagsar1 Ortalamas: ile Ikogretim sekizinci simif

Ttirkge Dersi sinif gegme notlan arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu alt problemi test etmek igin Pearson Korelasyon ydntemi kullanilmistir ve
elde edilen bulgular Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30

Ogrencilerin Genel Afirhkh Bagan Ortalamas: ile IIkdgretim Tiirkce Dersi Simf
Gegme Notlarna iligkin Korelasyon Degerleri

Korelasyon
T.SEKIZ IIL.GENEL

Tiirk¢e Dersi Simif Gegme Pearson Korelasyon K. 1,000 -0,069
Notlan (T.SEKiZ) Anlamlilik Diizeyi - 0,538

N 83 83
Genel Agirhikli Bagari Pearson Korelasyon K. -0.069 1,000
Ortalamasi Anlamlilik Diizeyi 0,000 -

N 83 83

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin Genel Agirlikli Basart Ortalamas: il
Tiirkge Dersi sinif gegme notlan arasinda anlamli bir iligki bulunamamugtir.
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BOLUM vV
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, Matematik ve Tiirk¢e Egitim programlarindaki amaglarin
6grencilere ne derece kazandirldid: ve 6grencilerin bu derslerdeki basarilar ile derslere

kars1 tutumlar: arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Bu aragtirma, tarama modelinde bira aragtirmadir. Degiskenlerin tiimii tek tek
incelemeye konu olmasi nedeni ile de “Tekil Tarama Tiirli’nde; deneklerin Matematik
ve Tiirkge dersi hakkindaki tutumlarim belirlemeye yonelik goriis ve diisiincelerinin
tespiti belli bir anda yapildigindan “ansal tarama” degigkenler arasinda iligkilerin
aranmasi nedeni ile de “iligkisel tarama” modelinde bir aragtirmadi.

Bu aragtirmada kullamlan Matematik dersine yonelik tutum olgeginin Alpha
gilivenirlik katsayis1 0.87, Tiitkce dersine yonelik tutum 6lgeginin Alpha gilivenirlik
katsayis1 0.90 olarak bulunmugtur. Tiirkge Basari testinin Kr 5o giivenirligi 0.80 ve
Matematik Bagan testinden Kr 54 giivenirligi 0.70 olarak bulunmustur.

Bu aragtrmanim evreni 2000-2001 egitim &gretim yilinda [zmir ili’’nin
Giimiigpala ilgesinde bulunan Sehit Nazim Bey ilkogretim Okulu’nda 63renim gorene
83, 8. simf oZrencisinden olusmaktadir. Ornekleme giren resmi okul sans ydntemi ile

belirlenmisgtir.

Bu aragtirmada 6rnekleme giren deneklerin % 54.2’si kiz ve %45.8’i erkek
6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan kiz deneklerin anne 6grenim durumlarma bakildiginda 40
ogrenciden % 88.9’unun ilk6grenim ve 5 6grenciden % 11.1’inin annesinin orta renim
mezunu oldugu, ornekleme katilan kiz deneklerin babalarimin 6grenim durumlarina
bakildiginda 30 Sgrenciden % 66.7’sinin ilkégrenim ve 15 6grenciden % 33.3’iiniin

ortabgrenim mezunu oldugu; 6rnekleme katilan kiz deneklerin ayhik gelir diizeylerine
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bakildifinda 19 &grenciden % 42.2’sinin fakir, 20 6grenciden % 44.5’inin orta ve alt1 ve
6 6grenciden % 13.3’{iniin orta gelir diizeyinde oldugu gériilmektedir.

Ornekleme katilan erkek deneklerin anne 63renim durumlarina bakildiginda 36
ogrenciden % 94.7’sinin ilkdgrenim ve 2 6grenciden % 5.3’{iniin annesinin ortadgrenim
mezunu oldugu; Ornekleme katilan erkek deneklerin babalarinmin 6grenim durumuna
bakildiginda 28 6grenciden % 73.7’sinin ilk§grenim ve 10 6grenciden % 26.3’iiniin
ortadgrenim mezunu oldugu; érnekleme katilan erkek deneklerin aylik gelir diizeylerine
bakildiginda 21 6grenciden % 55.3’iiniin fakir, 9 6grenciden % 23.7’sinin orta alt1, 7
6grenciden % 18.4’iniin orta ve 1 dgrenciden % 2.6’sin orta tstii gelir diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

ARASTIRMAYLA iLGIiLi BULGULAR
Arastirmanin Birinci Alt Problemi

a) [lk6gretim sekizinci simf Ogrencilerinin birinci ve ikinci kademedeki
Matematik Agirlikhi Basari ortalamalan arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Ogrencilerin Ilkogretim birinci ve ikinci kademedeki Matematik dersine ait
agirliklhi basan ortalamalar1 arasinda p<0.001 anlamli bir farklihk bulunmustur. Bu
durumun nedeni ilk kademedeki grencilerin aym &gretmenden, ikinci kademedeki
ogrencilerin yillara gore farkli matematik Sgretmenlerinden ders almalarinin yol agtig
sOylenebilir. Ayrica, ilk6gretimin ikinci kademesinde &grencilerin ergenlik dénemine
girmeleri, Matematik Ogretim programlarindaki konularin  ilkdgretim  birinci
kademedeki konularin daha soyut olmas: 6grenci bagarilanim etkiledigi diisiiniilebilir.

b) Ilkdgretim sekizinci sinif 8grencilerinin birinci ve ikinci kademedeki Tiirkce
Genel Agirlikl: Bagar1 Ortalamalar: arasinda anmali bir farklihk var midir?

Ogrencilerin ilkogretim birinci ve ikinci kademedeki Tiirkce Agirlikhi Bagar
Ortalamalari arasinda p<0.001 anlaml bir fark bulunmugtur. Bu sonucun olugsmasinda
ilk kademedeki dgrencilerin aym Sgretmenden, ikinci kademede ise yillara gore farkli
Tiirkge 6gretmenlerinden egitim almalarimin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica bu
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durumun Sgrencilerin ergenlik donemine girmeleri ve Tiirkge gretim programlarindaki
konularin igerik olarak soyut yasantilardan olusmasinin etkili oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin yapildifn bolgedeki deneklerin ¢ogunun annelerinin 6grenim

durumunun diisiik olmasinin bu sonucun olugmasina neden oldugu s6ylenebilir.

¢) Ilkdgretim birinci ve ikinci kademe Genel Agirhkli Basan Ortalamalari

arasinda anmali bir farklilik var midir?

Ogrencilerin ilkdgretim birinci ve ikinci kademe Genel Agirlikhi bagarilan
arasinda p<0.001 diizeyinde anlaml bir fark bulunmugtur. Bu farkin olugsmasinda ilk
kademede aym Ogretmenden ikinci kademede farkli brang 6gretmenlerinden egitim
anmalarimn etkili oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin yapildig1 bélgedeki deneklerin %
70'nin babalarimn Sgrenim durumunun ilkdgretim diizeyinde olmasmmn bu sonucun

olusmasina yol agtig1 sGylenebilir.
Ikinci Alt Problem

a) Ogrencilerin Matematik Bagar1 Testinden aldigy puanlar ile cinsiyetleri

arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Cinsiyetlerine gore 6grencilerin Matematik Bagar1 Testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml: bir farklilik bulunamamugtir.

b) Annelerin 6grenim durumuna gore dgrencilerin Matematik bagari testinden
aldig1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Annelerin 6grenim durumuna gore Sfrencilerin Matematik Basan testinden
aldiklan puanlar arasinda anlaml bir farklilik bulunamamigtir. Aragtirmamn yapildig
bolgedeki deneklerin ¢ou annelerinin 8grenim durumunun diisiik olmasiun bu

sonucun olusumuna yol agtif1 s6ylenebilir.

¢) Babalarin &frenim durumuna gore &grencilerin Matematik Basari
Testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Babalarin 6grenim durumuna gore 6grencilerin Matematik Basann Testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklibk bulunamamigtir. Aragtirmaya katilan
deneklerin babalarinin 6grenim durumunun % 70’inin ilk6gretim seviyesinde olmasinin

bu sonucun olugmasina yol agtif1 sdylenebilir.

d) Ayhk Gelir Diizeylerine gére 6grencilerin Matematik Basar1 Testinden
aldig1 puanlar arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Ayhk Gelir Diizeylerine goére &grencilerin Matematik Basar1 Testinden
aldiklan puanlar arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Scheffe
Testi sonucu orta kesinde yer alan Ggrencilerin zengin kesimdeki ogrencilerden daha
basarih olduklan goriilmektedir. Orta kesimdeki dgrencilerin dgretim siireglerinde daha
istekli olmalarinin bu farklilifin olugsmasina neden oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin Uciincii Alt Problemi

a) Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin Tiirkge Bagari Testinden aldiga puanlar

arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Cinsiyetlerine gére Ogrencilerin Tiirkge Basan Testinden aldiklan puanlar
arasinda anlamh bir fark bulunmugtur. [Ikégretim kiz Sgrencilerinin Tiirkge dersine
iligkin temel bilgileri erkek dgrencilere gore daha iyi 6renmis olmalan Tiirkge Basari
Testindeki ortalamalar arasindaki farkin anlamli gikmasina yol agtig1 s6ylenebilir.

b) Annelerin 6grenim durumuna gére &grencilerin Tiirkge Basari Testinden
aldif1 puanlar arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Annelerin  6grenim durumuna goére &grencilerin Tiirkge Bagar testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir farklibk bulunamamistir. Aragtirmaya katilan
deneklerin % 92.5'inin annelerinin 6grenim durumunun ilkégretim diizeyinde olmasinin

bu sonuca yol agtif1 s6ylenebilir.

¢) Babalann 68renim durumuna gore Sgrencilerin Tiirkce Basart Testinden
aldiklan puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Babalarin 6grenim durumuna gére Ofrencilerin Tiirkge Bagsan Testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliik bulunamamigtir. Aragtirmaya katilan
deneklerin babalarinin 6grenim durumunun % 70'inin ilkdgretim seviyesinde olmasinin

bu sonucun olugmasina yol agtig1 sdylenebilir.

d)  Aylik Gelir Diizeylerine gore 6grencilerin Tiirk¢e Bagan Testinden aldig:
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aylik Gelir Diizeylerine gore 6grencilerin Tiirkge Bagar1 Testinden aldiklar
puanlar arasinda anlamh bir farklihk bulunamamigtir. Orta ve fakir gelir diizeylerindeki
deneklerin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olmasimin ve zengin gelir diizeyindeki
deneklerin ortalamalarimin da bu iki gelir diizeyindeki deneklerin ortalamalan

arasindaki farkin ¢ok az olmasinin bu sonucun olusumuna yol agtig1 sdylenebilir.
Aragtirmanmin Dérdiincii Alt Problemi

a) Cinsiyetlerine gore 6grencilerin Matematik Tutum Olgegine verdikleri
yamtlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Cinsiyetlerine gore 6grencilerin Matematik Tutum Olgegine verdikleri yanitlar
arasinda anlamh bir farkliik bulunamamigtir. Kiz ve erkek 6grencilerin Matematik

dersine y6nelik benzer tutumlara sahip olduklan sdylenebilir.

b) Annelerin 6grenim durumuna gére deneklerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Annelerin 8grenim durumuna goére deneklerin Matematik Tutum Olgegine

verdikleri yanitlar arasinda anlamh bir farklilik bulunamamstur.

c)Babalarin §grenim durumuna gére 6grencilerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlamh bir farkhilik var midir?

Babalarin 6grenim durumuna goére deneklerin Matematik Tutum Olgegine

verdikleri yamtlar arasinda anlamh bir farklilik bulunamamustir.
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d)Aylik Gelir Diizeylerine gére ogrencilerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aylik Gelir Diizeylerine gdre ogrencilerin Matematik Tutum Olgegine
verdikleri yamtlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Orta ve fakir gelir
diizeyindeki deneklerin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olmasimin zengin gelir
diizeyindeki deneklerin ortalamalarinin da bu iki gelir diizeyindeki deneklerin

ortalamalar arasinda ¢ok fark olmasinin bu sonucun olusmasina yol agtigt s6ylenebilir.
Aragtirmaninin Beginci Alt Problemi

a) Cinsiyetlerine gore 6grencilerin Tiirkce Tutum Olgegine verdikleri yanitlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin TirkgeTutum Olgegine verdikleri yamtlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir

b) Annelerin 6grenim diizeylerine gore 6grencilerin Tiirkge Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Annelerin 6grenim durumuna gore deneklerin Tirkce Tutum Olgegine

verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir farklilik bulunamamustir.

c) Babalarin 6grenim diizeylerine gére dgrencilerin Tiirkge Tutum Olgegine
verdikleri yamtlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Babalarin 6grenim durumuna ile ogrencilerin Tirkge Tutum Olgegine

verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamusgtir.

d) Ayhk Gelir Diizeylerine goére ofrencilerin Tirkge Tutum Olgegine
verdikleri yamitlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aylik Gelir Diizeylerine gére 6grencilerin Tiirkge Tutum Olgegine verdikleri
yanitlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamstr.
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Aragtirmanm Altinc Alt Problemi

Ogrencilerin Matematik Basar1 Testinden aldign puanlar ile Matematik Tutum
Olgegine verdikleri yamitlar arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ogrencilerin Matematik Basar1 Testinden aldign puanlar ile Matematik Tutum
Olgegine verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir iliski bulunamamustir.

Aragtirmamn Yedinci Alt Problemi

Ogrencilerin Tirkge Bagar1 Testinden aldigi puanlar ile Tiirkge Tutum
Olgegine verdikleri yamitlar arasinda anlamh bir iligki var midir?

Ogrencilerin Tirkge Basari Testinden aldif: puanlar ile Tiirkge Tutum
Olgegine verdikleri yanitlar arasinda anlamh bir iliski bulunamamustir

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemi

Ogrencilerin Agirlikh Bagari Ortalamas: ile Matematik Basari Testinden
aldiklan puanlar arasinda bir iliski var midir?

Ogrencilerin flkégretim Sekizinci Simf Genel Agirliklh Bagar1 Ortalamalarn ile
Matematik Basan Testinden aldiklari puanlar arasindaki Korelasyon katsayist 0.268
bulunmustur ve bu katsay: istatistiksel olarak (p<0.05) anlamlidir.

Aragtirmanin Dokuzuncu Alt Problemi

Ogrencilerin Agirlikh Bagar1 Ortalamas: ile Tiirkge Basart Testinden aldiklan
puanlar arasinda bir iligki var midir?

Ogrencilerin Ilkogretim Sekizinci Smif Genel Agirlikli Bagan Ortalamalan ile
Tirkge Bagan Testinden aldiklari puanlar arasindaki Korelasyon katsayisi 0.489
bulunmugtur ve bu katsay: istatistiksel olarak (p<0.001) anlamhidir.

Aragtirmanin Onuncu Alt Problemi

Ogrencilerin Genel Agirlikls Bagan1 Ortalamas: ile flkogretim sekizinci sinif

Matematik dersi simf gegme notlari arasinda anlaml bir iliski var mdir?
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Ogrencilerin Genel Agirhikli Basari Ortalamalan ile Matematik dersi simf
gegeme notlart arasinda korelasyon katsayisi 0.815 bulunmustur ve bu Kkatsayr
istatistiksel olarak (p<0.001) anlamlidir. Bu sonucun olusmasinda aragtirmanin yapildig
okulda gbrev yapan Matematik Ogretmenlerinin derslerde farkli 6grenme-Ggretme

stireglerini kullandiklan s6ylenebilir.
Arastirmanmin Onbirinci Alt Problemi

Ogrencilerin Genel Agirlikli Basar1 Ortalamas: ile Ik6gretim sekizinci simf
Tiirkge dersi simf gegme notlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin Genel Agirlikli Bagan Ortalamalar ile Tiirkge dersi simf gegme

notlan arasinda anlaml bir iligki bulunamamustir.
Elde ettigimiz veriler agagidaki aragtirma bulgularn ile 6rtiismektedir.

Mc Clelland’in yaptif1 aragtirmada erkeklerin cinsiyet kosulu altinda, bagari
gereksinim puanlarinda bir artig goriilmemistir.

USA’daki ¢aligmalar, basan giidiilerinin orta yasta gozlendigini ve artma
egiliminde oldugunu, fakat daha sonraki evrede hizli bir sekilde diistligiinii gosterdi.

Caligmalar, egitim baglamimin 6grenme ve basan giidiisiine iligkin biiyiik bir
etkiye sahip oldufunu ortaya gikarmugtir. Yetersiz okul kosullan gibi, ok Ogrencili
simflar ve hizmet yetersizligi gibi faktorlerin bagansizlikla iligkili olduunu ortaya
cikarmigtir.

CF. Friez’e gére basan giidiistine iliskin cinsiyet farkliliklariyla ilgili
aragtirma, degisken bulgular bildirmektedir. Bunun nedeni bagarya iliskin cinsiyet
farkliliklarinin gesitli kisisel ve durumsal faktérler tarafindan etkilendiginden dolayidur.

Ruavdo ve Markus’un yapigs calismaya gore kizlar akademik basari ve
gorevde siireklilikte erkeklere gore daha fazla performans gostermistir. Bu bulgu
kizlarin akademik basanlarinin erkeklere gére daha yiiksek oldugunu gosteren diger
¢aligmalara da uygundur (Johnson A., Gormly, 1972; Ackenbach, 1970).
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Smith, Rechenberg, Cruey, Magness, Sandman (1997)'nin yaptif1 aragtirmaya
gbre dgrencilerin ergenlikten 6nce daha sorumluluk sahibi olduklan ve sosyo-ekonomik
farkliliklarinda tutum ve davramiglan etkiledigini bulmuglardur.

ONERILER

1. Aym derse giren brang Ogretmenleri arasinda esglidiimii saglayic
Onlemler alinmalidur.

2. Ogzellikle ilkégretim okullarindaki rehberlik servislerinin etkililigi ile
ogrenci bagarisi arasinda iligki kuracak bir aragtirma yapilmahdir.

3.  Benzer bir ¢aligma ile sosyo-ekonomik diizey (gelir seviyesi) bakimindan
farkh semtlerdeki okullar karsilagtiriimalidur.

4.  Ergenlik donemindeki bagarisizlifin nedenlerinin ilk§gretim programina
dayali olarak programdaki her bir dersin igerifinin; hedef ve hedef davramslarinin

ogrencilerin yasantilarina uygun olup-olmamasina yonelik daha kapsamli bir ¢alisma
yapilmalidir.

5.  llk&gretim okullarinda 6lgme ve degerlendirme birimlerinin kuruimah ve
tiim tilke ¢capinda aymi standart testler kullanilmalidur.
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TURKCE DERSINE YONELiIK TUTUM OLCEGI

Sevgili gocuklar;

%

Tirkge dersine yonelik tutumunuzu Slgmek amaci ile agagida 20 tutum ifadesi verilmistir.- Her bir

ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra o ifadeye iliskin gorils ya da duyguya katilma derecenizi ifadenin kargisinda

bulunan tabloya ¢arpi (X) isareti koyarak belirtiniz. Doldurma silreniz 25 dakikadur.
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. Tiirkge sevdigim bir derstir.

85

Tiirkge dersine girerken biiyiik bir stkint1 duyarim.

[¥2)

Tiirkge dersi olmasa 63rencilik daha zevkli olur.

Arkadaglarimia Tirkge konulanini tartigmaktan zevk alirim.

Tiirkge dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim.

Tirkge calisirken canim sikilir,

Tirkge dersi benim igin bir angaryadir.

Tiirk¢e'den hoglanirim.

Tiirkge dersinde zaman ge¢gmek bilmez.

. Tiirkce dersi sinavindan g¢ekinirim.

. Tiurkge benim igin ilgi gekicidir.

Tiirkge bitiin dersler iginde en korktugum derstir.

Yillarca Tiirk¢e okusam bikmam.

. Diger derslere gore Tiirkge'yi daha gok severek ¢aliginim.

. Tirkge beni huzursuz eder.

Tiirkge beni tirkiitiir.

Tirkge dersi eglenceli bir derstir.

Tlirk¢e dersinden zevk alirim.

Derslerin iginde en sevmedigim Turkge'dir.

Calisma zamanimin gogunu Tiirk¢e'ye ayirmak isterim.




MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili gocuklar; _
Matematik dersine ydnelik tutumunuzu Slgmek amac ile asagida 20 tutum ifadesi ‘verilmistir. Her bir
ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra o ifadeye iliskin gorils ya da duyguya katilma derecenizi ifadenin karsisinda

bulunan tabloya ¢arpi (X) isareti koyarak belirtiniz. Doldurma siireniz 25 dakikadir.
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. Matematik sevdigim bir derstir.

9

Matematik dersine girerken bilyiik bir sikintt duyarim.

Matematik dersi olmasa 6grencilik daha zevkli olur.

(o3

4. Arkadaglarimla matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

5. Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasim dilerim.

6. Matematik galigirken canim sikihr.

7. Matematik dersi benim igin bir angaryadir.

8. Matematikten hoslanirim.

9. Matematik dersinde zaman ge¢mek bilmez.

10. Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim,

11. Matematik benim igin ilgi ¢ekicidir.

12. Matematik biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir.

13. Yillarca matematik okusam bikmam.

14. Diger derslere gbre matematigi daha ¢ok severek ¢ahiginim.

15. Matematik beni huzursuz eder.

16. Matematik beni tirkditiir.

17. Matematik dersi eglenceli bir derstir.

18. Matematik dersinden zevk alirim.

19. Derslerin iginde en sevmedigim matematiktir.

20. Calisgma zamanimin ¢oZunu matematige ayirmak isterim.




ACIKLAMALAR

o |ikégretim Turkge dersi konularina iligkin bu testte goktan segmeli olarak hazirlanmis

toplam 40 tane soru bulunmaktadir.
Her sorunun degeri 2,5 puandir.
Sinav siresi bu test igin 40 dakikadir.

Yanitlarimizi yanit anahtari (izerine A~-B—C~D harflerinden birini karalayarak isaretleyiniz.
Sinav suresince konusmak, silgi alig-verigi yasaktir.

BASARILAR

SORULAR

1) Asagidaki sbzcuklerden hangisinde “sert
sessiz yumugamasi” vardir?
A) Gumugle B) Altin
C) Agagla D) Comlegi

2) “Dunya O’'nun kendine dagman oldugu
inancindaydi. O, dunyayi kendine dost et-
ti.” Camlesinde asagidakilerden hangisi
blyik ses uyumuna uygundur?

A) Dusman B) Kendine
C) Dost D) Inancindaydi

3) Asagidaki atasdzlerin hangisinde kaynas-
tirma harfi kullanilmamistir?
A) Fakirlik ayip degil, tembeliik ayiptir.
B) Paranin gittijine bakma, isin bittigine
bak.
C) Gurdlta istemeyen, bakirci dikkanina
girmez.
D) Hasta ol benim igin, dleyim senin igin.

4) “Korkma stnmez bu safaklarda yiizen
alsancak
Sénmeden yurdumun dstiinde tatin en son
ocak”
Yukaridaki beyitte kag ulama vardir?
A)2 B) 3 C)4 D)5

5) Asagidaki cumlelerin hangisinde “boyle”
sdzcugu ad gibi kullanilmigtir?
A) Boyle sozleri sevmem.
B) Bdylesini gérmedim hig.
C) O boyle calisir.
D) Boyle gazel ev bulamazsiniz.

6) “Bir ticcarnin evinde iki gomlek varmisg; biri
altin, 6bara de bugday dolu” cimlesindee
agagidakilerden hangisi isim tamlamasi-
dir?

A) Taccarin evinde
C) Birialtin

B) lki gdmlek
D) Bugday dolu

7) Asagidaki isimlerden hangisi “sifat tamla-
masi” $eklinde degildir?

A) Ulugay
C) Peribacasi

B) Sivrisinek
D) Sekizyuizli

8) Asagidaki cimlelerden hangisinin 6znesi
zamirdir?
A) Seni din okulda gérmedim.
B) Sinav oldudu i¢in hepsi okula gelmisti.
C) Mudar, herkesin burada toplanmasini
istedi.
D) Konuklan agirlamak icin gereken ha-
zirliklan yapmaliyiz.

9) “Befenmez’ yukleminin ozellikleri agagi-
dakilerden hangisidir?
A) 1. tekil, olumsuz, genig zaman
B) Il tekil, olumlu, gegmis zaman
C) |. tekil, olumsuz gelecek zaman
D) . tekil, olumiu, simdiki zaman

10) Asagidaki kemile giftlerinin hangisinde
“geleceksin-gelecektin’ arasindaki iligki-
ye benzer bir iligki vardir?

A) alirm-aliyoruz

B) gelmelisin-gelseydin

C) okumugsun-okumustun
D) yazarnim-yazar

11) “Siniflarini gegen Okan’la Turgut bugiin
bisikletle ¢arsiyr gezdiler” cimlesinde
“gezdiler’yukiemi ¢ati bakimindan nedir?

A) Edilgen-gecissiz B) Edilgen-gegisii
B) Edilgen-ge¢isli D) Etken-gegisli

12) Asagidaki cimlelerin hangisinde isim-fiil
kullanilmigtir?
A) Cocugun okuyusunu herkes begendi
B) Denize ugan otomobilde Ug¢ kigi 6ldu
C) Gelen mektup bittn aileyi sevindirdi
D) Sana styleyecedim sir gok énemlidir

13) Asagidaki atastdzlerin hangisinde isim-fiil
kullanilmigtir?
A) Evlenin bir evi var, evsizin bin evi var.
B) Cahile laf anlatmak, deveye hendek
atlatmaktan zordur.
C) Dibi gérinmeyen sudan gecme
D) Cani aclyan esek, att geger.




14) “Unutma ki gairleri haykirmayan bir millet,
sevenleri toprak olmus 6kstiz gocuk gibidir’
misralarinda kag tane fiilimsi vardir?

A)2 B) 3 C)4 D)5

15) Asagidaki cimlelerden hangisinde hal zarfi

kulianiimigtir?

A) Televizyonunuz tamirden yarin gele-
cek

B) Camurdan kayan otobUs yana yatti.

C) Derse yetigmek igin mzh yariayordu.

D) Aksam ge¢ yattidimdan, ¢ok az uyu-
dum

16) “Bu karpuz bal gibi tathymis” cumlesinde
“gibi” s6zclgi nedir?
A) Zamir B) Zarf
C) Baglag D) Edat

17) Asagidaki cimlelerin hangisinde baglag
yoktur?
A) Amasya'ya tren ile gitti.
B) Ne geldi ne gitti
C) ‘Gozia ve gonli aciktrr.
D) Istese bile yapamaz.

18) Istiklal Savasi'ndan sonra kazandigimiz
buyuk zafer buttn dinyayi hayrette birakt”
Yukaridaki misranin 8znesi agagidakiler-
den hangisidir?

A) Buyuk zafer

B) lstiklal Savasi’'ndan sonra kazandigi-
miz baytk zafer

C) lstiklal savagi'ndan sonra

D) Bitan diunyayi

19) “Dostunuzun evine sik sik gidiniz” cimle-

sinin dgeleri asagidakilerden hangisidir?

A) Gizli 6zne-edat timleci-zarf tUmleci-
yuklem

B) Gizli 6zne-edat tumleci-belirtisiz nes-
ne-yiklem

C) Gizli 6zne-dolayl timleg-belirtili nes-
ne-ylklem

D) Gizli 6zne-dolayli timieg-zarf timleci-
yuklem

20) “Okulda 6grendigini gabucak unutani her-
kes ayiplar’ cumlesi 6gelerinin dizilisine
gore ne gesit bir cimiedir?

A) Devrik Cumle B) Olumiu ciimle
C) Kuralli cimle D) Isim cumlesi

21) “Onu ilk defa sinifta gérayorum” ciimiesinin
nesnesi asagidakilerden hangisidir?
A) Onu B) lik defa
C) Sinifta D) Ben

(22. ve 23. sorular agadidaki pargaya gore
cevaplandirilacaktir.)

“Sanat, yeni duygular, yeni dustnceler geti-
rerek hayatimizi genigletir. Varliindan bile
stphe etmedigimiz nese, aci, merhamet, asa-
let kavramlarini varligimiza etkili kilar; tabiati
ve insanlari sevdirir. Hayatin 1zdiraplanni u-
nutturur.

Begendigimiz bir sanat eserini bagkalarnin
da begenmesini, sevmesini arzu ederiz. Boyle-
ce, ayni eserleri severler arasinda bir sevgi
ortami kurulur. Sanat, ayni vatanin insanlanni
birbirine yaklastirmakla kalmaz, etkisi sinirlari
da agar.”

22) Asagidakilerden hangisi, sanatin insana

kazandirdiklarindan biri degildir?

A) Kisinin duygu ve digtincelerini etkiler,
hayatina renk katar

B) Hayati sevdirerek insani sikintilardan
uzaklagtinr.

C) Insani duygularimizi guglendirir.

D) Insani bagkalarina karg! Gstun kilar

23) Yazara gbre, insanlar arasinda sevgi bagi-
nin kurulmasi ne ile momkandar?
A) Yeni eserler ortaya koymakia
B) Ayni sanat eserlerini sevmekle
C) Ayn topraklarda yagamakla
D) Birbirlerine yardimci olmakla

24) “Arkadasim teneffuslerde bile kitap okuyor”
cumlesindeki dugtnceyi en iyi ifade eden
segenek hangisidir?

A) Teneffusleri boga gegmiyor
B) Sosyal faaliyetlere katiimiyor
C) Zamanin iyi degerlendiriyor.
D) Kitabini bitirmeye ¢aligiyor.

25) “Alindi” kelimesi asagidaki cimlelerin han-
gisinde farkli anlamda kullanilmigtir?
A) Bu sene okula on ton kdmar alindi.
B) Cocuga istedigi oyuncak nihayet alin-
di.
C) Bugiin pazardan sebze, meyve alind.
D) Arkadasim s6zlerimden faziasiyla a-

hinds.
26) Baskalarinin disiincelerimizin kesfetmek-

ten

1 2 3
hoslaninz, ama kendi distncelerini

4 5 6
tahmin edilmesine kizanz.

7 8

Cumlesinin hangi kelimeleri yer degistirdi-
ginde ctimle anlamli olur?
A)2-6 B) 1-5 C)4-8 D) 3-7



27) Asagidaki cumleciklerin en anlamh ve ku-
ralli siralanmig gekli hangisidir? 1. hayatta,
2. komgusunu, 3. gugluklerle karsilagir, 4.
sevmeyen insan, 5.blytk

A) 2-4-3-1-5 B) 5-1-4-2-3
C) 2-4-1-5-3 D) 4-2-1-3-5
28) I- Neden?

lI- Okula beraber gidelim diye sana ugradim.
lli- Yaa, gegmis olsun.
IV- Sen bugtin yalniz gideceksin okula
V- Hastayim. Doktor digan g¢ikmam yasak-
ladi.
Yukaridaki cumleler nasil siralanirsa iki ki-
sinin kargihkli konugmasi haline gelir?
A) H-IV-I-VHI B) V-lIt-H-1v-
C) H-l-iv-1-v D) IV-I-I-v-iil

29) Asagidaki cimleyi en anlamlh sekilde ta-
mamiayan kelime ¢ifti hangisidir?
Kendimize ........ ve ulusumuza karsit..........
A) Cocuklarimiza — bagimsiz
B) Dusmanlara — sefkatliyiz
C) Ailemize — sorumluyuz
D) Hayvanlara — dikkatliyiz

30) Asagidaki cimleyi en anlaml gekilde ta-
mamlayan sézcik ¢ifti hangisidir?;....... s6z
insana.......... unutturur.;

A) Kirici-sikintisini
C) Tath-kugkusunu

B) Aci-derdini
D) Avutucu-acisini

31) Asagidaki cimleyi en anlamli sekilde ta-
mamlayan soézcuk ¢ifti hangisidir?
e , geng kafalara, insanhi@ saymayi, u-

lus ve Glkeyi sevmeyi, ............. yasamayi
ogretir”
A) Aile-varlikh B) Toplum-sayginhk

C) Okul-bagimsiz D) Ogretmen-kayitsiz

32) “Sicak” kelimesi agsadidaki cimlelerin han-
gisinde farkli anlamda kullamlmigtir?
A) O ihtiyarin sdzleri bana sicak geldi
B) Dune gore bugiin hava gok sicak
C) Ben hep sicak gaylan severim
D) Odanin havasi ¢ok sicak, pencereleri

ac

33) “Bakmak” kelimesi agagidaki cimielerin

hangisinde farkli anlamda kullamimigtir?

A) Adam hayretle bir ona bir bana bakti

B) Geziye ¢iktidimizda tavukiarimiza
komsumuz bakt.

C) O, guzel duzenlenmis vitrine bakti.

D) Manzarayi bedendigi icin ona uzun u-
zun bakt.

34) “Sekiz ginluk yasam igin dokuz giinlik
azik gerek” atastziini en iyi agiklayan
cumle asagidakilerden hangisidir?

A) Dokuz gunluk kazancl, sekiz giin kul-
lanabilmeli.

B) Cok galismakla sekiz ginluk azik ka-
zanilabilir.

C) Fazla biriktirmek i¢in gcok yagsamak ge-
rekir.

D) Gelecegi dustunerek ¢alismal ve birik-
tirmeli

35) “Bir musibet, bin nasihatten yegdir’ s6zt
ile agagidakilerden hangisi arasinda bir pa-
ralellik vardir?

A) El agzina bakan, sel agzina yuva ya-
par.

B) Kor bile bir kere dustuga gukura bir
dah diusmez.

C) Siutten agzi yanan yogurdu ufleyerek
yer

D) Bir dost az, bir dugman ¢ok

36) “Konusurken kargisindakini kirmaktan
korkar, ne ince bir adamdir Selim!” cimle-
sindeki “ince” kelimesinin kargiti agadida-
kilerden hangisidir?

A) Kalin B) Zayif
C) Hastalikii D) Kaba

37) “Duman’ ile “Ates” arasinda bir iligki vardir.
Benzer iligki, “Buhar” ile agagidakilerden
hangisi arasinda vardir?

A) Toprak B) Su
C) Hava D) Sicak

38) Asagidakilerden hangisi “bikmak, birak-
mak, yilmak” kelime grubuna girer?
A) Usanmak
B) Usenmek
C) Cekinmek
D) Tembeliegsmek

39) “Biyik altindan gillmek” s6yleyisindeki an-
lam, agagidakilerden hangisinde vardir?
A) Sevincini belli etmek
B) Kahkaha atmak
C) Alay ettigini belli etmemeye ¢alisarak
guliumsemek
D) Cok neselenmek

40) Merakla ( ) “Bu resim ( )" diye sordu ( )
cumlesinde, parantez igindeki yerlere aga-
gidaki noktalama igaretlerinden hangisi
getiriimelidir?

A (1)=(?)=(7)



ACIKLAMALAR

iikégretim Matematik dersi konularina iligkin bu testte goktan segmeli olarak hazirlanmis

toplam 40 tane soru bulunmaktadir.

e Her sorunun degeri 2,5 puandir.
e Sinav siresi bu test igin 40 dakikadir.
e Yanitlarimizi yanit anahtar Gzerine A-B—C-D harflerinden birini karalayarak igaretieyiniz.
¢ Sinav siresince konusmak, silgi alis-verisi yasaktir.
BASARILAR
SORULAR
1) 1+2+43+4+......... +99 =7 igleminin sonucu 10) 3 basamakh abc sayisi 10 ile bélindugin-
asagidakilerden hangisidir? de 2 kalanini veriyor. Bu sayinin onlar ba-
samag! 7'dir. Bu sayinin 9 ile tam béline-
A) 4900 B)4945 C)4950 D) 5000 bilmesi igin “a” ne olmahdir?
2) 2+4+6+....+150=7 Igleminin sonucu aga- A) 10 B)9 C)8 D)7
gidakilerden hangisidir?
11) 180 ve 210'a bélandaginde 5 kalanini
A) 5600 B) 5625 C)5650 D)5700 veren en kiguk sayt nedir?
3) A={1,3,5,7,9,11} kimesinin alt kimesi A)1260 B)1262 C)1265 D)1270
kag tanedir?
A) 64 B) 60 C) 48 D) 32 12) Eni 60, boyu 80 cm olan bir deney masas:,
kare bigimindeki fayansiarla dégenecektir.
4) Alt kime sayist 128 olan kiime kag ele- Fayanslarin mimkun olan en biiyiik 6l¢u-
manlidir? de olmasi isteniyor. Bu masayi désemek i-
¢in kag fayans gereklidir?
A)8 B) 7 C)6 D)5
A)8 B) 10 C) 1 D) 12
5) (a24)s = (2a3), ise (a=7) asagidakilerden
hangisidir? 13) (x+1; 2x-3) ikilisinin sifir olmasi igin x=?
Asagidaki degerlerden hangisini almalidir?
A)5 B) 4 C)3 D)1
A)3 B) 4 C)5 D)6
6) 80=(143)x ise (x=7) agsagidakilerden han-
gisidir? 14) (x+1;5)=(0; 2) ise x=?
A)3 B) 4 C)5 D)7 A4 B) 3 C)2 D)1
7) 2" = 4® ise (x=7) asagidakilerden hangi-
sidir? 15) 2 - [ﬂ_: (1-1-3.2) ] =? |gleminin
a)9 B)8 C)7 D)6 3 3 4 9
sonucu agagidakilerden hangisidir?
8) (-2)° + (-3)* - (-1)° =7 Igleminin sonucu
asagidakilerden hangisidir? Al B) 4 C)5 D)1
6 6 6
A) 65 B) 70 C)y74 D)80
16)1_.(3:5-1.3+ 1] =?lsleminin
9) 1372140 sayis| agagidakilerden hangisine 3 |12 4 3 2 2
bélinemez?
sonucu asagidakilerden hangisidir
A) 24 B)9 C)6 D)4
A1 B)2 C)3 D)4
5 5 5 5




17)0.1 + 0,04 +_2 =7 Isleminin sonucu asa

0,01 002 02
gidakilerden hangisidir?
A)4 B)7 C)15 D) 22

18) 0,9 — 1 = ? igleminin sonucu asagidakiler
1-2
3

den hangisidir?
A)0O B) 1 C) 1 D)3
19) V8 + 18 wj_=:’3? isleminin sonucu asag
dakilerderﬁangisidir?
A)VZ B) 2 C)1 D) 2N2

20) Bir haliy1 12 ig¢i 30 giinde dokursa; 9 is¢i
ayni haliy ka¢ giinde dokur?
A) 30 gin B) 40 giin
C) 50 gun D) 60 giin

21)033 = 0,11 olduguna gére x =?
X 0,21

A)0,63 B)0,53 C) 0,46 D) 0,36

22) 1.+ 1 -1 =7 Isleminin sonucu kagtir?
2x 3x 6x

A1l B)2 1 D)3
2x 3x X 4x

2 =7 .
23) 1)2(;(}2 ? isleminin sonucu kagtir?

A) 3xz B)z_ C) 3x D)1
3x z X

24) 4x-7+5x=8+3x+9 Denkleminin ¢dziim ka-
mesi nedir?

A{1} B2} C){3} D4

25) 9(1-2x)-5(2-5x) =20 denkleminin ¢tziim
kimesi nedir?

A) {2} B){3} C){4} D) {5}
26) Bir sayintn 2'n(in 3'sine 2 eklendiginde 20
3 7
sayis| elde ediliyor. Bu say! nedir?

A) 49 B)50 C)63 D)68

27) Yandaki gekilde

|AB| = 6 cm, R )
IBD| =6 cm ise

ABCD egkenar doértgeni-

nin alani kag cm? dir? <
A)18V3 B)12 C)6v3 D)36

28) Yandaki gekiide
|AB| =6 cm, |BD| =12 cm
olmak Gzere ABCD dikdort-
geninin kenarlarnnin orta nokta-
lariyla olusturulan tarah dértge-
nin alani kag cm?dir?

A) 28 B) 48 C)9 D) 104

29 ) Bir kesrin pay ve paydastnin toplami
34'tur. Bu kesrin payina 2 eklenir, payda-
sindan 3 ¢ikanlirsa, kesrin degeri 1 olu-
yor. Bu kesir agagidakilerden 2
hangisidir?

A Bl )13 D1
25 23 11 27

30) Bir baba 52 yasinda, ogiu 12 yasindadir.
Kag yil sonra babanin yagi, oglunun yasi-
nin 3 kati olacaktir?

A)7 B)8 C)9 D) 10
RN [

31) Yandaki ABCD dértgeni
kare ve BCE egkenar
ucgen ise S(BAE) =?
Kag derecedir?

A) 275 B) 25 C)225 D)15

32) %50'lik 30 litre alkol-su karigimina kag litre
alkol katalim ki yeni karigimin alkol orani
%70 olsun?

A) 10 B) 15 C)20 D) 25
b c
33) Yandaki yamukta IR
|AD| = |CD| ise T/
mD = ? ka¢ derecedir? A ué

A) 99° B)8g® ¢C)77° D) 66°



34) Yandaki sekilde
ABCD yamugunun
alani kag
santimetrekaredir?
|AE| =6 cm
|EB|=8cm A Gem £ Ben R
A(EBC) = 16 cm?, |DC| =6 cm.

A) 32 B)36 C)40 D)48

35) Sekildeki gemberde O e

merkezdir. A R

|AC| = |OBJ|, COA

acisinin 8lgist 25°

olduguna gore x agisinin

dlciist kag derecedir?

A) 50° B) 65° c)70° D)75°
36) Sekildeki gemberde

A
S (BAK) = 30°

A 0.
S (BKD)=70"ise

A
S (KDC) kag derecedir?
A) 30 B) 40 C) 50 D) 60

A . A A
37) MB = 90" olan ABC ninde
AB =6 cm
BC = 8cmise
A(AQC) =? Asagldakllerden
hangisidir? E‘

bz=bfem

'Sr.m

A) 48 cm B) 36 cm
C) 32 cm? D) 24 cm®

38) Yaricapi r = 6 cm olan bir daire kesmesinin
alant 72 cm?dir. Bu daire kesmenin mer-
kez acisi kag derecedir? (1r = 3 alinacak)
A) 172 B) 216 C) 240 D) 248

39)-2x + 2 < 0 ve x 2 -2 ise X'in alacad! en
biiyiik deger kactir?

A)-2 B)-1 C)O0 D) 1

40) Sekilde |AB| = 12cm 2 C
olan ABCD dikdoértgeni
icine yangaplar esit
ve [AB] kenarina
teget iki yarim cember A R
9|Z|Im|$t|r Buna gore taral alan
kagc cm 2 dir. (= 3 alinacak)

A)S B)9 C)27 D) 27
2 4 2 4




TURKGE
PARAMETRIK DEGERLER TABLOSU

SoruNo| p rb p{1-p) rbVp(1-p)
1 0,96 0,07 0,0384 0,0137
2 0,92 0,05 0,0736 0,0136
3 0,66 0,56 0,2244 0,2653
4 0,87 0,31 0,1131 0,1043
5 0,73 0,51 0,1971 0,2264
6 0,87 0,35 0,1131 0,1177
7 0,71 . 0,27 0,2059 0,1225
8 0,61 0,14 0,2379 0,0683
9 0,88 0,43 0,1056 0,1397
10 0,59 0,21 0,2419 0,1033
1 0,45 0,66 0,2475 0,3283
12 0,82 0,46 0,1476 0,1767
13 0,75 0,44 0,1875 0,1905
14 0,45 0,58 0,2475 0,2885
15 0,58 0,27 0,2436 0,1333
16 0,53 0,36 0,2491 0,1797
17 0,04 -0,18 0,0384 -0,0353
18 0,70 0,61 0,2100 0,2795
19 0,70 0,76 0,2100 0,3483
20 0,34 0,64 0,2244 0,3032
21 0,70 0,49 0,2100 0,2245
22 0,47 0,11 0,2491 0,0549
23 0,49 0,39 0,2499 0,1950
24 0,46 0,01 0,2484 0,0050
25 0,80 0,63 0,1600 0,2520
26 0,58 0,69 0,2436 0,3406
27 0,36 0,18 0,2304 0,0864
28 0,39 0,26 0,2379 0,1268
29 0,57 0,51 0,2451 0,2525
30 0,66 0,56 0,2244 0,2653
k)] 0,47 0,48 0,2491 0,2396
32 0,78 0,48 0,1716 0,1988
33 0,64 0,41 0,2304 0,1968
34 0,51 0,74 0,2499 0,3699
35 0,17 -0,03 0,1411 -0,0113
36 0,31 0,79 0,2139 0,3654
37 0,51 0,62 0,2499 0,3099
38 0,52 0,79 0,2496 0,3947
39 0,57 0,66 0,2451 0,3267
40 0,29 -0,09 0,2059 -0,0408

Toplam | Zp = 23,41 | Zrb = 16,78| T p (1-p) = 8,0619| ZrbVp(1-p) = 7,695

1) Ranj =26

2) Mod = 31

3) Medyan = 23,43

4) Aritmetrik Ortalama = 23,34

5) Standart Sapma = 6,08

6) Varyans = 36,7137

7) KRy= 0,75

8) KRy= 0,80

99X =2334 Ip=23.4 X =3p

23,34 = 23,41




MATEMATIK
PARAMETRIK DEGERLER TABLOSU

SoruNo| p rb p(1-p) rbVp(1-p)
1 0,40 0,33 0,2400 0,1617
2 0,13 -0,00 0,1131 -0,0303
3 0,49 0,68 0,2499 0,3399
4 0,60 0,75 0,2400 0,3674
5 0,39 0,55 0,2370 0,2683
6 0,22 0,17 0,1718 0,0704
7 0,67 0,49 0,2211 0,2304
8 0,52 0,81 0,2496 0,4047
9 0,41 0,53 0,2419 0,2607
10 0,51 0,43 0,2499 0,2150
1 0,52 0,81 0,2496 0,4047
12 0,47 0,67 0,2491 0,334
13 0,52 0,81 0,2496 0,4047

14 0,41 0,48 0,2419 0,2361

15 0,47 0,91 0,2491 0,4542
16 0,45 1,01 0,2475 0,5025
17 0,39 0,86 0,2379 0,4195
18 0,40 0,92 0,2400 0,4507
19 0,29 0,17 0,2059 0,0771

20 0,45 0,28 0,2475 0,1393
21 0,35 0,24 0,2275 0,1145
22 0,27 0,32 0,1971 0,1421

23 0,30 0,13 0,2100 0,0596
24 0,37 0,49 0,2331 0,2366
25 0,12 0,13 0,1056 0,0422

26 0,18 0,04 0,1476 0,0153
27 0,17 0,16 0,1411 0,0601

28 0,36 0,37 0,2304 0,1776
29 0,19 0,08 0,1539 0,0314
30 0,42 -0,01 0,2436 -0,0049
3 0,13 0,03 0,131 0,0101

32 0,28 -0,03 0,2016 -0,0135
33 0,25 0,04 0,1875 0,0173
34 0,17 0,24 0,1411 0,0901

35 0,14 0,14 0,1204 0,0486
36 0,30 0,11 0,2100 0,0504
37 017 0,09 0,141 0,0338
38 0,25 0,06 0,1875 0,0260
39 0,14 -0,09 0,1204 20,0312
40 0,33 0,09 0,2211 0,0423

Toplam | p = 13,60 | 2rb =14,64 | =p(1-p) =6,1659| ZrbVNp(1-p) = 7,0196

1) Ranj =18

2) Mod =13

3) Medyan = 13,19

4) Aritmetrik Ortalama = 13,61
5) Standart Sapma = 5,04

6) Varyans = 25,4394

7) KR,= 0,66

8) KRx= 0,70

99X =13,61 Tp=13,60

>
i

zp 13,61 = 13,60
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