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OzZET

Bu calismanin amaci internet tabanli 6grenmenin 6grenci basarisina
etkisini arastirmaktir. Bu amagla lise 2 kimya miifredatinda bulunan
coOzeltiler konusu ile ilgili olarak animasyonlar ve benzesimlerde
kullanilarak web tabanh bir &gretim siireci hazirlandi. Ogrencilerin
onceden internet kullamp kullanmadiklar ve kullandilarsa hangi amagla
kullanmig olduklart kriterleri de g6z dniine alinarak bilgisayara karsi,
internete kargi ve simiilasyonlara kars: tutumilan ile mantiksal diigiinme
yeteneklerinin internet tabanli 6gretime etkileri incelendi. Lise 2 kimya
sinifi 8grencilerinin kimyaya kargi tutumlari ve kimya dersindeki basarilar
ayrica arasgtirildi. Miifredat programlari ve 6grenci yapilari farkli siiper lise,
meslek .IiSesi ve normai lise 6grencilerinin bagarilar irdelendi.

Arastirma galigmalari 2001-2002 egitim ogretim yilinda Buca Lisesi
siiper lise bdéliimii 2. siniftaki 32, normal lisedeki 18 ve Buca Anadolu
Meslek ve Meslek Lisesindeki 34 6grenci ile gergeklestirildi.

Arastirmada 5 ayn veri toplama araci kullanildi: Degeriendirme
Testi(DT), Bilgisayar Tutum Olgegi(BTO), Kimya Tutum Olgegi(KTO),
internet Tutum Olgegi (ITO), Simiilasyon Tutum Olgegi(STO) ve Mantiksal
Diigiinme Yetenegi Testi(MDYT). Bu dlgekler 6n test ve son test olarak
uygulandi. Caligmada ogrenciler Kontrol Grubu(KG), Deney Grubu{DG)
olmak iizere iki gruba aynlidi, KG’ye klasik, DG’ye internet tabanh dgretim
metoduyla egitim verildi.

Yapilan analizler sonucunda KG gruplarinda bulunan 6grencilerin
bagarilarinda ve tutumlarinda anlamh bir degigsme olmadigi oysa deney
grubunda bulunan 6grencilerin kimyaya kars! tutumlarinda, bilgisayara
kargi tutumlarinda, internete ve simiilasyonlara karsi tutumlarinda pozitif
yonde gelisme oldugu goriildii. Ayrica okullarin DG birbirleriyle
kargilagtinldiginda, simiilasyon ve bilgisayar tutumlarinda uygulamadan
sonra anlaml fark goriilmezken ;kimyaya karsi tutumlarinda ve internete
kargi tutumlarinda uygulamadan sonra anlamh farkin ortaya ¢iktigi
belirlendi.




ABSTRACT

The aim of this study is to research the effect of internet-based
learning on the success of the student. By this aim ,a web-based teaching
process is designed and applied by using simulations and animations
related with the subject of solutions in the 10th class chemistry
curriculum. The influences of the activities like the attitudes of the
students toward computers and internet, their logical thinking abilities,
and attitudes toward simulations are examined concerning the criteria of
whether the student used internet before or not, and if they did, in which
aim they used it. In addition, the attitudes of chemistry class of high
school-2 students toward the chemistry and their achievements in
chemistry courses are also examined. On the other hand, the differences
in the attitudes of the students of super high school, profession high
school and normal high school, that have different curriculums and
different student capabilities were discussed.

The studies were realized in the 2001-2002 school period with 32
studenté from super high school, 18 students from normal high school in
Buca High school, and 34 students from Buca Anatolia Profession and
Profession High school.

5 instruments were used in this research as pretest and protest:
Science Achievement Scale, Computer Attitude Scale, Chemistry Attitude
Scale, internet Attitude Scale, Simulation Attitude Scale, and Logical
Thinking Ability Test. The students were divided into two groups as
Control Group and Experimental Group. The solutions subject was
learned by classic method to control group (KG) and by internet-based
teaching method to experimental group(DG).

As a result of the analysis, it is seen that there is no significant change in
the attitudes and the successes of the students in KG, whereas there is a
positive progress in the attitudes of the students in DG toward chemistry,
computer, internet and simulations attitudes. Furthermore, when the
experiment groups of the schools are compared with each other, it is

determined that while a significant difference is not seen in the




simulation and computer attitudes after the practice, a significant
difference appears in the attitudes toward chemistry and internet after the

practice.
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ONSOz

Teknolojik gelismeler ve modern egilimler, simirlan ortadan kaldirarak
sanal bir dénem baslatmistir. Bu dénemde kigiler sanal ortamda yani internet
aginda bulusarak birbirleriyle etkilesime girmiglerdir. Bu etkilesim sonucunda
bilgi toplumu olma yoluna giren diinyada, bireyler, bilgiye olan agliklarint her
gecgen gin daha ¢ok hissetmekte ve daha Uretken, daha verimli ve daha mutlu
olmanin yollarini aramaktadirlar. Bu ylzden egitim programlarinin toplumun
gelisen ve dedisen yeni ihtiyaglarina gére degistirimesi ve gelistiriimesi
gerekmektedir.

internet a1 her gegen giin zenginleserek . cogalirken, kullanici sayist
hizla artmaktadir. Dunyadaki internet kullaniciian 1999 yilinda Avrupa'da 48
milyon,ABD’de 83 milyon, Japonya'da 13 milyon ve Turkiye'de 750 bin iken,
2000 yilinda kullanici sayisi Avrupa'da 61 milyona,ABD ‘de 95 milyona ve
Tarkiye'de 1,5 milyona ¢ikmistir (BT Haber,1999,2000) . Bu rakamlar internetin
ne kadar hizli gelistiginin bir dlgttiidur. Internet kullanimi Glkelerin gelismislik
dlzeyi ile yakindan ilgilidir. Dinya o yone dogru kosarken biz farkli bir yone
kosamayiz.

Sanal dénemin baslamasiyla, gelecekte " etkilesimli uzaktan 6gretim”
veren kuruluslarin daha etkin olacad! gértlmektedir. Cunkl etkilesimli uzaktan
ogretim ydntemleriyle firsat esitsizligi en aza indirilmis olacak, ilk kaynaktan bilgi
saglanacak, 6gretim elemani agigi kapatilacak, kitle egitimi kolaylasacak ve
egitim kalitesinde stgndart sadlanacaktir.

Bu calismada, etkilesimli uzaktan 6grenme metodu olan internet tabanli
6grenme lise kimya mifredatinda yer alan ve 6grencilerin 6grenme ve kavrama
glclugl cektigi cozeltiler konusunun 6gretiimesinde uygulanarak internet tabanli

dgrenmenin égrenci basarisina etkisinde rol oynayan etkenler arastinidi.
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BOLUM |

GiRIS

Gelismis diinya, ¢elije, otomobillere ve yollara dayali eski ekonomiden
silikona,. bilgisayarlara ve aglara dayall yeni ekonomiye dogru degisiyor. Bir gok
insan, ekonomik iligkilerdeki degisimi, daha ¢nceki tarimsal ¢adin endustriyel
caga donusmesi kadar dnemli oldugundan bahsediyor. Artik basan igin yeni
dinamikler, yeni kurallar ve yeni itici gligler bulunmaktadir (Tapscott,1998).

Yeni ekonomi bilgi ekonomisidir. Bilgi teknolojisi bilgiye dayali bir ekonomiye
izin verir. Artik kastan ¢ok beyin glicine dayal bir ekonomide de bilgi ig¢ilerine
dogru bir gegis vardir. Geleneksel Uretimde sermaye, toprak ve ig glici kaynak
olarak gdsterilirken, yeni ekonomideki Uretimi saglayan en blyuk kaynak bilgi
iscileridir. Bilgi isgileri su an herhangi bir organizasyonun en buyik varligidir.
Yeni ekonomiye uygun Uretim yapan sirket olarak Microsoft drnek verilebilir.
Microsoft'un sahip oldugu varliklar degerlendirilirse; sermayesi ve en énemiisi
bilgi is¢ileridir.Yapay zeka ve bilgi teknolojileri yukseliste olsa da bilgi insan
tarafindan yaratilir.

Iste tim bu gelismelerden dolayi egitimin birey ve toplum yasamindaki yeri,
ginimuizde bitin zamanlardan daha ¢ok 6nem kazanmistir. Toplumsal éUrthe
editim olgusu, sonugta daha Uretken, daha gelismis ve daha mutiu bir toplum
amacina hizmet etmektedir. Bu ylizden daha nitelikli egitim, her toplumda
oncelikli hedefler arasindadir. Toplumsal degisme, ulagilan gelismislik dlizeyine
bagli olarak siire, kapsam ve nitelik boyutlar agisindan egitim siireglerinde de
koklt dénustmleri yaninda getirmektedir. Béylece, bir yandan egitim yoluyla
bireye kazandinlacak davranissal yeterlilikler gelismekte, bir yandan da egitim
sliresi hem dénem hem de okul yili olarak yiukselmektedir.

Egitim sistemimizde de yeni ekonomiye uygun, Ayeni ekonomi iginde yer
alabilecek etkin birey ve ekipler gelistirmek amaciyla g¢alismalar son
dénemlerde hiz kazanmigtir. Bu amagla 6zellikle 6grenci merkezli egitimle ilgili
calismalar yapiimaktadir.

Ogrenci merkezli egitim, 6grencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve

ihtiyaclarini dikkate alacak bigimde &gretim hayatlarinin dizenlenmesidir.




Ogrenci merkezli egitimin en éncelikli amact 6grenciye kendi 8grenme profilini
ve tiruni kesfetme becerisini kazandirmak ve bdylece “6grenmeyi 6gretmek”
olmahdir. Ogrenmenin etkinligini arttfrabilmek icinde egitim, 6gretim, miifredat
programliari veya égretim yéntem ve tekniklerinden énce 6grenmenin kendisi ile
yola gikilmali ve diger kavramlar bunun Gzerin yapilandirnimalidir.

( www.mlokursvirtualave_net4).

Gelisen bilgi teknolojilerinden en verimli sekilde yararlanmak iginde egitim
sistemimizde bazi projeler uygulanmaktadir. Hikimetimiz ile dinya bankast
arasinda imzalanarak yurirlige giren Milli Egitim Gelistirme Projesi bilgisayar
destekli egditim calismalarinin en yogun olarak yuratuldigu ¢aligmalardandir.
Ayrica 53 Bilgisayar Deneme Okullar Projesi, 182 Bilgisayar Laboratuar Okullar
Projesi, Word Links Projesi Milli Egitim Bakanhgimizca yurutulen projelerin
bazilaridir (www.meb.gov.tr) .

Ozellikle son yillarda bilgisayar teknolojisinde ve yaziiminda meydana gelen
gelismeler bilgisayarin egitimde kullanilmasinin gerekliligini arttirmistir. Ozellikle
bilgisayar teknolojisindeki yeni imkanlarla, bilgisayar destekli egitim, basit
uygulamalardan 6grenci kontrollll karmasik benzetim ve sanal egitim
“ortamlarina dogru gelismektedir (Yidinm, Ozden, Web Tabanli Ogretim
Materyali Gelistirme Modeli) .

internet, tim dunyaya yayillmis bilgisayar agi G(zerinden herkescge
ulasilabilen bilgi servisleri koleksiyonudur(Harris — Braun, 1996). Bu servislere
elektronik posta (e-mail), Telnet gibi baglanti servisleri, FTP (Dosya Transfer
Protokolii) gibi veri elde edimi servisleri ve Archie’ nin yani sira en yeni (1993)
servis olan tum dinyaya yayiimis ag (VWWW) dahildir. VWWV, internetin sirekli
bir gelisim igerisinde olan, sinirsiz sayida konulara iligkin yazi, resim, ses ve
video kolekéiyonu igeren ¢ok yonlil bir iletisim bélumudur. Eide edilebilir bilginin
miktarinin bdyuklugu ve glncelligi nedeniyle, WWW egitime blUylk bir katki
sadlamaktadir (Crystal ,MERIWETHER Internet Baglantih llk ve Orta Dereceli
Okutlar Igin Kabul Edilebilir Kullanim likeleri).

‘Egitim ortaminda tek bir bilgi ifade bigimi, 6érnedin sadece metin veya
sadece resim yetersiz kalabilece§inden, degisik ifade bigimlerinin birbirini




engellemeyecek sekilde anlamlica iliskilendirilerek ise kogulmasi &nerilmektedir
(Akpinar, 1995, Orr ve digerleri, 1997, Stemler, 1997).

Bu galismanin amaci, egitimdeki yeni hedeﬂef dogrultusunda 6grenci
merkezli egitimin ve uzaktan 6drenmenin bir ydntemi olan Internet tabanli
d6grenme yonteminin 6grenci basarisini ne yonde etkilendiginin belirlenmesidir.
Ayrica Internet tabanli 6grenmeyle beraber kullanilan caniandirma ve
benzesimlerin 6grencinin derse yénelik ilgisini, bunun sonucunda da dersteki

basarisini nasil etkiledigi arastiriimigtir.

UZAKTAN OGRETIM(UO)

GlUnumuzde insan egitiminin dogumdan ¢lime kadar devam etmesi
gereken bir stire¢ oldugu kabul edilmektedir. Bu slireg igerisinde tim bireyler
yetenekleri 6lgiisinde egitim olanaklarindan yararlanma hakkina sahiptirler. Bu
gorusten hareket edildigi zaman bireylere gétiirilecek egitim hizmetlerinin yer,
zamah, yas, amag, yodntem vb. ydnierden esnek olmasi gerekmektedir
Yasadigimiz yuzyilda egitim teknolojisinde ve iletisim teknolojisinde elde edilen
gelismeler, bireylerin her gegen gun biraz daha artan egitim ihtiyaglarindan
kaynaklanan sorunlara da ¢dziim getirecek bazi imkanlar saglamistir.

Egitim teknolojisinin  sagladigi bu imkanlarin egitime uygulanmasi,
egitimde yalniz modern arag-gere¢ kullaniimasi anlamini agsmakta ve egitimde
ogretilmesi gereken bilgilerin en kisa zamanda, en kolay bigimde ve hedef
alinan grup arasinda bulunan bireysel kiltir,zeka,yetenek kavrayis farklarim
giderecek bigimde dizenlenerek, onlara iletiimesi ydntemlerini de igeren bir
anlam tasimaktadir. Béylece egitim ve 6gretimin etkinligi arttinlmis, kaynak
tasarrufu saglanmig,fayda-maliyet analizlerinde, fayda en st dlzeye
cikarilirken, maliyet ise en az élglye indirilmis olur (Blyikersen,1978) .

Bu anlam «ergevesinde gelistirilen ve glinimizde “duvarsiz 6gretim”,
“agtk dgretim”,"agik iniversite” gibi degisik isimlerle amilan UQO;geleneksel
égrenme-ogretme yontemleri ile egitim etkinliklerini yurtitme imkaninin
bulunmadi§r durumlarda, 6grencilerle 6greticiler arasinda iletigimin,ayni
mekanda bulunmalarina gerek kalmadan, diizenlenen gesitli 6gretim Uniteleri ve

ortamlari yoluyla yarittlduga bir ydntem olmaktadir(Alkan,1981).




UO,isteyen herkese egitim hizmeti gétiirebilme isteginden kaynaklanan
politik nedenlerin yani sira ;gok sayida insana, en digik maliyetle, en etkin
egitimi goturebilme duslncesinden kaynaklanan ekonomik nedenlerle ve
geleneksel egitim imkanlarindan yararlanamayan, ancak 6grenmeye istekli
kitlelere bu imkani vererek, toplumun egitim dizeyini yikseltebilme istedinden
kaynaklanan toplumsal nedenlerle, giderek hizla  yayginlagmistir(Harris ve
Willams,1977).

UO’in Ozellikieri:

a- Geleneksel ve orgin egitim — o6gretimde oOgJretmenle ylz ylze iletisim
kurulurken, uzaktan 6gretimde ise, 6gretmen yaninda bireyler arasi ve kitle
iletisim araglarindan yararlaniimaktadir.

b- Cagdas egitim — 6gretimin ozelliklerinden biri talepteki gokluk ve bu talebin
cografi daginikh@idir. Geleneksel ve érgin egitim — 6gretimde mekan ve arag —
gereg yoksunlugu nedeniyle bu talep tam kargilanmamaktadir. UO de ise ,
geleneksel ve 6rgiin egitim sisteminin yetersizligi karsisinda iletisim araglarinin
da yardimiyla bu sorunun Ustesinden gelinebilmektedir.

c- UQ, devreye sokulan iletigim araglarinin olanaklarina baglh olarak ¢ok hizli
bilgi aligverisi olanagdl tanimaktadir. Béylece ¢agdas yasam kosullarinin hizli
degisen kosullarina uyum saglanabilmekte ve hizla bilgi sahip olunabilmektedir.
d- Uzaktan 06gretimin hizmet Uretimi sirecinde yapilan harcamalar ve
geleneksel o6gretimin hizmet Gretimi sirecinde yapilan harcamalar, gagin
giderek artan egitim — 6gretim talebini karsilama agisindan fazla farkliliklar
gostermeyebilir. Ancak Uretilen bu hizmetlerin hedef kitleye ulastiriimasi
agsamasinda uzaktan 6gretimde kullanilan geligkin iletisim araglarn sayesinde
ogretim daha az maliyetle ve daha ucuz oimaktadir.

e- UO bireysel ve badimsiz égrenmeye olanak tanir. Ogrenci kendi bireysel
6zellik ve olanaklarina goére ve kendi 6grenme hizinda bu araglar ve iletilerle
iliskiye gecer, gereksindigi bilgiyi elde eder

f-Geleneksel ve 6rgin egitim — dgretimde &grenci belirlenen zamanlarda okul
adi verilen mekanlarda bulunmak zorundadir. Buna kargin UO, egitim — égretim
hizmetlerini 6grencinin ayagina gétirmektedir.




g- Geleneksel 6gretimde, bina, arag — gereg ve personel harcamalarinin ytuksek
olmasi, egitim — 6gretim hizmetinin stresinin alanlara gére sinirli olmasina
neden olmaktadir, oysa UO de kullanilan arag ve olanaklarin maliyetinin daha
dustik olmasi, bu hizmetin 6mir boyu siirmesini saglar.

h- Uzaktan 6gretme ve 6grenme sistemi esnektir; her gesit llkede ve formal
mifredat programlarinin igeri ve yapilanyla simrh ve bagimh kalmadan
uygulanabilir.

[~ Varolan alt yapiyi ve o6teki olanaklarin (kitiphaneler, posta ve 6teki dagitim
sistemleri, basimevleri, yayin kurululari vb.) sistemin bir parcasi olarak, sistemii

bir sekilde arastinlip kullaniimaktadir.

UO Siiregleri :

Basih Materyallerle Ogretim:UO ilkelerine gore, 6zel olarak hazirlanmis ders
metinleri ve kitaplari ile, fotograf harita,sekil,gazete,periyodik,okuma rehberi ve
bibliyografya gibi basili 6gretim gereglerinin, dizenli araliklarla posta yoluyla
ogrencilere génderilmesiyle yapilan 6gretimdir(Alkan ve Kaye,1981).

Yayin Yoluyla Ogretim: Ozel olarak hazirtanmis 6gretim programiarinin, radyo
ve televizyon gibi kitle iletisim araglariyla dgrencilere ulastirilmasiyla yapilan
6gretimdir.Bu ogretimde,cok dagdinik ve uzak yerlerde bulunan genis kitlelere,ya
ses,yada hem ses,hem de goriintl olarak ulagiimakta, bdylece,basili gereglerin
sinirhhi@ini olugturan égretmenin sesini duyma ve yuziini gérme imkanlan da
saglamig olmaktadir. Bu programlar, 6grenme-6grétme etkinligi sardarilirken,
ogrencinin tek basina birakilma duygusundan kurtarilmasina yardimci olur.
Ayrica, duzenli yayinlar,6grenciyi giduler,hatirlamasini saglar ve galismasina
sureklilik kazandinir (lvgin,1976).

Yiiz Yiize Ogretim: Yiiz yuze ogretimin, diger strecleri pekistirme,hatali ve
yanlis 63renmeleri dizeltme,6grenciler arasi ve o6grenci-6gretmen etkilesimini
saglama, psikomotor becerileri gelistirme, dolayli 6grenme,direkt o6gretimi
bitinlestirme,iki yonii iletisim ve etkilesimi saglama ve aninda geri
besleme,6grenci davraniglarini diizeltme,psikolojik yardlm ve moral destek
saglama ve uzaktan ogretim sistemini personalize etme gibi islevleri
vardir(Alkan,1981;Hizal, 1982;Kaye, 1981).




UO “niin Yararlar

Bugiin, sosyal adalet ve firsat esitli§i yoniinden, hangi alan ve hangi
duzeyde olursa olsun, 6gretim imkanlarn hizla yayimasina gerektiren
durumlarda, daha ¢abuk, daha etkin, daha ekonomik kalkinma bakimindan
daha etkili bir egitim saglamak amaciyla, uzaktan 6gretimden yaygin bigimde
yararlaniimaktadir ( Ozdil 1980, s.39).

Ancak, butiin bu benimsenmeye ragmen uzaktan 6gretim,geleneksel
egitimi tumuyle degistirecek bir yontem degildir. Geleneksel egitime yardimct
olabilecek bir yaklasimdir. Bireye egitim imkani saglayacak ve geleneksel
egitime yardimci olabilecek bir yaklasimdir  (Alkan, 1981, s.58;Gokdag,
1985,5.7).

UO’niin Sinirhiliklari

UQ, bireysel galigma aligskanhgi olmayan , gudust diustk 6grenciler igin
istenilen ol¢ide etkili olmadigindan;égrenci ile merkez ve &gretim kadrosu
arasinda saglikh bir iletisim ve etkilesim imkani bulunmadigindan dolay! aninda
soru sorma, bilgi isteme, konunun anlasilip anlasiimadidini aninda denetleme
ve pekistirme imkani da bulunmadigindan; ulagsim ve haberlesme imkanlarina
bagimhhigi,6gretim ara¢ gereglerinin  hazirlanmasinda ve uygulanmasinda
uzman bir kadroya ihtiya¢ olunmasindan;akademik ve operasyonel faaliyetleri
bltinlestirecek gugli fakat esnek bir ydnetim yapisina ihtiva¢g oldujundan ve
geleneksel ogretimdeki gibi, giinlik ve haftallk ders programlarinin getirdigi
diizenli yapidan yoksun olugundan dolay: sinirhliklan vardir ( Kaye, 1981,Alkan,
1981, slving, 1976) .

Butin bu olumsuz nedenlerden otirii uzaktan &6gretim &grencileri,
zamanlarini planlt ve verimli kullanmada, disincelerini édev olarak yaziya
dékmede, uygun okuma ve anlama becerileri gelistirmede, geleneksel 6Jretim
6grencilerine oranla daha ¢ok sorunla kargilagmaktadirlar (Gékdag;1985).




ARAGC - GERECLERIN OGRETIMDEKI YERI VE ONEMI

llSerile_rl 10% %
GRAFIK.1.Bilginin Hatirlanma Yuzdeleri

Ogretme — o6Frenme slrecinde arag — geregler genelde o6gretimi
desteklemek amaciyla kullamhir. lyi tasarlanmis 6§retim arag — geregleri 6gretim
slrecini zenginlestirir, 6§renmeyi arttinr.

Arag-gerecler . (a)Coklu 63renme ortami saglar. Grafik | de goéruldaga gibi
gorsel materyallerin kullanimi, o6grettiklerimizin %50'sinin,6drencilerin ayrica
derse katihmlarinin  saglanmast, &grendiklerinin  %70'ini  hatirlamalarina
yardimci olacaktir. Bir &dev veya bir etkinlik tamamiandiinda 6grenciler
dgrendiklerinin %90'int hatirlayacaktir.

(bYOgrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimer olur.Ogrenciler
farkli 6grenme stil ve 6grenme ihtiyaglarina sahiptirler. Bu nedenle, bitln
ogrenciler ayni  Ogretme — 6Jrenme etkinliklerinden esit derecede
yararlanmazlar. Ogrencilerden bazilari en iyi ders ve tartismalan dinleyerek,
bazilari en iyivokuyarak, bazi 6grenciler de en iyi bilgiler farkh ara¢ — gereglerie
sunuldugunda (dersleri dinlemek yaninda, sunulan bilgilerle ilgili gorsel
materyalleri inceleyerek) 6grenebilir.

(c)Dikkat geker:Geleneksel dgretim ortamlarinda &grenciler ders stiresini 6nemli
bir kismini 6gretmenin sézel agiklamalarnini dinleyerek gegirirler. Gogu siniflarda
ylz yluze sozel iletisim belki de tek bagina en gok kullanilan iletisim metodudur.
Durum b6y|'ece olunca, bilgilerin gbrsel/isitsel arag — geregler yoluyla sunulmast
sonucu ortaya ¢ikan goéreceli yenilik, 8grencilerin dikkatini ¢ekerek, duygusal
tepkiler yaratarak motive edecektir.




(d) Hatirlamay kolaylastirir: Bilgilerin uzun sireli bellege nasil kodlandigi ve
saklandig! ile ilgili en énemli kuramlardan biri ikili kodlama (dual coding) bellek
kuramidir (Paivio, 1971). Bu kurama goére bilgi uzun sireli bellekte hem sozel
hem de gorsel olarak kaydedilir. Dolayisiyla, hem sdzel hem de gérsel olarak
sunulan bilgilerin hatirlanma ihtimali daha yiksektir. Yapilan aragtirmalarda
somut kelimelerin soyut kelimelerden ve resimlerin de kelimelerden daha fazla
hatirfandi§i bulunmustur (Fleming ve Levie, 1978).

(e)Arag — gereglerin ,6gretme — 6grenme sirecindeki en énemli rollerinden biri
soyut, karmasik  kavramlan, anlamast gi¢ olgu ve olaylan
basitlestirmesidir.Birinin bize, hakkinda fazla bir bilgimiz olmayan bir esyayi,
egyanin bltin ozelliklerini uzun ve detayli olarak agiklayarak, tanitmaya
calistigini distinelim. Anlatilanlan, verilen tanim ve agiklamalan anlamamiz zor
olabilir,¢linkii, kelimeler gérsel geregler gibi simgeledikleri seylere benzemezler.
Anlatilanlara ancak, esyanin buyukltgii, sekli ve egyayt olusturan pargalar
hakkinda bir fikir elde ettikien sonra bir anlam vermeye baslayabiliriz. Gérsel
geregler bilinmeyen bir seyin nasil gériindgiini ve bilinen diger seylere gore ne
kadar buyik oldugunun kavranmasina yardimci olur.

(f) “Bir resim bin kelimeye bedeldir” ifadesi uyarinca, arag — gereglerin 6gretim
ve Ogrenme zamanindan tasarruf saglamasi beklenir. Ornegin, “suyun
dénusumi” gibi bir konuyu ele alalim. Suyun déniigsiim evrelerini 6§rencilere en
etkili ve yararli sekilde nasil sunabiliriz. Anlatim ve tartisma yoluyla mi yoksa
basit bir ¢izimle mi? Elbette, bir saydam, bir karton ya da bir slayt izerinde
gosterilen bir gizim yoluyla. Ogrenciler gorselde kullanilan sembollerin ne
anlama geldiklerini biliyorlarsa, suyun déniisOmi konusunu daha kisa slirede
daha etkili olarak 63reneceklerdir.

(g9)Guvenii gézlem yapma imkani sa§larlar:Ornegin, film projektérleri ve videolar
6zellikle sinifa getirimesi imkansiz, dogrudan gozlenmesi tehlikeli ya da
mumkin olmayan cisim, olgu, olay ve islemlerin kolayca ve glivenli olarak
gbzlenmesini saglar.

(h)Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasini saglarlar:Bir
6gretmen bazen, bir dersten ¢iktiktan sonra uZerinde durmasi gereken bir

konuyu iglemedidini hisseder; bir slreci anlatirken ya da gosterirken,




vurgulanmasi gereken bir noktay! unutur; bir derste igerikle ilgili bir noktay!
milkemmel bir érnekle agiklar, fakat bir baska derste o tr bir 6rnek aklina
gelmez veya ayni igerigin sunuldugu baska bir sinifta aynt érnegi .vermeyi
unutur. Gérsel ve isitsel gereglerin etkili kullanimi, bu tir beliek problemlf'eriyle
basa ¢ikiimasina yardimei olur; farkh siniflardaki 'bl'JtUn ogrencilerin ayni 6gretim
icerigini almalarini sadlar. Bir tepegtz saydami, dgretmenin énemli noktalari
hatirlamasina yardimei olabilir. lyi hazirlanmis bir video sunusu, unutulan
onemli noktayi glvenilir bir sekilde vurgulayabilir.

()Etkili bir materyali farkhi siniflarda tekrar kullanan bir 6gretmen, ayni igerigi
ogrencilerine tutarh olarak sunmakla kalmaz, zaman ve maliyetten tasarruf
eder.Materyali gelistirmek icin harcadigi zaman ve enerjiyi tekrarlama
probleminden kurtulur.

(igerigi basitlestirerek anlagiimalarini kolaylagtirir.

TEKNOLOJI

Teknolojide meydana gelen gelismeler uzaktan oOgretimde kullanilan
arag-gereglerin,sireclerini  ve  kullanilan tekniklerinde geIismesi'ne ve
degi§me'sine yol agmis karsilasgilan sinirhliklar en aza indirmistir.

~ Arastirmalar ve kurumsal aciklamalar ile uygulayicilar tarafindan
karsilagilan sorunlar arasinda bir képrii gérevi gérmekte olan teknoloji degisik
sekillerde tanimlanabilir:

Teknoloji, bilimsel ya da diger sistematik bilgilerin pratik alanlara sistemli
bir sekilde uygulamasidir(Galbraith ,1967, s.12).

Teknoloji, bilimin Gretim, hizmet, ulasim v.b. alanlardaki sorunlara
uygulanmasidir(Alkan,1987 s.14).

Teknoloji, makineler, islemler, yéntemler, siiregler, sistemler, yonetim ve
kontrol mekanizmalari gibi gesitli 6Jeleri kapsamakta ve teknoloji bu 6gelerin
belirli bir dizende bir araya getiriimesiyle olusan ve bilim ile uygulama arasinda
kdpru gérevi yapan disiplindir(Alkan,1987 s.15).

Gelecege yonelik en umut verici araglardan biri bilgisayardir; bu
yeni arag, yeni kavram ve ydntemlerle birlestirilerek, direk olarak on — line bir

yardimci fonksiyonunu Ustlenebilir. Sembolize edilmis kavramlaria distnen




herkes, bu yeni icattan ¢ok dnemli dlgiide yararlanacaktir (Douglas Enjlebart,
1982 ,Stanferd Resarch Institute).Ogretimde de gelecede ydnelik en umut verici
araglardan biri bilgisayarlardir. Ogretim, sofistike iletisim, enformasyon
yoénlendirici ve karar destek araglari sa§|ayan aglara bagl istasyonlarla direkt

olarak desteklenmektedir. Bu sistem bir takim yenilikleri icermektedir.

TEKNOLOJIDE MEYDANA GELEN DEGIiSIMLER

1)Analogdan Dijitale:Teknolojide bizi enformasyon otoyoluna ydnlendiren en
6nemli degisiklik, medya ve aglarin dijitallegsmesidir (Joel Birnbaum, Hewlett
Packard uzman ekibi bagkani) .

Dijitasyon, audi ve video dahil olmak Gzere, btln bilginin herhangi bir
sekilde kullaniiabilmesi ve istee gére dizenlenmesini saglar. Bilgisayar aglan
basglangicindan bu yana dijital teknolojiler tGizerine kuruludur. Dijital teknoloji,
sayilarin ve kelimelerin 1 ve 0 dan olusan dizi ve paketlere indirgeyerek
bilgisayariar arasinda kurulan ag tzerinde iletilmesini mimkian kiimaktadir.
Dijitasyon kaliteyi arttirip interaktiviteyi mumkin kilmakla kalmayip, yeni bir
bilgisayarlar dinyasinin ve aga dayah uygulamalarinin kurulmasini, bilginin
buiunmasini ve yonetimini de olanakli hale getirmektedir.
2)Geleneksel Yan liletkenden Mikro islem Teknolojisine: Ik bilgisayariar,
aclk ve kapall olan vakum tupleri araciligi ile iki say! temelinde gahsiyordu.
Blyuk miktarlarda enerji tiiketiyoriardi ve ¢ok fazla isiniyordu.

Ancak bilgisayar teknolojisindeki sirekli gelismeler ve ilerlemeler
sayesinde artik bilgisayarlarda yan iletkenlerin yerine mikroiglemciler(gipler)
kullaniimaktadir.Mikroiglemciler artik her ebatta bilgisayarin temel unsurlarina
hakimdir ve bir ¢gok mikroislemci tek blyuk bir bilgisayarin igine sigdiran
sistemler, ana bilgisayarin yerini alabilirler.

Mikroiglemciler, multimedya, veri, metin, ses, gorinti ve videonun
entegre edilmesini ve genis bir masaistl gict imkani sagladi icinde
onemilidir. '
3)Anabilgisayardan, Sunucu / istemci Bilgisayara :lik dénemlerde
bilgisayarlarin kullanig bigimi, efendi / kdéle iliskisine benziyordu. Her
anabilgisayar kendisine bagli terminalleri kullaniyordu.
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Artik, mikroiglemcilerin olaganistil glict ve ag teknolojisi standartlarinin
olguniasmasiyla beraber, ¢ok farkl bir bilgi igleme sekli ortaya gikmaktadir. Bu
yeni tir icin ag Uzerinde istemci / sunucu terimi kullanilmaktadir. Isleri biraz
karisik hale getirecek olmasina kargin, Internet  birbirine bagh bir c¢ok
anabilgisayar icermektedir. Bunlar sunucu olarak adlandiriimaktadirlar.

Yeni, yakla§|m nerede ve nasil baglandiklarina bakmadan, kullanicilarin

¢ok genis bir enformasyon, uygulama ve bilgisayar kaynaklar yelpazesine
erigmelerine olanak saglayacak potansiyeli barindirmaktadir.lglemci / sunucu
yapisini destekleyen bilgisayar yazihimi, masaiisti PC gibi, alici bilgisayar ve
ayn! zamanda herhangi bir yere yerlestirilebilén sunucun Uzerinde galigabiliyor.
Boylece bilgisayar aga, ag bilgisayara dénusuyor.
4) Aglarla Genig Band iletisimleri:BugUnUn Internet’i daha gok metin ve veri
yikleyen diigtk bir bant genigligi agidir. Internet teki hizii gelisme Vint Cerf
tarafindan su sekilde tanimlanmistir; “Internet'te sekiz yil énce saniyede iki
sayfa aktarabilecek bir hiza sahiptik. Yeni aglar ise, saniyede iki kuguk halk
kitiphanesini aktarabilecek hizdadir.” (MCI sirketi).

Genis bantta c¢alisan muitimedya aglarinin zerindeki gorintilerinin
gercege dénustUrUlmesindé tasiyici olarak fiziksel yapiyi olusturan ag yazilim
ve cihazlandir. Tasinan igerik ise sistem lzerindeki bilgidir. Tasgiyicinin iki teknik
Ozelligi vardir. Bunlar, her yerde bulunacak olmasi ve gerektiginde tam renkli ve
tam go6rinttld video kapasitesinin olmasidir. Birde tamamen interaktif
(etkilesimli) oimasi ve telefonlarda oldugu gibi iki ttrli bilgi akigI sunabilmesidir.

Hepimizin yakindan tanidigi iletisim sistemlerinden kablo sistemleri,
etkilesimli ve genis bant kapasitesini sadlayamazlar. Bu ylzden ya agin
gereksinimlerini kargilamak igin genigleyecek ya da tamamen yeni teknolojiyle
destekleneceklerdir.

Kapasite, kablonun glictdr; hi¢ gl¢ harcamadan diizinelerce video
kanalini tasir, ancak interaktif degildir. Bu kablolarla Glkenin bir ucundaki bir
siniftan, diger ucundaki bir diger sinifa video sinyali gdnderilebilir. Ses, metin,
video, goéruntii gibi butin enformasyonun dijitallestiriimesi sonucunda artik fiber

optik kablolar kullaniimaktadir.Fiber hatlardan daha fazla bitin bir arada
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iletiimesine olanak saglayan sikigtirma teknolojileri ile fiber aglarnn kapasitesi
yukseltilmigtir.

5)Erigim Cihazlar Yerine Bilgi Aracglar:Yakin zamana kadar iletisim,
bilgisayar ve igerik teknolojilerine telefon, televizyon ve bilgisayar terminalleriyle
ulasiyordu. llk degisim gegiren, 1980’lerde PC'nin yiikselisi ile bilgisayar sektéril
oldu. 1980'lerin ve 1990'larin Grafik kullanici arabirimi, bilgisayarin siradan
insanlar tarafindan kullanilabilmesini sagladi.

Televizyonun enformasyon araci kimligini tasiyabilmesi igin daha gok
uzun bir yolu vardir. TV'ye eklenen cihazlar, TV'ye interaktivite saglamaktadir.
Sonugta, mikro islem teknolojisi televizyonu tanminmaz hale getirecektir.
Karsimiza bir multimedya enformasyon istasyonu gikacaktir. Ayni sey, telefon
icinde gegerlidir. Bundan sonra standart bir enformasyon araci olmayacaktir.
6)Kigiler Arasi Yapilan Tiim iletigimler Igin Interaktif Multimedya:llk
dénemlerde, teknoloji ve dijitallesmenin heniiz olgunlagmamis olmasi dort tir
bilgi ortaya gikarmistir: Veri, metin, ses ve video. Bunlarin hepsi ayr ayriydi ve
her biri farkli bir teknoloji ile galisiyordu. Veri iglemci sistemleri, veri ile ilgilendi.
Kelime islemci sistemleri teleks, metin konusunu ele aldi. Telefon ve dikte
sistemleri sesle ugrasti. Fotokopi ve mikro form sistemleriyse, goriintliyl ele
alditar. Simdi bunlarin her biri, dijitallesme sayesinde bir multimedya karigiminin
icinde eriyor. Multimedya bilgisayarlar, sistemlerin, insanlarin bu enformasyon
medyasini isteme slreglerine ve glnlik yagamlarina entegre etmesi gibi
calistigi, dogal bir bilgisayar ortamidir.  Artik diinyanin iki ucundaki
profesyoneller, bilgisayar vasitasiyla yazili metin, ses ve video dedigimiz dijital
dokumanlari tsik hiziyla birbirlerine génderebilirler.

GORSEL TEKNOLOJIDEKi GELISMELER:

ABUtUn bilgisayar teknolojisindeki gelismeler artik, metin, mizik, resim,
harekeli resim ve video gibi iletigim ériintulerini kolayca isleyebilir hale getirmis
ve bu olanaklan her kullanicinin hizmetine sunmustur. E§itim ortaminda tek bir
bilgi ifade bigimi, ©6rnedin sadece metin veya sadece resim yetersiz
kalabileceginden, degisik ifade bigimlerinin birbirini engellemeyecek sekilde
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anlamlica ili§kilendirilecek ise kosulmasi onerilmektedir.(Akpinar,1995, Drr ve
digerleri, 1997, Stemler,1997).
Dogrusal Metinden Coklu Ortama

Duygu ve disincelerin yaziya dokiilmesinden bu yana bilgi hep dogrusal
olarak analiz edilmistir. Kitap ve dergilerde dogrusal olmayan sekilde bilgi
organizasyonu okuyucuyu yoracag!, sikacagi ve konuyu dagitacadi igin hig
ergonomik degildir. Bu denli gelismis bilgisayariarin olmadigt zamanlarda bile
disunurler dogrusal olmayan bilgi organizasyonlar tasarlamiglardir(Bush,1945
ve Nelson, 1961).

Dogrusal olmayan bilgi organizasyonlan yeni terim ve ydnetimleri
beraberinde getirmistir. Hiper metin (hypertext) ve hiper ortam (hypermedia)
sistemlerinin tasarimina iligkin gérusler éne siiren ilk dncilerden biri de Ted
Nelson'dir. Nelson Memex sistemine benzer olan Xanadu sistemini tretmeyi
distnmustar.

Xanadu hiper metin ve hiper ortam sistemlerini yaratacak ve bunlar
birbirine baglayacak bir sistemdir. Geleneksel dogrusal bilgi organizasyonu
degistirmeyi amaglamaktadir. Hiper metin terimini ilk kullanan da Nelson'dir.
Nelson’dan yaklasik yirmi yil sonra ilk hiper metin uygulamasi yapiimigsa da
Xanadu tipi uygulamalarin geligtirime ¢alismalar glniimiizde de devam
etmektedir. Ozellikle Internet kaynaklarinin hiper metin ve hiper ortam
olanaklarini ise kosarak birbirine baglanmasi, uzak da olsa Xanadu'ya benzer
genis bir sistem olarak algilanabilir.

ooooooooooooooo

---------------

Tipik bir dogrusal metin organizasyonu

ooooooooooooooo

---------------

---------------

13

---------------

ooooooooooooooo

---------------




Dogrusal Olmayan Bilgi Organizasyonlari

Dogrusal olmayan bilgi organizasyonlarini Nelson(1961) hiper metin
" olarak adlandirmistir. Giinimuizde ise hiper metin, bilginin dogrusal olmayan
sekilde organize edildigi, depolandigi ve ulasilabildigi yazilimiara verilen addir.
Elektronik ortamda uretilen ve bilgi organizasyonunu esnek hale getiren hiper
metinler, metinlerin tek diize akisini degistirmistir.

Hiper metinier belli bir sayfadan veya paragraftan bir cok degisik paragrafa
ve sayfaya ulasma olanagi verir. Hiper metinlerde énemli olan okuyucunun
yaziy! veya anlatiyr tamamen yazarin istedigi dogrultuda degil, kendi istedigi
dogrultuda takip edebilmesidir.

Sayfalarl ya da sayfalar igindeki paragraflari diger sayfa ve paragraflara
baglayan bu kopruler buton olarak da adlandirilir. Bir sayfada birden fazla képru
olabilir. Hatta sayfa igindeki bir | Kutu iine almmis | kelime veya objeyi bir

kopri olarak kullanmak mimkindir. Kopri olacak kavramlar genellikle, renkli,
kalin, italik ve alti cizili olarak bicimlendirilir ki, okuyucu bu kavramiarin diger
sayfa ve oruntllerle iligkilendirildigini kolayca algtlayabilsin. Metin iginde degisik
sekillerde isaretienmig kelimelere hiper terim terminolojisinde “aktif nokta” adi
da verilir. Gunkd bu kelimeler fare veya imleg hareketine duyarildlr.'Ses, resim
ve canlandirma gibi hiper ortam 6geleri de aktif nokta olarak ise kosulabilirler.
Ornegdin teknik konuda hazirlanmis bir hiper metindeki kelimeler sadece yeni
terimlerin alti gizilerek okuyucuya sunulabilir. Okuyucu isterse bu terimieri
tiklayarak onlarin tanimlarini sézlilkgeden dgrenebilir \)eya bu terimler hakkinda
daha ayrintili bilgiyi ekrana getirebilir.

Dogrusal olmayan bilgi organizasyonu o6zellikle okuyucuya istedigi bilgiye
veya metin bélimiine ulagsmada blyik kolaylik saglamaktadir. Her gegen giin
hizla artan bilgi ve veri miktari da aslinda insanian bu érintileri daha degisik
sekilde organize etmeye zorlamaktadir. Birey, -gereksinim duydugu bilgiye
ulagabilmek i¢cin daha az zaman harcamali, bilgiye ulasmada kullanacagi
zamanin bir bolumuna bilgiyi anlama, iligkilendirme ve irdelemede kullanmalidir.
Dolayisiyla okuyucuya bilgi ériintlisti 6yle bir organizasyon iginde veriimelidir ki
o istedigi boélumleri okusun, istedigi boélumleri okumadan gegerek sonraki

bélimleri anlayabilsin. Dogrusal bir metinde bu oldukga zordur.
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Okuyucu sonraki bélimlerde anlamadidi terim ve olgljlar icin 6nceki bdlumlere
dénmek zorundadir. Onceki bélumlerdeki agiklamalari anlayip tekrar geri
dontip, kaldi§i yerden devam etmesi de aniamayi zorlastirmaktadir. Belki bu
gidip gelmeler okuyucuyu tartismadan uzaklastirmaktadir. Bu noktada hiper
metinlerin de ¢ok dikkatlice ve sistematik olarak organize edilmesi bir
zorunluluktur. Duzenli bir hiper metin de kullanicinin sayfalar arasinda

kaybolmasi veya bulundugu yeri yitirmesi s6z konusu olmamahdir.

Hiper Ortam Ve Coklu Ortam

Hiper metinler sadece yazi ve veri ihtiva etmezler. Ozellikle bilgisayariardaki
gelismelerle fotograf, sekil, ses, mizik, hareketli resim, G¢ boyutlu resim ve
filmleri de hiper metinlere entegre etmek mumkiindir. Bu tip sistemler hiper
ortam (hypermedia) olarak adiandirilir, birden fazla bilgi temsil bigimi ihtiva eden
anlamindadir. Diger bir hiper ortam gesidi olarak gérebilecegimiz goklu ortam
(multimedia) kavramini da burada tanitmakta fayda vardir. Coklu ortam hiper
ortami, hiper ortam hiper metini bir alt sistem olarak blinyesinde tasgir.
Shneiderman’e (1992) gére goklu ortami hiper ortamdan ayiran temel ozellik
“‘donanimdir”. Gunkl ilk hiper ortam ve goklu ortam sistemleri incelendiginde,
hiper ortamlarda kullanicinin ayni donanim iginde farkh bilgi temsilleriyle iletisim
kurdugunu gorultr. Buna karsin, bir ¢oklu ortam iginde kullanici video ~ disk gibi
ek donanimlara da program olanaklarini kullanarak ulagabilmektedir. Gelisen
teknoloji ile tim ek donanimlarin tek bir donanimda toplanmasi saglanmis ve
hiper ortam ve goklu ortam arasinda belirgin bir fark kalmamistir.

GOKLU ORTAM VE OGRENME

Metin, resim, canlandirma, grafik, video ve sessin birlikte kulianildigi goklu
ortamiarin | 8grenme ortamim geleneksellikten kurtardi§t ve 06grenmeyi
arttirdigina’ yénelik iddialar olduk¢a fazladir (Kulik ve ark.;1985,Clark; 1994,
Fletcher, 1989). Coklu ortamin temel 6zellidi, bilgi — islem teorilerinin agikiadigdi
sekilde 6grenme materyalini diizenlemesidir. Bu kavram agi bigiminde uzun —
sireli bellekte organize edip depolanan bilginin, birden fazla temsil (séylem)
bigimi kullanilarak iligkilendirildiginde ve depolandidinda uzun sareli bellekte
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kalmasinin daha olasi oldugu ifade edilmektedir. Eder bilgi ¢oklu ortam iginde
6grenciye sunulursa bunun beyne aktarimi kolay olur (Bagui,1998).

Coklu ortam yazilimlarint o denli poptler kilan, ¢oklu ortamdaki 6grenmenin
bilgi — islem teorilerinden, dzellikle cift — yonlt kodlama teorisiyle irdelenmesidir.
Cift — yénli kodlama teorisine gére, birey gevresinden bilgiyi degisik alg:
mekanizmalari (gérme, isitme, taama, dokunma, koklama) ile alir. Algilanan
bilgi kisa sureli bellekten uzun sureli bellege geger ve bireyin bilgi dagarcigina
(agina) eklenir. Birey bilgiyi metin, ses, resim ve imge olarak alir ve kaydeder.
Eger bilgi iki kanaldan birbirine referans olarak alinip kaydedilirse 6grenme
daha iyi olur (Bagui; 1998, Paivio; 1986,Mayer ve Anderson; 1991).

Cift yonlu kodlamada, birey bilgiyi metin ve ses, konusma ve resim, imge ve
metin gibi eslesmeli olarak alir ve beynine kodlarsa bilgi dagarciginda daha gok

n

“ biligsel rota " olusturur. Eder birey bu rotalardan birini kullanarak bilgiyi
hatirlamazsa veya bilgiye ulagamazsa diger rotay! kullanabilir. Boylelikle bireyin
bilgiyi maniple etmede materyal kullanimi ve daha genis baglamda “biligsel
etkinlik” yapma olasili§l da artar. Ayrica problem g¢éziim asamasinda gerekli
olan problemin degisik sekillerde ifade edilmesi de daha olasi hale gelir.Bu
bélimde sik sik tekrari yapilan farkli bilgilerin farkli séylem bigimlerinde ifade
edilmesi konusunda Najjar (1996), &grenilecek bilgi turtine gére kullaniimasi

ozellikle faydali olan ifade bigimlerini asagidaki gibi 6nermektedir.

Bilgi tlirii Kullanilmasi énerilen ifade bigimi

Yontemsel bilgiler Sekil ve canlandirmalaria

zenginlestiriimis metinler

Butunlestirme  ile  ilgili  bilgiler| Resimlerle desteklenen metinler
(parcalarin bir araya getiriimesiyle

ilgili)

Problem ¢ézmeye iligkin bilgiler Metinle desteklenmis canlandirmalar

Hatirlamaya/tanimaya yonelik bilgiler | Resimler

Soyutlamalar (uzaysal) ile ilgili bilgiler | Resimler

Az miktarda s6zel bilgi Ses

Ayrinti ve oykisel aynintilar iceren|Video ile veya resimlerle desteklenmis
bilgiler metinier
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Coklu ortam bilgiyi denemeye, incelemeye, kesfetmeye ve aragtirmaya
olanak tanir, degisik sekillerde donut verebilmeyi sagdlar, diger nitelikli bilgisayar
destekli egitim yazilimlarinda oldugu gibi bireysel 63renme ve g¢alisma
gereksinimlerine yanit verir. Btkilesimli video programlarini kontrole izin vererek
uygun hizda ve bigcimde incelemeye olanak saglar,geleneksel &grenme
materyalini ve kubasik (isbirlikl) 6grenme etkinliklerini destekler, 6grencinin
ilgisini ve dikkatini ¢eker, ©grencinin motivasyonunu saglar,. 6grenme
etkinliklerini degerlendirebililir,6grenme etkinliklerine kilavuzluk yapar, 6grenme
etkinliklerini kontrol eder, Ogrenme etkinliklerini yénlendirir, problem ¢dzeme
becerilerini gelistirir, ses, muizik, video, canlandirma, sanal gergeklik ve
benzesimleri buyiik veri setleriyle destekleyip iliskilendirir, Veri ve bilgi setlerini
dizenli veri tabanlari haline getirir,veri ve bilgi setlerini kolayca okunabilir ve
yorumlanabilir grafik ve canlandirmalar seklinde isleyebilir,veri ve bilgi setlerini
miktahna bakilmaksizin depolayabilir,veri ve metin dizinlerinin dogrusal ve
dogrusal olmayan sekillerde organizasyonunu yapmaya izin verir,video
konferansiart entegre ederek farkli yerlesimlerde ki bireylerin iletisimine izin
verir (Akpinar,1999).

CANLANDIRMA(ANIMATION)

Bilgisayariarm grafik ig.lefne, depolama olanakiarinin hizla gelismesi,
grafiklerin egitsel yazilmda daha g¢ok kullaniimasina neden olmustur. Bu
yenilikler sadece statik resim ve grafikler igin gecgerli degildir. Ayni zamanda
hareketli resimlerde kolayca egitsel yazilimlara entegre ediimislerdir.

Canlandirmalar ile genis bir yelpazedeki bir gok konuya iliskin stregleri
gosterebilir, karmasik o6runtllerin daha yalin halde 6grenciye sunulmasini
saglayabilir ve video ile gérintlilenemeyen olgulara iliskin hareketli géruntuler
yaratilabilir. Teknik olarak canlandirma, statik resimlere veya resimlere hareket
kazandirip onlari maniple ve degistirme iglemidir.

Egitimde canlandirmalar; veri setlerini .gorsellestirerek bunlarin daha iyi
incelenmesine ve anlagiimasina yardimci olmakta;ders kitaplarinin ve kaynak

kitaplarin sundugu az sayidaki statik resimlere gére, karsilastirmalar bilgi
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oruntulerini, onlara ait degisgkenleri ve objeleri 6grenci igin daha ilging
kilmakta;6grencinin, kendine sunulan ortami ilging bulup dikkatini daha fazla
ybnelterek sistemle iletisime kendisini hazirlamasi ve ortam hakkinda
‘meraklanmasr,‘ en azindan 6grencinin égrenmeye gﬁhUIIU olarak baglamasini
saglama;ﬁérehcinin dikkatini gekmede, ilgisini konuya y6neltmede ve galismaya
gldulemede oldukga basarili olabilmektedir (Hannafin ve Lieber, 1989).

Soyut ve somut olgularin bir model dahilinde canlandiriimasiyla, bu olgularin
icerdigi iligkiler takimi ve etkilesimler belirgin hale getirimektedir. Ogrencinin
canlandirma igindeki olgulari maniple etmesi, dediskenleri farkli kosullar altinda
incelemesi ve neden sonug iligkilerini ortaya ¢gikarmasi konularin anlastimasinda

anahtar bir rol oynamaktadir.

BENZESIMLER(SIMULATION)

Canlandirma, 6grenilecek kavram ve slreglerin bir kopyasinin bilgisayar
ekramAna aktariilmas! iken ,benzesimlerle ise konuya goére bir denklemeler
sistemi, bir ydntemler seti veya bir neden sonug seti olabilir. Benzesimlerin’
canlandirmalardan en blyik fark: etkilesimdir. |

Eger problem bir modeli ¢alistirirken 6grenciden konuya ait degiskenler
igin bir girdi istemiyor kendi girdisini kendi hazirlayip kullanarak sonuca gidiyor
ve O&grenci sadece seyrediyorsa bu program sadece bir goésteri ve
canlandirmadir. Cunkd ayni islem klasik bir video ile de yapilir ve orada da
dgrenci etkilesimi yoktur (Laurillard,1993) .

Benzesimde canlandirma gibi bir gergekligin taklidini 6grenciye sunar,
ancak bu gergeklige iligkin degigkenlerin durumunu farkl kosullar ve de§erler
baglaminda incelemeye, onlarla etkilesmeye izin verir(Akpinar, 1999).

Benzesimler gerceklestiriimeleri baglaminda kesikli ve kesiksiz olmak
Gzere iki kategori altinda toplanmaktadir:

Kesikli benzesimler, bir davranis orintislne iliskin olaylan belli zaman
dilimlerindeki durumlarina gére ayrt ayri gosterir. Kesiksiz benzesimler ise, bir
zaman dilimindeki degisimleri adim adim go6sterir, ancak adimlar birbirinden
bagimsiz degildir.
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Alessi ve Trollip (1991)'de benzesimleri iki ana kategoride olmak Uzere
dorde ayirdilar. Iki ana kategori 6gretimi yapilacak igerigin turd ile ilgilidir. Bunlar
“ne ve nasil” kategorileridir.

“Ne” kategorisi: Bu kategoride kendi iginde ikiye aynlir. Bunlar fiziksel
benzesim ve slireg benzesgimidir.

a) Fiziksel Benzegim: Bir obje veya olay ekranda gdsterilerek 6grencinin
onu incelemesine firsat verilir. Ornegin, hacim, sicaklik ve basing kosullarinda
molekil hareketlerinin benzesimini veren program sayesinde, 6§renciler hacim,
basing ve sicaklik degerlerini degistirerek molekul hareketleri baglaminda bu
degiskenler arasindaki iligskileri ¢ahigabilirler. Ciplak gézle gorillemeyecek olan
molekill carpigmalarini da izleyebilirler.

b) Siireg¢ Benzesimleri: Ogrencinin giplak gézle géremeyecegi bir slreci
anlatmak veya kavrami tanitmak ve onun hakkinda bilgi vermek amaciyla
kullanihir. Ornegin, enflasyonun ekonomiyi nasil etkiledigi, bir sehirdeki niifus
artisi veya bir ormandaki bécek sayisinin zamanla nasil bir degisim gosterdigi
slire¢ benzesimleriyle inceletilebilir.

“Nasil” Kategorisi:

c) Yontemsel Benzegimler: Bir ydntemi olusturan bir dizi hareketin
6gretiimesi amaciyla hazirlanirlar.  Ornegin, okul rehberli§i yapacak bir
ogrencinin bazi tani tekniklerini 6grenmesi i¢in problemli bir 6grencinin durumu
verilir ve bazi yontemler kuillanilarak bu problemlere iligkin ¢ézum Uretmesi
beklenir. Ogrencinin yéntemsel benzesimlerde bazi fiziksel objeleride maniple
etmesi gerekmektedir. Fiziksel degerler yontemsel gereksinimleri kargilamak
amaciyla kullaniimistir.

Asit — baz titrasyonu, kaynama noktasinin yukselmesi gibi bilgisayar ortaminda
yapilan deneyler ydntemsel benzesime 6rneklerdir.

d) Durumsal Benzesmeler: Farkli durumlarda canhlarin davraniglari ve
tutumlarini goéstermek i¢in tasanimianirlar. Bu tir benzesimler, bir durumdaki
farkli yaklasim ve egilimlerin etkilerini 6grencilerin kesfetmesini amaglar.
Ornegin bir komiser bir toplumsal harekette emrindeki polisleri ve kaynaklari
kullanmada ne tir kararlar verebilir, bu kararlar sistemden gelen déntlerle nasil

degistirilir ve durum nasil kontrol edilebilir gibi etkinlikleri calisabilir.
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Benzesimlerin Yararlar

Benzesimlerle, gergek hayattaki riskli, zaman alici, tehlikeli veya zaman
baglaminda mimkin olmayan olgularin temsil edilmesi ve égrencinin bunlaria
deney yapip incelemeler yapmasi saglanabilir;karmasik konu orintileri basite
indirgenebilir,zaman tasarrufu saglandig: gibi kaynaklarin ekonomik kullanimi
da saglanir;dodal ve toplumsal olgularin belli kosullarda kontrol edilip
yoniendirilmeleri ve bu konudaki deneysiz 6grenme zorluklari yenilebilir,zaman
degiskeninin kontrolli, olgusal degiskenlerin maniple edilmesi ve kestirimsel
bilgilerin degerlendiriimesi sagdlanir,gergek hayattaki durumlarda ayrintinin fazla
olmas! dolayisiyla bazi énemli degiskenlerle ilgili bilgilerin algilanmasi zor
oldugundan, ayrintilarin énce en aza indirgenerek, sonra ayrinti yoguniugunun

yavas yavas arttirtlarak olgularin incelenmesine izin verebilir.

Benzesimli Ogrenme
Benzesim yazilimlan bir konu alanina ait kavram ve iligkilerin 6grenilmesinde
6grenciye inisiyatif veren yazilimlardir (Akpinar, 1999).

Benzesimlerle o6grenmede etkin olan &grencidir. Cinkii, modelin
calistinimasi, degisik perspektiflerden irdelenmesi, 6é3rencinin distnip hareket
etmesiyle ve belli etkiniiklerin yerine getiriimesiyle gergeklestirilir.
Benzegimlerde, inceleme, test etme, karar verme, deney yapma, arastirma ve

sorusturma, problem ¢ézme etkinlikleriyle 6grenme saglanir.

Benzesimlerde Ogrenci Kontrolii

Ogrenci merkezli egitimde égrenme sorumlulugu 6grencinindir. OFrenci
merkezli 6grenme stratejilerinden biri olan Internet tabanh 6grenmede kullanilan
benzesimlerle 6grenci bilgisayarla karsi karglyadylr. Bilgisayar Ogrenciye bir
takim metin, komut ve grafiksel objeler sunacaktir. Ancak égrencinin 6grenme
sirasinda, hangi adimian izleyerek ekranin sundudu olanaklarla etkilesecedi,
benzesimlerin 6grencilere taniyacaklari “6grenci kontroli” sinirlan dahilinde
verilmek zorundadir.Ogrenci kontrolii, 6grenciye dgrenmenin

gercgeklestirimesinden “ben sorumluyum” dustincesini benimsemede sadece
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yardimci olmaktadir (Hannafin, 1984). Bu konuda yapilan arastirmalar kisaca
sOyledir:

- Hannafin (1984) yaptii ¢alismada geng¢ yastaki 6grencilerin benzesim
kontroliinde, deneyimli ve yetiskin égrencilerin kontroliin kendinde oldugu
yazilimlardan daha gok faydalandiklarini bulgulamistir.

- Buna karsin Laurillard (1987) belli dlgude kilavuzluk sadlayarak, her
yastan 6grenciye programin igerigi ve isleyisi izerinde kontrol verilmesini
onermektedir. Ogrenci elde ettigi kontrol sayesinde program: kendi
6grenme hiziyla galigabilir, kendi bilgilerini daha sistematik olarak ise
kosabilir.

- Akpinara goére (1999) ise benzesimler, dersin baslangigta sundugu
calisma seceneklerinden birini segmede, programin yénlendirilmesinde,
calisan programin veya iligkise! &runtintn belli bir zaman diliminde
durdurulup incelenmesinde , programi tekrar galistirmada,farkli degerieri
degiskenlere atamada , programi durdurmada &grenci kontroliinde
olmalidir.

Eger 6grenciye kontrol imkani verilmiyorsa; program iginde &3renciyi
yOnlendirici bilgiler olmalidir.

Kontrol sisteminin ¢ift yonli olmasi; yani 6grenci ile program arasindaki
etkilesimin oldugu kontroller 6grenmeyi daha etkin hale getirecektir.

Program birimlerini segmek, manipulasyonuna izin vermek igin optimum
diuzeyde meniler ve butonlar kullamimalidir. Ment ve segenek sayisinin
optimum diizeyde tutuimasi, o6grencinin elindeki kontroli daha etkili ve
sistematik oiarak kullanmasina izin verir. Ogrencinin segimlerine yonelik
hareketleriyle ilgili program donitleri 6grencinin kendi hareketinin sonucunu
takip etmesine yardimci olur (Akpinar, 1999).

Benzesim dénutleri, 6grenci kontrolinin sonuglarini programin galismasi
baglaminda verdigi gibi, olgunun gergek hayatta degigik degerlere karsi
gosterdigi tepkiler olarak da verebilir. Bir benzesim eger doniti gergek
hayattaki gibi verirse bu dogal doéniit, fakat gergek hayatta olgusal davranimla
degil de ona iligkin bir bilgi verilirse yapay donit olarak adlandinimaktadir

(Alessi ve Trollip, 1991). Ornegin, 6grenci benzesimle bir asit — baz titrasyonu
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yaparken indikatéru yanlis kullandig taktirde titrasyonun sonucunu géremiyorsa

dogal donut veriyor demektir. Eger “yanhs indikatér aldiniz

seklinde uyar

geliyorsa yapay donit veriyor demektir.

Benzesim ve diger programlarin hazirlanmasinda 6ncelikle géz éniinde

tutulmasi gereken “6grenci kontroliine” iliskin oneriler sunlardir(Orr ve dig. ,
1994, Schwier ve Misanchuk, 1993, Akpinar ve Hartley, 1996, Norman, 1988,
Berkum ve Jong, 1991).

Ekran objeleri programin yansitacagi bilgi orunttleriyle belli ézellikleri
paylagsmalidir ki 6grencinin zihinsel modeliyle programin kavramsal
modeli birbirine yaklastirilabilsin. Dolayisiyla ekranda program kontroli
ve bilgi kontrolii yapilirken 6grenci kendine yabanci obje ve olgularla
etkilesmek vyerine, kendine yakin obje ve icerikierie anlamii iletigim
kurmalidir.

Lineer olmayan sekilde diizenlenmis programlarda lineer olmayacak
sekilde g¢alismanin 6grenmeyi saglayacadi durumiarda da &grenci
kontroll verilebilir.

Eder 6grenci konu alaninda yeterli 6n kosul bilgilere sahipse veya
yapacagi etkinlikler Ust dizey problem ¢ozlimine ve kesif etkinlikleri ise
6grenci kontroli saglanmahdir.

Ogrenilecek bilgi ve beceriler drintisii 6grenciye zorluk gikartmiyor ve
ogrencilerin o konuda yanlis kavramlastiriimalart yoksa, &grenciye
kontrol verilebilir.

Ogrenci motivasyonun yiiksek oldugu konu ve durumlarda oégdrenci
kontroli 6grenmeyi daha da arttirabilir.

Ogrenci kontroliniin tek basina etkili olmadigi bilinmelidir. Ogrenci
kontrolliniin uygun ve 6grenmeye yoénelik olarak kullamldléml izleyen ve
gerektijinde kilavuzluk edecek kismen zeki bir mekanizma
programlanmalidir. Benzesim igindeki bu mekanizmanin 6zellikle konuda

az hilgili olan bireyleri yonlendirmede yararli olacagi kugkusuzdur.
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Bilgisayar Y6netimli Ogretim

Bilgisayar yoénetimli 6gretim, bilgisayar sisteminin 6gretimi planlama,
dizenleme ve programlama, o6grenmeleri olgme, 6gdrencilerle ilgili verileri
kaydetme ve 6grenme verileri {izerinde istatistiksel analizler yapma gibi 6gretim
etkinliklerini yonetmek igin kullaniimasi anlamina gelir.

Ornegin; 6grenmeleri dlgmek agisindan bilgisayarlar, derslerle ilgili soru
bankalart olusturmak igin kullaniir. Test maddeleri konu igerikleri, &lgulen
davranislar ya da guglik diizeylerine gore siniflandirilir.

Boylece, 63retmen bir sinavda kullanacagi sorulart soru bankasindan segebilir
ya da bilgisayar test maddelerini siniflamak igin kullanilan her bir kategorideki
degiskenlere dayal olarak maddeleri segmek igin programlanabilir. Bilgisayariar
basili testler hazirlamak igin kullanilabilecegdi gibi testier 6grencilere dodrudan
bilgisayar araciligiyla da uygulanabilir. ikinci durumda, bilgisayar &grencilere
yanlis ve dogu cevaplari hakkinda aninda geri bildirim saglar, 6drencinin

tamamiadigi testi puanlar, analiz eder ve bu bilgileri belledine kaydeder.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO), bilgisayarlanin sistem igine
programlanan dersler yoluyla égrencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek ya
da onceden kazanilan davranislan pekistirmek amaciyia kullaniimasidir.
Bilgisayar destekli 6gretimde en ¢ok kullanilan ders yazilim turleri sunlardir:

Ozel ders, aligstirma ve benzetigim (simulation).

INTERNET TABANLI OGRENME

Internet; birgok bilgisayar sistemini bir protokol ile birbirine baglayan
diinya c¢apinda yaygin olan ve sirekli blylyen blylk bir kitlesel iletisim
aracidir. Internet bilgiye kolay, ucuz, hizh ve glvenli ulasmanin, onu
paylasmanin en modern yoludur. Internet, Uretilecek bilgilerin dolagim sistemi
gorevini Gstlenmistir.

Internet ve bilgi teknolojilerinin gelismesi, son yiliarda ézellikle ABD'de
derslerin Internet ortamina tasinmasina yol agmistir. Asenkron 6grenme diye
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adlandirilan bu yaklasim geleneksel ders saati ve derslik kisitlarini yok ederek,
herhangi bir yerde herhangi zamanda 6grenme olanagini getirmektedir.
Ogretme yerine 06grenmeyi destekleyen bu yaklasim, Internet Uzerinden
olusturulan tartisma gruplan ile 6grenciler arasi ve édretim elemant ile 6grenci
arsindaki iletisimi de saglamaktadir. Etkilesimli sayfalar, g¢oklu ortam
uygulamalarn igceren bu tur dersler aktif 6grenmeyi desteklemektedir. Egitim
ortaminda daha yeni kullaniimaya baslanan Internet; 6zellikle uzaktan egitim
icin harika bir arag ve ortamdir. Ginimiizde uzaktan egitimde en verimli olan
teknoloji; ¢ift yonll olmasi, daha ucuz olmasi, iletisim yollarint ve yazilimlarini
desteklemesi nedeniyle esnek bir yapiya sahip olan Internet'tir demek dogru
olur. Internet dinyada en g¢ok kullanilan, hizli, eksiksiz bilgi transferi yapan ve
en yaygin iletisim aracidir. Cift yonli etkilesim 6zelligi Internet'in diger
teknolojilerden farkliigint gésterir ( Nurhayat Varol, internetin Uzaktan
Egitimdeki Konumu) .

Ulkemiz yiksekdgretim baglaminda YOK'iin haziriadigt,
“Universitelerarasi Bilgisayar Agina Dayah Yiksek Ogretim Y&netmeligi® ne
gore, tniversitelerde “ileri iletisim ve bilgi teknolojilerine” dayali uzaktan egitim
yénteminin kullanilacagi 6n lisans, lisans ve lisansistll programlara baglanacak
olmasi onemli bir gelismedir. Dinya ¢apinda internet Uzerinden online
Universite egitim agi olusturmayi hedefleyen Global Network Academy’ nin
www.gn.academy.org adresi veya www.occrediteddidegres.com siteleri bu
galismalan yapan Universiteleri gdstermektedir. Sanal egitim ortamlari saglayan
yurtdigindaki Universiteler arasinda, “California State, City University, Herriot-
Watt University, Roger State University, Duke University, Purdue University,
Tulane University, Rochester Instute of Technology, Syracuse University ve
Ohio University” siralanabilir. Ulkemizdeki uzaktan egitim faaliyetlerinde ise,
ODTU, ITU,Sakarya Universitesi, Bilgi Universitesi ve Bogazici Universitesi'nin
oncl galismalar gézlemlenmektedir. Bunlarin sanal kampuUslerinde sertifika
programlari ve cesitli ders ortamlan sunulmaktadir. Internet'e dayal egitimin
oénemi, bireyler ve egitim kurumlarn agisindan da yadsinamaz boyutlardadir.

Internet ortaminda, iletisim ve muitimedya olanaklarinin (Hypermedia=

Hypertext* Multimedya) birlikte sunulmasi da énemlidir. Ayrica internete dayali
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egitim, 6grenme etkililigini yukseltiimesinde de énemli bir aragtir(Farinetti, 1999,
s Varoglu ve Ercil, 1996,).

internette Kullanilan Araglar
WWW (World Wide Web): WWW internet temelli bir gezinti, bir enformasyon
dagitim ve yonetim sistemi olup, kitlesel ya da kisisel iletisimde dinamik bir
bicimde islemektedir. Her gegen giin katlanarak artan internet Gzerindeki web
siteleri, on binlerin Gzerine ¢ikmistir. Web'in en 6énemli 6zelligi multimedya
olmasidir. Grafik ortamda ses, gorintll ve yazili bilgi alisverisinde bulunulup,
web sayfalarinda bulunan ve hyperlink adi verilen baglantilarla diger
hizmetlerden de yararlanilabilmektedir. Bu yonilyle kullanim bakimindan diger
internet hizmetlerinden ¢ok daha kolaydir. Web sayfalarinin,basimi ¢ok
kolaydir,birgok animasyon eklenerek etkinlidi arttinlabilir, isitsel, gorsel ve
grafiksel 6gelerle zenginlestirilebilir..
Elektronik Posta (E-mail) :Elektronik posta, internetin en yaygin ve en
kullanisli hizmeti olup, bu ortamda istenilen kullaniciya elektronik mektup
yollanabilmektedir. Internet kullanicilarinin énemli bir kesimi yalnizca bu
hizmetten yararlanmaktadir.Elektronik posta sayesinde, interaktif ¢alisma hizi
artmis ve iletisimdeki yanlis algilamalarn ortadan kalkmistir. Ayrica,grafik, resim,
yazi vb. her sey iletilebilmektedir.
FTP (File Transfer Protocol):internet tizerinden dosya transferini saglayan bu
erisim tipi, web erisimi kadar sik kullanilmasa da aktarilan bilginin blayukiGgu
g6z 6niinde bulundurulduunda, band genisliginin kullaniminda dikkate deder
bir orana sahiptir.
Tartigma-Haber Gruplan ve Posta Listeleri:Internet ortami, benzer konuda
calisan gesitli mekanlardaki insanlari, ayni veya farkli zamanlarda bir araya
getirerek fikirlerini birbirlerine aktarma olanagi yarattig: gibi, karsit fikirlerin
tartisma listelerine dahil edilerek tartisiimasini da saglayabilmektedir.

E-posta kisiden kisiye iletisim saglarken haber gruplan tartisma
forumlarinda bircok insan birbiriyle iletisimde bulunabilir. Bir mesaj haber
gruplarina génderildiinde herkes tarafindan okunur hale gelir. E-postanin

tersine kisiye ¢zel degildir. Posta listeleri, tartigma ve haber gruplar ile e-
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postanin bir cesit birlesimidir. Gonderilen bitin mesajlar otomatik olarak
listedeki herkese postalanir.
Dinleme, Ses Akigi ve Video Konferans Sistemi:Bu sistemde herhangi bir
kisi, seyahat giicligli cekmeden, mevcut gorevini fazla aksatmadan kisa bir
strede herhangi bir toplantida goéris bildirip, karsidakilerin  yorumunu
alabilmektedir.Ortak Caligsma ligili kisilerle eszamanh ya da eszamansiz ortak
calismalar yapilabilmektedir. |
Yardimci Yazihm Programlari:Piyasada bulunan yaziim programian
kullanarak o6grenciyi takip etme, sinavlarinizi yapma, dersin glvenligini
saglama, ders hakkinda istatistikleri aninda alma vb. bir ¢cok ¢alismayi dizenli
olarak yapma olanagi vardir.
Sanal Gergeklik (Virtual Reality):Gergeklik G¢ boyutiu iken, web sayfalari iki
boyutludur. Kullanici diinyanin iginde olup, géruntlyl éniinde gorebilmektedir.
Dahas! kullanict nesneler ve insanlar ile sanki ayni mekanda gibi iletisim
kurulmaktadir.Bu ydntem, teknik sorunlar giderildiginde, egitim agisindan
tatminkar sonuglar dogurabilecektir.
Chat Odalari, Paylagilabilen Beyaz Tahtalar:Ayni anda izin verildigi takdirde
bilgisayar ekrani baskalari tarafindan da kullanilabilir. Kullanicilardan birinin
yaptigl yanhs bir digeri tarafindan duzeltilebilir veya eksik kalanlar eklenebilir.
Internet ortami yardimiyla agiklamalar karsilikih gok daha kolay anlagilir.
Burada, geleneksel c¢izgi yeteneginin kullanimi yararli sonuglar dogurabilir.
(OZDIL, CELIK, Internete Dayali Uzaktan Egitim)

internet’in sagladi§i bu olanaklardan saglanarak yarali bir sekilde egitim
sistemimizde asagidaki sekillerde kullanilabilir:
Internet Okuryazarligi:Ornegin 19 6grenci bilgisayarli, bir 6gretmen bilgisayarli
ve butun bilgisayarlari Internet'e bagh oldugu bir bilgisayar laboratuarinda
dgrencilere bilgisayarin temel kullanim alanlarn ve temel beceriler &gretilirken
Internet temel kullanimi ve bundan anladigimiz e-mail yollama, aima, e-mail'e
dosya ekleme, Internet'te bilgi arama, adresleri tanima, arama motorlarini
kullanma, chat ortamini kullanma, haber listelerine Gye olma gibi temel bilgiler

kapsanabilir. Burada 6nemli olan her 63rencinin bilgisayar baginda uygulamal
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olarak égretmenin yonergelerini birer birer takip etmesi ve kendi kendine
uygulamasidir.

Bilgi Arama ve Arastirma Yapma:Teme!l Internet kullamminin bir adim
otesindeki kullanim Ogrenci ve Ogretmenlerin geleneksel ydntemlerle
yurtutulmekte olan dersler ve ddevler igin arastirma yapma ve bilgilere erigme
gereksinimlerine cevap vermektir. Burada 6grenci ve dgretmenler ilgili ders
saatlerinin diginda ya da ilgili ders dgretmenleri tarafindan uygun goéruluyorsa
ders saatleri icinde, 6nceden kullanim saatleri planlanmis sekilde Internet'e
bagl bilgisayar laboratuarina gelip bireysel olarak ya da 6grenci gruplari olarak
Internet baglantisindan yararlanabilirler. Burada égrencilerin Temel Bilgisayar
Kullanimi ya da Temel Internet Kullanimi derslerinde &gretilen Internet’te bilgi
arama becerilerini kavramis ve iyi kullaniyor olmalarn gerekir. Aksi takdirde
ogrenciler ders ve 6dev gereksinimi olan bilgilere ulasmak igin gereksiz zaman
kaybedebilirler.

Bu diizeydeki Internet kullaniminda 6gretmenlerin ise arama yapacaklari
arama motorlarini daha dnceden tanimis olmalari, aradiklarn bilgi parcalar ile
ilgili olabilecek diger alanlari belirlemis olmalar ve gidecekleri adresleri
mimkinse daha ©6nceden hazirlamis olmalari gerekir. Ancak bu sekilde
dgretmenler zaten ¢ok sinirli olan ders disi saatlerini verimli sekilde kullanmig
olabilirer.

Bilgisayar Destekli Ogretim Baglaminda Internet Projeleri:Teknolojinin ders
programina entegrasyonunu simgeleyen bu kullanimda amag¢ Internet
kullaniminin "Bilgisayar Destekli Ogretim"in temelini olusturan "Proje Tabanli
Ogrenme Modeli" ve bu model igersinde Internetin bir arag olarak
kullanilabilmesidir. Bu uygulamada ornedin 10 &grenci bilgisayarli ve bir
6gretmen bilgisayarl bir laboratuarda (ya da sinif ortaminda) énemli olan dersin
bilgisayar dersi degil normal konulu bir ders olmasidir. Sadece bu ders icinde
bilgisayar becerileri bir arag olarak kullaniimakta ve 6rnegin Internet (izerinden
arastirllarak  bulunacak Dbilgiler de ek &6grenme malzemesi olarak
algilanmaktadir. Buradaki uygulama &gdrenci ve o6gretmenin temel bilgisayar
kullanma becerileri arasinda Internete erisim ve Internet Uzerinde arastirma

yapma becerilerini esas dersin islenisi igersinde bir ara¢ olarak kullanmasidir.
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Bu uygulamanin gergeklesebilmesi igin ders konusunun Proje Tabanli Ogrenme
Modeline gore ekip galismasina imkan verecek, hem konuyla ilgili hem de sireg
becerileri ile ilgili egitim hedeflerinin kazanilmasina yol agabilecek, 6grenciyi
aktif kilabilecek, ders konusu ile gergek diinyadaki bir problemin ¢ézilmesine
yonelik olarak kurgulanmig bir "Proje Senaryosu"” etrafinda uygulanmasi gerekir.
Internet’ in bu 6zelligi ile ilgili okullarimizda Word Links Projesi strdurtlmektedir
(Literatlir Taramasi).
Multimedya Uretim Ortaminda Internetten Yararlanma:Son olarak
aciklanmasi gereken egitici Internet kullanimi uygulamasi gerek geleneksel
bicimde uygulanmakta olan derslerin ¢dev ve proje uygulamalarinda ama
dzellikle bilgisayar destekli 6gretim baglaminda Proje Tabanh Ogdrenme
Modeline uygun olarak yapilacak olan Internet Projelerinde 6grencilerin son
multimedya sunumlarinin hazirlanmasinda Internet ten yararlanma becerilerinin
kullaniimasidir.Burada s6zU edilen o6gretmen tarafindan belirlenmis ve
ders/senaryo sonunda cevaplanmasl istenen sorulari cevaplarken erisilecek
bilgilerin, harmanlanacak bilgilerin Internet Gizerinde metin, resim, video, ses,
¢izim vb. gibi ¢esitli ortamiarda bulunup, kaydedilmesi ve dgrenci bilgisayarinda
yeniden islenerek proje sunusu igersine yerlestiriimesidir. Burada énemli olan
bulunmus bilgilerin aynen kullaniimayip égrencinin bir egitsel hedef etrafinda bu
bilgileri yeniden yapilandirip, degistirip kendi ifade tarzint kullanarak yeni
sekilleriyle ve iligskilendirilmis olarak yeniden sunmasidir.
Diger fleri Uygulamalar:Burada hedeflenen web sitesi tasarimi gibi hem
bilgisayar ortaminda daha ileri teknik becerilerin hem de bilginin cesitli hedeflere
ybnelik olarak organizasyonu, tasarnmi, gdrsel dilin kullanimi ve site yonetimi
gibi ileri dizeyde becerilerin &gretildigi segmeli bilgisayar dersi ya da bilgisayar
kulGbQ aktiviteleridir. Bu aktivitelerin Grinleri okulun web sitesi Gzerinde yaymak
istedigi bilgiler icin de (6rnek ders planlari, rehberlik hizmetleri, okulun tanitimi
vb. gibi) ham madde ve uygulamalar igerebilir.

Diger ileri uygulama Internet tizerinde bulunan bir "Sanal Kutiphane" den
ders konusu ile ilgili deney ortamlarina basinda oturdugunuz Internete bagl
bilgisayardan direkt olarak erisip sanal olarak bu deneyleri yapabilmenizdir. Bu

deneyler Java gelistirme ortaminda hazirlanmis ve dinamik Internet sayfalan
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tzerinde dgretmen ve 6grencilerin bilgisayariarina kadar erigebilmektedir. dgili
konu i¢in kag Java appleti olduguna bakip, ders iginde hangilerinin kullaniimasi
uygun olacaksa onlar segilip kullanilabilmektedir. Burada 6drenci konu iginde
deneyle ilgili parametreleri istedidi gibi ve gerekirse &gretmenin
yonlendirmesiyle, istedigi kadar degistirebilmekte ve konu ile ilgili sebep sonug
iliskilerini kavrayabilmektedir. Bu yazilim pargaciklarinin ders iginde kullanimi
ozellikle deney yapma imkani olmayan okullarda, yapiimasi zor ve tehlikeli olan
ya da ¢ok uzun sireler beklemeyi gerektiren deney ve konularinin égrenilmesi
icin baylk yarar saglamaktadir.

Yani bir egitimci sanal kitliphanede bulunan bir deney appletini alip
daha da gelistirerek, érnegin baska parametreler ekleyerek tekrar kullanim igin
kituphaneye geri koyabilir.Java ortaminda applet gelistirmek i¢in égretmenlerin
ve hatta 6grencilerin dizeyinde kolaylikla kullanabilecekleri Java Gelistirme
araglari da mevcuttur. Bu ydntemin en blylk avantaji Internet baglantisini
saglayabilmis ancak elinde ¢ok sinirli egitim yazilim bulunan okullar igin
buyUktar.

Sinifta iyi bir altyap1 ve Internet baglantisi :Sinifta sorunsuz galisan esnek ve
verimli bir altyapinin saglanmis olmasi basarill network ve Internet uygulamalari
igin dnemli bir 6n sarttir. Ancak bu yapinin hayata geg¢mesi ancak bu
teknolojinin ders programina entegrasyonu anlamina gelecek olan Internet
Projelerinin yapilmasi ile olacaktir.

Internet Projelerinin miifredata uygunlugu:Yaratici ve vyararli Internet
Projeleri kurgulayabilmek igin mifredatin digina ¢ikmak gerekmez. Ancak
mifredatin belirledigi birden fazla konu ve beceri, tutum ve davranis igeren
egitsel hedefler Internet Projeleri iginde butlinlesik olarak ya da birbirleriyle
iliskilendirilmis olarak kullanilabilirler ki bu da egitimin ve 8§renme sireglerinin
kalitesini arttirir.

Ogretmenin yapmasi gerekenler:Ogretmenin roli bu senaryolar igersinde
daha esnek, bilgiyi aktarici olmak yerine birlikte &grenen ve yol gosterici
olmalidir. Ancak bu uygulamalarin yéntemi de su ana kadar ki formel 6gretmen
egitimi programlarinda yer almamistir.Bu ylzden hizmet igi 6gretmen egitimi

programlariyla 6gretmenlere "Egitimde Internetin Temel Kullanimi”, " Egitimde
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internet Projeleri", "Proje Tabanl Ogrenme Modeli ve Internet Projeleri" gibi
egitimlerin verilmesi gerekmektedir.

Internet Projeleri,bilgisayar okuryazarligi, Internet temel kullanimi
.arastirma becerileri ,problem ¢tzme ,soru sorma ,sorunlari gergek hayatla
iligkilendirme ,¢ozUmleri kurgulama,ilgi tasarimi ve sunumukendini iyi ifade
etme iletisim ve dil becerileri,diger kulturlerle iletisim,digerleriyle birlikte calisma
is vermek, isi bitirmek, organizasyon becerileri, zamani verimli kullanma,degerli
bilgiyi degersiz bilgiden ayirma,ekip ¢alismasi, karar verme, sorumiuluk kendi
kultirint anlatabilme tanitabilme,karsilastirma yoluyla kendi kilturiint daha iyi
anlama,ge¢gmisi anlayarak gelecegi kurgulayabilme,iretken olma ve diinyaya
yararl bilgiler sunabilme becerilerini gelistirir (Sar1,2000).
internete Dayali Uzaktan Egitimin Avantajlar

Internete dayali egitimin avantajlari ile ilgili olarak asag§idakiler
siralanabilir (Gelecegin Egitiminde Uzaktan Egitim Yéntemi, 1997,; ITU,
Uzaktan Egitim Projesi, 1999,; Internet ve Uzaktan Egitim, 1999,):

« Kurumlar ve bdlgeler arasinda belirli bir dengenin saglanip, firsat
esitsizliginin en aza indirilmesi,

o Basim, kirtasiye ve burokratik giderlerin diistrilmesi,

o Egitimde kaliteli ve ileri dizeyde bir standardin olugturulmasi,

o Ders, seminer, konferans, kurs ve benzeri egitim materyallerinin
aktariminda minimum maliyet ile maksimum g¢iktiya ulagilmasi,

» Bilgilerin kolaylkla ve etkililikle degistiriimesi,

« Bilgi ve belgelerin herkesin kullanimina agik olmasi,

e Sadece metin tipinde bir sunumdan 6te aktarima ses, renk, interaktiflik,
animasyon vb. lerinin dahil edilebilmesi,

o Kontrol edilebilir bir veritabani olusturulmasi,

e Taraflar arasinda (6drenci-6gretmen, o6grenci-6grenci) ¢ok y&nli bir
haberlesmenin saglanmasi,

o Farkhi kuruluslardaki ogretim elemanlarinin  karsilikh  isbiriidine
yénelmeleri sonucunda, etkin bir egitim destegi saglanmast,

o Akilda tutma seviyesinin arttiriimasi,

o Zamanin daha etkin yonetimi,
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Geleneksel sinif ortaminda soru soramayan veya grup iginde katilim
yetisine ulasamayan adaylarin, elektronik ortamda 6zgiven kazanmalari,
Ogrenmenin  bireysellesip, bireyin grup baskisindan kurtulmasi
sonucunda bireysel ©6drenme sorumlulugu ve vyaratici 6zgUrlGgun

dogmasi.

internete Dayali Uzaktan Egitimin Dezavantajlari

internete dayall egitimin dezavantajlart ile ilgili olarak asagidakiler

siralanabilir (Distance Education and self-learning, 1999, Basaran ve Tulu,
1999,; Demiray, 1999, Internet ve uzaktan Egitim, 1999,):

Ogretmenlerin  dogrusal olmayan disince ortaminda oldugunu
unutmalari,

Ogretmen ve ogrencilerin  internet tabanh  egitim  araglarinin
kullanimindaki bilgi eksiklikleri ile 63retmenlerin pedogojik agidan egitim
materyallerinin hazirlanmasi konularinda yetersiz kalmalari,

Egiticinin teknik destek elemanina ihtiyag duymasi,

[letisim ve bilgi temelli baglantilara badimhi olundugundan, ulasim
olanaklarinin herhangi bir sebeple degismesi veya internet olanakiarinin
iyilestirlememesi sonrasinda iletisimde etkinsizlik,

Ogrencilerin esastan gok teknoloji iizerine yogunlagmalari,

Calisan 6grencilerin dinlenme veya eglence zamanlarini almasi veya
grup birlikteliginin saglayabilecegi sosyal ortamlari doguramamasi
sonucunda olusabilecek yalnizlik ve uyumsuzluk,

Beceri ve tutuma y6nelik davranislarin gergeklesmesinde etkili olamama,
Kendi kendine ¢alisma aliskanigi olmayan ve bu yetenegini
gelistirmemis bireyler i¢in sinirlilik olugturmas:,

Aile yasantisini olumsuz etkileyebiime.

ILETiISIM ARACI OLARAK BILGISAYAR

Kisisel bilgisayarlarin ortaya c¢ikisi ve bu bilgisayarlarin bir sekilde

birbirine baglanmasini saglayan bilgisayar aglarinin geligimi, bilgisayarlarin

tarihinde onemli ir déntisim noktas! olmustur. Bdylece bilgi. Milyonlarca insan

tarafindan paylasilir duruma gelmistir. Ginimiizde milyonlarca kigisel bilgisayar
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bilgi paylagimi igin birbirine baglanmis durumdadir. Bu bilgiler bir bilgisayar
sisteminde yukli bulunan ses, géruntl, metin ve sayisal veriler olabilecedi gibi
bir programin galismasi igin gerekli olan program kodlari da olabilir.

Bilgisayarlarin, aglar ile birbirine bagh ve iletisim halinde olmasi,
kullanicilara haberlesme, kaynak ve bilgi paylasimi, bilgilere kolay, hizli, ucuz
ve glvenli erigsim saglamak gibi imkanlar saglar.

)/ n

Bilgisayar aglar “Yerel Bilgisayar Ag: ” (Local — area network) ve “Genis

A ]

Alan Bilgisayar Agl” (Wide — area network) olmak Gzere iki kategoride toplanir.
Yerel bilgisayar aglari sinirli bir cografi alan1 kapsar — genelde bir bina (6r.
Bilgisayar laboratuari). Yerel bilgisayar aglan varolan sinirli kaynaklarin
ortaklasa kullanimlarini mamkin kilar.

Ornegin; vyirmi kisilik bir bilgisayar laboratuarinda tek bir yazici ve
anabilgisayarin  sabit diskine ylklenecek biitin programlar diger
bilgisayarlardaki kullanicllar tarafindan paylasilabilir. Bu sayede sabit diski
olmayan bilgisayarlar (is istasyonlari) sanki sabit diskleri varmisgasina
- calisabilirler ve yazicidan gikti alabilirler.

Genis alan aglari, adindan da anlasilacag! lizere genis bir cografi alan
kapsar. Fiziksel olarak ayr yerlerde kurulu bulunan binalarin birbirineya da bilgi
merkezlerine baglandigi bir sistem olarak distnebiliriz. En ug &regini Internet
olusturmaktadir.

Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmada problem ,etkilesimli uzaktan dgretim metodu olan internet
tabanli egitimin ve gelisen teknolgji ile bilgisayar ortamina aktarilan benzesim
ve canlandirmalarin, 6grenci tutumlarina ve kimya dersindeki basarilarina

etkisinin arastiriimast olarak belirlendi.

Calismanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci etkilesimli uzaktan 6gretim metodu olan internet
tabanh egitimin ve gelisen teknoloji ile bilgisayar ortamina aktarilan benzesim

ve canlandirmalarin égrenci basarisina etkisini aragtirmaktir. Bu baglamda Lise
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2 kimya mifredatinda yer alan ¢ozeltiler konusu, canlandirmalar ve
benzesimler kullanilarak Internet ortaminda etkilesimli olarak hazirlandi.
Guntmuzde okullanimizin hemen her kademesinde 6grencilere bilgisayar
dersleri verilmektedir. Ayrica 6grenciler gerek okuilarinda gerekse kafelerde
bulunan bilgisayarlar ile internet ortamiyla tanigmaktadirlar. Bu c¢alismada
bilgisayar kullanilarak, internet ortamindan da yararlanarak internet tabanli
o6grenme amaglandigindan 6ncelikle 6grencilerin genel olarak bilgisayara kars!
olan tutumlar ve internete karst olan tutumlarn incelendi. Bunlari yaninda
mantiksal disiinme yetenekleri de ayrica incelendi. Hazirlanan web tabanli
¢Ozelti kimyasi konusu geleneksel 6gretim metoduyla 6gretime paralel olarak
internet araciig ile bir grup égrenciye uygulandi. Ogrencilerin geleneksel kara
tahta egitimi ve internet tabanh egitim sonunda kimyaya karsi tutumlarindaki
dedisim ve basan durumu degerlendiriidi. Ayrica ¢alisman slper lise, kiz
meslek lisesi ve normal lise dgrencilerine uygulanarak bilgisayara, internete,
kimyaya ve simulasyonlara karg! tutumlarin okullar arasinda farklilik gésterip

g6stermedigi incelendi.

Calismanin Onemi:

Teknolojideki hizli gelismeler ve egitim ve &gretim metotlarindaki yeni
s arayiglar, klasik yo6ntemlerle strdurilen kimya o&gretimi yerine etkilegimli
uzaktan 6gretim metodu olan internet tabanli &gretimi alternatif olarak ortaya
ctkarmistir. Ancak egditim arastirmacilarina goére, internet tabanli egitimin
etkinligi ile ilgili asadidaki sorulara cevap bulunmasi énemlidir. Ayrica kullanilan
canlandirmalarin ve benzesimlerin 6gretime katkisi da cevaplandiriimasi
gereken énemli sorulardan biridir.

Calismanin bir diger énemli noktasi internetin ve similasyonlarin farkl
dgrenci yapisindaki , farkli egitim 6gretim amaclarina sahip (Meslek lisesi,Stper
lise ,Normal lise) okullarda bulunan 6grencilerin basarisini nasil etkilediginin
arastinimasidir.

a) Klasik yontem ve internet tabanli 6gretim yéntemleri ile egitim géren
ogrencilerin kimya derslerindeki basarilari arasinda anlamli bir fark

var midir?
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b)

g)

h)

)

Klasik yéntem ve internet tabanll 6gretim yéntemleri ile egitim goren
dgrencilerin kimya dersine karsi olan tutumlarinda anlamh fark var
midir?

Klasik yéntem ve internet tabanl 6gretim yéntemleri ile egitim géren
6grencilerin bilgisayara karsi tutumlarinda anlamli fark var midir?
Klasik yontem ve internet tabanl 6gretim yéntemleri ile egitim gdren
ogrencilerin internete karsi olan tutumilarinda anlamli fark var midir?
Klasik yontem ile benzesim ve canlandirmalarla yani simulasyonlarla
zenginlestiriimis internet tabanli 6grenme ile egitim alan 6grencilerin
sirhulasyonlara karsi olan tutumlarinda anlamli bir fark var midir?
Intemet tabanli 6grenmenin uygulandigi meslek lisesi, slper lise ve
normal liseler arasinda kimyaya karsi olan tutumlarinda meydana
gelen degisimde anlamh bir fark var midir?

Internet tabanli 6grenmenin uygulandidt meslek lisesi, stper lise ve
normal liseler arasinda bilgisayara karst olan tutumlarinda meydana
gelen degisimde anlamh bir fark var midir?

internet tabanli 6grenmenin uygulandi§i meslek lisesi, super lise ve
normal liseler arasinda Internet kargi olan tutumlarinda meydana
gelen degisimde anlamh bir fark var midir?

Benzesim ve canlandirmalarla zenginlestirilen internet tabanli
6grenmenin uygulandidi meslek lisesi, sliper lise ve normal liseler
arasinda simuilasyonlara karsi olan tutumlarinda meydana gelen
degisimde anlamli bir fark var midir?

Internet tabanl 6grenmenin uygulandi§i meslek lisesi, super lise ve
normal liseler arasinda kimya derslerindeki basarilarinda meydana

gelen degisimde anlaml bir fark var midir?

Sinirliliklar

1.

Bu c¢alisma yalnizca lise 2.sinif 8grencileri izerinde yurutuimastar.

2. Bu Arastirma yalnizca ¢ozeltiler konusu ile sinirli kalmistir.
3.
4

. Bu arastirma sadece 2001-2002 egitim &gretim yili ile simirl kalmistir.

Bu ¢alisma sadece 84 6grenci ile yuratulmastar.
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Tanimlar

Klasik égrenme: bireylerin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme
strecidir(Demirel,1993.s:36).Klasik 63renmede 6gdretmen aktif durumda,
ogrenci ise pasif durumdadir.

Ontest: Ogretmenin, ogretecedi Unite ve konularla ilgili 6Jrenime
baglamadan 6nce 6grencilere verdigi teste denir.

Sontest: Ogretmenin sinifta ele alip igledigi Unite ve konular kapsayan

ve 6gretim sonunda 6gdrencilere verilen testlere denir.

35




BOLUM I
iLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Diinyada Yapilan Calhismalar
VWWW, egitimciler igin egitim ve 6gretim materyallerinin ulastinimasinda yeni
bir aractir. OJrenim icin yeni ve ilgi ¢ekici yollar getirir ve geleneksel 6gretim
tekniklerine bir alternatiftir. Bu teknikler ortam ve sartlanin degismesi istegine
¢6zUm bulabilir, evden ya da isten 6grenme esnekligi ve gittikge artan
cesitlilikteki temel ve niteliklerle basa ¢ikma kabiliyeti saglar. Zor olan, bu yeni
teknolojileri  egitimsel  faydalan  kanitlanmig  68renim  ydntemlerine
uygulanmasidir. (Robert ALLEN, 1998)
“Statisfaction of Collage Students with the Digital Learning Environment
Do Learners Temperaments Make a Difference?” bashkh galismanin amaci,
dijital 6grenmenin &grenci davranislarina etkisini sorgulamaktir. Bu g¢alisma
2001 yaz sezonu boyunca Alabama Universitesinde BCT300 Computer
Education Applications ve BCT400 Computer Educatio, Curriclun Development
kurslarinda uygulanmistir. Ornekleme segilen 6grenciler farkli yas, cinsiyet,
Universite sinavi, 6grenim basarisi, VW hakkinda farkh tecribelere sahip,
farkll 8grenme sitillerine sahip 8grencilerdir. Ogrenciler uygulamadan 6nce ve
sonra 70 tane goktan segmeli Interneti kullanim amaglariyla ilgili olarak anket
uygulanmstir. 'Bu calisma lktisat Fakiiltesi, Fen Fakiltesi, Ticaret Fakdltesi,
Egitim Fakiltesi, Gluzel Sanatlar Fakiiltesi ve lletisim Fakultesinde bulunan
ogrencilere uygulanmis. Bu c¢alisma 19 ile 23 yaslan arasinda 6grenciler
Uzerinde uygulanmis, vyarndan fazlasi Universite ogrencisi, % 'G kolgj
dgrencisidir. Ogrenciler idealist, mantikl, rasyonalist olmayan ve diisiinceleri
degdismeyen seklinde siniflandinimistir. Bu 6grencilerin %71 'i sabit fikirli, %19’u
idealist, %34'U rasyonalist ve %62’'si rasyonalist oimayan olarak tespit edilmistir.
Uygulamanin sonucunda ogrencilerin %80 ¢ok yilksek oranda
uygulanan web tabanh kurstan ¢ok memnun kalmig ve arkadasglarina kursa
katilmalan igin tavsiyede bulunmuslardir. Ogrencilerin %92'si bu kursu tekrar
almak istediklerini belirtmislerdir.Calisma sonucunda égrencilerin

karakterleriyle, yaslanyla, hangi Universiteden geldikleriyle, hangi statlde
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olduklariyla ve yasadikiar tecribelerle uygulamadan memnuniyetleri arasinda
bir iliski gortlmemistir (Suzanne P. STOKES,2001) .

“Does the medium change the message ? The impact of a web-based
genetics course on university students perspectives on learning and teaching.”
baslikl galismanin amaci Universite dégrencilerinin web tabanl 6grenmeyle ilgili
goruslerini  almak ve geleneksel yontemlerle web tabanhi  6gretimi
karsilastirmaktir. Bu galisma su anda genetik boliminde 3. sinif 6grencisi olan
500 kisilik Gniversite 6grencilerine uygulanmigtir. Bu program uygulanmaya
baslanmadan o6nce 6grenciler iki gruba ayrilip geleneksel yéntemlerle ders
verilmis. Geleneksel yontemierle anlatilan bu ders sonucunda 6grenciler basit
konulan bile zor anladiklarini ve bir gok 6grencinin bu dersten kaldidi tespit
edilmis. Program 1998 yilindan itibaren olugfurulmaya baglanmis ve
uygulanmis. Genetik dersinin igeridi iki genetik profesérii gézetiminde WEB CT
kullanilarak interaktif ortama aktanlmis. Bu ¢alisma uygulanmaya basladiktan
itibaren ilk yil 6grencilerin %33 ‘U ikinci yilda %48'i bu kursa katiimaya gonilli
olmus. Bu kurs sonucunda &égrencilerle program hakkinda gériisme yapilmis ve
iki 6gretim yontemi hakkinda fikirleri alinmistir. Hangi ydnteme daha ¢ok
glvendikieri ve kursla ilgili tecribeleri degerlendirilmistir. Bu kursun neler
kazandirdigi hakkinda haftalik anketler yapilmis. Ankete katilanlarin %58'i web
tabanli 6grenmenin kendileri i¢in daha uygun ve yardimci oldugunu
belirtmiglerdir. Web tabanl 6grenme ile derse daha iyi motive olduklari ve
geleneksel yodntemlerle &6grenmeye goére daha &zgir dustundiklerini
belitmislerdir. (YAZON,MAYER-SMITH,REDFIELD,2001).

“The “Intelligent classroom” : changing teaching and learning with an
evolving technological environment” baglikli galismanin amaci teknolojik
gelismelerin 6grenme ve O63Jretmenin gelisimine olan etkilerini incelemektir.
Calismada ders anlatilirken hocanin kullandigi audio, video, slayt(power point),
handwriten (elektronik tahta) web tabanl etkilesimli ortam kullaniimis.
Uygulanan programin adi MC13 ‘tir. Bu projenin egitim prosesinin geligtiriimesi
icin bilgisayar mihendisleri, egitim uzmanlari, profesérier, dgrenciler ortaklasa
calismiglar. Bu proje ilk asamada 4 degisik sinif Gzerinde uygulanmis.

Ogrenciler evlerinde veya Universite bilgisayar laboratuarlarinda konveksyonel
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olarak web browser * a baglanip, interaktif olarak dersi izleyip katitabilmisler. Bu
sistem ilk olarak 1999 yilinin giiz doneminde McComell Engineering Faculty
uygulanmis. Uygulama sirasinda iki tane muitimedya projektdri kullaniimisg,
bunlar multimedya uyumiu oldugundan profesériin kullandi§i laptopa
baglanmis. Gegerli olan bir tanesi gecerli olan slaydi gdsterirken dideri de bir
onceki slaydi gostermektedir. Bu c¢aligsmanin uygulanmasi sirasin  da,
profesériun multimedya sunum araclarini kullanmaya génilli olmamasi ve tim
sunumun kaydedilecek olmasindan dolay! glincellestiriimesinin zor olmasi gibi
zorluklarla karsilasiimis.Programin gincellestiriimesi, programi kullanan kisiler
tarafindan goénderilen mailler degerlendirilerek yapilimis. (Previous, Asked,
Question, PAQ).Dersi dinleyen 6grenciler profesérle online olarak soru cevap
baglantisi yapabilmektedirler. Bu sorular daha sonra PAQ'nun giincellestirimesi
icin kullaniimaktadir. Ogrenciler profesdrin verdigi édeviler kendi iletisim
imkanlan dahilinde sunmaktadirlar. Odevlerin profesér ve dgrenciler tarafindan
tekrar gozden gegirilebilmesi igin sunumlar kaydedilir. Ogrencilerin online
olarak sorduklari sorularin sikligi ve hangi konuda sorulduguna gére dersin
iceriginde  hangi konunun anlasilp anlasiimadigina dair tespitler
yapilabilmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda teknolojiksel zorluklar olmasina
ragmen ogrencilerin reaksiyonlarinda pozitif etki
gorulmustur.(WINER,COOPERSTOOK,2001)

‘A Series Of CGl / Perl Script For Web — Based Feedback And
Reporting In The General Chemistry Laboratory : Colorymetry “ baslikli
makalede Naval Akademisinin kimya departmaninda kolorimetri deneylerinde
kullanmak amaciyla CGl / Perl yazilmlarinin  kullanilarak hazirlandigt
geribildirim ve rapor icerikleri olan bir program hazirlanmig, uygulanmis ve
sonuglan tartisiimistir. Arastirmacilar, CGl / Perl yazilmlarinin kolorimetri
laboratuarlarinda daha 6nce kullanildigini, uygulanip test edildigini
belitmiglerdir. Bu yaziimlarin égrencilerin bilgi toplama ve analiz bilgilerini
ilerletmede yardimel oldugunu ifade ederek, 6grencilerin analizi dogru sekilde
yuritmelerine de yardimet oldugunu vurgulamiglardir. Arastirmacilar piring
érnegini alarak, kolorimetrik olarak Bakir 2 kompleksini ayirma deneyini

hazirladiklar programla uygulamiglardir. Hazirlanan program Welcome.HTM,
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Welcome.CGl ve Lab.PL, Unknown.CGl, Dataa.CGl, Comments.CGlI,
Lastchange.CGl béluimlerinden olugur. Ogrenci bu bolumlere teker teker girerek
analizi ilerletir. Bu bolumler birbirlerine baghdir ve geribildirimlidir. Ogrenci bir
bolimu  bitirmeden diger bélime gegemez. Ogrenciler deneme yaniima
yontemiyle, yaptiklan hatalardan da ders ¢ikararak bilgisayar ortaminin hizl
geribildirimiyle analizlerini ilerletebilirler. Ogrenciler CGI yazilimlariyla hizli bir
sekilde numerik hatalar ve onlarin nasil duzeltecegini tahminlemeyi
o6grenmisledir. Bilgisayarin hizli ve glivenirliginden yararlanma yoluyia
laboratuar dersi danigmani da laboratuar sonuglarinin degerlendiriimesinde
yardimci olmuslardir. Sonug olarak deneye katilan 6grencilerden kullandiklar
program hakkinda olumlu dislnceler alinmistir. (Joseph F. LOMAX, Debra K.
DILLNER, John W. VERDE, 1998).

“Evaluation Of Computer Simulation Experiments in a Senior Level
Capstone Chemical Engineering Course “ baslikh ¢alismanin amaci bilgisayar
destekli simulasyonlarin &grenciler Uzerindeki etkilerini ve geleneksel
yéntemlere gdre farkhiiklarini saptamak igin yapilmis.Bu c¢alisma Purdue
Universitesinin  kimya fakiiltesi, kimya mihendisligi béluminde yapiimis.
Ogrencilere kimya mUhendisligi\arastlrma grubu Uyeleri, fakilte ve ydnetim
destegiyle kimya mihendisligi boliminde gelistirilen laboratuar dersleri igin
bilgisayar similasyonlar hazirlanmistir. Bu dgrencilere hem klasik yontemlerle
hem de bilgisayar similasyoniariyla laboratuar dersi verilmis. Bu dersler iki
sdmestr boyunca devam etmis.

Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin: %95 ‘i bilgisayarli simiilasyonun
daha kolay &grenilen ve uygulanan oldugunu belirtmistir,%91'i similasyonu
uygulamaktan hoslanmig,%86’s| similasyonlari kullanmaktan
¢cekinmemis,%73'tG  simulasyonlarin ileriki derslerde de uygulanmasini
istemis,%78'i bilgisayar simllasyonlannin daha zor ve karmasik problemler
Uzerinde ¢alismaya daha uygun oldugunu belirtmis,%86'sI bilgisayar ortaminda
yapilan similasyonlara daha ¢ok zaman ayirdiklarini belirtmis,%81'i geleneksel
ybntemlere go6re similasyonlarla g¢alismayir daha ilging bulmus,bilgisayar
simUllasyonlariyla bilgi toplamanin geleneksel yéntemlere goére daha hizli

oldugunu belirtmis,%89u bilgisayarda yapilan simulasyon deneylerini daha
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eflenceli bulmus,%95’i simllasyonlarla zamanlarini daha verimii gegirdiklerini
soylemis,%82'si similasyonlarla deneyin ana prensibine odaklanmay:i
kolaylastirdigini hissetmis,%79’u yeni kavram ve metotlari 6grenmek igin en iyi
olanin similasyon oldugunu belirtmis,%54'ti geleneksel ydntemlerle yapilan
deney c¢alismalarinin sanayide karsilagilan ¢ok cesitli problemlerin
hissedilmesini bilgisayar similasyonlarina goére daha iyi sagladidini
vurgulamig,%57'si  simulasyonlarla ilgili kombinasyonlarin uygun oldugunu
belirtmislerdir. (Scott R. White, George M. Bodner, 2001).

“Internet Baglantih lik Ve Orta Dereceli Okullar Igin Kabul Edilebilir
Kullanim ilkeleri " baglikh makalesinde aragtirmact WWW, Internet’in stirekli bir
gelisim igerisinde olan, sinirsiz sayidaki konulara iliskin yazi, resim, ses ve
video koleksiyonu igeren ¢ok yonli bir iletisim balim oldugunu; elde edilebilir
bilginin miktarinin buyukligu ve guncelligi nedeniylede egitime blyUk katkisi
oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci ayrica, bu etkinin en ¢ok gdzlenebilecedi
yerler olarak Internet baglantisina sahip veya bu baga ulasmak tzere olan ik ve
orta dereceli okullar oldugunu belirtmistir. Bu c¢alismanin amaci, ortak
c¢alismanin ve ig birliginin saglanabildigi bir ¢evrede o6grenebilmek igin,
lnternetin taranmast ve kullanimi destekleme ve ilkeler saglama yolunu
onermek, bunu izleyen siiregte 6drenciler ve okullarda Internet kullanimi
Uzerinde yogunlagsmak, okul personeli ve Internet saglayici (zerinde
yogunlagsan ilkeleri  gelistirebilmek olarak belirlenmis.  Arastirmaci,
arastirmasinin ilk béliminde WWW 'nun &grenciler, 6gretmen ve idareciler
tarafindan kullanim nedenlerini tartismis, daha sonra demokrasilerde egitimden
ve Internetin demokrasiyle uyumu incelenmistir. Toplumun demokratik
ideallerini kurmasi igin, anne babalar, okullardaki 6gretmenler ve &drenciler,
égrencilerin Internet aracihdi ile goérecegi bilgiyi denetlemesi yéniinde birlikte
hareket etmesi gerektidi ifade edilmigtir. Bunu gergeklestirebilmek iginde Kabul
Edilebilir Kullanim likelerini (KEKI) yerlestirme, kabul etme ve uygulama sirecini
baglatmak oldugju aragtirmaci tarafindan bildirilmistir. Arastirmaci KEKI'yi
kullanicilar ve bilgisayar servislerini saglayanlar arasinda, servisleri kullanma
kurallarini belirleyen bir anlagsma olarak tanimlamislardir. Internet'i kullanma

iikeleri anne babalara, 6gretmen ve o6grencilere agillanir. KEKI, ayrica
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égrencilere uygunsuz materyallerle kargilastiklarinda ne yapmalari gerektigi ve
kendilerine danismanlik eden  yetiskinlere nasil ulasacaklart konularinda
rehberlik eder. Sonug olarak KEKI ilk ve orta dereceli okuilar igin WWW nun
daha saghkl kullanimi igin gerekli ve yararhidir. (Crystal K. MERIWETHER).

“Pedagogical Challenges for the VWWW' baslkli makalesinde
arastirmaci, 6grenim sorunlari ve tartismalari, 6grenim metotlar, web’in teknik
ozelliklerinin - 6grenim yararina kullanimini, degerlendirme gibi konulari
incelemis, tartigmigtir. Makalesinin ilk béluminde extrasomatik bilginin tanimi
verilmis, bilgilerin depolama sekilleri anlatiimis ve bilgisayar ve Internet’le dijital
depolamadan sdz edilmistir. Arastirmaci, web deki gelismeler ve olumlu
faydalari nedeniyle pedagojik olarak 6grenciler ve &gretmenler tarafindan
oldukca yilksek talepte bulunuldugunu belirtmistir. Universitelerin pedagojiye
gittikge artan ilgi gosterdikleri, Gniversite 6grencileri ve disardan katilan
ogrencilere kurslarin ulastirimasinda web kullaniminin giderek arttig
arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Arastirmaci, bitun égrencilerin bilgisayar
sahibi olmasi ve Internete girmesi gibi konulart bir kenara koyarak, ilk
micadelede web kullanimini ulagtirma araci olarak degil de gigli bir 6gretim ve
6grenme araci olarak distnllmesi gerektigini ifade etmistir. Arastirma ve
calismalarda odak noktasi olarak web'i ulastirma vasitasi olmaktan c¢ikarip
pedagojik ara¢ olmasi Uzerinde yogunlasiimasi gerektigi savunulmustur.
Arastirmaci, web tabanli 6grenme ile klasik yontemlerle 6grenmeyi
karsilastirmis, teknolojik ilerlemeler takip edilmedigi ve derslere uygulanmadigi
zaman web tabanli 8grenmenin de klasik yéntemlerden farkli olmayacagini
belirtmistir (Tony Edith, 2002).

“The Web: interactive and multimedia education” baslikli makalede
multimedya ve interaktiflik konulan {zerinde yogunlagilarak egitim ve
dFretimdeki anahtar yenilikleri ispatlayan Ingiltere’deki yiiksek égrenimde géze
¢arpan bazi tekniklerin érnekleri gésterilmistir. Bu tekniklerle ilgili bazi pedagoji
ve teknoloji konulari belirlenmis ve mifredat programi bitiiniyle incelenmistir.
Web' in klasik 6drenme yontemlerinden c¢ikarak kendi kendine ilerleyen ve
uzaktan 6grenimi olan egitime tesvik edis sekli tartisilmistir. Bu makalede, teori

ve uygulama arasindaki boslukta képrii kurmak igin gercek hayata dayanan
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senaryolar Ureten gergek ortamlar,laboratuar malzemeleri igin gaba ve bedel
harcamaksizin deneysel kosullanin degisiminin arastinimasina firsat veren
simulasyonlar,online egitimsel materyallere daha fazla deder vermek igin hem
interaktif ve multimedya unsurlarindan faydalanilarak égretmen ve 6grencilere
ayni geri itilimi saglayan degerlendirme konulari incelenmistir. Bu makale ayrica
egitimsel teori galismasi olarak degil de, 6grenimin farkl! asamalarindan web’ in
yararlarini  beliftmeyi ve kanitlamayr amaglamigtir. Makalede uzaktan
dgrenimde web’ in gereklilik nedenleri, gergek ortamlar, interaktif similasyonlar
arastirmact tarafindan tanimlanmig ve ayrintili olarak anlatimistir. Arastirmaci
ayrica similasyon gesitlerinden ve bunlarin egitimde kullanim amaglarindan da
bahsetmistir. Sonug olarak web’ in egitimde kullaniminda etkili olabilmesi igin
interaktif ve gergek ortamlarla zenginlestiriimesi gerektigi belirtiimistir (Robert
ALLEN, 1998).

* Taksonamy of Scinentifically Oriented Educational Websites” baslikli
makalede bir ¢ok egitimcinin, egitimi arttirmada internetin sundugu benzeri
goérunmemis firsatlar ve potansiyeline inanirken, degerlerin dizensiz ve
karmasik yapisindan goézlerinin korkmus oldugunu belirte arastirmacilar web
tabanl 6grenmeyi (WBL) daha iyi anlayabilmek igin bir egitim araci olarak web
‘in temel 6zelliklerini siniflandirmak gerektigini savunmuslardir. Web sitesinin,
egitimsel ve pedagojik 6zelliklerini belirlemek, iletisim teknolojilerini ve
getirdiklerini incelemek ve icerigini degerlendirmek igin kriterler belirlemek
gerektigi ifade edilmigtir. Bu arastirmada web siteleri siniflandirilirken bes ayri
kriter g6z 6nine alinmigtir: Tanimlayici boyut, pedagojik boyut, temsili boyut,
bilimsel igerik boyutudur. Bu kriterlere dayanarak makalede, atomik yapi
alaninda site degerlendiriimesinin bir ornedi sunulmustur. Son olarak da,
taksonominin potansiyeli tartisilmig, fen o&gretmenlerine bilimsel egitim
sitelerinin degerlendiriimesi ve segiminde tavsiyeler de bulunulmustur.

Sonug olarak WBL'de ortaya ¢ikan egilimler Gzerine tartisma, ik
bilgisayar destekli 6grenme uygulamalarninin basgiangi¢ temeline karsi, simdiki
ve gelecek network es zamanli 6grenme kosullar dbgrultusunda g6z 6nine
alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu streklilik igindeki gelisimsel ik yol,

egitimde interaktif dijital teknolojinin uygulanmasinin bir sonucu olarak ortaya
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cikan filozofiler, hedefler, arag geregler ve metotlarla ilgilidir. Ikinci girigsimsel yol,
bilgi sunumu ve manipulasyonu ile ilgilidir. Uglincli yolu ise iletigim 6zellikleri ile
ilgili oldugu belirtilmistir. Bu i anahtar elementin bilesiminin WBL’ nin egitimsel
potansiyelini ortaya c¢ikartacagi, siniflandirma galismasiyla var olan 6grenim
sitelerinin nitefiklerinin degeriendiriimesi ve béylece yeni site gelisimlerinin
desteklenecedi vurgulanmistir. Onerilen bu taksonomiyle, bu arastirma
¢abasina egitimsel web sitelerinin 6zelliklerini tanimlayan bir haritalama araci
ve duzenleyici bir plan saglayarak katkida bulundudu ifade edilmistir. (Rafi
NACHMIAS, Inbal TUVI, 2001).

Tiirkiye’de Yapilan Galigmalar :
Bilgisayar Destekli egitim konusunda lUlkemizde yapilan galismalar 1984 yilinda
baslamisgtir. Yapilan galismalarda oncelikie olarak bilgisayarin tim okullarda
yayginlastirilmasi amaglanmistir. Ancak bilgisayar egitimde istenilen oélgllerde
kullanilamamistir. Bununda sebebi olarak bilgisayarin egitimde kullaniminin
yeterince anlagilmamasidir.
Ulkemizde ilk Internet baglantisi 12 Nisan 1993 yilinda ODTU-USA arasinda
olmustur. 1995-96 yillarindan itibaren ticari ve ©zel kurumlar arasinda
yayginlagmis,Ekim 1996°dan itibaren kisisel servis vermeye baslamistir.1997'de
kapasitesi buyutuimustir. Internet, ancak son senelerde egitim sistemimizde,
6zellikle Gniversitelerin yuksek lisans programlarinda kullaniimaya baslanmistir.
Bu galismalarin farkll hedefleri olsa da hepsi etkilesimli uzaktan 6gretim
metodu olan internet tabanli égretimi gelistirmeyi ve egitim sistemimiz iginde
yayginlastirmayi amaglamistir.
Internet tabanli 6gretimin gelisimi ve egitim sistemimizde bilgisayar kullaniminin
yayginlastinimastyla ilgili galismalar asagida siralanmistir;
Milli Egitim Bakanligi'nin Diinya Bankast ile imzalanarak yurtrluge girdigi
Milli Egitim Gelistirme Projesi bilgisayar destekli editim ¢alismalarinin en yogun
olarak yurutulduogu c¢alismalardan birisidir. Bu projenin amaglarindan birisi
olarak ilk ve ortadgretimde kaliteyi arttirarak ¢Jrenci basarisini OECD lkeleri
seviyesine getirmek ve bunun kapsaminda da alt projelerle teknolojik destekli

egitimin yayginlastinimasini saglamak olarak belirlenmistir. Bu kapsamda 53
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Bilgisayar Deneme Okullani Projesi ve 182 Bilgisayar Labaratuvar Okullar
Projesi uygulamaya gegcirilmistir. Projenin baslica amaglari; Tirkiye'de
Bilgisayar Destekli Egitim ve Bilgisayar Egitiminin daha genis ve yaygin olarak
kullanimini saglamak, o6grenciler igin farkl bilisim teknolojilerini kullanarak,
okullarda 6grenme ve 6gretmeyi gelistiren ek materyaller saglamak, yurirlikte
olan Tiurk Egitim Sistemini gézden gegirerek egitim sisteminde bilgisayarin roll
ve uygun kullanimini belirlemek, bilgisayar egitimi planini geligtirmek, 6§retmen
egitimi plan ve programini hazirlamak, egitim yaztiimlan élgttierini belirlemek ve
yapilan bilgisayar egitimi ve bilgisayar destekii egitim c¢alismalarini
degerlendirmek seklinde siralanmistir (M.E.B.Raporu,2002) .

Milli Egitim Bakanhgica surdarilen bir diger calisma Word Links
Projesi(World Links for Development Program)dir. World Links Projesi; Bilgi ve
lletigim teknolgjilerinin egitimde kullanimini yayginlagtirmak amaciyla MEB
Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugi ve Dunya Bankasi Ekonomik Gelisme
Kurumu (EDI), Dinya Baglantian Gelisim Programi cergevesinde, Bilgi
Sistemleri Ytnetimi Daire Bagkanligi Internet Hizmetleri ve World Links Subesi
tarafindan yuratilmektedir.Geligim Igin Dunya Baglantilari World Links Projesi,
Ulkemizin de iginde yer aldigi 25 tlkenin katildi§i ulusiararast bir projedir. Proje
Ulkemizde Eylul 1998 yilindan itibaren 15 ilde, 22 ortadgretim seviyesindeki
okulun katihmiyla uygulanmaktadir. World Links Projesinin genel amact;
dunyanin gesitli tlkelerindeki 63retmen ve 6grencileri Internet'te bulusturarak,
ortak 8grenme metotlar gelistirmek; isbirlijine dayali, proje tabanh, 6grenci
merkezli 6grenme faaliyetlerini gergeklestirmektir. Bu program araciligiyla
ogretmen ve 6grencilere; projeye dayall 6grenme, Internet'i ve Duinya Bilgisayar
Agr (VWWWV)'ni kullanarak isbirligi halinde 6grenme, diger okullarla birlikte ortak
Internet projeleri gerceklestirme metotlar  &gretilmektedir.  World  Links
Projesinin diger bir amaci da Ulkelerin gengleri arasinda kilturel anlagsmanin ve
kaynagmanin saglanmasidir. World Links Projesinin lkemizdeki baslangig
agsamasinda 6ncelikle proje okullar belirlenmis, projede gérev alacak 6gretmen
ve 6grenci gruplar olusturulmustur. Bu asamadan sonra 6gretmenlere Dinya
Bankasi ve MEB Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugu isbirligiyle, Internet'in

nasil kullanilacag) (Web araglar),. Proje Tabanh Egitim (Egitim Sirecinde
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Internet Kullanimi) ve Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin Mufredata Entegrasyonu
olmak Uzere lg¢ faz egitimi verilmistir.Eyltl 1998'de 65 6gretmenin katihimi ile
baslayan projede, dizenlenen hizmet i¢i egitimlerle bu say! artmis ve bugline
degin 499 6gretmenimiz proje faaliyetlerine katilmistir. Proje faaliyetleri, 9 Genel
Lise, 12 Anadolu Lisesi, 1 Fen Lisesi olmak tzere toplam 22 okulda pilot
uygulama olarak devam etmektedir. Bu okullardaki katilimcilara gesitli
zamanlarda uygulanan anketler degerlendirilerek egitimde Internet kullaniminin
gerekliliklerinin tespiti hakkinda istatistikler elde edilmektedir. World Links
Projesi tamamen bilimsel y®ntemierle surdiriimekte; arastirma, gelisgtirme,
izleme ve deerlendirme ¢aligmalari danisman ve uzmanlarla etkilesimli olarak
ylritulmektedir. Projenin yayginlastirma asamasinda, 44 Anadolu Ogretmen
Lisesi ve 1 Genel Lise olmak lzere toplam 45 yeni okulumuz proje kapsamina
dahil edilmistir. WorLd Links projesi 43 ilde 67 okulumuzda uygulanmaya

devam etmektedir.(www.meb.gov.tr,2002)

ODTU Egitim fakiltesinde agilan "ScE 519 Courseware Design for
Computer Mediated Learning" isimli derste dgrencilere Internet araglarn,
hypertext/hypermedia ve multimedia aygitlarini kullanmak ve bunlar kullanarak
Internet igin bilgisayar ortamli 63renme araglan yaratma y&ntemleri
dretilimektedir (Cagiitay, Ozden 1996) ’

Bogazici Universitesi Bilgisayar mithendisliginde yapilan bir ¢alismada ise Veri
Yapilar ve Algoritmalar ile ilgili bir dersin Yidin, Kuyruk, bagl liste ve ikili arama
agaci konulari ile ilgili JAVA uygulamalari gelistirilip Internet tGzerinden erisilir
olmasi saglanmistir (Akin, Erdem 1996)

"Akdeniz Bolgesinde Uzaktan Egitim igin Metodolojiler ve Teknolojiler" adli
Avrupa Toplulugu MedCampus projesi kapsaminda diizenlenen 1994 yaz okulu
sirasinda [zmir Cesme ile ltalya Lecce arasinda 64KB hat (izerinden bilgisayarla

uzaktan egitim denemesi yapiimigtir (Oztiirk 1994, 1996)

1997 yilinda, ODTU Enformatik Enstitiisi'nce ODTU'de Internet Uzerinden
Egitim Projesi baslatimistir. "CEng 538, Advanced Graphics and User
Interfaces" isimli bir ders bu proje kapsaminda hazirlanarak 1997-1998
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Sonbahar déneminde Internet tizerinden sunulmustur. Bu galismada bahsedilen
Gériinti Isleme Dersi yine bu proje kapsaminda gelistirimektedir. (Internet
Uzerinde Uzaktan Egitim: ODTU'de Java Tabanli Bir Gériinti Isleme Dersi

,Turkiye Ikinci Uluslararasi Uzaktan Egitim Sempozyumu)

Zahide YILDIRIM ve Dog. Dr. Yatar OZDEN'nin “WEB Tabanl Ogretim
Materyali Gelistirme Modeli” adi altinda Orta Dodu Teknik Universitesi’nde
yapmis olduklari galismada amag olarak Lise 1. Sinif Biyoloji dersi igin
gelistiriien WEB tabanh bir ders materyalinde kullanilan yéntem ve teknikleri
paylasmaktir. Makalede zengin bir gérsel egitim ortaminda égrenéilerin daha
kolay gudilendikleri ve dersin igerigini daha kolay anladiklari vurgulanmustir.
Makalede hipermedyanin giidiisel etkisi kadar bilginin ve igerigin diizenienmesi
ve sunulmasinindi egitsel agidan énemli oldugu belirtilmigtir. Web tabanli bir
6gretim materyalinde bilginin organizasyonu anlamli. iliskilere dayal olarak
yapilabilmekte ve bu yolla 6gdrencinin, kavramlar arasi anlamsal yapisina
uygunluk sagladig@1 belirtilmistir. Makalede bu anlamli yapinin gelistirimesine
yon veren 6nemli teorilerden biri olarak * schema teorisi” gosterilmis, yeni bilgi
ile var olan bilgi arasinda iligki kurma olarak tanimlanmistir(Jonassen,1991)
Ayrica schema teorisi yaninda Piaget'in  distinme slirecinden de
faydalaniimistir. Bu teori ve amaglardan yola g¢ikarak geleneksel 6gretim
materyeline  alternatif, Web tabanli, lise 1 sinif biyoloji dersi igin bir ders
materyali hazirlanmigtir. Yazi,resim,hareketli gortntii,ses,grafik ve videonun
kullanildigr bu materyal “ dolasim sistemi ve bosaltim sistemi” nitelerini
kapsamigtir ve herhangi bir web tarayicisi altinda c¢aligabilecek sekilde
geligtiriimistir.  Bu model gelistirilirken,kullanici  grubunun  6zelliklerinin
belirlenmesi,initenin  genel  amaglarinin  belirlenmesiiigerik  analizinin
yaptimasi,6grenme stratejisinin belirlenmesi,6grenme stratejisine uygun olarak
bilginin organizasyonunda kullanilacak yaklagimin belirlenmesi,materyalin

gelistirilmesi,dederlendirme asamalari izlenmistir

Sonug olarak materyal gelistirilirken, o6grencilerin kendi kendilerine
calisabilecekleri ve diger materyallere gore gorsel agidan daha zengin bir ortam

olmas! igin degisik yaklagim ve teorilerden yararlanarak bir model ortaya
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konmustur. Ancak bu model kesin kurallarla sinirlandimimamig, kullanicinin
dzelliklerine goére, konun tlrtine ve verilmek istenen mesaja goére degisik

sekillerde tasarlanmigtir.

Y .Dog. Dr. Zeynep ONAY ve Prof. Dr. Nese Yalabik'in “Bir Universite de
Internet Uzerinden Asenkron Ogrenme Igin Yapilanma Modeli” ad: altinda Orta
Dogu Teknik Universitesinde yapmis olduklar ¢alismada amag olarak, uzaktan
egitimde internetin kullanimina gegciste , kurumsal bir yaklasimin ana hatlarni
sunarak, baska Universitelere bir model olusturmak olarak belirtiimistir.
Calismada oncelikle asenkron 6grenmenin tanimi yapilarak avantajlarindan séz
edilmistir. Daha sonra o¢rgiGtll bir bigimde bu sisteme gegmek igin bir
Universitede nasil bir yeni idari yapilanma ve nastl bir teknik yapilanma gerektigi
anlatiimistir. Son olarak, Turkiye ‘de bdyle bir yaklagsima gerek kampus iginde
gerekse disinda ilk defa deneyen Uuniversite olan Orta Dodu Teknik
Universitesinin deneyimleri ve ODTU Enformatik Enstitislince yiritilimekte
olan projelerden séz edilmistir. Makalede, asenkron 6grenmenin , internetin
sagladig etkilesimli ortam ve sinirsiz bilgiye ulasabiime gibi 6zelliklerinden
yararlanarak, herhangi bir zamanda herhangi bir yerde 6grenme olarak
tanimlanmistir.Bir ¢ok Universitede ozellikle Internet ortaminin egitimde ilk
olarak kullanilmaya baslandigi yillarda, bu tur dersler egditimcilerin bireysel
cabalariyla gelistirilmistir. Ancak bu cabalar yetersiz kalmis, Universitelerin
idaresi, teknik ve egitim boyutlarinda konunun irdelenmesi geregi duyulmustur.
Kurumsal yaklasimda, &ncelikle egitimde yeni teknolojilerin Universitelerin
stratejileri arasindaki yeri tanimlanmalidir.Universite bu gergcevede misyon,
vizyon ve hedeflerini belirfleyip, buniara gore bir yapilanmaya
gitmelidir.Universitelerin 6ncelikle hangi dersleri asenkron olarak segecekleri
belirlenmeli buna gore stratejik plan gergevesinde politikalar belirlenmelidir. Bu
konuyla ilgili rektdrlikte olusturulacak olan yetkili bir binye, kaynak bulma ve
koordinasyonu saglama gorevlerini de (stlerine almalidirlar. Bunun yani sira,
egitimde yehi teknolojilerin uygulamalari ile arastirmalari yiriutecek ve merkezi
politikalarin belirlenmesinde &neriler gelistirecek bir birime ihtiyag duyulacaktir.
Derslerin gelistiriimesinde 6gretim elemanlarina danigmaniik ve teknik destek

gerekmektedir. Dolayisiyla bu hizmetleri strdtriip diger birimlerle koordineli bir
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sekilde calisacak birimlere ihtiyag duyulacaktir. ODTU'de enformatik alaninda
disiplinler arasi lisansustu programiar yiritmek ve aragtirmalar yapmak Uzere
haziran 1996'da Enformatik Enstitist kurulmus, 1997 gliiz dé6neminde baslattig
Bilgi Sistemleri ve Biligsel Bilimler yksek lisans progrémmm yani sira, Mayis
1997'den bu yana internetle egitim konusunda galismalarini strdirmektedir.
Enstitl tarafindan asenkron ddrenmeyle ilgili yUrUtUIeh proje, Universitenin bir
arastirma fonu projesi olarak desteklenen “ Kampus Capinda Ogrenme”
projesidir.Projede  &6gretim  elemanlarinin  internet  ortaminda  ders
hazirlayabilecekleri Net Learning Intiative (NLI) adinda program gelistirilmigtir.
Bu program &grencilerin tum bolumlerde sunulan derslere ulagmalarini
saglayan ara¢ olarak tasarlanmigtir. Bu program Bilgisayar Grafigi dersinde
uygulanmis  (gliz,1997-98), ODTU disina da sunulan bu dersin
degerlendiriimesinde, kayith 6grenciler ve dersin &gretim Uyesinden olumiu
geribildirim alinmig. (www.ii.metti.edu.tr/nli)

ODTU de yapilan bir diger ¢aisma “Internet Uzerinde Uzaktan Egitim:
ODTU'de Java Tabanh Bir Gériinti Isleme Dersi “ adi altindadir. Bu caligmanin
amacil, yUkéek lisans dersi olan Gériinti Isleme dersi igin WWW {izerinde
etkilesimli bir ortam hazirlamaktir. Bu amagla, iginde java uygulamalan
yerlestirilen ve VWWW dzerinden erisilecek HTML sayfalarn kullaniimigtir.
VWWWVnun canlandirma yapilmasina olanak taniyan ve nesneye dayali yeni bir
programlama dili olan javay: desteklemesiyle birlikte, WMWW ile egitim alaninda
oénemli bir adim atilmigtir. Gunkt Java dili WWW sayfalarini basit bir hypertext
metin halinden g¢ikarip, onlara etkilesim ve canlandirma yetenedi getirmistir.
Boylece internet Gzerinden edilgen degil etkilesimli 6grenme mumkin olmustur.
Java scriptleri ile 6grencilerin konuda ne kadar ilerlediklerini tespit etmek veya
kag soruyu dogru cevapladiklarini anlamak mimkin olmakta, 6grenci bir
sonraki asamaya ydnlendirilebilmektedir. Goérintl isleme dersi internet
Uzerinden HTML sayfalari halinde sunulmus ve bu sayfalara gorinti isleme
tekniklerini agiklayan Java apletleri yerlestirilmistir. Sanal goérinti isleme
dersinde her bélimun basinda, konuyu agiklayici bir agiklama verilmistir. Daha
sonra &grencinin  konuyu anlamasi Java ile vyapilmig alistirmalarla

pekistiriimektedir. Konunun sonunda &6grenci bir sonraki konuya gegebilmek
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igin, konu testini gegmek zorundadir. Eger 6grenci testte basarisiz olursa,
d6grenci gbzden gegciriimesi gereken konulara yonlendiriimektedir. Halen
Gorunti Isleme Dersinde kullanilacak olan Java programiarinin kodlanmasi ve
WEB sayfalarinin tasarimlan devam etmektedir. Bu islemler bittikten sonra
Internet tizerinde test asamasina gegilip, gerekli eklemeler ve dizeniemeler
yapilacaktir (Internet Uzerinde Uzaktan Egitim:ODTU'de Java Tabanl Bir
Gorantd  Isleme Dersi, HALICI, ATALAY, LEBLEBICIOGLU, ARKAN,
MULAYIM, CERAN,Bilgisayarla Gérme ve Yapay Sinir Aglar Arastirma
Laboratuart ,Elektrik ve Elektronik Mithendisligi Bslimii,ODTU ).

Dog. Dr. Zeki KAYA'nin Gazi Universitesinde “Uzaktan Egitimde Ogrenci
Merkezlerine Yonelik Materyallerin Temel Ozellikleri” basliginda yapmis oldugu
arastirmasinda , uzaktan egitim kavrami tGzerinde durmus, daha sonra 6grenci
merkezlerinin ve o©grenci merkezlerine yotnelik materyallerin nasil olmasi
gerektigini ana hatlarniyla agiklamigtir. Uzaktan egitim uygulamalari, ya 6érgiin
egditimde kapasite yetersizliginden ya da devami zorunlu kilan érgin egitim
olanaklarini ise kogsmanin ekonomik olmadigi ve yiksek maliyet gerektirdigi
durumlarda ortaya g¢ikmis oldugu belirtilmis, uzaktan egitim uygulamalariyla,
egitim hizmeti gétirmedeki sinirltliklari kismen ya da timiyle ortadan kaldirmak
ve daha g¢ok o&grencinin  6grenim gérmesini saglamak amaglandidi
vurgulanmigtir. Uzaktan egitim uygulamalarinda bagimsiz olarak égrenimlerini
slirdiren ogrencilere, kolay 6grenme olanagi ve her konuda danigma hizmeti
sunmak igin 6grenci merkezlerinin kurulmasina gereksinim oldugu , bu
merkezlerin de , tamamiyla uzaktan egitim derslerini vermeyi amaglamay!p,
daha gok, 6grencilerin bireysel eksikliklerini gidermeyi ve bir anlamda dersleri
daha iyi 6grenmelerini amaglamalari gerektigi iletilmistir. Ogrenci merkezierinin
amaglarini gergeklestirebilmesinde, yardimei ders kitaplari, alistirma kitaplari,
¢alisma kagitlar!, bultenler, teyp bantlari, video bantlari, bilgisayar disketieri,
bilgisayar CD'leri vb. gibi gorsel-igitsel materyallerin énemli bir yeri oldugunu
sdyleyen Kaya ,bu materyallerin , uzaktan egitim derslerinde yararlanilan ders
kitaplari, ders notlari, bultenler, televizyon programlari, radyo programlari gibi
materyallerden farkli olmalan gerektigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak ta

materyallerin isteyen her 6grenciye kolayca ulagtirilabilir olmasidir. Ogrenci
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merkezleri icin, yardimcl ders kitaplar, aligtirma kitaplan, calisma kagitlari,
alistirma yaptirmaya yonelik radyo programlari, televizyon programian ve
bilgisayar programiari gibi materyallere gereksinim oldugunu da belirten Kaya,
bu materyallerin , aligtirma ve 6dev yapmaya &zendirici ve ayni zamanda da

danigsmanhk hizmetini yerine getirici olmasi gerektigini vurgulamistir.

Prof. Dr. Asaf Varol hayat boyu 6grenme becerilerinde kargilasilan esnek
is glicl eksikligi nedeniyle “Turkiye Ve Ozbekistan Arasinda Uzaktan Egitim Ve

i

Kontrol Teknolojisine Dayali Yaklagim bashg! altinda yapmis oldugu
calismasinda Robotik, Bilgisayar Destekli Uretim (CAM) gibi dinamik ve rekabet
gerektiren istidam sahalarina adaptasyonu saglamak, robot setleri (donanim) ve
stricileri ile ilgili grenme materyallerinin eksikligini gidermek ve diger birgok
dilde ESTA benzeri Bilgisayar Destekli yazilimiarin gelistiriimesini amaglamigtir.
Bu projeden teknik ve endistri meslek lisesi 6grencileri ve 8gretmenleri direk
olarak; bilgisayar kontrollii Uretimle ugrasan endustrideki firmalar, kiigtk ve orta
blyukiikteki organize sanayi bdlgelerinde galisanlar ve 6zellikle de lise sonrasi
2 vyil stren Meslek Yiksek Okulu mezunlari da dolayh olarak
yararlanmaktadiriar. Proje tamamlandiginda ; uzaktan ¢gretme yéntemi ile tam
zamaninda (just-in-time) hayat boyu 63renmedeki imkanlar yakalanabilecek ,
uzaktan egitim derslerinin hazirlanmasi, yénetimi ve degerlendirilmesi mimkin
olabilecek, teknolojideki is ve islem basamaklarini kolaylastirmak igin
yayginlastirimis 6grenme ortami organize edilebilecektir. Birlikte c¢alisarak
teknik konularda haberlesme becerilerini glglendiren kuglik guruplar
olusturmasi gerektidi ifade edilmistir. Projelerdeki problemlerin ¢6zUmiinde
kullantlabilecek tirden rehber nitelikli dokimanlar ve diger 6gretim materyalleri
hazirlanmasi ve projede ortaya ¢ikan problemlerin ¢ézumii igin birlikte tartisma
ve degerlendirme yapiimasi gerektidi belirtilmistir. Dersler dgrencilere internet
Uzerinden sunulacak ve degerlendirmesi internet Uzerinden yapilacaktir. Bu
proje tamamlandiginda asagidaki ¢alismalar slrdlrillecedi Varol tarafindan
belirtilmistir; Ozbekistan'da Milli Egitim Bakanli§i biinyesinde hizmet igi egitim
kurslart acilacaktir. Ozbekistan'da ag Uzerinden yerel Universitelerde kurslar
dizenlenecektir. Ozel guruplar INTERNET araciiyi ile ilgili dokumanlara

ulasabilecektir. Elazig’'da konu ile ilgili televizyon programlari yayinlanacaktir .
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“Etkilesimli Laboratuar Arsivi Gelistirme Uzerine Bir Galigma” baslikli
Cukurova Universitesinde yapilan ¢alismada, herhangi bir Web programlama
bilgisi olmayan 6grencilerin kendi laboratuar denemelerinde kazandiklari bilgileri
yayinlamak icin Web sayfalari hazirlamasina olanak saglayan LabWeb adii bir
projenin 6n -sonuglart tartisiimistir. Calismanin ilk asamasinda geligen
teknolojiyle beraber uzaktan &6gretimde de &nemli asamalarin kaydedildigi
belirtimis, 6zellikle Internet teknolojisinin egitimdeki avantajlan vurgulanmistir.
Makalede sanal 6gretimin en &nemli noktalarindan birinin ders materyali
hazirlama ve dagitimi oldudu, bdéyle bir sistem iginde yer alan &égretmen ve
égrencilerin belli diizeylerde Internet teknolojilerini tanimasi ve kullanabilmesi
gerektigi  belirtiimistir.  Ancak uygulamada vyeni teknolojilere ayak
uydurulamamasi, yazilim torleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasi ve
yazilim dili olan Ingilizce'nin bilinmemesi &égrencilerin ve 6gretmenlerin bir
ogretim materyali olan Web sayfasi hazirlamada zorlandiklarini gosterdigi ifade
edilmigtir. Bu projeyle dégrencilerin Tiirk¢e dilinde Web sayfasi hazirlayabilmeleri
ve Web'te yayinlamalarinin ders materyali birikimine énemli katkida bulunacagi
belirtiimigtir. LabWeb olarak anilan proje, kullaniian materyal sunucu ve istemci
tarafindan kullanilan donanim, yazilim ve ag alt yapisindan olugmaktadir.
LabWeb projesi, 6zellikle laboratuar denemelerinden elde ettikleri sonuglari ve
raporlari Web ortaminda yayinlamak isteyen o&grencilere kolaylik saglamay:
hedefledijinden kullanici arabirim kurgusu bu temele oturtuldugu ifade
edilmistir. Herhangi bir HTML bilgisine sahip olmayan LabWeb kullanicilar:
kendi sayfalarini olusturmak igin kendi sistemlerindeki Web tarayicilar
aracililyla LabWeb arabiriminin bulundugu sunucu sistemdeki ana sayfaya
baglanir. Ana sayfadan herhangi konu sayfasina ilerleyen kullanict igin her konu
sayfasinda, daha 6nce hazirlanan sayfalara baglar yer alir. Kullanici ya bu
sayfalan izler veya yeni sayfa bagini tiklayarak konu ile ilgili olarak kendi
sayfasini héznrlamaya‘ baslar. Labweb ile web sayfasi olusturma 6 asamadan
meydana gelir. Bunlar, sayfa tanimlama formu (STF), resim segme formu, metin
giris formu, liste elemani formu, STF’ da igerik metin kutusu, 6n izleme
sayfasidir. Bu asamalar birbirleriyle baglantilidir. Uygulamada geviri islemi, Lab

Web paketi ile beraber sunucuya ylklenmis ASP+Java Script +Visual Basic
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Scriptleriyle yurtttlmektedir. Sonug olarak, bu 6n ¢alismada, herhangi bir HTML
6n bilgisine sahip olmayan ve Ingilizce arabirim kullaniminda sorunlari
olabilecek 6grencilere Web sayfasi hazirlama olanag: yaratiimaya ¢alisiimis,
olusturulan sistem, kullanicinin kendi sisteminden sunucuya ulasarak, sistem
y6neticisinden bagimsiz sekilde kendi deneyimlerini Web ortamina aktarabilme
olanag! saglamistir. Bu yoénlyle, vasat bilgisayar kullanicilarinin bilgilerini
paylasarak bilgi toplumunun bireyleri olmasi i¢in ¢ok az da olsa bir kapi
araladi§) vurgulanmistir. (KANDIRMAZ,CEBECI,DERICI,Cukurova Universitesi)

“Internet'in Uzaktan Egitimdeki Konumu” basligindaki makalede,
Varol , internet Uzerinden uzaktan egitimin gegmisten giiniimize kadarki slreci
icinde durmus ve internetin uzaktan egitimdeki roliinii ele almistir. Varol ,
sonugta, internet Uzerinden 6gretim yapilmasi durumunda, ne tir olgularin géz
onunde bulundurulmasi hakkinda bazi somut 6neriler sunmus ve internet
tabanli egitimde basanli olunmasi igin,mifredat programlari yeniden
dizenlenmeli,pilot okullar secilmeli, bilgisayarlar arasi kurulacak agi
isletebilecek uzman kadrolar vyetistirilip ilgili yerlerde teknik elemanlarin
bulunmalart saglanmal,egitimciler, yeni teknolojilerin énemi ve kullanimlari
konularinda  aydinlatiimali,uzaktan editimde kullanilacak ders materyali
hazirlamak igin uzmanlik egitimi aldinlmali,ders materyali hazirlayan ekip
icerisinde ders hocasi, psikolog, gorsellik konusunda yardimct olabilecek
tasarimci elemanlara yer verilmeli,materyallerde net ve kolay anlasilir dil
kullaniimali,8grencilerin kendi 6§renme etkinliklerini 6lgebilecekleri geri besleme
mekanizmalari olusturulmali,konular ¢ok sayida érnekler sekillere dayali olarak
anlatiimali, goérsellik unutulmamali  sonuglarina varmistir (VAROL,Firat

Universitesi).
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BOLUM llI

Yontem

Cahsmaya, geleneksel o6gretim materyaline alternatif olarak, WEB
tabanl, Lise 2. Sinif Kimya dersi igin bir ders materyali hazirlanarak baslandi.
Yazi, resim, hareketli gorintl, benzesimlerin kullanildigi bu materyal,
"cozeltiler" Unitesini kapsamaktadir ve herhangi bir WEB tarayicisi altinda
(Netscape, Explorer gibi) calisabilecek sekilde gelistirilmistir. Bu mat(_eryalin
gelistiriimesinde asagidaki asamalar izlendi.

a)Kullanici grubunun &zelliklerinin belirlenmesi.
b)Unitenin genel amaglarinin belirlenmesi
c)lgerik analizinin yapiimasi

d)Ogrenme stratejisinin belirlenmesi

e)Ogrenme stratejisine uygun olarak bilginin organizasyonunda kullanilacak

yaklagimin belirlenmesi.

fiMateryalin gelistiriimesi.

i) Kavram haritasinin hazirlanmasi.

ii)Hikaye tahtasinin (story board) hazirlanmasi

iii)Programlama

g)Degerlendirme

Bu asamalar suresince yapilan galismalar agsagdida ayrintili olarak verilmistir:

a) Kullanici grubunun dzelliklerinin belirlenmesi : Yapilan arastirmalara
gore kullanici grubun &zellikleri WEB tabanli 63renme ortamini etkileyen
faktorierin basinda gelmektedir. Bu nedenle, bu c¢alismada, &ncelikle

kullanicilarin konu hakkinda o©n bilgilerinin olup olmadiginin incelenmesi
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gerekmektedir. Eger kullanicilar 6n bilgiye sahipse, yeni edinilen bilginin hazir
bilgi yapisina katilmasini ve materyalde yer alan segeneklerin anlamii bir
sekilde segilmesini kolaylastirir. Buna ek olarak, kullanicilarin yasi ve olguniuk
duzeyleri de dikkate alinmasi gereken diger bir noktadir. Bu galigmaya katilan
kullanict grubun, konu hakkinda 6n bilgiye sahip oldugu belirlendi. Kullanicilarin
6n bilgiye sahip olmasindan dolayi, materyaldeki bilgi yapis!, tarafimdan, alan
uzmanlarina danisilarak hazirlandi. Kullanicilarin yas \)e olgunluk dizeyleri bu

materyal i¢in uygun bulundu.

b) Unitelerin genel amaglarinin belirlenmesi: Materyalde yer alan Unitenin

genel amaglart Milli Egitim Bakanligr'nin 6ngdrdiugi sekilde belirlendi.

c) igerik analizinin yapilmasi :Unitenin igerigini belirlemek amaciyla Dick ve
Carry'nin "Sistem Yakiagim" kuflanildi. Unitenin, MEB tarafindan belirlenen
genel amaglan gergevesinde igerik analizi yapildi ve igerikte yer alan birbiriyle
iligkili kavramlar ve basamaklar belirlendi. Belirlenen anlamsal iligkiler bir alan
uzman! tarafindan degerlendirildi. Bu degerlendirmenin 1s1ginda kavramlar arasi

iligkiler tekrar diizenlendi.

d) Ogrenme stratejisinin belirlenmesi :Schunk'a (1998) gére anlamli
ogrenme, fikirlerin kavramlarin ve prensiplerin algilanmasi ve bu yeni bilginin
hafizadaki eski bilgi ile iligkilendirilmesidir. Unitelerin 6zelligi ve materyalin hitap
ettii kullanict grubu g6z o6niinde bulundurularak, uygulamaya Ausubel'in
"genelden-ozele" (deductive) 8grenme stratejisi uyarlandi. Once biitine iligkin

genel ve basit bilgiler, daha sonra ayrintili ve derinlemesine bilgilere yer verildi.

e)Ogrenme stratejisine uygun olarak bilginin organizasyonunda
kullanilacak yaklagimin belirlenmesi :Bu atamada eldeki bilgilerin organize
edilmesi ve materyalde yer alacak dugumlerin (bilgiler) birbirine nasil
baglanacagina karar verildi. Bu materyalde kavramiar arasindaki iligkiyi
kurabilmek i¢in Gall ve Hannafin'in (1994) belirttigi gibi "kavram haritalan”
(conceptual links) kullanildi ve o©nce temel kavram, arkasindan da temel
kavrama ‘bagh alt kavramiar ele alindi. Uygulanan bu yaklasim materyalde

kullanilacak 6grenme stratejisine uygun yaklagimlaridir.
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f) Materyalin geligtiriimesi :

i) Kavram haritasinin geligtirilmesi Igerigi olusturan kavramlarn ve kavramiar
arasi iligkileri belirlemek amaciyla dnitenin kavram haritasi yapiidi. Bu asama,
gelisgtirilen materyalde yer alacak her digimi (node) ve digumler arasi baglar
(link) gostermesi agisindan buylk ©nem tasimaktadir. Eger bu asama

yaplimazsa, programlama asamasinda ¢ok zaman kaybedilebilir.

i} Hikaye tahtasinin haztrlanmasi: Bu asama, programlama iglemini yapmadan
6nce, son dUrinidn nasil olmasi gerektigini beliten bir asamadir. Hikaye
tahtasinin  olusturulmasi, bilgisayar ekraninda gortilmesi planianan her
pencerenin, gorilmesi gerektigi gibi kagida dokilmesidir. Tasarlanan her
pencere ayn bir kagida yerlestirildi ve burada, pencerede olmasi planlanan aktif
tuslar, pencereye bagli diger pencerelerin numaralar, yapilacak baglantilar, yer
alacak metin, goérintl,canlandirmalar,benzesimler ve kullamlacak renkler

gosterildi.

iif) Programlama: Programlama igin HTML (HyperText Markup Language)
editdri olan Front Page 2.0 kullanildi. Canlandirmalar Flash 5 kullanilarak
yapilmig, canlandirmalar igin gerekli resimler AutoCAD programiyla
¢izildi.Benzesim ortami olarak deney programi olan Model Science Software
yaziliml ChemLab v2000 kullanildi. '

g) Degerlendirme :Materyal gelistirildikten sonra, degerlendirilmesi igin
danigmanima sunuldu. Danismanimdan  alinan elestiriler dogrultusunda

materyal Uzerinde diizeltmeler yapildi.

Bu materyalin gelistiriimesindeki amag, 6grencilerin kendi kendilerine
calisabilecekleri ve dijer materyallere gére gérsel agidan daha zengin,
dgrencinin 6grenme stirecine biraz daha farkl yaklasan, geleneksel 6gretim
materyallerine  alternatif bir materyal hazirlamakti., Bu materyalin
ge|i§tifi|mesinde kullanilan modelin tasarlanmasinda degisik yaklasim ve

teorilerden yararlanilmistir.  Ancak bu kesinlesmis bir model olmayip,
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kullanicilarin 6zelliklerine, konunun tiriine verilmek istenen mesaja gore degisik
sekillerde tasarlanabilir(Zahide YILDIRIM et al.,2001).

Calismalar 6n test ve son test almak Uzere niteliksel ¢caligma destekli,
deneysel olmayan bir arastirma tasarimi tGzerinde gergeklestirildi. Calisma igin

farkli 6grenci niteliklerine sahip “meslek lisesi, sliper lise ve lise"segildi.

Bi‘lindigi gibi meslek liselerine ve sliper liselere secilerek &grenci alinmaktadir.
Meslek liselerinde teoriden gok uygulamaya ydnelik mifredat uygulanmaktadir.
Super lise ile lise arasinda uygulanan mifredatta fark yoktur, ancak 6grenci
farkhlikilarindan dolayi dersin islenigi ve uygulanan metotlarda farkhliklar vardir.
Test uygulamasi yaptimadan énce her okulda égrenciler kontrol grubu(KG) ve
deney grubu (DG)olarak ikiye ayrild:.

llk olarak &grencilere hazirlanan dlgekler 6n test olarak uygulandi. On
test olarak bilgisayar tutum 6&lgegi(BTO), mantiksal disiinme yetenegi
testiMDYT) kimya tutum &lgegdi (KTO), Internet tutum oélgegi (ITO), similasyon
tutum olgegi (STO) ve degerlendirme testiDT) olmak Uzere bes olgek
uygulandr. Olgekler uygulandiktan sonra kontrol gruplarina gozeltiler konusu,
hi¢gbir gérsel materyal kullantimadan klasik yéntemlerle anlatildi. Deney gruplan
ise hazirlanan internet ortaminda kendi baslarina ¢alistilar. ,

Ogrenciler ders galisirken 6gretmen sadece gézetmen olarak sinifta
dolasti ve 6grencilerin anlamakta gliglik gektigi yerlerde é§rencilere yardimcet
oldu ve 6grencilerin bilgiye ulasmasi igin sadece bir kdpri vazifesi gérerek
rehberlik yapti.

Deney gruplarina uygulamanin son saatinde bilgisayar ortaminda deney
yaptinildi. Deneyler yapiimadan bir hafta 6nce ChemLab v2000 programinin
calismasi ile ilgili 6grenciler yazilh olarak bilgilendirildi. Ders saatinde ise
yapilacak deneyi anlatan deney foyleri her 6grenciye 'dagltlldl.

Konunun iglenmesi igin her gruba esit ve 45 dakikalk 3 ders saati uygulandi.
Uygulamadan sonra 6n test olarak uygulanan o&lgekler son test olarak yeniden
uygulandi. Degerlendirme testi son bélimde uygulanirken sorularinda herhangi

bir degisiklik yapiimadi ancak sorularin yerleri degistirildi.
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Ornekiem

Bu Qéll§ma, 2001-2002 egitim ogretim yili 2. déneminde Buca Lisesi
sliper lise bélumunde 32 6drenciye , normal lise bélumiinde 18 6grenciye ve
Buca Kiz Anadolu Meslek Ve Meslek lisesinde 34 06grenciye uygulandi.
Uygulamanin yapildidi 6grenciler lise ikinci sinif 6grencileridir.

Bu Gg¢ 6grenci grubunun ortak 6zelliklerinden birisi, okullarinda bilgisayar
dersi gérmis olmalaridir. Bu ylizden 6zellikle bilgisayar tutumlar arsindaki farki
saghkh olarak tespit edebilmek igin bu kriteri de gdz 6niinde tutuldu. Stper
lisede yapilan galismada 63renciler rasgele olmayan 6rneklem grubu metoduna
gore gruplandiridi. Deney grubuna evierinde bilgisayarlar olan &grenciler
secildi. Bu égrencilerin bazilarinin evinde internet bagdlantisi oldugunu da tespit
edildi. Normal lisede ise &grencileri yine rasgele olmayan Orneklem grubu
metodu uygulayarak gruplandiriidi. Deney grubuna evlerinde bilgisayari
olmayan O&grenciler segildi. Meslek lisesinde yapilan uygulamada rasgele
orneklem grubu metodu kullaniidi. Ogrencileri kura ile gruplandinidi. Orneklem
gruplart hazirlanirken, 6grencilerin evierinde bilgisayar olmasa bile internet
kafelerden yararlandiklari, bilgisayar tutum olgegini ve internet tutum olgegini

etkileyici 6Gnemli bir kriter olarak diistntldu.

Tablo-1: Orneklem Ozellikleri

OKUL ADI Bilgisayar |Internet sahibi [Simdiye kadar
(Ogrenci sayisi) sahibi internet
kullananlar
Meslek lisesi(34) - - - 17
Normal lise(18) 6 3 5
Slper lise(32) 8 4 12

Buca Lisesinde uygulamanin yapildi§i slper ve normal siniflarda ayni
kimya o6gretmeni ders vermektedir. Boylece 6drenci seviyeleri arasindaki
farkhligin ve kimyaya karsi tutumlarinin  6gretmen ve 6gretmenin uyguladigs

yéntemlerden kaynaklandidi kriteri ortadan kalkmis oldu.
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Meslek lisesinin diger liselerden farki derslerin teoriden gok uygulamali
ortamda verilmesidir. Ancak G¢ okulda da kimya laboratuarinin olmadigi, bu

ylizden de kimya derslerinde laboratuar ¢alismasinin yapiimadigi belirlendi.

Veri Toplama Araglan

Yapilan ¢aligmada verilerin toplanmasi, g¢alismanin degerlendiriimesi,
ogrencilerin bilgi, tutum, degerlendirme yeteneklerinde caligma oncesi ve
sonrasi anlamli bfr fark olup olmadigini degerlendirmek amaciyla mantiksal
dusiinme yetenegi testibilgisayar tutum olgegi , internet tutum Olgedi, kimya
tutum dlgedi,similasyon tutum 6lgedi ve dederlendirme testi olma Uzere 6 tane

6lgtim araci kullaniidi.
1. MANTIKSAL DUSUNME YETENEGI TESTI (MDYT) :

Ogrencilerin distiinme yeteneklerini ve olusturulan gruplarin diginme
yetenekleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
uygulanan Mantiksal Diisiinme Yetenegdi Testi G. Tobin ve Willam Capie(1981)
tarafindan gelistirilmis olup Tirkge'ye cevirisi ve uyarlamasi |. Ozkan, P Askar
ve O Geban tarafindan yapilimistir.

MDYT; degiskenleri tanmimlama ve tanimlanan degiskenleri kontrol etme,
nesneler arasinda iligki kurma ve kurulan iligkiyi gelistirme, oranti kurabilme ve
olasilik hesaplar gibi kabiliyetleri 6igen 10 tane sorudan olugmustur.

Toplam 10 sorudan olugan MDYTnin sorularindan 8 tanesi goktan
secmeli dedigimiz test usuliine gére, diger ikisi ise klasik soru dedigimiz bizzat
égrencinin cevabini yazmas! gerek soru gesidi olarak hazirlanmig. Klasik olan
9. ve 10. soruyu ogrencinin agiklamasi gerekmektedir. llk 8 soru ise bes
segenek ve bunun yaninda bes tanede vyarg: belirten agiklamalardan
olugmaktadir. Ogrencinin verdigi cevabinin dogru sayiimasi igin hem sorunun,
hem de verilen agtklamanin dogru cevaplanmasi gerekmektedir.

MDYT uygulamadan o6nce ve sonra olmak {zere iki kez uygulandi.
Uygulamadan ©nce o¢ntest olarak uygulanmasinin nedeni &grencilerin
degiskenleri kontrol etme, nesneler arasinda iligki kurma, oranti kurabilme gibi

yeteneklerini 6lgmek ve 6grencilerin bu yeteneklerini kargilagtirmak amaciyla
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uygulandi. Sontest olarak uygulanmasinin amaci ise uygulama suresince
6grencilerde bir geligim olup olmadidini kontrol etmektir.MDYT'nin glvenirliligi

0,84 olarak hesaplanmigtir.
2. DEGERLENDIRME TESTI(DT):

Degerlendirme testi 6grencilerin kimya dersinde ki basarilarini dlgmek
amaciyla hazirlandi. Degerlendirme testi kimyanin ¢o6zeltiler konusunu
kapsayan 20 soruluk ¢oktan test olarak hazirlandi. Sorular ,OSYM ‘nin yaptig
gecmis yillarda sorulan OSS ve OYS sorularindan yararlanilarak olusturuldu.
Degerlendirme testi, egitimden dnce ( 6n test) ve egitimden sonra (son test)
olmak (zere iki defa uygulandi. On test olarak nygulanmasmdaki amag,
calismadan 6nce olusturulan gruplar arasinda anlamli bir fark olup oclmadigini
ve uygulamadan énce 6grencilerin konu ile 6n bilgilerini ve seviyelerini tespit
etmekti. Ayni test ayni sorularin sadece yerleri son test olarak tekrar uygulandt.
Bundaki amag ise egitimden tnce gruplar arasindaki farkin ¢alisma sonunda

nastl degistigini degerlendirmekti.
3. KIMYA TUTUM OLGEGI(KTO):

Kimya tutum olgegi, 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlarini dlgmek
amacityla uygulandi. Ayrica bu &lgekte, 6grencilerin * kimyanin hem laboratuar
hem de teorik uygulamalari ile ilgili tutumlarini élgmeye dayali sorularda
bulunmaktadir. Olgek 14 tanesi olumiu 6 tanesi olumsuz olmak lUzere 20 tutum
cimlesinden olugsmaktadir. Kimya tutum o6lgedi de dederlendirme testi gibi ayni
amaclar dogrultusunda 6n test ve son test olmak lzere tim gruplara iki defa
uygulandi.

Tutum clmlelerinin karsisinda “ Kesinlikle Katiiyorum”, “ Katiliyorum” ,
“Kararsizim”, “ Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katiimiyorum” olmak {izere bes
secenek verildi ve 6grencilerden kendilerine uygun seg¢enegi se¢meleri istendi.

Ogrencilerin bu test sonucu elde edecekleri minimum puan 20, maksimum

puan 100'ddr.
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4. BILGISAYAR TUTUM OLGEGI(BTO):

Calismada kullanilan Bilgisayar Tutum Olgegi, 6grencilerin bilgisayar
dersine, bilgisayar kullanimina karsl olan iigi ve tutumlarint 6lgmek ve
olusturulan gruplarin tutumlan arasinda anlamh bir fark olup olmadigini
belirleyebilmék amaciyla kullanildi.

Bilgisayar tutum olgeginde 17'si olumlu 18'i olumsuz toplam 35 tutum
cUimlesi bulunmaktadir. Tutum cimlelerinin kargisinda “ Kesinlikle Katiliyorum”,
“ Katiliyorum” , “Kararsizim”, “ Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katiimiyorum” olmak
lizere bes segenek verildi ve ogrencilerden kendilerine uygun segenegi
segmeleri istendi.

Bilgisayar tutum élgedi sonucu 6grencilerin elde edebilecedi minimum puan

35;maksimum puan 175'dir.

5. INTERNET TUTUM OLCEGI(iITO):

Calismada kullanilan internet tutum 6lgegi , 6grencilerin internete kars! olan
ilgi ve tutumlanni, kimya derslerinin ve labaratuvar uygulamalarinin internet
tzerinden verilmesine iliskin tutumlarin olcmek amaciyla uygulandi. Internet
tutum Olgedinde ayrica daha o6nce internet kullanip kullanmadiklarina ve
kullandilarsa hangi amagla kullandiklarina dair sorular ¢oktan se¢meli olarak .
ayri bir bélimde soruldu.

Internet tutum olcedi hazirlanirken bilgisayar tutum oélgcegindeki tutum
cumlelerinden esinlenildi. Internet tutum &lgegdinde 18'i olumlu,17 ‘si olumsuz

toplam 35 tutum cimlesi bulunmaktadir. Tutum cumlelerinin karsisinda

" "

Kesinlikle Katiliyorum”, Katiliyorum” , “Kararsizim”, Katilmiyorum®,
“Kesinlikle Katilmiyorum” olmak Ulzere bes segenek verildi ve 6drencilerden
kendilerine uygun seg¢enegi segmeleri istendi.

Internet tutum &lgedi sonucu égrencilerin elde edebilecedi minimum puan

35;maksimum puan 175'dir.
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6. SIMULASYON TUTUM OLCEGI(STO):

Calismada kullanilan similasyon tutum dlgedi , 6grencilerin
similasyonlara karsi ilgi ve tutumlarini dlgmek amaciyla uygulandi. Olgek,
simllasyonlarla geleneksel yontemleri Kkargilagtirict - tutum cumleleri de
icermektedir. Olgek, 12'si olumiu ,12'side olumsuz olmak (zere 24 tutum
cumlesinden olugmustur. Similasyon tutum 6élgegdinin orijinali * Evaluation Of
Computer Simulation Experiments In A Seior Level Capstone Chemical
Engineering Course” calismasi altinda Scott R. White ve George M. Bodner
tarafindan hazirlanmigtir. Bu bilim adamlar da similasyon 6igegini hazirlarken
Prof. R.G.Squires ve Dr. S.Jayakumarin hazirladiklar  sorulardan
yararlanmislardir.

Tutum ciimlelerinin karsisinda “ Kesinlikle Katiiyorum®, “ Katiliyorum” |
“Kararsizim”, * Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katiimiyorum” olmak {izere bes
segenek verildi ve 6grencilerden kendilerine uygun segenegi segmeleri istendi.

Similasyon futum olgedi sonucunda &grencilerin elde edebilecegi
minimum puan 24; maksimum puan 120 ‘dir.

Bilgisayar tutum olgegi,internet tutum olgegi,simulasyon tutum o&lcegi ve

kimya tutum dlgegi asagidaki puanlama esasa alinarak degerlendirildi.

Kesinlikle Katilmiyorum : 1 Kesinlikle Katilmiyorum : 5
Katiimiyorum . 2 Katiimiyorum D 4
Kararsizim : 3 Kararsizim M
Katiliyorum 4 Katiliyorum D 2
Kesinlikle Katiliyorum : 5 Kesinlikle Katiliyorum : 1
Pozitif tutum ctmlesi Negatif tutum climlesi
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Elde Edilen Veriler Ve Analizieri

Okullarda yaptlan uygulamalar sonucu elde edilen verilerin analizi
SPSS/PC ad: verilen istatistik programi ile t-testi uygulanarak yapildi. Sonuglar
icin U¢ tane t-testi uygulandu.

a) Gruplarin kendi iginde 6n ve son testleri arasinda anlamili bir fark olup
olmadigi tespit etmek i¢in Paired simple T- testi uygulandi.

b) On ve son testler dikkate alindijinda ¢alismaya baglamadan énce
gruplar arasinda anlamlt bir fark var miydi ve galisma sonucu uygulanan
metotlara bagh olarak anlamli bir farkin olusup olmadigini tespit etmek amaciyla
oneway testi uygulandi.

c) Okullar arasinda deney gruplar arasinda anlamli farkhliklarin olusup
olusmadigini tespit etmek amaciyla Paired simple T- testi uygulandi.

Uygulamada elde edilen verilerin analizinde 6grenci sayisi (N), ortalama
degerleri (X), standart sapmalari (S.S.), ortalama standart sapmalarn (), grubun
6n ve son testleri yada gruplar arasindaki t degerleri (t) ve p degerleri (p) ile
gosterilmistir.

Grup igi veya gruplar arasi bir karsilastirma yapilirken anlamli bir farkin
olugsup olusmadid p de§erlerine bakilarak saptandi. p>0.05 oldugunda anlamh
bir farkin olusmadigi, P<0,05 oldujunda anlamli bir farkin olustugu kabul
edilmistir.

Bu bilgiler 1s1§inda g¢alisma sonunda her &igek igin elde edilen verilerin
Bu bilgiler 1s1§inda ¢alisma sonunda her 6lgek igin elde edilen verilerin ayri ayri
analizi yap|ld|; Ve her dlgek igin ayr ayn su veriler elde edildi;
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BOLUM IV

SONUGLAR ve YORUM
Calismanin amacina ve dnemine uygun olarak dntest ve sontest olarak
uygulanan olgekler icin elde edilen verilerin her élgek i¢in ayri ayr analiz yapildi

ve yapilan analiz sonucunda su bulgular elde edildi.

A)BUCA LiSESI SUPER LiSE BOLUMU (SL)
A-1)DEGERLENDIRME TESTI:
A-1-a) Grup igi Analiz Sonuglar:

Grup i¢i analizi sonucunda elde edilen veriler tablo-1de gosterilmistir.

Tablo-2 : SL grup i¢i DT analiz sonuglari

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |3(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror | tailed
mean)
KG1 16 5,3125 1,4930 0,3733
KG2 16 11,4375 12,0320 0,5080 -9,058 0,00
DG1 16 4,6250 1,2042 0,3010 -33,457 0,00
DG2 16 15,9375 |[1,1236 0,2809

Elde edilen bu verilere gére galismalar sonunda dgrencilerin ¢ozeltiler ile
ilgili basarlarinda tum gruplar igin anlaml bir fark olustugu goérilmustar. (Tum

gruplar iginde p<<0,05). Bu sonuglar tablo-2'de gérUlméktedir.
A-1-b) Gruplar Arasi Analiz Sonugclar::

Galigmamizin asil amaci uygulanan metotiarin 6grenci tutumlarina ve

basarilarina etkilerini aragtirmakti. Bu amagla gruplar arasi analiz yapild!.
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Tablo-3: SL gruplar arasi DT analiz sonuglan

F p
KG 1,345 0,255
DG 60,093 0,000

Gruplarnin 6n testlerine bakildiginda anlamli bir farka rastlaniimadi.
(p=0.255). Fakat gruplarin son testleri arasinda anlamh bir farka rastlanildi. (p =
0,000). Bu anlaml farkin neden olustugu tablo-4incelendiginde daha agik bir
sekilde anlagiimaktadir.

Tablo- 4:p=0,05 varyansina gore SL DT analiz sonuglari

Grup N
KG 11,4375
DG 15,9375

Calisma oncesinde de beklenildigi gibiinternet tabanli 6gretimin
uygulandidi grup ile klasik yontem ile dersin anlatildigr grup arasinda anlamh

bir fark olusmustur.
A-2) MANTIKSAL DUSUNME YETENEGI TESTI:
A-2-a) - Grup igi Analiz Sonuglar::

Ogrencilerin distinme yeteneklerini ve olusturulan gruplarin disiinme
yetenekleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigint belirlemek amaciyla
uygulanan Mantiksal Distinme Yetenedi Testinde yapilan grup i¢i analizde elde
edilen veriler tablo-5 ve tablo-6'te gériilmektedir.

Elde edilen tablo-4'teki MDYT sonuglarina bakildiginda gruplarin ilk
testieri ile son testlerinden elde edilen sonuglar arasinda anlamh bir farkin

olmadid: gérulmektedir (pke =0,579, pps-2=0,139)
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Tablo-5: SL grup i¢i MDYT analiz sonuglari

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |5(std. T P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 16 8,8125 4,6220 1,1555 0,566 0,579
KG2 16 7,8125 4,1828 1,0457
DGH1 16 8,5625 4,5014 1,1253 1,564 0,139
DG2 16 6,8750 3,7216 0,9304

A-2-b) Gruplar Arasi! Analiz Sonuglar::

Tablo- 6 SL gruplar arasi MDYT analiz sonuglari

F P
KG 0,024 0,878
DG 0,049 0,508

Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan incelendiinde gruplar arasinda

anlaml fark bulunmadig! gértlmektedir (p degerleri 0,05 in Gzerindedir). Tablo 7

incelendiginde gruplar arasinda neden anlaml bir farkin olmadigi daha iyi

anlasilacaktir.

Tablo-7: p=0,05 varyansina gére SL MDYT analiz sonuglari

Grup N
KG 7,8125
DG 6,8750

Sonug olarak DG1 veDG2 arasinda;KG1 ve KG2 arasinda ve DG ile KG
arasinda anlamii bir farka rastlanmadi.

A-3)KIMYA TUTUM OLGEGI
A-3-a) Grup ici Analiz Sonuglar::
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Tablo-8: SL grup i¢i KTO analiz sonuglari

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |&(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 16 60,7500 11,8124 |2,9531 0,345 0,735
KG2 16 59,5000 |7,5631 1,8908
DG1 16 61,8750 7,9906 1,9977 -13,197 0,000
DG2 16 86,8125 [4,3851 1,0963

Elde edilen bu verilere gére galigmalar sonunda 6grencilerin kimyaya

kargi tutumlarinda kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark olugsmazken (p:
0,735) deney gruplarn arasinda anlamli fark olustu.(p: 0,000)

A-3-a) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari:

testleri arasinda anlamli fark bulunmadigi goérilmektedir.

Tablo-9: SL gruplar arasi KTO analiz sonuglari:

F P
KG 0,100 0,755
DG 156,165 0,000

Gruplar arast analiz sonuglari tablodan incelendiinde gruplarin 6n

(p degerleri 0,05 in

Uzerindedir.) Ancak son testler arasinda anlaml fark gérilmektedir. (p degerleri

0,05 in altindadir.)

Tablo —10 incelendiginde gruplarin son testleri arasinda neden anlamli

bir farkin olustugu daha iyi anlagilacaktir.

Tablo-10:p=0,05

varyansina goére  SL
Grup N
KG 59,5000
DG 86,8125
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A-4BiLGISAYAR TUTUM OLGEGI
A-4-a) Grup I¢i Analiz Sonuglan:
Tablo-11: SL grup i¢i BTO analiz sonuglar::

GRUP [N X(mean) |S.S.(std. |a(std. t P(Sig 2-

Dev) Eror tailed
| mean)
KG1 16 127,4375 (17,9145 |4,4786 |-0,83 0,935
KG2 16 27,7500 |15,3991 |3,8498
DG1 16 127,8125 |14,4970 |3,6242 |-7,424  |0,000
DG2 16 160,0625 |8,56905 |2,1476

Elde edilen veriler incelendiginde , c¢alismalar sonunda &grencilerin
bilgisayara kars) tutumlarinda kontrol gruplar arasinda anlamh bir fark

olusmazken (p: 0,935) ,deney gruplari arasinda anlamli fark olustu.(p: 0,000)

A-4-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari:
Tablo-12: SL gruplar arast BTO analiz sonuglar Tablo-13:P=0,05 varyansina
gére SL BTO analiz sonuglar

F P Grup N
KG 0,004 0,949 KG 127,7500
DG 53,728 0,000 DG 160,0625

Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan incelendiginde 6n testler arasinda
anlamh fark bulunmazken(p: 0,949) son testler arasinda anlamli fark
bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-13 incelendiginde anlasilabilir.
A-5)INTERNET TUTUM OLGEGI:

A-5-a) Grup Igi Analiz Sonuglarn:

Elde edilen bu verilere gére c¢alismalar sonunda 6grencilerin internete
karsi tutumlarinda kontrol gruplarn arasinda anlamli bir fark olugsmazken (p:
0,813) deney gruplart arasinda anlamli fark olustu.(p: 0,000).
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Tablo-14: SL grup i¢i ITO analiz sonuglari

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |3(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 16 123,2500 |13,9642 |3,4911 -0,241 0,813
KG2 16 124,3125 |10,4672 |2,6168
DG1 16 123,8125 |11,2441 |2,8110 -9,884 0,000
DG2 16 160,1250 |8,2047 2,0512

A-5-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglar::

Tablo-15: SL gruplar arasi ITO analiz sonuglari  Tablo-16:p=0,05 varyansina

gére SL ITO analiz sonuglari

F p Grup N
KG 0,016 0,901 KG 124,3125
DG 116,015 0,000 DG 160,1250
Gruplar arast analiz sonuglari tablodan incelendiginde ¢n testler arasinda
anlamh  fark bulunmazken(p: 0,901) son testler arasinda anlamli fark
bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-16incelendiginde anlasitabilir.
A-6)SIMULASYON TUTUM OLGEGI:
A-6-a) Grup igi Analiz Sonuglar::
Tablo-17: SL grup i¢i STO analiz sonuglari:
GRUP N X(mean) |S.S.(std. |&(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 16 75,6250 16,6721 1,6680 0,204 0,841
KG2 16 75,1250 |6,0208 1,5062
DG1 16 74,7500 [8,1772 2,0443 -10,077 |0,000
DG2 16 106,6875 |8,9422 2,2355
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Tablo incelendiginde , galismalar sonunda &grencilerin similasyonlara
kars! tutumlarinda kontrol gruplan arasinda anlamli bir fark olusmazken (p:
0,841) ,deney gruplar arasinda anlamii fark olugtu.(p: 0,000)

A-6-b) Gruplar Arast Analiz Sonuglan:

Tablo-18:SL gruplar arasi STO analiz sonuglarnt  Tablo-19:p=0,05 varyansina
gére SL STO analiz sonuglar

F P Grup N
KG 0,110 0,742 KG 75,1250
DG 137,154 0,000 DG 106 6875

Gruplar arast analiz sonuglar tablodan incelendiginde 6n testler arasinda
anlamli fark bulunmazken(p: 0,742), son testler arasinda anlamii fark

bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-19 incelendiginde anlasilabilir.
B)BUCA LISESIi NORMAL LISE BOLUMU (NL)
B-1)DEGERLENDIRME TESTI:

B-1-a) Grup igi Analiz Sonuglari:

Tablo-20: NL grup i¢i DT analiz sonuglart:

GRUP N X(mean) |[S.S.(std. |3(std. Eror|t P(Sig 2-
Dev) mean) tailed

KG1 9 4,3333 1,8708 0,6236 |-6,983 0,000

KG2 9 9,6667 1,1180 0,3727

DG1 9 3,5556 2,5055 0,8352 |-7,211 0,000

DG2 9 12,2222 12,0480 0,6827

Elde edilen bu verilere gére ¢alismalar sonunda dgrencilerin ¢ézeltiler ile
ilgili basarilarinda tim gruplar i¢in anlamli bir fark olustugu gﬁrUlmU§tUr.‘ (TUm
gruplar iginde p<<0,05). Bu sonuglar tablo-20'da gérilmektedir.
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B-1-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari:

Tablo-21: NL gruplar arast DT analiz sonuglart Tablo-22:p=0,05 varyansina

gore NL DT analiz sonuglan

F p Grup N
KG 0,557 0,466 KG 9,6667
DG 10,796 0,005 DG 12,2222

Gruplarin 6n testlerine bakildiginda anlamli bir farka rastlaniimadi.
(p=0.466). Fakat gruplarin son testleri arasinda anlamh bir farka rastlanildi. (p =
0,005). Bu anlamh farkin neden olustugu tablo-22 incelendiginde daha agik bir
sekilde anlasiimaktadir.

B-2) MANTIKSAL DUSUNME YETENEGI TESTI:
B-2-a) - Grup igi Analiz Sonuglar:

Tablo-23:NL grup i¢i MDYT analiz sonuglart:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |[&(std. Eror|t P(Sig 2-
Dev) mean) tailed

KG1 9 13,1111 |3,6512  |1,1837  |-0,164  |0,873

KG2 9 13,3333 |3,6056  |1,2019

DG1 9 11, 0000 |2,6926 |0,8975 |-0,645  |0,537

DG2 9 11,444 4 |2,0683 |0,6894

Elde edilen tablo-23 deki MDYT sonuglarina bakildiginda gruplarin ilk
testleri ile son testlerinden elde edilen sonuglar arasinda anlamli bir farkin

olmadigi gortlmektedir (pxe =0, 873 pps-2=0, 537)

B-2-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari: Gruplar arasi analiz sonuglart

tablodan incelendiginde gruplar arasinda anlamhi fark bulunmadig
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gorulmektedir (p degerleri 0,05 in Gizerindedir). Tablo —25 incelendiginde gruplar

arasinda neden anlaml bir farkin olmadid: daha iyi anlagilacaktir.

Tablo-24:NL gruplar arasi MDYT

Tablo-25:p=0,056 varyansina

analiz sonuglarn gére NL MDYT analiz sonuglar!
F P Grup N

KG 1,287 0,274 KG 13,3333

DG 1,767 0,204 DG 11,444 4

B-3)KIMYA TUTUM OLGEGI

B-3-a) Grup ici Analiz Sonuglari:

Tablo-26:NL grup i¢i KTO analiz sonuglart:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |58(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed

mean)

KG1 9 55,0000 |6,2650 2,0883 0,269 0,794

KG2 9 54,4444 |5,8333 1,9444 |

DG1 9 54,6556 |8,4426 2,8142 -10,947 0,000

DG2 9 79,6667 [2,7839 0,9280

Elde edilen bu verilere gére galigmalar sonunda &3rencilerin kimyaya

kargi tutumlarinda kontrol gruplan arasinda anlaml bir fark olusmazken (p:

0,794) deney gruplarn arasinda anlamii fark olustu.(p: 0,000)

B-3-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari:

testleri arasinda anlamli fark bulunmadigi géraimektedir.

Tablo-27:NL gruplar arasi KTO analiz sonuglari

F P
KG 0,016 0,901
DG 137,045 0,000

Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan incelendiginde gruplarin 6n
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Uzerindedir.) Ancak son testler arasinda anlaml fark gériimektedir. (p degerleri

0,05 in altindadir.)

bir farkin olustugu daha iyi anlasilacaktir.

Tablo-28:p=0,05 varyansina gére NL KTO analiz sonuglari:

Grup N
KG 54,4444
DG 79,6667

B-4 BILGISAYAR TUTUM OLCEGI
B-4-a) Grup i¢i Analiz Sonuglar:

Tablo-29:NL grup i¢i BTO analiz sonuglari:

Tablo —28 incelendiginde gruplarin son testleri arasinda neden anlamli

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |§(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 9 131,3333 |22,4332 |7,4777 0,207 0, 841
KG2 9 129,4444 21,4483 |7,1494
DG1 9 131,4444 17,2130 2,4043 -4,743 0,001
DG2 9 152,2222 |9,7951 3,2650

bilgisayara karsi tutumlarinda

Elde edilen veriler incelendiginde , ¢alismalar sonunda 6grencilerin

kontrol gruplan arasinda anlamli bir fark

olugmazken (p: 0,841) ,deney gruplari arasinda anlamh fark olustu.(p: 0,001)

B-4-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglart:

Tablo-30:NL gruplar arasi BTO analiz sonuglari:

F P
KG 0,000 0,989
DG 8,399 0,010




Gruplar aras! analiz sonuglan tablodan incelendijinde ¢n testler arasinda

anlamli  fark bulunmazken(p: 0,989 son testler arasinda anlamh fark

bulunmustur.( p: 0,010) Bunun nedeni Tablo-31incelendiginde anlasiiabilir.
Tablo-31:p=0,05 varyansina gére NL BTO analiz sonuglar:

Grup N
KG 129,4444
DG 152,2222

B-5)INTERNET TUTUM OLGEGI:
B-5-a) Grup igi Analiz Sonuglari:

Tablo-32:NL grup ic¢i ITO analiz sonuglari:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |8(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 9 128,7778 14,7036 14,9012 1,332 0,220
KG2 9 126,6667 (12,9711 |4,3237
DG1 9 129,0000 {10,5000 |3,5000 -7,112 0,000
DG2 9 153,5556 |3,0867 4,0289

Elde edilen bu verilere gére g¢alismalar sonunda 6grencilerin internete
kars! tutumlarinda kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark olugsmazken (p:

0,220) deney gruplari arasinda anlamli fark olustu.(p: 0,000)

B-5-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglar::
Tablo-33:NL gruplar arasi ITO analiz sonuglari:

F P
KG 0,001 0,971
DG 36,602 0,000
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Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan incelendiginde 6n testler arasinda
anlamli fark bulunmazken(p: 0,971) son testler arasinda anlamii fark

bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-34 incelendiginde anlasilabilir.

Tablo-34:p=0,05 varyansina gére NL ITO analiz sonuglart

Grup N
KG 126,6667
DG 153,5556

B-6)SIMULASYON TUTUM OLCEGI:
B-6-a) Grup igi Analiz Sonuglari:
Tablo-35:NL grup i¢i STO analiz sonuglari:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |5(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
| mean)
KG1 9 73,5556 |5,7903 1,9301 0,463 0,656
KG2 9 72,1111 |7,1141 2,3714
DG1 9 71,6667 |6,4614 2,15638 -8,545 0,000
DG2 9 106,6667 |10,9772 |3,6591

Elde edilen bu verilere gére ¢alismalar

sonunda &grencilerin

similasyonlara kars! tutumlarinda kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark

olusmazken (p: 0,656) deney gruplari arasinda anlaml fark olustu.(p: 0,000)

B-G-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari:

Tablo-36:NL gruplar arasi STO analiz sonuglari:

F P
KG 0,427 0,523
DG 62,806 0,000
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Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan incelendiginde &n testler arasinda

anlamli fark bulunmazken(p: 0,742), son testler arasinda anlamii fark

bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-37 incelendiginde anlagilabilir.

Tablo-37:p=0,05 varyansina gére NL STO analiz sonuglari:

C)BUCA ANAOLU MESLEK VE MELEK LISESIi (ML)
C-1)DEGERLENDIRME TESTi:
C-1-a) Grup Igi Analiz Sonuglari:

Grup N
KG 72,1111
DG 106,6667

Tablo-38:ML grup i¢i DT analiz sonuglari:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |&(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 17 3,2941 1,4902 0,3614 -10,232 | 0,000
KG2 17 8,0000 1,1726 0,2844‘
DG1 17 4,1765 1,7761 0,4308 -14,421 0,000
DG2 17 12,2353 |1,4803 0,3590

Elde edilen bu verilere gére galismalar sonunda 6grencilerin ¢ozeltiler ile

ilgili basarilarinda tim gruplar igin anlamh bir fark olustugu gértlmustar. (Tam

gruplar iginde p<<0,05). Bu sonuglar tablo-38de gériimektedir.

C-1-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglar::

Tablo-39:ML gruplar arasi DT analiz sonuglar:

F P
KG 2 462 0,126
DG 85,509 0,000
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Gruplarin 6n testlerine bakildiginda anlamli bir farka rastlaniimadi.

(p=0.126). Fakat gruplarin son testleri arasinda anlamli bir farka rastlanildi. (p =

0,000). Bu anlamh farkin neden olustugu tablo-40 incelendiginde daha acik bir

sekilde anlasiimaktadir.

Tablo-40:p=0,05 varyansina gére ML DT analiz sonuglar

Grup N
KG 8,0000
DG 12,2353

C-2) MANTIKSAL DUSUNME YETENEGI TESTI:

C-2-a) - Grup igi Analiz Sonuglart:

Tablo-41:ML grup i¢i MDYT analiz sonuglart:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |§(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 17 11,7059 14,9214 1,1936 0,615 0,547
KG2 17 10,6471 |4,2565 1,0323
DG1 17 10,1765 |4,5309 1,0989 -0,987 0,338
DG2 17 11,9412 14,2496 1,0307

Elde edilen tablo-40daki MDYT sonuglarina bakildiginda gruplarin ilk

testleri ile son testlerinden elde edilen sonuglar arasinda anlamili bir farkin

olmadigi gériimektedir (pxe =0, 547 pps.2=0, 338)

C-2-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari:

anlamh fark bulunmadidi goérilmektedir. (p degerleri 0,05 in Gzerindedir.)
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Tablo-42 ML gruplar arasi MDYT analiz sonuglar

F p
KG 0,889 0,353
DG 0,787 0,382

Tablo —43 incelendiginde gruplar arasinda neden anlamli bir farkin

olmadigi daha iyi anlagilacaktir.

Tablo-43:p=0,05 varyansina gére ML MDYT analiz sonuglan

Grup N
KG 10,6471
DG 11,9412

C-3)KIMYA TUTUM OLGEGI

C-3-a) Grup igi Analiz Sonuglari:

Tablo-44:ML grup igi KTO analiz sonuglari:

GRUP N X(mean) [S.S.(std. |&(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 17 50,884 12,3940 13,0060 |-0,015 0,988
KG2 17 50,9412 |{9,8582 2,3910
DG1 17 51,8824 |[8,9155 2,1623 -9,932 0,000
DG2 17 75,5882 |6, 1243 1,4854

Elde edilen bu verilere gére gahsmalar sonunda 6grencilerin kimyaya

karst tutumlarinda kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olugsmazken (p:

0,988) deney gruplar arasinda anlamh fark olustu.(p: 0,000)

C-3-b) Gruplar Arasi Analiz Sonugclari: Gruplar arasi analiz sonuglari

tablodan incelendiginde gruplarin 6n testleri arasinda anlamli fark bulunmadigi
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gorilmektedir.

anlamli fark gérilmektedir (p degerleri 0,05 in altindadir.)

(p degerleri 0,05 in Gzerindedir.) Ancak son testler arasinda

Tablo-45:ML gruplar arasi KTO analiz sonuglari:

F p
KG 0,073 0,789
DG 76,673 0,000

bir farkin olustugu daha iyi anlagilacakiir.

Tablo-46:p=0,05 varyansina gére ML KTO analiz sonuglari:

Grup N
KG 50,9412
DG 75,5882

C-4 BILGISAYAR TUTUM OLCEGI

C-4-a) Grup igi Analiz Sonuglar:

Tablo-47:ML grup i¢i BTO analiz sonuglar:

Tablo —46 incelendidinde gruplarin son testleri arasinda neden anlamli

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |&(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 17 114,8235 |20,9620 |5,0840 0,073 0,943
KG2 17 114,2353 21,5972 |5,2381
DG1 17 114,9412 129,6510 17,1914 -5,372 0,000
DG2 17 153,0588 |9,1547 2,2203

Elde edilen bu verilere gére galismalar sonunda 6grencilerin bilgisayara

karg! tutumlarinda kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark olugsmazken (p:

0,943) deney gruplari arasinda anlamli fark olustu.(p: 0,000)

C-4-b) Gruplar Aras! Analiz Sonuglari: Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan

incelendiinde on testler arasinda anlamli fark bulunmazken(p: 0,989 )son
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testler arasinda anlamli fark bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-49

incelendiginde anlasilabilir.

Tablo-48:ML gruplar arasi BTO analiz sonuglart:

F p
KG 0,000 0,989
DG 46,567 0,000

Tablo-49:p=0,05 varyansina gére ML BTO analiz sonuglari:

C-5)INTERNET TUTUM OLGEGI
C-5-a) Grup igi Analiz Sonuglari:

Grup N
KG 114,2353
DG 153,0588

Tablo-50:ML grup ici ITO analiz sonuglari:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |d(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 17 111,9412 21,8388 |5,2967 -0,109 0,915
KG2 17 112,6882 15,5686 |3,7759
DG1 17 112,8235 (16,0711 {3,8978 -8,444 0,000
DG2 17 150,4118 (10,4705 |2,5395

Elde edilen bu verilere gére galismalar sonunda 6grencilerin internete

karg! tutumiarinda kontrol gruplart arasinda anlamh bir fark olusmazken (p:

0,915) deney gruplari arasinda anlamii fark olustu.(p: 0,000)

C-5-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglari: Gruplar arasi analiz sonuglari

tablodan incelendiginde 6n testler arasinda anlamli fark bulunmazken(p: 0,894)

son testler arasinda anlamlh fark bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-

52incelendiginde anlasilabilir.
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Tablo-51:ML gruplar arasi ITO analiz sonuglari

F P
KG 0,018 0,894
DG 69,090 0,000

Tablo-52:p=0,05 varyansina gére ML ITO analiz sonuglar

Grup N
KG 112,5882
DG 150,4118

C-6)SIMULASYON TUTUM OLGEGI

C-6-a) Grup igi Analiz Sonuglar:

Tablo-53:ML grup i¢i STO analiz sonuglart:

GRUP N X(mean) |S.S.(std. |6(std. t P(Sig 2-
Dev) Eror tailed
mean)
KG1 17 73,6882 11,8536 |2,8749 0,062 0,952
KG2 17. 73,3529 |8,1466 1,9758
DG1 17 73,7647 |8,4818 2,0571 -9,060 0,000
DG2 17 101,3529 |9,2191 2,2360
Elde edilen bu verilere gére c¢aligmalar sonunda &grencilerin

similasyonlara kargi tutumiarinda kontrol gruplar arasinda anlaml bir fark

olusmazken (p: 0,952) deney gruplari arasinda anlamii fark olustu.(p: 0,000)

C-6-b) Gruplar Arasi Analiz Sonuglar::

Tablo-54:ML gruplar aras) STO analiz sonuglan:

F p
KG 0,002 0,960
DG 88,055 0,000
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Gruplar arasi analiz sonuglari tablodan incelendiginde 6n testler arasinda

anlamli  fark bulunmazken(p: 0,960), éon testler arasinda anlamli fark

bulunmustur.( p: 0,000) Bunun nedeni Tablo-55 incelendiginde anlasilabilir.

Tablo-55:p=0,05 varyansina gére ML STO analiz sonuglari:

OKULLARIN
KARSILASTIRILMASI

Grup N

KG 73,3529
DG 101,3529
DENEY GRUPLARININ

ANALIZ

SONUCLARININ

Super lise “SL” seklinde,normal lise “NL" seklinde,meslek lisesi “ML”" sekline

gosterilecektir. Birinci

seklinde gdsterilmistir.

KIMYAYA KARS! TUTUMLARI(KKT)

Tablo-56: Okullarin KKK karsilastirmast

deney grubu DG1 seklinde,ikinci deney grubu DG2

GRUP N X(mean) |[S.S.(std. |&(std. Eror|t P(Sig 2-
Dev) mean) tailed

SLDG1- |9-9 57,6667- |6,3836- |2,1279- {0,770 0,463

NLDG1 54,6556 |8,4426 2,8142

SLDG1- |16-16 61,8750- |7,9906- 1,9977- ' 4,072 0,001

MLDG1 52,0000 |9,1942 2,2986

NLDG1- |9-9 54,6556- |8,4426- |2,8142- 10,453 0,662

MLDG1 52,0000 (12,0623 |4,0208

SLDG2- |9-9 86,0000- |4,4159- 1,4720- |3,708 0,006

NLDG2 79,6667 12,7839 0,9280

SLDG2- |16-16 86,8125- |4,3851- 1,0963- |5,969 0,000

MLDG2 76,3750 |5,3650 1,3413

NLDG2- |9-9 79,6667- (2,7839- |0,9280- |2,631 0,030

MLDG2 74,0000 5,5902 1,8634
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Analiz sonuglar incelendigine uygulama yapilmadan 6énce super lise ile

meslek lisesi arasinda kimyaya karsi tutumlarinda anlamii farkin oldugu diger

liseler arasinda anlamli farkin olmadigi gézlemlendi. Uygulamadan sonra ise

slper lise ile meslek lisesi 6grencileri arasindaki kimyaya karsi tutumda anlamh

farkin daha da arttigi gozlendi. Ayni zamanda normal lise ile mesiek lisesinin de

kimyaya karsl tutum &lgedinde uygulamadan sonra anlamii farkin olustugu

belirlendi.

BILGISAYARA KARS! TUTUMLARI(BKT)

Tablo-57:Okullarin BKT kargilagtirmasi

GRUP N X(mean) |[S.S.(std. |5&(std. Eror|t P(Sig 2-
Dev) mean) tailed

SLDG1- |9-9 133,3333- | 13,2665- |4,4222- |-0,383 0,712

NLDGH1 131,4444 |7,2130 2,4043

SLDG1- |16-16 127,8125- {14,4970- |3,6242- 1,226 0,255

MLDGH1 118,0625 [27,5886 16,8971

NLDG1- [9-9 131,4444- |7,2130- |2,4043- 1,133 0,275

MLDGH1 117,7778 30,0698 |10,0233

SLDG2- |9-9 160,8889- |8,9225- 10,0233~ |-1,978 0,083

NLDG2 152,2222 |9,7951 3,2650

SLDG2- |[16-16 160,0625- |8,5905- |2,1476- |-0,349 0,736

MLDG2 153,8750 {8,7930 2,1982

NLDG2- |9-9 1562,2222- {9,7951- | 3,2650- 1,905 0,076

MLDG2 154,0000 |9,7951 3,0322

Uygulamanin basinda ve sonunda deney gruplan arasinda bilgisayar

tutumlarina karg! anlamh fark olusmadi. Anlaml farkin olugsmamasina neden

olan en biytk etken édrencilerin okullarinda bilgisayar dersi gérmis olmalandir.
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INTERNETE KARSI TUTUMLARI(iTK)

Tablo-58: Okullarin ITK kargiltagtinimasi

GRUP N X(mean) |[S.S.(std. |&(std. Eror|t P(Sig 2-
Dev) mean) tailed

SLDG1- |9-9 118,8889- |11,4504- |3,8168- |1,851 0,101

NLDG1 129,0000 (10,5000 |3,5000

SLDG1- |16-16 123,8125- |11,2441- {2,8110- {2,152 0,064

MLDGH1 112,7500 |16,5952 14,1488

NLDG1- |(9-9 129,0000- | 10,5000- |3,5000- [2,128 0,050

MLDGH1 129,0000 (19,7576 6,5859

SLDG2- |9-9 161,6667- {9,8107- |3,2702- |-2,673 0,028

NLDG2 153,6556 |3,0867 1,0289

SLDG2- |16-16 160,1250- |8,2047- 2,0512- {3,499 0,008

MLDG2 149,4375 |9,9864 2,4966

NLDG2- |9-9 1563,5556- | 3,0867- 1,0289- 13,347 0,004

MLDG2 161,6667 |7,0711 2,3570

Uygulamadan &nce liselerin deney gruplaninin internete karsi
tutumlarinda anlamli fark gérilmedi. Ancak uygulamadan sonra liseler arasinda
anlamli farklar ortaya ¢ikti. Siper lise 6grencilerinin normal lise 6grencilerine
gbre;meslek lisesi 6grencilerinin normal lise 6Jrencilerine gore ve siper lise
dgrencilerinin meslek lisesi 8grencilerine gore internete karsi tutumunda pozitif
yénde daha fazla artisin oldugu gézlendi.

SIMULASYONLARA KARSI TUTUMLARI(SKT)

Uygulamanin basinda ve sonunda deney gruplari arasinda similasyonlara

karsi tutumiarinda anlamls fark olugsmad:.
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Tablo-59:0Okullarin SKT karsilagtirmasi

GRUP [N X(mean) [S.5.(std. |a(std. Eror |t P(Sig 2
Dev) mean) tailed

SLDG1- |99 75,2222- |7,0809-  [2,6603- |-1,139  |0,288

NLDG1 71,6667 |6,4614  |2,1538

SLDG1- |16-16  |74,7500- |8,1772- |2,0443- |-1,323  |0,222

MLDG1 75,0625 |6,7968  |1,6992

NLDG1- |99 71,6667~ |6,4614- |2,1538- |-0,100  |0,921

MLDG1 76,3333 |6,1441  |2,0480

SLDG2- |99 106,5556- | 10,8641- |3,6214- |1,000  |0,347

NLDG2 | 106,5556 |10,8641 |3,6214 -

SLDG2- |16-16  |106,5556- |8,0422- |2,2355-  |1,597  |0,149

MLDG2 100,9375 |9,3557  |2,3389

NLDG2- |99 106,5556- |10,8641- |3,6214- |1,810 _ |0,090

MLDG2 98,8889 [11,2744 |3,7581

DEGERLENIRME TESTI(DT)

Tablo-60 en okullarin deney gruplarinin degerlendirme testi analiz
sonuglar incelendiginde siper lise ve normal lise ;siiper lise ve meslek lisesi
dgrencileri arasinda internet tabanl egitim verilikten sonra anlamh farkin
olustugu goézlemlendi.

Normal lise ile sliper lisenin degerlendirme testleri arasinda anlamli bir farkin
olmadigi bulgulandi.
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Tablo-60

: Okullarin DT karsilastiriimasi

GRUP N X(mean) |[S.S.(std. |&(std. Erorjt P(Sig 2-
Dev) mean) tailed

SLDG1- |9-9 4,3333- 14142- |0,4714- 0,855 417

NLDG1 3,5556 2,5055 0,8352

SLDG1- |16-16 4,6875- 1,2500- |0,3125- |1,131 ,276

MLDG1 4,2500 1,8074 0,4518

NLDG1- (9-9 3,5666- |2,56055- {0,8352- |-1,225 ,256

MLDG1 4 5556 2,1279 0,7093

SLDG2- |9-9 15,4444- (0,8819- |0,2940- |4,051 ,004

NLDG2 12,2222 12,0480 0,6827

SLDG2- |16-16 15,9375- |1,1236- |0,2809- |7,563 ,000

MLDG2 12,1875 11,5162 0,3788

NLDG2- [9-9 12,2222- {2,0480- {0,6827- 0,197 ,849

MLDG2 12,1111 [1,6915 0,5638
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BOLUM Vv

BULGULAR VE TARTISMA

Bu calisma lise 2 kimya konusu olan g¢ozeltilerin, 6grenci merkezli ve
etkilesimli uzaktan 6grenme ydntemi olan Internet tabanhi 6Jrenme ile
ogretilmesini amaglamaktadir. Similasyon ve canlandirmalarla zenginlestirilen
Internet ortamiyla ogretmen merkezli klasik 6grenme metotian karsilastinidi.
Ayrica farkli 6grenci tiplerine sahip ve gozeltiler konusunu farkli mifredatlarda
isleyen liselerdeki ddrencilerin bilgisayar, Internet, similasyon ve kimyaya karsi
tutumlan karsilastinildi. SPSS istatistik programt kullamlarak uygulama

sonucunda asagidaki sonuglara varnimistir:

1. Klasik ydntemle ve Internet tabanli 6gretim ydntemiyle egitim goren
6grencilerin kimya dersinde basarilarinin arttigi géziendi. Bu iki yéntem
karsilagtinldiinda Internet tabanli 6grenmede basarinin  klasik
yontemlere gore daha fazla artti§i tespit edildi.

2. Klasik yontemle ders goéren oOgrencilerin kimyaya kargi tutumlarinda
anlamh  bir fark gérilmezken similasyon ve canlandirmalaria
zenginlestiriimis  Internet tabanli  &gretim metoduyla ders géren
6grencilerin kimyaya karg! tutumlarinda anlamli farklar ortaya gikti. Buda
bize 6grencilerin 6gretmen merkezli metotlardan ¢ok, 6grencilerin aktif
oldugu égrenci merkezli metotlari tercih ettiklerini gdstermektedir.

3. Uygulamanin yapildigi liselerde 6drencilerin daha &nceden bilgisayar
dersi gordukleri tespit edildi. Bu nedenle bilgisayar tutumlarinda anlamii
bir fark beklenmiyordu. Stper lisede deney grubuna segilen 6grencilerin
evlerinde bilgisayar varken, normal lisede ise deney grubuna segilen
dgrencilerin evlerinde bilgisayar yoktu. Uygulamadan sonra yapilan
analizler incelendiginde yukarida belirtilen kriterlere ragmen kontrol
gruplarinda bulunan bgrencil/erin bilgisayara kars! tutumunda anlami fark
olmazken deney gruplarinda bulunan &égdrencilerin bilgisayara karg! olan
tutumlarinda olumlu yonde artis olmustur. Bilgisayar kullanarak yapilan

Internet tabanli &grenme ile 6grencilerin bilgisayara bakis agilar
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degismis ve yapilan uygulamayla birlikte bilgisayan daha etkin ve amagl
kullandiklar géralmistar.

. Uygulama o6ncesi 6rneklem gruplari incelendiginde égrencilerin gogunun
daha 6nce Internet kullandiklan tespit edildi. Ancak Internet'i daha gok
chatlesmek ve oyun oynamak igin kullandiklari belirlendi. Yapilan
uygulamalar sonucunda kontrol grubundaki égrencilerin internete karsi
tutumlaninda degisme olmazken, deney grubundaki 6grencilerin Internete
karsi tutumlarinin olumlu ydnde arttigi gérilmuistur. Uygulama sonunda
farkll bakis agist kazanan o6grenciler Interneti chatlesmeden g¢ok
arastirma ve ders alma araci olarak gérmek istediklerini belirtmiglerdir.

. Canlandirmalarin ve benzesimlerin kullaniimadidi [nternet ortaminin
klasik yontemlerden higbir farki yoktur. Ancak canlandirma ve
benzesimlerle zenginlestirilen ve etkilesim kazandirlan Internet tabanh
6grenme aktif ve 6grenci merkezli bir 6grenme metodudur. Okullarda
yapllanAuyguIama sonucunda kontrol gruplarinin simtlasyonlara kars!
tutumlarinda anlamli fark gériinmezken deney gruplarinin similasyonlara
karsi tutumlarinda aniamli fark gérinmiuistar.

. Uygulama vyapilmadan ¢nce slper lise ve meslek lisesi Ogrencileri
arasinda kimyaya karsi tutumlarinda zaten anlamli bir fark vardi. Ancak
diger liseler arasinda bu anlamh fark gérﬂnmédi. Uygulamadan sonra
stiper lise ile meslek lisesi arasindaki anlamh farkin artti§i ve meslek
lisesi ile normal lise arasinda da anlamli bir farkin olustugu gozlendi. Bu
anlamh farkin olugmasina neden olan en blylk fakidrin meslek
lisesinde verilen kimya dersi mifredatiyla siiper ve normal lisede verilen
kimya mufredatinin farkh olmasidir. Meslek lisesinde kimya dersleri
teoriden gok uygulamaya y&neliktir. Stper lise ve normal lisede kimya
dersi teorik olarak anlatiimaktadir. Laboratuar dersi bulunmamaktadir.

. Uygulamanin basinda ve sonunda liselerin deney gruplar arasinda
bilgisayara karsi tutumiarinda anlaml bir fark olusmamaktadir. Bunun en
buyik nedeni her ¢ lisede de &drencilerin okullarinda bilgisayar dersi

g6érmus olmasidir.
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8. Uygulamadan once Ug¢ lisenin deney gruplarinda bulunan &grencilerin
Internete karsi tutumlarinda aniamii bir fark gérinmezken uygulamadan
sonra stper lise 6grencilerinin normal lise 6grencilerine gére, meslek
lisesi égrencilerinih normal lise ©grencilerine goére ve slper lise
ogrencilerinin - meslek lisesi 6grencilerine - gére Internete karsi
tutumlarinda olumlu yénde artis gozlendi.

9. Uygulamanin basinda ve sonunda {g lise égrencilerinin similasyoniara
karsi tutumlarinda anlamli fark gériilmedi.

10.Internet tabanh &Jrenme sonucunda degerlendirme testleri analiz
edildiginde super lise ve normal lise ile siiper lise ve meslek lisesi
ogrencileri arasinda kimya dersindeki basarilarinda anlamli fakin
olustugu gdzlendi. Ancak normal lise ile mesiek lisesi arasinda anlami

fark olugsmadi.
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