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TESEKKUR

Ilksgretim Besinci Simf Fen Bilgisi Dersi Is1 ve Ismin Maddedeki
Yolculugu Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanl Ogretimin Ogrenci Bagarisi,
Tutumu ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkilerinin incelendigi bu aragtirmamin
gergeklestirilmesinde pek ¢ok degerli ipsanm katkilari olmugtur. Aragtirmanin her
agamasinda degerli goriis ve Onerileriyle beni y6nlendiren, bilimsel arastirma yapmayi
Ogreten, bana ikinci bir anne olarak her zaman destekleyen, koruyan ve yardimei olan
hocam, danigmanim Yrd. Dog. Dr. Hiilya Hamurcu’ya ne kadar tegekkiir etsem azdir.
Tezim sirasinda goriiglerinden yararlandigim, her zaman olumlu yaklasimiyla beni
giidiileyen, etrafina sagtif1 151kla ve bana verdigi moralle tezimde olumlu katkilar
olan ikinci damigmanim Yrd. Dog. Dr. Isik Giirsimsek’e ¢ok tesekkiir ederim. Tezimin
bagindan sonuna kadar bana destek olan, gériis ve Onerileriyle tezimin gelismesinde
katkilari olan, Yrd. Dog. Dr. Yasemin Giinay’a ve boliimiimiizdeki diger hocalarima,
arastrmamu gergeklestirebilmem igin bana kapilarmi agan Meskure Samli {lk6gretim
Okulu yonetici ve Ogretmenlerine ¢ok tesekkiir ederim. Arastirmamda testlerin
gelistirilmesi asamasinda goriis ve Onerileriyle bana yardumer olan Prof. Dr. Halil
Callica’ya, Yrd. Dog. Dr. Necip Beyhan’a, Giilsen Beyhan’a, Ars. Gor.Murat Ellez,
Ars. Gor. Ercan Akpimnar, Ars. Gor. Hilal Aktamus, Dilek Akpmar ve Oguz Cetin’e
¢ok tesekkiir ederim. Arastirmamda istatistiksel analizlerde bana yardimci olan ve
degerli agiklamalariyla tezime katkilar1 olan Dr. Timur K6se’ye ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak, beni yetigtiren ve bugiinlere gelmemde gok biiyiik katkilar1 olan,
desteklerini her zaman arkamda hissettigim aileme, 6zellikle annem ve ablama sonsuz
tegekkiirler.
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OZET

Tlkégretim Beginci Simf Fen Bilgisi Dersi Ist Ve Ismn Maddedeki Yolculugu
Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanh Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu
Ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri
Giizin Ozyillmaz Akamca

Bu aragtirmada, ilkégretim fen bilgisi 6gretim programinda Xsi ve Isinin
Maddedeki Yolculugu iinitesinde Coklu Zeka Kuramu tabanh ogretimin
0grenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma iizerindeki etkileri arastirilmistir.
Ayrica Seber tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi kullanilarak iinite sonrasinda grencilerin kullandiklar
zeka alanlannda farkhilik olup olmadii da arastiriimigtir.

Aragtirma deneysel bir ¢alisma olup, 2002-2003 6gretim yilimin II
Déneminde Buca Megkure Samh {lkégretim Okulu besinci simf dgrencileri ile
5 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Beginci simflardan 2 sube rastgele 6rnekleme
yontemi ile se¢ilmistir. Kontrol grubu dersleri geleneksel sekilde islerken,
deney grubu Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis ders planlari ile islemistir.

Arastirmada Fen Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Ol¢egi kullamlmistir.

Aragtirmada 6n\testler bagimsiz t testi ile, diger testler ise Tekrarlayan
Olgiimler igin Anova testi ile SPSS 10.0 paket programi kullamilarak analiz
edilmistir. Analizlerde anlamlihik diizeyi .05 olarak alinmigtir.

Sonug olarak, Coklu Zeka Kurammin beginci siuf ogrencilerinin fen
basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kahcihiginda manidar bir etkisi

bulunurken, fene yonelik tutumlarinda manidar bir etkisi bulunmamstir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Fen Egitimi, Fene Yonelik Tutum
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ABSTRACT
The Effects of Instruction based on Multiple Intelligence Theory on Students’
Science Achievement, attitudes Toward Science and Retention of Knowledge
in Primary School Fifth Grade Heat Unit
Giizin Ozyllmaz Akamca

The purpose of the research was to investigate the effects of Heat unit
developed according to the principles of Multiple Intelligence Theory and that
with traditionally designed science instruction on students’ science
achievement, attitudes toward science as a school subject and retention of
knowledge. This study was also interested in comparison of intelligence types
that each student use before and after the treatment.

This experimental research was conducted in the second term of 2002-
2003 eduational year with fifth graders in Buca Meskure Samh Elementary
School, and lasted for five weeks. Two classes were randomly selected. The
experimental group instructed through multiple intelligence strategies
whereas the control group utilized traditional methods.

The measurement instruments utilized were Science Achievement Test,
Science Attitute Scale and Self Assesment Scale in Multiple Intelligence Fields.

The analyses with independent t- test and Anova for Repeated Measures
at the significance level .05 revealed the followings: There is significant
difference between the effect of instructional strategies used according to the
principles of Multiple Intelligence Theory and that of traditional designed
science instruction in the favor of the experimental group on understanding of
science knowledge and on students’ retention of knowledge. On the other hand

no effect in terms of students’ general attitudes toward science was found.

Keywords: Multple Intelligence Theory, Science Education, Attitude Toward

Science.



BOLUM 1
GIRIS VE AMAC

Egitim sistemi, toplummun ihtiyag duydugun nitelikte bireyler yetigtirmek igin vardir.
Toplumun ihtiyac: olan bireyleri nasil yetigtirecegi sorusu yiizyllardir sorulagelmig ve gok
cesitli kuramlar ortaya gikmugtir. Ortaya ¢ikan goriigler uzun zaman efitim sistemlerini
etkilemis, toplumun ihtiyaglan degistikce efitim politikalant da degismeye baslanmgtir.
Bireylere daha iyi bir egitim verebilmek amaciyla ortaya gikan bu kuramlar, baslangicta
davramgsal temel! @izerinde yofunlagirken giderck biligsel yaklagmm afwhk kazammg ve
insanin $grenmesi iizerinde biligsel stiregler 6n plana gikmigtir.

Bireyler dig gorimagleri bakimmdan birbirinden farkh olduklan gibi, biligsel 6zellikleri
bakimindan, &renme ydntemleri, bilgiyi igleme siiregleri, zekalan ve yetenekleri agisindan
da birbirinden farkhdir. Egitim ofretim etkinlikleri farkh ézelliklere sahip bireylere
ulagabildifi zaman bagsarh olabilir. Bu da birey merkezli, cagdag efitim Ofretim
yaklagimlartyla gergeklesebilir.

Ertiirk (1984:4-5)’in de belirttifi gibi en genel tammmyla biyo-kiiltiirel ve sosyal bir
varlik olan insam, diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik, 6rencbilmesi ve 6grendiklerini
digerlerine aktarabilmesidir. insan yasadifn gevreyle siirekli bir iletisim halindedir. Insan hem
biyolojik, hem kiiltiirel hem de sosyal bir varliktir. Biyolojik yapist geregi her bireyde bazi
dogal ihtiyaglar ve bunlara dayah diirtiiler vardir. Her insan organizma olarak havasizhgm,
aghfim, susuzlufunu, uykusuzlufumn, fiziksel emmiyetsizlifini ve cinsel aglifm gidermek
ihtiyacindadir. Bu yanlartyla insan difer canhlardan pek farkh sayilmaz. Fakat, geligmis bir
sinir sistemi, dik durma ve yitriime giicii, kargilayic1 bir bagparmak ve bazi zihinsel giicler
insam diSer canhlardan farkl ve iistim lalmaktadsr.

Insamn kaltir boyutu da, insamn insan olabilmesi i¢in yeter neden olarak kabul
edilmektedir. Insan doga ile etkileserek kiiltir boyutumu gelistirmektedir. Insanm sosyal
boyutu difer insanlarla etkilesimi sonucu ortaya cikan toplumsallagma siireci ile baglar.
Insanmn sosyal yomiinim geligmesi icin mutlaka diger insamlarla etkilesim iginde olmast
gerekir (Demirel, 2002:6). Insamn kisilik yapist bityitk olgiide iginde dogdufn ve yetigtigi
kiiltiir tarafindan belirlenir. Her toplum, kendimi 6zelliklerini yeni kugaklara gegirir (Fidan ve
Erden, 1992:12).



Egitim, bilim, teknik ve sanatin her fgiinii de kapsayan bir icerikle diizenlenerek,
bireyleri ve toplumlan Dbigimlendirme, yOnlendirme, degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirmede en etkili siireg niteligi kazamr (Tarman, 1999:1). Bilim ve teknolojideki
gelismelerin hizla degigtigi giinfimiizde, bu yeni gelismelere uyum saglayan, yaratict, diretici,
sorun ¢ozebilen bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Bireyin ¢evresiyle etkilegimi, egitim yoluyla
daba hizh, saghkh, etkili ve verimli olmaktadwr. Egitimin tamm hakkinda degigik fikirter
ortaya atilmakla beraber, bugiin herkesin iizerinde birlestigi egitim tanmm s6yledir:

“Egitim, bireylerin davramglarmda kendi yasantis1 yoluyla istendik defigme meydana
getirme siirecidir” (Ertiirk, 1993:12).

Egitim gelisigizel etkinhiklerle degil, belli yerlerde ve konularda, belli asamalarda ve
belli hedeflere yonelik diizenlenmis etkinliklerle gergeklestirilir. Baykul (1999:336)’a gore
eiitim, “Insanlarda var olan baz davramsian belli amaglar dogrultsunda degistiren ve yine
bu amaglar dogruliusunda bireylere yeni baz davramslar kazandmlimasm saglayan bir

Ogrenme ise, yagant #rimdi ve az cok kahcr izli davramg degigiklifi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2002:9). Wittrock’a gore oOfrenme, “Anlama, tutum, bilgi,
yetenck ve beceride yaganti yoluyla meydana pelen ve belli bir siire kahciii olan
degisiklikler olugturma siirecidir” (aktaran Agikgdz, 1998:8).

Oretim ise, igsel bir sireg ve @riin olan 6frenmeyi destekleyen ve saflayan digsal
olaylarin planlanmas), uygulanmas1 ve deferlendirilmesi siirecidir. Etkili 6fretim, &frenme
olaymin dofasim ve degigik gelisim asamalarmdaki Ofrencileri anlamayr gerektirir
(Senemoglu, 2001:399).

Ofretimin bashca 6zelliklerini Agikeoz (1998:13) soyle belirtmektedir:
1. Opretim bir siregtir.
2. Ogiretim planhdir.
3. Offretim ofrenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadur.
4, Ofretim ofrenmenin baglahlmast ve strdiirilmesi etkinliklerini

icermektedir, M
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Ogretim siirecine giren her Gfrenci bir bireydir ve farkh farkh biyolojik yapilara sahip,
farkh gevrelerden gelen Srencilerin olaylara bakig agisi, yorumlayisi birbirinden farkhder.
Bu farkhliklar Ggrencilerin dnceki yasantilan, ilgileri, yetenekleri, 6frenme stili vb. birgok
ozelliginden kaynaklanmaktadir (Agikgéz, 1998:32).

Ogrencilerin  performanslanm geligtirmeleri ve bu performanslanm geligtirebilecek
becerileri kazanabilmeleri, onlarm olgunlagmalarimm yamsira Gfrenmeleriyle miimkiindir.
Oprenmenin verimli olmasi, bireyin kendi ozelliklerine uygun ofrenme kogullarmda
bulunmasma baghdir. Her birey, kendine 6zgit 6zelliklere sahiptir. Ofretmenler, 6grencilerin
Ogrenmesinde bireysel Ozellikleri dikkate almali ve Ofretim ortamm bu Szelliklere gore
diizenlemelidir (Ulgen, 1995:12).

Biitin bu sOylenilenlerin gifmda  Gfretimin pasil  gerceklestirifecefi, bireysel
farkliliklarin dikkate abndigs bir siirecin masil gergeklestirilecegine iligkin pek gok gorils
ortaya atilmgtir. Uzun zamandan beri siiregelen arayglaria, farkh 6retim stratejileri, yontem
ve teknikler geligtirilmigtir. Iste bu noktada Coklu Zeka Kuranm da, bireysel farklibikiara
dikkat ¢ektifi ve bireyin sahip oldufn potansiyellerini ortaya gikarmaya ve gelistirmeye
odaklandi$y icin son yillarda 6n plana gikmugtar.

Bireysellestirilmig 6gretim, farkh yollarda ve mzda 6grenen, okula farkh bilg:, yetenck
donanim getiren Sgrencilerin bireysel farkliliklarini desteklemek igin geligtirilmig bir &retim
yaklagimdur (Tomlinson, 1999°dan aktaran Seber, 2001:2).

Egitim ve Ogretim sirecinde bireyi merkeze alan efitim programlanmn
geligtirilebilmesi i¢in, bireyi Oncelikle giigli ve degerli bir varlik olarak géren, bireyin
kendine Ozgii geligimini ve tim gelisim alanlaninda izleyebilen bir yaklagimla tammak
gerckir. Bireylerin kendini gergeklestirmelerine ve yetencklerinin ortaya ¢ikmasma olanak
tamyacak diizenlemeyi Coklu Zeka Kuram iginde barindumaktadir (Seber, 2001:3).

Coklu Zeka Kuramm bir ofiretim yontemi degildir, ancak ofrencilerin farkli bireysel
dzelliklerine, bireyin biriciklifine odaklamr. Gardner (1983)’m da belirttiji gibi bireylerin
ilgilerini, yeteneklerini, gizilgiiclerini ortaya ¢tkararak gelistirebilmeyi hedefleyen, her bir
bireyin farkh alanlarla ilgili zekalara sahip oldufunu savunan, ogrencilerin 6frenmelerinde
firsatlar ve segme hakk sunan yeni bir efiitimsel diizenlemedir.



Fen Bilgisi ve Fen Egitimi

Bilim, “bir alandaki varliklani ve olaylant inceleme, agiklama, onlara iligkin genelleme
ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimyla gelecekteki olaylari kestirme gayretleri” olarak
tammlanmakta, dofadaki varbklar ve olaylar, fen bilimlerinde de aym amaglarla
incelenmektedir (Kaptan, 1999:1).

Fen; dofial cevreyi incelemeye yonelik bir siireg ve bu sirecin Grinii olan organize
bilgilerden kurulu bilgiler bitiniidir (Cilenti, 1985). Bu durumda, fen bilimleri, dogayr ve
dogal olaylan sistemli bir gekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylan kestirme gayretleri
olarak tammlanmaktadir (Giirdal, Sahin, Caglar, 2001:9).

Fen bilimlerinin igengine bakidigmda farkh yapida bilgilerin bulundufu anlasibr,
Bunlar:

» Olgular

» Kavramlar

> llkeler ve Genellemeler

» Kuramiar ve Doga kamunlandir (YOK, 1997, Kaptan, 1999:9).

Fen dersleri, toplumlarm ihtiyvag duyacaf: insanlann yetigtirilmesi bakimindan farkh
bir énem sergilemektedir. Okullarda verilen fen egitimi, diiglince sanatinin Sretilmesi,
deneyimlere dayalh net kavramlarm zhinlerde gelistirilmesi ve neden-sonug iligkisinin nasil
irdelenip analiz edilebileceginin  Gfretilmesi gibi Opemli becerilerin  kazandinlmasim
hedeflemektedir (Geban, 1996°dan aktaran Bikmaz, 2003:118).

Bilgi cagmmn yasandifz gimiimiizde efitim sistemimizde temel amag, 6frencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok, bilgiye ulagma becerilerini kazandirmak olmahdir. Bu da
iist diizey zihinsel siireg becerileriyle olur (Kaptan ve Korkmaz, 2001a:1).

Cocuk agismndan ilkdgretim fen bilimlerine bakildifinda, gocufun gevresini anlamaya
yonelik bilgi edinmesini saglama ve digiince sistemi geligtirmesine yardm etme gibi
fonksiyonlan igerir. Bu gergevede ilkégretim fen programlanmn amaglan:

» Gergekei ve tutarh bir diinya goriigh geligtirme,

> Bilimin kavramsal yapisin agiklama,

> Bilimsel yéntemin kullanitmas: icin gerckli becerileri geligtirme,
» Fen ve teknolojideki yeni geligmelere uyabilme,

> Topluma verimli yurttag hazirfama olarak belirlenmektedir (Kaptan,
1999:13).



Lemlech (1998:305) fenin grencilere saglayacag: firsatlarg
1. Elegtirel diisiinme ve arastirma metotlars pratii kazanma,
2. Biyolojik ve fiziksel gevreyi anlamada yardimcr olan fen kavramlanm
gelistirme,
3. Demokratik bir vatandagin sahip olacad: tutum ve becerileri geligtirme olarak
ifade etmektedir (aktaran Akpinar, 2002: 12).

Cocuklarn hizla degisen dimyayr anlamalan igin ¢ok iyi bir fen efitimine ibtiyaclan
vardir ve bu nedenle geleceSin fen bilimcilerinin yetistirilmesinde ilkdgretim anahtar bir role
sahiptir (Kaptan, 1996:20, Arslan, 2001:119). Fen Bilgisi 6-14 yag grubu ¢ocuklarm devam
ettifi ve zorunlu egitim dénemini kapsayan ilkogretimde mihver bir derstir.

Okul programlarma fen dersleri su Gic amacla konutur:

1. Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligy),

2. Fen dersleri aracihfryla zihin ve el becerileri kazanmak,

3. Fen ve teknoloji alanlarmdaki meslek egitimine temel olugturmak (YOK, 1997,
Kaptan ve Korkmaz, 2001a:2).

Fen egitiminin sorunlanindan biri fen dersleri igerifinin nasil segilecefidir. Son
yillarda 6zellikle ilkokul programlaninda, fen derslerinin igerigi bilim dalmn kendi diizeyine
uygun olarak secilen konulardan, fen bilimlerindeki sireglere kaymugtir. Belirli konulan
okutmak depil, en uygun konulan segerek bilimsel siregleri Ofrencide  geligtirmek
amagclanmaktadur.

Yukanda sozii edilen bilimsel siregler, bilim adamlarmm dogayr incelemede
kullandiklan beceriler ve diigiinme siiregleridir. Temel siiregler ve Deneysel siiregler olarak
simflandimlabilir (YOK, 1997, Kaptan, 1999:12).

Temel Siirecler:

Gozlemleme

Smflama

Olcme ve sayilan kullanma

Uzay ve zaman iligkilerini kullanma
Yordama

Onceden kestirme

Deneysel Siiregler:

Hipotez kurma ve yoklama
Degiskenleri belirleme ve kontrol etme
Yaparak (ise voruk) tamrmlama

Model yaratma

Dency diizenleme ve yapma



Fen o&fretiminin difer bir sorunu fen derslerinin hangi metotlarla &gretilecefi
sorunudur. Fen dersleri dofast gerefi gbézlem ve denemeye dayamr. Bu nedenle fen
derslerinde Ofrencilerin kendi yapacaklan veya aktif olarak katilacaklan gézlem ve
deneylerle Ggrenme agihk kazamr. Ote yandan, Gprencilerin  zhin geligimi de
amaglandigmdan, Ggrencinin diigiinerek ve problem ¢dzerek &grenecefi metotlar da sikca
kullanthr (YOK, 1997). Ogrencilerin fene yonelik tutumlarm olumin yonde degigtirebilmek
igin Ofretmenin, Ogrenciye rehberlik etmesi ve uygun Ofrctim yontemlerini segebilmesi
onemlidir (Hamurcu, 1997:275). Cagdas fen ofretiminde temel ilke, kargilagilan bilimsel
problemleri ¢bzmede yaparak-yasayarak ofrenme yoluyla bilimsel yontemin kullamimasm
6gretmektir (Cilenti, 1992: 67).

Tkogretim programlarmda fen, itk kez 19. yiizyilda etkin bir yer kazanmmgtir. Ancak
diger disiplinlerde oldugu gibi fen programlan da psikoloji etkisi altindadir. Cocuk, katy, afr
. metotlar altinda egitilmis, temel ilkesi bilginin ezberlenmesi olan programlar bugin
anladigimz anlamdaki klasik yontemin tammlan iginde geligmistir. Ofretmen merkezli
programlar yerini 1850’lerde Pestalozzi’nin gériigleriyle bigimlenen nesnel Ogretime
birakmmsgtir. Bu yaklagimda 65retim yontemi, ¢ocufun gdzlem ve iletigim kurma becerisimi
gelistirmektedir. Bilimsel yolla sonuca ulagma yéntemi ilk kez 1920 baglarinda tarimsal
toplumdan, endiistriycl topluma gecis doneminde ortaya cikmmgtir. Bilimsel yOntemin
tamimlanmas1 okul programlarm da dogrudan etkilemis ve fen efitiminin amag, yontem ve
stratejilerinin yeniden belirlenmesine neden olmustur (Kaptan, 1999:13-14).

1924 yilinda yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinin efitim ve Ofretim anlayisi ve
sartlart  digimitlerck “1924 Ik Mektep Miifredat Programn” hazlanmstr (Tekagik,
1992:351). Bu programla, ilkoknlun &3retim siiresi alt1 yildan bes yila indirilmigtir. 1926°dan
1948’c kadar diizenlenen gesitli programlarda derslerin adinda ve haftahk saatlerinde
degigiklikler yapitmmgtir (Hamurcu, 1999). 1948 Ikokul Programs yaklagik yirmi yil kadar
uygulanmstir (Cicioglu, 1985:99).

1950’k yillarda okul fen programlarmin amacs, giinlik hayatin thtiyaglarmm karglanmak
fizere zihinsel yonden pratik, elit ve nitelikli egitilmig insangiich, fen ve teknoloji alaninda
6nem kazanmgtir (Kaptan, 1999:14). 29 Mart 1967 giin ve 1240 sayith Bakanhk onay: ile
Talim ve Terbiye Bagkanhfma bagh olarak “Fen Opretimini Geligtirme Bilimsel



Komisyonu” kurulmung, fen programlarimn modemlestirilmesinin bu komisyon tarafindan
yiiriitiilmesine karar verilmigtir (Yilmaz ve Morgil, 1992:270-271).

1953-1954 yillanndan baglayarak Milli Egitim ve Ford Vakfi arasmda yapilan
anlagmalar geregi, yerinde incelemeler yapmak {izere Amerika’ya Gfretmenler gonderilmig
ve oradan gelen yabanci efitim wzmanlan da iilkemizde incelemelerde buhmmmslardir.
Sckizinci Milli Egitim Suras: 1970 yiimda toplannms ve dersler segmeli ve zorunlu olmak
iizere iki gruba aynlmustir. Fen bilgisi dersi de zorunlu dersler kapsaminda olup, hafiada dort
saat olarak belirlenmigtir. 1973 yilinda TUBITAK ve Ford Vakfinca desteklenen Modem Fen
Programlan belli okullarda uygualanmaya baglamigtir (Hamurcu, 1994:15-16). Ortadgretimde
fen efitiminin geligtirilmesi igin Bakanhk, {iniversiteler ve TUBITAK arasmda igbirligi ile
BAYG-E-7, BAYG—E-M, BAYG-E-23 ve BAYG-E-33 projeleri yiriatilmigtir. Bu
projelerden BAYG-E-33 ile, Ankara Fen Lisesinde uygulanan projelerin yamnda ilkokul ve
ortaokul diizeyinde de program gelistirme ¢aligmalaninin baglamasina yol agnmgtir (Yilmaz ve
Morgil, 1992:271-272).

1988 yihnda Fen Bilgisi Egitimini Gelistirme Kadrosu kurulmustur. Bu kadronun
biinyesinde yapilan program gelistirme galigmalari Talim ve terbiye Kurulunun 19.11.1990
gin ve 153 sayih karan ile 1991-1992 &gretim yilindan itibaren geligtirilmek tizere kabul
edilmigtir. 1990’1 willara gelindifinde Milli Egitim Sistemini yeniden diizenleme galigmalari
iginde program gelistirme etkinliklerine daba fazla énem verildifi ve tek modelli anlayistan
cok modelli anlayiga gegildigi gorillmektedir (Akpinar, 2002:16).

1991-1992 yilinda sekiz yilhk Ilkégretim Projesi uygulamaya gegmistir. 1973 yibnda
yayinlanan 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununda belirtildifi gibi, ilkogretim 6-14
yaglarndaki bitiin gocuklar i¢in parasiz ve zoruntudur. Ancak 1997 yilina kadar sekiz yithik
egitim hayata gegirilememigtir (Hamurcu, 2000:1). Bununla birlikte zorunlu temel egitimin
bes yildan sekiz yila gikariimasiyla, ilkokul ve ortackulun Hkdgretim Okullan adi altmda
birlegtirilmesi, ¢agin gerisinde kalan bilgiler yerine, yeni bilgi ve egitim yontemlerine yer
verilmesini ve fen bilgisi dersinin bir biitimlik iginde ele ahnmasim gerektirmigtir (MEB,

1992:7). w
&é@*“gf

&



2080 Fen Program
Talim ve Terbiye kurulumun 13.10.2000 tarih ve 387 sayih karanyla “Iikogretim Okulu
Fen Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Smif} Ofretim Programr’nm 2001-2002 &gretim yihndan
itibaren uygulanarak, denenip gelistirilmesine karar verilmistir (MEB, 2000).

Yeni Fen Bilgisi Programm geligtirilirken, geligmig ilkelerin G§retim programiannda
oldugu gibi bir fen sentezi ve biitiinlesmeye gidilmigtir. Onceki programlar degerlendirilerek,
ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve tutumlar, sistemli bir bigimde &grenci kazanimlar
seklinde ifade edilmigtir (Akpmnar, 2002:18).

MEB (2000:1002)’de vurgulandif: gibi,

Ogrenci kazamml: Ggretim programian, belirlenen konularin hangi sirayla
ve hangi diizeyde igleneceklerini, ders iglendikten sonra Gfrencilerin neleri
kazanacaklarm:, bunn saglamak icin sinsfia nelerin yapilmas: gerektiffini, Glgme-
deferlendirme yOntemini ve yararlandacak kaynaklan aynntilanyla
belirtmektedir,

2000 Fen Bilgisi Programm, grencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini ortaya gikaracak,
bilimsel tutum ve becerilerini gelistirerek, bilimsel aragtirmalara yonlendirecek, ezberden ve
tekrardan  uzak, OGfretmenin  yaraticthfim  smrdandimadan farkh  yontemleri
uygulayabilmesine olanak verecek sekilde 6grenci merkezli bir yaklagimla yapilandirinugtir.

Programm belirtilen niteliklere sahip bireylerin yetigtirilmesinin saflanmasi igin
ogrencileri:

» Hgilenen, kegfeden, sorgulayabilen, dofru kararlar vercbilen, problem gdzebilen ve
siirekli 6renen bireyler olarak yetigtirmesi

» Yeni teknolojileri anlayabilen, kullanabilen ve yenilerini geligtirebilen bireyler
haline getirmesi

» Kendi kendilerini yonetebilir duruma getirmesi gerektifi vurgulanmaktadir (MEB,
2000:1003). Bu hedeflere ulagilabilmesi igin Sgrencilerin aktif katiinuna, Gfrenme tarz ve
MMm&hMbkeysdhemdegruphﬂmdedﬁmmemveﬁndﬁmkneMikhﬁigem
siireglere dayalt stratejilerin olusturulmas: 6ngérilmektedir (Ersoy, 2001:17).



2000 Iikégretim Fen Bilgisi Programmin genel amaglan agagida siralanmgter:

Bu program &grencilerin; ]
1. Kargilaglan her tiiflé sorunun bilimsel yontemlerle cazilebilecegini fark
etmelerini,
2. Yapicl, yaratict, elegtirel ve bilimsel diigiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarnm,
3. Fen Bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymatarim
saflayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarim, yaptiklar
uygulamalan ginlik yasamlarina yansitmalaring,
4, Bilimsel diigincenin temelini olugturan gbzlem, aragtirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalaroz,
5. Yapacaklar ctkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagmalanim, edindikleri bilgileri
analiz edebilmelerini, bu Dbilgilerden yaratict yOnlerini geligtirerek
yararlanabilmelerini ve dofiru kararlar vermelerini,
6. Saplantilardan uzak, gdzlem ve verilere dayah bilimsel gelismelerin 6nemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve ¢evreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,
7. Edindikleri bilgi ve bulgulan bagkalanyla paylagabilen, ortak caligmaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,
8. Cevieyi ve dogal kaynaklan tamma, sevme, koruma ve iyilegtirme bilinci
kazanmalarim,
9. Saghkl yasamamn gerektirdigi bilgi, beceri ve ahgkanhklan kazanmatanm,
10. Doga olaylanm, dogadaki canlilifi, canhlifin gesitliligini ve birbirleriyle
iliskilerini kavramalanm amaclamaktadir (MEB, 2000:1013).

Programda belirtilen tiim bu hedeflere ulagabilmek igin 68renci merkezli, bireyin nasil
Grenecegine kendisinin  karar verebildigi, kesfederck, yaparak ve problem ¢dzerck
Ofrenmesini saglayan bir 6fretim anlayigm benimsemek gerekmektedir. Gardner tarafindan
ortaya konan Coklu Zecka Kurami da &frencinin pasil frendifine odaklanan, &fretimde
gesitlilifi savunan bir kuram oldufu i¢in yeni fen programmda belirlenen hedeflerin
gergeklestirilmesinde etkili bir ¢oziim olabilece§i dagtiniilmektedir.

Programda ilkogretim okullaninda Fen Bilgisi dersi konulan, sistemli bir bigimde
diizenlenmigtir. Derste iglenecek tiniteler, bir yandan iist simflarda okwmtulacak fen konulanna
temel olustururken, difer yandan problem ¢bzme ve yeni teknolojilere yatkinbk saflama
bakimindan 6nem tagtyan Fen Bilgisinin ana konularm icermektedir (MERB, 2000:1006).
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2000 programinda ogretmenden, Ggrenciden, veli ve ders kitabi yazarmdan beklenenler
de ayn ayn belirtilmigtir. Bu anlayis, efitimin G6grenci, fretmen, veli ve ders kitab1 yazan
dortliisiniin, aym dogrultuda digindiigi taktirde basanl olunacag: goriigiine dayanmaktadir
(Girdal ve ark., 2001:14).

Bu programda Ogretmene diigen gorev, programun ofrenci merkezli eBitim-Ogretimi
hedeflediggini iyice analiz etmektir. Ofretmen, Gfrencilerle birlikte aktif olmali, programa
uygun etkinlikleri planlayarak yonlendirici konumda oldufunu unutmamalidir (Balm ve
Elaldi, 2003:106).

Goriildagn gibi Fen Bilgisi Dersi Program: 6firenci merkezli bir programdir. Bu derste
beklenen, diigiinen, irdeleyen, bilgiye ulagabilen, yaratict ve ortak caligmaya yatkn uygar
bireyler yetistirmek gibi hedeflerin gergeklestirilmesinde bireysel farkhliklan dikkate alan ve
ogrenciyl etkin kilan yoéntem ve tekniklere yer werilmelidir. Bu baglamda sbzii edilen
hedeflere ulagilmasinda bilimsel yontem siireglerine dayah fen OFretimi, aragtirma ve
incelemeye dayah fen Ofretimi, laboratuara dayal fen 6fretimi, gozleme dayali fen 6fretimi,
isbirligine dayali 6grenme, efitsel oyunlara dayali fen 6gretimi ve Coklu Zeka Kuramm gibi
yaklagimlanin  6grenme-Ggretme siirecinde kullamilmasi 6nerilebilmektedir. Coklu zeka
kuram:, programda s6zii edilen Gfrenciyi merkeze alan, bireysel farkhliklara defer veren ve
6grenciyi tiim yonleriyle gelistirmeyi amaglayan bir kuramdir. Bu nedenle aragtirmada, sozii
edilen hedefleri gergeklestirmek fizere Gfretim siirecinde Coklu Zeka Kurammn kullamimas:

Coklu Zeka Kuramumn &fretimde kullamlmasma gegmeden once, imsam diger
caphlardan aywran geligmis beyin yapisi, zeka ve Ofrenmeyle ilgili 6zelliklerine kisaca

Beynimizin isleyisi

Beyin, viicudun yaklagik %2’si kadar bir afirhia sahiptir, Sinir hiicreleri (néronlar)
uyarilma ve ahnan uyanciy: iletebilme Gzellifine sahiptir. Simir hiicreleri, hiicre govdesi,
dendrit ve akson olmak fizere {i¢ kisima aynlir. Her néron dendritler aracihifiyla komsu
néronlarin aksonlarindan gelen iletileri ahr. Bu iletileri kimyasal ve elektriksel iglemler
yoluyla akson boyunca sinaps adh verilen bogluklara aktanr. Sinaps olugturamayan néronlarm
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¢ofu oliir. Noronlar isitilen, goriilen, dokunulan, koklanan, tadilan uyarlara tepki verirken
dendritler yoluyla fiziksel baglantilar kurar ve geligtirit. Cocugun aktif yasantisi, zihinsel
cabas1 ve zengin g¢evresel uyancilar dendritlerin dallanmasmu zlandinr ve boylece zeka
geligir.

Her ne kadar bir bebegin beyni bir yetiskinin dértte biri agzrhifindaysa da dogdugunda
omrii boyunca sahip olacafi noronlann tiimiine sahiptir. Beyin daba fazla néron
olusturdugundan degil, zaten yerlerinde olan néronlarm geniglemesinden, akson sayisinin ve
dendritlerin  bajlantlarmm artmasmdan dolayr bayir. Istendiginde yenmi novonlar
olugturulamadigindan viicut gerckenden fazla néron iiretir. Yagsamak igin ndronlar, hiicreye
“hayatta kal” mesaj: gonderen proteinler olan nérotropik faktorler igin rekabet ctmek
zorundadirlar. Hedef hiicre bu noérotropik faktorlerden fazla miktarlarda iiretir ve onlan,
oncelikle elinde kalmasim istedifi aksonlara olmak iizere paylagturwr. Aksonlardan yeterh
ndrotropik faktér ememeyen néronlar programlanmig hiicre limi denilen bir iglem uyarnca
kendilerini yok ederler (Selguk vd_, 2002: 13-14). |

Beyindeki néronlarin ya da sinir hiicrelerinin sayis1 yaklagik olarak 12 trilyondur.
Beyin hiicreleri 1000 trilyon protein molekilii icermektedir. Her bir beyin hiicresinin,
kendisinden sonra gelen 100.000 beyin hiicresine baglanmasi fiziksel olarak mémkindiir.
insan bedeni 500.000 dokunma dedektdrii, 200.000 151 dedektdriz ve dort milyon actya duyarh
yapidan olusan bir agla beyne siirekli bilgi aktarmaktadir. Beyin hiicreleri arasinda iletigimin
birlestirilmesi islevine sinaps adi verilir. Elektrik darbesi iki beyin hiicresi arasinda kimyasal
iletiler gonderir ve boylece diisiince iletilmis olur. Bunun nasil gergeklestirildigi
bilinmemektedir (Buzan ve Keene, 1998:217den aktaran Obuz, 2001:9).

var oldugu goriilmektedir. Bugiin beynin yamsi, iglevieri ve ozelliklerine ilisgkin pek ¢ok
bilgiye sahip olunmasina ragmen, var oldufu bilinen genig alanlarn nasil kullamlacag hala
tam olarak Dbilinememektedir. Asafida beynin  yapisal ozelliklerinden kisaca
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Beynin Yapisal Ozellikleri

Beyin ii¢ teme] yapidan olusur: arka beyin (hindbrain), orta beyin (midbrain) ve én
beyin (forebrain).

Arka beyin: Arka beyin medulla, serebellum (cercbellum) ve ponsdan olugur. Medulla
omuriligin beyinle baglanti yaptifn yerdeki sigkinlife verilen isimdir. Bu giskin kisim otonom
sinir sisteminin kalbin atigmi, nefes almayr ve kan basmcm denctleyen nGronlarmm
icermektedir.

Orta beyin: On beyni ve arka beyni birbirine orta beyin birlestirir. Orta beyin nispeten
kigiik bir yapiya sahiptir. Orta beyinde, isitme ve gorme ile ilgili énemli iglevier gdren
néronlar vardir. Bu boliim aydmha veya 151k kaynagina yonelmemizi sajlar.

On beyin: On beyin talamus (thalamus), hipotalamus (hypothalamus), Limbik sistem
(limbic system), sercbrum (cerebrum) ve beyin kabugundan (cerebral cortex) olusur. Sinir
sisteminin difer kisimlan gibi, 6n beyin de simetrik bir yapiya sahiptir. Insanlarda bulunan
her dort nérondan iigiiniin serebrumla iligkisi vardur,

Serebrum, insanda en gelismis beyin yapisidir. Beyin sapinm iistiinde agilmg bityitk
bir gigefi andinr ve beynin GstinG tiimden Grter. Serebrumm Grten girintili ¢ikmtih yiizeye
serebral korteks veya beyin kabugu ad: verilir. Bu derin girintileri ve katmanlan olan, vadiler
olusturan bir kabuktur ve serebrumun en Gnemli kismim olugturur. Derinlige bagh olarak
vadilere yarik (gyrus) veya oluk (fissure) adi verilir. En 6nemli yank énden arkaya giden ve
serebrumm iki yarikiireye ayiran yariktir. Onun safinda ve solunda kalan kisimlara beyin
yarikiireleri (cerebral hemispheres) adi verilir. Yankiireler simetriktir ve yapilan itibarivie
birbirlerine bityik 6lgiide benzerler. Iki beyin yarkiresini korpus kollosum (corpus callosum)
ach verilen ve liflerden olusan kahn bir kabloyu andiran baf birlestirir. Korpus kallosum
beynin iki yarkiiresinin birbiriyle iligkisini saglar. Gorme, isitme, bedensel hareketler,
ogrenme, diginme gibi birgok karmagik islemler serebrum tarafindan koordine edilir
(Ciiceloglu, 1991:71-75).

Beyin korteksinin ¢egitli bolgeleri, ¢ok &zel gorevler iistlenmigtir. Beynin tam
arkasinda art kafa lobunda yer alan gorme duyumu bélgesi, gorsel algilama ve yorumlama
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iglevini yerine getirir. Bedenin sol tarafindaki eylemlerden sorumiu olan beynin saj yan
kiiresi iken, sol yan kiire bedenin sag tarafindan sorumludur (Penrose, 1999:90°dan aktaran
Obuz, 2001:9)

Beynin yankiirelerinin islevleri goyle belirtilmektedir:

Sol yarnkiire: Akilci, realist, yakinsak, entellektiiel, dofrudan, mantkh, tarihsel,
asamali, ayristirici, nesnel diigtinme 6zelliklerine sahiptir.

Sag yarikiire: Sezgisel, wraksak, etkileyici, duygusal, 6zgiir, siirekli, sonsuz, bitincii,
dogal, oznel diginme oOzelliklerine sahipticr (Bogen, 1977°den aktaran  Senemoglu,
2001:373).

Bu listede de goriildiigi gibi baz faaliyetler igin beynin en ¢ok sol yamna bazlar igin
de en gok sag yammna ihtiyag vardir. Bu iki yarkiirenin birlikte ve pes pese ¢ahgtif: faaliyetler
de mevcuttur. Esasmda insanlarm sa$ ya da sol beyinlerinden birisinin baskm oldugunu
soylemek yamlticidir. Senemoglu (2001:373)’nun da belirttii gibi insanoflunun bir
konudaki etkinlikleri ve diigiinme siiregleri genellikle iki yankirenin iglevileri ile de iligkilidir.
Dolayistyla her iki yarikiire birbirine bilgi aktarmak, iletisim iginde galigmak durumundadir.
okuma, yazma, matematik, mantik gibi alanlarda bagarih Ggrenciler Gdiillendirilmektedir.
Sanat, Resim, Miizik gibi alanlar yeterince desteklenmemektedir. Genellikle smavlarda
Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler dersleri ile ilgili sorular sorulmakta bu da

Bugiin gegmis donemlere oranla beynin islevieri konusunda daha ¢ok bilgiye sahip
olunmasma ragmen, insanlar arasmda beyin hakkindaki yanhg bilgiler de yaygmhklarnm
sirdiirmektedir. Sozgelimi, 21 yagmdan sonra insamn ginde ortalama 1000 ile 10.000
arasinda beyin hiicresini yitirdigine inanilmaktadir. Qysa 6grenme yoluyla beyin beslenip
cahgtinldifinda, hiicre kaybetmek bir yana, beyin i¢inde daha da geligmis baflantilar
olusturulmaktadir. Bir difer yaygmn inamsg, yas ilerledikge beynin genel zihinsel becerilerinin
gittikce daha biyik bir hizla geriledifi yolundadir. Insanlarm ¢ofunda zihinsel beceriler
yasla birlikte gerilemesine ragmen, bunun tek nedeni insanlarin kendilerini, yaslan ilerledikce
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daha kotii hale getirecek gekilde egiten yanhs formiiller kullanmalandir (Buzan ve Keene,
1998:21’den aktaran Obuz, 2001:9).

Ogrenme de, digier birgok etkinlik gibi beynin bir iglevidir. Bireyler 6grenirken beynin
ogrenmeyle iligkili olan bolimii faaliyete geger ve bireyin yaptift davramsa gore de iligkihi
oldugu beyin yankiiresi aktif hale gelir. Né6ronlar, goriilen, igitilen, hissedilen ya da tadilan
uyanlara tepki verirken komsu hiicrelerle yeni fiziksel baglantilar safilayan mesajlar gonderir,
boylece etkin bir aktarma sistemi kurulmug olur (Healy, 1997:38°den aktaran Bagbay,
2000:4).

Oprenme, diigiinme, hatrlama, algilama gibi beynin yerine getirdifi iglemler aym
zamanda zekamn faktorleri olarak da nitelendirilmektedirler.

Bireyler, 6grenme hizlan, Ofrenme dereceleri ve &grendiklerini hatiwrlama sireleri
bakimindan farkhilik gosterirler. Bireylerin anlama yetenekleri ve problem gozmek igin
bilgilerini kullanma yollant da birbirinden farkhdir. Omegin baz bireyler matematik
problemlerini kolayca ¢ozimlerken, bagkalari makinelerin nasil cahstiom kolayca
anlayabilirler. Tiim bunlar zekanin faktérleridir (Sezen, 1998:1°den aktaran Basgbay, 2000:4).

Zeka ve Zekaya iliskin Yaklagmmiar

Zekanin ne oldufu ve nasil tammlanacaf yiizyillardan beri insanoglunu mesgul etmis
bir konudur. Aragtirmacilar, insanin zihinsel iglevierme ve performansina bakarak zeka
fizerinde yorum yaprmsglardir, Kimisi zekayi, “benim testimin Slgtiigii sey” diyerek, kimisi de
“Oprenme giicii” olarak tammlamaya cabgmustir. Genel olarak zeka, yemi ve sagrtict
durumlarda gevreye uyum yapabilme, soyutlama ve problem ¢6zme giicii olarak tanf edilir
(Selguk, 2001: 73).

Zeka ile ilgili olarak 1921 yilnda yapilan bir taramada o giine kadar omerilen
tammlarda en yaygin unsurlar;
1. Ust diizeydeki yetenckler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢dzme ve
karar verme gibi),
2. Orenme yetenefi
3. Cevreye uyum olarak belirlenmistir (Erkus, http://...12_zeka htm).
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Starddat’a gore zcka, “Bireyin zor, karmagik, soyut, ekonomik, amaca uygun, sosyal
degert olan ve orijinal nitelikler tagtyan zihinsel davramsglarnt yapabilme, bu kogullar altinda
enerjisini davramglar iizerinde toplayabilme ve heyecanlara karsi koyabilme yetenegidir”
(aktaran Ozgiiven, 1994:163),

Wechsler’e gore, “bireyin amach davranma, akilc diisiinme ve gevrestyle etkilice bag
etmek igin kullandi: biitiinsel kapasite™ olarak, Glover ve Bruning’e gore ise, “Bireyin
ofrenme yetenefii, efitimi alicilify; yeni durumlarla bas etme yetenefi; soyut diiginme, sozel
ve matematiksel akil yiiriitme” geklinde tanimlanmgtir (aktaran Agikgéz, 1998:34).

Binet’e gore zeka, bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hizi gibi basit zihni &3elerle
degil; kavrama, hitkkiim verme, akil yiiriitme gibi karmagik iglemlerle kendini gdsterir. Bu
karmagik zihni etkinlikleri, dakik olarak ve dogrudan dofruya OSlgmek mimmkiin degildir.
Bireyin zekas: hakkinda giivenilir bir fikir ediomenin yolu, bireyi ¢dziimii yiiksek zhni
iglemlerin kullaniimasimi gerektiren problemlerle karsi kargiya getirmek ve bireyin
yaptiklarm: objektif olarak saptamaktir (aktaran Ozgiiven, 1994:163).

Guilford’a gore; Zihin birbirinden bagimsiz 120 faktérden meydana gelmigtir. Faktorler
smflandinilabilir. Faktorler belli bir icerigi, belli islemden sonra belli bir {irim haline getiren
zihin yetenegidir. Her zihinsel etkinlifin igerik, iglem ve iiriin olmak fizere fi¢ yonii vardir.

Galton’a gére ise; bireysel farkhliklar, duyusal vyeteneklerdeki farkhiiklardan
kaynaklarur, bireyin duygulan ne kadar keskin olursa zekas: da o kadar iyi iler.

Cattel; zeka testi kavranum ilk kez ortaya atmmgtir. Duyum keskintifi ve tepki lmzindalki
farkliliklar zihinsel fonksiyonlardaki farklilis yansitir goriigiind savunur.(Selguk vd.,
2002:2).

Zeka kavrammn farkh bir bakis agisiyla inceleyen Edward L. Thomndike’a gore zeka
birbirinden ayr faktdrlerden gelir. Bunun icin zeka degil zekalar vardir. Thorndike zekays,
soyut, sosyal ve mekanik olmak iizere ¢ boyuta aywmmstir. Soyut zcka, sayr ve kelime
cinsinden sembolleri; Mekanik zeka, gesitli arag-gereg ve makineleri kullanma y = i @g}g}

AR g
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Sosyal zeka ise, insanlann anlama ve onlarla basarih iligkiler kurma yetenegi olarak
tammlammgtir (aktaran Ozgiiven, 1994:166).

Thurstone’a gore; zihinsel farkliliklar “ g” faktorinden degil, birbirinden farkh ve
bafimsiz yedi faktorden ileri gelir. Bunlar; s6zel kavram, sozel akicihk, sayisal yetenek,
timevarmmsal muhakeme, bellek, uzaysal digiinme ve algs hizidir.

Piaget; gelencksel zeka anlayigina kargi gikarak, zekanin zeka testinden alman puan
olmacifim belirtmistir. O, zekayr zihmin defiisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmig
ve zekaya geligimsel agidan yaklagsmugtir. Ayrica gocuklann ilkel zihin yapisina sahip kiigiik
yetigkinler olmadifmu belirtmigtir. Zihinsel yaklagimda, zihinsel yapt sindirim sistemine
benzetilir. Her besin maddesinin yenildikten sonra hazmedilip viicutta kullamimasina benzer
olarak, dis diinyadaki nesne ve olaylar da algilamr, defierlendiriir ve kullamlacak hale
getirilir. Algtlanan bilgiler besin maddelerinin organizmay:r degistirdigi gibi biligsel
fonksiyonlan degistirir ve gelistirir.

Sternberg; Triarsik zeka kuramm gelistirmigtir. Pratik bilgiyi kapsayan bigimde zekay:
yeniden tammlamugtir. Bilegimsel, deneyimsel ve baflamsal alt kuramlan igerir (Selguk vd.,
2002:2-3). Problem ¢6zme sirecinde yaritick bilig-ist bili (metacognition) ya da
yonlendirici bilis (monitoring) stratejilerinin roliine dikkat ¢ekmigtir (Biimen, 2002:3).

Goleman ise ise Duygusal Zcka kavramm ortaya atarak séyle agiklamgtir:

Duygusal zihin, evrim basamaginda akil zihninden 6nce ortaya gikmigtir
ve hayvanlarda da mevcuttur. Duygunsal zcka, kendini harckete gegirebilme,
aksiliklere rafmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederck doynmu
erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sstkintilann diisinmeyi engellemesine
izin vermeme, umut besleme ile kendini gosterir. Herhangi bir uyaniciya kargi
gosterilecek tepkd, akal zilminden 6nce duygusal zihin tarafindan algilamr
(Selcuk vd., 2002:3)

Zckaya iligkin geligtirilen kuramlar ¢ofunlukla zekanin genel, sézel, sayisal, gbrsel ve
mekanik yetenek gibi gesitli etkenlerden olustufunu ve bu etkenlerin anlagiimasiyla zekanin
da anlagilabilecegini savunmaktadirlar. Agafida zekanm Olgiilmesine iligkin geligmelere
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Zekanm Olgiilmesi

Zekanmn ne oldugu sorusu cevaplanirken gesitli Glgme araglan gelistirilmistir. “Olgiilen
sey”’in ne oldugu cesitli tartigmalara yol agmugtir. Ciinkii, zihnin test edilmesi, kuramsal
temelleri zayif bir tcknolojidir (Zandwill, 1950°den aktaran Selguk, 2001:73). Holt ise
“gergek zeka testi, nasil yapildigim ne kadar bildifimiz degil, ne yapilacagim bilmedifimiz
bir durumda nasit davrandifmmizdir™ demektedir (aktaran Selguk, 2001:73).

Binet ve Simon tarafindan gelistirilen ilk testler, egitimden faydalanabilenlerin ortaya
cikarlmasim hedeflemis, zamanla bu testler, gok genig bir kullamm olan bireysel zeka
testlerini meydana getirmigtir (Kline, 1993:171°den aktaran Bagbay, 2000:8).

Yirminci yiizythn baglarinda Alfred Binet tarafindan zeka testlerinin geligtirilmesinin
nedeni, yizyilin baginda lise ve tniversitelerde okuyan tim &frencilerin genelde st
smiflardan gelmesinden duyulan endiseden kaynaklanmaktaydi. Bu nedenle, gocufun sadece
entellektiicl yeteneklerini, 6zellikle de yargi, kavrama ve mantik becerilerini incelemeye
yonelik testler geligtirildi. Sosyal smmflara, inancglara ve efitim derecesine bagh olmadan
anlagilip ¢oziilebilecek sorular iretildi. Binlerce gocuga yiizlerce soru soruldu ve dogru cevap
verildifinde okuldaki basany:, yanhs cevap verildifindeyse okuldaki basansizhigs tahmin
etmeyi saflayacak sorular not edildi. Sonra dort, bes ve alt1 yagmndakiler igin ortalama test
sonuglarmin ne olacaj: hesaplamp, bunlara 100 IQ puanbk bir defer verildi. Ortalamanin
altinda bir test sonucuna ulagan gocufun 100’in altinda, ortalamanm distiinde sonuca ulagan
bir gocugun 100°in ustinde bir 1Q” su olacaks. Cocugun aldif: sonug zcka yagr olarak
tammlamyordu (Buzan ve Keane, 1994:10°dan aktaran Bagbay, 2000:8).

Baglangicta zcka testleri ¢ok gegith zihin fonksiyonlarmy Gmekleyecek test
durumlarindan olusturulmug, bireyin genel zihin geligiminin bir gostergesi olacak bigimde
heterojen bir yapida diizenlenmigtir. Ancak daha sonralan kultamian zeka testlerinin kapsamm
incelendiginde, bu testlerin zeka evreninin tiim niteliklerini degil, “dille” ilgili faktorle, “sayr”
ile ilgili faktorier, bunlara bagh “muhakeme” gibi faktorleri 6lgtiige, kapsam olarak homojen
bir yap1 gosterdifi anlagilmigtir. Bu faktorler, genel faktdrler olmak yerine daha gok okul
bagansmmn talep ettifi zihinsel faktorlerdir, Bu nedenle zeka testi terimi 1920°L yillardan
sonra, “Akademik Yetenck Testi” gibi daha dar kavramlarda ifade edilmigtir (Ozgiiven,
1994:23).
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Zeka ftestleri, s6zel, sayisal ve performans alanlarna iligkin ¢esitli sorulardan
olugmaktadir. Her yas grubu igin ayn testler gelistiriimekte ve standartlar konulmaktadir.

Yapilan 6lgimler sonucunda bireyin zeka bolimi (ZB ya da Ingilizce “intelligence
quotient” kelimelerinin bag harflerinden olugan IQ) bulunmaktadir. Bunun igin, testi alan
bireyin zeka yagy takvim yagma bélinmekte ve 100 ile carpilmaktadir. Omegin takvim yast
10 olan bir gocuk zeka testinde 12 yasindaki bir gocuk kadar basarih olursa zeka boliimii
1Q=12/10x100= 120 bulunur.

Zeka testleri dayandiklan kuramlarla smuwrh olduklan igin, bireyin zeka diizeyi
konusunda kesin sonuglar veremez. Zaten dlgme aracryla, denekle ve uygulamaciyla ilgili
bircok ctken o6lgme sonuglanm etkiler. Zeka testleri gbzden gegirildifinde yasantinin bu
testlerde bagarith olma agisindan gok onemli oldugu gériilecektir. Bu nedenle, cocuklarin gok
fazla ve farkh yasantlar gecirmeleri onlarm zeka gelisimi agismdan oldukca &nemlidir
(Selguk, 2001:74-75).

Zeka npasil tanmmlamirsa tammlansm; tim ugrag, bireyin iginde bulundufu durumda
nasil davrandifi, kapasitesinin ne oldufu, gelecekteki basarismn ne olacafi gibi sorulara
yamt bulmak ve bunun sonucunda da, birey hakkinda klinik ortamda tam konmasi, ozel
efitim igin uygun efitim smfina ve diizeyine yerlestirilmesi ve ona gére efitim verilmesi,
gelecekie ne derece bagan gosterecefinin yordanmas: gibi kararlar vermeye yoneliktir. Bu
bakimdan Gnemli olan, birey hakkinda verilecek kararn dogrulufudur. Bu da zekanin
yanmda bireye iligkin bir ¢ok 6zellik hakkmda giivenilir bilgi toplanmasina baghdir (Erkus,
1998:31° den aktaran Bagbay, 2000:6).

Zcka tizerinde yapilan tartigmalarda, iizerinde en ¢ok durulan konulardan biri,
davramglarm temelinde yatan nedenlerin bireylerin kalittmsal ozelliklerinden mi yoksa
cevresel faktorlerden mi kaynaklandifimin ortaya ¢tkarimaya ¢ahigiimasidsr.
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Davranigsal genetik iizerinde galigan bilim adamlary, su genellemeye ulagmglardur:

“Kalitim belirli davramg ozelliklerinin alt ve dst simrlarmi belider. Bu smrlar
icerisinde davramgm gergekte nmerede olacafm ise gevresel kogullar belirler. Bu anlamda
davramgin son bicimini, kaltimla cevre arasindaki sirekli etkilegim belirlemektedis™
(Ciceloglu, 1991:94). Ulgen (1995:27)e gore de zcka, alanlan ve gelisme simrlan agisindan
biyolojik yapi, gelismeyi saglayan tecriibenin zenginlifi agisindan da gevresel kogullarla
ilgilidir.

Zekaya lligkin Yeni Bir Yaklagim: Coklu Zeka Kuram

Son yillarda zeka ile ilgili aragtrmalar, insan zekasimn daha genis ve zengin bir
yapismin ve birden fazla faktoriin etkisinde oldufunu gostermektedir. Zekanm tek parcah, tek
boyutlu oldugu ya da insanlarin sabit bir zeka ile dogdugiu ve zckasmnin yagam boyunca gok
az depisim gegirdifi gorish ginimiizde tartiimaktadw. Buna rafmen tek fakibrln zeka
tanumumn gergegi yansitmadigh zeka ile ilgili bu aragtwmalar ile kanitlanr niteliktedir (Seber,
2001:14).

Noropsikoloji ve geligim uzmam Gardner, gelencksel zeka anlayigm inceledikien
sonra, 70°li ve 80°li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini aragtirmaya baglamustir. Boston
Universitesindeyken yeteneklerin orémtisinii anlamaya, biligsel ya da duyugsal kazalarm
etkilerini belirlemeye galigmmgtir. Aym zamanda Harvard Universitesinde “Project Zero” adh
projede normal ve @istiin yetenekli gocuklarla ilgili arastirmalar yapmus, bilissel yetencklerin
farkh bir geyler gozledigini fark etmis ve bumu §6yle ifade etmigtir:

“Cocuklar ve beyin hasarh yetigkinlerle yaptiim gondik gahigmalar beni
insan dogas: ile flgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar gok genis,
ook sayida kapasitelerle dohv.. Bir bireyin bir alandaki fistinligs, bir baska

alandaki gficiyle karsilastriabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degill”
(Gardner, 1999°dan aktaran Biimen, 2002:4)

Iste Coklu Zecka Kurammm baglangic poktasm bu goris agist olugturmakiadir.
Gardner 1983 yilmda yaymlanan “Zihnin Cergeveleri (Frames of Mind)” adh kitabmda yedi
ayn ve evrensel kapasite Snermigtir.
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Biitiin bu tartigmalarm is1$inda zekaya yeni bir bakig acis1 getiren Gardner (1983:60)
zekay1, “Bir kiginin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve
ginliik ya da mesleki hayatmda karsilagtifs bir problemi etkin ve verimli bir bigimde ¢6zme
yetenegi” olarak tammlamigtr.

Gardner, Coklu Zeka Kurammin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldifim
savunmaktadir. Norobiyolojik aragtirmalar Ofrenmenin, hiicreler arasindaki sinaptik
degigmelerin bir sonucu oldupunu gostermektedir. Ogrenme olayr beyinde olugan birtakim
kimyasal, elekiriksel degisiklikderle ve sinir sisteminde sinaptik baglanm kurulmas: ile
agiklanmaya cahgilmaktadir. Herhangi bir yasantinin sinir sisteminin en kiiciik pargalan olan
sinir hilcreleri arasmda baz: baglantilarm kurulmasma, teksar ve alistirmalarm ise, bu baglarm
giiclenmesine yol agtifa ileri siriilmektedir. Insanin digtan gelen uyancilara kargt yaptifn
tepki sinirlerde bir iz birakmakia ve bu iz 6grenmeyi olugturmaktadir. Boylece daha sonra
kargilagilan aym uyancilara kars birey aym ya da benzer tepkilerde bulunmakiadir
{Donmezer, 1997:141-142).

Gardner, insan beyninin birgok zcka bilesenine sahip oldugunu, IQ testlen gibi
geleneksel testlerin yetenek ya da performansin bir kismum Slgtiigini, &grencilerin goklu
yetencklerinin degerlendirilmesinde klasik zeka testlerinin yetersiz kaldigim ve béyle bir
degierlendirmenin okullan tekdiize hale getirdigini; efitimdeki gergek bagarmn ofrencilerin
ne kadar yapabildiklerinin degil, gigli ve zayif yonlerinin ortaya gikanimas: olduguny ileri
siirmektedir. Boylece pek ¢ok yetenek su yiiziine ¢ikacak, daha katilimer ve firetken kigilerin
yetistirilmesi olanaf1 dogacaktir (Gardner, 1983’ten aktaran Scber, 2001:16).

Gardner’a gore bireyler aym diigiiniiy tarzina sahip degildir ve egitim, farkhihklan
ciddiye alryorsa, biitin bireylere en etkili gsekilde hizmet ctmelidir. Efer bircyler zeka
bilegimlerini tanmiyabilirse kargilagacaklari problemleri ¢6zmede daha sansh olabilirler
(aktaran Talu, 1999: 165).

Gardner ve Hatch (hitp:/.. reports /tr4.html) insan beyninin modiiler bir yaprya sahip
oldufunu ve beyinde dilsel, sayisal, gorsel, harekete dayali ve difer sembol sistemleri
kullamlarak ayrni ayn psikolojik iglemler gergeklegtivildifini savummaktadular. Aragtirma
sonuglann farkh sembol formlarimn beynin farkh bolimlerine hizmet ettifini ortaya
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koymaktadir. Buradan hareketle, biligsel kapasitclerin gok genis oldugu, pek gok sembol
sistemi gerektirdigi ve kiiltiirel yapida deger gbren becerilerle birlegtigi sonacuna ulagiinsgtr.

Gardner’a gore, her alanin kendine 6zgii sembolleri, sembol sistemi ve araglan vardir.
Bireyin bu sembolleri, sembol sistemini ve araglan kullanarak, o alandaki problemleri
¢Oozmede gosterdigi performansi, o insamin zeka dizeyine isaret ctmektedir (Gardner,
1995°ten aktaran Seber, 2001:17).

Insan zekasmin Gzellikleri ve smrlan hakkmda son yllarda yapilan aragtirmalar ve
elde edilen bulgular sonucunda, insanin sahip oldufu zeka potansiveline iligkin su gorigler
ileri siiriilmektedir:

>  Insan, kendi zekasm: artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

»  Zeka, sadece degigmekle kalmaz, aym zamanda baskalarmna da 6fretilebilir.

>  Insan zekas, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin etkilegimi somucu ortaya

¢ikan gok yonlii bir olgudur.

»  Insan zekasi, gok cesitlilik ve gok yénliliik gostermesine ragmen, kendi iginde

bir biitimdar.

»  Her insan, ¢esitli zeka alanlannmn tiimiine sahiptir.

»  Her insan, gesitli zeka alanlarinda her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.

»  Cegsitli zeka alanlan, genellikle bir arada ve belli bir uyum iginde ¢abisular.

»  Bir insanm bir alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir. (Gardner,

1983, 1999°dan aktaran Saban, 2001:17-18).

Coklu Zeka Kuramnin temelinde yatan en Gnemli gériig, zekamn sadece bireyin sbzel
ve mantiksal bilgilerdeki performans: olmadifydir. Kuramun olugumuna iki temel soru katiada
bulunmaktadir: Evrimsel soru; “Insan beyni milyonlarca yil iginde nasil bir evrim g6sterdi?”
Kargilagtirma sorusu; “Diinyadaki farkh topluluklarin defer vermis oldugu farkh yetenek ve
kapasiteleri mnasil agiklayabiliriz?”. Gardner, kuramm olgitlerini  olugtururken su
kaynaklardan yararlanmugtir;

> Psikolajiden: Kapasiteler aras: korelasyon olasiifn

> Siradig1 Olaylardan: Aralarinda dahiler, fistiin zekahlar veya 6grenme gigligi
¢ekenlerin bulunduBu olagan digt kigilerin izlenmesi

» Antropolojiden: Cesitli yeteneklerin farkh kiiltiirlerde nasil algilandifina iligkin
kayitlar
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> Kiiltirel Caliymalardan: Lisan, aritmetik ve harita gibi ¢esitli alanlarda
kullamlan sembol sistemlerinin varhi

> Biyologjik Bilimlerden: Kapasitenin spesifik, evrimsel bir gegmise sahip
olduguna iligkin bulgular (aktaran Seber, 2001:17)

Gardner’m sundufu bu yeni zeka kuramiyla birlikte zekaya olan eski bakig agisi
fefismistir.

Zekaya Higkin Eski Anlayg Zekaya Higkin Yeni Anlayrs
1. Zeka dogustan kazamhir, sabittir | 1. Bir bireyin genetiksel olarak
ve bu nedenle de asla kalitimia birlikie getirdigi zeka
deistiril I ttesi ivilestirilchilir,
gelistiritebilir ve degistirilebilir.
2. Zeka, niceliksel olarak 2. Zeka, herhangi bir performansta,
olgiilebifir ve tek bir sayrya firfinde veya problem ¢zme
olarak hesaplanamaz.
3. Zeka, tekildir. 3. Zeka, coguldur ve gegitli yollarla
sergilenebilir.
4, Zcka, gercek hayattan 4. Zeka, gercek hayat durumlarmdan
soyutlanarak (yani, belli zeka veya kosullarmdan soyutlanamaz.
testleri ile) Slchilir.
5. Zeka, 8grencileri belli seviyelere | 5. Zeka, 8grencilerin sahip olduklan
ghre smiflandirmak ve onlann gizil giiclerini veya dogial
gelecekteki bagantarim tahmin potansiyellerini anlamak ve onlanp
etmek igin kallambr. basarmak icin uygulayabilecekleri
farkh yollar kegfetmek icin kullamla.
Sekil 1. Zekaya Iligkin Eski ve Yeni Anlayislarm Kargilagtinlmas:
Saban (2001:5)’dan alinmugtir.

Gardner'm da vurguladiy tizere goklu zeka kurammnmn ileri sirdiigit zeka anlayigmda
anahtar sdzciikk “goful”dur; yani, zeka ¢ok yonliidiir. Ayrica, bir bireyin dofustan getirdigi
zekas, iyilegtirilebilir, geligtirilebilir ve degistirilebilir, yani bir birey zeki olmayr 6grencbilir
(Silver, Strong ve Perini, 2000°den aktaran Saban, 2001:5).
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Zeka Alanlarmm Belirlenmesi:

Bimen (2002:6)’in aktardigma gére, kuramla ilgili ilk caligmalarda 6ncelikle, zeka
olarak kabul edilececk aday kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bafimsiz bir tabanda
olusgturulmasma karar verilmigtir. Buna gbre temel  biyolojik bolimlerin belirlenmesinde
sekiz olgiit kullamlarak zekalar ozellestirilmigtiv. Yani psikometrik bir aracm sonuglarma
dayanmadan, beyin aragtrmalarmdan, insan gelisiminden, evrimden ve kiltiirler aras
kargilagtirmalardan yararlanarak “zeka”™ olarak diigiiniilebilecek aday yetenekleri belirlemek
tizere sekiz Olgit geligtirilmistir. Gardner ve arkadaglan ¢ok sayida yetenek iginden
segtiklerini, bu Olgiitlerle kargilagtirarak akla uygun olanlan segmis ve bunlar zeka olarak
tammianmigtir. Buna gére 6Glgiitlerle uyum gdstermeyen yetenckler elenmigtir,

Zeka alanlarimn belirlenmesinde kullanilan sekiz dlgiit sunlardur:
> Beyin hasanyla olusan potansiyel izolasyon: Gardner, kaza ya da hastalik sonucu
beypinin bir bolimii hasar gbrmilg insanlar #izerinde yaptifi arastirmalaninda
beynin belli bir bélgesindeki hasarm belirli yetenckleri yok edip digerlerini saghkl
biraktis sonucuna ulagmistir. Omegin, beyninin Broca bolgesinden hasar géren bir
kiginin sozel dilsel zekaya iligkin becerileri zarar gormiis ve bu kisi konngma,
okuma ve yazmada giiglik ¢ekerken, difer zeka alanlanna ait sarki sbyleme,
matematik, dans etme, diferleriyle iliski kurma, duygulanm ifade etme gibi
6zelliklerini yitirmedigi goriilmiistir.
> Evrimsel tarth ve evrimsel akla vatkinbk: Gardner, tim zeka alanlarmm
insanoflunun evrimsel tarihiyle birlikte var oldufunu ve farkh zamanlarda farkl
zeka alanlarma daha ¢ok ihtiyag duyuldogumu ifade etmigtir. Omegin gorsel
uzamsal zekaya iligkin bulgulan maBaralardaki resimlerde, miziksel ritmik zekaya
iligkin bulgulan ise arkeolojik kazilarda bulunan miizik aletler desteklemektedir.
Buntin yanmda taribsel yapiya bakildifinda ise baz zeka alanlarmm eski
zamanlarda daba Onemli gorildiugi agktwr. Omefiin yizyil énce uifusuoun
coguntufu kirsal kesimde yasayan, tarimla ufrasan Amerikan toplumunda en gok
deger verilen zeka alami bedensel-kinestetik zekadir. Ya da gelecekte filmler,
televizyonlar ve CD-ROM teknolojilerinin kullamldifs bir ortamda daha gok
gﬁrselummsalzekayadegerverﬂsccgl beklenmektedir.
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Omnegin, Yagmur Adam adh filmde Dustin Hoffman’in canlandirdiy Raymond
adh karakterin mantiksal-matematiksel zekaya iligkin becerileri gok yitksekken
diger zekalara iliskin becerileri ¢ok alt diizeydedir. Raymond, ¢ok zor matematiksel
hesaplamalari aklindan, yapabilmekte, fakat insanlaria iligki kurma, dil becerileri,
kendi hayati hakkinda iggdriiye sahip olma gibi ozelliklere yeteri kadar sahip
olmayan bir kigidir. Bunun yamnda, ¢ok iyi gizim yapabilen ya da miithis bir miizik
yetenegine sahip olan ancak difer alanlarda becerilere sahip olmayan kigiler de
bulunmaktadsr,

Tammlanabilir ¢cekirdek iglemler seti (belirli bir bilgi tiiriiyle ugrasan iglemler ya da
mekanizmalar): Gardner, bilgisayarlan kullanabilmek igin gerekli olan iglemler
seti (6rmDOS) gibi tim zekalarm da bu sekilde gekirdek islemler igerdifind
belirtmektedir. Bu, miiziksel ritmik zeka alaminda ritme kargt duyarhilik, ritim
yapilanm ayirtetme; bedensel-kinestetik zeka alamnda difierlerinin  bedensel
hareketlerini taklit etme seklinde olabilmektedir.

Digerlerinden farkli geligimsel bir tarih: Gardner zekalarm, kiiltiirel yapida defer
bulan etkinliklere katilarak harekete gececefini belirtmigtir. Her zeka alam kendi
gelisim siirecine sahiptir. Her etkinligin bireyin gocukluk yillarmda ortaya gikip,
yagam boyunca en iist seviyede olabilme, ya da yaslandikga azalma gibi kendine
ozgii ozelliklere sahiptir. Miziksel-ritmik zeka en erken orfay cikan zekalardan
biridir. Omegin Mozart, beste yapmaya basladifmda henfiz dért yagindadir. Pek
gok sanatgimin da seksenli hatta doksanli yaglara kadar miizige devam ettikleri
goriilmektedir. Bu da miiziksel-ritmik zekanm ileri yaslara kadar giicli olarak
devam eftigini gostermektedir. Ote yandan mantiksal-matematiksel zekamn
gelisimi  miiziksel-ritmik zeka kadar erken yaglarda goriilmez. Mantiksal-
Matematiksel zeka daha ¢ok genglik yillaninda iist seviyeye ulagir. Pek g¢ok
matematiksel ve bilimsel fikir gengler tarafindan geligtirilmigtir. Omek olarak
Pascal ve Gauss sayilabilir. Ote yandan bir kigt karkh, clfili hatta daha ileri yaslarda
da iyi bir romanci, iyi bir yazar olabilir. Ya da yetmis bes yagmda ressam olmay
isteyebilir. Gardner, zckalan anlayabilmek igin farkh gelisim haritalan
Ericson kigisel zekalar igin, Chomsky ya da Vygotsky de sozel-dilsel zekamin
gelisimine iligkin modelferinden faydalanmamz gerekmektedir.

Deneysel ve_psikolojik gorevierden destek: Cocuklar igin Wechsler Zeka Olgegi
de sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal ve az da olsa bedensel-
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kinestetik zekay: iceren alt testlere sahiptir. Coopersmith Kendine Giiven Envanteri
gibi testler de kigisel zekalarm &lgiilmesinda kullamlmaktadsr.

Psikometrik bulgulardan destek: Cesitli psikolojik ¢aligmalardan elde edilen
bulgular zeka alanlarmm digerlerinden ayn cabstfim gostermigtir. Omnegin, baz
kisilerde ¢ok iyi bir okuma yetenepi varken bu kigi okuduklamm mantiksal-
matematiksel zekaya transfer edememektedir. Hafiza, algilama, dikkat gibi biligsel
beceriler tizerinde yapilan galismalar da bireylerin farkh yeteneklere sahip
olduklanmi gostermigtir. Bazi insanlar, kelimeleri hatirlama da gok iyiyken yiizleri
hatiwlamada yeterli olmayabilmekte ya da miizikal sesleri ¢ok iyi algiama
yetenegtine sahipken, sozciikleri ¢ok iyi algilayamayabilmektedir.

Sembol sistemlerinden elde edilen duyarlilik: Gardner, insanlan difier canhlardan
ayiran en Snemli ozellik olan sembol kullanma oldufunu belirtmistir. Tim zeka
alanlarmin da kendine &6zgii sembolleri oldufunu belirtnmgtir. Bu semboller,
ornegin sozel-dilsel zeka igin s6zlii veya yazili olarak kullamilan bir gok dili
(ingilizce, Famsizca, Ispanyolca vb.), ya da mimarlarm, mithendislerin
kullandikian grafiksel dili igerir (Gardner, 1983:62-68 Armstrong, 1994:4-11).

Gardner, bireylerin gosterdigi her oOzellifin zeka olamayacafim, zeka olarak
tanimlanabilmesi igin;

1. Bir dizi sembole sahip olmast

2. Kiiltirel yapida degerli olmasi

3.

4. Problem g¢ozilebilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Gardner, 1993:8°den aktaran

Aracilifryla mal ve de hizmet tiretilebilmesi

Baran, 2000:27).

Kuramia ilgili dnemli bir nokta da bu alanlarm neden bir yetenek ya da beceri defil de
bir zeka olarak tammmlandifidir. Bununla flgili olarak Gardner, Weinreich-Haste ile yaptif1
bir goriigmede:

“insanlar birbirini tammlarken genellikle ‘O, mikemmel bir mizik
yetenegine sahip olmasina ragmen ok fazla zeki deBildir’ gibi ifadeler
hﬂlamrlarcﬁnknuznnmﬂa:zekﬂiksadecesﬁzelvesaylsalmnleﬁe
simriandinims ve 6zdeglestirilmigtir. Eger ben de insanlarda yedi (veya sekiz)
farkh yetenck vardir deseydim, birgok kimsenin de halihazirda sahip oldugu zcka
anlayigina farkh bir bakis agis1 kazandirmamg olacaktim. Difer yandan, biitin
bu alanian “farkh zekalar” olarak tammiamakla daha 6nceden sadece tekil olarak
algxlanan,ﬁkatgergehnqo@ﬂolanzekaolgusunayemhryonmvebahsaclsx
getirerck insanlarm  dikkatlerini bu yome cckmeyi basardm.” seklinde
aqlklamlsur(Saban, 2001: 4, Armstrong, 1994: 34).
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Coklu zeka anlayigma gore, tiim zekalar esit degerdedir ve iglerinden biri ya da birkagt
digerlerinden daha 6nemli degildir. Her ne kadar 20. yiizyil batr kiiltiiriy dil ve matematik
becerilerine defer vermig olsa da, difer kiiltiirler farkli zekalara deger vermigtir. Bu durumda
psikolojik boyut ile (zekalarm egdeferliBi) sosyolojik boyutu (zckalarm farklfasabilecefini)
ayirt ederken gok dikkatli olmak zorundayiz (Walters, 1992°den aktaran Biimen, 2002:8).

Zckalar her zaman birlikte cahgirlar. Ancak bu, gok karmagik yollarla gergeklesir. Zeka
alanlari, dahiler ve (beyinden kaynaklanan) engelli bireyler diginda her zaman birbiriyle
etkilesim halindedir. Omegin bir futbol oyuncusu bedensel zekay: kogar, yakalar ve vururken;
uzamsal zekay: sahayr ve gorevini tamirken; dil ve sosyal zekayi oyun kurallanm &grenirken
ve takimiyla tartigirken, paylagirken; O6zedoniikk =zekayr kendini deferlendirirken
kullanmaktadir (Ammstrong,1994:3’ten aktaran Demirel, 2000:203, Bimen, 2002:8). Her bir
zeka, hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zimi agisindan farkh igleyise sahiptir. bir zekanmn
kullanim sirasinda difer zekalardan da faydalamlabilir (Yavuz, 2002:42).

Zeka Alanlarmin Gelisimini Etkileyen Faktorler:

Gardner’a gore ¢oklu zekanin temelinde biyolojik ve kiltiirel boyutlar yer almaktadsr
(Kaptan, 1999:89). Bir zeka alammn geligebilmesi igin biyolojik nitelifin yaninda gevresel
etmenler de énemli rol oynar. Zekanm geligmesinde avantaj ve dezavantaj yaratan etkenleri
Armstrong (1994:23) s6yle siralamigtur:

> Kaynaklara Ulagm Sansi: Efer bireyin ailesi piyano, keman ya da baska bir

enstriimam alamayacak kadar fakirse o bireyin miiziksel zekasmin giiglenmesi
zorlagabilir. '

» Tarihsel-Kiltiirel Etkenler: Eger okulda matematik ve fene dayali programlar varsa

ve bunlar énemseniyorsa o bireyin mantiksal-matematiksel zekas: geligir.

» Coprafi Faktorler: Koyde yetismis bir bireyin, ¢ok kath apartmanda biyimiig bir

gocufa gbre bedensel-kinestetik zekas: daha fazla geligir.

> Ailesel Faktorler: Eger bir ¢ocuk sanat¢: olmak istedifi halde ailesi onun avukat

olmasm istiyorsa gocugun sozel-dil zekas1 gorsel-uzamsal zekadan daba fazla
desteklenecektir.

» Durumsal Faktdrler: Kalababk bir ailede yetigmis bireyler dofalarmda sosyatlik

olmadik¢a, kendilerini geligtirmek igin daha az zamana sahip olurlar.
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Kristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler de zekalann gelismesinde iki anahtar
noktadir. Kristallegtirici deneyimler; bir bireyin yetencklerinin geligiminde “doniim noktast”
sayilabilecek tecriibeleri igerir. Bu olaylar bireyin hayatimn herhangi bir déneminde
gergeklegebilecedi gibi goguntukla gocukluk doneminde gergeklesir. Omegin, Albert Einstein
igin bu deneyim bes yagindayken babasmin ona hediye cttigi basit bir manyetik pusula
sonucundadir. Einstein’a gore bu mx onda iginde yasadifimz evrenin gizemleri
kargisinda bityiik miktarda merak ve kesif istefii uyandirdi. Gergekte bu deneyim Einstein’m
uyuyan debasim harekete gegirdi ve onu yirminci yizyiln disiince dinyasim Gnemli bir
figiirii haline getirecek buluglar yolculufunu baglatts.

Ote yandan felce upratict deneyimler ise bireyde var olan zeka potansiyellerini
séndiiren, korelten veya yok eden deneyimleri igerir. Omegin sanat dersinde yaptifs sanatsal
eserini gosteren bir Sfrenciyi Ofretmen smf arkadaglannn Sniinde asafilar ve kigik
diisiiriirse bu olay, o Ofrencinin goérsel-uzamsal zeka geligiminin sona ermesine yol agar.
Felce ugraticn deneyimler, genellikle zeka alanmn saghkh geligmesini engelleyen utanma,
asagilanma, sugluluk duygusu, korku ve kizgmlik gibi olumsuz duygularla doludur
(Armstrong, 1994: 22-23).

Gardner, Coklu Zcka Kuramm olustoran yedi tir zekamn kendi iginde #i¢ alt
kategoriye aynlabileceSini belirtmektedir.

» Nesne bagumh (Object-related)

» Nesneden Bagimsiz (Object-free)

» Kisi Bagmmh (Person-related)

Buna gore baglangicta agiklanan ¢oklu zckayr meydana getiren yedi zckadan Ggi,
Uzamsal Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zecka ve Bedensel- Kinestetk Zeka, “nesne
bagimlt”, olarak siniflandirilabilirken; S6zel-Dilsel Zeka ve Miiziksel-Ritmik Zeka “nesneden
bagmsiz” olarak smiflandiridabilir. Ugiincli kategori ise “kigi bagimh™ Igsel Zeka ve Sosyal
Zekadan olugmaktadir (Campbell, 1996:17°den aktaran Basbay, 2000:15).

Gardner yedi degisik zeka alanim tammlamakla birlikte aym zamanda bu saymn insan
yeteneklerinin goklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadifma ve her zaman daba fazla zeka
alanlarmm olabilecegine dikkat ¢ekmigtir. Nitekim, Checkley’in (1997:12) Gardmer ile



yaptif1 goriigmede, Gardner sekizinci zeka alam olarak “dofa zekasimn” varhgmdan soz
Gardner’mn ileri siirdiii zeka alanlan sunlardar:

Sdzel- Dilsel Zeka

Mantiksal-Matematiksel Zeka

Gorsel-Uzamsal Zeka

Bedensel-Kinestetik (devinduyumsal) Zeka

Miiziksel-Ritmik Zeka

Sosyal Zeka

Igsel (6zedomiik) Zeka

. Dogac1 Zeka

Asapida bu zeka alanlan kisaca agrklanacaktrr.

@ N A WN -

1. Sozel-Dilsel Zeka:

Sézel-Dilsel Zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlan bir masale:, bir konugmac: ya
da bir politikact gibi s6zlii olarak, ya da bir yazar, bir editdr veya bir gazeteci gibi yazih
olarak etkili bir bigimde kullanabilme kapasitesidir. Bu zcka insamm kendi dilini gramer
yapisina, sdzciik dizimine ve vurgusuna, ve kavramlan da kastettikleri anlamlara uygun
olarak bityiik bir ustalikla kullanmay: gerektirir (Armstrong, 1994:2).

Gardner’a gore sozel-dilsel zekamin dort ana elemam vardir:

1. Ses Bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

2. Sz dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallanm ve
kelimelerin siralanmasint icerir.

3. Anlam bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamliarindan haberdar olmak ve bu
anlamlar gercevesinde insanlarla etkilegime girmektir.

4. Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesarctlendirmek ya da herhangi bir
amag igin dilin kullamlmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullamlan
kelimelerin gercekten dogru olup olmadigryla ilgilenmez. Amag kargidaki
kisilerle gercekten basarili bir gekilde etkilesim kurmaktir (Selguk vd.,
2002:44).

Degisik kiiltirlerde yagayan insanlar dil kullanma becerisine sahiptirler. Ancak kimileri
dili sadece iletisim amaciyla kullamirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletigim becerileri
gosterebilirler. Arastimacitar dil ve beyin arasmdaki iligkiyi yillardir incelemektedirier. Dil
zekasi iletigim ve haberlesmede dili etkili kullanma kapasitesini ifade etmektedir (Kaptan,
1999:90, Demirel, 2000:203).
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Dil zekasi, dil knllanmmmin farkh bigimlerde iiretilmesine ve geligtirilmesine yardimci
olur. Baz: kigiler baglangigta, kelimeleri ve kelime Sriintitlerini olugturmak ve tammak icin,
gorintii, ses ve dokunmay: kullamirlar. Daha sonra, benzetme, hiperbol, sembol ve dilbilgisi
gibi dil teknikleri gelir. Bunlar, soyut akil yiiriitme, kavramsal Sriintiiler, duygu, ton ve yapi
ile genisleyerck sozciik dafarcifim zenginlegtirir. Dil gelisiminin en dst noktasmna,
kendilerini ifade ederken Gzel Srantilerde ses ve duyumu aym anda bir arada kultanabilenler
ulagir. S6zel zekanmn degeri, okumay, dil sanatlanm ve diger igeriklerde kavramayr &lgerek
ortaya gikar. Ofrencinin matematikte basarth olup olmayacaf: omun test sorulanm dogru
anlayabilme yetenegi ile yakindan iligkilidir. (Bellanca, 1998:16).

Gardner, dilin insan zekasmmn distin bir 6mefi ve toplumsallagsma siirecinde
vazgegilmez bir 6neme sahip oldufunu vurgulamaktadir. Konugma dili, somuttan soyuta
diiginmeyi getirmis ve nesneleri adlandirarak onlar hakkmda konugmayr saglammstir,
QOkuma, nesneler, yerler, siiregler ve kavramlan bildik hale getirir. ¥azma ise konugmacryla
kargilagmadan iletigim kurmay: saglar. Insan kelimelerle diigimme yetencgiyle hatiralar
analiz eder, problem g¢bzer, gelecegi planlar ve yaratir (Campbell, Campbell ve Dickinson,
1996°dan aktaran Biimen, 2002:9).

Sozel-dil zekasina sahip insanlar, kendi ana dilleri yaninda bagka bir dilde de kendi
diigince ve duygularm etkili bir gekilde ifade etme kabiliyetine sahiptirler. Sozel-dil zekas:
kuvvetli olan bireyler, igiterck, konusarak, okuyarak, tartigarak ve bagkalartyla karsihikh
iletisime ve etkilegime girerck en 1yi ofrenirler (Saban, 2001:7).

Sozel-dil zekasi gelismiy bir Gfrencinin bazi Ozelliklerini Saban (2001:7) s6yle
belirtmektedir:
Normal &grencilerden daha iyi yazar.
Uzun hikayeler ve fikralar anlatir,
isimler, yerler, tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Yagina uygun kelimeleri dogru bir ekilde telaffuz eder.
Yagna gbre iyi bir kelime haznesine sahiptir.
Bagkalan ile yiiksek diizeyde s6zel iletigime girer.
Tekerlemeleri, antamsiz ritmleri ve kelime oyuniarm: ¢ok sever.
Kitap oknmay: gok sever.
QOprendifi yeni kelimeleri anlamlarma wygun olarak konugma ve
yaz1 dilinde kullanir.
> Dinleyerek trenmeyi sever.

‘VVVVVVVVY

Sozel-dil zekas1 giiglii olan bireyler edebiyat, dilbilim, kiitiiphanecilik, hukuk, siyaset
gibi alanlarda bagarth olabilirler (Cirakogha, 2003:23),
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2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematikei, bir vergi memuru veya
istatistik¢i gibi sayian etkili bir gekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adamu, bir bilgisayar
programcist veya bir mantik uzmam gibi sebep-sonug iligkisi kurarak olaylarm olugumu ve
igleyisi hakkinda etkili bir gekilde mantik yiiritebilme kapasitesidir. Bu zeka ayrica, mantik
kurallan, neden-sonug iligkileri, varsaymm olusturma ve sorgulama ve buna benzer soyut
islemlere duyarhli: igerir. Mantiksal-matematiksel zeka, nesneleri siiflayarak, nesnelerin
belli Ozelliklerini miceliksel olarak saysallagtirarak, hesaplayarak, genellemeler yaparak,
hipotezleri test ederek kullanilir (Armstrong, 1994: 2).

Bu zcka ayrica, smiflama, tahmin etme, siralama, bilimsel hipotezieri formile cime,
sebep-sonug iligkilerini anlama becerilerini de igerir (Bellanca, 1998:17).

Lazear (2000)’a gore, bu zeka sadece saylarla ilgili depildir. Igindeld “mantik”
bolimii goguniukia gozden kagmaktadir; oysa 6memi gok biryiktir. Ozéndeki kapasiteler
suniardur:

a) Soyut yapilan tamma: Cevredeki Sriintiileri ayirt etme giiclidiir.

b) Timevanm yoluyla akil yiiritme: Pargalardan biitine gitme siirecinde kullamlan
mantiktrr,

¢) Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitinden parcalara gitme mantify ile hareket

d) Baglanti ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite ginlikk yasamda verileri, siralama ve
smflama davramglanm igerir.

¢} Karmagik hesaplamalar yapma: Sadece okulda Oprenilen sayr iligkileri ve
matematik iglemlerini degil, bunlan giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siiregte gézleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardr. Once problemle ilgili tim olaylar gozlenir, sonra problemle en gok hangi
olaym ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir (aktaran Biimen,
2002:11).

Mantiksal-matematiksel zekas: gigli olan bir Sfrencinin bazi ozelliklerini Saban
(2001:8) soyle belirtmektedir:

» Olaylarm olusumu ve igleyisi haklonda ¢ok soru sorar.
¥ Sayilarla cahgmay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever,
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Matematik dersini ¢ok sever.

Mantiksal bulmacalar: ¢Gzmeyi ve satrang veya dama gibi cesitli stratejik
oynnlan oynamay: ¢ok sever.

Nesneleri kategorilere ayirmay: veya olaylan belli bir mantiksal iligki icinde
ditzenlemeyi cok sever.

Bilgisayar oyunlarim ilging bulur.

Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.
Yagitlarina kiyasla soyut diigiinebilme ve scbep-sonug iliskisi kurabilme
kabiliyetleri gok geligmigtir.

YV VVV V¥V VYV

Matematikciler, fenle wupraganlar, muhasebeciler, istatistikgiler, bilgisayar
programctlari, mantiksal-matematiksel zekast gigli bireylere 6mek olarak verilebilir
(Kaptan, 1999:91, Demirel, 2000:203).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka:

Gorsel-uzamsal zcka bir insanin, bir ave, bir izci ya da rehber gibi gorsel ve uzamsal
diinyay: algilamasi ve bir dekoratr, mimar ya da sanat¢i gibi edindifi izlenimler fizerinde
islemler yapabilmesi yetenegidir. Bu zeka, renklere, gizgilere, sekillere, bigimlere ve bu
elementler arasindaki iligkilere karyt duyarhh$: igerir. Aynca fikirlerin, diigiincelerin
gorsellestirilmesi, grafik haline domiistiirilmesi gibi yetenekleri de igerir (Armstrong,1994:3).

Bu zeka ozellifi, duyusal-motor algmmin keskinlesmesi ile baglar. Goz, renk, sekil,
bigim, dokunus, derinlik, boyut wve iligkilerim ayngtww. Zeka geligitken, el-goz
koordinasyonu, kiigiik kas kontroli ile kiginin algilanan gekil ve renkleri, ¢esitli ortamlarda
yeniden @retmesini saglar. Ressam, heykeltrag, bahgivan, kartograf ve grafik tasarmmcilar,
zihinlerindeki imgeleri yaratmakta ya da geligtirmekte olduklan yeni nesnelere aktanirlar. Bu
yolla gorsel algilar, onceki bilgilerle, demcyimlerle, duygularia ve simgelerle kangp
bagkalarmn denemeleri igin yeni bir gériintii yaratihr (Bellanca, 1998:17).

Gorsel-uzamsal zekamm 6ziindeki kapasiteler sunlardir.
a) Aktif imgelem/hayal giicii

b) Zihinde canlandirma

¢) Uzayda yer/yol bulma

d) Grafik temsili

¢) Uzaydaki nesneler arasmdaki iligkileri tanima

f) Imajlarla zihinse] maggwmalar yapma
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g) Farkh agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkhliklan tamma. (Lazear,
2000:21-22’den aktaran Biimen, 2002:12)

Gardner gérmme Oziirlilerde de uzamsal zeckanm sekillendifini vurgulamaktadsr.
Uzamsal zeka gorsel diigiinme ve sekil-uzay o6zelliklerini gekil ve grafiklerle ifade etme,
¢izme boyama ve gekil verme gibi davraniglan kapsar. Aver, mimar, izci, dekorator, ressam
ve tasarimciar bu zekas: giglii bireylere 6mek olarak diigimiilebilir (Kaptan, 1999:91,
Demirel, 2000:204).

Gorsel-uzamsal zekast geligmis olan bir &grencinin baz 6zelliklerini Saban (2001:9)
soyle belirtmektedir:
Renklere karg: ¢ok hassas ve dayarhidsr.
Haritalan, cizelgeleri, diyagramlan veya tablolan sadece diiz metinden
olusan yazih materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
Sanat icerikli etkinlikleri ¢ok sever.
Agskadaslanina oranla daba gok bayal kurar.
Yagina gore yiiksck diizeyde beceri gerektiren resimleri gizer.
Filmleri, slaytlan ve benzeri difer gorscl sunylan izlemeyi sever.
Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olugturur.
Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok dgrenir.
Varhiklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.
Okuma materyallerine sik stk kavatamalar yapar.

VVVVVVVY Vv

4. Bedensel-Kinestetik Zeka:

Bu zeka, bir kiginin bir aktdr, bir mim sanatgst, bir atlet ya da bir dansg: gibi duygu ve
diigiincelerini tiim bedeni ile ifade etmedeki ustalik ya da bir heykeltras, bir usta, bir tamirci
va da bir cerrah gibi ellerini kullanma ve bir geyler dretme yetenefidir. Ayrnica bu zeka,
koordinasyon, ¢l gabuklufu, denge, giig, iz, esneklik ve dokunsal duyarhlik gibi 6zellikleri
igerir (Armstrong, 1994:3).

Gardner, zeka ile viicudun ayr ayn ele almmasimn yiizyihmuzin gelenegi oldugunu ve
bunun yanhs oldufumu belirtmektedir. Bedeni kullanan Bedensel Zeka ile viicut ile zekay
fiziksel bir performansta birlestirir. Bu duramda zamanlama ve diisiinceyi harekete gegirme
Snemlidir (Obuz, 2001:29).

Bedensel-Kinestetik zekanin fi¢ ana boyutu vardir. Bunlar:
1. Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme,
2. Nesneleri yetkin bir gekilde yonlendirebilme,
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3. Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olugturmaktir (Selguk vd., 2002:64).

Bedensel-Kinestetik zekas: giiglii bir ofrencinin bazi &zefliklerini Saban (2001:11)
soyle belirtmektedir:

Bir veya birden fazla sportif faaliyetic bagarthdur,

Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baglar.
Bagkalartmin jest, mimik ve yiiz ifadeferini kolayhkla taklit eder.
Gordiiga bir nesncyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
Kosmayi, sicramayr ve benzeri fiziksel harcketleri yapmays ¢ok sever.

El becerisi gerektiren etkinliklerde gok bagarihidir.

Kendini veya meramam anlatmada kendine dzgii dramatik bir yolu vardir.
Camurla oynamays, yontmay1 veya difer devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmays sever.

> Bir seyi parcalanna ayirmayt ve onlan tekrar birlegtirmeyi ok sever.

> Bir seyi en iyi yaparak yasayarak &grenir.

VVYVVVVYVVY

5. Miiziksel- Ritmik Zeka:

Miizik, insamn ses ve viicudunu kullanarak kendimi ifade etmesiyle en eski sanat
bigimlerinden biridir. Miiziksel-Ritmik zekanm gelisiminde erken gocukluk yillart Snem
tagimaktadir. Ses ve tona duyarlidikia 4-6 yag arasiun kritik dénem oldufu samimaktadr.
Gardner, bu zekadaki istinliifin, insan zekasmin diger alanlarmdan daha Once ortaya
ciktigma dikkati gckmektedir (Obuz, 2001: 27). Lazear (2000Ya gore bu zcka ashinda
bireylerin dogmadan 6nce gelismeye baglayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler anne karmndayken
duyulmaya baglar (aktaran Bamen, 2002:13).

Miiziksel zeka difer zeka tirleriyle iligkili olmayabilen, kendi kural ve digiinme
vapilarma sahip bir alandg. Mizik, i¢ temel Seyi kullanarak konusulan bir dildir: Ses
perdesifuzunlugu, ritm ve ton. Selguk ve arkadaglanmin aktardigma (2002:58) gére perde,
miizigin melodisini yansitir. Ritm, tempoyu ve akist isaret eder. Ugiincii 6ge ise ses tonumm
kalitesiyle ilgilidir. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanm, bu i 6geyi
kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman calma gibi miizikal etkinliklerde sahip
oldupn baz becerilerle bagarith olacagmi sdylemektedir (Campbell, Campbell ve Dickinson,
1996:133ten aktaran Biimen, 2002:13).

Miiziksel zeka, bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkict gibi miizik formlarm
algilamasi, ayirt etmesi, yeni seyler iireterek kendini ifade etmesi kabiliyetidir. Aynica, bu
zeka bir miizik parcasindaki ritm, melodi, akustik diizen, inig ve gikislar gibi 6zelliklere olan
hassasiyeti de igerir (Armstrong, 1994:3).
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Bu zeka, duygularm aktanminda miizii bir arag olarak kullanan insanlarnn sahip
oldufn mizikal giice igaret eder. Bu bireylerde, ritm, melodi, perde duyarhlgh vardir
(Kaptan, 1999:91, Demirel, 2000:204).

Lazear (2000)Ya gore, cevredeki seslerden anlam gkarma, konugan kiginin ses
tonundan ruh durumunu kestirme, arabamin motor sesinden problem oldufunu anlama gibi
davramglar da miizikal zeka dendifinde akla gelmeyen ama onun énemli bir pargas: ofan
yetilerdir (aktaran Biimen, 2002:13).

Arastirmalar miizik egitiminin genel akademik basartyr artirdigine gostermektedir. Ayn:
zamanda miizik eitiminin gerektirdifi dinleme becerileri difer derslerde yofunlagma ve
dikkat toplamaya yardimer olmaktadir. Mizigin hiperaktif cocuklarda da oldukga olumlu
etkilere neden oldugu bilinmektedir (Selguk vd., 2002:59).

Miiziksel-Ritmik zekast giicli olan bir 6grencinin baz ozelliklerini Saban (2001:10)
soyle belirtmektedir:

Sarlalarin melodilerini gok i lyl hatirlar.
Giizel sarla sGyleycbilme sesine ve yetenegine sahiptir,

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay ok ister.
Miizik dersini ¢ok sever.

Konugurken veya harcket ederken elleri ve ayaklan ile ritm tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine murildamr.

Ders gahgirken farkinda olmadan masaya vurarak ritm tatar.
Cevresindeki seslere kars1 agir1 hassas ve duyarhdar,

Ders caligitken veya bir sey 6frenirken miizik dinlemekten ¢ok hoglamr.

VVVVVVVVY

6. Sesyal Zeka:

Sosyal zeka, bir kiginin bagkalarnmin duygularmi, isteklerini, motivasyonlarm ve
hislerini anlama ve ayirt etme kapasitesidir. Bu zeka ayrica, yiiz ifadelerine, seslere ve
mimiklere karst duyarhiliy; kisileraras: iligkilerde farkh ozelliklerin farkina varma ve etkili ve
uygun bir gekilde cevap verebilme yetenegini de igerir (Armstrong, 1994:3).

Bu zekasi gelismig kigiler moral, mizag, gidiler ve egilimleri fark eder ve
aynigtirabilirler. Bu zcka sozel ve sbzel olmayan iletigim becerilerini, igbirlifi becerilerini,
catisma ySnetimini, uzlagma becerileri ile ortak amaca ulagmak igin gereken giiven, sayg:,
liderlik, ve digerlerini giidiileme yetenei ile ilgilidir. Sosyal zekas1 giiglii olan bireyler, .
bagkalarinin duygu, korku, beklenti ve digiincelerini anlama, onlarn yargilamadan dinleme
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istefi ve digerlerinin performanslarim yiikseltmeleri igin yardimct olma arzusu gibi
ozelliklere sahiptirler (Bellanca, 1998:18).

Gardner kuramim ortaya attifinda sosyal ve igsel zekayr “kigisel zekalar” adi attinda
aym baghkta toplamigh. Daha sonraki galsmalarmda tam olarak degilse de bunlarm
birbirinden bagimsiz oldugu yargisma varmgtir (Selguk vd., 2002:73).

Sosyal zekanin geligmesi bir grupta igbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini saglar. Bu
zekamn 6ziindeki kapasiteler suntardir (Lazear, 2000:36-37den aktaran Biimen, 2002:16):

a) Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma,

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygulann: okuma,

¢) Grupta igbirlii iginde caliyma,

d) Karmdaki kisinin bakas agistyla dinleme,

¢) Empati kurma,

f) Sinerji kazanma ve yaratma.

Politikacilar, liderler, psikologlar, 6fretmenler, aktSrler, turizmciler bu yetencklerini
iyi kullanan insanlardir (Kaptan, 1998: 115, Demirel, 2000:204).

Sosyal zckass kuvvetli olan bireyler arkadaglanyla igbirlifi yaparak ve onlarla
etkileserek en iyl gekilde Ogrenirler. Takinmn bir fiyesi olmak, gbnilli kuruluglarda etkin
calismak onlan rahatlatir (Selguk vd., 2002:74).

Sosyal zekasi gicli olan bir ofrencinin bazi Gzelliklerini Saban (2001:12) soyle
belirtmektedir:
Arkadaglariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.
Grup igerisinde dogat bir lider goriiniimiindedir.
Problemi olan arkadaglanna her zaman yardim eder.
Diganda iken kendi bagimn ¢aresine bakabilir.
Bagkalan ile birlikte ders gahigmay: veya oyun oynamay: ¢ok sever.
En az iki veya 1ig yakin arkadasi vardir ve onlan sik sik arar.
Bagkalari daima onunta birlikte olmak ister.
Bagkalanna sclam verir, onlann hatirim sorar ve onlar $nemser.
Empati yetenefi gok iyi geligmigtir.
Bir seyi bagkalariyla ishirlifi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek
Ofrenmeyi sever.

VVVVVVVVVYY
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7. I¢sel Zeka:

Bir kiginin kendisi hakkmda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgiye gore hareket etmesi
yetenegidir. Aynica bireyin kendi giigleri ve smirhihklan hakkinda gergekei bir diigiinceye
sahip olmasi; i¢ dinyasi, istekleri motivasyonlari, ihtiyaglart ve arzularmin farkmda
olmasidir. Bu zeka, kiginin kendini anlama, kendine giiven ve dzdenetim becerisini de igerir
(Armstrong, 1994:3).

Kiginin kendiyle ilgili bilgili olmasi ya da yaganu ve Ggrenmesi ile ilgili sorumluluk
almasma igaret eden zekadir. Igsel zekas: giiglit olan bir birey kendi coskularmm smmriarm
anlayabilen, kendi davraniglarimi yonetirken bunlara dayanabilen kigidir (Bellanca, 1998:18).

Icsel zeka, kiginin hedeflerini belirleme, bagmsiz ¢ahiyma, motive etme, safhkh
secimler yapma, duygusal sagh$a sahip olma, olaylar karsisinda yilalmama, geri gekilebilme
ve tepki verebilme yeteneklerini etkiler (Selguk vd., 2002:77).

Icsel zekas: geligmig bireyler, sair, yazar, politika, felsefe, arastirma, psikoloji gibi
mesleklerde bagarih olabilirler (Cirakogla, 2003:31).

Gardner’a gore bu zeka ¢ok 6zeldir ve dil, miizik, sanat, dans, semboller ve kigilerarasi
iletisim gibi dier tim zeka tiirlerini kapsar (Tarman, 1999:20, Seber, 2001:24).

Icsel zekas:i giiclii olan bir Gfrencinin baz 6zelliklerini  Saban (2001:13) soyle
belirmektedir:

Bagimsiz olma egilimindedir.

Kendisinin zayif ve giiclii yanlan hakkinda gergekgi bir goriige sahiptir.
Yalmz oynamaya veya ders cahgmaya birakildhinda daha baganhdar,
Haklanda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
Hayattaki amactmin ne olduguna iligkin iyi bir anlayiga sahiptir.
Duygularim, hislerini ve diigiincelerini agrk ve net bir gekilde dile getirir.
Hayattaki basarilarmdan ve basansizbklarindan ders abmasim bilir.
Kendine giiveni yiiksektir.

Yaptg isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil damgmaz.
Kendine saygis: yiiksektir.

VVVVVVVVVY

8. Dofac1 Zeka:

>  Dogaci zeka Gardner tarafindan 1995 yilinda agiklanan son zeka alamdir. Dogia
zekasi, her tiirli dogal olgu iizerinde diigiinmeyi, hissetmeyi ve eylem yapmayi igerir.
Bitkilere, bayvanlara, gevreye karst ilgi, aragtirma istefi bu zekamn en belirgin Gzelligidir
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(Selguk vd., 2002:68). Doga zekas: bolgesel ya da global gevre degigikliklerini agiklama, ev
hayvanlani, doga hayati, bahge ve park sevgisi, teleskop, mikroskop kullanarak dofay:
inceleme ve fotograf gekme gibi davramglan kapsar (Kaptan, 1999:92).

Dogac: zckas: gicli olan bir o6frencinin Ozelliklerint Saban (2001:14) s6yle
belirtmektedir:
Dogaya, hayvanat bahcelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri gok sever,
Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 ¢ok hassas ve dayarhidar,
Sinsftaki gicekleri sular ve ontann bakymum iistlenir,
Ekolajik gevreyi, dogayi, bitkileri ve hayvanlan igeren konular: iglerken gok
meraklanar,

Smufta hayvan haklar veya gevreyi koruma ile ilgili ategli konngmalar yapar,
Kug beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonn olugturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmays ¢ok sever,

Dogay1 ve canlilani igeren konularda ¢ok bagarilidir,

Toprakla oynamay: ve bitki yetigtirmeyi gok sever,

Mevsimlere ve iklim olaylarina karg gok ilgilidir,

Cevre bilinci ¢ok iyi geligmigtir.

YVVVYVY VYV VVVY

Gardner kendisine yoOneltilen “zeka olarak adlandirmay: disiinebileceiniz bagka
yetenckler var m?” sorusunn; “insanmn varolugla ilgilt en temel sorulan sorma efiilimim
anlatan varoluggu zeka olabilir” geklinde yanitlamaktadir. Ancak varoluggu zekaya onay
vermeyiginin tck nedenini de varhma dair sinir sisteminde iyi beyin kamtlarmvin bulunmayist
olarak agiklamaktadir (aktaran Tarman, 1999:21). Yine Gardner, varoluggu zeka olarak
pitelendirdigi bu yetenegin kiginin varolmak, yasam, Sliim ve sonsuzluk gibi temel sorulara
verdifi yanitlarla kendini gosterdigini belirtmigtir. Dalai Lama ve Soren Kierkegard gibi
ilahiyatct ve filozoflar buma en iyi Omektir (Gardper’dan gev. Oksay,
http://...cumhuriyet/15 htm). Harvard iiniversitesinde yiriitiilen Project Zero’nun midiri
Julie Verns’m varoluggu zekayla ilgili gorisgleri soyledir:

Gardner dokuzunca bir zekay1 gergekten tanimlamads. Varoluscu bir zeka
olarak tammlamak igin yerini buldugunda, by kez de Gardner, faal biyolojik
varolusgu bir yetenegin nérolojik kamits olmadifim anlach. Bu bir yetenegi zeka
olarak tamumiamada temel bir kastastir. Benim gériigiime gre, bu zekanm simrh
bir tammlamasidir. Gardner’m varolusgu zekayr dokuzuncu bir zeka olarak
tammlamaktan kacinmasi, bu zckamn -varolmadifs anlaminag gelmez
Tecriibelerim ve Ornek koleksiyonum bu gibi bir zekamin varoldngunu
kamitlamaya yeterlidir (metagified.org, 2002°den aktaran Crrakofin, 2003:34).

Yapilan aragtirmalar biitiin insanlarm zeka tirlerinin hepsine birden sahip olduklarim
ancak zckalarm timiniin birden egit olarak gelismedigini gostermektedir. Cofu zaman
bunlardan biri diferlering gére daha fazla geligmistir. Ancak insanlar sahip olduklan bu
zekalan degistirme ve geligtinme yeteneSine sahiptir.
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Zcka alanlart her zaman birlikte calisirlar ancak bu, gok karmagik yollarla gergeklesir
(Korkmaz, 2001:71, Demirel, 2000:203). Gardner (1983), insanlarm zekalarm gosterme
yollarmin gesitli olduguna inanmaktadir. Omegin bazi insanlar sézel-dilsel zekalarm yazar
olarak gosterirken digerleri sézcitk oyunlarmda gosterchilirler (Agikgdz, 2002:287). Asafuda
Sgrencilerin zeka alanlarmin belirlenmesine kisaca deginilecektir.

Coklu Zeka Alanlarmin Belirlenmesi

Gardner, her zekanm alt zekalan oldugunu vargular. Omegin miiziksel-ritmik zekada
galmak, soylemek, dinlemek gibi alt gruplar bulunabilir. Gardner, kuram ile ilgili Gnemli
uyanilarda bulunmaktadir. Ofretmenlerin 6prenciler arasindaki farkhbiklara dikkat etmesi,
ogretim  ve degerlendirmeyi bireysellegtirmesi  gerektifini savunmaktadir (Korkmaz,
2001:72). Gardner, Ronnic Durie ile réportajinda Sgrencilerin “uzamsal ama dilci defiill” ya
da “dilci ama uzamsal degil” gibi ifadelerle etiketlenmemesi gerektigini s6ylemistir. Bu zeka
alanlarmin bireylerin zihinsel formlanm temsil ettifini, kesintikie kim ya da ne olduklarm
belirtmedigini eklemigtir (Durie, hitp://... Gardner.htm).

Gardner, kendi belirledipi sekiz zeka alant igin sekiz testin geligtirilmesini ve her biri
i¢in puanlar elde edilmesini sakincali bulmaktadir. Gardner, gocuBun bir dersteki dzgegmigini
oprenmek, o cocufa nasil yardm edilecefine karar vermek dignda Coklu Zekanm
dlgiilmesine karsidir (Checkley, 1997°den aktaran Acikgbz, 2002:289). Gardner’a gore zeka,
testlerle lciilemeyecek kadar karmagtk bir yapidir. Gardner’s kaygilandwran zeka
olgiimlerinin saptanip birakilmasi, 6grenciyi gelistirmek amaciyla kullamlmamasidir.

Oprencilerin ¢oklu zeka alanlanmin belirlenmesinde kullamlabilecek gok cegithi
yontemler vardir. Agikgéz (2002:290) bunlan, &frenci gorigmeleri, gozlem ve dosya
inceleme olarak siiflammgtir.

Gozlem teknifinde, kiginin gegitli zeka alanlanndaki etkinliklere katilimm ve etkinlik
sirasmdaki davramglan gozlenir. Gozlemleri gergeklegtirmenin bir yolu &grencilerin simftaki
olumsuz davramslarm gozlemektir. Omegin, yiksek dizeyde sozel-dil zckasmna sahip bir
orenci sirekli olarak yanmdakilerle konugma ihtiyaci iginde olurken, bedensel-kinestetik
zekas1 iyi geligmis Ogrenciler de siirekli olarak hareket etme ihtiyaci iginde olarak,
kipirdanma, yerinde duramama gibi davramslar gosterebilirler. Diger bir yol ise, dgrencilerin
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okuldaki bog zamanlarim nasil degerlendirdiginin gézlenmesidir (Agikg6z, 2002:289, Saban,
2001:35).

Dosya incelemede ise, 6grencilerin ¢aligmalan bir dosyada saklanir ve ek galigmalar
figili zekamin gostergesi olma derecesi agismdan puanlamr. Ofrencilerin okul yagamlan
boyunca gesitli derslerden aldiklart notlar da onlarm hangi zeka alanlarina egilimli oldugu
konusunda fikir verebilir.

Ogrenci goriigmelerinin  amaci, Gfrencilerin kendilerinin giigls ve zayif yomleri
hakkindaki diigiincelerini 6grenmektir. Buna benzer ¢aligmalar ana babalarla da yapilabilir.
Cocuklarm ¢ok uzun siire ve gesitli ortamlarda gozleme olanaklarni oldagu icin onlarm
gorisleri de giivenilir olabilir (Agikgdz, 2002:290-291).

Bu yontemlerin yam sira Armstrong (1994:26-35), cegitli yontemlerle &grencilerin
giiclii ve zayif olduklan yénlerin belirlenebilecefini soylemigtir. Bunlar, belge toplamak, okul
kayitlanm incelemek, difer Sgretmenlerie iletisime girmek, velilerle gériigmek, 6grencilere
sormak, goklu zeka alanlanna gére hazirlanmg 6zel etkinlikler hazirlayarak uygulamak ve
ogrencilerin verdikleri tepkileri gézlemlemektir.

Selguk  ve arkadaglan (2002:23-31) da  Gfrencilerin ¢oklu zeka alanlarmn
belirlenmesinde gbzlem ve goriigmenin yamnda isaretleme listesi, dereceleme olgekleri,
anektod kayitlar:, kimdir bu tekniginin de kullamlabilecegini belirtmigtir.

Coklu Zeka Kurammm Ogretimde Uygulanmas:
Gardner’'m Ronnie Durie ile 1997 yilinda yaptug: (Durie, hitp://... gardnerhtm)
goriigmesinde belirttigi gibi Coklu Zeka Kuramu egitime iki Snemli yarar saglar.
1. Ogrencileri istendik duromlara getirebilmek igin efitim programlarm daha etkin
planlamaya olanak verir.
2. Farkh disiplinlerde &nemli kuram ve konulant 6frenmeye ¢ahsan, daha fazla
6grenciye ulagmay: saglar.

Coklu Zeka Kurammm smif uygulamalan kenusunda pek ¢ok cahyma yapilmagtir.
Ancak bunlann higbirisine kesin dogrudur denilememektedir. Ofretmenin smf ortammna,
hedeflerine ve topluma bakarak uygun yontemi segmesi gerekir. Kimi egitimciler zeka
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alanlarim, pek ¢ok baslangic noktas: saglayacak Ofretimsel siireglerde kullanmayi; kimileri
anaokulundan itibaren her Ofrencinin giicli ya da baskin olan zeka alamm belirflemeyi
savunmaktadir. Kuramm yetigek gelistirme siireciyle bitimlestirme ¢abalan da bu amaca
hizmet etmektedir (Korkmaz, 2001:72, Demirel, 2000:205).

Coklu Zeka Kuramma gore egitimin amaci, sadece grencilerin akademik basarilari
artumak degil, aym zamanda &frencilerdeki gokdu zcka potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve
onlan gelistirmektir. Coklu Zeka Kuramu bireysel farkliliklara dikkat ¢ekerken Ogretmen
merkezli bir 6retim anlayigmdan &frenci metkezli bir 6retim anlayigma dogru bir degigimi
Ongbrmektedir (Saban, 2001:60).

CokluZekaKmammnﬁgreﬁmiphnlamaveuygulamalmﬂigkinqahsmﬂm
Campbell (1997) bes baglik altmda dzetlemigtir:

1. Coklu Zekaya Dayali Ders Tasanmm: Ders tasanmmda bazi 8fretmenler
konuyu 8fretitken, zeka alanlarim baslangic noktasi olarak gérmekie ve drnegin
cebir ve geometriyi bedensel zekayr kullanarak Sfretmektedir Boylece kalem-
kagit ile 6frenemeyen Grenciler model kurarak ve formiilleri rol yapma ile
gostererek daha kolay §frenmektedirier. Baz: 6gretmenler derslerinde tim zeka
alanlanm biitiinlestirerck 6fretimi daha uygun hale getirmektedir. Bazilan ise
@encﬁenmokomlyunasﬂﬁgrenmeklstedikbnmsomrakzekaalamm
kendilerinin secmesini istemektedir.
2. Disiplinlerarast Ogretim Programlan: Ofrencilerin zeka alanlanm ortaya
cikarmak ve egitimde faydalanmak amaciyla tiim disiplinierden yararlanmak
oldukea yararh bulunmaktadir. Bu amagcla gekirdek egitim programlan yaklaginm
(core curriculum) Onerilmektedir. Bu yaklagimda Sgrenciler ortak gekirdek
konulan 6frendikien somra zcka alanlarina uygun olarak ilgi duyduklan
konularda ders almaktadir.
3. Ogrenci Projeleri: Kimi eBitimciler zeka alanlarim epitimle biitinlegtirmek
amaciyla, Ofrencilere aragtirabilecekleri sornlar yonelterek kendi kendilerine
yiiritecekleri projeler vermeyi dnermektedirler. Béylece 6ggrenciler konuyla ilgili
kaynaklan taramakta, siniflamakta, yorumlamakta ve sumfta tartigmaktadur,
4. Degerlendirme: Oprencilerin projeler ve kors caligmalarindan neler
Ogrendigini bostuk doldurma ya da kisa cevaplt testlerle 8lgmek yeterli
bulunmamaktadir. Bumlann yerine &firencinin yilkksek diizeyde digiinme
becerilerini orfaya koyacag, bgrendlglm genelleyebilecedi, icerikle yagantilarim
iligkilendirebilecegi ve bilgilerini yeni durumlarda kullanabilecegi durumiar
yaratilarak deperlendirme yapilmasi gerektifi diigiiniilmektedir. Bu amagla,
Oomegin Eleanor Roosevelt Okulunda veli ve &frenciler birlikie
degerlendiritmektedir. Ogrenciler bireysel gelisim dosyalarinda bulunan proje ve
deneylmlenmkendﬂenmeeledlhensomabubaskaarkadagmmveﬁgrennenmm
de portfolyo degerlendirmesini yapmaktadir. Veliler ise hedefleri belirleyerek,
cocuklarinmn  video filmlerini izleyerek, kursu degerlendirerck, simfi ziyaret
ettiklerinde  informal yorumlar katarak  degerlendirme  siirecine
katilabilmektedirler.
5. Yonlendirme (Crrakhik Programlar). Gardner, ilk ve orta dereceli okullann
bireysellegtiritmiy programlarla qraklik firsatlari sunularak yiirfitiilmesini
savunmaktadir. Burada 6grenci i farkh giraklik grubuna dahil olmakta, drnegin
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birinde sanat ya da zanaat alanlannda, ikincisinde akademik alanda ve
iigiinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda giraklik eitimi almaktadir. Daha
sonra OFrencilerin istek ve basanlanna gbre segim yapmalan saglanmaktadir.
Ciraklik programlar okul! yetisefinin bir parcast ya da yetisck dist bir firsat
seklinde planlanabilir (aktaran Kaptan, 1999:92-94, Demirel, 2000: 205- 207,
Korkmaz, 2001:72-73).

Coklu Zeka Kuramm, egitimcilerin kendi 6fretim ortamlarmu geligtirmelerinde bir dizi
parametreler onerir. Gergekte Coklu Zeka Kuram egitimcilerin herbangi bir beceriyi,
konuyu, temay: veya Gfretim amacim en az sekiz yol geligtirerek ele alabilecekleri kuramsal
bir gergeve sunar bu anlamda kuram, giinliik, haftalik, finite planlarmin ve aylik ya da yillik
temalarn tasarlanmasmda kullamlabilecek etkili bir aragtir. Ote yandan Coklu Zeka Kuram,
Ogrenmeyi daha anlamhi kilmak igin ders planlan hazirlanirken “tematik™ bir yaklagimi
vurgular. Kovalik’e gore, Ofretimde tematik yaklagim, simfta ele almacak konuyla ilgili
cesitli 6grenme etkinliklermin disiplinler aras: bir anlayigla planlanmasim ve uygulanmasim
gerektirir (aktaran Saban, 2001:64-71). Her kavranm her bir zeka aracilifiyla G5retmek ¢ok
pratik olmayacaktir, Bununla birlikte, kuramin uygulanmasi, 6fretmene her etkinlikte hangi
zekalann kullamlacagm belirlemek igin ders planlarm analiz efmelerini énerir. Ofretmenler
alanlar arasmda dengeyi sajlayip, bazi alanlarm ¢ok vurgulamirken difer alanlarin goz ard:
edilmemesine dikkat etmelidir (Giineysu, 2002:18).

Armstrong  (1994:57-58Ya gore Coklu Zeka Kuramum program gelistirmede
kullanmamn en iyi yolu 6fretilecek konunun bir zekadan diferine nasil uyarlanabilecefmin
diginiilmesidir. Bagka bir deyigle asil sorun, dildeki sembol sisteminin resim, miizik, beden,
mantik, sosyal ve 6zedoniik zekalarla baglantilarmn nasil kurulacafidir.

Bu amag igin atilacak adimlar sovyle olabilir:

1. Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu agamada yillik ya da gnlik
Sgretim. planlarinda oldugu gibi hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin acik,
anlagthr ve net olmas: gerekir.

2. Anahtar Sorularm Sorulmas:t: Program geligtirmede hedefi gergeklegtirmek
iizere zeka tiirlerinin nasil kullamlabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile
ilgili sorular sorulur.

3. Olasihklann Digiiniilmesi: Program gelisirmede hedef gergeklegtirmek
{izere zeka tiirlerinin nasil kullanilabileceSini belirlemek igin her bir zeka ile
ilgili sorular sorulur.

4. Beyin Firtinasi: Coklu Zeka planlama sayfalan kullamlarak her bir zeka igin
kullaniiabilecek 6fretim yaklagimlan, beymﬁmmkurahnwaklagelenhmsey
yazilarak listelenir.

5. Uygun Faaliyetlerin Segilmesi: Planlama sayfas: tamamiandifmda efitim
hedefine uygun yaklagimlar daire igine almarak segilir.

6. Asamah-Sirals Ders Plamnin Hazirlanmass: Segilen yaklagimlar kullamlarak
hedefle ilgili ders ya da iinite plam diizenlenir, Planlama 1-2 haftalik da
yapilabilir.
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7. Planin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan
uygulamir. Uygulama sirasinda olabilecek degigikliklere gére gerekli diizeltmeler

yapilir,
Mantiksal-Matematiksel
Sayi, hesap, mantik simflama ve
elegtirel diisiinme becerilerini simfa
nasil gefirebilirim?
Sizel-Dilsel Girsel-Uzamsal
Konngmatan ya da Gorsel sekilleri, hayal etmeyi,
yazilmig metinleri nasil renk, resim ve benzetmeleri
kullanabilirim? \ / nastl kultanabilirim?
fgsel/ Gzedanik —— HEDER — Miftziksel-Ritmik
Duygulan, amlan nasil Miizig ya da doga seslerini,
uyandirabilirim ya da melodileri sfa nasil
sgrencil srebilirim?
sansim nasH verebilirim?
Sosyal Bedensel-Kinestetik
Ogrencileri nasil kaynastirabilir, Viicut yadael
kubagik ¢ahstirabilir ve bityiik becerilerini ise nasil
grup benzetimlering nasil kangtirabilitim?
yonlendirebilirim?

Sekil 2. Coklu Zeka Kuraminda Planlama Sorulan
Armstrong (1994:58) dan alnmugtir,

Asafida zcka alanlarmn smf iginde kullamlmasina yonelik &fretim  stratejileri
ozetlenerek verilmektedir (Saban, 2001:102-132).

Sozel-Dil Zeka Alam Igin Opretim Stratejileri:
Hikayelegtirme

Beyin Firtinasi

Ses Kayit Cihaz

Giinliik Tutma

Yaymlama

\4

Y V.V V

Mantiksal-Matematiksel Zeka Alan Igin Ofiretim Stratejileri:
> Olgme ve Hesaplama Yapma

» Sokratik Sorgulama

> Smiflandirma



» Benzerlik Nedir? Fark Nedir?
» Bilimsel Digiinme Manti51

Goérsel-Uzamsal Zeka Alam igin Ogretim Stratejileri:
» Zihinde Canlandirma

Renklendirme

Gorsel Metaforlar

Zihin Haritalar

Grafiksel Sembolier

vV VY V

Miiziksel-Ritmik Zeka Alam Igin Ogretim Stratejileri:

> Ritimier, Melodiler ve Sarkilar
Miiziksel Koleksiyonlar
Hafiza Miizigi

Miiziksel Ton

Duygusal Miizik

vV V VY

Bedensel-Kinestetik Zeka Alam Igin Ogretim Stratejileri:

> Bedensel Tepkiler

» Smif Tiyatrosu

» Kinestetik Kavramlar

> El Becerisine Dayali Digiinme

> Bir referans Kaynag: Olarak Beden

Sosyal Zeka Alam Igin Opretim Stratejileri:
» Fikir Paylagma Ciftleri
» Esli Okuma

» Proje Caligmasi

> Isbirlikli Ofrenme

> Simiilasyonlar

Igsel Zeka Alam Igin Ogretim Stratejileri:
> Bir Dakikahk Yansmma Periyotlan
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> Secenek Zaman:

» Konugmak veya Geginiz Demek
> Duygusal Anlar Yaratmak

» Somug Ciimlesi Yazma

Dogac1 Zeka Alam Igin Ogretim Stratejileri:
> Dopa Yariyisleri

» Alan Gezileri

» Smftaki Ogrenme Penceresi

» Smmftaki Bitki ve Hayvanlar

> Ekolojik Caligmalar

Ikokul diizeyinde Coklu Zeka Knrammm uygulandigy ilk okul Indianapolis 8°dir. Bu
okulun baghica prensibi, her Ogrencinin kendi goklu zckasim ige kogabilecegi ctkinliklere
katilabilmesi olanagma sahip olmasi gerektifidir. Bu ilkeden yola g¢ikarak &grencilerin
standart ders ve konulara ¢k olarak bilgisayar, miizik ve bedensel aktivitelere katilmalan
saglanmgtir. Bu okulda 6n plana ¢ikan fi¢ uygulama sunlardir: Birincisi; her 6grenci her gin
ilgilendifi bir beceri ya da 6gretiyi ¢alismak igin gesitli yag gruplanndan Grenciler ve o
alanda belli bir beceri ya da birikime sahip olan bir 6gretmenden olugan “pod” (wzmanbk
alam) ad verilen ve girakhifa benzer bir kursa katilmaktadur.

Ikincisi, uzmanhk cahgmalant sayesinde genig kitleler arasinda sika bir bag
kurulmaktadir. Haftada bir giin digaridan bir uzman okulu ziyaret etmekte ve bir meslegi ya
da beceriyi tim ogrencilere sergilemektedir. Bu uzman gogunlukla bir veli olmakta ve dogal
olarak konu, o zamanki okul progranu ile uyuin saglamaktadir.

Ugiincii ve en onemli olarak da, pilot okulda 6frencilerin geligimini saglayan proje
caligmalandir. Yilm hangi zamamnda olursa olsun, &Srencilerin yaklagik olarak on haftalik
araliklarla sunulan ii¢ degisik konu dzerinde yogunlagmasidir (Gardner, 1993’ten aktaran
Tarman, 1999:36).

Washington, Marysville’de ilkokul ogrencileri 6fleden once, dfrenme istasyonlarmda
dolagarak vakit gecirmektedir. Ornegin, fotosentezi Gfrenmek igin istasyonlardan birinde
islemi uygulamakta, baska bir istasyonda fotosentez hakkindaki bilgileri okumakta, digerinde
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fotosentezin sarkisim sGylemekte, stireglerini tablolar iizerinde gostermekte, insan ve bitki
yasamlarm tartigmakta ve sonunda da kloroplastlarm bitki yasaminda yaptiiin degisiklikler ile
kendi yagamlarim degistiren olaylara tepki vermektedirler (aktaran Seber, 2002:44).

Meyer’in (1997) bahsettigi bir aragtirmada Washington’da bulunan Lakes Ikégretim
Okulu’nun altmer smifindan 100 G8renci su kalitesi konusunda bir imite c¢aligmasina
katibmsglardir. Ofretmenler bu gahgmada iki hedef gozetmiglerdir. Bunlar, ulkenin temel
dgrenme gereksinimlerine odaklanmak ve Coklu Zeka Kuramum uygulamaktrr, fki nehir
arasmdaki sette su kalitesini incelemeyi temel alan programda Coklu Zeka Kuramu ige
kosuldugundan, Ogrenciler ¢esifli Ofrenme deneylerine katilmuglardir. Etkinliklerde okul
cevresi smif olarak kullamlmmg ve biiyitk simfiaki 6frenciler kiigiklere kendi 6grendiklerini
Spretmiglerdir. Orencilere bolgenin hayali resmi gizdirilmis, kimyasal maddelerin bitkiler
fizerindeki etkileri konusunda ne digiindilkleri sorulmus ve yagmur sularmmn bosaltildif:
kanallarda yiriimislerdir (aktaran Tarman, 1999:57).

Coklu Zeka Kuramma Gare Olgme ve Degerlendirme
Gardner (1993:174), degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgih bilgi
edinmek, bireye yararh domitler saflamak ve gevresindekilere yararh veriler vermek olarak
tammlamaktadir. Bu nedenle Gardner, klasik testlerden ¢ok, dgretmen, Ggrenci ve velilerin
degerlendirme c¢aligmalarmn iginde sirekli yer aldigy bir yaklaginm savunur (Biimen,
2002:87).

Coklu Zeka Kuramn, bitinlestirilmis bir degerfendirme anlayigin temsil etmekte ve
desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece Gfrenme siireci sonunda bir defaya
mahsus olarak gergeklestirilen bir faalivet degil, 6frenme siirecinin her agamasmda devam
eden bir siiregtir. Coklu Zeka Kuramuna gore ofrenciler farkh yollarla Sgrendikleri gibi,
oprendiklerini de farkh yollarla sergileyebilmelidirier. Dolayistyla &frencilerin,
6grendiklerini belli zeka alanlarim kullanarak farkh yollarla sergilemeleri gerekir.

Coklu Zecka Kuramina dayah degerlendirme felsefesi, otantik bir degerlendirme
anlayigm temel alir, Ciinkii otantik deferlendirme, ofrencilerin 6frenmesi hakkinda goktan
segmeli, dofru-yanhs veya bogluk doldurma tirindeki testlere oranla ¢ok daha gergekgi
bilgiler sunmaktadir. Omegin her 6frenci igin bir portfolyo (6frencilerin yaptiis cahgmalar
igeren dosya) tutmak, 6grencinin belli bir zaman dilimindeki geligimi hakkinda daha gergekei



ve gecerli bilgiler sunmaktadir (Saban, 2001:94). Portfolyo (gelisim dosyasi), 6frencinin
Ofrenme siirecinde neler ofrendigi, nasil 6frendigi, hangi sorulant sordufu, nasil analiz,
sentez yaptigi, neler Girettifi, neler yarathfs ve difer bireylerle zihinsel, duygusal ve sosyal
olarak nasil bir etkilegim iginde bulundugunun kaniflaridir (Grace, 1992°den aktaran Biimen,
2002:96). Portfolyo deSerlendirme, &frencinin Ofrenme siirecindeki performansmm ve
bagansmm kaydedilmesidir. Coklu Zeka Kuramm, yapisaleiik, yaraticilik, probleme dayah
Ogrenme, proje tabanh Gfrenme gibi ¢agdas efitim yaklagmmlarma dayah Srenme-6fretme
siireglerinde kazandirilan becerilerin kagit-kalem testleriyle olgiitmesi beklenemez. Kagrt-
kalem testlerinde “hangi Ofrenci daha ¢ok biliyor” sorusu sorulurken, portfolyo
degerlendirmesinde “bu Gfrenci ne biliyor” sorusuna odaklambir (Kaptan ve Korkmaz,
2002:168).

Portfolyolarda 6prencinin sadece tamamlannmg degil, gelisim siirecini ortaya koyan
tim karalamalari, denemeleri, eskizleri, sevdifi ya da sevmedifii eserler yer almaktadir
(Tarman, 1999:50).

Coklu Zecka Kuramm, &grencileri ¢oklu yontemlerle defierlendirmeyi savunur.
Standartlaghinimig testlerin en biyik smurhihigi, 68rencilerin yil boyunca dgrendiklerini simrl
bir yol igerisinde gostermelerini istemesidir. Bunun aksine Coklu Zeka Kuram, ogrencilerin
belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini cesitli yollarla gosterebilmesi diigiincesini
savunmaktadir (Bimen, 2002:89).

Otantik  deferlendirme, bircok &lgme arag ve metotlanm kapsar. Ofantik
degerlendirmenin en 6nemli pargasi, &fretmenin gozlemleridir. Diger énemli bir pargasi ise
Ofrenci Grinlerinin belgelenerek dosyalanmasidir. Bu baflamda Gfretmen, 6frenci driéinleri
belgelemek igin gu yollardan faydalanabilir:

I. Anckdot kayitian
Cahisma 6rnekleri
Ses kasetleri
Videolar
Ogrenci kayit kartlan ve ginlikleri
Informal test sonuglan
Mutlak degerlendirme anlayigina dayah sinavlar
Ogrenci fle goriigmeler

® NN RN
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9. Kontrol listeleri
10. Simf haritas: (Saban, 2001:95-96).

Coklu Zeka Kurammna gére degerlendirme, proje ya da temalara dayalidir. Omegin,
Sgrenciler kirliligin etkilerini bir video sovu ile anlatacaklarsa pek ¢ok kitap, gazete okumak,
alan galigmalan yapmak, gevreci sarkilar segmek, igbirligi icinde galigmak, resimleri montaj
yapmak, metin, miizik ve diyaloglan bitiinlestirmek zorundadwr. Bu karmagk proje
opretmene zengin bir dokiiman saBlamaktadir ve &frencilerin gesitli zekalan ile ekolojik
yeterliliklerini deferlendirme firsatt vermektedir (Biimen, 2002:94).

1.2. llgili Aragtirmalar

Campbell (1989:167) tarafindan yirmi yedi tigiincii smuf 6grencist tizerinde yuritilen
bir ¢ahsmada, yerkiire ile ilgili tnitede, farkhh zeka alanlarma yonelik, farkli 6fretim
yaklagimlariyla yedi ayr: ders plam ve &Brencilerin bir okul giiniinde ortalama 2-2,5 saati g
ya da dérder kisilik gruplar halinde gecirdikleri yedi farkh merkez hazilanmmgtir. Ofrenciler
etkinliklerini bu merkezde gergeklestirmektedir.

Bu merkezler:

Okuma Merkezi: Bir grup okul gocufumu ahip dimya igerisinde bir kesfe gotiren
“Sihirli Okul Otobiisii” adh hikayeyi okumuslardir.

Yap: Merkezi: Oprenciler burada, yerkiirenin katmanlarm ii¢ farkh renkteki malzeme
ile  olusturmaya cahsmaktadirlar. Cekirdek, manto ve kabuk bolimlerini g¢amuru
sckillendirerek olugturmaktadiriar.

Matematik Merkezi: Her grup ¢ewre, ¢ap ve daire gibi geometrik kavramlarla
caligmslardir.

Miizik Merkezi: Dinleme/Inceleme faaliyeti olarak diinya, kabuk, ortii ve gekirdek gibi
kelimeleri hecelerken miizik dinlemislerdir.

Sanat Merkezi: Cesitli renklerde ve boyutlarda ig ice gegebilen daireler keserek bunlan
cesitli tabakalan belirleyecek gekilde yapigtirmglardir.

Birlikte Calisma Merkezi: Dimyamn gergekleri konusunda bir sayfabk bir bilgt
okuyarak, sorulan birlikte cevapladiklan ortak bir 6grenme etkinligine katilmiglardir.

Bireysel Calisma Merkezi: “Dinyanin merkezine dogru bir yolculufa ciktigimzda
yamniza neler alirdimz?” konulu bir yaz yazmmslardir.

Cahgma sonunda Gfrencilerin tiimiiniin yerkitrenin yapisuu sanatsal, matematiksel,
miizikal, dilsel, bedensel, sosyal ve bireysel olarak &prendikleri ortaya ¢ikmmstir. Ayrica



aragtirmaci, dersin 6fretmeni olarak roliimiin defiistiini, daha ¢ok &renmeyi kolaylagtiricy,

rehber oldugunu belirtmigtir.
Aragtirmada bahsedilen zeka alanlan ve galisma merkezleri goyle belirtilmigtir:
Zeka Alam Cahsma Merkezi
Bedensel-Kinestetik Zeka Yap: Merkezi
Gorsel-Uzamsal Zeka Sanat Merkezi
Mantiksal-Matematiksel Zeka Matematik Merkezi
Miiziksel Zeka Miizik Merkezi
So6zel-Dilsel Zeka Okuma Merkezi
Sosyal Zeka Birlikte Caligma Merkezi
Icsel Zeka Bireysel Cahigma Merkezi

1988°den beri New City Okulunda Coklu Zeka Kuramum Uygulayan Hoerr, kuramia
birlikte, Ofretim programlarmmn, deperlendirme siireglerinin, veli-okul iligkilerinin ve
Ogretmen  igbirlifinin = defistifini  vurgulammgtir  (Hoerr,200:12-17°den  aktaran
Biimen,2002:71).

California Universitesi 6gretim tyelerinde Dr. Sue Teele, 6grencilerin agirhkh olarak
kullandiklan alaniari saptamak icin geligtirmig oldugu anketi 4000 6grencide uygulamstir.
Uygulama sonuglarindan bazlan goyledir:

» Cocuklarm her donemde aym sekilde 6frenmedii belirtilmigtir

> Sozel-dilsel zeka, anaokulindan #giinci smfa dek ogrenmede giiglii bir alan
olup, daha sonra kullanim: azalmaktadir

> Mantiksal-matematiksel zekamin birinci ve dordincii smflar arasmda ok
giiclii oldugu saptanmmstir

> Gorsel-Uzamsal ve Bedensel-Kinestetik zecka ilkokul siiresince etkin
durumdadir (Teele,1996:22-23’den aktaran Cirakoghi, 2003: 73).

1997 yihinda Maryland’de yer alan Trappe ilkkdgretim okulunda 5 yildir uygulanmakta
olan Coklu Zeka Kurammm degerlendirme sonuglan, ¢ocuklarm baganlarnda ve kendine
givenlerinde artis oldugunu gostermigtir (Greenhawk, 1997.62-64).
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Campbell (1990:7:254), 1989-1990 Sgretim yili siresince Sprencilerin goklu zekaya
dayah 6grenme modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen aragtirmada,
Ogrencilerin gelencksel olmayan miizik, hareket, gorsel sanatlar ve igbirlifine dayah
gahismaya karst davrams, tutum ve yetenckleri incelenmigtir, Verilere dayamlarak su
sonuglara ulagitmigtir:

I. Ogprencilerin  bagmmsiz  davramglarinda, sorumluluklarmda ve  kendini
yonlendirmelerinde artis gériilmiigtir.

2. Daha once davramg bozukluklan oldugu belirlenen 6grencilerin davramglarinda
belirgin olumlu degismeler oldugu gorilmiistiir.

3. Ogrencilerin igbirligi becerileri artmugtir.

4. Ogrenim yih boyunca smmf raporfarmda en az i¢ ile bes zcka alam kullamlan
6grencilerin sunumlarinda gokin model galigma becerilerinde artig goriilmiigtiir.

5. Daha fazla aktif olan &frenciler her on bes yirmi dakikada bir merkezden dierin
gegerek aktif siiregten 6zellikle yararlanmmglardr.

6. Bir ¢ok ogrencide liderlik becerileri geligmigtir. Daha &nce liderlik yetenegi
sergilemeyen bir gok 6frenci miizik, yapim, sanat ve ozellikle birlikte calisma merkezinde
liderlik gorevi almaya baglammglardur.

7. Aileler siklikla evierindeki hareketlerinin iyiye gittigini, okul ile ilgili olarak daha
olumlu tutum sergilediklerini ve daha katihmei olduklarim bildirmiglerdir.

8. Mizik ve caligma alamindaki hareket Ofrencilerin bilgi edinmelerine yardime
olmustur. Yilin sonunda 6grenciler, eyliil aymda olusturduklar garkilan hatirlayabilmiglerdir.

9. QOgretmenin roli: yilin somma dofru degigmigtir. Daha az talimat veren ve daha gok
aktive eden, ¢ok yonlii, az gérev veren ve daha fazla kaynak ve rchber kisi haline gelmigtir.

10. Ogrenciler zaman iginde bu benzersiz ve gelencksel olmayan simf ortaminda etkin
galiyma konusunda daha da geligmislerdir.

Mettetal, Jordan ve Harper (1997) Coklu Zeka Kurammm egitimdeki uygulamalanyla
ilgili yaptiklan aragtirmada genellikle kigik yaslar ya da smuflarin segildigini belirterek,
Ofretmen, Ofrenci ve velilerin Coklu Zcka Kuramma ve bu kurama dayah &fretim
programlarina olan tutumlanm inceledikleri aragtirmada, g6zlem, goriigme ve
standartlagtirinug testlerle yaptiklan uygulamada iki yil sonunda standart testicki bagannm
hizla ve ¢nemli derecede arttify gézlenmigtir. Testin yapildi: hafta 6frencilerin olumlu
tutumlara sahip oldugu ve dzgiivenlerinin arttifs gdzlenmistir (aktaran Cirakoglu, 2003:62).
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Cogkungéniilla (1998) Coklu Zeka Kurami’nin beginci smif matematik erigisine
etkisini aragturdifs caligmasinda, goklu zeka kuramina dayah olarak islenen matematik dersi
erigisi ile gelencksel program anlayigina gére iglenen matematik dersi erigisi arasmda deney
grubu lehine  anlambi bir fark bulunmng, ancak Ofrencilerin matematife yonelik
tutumlarmda anlamh bir fark bulunmarmstar.

Demirel (1998) tarafindan yiiriitilen bir gahsmada Coklu Zeka Kuranm™nin yabane: dil
opretimindeki etkiligini aragtirmug ve Coklu Zeka Kuramina dayali olarak ders isleyen deney
grubunun kontrol grubuna gore daba basanh oldugu, ayrica 6frencilerin derse yonelik
goraslerinin de olumlu oldugu bulunmugtur (aktaran Bagbay, 2000:41).

Yine Demirel ve arkadaglan (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada Dordinct Sumf
Sosyal Bilgiler dersi Anadolu Selguklu Devleti {initesi Coklu Zeka Kuramma uygun bir
bigimde islenmigtir. Arastirmamn somucunda deney ve kontrol grubupun erigi ortalamalan
arasinda anlamh bir fark olup olmadif t testi ile yoklamms ve bilgi diizeyinde gelencksel
yontemle ders yapan kontrol grubu lehine, kavrama diizeyinde ise deney grubu lchine
anlamh bir somug gikmugtir. Toplam eriside anlamh bir fark bulunmamstir. Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmda deney grubu Iehine anlamh farklilik
bulunmusgtur.

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan yapilan aragtirmada diiginme becerileri ve Coklu
Zeka Kuramu tabanh Tirkge dersi Ofretim progranm ile tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi modelinin smf ortaminda uygulanmasimin gelencksel yonteme gore erigiye ve
6frencinin duyugsal tutumlarma etkisi aragtirnlmigtir. Aragtirmada deney grubu 68rencilerinin
toplam erigilerinin ve gdriiglerinin daha olumiu olduju sonucuna ulagilmigtir.

Program gelistirme siirecinde Coklu Zeka Kurammin yerini araghran Tarman (1999),
program geligtirme siireglerinde Coklu Zeka Kuramina dayah hedef belirlemede klasik hedef
yazma ilkelerinin hi¢ kullamilmadifi, hedeflerin “68rencilerin konuyu sckiz zeka tiriinde
oprenmeleri” geklinde ifade edildifi ve davramisa temel olusturan hedef alanlanmm yerini
cesitli zeka tiirlerinin aldify, egitim durumlarios belirlemede, tamami 6grenci merkezli olmak
fizere, her bir zeka tirinde vapilacak etkinliklerin siralandifn ve smama duwromlanm
belirlemede de, klasik testler ve Olgme yaklagmi yerine, bireylerin yetenekleri ile
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potansiyelleri ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali déniitler saflamak ve gevresindeki
topluluga yararh veriler vermek olarak tammlandi31 ortaya gikmakiadir.

Harvard Universitesinde “Project Zero” ach altinda yiirittillen aragtirmada, 9 okulun
yoneticileriyle goriigmeler yapibmstir. Kuram, ofrencilerin giiclit yonlerini tartigarak
program geligtirmeyi, egitimi sanat formuna doniigtirmeyi, 6gretmenlerin takim rubu icinde
cahsmalarm saflamaktadir. Ayrica okullan farkli gegmiglere sahip égrencilere daha giiglii
egitimsel yasantilar hazirlamak konusunda da desteklemektedir (Krechevsky ve Kornhaber,
2000°den aktaran Biimen, 2002:72).

Beam (2000) tarafindan gerceklestirilen bir aragtrmada da 5. smuf sosyal bilgiler
dersinde 5 hafla siiresince gelencksel yontem ve Coklu Zeka Kuramma dayali 6gretim
uygulanmmgtir. Deferlendirme siirecinde ise ofrencilerin portfolyolann ve basant testi
kullamlmgtir. Bes haftalik uygulama sonunda dgrencilerin basaniarinda fark bulunmamstur.
Buna gore her iki &3retim de Sosyal Bilgiler dersi basans: iizerinde etkili olmustur.

Nguyen (2000), Fuller School’da yiiriittiiii aragtirmada Coklu Zeka Kuram ile yapilan
Ogretimin standart testlerdeki basariya etkisini araghirnustir. Bu amagla ¢oklu zeka kurammna
dayali 63retimden sonra, besinci smif Sfrencilerinden olugan deney ve kontrol gruplarina
California Achievement Test/5 (Kaliforniya Bagan: Testi} adh test verilmistir. Aragtirmada
elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamh bir fark bulunmamasina
rafmen, Matematik, Beden Egitimi, Mizik dersleri ile ilgili raporlarda uygulamalarm etkili
oldugu sonucuna varilmigtir.

Basbay (2000), Coklu Zeka Kuramina gére efitim programlan ve smuf igi etkinlikleri
incelemigtir. Aragtirmasmda, ilkogretim birinci kademe programmm genel hedefler ve derse
yonehk hedefleri, metot ve tcknikler boliminde derslerin iglenigine yonelik &nerilen
li , i Goklu Zeka Kuramma uygun bir yapiya sahip oldupu, Milli Egitim Bakanhg
ta:aﬁndaﬂﬁamﬂanan ilk&gretim programmin Coklu Zeka Kistédimmm $enel yapisina uygun
oldugu sonucuna ulagilmgtir.

Kaptan ve Kormaz’'m Ikégretim Besinci Smmf Fen Bilgisi dersinde Cokln Zeka
Kurami tabanh &gretimin gelencksel yonteme gdre &frenci basansina etkisini aragtirdiklan
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calismada, Coklu Zeka Kuramm tabanh fen etkinliklerinin Ggrencilerin basarlarmi ve
tutumlarin: olumtu yonde etkiledigi bulunmustur (Kaptan ve Korkmaz, 2001b:169-173).

Bimen (2001), Izmir Ozel Tevfik Fikret Dkogretim Okulu’nda gozden gegirme
stratejisiyle desteklenmis Coklu Zeka Kuramumm sekizinci smiflarm Vatandashk ve Insan
Haklan Egitimi dersinde erigi, tutum ve kalicilifa etkisini aragtirdif1 galigmasinda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerin bilgi diizeyi erisilerinde 6nemli bir fark bulunmazken, bilgi tsti
(kavrama ve uygulama) diizeylerde, toplam erigide, 6grencilerin tutumlarinda ve bilgilerin
kahcihgmda deney grubu lehine anlamh bir fark olustuu gozienmistir (aktaran Cirakoglu,
2003: 80-81).

Korkmaz’m 2001 yilinda yaptifz bir aragtirmada ilkégretim birinci simuf Hayat Bilgisi
dersinde Coklu Zeka Kuramm Tabanh Etkin Ofrenme Yaklagmmnmn gelencksel &frenme
yontemine gbre oOfrenci bagansna ve tutumlarmna etkisi aragtinlmugbr. Aragtrmada,
oprencilerin basanlarmda ve tutumlarnda deney grubu lehine anlamb fark bulunmugtar.
Bunun yaninda dgretmen, gdzlemci ve dgrencilerin gorigleri de almmug ve 6grencilerin derse
zevkle katildiklan, etkinliklerm tiimiinden hoglandiklari, bilgilerin kahc: oldugu, 6grencilerin
degisik zcka alanlarma yonelik becerilerini ortaya ¢ikardigna dair ifadeler gozlenmigtir
(Korkmaz, 2001:77-78).

ilkogretim ikinci smuf Hayat Bilgisi dersinde Cokln Zeka ve Isbirligine Dayah
Ogirenme tabanh Etkin Ogrenme Yaklagmm’nm gelencksel yonteme gbre ofirenci basarisma
ve tutumlarna etkisini aragtiran Demirci (2002, hitp://...c-etkin-ogrenme.doc), deney grubu
ehine anlamh fark bulundugunu saptams, Coklu Zeka ve Isbirlikli Ofrenme Tabanh Etkin
Oprenme Yaklagm’mn geleneksel yontemden daba etkili oldugunu ortaya koymugtur. Aym
arastrmada, kuramm orencilerin duyugsal Ozellikderini de olumlu yonde etiiledigi
sonucuna ulagilmgtir.

Ozdemir (2002), Coklu Zcka Kuramm ile gelistiritmis olan “Canhlar Cesitlidir”
finitesinin dordiinci simf ofrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basanlarnma, Fen Bilgisi
dersine karst olan tutumlarna ve Ofrenilen bilgilerin kaliciha etkisinin aragtirildif
gahsmasmda, dency grubu Ofrencilerinin fen baganlarmin ve Ofrenilen bilgilerin
kaheiligmn, kontrol grubu &grencilerine gére daha fazla oldufunu, ancak ofrencilerin fene
kars1 tutumlarinda anlamh bir fark olmadifim ortaya koymustur.
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Cirakoglu (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkgretim besinci simf Fen Bilgisi
dersi Ses {linitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali ve geleneksel Ogretimin uygulandigi
gruplar arasindaki erisiler karsilagtirilmig, kavrama diizeyinde gruplar arasinda anlamli fark
goriilmezken, bilgi ve uygulama diizeyinde ve toplam eriside deney grubu lehine anlamh

fark bulunmustur.

Yesildere (2003) tarafindan yapilan calismada Ilkdgretim yedinci siif matematik
dersinde Tam Sayilar iinitesi, Rasyonel Sayilar &zelliklerini kavrayabilme hedefi,
Denklemler ve Dogru Grafikleri iinitesi kapsaminda &grencilerin matematik bagarilarinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmugtur. Ayrica Coklu Zeka Kuramina dayali ders
isleyen deney grubunun matematige yonelik tutumlariyla, geleneksel 6gretimle ders isleyen
kontrol grubunun matematige yonelik tutumlar arasinda son testlerde anlamh fark

bulunmugtur.

1.3. Aragtirmanm Amaci1 Ve Onemi:

[lkogretim, gocugun ilk kez organize bir sekilde egitim-6gretim olgusuyla karsilastigy,
gelisim acisindan en kritik donemleri yasadigi, bir anlamda gelecek 6gretim yasaminin
temellerini attifi bir siirectir (Giirkan ve Gokge, 1999:3’ten aktaran Seber, 2001:5).
[k gretim ¢agindaki cocuklar, fen bilgisi dersleriyle, fen ve tabiat diinyasini bilimsel yonden
ele alip, inceleme firsatim1 bulurlar. Onlarin hayata kolay uyum saglamalari, fen ve tabiat
diinyasim1 ¢ok iyi bilmelerine ve ondan yeterince faydalanabilme yollarim &grenmelerine

baglhidir (Akgiin, 1996:8).

Fen Bilgisi dersinin Ogretim siirecinde, saptanan hedef ve davramglarin 6grenciye
kazandirilmast igin hazirlanacak olan etkinliklerin planlamasi asamasinda strateji, ydntem ve
tekniklerin segimi oldukga dnemli olmaktadir. {lkdgretim Fen Bilgisi dersi yeni programimda
6grenme-dgretme siirecine iligkin goriisler s6yle ifade edilmektedir (MEB, 2000:1006-1008).

Ogrenme ve dgretme etkinlikleri, amaca ulagmak igin dersin nasil
islenecegini belirtmede Ogretmene 151k tutmakta ve dersin Ogrenci merkezli,
bilimsel &grenme siireci dogrultusunda islenmesine yardimci olmaktadirlar.
Etkinlikler, farkli diizeylerdeki Ogrencilere uygun olmali ve 6zel donamim
gerektiren belirli deneylerle siirh kalmamalidir. Ogretmenler 6grencilerin
diizeyine, simf durumuna ve eldeki olanaklara gore ¢ok sayida benzer etkinlikler
tasarlayip gelistirebilirler.
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Ogretmen ofrencileri smif ici ve ev etkinliklerine Gzendirmeli, Ggrenciler de tek
baglarma ya da gruplar halinde bu tiir etkinlikler yapmahdir. Ogrencilerin yaptiklar tiim
etkinlikleri kaydetmeleri saSlanmah, bunlan yazih ve s6zli olarak sunmalan
Ozendirilmelidir. Boylece oOfrencilerin fikirleri analiz ve semtez etmeleri, anladiklarmm
bagkalariyla sozlii ve yazih paylagmalan, o6grendiklerini belli bir gergeveye oturtmalan,
konuyu formiile ederek sorulann yamitlamalari ve ginlilk yasamla baglanfi kurmalan
saflanmig olur. Ogrencilerin, etkinlik yaparken konuyla ilgili kavramlan geligtirmeleri,
bunlar1 ginlik yagantilaniyla iligkilendirmeleri, pratik beceriler kazanmalan, aragtirma ve
mceleme planlamalan, aygitlan giivenli bigimde kullanmalan, dikkatli ve degerli gézlem
yapmalar, belirli duyarlikta 6lgiimler yaparak bunlardaki hatalar fark etmeleri, verileri kayit
ve analiz edip grafikleri ¢izmeleri ve yorwmlamalan, kogullara gére tek baglanna yada
igbirligi icinde grupla ¢aligmalan Gnem tagir.

Yasammn ilk yillan insamn kendini ve dinyay: tamma ve kesfetme yillandw. Bu
sebeple oOzellikle ilkogretimde Ofrencilerin kendilerini  kesfedecekleri zengin Gfrenme
ortamlarinm sumilmas: son derece Snemlidir. Her ¢ocuk kendine sumulan imkaniarla, kendi
iginde 6zel bir geligim siirecine sahiptir. Bu siiregte, Coklu Zeka Kuramm efitim dfretime
farkh bir boyut katmgtir (Yavuz, 2002:42).

Arastirmada, Coklu Zeka Kuraminin egitim ortamimna getirmis oldugu yeni yaklagim
ve gegitlilik g6z oniine alinarak hazirlanan Fen Bilgisi dersi 5. simf Is1 ve Isnm Maddedeki
Yolculugu finitesinde 65rencilerde Coklu Zeka Kurammim etkilerinin g6zlenmesi
amaglanmagtir.

1.3.1. Problem Ciimlesi
Tikogretim 5. simf Fen Bilgisi dersi Ist ve Ismnm Maddedeki Yolculugu Unitesinde

Coklu Zeka Kurami tabanh §fretimin 6frenci bagarisi, tutumu ve hatirda tutma Gizerindeki
etkileri nelerdir?
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1.3.2. Denenceler:

10.

Coklu Zcka Kuramu tabanh &fretimin uygulandifs  deney grubu ile gelencksel
Ogretimin uygulandify kontrol grubu &grencilerinin iinite baglamadan 6nce yapilan
basan ontestinden aldiklar: puanlar arasinda anlamh bir farkhlik yoktur.

Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin Ist ve Isinn Maddedeki Yolculugu iinitesinin
baginda Fene Yonelik Tutumlan arasmda anlamh farkhibk yoktur.

Dency ve Kontrol grubu Ofrencilerinin {nite baginda uygulanan Coklu Zeka
Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgeginden aldiklan puanlar arasnda anlamh
fark yoktur.

Coklu Zeka Kuramm tabanh &fretimin uygulandifn deney grubunda OSfrencilerin
Ontest, sontest ve hatirda tutma testinden aldiklani puanlar arasimda anlamh fark
vardir,

Geleneksel Ogretimin uygulandiis kontrol grubunda &grencilerin 6ntest,sontest ve
hatirda tutuma testinden aldiklari puaniar arasinda anlamh fark vardir.

Cokla Zeka Kuramu tabanh Ggretimin uwygulandii deney grubuyla  geleneksel
6gretimin uygulandify kontrol grubu Sfrencilerinin 6ntest, sontest ve hatirda tutma
testinden aldiklari puanlar arasinda anlaml fark vardir.

Coklu Zcka Kuramma dayal: Ofretimin uygulandifs deney grubu o&frencilerinin
ontest ve sontest puan farkiyla, Gelencksel yontemle Sgretimin uygulandifn kontrol
grubu 6Zrencilerinin 6ntest ve sontest puan farki arasinda anlamh fark vardir.

Coklu Zeka Kuramina dayah Ofretimin uygulandifi deney grubu &frencilerinin
ontest ve hatirda tutma testi arasmdaki puan farkiyla, Gelencksel yontemle 6gretimin
uygulandifn kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve hatirda tutma testi puan fark
arasmnda anlamh fark vardir.

Coklu Zeka Kuramina dayah olarak hazrlanan Ist ve Ismun Maddedeki Yolculugu
initesinin §grencilerin fene yonelik futumlarinda geleneksel yonteme gore olumlu
bir etkisi vardir.

Coklu Zcka Kuramma dayal OSgretimin yapildifs deney grubunda Ist ve Ismin
Maddedeki Yolculuu iinitesinden sonra ofrencilerin Coklu Zeka Alanlarmda
Kendini Degerlendirme Olgeginden aldiklan puanlar olumiu yonde artmgtir.
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1.3.3. Degiskenler:

1.3.3.1. Bagimsiz Degiskenler:
Coklu Zeka Kuramma dayahh ve Geleneksel Yontemle yapilan fen &fretimi
aragtirmanm bagimsiz degiskenini olugturmaktadir.

1332.  Bagmh Degiskenler:
Ogrencilerin Is1 ve Ismm Maddedeki Yolculugu iinitesindeki basanlari, fene yonelik
tutumlan ve hatirda tutma ditzeyleri aragtirmanm bagimh deBiskenlerini olugturmaktadir.
1.4. Smurhbklar:
1. Bu araghrma uygulamanin yapildigs Buca Meskure Samh ikogretim Okulu 5-A ve
5-C smuflan ile,
2. Beginci smif Is1 ve Ismm Maddedeki Yolculugu Unitesi ile,
3. Uygulamanm yapildig1 12 Mart-17 Nisan tarihleri ile,
4. Yurticinden ve yurtdigindan ulagilabilen kaynaklarla siarhidsr.

15. Sayiltilar:
1. Uygulama sirasmda kullamlan 6lgme araglar konusunda bagwvurulan uzman kamlan
2. Uygulama sirasinda 6frenciler 6lgeklere igtenlikle cevap vermiglerdir.
3. Opgrencilerin basanisma ve tutumlarma Coklu Zeka Kuramma dayah fen Gfretimi
(bagims:z degisken) den bagka bir etken kangmamgtir.
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BOLUM II
YONTEM

Bu boliimde aragtirmada kullamilan deneme modeli, aragtirmann uygulandifi evren ve
orneklemin ozellikleri, aragtirmaci tarafindan yapilan uygulama, verilerin toplanmas: ve
¢Oziimlenmesi ayrntih olarak agiklanmaktadar.

2.1. Aragtirma Modeli

Aragtirmada egitlenmemis kontrol gruplu meodel kullamimugtir. Aragirmada yansiz
atama ile olugturulmug iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, diferi kontrol grubu
olarak kullamlmstir. Her iki grupta da dency Oncesi ve dency sonras: Slgmeler yapilmigtir.
Modelin simgesel goriiniimii §6yledir (Karasar, 2000:102):

Gy O X O

GZ 02.1 02.2

Modelde ontestlerin  bulunmasi, gruplarm deney oncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve sontest sonuglarmin buna gére diizeltilmesine yardim eder. Modelde “X”in ne
olgiide etkili olduguna karar vermek igin ontest ve sontest Slgme sonuglan birlikte kullamlir.
Bu amagla:

a. Ontest puanlanm birlikte degisen (covariate) olarak kullamip, sontest
puanlartyla, birlikte degiskenlik (covariance) ¢Sziimlemesi yapihir.

b. Once ontest puanlan karsilagtimhr, arada Snemti bir aymm yoksa, yalnizea
sontest puanlan kullamlarak ortalamalar aras: farklar sinamir (Karasar, 2000:

1)

2.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmamn evrenini fzmir ili Buca Iigesindeki Ilkogretim Okullart olugturmaktadir.
AmshrmaizmiriﬁBumﬂqeﬁndenrasﬂmhsalolamkseqﬂmisolan Meskure Samli
fikopretim okulunda yiiratilmigtir. Okulda 2 sube sabahgi, 2 sube de 6flect olmak tzere
toplam dort adet besinct smif bulunmaktadir.
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Aragtirmada yansiz atama ile olugturulan iki smf deney ve kontrol grubu olarak
kullamlougtir.

Buca Megkure Samh Ikogretim Okuln 5. smrflarmin 6nceki dénemde aldiklan Fen
Bilgisi Kame notlant kargifagtiribmg ve iki grup arasmda anlamh fark gorilmemigtir. Smf
Ogretmenieri arasmda bir kargilagtirma yapildiginda ise her iki smifin Sfretmeninin de
mesleginde tecriibeli, dort yilhk lisans mezunu olduklar: gérilmiigtiir.

Seckisiz yontemle 5-A smuifi kontrol grubu, 5-C smfi ise Deney grubu olarak
atanmmgtir. Her iki simfta da  45%er ogrenci bulunmaktadir. Ancak inife stiresince derslere
devam edemeyen, Olgeklerden herhangi birine cevap vermemis olan, Ontest, sontest ya da
hatirda tutma testlerinden birinde eksik olan 6Zrenciler érnckleme dahil edilememistir. Bu
nedenle aragtirmamn Srneklemini her subeden 34 Ggrenci olmak iizere toplam 68 6frenci
olugturmugtur.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Cinsiyet Dagabinn

Grup Kiz Erkek | Toplam
Deney 15 19 34
Kontrol 16 18 34
Toplam 31 37 68

Aragtirma 2002-2003 Ofiretim yih Bahar doneminde 12 Mart-17 Nisan tarihleri
arasinda gerceklegtirilmigtir.

2..3. Veri Toplama Araclan

Asapida aragtirmada verilerin toplanmasmnda kullambwmg olan olgekler ve bagan
testlerine iligkin bilgiler verilmektedir.

23.1. Basar: Testi

Aragtirmada &grencilerin Is1 ve Istmn Maddedeki Yolculugu iinitesindeki davramglan
ne derece kazandiklanm &lgmeye yonelik bagan testi gelistirilmigtir. Ozgelik (1989:107)'in
de belirttifi gibi bir iinite igin izleme testi bazirlanacaksa testte, ilgili Gnitede Sgretilecek her
davramg1 yoklayan bir soru segilmig olmahdir. Ogretim programinda (2000:1041) yer alan
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19 kazanmim 6zl hedefler seklinde ifade edilmig ve bazi kazammlar boliinerek toplam 30 adet

ozel hedef belirlenmigtir. Asagida Ist ve Ismm Maddedeki Yolculugu Unitesindeki 6grenci
kazammlan verilmigtir,

bl

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.
19.

Is: ve Isnm Maddedeki Yolculufu Unitesi Ofrenci Kazammian
(MEB, 2000:1041)’ den alnmugtir.

Bu iiniteyi bagartyla tamamiayan her 68renci;
Cevresindeki 151 kaynaklarina &rnekler verir.
Diinyanin ¢evresindeki temel 1st kaynaginm giines oldugunnu fark eder.
Istmin bir tiir enetji oldufunu ve cisimden cisme gegtigini fark ederek deneyle
gosterir.
Bir cismin igerdifii 151 miktanimn nelere bagh oldugunu aciklar.
Isimn ve sicaklifin aym seyler olmadigim giinliik yasamdan da drnekler vererek
agiklar,
Kitle iletisim araglannda ve kammoyunda 1s1 ve sicakhfn yanhg knflanmmma
iliskin 8mnekler vererek gerekli diizeltmeleri yapar.
Bir cismin sicakhmm ne anlama geldifini agiklayarak sicakhih Glcer.
Farkl: sicakltktaki iki madde bir araya getirildifinde, ismm maddeden maddeye
nasit aktaritdifiini ve bu aktarmmn sopuclanm glsterir.
Cevresinde farkh sicakliklar Slger ve sonuglan kargilagtirir.
Isinin iletilme yollarim dracklerle agikiar.
Isty1 her maddenin farkh ilettifini dencyle gosterir.
Is: elde etmenin farkls yollanna gevresinden drnekler verir.
Giines enerjisinden yararlanma yollarma rnekler verir.
Kullamimakta olan yakitlarin farkbbklanm, olumin ve olumsoz yonlerini
belirtir.
Yakitlardan 1s: ¢lde etmenin en verimli yollanina érnekler verir.
Ist yalinnm ile ilgili gevresinden ornekler vererek yasamumuzdaki Snemini
aciklar.
Ismin genlesme etkisine giinlik yasamdan drnekler vererek genlesmenin farkh
maddedeki etkisini dencylerle gosterir.
Genlesmenin olumlu ve olumsuz etkisine érnekler verir.
Isinin erime, donma, kaynama, buharlagma, yofunlasma ve siiblimlesme
olaylarinda nasil rol oynadifrm dencylerle g6sterir.

Unite ile ilgili kazammilar 6zel hedefler geklinde ifade edilmig ve bu &zel hedeflerin
gergeklesip gergeklegmedifini 6lgmeye yonelik toplam 64 soru olusturulmugtur. Hazirlanan
sorular, kapsam gecerlili3i agisindan  fizik, fen bilgisi ve Olgme degerlendirme
uzmanlarimca® incelenmig ve gerekli diizeltmeler yapilarak, 45 maddelik bir test formuna

* Prof. Dr. Halil Callica DEU. BEF. Fizik Egitimi Anabilim Dal
Yrd. Dog. Dr. Necip Beyhan DEU. BEF. Simf Oretmenligi Anabilim Dah
Yrd. Dog. Dr. Hiilya Hamurcu DEU. BEF. Simf Ofretmenligi Anabilim Dah

Ars. Gor, Murat Eliez
Ars. Gor. Ercan Akpmar

DEU. BEF. Egitim Programlar: ve Ofretim Anabilim Dah
DEU. BEF. ilksgretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dah

Ars. Gér. Hilal Aktarmg DELU. BEF. {ikogretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalt
Giilsen Beyhan Fen Bilgisi Ogretmeni
Opuz Cetin Fen Bilgisi Ogretmeni

Dilek Akpmar Fen Bilgisi Oggretmeni



doniigtirilmiigtir. Olugturulan testin Buca ilgesi ve gevresindeki 4 okuldan, toplam 222
6grenciye pilot uygulamas: yapilmigtir.

Tablo 2. Pilot Uygulamanm Yapildig Okullar

Okul Ogrenci Sayim:
Meskure Samh 1.6.0 64*
Saadet Emir 1.0.0 75
Betontag 1.0.0 11
Leman Alptekin 1.0.0 62
Toplam 222

* Omeklem grubu digindadir.

Pilot uygulama sonucunda test maddeleri ISTA bilgisayar programiyla analiz edilerek
madde giiglik dereceleri, aywricilik indisleri belirlenmis ve dlgme giicii diigiik olan maddeler
testten cikanbmgtir. Testin son formunda 32 soru bulunmaktadir. Test maddelerinin
segilmesinde kullanilan madde ghiclik dereceleri ve aymncilik indisleri agafidaki tabloda
verilmektedir,

Tablo 3. Test Maddelerinin Giiglitk Dereceleri ve Aymcihk Indisleri

Maddene | Gilglitk Derecesi Aymehk indisi
1 0.90 032
2 0.13 0.20
3 0.87 022
4 0.15 021
5 0.62 020
6 0.17 022
7 0.81 020
8 028 020
9 0.77 021
10 038 047
11 039 035
2 0.55 035
13 036 025
14 0.29 020
15 042 038
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16 0.44 035
17 0.49 0.35
18 0.17 0.22
19 0.29 0.20
20 0.81 025
21 0.53 0.43
22 055 031
23 0.40 0.35
24 0.26 0.30
25 0.50 042
26 0.44 022
27 024 0.31
28 0.17 0.25
29 0.44 ' 0.40
30 0.39 022
31 0.47 042
32 0.51 032

Yapilan uygulamada KR-20 formiiliiyle hesaplanan testin giivenirlifi .68 olarak
bulunmugtur. Turgut (1990:268)'un da beliritigi gibi Kuder-Richardson formiila ile
hesaplanan giivenirlik katsayisi, test maddelerinin birbirine benzerlifinin veya testin
homojenliginin  Olgiisiidiir. Bu katsaytyr haddinden fazla yikseltmek, test kapsammi
daraltabilecefinden, test gegerligini diigiirebilir. Testin giivenirlifinin yeterli oldufu kamsina
varilarak uygulama yapilmigtir. Belirlenen 6zel hedefler ve hazirlanan bagart testi ek 2 ved'te

23.2. Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi:

Aragtirmada Geban ve arkadaglan (1994) tarafindan geligtirilen fen bilgisi dersi tutum
Olgegi kullamlmigtir. Bu olgek 15 maddeden olusmus ve 5°h likert tipindedir. Her bir
madde igin Tamamen Katithyorum-Katihyorum-Kararsizim- orum ve Hig
Katilmiyorum geklindeki segencklerden ogrencilerden kendilerine en uygun olam segmeleri
istenmektedir. Tamamen Katiiyorum segenefi 5, Katithyorum segenegi 4, Kararsizim
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segenegi 3, Katlmiyorum segenegi 2, Hi¢ Katimiyorum segenefi 1 puan olarak

Tutum olgeginden almabilecek en digiik puan 15 en yitksek puan ise 75°tir. Olgegiin
givenirlii Geban ve arkadaglan tarafindan 0.83 olarak bulunmugtur. Aragtirmac: tarafindan
yapilan calismada 84 kigiye uygulanan Slgegin giivenirligi 0.74 olarak bulunmustur,

Tutum Olgegi dency ve kontrol gruplarma hem Ontest hem de sontest olarak
uygulanmgtir.

233. Coklu Zeka Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgesi

Aragtirmada Seber (2001) tarafindan geligtirilmis olan Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgegi deney ve kontrol grubu 6grencilere ontest ve sontest olarak
uygulanmugtir. Olgekte her zeka alam icin 8 olmak iizere toplam 64 ifade bulunmaktadir. Bu
ifadelerden oOrenciler kendilerine ne derece uygun olduklanm belirtecek sekilde Evet-
Kismen-Hayir segeneklerinden birini igaretlemeleri istenmektedir. Her evet cevabi igin 3,
kismen igin 2, hayir cevabn igin ise 1 puan verilmektedir. Oprencilerin her bir zeka alanmda
alabilecekleri en diigik puan 8, en yiksek puan ise 24’tiir. Olgepe verilen cevaplar sonucu
her &frencinin her zeka alam icin aldiklan puanlar belirlenmis ve 6grencinin zeka profili
cikarilmaya g¢ahisihmstir. Seber’in uygulamasmda 6gretmen ve Ofrencilerin Glgek puanian
korelasyonlanna bakildiginda Slgegin ¢oklu zeka alanlarmda &rencilerin giighi ve zayirf
yonlerini, bireysel 6zelliklerini ve farkhhiklanm yordama ozellifine sahip bir Glgek olarak
goriilmiis, puanlar arasindaki korelasyonlar incelendiginde,

» Sozel-Dil Zeka alam 0.72,

» Mantiksal-Matematiksel Zeka alaninda 0.85,

» Gorsel-Uzamsal Zeka alamnda 0.74,

> Bedenscl-Kinestetik Zeka alamnda 0.80,

» Miiziksel-Ritmik Zeka alamnda 0.84,

> Sosyal Zeka alaninda 0.55,

> Igsel zeka alamnda 0.64,

» Dogact Zeka alanmnda 0.80 olarak bulunmustur. Bu degerler lgekte yer alan
maddelerin ilgili zeka boyutum yordayabildigini gostermektedir,

%
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Test Tekrar Test Giivenirligi ile elde edilen sonnglara gore giivenirlik katsayilari
da agapidaki gibidir:
» Stzel-Dil Zeka alaninda 0.86
» Mantiksal-Matematiksel Zeka alaninda 0.97,
» Gorsel-Uzamsal Zeka alaninda 0.85,
» Bedensel-Kinestetik Zeka alaminda 0.95,
» Miiziksel-Ritmik Zeka alaninda 0.95,
> Sosyal Zeka alammnda 0.77,
> lgsel zeka alamnda 0.92,
» Dogaci zeka alamnda 0.96
Bu degerler maddelerin aym nifeligi Glgme derecesi agtsindan kararh sonuglar
verdigini gostermektedir (Seber, 2001:83-84).

24. Uygulama

Uygulama 2002-2003 Ogretim Yih Bahar Déneminde Mart-Nisan aylarnda Buca
Meskure Samh fkégretim Okulunda 68, besinci smif drencisi fizerinde gergekiestirilmistir.

Uygulama siiresince kontrol grubunda dersler geleneksel olarak iglenmig, deney
grubunda ise aragtirmaci tarafindan Coklu Z¢ka Kuramina dayah olarak iglenmistir. Her zeka
alanmina yonelik etkinlikler, galiyma yapraklan, bulmacalar, oyunlar ve sunular &nceden
hazirlanmig ve ders tiim zeka alanlarina sahip grencilere yonelik olarak  islenmigtir.

Unitenin iglenmesi sirasmda &frencilerin etkin katthmi saglanmug, komnularla ilgili
deneyler yapilmugtir. Ofrencilerin aragtirma yapmalarm saglamak amactyla cesithi arastirma
sorulan sorulmus, igbirlifine yonlendirmek igin grup ¢alismalan yapilmugtir. Miziksel-
ritmik zeka alanmna hitap eden ¢esitli besieleme cahgmalan yapiloms, sozel-dil zeka igin
hikayeler ve diyaloglar hazirlannmgtir. Bu yas grubundaki Ggrencilerin ¢ok hareketli
olduklant ve yaparak yasayarak ofrendikleri gbz Oniine almarak etkinliklere ve deneylere
aktif katihmlan saglanmms, bedenlerini kullanmalari saglanmgtir.

Unite swasmnda Ofrencilerin geligimleri sirekli gdzlenmiy, 6grencilere _\
ginlikler stk sik kontrol edilmigtir. Islenilen konularla ilgili resimler yapmalan sagls
oprendiklerini beden diliyle anlatabildikleri oyunlar oynanmgtr. Ogrencilerin
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organlarina hitap edecek, ilgilerini gekecek VCD’ler Ders Araglar1 Merkezinden temin
edilmig, ayrica aragtirmaci tarafindan gegitli Power Point sunulari hazirlanmigtir. Zaman
zaman sinifa gergek materyaller getirilmis ve Ogrencilerin kendi hayatlanyla konuyu
" jligkilendirmeleri saglanmustir. Ogrencilerin bireysel ve grup calismalariyla iirettikleri
iirlinler, resimler, ¢aliyma yapraklari ve bulmacalar toplanmig ve geligimleri buna gére
degerlendirilmigtir. Ayrica 6Zrencilerin grup ¢aligmas: siireci video kameraya kaydedilmistir.

Bunun yaninda {inite baginda Ogrencilerin derste 6Zrendiklerini, duygu ve
diislincelerini yazabilecekleri giinliikler dagitilmis ve bu giinliikler stirekli incelenerek
Ogrencilerin geligsimleri, duygu ve diisiinceleri tespit edilmeye ¢aligtlmastur.

Her grupta haftada 6 ders saati olarak fen bilgisi dersi islenmis ve uygulama 12 Mart-
17 Nisan tarihleri arasinda toplam 5 hafta slirmiigtir. Uygulamanin baglangicinda
Ogrencilerin onbilgilerini ve denel islem éncesindeki gruplarin seviyelerini 6lgmek amaciyla
Bagar1 Testi, fene yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve
dgrencilerin ¢oklu zeka profillerini belirlemek amaciyla Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi ontest olarak uygulanmistir. Uygulamanin sonunda &grencilere
Basar: Testi, Tutum Olgegi ve Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi tekrar
uygulanmugtir. Unite bitiminden bes hafta sonra ise Oprencilerin iiniteyi ne kadar
hatirladiklarini ve 63renilenlerin kalicihigini 6lgmek amaciyla Bagan Testi tekrar uygulanmag
ve Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir. Bu bilgilerin 1sifinda  veriler
degerlendirilmis ve istatistiksel islemler gergeklestirilmistir.

2.5, Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada verilerin istatistiki ¢Oziimlemesinde SPSS 10.0 paket program
kullanilmigtir. Ogrencilerin ontestlerden aldiklan puanlarm karglastirilmasinda aritmetik
ortalamalar arasindaki farkliliklari belirlemek amaciyla t testi yapilmistir. Deney deseninde
esitlenmemis kontrol gruplu model kullamildig: i¢in gruplarin kendi iginde ve birbirleriyle
kargilastirmalarinda ise “Tekrarlayan 6lcﬁm1ér icin Anova” istatistigi uygulanmistir. Ciinki
her iki grupta da basar testleri Gntest, sontest ve hatirda tutma testi olarak toplam G¢; Tutum
Olgegi ve Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi de dgrencilere dntest ve
sontest olarak iki defa uygulanmigtir. Arastirmada anlamhlik diizeyi .05 olarak alinmugtir.
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Aragtirmada uygulanan deneysel calismanin gerei olarak yapilan Tekrarlanan Olciimier
icin Anova modeli Bityiik6ztiirk (2002:75) soyle agiklamaktadir:

Tek faktorde tekrarh Slgiimler iin iki fakitrli Anova modeli, iki faktorlii
kangik desenlerde toplanan verilerin analizinde siklikla kullamlan bir analizdir.
Bu tiir bir desen iki faktdrii icerir. Faktorlerden birincisi, farkh deneysel iglem
kosullarim, Ornegin deney-kontrol gruplarnm, deneyl-dency2-dency3 vb.
gruplan gosterir. Ikinci faktér zamana bafh defigimi betimlemek amaciyla
yapilan tekrarh dlgiimleri, 6rnefin Ontest-sontest, 1.61¢im-2.6l¢iim-3.6l¢iim vb.
tammlar. Analiz, Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde yaygin olarak

kultamlir.

Kangik dlgiimleri iceren bdyle bir ¢aligma igin Faktor A, farkh deneysel kogullan ve
Faktor B, zamana bagh tckrarh Slgiimleri gostermek iizere aragtrmadaki desen asagdaki

gibi gosterilebilir:
Faktor A,
Grup Faktor B, Olgiimler (3 Diizey)
(2 Diizey)
1. Ol¢iim 2. Olgiim 3. Olciim
( ontest) ( sontest) (hatirda tutma testi)
o Bagan Testi ¢ Basar Testi o Bagan Testi
1. Deney o Tutum Olgepi o Tutum Olgegi
Grubu e Coklu Zeka e Cokln Zeka
Degerlendirme Olgegi Degerlendirme Olgegi
e Basan Testi e Basan Testi + Basan Testi
2.Kontrol | e Tutum Olgegi e Tutum Olcefii
Grubu s Coklu Zeka o Coklu Zeka
Degerlendirme Olgedi Degerlendirme Olgegi

Sekil 3. Aragtirmada Yapilan Olctimler
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BOLUM 11
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde araghrmanm denencelerini yamtlamak igin toplanan verilerin istatistiksel
¢coziimlemeleri ile elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmug ve bulgulara iligkin
yorumlara yer verilnigtir.

3.1. Birinci denenceye iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmamn birinci denencesi “Coklu Zeka Kuramu tabank Sfretimin uygulandif
deney grubu ile gelencksel Ofretimin uygulandify kontrol grubu ofrencilerinin  iimite
baglamadan once yapilan basan ontestinden aldiklari puanlar arasmda anlamh bir farkhilik
yoktur” seklinde ifade edilmigti. Bu denenceyi test etmek igin deney ve kontrol grubundaki
Sgrencilerin inite baginda uygulanan éntest puanlan arasinda t testi yaptmustir. Tablo 4’te
oirencilerin puanlarmm aritmetik ortalamalan (X), standart sapmalan (SS), serbestlik
derecesi (df), t ve p degerleri verilmektedir.

Table 4. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Ontestinden Aldiklan

Puanlara Ait t Testi Tablosu
GRUP [N |x SS & |t P
Deney | 34 11,94 212
Kontrol | 34 13,59 | 4,11 66 2076 | ,043*
* p<.05 diizeyinde anlamlxdr.

Tablo 4’ten de goriildiii gibi t deferine bakildigmda 6grencﬂerh1 bagan ontestinden
aldiklann puanlar arasnda anlamh fark vardir. Her iki grubun kame notlan
kargilaghrilomg, 6fretmenleriyle ve idarecileriyle goriigilip smflarm denk oldugu
kamisma varilmg olmasma ragmen kontrol grubunun iinite baginda aldiklan puanlarn
daha yiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu aragtirmanm birinci denencesini
dogrulamamaktadir, Ancak bu fark kullamlan istatistik iglemlerde bir sorun
yaratmamaktadir. Analizde kullamlan Tekrarlayan Olcimler Igin Anova Istatistifinde
ontest puanlari birlikte defisen olarak kullaniimig ve gruplann kendi i¢inde deBigimleri
aragtinimgtir.
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3.2. ikinci Denenceye Iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtumanm ikinci denencesi “Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Isi ve Ismm
Maddedeki Yolculugu @nitesinin baginda Fene Yénelik Tutumlan arasnda anlamb farkhik
yoktur” olarak ifade edilmisti. Ofrencilerin iinite baginda fene yonelik tutumiarm Slgmek
igin Geban ve arkadaglant (1994) tarafindan geligtirilmis olan Fene Yénelik Tutum Slgegi
uygulanmmg ve 6Frencilerin dlgekten aldiklarr puaniar karsilagtmlnusgtir. Asafada Sgrencilerin
Tutum Olceginden aldiklan puanlann aritmetik ortalamalari, standart sapma,t ve p degerleri
verilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrel Grubu Ogrencilerinin Tutum Ontestinden Aldiklan

Puanlara Ait t Testi Tablosu

GRUP | N X SS df t P
Deney | 34 62,12 12,37
Kontrol | 34 51,77 11,71 66 1,490 ,141

Tutum Slgeginden ahnabilecek en diisiik puan 15, en yitksek puan ise 75°tir. Her iki
grubun da aritmetik ortalamalarma bakildiginda (Deney Grubu: 62,12-Kontrol
Grubu:57,77) ortalamalarn oldukea yiksek oldugu gorilmektedir. Iki grubun aritmetik
ortalamalar arasmda fark vardir, fakat bu fark istatistiksel olarak anlambi degildir. Bu
durumda oOgrencilerin fene yonelik tutumlarmin olumlu ydnde ve benzer oldugu
soylenebilmektedir. Bu sonug aragtirmamn ikinci denencesini dofrutamaktadsr.

3.3 Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmamn figiincii denencesi “Deney ve Kontrol grubu &5rencilerinin finite baginda
uygulanan Coklu Zeka Alanlarmda Kendini Degerlendirme Olgefinden aldiklan puaniar
arasmda anlamh fark yokiur” olarak ifade edilmisti. Seber (2001) tarafindan geligtirilen
Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgefinin iinite basinda wygulanmasiyla
elde edilen puanian kargilastrmak amaciyla t testi yapimustir. Tablo 6’da ogrencilerin
dlgekten aldiklan puanlarm aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, t ve p degerleri sekiz
zeka alam i¢in verilmektedir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Oprencilerinin Coklu Zeka Alanlarmda
Kendini Degerlendirme Olcefii On testinden Aldiklar: Puanlara Ait t Testi

Tablosu

Zeka alam GRUP |N X SS af T P
Deney |34 |19,03 |3,55

Sézel-Dil Kontrol | 34  |2026 |282 |66 |-1,627 |,109

Mantiksal- | Dency |34 | 18,62 | 3,67

Matematiksel | Kontrol | 34 | 19.44 | 2,75 |66 -1,047 | 299

Gorsel- Deney |34 | 19,53 |4,09

Uzamsal Kontrol |34 | 20,71 |2,56 |66 1,421 | ,161

Bedensel- Deney |34 |19,12 |3.24

Kinestetik Kontrol | 34 | 2029 |241 |66 -1,701 | ,004

Miiziksel- Deney |34 |1791 |3,88

Ritmik Kontrol | 34 | 1850 | 2,71 |66 15 | AT
Dency |34 | 2026 |3,64

Sosyal Kontrol | 34 | 21,15 | 240 |66 1,180 | ,243
Deney |34 | 19,59 | 4,00

Igsel Kontrol |34 | 2068 |246 |66 1,351 |,182
Dency |34 | 21,56 | 2.67

Dogact Kontrol |34 | 22,15 | 2,12 |66 -1,007 | 318

Aritmetik ortalamalara bakildiginda her iki gruptaki ofrencilerin de ¢oklu zcka
alanlanmin her birinde gelismis olduklan gériilmektedir. Her zeka alaninda alinabilecek en
diigiik puan 8, en yitksek puan 24°tir. Ofrencilerin aldiklan puanlara bakildigmda en digik
puanin miiziksel-ritmik zeka alaninda oldugu goriilmektedir. Diger alanlarda ise &5rencilerin
puanlari oldukca yiiksektir. Tablo 6’dan da gorildagi gibi Ofrencilerin farkh zeka
alanlarmda 6n testten aldiklan puanlar arasmda anlamb fark yoktur. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda da, kontrol grubunda tim zeka alanlarnda puanlann biraz daha yiiksek oldugu
gorilmekte olmasma kargin ofrencilerin  goklu zeka daghmlarin benzer oldugu
soylenebilmektedir. Bu bulgu aragtirmanm iigiincii denencesini dogrulamaktadir.
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Aragtirmanmn dordiincii denencesi “Coklu Zeka Kuram tabanh 6fretimin uygulandif:

deney grubunda Ogrencilerin  Ontest, sontest ve hatirda tutma testinden aldiklan puanlar
arasinda anlamh fark vardu™ geklinde ifade edilmisti. Tablo 7°de deney grubunun &ntest,
sontest ve hatirda tutma testinden aldiklant puanlarm aritmetik ortalamast ve standart
sapmalan verilmektedir

Tablo 7. Deney Grubu Oprencilerinin  Ontest-Sontest ve Hatirda
Tutma Testinden Aldiklar: Puanlarm Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalar

TEST N X SsS
Ontest 34 11,94 2,12
Sontest 34 27,09 2,86
Hatirda Tutma Testi 34 27,06 3,58

Tablo 7°de goriildiigi gibi Ofrencilerin 6n testten aldiklann puanlann ortalamast

Table 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest ve Hatirda Tutma
Testi Puanlarma iliskin Anova Tablosu

11,94, son testten aldiklari puanlarin ortalamasi 27,09, hatirda tutma testinden aldiklan
puanlann ortalamast ise 27,06’dir. Bu testler arasinda anlamb farkm olup olmadigm
saptamak icin yapilan Tekrarlayan Olgiimler Igin Anova istatistigine iligkin tablo da agagida
verilmektedir.

Varyansm Kareler df | Kareler F p Testlerdeki
Kaynag: Toplam: Ortalamasi Fark**
Denckleraras: | 499,578 |33 | 15,139 |

Ol¢iim 5190412 |[2 | 2595206 | 499,483 | ,000* 1-2
Hata 342922 |66 |5,196 1-3
Toplam 6032,912 | 101

*p< .05 diizeyinde anlamhdr.
** Bonferroni testi sonucn farklilik goriilen Slgiimler.
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Tablo 8’de goriildiiga gibi deney grubu égrencilerinin éntest (1), sontest (2) ve hatirda
tutma testinden (3) aldiklan puanlar arasmda anlamh fark vardir. Aritmetik ortalamalar
arasindaki farkimn bangi testlerde oldugu, yapilan Bonferroni testiyle belirlenmistir.

Bonferroni testinin sonuglarindan da gorillecegi gibi deney grubu 6frencilerinin éntest
ve sontest, ontest ve hatirda tutma testi arasindaki fark anlamhdir. Sontest ve batirda tutma
testi puanlan arasinda anlamh fark yoktur. Bu durymda dency grubundaki Sgrencilerin,
tmiteyi iyi 68rendikleri ve dgrenilen bilgilerin unutulmadi séylenebilir.

Ayrica, deney grubunda yeni bir yontem wygulandif: igin Gfrenciler en bagta biraz
bocalamuglarsa da, @nite siiresince zevk alarak etkinliklere katibmglardir. Unitenin
hedeflerine ulagmalarma ragmen kendilerini ders iglemiyormus gibi hissettiklerini ve
ctkinliklerden zevk aldiklannm belirtmiglerdir. Ofrencilerin iinitenin islenisiyle ilgili
ginliiklerinden ve finite sonunda yaptiklan degerlendirmelerden elde edilen gériigleri ek 9°da
verilmektedir.

3.5.  Beginci Denenceye lligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin beginci denencesi “Geleneksel Ofretimin wygulandifs kontrol grubunda
ogrencilerin Ontest, sontest ve hatirda tutma testinden aldiklari puanlar arasinda anlamh fark
vardir” seklinde ifade edilmigti. Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest, sontest ve hatirda tutma
testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalann ve standart sapmalan tablo 9°da
verilmektedir.

Tablo 9. Kentrol Grubu Orencilerinin Ontest, Sontest ve
Hatirda Tutma Testi Puanlarmm Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalan
Test N X ' SS
Ontest 34 | 1359 4,11
Sontest 34 26,32 4,83
Hatirda Tutma Testi 34 26,15 547

Tablo 9°dan da gorildiigia gibi konirol grubu ofrencilerinin Ontestten aldiklan
puanlann aritmetik ortalamasi 13,59; sontestten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi
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26,32; hatirda tutma testinden aldiklan puanlarin aritmetik ortalamasi ise 26,15°tir. Test
puanlan arasinda anlamh fark olup olmadifim belirlemek igin yapilan Tekrarlayan Olgiimler
i¢in Anova istatistigine iligkin bulgular Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10. Kentrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest ve Hatirda Tutma
Testinden Aldiklar: Puanlarma iliskin Anova Tablosu

Varyansin Kareler | Df Kareler F P Testteki
Kaynag Toplam: Ortalamas: Fark**
Denckloraras: | 1631,294 | 33 | 49.433

Olciim 3626020 | 2 | 1813010 | 174,265 | 000* 12
Hata 686,647 | 66 | 10,404 13
Toplam 5643.961 | 101

*p< .05 diizeyinde anlamhdir.
** Bonferroni testi sonucu farkhihk gériilen 6lgiimler.

Tablo 10°dan goriildiigi gibi deney grubu ofrencilerinin 6ntest, sontest ve hatirda
tutma testinden aldiklar puanlar arasinda anlamh fark vardir. Yapilan Bonferroni testinde
Ogrencilerin éntest, sontest puanlan arasmda fark gorillmekte ancak sontest ve hatirda tutma
testinden aldiklari puanlar arasinda ise fark gézlenmemektedir.

Bu durumda kontrol grubundaki 63rencilerin de fniteyi iyi 6grendikleri ve Gjrenilen
bilgilerin unutulmadify soylenebilir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle ders iglenmis
olsa da iinit¢ hedeflerine ulagildifs ve Ggrenilen bilgilerin kahici oldugu gozlenmektedir. Bu
da 6grencilerin gelencksel yontemle Sgrenmeye aligkin olmalarmdan ve 6frencilerin {imite
boyunca derse hazirhikh gelip, iiniteye ¢aligmig olmalarma baglanabilir.

3.6. Altmnci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  altinci denencesi “Coklu Zeka Kurami tabanh 6fretimin uygulandif
deney grubuyla  gelencksel Sgretimin uygulandii kontrol grubu &frencilerinin &ntest,
sontest ve hatirda tutma testinden aldiklan puanlar arasmda anlamh fark vardir” geklinde
ifade edilmigti. Tablo 11°de &grencilerin Sntest, sontest ve hatirda tutma testinden aldiklan
puanlarn aritmetik ortalamalan ve standart sapmalan verilmektedir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest, Sontest ve
Hatirda Tutma Testinden Aldiklar: Puanlarm Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalar:
TEST | GRUP e SS
Dency 11,94 212
Ontest Kontrol 13,59 4,11
Toplam 12,76 335
Deney 27,09 2,86
Sontest Kontrol 26,32 4.83
Toplam 26,71 3.96
Dency 27,06 3,58
Hatirda Kontrol 26,15 5,47
Tutma | Toplam 26,60 461

Tablo 11°den de goriilebilecegi gibi 6frencilerin 6ntestten aldiklan puanlar arasmda
fark gozlenmekte, ancak sontest ve hatirda tutma testi puanlan arasmda farklihk
gozlenmemektedir. Deney grubu, éntestte 11,94 aritmetik ortalamaya sahipken, sontestte
27,09, hatirda tutma testinde ise 27,06’ya ulagnmgtir. Kontrol grubu ise Omtestte 13,59
aritmetik ortalamayla baglammg, sontestte 26,32, hatwrda tutma testinde de 26,15 aritmetik
ortalamaya ulasmigtir. Bu verilerden de goriildiidi gibi deney grubu iiniteye daha geride
baglamistir, ancak @inite sonunda her iki grubun da puanlan birbirine ¢ok yakmdir.

Dency ve kontrol grubu ofrencilerinin yapilan testlerden aldiklan puanlar arasindaki
farkihpy ortaya koymak ve denenceyi smamak igin Tekrarlayan Olgiimler Igin Anova
istatistigi uygulanmistir. Bulgulara iliskin degerler tablo 12°de verilmektedir.
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest, Sontest Ve Hatirda
Tutma Testinden Aldiklar: Puanlara iliskin Anova Tablosu

Varyansm Kaynaf Kareler df Kareler F P
Toplamm Ortalamas:

Dencklerarast  grup | 2130,8779 67 ‘

(birey/grup) .004902 1 004902 ,000 ,990

Hata 1 2130,873 66 | 32,286

Dencklerici  Slgiim | 9846

(ontest-sontest) 8746,245 2 4373,123 560,674 |.,000

Grup*&lgiim 70,186 2 | 35093 4,499 013

Hata 2 1029,569 132 | 7,800 '

Toplam 11976.878 | 203

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablolardan da goriildiifi gibi {inite boyunca her iki grupta degisiklik olmustur ve bu
degigiklik istatistiksel olarak anlamlidir. Ancak bu degigiklik her iki grupta aym derecede
gergeklesmemistir. Ortalamalar arasmdaki farklar dikkate alindiginda da dency grubunda 15
puanlik fark, kontrol grubunda 12 puanlik fark oldugu gorilmektedir. Bu da iinite s@iresince
deney grubunda daha fazla defigiklik gerceklestifii seklinde yorumlanabilmektedir. Bunun,
deney grubunun iinite siresince baglangicta sahip oldugu oOnbilgilerin iizerine daba fazla
hedef davrams kazandifim gbsterdii diigimiilmektedir.

Arastirmanin altmc: denencesine iligkin  bulgular Ozdemir (2002), Demirci (2002),
Demirel (1998), Demirel ve Sahinel (1999), Coskungoniillii (1998) tarafindan yapilan
aragtirmanimn bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

3.7.  Yedinci Denenceye Iligkin Bulgular ve Yorum

Aragturmanin yedinci denencesi “Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin uygulandigs
deney grubu Sgrencilerinin Ontest ve sontest puan farkiyla, Geleneksel yontemle 68retimin
uygulandif kontrol grubu &frencilerinin Sntest ve sontest puan farks arasmda anlamh fark
vardir” geklinde belirtilmigti. Bu farkin anlamh olup olmadigim belirleyebilmek igin her iki
grubun da éntest( X;)-sontest ( X, ) puan farklan arasinda t testi yapimustir. Tablo 13’te
testi somuclan verilmektedir.



Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puan Farklarmna Ait

t Testi Sonuglar
GRUP |N |XX SS & [t P
Deney |34 | 15,15 3,00
Kontrol |34 | 13,03 347 66  |2,274 027+
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*p< 05 dazeyinde anlamhdir.

Ogrencilerin aldiklar1 puanlar arasindaki fark kargilaghiridiginda t testi sonuglarma
gore deney grubu Iehme anlamh fark vardir. Buna gbre deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki &Srencilere gore tinite boyunca daha ¢ok dgrendikleri diisiinailmektedir.

3.8.  Sekizinci Denenceye Iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmamn sekizinci denencesi “Coklu Zeka Kurammna dayal 6gretimin uygulandi
deney grubu &Srencilerinin Gntest ve hatirda tutma festi puan farkiyla, Gelencksel yontemle
Ofretimin uygulandify kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve hatirda tutma testi puan farks
arasmnda anlamh fark vardir” olarak ifade edilmigti. Bu denenceyi smamak icin 6grencilerin
ontest ve hatirda tutma testinden aldiklan puanlar arasmdaki fark kargilagtirilmg ve t testi
yapilmstir. Tablo 14’te deney ve kontrol grubundaki Sgrencilerin 6ntest ( X; )-hatirda tutma.
testi ( X5 ) puanlan arasindaki farklara iligkin sonuglar verilmektedir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Hatirda Tutma Testi
Puan Farklarmna Ait t Testi Sonuclar:

{GrRUP [N XX, SS af t P
Deney | 34 15,12 3,90
Kontrol |34 | 12,56 548 66 2218 L030*

*p< .05 diizeyinde anlamlidur.

Ofrencilerin  aldiklan  puanlarm  aritmetik  ortalamalan arasmdaki  fark
kargilagtinldifinda, t testi sonuglarma gére deney grubu lchine anlamli fark goérillmektedir.
Bu durumda dency grubundaki oOfrencilerin iiniteye basladiklart andan itibaren, fnite
bittikten 5 hafta sonraki dfrenme diizeylerinin kontrol grubuna gore daha yiksek oldufu
sOylenebilir. Uniteye baglarken uygulanan 6ntestlerde kontrol grubumun deney grubuna gore
daha yiksek aritmetik ortalamaya sahip oldufu hatrlandifmda (Tablo 4.), bu farklihigm
deney grubunda uygulanan yéntem agisindan onembi oldufu goriibmektedir. Sonug olarak
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deney grubundaki Ofrencilerin iiniteye iligkin daha ¢ok bilglyi hatirda tuttuklan
soylenebilmektedir. Bu sonug Ozdemir (2002)"in bulgulariyla da benzerlik gostermektedir.

3.9. Dokuzuncu Denenceye fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmammn dokuzuncu denencesi “Coklu Zeka Kuramimna dayal olarak bazirlanan
Ist ve Ismm Maddedeki Yolculugu #initesinin Sgfrencilerin fene yonelik  tutumlarinda
geleneksel yonteme gére olumlu bir etkisi vardir™ seklinde ifade edilmisti.Unite bagnda
uygulanan Fene Yonelk Tutum Olgedi Gmite bitiminde Grencilere tekrar uygulanmistir.
Ogrencilerin digekten aldiklan puanlann aritmetik ortalamalant ve standart sapmalan
asagdaki tabloda verilmektedir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olgeginden Aldiklar: Ontest
ve Sontest Puanlarimn Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalan

Grup Y SS N
Deney 62,12 12,37 34

Ontest | Kontrol 57,76 11,71 34
Toplam 59,94 12,15 68

Deney 65,38 10,01 34

Sentest | Kontrol 58,15 11,41 34
Toplam 61,76 11,26 68

Tablo 15°teki verilerden de gorildiga fizere her iki grubun da fene youvelik tutumiar
hem oOntestte hem de somtestte dlgekien almabilecek ortalama puamn #izerindedir. Bu da
ofrencilerin fene yonelik tutumlarnnm olumlu oldugu seklinde yoramlanabilmektedir. Deney
grubunda ontestte 62,12 olan ortalama puan sontestte 65,38°¢, kontrol grubunda Ontestte
57,76 olan ortalama puan sontestte 58,15 ¢ yitkselmigtir.

Gruplarin tutum OGlgeginden aldiklari puanlar kargilagtirmak amaciyla Tekrarlayan
Olgimler Icin Anova istatistigi uygulanmmstir. Tablo 16°da 6grencilerin tutum Slgedi
aldiklari puanlar kargilagtinimaktadir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Qlgeginden Aldikiar

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Anova Tablosu

Varyansm Kaynagt Kareler Kareler
Toplami Ortalamast df F p

Dencklerarast  grup | 16832,059 67

(birey/grup) 1141,441 1141,441 1 4,801 ,032
Hata 15690,618 237,737 66

Deneklerici  6lgiim | 1669,001 68

(6ntest-sontest) 113,059 113,059 1 5,024 028
Grup*blgiim 70,618 70,618 1 3,138 081
Hata 1485324 22,505 66

Toplam 18501,06 135

Tablo 16’dan da g6riildiigii gibi p deferi .05°ten biiyik oldugu igin &grencilerin
tutumlarnda olan defigiklikler istatistiksel olarak anlamhli degildir. Bu durumda dency
grubunun tutum puanian artmig olmasma ragmen, aragtirmamn dokuzuncu denencesi
reddedilmektedir. Unitenin bagmda 6grencilerin fene yonelik tutumlan olumiu bulunmugts.
Yine de gruplarin sontest puanlanmin &ntest puanlarindan daha yiksek oldugu
goriiimektedir. Unite boyunca &frencilerin tutumlannda olumlu yonde degiigiklikler olmaya
baslamigtir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmammstir. Ancak GZrencilerin
gorigleri incelendiginde, coklu zcka kuramuna gore ders iglenmesinden mutlu olduklam,
dersten zevk aldiklan ve bu sekilde ders iglemek istedikleri goriilmektedir.

Dokuzumcn denenceye iligkin bulgular, Cogkungonalli (1998) ve Ozdemir (2002)in
bulgulanyla benzerlik gostermektedir. Ancak, Demirel ve arkadaglan (1998) tarafindan
gergeklestirilen aragtirmada  Coklu Zeka Kurammin uygulandifi grupla, kontrol grubu
arasinda &prencilerin Sosyal Bilgiler dersine kagi tutumlarmda deney grubu lehine anlamh
fark bulunmugtur.

3.10. Onuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanmn onuncu denencesi “Coklu Zeka Kuramina dayah o6gretimin yapildify deney

grubunda Ist ve Issmn Maddedeki Yolculugu iinitesinden sonra &frencilerin Coklu Zeka
Olgeginden aldiklan puaniar olumlu yonde artmgtic™ seklinde ifade edilmigti. Bu denenceyi
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test etmek igin Tekrarlayan Olglimler Igin Anova istatistigi kullamlmistir. Tablo 17°de
ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgeginden aldiklar ontest ve
sontest puanlarmin karsilagtirmasi verilmektedir.

Tablo 17. Sézel Dil Zeka Alami Ontest-Sontest Puanlarmm Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalar:
Zecka Alam Test Grup N X SS
Deney 34 19,03 3,55
Ontest Kontrol 34 20,29 2,82
Toplam 68 19,66 3,24
Sozel-Dil Deney 34 19,06 328
Zeka Sontest | Kontrol 34 19,56 3,11
Toplam 68 19,31 3,18

Deney grubu o&grencilerinin sbzel-dil zeka alamnda Ontestten aldiklan puaniarm
aritmetik ortalamasi 19,03; sontestten aldiklan puanlarm 19,06 oldufu; kontrol grubu
Ogrencilerinin Gntestten aldiklarn puanlarm aritmetik ortalamasmm 20,29; sontestten aldiklar:
puanlarm aritmetik ortalamasi da 19,56 olarak bulunmugtur. Puanlar arasmda antamh fark
olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan Tekrarayan Olgiimler Igin Anova istatistisi
sonuclar agagida verilmektedir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Stzel-Dil Zeka Alam I¢in

Ontest-Son Test Anova Tablosu
Varyansin Kaynag: Kareler Kareler
Toplamm Ortalamas: df F P

Deneklerarast  grup | 1155,442 67

(birey/grup) 26,471 26,471 1 1,585 | ,000
Hata 1102,500 16,705 66

Dencklerici  olgiim | 259 ' 68

(Gntest-sontest) 4,235 4235 1 1,119 { ,294
Grup*é§lciim 4,971 4,971 1 1,313 | ,256
Hata 249,794 3,785 66

Toplam 1414442 135
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Tablo 18°den de gorildigi gibi uygulama sonunda &grencilerin sézel-dil zeka
alaninda aldiklar1 puanlan arasinda anlamh bir farklibk gorittmemektedir.

Tablo 19. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alam Ontest ve Sontest Puanlarmm
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Zcka Alam Test Grup N ¥ SS
Deney 34 18,62 3,67

Mantiksal- Ontest Kontrol 34 19,44 275
Matematiksel Zeka Toplam 68 19,03 325
Deney 34 18,94 4,11

Sontest Kontrol 34 19,79 3,01

Toplam 68 1937 3,60

Deney ve kontrol grubu ofrencilerinin mantiksal-matematiksel zeka alaninda
Ontestten ve sontestten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalarimin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamb fark olup olmadifim belirlemek amaciyla yapilan
Tekrarlayan Olgiimler Igin Anova istatistifi sonuglant da Tablo 20°de verilmektedir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mantiksal-Matematiksel
Zeka Alan: i¢in On Test-Son Test Anova Tablesu

Varyansm Kaynaf: Kareler Kareler
Toplam Ortalamas: df F p

Dencklerarasi  grup | 1299,14 67
(birey/grup) 23,890 23,890 1 1236 | 270
Hata 1275,250 19,322 66
Deneklerici  6lgiim | 287,846 68
(ontest-sontest) 3,890 3,890 1 928 ,339
Grup*tl¢iim 7,353 7,353 1 ,002 967
Hata 276,603 4,191 66
Toplam 1586,743 135

Tablo 20°den de goriildiigi gibi mantiksal-matematiksel zeka alam agisindan da iki

grup arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.
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Tablo 21. Gérsel-Uzamsal Zeka Alam Ontest ve Sontest Puanlarmm Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalan
Zeka Alam Test Grup N Y SS
Deney 34 19,53 | 4,09
Ontest Kontrol 34 20,71 2,56
Gorsel-Uzamsal Toplam 68 20,12 | 344
Zeka Deney 34 1971 | 333
Sontest Kontrol 34 21,06 223
Toplam 68 2038 | 2,90

Oprencilerin ontest ve sontestlerden aldiklan puanlarm aritmetik ortalamalarma
bakildifinda aralarinda ¢ok biiyiik bir fark olmadifi goriilmektedir. Yapilan Tekrarlayan

Olgiimler igin Anova istatistigi sonuglan agagida verilmektedir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gérsel-Uzamsal Zeka Alam

Ontest-Sontest Anova Tablosu
Varyansm Kayna§i Kareler Kareler
Toplam: Ortalamas: df F P

Dencklerarast grup | 1148,5 67

(birey/grup) 54,382 54,382 1 3280 | ,075
Hata 1094,118 16,578 66

Dencklerigi_ olgiim | 209 68

(Ontest-sontest) 2,382 2,382 1 L7162 386
Grup*5l¢iim 265 ,265 1 ,085 712
Hata 206,353 3,127 66

Toplam 1357,5 135

Tablo 22’d§n de goriildiih gibi gorsel-uzamsal zeka alanmda da anlamh bir farklihk

gozlenmemektedir.
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Tablo 23. Bedensel-Kinestetik Zeka Alami Ontest-Sontest Puanlarmmn Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Zeka Alam Test Grup N 57 SS
Dency |34 19,12 324

Bedensel-Kinestetik | Ontest Kontrol | 34 20,29 241
Zcka Toplam | 68 19,71 2,89
Dency 134 19,12 3,16

Sontest Kontrol | 34 20,03 2,61

Toplam | 68 19,57 2,91

Bedensel-Kinestetik zeka alaminda &frencilerin ontestten aldiklan puanlann aritmetik
ortalamas: her iki grupta da 19,12’dir. Sontestte ise dency grubunun aritmetik ortalamasi
20,29, kontrol grubunun aritmetik ortalamas: ise 20,03 olarak bulunmugstur. Yapilan
Tektrarlayan Olgimler Igin Anova istatistigi somglan asafidaki Tablo 24’te verilmektedir.

Tablo 24. Bedensel-Kinestetik Zeka Alam Icin Ontest-Sontest Anova Tablosu

Varyansm Kaynai: | Kareler Kareler
Toplamu Ortalamas1 df F p

Dencklerarast  grup | 954,845 67

(birey/grup) 37,066 37,066 1 2,666 107
Hata 917,779 13,906 66

Denekleri¢i  dl¢iim | 174,501 68

(Ontest-sontest) 96 ,396 1 221 635
Grup*dlgiim D96 396 1 2227 635
Hata 173,309 2,626 66

Toplam - 1129,346 135

Tablo 24’ten de gorildiii gibi bedensel-kinestetik zeka alaminda da oGgrencilerin
puanlan arasmda anlamh fark olugmachf goriilmektedir.
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Tablo 25. Miiziksel-Ritmik Zeka Alami Ontest-Sontest Puanlarmmn Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalar:
Zeka Alam Test Grup N X Ss
Deney 34 17,91 3,88
Miiziksel-Ritmik | Ontest Kontrol 34 18,50 2,71
Zeka Toplam 68 18,21 333
Deney 34 18,41 3,12
Sontest Kontrol 34 18,47 3,20
Toplam 68 1844 | 344

Ogrencilerin =~ miiziksel-ritmik zeka alanmda aldklan puanlann  aritmetik
ortalamalarma bakildifmmda difer zeka alanlarma gore, bu zcka alaninda daba diisitk puan
aldiklan sGylencbilmektedir. Ancak deney grubunda Ontestte aritmetik ortalama 17,91 iken
sontestte 18,41’ yikselmis, kontrol grubunda ise Onfestte 18,50 iken sontestte 18,47'ye
diigmiistir. Yapilan Tekrarlayan Olgiimler Igin Anova istatistifi somuglan Tablo 26°da
verilmektedir.

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Miiziksel-Ritmik Zeka
Alam Ontest-Sontest Anova Tablosu

Varyansm Kaynafy Kareler Kareler
Toplamm Ortalamas: df F P

Denekleraras1  grup | 1316,765 67

(birey/grup) 3,559 3,559 1 179 ,674
Hata 1313,206 19,897 66

Denckleri¢i  Olgiim | 224,999 68

(Ontest-sontest) 1,882 1,882 1 563 456
Grup*6lgiim 2,382 2,382 1 L7112 ,402
Hata 220,735 3,344 66

Toplam  1541,764 135

Osrencilerin  puanlarmda kiigik de olsa depisiklik goriliicken yapilan istatistiksel iglem

sonucunda iki grap arasinda anlamli fark bulunmamgtir.
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Tablo 27. Sosyal Zeka Alam Ontest-Sontest Puanlarmm Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalar

Zeka Alam Test Grup N X SS
Deney 34 20,26 3,64

Sosyal Zeka Ontest Kontrol 34 21,15 2,40
Toplam 68 | 2071 3,09

Dency 34 20,12 3,65

Sontest Kontrol 34 20,59 2,95
Toplam 68 20,35 3,3043

Tablo 27'de goritldiaga gibi Ofrencilerin Ontest ve sontest puanlarmin

ortalamalan g¢ok yakmdir. Ogrencilerin bu zeka alamnda aldiklani puanlan aritmetik
ortalamas1 oldukga yiiksektir. Iki grubun puanlan arasmda anlamh fark olup olmadigm
tespit etmek amaciyla yapilan Tekrarlayan Olgiimler Igin Anova istatistifi sonuglant Tablo
28°de verilmektedir.

Tablo 28. Sosyal Zeka Alam icin Ontest-Sontest Aneva Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Kareler
Toplam: Ortalamas1 df F p

Dencklerarast grup | 1239,883 67

(birey/grup) 15,559 15,559 1 ,839 ,363
Hata 1224324 18,550 66

Deneklerigi  olgiim | 136 68

(6ntest-sontest) 4,235 4,235 1 2,145 148
Grup*dlgim 1,441 1,441 1 .130 ,396
Hata 130,324 L975 66

Toplam 1375,883 135

Tablo 28°de goriilldiigii gibi ofrencilerm sosyal zcka alanmda
aritmetik ortalamalan arasinda anlaml bir fark yoktur.

aldiklani puanlarn
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Tablo 29. i¢sel Zeka Alam Ontest-Sontest Puanlarinm Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalan

Zcka Alam Test Grup N X SS
Deney 34 19,59 | 4,00

Igsel Zeka Ontest Kontrol 34 20,68 2,46
Toplam 68 20,13 3,34

Deney 34 19,41 4,08

Sontest Kontrol 34 20,47 2,80

Toplam 68 19.94 3,51

Deney ve kontrol grubundaki Ofrencilerin igsel zeka alanmda aldiklan
puanlarn aritmetik ortalamalarina bakildifinda ontestteki puanlarn sontestteki puanlara gére
biraz daha yiksek oldupu goézlenmektedir. Yapilan Tekrarlayan Olgiimler igin Amova

istatistifi sonuglart Tablo 30°da verilmektedir.

Tablo 30. Igsel Zeka Alam I¢in Ontest-Sontest Anova Tablesn

Varyansm Kaynags Kareler Kareler
Toplanm Ortalamas: df F p

Dencklerarast  grup | 1383,316 67

(birey/grup) 39,184 39,184 1 1,924 170
Hata 1344,132 20,366 66

Dencklerigi  6Slgiim | 191,50035 68

(Gntest-sontest) 1,243 1,243 1 A31 S14
Grup*ol¢im 0,007353 0,007353 1 ,003 960
Hata 190,250 2,883 66

Toplam 1574,8164 135

Diger zeka alanlarinda oldugu gibi, i¢sel zeka alaminda da Ofrencilerin puanlan
arasmda anlamh bir fark bulunmanugtir.




Tablo 31. Dogact Zeka Alam Ontest-Sontest Puanlarmm Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalari
Zcka Alam Test Grup N X | SS
Deney 34 21,56 2,66
Ontest Kontrol 34 | 2215 2,12
Dogac Zeka Toplam 68 21,85 2,41
Deney 34 21,62 2,27
Sontest Kontrol 34 21,62 2,89
Toplam 68 21,62 2,58

Her iki grubun da aritmetik ortalamalarma bakildimda dofac: zeka alaminda
diger zeka alanlarma gbre daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Deney grubunda dnite
sonunda ¢ok kiigiik bir artig gozlenirken, kontrol grubunda diisiis gézlenmektedir. Gruplar
arasmda anlamh fark olup olmadifzm anlayabilmek i¢in Yapilan Tekrarlayan Olgiimler Igin
Anova istatistigi sonuglar1 Tablo 32°de verilmektedir.

Tablo 32. Dogac: Zeka Alam igin Ontest-Sontest Anova Tablosu

Varyansm Kaynaf1 Kareler Kareler

Toplam Ortalamasy df F p
Denckleraras1  grup | 685,87 67
(birey/grup) 2,941 2,941 1 284 ,596
Hata 683,529 10,357 66
Deneklerigi  olgiim | 149,999 68
(Ontest-sontest) 1,882 1,882 1 ,356 358
Grup*slgim 2,941 2,941 1 1,337 | ,252
Hata 145,176 2,200 66
Toplam 835,869 135

Diger zeka alanlarmda oldufu gibi dogact zcka alannda da anlamh bir fark
gorilmemigtir.

Tablolardaki p deperlerinden de gorildiigi gibi 6grencilerin Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgeginden aldiklar: puaniarda anlamlt bir degisiklik olmamgtir.
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Ozdemir (2002)’in ¢alismasinda ise iinite sonunda uygulanan Coklu Zeka Olgeginde
grencilerin ontestten aldiklari puanlar ile son testten aldiklar puanlar arasinda bazi zeka
alanlarinda fark olustugu gozlenmistir. Deney grubunun, iinite sonunda Miziksel-Ritmik,
Gorsel-Uzamsal ve Sosyal zeka alanlarini kullanmaya basladiklari goriilirken, Sozel-Dil ve
Mantiksal-Matematiksel zeka alanlarinda azalma gorillmiistir. Kontrol grubunda
oprencilerin Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Uzamsal ve Igsel zeka puanlarinda azalma
olurken Bedensel-Kinestetik zeka alaninda aldiklan puanlar artmugtir. Sozel-Dil, Miziksel-
Ritmik ve Sosyal zeka alanlarinda bir degisiklik gozlenmemistir.

Asagidaki  ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi ontest
ve sontest puanlarina ait grafikler verilmektedir.

Sézel-Dil Zeka Alani

deney grubu-ontest

B deney grubu-sontest
0 kontrol grubu-6ntest
O kontrolgrubu-sontest
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Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani

deney gmbu—érﬂes?

E deney grubu-
sontest

O kontrol grubu-6ntest

O kontrolgrubu-

sontest

Gorsel-Uzamsal Zeka Alani
deney grubu-
ontest

& deney grubu-
sontest

0 kontrol grubu-
ontest

O kontrolgrubu-
sontest




Bedensel-Kinestetik Zeka Alani

deney grubu-
Ontest

@ deney grubu-
sontest

0 kontrol grubu-
ontest

0 kontrolgrubu-
sontest

Miiziksel-Ritmik Zeka Alani

deney grubu-
ontest

E deney grubu-
sontest

0 kontrol grubu-
ontest

O kontrolgrubu-
sontest




Sosyal Zeka Alani

deney grubu-

ontest

E deney grubu-
sontest

0O kontrol grubu-
ontest

O kontrolgrubu-
sontest

icsel Zeka Alani

@ deney grubu-
ontest

@ deney grubu-
sontest

O kontrol grubu-
ontest

0 kontrolgrubu-
sontest
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Dogaci Zeka Alani

deney grubu-w
ontest

E deney grubu-
sontest

0 kontrol grubu-
ontest

O kontrolgrubu-

89

sontest




BOLUM IV
SONUC, YARGI VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmamn bulgulant dofrultusunda elde edilen sonuglara wve
sonuglardan gelistirilen onerilere yer verilmigtir.

4.1. Sonuglar

Aragtirmanin  bulgulani  dogrultusenda yapilan genel deferlendirme somucunda
agafndaki sonuglara ulagtlmgtir.

1.Fen Bilgisi dersi Ist ve Ismm maddedeki Yolculufu imitesinde Coklu Zeka Kuramn
tabanlt 6gretimin uygulandify deney grubu ile, gelencksel &fretimin uygulandifi kontrol
grubu dgrencilerinin basanlan ve bilgilerin kahcihfi agismdan deney grubu lehine anlamh
fark bulunmugtur.

2.Fen Bilgisi dersi Isi ve Isimn maddedeki Yolculugu tinitesi sonunda her iki grubun da
fene yonelik tutumlan arasinda anlamh bir fark bulunmamustir.

3.Fen Bilgisi dersi Is1 ve 1isimn maddedeki Yolculudu tnitesinde Coklu Zeka Kurammna
dayali ders isleyen dency grubu oSgrencilerinin etkinliklere yoneli goriisleri olumlu olup,
ogrenciler dersten zevk aldiklarimt, eflenerek Grendiklerini belirtmiglerdir.

4.Fen Bilgisi dersi Is1 ve 1smm Maddedeki Yolculufu {initesinin sonunda dfrencilerin
kullandiklar1 zeka alanlarinda herhangi bir degigiklik gergeklegmemigtir.
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4.2. Oneriler
Aragtirmamn ortaya koydugu bulgular ve elde edilen sonuglar temel alinarak agagidaki
neriler getirilmigtir:

1.  Bu tiir bir caligmamn daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde ve daha genig bir
orneklem iizerinde uygulantp, smanmasi ve bagari, tutum, hatirda tutma iizerindeki etkilerine
bakilmasi 6nerilmektedir.

2.  Bu arastrma, Ilkégretim besinci ssmf Fen Bilgisi It ve Ismm Maddedeki
Yolculugu initesinde gergeklestirilmistir. Bu nedenle difer efitim basamaklannda ve farkh

derslerde de etkililifinin smanmasma olanak saflayacak araghirmalar yapilmas:
Onerilmektedir.

3. Coklu Zeka Kurammnmn &frencilerin bagars: ve tutumu iizerindeki etkilerinin
yam sira; sosyal becerileri, benlik algilan, iletisim becerileri, igbirlifi ve empati kurabilme
becerileri tizerindeki etkileri de aragtinimahidir.

4, Coklu Zeka Kurammnin égrencilerin 6zellikleri, cinsiyeti, okulun bulundugu
¢evrenin sosyo-ckonomik durumu vb. degiskenlere gore etkililifini saptamaya yonelik farkh
aragtirmalar yapilmasi 6nerilmektedir. '
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EK-2
ISI VE ISININ MADDEDEKI YOLCULUGU
Unitenin Amaci
Bu iinite ile 6grencilerin;

e Ist kaynaklarim, 1s1 ve sicakhigm 6lgiilmesini,
e Ismn yayilma yollarm ve 1s1 yalitmm,

e Yakitlan ve isinm etkilerini gdzlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkh etkinliklerle
kavramalar amaglanmaktadir,

Ozel Hedefler:

Bu iiniteyi bagarryla tamamlayan her 6renci;

1.Cevresindeki 151 kaynaklarm belirleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

2.Is1 agifa gikarma yollarimi belirleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

3. Dimyamn Giinegten aldif1 1s1 ile 1smdigim ayart edebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

4. Tsmmn bir tiir enerji oldugunu soyleyebilmelidir. (Bilissel-Bilgi) ‘

5. Ahinan veya verilen 151 miktarimn nelere bagh oldugunu agiklayabilmelidir. (Biligsel-
Kavrama)

6. Alinan veya verilen 1smm kalorimetre ile Slgiildiiginii soyleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)
7. Ist birimlerini segip isaretleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

8. Bir cismin sicakhifmm ne anlama geldigini sGyleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

9. Bir cismin sicakhiimin termometre ile Slgildagini soyleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)
10. Ismm ve sicakhm aym seyler olmadiim ayirt edebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

11. Ginliik hayatta ve kamuoyunda 1s1 ve sicakhifm yanhg kullamldigs yerleri
belirleyebilmelidir. (Biligsel-Degerlendirme)

12. Farkh sicakliktaki iki madde bir araya getirildiinde, aralarinda is1 ahgveriginde
bulunduklanm séyleyebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

13. Ismun iletilme yollarmm sayabilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

14. Ismm iletilme yoltanm agiklayabilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

15. Isty1 her maddenin farkl ilettigini ayirt edebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

16. Giines enerjisinden yararlanma yollarina 6rnekler verebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)
17. Kullamlmakta olan yakitlarn 6zelliklerini belirleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

18. Kullamlmakta olan yakstlarn olumlu ve olumsuz yonlerini belirleyebilmelidir. (Biligsel-
Degerlendirme)

19. Ist yaltumnmn yagamimizdaki 6nemini agiklayabilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

20. Is1 yalitim maddelerini belirleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

21. Ismm genlesme etkisine giinlitk yagamdan 6rnekler verebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)
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22. Genlesmenin, 1sman maddelerin molekiillerinin birbirinden uzaklagmasi anlamma
geldigini sdyleyebilmelidir. (Biligsel-Bilgi)

23. Genlesmenin maddenin cinsine baBl olarak defiigimini belirleyebilmelidir. (Bilissel-
Kavrama)

24. Genlesmenin olumlu yonlerini belirleyebilmelidir. (Biligsel-Degerlendirme)

25. Genlegmenin olumsuz y6nlerini belirleyebilmelidir. (Biligsel-Degerlendirme)

26. Erime olay: sirasinda sicakhk defismeksizin maddenin diganidan 1s1 alarak hal
degistirdigini soyleyebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

27. Donma olay: sirasmda sicaklik degigmeksizin maddenin digaridan 1s1 alarak hal
degisimine ugradigini s6yleyebilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

28. Isinm buharlagma olayinda nasil rol oynadiim agiklayabilmelidir. (Biligsel-Kavrama)
29. Yogunlagma olay1 sirasinda stcaklik defismeksizin maddenin digaridan 1s1 alarak hal
degisimine ugradifim agiklayabilmelidir. (Biligsel-Kavrama)

30. Siiblimlesme olayim agiklayabilmelidir. (Biligsel-Bilgi)
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EK-3
ISI VE ISININ MADDEDEKI YOLCULUGU UNIiTESI BASARI TESTI

1. Asapdakilerden hangileri gevresine 1s1 verebilir?
A) Kémiir-Ay-Odun
B) Komiir-Odun-Giines
C) Ay- Odun-Giineg
D) Komiir-Ay-Odun-Giines

2. Asagidaki olaylarin hangisinde 1s1 agiBa ¢rkar?
L Bir yakitin yanmasmdan
18 Siirtiinmeden
. Bir maddenin hareket etmesinden

A)lvell B)Ive I Cllivelll D)L IIve I

3. Asapidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
L Giines bir enerji kaynagidir,
II. Giinegin i¢ kismindaki sicakhik gok yiiksektir.
118 Ay diinyaya her zaman 1s1 verir

A)lvell B)Ivelll O llvelll D)LIvelll

4. Is ile ilgili verilenlerden hangileri dogrudur?
L Isy, iki nesne arasindaki sicaklik farkindan dolay: bir nesneden digerine akarilan
enerjidir,
I Is1 bir enerji tiiriidiir.
118 Is, bir maddenin molekiillerinin tasidiB: ortalama kinetik enerjinin bir

olgisidiir.
Iv. Is1 termometre ile Slgilir.
A)lvell B)IIlvelV COnMvelv D)LOvelV

5. Bir cismin ortamdan aldi1 veya ortama verdigi 1s1 miktan agagidakilerden hangisine bagh
degildir?

A) Cismin kiitlesi B) Cismin tiirii

C) Cismin sicaklif D) Cismin rengi

6. Asagidaki niceliklerden hangisi kalorimetre kabi ile 6lgiiliir?

A)Is1 B) Sicakhk C) Hacim D) Basing

7. Asagadakilerden hangileri 1s1 birimidir?

I. Fahrenhayt II. Kalori 1. Joule IV. Celcius (°C)
A)Ivell B) Il ve IH O bivelV DyOvelV

8. Madde molekiillerinin ortalama kinetik enerjisinin 8lgiistine ne denir?
A) Enerji B) Kalori C) Ist D) Sicaklik
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9. Maddelerin sicakliguu 6lgen alete ne denir?
A) Kalorimetre kab1 B) Termometre  C) Barometre D) Manometre

10. Asagida 1s1 ve sicaklikla ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Is1 bir enerji degildir.

B) Sicaklik bir enerji gesididir.

C) Is1 veren maddenin sicaklig: yiikselir.

D) Is1 ve sicaklik farkls seylerdir.

11. Asagidaki ciimlelerden hangisinde 1s1 ve sicaklik kavramlart yanls kullanidmistir?
A) Bugiin havanin 1s1s1 10 °C’dir.

B) Insamn vitcut sicakligs ortalama 36,5 °C’dir.

C)Yagan yagmur hava sicaklifini diigiirdi.

D) Maddeler 1s1 almadan eriyemez.

12. Asagrdaki deney diizeneginde sicak su bulunan bardag: buzlu suyun igine koyup
bekledigimizde asagidakilerden hangisi gergeklegir?

Termometre Termometre
~—  Termometre

</ /D /D

e e Bl

A B C

A) Buzlu su bulunan bardaktaki sicaklik diiger.

B) Sicak su bulunan bardaktaki sicaklik artar.

C) Her iki bardaktaki sicaklik bir siire sonra esitlenir.

D) Hig bir sey olmaz. Sicakliklar: ayni kalir.

13. Asagidakilerden hangisi 1smin yayilma yollarindan biri degildir?

A) Iletim B) Isima

C) Madde akimi (konveksiyon) D) Yansima

14. Asagidaki maddelerden hangisinde 181, madde akimi (konveksiyon) yoluyla yayilir?

I Su ' . Hava - III. Alkol IV. Metal

A) Yalmz I B)Ivell O L velll D)LILIOL IV

15. Ismn, 151k dalgalari yoluyla yayilmasi hangi tiir yayilmadir?

A) Isima B) Madde Akimi (konveksiyon)

C) Yansima D) Iletim

16. Cay igerken sekeri karigtirdigimiz kagigin isinmas, 1sinin hangi yolla iletildiginin
gostergesidir?

A) Isima B) Madde Akimi (konveksiyon)

C) Yansima D) Iletim
17. Asagidaki sekilde kagiklarin saplarina mumla fasulye yapistirtliyor. Su isitilmaya
baglandiktan sonra hangi kagigm tizerindeki fasulye en 6nce diger?

Metal kagik
Plastik kastk A) Once metal kagigin iizerindeki fasulye
duser
B) Once tahta kagigin iizerindeki fasulye
diger

C) Once plastik kasigin iizerindeki
fasulve diiger
D) Hepsi aym1 anda diser.
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18. Giineg pilleriyle ilgili olarak agagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
L Giines pilleri, giines enerjisini dofrudan elekirife doniigtiriirler.
. Bu piller uzay araglarinda kullanilir.
. Bu piller saat ve hesap makinelerinde knllambir.

AT vell B) Ive I C) Higbiri D) Hepsi

19. Agagidaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

I. Giines enerjisi diinyaya 1§tma yoluyla iletilir.
II. Diinyaya ulagan 15k enerjisinin bir kismu 1s1 enerjisine déniigiir.
I Fosil yakitlar (kémiir,petrol) icindeki enerjinin kaynaf: da Giines enerjisidir.

A) Yalmz I By Ive C Dvelll D)L Ove I
20. Asagidakilerden hangisi siv1 yakat degildir?
A) Fuel-oil B) Antrasit C) Mazot D) Benzin

21. Asagdakilerden hangisi katt yakit degildir?
A) Antrasit- Fuel-oil B) Fuel-oil-Linyit
C) Linyit-Dogalgaz D) Fuel-oil-Dogalgaz

22. Hava kirliliginin fazla olduBu yerlesim yerlerinde ismma amaciyla asafidaki yaktlardan
hangisi kullaniimalidir?
A) Linyit B) Dogal gaz C) Tas komiirii D) Antrasit

23. Evlerimizin kisin sicak kalmasim saglayabilmek i¢in agafidakilerden hangisi bir 6nlem
olmaz?

A) Pencereleri ¢ift camh yaptirmak

B) Catiy1 yalitim malzemeleri ile kaplamak

C) Duvarlan deliksiz tugla ile 6rmek

D) Pencere ve kapilarm etrafim siinger yiin vb. malzemelerle kaplamak

24. Asagadakilerden hangisi 151 yalitim maddesi degildir?
A) Bakir B) Camyimi  C) Képiik D) Plastik



25.

Yandaki balon iginde soguk ve sicak su
bulunan kaplarm icine birakildigmda hacimleri
sekildeki gibi olmaktadr.

Sofuk su

Yukarnidaki deney hangi olay: agiklar?
A) Acik hava basmcinin varhigim

B) Suyun kaynama noktasim

C) Isinan gazlarin genlestigini

D) Sicak suyun balona girdiSini

26. Aym ortamda bulunan maddelerin sicakliklan egit miktarda artirildifinda genlegme
miktarlarnnin kiigiikten bityiie dogru nasil siralamr?

A) Kati-Gaz-Sm1

B) Gaz-Sivi-Kat1

C) Sivi-Gaz-Kat1

D) Kati-Sivi-Gaz

27. Asapdakilerden hangileri genlesmeden yararlamlarak yapilan aletlerdendir?
I. Baz1 yangn alarmlan
II. Termostat
III. Termometre
A)YalmzI B)Ivell COlvelll D)LOvelll

28. Anlik sicaklik degigikliklerine dayanikh iki cam bardak sekildeki gibi i¢ ige sikigmmgtr.

Bunlan kirmadan nasil ayirabiliriz?
A) Ikisini birden sicak suya tam daldirmahdar.
B) Alttaki sicak suya daldinlip Gsttekine sofuk su
konulmahdir,
C) Ikisi birden sofuk suya tam daldirilmalsdsr.
D) Alttaki sofuk suya daldinhp astiekine sicak su
konulmalidir.
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29. Asafidakilerden hangisi genlesmenin olumlu yénlerinden biridir?
A) Yazin gergin takalan elektrik ve telefon tellerinin kigin kopmast

B) Gozlitk camlarinin sicak bir ortama girildiginde gevseyip diigmesi
C) Termostatlann belli bir sicakhga gelince elektrik sobasim durdurmasi
D)Kigin dosenen tren raylarmin yazin bozulmasi

30. Asagidaki hal degigimi olaylarmdan hangilerinde madde disanidan s alir?
A) Buharlagma ve donma

B) Donma ve erime

C) Buharlagma ve erime

D) Erime ve yogunlagma

31. Su bubannin daha soguk bir engelle kargilagip stwi hale doniigmesine ne denir?
A) Donma B) Yogunlagma C) Erime D) Buharlagma

32. Naftalin gibi kat1 maddelerin sivi hale gegmeden gaz haline gegmesi olaymna ne denir?
A) Erime B) Donma C) Buharlasma D) Siiblimlesme
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EK-5

FEN BIiLGIiSi DERSI TUTUM OLCEGI
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Aciklama: Bu oOlgek , Fen Bilgisi dersine iliskin tutum ciimleleri ile her
ciimlenin karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM,
KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve HIC KATILMIYORUM olmak iizere
bes secenek verilmigtir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun

segenegi isaretleyiniz.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum
Hig

Katilmiyorum

1. Fen Bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir.

2.Fen Bilgisi ile ilgili kitaplart okumaktan
hosglaninm.

3.Fen Bilgisinin giinlilk yasantida ¢ok énemli yeri
yoktur.

4 Fen Bilgisi ile ilgili ders problemlerini ¢c6zmekten
hoslanirim.

5.Fen Bilgisi konulaniyla ilgili daha g¢ok sey
Ogrenmek isterim.

6.Fen Bilgisi dersine girerken sikint1 duyarim.

7.Fen Bilgisi dersine zevkle girerim.

8.Fen Bilgisi derslerine ayrilan ders saatinin daha
fazla olmasin isterim.

9.Fen Bilgisi dersine ¢alisirken camim sikilir.

10.Fen Bilgisi konularimi ilgilendiren giinliik olaylar
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.

11.Diiglince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi
Ogrenimi 6nemlidir.

12.Fen Bilgisi ¢evremizdeki dogal olaylarin daha
iyi anlagiimasinda 6nemlidir.

13.Dersler i¢inde Fen Bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14.Fen Bilgisi konular ile ilgili tartigmaya katilmak
bana cazip gelmez.

15.Calisma zamaninin Onemli bir kismini Fen
Bilgisi dersine ayirmak isterim.
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COKLU ZEKA ALANLARINDA KENDiNi DEGERLENDIRME OLCEGT

Sevgili 6grenciler,

Sizi daha yakindan tanimak amaciyla hazirlanmis olan bu ¢aligmada
sevdiginiz, hoslandiginiz, ilgi duydufunuz ya da yapmaktan zevk aldigniz
etkinlikler bulunmaktadir. Bu bir test degildir. “Dogru” ya da “Yanlis” cevap yoktur.
Climlelerin yamndaki kutucuklardan size uygun olam (X) igareti- ile
isaretleyiniz. Liitfen her climle ile ilgili diislincenizi belirtiniz ve bog birakmaymniz.

Evet |Kismen |Hayir

1 | Sorunlar olan arkadaglarima 6nerilerde bulunurum.

2 |Resim ve ¢izim yapmayi, grafik ve harita olugturmay: severim.

3 | Her tiirlii problemi ¢6zmek hosuma gider.

4 |Kendimi yiiz ve beden hareketleri ile ifade etmek hoguma gider.

5 |Baskalar ile isbirligi i¢inde ¢aligmay1 severim.

6 |Siir, giinliikk, mektup yazmak ve/veya dzet gikarmak hosuma gider.

7  |Isimleri, olaylari, tarihleri, yerleri kolaylikla hatirlarim.

8 | Cogu zaman ne hissetti§imi bilirim.

9 | Saglikh bir gevre ve gevrenin korunmasi igin gerekli 6nlemlere ilgi
gosteririm.

10 | Sozciikleri anlamlarina ve yazim kurallarina uygun kullanmaya
caliginm.

11 |Kendi kendimi degerlendirebilirim.

12 | Dinledigim bir miizikteki ses ve ritm bozukluklarini fark ederim.

13 | Gerektiginde kendimi bagkalarinin yerine koyarak diistiniiriim.

14 | Dageilik, izcilik, balik tutma, yiiriiyiis gibi dogada yapilan etkinlikleri
severim.

15 | Sozciik bulmacalarini ¢ozme ve dykii tamamlama ilgimi ¢eker.

16 | Kendime giivenim ve saygim vardir.

17 |Konusurken, hareket ederken, ellerimle-ayaklarumla tempo tutarim.

18 |Ilk kez gordiigiim seylere dokunmak hosuma gider.

19 | Satrang ve dama gibi oyunlardan hoglanirim.

20 |Resimleri ve sekilleri kelimelerden daha kolay hatirlarim.

21 |Karsilagilan bir soruna uygun ¢dziimler {iretirim.

22 | Toplant: diizenlemeyi ve/veya bir topluluk olusturmay severim.

23 | Kosmak, atlamak, dansetmek gibi etkinliklerden hoglanirim.

24 |Bir oday1 yeniden diizenlemek benim igin eglencelidir.

25 |Kendi kendimi yonlendirebilir, duygularimi kontrol edebilirim.
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26

Konugarak bagkalarinin diisiincelerimi kabul etmesini rahatlikla
saglarim.

27

Hayvanlarin davraniglarim ve ihtiyaglarini anlamaya ¢alisirim.

28

Hareketlerle ilgili yarigma ve oyunlara katilinim.

29

Bireysel ¢aligmaktan hoglanirim.

30

Herhangi bir topluluga iiye olmak eglencelidir.

131

Nesneleri karsilagtirmayi, siralamayi, siniflandirmayi severim.

32

Mantik ve matematik bulmacalarini zevkle ¢ozerim.

33

Bir bolgede yetigen bitki ve/veya hayvan topluluklarini tanimak
hosuma gider.

34

Kitap, dergi, siir ve benzerlerini okumaktan hoglanirim.

35

Legolarla {i¢ boyutlu yapilar olugturmak hosuma gider.

36

Dogada gezi ve gbzlem yapmaktan zevk alinm.

37

Herhangi bir konu iizerinde yogunlagmay1, derin diigiinmeyi
severim.

38

Birilerini taklit etmek, canlandirmak hosuma gider.

39

Okuduklarim hakkinda agiklama ve yorum yapmaktan
hoslanirim.

40

Kendim igin amag belirlemeyi ve plan yapmay1 severim.

41

Ders ¢alisirken farkinda olmadan ritm tutarim.

42

Harita, ¢izelge, grafik ve semalar ile daha kolay 6grenirim.

43

Hamur-¢amur ile ilgili etkinliklerden hoslanirim.

Bir miizik aleti ¢alabilirim.

45

Dogadan topladigim 6rnekleri sinif ortamina getirmeyi severim.

46

Bir seyleri pargalarina ayirip tekrar birlestirmek hosuma gider.

47

Sarkilarin melodilerini iyi hatirlarnm.

48

Arkadaslarimla diigiince ve duygularimi paylagmaktan zevk
alirnm.

49

Beste yapmak bana eglenceli gelir.

50

Uzun siire bir yerde oturunca kipirdanir, elimi, ayagimi sallarim.

51

Sayilan kullanarak ezbere hesap yaparim.

52

Fotograf ¢ekmeyi severim.

53

Ilging sbzciiklerin anlamlarini dgrenirim ve kullanmaya ¢aligirim.

54

Matematik ve Fen Bilgisi, okuldaki en sevdigim derslerimdir.

55

Diisiincelerimi tartismak benim i¢in énemlidir.

56

Kendi kendime mirildanmaktan hoslanirim.

57

Yapbozlarla, labirentlerle ugragmaktan zevk alirim.

58

Bitki ve hayvanlarla ilgili bilgi edinmekten hoglanirim.

59

Ozelliklerimin, ilgilerimin, yeteneklerimin farkindayim.

60

Miizik dinlemeyi ¢ok severim.

61

Renkli kalemler ve semboller kullanmak hoguma gider.

62

Bagkalar benimle birlikte olmaktan hoglanir.

63

Diigiinceler, olaylar, durumlar arasinda neden-sonug iligkisi
kurmay1 severim. .

64

Bitkileri korur, onlarla ilgilenirim.
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EK-7

GUNLUK DERS PLANI ORNEKLERI

Dersin ach: Fen Bilgisi
Unitenin ads: Ist ve Istmn Maddedeki Yolculugu
Smf: 5
Siire: 2 ders (80 dakika)
Ozel Hedefler:
» Ismm bir tiir enerji oldugunu soyleyebilmelidir.
» Bir cismin 1sisimn ne anlama geldigini s6yleyebilmelidir.
> Alnan veya verilen 1smm kalorimetre kab ile Slgiildagiinii sGyleyebilmelidir.
» Ismn birimlerini sayabilmelidir.

Kullamlacak materyaller: Ist ve Ismmn Maddedeki Yolculugu I nolu VCD, blokflit, ders
kitab1

Ogrenme etkinlikleri:

Ogrencilere Ist ve Ismn Maddedeki Yolculogu I no’la VCD izletilir (Gorsel-
Uzamsal Zeka)

VCD’nin izlenmesinden sonra izlenilenler hakkmda smifca komugulup, tartigihr,
(Sozel-Dilsel Zeka, Sosyal Zeka)

Ogrencilere 15t sarkasin sézleri dafitihr ve bestelemeleri istenir. (Miiziksel-Ritmik
Zgka)

Istekli 6grencilerin besteleri dinlenildikten sonra, Dostluk sarkisimn melodisi fliitle
gahmir ve Is1 sarkisma uyarlamr (Miziksel-Ritmik Zeka)

Is1 sarkismin sézlerinde gegen bilgiler bulunup, tahtaya yazilir ve listelenir (Sozel-
Dilsel Zeka, Gorsel-Uzamsal Zeka)

vV V V¥V V V¥V

Degerlendirme:
> Opgrencilerin eve gittiklerinde giintitklerini doldurmalan istenir. (Igsel Zeka)
» Oprencilere 1s1 ve dzellikleriyle ilgili sorular verilip cevaplamalan istenir.

Sorular:
Isbirtir ................ cegididir.
Ist..oooooneene ... dle Blgiliir
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Dersin adi: Fen Bilgisi
Unitenin ads: Isi ve Ismm Maddedeki Yolculugu

Smuf: 5

Siire: 2 ders (80 dakika)
Ozel Hedefler:

vV V.V VY

Bir cismin sicakhfmm ne anlama geldigini sdyleyebilmelidir.

Bir cismin sicakhiinin termometre ile dlgiildigini soyleyebilmelidir..

Sicaklik birimlerini sayabilmelidir.

Is1 ve sicakhfin aym seyler olmadifim ayit edebilmelidir.

Gimlitk hayatta ve kamuwoyunda 1st ve sicakhifm yanhs kullaniddign yerleri
belirleyebilmelidir.

Kullamlacak materyaller: Ders kitab:, tepegdz, asetatlar, termometre

Ogrenme etkinlikleri:

>

>

vV VvV

>

Ofrencilere 11 ve sicakhfim aym seyler olup olmadifn sornlur ve komu hakkinda
diisinmeleri istenir. (Mantiksal-Matematiksel Zeka)

Simf iki gruba aynbr. Gruplardan her biri bir gorigit savunur ve tartigir.(Sozel-
Dilsel Zeka, Sosyal Zeka)

Ogretmen sicakhikla ilgili gesitli bilgileri sunar, tepegdzle yansitir (Gorsel-Uzamsal
Zeka, Sozel-Dilsel Zeka)

Ogrencilere sicakhkla ilgili akrostis cahsmasi yaptinhr (Sézel-Dilsel Zeka)
Ogrencilerin yazdiklan siirleri smifa okumalar istenir.(Sosyal Zeka)

Termometreler tantilir ve simfta cesitli Glgimler yapihr. Ogrencilerin de gesithi
dlgiimler yapmalari ve bunlari tahtaya yazarak bir tablo olugturmalan istenir.
(Bedensel-Kinestetik Zeka, Gorsel Uzamsal Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka)
Ofrencilerin yazdig Slgiim sonuglan karsilaghriir. (Mantiksal-Matematiksel Zeka)

Degerlendirme:

Ogrencilere Ist ve Sicakhikla ilgili cabsma yaprajn dagtlr. Is ve sicakhfm

benzerlikleri ve farklhihklarmi yazmalan istenir.
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Dersin adi: Fen Bilgisi
Unitenin ads: Isi ve Isimn Maddedeki Yolculugu
Smif: 5
Siire: 2 ders (80 dakika)
Ozel Hedefler:
» Kullaniimakta olan yakitlarn 6zelliklerini belirleyebilmelidir.
> Kullamlmakta olan yakitlarin olumlu ve olumsuz yénlerini belirleyebilmelidir.

Kullanilacak Materyaller: Cesitli kaynak kitaplar, asetatlar, asetat kalemleri, tepegoz.

Ogrenme Etkinlikleri:

> Oprenciler gruplara aynbr ve gruplarma birer isim ve slogan bulmalart istenir.
(Sosyal Zeka) |

> Dagitilan ¢aliyma yapraklanyla ilgili agiklama yapilir ve galiyma yapragmi grup
olarak tamamlamalar istenir. (S6zel-Dilsel Zeka, Sosyal Zeka)

> Kullanilan yakitlarn &zelliklerini, olumlu ve olumsuz yénlerini gegitli kaynaklardan
aragrarak bulmalan ve tartigmalan istenir.(Sozel-Dilsel Zeka, Mantiksal-
Matematiksel Zeka)

» Ogrencilerin grupga hazrladiklan asetatlan smifa sunmalan istenir. (Sosyal Zeka,
Sozel-Dilsel Zeka)

Degerlendirme:
> Hazrlanan grup triinlerinin smifca degerlendirmesi yapihir.
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Dersin adr: Fen Bilgisi
Unitenin ads: Ist ve Ismn Maddedeki Yolculugu
Smif: 5
Siire: 1 ders (40 dakika)
Ozel Hedefler:
» Ismnm genlegme etkisine giinliik yagsamdan 6rnekler verebilmelidir.
» Genlesmenin isman maddelerin molekiillerinin birbirinden uzaklagmasi anlamma
geldigini kavrayabilmelidir.
» Genlesmenin maddenin cinsine bagh olarak defigimini belirleyebilmelidir.

Kullamilacak Materyaller: Genlegsme ile ilgili asetatlar, Metal ¢iftleri, balonlar, gravzent
halkast, 1sitic1

Ogrenme Etkinlikleri:

» Oprencilere genlesme ile ilgili gesitli resimler gosterilir, ve bu resimler arasmdaki
farkliliklar sorulur. (Gorsel-Uzamsal Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka)

» Oprencilerle birlikte gravzent halkasmdaki topun, halkanm iginden gegtisi gozlenir.
(Gorsel-Uzamsal Zeka)

» Gravzent halkasindaki metal kiire 1sitthr ve halkadan gegip gegmeyecefi sorulur.
(Mantiksal-Matematiksel Zeka)

> Deney tamamlanir ve metal kirenin neden halkadan gegmediBi tartisitir (Sozel-
Dilsel Zeka, Sosyal Zeka, Mantiksal Matematiksel Zeka)

» Genlegmenin tanim yapilir., (Sozel-Dilsel Zeka).

> Ogrencilerden birkag: tahtaya gikanlir ve genlesme olayim canlandirmalarn istenir.
(Bedensel-Kinestetik Zcka).

Degerlendirme:
Ogrencilerden ganliklerini doldurmalant istenir. Genlegme ile ilgili cesitli Gmekler
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Dersin adi: Fen Bilgisi
Unitenin adx: Is: ve Ismun Maddedeki Yolculugu

Sif: 8§

Siire: 2 ders (80 dakika)
Ozel Hedefler:

>

>

Erime olay: sirasmda sicakhk degismeksizin maddenin disaridan 1s: alarak hal
degistirdigini sGyleyebilmelidir.

Donma olay: sirasinda sicaklik degismeksizin maddenin diganidan 151 alarak hat
degisimine ugradifim séyleyebilmelidir.

Isinm buharlagma olayinda nasil rol oynadifim agiklayabilmehidir.

Yogunlagma olay: sirasinda sicakhik degigmeksizin maddenin disaridan 1s1 alarak hal
degisimine ugradigin agiklayabilmelidir.

Kullamlacak Materyaller: Isitic1, su, metal kap, beherglas

Ogrenme etkinlikleri:

>
>

Ogrencilere Kar Tanesinin Hikayesi okumur. (S6zel-Dilsel Zeka)

Ogrencilerin hikaye ile ilgili olarak tartigmalar: istenir. Hikayede gegen kavramlann
ne oldugu sorulur.(S6zel-Dilsel Zeka, Sosyal Zeka)

Ogrencilerin kendi hayatlarmda da béyle doniigimler yasaylp yasamadiklarm
diiginmeleri istenir. (Igsel Zeka)

Ojtencilerin gozlerini kapatmalan ve kendilerini bir kar tanesi olarak diigiinmeleri
istenir. (Igsel Zeka)

Buharlagma ve yogunlagma deneyi 6grencilerle birlikte yapihr ve sonuglar tartigthr.
(Bedensel-Kinestetik Zeka, Soyal Zeka)

Erime,donma, buharlasma, yopunlagma olaylarmda ismn etkisi tartiphr ve
ogrencilerle birlikte tablolagtinilir. (Mantiksal-Matematiksel Zeka)
Maddelerin hal defigimi sirasmda 1smn nasil rol oynadifm igeren bir pandomim
yapmalan istenir.(Bedensel-Kinestetik Zeka)

Degerlendirme: Opfrencilerin ganliklerini  doldurmalani istenir. Suyun doBadaki
hallerini gosteren bir resim yapmalan istenir.
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EK-8

ISI VE ISININ MADDEDEK{ YOLCULUGU
KELIME AVI

Asagidaki tabloda gizlenmis kelimeleri bulup ¢erceve icine alm.,
Baz kelimelerin harflerinin ortak olabilecegini unutmaym 1!

A|/T|L|E|T|KIE N|U|I|G|JI[K|L|T
B{A|H|{K|T|Bi{o|M|{I|T|E|L|1T1|O|E
clk|{cglY|M[|[U|lY|I|D|[O|IN[G|S|UIR
E[o|]ZzZ | A|E|[H|U|J|O]U|L|E|JL]U|M
M|N|A|K|C|A|[L|M[N|I|E|[C|W[S]|oO
S|IVIR|I|A|[R|D|C|M|]Y|S|M|IR|P|M
E|E|F|T|[B|L|D|AJA|[R|M|O|Y|TI|E
L|K|wW|Y|H|A|O|V|B|F|E|S|T]|Y|T
M[{S[O6|clIls|[TI[R{I[M[D[E[U|[BI|R
i|l1|]A|UD]|E{M|T|U|T|{S|JI|B|I|F]|E
LIY|C|L]|K|A|E|Y|G|O|NJE[S|R]|I
BlOoO|1[kK[A|JL|O|R]I|B|ClY|T |U]Y
- . —
UO/N|{OlIT]J[S|E|M[I|N|]Y|O|M|M|O
SIDPD|E[S|[I|ClA|]K|L|I|K|L|A|O]|Y
Y|  A|[L|[I|T|K|A|N[E|B|MJ|E|L D

ARANACAK KELIMELER: termometre- kalorimetre-iletken-
yahitkan-isi-joule-kalori-sicaklik-giines-yakit-komiir-iletim-
konveksiyon-isima

BULDUGUNUZ KELiMELER:
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YAKITLARLA ILGILI CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki kavram aginda bildiginiz yakitlar yazimiz.
W
L odun Kg a0
Tokgay Foel —gi)
e Hazeo+

Een‘z_'\ v

Gag

‘R-?,-\-r-o \

-2, Adlarm yazdigimiz yakitlari simiflandiriniz,

KATI YAKITLAR SIVI YAKITLAR GAZ YAKITLAR
1 Ddun BE Gaz‘ \{503‘ 1 Qa2
VRIS 2 Poyeo) ) : PG
3 L\ N %i'\ 3 Een 2_‘\ ™ R

¢ Aorcos ¢+ Moo+ 4
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3. Arkadaslarinizla birlikte yakitlar paylasip dzelliklerini, olumlu ve olumsuz y&nlerini aragtiriniz.

(Her 8grenci kendi 8grendigi yakit grubundaki diger arkadalarina da 6gretmek zorundadir.)

Genain, Juel -0ty
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4 Arkadas;la:mla birlikte asagxdakx sbzctiklerden istediginiz bmsxyle bir akrééti‘s 'oll_‘\sturunuz'
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5. Cevreyi en az kirleten yakatlar hangileridir?
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ISI KONUSU ILE ILGILi BULMACA
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SORULAR:
L Isi..ile Blelilir.
rd
U TN (15 11 SU— gesididir. ¥
~=3. Ist birimleri. ,ved dir. ¥
~ 5. En bilyiik Is{ KaynaBimiz «..ecueeerses tir, —»
T ile 15t elde edilebilir. ¥
. 7. Isielde etme yollarindan biri de ...cccecrvvurenee. dir, —s,
_ 8 Ist.e.e cis_imdén 9. wit e Cisime geger. => ¥
-~ 10. Giiney ........... leri uzay araglarinda kullanithr.
11 GUNe§ vvecrvnsersrsainne leri ile evlerimize sicak su saBlariz. +
A2. Bazi hesap makineleri ve saatler ........ ile cahisir. —p
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ISI KONUSU ILE ILGILI BULMACA

SORULAR:
1. Ist... ile Blgiiliir. _"COL?(';MQ,’WE—
2. Istbir wceevereenee ge;ididir."'
3. Ist birimleri: yve 4. dir. ¥ —
5. En biiyitk 1s1 kaynagimiz .......c.ceeeeee. tir. —
6. ceverrssienieenes ile 151 elde edilebilir. ¥
7. Ist elde etme yollarindan biri de .eeueueesererns dir. —
8 Isticin v cisimden 9. ....... Cisime geger. -> ¥
10. Giine§ ,occeeeens leri uzay araglarinda kullamhf. -
11, Giine§ cccovereccessivnrensaes leri ile evlerimize sicak su saglanz. $
12. Bazi hesap makineleri ve saatler ........ ile calhisir.
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eive Boenc,
ISI VE ISININ MADDEDEK{ YOLCULUGU
KELIME AVI

Asagidaki tabloda gizlenmis kelimeleri bulup cergeve icine alin.
Baz1 kelimelerin harflerinin ortak olabilecegini unutmayin !!
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