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OZET vi

fIkégretim 8. Siuf Asit Baz Konusu Uzerine
Coklu Zeka Kurami Uygulamalar
Meltem OZACIK ERDEM

Bu arastirmada, Fen Bilgisi dersinin “Maddedeki Degisim ve Enerji”
iinitesinin “Asitler ve Bazlar” konusunda, Coklu Zeka Kuramimin uygulandig
grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grup arasinda, efitim diizeyleri
agisindan, bir farkin olup olmadigi ortaya konmak istenmistir.

Bu arastirma 2002-2003 8gretim yilinda, [zmir ili, Konak ilgesinde, Kazim
Karabekir [lIkégretim Okulu 8. simf 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Toplam 62
ogrencinin katildig: bu arastirmada, deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere
iki grup olusturulmustur. Ogrencilerin sosyal ve ekonomik farkhliklarindan ve
ogretmenden kaynaklanabilecek etkiler igin, gruplér, aymi okulda ve aym
6gretmenle derslere devam eden 63rencilerden meydana getirilmistir.

Arastirmada deneysel desen kullanilmigtir. Ik olarak ¢alismada yer alan
tiim ogrencilere, 135 sorudan olusan “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri”
uygulanarajk, her bir 6grenci i¢in “Coklu Zeka Alanlan Profili” diizenlenerek,
simiflardaki zeka alanlarmin cesitliligine dikkat ¢ekilmigtir.

Arastirmada, geleneksel ve Coklu Zeka Kuram tabanh ders planlar
. hazirlanmistir. Coklu Zeka tabanh ders planlarinda, her zeka alanina hitap
edilebilmesi esas alimmistir. Ayrica planlarda, olusturulan 6grenci kazanimlar:
gbz oOniinde tutulmustur. Gruplara gecerliligi giivenirlii hesaplanmis 29
sorudan olusan Ontest ve sontest uygulanmistir. Arastirmanmin verilerinin
¢iziimlenmesinde, SPSS 8.0 paket programindan yararlamilarak t testi; p
degerleri, aritmetik ortalama ve standart sapmalarin hesaplanmasi yapilmistir.

Arastglrmada elde edilen sonuglar dogrultusunda; Fen Bilgisi dersinin
“Maddedeki Degisim ve Enerji” iinitesinin “Asitler ve Bazlar” konusunun
6gretimin(ie; Coklu Zeka Kuraminin uygulandii grubun geleneksel yontemin
uygulandléx gruba gore, daha etkili ve anlaml bir 6grenme gerceklestirdikleri
saptanmlsgxr.

Anahtar Kelimeler: Cokla Zeka Kurami, Fen Ogretimi, Ogrenci Basarisi.
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ABSTRACT
The Applications of The Multiple Intelligence Theory
' on The Subject of Acid and Base in Primary School 8th Grade
j Meltem OZACIK ERDEM
In this research, it is aimed to find out whether there is a difference
between the group which Multiple Intelligence Theory is applied to and the
other group which the traditional method is applied to about their level of
achievement on the subject of “Acids and Bases” of the unit of the “Energy and

Change in the Matter” in the science lesson.

This research has been applied on the eight grade students of Kazim
Karabekir Primary School in Konak-Izmir in 2002-2003 academic year. Total
number of students in both groups, the experiment group and control group, is
62. The groups include the students who are taught by the same teacher in the
same school considering the effects that can be caused by the teachers and by

social and financial differences of the students.

In the study experimental design was used. First, the research focused on
the variety of intellectual realm in the classes by applying “Multiple Intelligence
Realm Inventory” of 135 questions and than “Multiple Intelligence Realm

Profile” for each student was arrange.

In the study lesson plans were prepared based on traditional and Multiple
Intelligence Theory. The lesson plans which are based on Multiple Intelligence
Theory, are prepared in such a way that can contain each intelligence realm. In
lesson p]aps, students’ gains were also taken into considerati9n. Each group was
tested witTh a preliminary and final set of 29 questions ;avhose validity and
reliabilityfwas calculated. For the data analysis were done using t test, p values,
arithmetic mean and standard deviations were calculated by using SPSS 8.0

package programme.



viii

The results showed that in learning the subject of “Acids and Bases” in the
unit of the “Energy and Change in the Matter”, the group in which Multiple
Intelligence Theory was applied learnt more effectively and meaningfully than

the group in which traditional method was used.

Key Words: Multiple Intelligence 'Theory, Teaching Science, Student’s

Success.



1.GIRIS VE AMAC
1.1.Sorun

Yagadigimiz yiizyilda egitimin dolayisiyla da &gretim stratejilerinin 6nemi her gegen
giin artmaktadir. Insan hayatinda kargilasilan problemleri ¢ézebilme ve cevremizdeki olaylara
bilimsel ¢ergeveden bakabilme becerisini kazandiran bilim dallarindan biri de Fen bilimidir.
Fen Bilgisi dersleri, ¢ocuklarmn bilyiik bir hizla degisen diinyay: anlamalarini ve yasadiklart
¢evreye uyum saZlamalart igin gerekli olan bilgi ve becerileri kazanmalarmi saglamaktadir
(Unal, 1993; Akgiin, 2001; Arslan, 2001; Kaptan, 1996; Giirdal, Sahin & Caglar, 2001).
Ayrica gocuklarin ilgi alanlarinin belirlenmesinde biiyikk Snem tagimaktadir (Giirdal &
Yimaz, 1996:217). Fen 6gretimi, sadece fen konusunda galisacak bireyler igin degil,
teknolojiyi kullanacak biitiin bireyler igin gereklidir (Giirdal, 1992:186).

Biitiin derslerde oldugu gibi Fen Bilgisi dersinde de temel hedef nitelikli insan
yetistirmek olmalidir. Bu hedefe ulagmaktaki 6nemli araglardan biri de kullanilan farkh
dgretim ySntemleridir. Bilgi ¢agini yasadigimiz su giinlerde, tahta-tebesir olarak adlandirilan
geleneksel yontemlerin yerini, daha c¢agdas yontemlerin almasi gerekmektedir. Cilenti
“cagdas fen Sgretiminde temel ilkenin, karsilasilan bilimsel f)roblemleri ¢6zmede yaparak-
yasayarak Ogrenme yoluyla bilimsel yontemin kullanilmasinin 8grenilmesi” oldugunu
belirtmistir (Cilenti, 1992:67). Coklu Zeka Kurami, ¢agdas yOntemlerden biridir. Bu kuram
bireylerin farkli zeka alanlarina dikkat gekmektedir.

Gardner, bu kuramin bir egitim hedefi olmadiZini, zeka alanlarinin hedeflere ulasmada

gli¢lii bir arag oldugunu belirtmistir (Durie & Gardner, 1997).

Okullarda yapilan ¢alismalarda derslerde dilsel ve matematiksel-mantiksal zekalara
hitap eden yoSntemlerin kullanilarak, diger y6ntemlerin ihmal edildigi goriilmektedir
(Gardner, 1999 ; Dickinson, http:/...mi/#authorl).

/

Rickett (1996) Coklu Zeka Kurami’ nin her zaman kullanilabilecegini ve 6grenciler

tarafindan oldukea eglenceli bulundugunu belirtmistir.

Coklu Zeka Kuramr’ nda gesitlilik esas oldugu igin her dgrenciye hitap etmek ana
prensiptir. Bu kuramin, egitim siirecinde kullanilmasinin tek yolu veya ydntemi yoktur

(Armstrong, 1994). Ogretmen tarafindan uygun yontemlerin segilmesi gerekmektedir.



Bu ybontemlerin segiminde smif, toplum ve konular gibi kriterler dikkate -alinmalidir
(Campbell, 1997). Ayrica, Bloom taksonomisine uygun bir sekilde diizenlemelerin yapilarak,
bgrenmenin gergeklesmesi saglanmalidir. Ogrenme bilissel, duyussal ve psikomotor alanda
gerceklesmektedir. Bloom, biligsel alani bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak alti basamaga ayirmustir. Biligsel alan ¢ogunlukla zihinsel §grenmelerin
oldugu alandir. Duyugsal alan kisinin &zelliklerinin 6n planda oldugu alandir. Psikomotor

alan ise kisinin &grendigi becerilerinin oldugu alandir (Bloom, 1956’ dan aktaran Sonmez,
2001:31).

Her ¢ocuk ayn bir diinyadir ve bireysel farkliliklara sahiptir. Bu farkliliklar zeka,
sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve kiiltiirle iliskilidir (Eggen ve Kauchak’ dan aktaran Selguk,
2001).

Tiim bu nedenlerden dolayr Fen Bilgisi derslerinde, 6grencilerin hepsine hitap eden,
onlan1 giidiileyerek diisiinmeye, irdelemeye, arastirmaya ve yaratici olmaya sevk edecek
¢agdas yaklasimlar kullanmak gerekmektedir. Ulkemizde, bu ¢agdas yaklasimlar
kullanilmaya baglanmadan &nce bir dizi yenilestirme caligmalan gergeklestirilmistir. Bu

calismalar asagida dzetlenmektedir.
1.1.1. Ulkemizde Fen Egitimi Gelisimi

Ulkemizde fen egitimini gelistirme ¢abalari Cumhuriyetle birlikte baslamigtir (Akgiin,
2001). 1948 yili programinda Fen Bilgisine iligkin konular 1. evrede Hayat Bilgisi iiniteleri
icinde, 2. evrede Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim-is dersleri iiniteleri i¢inde verilmistir.
Hayat Bilgi?i dersi programinda sosyal yarar (insana ve gevreye doniikk olma) 6n planda
tutulmusg, kavram bilgisi ikinci planda kalmistir (Kaptan, 1999:17,18). Bu program, igerik
ybniinden yiikli olmasi, 6grencilerin gelisim diizeyleri ve ilgilerine uygun olmamas: gibi
nedenlerden dolay: kendi ilke ve amaglariyla gelistigi goriilmektedir (Geng, 2000:43). 1948
ytli programi yirmi yila yakin bir siire boyunca uygulanmigtir (Cicioglu, 1985).

'

1950°li yillarla birlikte Bat1 Diinyasindaki fen egitimi gelismelérinin de etkisiyle, fen
egitimini gélistirmek amaciyla projeler ele alinmig ve 29 Mart 1967 giin ve 1240 sayil
Bakanlik onéyl ile. Talim ve Terbiye Bagkanligina bagl ‘Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel
Komisyonu’l kurularak, fen programlarinin modernlestirilmesine bu komisyon tarafindan

yiiriitiiimesine karar verilmigtir (Yilmaz & Morgil, 1992:270-271).



Ortadgretimde fen egitiminin gelistirilmesi igin Bakanhk, Universiteler ve TUBITAK
arsinda isbirligiyle bir dizi projeler hazirlanmistir. Bu projeler BAYG-E-7, BAYG-E-14,
BAYG-E-23 ve BAYG-E-33 ad1 verilen projeleridir (Kaptan, 1999:19).

Ik olarak BAYG-E-7 projesi Bakanlik ve TUBITAK arasinda yapilan bir anlagmayla
yiiriirliige girmistir. ‘Fen lisesi tarafindan uygulanip gelistirilmis matematik ve fen &gretimi
programlarinin diger Tiirk liselerinde uygulanmas: imkanlar {izerine arastirmalar’ adini
tagtyan bu arastirma projesinin amaglari 1 Ekim 1968°de yenilenen BAYG-E-14 projesinde
belirtilmistir (Baloglu, 1971).

1968 programinda ilkokul 1. kademesinde Fen Bilgisine Hayat Bilgisi tiniteleri iginde
yer verilmistir. Bu programin 2. kademesinde ise 1948 programinda belirtilen Tabiat Bilgisi,

Tarim-ig ve Aile Bilgisi birlestirilerek, bu programlar Fen ve Tabiat Bilgileri adin1 almigtir.

1971-1976 tarihleri arasinda BAYG-E-23 projesi yiiriitiilmiistir. Boylece ortadgretim
sisteminde modern matematik ve fen programlarinin denenmesi, yayginlagtirilmasi, ortaokul
matematik ve fen programlarinin geligsmelere paralel olarak baglatilmas: iizerine arastirmalar
yaptlmigtir. 1974 programinda dersin adi Fen Bilgisi olarak degistirilmis ve iinitelerin
kapsamlarinda bazi degisiklikler yapilmistir. 1977 programi, 1974 programiyla
karsilastirildiginda, bazi iinitelerin yerlerinin degistirilmesine karsilik, kapsaminin hemen

hemen ayni kaldig1 gériilmektedir (Kaptan, 1999:18).

1976-1980 tarihleri arasinda yiiriitilen BAYG-E-33 projesi ile Ankara Fen Lisesinde
uygulanan projelerin yaninda ilkokul ve ortaokul diizeyinde modern matematik ve fen
programlarinin  gelistirilmesi saglanmistir (Yilmaz ve Morgil, 1992:272). Bu g¢aligmalar
iilkemiz  ortaokullarinda  “Birlestirilmis  Fen  Programi” olarak  bilinmektedir.
Ortaokullarimizda ilk uygulamas: Fen Bilgisi, Fizik ve Kimya derslerinin birlestirilmesiyle
olmustur. Ortaokullar i¢in gelistirilmis ve denenmis ikinci modern Fen Bilgisi programi
‘Toplu Fen Programidir’ (Kaptan, 1999:19). Bu yeni program igin laboratuvar araglan
hazirlanarak, ders 6gretmenleri yaz kurslarinda yetistirilmis ve 1976<1977 yilindan itibaren

30 okulda uygulanmistir (Turgut, 1990:8 ; Demirbas & Soylu, 2001:248).



Toplu Fen Programiyla ilgili ¢alismalarda;

1. Fenle ilgili konular: kendi kendine yaparak 83renme.

2. Deney sirasinda olaymn gdzlenmesi, gozlemlerin diizenli bir bigimde tespit
edilmesi.

3. Deneylerden ve gézlemlerden bir sonug ¢ikarma aliskanligini edinme.

4. Smftaki gruplann elde ettigi sonuglara gore siifta bir genelleme yapilmasi
esastir

(Kaptan, 1999:20).

Toplu Fen Programinin uygulamast 10 yil stirmiis ve Talim ve Terbiye
Kurulunun karari ile kaldirilmas: teklif edilerek, Egitim Ogretim Yiiksek Kurulunun

3.10.1986 tarih ve 29 say1li karari ile kaldirilmistir (Altun, 1991:205).

1988 yilinda Fen Bilgisi Egitimini Gelistirme Kadrosu kurulmus, bu kadronun
biinyesinde yapilan program gelistirme ¢alismalart Talim ve Terbiye Kurulunun 19.11.1990
giin ve 153 sayili karan ile 1991-1992 6gretim yilindan itibaren gelistirilmek {izere kabul
edilmigtir (Esmeray, 1992:462).

1991-1992 yilinda sekiz yillik Ilk&gretim projesi uygulanmaya baslanmistic (Duruhan,
1994:65). 1992’ de Talim ve Terbiye Kurulunun 28.7.1992 tarih ve 200 sayth karar ile
diizenlenen ilkdgretim Fen Bilgisi Programlarina 4. , 5. ve 6. siuflarda 1992-1993 &gretim
yilinda, 7. ve 8. siniflarda ise 1993-1994 $gretim yilinda kademeli olarak gecis yapilmistir
(M.E.B., 1992).

1992 programinda Fen Bilgisi dersinin genel amaglart sunlardir:

1. Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve deBisen gevre gartlarina uyum
saglama bilinci kazanabilme. Insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme.

2. Ogrenciye, kendi aklin1 kullanabilme yollanni gésterebilme.
3. Canlilig1 ve canlilik olaylarint kavrayabilme.
4. Yapicl, yaratici, elestirici dilglinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

5. Bilimsel sonuglara ulagmada ve kanunlart anlamada g6zlem, inceleme, deney,
aragtirma yontemlerinden yararlanabilme.

i



6. Arastirma, inceleme, gbzlem ve deney sonuglarini s8z, yaz, resim, sekil ve-
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

7. Arag ve gereg kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar kullanma, geligtirme
yetenegi kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri gfinlitk hayatinda kullanabilme.

9. Planl: ¢aligmanin énemini kavrayabilme, ¢alismalari planlayabilme.

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 8nemini kavrayabilme.

12. Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin
dnemini kavrayabilme.

13. Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar: kazanabilme.
14. Dogal kaynaklari tanima, ortak koruma ve gelistirebilme.

15. Canlilarmn gesitliligini, Szelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan
iliskilerini, ekonomik yararlarmni, onlan korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde
onlardan korunmay kavrayabilme.

16. Evrendeki yerimizi kavrayabilme.
(M.E.B., 1992:81).

Onuncu Milli Egitim Surasinda; bugiinkii modern fen egitiminde temel amacinin,
Ogrencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri ezberlemelerinin olmadidt belirtilerek
hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 fenle ilgili problemleri ¢dzmeleri igin gereken bilimsel
tutumlar1 ve zihinsel siire¢ becerilerini yeteneklerinin elverdigi oranda kazanmalan oldugu
belirtilmistir (M.E.B., 1991:8).

2000’de Talim ve Terbiye Kurulunun 13.10.2000 tarih ve 387 sayih karan ile
[1kégretim Okullari Fen Bilgisi dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. sinif) 63retim programlarinin 2001-2002
6gretim yilindan itibaren uygulanarak, denenip gelistirilmesine ve 28.07.1992 tarih ve 200
sayilt karariyla kabul edilen I1k&gretim Kurumlar: Fen Bilgisi Dersi C)gfretim Programlarinin

uygulamadan kaldirilmasina karar verilmistir (M.E.B. , 2000).

Geligsmis tilkelerin fen o3retimi programlari incelendiginde; &3retmen merkezli,
dgrencilerin pasif oldugu, sadece ders kitaplarina dayali, 6gretmenin bilgi aktarimina 6nem
veren, ezberci, konulan yalin ve yiizeysel isleyen eski edilgen program anlayigmin tiimiiyle

terk edilerek; 6grenci kazanimli, 8grenci merkezli, 6gretmen ve dgrencilere birlikte bakan,



konulart ¢ok boyutlu ve anlamli isleyen, bilimsel &grenim siirecini gergeklestirmeyi 6n
planda tutan yapici-yaratict bir program anlayisinin gelistirildigi goriilmektedir (M.E.B. ,
2000:1002).

Egitim sistemimizde temel amag¢ Ofrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan gok
bilgiye ulagsma becerisine sahip yani iist diizey zihinsel siire¢ becerisine sahip, kargilasilan
yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siireciyle ilgili becerileri
kazandirmak olmahidir (Kaptan, 1999:22). Ogrencilerin bilimsel siireglerini gelistirébilmeleri
i¢in onlar arastirmaya ve dogada gergeklesen olaylar1 sorgulayarak yeniden kesfetmeye

yonelten fen 63retim ydntemleri uygulanmalidir (Turgut, Baker, Cunningham & Piburn,
1997).

2000 ilkogretim Fen &gretim programi; gevreleri ve Diinya ile aktif bir bigimde
ilgilenen, sorular sorup gézlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlan analiz edebilen,
edindikleri bilgileri sdzle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu

davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur-yazar bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir

(M.E.B. , 2000).

Kaptan’ a gére (1999) fen ve teknoloji okur-yazarlig1 olan bireyler; anahtar kavramlar
ve ahlaki degerleri kullanmak, sonuglarini dikkate alarak bir eyleme gegmek, siipheci olmak,

dogal olaylara iliskin insan kaygilarini anlamada akilci ve yaratici olma davraniglarim

sergiler.



1.1.2. FEN BILGIiSI EGITIMININ AMACLARI

Kaptan, Fen Bilgisi egitiminin amagclarmi bilimsel bilgileri bilme ve anlama, arastirma
ve kesfetme, hayal etme ve yaratma, duygulanma ve deger verme, kullanma ve uygulama ve
fen okur-yazarlig1 olarak 6zetlemistir (1999:23-24). Fen Bilgisi egitiminin amaglari ayrica su

sekilde de maddelenmistir:

1. Ogrenciye yaratici dilsiinme, el ve viicut becerileri kazandirmak.

2. Cocugun diinyay), kendini ve gevresini tanimasma ve sevmesine katkida
bulunmak.

3. Ogrencilerin, dil gelisimine yardim etmek.

4. Ogrencide, birlikte is gérme aligkanliklan gelistirmek ve boylece dgrencilerin
sosyallesmesine katkida bulunmak.

5. Ogrenciye, teknoloji ile ilgili olumlu duyarliklar kazandirmak (Giirdal, Sahin
& Caglar, 2001:10).

1.1.3. 2000 iLKOGRETIM FEN BIiLGiSi PROGRAMI

2001-2002 6gretim yilinda uygulamaya konulmus olan Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretim

Programinin hedefleri sunlardir:
Bu program 6grencilerin;

1. Karsilagifan her tiirlii sorunun bilimsel ydntemlerle ¢tzillebilecegini fark
etmelerini,

2. Yapici, yaratici, elestirel ve bilimse!l diisiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

3. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki geligmelere merak ve ilgi duymalarint
saglayarak bu. konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalanm “yaptiklan
uygulamalan glinlttk yasamlarina yansitmalarini, :

4. Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gdzlem, arastuma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarint,

5. Yapacaklar etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarim, edindikleri bilgileri
analiz  edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici ydnlerini  gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru karar vermelerini,



'6. Saplantilardan uzak, gdzlem ve verilere dayal bilimsel geligmelerin 8nemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve g¢evreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

7. Edindikleri bilgileri ve bulgulart bagkalariyla paylasabilen, ortak calismaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

8. Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tamma, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

9. Saglikl yasamn gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanhklar: kazanmalarini,

10. Doga olaylanni, dogadaki canhiligi, canlilarin gesitliligini ve birbirleriyle
iligkilerini kavramalarin1 amaglamaktadir (M.E.B., 2000:1013).

Programda her iinite; amag, 8grenci kazanimlar1 ve konular olmak iizere ii¢ bdliimden
olusmakta, baz:i iinitelerde ise bunlara ek olarak ogrenme ve Ogretme etkinlikleri ile
degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir. Uniteler icerige bilimsel siiregler yoluyla
ulasilmast esasina gore diizenlenmis ve bilimsel tutumlarin gelistirilmesine bilyiik nem
verilmistir (Kaptan ve Korkmaz, 2001:34).

Yeni Fen Bilgisi dersi 6gretim programmin Szellikleri sunlardir:

1. Program, bilimsel 6grenim siirecine ve aktif 6gretime elverisli bir yapidadur.

2. Programda her ciimle dil bilgisi kurallarina uygun, dgeleriyle tam, agik ve
aktif egitime yol agacak bigimde yazilmigtir.

3. Programun biitlin dgeleri birbirleriyle uyumludur.

4. Program, ileri tilkelerde geligtirilip uygulanan programlarla kargilagtirildidinda,
onlarin sahip olduklari temel niteliklere sahiptir.

5. Program, Ogretmenleri ve ders kitabi yazarlanm kisitlamadan, onlarin
yaraticihiklarini ortaya koymalarmna firsat verecek esnekliktedir.

6. Program degisik kosullara ve dgrencilere uyarlanabilecek esneklige sahiptir.

7. Program, fen bilimleri 8greniminin kalitesini iyilestirmek igin Snemli attlimlarin
yapdmasma firsat verecek vizyona sahiptir (M.E.B., 2000:1004).,

Egitim sistemimizde, Cumhuriyetin ilaniyla baslayan‘ iyilestirme ve gelistirme
calismalar;, halen devam etmektedir. 1990’ yillara gelindiginde ise, egitim: sistemimizde
cok modelli anlayislarin yer aldig1 da goriilmektedir (Babadogan, 1993). Ayrica, M.E.B.” nca
2001-2002 &gretim yilinda uygulamaya konulan fen Ogretim programindaki amaglara

bakildiginda, hedeflerin gogunun, ¢oklu dgretim modellerinin kullaniimasim gerekli kildig



goriilmektedir (M.E.B., 2000:1013). Cagdas bir yaklasim olan Coklu Zeka Kurami, bireylerin
farkl zeka alanlarina dikkat gekerek, zeka kavraminin her bireyde, farkli bigimde karsimiza

¢ikabilecegini diigiindiirmiistiir.
1.1.4. ZEKA

Soyut bir kavram olan zeka, yillardir pek gok egitimcinin ilgi alani olmustur. Bireylerin
nasil &grendikleri, karsilagtiklart problemleri nasil ¢ozebildikleri, okudugunu ya da
dinledigini nasil kavrayabildikleri gibi farkl: ozellikleri yillardir aragtinimaktadir. Zeka ile
ilgili sistematik ¢alismalar yiizyilimizin basina kadar uzanmaktadir (Agikgdz, 2000:30).

Zekanin ne oldugunu agiklamak igin ¢esitli tanimlamalar yapilmigtir.

Zeka alanlarimiz, biiytileyici diinyay: yorumlamak igin her gecen giin gelisir. 8 zekanin

her biri etrafimizdaki diinyanin seslerini ve manzaralarini yorumlamak igindir (Barkman,

http://...zephyrpress.com).

Gardner® a gore zeka, problemleri ¢6zme becerisi olarak bir veya daha fazla kiiltiirel

yapida degeri olan bir iiriin ortaya ¢ikarmaktir (Gardner & Hatch, 1989:6).

Gardner’ 1n diger bir zeka tanimi ise degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum
saglamak amactyla her insanda kendine 6zgii bulunan yetenekler ve becerilerin tamamudir.
Cocuklart sahip olduklan zeka alanlariyla etiketlendirmek yanligtir. Bagka bir ifadeyle
zekalar, zihinsel formlarin farklarini kesfetmemiz i¢in bize yardim eden kategorilerdir; onlar
insanlarin ne olduklarini veya olmadiklarini tanimlamazlar (Druie ve Gardner, 1997).

Bir 6zelligin zeka olabilmesi igin belirli 8zellikler gerekmektedir:
1. Bir dizi sembole sahip olmasi.
2. Kultiirel yapida degeri olmasi.
3. Zekasini kullanarak ig retebilmesi. )
4, {ginde problem ¢6ziilebilmesi (Gardner, 1993:87).

Bir bireyin dogustan getirdigi zekast iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir 6zellige sahiptir (Silver, Strong & Perini, 2000” den aktaran Saban, 2001:5).
Yani zekalarimiz belli bir yasa gelindiginde aniden yok olmazlar; onlarla ilgilendigimiz yada

diizenli olarak kullandi3imizda harekete gegerler (Lazear, 2000:17).



10

Gardner’ a gore (1983, 1999); insanin sahip oldugu zeka potansiyeli ile ilgili &zellikler
sunlardir:

1. Her insan, kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.
2. Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda bagkalarina da 6gretilebilir.

3. Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlit bir olgudur,

4. Zeka, ¢ok yonlillik gbstermesine ragmen‘kendi iginde bir biittindiir.

5. Her insan, gesitli zeka alanlarmin tiimiine sahiptir.

6. Her insan, gesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.
7. Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar.

8. Bir insann her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir.

Zeka alanlarinin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan gevresel unsurlar

sunlardir:

1. Kaynaklara ulagim sansi: Maddi olanaklardan yoksun bir ailenin piyano gibi
milziksel zekayr gelistirebilecek milzik aletlerini alamamasindan dolayr bu
zekanin gelismesi zorlagacaktir.

2. Tarihsel-kiiltiirel etkenler: Okullarda matematik agirlikl: egitim verilmesiyle
matematik-mantik zekasinin gelismesi desteklenecektir. )
3. Cografi etkenler: Sehir hayat: yagayan bireylerin bedensel zekalarinin kéyde
yagayanlara gére daha az gelisecektir.

4. Ailesel etkenler: Aile tarafindan istenen zekalarin desteklenmesiyle bu
zekann desteklenmeyenlere gre da‘ha fazla gelismesidir.

5. Durumsal etkenler: Ailede tek gocuk olan bireylerin, evde yalniz kalma
olasthklarmin fazla olmasi sebebiyle, 6ze donitk zekasinin gelisiminin
desteklenmesidir (Armstrong, 1994:23),

Ayrica, Armstrong’ a gére bir Kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi, dort

fakttre ve bunlarin etkilesimlerine baglidir (1998):

1. Biyolojik nitelikler: Bir bireyin genetiksel olarak getirdigi o6zellikleri

kapsamaktadir.
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2. Kisisel hayat hikayesi: Bir bireyin zeka alanlarinin gelisimini olumlu ve olumsuz
yonde destekleyen gevresinde bulunan biitiin insanlarla olan etkilesimlerini
icermektedir.

3. Tarihsel ve kiiltiirel 5zgegmis: Bir bireyin iginde yasadig1 toplumun dzelliklerinden
kaynaklanabilecek olan olumlu ve olumsuz biitiin etkileri kapsamaktadir.

4. Felce ugratici deneyimler: Bir bireyin belli bir zeka alaninda gelismesini

engelleyen biitlin deneyimlerini icermektedir.

1.1.5. COKLU ZEKA KURAMINA GORE BELIRLENEN ZEKA ALANLARI
Gardner’ a g6re (1983, 1999) 8 zeka alani vardir:

1. Dil Zekast

2. Mantiksal-Matematiksel Zekasi

3. Gorsel-Uzamsal Zeka

4. Miiziksel Zeka

5. Bedensel-Kinestetik Zeka

6. Sosyal Zeka

7. Oze doniik Zeka

8. Dogact Zeka

Ancak Gardner (1983) bu zeka alanlarini tanimlarken, bu sayinin insan yeteneklerinin
coklugunu ifade etmede yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla alanlarinin olabilecegine

isaret etmistir.

Lazear (2000:18, 29, 35’den aktaran Biimen, 2002) zeka alanlarini ii¢ ana bashk altinda

toplamigtir:
1. Nesnelere Dayali Zekalar:

o Mantik-Matematik Zekasi



e Gobrsel-Uzamsal Zeka

o Bedensel-Kinestetik Zeka

e Dogaci Zeka

2. Nesnelerden Bagimsiz Zekalar:

e Dil Zekas:

e Miiziksel Zeka

3. Kisisel Zekalar:

e Sosyal Zeka

o Oze doniik Zeka

12

Zeka alanlart Selguk, Kayili ve Okut (2002:10) tarafindan asagidaki sekilde de

gosterilmistir.
Tablo 1. Zeka Tiirleri
Geleneksel Sanat ve Miizik Kigisel Zekalar Acgikhava Zekalan
Zekalar Zekalar

Sézel-Dilsel Zeka Gorsel-Uzamsal Igsel Zeka Bedensel Zeka
Zeka

Matematiksel Zeka Miiziksel-Ritmik Sosyal Zeka Dogaci Zeka
Zeka

Zeka alanlart her zaman birlikte ¢alisirlar, ancak bu, ¢ok karmasik yollarla gergeklesir.

Zeka alanlart her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin bir futbolcu bedensel zekay:

kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekay1 sahay1 ve gérevini tanirken; dil ve sosyal zekay:

oyun kurallarin1 6grenirken ve takimiyla tanisirken, paylasirken; 6ze doniik zekayr kendini

degerlendirirken kullanmaktadir (Armstrong, 1994:3).

Gardner, Weinreich-Haste (1985:48” den aktaran Saban, 2001) ile yaptig1 gbriismede

insanlarin farklr sekillerde sahip olduklart yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliyetleri “zeka
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alanlan” olarak adlandirarak, onlar “yetenekler” olarak degil de “zeka alanlari” olarak

niteledigini agagidaki ciimleleriyle agiklamistir:

“Insanlar birini tanimlarken genellikle ‘o, milkemmel bir mizik yetenegine
sahip olmasina ragmen ¢ok fazla zeki degildir’ gibi ifadeler kullanirlar; giinki,
uzun yillar “zekilik”, sadece s6zel ve sayisal becerilerle 8zellestirilmistir. Eger ben
de “insanlarda sekiz farkli yetenek vardir” deseydim, bir ¢ok kimsenin de sahip
oldugu zeka anlayisina farkli bir bakis agist kazandirmamig olacaktim. Diger
yandan, biitiin bu alanlan “farkli zekalar” (yani zihnin farkh gergeveleri) olarak
tanimlamakla daha onceden sadece tekil olarak algilanan, fakat gergekte goZul
olan zeka olgusuna yeni bir yorum ve bakis agist getirerek insanlarin dikkatlerini

bu yone ¢ekmeyi basardim.”

Ayrnica Gardner (Checkley, 1997:12) “bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu yanhs bir
sey olmaz. Ama bazilarina yetenek deyip bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a
cok yetenekli ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir” diyerek bu alanlara yetenek ya da

beceri degil de bir zeka olarak tanimlanmasi gerektigini agiklamistir.
1.1.6. ZEKA ALANLARININ OZELLIKLERI
1. Dil Zekasi:

Genel egitim sistemimizde en ¢ok kullanilan ve ¢ogunlukla hepimizin iyi bildigi zeka
tiirtidiir. Dil zekasi dille ilgili yaptigimiz calismalarin tiimiinii kapsar. Yazarlar, sairler,
editorler, gazeteciler, pdlitikacxlar, hukukgular, konusmacilar, haber yayincilari, 6gretmenler,
¢evirmenler, oyun yazarlari, egitim bilimcileri, komedyenler gibi meslek sahibi insanlarin, dil

zekasinin gelismis oldugu diistiniilmektedir.

Dil zekasi, gazete, roman, &ykii, hikaye, siir vb. yazabilmeyi, bir topluluk Sniinde
konusabilmeyi, ¢evremizdeki insanlarla iletisim kurarak konusabilmeyi, onlan dinleyerek

sdylediklerini ve soylemeyi tasarladiklarint anlayabilmeyi kapsamaktadir (Lazear, 2000:29).

Saban’a gore dil zekast “bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir masalci, bir
konusmac1 veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar bir editdr veya bir

gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilmesi kapasitesidir” ( 2001:6).
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Dil zekasina sahip gocuklarin kelime hazinesi ¢ok genigtir. Masal, hikaye anlatmaktan
zevk alirlar. Kelimelerle oynamayt ve bulmaca ¢dzmeyi gok severler. Ayrica kafiyeli

kelimeleri bulup bunlar kullanmaktan hoglanirlar (http://...cokluzeka.html).
Bu zekanin temel 8zellikleri sunlardir (Lazear, 2000:31-32’ den aktaran Biimen, 2001):

® Diizeni ve sozciiklerin anlamini kavrama: Verilen bir metindeki sézciiklerin
.anlamini kavrama ve anlamt degistirmek igin sdzciiklerin yeniden nasil
diizenlenecegini igerir.

e Agiklama, 63retme, dgrenme: Bir bilgiyi s6zel yada yazili olarak bagkasina
agiklayabilme veya verilen bir talimat: anlayabilme giiciidiir.

e Mizaha dayal anlatim: Kelimelerle oynayabilmedir (bilmeceler, hiciv gibi).

e Yazili ya da sbézlii olarak etkili hitap etme, ikna ve giidilleme yetenegi:
Topluluk &niinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitap seklinde etkili
yazilar yazabildikleri ve motive edebilmedir.

o Hatirlama ve geri getirme: Kisa ve uzun siireli olarak bellekte bilgileri
tutabilme giiciidiir.

» Metalinguistik: Dili arastirma igin kullanabilme yetenegidir.
2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Mantiksal-matematiksel zeka, matematiksel hesap yapma, problem ¢6zme, mantikli bir
sekilde diisinme, timevarim ve tiimdengelimei akil yiiriitme, benzerlikleri belirleme gibi
ozellikleri igerir (Campbell, Campbell & Dickinson, 1996:35). Matematikciler, fenle
ugrasanlar, muhasebeciler, istatistik¢iler, bilgisayar programcilar, bilim adamlan,
miihendisler, polisiye roman yazarlari, elestirmenler, ekonomistler, satin alma sorumlular

gibi meslek gruplarindaki bireylerin bu zeka alanlar1 oldukga gelismistir.

Ayrica Saban, mantiksal-matematiksel zekayi, “bir bireyin matematikgi, bir vergi
memuru veya istatistik¢i gibi sayilart etkili bir sekilde kullanabilmesi ;a da bir bilim adamu,
bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi kurarak olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilmesi kapasitesidir” seklinde
ifade etmektedir (2001:7).

Mantiksal-matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siniflandirma, 6ngorii, 6ncelik verme

ve olusturma, neden sonug iligkilerini anlama becerilerini de i¢erir (Biimen, 2002:11).
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Mantiksal-matematiksel zekasina sahip ¢ocuklar, herseyin nasil ¢alistigini merak eder
ve her konuya dair sorular sorar. Dama, satrang gibi diigiindiiren oyunlarla mantiga dayali

yap-boz oyunlarini oynamaktan hoglanirlar (http://... cokluzeka.html).
Bu zekanin temel &zellikleri sunlardir (Lazear, 2000:26-28" den aktaran Biimen, 2001):

e Soyut yapilari tanima
¢ Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme
e Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme

o Baglanti ve iliskileri ayirt etme

‘Karmagik hesaplamalar yapma

Bilimsel yontemi kullanma

3. Gorsel-Uzamsal Zeka:

“Bir resim bin s6zciik degerindedir” séziinden anlagilacag gibi, gorsel-uzamsal zeka,
beynin kullandig: ilk dillerden biridir (Biimen, 2002:12). Beyin s6zciiklere ulagmadan once,
imaj ve resimlerle diigiiniir. Gorsel-uzamsal zekanin dili, renkler, sekiller, desenler, dokular,
resimler ve diger gorsel sembollerdir (Lazear, 2000:21). izcile;'in, rehberlerin, fotografeilarin,
mimarlarin, ressamlarin, kasiflerin, heykeltraslarin, gemicilerin, gezginlerin, topolojistlerin,
geometri uzmanlarinin ve tasarimcilarin bu zeka alanlari ¢ok giigliidiir. Gorsel-uzamsal
zekaya sahip gocuklar yasitlarma gdre daha ¢ok hayal kurarlar ve gizim yapmaktan

hoslanirlar.

Gorsel-uzamsal zekay1 Saban (2001:8) su sekilde agiklamistir: “Bir insanin bir avcy, bir
izci ya da bir rehber gibi gorsel ve uzaysal diinyayr dogru bir sekilde algilamasi veya bir
dekoratér, bir mimar ya da bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler lizerine degisik
sekiller uygulama kapasitesidir”. Ayrica harita okuma, verilen bir adresi bulma, bir yeri
diizenleme, kendini konusmadan ifade etme, beden dilini kullanma gibi 6zellikleri de igerir

(Selguk, Kayili & Okut, 2002:53).

Bu zeka alanin da sergileyecegimfz yeteneklerimiz ii¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve
goriintiisiinii ne kadar hayal edebildigimizle ilgilidir. Burada nesneyi gormeden zihinde
canlandirma ve ayrintilart gérebilme s6z konusudur. Gardner gorsel-uzamsal zekanin gdrme

engellilerde de gekillendigini vurgulamaktadir (Talu, 1999:166).
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Bu zekanin hayal giicli, zihinde canlandirma, yer bulma, bosluktaki cisimler
arasindaki iliskileri kurma, degisik agilardan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar:

tanima gibi 6zellikleri vardir (Lazear, 2000:21-22).

Gardner’ a gore gorsel-uzamsal zeka alana sahip bireylerin ii¢ temel yetenegi
vardir:

I. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.

2. Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da baska birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek.
3. Birinin algtlarint iki yada {ic boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek

(Seleuk. Kayili & Okut, 2002:53).

4. Miiziksel-Ritmik Zeka:

Diinyaya gelmeden Once gelismeye baslayan ilk zeka miiziksel zekadir. Saban
miiziksel-ritmik zekayi, “bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici gibi miizik
formlarint algilama, ayirt etme ve ifade etme kabiliyeti” olarak ifade etmistir (2001:9-10).
Yani, miiziksel-ritmik zeka alani, bir bireyin miiziksel baglamda diisiinebilmesi ve
karsilastid1 bir olayin meydana gelis seklini veya diizenini miiziksel olarak algilayarak,
yorumlayabilmesi ve iletisimde bulunabilmesi olarak tanimlanabilir. Bu zekalar giiglii olan
bireyler genellikle kompozitdr, bando iiyesi, disk jokey, tiyatro oyuncusu, miizik aletleri
tireticisi, miizik market isletmeciligi, miizik 6gretmeni, sarkici, besteci, mijzisyen; orkestra

sefi, miizik elestirmeni vb. iglerle ugrasirlar.
Miiziksel-ritmik zeka alanin ii¢ temel 68esi bulunmaktadir:

1. Ses perdesi veya uzunlugu: Miizigin melodisini yansitmaktadir.

9

Ritim : Miizigin temposunu ve akigini anlatmaktadir.

LI

Ton: Sesin yiikseklik veya algaklik derecesidir (Selguk, Kayili & Okut.
2002:58). '
Ayrica Lazear bu zekanin temel 6zelliklerini asagidaki sekilde ifade etmistir (2000:33-
35 den aktaran Biimen. 2001):
o Miizigin ve ritmi-n yapisina defer verme: Miizigin duyussal davranislarla

iliskisini ifade eder.
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e Miizikle ilgili semalar olusturma: Belli miizik ya da ritmin belli olaylarla
.iligkilendirilmesidir.

o Seslere kargt duyarlilik: Uyarici seslerin 8grenilme becerisidir.

¢ Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bir bagkasinin yaptigi
ritmi veya ¢ikardig1 sesleri tekrarlamadir.

e Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Ton ve ritimlerin iletisim araci

olarak kullaniimasidir.
5. Bedensel-Kinestetik Zeka:

Yasantimizda, her giin, farkinda bile olmadan ¢esitli bedensel isler yapariz. Bedensel-
Kinestetik zeka, bedensel olarak gerceklestirebildigimiz hareketlerin tiimiinii kapsar. Bu
zekasi yiitksek bireyler sportif faaliyetleri, ritmik oyunlart kolaylikla yapabilirler. Dansgilar,
aktorler, sporcular, pandomim sanatgilari, cerrahlar, teknik direktorler, heykeltraglar, baletler,
kareograflar, bunlara Ornek gosterilebilir. Saban, bedensel-kinestetik zeka alanimi su

ciimlelerle agiklamistir:

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kiginin bir aktor, bir atlet ya da bir dansg1 gibi
dustince duygularimi anlatmak igin viicudunu kullanmadaki ustahgi veya bir
heykeltras bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma, yeni seyler iretme
kabiliyetleri kastedilir. Diger bir ifadeyle, bedensel-kinestetik zeka alami, bir
bireyin bir problemi ¢bzmek, bir model insa etmek veya bir Grlin meydana
getirmek igin biitiin viicudunu veya vilcudunun belli organlarini (6rnegin
parmaklarini, ellerini vb.) kullanabilme kapasitesidir. Bedensel-kinestetik zeka
alani, koordinasyon, denge, glig, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada iglemesini saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel
becerileri igermektedir (2001:10-11).

Kisacasi bu zeka alaninin gelisimi sadece atletik bir yapiya sahip olmakla sinirlt

depildir. Bir cerrahin ameliyat1 yaparken gosterdigi 6zen, bu zekanin gelisimini ortaya koyar.

Bu zeka alanlari gelismis ¢ocuklar, ¢ok hareketlidir. Mimik ve hareketleri ¢ok iyi taklit

ederler. Esyalan pargalara ayinip tekrar birlestirmeyi severler (http://... cokluzeka.html).
Bu zeka alanina sahip bireylerin temel 6zellikleri sunlardir (Lazear, 2000:23-24):

e Viicut hareketlerini kontrol etme, ayn1 anda birkag fiziksel hareketi yapma.
o Onceden planlanmig viicut hareketlerini kontrol etme.

s Bedenin farkinda olma.
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e Zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma: Zihinde gergeklesen bir seyin
bedeni etkilemesini 'veya tersini igerir.
¢ Pandomim yetenekleri.

¢ Bedeni tiimilyle iyi kullanma.
Ayrlca" bedensel-kinestetik zeka alaninin boyutlan su sekilde ifade edilebilir:

1. Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme.

2. Nesneleri yetkin bir sekilde ydnlendirebilme.

3. Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olusturabilme (Selguk, Kayili &
Okut, 2002:63).

6. Sosyal Zeka (Kisiler Arast Zeka) :

Sosyal zeka insan iligkilerinin, bagkalariyla ortak ¢alismanin, ¢evremizdeki insanlari
tanimanin ve onlardan bir seyler 6grenmenin 6n planda oldugu zeka alanidir. Sosyallesmenin,

hayatimizin vazgegilmezi olmasi bu zekanin nemini artirir.

Kisiler aras: iliskileri gii¢lii olanlarin en 6nemli &zellikleri arasinda, baskalarinin
duygu ve diisiincelerine, korkularina, meraklarina ve inanglarina empati kurma, onlar
elestirmeden dinleme ve onlarin performanslarini artirmalarinda yardimet olma istegi vardir
Bir bagka ifadeyle bir insanin bir 6gretmen, bir psikolog ya da bir satict gibi gevresindeki
insanlarin  duygularim diistincelerini, istek ve ihtiyaglarini anlamayr ve o isteklerini
gerceklestirmek igin yardimer olmayt igerir. Bu zeka tiiriine sahip insanlar, ¢evrelerindeki
insanlarin davranislarina, yiiz ifadelerine, seslerine ve mimiklerine dikkat ederek onlardaki
farkli 6zellikleri- kesfederek analiz ederler, yorum yaparlar ve degerlendirirler (Saban,
2001:12).

Ayrica sosyal zekas yiiksek olan gocuklar, liderlik 6zelliklerine sahip, okullarinda veya
¢evrelerinde popiiler olan gocuklardir. Cesitli organizasyonlarda ve komitelerde yer almayi
severler. Baskalarina 6nem verir ve onlar i¢in endiselenirler (hftp://...fortunecity.html). Bu
zekas1 yitksek olan bireylerin en Onemli Ozelliklerinden biri de kendilerini koléyca

baskalarinin yerine koyabilmeleridir (Selguk, Kay1lt & Okut, 2002:72).

Politikacilar, dini liderler, dgretmenler, psikologlar bu zekay1 ustalikla kullanan meslek

gruplaridir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996:160). Ayrica is adamlari, organizatorler,
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pazarlamacilar, damsmanlar, antropologlar, sosyologlar, talk show sunuculart ve sosyal

yardim ggrevlileri bu zeka alanlart gelismis kisilere 5rnek gosterilebilir.

Bu zekaya sahip bireylerin temel ozellikleri sunlardir (Lazear, 2000:36-37 den aktaran
Biimen, 2001):

o Insanlarla sozlii yada szsiiz etkili iletisim kurma.
¢ Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma.
¢ Grupla isbirligi iginde galigma.

o Karsidaki kisiye odaklanma.

¢ Empati kurma.
7. Oze Doniik Zeka (Igsel Zeka) :

Oze doniik zeka, kisinin kendini dinlemesini, anlamasint ve kendi kararlarin: vererek
yasantisina yon verme glictinii ifade eder. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden
hissettigimizi diiglinmemiz, bu zekamizla ilgilidir. Bu zekas: yiiksek bireyler kendini tanima,
giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢dzme becerisi
gosterirler (Talu, 1999:167). Bu zeka tiirii ile bir kisinin kendisini zayif ve giiglii oldugu
yonleriyle nicel olarak degerlendirmesi, duygularin, diislincelerinin veya amaglarin
bilincinde olmasi, yapmak istedigi ve istemedi§ini durumlari bilerek hayatina dogru bir
sekilde nasil y6n verecegini konusunda kendisine giivenmesi gibi beceriler kastedilir (Saban,
2001:13). Ayrica bu zeka alant gelismis bireylerin karsilasti3 olaylan ¢6zebilme, ayrintilan
gorebilme ve dogru kararlar verme §zellikleri de 6n plandadir. Bdyle bir kisi zamaninda
disiinmeyi ve kendini degerlendirmeyi basarabilir. Psikoterapistler, dini liderler, sanatgilar, is
adamlari, sos;yal hizmet uzmanlari, felsefeciler, ilahiyatgilar, yazarlar da bu zeka alanlan

gelismis olan bireylere 6rnek olarak verilebilir.

Bu zekaya sahip bireyler bagimsiz olmay1 severler. Yaptiklart hatalarin farkindadirlar
ve bu hatalardan kendilerine ders ¢ikararak kendilerine olan giiven ve saygilarini gelistirirler.

Hobiler edinerek, degisik konularla ilgilenme egilimlerine sahiptirler.
Gardner’ a gore i¢sel zekanin ii¢ temel 63esi bulunmaktadir:

1. Kisinin kendi i¢ diinyasinin ve sahip olduklarinin farkinda olmasi.

2. Diisiince ve duygularini ayirt etmesi.
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+ 3. Bunlari davraniglan anlama ve onlara yén verme amaciyla kullanmasi

(Selguk, Kayili & Okut, 2002:77).
8. Dogaci Zeka:

Gardner tarafindan aciklanan en son zekadir. Bu zeka tiirli ¢evremizdeki dogal

diinyay1 algilama ile ilgilidir ve doZayla ilgili olan hemen hemen her konuyu igerir.
Saban dogaci zeka alani ile ilgili sunlar1 ifade etmigtir:

Dogaci zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler

gibi yasayan canlilart tanima, onlari belli karakteristik dzelliklerine baglt olarak

smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla

Diinya dogasinin bulutlar, kayalar ve depremler gibi cesitli karakteristiklerine kars

asin ilgi ve duyarh olmasi kastedilmektedir”. Dogac1 zekas: giiglii olan insanlar,

saglikli bir g¢evre olusturma bilincine sahiptirler ve gevrelerindeki dogal

kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere karsi gok meraklidirlar (2001:14).

Biyologlar, jeologlar, meteoroloji uzmanlar, botanikgiler, gi¢ekgiler, anatomistler,
avcilar arkeologlar bu zekalari gelismis olan bireylere &rnek olarak verilebilir. Ornegin

Darwin iinlii bir doga bilimeidir.

Bu zeka alanina sahip olan bireylerin temel 6zellikleri sunlardir (Lazear, 2000:24-
25):

e Doga ile biitiinlesme.

e Canlilar ile etkilesim kurma, koruma.

e Doganin etkilerine karsi duyarlilik.

¢ Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama.

o Bitki yetistirme.

(* Varoluscu Zeka: Gardner, varoluggu zekay1 kisinin yagsam, 6liim ve sonsuzluk
gibi sorularla mesgul olmasi seklinde ortaya ¢iktigini belirtmistir. Fakat bu zekayi, resmi

olarak dokuzuncu zeka olarak hentiz tanimlamamistir (Gardner & Hatch,http://.../tr4.html)).
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1.17. COKLU ZEKA KURAMI VE EGITIME YANSIMALARI

Boswell’ in (Boswell’ den aktaran Senemoglu, 1999) “Insanlar arasinda zihinsel giigler
bakimindan dogustan gelen bazi farklarin bulundugunu inkar edemem ama bunlar, egitimin
triinii olarak sonradan meydana getirilmekte olanlarin yaninda hemen hemen bir higtir”
soziinden de anlasildif: gibi, insanlarin dogustan getirdigi ve egitimle sonradan kazandigi
birbirinden farkli pek ¢ok 6zelligi vardir. Bes milyardan fazla insanin yasadig: diinya da var
olan farkl 6zellik kombinasyonlarini diisiinecek olursak, egitimin 6nemini ve zorlugunu bir

kez daha anlamus oluruz.

Bireysél farkliliklarin bu derece ¢ok ¢esitli olmasi, egitim sisi:eminde ¢ogulcu
yontemlerin kullanilmasini zorunlu kilmigtir. Cﬁnkﬁ her insan, aktif olarak kullandig: zekalar
ile ozel bir kangima sahiptir (http://...sorular.htm). Bir bireyin belli bir zeka alanindaki
istlinliiglinii, bir baska zeka alanindaki giiciiyle karsilastirabilmek kolay bir is degildir
(Gardner, 1999). Her bireyin kuvvetli ve zayif oldugu zeka tipleri vardir. Bu nedenden dolays,
farkls bireyler farkli 5grenme ySntemleriyle 6grenirler. Gorsel zekast gelismis olan gocuklar
resimlerie, CD’ lerle daha kolay &grenirken, matematik zekasi geligmis olanlar sebep sonug
iliskilerini kurulmasiyla, bedensel zekaya sahip olanlar ise deneyerek, uygulayarak ve
dokunarak daha kolay &grenirler. Dolayisiyla, egitim sisteminde tek gesit Ogretim stratejisi
kullanarak etkili ve anlamli §gretim yapilmas: miimkiin degildir. Bu yiizden, degisik zeka
tirlerinde gliclit olan 6grencilerin, ne sekilde Ogrendikleri tespit edilerek, buna gore
yontemler uygulanmasi ideal bir yaklasimdir. Dolayisiyla, gretmenlerin, geleneksel
yontemler digindaki, yeni 6gretim yontemlerini uygulamalan gerekmektedir. Ogretmenin

gorevi; Ogretirken tek bir etkinlik kullanmak yerine sayi, resim, fiziksel hareket, miizik,

Egitmen ve arastirmact Howard Gardner, egitim sistemindeki dar zeka goriisiiniin
degismesinin = gereklilidi tizerinde durmustur. Okullarda, &3rencilerin benzersiz hikaye
anlaticiligy, miiziksel veya kisileraras: yetenekleri gibi 6zelliklerini cesaretlendirmenin yoltan
aranmalidir. Arastirmalar gdsteriyor ki, bilinen zeka alanlarlylaﬁgren'cileri zeki veya zeki
degil diye tanimlamak ¢ok kisithdir (Weber, http:/... mi/#author). Bu nedenden dolayi,
egitim verirken Sgrencilerin eksik ySnlerine odaklanmayarak, onlanin giiglii yonleri tespit
edilmeli ve bu alanda bagarili olmalar saglanmalidir. Boylece ¢agdas egitim anlayigindaki
“egitimde firsat esitligi” ilkesinin anlamu genisleyerek, her bireye kendi ilgisini ve zekasini

optimum diizeyde geligtirmesini saglayacak imkan verilmis olur (Saban, 2001:3).



22

Coklu zeka kuramina dayal y®ntemlerle, cocuklar yaratici 6zelliklerini kesfederler.
Boylece kendilerine olan giivenleri ve basarilar artarken, 6grenmeye kargi olumlu tutum ve
davraniglar gelistirirler. Bu konuda, Robert Stenberg ve Todd Lubart; okullarda dgrencilerin
yaraticihklarimi  desteklemenin ~ nemini  vurgularlar  (Weber, http:/...mi/#author).

Gardner insan beyninde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol sistemleri
kullanilarak farkli psikolojik islemlerin gerceklestigini ve beynin farkli boliimlerinin farkls
sembol formlarina hizmet ettigini stylemektedir (Gardner ve Hatch, 1989:4). Insan beyninin
sol yarim kiiresi sdzel, matematiksel ve mantiksal bilgiyi, sag yarim kiiresi ise algisal, dikkat
gekici ve uzaysal bilgiyi isler. Ogrenme sirasinda, 5grenci, 5gretmenin konusmasin dinlerken
beyninin sol tyarxm kiiresini kullanirken, ayni zamanda da yiiz ifadeleri, viicut hareketleri, ses
tonundaki vurgulamalari sag yarim kiiresi ile algilamaktadir. B&ylece, her iki yarim kiirenin
birlikte kullamlmastyla daha kalict bir 68renme olmaktadir (Senemoglu, Gomleksiz &

Ustiindag, 2000:16).

Opretilecek bir konunun geleneksel yolla degil de, zeka alanlari gz &niinde
bulundurularak 6gretilmesi, dersi daha zevkli hale getirdiginden dolay:, 6grenmenin daha
kalic oldugu ve ayrica ¢oklu 6grenme ortamlarinda bireylerin problem ¢dzme becerileri ve
iiretkenliklerinin daha fazla oldugu belirtilmektedir (Yavuz, 2001; Armstronghttp://
...multiple-intelligence.html; Gardner ve Hatch, l1ttp://.:.tr4.html). Fakat o&grencilerin
yaraticith@mi, yani 8zgiin, akict ve esnek diisinmesini daha once sabitlesmig fikirler

engelleyebiliir (Senemoglu, 1999:12).

Bruner “Ogrenci Modelleri” ' nde insan akli ve egitim siireci arasindaki iligkiyi
irdelerken, egitimcilerin &grenmenin sadece bir ¢esidinde israr etmemelerinin gerektigi

fizerinde durmustur (Weber, http://...mi/#author).

Coklu zeka kurami insanlarin tek bir zeka alanlarinim olmadigmni vurgular. Bu kuram
biligsel bilim, gelisimsel psikolojisi ve ndrolojiden yararlanilarak her bireyin zeka diizeyinin
ozerk giigler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve sekiz zeka alan/mm oldugunu savunur

(Armstrong, 1994:3).

Lazear, (2000) ¢oklu zeka kurammin uygulanmaya baslanmasiyla, dgretim siirecinin
coklu model seklini aldigini ve derslerin, dgretmenlerce Ggrencilerin tilm zeka alanlarim

kullanabilecek bigimde planladiklarmi belirtmektedir. Baglangigta zor olabilen planlamalarin,

her gegen giin daha  kolaylagtig: goriilir (Campbell,  http:/..mi#a.html). Ayrica

1
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planlamalarda neseli hikayelere yer verilmesiyle, en zor matematik konularinin bile
Sgrenilmesinin  kolayca saglanabildigi belirtilmigtir (Dickinson, http://...

mi/#author.html, 1&2).

Geleneksel yontemleri kullanan okullar 6gretim programina odaklanarak, erkeklerin
matematikte, kizlarinda  dilsel alanda basarili  olmalarint  beklerler (Weber,
http://...mi/#a'ut‘hor.html). Geleneksel yontemler kullanilarak yapilan egitimde kullanilan tek
tip 6gretim ve kisitli degerlendirme yollar1 incelendiginde, sadece belirli zeka tiirlerine sahip
ogrencilere hitap edildigi goriiliir. Gardner, okullarda yaptigt ¢alismalarda egitimde dil ve
matematik-mantik olmak iizere sadece iki sembol formunun kullanildigim diger sembollerin
ise kullanilmadiin1 gdrmiistiir. Geleneksel sinif ortamlarinda dersin yaklagik olarak %70’ i
ogretmen konugmalariyla, kalan %30’u ise alistirmalarla gegmektedir (Champbell &
Champbell, 1999). Geleneksel 6gretim yontemlerini benimseyen Ogretmen, sinifta diiz
anlatim, soru-cevap, okuma, yazma, anlatma gibi klasik ve tekdiize yontemleri uygularken,
Coklu Zeka Kuramini benimseyen Ogretmen, &frencilerinin ilgi alanlarmna, yetenek ve
becerilerine gére dersinde farkli 6gretim yontemleri uygular. Ciinkil, Coklu Zeka Kuramina
gbre, Ogrenmenin birden fazla yolu vardir ve bir konu birden fazla yolla &gretilebilir
(Checkley, 1997:6). Coklu Zeka Kurami egitim sistemini bireysellestirmigtir (Gardner,
http://...Creating-the-Future#author.html). Coklu Zeka Kuram,lm derslerde kullanmanin en iyi
yolu &gretilecek konunun bir zekadan digerine nasil uyarlanabileceginin disiiniilmesidir.
Burada asil énemli olan, dildeki sembol sisteminin resim, beden, miizik, matematik, sosyal,
6ze donik ve dogaci zekalarla baglantilarinin nasil kurulacagidir. Bunu gergeklestirmek igin

atilacak adimlar asagidaki maddeler gibi olabilir (Armstrong, 1994:57-58) :

e Ozel bir hedef yada konu belirlenmesi: Bu asamada yillik yada giinlik

ogretim planlarinda oldugu gibi bir hedef belirleme sbz konusudur. Hedefin
~agik anlagilir ve net olmasi gereklidir.

& Anahtar sorularin sorulmasi: Hedefi gergeklestirmek ilzere zeka tiirlerinin

nasil kullanilabilecegini belirlemek igin her bir zeka ile ilgili sorular

hazirlanir. §

" o Olasiliklarin dilsiiniilmesi:” Belirlenen hedefe ulagmak icin simifta hangi
y8ntem, teknik ve materyallerin kullanilabilecegi digiinilir.

e Beyin firtinasi: Beyin firtinasi kuralina gore, her bir zeka igin
kullamlabilecek 8gretim yaklasimlari, yazilarak listelenir. Her zeka alani igin
20-30 fikir bulunmalidir.

e Uygun faaliyetlerin segilmesi: Ogrencilere, secilen hedeflere vb. gre en
uygun yaklagimlar belirlenir.

- o Asamali-sirali ders plaminin hazirlanmasi: Segilen yaklagimlar kullanifarak
hedefle ilgili ders plani diizenlenir. Bu planlamalar 1-2 haftalik olabilir.

e Planin uygulanmasi: Gerekli materyallerin hazirlanmastyla plan uygulanir.
Uygulamada olabilecek degisikliklere gore diizeltmeler yapilir.
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o Ogrencileri istenilir dilzeye getirebilmek igin egitim programlarim daha etkin

planlamaya olanak verir.

e Farkli disiplinlerde dnemli kuram ve konulari 63renmeye ¢alisan, daha fazla

6grenciye ulagsmayi saglar (Kaptan, 1999:92).

Coklu zeka kuramiyla dgretiminde, planlama ve uygulamalara iligkin ¢aligmalar1 bes

madde de Ozetlenebilir (Campbell, 1997°den aktaran Demirel, 2000:205-207, Kaptan,

1999:92-94):
1. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ders Pl‘anlarl
2. Disiplinler Arasi Ogretim Programlari
3. Ogrenci Projeleri.
4. Degerlendirme.
5. Yonlendirme.

Coklu zeka kuraminin uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar

sunlardir:

Egitmenler biitiin zeka alanlarina esit derece de Snem vermelidir.

Egitmenler ders sunumunda biitiin zekalar1 gelistirici ya da biitlin.

zeka alanlarmi kullanmaya tegvik eden etkinlikler hazirlamalidir.
Her birey sekiz zeka alaniyla dogar. Her gocuk kendi zihinsel gii¢
ve zayifliklarn ile Ogrenme ortammna gelir., Bu onun

dgrenmesindeki kolaylig1 veya giigliigii belirler (Demirel, 2000).

Coklu zeka kuraminin yararlarindan en Snemlileri agagida maddeler gekiinde

belirtilmigtir:

’

Zekay genis ¢apta kullanmayi saglar.

Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda 5grenme gergeklesir.

Egitime ailenin ve yasanilan-toplumunda katiimas: saglanur.

Ogrencilerin olumlu egitim deneyimleri olmakta ve hayatlarinda daha
basarili olabilmeleri saglanmaktadir.

Ogrencilerde sorumluluk gelistirir.

Davyrams sorunu olan ¢ocuklarin davramiglarini gelistirir.

Cocuklarmn isbirligi halinde galigmalarim gelistirir,
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Cocuklarn liderlik yeteneklerini gelistirir.

¢ (Cocuklara ¢oklu ¢alisma ortami saglar.
Mitzikle ¢calisma giinlitk yasami olumlu etkiler.

¢  Bu kuram: uygulayan 8gretmenlerin rolleri degiserek; ydnetici olmaktan
¢ok, kolaylastirici, rehberlik gorevi olugmustur (http://...month1.html,
http://...art-mireserch.html).

Coklu Zeka Kuram1’ nin egitimsel ¢ekiciliginin nedenleri su sekilde dzetlenebilir:

o Ogretmenlere egitimsel deneyimlerini cesitlendirmesini ve daha
kisisellestirmesini yaratmada yardim eder.

e Oprencilere 8 zeka alaninda idrak etmeye iliskin koprii kurma
tekniklerinin temel alinarak 8grenenlere yetki verildigi bir sistem teklif
eder.

o Opretmenlere kigilerarasi, kigisel ve kiiltiirel diizeylerde anlamayi
agiklamada yardim eder.

o Ogrencilerin dogal yetenek motivasyonlarinin esas diizeylerini acar ve
sinifta kavram akigl olmasina yardim eder.

o Cogunlukla ofretmenlerin anlayislari ve sezgileri 6grencilerin dogal
yeteneklerinin degerlendirmelerini saglar. Ve onlarin kigisel egitim
yapmalarini  saflar  (Wilson,  http://...environmental/#journeys,
http://...mi#author).

Coklu Zeka Kurami’ nin  pek c¢ok egitimci tarafindan benimsenmesinin iki temel
nedeni vardir. Birincisi; Coklu Zeka Kurami ile, 6gretmenler dgrencilerin 6grenmesi igin
farkli metotlar uyguladiginda, basarili ¢ocuklarin sayis1 artar: Coklu Zeka Kurami, okullarda
direk dgretme ve konularin ezberletilmesi degildir. Bu kuram, 6grenci merkezlidir. Bagka bir
ifadeyle Coklu Zeka Kurami’nda gretmenin kolaylastirict rolde oldugu 6n plana ¢ikmustir
(Campbell, http://..mi#a.1.html). Egitimciler, Coklu Zeka Kurami’ nda gocugun nasil
ogrendigine daha fazla dnem verirler ve buna gore degerlendirmeler yaparlar. Boylece Coklu
Zeka Kurami daha gok gocuga ulagmay1 saglayan bir yol olur. Ikinci nedeni ise, &gretmen
rollerinin Coklu Zeka Kurami’nda kisitlayic olmamasidir (Hoerr,

http://...zephyrpress.html).

Coklu Zeka Kuramu egitimde bir son degildir. Gardner bu kuramin bir egitim hedefi
olmadigini; zeka alanlarinin hedeflere ulagsmak i¢in bize daha fazla yardim edebilen giiglii bir

s

ara¢ oldugunu belirtmistir (Durie & Gardner, 1997).

Biimen (2001) tarafindan sekiz farkli zeka alanlarinda yapilabilecek etkinliklerden

bazilart agagidaki tabloda 6zetlenmistir:
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1.1.8. COKLU ZEKA KURAMIYLA YAPILAN UYGULAMALAR

Coklu zeka ile ilgili uluslar arasi yapilan galigmalardan biri Campbell tarafindan
yapimustir. Campbell, 1989 ve 1990 yillar arasinda ilkokul 3. simiflarla, Coklu Zeka Kurami
tabanli 6grenme modeline gore Sgrenci tepkilerini tespit etmek i¢in, bir ¢alisma yapmustir.
Ogrenciler, o giinkii ders konusunu, okulda olusturulan merkezlerde, 3-4 kisiden olusan
gruplarla, 7 zeka alanina hitap edecek sekilde, 7 farkli yolda 6grenmeye calismislardir.
Okuma, yazma, hesaplama, isbirligiyle problem ¢6zme, hareket etme, insa etme, sarki
sdyleme, ritimler yaratma ve gesitli sanat etkinliklerini bagtan sona olusturma, miizik, gérsel
sanatlar gibi geleneksel olmayan yollarla §grenci davranislari, tutumlart ve becerileri iizerine
calisilmistir. Veriler, giinlilk kayitlar, yil iginde 18 kez uygulanan 63renci durumunu
belirlemek iizere uygulanan anket ve 9 kez de 6grenme merkezleri degerlendirme Slgegiyle
toplanmigtir. Bu verilere haftalik goézlemler eklenerek, analiz edilmistir (Campbel,

http://...mi#a.ntml).

Ornegin, diinyanin gezegeni {initesi ile galisihirken, hazirlanan farkli &grenme
merkezlerinde, §grencilere diinyanin yapisini 6frenmelerinde yardim etmek igin gesitli

aktiviteler saglamigtir. Bunlar;

.

¢ Matematik merkezinde her grubun, g¢emberler, yarigap gibi geometrik
diisiincelerle ¢alismast saglanmistir (Matematik-mantiksal zeka).

e Okuma merkezinde dgrenciler “Biiyiilit Okul Otobiisii” denilen diinyanin i¢ini
kesfeden bir grup &grenciyi anlatan bir hikayeyi okumalari saglanmigtir (Dilsel
zeka).

e Miizik merkezinde 6grenciler diinya, gekirdek, kabuk gibi kelimeleri séyleme
calismas1 yaparken, miizik dinlemelerine imkan veren, dinleme ve syleme
aktiviteleri gergeklestirirler (Miiziksel zeka).

e Sanat merkezinde, 8grencilerin farkh bolgeleri tammast igin, farkli boyutlar,
renkler, boyalar ve etiketlerin oldugu es merkezli gemberleri kesme galismalar

| yapmalari saglanmistir (Gorsel-uzamsal zeka).

o Birlikte calisma merkezinde, 6grenciler birlikte okuma ve cevaplama yaparak,
isbirlikli 6grenme aktiviteleri gerceklestirirler ( Sosyal zeka).

e Bireysel ¢alisjma merkezinde, diinyanin merkezine yapilan bir seyahatte
yaninza alacagimiz seyler konusunda fantastik yazilmig bir aktivite

yaptlmasidir (Ozedéniik zeka).
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e Yap1 Merkezinde, yerkiirenin katmanlar1 ii¢ farkli renkteki malzemelerle

olusturulma ¢aligmalar yapilmigtir.
Cahsmé sonunda elde edilen sonuglar asagidaki sekilde dzetlenebilir:

o Ogrencilerin, yil sonuna dogru bagimsizlik, sorumluluk ve kendi yollarint
bulmada egilimlerinde artis géstermislerdir.

e Ogrencilerin tanimlanan ve Snceden sahip olduklari davranissal problemlerin,
6nemli 8l¢tide diizelmesi saglanmistir.

¢ Biitiin grenciler, igbirlik¢i becerilerini gelistirmiglerdir.

e Ogrencilerin, okul dénemi boyunca kullandiklar1 zeka alanlari, konular coklu
model esas alinarak 6grenmeye galistiklar: igin, goklu zeka alanlar1 3’ den 5’ e
ylikselmigtir.

o Onceden liderlik yetenegi gostermeyen gogu dgrencide, liderlik becerileri ortaya
cikmistir.

o Aileler, ¢cocuklarinin evde davramis diizelmelerini gézlemleyerek, onlarin okul
hakkinda pozitif goriisler sergilediklerini anlatmiglardir.

e Yilin sonunda, biitiin &grenciler, y1l i¢inde goriilen bilgileri igeren sarkilan
hatirlamiglardir.

e Y1l sonunda, 6gretmenin rolii, kaynak kisi olarak degismistir.

o Ogrenciler, bu essiz ve geleneksel olmayan swuflarda, etkili ¢aligmalarla

ilerleyerek, daha becerikli olmuslardir.
Bu arastirmanin en ilging sonucu 63retmen iizerindeki etkileridir. Campbell:

“Ogrencilerimi yedi yeni bakis agisindan gdzlemeye basladim. Onlarla
¢aligmay, onlar igin ¢alismaya tercih etmeye basladim. Onlarm neyi anladiklarint
anladim, neyi kesfettiklerini kesfettim ve ¢ogunlukla ne 6grendiklerini 8grendim.
Onlarin bagimsiz 6grenmek i¢in sevkini, test sonuglarina ve sessizce oturmalarina
tercih ettim. Kendi diistincelerimde ve 6grenmemde, daha yaratici olmaya ve goklu
model kullanmaya basladim. Sarkilan yazmayi, s8ylemeyi 83rendim. Resim
yapmay!1 ve ¢izme yeteneZimi gelistirdim. Hatta kendimin mi yoksa 6grencilerimin
mi daha ¢ok gelistigini merak etmeye bagladim”

diyerek Coklu Zeka Kuramina dayali 8gretimin, 6gretmenleri de yadsinamayacak diizeyde

8grenciler kadar etkiledigini belirtmistir (Campbell, http://...mi#a.html).

Sonug olarak merkezde harcanan 1.5-2 saatin sonunda &grencilerin her biri diinyanm

yapisini matematiksel, miiziksel, dilsel, bireysel vb. olarak &grenmistir. Ogrencilerin bu
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merkezleri ¢ok sevmelerinin nedeni, basarmalari igin birgok firsata sahip olmalar olarak

belirtilmigtir.

Leslie Owen Wilson, 7 yil, iiniversitede okuttugu iki dersinde, Gardner’in Coklu Zeka
Kuram1’ m uyguladiginda, 6grencilerinin Gardner’ in ¢alismalariyla baglantih teknikleri
kullanmak icin ¢ok istekli olduklarin: fark etmistir (Wilson,

http://...environmental#journeys.html).

1960’ larda, Cin ydnetiminden kagan Tibetliler, Hindistan’ m kuzeyinde, bugiin hala,
2400’ iin iizerinde gocugun egitimlerini siirdiirmekte oldugu “Tibet Cocuk K&yii” > nii (Tibet
childeren’s village: TCV) kurmuslardir .

I
4

Tibet Cocuk Kdyii’ nde konularin dramatize edilmesi, modellerin yapilmasi, projelerde
isbirligi ile calisilmasi, kartlarin, posterlerin, haritalarin, grafiklerin yaratilmasi ile Coklu
Zeka Kurami, derslere uyarlanmugtir. Kisacasi egitimsel repertuarlarin yani birikimlerin
genisletilmesi saglanmistir. Yapilan ¢alismalarda, ayni kiiltiirde olan her bir 6grencinin bile
benzersiz bir yolda 8grenebilecegi ve diisiinebilecegi ortaya ¢ikmistir. Kuramn faydalarindan
bazilar; akademik basartyr artirmasi, Ogretmen inanglarmi def'gistirebilmesi, Ggrenct
motivasyonunu gelistirmesi ve §grenme hakkindaki goriislerini diizeltmesidir (Campbell,
http://...international/#author.html). Ayrica Armstrong, (1994: 50) Coklu Zeka Kuram:’ nin
mevcut ydntem ve materyal repertuarlarini zenginlestirerek, farkli sekillerde 6grenme &zelligi

olan &grencilere ulagsmamizi sagladigini belirtmistir.

izlanda, New City School’ da, Tom Hoerr’ in y6netiminde, Coklu Zeka Kurami
modeline gére egitim verilmektedir. Hoerr’ e gore Coklu Zeka Kurami modeli, tiim
cocuklarin zeki ve benzersiz yeteneklere sahip olmasi felsefesidir. New City School’ da
olusturulan akademik, estetik ve fiziksel egitim programlarinda, bastan sona aktif 6grenmeyi
saglayarak, bireysel farklihiklarin 6nemi esas alm‘mlstlr. Okul, her ¢ocuga lider olma imkani
saglamak igin ¢abalarken, onlann degisen toplumda basarili olmalari,. kisisel giiven,
bagimsizlik ve yaraticiliklarini gelistirmek igin cesaretlendirmistir. Yapilan bu galigmalar

dgrencilerde olumlu etkiler birakmigtir (Weber, http://... mi/#author.html).

Yurdumuzda Coklu Zeka Kuramu ile ilgili birgok ¢alisma vardir. Bu galigmalardan biri
1997-1998 &gretim yilinda TED Ankara Koleji Vakfi {lkdgretim Okulu’ nda 5. simflarin
matematik derslerinde Coklu Zeka Kurami uygulamalaridir. Deney ve kontrol gruplan

olusturularak ¢aligmalar sirdiiriilmiistiir. Toplam ii¢ hafta siiren bu ¢aligmanin sonucunda
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Ogrencilerin  derslerden bilyilk zevk aldiklan belirtilmektedir. Ayrica deney grubu

ogrencilerinin basarilarinin da diger gruba oranla arttig1 saptanmustir (Coskunggniilli, 1998).

Yapilan bagka bir g¢aligma, ilkogretim birinei smiflarda fen Ogretimi lizerinedir
(Korkmaz, 2001). Bu galisma deneysel yontemle yliriitiilmiistiir. Bagan testi, tutum dlgegi,
anketler, &8renci dosyalar ve gbzlem kayit formlariyla veriler toplanmustir. Sonug olarak,
Coklu Zeka Kurami tabanli ders iglenen deney grubunun Ichinde anlamli bir fark
bulunmustur. :Aynca yapilan gozlemler sonucunda, deney grubundaki &grencilerin derse

zevkle katildiklan goriilmistiir.

Saban (2001), 6zel bir okulda 2000-2001 6gretim y1li siiresince, Coklu Zeka Kurami
uygulamasi yapmistir. Bu ¢alismada, katilimli gézlem, dokiiman incelenmesi, okulun 6gretim
personeli ile 'yapilan goriigmeler, egitimcilere yonelik Coklu Zeka Alani Envanteri ve
dgrencilere yonelik Coklu Zeka Kurami Alanlar gézlem formu kullamilmustir. Caligmada, ilk
olarak, kurumda ¢alisan yonetici ve 8gretmenlere, Coklu Zeka Kurami tanitilarak, 6gretim ve
degerlendirme ile ilgili bilgiler verilmistir. Yapilan seminer sonunda, Coklu Zeka Kurami,
tiim personel taréﬁndan benimsenmistir. Daha sonra okulun personelinin biitiin insanlarin
farkl zeka profiline sahip olduklarmi fark etmeleri saglanmistir. Bunun igin her dgretmen
icin “Egitimcilere Yonelik Coklu Zeka Envanteri” uygulan‘mlstlr. Ardindan “Ogrencilere
Yénelik Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu” ve “Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlari
Profili” olusturulmustur. Haftanin bir giinii anasimifindan {i¢iincii sinifa kadar (6-9 yas) olan
‘bﬁtﬁn dgrenciler, 60’ sar dakikadan olusan iki etkinlik saatinde, resim-is ve el sanatlan,
drama, miizik, folklor, jimnastik ve satrang etkinliklerinden olusan alt1 farkli ilgi alanina,
karma 01arak4kaﬁlm1$1ardxr. Ilgi alanlari, her karma &grenci grubunun, her hafta ilk 6nce en
¢ok ilgi duydugu alanda, bir saat siiresince zaman harcémasma ve daha sonra da bagka bir
iigi alanma yine bir saatligine doniisiimli olarak gitmesine firsat taniyacak sekilde
diizenlenmigtir. Boylece okuldaki her ogrenci biitiin zeka alanlarim kullanmistir. Bu
calismanin sbnﬁnda 6gretim programinin, her ¢ocufun ilgisi, ihtiyact ve potansiyelleri

dogrultusunda bireysellestirilmeye ¢aligildigi disinda bir bilgi verilmemistir.

Tlkdgretim iigiincii simflarda yapilan bir bagka ¢alismada Hayat Bilgisi dersinde Coklu
Zeka Kuramr etkinlikleri olusturulmustur (Sahin, 2001). Veri toplama araci olarak bagart
testi, kisisel bilgi formlart ve gozlemler kullamlmistir. Calisma sonunda deney grubunun

lehinde anlamls bir fark bulunmugtur. Ayrica derse katilimlarin artti1 gdzlenmistir.

H
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Goziitok (2001) tarafindan, Ayseabla Koleji’nde Coklu Zeka Kurami uygulamalar
yapilmigtir. Ogretmenlerin, Coklu Zeka Kuramina uygun planlart siniflarda uyguladiklarinda,
derslerin oldukga verimli gectigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ayrica &grencilerin

dersleri daha iyi 6grendikleri de belirtilmisgtir.

Biimen (2001), Izmir Ozel Tevfik Fikret ilkdgretim Okulu’ nda gbzden gegirme
stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminm, sekizinci simiflarin Vatandashk ve Insan
Haklar Egitimi dersinde yaptig1 ¢aligmasinda, deney ve kontrol grubu &grencilerinin bilgi
diizeyleri agisindan onemli bir fark bulmazken, bilgi iistii diizeylerde, toplam eriside,
6grencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda deney grubu lehinde anlamli bir farkin

oldugunu tespit etmigtir.

Yukaridaki ¢aligmalardan da goriildiigii gibi, Coklu Zeka Kurammin okullarda
kullanim: sonucunda daha etkili bir 63renme saglamistir. Coklu Zeka Kurami, egitimcilere,
biitiin gocuklarin farkl: alanlarda zeki oldugunu gésterdigi i¢in, teori biitiin gocuklarin baganli

olmalarina firsat verecek etkili bir model olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

1.2, Amac

Bu aragtirma, bilimsel ¢aligmalara katkida bulunabilmek amaciyla, bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegiyle ilgilenerek egitimi bireysellestiren, ¢agdas bir
yaklagim olan Coklu Zeka Kuraminin, Fen Ogretimi alaninda kullanilarak etkinliginin

incelenmesi amaciyla yapilmistir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

[1kdgretim 8. sinif Fen 83retim programinda yer alan “Maddedeki Enerji ve Degigim”
iinitesinin ‘Asit ve Baz’ konusunun 8gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin uygulandig: grup ile

geleneksel ydntemin uygulandit grubun basarilari arasinda anlamli bir fark var mudir ?
1.2.2. AltProblemler

1. Asit ve Baz konusunda, Coklu Zeka Kuraminin uygulandii deney grubu ile
geleneksel yéntemin uygulandig1 kontrol grubunun, son basari durumlar: arasinda, anlamli

bir fark var midir ?
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2. Asit ve Baz konusunda, Coklu Zeka Kuraminin uyguiandlgl deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandid: kontrol grubunun, ilk ve son basari durumlart arasinda

anlamli bir fark var midir ?

3. Asit ve Baz konusunda, kontrol grubunun, ilk ve son basar1 durumlar1 arasinda,

anlaml bir fark var midir?

4. Asit ve Baz konusunda, deney grubunun ilk ve son basart durumlari arasinda

anlaml: bir fark var midir?

5. Asit ve Baz konusunda, deney grubundaki 6grencilerin, cinsiyetleri agisindan, son

basarilart durumlari arasinda, anlamli bir fark var midir?

6. Asit ve Baz konusunda, kontrol grubundaki 6grencilerin, cinsiyetleri agisindan, son

basarilart durumlari arasinda, anlamli bir fark var midir?

7. Asit ve Baz konusunda, deney grubundaki 6grencilerin, cinsiyetleri agisindan, ilk ve

son bagar1 durumlart arasinda, anlamli bir fark var midir?

8. Asit ve Baz konusunda, kontrol grubundaki 6grenciierin, cinsiyetleri agisindan, ilk

veson basari durumlari arasinda, anlamli bir fark var midir?

1.3. Onem
Coklu Zeka Kuram1’ nin faydalari ve 8nemi asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

¢  Ogrencileri istenen duruma getirebilmek igin daha etkin planlamalarin
yaptlmasina olanak verir.

o  Farkl 8grencilere, farkli konulari, farkl: sekillerle 6gretme imkan: verir.

e Zekayi genis ¢apta kullanmay1 saglar. ,

o Egitime sadece 8gretmenin degil, ailenin ve yasamilan toplumunda
katiimasi saglanir.

e Ogrencilerin olumlu egitim deneyimleri olmakta ve hayatlarinda daha

basarih olabilmeleri saglanmaktadir.

Davranig sorunu olan ¢ocuklarin davraniglarini gelistirir.

Cocuklarin isbirligi halinde galigmalarint geligtirir.

Cocuklarn liderlik yeteneklerini gelistirir.

Cocuklara goklu ¢alisma ortami saglar.

Ogretmenin kolaylastirici ve rehber olmasini saglar.

Kisisel egitimin yapilmasini saglar.
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o Opretmenlere  egitimsel  deneyimlerini  gesitlendirmesini  ve
kisisellestirmesini yaratmada yardim eder.

o  Ogretmenlere, ailelere ve dgrencilere yeteneklerin esitligini gdstererek,
bunlarin genisletilmesini saglar. )

e Dersleri genigleten ve glincellestiren bir aragtir. Coklu Zeka teknikleri zor
kavramlara egitimsel kdpriiler yaratmada yardimei olur.

e Ogrencilerin kisisel saygisinin ve kisisel motivasyonunun bagimsizlik,
sorumluluk duygularmn artirarak, kendi yonlerini ¢izebilmelerini saglar.

e Coklu Zeka Kurami’ nin eZitimsel yapisi &3retmenlerin insana ait
farkhiliklari ve insana ait grenmeyi daha derin, daha iyi ve daha etrafli
diizeylerde anlamasini saglar (Kaptan, 1999:92, http://... cokluzeka.html,
http://...art-mireserch.html, Campbell, http://...mi#a.1).

Yukarida anlatilan 6zellikleri saglayan, gii¢lii kuramlardan biri olan Coklu Zeka

Kuramy, ¢ok farkli ydntemler kullanildigindan dolay: 6nemi bityiiktiir.
1.4.Varsayimlar

1. Her iki grupta aile durumu, g¢ocugun bilgisi ve ilgisi gibi kontrol altina alinamayan

degiskenler ayni diizeydedir.

2. Segilen okul evreni temsil eder.

3. Arastirma sirasinda denekler ek ¢alismalarda bulunmamiglardir.
1.5. Sl;llrllllklar

Aragtirma, 2002-2003 dgretim yili giiz déneminde, Izmir Konak Kazim Karabekir
Ilkogretim Okulu 8A\8B smif Ogrencileri, Fen &gretim programinda yer alan,
“Maddedeki Degisim ve Enerji” iinitesinin “Asitler ve Bazlar” konusuyla ve

arastirmaci tarafindan belirlenen kazanimlar ile stmirlidir.

1.6.Sayiltilar

1. Ogrenci basarisina sadece Coklu Zeka Kuramina dayali fen Ggfetimi etkendir.
2. Ogrenciler yapilan biitiin uygulamalara igtenlikle katiimuslardir.

1.7. Tammlar

Zeka: Gardner’ a gére zeka, problemleri ¢6zme becerisi olarak bir veya daha fazla

kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriin ortaya ¢ikarmaktir. Gardner’ in diger bir zeka tanumu ise
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degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amactyla her insanda kendine 6zgii

bulunan yeténekler ve becerilerin tamamidir (Gardner ve Hatch 1989:6).

Coklu Zeka Kuram: Egitimde bireylerin neler yapabildiginden . ¢ok, neler

yapabilecegini diisiindiirerek egitimi bireysellestiren kuramdir.

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, evren ve 6reklem , verilerin

toplanmasi ve ¢dziimlenmesi iizerinde yapilan ¢alismalarla ilgili bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastrmada deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin alt problemlerine yanit
aramak {izere Ontest-sontest yapilmigtir. Bu desen deneysel islemin bagimli degisken
{izerindeki etkisinin test edilebilmesiyle ilgili olarak, arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen bulgularin neden sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve
davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2001:27). Her
probleme uygun bir aragtirma deseni heniiz gelistirilememistir. Ancak her aragtirma deseninin
uygun oldugu durumlar mevcuttur. Ayrica hangi desenin kullanilacagina aragtirmacinin amag

ve ilgisi de belirler (Balc1,1995:246).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, [zmir ili ilkégretim okulu 8. simfta okuyan Sgrenciler

olusturmaktadir.

Aragtirmanin Srneklemini ise, [zmir ili Konak ilgesinde bulunan Kazim Karabekir
Ilkégretim Okulu 8A\8B sinifinda okuyan &grenciler olusturmaktadir. Toplam &grenci sayis

62’ dir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar: Tablo 3’ de verilmektedir.
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SINIFLAR | KIZ KIZ 0. % | ERKEK ERKEK TOPL
O.SAYISI O.SAYISI | 0.%

8A 14 %45 17 % 55 31

8B 9 % 29 22 % 71 31

TOPLAM 23 %37 39 %63 62

Aragtirma, 2000-2001 &gretim yilindaki Fen Bilgisi dersi karne notlarina bakilarak,
bagar: bakimindan birbirine benzerlik gdsteren 8A ve 8B siniflariyla yaptlmistir. Ayrica bu
smiflardan deney ve kontrol grubu tesadiifi olarak belirlenmistir. 8A sinifi deney, 8B sinifi da
kontrol grubu olarak olusturulmustur. Ayrica smif olusumunda, Sgrencilerin sosyal ve
ekonomik farkliliklarindan ve &gretmen etkisinden gelebilecek etkileri 6nlemek igin,
gruplarin ayn1 okulda ve ayni 8gretmenle derslere devam eden &grencilerden olmasina dikkat

edilmistir.
2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla; Zeka Alanlart Envanteri ve &n-test, son-test
basart testi uygulanmustir. Ayrica aragtirma konusuyla ilgili etkinlik ve materyaller

hazirlanmistir.

Aragtirmaci tarafindan deney grubunda uygulanmak iizere hazirlanan planlarda,
{initenin ve konunun ad, siire, arag- gereg ve materyaller, hedef ve davranislar, dersin giris,
gelisme ve sonug etkinlikleri yer almistir. Hazirlanan tiim planlarda, Coklu Zeka Kuraminda
bulunan sekiz zeka alanlarinin kullanilmasina dikkat edilmigtir. Kontrol grubunda ise

geleneksel planlar hazirlanmigtir.

Ogrenciler igin kullanilan Zeka Alanlari Envanteri, Armstrong tarafindan gelistirilmis,
fzmir Oprenci | Yonlendirme Merkezi tarafindan Tirkge’ye gevrilerek gegerliligi ve
glivenirligi, 0,941{: olarak tespit gdilmigtir. 135 maddeden olusan bu envanter, hi¢ uygun degil,
¢ok az uygun, kismen uygun, olduk¢a uygun vn; tamamen uygun maddeleri igeren 5° li likert
tipi ankettir (http://...sorular.htm). Deney ve kontrol gruplarina ait zeka alanlar1 Grafik 1'de

gosterilmistir.
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Aragtirma igin, hedef davranislar dogrultusunda hazirlanan 32 soru, uzman goriisleri
dogrultusunda diizenlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 3 sorunun iptal edilmesiyle,
toplam 29 soruya diisiiriilmiisttir. 29 soruluk bagari testinin ortalama giigliigii 0.39 olarak
hesaplanmugtir., KR-20 ySntemi ile basari testinin giivenirligi (ry) 0.79 bulunmustur.
Giivenirlik tahmininde, izlenen yol ne olursa olsun, sonug¢ 0.00-1.00 arasinda olmalidir
(Celik, 2000).: Ayrica grup Kkarsilastirmasinda kullanilmak i{izere hazirlanan testlerin
glivenirlikleri, 0.60-0.80 arasinda olabilir (Ozgelik, 1997). Biitiin bu dzellikler géz Sniine

alinarak testin giivenilir olduguna karar verilmistir.

Aragtirmanin yiiriitiilecegi deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadigim
belirlemek amaciyla, 8A ve 8B sinifi n-test puanlari iizerinden t testi yapilmistir. Ogrenci
dosyalarinin incelenmesinde ve yapilan islemlerin sonucunda, p>0.05 oldugu igin gruplar
arasinda anlamli bir farkin olmadig: goriilmiistiir. Bu analizlerin sonuglart Tablo 4’ de

goriilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlarina iliskin t-testi

Analiz Sonug¢lan

GRUPLAR | n X ss ' t p

Deney
Grubu

31 20.419 10.148
,831 ,409

Kontrol
Grubu
(p<0.05)

31 17.129 10.685

2.4, Verilerin Toplanmasi

Bu arasﬁrmada veriler, 2002-2003 &gretim yili birinci déneminde Kazim Karabekir
[lkdgretim Okulu 8. simif 8grencilerine uygulanmasi sonucu toplanmistir. Aragtirmada islem
akis! ise su sékildedir: Arastirmadaki denel islemlere baglanmadan 6nce, deney ve kontrol
grubuna Coklu Zeka Envanteri uygulanarak, her &grencinin farkli zeka alanlarina sahip

olduklar goriilmiistiir. Bu farkliliklar grafik 1 ve 2° de verilmektedir.
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Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarma Ait Zeka Alanlar Dagilimi-1*
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Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Zeka Alanlar Dagihmi-2
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Ayrica ders 6gretmenleriyle yapilan .gérﬁsnielerle ve dgrenci dosyalarimin incelenmesiyle bu
farklilk desteklenmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan Coklu Zeka Envanteri

sonuglari agagidaki tablolarda gorillmektedir.

Tablo 5. Deney Grubuna Ait Zeka Alanlarimin Minumum ve Maksimum Degerleri

ZEKA ALANLARI| Minimum | Maximum | Ortalama | Std. Sapma
GORSEL .35 3,00 2,2656 ,5929
SOSYAL 1,83 3.66| 26197 ,5533
DILSEL ,94 2,88 21447 5298
BEDENSEL 1,40 3,20 2,3569 ,5201
MUZIK 29 3,71 2,1350 8292
DOGA 1,41 3,35 2,3644 5324
MANTIK 1,06 3,71 2,4153 ,6321
ICSEL 1,50 361 2,5213 ,5748

Tablo 6. Deney Grubuna Ait Gorsel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
35 1] 3.1 31
1,25 2 6,3 94
1,40 1 3.1 12,5
1,70 2 6,3 18,8
1,80 1 3.1 21,9
2,05 3 94 31,3
2,10 1 3.1 34,4
2,156 1 3.1 37,5
2,20 1 3.1 40,6
2,35 2 6.3 46,9
2,40 2 6,3 531
2,65 1 3.1 56,3
2,60 2 6.3 62,5 ’
2,65 4 12,5 75,0
2,70 3 9.4 84,4
2,75 2 6.3 90,6
2,95 2 6.3 ‘ 96,9
3.00 1 3,1 100,0
Total 32 100,0




Tablo 7. Deney Grubuna Ait Sosyal Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,53 1 3,1 3,1
1,60 1 3.1 6,3
1,80 2 6,3 12,5
1,87 1 3.1 15,6
1,93 1 3.1 18,8
2,13 1 3.1 21,9
2,20 1 3.1 25,0
2,33 1 3,1 28,1
2,46 1 31 31,3
247 1 3,1 344
2,53 3 9,4 43,8
2,60 3 9.4 53,1
2,67 1 3,1 56,3
2,73 1 3,1 59,4
2,80 1 3,1 62,5
2,87 1 3,1 65,6
2,93 1 3,1 68,8
3,00 2 8,3 75,0
3,13 2 6,3 81,3
3,20 2 6,3 87,5

- 3,27 1 3,1 80,6
3,33 1 3.1 93,8
3,40 1 3,1 96,9
3,66 1 3,1 100,0
Total 32 100,0 .



Tablo 8. Deney Grubuna Ait Dilsel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler) Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
94 1 3.1 3.1
1,35 2 6,3 9.4
1,41 1 3.1 12,56
1,63 3 9,4 21,9
1,59 1 3,1 25,0
1,76 1 3.1 28,1
1,94 1 3,1 31,3
2,05 3 9,4 40,6
2,11 2 6,3 46,9
2,12 1 3,1 50,0
2,18 1 3,1 53,1
2,24 1 3,1 56,3
2,29 1 3.1 59,4
2,35 1 3,1 62,5
2,41 1 3.1 65,6
2,52 1 3.1 68,8
2,53 2 6,3 75,0
2,59 1 3.1 78,1
2,70 1 3,1 81,3
2,71 1 3.1 84,4
2,76 2 6,3 90,6
2,88 3 9.4 100,0
Total 32 100,0

Tablo 9. Deney Grubuna Ait Bedensel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,40 1 3.1 3,1
1,47 1 3.1 8.3
153 2 6.3 12,5
1,60 1 31 15,6
1,80 1 3.1 18,8

< 1,87 3 9.4 28,1
1,93 1 3.1 313
2,27 2 6.3 37,5
2,33 1 3.1 40,6
2,40 1 3,1 43,8 ,
2,47 3 9.4 53,1
2,53 1 3,1 56,3
2,60 5 15,6 71,9
2,67 1 31 75,0
2,80 3 9.4 84,4
2,93 1 3.1 87,5
3,00 1 3.1 90,6
3,07 2 6,3 96.9
3,20 1 3.1 100,0
Total 32 100,0




Tablo 10. Deney Grubuna Ait Miiziksel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
.29 1 3,1 3.1
71 1 3,1 8,3
1,14 1 3,1 9.4
1,21 2 6,3 15,6
1,36 1 3,1 18,8
1,57 4 12,5 31,3
1,64 2 6,3 37,5
1,86 2 6,3 43,8
1,93 2 6,3 50,0
2,00 1 3,1 53,1
2,36 1 3.1 56,3
2,50 2 6,3 62,5
2,64 3 94 71,9
2,71 2 6,3 78,1
2,93 1 3,1 81,3
3,00 1 3.1 84,4
3,07 1 3,1 87.5
3,14 2 6,3 93,8
3,57 1 3.1 96,9
3,71 1 3,1 100,0
Total 32 100,0

Tablo 11. Deney Grubuna Ait Dogaci Zeka Alami Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,41 1 3.1 3.1
1,53 2 6,3 9,4
1,59 1 3.1 12,5
1,65 1 3.1 15,6
1,94 2 6,3 21,9
2,00 3 9,4 31,3
2,06 1 3,1 34,4
2,08 1 3.1 375
2,18 1 3,1 40,6
2,24 1 3.1 43,8
2,29 2 6,3 50,0
2,35 1 3,1 53,1
2,52 1 3.1 56,3
2,53 1 3,1 59,4
2,59 2 6,3 656| !
2,65 2 6,3 71,8
2,76 1 3,1 75,0
2,82 1 3,1 78,1
2,88 2 6,3 84,4
2,94 2 6,3 90,6
3,24 2 6,3 96,9
3,35 1 3,1 100,0
Total 32 100,0




43

Tablo 12. Deney Grubuna Ait Matematiksel-Mantiksal Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,06 1 3,1 3,1
. 1,41 1 3,1 6,3
! 1,47 2 6,3 12,5

1,76 2 6,3 18,8
1,94 1 3.1 21,9
2,00 1 3,1 25,0
2,06 2 6,3 31,3
2,12 2 6,3 37,5
2,24 1 3,1 40,6
2,29 1 3,1 43,8
2,41 1 3,1 46,9
2,47 2 6,3 53,1
2,53 1 3.1 56,3
2,59 1 3,1 59,4
2,65 1 3,1 62,5
2,71 1 3.1 65,6
2,76 2 6,3 71,9
2,82 3 9,4 81,3
2,83 1 3,1 844
3,00 1 3,1 87,5
3,24 1 3.1 90,6
3,41 1 3.1 93,8,
3,53 1 3.1 96,9
3,71 1 3,1 100,0
Total 32 100,0




Tablo 13. Deney Grubuna Ait i¢sel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,50 2 6,3 6,3
1,56 2 6,3 12,5
2,00 2 6,3 18,8
2,06 1 3,1 21,9
2,22 1 3,1 25,0
2,28 4 12,5 37,56
2,33 2 6,3 43,8
2,44 1 3,1 46,9
2,50 1 3,1 50,0
2,56 1 3,1 53,1
2,61 1 3,1 56,3
2,67 1 3,1 59,4
2,72 2 6,3 65,6
2,78 3 9,4 75,0
2,83 1 3,1 78,1
2,89 1 3,1 81,3
3,06 1 3,1 84,4
3,11 1 3,1 87,5
3,39 1 3,1 90,6
3,44 1 3,1 93,8
3,61 2 6,3 100,0

Total 32 100,0

Grafik 3. Deney Grubuna Ait Zeka Alanlan*
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Tablo 14. Kontrol Grubuna Ait Zeka Alanlarinin Minumum ve Maksimum Degerleri

ZEKA ALANLAR] Minimum | Maximum | Ortalama | Std. Sapma
GORSEL ,90 3,50 2,1806 ,7075
SOSYAL 1,47 3,87 2,6190 ,5809
DILSEL 53 3,47 2,1142 ,6342
BEDENSEL .87 3,47 2,3626 ,6969
MUZIK ,29 3,50 2,0277 , 7586
DOGA 1,18 3,35 2,3013 ,6150
MANTIK 1,06 3,88 2,4239 6714
ICSEL 1,06 3,72 2,5255 ,5628

Tablo 15. Kontrol Grubuna Ait Gorsel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerleri Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
.90 1 3,2 3,2
,95 1 3.2 6.5

1,00 1 3,2 9,7
1,30 1 3,2 12,9
1,58 3 9.7 22,6
1,60 1 3,2 25,8
1,65 1 3,2 29,0
1,80 2 6.5 355¢
1,90 1 3.2 38,7
2,00 1 3,2 41,9
2,05 2 6,5 48,4
2,10 1 3.2 51,8
2,35 2 6.5 58.1
240 1 3,2 61,3
2,55 2 6,5 67.7
2,60 1 3,2 71,0
2,65 2 6,5 774
2,80 1 3.2 806
2,90 1 3,2 83.9
2,95 1 3,2 87.1
3,05 1 32 90,3
3,10 1 3,2 93,5
3,45 1 3.2 96,8
3,90 1 3,2 100.0
Total 31 100,0 ’




Tablo 16. Kontrol Grubuna Ait Sosyal Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,47 1 3,2 3,2
1,60 1 3,2 6,5
1,80 2 6,5 12,9
2,00 1 3,2 16,1
2,13 1 3,2 19,4
2,20 1 3,2 22,6
2,27 1 3,2 25,8
2,33 2 6,5 323
2,47 4 12,9 45,2
2,53 3 9,7 54,8
2,60 1 32 58,1
2,73 1 3.2 61,3
2,80 1 3,2 84,5
2,87 1 3,2 67,7
2,93 2 6,5 74,2
3,00 ] 3.2 77 4
3,20 1 32 80,6
3,27 1 32 83,9
3,33 2 6,5 90,3
3,40 1 32 93,5
3,53 1 32 96,8 |
3,87 1 3,2 100,0
Total 31 100,0
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Tablo 17. Kontrol Grubuna Ait Dilsel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
,53 1 3,2 3,2
1,06 1 3,2 8,5
1,29 1 3,2 9,7
- 1,83 1 3,2 12,9
1,69 1 3,2 16,1
1,65 1 3,2 19,4
1,76 3 97 29,0
1,82 2 6,5 35,5
1,88 1 3,2 38,7
1,94 2 8,5 452
2,00 1 3,2 48,4
2,11 1 3,2 51,6
2,18 3 9,7 61,3
2,24 1 3,2 64,5
2,29 1 3,2 67,7
2,35 1 3,2 71,0
2,41 1 3,2 74,2
2,47 1 3,2 77,4
2,52 1 3,2 80,6
2,59 1 3,2 83,9
2,76 1 3,2 87,1
3,00 1 3,2 90,3
3,17 1 3,2 93,5
3,29 1 3,2 96,8
3,47 1 3,2 100,0
Total 31 100,0




Tablo 18. Kontrol Grubuna Ait Bedensel Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
,87 1 32 3,2
1,20 2 6,5 9,7
1,33 1 32 12,9
1,60 1 3,2 16,1
1,73 2 8,5 226
1,80 1 3,2 25,8
1,93 1 3,2 29,0
2,00 1 3,2 32,3
2,07 1 3,2 35,5
2,13 1 3,2 38,7
2,20 1 3,2 41,9
2,27 1 3,2 452
2,53 3 9,7 54,8
2,60 2 8,5 61,3
2,67 1 3.2 64,5
2,73 2 8,5 71,0
2,87 1 3.2 74,2
2,93 2 6,5 80,6
3,00 1 3,2 83,9
3,13 1 3,2 87,1
3,27 1 3,2 90,3
3,33 2 6,5 96,8
3,47 1 3,2 100,0
Total 31 100,0
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Tablo 19. Kontrol Grubuna Ait Miiziksel Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
29 1 3.2 3,2
93 1 3,2 6,5

1,14 2 6,5 12,9
1,21 2 6,5 19,4
1,36 1 3,2 22,6
1,37 1 3,2 25,8
1,43 1 3,2 29,0
1,57 1 3,2 32,3
1,86 1 3,2 35,5
1,93 2 6,5 41,9
2,00 1 3,2 45,2
2,07 3 97 54,8
2,14 2 6,5 61.3
2,21 1 3,2 64,5
2,29 2 6,5 71,0
2,36 1 3.2 74,2
2,57 1 3,2 77.4
2,64 2 6,5 83,9
2,7 1 3,2 87.1
3,07 1 3.2 90,3
3,29 1 3.2 93,5
3,43 1 3,2 96.8
3,50 1 3,2 100,0
Total 31 100,0




Tablo 20. Kontrol Grubuna Ait Dogac1 Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler) Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,18 2 6,5 6,5
1,47 1 3,2 9,7
1,71 2 6,5 16,1
1,76 1 3,2 19,4
1,82 3 9,7 29,0
1,88 1 3,2 32,3
1,94 2 8,5 38,7
2,11 1 3,2 41,9
2,12 1 3,2 452
2,18 1 3,2 48,4
2,24 1 3,2 51,6
2,35 1 3,2 54.8
2,41 1 3,2 58,1
2,47 1 3,2 61,3
2,53 2 6,5 67,7
2,65 2 6,5 742
2,82 1 3,2 77,4
2,88 1 3,2 80,6
2,94 1 3,2 83,9
3,06 1 3,2 87,1
3,18 1 3,2 80,3
3,29 1 3,2 93,5
3,35 2 6,5 100,0
Total 31 100,0
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Tablo 21. Kontrol Grubuna Ait Matematiksel-Mantiksal Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,06 1 3,2 3,2
1,53 1 3,2 6,5
1,59 2 6,5 12,9
1,76 1 3,2 16,1
1,82 1 3,2 19,4
1,94 1 3,2 22,6
2,00 1 3,2 25,8
2,06 4 12,9 38,7
2,17 1 3,2 419
2,29 5 16,1 58,1
2,41 1 3,2 61,3
2,53 1 3,2 64,5
2,76 1 3,2 67,7
2,83 1 3,2 71,0
2,88 1 3,2 74,2
3,00 1 3,2 77,4
3,06 1 3,2 80,6
3,11 1 3,2 83,9
3,18 1 3,2 87.1
3,35 1 3,2 90,3
3,47 1 3,2 93,5.
3,53 1 3,2 96,8
3,88 1 3,2 100,0
Total 31 100,0




Tablo 22. Kontrol Grubuna Ait i¢sel Zeka Alami Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,06 1 3,2 3,2
1,67 1 3,2 6,5
1,72 1 3.2 9,7
1,94 2 6,5 16,1
2,11 1 3,2 19,4
2,17 3 9,7 29,0
2,28 2 6.5 35,5
2,33 1 3,2 38,7
2,39 3 97 48,4
2,56 2 6,5 54,8
2,67 2 6,5 61,3
2,72 1 3,2 64,5
2,78 1 3,2 67,7
2,83 3 9,7 774
3,00 1 3,2 80,6
3,11 1 3,2 83,9
3,22 2 6,5 90,3
3,28 2 6.5 96,8
3,72 1 3,2 100,0

Total 31 100,0

Grafik 4. Kontrol Grubuna Ait Zeka Alanlar®
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Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Gorsel Zeka Alant Frekans Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
35 1 1,6 1.6
,90 1 1,6 3,2
95 1 1,6 4,8

1,00 1 1,6 6.5
1,25 2 3,2 97
1,30 1 1,6 11,3
1,40 1 1,6 12,9
1,55 3 4,8 17,7
1,60 1 1,6 19,4
1,65 1 1,6 21,0
1,70 2 3,2 24,2
1,80 2 3,2 274
1,90 2 3,2 30,6
2,00 1 1,6 32,3
2,05 5 8,1 40,3
2,10 2 3,2 43,5
2,15 1 1,6 45,2
2,20 1 1,6 46,8

235 4 6,5 53,2
2,40 3 4.8 58,1
2,55 3 4,8 62,9 |
2,60 3 4.8 67,7
2,65 6 9,7 77,4
2,70 3 4.8 82,3
2,75 2 3,2 85,5
2,80 1 1,6 87,1
2,90 1 1,6 88,7
2,95 2 3,2 91,9
3,00 1 1,6 93,5
3.05 1 1,6 85,2
3,10 1 1,6 96.8
3,45 1 1.6 98,4
3.50 1 1,6 100,0
Total 62 . 100,0
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Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Sosyal Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
147 1 1,6 1,6
1,53 1 1,6 3,2
1,60 2 3.2 8,5
1,80 4 6,5 12,9
1,87 1 1,6 14,5
1,93 1 1,6 16,1
2,00 1 1,6 17,7
2,13 2 3.2 21,0
2,20 2 3,2 242
2,27 1 1,6 25,8
2,33 3 4,8 30,6
2,46 1 1,6 32,3
2,47 5 8,1 40,3
2,53 6 9,7 50,0
2,60 4 8,5 56,5
2,67 1 1,6 58,1
273 2 32 61,3
2,80 2 3.2 64,5
2,87 2 3.2 67,7
2,93 3 4.8 72,6
3,00 3 4.8 174
3,13 2 3.2 80,6
3,20 3 4,8 85,5
3,27 1 1,6 87,1
3,33 3 4.8 91,9
3,40 2 3,2 95,2
3,83 1 1,6 96,8
3,66 1 1,6 98,4
3,87 1 1,6 100,0
. Total 62 100,0
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Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Dilsel Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
83 1 1,6 1,6
.94 1 1,6 3.2

1,06 1 1.6 4.8
1,29 1 1.6 6.5
1,35 2 3,2 9,7
1,41 1 1,6 11,3
1,583 4 6,5 17,7
1,59 2 3,2 21,0
1,65 1 1.6 22,6
1.76 4 6,5 29,0
1,82 2 32 32,3
1,88 1 1.6 33,8
1,94 3 4,8 38,7
2,00 1 1.6 40,3
2,05 3 4,8 45,2
2,11 3 4,8 50,0
2,12 1 1,6 51,6
2,18 4 6,5 58,1
2,24 2 3,2 61,3
2,29 2 3,2 64.5
2,35 2 32 67,7
2,41 2 3.2 71,0
2,47 1 1.6 72,6
2,52 2 32 75,8
2,53 2 3,2 79,0
2,59 2 3,2 82,3
2,70 1 1.6 83,8
2,71 1 1.6 85,5
2,76 2 3.2 88,7
2,88 3 4,8 93,5
3,00 1 1.6 95,2
3,17 1 1.6 96,8
3,29 1 1.6 98,4
3,47 1 1.6 100,0
Total 62 100,0




_ Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bedensel Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
87 1 1,6 1,6
1,20 2 3,2 4,8
1,33 1 1,6 6,5
1,40 1 1,6 8,1
1,47 1 1,6 9,7
1,53 2 3,2 12,9
1,60 2 3,2 16,1
1,73 2 3,2 19,4
1,80 2 3,2 22,6
1,87 3 48 27,4
1,93 2 3.2 30,6
2,00 1 1,6 32,3
2,07 1 1,6 33,9
2,13 1 1,6 35,5
2,20 1 1,6 37,1
2,27 3 4,8 41,8
2,33 1 1,6 43,5
2,40 1 1,6 45,2
2,47 3 4,8 50,0
2,53 4 6,5 56,5
2,60 6 9,7 66,1
2,67 2 3.2 69,4
2,73 2 3,2 72,6
2,80 3 4,8 77,4
2,87 1 1,6 79,0
2,93 3 4,8 83,9
3,00 2 3.2 87,1
3,07 2 3,2 90,3
3,13 1 1,6 91,9
3,20 1 1,6 93,6
3,27 1 1,6 95,2
3,33 2 3,2 98,4
3,47 1 1,6 100,0
Total 62 100,0
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Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Miiziksel Zeka Alani Frekans Degerleri

Degerlerj Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
,28 2 3,2 3,2
71 1 ~ 16 4,8
93 1 1,6 6,5
1,14 3 4,8 11,3
1,21 4 6,5 17,7
1,36 2 3.2 21,0
1,37 1 1,6 22,6
1,43 1 1,6 24,2
1,57 5 8,1 32,3
1,64 2 3,2 35,5
1,86 3 4,8 40,3
1,93 4 6,5 46,8
2,00 2 3,2 50,0
2,07 3 4,8 54,8
2,14 2 3,2 58,1
2,21 1 1,6 59,7
2,29 2 3.2 62,9
2,36 2 3.2 66,1
2,50 2 3.2 69,4
2,57 1 1.6 71,0
2,64 4 6,5 77.4
2,71 3 4,8 82,3
2,93 1 1,6 83.9
3,00 1 1,6 85,5
3,07 2 3,2 88,7
3,14 2 3,2 91.9
3,29 1 1,6 93,5
3.43 1 1,6 95,2
3,50 1 1,6 96,8
3,57 1 1,6 98,4
3,71 1 1,6 100,0

Total 62 100,0




Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Dogaci Zeka Alam Frekans Degerleri

i

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,18 2 3,2 3,2
1,41 1 1,6 4.8
1,47 1 1,6 8,5

. 1,53 2 3,2 9,7
1,59 1 1,6 11,3
. 1,65 1 1,6 12,9
1,71 2 3,2 16,1
1,76 1 1,6 17.7
1,82 3 4.8 22,6
1,88 1 1,6 242
1,94 4 6,5 30,6
2,00 3 4.8 35,5
2,06 1 1,6 37,1
2,08 1 1,6 38,7
2,11 1 1,6 40,3
2,12 1 1,6 41,9
2,18 2 3,2 452
2,24 2 3,2 48,4
2,29 2 3,2 51,6
2,35 2 3,2 54,8
2,41 1 1,6 56,5
2,47 1 1,6 58,1
2,52 1 1,6 58,7
2,53 3 4,8 64,5
2,59 2 3,2 67,7
2,65 4 6.5 74,2
2,76 1 1,6 75,8
2,82 2 3,2 79,0
. 2,88 2 3,2 82,3
2,94 3 48 87,1
3,06 1 1,6 88,7
3,18 1 1,6 90,3
3,24 2 3,2 93,5
. 3,29 1 1,6 95,2
: 3,35 3 4.8 100,0
Total 62 100,0 .
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Tablo 29. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Matematiksel-Mantiksal Zeka Alani Frekans

Degerleri

Degerler] Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,06 2 3.2 3,2
1,41 1 1,6 4,8
1,47 2 3,2 8,1
1,563 1 1.6 9,7
1,59 2 3,2 12,9
1,76 3 4,8 17,7
1,82 1 1.6 19,4
1,94 2 3,2 22,6
2,00 2 3.2 25,8
2,06 6 9,7 35,5
2,12 2 3,2 38,7
2,17 1 1,6 40,3
224 1 1,6 41,9
2,29 8 9,7 51,6
2,41 2 3.2 54,8}
2,47 2 3,2 58,1
2,53 2 3,2 61,3
2,59 1 1,6 62,9
2,65 1 1,6 64,5
2,71 1 1,6 66,1
2,76 3 4.8 71,0
2,82 3 4,8 75,8
2,83 1 1,6 77,4
2,88 1 1,6 79,0
3,00 2 32 82,3
3,06 1 1,6 83,9
3,11 1 1.6 85,5
3,18 1 1.6 87,1
3,24 1 1,6 88,7
3,35 1 1,6 90,3
3.41 1 1,6 91,9
3,47 1 1,6 93,5
3,53 2 3.2 96,8
3,71 1 1,6 98,4
3,88 1 1,6 100,0
Total 62 100,0




Tablo 30. Deney ve Kontrol Grubuna Ait i¢sel Zeka Alam Frekans Degerleri

Degerler| Frekans | Yiizdesi % | Toplam Yiizdesi %
1,06 1 1,6 1,6
1,50 2 3,2 4,8
1,56 2 3,2 8,1
1,67 1 1,6 9,7
1,72 1 1,6 11,3
1,84 2 3,2 14,5
2,00 2 3,2 17,7
2,06 1 1,6 194
2,11 1 1,6 21,0
2,17 3 48 25,8
2,22 1 1,6 27,4
2,28 8 9,7 371
2,33 3 4.8 41,9
2,39 3 48 46,8
2,44 1 1,6 48.4
2,50 1 1,6 50,0

2,56 3 4.8 54,8
2,61 1 1,6 56,5
2,67 3 ‘4.8 61,3
2,72 3 4.8 66,1
2,78 4 6.5 7261
2,83 3 4.8 77,4
2,89 1 1,6 79,0
3,00 1 1,6 80,6
3,06 1 1,6 82,3
3,11 2 3,2 85,5
3,22 2 3,2 88,7
3,28 2 3,2 91,9
3,39 1 1,6 93,5
3,44 1 1,6 95,2
3,61 2 3,2 98.4
3,72 1 1,6 100,0
Total 62 100,0
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Zeka Alanlarimin Minumum ve Maksimum

Degerleri
ZEKA ALANLARI| Minimum | Maximum | Ortalama | Std. Sapma
'GORSEL 35 3,50| 2,2121 16465
SOSYAL 1,47 3,87| 2,6089 5608
DILSEL 53 347| 2,195 ,5780
BEDENSEL 87 3,47| 2,3558 6126
MUZIK ,29 3,711 2,0732 ,7939
DOGA 1,18 3,35| 2,3245 5710
MANTIK 1,06 3,88 24129 6496
ICSEL 1,06 372 2,5184 5676

Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Zeka Alanlarn-3*

28

26 o

24 o

20 s

ORTALAMA DEGERLER

1.8 o

1.6

CINSIYET

2,00

*Grafikte 1.00 kiz, 2.00 erkek dgrencileri gosterir.

i

'

GORSEL

Zeka Envanterlerinin uygulanmasinin ardindan 6n-test uygulanmigtir. Gruplar arasinda

anlamlh bir farkin olmadigi gorillmiistiir (Tablo 4). On-testin ardindan ders sunumuna

gecilmistir. Kontrol grubunda geleneksel planlar dogrultusunda anlatim, soru-cevap vb.
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yontemler kullanilirken, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayal: planlar dogrultusunda
yontemler kullamilmistir. Dort hafta sonunda, konularin bitiminde, deney ve kontrol

gruplarina son-test uygulanmstir.
2.5, Verilerin Coziimii

Arastirmanin  verilerinin  ¢zimlenmesinde, SPSS 8.0 paket programindan
yararlanilarak t testi, p degerleri, aritmetik ortalama ve standart sapmalarin hesaplanmasi

yapilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu bélﬁmde, alt problemleri cevaplamak igin veri toplama araglariyla elde edilen
veriler, uygun istatistiksel ydntemler kullanilarak analiz edilmis, sonuglar tablolar halinde

sunularak agiklanmig ve yorumlanmuigtir.

3.1. Birinci Alt Problem

Aragtirmanin birinci alt problemi “ Asit ve Baz konusunda, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigt deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunun, son bagsart

durumlari arasinda, anlamli bir fark var midir ?” geklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek i¢in dnce deney ve kontrol gruplarinin, son-test puanlan,
aritmetik  ortalama ve standart sapmalari hesaplanmig, gruplarin bagari ortalamalan
arasindaki farkin anlamlihint test etmek igin t testi kullanilmgtir, Ilgili tablo asagida yer

almaktadlr.
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Tablo 32. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son-test Puanlarina iliskin t-testi

Analiz Sonuclari

GRUPLAR

n X SS t P
Deney

31 66.000 21.405
Grubu

5.734 ,000

Kontrol

31 38.935 15.244
Grubu

(p<0.05)

Tablo 32 incelendiginde, deney grubunun son-test puanlarinin ortalamasinin 66.000
kontrol grubunun ise 38,935 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son-test
puanlarinin aritmetik ortalamalari arasindaki anlamlilig test etmek igin t testi kullanilmistir.
Sonug olarak p degeri .000 (p<0.05) olarak hesaplanmistir. Bu deger, deney ve kontrol
grubunun basarilar1 arasindaki farkin anlamb  oldugunu ve Coklu Zeka Kurami

uygulamalarinin 6grenciler izerinde olumlu degisiklikler yarattiini gostermektedir.

3.2. ikinci Alt Problem

Arastirmanin ikinci alt problemi “Asit ve Baz konusunda, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandifi deney grubu ile geleneksel ydntemin uygulandigi kontrol grubunun, ilk ve son

basart durumlar arasinda anlamli bir fark var midir 7 ” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek igin dnce deney ve kontrol gruplarinin, 8n-test ve son-test
puanlart farkinin aritmetik ortalama ve standart sapmalarn hesaplanmug, gruplarin basar
ortalamalar arasindaki farkin anlamlibgini test etmek igin t testi kullanilmustir. {lgili tablo

asagida yer almaktadir.
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Tablo 33. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test ve On-test Puan Farklarina Tligkin

t-testi Analiz Sonuclar

GRUPLAR

n X ss t P
Deney

31 45,580 25.126
Grubu

4.827 ,000

Kontrol

31 20.741 13.767
Grubu

(p<0.05)

Tablo 33 incelendiginde, deney grubunun son-test ve 6n-test puanlari farklarinin
aritmetik ortalamasinin 45.580, kontrol grubunun son-test ve On-test puanlar1 farklarmin
aritmetik ortalamalarinin ise 20,741 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son-
test ve On-test puan farklarmin ortalamalari arasindaki anlamlilif test etmek icin yapilan t
testi sonucunda, p degerinin .000 (p<0.05) olarak hesaplanmigtir. Bu degere gore, deney ve
kontrol grubunun basari ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinin 68renciler lizerinde degisiklik yarattii sSylenebilir. Deney ve kontrol

gruplarinin son-test ve 6n-test puanlari asagidaki grafik 5° de goriilmektedir.

Grafik 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test ve On-test Puan Farklari

7047
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3.3. Ugiincii Alt Problem

Aragtirmanin Uglinct alt problemi “Asit ve Baz konusunda, kontrol grubunun, ilk ve

son basari duruml:arl arasinda, anlamli bir fark var midir? ” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 34. Kontrol Grubunun Son-test ve On-test Puan Farklarina fliskin t-testi

Analiz Sonuclan

DEGISKENLER
n X S8 t p
Son-test
31 38.935 15.244
= 6.567 ,000
On-test
31 17.129 10.685
(p<0.05)

Tablo 34 incelendiginde, kontrol grubunun son-tést ve On-test aritmetik puan
ortalamalari, 39.064 ve 17.129 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun sontest ve Ontest
puanlari arasindaki anlamlilig: test etmek igin kullanilan t-testi sonucunda, p degerinin .000
(p<0.05) olarak hesaplanmistir. Bu deger, kontrol grubunun basari ortalamalari arasindaki

farkin, anlamli olduunu gosterir.

3.4. Dérdiineii Alt Problem

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Asit ve Baz konusunda, deney grubunun ilk ve

son basari durumlar arasinda anlamh bir fark var midir? * seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 35. Deney Grubunun Son-test ve On-test Puan Farklarina iligkin t-testi

Analiz Sonuglar:

DEGISKENLER|
n X sS T p
Son-test
31 66.000 21.405
= 10.713 ,000
On-test
31 20.419 10.148
(p<0.05)

Tablo 35 incelendiginde, deney grubunun son-test ve On-test aritmetik puan
ortalamalari, 66.000 ve 20.419 oldugu goériilmektedir. Deney grubunun son-test ve dn-test
puanlan arasindaki anlamlilifi test etmek igin kullanilan t testi sonucunda, p degeri .000
(p<0.05) olarak hesaplanmigtir. Bu deger, deney grubunun 'basarl ortalamalar1 arasindaki

farkin, anlamli oldugunu gosterir.

3.5. Besinci Alt Problem

Arastirmanin  beginci alt problemi “Asit ve Baz konusunda, deney grubundaki
ogrencilerin, cinsiyetleri agisindan, son basarilart durumlari arasinda, anlamli bir fark var

.

midir? ” seklinde ifade edilmigtir.

4

Bu alt problemi test etmek igin 8nce deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin son-
test puanlari, aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, gruplarin basarn
ortalamalan arasindaki farkin anlamlibigini test etmek igin t testi kullamlmistir. Analiz

sonuglar:t Tablo 36” da yer almaktadur.
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Tablo 36. Deney Grubunun Cinsiyet Aqisindan Son-test Puanlarna liskin t-testi

Analiz Sonuglari

DEGISKENLER;

Kiz

o 13 70.846 24.640
Ogrenciler

1.074 ,292

Erkek

) ) 18 62.500 18.633
Ogrenciler

(p<0.05)

Tablo 36 incelendiginde, deney grubundaki kiz Ogrencilerin son-test puanlari
_ortalamalar1 70.846, erkek Ggrencilerin son-test puanlar ortalamalarinin ise 62.500 oldugu
gorillmektedir. Deney grubundaki &grencilerin, cinsiyet agisindan son bagari durumlan
arasindaki anlamlilif1 test etmek i¢in yapilan t testi sonucunda, p degerinin 0.05° den biiyiik

oldugu igin anlamli bir farkin olmadi§ gériiliir.
3.6. Altinc1 Alt Problem

Arastirmanin altinct alt problemi * Asit ve Baz konusunda, kontrol grubundaki
Ogrencilerin, cinsiyetleri agisindan, son basarilar1 durumlari arasinda, anlamli bir fark var

midir? ” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek igin 6nce kontrol grubundaki kiz ve etkek dgrencilerin son-
test puanlari, aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmig, grubun basan
ortalamalar: arasindaki farkin anlamliligin test etmek icin t testi kullanilmisgtir. Veriler Tablo

37’ de yer almaktadir.
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Tablo 37. Kontrol Grubunun Cinsiyet A¢isindan Son-test Puanlarma Iligkin t-testi

Analiz Sonuglar:

DEGISKENLER|
n X ss t p
Kz
. 10 38.000 12.147
Ogrenciler
,232 ,818
Erkek
. 21 39.381 16.779
Ogrenciler
(p<0.05)

Tablo 37 incelendiginde, kontrol grubundaki kiz &grencilerin son-test puanlari

ortalamalar1 38.000, erkek Ogrencilerin son-test puanlari ortalamalarmin ise 39.381 oldugu

goériilmektedir. Kontrol grubundaki &grencilerin, cinsiyet agisindan son basari durumlari

arasindaki anlamlilig1 test etmek icin yapilan t testi sonucunda, p degerinin 0.05° den biiyiik

oldugu igin anlaml: bir farkin olmadig goriiliir.

Asagida verilmekte olan 7. grafikte, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin

cinsiyet agisindan son bagari durumlari 6zetlenmisgtir.

Grafik 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet A¢isindan Son Basar

Durumlan

Kiz
Ogrenciler

Erkek
Ogrenciler

O Deney Grubu
B Kontrol Grubu
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Aragtirmanin yedinci alt problemi “Asit ve Baz konusunda, deney grubundaki

6grencilerin, cinsiyetleri agisindan, ilk ve son basari durumlari arasinda, anlamli bir fark var

midir?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 38. Deney Grubunun, Cinsiyet Acisindan Son-test ve On-test Puan Farklara

iliskin t-testi Analiz Sonuglar

DEGISKENLER

S8

Kz

Ogrenciler

13

50.461

28.368

Erkek

Ogrenciler

18

42.055

22.685

917

367

(p<0.05)

Tablo 38 incelendiginde, deney grubundaki kiz &grencilerin son-test ve &n-test puan

farklarinin ortalamalary, 50.461, erkek Ogrencilerin ise 42.055 oldugu goriilmektedir.

Yapilan t testi sonucunda, p dederinin 0.05° den biiyiik oldudu igin anlamli bir farkin

olmadig: goriiliir.

3.8. Sekizinci Alt Problem

-

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Asit ve Baz konusunda, kontrol grubundaki

dgrencilerin, cinsiyetleri agtsindan, ilk ve son basari durumlar, arasinda anlamli bir fark var

midir? ” seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 39. Kontrol Grubunun, Cinsiyet A¢isindan Son-test ve On-test Puan Farklarna

iliskin t-testi Analiz Sonuglan

DEGISKENLER|
n X s t P
Kz
v 10 21.100 14.707
Ogrenciler
098 922
Erkek
. 21 20.571 13.669
Ogrenciler
(p<0.05)

Tablo 39 incelendiginde, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son-test ve 6n-test puan
farklarinin ortalamalari, 21.100, erkek ogrencilerin ise 20.571 oldugu goriilmektedir.

Yapilan t testi sonucunda, p degerinin 0.05° den biiyiik oldugu igin anlamli bir farkin
olmadig1 goriiliir.

Grafik 8. Deney ve Kontrol Gruplarimn, Cinsiyet A¢isindan Son-test ve On-test

Puan Farklan

Puanlar O Deney Grubu

Kontrl Grubu
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4. SONUC, YARGI VE ONERILER

Bu arastirmada, Fen &gretim programinda yer alan “Maddedeki Degisim ve Enerji”
tinitesinin “Asitler ve Bazlar” konusunun 8gretiminde, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin
uygulandig grup ile geleneksel yontemin uygulandig: grubun, basarilari arasinda, anlamli bir
farkin bulunup bulunmadig: ortaya konmak istenmistir. Bu béliimde, aragtirmanin yukarida
belirtilen amaci dogrultusunda elde edilen bulgular zetlenmekte, bulgulardan elde edilen

sonuglar siralanmakta, yorumlanmakta ve bunlara dayali bazi 6neriler verilmektedir.
4.1. Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgular belirlenen alt problemlere gore su sekilde

ozetlenebilir;

I.Fen 6gretim programinda yer alan “Maddedeki Degisim ve Enerji” initesinin
“Asitler ve Bazlar” konusunun &gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin uygulandig: deney grubu
ile geleneksel yontemin uygulandig kontrol grubunun son basari puanlari arasinda, deney
grubu lehinde anlamli bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile 6gretim

daha etkili oldugu goriilmiistiir.

2. Fen OSgretim programinda yer alan “Maddedeki Degisim ve Enerji” tnitesinin
“Asitler ve Bazlar” konusunun Sgretiminde, Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel yéntemin uygulandigi kontrol grubun, ilk ve son durumlari arasinda deney
grubu lehinde anlamh bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile 8gretim

daha etkili olmustur,

3. Fen &gretim programinda yer alan “Maddedeki Degisim ve Enerji” initesinin
“Asitler ve Bazlar™ konusunun dgretiminde, kontrol grubunun ilk ve son durumlari arasinda,
anlamli bir fark bulundugundan, geleneksel yontemlerle Ggretim etkili olmustur. Ancak, bu

etki Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile desteklenmis gruba nazaran oldukg¢a diisiiktiir.

s

4, Fen O6gretim programinda yer alan “Maddedeki Degisim ve Enerji” iinitesinin
“Asitler ve Bazlar” konusunun $gretiminde, deney grubunun ilk ve son durumlar: agisindan,
8grenci basarilari arasinda anlamlr bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kuramt uygulamalari

ile 8gretim daha etkili olmustur.



5. Fen &gretim programinda yer alan “‘Maddedeki Degisim ve Enerji” iinitesinin
“Asitler ve Bazlar” konusunun &gretiminde, cinsiyet agisindan 6grenci basarilar arasinda
anlamli bir fark olmadiindan, Coklu Zeka Kuram: uygulamalar ile geleneksel ydntemin,

cinsiyet agisindan ayni etkiye sahip oldugu goriilmustir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 1518inda, Fen Bilgisi dersinin 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin, 8grencilerde istenen davranislarin kazandirmas: agisindan, oldukca
etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica Coklu Zeka Kuram! uygulamalarinin yaptldig1 deney grubu
Ogrencilerinin, derse kargi olumlu davranslar sergiledikleri gbzlenmistir. Arastirmanin
bulgulari, daha once belirtilen, yerli ve yabanci arastirmalarin sonuglariyla da paralellik

gbstermektedir.
4.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular 151@inda ileri siiriilebilecek onerilerden bazilari

sunlardir:

1. Arastirmada, Coklu Zeka Kuram: ile ilgili uygulamalar sonucunda, &grencilerin,
Asitler ve Bazlar konusundaki basarilar tizerinde olumlu bir etki yarattigindan, her ders igin,
farkli zeka tiirlerinin kullanilabilecegi etkinliklerle desteklel{mis planlar yapilmal, eglenceli

etkinliklerle tiim dgrencilerin kazantimasi saglanmalidir.

2. Cgretmenlerill sececedi yontemlerin Coklu Zeka Kuramiyla iliskilendirilerek gerekli

diizenlemelerin yapiimasi saglanmalidir.

3. Coklu Zeka Kuraminin iilkemizde yeterince taminmamasi nedeniyle,
uygulamalarindan kaynaklanabilecek gii¢likklerin dnlenmesi igin, basta Sgretmenler olmak
lizere, yoneticilere, velilere ve Ogrencilere. uzman kisiler tarafindan rehber niteliginde,

seminerler diizenlenmelidir. Ozellikle iiniversitelerle isbirligi yapilmasi saglanmalidir.

4, Kuramla ilgili planlamalarin, uygulamalarmn, yontem ve Aekniklerin ve &lgme-
degerlendirme vb. konularinin yer aldigi Kkitap, sireli yaym ve dergilerin okullara

gonderilmesi saglanmahdir.

5. [lkdgretimde Fen Bilgisi dersine ayrilan siire haftalik olarak ii¢ saattir. Coklu Zeka
Kuraminin daha rahat uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenin zaman agisindan rahatlatilmas:

saglanarak : haftalik ders saatleri artinlmalidir. Ayrica, &3retmenin, Ogretim programini
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yetistirme telasindan uzaklastirilarak, 6zgilir bir ortamda yaratict bir sekilde g¢aligmasi

saglanmalidir.

6. Okullarda kuramin uygulamalarina yonelik, degisik zeka alanlarimin kullanilarak

gelistirilebilecegi, zeka merkezleri olusturulmali ve 6grencilerin kullanimina sunulmalidir.

7. Egitim Fakiiltelerinde okumakta olan &gretmen adaylarina kuramla ilgili daha fazla

bilgi verilerek, uygulamalarin arttirilmasi saglanmalidir.

8. Yapilacak olan yeni arastirmalarda, bu arastirmada uygulanan -etkinlikler

gelistirilerek, farkli derslerde, farkli 6grencilere uygulaniimasina yer verilmelidir.

9. Yeni ¢aligmalarda, Coklu Zeka Kuraminin yaraticilik ile olan iligkisine yer

verilmelidir.

10. Yapilacak olan yeni aragtirmalarda, 6gretmen, dgrenci ve veli goriislerine de yer

verilmelidir.
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EK-1

1.0grencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlari Profili*

Ogrencinin Ad: ve Soyad1 Sinifi

Ogrencinin Numarasi Cinsiyeti

Zeka MADDELER Toplam

Alanlan . Puan

1. Madde 2. Madde

Sozel-Dilsel

Matematiksel-
Mantiksal

Gorsel-

Uzamsal

Bedensel-

Kinestetik

Sosyal

igsel

Dogac

Miizik

* SABAN, A. (2001) Zeka Teorisi” kitabindan alinmistir.




EK-2
ASIT VE BAZ KONUSU BASARI TESTI
Sevgili 6grenciler,

Bu test “Asit ve Baz” konusuyla ilgili olarak hazirlanmistir. Bu test kesinlikle

bir sinav degildir. Katkilarimz i¢in tesekkiir ederim.

Meltem OZACIK ERDEM
1. Asitlerle ilgili olarak verilen ifadelerinden hangileri dogrudur?
L. Tatlar1 eksimtraktir.
I1. Iletkendir.
I11. Indikatsr boyalarinin rengini kirmizi yaparlar.
A)I By C)lIvell D)L IIvelll

1. Asagidakilerden hangisi bir ¢6zeltiye eklendiginde hidroksit (OH) iyonunun sayisint
artiramaz? ‘

A)KOH

B) NaOH

C) HCI

D) Mg(OH),

3. Asagidakilerden hangisi asitlerle bazlarin ortak szelliklerinden degildir?
A) Sulu ¢dzeltileri elektrik akimini iletirler.

B) Birleserek tuzlan olustururlar.

C) Seyreltik qézeltilerinin tad1 eksidir.

D) Turnusol kagidina etki ederler.

4. Asagidakilerden hangisi indikatoriin rengini maviye gevirir?
1. Amonyak II. Limon suyu [1I. Sabun suyu

A)I  B)II C)II D)Ivell
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5. Sulu gézeltilerinde; hidrojen iyonu veren bilesik hangisidir?

A) Hidroklorik asit

B) Kalsiyum hidroksiF

C) Sodyum hidroksit

D) Sodyum klorir

6. Asagidakilerden hangisi nétrlesme reaksiyonunun iiriinlerindendir?
A) Asit B)Baz C)Su D) Besin

7. Asagidakilerden hangisi yanhgtir?

A) NaOH mavi turnusol kagidini kirmiziya gevirir.

B) NH; kirmizi turnusol kagidini maviye gevirir.

C) KOH’ m tadi acidur.

D) HC! mavi tumusof kagidmi kirmiziya gevirir,

8. Asagidakilerden hangisi sulu ¢ozeltisine Zn atildiginda H, gazi agiga ¢ikmaz?

A) HNO;, B) HCI C) H,80, D) NH,

79

9. Etiketleri kaybolmus ii¢ ¢ozeltiden biri NaOH (baz), biri HCI (asit), digeri de NaCl (tuz)

dur. Kaplardan birincisi mavi turnusol kagidin1 kirmiziya geviriyor. Diger iki kaptaki
¢ozeltilere hangi islem yapilirsa kaplardaki ¢6zeltiler dogru olarak etiketlenir ?

A) 2. kaba mavi turnusol kagid: batirilirsa
B) 3. kaba az mlktarda katt NaCl eklenirse
|
C) 3. kaba mavi turnusol kagidi batirtlirsa
D) 2. kaba kirmizi turnusol kagidi batirilirsa !
10. I Acimsi olma
II. Metallere etki ederek H, gazi ¢ikarma
II1. Elektrik akimi iletme

yukaridakilerden hangileri asit ve bazlarmn sulu g6zeltilerinin ortak dzelliklerindendir?
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A)ll B)Ill C)lIvell D) Il ve III

11. Asit, baz ve seker ¢6zeltilerinden hangilerinin sulu ¢dzeltileri iletkendir?
A) Yalnz asit ¢ozeltisi

B) Yalniz baz ¢ozeltileri

C) Asit ve baz ¢ozeltileri

D) Yalmz seker ¢ozeltisi

12. Asit+Baz — K+L

Yukaridaki tepkime de K ve L yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir ?

K L
A) Su hidrojen
B) Tuz su
C) Tuz oksijen
D) Su oksijen

13. Birinde HCI ¢ozeltisi digerinde NH; ¢ozeltisi bulunan iki siseyi agzi agik yanyana
birakilirsa asit sigesinin agzinda beyaz bir madde olusur. Bu madde nedir?

A) Tuz B) Baz C) Asit buhari D) Baz buhan

14. Iginde stvi bulunan bir kaba ginko metali atildifinda gaz giktigina gére sivi ve gaz nedir?
A) Asit, hidrojen B) Baz, hidrojen C) Baz, oksijen D) Asit, oksijen

15. Asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Asitler sulu ¢ézeltilerinde H" iyonu verirler.

B) Bazlarin tadt acidir.

C) Asitlerin hepsinde hidrojen bulunur.

D) Amonyak asittir.

16. Asagidakilerden hangisi bir stvinin baz oldugunu kesin olarak belirtir?

I. Elektrik akimim iletmesi



1L Cézﬁnerek iyonlara ayrigmasi

M. Kirmizi turnusol kagidint maviye gevirmesi
A)l Byl C) I D) Ive Il
17. Asitler agagidakilerden hangisinde saklanabilir ?

1. Metal kaplar iginde

I1. Topraktan yapilmis kaplarda

III. Cam siselerde

VI. Plastik kaplarda
A)I B)Ivell CIllveVl D) I,IIveVI

18. Asitler ile kanigtirildiginda asitlerin elektrik akimini iletme disindaki biitiin 6zelliklerini
yok eden madde asagidakilerden hangisidir?

~ A) Ayrraglar B) Tuzlar C) Bazlar D) Caékeltiler
19. Asit ve bazlarla farkli renk veren maddelere ne ad verilir?
A) Katalizér B) Indikatér C) Reaksiyon D) Ntitrlesme'
20. Hangisi bazik bir maddedir?
A) Kabartma tozu B) Kola C) Su D) Sirke
21. Asagidakilerden hangileri asitlerin ortak 6zellikleridir?

L. Cozeltilerinin tatlari eksidir.

I1. Cozeltileri elektrik akimini iletir.

I11. Kirmizi turnusol kagidini maviye doniistiiriirler.

V1. Bazlarla birlegerek tuzlar: olugtururlar.
A)LIve ‘III B)LIIve VI C)LIIve VI .D) I1, I ve VI
22. Asagidakilerden hangisi dogru degildir?
A) Asitler nétrlesme reaksiyonuyla tuz olustururlar.

B) Bazlar metalle etkileserek hidrojen gazi agi13a ¢ikarirlar.
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C) Bazlar turnusolu kirmiziya gevirmez.

D) Asitler turnusolu kirmiziya gevirir.

23.
U U u 1. Metalle etkilesirse H, gaz1 ag18a olusturuyor.

2. Turnusolla etkilesmiyor.
1 2 3 3. Bir temizlik maddesidir.

Ug siv1 birbirinden farkli olduguna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

1 2 3
A) Tuzlu su sekerli su baz
B) Asit sekerli su tuzlu su
C)Baz tuzlu su asit
D)Asit tuzlu su baz

24. Nétrlesme nedir?

A) Asitlerin H, gazi ¢ikarmasidir.

B) Bazlarin metallerle etkilesmesidir.

C) Asitlerle bazlarin girdigi reaksiyor{dur.

D) Asitlerle tuzlarin girdigi reaksiyondur.

25. l—l I——l u Sekildeki kaplarla ilgili olarak; A ve C tehlikeli
A B C maddeler, B nétrlesme reaksiyonu sonucu olugmus ise

asagidakilerden hangisi dogru olabilir?

A) A ve C asit, Btuz

B) A ve C baz, B asit

C)A ve C tuz, B asit

D) Higbiri



26. Asit ve bazlarla ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogru degildir?
A) Tehlikelidirler.
B) I¢ilebilirler.
C) Turnusola etk:ilesirler.
D) Tuz olustururlar.
27. Hangisi asidik 6zellikte degildir?
A) Limon suyu
B) Mide ortamt
C) Sirke
D) Turnusol

28. Dove gibi bazi sabunlarin reklamlarinda p H=5.5 gibi ifadeler yer aliyor. Bununla ilgili
olarak asagidakilerden hangisi dogrudur ?

A) pH maddenin igindeki katki maddelerini gosterir.

B) pH maddenin igindeki asitlik ve bazlik derecesiyle ilgilidir. ‘
C) pH maddenin kati veya sivi oldugunu gosterir.

D) pH maddenin yerli veya yabanci bir iiriin oldugunu gsterir.

29. Limon ve ampul ile kurulan basit bir elektrik devresinde, diizenekteki limonun yerini

A

asagidakilerden hangisi alabilir?

A) Asit ¢bzeltisi

[
B) Baz ¢ozeltisi
C) Safsu

D) Sekerli su |
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EK-3
SINIF : 8A

DERS : FEN BILGISI

UNITE : MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJI

KONU : ASITLER VE OZELLIKLERI

SURE + 2 ders

HEDEF : Bu tniteyle 63rencilerin asit ve bazlarin yapisini ve

dzelliklerini gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalar

amaglanmaktadir.
OGRENCI KAZANIMLARI: 1. Asitlerin yapisal 6zelliklerini agiklar.
ALT KAZANIMLAR : 1. Asit kavramini tanimlar,

2. Asidik maddelere giinliik hayattan Srnekler verir.
3. Asitlerin degisik maddeler iizerindeki etkilerini agiklar.
4. Asitlerin belirteglerle etkileserek yaptigi renk degisimini
aciklar,
5. pH kavramini agiklayarak giinliik yasamla baglantisim
kurar.
DERS ONCESI HAZIRLIK : Calisma kagidi, asidik ve Bazik madde Ornekleri, asit ve
bazin temel Szelliklerini gdsteren deney malzemeleri.

ISLENIS : Derste yapilacak etkinlikler sunlardir:

Giris Etkinlikleri
1. Bu konunun iglenisinde farkli bir ydntem izlenecegi konusunda &grencilerin
bilgilendirilmesi ve bu sekilde sinifin giidiilenmesi.
2. “Ne yersen ye asit yapar agzinda”
“Bu da dig ¢iriitiir falim yoksa yaninda”

reklaminda ne kastedildiginin sorulmasi (S6zel-dilsel).

Gelistirme Etkinlikleri
1. Tahtaya “ASIT” kelimesi yazilarak tanimlanmasi (Gérsel-Dilsel).
2. Bu kavram agiklanirken fonda enstiirmantel miizik dinletilmesi (Miizik).
3. a) Asidik maddelere giinliik hayattan drnekler verme (Sézel-dilsel).

b) Liitfen arkadaslarinizla bir liste olusturun (Sozel-dilsel).
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ASIDIK MADDELER

Limon

4, Etkinlik 1.
ABz1 yeni agilmis asitli bir igecek sisesinin igine kiigiik bir et pargasi atip agzim

kapatin, Ete neler oldugunu gézlemleyerek yorumlayiniz.

Etkinlik 2.
Asagida verilen islem basamaklarinin uygulama sirasini tahmin ederek, deneyi
yapimiz.

o Biraz bekledikten sonra gzlemlerinizi not ederek A ve B maddeleriyle ilgili yorum
yapimz. '

s Saat camlarinin i¢ine yaprak,et,kumas,kagit pargalart ve plastik parcalar koyun.

e Ayniislemleri B ¢zeltistyle tekrarlayin.

o Ugzerlerine 6-7 damla A ¢6zeltisi damlatiniz ve biraz bekleyerek maddelerdeki
degisimleri gozlemleyiniz.

5. Dove reklamiyla pH baglantisinin yapilmas: ve asit ile ilgili kavramlarmn tanimlanmasi

(Matematiksel-Dilsel).
6. Etkinlik 3.

Kullanacaklarimiz

Kirmizi lahana
bigak , tencere
kasik, kavanoz
siizgec

Lahanay: dikkatle kiigiik pargalara ayiriniz. Bu pargalari tencereye koyarak iistiine su
doldurun ve kaynatin. Kangimi 30 dakika bekletin ve siizgegle stiziin. Belirtecinizi kavanoza

koyun.



86

BELIRTECINIZi DENEMEYE NE DERSINIZ ?
Kirmizi lahana belirtecinizle aspirin, yogurt, su, portakal veya limon suyu, seker, un vb.
maddelerin ne oldugunu tespit edebilirsiniz. Bunun i¢in bir bardagin dibine biraz belirteg
dokiin ve denemek istediginiz maddeden ekleyin. Hepsi bu kadar !
Etkinlik 4.

HiC LAHANA KOKTEYLI iCTINIiZ Mmi ?

Bu ilging etkinlikte 2 bardak renksiz siviya kirmizi lahana belirtecinden yapilmig buz

pargalar athgimizda tigtiniin de farkl: renk aldigini gérecegiz.

Kullanacaklarimiz

Buz kalibi, kirmizi lahana belirteci, iki
cam bardak, kasik, limonata
su

Buz kalibinin b&lmelerini belirtecinizle doldurun ve buzluga yerlestirin. Bardaklarin birine
su, birine limonata koyun. Bardaklarin her birine buzlu belirtegten atin ve neler oldugunu

izleyin.
Etkinlik 5.

Hazir belirteg gSrmek ister misiniz? Turnusol denilen kagitlar maddelerin asit veya baz

oldugunu anlamamiz: saglar.

Turnusof ———» U
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Asitler mavi turnusol kagidinin rengini . . . . ye gevirirler.

Sonug Etkinlikleri
1. Oprencilerden 5 er kisiden olusan 6 grup olusturmalarimin sdylenmesi ve bir siir
yarigmasinin  yapilmasi. Onlara “Gruplar arasi bir siir yarismasi yapacafiz. Yalniz

119

siirlerinizin bas harfleri “ a-s-i-t” harfleriyle = baglayacak. Kolay gelsin” denilmesi

(Kisilerarasi-Dilsel).

2. Sirasiyla her grubun siirlerinin dinlenmesi ve tebrik edilmesi.
3. Ogrencilere bir sonraki ders igin ¢aligma kagitlarinin dagitiimas:.

4. Bu konuda &grendiklerimizden sizi en ok etkileyen nedir ? (Igsel).
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SINIF : : 8A

DERS : FEN BILGISI

UNITE : MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJi

KONU : ASITLER VE OZELLIKLERI

SURE : 2 ders

HEDEF : Bu iiniteyle dgrencilerin asit ve bazlarin yapisini ve

ozelliklerini gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalari
amaglanmaktadir.

OGRENCI KAZANIMLARI : 1. Asitlerin yapisal 6zelliklerini agiklar.
ALT KAZANIMLAR : 1. Asitlerin metallerle etki ederek onlar1 agindirdigin
fark eder.
2. Asitlerin elektrik akimini ilettigini fark eder.
3. Asidik maddelerin tatlarinin eksi oldugunu ve
sadece bazilarinin tatlarina bakilabilecegini fark eder.

DERS ONCESI HAZIRLIK : Caliyma kagidi, asidik madde &rnekleri, asitin temel
dzelliklerini gosteren deney malzemeleri.

ISLENIS : Derste yapilacak etkinlikler sunlardir:

Girig Etkinlikleri
1. Asidik maddelerin neler oldugunun sorularak gecen ders islenen bilgilerin hatirlatiimasu.

2. Asidin maddeler tizerine dokiildiigiinde ¢ikardigt seslerin taklit edilmesi

Gelistirme Etkinlikleri

1. Asitlerin 6zellikleriyle ilgili gosteri deneyinin yaptlmasi (Gorsel).
a) Asitlerin elektrik akimini iletmesi.
b) Asitlerin metallere etkisi.

2. Asidik maddelerin tatlariyla ilgili denemelerin yapilmasi ve sadece bazi asitlerin tatlarina

bakilacaginin hatirlatilmasi (Gorsel).
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Sonug Etkinlikleri

1. Eger asit bir renk olsayd: hangi renk olurdu? Neden? (Kisilerarast).
2. Asit olmak ister miydin? Neden? (Kisilerarasi).

3. Biitiin bu faaliyetler sirasinda miizik dilenmesi (Miiziksel).

4. Bir sonraki ders igin kitap, bilim dergilerinden asitlerle ilgili bilgi bulunmasinin istenmesi.
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SINIF : 8A

DERS : FEN BILGISI

UNITE : MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJI

KONU : ASITLER VE OZELLIKLERI

SURE : 1 ders

HEDEF : Bu {initeyle 8grencilerin asit ve bazlarin yapisini ve

ozelliklerini gdzlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkh etkinliklerle kavramalari
amaclanmaktadir.

OGRENCI KAZANIMLARI: 1. Asitlerin yapisal 6zelliklerini agiklar.

ALT KAZANIMLAR . 1. Asitlerin temel 6zelliklerini siralar.

2. Asit yagmurlarinin topraga verecegi zararlari agiklar.

DERS ONCESI HAZIRLIK : Calisma kaidi, asidik madde &rnekleri, asidin temel
ozelliklerini gosteren deney malzemeleri.
iSLENIS : Derste yapilacak etkinlikler suniardir:

Giris Etkinlikleri

Bir arkadasinizin kafasi karigik. Liitfen ona yardim edir;.
Ali : Besin maddesi misin ?
A maddesi: Evet
Ali : Belirtecten etkilenir misin ?
A maddesi: Evet
Ali HEP
A maddesi . ...

Bu ¢alismay grubunuzla “nesi var” oyununa doniistiirebilir misiniz ? (Kisilerarasi)

2. Bu sirada miizik dinletilmesi (Miiziksel).

Gelistirme Etkinlikleri
1. Simdiye kadar goriilen asit 6zelliklerinin maddelenmesi (Dilsel).
2. Ogrencilére bu 6zelliklerin hangilerinin daha 8nemli bulduklarinin sorulmast, nedenlerinin

tartigtimas (Kisilerarasi).
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3. Sizlere verilen maddeleri gérmeden asidik oldugunu bilebilir misiniz? Kolay gelsin 30
saniyeniz var (Bedensel).
4. Smifa getirilen 1sirgan otunun &grencilerce tanmip taninmadifmimn sorulmasi ve asitle

baglantisinin yapilmasi (Dogaci).

Sonu¢ Etkinlikleri

1. “Ben kimim?”oyunu oynayalim m1? (Kisilerarasi).

Faydaliyim, ugarim, 1sirdigimda Upuzun ve inceyim mideden
asit salgiladigimdan canin yanar. gelen besinleri bazik ortamimda
BEN KIMIM? karsilarim

BEN KiIMIM?

2. Iste iinlii olmaniz igin bir firsat! Gegen ders yazdiginiz siirlerinizi “kuzu kuzu”melodisinde
besteleyiniz. Grﬁbunuza basarilar. Iste yaka yaka geldim gibi soyleyebilirsiniz (Miiziksel-
Kisilerarasi).

3. Asit yagmurlar: topraga zarar verebilir mi? Tartisalim ve arastiralim (Dogaci1).

4. Bu konuda 6grendiklerimizden sizi en gok etkileyen nedir ? (Igsel)
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SINIF : 8A

DERS : FEN BILGISI

UNITE : MADDEDEKI DEGISIM VE ENERIJI

KONU : BAZLAR VE OZELLIKLERI

SURE : 2 ders

HEDEF : Bu {initeyle 6grencilerin asit ve bazlarin yapisini ve

ozelliklerini gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalar

ama§lanmaktad1r.
OGRENCI KAZANIMLARTI: 1. Bazlarin yapisal dzelliklerini agiklar.
ALT KAZANIMLAR : 1. Baz kavramini tanimlar.

2. Bazik maddelere giinliik hayattan &rnekler verir.

3. pH kavramini agiklar.

4. Bazlarin belirteglerle yaptigt renk degisimini agiklar.
DERS ONCESI HAZIRLIK : Caligma kagidi, bazik madde 6rnekleri, bazlarin temel
6zelliklerini g&steren deney malzemeleri.

ISLENIS : Derste yapilacak etkinlikler sunlardir:

Giris Etkinlikleri '
1. Evlerimizde temizlik amagli hangi maddelerin kullanildiginin sorulmast.

2. Amonyakl cif reklamindan sz edilerek bazlarla iliskilendirilmesi.

Gelistirme Etkinlikleri
1. Tahtaya BAZ kelimesi yalearak tanimlanmasi (Dilsel-Uzamsal).
2. a) Bazik maddelere giinlitk hayattan drnekler verme (Dilsel).
b) Liitfen asagidaki arkadaginiza listesinde yardim ediniz (Dilsel).
BAZIK
Sabun

3. pH kavraminin ne oldugu sorularak gegen ders islenen bilgilerin hatirlatiimas.

4. Belirtecinizi Bir Kez Daha Denemeye Ne Dersiniz ?

Kirmizi lahzna belirtecinizi sabun, cif, un....maddelerinin ne oldugunu tespit edebilirsiniz.
Bunun i¢in bir bardagin dibine biraz belirteg dokiin ve denemek istediginiz maddeden

ekleyin. Hepsi bu kadar !
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Etkinlik 1.
FARKLI BIR LAHANA KOKTEYLi DENEYELIM Mi?

Bu ilging deneyde bir bardak renksiz stviya kirmuzi lahana belirtecinden yapilmig buz

pargalar1 attigimizda farkli bir renk aldigin1 gorecegiz.

Kullanacaklarimiz

Buz kalibi, kirmizi lahana belirtect, bir
cam bardak, kasik, karbonat
su

Buz kalibinin bolmelerini belirtecinizle doldurun ve buzluga yerlestirin. Bardaga

sulandirilmis karbonat koyun. Bardaga buzlu belirtegten atin ve neler oldugunu izleyin.

Etkinlik 2.

Hazir belirtegle bazik maddeleri etkilestirmek ister misiniz ? “Turnusol kagitlariyla

maddelerin asit veya baz oldugunu anlamamiz: saglar” denilerek eski bilgiler hatirlatilacak.

Turnusol ———»

Bazlar kirmizi turnusol kagidinin rengini . . . . ye gevirirler.
Sonug Etkinliideri

1. Ogrencilere “Gruplar aras1 bir siir yarigmasi yapalim mu ? Yalniz siirlerinizin bag harfleri
“t-u-r-n-u-s-0-l veya b-a-z” harfleriyle  baslayacak. Kolay gelsin *denilmesi (Dilsel-
Kisilerarast).

2. Grupga bu siirlerin bestelenmesi igin ddev verilmesi (Miiziksel-Kisilerarasi).



94

SINIF : 8A

DERS : FEN BILGISI

UNITE : MADDEDEKI DEGISIM VE ENERIJI

KONU : BAZLAR VE OZELLIKLERI

SURE : 1 ders

HEDEF : Bu iiniteyle 63rencilerin asit ve bazlarin yapisini ve

ozelliklerini gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalari

amaglanmaktadir.
OGRENCI KAZANIMLARI: 1. Bazlarin yapisal 6zelliklerini agiklar.
ALT KAZANIMLAR : 1. Bazlarin elektrik akimini ilettigini fark eder.

- 2. Bazik maddelerin tatlarinin acimsi oldugunu ve tatlarina
bakilamayacagin fark eder.
3. Bazlarin sulu ¢ozeltilerinin ele kayganlik duygusu
verdigini fark eder.
DERS ONCESI HAZIRLIK : Calisma ka8idi, bazik madde ornekleri, bazlarm temel
dzelliklerini gosteren deney malzemeleri.

ISLENiS : Derste yapilacak etkinlikler sunlardir:

Giris Etkinlikleri
1. Asitlerle yaptigimiz “Nesi var” ¢alismasinin bazlarla yapilmasi

2. Bu sirada miizik dinletilmesi (Miiziksel).

Gelistirme Etkinlikleri

1. Bazlarin 6zellikleriyle ilgili gosteri deneyinin yapilmast (Gorsel).

2. Bazik maddelerin tatlarina bakilamayacaginin ancak seyreltik bazlarin tatlarinin aci
oldugunun agiklanmasi ve sulu ¢ézeltilerinin ele kayganlik duygusu vereceginin.gtisterilmesi
(Gorsel-Bedensel).

Sonug¢ Etkinlikleri

1. “Dokun kokla yaz"calismasinin yapilmasi. Sizlere verilen maddeleri gérmeden asidik
veya bazik oldugunu bilebilir misiniz ? Kolay gelsin 30 saniyeniz var (Bedensel).

2. Bir sonraki ders igin kitap,bilim dergilerinden bazlarla ilgili bilgi bulunmasinin istenmesi
(Dilsel).

3. Bu konuda 8grendiklerimizden sizi en ¢ok etkileyen nedir? (igsel)
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SINIF : 8A

DERS : FEN BILGISI

UNITE : MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJ{

KONU : ASITLER VE BAZLAR

SURE : 2 ders

HEDEF : Bu iiniteyle 6grencilerin asit ve bazlarin yapisini ve

ozelliklerini gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalari
amaglanmaktadir.
OGRENCI KAZANIMLARI : 1. Asit ve bazlarin yapisal 6zelliklerini agiklar.
ALT KAZANIMLAR : 1. Asit ve bazlarla ¢alisirken dikkat edilmesi gereken
hususlari agiklar.

2. Asitlerle bazlarin 6zelliklerini karsilagtirr,

3. Asidik , bazik ve ntr maddeleri fark eder.

DERS ONCESI HAZIRLIK : Calisma kagids, asidik ve bazik madde &rnekleri, asit ve
bazin temel zelliklerini gisteren deney malzemeleri.

ISLENIS s Derste yapilacak etkinlikler sunlardir:

Giris Etkinlikleri

1. Gruplar aras: “Ben kimim”galismasinin yapiimasi

Gelistirme Etkinlikleri
1. Asit Baz

Liitfen Venn semasini doldurun (Matematiksel).

2. Tehlikeli maddeler olan asit ve bazlarla calisirken nelere dikkat etmeliyiz? Maddeleyin
(Dilsel).
3. Eslestiriniz (Kigilerarasi).
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NOTR
Sonug¢ Etkinlikleri
1. Liitfen ok isaretlerini yerlestiriniz (Dilsel).

Aciudir
Sulu ¢ézeltilerinde H iyonu verir.
ASIT “———Mavi turnusolu kirmiziya déniigtiiriir BAZ
Elektrik akimini iletir
Sulu ¢6zeltilerinde OH iyonu verir
Kirmizi turnusolu maviye doniistiiriir
Tatlar eksidir.
Metallerle etkileserek Hidrojen gaz1 ¢ikarirlar.
Tatlan acidir.
Tehlikelidir.

= e e &

2. Bu konuda 8grendiklerimizden sizi en gok etkileyen nedir? (Igsel)
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

ALT KAZANIMLAR

Asit kavramini tanimlar.

Asidik maddelere giinliik hayattan 6rnekler verir.

Asitlerin degisik maddeler iizerindeki etkilerini agiklar.
Asitlerin belirteglerle etkileserek yaptig: renk degisimini agiklar.
pH kavramini agiklayarak giinlitk yasamla baglantisini kurar.
Asitlerin metallerle etki ederek onlar1 agindirdigin: fark eder.
Asitlerin elektrik akimini ilettigini fark eder.

Asidik maddelerin tatlarinin eksi oldugunu ve sadece bazilarinin tatlarina
bakilabilecegini fark eder.

Asitlerin temel 6zelliklerini siralar.

Asit yagmurlarinin topraga verecegi zararlari agiklar.

Baz kavramini tanimlar.

Bazik maddelere giinlitk hayattan drnekler verir.

pOH kavramini agiklar.

Bazlarin belirteclerle yaptig1 renk degisimini agiklar.

Bazlarin elektrik akimini ilettigini fark eder.
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Bazik maddelerin tatlarinin acimsi oldugunu ve tatlarina bakilamayacagini fark eder.

Bazlarin sulu ¢ozeltilerinin ele kayganlik duygusu verdigini fark eder.
Asit ve bazlarla ¢alisirken dikkat edilmesi gereken hususlari agiklar.
Asitlerle bazlarin 6zelliklerini kargilastirr.

Asidik, bazik ve nétr maddeleri fark eder.
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“MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJI” UNITESI “ASITLER VE BAZLAR?”

KONUSU BASARI TESTi BELIRTKE TABLOSU

oF IS »
RSN
E: N E < Lz
P el | S
=4N ﬁ ==
HEE
.o
HEDEFLER
5 1. Asit kavramim tanimlar
4 2. Asidik maddelere giinliik hayattan 8rnekler
Verir. .
17 3. Asitlerin degisik maddeler izerindeki
etkilerini agiklar.
4. Asitlerin belirteglerle etkileserek yaptig: renk
degisimini agtklar
28 5. pH kavramini agiklayarak giinlik yasamla
baglantisini kurar.
8, 14 6. Asitlerin metallerle etki ederek onlari
asindirdifin: fark eder.
11 7. Asitlerin elektrik akiminu ilettigini fark eder.
21 8.  Asidik maddelerin tatlarinin eksi oldugunu ve
sadece bazilaninm tatlarina bakilabilecegini
fark eder. w
1,22 9.  Asitlerin temel 6zelliklerini siralar. F
.EZ'
10. Asit yagmurlarinin topraga verecegi zararlan Cg
agtklar. -
11. Baz kavramini tanimlar. >
20 12. Bazik maddelere giinliik hayattan 8rnekler ™
verir, ;
2 13. pOH kavramin: agiklar.
9,16 14. Bazlarn belirteglerle yaptigi renk degisimini
aciklar.
11 15. Bazlarm elektrik akimint ilettigini fark eder.
16. Bazik maddelerin tatlarinin acimst oldugunu
ve tatlarina bakilamayacagini fark eder.
23 17. Bazlann sulu ¢dzeltilerinin ele kayganhik
duygusu verdigini fark eder.
25,29 18. Asit ve bazlarla caligirken dikkat edilmesi
gereken hususlan agiklar,
3,6,7, 19. Asitlerle bazlarin 6zelliklerini kargilagtirir.
10, 12,
13, 18,
19
24 20. Asidik, bazik ve notr maddeleri fark eder.
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EK-5

“MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJi” UNITESI “ASITLER VE BAZLAR”

KONUSU KELIME AVI
B E L I R[] T E C I N| E
A S I T L E R P Y o) L
Z P Y| U i H| A| O S T E
L H C R| M| L R| H I R K
A C I Nl © i I S R L T
R si N| Ul N[ K| K I K E R
M| Al M| S A E C D E S i
i B K| O] K L 0 P|” L M| K
D U L L C I F R| M E A
E N Al G R I{ s I A A K
T U Z U Z §] M K 8 H I
A M o) N Y A K C I F M

BULUNACAK KELIiMELER: pH, pOH, ASITLER, BAZ, ISIRGAN, ARI, MIDE,
SIRKE, ACI, EKSi, LIMON, ELMA, NOTRLESME, KOH, TUZ, UZUM, ELEKTRIK,
TURNUSOL, BELIRTEG, AKIM, AMONYAK, CIF.
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EK-6

o0,

“MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJi” UNITESI “ASITLER VE BAZLAR”

~

KONUSU ORNEK CALISMA YAPRAKLARI

ORNEKLER

TEHLIKELi
OLMASI

TEMIZLEME
OZELLIGI

METALLER
iLE
ETKILESIM

pH

ILETKENLIK

TAT

BELIRTEC -
ETKILESIMI

ASITLER

BAZLAR
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EK-7

“MADDEDEKI DEGISiM VE ENERJI” UNITESI “ASITLER VE BAZLAR?”
KONUSU ORNEK CALISMA YAPRAKLARI

BAZLAR

SN
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EK-8

“MADDEDEKI DEGISIM VE ENERJI” UNITESI “ASITLER VE BAZLAR”
KONUSU BASARI TESTI MADDE ANALIZI

Soru No Madde Gigliigii Madde Ayiricilig
1 0,30 0,35
2 0,38 0,34
3 0,59 0,42
4 0,41 0,36
5 0,41 0,39
6 0,30 0,29
7 0,35 0,25
8 0,23 0,24

9 0,24 0,27
10 0,42 0,34
11 0,54 0,55
12 0,37 0,38
13 0,35 0,39
14 0,41 0,37
15 0,34 0,39
16 0,34 0,39
17 0,44 0,38
18 0,23 0,22
19 0,46 0,44
20 0,53 0,48
21 0,44 0,43
22 0,32 0.35




23 0,37 0,38
24 0,41 0,42
25 0,32 0,35
26 : 0,54 0,52
27 0,46 0,41
28 0,50 0,47
29 0,45 0,48

Testin KR-20 Giivenirligi=0,79
Testin Ortalama Gligliigti=0,39
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EK-9

Sevgili grenciler,

Bu o&lgek sizin ilkgretimde ve giinliilk yasamda en ¢ok kullandigimiz ¢oklu zeka
alanlarini belirlemek amaciyla gelistirilmigtir. Burada belirteceginiz goriisler yalmzca
aragtirma amactyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun yanitlan g6z Oniine alinarak
degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gegerliligi igin gergek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel
bir énem tasimaktadir. Lﬁtfén hi¢bir maddeyi bog birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit

veriniz.
Maddeleri yanitlarken sizden s6yle bir yol izlemeniz istenmektedir:
1. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin sizin i¢in ne kadar uygun oldugunu (ya da olmadigini)

kararlastiriniz.

3. Yamt vermek i¢in su segceneklerden birini isaretleyiniz.

HD: Hig Uygun Degil CA: Cok Az Uygun KU: Kismen Uygun

OU: Olduk¢a Uygun TU: Tamamen Uygun

Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Meltem Ozagik Erdem
Kazim Karabekir 1.O.O.
Fen Bilgisi Ogretmeni
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t
A
»
Admiz-Soyadiniz; Sintfiniz: Cinsiyetiniz:
§ . ‘ . .
- % Z
T =
¢ Elz|3|¢2
I INT! % g
N Z
52| H8|8]%
W | M =]
= o] 2 ]
| E|lO (M| 0| &
1. | Arkadaglarima oranla daha ¢ok hayal kurarim. HD | CA |KU | OU | TU

2. | Grup igerisinde isbirligi yapmay1 gok severim. HD | CA (KU | OU | TU

3. | Insanin varolusunun nedenlerini ve kendi varolusumu diisiiniiriim. HD | CA [KU | OU | TU

4. | Bagka bir qllde konusmay1 ve yazmay1 6grenmek, bana ¢ok kolay HD | CA | XU | oU | TU

. gelmektedlr.
5. | Insanlarin duygu, diisiince ve davramislarini anlayabilirim. HD | CA | KU | OU | TU
. 5. | Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alirim. HD | CA | KU | OU | TU

7. I.Baskalax?na selam verir, onlarin hatirlarina sorar ve onlar ¢ok HD cA | xu | ou|TU

dnemserim.

8. | Bagkalarinin bedensel hareketlerini ve viiz ifadelerini taklitederim. | HD | CA | KU | OU | TU

. 9. | Bazen sokakta yiiriirken kendimi bir melodiyi mirildanir halde HD { CA | KU | OU | TO
‘bulurum.
10. | Bazi insanlarin doga ve ¢evre konusundaki duyarsizliklari benigok | HD | CA | KU | OU | TU
izmektedir. :
11. | Beni yakindan ilgilendiren sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilmay: HD |CA|KU})OU | TU
¢ok severim.

2. | Okuduklarim: anlar, 8zetler ve kolaylikia hatirlanm. HD | CA | KU | OU | TU
1€3. Mantik bulmacalarini severim. HD | cA | KU | ou | TU
14,| Bilimdeki yeni gelisme ve degismelere karsi her zaman ¢ok ilgi HD | CA| KU |OU | TU
f duyarim ' :
iS. Bir iste caligirken veya derse galisirken sik sik ritim tutturur ve HD | CA | KU |OU | TU
| | melodiler sbylerim.

16. | Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alarim ya da ¢almay1 ¢ok severim. up | cA | kU | ou | TU
. 17. | Tasanim, ¢izim ve resimden zevk alirim. HD | CA | KU | OU | TU
18. | Bir sorunum oldugunda, onu tek basima ¢dzmek yerine genellikle HD | CA [ KU | OU | TU
. yardimina bagvurabilecegim birini arastiririm.
19. | Bir sarki duydugumda farkimda olmadan ona eslik ederim. HD | CA | KU | OU | TU
20. | Bir sey hakkinda daha ¢ok &grenebilmem igin ona dokunmam ve onu | HD | CA | KU | OU |TU
. ilk elden denemem gerekir.
1, | Bir seyi bagkalar ile igbirligi yaparak, onlarla paylasarak veya HD | CA | KU | OU | TU
1| 6freterek Sfrenmeyi severim. e
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22. | Bir seyi en iyi yaparak ve yagayarak 6grenirim. HD | CA | KU | oU | TU.
23. ?el‘rl gf&g pargalarina aylrmayx ve onlar tekrar birlestirmeyi ¢ok HD | CA KU | oUu | TU
4. | Bir veya birden fazla sportif faaliyette basariliyimdir. HD | CA | KU | -OU | TU
T‘ E;;l);:'ie uzun siire kaldigimda hareket etmeye ve kimildamaya HD | CA | KU | OU | TU
2{6.- Bir ¢ok farkh sark11{ann veya miizikallerin ezgilerini bilirim. o | cA | XU | ou | TU
#7. B‘os zamanlarimi hgrc?rken, §osyal oyunlari, video oyunlart gibi HD | cA | KU | ovU | TU .
bireysel oyunlara tercih ederim.
8. | Biitiin giinii evde yalniz kalarak gegirmek yerine, hareketli gegen ' o
| | sosyal bir etkinlikte olmay: tercih ederim. HD | CA | KU | OU| TU
29. 1((Jamurla qynan}ayl veya diger el becerisi gerektiren etkinliklere HD | CA |KU | OU | TU
katilmay1 severim. .
:}FO’ Cesitli agaclar, kuslar ve benzeri bitki ve hayvan tiirleri arasindaki HD | CA | KU | OU | TU
| [temel farkhliklari ¢ok iyi bilirim.
1. | Cevre bilimi, doga, bitkiler, hayvanlar vb. gibi konulara ¢ok HD | CA | KU | OU | TU
merakliyim.
2. | Cevre bilimeim ¢ok iyi gelismistir. HD | CA | KU | OU | TU
|
33. | Cevremdekileri ko?usmamla etkilerim. HD | cA | XU | ou | TU
B4.| Cevremdeki insanlarin styledigi ve yaptig1 seylerde mantiksal HD | CA | KU | OU | TU
bakimdan hata aramay: ¢ok severim.
BS. [ Cevremdeki seslere karst ¢ok duyarliyim. HD | CA | KU | OU | TU
f6. Dagctlikla ugrasmayl sik sik kir yiirtiytiglerine ¢ikmayi veya sadece HD | CA | KU | OU | TU
dogada viirlimeyi ¢ok severim.
F7. Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok HD | CA | KU | OU | TU
hoslanirim.
738. Dinleyerek 6grenmeyi severim. HD [ CA | KU | OU| TU
39. | Insanlan ikna etmeyi severim. HD | CA | KU |OU | TU
0. | Diyebilirim ki, eger miizik olmasaydi, benim i¢in hayat ¢ok anlamsiz | HD | CA | KU | OU | TU
olacakt.
ﬁl; Doga olaylarina ve olusumlarina (6rnegin: Volkanlara, daglara ve HD |CA | KU | OU | TU
{___| bulutlara) kars1 cok duyarlyimdur.
|42. | Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri HD | CA | KU | OU | TU
L cok severim.
'43. | Dogay1 ve canlilari iceren konularda ¢ok basariliyim. HD | CA | KU | OU | TU
|44, | Duygularimy, diisiincelerimi agik ve dogru bir sekilde dile getiririm. | HD | CA | KU | OU | TU
| {45. Diisiinmeyi ve beyni gelistiren oyunlar1 oynamay1 gok severim. ‘HD | CA | KU | OU | TU
146. Eger...isé, ne olur? Tiiriindeki diistinmeyi gerektiren kii¢iik deneyleri HD | CA | KU | OU | TU
gerceklestirmekten cok hoslanirm. ' '
(47. | El becerisi gerektiren etkinliklerden ¢ok hoslanirim. HD | CA | KU | OU | TU
148. | En az iki veya iig yakin arkadagim vardir ve onlari sik sik ararim. HD | CA | KU | OU | TU
49. | En iyi ve en miikémmel diyebilecegim diiglincelerim genellikle uzun TU
bir yiirliyiigteyken, kosarken veya benzeri bir fiziksel hareketi HD | CA | KU ou
gerceklestirirken olusur.
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56.

019

TU

Etrafimdaki olaylarm yeya gordugum nesnelerin resmini cekmek HD | CA | KU
véya onlari bir kamera ile kaydetmek isterim. I ‘
'51.|} Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi HD | CA | KU | OU | TU
severim. ' . u
52.]| Filmleri, fotograf gosterilerini ve benzeri diger gorsel sunular D | CA | KU | OU | TU
izlemeyi severim. : ;
53./| Fiziksel etkinlikleri ¢ok severim ve en az.bir spor dalinda duzenli HD | CA | KU | OU | TU.
| olarak alistirma yaparim. . -
54.| Genellikle, gevremdekl klsxler veya arkadaglarim bana bir 6giit i¢in HD | CA | KU | OU | TU
 bagvururlar. . ]

55, | Genellikle, bir miizik pargasini veya melodlslm dogru olarak HD | CA | KU 1 oul TU
tekrarlayabllmem igin onu bir veya en fazla iki kez dinlemem <
yeterlidir.

56,-| Genellikle, bog zamanlarimi ev dis1 etkinliklerde harcarim. HD | CA | KU |OU | TU.

57, | Genellikle, geceleri rityalar gériiriim. HD { CA | KU | OU | TU

58, | Genellikle, resimlerle donatilmis okuma malzemelerini tercih HD | CA | KU |OU | TU

| |ederim.

59. | Kolaylikla yon bulma &zelligine sahibim. HD | CA | KU | OU ! TU

60. | Gézlerimi kapattifimda sik sik acik ve net hayaller goriirtim. HD [CA | KU | OU | TU

61. | Cevremdeki veya toplumsal sorunlarla ilgilenirim. HD | CA | KU OU | TU

62, | Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigim en az bir ilgim, hobim veya HD | CA |KU | OU | TU
ugragim vardir., '

63. | Haritalan, ¢izelgeleri, grafikleri veya tablolar sadece diiz metinden D | ca | xu|ou | TU
olusan yazili malzemelere oranla daha kolay anlarim.

64. | Hayat hakkindaki 6nemli sorular iizerinde sik sik yalniz kalarak HD | CA | KU | OU { TU
zaman harcar ve kafa yorarim.

63. | Hayatimla ilgili vzihn;i.mde s-iirekli olarak meggul oldugum ve HD | CA | KU | OU | TU
ulagmaya ¢aligtigim 6nemli amaglarim vardir.

66. { Hayattaki amacimin' ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahibim. o | ca | xu | ou | TU

67. | Hayattaki basani ve basarisizliklarimdan ders akmasini bilirim. HD [ CA | KU | OU | TU

6?. Hayvanat ve bitki bahgesi vb. gibi tabiatin belli bir béliimiinii icinde | HD | CA | KU | OU | TU

|t barindiran yerleri sik sik ziyaret ederim veya ziyaret etmeyi severim.

69. | Hayvanlarin etrafinda oimaktan ¢ok hoglanirim. HD { CA [ KU | OU | TU

70. | Mantiksal problem ¢6ziimlerinde basariliyimdir. HD | CA | KU OU | TU

71.1¢ dunyamdakx dilsiincelerimi ve hayatimdaki nemli olaylar HD | CA | KU | OU} TU

| | kaydetmek icin tuttudum bir giinliigiim vardir.

7)2. Insanlar konustugum veya yazdigim bazi kelimelerin aniamlarini HD |CA | KU} OU ;| TU

| bana sormak zorunda kalirlar.
~73.|Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahibimdir. HD | CA | KU | OU | TU
. 714.{ Siirekli arkadaglarim ile birlikte olmaktan hoglanirim, HD | CA [ KU | OU | TU
f»‘;?IS. Kavramlar1 okumadan, sb‘ylemeden 'veya yazmadan dnce zihnimde HD |['CA [ KU | OU | TU
* 'l |canlandiririm. §

76. | Kelime islem oyunlarini gok severim. HD | CA (KU | OU | TU

77.| Kendi isimi kurma konusunda ciddi diistincelerim var. HD | CA | KU | OU | TU

’.f& Kendim hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin kisisel gelisimle HD | CA | KU | OU | TU

) |ilgili bir ¢ok kitap okurum. ' : '

79. | Kendimden bagka kimsenin bilmedigi bir tutkum (hobim) vardir. HD | CA | KU | OU | TU

80. | Kendime giivenim yiiksektir. HD | CA |KU|OU | TU

81 HD | CA KU | OU | TU

.| Kendime saygim yiiksektir.
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olan konugmalarimda sik sik kullanirim.

82./| Kendimi bagimsiz ve giiglii bir iradeye sahip biri olarak algrlarim. HD| CA |KU|OU|TU
83./| Kendimi karsimdaki insanin yerine koyarak diigiinme( empati) HD | CA |KU|OU|TU
yetene8im ¢ok iyi gelismistir. :
84.|| Kendimi veya derdimi anlatmada kendime 6zgii acikli bir ifadem HD| CA | KU |OU | TU
| | vardir ve viicut dilimi gok iyi kullanirim.
85, | Saglikli yasam konusunda uykuma ve beslenmeme dzen gosteririm. | HD | CA | KU | OU | TU
86 | Kitap okumay: gok severim. HD| CA | KU|OU | TU
87 Ko;?nayl sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok HD| CA | KU, OU | TU
. |]severim.
88} | Kus beslemek, kelebek ve bocek kolleksxyonu olusturmak gibidoga | HD | CA | KU | OU | TU
ile ilgili projelere katilmayi ¢ok severim.
89\ { Lunaparktaki ¢arpisan otolar gibi biniciliklerden, ata binmektenveya | HD | CA | KU | OU | TU
diger benzeri heyecan verici fiziksel deneyimlerden ¢ok hoslanirim.
90| | Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorarim. HD| CA | KU|OU | TU
91l | Mantiksal bulmacalart ¢6zmeyi, satrang ve dama gibi zeka gelistirici { HD | CA | KU | OU { TU
oyunlari oynamay1 ¢ok severim.
92. | Matematik ve Fen dersleri okulda en sevdigim derslerdir. HD| CA [ KU | OU | TU
93. { Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok severim. HD| CA | KU [{OU|TU
94 | Mevsimlere ve iklim olaylarina karg1 ¢ok ilgiliyim, HD| CA [ KU/ OU]|TU
94. | ‘Model insa etme, marangozluk veya dokuma veya el becerilerini HD| CA | KU|OU | TU
gerektiren biitlin somut etkinliklerde ¢alismay: ¢ok severim.
94. | Miizik dersini gok severim. HD| CA |KU|OU|TU
97. | Miizik dinlemeyi gok severim ve sik sik radyodan, kaset¢alardanve | HD | CA | KU | OU | TU
diger benzeri araglardan miizik dinlerim.
9§¥. Miizikal bir notanin ne zaman yanli§ olarak ¢alindigmi kolayhkla HD| CA KU|OU | TU
sOyleyebilirim.
9£r. Nesneleri siiflandirmay1 veya olaylan belli bir mantiksal iligki HD | CA | KU |[OU | TU
icinde diizenlemeyi severim.
104). | Normal 6grencilerden daha iyi yazarim. HD| CA | KU|OU | TU
101. | Okulda geometri ile ilgili konular, benim igin Matematik dersinden | HD | CA | KU | OU | TU
her zaman daha kolaydir.
102. | Hayalimde gordiigiim resimleri anlatabilirim. HD| CA | KU|{OU|TU
103. | Okurken sdzciiklere.oranla resimlerden daha ¢ok $grenirim. HD) CA | KU |OU ) TU
104. | Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorarim. HD| CA |KU|OU | TU
105. | Ogrendigim yeni sozciikleri anlamlarina uygun olarak konusur veya | HD | CA | KU | OU | TU
I | yazi dilinde kullanirim. A
10?5. Problemi olan arkadaslarima her zaman yardim ederim. HD| CA | KU} OU | TU
W. Renklere kars1 ¢cok duyarliyimdir, renklere 6nem verir ve ilgi HD| CA | KU|OU | TU
't duyanim.
~ 108. | Resim yapmaktan, sekil gizmekten veya gelisi giizel karalamaktan HDb| CA | KU | OU | TU
| |cok hoslanirm. !
109. | Sanat igerikli etkinlikleri severim. HD| CA | KU |OU | TU
~ 110.| Sayilart kafamda rahatlikla ve kolayca hesaplayabilirim. HD | CA | KU|OU | TU
11i1. | Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmay: ¢ok severim. HD| CA | KU | OU | TU
112.| Sinifta veya arkadaslanim arasinda hayvan haklar veya gevreyi HD| CA | KU |OU | TU
. l koruma ile ilgili atesli konugmalar yaparim.
113. ] Siuftaki veya evdeki gicekleri sular ve onlarin bakimuni iistlenirim. | HD | CA | KU | OU | TU
11;4, Son giinlerde okudugum veya duydugum kavramlar: baskalar: ile HD| CA |[KU|OU|TU
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Soyut kavramlar zihnimde kolaylikla canlandirabilirim.

ou

115. CA | KU TU
116. | Sarki sbylemeye uygun ¢ok giizel sesim vardir. CA |[KU|OU|TU
117. | Tabiattaki canlilar1 konu alan kitaplar1 okumayi, televizyon veya CA (KU |OU | TU
video programlar izlemeyi ¢ok severim.
118.| Yasadigim her olay ve deneyim iizerine diistiniirtim. CA |KU)OU | TU
119, | Tatil i¢in doga ile bas basa kalabilecegim yerleri tercih ederim. CA |KU|O0U | TU
120. | Televizyon veya bir film izlemek yerine, radyoyu veya bir miizik CA [ KU |OU|TU
kasetini dinlerken daha ¢ok dgrenirim.
121. | Uzun &ykiiler ve fikralar anlatirim. CA KU |OU | TU
122. | Varliklarin goriinti:lerini veya daha 6nceden bulundugu yerleri gok CA |KU|OU | TU
iyi ve net olarak hatirlarim.
123.| Vurmali galgilarla yapilan bir miizik pargasina kolaylikla ayak CA | KU |OU | TU
uydurabilirim.
124.| Yalniz oynamaya veya ders ¢aligmaya birakildigimda gok CA | KU |OU|TU
basariliyim,
125.| Yap-boz, bulmaca, pargalara ayrilmis bir resmi tamamlama ve CA [ KU |OU!|TU
| | benzeri gorsel bulmaca oyunlarini ¢ok severim.
126. | Yaptigim isin bilincindeyimdir ve baskalarma pek fazla akil CA | KU |OU | TU
danigmam.
127. | Yasuna gore kullanabildigim sézciik sayis1 coktur. CA | KU|OU|TU
128. | Yagima gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren sekilleri ve resimleri CA |[KU|OU!|TU
- | gizerim.
129. | Yasima uygun kelimeleri dogru bir sekilde soyleyebilirim. CA | KU | OU | TU
130. | Yasitlarima oranla soyut diisiinebilme veya neden sonug iligkisi CA |KU|OU ;| TU
| kurabilme yeteneklerim ¢ok iyi gelismistir.
]{31. Yeni bir beceriyi 6grenmek igin onun hakkinda okumak yerine; o CA |KU|OU|TU
beceriyi yapmaya ihtiyacim vardir.
132. | Giiclii espri yetenegine sahibimdir. CA (KU | OU | TU
133. | Zayif ve kuvvetli yonlerim hakkinda gercekei bir anlayisa sahibim. CA | KU | OU | TU
134. | Zihnim siirekli olarak mevsimler, depremler vb. doga olaylarinin CA | KU | OU | TU
‘ nasil olustuguna dair sorularla mesguldiir. '
135. | Zihnim, olaylar arasindaki farkliliklar, benzerlikler veya mantiksal CA |KU|OU|TU

diizen ile siirekli olarak mesguldiir.




