T.C.

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
(EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM)
YUKSEK LISANS TEZI

/4SThL

3 15242

ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSi PROGRAMININ
GERCEKLESME DUZEYININ
CESITLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

MINE SUAT SARI

DANISMAN
YRD. DOC. DR. iRFAN YURDABAKAN

izMiRr
2003



T.C.
DOKUZ EYLUL UNiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
(EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETIM)
YUKSEK LISANS TEZi

ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSi PROGRAMININ
GERCEKLESME DUZEYININ
CESITLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

MINE SUAT SARI

DANISMAN
YRD. DOC. DR. IRFAN YURDABAKAN

IZMiR
2003



YEMIN METNI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ilkégretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi
Programmnin Gergeklegsme Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adh
galismanin, tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykirt diigecek bir yardima
bagvurmaksizin yazildifini ve yararlandigim eserlerin bibliyografyada gosterilenlerden
olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmig oldugunu belirtir ve bunu onurumla
dogrularim.

04/06/2003

M E55R8

Mine Suat SARI



v

TUTANAK

Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin .28./.09./. 203 tarih ve
.A%... sayili toplantisinda olusturulan jiiri, Lisaststi Ogretim 'Yénetmeligi*nin 48./30.
maddesine gore Egitim Bilimleri Anabilim Dali, yiiksek lisans ogrencisi Mine Suat
SARI'mn ““Ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Gergeklesme
Diizeyinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” konulu tezi incelenmis ve aday

.04./.06./2003 tarihinde, saat 4Q..°da jiiri 6niinde tez savunmasina alinmgtir.

Adayin kisisel calismaya dayanan tezini savunmasindan sonra .90.. dakikalik siire
icinde gerek tez konusu, gerekse tezin dayanagi olan anabilim dallarindan jiri iiylerince
sorulan sorulara verdigi cevaplar degerlendirilerek tezin .baas.omh ....... olduguna oy

..binh’s‘i ......... ile karar verildi.

BASKAN
Yrol. Dog.Dr Infon. NURDABAKAN

Vel

'——‘sﬁm

Yed. Dac. Be Namk OZTURK

UYE

Yed.Doc.De. Nevzak GLMUS



3

YUKSEKOGRETIM KURULU DOKUMANTASYON MERKEZI

TEZ VERi FORMU
Tez No: Konu Kodu: Universite Kodu:
Tezin Yazarmn
Soyadi: SARI AduMine Suat

Tezin Tirkge Ady: Tlkogretim 5. Siif Sosyal Bilgiler Ders Programi Hedeflerinin
Gergeklegme Diizeyinin Cesitli Degigskenlere Gore Incelenmesi.

Tezin Yabanci Dildeki Adi: The Investigation Of Attainment Level Of Elementary
Education 5 Grade Social Studies Curriculum’s Aims According To

Some Variables.
Tezin Yapildi ‘
Universite: Dokuz Eyliil Universitesi  Enstitii: Egitim Bilimleri Enstitist  Yil: 2003
Tezin Taru:
1.Yiiksek Lisans (X) Dili . Tiirkge
2.Doktora ( ) Sayfa Sayist : 170
3.Tipta Uzmanlik ( ) Referans Sayist: 92

4 Sanatta Yeterlilik ( )

Tez Danigmaninin
Unvani, Adi, Soyadt: Yrd. Dog. Dr. irfan YURDABAKAN

Tiirkge Anahtar Kelimeler: Ingilizce Anahtar Kelimeler:
1.Program Degerlendirme 1.Curriculum evaluation
2.Ogretmen Etkililik Diizeyi 2 Level of teacher efficiency
3.Basan Testi 3. Achievement test
4.0gretmen Degerlendirme Olgegi 4. Teacher evaluation scale
5. Sosyal Bilgiler 5. Social studies

Tarih:

Imza:

1. Tezimden fotokopi yapilmasina izin vermiyorum.
2. Tezimden dipnot gosterilmek sartiyla bir bolimiin fotokopisi alinabilir.
3. Kaynak gosterilmek sartiyla tezimin tamaminin fotokopisi alinabilir. (X)

Yazarmn imzast: Al 6600,




OZET

Bu aragtirmanm amaci, ikogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinin
gerceklesme diizeyini saptayarak, grencilerin cinsiyetleri, devam ettikieri okulun
sosyo-ckonomik diizeyi ile Ggretmenlerin cinsiyetleri, meslekteki hizmet siiresi,
mezun olduklar okul tiirii, simfi okutma siireleri, yaslar, etkili 63retmen
davramglarim gisterme dereceleri degiskenlerinin bu hedeflerin gerceklesme

diizeyine etkisini incelemektir.

Tarama modelinde betimsel bir c¢alisma olan bu aragtirmanmm verileri,
arastrmaci  tarafindan  geligtirilen “iIkogretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler
Programinmin, Biligsel Alan Hedeflerinin Gerceklesme Diizeyini Belirlemeye
Yonelik Basar: Testi”, “6§retmen Etkililik Diizeyini Belirleme (")lg:egi” ve “Kigisel
Bilgi Formu” kullamilarak toplanmigtir.

Arastirmanm uygulamas: 2001-2002 dgretim yili icinde gerceklestirilmigtir.
Orneklem, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarla 6zel okullardan
secilen 28 okula devam eden 1233 5. simif 6grencisi ile bu 6grencileri okutan 37

sinif 6gretmeninden olusmaktadir.,

Verilerin ¢oziimlenmesinde Excel ve SPSS programlarmdan yararlamilarak
aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde dagihmlar: hesaplanmsg, t istatistigi,

faktor, varyans, korelasyon ve giivenirlik analizleri yapilmistar.

Aragtirmanm sonucunda, ilkégretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinin
kismen gerceklestigi ve bunun &8renci cinsiyetine gire anlamh bir fark
gistermezken, Ogrencilerin devam ettikleri okulun sosyo-ekonomik diizeyine,
OZretmenin cinsiyetine, meslekteki hizmet siiresine, mezun oldugu okul tiiriine,

simifi okuttugu yil siiresine ve yasina gore anlamh olarak farkhiasti@ goriilmiistiir.



Ogrenci degerlendirmelerine gore 63retmenin etkililik derecesi ile hedeflerin
gerceklesme diizeyi arasindaki iliskinin pozitif yonde ve anlamh oldugu

goriilmiigtiir.

Arastirma sonucunda, yukanda ozetlenen bulgulara dayanarak i]kﬁgretim 5.
sif Sesyal Bilgiler dersine iligkin hedeflerin gerceklesme diizeyinin
yiikseltilmesine ve bu alanda caliysma yapacak arastirmacilara iliskin bazi

Onerilerde bulunulmustur.



ABSTRACT

The purpose of this research is to determine to what extent the goals of the 5™
grade social studies course at elementary schools have been achieved, and to study
the effects of students’ genders, socio-economic status, teachers’ genders;
experience, education, time spent with the same group of students, teachers’ ages,

to what extent teachers are effective on the realization of the goals.

The data of the survey type descriptive research were collected through “The
Investigation Of Attainment Level Of Elementary Education 5 Grade Social
Studies Curriculum’s Aims Accerding To Some Variables”, developed by the
researcher, “Teacher Evaluation Scale” and “Personal Information Form”. The
research was conducted in the 2001-2002 Academic Year in izmir. The sample of
1233 fifth graders and 37 teachers in 28 public and private schools of low, medium

and high economic status.

The data were analyzed with the pregrams Excel and SPSS to calculate the
Arithmetic Mean, Standard Deviation, Percentages and in addition, the statistical
analyses t Test, Factors, Variance, Correlation and Reliability were also carried

out.

The research has discerned that the goals of the Social Studies course have
been partially achieved, that the achievement levels do net vary significantly in
terms of students’ genders but in terms of the socio-economic levels of the schools,
teachers’ genders, teachers’ experience, the types of schools teachers have
graduated form, time teachers have spent with the same group of students and

teachers’ ages.

According to students’ evaluations, teachers are effective enough, and there
is a significant correlation between to what extent the goals have been achieved

and the effectiveness levels of the teachers.



After all, some suggestions have been made as to how goals of the fifth grade
Social Studies conrse can be better achieved and what researchers interested in

this field might do in the future.



ONSOZ

Bilgi ve teknolojinin iilke sinirlarim astifi glintimiiz toplumunda 6zerk, yaratici,
duginen, iletisim becerileriyle donanik bireylerin  yetistirilmesine  ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyag egitimden beklenenleri degistirmekte, egitim
programlarmin sirekli olarak gozden gegirilmesini ve diizenlenmesini gerekli
kilmaktadir. 1lkogretim okullarinda iyi ve sorumluluk sahibi vatandag yetistirmek
amactyla okutulan Sosyal Bilgiler dersi programinin da siirekli olarak gozden
gegirilerek giiniin kogullarina uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

Bu aragtirma, ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler programmin hedeflerinin
gergeklesme diizeyini belirlemek ve hedeflerin gergeklesmesine gesitli degigskenlerin
etkisini saptamak amaciyla yapilmigtir. Ofrenme-Ofretme siirecini planlayan ve
uygulayan ogretmenin sahip oldugu nitelikler egitim programlarimn hedeflerinin
gergeklesme diizeyini etkileyen onemli bir 6gedir. Ogretmen, uyguladift etkinlikler,
kullandig: yontem ve teknikler, gosterdigi davramslar, sahip oldugu kisisel ozellikler,
smuf yonetimi ve iletisim becerileri ile Ofrenme-ogretme siirecinin niteligini
etkilemektedir, Ofretmenin sahip oldugu nitelikleri 6grenci goriislerine gore
belirlemenin ve bu niteliklerin hedeflerin gergeklesme diizeyine etkisini saptayarak
degerlendirmenin  programlarn  geligtirilmesine ve  Ogretimin  etkililifinin
artirilmasina katk: saglayacag: gorigiinden hareketle bu arastrmanin yapilmasina
karar verilmigtir. Aragtrmanin bulgulannin bu alanda gelecekte yapilacak

aragtirmalara veri saglayacagi umulmaktadir.

Bu aragtrmanin gergeklestirilmesinde stirekli olarak yardimlarim gordigim,
bana yol gosteren degerli damigman hocam Saymm Yrd. Dog¢. Dr. Irfan
YURDABAKANa tiim katkilar igin tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtirmanin gerceklegtirilmesinde onerileri ile biyik katkida bulunan Sayin
Yrd.Dog¢.Dr. Namik OZTURK’e, Sayin Yrd.Dog¢.Dr. Ugur ALTUNAY’a, Saym



Yrd.Dog.Dr Ahmet DOGANAY’a, Saymn Yrd.Dog¢.Dr. Nevzat GUMUS’e ve Saym
Yrd.Dog.Dr. Halim AKGOL’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum,

Beni her zaman destekleyen Sayin M. Muhtar CANDA ve Sayin Prof Dr. M.
Serefettin CANDAya tegekkiirlerimi sunuyorum.

Her zaman yardim ve tavsiyelerini gérdiigiim ablam Ars.Gor. Mediha SARI’ya
tesekkiir ediyorum.
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tiurli kolayligi saglayan yonetici ve Ofretmenlerle, gosterdikieri sabirdan dolay:
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BOLUM I

GiRiS

Bu boltimde, problem durumu, aragtirmanin amact ve Onemi, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirlamalar ve tanimlamalar (izerinde durulmustur.
1. 1. Problem Durumu

Bitin toplumlarin kendilerini olugturan bireylerden beklentileri vardir. Toplumlarn
bu beklentilerinin kargilanmasi igin bireylerinin bir takim siire¢lerden ge¢mesi gerekir.
Bunun sonucunda toplumun ve bireylerinin ihtiyaglar: karsilanmig olur. Bugiin bireylerin
en biyiik ihtiyaglarindan biri egitimdir. Toplumun en biyiik ihtiyac: ise iyi egitilmis

insanguicudir.

Bir toplumun geligmigligi ile egitim sistemi arasinda yakin bir iligki vardir.
Kalkinmay: saglayan en 6nemli faktér olan insanglclinin egitim yoluyla gelistirilip,

etkililiginin artirilmas: toplumun geligmesinin can damandar.

Bilginin hizla artmasi, iletigim olanaklarimin ¢ogalmasi, teknolojinin yayginlagmasi
egitimden beklenen beklentileri de degistirmigtir. Yirmi birinci yiizyida yetismis insan
kaynag uluslar arasi pazarlarda en biyiik rekabet unsuru olarak goriilmektedir. Uretimde
6n plana ¢ikan insan kaynaklarindan ne gibi yeterlikler beklenmektedir ve bu yeterlikler
nasil kazandirilabilir sorularina birgok tilkkede cevap aranmaktadir (Dogan, 1997:1).

Ergiin (1996, 195), egitimin en 6nemli gbrevini “ge¢misi, simdiyi ve gelecegi
anlayabilen, yorumlayabilen ve ilerde iginde yasayacag: toplum tipine ve zaman kesitine
uyum saglayabilen insanlar yetistirmek™ geklinde belirtmigtir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanumu’nda Tiirk Milli Egitiminin Amagclari arasinda
yer alan, “Tirk milletinin biitiin fertlerini ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri, davramglar ve birlikte i§ gorme aligkanhifi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarn, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida



bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak boylece vatandaslarn ve toplumun
refabim artirmak, iktisadi sosyal kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak™ (ilkokul

Programi, 1993:7) ifadelerinde de toplumun geligmesinde egitime verilen gorev ve dnem

gorilmektedir.

Insan degerlerin, degismelerin ve geligmelerin baglaticisidir. Toplumlarm degisme
ve geligmelere ayak uydurabilmesinde, de§isme ve gelismelerin baglaticis1 ve
onciisii olabilmesinde o toplumun egitim sistemiyle yetigtirilmek istenen insan tipi
arasinda dogru bir orant: vardir. Egitim insan: insan yapan degerleri kazandirmada,
diiginme yetenegini gelistirmede, ortaya bir iirin koymasinda, istendik yénde
davrams degisiklikleri yapmada ve toplumlann gelecegine yén vermede en 6nemli
araglardan bir tanesidir. Egitim ister kasith olsun ister kasitsiz yapilsm toplumun
bireylerini etkiler. Devletler egitim yoluyla istedikleri vatandas tipini yaratmaya,
ihtiyaglan olan nitelikli insan giiglerini yetigtirmeye cahisirlar (Erdem, 1996:45).

Egitim, kendisinden beklenenler dogrultusunda, bilim adamlan tarafindan yiizytiardir pek
¢ok sekilde tanimlanmistir. Ancak, herkesin iizerinde hemen anlasabilecegi bir tanmm yoktur.
Egitimi, bireyin davramslarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siireci (Ertiirk, 1994:11-12) olarak tamimianabilir.

Bagaran (1989), egitilenleri yagam sorunlanmi ¢dzmeye hazirlayan egitimin

amaglarini goyle siralamigtar:

1.

Egitim, egitilen kisginin duygu, diiiince, gereksinme ve sorunlarim tiirlii araglarla

anlatabilmesi igin ona iletigim yeterligi kazandirmahidir.

Egitim egitilenin, demokratik yasayigin gerektirdigi bigimde

toplumsallasabilmesi, dier insanlarla olumlu iliskiler kurabilmesi, ortaklasilan
amaglarda birlikte galigabilmesi igin ona, igbirligi yeterligi kazandirmalidir.
Egitim, egitilenin sorunlarim ¢ozebilmesi icin gereken bilgiyi toplayabilmesi,

becerileri kazanabilmesi, sorunlarina olumlu ve yapici bir tutumla savagim

agabilmesi i¢in ona 6§renme ve aragtirma yeterligi kazandirmalidir.



4. Egitim, egitilenin kendi bedenine bakabilmesi, onu koruyabilmesi, ¢evre saglig:
i¢in gerekenleri yapabilmesi, bagkalarinin saghgim tehlikeye atmamas: igin ona
saghkl yasama yeteriigi kazandirmalidir.

5. Egitim, egitilenin kendine ve toplumuna hizmet edebilmesinde temel 6ge olan bir
meslegi segebilmesi, meslegi bagsariyla yiiriitebilmesi, kazandiklarimi tutumlu
olarak kullanabilmesi, yurt zenginligini kendi meslegi i¢inde degerlendirebilmesi
i¢in ona iiretim yeterligi kazandirmalidir (Bagaran, 1989: 20).

Egitim dogumdan olime kadar devam eden bir siiregtir. Ik insanlar ihtiyaglarim
gidermek igin cevreyle etkilesime girmiglerdir. Daha sonra oOgrendiklerini bagkalarina
Ogretmeye calismislardir. Egitim bu ¢abayla dogmustur. Bu nedenle, egitim birey ile onun
iginde yasadif1 gevre arasinda olugan bir siirectir. Egitimle bireye, i¢inde yagadigi toplumun
kiltiri, o toplumca istenen davraniglar kazandinlmaya g¢aligilir. Toplumlar, kendilerini
olusturan bireylerin, toplumu geligtirerek devamini saglayacak ozellikleri kazanmalarini
saglayacak sekilde egitilmelerini isterter. Bunu bagarabilmek igin 6nce toplumun bireylerde
bulunmasini istedigi ozellikler saptanir, sonra bunlar bireye kazandinlmaya galigilir
(Cilenti, 1988).

Toplumlarin ideal olarak benimsedikleri egitim hedeflerine ulagabilmeleri, bu
alandaki ¢aligmalarin  belli programlara uygun olarak siirdirmelerine baghdir
(Buytikkaragoz ve Civi, 1997:197).

Toplumun gelismesinde 6nemli yeri olan egitimin gelisi giizel degil, belli amaglara
hizmet edecek gekilde ﬁlanh ve programli olmasi gerekir. Toplumlar istedikleri 6zelliklere
sahip bireyleri kendi egitim sistemlerinde yetigtirirler. Bu amaglanna ulagmak igin de
egitim sirecini planlayarak rastlantilardan, istenmeyen davramsglarin kazaniimasindan uzak

tutmaya caligirlar.

Giiniimiizde aile, i§ yeri ve cevre gelisen teknolojinin bireylere aktariimasinda,
bireylerin gelisen ve degisen yasam kosullarina uyum saglamasinda yetersiz kalmaktadir.
Bu noktada okulun 6nemi ortaya gikmaktadir. Bireylerin yagama hazirlanmasinda uzman



kiglerin gorev almasi ulagilacak sonu¢ agisindan ¢ok ¢nemlidir. Bir toplum, kendisini

olugturan bireylerin egitimini tesadiiflere birakirsa, gelecegini de tesadiiflere birakmus olur.

Okul egitimin planh, programli ve kontrollii yapildigi yerdir. Gegmigten glinlimize
kadar toplumun geligmesini destekleyen en onemli sosyal kurumdur. Toplumda mevcut
olan biitiin sosyal kurum, olgu ve degerler bireylerin egitimini etkiler. Ancak bireylerin
egitiminden sorumlu olan, bu amagla kurulmus olan sosyal kurum okuldur. Planh ve
programii olan okulun bireyin iizerinde etkili olmas: gerekir. Bireylerin okullarda planli ve
programli yetigtirilmesi, planli ve programli bir toplum yaratilmasi anlamina gelir. Bu
bakimdan okul, iyi bir toplum yaratmak i¢in bireyler iizerinde g¢aligan bir atélye olarak
gorulebilir (Varig,1994:9).

Kigiikahmet (1997:4), okulun amacim1 “6grenciyi toplumun yararh bir liyesi haline
getirme” seklinde ifade etmistir.

Okulda egitimi planl: ve kontrollii kilan 6ge egitim programudir. Toplumun bekledigi
ozelliklere sahip, toplumu geligtiren bireyler yetistiren kurumiar, nitelikli egitim
programlarini bagariyla uygulayabilen kurumlardir.

Genel olarak, 20. yiizyila kadar ““konular listesi”” anlaminda kullanilan egitim
programi kavramimin tanimina yonelik olarak cesitli yorumlar yapilmigtir. Bu yorumlardan
bazilar sunlardir (Oliva,1992: 5-6).

- Egitim programi, okulda 6grenilecek konulardir.

- Egitim program, egitim ve dretimde kullandiinmz tiim materyallerdir.
- Egitim programi, bir 6gretim kurumunun gergeklestirdigi amaglardir.

- Egitim programi, okul iginde olup biten hergeydir ( dersler, faaliyetler).

- Bgitim programi, okulda ogrenilenler sonucunda bireyde olusan

davraniglardir.

- Egitim program, okul iginde ve diginda 6gretilen hergeydir.



- Egitim programi, okul personeli tarafindan planan hergeydir.

Kiugiikahmet (1997:5), egitim programumi, “bir egitim kurumunun, gocuklar, gengler
ve yetigkinler i¢in sagladif, milli egitim ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine
donik tiim faaliyetleri kapsar™ geklinde tanimlamaktadir.

Demirel (1999:5), egitim programini, “6grenene, okulda ve okul diginda planlanmig
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yagantilari diizenegi” olarak tammlamigtir.

Dogan (1975:36), egitim programum, “Ogrencilerde beklenen Ogrenmeyi meydana
getirebilmek icin planlanmug faaliyetlerin tamami” seklinde tammlamaktadir.

Caswell ve Campbell (Akt. Demirel, 1997:3), egitim programum konular listesi olarak
degil, daha ¢ok, Ggrencilerin, 6gretmenlerin rehberlii altinda kazandiklari yasantilarn

tiimi olarak gérmektedir.

Saylor ve Alexander (Akt. Fidan, 1996:15) ise, programi, “okulun, okul i¢i ve
digindaki bitiin durumlarda beklenen sonuglara ulagmak icin girigtigi biitin ¢abalar”
seklinde tammlamaktadir.

Ronald C.Doll (1986:8), egitim programim, “okul sorumlulugunda o6grencilerin
degerlerini, tutumlarmi, tavirlarmi degistiren, becerilerini geligtiren, bilgi ve anlayig
kazanmalarim saglayan siireg ve icerik” olarak tanimlamaktadir.

Tanner ve Tanner (1980:43), efitim programimi, “okul ya da dniversitelerin
sorumlulugu altinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin yeniden yapilanmas1”

seklinde tammlamugiardir.

Cocuklarda ve genglerde istenen davrams degisikligini meydana getirmek igin
hazirlanan efitim programinin devamh geligtirilen bir arag olmas: gerekir. Egitim programu,
egitim politikas: ve teorisi ile uygulama alammi birlestiren k6prii gérevini yapmalidir
(Vans,1996:51).



Cumhuriyetten giintimiize kadar ilkokul programu tzerinde 1926, 1936,1948, 1962,
1968 ve 1998 yillaninda gesitli diizenlemeler yapiimigtir. Bu diizenlemelere bagh olarak
baz1 geligmeler olmustur. Ancak yine de ilkokul programlan igeridi, uygulamsg sekli,
egitimin degerlendirilmesinde kullanilan yontemler gibi nedenlerden dolay: istenen insan
tipini yetistirmede yetersiz kalmigtir. Egitim programlarinin, g¢ocuklarm ilgi ve
yeteneklerini ortaya gikarip gelistirmede yetersiz kalmasi uygulamadan ¢ok teoriye agirlik
vermesi, 6grencilerin ezbercilie zorlanmas: istenen insan tipine ulagmay: engellemigtir.
Oysa yarinin cahili, okuma-yazma bilmeyen degil, nasil 6grenmesi gerektigini bilmeyen
kisi olacaktir. Geligen teknoloji, yeni kurumlara hizla uyabilen, gelecedi objektif iligkiler
icinde goren yaratici kigiler istemektedir (Milli Egitim Bakanlii Ilkogretim Okulu
Kilavuzu, 1983:11).

1. 1. 1. Programlarin Gelistirilmesi

Program gelistirme, okul iginde ve okul diginda milli egitimin ve okulun amaglarini
etkinlikle gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun yontem ve
tekniklerle geligtirilmesine y6nelik g¢abalarin timidir (Vang,1996:17).

Cilenti (1985:33)’ye gore program gelistirme, “bireylere toplumun arzu ettigi
davramiglanin kazandinimasi anlamina gelen bir egitimin planlanmasi, yiritilmesi ve

degerlendirilmesi islemlerine” denir.

Demirel (1999:6)’e gore program geligtirme, “egitim programmn hedef, igerik,

dgrenme-ogretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler butiinii™diir.

RE_ M S

Erden (1998:4)’e gore program geligtirme, “efitim programlannin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda

yeniden diizenlenmesi siireci”dir ve program gelistirme streklilik gerektiren bir gahgmadir.

Program gelistirmede mevcut programin uygulanmasiyla daha iyi riin almak, daha

nitelikli 6grenci yetistirmek temel amagtir.

Egitimde program geligtirmenin temelinde, sosyo-kiiltiirel ve bilimsel dinamizmin,

gin gectikce, daba nitelikli insan giicii gerektirmesi yatmaktadir. Cegitli alanlardaki



gelismeler, egitim programlarinin da dinamik olmasii gerektirmektedir. Egitim
programlarini objektif siireglerle yonlendirmek, insangiiciinii toplum beklentileriyle tutarh
bigimde ve standartlarda yetistirmek olanakhdir (Varig,1996:16).

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarmm en énemli ugraslarmdan biri
olmugtur. Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri nceden
hazirlanan bir program gercevesinde yiritilir. Kurumda bireye hangi
davraniglarm nasil kazandinlacagi egitim programmda yer ahir. Bu nedenle
egitimin niteligi biyilkk Olgiide wuygulanan programa baghdir. Uygulanan
programin aksakhik ve eksiklikleri giderildik¢e, toplumdaki ve bilim alanlanindaki
degigsmelere gére yeniden diizenlendikge, diger bir deyigle programlar
gelistirildikge egitimin niteliginin de artmasi beklenir (Erden, 1998: s. 2).

Ertirk (1978), program gelistirme siirecinde yanit aranmasi gereken sorular

siralamugtir. Bunlar;

1.Egitim hedefleri neler olmali?

2.0grenciler hedeflenen davramslan kazanmalan igin hangi yasantilardan
gecirilmelidir?

3.0grenme yasantilani nasil oOrgitlenirse  ofrenci davramglart daha verimli
degistirilebilir?

4 Hedeflerin yerindeligi ve egitim durumlarimin etkililik derecesi nedir?

5Bu dogrultuda mevcut programda ne gibi degisiklikler gereklidir? (Akt:
Erden,1998:5).

Program gelistirme, diizenlenen programin, uygulama ortamindan uzak, masa baginda
degigtirilmesi bir kisstm konularin ¢ikariimasi ya da yenilerinin eklenmesi degildir. Program
gelistirmede yapilan biitiin degigiklikler geligtirme amacindadir. Bir degisikligin gelismeyi

getirmesi igin kapsamli bir ¢aligma ile yapilasi gerekir.

Program geligtirme, hazirlanmig programin aragtirmaci bir yaklagimla uygulamada
geligtirilmesidir. Uygulamali bir siire¢ olan program geligtirme, egitim stireci ile ilgili olan

bitiin kosullanin siirekli bicimde gelistirilmesidir. Bu kogullara, okul binalan, tesisler,



laboratuvarlar yaninda 6gretmen, 6@renci, veli, yonetici vb. canli faktorler ile, gevre
kosullari, ders kitaplan, arag-gerecler vb. cansiz faktorler de dahildir. Program

geligtirmenin igine;

e Okulun 6grenme kogullariin geligtirilmesi,

e Ogrencilerin yagantilarinin geligtirilmesi,

o Opretim olanaklarnin zaman, mekan,arag-geregler yoniinden gelistirilmesi,

o Ogretmenlerin ve diger ilgililerin, bilgi yapisi, 6grenme, ogretim, degerlendirme
vb. konularda siirekli olarak bilgilendirilmesi,

e Egitim amaglarinin en ust dizeyde gergeklegebilmesi igin ilgililerin istekli hale

getirilmesi gibi ¢abalar girmektedir (Varig,1996:15-16).

Programin geligtirilmesi, programin uygulayicisi olan Ogretmenlerin bu konuda
bilgilendirilmesi ve istekli hale getirilmesi ile miimkiindir. Bu program gelistirmenin 6n
kosuludur.

Program gelistirme, katiim, ekip galigmas1 gerektirir. Bu yonden birlikte g¢aligma
tekniklerinde beceri kazanmak, esgidiimii vurgulamak onemlidir. Birlikte yuritilen
gelistifme ¢abalarinda, bilimsel yaklagimin egemen olmas: esastir. Ayrica program
geligtirme siirecine katilan ilgili kiglerin, arastirma siireglerinde egitilmeleri, deneysel
yaklagima ilgi goOstermeleri, sirekli egitime inanmalari, aginn bireysel ve kayitsiz
olmamalari, yeni ve yaratici Ogretim siireclerine yer vermeleri program geligtirmenin
bagarisim etkileyen faktorlerdir (Vars,1996:16-17).

Sonug olarak program gelistirme ile ilgili olarak sunlar soylenebilir;

e Program gelistirme yazili bir dokiiman hazirlamak degil, mevcut program,
uygulamada, aragtirmaci bir yaklagimla siirekli olarak gelistirerek, 6grencide,
istenen davramsg degisikligini saglamaktir.

e Program geligtirme merkezden okula, okuldan merkeze dogru iletisim gerektiren

bir siiregtir.



o Program gelistirme, devamli, kapsamli, uygulamali bir siiregtir. Program Sekil
1’de goruldugi gibi siirekli olarak diizenlenir, uygulamr ve degerlendirilir.

Diizenleme
Uygulama

Degerlendirme

Sekil 1. Program Geligtirme Siireci (Varig, 1996:17).

e Program geligtirmede, degerlendirme 6énemli ve siireklidir. Stirecler ve sonuglar
devaml olarak degerlendirilir. Alinan ipuglarina gore, yapisal 6gelerden biri veya
bir kagim geligtirmek ig¢in yeni yeni varsayimlar denemeye konur. Béylece

program geligtirme stirecinin devamlhilis saglanmis olur (Vang, 1996:17).

Egitim programlarinin sirekli olarak gelistirilmesi, efitimin igerifinin bilim ve
teknolojide meydana gelen gelismeleri takip etmesi agisindan biiyitk 6nem tagir. Bu,
toplumun ¢agdaglagmast ve ¢agin bilim ve teknolojisine sahip olmasi yoluyla kalkinma
¢abasinin bagariya ulagtinlmasim saglayacak bir gorevdir. Bunun igin program geligtirme
siireklilik gerektirir (Bilgen, 1994).

Egitim programlan, dinamik olgulardir. Cagdag bir egitim i¢in programlarin
toplumsal gelisme ve degismeye paralel olarak degistirilmesi gerekir. Ayrica programlarin
islerligi stirekli kontrol edilmeli, egitim siirecinin Urinii degerlendirilerek goriilen
aksakliklar giderilmelidir (Fidan ve Erden,1992:74). Cinkii, ¢agdag program geligtirme
anlayigi, programlarin defisen teknolojiler karsisinda de@igmeye daima agik, siirekli
yenilesme ¢abasi i¢inde olmaya doniik, aragtirma ve geligtirme ¢abalarina yer veren bir

anlaywigtr. Bu anlayisa gore egitimde nitelik isteyen her kuram ya da okul egitim
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programlarmin ¢agdag hale getirilmesi i¢in yeniden diizenlenme ¢aliymalarina girmesi
gerekir (Demirel, 1991).

Egitim programlan geligtirilirken, {ilkenin ve programin gelistirildigi yorenin
ihtiyaglar ile tutarli olmasina dikkat edilmelidir. Program, diigiince ve amaglarim ilgililere
agtkca iletebilmelidir. Program ogretmene, neyi, nigin ve nasil dgretecegini, yoneticiye,
hangi fiziki tesislere ve makinalara ihtiyag olacagini; mifettige, neyi, nasil
degerlendirecegini; 6renciye, ne 6grenecegini, kendisinden ne bekledigini; igverene, hangi

uriini almas: gerektigini bildirmelidir (Dogan,1997:4).

Erden (1998:5)’e gore program geligtirme caligmasi, ii¢ asamada gergeklestirilir.
Bunlar;

e Egitim programinin tasarisi,
e Egitim programinin uygulanmasi,

e Egitim programinin degerlendirilmesidir.

Bu ii¢ asama, degerlendirme siirecinde elde edilen veriler dogrultusunda siirekli
degigtirilir. Bu asamalar agagida agiklanmaktadir.

a . Egitim Programlar: Tasarisi

Egitim programlar tasarnimi, bir programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya
¢ikariimasi stirecidir (Demirel, 1999:51).

Kiein’e gore(1991:336) egitim programu tasansi, “efitim programinin yapist ya da
orgitleme oriintisiidir.” Bu siiregte, egitim programinin ogeleri diizenlenerek programin
olusturulmasi s6z konusudur (Ornstain ve Hunkins; Akt. Erden,1998:5).

Programin neye benzedigi, elemanlarinin neler oldugu, bu elemanlarin nasil
diizelenecegi ve birbirleriyle iligkilerinin neler oldugu program tasarisinin konusudur
(Saylan,1995:13).
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Erden (1998: 6) bir egitim programi tasansimin 6gelerini agagida verilen Sekil 2°deki

gibi siralamigtir,

KONU ALANI

LKarar ﬂ OGRENCI

Asamas:

GENEL HEDEFLER

4

OZEL HEDEFLER

4

HN.Karar KAPSAM

Asamasi -[l
EGITIM DURUMU
{1

SINAMA DURUMU

Sekil 2. Egitim Programi Tasarisinin Ogeleri

Sistem yaklagimi ile bir egitim programi tasarisinin hazirlanmasinda iki ayn diizeyde
karar verilmesi gerekmektedir. Ilk agamada karar verilirken toplumun, konu alanlarinin ve
Ogrencilerin temel 6zellikleri, ihtiyaglan, beklentileri vb. goz oniinde tutulur. Bu agamada
alimacak kararlar daha gok toplumun sosyal, politik, ekonomik tercihleri ve planlar
dogrultusunda belirlenir. Ikinci asamada ahinacak kararlar ise daha 6zel ve tekniktir. Bu
agamada, birinci agamada elde edilen bulgular dogrultusunda programi olugturan hedef,
kapsam, egitim durumu ve degerlendirme OZeleri diizenlenir. Egitim programi tasarisi
hazirlanirken birinci agamada alinacak kararlara zemin olugturacak veriler konu alani,
toplum ve bireyin (6grencinin) ihtiyaglarinin analizi ile elde edilir. Bu veri toplama
kaynaklarindan hangisinin oncelik tagiyacag: ise, tasarimin dayandifi egitim felsefesi ve
modeline gore degigir. Yani egitim programi tasarist konu alam merkezli ise konu alani,
Ogrenci ve yaganti merkezli ise birey, toplum merkezli ise toplumdan elde edilen veriler

onem ve oncelik tagir (Erden, 1998:6-7).



12

Egitim kurumlari, toplumun kiltirel mirasim g¢ocuklara aktararak, onlatin
toplumsallagsmasini saglayarak, onlari toplumun beklentilerine gore hayata hazirlar.
Program tasarimu ile ilgili kararlar verebilmek igin toplumun énem verdigi degerlere iliskin

birgok bilginin toplanip analiz edilmesi gerekir.

Toplumsal yagantinin ¢ok zengin oldugu, birgok alt kiiltiri iginde yagatan ginimiz
toplumlarinda bireyin toplumsallagmasinda egitim kurumlarina Onemli gorevler
dugmektedir. Egitim kurumlarinda ¢ocu@a, toplumla uyum iginde yasamas: ve toplumun
onun igin yarattify firsatlardan yararlanabilmesi i¢in gerekli davramglan kazandirmas:
gerekmektedir. Bu davramglarin belirlenmesi icin de toplumun incelenmesi Onem
tagimaktadir (Erden ,1998:7).

Toplum ve bireyin ihtiyaglar, program tasariminda, egitimcilerin bagvurduklan
onemli iki kaynaktir. Bu temel kaynaklardan toplanan bilgiler, program igeriginin
belirlenmesinde, Ofretim araglarmin gelistirilmesinde, programin diizenlenmesine ve

Ogretim yonteminin belirlenmesine yol gosterir.

Toplumun varhigmi siirdiirebilmesi ve gelecekte kargilagacag: cesitli durumlara
uyabilmesi igin, belirli toplumsal degerleri kazanmig belirli 6zellikleri olan bireylere ihtiyag
vardir. Bu nedenle, toplum ve bireyin ihtiyaclani birbirinden ayrilamaz. Onemli olan toplum
ihtiyag ve isteklerine yonelik bireyler yetigtirilirken ayni zamanda bireyin ihtiyag, istek ve
ozelliklerinin g6z oniinde bulundurulmasidir. Boylece birey ve toplumun ihtiyaglar: dikkate

alinarak egitim programina yon verilir (Dogan, 1997:6,7).

Birey ve toplum diginda program tasanminin hazirlanmasinda g6z Oninde
bulundurulmasi gereken diger bir kaynak konu alanidir. Bilim ve teknolojinin hizla geligtigi
ginimiizde programlarda hangi bilgilerin yer almasi gerektigi, hangi bilgilerin dogru
oldugu, bu bilgilere programda ne kadar yer verilecegi gibi kararlar giderek daha fazla
Onem kazanmaktadir. Bu nedenle program tasaris1 hazirlanirken programlarda hangi konu
alanlarina yer verilecegi ve bu konu alanlan ile iigili hangi bilgilerin anahtar niteliginde
oldugu, bilgilerin hangi 6lgilerde verilecegi ¢ok iyi analiz edilmelidir (Erden, 1998:7).
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Bir program hazirlanirken toplumun, bireylerin ihtiyag ve beklentilerinin ve konu
alaninin dzelliklerinin ¢ok iyi analiz edilmesi gerekir (Ertiirk,1997:32-39). Egitim programi
tasarisi hazirlanirken, toplum, konu alam ve bireyin analizinden elde edilen veriler 1518inda

progranun dgelerinin nasil dizenlenecegine karar verilir.

Bir programin temel o6geleri, hedef, igerik (konu alani), egitim durumu (6grenme

yagantilar) ve smnama durumu (degerlendirme)dur.
Hedefler :

Hedef, bir toplumun yetigtirdigi insanda bulunmasimi o6ngordigi ozelliklerdir
(Tekin,1993:11).

Hedefler, ogretim siireci sonunda Ogrencilerin ne yapabileceklerini tanimiayan
ifadelerdir. Egitimde hedefler uzak hedefler, genel hedefler ve o6zel hedeflerden
olugmaktadir. Genel hedefler, uzak hedeflerin yorumu veya dokimii olarak
nitelendirliebilir (Ertiirk,1997:15). Genel hedefler, Ozel hedeflere gore daha genel
ozellikleri belirtir ve amaglarin belirlenmesinde toplumun beklenti ve ihtiyaglan ile egitim
felsefesi 6n planda tutulur. Ozel hedefler ise 6grenci 6zellikleri ile konu alani 6zelliklerine
gore genel hedefler dogrultusunda belirlenir. Ozel hedefler, 6grencinin, hangi igerigi, ne
derece ogrenmesi gerektigini ve o6grenme gergeklestigi zaman 6grencinin hangi davramsgi
gosterebilecegini belirtir. (Erden, 1998:8).

igerik (Konu Alani):

Ogretim siirecinde Ofrencilere kazandilacak bilgiler igerigi olusturur. Igerigin
hedeflere, ogrencilerin giriy davramglarina uygun olmast énemlidir. Bilgilerin siralamas
program tasariminda dSnemlidir (basitten karmagiga, somuttan soyuta dogru vb.). igerigin

segiminde 6grenci diizeyinin gozoniinde bulundurulmas: da ¢ok 6nemlidir.

Program hazirlanirken igerigin bilimsel aragtirmalara gore diizenlenmesi gerekir.
Igerigin segilmesinde, secilen igerigin giiniin kosullarii kargilayacak ve sorunlan
¢ozimleyecek sekilde gegerli olmasina, egitim programuinin amaglarinin gergeklesmesi

agisindan anlamli ve 6nemli olmasina, dgrencinin ilgisini gekebilecek nitelikte olmasina,
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Ogrencilerin 6grenebilecegi konular1 igermesine, ofrencileri ezbere yoneltmemesine,
ogrencilere fayda saglayacak konulardan olugmasina ve getirecegi sosyal yararin goz oniine
alinmasina dikkat edilmelidir (Kisakiirek, 1983).

Okullarda formal egitim programinin geregi olarak konu alani ve mesleki beceriler ile
ilgili amaclar Gzerinde durulmakta, aragtrma aligkanlifi, olumlu duyugsal o6zellikler,
Ogrenme stratejileri gibi destekleyici 0grenme amaglan ihmal edilmektedir. Oysa son
yillarda 6grenme ve disiinme gibi biligsel siireglerin dgretilmesi biiyiik onem kazanmugtir
(Acikgoz, 1996:29).

Egitim Durumu (O3renme Yasantilan):

Ogrencilerin hedeflere ulagmalan igin gecirmeleri gereken oOfrenme yasantilarim
saglayacak dis kogullarin diizenlenmesine egitim durumu denir. Ogrencilerin hedeflere
ulagmasim saglamak igin etkili 6grenme yagantilarindan gegirilmeleri gerekir. Bu amagla
cesitli Ofretim yontem ve tekniklerinden ve arag-gereglerden yararlamhir. Yararlamlacak
yontem ve teknik segiminde hedefler, 6grenci ve 6gretmen 6zellikleri, igerik ve olanaklara
dikkat edilmelidir.

Egitim durumlarinin tasarlanmasinda, Ogrenme yasantisim olugturacak ortamin
belirlenmesi, ipuclarinin ve uyaricilarin diizenlenmesi yapilacak 6nemli iglerdendir
(Cilenti, 1984:17). Ders igeriine uygun yontem ve tekniklerin, ders arag-gercleri, ders igi
ve ders dig1t etkinlikler, bu etkinliklerin gergeklestirilecegi derslik, atélye, laboratuar,
kiitiiphane gibi yerler egitim durumunun kapsamina girer (Biiyiikkaragoz ve
Civi,1997:233).

Egitim durumlaninin tasarlanmasinda hedeflerin kazandinnimasinda onemli yeri olan
sirenin de gbzoniinde bulundurulmasi gerekir. Siire her hedefin gergeklegebilecedi kadar
olmalidir. Siire hedef davrani sayisina, diizeyine ve grencilerin 6grenme hizlarina gore
ayarlanmalidr. Programlar diizenlenirken hedef davramglar igin verilen siirenin iizerine
%10 ile %20’lik bir zaman eklenmelidir. Ogrenme eksiklerini gidermek, dgrenciye yardim
etmek igin bu gereklidir (S6nmez,1994:121).
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Smama durumu (degerlendirme):

Egitim programu tasarisinin en son dgesi degerlendirmedir. Bu agamada, 6grencilerin
hedeflere ulagma dereceleri saptanmaya caligilir. Degerlendirme sadece ogrencilerin
hedeflere ulagma derecesini ortaya koymaz. Aym zamanda degerlendirme, Ogrenmede
kargilagilan giiclikklerin neler oldugunu, bu giglikierin nedenlerini ortaya koymak igin de
yapilir. Degerlendirme 6gretmenlerin gergeklestirdikleri 6gretim etkinliklerinin etkililigi ile
ilgili doniit saglar.

Olgme ve degerlendirme etkinlikleri diizenlenirken, her hedef ve davramgin 6grenci
tarafindan kazamlip kazamlmadigini ortaya koyacak gekilde diizenlenmesine, olgme
araglarimn  gegerli, givenilir, tutarli ve Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasina

caligiimalidir.

Ogrencilerin basarilanm 6lgmek amaciyla hazirlanan 6lgme araglan, ogrencilerin
biligsel, duyugsal ve devinigsel ozellik ve becerilerini 6lgebilmeli ve olgme araglan
gegerlik, giivenirlik, kullamghlik, objektiflik, kapsamhilik ve ayirt edicilik ozelliklerine
sahip olacak gekilde hazirlanip, uygulanmalidir (Ozgelik, 1992:92,93).

Egitim programini olusturan biitin oZeler karsithikii etkilesim igindedir. Bir 6gede
meydana gelen aksaklik diger ogeleri de etkiler. Ornegin toplumun, konu alaninin ve
Ogrenci ozelliklerine uygun olarak belirlenmis bir hedefin kazandinilmasina yonelik bir
egitim durumu, konu alaninin 6zelliklerine ya da Ofrenci ozelliklerine uygun degilse,
urinde istenen davramsg degisikligi olmayacaktir. Bu sebeple, programia ilgili bir karar

alinirken bitiin 6g§elerin goz oniinde bulundurulmasi gerekir (Erden, 1998:8).
b.Egitim Programmin Uygulanmas:

Egitim programu tasarisi, uygulamaya esas olan bir kitap ya da klavuz kaynaktir
(Erden, 1998:9). Programlar uygulamada iglerlik kazamirlar. Program gelistirme ve
degerlendirme faaliyetlerinde uygulamanin 6nemli bir yeri vardir. Uygulamadan elde edilen

veriler dikkate almmadan gergekgi bir degerlendirme yapilamaz.
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Programlarin uygulayicilari 6gretmenler ve okul yoneticileridir. Bu kigiler, 6zellikle
Ogretmenler uygulama sirasinda her durumun iginde olduklarindan programin etkililigi
hakkinda yargida bulunabilirler. Uygulamaya konan bir program tasarisinin her zaman,
oldugu gibi uygulanmas: miimkiin olmayabilir. Bu nedenle program geligtirme siirecinde
ilgili kisilerin, uygulanan bir programin etkililii hakkinda fikir ytritebilmesi igin

uygulama siirecini gozlemlemesi ve uygulama sirasinda bilgi toplamasi1 gerekmektedir.

Program diizenlenirken, bir taraftan uygulamadan gelen problemler gz oOniine
alinmakta, diger taraftan ogrenci davramslarinda amaglann dogrultusunda deZigiklik
saglayacak aragtirma, gelistirme ¢aligmalaninin sonuglarindan yararlandmaktadir (Varsg,
1996:19).

c. Egitim Programmm Degerlendirilmesi

Program, uygulanmadan 6nce, tasarlanan egitim faaliyetlerinin plan1 ve kullanilacak
egitim materyallerinin taslagidir. Bundan dolay: her program baglangicta denencel nitelige
sahiptir. Bir program taslaginin uygulamada nasil bir sonug verecegi onceki bilgilere
dayanarak kestirilebilir ancak, bu konuda kesin karar programin uygulandiktan sonra
degerlendirilmesiyle verilebilir (Turgut, 1991:217).

Program degerlendirme, uygulanan programin istenen davramg degigmelerim

meydana getirici oranda etkili olup olmadigini kontrol etme siirecidir.

Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir
(Demirel,1999:167)

Ertirk (1994:107) degerlendirmeyi, “yetigek gelistirmenin son ve tamamlayici halkasi
olarak egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini tayin etme siireci” olarak

tammlamaktadir.

Turgut (1985:3) degerlendirmeyi, “0lgme sonuglanim bir olgiite vurarak, 6lgiilen
nitelik hakkinda bir deger yargisina varma siireci” olarak tammlamig ve bir degerlendirme

modeli gelistirmigtir.
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GOZLEM ;_—__—:> DEGERLENDIRME <:j OLCUT

OLCME ISLEMLERI
VERI ﬂ
DEGER YARGISI

Sekil 3. Degerlendirme Modeli

Sekilde goriildiigi gibi bir geyin niteligi hakkinda deger yargisina ulagabilmek igin o
nitelik Gzerinde en az bir gozlem yapilmig ve veri elde edilmig olmasi, bu veriyi
kargilagtiracak bir olgiitiin de bulunmasi gereklidir. Veri olgiitle kargilastirilarak bir deger

yargisina ulagifabilir.

Erden (1998:10) program degerlendirmeyi, “gozlem ve gesitli 6lgme araglan ile
egitim programlarmn etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretgileri olan olgitlerle kargilagtirip yorumlama ve programun etkililigi
hakkinda karar verme siireci” olarak tammlamaktadir.

Egitimde, egitim ogretim faaliyetlerinin 6nceden planlanarak uygulanmasi kadar bu
faaliyetlerin amacina ne derecede ulagtiini belirlemek de 6nemlidir. Boylece programin
eksik veya aksayan yonleri de belirlenmig olur. Uygulanmakta olan bir programin etkili
olup olmadigni, programin uygulama sonucunda hedeflerine ulagip ulagmadigini ya da ne
derece ulagtigini, programin aksayan yonlerinin olup olmadifimi, varsa bu aksakliklarin
nedenlerini anlamak, uygulanmakta olan programmn siirekli gozden gegirilmesini ve
degerlendirilmesini gerekli kilar. Bu nedenle degerlendirme, programin ayniimaz bir
parcasidir (Fidan, 1994:4).

Degerlendirme sonuglan program geligtirme uzmanlanna programa devam, gozden
gecirme ya da yeni bir asamaya ge¢me kararlarini verme konusunda bilgi verir. Bunun
yaninda karar vermede, sonug ¢ikarmada ve programla ilgili kararlan bilgiye dayandirmada
program geligtirme uzmanlarina yetki verir (Demirel, 1999:167).
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Egitim stirecinde degerlendirme genel olarak iki amaca yonelik olarak yapilir. Bunlar;

1. Ogrencilerin baganisim degerlendirmek.

2. Egitim programmin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da Ogelerinden kaynaklandiZin
belirleyerek gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak (Erden,1998:9).

Ulkemizde d8renci bagarisini degerlendirmek tiiriinden olan degerlendirmenin gok sik
yapildi1 ancak programlarin gelistirilmesiyle ilgili olan ikinci tiirden degerlendirmelerin
daha az yapildigimi gorilmektedir.

Program degerlendirme, temelde 6gretimin degerlendirilmesini igermektedir. Bloom
ve arkadaglari (Bloom;Akt. Demirel, 1999:168) oOgretim ve deZerlendirmenin istendik
davramglarin olugmasinda egitim siirecinin aynimaz iki 6gesi oldugunu belirtmektedirler.
Degerlendirme olmadan Ogretim durumu hakkinda karar vermenin olanaksiz oldugunu
ortaya koymakta ve degerlendirmenin goérevini, hedeflerle belirlenen degismelerin olup
olmadigini, olmugsa gergeklesme derecesini belirleyen kanitlarin toplanip yargilanmasi
olarak belirtmektedir.

Bir egitim programinin bagarili olabilmesi i¢in tim Ogrencilerin programdaki
hedeflere ulagmis olmas1 gerekir, ancak bu her zaman gergeklesmeyebilir. Bu sebeple,
programin uygulanmasi somucunda yetersiz kalan ya da yanhlig isleyen ogelerin olup
olmadigini; varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden kaynaklandigini saptamak ve
duzeltmeleri yapmak amaci ile programin degerlendirilmesi  gerekmektedir
(Demirel, 1999:168).

Egitim programmin degerlendirilmesi surecinde saglam veriler toplamak ve bu

verileri yorumlamak igin bir dizi aragtirma yapiimas: gerekir.

Degerlendirmeden alman sonuglar programun daha iyi geligtirilmesi, daha verimli
urtin ahinmast igin kullamlir (Vang, 1996:186).
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1.1.2. Program Degerlendirme Modelleri

Egitimde yapilan etkinliklerin degerlendirilmesinin oldukga eski bir gegmigi vardir.
Socrat gibi eski Yunan filozoflarimin kendi 6gretimlerini soézel olarak degerlendirdiklerini
gosteren kamitlar bulunmaktadir (Ornstain ve Hunkins;1988). Ancak sistematik program
degerlendirme faaliyetlerinin Orgiin egitimin yayginlagmast ve test tekniklerinin
gelismesiyle bagladigi soylenebilir. JRice’in 1897-1898 yillarinda Amerika’da 30000
Ogrencinin sozcikleri dogru yazma becerileri lizerine yaptifi caligma degerlendirme
aragtirmalarimin  Onciilerinden sayilmaktadir. Egitim testlerinin babas1 kabul edilen
Thorndike’in yirminci yizyilin baginda yaptif degerlendirme ¢aligmalar: bu alana bityiik
katlalar saglamigtir. 1920-1930 yillarinda olgme ve degerlendirme hemen hemen aymi
anlamda kullamlmigtir. Degerlendirme, genellikle “‘G@rencilerin standart testlerden
aldiklan puanlarin rapor edilmesi’’ anlaminda kabul edilmigtir (Bellon ve Handler;Akt.
Erden, 1998:10).

1933-1941 yillann arasinda Amerika’da R. Tyler (1950) yonetiminde lise
programlarimin  yeniden go6zden gegirilmesi amaciyla yiritilen proje, program
degerlendirmeye yeni ufuklar agmigtir. Tyler bu proje ile hedefe dayali degerlendirme
modelini gelistirmis ve degerlendirme, “hedeflere ulagma derecesini belirleme siireci”
olarak ele alinmaya baglanmigtir. Yine Tyler (Akt.Vang, 1996:186) 1949 wilinda,
davramgsal amaglarla degerlendirme arasinda iligki arayan eserlerini yayinlamigtir. Ona
gore bagar testleri kullanarak sayisal objektivite bulmak ve boylece Grinii degerlendirmek
esastir. Tyler tarafindan gelistirilen bu program degerlendirme yaklagimi giiniimiizde halen
gecerliligini korumaktadir.

B. Bloom ve arkadaglann tarafindan biligsel, devinsel ve duyugsal alanla ilgili
taksonomilerin gelistirilmesi; R.Mager’in 1960’11 yillarda hedef davraniglari, bagar olgiitii
ve gergeklesme kogullartyla birlikte detaylt olarak tanimlamasi; hedefe dayali testlerin
hazirlanmasina yeni boyutlar getirmistir (Erden, 1998:10).

Bu geligmelerin sonucunda, program geligtirme yaklagiminda degerlendirme, egitim

programunin bir 6gesi haline gelmisgtir.
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1960-1970 doneminde Maslow ve Rogers tarafindan gelistirilen Hiimanistik
yaklagimin egitimde etkisinin goriilmesiyle dikkatler, 6grencinin ihtiyaglann ve ilgileri
tizerinde toplanmigtir. Egitim programinda insan iligkilerinin ve 6grencilerin ihtiyaglarinin
onemi artmugtir. Program degerlendirme siirecinde de, programin o6grencilerin ilgileri,
tutumlar:, degerleri, giidileri iizerindeki etkilerine bakilmaya baglanmistir (Erden,
1998:11).

Giintimiizde gesitli egitimciler tarafindan geligtirilen hem niceliksel hem de niteliksel

yontemlere agirlik veren program degerlendirme modelleri bulunmaktadir.

Ertirk (1994:112)’¢ gore degerlendirme, kullamlan kiyaslama esasina gore ve
yonelik oldugu amaca gore yapilabilir. Kiyaslamaya gore yapilan simflandirma kendi

iginde ikiye ayrilmakdadir. Bunlar,

1. Norma dayali degerlendirme,
2. Hedefe dayali degeriendirmedir.

Norma dayali degerlendirmede bireyleri birbirleriyle kargilastirma ve segme soz
konusu oldugundan program degerlendirmede hedefe dayali degerlendirmeler daha tutarh
olmaktadir. Cinkii program gelistirmede ©nemli olan bireylerin birbirleriyle
kargilagtinlmas: degil, uygun program yoluyla gerceklestirilmesi hedeflenen istendik
ozellikleri kazamp kazanmadiklaridir,

Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore yapildiginda kendi iginde iige
ayriimaktadir. Bu daha ¢ok programa girigte, siiregte ve gikigta yapilan degerlendirmedir.

Bu olgiitlere gore:

1. Programa girigte yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme,
2. Program siirecinde yapilan degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme,

3. Programin gikisinda yapilan degerlendirme, diizey belirleyici degerlendirmedir.

Tamlayic1 Degerlendirme: Ogrencilerin programa baglamadan 6nce 6n kogul

niteliindeki biligsel davramg, duyugsal 6zellik ve devinigsel becerilerini tanilamak igin
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yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendirme sonuglarina gore Ggrencilere kazandirilmas:

istenen ozellikleri kazandirici uygulamalara yer verilmesi planlanir.

Bicimlendirici Degerlendirme: Ogrencilerin bir programa girdikten sonra siireg
icinde surekli degerlendirilmeleri 6nemli gorilmektedir. Bu siire¢ icinde ogrencilerin
ogrenme gugcliklerini ortaya ¢ikarmak ve gerekli diuzeltmeleri yapmak igin yapilan
degerlendirme bi¢imlendirici degerlendirmedir. Bu degerlendirme, programa siirekli doniit

saglamakta ve boylece iyilegtirici 6nlemlerin alinmasini saglamaktadir.

Diizey Belirleyici Degerlendirme:Program sonunda Ogrencilerin kazamlmg
biligsel davramg, duyugsal 6zellik ve devinigsel becerilerini 6lgmeye yarayan degerlendirme
tiridir. Bu degerlendirme ile egitim programmin &grencilere istenen davramslar
kazandirma agisindan yeterli olup olmadifn hakkinda bir yargiya vanlmasi olast
gorilmektedir. Bu degerlendirme genellikle basan testleri ya da yeterlilik testleri ile
yapilmaktadir (Demirel,1999:169-170).

Program degerlendirme modelleri biiyikk o6l¢iide program geligtirme yaklagimina
gore farklilik gostermektedir. Program geligtirmedeki cesitlilik nedeniyle program
degerlendirmede de bir ¢ok model vardir (Erden, 1998:11)

Ertiirk (1994, 114) egitim programiarinin degerlendirilmesine iligkin yaklagimlar
alt1 grupta toplamigtir. Bunlar;

Yetisek tasansina bakarak,

Ortama bakarak,

Basariya bakarak,

Erigiye bakarak,

Ogrenmeye bakarak,

Uriine bakarak yapilan degerlendirmedir.

N AW

Bu degerlendirme yaklagimlan iginde en ¢ok tercih edileni hem siirece hem de
tirine agirlik veren degerlendirme yaklagimidir (Demirel, 1996:24).
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Erden (1998:20) program degerlendirmenin iki gekilde yapilabilecegini belirtmigtir.
Bunlar,

1. Uriine ve erisiye bakarak program degerlendirme,

2. Programin ogelerine donik degerlendirmedir.

Program degerlendirmede bu iki degerlendirme geklinden biri kabul edilebilecegi

gibi, her iki degerlendirme gekli kabul edilip kapsamli aragtirmalar da yapilabilir.
1. Uriine ve Erisiye Bakarak Program Degerlendirme:

Bir egitim programi, oOgretim programlan, kol faaliyetleri, gezi programlar,
rehberlik programlan gibi alt sistemlerden olusur. Egitim programlarinin amaglarina bu alt
sistemlerle ulagiimaktadir. Bu alt sistemlerin egitim programmnin genel amaglarina uygun
Ozel hedefleri vardir. Bir egitim programinin alt sistemlerinin her biri 6zel hedeflerine

ulagirsa egitim programinin da amaglarina ulagmasi beklenir.

Uriine ve erigiye bakarak program degerlendirme seklinde, egitim programunmn
degerlendirilmesinde genellikle Ogretim program: ve diger programlann tek tek
degerlendirilmesi tercih edilmektedir. Egitim programinin en 6nemli kismini 6gretim
program olusturdugundan, egitimciler  genellikle  6fretim  programlarin
degerlendirmektedirler.

Ogretim programu {irine ve erisiye bakilarak degerlendirilirken, temel problem
genellikle “Eldeki program hedeflerini ne 6lgiide gerceklestirmektedir?” bigiminde ifade
edilmektedir. Bu soruya yanit aranirken de programun sireg boliimi kara kutu olarak
disinalir ve Ogrencilerin giris davramglan ile ¢ikis davramglan arasindaki hedefler
dogrultusunda olusan farka bakilir. Fark anlamli ve istenen nitelik ve nicelikte ise

programin etkililifine karar verilir.

Bu degerlendirme gekli, Ogretim programinin genel etkiligi hakkinda yargida
bulunmay1 saglar.
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Uriine ve erigiye bakarak 6gretim programinin degerlendirme siireci agagida Sekil

4’de gosterilmistir.

Girdi_______ pf Ogretim | — . Ckti Son Test
Programi

Doniit

Sekil 4. Uriine ve Erisiye Bakarak Ogretim Programmin Degerlendirilmesi;
(Erden,1998:21)

2. Programm O3elerine Doniik Degerlendirme

Urline ve erisiye bakarak program degerlendirme modeli ile programdaki aksaklik ve
eksikliklerin belirlenmesi miimkiin degildir. Uriine ve erisiye bakarak program
degerlendirme gekli ile sadece egitim ya da &gretim programinin hedefleri dogrultusunda
ogrencilerde olusan davramg degisikligi hakkinda bilgi toplanabiler. Oysa bazi durumlarda
bir programin uriniinde programda kazandirilmak istenen tiim davramglar gozlense bile
program toplum ve bireyin ihtiyaglarindan uzak olabilir. Bu durumda bu programa etkili
program denemez. Oregin bir program bitiin hedeflerine ulagiyordur ancak, o programi
tamamlayanlar topluma uyum saglayamiyor ya da tiretken olamuyorlardir. Bu da, o
programun etkisiz oldugunun gostergesidir. Yine bir programin hedefleri yanhs belirlenmis
olabilir ya da 6gretim faaliyetlerinde beklenen tiriinlerin yaninda beklenmeyen istendik ya
da istenmedik trinler de ¢ikabilir. Yapilan iirine ve erisiye bakarak degerlendirmede bu
program etkili goriilecektir. Oysa etkili bir program degildir. Bu nedenle kapsamli bir
program geligtirme caligmasinda programin biitin 6gelerinin ve uygulama siirecinin

incelenmesi gerekir.
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Programmn  Ogelerine  donik  degerlendirme  modelinde  her  6genin

degerlendirilmesinde yamtlanmasi gerken belli bagl sorular asagida verilmigtir.

Genel ve Ozel Hedeflerin Degerlendirilmesi:

Bir egitim programimin birincil 6Zesi hedeflerdir. Hedef, “6grencide gozlenmesi

beklenen istendik ozellikler”dir (Ertiirk,1994:24).

Bir egitim programinin genel ve 6zel hedefleri degerlendirilirken hem programda yer

alan hedeflerin yerindeliginin sorgulanmas: hem de mevcut hedeflerden 6grenme eksikligi

ve gicligii olanlarin belirlenmesi gerekmektedir. Bu amagla,

-

Hedefler, toplumun beklenti ve ihtiyaglarina uygun mu?
Hedefler, 6grenci ihtiyaglarina uygun mu?

Hedefler, konu alaninin 6zelliklerine uygun mu?
Hedefler, birbirleriyle tutarlh m1?

Hedef ifadeleri yeterince agik mi?

Hedefler, gergeklesebilecek nitelikte mi?

sorularina yamt aranmalidir.

Kapsamm Degerlendirilmesi:

Kapsam 6gesi degerlendilirken,

-Kapsam hedeflerle tutarh mi?

-Kapsamda yer alan bilgiler 6nemli, dayanikli ve gegerli mi?
-Kapsam Ogrenciler igin anlamli mi1?

-Kapsamda yer alan bilgilerin sunulug siras1 6grenme ilkelerine uygun mu?
sorularina yanit aramak gerekmektedir.
Egitim Durumlarinin Degerlendirilmesi:

Egitim durumu, “belli bir zaman siiresi iginde bireyi etkileme giicii olan dig sartlar

olarak tanimlanabilir” (Ozgelik, 1992:254).
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Egitim durumu 6grenci ve 6gretmenin 6grenme 6gretme siirecinde gergeklestirdigi
biitin etkinlikleri kapsar. Ogretmen bu siirecte gesitli ogretim yontem ve teknikleri ile
Ogretim materyalleri kullanir.

Ogretim faaliyetleri sirasinda 6grencinin bagarisim etkileyen pek ¢ok degisken vardir.
Bunlardan baglicalan;

1. Ogretmenin dgretmenlik davramglari,

2. Ogrencinin 6gretim program dogrultusunda gerceklestirdigi smif i¢i ve smif dist
etkinlikleri,

3. Ogrencilerin programin baginda sahip olduklan biligsel ve duyussal 6zellikleri,

4. Kullanilan 6gretim yontem ve teknikieridir.

Egitim durumu degerlendirilirken bu faktorlerin g6z dniinde tutulmasi gerekir. Egitim

durumlarn degerlendirilirken aragtiriimasi gereken sorular sunlardir;

-Hangi davramslarin ve kapsamin 6grenilmesinde giiglikler var?
-Kullanilan yontem etkili mi?

-Ofretim programi ve giinlitk ders programu ile uygulama tutarh mi1?
-Ogretmen davramslar 6gretim ilkelerine uygun mu?

-Oprencilerin derse yonelik duyugsal ozellikleri olumlu mu?

-Ogrenciler kendilerinden beklenen faaliyetleri yerine getiriyor mu?
Smama Durumunun Degerlendirilmesi:

Bu asamada 68rencilerin bekienen hedeflere ulagma dereceleri belirlenmeye galigilir.
Cesitli 6lgme araglan kullanilarak yapilan degerlendirme, 6grencilerin hedeflere ulagma
dereceleri ve ogretmenlerin gergeklestirdikleri ogretim faaliyetlerinin etkililigi hakkinda

bilgi verir.

Egitim programlarinin sinama durumlar 6gesindeki hata biiyiik olgiide araglardan, bu
araglarin uygulanmas: sirasindaki aksakliklardan ve olgiitin uygun olmayisindan
kaynaklanmaktadir. Olgme araglan degerlendirilirken su sorulara yanit aranmalidir.
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-Olgme sonuglar: gegerli mi?
-Olgme sonuglari giivenilir mi?

-Olgiit uygun mu?
Ogeler Arasmdaki iliskilerin Degerlendirilmesi:

Egitim programlarinin, genel hedeflerine ulagabilmesi ancak kendilerini olusturan .
biitiin 6gelerin birbirleriyle uyumlu bir bigimde caligmas: ile miimkiin olabilir. Egitim
programmmn Ogelerinin tutarhiliimin  saglanmasinda en oOnemli faktor programin
uygulayicist olan orgittir. Bu nedenle program degerlendirme siirecinde o6rgiitin de
degerlendirilmesi gerekmektedir. Orgiit egitim programiin genel hedeflerine ulagmasinda
onemli rol oynar. Orgiitin degerlendirilmesinde asagidaki sorulara yamit aranmasi
gerekmektedir:

-Kaynaklar, genel hedeflere uygun kullamliyor mu?

-Orgiitiin yapis1 hedeflere ulasmada yeterli mi?

~Orgiit siireci hedeflere ulagmasim saglayacak nitelikte mi?

-Ogretim programlan ve diger alt programlar okulun amaglarina ulagmasina hizmet
edici nitelikte mi? (Erden,1998).

Program degerlendirmedeki bu farkli modellerin yaninda ortaya atilan farklh program
degerlendirme yaklagimlari da vardir. Asagida bu modellerden belli bagl: olanlari
Ozetlenmeye galigtimigtir.

a.Hedefe Dayah Degerlendirme Modeli

R. Tyler tarafindan 1933-1941 yillari arasinda gelistirilen bu model, giiniimiizdehalen
gecerligini korumaktadir. Tyler’in bu modeli daha sonra geligtirilen bir ¢ok modelin odak

noktasi olmustur.

Tyler de@erlendirmeyi, bir okul programinin ya da egitim programumn vermek
istedigi egitsel hedeflerin kapsamina bagli bir karar verme siireci olarak gormiistiir
(Popham, 1968:24).
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Tyler’in degerlendirme modeli, program geligtirme modeline dayalidir. Tyler’a gore
bir programin ¢ temel ofesi vardir. Bunlar, hedefler, 6frenme yasantilant ve
degerlendirmedir. Hedefler, program sonucunda 6grencilerin kazanmalar beklenen istendik
davramslan ifade eder. Ogrenme yasantisi, 6grencilerin istendik davramslan kazanmalan
igin gegirmeleri gereken yaganti ve etkinliklerdir. Degerlendirme ise, hedeflere ulagma
derecesini tayin etmek igin yapilan etkinlikleri kapsar. Tyler’a gore bu iig 6ge etkilesim
igindedir. Degerlendirme siirecinde hem hedeflerin hem de ofretim yasantilarmin
etkililigine bakilir (Demirel, 1999:171).

Bu modelin merkezinde egitim hedefleri vardir, énce hangi hedeflere ulagilabildigine
bakilir. Sonra ulagilamayan hedeflere nigin ulagplamadigim belirlemek igin, hedef ve
Ofretim yasantilani incelenir. Hedeflerin deBerlendirilmesinde, ulagilamayan hedefler
nelerdir? Bu hedefler programun hizmet ettigi gruba uygun mu? gibi sorulara yamt aranir.
Elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilamayan hedefler degistirilir ya da programdan
gikartibir. Hedeflerde bir hata yoksa hedefin kazandinldiga 6grenme yagantisina bakilir.
Yagantida bir sorun varsa degistirilir (Wolf, Akt. Erden, 1998:12).

Hedefe dayal degerlendirme siirecinde agagidaki asamalara yer verilmesi gerekir.

1.Programin hedeflerini belirleme,

2 Hedefleri kazandiriimak istenen 6zellife gore siniflama,

3.Hedefleri davrams cinsinden ifade etme,

4. Hedeflere ulagilip ulagilamadifini gésterecek durumu saptama,

5.0lgme tekniklerini gelistirme ya da segme,

6.Ogrencilerin davrams yetertilikleri ile ilgili veriyi toplama,

7.Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri kargilagtrma (Demirel, 1999:5.171;
Popham,1968:24-26).

Tyler'm degerlendirme modelinde niceliksel verilerden yararlamlir. Bu
degerlendirme modelinde, degerlendirme siirecinde 6grenci davramglanmin 6gretimin
baginda ve sonunda olmak iizere en az iki defa olgiilerek hedeflere ulagsma derecesini

belirlemek gerektifi savunulmugtur. Ayrica davramglarnin kahciigim kontrol etmek igin
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programin bitiminden belli bir sire sonra da davramslarin izleme ¢aligmas: ile

degerlendirilmesinin lizerinde durulmugtur (Erden, 1998:12).

Bu ozelliginden oturti hedef dayanakli degerlendirme modeli deneysel aragtirma
yontemlerine uymaktadir. Bu modelde, biligsel hedeflere ulagma derecesini belirlemek igin
hedef dayanakli bagari testleri, devinigsel beceriler i¢in gozlem formlari ve duyugsal
hedefler i¢in tutum olgeklerinden yararlanilabilir (Demirel, 1999:172).

b.Stufflebeam’m Cevre, Girdi, Siirec ve Uriin Modeli

Bu model oldukga kapsamli ve ¢ok yonlidiir. Stufflebeam (Akt. Erden, 1998:12)’e
gore degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kigilere
bilgi vermektir. Program geligtirme stirecinde yetkililerin programla ilgili, dort alanda karar

vermesi gerekir. Bunlar;

Planlama ile ilgili kararlar,

Yapilagtirma ile ilgili kararlar,

Uygulama ile ilgili kararlar,

Yeniden diizenleme ile ilgili kararlar (Ornstein, Akt. Demirel 1999:175).

Wb o=

Bu karar gesitlerinin her biri igin uygun bir degerlendirme ¢esidi Onerilir. Sirasiyla
cevre, girdi, iglem (siireg) ve iriin degerlendirmenin bu dort durumu bu modelin kalbi
olarak kabul edilir (Popham,1968:256). Bu kararlara dayanak olacak bilgilerin toplanmasi
i¢in programin bu dort farkli agamasimin degerlendirilmesi gerekir.

Cevrenin Degerlendirilmesi: Cevrenin degerlendiriimesinde programla ilgili tiim
faktorier ve meveut durum analiz edilir. Bu agamada amag hedeflerin belirlenmesine temel
olacak bilgilerin toplanmasi ve hedeflerin belirlenmesidir. Burada 6zellikle kargilanamayan
ihtiyaglar, kacirilmug firsatlar ve ihtiyaglarin nigin kargilanamadifinin teghisi tizerinde
durulur.

Girdinin Degerlendirilmesi: Bu agama, programin amaglarina ulagilabilmesi igin
gerekli olan kaynaklar ve bu kaynaklarin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi saglar. Girdinin

degerlendirilmesinde, ¢evrenin degerlendirilmesinin aksine program ve oOgeleri makro
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diizeyde analiz edilir. Girdi analizi sirasinda, amaglar mevcut duruma uygun olarak
belirlenmis mi? Hedefler okulun amaglan ile tutarh mi? Ogretim stratejileri hedeflere
uygun mu? igerik genel amaglar ve 6zel hedeflerle tutarh mi? gibi programun gesitli ogeleri
ile ilgili sorularina yanit aramr.

Islemin (Siirecin) Degerlendirilmesi: Bu asama; programin uygulanmas: ile ilgili
kararlarin alinmas: ig¢in gereklidir. Bu siire¢ program uygulamrken gergeklestirilir ve
planlanan ile gergek faaliyetler arasindaki uyuma bakilir. Bu degerlendirmenin amaci, stireg
diizenlemedeki herhangi bir aksaklif1 belirlemektir.

Uriiniin Degerlendirilmesi: Bu agamada programin Griinii hakkinda veri toplanarak
beklenen iirinle gercek uriiniin kargilagtiriimasi s6z konusudur. Programin tamami
hakkinda yorum ve 6l¢iim yapilmaya ¢aligilir. Uriin, degerlendirilen programn devam edip
etmeyecegini ya da nasil bir degigiklife ugratilmas: gerektigi hakkinda bilgi verir (Erden,
1998:5.13; Popham,1968:35-36).

Stufflebeam (Akt.Demirel, 1999:176)’e gore degerlendirme siirekli bir iglemdir.
Program hakkinda siirekli bilgi toplanmasi, program ve ogretimle ilgili dogru kararlarin

alinmasina degerlendirme ¢aligmalan yardimci olacaktir.

c.Egitsel Elestiri Modeli

Bu model, 1975 yilinda Eisner tarafindan gelistirilmigtir. Egitsel elestiri modeli diger
modellerden farkh olarak niteliksel incelemeye agirlik vermektedir. Bu modelde yeni bir
program uygulandiktan sonra, programin niteliksel sonuglan hakkinda bilgi toplamr.
Eisner, program degerlendirmeyi giizel sanatlardaki deBerlendirmeye benzetir. Giizel
sanatlarla ilgili eserler nasil o konularin uzman: olan kigiler tarafindan elegtiriliyorsa egitim
programi da bu konuda bilgisi olan elestirme yetenegine sahip kigilerce benzer gekilde
degerlendirilebilir (Ornstain ve Hunkins, 1988).

Egitsel elestiri modelinin {i¢ temel boyutu vardir. Bunlar; betimleme, yorumlama ve
degerlendirmedir. Betimsel boyutta, egitimin niteligi ile ilgili 6zellikler tammianir, yeni
programin sonucunda okulda ne gibi degisiklikler oldugu, bu degigikliklerin 6Zrenci ve
Ogretmenleri nasil etkiledifi gibi sorulara yamit aramir. Yorumlamada, program sonucu
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meydana gelen olaylar goz oniinde bulundurularak, bu olaylarin olasi bazi sonuglan tahmin
edilir ve yorumlamr. Degerlendirme boyutunda ise betimleme ve yorumlama sonuglarina

bagli olarak programin degeri hakkinda yargiya varilir (Erden,1998:14).
d.Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

Tyler’den etkilenerek olugturulmus ilk degerlendirme yaklagimi Metfessel ve Michael
tarafindan ortaya konulmugtur. Metfessel-Michael degerlendirme siirecini sekiz adimda

agiklamiglardir. Degerlendirme uzmanlari:

1.Egitim dunyasindaki 0gretmenler, yoneticiler, ogrenciler ve siradan vatandaglarin
dolayli ya da dogrudan degerlendirmede yer almasini saglamali,

2.Amaglara bagl model ve bazi hedefler olugturmali,

3.Olusturulan 6zel hedefleri programda uygulanabilir bir bigime doniistiirmeli,

4 Belirlenen hedeflerin 151831nda programin etkililiini bireyler (izerinden olgebilecek
6lgme araglar geligtirmeli,

5.Programin uygulandif: siirece, test ve diger uygun araglan kullanarak diizenli
gozlemler yapmals,

6.Toplanan bilgileri analiz etmeli,

7.Programu felsefi anlamda deZerlendirebilmede kullamlabilecek standartlan ve
degerleri agiklamal,

8.Toplanan bilgilere dayanarak programin ileriye yonelik uygulanabilirligi hakkinda
oneriler gelistirmeli, programin temellerinden olan genel hedefler, 6zel hedefler, yagantilar
ve arag-gereglerin genel deferlendirmesini yapmahidir (Omstein, Akt.Demirel, 1999:172-
173; Popham, 1968:25-26).

Giniimiizde program degerlendirme siirecinde programlarin biitiin yonleri ile ele
alinip incelenmesi goriisi kabul gormektedir. Egitsel Elestin Modelinde gorildiga gibi
degerlendirmede niceliksel verilerin yam sira niteliksel bilgiler de onem kazanmaya

baslamugtir.
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1. 1. 3. Program Degerlendirmede Ogretmen

Ogretmen, okulun en 6nemli 6gelerinden biridir. Ofretmen olmadan okulun galigmast
miimkiin degildir. Ogretmenin okulda, 6grencilerde istenen davrams degisikligini meydana
getirme goérevi yaninda topluma hizmet etme, meslektaglari, yonetici ve velilerle uyumiu ve

igbirligi i¢inde galigma gibi gorevleri de vardir.

Orgiin ve yaygin egitimin amaci, bireylere istendik davramslari kazandirmaktir.
Orgiin egitim kurumlarinda hedefler dogrultusunda 6gretimin planlanmasindan, fiziksel
ortamin dizenlenmesi, arag-gere¢ saflanmasi, Ogretim faaliyetlerinin yapilmasina ve
degerlendirilmesine kadar pek ¢ok isi yapma sorumlulugu ogretmene aittir. Ogretmen,
Ogretim sirecinde bagrolii oynamaktadir. Bir 6gretim faaliyetinden verimli sonu¢ alinmasi
bitytik 6lgiide 6gretmenin etkililigi ile iligkilidir. Egitim ve 6gretimin hedefleri ne kadar iyi
belirlenmis olursa olsun, 6gretim programu igerigi ne kadar islevsel olarak diizenlenmig
olursa olsun, etkili bir 6gretmen tarafindan uygulanmadik¢a, beklenen sonuca ulagmasi
mumkiin degildir (Tan, 1989:134).

Ogretmenler kendilerine verilen dersleri okuturlar. Bunlarla ilgili biitiin uygulamalar
ve deneyleri yaparlar. Dersler diginda okulun egitim, 6gretim ve yonetim iglerine de canl
bir sekilde katilmakla; kanun yonetmelik ve emirlerle saptanan gorevleri yapmakla
yikimlidirler. Ogretmenler, o6grencilerini yetistirmek konusunda her firsattan
yararlanmali, hizmet ruhu beslemeli, gérevden kagmamali, 6grencilerine 6grenim iglerinde
iyi bir yardimci ve kitavuz olmals, egitim iglerinde tutum ve davramglan ile 6rnek olmalidir
(likogretim Kurumlan Yonetmeligi, 1993:5.28).

Ogrencilerin giris davramslarim saptama, bunlan dikkate alarak 6fretme-6grenme
etkinliklerini planlama, uygulama, zamam verimli kullanma, diizeltme, pekistirme gibi
faktorler ogretimi etkileyen faktorler arasindadir (Thomas,1981). Sézii edilen bu faktorleri
Ogretme-ogrenme siirecinde diizenleyecek olan kisi 6gretmendir. Ofretmenin, 6gretme-
Ogrenme sirecini verimli kilmast igin smuf i¢i rollerini en iyi gekilde oynamasi
gerekmektedir. Woolfolk (Akt. A¢ikg6z,1996:5.88) 6fretmenin sinifta oynamasi gereken
rolleri tanmimlamugtir. Bunlar;
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Ogretim Uzmanx:

Ofretmen Ofretme-68renme siirecinde siirekli kararlar vermektedir. Verdigi bu
kararlar da ogretimin kalitesini etkilemektedir. Ofretmenin isabetli yani etkili bir sonuca
ulagmasim saglayacak kararlar verebilmesi 6gretimi bilmesini gerektirmektedir.

Giidiileyicilik:

Ogretmen, 6grenciyi derse katabilmeli, onun ilgisini gekebilecek énlemler almahdir.

Yoneticilik:
Ogretmen, siifin1 yonetme becerisine sahip olmali, simiftaki diizeni, derslerin akisim

saglayan kigi olmalidir.

Liderlik:
Ogretmen, grup potansiyelini amaglara ulagmak icin kullanmali, aym anda bilirkisi,
dedektif, ana-baba olabilmelidir.

Rehberlik:
Ogretmen 6grencilerin kisisel sorunlanyla ilgilenmeli, ¢oziim bulmalarinda yardimei

olmalidir.

Cevre Miihendisligi:

Opretmen simfini nasil kullanacagma ve fiziksel gevrenin nasil diizenlenecegine
kendisi karar verir. Ogrencisinin 6grenmesini kolaylagtirmak igin nitelikli bir 6gretim
cevresi sunmalidir. Bu amagla verdigi kararlar ve yaptig1 diizenlemeler etkili 6gretimde ¢ok

Snemlidir.

Model olma:
Ofretmen model oldufunun bilincinde olmali, etkili bir 6gretmende bulunmas:

gereken kigisel ve mesleki nitelikleri tagimalidur.

Orlich (Akt. A¢ikgoz,1996:5.90) ise ofretmenin roliinii “‘karar verme’” olarak ele
almaktadir. Ofretme siirecini bireylerin dinamik etkilesimi olarak diiginmektedir.
Ogretmen dersi planlamadan baglayarak siirekli secim yapmakta, karar vermekte boylece
siiftaki ogretimsel kararlarin gogu Ogretmen tarafindan verilmektedir. Bu da 6gretimin
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sonuglarindan 6gretmenin sorumlu tutulmasim beraberinde getirmekte, 6gretmenin roliinin
onemi daha da kritiklegmektedir.

Ogretmenin simif igi rollerinin yamnda simf dis1 rolleri de vardir. Ogretmen, yagsam
bigimi, zevkleri, giyimi, insan iligkileri gibi ozellikleriyle toplumun beklentisine uygun bir

tiyesi olmaly, toplum iginde degisme ve geligme siirecine 6nderlik etmelidir.

Gunimizde Ogretmen yeterliligi ve etkililifi olmak iizere iki kavramdan soz
edilmektedir. Yeterlilik, Ogretmenin, Ogretmenligin iglevlerini yerine getirebilecek
yeteneklere sahip olmasi; etkililik ise Ofretmenin uygun arag ve yontemleri egitimsel
amaclan gerceklestirecek bigimde kullanabilmesidir. Etkili 6gretmen, sadece 6gretimin
nasil yapilacagini, Ogretim siireci ile ilgili sorunlarin nasil ¢ozilebilecegini bilen degil,
bildiklerini nerede ve ne zaman kullanacagina karar veren ve uygulayan ofretmendir.
Yeterlilik islerin dogrulugu, etkililik ise dogru islerin yapilabilmesiyle ilgilidir. Bu nedenle
de yeterlilik etkililik i¢in gerekli ancak yeterli degildir (A¢ikgoz, 1996:91). Etkili 6gretimin
olabilmesi etkili 6gretmenierin varliina baglidir.

Yapilan aragtirmalar, 6gretimin planlanmasindan, simif yonetimine kadar diizenli bir

simf ortaminin 6Zrenme i¢in kapsamli olanaklar sagladigim gostermektedir.

Ogretmenin 6@renci i¢in hazirladig1 ve sundugu 6grenme ve bagar: firsatlari, bunun
icin gereken kogullari saglamasi, ogrencileri aktiflestirerek Gfrenme siirecine katmasi,
doniit ve pekistireg vermesi boylece simfta etkili Ogretim atmosferini yaratmasi etkili
Ogretmen davraniglar iginde yer almaktadir (Mc Kenzie, 1983; Duignan, 1986).

Ofretmenin derse hazirhify, dersi islemesi ve degerlendirmesindeki etkililigi
ogrencilerin hedeflere ulagmasim kolaylagtirmaktadir. Ogretmenin ders i¢in kendini ve
ogrencilerini hazirlamasi, konu-okul-gevrenin 6zelliklerini gozeterek dersi planlamasi, ders
igin uygun ortam ve araglar1 hazirlamas etkili 6gretimin 6n kosuludur. Ogretmen islenecek
konuyla ilgili en yeni bilgileri edinerek, morali, ilgisi ve canhilidiyla derse hazirlanmal
simfa girdigi anda kendini sadece derse verecek durumda olmali, konunun Onceki
konularla, yasantiarla ilgisini kurarak ogrencide ilgi uyandirma yoluyla onlari da derse

hazirlamalidir. Ders plam yaparken amaglarin siralanigimi gozetmeli, amaglari davramigsal
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acidan ortaya koyabilmelidir. Ortam diizenlemesi ve ara¢ se¢imi amaglara ulagmayi

kolaylagtirict, modern egitim tekmolojisine uygun olmalidir (Bagar,1998:44).

Dersin iglenmesinde etkinlikler, konu ve amacin dgrencilere tamtilmasi, konuya ve
ortama uygun Ogretim yOntemlerinin se¢imi ve etkili kullamm ¢ok Onemlidir.
Degerlendirme agamasinda ise konunun 6zetlenmesi, nelerin 6grenildiginin ortaya konup
amaca ulagsma diizeyinin saptanmasi, 0grenilenlerden nasil yararlanilacaginin gorigiilmesi
ve etkinliklerden daha sonraki dersler i¢in doniit alinmasi gerekmektedir (Gardner,
1980:115).

Yukarda yapilan agiklamalarla 6gretmenin egitimdeki onemine dikkat g¢ekilmigtir.
Gorildagu  gibi  6gretim  etkinliklerinin  hedeflerine ulagmasinda, bu etkinliklerin
dizenleyicisi, uygulayicisi ve degerlendiricisi olan Ofretmene biiyiik sorumiulukiar
diigmektedir. Ogretmenin bu sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirmesi beklenmekte
ve gerekmektedir. Ogretimin geligtirilmesi, kalitenin yiikseltilmesi geregi beraberinde
ogretmen degerlendirmeyi de getirmekte ve bunu zorunlu kilmaktadir. Ogretim faaliyetleri
strasinda Ogretmenin dzellikleri d@rencilerin bagarisimi etkileyen énemli bir faktérdiir. Bu
dogrultuda Ogretmen degerlendirmenin, program degerlendirme kapsaminda yapilmasi

gereken 6nemli bir degerlendirme oldugu soylenebilir.

Ogretmen degerlendirmenin, oOgretmenin geligimi, okulun geligsimi, o6gretmen
hakkinda ige alma, yikselme, 6diil vb. konularda karar verme, okulun diizeyini belirleme
olmak lizere dort amaci vardar, Ilk iki amag igin yapilan degerlendirmeye Bigimlendirici
Degerlendirme, diger iki amag¢ igin yapilan degerlendirmeye Diizey Belirleyici
Degerlendirme denmektedir. Bigimlendirici degerlendirme, ogretmene daha iyi bir
Ofretmen olmanin yolunu gostemek, kargilagtigi sorunlarnin g¢6ziimiinde ve kendini
gergeklestirmesinde yardimetr olmak amaciyla yapilmalidir. Bu degerlendirmenin amacina
ulagabilmesi degerlendiren ve degerlendirilenin igbirligi icinde olmalarina, karsilikli sayg:
ve giivene dayal: bir ortam yaratilmasina, 6gretmenin bu degerlendirme sayesinde 6gretimi
geligtirebileceginin farkinda olmasina baghdir. Ogretmen ya da okul ile ilgili baz1 kararlan
almak igin yapilan degerlendirmeye de diizey belirleyici degerlendirme denmektedir
(Acikg62,1996:151).
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Programlarin uygulayicis1  ogretmendir. Bu nedenle Ofretmen, programlarin
hedeflerine ulagma derecesini etkileyen 6nemli bir faktordir. Programlarin gelistirilmek

amaciyla degerlendirilmesi 6gretmenlerin de degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Ogrenilmesinde zorluk yasamlan davramglarin saptanmasinda, dgretimde kullanilan
yontemlerin etkililik derecesinde, ogretim programm ve giinlitk ders planimin birbirleri ve
uygulama ile tutarhi olmasinda, 6grencilerin derse kargi duyugsal 6zelliklerinin geligiminde
ve efitim durumlan ile ilgili daha pek ¢ok Ogenin degerlendirilmesinde ogretmen

degerlendirme ortaya ¢ikmaktadir.

Bir 6gretim programimin kapsamina alman bazi konu ve davramglanin 6grenilmesinde
gugliklerle kargilagilabilir. Programin yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesi i¢in 6grenme
giglugi ¢ekilen konu ve davramslarin belirlenmesi gerekir. Programda yer alan bir
konunun 6gretilememesi, bir davramgin kazandinlamamasi konu veya davranista bulunan
bir bozukluktan ya da bu konu ve davramgm kazandirimas: igin yapilan ogretim
etkinliginin etkisizlifinden kaynaklanabilir. Ogretim etkinliklerini, konulan 6gretme ve
istenen davraniglari kazandirma amaciyla planlayan ve uygulayan ogretmendir. Eger
ogretilmesinde gicliikklerle karsilagilan konu ve davramglar Ogretim etkinligi degigkeni
nedeniyle gergeklesmiyorsa kendilerinde problem yoktur, 6gretim etkinliklerinde problem
vardir ve bu etkinliklerin gozden gegirilmesi gerekir. Etkili 6gretim etkinliklerine ragmen
Ogretilemeyen konu ve davramslarda ise problem vardir ve bunlarin saptanmasi, gézden
gecirilmesi  gerekmektedir  Bu  saptamalarin  yapilabilmesi Ogretmenlerin

degerlendirilmesini gerektirmektedir.

Ogretim faaliyetlerinde kullamlan yontem hedeflere ulasma agisindan ¢ok 6nemlidir.
Opretmen ve Sfrenci merkezli, grupla ya da bireysel 6gretimi temel alan birgok &fretim
yontemi vardir. Bu yontemlerden hangisinin segilecefi kararim Ogretmen vermektedir.
Yontemin etkililifi ogretmene, 6grenci 6zellifine konuya gore degismektedir. Etkili veya
etkisiz yontem yoktur, etkili veya etkisiz karar ve uygulama vardw. Buna gore
6gretmenlerin yontem segmedeki kararlan ve uygulamalar: yonlerinden degerlendirilmeleri

Onem tagimaktadir.
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Kuramsal olarak oOfretim programumin hedefleri ve igerii unitelere, Uniteler de
giinlik ders planlarina bolistirilir. Ogretim programi hedefleri ve konulan ile 6gretmene
hazir gelmektedir. Ofretmen, ogrencisine, cevresine, imkanlarina gére bu programda
degisiklikler yapabilmekte ve buna gore yillik, tinite ve giinliik planlarim1 yapmakta sonra
uygulamaya koymaktadir. Burada Ogretmenin yaptifi bu ¢aligmalarin  mutlaka
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ofretim programlan ile ders planlan tutarli olmalidir.
Ayni sekilde uygulamamin da 6gretim programi ve ders planlan ile tutarli olmas: gerekir.
Uygulama ginliikk ders planlarna uygun yiritilmelidir. Bunlar saglanamadiginda

programin hedeflerine ulagmasi olanaksizdir.

Program degerlendirmede 6fretmen davramglarinin, 6gretim ilkelerine uygunluguna
da bakilmas: gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar, 6grenme Ggretme siirecinde 6gretmenin
gosterdigi davramglarin  Ogrenmeyi etkiledigini gostermektedir. Biloom, Ogretim
faaliyetlerinde ipuglarinin, pekistireglerin, 6frenci katiltmimmin ve dénitin 6nemli rol
oynadigini gostermistir. Bunun yaninda Gagne, égrencilerin dikkatini dgrenilecek uyariciya
cekilmesi, Ogrencinin hedeften haberdar edilmesi, oOnbilgilerin hatirlatdmas: gibi
etkinliklerin bagartyt artirdiginin gostermistir (Erden, 1998:35). Bu nedenle Ggretimin
etkililigi aragtirilirken, 6gretmenin sinif i¢inde bu tiir davramiglara yer verip vermediginin,
eksik yaptign davramglarin vb. unsurlann aragtinlmasi yani 6gretmenin bu yoénde

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogrenciler, ogretmenlerinin davramslarimi model alarak istendik ya da istenmedik
pek ¢ok davrams kazanmaktadirlar. Ofretmenier ¢ogu zaman bunun farkinda degildirler
(Erden,1998:35). Kétii érneklerin yanlg davramg bigimlerine sebep oldugu bilinmektedir
ancak, iyi modellerin pozitif davramslara yol agtiginin ¢ok az farkina vanilmaktadir.
Cocuklar birgok seyi modelleri taklit ederek ogrenirler. Ogretmenlerin model olma
yonleriyle de degerlendirilmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin simifi yonetme becerileri 6renme ortamum ve dfrenmeyi etkileyen
Oonemli bir faktérdir. Simiflarim etkili yonetebilen 6gretmenlerin dgrencilerinin daha
bagarih oldugu cesitli aragtirmalarda saptanmigtir. Mackey (1989:79-81), etkili 6grenimi

tegvik eden simf yonetimi sistemini kurma ve siirdiirmenin 6gretmenin tutarh ¢abalarinin
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sonucu olacagmi belirtmektedir. Ona goére bir smif yonetimi sistemi kurup bunu
surdiirebilen ideal 6gretmenler kurduklari simf ydnetimi sistemini siirdiirmeyi tutarhilik ve
Ozenle segilmis sinif rutinlerine borgludurlar. Tutarlilik iyi bir simf yonetiminin temelidir.
Ozenle secilmis smif rutinleri ise etkili smif yonetiminde motor gorevi gormektedir.
Ogretim siirecini  tehdit eden simf diizeninin bozulma sikhigimi etkili ogretmenler
engelleyebilmektedirler.

Kounin (Akt: Mackey, 1989:82) iyi simif yoneticilerinin iyi diizenlenmis bir simfi
kurmak ve bunu siirdirmek igin bir teknik repertuara sahip oldufunu belirtmektedir.
Bunlar;

1.Yeniliklere agik olmak,

2 Bir seferde birden gok seyi yapma yetenegi,

3.Siirekli bir akademik mesaj ve hedefe dikkatle yaratilan simf iz,
4.0Ogrencileri tlimli bir giiphede tutmadir.

Smif yonetiminde onemli olan Ofretmenin, sicak ve erigken Ogrenme g¢evresini
kurban etmeden disiplin saglayan ogretmen davramglarim goéstermesidir. Bu bakimdan

Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri agisindan da degerlendirilmeleri gerekmektedir.

Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin derse yonelik tutumlaninin, akademik benlik
kavram: ve gidiilerinin o dersle ilgili baganlari etkiledigini ortaya koymusgtur. Byrne
(Akt. Agikgoz, 1996:44)’ye gore akademik benlik kavraminin giidiisel ozellikler icermesi
akademik bagariy1 artirici bir faktordiir. Akademik benlik kavraminin olugmasinda okuldaki
yagantilar biylik rol oynamaktadir. Siirekli bagarisizlik yagayan bir gocuk bir siire sonra
Ogrenilmiy caresizlik yagamaya baglayacaktir. Bu olumsuz akademik benlik kavraminn
olugsmasidir. Gorildigi gibi 6grencinin akademik benlik kavraminin olugmasinda 6gretmen
o6nemli rol oynaktadir. Etkili 6gretmen, Ofrencisinin olumlu benlik kavramim geligtiren
ogretmendir. Olumlu benlik kavrami geligmis olan 6grencilerin derse karsi tutumian da
olumlu olacaktir. Derse karst olumlu tutum geligtiren 6grenci giidiilenecek, 6grenmeyi
isteyecektir. O halde, 6gretmenlerin ogrencilerinde derse karst olumlu tutum gelistirme,
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ogrencilerini giidiileme ve dgrencilerinde olumlu akademik benlik kavramini olugturmadaki

etkililiginin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin sinifta zamam kullanma becerileri de hedeflere ulasma derecesini
etkileyen onemli bir faktordir. Ofretmen, dikkatleri konuya ¢ekmeli, konu disina ¢ikilip
dersin zamamnin bosa harcanmasina izin vermemelidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin bu

becerilerinin de degerlendirilmesi gerekmektedir.

Opretmenin, oOprencisini  derse katma becerisinin de degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ofrenmenin gergeklesmesi icin 6grencilerin mutlaka hedeflere uygun bir
yasantidan gegirilmesi, aktiflestirilmesi gerekmektedir. Bunu saglayacak kisi 68retmendir.
Ogrencilerin  aktif  bir  gekilde  kendilerinden  bekleneni  gergeklestirip
gergeklestirmediklerinin belirlenmesi, 6gretmenin bu yonden degerlendirilmesini gerekli
kilmaktadir.

Etkili dgretimi etkileyen 6nemli diger bir faktor de soru sormadir. Barbara Walters,
bireyi anlayabilecek sorular sormanin, kargisindakiyle enpati kurmanin onemine dikkat

¢ekmekte ve iyi soranlann, siirekli cogkulu olduklan i¢in bagarili oldukiarini ve konuyu ¢ok
iyi irdelediklerini belirtmektedir (Akt: Mackey, 1989:134).

Simmflarinda iyi soru soran 6gretmenlerin bazi teknikleri vardir. Aragtirmalar, iyi
Ogretim yapan Ogretmenlerin ¢ofunun o6nemli yanlanmn soru sormak oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin dort ana egitimsel konuda basarih olabilmek igin soru
sormayi kullandiklan belirtilmektedir. Bunlar;

1.0grencilerin ilgi ve dikkatini artirmak, onlara motivasyon kazandirmak,
2.0Ogrencilerin zihinsel aktivitelerini ve digiincelerini gelistirmek,
3.0grencileri dgrenme siirecine katmak,

4.Ogrencilerin geligimlerinde geri doniit saglamaktir (Davies, 1981).

Soru sormanin bazi avantajlar sagladigi soylenebilir. Mackey (1989:137) soru
sormanin konuyu incelemek igin, yeni fikirlere katki saglama sansimi arttirdigini, digiinme
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sirecinde pratik yapmay: sagladifini, Ogrencilerin yeni bilgileri kendi diginme
siireglerinde kullanmalarina yardimer oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin, zihinlerinde
bilgiyi kendilerine gore islerken sorularin ige yaradigi ve bilgi igin aragtirma yapmaya
gudilendikleri sOylenebilir. Bu nedenle Ogretmenlerin soru sorma becerilerinin de

degerlendirilmesi 6gretmen degerlendirmenin 6nemli bir pargasidir.

Opretmen ogretme oOfrenme siirecinde yaptig1 faaliyetlerin aym zamanda
isabetli olup olmadigimin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenin etkili

degerlendirme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmenler degerlendirmeyi  genellikle ogrenciye not vermek amaciyla
yapmaktadirlar. Oysa degerlendirmenin bir diger amact da hedeflere ulasma derecesini
saptama olmalidir. Degerlendirme sonucunda ulagilamayan hedefler ve bu hedeflere
ulagmamanin nedenleri belirlenmeli, bu dogrultuda hedefleri kazandiric: etkinlikler yeniden
planlanip uygulanmahdir. Uygulama sonrasinda tekrar degerlendirme yapilmalidir.

Ogretmenler degerlendirme ile kendilerini de degerlendirmig olurlar. Planlayip
uyguladiklart faaliyetlerin etkili sonuglar vermesi kendilerinin de etkili Ogretmen
olduklarim gosterir. Beklenen davramglarnin kazandinlamamast ise §gretmenin
etkisizliginin gostergesi olarak gorilebilir. Bu dogrultuda degerlendirmenin gretmenin

kendini de degerlendirmesi amaciyla da yapilmas: gerektigi soylenebilir.

Ogretmenin ogrencileri degerlendirmede, ofrenciyi degerlendirme yontemlerini
kullams bigimi ve ilkeleri, Ogrencinin derse yakinhk, sevgi duymasmni, caligmasini,
bagansint, ilgi gostermesini bilyiik 6lciide etkilemektedir. Ogrencilerin bu yonlerde sorun
yagamasinin temelinde ogretmenin yaptii deBerlendirmenin yattifi  sOylenebilir
(Taymaz,1982:35). Ogretmen bagan belirleyicisi olarak hangi davramglan 6lgecegini
belirlemeli, uygun o6lgme araglan gelistirip kullanmali, 6lgme sonuglarimi yorumiayip
degerlendirmelidir (Bagar,1998:45).



Sonug olarak, dgrencilerin bagarisini yani hedeflere ulagma derecesini 6gretmenlerin
Ozellikleri biyiik oranda etkilemektedir. Egitimde bu kadar 6nemli yeri olan 6gretmenlerin
sahip oldugu 6zellikler bakimindan degerlendirilmeleri gok 6nemlidir.

1.1.4. Ogretmen Degerlendirme Yaklasimlar:

Ogretmen degerlendirmede, oOfretmenle goriigme, Ofretmen ozelliklerini 6lgme
testleri, 6grenci geligimine bakmak igin Ofrencilere basar testi uygulamak, Ogrenci
degerlendirmesi ve 6gretmenin sinif i¢inde yaptiklarimi 6lgme gibi yaklagimlar mevcuttur
(Soar and Others,1984:44). Asagida 6gretmen degerlendirme yaklagimlarindan bazilarina
deginilmisgtir.

Dolaysiz Gizlem: Bir gozlemcinin 68retim ortammi dogrudan gozleyerek ogretmen
hakkinda veri toplamas: seklinde yapilir. Bu yaklasim, sinifin dogal ortamini deZistirmesi
nedeniyle elegtirilmektedir. Ogretmen gozlemcinin beklentilerini tahmin edip her zaman
yapmamig olmasina ragmen beklentilere uygun davranabilir ya da goézlemcinin varhigindan
rahatsiz olup genellikle gosterdigi davramglarm kétiisinii  gosterebilir.  Gozlemcinin
beklentileri dogrultusunda bazi davramslari yorumlama ihtimali de dolaysiz gozlem
tzerinde bozucu etkiler yapabilmektedir (A¢ikg6z,1996:152).

Dolaysiz gozlem ile ders denctimi yontemiyle ogretmeni degerlendirmeye karsi
¢ikanlar oldugu gibi savunanlar da vardir. Oysa gogu yazar bu yontemi, dgretmenin eksik
ve yanhislarnimi gizleyebilecegi ve nesnel veri saglanamayacadi nedenlerinden dolay:
elestirmektedir (Kaptan,1977:195).

Gozlemlerin saglikli olabilmesi igin gegerli ve giivenilir gozlem formlarmin

gelistirilmesinde yarar goriilmektedir.

Ogretmeni degerlendirmek igin sinif ortamim uzaktan ses veya hem gorinti hem
sesle izlemek giiniimiiz i¢in miimkiindiir ancak gozlenen ve dinlenenin bunun farkinda
olmast ders denetimi ile 6gretmen degerlendirme ile benzer sakincalan getirmektedir. lyi
bir denetgi sinif igi gozlemi, sakincalarimi gidermeye galigarak kullanabilir. Bu sakincalart

ders oncesi gorismeyi iyi diizenleyerek, simifta var oldugunu unutturarak en aza indirebilir.
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Bunun igin denetgilerin gozlem konusunda iyi yetigmis, duyarli ve insan iligkilerinde
becerileri geligmis olmasi Onemlidir. Denetgi, yapacagi ders gozleminde neleri
gozleyecegini onceden belirlemeli, bunlarin gozlenebilir olmasina dikkat etmelidir. Bu
olgitlerle hazirlanan bir gézlem listesi dengeli bir sayilagtirma ile tek bir basar1 puam
saptamaya goturebilir. Gozlem ve gozleyici sayisimn en az iki olmasi, verilerin
yorumlanmadan kaydedilmesi, nesnellik agisindan o6nemlidir. Yorum verilerin tiimi

saglandiktan sonra yapiimalidir (Bagar, 1998:43).

Opretmenin Kendi Kendini Degerlendirmesi: Dolaysiz gozlemde ortaya
cikabilecek sakincalar énlemek i¢in 6gretmenin kendi kendini degerlendirmesi istenebilir.
Ancak bu tiir degerlendirmenin 6gretmende fazla degisiklige yol agmadigini, 6gretmenlerin
kendilerine fazla puan verdiklerini ve yiizeysel degerlendirme yaptiklarini yapilan

aragtirmalar gostermektedir.

Dolayh Géziem: Ogretmenin genel olarak ders plami vb. hazirhklarma, smuf
atmosferi vb. degigkenlere ya da “Ogretmen Yeterlilik Testleri” gibi testlerden aldiklan
puanlara bakilarak yapilan degerlendirmedir. Ancak bu yaklagimin énemli sakincasi, ders
planmin ya da“Ogretmen Yeterlilik Testi” puammn iyi olmasinin 6gretim siirecinin de iyi

olacagini gostermemesidir.

Oprenci Gelbisimine Bakarak Yapian Degerlendirme: Ogrenci geligimini,
ogretmenin gergeklestirdigi sayiltis1 bu yaklagimin temelidir. Biligsel ve duyugsal 6grenme
trinlerinin standartlagtinlmig araglarla 6gretim siirecinin bag1 ve sonunda olgiilmesiyle
gerceklestirilir. Ancak ogrenme birgok degiskenin etkisi ile gergeklegmektedir. Nitekim
aym Ofretmenin okuttugu farkll siniflarda basari diizeyi farkli bulunmugtur. Bu nedenle
ogretmen degerlendirme amaciyla bu yaklagimi tek bagina kullanma sakincali
goriilmektedir.

Osrenci Degerlendirmeleri: Son yillarda birgok yazar tarafindan onerilmektedir.
Bunun i¢in Ofrenci goriglerinin taranmasina uygun Olgekler kullanilmaktadir. Yapilan
aragtirmalar, Ofrenci degerlendirmelerinin ozellikle gozlenebilir 6gretmen davramglarina

iligkin givenilir sonuglar verdigini gostermektedir. Ogrencilerin dersten aldiklar not, yas,
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cinsiyet vb. degiskenlerin etkisi altinda kalmadan degerlendirme yapabildikleri de yapilan
aragtirmalarin  bulgular1 arasindadir. Yine &grencilerin 68retmenlerini  herhangi bir
gozlemciden daha uzun gézlemlediklerini, bu nedenle degerlendirmelerinin giivenirliliginin
de yiksek olma ihtimali konusunda birgok yazar hemfikirdir. Yapilan arastirmalar
ogrenciler tarafindan yapilan degerlendirmelerin 6gretimin kalitesi konusunda gegerli ve
giivenilir bilgiler sagladigim ortaya koymaktadir. Ogrenci degerlendirmeleri ile gozlemci,
video ya da Ogrenci raporlan arasinda yiiksek korelasyonlar bulunmugtur. Bu baglamda
ogretimin etkililigi hakkinda tamilayict degerlendirme yapma, gelistirme kararlarinda
kullamlmak uzere ogretimin etkililigi ile ilgili olgim etde etme, Ogrencilere kurs ya da
Ogretim eleman: segmede bilgi saflama ve O@retim ya da aragtrma amaciyla siirecin
betimlenmesi amaglariyla 6grenci degerlendirmeleri yaklagimi kullanilabilir. Ancak yagga
¢ok kiigik siniflarda kullanilmamasinda, diger 6gretmen degerlendirme yaklagimlariyla
birlikte kullamimasinda ve ogrenci goriigleri saptanrken kullamlan araglarin gegerli ve
giivenilir olmasinda yarar goriilmektedir (Agikgoz,1996:153-158).

Williams(1972:236), degerlendirmenin ¢iktiya yonelmesi gerektigini, egitimin
amacinin  davramyg degistirme oldugunu bu nedenle degerlendirmede OFrenci
davramslarinin temel 6lgiit olarak alinmas: gerektigini belirtmistir. Ancak bu degerlendirme
sekli ile sistemi etkileyen Ogelerin, ¢iktiya etkilerini 6lgme zorlagmakta ve bu nedenle
elestiriimektedir. Bu bakimdan ogretim siirecinde bag rolde olan 6fretmenin etkililik

derecesinin ¢iktiya etkisinin degerlendirilmesi biiyiik 6nem kazanmaktadir.

Ulkemizde 6gretmenlerin degerlendirilmesi, teftis ya da denetim ad: altinda yilda bir
veya iki ders saati iginde yalnizca o derslerde yapilan etkinliklerin degerlendirilmesiyle ve
Ogretmenlerin yaptiklari planlarin incelenmesiyle yapilmaktadir. Yapilan bu 6gretmen

degerlendirme ile 6gretimin degerlendirilmesi yoluna gidilmektedir.

Opretmenlerin ~ dersteki  etkinliklerinin  degerlendirilmesiyle ~ ogretimin
degerlendirilmesi yanligtir. Ogretim etkinliklerinin degerlendirilmesi igin 6gretim sirecini
etkileyen her 68enin degerlendirilmeye katilmas: gerekmektedir (Melet,1976:95). Yonetici,
ogrenci, ortam, olanaklar ve gevre Ogeleri 6gretmenle birlikte degerlendirilmelidir
(Karagozoglu,1977:35).
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Ogretmen degerlendirme, 6gretimin degerlendirilmesinin yalmzca bir pargas: olarak
ele alinmahdir (Bagar,1998:43). Ulkemizde ogretimin degerlendirilmesinde 6gretmen
odaga alinmaktadir (Bursalioglu,1974:257). Diger ogelerin de etkilerinin olabilecegi
gozoniinde bulundurulmamaktadir. Ogretimi etkileyen ogelerin ortak etkililii yerine
bireysel olarak 6gretmenin etkililiine 6nem verilmekte, 6gretim degerlendirme 6gretmenin
degerlendirilmesine donigmektedir (Aydin, 1984:13).

Bir ¢ok Ogretmen, egitimlerinin ve mesleklerinin bir pargasi olmasina ragmen
denetimden hoglanmamakta, denetime tepki géstermekte ve denetimi kendilerine yardimci
olacak bir stire¢ olarak gérmemektedirler. 2500 ¢gretmenle yapilan bir ¢aligmada Willes,
sadece kiigiik bir grup 6fretmenin denetimcileri yeni fikirlerin kaynag: olarak gordiigini
saptamistir. Cogan, Ofretmen denetimine iligkin birgok caliyma yapmistwr. Ona gore,
psikolojik olarak denetim, ogretmen tarafindan kendi mesleki durumu, giivenini temelden
yok eden kagimilmaz bir tehdit olarak goérulir. Blumberg, kendi yaptigi ve digerlerinin
yaptig1 ¢aligmalan gozden gegirmis ve 6gretmenin denetime bakiginin, sistemin bir pargasi
olarak var olan ama meslek hayatlarinda 6nemli rol oynamayan ve artik gegersiz bir

gelenek oldugunu saptamistir (Acheson and Gall, 1980:6).

Denetime karst Ogretmen digmanlifinin yok edilmesi Ogretmenlerin etkililiginin
geligtirilmesi i¢in ¢ok o6nemlidir. Ofretmenlerin denetime karyt olumsuz tutumlannin
temelinde, gordikleri denetimin tarzi yatmaktadir. Uzman olmayan, bilgisiz bir kiginin
Ogretmeni denetmek igin goérevlendirilmesi, bu kisinin gozlemin ne oldugu konusunda
bilgisinin olmamasi, Ofretmenleri bilgisi olmadan elestirmeye kalkigmasi, Ogretmene
verdigi puanin gergekei olmamasi gibi nedenler 6gretmenterin denetime karg1 olumsuz tavir

takinmalarina neden olmaktadir.

Ogretmenler geleneksel yontemlerle degerlendirildiklerinde iki nedenden dolays tepki
gostermektedirler. Bunlardan birincisi, insanlar 6lgiildiklerini bildiklerinde sinirli olmaya
egilimlidirler. Ikincisi ise denetimin 6@retmen ihtiyacindan degil de denetmen ihtiyacindan
dogmus olmasidir. Geleneksel denetimci genellikle memnuniyetsizdir. Ogretmen ve
denetmen arasindaki etkilesim ¢ok az ya da hi¢ yoktur. Denetimci , geldigini bildirmeden

sinifa girip, neler yapildigina bakabilir. Ogretmenin, denetimcinin neyi gozleyecedi ya da



neyi denetleyecegi konusunda bir bilgisi yoktur. Denetimci bir yandan da neyi olgecegini
planlamamg ta olabilir. Sonugta bu simfi ziyaretinden elde edilen bilgiler sistemsiz,
dagimik, son derece 6znel ve belirsiz olmaktadir. Tipik olarak denetimci yaptifi bu
denetime bagh olarak 6gretmen performans: ile ilgili bir degerlendirme yazar. Ogretmen
kendi terfisi ve goreviyle ilgili bir sonuca varilacag: halde kullamlan degerlendirme 6lgiitii
ve denetim bilgisi hakkinda bilgilendirilmez (Acheson and Gall, 1980:7).

Ogretmenleri degerlendirme gorevini yapan kisiler ve deSerlendirme olgiitleri
tilkelere gore farkhhik gostermektedir. Ogretmenleri tilkemizde okul midirleri ve
miifettigler degerlendirmektedir.

Okul midirg kanun, yonetmelik, program ve emirlere uygun olarak okulun biitiin
islerini yuritmeye, diizene koymaya, denetlemeye yetkilidir. Midiir, okulun amaglarina
uygun olarak yonetilmesinden, degerlendirilmesinden ve geligtirilmesinden sorumludur
(llkogretim Kurumlari Yonetmeligi, 1993:27).

Ulkemizde miifettigler, rehberlik veya denetim amaciyla bir okulu egitim-6gretim yil1
icinde bir defa ziyaret etmektedirler. Denetimde ogretmeni simf iginde gozlemekte,
Ogrencilerine sorular sormaktadirlar, Bunun sonucunda oOgretmene bir denetim notu
vermektedirler. Bu not ogretmenlerin terfilerinde kullanilmak iizere dosyalarina ve sicil
defterlerine islenmektedir. Bir miifettigin 6gretmeni egitim-6gretim yili iginde sadece bir
veya iki ders saatinde izleyerek bu notu vermesi, bu hakkin mifettige verilmis olmasi ve
bazi mufettislerde bulunan geleneksel tavir ve tutumlar tlkemizde ¢ok yogun olarak
elegtirilmektedir.

Okul midiirleri 6gretmenleri egitim-6gretim yili boyunca simf iginde ve simf diginda
gozlemleme sansina sahiptir. Bu nedenle okul midirlerinin verecekleri notlarin,
miufettiglerin verecegi notlardan daha gergek¢i olacagi savunulmaktadir. Bazi okul
midarlerinin de geleneksel tavirlar sergilemeleri nedeniyle iilkemizde Ogretmenlerin
degerlendirilerek geligimlerinin saglanmasi gibi ¢ok 6nemli bir igin etkili yapilmasini
engelledigi sdylenebilir.
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Okul miidurleri ilkemizde 6gretmenieri degerlendirip bir egitim-6gretim yilin iginde
iki defa not vermektedirler. Degerlendirmede 6lgiit olarak Ogretmenlerin aym ozellikleri
alinmakta, notlar farkli zamanlarda verilmektedir. Ogretmenlerin davramglarindaki geligme
veya gerileme bu notlarla ortaya ¢ikmaktadir. Verilen notlarin ortalamas: ile miifettigin
verdigi notun ortalamasi alinmakta, bu ortalama OZretmenin sicil notu olarak kabul
edilmektedir.

Birinci sicil amiri olan okul midiirii ile ikinci sicil amiri olan ilkégretim mifettiginin
Ogretmeni degerlendirdikten sonra verdikleri notlar arasindaki fark en fazla 10 puan
olmalidir. Bu farkin 10 puandan fazla olmas: durumunda {igiincii sicil amiri olan Tige Milli
Egitim Miidiri de 6gretmeni degerlendirmekte ve not vermektedir. Ugtincii sicil amirinin
genellikle ogretmeni gozleme, tamma ve buna bagli olarak degerlendirme firsats
olmamaktadir. Bu nedenle okul miidiirii ile ilkdgretim miifettiginin verdigi ayn iki puamn
ortalamasim Uglincii  sicil notu olarak vermektedir. Sicil notlann Ggretmenlere

duyurulmamaktadir.

Okul g¢alisanlarinin gevreye, yeni atanan Ogretmenlerin goreve uyumu, kendi
kendilerini yetigtirmeleri, ogrencileri tanima, arag-gereg kullanma, ders igleme,
degerlendirme gibi 6Zretimle ilgili konularda ve okul ¢evre iligkileri, Ogrenci rehberligi,
smif dgretmenligi, egitsel kol caligmalar gibi egitimle ilgili konularda yapilacak her tiirli
yol gosterme ve yardimct olma hizmetleri denetginin rehberlik ve yardim gorevinin
kapsamindadir (Bursalioglu,1982:173). Ancak geleneksel denetimcilerin okullara bu

gorevlerini yerine getirmek i¢in gelmedigi sdylenebilir.

Giintimiizde, hala bazi denetimcilerin geleneksel yontemlerini kullanmaya devam
etmesi Ofretmenlerin denetim hakkindaki olumsuz tutumlannin siirmesine neden
olmaktadir.

Geleneksel denetim yontemlerinin tersine 1960°larda Cogan, R.Goldhammer ve
Harvard Egitim Okulu’nundaki diger kisilerce gelistilen modelden uyarlanarak Klinik

Denetim adi altinda planlama gériigmesi, simf gozlemi ve doniit gériimesinden olusan bir
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denetim modeli ortaya konulmustur. Bu modelde, 6gretmen ve denetmenin dogrudan

etkilegimi, 68retmenin meslekteki geligimi vurgulanmaktadir.

Klinik Denetim, denetgi yonetenden c¢ok iligki kuran, otokratikten gok demokratik,
denet¢i merkezliden ¢ok Ofretmen merkezlidir. Klinik Denetimin birincil olarak
vurguladii sey oOgretmenin mesleki geligimidir. Ofretmene ogretimsel performansim
gelistirmesi i¢in yardim etme temel 6gedir. Klinik Denetimde denetim, &gretmen ve
denetmen arasinda yapilan bir planlama goriigmesi ile baglamaktadir. Bu goériigme ile
Ogretmen kendi ihtiyaglarini, gorislerini anlatma firsatim bulmaktadir. Burada denetmenin
roli, ofretmene tutumlarim ifade etmesinde yardimc: olmak, 6gretmenin sahip oldugu
durum hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu konuda 6gretmeni de bilgilendirmektir. Goriigme,
Ogretmenin kendi Ogretme tarzim yansitmas: agisindan 6nemlidir. Birgok 6gretmenin kendi
ogretmenlik etkinligi hakkindaki bilgileri belirsizdir. Islerini nasil yaptiklarini bilmezler.
Goriigme, ogretmen ve denetmenin gozlemsel bilgi toplanmast konusunda igbirlikli bir
karar almasiyla sonuglanmir. Gozlem yapilir. Veri toplamak icin yapilan gozlem sayesinde
Ogretmenin simf performansinin nasil gorildigi saptanir. Ardindan klinik denetimde son
agamaya, Ofretmen ve denetmenin doniit goriigmesinin yapilmasina gegcilir. Birlikte
saptanan veriler gozden gegirilir. Denetmen, 6gretmeni cesaretlendirerek kendi 6gretim
tarz ile ilgili saptamalar yapmasim saglar. Ofretmenler gozlemsel verileri gozden
gegirirken doniit gonigmesi planlama goriigmesine donigiir (Acheson and Gall, 1980:8-11).

PLANLAMA ’SINIF iCi
GORUSMESI GOZ1LEM

DONUT
GORUSMESI

Sekil 5. Klinik Denetim Modeli
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Weller (1971), Klinik Denetimi, “Ogretimin gelismesi Uzerine odaklanan bir
planlama, gozlem ve gergek degigimle ilgilenen, Ggretmen performansimin analizini
kapsayan sistematik olarak dongiisel bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Denetmenler, degerlendirici ve kolaylastirict olmak tizere iki gorev ustlenmislerdir.
Bazi egitimciler ¢eligkilere neden olan bu iki gorevin ayrilmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Denetmen, 6gretmenlerin kigisel ve sinif 6greticisi olarak geligimlerini
saglamakla ve etkililikleri hakkinda bir degerlendirme yazmakla gorevlidir. Bu ¢atiyma
ogretmenleri de etkilemektedir. Ogretmenler elestirilmek ve not korkusu ile denetmene
giivenmemekte ve ihtiyaci olan yardimi isteyememektedir. Bazi denetmenler kendilerini
Ogretmenlerin gelisimine adarken, bazilan ise geleneksel miifettis rola ile 6Zretmenlerin

performanslarim degerlendirmektedir.

Degerlendirmenin, 6gretmende yarattifi givensizlik etkili bir denetici tarafindan
azaltilabilir. Ogretmenler hangi kritere gore vyargilanacaklarint bilmedikleri ve
degerlendiricinin adil olmadigim digiindiiklerinde endigelenirler. Bu endigeler,
degerlendirme kriterini onceden Ogretmenle paylagarak ve degerlendirmeyi nesnel
gozlemsel verilere dayandirarak azaltilabilir (Acheson ve Gall, 1980:16).

Ogrencilerin 6gretmene ihtiyaci oldugu gibi, 6gretmeninde denetmene ihtiyact vardir.
Ogretmen de 68renendir. Ogrenme ihtiyacinda oldugu sey dgretme meslegidir. Bu nedenle
mesleki geligim siirecinin degigik agsamalarinda etkili bir deneticinin yardimina ihtiyag

duyar.

Ogretmen degerlendirmede amag, dfretmenin dgretme becerilerinin geligtirilmesi ve
boylece 6grenci dgreniminin geligtirilmesiyle istenen hedeflere ulagmaktir. Degerlendirme
eger etkili yapilir ve 6gretmen performansini artirirsa, 6gretmen de 6grenci performansini
artiir.  Ofretmen etkiliyse bunun sonuglan 6grencilerinin davramglarinda goriliir.
Ogrencilerin tutumlarindaki, smuf i¢i davramglanindaki ve okul basarilarindaki gelisme
etkili bir 6gretmene sahip olduklarinin gostergeleri olarak kabul edilebilir.

Bagsar (1998:45,46), oOgretmenlerin degerlendirilmesinde nesnellifi engelleyen

sorunlan siralamigtir. Bunlar;
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1) Tek etkene gore degerlendirme, degerlendirilecek ozelliklerden birinin, digerleri
kargisinda gereksiz agirlik tasimasi: Nobet iglerine ¢ok o6nem veren bir yoneticinin
ogretmeni degerlendirmede kullanilacak diger degigkenlere pek bakmadan, ¢ok iyi nobet
tutan bir 6gretmeni “gok iyi” olarak degerlendirmesi gibi.

2) Davramsi degil kigiyi degerlendirmek: Degerlendirmede kiginin kigisel
ozelliklerine bakarak davramgim kestirmek yerine, bu kestirmeye bireyin davramglarim
gozlemleyip sonuglarina bakmay1 da katmak gerekir. Aranan kisisel 6zelliklere sahip olan
bir birey her zaman istenen davramgi ortaya koymayabilir. Ayrica gézlenen derslerde ¢ok
iyi davraniglar gosteren bir gretmenden, gozlem durumu 6ncesinde ve sonrasinda aymi
davramglari beklemek de yamitici olabilir.

3) Ug degerlendirmelerin yapiimamasi: Ug degerlendirmeler yapilmadifi zaman
birbirlerinden farkli ozelliklere sahip Ofretmenlerin aymi gruba yerlestirilmesi
kagimilmazdir.

4) Kisa sirede gergeklestirilen degerlendirme ile uzun siire gegerli olacak
degerlendirme sonuglanna varma: Kisa siiredeki davramiglarin sonuglari, ona etki eden
degiskenlerin o siiredeki etkilerine baghdir. Bu etkilerin uzun donemde degisme olasilig
yitksektir. Bu nedenle degerlendirme siirecinin uzun, degerlendirme sonuglarinin gegerli
olacag: surenin kisa tutulmasi gerekmektedir. Denet¢inin bir-iki dersine girmekle, bir
ogretmen hakkinda uzun donem gegerli olabilecek degerlendirme yapmasi  yanlg
sonuglarin dogmasina neden olabilir.

5) Degerlendirmede, oOgretmenlerin davramglarma etki eden etkenlerin de
degerlendirilmemesi: Ogretmenler degerlendirilirken yalmzca degerlendirme sonucunu
veren rakamlara degil, kigilerin gizli gigleri, yetiyme sanslani ve olanaklart gibi
davramglanim etkileyen diger etkenlerin de gozoniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
Bireylerin neleri nasil yaptiklan yaninda bunlan hangi kosullarda gerceklestirdikleri de
Onemlidir.

6) Degerlendiricinin yetigme eksikligi: Degerlendiricideki eksiklik degerlendirmeyi
yanlig sonuclara ulastirr. Degerlendiricinin, degerlendirme yontem ve tekniklerini bilip
uygulayamamast yaninda, bunlari bilse de degerlendirici yeterliklerine sahip olmamasi

yanlis degerlendirme yapilmasina neden olabilir.
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7) Degerlendirme 6lgiitlerinin yoklugu veya yetersizligi: Olgitlerin olmamasi veya
yetersiz olmasi da degerlendirmenin nesnelligini etkiler. Tyi diizenlenmemis, eksik 6lgiitlere
gore yapilan degerlendirmenin gergek durumu gostermesi beklenemez. Degerlendirmeye
kanit olacak belge ve verilerin olmas: gerekir.

8) Deneteinin uyguladigi denetim programinin degerlendirmemesi: Denetgi planlama
asamasindan baglayarak, denetim programinin uygunlugunu, amaglara ulagsma durumunu
degerlendirmelidir. Denetci kendini de degerlendirmeli, gelecekteki denetimleri i¢in domiit

saglamalidir.

Okulda 6grenmeler Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Tirkce, Yabanci Dil gibi
konu alanlarina gore diizenlenmis ve dgrencilerin bu derslerin kapsamina giren konular
ogrenmeleri beklenmektedir. Bu derslerden her birinin gorevi, amaglann vardir. Bu
aragtirmamn kapsamina 6grencilerin sosyal yonuniin geligmesi gibi 6nemli bir gérevi olan

Sosyal Bilgiler dersi girmektedir.
1.1.5. Sesyal Bilgiler
a. Sesyal Bilgilerin Tanim

Egitim kurumlannin en 6nemli amaglarindan biri 6grencileri iyi bir vatandag olarak
yetistirmektir. Egitim kurumlan bu gorevi, ¢ocuun toplumsallagmasini, iginde yagadigt
toplumun kiiltiiriing, tarihini, kurumlarin1 tammasini saglayarak, toplum igindeki rollerinin
gerektirdigi davramiglari, toplumun kendisine sagladifi olanaklar ve bunlardan yararlanma
yollanim kazandirarak yerine getirir. Iyi bir vatandag olmak icin gerekli olan bu bilgi ve
beceriler ilkogretim okullanmin birinci devresinde ilk G¢ yil okutulmakta olan Hayat
Bilgisi; 4. ve 5. simflarda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler dersleri ile kazandinilir. Bu
derslerin temel amaci Ofrencilere O6nemli sosyal becerileri kazandirmak,
toplumsallagmalarim saglamak ve onlani iyi bir vatandas olarak yetistirmektir (Erden,
1996:2,4).
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Sonmez(1998:3), Sosyal Bilgileri, “toplumsal gercekie kanitlanmaya dayali bag

kurma stireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler” seklinde tanimlamugtir.

Erden (1996:8), Sosyal Bilgileri, “Ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandag
yetigtirmek amaciyla, Sosyal Bilimlar disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak,
Ogrencilere toplumsal yagamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig
bir ¢aligma alani™ olarak tanimlamistir.

Doganay (2003) ise Sosyal Bilgileri “sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insamin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman
boyutu i¢inde disiplinler arast bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla
ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diigiinen ve becerili demokratik vatandaslar

yetigtirmeyi amagclayan bir ¢aligma alani” olarak tanimlamgtir.

Sosyal Bilgiler dersi uzun sire tam anlagilamamug, igerigi ile ilgili degisik fikirler
ortaya konulmustur. Sosyal Bilgiler bazen yanlizca yurttaslik bilgileri olarak, bazen Tarih,
Cografya ve Yurttaghk Bilgisinin birlegimi olarak, bazen de insan topluluklarina ait bilgiler
olarak kabul edilmigtir. Bunlar arasinda en yaygin olam ise Sosyal Bilgilerin Tarih,
Cografya ve Yurttaghk Bilgisi gibi disiplinlerin birlesiminden olustugu anlayigidir
(Giinden, 1995).

Sosyal Bilgileri yalnizca Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisinin birlestirilmesi
olarak dusinmek yanligtir. Sosyal Bilgiler dersinin kapsami Sosyal Bilimlerle ilgili
disiplinlerden segilir. Tarih, Cografya, Politika, Ekonomi, Hukuk, Antropoloji, Sosyoloji
Sosyal Bilimler alanina giren baglica disiplinler arasinda yer almaktadir. Gergek yasamda
toplumsal olgu ve olaylan tek bir disiplinle agiklamak ya da bir toplumsal problemi
cozmede tek bir disiplinden yararlanmak miimkiin degildir. Ciinkii toplumsal olaylara
neden olan pek ¢ok faktér vardir. Bireyin olaylara anlam verebilmesi, problemlere ¢oziim
bulabilmesi i¢in bitiin bu faktorleri goz oniinde bulundurmas: gerekir. Sosyal Bilimlerle
ilgili butin disiplinler hakkinda bilgi sahibi olmayan bir birey olaya neden olan biitiin
faktorleri gérmeyecektir. Bu nedenle ilkogretim okullarinda ¢ocugun toplumsallagmasi ve

iyl bir vatandag olmasini, toplumsal olaylari bir biitiin olarak kavramasimi saglamak
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amaciyla, Sosyal Bilimler alanina giren disiplinlerden segilmis, basitlestirilmis ve

diizenlenmis konulardan olugan Sosyal Bilgiler dersine yer verilmigtir (Erden,1996:5.35).

Sosyal Bilgiler dersinde cocuklar cevrelerini, insanlari, insanlarin birbirleriyle
iligkilerini, bu iligkilerin gegmisini ve bugiiniinii gérerek normal gelisim i¢inde yagamasim
Ogrenirler. Sosyal Bilgilerin tizerinde en ¢ok durdugu konulardan biri insan iligkileridir.
Sosyal Bilgiler dersi ile 6grenciler yalnizca insanlann birbirleriyle iligkilerini 6grenmez,
aym zamanda sosyal kurumlarla, egya ve diinya ile iligkileri de 6grenirler. Bunun yaninda
insanlanin hayatlanm siirdiirebilmeleri igin gerekli olan yiyecek, giyecek, korunma gibi
etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygulant da kazamrlar. Béylece 6grenciler yasamak igin

doga ve toplumun bazi ilkelerini 6grenirler (Sénmez, 1998 :11).

Sosyal Bilgiler, insanin temel ihtiyaglarini, bunlart kargilama bigimlerini, toplumsal
yasayisi ve davramglann konu alir. Diger insanlarla kurulan iligkilerin énemini kavrama,
ulkeyi, oteki ulkeleri tanima, ekonomik yagamla ilgili bilgi, beceri ve tutum geligtirme

Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglan arasindadir (Cilenti, 1984:96).
b. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler:

Sosyal Bilimler, “insamin insanla ve insamin gevresi ile olan iligkilerini inceleyen
disiplinler toplulugudur. Bu nedenle her sosyal bilim disiplini insan yasaminin degigik
yonlerini incelemektedir” (Kisakiirek, 1981:4; Uysal, 1974:30).

Sonmez (1994:7)e goére Sosyal Bilimler, “insan tarafindan tiretilen gergekle
kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler”
olarak tammlanabilir. Bu tanimdan da anlagilacagi gibi Sosyal Bilimler, insan tarafindan
olugturulan ger¢ekle ugragmaktadir. Insan tarafindan olusturulan gergek toplumsal olgular,
kiginin diger kigi ve kurumlarla etkilesimi sonucu oluganlar olarak ele alinabilir.””

Sosyal Bilimler, insan davraniglarim c¢esitli yonlerden inceleyen alanlardan
olusmaktadir. Buna bagh olarak Sosyal Bilimlerin igerigi kendi aralarinda baglantili ve
karmagik gekilde sosyal insan yagantisindan tiiretilmigtir (YOK,1997:6).
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Sosyal Bilgiler ogretiminin planlanmasinda Sosyal Bilimler temel olarak
alinmaktadir. Sosyal Bilimlerin 6gretim amaglari Sosyal Bilgiler dgretiminin amaglar igin
ipuglar: verir. Sosyal Bilgilerde ele alinan sozciikler, kavramlar ve genellemeler Sosyal
Bilimlerden alinir. Sosyal Bilgilerde kullanilan aragtirma siiregleri ve galigma becerilerine
iligkin bilgi kaynaklari Sosyal Bilimlerden gelir (Saglamer, 1980:24).

Ogretim programlarinda Sosyal Bilimler mi Sosyal Bilgiler mi tartigmas: bazi ailkeler
igin sonuglanmig degildir. Ancak, 1963 yilinda Avrupa Konseyi Kiiltiirel Isbirligi
Konseyinin yaptigt inceleme ve belirleme genel bir kabulii ve uygulamay1 yansitmaktadir.
Soyle ki; belli bagh ulkelerde lise diizeyinde Sosyal Bilimler adi altinda, Tarih, Cografya,
Ekonomi, Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji gibi bilim alanlarinin ayn ayr belirtildigi, Sosyal
Bilgiler ads altinda ise incelenen 17 tilkede, programlarda herhangi bir uygulama olmadig:
kaydedilmektedir. Okul programlarinda Sosyal Bilimler Ogretimi, Sosyal Bilimler
disiplinlerine paralel dersler olarak yer aldig1 gibi, Sosyal Biigiler olarak da yer almaktadir.
Genel olarak Sosyal Bilgilere, Sosyal Bilimlerin dgretim igin se¢ilmis ve degigsmedigi kabul
edilen kisimlar olarak bakilmalta ve 11-15 yaslan arasindaki 6grencilerin programlarinda
yer verilmektedir. Sosyal Bilmler ise, genel olarak akademik bigimde ve ileri diizeyde,
bilim disiplini anlayiginda, insan iligkilerini incelemektedir. Sosyal Bilimler, aragtirma,
deney, bulug vb. bilimsel etkinlikleri igermekte, insan, toplum ve onlarin degerleri,
cevreleri ile olan iligkileri ile ilgilenmekte ve bu konudaki bilgiyi arttirmaya ve
genigletmeye caligmaktadir. Sosyal Bilgiler ise, okul programlarinda Sosyal Bilimlerin
yontemlerini, icerigini ve bulgularini oldukga basit bir diizeyde ele almakta, bireyin
toplumda yasayis ve davramglari temel gereksinmeleri ve bunlan gidermek igin
yaptiklarini, olusturulan kuruluglari ve degerleri gibi konular iglemektedir. Bu gergevede
Sosyal Bilgilere °“Vatandaghk Bilgileri’’ olarak bakmak da mimkindir (Ozoglu,
1987:6,7).

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilerden olugmaktadir.
Bu nedenle Sosyal Bilgilere disiplinler arasi bir disiplin demek miimkiindiir. Toplumsal
hayat1 diizenleyen ilke ve genellemeler Sosyal Bilgilerin konusu olabilir. Ancak, Sosyal

Bilgiler konulan yasamilan tilkenin gerceklerinden hareketle olusturulur. Bundan dolay:
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Sosyal Bilimlerin her 6zel ilke ve 6nermeleri Sosyal Bilgilerin kapsammna girmeyebilir
(Sonmez ,1998:4).

Surekli bir degisim i¢inde olan, gesitli ve karmagik sorunlarla karsi kargiya olan
insanlarin ve tolumlarin yasaminda Sosyal Bilimlerin Onemli bir yeri vardir. Kiglerin
gereksinimleri ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada insanlara gerekli
bilgi, beceri ve tutumlari kazanduma agisindan Sosyal Bilimlere 6nemli sorumluluklar
diismektedir (Paykog, 1991:2).

Birgok iilkede ozellikle geligsme i¢inde olan iilkelerde, egitim uygulamalarinda Sosyal
Bilimlerle ilgili geliymelere gerekli yer 6nemi vermenin ihmali sonucu, acil ve kritik
gorinen konular kiigimsenmigtir. Genellikle toplumda etkili kurum ve kigiler, liderler ve
egitim sorumlulari, Sosyal Bilimlerin, toplumun kargilagtifi catigmalar, savag-bars,
bireysel ve toplumsal refah ile mutluluk 6zlemleri, toplumsal kalkinma ve igsizlik gibi konu
ve durumlanin agiklanmasindaki roliinii ve iligkisini gérmemezlikten gelmiglerdir (TED,
1987:4,5).

Kimi zaman Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgilerin aym anlamda kullamldig:
gorilmekle birlikte, bunlarin iki ayn kavram oldugunun kabul edilmesi gerekmektedir.
Aralanindaki fark, Sosyal Bilimlerin bilimsel anlamda insanin insanla ve cevresiyle
etkilesimini incelemesine kargilik, Sosyal Bilgilerin insanin toplum olarak yasayising,
davramgm, temel ihtiyaglarimi, bunlar kargilama bigimlerini, giderilmesi i¢in yapilan
caligmalan ve ilgili kurumlar1 ele almasidir. Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerin bulgu ve
aragtirmalarimn, bir toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak 6gelerini
kapsamaktadir (Kisakiirek, 1989:5).

Sosyal Bilimler bilginin yapisini; Sosyal Bilgiler ise program yapisim ilgilendirir.
Birincisi bir bilgi kategorisi; ikincisi ise bir program kategorisidir. Sosyal Bilimler
insanoglunun sosyal iligkilerini konu edinen bir kategoridir (Vari§,1996:131).

Insanin yasaminda kullandifs ve zorunlu olan, onun daha kolay, mutlu ve rabat
yasamasini, kendini gizil giigleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan biitiin
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toplumsal olgular ve iligkiler Sosyal Bilgilerin kapsami igine girebilir. Sosyal Bilgiler bir
bakima biitiin Sosyal Bilimlerin kesistigi bir alan olarak gériilebilir (Sonmez, 1994:8).

Sosyal Bilimler bityiik olgiide ortak ve birbirini tamamlayici yonlere sahiptir. Bu
disiplinleraras: yaklagimi desteklemektedir. Sosyal Bilgiler dersi de boyle bir yaklagima
olanak tanirken temel kiiltiir 5gelerini, birgok alandaki galigmalardan saglanan bulgulardan,
disiplinleraras: bir yaklagimla alip yogurmakta, ilkogretim dizeyine ve kendi yapisina,
kendi dogasina uygun bir anlayigla varhigim biitiinlestiren bir ders olarak programdaki
yerini almaktadir. Sosyal Bilgilerin kapsadig: alanlar Sekil 6’da goriilmektedir.

Sekil 6. Sosyal Bilgilerin Kapsami
(Can, Yasar ve Sozer, 1998:7).

Sosyal Bilgiler programiart olugturulurken Sosyal Bilimler disiplinlerinin
uzmanlarindan yardim istenmelidir. Ciinkii dersin igerigini olugturacak konu ve initelerin
belirlenmesinde ve diizenlenmesinde Sosyal Bilimcilerin gonis ve katkilani buyiikk onem
tagir. Ekonomist, tarih¢i, cografyaci, antropolog, sosyolog, siyaset bilimci gibi sosyal
bilimciler Sosyal Bilgiler programina konu, kavram ve genellemeler onererek katkida
bulunabilirler. Programcilar da bu katkilart diizenleyip uyarlayarak birlestirir ve 6gretim
programlarim: olugtururlar (Saglamer, 1980:15). |
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¢. Sosyal Bilgiler Program

Hedefleri:
Bir egitim programinin temel 6gelerinden bir olan hedef boyutunda “bireyleri nigin

egitiyoruz?” sorusuna yanit aranmaktadir (Demirel, 1999:106).

Iikogretimdeki, Sosyal Bilgiler dersi o6grenciyi toplumsal yasama hazirlamayi
hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler dersinin en énemli hedeflerinden biri Ggrenciye toplumsal
kisitik kazandirmaktwr. Toplumsal kisiligin en 6nemli 6zelligi iyi yurttag olmaktir. Burada
iyi bir yurttas olmaktaki amag kiginin 6dev ve sorumluluklarim bilmesi, gevresi ve
cevresindeki olaylara kargt bilingli olmasidir. Sosyal Bilgiler dersi, gocugun iginde
bulundugu toplumsal yasamla yakindan ilgilidir. Bu nedenle, ¢ocuk ozellikle iginde
bulundugu toplumsal yasami bu derste, gecmisi, bugini ve gelecegi ile yakindan
tamyacaktir. Sosyal Bilgiler dersi, aynca, demokrasi ilkiilerini benimsettigi, toplumsal
yasamun, dinti, buginii ve yarim arasindaki iligkiyi gosterdigi oranda amacina ulagmug
sayilir (Binbagioglu, 1981:40-42).

Dewey’e gore, Sosyal Bilgiler dersinin hedefi, g¢ocuga, uygarlig, kultirti ve
demokrasiyi tamtip sevdirmek ve gengleri etkili bir yurttags olarak yetigtirmektir
(Binbagioglu, 1981:45).

Kaltsounis (1987: 8), Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel hedeflerini, kigiler, informal
gruplar ve kurumlardan olugan toplumun 6gelerini anlama, toplumun 6geleri arasindaki ve
kendi igindeki iligkileri anlama, gesitli formal ve informal iligkileri yiritme beceri ve

yetene@i kazanma olarak siralamugtir.

Kisakirek (1989:8-9) Sosyal Bilgiler dersi ile ogrencilerde gelisecek hedefleri dort
grupta agiklamigtir. Bunlar;

-Sosyal Bilgiler dersinde gocugun diigiinme yetenegi geligir.
-Sosyal Bilgiler ogretimiyle ¢ocugun insanlararas: iligkileri geligir, boylece gocuklar

.....

olarak yetigirler.
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-Sosyal Bilgiler dersinde gocuklara temel yurttaghk hak ve sorumluluklarn kavratilir,
anayasanin ve Oteki yasalarin dngordigii davramsg bigimleri benimsetilir.

-Cocuklara ekonomik bir bakig agis1 kazandirilir. Toplumun ekonomik igleyisi, iitke
kaynaklarinin Onemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, i§ ve meslekleri tamma,
gereksinimlerini  siralama  gibi  Ozellikleri kazanma Sosyal Bilgiler dersinde

gergekiestirilmektedir.

Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi ogretim programi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’min 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karan ile kabul edilmig ve 1998-1999 yilindan
itibaren denenip uygulanmasina karar verilmigtir. Buna gore ilkoégretim Sosyal Bilgiler
dersi Ogretim programunin genel hedefleri asagida verilmigtirfM.E.B. Tebligler Dergisi-
2487, 1998:537-538).

Ogrenciler bu derste:

A.Vatandashk gorevleri ve sorumiulukiar: yoniinden;

1.Ailesine, milletine ve vatanina, Atatirk inkilap ve ilkelerine bagli, caligkan,
aragtiricy, Ozverili, erdemli, girigimci iyi insan, iyi vatandag olarak yetigirler.

2.Tirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi igindeki onurlu gegmigini
ve yerini insanlifa yaptifi hizmetleri kavrayarak biiyitk bir milletin evlatiann olduklarim
anlar, milletin gelecefine olan  glivenlerini artinr ve Tirk milletinin Glkiisiini
gergeklestirmek igin her fedakarlig goze alabilecek bir karakter kazamrlar.

3.Turkiye Cumhuriyeti’nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal
bir hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve 6nemini kavrarlar.

4 Topluluk halinde yagsamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini, Tirk milletinin
karakterini kavrar; Turk milletine, Turk bayragina, Tiirk askerine ve ordusuna sevgi, saygi
ve given duygulanini kuvvetlendirirler.

5.Tirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanlifini, ilim ve sanatseverligini, estetik
zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu iistiin 6zellikleri davrams haline
getirirler.

6.Millet ve yurt isierini her geyin ustiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in cania bagia
hizmet etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.
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7 Tarihte milletimize ve insanlifa hizmet etmiy olan Tirk buytklerini tamir; tarihi
olaylara yon veren kigilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goriiglalik, yiksek
kavrayig, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarimin tarihin akigini nasil etkiledigini
kavrarlar.

8. Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tirk biiyiiklerinin sadece
milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de diigen insanhik
gorevleri bulundugunu goriir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varirlar.

9.Tirk inkilabinin anlamini, ayri ayri yonlerden 6nemini, Tirkiye’nin refah ve
mutluluSuna yaptift ve ulkenin gelece@ine yapacagi etkiyi kavrar, Turk inkidabinmn
degerine bagh ve bunlart her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tirk evladi olarak
yetigirler,

10.Bugiinkii uygarligin uzun bir gegmigin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta Tirk
milletinin hizmetine ve paymi anlayarak Atariirk’tin direktifleri uyarnca “‘milli
kiltarimizi ¢agdas uygarhik seviyesinin istiine ¢ikarma’® yolunda her fedakarhg goze
alabilme bilincini kazamrlar.

11.Bugiinii daba iyi degerlendirebilmeleri igin gegmis ¢agdaki sosyal, ekonomik ve
siyasi olaylarin neden ve sonuglarimi giinimiizle kiyaslama yaparak diigiinme, aragtirma ve
akil yuritme yetenegini geligtirirler.

12.Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile bitiinliigiine baglilik
kazanir, ailenin refah ve mutlulugu igin sorumluluk ve gorev duygulanim geligtirirler.

13 Kanun kavramint benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve
ahskarihgml kazamrlar.

14.Cevresindeki eski, yeni sanat ve kultiir eserlerini, miize ve amtlar gibi milli

degerlerimizi tanir; onlar korumak gerektigini 6grenirler.

B. Toplumda insanlarm birbirleriyle olan iligkileri yoniinden;

1.Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarim anlar; grup faaliyetlerine katilmamn,
baskalarina yardim etmenin énemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.

2.Insanlarin karsihkl hak ve sorumluluklar tagidiklarini ve birbirlerinin gariiy ve

inamglarin, sayg: ve hoggori ile kargilamalan gerektigini benimserler.
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3.Beraber ¢aligma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme kurallarim
uygulamay: Ogrenirler.

4 Butlin ¢aligmalarim demokratik yasayisin kurallanina gore diizenlemeyi 6grenirler.

5.Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk halinde
yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6.Trafik kurallarina uymay: aligkanlik haline getirirler.

C.Cevreyi, yurdu ve diinyay: tanima yetenekleri yoniinden;

1.Yurdumuzun diinya tizerindeki yerinin 6nemini kavrar, iilkemizin kalkinmasinda
severek sorumluluk alma duygularim gelistirirler.

2.Tirkiye’nin yakm ve uzak komsu tilkeler ve diger diinya ilkeleriyle olan iligkileri
hakkinda genel bilgi kazanirlar.

3.Turklerin yagadigt diger iilke ve bolgelerin cografi ozelliklerini 6grenirler.
Turklerin genis bir alanda yagayan biiyiik bir millet olduklarini kavrarlar.

4 Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikh etkilerini, insan
topluluklaninin yasama sgekillerini ve geginme yollarim inceler; yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandag olarak yetigirler.

5.Plan, kroki, harita ve grafik bilgilerini kazanarak onlardan yararlanabilir hale
gelirler.

6.Cevreyi korumanin giinimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

7.Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki: oldugunu kavrarlar.

C. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

1.Yakin g¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tamr ve bunlan
korumamin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2 Kendi egyasini, okulunu, okul egya ve araglanim dikkatli kullanma ve koruma
aligkanhiFim kazanirlar.

3.Tutumlu olma ve planli galigma aligkanhifini elde ederler.

4 Uretim, tiketim ve dagitim ile ilgili temel bilgileri dgrenirler.

5.Insan topluluklarimin yagama sekillerini ve geginme yollarim inceler ve bunlar

arasindaki ekonomik iligkileri 6Zrenirler.
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6.Turizmin anlaminy, 6zellikle yurdumuz i¢in dnemini kavrarlar.

7.Niifus artig izinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.

Milli Egitim Bakanli: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 02.04.1998 tarih ve
62 sayilr Kurulu Karar ile kabul edilen ve Nisan 1998 tarih ve 2487 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayimlanan “ilk6gretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinin genel hedeflerinden sonra her smif i¢in Sosyal Bilgiler
dersinin 6zel hedefleri siralanmustir. Bu aragtirmanin kapsamina Ilkogretim 5. Sinif Sosyal
Bilgiler dersi programi girmektedir. Bu nedenle agagida bu programin 6zel hedeflerine yer

verilmigtir.

Unite 1
VATAN VE MILLET
1. “Vatan ve Millet” tinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
Vatan sevgisinin 6nemini kavrayabilme.
Milleti olusturan 6geler bilgisi.
Millet sevgisinin dnemini kavrayabilme.

Tiirk milletinin 6zellikleri bilgisi.

A O R

Vatanmim ve milletini seven bir kigilige sahip olus.

7. Vatamn biitinlagi ve birligi icin 6zveride bulunma bilincine sahip olus.
Unite 2
CUMHURIYETE NASIL KAVUSTUK?
“Cumhuriyete Nasil Kavugtuk?” iinitesinde gegen kavramlann anlam bilgisi.
Mondros Ategkes Anlagmasi ile ilgili temel olgular bilgisi.
Mondros Ategkes Anlagmas: ile ilgili temel olgulan agiklayabilme.
Kurtulug Savag1 doneminde gegen temel olgular bilgisi.
Kurtulug savag: doneminde gegen temel olgulan agiklayabilme.
Banig doneminde gegen temel olgular bilgisi.
Barng doneminde gegen temel olgulan agiklayabiime.
“Cumhuriyete Nasil Kavustuk?” iinitesiyle ilgili haritalan okuyabilme.
Tirk inkidabs ile ilgili smiflamalar bilgisi.

A A I



10. Tiirk inkilabs ile ilgili olgular bilgisi.

11. Tirk inkilabinin 6nemini kavrayabilme.

12. Inkilaplarin korunmasindaki sorumluluumuzun farkina varis.
Unite 3
GUZEL YURDUMUZ TURKIYE

1. “Giizel Yurdumuz Tiirkiye™ tinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.

2. Tirkiye’nin diinya tizerindeki yerini tamyabilme.

3. Yurdumuzun yeryiizii gekilleri bilgisi.

4. Yeryuzi sekillerinin yasantimmz iizerindeki etkilerini agiklayabilme.

5. Yurdumuzdaki iklim cesitleri ile ilgili siniflamalar bilgisi.

6. Yurdumuzdaki iklim gegitlerinin etki alanlar: bilgisi.

7. Yurdumuzun dogal bitki ortissii bilgisi.

8. Yurdumuzdaki dogal bitki ortiisiiniin 6nemini kavrayabilme.

9. Yurdumuzun akarsularini taniyabilme.

10. Yurdumuzun akarsularinin 6zellikleri bilgisi.

11. Yurdumuzun akarsularindan saglanan yararlan agiklayabilme.

12. Yurdumuzun géllerinini tantyabilme.

13. Yurdumuzun gollerinin 6zellikleri bilgisi.

14. Yurdumuzun géllerinden saglanan yararlar agiklayabilme.

15. Tirkiye’den dogup sinir agan akarsularin bilgisi.

16. Tirkiye’den dogup sinir agan akarsularin 6nemini kavrayabilme.

17. Yurdumuzu gevreleyen denizleri tantyabilme.

18. Yurdumuzu gevreleyen denizlerin 6zellikleri bilgisi.

19. Yurdumuzun bogazlarim tamyabiime.

20. Yurdumuzun bogazlarinin 6zellikleri bilgisi.

21. Yurdumuzun kara sinirlarini taniyabilme.

22. Yurdumuzun kara simrlarinin 6zellikleri bilgisi.

23. Dogal ¢evrenin 6nemini kavrayabilme.

24. Cevre sorunlan ile ilgili siniflamalar bilgisi.

25. Cevre sorunlarinin dogurdugu sonuglar agtklayabilme.
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26. Cevre sorunlannin ¢oziimiinde alinacak énlemleri agiklayabilme.

27. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde tizerine dugen gorevleri yapmaya istekli olus.

28. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde devlete diigen gorevlerin farkinda olus.

29. Dogal afetlerden korunma yollar1 bilgisi.

30. Orman yanginlarinin iilkemize verdigi zararin farkinda olus.

31. Ormanlarin yurdumuz i¢in 6nemini kavrayabilme.

Unite 4

ISLAMIYETIN DOGUSU, YAYILISI VE TURKLER

1.

A AT T o

“Islamiyetin Dogugu, Yayihist ve Tirkler” unitesinde gegen kavramlarm
anlam bilgisi.

Islamiyetten 6nce Araplarin yagay1g dzellikleri bilgisi.

Hz. Muhammed’in hayat1 bilgisi.

Islamiyetten 6nce Tiirklerin yasayis 6zellikleri bilgisi.

Islamiyetin dogusu ile ilgili temel olgular bilgisi.

Islamiyetin dogusu ile ilgili temel olgulan agiklayabilme.

Islamiyetin yayilisi ile ilgili temel olgular bilgisi.

Islamiyetin yaythig ile ilgili temel olgular: agiklayabilme.

Tiirklerin Islamiyeti kabuliinii agiklayabilme.

10. Tirklerin Islamiyete hizmetlerinin farkinda olus.
11. Orta Asya ve Yakin Dogu’da kurulan Tirk Devletlerini taniyabilme.
12. Orta Asya ve Yakin Dogu’da kurulan Tirk Devletlerindeki kiltir ve

uygarlifin ozellikleri bilgisi. (M.E.B. Tebligler Dergisi-2487, 1998: 543-
545).

Hedeflerde bulunmasi gercken bir takim nitelikler vardir. Ertirk (1994:53),

hedeflerde bulunmasi gereken nitelikleri “Ofrenci davramgina doniiklik, genellik ve
simrhilik, agik-segiklik ve bir de igerik ile kenetlilik™ olarak belirtmisgtir.

Bunlarnin yaninda hedeflerde bulunmasi gereken nitelikleri Grounland (Akt. Demirel,

1999:110) soyle siralmustir;

1.Hedefler, 6gretmenin degil, 6grencinin neler yapmasi gerektigini ifade etmelidir.
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2 Hedefler, 6grenme siirecine degil, 6grenme uriiniine doniik olmalidir.

3.Hedefler, 6grenme urinini gosterecek nitelikte olmalidir.

4 Hedef, igerige degil ogrenme iriiniine dayali olmalidir. Konu bagliklar1 ogretim
hedeflerini ifade etmemelidir.

5. Hedef, tek tip 6grenme iirtiniini ifade etmelidir.

6.Hedef, dgrencilerin kazanacag davraniglari gosteren bir eylemle ifade edilmelidir.

Ikogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Programr’min hedeflerini incelendiginde,
hedeflerde bulunmasi gereken bu nitelikleri tagtyip tagimadiklan ile ilgili asagidaki

sonuglar ortaya ¢ikanlabilir:

-Hedeflerde bununmasi gereken niteliklerden biri 6grenci davramglarina doéniik
olmalandir. Ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Programi’nin hedeflerini inceledigimizde
hedeflerin bu niteligi tagidii goriilmektedir. Hedefler, 6gretmenin degil; 68rencinin
yapmast gereken durumu ifade etmektedir. Ornegin “Tiurk inkilabimin 6nemini
kavrayabilme™ hedefinde kavrama igini yapacak olan kisi 6grencidir.

-Hedeflerde bulunmas: gereken niteliklerden biri de hedeflerin 6grenme siirecine
degil de ofrenme urliniine donik olmalandir. [kogretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler
Programi’min  hedeflerini inceledigimizde bu niteligi de tagidiklan gorilmektedir.
Programda bulunan higbir hedef siirecle ilgili bir ifadeyi tasimamaktadir. Hedeflerin tiimii
Ogrenme iirtinini gosterir niteliktedir.

-Ilk&gretim 5. Stuif Sosyal Bilgiler Programi’min amaglarmi incelendiginde higbir
hedefin igerige dayali olmadig1 gorilmektedir. Biitiin hedefler 6grenme iriiniine dayalidir.
Yine konu basliklari da hedefi ifade etmek ig¢in kullamlmamigtir. Bu da hedeflerde
bununmasi gereken bir niteliktir.

-Hedeflerin tiimi tek tip bir 6frenme urinini ifade etmektedirler. Ikogretim 5.
Simf Sosyal Bilgiler Programi’ndaki hedeflerin her birinin ister biligsel alanla ilgili olsun
ister duyusgsal alanla ilgili olsun sadece bir 6grenme irintni ifade ettifi gorilmektedir.
Aym hedefte birden gok 6frenme uriiniinden sozedilmemigtir.

-Hedeflerin 6grencilerin kazanacag bir davransla ifade edildigi goriilmektedir ancak
hedefler gok kapsamhi tutulmustur. Ornefin “Yurdumuzun yeryizii sekilleri bilgisi”



63

hedefinde Ogrencinin kazanacagi davramig yurdumuzun yeryiizi gekillerini bilme
davramgidir. Ancak, dgrencinin ogreneceSi ¢ok sayida yeryiizii sekili vardir. Bunlarin bir
kismini 6grenen 6grenci bu hedefe ulagmig sayilmayacaktir. Bu nedenle hedeflere ait hedef
davramglarin da yazilmasi gerektifi soylenebilir. Ilkogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler

Program: incelendiginde hedef davramglanin yaziimadig: gorilmektedir.

Programda hedef davramglarin yazili olmamasi egitim durumlan ve sinama
durumlarinda sorunlara yol agabilir. Ciinkii davramglar egitim durumu ve sinama
durumlarma yol gosterir. Hedef davramslar yazildigi takdirde, hedeflerde istenenlerin

gercevesinin gizilecegi soylenebilir.

Hedeflerin isaret ettii kapsamin daraltilmasi gerekmektedir. Omegiin ““Kurtulug
Savag1 doneminde gegen temel olgular bilgisi.”” hedefi ¢ok sayida olguyu kapsamaktadir.
Olgular ayri ayn hedefler geklinde yazilabilir. Bu da 6lgme degerlendirme iglerini daha
gergekei sonuglara gotiriir. Bu olgulardan birini 6grenen 6grenci lgme sirasinda bildigi
olgu soruldugunda dogru cevabi verecek ve o Ofrencinin, bu amaca ulagtifi kabul

edilecektir. Oysa ki bu 6grenci ¢ok sayidaki olgudan sadece birini 6grenmigtir.

Hedeflere bakildiginda biligsel alanla ilgili biitiin hedeflerin bilgi ve kavrama
basamaginda oldugu gorilmektedir. Daha st basamaklara c¢ikilmamistir. Bu nedenle
Ogrencilerde problem ¢bzme becerisinin, 6grendigini kullanma becerisinin geligmesinin zor

olacag: soylenebilir.

Hedefler taksonomik olarak ta yazilmamigtir. Hedeflerin asamali olarak
simflandimimasinin ve yeniden diizenlenmesinin gerektigi soylenebilir. Bu aragtirmada
yapilacak degerlendirme ¢aligmasinda hedeflerin taksonomik smiflanmasina ihtiyag
duyulmustur. Bu nedenle aragtirma kapsamina giren Ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler
Programi’nda yer alan hedeflerin taksonomik olarak siniflandiriimas: arastirmaci tarafindan

yaptlmigtir. Bu siniflandirmaya agagida yer verilmigtir.
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Bilgi Basamagindaki Hedefler:

Unite 1

VATAN VE MIiLLET

L.

“Vatan ve Millet” Unitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.

2. Milleti olusturan ogeler bilgisi.

3.

Unite 2

Turk milletinin 6zellikleri bilgisi.

CUMHURIYETE NASIL KAVUSTUK?

wok W N

6.
Unite 3

“Cumhuriyete Nasil Kavugtuk?” iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
Mondros Ategkes Anlagmast ile ilgili temel olgular bilgisi.

Kurtulus Savagi doneminde gegen temel olgular bilgisi.

Banig doneminde gegen temel olgular bilgisi.

Turk inkilabs ile ilgili siniflamalar bilgisi.

Turk inkilabs ile ilgili olgular bilgisi.

GUZEL YURDUMUZ TURKIYE

1.

% NN AW N

“Giizel Yurdumuz Turkiye” tinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
Turkiye nin diinya Gizerindeki yerini tamyabilme.

Yurdumuzun yeryiizii sekilleri bilgisi.

Yurdumuzdaki iklim gegitleri ile ilgili siniflamalar bilgisi.
Yurdumuzdaki iklim ¢esitlerinin etki alanlar bilgisi.

Yurdumuzun dogal bitki ortiisii bilgisi.

Yurdumuzun akarsularini tanmyabilme.

Yurdumuzun akarsularinin 6zellikleri bilgisi.

Yurdumuzun goélierinini taniyabilme.

10. Yurdumuzun gollerinin 6zellikleri bilgisi.

11. Turkiye’den dogup sinur agan akarsularin bilgisi.
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12. Yurdumuzu gevreleyen denizleri tantyabilme.
13. Yurdumuzu gevreleyen denizlerin ozellikleri bilgisi.
14. Yurdumuzun bogazlarin: taniyabilme.
15. Yurdumuzun bogazlarinin 6zellikleri bilgisi.
16. Yurdumuzun kara sinirlarim taniyabilme.
17. Yurdumuzun kara simirlarinin 6zellikleri bilgisi.
18. Cevre sorunlar ile ilgili stmiflamalar bilgisi.
19. Dogal afetlerden korunma yollan bilgisi.
Unite 4
ISLAMIYETIN DOGUSU, YAYILISI VE TURKLER
1. “Islamiyetin Dogusu, Yayihs1i ve Tirkler” unitesinde gegen kavramlarm
anlam bilgisi.
Islamiyetten once Araplann yasayis ozellikleri bilgisi.
Hz. Muhammed’in hayat1 bilgisi.
Islamiyetten 6nce Tiirklerin yasayis 6zellikleri bilgisi.
Islamiyetin dogusu ile ilgili temel olgular bilgisi.
Islamiyetin yayihig1 ile ilgili temel olgular bilgisi.
Orta Asya ve Yakin Dogu’da kurulan Tiirk Devletlerini tamyabilme.
Orta Asya ve Yakin Dogu’da kurulan Tiwrk Devletlerindeki kiiltir ve
uygarligin ozellikleri bilgisi.

® NN w kAL

Kavrama Basamagmdaki Hedefler:

Unite 1
VATAN VE MIiLLET

1. Vatan sevgisinin 6nemini kavrayabilme.
2. Millet sevgisinin 6nemini kavrayabilme.
Unite 2
CUMHURIYETE NASIL KAVUSTUK?
1. Mondros Ategkes Anlagmasi ile ilgili temel olgulan agiklayabilme.
2. Kurtulug savagt doneminde gegen temel olgulan agiklayabilme.



3. Bang doneminde gecen temel olgulan agiklayabilme.

4. Tirk inkilabinin 6nemini kavrayabilme.

5. “Cumbhuriyete Nasil Kavugtuk?” tinitesiyle ilgili haritalar1 okuyabilme.
Unite 3
GUZEL YURDUMUZ TURKIYE

1. Yeryiizii sekillerinin yagantimiz tizerindeki etkilerini agtklayabilme.
Yurdumuzdaki dogal bitki ortiisiiniin 6nemini kavrayabilme.
Yurdumuzun akarsularindan saglanan yararlar: agiklayabilme.
Yurdumuzun gollerinden saglanan yararlan agiklayabilme.
Tirkiye’den dogup sinir agan akarsularin 6nemini kavrayabilme.
Dogal gevrenin 6nemini kavrayabilme.

Cevre sorunlarinin dogurdugu sonuglar agiklayabilme.

X N A WD

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde alinacak énlemleri agiklayabilme.
9. Ormanlarin yurdumuz igin 6nemini kavrayabilme.
Unite 4
ISLAMIYETIN DOGUSU, YAYILISI VE TURKLER
1. Islamiyetin dogusu ile ilgili temel olgulan agiklayabilme.
2. Islamiyetin yayilis1 ile ilgili temel olgular agiklayabilme.
3. Tirklerin Islamiyeti kabuliinii agiklayabilme.

Duyussal Alandaki Hedefler:
Unite 1
VATAN VE MILLET

1. Vatanim ve milletini seven bir kigilige sahip olus.

2. Vatanin butiinliigi ve birligi i¢in 6zveride bulunma bilincine sahip olus.

Unite 2
CUMHURIYETE NASIL KAVUSTUK?
1. Inkilaplarin korunmasindaki sorumlulugumuzun farkina vars.
Unite 3
GUZEL YURDUMUZ TURKIiYE

66
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1. Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde Gizerine diigen gorevleri yapmaya istekli olus.
2. Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde devlete diigen gérevlerin farkinda olus.
3. Orman yanginlannin tlkemize verdigi zararn farkinda olus.

Unite 4

ISLAMIYETIN DOGUSU, YAYILISI VE TURKLER

1. Turklerin Islamiyete hizmetlerinin farkinda olus.

Sosyal Bilgiler dersinde harita, kroki, plan ¢izme, anket uygulama, vaka incelmesi
yapma, gOrigme yapma gibi etkinlikler devinigsel alamin etkinlikleri arasindadir
(S6nmez,1998:68). Uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler programmm hedeflerine
baktigimizda devinigsel alanla ilgili hedef yazilmadig: goriilmektedir. Bu nedenle 6grenciye
ogrendigini kullanma becerisini kazardirmanin zorlagtig1 ve bu dersin bir ezber dersi olarak
goruldigi séylenebilir.

Tcerigi :

Programun igerik boyutunda, belirlenen hedeflere ulagmak igin “ne Ogretelim?”
sorusuna yanit aranmaktadwr. Bu baglamda programin igerik boyutu ile ogretilecek
konularin diizenlenmesi s6z konusudur. Igerik hedeflerle tutarh ve dgrenciler igin anlamh
olmaliidir (Demirel,1999:117).

Igerik, olgularn ve olaylarin, ezberlenmek iizere, ansiklopedik bir sekilde bir araya
getirilmesi degil, yagama alanlarinin anlam tagiyan bolimlerinin aktif bir gabayla
diizenlenmesidir (Varig,1996:114).

Sosyal Bilimler kapsamina giren konularda bilginin hzla artmasi1 Sosyal Bilgiler
Ogretiminin iceriginde ve diizenlenmesinde onemli degigikliklerin yapilmasini zorunlu
kilmaktadir (Can, Yagar, Sozer,1998:3).

Sosyal Bilgiler dersinde icerifin Tarih, Cografya, Vatandaglik, Ekonomi, Psikoloji,
Sosyoloji, Antropoloji, Hukuk ve Egitim alanlariyla iligkili olarak gok yonlii bir biitiin
olarak ele alinmasi, igeriin sunulmasinda yakindan uzaSa, somuttan soyuta, basitten
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karmagiga dogru bir sira izlenmesi gerekmektedir (M.E.B. Tebligler Dergisi-2487, 1998:
533-534).

Sosyal Bilgiler dersinin igerigi “yakindan uzaga” ilkesine dayali olarak ¢ocugun en
yakininda bulunan konulardan baglar ve topluma, ulusa ve insanlifa dogru geligir. Sosyal
Bilgiler dersinin igerigi toplumsal nitelikli gercek olgu ve olaylardir. Igerigin tiimiiniin
hareket noktasi, gevrede gegen olaylar ve varliklardir. Bunlardan birbiri ile iligkili olanlar
birlegtirilerek bir tinite olugturulur. Boylece hem islevsel bir 6gretim programi olugturulmusg
olur, hem de ¢ocugun kigiliginin bir biutiin halinde gelistirilmesi saglanir (Binbagioglu,
1981:48).

Iikogretim 5. simf Sosyal Bilgiler Programu incelendiginde; “Vatan ve Millet”,
“Cumhuriyete Nasli Kavustuk?”, “Giizel Yurdumuz Turkiye” ve “Islamiyetin Dogusu,

Yayilig1 ve Turkler” olmak tizere dort Ginitenin yer aldif) goriilmektedir.

Iikogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler dersi tinitelerinin dagilimi asagida gorilmektedir
(M.E B. Tebligler Dergisi-2487, 1998: 5.545).

Tablo 1.1. Sosyal Bilgiler Dersi 5. Simf Unitelerinin Dagilum

Ama¢ | Ongoriilen Ders | Oram
UNITELER Sayisi Saati Say1 %
1. Vatan ve Millet 7 12 11
2. Cumhuriyete Nasil Kavugtuk? 12 39 36
3.Giizel Yurdumuz Tiirkiye 31 36 33
4. Islamiyetin Dogusu, Yayilis1 Ve Tiirkler 12 21 20
TOPLAM 62 108 100

Ilkogretim 5. Siuf Sosoyal Bilgiler Programi incelendiginde hedeflerin genel olarak
igerikle tutarli oldugu goriilmektedir. Ancak initelerin kapsaminin ¢ok genis oldugu
soylenebilir. Omegin “Cumhuriyete Nasil Kavustuk?” initesinde gegen “Kurtulug Savasi”,
“Bariy Donemi” gibi alt baghiklardan her biri tek bagina iinite olabilecek genisliktedir.
Sonmez (1998:79)’e gore “her Unite ortalama 7 saati gegmemeli, en az 3, en fazla 12 saat
olmalidir”. Programin igerigini olugturan (nitelere bakildiginda bu kadar kisa siirede
islenmelerinin ve hedeflerine ulagmalarinin miimkiin olmadig: s6ylenebilir. Nitekim “Giizel

Yurdumuz Tiirkiye” tnitesi uzunlugu nedeniyle ogretmenier tarafindan ikiye bélinip iki



69

unite yeklinde iglenmekte, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin donisimlii islenmesi

nedeniyle de araya bir Fen Bilgisi tinitesi girmektedir.

Egitim Durumu:
Ogrencilere istenilen davranglarin kazandirilmasint saglayan 6grenme yasantilarimn

diizenlenmesi bu boyutta ele alinmaktadir.

Ogrencilerde istenilen davramglarin geligebilmesi i¢in yasantilarin etkili bir bicimde
diizenlenmesi gerekmektedir. Diger bir deyigle, bu yasantilarin diizenlenmesinde belli
olgiitlerin  olmasi ve Ogrenmelerin nasil oldugunun bilinmesi gerekmektedir
(Demirel, 1999:123).

Ogrenme yasantilarinin bir diizenegie gore siralanmast gerekmektedir. Bu diizenegin

siralamasimt Demirel (1999:124) agagidaki sekilde yapmugtir.

1.Giris ya da hazirlik etkinlikleri,
2.Geligsme etkinlikleri,
3.Sonug etkinlikleri.

Sosyal Bilgiler dersi, cocuktaki alg: gelisimine dayanir. Cocuk dig diinyay: bir bitiin
olarak algilar. Bu nedenle, ilkogretim birinci kademede “toplu 6gretim™ esaslarina gore
ogretim etkinlikleri diizenlenmelidir. Sosyal Bilgiler dersinde o6grencileri gidiilemek
kolaydir. Cocuklar toplumsal konulara ait kavramlar1 anlayabilecek seviyededir. Bu
nedenle giinliikk olaylar bu ders i¢in iyi bir girig noktas: olabilir (Binbagioglu, 1981:45).

Cocuklarin sosyal becerilerinin geliymesini amaglayan Sosyal Bilgiler dersinde
cocugun derse gozlenebilir bigimde etkin katiliminin saglanmas: gerekmektedir. Bu katihm
Ofretmenin  Ofrencilerin  davramglarimi  degerlendirmesini, onlarin  tutumlarindaki
degisiklikleri gozlemlemesini kolaylastirir. Bu amagla Ogretmen, Ogretme-6grenme
sirecinde katiimer Ogretim yontemlerinden yararlanmali, 6@rencileri 6grenme ve derse
karg: giidiilemelidir (Erden, 1996:68-69).

Smifta ofrencilerin gosterdifi olumlu davramglarin pekigtirilmesi, bu davramglarin

kaliciliginin saglanmasinda ¢ok onemlidir. Pekigtiregler her tiirlii 6grenme iriinii (biligsel,
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devinigsel ve duyugsal) davramgin tekrar ortaya ¢ikma olasiliini artirir. Ancak sosyal
becerilerin 6gretilmesinde pekistireglerin ayri bir 6nemi vardir (Erden,1996:72).

Tekrar, Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6zellikle sozel bilgilerin 6gretiminde énemlidir.
Yogun tekrar bilginin égrenilmesini ve kaliciligim saglar (Erden,1996:74). Sosyal Bilgiler,
kavramlanin, ilkelerin ve sozel nitelik tagiyan bilginin ¢ogunlukta oldugu bir konu alamdir.
Konu alamimin daha ¢ok sozel nitelik tagimast nedeniyle bu ders genellikle ezber dersi
olarak algilanir. Ancak o6gretim sirasinda uygun Ofretme Ogrenme stratejilerinden
yararlanarak ders daha anlaml1 hale getirilebilir(Can, Yagar ve Sozer, 1998:77).

Opretim siirecinin bag roliinde 6gretmen vardir. Ogretmenin sahip oldugu 6zellikler
de Ogretim siirecini etkilemektedir. Aragtirmalar etkili 68retmen o6zelliklerine sahip olan

ogretmenlerin 6grencilerinin daha basarili oldugunu gostermektedir.

Etkin katiim, gidii, bireysel aynliklarin ve gelisim ozelliklerinin g6z oniinde
bulundurulmasi, uygun pekistireglerin kullamimasi, doniit ve diizeltmelerin yapilmasi,
yakin ¢evreden yararlanma, uygun modellerden yararlanma ve iyi bir model olma Sosyal

Bilgiler 6gretiminde 6grencinin bagarisin etkileyecek ilkelerdendir.

Sosyal Bilgiler dersi konularimn igleniginde, yalmiz anlatim ve soru-cevap
teknikleriyle yetinilmemeli, konularin 6zelligine gére miinazara, 6rnek olay incelemesi,
problem ¢ézme gibi 6grenciyi aktiflestirecek, onu arastirmaya ve incelemeye sevk edecek
tekniklerin de kullanilmasi; caligma ortaminin yalmz derslik degil, aile, okul, gesitli
topluluklar, kitaphiklar, miizeler, sergiler vb. yerleride kapsamas: gerkmektedir (MLE.B.
Tebligler Dergisi-2487, 1998:535).

Ogretme-ogrenme  siireglerinin bagartyla sonuglanmasi aymt zamanda, Ogretim
ortammda konunun gerektirdifi her turlii aracin yer almasina ve bu araglarin yeri
geldiginde etkili bir sekilde kullantlmasina baghdir. Sénmez (1996:1), Sosyal Bilgiler
dersinin amaglarmin gergeklestirilmesinde kullanilabilecek arag-gergleri siralamugtir.
Bunlar;

-Gergek egya, giysi ve kalintilar, anitlar, siis egyalan, silahlar, paralar,
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~Yeryiizii gekilleri,

-Cevredeki bitki ortiisii, yagislar, sicaklik,

-Cevredeki kurum ve kuruluglar, gorevli, yetkili ve ilgili kisiler,

-Ug boyutlu modeller, giines sisteminin basit modeli, maketler, kire,

-Bilgisayar,

-Televizyon, video, sinema, radyo, teyp, ses bantlar,

-Tepegoz, projektor, episkop,

-Kum saati, elektrikli dilsiz haritalar, oyuncaklar, bebekler,

-Pusula, termometre, barometre, saat, yagmur 6l¢iisi, takvim,

-Tarih ve cografya seridi,

-Haritalar, atlaslar, resimler, fotograflar, krokiler, planlar, grafikler, levhalar,

-Kuklalar, birbirini izleyen resim seti, afigler, kitaplar, ansiklopediler, dergiler, gazete
kiipiirleri, brogiirler,

-Kara tahta, manyetik tahta, bilten tahtas: .

Sosyal Bilgiler dersinde sadece bu araglar kullanilir geklindeki bir ifade yanlig
olacaktir, Opretmen konusunu 6gretebilmek igin kendisi de bir takim araglar gelistirebilir
ya da adi gegmeyen bir aragtan yararlanabilir. Onemli olan arag-gereglerin, dgretim

amactyla, yerinde ve zamaninda, etkili bir bigimde kullamlabilmesidir.

Ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programu incelendiginde egitim durumu ile
ilgili agiklamalara “Programin Uygulanmasiyla Iigili Agiklamalar® boliminde ayrntih
olarak yer verildigi goriilmektedir.

Degerlendirme :

Degerlendirme, ogretim siirecinin  6nemli bir boyutudur. Degerlendirme ile
ogrencilerin amaglanan davramigi kazanip kazanmadiklar belirlenmeye ¢aligithir. Ogretmen,
ogretim ile ilgili kararlarmi de@erlendirme ile elde edilen bilgilere dayali olarak verir.
Paykog (1991:153)’a gore,degerlendirmenin olmadifi bir 6gretim siireci eksik kalmig

sayilir.
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Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin davramglarindaki gelismeler ve edindikleri
aligkanliklar gozlenir, kazandiklan bilgiler, ¢esitki teknikler ve olgme araglan ile Slgiliip
degerlendirilir (M.E.B. Tebligler Dergisi-2487, 1998:536).

Sosyal Bilgiler ogretiminde o6lgme ve degerlendirmenin ozelliklerini Kisakiirek
(1989:72-73) soyle siralamugtir;

- Sosyal Bilgiler ogretiminde degerlendirme, amaglarla ve konu alaninin 6zellikleri
ile tutarh olmalidur.

- Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglan arasinda bulunan duyugsal tirdeki amaglarin ve
bu amaglarin 6lgme ve degerlendirmesinin nasi yapilacagmnin bilinmesi gerekir.

- Sosyal Bilgilerde sayisal ve somut anlatimlarin yaninda, nitelife dayali, soyut
anlatim ve bilgilerinde kullaniimasina ihtiyag vardir. Bu nedenle 6gretmen iyi bir gézlemci
olmasi, testler ve diger yontemlerle kararlarim vermesi gerekmektedir.

- Sosyal Bilgiler ogretiminde 6l¢iilmesi ¢ok zor ve kapsamli olan insan 6zellikleri
amaglar arasinda onemli bir yer tutar. Ornegin “yurttaghk gorevleri ve sorumluluklarim
gelistirme” boyle bir amagtir. Bu nedenle 6gretmen ne kadar gok bilgiye dayali 6lgme ve

degerlendirme yaparsa, kararlari o kadar dogru ve sonuglar o kadar bagarili olur.

Sosyal Bilgiler dersinde biligsel alanla iigili davramglarin olgiilmesinde yazili
yoklamalar, s6zlii yoklamalar ve test tiirleri kullamimaktadir. Yazili yoklamalar Sosyal
Bilgiler ogretiminin amaclan agisindan 6nemli bilgiler veren bir degerlendirme tiriidiir
(Turgut, 1992:.47). Sozli yoklamalar 6grenci baganisinin degerlendiriimesinde kullanildig:
gibi, bir 6gretim teknigi olarak 6gretimin geligtirilmesine de katki saglar (Tekin, 1993:122).
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan test tiirleri i¢inde goktan segmeli testlerin 6nemli bir

yeri oldugu soylenebilir.

Ilkégretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Programi incelendiginde degerlendirmenin
nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili agiklamalarin yapilmadifi gorilmektedir. Bu da
programin temel Ogelerinden birinin eksik olmas: olarak goriilebilir. Programda,

degerlendirme olmadan hedeflerin gergeklesip gergeklesmediginin belirlenmesi, eksiklerin



fark edilip egitim durumlarinin yeniden diizenlenmesi, programin kendini yenilemesi

olanakstzdir.

d. Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi

Toplumdaki bireyleri bir arada tutan 6nemli etmenlerden biri ortak degerlerdir.
Toplumun gelismesi igin bu degerlerin toplumsal yasama katki getirici nitelikte olmasi
gerekir. Gunimuzde toplumdaki bireylerin ortak olarak paylagtiklar degerler azalmakta,
toplumun g¢ikanina ters diigen degerler yiikselmektedir. Bireysel ¢ikarlar ve hesaplar, tlke
ve kurumlarin ¢ikarlarinin {zerinde tutulmaya, vergi dist ekonomi giderek biiyiimeye,

rigvet alma ve verme dogal kargilanmaya baglanmgtir.

Toplumdaki degerler karmagikligi okullara da yansimigtir. Egitim sistemindeki yarig
havas1 Ogretmenleri belli konu alanlannda bilgi aktaran kigiler haline getirmigtir.
Ogrencilerin  girecegi smnavlardan yiiksek puanlar, almast dersin  hedeflerinin
gergeklesmesinden 6nemli tutulmaya baglanmugtir. Cocuga milli ve kiltirel degerlerin
kazandinlmas: ve iyi bir vatandag olarak yetistirilmesi arka plana itilmigtir (Erden, 1996:1-
2). Bu noktalarda Sosyal Bilgiler dersinin, toplumsal yagamin saglikli olabilmesindeki
gorevi ve bu dersin hedeflerinin arka plana itilmesinin toplumda yarattifi diizensizlik

goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinleri birlestirerek 6grencilerin
toplumsal olaylara biitinciil yaklagimmi saglayabilir. Ancak bu gorevini yerine
getirebilmesi igin Sosyal Bilgilerin belli olay, tarih, yer ve kurumlarnn isimlerinin
ezberlendigi bir ders olmaktan ¢ikartilarak Ogrencilerin sosyal olay ve sorunlann
nedenlerini gesitli yonleri ile gorebildikleri ve bu sorunlara Sosyal Bilimlerin bazi temel
kavramlan ile diizeylerine uygun ¢dziim yollar1 onerebildikleri bir ders haline getirilmesi
gerekir (Erden,1996:35).

e.Arastirmanin Gerekliligi
Giniimiizde her alanda gériilen hizhi geligmeler egitimin hedeflerini de degistirmisgtir.
Digiinen, yaratici, iletisim becerileriyle donanik, 6zerk insan giiciine ulagma egitimin

giniimiiz hedeflerindendir. Giin gegtikce artan bilgilerin tiimiinii 6grencinin dniine yigmak,
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ezberlemeye zorlamak ile bu insan tipine ulagmak miimkiin degildir. Artan bilginin tiimGnii
ogrencilere verme olanad: ve geregi yoktur. Bu nedenle 6gretim programlarinin geligmelere

gore yeniden ele almak gerekmektedir.

Iikogretimin “iyi vatandas yetigtirme” amacim gergeklestirmeye calisan Sosyal
Bilgiler programinin da bilim ve teknolojide meydana gelen degismelere uygun olarak

kendini stirekli olarak yenilemesi gerekmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda yapilacak degerlendirme caligmasi, 6gretmenin sif igi
Ogretmen davramglari ve bunlarin &grencilerin Sosyal Bilgiler dersi bagarist tzerinde
etkileri bir diger deyisle Sosyal Bilgiler Programin hedeflerinin ger¢eklegmesi iizerine
etkisi ile iligkilidir. Ogretmenierin 6gretmenlik davramglarimn simifta yapilan 6gretimin

niteligi tizerinde 6nemli etkisi oldugu yapilan gesitli aragtirmalarla ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin,  6gretmenlik  davramglan  agisindan  etkililik  durumunun
belirlenmesine yonelik yapilacak degerlendirme, dgretimin niteliginin yiikseltilebilmesi igin

gerekli verilerin elde edilebilmesine firsat saglayacaktir (Selguk, 2000:7).

Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi Programi 1998 yilinda kabul edilmis ve 1998-1999
egitim-ogretim yilindan itibaraen denenip uygulanmasma karar verilmigtir. Bu programin
hedeflerinin gergeklegme diizeyini belirlemede 6§renci bagarisi ve bagariya 6fretmenin
ogretmenlik davramglarinin ve 6zelliklerinin etkisini belirlemeye yonelik bir aragtirmaya
rastlanmamaktadir. Bu bakimdan arastrmanin gerekliligi agsagida belirtilen durumlardan
kaynaklanmaktadur:

-Programda belirtilen hedeflerin gergeklesmesi, Ogrencilerin etkili 6grenme
yasantilarindan gegirilmesiyle yakindan iligkilidir. Etkili 6grenme yagantilarini planlayacak
ve uygulayacak olan kisi 0gretmendir. Bu nedenle hedeflerinin gergeklegsmesinde onemli
yeri olan ogretmenlerin sahip oldugu niteliklerin, Ilkégretim 5. simf Sosyal Bilgiler
programi hedeflerinin gergeklegsmesine etkisini belirleyen aragtirmalara gereksinim oldugu
soylenebilir.

-Opretmenlerin niteliklerini degerlendirmede, Ogrencilerin gorislerini alma ¢ok

onemlidir. Ogretmenleri genellikle okul mudiirleri ve miifettigler deZerlendirmektedir



75

ancak bunlarin dgretmeni sirekli gozlemleme olanadi yoktur. Ogrenciler 6gretmenlerini
diger gozlemcilerden daha uzun siire gozleme sansina sahiptir. Bu nedenle 6gretmen
degerlendirmede oOfrencilerin goriiglerinin  alindigi aragtirmalara gereksinim oldugu
soylenebilir.

-Programlarin gergeklesme dizeyinin gostergelerinden biri de 6grenci davramglarinda
Ofrenme sonucu olusan istenen degigme ve gelismeleridir Bu nedenle programiarin
gergeklesme diizeyini Ogrenci gelisimine bakarak degerlendiren aragtirmalara gereksinim
oldugu soylenebilir.

-Program gelistirme sirekli ve dinamik bir sire¢ oldugundan, mevcut programiarin
etkililiginin artirlmasi, vygulamalar sonrasinda degerlendirmelerin yapilmasi ve bu
dogrultuda programin geligtirilmesine donit saglanmasi, programin sirekli gozden
gecirilmesi onem tagimaktadir. Sosyal Bilgiler programinin kendisinden beklenen islevi
daha 1yi yerine getirebilmesi, aksayan yonlerinin ve eksikliklerinin uygulama ortaminda

belirlemesi ve gelistirilmesi i¢in deferlendirilmesine gereksinim oldugu séylenebilir.

1.2. Arashrmanm Amaci
Aragtirmanin temel amac: Ilkogretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi hedeflerinin
gergeklesme diizeyini saptayarak, bazi degiskenlerin bu hedeflerin gergeklesme diizeyine

etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Toplumlar, kendi yapilarina ve ihtiyaglarina uygun insangiiciinii egitim sistemleriyle
yetistirmeye ¢aligirlar. Sosyal becerilere sahip, toplumsal yasayigin 6nemini kavrayan ve iyi
bir vatandas olarak yetisme toplumun varligim sirdirebilmek igin bireylerinde olmasim
istedigi 6nemli nitelikleridir. Bu nitelikleri bireylere kazandirma gibi ihtiya¢ duyulan bir
gorevi iistlenmis olan Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim programinda énemli yeri olan temel
derslerden biridir. Bu nedenle ilkégretim okullarinda Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminden
en Ust diizeyde yararlanabilmek igin etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Sosyal Bilgiler dersinin ogretiminin etkililiginin, Sosyal Biigiler program ve programi
uygulayan dgretmenin niteliklerine bagli oldugu s6ylenebilir.
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Programlarm uygulayicisi olan 6gretmenlerin degerlendirilmesi, program gelistirme
caligmalarinda onemli bir unsur olarak gorilmelidir. Programlarin gergeklesme diizeyini,
ogretmenin nitelikleri onemli olgiide etkilemektedir. Ogretmeni ve onun ogrencisinin
basarisim deZerlendirmeden bir programin gergeklesme diizeyini belirlemek igin yapilan

bir degerlendirmenin objektif bir degerlendirme olmayacag soylenebilir.

Bu aragtirmanin, ilkogretim 5. Suuf Sosyal Bilgiler Programi biligsel alan
hedeflerinin gerceklesme diizeyini, 6grenci basansi, 6gretmen nitelikleri ve 6zelliklerine
gore degerlendirerek ileriye doniik program gelistirme ¢aligmalarina katkida bulunmasi
beklenmektedir. Aragtirmanm, ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Programu hedeflerinin
gozden gecirilmesi, eksik ve aksayan yonlerinin giderilmesine katki saglayacagi,
Ogretmenlerin  gosterdigi Ofretmen davramglarimin OZrenci baganst ve programin
gergeklesmesine etkisini belirleyecegi, gelecekte yapilacak aragtirmalara bir 6n ¢aligma

niteliginde veri saglayacag: diisiiniilmektedir.

1.4.Arastirmanin Problemi

Ilkogretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler Dersinin hedeflerinin gergeklesme diizeyi,
ogrencilerin  cinsiyetlerine, devam ettikleri okulun sosyo-ckonomik diizeyine,
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, meslekteki hizmet siirelerine, mezun olduklar1 okul tiiriine, bu
sifi okutma siirelerine, yaslarina ve etkili 6gretmen davramiglanim gosterme derecelerine
gore anlaml farkliliklar gostermekte midir?

1. 4. 1.Alt Problemler
LIlkégretim 5. Simf Sosyal Bilgiler biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyindeki
hedeflerin gergeklesme diizeyi nedir?

2.Ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri

ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

3. Ilkogretim 5. sumf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri
ogrencilerin devam ettikleri okulun sosyo ekonomik diizeylerine gére anlamli farklihk

gostermekte midir?
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4. Tkdgretim 5. siuf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore anlami farklilik gostermekte midir?

5. llkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri

Ogretmenlerin meslekteki hizmet siiresine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

6. Iikogretim 5. siuf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri

ogretmenierin mezun oldugu okul tiriine gore anlaml farkhilik gostermekte midir?

7. Tlkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri

Ogretmenlerin simfi okutma siirelerine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

8. llkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme dereceleri
Ogretmenlerin yaslarina gére anlamli farklilik gostermekte midir?

9. Tikégretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme diizeyleri ile
Ogretmenlerin etkili dgretmen davramiglarim gosterme dereceleri arasinda antami: bir iliski

var midir?

10. Ogretmenlerin bu sinifi okutma siiresi ile 6grencilerinin kendisini degerlendirmesi

arasmndaki iligki nedir?

11.0grenci cinsiyetine gore, hedeflerin gerceklesme dizeyi ile ogretmenlerin
etkililikleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

12.0kul tiiriine gore, hedeflerin gergeklesme diizeyi ile ogretmenlerin etkililikleri

arasinda anlamh bir iligki var midir?
1.5.Aragtirmanin Smirhliklar

1.Bu aragtirma, 2001-2002 ogretim yithnda, Izmir ili Konak ilgesi iist, orta ve alt
sosyo-ekonomik dizeydeki ilkogretim okullan ile 6zel okullara devam eden 5. smuf

Ogrencileri ile sinirhdir.

2. Aragtirma Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5. Smif Programuda yer alan biligsel alan
hedefleriyle sinirlidir.
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3.Aragtirmada elde edilen bulgular, 5. Simif Sosyal Bilgiler Programinin gergeklesme
diizeyini belirlemek i¢in geligtirilen bagar1 testi ve Ogretmen etkililik diizeyi belirleme
olgegine ogrencilerin verdikleri cevaplar ve 6gretmelerin 6gretmen bilgi formuna verdikleri

cevaplar ile smurhidir.

1.6.Arastirmanin Sayiltdar
1.Bagar testi ve ogretmen etkililik diizeyini belirleme 6lgegini yamtlayan 6grenciler,
gergek duygu ve disiincelerini yansitmiglardir.

2.0gretmenler, kendileriyle ilgili kigisel bilgi formuna dogru yanitlar vermislerdir.

1.7.Arastirmada Kullaniian Temel Kavramilar
Sosyal Bilimler: Insanin insanla ve insanmn gevresi ile olan iligkilerini inceleyen
disiplinler toplulugudur (Uysal, 1974:30).

Sosyal Bilgiler: Ilkégretim okullarinda iyi ve sorumly vatandas yetistirmek amaciyla,
Sosyal Bilimler disiplinlerinden seg¢ilmis bilgilere dayah olarak, ogrencilere toplumsal
yasamala ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandinldig: bir ¢aligma alamidir
(Erden, 1996:8). Toplumsal gergekle kamtlanmaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgilerdir (Sonmez, 1994:8).

ilkogretim: Her vatandaga yasamunda, kargilagabilecegi bireysel ve toplumsal
sorunlan ¢gozmede; deger ve normlara uyum saglamada; toplum kurallarina uyma ve iretici

kisi olmada temel yeterlilikleri kazandiran egitimdir (Bagaran, 1981:5).

fkogretim Okulu: Aym yonetim altinda bes yillik ilkokul ile ii¢ yillik ortackuldan
meydana gelen giindiizlii ve pansiyonlu sekiz yillik 6gretim kurumudur (M.E.B. llkogretim
Kurumlan Yonetmeligi, 1993:1).

Egitim Programr: Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler igin
sagladigt milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklegmesine donik tiim etkinlikleri
kapsar. Ogretim, ders dis1 kol etkinlikleri, 6zel gunlerin kutlanmas, geziler, kisa kurslar,
rehberlik ve saglik vb. hizmetler ve gorevier bu gergeve igine girer (Varig, 1996:14).
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Hedef: Yetistirilen insanda bulunmasi uygun gériilen egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikte istendik ozelliklerdir (Ertirk, 1994:24).

fcerik: Olgularin ve olaylarin ezberlenmek iizere bir araya getirilmesi degil, yasama
alanlarinin anlam tagiryan boliimlerinin aktif bir cabayla diizenlenmesidir (Varig, 1996:114).

Egitim Durumlar: Ogrencilerin hedeflere ulagmasi igin gecirmeleri gereken
Ogrenme yagantilarim saglayacak dig kosullarin diizenlenmesidir (Ertiirk,1994:24-25). Bir
ders ya da konu alam ile belirlenen davranigsal amaglarn her bir 6grenciye nasil ve ne yolla
kazandmilacaginn belirlenmesidir(Snmez, 1993:104).

Program Geligtirme: Egitim programunn hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme 6Feleri arasindaki dinamik iligkiler butiniidir (Demirel, 1999:6). Gerek okul
icinde gerek okul diginda milli egitimin ve okulun amaglanm etkinlikle gergeklestirmek
lizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle geligtirilmesine

yonelik koordine gabalarin tiimiidiir (Vansg, 1996:17).

Program Degerlendirme: Gozlem ve cesitli 6lgme araglan ile egitim programlarinin
etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin isaretgileri olan
olgiitlerle kargilagtinp yorumlama ve programun etkililifi hakkinda karar verme siirecidir
(Erden, 1998:10).
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu argtirmada ilkogretim 5. Siif Sosyal Bilgiler dersi programmin gergeklegme
diizeyi cesitli degigskenlere gore incelenmigtir. Bu bolimde Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili
yurtdiginda ve yurt iginde yapilan aragtirmalar ile etkili 6gretmen davramslan ile ilgili

aragtirma ve yayinlardan bazilarina yer verilmistir.
2.1.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar:

Schiller (1963) yaptig1 deneysel arastirmada uzmanlarca hazirlanan ders programlan
296 o6grenci izerinde 14 hafia siireyle uygulanmigtir. Aragtirmada deneysel grupta yer alan
ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde gerekli biitiin 6gretim materyallerini kullanmislardir.
Kontrol grubundaki oOgrenciler ise ihtiyag duyduklann materyalleri kullanmuglardir.
Aragtrma sonunda deneysel grupta yer alan Ogrencilerin baganist ¢ok daha yiiksek
bulunmustur. Ogretim materyallerini kullanma ahgkanh@ edinen o6grencilerin daha
katilimer ve sosyal, ekonomik ve politik problemiere daha ilgili olduklan gorilmustiir.

Rogers ve Long (1966) aragtirmalarinda ilkokul Ggrencilerinin sosyal olaylara karg
duyarhiliklarimi olgen bir olgek geligtirmiglerdir. Bu 6lgek 2, 4 ve 6. simf 6grencilerine
uygulanmigtir. Bunun sonucunda 4. ve 6. smuf 68rencilerinin 2. siif 6grencilerine goére

sosyal olaylara karg1 daha duyarh olduklan sonucuna ulagiimigtir.

Goldenson (1978), vatandaghk haklarmin geligtirilmesi iizerine bir aragtirma
yapmugstir. Bu aragtirmada 6gretmene gliven duymanin 6grenciler tarafindan algilanmasi ve
genel simif ortamindaki 6gretmen Ogrenci iligkilerinin vatandaglik haklarinin geligiminde

etkili oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Guyton (1982), yaptig1 aragtirmada elegtirel diisiinme ve politik katilim arasindaki
iligkileri incelemis ve Sosyal Bilgiler egitiminde konu ile ilgili bilgilerin hem teoride hem

de uygulamada verilmesini 6nermigtir. Sosyal Bilgiler dersinde &gretilen teorik bilgilerin
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uygulamaya donigtiriilerek anlam kazandinimasi gerktigi ve elestirel dusiinme becerisi
kazanan 6grencilerin politik katilimlarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulagtimgtir.

Chrisafidis (1984), aragtirmasinda ilkokulda Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin
geligimine etkisini incelemigtir. Ofrencilerin soru sormasi, sosyal olaylant derinden
kavramasi, sorunlarin kargisina arastirmaci bir kimlikle ¢ikabilmesi i¢in etkin 6gretim

stratejilerinin kullaniimas1 gerktigi sonucuna ulagiimigtir.

Walter (1990), arasgtirmasinda ilkokullardaki 6gretim etkinliklerinde oyunun 6nemini
incelemigtir. Aragtrmasinin sonucunda 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinde oyunun énemini,

sartlarini1 ve sinirhiliklarin ortaya koymustur.

Jay (1995) yaptig1 arastirmasinda Missouri ortaokullarinda uygulanan Sosyal Bilgiler
Programini varolan durum ve programin uygulanisi agisindan incelemistir. Bu aragtirma
programm tekrar gézden gecirilmesi ve program siireci dikkate alinarak uygulamaya

gecirilmesi sonucunu ortaya koymugtur.

Bardak (1996), KKTCde, ilkogretim 4. ve 5. simflarin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programunin, uzman, miufettis, midir ve Ogretmen gorisleri dogrultusunda genel bir
degerlendirilmesini yapmigtir. Bu aragtrmamin sonunda amaglarin gergeklesebilecek
nitelikte olmadigs, toplumsal gergege uygun olmadigi sonucuna varilmigtir. Ayrica igerigin
hedeflere ulagmada bir ara¢ olmaktan ¢ok bir amag¢ olarak goriildiigi sonucu ortaya
konulmugtur.

Miiller (1997), arasgtymasinda Sosyal Bilgiler dersinde gok kultiirli egitim ortamim
incelemigtir. Almanyadaki ilkogretim okuilarinda etnik, dinsel ve kiltirel farkliliklar
gormemezlikten gelmenin buginkii kogullarda miimkiin olmadigim ve okullarn
entegrasyon siirecini gegirmesi agisindan onemli bir ortam oldugunu, 6grencilerin esit
sartlara sahip olabilmeleri igin Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok kiltirlii egitim
programinin uygulanmas: gerektifi sonucu ortaya konulmustur.

Haas ve Laughlin (1998), yaptiklar1 aragtirmada Sosyal Bilgiler egitimcilerinin 6gretim
ve Ofrenim uygulamalarint degerlendirmiglerdir. Buna dayalh olarak Sosyal Bilgiler
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dersinde yapilabilecek etkinlikleri, kullanilabilecek 6gretim materyallerini ve 6gretim

stratejilerini ortaya koymuglardir.
2.2.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar:

Kayvan (1981), “llkokullarda Sosyal Bilgiler Opretiminin Analizi” adh
aragtirmasinda Sosyal Bilgiler ogretiminde islenecek tinite ve konular, Sosyal Bilgiler
Ogretiminin ilkogretimin amaclarinin gergeklesmesinde Onemli bir ara¢ oldugu, Sosyal
Bilgiler inite ve konularinin bu amaglarin gerceklesmesine hizmet etmesi gerektigi
sonucuna vanlmigtir, Aynica Ogrencilere giinlik hayatlarinda ve geleceklerinde
kullanabilecekleri bilgilerin verilmesi gerktii, bu dersin Ogretiminde dramatizasyon
caligmalarina yer verilmesi gerektigi, iinitelerde yapilacak islerin ogrenciler tarafindan

planlanmas: gerektigi sonuglar ortaya konulmustur.

Kahveci (1986), “Ortaokullarda Sosyal Bilgiler Ders Programlarmin
Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda ortaokullardaki Sosyal Bilgiler Programimi 300
Ogretmenin gOriigine dayali olarak degerlendirmigtir. Bu arastwrmada, programin
amaglarinm Milli Egitimin amaglannm kismen gergeklegtirdigi ortaya konulmugtur. Ayrica
amaglarin dgrencilerin psikolojik geligimlerine kismen uygun oldugu, igerigin dagiliminin
kismen dengeli oldugu, dersin 6gretiminde en ¢ok dilzanlatim ve soru-cevap yontemlerinin
kullamlidig:, cagdas egitim teknolojisi olanaklarindan ¢ok az yararlamldifi, okullarda
Ogretmenlerin yansindan fazlasinin ders arag-gereclerini yetersiz buldugu, programilarin
gelistirilmesinde  program  gelistirme uzmanlannin, Universitelerdeki uzmanlarn
onciiliginde, ogretmen ve O@rencilerin goris ve diigiincelerinin alinarak, 6retmenlerin
sirekli egitim e tabii tutulmasi, okullarda Sosyal Bilgiler laboratuvarlarimin agilmasi

gerktigi sonucuna ulagilmugtir.

Candan (1990) “ilkokul Beginci Simf Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Derslerinin
Amaglarnin Gergeklegme Diizeyi” adli aragtirmasinda itkokul 5. siiflarda Sosyal Bilgiler
ve Fen Bilgisi derslerinin programda belirlenen amaglara ulagmadifi, yeterli bagarin
saglanamadif: sonucuna varmgtir. Sosyal Bilgiler amaglarinin begte tigiine ulagildig: ortaya

konulmugstur. Ayrica 1968 yilindan itibaren yapilan program degerlendirme ve ve
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gelistirme caligmalarinin amaglara ulagmada yetersiz kaldigini, ilkokul programinda
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri i¢in belirlenen amaglarin bu yag grubunun 6zellikleri
ve ¢agin gerekleri dikkate alinarak yeniden diizenlenmesi gerektifini, programda yer alan
derslerin amaglariin gergeklesme diizeyinin yapilacak aragtirmalarla degerlendirilmesi

gerektigi sonucuna varilmigtir,

Bayazitoglu (1991), “itkkokul 4. Siuf Sosyal Bilgiler Programmda Ongoériilen
Kavramlann Kazandinlma Dizeyi” adh aragthrmasinda Ilkokul Sosyal Bilgiler
programinda ongoriillen kavramlarin ne diizeyde kazandiriidigim belirlemeye galigmustir.
Aragtirmada Ilkokul Sosyal Bilgiler programinda ongoriilen kavramlann yeterli diizeyde

kazandiriidig1 sonucu ortaya konulmugtur.

Giines (1993), “Ilkokul Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Egitim
Teknolojisine Iligkin Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” adh aragtirmasinda Sosyal
Bilgiler ogretimi ve egitim teknolojisi ile ilgili hizmeti¢i egitim kurslarimin diizenlenmesi
gerektigi, ofretmen yetigtiren kurumiann programlarinda egitim teknolojisi dersinin yer
almasmin ¢ok onemli oldugu, ofretim etkinliklerinin planlanmasi, yiiriitilmesi ve
degerlendirilmesi ile ilgili yeterliliklerin saptanmasi yoniinde aragtirmalarin g¢ogaltiimasi

gerektigi sonucuna varidmgtir,

Kilig (1994), “Ilkokul 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretmenlerin Gorusleri
Cergevesinde Degerlendirilmesi” adh arastrmasinda Itkokul 5. Simf Sosyal Bilgiler Ders
Programinin amag, igerik, arag-gereg, siire, yontem ve degerlendirme boyutlarini
incelemigtir. Bu aragirmada Itkokul 5. Simf Sosyal Bilgiler Ders Programumin  milli
egitimin amaglarim ve dersin 6zel amaglanm kismen gergeklestirdigi, icerigin kismen
dengelt oldugu, programin 6grencilerin psikolojik gelisimlerine uygun oldugu sonucu

ortaya konulmustur.

Koken (1995) “ilkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi” adli aragtirmasinda
ilkokullarda Sosyal Bilgiler dersinin programda yer alan hedeflerin gergeklesme diizeyi
aragtinimigtir. Bu aragtirmada, ilkokul Sosyal Bilgiler programinda iyi bir planlama
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yapilas1 gerktigi, uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler programinin amaglarinin yeterli oranda

gerceklesmedigi sonucuna vanimagtir,

Aydmer (1995) “Ilkogretimde Sosyal Bilgiler Dersi Ofretim Programlarna Iligkin
Ogretmen ve Miifettis Goriigleri” adh arastirmasinda ilkogretim 4. ve 5. simf Sosyal
Bilgiler Dersi Programinin program geligtirme ilke ve tekniklerine uygun hazirlanmadigi
sonucuna ulagtimigtir. Uygulamada karsilagilan giiclokler konusuna 6gretmenler katilirken,
miifettiglerin bu konuda kararsiz oldugu, 6fretmen ve miifettiy goriiglerine gore programin
diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerktigi, programin Milli Egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun oldugu, Ilkogretimde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin
teknokratik modele uygun olarak hazirlanmasi, programin, hedef-davramglar, igerik, egitim
durumlary, smnama durumlan bakimindan ele alinarak yeniden geligtirilmesi gerektigi

sonucuna variimigtir.

Yesil (1996), “Sosyal Bilgiler Ders Programinin Niteligi” adh aragtirmasinda 4. ve 5.
siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi ile bunun devami olan Milli Tarih, Milli Cografya
ve Vatandaghk Bilgisi derslerinin amaclari, konulari, 6gretim metotlan, arag-geregleri ve
degerlendirme boyutlart incelenmigtir. Bu arastirmada ilkokul ogretmenlerinin, ortaokul
Ogretmenlerine gore daha fazla brang derslerine girdigi, bilimsel faaliyetleri daha fazla takip
ettifi, ders i¢in aynlan sireyi yeterli buldugu, buna karsilik ortaokul Ogretmenlerinin
ilkokul o6gretmenierine gore, dersin iglenme geklinden ve ders kitaplanndan memnun

oldugu sonucuna ulagimigtir.

Mentig (1997), “Ilkkogretim 1. Asama Sosyal Bilgiler Dersi Duyussal Amaglannin
Gergeklesme Diizeyinin Bazi Degiskenler Agisindan incelenmesi” adli aragtirmasinda
ilkokul Sosyal Bilgiler programindaki duyusgsal amaglara ulagmada genel olarak yeterli
bagart saglandifi sonucuna vanlmstir. Ayrica Ilkokul Sosyal Bilgiler programndaki
duyugsal amaglara ulagmada kiz Ogrencilerin erkek ogrencilerden, babasi ve annesi
tniversite mezunu alan 6frencilerin, belgesel ve haber programi izleyen 6grencilerin ve
ginde 1-2 saat televizyon izleyen oOgrencilerin daha basanli oldugu sonucu ortaya
konulmugtur. Boylece okulun yaninda aile ve medyanin da duyugsal amaglarn

gergeklesmesinde etkili oldugu sonucuna variinmgtir.
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Pirigdane (1997) “Ilkégretim I Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Programinin
Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda Sosyal Bilgiler dersinin amaclarina yonelik hedef-
davranig analizinin yapilmas: gerktigi, dersin amaglarmin Milli Egitimin amaglart ile tutark
hale getirilmesi ve dersin amaglarinin, amaglara ulagildiini gosterecek olan gozlenebilir
Ogrenci davramglan olarak ifede edilmesi gerktifi sonucuna ulagilmistir. Ayrica belirlenen
amaglara ulagmak igin, Ogretim igin dogal bir ortam saglanmali, ¢esitli ders arag-
gerglerinden  gerektifinde yararlanilmali, dersin ogretimiyle ilgili bir kilavuz kitap
basiimali ve ders kitaplarinin igeriginin yeniden diizenlenmesi gerktigi sonuglar1 da ortaya

konulmusgtur.

Sahin(1997), “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretmen-Ogrenci Etkilesim
Sikiginin Ogrenme Diizeyine FEtkisi” adli deneysel calismasinda, deney ve kontrol
gruplarindaki yiiksek, orta ve diigiik yetenekli 68rencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli farklar ortaya ¢ikmigtir. Deney grubunda,
Sosyal Bilgiler dersinde ogretmen-6grenci etkilesim siklifinin tiim o&grenciler igin
denklestirildigi tinite ile geleneksel Ggretim yapilan. linite arasinda anlamli bir fark gikmig
ve Ogretmen-ofrenci etkilesiminin denklestirildigi initede Ogrencilerin erigileri daha

yiiksek cikmgtir.

Aml (1999), “likégretim Kurumlarninda Uygulanan Sosyal Bilgiler Programinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda Itkogretim 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler Programi
kismen yararli ve uygundur sonucu ortaya konulmugtur. Ayrica, amaglarin birbirleri ile
tutarli olmas1 gerktigi, gozienebilir 6grenci davraniglan bakiminda ifade edilmesi gerktigi,
icerigin ogrencilere yakin ¢evredeki ortam ile ilgili olaylart gozlemleme ve inceleme
olana@ saglamasi gerktidi, icerigin Ogrencilerde aragtirma isteg§i uyandirmasi ve
ogrencilerde elestirel, mantiksal, yaratici diigiinme becerilerini gelistirici nitelikte olmas:

gerktifi sonucuna ulagiimigtir.
2.3. Etkili Oretmen Davramslan ile ligili Aragtirma ve Yaymlar:

Etkili ogretmen ozellikleri ile ilgili gegitli yazarlar tarafindan farkh simiflamalar
yapilmigtir. Asagida bu siniflamalara yer verilmektedir.
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Ausiibel (1969), iyi bir Ogretmende bulunmasi gereken Ozellikleri goyle
siralamaktadir

a.Zihinsel yeterlik

b.Alan bilgisi

¢.Akademik hazirhk

d.Geligim ve 6gretim bilgisi

e.Kisilik ozellikleri

Flanders (1970), ogrencileri konusmaya, duygu ve diigiincelerini ortaya koymaya
yonlendiren ofretmenlerin daha etkili oldugunu gosteren bazi aragtirmalara dayali olarak
ogretmen-ogrenci etkilegimi analizi sonucu su siniflamay: ortaya koymugtur:

1.Duygulan kabul etme,

2.Baganlar1 6vme,

3.0grenci diisiincelerine yer verme,

4. Ogrenciyi tegvik etme,

5.Soru sorma,

6.YOnerge verme,

7.08renci konugmalarimi yamtlama,

8.Ogrenciler tarafindan baglatdlan konugmalan 6zendirme,

9.Simftaki kargasamn sorumlusu olma,

10.Elegtirme,

11.0Otorite saglama.

Rosenshine ve Furst (1973)’un etkili 6gretmen oOzellikleri ile ilgili simflamasim
Agtkgoz (1996:97) su sekilde aktarmaktadir:

1.Dersi cogkuyla isleme,

2 Uretkenlik, ise doniklik,

3 Konuyu anlagilir bigimde sunma,

4.Cegsitli arag-gerec ve yontemlerden yararlanma,

5.0grencilerin 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri igin firsatlar yaratma.

Henson (1974), dgretmenin kisilik ozellikleri ile 6gretim becerilerini birbirinden ayr
dastinmemektedir. Ona gore etkili 6gretmenin su 6zellikleri tagimas: gerekmektedir:
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1.0grencilere birey olarak deger veren,

2.Adil,

3.Insanci,

4 Sabirly,

5.Konuyu iyi agiklayabilen,

6.Agik fikirli,

7 Kendini Gstin gérmeyen,

8 Konuyu iyi bilen ve konu alanina ilgisi olan,

9.Gortinti olarak diizgiin.

Olivia (1980), 6gretmen Ozelliklerini iceren bir liste olusturmugtur. Bu listeye gore
ogretmen:

1. Konu alanim iyi bilen,

2. Okulun toplum i¢in 6nemini bilen,

3. Kendisi hakkinda goriis sahibi,

4. Sinif yonetiminde etkili,

5. Egitim konusunda genel bir bilgisi olan,

6. Ogrenme siirecinin temel ilkelerini kavrams,

7. Etkili 6gretim tekniklerini uygulayabilen

~ 8. Gerekli kisilik 6zelliklerine sahip bir kigidir.

Waxman ve Eash (1983)’in yaptiklar1 bir aragtirma, 68retmen davramglan ile ilgili
ogrenci degerlendirmelerini yansitmaktadir. Ilkokul dort ve altinct simf &grencilerinin
Ogretmen davramglanm deferlendirmeleri ve akademik bagan arasindaki iligkinin
incelendigi bu aragtirmada sekiz alt 6lgekten olugan degerlendirme formu kullaniimigtr. Alt
olgekler; ogretici ders, cosku, déniit, Ogretimle gegen siire, 6grenme firsat, aligtirma-tekrar,
ogrenci gorevlendirme ve goriiglerinden yararlanmadir. Ayrica bu aragtirmada On-test
bagaris1 ile son-test bagarisi arasindaki iligki ele alinnug, elde edilen veriler, 6grencilerin
sosyo-ekonomik diizeyi, siifi ve cinsiyet degiskenlerine gére de incelenmistir. Cesitli
Ogretmen davramglarinmn farkli 68renci gruplan tizerindeki etkilerinin degisik oldugunu bu
aragtirmanin bulgulan gostermektedir. Bu arastirma, derslerde degisik ogretim tekniklerine
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ve etkinliklerine yer vermenin farkli tip ogrenciler agisindan farkh sonuglar dogurdugunu
deneysel olarak ortaya koymas: bakimindan 6nemlidir.

Kiigikahmet (1983), ogretmenin kisili§ini olusturan 6zelliklerin 6grenciler iizerinde
etkili oldufunu, degigik kisilik ozelliklerine sahip oOgretmenlerin 6Zrencilerini degisik
bigimde etkilediklerini saptamagtir.

Brophy ve Good (1986), aragtirmalaninda derse canli bir baglangig yapmamn etkili
Ogretmen davraniglani arasinda onemli bir yeri oldugunu ve bunun dersin akig hizi ve
dikkatin gekilmesinde etkili oldugunu belirtmektedirler.

Griffin ve Barnes (1986), etkili 6gretmenlerin, daha az etkili 6gretmenlerden ayiran
onemli bir Ozelligin, akademik amaglara verdikleri 6nem olarak belirtmig, etkili
ogretmenlerin akademik amaglari daha fazla 6nemsediklerini, 6grenmeyi dersin esas amaci
olarak kabul ettiklerini vurgulamigtir.

Mortimor ve arkadaglani (1988), simfta yer alan faktdrlerin, igse donikk Ogrenme
gevrelerinin  ve Ofretmen-6grenci etkilesiminin Sfrenme iizerinde etkili oldugunu
belirttikleri arastirmalarinda etkili 6gretmen 6zellikleri ile ilgili olarak su bulgulan elde
etmiglerdir:

1. Simfta yer verilecek aktiviteleri diizenleme,
Ogrencilerin kendi gorev sorumluluklarin iistlenmelerini saglama,
Etkili soru sorma,
Tiim sinifla etkilesimde bulunma,
Farkh tirde 6gretim etkinliklerine yer verme,
Sinif igi atmosferi etkili yaratma,

N s W

Cesaretlendirme ve odiillendirme.

Bagar (1994), tarafindan gercgeklestirilen bir galigmada ogretmenlerin etkili simf
yonetimi i¢in gerekli davramiglan orta diizeyde gosterdikleri saptanmugtir.

Acikgoz (1996:130), tarafindan 1987-88 Ofretim yilinda simif gevresi ile ilgili
gergeklestirilen aragtirmada lise ogrencilerinin ¢ofunun siniflarinda olumlu atmosferin
yaratilmasim istedikleri, 6grencilerin, simflarda yaratilan atmosferin kendi isteklerinin
tersine olumsuz oldugu gorigiinde birlestikleri, siif ¢evresi boyutlarindan en gok $gretmen

destegini istemekte olduklan ulagilan baglica sonuglardir,
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Reynolds ve Muijs (2000), arastirmalarinda konugmanin agik ve anlagibir olmasinin
Ogretmenler arasinda farkhiliklar yarattiini, bunun sonucunda 6grenci performansinda
farkhiliklar oldugunu gostermektedirler. Her 6gretmenin 6grencilerinin seviyesine uygun bir
anlatim yapamadi@ ortaya konulmus, derslerde Ggretmen tarafindan yapilan sunumun
anlagilir olmasinin 6nemi vurgulanmgtir.

Koydemir (2001), aragtirmasinda 6gretmenlik davramglanim “iyi” derecede gosterme
yiizdesinin en yiksek olarak, egitim fakiiltesi mezunlari arasinda bulundugunu, 6grencilerin
yabanci dile yonelik tutumlarinin, 6gretmenin etkili/etkisiz olmas: durumuna gore anlamh
fark gosterdigini, etkili 6gretmenlerin 6grencilerinin derse karst tutumlarinin daha yiuksek
oldugunu saptamgtir.

2.4.Arastirmalarm Degerlendirilmesi

Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili aragtrmalar incelendiginde, Sosyal Bilgiler
programlarimin  hedeflerinin yeterince gergeklesmedigi, programlarin uygulanmasinda
modern yontem ve tekniklerin kullamimadigi, gerekli 6gretim materyallerinin kullamminin
bagartyr artirdif, Ogrencilerin bu derste 6grendigi bilgileri gonlik yasaminda
kullanamadifi, ezbere dayah oOZretim yapildig, elestirel, yaratici diigiinme becerisini
gelistirici nitelikte 6gretim yapiimadigi, 6grenci-Ogretmen etkilesiminin basariy: etkiledigi,
hedeflerin gozlenebilir Ogrenci davranisi olarak ifade edilmesi gerekti@i gibi sonuglar
dikkat ¢ekmektedir. Sosyal Bilgiler programinin hedef, davrams, igerik, egitim durumu,
sinama durumu bakimmdan ele alimip yeniden gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekildigi
gorilmektedir.

Yurt icinde Sosyal Bilgiler ile ilgili bir ¢ok aragtirma yapilmig olmakla birlikte, bu
alanda yapilan aragtirmalarda genellikle Sosyal Bilgiler ders programmin amaglarna,
icerigine, kullamlan 6gretim materyallerine, bu alana iligkin kavram ve davramglarin
kazandinlmasina yonelik olarak ogretmen, midiir ve miifettis goriiglerine bagvurulmusgtur,
Bu alanda yapilan c¢aligmalarda, programin ger¢eklegsme dizeyini incelemek igin
ogrencilerin hedeflerle tutarli geligimine ve 68retmenlerini degerlendirmelerine bagvuran

bir galigmaya rastlanmamstir.
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Bir progranimin ger¢eklesme diizeyini belirlemede 6grencilerin, hedeflerin
gerektirdigi bilgileri ne diizeyde kazandiklarim saptamak onemli yer tutar. Ayrica
hedeflerin gergeklesmesinde, birincil derecede sorumlu kigi olan ¢Zretmenlerin sahip
oldugu nitelikleri ve bu niteliklerin hedeflerin ger¢eklegmesine etkisini belirlemek de ¢ok
Oonemlidir. Bu belirlemeyi en iyi sekilde, sinif ortaminda oOgretmenlerini siirekli
gozlemleyen Ogrenciler yapabilirler. Etkili 6gretmen ozelliklerine sahip olmayan bir
Ogretmenin hedefleri gergeklestirebilmesi beklenemiyecegi gibi bu 6gretmenin program

degerlendirmeye yonelik yapacagi degerlendirmenin de objektif olamayacag: séylenebilir.
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BOLUM X
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve orneklem, aragtirmada kullamilan veri
toplama araglan, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan
istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arasttrmanin Modeli

Bu arastirmada ilkogretim besinci simif Sosyal Bilgiler dersi biligsel alan bilgi ve
kavrama dizeyindeki hedeflerin gerceklesme diizeyi bazt deZigkenler acgisindan
incelenmistir. Bu gergevede, aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olmakia
birlikte ele alinan degiskenler arasindaki iligkiler de irdelendiginden aragtirmanin iligkisel
tarama modelinde bir ¢aligma oldugu da soylenebilir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amagclayan aragtirma yaklagimiandir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kogullar iginde ve oldugu gibi tammlanmaya ¢ahigilir (Karasar, 1991, 77).

Bu aragtirmamn degerlendirme surveyi modelinde bir ¢galigma oldugu da séylenebilir.
Degerlendirme aragtirmalan sosyal ve egitimsel programlari, 6grenme yasantilarim ya da
egitim durumlarim, egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini belirleme, ofretmen ve
Ogrenmenin islahi gibi amaglara yonelik ¢caligmalardir (Ertiirk, 1974:5.111).

Kurumlarin ¢ahgmalaninda, egitimde ve sosyal planlamada (1) Girdi yani zaman,
emek, para, 6grenci davraniglan vb.; (2) Sureg¢ yani igin yapiligt; (3) Cikti yani girdinin
kargihigi olan uriin ve (4) Verim yani sonucun yapian masrafi kargilayip karsilamadigi
durumlan vardir. Yapilan bir igte beklenen iiriin elde edilmis olsa da, eger bu iiriin, emek,
zaman, para yani girdi bakimindan pahaliya mal olmus ise, o igin verimli oldugu
sOylenemez. Bir ¢ok iste verimden ¢ok emege bakilmaktadir. Okul temiz ise, okulda
malzeme varsa, Ofretmenler diizenli bir sekilde derse giriyorsa o okulda egitim 6gretim
iginin iyi yuradigu dusinilmektedir. Bu dogru bir diisiince degildir. Bir igin verimli olmas:



92

i¢in elde edilen triiniin harcanan emege deger olmas: gerekir. Degerlendirme aragtirmalar,
yapiimakta olan iglerde emek, uriin, siireg¢ ve verim degiskenleri arasindaki iligkileri
saptamaya caligmakta, belirtilmis bulunan hedeflere ulagma derecesini gostermege
galigmaktadir (Kaptan, 1993:70).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmamin ¢alisma evrenini izmir ili merkez ilgelerinden Konak’ta bulunan
ilkogretim okullarmin beginci siifinda okuyan ogrenciler olusturmaktadir, Ilkogretim
besinci siuf Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinin gergeklesme diizeyinin farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullara gore anlamli farklihik gosterip gostermedigini belirleme alt
amaci dogrultusunda, aragtirma kapsamina alinan okullar, Konak ilge milli egitim
mudirligunden alinan bilgilerle, aragtirmaci tarafindan okullarda yapilan 6n gozlemlerden
elde edilen bilgiler dogrultusunda alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki devlet okullari
ile o6zel ilkogretim okullarim temsil edecek sgekilde segkisiz ornekleme yoluyla

belirlenmigtir.

Bu gekilde belirlenen okullarda, okul yonetiminin izni ve ogretmenlerin gonulliitik
esas1 dogrultusunda, okul tiirlerine gore 6Fretmen ve 6@renci sayilari, kogullar gergevesinde
birbirine yakin olacak gekilde aragtirmanin orneklemi belirlenmeye ¢aligiimigtir. Boylece
aragtirmamn 6rneklemi, Konak Iigesi Milli Egitim Miidirlagi ne bagh 7 alt, 8 orta ve 8 iist
sosyo-ekonomik diizeyden 23 deviet ilkogretim okulu ile 5 6zel ilkogretim okuluna devam
eden toplam 1233 6grenci ve bu dgrencileri okutan 37 simf 6gretmeninden olusmusgtur.

3.2.1. Orneklemin Ozellikleri

[zmir ili Konak ilgesi smurlan iginde bulunan devlet ilkdgretim okullan ile 6zel
ilkogretim okullarinda gerceklestirilen bu aragtirmamin 6rmeklemini olugturan o6grenci ve
ogretmenlerin o6zellikleri ile ilgili bilgilere asagida ayrnintih bir sekilde yer verilmisgtir.
Omneklemi olusturan okullarin sosyo ekonomik diizeyleri, ogrencilerin cinsiyetleri ile
ogretmenlerin cinsiyetleri, hizmet siireleri, mezun olduklani okullar, bu smfi okutma
stireleri ve yaglarina gore dagilimlan ile ilgili bilgiler su sekildedir:
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a.Ornekleme Giren Okullarin Sosyo ekonomik diizeyleri, Ogrenci ve Ofretmen

Sayilar :

Ornekleme giren okullarin sosyo ekonomik diizeyleri, ogrenci ve 6fretmen sayilar

Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Table 3.1. Ornekleme Giren Okul, Ogretmen ve Ofrenci Sayilar

Sosyo-ekonomik Diizey Okullar Qgrenci sayist_| Ofretmen sayisi
DUATEPE i0. OK. 24 1
ILKKURSUN I0. OK. 65 2
IYIBURNAZ 10. OK. 45 1
Alt UZUNDERE 0. OK. 48 1
75.YIL 10. OK. 38 1
KADIFEKALE 10.0K. 49 1
LIMONTEPE i0. OK. 63 2
EI1KAVUR i0. OK. 62 2
SENIHA MAYDA i0.0K. 45 1
Orta HALITBEY I0. OK. 48 1
SARIKAMIS i0. OK. 30 1
KEMAL REIS i0. OK. 30 1
H.S.ECZACIBASI I0. OK. 61 2
MITHATPASA 10.0K. 66 2
AR.UZUMCU i0.0K. 70 2
AGAHEFENDI i0.0K. 33 1
ERIF REMZI i0. OK. 42 1
MUSTAFA URCAN IO OK. 41 1
) MURAT REIS 10. OK. 70 2
Ust M.HUKUK [0.0K. 38 1
KIBRIS SEHITLERI i0 OK. 37 1
FEVZI CAKMAK i0. OK. 45 1
ALSANCAK i0. OK. 35 1
CAMLARALTII0. OK. 22 1
} YAMANLAR [0.0K. 26 1
Ozel CAGDAS EGITIM i0.0K. 27 1
SEVIO. OK. 55 3
1ZMIR 10. OK. 18 1
Toplam 28 OKUL 1233 37

Tablo 3.1 incelendiginde 7 alt sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan 332 6grencinin, 8

orta sosyo-ekonomik diizeydeki okuldan 412 6grencinin, 8 iist sosyo ekonomik diizeydeki

okuldan 341 ogrencinin ve 5 Ozel okuldan 148 Ogrencinin; toplam 28 okuldan 37
ogretmenin ve 1233 6grencinin drnekleme dahil oldugu gorulmektedir.
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b. Ornekleme Giren Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilumu:

Ornekleme giren ilkogretim 5. simf ofrencilerinin cinsiyete gore dagihmi Tablo

3.2’de gosterilmigtir.
Tablo 3.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

grenci Ogrenci Oram
Cinsiyeti Sayis1 %
Kiz 667 54
Erkek 566 46
TOPLAM 1233 100

Orneklemi olusturan 1233 o6grenciden 6677si kiz, 566’s1 erkek ogrencidir. Kiz
Ogrenciler, erkek dgrencilerden sayica fazladir. Kiz 6grenciler 6rneklemin %54 uni, erkek

Ogrenciler ise % 46’sim olugturmaktadir,

c. Ornekleme Giren Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihma:

Ornekleme giren 6gretmenlerin, cinsiyete gore dagilimui Tablo 3.3”de gosterilmigtir.

Tablo 3.3. (':)iretmeglg'in Cinsiyetlerine Gore Dagilim

_()aﬁretmen Ogretmen Oram
Cinsiyeti Sayis1 %
Kadin 20 54
Erkek 17 46
TOPLAM 37 100

Tablo 3 incelendiginde aragtirma kapsamina alinan toplam 37 6gretmenden 20’sinin
kadin, 17’sinin erkek oldugu gorilmektedir. Kadin ogretmen sayisi, erkek é@retmenlerin
sayisindan faziadir. Kadin 6gretmenier 6rmeklemin % 54°Uni, erkek 68retmenier ise %

46’sm1 olugturmaktadir.

d. Ofretmenlerin Meslekteki Hizmet Siirelerine Gore Dagihm:
Ormekieme giren 6gretmenlerin, mesiekteki hizmet siirelerine gore dagilim Tablo 3.

4’de gosterilmigtir.
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Tablo 3.4. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gire Dagihm

r-(“)gl'etmenin Ogretmen |Oram
kidemi Sayis1 %
1-10 yil 10 27
11-20 yil 10 27
20 ve listii 17 46
Toplam 37 100

Tablo 3.4, ogretmenlerin meslekteki hizmet sireleri bakimindan incelendiginde
aragtirma kapsamina alinan 37 6gretmenden 10’unun 1-10 yildir, 10’unun da 11-20 yildir,
diger 17 ogretmen ise 20 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapmakta oldugu goériiimektedir.
Orneklemde gogunlugu (%46), 20 yil ve daha uzun siredir bu meslegi yapan 6gretmenler
olusturmaktadir.

e. Ornelklemi Olusturan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore
Dagilims:
Ornekleme giren 6gretmenlerin, mezun olduklart okul tiirtine gore dagilim: Tablo

3.5%de gosterilmigtir.

Tablo 3.5. Ofretmenlerin Mezun olduklari Okul Tiiriine Gore Dagihm

Ogretmenin mezun oldugu okul tiirii Ofretmen sayisi | %
Ogretmen Okulu 5 13
Egitim Enstitiisii 8 22
Egitim Onlisans /Iki Yallik Egitim Yitksekokulu 4 11
Lisans Tamamlama 10 27
Sinif Ogretmenlifi 1 3

Diger Fakiilteler 9 24
Toplam 37 100

Ogretmenlerin mezun olduklan okul tirii incelendiginde, en yiksek oram (%27)
lisans tamamlama programlarim bitiren dgretmenlerin olugturdugu, dier dgretmenterin ise
5’inin o6gretmen okulu, 8’inin egitim enstitiisii, 4’Gniin 6n lisans, 1°inin sinif 6gretmenligi
ve 9’unun da diger fakiilte mezunu olduklan gériilmektedir.



f. Ornekleme Giren Ogretmenlerin Smifi Okutma Siirelerine Gore Dagilim:

Ormekleme giren 6gretmenlerin, simfi okutma siirelerine gére dagilimi Tablo 3.6°da

gosterilmigtir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin Stmfi Okutma Siirelerine Gore Dagihm

T)gretmenin smifi okutma siiresi ﬁéretmen sayisi %
5 yildir 20 54
4 yildir 3 8
3 yaldir 2 6
2 yildir 6 16
1 yildir 6 16
Toplam 37 100

Tablo 3.6 incelendiginde ogretmenlerin %54’ inin bu smifi bes yildir okuttuklari
gorilmektedir. Dier 17 dgretmenin ise 3’ 4 yildir, 2°si 3 yildir, 6’s1 2 yildir ve 6’s1da 1
yildir bu sinifi okutmaktadir.

g. Ornekleme Giren Ogretmenlerin Yaslarma Gore Dagiimz:
Ornekleme giren 6gretmenierin, yaglarina gore dagilimi Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Ogretmenlerin Yaslarma Gére Dagilhim

 Ogretmenin Yasi Ogretmen Sayis: Oram %
25-30 3 8
31-35 9 24
36-40 13 35

41 ve iistii 12 33
TOPLAM 37 100

Ofretmenlerin yaga gore daflim incelendiginde 3’tniin 25-30, 9’unun 31-35,
13’0niin 36-40 ve 12°sinin de 41 ve isti yaginda oldugu gorilmektedir. 36-40 yas
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grubunda bulunan ogretmen sayisi en fazla (% 35) olmakla birlikte, 41 yas ve ustil
grubundaki Ofretmen sayisina da ¢ok yakindir. Son iki yag grubunda bulunan
Ogretmenlerin sayis1 6rneklemde ¢ogunlugu olugturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Iikogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklesme diizeyini 6grenci
basarisina gore degerlendirmek ve ogretmen ozelliklerinin 6grenci bagarisi, yani programin
gergeklesme diizeyine etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu aragtirmada, veriler,

“Bagar1 Testi”, “Ogretmen Etkililigini Belirleme Olgegi” ve “Ofretmen Bilgi Formu”
olmak tizere ii¢ kaynaktan toplanmugtir.

3.4. Veri Toplama Araglan

Bu ¢aligmada aragtirmanin bagimli degiskeni olan Sosyal Bilgiler dersi biligsel alan
bilgi ve kavrama dizeyindeki hedeflerin gergeklesme diizeyini belirlemek i¢in aragtirmact
tarafindan geligtirilen “Ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Programinin Biligsel Alan
Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyini Belirlemeye Yonelik Bagari Testi”, ogretmenlerin
etkililik diizeyini belirlemek igin yine arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Etkililik
Diizeyini Belirleme Olgedi” ve ogretmenlerin kisisel ozelliklerini belirlemege yonelik
“Kigisel Bilgi Formu” kullamimagtur.

3.4.1, Iik6gretim 5. Stf Sosyal Bilgiler Programmin Biligsel Alan Hedeflerinin

Gerceklesme Diizeyini Belirlemeye Yonelik Basar Testi:

Bagar1 testinin geligtirilmesinde ilk agamada Ilkogretim 5. Siuf Sosyal Bilgiler
Programu incelenmis, hedeflerinin taksonomik siralamasi yapiimis; boylece biligsel alan ile
ilgili hedefler belirlenmigtir. Biligsel alania ilgili hedeflerin bu alanin bilgi ve kavrama
dizeyinde agirlik tapjidifn Ust dizeylere ¢ikilmadi@n gorilmigtir. Bu simf dizeyinde
kullamlan Sosyal Bilgiler ders kitaplan da incelenerek ve programda yer alan biitiin
hedefleri olgebilecek gekilde bir kapsam gegerligi saglanmaya caligilarak, bagari testinde
yer almak Uizere test maddeleri hazirlanmigtir. Bu ¢aligma sonunda 316 ¢oktan se¢gmeli soru
maddesi yazilmigtir. Hazirlanan bu maddeler Dokuz Eylil Universitesi Egitim Fakiltesi
Egitim Programlart ve Ofretim Anabilim Dali’nda gorev yapan ofretim elemanlarina
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sunularak uzman goriigii alimmigtir. Ardindan yapilan galigmalarla kritik (kendisinden 6nce
gelen davramgi kapsayan ve program degerlendirme agisindan mutlaka olgtilmesi gereken)
davramglan 6lgmek i¢in yazilmig olan sorular birakilmig, benzer davramiglart 6lgen sorular
elenmistir. Bu elemeden sonra soru sayist 170 olmugtur. 170 sorudan olugan test Konak
Ilkkursun Tlkégretim Okulunda 2002 Ocak ayi igerisinde 6. sinifa devam eden 46 drenciye
farkli giinlerde 3 oturumda uygulanarak bagan testi anlagihrlik bakimindan kontrol
edilmigtir. Bu ¢aliymada 6grencilerden gelen soru ve cevaplar dikkate alinarak sorularda
cesitli diizeltme ve degisiklikler yapilmig, elde edilen 163 maddelik basari testi Konak
Iikkurgun Ikogretim Okulunda 6. simfa devam ve maddelerin anlagilirlik bakimindan
kontrol edilmesi igin daha 6nce yapilan uygulamaya katilmayan, 160 6grenciye, 2002 Mart
ayl igerisinde Ogretmenlerin uygun gordikleri giin ve saatlerde ¢ oturum halinde
uygulanarak on denemesi yapilmigtir. Ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler programinin
gerceklesme derecesini belirleyebilecek sorulanin segimi igin yapilan 6n deneme, 5. simf
Ogrencileri heniiz bagari testinde yer alan hedeflere iligkin biitiin konulan iglemediklerinden
6. smif Ogrencilerine uygulanmugtir. Ardindan, toplanan verilerin analizi yapilmugtir,

Analizlerde madde gughik ve madde ayincilik giicii indeksleri hesaplanmugtir.

Analizden elde edilen buigular dogrultusunda esas bagar testine dahil edilebilecek
maddeler segilmigtir. Bu segme isleminde, madde ayiricilik giiciiniin en az 0.40 ve iizerinde
olmasina dikkat edilmig, ancak 2 madde ilgili olduklann hedefe iligkin elde kalan
maddelerden en yiiksek degere sahip olduklarindan ve kapsam gegerliligi bakimindan dahil
edilmeleri gerektifinden bu kritere uymadiklari halde basari testine dahil edilmigtir.
Béylece 50 maddeden olugan bir bagan testi gelistirilmigtir. Bu 50 maddeye ait KR-~20 i¢
tutarlik katsayisi 0.96 olarak hesaplanmigtir. Bagan Testi i¢in segilen maddelere ait analiz

sonuglan Tablo 3.8°de verilmistir.



Tablo 3.8. Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Giicliikk ve Aymnahk Giicii
Indeksleri

Madde Madde Giicliigii Indeksi Madde Aymncihik Giicii
no @) indeksi (rjx)
1 0.69 0.40
2 0.20 0.50
3 0.85 0.41
4 0.66 0.65
5 0.48 0.66
6 0.64 0.62
7 0.54 0.64
8 0.29 0.53
9 0.53 0.60
10 0.69 0.60
11 0.57 0.73
12 0.60 0.43
i3 0.64 0.61
14 0.43 0.64
15 0.56 0.44
16 0.54 0.69
17 0.61 0.61
18 0.57 0.51
19 0.74 0.55
20 0.45 0.41
21 0.66 0.68
22 0.71 0.60
23 0.62 0.71
24 0.57 0.20
25 042 0.52
26 0.68 0.32
27 0.58 0.53
28 0.71 0.41
29 0.62 0.53
30 0.71 0.64
31 0.68 0.59
32 0.81 046
33 0.54 0.53
34 0.78 0.58
35 0.73 0.37
36 0.68 0.44
37 0.72 0.56
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Tablo 3.8’in devami
Madde Madde Giicliigii Indeksi Madde Aymcilik Giicii
no (Pj) Indeksi (rjx)
38 0.36 0.75
39 0.73 0.52
40 0.80 0.53
41 0.44 0.69
42 0.62 0.69
43 0.67 0.59
44 0.60 0.63
45 0.75 0.62
46 0.78 0.54
47 070 0.53
48 0.58 0.50
49 0.73 0.56
50 0.55 0.51

Tablo 3.8 incelendiginde tiim maddeler igin madde giigliigii indekslerinin 0. 20 ile
0. 85 arasinda; madde ayiricilik giicii indekslerinin ise 0.20 ile 0.75 arasinda degistigi
goriilmektedir.

Geligtirilen “Ilkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Programimmn Biligsel Alan
Hedeflerinin Gergeklegsme Diizeyini Belirlemeye Yonelik Bagan Testi”inde biligsel alanin
bilgi basamagina iligkin 39 madde (%78), kavrama basamagina iligkin ise 11 madde (%622)
bulunmaktadir. Ogrenciler her soruda dogru cevap igin 1 puan, yanhs cevap igin ise O puan
alacaklardir. Buna gore 50 sorudan olugan bu basan testinde 6grencilerin alabilecegi en
yiiksek puan 50 iken, en diigiik puan ise 0°dir. Gelistirilen bagan testinin maddelerinden

bazi 6rnekler Ek-2’de sunulmustur.

3.4.2. Ogretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olcegi:

Bu olgefiin geligtirilmesinde, ogretmen etkililikleriyle ilgili literatiir taranarak
Ogretmenlerin hangi niteliklerinin ogrenci bagarisi iizerinde etkili olabilecegi incelenmis ve
bunlar, Ogretme-Ogrenme siireci ve bu siiregte etkilii arttran, Ogretmenin iletigim
becerileri, simf yonetimi becerileri ve kigisel o6zellikler olarak belirlenmistir. Olgek
maddeleri bu ozellikleri kapsayacak sekilde yazilmaya calisttmgtir. Bu ¢aligma sonucunda

121 madde yazilmistir. Hazirlanan maddeler uzman goriigine sunularak bu goriigler
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dogrultusunda gereken dizeltmeler yapilmistir. Bu ¢aligmalardan sonra elde kalan 110
maddeden olugan denemelik dlgek Konak ilkkursun Ilkogretim Okulunda 5. simifa devam
eden 30 6grenciye uygulanarak maddelerin anlagitirhik dizeyi kontrol edilmigtir. Uygulama
sirasinda Ogrencilerden gelen soru ve yanitlar dikkate alinarak maddelerde gereken
degisiklik ve diizeltmeler yapilmigtir. Bu galigmalardan sonra elde edilen 100 madde, 125
5. siif ogrencisine 50°ser maddeden olusan iki oturum seklinde uygulanarak 6n denemesi
yapiimistir. On deneme 6Zretmenlerin niteliklerini daha iyi 6lgecek maddelerin segimi igin
yapulmugtir. Uygulama ile toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra verilerin
analizine ge¢ilmigtir. Verilerin analizi i¢in SPSS paket programindan yararlanilarak olgekle

ilgili analizler yapiimistir.

Olgegin gecerliligine bakmak i¢in faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda 55
maddenin faktor yilkleri 0.40’mn altinda oldugundan, bu maddeler olgekten atimgtir.
Olgekte kalan 45 maddenin faktor yikleri incelendiginde bunlarmn 1. Faktorde yidilmig
oldugu goriilmistiir. Dolayisiyla dlgegin tek boyutlu oldugu séylenebilir.

Olgekte yer alan maddelere ait faktor analizi sonuglari Tablo 3.9°da gosterilmistir.

Tablo 3.9°da yer alan maddelere ait faktor yiikleri incelendiginde, maddelerin 1.
Faktor altindaki faktor yiiklerinin 0.85 ile 0.95 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 3.9. Ofretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olceginde Yer Alan
Maddelere Ait Faktor Analizi Senuclan

1. Faktordeki 1. Faktdrdeki 1. Faktordeki

Madde No Yiiki Madde No Yiikii Madde No Yiikii
1 0.90 16 0.92 31 0.95
2 0.92 17 0.93 32 0.85
3 0.92 18 0.95 33 0.87
4 0.91 19 0.95 34 0.91
5 0.93 20 0.94 35 0.94
6 0.94 21 0.94 36 0.93
7 0.93 22 0.92 37 0.94
8 0.92 23 0.91 38 0.96
9 0.91 24 0.94 39 0.93
10 0.91 25 0.94 40 0.91
11 0.88 26 0.91 41 0.91
12 0.92 27 0.94 42 0.95
13 0.92 28 0.94 43 0.95
14 0.91 o5 0.95 44 0.92
15 0.94 30 0.95 45 0.92

Bu analizlerden sonra asil olgege alinmak izere belirlenen 45 madde igin madde

aymricithk giicii hesaplanmigtir. Bu analizin sonuglan Tablo 3.10.’da verilmistir.

Tablo 3.10. incelendiginde maddelere ait madde ayirnicilik giicis indekslerinin 0.26 ile
0.64 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 3.10. Ofretmen Etkilifini Degerlendirme Olceginde Yer Alan Maddelere
Tliskin Madde Ayirieihik Giicii Analizi Sonuglar

Madde | Madde Aymncabik | Madde | Madde Aymricahk | Madde | Madde Aymcihk
No | GiiciIndeksi (rjx)| No | Giicii indeksi (rjx)| No | Giicii Indeksi (rjx)
1 0.26 16 0.52 31 0.64
2 0.51 17 0.52 32 0.40
3 0.40 18 0.54 33 0.35
4 0.45 19 0.39 34 0.44
5 0.47 20 0.41 35 0.43
6 032 21 0.37 36 0.42
7 0.32 22 0.34 37 0.45
8 0.48 23 0.39 38 0.50
9 0.42 24 0.49 39 0.41
10 0.42 25 0.47 40 0.40
11 0.38 26 0.31 41 0.54
12 0.40 27 0.39 42 0.47
13 0.31 28 0.33 43 0.52
14 0.61 29 0.39 44 0.34
15 0.40 30 0.40 45 0.47

Boylece 45 maddeden olusan “Ogretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olgegi”
gelistirilmigtir. Bu maddelere ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.93 olarak

hesaplanmugtir.

Geligtirilen “Ogretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olgegi”de belirtilen her
Ogretmen Ozelligi i¢in cevap segenekleri ““Her zaman’’, “Bazen’, ““Cok az” ve “Higbir
zaman’® geklinde diizenlenmigtir. Ofrenciler bu seceneklerden uygun gordiklerini
isaretlemiglerdir. Maddelerden bazilan olumsuz ciimlelerle ifade edilmigtir. Segenekiere

verilen cevaplar olumludan olumsuza 4 ile 1 puan arasinda degerlendirilmektedir. Buna
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gore ogretmenier bu dlgekten en az 45 en ¢ok 180 puan alabileceklerdir. Gelistirilen dlgek

Ek-3’te sunulmusgtur.

3.4.3. Ogretmenlere Yonelik Kisisel Bilgi Formu:
Aragtirma kapsaminda bulunan ilkoégretim 5. simf 6gretmenlerinin bazi nitelikleri ile

ilgili bilgileri toplamak igin bir kigisel bilgi formu olusturulmustur. Bu bilgi formunda

Ogretmenin,

1.Cinsiyeti,

2 Hizmet siiresi,
3.Mezun oldugu okul,

4 Bu sinift okutma siiresi,
5.Yas

sorulmugtur. Bu form Ek-4’te sunulmustur.

3.5. Verilerin Toplanmas:

Aragtirmada kullamlan 6gretmen etkililik diizeyini belirleme 6lgegi ve bagan testinin
on uygulamalar1 2001-2002 ogretim yilinda Mart ay: iginde gerceklestirilmigtir. On
uygulamalar icin belirlenen deviet okulu (Konak ilkkursun Ilkégretim Okulu) miidiiriiyle
ve smif Ogretmenleriyle gorigme yapilmig ve belirlenen tarih ve saatlerde okul ziyaret
edilmigtir. Uygulama i¢in gidilen okuldaki 6. simf subelerinden iigiine bagar1 testi, 5. sinif
subelerinden tgiine de “Ogretmen Etkililik Dizeyini Belirleme Olgegi” uygulanmugtir.
Bagan testi sorularimin uygulanmas: aym okulda, aym Ogrenciler Gizerinde, farkh giinlerde
ti¢ oturumda gergeklestirilmigtir. “Ogretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olgegi” ise yine
aym okulda aym ogrenciler iizerinde, farkh giinlerde iki oturumda uygulanmgtir.

Bagan testi soru kafidi ve cevap anahtani dagitildiktan sonra dfrencilere gerekli
agiklamalar yapilmis ve 6grencilerin bir ders saati siiresi iginde cevaplamalan istenmigtir.
““Ogretmen Etkililik Diizeyi Belirleme Olgesi” de dagiildiktan sonra dgrencilere gerekli

agiklamalar yapilmmg ve 6grencilerin bir ders saati siiresi iginde cevaplamalar istenmisgtir.
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Bu uygulamalardan alinan sonuclar dogrultusunda bagar testine ve “Ogretmen Etkililik

Diizeyini Belirleme Olgegi” ne alinacak maddeler belirlenmisgtir.

Olugturulan “Tlkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Programmmn Biligsel Alan
Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyini Belirlemeye Yonelik Basant Testi” ve “Ogretmen
Etkililik Diizeyini Belirleme Olgegi” ilkogretim S.simif dgrencileri Sosyal Bilgiler dersinin
butiin konularini igledikten sonra Mayis ve Haziran aylarinda 6mekleme alinan okullarda
uygulanmigtir. Uygulamadan 6nce olgek ve basan testinin uygulanacag: okullarin bagh
oldugu Izmir Ili Milli Egitim Midirliiginden gerekli izin alinmgtir (Buna iligkin izin
belgesi Ek 1°de sunulmugtur). Uygulama yapilmak tzere belirlenen okullara 6n ziyaretler
yapilarak uygulamanin yapilacagi giin, saat ve simflar belirlenmistir. Belirlenen bu
tarihlerde okullara gidilerek uygulamalar ger¢eklestirilmigtir. Uygulama sirasinda 6nce
bagan testi sorulari, cevap kagitlann dagitilmig ve gerekli aciklamalar yapilmigtir. Bagan
testi sorularim cevaplamak igin Ogrencilere bir ders saati verilmigtir. Bir sonraki ders
saatinde 6grencilere “Ogretmen Etkililik Duzeyini Belirleme Olgegi” dagitilarak kendi simf
opretmenlerini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilere bu uygulama igin de bir ders saati
sire verilmigtir. Bu iglemler Ogrencilerle yapibrken 6te yandan Ogretmenlere de
kendileriyle ilgili bilgileri belirlemek iizere “Kigisel Bilgi Formu™ dagtilarak
doldurtulmustur.

3.6. Verilerin Analizi

Uygulanan veri toplama araglann (Ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Programimn
Biligsel Alan Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyini Belirlemeye Yonelik Bagarnt Testi,
Ogretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olgegi, ve Kisisel Bilgi Formu) teker teker kontrol
edilmig, veriler bilgisayar ortamuna aktanldiktan sonra gereken istatistiksel analizler
yapilmgtir.

Oncelikle ogrencilerin bagan testinden aldiklan puanlar, biligsel alamin bilgi ve
kavrama duzeyleri i¢in ayn ayn hesaplanmig daha sonra bunlarin toplami alinarak
ogrencilerin toplam bagari puani elde edilmigtir. Bagari testinden alman bu toplam

puanlarin 6grencilerin ve 6gretmenlerinin cinsiyetine gore anlamh bir gekilde farklhilagip
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farklilagmadigini incelemek tizere bagimsiz gruplar t istatistigi yapilmigtir. Bunun yan: sira
ogrencilerin toplam bagar1 puanimin smif Ofretmeninin yagi, meslekteki hizmet stiresi,
mezun oldugu okul tiird, bu siufi kag yildir okuttugu degigkenleri bakimindan farklilagip
farkhilagmadifim belirlemek tizere tek yonlii varyans analizi yapilmgtir. llkégretim 5. simf
Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinin gergeklegme derecesi ile bir takim degiskenler arasindaki
iligkinin belirlenmesi igin Pearson Momentler Carpimi: Korelasyon Katsayisindan
yararlanilmigtir. Ayrica dgretmenlerin kigisel 6zellikleriyle ilgili olarak frekans dagilimi ve

aritmetik ortalama hesaplamalari yapilmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, uygulamalarda, ogrencilere uygulanan “ilkégretim 5. Simf Sosyal
Bilgiler Programinin Biligsel Alan Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyini Belirlemeye
Yonelik Bagan Testi” ve “Ogretmen Eikililik Diizeyini Belirleme Olgegi” ile 6gretmenletin
doldurduklan “Kisisel Bilgi Formu™ ile toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonrasinda
elde edilen bulgular ve bu bulgulara dayanilarak yapilan yorumlar yer almaktadir. Bulgular,
aragtrmanin alt problemleri sirasina gére ele alinarak her biri ile ilgili yorumlara yer
verilmigtir.

4.1. Arastirmamin Birinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Ilkégretim 5. Stmf Sosyal Bilgiler biligsel alan

bilgi ve kavrama diizeyindeki hedeflerin gergeklesme diizeyi nedir?” sorusuna yanit

aranmigtir.

Bu sorunun yamtlanabilmesi i¢in Ogrencilerin bagsan testinden aldiklan puanlar,
biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyleri igin ayr1 ayr hesaplanmig daha sonra bunlann

toplami alinarak 6grencilerin toplam bagan puam elde edilmigtir.

Ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersinin biligsel alan bilgi ve kavrama
diizeylerindeki hedeflerin gergeklesme diizeylerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 4.1’de gdsterilmigtir.

Tablo 4.1. Bilgi ve Kavrama Basamagimdaki Hedeflerin Gerceklesme

Diizeyleri
Bilissel Alan N X Ss %
Bilgi 1233 21.80 12.61 56
Kavrama 1233 5.51 3.7 50
Toplam 1233 2722 15.95 54




108

Tablo 4.1. incelendiginde bilgi basamagindaki hedeflerin gergeklesme diizeyine ait
aritmetik ortalamanin 21.80, standart sapmanin ise 12.61; kavrama basamagindaki
hedeflerin ger¢ekieyme diizeyine ait aritmetik ortalamanin 5.51 ve standart sapmanin ise
3.71 oldugu goriilmektedir. Bu puanlarin toplamindan elde edilen toplam bagari puanlarina

ait aritmetik ortalama ise 27.22 olarak belirlenmigtir.

Ogrencilerin cevapladiklar bagan testinde biligsel alanin bilgi basamagina iligkin 39
(°678), kavrama basamagina iligkin ise 11 (%22) toplam 50 madde bulunmaktadir.
Ogrencilerin bu testten 0 — 50 arasinda puan alabildikleri goz ontine alindiginda, biligsel
alan hedeflerinin gerceklesme diizeyine ait toplam puanlara iligkin ortalamanin (%54)
basari testi kapsamina alinan hedeflerin kismen gergeklestirildigine isaret ettigi
soylenebilir. 0 — 39 arasinda puan alinabilen biligsel alan bilgi basamagindaki hedeflerin
gergeklesme diizeyine ait ortalamamn 21.80 (%56) olmasi da bu basamaktaki hedeflerin
yine kismen gergeklestifini ortaya koymaktadir. Kavrama basamagindaki hedeflerin
gergeklesme diizeyine ait ortalamanin 5.51 (%50) olmasi bu hedeflerin de yeterli diizeyde
gergeklesmedigini ortaya koymaktadur.

4.2. Arastrmanm ikinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmamn ikinci alt probleminde “Ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin gergekleyme diizeyleri Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamhi farkhihk

gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmgtir.

Bu sorunun yanitlanabilmesi igin bagann testinden alinan toplam puanlarn
Ogrencilerin cinsiyetine gore anlamh bir gekilde farklilagip farklilagmadigimi incelemek

tizere bagimsiz gruplar t istatistigi yapilmugtir.

Ogrencilerin bagari testinden aldiklari, biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyi ile
bunlarin toplamindan elde edilen basar testi toplam puanlarinin 6grenci cinsiyetine goére
anlaml: bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere yapilan t istatistigi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 4.2° de sunulmustur.
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Tablo 4.2 Ogrencilerin Basar1 Puanlarimn Cinsiyet Bakimindan Anlaml Bir
Farkhlik Gosterip Gostermedigi fle flgili t — istatistii Sonuclar

Basan Testinden

Ahnan Puanlar Cinsiyet N X Ss T p
Kiz 664 21.37 12,79

Bilgi -1.315 {.189
Erkek 569 2231 {12.40
Kiz 664 533 13.79

Kavrama -.889 |.374
Erkek 569 552 [12.40
Kiz 664 26.70 |16.22

Toplam -1.248 |.212
Erkek 569 2784 [15.62

P<0.05

Yapilan t istatistigi sonuglarimn gosterildigi Tablo 4.2 incelendiginde, gerek bilgi ve

kavrama diizeyleri bakimindan gerekse bagari testinden alinan toplam puanlar bakimindan

olsun dgrenci basarisinin cinsiyete gore 0.05 diuzeyinde anlaml bir gekilde farklilagmadig:

goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin cinsiyet degigkenin, Sosyal Bilgiler dersi

hedeflerinin ger¢eklesmesi iizerinde fark yaratmadii soylenebilir.

4.3. Aragtirmanm Uciincii Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanmin Gglincii alt probleminde “Ilkogretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersinin

hedeflerinin gergeklesme dereceleri Ogrencilerin devam ettikleri okullarin sosyo ekonomik

diizeylerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna yamt aranmagtir.

Tablo 4.3.’de ogrencilerin devam ettikleri okul tiiriinGine goére bagan puanlarinin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri g6sterilmigtir.
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Tablo 4.3.08rencilerin Basar1 Puanlarmin Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gére
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Basart Puam | Okul Tiirii | N X Ss
Al 332 | 932 10.93
Orta 412 | 2951 7.63
Bilgi Ust 341 | 2791 7.08
[ Gzel 148 | 1431 11.15
Toplam 1233 21.80 12.61
Alt 332 | 235 323
Orta 4121 736 2.82
Kavrama | Ust 341 | 689 2.86
Bzel 128 | 345 319
Toplam 1233 | 541 3.71
Alt 332 | 11.68 13.83
Orta 412 | 36.88 9.91
Toplam | Ust 341 | 34.80 935
 Ozel 148 | 17.76 13.94
Toplam 1233 | 27.22 15.95

Tablo 4.3. incelendiginde biligsel alan bilgi basamagindan alinan bagan
puanlarimin aritmetik ortalamalan agisindan incelendiginde, alt sosyo-ekonomik diizeydeki
okullara devam eden Ofrencilerin en dugik ortalamaya (}?z 9.32) sahip olduklan, en
yitksek ortalamalarin ise orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullara devam eden ogrencilere
(;(=29,51) ait oldugu gorilmektedir. Bilgi basamagindaki basari ortalamalar iist sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarla 6zel okullara agismndan incelendiginde bagart ortalamalarinm
sirastyla 27,91 ve 14.31 olarak belirlendigi goriilmektedir. Tablo 4.3. kavrama diizeyindeki
bagan diizeyleri bakimindan incelendiginde, en diisitk ortalamalarin (3(‘=2‘35) alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda, en yiiksek ortalamalarin da (7.36) orta sosyo-ekonomik

diuzeydeki okullarda oldugu goriilmektedir. Kavrama diizeyinde bagsari puami aritmetik
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ortalamas: iist sosyo ekonomik diizeydeki okullarda 6.89, ozel okullarda ise 3.45 olarak
belirlenmigtir. Bagan testinden alinan toplam puanlar agisindan bakildiginda ise en digiik
ortalamaya sahip grubun yine alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullara devam eden
Ogrencilerde gorildagi ()'('=1 1.68), en yiiksek ortalamalarm (X= 36.88) da yine orta sosyo-
ekonomik dizeydeki okullara devam eden 6@rencilere ait oldugu gorillmektedir. Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki okullara devam eden 6grencilerin toplam bagari puanlarinin aritmetik
ortalamas1 34.80, Ozel okullara devam eden 6grencilerin ortalamasi ise 17.76 olarak

hesaplanmugtir.

Ogrencilerin bagan testinden aldiklari, biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyi ile
bunlarin toplamindan elde edilen bagan testi toplam puanlarinin 6grenim gérdiikleri okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore farkliagip farkhilagmadifini incelemek igin tek yonli
varyans analizi yapilmigtir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.4’de goruldugu gibi, ogrencilerin hem bilgi ve kavrama hem de toplam
puanlarinin aritmetik ortalamalari dért okul tiirii bakimindan anlamli bir gekilde farklilik
gostermektedir. Farkin kaynagim incelemek ilizere yapilan ve Tablo 4.5.°de gosterilen
Scheffe testi sonuglan incelendiginde ise orta ve iist sosyo ekonomik diizeydeki okullar
hari¢ tiim gruplarin birbirinden anlamli bir gekilde farklilagtif1 gorilmistir. Bu farklar dort
okul tiirii iginde orta sosyo ekonomik diizeydeki okullar lehine gergeklesmigtir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Bagar1 Puanlarimn Devam Ettikleri Okul Tiiré Balimindan
Anlamh Bir Farkhihk Gésterip Gstermedigine fligkin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler F Anlamhihk
Kaynag Toplami Sd Ortalamas: | Degeri | Derecesip
Gruplar aras1 97209.341 3 32403.114
BILGI Gruplari¢i  [98942.870 1229 80.507 1402.489 .000
Toplam 196152.211 1232
Gruplar arast (5990.921 3 1996.974

KAVRAMA | Gruplari¢i  {11041.137 1229 8.984 222.285 000
Toplam 17032.058 1232

Gruplar arast 151452.047 3 50484.016
Ll‘OPLAM Gruplar i¢i  {162054.913 1229 131.859 | 382.863 .000
Toplam 313506.960 1232

P<0.05

Tablo 4.5.Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanian

Arasmdaki Farkin Kaynag
Sosyo —Ekonomik Diizey |N Alt (1) Orta (2) Ust (3) Ozel (4)
Alt (1) 332 - * * *
Orta (2) 412 ¥ - *
Ust (3) 341 * - : *
Ozel (4) 143 * * * -

*p<0.05

Aragtirma sonucunda orta sosyo ekonomik diizeydeki ogrencilerin digerlerinden
daha baganihi olduklan ortaya ¢ikmugtir. Ust sosyo ekonomik diizeydeki okullar ile 6zel
okullara devam eden ogrenciler Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili 6n dgrenmeleri zamaninda
gerceklestirememis olabilir. Yine, orta sosyo ekonomik diizeydeki okullara devam eden
Ogrencilerin aileleri egitime daha ¢ok Gnem veriyor ve gocuklarinin egitimiyle daha ¢ok

ilgileniyor da olabilir.
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4.4. Aragtirmanm Dérdiincii Alt Problemi ile Tigili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm dordinci alt probleminde “Ilkégretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin gergeklegme dereceleri 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?”sorusuna yanit aranmigtir.

Ogrenci baganilarmin 6gretmeninin cinsiyetine gore farklilagip farklilagmadigini

belirlemek lizere yapilan t istatistifi sonuglari tablo 4.6.’da gosterilmigtir.

Tablo 4.6. Osrencilerin Basarn Puanlanmmn Ofretmenin  Cinsiyeti
Bakimmdan Anlamh Bir Fark Gésterip Gostermedigi ile flgili t -

istatistigi Sonuclar

[Ogrencilerin Basar: Ogretmenin | Ogrenci

Testinden Aldiklar1 Puanlar Cinsiyeti | Sayis1 (N) X Ss T P
Kadin

Bilgi 630 2587 19.86 12.25 | 000
Erkek 603 17.55 {13.73
Kadin

Kavrama £ 6.42703.2899 10.12 ].000
Erkek 603 43648 | 3.8480
Kadin

Toplam 630 3230 {1263 |1 oo | 000
Erkek 603 2192 {17.28

P<0.05

Ogrencilerin bagan testinden aldiklari puanlarin smif dfretmeninin cinsiyetine
gore farklilagip farklilagmadigina bakmak igin yapilan t istatistiji sonuglan incelendiginde
hem bilgi ve kavrama bakimmdan hem de toplam bagar1 puanlart bakimindan &grenci
basanisinin  Ogretmenin cinsiyetine gore anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmigtir.
Aritmetik ortalamalar incelendiinde, kadin Ogretmenlerin siflarina devam eden
Ogrencilerin ortalamalarinin, 6gretmeni erkek olan ogrencilerin ortalamasindan oldukga
yitksek oldugu gorilmektedir.

Bu durum, bayan oOgretmenlerin, ilkOgretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerini gerceklestirmeye yonelik olarak erkek o6gretmenlerden daha etkili ogretim
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yontemleri, ders arag-gerecleri secip etkili bir sekilde kullanabildikleri ve bunlarmn

sonucunda 0grenci bagarisi lizerinde olumlu sonuglar yarattiklan seklinde yorumlanabilir.
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemi ile flgili Bulgular ve Yorum

Aragtrmanin besinci alt probleminde “Iikégretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin ger¢eklesme dereceleri 6gretmenlerin meslekteki hizmet siiresine gore anlamls

farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmugtir.

Ogrencilerin basar: puanlarmin 6gretmenin meslekteki hizmet siiresine gore aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.7.de gosterilmigtir.

Tablo 4.7, biligsel alan bilgi basamagindan alinan bagan puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 agisindan incelendiinde, meslekteki hizmet siiresi 1-10 yil arasinda olan
ogretmenlerin siniflarina devam eden dgrencilerin en disiik ortalamaya (3-(== 13.61) sahip
olduklar,, en yiiksek ortalamalarin ise meslekteki hizmet stresi 20 ve daha Usti olan
Ogretmenlerin simiflanina devam eden ogrencilere ()?=28.38) ait oldugu gorilmektedir.
Bilgi basamagindaki bagari ortalamalar1 ¢gretmenin meslekteki hizmet siiresi agisindan
incelendiginde bagan ortalamalarinin, sirasiyla 1-10 yil hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin
Ogrencilerinde X=13.61, 11-20 yil hizmet siiresine sahip Ogretmenlerin 6grencilerinde
32-*—19.74, 20 ve daha fazla hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin 83rencilerinde ise X=028.38
oldugu gorilmektedir. Tablo kavrama diizeyindeki bagann dizeyleri bakimindan
incelendiginde, en digik ortalamalarin ()?=3.26) 1-10 yil hizmet siiresine sahip
Ogretmenlerin dgrencilerinde, en yitksek ortalamalarin da hizmet siiresi 20 ve daha fazla
hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin 6Zrencilerinde (')-(‘=‘7.18), oldugu gorilmektedir. 11-20
yil hizmet siiresine sahip olan ogretmenlerin 6grencilerinin basari puam ortalamast 4.79
olarak hesaplanmugtir. Bagan testinden alinan toplam puanlar agisindan bakildiginda ise en
dusik ortalamaya sahip grubun yine hizmet siiresi 1-10 yil olan 6gretmenlerin siniflarina
devam eden ogrencilere ()?=16.88), en yiksek ortalamalarin (§= 35.57) da yine 20 ve daha
fazla hizmet siiresine sahip Ogretmenlerin siniflarina devam eden 6grencilere ait oldugu
gorilmektedir. Hizmet siiresi 11-20 y1l arasinda olan ofretmenlerin siniflarina devam eden

Ogrencilerin toplam bagari puanlarinin aritmetik ortalamasi 24.54 olarak hesaplanmugtir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Basar1 Puanlarimn Ogretmenin Meslekteki Hizmet
Siiresine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

6§Tetmenin -
Basar: puam N X Ss
Hizmet Siiresi
1-10 377 13.61 12.92
11-20 294 19.74 11.96
Bilgi
20 ve tistii 562 28.38 8.50
Toplam 1233 | 21.80 12.61
1-10 377 3.26 3.62
11-20 294 479 3.68
Kavrama
20 ve tistii 562 7.18 2.83
Toplam 1233 541 3.71
1-10 377 16.88 16.13
11-20 294 24.54 15.27
Toplam
20 ve iistii 562 35.57 10.82
Toplam 1233 | 2722 15.95

Ogrencilerin bagart testinden aldiklari, biligsel alan bilgi ve kavrama dizeyi ile
bunlann toplamindan elde edilen bagari testi toplam puaniarinin, kendilerini okutan simif
Ogretmeninin meslekteki hizmet siiresine gore farkhilagip farklilagmadigini incelemek igin

yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglan Tablo 4.8°de gosteriimigtir.
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Tablo 4.8.0grencilerin Basan Puanlarimin Ogretmenlerinin Hizmet Siireleri
Bakimmdan Anlamh Bir Fark Gosterip Gostermedigine Digkin

Varyans Analizi Sonuclari
Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamlihk
Kaynags Toplam Ortalamasi | Degeri | Derecesi
BILGI | Gruplar arast | 50844.364 2 25422.182
Gruplar igi 145307.847 | 1230 | 118.136 |215.193 .000
Toplam 196152.211 | 1232
KAVRAMA | Gruplar arasi 3618.041 2 1809.021
Gruplar i¢i 13414.017 | 1230 10906 | 165.878 .000
Toplam 17032.058 | 1232
TOPLAM | Gruplar arast | 81581.517 2 40790.759
Gruplar igi 231925.443 | 1230 | 188.557 |216.331 .000
Toplam 313506.960 | 1232
P<0.05

Yapilan varyans analizi sonuglarimin gosterildigi Tablo 4.8 incelendiginde de bu

farkliliklarin anlamlh oldugu gorilmektedir. Farkin kaynagini belirlemek iizere yapilan ve
Tablo 4.9°de gosterilen Scheffe testi sonuglarina bakildiginda ise tiim gruplar arasinda
anlamhi farklar oldugu, bu farklarin da 20 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanlarin lehine
oldugu gorilmigtir. Ogretmenin meslekteki hizmet siiresi arttikga ofrenci basanisi da
yukselmektedir.

Tablo 4.9.0gretmenin Meslekteki Hizmet Siiresine Gore OFrencilerin Bagan
Puanlan Arasmdaki Farkin Kaynag:

3gretmenin hizmet siiresi N 1-10 (1) |11-20 (2) |20 ve istii (3)
1-10 (1) 10 - * *

11-20 (2) 10 * - *

20 ve asti (3) 17 * * -

*p<0.05
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Bu bulgularda da goriildigii gibi, Ogretmenin meslekteki hizmet siiresi arttikca,
Ogrencilerin basar1 puanlan da artmaktadir. Bu durum, deneyimli 6gretmenlerin hedefleri
gergeklestirmeye yonelik smif ortamlant ve etkili ogrenme durumlan olusturmakta
digerlerinden daha basarith olduklarmin da bir gostergesi olabilir. Nitekim, hedeflerin
gerceklesme dizeyinin en digik oldugu grubun 10 yildan daha az kideme sahip
ogretmenlerde belirlenmesi de bunu destekleyen bir bulgudur. Ogretmenlerin meslekteki
deneyiminin artmast ile 6grenci bagarisini arttirmasi, 6gretmenlerin mesleklerini atandiktan

sonra dgrendikleri seklinde yorumlanabilir.
4.6. Aragtirmanm Altma Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm altinc1 alt probleminde “Ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin gergeklesme dereceleri $gretmenlerin mezun oldugu okul tiiriine gére anlaml:

farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmugtir.

Ogrencilerin bagan puanlarinin gretmenin mezun oldugu okul bakimmdan aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.10’da gosterilmistir.



118

Tablo 4.10. Ogrencilerin Basar1 Puanlarinm Ogretmenin Mezun Oldugu Okul
Bakmmindan Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Basan Ofretmenin Mezun | Oprenci

puani Oldugu Okul Tiirii N X Ss
Ogretmen Okulu 182 29.09 | 7.62
Egitim Enstitisii 295 30.95 4.05
On lisans 93 2387 | 12.39

Bilgi

. Lisans tamamlama 281 17.75 11.71

Sinif Ogretmenligi 33 21.51 7.25
Diger Fakiilte 344 12.86 | 13.09
Ogretmen Okulu 182 7.43 2.60
Egitim Enstitisi 295 7.78 2.22
On lisans 98 6.37 3.54

Kavrama .
Lisans tamamlama 281 418 3.55
Sinif Ogretmenligi 33 4.87 2.76
Diger Fakiilte 344 3.11 3.66
Ogretmen Okutu 182 36.53 | 9.80
Egitim Enstitiist 295 38.74 5.51
On lisans 98 3025 | 1553

Toplam
Lisans tamamlama 281 21.93 14.86
Sinuf Ogretmenligi 33 2639 | 8.82
Diger Fakiilte 344 15.97 16.38

Tablo 4.10, incelendiginde Egitim Enstitlisii mezunu olana 6gretmenlerin okuttuklar:

smiflara devam eden d@rencilerin digerlerine gore hem bilgi, hem kavrama hem de toplam

basari puant agisindan daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar: goriilmektedir. Ofretmen

okulu mezunu olan 6gretmenlerin okuttuklart 6grencilerin bilgi basamagindaki bagar:

ortalamas1 29.09, kavrama diizeyindeki bagan ortalamasi 7.43, toplam puanlarinin

ortalamasi ise 36.53’tiir. Ogretmeni 6n lisans mezunu olan dgrencilerin bilgi basamagindaki
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ortalamasi 23.87, kavrama diizeyindeki basarn ortalamasi 6.37, toplam puanlarinin
ortalamasi ise 30.25°tir. Ogretmeni lisans tamamlama programindan mezun olan
ogrencilerin bilgi basamagindaki ortalamas1 17.75, kavrama diizeyindeki bagar1 ortalamast
4.18, toplam puanlarinin ortalamasi ise 21.93’tir. Ofretmeni 6n lisans mezunu olan
Ogrencilerin bilgi basamagindaki ortalamas: 23.87, kavrama diizeyindeki basari ortalamasi
6.37, toplam puanlanmn ortalamas: ise 30.25°tir. Ogretmeni simuf 6gretmenligi mezunu
olan ogrencilerin bilgi basamagindaki ortalamasi 21.51, kavrama diizeyindeki bagan
ortalamasi 4.87, toplam puanlarinin ortalamas ise 26.39°dur. Ogretmeni diger fakiiltelerden
mezun olan dgrencilerin bilgi basamagindaki ortalamas: 12.86, kavrama diizeyindeki basari

ortalamast 3.11, toplam puanlarinin ortalamas: ise 15.97°dir.

Ogrencilerin bagan testinden aldiklari, biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyi ile
bunlarin toplamindan elde edilen basar testi toplam puanlarinin, kendilerini okutan simf
ogretmeninin mezun oldugu okula gore farklilagip farklilagmadigini incelemek igin yapilan

tek yonlii varyans analizinin sonuglan Tablo 4.11°de gosterilmisgtir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Basar1 Puanlarimin Ofretmenin Mezun Oldugu
Okul Tiiriine Gire Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler F Anlamlihk
Kaynag Toplamm Sd Ortalamasi Degeri Derecesi
Gruplar aras1 | 107281383 | 5 | 21456277
= [Gruplar ici 206225577 | 1227 | 168.073 | 127,660 | .000
= Toplam 313506960 | 1232
< Croplararasi | 66967842 5| 13393.568
Z Gruplar igi 129184369 | 1227 | 105285 | 157013 | 000
2 Toplam 196152211 | 1232
Gruplar arast 4755.016 5 951.003
§ Gruplar igi 12277.042 | 1227 | 10.006 95,046 000
§ Toplam 17032.058 | 1232

p<0.05
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Tablo 4.11, incelendiginde biitin gruplarin 0.05 diizeyinde anlamh bir sekilde
farkhlagtigi goriilmekle beraber, yapilan Scheffe testinde ogretmen okulu mezunlan ile
egitim enstitisi mezunlari, onlisans mezunlan ile siif dFretmenlii mezunlari, lisans
tamamlama programlari mezunlan ile siif 6gretmenligi mezunlari, 6nlisans mezunlan ile
Ogretmen okulu mezunlart ve simf Ofretmenlifi mezunlart ile diger fakiilte mezunlan
arasindaki farklarin anlamli olmadig: belirlenmigtir. Gruplar arasinda gortilen farklar ise
hem bilgi, hem kavrama dizeylerinde hem de toplam basart puanlarinda eitim enstitiisii
mezunu Ofretmenlerin Ogrencileri lehine gergeklesmistir, Bu degerler Tablo 4.12°de
ayrintili olarak gosterilmigtir.

Tablo 4.12.0gretmenin Mezun Oldugu Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Basan
Puanian Arasindaki Farkin Kaynag

T)gretmenin Mezun

Oldugu Okul Tiirii | N 1 2 3 4 5 6
Ogretmen Okulu (1) 5 -

Egitim Enstitiisii (2) 8 - # # * *
On lisans (3) 4 g * - * *
Lisans tamamlama (4) | 10 * * * - *
Sinif Ogretmentigi (5) | 1 * * _ *
Diger Fakiilte (6) 9 * # * * * -

*p<0.05

Bu bulgular, egitim fakiiltesi diginda diger fakiiltelerden mezun olan 63retmenlerin
ilkkogretim 5. smuf Sosyal Bilgiler program: hedeflerinin gergeklestiriimesinde yeterli
diizeyde etkili olamadiklarim gostermektedir. En yiiksek ortalamalarin egitim enstitiisi ve
ogretmen okulu mezunu ogretmenlerin siniflarinda gergeklegmis olmasi, bu dgretmenlerin
mesleki deneyimlerine baglanabilir. Yine bu ofretmenlerin daha etkili birer ogretmen
olarak yetistikleri de sdylenebilir. On lisans mezunu ogretmenlerin simif Sgretmenligi
boliimlerinden mezun olan oOgretmenlerden daha bagarih gériinmesi de deneyimle
iliskilendirilebilir ancak bu bulgunun ogretmen yetigtirmedeki kalite diigmesi sorununu
ortaya koydugu da soylenebilir. Dot yillik egitim fakiltelerinin simf 6Zretmenligi
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boliimlerinden mezun olan o6gretmenlerin hedefleri gergeklestirmesi igin deneyim

siirelerinin artmasi beklenemeyecegine gore daha iyi yetigtirilmeleri gerektigi soylenebilir.
4.7. Arastirmamn Yedinci Alt Problemi ile flgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt probleminde “Iikogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin gergeklesme dereceleri 6gretmenlerin sinifi okutma sirelerine gore anlamh

farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmagtir.

Oprencilerin bagar testinden aldiklar, biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyi ile
bunlarin toplamindan elde edilen bagar testi toplam puanlarinin, simif égretmenlerinin bu
simifi okuttugu yil siiresine gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.13°
de gosterilmisgtir.

Opretmenlerin bagar testinden aldiklan puanlarin dgretmenin bu smifi okuttugu yil
siiresine gore aritmetik ortalamalan incelendiginde en yitksek ortalamalarin hem bilgi, hem
kavrama hem de toplam puanlar bakimindan bu smfi 5 yildir okutan 68retmenlerin
simfinda gerceklestidi gériilmektedir. En dusiik ortalamalar ise bu smfi bir yildir okutan

ogretmenlerin simflanina devam eden ¢grencilerin bagar puanlarinda goriilmiigtir.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin Basan Puanlarmm Ogretmenin Bu smifi Okuttugu
Yil Siiresine fligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Ogretmenin Mezun ,, -
Bagar puam Ogrenci N X Ss
Oldugu Okul Tiirii
1 yildir 243 6,27 7,97
2 yldir 168 16,91 12,73
3 yildar 49 14,46 7,74
Bilgi
4 yildir 97 25,71 9,04
5 yildir 676 28,58 8,17
Toplam 1233 21,80 12,61
1 yuldir 243 1,54 2,38
2 yaldir 168 3,89 3,58
3 yildir 49 3.26 2,26
Kavrama
4 yildir 97 6,22 3,58
5 yildir 676 722 2.85
Toplam 1233 5,41 3,71
1 yuldar 243 7,81 9,91
2 yildir 168 20,80 15,78
3 yildur 49 17,73 9,26
Toplam
4 yildir 97 31,93 12,16
5 yildur 676 35,81 10,53
Toplam 1233 27,22 15,95

Bu farklann anlamhilik diizeyini ve farkin kaynagim belirlemek iizere yapilan tek
yonlu varyans analizi sonuglan ise Tablo 4.14” de gosterilmigtir.
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Tablo 4.14. Ofrencilerin Basar: Puanlarmin Ofretmenin Bu sintfi Okuttugu

Y1l Siiresine iliskin Varyans Analizi Sonuclan

Varyansm Kareler Kareler Anlamhhk
Kaynag Toplam: Sd Ortalamas1 | F Degeri | Derecesi
Gruplar arast | 97797541 4 24449.385
% Gruplar igi 98354.670 | 1228 80.093 | 305261 000
Toplam 196152211 | 1232
Gruplar arast | 6544 461 4 1636.115
Gruplar ici 10487.597 1228 8.540 191574 000
S |Toplam 17032.058 | 1232
3 Gruplar arast | 154842702 | 4 | 38710.676
g Gruplar igi 158664.258 | 1228 129.205 299 606 000
F | Toplam 313506.960 | 1232
P<0.05

Ogrencilerin basari testinden aldiklan puanlann 6gretmenin bu siufi okuttugu yil

okutan 6gretmenlerin lehine oldugu gorilmiigtiir.

siiresine gore anlamh bir sekilde farklilastifs goériilmektedir. Farkin kaynagini belirlemek
tzere yapilan ve Tablo 4.15°de gosterilen Scheffe testi sonuglarinda ise aymi sumfi 2 ve 3
yildir okutan 6gretmenler arasinda anlamh bir fark olmadigi, ancak bunun digindaki tim
gruplarin 0.05 dizeyinde anlamli olarak farklilagtiklar: ve bu farklarin da ayni simfi 5 yildir

Aragtirma sonucunda elde edilen bu bulgu, aym Ofretmenin beg yildir okuttugu

gostergesi olabilir.

siiflarda hedeflerin gergeklesme diizeyinin en yiiksek diizeyde gergeklestigine iligkindir.
Bu durum, 6grencilerini daha iyi taniyan 6gretmenlerin onlann &grenme ihtiyaglarina gore

hareket ettiklerini ve 6grenme—Ogretme yasantilarim da buna gore diizenlediklerinin bir
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Tablo 4.15.0#retmenin Bu Smmfi Okuttufu Yi Siiresine Gore Ogrencilerin
Basan Puanlan Arasindaki Farkin Kaynag

%g'retmenin Bu

Sinfi Okuttugu Yil| N 1 2 3 4 5

1 yaldir (1) 20 -

2 yildir () 3 * - * %*

3 yildir 3) 2 % N 3

4 yildir (4) 6 * * * - *

5 yildir (5) 6 * * * * -
*p<0.05

Veri toplama araglarinin uygulandigi simflardaki 6grencilerin basari puanlanyla simf
Ogretmenlerinin sinifi kag¢ yildir okuttugu arasindaki iligki incelendiginde 0.69 diizeyinde
anlaml: bir iligkinin bulundugu gorilmiigtiir (p<.01).Yani 6gretmenin bu sinifi okuttugu yil
siiresi arttik¢a 6grenci basarisi da artmaktadir. Bu bulgu da varyans analizi sonucunda elde
edilen bulgulan destekler niteliktedir.

4.8. Aragtirmanin Sekizinci Alt Problemi ile figili Bulgular ve Yorum

Aragtirmamn sekizinci alt probleminde “Ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin gergeklegsme dereceleri Ogretmenlerin yaglarma goére anlamh farklilik

gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmagtir.

Ogrencilerin bagar1 testinden aldiklari, biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyi ile
bunlarin toplamindan elde edilen basari testi toplam puanlarinin, siif 6gretmenlerinin
yagina gore aritmetik ortalama ve standart sapma dagilimlari Tablo 4.16°da gosterilmigtir.



Tablo 4.16. 6§rencilerin Basar: Puanlarmmin 6§retmenin Yasma Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

-
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Basar1 puam | Ofretmenin Yas Ogrenci Saysi X Ss
25-30 139 10.70 12.64
31-35 286 13.29 12.55
Bilgi 36-40 382 23.47 10.94
41 ve isti 426 29.65 6.57
Toplam 1233 21.80 12.61
25-30 139 220 2.89
Kavrama 31-35 286 3.36 3.73
36-40 382 5.79 3.48
41 ve ustii 426 7.50 2.52
Toplam 1233 5.41 3.71
25-30 139 12.90 15.11
Toplam 31-35 286 16.65 15.93
36-40 382 29.27 14.01
41 ve Gsti 426 37.16 8.48
Toplam 1233 27.22 15.95

Tablo 4.16, incelendiginde en yiiksek bagsar1 puanlarmin 41 ve ustii yaginda olan

Ogretmenlerin sinifinda gergeklestidi (bilgi diizeyinde 29.65, kavrama dizeyinde 7.50,

toplam bagann puamnda ise 37.16), en diigitk ortalamalarm ise 25 — 30 yasindaki
Ogretmenlerin siifinda gergeklestigi (bilgi dizeyinde 10.70, kavrama diizeyinde 2.20,

toplam bagan puaninda ise 12.90) gériilmektedir.

Bu farklarin anlamlilik diizeyi ve kaynagimi belirlemek iizere yapilan tek yonli
varyans analizi sonuglart ise Tablo 4.17°de gosterilmigtir.
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Tablo 4.17. Ofrencilerin Bagari Puanlarmim Ofretmenin Yagma Gore

Varyans Analizi Sonu¢lan
Varyansin Kareler Kareler F Anlamhhk
Kaynag Toplam: Sd Ortalamas: Degeri Derecesi
Gruplar aras 65162,413 3 21720,804
& (Gruplar i 130989,798 | 1229 | 106,582 203,793 000
2 Toplam 196152211 | 1232
Gruplar arast | 4550 559 3 | 1519853
< —
Gruplar ici
g plar i¢ 12472,499 | 1229 10,148 149,761 000
2 Topiam 17032,058 | 1232
Gruplar arast 104106,794 3 34702,265
S Gruplar i¢i 209400,166 | 1229 | 170,383 203,673 000
S [Toplam 313506,960 | 1232

P<0.05

Ogretmenin yagina gore gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek

amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda gruplarin anlamli bir sekilde farklilagtif:

goriilmektedir (p<0.05). Farkin kaynagimi incelemek igin yapilan Scheffe testinde ise 25 —

30 yagindaki Ofretmenlerle 31 — 35 yagindaki Ogretmenler arasindaki farkin anlamh
olmadif, ancak tiim gruplar arasinda 41 ve Ustii yagindaki ogretmenler lehine bir farkhlik
oldugu gorilmiigtiur. Buna iligkin sonuglar Tablo 4.18"de ayrintil1 olarak gosterilmigtir.

Tablo 4.18.0%retmenin Yasina Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlart Arasmdaki

Farkin Kaynag
r(T')hgretmenin yas N 2 4
25-30 (1) 3
31-35(2) 9 - *
36-40 (3) 13 *
41 ve isti (4) 12 * -

*p<0.05
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Bu bulgu, ogretmenlerin  meslekteki hizmet siireleri arttikga hedefleri
gergeklestirmede daha basanhi olduklarini gosteren bulguyu destekler niteliktedir. Nitekim
40 ve daha fazla yasinda olan 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerinin de digerlerinden
daha yiksek oldugu diiginiilebilir. Burada aym sekilde Ofretmenin yag yikseldikge

Ogrencilerin bagan puanlarina ait aritmetik ortalamalar da yiikselmektedir.
4.9. Aragtirmanin Dokuzuncu Alt Problemi ile figili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dokuzuncu alt probleminde “Tlkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinin gergeklesme diizeyleri ile ofretmenlerin etkili o6gretmen davramglarim

gosterme derecelerine arasinda anlamh bir iligki var midir?” sorusuna yamit aranmgtir.

Ogretmenlerin “Ogretmen Etkililik Diizeyini Belirleme Olgegi”nden aldiklar: toplam
puanlar ile Ofrencilerin bagant testinden aldiklani toplam puanlar arasindaki iligkiye
bakildiginda 0.71 diizeyinde pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldufu bulunmustur
(p<0.01). Yani o6gretmenin etkililigi yikseldik¢e, ogrenci basarisi1 da yiikselmektedir. Bu
durumun etkili Ofretmen ozelliklerine sahip Ofretmenlerin ilkogretim 5. siuf Sosyal
Bilgiler dersinin hedeflerinin gergeklestirilmesinde difer ogretmenlerden daha basarili
oldugunu .gosterdigi sdylenebilir.

4.10. Aragtirmanin Onuncu Alt Problemi ile flgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin onuncu alt probleminde ‘“Ogretmenlerin bu smifi okutma siiresi ile
ogrencilerinin  kendisini degerlendirmesi arasindaki iligki nedir?”” sorusuna yanit

aranmigtir.

Ogrencilerin, ogretmenlerini degerlendirdikleri ““Ogretmen Etkililik Diizeyi
Belirleme Olgegi’nden ofretmenlerin aldiklan puanlarla, dgretmenin bu smfi okutma
siiresi arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizinde bu iki degisken
arasinda 0.67 oraninda pozitif ve anlamhi bir iligki oldugu gériilmistiir (p<0.01). Bu durum,
Ogretmenin o sinifi okutma siiresi arttikga, 6grencilerin onu daha iyi tamdiklari, ona daha
¢ok baglandiklan ve boylece hedeflerin gergeklesme diizeyinin de yiikseldigi seklinde
agiklanabilir.
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4.11. Aragtirmammn On Birinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtrmanin on birinci alt probleminde “Ogrenci cinsiyetine gore, hedeflerin
gergeklesme diizeyi ile 6fretmenlerin etkililikleri arasmnda anlamh bir iliski var mudur?”

sorusuna yanit aranmustir.

Ogrenci cinsiyetine gore hedeflerin gergeklesme diizeyi ile 6gretmenlerin etkililikleri
arasindaki iligkinin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.19°da gosterilmistir.

Tablo 4.19. Ogrenci Cinsiyetine Gore Hedeflerin Gerceklesme Diizeyi ile
Ogretmenin Etkililifine iliskin Korelasyon Analizi Sonuglar

Cinsiyet R p N

Kiz 0.71 0.00 663

Erkek 0.72 0.00 570

Toplam - - 1233
p<0.01

Ogrenci cinsiyetlerine gore hedeflerin gergeklesme diizeyini gosteren toplam bagan
puanlan ile Ogretmenin etkililigini gosteren 6fretmen degerlendirme formundan alinan
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan korelasyon analizi sonucunda bu iki
degisken arasinda kiz 6grenciler igin 0.71, erkek ogrenciler icin ise 0.72 oraninda poxzitif
yonde anlamh iligkiler bulundugu gorilmigtir (p<0.01). Bu durum o6grencilerin
Ofretmenlerini degerlendirme bigimlerinin cinsiyetleriyle yiiksek iligki iginde oldugunu
gostermektedir. Bu iliskinin kiz ve erkek ofrencilerde birbirine yakin ¢ikmis olmass,
Ofrenci cinsiyetine gore hedeflerin gergeklesme diizeyleri arasinda da anlamh bir fark
¢ikmadifma yonelik bulgularn destekler niteliktedir. Ogretmenlerin etkililik diizeyinin
Ogrenci bagarisim cinsiyete gore benzer gekilde etkiledigi soylenebilir. Bu durumda, kiz ve
erkek 6grencilerin 63retmenlerini benzer gekilde degerlendirdikleri de soylenebilir.

4.12. Aragtrmanin On ikinci Alt Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmamn on ikinci alt probleminde “Okul tiirtine gore, hedeflerin gerceklesme
diizeyi ile 6gretmenlerin etkililikleri arasinda anlamli bir iligki var mudir?” sorusuna yanit

aranmigtir.
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Ogrencilerin devam ettikleri okul tiriine gore hedeflerin gerceklesme diizeyi ile
ogretmenlerin etkililikleri arasindaki iligkinin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo
4.20’de gosterilmigtir.

Tablo 4.20. Okul Tiiriine Gire Hedeflerin Gergeklesme Diizeyi ile Ogretmenin
Etkililigine Iligkin Korelasyon Analizi Sonuclary

Okul Tiirii r P N

Alt (, 0.76 0.00 332

Orta 0.66 0.00 412

Ust 0.69 0.00 341

Ozel -0.07 0.38 148

Toplam - - 1233
p<0.01

Ogrencilerin devam ettikleri okul tirine gore hedeflerin gerceklesme dizeyini
gosteren toplam bagar puanlan ile 6gretmenin etkililigini gosteren 63retmen degerlendirme
formundan alinan puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek tizere yapilan korelasyon analizi
sonucunda bu iki degisken arasinda alt sosyo ekonomik diizeydeki okullarda 0.76, orta
sosyo-ckonomik diizeydeki okullarda 0.66, iist sosyo-ekonomik dizeydeki okullarda 0.69
diizeyinde anlamh iligkiler oldugu gorilirken 6zel okullarda -0.07 diizeyinde anlamsiz bir
iligki oldugu goriilmektedir (p<0.01). Bu durum alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda, hedeflerin ger¢eklesme diizeyinin Ogretmenin etkililigi ile iligkili oldugunu
gostermektedir. Yani bu okullarda 6gretmenin etkililifi arttikga Ofrenci basarisi da
artmaktadir. ligkinin en yiksek ¢iktif alt sosyo ekonomik diizeydeki okullarda 6gretmenin
etkililiginin 6grenci basarisim en yiiksek orandi etkiledigi soylenebilir. Ozel okullarda
boyle bir iligkinin goriilmemis olmas: ise bu okullardaki 6grenci basarisinin 6gretmenin
etkililiinden ¢ok, bagka degiskenlerden etkilendigi geklinde agiklanabilir. Bu okullardaki
arag—gereg, kitiiphane, laboratuar vb. olanaklarin yeterlili§i ile aile ve gevre kosullan
Ogrenci bagansi iizerinde etkili olabilir.
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BOLUMYV
SONUC VE ONERILER

Bu bolumde aragtirmamin alt problemleri dogrultusunda ulagilan sonuglar ile

uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik olarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1.Sonuclar
Aragtirmamn alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglar gunlardir:

1. Ogrencilerin en az 0, en gok 39 puan alabilecekleri 5. simf Sosyal Bilgiler dersi
biligsel alan bilgi diizeyindeki hedeflerin gergeklesme diizeyine ait aritmetik ortalama 21.8
(%56), 0 — 11 puan alabilecekleri kavrama diizeyindeki hedeflerin gergeklesme diizeyine ait
aritmetik ortalama 5.51 (%50) ve 0 — 50 arasinda puan alinabilen basar1 testi toplam
puanlarina ait aritmetik ortalama ise 27.22 (%54) olarak belirlenmistir.

2. Ogrencilerin bagar: testinden aldiklari, biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyi ile
bunlarin toplamindan elde edilen bagar: testi toplam puanlarinin 6@renci cinsiyetine gore
anlamh bir fark gosterip gostermedigini incelemek lizere yapilan t istatistigi sonucunda ig

diizeyde de 6grenci cinsiyetine gore anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiic (p<.05).

3. Aragtirmamn Ugiincii alt amacinda, ilkogretim 5. simf Ogrencilerinin bagan
testinden aldiklar: puanlarin devam ettikleri okulun sosyo ekonomik diizeyine gore anlamh
bir gekilde farkhlagip farklilagmadigr irdelenmistir. Analizler sonucunda gerek bilgi ve
kavrama diizeyinde, gerek toplam puanlar bazinda alt, orta ve ist sosyo-ekonomik
duzeydeki okullar ile 6zel okullara devam eden ogrencilerin aldiklan puanlarin 0.05
diizeyinde anlaml1 bir gekilde farklilagtigr goriilmigtir. Bu farklar, orta sosyo-ekonomik
duzeydeki okullara devam eden ogrencilerin puanlari ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarla 6zel okullara devam eden 6grencilerin puanlan arasindaki farktan kaynaklanmg
ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullara devam eden 6grencilerin lehine olacak sekilde
gergeklesmigtir.
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4. Ogrenci basanilarimin 6fretmenin cinsiyetine gore farkhilagip farklilasmadiim
belirlemek tizere yapilan t istatistifi sonucunda, hem bilgi ve kavrama diizeyi bakimindan
hem de toplam bagar: puanian bakimindan anlamh farkliliklar oldugu gérilmistir (p<.05).
Her g diizeyde de (bilgi, kavrama, toplam) Ogretmeni bayan olan Ggrencilerin basan
puanlarina ait aritmetik ortalamalann, ogretmeni erkek olan &grencilerin aritmetik

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu gériilmiigtir.

5. Opretmenin meslekteki hizmet siiresine gore, ogrencilerin bagarilari arasinda
anlamli farklar bulunmaktadir (p<.05). Farklarin kaynag incelendiginde, bu farklann
meslekteki hizmet stresi 1-10, 11-20 ve 20 ve sty geklinde gruplanan ogretmenlerin
Ogrencilerinin puanlan arasindaki farktan kaynaklandifi ve mesiekteki hizmet siiresi 20 ve
daha fazla olan 6gretmen grubunun lehine gergekiestigi gorilmistiir.

6. Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine gore dgrencilerin basant puanlant arasinda
anlamli farklar bulunmakla birlikte, yapilan Scheffe testinde dgretmen okulu mezunlar ile
egitim enstitiisi mezunlan, 6nlisans mezunlan ile simf 6gretmenligi mezuniar, lisans
tamamlama programlan mezunlan ile simif ogretmenligi mezunlari, onlisans mezunlan ile
Ogretmen okulu mezunlari ve siif 6gretmenlifi mezunlant ile diger fakilte mezunlan
arasindaki farklarin anlamhi olmadi belirlenmigtir. Gruplar arasinda gorilen farklar ise
hem bilgi, hem kavrama diizeylerinde hem de toplam basan puanlarinda egitim enstitiisii

mezunu Ogretmenlerin 6grencileri lehine gergeklesmistir.

Bagsan testinden alinan toplam puanlar bakimindan bulgular incelendiginde, en diisiik
ortalamanin egitim fakilteleri digindaki diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin
siniflarinda gergeklestigi (15.97), daha sonra sirasiyla lisans tamamiama (21.93), simf
ogretmenligi (26.39), 6n lisans (30.25), 6gretmen okulu (36.53) ve egitim enstitiisi (38.74)

mezunu Ogretmenlerin 68rencilerine ait ortalamalarin geldigi gorilmektedir.

7. Ogrencilerin basar: testinden aldiklan puanlann 6gretmenin bu smifi okuttugu yil
stiresine gore anlamli bir gekilde farklilagtigt goriilmigtiir. Farkin kaynag incelendiginde
ise aym smifi 2 ve 3 yildir okutan 6gretmenler arasinda anlamii bir fark olmadigi, ancak
bunun digindaki tiim gruplarin 0.05 diizeyinde anlamh olarak farkhilagtiklan ve bu farklarin
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da aynt smufi 5 yildir okutan 6gretmenlerin lehine oldugu gorilmigtiir. Ogrencilerin bagar
puanlariyla sinif ogretmenierinin bu smfi ka¢ wyildir okuttugu arasindaki iligki
incelendiginde ise 0.69 diizeyinde anlaml bir iligkinin bulundugu gorilmiigtiir (p<.01).

8. Ofretmenin yagina gore gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadiim
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda gruplarin anlamli bir gekilde
farkhilastigs ve bu farklarin, 25-30 yasindaki 6gretmenlerle 31-35 yagindaki 6gretmenler
arasinda anlamh olmamakia birlikte tiim gruplar arasinda 41 ve ustii yagindaki 6gretmenier
lehine oldugu goriilmiigtiir.

9. Ogretmenlerin “Ogretmen FEtkililik Dizeyini Belirleme Olgegi”nden aldiklan
toplam puanlar ile dgrencilerin basari testinden aldiklan toplam puanlar arasindaki iliskiye
bakildifinda 0.71 diizeyinde pozitif yonde ve anlamli bir iligki bulunmugtur (p<.01).

10. Ogrencilerin, ogretmenlerini degerlendirdikleri ““Ofretmen Etkililik Dizeyi

b4

Belirleme Olgegi’ nden 6gretmenlerin aldiklan puanlarla, 6gretmenin sinifi okutma siiresi
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizinde bu iki degisken

arasinda 0.67 oraninda pozitif ve anlaml bir iligki oldugu gériilmisgtiir (p<.05).

11. Ogrenci cinsiyetlerine gore toplam bagart puanlan ile ofretmenin etkililigi
arasinda kiz ogrenciler igin 0.71, erkek ogrenciler igin ise 0.72 oraninda pozitif yonde
anlaml iligkiler bulundugu gériilmiigtir (p<0.01).

12. Ogrencilerin devam ettikleri okul tiiriine gore hedeflerin gergeklesme diizeyi ile
Ogretmenin etkililik diizeyi arasinda alt sosyo ekonomik diizeydeki okullarda 0.76, orta
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 0.66, iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 0.69
diizeyinde anlamh iligki oldugu gériliirken 6zel okullarda -0.07 diizeyinde anlamsiz bir
iligki oldugu belirlenmistir (p<0.01).
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5.2.0neriler

Aragtirma bulgulan dogrultusunda ileri siirilebilecek oneriler iki grupta ele
alinmaktadir. Birinci grupta, ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinin daha etkili bir hale
getirilmesi igin yapilabilecek uygulama ve alinabilecek Onlemlere iligkin oneriler, ikinci

grupta ise bu alanda ¢aligmak isteyen aragtirmacilara yonelik dneriler yer almaktadir.

Tikégretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersine iligkin hedefelerin gergeklesme diizeyinin

yiikseltilmesine iligkin 6neriler sunlardir:

1. Dkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinden basar testi kapsamina
alinaniarin %54 diizeyinde gergeklestigi 'gérﬁlmﬁstﬁr. Bu durum hedeflerin yeterince
gergeklesmedigine igaret etmektedir. Bu nedenle, ilkégretim okullarinda bu dersin
hedeflerinin daha st dizeylerde gegeklestirilebilmesine yonelik 6nlemler ahnmalidir. Bu
baglamda egitim—Ogretim siirecinde gerekli diizenlemeler yapilarak okullarda daha etkili

Ogrenmelerin gergeklestirilmesine yonelik caligmalar yapilmalidir.

2. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore Ogretmenin etkililifi arttikga, Sosyal
Bilgiler dersi hedeflerinin gergeklesme diizeyi de yikselmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin etkililik diizeyinin yikseltilmesine yonelik ¢ahsmalar yapilmalidir. Aynica
siuf ogretmenleri lisans egitimleri sirasinda Sosyal Bilgiler ¢gretimine yonelik sadece bir
ders almaktadirlar. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin dogasini tam olarak anlayamamis da
olabilirler. Bu baglamda, 63retmenlerin bu alanda iy baginda yetigtirilmesi onemli bir
ihtiyag olarak goriilmeli ve bu konuda ilkogretim okullarinda goérev yapan dgretmenlere
milli egitim, Gniversite ve okul isbirligi igerisinde hizmetigi egitim olanag saglanmali, bu
kurslara 6gretmenlerin katilimi tegvik edilmelidir.

3. Iikogretim programinda 5. simf Sosyal Bilgiler dersine iligkin hedef davramglar
yazilmamgtir. Hedeflerle 6grencilere nelerin Ogretileceginin gergevesini ¢izmek zordur.
Hedef davramglaria bu gergeve ¢izilebilir. Bu nedenle programa hedeflerle birlikte bunlara
bagh olarak ifade edilecek hedef davramglann da yazilmasi gereckmektedir. Boyle bir
diizenleme, programin degerlendirme boyutunda da kolaylik ve etkili sonuglara
ulagilmasina katk: saglayacaktir.
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4. Hedeflerin gergeklegme diizeyinin en yiiksek oldugu siniflar, 6Fretmenleri 20 ve
daha fazla yildir ogretmenlik yapan siiflardir. Sosyal Bilgiler dersinin etkili bir gekilde
iglenmesinde mesleki deneyimi fazla olan bu Ogretmenlerin gériiy ve Onerilerinden
yararlanilmasina yonelik tedbirler alinmali ve daha ¢ok merkezi okullarda gorev yapmakta
olan bu ogretmenlerin panel, seminer, kurs gibi etkinliklerle deneyimlerini diger
Ogretmenlerle paylagsmalan saglanmalidir. Yine Ofretmen yetigtiren kurumlarn
uygulamalara aguwhk vererek, Ogretmen adaylarina gereken okul deneyimini

kazandirmalidir.

5. Egitim fakiltesi digindaki diger fakiiltelerden mezun olup simf Ogretmenligi
yapanlarin siniflarinda 5. siif Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinin gergeklesme diizeyi lisans
tamamlama, simif ofretmenligi, 6n lisans, ogretmen okulu ve egitim enstitiissii mezunu
6gretmenlerin siniflarindakinden digitkk bulunmugtur. Bu durum, bu 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin arttinlmasina yonelik hizmet igi egitimin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bu Ogretmenlere boyle bir egitimin sunulmasina yonelik tedbirlerin acilen alinmasi

gerekmektedir.

6. Aragtirmamn bulgularindan biri de aym 6gretmenin bes yildir okuttugu simflarda
hedeflerin gergekleyme diizeyinin en yiiksek diizeyde gergeklestigine iligkindir. Bu durum,
Ogrencilerini daha iyi tamyan 6gretmenlerin onlann 68renme ihtiyaglarina gore hareket
ettiklerini ve ogrenme-68retme yasantilanini da buna gore diizenlediklerinin bir gostergesi
olabilir. Bu nedenle, siuf Ogretmenlerinin atandiklann okullarda birinci siniftan itibaren
okutmaya bagladiklar1 simiflan ilk6gretim birinci kademenin sonuna getirmeden, bagka
okullara tayin istemesinin ya da bagka siniflarda goreviendirilmesinin asgari diizeylere

indirilmesi, ¢oziim yolarindan biri olarak ele alinabilir.

Bu alanda ¢aligma yapacak aragtirmacilara yonelik olarak yapilabilecek oneriler ise
su sekildedir.

1. Aragtirmadan elde edilen sonuglardan biri de bagan testi kapsamina alinan
hedefelerin gergekleyme diizeyinin yeterli olmadig: ile ilgilidir. Bundan hareketle,
ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler dersi programinda yer alan hedeflerin gerceklegebilirlik
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bakimindan incelenmesi ve buna yonelik program gelistirme g¢alismalarinin yapilmasi
gerekmektedir.

2. Aragtirmada kullanilan ya da aym dogrultuda geligtirilen veri toplama araglar
kullanilarak, Turkiye’nin dier illerinde de benzer caligmalar yapilmali, elde edilen
bulgular bu aragtirmanin bulgulanyla karsilastinlmals ve boylece yurt c¢apinda

diizenlemelere yonelik 6énerilerde bulunulmalidir.

4. Bu aragtirmada bayan 6gretmenierin siniflarinda hedeflerin gergeklegsme diizeyinin
erkek ogretmenlerin simiflarindakinden yiiksek oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle,
simf ofretmenlerinin ilkogretim Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlanmn bazi

degiskenler agisindan incelenmesi ve buna ydnelik 6énlemlerin alinmasi 6nerilebilir.

5. Tlkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi hedeflerinin gergeklesme diizeyi orta-sosyo
ckonomik diizeydeki okullarda, alt ve Ust sosyo-ekonomik diizeydeki okullar ile ozel
okullardan daha yiiksek bulunmugtur. Yapilacak aragtirmalarla bu durumun nedenlerinin

incelenmesi gerekmektedir.
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EK. II. ILKOGRETIM 5. SINIF SOSYAL BIiLGILER PROGRAMININ BiLiSSEL
ALAN HEDEFLERININ GERCEKLESME DUZEYINI BELIRLEMEYE
YONELIK BASARI TESTI’NDEN ORNEK MADDELER

Sevgili Oprenciler, bu basan testi, ilkogretim Sosyal Bilgiler 5. smf programinm
hedeflerinin ger¢eklesme diizeyini saptamay: amaglayan bir aragtirma i¢in hazirlanmigtir. Dersin
konularna iligkin bu testte, coktan segmeli olarak hazirlanmg 50 soru bulimmaktadir.

Her soru igin uygun buldufunuz cevap segenegini cevap anahtarma igaretleyiniz. Soru
kagidina isaretleme yapmayinz.

Snav siiresi i¢inde litfen konugmayimz ve kalem, silgi ahgverisinde bulunmaymiz.

Bu aragtirmaya yaptigmiz katkilardan dolayi tesekkiir ederiz.

1) Insanlarm, aym tirkilerle ve oyunlarla cosmasi, aym olaylara iiziilmesi,
¢ocuklarina aymi ninnileri séylemesi ve aym egitimi vermesi hangi 6zelliklerini
gosterir?

A) Kultor birligi B)Ulkii birligi C)Yurt birligi D) Dil birligi

2) Antep, Urfa, Marag ve Musul’u iggal eden Samsun ve Merzifon’a asker ¢ikaran
Itilaf Devleti agagidakilerden hangisidir?
A)Fransa B)ingiltere C)italya D)Yunanistan

3) Asagidakilerden hangisi Mondros Ateskes Antlagmasi imzalandif: sirada Osmanis
Devleti’nin durumunu anlatmaktadir?
A)Padigah ve hitkkimet yetkilileri, Itilaf Devletleri’nin gii¢lii oldugunu ve onlara
kars1 konulamayacagin ileri siiriiyordu.
B)Padisah ve hiikiimet yetkilileri Itilaf Devletleri’ne engel olmaya ¢ahisiyordu.
C)Yurdun iggalini engellemek i¢in Padigah careler diigtiniiyordu.
D)Padigah, antlagmamn gergegini halkaanlatiyor ve miicadeleye ¢agiriyordu.
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EK II'NIN DEVAMI
4) Asagidakilerden hangisi Amasya Genelgesi’nde yer alan konulardan degildir?
A)Vatanin bitinliigi ve milletin bagimsizlif tehlikededir.
B)istanbul hitkiimeti gorevini yerine getirmemektedir.

C)Milletin bagimsizhgim istanbul Hitkiimeti kurtarmahdir.
D)Sivas’ta milli bir kongre toplanacaktir.

5) Misak-1 Milli(Ulusal Ant), agagidakilerden hangisinde kabul edilmigtir?
A)Tirkiye Buyiik Millet Meclisi
B)Sivas Kongresi
C)Erzurum Kongresi
D)Son Osmanh Mebuslar Meclisi

6) Asagidakilerden hangisinden sonra Mustafa Kemal Ankara’da yeni bir meclisin
agilmasina karar vermigtir?
A)Amasya Gorugmeleri
B)istanbul’un isgal edilmesi ve Mebuslar Meclisi’nin kapatilmas:.
C)Sivas Kongresi

D)Erzurum Kongresi

7) Asagidakilerden hangisi Tiirk ordusunun Bat1 Cephesi’ndeki ilk askeri bagarisidir?
A)Birinci Inonii Muharebesi
B)ikinci inénii Muharebesi
C)Sakarya Meydan Muharebesi
D)Biyiik Taarruz ve Bagkumandan Meydan Muharebesi

8) Lozan Barig Antlagmasimn 6nemi agagidakilerden hangisidir?
A)Bu antlagma Kurtulug Savag’mizi her yonii ile tamamlayan siyasi bir
zaferdir.
B)Bu antlagma ile Itilaf Devletlerine genis haklar verilmigtir.
C)Bu antlagma ile Suriye sinin1 belirlendi.
D)TBMM nin kazandig: bir zaferdir.
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EK II’'NIN DEVAMI
9) Akarsular tarafindan yanlmis genig diizlikiere ne ad verilir?
A)Plato B)Yayla C)Ova D)Fay

10) Asagdakilerden hangisi Turkiye’nin Asya’daki komsularindandir?
A)Bulgaristan B)Suriye C)Yunanistan D)Romanya

11) Asagidakilerden hangisi daglarin insan yagamina olumsuz etkilerindendir?
A)Av hayvanlarina barmak olmasi B)Ormanlik alanlarin tarim1 énlemesi
C)Yol yapimim zorlagtirmast D)Eteklerinde tarim yapilamamasi

12) Her mevsim yegil kalan kiyilarimz hangi bolgemizin kiyilandir?
A)Ege Bolgesi B)Marmara Bolgesi
C)Akdeniz Bolgesi D)Karadeniz Bolgesi

13) Biitiiniiyle yurdumuz smrlan iginde yer alan en uzun akarsuyumuz
agagidakilerden hangisidir ?
A)Kizilirmak B)Yesilirmak C)Coruh D)Sakarya

14) Asagidakilerden hangisi i¢ Anadolu Bolgesi’ndeki gollerden biridir?
A)Aksehir Goli B)Burdur Golii C)Acigol D)Abant

15) Agsagidakilerden hangisi Karadeniz’in tuzluluk oramimin az olmasinin

nedenlerinden degildir?
A)Bu denize birgok akarsu dokiilmesi B)Yagigin bol olmasi
C)Sicaklifin az olmasi D)Buharlagmanin fazla olmasi

16) En uzun kara siminmiz agagidakilerden hangisidir?
A)lrak sinir B)Suriye sinin =~ C)Bulgaristan sinin D)Ermenistan simr
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EK I'NIN DEVAMI
17) Asagdakilerden hangisi Islamiyetten 6nce Araplarin sosyal yagami ile ilgili

degildir?

A)Araplar, kabileler halinde yagardi.

B)Biyik gogunlugu sehirlerde otururdu.

C)Cogu gogebeydi.

D)Kan davalar nedeniyle sonu gelmeyen garpigmalar olurdu.

18) Bedir Savasi’nin Miisliimanlar agisindan onemi asagidakilerden hangisidir?

19)

A)Misliimanlarin Mekkelilere karsi kazandiklan, onlara maddi ve manevi giig
kazandiran ilk zaferdir.

B)Bu savastan sonra Mekkeliler Miisliman olmuglardir.

C)Bu savagtan sonra Medineliler Miisliiman olmuglardir.

D)Bu savagtan sonra Hz. Muhammed Medine’ye gb¢ etmistir.

Asagidaki devletlerden hangisinin doneminde Turkler vyerlesik hayata
gecmiglerdir?
A)Uygurlar B)Emeviler C)Abbasiler D)Goktirkler

20) Asagidaki savaslardan hangisinden sonra Tirkler arasinda Islam dini hizla

yayilmaya baglamigtir?
A)Bedir Savag B)Talas Savagt C)Uhut Savapi  D)Hendek Savag
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Sevgili 6grenciler;

Asagida Ogretmeninizi degerlendirmeniz igin maddeler verilmistir.
Ofretmeninizin 6zelligini gosteren bu maddeler i¢in uygun gordiiginiiz
secenegin altindaki kareye carpt igareti (X) koyunuz. Vereceginiz
cevaplar bilimsel bir aragtirma igin kullamilacaktir. Bu nedenle gergegi
yansitan cevaplar vermeniz oldukga 6nemlidir.

Katkilarimzdan dolayr tegekkiir ederiz.

| OGRETMENIMIZ;

Her zaman

Bazen

Cok az

Higbir zaman

Biitiin 6grencilere deger verir.

Bize giiven verir.

Bize sayg1 duyar.

Dersi anlayacagimiz gekilde agik ve anlagilir bir dil kullanarak igler.

Gerekli kurallan koyar.

Koydugu kural agiklar.

Smufta yeri geldiginde saka yapilip giiliinmesine izin verir.

Biitiin égrencilere egit davranir.

o] o] <] o] & & w] o] =] Madde no

Disiplin bozucu davramglar: dersin akigim bozmadan kontrol alta alir.

e
<o

Simif diizenini saglarken ogrencilere kirici sozler soyler.

e
="

Kendine giivenir.

(e
N

Igten davramr.

oy
(5]

Siniftaki ogrencileri “tembel-zeki’ diye simiflandirir,

[
PN

Sabirh bir insandir.

o
(9,4}

Cok ¢abuk kizar.

—
[=3}

Giiler yizli bir insandir.

.
~J

Bizi bagarih olacagimiza inandinr.

Ik
(¢

Kendisinin de kusurlan olabilecegini kabul eder.

ot
o

Dersi bagarili olan birkag 68renciyle siirdiiriir.

o
S

Bize dersi sevdirir.
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EK III'UN DEVAMI
=) g 8
2 o lglt
=R . | g =
% | OGRETMENIMIZ; 5l 8|%|8
= TSmO
21 |Bir konuya baglarken dnceden $grendiklerimizle bag kurar.
22 |Dersi cogkulu igler.
23 |Ders iglerken harita, teyp, tv., bilgisayar gibi araclar kullanir.

[\
o

Derste isledigt konuyu giinlik hayatta nasil kullanacagimiz: anlatir.

3]
w

Suufimizi bizim ogrenmemizi kolaylastiracak gekilde diizenler.

)
)}

Isledigi konuyu kendisi iyi bilir.

N
~1

Ogrenciler arasinda igbirliZini tegvik eder.

N4
o0

Bir sonraki derste ne yapilacagim onceden styler.

3%
\O

Bir d@renci hata yaptiginda onunia alay eder.

W3
(v}

Derste kullanacag: malzemeleri 6nceden hazirlar.

W
[

Yeni bir derse baglarken o derste neler 6grenecegimizi agiklar.

I
|\

Konulari anlamamiz i¢in yeterli miktarda émmek verir.

(¥ ]
(¥ 8]

Sordugu soruyu diigiinmemiz igin bize zaman verir.

W
o

Ders sirasinda ne yapacaZimizi tam olarak agiklar.

W
[V}

Ogrencilerin derse katilmasin saglar.

W
(o))

Ogrencilerin bagartli olacagina inanir.

o
~

Derslerde konulan daha iyi 6§renmemiz igin etkinlikler diizenler.

(7
oo

Ders islerken biitiin 68rencilerin dikkatini canli tutar.

W
o)

Iigimizi ¢eken giincel olaylardan 6rnekler verir.

FN
o

Diigiincelerimizi agiklayabilecegimiz ortamlar hazirlar.

o+
iy

Ders boyunca zaman etkili bir gekilde kullanr.

=N
|38

Diizeyimize uygun sorular sorar.

L
(8]

Rabhatlikla soru sormamiz i¢in uygun ortamlar hazirlar.

2

Derslerde konuyla ilgili sorularimiza uygun ve yeterli yamtlar verir.

4
W

Ders sirasinda en ufak bir hata yapan 6@rencilere bagirmaya baglar.
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EK IV. OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU

ACIKLAMA:

Degerli meslektagim,

Ilkogretim 5. Simf sosyal bilgiler dersinin biligsel alan bilgi ve kavrama diizeyindeki
hedeflerinin gerceklesme diizeyinin baz1 de@iskenler agisindan degerlendirilmesine yonelik
bir yiiksek lisans calismasi yapmaktayim. Bu nedenle sizlerin kisisel bilgilerinize de
gereksinim duyulmaktadir.

Aragtirma kapsaminda hazirlanan bu formda sizinle ilgili kigisel sorular yer
almaktadir. Bu sorulara verilecek yamtlarin dogrulari yansitmasi aragtirma bulgularnin
geoerliligi ve giivenirligi agisindan ¢ok dnemlidir.

Bu formda sorulan sorulara verdiginiz yanitlar yalnizca bu aragtirma kapsaminda ve
bilimsel amaglarla kullamlacak, higbir kigi ya da kuruma agik tutulmayacaktir.

Iigi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Mine Suat SARI

Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiist
Egitim Programlan ve Ogretim
Ana Bilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK IV'UN DEVAMI
OGRETMEN KIiSIiSEL BILGI FORMU

Asagidaki maddelere verilen segeneklerden size uygun olam isaretleyiniz.
1. Cinsiyetiniz:
( )Kadm
( ) Erkek
2. Meslekteki hizmet siireniz;
()1-10wy
( )11-20yil
( )20 ve ustii
3. Mezun oldugunuz okul tiiri;
( ) Ogretmen okulu
( ) Egitim enstitisii
( ) Egitim onlisans/ iki yillik egitim yiiksek okulu
( ) Lisans tamamlama
( ) Sunsf 6gretmenligi
( ) Diger fakiilteler
4. Bu smufi kag yildir okutuyorsunuz?
( )1 wyildr
( )2 wyldir
( )3 yildir
( )4 yldir
( )5S yldr
5. Yagimz;
( )25-30
( )31-35
( )36-40
( )41 ve istii
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EK V. BASARI TESTINE ALINAN SORULARIN OLCTUGU HEDEF VE

DAVRANISLAR

HEDEF: Milleti olugturan égeler bilgisi.
DAVRANISLAR:

Bireyleri bir millet halinde birbirine baglayan ozellikleri séyleme, yazma.

Dil birliginin bir milleti olusturan 6gelerin baginda geldigini soyleme,
yazma.

Bir insan toplulugunun millet olabilmesi igcin aymi topraklar izerinde
yasamas: gerektifini soyleme, yazma.

Insanlarin, aym tirkilerle ve oyunlarla cosup, aym olaylara Gziilmesinin,
cocuklarina ayni ninnileri séyleyip aym egitimi vermesinin kiltiir birliginin
bir gostergesi oldugunu séyleme, yazma.

Ulki birliginin, milleti olugturan insanlar: bir arada ve el birligiyle 6zveride

bulunmaya zorladiini séyleme, yazma.

HEDEF : Tiirk milletinin dzellikleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

-

Tiirk milletinin 6zelliklerini sdyleme.

Kendimize, ailemize, milletimize ve insanlifa yararli olabilmek i¢in ¢ahigkan
olmamz gerektigini syleme, yazma.

Tiirklerin, dogru olmanin, doéru soylemenin ve dogru davranmanin geregine
inandiklarim séyleme, yazma.

Insan sevgisi ve hosgorinin, Tirk milletinin 6nem verdigi duygu ve
davraniglar oldugunu séyleme, yazma.

Tarklerin biitiin diinyaca taninan 6zelliklerinden birinin konuksever olmalarn

oldugunu sdyleme, yazma.
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EK V’IN DEVAMI

HEDEF: “Cumhuriyete Nasil Kavustuk?” iinitesinde ge¢en kavramlarin anlam

bilgisi.

DAVRANISLAR:

-

Cumbhuriyetin, millet egemenligine dayanan, yoneticilerin, halkin oyu ile
secildigi yonetim gekli oldugunu soyleme, yazma.

Osmanli Devleti’nin uzun sire mutlakiyetle yonetildigini soyleme, yazma.

HEDEF: Mondros Ateskes Antlagmas: ile ilgili temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

-

Osmanht Devleti’nin Trablusgarp ve Balkan Savaglarinda yenilgiye
ugradigim séyleme.

Birinci Diinya Savasi'nda Osmanh Devletinin Jtilaf Devletlerine kars,
ittifak Devletlerinin yaninda savastigim soyleme, yazma.

Osmanh Devleti’nin Birinci Diinya Savagt’ndan yenik c¢iktigint styleme,
yazma.

Birinci Diinya Savagi’ndan sonra Itilaf devletleri ile Mondros Ategkes

Antlagmasi’mi imzaladigini séyleme, yazma.

HEDEF: Mondros Ateskes Antlagsmas ile ilgili temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

-

Mondros Ategkes Antlagmas: sonucunda itilaf devletlerinin vatamimizi iggale
bagladigim s6yleme, yazma.

Ingilizlerin Antep, Ufra,Maras ve Musul’u isgal ettifini soyleme, yazma.
Ingilizierin Samsun ve Merzifon’a askeri birlikler gikardigimi soyleme,
yazma,

Fransizlarin, Adana ve gevresini iggal ettigini sGyleme, yazma.

Italyanlarin, Antalya ve Konya yoresini iggal etti§ini sdyleme, yazma.
Yunanlifann, Ingilizlerin destegi ile Izmir’e girdigini soyleme, yazma.
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EK V’IN DEVAMI

HEDEF:Mondros Ategkes Antlagmas ile ilgili temel olgulan a¢iklayabiime.
DAVRANISLAR:

Mondros Ateskes Antlagmasi’nin gartlarmin ¢ok agur oldugunu sodyleme,
yazma.

Mondros Ateskes Antlagmasi’na gore Itilaf Devletlerinin, giivenliklerini
tehlikede goriirlerse istedikleri yeri iggal edebileceklerini séyleme, yazma.
Vatammizin haksiz iggali kargisinda padisah ve hitkiimet yetkililerinin , Itilaf
Devletlerinin giiglii oldugunu ve onlara kargt koyulamayacagim ileri
sirdiigiini soyleme, yazma.

Anadolu’nun diiganlar tarafindan paylasgilmas: kargisinda vatam kurtarmak

icin milli cemiyetlerin kuruldugunu séyleme, yazma.

HEDEF:Kurtulus Savasi dineminde gecen temel olguiar bilgisi.
DAVRANISLAR:

Mondros Ateskes Antlagmasi imzalaminca Mustafa Kemal’in ordusunun
dagitildigina sdyleme, yazma.

Mustafa Kemal’e gore kurtulusun tek yolunun Tirk milletinin giciinii
harekete gecirme oldugunu séyleme, yazma.

Osamanl Hiikiimeti’nin Samsun ve ¢evresindeki kangiklifi dénlemek igin
Mustafa Kemal’i 9. Ordu Miifettigligine atadigini soyleme, yazma.

Mustafa Kemal’in, 19 Mayis 1919°da Samsun’a ¢iktigmi sdyleme, yazma.
Mustafa Kemal’in amacinin Tiirk milletinin birlik ve beraberlifini saglamak
oldugunu soyleme, yazma.

Mustafa Kemal’in Samsun’da halkin iggalleri protesto etmek igin mitingler

diizenlemesini istedigini sdyleme, yazma.

HEDEF: Kurtulus Savasi doneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

Mustafa Kemal’in Samsun ve Havza’dan sonra Amasya’ya gectigini

soyleme.
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-

O swada , Anadolu ve Trakya’da kendi bolgelerini savunan cemiyetler
oldugunu soyleme, yazma.

Mustafa Kemal’in bu cemiyetleri birlestirmek istedigini séyleme.

Giig birligini saglamak i¢in bir kurul olusturulmas: gerektigini vurgulamak
i¢in Mustafa Kemal’in Amasya Genelgesi’ni yayimladigim soyleme, yazma.

Amasya Genelgesi'nde yer alan konulan soyleme, yazma.

HEDEF: Kurtulus Savasi doneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

Mustafa Kemal’in, Amasya Genelgesi ile yaptifi ¢agn iizerine Sivas
Kongresi’nin toplandifim séyleme, yazma.

Sivas Kongresi’'ne yurdun her tarafindan segilmis olan temsilcilerin
katildifim sdyleme, yazma.

Sivas  Kongresi’'nin  amacimn, vatanin  bagimsizliinn  nasil
saglanabileceginin gorigilmesi ve gerekli kararlarin alinmasi oldugunun

sbyleme, yazma.

HEDEF: Kurtulus Savasi déneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

Sivas Kongesi’nde, Erzurum Kongresi’nde alinan kararlarnin aynen kabul
edildigini séyleme, yazma.
Sivas Kongresi'nde bitin milli cemiyetlerin birlestirildigini s6yleme,

yazma.

HEDEF: Kurtulus Savas: doneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

Sivas Kongresi sonunda biitiin millet adina karar verecek bir Temsil Heyeti

secildigini soyleme, yazma.
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HEDEF: Kurtulus Savasi dineminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:
- Mondros Ateskes Antlagmasi’ndan sonra padigahm Osmanli Mebuslar
Meclisi’ni kapattigini sdyleme, yazma.
- Erzurum Kongresi’nde meclisin agiimasmin saglanmas: i¢in ¢aligma karan
alindifin1 soyleme, yazma.
- Sivas Kongresi’nde de meclisin agilmasi i¢in ¢aligma kararinin aynen kabul
edildigini sdyleme, yazma.
- Erzurum ve Sivas kongrelerinden sonra Osmanli Hikiimeti’nin daha fazla
direnemedigini ve meclisin agilmasina karar verdigini s¢yleme, yazma.
- Mustafa Kemal’in hazirladifi Misak-1 Milli (Milli Ant) adi verilen bildirinin
agilan Mebuslar Meclisi’nde kabul edildigini sdyleme, yazma.
- Misak-1 Milli ile Kurtulug Savagimizin amaglarinin belirlendigini séyleme,
yazma.
HEDEF: Kurtulus Savas: doneminde gecen temel olgular bilgisi
DAVRANISLAR:
- Misak-1 Milli’nin kabul edilmesi iizerine Itilaf Devletleri’nin Istanbul’u
resmen iggal ettigini sdyleme, yazma.
- Istanbul’un isgalinden hemen sonra Mebuslar Meclisi’nin kapatildigini
sdyleme, yazma.
- Mebuslar Meclisi’nin kapatilmas: iizerine Mustafa Kemal’in , Ankara’da
yeni bir meclisin agtlmasina karar verdigini sdyleme.
HEDEF: Kurtulus Savas: doneminde gecen temel olgular bilgisi
DAVRANISLAR:
- Hatay diginda kalan bu giinkii Suriye stminmuzin Fransizlarla imzalanan

Ankara Antlagmasi ile ¢izildigini soyleme, yazma.
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HEDEF: Kurtulug Savas: doneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

Kurtulug Savagt sirasinda Italyanlarla ciddi bir gatigma olmadigam sdyleme,
yazma.

Kurtulug Savag: sirasinda Italyanlarin iggal ettigi yerleri savay goze almadan
terk edip gittigini soyleme, yazma.

HEDEF: Kurtulus Savas: doneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

-

Birinci Inéni Muharebesi’nin Tiirk ordusunun Bat: Cephesinde kazandig ilk

askeri bagar1 oldugunu soyleme, yazma.

HEDEF:Kurtulus Savasi doneminde gecen temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

Moskova Antlagmasi’min TBMM hiikiimeti ile Sovyetler Birligi arasinda
imzalandifim soyleme, yazma.

Moskova Antlagmasi ile Sovyetler Birligi ile olan dogu smmirmizin
¢izildigini s6yleme, yazma.

Itilaf Devletleri’nin, Andolu’yu iggal etmesinin Sovyetler Birligi’nin giiney
siurt tehlikeye sokacagini bu yiizden Moskova Antlagmast’mi imzalamak
istedikierini s6yleme, yazma.

Sovyetler Birligi’nin Birinci Inonii Zaferi’nden sonra yeni Tark devleti ile
gliney siminim gitven altina almak i¢in Moskova Antlagmasi’m imzaladigim

sdyleme, yazma.

HEDEF: Kurtulus Savasi doneminde ge¢en temel olgulan aciklayabilme.
DAVRANISLAR:

Mustafa Kemal’in Amasya Genelgesi ile Tark milletini iggal devietierine
kars1 miicadeleye ¢agirdigim soyleme, yazma.
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HEDEF: Bang Déneminde gecen temel olgulan agiklayabilme.
DAVRANISLAR:
- Lozan Barty Antlagmasi’min Kurtulug Savagimizi her yonii ile tamamlayan
siyasi bir zafer oldugunu soyleme, yazma.
-  Lozan Bang Antlagmasi ile Tirk milletinin bafimsizlifini kazandigim
sdyleme, yazma.
- Lozan Bang Antlagmas: ile biitiin devietlerin yeni Tirk devletini resmen
tanidigini sdyleme, yazma.
HEDEF:Tiirk inkilab ile ilgili temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:
- TBMM’in 1 Kasim 1922°de aldifi bir kararla Saitanati kaldirdigim
sOyleme, yazma.
- 3 Mart 1924te TBMM’nin kabul ettifi bir kanunla Halifeligin
kaldinldigmi sdyleme, yazma.
HEDEF: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye’’iinitesinde gegcen kavramlarin anlam
bilgisi.
DAVRANISLAR:
- Akarsular tarafindan derince yanilmig genig dizliiklere plato adi verildigini
soyleme, yazma.
- Insanlann yaz aylarinda hayvanlarm: otlatmak veya serinlemek amaciyla
gegici olarak yerlestikleri alanlara yayla adi verildigini soyleme, yazma.
-~ Akarsulann yizeyden aktigi, genellikle alivyonla értiilii ve ¢evresine gore
algakta olan genis duzliikiere ova adi verildigini soyleme, yazma.
HEDEF:“Giizel Yurdumuz Tiirkiye’ iinitesinde gecen kavramlarm anlam
bilgisi.
DAVRANISLAR:
- Her mevsim yesil kalan, kigin yapraklanimi dokmeyen, kisa boylu agag ve
calilardan olusan bitki ortiisiine maki adi verildigini sdyleme, yazma.
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-

Yan kurak bolgelerde, ¢ayirlarla otlarin ve bunlarnn arasina serpilmis
calilarla dikenlerin bulundugu bitki 6rtiistine bozkir adi verildigini soyleme,

yazma.

HEDEF: “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinde gecen kavramlarm anlam

bilgisi.

DAVRANISLAR:

Topragin tarim yapilan ist tabakasinmn, su ve riizgarin etkisiyle aginip
taginmasina erozyon adi verildigini sdyleme, yazma.

Yer yuvarlagimmn digini érten yer kabugunun gesitli nedenlerle sarsilmasina
deprem ad1 verildigini soyleme, yazma.

Siddetli yagislanin ve birden eriyen karlarim olusturdugu sularin neden
oldugu dogal afete sel ad: verildi§ini séyleme, yazma.

Dagin ¢ok yiiksek bir yerinden kopup yuvarlanan, yuvarlandik¢a da biyityen

kar kutlesine ¢1g ad: verildigini soyleme, yazma.

HEDEF: Tiirkiye’nin Diinya iizerindeki yerini taniyabilme.
DAVRANISLAR:

-

Tirkiye’nin Asya kitasindaki komgularini sdyleme, yazma.

Tirkiye nin Avrupa kitasindaki komsularini sdyleme, yazma.

HEDEF: Yurdumuzun yeryiizii sekilleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

-

Yurdumuzun biiyitk bir bolimini, dag siralarinin, yiiksek platolarin ve
ovalarin kapladigini s6yleme, yazma.
Tiirkiye’de platolarin en yaygin oldugu bélgenin I¢ Anadolu Bolgesi

oldugunu séyleme, yazma.

HEDEF: Yeryiizii sekillerinin yasantimiz iizerindeki etkilerini aciklayabilme.
DAVRANISLAR: '

-

Yiiksek olan ve siralar olugturan daglarin yol yapimim zorlagtirdigimi ve

ulagimu engelledigini soyleme.
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- Yurdumuzda genis bir yer kaplayan daglann av hayvanlarina barnnak
oldugunu séyleme.

- Ova ve platolann yol yapimina ve yerlegmelere olanak saglamalarinin insan
hayatim olumlu etkiledigini soyleme, yazma.

HEDEF: Yurdumuzun iklim cesitleri ile ilgili sinifflamalar bilgisi.
DAVRANISLAR:

- Tirkiye’nin G¢ ana iklim tipi oldugunu soyleme, yazma.

- Tirkiye’nin ¢ tarafinin denizlerle gevrili olmasi, daglarin uzamg ve
yeryiizii sekillerinin ¢esitlilik gostermesi sonucu farkli ozellikte iklim
tiplerinin dogmasina yol agtigini séyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzdaki iklim cesitlerinin etki alanlan bilgisi.
DAVRANISLAR:

- Akdeniz ve Ege kiyilarinda Akdeniz ikliminin etkili oldugunu sdyleme,
yazma.

- Yurdumuzun kuzey kiyilarinda Karadeniz ikliminin etkili oldugunu
sOyleme, yazma.

- Yurdumuzun denizlerden uzak, yeryizii sekillerinin meydana getirdigi
engellerden dolayr deniz etkisinden yeterince yararlanamayan
kesimlerde Karasal iklimin etkili oldugunu soyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzun dogal bitki drtiisii bilgisi.
DAVRANISLAR:

- Yurdumuzdaki bitki topluluklarinin, iklim ozelliklerine gore cesitlilik
gosterdigini sdyleme.

- Akdeniz ikliminin gorildigi yerlerde bu iklimin en belirgin bitki ortiisii
olan makilerin yer aldigini séyleme,yazma.

- Karadeniz kiyilariin her mevsim yagigh olmas: nedeniyle bu kiyilanin her
mevsim yesil kalan ormanlardan olugan bir bitki 6rtiistine sahip oldugunu

soyleme, yazma.
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-

Karasal iklimin goruldugii yerlerde, bitki ortiistintin genel olarak Bozkir

oldugunu sdyleme, yazma.

HEDEF: Yurdumuzdaki degal bitki értiisiiniin nemini kavrayabilme,
DAVRANISLAR:

-

Ormanlarin verimli topragin su ve nizgarla siriiklenip gitmesini ve yok
olmasim engelledigini sdyleme, yazma.

Selletin olugmasini ve ¢if diigmesini ormanlarin engelledigini sdyleme,
yazma.

Ormanlann riizgann kurutucu etkisini azaltarak sicakhigs diizenledigini
sOyleme.

Ormanlarin av hayvanlarina barmak oldugunu séyleme, yazma.

Ormanlarin ana ve yan Uriinler ile de insanlara yarar sagladifim soyleme,

yazma.

HEDEF:Yurdumuzun akarsularmni taniyabilme.
DAVRANISLAR:

Yurdumuzun kuzeyinde Karadeniz’e dokiilen akarsularimizin adimi sdyleme,
yazma.

Marmara Denizi’ne dékilen en 6nemli akarsuyumuzun Susurluk oldugunu
soyleme, yazma.

Ege Denizi’ne dokiilen akarsularimizin adim sdyleme, yazma.

Cukurova’y1 olusturan akarsularin adini sdyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzun akarsularmn dzellikleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

Kizilirmak’mn bitiinityle yurdumuz sinirlan iginde yer alan en uzun akarsu
oldugunu sdyleme, yazma.
Meri¢ rmagimin, Yunanistan ile aramizda sinir olugturarak Ege Denizi’ne

ulagtigini séyleme, yazma.
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- Asi nehrinin, Libnan daglarindan dogarak kuzeye yoneldigini ve sintrlarimiz

iginde Akdeniz’e dokildigiini soyleme, yazma.
HEDEF:Tiirkiye’den dogup sinir asan akarsular bilgisi.
DAVRANISLAR:

- Kaynagii Dogu Anadolu’nun yiiksek daglarindan alan Firat ve Dicle
nehirlerinin, topraklarimiz i¢inde aktiktan sonra smirlarimiz digina gikarak
Basra Korfezi’ne dokildigiinii soyleme, yazma.

- Aras ve Kura irmaklarinin dogu smirlarimizdan toprakramiz digina gikarak
Hazar Denizi’ne dokiildiigiinii soyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzun akarsularindan saglanan yararlan aciklayabilme.
DAVRANISLAR:

- Akarsularimizdan igme ve kullanma suyu saglandigim séyleme, yazma.

- Akarsularimizdan sulamada yararlamldigini sdyleme, yazma.

- Elektrik enerjisi elde etmede akarsulardan yararlamldigini séyleme, yazma.
HEDEF:Tiirkiye’den dogup sinir asan akarsularm énemini kavrayabilme,
DAVRANISLAR:

- Komsulannmizdan Suriye ve Irak’in Dicle ve Firat nehirleri izerinde kurulan

barajlara karg1 giktigini sdyleme, yazma.

- Firat ve Dicle akarsularindan Suriye ve Irak’a verilecek su miktarimn
yapilan anlagmalarla belirlendigini séyleme, yazma.

- Firat ve Dicle akarsulan iizerindeki barajlann su akigim1 diizenledigini
sdyleme, yazma.

-~ Frrat ve Dicle akarsularmin tizerindeki barajlarin su akigini diizenlemesi ile
Suriye ve Irak’in bu nehirlerden yazin su aldifi ,ilkbaharda ise su
baskiniarindan korundugunu sdyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzun gilierini tanryabilme,
DAVRANISLAR:
- Van Goli’niin Torkiye’nin en biyiik goli oldugunu séyleme, yazma.
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i

£

I¢ Anadolu Bolgesi’nde yer alan golleri séyleme; yazma.
Tuz Goli’niin ikinei buyik goliimiz oldugunu sdyleme, yazma.
Akdeniz Bolgesi’nde bulunan golleri sdyleme, yazma.

Marmara Bolgesi'nde bulunan golleri sdyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzun gilierinin zellikleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

Derinligi fazla olmayan Tuz géliinden tuz elde edildigini s6yleme, yazma.
Abant Golu, Golciik ve Yedigoller’in turizm agisindan 6nemli oldugunu
sOyleme, yazma.

Van Goli’niin gevresindeki yerlesim merkezlerinin birbirleriyle baglantisim

feribotla sagladigint soyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzu ¢evreleyen denizleri taniyabilme.
DAVRANISLAR:

Karadeniz’in yagislarin bol olmas: ve bubarlagmanin az olmasi nedeniyle en
tuzlu denizimiz oldugunu sdyleme.

Tirkiye’nin gineyinde yer alan Akdeniz’in ulagim agisindan uluslar arasi
oneme sahip oldugunu soyleme.

Akdeniz’e dokiilen akarsularimizin bol su tagimamasi, bubarlagmanin fazla

olmasi nedeniyle en tuzlu denizimiz oldugunu sdyleme,yazma.

HEDEF:Yurdumuzun bogazlarmm 6zellfkleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

Bogazlann derinliklerinin bityilk tonajli gemilerin gegebilecegi seviyede
oldugunu séyleme, yazma.

Karadeniz’e kiyist olan iilkelerin limanianndan kalkan gemilerin
bogazlardan Akdeniz’e oradan de okyanuslara agildigini soyleme, yazma.
Orta Dogu tilkelerinden ve Avrupa tulkelerinden gelen islek kara yollanimin

Istanbul Bogazi’nda birlestigini sdyleme, yazma.
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HEDEF:Yurdumuzun bogazlarim tanryabilme.
DAVRANISLAR:

- Istanbul ve Canakkale bogazlarinin, Marmara Denizi’nin iki tarafinda yer
alan onemli deniz yollarimiz oldugunu sdyleme.

- Istanbul Bogazt’nin, Karadeniz’i Marmara Denizi’ne bagladigim sdyleme.

- Canakkale Bogazi’'mn Marmara Denizi'ni Ege Denizi’ne bagladifim
sOyleme, yazma.

HEDEF:Yurdumuzun kara simirlarnin dzellikleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

- Guney komsumuz Suriye ile olan simrmizin en uzun kara simirimz
oldugunu séyleme, yazma.

- Turkiye’yi Avrupa’mn ¢esitli iilkelerine baglayan, uluslar aras1 6neme sahip
kara yolunun gectigi baglanti yerinin Kapikule giimrik kapist oldugunu
soyleme, yazma.

~  Kapikule giimritk kapisinin Bulgar sinirt tizerinde oldugunu soyleme, yazma.

HEDEF:Dogal cevrenin 6nemini kavrayabilme.
DAVRANISLAR:

- Dogal gevrenin insanin hazir buldugu dig ortam oldugunu bunu korumak
gerektigini soyleme, yazma.

-  Dogal cevrenin en temel oOzelliginin insan eliyle yapilmamig olmasi
oldugunu soyleme.

- Dogal kaynaklann agpn ve yanhs kullamminin dogal ¢evre dengesini
bozdugunu sdyleme, yazma.

HEDEF:Cevre sorunlarmm ¢dziimiinde ahinacak dnlemleri agiklayabilme.
DAVRANISLAR:

- Yasadifimiz yeri ve gevreyi kirletmemenin ¢evre sorunlanmin ¢oziimiinde

onemli bir 6nlem oldugunu soyleme.

- Ormanlan korumak gerektigini séyleme, yazma.
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Dogal kaynaklar agir1 ve yanhs kullanmamak gerektigini séyleme, yazma.
Doganin sessizligini bozacak davramsglardan kagmmanin garalti kirliligini
onleyecegini séyleme, yazma.

Atiklarm yok edilmesinde duyarlh davranmak gerektigini sdyleme, yazma.

HEDEF:Dogal afetlerden korunma yollan bilgisi.
DAVRANISLAR:

Topragin bitki Ortiistinden yoksun olmasimin erozyona neden oldugunu
soyleme.

Akarsularin kabaran sularninin barajlarda toplanmasimn sel baskinlanim
biiyitk oranda onledigini sdyleme, yazma.

Ormanlarin sel baskinlarini en iyi gekilde onledigini soyleme.

Toprak kaymasin: 6nlemek i¢in egimli arazinin agaglanrilimasi gerektigini
soyleme, yazma.

(15 tehlikesinin yamaclan agacglandirma ile azaltiabilecegini soyleme.
Depremden korunmak icin binalarin depreme dayamkli olacak sekilde

yapilmasi gerektigini sdyleme, yazma.

HEDEF: Islamiyetten 6nce Araplarin yasayis ozellikleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

Islamiyetten once araplarm kabileler halinde yasadigim soyleme, yazma.
Islamiyetten 6nce araplarm biyik ¢ogunlugunun gogebe oldugunu séyleme,
yazma.

Islamiyetten once araplarin sehirlerde yasadigini soyleme, yazma.
Islamiyetten once arap kabileleri arasinda kan davalan nedeniyle sonu
gelmeyen catigmalar oldugunu sdyleme, yazma.

Islamiyetten once Arap kabilelerinde kadm-erkek esitliginin olmadigim

soyleme, yazma.
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HEDEF:islamiyetin dogusu ile ilgili temel olgular agiklayabilme.
DAVRANISLAR:

-

Bedir Savagi’nin Misliimanlann Mekkelilere kargt kazandifn ilk zafer
oldugunu séyleme, yazma.

Bedir Savagi’nin Miislimanlara maddi ve manevi gi¢ kazandirdiim
sOyleme.

Mekke’nin Miisliimanlar tarafindan alinmasindan sonra Mekkelilerin hep
birlikte Miisliiman oldugunu sdyleme, yazma.

Hz. Muhammed’in, Mekke’den Medine’ye go¢ edip Medine’ye yerlegtikten

sonra Mekkelilerle Bedir Savagin: yaptigint soyleme, yazma.

HEDEF:islamiyetin dogusu ile ilgili temel olgular bilgisi.
DAVRANISLAR:

-

Islamiyetin mzh yayilmasimi onlemek igin Mekkelilerin Medine iizerine
yiirtiytip Hendek Savasim baglattiklarini sdyleme, yazma.

Hendek Savagi’nda Mekkelilerin sonu¢ alamadan geri ¢ekilmek zorunda
kaldigimi soyleme,yazma.

Uhut Savagi’nin Mekkelilerin Bedir Savagi’ndaki yenilginin 6ciinii almak
i¢in Medine’nin iizerine yiiriimesi ile bagladigini sdyleme, yazma.

Bedir Savagi’nmin Miisliimanlar ile Mekkeliler arasinda yapilan ilk savas
oldugunu séyleme, yazma.

Talas Savapi sonrasinda Islam dininin , Turkler arasinda hizla yayilmaya

bagladigim sdyleme, yazma.

HEDEF:islamiyetten dnce Tiirklerin yasayis zellikleri bilgisi.
DAVRANISLAR:

™

Tirklerin 6nceleri gocebe bir yasam siirdiigiinii sdyleme, yazma.
Tirklerin, Uygurlar doneminde yerlegik yasama gectigini soyleme, yazma.
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HEDEF: Tiirklerin Islamiyeti kabuliinii agiklayabilme.
DAVRANISLAR:

Tirklerle Araplar arasindaki Gpnemli olaylarin Emeviler doneminde
basladifini séyleme, yazma.

Abbasiler déneminde Abbasi halifeleri Tiirklere 6nem verince Turklerle
Araplar arasinda iyi iligkiler bagladigin1 séyleme. )

Talas Savagi'nda Turklerin Cinlilere kargt Araplann yaninda yer aldifim
sOyleme.

Talas Savag’ndan sonra Islam dininin, Tirkler arasinda hizla yayildigim

sOyleme.

HEDEF:Orta Asya ve Yakin Dogu’da kurulan Tiirk devietlerini tantyabilme.
DAVRANISLAR:

Dandanakan Savagi’ndan sonra Biiyikk Selgukiu Devleti’nin kuruldugunu
sOyleme, yazma.
Malazgirt Zaferi ile Anadolu’nun kapilanninTirklere agildigimi soyleme,

yazma.



EK VL UYGULAMA YAPILAN OKULLAR LiSTESi
Duatepe ilkogretim Okulu.
Tikkurgun ilkogretim Okuluy..
Iyiburnaz Ilkogretim Okulu.
Uzundere Ilkdgretim Okulu.
75.Yil Iikégretim Okulu..
Kadifekale Ilkogretim Okulu.
Limontepe Ilkogretim Okulu.
E.ibrahim Kavur ilkogretim Okulu.
Seniha Mayda ilkégretim Okulu.
10. Halitbey Tlkogretim Okulu.
11. Sankams flkogretim Okulu.
12. Kemal Reis Ilkogretim Okulu.
13. H.Sakir Eczacibag: ilkogretim Okulu.
14. Mithatpasa ilkogretim Okulu.
15. A Ragip.Uziimei Iikogretim Okulu.
16. Agahefendi Ilkégretim Okulu.
17. Serif Remzi Tlkogretim Okulu.
18. Mustafa Urcan {lkégretim Okulu.
19. Murat Reis Iikogretim Okulu.
20. Miidafa-i Hukuk itkégretim Okulu.
21. Kibris Sehitleri Ilkogretim Okulu.
22. Fevzi Cakmak Tlkogretim Okulu.
23. Alsancak Ik6gretim Okulu.
24. Ozel Camiaralt: ilkogretim Okulu.
25. Ozel Yamanlar {lkogretim Okulu.
26. Ozel Cagdas Egitim {ikogretim Okulu.
27. Ozel Sev ilkdgretim Okulu.
28. Ozel [zmir Ilkégretim Okulu.
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