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OZET

Bu galiymada lise 1. sif egitim programinda bulunan ve &grencilerin kavrama
glicliigli cektifi atom ve atom modelleri konular1 kullanilarak hazirlanan bilgisayar destekli
programin uygulanan ydntemlere bagh olarak &grencilerin tutumlarina ve basarilarina etkisi
aragtirildi. Bu amagla hazirlanan 6lgekler yardimiyla 6grencilerin bilgisayara kars1 tutumlart
ve kimyaya karsl tutumlari incelendi. Bu baglamda Bilgisayar Tutum Olgegi, Kimya Tutum
Olgegi ve Bilimsel Basar1 Testi olmak iizere toplam tig Slgek hazirlandi. Caligma 2002-2003
egitim 6gretim yilinda lise 1. siniftaki 108 6grenci ile yapildi. Bu amagla iki deney grubu
geleneksel 6gretim ydntemi uygulanan kontrol grubu ile kargilastirildi. Deney gruplarindan
DG-1’e bilgisayar tabanli-6grenci merkezli DG-2’ye ise bilgisayar destekli-6gretmen

merkezli dgrenme ydntemleri uygulandi.

Aragtirma sonuglari KG’de bulunan &grencilere kiyasla DG-1 ve DG-2 bulunan
6grencilerin kimya dersindeki basarilarinda, kimya dersine kars1 olan tutumlénnda ve
bilgisayara karsi olan tutumlarinda pozitif yénde gelisme oldugunu gostermistir. Ayrica bu
poziﬁf degisimin bilgisayar destekli 6gretmen merkezli egitim alan DG-2 grubunda gok daha
etkili oldugu saptandi.

Anahtar kelimeler: Atom, Geleneksel Ogretim, Ogrenci Merkezli Ogretim, Ogretmen
Merkezli Bilgisayar Destekli Ogretim, Ogrenci Merkezli Bilgisayar Tabanh Ogretim, Atom
Modelleri



ABSTRACT

In this study a computer aided learning method based on atom and atom models was
investigated to carry out its effect on secondary science classroom students® success and
attitudes towards science. The attitude scales developed to understand the attitudes of the
students to computers and to cherhistry were applied. Three instruments were used in the
study as pretest and protest: Chemistry Achievement Test (BBT), Computer Attitude Scale
BTO) and Chemistry Attitude Scale (KTO). The sample consisted of 30 high school
students in Aydin Osmangazi Anatolian Profession and Profession High school and 24 high
school students in Aydin Anatolian Profession and Profession High school in 2002-2003
education periods. For this purpose two experimental groups were compared, with the
control group using conventional learning approach. The experimental groups were taken the
teacher centered computer-aided education and student centered computer-based education,

respectively.

The results indicated that the experimental groups’ students’ attitudes to computer,
to science and to science teacher show a significant and positive change due to control
groups’ student. It is same onto their success toward science. Furthermore, this positive

change was more in the teacher centered-computer-based group.

Key Words: Atom, Conventional Education, Student Centered Education, Teacher
Centered Computer-Aided Education, Student Centered Computer-Based Education, Atom
Models



TESEKKUR

Tez ¢aligmami yaparken bana desteklerini esirgemeyen ve her konuda bana yardimei
olan degerli hocam Sayin Prof. Dr. Hiisamettin AKCAY’a igten tesekkiir ederim. ‘

Daima yanimda olan, her konuda bana yardimci olan ve sabirlarini esirgemeyen

sevgili anneme ve babama binlerce tegekkiir ederim.

Tezim igin okullarinda uygulama imkami saglayan ve uygulamam sirasinda
caligmama yardimci olan 6zellikle Osmangazi Anadolu Ticaret ve Meslek Lisesi ile Anadolu
Meslek ve Meslek - Lisesi okul miidiirlerine, miidiir yardimcilarina, 6gretmenlerine ve

ogrencilerine gosterdikleri anlayis ve bulunduklari yardimlardan dolay: tesekkiir ederim.

Tezimin hazirlanmasi ve okullar&a uygulanmasi sirasinda bana her konuda yardime1
olan sevgili arkadaglarim Burak FEYZIOGLU’na, Tillay CESUR’a, Cengiz TUYSUZ’e,
Asli DURMAZ’a ve Volkan UCAR’a tegekkiir ederim.

Caligmalarim sirasinda bana her tiirlii anlayigi gosteren miidiirlerime ve tiim is
arkadaglarima da tesekkiir ederim.
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BOLUM 1
1. GIRiS

Yeni bir ¢aga girilmistir. Oniimiizde, uygarlik tarihinin en 6nemli yiizyih vardir;
akillara durgunluk veren teknolojik yenilikler, benzeri goriilmemis ekonomik olanaklar,

sastrtic: siyasal reformlar ve kiiltiirel bir yeniden dogus donemi uzanmaktadir.

2000 li yillar, yiizyillardan beri hep gelecekteki bir zaman olarak gériilmiistiir ve bu
noktaya gelindiginde neler yapilacag: konusulmustur. Artik s6z konusu noktaya ulagilmagtir.
Yirmi birinci yiizyllmvinsan profili degismistir. Bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen ve
iiretebilen bireylere bagka bir deyisle bilgiyle iletisim kurabilen kisilere olan ihtiya¢ giinden
giine artmaktadir ' |

Bilisim teknolojisine dayali olarak sekillenmekte olan toplumun temel 6zelliklerinden
birisi sanayi toplumunda 6n planda olan “maddi iiriinler” yerine, bilgi toplumunda, biligim
teknolojisi sayesinde bilgi iretimi énem kazanmugtir. Bylece bilgi toplumunun siiriikleyici
giicii bilisim teknolojisinin iriinii olan bilgidir. Bu baglamda bilginin temel 6zellikleri,
siirekli iiretilebilmesi ve artig gostermesi,; iletisim aglar1 iginde taginabilir; boliinebilir ve
paylagilabilir olmasi ile emek, sermaye ve toprafi ikame edebilmesi seklinde
Ozetlenmistir(Kaptan ve ark., 2002:56-57).

Microsoft firmasinin sahibi Bill Gates 1999 yilinda ise “Gelecekte; her yerde oldugu
gibi egitim sistemimizde de koklii degisiklikler olacaktir. IIk 6nce kullamilan materyaller,
ders sunuimn araglar1 ve yardimei kaynaklar giiniimiizdekinin tersine elektronik olacaktir.
Teknolojiyi her yerimizde hissedecegiz. Normal yasantimiz her y6niiyle bilgisayar ve ileri
diizeyde elektronik igeren makinelerle dolacak. Insan-makine iletisimi artacak. Otomasyon
diizeyi arttik¢a, insan-insan iletigiminin yerini insan-makine iletigimi alacak. Bugiin bile
yapilmakta olan ama gelecekte ayrica ders esnasinda ortamda olmadan ders anlatim
miimkiin olacak. Internet daha da gelisecek ve simdi ki gibi eglence amagh olarak degil bilgi
saglama amach olarak kullamilacaktir. Bilgisayarlarin iiretkenlik avantajlari, 6niimiizdeki
yillarda Syle belirginlesecek ki, 6grencileri bu yararlardan yoksun birakmak imkansiz bir hal

alacaktir” demigtir(Aslan, http://www.geocities.com.zezencay).



Biliﬁl ve teknolojinin bu denli etkin oldugu giiniimiizde en biiyiik itici gli¢ durumuna
gelen Bilginin, artik geleneksel bigimden aktarimi ve ezberlenmesi s6z konusu degildir. Bu
baglamda Milli Egitim Bakanlii ilk6gretim fen bilgisi programmim degigtirilmesini
hedeflemis, ezbere dayali bilgi ile yilklenmis bireyler yetisgtirmek yerine, &Zretim
kademelerinin tiimiinde §grencideki 6zgiir ve yaratici diiglinceyi ortaya gikararak bilimsel ve
akilci diigiinebilen, olaylari sorgulayan, sorunlarin farkina vararak ¢oziim iiretebilen, karar
verme yetisine sahip, bilgi lireten, dofaya saygili, bilingli, 6z giiveni yiiksek bireyler
yetistirmeyi esas almistir. Bu amagla degistirilen fen bilgisi programi 20012002 egitim
Ogretim yilinda ilkdgretim okullarimizda uygulanmaya baglandi. Bakanlik biinyesine biitiin
derslerle ilgili materyaller gelisﬁriﬁp okullara gonderildi. Degistirilen yeni fen bilgisi
miifredatt kasim 2000 tarih ve 2518 sayili M.E.B. Tebligler Dergisinde yaymlandi. Buna
gore dgrenci merkezli egitim tercih edilmektedir. Ofretmenin, sadece bilgi aktaran degil
ayn1 zamanda Ofrencilere rehberlik eden bir egitim li-deri ola-rak kendisini stirekli
yenilemesi, &grencilerine 6zgiir bir egitim ortamn hazirlamasi, soru sorma, elegtirme ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade etme olanag: tanimas: esastir. Ofretmen, ¢agdag egitim anlayis
dogrultusunda 6Frencilerle birlikte aktif olan, onlarla birlikte 6Frenen bu sirada onlar
yonlendiren ve &grencilerin kendi baslarina 6grenmelerine uygun ortam hazirlayan bir
konumda olmalidir(M.E.B. Talim Terbiye Kurulu Bagkanli§i, 2001).

Teknolojideki hizli gelismeler ve egitim-6gretim ySntemlerindeki yeni arayislar,
geleneksel (klasik) yontemlerle siirdiiriilen kimya 6gretimi yerine canlandirmalarin ve
benzegimlerin kullamldig: etkilesimli bilgisayar destekli/tabanli (BDO/BTO) Sgretimi bir
segenek olarak ortaya ¢ikarmigtir(Chang, Yang & Chan, 2002:945-949).

Bu gahémada egitimin sistemimizin ana hedefleri dogrultusunda klasik yéntemlere
alternatif olarak ortaya g¢ikan BDO/BTQ yontemlerinin 8grenci basarisini ne yonde ve hangi
diizeyde etkilediginin belirlenmesi amaciyla yapildi.

Egitimde bilgisayar kullanim gekilleri iginde dikkati en fazla ¢eken ve {izerinde en gok
calisilan sekil olan BTO, belli konularm Sgretilmesini desteklemek amaciyla kullamlimistir.
Nitekim bilgisayar tabanh egitim, teknolojinin 6grenme ortami olarak kullanildigi, Sgretim

slirecini ve Ofrenci motivasyonunu giiglendirici, 6grencinin kendi 6frenme hizina gore



yararlanabilecegi ve kendi kendine §grenme ilkelerini uygulayabilecegi bir 6gretim ydntemi
olarak tammlanmistir (Sahin ve ark., 1999:45-60).

BDO, bilgisayarm sistem igine ofretim siirecinde 6grencilerin bilgisayarda
programlanan dersler ile etkilesimde bulundugu, 6gretmenin rehber, bilgisayarin iée ortam
roliinii tistlendigi etkinlikler olarak tanimlanabilir. Diger bir tanima gore de 8gretimsel igerik
veya faaliyetlerin bilgisayar yoluyla aktarilmasina “Bilgisayar Destekli Ogretim” denir
(Hamafin ve Peck, 1989: 5-6).

1.1. EGITIM KAVRAMI

Egitim, bireylerin davramiginda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme veya yeni davramlar kazandirma siirecidir. Bu egitim tanimina
gore okul, 6nceden belirlenmis egitim amaglarina uygun olarak, egitmek istedigi 6grencilere,
yeni davraniglar kazandiracak ya da istenmeyen davraniglarmi kaldiracak yasantilar
hazirlayip sunan bir sistemdir (Ertiirk, 1972; Jocobsen ve ark, (1985);Drel, 1996).

Egitimin bir bagka yonil ise, bir iletisim stireci olmasidir. fletigim, kisiler arasindaki
anlamlan, kavramlar: bir kilma islemidir. fletisim araglari, konusma, jest ve mimik, medya,
teyp, kaset vb. araglardir. fletigim siireci boyunca kaynak verici(3gretmen) mesajmi1 bir kanal
yardimmiyla alictya(dgrenci) asagidaki semaya gore aktarir:

Hetigim Siireci

Kaynak verici — Mesaj — Kanal —» Alict

Bu baglamda 6gretmenin herhangi bir konuyu 6gretim ySntemleri veya siireglerini
kullanarak 6grenciye aktarmasina kadar gecen siireye egitim siireci denir (Kizi1ldag, 1998:10-
11):

Egitim Siireci

Ogretmen — konu (igerik) — Opretme Yontemleri — Ogrenci.

N
7



1.2. BEYIN NASIL CALISIR?

Beynimiz ses kaydeden bir teyp veya goriintii kaydeden video gibi ¢aliymamaktadir.
Dis gevremizden gelen bilgiler devamli sorgulanmaktadir. Bu sorgulama esnasinda beynimiz

su sorulara cevap bulmaya galisir;

% Bu bilgiyi daha 6nce duydum mu? Veya gérdiim mii? ;
¢ Bu bilgi nereye uyar? Bu bilgi ile ne yapabilirim?

< Bu bilginin daha 6nce duyduklarim ile ayni oldugunu farzedebilirmiyim?

Goriildiigin gibi beyin sadece bilgiyi almaz onu igler. Beynimizin g¢aligmas1 bir
bilgisayara benzer ve biz de onu bilgisayar gibi kullaninz. Ancak bir bilgisayara veri
girilmesi igin onun agilmas: gerekir. Ogrenme eger pasif ise beynimiz agik degildir. Ayrica
veri girmek ve veriyi iglemek i¢in dogru yazilimi da ihtiyaci vardir. Beynimizde bilgisayar
gibi onceki veriler arasinda baglanti kurmak ister. Ofrenme pasif ise bu baglantiyr
kuramaz(Sahin, http://egitiml .kolayweB.com, 2003)

Bilgisayar girilen verileri daha sonra kullanilmak iizere saklar yani kaydeder. Benzer
bigimde beyin yeni bilgiyi saklayabilmek i¢in, onu test etmeli, 6zetlemeli veya baskalarina
agiklamalidir. Ofrenme pasif ise beyin bilgiyi kaydedemez. Eger alman yeni bilgi bagkalart
ile tartigilir ise daha iyi islenir yani 6grenme daha mitkemmel olur. Daha iyi 6grenme igin

Ogrencilerin agagida verilenleri yapmalar1 gerekir(Holt, 1967:23);

% Bilgiyi kendi kelimeleri ile yeniden ifadelendirmeleri
Orneklendirmeleri .
Cesitli bigimlerinin ve durumlarinin neler oldugunu ayirt etmeleri

o
L

.
L %4

®

% Bilgi, diger faktorler ve fikirler arasinda baglanti kurmalar:

/
°o*

Bilgiyi gesitli bigimlerde kullanmalar1
% Bazi sonuglarim Snceden gormeyi 6renmeleri

\

+ Bilginin kargitim1 veya tersini ifadelendirmeleri

Ogrenmek yeni bilgileri ezberlemek degildir. Clinkii ezberlediklerimizi kisa zamanda
unuturuz. Ogrenmek bilgiyi biitiin olarak yutmak degil, giznemektir. Ogretmen dgrencilerine
kendi kendilerine bilgiyi ¢ignemeleri icin etkili diizenlemeleri yapmalidir. Ornegin, yeni bir



bilgi hakkimda 6grencilerine birbirleri ile tartima firsat1 vererek, hem kendisine hem de
diger dgrencilere soru sorma yolunu agarak, uygulatarak, hatta baskasina da 6fretme firsatt
vererek Ofrenmeye - rehberlik‘ edebilir(Malatya Milli Egitim, .
http://yozgat.meb.gov.tr/Yerkoy/8.htm)

Ogrenme kisa siireli bir durumdur. Bir ¢ok zaman dilimi igerisinde belli agamalarda
gerceklesir. Bu zaman dilimi iginde sadece tekrar yeterli degildir. Ornegin matematik
dersinde soyut kavramlarin somut araglarla Ogretilmesi ve giinliikk bayattan baglantilar
kurulmas1 gerekir. Tiim bu faaliyetler sirasinda Ogrencinin bagrolii oynamast gerekir.
Ogrenme aktif oldugunda &grenci, sorulara cevap vermek, bir problemi ¢ozmek igin bilgi
ister, bir isi yapabilmek i¢in yol bulmaya ¢aligir. Kisacas: aktif 6grenmede &3renci arar, sorar
ve sorgular.( Zeybel, http://web.ttnet.net.tr/users/ekerokul/)

Bunun yaninda ayrica &grenme tek tarafli bir olay degildir. Ogrenme karsilikls
etkilesim gerektiren bir olaydir. Bir seyler 6grenmek igin bir cok materyale yeterince maruz
kalmak gerekmektedir. Yani sadece ¢aligilan bilginin tekrar edilmesi degil ayrica onunla
iletisim kurabilmektir. Ornegin matematik dersinde yardimci kaynak yada calisma
defterindeki Ornekleri, problemleri ¢dzmek, giinliik aktivitelerle dersi tekrar etmekle
Ogrenilir. Bilginin kalici olmasi i¢in &frencinin anlatilan bilgileri, altini gizerek, Szet
¢ikararak, kiitliphaneye gidip konuyla ilgili aragtirmalar yaparak, anlatilan konuyla ilgili
Ornekler ¢Ozerek, dersi dikkatli dinleyip anlamadii yeri sorarak O&3renebilir. Gergek
6grenme; ancak 6grenci dersi dikkatli dinleyerék, dersten 6nce konu ile ilgili aragtirma
yaparak, derse geldiginde tamamen derse konsantre olup anlamadlgl yerleri sorarak, Snceden
Ogrendikleri ile baglant1 kurarak, dgrendigi bilgiyi sorgulayarak, derste bir dinleyici olarak
degil aktif bir katilimc1 olarak katildig: zaman olur(Tiiysiiz, 2002; Feyzioglu, 2002:13-14)

Beynin bilgiyi nasil isledigi asagidaki tablodan daha rahat anlagilir.



Tablo-1: Atkinson — Shiffrin Bilgi Isleme Modeli

CEVRE

l

ALGILAMA

l

LK ISLEM

UNUTMA

v

Kodlama

UZUN SURELL
BELLEK

v

KISA SURELI
BELLEK <

Hatirlama

1.3. GELENEKSEL EGIiTIM VE OGRENCI MERKEZLI EGITIM
1.3.1. Geleneksel Egitim

Geleneksel egitim denilince akla gelen, siralarda oturan 6grenciler ile onlarin 6niinde
durup onlara bir geyler anlatan Ogretmendir. Buradaki $Zretmenin gorevi ise siniftaki
Ogrencilere ders anlatmasidir. Geleneksel egitimde 6gretme- 6grenme siirecinin, 6gretmenin
belli bilgileri aktarmasi, 6grencilerinde bu bilgileri edilgiﬁ bir bigimde almasindan ibaret
olduguna inanilmaktadir(Fen bilgisi semineri, http://yozgat.meb.gov.tr/Yerkoy/10.htm)

1970’lere kadar egitim uygulamalarinda baskin olan davraniggilik akimi da Ofrenenin
edilgin alict oldufu varsaymmindan hareketle ortaya c¢ikmigtir. Geleneksel yaklasimin



uygulandif1 6gretme-6grenme ortamlarma bakildifinda 63renmenin &diil, ceza, tekrar vb.
etkenlerle gergeklestirilmeye ¢aligildigi goriilmektedir. Her seyin Ofreten tarafindan
belirlendigi, sunuldugu ve kontrol edildigi bir ortam yaratilmaktadir (Spring,1975; A¢ikg6z.
2002:109). |

Bu durum zaman zaman elestirilere de yol agmustir. Ornegin Rousseau, Pestalozzi,
Dewey gibi yazarlar geleneksel dgretme ve dfrenme anlayisimu elestirmisler, geleneksel
Ogretim  bigiminin  Ofrencilerin  dogal O&grenme yetilerini gerilettifini, onlan
edilgenlestirdigini ve dilglinmelerini engelledigini belirtmislerdir(Agikgdz, 1998:8)

Giinlimiizde, 6grenme siirecinin ¢evresel etkenlerin dolaysiz bir iiriinli olmadigina,
igsel ve biligsel bir siire¢ olduguna inanilmaktadir. Bu nedenle 6gretme bilgi aktarmak degil,
dgrenenin anlam ¢ikarmasini kolaylagtirmak olarak ele alinmaktadir. Cagdas anlayisa gore
aktif bilgi islemci olan dgrenenin geligimine ancak bu gekilde katkida bulunabilir (Wittrock,
1978; Agikgbz, 2003). |

1.3.2. Ogrenci Merkezli Egitimin Tarihgesi

Oprenci merkezli okul yeni bir kavram degildir. Laboratuar okulu soyut smiflarin degil
igbirligine dayali sosyal bir organizasyonun vurgulandig: bir egitim planidir (Dewey, 1916).
Dewey’in laboratuar okulu alani ve siralamasi kesin hatlarla tanimlanms, miifredat
programlarindan -¢ok Ogrencinin ihtiyaglari iizerine odaklanmistir. Dewey’in felsefesi
6grenci merkezli ‘simflarda oldukga belirgin bir yere sahiptir. Ogrencilere grenen bir
takimin pargasi olarak kendi konularini kendilerinin segmelerine ve yine kendi adimlan ile
ilerlemelerine izin veriliyordu. ABD’nin egitim vizyonunun degismesine neden olan sanayi
devrimi baglangicina kadar bu 6grenci merkezli yaklagim tiim okullarda yaygm bir sekﬂde
uygulanmaktaydi(Dewey,1942).

Sanayi devrimi ile birlikte okullar Dewey’in felsefesinden uzaklasarak, ABD‘ye -
Thomas Mann tarafindan getirilen sanayi yada fabrika sistemli egitimi benimsediler. Bu
okullarda, &grenciler kronolojik olarak gruplandiriliyor, onlardan aym kitaplardan ve aym
materyallerdén, soru sormayan ve itaat eden bir tarzda 63renmeleri be_klegiy{;,rdu. Bu sistem
tum Ogrencileri ayn1 yontemlerle fabrikaiar_m {iretim hatlarmda‘gali'smayavha:ziﬂ‘éhi’ak‘- tizerine
kurulmustur ve bif siire yararli da olmustur. Ancak, bilgiéayarlar ve robotlar daha- Snce-



iscilerin yaptig1 tek diize ve sikici isleri devralmaya baslamislardir(Cetinkaya ve ark.,
| 2002:73-74).

Sanayi devriminden Once efitim, 6zel Sgretmenlerle yada birlestirilnﬁ§ smiflarda
karma yas gruplan ile yapilmaktaydi. Daha biiyiik 6grencilerin kiigiik smuif arkadaslarma
yardim etmeleri, ig birli§i ruhuna sahip olmalan beklenmekteydi ve okullarin ¢ofunda takim
calismasi temel felsefeydi (Denizli Milli Egitim Miidiirliigii, www.denizli.meb.gov.tr , 2002)

20. yiizyllm ikinci yarisinda ise 6Frenci merkezli egitimden gok fabrika sistemi geligim
gOstermistir. Sanayi devriminin Kkitlelerin egitiminde yeni ihtiyaglari yaratmasi iizerine,
Mann’mn iretim hatti . modeli tim ABD’ye yayildi. 1957°de Ruslarin Sputnik’i uzaya
firlatilmas: ile ABD ekonomik ve teknolojik alanda diger uluslarin gerisinde oldugunu
gbrdii. Bu durum politikalarm ve uygulamalarin yeniden gozden gegirilmesine neden oldu.
Boylece okullar, ogrenci merkezli egitim kavrami ile yeniden tanisti(Avci,
http://mlokurs.virtualave.net/dosya_mlo/09_2.htm, 2003).

1980’1 yillarin baginda ABD de egitim sisteminin giderek artan elestirilerle karst
karstya kaldig1 goriilmiistiir. Bir gok kisi 65retmenleri, geri kalanlarda yoneticileri suglarken
arastirmacilar son on yil ile simdinin &grenci performansim kargilagtiran istatistikleri tartigti.
Sonug olarak bazi diizeltici tedbirler ve acil uygulamalar hayata gegirildi, fakat biitiin
dgrencilere kaliteli eBitim verme amacina ulagmada basarisiz olundu. Bu basarisizliklar
sonucunda okullarda devam eden huzursuzluk yeni bir fikrin dogmasma neden oldu.

Sistemin gergek bir reforma ihtiyaci vardi(Aves, http://mlokurs.virtualave.net).

1.3.3. Ogrenci Merkezli Egitim

Gegmigte bilgili insan, her seyi bilen yada bagkalarnin iirettigi bilgileri kafasinda
depolayan kisiydi. Bu nedenle gegmis yiizyillarda egitim, daha ¢ok var olan bilgi
birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetisen kusaklara aktariimasi
olarak goriilmiigtiir. Bugiin ise bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulagmanin
yollatin1 bilen, ulagti1 bilgiyi anlamlandirarak Sgrenen, dgrenmis olduBu bilgilerden yeni

bilgiler {iretebilen ve iirettigi bilgileri sorun ¢ézmede kullanabilen kisidir. Oyleyse insan



beyni, dgrenilen bilgilerin yigmac: bigimde depolandig: bir yer degil; tersine etkin bir strateji
merkezi olmalidir(Cetinkaya ve ark., 2002:75-78).

Bu nedenle egitim, gu i¢ amaca ySnelik bir siireg olarak anlagilmalidir:

1) Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkina varmasimna
yardimci olmak.

2) Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini ve sinirlamalarini, yani “grenme profilini”
kesfetmesine yardimci olmak.

3) Belirleyecegi egitsel ihtiyaglarinin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara yonelik
davraniglarin, 6grenme profiline uygun yollarla ve bizzat kendisince kazanilmasina

yardime1 olmak.

Bu {i¢ amacin da “bilgi belleme”ye degil, “6grenmeyi 6grenme” ye dayali olduBuna
dikkat edilmelidir (Titiz, 2001:16-18).

Giiniimiizde bazi egitimciler Gfrenci merkezli egitimi, bir dersin yada konunun
beynimizdeki Ogrenme merkezleri ile iligkisi, bazilari &grencilerin geleneksel olmayan
yontemlerle deZerlendirilmesi, bazilarn da igbirligine dayali Ogrenme esaslan ile
biitiinlestirilmis bir siirekli gelisim modeli olarak yorumlamaktadirlar. Gergekte ise 6grenci
merkezli egitim bu yorumlamalarin tiimiinii igermektedir. Ancak grenci merkezli bir okulun
planlanmasmda Sgretmen, &grenci ve veli olarak tiim bu agiklamalarin ortak bir dil ile
anlagilmas: gerekmektedir(MEB, MLO uygulama Kilavuzu, 2000:23-25)

Ogrenci merkezli egitimin ortak bir tanmmimi ortaya koymak bu kavramin herkes
tarafindan anlagilmasina yardimei olacaktir.

Ogrenciye dersin dgretmek istedigi kavramlari kazandiracak fakat &frencinin sadece

-not almasmi degil, etkin katilimini da saglayacak etkinlikler ortaya sunulursa yaklagim

Ogrenci merkezlidir. Buna paralel olarak da smifta bazi kararlarin alinmasi igin katilimlarin,

dolayisiyla onlarin demokratik degerleri uygulamasini saglamaktir(Okul Yonetimi
YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Sinif ve laboratuar etkinliklerinde kavram ve ilkelerin dgretilmesinin Snemi Ozdemir

ve Yalmn tarafindan lizerinde durulmaktadir. Onlara gore: 6grenci sinif ve laboratuarlardaki
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faaliyetlerin merkezidir. Konu ikinci derecede Onemlidir. Olgular ve bilgiler zamanla
degisirler, fakat kavramlar ve ilkeler kalicidir. Ogrenci, hayat, i, aile ve toplum iliskileri,
milli ve kisisel ihtiyaclara yonelik bazi temel kavram ve ilkeleri anlamak ve kabul etmek
zorundadir. Ogrenci, saglam bir kavram ve kurallar temeline sahip oldugunda, yeni edindigi
bilgileri her zaman Bu temel kavram ve ilkeler gergevesinde Oziimseyecek, hayat boyu

6grenmeye katilmig olacaktir(Ozdemir ve ark., 1998:48).

Egitimde 6grenci basarisina bakildiginda dikkat edilmesi gereken en &nemli konu,
anaokulundan lise son smifa kadar biitlin siif seviyelerinde 6§rencilerin egitim ve dgretim
etkinliklerinde merkez olarak ele almmasidir. Bir baska deyisle dgrenci merkezli egitime
dayal1 olarak, grencilerin ilgileri, istekleri, becerileri ve ihtiyaglari dikkate alacak bigimde
Ogretim yasantilarinin diizenlenmesidir(Okul Gelisim Modeli, 1995:16).

Okul hayatlar1 boyunca &grenciler olgunlastikca bazi kavramlar yeni deneyimler
nedeniyle kuskulu duruma gelirler ve kavramlarin yeniden yapilandirilmas: gerekir. Yeni bir
kavramin igsellestirilmesi, kisisel bilgi ve kavramlarin degismesi, yasam boyu 63renmenin

stirdiiriilmesi i¢in gereklidir.

Ogretmen merkezli 6retim uygulamalarinda &gretim, &nceden belirlenmis igerigin
olabildigince etkili bir bigimde, bos tahtalar gibi goriilen 6grencilere aktarilmasini hedefler.
Oprencinin dgrenmeyi kendi yaptig1 bir isten ¢ok kendine yapilan bir dayatma olarak
gormesi nedeniyle siniflarda 8grenciler &gretilmeyi beklerler. Buna gdre 6grencinin hedefi
bu bilgileri kazanmak, 6gretmenlerin gérevi de bu bilgileri 6grencilere iletmek olmalidir.
Ogrenme ise bu bilgilerin 8Frencilerin zihninde sunuldugu bigimde olugmas: stirecidir. Bu
yaklagima dayali 6gretim uygulamalarinda ders kitaplari, bilgileri dogrudan veren ve
ezberlenecek bilgileri tagryan, 6gretmen ve Sgrencilerin siki sikiya bagh oldugu gretim
méteryalidir(http://mlokurs.vix“tualave.net/dosya_mlo/09__0ogrencimrkz.htxn).

Oprenci merkezli egitim anlayiginda ise Gfretmen ve &frencinin rolii yeniden
tammlanmaktadir. Ogrenci, ogrenme siirecinde, yeni bilgileri zihninde yapilandirirken,
dnceden edindigi bilgileri gézden gegirir. O konu hakkinda neyi bilip bilmedigini belirler.

Yeni bilgiler edinme agamasinda gézlem, deney, uygulama, aragtirma, inceleme vb. yaparak



11

dgrenmeyi stirdiiriir. Ogretmen, kaynaklara- ulagabilmesi igin dgrencisine rehberlik eder. Bu
siiregte aragtirarak ulastifi istatistikler, belgeler, filmler, bilixhsel veriler 6grencinin'birincil
bilgi kaynaklarm olusturur. Ogretmen, ders kitabi, &gretim yazilimlan ise ikincil bilgi
kaynaklaridir(M.E.B., www.ttkb.meb.gov.tr, 2003)

Ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli egitimin karsilagtirilmasi Dwyer, (1994)
tarafindan agagidaki tabloda verilmistir®M.E.B., http://www.meb.gov.tr/index1024.htm,

2003) :

Tablo-2: Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Kargilastirilmas:

Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
Simifta etkinlik Opretici Etkilesimli
v Bilgi verici Katilime1
‘| Ogretmenin rolii . .
Daima uzman Bazen 6grenci
. Dinleyici Katilimer
Ogrencinin rolii . . ,
Daima &grenci Bazen uzman
Ders agirhi Bilgiler Tligkiler
Sorgulama ve bulug
Hatirlama ve ezber . o
Bilgi kazaninm L ) Bilgilerin yeni bilgilere
Bilginin birikmesi '
déniisimii
Bagsar gistergesi Miktar Kalite
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Olgme Normlara gore Olgiitlere gore

Teknoloji kullanimy Tekrar ve uygulama Tletisim,katilum,bilgiye erigim

Oprenci merkezli egitimin en oncelikli amaci, &grenciye kendi profilini ve tiiriinii
kesfetmesini ve boylece 6grenmeyi 6gretmesi olmalidir. Ofrenmenin etkinligini arttirmak
i¢in egitim, 6fretim, miifredat programlar veya Ogretim yontem ve tekniklerinden &nce
Ogrenmenin kendisi ile yola ¢ikilmali ve diSer kavramlar bunun {izerine
yapilandirilmalidir(Cetinkaya ve ark., 2002:75-78).

1.3.4. Ogrenci Merkezli Egitimin ilkeler

1990’larla birlikte sistem degisikligi talebi, geleneksel ilkelerle uygulamalarm
sorgulanmasina yol agti. Bunun sonucunda da Ogrenci merkezli kavram yeniden ilgi
uyandirdi. Amerikan psikoloji birligi, 6grenci merkezli okulun dzelliklerini tanimlayan genel
ilkelerin belirlendigi bir ¢alisma yayimladi. Bu galigmada &grenmeyi saglayan gevresel
kosullar baglaminda &grenciyi ve &frenme siirecini tammlayan &grenci merkezli egitim
psikolojisinin on iki ilkesi fizerinde uzlagma saglandi. Bu ilkelerden 6grenci merkezli okul
kavrammin yapilmasini saglayan bir gok yapi, silire¢ ve uygulama ortaya gikti(Bal, 1999:7-
10)

Ogrenci merkezli egitim psikolojisinin on iki ilkesi sunlardir:

a. Ogrenme siirecinin dogasi: Ofrenme, bireyin kendi algilar, diistinceleri ve
duygularindan  siizerek edindifi bilgi ve deneyimlerinden anlami kegfetmesi ve
yapilandirmas: siirecidir(Bal, 1999:6).

b. Ogrenme siirecinin amaci: Her dgrenci, elde ettigi verilerden bir anlam yaratmak
bunu gbzden gegirmek ve digerleri igin anlagilir hale getirmek igin gaba

gOsterir(www.ogretmenlersitesi.com).
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¢. Biiginin yapisi: Her 6grenci daha derin bir anlama etkinligini yapilandirmak igin
eski-yeni bilgileri arasinda 6zgiin baglantilar kurar

d. Biiis Bilgisi: Ogrenci, nasil diisiinecegini planlayip gézlemleyip degerlendirerek
sorgulayict ve yaratici diigiince becerilerini gelistirirMLO Uygulama Kilavuzu,2000:23-25).

e. Giidiillemenin Ogrenmeye Etkileri: Ogrencinin kontrol diizeyi, sorumluluk
duygusu, edepleri, ilgi alanlar, yeterlilikleri ve beklentileri basarma giidiisiinii besleyen
etmenlerdir (M.E.B., www.meb.gov.tr/ogrmrkokul . htm).

f. Ogrenme igin icsel giidii: Her dgrenci dogal bir 6grenme egilimine sahiptir. Bu
egilim olumsuz deneyimlerle engellendiginde 6grenme zorlasmaya baglar
(http://mlokurs.virtualave.net/dosya_mlo/09_2.htm).

g. Gidi arttrici, ogrenme gelistiren ddevler; Merak, yaraticilik ve kompleks
diistinmeyi harekete gegiren giivenilir ddevler verildiginde dgrenci giderek zorlasan Sdevler
yapmaya giidiilenir (Cetinkaya ve ark., 2002:75-78)

h. Ogrenme gelisimsel dogasr: Her birey farkli zamanlarda, farkh gelisim adimlar
boyunca ilerleyerek geligir (Avci, http://rhlokurs.virtualave.net/dosya__mlo/09_1 .htm).

i. Sosyal ve kiiltiirel cesitlilik: Farkh ozgegmis ilgi ve degerlere sahip bireylerin
birbirleriyle etkilesimi dgrenmeyi kolaylastirir
(Avey, http://mlokurs.virtualave.net/dosya_mlo/09_3.htm).

j. Olumlu iliskiler: Ogrencilerin birbirine destek olmas, ilgi‘v_e saygl gbstermesi gibi
olumlu iligkiler grenmeyi arttirir (Avet, http://mlokurs.virtualave.net/dosya_mlo/09 4.htm).

k. Bireysel farkhhiklar: Her Ogrenci kalitsal olarak tasidify genler ve g¢evresel
etmenlerin bir araya gelmesi ile sekillenir ve bu nedenle dgrenmeye karsi farkli yetenek,
tercih ve egilimlere sahiptir .
(ML.E.B_http://ttkb.meb.gov.tr/fenbilgisi/OgrenciMerkezliEgitim.html).

L Bilissel siizgegler: Her &grenci yeni fikirleri inang, anlama, yorumlama ve tutum
siizgeclerinden gegirerek isler boylece benzersiz bir anlama yaratir(Alexander ve _Murphy,'

www.stemnet.nf.ca/ apefinstit99/article.html 1993)
1.3.5. Ogrenci Merkezli Egitimin Dayandigx Temel Olgiitler

Geleneksel egitim alisgkanhifindan Ofrenci merkezli egitim aligkanlifina gecis
siirecinde asagida anlatilan oOlglitler yapisalcr dgretim kurami temel alinarak egitimciler
tarafindan Ogretim planlarimin bu olgiitlere gore diizenlemesi ve siiflarda uygulanmasi

gerekmektedirMEB, MLO Uygulama Kilavuzu, 2000: 23-26) Yapisalct kuram varolan
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geleneksel kuramlara ( davranigsal ve biligsel) alternatif bir yontem olarak ve teknblojik
cagm gerektirdigi ihtiyaglara cevap vermesi icin gelistirilmistir. Bu kuram daha ¢ok
ogrencinin  gercek yasamda kazandigi deneyimler ile ilgilenmektedir. Insanlar gergek
yasant: deneyimleri ile kargilagti31 zaman bilgiyi kendi hafizalarmda yapisallagtinrlar. Bir
bilginin Sgrenilmesi i¢in gergek yaganti iginde bizzat yasanmasi ve karsilagtirilmasi
gerektigini ve her hangi bir bilgiyi anlamak i¢in deneyim ile temellendirilmesi gerektigini

vurgulamiglardir (Isman, 1999).

Olgiit I: Bireyin bir konuya ya da etkinlige duydugu ilgi, onda igsel bir giidiilenme
yaratir. Bu giidiilenme onun bu konu ya da etkinlik iizerinde daha gok diisinme, ¢aba ve
zaman  harcamasma  neden  olur.  Boylece  6renmesi de  artar(Ave,

http://mlokurs.virtualave.net/dosya-mlo/ogrencimrkz/ogrencimrkz4.htm)

Olgiit 2: Ogrencilerin gogu bir kavrami sadece duyarak degil, aymi zamanda bu
davranisin bir Srnekle gosterilmesi ile daha iyi anlarlar. Matematik 6gretmeninin uzun bir
bdlme islemini yaparken islem basamaklarini da anlataraktan gdstermesi, 6grencinin istenen

davranigt daha kolay 6grenmesini saglar(Bal,1999: 7-8)

Olgiit 3: Soyut kavramlarin 6grenilmesinde karsilasilan giigliikler gercek yasamdan
ornekler verilerek giderilir. Bu yontem istisna degil, vazgegilmez bir kuraldir(Cetinkaya ve
ark., 2002:75-78)

Olciit 4: Korkutan veya kiigiik diisliren ddniitler dgrenmeyi arttirmaz. Olumlu
rehberlik dénﬁtlef icin ¢ok daha etkilidir. Beklenen 6grenme diizeyinin olmasi igin 8grenciye
degisik firsatlar verilmelidir. Degerlendirme, her 8grencinin kendi 6grenme hiz1 ve tiirii ile
Ogrenmesini  gelistirmek  iizere  diizenlenir(Adana  Milli  Egitim  Miidiirliig,
http://adana.meb.gov.tr/SAYFALAR/ome.htm).

Olgiit 5: Ogrenme eylemine duygunun eslik etmesi &frenmeyi arttirir. Ornegin
sevdigimiz birinin cenaze tdreninde olanlar1 hepimiz en ince ayrintisma kadar hatirlariz. Bir
dogum veya evlenme téreni iginde aymi durum séz konusudur. Olumlu veya olumsuz,
duygularin giiglitlitk derecesi ©grenmemizin derinligini de arttirr(inegdl kog okulu,

http://www.inegolkocokulu.k12.tr/egitim htm).
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Olgiit 6: Arastirmalar beynin kaliplar aradigini da gostermektedir. Ogrenci merkezli
okulda 6gretmen, Ggrencinin bu kaliplar1 almasini, hatta kendi kaliplarmi olusturmasini

saglayacak firsatlar olusturur(Schrenko, 1994)

Ogrenci merkezli okulda tiim smif i¢i uygulamalarda, bu &lgiitlerin esas alma51 ve
Ogrenci merkezli egitim benimsenmis olmasi gerekir. Ancak, mevcut egitim yapilanmasini
olusturan genel egilimlerden ve yerlesmis ahskanliklardan yanlis bile olsalar vazgegmek,
sistemde yer alan 6geler (yonetici, 6gretmen, dgrenci, veli vb.) tarafindan kolayca kabul
edilmemektedir(Cetinkaya ve ark., 2002:75-78)

1.3.6. Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimmm Esas Alah Yontemler

a-Psikodrama Yéntemi: Ogrenci duygularini egiten, kisiligin sinirlarmi genisleten,
esneklestiren bu yontemde Ggrenciler, yasamis veya yasanmasi olasi olaylar karsisinda daha

derin anlama, giizel davranislart daha ¢ok benimseme becerilerini kazanir(Bal,1999:7)

~ Psikodrama yontemi ile yetismis dgrenci, yasaminda daha hosgoriilii, sevecen ve
yardimsever olmaktadir. Durumu ve olaylari sadece kendi agisindan degil, karst tarafin
penceresinden de gorebilir. Kisacasi olaylari iki yOnli olarak disiiniir.(Avey,

http://mlokurs.virtualave.net)

b-Bulus Yéntemi: Onceden bilinmeyeni algilamak igin, diisiincelerin sentezlendigi
bir yontemdir. Ogrencilerin zihinsel cabalarmi arttirr. Ogrenilen bilgilerin daha kalict

olmasini saglar. Alisiimig bilgileri aligtlmamis durumlar i¢in kullanmay1 &gretir

Bulus yontemi ile yetisen &frenci sosyal yasamda yenilikgi, yeni teknolojileri

kullanmay1 ¢abuk benimseyen ve yaratici bir birey olur (Biiyilikkaragdz, 1996).

c-Ironi Yontemi: Ogrenciye hayatin alistimisin disinda olaylar: da getirebilecegini
ve buna hazirlikli olunmasi gerektigini 6gretir. Hayatin karsisina ¢ikardigy siirprizleri daha
kolay kabullenmesini ve kétii olaylar kargisinda daha dayanikli olmasini ‘saglar( Binbasioglu,
1988).
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d-Tartisma Yontemi: Bir fikir veya konuda birden fazla gériis ve yorum
olabilecegini 6freten bu yontem, sinifta demokratik ortamin olugmasini saglar.Tartigma
yontemini kullanarak yetigmis 6grenci, farkli gériislere kars1 daha hosgoriilii olmayi, isinde
ve sosyal hayatinda danigma ve fikir alig verisi yapmay1 6grenir.Bdylece hayatmda daha az

yanlis yapar(http://ttkb.meb.gov.tr/fenbilgisi/OgrenciMerkezliEgitim.html)

e-Arastirma Yontemi: Ogretmen 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar bularak,
oprencilerden bu sorunlart incelemesini ister. Inceleme sirasinda ve sonu¢ g¢ikarma
agamasinda Ogrencilere yardimci olur. Bu yontemin basglica amaci, bagimsiz diigtinme

becerisi kazandirmaktir(Kiigiikahmet, 1994:35-47).

f-Gosteri Yontemi: Ogrencinin bir 6grenme konusunu alaninda usta olandan
dgrenmesine dayanan bu yontemde, Sgrencide milkemmellik fikri gelisir. Is ve ozel
hayatinda iirettiklerini bagtan savma degil, miikkemmel olarak yapmaya g¢alisir(Adana Milli
Egitim Miidiirliigii, http://adana.meb.gov.tr/SAYFALAR/ome.htm).

g-Gezi, Gozlem ve Inceleme Yontemi: Ofrenme etkinligini okul digina tasiyan,
yani Ogrenme g¢evresini genisleten bu yontemde Ogrenci varliklarin ve olaylarin gergek

yasantilarin ve olus nedenlerini yerinde 6grenir( Onder, 1989:45-57).

h-Deney Yontemi: Bu yontemde birden fazla duyu organi kullanarak 6grenme oldugu
icin, Ogrenme daha kalict olmaktadir(Inegsl kog okulu,
http://www.inegolkocokulu.k12.tr/egitim.htm).

I-Soru-Cevap Yontemi : Ogrenci sorgulamayz, yanhslart pesinen kabul etmemeyi
6grenir. Edindigi bu bilgiler kisiye ig hayatinda kendisine de sorulacag: diistincesiyle isini

daha iyi yapma bilincini kazandirir(http://www.mef.gazi.edu.tr/7-12.htm)

Ogrenci merkezli egitim yontemlerinden biri olan - bilgisayar destekli egitim
uygulamalarinda yukarida sayilan yontemlerden de yararlanilmistir. Bilgisayar destekli
Ogrenme uygulamalarinda soru-cevap, gosteri, tartisma, ironi ve bulug yontemlerine yer
verilirken bilgisayar tabanli 6grenmede ise sdru-cevap, bulug ve gosteri ydntemlerine yer

verilmistir.
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Ogrenci merkezli egitimi temel alan bu ortamlarm hazirlanmas: ve &grencinin
kullanimma sunulmasi, 6gretmenin kisisel becerisi ve yaraticihig: ile ilgilidir. Ogrencilerin |
kavramlar1 6grenmeleri ve kavramlar arasinda iligki kﬁrabilmeleri ise Ogretim ydntemine ve
o yontem icin segilmis uygun materyalin kullanilmasina baglhidir. Bilisim teknolojisindeki
gelismeye paralel olarak bilgisayar ortaminda canlandirma, benzesim vb. gérsel ve isitsel
materyal gelistirilmis ve egitimde kullanilmaya baglanmistir. Bu baglamda bilgisayar
destekli grenme ve bilgisayar tabanli 5gretim kavramlari ortaya cikmistir (Meral, 1998:2).

1.4. EGITIMDE BIiLGISAYARIN KULLANILMASI
1.4.1. Bilgisayar nedir?

Bilgisayar alaninda 1944 yilina kadar herhangi bir gelisme olmamistir. 1944 yilinda
askeri amaglar dogrultusunda diinyanm ilk bilgisayar1r MARK-I iiretilmistic. Bunu 1946
yiinda Pennsilvania Universitesinde yapilan ENIAC isimli bilgisayar izlemistir. 1960°l1
yillara kadar birkag tane olan bu elektromekanik bilgisayarlar diinyada sadece birkag tane idi

ve bir ¢ok birimden olusan 30 tonluk agirliga sahiptiler

1970’11 yillara gelindiginde biitiinlesik devrelere sahip ilk atalarina gore kat kat daha
hafif ve giinlimiiziin bilgisayarlarina benzeyen kiicik makineler iiretilmeye baglandi.
Dérdiincii kusak bilgisayarlar da denilen bu giiniimiiziin cihazlan c¢ok hizli teknolojik
ilerlemeler sayesinde 20 yil gibi bir siire iginde hizly, taginabilir ve her alanda kullanilabilen

cihazlara haline gelmislerdir(Erbil ve ark., 2002:121-122)

Egitim sektoriinde kullanilan bilgisayar nasil bir aragtir? Teknolojinin en geligmis
iiriinii  olarak insanligm hizmetine sunulan bilgisayar hakkinda degisik tamimlara
rastlanmaktadir. Bir tanimina gore bilgisayar, “bilgi isleyen elektronik bir aygittir...”
denilmistir(Cubukeu, 1984:40). Giineg(1985) ise bilgisayari, “belirli bir dizi islem ve
fonksiyonu en az emek katkisiyla gerceklestirmek igin bir araya gelen sayisal cihaz ve

aksamin birlesimi” olarak tanimlar(Hizal, 1989:25)

Bilgisayarlar énceden verilen program geregince bilgileri ¢ok hzh bigimde yapan,

kullanicilarm hizmetine sunan araglar olarak bilinmektedirler. Yani bilgisayarlar, “bir hesap,
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daha dogru bir ifadeyle bir bilgi islem makinesidir (Uman, 1973:13). Yapilan bu tez

caligmasinda bilgisayarin bu yoniinden yararlaniimistir.

Bilgisayarlarin ¢alismast igin de donanim ve yazilim dedigimiz birimlere ihtiyaglari
vardir. Donanim kismi bilgisayarin hiz, kapasite gibi fiziksel boliimlerini ilgilendirirkeh,
yazilm kismi ise istenen islemlerin yaptirilabilecegi programlardan olugmaktadir.
Giiniimiizde program denetimi altindaki bilgisayarlar milyonlarca islemi bir arada yapabilir.
Programlardaki verilen islemleri yerine getiren bu makineler bize gére yanlis ve dogru
yaptiZini anlayabilecek durumda degildirler. Bu nedenle islemlerin yerine getirilmesi i¢in
yazilan programlarin muhtemel en az hata ile iiretilmesi gerekmektedir(Erbil ve ark.,
2002:121-122)

1.4.2. OGRETIM ARACI OLARAK BILGISAYAR
Giiniimiizde bilgisayarlardan 6gretim siirecinde iki degisik sekilde yararlanilmaktadir:

¢ Bilgisayar yonetimli 6gretim

e Bilgisayar destekli 63retim
1.4.2.1. Bilgisayar Yonetimli Ogretim

Bilgisayar yonetimli &gretim, bilgisayar sisteminin gretimi planlama, diizenleme ve
programlama, 6grenmeleri Slgme, 6grencilerle ilgili verileri kaydetme ve 6grenme verileri
tizerinde istatistiksel analizler yapma gibi 6gretim etkinliklerini yonetmek i¢in kullanilmasi
anlamina gelir(Yaln,2001:164)

Omnegin; 6grenmeleri lgmek agisindan bilgisayarlar, derslerle ilgili soru bankalar
olusturmak igin kullanilir. Test maddeleri konu igerikleri, l¢iilen davramslar yada gliglik

diizeylerine gore smiflandirtlir(Turgut,1992:115)

Boylece, dgretmen bir sinavda kullanacagi sorular soru bankasindan secebilir ya da
bilgisayar test maddelerini siniflamak igin kullanilan her bir kategorideki degiskenlere dayali
olarak maddeleri segmek igin programlanabilir. Bilgisayarlar basih testler hazirlamak igin

kullanilabilecegi gibi testler 6grencilere dogrudan bilgisayar aracilityla da uygulanabilir.
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Ikinci durumda, bilgisayar 6grencilere yanlis ve dogu cevaplann hakkinda aninda geri
bildirim saglar, 6grencinin tamamladig1 testi puanlar, analiz eder ve bu bilgileri bellegine
kaydeder(Yalin, 2001:165).

Bilgisayar yonetimli 6gretim iizerine yurtdisginda cesitli arastirmalar y'ép11m1§t1r.
Bunlardan Sutherlin’in (1990) gergeklestirdii arastirmada “Ankasas’ta orta dereceli
okullarda bilgisayar kullanimmin gesitli yonlerini” incelemistir. Arastirmanin amaci
Ankasas'taki orta dereceli okullarda bilgisayar kullanim seklini, kullanimini etkileyen
faktorleri, okul yoneticileri ve Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirlemektir.
Arastirmada elde edilen bazi Onemli sonuglar ise soyledir: Bilgisayarlar, &ncelikle -
geleneksel vbilgisayar alanlarinda yani yonetim ve bilgisayarlarin 6grenilmesi seklinde
kullamildiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler de bilgisayarlar1 &gretimden ¢ok soru bankasi
olusturma, test degerlendirme gibi yénetme ve dlgme ve degerlendirmeye iliskin alanlarda
kullandiklari saptanmigtir. Arastirma, 6gretmen ve yoneticilerin daha uzun siireli ve daha sik
hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmesini istediklerini, donanim ve yazilim
gereksinmelerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur(Avanoglu,
http://groups.yahoo.com/group/narcicegim).

1.4.2.2. Bilgisayar Destekli Egitim ve Bilgisayar Destekli Ogrenme

Teknolojideki hizli gelismeler ve egitim-6gretim yontemlerindeki yeni arayislar,
geleneksel (klasik) yontemlerle stirdiirillen kimya Ogretimi yerine canlandirmalarin
kullanildigy etkilesimli bilgisayar destekli/tabanhi (BDO/BTO) 6gretimi bir segenek olarak
ortaya Qlkarrmstlr (Chang, 2001:147). ’

20.ylizylla girdigimiz gu yillarda her toplum hemen hemen biitiin alanlarda koklii
degisikler yapmaktadirlar. Teknolojideki hizli degisim egitim alaninda da bazi reformlar
yapmamiza olanak saglamaktadir. Teknolojiyi takip etme cabalari sonucunda da egitim
sistemimizde bazi degisiklikler yapmak zorunda kalinmugtir. Egitimi daha verimli bir hale
getirme, yayginlagtirma ve bireysellestirme c¢abalart sonucunda ortaya ¢ikan bin degisim de

bilgisayar destekli 6gretim olmustur(Akpinar, 1999:9-35)

Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimi egitim sisteminin agir1 derecede artmast,

Ogrenci sayisiin hizla ¢ogalmasi, bilgi miktarinin artmasi ve igerigin karmasiklagmasi,



20

Ogretmen yetersizligi, bireysel kabiliyet ve farkliliklarin 6nem kazanmasi gibi nedenlerden
dogmaktadir(Aykag,http://yunus.hacettepe.edu.tr/~sadi/dersler/ebb/ebb467-guz2000/derya-
aykac.html).

Genel olarak bilgisayar destekli egitim bilgisayar teknolojisinin getirdigi imkanlarin
egitim siirecinde igse kosulmasidir. Bilgisayar destekli 6gretim ise 6grencilerin programli
Ogrenme materyalleri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisie,
kendini degerlendirebildi§i bir &gretim bigimidir. Hangi amagla kullamlirsa kullanilsin
buradaki asil amag belirli bir konuyu gretmektir. Ogrenmenin daha etkili ve kalic1 olmasin
saglamak amaci ile bilgisayarlarin 6Zrenme-6gretme faaliyetlerinde kullanilmasi
bilgisayarlar1 bir ara¢ niteligine doniistiirmektedir. Bilgisayarlar her tiirlii probleme ¢6ziim
getirebilecek bir ara¢ degildir, ancak hem programin niteligini arttiran, hem de 6grenme
ortamini zenginlestirebilecek araglardan birisidir. Bilgisayarlari sinifin dogal ortami igerisine
yerlestirmek ve aktif bir ara¢ olarak kullanmak, bilgisayarlarin sinif igerisinde basarili bir
sekilde  biitiinlestirilmesine ~ yardimer  olur(Aykag,  http://yunus.hacettepe.edu.tr/
~sadi/dersler/ebb/ebb467-guz2000/derya-aykac.html). '

BDE, bilgisayar teknolojisinin &gretim siirecindeki uygulamalarinin her biridir. Bu
uygulamalar bilgi sunmak, 6zel 6gretmenlik yapmak, bir becerinin gelismesinde katkida
bulunmak olabilir. Bagka bir tanima gore ise BDE bilgisayar sistemine programlanmis olan

dersleri etkilesimde bulunarak dogrudan alabilmesidir(Mete Arslan, www.zezencay.cjb.net).

BDO, bilgisayarn tgrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigs, gretim
siirecini ve Ogrenci motivasyonunu gii¢lendiren, Sgrencinin kendi dgrenme hizmna goére
yararlanabilecegi, kendi kendine dgrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden

olugmus bir 6gretim yontemidir(Sahin& Y1ldirim,1999:58)

BDO, 6gretim siirecinde 6grencilerin bilgisayarda programlanan dersler ile etkilesimde
bulundugu, 6gretmenin rehber, bilgisayarn ise ortam roliinii iistlendigi etkinlikler olarak
tanimlanabilir. Diger bir tamma goére de Ogretimsel igerik veya faaliyetlerin bilgisayar

yoluyla aktarilmasimna “Bilgisayar Destekli Ogrenme” denir(Hamafin&Peck,1989:5-6).
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Kimi 6grencilerin sinifta anlayamadiklar konularin 6gretiminde bilgisayarin imdada
yetismesi, BDO’ niin temel dgesini olusturmaktadir. Bazi konularin simfta islenmesiyle
yeterli diizeye ulasamamig &grenciler, bu eksikliklerini bilgisayar yardimiyla gidereceklerdir.
Ogrenciler simifta anlayamadiklari ve bu yiizden basarisiz not aldiklari konularm
programlarini ders saatleri diginda, laboratuarda bilgisayardan izleyecekler, aligtirmalari
cdzeceklerdir. Bu amagla bazi iilkelerde belirlenmis ders konularina iligkin  bilgisayar
programlari, video kasetleri gibi diizenlenmis ve Ggretime hazir duruma getirilmistir.
Boylece bilgisayar, her an egitime hazir bir Ogretmen yardimcist goérevini

ustlenmigtir(Tekeli,1994:93)

Biligim olanaklah hizla gelisip yayginlagmakta ve bilgisayar teknolojisi daha da
ucuzlayarak zengin olanaklarla  bireylerin kullanimma sunulmaktadir. Bilisim
teknolojilerindeki bu hizli gelismelerin 11gmda dgrenciyi daha ¢ok dikkate alan Bilgisayar
Destekli 6gretim ve Zeki Ogretim Sistemleri alanlarindaki galismalar hiz kazanmaktadir.
Ozellikle 6grencinin anlamadaki bireysel gereksinimlerine daha ¢ok yanit veren uyarlanabilir
yazilimlar §gretmenin roliinii degistirecektir. Zeki yazilimlar ¢oklu ortam ve sanal ortam
olanaklarim ise kosarak 6gretmenin rutin is ylikiinii azaltacaktir. Belki de ¢ok yakin zamanda
Ogrenme ortamlari, biiyiik oranda digital ortamlar haline déntisecektir. (Keles, Powérpoint

sunumu, 2003)

Bilgisayar Destekli Egitim ve Bilgisayar Destekli Ofrenme iizerine yurtdiginda ve
yurti¢inde gesitli caligmalar yapilmistir. Asagida bu galismalarla ilgili bilgiler ve sonuglar

verilmigtir :

Mevarech (1985, Akt: Giines, 1991), tarafindan yapilan aragtirmada, Bilgisayar
Destekli Ogretimin ve geleneksel matematik Sgretiminin akademik basariya ve duyussal
alana olan etkisi aragtirilmagtir. Arastirma Israi_l’in gelismis sehirlerinde benzer okullarda
yapilmistir. Deney gruplarina Bilgisayar Destekli Ogretim ydntemi, kontrol gruplarma
geleneksel dgretim yontemi uygulanmstir. Elde edilen bulgulara gore; matematik dersindeki
basari, matematik dersini basaracagina iligkin benlik tasarimi gelistirme ve matematik dersini

sevme bakimindan deney grubu lehine anlaml: farklar elde edilmigtir.

Hutin (1987), "10-12 yagindaki 6grencilerin bilgisayarl siiflardaki 6grenimlerini ve

bu siniflarda 6gretimin yapisini" incelemigtir. Arastimanin genel amacy, ilkokullardaki
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bilgisayarli 6gretimin etkilerini belirlemeye yoneliktir. Arastuma sonuglari, bu konuda
Onemli veriler elde edilmesini saglamistir. Ancak Snemle dikkat ¢ekilen konu; ozellikle
programlarin dgretmenlerin istekleri dogrultusunda hazirlanmasi gerektigi ve sistemli bir

sekilde bir gok smifta ve ¢ok miktarda 63renci iizerinde test edilmesi gerektigi olmustur

Chan (1989), yaptig1 arastrmada “ilkokullarm Birinci Siniflarinda Bilgisayar
Kullanimi: BDO Yazilimlar1 Ile Tigili Bir Degerlendirme” konusu iizerinde durmustur.
[lkokullar bilgi diizeyindeki 6grenmelerde bilgisayarlarm oldukga etkili olabildigini, oysa
kavram ve daha st diizeydeki Ogrenmelerde Ogrencilerin beklenilen basartyi

gosteremediklerini belirlenmisgtir.

Choi (1991) “Kore'deki Orta Dereceli Okullarda Bilgisayar Destekli Ogretim'in
Yiirlitilmesindeki Temel Degiskenleri ve Ogretmenlerin Bilgisayara Karst Tutumlari”m
belirlemek igin bir ¢calisma yapmistir. Yapilan bu ¢aligmada iki temel amag belirlenmistir.
Bunlar: 1. Bilgisayar destekli Ogretimin buginkii durumu nedir? 2. Ogretmenlerin
bilgisayara karsi tutumlarinda cinsiyetin, bilgisayarla ilgili 6n bilgi derecesinin, bilgisayarm
kullanim kolayliklarmm etkileri arastirilmigtir.. Ayrica bu caligma ile, su andaki
uygulamalarda meydana gelen sorunlara islevsel Gnerilerin getirilmesi de amaglanmigtir.
Sonuglar Kore'deki orta dereceli okullarda heniiz uygulamalarin amaclandig: gibi
yiriitiillemedigini gdstermistir. Ancak Ogretmenlerin bilgisayarlar ve bilgisayar destekli
Ogretime karsi olumlu tutum iginde olduklar1 gozlenmistir. Arastrmada, cinsiyetin
bilgisayarlara kargi gelistirilen kaygi (computer anxiety) ve bilgisayar karsisinda giiven
(computer confidence) ile iliskisi oldugu belirlenmistir. Bilgisayarlarla ilgili 6n bilgilerin
derecelerine gore, 6gretmenlerin bilgisayara karst kaygi (computer anxiety), bilgisayara kargi
gitven (computer comfidence), bilgisayar sevgisi (computer liking) ve bilgisaflarm
vararlarina iligkin algilamalar1 arasinda anlamli  farkhiliklar oldugu gdriilmiistiir,
Bilgisayarlarin kolay kullanilabilir olmasimn ise, onlarin bilgisayara karsi tutumlarini

etkilemedigi seklinde belirlenmistir(Avanoglu, http://groups.yahoo.com/group/narcicegim).

Bush (1991) Arizona'daki liselerde uygulanan BDO'e karsi 6grenci, ogretmen ve
yoneticilerin tutumlarmi ve yoneticilerin en son bitirdikleri okullara gore tutumlarinda
farlilik  olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Ayrica bilgisayar1 olan ve 6lmayan

Ogrencilerin bilgisayar destekli 6fretime karst tutumlarmm farklt olup olmadlgl da
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aragtrmanin  kapsamina almmustir. Istatistiksel degerlendirmelerde, Gfretmen ve
yoneticilerin en son bitirdikleri okul diizeylerinin BDO' iliskin tutumlarmm etkilemedigi
belirlenmistir. Yapilan kargilastirmalarda bilgisayar1 olan ve olmayan &grencilerin BDO'e
kars1 tutumlarinda bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir. Ogretmen ve grencilerin BDO'e kars1
tutumlarmnin farkli olup olmadig1 da arastirilnugstir. Ogretmen ve grencilerin BDb'e kars1
tutumlarinda farkliliklar oldugu, &gretmen ve yoneticiler ile 6grenci ve yoneticilerin
tutumlar1 arasinda ise fark olmadigi belirlenmistir(Avanoglu, http:/groups.yahoo.com/

group/narcicegim).

Rachal (1993), Yetiskin egitiminde Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamasi ile
geleneksel egitimin karsilastiriimasina iligkin yaptii ¢alismada; Bilgisayar Destekli -
Ogretimin hatirlama, kendine giiven, gizlilik, geri besleme ve daha hizli Sgrenme gibi

agilardan geleneksel dgretime gore daha avantajlt oldugu saptanmustir.

Borchers (1992) “Kirsal bolgelerde bulunan okullarda fen ogretiminde
mikrobilgisayarlarin kullammini tesvik etmek i¢in bir personel gelistirme modeli” konulu
caligmasinda; bilgisayarlanin fen Ogretiminde kirsal bodlge okullarindaki &gretmenlerin
davraniglar1 ve inanglarmi olumlu ydnde etkiledigini ve hizmet i¢i egitimde yararli

teknolojilerden birisi oldugunu belirtmistir.

David - (1994), Bilgisayar Destekli Ogretimin ¢oklu ortamlarla (multi-media)
desteklenerek yetiskin egitiminde kullanilmas: ile ilgili yaptigi <;a11$mada; uygulamanin
etkilesimliligi, motivasyonu ve OZrenci basarisim1 artirdifi ve yapilan ¢alismada diger

yontemlere oranla daha basarili sonuglarinin alindigy ortaya ¢ikarilmistir(Avanogiu,2000).

McCoy ve Haggard (1989), “Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanimindaki Belirleyicileri”
adli c¢aligma ile égfet]nenlerin mikrobilgisayarlari  kullamimlarim 'ortaya koymay1
amaglamislardir. Arastirmada elde edilen bazi Snemli sonuglar soyledir: Ogretmenlerin
.bilgisayarl daha ¢ok 6gretici (%47), veya ara¢ amagli (%40) kullandiklan goriilmiistiir. Yani
bu gruptaki Ggretmenler bilgisayar1 bireysellestirilmis Bilgisayar Destekli Ogretim, veri
isleme, grafik ¢izme, kayit tutma vb. amaciyla kullandiklari ortaya gikmustir. Ogretmenlerin

ancak ¢ok az bir kismi bilgisayar1 programlama tarzinda kullandiklart goriilmiistiir (%7). Bu
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calismanin sonuglarina gore bilgisayarlar gittikce artan bir bicimde deneyimli 6gretmenler
tarafindan kullanilmaktadir. Ogretme diizeyi, bilgisayar kullanimmin dnemli bir belirleyicisi
olarak goriiliirken; cinsiyetin, 6gretmenlerin kendi bilgisayar yeteneklerine giivenmelerini,
egitimde kullanilan bilgisayarlarin degerinin algillanmasimi ve bilgisayar kullanimini

etkilemedigi goriilmiigtiir

Tiiysiiz(2002), “interaktif egitimin Ggrenci basarisi iizerine bir 6rnek: mol kavrami”
adli galismasinda, bilgisayar destekli ve interaktif §grenme ydntemlerinin 6grenci basarisini
ne yénde ve hangi diizeyde etkilediginin belirlemeye galismustir. Ogrencilere metot olarak
klasik egitim, BDO ve interaktif egitim uygulamalarim gerceklestirmistir. Calismasinm
sonuglarmi $8yle swralamigtir: 1. Pasif konumdan aktif konuma gegen 6grencinin $grenme
siireci olumlu ynde gelismektedir. 2. Ogrenci BDE calismalarinda pasif olmaktan ¢ok aktif
olmay1 tercih etmistir. 3. Bilgisayarla yeni tamigan 6grencilerdeki basarinin daha olumlu
arttigin1 ortaya koymustur. 4. BDO ve Interaktif egitim yontemlerinin her iki ile basar1 elde
etmistir fakat interaktif egitim ile &grencilerin basar diizeyi daha yiiksek ¢cikmustir. 5. BDO

ve Interaktif 6grenme metotlar1 6grencinin kendine giivenini arttirmustir.

Feyzioglu(2002), “Kimya dersi ¢ozeltiler konusu igin web sayfasi olusturulmasi ve
bilgisayar destekli egitimin etkililigi” adli tez ¢alismasinda, etkilesimli uzaktan &gretim
metodu olan internet tabanli egitimin ve geligen teknoloji ile bilgisayar ortamina aktarilan
benzesim ve  canlandirmalarin  Ggrenci basansma etkisini aragtirmigtir. Caligmasinda
6grehcilere BDE metodunun bir siireci olan Internet tabanli 6gretim metodunu uygulamstir.
Arastirmasmin sonuglarimi sdyle 6zetlemistir: 1. Internet tabanli 6gretim klasik egitime gore
basarili olmustur. 2. Simiilasyon ve canlandirmalarla zenginlestirilmis internet tabanli
Ogrenme metodunda Ogrenci bir aktif 6grenme siireci olan 6grenci merkezli egitim
yontemini klasik egitime gore daha gok benimsemistir. 3. Ogrenciler bu 8grenme metodu ile
bilgisayar: daha etkin ve amagl olarak kullanmislardir. 4. Ogrenciler interneti sadece

chatlesmekden farkl olarak arastirma ve ders araci olarak kullanmaya baglamiglardir.

Cesur(2003), “Analitik kimyada mathcad ve mathlab uygulamalar’” adli tez
calismasinda, aktif &gretimin kapsaminda yer alan bilgisayar destekli 6gretim bigiminde
hazirlanan  asit-baz  titrasyonlar1 = konusunun  8grenci  bagarisina  etkisini

arastirmistir.Calismasinin ~ sonucu  olarak, BDO uygulamasi yapilan Sgrencilerde
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geleneksel(klasik) egitime gore ¢ok daha olumlu basarilar elde edilmis, egitimde bilgisayara

karg1 olan ilgi ve tutumun yiikseldigi saptanmustir.

Durmaz(2003), “Interaktif Ogretim Yéntemi Kullanarak Asit-Baz Titrasyon
Egrilerinin Olusturulmasi” adli tez c¢alismasinda, analitik kimya égretimine- teknoloji
desteginin katkisint belirlemeye ¢ahismis, bu baglamda interaktif 6gretim yOntemi,
bilgisayar destekli geleneksel 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin etkinlik
diizeylerinin belirlenmesini arastirmugtir. Aragtirmasinin sonuglarina gére; 1. Tiim Sgretim
yontemlerinin sonucunda 6grenciler basarili olmustur. 2. Geleneksel egitim yontemindeki
basar1 diger yontemlere gére en diigiik ¢ikmustir. 3. En yiiksek basar1 Interaktif egitim
metodunda olmustur. 4. Ogrencilerin derste pasif olmaktan daha ¢ok aktif olmay1 tercih
etmiglerdir. 5. BDE yontemi uygulanan gruplarda bilgisayarin egitimde kullanilmasina
yOnelik daha yiiksek olumlu tutumlar olusmustur.

Keser (1988), bilgisayar destekli 6gretimi genel hatlariyla tanitmak ve Tiirk egitim
sisteminde mevcut durumu g6z 6ntinde bulundurarak, ortadgretim kurumlar: igin “Bilgisayar
Destekli Ogretim I¢in Bir Model Onerisi” adli kurumsal nitelikte ve tarama tiiriinde bir
egitim arastirmast yapmustir. Arastirmada elde edilen bazi 6nemli bulgular sunlardir:
1.0gretmen ve yoneticilerin tamamma yakimi BDO gecilmeden once Ogrencilerin ve
ogretmenlerin bir on hazirhktan gecirilmesi gerektigi belirtilmistir. 2.0Ogretmen ve
yoneticilerle ozellikle ortaokullarda Oncelikle matematik ve dil derslerinde; liselerde ise
matematik, dil ve meslek derslerinde BDO’den yararlanilmas: gerektigini &nermislerdir.
3.0rtadgretimde ders yazilim ihtiyacimin karsilanma sekli konusunda, &gretmen ve
yoneticilerin yilksek oranda M.E.B.’ce olusturulacak bir ekip tarafindan tek merkezde
hazirlanmasi gerekliligini‘ belirtmislerdir. 4. BDO gegilmeden dnce, ortadgretimde kurulmasi
gereken bilgisayar siiflarinin genellikle 20 kisilik olmasimi ve 2 $grenciye bir bilgisayar
~ diismesini benimsendigi goézlenmigtir. 5. Yonetici ve Ogretmenlerin ¢ogu her okulda
kurulacak bilgisayar merkezinin il ve iilke diizeyinde kurulacak ana bilgisayar merkezine on-
line ve off-line baglanmasini, bir kismi ise her okulda bir bilgisayar merkezi kurularak il
diizeyinde bir ana bilgisayara baZlanmasiu  uygun  gormiislerdir(Avanogiu,

http://groups.yahoo.com/group/narcicegim).

Giines (1991), yaptig1 arastirmada, “Bilgisayarla Ogretimde Degisik Yaklasimlarmn

Ogrenme Uzerindeki Etkileri” ni incelemistir. Arastirma deneysel olarak gergeklestirilmistir.
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Bu arastirmada, etkisi incelenen deneysel islem gruplarinda bilgisayarlar 6grenme
ortaminda; (1) bilgisayarla 6gretim (2) bilgisayar destekli dgretim olmak {izere iki farkls
sekilde kullanitmigtir. Bilgisayarlarin 6grenciler iizerindeki yenilik etkisini de dikkate almak
amaciyla, geleneksel 6gretim yOnteminin denendigi gruplarin yani sira ders diginda daha
onceden islenen konulardan birisinin bilgisayarla 6gretildigi ikinci bir kontrol grubuna da yer
verilmigtir. Arastirmada elde edilen bazi 6nemli bulgﬁlar ise soyle ozetlenmistir: Ogrenme
iriinlerindeki degisim ile ilgili bulgulara gore; Srneklem grubundaki dgrencilerin matematige
kars1 tutumlarinda goriilen de§isme agisindan deneysel islemlere baglanabilecek bir fark
- oldugu goriilmiistiir. Bu fark “ bilgisayarla 6§retim”, “geleneksel Ogretim”, “geleneksel
Ogretim ve bagka iinitede bilgisayarla 06gretim” yontemi uygulanan gruplarm
ortalamalarinin, “bilgisayar destekli 6gretim” y6ntemi uygulanan gruplarin ortalamalarindan
anlamhi diizeyde yiiksek oldugu seklindedir. Ancak arastirmaci sonug olarak, bilgisayarlarin

Sgretim hizmetinin niteligini arttirdigina iligkin kanita rastlayamamigtir.

Numanoglu (1992), “Milli Egitim Bakanhig Bilgisayar déstekli Ogretim
Yazilimlarmda bulunmas: gereken Egitsel Ozellikler” konulu ¢ahsmasmda yéntem olarak
tarama modelinden yararlanilmistir. Aragtirmanin birinci asamasinda, Milli Egitim Bakanlig:
Bilgisayar Destekli egitim Projesi ig¢in hazirlanan ve kullamlan ders yazilimlarinda
bakanlikca istenilen egitsel dzellikler belirlenmistir. Ikinci asamada, bilgisayar destekli
Ogretim amaciyla kullanilacak olan bir ders yaziliminin sahip olmasi gereken egitsel
ozellikler; amag, icerik, yontem, dgretim, degerlendirme, kullanum kolayli§i, ekran diizeni,
genel Ozellikler ve yazili belgeler dgeleri agisindan literatiir taramasina dayali olarak tespit
-edilmistir. Uglincii asamada ise Milli Egitim Bakanhg Bilgisayar Destekli Egitim Projesi
ders yazihmlarmda esas almmasi gereken egitsel 6zellikler verilmistir. Bulgular kisaca
zetlenirse: 1. Proje képsammda hazirlanan ders yazilimlan sirekli degerlendirilmeli ve
gelistirilmelidir. 2. Proje kapsamindaki mevcut ders yazilimlarina, belirlenen egitsel
Ozellikleri kazandirabilmek icin ders yazilimlari hazirlama, gelistirme ¢alismalarma ayrilan
finansman miktar: artirilmalidir.3. Proje kapsamindaki okullarin donanim yetersizliginden
dolayr simdilik goz ardi edilen egitsel 6zellikleri de igerecek bigimde gelistirilecek ders
yazilimlar: kullamilmaya elverigli donanimlar saglanmalidir. 4. Ogretmen ve dgrenciler igin

ders yazihmlarmin egitsel ve teknik 6zellikleri igeren kullanim kilavuzlart hazirlanmahdur.

Taget (1993), “BDE projesinin y6netim bilimlerinin bulgulari agisindan bir

degerlendirmesini yapmak, varsa eksiklik ve aksakliklara kars1 gegerli 6nlemler gelistirmek”
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amaciyla gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda, alt amaglar olarak, egitim sisteminde BDE
uygulamalarin1 etkileyecek nitelikteki mevcut algilama ve uygulamalar, BDE projesinde
mevcut durum ve proje yOnetiminin iyilestirilmesine yonelik nerilerin neler olabilecegine
cevap aranmistir. Elde edilen bulgular sdyle dzetlenebilir: 1. BDE projesi egitim sisteminin
yetersizligini ortadan kaldirmaya yonelik, bilingli ve planli bir c¢aba olarak
degerlendirilemez. 2. BDE projesi, egitimin kalite diigiisti, maliyet yitksekligi, miifredatin
uygunsuzlugu gibi sorunlarxmnvhig biri ile églestirilmis degildir. 3. BDE projesinin amaci
konusunda yeterli bir anlagsma ve goriis birli§i yoktur. 4. Genel gostergelere gére, BDE
projesi i¢cin gerekli niteliklere sahip yeterli insan giicii vardir. 5. BDE projesinin y6netimi
kamu yonetiminin verileri sinirlari i¢inde de bir Slgiide iyilestirilebilir. 6. BDE projesi igin

bir dizi bir dizi Snlemin zaman gec¢irmeden ortaya konmasi gerekir

Karakus (1993), “Diinyada ve Tirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamasi”
konulu ¢alismasini tarama modelinden yararlanarak gergeklestirmistir. Bu arastirmada egitim
hizmetinde bilgisayar kullanimina genel bir giris yapildiktan sonra, bazi Avrupa iilkelerinde
bilgisayar kullanimi ve BDE ¢alisma ve yaklagimlarma yer verilmistirf(Avanoglu,

http://groups.yahoo.com/group/narcicegim).

Kutlu (1994), “Liselerde Bilgisayar Destekli Ogretim projesi uygulama Sonuglari —
Adana ilinde bir arasturma” konulu ¢aligmasimni yapmistir. Arasgtrmada Adana ilinde BDO
proje kapsamindaki okullarin yonetici ve Ogretmenleri ile il ve ilge milli egitim
miidiirlitkklerindeki yoneticilerin ortaya koyduklari sorunlar ve bu sorunlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadifx belirlemek ve siiregelen sorunlar igin islevsel 6neriler gelistirmek
{izerinde durulmugtur. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir: 1. BDO 6ncelik nitelikli
ogretmen yetistirme olmahdir. 2. BDO de kullanilacak olan programlan 6zelligi kolay, hizli
ve sundugu konulari degisik giigliik derecelerinde olmalar1 gerekmelidir. 3. BDO 6ncelikle
ortadgretim kurumlarinda uygulamaya konmalidir, BDO uygulamasi zamaninda basléﬁlmlg

ama yeterli bir gelisme saglanamamistir(http://www.geocities.com/hvural/tez/problem.htm)

1.4.2.2.1. Bilgisayar Destekli Egitim ve Ogrenmenin Tarihcesi

50°1li yillarin sonlarinda ABD’nde gelismis bazi finiversitelerde,bilgisayar yonetsel

amaglarla kullamlmaktayd1.70’li yillarda maliyeti daha diigiik bilgisayarlarin devreye
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girmesiyle,eéitifn uygulamalanyla ilgili projeler de gelistirilmeye baslanmistir. Bu
projelerden en énemlileri IBM 1500, PLATO ve TICCIT sistemleridir. IBM 1500 projesi ile
Onceleri iiniversite diizeyinde bilgisayar destekli fizik ve istatistik 6gretimi, daha sonralari
1960’larin ortasinda ise okuma ve matematik becerilerinin yiikseltilmesine iliskin &gretim
yapilmigtir. Bilgisayarin egitimde kullanilmasma iligkin ilk genis kapsamli proje sayilabilen
PLATO(Programmed Logic for Automatic Teaching Operation)ise iiniversitelerde degisik
disiplin alaninda &grencilerin bilgisayar destekli 6gretim gereksinimini karsilamak amaci
ile gelisﬁrilmistir. TICCIT (Time-Shared Interactive Computer Controlled Information
Television)sistemi ise, 1977°de Texas ve Brigham Universitelerince ortaklaga gelistirilen ve
ozellikle Matematik ve Ingilizce derslerine yer veren bir projedir(Mete Arslan — hitp://

www.zezencay.cjb.net)

ABD’de 1980’lerde kisisel bilgisayarlarin devreye girmesiyle bilgisayarlarin okullara
girisi hizla yayginlasmistir. 1985°de ABD Egitim Arag‘ufma Dairesi’nin bir aragtirmasina
gbre, ABD’deki &grencilerin ylizde 90’1 bilgisayarli bir okula gitmektedir. Ilkokullarda
ortalama en az 6 bilgisayar bulunmaktadir. Genel olarak ilkokul &grencileri haftada 35
dakikalik bir zaman1 bilgisayar basinda gegirirken; bu say1 ortaokul 6grencilerinde haftada
bir, lise 6grencilerinde ise haftada iki saate yiikselmektedir. Ortaokullarda, ¢ok daha fazla
ogrenci daha az zaman bilgisayar basinda gegirirken, lise 6gretiminde daha az 6grenci daha

¢ok zamani bilgisayar baginda gegirmektedir(Avci, http://www.geocities.com/zezencay)

Fransa’da 1983’te “100.000 Bilgisayar” hedefinin belirlenmesi ve bu hedefe kisa
siirede vartlmast iizerine 1985°te “Herkes igin Informatik” programimnin baglatilmasi; Federal
Almanya’da 1975°te orta 6gretimin iist kademelerine bilgisayar egitimi verilmesi ve daha

sonra alt kademelerine de yaygnlastirilmasi bu gelismelere 6rnek olarak verilebilir.

Tiirkiye’deki geligsmeler ise ortadgretim kurumlarina 1100 mikrobilgisayar alinmakla
baglamistir. Daha sonralari ise bilgisayar egitimi yerine bilgisayarm bir egitim araci olarak
kullanildig1 bilgisayar destekli egitim ve Ogretim uygulamalarmin baglatilmasi uygun
goriilmiistiir .milli egitim bakanlig1 diinya bankast katihmu ile 53 bilgisayar deneme okuluna
1666 adet bilgisayar ahmmugtir ve bu okullarda bilgisayar laboratuarlar: kurulmustur. Ayrica
bu okullara denemek iizere Bilim ve Teknik ansiklopedisi,ingilizce, matematik, fizik, kimya

ve biyoloji konularinda ders yazilimlari temin edilmistir. Donanim ve alt yap: ¢alismalarina
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ek olarak 1996 yili igersinde 256 yeni formatdr Sgretmeninin egitimi yapilmistir(Mete

Arslan — http:// www.zezencay.cjb.net)

1.4.2.2.2. Egitim ve Ogretimde Bilgisayarin Kullanilmasi
1.4.2.2.2.1.0zel Ogretmen Olarak Bilgisayar(Bilgisayar tabanh 6gretim)

Bilgisayar ile yapilan egitim ve dgretim de birebir etkilesim vardir. Buradaki 6gretim

tamamen bilgisayara yiiklenmistir(Erbil ve ark., 2002:121-122)

Bu 6grenme sisteminde, bilgisayarin olanaklari ne olursa olsun, esas sorumluluk
ogretmene diismektedir. Ogretmen, Sgrencinin durumunu analiz etme ve bunun 1s13nda
bilgisayar programi hazirlamada etkin rol oynamak zorundadir. Bu nedenle &gretmen

bilgisayar programlama dillerini yeterince bilmek zorundadir(Audouin, 1971:95-97).

Bu yontemde belli bir konu bilgisayar aracilifi hazir program kullanilarak dgrenciye
aktarilir. Kullanilacak olan hazir program O6grencinin &zelliklerine, 6gretim tiirline ve
ogretim seviyesine uygun olarak 6gretmen tarafindan segilir. Ogrenci programi kullanirken
bilgisayarda Ogrencinin durumunu bir yandan takip eder. Bu takibi &gretmene raporlar.
Ogretmen de 6grencinin seviye gelisimi hakkinda bilgilenir Ogrencinin duruma goére
Ogretmen de bir sonraki ders  ig¢in hazir program: yeniden diizenler(Cakmak,

http://www.meh.gov.tr/ogrenmeogretme.asp)

Sonucta Ofrenci kendi bireysel yetenek ve ihtiyaglarina gore, kendi hizinda
zorlanmadan dersi 6grenmis olur. Kullamlan hazir programlarin bir diger 6zelligi ise
dgrencinin sik sik test edilmesi ve Ogrenciye geri doniit yaparak bilgilendirilmesidir. Bu
ozellik 6gréncinin yanlis cevaplar verdigi durumlarda sorunun dogru cevabinmn verilmesi
seklinde olur. Ayrica bilgisayar bu geri doniit sayesinde 6grencinin eksik kalan kisimlari -

yeniden tekrar etmesine de olanak verir(Erbil ve ark., 2002:121-122).
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1.4.2.2.2.2. Bilgisayarda Etkilesimli Ogrenme

Bilgisayar kullanan kiginin soru sorup arastirma yaparaktan bilgisayarda 6zgiirce kendi
kendine grenmesine etkilesimli dgrenme denir. Bilgisayar basinda yapilan $grenmeye ise

bilgisayarda etkilesimli 6grenme denir(Erbil ve ark., 2002:121-122).

Bilgisayarla etkilesimli 6grenme sirasinda 6grenciler hazir programlari kullanirlar. _
Ayrica evde kendi bilgisayarlarinda Odevlerini hazirlayabilirler. Bunlarm disinda
Ogrencilerin aragtirma yapmalarinda, kaynak taramalarinda ve g¢tkan problemlerin
¢coziimiinde bilgisayarda yararlanabilirler(http://www.baskent.edu.tr/~gulbahar/oto205/ot-
91.ppt)

Bu etkilesimli 6grenmede genelde hareketli ve sesli multimedya programlar kullanilir.
Her 6grencinin ilgisini ¢eken bu programlar; &grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi,
bilimsel diistinme aligkanliginin kazandirilmasi ve egitimin zevkli hale getirilmesi igin

gelistirilmistir(Cakmalk, http://www.meh. gov.tr/ogrenmeogretme.asp)
1.4.2.2.2.3. Bilgisayarda Deneme ve Egzersiz

Daha Onceden Ogrenilmis bilgilerin kalici olmast ve gelistirilmesi i¢in bilgisayarda
deneme ve egzersiz yontemine basvurulur. Boylece gelistirilmek istenen beceriler, amaca
uygun yapilmis programlar kullanilarak veya 6gretmen tarafindan hazirlanilarak 6grencilere
sunulur. Bu programlar &grencilerin giigliik seviyesine gére belirli seviyelerde sunulur ve
Ogrencinin  gereksinimi,  yetenekleri ve  basarnt  durumlart  gdz  Oniinde

tutulur(http://www.baskent.edu.tr/~gulbahar/oto205/0t-91.ppt).

Bu yontemde Sgrenci smifta yapilan etkinliklere ek olarak becerilerini pekistirmek
iizere bilgisayar iizerinde denemeler yaparlar. Buradaki amag¢ beceriyi kalici hale

getirmektir(Cakmak, http://www.meh.gov.tr/ogrenmeogretme.asp).

Alistirma amagh uygulamalar; 6nceden Ogrenciye verilmis olan temel kavramlarin
yeniden ele alinmasm igerir. Agiklamalari, kurallari, uygulamalari, ilkeleri, terimleri,

degisik yapi ve asamada ¢ok sayida abistirmay1 icermektedir. Bu uygulamada bilgisayar,
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Ogretmene yardimci bir ortam olarak hizmet vermektedir. Alistirma amagli uygulamalarin

onemli sinmirlilig1 yeni kavramlarin 6gretilmesinde yetersiz kalmasidir(Gemici ve ark., 2001).

1.4.2.2.2.4. Ders Sunu Arac1t Olarak Bilgisayar(Bilgisayar destekli

0grenme)

Bilgisayar diger 6grenme-6gretme kaynaklarindan ayri olarak, belirli ders igerigini

Sgrenciye sunmada kullanilmaktadir(Baykal, 1984:30).

Bu yontemde dersin igerigi kismen veya tamamen bilgisayar tarafindan 6grenciye
sunulur. Dersi verecek olan dgretmen bilgisayar ekranindaki goriintiiyii bir perdeye veya
duvara yansitaraktan dersini isler. Konunun ana hatlarimi agiklayici grafikler dgrencilerin
ilgisini ¢ekecek tarzda renkli olarak bilgisayarda hazirlanip sunulur(Erbil ve ark., 2002:121-
122). '

Ders sunu amagl uygulamalar; &grenciye yeni bilgiler sunar., kavram ve kurallari
Ogretir. Kullanicinin bilgisayarla etkilesimi oldukca fazla olmaktadir. Bilgisayarda sunu
uygulamalari 6zenle hazirlanmis kitaplara benzemektedir. Amaglari yeni bilgiyi kullaniciya
sunmaktir. Bu tiir uygulamalarda kullaniciya soru sorulup doniit verilmesi oldukga

onemlidir(Gemici ve ark., 2001)
1.4.2.2.2.5. Benzesim Araci Olarak Bilgisayar

Ustiinde inceleme yapilarak &gretilecek olan olgu, olay ve varliklarin benzesimi
bilgisayar aracihg ile 6grenciye sunulur. Fizik, kimya dersleri igin yapilmasi riskli, 6grenci
igin tehlikeli olabilecek deneyler gergege cok yakin bir sekilde bilgisayar -{izerinde
canlandirilabilir(S6ylemez, 1988:8)

Bilgisayarin benzesim efkinliklerinde kullaniminda, Ogretmen anlatacagi konuya
iligkin gercek ve ideal durumlari &grencileri i¢in hazirlama olanagmma kavugmaktadir. Bu
kullanimda karmasik olgu ve olaylar bilgisayar yardum ile simifa veya evlere
getirebilmektedir. Bu uygulama, bilgisayari simdiye kadar bilen‘ en etkili eSitim araci

yapacak giictedir(inelman ve Baykal., 1984:347).
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Benzesim Amagli uygulamalar; gergek yasamdaki gecen olaylarin yeniden sunulmasi
icin tasarlanmustir. Gergege yakin modeller taklit edilmektedir. Bilgisayar, 6grenilmesi
gereken durumlari somutlagtirarak, iligkilere hareket kataraktan kisiye sunar. Ayrica

normalde yasanacak tehlikeli durumlari da ortadan kaldirmis olur(Gemici ve ark.,1998).

Sonug olarak klasik egitimde Ogretmenin asirt gayret ve Ozenlerine ragmen dersi
anlamayan Ofrenciler olacaktir. Fakat bu bilgisayar programlarimin hazirlanmas: gok
6nemlidir. Clinkli 6grenci takip etmekte zorlandig: bir §éyi Ogrenemez. Ag¢ik ve anlasilr,
kullanimi kolay, pedagojik yonii iyi diigtiniilmiis programlar kullanilirsa ancak etkili bir

6grenme saglanabilir(Erbil ve ark., 2002:121-122).

1.4.2.2.3. Bilgisayar Destekli Egitimin ve Ogretimin Olumlu ve Olumsuz

Yonleri

1.4.2.2.3.1. Ogrenci A¢isindan Olumlu Yénleri

e Bir konuya ait kavram ve iliskilerin 6grenilmesindeki benzesimler 6grenciye
insiyatif vererek 6grencinin yaraticilifini gelistirir.

o Internet ortamimnda kendi konusunda uzman olan Kisilerle veya farkli kiiltiirdeki
insanlarla iletisim kurarak sosyal yoniinii gelistirir.

e Ogrencinin kendi hizinda ve diizeyinde ilerlemesini saglar

e Oprencinin kendine giivenini arttirr.

¢ Ogrenme zamanini hizlandirir

o  Ozgiiven kazandurir.

e Problemi bulma ve ¢6zme yetenegini gelistirir.

e Belgeleme, dosyalama ve belgelere bagvurma aligkanli1 kazandirir.

e Matematik ve dil yetenegini gelistirir. |

e Paylasim duygusunu arttirir.

© e . Dil 5grenimini gelistirir.

e Daha ¢ok bilgiye ulasmaya imkan verir

e Doniit sagladigr igin kagirilan dersin veya konunun tekrar edilmesini imkan
verir.

o . Onceki ¢dziimleri aragtirip yeni bir ¢5ziim iiretilmesini saglar.
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1.4.2.2.3.2. Ogretmen A¢isindan Olumlu Yénleri

¢  Sinif performansini arttirir

e Ogrencinin derse aktif katilimi saglar

¢ Farkli seviyelerdeki 6grencilere izleyerek onlara zaman ayirmasina imkan verir
e En sikici dersler kolay ve zevkli hale gelir

o Farkli disiplinler aras: egitim (matematik, fizik) i¢in onemli bir agamadir.

¢ Konuyu kagiran 6grencilere, 6gretmene engel olmadan tekrar firsatini tanur.
1.4.2.2.3.3. Genel Olumsuz Yonleri

o Egitimdeki biitiin sorunlarm panzehiri bilgisayarli egitim gibi diisiiniilmemelidir.

¢  Yapilan her program yabanci dille yazildig: i¢in kullanimi zordur,

e Bilgisayar kullanmay1 bilmeyen bir kisi i¢in 6grenmesi zaman alici ve zordur.

o Ulkemizde yeterli alt yapi olmadigi igin ¢ikacak sorunlar hemen

diizeltilemeyebilir.

¢ Her ders ve konu igin yeteri kadar program bulmak miimkiin olamayabilir.

e Ogrenciler sosyallesme siirecinden yoksun kalirlar

o Bilgisayarlar iilkemizde ﬁrétilmeyip yurtdisindan ithal edildigi igin maliyeti
| yliksektir.

Asagidaki tabloda Geleneksel Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim arasmdaki

farklar gdsterilmistir.

Tablo-3: Bilgisayar Destekli Ogretim ve Geleneksel Ogretim arasindaki farklar

Bilgisayar Destekli Ogretim Geleneksel Ogretim

1.Yaraticiligy gelistirir 1. Yaraticiliy gelistirmez

2. Sosyal iletisimde bulunma | 2. Ogrenciyi asosyal yapar.

Ogrenci yoniinden | yetenegi gelistirir.

3. Ogrencinin kendi hizinda ve | 3. Tiim &grenciler aym
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Osrenci yoniinden

diizeyinde ilerlemesini saglar

4.0grencinin kendine giivenini

arttarir.

1 5.0grenme zamanini hizlandirr

6. Ozgiiven kazandirir.

7. Problemi bulma ve ¢Gzme

yetenegini gelistirir.

8. Belgeleme, dosyalama ve

belgelere bagvurma aliskanli

kazandirr.

9 Matematik ve dil yetenegini

gelistirir.

10.Paylasim duygusunu arttirir.

11. Dil 6grenimini gelistirir.

12.Daha ¢ok bilgiye ulagmaya

imkan verir.

13.Benzesimler sayesinde
Ogrencilere  6zgiin  mekanlar
saglar

14.Doniit sagladig igin kagirlan
dersin veya konunun tekrar

edilmesini imkan verir.

diizeyde 6éfenmek

zorundadur.

4. Ogrenci yanls yapmaktan

gekinir.,

5. Herkes aym1 zamanda ayni
konuyu Ogrenmek

zorundadir.

7. Problemi bulma ve ¢6zme

gilicii gelismez

8.Boyle bir olanagi yoktur.
Deftere
mahkumdur.

yazilanlara

9. Matematik ve dil yetenegi
¢ok yavas gelisir

10.  Paylagim  duygusu

gelismez.

11. Pasif oldugu igin dil
6grenimi yoktur.

12. Isterse ulagir.
13. Canlandirma ve

benzesim imkanina
degildir.

sahip

14. Anminda doniit miimkiin
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15.0nceki g¢bziimleri arastirip
yeni bir ¢oziim iiretilmesini

saglar.

degildir. Ancak smavlar ile

gergeklegebilir.

15: Konu bitince ve sinav
yapilinca Ogrenilenler

unutulur.

Ogretmen yoniinden

1. Sif performansin arttirir

2. Ogrencinin  derse  aktif

katilim1 saglar

3. Farkh

Ogrencileri

seviyelerdeki
izleyerek  onlara

zaman ayirmasina imkan verir

4. En sikici dersler kolay ve

zevkli hale gelir

5. Farkli disiplinler arasi egitim
(matematik, fizik) i¢in Gnemhi

bir agamadir.

6. Konuyu kagiran &grencilere,
Ogretmene engel olmadan takrar

firsatini tanir.

1. Smuf performansi herkesin

Ogrenmesine baglidir.
2. Ogrenci derste pasiftir.
3. Farkh

Ogrencilere ayiracak zaman

yoktur.

seviyelerdeki

4. Dersler zevkli gegmez

5. Farli disipler arasi egitim

icin olanak ¢ok kisithdir.

6. Konuyu kaciran &grenci
icin yapilacak pek bir sey
yoktur. Tekrar yapilamaz.

1.4.3. ILETISIM ARACI OLARAK BILGISAYAR

Kisisel bilgisayarlarin ortaya ¢ikist ve bu bilgisayarlarin bir gekilde birbirine

baglanmasini saglayan bilgisayar aglarinin gelisimi, bilgisayarlarin tarihinde énemli bir
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dontisiim noktas1 olmustur. Bdylece bilgi, milyonlarca insan tarafindan paylagilir duruma
gelmistir. Giiniimiizde milyonlarca kisisel bilgisayar bilgi paylagimi igin birbirine baglanmig
durumdadir. Bu bilgiler bir bilgisayar sisteminde ylikli bulunan ses, goériintli, metin ve
sayisal veriler olabilecegi gibi bir prograrfnn galismast igin gerekli olan program kodlan da
olabilir(Yalin, 2001:183)

Bilgisayarlarm, aglar ile birbirine bagli ve iletisim halinde olmasi, kullanicilara
haberlesme, kaynak ve bilgi paylasimi, bilgilere kolay, hizli, ucuz ve giivenli erigsim

saglamak gibi imkanlar saglar.

Bilgisayar aglar1 “Yerel Bilgisayar Ag1 ” (Local — area network) ve “Genis Alan
Bilgisayar Ag1” (Wide — area network) olmak iizere iki kategoride toplanir. Yerel bilgisayar
aglan smirh bir cografi alani kapsar — genelde bir bina (r. Bilgisayar laboratuari). Yerel
bilgisayar aglari varolan sinirli kaynaklarin ortaklaga kullanimlarini miimkiin kilar. Ornegin;‘
yirmi kisilik bir bilgisayar laboratuarinda tek bir yazici ve anabilgisayarin sabit diskine
yiiklenecek biitiin programlar diger bilgisayarlardaki kullanicilar tarafindan paylagilabilir. Bu
sayede sabit diski olmayan bilgisayarlar (is istasyonlari) sanki sabit diskleri varmiggasina

calisabilirler ve yazicidan ¢ikt alabilirler(Akpnar, 1999:118-119)

Genis alan aglari, adindan da anlasilacag: tizere genis bir cografi alan kapsar. Fiziksel
olarak ayn yerlerde kurulu bulunan binalarin birbirine ya da bilgi merkezlerine baglandig1

bir sistem olarak diiiinebiliriz. En ug 6rnegini Internet olusturmaktadirYalin, 2001, 184)

1.4.3.1. Internet

Internet; birgok bilgisayar sistemini bir protokol ile birbirine baglayan diinya ¢apinda
yaygin olan ve siirekli biiyliyen biiyiik bir kitlesel iletisim aracidir. Internet bilgiye kolay,
ucuz, hizly ve giivenli ulasmanin, onu paylagmanin en modern yoludur. Internet, tiretilecek

bilgilerin dolagim sistemi gorevini tistlenmistir(Feyzioglu, 2002; Ak¢ay ve ark.,2003)

Internet ile elektronik posta gonderilebilir, uzak sistemlere eﬁgim saglayarak o sistem
kaynaklarini kullanabilir, bilgileri transfer edebilir, egitim kurumlar ve kiitiiphaneler
hakkinda bilgi edinebilir, kendi bilgisayarimizdan internet erigimi olan bagka bir bilgisayara

dosya ve/veya bilgi gonderebilir, herhangibir konuda arastirma yapabiliriz. Ayrica internet
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aracilig1 ile kiiltiir ve sanat programlarini takip edebilir, otobiis veya ugak bileti satin alabilir,
radyo dinleyebilir, televizyon izleyebilir, aligveris yapabilir, gazete okuyabiliriz. Bunlar
sadece internetin bize sundugu firsat ve imkanlarla ilgili birka¢ 6rnektir(Akpmar, 1999:118-
119)

Biitiin bu “bilgi ag1” {izerindeki bilgi iletimi ve paylasimi bazi1 kurallar dahilinde
yapilmaktadir. Bu kurallara “Internet Protocolleri” yada iletim kontrol protokolii/internet
protokolii (Transmission Control Protocol)(TCP/IP) denir. Bir baska deyisle, TCP/IP

protokolleri bilgisayarlar arast veri iletisiminin kurallarint koyar(Yalin, 2001).
1.4.4. URETIM ARACI OLARAK BILGISAYAR

Ogretim materyallerini planlama ve hazirlama siirecinin kolaylastiriimasinda,
nitelikli 6gretim materyallerinin iiretiminde kullanilmasinda bilgisayar destekli araglar
kullanilir. Ozellikle metne dayali materyallerin iiretiminde kelime islemciler; gorsel
materyallerin iiretiminde grafik programlar1 ve hesaplama amaciyla elektronik tablolama

programlar: kullanilir(Yalin, 2001:1 9 D

Kelime islemciler, basit anlamda metinleri derlemeye yarayan bilgisayar
programlaridir. Kelime iglemciler yazi yazmak igin kullanilan araglandir. Daktilo, kagit gibi

geleneksel yazi yazma araglari ile kargilastirildiginda bize 6nemli avantajlar saglar.

Grafik programlar1 bilgiyi resim olarak temsil eder. Grafik, g;izim, gizelge veya
fotoprafa benzer iiriinler grafik programlar1 ile yapilirlar. Genelde metinleri destelemek
amaciyla kullanilir. Gegmiste kullanilacak olan resimler kes ve yapistir yontemi ile
dgretmenler tarafindan Ofretim amaci olarak kullambirken giinlimiizde bilgisayarlardaki

grafik programlar sayesinde ¢ok daha rahat ve kolaylikla olmaktadir,

Elektronik tablolama programlar: aslinda bilgisayarda bir hesap makinesine benzer.
Programlarin gériiniimleri bir nevi muhasebecilerin kullandifi hesap defterleri gibidir.
Hesap defterlerinden farkli verinin girildigi anda hesaplanabilmesidir. Bu programlarda
hesaplar hiicrelere formiil yazaraktan yaptinlir. Eskiden biiyiik hesap defterlerine yazilip
¢ok zaman hesaplamalar, giiniimiizde rahat, kullanigh ve herkesin yapabilecegi kadar basit

bir hal almistir,
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1.5. ARAC -~ GERECLERIN OGRETIMDEKI YERi VE ONEMIi

Ogretme — 6grenme siirecinde arag — geregler genelde dgretimi desteklemek amactyla
kullanihr. Tyi tasarlanmig 6gretim arag — geregleri OFretim siirecini zenginlestirir, 8grenmeyi
arttirir(Akpinar, 1999; Yalin, 2001;Feyzioglu,2002).

Arag-gerecler : (a) Coklu 6grenme ortami saglar. Gorsel materyallerin kullanimi,
Ogrettiklerimizin ~ %50’sinin,6grencilerin  ayrica derse  katilimlarinin = saglanmasi,
6grendiklerinin %70’ini hatirlamalarina yardimci olacaktir. Bir odev veya bir etkinlik
tamamlandiginda 6grenciler 6grendiklerinin %90’ 1ni hatirlayacaktir.

(b) Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimer olur. Ogrenciler farkli
dgrenme stil ve 6grenme ihtiyaglarina sahiptirler. Bu nedenle, biitiin 6grenciler ayni 6gretme
— dgrenme etkinliklerinden esit derecede yararlanmazlar. Ogrencilerden bazilar1 en iyi ders
ve tartismalar1 dinleyerek, bazilari en iyi okuyarak, bazi dgrenciler de en iyi bilgiler farkl:
ara¢ — gereclerle sunuldugunda (dersleri dinlemek yaninda, sunulan bilgilerle ilgili gorsel
materyalleri inceleyerek) 6grenebilir.

(c) Dikkat geker: Geleneksel $gretim ortamlarinda &grenciler ders siiresini 6nemli bir
kismini 6gretmenin sdzel agiklamalarini dinleyerek gegirirler. Cogu siniflarda yiiz ylize sgzel
iletisim belki de tek basina en ¢ok kullanilan iletisim metodudur. Durum bdylece olunca,
bilgilerin gorsel/isitsel arag — geregler yoluyla sunulmasi sonucu ortaya ¢ikan goreceli
yenilik, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek, duygusal tepkilef yaratarak motive edecektir.

(d) Hatirlamay1 kolaylastirir: Bilgilerin uzun siireli bellege nasil kodlandigi ve
saklandig: ile ilgili en 6nemli kuramlardan biri ikili kodlama (dual coding) bellek kuramidir
(Paivio, 1971). Bu kurama g&re bilgi uzun siireli bellekte hem s6zel hem de gorsel olarak
kaydedilir. Dolayistyla, hem s6zel hem de gorsel olarak sunulan bilgilerin hatirlanma
ihtimali daha yiiksektir. Yapilan arastirmalarda somut kelimelerin soyut kelimelerden ve
resimlerin de kelimelerden daha fazla hatirlandigi bulunmustur (Fleming ve Levie, 1978).

(e) Arag — gereglerin, 6gretme — 6grenme siirecindeki en 6nemli rollerinden biri soyut,
karmagsik kavramlari, anlamast gli¢ olgu ve olaylar: basitlegtirmesidir. Birinin bize, hakkinda
fazla bir bilgimiz olmayan bir esyayi, esyanmn biitiin 6zelliklerini uzun ve detayli olarak
agiklayarak, tanitmaya caligtifini diisiinelim. Anlatilanlari, verilen tanim ve agtklamalar
anlamamiz zor olabilir, ¢ilinkii, kelimeler gorsel gerecler gibi simgeledikleri seylere
benzemezler. Anlatilanlara ancak, esyanin biiyiikligii, sekli ve esyay:r olusturan pargalar

hakkinda bir fikir elde ettikten sonra bir anlam vermeye baslayabiliriz. Gorsel geregler
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bilinmeyen bir seyin nasil goriindiigiini ve bilinen diger seylere gdre ne kadar biiyiik
oldugunun kavranmasina yardimc1 olur.

(f) “Bir resim bin kelimeye bedeldir” ifadesi uyarinca, arag — gereglerin 6gretim ve
6grenme zamanindan tasarruf saglamasi beklenir. Ornegin, “suyun doniisimii” gibi bir
konuyu ele alalim. Suyun doniisiim evrelerini 6grencilere en etkili ve yararli sekilde nasil
sunabiliriz: Anlatim ve tartigma yoluyla m1 yoksa basit bir ¢izimle mi? Elbette, bir saydam,
bir karton ya da bir slayt iizerinde gosterilen bir ¢izim yoluyla. Ogrenciler gérselde
kullanilan sembollerin ne anlama geldiklerini biliyorlarsa, suyun déniigiimii konusunu daha
kisa siirede daha etkili olarak 6greneceklerdir.

| (g) Giivenli gbzlem yapma imkani saglarlar: Ornegin, film projektorleri ve videolar
ozellikle smifa getirilmesi imkansiz, dogrudan gézlenmesi tehlikeli ya da miimkiin olmayan
cisim, olgu, olay ve islemlerin kolayca ve giivenli olarak gozlenmesini saglar.

(h) Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarh igerigin sunulmasin: saglarlar:Bir gretmen
bazen, bir dersten ¢iktiktan somra iizerinde durmasi gereken bir konuyu islemedigini
hisseder; bir siireci anlatirken ya da gosterirken, vurgulanmasi gereken bir noktayr unutur;
bir derste icerikle ilgili bir noktay1 mitkemmel bir 6rnekle agiklar, fakat bir bagka derste o tiir
bir 6rnek aklina gelmez veya ayni igerigin sunuldugu baska bir sinifta ayni 6rnedi vermeyi
unutur. Gorsel ve isitsel gereglerin etkili kullanimi, bu tiir bellek problemleriyle basa
¢ikilmasma yardimer olur; farkli simflardaki biitin Ofrencilerin ayni Ogretim igerigini

* almalarm saglar. Bir tepegdz saydami, 6gretmenin dnemli noktalar1 hatirlamasma yardmmei
olabilir. Iyi hazirlanmis bir video sunusu, unutulan 6nemli noktay: giivenilir bir sekilde
vurgulayabilir.

(1) Etkili bir materyali farkli smiflarda tekrar kullanan bir &gretmen, aymi igerigi
dgrencilerine tutarli olarak sunmakla kalmaz, zaman ve maliyetten tasarruf eder.Materyali
gelistirmek igin harcadig1 zaman ve enerjiyi tekrarlama problemiﬁden kurtulur.

(i) Igerigi basitlestirerek anlagilmalarimi kolaylastirir(Feyzioglu, 2002:7-8) |
1.5.1. Canlandirma(Animation)

- Bilgisayarlarin grafik igleme, depolama olanaklarmmn hizla gelismesi, grafiklerin
egitsel yazilimda daha ¢ok kullantlmasina neden olmustur. Bu yenilikler sadece statik resim
ve grafikler icin gegerli degildir. Ayni1 zamanda hareketli resimlerde kolayca egitsel

yazilimlara entegre edilmiglerdir.
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Canlandirmalar genis bir yelpazedeki bir ¢ok konuya iliskin siirecleri gdsterebilir,
karmagik Oriintiilerin daha yalin halde Ofrenciye sunulmasim saglayabilir ve video ile
goriintillenemeyen olgulara iligkin hareketli goriintiiler yaratilabilir. Teknik olarak

canlandirma, statik resimlere hareket kazandirip onlar1 maniple ve degistirme islemidir.

Egitimde canlandirmalar; veri setlerini gorsellestirerek bunlarin daha iyi incelenmesine
ve anlagilmasma yardimci olmakta; ders kitaplarnin ve kaynak kitaplarm sundugu az
sayidaki statik resimlere gore, karsilagtirmalar bilgi Sriintiilerini, onlara ait degiskenleri ve
objeleri 6grenci igin daha ilging kilmakta; 6grencinin, kendine sunulan ortam ilging bulup
dikkatini daha fazla yonelterek sistemle iletisime kendisini hazirlamasi ve ortam hakkinda
meraklanmasi, en azindan frencinin Ofrenmeye goniilli olarak baglamasini saglama;
Ogrencinin dikkatini ¢ekmede, ilgisini konuya y6neltmede ve ¢alismaya giidiilemede oldukca
basarili olabilmektedir(Hannafin ve Peck, 1988).

Soyut ve somut olgularin bir model dahilinde canlandirilmasiyla, bu olgularin igerdigi
iligkiler takimi ve etkilesimler belirgin hale getirilmektedir. Ogrencinin canlandirma igindeki
olgular1 maniple etmesi, degiskenleri farkli kosullar altinda incelemesi ve neden sonug
iliskilerini ortaya ¢ikarmasi konularin anlasllmasmda anahtar bir rol oynamaktadir. Biitiin
bunlara ragmen canlandirmalarin da resimler gibiv her zaman her konu alanindaki

6gfenmelere yardimci olamayacagi gergegiyle karsi karsiya kalinabilir(Rieber; 1994:77-86)
1.6. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu arasgtirmanin problemi, ortadgretim kimya miifredatinda yer alan ve kavrama
giicliigii arz eden, soyut yonil agir basan atomun yapist ve atom modelleri konusunun aktif
bir frenme siireci olan bilgisayar destekli 6gretim(BDO) ve bilgisayar tabanh
sgretim(BTO) yontemleri ile anlatilmasmm Sgrencinin bilgisayara karsi, kimya grenmeye
karg1 tutumunda ve kimya dersindeki bagarisindaki degisimin geleneksel 6gretim siireci ile

kiyaslanmasidir.
1.7. CALISMANIN AMACI

Bu caligmanin amaci etkili ve kalici 6grenmeye teknoloji desteginin katkisini

aragtirmaktir. Bu baglamda geleneksel 6gretim metotlarina alternatif olarak hazirlanan
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bilgisayar destekli ve bilgisayar tabanl &gretim yéntemlerinin kimya miifredatinda yer alan
ve kavrama giicligii gOsteren atomun yapisi ve atom modelleri konusu kullanilarak
bilgisayar destekli egitimin 6grenci basarisina etkisini aragtirmaktir. Hizla artan bilgisayar
okur-yazarlig1 gereksiniminden dolay: ilkogretim yillarindan baglayarak ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksek Ofretim kurumlarinda ve &zel Sgretim merkezlerindev bilgisayar
okur-yazarligi ders ve programlari giinden giine artmaktadir. Bu ¢alismada bilgisayar
destekli \ tabanli 6gretim amaglandigindan &grencilerin genel olarak bilgisayara olan
tutumlan aragtirilmis, daha 6nce bilgisayar dersi alip almadiklar1 gibi etkenler incelenmistir.
Geleneksel égretimé gbre BDE’nin 6grencilerin kimyaya karsi tutumlari ile genelde kimya

dersindeki basarilarina etkisi degerlendirilmistir.
1.8. CALISMANIN ONEMI

Geleneksel yontemlerle siirdiiriilen kimya &gretimine alternatif olarak ortaya ¢ikan
bilgisayar destekli,bilgisayar tabanli vb. 6gretim ydntemlerinin asagidaki sorulara daha
anlamli yanit sagladiginin incelenmesi, egitimciler igin giindemde olan aktif egitimin
etkinligi sorusuna cevap bulmak agisindan nemlidir. Bu baglamda, klasik egitim; bilgisayar
destekli 6grenme ve bilgisayar tabanli 6gretim metotlari ile kimya Ogretimi uygulanan

Ogrencilerin;

a) Kimya derslerindeki basarilar1 arasinda anlaml: bir fark var midir?
b) Kimya dersine kars1 olan tutumlarinda anlamli bir fark var midir?

¢) Bilgisayara karsi olan tutumlarinda anlamli bir fark var midur?

1.9. SINIRLILIKLAR

Bu ¢alisma yalnizca lise 1.smf ogrencileri lizerinde yiiriitiilmiigtiir.

2. Bu Arastirma yalmzca Atomun Yapist ve Atom Modelleri konulariyla sinirh
kalmustir.

3. Bugaligma sadece 108 grenci ile yiirtitiilmustiir.

4. Bu aragtuma sadece 2002-2003 egitim &gretim yili ile sinirl kalmistir,
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1.10. TANIMLAR

Geleneksel dgrenme: Bir ¢ok §grencinin bir arada §gretim gordigil “sinif §gretimi”

* kapsaminda, &grencileri bir “alic1” gibi kabul eden edilgin(pasif) 6grenme seklidir.

Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve

ihtiyaglarin1 dikkate alan egitim-68retim bigimidir.

Bilgisayar Destekli Egitim-Ogretim (BDE-BDQO):  Bilgisayar teknolojisinin
getirdigi imkanlann egitim siirecinde ise kosulmasidir. Ogrencilerin programli 6grenme
materyalleri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir ifadeyle, bilgisayar
programlar: aracihyla Ogrenmeyi gergeklestirdigi, Ogrenmelerini izleyip kendi kendine

degerlendirebildigi bir coklu iletisimle aktif &gretim bigimdir.

Bilgisayar Tabanh Ogrenme (BTO): Bilgisayarin teknolojisinin egitimde 5gretmen
roliinit {istlenmesidir. Konu sadece bilgisayar programi yardimiyla Ogrenciye aktarilir.
Ogretmen sadece dgrenci basar1 diizeyini kontrol eder ve sonuglara gore programi yeniden

yapilandirir. Bilgisayar destekli egitim metodunun bir diger stirecidir.

Ontest: Ogretmenin, 68retecegi {inite ve konularla ilgili grenime baslamadan dnce

ogrencilere verdigi teste denir.

Sontest: Ogretmenin sinifta ele alip isledigi tinite ve konulan kapsayan ve dgretim

sonunda dgrencilere verilen testlere denir.
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BOLUM IT

2.1. YONTEM

Calismanin planlanmasi agsamasinda amaglar agik bigimde belirlenerek derleme, nicel

arastirma teknikleri, smif i¢i uygulama vb. yollarla sonug elde edilmeye ¢alisildi.

Calismalar 6ntest ve sontest deneysel olmayan ve nicel ¢alisma destekli bir arastirma
tasarmmi iizerinde gerceklestirildi. Test uygulamasi yapilmadan énce Ogrenciler kontrol grubu
(KG), deney grubu-1 (DG-1) ve deney grubu-2 (DG-2) olmak iizere {i¢ gruba aynld.
Calismada ogrencilerin gruplara ayrilmasinda rasgele olmayan 6rneklem grubu metodu
kullanildi. Ogrencilerin son ii¢ yildaki kimya dersi notlar1, bilgi ve beceri kapasiteleri dikkate

alinarak ayni seviyede toplam ii¢ grup olusturuldu.

[k etapta dgrencilere hazirlanan Slgekler ntest olarak uyguland. Qgrencilere Ontest
olarak bilgisayar tutum o6lgegi(BTO), kimya tutum o6lgegi(KTO) ve bilimsel bagan
testi(BBT) olmak lizere iig dlgek uygulandi. Daha sonraki asamada Sgrencilere Lise 1 (9.
simf) miifredatindan Afomun yapisi ve Atom modelleri konular1 KG’na klasik y&ntem
dedigimiz geleneksel metotla, anlatimda gorsel higbir materyal kullanilmadan &gretmen
tarafindan konu sunuldu. DG-1 ve DG-2 igin U geklinde olan okullarm bilgisayar
laboratuarlarinda farkli zamanlarda ¢alismalara alindilar. Bu son iki gruba, KG’de kullanilan
materyalin aynist kullanilarak Macromedia Flash programinda bir sunum hazirlandi. Bu
sunum bilgisayar laboratuarindaki her bilgisayarin masaiistiine kaydedildi. Bu sayede
6grencilerih programa rahat bir sekilde ulagmasi saglandi. DG-1’in BTO yontemine gore
bilgisayar basinda etkilesimli olarak tek baslarma calismalart saglanmistir. Bu grubun
dgrencileri ders g;ahslrkeh dgretmen sadece gbzetmen olarak sinifta dolagmis ve 6gr_§:nci1erin
bilgiye ulagmasi igin sadece bir koprii vazifesi gorerek rehberlik yapmlstlf. DG-2
ogrencilerine ise BDO yontemine gore egitim uygulanmistir. Bu ¢alismada 63retmen dersi

bilgisayar ekranindan yararlanarak anlatmis, 6grencilerde ekrandan dersi izlemislerdir.

~ Konunun ogretilmesi i¢in tiim gruplara esit ve 45 dakikalik 6 seans siire ayrildi(9 saat)
Daha sonraki asamada ise Sntest olarak uygulanan dlgekler sontest olarak tekrar uygulandi.

Olgeklerden BBT sontest olarak uygulanirken sorularda higbir degisiklik yapilmadi.
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2.2. ORNEKLEM

Bu ¢alisma, 2002-2003 egitim 6gretim yili 2. déneminde, Aydin Anadolu Osmangazi
Ticaret ve Meslek Lisesinde(TML) Lise 1 smifinda (9.sinif) okuyan 2 ayr stiftan 60
dgrenci ile aym dénem Aydmn Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi(ML) okulundé okuyan 2
ayr siniftan 48 dgrenci olmak tizere toplam 108 &grenci ile yapilmistir (Tablo-4).

Tablo-4: Orneklem 6zeti

Degisken Osmang.azi Ticaret | Anadolu Meslek Toplam
Lisesi Lisesi
Cinsiyet
Kiz 42 28 70
Erkek 18 20 38
Bilgisayar sahibi
Evet 2 6 8
Hayir 58 42 100

Cahsma iki okul i¢inde ayni anda yiriitiildii. Sabah Osmangazi Ticaret Lisesinde
calistlirken, 6gleden sonra Anadolu Meslek Lisesine gidiliyordu. Her iki okulda da U
bigiminde bilgisayar laboratuarlar1 vardi. Her iki okulun 6grencilerinin ¢ogunun evlerinde
bilgisayar olmamasma ragmen okullarinda aldiklart bilgisayar dersleri yliiziinden
caligmalarinda bir sikintt yasanmadi. Bu iki ayr1 okulun Ogrencilerini farkli kimya

Ogretmenleri okutuyorlardi.
2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Yapilan ¢aligmada verilerin toplanmasi, galismanin degerlendirilmesi, dgrencilerin
bilgi, tutum, degerlendirme yeteneklerinde ¢alisma 6ncesi ve sonrasi anlamh bir fark olup
olmadigim degerlendirmek amaciyla Bilimsel basari Testi, Kimya Tutum Olgegi ve

Bilgisayar Tutum Olgegi olmak iizere toplam 3 tane Slgiim araci kullanilmistir. Bunlar,
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2.3.1 Kimya Tutum Ol¢egi (KTO):

Caligmada kullanilan Kimya Tutum Olgegi, 5grencilerin Kimya dersine kars1 tutum ve
ilgilerini ve kimyanin hayatta kullandmasiyla ilgili tutumlarimi belirlemek amaciyla
hazirlandi. Yani KTO iki amag igin kullamldi. KT(O’de BBT gibi aymi amaglar
dogrultusunda &ntest ve sontest olmak iizere tiim gruplara iki defa uygulandi. Toplam 40
sorudan olusan 6lgegin gelistirilmesinde Likert Yontemi kullanilmigtir. Likert tipi olgeklerle
Ogrencilerin kimyaya ve bilgisayara kars1 olan tutumlarinin yéniinii ve etkinligini belirlemek
amaglanmistir. Olgeklerin gelistirilmesi igin “dereceleme toplamlariyla 6lgekléme” modeli
kullaﬁlhnlstlr(Likert,1932). Bu modelin kullanilmasinin amaci 6lgek olusturmadaki igslemler
bakimmndan diger modellerden daha ekonomik olusudur. Iki tutumu &lgmek igin hazirlanmig

40 soru vardir.

Likert &lgekleme modeli diger modellere oranla sezgilere daha ¢ok dayanir. Likert
tipi ya da “dereceleme toplamlar1” teknigine uygun bir 6l¢ekten alinan puan, kapsamindaki

maddelere gosterilen tepkilere verilen puanlarin toplamindan olusur. (Tezbasaran, 1997)

Tutum ciimlelerinin karsisinda ise “Kesinlikle Katilmiyorum”, « Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “ Katiliyorum” ve “ Kesinlikle Katiliyorum” olmak {izere bes secenek verildi
ve Ogrencilerden kendilerine uygun secenedi segmeleri istendi. Olcegin sonuglar ise

asagidaki puanlama esasa alinarak yapiimustir.

Negatif tutum ciimlesi Pozitif tutum ciimlesi
Kesinlikle Katilmiyorum : 5 Kesinlikle Katilmiyorum : 1
Katilmiyorum 4 Katilmiyorum 2
Kararsizim 03 Kararsizim 13
Katiliyorum 2 Katiliyorum 4
Kesinlikle Katiliyorum : 1 Kesinlikle Katiliyorum @ 5

KTO sonucu bir grencinin elde edebilecegi minimum puan 40 ve maksimum puan
200°diir. KTO, 6n test ve son test olmak iizere tiim gruplara iki defa uygulandi. KTO i¢in o
giivenirlik katsayisi 0,96 olarak saptanmistir. '
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2.3.2. Bilimsel Basar: Testi (BBT) :

Bilimsel Basart Testi, 6grencilerin kimya derslerindeki basarilarint dlgmek amacryla
hazirlanmigtir. Caligmada kullanilan atomun yapis: ve atom modelleri konusunu kapsayan 15
bilimsel basar1 testi sorusu toplam 30 soru arasindan Likert yontemi kullanilarak
se¢ildi(Likeret,1932; Akg¢ay ve ark.,2003). Sorular ¢oktan seg:meli test bi¢iminde diizenlendi.
BBT, egitimden Once (Ontest) ve egitimden sonra (sontest) olmak iizere iki defa uyguland:.
Ontest olarak uygulanmasindaki amag ¢aligmadan 6nce olusturulan gruplar arasmda anlamli
bir fark olup olmadigini ve uygulamadan énce Ogrencilerin konu ile 6n bilgilerini tespit
etmekti. Ayni test sorular1 sontest olarak tekrar uygulandi. Bundaki amag ise egitimden nce

gruplar arasindaki farkin ¢aligma sonunda nasil degistigini degerlendirmekti.
~ 2.3.3. Bilgisayar Tutum Olgegi ( BTO):

Caligmada kullamlan Bilgisayar Tutum Olgedi, grencilerin bilgisayar dersine,
bilgisayar kullanimina kargi olan ilgi ve tutumlarini Slgmek ve olusturulan gruplarin
tutumlar: arasinda ¢aligma Sncesi ve sonrasi anlaml bir fark olup olmadigini belirleyebilmek

amaciyla kullanildi.

BTO’nin orijinali Ingilizce olarak 1984 yilinda Loyd ve Gressard tarafindan
gelistirilmis olup 1992’de  Berberoglu, G. Ve Calikoglu, G. tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanarak analizleri yapilmis ve giivenirlilik katsayis1 0,90 olarak saptanmistir. Bu dlgek;
Bilgisayar korkusu, Bilgisayardan hoslanma, bilgisayar kullanmada kendine giiven,
bilgisayar kullanilirhi olmak iizere 4 alt boyut ve toplam 50 maddeden olusmaktadir.
Olgekte puanlama KTO’de ki gibi yapilmis olup, en diigiik puan 50, en yiiksek puan 250
olarak hesaplanmustir. ve yiiksek puanlar olumlu tutumu yansitmaktadir. BTO icin o

giivenirlik katsayis1 0,90 olarak saptanmistir.
2.4. ELDE EDILEN VERILER ve ANALiZi

Calismada elde edilen verilerin analizi SPSS/PC adi verilen istatistik programi ile  t-

testi kullanilarak yapildi. Sonuglar i¢in ii¢ tane t-testi uygulandi. Bunlar;
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a) Gruplarn kendi i¢inde 6n ve son testleri arasinda anlamhi bir fark olup olmadif
tespit etmek icin gruplar aras: t- testi uygulandi.
b) Grup ig¢inde 6n ve son testler dikkate alindifinda cinsiyetler arasinda anlamh bir

fark olup olmadigini lgmek i¢in bagimsiz 6rnek t-testi uygulandi.

¢) On ve son testler dikkate alindifinda caligmaya baslamadan 6nce gruplar arasinda
anlamli bir fark var miydi ve ¢alisma sonucu uygulanan metotlara bagh olarak anlamli bir

farkin olusup olmadigini tespit etmek amaciyla tekyon varyans analizi uygulandi.

Uygulamada elde edilen verilerin analizinde 6grenci sayisi (N), ortalama degerleri (X),
standart sapmalart (S.S.), ortalama standart sapmalart (3), grubun 6n ve son testleri yada

gruplar arasindaki t degerleri (t) ve p degerleri (p) ile gbsterilmistir.

Grup i¢i veya gruplar arasi bir kargilagtirma yapilirken anlamli bir farkm*olugup
olusmadig1 p degerlerine bakilarak saptanmustir. p>0.05 oldugunda anlamli bir farkin

olugmadigi, P<0,05 oldugunda anlaml: bir farkin olustugu kabul edilmistir.
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BOLUM 111
BULGULAR ve YORUM

Ontest ve sontest olarak uygulanmus- Slgekler igin elde edilen verilerin her Slgek igin

ayr1 ayn analizi yapilmistir ve yapilan analiz sonucunda elde edilen bilgiler asagidaki

gibidir;
3.1. KIMYA TUTUM OLCEGI (KTO):
A-Grup ici Analiz Sonuclar::

ML ve TML igin yapilan KTO grup i¢i analiz sonuglar: Tablo-5 ve 6’da sunulmustur.

Tablo-5: ML grup i¢i KTO analiz sonuglar

Grup N X S.S 5 t P

Ontest 16 131,0000 7,5664 1 25221

KG -0,309] 0,766

' Sontest 16 130,6667 7,0178| 2,3393

Ontest 16 128,2222 10,4137 | 3,4712

DG-1 -8,659| 0,000
Sontest 16 159,7778 6,0987 ¢ 2,0329
Ontest 16 132,1111 6,2138| 2,0713

DG-2 - 26,753 0,000
Sontest 16 187,4444 3,7118| 1,2373

Tablo-6: TML grup i¢i KTO analiz sonuglan

Grup N X S.S 5 P
Ontest 20 130,3000 7,4692 | 2,3620

KG 0,205 0,842
Sontest 20 130,1000 6,8548) 2,1677
Ontest 20 128,5000 9,8573 1 3,1172

DG-1 -7,220| 0,000
Sontest 20 148,0000 49441 1,5635
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Ontest 20 131,3000 6,39531 2,0224 -
DG-2 13,819 0,000
Sontest 20 167,5000 7,0907 | 2,2423

Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarnda KG’ de anlamli bir fark gozlenmezken
(p>>0,05), DG-1 ve DG-2’de anlaml bir fark bulunmustur (her iki grup iginde p<<0,05).
Her iki okul karsilastmidiginda gruplarin Sntest sonuglarinin birbirine yakin oldugu, her iki
calismanm da KG’lerinde anlamli bir farklilasma gézlenmezken, DG-1 ve DG-2’de anlamli

bir degisim gbzlenmistir.

B-Gruplar Arasi Analiz Sonuclar::

Bu ¢aligmanin asil amaci kimya 6gretiminde uygulanmasi planlanan degisik 6gretim
yontemlerinin dgrenci tutumlarina ve basarilarina etkilerini aragtirmaktir. Bu baglamda

gruplar arasi analiz yapildi. ML i¢in elde edilen veriler Tablo-7’de g6sterilmistir.

Tablo-7: ML gruplar arast KTO analiz sonuglart

F P
Ontest 0,530 0,595
Sontest 217,165 0,000

Tablo-7’de gruplar icin elde edilen verilere bakildifinda Ontestler arasinda anlamli bir
farkin olmadigi(p = 0.595), fakat gruplarin sontestleri arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farkin oldugu goriilmektedir(p = 0,000). Bu anlamli farkin neden olustugu Tablo-8
incelendiginde daha agik bir sekilde anlagilmaktadir.

Tablo-8: p= 0,05 varyansma gére ML KTO sontest sonuglari

| Grup N
KG 131,0000
DG-1 : 159,7778
DG-2 187,4444
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KTO igin yapilan gruplar arasi analizde TML icin elde edilen veriler ise Tablo-9’de

gOsterilmistir.

Tablo-9: TML gruplar arast KTO analiz sonuglari

F P
Ontest 0,312 0,735
Sontest 86,246 0,000

ML’de oldugu gibi 'TML’ye bakildiginda da gruplarin 6n testleri arasinda anlamli bir
farka rastlamilmamistir (p = 0.735). Fakat gruplarin sontestleri arasinda anlamli bir farka
rastlanllmistir (p = 0,000). Bu anlaml farkin neden kaynaklandigi Tablo-10 incelendigindé
daha agik bir gsekilde anlasilmaktadir.

Tablo-10: p= 0,05 varyansina gére TML KTO sontest sonuglari

Grup N

KG 130,1000
DG-1 148,0000
DG-2 167,5000

ML hem de TML 6grencilerinin kimya dersi tutumlarinda geleneksel egitimde bir
degisme olmadigmi oysa BDO, BTO ve geleneksel egitim yontemlerinin artan sirada
olumlu etki yaptigini1 géstermektedir. Yani 6grenci, klasik monoton ezberci sistemde pasif
konumda bulundugu egitim anlayisindan ¢ok ¢agdas bir yaklagimla aktif oldugu bir egitim

sistemini tercih etmektedir.
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3.2. BILGISAYAR TUTUM OLCEGI(BTO)
A-Grup I¢i Analiz Sonuglar::

Ogrencilerin bilgisayara karst olan tutumlarini 6lgmek amaciyla hazirlanan BTO her
iki okulda da 6n ve sontest olarak uygulandi. Anadolu Meslek Lisesi(ML) ve Ticaret Meslek
Lisesi(TML) i¢in yapilan grup i¢i analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo-11 ve 12°de

gOsterilmistir.

Tablo-11: ML grup i¢i BTO analiz sonuglar1

Grup N X S.S 8 t P

Ontest 16 | 168,8889 6,0507| 2,0169
KG -0,453 0,663
Sontest | 16 | 169,5556 83,0485 2,6828

Ontest 16 | 168,5556| 3,9087| 1,3029
DG-1 22,517 | 0,000
Sontest | 16 | 196,8889| 4,4284| 1,4761

Ontest 16 | 147,7778| 20,6868 | 6,8956 ;
DG.2 -8,918 0,000
Sontest | 16 | 225,7778 8,7433| 2,9144 ,

Tablo-12;: TML grup i¢i BTO analiz sonuglari

Grup N X S.S 8 t P

Ontest |20 |167,8000 |7,3151 2,3132
KG 0,389 10,706
Sontest |20 |167,3000 |8,7566 |2,7691 ,

Ontest (20 |168,6000 |3,6878 1,1662
DG-1 -6,729 | 0,000
Sontest (20 |191,3000 11,3338 [3,5841

Ontest |20 |145,4000 [20,9030 16,6101
DG.2 ’ -11,405 {0,000
Sontest (20 }221,2000 {9,3310 2,9507

ML G&grencilerinin bilgisayara karst olan tutumlarinda kontrol grubunun on ve
sontestleri arasinda anlaml bir fark gézlenmezken(p = 0,663), DG-1 ve DG-2 gruplarinmn 6n

ve sontestleri arasinda anlamh bir fark oldugu gézlenmektedir(p<<0,05). TML’de ise paralel
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sonuglar gozlenmistir. KG Ontestleri ile sontestleri arasinda bilgisayara karst olan tutum
agismdan anlamli bir fark bulunmazken (p=0,706), DG-1 ve DG-2 gruplarinin ontest ve

sontestleri arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir. (p<<0,05 ).

Her iki okulun 6grencileri kargtlastirildiginda DG-1 ve DG-2’deki 6§rencilerin

bilgisayara karst tutumlarinda anlamli 6l¢tide olumlu gelisim g6zlenmistir.
B-Gruplar Arasi Analiz Sonuclar:
Daha oncede belirtildigi gibi yapilan her iki ¢aligmanin asil amaci uygulanan

metotlarin §grenci tutumlarina ve basarilarina etkilerini arastirmakti. Bu amagla yapilan

gruplar arasi analizde ~Anadolu Meslek Lisesi igin elde edilen veriler Tablo-13’de

goOsterilmigtir.
Tablo-13: ML gruplar arast BTO analiz sonuglar1
F P
Ontest 0,059 0,943
Sontest 78,572 0,000

Gruplarin 6n testleri degerlerine bakildiginda anlamli bir fark gozlenmezken
(p=0,943), sontestler arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark gozlenmektedir(p = 0,000).
Bu anlamhi farkin neden olustufu Tablo-14’deki gruplarin sontest ortalamalarina
bakildiginda daha agik bir gekilde anlasiimaktadir.

Tablo-14: p= 0,05 varyantina gére ML BTO sontest sonuglar1

Grup N

KG 167,3000
DG-1 - 191,3000
DG-2 221,8000

BTO igin yapilan gruplar arasi analizde Calisma-2 igin elde edilen veriler ise Tablo-

15’de gosterilmistir.
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Tablo-15: TML gruplar aras1 BTO analiz sonuglan

F P
Ontest 0,043 0,958
Sontest 132,695 0,000

Tablo-15’te de goriildiigli gibi Ticaret Lisesinde gruplar arasinda Ontestler ve
(p=0,958) sontestler (p = 0,000) arasinda anlamh bir farka goriilmektedir. Buda bize

caligmadaki &frencilerin bilgisayara karst tutumlarinda olumlu bir degisme oldugunu

gostermektedir.
3.3. BILIMSEL BASARI TESTi(BBT)
A-Grup I¢i Analiz Sonuglari:

Anadolu Meslek LisesiML) ve Ticaret Meslek Lisesi(TML) igin yapilan grup igi

analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo-16 ve 17°de gOsterilmistir.

Tablo-16: ML grup i¢i BBT analiz sonuglari

Grup N X S.S 8 T P

Ontest 16 3,2500| 1,0351| 0,3660
KG . -8,897| 0,000
Sontest | 16 8,5000| 1,7728| 0,6268

Ontest 16 3,7500| 0,4629| 0,1637
DG-1 -17,481} 0,000
Sontest | 16 9,8750) 0,9910{ 0,3504 :

Ontest 16 3,3750) 0,5175) 0,1830 : R
DG.2 -17,000| 0,000
Sontest | 16 11,8750 1,3562| 0,4795
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Tablo-17: TML grup ici BBT analiz sonuglar

Grup N X S.S ) T P

Ontest 20 2,9000] 1,1005| 0,3480
KG -16,218| 0,000
Sontest | 20 8,0000| 1,0541| 0,3333

Ontest 20 3,1000| 1,1005] 0,3480
DG-1 -13,443| 0,000
Sontest | 20 9,5000| 1,5811| 0,5000

Ontest | 20 | 2,4000] 12649] 0,4000]
DG.2 -17,810| 0,000
Sontest | 20 10,900 1,2867| 0,4069

ML ve TML igin gruplarin 6n ve sontestleri incelendiginde Sgrencilerin Atom konusu
ile ilgili basarilarinda tiim gruplar i¢in anlamli bir fark olustugu gériilmiistiir. (Tiim gruplar
iginde p<<0,05). ’

B-Gruplar Arasi Analiz Sonuglary:

Anadolu Meslek Lisesi igin gruplar arasi analiz sonuglar1 Tablo-18’de gosterilmistir.

Tablo 18: ML gruplar arast BBT analiz sonuglari

F P
Ontest 1,046 0,369
Sontest 11,590 0,000

Gruplarin 6n testlerine bakildiginda anlamli bir fark gériilmemekte (p=0.369), oysa
gruplarin sontestleri arasinda istatistiksek olarak anlaml bir fark olusmustur (p = 0,000).

Bunun nedeni Tablo-19 incelendiginde daha agik bir sekilde anlagilmaktadir.

Ticaret Lisesinde de gruplarin On testleri arasinda anlamli  bir farka
rastlanilmamistir(p=0.392). Fakat gruplarm sontestleri arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farka rastlanilmistir(p=0,000). Bu anlamli farkin neden kaynaklandigi Tablo-21
incelendiginde daha agik bir gekilde anlagiimaktadir.
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Tablo-19: p= 0,05 varyansma gére ML BBT sontest sonuglari

Grup N

KG 8,5000
DG-1 - 9,8750
DG-2 11,8750

BBT igin yapilan gruplar arasi analizde TML icin elde edilen veriler ise Tablo-20"de

gosterilmigtir.
Tablo-20: TML gruplar arasi BBT analiz sonuglart
F P
Ontest 0,970 0,392
Sontest 11,981 0,000

Tablo-21: p= 0,05 varyantina gére TML BBT sontest sonuglari

Grup N

KG 8,0000
DG-1 9,5000
DG-2 10,9000

TML ve ML veri analizlerinin BBT sonuglara gore geleneksel 6gretim 6gfencinin
basaris1 igin yeterli olmamustir. Oprenciler klasik Orenme yerine  aktif Sgrenme
stireclerinden olan Ogretmenin sunus yaparken Ogrencilerin de soru ve cevaplarla aktif
olduklart BDO ve bilgisayarin dgretmen yerine gestigi BTO yontemlerini tercih etmislerdir.
Ancak analiz sonuglarmdan anlagilacag: iizere BDO yéntemi ile ders géren Sgrencilerin

basanis1 diger yontemlerle ders gorenlere gore daha ¢ok artmustir. -
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Bu ¢aligma, lise 1 kimya konularindan biri olup 6grencilerin kavrama giicliigii

cektikleri Atomun Yapisi ve Atom Modelleri konusunu, aktif bir &gretim siireci olarak

hazirlanan BDO/BTO yontemleriyle ogretilmesini amaglamaktadir. Yapilan ¢ahigmalarla

bilgisayar ortammnda benzesim(simiilasyon) ve canlandirma(animasyon) destekli gretim ile

kavrama gii¢liigii gdsteren konularn 6gretilmesinin etkinligi arastirildi. Elde edilen sonuglar

SPSS istatistik programi kullanilarak irdelendi. Bulgular kullanilan Olgeklerin etkili,

glivenilir ve 6grencilérin kimyay1 6grenme ve bilgisayar kullanma tutumlarmin élgiilmesinde

uygun oldugunu gostermektedir. Bu ¢aliymada elde edilen sonuglar literatiir 1131nda asagida

yorumlanmugtir:

1.

Tim gruplar i¢in p degerleri 0,05°ten kii¢iik olarak bulunmustur. % 95 giivenilirlik
seviyesine gore bu degerlef anlamli bir fark: dofgrularﬁaktadu. Buna gore geleneksel
yontemle dgretim goren Ggrencilere kiyasla, benzesim ve canlandirmalarin kullanildig
bilgisayar tabanli ve bilgisayar destekli 6gretim metotlar1 ile egitim gdren dgrencilerin
kimya dersinde basarilarinin arttig1 gézlenmistir. Ogretim yontemleri karsilastirildiginda
basarinin bilgisayar destekli ve bilgisayar tabanli 6gretimde geleneksel yontemlere gére
daha fazla arttify tespit edilmistir. X ortalama degerleri ML i¢in KG’de 8,5000 DG-1’de
9,8750 ve DG-2 ‘de 11,8750 olarak; TML’de KG’de 8,0000 DG-1’de 9,5000 ve DG-2
‘de 10,900 olarak hesaplanmistir. Klasik, ezberci-monoton sistemde pasif konumda
bulunan &grenci, BDO ve BTO ile desteklenen 6gretim siirecinde daha c¢agdas ve aktif
konuma gegmekte, bunun sonucunda ijgrenéinin Ogrenme siireci olumlu yonde
gelismistir. BTE’nin ve BDE’nin  etkili bir egitim araci olarak smif ortaminda
kullanilabilecegi konuéunda literatiirdeki bir cok ¢aligma elde ettigimiz bulguIarla uyum
gostermistir. (Schank, 1994; Yildirim, 1995:69-78).

Geleneksel yontemle ders géren 6grencilerin kimyaya karsi tutumlarinda anlaml: bir fark
goriilmezken canlandirmalarla zenginlestirilmig bilgisayar destekli ve bilgisayar tabanli
Ogretim metoduyla ders gdren Ggrencilerin kimyaya karsi tutumlarinda anlaml farklar
ortaya gﬂcﬁllstlr. KTO igin KG igin ML ‘de ve TML’de p-degerleri 0.005’in g¢ok
iizerinde bulunmugtur. Oysa DG’deki tim okullarda p-degerleri 0,000 olarak

hesaplanmistir. Bu veriler KG’deki tiim gruplarda anlamli bir degisim gdzlenmedigini
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oysa tiim DG’lerde anlamh bir degisimin meydana geldigini géstermekfedir (Tim
KG’ler i¢in p>0,05, tiitm DG’ ler i¢in p<0,05). Bu da bize Ogrencilerin 6gretmen merkezli
metotlardan ¢ok, 6grencilerin aktif oldugu Sgrenci merkezli metotlari tercih ettiklerini
gostermektedir. Buna gore 68renci aktif duruma gegtigi zaman zor oldugunu diislindiigii
derse kargt olumlu tutum kazanmistir. Bu durum 6grencinin aktif oldugu bilgisayar
destekli ve bilgisayar tabanli §gretim metotlanyla gergeklestirilen degisik caligmalarla
da uyum gostermektedir (Culp & Castleberry, 1971; Castleberry, Culp ve Lagowski,
1973; Geban, Askar & Ozkan, 1992:5-10; Mallow, 2001; MonTague, Castleberry &
Lagowski, 1970; Willett, Yamashita & Anderson 1983; Wise & Okey,1983).

3. Uygulamanin yapildig: liselerde &grencilerin daha &nceden bilgisayar dersi gordiikleri
saptanmugtir. Bu nedenle bilgisayar tutumlarinda anlamli bir fark beklenmemistir.
Uygulamadan sonra yapilan analizler incelendiginde yukarida belirtilen kriterlere
ragmen kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin bilgisayara kargi tutumunda anlamli
fark olmazken deney gruplarinda bulunan Ogrencilerin bilgisayara karsi olan
tutumlarinda olumlu yénde artis olmugtur. Ogrencilerin bilgisayar dersinden uygulama
agirlikli yararlanamadigi saptanmistir. Veriler kontrol grubundaki okullardan ML ve
TML igin p-degerini 0,663 (tim gruplar i¢in p>0,05), DG-1de bulunan ML ve TML i¢in
ise 0,000 gostermistir. DG-2de bulunan ML ve TML igin p-degerleri 0,000 olarak
hesaplanmustir (tiim gruplar igin p<0,05). Bilgisayar ortami kullanilarak canlandirmalarla
zenginlestirilen bilgisayar destekli ve bilgisayar tabanli ogrenme ile Ogrencilerin
bilgisayara bakis agilar degisfnis ve yapuan uygulamayla birlikte bilgisayar1 daha etkin
ve amach kullandiklari gériilmiistiir. Nitekim literatiirde, bilgisayar sahibi olmanm ya da
daha once bilgisayar kullanmis olmanin 6grencilerin derslere olan ilgisini arttirdigina
yonelik sebep-sonug iliskisini ortaya koyan caligmalar bulunmaktadir (Durndell,
Macleed & Siann, 1987; Campbell, 1989; ; Dusick & Yildirim, 2000; Savenye,
Davidson & Orr, 1992 Woodrow, 1991). Bu caligmalarda, evde bilgisayar sahibi
olmanm, bilgisayar kullanma becerisi ile iliskili oldugu ve sinifta bilgisayar kullanimi
tizerinde dolayli olarak etkisi bulundugu belirtilmis, teknolojinin &grenmeye ve
ogretmeye etkisinin olumlu oldugu, 6grencilerin tutumlarinda pozitif degisime yol agtigi

vurgulamistir (Stokes, 2001; Winer & Cooperstook, 2001).

Bu ¢aligmanin sonucu olarak, 6grencilerin artik klasik egitimden tatmin olmadiklar:

kontrol gruplarimin sonuglari ile goriilmektedir. Buna karsin bilgisayar destekli egitim ile



58

ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlarinda pozitif yonde ilerleme goriiliirken bu derste de

bagari oranlarinin artt1g1 tespit edilmistir.

Sonug olarak toplam 108 &grenci ile her gruba 9 ders saati siire boyunca uygulanan
geleneksel(klasik), bilgisayar destekli(BDO) ve bilgisayar tabanh(BTO) dgretim yéhtemleri
icin bilimsel basarBBT), kimya tutum olgegi(KTO), bilgisayar tutum olcegi(BTO)
uygulanan c¢alismada her ii¢ &lgek i¢in BDO’niin ve BT®’niin ogrencilerin &grenme
diizeyinde daha olumlu bulunmustur. Bir aktif dgrenme siireci olan BDO ve BTO, kimya
dersinin atom ve yapisi kdnusﬁ {izerine yapilan c¢aligmada Ogrencilerin basarisim
artirmaktadir. BTQ ile BDO karsilastirildiginda ise BDO metodu ile egitim alan 6grencilerin
basarilarinda daha fazla artis oldugu gﬁrﬁlmektedir. Sonug olarak Sgrenciler smifta tek
otorite konumundaki 6fretmen tarafindan uygulanan O6fretim siirecinden yeterince
yararlanamamaktadir. Oysa 6grenciler daha ¢ok kendilerinin aktif konumda oldugu, sadece
gerektigi zaman yardim amactyla &gretmene basvurduklart BDO ve BTO’de daha kalici ve
etkili 6grenme gdstermektedir. Baska bir deyisle 8grenci pasif alici konumundan aktif alici
konumuna geg¢meyi tercih etmektedir. Ancak &grenciler 6gretmeni siifta bilgisayarla
birlikte tercih etmektedir. Yani BDO yontemi ile &grenmenin daha etkili olabilecégi
saptanmistir. Bulgular fen bilgisi ve matematik 6gretiminde geleneksel ve bilgisayar destekli
Ogretim yontemlerinin etkinliklerinin kiyaslandigi Mevarech (1985), Giineg(1991), Hutin
(1987), Chan (1989), Choi (1991), Rachal (1993), Akcay(2003), Feyzioglu(2002),
Tiiysiiz(2002), Cesur(2003), Durmaz(2003) vb. calismalaria uyum géstermektedir.
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KiMYA DERSI TUTUM oLgEél |

ACIKLAMA: Agagida kimya dersine yonelik tutum ctimleleri ve onlarmn karsilarinda sizin diisiincenizi
belirleyecek olan “Kesinlikle katiliyorum”, “Katihlyorum”, *“Kararsizim”, “Katilmiyorum?,
“Kesinlikle katilmiyorum” seklinde segenekler bulunmaktadir.
Tutum climlesini dikkatlice okuduktan sonra size en uygun olan bes segenekten birini isaretleyiniz. Bu bir anket
oldugu i¢in de unutmaymn ki sorularm dogru ya da yanlis cevabr yoktur. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli
tutulacaktir, '

Cahsmaya katildigmmiz icin tesekkiirler.

TUTUM CUMLESI

Katiliyorum
Kesinlikle
Katihyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Karasizim

Dersin digndaki zamanlarda Kimya - dersi ile ilgili
tartigmalar ilgimi hi¢ ¢ekmez

Kimya dersinde kendimi rilyada gibi hissederim.

Kimya dersinin giinlitk yagantimizla pek bir ilgisi yoktur.

Ders basladiginda onun bitmesini dort gézle beklerim.

Is yasaminda Kimyanin benim i¢in onemli olacagini
sanmiyorum.

Kimya ile ilgili konular tartigmak canimi sikar.

Kimya dersine ¢aligmak bana gére zaman kaybetmektir.

Kimya ile ilgili ¢ok sey dgrenmek isterim.

Kimya dersi zorunlu ders olmasaydi onu yine de secerdim.

olefece[Nia v (BjwiNp —

Kiitliphaneden bazen Kimya ile ilgili kitaplar alirim.

—
o

Kimya dersine ¢alisirken canim sikilir.

—
[ %]

Kimya ¢aligmak i¢in ayirdifim zamana acimam.

—
(95

En sevdigim ders Kimya dersidir.

—
N

Kimya dersi benim en kétii dersimdir,

—
W

Kimya dersine ayrilan ders saatinin daha gok olmasim
isterim. :

16 |Kimya dersini hi¢ sevmen.

17 |Kimya dersi ile ilgili bir sorunla ngragsmak bana zevk
verir.

18 | Kimya dersinde bagka seylerle ilgilenirim.

19 | Kimya ile ilgili kitap okumak ¢ok sikicidir.

20 |Kimya benim igin zor bir ders.

21 {Kimyay1 8grenebilecegime eminim.

22 |lleride Kimya ile ilgili bir dergiye makale géndermeyi gok
isterim.

23 |Kimya dersimi gelistirebilecegimi sanmiyorum.

24 {Kimya dersinden iyi not alabilirim.

25 | Kimya dersinde ileride kullanamayacagim bazi konular
gordiim. N
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26 | Ogretmenin, Kimya dersinde, beni derse katma
gabalarindan rahatsiz oluyorum.
27 [Kimya ¢aligirken kendime giiveniyorum.
28 | Ogretmenimle Kimya tizerine kariyer yapmak igin
konugmay: dilstinityorum.
29 | Kimya dersi zahmete degecek kadar 6nemli bir derstir.
30 | Kimya dersi iyi olan bir §grenci degilim.
31 | Kimya dersini ¢alismam konusunda 6gretmenim beni
cesaretlendirir.
32 |Kimya sevdigim bir derstir.
33 | Ogretmenim benimle Kimya hakkinda konusunca zaman
¢ok zor gegiyor.
34 | Kimyadaki bir ¢ok problemin tistesinden gelebilecegime
inamyorum.
35 |Kimya dersi i¢in bana ¢ok 6dev veriliyor.
36 |Kimya dersinde dersle ilgili konustugumda dgretmenimin
beni umursamadigim hissediyorum.
37 | lleride iyi bir Kimya 6gretmeni olmak i¢in K1myay1 iyi
anlamam gerekir.
38 [Kimya dersi ile ilgili deney yapmak gok ilgimi ceker.
39 | Kimyada basarili olacagima inaniyorum.
40 | Kimya dersinden basarili olmam gelecegim i¢in 6nemli
degildir.
Bu anketi doldurdugunuz icin tesekkiir ederim.
Bilent OGUZ




DEGERLENDIRME TESTI

1) Dalton Atom Modeli asafidaki ifadelerden hangisine uymaktadir ?
A- Atom, i¢i dolu kiire olup ¢ekirdekten olugur.

B- Atom i¢i dolu bir kiiredir.

C- Atomda elektron, proton gibi pargaciklar vardir.

D- Madde ¢ok yogun ancak bdliinebilen atomlardan olugmustur.

E- Kimyasal olaylarda atomlar pargalanarak yeni bilesikleri olustururlar.

2) Atom teorileri ile ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangisi vanligtir ?
A- Dalton’a gore atom ¢ok yogundur ve bdliinemez.
B- Thomson’a gére elektron, protoh ve notrondan olusmus cekirdegin etrafinda esit olarak
dagilms sekilde bulunurlar.
C- Rutherford’a goére atomun yapisindaki elektronlar, ¢ekirdegin etrafindaki boslukta,
cekirdekteki (+) ylikii dengeleyecek sayida bulunur.
D- Bohr’a gore elektronlar ¢ekirdekten belirli uzaklikta bulunurlar.

E- Modern atom modeline gore elektronlarin yerini kesin olarak tespit etmek zordur.

3) %L atomu ile ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur ?

A- Kiitle numaras1 Z’dir.
B- Elektron sayist A’dir.
C- Nétron sayist Z — A “dur.

D- Proton ve nétron sayilarinin toplami A’dur.
E- Cekirdek yiikii A — Z’dir.

4) Bir elementin izotoplar olan | A, liB icin asagida verilen bagintilardan hangisi ya da hangileri

her zaman dogrudur ?

IDm=k
In-m>1-%
II)n-m<Il-k

A-Yalmiz1 B-Ivell C-Yalmz Il
D- Yalmz III E- Ivelll



ATOM ve ATOM MODELLERI

5) A atomunun gekirdeginde 20 nétron vardir. A™ iyonunun elektron dagilimi 3p° ile bittigine gére
g Yy 2 p

asagidaki atomlardan hangisi A atomunun izotopudur ?
39 39 40
A- 19B B- 18B C- 19B

9
D- B E- 7B

6) n=6 vem; =0 oldugu durumda bu 6zelligi tasiyan en ¢ok kag tane elektron bulunur ?
A-2 B-4 C-6 D-8 E-10

s 2 ,,

ds 2¢
Elektron diziligleri yukarida verilmis olan K, L, M atomlart ile ilgili agaZida verilen bilgilerden hangisi
ya da hangileri yanlistir ?

I- M uyarilmis bir atomdur.

II- K’nin degerlik elektron sayisi en azdir.

III- L ve M atomlarinin elektron dagilimlar1 Hund Kuralina uyarken K’nin elektron dagilimi bu

kurala uymaz.
A-Yalmz ] B- Ivell C-Ivelll
D- IIveIll E- I, Il ve III

8) Atom numarasi 15 olan bir elementin temel hal elektron dizilisi ile ilgili olarak asagida verilen
yargilardan hangileri dogrudur ?
I- 3p° ile biter.
II- Kiiresel simetri 6zelligi gosterir.
III- Degerlik elektron sayis1 3’tiir.
IV-Tam dolu orbital sayist 4, yari dolu orbital sayisi 1’dir.

A- Tvell B- L, Ivelll C-IL O ve IV o )
W@ R OB ® OO
28 3s .

D- LIl veIV E-LILIIvelV 1s 2p



9) Degerlik orbitallerin tiirii ve degerlik elektron sayist bilinmen nétr bir atomdan yararlanarak
asagidakilerden hangisini hesaplayamay1z ?

A- Atom numarast  B- Proton sayist -

C- Elektron sayist  D- Kiitle numarast

F- Tam dolu orbitale sahip elektron say1st

10) Asagida elektron dizilisleri verilen atomlardan hangisi temel halde deg‘lildir ?
A- ,Li:1s?,2s] B- Be:1s?2s?2p'
C- ,F:1s22s%,2p® D- ,C:18%2s22p?
E- ,,Na:1s?2s?2p°® 3s’
11)

notron -~
sayisr

1
atom- nurmarast

Yukarida verilen grafikteki 1,2 ve 3 numarah dogrular hangi tiir atomlar: belirtir ? (0SS-93)

1 2 3
A- Izoton izotop fzobar
B- Izotop Izoton Izobar
C- Izobar Izotop izoton
D- Izoton Izobar fzotop
E- Izotop izobar izoton

12) Asagida Y atomunun elektron dizilis verilmistir. 7
Buna goére bu elektron dizilisi hangi kural veya kurallara uymaktadir ?
I- Aufbau kurali
II- Pauli ilkesi
11I- Hund kurali
A-Yalnizl B-YalmzIl  C-Ivell
D- Il ve III E-1, T ve III



13) Asagida verilen elektron dagilimlarindan hangisi ;O iyonuna aittir ?
A- [Ne] B- 1s28%2p"  C-[Ne]3s'
D- 1s%,25%2p E- [Ne],3s>

14) Bir atomun degerlik elektron sayisimi bulmak istersek asagidaki bilgilerden hangisi veya
hangilerini bilirsek bunu yapabiliriz ?
I- Sadece n&tron sayist
II- Sadece kiitle numaras:
III- Proton ve nétron sayisi
IV- Sadece atom numarast
A- Yalmz IV B- OvelV  C- HIvelV
D- IvelV E- HveIll

15) X** iyonunda nétron sayist proton sayisinin iki katmdan ii¢ fazla olduguna gore; bu atomun kiitle
numarasini (A) hesaplafnak igin agagidaki bagintilardan hangisi veya hangileri kullanilabilir ?
I- A=p'+n°
- A=3p" +3
nI- A=(n’-3)/2
A- YalnizI  B- YalmzIl  C- Yalmz I
D- Ivell E- LILIII



BILGISAYAR TUTUM OLCEGI

ACIKLAMA: Agagida bilgisayara ydnelik tutum ciimleleri ve onlarin karsilarinda sizin  diigiincenizi
belirleyecek olan “Kesinlikle katihyorum”, “Katihyorum”, “Kararsizim”, *“Katiimiyorum”,
“Kesinlikle katilmiyorum” segenekleri bulunmaktadir,

Tutum ctimlesini dikkatlice okuduktan sonra size en uygun olan bes segenekten birini isaretleyiniz. Bu bir anket
oldugu i¢in de unutmaym ki sorularm dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli

" tutulacaktir.
Calismaya katildiginiz igin tesekkiirler.
E E
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-1 |Bilgisayar beni korkutmuyor.
2 | Bilgisayar ile aram hi¢ iyi degil.
3 |Bilgisayar ile ¢caligmak isterim.
4 | Bilgisayar1 hayatimda bir ¢ok yerde kullanacagim.
5 | Bilgisayar ile ¢alisirken ¢ok sinirli olurum.
6 Genellikle, bilgisayarda yeni bir problemle ugraslrken
stkilmam.
7 Bilgisayar ile problem gozme {istinliigii bana cazip
gelmez,

8 |Bilgisayar hakkmnda bir seyler 6grenmek zaman kaybudir.

fleri diizeyde bir bilgisayar ¢alismasi yapacagimi

? diistinmiiyorum.
10 Bilgisayar ile ¢alismanin zevkh ve tegvik edici oldugunu
diistinityorum.

11 | Bilgisayar grenmek zahmete degecek kadar faydalidir.

12 | Bilgisayara karsi saldirgan ve diigmanca oldugumu
hissediyorum,

13 | Bilgisayar insanlar kendi yonetim ve denetimi altma alir.

14 | Uzun siire bilgisayar ile galigmak insan sagilifini olumsuz
yonde etkilemez.

15 | Bilgisayar zamandan ve isten kazang saglar.

16 [Herkes teme! bilgisayar becerilerini kendi kendine
kazanabilir.

17 | Meslegimde kendimi geligtirmek igin bilgisayar
6grenmeye ihtiyacim yok.

18 | Bilgisayar ile galigabilecegime eminim.

19 |Bilgisayar problemlerini ¢6zmeye galigmak bana gekici
gelmez.

20 | Bilgisayar dersi almak i¢in zahmete girmem.

21 | Bilgisayar ile ilgili seyler yapmak i¢in uygun biri degilim.

22 | Bilgisayarda hemen ¢6zemeyecegim bir sorunla
karsilastigimda yanit bulana kadar ugragirim.

23, | Giinlik hayatta bilgisayar ¢ok az kullanacagimi tahmin
ediyorum.

24 | Her yerde bilgisayarin kullanilmas: {izerimde baski yaratir,

25 | Bilgisayar kullanirken hata yaparak bilgisayar1 bozmaktan
korkarmm.




26

Bilgisayar kullanirken kendimi rahat hissederim.

27

Bilgisayar ile nasil baga ¢ikacagim bilirim.

28

Bagkalar ile bilgisayar hakkinda konugmaktan
hoslanmam.

29

Bilgisayar ile ¢aligmak gerektiginde kendlme yeterince
giivenirim.

30

Bilgisayar kullanmay1 bilmek ¢alisma hayatimda benim
i¢in bir Sneme sahip olmayacaktir.

31 |Bilgisayar beni huzursuz eder ve aklimi karigtirir.

32 | Bilgisayar ile ¢6ziilebilecek her seyi bagka yollarla da

|| gozebilirim.

33 | Bazi insanlarm bilgisayar ile nasil bu kadar zaman 1
harcadiklarm ve bilgisayardan nasil bu kadar
hoslandiklaria1 anlamiyorum.

34 | Bilgisayar kullaniminin benim i¢in gok zor oldugunu
diislinliyorum.

35 | Bilgisayar kullanmay: diisiindiigtimde basindan asagiya
kaynar sular bogaldigim hissediyorum.

36 | Cahisma hayatimda bilgisayar kullanmaya ihtiyacim
olacalktir. -

37 |Bilgisayar ile bag baga kalmak beni iirkiitiir,

38 |Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim.

39 | Calisma hayatimda bilgisayar1 kullanabilecegim bir durum
diistinemiyorum.

40 | Bilgisayar ile ¢aligmaya baslaymca birakmak oldukga zor
gelir,

41 |Bilgisayar ile miimkiin oldugunca az ¢aligma yapacagim.

42 | Bilgisayar biitiin derslerde kullamilmalhidir.

43 | Islemlerin nasil yapildigim1 grmedigim i¢in bilgisayar
kullanmak beni korkutur.

44 | Simflarin bilgisayar ile donatiimasi 6grenimin daha iyi
gerceklesmesini saglamaz.

45 | Bilgisayar kullanmak diger bilgi kaynaklarina
(Kiitiiphane vb.) olan ihtiyac1 azaltir,

46 | Bilgisayar kullanmak bilgiye ulasma hizmi arttirir.

47 | Insanlarla olan iletisimimi azalttig1 igin bilgisayar1
kullanmak istemem.

48 | Bilgisayar ile ilgili gogu teknik konular: anlamada giiglitk
cekerim.

49 | Bilgisayar ile ¢aligmalarimda bagarihi olamayacagimdan
korkarim.

50 | Bilgisayar ile ilgili daha fazla bilgi edinmek isterim.

Bu anketi cevaplandirdigimiz icin tesekkiir ederiz.

Biilent OGUZ




