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OZET

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme, Ogrenme Stilleri,
Akademik Basan ve Cinsiyet iliskileri

Bu arastirmanin amaci, isbirlikli Ogrenmenin ve geleneksel 6gretimin,
ogrencilerin 6grenme stilleri, akademik bagarilar iizerindeki etkilerini ve 6grenme
stillerine gore igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim oriintillerinin neler oldugunu ve
bu etkilerin cinsiyete ve ogrenme stillerine gore farklihk gosterip gdstermedigini

incelemektir.

Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel aragtirma modeli .
kullaniimistir. Deney grubunda igbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
ilkogretim kurumunda gerceklestirilmistir. Arastirmanin denekleri ¢alismaya goniilli
olarak katilan bir 6gretmenin 6grencileri arasindan segilmistir.

Aragtirmanin verileri; basar testi, yazih yoklama, Ogrenme Stilleri Olcegi ve ses
kayitlar ile toplanmustir.

Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, ¢
testi, Bagimli ¢ testi, Varyans Analizi, Scheffé testi kullamlmlstlr. Ses kayitlan ise,
kodlayicilar tarafindan kodlamp kategorilere aynlarak simflandinimis ve analizleri
yapilmagtir.

Aragtirma sonunda, igbirlikli 6grenme yontemlerinin dgrencilerin Sosyal Bilgiler
bagarisim artirdig1 saptanmustir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin
dgrenme stillerini degistirmedigi ancak geleneksel dgretim grubundaki gorsel stile sahip
dgrencilerin ortalamalarmda bir gerileme oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretimin 6grencilerin 6grenme stilleri tizerindeki etkilerinin cinsiyetlere gore
farklihlk g6stermedigi, isbirlikli 6grenme gruplarindaki gérsel stile sahip 6grencilerin
isitsel ve hareketsel stile sahip Ggrencilere gore daha basanh olduklan belirlenmistir.
Isbirlikli 6grenme gruplarinda genel olarak, ders dis1 konularda catisma, konu ile ilgili
¢atisma, grubu ySnetme ve emir verme gibi etkilesimlerin yasandig1 ve bu etkilesimlerin

dgrenme stillerine gdre degigmedigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Sosyal Bilgiler

Ogretimi.



ABSTRACT

Relationship Between and Among of Cooperative Learning,
Learning Styles, Academic Achievement and Gender in

Teaching Social Sciences

The purpose of this study is to investigate the effects of the cooperative learning and
traditional method on the learning styles and academic achievement of the students,
interactions of the student with various learning styles in cooperative learning groups and to

find out whether these effects vary according to their gender and learning styles.

Pretest-Postest with. control group experimental design was utilized in this research.
Cooperative learning was employed whereas the control group has the traditional method. It
was conducted in the primary schoo!l with and average socio-economic level. Subjects were

chosen among the students of the teacher who volunteered for the study.

Data was collected by multiple choice test and essay test. Learning Styles Scale and

audio tape recordings.

The analyse data, Mean, Standart Deviation, ¢ test, dependent ¢ test, analysis of
-variance and Scheffé test were used. Audio tape recordings were categorized, classified and

analysed bye the specialists.

Results of the research showed that the cooperative learning increased social science
achievement. Cooperative learning and traditional method didn’t change learning styles of
the student. Only control group visual learners’ means decreased significantly effects of
cooperative learning and traditional methods do not differ significantly according to student
gender. In cooperative groups; (a) visual learners scored better than auditory and kinesthetic
learners, (b) extracurricular, curricular, group management and ordering conflicts were

observed, (c) interaction patterns do not differ according to learning styles.

Key Words: Cooperative Learning, Learning Styles, Learning Social Studies.



BOLUM I
GIRIS

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin 7. simf 6grencilerinin
Sosyal Bilgilerdeki basarisi, 6grenme stilleri ve cinsiyet lizerinde etkileri incelenmistir. Bu
boéliimde aragtirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara,

sinirlamalara, kisaltmalara ve tanimlamalara yer verilmektedir.
PROBLEM DURUMU

Bu ‘boliimde, problem durumu baghg: altinda, Sosyal Bilgilerin tamimi, Sosyal
Bilgiler dersinin ilk6gretimdeki yeri ve 6nemi, Sosyal Bilgiler dersinin amaglari, Sosyal
Bilgiler 6gretiminin sorunlari, Sosyal Bilgiler siniflarinda igbirlikli 6grenme, isbirlikli

6grenme, etkin 6grenme, 6grenme stilleri hakkinda bilgi verilmistir.

SOSYAL BILGILER DERSININ ILKOGRETIMDEKI YERI VE
ONEMI

Egitim kurumlarimin en Onemli iglevlerinden biri ¢ocugun toplumsallagmasimi
saglamak ve onu iyi bir vatandas olarak yetigtirmektir. Egitim kurumlan bu islevi, cocugun
toplumsallagmasini, i§inde yasadigy toplumun kiiltiiriinii, tarihi ve kurumlar1 tamimasini
saglayarak; toplumdaki rollerinin gerektirdigi davranislari, toplumun kendisine sagladig
olanaklar1 ve bundan yararlanma yollarim kazandirarak yerine getirir. Egitim kurumlan bu
islevleriyle hem bireyin mutlulugunu ve iiretkenligini hem de toplumun siirekliliini saglar

(Erden, 1996).

Sosyal bilgiler insanla ilgilidir ve Sosyal Bilgilerden daha fazla insanla iliskili bagka
bir alan da yoktur ve bizim kendimizi ve digerlerini anlamamz saglayacak sekilde
diizenlenmistir. Sosyal bilgiler bundan dolay: 6grencilerin ilgilendikleri alanlari gozoniine
alarak, diinyadaki insanlarin heyecanlar1 ve meraklariyla ilgili sorulann anlamak icin inga

edilmistir (Chapin ve Messic, 1999).



Demek ki sosyal bilgiler, egitim kurumlarimn hem bireyin mutluluguny,
liretkenligini hem de toplumun siirekliligini saglama islevlerini yerine getirebilmesi igin

gerekli egitim taslarindandir,
Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal Bilgiler kavraminin karmagsik yapis1 geregi tammlanmasim giiglestirmesine

ragmen, Sosyal Bilgilerle ilgili ¢esitli tammlar bulunmaktadir.

Erden (1996)’e gére Sosyal Bilgiler; ilk6gretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandag
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayal, dgrencilere
toplumsal yagamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve deSerlerin kazandirldi: bir calisma

alans olarak tanimlanmaktadir.

Sosyal Bilgiler insanlart ve yasamlar1 konu alir. Kendi kendimizi ve digerlerini daha
iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri tanimlamak, Cografya ya da Tarih gibi bir
disiplini tanimlamaktan daha zordur, ¢iinkii Sosyal Bilgiler disiplinler arast ve ¢ok disiplinli
bir alandir. Bununla birlikte Sosyal Bilgilerin temel ayirt edici 6zellikleri, vatandaslhik
yeterliklerini kazandirma amacma sahip, biitiinciil, disiplinleraras: bir alan olmasidir

(Doganay, 2002).

Bir bagka tamiminda Doganay (2002), Sosyal Bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diger
bilimlerin igerik ve yoOntemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle
etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir
diinyada yasamla iigili temel demokratik degerlerle donatiimis, diisiinen ve demokratik

vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alan1 olarak tanimlamaktadir.

Insanlan ve toplumlari tammak olduk¢a karmasik bir siirectir. Bu nedenle sosyal
bilimler pek ¢ok alani biinyesinde barindirmaktadir. Her bir sosyal bilim disiplini, insanm bir
boyutunu inceleyerek, o boyutla ilgili bilimsel bilgiler iiretir. Sosyal Bilgiler sosyal
bilimlerden etkilenir ve bu sebeple Sosyal Bilgilerin icine tarih, cografya, ekonomi, siyaset
bilimi, sosyoloji, psikoloji, antropoloji gibi bir¢ok alan girer. Bu sebeplerden dolayr da

Sosyal Bilgilerin tanimim yapmak oldukga giictiir.



Bu dogruituda Sosyal Bilgiler dersinin pek ¢ok sosyal bilim disiplinini biinyesinde
barindirmasindan dolay1 Sosyal Bilgiler tammmimi daha anlagilir kilmak icin iki kavram

arasindaki farkin ne olduguna kisaca deginmek yararli olacaktir.

Sosyal bilgiler 6grencileri topluma, yasadig1 ¢evreye, ailesine ve tiim insanlia karsi
sorumlu birer insan olarak yetistirme amacini tagtyan disiplinler olarak, sosyal bilimler ise
toplumlarin bilimsel bir tutumla incelendigi disiplinler olarak tammlanmaktadir (Gardner,
Demirtas ve Doganay 1997). Bir baska ifade ile sosyal bilgiler, sosyal bilimler
disiplinlerinde elde edilen bilgiler arasindan, 6grencilere gretilmek iizere segilen ogretim

iceriginden olugmaktadir.

Bu iki alan arasindaki farklilk Sosyal Bilgiler dersinin amaglan gz ‘niinde

bulunduruldugunda daha net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Sosyal Bilgiler Dersinin Amaglar:

Sosyal Bilgilerin en 6nemli amaglarindan biri, ogrencilerin dusunceye ve insana
6nem veren bilgili ve katilime1 birer vatandas olmalarim desteklemek ve insan iliskilerini

6grenmelerini saglamaktir.

Barth’a gore, Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler ve insanlik kavramlarinin disiplinler
arasi birlesimi olup, yurttaéhk iligkilerini gelistirme, sosyal sorunlara elestirel bakis saglama

ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme amaglarin tasimaktadir (Zarrillo, 2000).

Bu dogrultuda, 6grencilerin bir vatandas olarak haklarim ve sorumluluklarim
bilmeye gereksinimleri vardir. Istedikleri ve demokratik bir toplumda yasayabilmeleri igin
akilli segimler yapmak zorundadirlar. Onlarmn hem diinyada hem de kendi toplumlarinda
kaliteli yasam kurmaya O6zendirilmeleri gerekmektedir. Pek ¢ok sosyal bilim uzmam,
milletlerin kiiltiire] miraslarim aktarmalarindaki en onemli amacin vatandaglik oldugunu

belirtmektedir (Chapin ve Messic, 1999).

Bu amaca ulagtlabilmesi icin, &grenciler sadece toplumun temel degerleri olan
esitlik, 6zgiirliik, insanlara ve onlarin miilkiyetlerine saygili olmakla kalmayip, bu degerleri
hem toplumsal hem de toplumlararas: diizeyde, okulda veya simifta etkili bir katilimla ortaya
koyabilmelidirler. Buna gére Sosyal Bilgiler, grencilerin kendi deneyimlerini ve degerlerini

gosterebilmelerine yardimer olmalidir (Chapin ve Messic, 1999).



Yukandaki agtklamalar dogrultusunda, Sosyal Bilgilerin amagclart genel olarak su

kategorilerde toplanabilir:
= Bilgi: Gegmis, bugiin ve gelecekte, insan deneyimleriyle ilgili bilgi edinme.
= Yetenek: Bilgiyl isleme ve diisiinme yeteneklerini gelistirme.
»  Degerler: Demokratik tutum ve degerleri kendine mal ederek gelistirme.

=  Vatandashk: Sosyal katilim i¢in firsatlara sahip olma (Chapin ve Messic,
1999).

Tiim bu éfnac;lar, Sosyal Bilgilerin kapsaminda olan tarih, cografya ve vatandaslik
kc;mj alanlan ile gergeklestirilmeye c¢alistimaktadir. Bu konu alanlarindan biri olan
cofrafyanin amaci; dogal ortamda meydana gelen olaylarin, insanla iligkilerini ortaya
koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda cografya sncelikle dogal ortamdaki dengelerin
nasil meydana geldigi konusuna dikkat c¢ekerek, ortamimn insan yasamma, ekonomik
faaliyetlere neler sundugunu  belirlemekte; boylece bunlanin  ne  kadarinin
degerlendirilebildigini ve kalkinmaya olan etkisini kavrams, yanlig arazi kullaniminin yol
agtigi ¢evre sorunlarina duyarl, iilke kalkinmasinda severek sorumluluk alabilecek, istek ve

yeterlilikte bireyler yetigtirme amacina katkida bulundugu belirtilmektedir (Cukur, 2004).

Glinlimiizde bireyleri kendi ulusal degerleri yaninda bang, demokrasi, insan
haklarma saygi ve hosgérii gibi evrensel degerlere sahip bir bigimde egiterek bansin egemen
oldugu bir diinya yaratmak, Sosyal Bilgilerin tarih konularmin 6gretiminden beklenen

onemli bir amag olmustur (Ozalp, 2000).
Diinyadaki bu yeni yaklagim tarih 63retiminde;

= “Milliyetgi tarih” anlayist yerine “Milli tarih” anlayismi One ¢ikarmay,

= ulusal, yerel, bblgesel, kitasal tarih ile diinya tarihi arasinda uygun dengeleri
kurmay,

»  siyasal ve askeri tarihten gok kiiltiirel, ekonomik ve sosyal tarihe yer vermeyi,
= genglerimizin diger toplumlara y6nelik olumsuz imajlarin: ortadan kaldirarak

onlara olumlu bir bakis agist gelistirmeleri konusunda yardimci olmay1, boylece
toplumlararas: yakinlagmaya katkida bulunmayi,



« genglere tarih bilgisinin yam sira elegtirel, analitik diiginme ve aragtirma becerisi
ile gegmigi daha degisik agilardan gbrebilme yetenegi kazandirmayi,

»  toplumu statik tarih anlayigindan kurtarip dinamik tarih anlayigina kavusturmayi,

v genglerimizin tarihi kullanarak diin-bugiin-yarin zaman boyutlar: arasinda koprii
kurabilme becerisi kazandirmayi,

» gengleri demokratik, insan haklarna saygili, barisci, toplumsal sorumluluk
tastyabilen, sorqplara ¢oziim yollann getirebilen bigimde yetistirmeyi
hedeflemektedir (Ozalp, 2000).

Tekeli (2000)’ye gére Tarihin amaglan ii¢ kategoride toplanir. Bunlar, 1) 6grencinin

tarih bilincinin gelismesini saglamak, 2) 6Zrencinin ¢agcill bir kimlik duygusunu

olugturmasina yardimct olmak, 3) dgrencilerin kapasitelerini gelistirmelerini saglamaktir.

Tiim bu amaglar dogrultusunda Sosyal Bilgiler, bireyin insan iliskileriyle sekillenen
dinamik ve degisken bir yapi igersinde, toplumla benzestigi ve farklilagtign noktalarda
kendini tanimlayabilmesine ve diinya Ustiinde konumlayabilmesine hizmet etmelidir. Ancak
tilkemizdeki mevcut Sosyal Bilgiler programinda ve uygulanisinda bu duruma uygun

olmayan aksakliklar mevcuttur. Bunun nedenlerine ise asagida deginilecektir.
Sosyal Bilgiler Ogretiminin Sorunlan

Sosyal Bilgiler 6gretiminin sorunlar1 3 ana baslik altinda toplanabilir. Bunlar amag

ve program, kitap, yontem sorunlandir. Bu sorunlara asagida deginilmektedir.
1. Amac ve Programdan Kaynaklanan Sorunlar:

Iyi bir Sosyal Bilgiler programi iyi vatandas yetigtirmeye katkida bulunabilir.
Cocuklar yetiskin bir vatanday olduklarinda en uygun kararlann alabilmek ve bunlarin
sorumiuluklarim istlenebilmek durumundadirlar. Bunlara ek olarak etkili vatandaslik igin
goniillii katilim ve tutum gereklidir. Devlete ve otoriteye yonelik tutumlar temel egitim
siniflarinda  sekillenmeye basladigmdan bunun daha sonraki simflarda olusmasim

beklememek gerekir (Chapin ve Messic, 1999).

Bu sebeple Sosyal Bilgiler o6gretiminin Oncelikle yeniden yapilandiriimas:
gerekmektedir. Cumbhuriyetin ilamindan sonra, Sosyal Bilgilerin tarih konulu ders
programlarinda ¢ok 6nemli bir degisiklik yapiimamstir. Bu baglamda, ders programlarinin

bir biitiin olarak yeniden ele alinmasi, ¢agdas tarihi de kapsayacak sekilde ve gegmisten



giiniimiize yaklagildikga oranlar1 artarak yeniden diizenlenmesi kaginilmazdir. Yeniden
olusturulacak ders programlari ve ders kitaplarinin var olan resmi tarihin yerine, yeni bir

resmi tarih ile donatilmasindan da kagimilmalidir (Kabapinar, 1998).

Toplum siirekli degisen dinamik bir yapidir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler bu
degismenin bilgisidir. Oysa;

“ degismenin bilimi olmasina ragmen statiikocu, ¢agdas: yakalayamarmus bir
goriintii  sergileyen Sosyal Bilgiler ders programlari, mutlakel, milkemmelci,
elestiriden uzak, bilgi agirlikli bir nitelik tagtmaktadir. Ogrencinin Sosyal Bilgilerle
ilgili her seyi tiim ayrintilart ile 6grenmesinin gerekli olduguna inamimaktadir. Bu
durum, sinavda gecer not almak icin ezberlenen ve sinav sonrasinda unutulan
islevsiz bilgi y1ginlarini glindeme getirmektedir™ (Kabapinar, 1998).

Yine ders igeriklerinin Sosyal Bilgiler programinda vurgulanan somuttan soyuta
yakindan uzaga ilkesine pek uymadigim; tam tersine uzak gec¢misin igerik olusturdugumu
sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin, bu derste yer alan
konulart “neden isledikleri” ve “hayatta ne islerine yarayacagi” konusunda olumsuz

elestirilerine maruz kalmaktadir.

Sosyal Bilgiler programinda yer alan hedefler incelendiginde ise, bu hedeflerin
sahip olmas1 gereken niteliklere uymadig: sylenebilir. Ornegin bir hedef ciimlesinde tek tip
dgrenme lriiniinii ifade etme ilkesine aykin olarak birden fazla hedef ifadesinin yer aldig

goriilmektedir. Bir hedef ciimlesinde pek ¢ok davranisi 6lgecek sayida ifade bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler initelerindeki konularin dagilimina bakildiginda bir tekrarin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kald ki aym konular ortadgretimde daha genis kapsamli
olarak programda yer almaktadir. Benzer konularn simrli zamanlarda yineleniyor
olmasindansa, tekrarin ortadan kaldirilarak konularin daha fazla zamana dagmtilarak
islenmesi, ayrica daha ¢ok olgular bilgisinin yer aldig1 savaslar, antlasmalar ve tarihlerin bir
yigin olarak kisith bir zamanda verilmemesi ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
olumsuz tutumlarnn olumlu olarak degismesine neden olabilir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
programinda yer alan konular ile onlara aynlan saatler arasindaki dagilimi yeniden

diizenlemek gerekmektedir

Sosyal Bilgiler ogretiminde kullanilan programin simf diizeylerine gore fazla
ayrinttya girmesi, bu ayrintilarla hem 6grenciye hem de 63retmene gereksiz yiikler getirmesi
ve zamanin kisith olmasi nedeniyle, ©gretmenler program yetistirememe kaygisina

diismekte ve istenilen hedeflere ulagilamamaktadir (Beyazitogiu, 1991).



Ayrica yine Cizelge 1.1°e bakildiginda Tarih ve Cografya iinitelerine daha fazla yer

verildifi ve Sosyal Bilgilerin amaclannda fazlaca yer kaplayan demokratik vatandas

yetistirme amacim “Demokratik Yasam™ gibi bir iinitenin karsilamasinin da zayif bir olasilik

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Cizelge 1.1

Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Sinif Unitelerinin Isimleri ve Ozellikleri

6. Stif Uniteleri Amag Sayisi| Ongoriilen Ders Oran
Saati

1.Demokratik Yasam 23 18 17
2.Cografya ve Dinyamiz 18 18 17
3. Tiirkiye Tarihi 14 18 17
4.Mogollar ve Diger Tiirk Devletleri 6 12 1
5.Tirkiye’miz 32 21 19
6.0smanl1 Devieti’nin Kurulusu 14 21 19

Toplam 107 108 100

7. Sinif Uniteleri
1. Tiirkiye’nin Cografi Bélgeleri 25 24 22
2. Istanbul’un Fethi ve Sonras: 11 18 18
3. Avrupa’da Yenilikier 5 . 9 -8
4. 17.ve 18. ylizyillarda Osmanl Tarihi 8 12 11
5. 19. ve 20. ylizyillarda Osmanli Tarihi 10 12 11
6. Osmanl Kiiltiir ve Uygarlig 4 9 8
7. Yyrdumuzun Komsulari ve Tiirk 23 24 22

Diinyas1
Toplam 86 108 100

Sonug olarak Sosyal Bilgiler programimin, konularn farkh simf diizeylerinde

tekrarlarindan ve gereksiz bilgi yiiklemesinden kagimilarak, ogrencilerin gelisim diizeyleri

g6z Oniine ahinarak tekrar gbzden gecirilmesi gerekmektedir.




2. Ders Kitaplan

Sosyal Bilgiler dgretimiyle ilgili bir baska problem kitap sorunudur. Bu durum
sadece Sosyal Bilgiler dersine 6zgii bir durum olmayip Milli Egitim Bakanligi’'mn dayatti1

sinirlandirmalar nedeniyle diger konu alanlarini da kapsamaktadir (Kabapinar, 2003a).

Sosyal Bilgiler dersi yapisi geregi demokratik davranis ve tutumun kazandirilmast
beklenen ortamlardan biri olduguna gore, ders kitaplarimn bu durumun 6zelliklerine uygun

olarak diizenlenmesi gerekmektedir.

Oyle ki, bir tilkenin demokrasi boyutunda gelismislik diizeyini irdelemenin degisik
alanlarda belirlenmis pek gok ve birbirinden farkh Slgiitleri olabilir. Olguya egitimbilim ve
sosyal bilimlerin yontem ve yaklagimlan agisindan bakildiginda, bir tilkedeki demokrasinin
gelismislik diizeyini anlamanin en iyi yollarindan biri de, o iilkenin sosyal bilimlere iliskin
derslerin kitaplarinda sunulan bilginin niteligini ve derinligini irdelemektir. Tarih,
Vatandaslik ve Insan Haklari, Cografya, Sosyal Bilgiler gibi derslerin miifredat
programlarimin ilkeleri ve bu ilkelerin dogrudan somut yansimasi olan ders kitaplarinin,
elestirel diisiince ve farkl bakis agilarina yer verme, tartismali konulan olabildigince nesnel
bir yaklasim ile sergileme diizeyi, demokrasinin gelismislik diizeyine iliskin 6nemli ipuglan
vermektedir (Kabapmar, 2003a). Aynica ders kitaplar, bireysel ve sosyal bilincin
olusturulmasindaki roliinden dolay: iilkemizin egitim giindemi icersinde en gok konusulan,
tartisilan konularin basinda gelmektedir (Kabapinar, 2003b). Fakat iilkemizde Sosyal Bilgiler
ders kitaplarmin elestirel diisiince ve farkli bakis agilanna verdigi yerin yetersiz oldugu

goriilmektedir.

Ayrica Ogrencilere okutulabilecek, bilimsel planda hazirlanmis onlann ilgisini
cekebilecek bir Sosyal Bilgiler ders kitabinin bulunmaysi, uygulamada Sosyal Bilgiler

egitiminin en temel sorunlarindandir (Erpulat,1998).

Mevcut ders kitaplarina yiiklenen anlamin da zamanla degisiklige ugradig
goriilmektedir. Ornegin; altmigh yillarda ders kitabinin &grenciyi dis diinyaya ve diinya
tarihine agan ilk arag olduguna inanilmaktayd:. Oysa giiniimiizde ders kitabi dnceden sahip
oldugu giicti kaybetmistir. Ciinkii ciddi rekabet unsurlariyla kargi karsiya kalmistir ki
bunlardan birincisi televizyondur (Koullapis,1998). Giiniimiiz teknolojisi hizla ilerleme
kaydetmektedir. Ancak hizla gelisen ve degisen teknoloji ile birlikte bes duyu organmina hitap

eden malzemeler icersinde daha gergek¢i disiinen genglerin, Sosyal Bilgiler derslerini



onemsemeleri ve sevmeleri icin ise ¢agdas, 6zenli ve ilgi cekici ders kitaplariyla kargilarina

cikilmas: gerekmektedir.

Kitle iletisim araglarindaki hizli gelisme, bireyleri bilgi bombardimanina maruz
birakmaktadir. Bu uyaran ¢oklugu icersinde kendisi igin gerekli olan bilgileri segip
kullanabilen ve demokratik kiiltliriin gerektirdigi karar verme giiciine sahip bireylerin
yetismesinde onemli rol oynayan Sosyal Bilgiler dersinin kitaplarinda yapilan en belirgin
yanhslann dogrultusunda, ders kitaplarimin nasil olmas: gerektigi iizerinde durulacaktir.
Fakat bu aragtirmada Sosyal Bilgilerin Tarih iiniteleri yer aldigindan, agirlikli olarak Tarih

ders kitaplar tizerinde durulacaktir.

Tarih konular1 dikkate alindiginda, belki en ciddi pedagojik yanhslik kronoloji
izlenmesidir. Bu bagh bagina bir belletme dayatmasidir. Cocugun, zevk alarak Tarih
olaylarim kendi hayal ve algilama diinyasinda istedigi yere oturtmasi, bu nedenle miimkiin

degildir (Sakaoglu,1998).

Yukarda belirtilen dayatmanin en somut 6rnegi, pek ¢ok savasin tarihleriyle
bilinmesi gerekliligidir. Ders programlar1 ve Tarih ders kitaplan, art arda siralanmis bir
savaslar dizgesi goriintiisii vermektedir. Oysa Tarih ders kitaplarinin savaslarin yenme ve
yenilme y&niine afulik vermesinin glinlimiiziin anlayigina uymadigim, toplumlann ve
diinyanin bariga dogru yonelme ¢abalarina ters oldugunu belirtmek gerekir (Kabapinar,

1998).

Bu yonelime ters diisen bir baska durum ise, kitaplarda Tiirk Tarih Tezi’yle
doruguna erisen milliyetgi goriislin yol agtig1 saptirma ve ¢arpitmalardir. Bu tiir bir tistiinliik
duygusu yaratmayi amaglayan &viingen abartmalar ve karsimiza aldifimiz topluluklan
kiiciilten yergiler, olgusal yanhshklardan ¢ok daha 6nemlidir (Tungay, 1998). Tarih ders
kitaplann iktidardaki ideolojilerin riizgarina gore yelkenini doldurmakta ve evrenseli
yakalamaktan uzak bir nitelik gostermektedir (Kabapinar, 1998). Bunun yam sira Tarih diye
6grencilere bir dogmatiklik igerisinde, agiklanmadan ve tartisilmadan ezberlenen bir takim
bilgiler yiiklenmektedir. Bu tutum ise Tarih dersinin sevilmemesine sebep oldugu gibi, bilgi
edinme yontemlerini gdstermedigi icin de, yaratict bir bigimde bilgi lretme hevesinin

koreltilmesi sonucunu dogurmaktadir (Tungay, 1998).

Bu sebeple konular, ideolojik yaklasimlardan arindinlarak, mantiksal biitiinlikk ve

neden-sonug iligkisi icerisinde, ezbere yonelik ayrint1 sayilabilecek, Tarih bilgisinden ¢ok,
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onemli Tarihi olaylan ve olgulan kapsayacak bigimde olusturulmalidir. Kitapta kullamlan
resim, harita, grafik, ve sekiller ile renkler 6grencinin ilgisini g¢ekmeli, &grenciyi ders

kitabindan sogutmamalidir (Ozalp, 2000).

Kitaplarda kullanilan dil ve anlatim bigimi igerik kadar 6nemlidir. Ozellikle 12-15
yas diizeyindekiler i¢in sunus, ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Basit bir dil ve yapi ile ders
kitabinin “otorite” kabul edilen Tarih eserlerini 6zetlemesi, Tarihgelerin arasindaki nemli
tartismalar1 yansitmasi, en yeni ¢alisma ve bulgulara 6nem vermesi gerekmektedir. Ayrica
soyutu somuta gore yeni yeni kavramaya bagslayan, nesneli 6znelden ayirma yetisini belirli
bir zaman sonra kazanabilecek olan &grencinin- anlayaca8i, uygun ama bilgisel bir dil,
anlatim ve aktarim gerekmektedir. Kati, kuru bir anlatim 6grencilerin derse 1s;nmasim nasil
engelleyecekse, asirt derecede “biz”li ve heyecanlandinct erisilmez hedeflere siiriikleyici bir -
iislup da bu kez ge¢mise asik, giine kiis, gelecekten siipheli, yanlis yonde sartlanmg insanlar
yetismesinde etkili olacaktir (Ertiirk,1998; Tuncay, 1998).

Sonug olarak, miifredatin dar kaliph yaklagimlari, Tarihin 12-15 yas ¢ocuklan igin
uygun sunulmamasi, bilgisel yetersizligi, siyasi-askeri niteligi, tarih agirlif, etkinliklerin.

kisirligy, tiim kitaplarin ortak olumsuz 6zellikleri durumundadir (Ertiirk, 1998).

Sosyal Bilgiler kitaplarimn genel sorunu, Tarih ve Cografya konularmin birbirinden
kopuk ve déniigiimlii olarak kitapta yer almasidir. Ulkemizde 8 yillik kesintisiz egitime
gecilmeden dnce Cografya ve Tarih ayn birer ders olarak okutulu‘rkén giiniimiizde Sosyal
Bilgiler dersi adi1 altinda toplanmis olmalarina ragmen, Cografya ve Tarih konular: arasinda
bir biitiinlitk saglanamamistir. Yapilan diizenlemelerin bigimsel diizeyde kaldigi, igerige
yansimadign gériilmektedir. Oyle ki, -ders kitaplarindaki konularin ele alinis bigimi, icerik ve
diger &zelliklerinin 8 yillik kesintisiz egitime gecilmeden dnceki halleri ile aym oldugu
goriilmektedir. Dolayistyla Sosyal Bilgiler dersi, dncekinden farkh bir yapilanmayla ortaya
gikmamus olup, konular arasindaki kopukluk devam etmektedir. Ornegin bir iinitede yer alan
bilgi, kendinden sonraki ve diger iinitelerdeki bilgilerle birlikte biligsel bir sema, bir
nedensellik ve anlam zinciri olusturmamaktadir. Bu durum 6grencilerin olaylar (Tarih) ve
onlarin mekanlan (Cografya) arasindaki iliskileri kurmasi giiglestirmektedir.

Sonug olarak, Cukur (2004)’a gore tespit edilen eksiklikler ana hatlariyla su sekilde
Ozetlenebilir:

Tarih, Cografya ve Vatandaglik konulan arasinda bir iliskilendirme olmadig: gibi

nedensellik prensibi igletilememistir. Belli konular ile ilgili sonuglar, ezbere dayali ve tek
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dogru olarak verilmektedir. Konularla ilgili 6grencilerin elestirmelerine ve tartismalarina
imkan taninmamaktadir. Konular diizenlenirken, &grencilerin bu konulari yasamla

iliskilendirebilmeleri dikkate alinmamgtir.

3.Yontem

Giniimiizde  geleneksel ~ Ogretim  yOntemlerinin,  Ofrenenleri  ezbercilige
yonlendirmesi elestiri konusudur. Bilginin stirekli ve hizla degistigi bir zamanda,
Ogrencilerin kendi kendilerine bilgiye ulagmalar1 ve ulastiklari bilgileri yapilandirmalan

gerekmektedir.

Geleneksel ogretim, Ogretmen merkezli bir yaklasimdir. Ogretmen merkezli
yaklasimda 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlutugunu tagimadiklan ve edilgin bir
yapt iginde olduklar1 goriilmektedir. Bu durum 6grencinin 6zgiivenini, giidiisiinii ve
yaraticihigim yok etmektedir. Geleneksel 6gretimde 6grenci yalmzdir ve sosyal etkilesim yok .
denecek kadar azdir. Ogrencilere bagimsiz diisiinme, bagimsiz hareket etme firsati
verilmediginden geleneksel 6gretim, toplumsal gereksinimlere de ters diigmektedir (Agikgdz,

2003).

Ayrica, bireyselligin 6n planda oldugu geleneksel smif yapisinda, 8grenciler yillardir
6gretmenin kendilerini onaylamalart ve not vermeleri- icin yarisirlar. Aym ogrenciler
kazananlar ve kaybedenler durumundadirlar. Basanli 6grenciler bol &diil alirlar ve
dgrenmeye fazlasiyla giidiilenirler. Bagarisi diigiik olan dgrenciler ise daha fazla basarisizhik
deneyimi, hiisran ve daha sonra ortaya ¢ikan pek ¢ok psikolojik ve fiziksel duraksamalar
yasar. Ogrenciler arasinda yangmay: azaltma ve Ogrenciler arasi isbirligini arttirma,
diismanlig1 ve pek ¢ok Ogrenci arasindaki basarisiziik 6nyargisimi azaltabilir (Ornstein ve

Lasley, 2000).

Sosyal Bilgiler derslerinde geleneksel dgretim, program yetistirme ¢abasi iginde
olan &gretmen igin bigilmis kaftan gibi gériinse de, 6grencilerin Sosyal Bilgilerin ¢agdas

amaglara ne kadar uygun yetistigi bir soru isareti olmaktan Steye gitmemektedir.

Mevcut durum - gbzoniine alindiginda, geleneksel Ogretimin iilke ihtiyaglarin
karsilayamaz durumda oldugu ve gelisen teknolojiyle birlikte, dgretim alanlarinda yenilik

yapmanin zorunluluk haline geldigi sdylenebilir.
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Son yillarda artan ilgi, dgrenme ve 6gretim durumlannda aktif bir katilimer olarak
Ogrenenlerin rolii tizerinde odaklanmistir (Weinstein ve Mayer, 1986). Bu diisiinceyi temel

alan etkin 6grenme sadece diinya literatiiriinde degil iilkemizde de ilgiyle karsilanmaktadir.

Etkin &grenme ise, Ogrencinin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi kendi
dgrenmesi ile ilgili kararlar aldigt ve karmagik diisiinme siireglerini kullanmaya zorladig1 bir
ogrenim modelidir (A¢ikgdz, Sucuoglu, Gokdag, 1999) ve son 30 yil icinde popiiler
olmustur. Bunun baglhica nedenleri arasinda; (a) 6grenme anlayisinda 1970’lerden sonra
meydana gelen degismeler, (b) bilgi ¢aginda yasiyor olmamiz nedeniyle yasam boyu
ogrenmeye duyulan gereksinim, (c) geleneksel 6gretimin etkisizligi ve (¢) etkin 5grenmenin

etkililigi bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2000). -

Yapilan aragtirmalarda etkin Ogrenmenin basariy1 axttlfdlgl, bununla da kalmayip
gelenekse] Ogretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman zedelenen giidii, 5z-sayg1, okula ve
dgrenmeye yonelik tutumlar, arkadas iliskileri ve derse katthm gibi bir ¢ok degisken
lizerinde olumlu etkileri oldugu binlerce bulgu ile kanitlanmugtir. Etkin 63renme, ezberciligi
onlemekte, arastirmaci, ya.sarﬁ boyu 68renen, elestirel diislinceye sahip, yaratici ve iiretken

bireyler yetistirmektir (Agikgdz, 2000).

Ogretmen, geleneksel egitimde oldugu gibi 6grencinin 6grenmesi ile ilgili kararlari
* alan, bilgi aktaran 6gretmen degildir. Etkin dgrenme simiflar1 6gretmenlerin konusmalarin
cogunu yaptigi, 6grencilerin ise, siralar halinde oturarak 6gretmeni dinledigi simflar degildir.
Etkin 5grenme simflarinda 6gretmen gereksinim duyulduu zaman devreye girer (Agikgdz,
Sucuoglu, Gokdag, 1999). Ogretmen geleneksel 6gretimde oldugu gibi Sgrencinin 6grenmesi
ile ilgili kararlar1 onun yerine alip uygulamaz. Bunun yerine §grencilere uygun 6grenme
malzemelerini ve uygun 8gretimsel isleri sunarak onlarin o malzeme {izerinde birbirleriyle ve
kendisiyle etkilesimde bulunarak c¢aligabilecekleri ortamlar: tasarlar ve uygular. Yardima

gereksinim duyan dgrencilere yardim eder (A¢ikgoz, 2000).

Etkin &grenme modelinin uygulanmasina elverigli birgok 6gretim yOntemi
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de igbirlikli 6grenme ydntemidir. Yukarida s6zii edilen
etkin 6grenmenin etkililigi ile ilgili aragtirmalarin ¢ogu isbirlikli 6grenme ySntemierinden

saglanmigtir. Bu agsamada igbirlikli 6grenmenin ne oldugu iizerinde durulacaktir.
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iSBIRLIKLi OGRENME

Bir donem sessiz bir simuf Ogrenen bir simf olarak kabul edilmistir. Ancak
giiniimiizde pek ¢ok okulda, simflardan seslerin duyuldugu yontemler kullamimaktadir.

isbirlikli 6grenme yontemi bunlardan birisidir (Davidson, 1990).

Isbirlikli 6grenme aragtirmalari 1970’lerden sonra bir patlama gdstermis ve bu
konuda binlerce arastirma bulgusu elde edilmistir (A¢tkgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme basta
A.B.D. olmak iizere diinyanin pek ¢ok iilkesinde giderek artan bir ilgi gormektedir. Isbirlikli
Ogrenmenin bu denli ilgi gbrmesinin nedenleri; biligsel 68renme iriinleri, siiregleri ve
duyugsal ozellikler iizerinde; olumlu bir &grenme c¢evresinin yaratilmasinda; liderlik,
paylagma, elestirme vb. destekleyici 6grenme iiriinlerinin olusturulmasinda diger yontemlere
gbre daha olumlu etkilerinin olmasidir. Ayﬁca uygulanmasinin  6zel diizenlemeler,
harcamalar gerektirmemesi ve Ofretimin bireysellestirilmesini kolaylastirmas: isbirlikli

Ogrenmenin son yillarda bu denli dikkat ¢cekmesinin nedenlerindendir (A¢ikg6z, 2003b).

_ Isbirlikli 6grenme Sgrencileri tartigmaya, fikir ahgverisinde bulunmaya ve sonugta
birbirlerine 6gretmeye tesvik etmektedir. Bir ¢ok Ogretim sorununa ¢oziim olarak One
stiriilen isbirlikli 6grenme y6ntemi, genellikle diisiinme yetenegini ve yiiksek diizeyde
6grenmeyi vurgulamakta ve yetenek gruplasmasinin, 6grenim giiglitklerinin giderilmesini ve
degisik wrktan, emik, dinsel ve smifsal kokenden birlikte ¢alisma aliskanhidinin
kazanilmasim, farkliliklarin benimsenebilmesini saglayan bir arag¢ olarak g&riilmektedir.
Aym zamanda isbirlikli 6grenme 6grencileri igbirligi yapmaya hazirlamaktadir (Davidson,
1990). Bu durumda sbzii edilen niteliklerden hareketle igbirlikli 8grenmenin tanimlanmasi

gerekmektedir.

Isbirligi, basartyr paylasma hedefi igin birlikte calismadir. Isbirlikli 6grenme
y6nteminde, 6grenciler kiigiik gruplar halinde ¢aligirlar. Bu kiigitk gruplardaki 6grenciler
hem kendilerinin hem de gruptaki diger arkadaglarinin grenmesini en st diizeye ¢ikarmak

i¢in birlikte calismaktadirlar (Johnson ve Johnson, 1995).

Acikgdz (1992), isbirlikli 6grenmenin en énemli 6zelliginin 6grencilerin ortak bir
amag dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek caligmalan

oldugunu belirtmektedir.
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Isbirlikli grenmede &gretmen, hem etkili grup gorevlerini hem de akademik
uzmanhigin gelistirir. Ogretmen 8grenme gruplarmin gérevlerini denetler ve su durumlarda
da onlara rehberlik eder: Isbirlikli 6grenme becerilerini kazandirmak ve ihtiyaglan
oldugunda akademik bilgi yardimi sajlamak; Ogrencilere kendi ¢alisma gruplarinda
yardimlagma doniit verme, takviye ve destek vermek. Bunlarin diginda isbirlikli 5grenmede
dgrencilerden birbirleriyle etkilesim halinde olmalan, fikir ve materyallerini paylagmalari,
akademik basan i¢in birbirlerini desteklemeleri ve cesaretlendirmeleri, s6zlii olarak agiklama
yvapmalann ve kavramlart detaylandirmalari, 63renme i¢in birbirinden sorumlu olmalari

beklenmektedir (Anderson, 1989).

Elbette her grup caligmasi isbirlikli 6grenme degildir. Bazi 6grenme gruplan
6grencilerin 6grenmesine imkan verip siniftaki yasam kalitesini arttinrken diger tip 6grenme
gruplan ise Ogrencinin Ogrenmesini engelleyip diizensizlik ve giivensizlik yaratabilir.
Isbirlikli 6grenmeyi etkili bir sekilde kullanmak igin éncelikle gergek isbirlikli 6grenme
gruplaninin 6zelliklerini bilmek gerekmektedir (Johnson, Johnson, ve Holubec, 1998b).

1. Sahte Ogrenme Gruplary: Ogrenciler birlikte galisma amaciyla bir araya gelirler
ama bu ydnelimin motivasyonuna sahip degildirler. Ogrenciler, yiiksek cabali olma
durumundan digiik ¢abali olma durumuna dogru siralanarak degerlendirileceklerine
inanirlar. Diger 6grencilerden bilgilerini saklarlar ve onlara yardim etmeme, kansmama
egiliminde olup, digerlerine glivenmezler. Bundan dolay1 grup potansiyelleri de diisiiktiir.

Eger 6grenciler yalmz galigirlarsa daha bagarih olabilirler.

2. Geleneksel Simf Ogrenme Gruplari: Ogrenciler birlikte galismak igin bir araya
gelirler ve bdyle yapmak zorunda olduklarini kabul ederler. Ogrenciler grup iiyeleri olarak
degil, bireysel olarak degerlendirilip 6diillendirilirler. Ogrenciler diger ogrencilerin bilgi
dizeyini goriir ama grup arkadaglarina bir sey Ogretme istegine sahip degildirler. Baz
6grenciler daha az ¢abalar ve grup arkadaslarimin ¢abalanmin iistiinden gec¢inmeyi denerler.
Sonu¢ olarak, bu niteliklerin timii géz Oniinde bulunduruldugunda, grup iyelerinin
bazilannin potansiyeli daha fazladir. Ama 6grenciler daha gok ve yalmz caligirlarsa, daha

yitksek basan gosterirler.

3. Isbirlikli Ogrenme Grubu: Ogrenciler hedefleri paylasarak basarma amaciyla
birlikte ¢aligirlar ve tiimil bu galigmadan olumlu ydnde yararlamr. Ogrenciler birbirleriyle

materyali tartigir, diger Ogrencilere anlamalan igin yardim eder ve ¢ok g¢alismak icin
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birbirlerini cesaretlendirirler. Tiim &grencilerin katilimi ve 6grenmelerinden emin olmak igin

bireysel gabalar diizenli olarak kontrol edilir. Sonug olarak tiim Sgrencilerin edimi, tek
basina ¢alisanlannkinden akademik olarak daha yiiksek olmaktadir.

4. Yiiksek Edimli Isbirlikli Ogrenme Grubu: isbirlikli 6grenme grubunun tiim

ozelliklerine sahiptir. Uyelerin birbirlerine karsi bagimlihig st diizeydedir. Aralarinda

kuvvetli bir duygusal bag vardir. Grubun bagarisi her zaman beklenenin iistindedir. Grup

aym zamanda caligmalarindan bilyiikk zevk almaktadir. Ender rastlanan bir grup yapist

oldugu belirtilir (Johnson ve Johnson, 1999).

Isbirlikli 6grenmenin daha iyi anlagiimasina yardime: olacag disiiniilerek, isbirlikli

6grenme ve geleneksel 6gretimin karsilastirmas: ve farkhiliklan Cizelge 1.2°de verilmigtir.

Cizelgel.2
Isbirlikli Ogrenme lle Geleneksel Ogrenme Arasindaki Farklar
Isbirlikli Ogrenme Geleneksel Ogrenme
> Ogrenciler kendi 6grenmelerini kendileri » Ogretmen kontrolliidiir
kontrol ederler
» Giig ve sorumluluk 6grenci merkezlidir > Ogretmen merkezlidir
> Ogretmen agiklayici ve rehberdir > QOgretmen bgretici ve karar
vericidir
> Ogrenme isbirlikli ya da bagimsizdir » Ogrenme deneyimi yarismadir
> Disiplinler arasi problemler, yaparak » Ogretmen tarafindan tammlanan
Ogrenme is serileri aym disiplin
alanlarinda diizenlenir
> Ogrenme smifin disinda da devam eder » Ogrenme sinif igindedir
> En 6nemlisi bilgiye ulasilan yol siirecidir » Igerik ¢ok Gnemlidir
> Ogrenciler degerlendirirler, karar verirler > Opgrenciler alistirma ve tekrar
ve kendi 8grenmelerinden sorumltudurlar. yoluyla bilgiyi tyice 6grenirler
> Konu bir baglam icinde 6grenilir » Konunun baglam iginde

Sgrenilmesi gerekli degildir

Kaynak: Theroux (1999).

Yukandaki maddelerden de anlagifacagi gibi, isbirlikli 6grenme y&nteminde

6grenciler 6grenme siirecinde gii¢ ve sorumluluklara sahip etkin bir rol oynarken, geleneksel
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6gretim yontemlerinde ise, bu rolii 3gretmen iistlenmektedir. Ogrenciler bu siiregte igbirlikli
dgrenme yontemlerinde bilgiyi paylasici, arkadasimin 6grenmesine yardimci iken geleneksel
Ogretim yontemlerinde bilgiyi saklayan, yarigmaci bir tutum sergilerler. Ayrica isbirlikli
Ogrenme yonteminde ogrenci bilgiyi yapilandirdigi, yaparak yasayarak Ogrendigi icin

6grenme siuf iginde kalmayip sinifin digina da yayilmaktadir.

Isbirlikli ©grenmede, grup iiyeleri, birbirlerini bir araya toplayan agik grup
hedeflerini paylagiriar. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki bir 6grenci bireysel olarak
hedeflerine ancak diger iiyeler de basarabilirse ulagabilir. Bu “ya birlikte batariz ya da
cikanz” giidiisii, iiyelerin hepsini aragtirmaya ydnlendirir ve onlan cesaretlendirir. Fakat aym
sirada ofuran, araglanm paylasan ve birbirleriyle konusan dért 6grenci bir isbirlikli grup

olusturmazlar (Johnson ve Johnson, 1998).

Isbirlikli 6grenmenin etkililigi ile ilgili pek ¢ok aragtirma bulgusuna rastlamak
miimkiindiir. Sharan ve Shaulov ise, isbirlikli §grenmenin olumlu etkilerinin su degiskenlere

baglanabilecegini belirtmektedirler:
1. Arkadas destegi,

2. Kendi Ogrenmesini yonlendirme, bagimsiz karar alma ve bunun igin

arkadaslanyla etkilesimde bulunma,

3. Esit olarak yapilan isbéliimiiniin 6grencilerde diger 6grencilerle esit. tutuldugu

duygusunu vermesi ve yarigmayi 6nlemesi (A¢ikgoz, 1992).

[sbirlikli 6grenmenin basgta basan olmak iizere hatirda tutma, transfer, iist diizey
biligsel stratejiler, derse katilma, tutum, kayg: ve denetim odagi gibi birgok biligsel ve
duyussal 6grenme iriinli ve siireci iizerinde olumlu etkilerinin bulundugu sdylenebilir

(Agtkgoz, 1992).

Cizelge 1.3’ te isbirlikli 5grenmenin etkileri 6zetlenmektedir.
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Cizelge 1.3
Isbirlikli Ogrenme Modeli

Tutum ve davranislan
sekillendirir.
Isbirlikli 6grenme

Toplumsal davranig mod% becerileri gelisir
saglar. ﬂ

Isbirlikli Ogrenme\ Sonucunda—é Ozgiiveni attirir.
Alternatif  perspektifler ve7
goriisler sunar. Basariy: arttirir.

Birbirini tutan ve biitiinlesmis
bir kimlik insa eder.

Problem  ¢dzme,  mantikl:
diisiinme ve elestirel diigiinme .
davraniglarini geligtirir.

Kaynak: Borich (2000).

Buraya kadar yapilan agtklamalarda isbirlikli 6grenmenin her hangi bir grup
cahismasi olmadigi ve onun geleneksel dgretimden farkhiligr dile getirilmistir. Bunun yaminda

etkili olmasintn ve ilgi gdrmesinin nedenlerine deginilmistir.
isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim

[nsanlarin birbiriyie iliski kurma y6niinde giiclii ihtiyaglar1 vardir. Pek ¢ok gocugun
okula arkadaglarim gérme ve onlarla birlikte olma, kabul gorme, ait olma ve bazen de
baskalarm etkileme gereksinimlerini kargilamak i¢in giidiilii olarak geldikleri belirtilir.
Ancak “okul disiplininin” gogunlukla 6grencilerin baskalariyla konusmasini engellemeye
yonelik oldugu gozlenir (Davidson, 1990). Ogretmenler gocuklarin birbirleriyle kurduklar:
sosyal iligkinin 6nemini kavradiklari halde, onlarin ¢ocuklar arasindaki tartismanin zihinsel
gelisimi etkilemede Onemli bir unsur oldugu konusuna biraz daha yabanci olduklan
séylenmektedir. Cocuklar igin, problemleri ve sebepleri dogrudan aralarinda veya gretmen
yardim ile tartismalar gok faydalhidir. Bu durum, tecriibelerin birlestirilmesi ve diigiincelerin
kendi kelimeleri ile ifade edilmesi demektir. Aym: zamanda diisiincelerin karsilagtirilmast

anlamma da gelmektedir (Hendrick, 1990; Yildiz, 1998).

Ogretmen, 6grencilerin arkadaslaryla iletisimine izin veren 6grenme ortamlarini
gergeklestirmesi durumunda gocuklarin en temel ihtiyaglarindan birini gerceklestirmis

olacaktir. Bundan baska grupla ¢alismay: akademik dgrenmenin gerceklesmesi igin yapici
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bir gii¢ olarak kullanmig olacaktir. Ogrenme siirecine etkin katilim, gocuklarin isbirlikli
gruplarda yasitlariyla birlikte etkilesimde bulunmasiyla, ¢alismasiyla gerceklesir (Davidson,
1990; Yildiz,1998).

Etkin 6grenmenin temeli sosyal etkilesime dayanmaktadir Wood’a gore, Vygotsky,
¢ocuklarin 6grenmelerini sosyal etkilesimden olusan geri bildirim olarak goriir. Ona gore
sosyal etkilesim, 6frenmeyi ve diiglinmeyi &grenmek icin anahtardir ve gocugun yeni
bilgiler edinip anlamasina yardimecidir. Cocuk sosyal etkilesim yolu ile diisiinmekte, var
olan durumla ilgili arkadaslanyla birlikte ¢éziimler bulmaya calisarak zihinsel becerilerini
kullanmakta ve durumla ilgili ne yapacaklari konusunda kararlar almaktadir, Bu goriis,
i§birlikli dgrenme tekniklerinin smiflarda uygulanmasinin ¢ocugun 6grenme ve anlamasi icin

gerekli ek sosyal etkilesimi sagladig1 goriisiinii desteklemektedir (McLean, 1992).

Isbirlikli Sgrenme, gocuklarin iligki kurma ihtiyaclarmi birbirleriyle kurduklan
sosyal etkilesim yoluyla gidererek 6grenme enerjilerini, 6grenme etkinliklerine etkin bir
sekilde katmaktadir. Cocuk, isbirlikli 6grenme c¢alismalarinda bu gereksinimlerini

giderebilmektedir (Davidson, 1990).

Cocuk ¢ocuga etkilesimde esit bir alisveris vardir. Bu esit ahgsverisler isbirlikli
6grenme calismalarinda geleneksel 63retime gére daha fazla tesvik edilmektedir (McLean,
1992). isbirlikli grenme uygulamalan ¢ocuklara birbirlerine destek verme, paylasma, kendi
lﬁgrenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme ve $grenmesini
yonlendirme igin arkadaglanyla etkilesimde bulunma firsatt vermektedir. Bu etkilesim simf
atmosferini ve arkadasllk iligkilerini olumlu yénde etkileyerek ogrenme giidiisiinii

artirmaktadrr .

Asagida, aragtirmada kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerinden ve aktif §grenme

islerinden kisaca bahsedilecektir.
Birlikte Soralim — Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgdz (1990) tarafindan, isbirlikli 6grenmeyi uygulamak amaciyla gerceklegtirilen
bir tekniktir. Teknigin arastirma amaciyla uygulanmasi sirasinda hazira konma etkisini
kaldirmaya, yani olumlu bagimhlk, bireysel degerlendirilebilirlik, grup tiriinii ve ddiilii ile
yiiz yiize etkilesim ilkelerine 6zel bir 6nem verilmis daha sonra bu teknige grup siirecinin

degerlendirilmesi boliimii eklenmistir.
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BSBO tekniginin uygulanmasi sirasinda yer alan basamaklar; gruplarin
olusturuimasi, okuma, 6grenci sorulartmin hazirlanmasi, grup sorusunun hazirlanmasi, grup
sorularinin goénderilmesi, grup sorularinin yamitlanmasi, yanitlarin sinifa sunulmasi, grup
sunumunun degerlendirilmesi, grup siirecinin degerlendirilmesi, biitiin simif tartismast ve
simamadir. Tiim bu etkinliklerin gergeklesmesi igin okuma pargalari, soru-yanit kartlan,
temalar yaprags, grup sunumu degerlendirme formu ve sinav gibi malzemelere ihtiyag vardir

(Agikgdz, 1992; Agikgdz, 2002).
Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. En 6nemli 6zellikleri; grup amacinin
olmasl, diisiince ve malzemelerin paylagilmasi, is bolimii ve grup sdiliidir. Uygulamalar
sirasinda, Ogrencilerin bir tek Uriin ortaya koymak: i¢in grup halinde cahgmalari,
diislincelerini, malzemelerini paylagmalari, sorulahm Ogretmenden Once Dbirbirlerine
sormalari, grup ediminin &diillendirilmesi 6nemlidir. Johnson’lar zamanla bu teknik tizerinde
yogun cahgmalar, aragtirmalar yapmiglar ve arastirma sonuglarina gore teknigi gelistirip

degistirmislerdir (A¢ikgoz, 2002).
Aktif Ogrenme Isleri

Soru A%

Islenen konunun ana kavram, ana diisiincelerini netlestirmek igin kullambir. Bos bir
soru ag1 cizilir. Ogrencilerden isledikleri konuyu gdzden gegirmeleri, iyi anlamadiklan
yerleri belirlemeleri istenir. Sorular birbiriyle iliskilerine gore aga yerlegtirilir. Sorular

sinifca ya da kiigiik gruplarla ¢oziilebilir (Agikgdz, 2003b).
Kavram Haritast Olugturma

Konu ile ilgili kavramlarin merkezi bir kavram etrafinda birbirleriyle iliskilerini

gosterecek bir haritanin olusturulmasidir (Belanca, 1997).
Venn Semas: Haurlama

Ogrenilenler arasinda benzer ve farkli yonlerin gosterilmesi icin kullamilir (Belanca

1997).
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Kum Saati

Genellikle 6n 6grenmelerin hatirlanmasi ve yeni dgrenmelerle ilgili bag kurulmast
igin kullanilir. Bog kum saatleri hazirlanir. Neyin 6grenilecegi kum saatinin ortasina yazilir.
On 6grenmeler kum saatinin istiine yazilir. Konu islenir. Ogrenme malzemesinin ana
temalann kum saatinin alt kismina yazilir. Olusturulan kum saati/leri/nin agiklanmast

gerceklestirilir (A¢ikgoz, 2003b).
Balik Kilgigi/ Agac Dallan

~ Neden ve sonuglar arasindaki farkliliklar saptamak amaciyla yapilir. Neden ve
sonuglari 5nemli olan olaylar incelemek amactyla bir dersin sonunda ya da bir ders boyunca

kullamilir (Bellanca, 1997).
Oykii/Siir Yazma

Ogrencilerin, islenen konunun onemli bolimlerini yansitan siir ya da oykiiler

yazmalaridir (A¢ikgéz, 2002).
Slogan Bulma

Islenen konunun ana diistincelerini yansitan sloganlar iiretilmelidir (Belanca, 1997).

Ornegin atesli silahlar veya pusulanin dzelliklerini vurgulayan sloganlar.
(+ =) Calismast

Islenen konunun olumlu ve olumsuz &zelliklerini belirlemede kullanilir. Omegin,
Karlofga Antlasmast’min olumlu ve olumsuz ozellikleri i¢in ¢alisma yapragina (-) ve (+)

siitunlar: ¢izilir ve 6grencilerin bulduklan dzellikleri siitunlara yazmalarn beklenir.
Karsilastirma ( Benzerlik ve Farkliliklart Buima)

Ogrenilenler arasindaki farklar ve benzerliklerin saptanmasidir (Belanca, 1997).
Ornegin, 18. yiizy1l yenilikleri ile 19. yiizy1l yenilikleri arasindaki farklar ve benzerliklerin

bulunmasi.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin fanatik olmalarim engelleyecek ve onlan
bilginin pasif alicilarindan, 6grenmede aktif katilimeilara déniigtiirecek sihirli bir degnek
yoktur. Ancak ogretmenler Sosyal Bilgiler 6gretimine ilgiyi ve 6grenci katilimm arttirica
stratejiler kesfetmektedirler ve sosyal becerilerini de birlikte ¢alisarak artirmaktadirlar. En
etkili stratejilerden biri ise igbirlikli 6grenmedir (Singer ve digerleri, 1997).

Isbirlikli Sgrenme fikrinin kokii John Dewey’e dayamir. Dewey teorisinde,
demokrasi egitimini tavsiye etmekte; 6grencilerin birlikte ¢alisarak vatandashk ve sosyal
sorumluluklan greneceklerini, okul ortamindaki katilim ve karsilikli paylasimin 8grencileri

demokratik yasama hazirlayacagini iddia etmektedir (Ornstein ve Lasley, 2000).

Sosyal Bilgilerin yapisi itibariyle smuflarda yarigma ortamindan ¢ok dayanisma
ortamlarinin olmas yeglenir. Ciinkii olumlu sosyal davramslar ancak bu gercevede geligir.
Osrenciler arasinda yarigmay1 azaltma ve isbirligini artirma, pek ¢ok 6grenci arasindaki

basarisizlik 6nyargisini ve diismanligt azaltabilir.

Aynca pek ¢ok egitimci, yarigmaci programlan reddetmekte ve &Ogrencilerin
Ogrenirken birbirlerini cesaretlendirdigi yarismaci olmayan yaklasimlan desteklemektedir.
Bu felsefe bugiiniin popiiler nerisini yansitir. Ogrenme her seyden once bir sosyal

etkinliktir. Bu nedenle etkili Sosyal Bilgiler 6gretimi, isbirligini igermelidir.

Elbette bu yansmanin simifin ya da okulun higbir yerinde olmayacagi anlamina
gelmez. Isbirlikli 6grenmenin savunuculan bile yarigmayi dogru sartlar altinda birey ya da
gruplarla eslestirildiginde giidii, eglence ve performans gelistirme kaynagi olacagim

belirtmektedirler (Ornstein ve Lasley, 2000).

Slavin (1992), Sosyal Bilgilerde isbirlikli 6grenmenin kullammu ile ilgili dnemli iki
goriisii sunar: Birincisi, bu ydntemler resmi programdaki Ogrencilerin 5grenmesini
derinlestirir ve gelistirir. Ikincisi, hedeflerin basartya ulasmasinda katk1 saglar. Bunlar Sosyal
Bilgilerin duyussal hedeflerini igerir. Boylece bagka kiiltiirdeki diger insanlar i¢in empati
kurma ve vatandashik degerlerini iistlenir. Ancak basitge 6grencilerin bir grup i¢ine konup

calismasi yeterli degildir (Maxim, 1999).
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Bu nedenle pek ¢ok Sosyal Bilgiler 6gretmeni isbirlikli 6grenmenin 6gelerini grup
calismasi, proje ve rapor hazirlamada kullanmaktadir. Isbirlikli 6grenmeyi uygulayan bir
Sosyal Bilgiler 6gretmenin gériislerine asagida yer verilecektir.

“Kalabalik smiflarda igbirlikli 6grenme takimlarini kullaniyorum. Ve 3 biiyiik
yarar buluyorum. Birincisi, 8grencilerin yazilarinin kalitesinde ve yazmaya goniilli
olmalarinda dnemli bir gelisme goriilmektedir. Igbirlikli Sgrenme takimlarinda
caltsmak, Ogrencilerin birbirlerini gidiilemekte ve desteklemekte ayrica birbirlerinin
calismalarimi  hazirlamada  yardimer  olmaktadir.  Ikincisi, igbirlikli 6grenme
takimlarindaki tartigma ve katilim &grencilere tiim sinifin ve benim 6nlimde sunmadan
6nce kendi fikirlerini test etme imkam sunmaktadir. Genelde simif tartismalarina
katilmayan Ogrencilere ya kendi fikirlerini ya da takimin fikirlerini sunmada daha
dzglir bir katilim saglamaktadir. Sonug olarak sif tartigmalan farkli goriislerle daha
da zenginlesmektedir. Uglinciisii, derse devam etme, dakiklik ve iglere yardimei olmayi
gelistirmektedir. Clinkii 6grenciler takim tyeleriyle birlikte calismay: istemektedirter”
(Singer ve digerleri, 1997).

Buraya kadar belirtilen niteliklerden hareketle isbirlikli &grenmenin uygulandig:

Sosyal Bilgiler derslerinde 6zetle 6grenciler su deneyimleri yasamaktadirlar:
e Kiiglik gruplarda isbirligi ile ¢alismak.

o Isbirlikli olarak diger irk, etnik, din, gegmis yasantilar ve karsi taraf olarak
yaratilan cinsiyet, simif, ilgi ve akademik basar1 diizeyi farkhh olan tiim

6grencilerle galigmak.
e Liderlik yapmak ve digerlerinin liderligini kabul etmek.
¢ Yeteneklere saygi duymak ve digerlerine katilmak.

o Demokratik karar alma siirecinde ortak karar, uzlagma ve igbirliginin

rollerini anlamak.

e Digerlerinin bireysel yeteneklerine giivenerek grup ve simif etkinliklerine

katilmak (Singer ve digerleri, 1997).

Sonug olarak Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenmenin olumlu etkileri oldugu
gozlenmektedir. Isbirlikli 5grenmenin sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, farkli alanlarda
da etkili oldugu kamtlanmgtir. Fakat “isbirligi” sosyal bir siirectir. Sosyal Bilgiler dersinin
konulan da sosyal siiregleri icermektedir. Dolayisiyla “isbirligi” bu dersin dogasina uygun

bir kavramdir. Buradan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinin diger konu alanlarina gore
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isbirlikli 6grenmeye daha yatkin oldugu belirtilebilir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersinin
isbirlikli 6grenme ile yiiriitiilmesi, sosyal olamn sosyal bir yéntemle islenmesi anlamima

gelmektedir.

Sozli edilen isbirlikli &grenme uygulamalarinda  Onemli faktdrlerden birinin
ogrencilerin  6grenme  stilleri oldugu disiiniilmektedir. Bu bolimde &grenme stilinin

tanimlarina ve tiirlerine yer verilecektir.

OGRENME STILi

Ogrenme stilinin ne olduguna deginmeden once bu kavramin nasil olustugu
irdelenmelidir. Insanlarin farkh sekilde 6grendikleri fikrinin aslimn, antik yunanlilara
dayandi1 savunulmaktadir. Diaz ve Cartnal’in Coe’dan aktardigina gére, bu konudaki bir
bagka goriis ise; Hiristiyanligin dogusundan binlerce yil 6nce bireysel farkliliklarla ilgili
caligmalarm oldugu goriisiidir. Ornegin; Tarihi sanatsal galigmalarda Giiney Meksika ve
merkez Amerika’daki Maya Kizilderililerinin sanatsal kalintilar, onlarin binlerce y1l 6nce
yasayan yetenekli, degisik ilgileri olan yiiksek kiiltiirli bir toplum olduklarimi gdstermektedir
(Diaz, Cartnal, 1999).

Tiirk uygarhk kazilarindan ve Cin belgelerinden ise, 5-9 bin yil 6nce insé‘nlarm
bireysel karakteristik davramslarimn farkli oldugu ispatlanmigtir. Bununla birlikte,
Amerikali Kizilderililerin eski gelenekleri bireysel farkliliklarina gore tanimladiklan
belirtilmektedir. Ornegin, Amerika’daki eski Iroquois Kizilderili geleneginde, ¢ocuklara iki
isim verilirdi. Bunlardan ilki gérev ismi, digeri ise 6grenme ismidir. Ogrenme ismi tekti ve
O6grenme Ozelliklerini yansitirdi. Bu isimler, ¢ocuklar yeterince biiyiidiiklerinde ve
Ogrendikleri deneyimleri derslerde sergiledikten sonra verilirdi. Mesela, “Yalniz Yiizen”,
“Dogru Cocuk”, “Kosan Geyik” gibi. Olgunluk diizeyine geldiklerinde yeni davrams
ornekleriyle birlikte aldiklan isimler degisebilirdi. Ornegin, “Kisa Bacak” (anlami yavas
Ogrenen kisi), daha sonra “Cesur Yiirek” ve baba olduktan sonra da “Doruktaki Kar” olarak

degistirilirdi (Given ve Reid, 1999).

Ogrenme stillerinin tarihsel geligimi dikkate alindiginda, 6grenme stilli kavraminin
bilincinde olunmasa da, bu kavramin varligi ile ilgili delillere ulagmanin miimkiin oldugu

s6ylenebilir.
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Ancak Ogrenme stillerinin tam olarak kaynaBi kesinlik kazanmamakla birlikte,
egitimciler yillardir bazi O68rencilerin belli dgrenme ydntemlerini, diger Ogrenme

yontemlerine gore tercih ettiklerini belirtmektedirler (Diaz ve Cartnal, 1999).

Hepimizin rahat 6grendigi ortam farkhidir. Calisirken kimimiz en kiiciik bir sesten
bile rahatsiz olurken kimimiz giiriiltiileri bile duymay1z. Hepimiz igin konsantre olma yollan
farklidir. Kimimiz uzanarak ¢aligmaktan hoglaniriz, kimimiz masa basinda ¢alisiriz ya da
giiniin bazi saatlerinde dikkatimizi toplarken diger zamanlarda giicliik ¢ekebiliriz. Bu
farkliliklar biiyiik 6l¢iide son zamanlarin dikkat ¢eken konularindan olan §grenme stilleriyle

ilgilidir (A¢ikgoz, 2003a).

Demirél’in Kolb’ten aktardifina gore; psikolojik tiir ve stiller degismez kisilik
ozellikleri degil, sadece kalici olarak dﬁ§ﬁnﬁlébilmektedir. Bu durumlarin kalic1 ve dayanikl
olmasi ne bir takim genetik faktérlerden ne de gevre etkisinden kaynaklanmaktadir. Bu kalici
kisilik oriintiileri kisi ile ¢evresinin etkilesiminin bir iiriintidiir. Bireyin yaptifi se¢im ve
aldi@1 kararlar, bir dereceye kadar yasadig: olaylar belirlemekte, bu olaylar da gelecekteki
segimlerini etkilemektedir. Yasanti secimi ve kendini programlama, kisinin O6frenme
siirecinde hangi 6grenme big¢imini tercih ettigini gdstermektedir. Bireyin farkh &grenme
bigimlerini bir arada kullanabilmesi, kiginin etrafindaki olaylar1 gézlemlemesi, bunlan
kuramlarla biitiinlestirmesi, hipotezler kurup test etmesi ve yeni yasantilar segmesine yol

aqrﬁaktadlr (Demirel, 1999).

Oprenmeyi 6frenmenin temel basamaklarindan biri olan &grenme stillerini,
dgrenciler ve dgretmenler basta olmak iizere tiim toplumun bilmesi gerekmekfedir. Ogrenme
stillerinin bilinmesi, tembel ya da yaramaz oldugunu sandigimiz pek ¢ok 6grencinin, sadece
stilleri bilinmedigi ve dikkate ahnmadii igin Ogrenemedigi veya istenmeyen sekilde

davrandi@1 gergeginin anlasilmasimi saglayacaktir (Boydak, 2001).

1970’lerden sonra dgrencilerin dgrenme stilleriyle ilgili pek ¢ok yazi yazilmis ve
2000°]i yallarda bu konuya duyulan ilginin artmas ile birlikte ilgili arastirmalar da yogunluk

kazanmustir,
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Ogrenme Stili Nedir?

Ogrenme stili ile ilgili pek ¢ok tamm bulunmaktadir. Genellikle dgrenme stilleri,
Ofrenme materyallerinin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére diizenlenmesi olarak
tammlanir. Ogrenme stilleri 6grencilerin ideal 6grenme desenine katkida bulunan biligsel,

duyussal, fizyolojik faktorler olarak da diistiniilebilir (Gadt-Johnson ve Price, 2000).

Grasha’ya gore 6grenme stilleri “6grencilerin diislinme, baskalariyla baglant kurma,

simf ¢evresi ve deneyimlerle ilgili tercihlerini” ifade eder (Ladd, Ruby ve Ralph, 1999).

Woolfok (1993)’a gore 6grenme stili, dgrenme gevresine 6zgii bireysel tercihlerdir,
Bu tercihler nerede, ne zaman, kiminle ya da neyle, hangi 1sikla, yiyecekle ya da miizikle

calismaktan hoslandigimizla ilgili tercihler olabilir.

Acikgdz (2003a)’lin aktardigina gére Gregorc ise, 0grenme stilinin “ruhun ve bazi
zihinsel niteliklerin gostergesi olan digsal davrams, Ozellikler ve hal” oldugunu
belirtmektedir. Gregorc insanlarm gergek stillerinin saptanabilmesi igin onlarin kendileri gibi

davranmalan gerektigi goriisiindedir.

Ogrenme stili, Agikgdz’iin aktardigina gére Dunn tarafindan “bir 53retim yontemini
kimileri i¢in harika, kimileri i¢in korkunc yapan biyolojik ve gelisimsel ozellikler” olarak ele
almmaktadir. Dunn’a_gére 6frenme stili, bir simftaki dgrencilerin; giiriiltii, aydinlatma,
oturma diizeni, hareket ve gmplama ile ilgili gereksinimlerine gére diizenlenmesi ile ilgilidir.
Ogrenme stili 6grencilerin duyarak mi, konusarak m, yaparak-yasayarak mi yoksa bunlarin

birlesmesiyle mi daha iyi 6grendigini belirler (Agikgdz, 2003a).

Keefe’ye gore, 68renme stili, “bir 6grencinin nasil 6grendigi ve nasil 6grenmekten
ye gore, g

hoslandigy” ile ilgilidir (A¢ikgdz, 2003a).

Ogrenme stili; yeni bilgilerin girisi ya da anlasiimasinda bireysel 6zelliklerin temel

ahnmasidir (Kang, 1999).

Ozetle ogrenme stilleri igin, kisi tarafindan dogustan getirilmekle kalmayip,
gelisimsel ozellikler ve gevre etkilesimi ile olusturulan Sgrenme ile ilgili tercihlerdir

denilebilir.
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Ogrenme Stilleriyle Ilgili Simflamalar

Yukarida ele alinan tammlarin tiimiinde 6grenme stilinin kisinin nasil 6grendigini
etkileyen yollar oldugu belirtilmektedir (Agikgsz, 2003a). Bu noktada &grenme stillerinin

gesitli bilim adamlan tarafindan nasil siniflandinldig: ve 6l¢iildiigii 5nem tasimaktadir.

Bu konudaki arastirmacilardan biri olan Kolb’e gire 6grenme modeli dort kisimdan
olugmaktadir, Bunlar; Somut Yaganti, Yansitict Gozlem, Soyut Kavramsallastirma, Etkin
Yagant’dir. Bu &6grenme modellerinden her biri tek ofrenme 6zelligi siireci olarak
goriilmektedir. Soyut 6grenciler, bilgiyi kavramsal ve sembolik olarak algilarlar. Ancak
somut &grenciler, dogrudan deneyimlerin kalitesini ilk olarak ve devinimsel olarak
yanitlarlar. Etkin Ogrenciler ise, gevreyi ilk olarak el becerileriyle ogrenirler, yansitici
dgrenciler ise, kendi diistince ve hislerini tahlil ederek ve digsal diinyay: igsel yansima olarak

ogrenirler (Riding ve Rayner, 1998).

Kolb’iin 6grenme stilleri yapist iki boyuttan olugmaktadir: Anlama ve Isleme. Ilk
olarak somut ve soyut diigiinmeyi, ikinci olarak aktif ve yansitict bilgi-siire¢ aktivitelerini
tanimlar. Ogrencinin tipik olarak bilgiyi anlamasini 6grenme stilinin dort tipiyle tanimlamig

ve iki boyut ile bir biitiin haline getirmistir.

Ayristirma: Somut ve yansitic1 diisiinme siireci ve kisisel 6grenme etkinliklerine

ihtiyag duyulur.

Degigtiren: Soyut ve yansitici diisiinme siireci ve O§grenme etkinliklerinde

detaylandirilmis, art arda gelen basamaklarda diigiinmeye ihtiya¢ duyulur.

Orziimseyen: Somut ve aktif bir siireg ve pragmatik problem ¢6zme etkinliklerine

katilmaya ihtiya¢ duyulur.

Yerlegtiren: Somut ve akiif bir siireg ve 6grenme etkinliklerinde esneklik ve degisik

deneyler yapma, risk almaya katilmaya ihtiyag duyulur (Riding ve Rayner, 1998).

Dunn, Dunn ve Price tarafindan gelistirilen &grenme stilleri 6lgeginde 6grenme
stilleri, dogrudan dogruya ¢evreyi igeren (151, giiriilti diizeyi vb); duygusal katilim (giidii
stratejileri, yapt vb), sosyal destek (yalmz calisma, digerleriyle vb), fiziksel &zeilikler

(gliniin zamam, goérsel, duyma materyalleri vb) psikolojik egilim (atilgan ya da diisiinceli,
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global ya da analitik vb) olarak ayrilmaktadir (Woolfolk, 1993). Bu siniflama ¢izelge 1.4 yer
almaktadir.

Cizelge 1.4
Ogrenme Stilleri lle Hgili Simiflama
Cevresel Duygusal Toplumsal Fiziksel Psikolojik
Ses Giidii Kendi kendine Algt Evrensel
Isik Azim Cift olarak Yeme-igme  Analitik
Isx Sorumluluk Grup olarak Zaman Sag-sol lob
Diizen Tasarim(plan) Takim Hareket Disa doniik
Yetigkinle Ice Doniik
Cesit ¢esit

Kaynak: Given ve Reid (1999).

Honey ve Mumford’in modeli ise; ticari sartlarda 6grenme stillerini geligtirmeye
tesebbiis eden ve Kolb’iin teorisini yanitlayan tipik bir ¢aligmadir. Kagit ve Kursunkalem
Ogrenme Stilleri Olgegi, isyerlerindeki miidiirlerin 6grenme stilleri ile ilgili pratik
uygulamalarda tesebbiis ettikleri bir o&lgektir. Bu 6lcek dort 6grenme modelinden

olugmaktadir.

Amagsallar: Yeni deneyimlerden hoslanir, etkinlikleri alir, sezgili karar verir ve

grupla cahigirlar. Ancak bagkanlik isinden ya da bir isi yerine getirmekten hoglanmazlar.

Kuramcilar: Fikirlere odaklanir, mantikli, genellemeci ve sistematik olarak

planlayicidiriar. Ancak sosyal/duygusal katihm ya da sezgisel gbriise giivenmezler.

Yararcilar: Grup ¢alismasi, tartisma, miizakere, risk alma ve pratik uygulamalardan

hoslanirlar. Derin anlama seviyeleri ve yansitici diistince incelemelerinden sakimrlar.

Yansiticilar: Maksatlt anlamak igin odaklanir, tahmin edilen doniitii ya da siireci

tamimlar ve incelerler. Belirgin etkinliklerde nasildan ziyade ne sorulartyla ilgilenirler

(Riding ve Rayner, 1998).
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Gregorc’un gelistirdigi (Gregore Style Delineator) Gregore Stil Saptayic, insanin
zihninde bilgiyi alip agikladigi kanallarin oldugu goriistinti yansitacak bigimdedir. Buradan
hareketle algilama ve diizenleme yetenekleri dl¢lilmeye ¢alisiimaktadir. Algilama, bilgiyi
edinmede kullandigimiz araglar, diizenleme ise bu bilgileri diizenleme ve sistematize etme

yollaridir (Agikgdz, 2003a).

Gregorc’a gore (a) somut dogrusal, (b) soyut dogrusal, (c) somut daginik ve ()

soyut daginik olmak lizere dort 63renme stili vardir.

Somut Dogrusal stile sahip olan insanlar, pratik, yordanabilir, konunun 6ziine déniik,

Orgiitli ve yapilandirilmg davraniglar sergiler (Agikgéz, 2003a).

Soyut Dogrusal stile sahip olanlar ise, entelektiiel, mantikl, kavramsal, ussal ve

caliskanlardir.

Somut Daginik stilde ise, orijinal, deneysel, arastirmaci, segenek iireten ve risk alan

insanlar bulunmaktadir.

Soyut Dagmik stile sahip kisiler, duygusal, yorumlayici, hassas, biitiincii ve

anlamcidir.

Keefe ve Mont tarafindan gelistirilen, Keefe, NASSP Ogrenme Stilleri Profili iig
yullik bir ¢alisma sonucu gergeklesmistir. Dort iist diizey etkéni,- biligsel beceriler, algisal
tepkiler, ¢alisma ve 6gretim tercihleri- temsil edecek 24 alt Slgek icermektedir (Agikg6z,
2003).

Asagida bu &lgeklerin neler olduklar bagliklar halinde verilmektedir.

Biligsel Beceriler; analiz becerileri, ayirdetme becerileri, stniflama becerileri, dizme

becerileri, biitiinii kavrayarak isleme becerileri, bellek becerileri, s6zel alansal tercih,
Algisal Tepkiler; gorsel algy, isitsel algt, duygusal algi,

Calisma ve Ogretim Tercihleri; Kararhlik Yonelimi, Sozel Risk Yonelimi, Isleme
Tercihi, Calisma Zamam Tercihi, Gruplama Tercihi, Durus Tercihi, Hareket Tercihi, Ses

Tercihi, Aydinlatma Tercihi, Is1 Tercihi gibi alt bélimlerden olusmaktadir (A¢ikg6z,2003).
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Riechmann ve Grasha’ya gore, akademik sartlarda 6grenmeyi desteklemede tercih
edilen davrams ve tutum Srneklerini sosyal ve duygusal perspektifien sunmaktadiriar. Onlar
bgrenme stillerinin iki kutuplu maddelerini tic boyutta tamimlamaktadiriar (Riding ve
Rayner, 1998).

s Katilimci-Cekingen
o Isbirligi Yapan-Yarismaci
+Bagimsiz-Bagimli

Cizelge 1.5’te bu boyutlardaki kisilerin zellikleri 6zetlenmektedir.

Cizelge 1.5

Riechmann ve Grasha’a Gore Ogrenme Stillerinin Stmiflandirilmast

Katihmar Cekingen

»  Kurs igerigini bilmek ister. = Kurs igerigini bilmek istemez.
» Dersler hosuna gider. * Dersi sevmez.
= Qgrenmeyi ister. = Ogrenme ile ilgilenmez.
*  Emirleri izler ve itaatkardir. *  Emirlere direnir ve itaatkar degildir.
Isbirligi Yapan Yarismaci
* Etkinligi paylagmay: tercih eder. = Yarnigmaci ve ben merkezlidir.
= Isbirliginden zevk alir. . = Kazanmak igin giidiilenmis ve sahsi
» Etkilesimi sever. - ilgilenmistir.
= Grup caligmasini sever. = QOyun ve turnuvadan hoglanir.
= Kazanma-kaybetme etkinliklerini sever.
*  Grup oyunlarin: sever.
Bagimsiz Bagimh
* Kendi kendine ¢aligir. = QOgretmenin rehberligine giivenir.
= Isleri tamamlar. = Dugsal giidii ve destek gerekir.
» Ifarslhk verir, duyarlidir. s Karsilik vermez ve biraz merakhdir.
*  Ozgiir diigiinr. =  Kilavuzu takip eder.

Kaynak: Riding ve Rayner (1998).

Cizelge 1.5°e gore, katthmcihk boyutu bilme ve Ogrenme motivasyonunu,
yonergelere uyabilmeyi ve derse kars1 olumlu duygulan igerirken; ¢ekingenlik boyutu, bilme
ve 6grenmeye kars: isteksizligi, derse kargi olumsuz duygulari ve yonergelere uyumsuziugu

icermektedir. Igbirligi boyutu, paylagimi, isbirligi hazzim, etkilesim ve grup calismasina
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karsi olumlu duygulan igerirken; yarismaci boyut, ben merkezliligi, kisisel kazanci,
kazanma ve kaybetme etkinliklerini icermektedir. Bagimsizlik boyutu, &zerkligi, duyarlih@

ve dzgiir diisiinceyi kapsarken; bagimhihik boyutu, disa bagimh 6zellikleri icermektedir.

Mahiroglu (1997)’na goére ise; bu alanda iizerinde en ¢ok durulan, bilgi isleme

aliskanliklan, giidiileyici faktérler, fizyolojik faktorler ve algilama tercihleridir.

Bilgi igleme aliskanliklar:, bireylerin bilissel olarak bilgiyi nasil islediklerini
gOsteren bir dizi degiskeni kapsar. Birbirine zit baz 6zellikleri analitik/global,
odaklayici/odaklamayici, dar gruplayan/genis gruplayan, biligsel karmagiklik/basitlik, bilerek
yapan/diisinmeden yapan, ug fikirleri ortaya gikaran/ug fikirleri korelten, uyusmazliklara

kars: toleransli/toleranssiz éeklinde bilgi isleme aliskankiklan gruplanabilir.

" Giidiileyici Faktérler: Bireylerin neye daha ¢ok dikkat ettiklerini, ne kadar siire
dikkat ettiklerini, 6grenme igin ne kadar ¢aba harcadiklarini, duygulann 6grenmeyi nasil
etkiledigine iligkin bir dizi fakt6r bulunmaktadir. Bunlardan baslicalari; heyecan, i¢ ve dis

kontrolii ifade tarzi, yapilandirma derecesi, basan giidiisii, sosyal giidiilerdir.

Fizyolojik Faktérler: Cevre sartlan, saglik ve cinsiyet farkliliklan ile ilgili faktérler
bunlardan baslicalaridir. A¢lik ve hastahk 6grenmeyi ciddi sekilde engellemektedir. Erkek
ve kiz dgrenciler okul tecriibelerine farkh sekilde tepki gostermektedirler. Sicaklik, giiriiltii,
aydinlatma, giiniin hangi saatlerinde bulunuldugu, 6grencilerin konsantre olma ve bunu

stirdiirme yeteneklerini etkileyen olaylardir.

Algilama Tercihleri: Algilama tercihlerinin bashicalan Heinich, Molenda, Russel’a
gore, isitsel, gbrsel ve hareketseldir (Mahiroglu, 1997). Bu teoride, tiim tercihlerimizle ilgili
bilgiyi gézlerimiz, kulaklarimiz yada viicudumuzun hareketlerinden aliriz. Bu dogrultuda
Ogrenme stilleri gorsel, isitsel ve hareketsel olarak smiflandirilir. Bu stillerin 6zellikleri

sunlardr:

Gorsel Ogrenenler: Ozel yasamlarinda genellikle diizenli olurlar. Kansiklik ve
dagmikliktan rahatsiz olurlar. Daginik bir masada calisamazlar, énce masay: kendilerine
gére diizenlerler, daha sonra caligmaya baglarlar. Kalem, silgi, kalemtirag gibi araglar igin
sira/masada kendilerine gore yerler belirlerler ve bu arag gerecleri hep bu yerlerde tutarlar.
Cantalar1 dolaplart her zaman diizenlidir. Anlatim tekniginden yeterince yararlanamazlar.

Tam olarak anlamalan igin dersin mutlaka goérsel malzemelerle desteklenmesi gerekir.
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Harita, poster, sema, grafik gibi gorsel araglardan kolay &grenirler ve bu araglardan
dgrendiklerini kolay hatirlarlar. Ogrendikleri konular: gézlerinin dniine getirerek hatirlamaya
calisirlar. Anlamak ve ogrenmek igin gormeleri ve detaylara girmeden once geneli

anlamalan gerekir.Yorumlarken algiladiklarimi biitiin olarak yorumlama egilimindedirler

(Akinoglu, 2002).

Kurallara uymak ve disiplinli olmak en biiyiik 6zellikleridir. Karmasik ve ne olacagi
belli olmayan islerde huzursuz olurlar. Kurallan tam olarak 6grendikten sonra rahatlar ve
harfiyen uymaya ozen gosterirler. Uzak gelecege yonelik planlart miikemmel yaparlar.
Plansizlik onlar igin huzursuzluk demektir. Ogrenecekleri seylerin de belli bir diizende ve
program icersinde olmastm isterler. Yapilacak isin bagindan sonuna kadar en ince detayiyla

_belirlenmesivve goriilmesi gerekir. Belirsiz kalan isler onlan rahatsiz eder. Hatirlamak
istedigi telefon numarasini, numafanm yazildig1 yerdeki goriintiisii ile hatirlar. Yazarken
kelimelerin yazilig1 goziiniin Oniine gelir. Hareketsel ve isitsellere gére ¢ok az yazim
noktalama hatas1 yaparlar. Okuduklari metinlerdeki yazim, noktalama ve diger diibilgisi
kurallarina duyarlidirlar ve bu hatalari ¢abuk fark ederler (Boydak, 2001). Tahtaya yaz
yazilmasim ve kendileri her seyi yazmayi, not almay: severler ki aksi taktirde unutabilirler.

fyi hecelerler ve hizh konusma egilimindedirler (Beale, 1994).

Isitsel Ogrenenler: Kigik yaslarda kendi kendilerine konusurlar. Ses ve miizige
duyarhdirlar. Genellikle ahenkli ve giizel konusurlar. Yabanci dil egitiminde (konusma ve
dinleme Becerilerinde) basarihidirlar. Isittiklerini daha iyi anlarlar. Daha ¢ok konusarak,
tartigarak &grenirler. Olay ve kavramlan birinin anlatmasi ile daha iyi anlarlar. Grup ve ikili
¢aligmalarda konusma ve dinleme olanaklann oldugu igin iyi Ogrenirler. Hatirlamak
istediklerini, birisi kendilerine anlatryor ya da soyliiyormus gibi igiterek hatirlarlar. Anlamak
ve dgrenmek icin okumalan veya duymalan gerekir. Biitiinii kavramak igin dnce detaylan
sirayla yorumlamalar: gerekir (Akinoglu, 2002). Dersi dinlemeyi gosteri izlemekten daha
fazla tercih ederler. Bir seyleri not alip yazmaya ¢ok fazla ihtiya¢ hissetmezler ¢linkii,
duydupu sese giivenerek bel baglayarak kendilerini rahat hissederler (Beale, 1994).
Konugmay1 seven bu 6grenciler sinifta miimkiin oldugunca konugmak isterler ve bu olanag:
bulamazlarsa siirekli yanlarindakilerle de konugurlar. Bu dgrencilerin bu konusma istekleri

karsilanmalidir, aksi taktirde zaten dersi de zor dinlerler.

Hareketsel Ogrenenler: Oldukca hareketli olurlar. Sinifta yerlerinde duramazlar.

Tahtay: silmek, pencereyi agmak, kapiy: 6értmek, tebesir getirmek hep onlarin gérevi olsun
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isterler. Uzun siire oturmaya zorlamrsa derste ne olup bittigini de anlamaz hale gelebilirler.
Bu hareketlilik uygun iglere yonlendirilmezse genelde sinifta problem ¢ikarirlar. Geleneksel
okul sisteminden kétii yonde etkilenirler ve genellikle istenmeyen 6grenci haline gelirler. Bu
nedenlerden dolay: da yaramaz, tembel ya da zeki olmadiklan ileri siiriilebilir. Dersin
anlatilmas1 veya gorsel araglarla zenginlestirilmesi hareketsel &frencinin Sgrenmesine
beklenildigi 6lgiide katki saglamaz. Ogrenebilmeleri i¢in mutlaka ellerini kullanacaklari,
yaparak yasayarak Ogrenme dedigimiz yOntemlerin uygulanmasi gerekir. Anlamak ve
ogrenmek icin gdrmeleri, dokunmalan ve detaylan kavramak i¢in sirayla yorumlamalan

gerekir (Akinoglu, 2002).

Oprenirken fiziksel olarak katilmay: tercih ederler. Hareketsel $grenenlerde rahat
olmak 6nemlidir. Sandalyelerinde yerinde duramazlar ve kamburu ¢ikmis gibi otururlar.
Hareketsel 6grenenler kendi kendilerine viicut dillerini vurgularlar. Pek ¢ok kisi bu stillerin
birden fazlasina sahiptir. Omegin, gorsel-hareketsel 6grenenler en iyi izleyerek ve deneyerek
dgrenirlerken, igitsel-hareketsel 6grenenler en iyi dinleyerek ve deneyerek Sgrenirler (Beale,

1994).

Kendi 6gretim stili ne olursa olsun, farkh 6grenme stiline sahip 6grenci grubuna

onlarin gereksinimlerini karsilayacak bigimde esit davranabilmesi gerekmektedir.

Son olarak Given ve Reid (1999)’in yapmus oldugu siniflamayla yukarida yapilan

siniflamalar 6zetlenecek olursa 6grenme stilleri;

o Duygusal Ogrenme Sistemi

Sosyal Ogrenme Sistemi,

Bilissel Ogrenme Sistemi

Fiziksel Ogrenme Sistemi

f¢sel (ie Doniik) Ogrenme Sistemni’nden olusmaktédlr.

Bu sistemlerin dgeleri ¢izelge 1.6°da yer almaktadir.
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Cizelge 1.6

Ogrenme Stilleri Ile llgili Simflama

Fiziksel Diisiinceli Duygusal Bilissel Sosyal Ogrenme
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
e Yeme icme [ o Cevresel o Giidi » Global/Analitik » Tek basina
-Ses
-Isik
-Is1
-Diizen
« Hareket o igsel ¢ Israr-Sebat | » Beynin Sag-Sol « Cift olarak
-Hizli cevap Yarikiiresi
verme
-Tutum
-Kendi kendine
konusma
- Tahmin
* Giiniin e Kayit Sorumluluk | e Duyumsal Model | e Takim
zamani -Gérsel
-Isitsel
-Dokunsal
-Hareketsel
¢ Dokunsal e Yapi ¢ Topluluk
yetigkinler
o Hareketsel o Otoriter
yetigkinler
o Cesitli |

Kaynak: Given ve Reid (1999).

Her insanin bu stillerden yalniz birine sahip olmasi gerekmez, ikisini hatta tigiinii de
tastyabilir. Baz1 kisilerde iki stil agirlikh olarak vardir. Bazi kisiler bu ii¢ 6zellikten birini
diger iki Gzellikten daha fazla tasirlar, boyle dgrenciler klasik okul sisteminde zorlanirlar.
Her i¢ stildeki Ogrencilerin de dersten yararlanabilmesi i¢in simfta dgrencilerin aktif,
Sgretmenlerin de rehber olmas1 gerekmektedir. Bunun yapilabilmesi i¢in d6grenme-6gretme
ortaminin dfrenme stillerine gore diizenlenmesi gerekmektedir (Babadogan, 1994; Ozden,

2000).

Yukarida ancak belli baghlar: belirtilen siniflamalarin diginda, pek ¢ok 6grenme stili
siniflamast bulunmaktadir. Tiim bu siniftamalardan elde edilebilecek ortak yarar, kisinin
dogustan getirdigi bireysel 6zelliklerin yadsinmadan fark edilip, bunlara uygun egitim alma
hakkimin smirlandiriimamas: olabilir. Geleneksel sinif ortamlarinda bireysel farkliliklarin

Ogrenci icin bir azap olmaktan ¢ikariimast ya da bu farklitiklarin yanhs degerlendirilip
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dgrencinin “agir 6grenen” olarak yargilanmamasi gerekmektedir. Boylece, bireysel 6grenme

Ogrenmesi saglanabilir (Gokdag, 2003).
Cinsiyet Farkhiliklar:

Yapilan arastirmalarda bebeklikten okul Oncesi ¢aglara kadar kizlar ile erkekler
arasinda biligsel ve motor gelisim ya da o6zel yetenek alanlarinda bir ¢ok farklilik
bulunmustur. Okul yillar1 ve daha sonraki yillarda, psikologlar standart Slglimlerde genel
zekada farklihik bulamamiglardir. Fakat bu testler cinsiyet farkliliklar en aza indirgenerek
tasarlamp, standardize edildiginden  kizlar ve erkeklerin IQ puanlanmn tiimiiniin
ortalamalarinda 6nemli bir. farklilik bulunmamasina ragmen alt dlgek pua‘iilarxnda cinsiyet ile

ilgili farkliliga rastlanmigtir (Woolfolk, 1993).

Winzer ve Grigg (1992)’in aktardigina gore, Maccoby ve Jacklin okul ¢agindaki

dgrencilerin cinsiyet farkliliklarini incelemigtir. Bu ¢alismadan sunlar elde edilmistir:

Kiz dgrenciler erkek dgrencilere gore s6zel yetenek alaninda daha basanhdir. Kizlar
konusma ve ciimle kurmay: erkelerden daha once 6grenirler. Degisik kelimeleri kullanma,
daha erken okuma, gramer ve heceleme testlerinde erkeklerden daha basarilidirlar. Ancak
sonuglar, sozel diigiinme ve kavrama alanlarinda kizlann ustiinliigii ile ilgili olarak tutarh bir
igerik olusturmamaktadir. Kizlarm s6zel olarak baskin olmasi ‘biyolojik nedenlerden ¢ok
kiiltiirel nedenlerden kaynaklanmaktadir. Hyde’a gére, bu durumu oranladiginda, baskinhigin
‘¢cok diisiik bir oranla genetik fakttrlerden kaynaklanabilecegini belirtmektedir. Boocock ise,
sbzel yetenegin OSl¢iim sonuglaninda cinsiyet farkhiligimn bulunmadigini belirtmektedir

(Winzer, Grigg, 1992).

Daha oOnceki yillarda yapilan arastirmalar, son zamanlarda yapilan arastirma
bulgular ile celismekte ve farkliligin oldugunu belirtmektedirler. Winzer ve Grigg’in(1992)
aktardiina gore Hyde ve Lynn’in yaptiklan arastirmada kizlar ve erkekler arasindaki sézel
alanla ilgili farkliigin son 10 yilda azaldiini ve benzer azalmalarin son 20 y1l iginde diger

entelektliel yeteneklerde de goriildiigiinii belirtmekteler.

Erkekler, gorsel ve uzaysal islerde daha iyi performans gostermekteler. Baz
arastrmacilanin bu alanla ilgili yaptiklari agiklamalarda bu farkin agik olarak erkek

ogrenciler lehine oldugu belirtilmektedir. Maccoby ve Jacklin’e gore biyolojik
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arastirmalardan elde edilen bulgulara gore, diisiik bir oranla da olsa uzaysal yetenegin

kalitsal oldugunu belirtmektedirler (Winzer, Grigg, 1992).

Jacklin , Signore ve Jamison’a gore, arastirmalarinda matematik, fen ve uzaysal
yetenegin iliskilerini incelemislerdir. Kapsaml: analizler sonunda, bu yetenekler arasinda
tutarh bir iligki goriilmemistir. Insanlar uzaysal ve matematiksel isleri daha ¢ok erkek

ozelligi olarak tamimlamaktadir (Winzer, Grigg, 1992).

Erkek 6grenciler matematik basansinda kizlardan daha Gstiin durumdadirlar. Ancak
bu alandaki cinsiyet farkliiklari okul Oncesi ve temel egitimin sonuna kadar dnemli
olmamakla birlikte, bu donem erkeklerin matematiksel olarak diisiinme konusunda iistiin
olmaya basladiklart zamandir. Kizlar ve erkeklerin bagsarilan arasindaki farklihk lise,

{iniversite ve yetiskin egitiminde artmaya baglamaktadir (Winzer, Grigg, 1992).

Winzer ve Grigg (1992)’in aktardigina gbére Maccoby’in spzel, uzaysal ve
matematiksel yeteneklerle ilgili yapti§1 aragtirmalarda cinsiyet farkliliklan istatistiksel
olarak énemli bulunmustur. Ancak bu farkin oldukga diisiik oldugu belirlenmistir.

Bunlara paralel olarak buraya kadar belirtilen yeteneklerin yaninda 6grenme stilleri
ile ilgili de cinsiyet farkliliklarina dayal aragtirmalar yapilmistir. Ogrenme stilleri ile ilgili
yapilan ¢alismalarin bazilarinda cinsiyete dayali farkliliklara rastlanmazken (Jones, Reichard
ve Mokhtari 2003), bazilarinda 6grenme stillerinde kiz ve erkekler arasinda farkliliklar
oldugu saptanmustir. Buna gore kiz Ogrencilerin; 6grenme stillerinin sozel, gorsel, kendi
kendini giidilleme, analitik, sessiz ve bireysel ¢alisma boyutlarinda daha giiglii olduklar
tespit edilmigtir. Erkek 6grencilerin ise; 6grenme stillerinin hareketsel, mantiksal, uzaysal ve
baskalan ile ¢alisma alanlarinda gii¢lii oldugu belirtilmektedir (Snyder, 2000). Bu bulgular
zeka ve cinsiyet farklilikiari ile ilgili arastirma bulgulariyla tutarlilik gdstermektedir.

Bir bagka arastirmada Gadt-Johnson, Price (2000)’ in, Hickson ve Baltimore’dan
aktardigina gore, kadmlar gorsel Ogrenme islerini erkeklere gore daha fazla tercih -

etmektedirler.

Kizlar ve erkeklerin konu alanlarina olan yatkinlarindaki ve &grenme stillerindeki
farkliliklarmin 6gretimde dikkate alinmast, her iki cinsiyetin egitim siirecinden en yiiksek

diizeyde yararlanmalarini saglayacaktir.
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ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Problem durumunda da belirtildigi gibi, Sosyal Bilimler, insan merkezli, bir bilim
dallan biitlinii olarak, insanin insanla, toplumla ve basta devlet olmak iizere diger kurumlarla
olan iliskilerini inceler. Yani Sosyal Bilgilerin bir takim kati1 ve genel gecer formiillere, tek
ve biricik agiklamalara indirgenemeyecek kadar dinamik ve ¢ok perspektifli bir bilim dallan

biitiinti oldugu sdylenebilir (Kabapinar, 2002).

Sosyal Bilgiler stniflarinda 6grenciler, analitik diistinme ve bilgi isleme siirecinde
gerekli olan yetenekleri kazamirken, bu siirecin kavramlarmi ve igerigini 6grenmek
zorundadir. Buna ek olarak, onlardan ¢ok kiiltiirlit ve demokratik bir toplumda iiretici birer
vatandas olmalan ve farkli dgrenme topluluklanimn iiyeleri olmalar: beklenir. (Singer ve

digerleri, 1997).

Py

Bilginin hizla gelisip degistigi glintimiiz bilgi toplumlarinda asil gereksinim duyulan,
meslek ve beceri konusunda bireyi gelistirmek ve 6grenmeyi nasil §grenecegi konusunda
rehberlik etmektir. Ogretmen, o6grencilere kiiltiirlerin gesitliligi ve bunlarin etkilesimi
konusunda nasil yardimci olabileceginin bilincinde olmahidir. Ciinkii diinyamizi anlamak ve
yasamak igin bu yeteneklerin Ogretilmesi gerekmektedir. Bu ortamin hazirlanmas: bilyiik

6lglide Sosyal Bilgiler sintflarinda olusmaktadir (Chapin ve Messic, 1999).

Bu dogruituda Sosyal Bilgiler siniflarinin diger konu alanlarina gére gerek dgrenciye
kazandinimasi gereken davranslar, gerekse dersin islenisi agisindan sorumlulugunun biraz

daha agir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tim bunlarin gergeklesebilmesi icin Sosyal Bilgiler dersinin nitelikli islenmesi
gerekmektedir. Bireyin anlama kapasitesini gelistirmek i¢in, ona diigiincelerini ve fikirlerini
isletme, tartisma, siizgegten gegirme firsatumin verilmesi gerekmektedir (Ozbaran,1998).

Ancak mevcut Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere agin bilgi yitklemektedir.

Chapin ve Messic (1999)’e gore, yapilan arastirmalar sonucunda, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ve Ggrencilerinin okullarda yasadiklari olumsuz deneyimlerin, bu derse
yonelik olumsuz tutumlara yol agtig1 belirtilmektedir. Bu tutumlarn biligsel 6gesi su tiir

inanclan icermektedir:
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> Sosyal Bilgiler dersi genellikle Snemsiz bilgiler igerir.

> Sosyal Bilgiler dersinin ¢ogu biiyilk gruplara ders verme ve konuyu

ezberletme iizerine odaklasir.

> Sosyal Bilgiler programlar1 duyussal hedefler icermemektedir (Chapin ve
Messic, 1999).

Yukarida belirtilen 6zelliklerin  6grenme  Ogretme siireci ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Etkili bir 8gretimin gergeklesebilmesi yalmzca bireysel farkliliklarin dikkate
alindig1 6grenci merkezli bir yaklagimla miimkiindiir. Buna gore her birey farkli sekillerde ve
farkl: siirelerde 6grenir. Ogrenmenin bu y6niinii ortaya koyan dgrenme stilleri arastirmalan

giderek artan bir ilgi gérmektedir.

Ogrencilerin hem dogustan getirdikleri hem de gevreden etkilendikleri 6grenme
stillerine uygun OZrenme ortamlarim yaratmak bireysel farkliliklarin dikkate alinmasint
saglayacaktir. Ancak her 8grencinin 6grenme stilleri birbirinden farkhidir ve bu yiizden de

dgretmenler, 6grencinin 6grenme stiline uygun bir ortam olusturmakta zorlanmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin, &grencilerin Ogrenme stillerine uygun ortamlarin
olusturulmasiyla birlikte daha ¢ok ogrencinin Ggrenme stiline ulagilmasinda Katk:
saglayacag: diigiiniilmektedir. Su anda bir cok iilkede, binlerce ogretmen bu konuda

epitilmekte ve konuyla ilgili yiizlerce arastirma yiiriitilmektedir (A¢ikgdz, 1992).

Jaounen (1990), 6grenme stilleriyle ilgili yazmis oldugu makalesinde, dgrencilerin
bireysel 6zelliklerinin temel alindid: stilleri ile, etkinliklerin uyumlu hale getirildigini ve
bunu da isbirlikli 6grenme yontemiyle gerceklestirdiklerini belirtmektedir. Ciinkii isbirlikli
6grenme gruplarinda, etkinlikleri diizenlemenin ve bireysel stilleri merkez alarak degisik

stilleri fark etmenin daha kolay oldugunu belirtmektedir.

Ayrnica yine aym makalede, uygulama iginden gelen bir matematik 6gretmeninin
“sgrenme stillerini bilmeseydim isbirlikli 6grenmeyi tam anlamiyla uygulayamazdim”

sdzleri bu konuda 6nemli bir vurgudur (Jaounen, 1990).

Sonug olarak Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglarina uygun bireyler yetigtirmek igin
mevcut uygulamada aksakliklar bulunmaktadir. Bu aksakliklar etkili bir 6gretim siireciyle

giderilebilir. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmas: gerekliligi, grenme stilleri aragtirmalan
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ile destek gormeye baslamistir. Her Ogrencinin Ogrenme stilinin farkli olmast &grenci
merkezli egitimin nasil yapilacagt sorusuna yanit ararken, dgrencilerin 6grenme stillerinin,
etkisi yiizlerce aragtirma ile kamitlamis olan isbirlikli 6grenme yontemi ile hayat bulacag

diistiniilmektedir.

Yukarida agiklanan nedenlerle bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli
Ogrenmenin ve geleneksel Ggretimin Ogrencilerin Ogrenme stilleri, akademik basarilan,
cinsiyetleri ve Ogrenme stillerine gore isbirlikli Ogrenme gruplarindaki etkilesim

oriintiilerinin incelenmesi amaglanmigtir.

Yapilan taramalar sonucunda 6grenme stilleri, isbirlikli 6grenme ve Sosyal Bilgiler
ogretiminin, gordikleri ilgi dogrultusunda kendiférine ait ciddi bir literatiirlerinin oldugu
goriilmektedir. Ancak bu ii¢ konuﬁuﬁ bir arada olduBu arastirma bulgusuna ne iilkemizde ne
de diinya literatiirinde aragtirmaci tarafindan rastlanamamigtir. Bu dogrultuda da bu
aragtirmanin Sosyal Bilgiler 6gretiminin sorunlarina 151k tutmasi, Sosyal Bilgiler &gretimine V
yeni bir yaklagim, yontem ve teknik kazandirabilmesi beklenmektedir. Ayrica dgrenme
stillerinin isbirlikli 6grenme yontemi ile iligkilendirilmesinin dgrencilerin Sosyal Bilgiler

bagarisini arttiracag) diisiiniilmektedir.

PROBLEM CUMLESI

Isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel gretimin, ogrencilerin 6grenme stilleri,
akademik basanlan iizerindeki etkileri ve Ogrenme stillerine gore isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim oriintiileri nelerdir ve bu etkiler cinsiyete ve grenme stillerine gore

farkhhik gostermekte midir?
ALT PROBLEMLER

1) Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6aretimin dgrencilerin akademik basarilari iizerindeki

etkileri dnemli farkliliklar géstermekte midir?

2) Isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretimin, ogrencilerin 6grenme stilleri iizerindeki

etkileri onemli farkliliklar gostermekte midir?
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4

5)
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Isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin &grencilerin Ogrenme stilleri iizerindeki

etkileri, 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6nemli farkhiliklar géstermekte midir?

Isbirlikli 6grenmenin &grencilerin akademik basanlan iizerindeki etkileri, 6grenme

stillerine gore 6nemli farklhiliklar g&stermekte midir?

Ogrenciletin  6grenme  stilleri isbirlikli dgrenme gruplarindaki etkilesimi nasil

etkilemektedir?

TANIMLAR

Aktif Ogrenme: Etkin 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecinin sorumlulugunu

tasihgs, kendi Ogrenmesi ile ilgili kararlar aldigi  ve karmagik diigiinme siireglerini

kullanmaya zorladig1 bir 6gretim modelidir (A¢ikgdz, Sucuoglu ve Gokdag, 1999).

Isbirlikli Ogrenme: isbirlikli 5grenme en basit anlamiyla, dgrencilerin ortak bir

amag dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek

calismalandir (Acikgdz, 1992).

Ogrenme Stili: Ogrencilerin nasil algiladigi, 6grenme ¢evresiyle nasil etkilesimde

bulundugu ve bu gevreye yonelik tepkilerin az ¢ok kalic1 gostergeleri olan biligsel, duyussal,

fizyolojik 6zelliklerdir (A¢ikgoz, 2003a).

SINIRLILIKLAR

1) Bu arastirma ilkdgretim 7. Sinif diizeyindeki dgrenciler iizerinde yapilmustir.

2) Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden “Birlikte Ogrenme” ve

“Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” teknigi kullanilmistir.
SAYILTILAR

1) Arastirma  swasinda  uygulanan  &lgekleri  6grenciler  igtenlikle

yamtlamiglardir.

2) Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubundaki denekler simif disindan

yardim almamslar ve ek ¢alisma yapmamislardir.
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3) Isbirlikli &grenme ve geleneksel Ogretim gruplarindaki deneklerin

Ogrenmeye kars: ilgileri esittir.
KISALTMALAR
OSO: Ogrenme Stilleri Olgegi
O: Aritmetik Ortalama
SS: Standart Sapma
SD: Serbestlik Derecesi
Gi: Grup Igi
GA: Gruplar Arasi
KT: Kareler Toplami

KO: Kareler Ortalamasi



4]

BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu ile dogrudan ya da dolayh olarak ilgili olan yaym ve

arastirmalara yer verilmektedir.

ISBIRLIKLI OGRENME ILE ILGILi YURTDISINDA YAPILMIS
YAYIN VE ARASTIRMALAR

Isbirlikli 6grenmenin sadece gelismis iilkelerde degil az gelismis iilkelerde de
rahatlikla uygulaniyor olmas: ve gerek uygulayicilarin gerekse uygulamaya katilan gruplarin

olumlu tepkileri konu ile ilgili yapilan yayinlarin sayisin: artirmistir.

Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981) isbirlikli, yarismaci ve
bireysel hedef yapilarimin basar1 iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu makalede 122
¢alisma degerlendirilmistir. Yapilan meta-analiz degerlendirmeleri sonucunda isbirliginin
bireylerarasi yarisma ve bireysel cabalardan daha etkili oldugu, gruplararas: yansma ile

isbirligi, bireyleraras: yarigma ve bireysel ¢abalar arasinda fark olmadig: ortaya gikmustir.

Slavin (1983) makalesinde isbirlikli 6grenme yOntemlerinin basarya etkisini
incelemistir. Ilk ve ortaokullarda en az iki hafta siireyle devam eden sistematik alan
deneyleri, aym materyali kullanan 6grencilerin isbirlikli $grenme yontemleri arasinda
yalmzca grup iiyelerinin bireysel 6grenmelerinin esas alindig: ve grup ddiillerinin saglandig
yontemlerin kontrol yontemlerinden daha c¢ok basartyr artirdign vurgulamaktadir. Grup
6dulintn ve bireysel degerlendirilebilirligin igbirlikli 6grenmenin 6gretimsel etkililigi igin
esas oldugu diisiiniilmektedir.

Steven, Slavin ve Farnish (1991), okudugunu anlama stratejileri iizerinde isbirlikli
ogrenme ve dogrudan Sgretimin etkilerini incelemi$lerdir. Arastirmada deney grubunda
igbirlikli 6grenme y6ntemi ile dogrudan Ogretimi birlestirerek, kontrol grubunda ise
dogrudan 6gretim yontemi ve geleneksel 6grenme ydntemini birlestirerek okuma pargalan
iizerinde calismslardir. Arastirma sonucunda isbirlikli Ggrenme grubundaki 6grenciler,
parcalarin anafikirlerini tamimada, yeni pargalan kavramada kontrol grubuna gore daha

bagarih olmuslardir.
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Slavin (1991), igbirlikli 6grenme y6ntemi ile ilgili 70 aragtirmay: akademik basari,
grup igi iligkiler, benlik saygisi ve diger giktilar agisindan meta-analiz kullanarak topluca
degerlendirmistir. Bu degerlendirme sonucunda akademik basan ile ilgili 67 aragtirmamn
41°nde isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney gruplaninda kontrol gruplarina gére anlamli
farklar bulunmustur. 25 aragtirmada fark bulunmazken bir arastirmada kontrol grubu Iehine

fark bulunmustur. Arastirmalarda isbirlikli 6grenmenin lehine anlamh farkliliklar

belirlenmistir.

Lamberigts ve Diepenbiack’e gore isbirlikli 6grenme ve‘ geleneksel simf ortamim
karsilastirmiglardir. Arastirma, basan diizeyi diisiik 6grencilerden olusan bir deney, diger
kontrol grubu olmak {izere iki ayr grupta 27 &frenci {izerinde yapilmistir. Aragtirma 7
haftalik bir siirede uygulanmustir. ilk ii¢ hafta 6grencinin genel 6grenme yetenegi ve genel
motivasyon durumunu saptamak iizere bir &ntest uygulanmis ve dersin akigt dogrﬁdan

gézlenmistir.

Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme ortaminda yapilan etkin derslerin 6grenme
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin genel 6grenme yetenekleri ile
sinirli olmayan belli bir basari durumu ortaya koyulmaktadir. Bu basarn durumu daha gok
anlayarak okumaya bagh olarak agiklanabilir. Clinkii okuma-anlama, anafikri bulma, dzet
¢tkarma gibi okuma stratejilerine dayanmaktadir. {sbirlikli 8grenme ydnteminin uygulanarak
ogrencilerin etkin hale getirdikleri dersler, bu stratejilerin etkili sekilde kullanimim

saglamgtir (Huber,1993).

Mevarech ve Susak’in (1993), galismalarinda isbirlikli-tam &grenme ydnteminin
etkileri ve dgrencilerin sorgucu davraruglari, yaraticihiklar ve basarilan tizerindeki unsurlarin
her biri incelenmistir. Arastirmanin drneklemi ilkokul 3. ve 4. smiftan 271 6grenciden
olusturulmustur. Sonugta igbirlikli tam 6grenme ve tam Ogrenme 6grencilerinin, kontrol

gruplarindan daha ytiksek not aldig goriilmiigtiir.

Johnson ve Johnson (1993), isbirlikli 6grenme ve bireysel Ogrenmenin istiin
yetenekli dgrencilerin bagansi, benlik saygisi, tutum ve toplumsal kabullenmeleri iizerindeki

etkilerini karsilastirmiglardir,

Arastirma 34 iistiin yetenekli 6grenci iizerinde Fen Bilgisi derslerinde yapilmstir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin
hatirlama ve yiiksek diizeyde akil yiiriitme agisindan bireysel 6grenme ortamindaki

dgrencilerden daha yiiksek bir basari elde ettikleri belirlenmistir. Aym zamanda istiin
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yetenekli 6grenciler isbirlikli 6grenme ortaminda daha yiiksek akademik benlik saygis1 ve

daha olumlu tutum géstermislerdir.

Johnson ve Johnson isbirlikli, yarigmaci ve bireysellestirilmis 6grenmenin basan
iizerindeki etkilerini inceleyen 323 arastirmayla ilgili bulgulart degerlendirmislerdir. Buna
gore, basarimn isbirlikli 6grenme durumlanna gore daha yitksek oldugu bulunmugtur. Ayrica
igbirlikli 8grenmenin digerlerine oranla akil yiiriitme stratejilerinin kullanilmasi, ortak ¢ikar
dogrultusunda bir siirecin olugmast ve bireysel olarak alinan testlerdeki yeterlilikler

acisindan daha etkili oldugu belirlenmistir ( Gémleksiz, 1993).

Slavin yaptig: bir ¢aligmada, isbirlikli 6grenme ile dgrencilerin diger insanlara bakis
agilarimin degistigi saptanmgtir. Okul ve siniflardaki farkh etnik gruplar arasinda ¢ok daha
iyi iligkilerin gelistigi, benlik saygisiun arttigi, Ogrencilerin bagari seviyeleri diisiik
dgrencileri ve daha biiylik engelleri kabul ettikleri ve diinyaya bakis yeteneklerinin geligtigi
goriilmiistiir (Woolfolk, 1993).

Huber ve arkadaglar1 (1993) isbirlikli 6grenme tizerinde kiiltiirler aras1 belirsizlik
yOnelimli 68rencilerin kesfetme igeren 6grenme durumlarinda daha iyi motive olacaklart ve
arkadaslan ile bilgilerini paylasacaklar; belirlilik yonelimli 8grencilerin ise bu tiir bir
atmosferden hoglanmayacaklari ve geleneksel durumlar isteyecekleri varsayimma dayali
olarak {i¢ aragtirma yapmuslardir. Birinci arastirma sonunda Iran, Kanada ve Almanya’daki
belirsizlik yonelimli 6grencilerin kigisel ya da yarismaci Ogrenmeye gore igbirlikli
Ogrenmeden daha .fazla‘hoglandlkl'm saptanmmstir. Ikinci arastirmada belirsizlik yonelimli
ogrenciler problem ¢ozme durumlarindan hoslamirken, belirlilik yonelimli olanlar
hoslanmamistir. Uglincii arastirmada ise ‘isbirlikli ogrenme tekniklerinden “Birlestirme”
tekniginin uygulandid: ilkokul 6. ve 7. simf §grencilerinden belirsizlik yonelimli olanlar bu

yolla daha iyi 6grenirken, belirlilik yonelimti 6grenciler daha az 6grenmislerdir.

Huber ve arkadaslar (1993) aday 6gretmenlerde ve hizmet ici yetigkin stajyerlerde
belirsizlik yOnelimi ve isbirlikli 6grenme konulu bir aragtirma daha yapmuglardir.
Aragtirmanin ilk bdlimiinde Tiibingen ve Miinih Universiteleri’nden toplam 99 aday
Ogretmen yer almistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore belirsizlik yonelimli
denekler sadece isbirlikli 6grenme durumliarini tercih etmekle kalmayip ayrica yarim saatlik
calisma sonrasinda da kendilerini daha rahat, arkadas ve katilimci hissetmektedirler. Ayrica
belirlilik yonelimli 6gretmen adaylari bir yandan uyumsuzluklarim ve takim iginde oy

birligini red ederken, diger yandan takimlarimin kararlan ile ayni fikirde olmadiklan ve buna



bagli olarak ta belirsizlik yonelimli deneklere gore takim kararlarina daha az bagh olduklan

saptanmustir.

Aragtirmanin  son bdliimiinde ise ¢alisanlarin hizmet i¢i egitimleri iizerinde
durmuslardir. Arastirmada egitimli uzmanlarin gorevlerinde yeterli olmalarina ve neyi
Ogreteceklerini bilmelerine ragmen nasil Ogreteceklerini bilmemelerinden yola g¢ikilarak
isbirlikli 6grenme yontemi ile hizmet i¢i egitim verilmigtir. Arastirma sonunda belirlilik
yonelimliler damigmanli modelde hizlandirmanin daha iyi olacagim diisiiniirken, belirsizlik

y6nelimlilerin bunun tam tersini diisiindiikleri belirlenmistir.

Baloche (1994) isbirlikli 6grenme yonteminin yaratici diigiinceyi gelistirebilecegini
belirtmektedir. Makalesinde isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi bir grup ¢aligmasi -
Srnedini ayrintili bir bigimde vermekte ve daha sonra anlatilan bu rnekle baglantilar kurarak
isbirlikli 6grenmenin ilkeleri ve yaratici diigiincenin bu sekilde nasil gelistirilebilecegini
agiklamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli ¢alismalar yapmanin, 6grencilerin kendi
calismalanm degerlendirebilmeleri, i¢ degerlendirme odagim tegvik edecek sekilde islem
yapmalart ve siirekli ¢aligma ile iiretici yaraticihik igin gerekli motivasyonun saglanmasinda

sik sik firsat yarattigt belirtilmektedir.

Chang ve Lederman (1994), fizik dersinde yer alan laboratuar ¢alismalan sirasinda
igbirlikli 6grenmenin fizik basarisina olan etkilerini incelemislerdir. Bu arastirma, 6. ve 7.
simflarda gergeklestirilmistir. Arastirmada siniflann birinde geleneksel 6greﬁmé yontemi
kullanihirken, iki simfta da isbirlikli 63renme yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin bagart puanlari arasinda anlamhi bir fark bulunamamistir. Ancak bu arastirmada
her ii¢ smmfa da farkhh Ogretmenler girmistir.  Bu da &gretmen etkisinin Ogretim

yontemlerinden etkililigini belirlemeye engel olmasina yol agmustir.

Lazarowitz, Lazarowitz, ve Baird, (1994) isbirlikli dgrenmenin fen basarisi ve
duyussal tiriinler tizerindeki etkilerini inceleyen bir aragtirma yapmuglardir. Bu aragtirma 5
haftalik bir iinite boyunca “birlestirme” teknigi kullanilarak  yapilmistir. Arastirma
6rneklemini 110 Lise 6grencisi olusturmustur. Arastirmada uygulanan On test ve son test
puanlarinin kargilagtirilmas: sonucunda akademik basart agisindan deney gruplarinin kontrol
gruplarindaki 6grencilere gore yiiksek bagan gosterdikleri ortaya gikmustir. Ayrica isbirlikli
Sgrenme gruplarinda arkadaslik ve benlik saygisina ait puanlart da kontrol grubuna gore

daha yiiksek ¢ikmigtir.

Elmore ve Zenus (1994) isbirlikli 6grenmenin ilkogretim diizeyindeki dstiin

yetenekli  &grencilerin benlik saygisi ve akademik basarilan istiinde (sosyo-duygusal
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gelisimlerinin) yaptig: etkileri incelemislerdir. Aragtirma 12 hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmaya hizlandinlmis matematik simiflarina devam etmekte olan 6. simf 6grencilerden

30 kisi katilmgtir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin sosyo-duygusal gelisime
yonelik caligmadan kisisel ve akademik anlamda yarar sagladiklan saptanoustir. Etkili
iletisim ve kigisel sorumluluk etkinliklerini kapsayan isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
uygulandig siire boyunca, sinif igindeki sosyal etkilesim sorunlarinin azaldig1, 6grencilerin
gruplarmin bir pargast olduklarim hissettikge ve matematik notlan yiikseldikge, benlik
saygilannn arttifi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin baskalar1 ile iyi iletisim kurma

ihtiyacini ve kendilerine 6gretilen sosyal yeteneklerin dnemini kavradiklan saptanmistir.

Quin, Johnson ve Johnson’mn (1995) problem ¢bzme iizerinde isbirligi ve yarisma
gabalarimin etkilerini kargilastirmiglardir. Bu aragtirmada, 1929 ve 1993 arasinda yayimlanan
isbirligini ilerletme, yiiksek ya da diisiik nitelikli bireysel problem ¢6zme, tartigmalan ¢6zme
yolundaki yarigmalant igeren 46 ¢alismay: incelemislerdir. Bu ¢alismalar problem ¢6zme
Olgmelerinin tiplerine gére; dil bilimi, dil bilimi olmayanlar, kotli yapilandiriimis ve iyi
yapilandirilmis olmak iizere 4 kategoride siniflandirilmustir. Arastirma sonunda igbirligi
takimlarinin problem ¢Szmenin 4 ¢esidi iizerinde yarisma gruplarina gére daha basanli

olduklar: bulunmustur.

Stevens ve Slavin (1995) &grencilerin basari, tutum ve sosyal iliskileri iizerinde
isbirlikli 6grenmenin etkilerini incelemislerdir. Arastirma ilk6gretim 6grencileri izerinde 2
yil siirede yapilmugtir. Arastirmada 2 yil siire ile igbirlikli 6grenme uygulayan okulla,
geleneksel dgretim uygulayan okullardaki 6grencileri karsilastinlmigtir. Ogrenciler 1 yillik
uygulamamn sonunda sozciikleri anlama konusunda 6nemli bir basar1 elde etmislerdir. 2.
yiin sonunda ise isbirlikli 6grenme uygulanan okuldaki &grenciler geleneksel dgrenme
yontemi kullanan okuldaki ogrencilere gore okuma pargalarindaki sozciikleri anlama,
okudugunu anlama, dili kullanma ve matematiksel hesaplama konularinda biiytik bir bagar
gostermislerdir. Aynca igbirlikli okulda 6grenciler arasinda daha iyi sosyal iliskiler kurulmus
ve yetersiz Ogrenciler, geleneksel okulda Ggrenim goren arkadaslarma oranla diger

arkadaslarindan sosyal olarak daha ¢ok ve kolay kabul gormiislerdir.

Lindquist ve Abraham (1996), isbirlikli 6grenmenin muhasebe derslerinde benlik
saygisi, kisiler arasi iligki kurma, basan ve tutum iizerindeki etkilerini ve bu etkilerle cinsiyet
iliskilerini incelemigtir. 72 6grenci 5 haftalik bir finansal muhasebe dersini tamamlamalarim

gerektiren bir arastirmaya kattlmiglardir.
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Arastirma sonunda, isbirlikli Ogrenmenin 63rencilerin tutumlarinda, benlik
saygilarinda, kisilerarast iliski kurabilme yetenegi ve algilanan basan iizerinde olumlu
etkileri oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grenciler kisiler arasi1 konular1 bir grup iginde ele
almay, tek basina ¢alismaya gore daha ¢ok tercih etmektedirler. Sadece kendi baslarina
degil aym zamanda grup arkadaglarinin performanslarina yonelik olumlu 6grenci algilarina
sahip olduklan saptanmstir. Cinsiyetin 6grencilerin tutumlan lizerinde anlamh bir etkisi
goriilmezken benlik saygisinda etkisi oldugu saptanmustir. Ozellikle bayanlar kendi grup
arkadaslarmnin erkeklerden daha ¢ok verimli 6gretmenler olduklarma inanmaktadirlar. Tam
tersine erkekler ise uzman grup toplantilarina daha iyi hazirlanmis olduklarm:

algilamiglardir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) yaptlklérl arastirmalarinda ilkdgretim matematik
smifinda §grencilerin basar1 ve ‘tutumlan fizerinde isbirlikli 6grénmenin etkilerini
incelemislerdir. Arastirma orta okul &grencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
verileri basar1 testi ve tutum Oligegi ile toplanmugtir. Arastirmada yari-deneysel desen

kullanilmistr.

Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha bagarili olduklar1 saptanmugtir. Isbirlikli 6grenme grubundaki pek gok
6grencinin diger 6grencilerden dzellikle 6grenilmesi zor konular igin yardim almaya deger
verdigi ve grupta calismaktan hoslandiklar1 belirlenmistir. Baz: 6grenciler gruplara ayrilma

oncesinden ve stirekli gruplara sahip ’o]mak'tan hoslanmamislardir.

Brush (1997) birlestirilmis 6gretim sisteminin igbirlikli ¢iftlerde kullamildiginda
Ogrenci basarisi ve tutum iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastﬁnada matematik dersinde
bilgisayar ve isbirlikli 6grenmenin birlikte kullanildig1 simiflar deney grubu olarak, sadece
bilgisayarm kullanildig: siniflar kontrol grubu olarak kullamimustir. Arastirma ilkégretim 5.

siniflardan 65 6grenci tizerinde yapilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, bilgisayarda igbirlikli 6grenme
gruplan ile (bilgisayarda matematik) ¢aligan ogrencilerin basarilarimn ve tutumlarimin

kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Chang ve Mao (1999), arastirmalarinda (ortaokullardaki &3rencilerin yerbilimi
basaris1 Uizerindeki) geleneksel Ogretim yontemlerine karsihik isbirlikli. 6grenme
yontemlerinin etkilerini incelemislerdir. Arastirma bulgularinda, isbirligi uygulamalarinda
calisan 6grenciler uygulama seviyesi test puanlan iizerinde tek bagina ¢alisan 83rencilerden

daha anlamli bulunmustur. Bu sonuglar ortaokulda biligsel alan seviyesinin diisiik olmayan
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ama daha (st seviyedeki ofrencilerin yerbilimi performanslanm destekleyen isbirlikli

6grenme stratejileri oldugu ileri siiriiimektedir.

Melser (1999), isbirlikli 6grenme etkinlikleri icin heterojen gruplarmn mu yoksa
homojen gruplarin mu1 6grenciler agisindan daha iyi oldugu ve bu gruplamanin dgrencilerin
akademik basart ve Oz-benligini etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirmaya
Midwestern bolgesindeki okullarin 4. siiflarindan 6 subenin ogrencileri  katilmigstir.
Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenmenin hem homojen hem de heterojen gruplarin okuma
basarilarini gelistirdigi saptanmustir. 1ki grubun 6z-benlik oranlari kargilastinldiginda ise,
heterojen gruptaki 6grencilerin 6z-benlik puanlarinda artig olurken, homojen gruplardaki
6grencilerin 6z-ben1ik puanlarinda azalma goriilmiistiir. Bundan dolay1 isbirlikli 6grenme
etkinlikleri igin Ogrencilerin gruplandinimasinin egltlmcﬂer igin onemli oldugu ve bu

stratejiler sayesinde 6grencilerin 6z-benliklerinin etkllendlgl belirtilmistir.

Scheer (1999) arastirmastnda, kolej siniflarindaki genglerin gelisimine yonelik etkili
ogretim icin bilgiler ve teknikleri saglamak amaglanmistir. Isbirlikli &grenmeyle
birlestirildiginde etkin 6grenme yaklagtmimin kolej _s‘mlﬂa'mndaki genglerin gelisimi i¢in

onerilmistir.

Chun-Yen ve Song-Ling (1999) isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin yer bilimi basarisi
lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastrma 7. simflardan 770 &grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda kontrol ve deney grubu arasinda, isbirlikli 63renme
uygulamalarinda c¢alisan 6grencilerin uygulama diizeyi test puanlarinin tek basina ¢alisan

6grencilerden daha anlamli oldugu saptanmsgtir.

Kaufman, Felder ve Fuller (1999) isbirlikli 6grenme takimlarinda &grenci
degerlendirmelerini incelemiglerdir. Aragtirma verileri kimya mihendisligi 2. siuf

6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir.

Aragtirma sonucuna gore, Ggrencilerin puanlandirmalan ile test puanlart arasindaki
iliski anlamli bulunmugtur. Ogrencilerin kendilerine verdikleri puanla takim arkadaslarinin
onlara verdikleri puanlar arasindaki iligki de anlamh bulunmustur. Cinsiyetin &grenci

puanlandirmalarim etkilemedigi goriilmiistiir.

Potthast (1999) aragtirmasinda ABD’deki bir iiniversitede okutulmakta olan
“Istatistige Girig” dersinde belirli konularn &greniminde isbirlikli kiigitk grup ogretim
tekniklerinin etkileri incelenmistir. Arastirmaya en az 56 krediyi tamamlamis ve mezun
ogrenciler katilmistir. Aragtirmaya 30 6grenci isbirlikli 6grenme, 21 6grenci ise geleneksel

yOntemlere atanarak toplam 51 6grenci iizerinde ¢aligilmistir. Dort 6zel igbirlikli grenme
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yontemi istatistik dersinin baglangicinda iki bolimden birinin iginde uygulanmstir. Bu
teknikler ile dért konu islenmistir. Bu yontemleri kullanan aym dersin ikinci bolimiindeki
Ogrenciler ile diger Ogrenciler karsilagtinlmugtir. Arastirma  sonunda isbirlikli 6grenme

grubundaki 8grencilerin daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir.

Yukaridaki arastirmalar isbirlikli 6grenmenin egitimin hemen her kademesinde ve
farklt konu alanlarinda olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Isbirlikli Ogrenme ile
ilgili aragtirmalarin hem yurt diginda hem de yurt iginde giderek arttigr goriilmektedir. Bu
calismalara isbirlikli 6grenme ile ilgili yurt iginde yapilmis yaymn ve arastirmalar bagsligi

altinda yer verilecektir.

ISBIRLIKLi OGRENME ILE ILGILI YURT iCINDE YAPILMIS
YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu konuda ulasilan ilk yayi, Un tarafindan (1987) yayimlanan “Ogrenmede Isbirligi
mi Yarisma mi?” adhi makaledir. Un (1987) makalesinde isbirligine dayali &grenme
yagantilarini yarismaya dayali 8grenme yasantilariyla karsilastinp, isbirligine dayal 6grenme
yasantilarinin etkileri iizerinde durmustur. Makalesinde sonug olarak, isbirligi ortaminin
akademik basari, derse ve arkadaglara kars1 tutum ve giiven gibi degiskenler iizerinde olumlu
etkilerinin bulundugu, bunun bir ¢ok arastirma bulgulariyla desteklendigini belirtmigtir. Bu
nedenle simifta isbirligine dayali 8grenme yasantilarina yer verilmesi gerektigi, bunun hem
verimi hem de 6grenci-ogrenci, dgrenci-6gretmen arasindaki hoglanma duygularint arttigini

belirtmigtir.

Simsek (1990) makalesinde isbirlii yaparak 6grenmenin esaslar isbirlikli 6grenme
teknikleri, isbirlikli dgrenme lizerine yapilmis arastirmalardan bahsetmektedir ve sonug
olarak 8grencilerin isbirlikli 3grenme ile daha iyi 6grendikleri, yansma ve bireysel 6grenme
durumlarina gére isbirlikli 6grenme bir gok 6zelligi ile iistiin olabilecegini ancak bu gruplan
farkli yapan seyin ne oldufunu netlestirmek amaciyla bagka arastirmalara da ihtiyag

duyuldugunu belirtmektedir.

Agikgoz (1991) isbirligi, gruplararasi yarisma ve geleneksel biitiin simif 6gretimi
etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi kavramlarini uygulama becerilerinin kazanilmas: ve
hatirda tutma iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastrma 1989-1990 Giiz doneminde
Malatya Gazi ilkokuluna devam eden 5. sinif 6grencileri iizerinde gergeklestirilmis ve 80

denek kattlmastir.
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Arastirma sonunda, gruplararasi yabanci dil basanisimin geleneksel 6gretim ve
yapilandinlmamig igbirligi gruplarina gore yiiksek oldugu gérillmiigtir. Buna karsin
gruplardaki kiz erkek deneklerin son testteki basarn durumlan arasinda Snemli farkliliklarin
olmadif1 goriilmiistiir. Ayrica arastima sonunda yapilandirilmg isbirligi hatirda tutma
iizerinde en etkili teknik olarak, yapilandiriimamis isbirligi teknigi ise en etkisiz teknik

olarak belirlenmistir.

Gomleksiz (1993) igbirlikli 6grenme y6nteminin demokratik tutumlar ve basar
iizerindeki kalicihigim arastirmistir. Arastirma 1992 yilinda Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Bolimil 6grencileri iizerinde yiriitiilmistiir. Arastirmada

Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistr.

Arastirma sonunda basari agisindan igbirlikli grenme yénteminin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica igbirlikli 6grenmenin uygulandig: deney
grubu lehine tutumlar agisinda da anlamli bir farklar saptanmistir. Kalicilik uygulamasinin
sonuglarina gére 1 ay sonra yapilan uygulamada Ogrencilerin basarisi iizerinde isbirlikli
Ogrenmenin daha etkili oldugunu, 2. kalicilik uygulamasinda ise, anlamh bir farkin olmadig:
saptanmigtir. Tutumla ilgili kalicilik uygulamalarinda ise, her 2 grupta azalma saptanms,

ancak deney grubu lehine anlamli farklar devam etmistir.

Erdem (1993) yiiksek 6grenimde egitim sosyolojisi dersinde 6grencilerin akademik
basanst agisindan isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yontemi arasindaki
farki arastirmistir. Calismanmn deneklerini Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen Bilimleri
Egitimi, Matematik Egitimi ve Fizik Egitimi Programlarinda okumakta olan 81 ikinci sinif
Ogrencisi olugturmustur. Analiz sonuglarina gore, igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
Ogrenme y6ntemleri arasinda bilgi diizeyindeki hedeflere ulagabilme agisindan aniamli fark
bulunamarmus ancak kavrama ve daha iist diizeydeki hedeflere ulagma a¢isindan daha anlamh

ve olumlu sonuglar elde edilmistir.

Acikgdz (1993) arastirmaya 1989-1990 bahar déneminde inoniit Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimiinde “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam eden 48
ogrenci katilmistir. Arastirma deneysel olup, aragtirmanin  verileri dn-iinite testi, linite testi

ve dgrenci kompozisyonlari ile toplanmigtir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi g¢ergevesinde isbirlikli Ogrenme
etkinliklerinin, iinite sonundaki bagart diizeyi ve duyussal 6zellikleri iizerinde, geleneksel

6gretim etkinliklerine gdre daha olumlu etkileri oldugu saptanmustir.
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Kara (1994) isbirligine dayali paylagmah doniitiin basar: ve hatirda tutma iizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma 1989-1990 yilinda 7. simf olan 140 6grenci iizerinde
uygulanmigtir. Arastirma bulgulan ise, 7. Simf $grencilerinin matematik konu alaninda,
Isbirligine dayali paylasmali déniitiin biitiin sinifa verilen doniite kiyasla, biitiin simifa verilen
déniitin de hi¢ doniit verilmemesine kiyasla daha fazla basanyr arttirdigini gostermistir.
Ayrica isbirligine dayali paylasmali doniitiin grencilerin kalicilidini saglama tizerinde etkisi
olumlu olmakla birlikte bu etkinin anlamh diizeyde olmadig1 da aragtirmada ulasilan bir

baska sonugtur.

Simgek ve Deryakulu (1994)’ nun makalesinde, ¢esitli 6grenme stratejilerini temel
alan tiretimci etkinlikler yoluyla igbirlikli kiimelerdeki 6grenciler arasi etkilesimin nasil

iyilestirilebilecegi tartigilmigtir.

Simsek (1994) makalesinde egitim kuramlarimin az sayida edindikleri etkilegimli
dgrenme teknolojilerinin kullaniminda karsilasilan sorunlan ¢gziimlemede yararlamlabilecek
yaklagimlardan biri olarak igbirlikli 6grenmeyi isaret etmigtir. Bu makalede isbirlikli
Ogrenme tanimui yapilmig ve etkilesimli teknolojilere dayalr igbirlikli 6grenme ortamlarinin

bilimsel bir yaklasimla nasil diizenlenmesi gerektigine iliskin dnerilere yer verilmistir.

Gomleksiz (1994) bu arastirmayla, arastirmaci tarafindan gergeklestirilen “Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Demokratik Tutumlar ve Erisiye Etkisi” (1993) konulu arastirmada,
etkililigi sinanan Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandiz: deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandifi kontrol grubundaki ogrencilerin, sumf ortamina iliskin demokratik
tutumlan ve erisileri tizerindeki kalicihigt belirlenmeye caligilmistir. Caligma, deney ve
kontrol gruplanim olusturan, C.U. Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Boliimii 6grencileri
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada, “Erisi Testi” ile ilgili, iki kahicihk uygulamast
yapilmistir. Birinci kahcilik uygulamasi, son test uygulamasindan bir ay sonra (final
smavinda; 1992), ikincisi ise bir yil sonra (1992-1993 Egitim Yili; Mart 1993)
gerceklestirilmistir. “Simf Ortamma {liskin Demokratik Tutum Olgegi” ile ilgili olarak
yaptlan kalicilik uygulamast, bir y1l sonra, erisi testinin ikinci kalicihk uygulamasiyla birlikte
gergeklestirilmigtir. Bulgular, birinci kalicilik uygulamasinda 6grenci basarisi iizerinde
isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu, ikinci kalicilik uygulamasinda ise, her
iki grup arasinda anlamh farklarin gézlenmedigini ortaya koymugtur. Demokratik tutumlarda
ise, her iki grupta da bir yil sonra azalma gozlenmekle birlikte, deney grubuyla kontrol

grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar goriilmiistiir.
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Yesilyaprak (1994) arastirmasinda kalabaltk simf ortaminda uygulanan isbirlikli
Ogrenme tekniklerinden “Grup Arastirmasi” ve “Birlestirme” tekniklerinin uyarlanmig
sekliyle akademik basar, hatirda tutma ve 6grenme alanina iliskin tutumlar tizerinde etkili

olup olmadigim geleneksel biitiin sinif yontemiyle karsilastirmali olarak incelemigtir.

Arastrma Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali 1. siifa devam eden 180
Ogrenci lizerinde uygulanmistir, Aragtirma verileri arastirmact tarafindan hazirlanan
Psikolojiye Giris Erigi Testi ve Psikoloji Alamna Iliskin Gorily Taramasi Olgegi ile

toplanmistir.

Arastirma sonucunda, kalabalik simflarda isbirlikli 6grenme teknikleri alan grup
arastirmasi ile Birlestirme I'nin geleneksel &gretim yOntemlerinden daha iyi olduguna
iliskin bir kantt elde edilememistir. U¢ grup arasinda akademik tutum agisindan bir fark
bulunmazken, geleneksel yontemi kullanan grupla birlestirme teknigini kullanan grubun,
grup arastirmasi teknigini kullanan gruptan daha iyi oldugu bulunmustur.

Ercelebi (1995) igbirlikli 83renme ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin matematik
dersindeki akademik basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
1993-1994 Sgretim yilinda matematik dersinde 74 ilkokul 6grencisi iizerinde yapilmustir.
Arastirma verileri basar1 testi ile toplanmigtir. Ayni test kaliciik uygulamasinda da
kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun
lehine geleneksel &gretimin  uygulandigi gruba gore anlamhi bir farklilifin oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin uygulanmasindan dort hafta sonra yapilan hatirda tutma
diizeyleri incelendiginde ise igbirlikli §grenme ydnteminin lehine anlaml bir farkin oldugu

gOriilmiistiir.

Bilen (1995) isbirlikli 6grenmenin miizik 6gretimi ve giidiisel siirecler tizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma 1994-1995 Sgretim yilinda ilkdgretim 6grencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Veriler ders kayitlan, Miizige Iliskin Tutum Olgegi, basar testi ve

gbzlem formu ile toplanmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, miizik egitiminde igbirlikli 6grenme
y6nteminin miizik bilgilerinin 6grenilmesinde, nota ile 6grenme ySntemine gére anlamh bir
fark olusturmazken, kulaktan notah 6grenme y6ntemine gore daha etkili oldugu saptanmstir.
Aynca isbirlikli 6grenme yOnteminin digerlerine gore giizel sarki sdyleyebilme becerisi,
miiziksel igitme becerileri, miizige iliskin olumlu tutum ve miizige iliskin giidiiniin geligmesi

iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi simflarda
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Sgrencilerin derse karsi coskulu, ilgili oldugu gozlenmis ve derse katilimlarinin arttifi

saptanmustir.

Kocabas (1995) isbirlikli 6grenmenin blokfliit 6gretimine ve §grenme stratejilerine
olan etkilerini belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmasini, 1994-1995 &gretim yihinda
6. siifta okuyan 159 6grencisi iizerinde gergeklestirmistir. Arastirma verileri gdzlem formu,
basan testi, Miizige iliskin Tutum Olgegi ve Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanarak

toplanmustir.

Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme tekniklerinin geleneksel $gretim yontemlerine
gore, Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlanni, 6frenme stratejilerini, basarilarim,

blokfliit calma becerilerini daha olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Pala (1995) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 3gfetim yontemlerinin yabanci
dil basarist ve igbirlikli ogrenme yonteminin duyussal ozellikler iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1. simf dgrencileri
tizerinde yapilmistir. Aragtirmada 6ntest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmustir.

Aragtirma verileri bagan testi ve 6grenci kompozisyonlan ile toplanmagtir.

Arastirma sonucunda deney gruplarinda uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi ile
kontrol gruplarinda uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerinin Ingilizce dil bilgisi basarist
lizerindeki etkileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. S6zciik bilgisi
6gretiminde ise, den'ey‘ gruplarinin birisinde geleneksel 6gretim uygulanan kontrol gurubu ile
aralarinda anlamh bir fark bulunmazken, diger deney grubunda deney grubu iehine anlamli
bir farkitlik bulunmustur. Ogrenciler ayrica isbirlikli grenme y6ntemi ile dersin daha zevkli
hale geldigini, daha sonraki ingilizce derslerinde ve ingilizce disindaki diger derslerde de

isbirlikli 8grenme yontemi ile dersin islenmesini istediklerini belirtmislerdir.

Siinbiil (1995) arastirmasinda Orta II Milli Tarih dersinde isbirlikli dgrenme
yonteminin kullanilmast sirasinda grupta degerlendirme yapmamanin G8renci erigisi ve
tutumlan iizerindeki etkisini incelemigstir. Aragtirmanin Orneklemini 1993-1994 &gretim
yilinda Meram Ortaokulu 2. sinifina devam eden 85 &grenci olusturmustur. Arastirma
sonunda igbirlikli §grenme yonteminin kullanilmas: sirasinda grupla degerlendirme, bireysel
degerlendirme ve hi¢ degerlendirme yapmama ile 6grenci erisileri arasinda anlamh bir fark
bulunurken, ogrenci tutumlarimi gelistirme agisindan aralarinda anlamh  bir fark

bulunamamstir.
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Acikgdz (1996a) isbirlikli 6grenme, geleneksel biitiin simf 6gretimi ve dgrencilerin
ders ¢alisma sirasinda kullandiklar grenme stratejilerini incelemistir. Arastirmaya 1993-
1994 o6gretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesi’nin g¢esitli birimlerinden 2., 3. ve 4. simuf
ogrencileri ile Egitim Programlari ve Ogretim alaninda yiiksek lisans ve Doktora yapmakta
olan &grenciler arasinda isbirlikli 6grenme konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden
gegmis goniilli 142 6grenci katilmistir. Arastirmada veriler 6grenme stratejileri 6lgegi ile

toplanmustir.

Aragtirma sonunda, isbirlikli 6grenmenin etkili 6grenme stratejilerinin kullammina
geleneksel-biitiin simf 6gretimi ve ders c¢alima ortamlarina gére daha elverisli oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler her seyden once isbirlikli 6grenme sirasinda 6grenme siirecine
kendisini verme konusunda zorlanmadiklarim ifade eﬁnislerdir. Ayrnica igbirlikli ,6grenme
sirasinda yer alan grup iiyelerinin etkilesiminde, “agiklama yapma”, “soru sorma”,
“cikarimda bulunma”, vb. kavrama, “6grenilenler arasinda bag kurma”, “kendi ifadeleri ile
anlatma”, “6zetleme” vb., “elebrasyon”, “Ggrenme malzemelerini bagkasina 6gretme”,
“Ogrenilenlerle ilgili diisiince iretme”, “6grenme eksiklerini fark etme”, gibi kendi

dgrenmesini yonlendirme stratejilerinin kullanimim tegvik ettigi diisiiniilmiistiir.

Agikg6z (1996b) daha 6nce 25 saatlik bir isbirlikli 6grenme programindan gecmis
olan 15 dgretmene isbirlikli 6grenme ydntemini uygulayip uygulamadiklarim1 nedenleri ile

birlikte sormustur. Veriler derinlemesine gériisme teknigi ile toplanmistir.

Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yontemini uygulamayan Ogretmenlerin -
heniiz bu yontemi denemedikleri ortaya ¢ikmigtir. Bu o6gretmenler isbirlikli 6grenme
yontemini denememe nedenlerini ise yeterli boslufun olmamasi, 6grencilerin hazir
olmamalan, fazla yiiklii calisma, simif biiyiikliigli, ses ve harcanan zaman olarak
belirtmiglerdir. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan &gretmenler ise uygulamayan
6gretmenlerin siraladiklart nedenleri ciddi bir problem olarak gormediklerini belirtmiglerdir.
Ogretmenler 6grenme yontemini uygulamayi istemeleri halinde uygulamak igin gesitli yollar
bulabilmektedirler. Aragtirma sonunda 63retmenlerin inanglarinin uygulamalarinda etkili
oldugunu gosteren arastirma sonuglarim destekleyen veriler elde edilmistir. Aragtirmaya
katilan Ogretmenlerin tiimii isbirlikli 6grenmeyi uygulasalar da uygulamasalar da

ogrencilerinin ve kendilerinin bu yéntemi ¢ok sevdiklerini sdylemislerdir.

Ak (1996) geleneksel ogretim yontemleri ile isbirlikli §grenme yénteminin fen
bilgisi 6gretimi Uizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma ilkokul 4. simf Ggrencileri

iizerinde yapilmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
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. Aragtirmada veriler basan testi ve Ggrenci kompozisyonlan ile toplanmigtir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgulara goére isbirlikli 6grenme y6nteminin uyguladig1 deney grubu
lehine anlaml1 bir fark gorlilmiistiir. Aynica isbirlikli grenme uygulanan deney grubunda
derslerde pasif olan dgrencilerin daha etkin olarak derse katildiklan gozlenmistir. Ogrenciler

igbirlikli dgrenme yonteminin diger derslerde de kullamlmasim istediklerini belirtmislerdir.

Gomleksiz ve Yildirnm (1996) deneysel calismalarinda “Tiirk Dili 2” dersinin “Sézciik
Yanliglari, Tamlama ve Cilimle Yanliglari, Anlatim Bozukluklar” iinitelerinin
kazandirilmasinda, Isbirlikli 68renme ydnteminin uygulandii deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandifi kontrol grubunun erisileri, Tiirk Diline iliskin tutumlan

arasinda anlamh farklarn olup olmadigini sinamayi amaglamiglardir.

Arastirma, 1994-1995 &gretim yih 2. yanyilinda Cukurova Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi birinci sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada bir
deney ve bir kontrol grubu kullamilmistir. Uygulama toplam alt1 hafta stirmiistiir. Bulgular,
akademik basan agisindan, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandidi deney grubunun,
geleneksel tiim sinif 6gretiminin yapildig1 kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Tiirk Diline iligkin tutumlar agisindan deney ve kontrol gruplan arasinda anlamh
fark gézlenmemistir. Deney grubunun 6n test ve son test tutum puanlar arasinda, deney
grubu lehine anlaml bir fark bulunmasina karsin; kontrol grubunda anlamh bir fark

goriilmemigtir.

Kasap (1996) isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin fen basarisi,
hatirda tutma, Ofrenci yliklemeleri ve 6grenci yiiklemelerinin isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesimleri Gizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma 1995-1996 6gretim
yih 2. doneminde 8. simf dgrencilerinden segilen 74 6grenci iizerinde Fen Bilgisi derslerinde
8 haftalik bir siirede yapilmistir. Aragtirmada ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
kullamlmistir. Arastirmada veriler Basari-Basanisizlik Yiiklemeleri Olgegi, bagan testi ve ses
kayitlar1 ile toplanmustir. Ayrica 6grencilerin ogretilen bilgilerin kalicihigimi belirlemek

amactyla 4 hafta sonra hatirda tutma testi uygulanmistir.

Aragtirma sonunda igbirlikli 6grenmenin geleneksel §gretim ydntemlerini gore fen
bilgisi basarisi lizerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Grup icinde i¢sel ve digsal olarak
aynlan &grencilerin basan ve baganisizlik yiiklemelerini etkiledigi belirlenmistir. Digsal
ogrencilerin gruba ilgisiz kaldiklanm, gruptaki diger arkadaslarina sik sik damistiklar ve
onlarin isteklerine uyduklan belirlenmistir. Igsellerin ise grubu yonetmeye ugrastiklan

belirlenmistir. Kalicilik testi uygulamasinin sonuglarina gére ise, isbirlikli 6grenme yontemi
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ile 6grencilerin, geleneksel yontemle 6grenenlere gore daha kalici bilgilere sahip olduklar

saptanmgtir,

Kocabas (1996)'in 1994-1995 ogretim yili birinci yanyilinda Dokuz Eyliil
Ortaokulu’nda okumakta olan 155 orta birinct simf 6grencisinin yer aldign arastirmanin
amacy, igbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin miizige iliskin tutumlar tizerindeki
etkilerini ortaya koymaktir. Kontrol gruplu dntest- sontest deseninin kullanildif1 arastirmada
iki deney grubu ile kontrol grubu karstlastinimis olup, verilerin elde edilmesinde arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Miizige Iliskin Tutum Olgegi” kullamlmustir. Elde edilen verilerin

¢Oziimlenmesi sonucunda igbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu ortaya ¢ikmgtir.

Gomleksiz (1997) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin
* ilkokul 4. simf &grencilerinin matematik derslerindeki akademik basanlan ve arkadaghk
iligkileri iizerindeki etkisini incelemistir. Sonugta isbirlikli $grenmenin matematik
basanisinda ve arkadasghik iligkilerinin gelisiminde, tiim simf &gretimine gére smirli da

olumlu etkileri oldugu belirtenmistir.

Namlu (1997) arastirmasinda fen 63retiminde bilgisayarin aligtirma-tekrar ve ders
sunu aract olarak kullanim bigimlerinde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme uygulamasi ile
bilgisayar destekli esli ve bireysel 6grenme uygulamalarmm etkililigi arastirilmustir.
Arastirmada, On-test, son-test gruplu model uygulanmig ve arastirma deneysel olarak alanda

gerceklestirilmigtir.

Ara§t1fma sonunda, bilgisayarin alistirma-tekrar araci olarak kullamiminda bilgisayar
destekli esli ve bireysel Ogretim uygulamalarina gére Ogrenci basarist ve Gfrenmenin
kalicthgim saglamada daha etkili oldugu bulunmustur. Aym zamanda, bilgisayarin sadece
ders sunu araci olarak kullanilmasi durumunda da bilgisayar destekli isbirligine dayali
Ogretim uygulamasinin O68renci basarisi ve Ofrenmenin kalicthgini saglamada diger
uygulamalar kadar etkili oldugu ve ayni zamanda kalicihik yoniinden de daha etkili oldugu

saptanmustir.

Oktar ve Demirel (1996) 5. simf Fen Bilgisi dersinde isbirligi, 6diillii degisim
ekonomisi ve her ikisinin birlikte kullamldig1 gruplarin basarilart ile geleneksel &gretim
grubunun basanilann ve akademik benlik tasanmlan arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigim incelemislerdir. Arastirma 4 ilkdgretim okulundan 136 Ogrenci iizerinde

yapilmustir.

Arastirma sonunda, Sgrenci basansinda geleneksel Ggrenme yontemlerine gore

igbirlikli 6grenme ve 6diillii degigsim ekonomisi yoluyla dgrenen 6grencilerin basarilari ve
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ogrenme diizeylerinde anlamli bir fark gozlenmistir. Ogrencilerin akademik benlik

tasanimlari agisindan gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamustir.

Agikgdz (1997a) isbirlikli 6grenme tekniklerinin etkin 6grenme diisiincesini yasama
gegirmeye elverigliligini ¢6ziimlemistir. Bu bildiride isbirlikli 6grenme tekniklerinin
ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarina, sosyal etkilesimde bulunmalarina, giidiilenmelerine vb.
etkileri nedeni ile etkin &grenme anlayisinin uygulanmasmna elverigli ortamlar hazirladigt

belirtilmistir.

Agikgdz (1997b) isbirlikli 6grenme ve grupla yarisma uygulanan gruplardaki
ogrencilerin yabanci dil metinleri okuyup anlamalan sirasinda ortaya gikan biligsel siiregleri
saptamak amaciyla bir aragtirma yapmstir. Bu aragtirmaya yaslan 21-24 arasi degisen, orta
diizeyde Ingilizce bilen, akademik kariyer yapan ve iiniversitede ogretim gorevlisi olarak
cahsan 8 denek katilmistir. Arastirma verileri, kisa yamitli okudugunu anlama smavlan ve

uyarilmis hatirlatma ySntemi ile toplanmustir.

Aragtirmada ulasilan sonuglara gére yetigkinlerin okuduklar1 yabanci metinlerin ana
fikrini bulurken bilmedikleri sozciiklerin anlamimi bulma gibi bir strateji izledikleri
saptanmustir. Bu aragtirmaya gore grup yarismasi uygulamasi bu stratejinin ¢ok etkili bir
strateji olmadigm ortaya koymustur. Ayrica deneklerin yarismaya yatkin ve isbirlikli
Ogrenme stratejileri konusunda deneyimli olmalarina ragmen grupla yansgma sirasinda
yarigmaci diisiincelere kapilmis ve Ogrenme amagh davranmak yerine edim amagh
davramiglar gosterdikleri saptanmustir. Ayrica grupla yarisma ve isbirlikli 6grenmenin

deneklerin okudugunu anlama bagarlari iizerinde aym derecede etkili oldugu bulunmustur.

Ozkalig (1997) yaptig: arastirmasinda farkli isbirlikli 53renme yontemlerinin hizmet
Oncesi ortabgretim OZretmenlerinin  basarisi ve hatirda tutmas1 iizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma 1995-1996 yihinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci
Diller Bélimii 2. simif 6grencilerinden 80 6grenci lizerinde “Ogretim Ilke ve Yontemleri”
dersinin duyussal ve biligsel amaglari ve hatirda tutma agisindan ydéntemlerin etkisi
incelenmistir.Aragtirmada veriler basari testi, gbrils tarama testi ve gozlem formu ile

toplanmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgular ise; gruplar arasindaki biligsel amaglardaki bagart
bakimindan anlamli farkhhklar bulunmustur. Isbirlikli &grenme tekniklerinden grup
aragtirmas! tekniginin geleneksel 6grenme ve birlestirme teknigine gbre daha olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir. Gruplar, duyussal amaglardaki basari ve hatirda tutma diizeyi

bakimindan anlaml farkliliklar géstermektedir.
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Gomleksiz (1997) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgrenme yonteminin
ilkokul 4. sif 6grencilerinin matematik derslerindeki akademik bagarlan ve arkadaglik
iliskileri tizerindeki etkisini incelemistir. Bulgulara gore isbirlikli 6grenmenin matematik
basanisinda ve arkadaghk iliskilerinin gelisiminde, tiim sinif 6gretimine gore sinirli da olsa

olumlu etkilerinin oldugu belirlenmisgtir.

Go6mleksiz ve Tiimkaya (1997)’ min arastirmasindaki amaci, “Gelisim Psikolojisi”
dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandifi deney gruplan ile tiim simf dgretimine
dayali geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunun akademik basari, Ogrenme ve
ders ¢alisma stratejileri arasinda anlamh farklarin olup olmadigini sinamaktir. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenen arastirma, 1995-1996 &gretim Yih
Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bsliimii birinci sinuf 8grencileri
lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada iki deney, bir kontrol grubu olusturulmustur.
Arastirma sonucunda, bilgi diizeyi ile tiim test puanlan acisindan gruplar ve yinelenmis (6
test-sontest) ol¢limler arasindaki etkilesimin  anlambi olmadigini; kavrama diizeyinde ise
anlaml1 oldugunu gostermektedir. Bilgi diizeyinde ise, birinci deney grubu ile kontrol grubu
arasinda, kontrol grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenme ve ders gahisma

stratejilerinde, gruplar ve yinelenmis dlgiimler arsindaki etkilesim anlamli bulunmamstr,

Sucuoglu (1997) makalesinde Ogrenci yiiklemelerini ve yiiklemelerin igbirlikli
ogrenme gruplanndaki etkilesim Oriintiileri {izerindeki etkilerini incelemektedir. Bu
aragtirma ile ilgili islemler, II kademe 3. simf $grencileri arasmdan segilen 74 dgrenci
{izerinde yapilmigtir. Bu aragtirmada veriler “Basari/Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi” ve ses
kayitlari ile toplanmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda i¢sel Ggrencilerin
digsal Sgrencilere gore grubu yOdnetme, ugrastiricih@ tercih etme, ortak ¢alisma istegi ve
yarigmaci tutumlarnin  daha ¢ok oldugu goriilmistiir. Igsellerin grup iiyelerini
onemsememesinin digsallara gore daha ¢ok oldugu saptanmigtir. Ayrica emir alma yada
damigma egilimi digsallarda daha fazla goriiliirken igsellerde bu gériilmemistir. Ogrencilerin
basan ve basarisizlik yiiklemelerinin igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi etkiledigi
gozlenmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda &gretmenler Ogrencileri daha ¢ok

icsellestirmeye galigmalidir yargisina ulasilmaktadir.

Kocabas (1998) ilkogretim okullari miizik derslerinde uygulanan igbirlikli
6grenmenin miizikte benlik kavrami iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1997-1998
ogretim yilinda S. simf dgrencilerinden 80 &grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada
kontrol gruplu ontest-sontest deney deseni kullamilmistir. Aragtirmada deney grubunda

isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlan Basar1 Boliimleri” teknigi, kontrol
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grubunda “Takimdan Yola Cikarak C")greﬁm” teknigi uygulanmustir, Veriler Miizikte Benlik

Kavrami Olgegi ile toplanmstir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlari Basan Béliimleri”nin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin
“Takimdan Yola Cikarak Ogretim” tekniginin uygulandig: kontrol grubundaki grencilerden

daha olumlu benlik kavramna sahip olduklar: saptanmgtir.

Yildiz (1998) isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul &ncesi gocuklarinin
temel matematik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerini ve mevcut uygulamalarla ilgili

§gretmen goriislerini incelemigtir.

Aragtirmada veriler “Matematik Basarisi Gozlem Formu”, “Matematik Ogretimi
Olgegi” ve goriisme kayitlan iie toplanmustir. Aragtirma sonundan elde edilen bulgulara gore
isbirlikli 53renme yonteminin okul dncesi cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi
iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore 6nemli farklar gostermedigi ortaya gikmustir. Calismayt
gozleyen 6gretmenler isbirlikli 6grenme ydnteminin bagany: yiikselterek sosyal becerilerin

gelisimini destekledigi goriisiindedirler.

Soker’in (1998) arastirmasi, isbirlikli 6grenme ydnteminin, miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi ve sarki Ogretimine etkilerini geleneksel 6gretim yontemlerinden olan nota ile

6grenme yontemi ile kargilagtirmali olarak incelemek amaci ile gergeklestirilmistir.

’ Arastirmanin Srneklemini, Bostanci [lkogretim Okulu 1997-1998 6gretim yil orta IL.
sinifta okumakta olan toplam 81 Sgrenci olusturmustur. Belirlenen iki simiftan biri deney,

digeri kontrol grubu olacak sekilde rastlantisal olarak se¢ilmistir.

Deney grubunda igbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme Teknigi”,

kontrol grubunda ise “Nota ile Ogrenme Yéntemi” uygulanmistir.

Arastirmada veriler, denel iglemlerden nce ve sonra uygulanan “Miizik Bilgi Testi”
ile “Ogrenci Anketi” sonuglan ve uygulama sirasindaki gozlemlere dayali olarak

toplanmustir.

Isbirlikli 6grenme yontemi, arastrma sonuglarina gére, miizik bilgilerinin
6grenilmesinde nota ile 6grenme yontemine gére 6nemli bir farkhilik olusturmazken, sarki
bgretiminde ve buna dayali olarak giizel sarki sdyleyebilme becerilerinin kazanilmasinda
oldukca etkili olmugtur. Isbirlikli 6grenme, 6grenciler aras1 uyumu, arkadashk iliskilerini

olumlu yonde etkileyerek, derse katilimi artirmistir. Aynica Orneklemdeki kiz ve erkek
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Sgrenciler arasinda, 6ntest ve sontest karsilastirmas: sonucunda Snemli farkliliklar olmadigt

belirlenmistir.

Acikgdz, Sucuoglu ve Gokdag (1999) Ogretmenlerin etkin ogrenmenin acemilik
déneminde karsilastiklan sorunlar ve basetme stratejilerini incelemigslerdir. Arastirmaya

Temel Etkin Ogrenme Programi’ndan gegirilen 12 6gretmen katilmustir.

Arastirma verileri aragtirmacilarin deneklerie derinlemesine gériisme yapmalan ile
toplanmugtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére gretmenlerin tiimiiniin
dgrencilerin etkin 6grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi nedeniyle sorun
yasadiklari, 8gretmenlerin etkin 6grenme yontemlerini kullanirken sorunlarla kargilastiklan,
sonuglarina ulasilmistir. Ayrica GZretmenlerin ve yoneticilerin karsilasilan sonuglarla

basetme de isbirligi yapmalarinda yarar oldugu sonucuna vanlmigtir.

Ozer (1999) tarafindan yapilan arastirmada, igbirlikli 6grenme ve geleneksel &gretimin

ilkdgretim dgrencilerinin Tiirkce bagaris1 ve basan giidiisii {izerindeki etkileri incelenmistir.

Arastirmada, kontrol gruplu Ontest — sontest arastirma deseni ve betimsel tarama
modeli uygulanmigstir. Arasgtirmada’ deney kgrubunda isbirlikli 6grenme y6ntemi, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yéntemi uygulanmigtir. Veri toplama araci olarak Tiirkge bagari

testi ve bagari giidiisii 6l¢egi kullanilmigtir.

Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme ySnteminin, ilkégretim 6grencilerinin Tiirkge
basaris1 ve basan giidiileri lizerinde, geleneksel ybnteme goére daha etkili oldugu

gozlenmistir.

Bozkurt (1999)’un aragtirmasmin amaci, ilkdgretim 4. simif matematik dersinde
isbirlikli 6grenme sonucunda kullamlan farkli 6l¢me tekniklerinin basariyr Slgmedeki

farklilhiklarim belirlemektir.

Arastirmada iki grup kullamtmstir. Gruplardan birinde isbirlikli 6grenme y&ntemi
uygulanirken, digerinde alisilagelmis oOgretim siirdiiriilmustiir. Veriler her iki gruptaki
Sgrencilere goktan segmeli test, kisa cevapli test, s6zlii sinav ve genel yetenek testi verilerek

elde edilmistir.

Arastirma sonucunda igbirlikli 6gretim yapildiktan sonra elde edilen ¢oktan segmeli
test. puanlan ile kisa cevapli test puanlant karsilastinldidinda, 6grencilerin basan olciileri
arasinda anlamh bir fark bulunmamis, sozlii sinavda &grencilerin daha basanli oldugu
goriilmiigtiir. Aynica isbirlikli ve alisagelmis 6grenme gruplaninin sozlii sinav puanlan

karsilastinldiginda, iki grup arasinda anfamh bir fark goriilmemistir.
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Akansel’in (1999) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden takim-oyun
turnuva (TOT) tekniginin, liderlik diizeyleri yiiksek ve disiik olan &grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve toplam erisileri iizerindeki etkisi belirlenmeye ¢aligiimistir. Arastirma
Kara Harp Okulu dordiincti simf Harbiyelilerden olusturulan iki grup (440 Harbiyeli)
iizerinde yiiriitiilmiistiir. Gruplann birinde igbirlikli 6grenme tekniklerinden takim-oyun-
turnuva teknigi, digerinde geleneksel yontem uygulanmgtir. Oprencilerin liderlik
niteliklerine iligkin goriigleri ise béliik ve takim komutanlannin goriisleri ve Harbiyelilerin

kendilerini degerlendirmeleriyle olugturulmustur.

Bolilk ve takim komutanlar: ile 6grencilerin; 6grencilerin liderlik niteliklerini yilksek
diizeyde degerlendirdikieri bulunmustur. Bilgi, kavrama ve toplam erisleri arasinda anlamlt
bir fark bulunurken iki grup arasinda uygulama erisileri bakimindan farkhilik bulunmamastir.
Gruplarin bilgi ve toplam erisileri arasinda anlaml: bir fark bulunmazken, gruplar arasinda

uygulama ve toplam erisileri bakimindan anlamli bir farklihik bulunmustur.

Eraslan (1999) arastirmasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin kalip hazirlama giyim
uygulama teknikleri I dersi kapsamindaki psiko-motor 6grenme diizeyleri iizerine etkisi
belirlenmeye caligilmistir. Arastirma Nevzat Ayaz Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi
Hazir Giyim B6&liimii birinci smuf 6grencilerinin olusturdugu iki grup (50 6grenci) iizerinde
yiiriitiilmiigtiir. Grup ikiye boliinerek, gruplardan birinde isbirlikli 6grenme y6ntemi iki farkh
bigimde, digerinde de gelencksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Deney deseni olarak

kontrol gruplu sontest deseni kullanilmistir.

Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin
devinimsel Ogrenme diizeyleri kontrol grubundaki o&grencilerin devinimsel oOgrenme
diizeylerinden yiiksek oldugu ve igbirlikli 6grenme y6nteminin uygulandifa gruptaki
Ogrencilerin grup tirlinii basarilar ile bireysel iirlin bagarilant arasinda anlamli bir farklihgin
olmadig1 goriilmiigtiir.

Akpinar’in (1999) arastirmasinda, is ve teknik egitimi dersinde igbirlikli 6grenme
yontemi kapsamindaki ‘Birlestirme’ tekniginin, 6grenme ve beceriye doniik davraniglarin
gerceklesme diizeyindeki etkililigini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada, Ontest—sontest kontrol gruplu model uygulanmigtir. Arastirmanmin
deneklerini Mugla / Yatagan TEK Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim okulu 7. sinif 6grencileri
olusturmustur.

basarilan bakimindan, geleneksel 6gretimden daha etkilidir. Ogrencilerin beceriye déniik
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davramglarinin gergeklesme diizeyi bakimindan Birlestirme teknigi, geleneksel dgretimden

daha etkilidir.

Yaman (1999) arastirmasinin temel amaci, ilkdgretim 5. simf Tirkge dersinin,
okudugunu anlama ve dinledigini anlama akademik basanlarmin kazandiriimasinda,
birlestirilmis isbirlikli  okuma ve kompozisyon uygulandigi deney grubu ile tiim simf
dgretimine dayali geleneksel yontemin uygulandi: kontrol grubu arasinda akademik basar

ve Tiirkge dersine iliskin tutumlar a¢isindan anlaml: farklann olup olmadigim sinamaktir.

Aragtirmanin bulgulan, akademik basar agisindan, birlestirilmis isbirlikli okuma
ve kompozisyon tekniginin tiim simf gretimine gore, Tutum Olgegi agisindan ise sadece bir

alt 6lgek harig diger iig alt dlgek agismdan teknigin etkili oldugu sonucunu vermistir.

Saritas (1999) igbirlikli 6grenme yOntemi ile geleneksel 6grenme yGnteminin
uygulandign smmflardaki farkhh basam diizeyindeki Ogrenciler iizerinde uygulanan bu
ybntemlerin, dgrencilerin akademik basarilarina nasil bir etki gdsterdigini incelemistir.
Arastirma Denizli Rasit Ozkardes Ilkogretim Okulu’ndaki 4. simflar ‘iizerinde
uygulanmistir. Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak iizere iki grup katilmustir.
Denekler, 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak iizere toplam 91 kisiden
olugmaktadir. Deney sirasinda kontrol grubunda geleneksel ogretim ydntemleri, deney
grubunda ise, igbirlikli 6grenme yOntemi uygulanmistir. Arastirma dort hafta stirmiistiir.
Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigt deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar ile geleneksel 6grenme ydntemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki
Ogrencilerin akademik bagarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu

gdzlenmisgtir,

Kocabas (2000) isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari- basar1 bélimleri
teknigi ile geleneksel 6gretimin uygulandi miizik dersinde dgrencilerin benlik kavramlan
arasmda farkliigin olup olmadigint arastirmustir. Buca- Cakabey Ilkogretim Okulu 5. Simf
Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deseni

kullaniimstir.

Arastirmamn genel bir sonucu olarak miizik 6gretiminin d6grencilerin miizik dersinde
kendilerine iliskin duygu, inang, tutum, algt ve davramslan iizerinde olumlu etkiler birakarak
benlik kavramlarim artirdig: séylenebi]ir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandi1 deney grubu lehine miizikte benlik kavramna iliskin daha anlamh farkhliklarin

olustugu bulunmustur.
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Baykara (2000)  aragtirmasinda isbirlikli Ogrenme tekniklerinden “Karsilikh
Sorgulama” ve “Birlestirme” tekniklerinin &grenci erigisine ve hatirlama diizeyine etkisi
karsilagtirmalr olarak incelenmis ve bu etkinin 6grencilerin denetim odaklarma bagh olarak
degisip deBismedigi belirlenmeye ¢alisithmustir. Arastuma Universite birinci simfa giden
toplam 49 ogrenci ve iki grup iizerinde yiritiilmistir. Arastrma sonunda, “Kargilikli
Sorgulama” ve “Birlestirme” teknikleri 6grencilerin erisi ve hatirlama diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi, “Birlestirme” tekniginin “Karsihkli Sorgulama” teknigine gére,
6grencilerin erisilerini yiikseltmekte anlamli derece daha etkili oldugu, her iki teknigin
uygulandig: gruplardaki tiim i¢ ve dis denetimli 6grencilerin erisileri, hatirlama diizeyleri ve
izleme testlerinden elde ettikleri puanlan arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadig:

saptanmigtir.

Santag (2000) arastirmasinda, ilk&gretim okulu 4. Simf 6grencilerinin Beden Egitimi
dersinde igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandif: deney grubu ile yarigmah &grenme
y6nteminin uygulandig kontrol grubu arasinda akademik basar1 bakimindan bir farkin olup
olmadigini ve yine ilkogretim okulu 4. sinif 6grencilerinin Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi
dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandifi deney grubu ile yarigmali &grenme
ybnteminin uygulandifi kontrol grubu arasinda bu derse karsi tutumlarinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigim aragtirmistir.

Arastirma  1996-1997 Egitim-Ogretim yih II. donem, Denizli Rasit Ozkardes
Iikokulu IV. simf dgrencilerinden 2 simifta dgrenim goren toplam 97 grenci iizerinde

gerceklestirilmistir.

Elde edilen bulgulann sonucunda isbirlikli $grenme ydnteminin uygulandig deney
grubunun, yansmali 6grenme y6nteminin uygulandigt kontrol grubuna gére daha etkili
oldugu; yani deney grubu lehinde, 3rencilerin Beden Egitimi dersine kars1 tutumlarinda ve

akademik basarilarinda anlamli farkhligin oldugu goriilmiigtiir.

Avcioglu (2001)’ nun arastirmasinin amact, igbirlikli 6grenme yaklagimina dayah
olarak hazirlanan sosyal beceri 6gretim programinin, isitme engelli 6grencilerin temel
sosyal beceriler, iligkiyi baslatma ve siirdiirme becerileri ve grupla bir isi yiiriitme
becerilerini ‘§grenmelerinde ve bu becerileri genelleyebilmelerinde etkili olup olmadigin

ortaya koymaktir.

Aragtirmaya, Ankara ilinde bulunan Tevfik Ileri Ilkogretim Okulu &zel egitim
smifina devam eden isitme engelli 6grenciler arasindan, arastirma icin belirlenen 6nkosul

davramslara sahip dokuz 6grenci ve normal smiflara devam eden isitme engelli olmayan
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yirmi yedi 6grenci olmak {lizere toplam otuz altr 6grenci segilmistir. Ozel egitim simf
bgretmenlerinin gozlemlerine dayanarak, simiflarinda yer alan biitiin dgrenciler igin Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi’ni doldurmalan saglanarak, isitme engelli &grencilerin
gereksinim duyduklar ii¢ oncelikli sosyal beceri ve bu becerilerde yetersizligi olan

dgrenciler belirlenmistir.

Ogretim etkililigini belirlemede, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arast
¢oklu yoklama modeli kullamlmistir. Hedeflenen temel sosyal beceriler, iliskiyi baslatma ve
stirdiirme becerileri ile grupla bir is yapma becerilerinin 6gretimini gergeklestirmek igin,
isbirlikli ogrenme yOntemi dogrultusunda Ogretim planlan gelistirilmigtir. Gelistirilen
opretim plam, haftada ii¢ giin 40 dakikalik oturumlar seklinde uygulanmugtir. Ogretim

oturumiart sonunda, izleme oturumlarina yer verilmistir.

Aragtirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi dogruitusunda gelistirilmis olan
sosyal beceri 8gretim programimn toplam dokuz isitme engelli 6grencinin hedef sosyal

becerileri 6grenmelerinde ve bu becerileri genelleyebilmelerinde etkili oldugu belirlenmisgtir.

Toros (2001)’un arastirmasinda, bilgisayar okuryazarhiginin 6gretilmesinde isbirlikli
Ogrenme ydnteminin benzesik ve ayrisik gruplardaki égrencilerin erisi ve tutumlarina etkisi

incelenmistir.

Arastirma 1999-2000 6gretim yilinda An Koleji'ne devam eden 5. sinif (toplam 48)
ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler bir énceki senenin bilgiéa);ar okuryazarlig1
dersi notlanna ve cinsiyetlerine bakilarak gruplara boliinmiistiir. Bitiin gruplarda isbirlikli
6grenme tekniklerinden “Birlestirme Teknigi” kullamilmistir. Arastirma bir iinite iizerinde

yiiriitilmils ve deney deseni olarak kontrol grupsuz ntest-sontest deseni kullaniimistir.

Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme kosullaninda gergeklestirilen bilgisayar
okuryazarhgmin ogretiminde aynsik gruplardaki ogrencilerin biligsel erisi diizeyleri ile
benzesik gruplardaki kiz ve erkek grencilerin bilissel erisi diizeyleri arsinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Isbirlikli 6grenme kosullannda gergeklestirilen bilgisayar okuryazarhginin
dgretiminde benzesik gruplardaki kiz Ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlan ile erkek
ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlan arasinda kiz Sgrencilerin lehine anlaml bir fark

bulunmustur.

Dogan (2002) 1n aragtirmasimin amaci, strateji d6gretiminin, isbirlikli ve geleneksel
siniflarda, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkileri ve bu

etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemektir.



Arastirmada, Ontest- sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmigtir. Deneysel
calisma 4. simflardan toplam 154 Ogrenci ile dort grup iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Strateji
dgretimi, birinci deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilmus, ikinci
deney grubunda ise, geleneksel sinif ortaminda yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise, strateji
dgretimi yaptlmamigtir. Aragtirmanin verileri, Okudufunu Anlama Testleri ve Basan
Giidiisit Olgegi ile toplanmigtir. Aragtirma sonunda, strateji 6gretiminin okudugunu anlama
becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve
geleneksel smiflarda yapilan strateji ogretiminin etkileri arasinda, 6nemli farkhiliklann
olmadigi saptanmusgtir. Strateji 6gretiminin, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda

tutma tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore 6nemli farkliliklar gostermedigi belirlenmisgtir.

szal,: Yildiz, Altuna§ ve Tombul (2002)’un arastirmalar1, igbirlikli ve geleneksel
Ggretim yﬁnteml‘erinin ilkSgretim 5. smf 6grencilérinin Ingilizce dersinde kullandiklani
okuma stratejileri iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada
kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanilmustir. Arastirma birisi deney digeri
kontrol grubu olmak iizere iki grupta gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel
Sgretim yﬁntemleﬁ, deney grubunda ise isbirlikli 6grenme yonteminin “Ogrenci Takimlan
Basan Boliimleri Teknigi” uygulanmigtir. Aragtirma verileri Ingilizce Okuma Stratejileri
Olgegi ile toplanmustir. Arastrma sonunda isbirlikli Ogrenmenin uygulandifi deney
grubunda yer alan oprencilerin Ingilizce okuma stratejilerini geleneksel 0Ogretimin

uygulandig kontrol grubuna gdre anlaml diizeyde daha fazla kullandiklan belirlenmistir.

Ozgelik, Giirsoy ve Cakir (2002)’in arastirmalarinda, igbirlikli 6grenme mi yoksa
dgrencilerin kendi hazirhiklarini sinifa sunmalar ile yapilan 6gretim mi daha etkilidir konusu
Ontest-sontest karsilastirma yontemi ile yapilan gruplar 35’er kisiden olusmustur. Arastirma

sonunda, igbirlikli 6grenmenin basar diizeyinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistir.

Ko¢ ve Bulut (2002)’un arastirmalarimin amaci, igbirligine dayali ve bireysel
problem ¢6zme yontemlerinin etkilerini incelemektir. Yar deneysel olan bu arastirmada, 7.
stmf “Yiizdeler Unitesi” kapsanmugtir. Veriler ¢ok y&nlii koVaryans analizi ile analiz
edildikten sonra, matematiksel problem ¢ozme performanslan agisindan isbirligine dayali ve
bireysel problem ¢ézme ydntemleri gruplarnnin ortalamalan, geleneksel yontem grubunun
ortalamasindan istatistiksel olarak anlami diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Bununia
beraber, problem ¢dzme yontemi kullanilan gruplann ortalamalart arasinda matematiksel

problem ¢zme performansian agisindan anlamh bir farklilik bulunmamugtir.
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Sucuogin (2003), igbirlikli Ogrenmenin ve geleneksel odgretimin 6grencilerin
yiiklemeleri, edimi ve 63renme stratejisi kullanim iizerindeki etkilerini ve igbirlikli §grenme

gruplarindaki etkilesim &riintiilerini incelemigtir.

Arastirmada kontrol gruplu, ontest-sontest deneysel galisma modeli kullamlmistir,
Deney gruplarinda igbirlikli grenme, kontrol gruplarinda ise, geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Arastirmanin verileri basan testi, Basari/Basanisizlik Yiiklemeleri Olgegi,

Biyoloji’de Kullamlan Ogrenme Stratejileri Olgegi ve ses kayitlari ile toplanmstir.

Arastirma sonunda, isbirlikli 5grenme ydntemlerinin 6grencilerin biyoloji basarisim
artirdif1 saptanmugtir. Deney 1'de ogrenciler basarilarini dgretmene, basanisizhiklarim ise
aileye yiiklerken, Deney 2’de 6grenciler 6gretmenden yardim alip almamalarma bagli olarak
bagarn basansizlik yﬁklerheferinde bulunduklar1 saptanmigtir. Igbirlikli &grenmenin
Ogrencilerin stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigini, ancak bazi tekniklerin Ggrenme
stratejileri lizerinde etkili olabilecegini saptarmstir. Isbirlikli &grenme grubundaki
6grencilerin genel olarak birbirine emir verdikleri ve grubu yonetme isteklerinin ¢ok fazla
olduklari gérilmiistiir. Bu davramslan digsal 6grencilerin igsellere gore daha fazla yaptiklan

belirlenmistir.

Yurtiginde yapilan arastirmalarda igbirlikli 6grenmenin farkli alanlarda etkilerinin
oldugu goriilmektedir. Ancak Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak igbirlikli 6grenme
yonteminin etkilerinin arastinidig) arastirma sayis1 diger alanlara oranla daha azdir. Asagida
sosyal bilgiler ve igbirlikli 6grenmeyi bir]ikté ele alan, alan yazinda ulasilabilen arastirma ve

yaymlara yer verilmektedir.

ISBIRLIKLI OGRENME VE SOSYAL BILGILER UZERINDE
YAPILMIS ARASTIRMA VE YAYINLAR

Skell (1991) isbirlikli 6grenme ve Sosyal Bilgiler Ulusal Komisyonu’nun (NCSS)
belirttigi Sosyal Bilgiler dersinin amaglan arasinda baglantilar kurmugtur. Aynca isbirlikli
Sgrenmenin demokratik bir toplum ve giderek kiigiilen bir diinyada etkin katihmcilar oimak
icin gerekli yetenek, bilgi ve tutumlara sahip ¢ocuklar yetistirme olasithgi daha da
giiclendirebilecegini belirtmistir.

Baloche (1994) igbirlikli 8grenme yOnteminin yaratici diisiinceyi gelistirebilecegini

belirtmektedir. Makalesinde isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandig1 bir grup ¢alismasi

drnegini ayrintth bir bigimde vermekte ve daha sonra anlatilan bu 6rnekle baglantilar kurarak
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isbirlikli grenmenin ilkeleri ve yaratici diigiincenin bu gekilde nasil gelistirilebilecegini
agiklamaktadir. Bu makalede Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli galigmalar yapmanin,
bgrencilerin kendi ¢ahigmalarim degerlendirebilmeleri, i¢ deferlendirme odagim tesvik
edecek sekilde islem yapmalart ve siirekli galisma ile Gretici yaraticihk igin gerekli

motivasyonun saglanmasinda sik sik firsat yarattig: belirtilmektedir.

Ocal (1996)’1n aragtirmasinda ise isbirlikli 6grenme ydntemi ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin tarih bagansi, gidii ve Ofrenci deBerlendirmeleri iizerinde etkileri
incelenmistir. Izmir Bestepeler Lisesi 4. dénem &grencileri lizerinde yapilan arastirmada,
isbirlikli dgrenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki denekler tarih dersi bagar
testinde ve yazili sinavda, geleneksel dgretim ydnteminin uygulandigs kontrol grubundaki
deneklere gore daha basarih oldugunu, 8grenci goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda da
isbirlikli 6grenme gruplanndaki 6grencilerin bu ydntemden hoslandiklar1 ve bu ydntemin

basarilan iizerinde olumlu etkileri oldugu dogrultusunda gdrils bildirdikleri saptanmustir.

Lampe ve Rooze (1996) isbirlikli dgrenmenin Sosyal Bilgiler dersinde akademik
basan ve benlik saygisi iizerindeki etkileri ve cinsiyet ile iligkilerini aragtimmslardur.
Arastirma ilkogretim 4. simf dgrencileri {izerinde yiiritilmistir. Arastirmada Sntest-sontest
kontrol gruplu deney deseni uygulanmustir. Veriler Sosyal Bilgiler bagan testleri ve
Coopersmith Benlik Saygisi Cizelgesi ile toplanmistir. Arastirmada deney gruplarinda
isbirlikli dgrenme tekniklerinden “Birlestirme II” ve “Grup Arastirmasi Teknigi”, kontrol

gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, basar1 agisindan deney gruplan
lehine kontrol grubuna gore anlamh farklibklar oldugu belirlenmistir. Ancak gruplar
arasinda cinsiyet agisindan her hangi bir farkhihk gdriilmemistir. Hem kiz hem de erkek

grencilerin isbirlikli 5grenme ydnteminden esit derecede yarar sagladiklan saptanmustir.

Karabacak (1996), Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarmn ogrencilerin basan
diizeyine etkisini incelemistir. Arastirma ilk6gretim 4. smif 6grencilerinden 46 Sgrenci
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastrmada deney grubunda egitsel oyunlar kullanilarak
konular islenmistir. Kontrol grubunda ise, geleneksel Ogretim yontemi kullamimstir.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruptu deney desenine gore yapilmstir.

Arastirmada egitsel oyunlarin kullamildigs deney grubundaki &grencilerin toplam
basar1 puanlari ile kontrol grubundaki dgrencilerin toplam basari puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamh farklihiklar belirlenmistir.
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Karnes ve Collins (1997) makalelerinde, isbirlikli 6grenmenin ve Sosyal Bilgiler
dersinin amaglarmna, isbirlikli 6grenme yOnteminin Sosyal Bilgiler dersindeki temsili
uygulama 6rneklerine yer vermislerdir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme
teknikleri kullanarak okuma-yazma becerilerinin etkili bir sekilde nasil gelistirilecegine
ybnelik az sayida deneysel ¢alisma yapildig1 ve daha gok deneysel veriye ihtiyag duyuldugu
belirtitmektedir.

Delen (1998)’in deneysel arastirmasinin temel amaci, Sosyal Bilgiler dersinin
“Cumhuriyet’e Nasil Kavustuk?” ve “Tiurk Diinyasina Toplu Bakis” (iinitelerinin
kazandirilmasinda, igbirlikli &grenme ydnteminin uygulandifi deney grubu ile geleneksel
y6ntemin uygulandigi kontrol grubu arasinda anlamh farklarin olup olmadigini smamaktir.
Arastirma 1996-1997 6gretim yilinmn ikinci yartyilinda, Tunceli ili Pertek ilgesi Alpdogan
[lkokulu’'nda okuyan toplam 68 besinci simf Ogrencisi tizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada, bir deney bir de kontrol grubu kullamlmistir. Olgme araci olarak kullamilan
bagart testi her iki gruba da dntest ve sontest olarak verilmistir. Uygulama toplam yedi hafta
siirmiistiir. Arastirma bulgulan, akademik basan agisindan, isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubunun, geleneksel tiim simif égretiminin yapildifz kontrol grubuna
gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Karaoglu (1998) geleneksel dgretim ydntemi ile isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenci basarisi, hatirda tutma ve simf yonetimi lizerindeki etkilerini incelemigtir.
Aragtirma 1994-1995 6gretim yih L. yanyilinda 80 ilkogretim 5. smif dgrencisi lizerinde
yapilmgtir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma
Sosyal Bilgiler dersinde “Diinyamiz, Yurdumuz ve Komsularimiz” iinitesinde yapilmstir.
Aragtirmada kontrol grubunda geleneksel 8gretim yontemleri, deney grubunda ise “Birlikte
Ogrenme” teknigi kullamilmugtir. Veriler basari testi ve Simf Yénetimi Gozlem Olgegi ile

toplanmistir. Basan testi 1 ay sonra hatirda tutma testi olarak yeniden uygulanmistir.

Aragtirma sonunda basar1 ve hatirda tutma agisindan deney grubu lehine anlamli
farkliliklar oldugu belirlenmigtir. Ayrica igbirlikli §grenme tekniginin vygulandigs simf ile
geleneksel 6gretimin uygulandif: smifta yer alan simif yonetimi siiregleri arasinda igbirlikli

6grenmenin uygulandigi sinif lehine anlamli farkliliklar oldugu gézlenmistir.
Guyton isbirlikli &grenmenin Sosyal Bilgiler ogretiminde sosyal degerlerin,
demokratik siireclerin, karar vermenin ve genel olarak birlikte ¢alismanin 6gretilmesinde

etkili oldugunu belirtmektedir. Handley ve Sosyal Bilgiler dgretiminde takim galismalarinin
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ogrencileri ise kostugunu, sikilganhg: azalttigini, birlikte ¢aligmay1 tesvik ettigini ve kitap
bilgilerini daha etkili kullanmalari sagladigim ortaya koymaktadir (Karaoglu, 1998).

Oner’in (1999) deneysel arastirmasimin amaci, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinin
“Cumhuriyete Nasil Kavustuk?” ve *“Tirk Diinyasina Toplu Bakis” iinitelerinin
kazandirlmasinda, igbirlikli 6grenme yénteminin uygulandii deney grubu ile geleneksel
yéntemin uygulandify kontrol grubu arasmda akademik basart ve elestirel diigiinme

tutumlanna iliskin anlamh farklann olup olmadiginmi sinamaktadir.

Arastrma toplam 108 besinci smif Ofrencisi iizerinde gergeklestirilmistir.
Aragstirmada, bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Uygulama toplam dort hafta
siirmiigtiir. Arastirma bulgulan akademik basan agisindan, igbirlikli 6§renme yonteminin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel tiim simuf 6gretiminin yamldigt kontrol grubuna
gére daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney ve kontrol gruplan, alt bélimler,

elestirel diistinme tutum puanlan agisindan anlamh farklar bulunmanmstir.

Hendrix (1999) isbirlikli 6grenmeyi Sosyal Bilgiler gretmenlerinin ile dgrencilerinin
igerigi anlamalarinda ve &grenme siirecinde etkin ve yapici bir bicimde yer almalarinda
onlan tesvik etmek i¢in kullanabilecekleri bir model olarak belirtmistir. Ayrica makalede
Sosyal Bilgiler derslerinde kullanabilecek olan isbirlikli &grenme tekniklerinden (grup
aragtirmasi, birlestirme, birlikte dgrenme, 68renci takimlan basan boliimleri, takim-oyun-
turnuva) Srneklere yer verilmistir. Makalede igbirlikli 6grenmenin §grencinin Sosyal Bilgiler
basansmi arttiracag: belirtilmis ve icerifin 6gretilmesinin yani stra demokratik degerlerin,
kisileraras: yeteneklerin kazamlmasim saglamak gibi konularda da ugrasan Sosyal Bilgiler

dersi i¢in uygun oldugu vurgulanmigstir.

Ozkan (1999)’mn arastirmasinda, Sosyal Bilgiler Sgretiminde isbirlikli 6grenme ile
anlatim ve soru-cevap yOntemlerinin kullammlan sonucunda, 6grenci basarist yoniinden

etkililigi incelenerek karsilagtirilmigtir.

Arastirma Atatiirk Universitesi Agn Egitim Fakiiltesi’nde gergeklestirilmistir. 1998-
1999 8gretim yimin ikinci déneminde Sosyal Bilgiler Ogretimi dersini alan tiglincii stmf

6grencilerinden kontrol ve deney gruplan segilmigtir.

Aragtirma ii¢ grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Gruplardan biri “kontrol” grubu olarak
belirlenmis ve bu grupta anlatim ySntemi ve soru-cevap ySntemiyle 6gretim siirdiiriilmiistiir.
Deney gruplarinin birincisinde (deney 1) isbirlikli 6grenme, ikincisinde (deney 2) isbirlikli

Sgrenme ile anlatim ve soru-cevap yontemleri birlikte kullamlmstr.
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Aragtirmada su bulgular elde edilmistir; Kontrol ve deney 1 grubu arasinda, deney 1
grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur. Kontrol ve deney 2 grubu arasinda, deney 2
grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur. Deney gruplan arasinda (Deney 1- Deney 2 )

anlamli bir farkin olmadig goriilmiistiir.

Oral (1995), arastirmasinda ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
“Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinin &gretiminde igbirlikli 6grenme ile kiime calismasi
yOnteminin; 6grencilerin erigileri, Ogrenilenlerin kaliciligi ve derse yénelik tutumlan
lizerindeki etkilerini arastwmstir. Aragtirma ilkogretim 5. siuf &grencileri iizerinde
yuriitilmiistir. Arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin (Birlestirme II) uygulandig:
deney grubu ile kiime ¢ahigmasi yonteminin uygulandigi kontrol grubunun uygulama
sonunda tutum puanlar arasinda anlamh fark saptanmis ve isbirlikli Ogrenme etkinliiﬂerinin
dgrencilerin tutumlarimin olumlu ydnde gelismesinde daha etkili 6ldugu goriilmiigtiir.
Isbirlikli 6grenmenin uygulandig: deney grubu ile kiime ¢alismasi ySnteminin uygulandig1
kontrol grubunun sontest erisi puanlari ve 6grenilenlerin kaliciligina iliskin puanlar arasinda
anlamhi fark gbzlenmis ve burada da igbirlikli 6grenme grubundaki &grencilerin sontest

puanlarinin daha yliksek oldugu saptanmistir.

Ozkal (2000) ¢alismasinda, igbirlikli 5grenmenin ve geleneksel dgretimin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde &grencilerin akademik basanlari, tutumlar ve benlik kavramlan

tizerindeki etkileri incelenmistir.

Aragtirmanin bulgularinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretinie gbre Sosyal
Bilgiler ogretiminde daha basarili oldugu saptanmistir. Isbirlikli 6grenme ySntemi ve
geleneksel 6grenme yonteminin ilkdgretim 'égrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilarimn, Ogrencilerin cinsiyetleri {izerinde anlamli bir farklilhk
olusturmamaktadir. “Birlikte Ogrenme” teknigi geleneksel dgretime gore Sosyal Bilgiler

basarisi, benlik ve tutum tizerinde daha etkilidir.

Yukarida yer alan arastirmalar, isgbirlikli $grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir
yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler
tizerindeki etkilerini 6grenme stillerine gore ele alan bir arastirmaya rastlanamamistir. Genel

olarak 6grenme stilleri ile ilgili alanyazina asagida yer verilecektir.
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OGRENME STILLERI iLE ILGILI YURTDISINDA YAPILMIS
YAYIN VE ARASTIRMALAR

Gadzella, Masten, William (1990), makalelerinde Afrikali Amerikali 6grencilerle
Asyal 6grenciler arasindaki 6grenme stilleri ve elestirel diisiincede 6nemli farkliliklar olup
olmadigimi aragtirmiglardir. 52 Asyali ve 51 Afrikali Amerikan 6grenci Watson-Glaser
Elestirel Distinme Olgegi’ni ve ILP Ogrenme Stilleri Olgegini cevaplamislardir. Varyans
analizi sonucunda iki grup arasinda G6grenme stilleri bakimindan 6nemli bir fark elde

edilmedigi gbriillmektedir.

Jaouen, (1990), 7. ve 8. simf 6grencilerine Myers-Briggs belirleyicilik testinin kisa
seklinin uygulandigimi, bu sayede Ogrencilerin, i¢sel, digsal ve diger stil terimlerini
belirlediklerini, 8grencilerin bireysel 6zelliklerinin temel alindig1 5grenme stilleriyle dgretim

etkinliklerinin uyumlu hale getirildigini belirtmektedir.

Isbirlikli 6grenme grupiarmda, etkinlikleri diizenlemenin daha kolay oldugunu, her
grupta zit stillere sahip 6grencilerin bulunmasmin, bireysel stilleri merkez alarak, farkh
stilleri fark etmeyi daha giiclii hale getirdigini ileri siirmektedir. Ogrenciler farkli stillerdeki
istekleri tamimlayarak cesitli disiplinlerdeki dersleri analiz etmekte ve bireysel kisilikler
arasindaki farkliliklar ve benzerlikleri 6grenmektedirler. Bu simiflar ¢ocuklarin birbirlerine
daha toleransh olmalarina yardimei olmaktadir. Ogrencilerin gegmiste siklikla yaptiklan
kavgalar, kizginliklar, alay etmelerinin yerine birbirlerine yardimci olduklarim
vurgulamaktadir. Ogrencilerin- dersi tartisarak ogrendiklerini ve dersi dort gozle
beklediklerini belirtmektedir. Sonug olarak, 6grenme stillerinin okullarinda uygulanmasiyla

daha zenginlestiklerini belirtmektedir.

Brandt, R. (1990) makalesinde, Pad Guild ile yapti1 bir rdportajda, &zetle
egitimcilerin 6grenme stillerini kullanmada izledikleri yollar ve dgrenme stillerinin egitimin
tim alanlarna uygulanabilirligi iizerinde durmaktadir. Okullarda farkh tipte Ogrenciler
oldugunu ve bazilarimin daha iyi 63rendigini, zeka ile dgrenme stilleri arasinda farklihik
oldugunu, aym zekaya sahip bireylerin farklhi stillere sahip olabilecegini ve Kkiiltiirel

degerlerin bireylerin stillerini etkiledigini belirtmektedir.

Ayrnica bu makalede, 6grenme stillerini karmagik yapan pek ¢ok modelin olmasindan
dolay1 ogrenme stillerinin saptanmasinin giic oldugu ve nasil saptanmasi gerektigi,
yoneticilerin 6grenme stilleri ile ilgili ogretmenleri cesaretlendirmesi gerektigi, her bir
Ogrencinin stiline uygun diizenleme yapmalannin degil, bir degisken olarak bunu

anlamalarimn gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenme stilleri bir program degil 8gretmenin
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karar verme siirecinde bir ¢at1 oldugunu ve en iyi grup siirecinin yani isbirlikli §grenmenin

bazi grencilerin 6grenmesi i¢in en iyi yol oldugunu belirtmektedir.

Lam, (1998) makalesinde Ggrenme stilleri ve Orgiitlii bagar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma Hong Kong’da 95 satis eleman: iizerinde uygulanmistir. Deneklerin
18-37 yas araliginda %72 si kadin ve %96’s1 liseyi bitirmemistir. Deneklere uygulanan bir
egitim seminerinde Kolb’un Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanmustir. Analiz sonuglarinda

dgrenme stilleri ile orgiitlil basar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Diaz. Cartnal (1999), iki ayn simftaki &grencilerin Sgrenme stillerini
karsilagtirmistir. Arastirma bulgularinda iki simf arasindaki &grenme stili Slgeklerinin
“bagimhi ve bagimsiz boyutlart arasmnda anlamhi bir farklilik bulunmustur. Geleneksel
smftaki 6grencilerin bagimsiz stillerinden yiiksek puan aldiklar, bagimli 6grenme stilleri
olgeginden diigiik puan aldiklar: goriilmektedir. Elde edilen bulgular, isbirligi ile bagimli ve
bagimsiz stiller iizerinde negatif bir iligki oldugunu, igbirligi ile bagimli ve katihmci

dgrenme stilleri arasinda ise pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir.

Ladd, Ruby, Ralph (1999), farkli iilkelerden gelmis MBA (uluslararasi)
ogrencilerinin uyum sorunlar1 ve Ogrenme stillerini saptamaya yonelik bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Aragtirma Amerika’daki bir tniversitede 35 yabanci uyruklu 6grenci
iizerinde gerceklesmistir. Ogrencilere aragtirmanin amact hakkinda bilgi verilmis ve Canfield
Ogrenme Stilleri envanterini doldurmalan istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ise;
yabanci1 Ggrenciler 6zel ilgilerine uygun ve tamimlanmus hedefleri tercih etmektedirler.
Ogreticiyle dostea iligki kurma, isbirligi ile calisma, dostca sportif etkinlikler, satis ve
ogretim gibi yardimci iglerden hoslanmaktadirlar. Ogrenme durumlarinda materyal, konu ve
durumla dogrudan iliski kurmak, dogrudan deneyim, klinik calismalar, gdzlem tercih
ettikleri 6grenme yollan arasindadir. Ogreticinin davranis ve galisma ahskanhklarin taklit

etmek istemekte ve yiiksek basar1 beklemektedirler.

Callan (1999) Ogrencilerin ¢aligma zamam tercihlerinin basarlan {izerindeki
etkilerini ortaya koymaktadir. New York sehri siirlart i¢inde bulunan liselerdeki 8. ve 9.
siif ogrencileri 6meklem olarak alinmistir. Bu arastirmada iki ayri veri toplama araci
kullanilmigtir. Ogrencilerin ¢alisma zamani tercihlerini belirlemek amaciyla Dunn, Dunn ve
Price tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanteri (LSI) ve Cebir testi uygulanmigtir.
Test ders saatinin hangi zaman diliminde olduguna bakilmaksizin uygulanmistir. Sonugta;
sabah yapilan uygulamalarda 6gleden sonra yapilanlara oranla daha yiiksek not alinmistir.

Calisma zamam olarak sabahi tercih etmis olan 6grenciler sabah yapilan uygulamalarda
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Ogleden sonra yapilan uygulamalara gére anlamli derecede yitksek not almislardir. Sabah
caligmay1 tercih edenlerle aksam galismay: tercih edenlerin notlan arasinda anlamh fark
bulunmustur. Yapilan analizler 6grencinin calisma zamam tercihinin simav basanisint
etkiledigini gostermektedir. Caligma zaman tercihi ile sinav zamani denk diisen Sgrenciler
daha yiksek not almaktadir. Ozellikle sabahi tercih eden &grenciler okuldaki &gretim
uygulamalari sabahlan daha yogun oldugu i¢in avantajlidir. Onemli sinavlar genellikle
sabahlan yapilmaktadir. Oysa bu caligmaya katilan Ggrencilerin yalmz % 19’u sabah
¢ahigmay1r tercih ettigini belirtmistir. Bu aragtirmada yapilan smavlarda esitligin
saglanabilmesi igin farkli zaman tercihlerinin dikkate alinmasi, okul giiniiniin imkanlar

dahilinde bu tercihlere gore se¢enekler saglayacak sekilde diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Snyder (2000), lise 6grencilerinin akademik basarilar ile Sgrenme stilleri arasindaki
iliskiyi ve cinsiyet farkhliklanm incelemistir. Arastirmanin bulgularinda ise; lise
ogrencilerinin biiyiikk ¢ogunlugunun Dokunsal/Devimsel olduklart ve en iyi 6grenme-
yollarmin sadece dinleyerek, izleyerek olmadigs, sinifta bir seyler yaparak 6grenme oldugu
belirtilmektedir. Bir diger gogunlugu ise, global(evrensel) stile sahip 8grencilerdir. Okuma
testlerinden yiiksek alan &grencilerin dil ve gérsel alan stillerine sahip olduklari, matematik .
testinden yiiksek alan &prencilerin ise mantik stiline sahip olduklar belirtilmektedir. vAynca
akademik basar ile cinsiyet arasinda da onemli bulgulara rastlanmaktadir. Kiz égrenciler,
Ogrenme stillerinin dil, gérsel alanlar, kendi kendini giidiileme, israrci, analitik, sessiz ve
yalmiz ¢aligma boyutlarinda, erkek ogrenciler ise; lﬁg‘renme stillerinin devimsel, mantikli,

uzaysal ve bagkalan ile galigma boyutlaninda daha giigliidiirler.

Gadt-Johnson, Price (2000), tarafindan dokunsal dfrenme c¢evresini tercih eden
ogrencilerle, tercih etmeyen 6grencilerin akademik bagarilart karstlastinlmistir. Aragtirmaya
katilan &grenciler 6grenme stilleri Slgegini tamamlamiglar ve daha sonra bu 6grenciler
dokunsal dl¢ek skorlar: temel almarak 2 gruba ayrilmislardir. Bu aragtirma gostermektedir ki

akademik bagari ile bireysel 6grenme stili arasinda giiglii bir iliski vardur.

Bu galismanin sonucuna gére, yiiksek dokunsal tercihli 6grencilerin 6grenmeleri,
diisiik tercihli olanlardan anlamh sekilde farklidir. Bu da sunu gerektirmektedir; 6gretmenler
ogrencilerin bireysel ogrenme stilleriyle ilgili beklentilerini ve Ogrenme gevresini

yapilandirmak durumundadir,

Gadt-Johnson, Price (2000)’in, Hickson ve Baltimore’dan aktardifina gore,
kadinlanin gorsel dgrenme islerini erkeklere gére daha fazla tercih ettikleri saptanmstir.

Etnik azinhklarin &grenme stilleri incelenmigtir. Dort etnik grubun 6grenme stilinin 12
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ceside ayrildign  belirtilmistir.  Bu  dogrultuda &grenmenin  kiiltiirel farkhiliklardan
etkilenebilecegi isaret edilmektedir. Bundan dolay: 6grenme stillerinin farkinda olarak etnik
niifusun farkhhklarim, simftaki farklihiklarla bagdastirmanin, genglerin akademik baganlan
i¢in daha iyi olabilecegini vurgulamaktadir. Yine Corlett’ tan aktardigina gore, dgrencilerin
ihtivaglarmna etkili bir sekilde yamt verilirse, onlarn en iyi nasil &grendiklerinin
anlasilabilecegi ve 8gretim yontemlerinin gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir. Carbo’dan
aktardigina gore ise, akica gekilde okuyan ogrencilerin gorsel ve isitsel tercihleri giiglii
olmasina kargin; okumaya yeni baslayan 6grencilerin daha fazla dokunsal 6grenme cevresine
egilimli oldugunu vurgulanmaktadir. Son olarak ise Semple&Pascale’ dan aktardigina gore,
akademik basant ile iliskili en Snemli faktdrlerden biri &Zrencilerin nasil 6grendigidir.
Ogrenme ve 6gretme uyusmasi saglanmali ve bu suretle 6grenme gevresi dgrenciler icin

daha eglenceli ve daha iiretici yapilmahdir seklinde belirtilmektedir.

Oakland, (2000), calisma yaslar1 10-17 arasi olan 214 63rencinin 6frenme
stillerindeki tercihleri incelemigtir. Jung’in gruplamas: dikkate alinarak Ogrenme stilleri
saptanmigtir. Bunlar; diga doniik (enerjisini digerlerinden alma), ice doniik (enerjisini
kendinden alan), diisiinme stili (birinin diigiincelerine dayali olarak karar vermeyi tercih
etme), duygusal stil, diizenlenmig stil (karar verirken ¢abuk davranma), esnek stildir.
Arastirma bulgularinda, erkek Sgrencilerin Ggrenme stillerinin digadéniik, kiz 6grencilerin
ise iced6nitk boyutunu tercih ettikleri saptanmistir. 10-15 yas arasi 6grenciler, diisiinme
stillerini, 15 yag iistii 6grenciler ise, duygusal stilleri tercih ettikleri belirﬁhhektedir. 10-12 -
yasindaki 6grenciler ise, diizenlenmis stilleri tercih etmektedirler. 15 yasindan biiyiik olan
Ogrenciler daha rahat stilleri tercih etmektedirler.

Jones, Reichard ve Mokhtari (2003), tarafindan kolej grencilerinin farkli disiplin
dallarina gére 6grenme tercihleri aragtinlmistir. Ayrica cinsiyet ve akademik basarinin
dgrenme stilleri istiinde oynadig: rol de incelenmistir. Arastirmada Kolb’tin Ogrenme
Stilleri Olgegi kullamlarak 47 erkek ve 58 bayan olmak iizere toplam 105 kolej 8grencisine,
(matematik, fen, Ingilizce ve sosyal bilimler) 4 bilim dalinda uygulanmistir. Arastirma
bulgularinda 6grencilerin 6grenme tercihleri ile bilim dallart arasinda 6nemli farklihiklar
belirlenirken, cinsiyetler arasinda 6nemli bir fark bulunmamistir. Bunlara ek olarak

Ogrencilerin akademik basarilart 6grenme stillerine gore degistigi de bulgular arasindadir.

Yukanda yapilan arastirmalar dogrultusunda Ogrenme stillerine giderek artan bir
ilginin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme ortamlarini sevmeleri ve basarili
olabilmeleri i¢in 6grenme stillerinin g6z 6niinde bulundurulmas: gereklidir. Bu aragtirmanin

kapsamimda olan Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme ve Ogrenme stilleri
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konularnin bir arada ele alindig1 aragtirma bulgusuna iilkemizde rastlanmamistir. Konularin
dnemi g6z oniinde bulunduruldugunda daha ¢ok arastirmaya gerek duyulmaktadir. Asagida

genel olarak dgrenme stilleri ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢aligmalara yer verilmektedir.

OGRENME STILLERI ILE ILGILI YURT iCINDE YAPILMIS
YAYIN VE ARASTIRMALAR
Babadogan (1994), makalesinde stil, strateji, taktik, yontem, teknik gibi kavramlar
tartisilmigtir. Ardindan 6grenme stillerinin yapisindan séz edilerek, bu kavramsal yapilarin
beyin yarkiireleri, 6gretim ¢evresi, ¢izgisel ve toplumsal ynelimlerle olan iliskisi ortaya
konmustur. Ogrenme stratejilerinin Kavramsal catist belirlenmis ve ¢alismanin sonunda

6grenme stiliyle 6grenfne' stratejileri arasindaki iliski ortaya konmaktadir.

Mahiroglu (1997), G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi &grencilerinin 6grenme stillerini,
ogretmenlik programlari, cinsiyet ve mezun olduklan okul agisindan incelemektedir.
Arastirmada &grencilerin Sgrenme stillerini belirlemek igin Barsch Ogrenme Stilleri
Envanteri kullanilmistir. Uygulama 3700 ogrenci arasindan kiime &rnekleme yontemi ile

segilen 450 Ggrenci aragtirmanin drneklemini olusturmaktadir.

Arastirmamn bulgularinda G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin &grenme
stillerinin gorsel oldugu, onu isiterek, yaparak 6grenme tercihlerinin izledigi, tercihlerin

birbirine yakin kombinasyonlar olugturdugu belirtilmistir.

Ogretmenlik programi agisindan bakildiginda, ii¢ 6gretmenlik programinda tercihler
arasmnda anlamh bir fark bulunmazken, bazilarinda gorsel, bazilarinda da hem gbérsel hem

isitsel ogrenme stillerinin tercih edildigi goriilmektedir.

Meslek liselerinden gelen Ofrencilerin ogrenme stilleri gorsel, isitsel ve yaparak
seklinde anlamh farklilik gostererek siralanmakta, Teknik liseden gelen Ogrencilerde gorsel
tercih digerlerinden anlamh diizeyde farklihik gostermektedir. Liseden gelen Ogrencilerin
dgrenme stil tercihleri gorsel, isitsel ve yaparak seklinde siralanmakta, gérsel ve yaparak

Ogrenme arasinda anlamh bir farklihk bulunmamaktadir.

Ogrencilerin okuduklart simf agisindan bakildiginda, biitiin simiflarda tercihlerin
gorsel, isitsel ve yaparak seklinde siralandig) ancak 1. simflarda gbrselin sadece yaparak
ogrenmeye tercih edildigi goriilmektedir. Ugiincii simflarda tercih arasinda bir anlamh bir

farklilik yoktur.
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Tercih stralamasimn hemen her durumda aymi swrayr korumasi, 6grencilerin
geldikleri sosyo-ekonomik gevre ve okul sartlarmin birbirine benzer ve okula giriste esas

alian puan tiiriiniin de ayni olmasi ile agiklanabilir.

Ergiir (1998), dgretim lyeleri ve iiniversite 6grencilerinin 6grenme stillerini gesitli
degiskenler agisindan karsilastirmak amaciyla yaptigi arastirmada D. Kolb’un “Ogrenme
Stilleri Envanteri” ni kullanmistir. Arastirma 569 6grenci ve 310 dgretim iiyesi iizerinde
gerceklestirilmistir. Analizde Ogrenciler igin yapilan analizde aynstiran (%29,7) ve
dziimseyen (%25,65) 6grenme stillerinin en fazla tercih edildigi saptanmistir. Aymi
aragtirmada Ogrencilerin lise koluna gére yapilan analizde; fen-matematik kolundaki
dgrencilerin ayristiran (%31,0), sosyal koldaki &grencilerin degistiren (%30,6) ve mesleki
teknik koldaki Sgrencilerin ise ayristiran (%33,3) Sgrenme stilini daha ok tercih ettikleri

gozlenmistir.

Acgikgdz, Agikgdz ve Sezgin (1999), Ogretmen adaylarnin (a) 6grenme tercihlerini
ve Ogretimsel doyum diizeylerini belirlemek, (b) 6grencilerin 6grenme tercihleri ile
Ogretimsel doyum diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek ve (c) bu degiskenlerin
dgrencilerin cinsiyet ve basari algilari ile iligkili olup olmadifim ortaya koymaktir.
Arastirmaya egitim fakiiltelerimden 1000 grenci katilmistir. Aragtirma verileri, Ogrenci
Doyum Olgegi ve Ogrenme Tercihleri Olgegi ile toplanmustir.

Arastirma sonunda ise; dgretmen adaylarinin ¢ogunun etkin 6grenme tercihli oldugu
ve geleneksel tercihli 6gretmen adaymnin hig olmad1§1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarin
geleneksel dgretim stratejilerini degil onlan aktif kilacak ve aragtirmaya ve diisiindiirmeye
sevk edecek Ogretim stratejilerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretrﬁen adaylarinin
6grenme-gretme siirecleriyle ilgili doyumlan diisiik yada orta diizeydedir. Ogretmen
adaylanmin dgrenme tercihleri onlarm basan algilar artttkca doyum diizeylerinin arttigy,
bayan adaylannin Sgretimsel doyum diizeylerinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu
saptanmugtir. “tercihi belirsiz” ve “etkin 6Zrenme tercihli” adaylarin dgretimsel doyum

diizeyleri birbirinden farkh degildir.

Doyran (2000), s6zsiiz 6gretmen davraniglarinin, 6gretmen davraniglarinin ve tercih
edilen 6grenme stillerinin, 6grencilerin Ingilizce yeterlilik diizeyi iizerine etkilerini ve bu
algilarin dgrenci cinsiyeti ve béliimlerine baglh olarak ne derece farklihklar gosterdigini ve
caligmanin bir dier amaci ise; 6gretmenlerin sinif i¢i &gretim materyalleri ve faaliyetlerini
incelemek ve 6gretmenlerin bu konuda kendi algilar, 68renci algilar1 ve 6grencilerin

tercihleri arasinda uyumun durumunu saptamaktir. Orencilerin, tercih ettikleri 6grenme
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stillerine bagli olarak genel ve sozsiiz 6gretmen davranislari ve sif igi 6gretim materyal ve

faaliyetleri ile ilgili ihtiyag ve tercihleri de aragtirilmigtir.

Arastirmaya, 27 ODTU Yabanc: diller Yiiksek Okulu, Temel Ingilizce Boliimi
ogretim gorevlisi ve 314 Oprencisi katilmigtir. Aragtirmanin sonuglari ise; Sgretmenlerin
sinifi¢i dfretim materyalleri ve faaliyetlerini kullanmada geleneksel tarzi benimsediklerini
gbstermis ve Oprenci milakatlarina goére Ogretmenlerin bu materyal ve faaliyetleri
kullanmalan ile ilgili kendi algilarimin 6grenci algilariyla uyumlu olmadigi gdriilmustiir.
Ayrica, dgrenci miilakatlary; 6grencilerin 6grenme stillerine gore farkl ihtiyag ve tercihleri
oldugunu, genel ve sdzsiiz 5gretmen davramslarninin daha sik ve etkili olarak kullamlmasinin

ihtiya¢ duyduklarin ortaya ¢ikarmugtir..

Kilig (2002), web temelli 6grenmede baskin 6grenme stilinin 6grenme etkinlikleri
tercihi ve akademik basariya etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmisti. Caligmanin
kuramsal temelini Kolb Ogrenme Stilleri Modeli olusturmus ve 118 denege Kolb Ogrenme
Stilleri 6lcegi uygulanmgtir. Ogrencilerin 51°i 6ziimseyen, 26’s1 ayristiran, 24’4 degistiren
ve 17’si de yerlestiren 5grenme tipine sahiptir. Bu deneklere 6n test uygulandiktan sonra, her
bir 6grenme tipine uygun etkinlikler igeren bir web sitesi ile iki haftalik bir &Zretim
saglanmgtir, uygulama sonunda son test uygulanmistir. Uygulama sirasinda, deneklerin
tercih ettikleri 6grenme etkinlikleri 6zel olarak hazirlanan bir veri tabaninda bilgisayar
tarafindan kaydedilmis ve bu kayitlar daha sonra baskin 6grenme stiline iligkin tutarlihk

puanlarinin hesaplanmasinda kullamilmgtur.

Arastirmadan elde edilen sonug ise, baskin 6grenme stilinin dgrenme etkinlikleri
iizerinde anlamh bir etkisi olmadigim gostermektedir ve ogrencilerin 6grenme etkinlikleri
tercihleri dngoriilenden farkli gikmus, baskin 6grenme stilinin tutarhilik puani ve akademik
basar lzerinde etkili olmadigi belirlenmis , aym sekilde tutarhhik puami yiikseldikge

akademik basarmin da yiikselecegi yoniindeki denence de dogrulanmamigtir.

Simgek (2002), dgrenme bigemlerinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir envanter
gelistirmistir. 256 lise ve Universite 6grencisi lizerinde uygulama yapmustir. Gelistirilen
envanter bedensel, isitsel ve gorsel tiirde iig $grenme bigimini dlgmektedir. Her bir 6renme
bigemi igin 16 madde bulunmaktadir. Makale, BIG 16 ad: verilen envanterden elde edilen
puanlarin gegerliligi ve giivenirliligi ile ilgili bulgularin 6zetini icermektedir. Elde edilen
bulgular, 48 maddeden olusan envanterin, Tiirkiye kosullarinda 16-25 yas arasindaki lise ve
{iniversite  ofrencilerinin  6grenme  bigemlerini  belirlemede  kullamilabilecegini

gostermektedir.
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Oral (2003), arastirmasinda ortabgretim Ogrencilerinin  &grenme  stillerini
belirlemektedir. Gerekli veriler D. Kolb tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Envanteri”
ile toplamigtir. Aragtirmanin drneklemi 763 6grenciden olusmaktadir. Ogrenme bigimleri ve
bilesenleri agisindan yapilan analizde 6grencilerin alanlarina gore Soyut Kavramsallastirma
6grenme bigimi ile Soyut Kavramsallastirma-Somut Yasanti grenme bilesenine iligkin
ortalama puanlan arasinda gézlenen fark 6nemli bulunmustur. Fen ve Sosyal alanlardaki
ogrencilerin soyut kavramsallastirma, Tiirkge-Matematik ve mesleki alanlardaki dgrencilerin
ise aktif yasanti 6grenme bi¢imini daha fazla tercih ettikleri saptanmustir. Ogrencilerin
alanlann ile ogrenme stilleri arasinda 6nemli fark gozlenmemistir. Ancak 6grencilerin

¢ogunlugunun (%43) aynstiran 6grenme stilini benimsedikleri saptanmmstir.

Gokdag (2003) makalesinde, 6grenme stilleriyle aktif 6grenme-arasmdakj iliskiden
bahsetmektedir. Makalesinde dzetle dogustan gelen 6zelliklerin geleneksel simif ortamlarinda,
bireyler i¢in bir azap olmaktan ¢ikip, aktif 3renme teknikleriyle bireysel 6grenme stillerinin
gbz Oniine alinip istenen ve hoslamlan Ofrenme c¢evresinde, kendi oOgrenmelerinin

sorumlulugunu alarak "6miir boyu 6grenen” olmamn ¢ok zor olmadigim1 vurgulamaktadir.

Yukarida 6grenme stilleri ile ilgili yurtiginde yapilan arastirmalann, genel olarak
sadece Ogrencilerin cinsiyetlerine ve farkli konu alanlarina gére Ogrenme stillerinin
belirlenmesine yonelik oldugu gorillmektedir. Bu dogrultuda, dgrenme stilleri ile ilgili
etkililik arastirmalarina da ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica ogrenme stilleri ile ilgili
aragtirmalann sayisinin, konuya olan ilginin giderek artiyor olmasina kafsih stnirlt oldugu

goriilmektedir. Bu alanda daha fazla arastirma yapilmasina ihtiya¢ oldugu diiiiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmada kullanilacak deney deseni, katihmecilar, veri toplama

araglan, arastirmada izlenen yol, denel islemler ve veri ¢6ziimleme teknikleri yer almaktadir.
KATILIMCILAR

Bu aragtirma 2002-2003 egitim-6gretim yih 1. ve II. d6neminde, [zmir ili sinirlart
icinde yer alan ve orta sosyo-ekonomik diizey bir okulda okumakta olan tiim 7. simf
ogrencileri tizerinde yliriitilmiistiir. Aragtirmaya katiimaya goniillii olan 6gretmenin, her iki

7. sinifi arasinda kura gekilerek birisi deney digeri kontrol olarak belirlenmistir.

Isbirlikli dgrenme grubunu 29 6grenci (15 kiz 14 erkek), geleneksel ogretim
grubunu ise, 31 dgrenci (15 kiz 16 erkek) olusturmaktadir. Ancak 6n teste veya son teste
katilmayan &grenciler ile dershaneye giden &grenciler degerlendirmeye alinmamistir. Buna
gére “Avrupa’da Yenilikler” iinitesi’'nde igbirlikli 6grenme grubundan 24, geleneksel
6gretim grubundan 17 63renci, “17-18. Yiizyllda Osmanh Devleti” {initesinde ise isbirlikli
6grenme grubundan 24, geleneksel &6gretim grubundan 22 $grenci degerlendirmeye

katilmigtir.
DENEY DESENI

Arastirmada “kontrol gruplu Ontest-sontest aragtirma modeli” kullamlmgtir.
Arastirma bir kontrol ve bir deney grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney deseni Cizelge
3.1°de verilmistir. Cizelge 3.1’den de anlasilacag: gibi, deney 6ncesi her iki gruba da bagan

testi, yazili yoklama, 6grenme stilleri 6lgegi uygulanmstir.

Deney siiresince deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemleri ve aktif 6grenme isleri
uygulanmis, aym zamanda isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi ortaya koymak
amactyla grup calismalan sirasinda &grencilerin  konusmalart ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gelencksel 6gretim grubuna ise, geleneksel O&gretim ydntemleri

uygulanmastir,

Aragtirma siirecinin sonunda her iki gruba basan testi, yazili yoklama, Ogrenme

Stilleri Olgegi tekrar uygulanmugtir.
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Cizelge 3.1

Deney Deseni
Deney Deseni On Olgiimler Denel Islem Son Olgiimler
Geleneksel Ogrenme Bagsar: Testi Bagsar1 Testi
Grubu .
Yazili Yoklama Geleneksel Ogretim Yazili Yoklama
. Yontemleri )
Ogrenme Stilleri Ogrenme Stilleri
Olgegi Olgepi
Isbirlikli Ogrenme Basar1 Testi Isbirlikli Ogrenme Bagar Testi
Grubu (Birlikte
Yazili Yoklama Ogrenme+Aktif Yazih Yoklama
3 Ogrenme Isleri) )
Ogrenme Stilleri Ogrenme Stilleri
Olgegi Ses Kayitlar Olgegi
VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmanin verileri asagida belirtilen veri toplama araglarn ile
toplanmugstir. Arastirmada veriler a) Bagan Testi, b) Yazili Yoklama ve c) Ogrenme Stilleri
Olgegi ile toplanmistir. Bu 8lgekler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup 8lgekler ile ilgili

ayrintih bilgi asagida verilmistir.
Basan Testleri

Aragtirmanin deneysel uygulamas: 7. simf diizeyinde gerceklestirilmistir. Deneysel
uygulama i¢in iki @nite segilmis, bu initeler igin basan testleri gelistirilmistir. Bagan

testlerinin gelistirilmesi sirasinda izlenen yol ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Basar: Testi 1 (Avrupa’da Yenilikler): “Avrupa’da Yenilikler” tinitesi basan testi
geligtirilirken 6nce tinite ve Sosyal Bilgiler ders programu analiz edilmis, bu dogrultuda
hedef ve davramglar belirlenmis, belirtke tablosu hazirlanmistir. Sonra bunlara uygun olarak

40 soruluk c¢oktan secmeli bir test hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular igin uzman gorisil
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(n=14) ahinms, sorularda gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapildiktan sonra test, 7. ve 8.

stnifta 6grenim géren 120 égrenciye uygulanmistir.

Uygulama sonrast Maddelerin Aymncilik indisleri, giicliikleri ve testin giivenirlik
katsayis1 hesaplanmigtir. Hesaplama sonunda Maddelerin Aymricilik indisi .30 ile .79
arasinda degisen maddeler secilmistir. Boylece 20 ¢oktan segmeliv maddeden olugan iinite
testi elde edilmistir. Elde edilen testin Giivenirlik Katsayis1i (KR 20) 0.80°dir. Bu teste
iliskin belirtke tablosu Ek 2°de Unite Bagart Testi 1 (Avrupa’da Yenilikler) Ek 3’te

verilmistir.

Basari Testi 2 (17-18. Yizyuda Osmanli Devieti): “17-18. Yizyilda Osmanl
Devleti” iinitesi basar testi gé]istirilirken Once {inite ve Sosyal Bilgiler ders:"prograrm analiz
edilmis, bu dogrultuda hedef ve davramslar belirlenmis belirtke tablosu hazirlanmistir. Sonra
bunlara uygun olarak 48 soruluk ¢oktan segmeli bir test hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular
icin uzman goriisit (n= 6) alinmis, sorularda gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapildiktan

sonra test, 7. ve 8. simfta 65renim goren 120 68renciye uygulanmstir.

Uygulama sonrasi Maddelerin Ayiniciik indisleri ve testin giivenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Hesaplama sonunda Maddelerin Ayiricilik indisi .20 ile 69 arasinda degisen
maddeler secilmistir. Boylece 27 ¢oktan segmeli maddeden olusan inite basar: testi elde
edilmistir. Elde edilen testin Giivenirlik Katsayist (KR 20) 0.83’duwr. Bu teste iliskin belirtke
tablosu Ek 2’de, Unite Bagar Testi 2 (17-18 Yiizyilda Osmanl: Devléti) Ek 5’te verilmistir.

Yazili Yoklama

Se¢meli sorular Sosyal Bilgiler gibi yorumlama ve kendi diisiincelerini ifade
etmenin 6nemli oldugu bilimleri ¢ok tatmin edememektedir. Uzmanlar 6grencilerin
Sgrendikleri konularla ilgili olarak kendilerini ifade etmelerini yorum yapabilme giiglerinin

6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Johnson ve Johnson,1996).

Bu aragtirma sirasinda bu gibi soruniart en aza indirgemek i¢in “yazili yoklama”
yvapilmasi uygun goriilmiistiir. Yazili yoklamalar &grencinin iist diizey neden-sonug
iligkilerini kavramasinda ve kendini yazarak ifade edebilme becerisinde ve tartigma
gelistirebilmesinde olduk¢a yararlidir. Bu nedenle arastirma sirasinda gelistirilen basan
testlerinin yaninda yazili birer smav olusturulmustur. Ancak yazili yoklamalarin da bazi
dezavantajlarinin yam sira cevaplarin objektif ve giivenilir olarak degerlendirilmesi zordur.

Boyle sinavlarin puanlanmast sirasinda cevabin dogruluk derecesine iliskin yarinin bir
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puanlayicidan digerine degisebileceginden; bu 6znelligin elde edilen 6Slgiilerin giivenirligini
ve dolayisiyla da gegerligini diisiirmektedir. Bu sorunlari en aza indirgemek i¢in asagida

belirtilen galigmalar uygulanmigtir.

Her iki initenin yazili yoklama giivenirlik ¢alismas: igin test-tekrar-test yontemi
kullanilmigtir. “Avrupa’da Yenilikler” Yazili Yoklama sorulan hazirlanirken su yol
izlenmistir: Sinav i¢in 6nce iinite ve Sosyal Bilgiler ders program: analiz edilmis, bu
dogrultuda hedef ve davramslar belirlenmis belirtke tablosu hazirlanmistir. Sonra bunlara
uygun olarak 5 soru hazirlanmis, bu sorular iki 6gretim tiyesi ve 1 simf 6gretmeni ile
incelenerek gerekli diizeltmelerden sonra “Avrupa’da Yenilikler” iinitesi i¢in hazirlanan
yazili sinav 56 kisilik bir gruba (2 sinif) uygulanmistir. Bu uygulamadan 40 giin sonra ayni <
6lgek yine aym gruba uygulanmgtir ve sonuglar degerlendirilmistir. Yazili ybk‘lamaya iligkin

belirtke tablosu Ek 2°de, yazili yoklama Ek 4°te verilmistir.

“17-18. Yiizyilda Osmanli Devleti” linitesi igin ise 5 soru hazirlanmis Yazlthoklama
52 kisi iizerinde uygulanmis ve bu uygulamadan 30 giin sonra aym yazih yoklgma tekrar
aym gruba uygulanmustir. Yazili yoklamaya iliskin belirtke tablosu Ek 2°de, yazﬂﬂl yoklama
ise Ek 6°da verilmistir. Her iki iinite i¢in hazirlanmis Yazilt Yoklamanin giivenilir olmasi
icin yazili kagitlan 2 kisi tarafindan okunmus ve aralarindaki korelasyon hesaplanmusgtir.

Sonuglar cizelge 3.2°de verilmistir.
Cizelge 3.2

Yazili Yoklamalarin Iki Uygulama Arast Giivenirlik Sonuglar

n Tki Uygulama Aras1 Giivenirlik
Avrupa’da Yenilikler 56 .84
17-18.yy. Osmanh Devleti 50 91

Cizelge 3.2 incelendiginde her iki uygulama arasinda “Avrupa’da Yenilikler”
iinitesinde iki uygulama arasi giivenirligin .84 “17-18 yy. Osmanli Devleti” iinitesinde ise,
91 oldugu saptanmstir. Cizelge 3.3’te sinav kagitlarim okuyan kisiler arasi giivenirlik

sonuglarina yer verilmektedir.
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Cizelge 3.3

Yazili Yoklamalarm Okuyucular Arast Giivenirlik Sonuglar:

n Okuyucular Arasi Giivenirlik
Avrupa’da Yenilikler 50 .99
17-18.yy. Osmanli Devleti 52 97

Cizelge 3.3 incelendiginde her iki uygulama arasinda “Avrupa’da Yenilikler”
tinitesinde sinavlan degeriendiren kisiler arast korelasyonun .99, “17-18 yy. Osmanl
Devleti” iinitesinde ise, .97 oldugu saptanmigtir. Bu sonuglar her iki sinavin giivenilir

oldugunu gostermektedir.
Ogrenme Stilleri Olgegi

Ogrenme stilleri 6lgegi gelistirilirken ilk olarak alan yazin taramasi yapmis ve orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip iki okulda okumakta olan toplam 92 &grenciye “nasi]
calismaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu sorularak kompozisyon yazmalar: istenmigtir.
Ogrencilerin bu kompozisyon ve literatiir incelenerek 70 maddelik “Ogrenme Stilleri
Olgegi” olusturulmus ve uzman goriisiine (n=10) sunulmustur. Olusturulan bu deneme formu
Izmir [li’nde Karsiyaka ve Buca ilgelerin cesitli okullarinda 6-7 ve 8. simflarina devam eden
800 dgrenciye uygulanmigtir. Ancak katihimcilar arasinda formun tamamini doldurmayan ya
da rastgele isaretleyenler uygulama disinda birakilmis ve toplam 673 katilimcmin yamtlan
izerinden yapilan analizlerde, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.74 olarak

hesaplanmugtir.

OSO deneme uygulamasi puanlarina gére yapilan faktér ¢dziimlemesi sonucunda
faktor yiikii .40’in {stiinde olan maddeler secilmistir. Faktor analizi sonucunda &lgek 3
faktérde toplanmmstir. Bu faktorlerin olusturdugu alt lgeklerin Cronbach Alpha, iki-Yan

Giivenirlik katsayilan ve madde 6lgek korelasyonlan ise Cizelge 3.4 ‘te verilmistir.
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Cizelge 3.4

Giidii Alt Olgeklerinin Tanmmlari, Ornek Madde ve Crombach Alpha Giivenirlik Katsayilar:

Alt Tanim Ornek Madde Madde Cronbach Alpha
Olgekler Sayist Giivenirlik
Katsayist
Gorsel Ogrenmede gorsel Bir seyin modelini 13 0.58
materyalleri ve etkinlikleri gordiigiimde daha iyi
tercih etme Ogrenirim
Isitsel Ogrenmede isitsel Sinifta birini 5 0.52
materyalleri ve etkinlikleri dinledigimde daha iyi
tercih etme. Sgrenirim.
Hareketsel Ogrenmede el becerisi Bir seyi yaparak daha 10 0.52
gerektirecek materyalleri iyi 6grenirim.

ve etkinlikleri tercih etme.

Olgegin tiimiiniin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilan Cizelge 3.5°te verilmistir.

Cizelge 3.5
OSO 'niin Giivenirlik Caligmas: Sonuglar:
Madde Sayist Denek Madde Olgek Cronbach’ iki Yart
Korelasyonu Alpha Giivenirlik
En diigikk En Biiylik
0sO 28 673 1080 3670 74 A
Ses Kayrtlan

Ogrencilerin 6grenme stillerinin isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi etkileyip
etkilemedigini ortaya koymak amacryla uygulama sirasinda grup igindeki ogrencilerin
konusmalart ses kayit cihazlan ile kaydedilmistir. Bu konusmalarin puanlamasi ve analizi
icin 6nce ses kayitlarmin ¢oziimil yapilmus, kayitlar yazih hale getirilmis ve ciimle ciimle
incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda 6grencilerin konusmalan ¢esitli kategorilere
ayrilmis ve bu kategorilerin listesi olusturulmustur. Daha sonra gegerligin saglanabilmesi
icin yazilt kayitlar ve teyp kasetleri iki kodlayici tarafindan kodlanmigtir, Kodlama sirasinda

ortaya ¢tkan goriis ayriliklart tartisilarak giderilmistir.
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ISLEM YOLU
Aragtirma sirasinda su islemler yer almgtir:
1. ilgili makamlardan gerekli izinlerin alinmas:
2. Veri toplama araglarin hazirlanmas:

Ders planlarinin ve ders materyallerinin hazirlanmasi

(o9

4. Denel islemi uygulayacak olan 6grencilerin yetistirilmesi
5. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarinin olusturulmas:

6. Basan testinin, yazih yoklamamn, Ogrenme Stilleri Olgegi’nin, 6n test olarak

gruplara verilmesi
7. Denel iglemlerin 13.01.2003-01.04.2003 tarihleri arasinda uygulanmasi

8. Denel iglem sirasinda gruplardaki etkilesimi 63renmek amaciyla ses kayitlarinin

toplanmasi

9. Denel islemlerden hemen sonra basari testi, yazili yoklama sinavi, Ogrenme

Stilleri Olgegi’nin son test olarak gruplara verilmesi.
10. Verilerin ¢gtziimlenmesi ve yorumlanmasa.

Yukaridaki agiklanan islemler 13.01.2003-01.04.2003 tarihleri arasindaki 10 haftalik

bir siirede tamamlanmistir.

DENEY PLANI

Deney; Ocak, Subat, Mart, Nisan aylarinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel gretim
gruplarinda ayn ayn haftada 2 kere ve ii¢ ders saati olmak iizere sosyal bilgiler derslerinde
yaptlmugtir. Biitiin gruplarda ayni ders kitab1 kullamlmistir. Deney uygulamalari boyunca

islenen konular, ders siirelerine dagilimi ve uygulanan teknikler Cizelge 3.5’de sunulmustur.
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Cizelge 3.5
Deney Uygulamalar: Boyunca Islenen Konularin Ders Siirelerine Dagilim
Tarih Siire Konu Adi Uygulanan Teknik
ve Ogretimsel s
14.01.2003 40 dk Avrupa’da Yenilikler | Birlikte Ofrenme, Soru
(Matbaa) Ag
17.01.2003 40 dk + 40 dk Avrupa’da Yenilikler | Birlikte Ogrenme, Balik
(Barut ve Atesli Kilgigs
Silahlar), Kegsifler ve
Sonuglari
21.01.2003 40 dk Ronesans Birlikte Ogrenme, Agag
Dallar1
24.01.2003 40 dk + 40 dk Ronesans ve Reform | Birlikte Ogrenme, Agag
Dallari
28.01.2003 40 dk Aydinlanma Cagt Birlikte Ogrenme, Kum
Saati
31.01.2003 40 dk + 40 dk Sanayi Devrimi, Birlikte Ogrenme, Venn
Akilcilik ve Bilim Semasi, + - ¢aligmasi
Konu Tekran Kavram A1
18.02.2003 40 dk Osmanli Devletinin Birlikte Soralim Birlikte
Dogu Siyaseti (Amasya, Ogrenelim
Istanbul, Nasuh Paga,
Kasr-1 Sirin)
21.02.2003 40 dk + 40 dk Osmanli Devletinin Birlikte Ogrenme,
Avrupa Siyaseti (Vasvar, | Kargilastirma Caligmasi
Karlofca, Istanbul
Antlagmasi)
25.02.2003 40 dk Qsmanh-Avusturya Birlikte Ogrenme,
Hiskisi ( Karlofga, + - Caligmast
istanbul Antlagmasi)
Osmanli- Lehistan . A
28.02.2003 40 dk + 40 dk iliskisi ( Hotin, Bucas Blﬂlkte (l)grenme,
Antlagmasi) - Galigmasi
Osmanli-Venedik fliskisi e A
(Kibris ve Girit ‘ B‘?“‘“e Ogr enme,
Adalarinin Alinmasi) arsilastirma Calhsmasi
04.03.2003 40 dk 17 yy. i¢ Isyantann Birlikte Ogrenme

Nedenleri
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07.03.2003 40 dk + 40 dk 17 yy. ig.isyanlarm Birlikte Ogrenme, Agag
Sonuglari, I¢ Isyanlarin Dallart
Nedenlerinin ve
Sonuglarinin
Karsilastirilmast
11.03.2003 40 dk 18. yy. Osmanh Devleti | Birlikte Ogrenme, Soru
Karlof¢a Antlagmasi Az
Sonrasi Gelismeler (Prut,
Pasarofca Antlagmast)
14.03.2003 40 dk + 40 dk Osmanli-Rus ve Birlikte Ogrenme,
s Avusturya Iligkisi Kavram Agi
(Belgrat Antlagmasi ve
Konu Ozeti)
18.03.2003 40 dk ~ 18.yy. Osmanh- Rus | Birlikte C.)grenme,.Soru
Tliskisi (Kiigiitk Kaynarca Agr
Antlasmast)
21.03.2003 40 dk + 40 dk 17-18. yy. Osmanli-Rus | Birlikte Ogrenme, Venn
Hligkisi ( Prut- Kiigiik Semasi
Kaynarca
Antlasmalarinin
Karsilastirmasi)
25.03.2003 40 dk 18.yy. Osmanh-Rus ve | Birlikte Ogrenme, Soru
Avusturya Hiskisi ( A
Zistovi, Yas Antlagmasi)
28.03.2003 40 dk + 40 dk Lale Devri, Islahat Birlikte Ogrenme
Hareketleri
01.04.2003 40 dk 17.18.yy Islahat Birlikte Ogrenme,
Hareketlerinin Karsilagtirma Caligmasi
Karsilastirmasi
DENEL ISLEMLER
1. Deneye baslamadan arastirmaci 6gretmenle birlikte derslere katilms ve
6grencilerin kendisine aligmasi saglanmstir.
2. Deneye baglamadan once isbirlikli 6grenme grubundaki deneklerin

igbirlikli 6grenmenin ne demek oldugunu anlamalan ve bu yOnteme

alismalan igin igbirlikli 6grenmeye yonelik ¢esitli calismalar (grup
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kurallanm belirleme, grup gorevlerini tamima, grup ve takim
¢alismalarimin 6nemi ile ilgili tartigma ve egitsel oyunlar (Slogan bulma,

siir yazma, rap yapma, kelime tiiretme ) oynatilmgtir.

Gerekli hazirhiklar tamamlandiktan sonra uygulamaya baslanmistir.

(W3]

4, Konularin uygulanmasi1 sirasinda isbirlikli 6grenme yo6ntemlerinden
“birlikte 6grenme” ve “birlikte soralim birlikte Ogrenelim” ile aktif
Ogrenme iglerinden “Kavram haritasi, balik kilgigi, kum saati, soru ag,
art1 eksi ¢alismasi, slogan bulma, siir yazma, aga¢ dallan, karsilagtirma

(benzerlik ve farklilik bulma), venn semasi gibi isler uygulanmustir.

5. Deney siiresince denekler arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6gretmen

tarafindan uygulanan ¢alisma yapraklar iizerinde ¢alismuslardir.

6. Denel islemler sirasinda gruplardaki etkilesimi dgrenmek amaciyla ses

kayitlar1 toplanmastir.

7. 10 Haftalik uygulama siiresi bittikten sonra her iki gruba da uygulanan 6n

testler, son Sl¢limleri almak tizere tekrar uygulanmigtir.

Denel islemler sirasinda uygulanan yontemler ve nasil uygulandiklan asagida

belirtilmistir.
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

1. Ilk asama olarak grup biiyiikliigiine karar verilmistir. Gruplar 4’er kisiden
olusturulmustur.

2. Her 6grenci konuyla ilgili materyali sessizce okumustur.
3. Ogrenciler okuduklari materyalle ilgili bireysel soru veya sorular hazirlamislardr.

4. Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup iiyelerinden bir araya gelerek grup
sorusu olusturmalar1 istenmistir. Bu asamada katihmu arttirabilmek igin

Ggrencilere tartigma lideri, denetleyici vb. roller verilmistir.

5. Hazirlanan grup sorusu bir kagida yazlarak rastgele segilen bagka gruplara

gorevlendirilen 6grenci (postac) tarafindan ulastirilmistir.



88

Soruyu alan gruplar isbirligi i¢inde ¢alisarak yanitlar1 hazirlamislardir.

Gruplar, 6gretmen tarafindan rastgele segilen sozciiler aracihityla soru ile ilgili
goriislerini ve yanitlarini smifa sunmuslardir. Gruba birden fazla soru
sorulmussa her bir soru igin aym: gruptan farkhi sozciilerin sinifa sunum

yapmalarn saglanmstir.

Sunum strasinda grubun ve sdzciintin performansi agirhkl olarak siniftaki diger

dgrenciler tarafindan degerlendirilmistir.

Oprenciler grup ¢alismalarindaki olumlu ve olumsuz davraniglarimi ortaya
¢ikararak olumsuz davraniglar1 en aza indirme konusunda neler yapabileceklerini

Ogretmen rehberliginde degerlendirmislerdir.

10. Ogretmen konuyu 6zetlemistir. Onemli yerleri tekrar etmistir.

Birlikte Ogrenme

1.

W

Grup bilyiikligiine karar verilmigtir. 4’er kisilik gruplar olusturulmustur,

Ogrencilere grup rolleri verilir. Bunun igin roller tahtaya yazilmistir ve

Ggrenciler konusarak ve anlagarak rollerini belirlemislerdir.

Ogrencilere ne yapmalar gerektigi agiklanmistir. Ogrencilerin agiklamayla ilgili

sorular1 yanitlanmustir.

Ogrencilerden grup iiriinii sonunda grup be bireysel &6diilin ne oldugu

agiklanmigtir.

Isbirlikli ¢alismada istendik davramslarnin kazanilmasi i¢in bu davramglarin
tahtaya yazilmasi ve gergeklestiren gruplara 6diil verilmesi. Ornegin, zamaninda

bitirme, sessiz ¢aligma vb.

Opretmen gruplar arasinda siirekli dolasip ¢alismalan kontrol eder ve

ogrencilerden gelecek sorulart yamitlamstir.

Ogrencilerin  igbirligi caligmalaninda giiglik ¢eken o6grencilerin beraber

¢ahismalari konusunda ortak ¢oziimler olugturmalarina yardimei olur.
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8. Oprencilerin ortaya gikardiklari iiriin 63retmen ve grup liyelerince beraber

degerlendirilir.Degerlendirme grubu oldugu kadar grup iiyelerini bireysel olarak

degerlendirilmelerini de kapsamugtir.

9. Grupta tiyelerin gruba getirmig olduklari katki dogrultusunda birbirlerini de
degerlendirmislerdir.
Soru A%

1. [k asamada konunun (Smegin matbaa) ve sorularin yer aldig1 yer aldig1 bos

soru agi cizelgesi isbirlikli 6grenme gruplara dagitilmstir.

Ogrencilere isledikleri konuyu gdzden gegirerek sorulart yamtlamalar

istenmistir.

Birlikte 6grenme gruplarinda 6grendikleri konu ile ilgili sorular1 yanitlarini 6nce

kendi gruplarinda tartisarak yanitlarim ilgili sorunun yanina yazmislardir.

Sorular daha sonra simfca degerlendirilmis vazilanlar kontrol edilmistir.

Kavram Haritast Olusturma

1.

(¥3)

Isbirlikli 6grenme gruplarma konu ile ilgili birer kavram ag1 dagitilmstir.
Yapacaklan iy anlatilmis ve 6grencilerden gelen sorular yanitlanmigtir.

Merkezi kavram (Osmanli-Rus ve Avusturya Iliskisi) etrafinda birbirleriyle ilgili
kavramlarin olusturdugu haritanin eksik parcalarimt  6grencilerin  grupca

tamamlanmasi istenmistir.

4. Daha sonra sinif¢a degerlendirme yapilmistir.

Venn Semast Haurlama

Isbirlikli 6grenme gruplarinin her birine bos venn semalan dagitilmustir.

Venn semalar: (6rnegin, kapitiilasyonlar konusu i¢in sol daireye Osmanlilar sag
daireye Fransizlar yazilmig ve ogrencilerden Kapitillasyonlann her iilke igin

bulunduklan daireye yararlarini yazmalari beklenmis. Kesisim kismmna ise iki
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iilkenin yaran olan maddeleri yazmalan beklenmistir.) konuya gére

diizenlenmistir.
3. Olusturulan venn semalart simfca tartigilmistir ve degerlendirilmistir.
Kum Saati
1. Kagrtlara bos kum saatleri ¢izilmistir.
2. Kum saatlerinin ortasina 6grenecekleri konu (Aydinlanma Cagy) yazilmgtir.

Kum saatlerinin iist kismma konu i_Ie ilgili 6n bilgiler yazilmistir. (Ornegin;

(93]

Aydinlanma Cagi Ronesans ve Reform’dan etkilenmistir. Bu dénemle akla

onciiliik tammmgtir. Bilim ve felsefede dnemli gelismeler olmugtur.)

4, Kum saatinin alt kismma ise “ya ....olursa” bi¢iminde sorular yazilmistir,
(Omnegin; Eger matbaa olmasaydi Aydinlanma Cagi olur muydu?Rénesans ve

Reform gergeklesmeseydi, Aydinlanma dénemi olur muydu?)
5. Olusturulan kum saatleri smifa acgiklanmagtir.

Balik KilcigvAgac Dallart

1. Isbirlikli 6grenme gruplarinin her birine bos agag dallan /balik kilgig kagrtlary
dagitilmigtir.

2. Konu (Ronesans) birlikte 6grenme teknigi ile islendikten sonra aga¢ dallarimin

sol kismmina sebepler sag kismina sonuglar olmak tizere doldurmalari istenmistir.

3. Olusturulan gizelge sinifga tartisgiimgtur.

(), (-) Calismasi

1. Isbirlikli 5grenme gruplarma bos (+), (-) calisma kagrtlan dagrtilmigtir.

2. Her kagida isbirlikli 6grenme gruplar konunun olumlu ve olumsuz getirilerini
aynilan boliimlere yazilmas: istenmistir. (Omegin; Bucas Antlagmasi, Vasvar
Antlagmasi’nin Osmanli Devleti igin olumlu ve olumsuz yanlarimi belirtmeleri

vb.)
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3. Olusturulan ¢izelge simfca tartigtimistir.
Karsilastirma (Benzerlik ve Farkliliklari Bulma)
1. Isbirlikli 6grenme gruplarina bos karsilastirma yapraklan dagitilmugtir.

2. Her grup konu ile ilgili karsilastirmas: beklenen noktalari, kagitta ayrilan yerlere

yazmast istenmistir.

Olusturulan gizelge sinif¢a tartisiimistir.

W

Kontrol Grubunda Dersin Islenmesi

Bu grupta dersler gelencksel Ogretim yontemlerinden anlatim ve soru cevap

yontemiyle islenmistir. Bu grupta denel islemler asagidaki sira ile gerceklestirilmistir.
1. Opretmen konuyu grencilere anlatmistir.
2. Ogrencilerin ilgili konuyu ders kitabindan okumasi saglanmstir.

Konu birkag¢ 6grenciye anlattiritmustir.

(93]

4. Soru ve cevaplarla derse devam edilmigtir.

5. Ogretmenin konuyu 6zetlemesiyle ders sonlandinlmugtir.

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

Aragtirma boyunca kullamlan olgeklerden elde edilen verilerin bir bdliimii ISTA
programi ile diger boliimleri ise SPSS 9.0 Istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Ses kayitlarinin ¢6ziimlenmesinde ise konusmalar kodlayici tarafindan kagida dokiilerek

coziimlemeleri yapilmigtir.

Verilerin ¢dziimlenmesi amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullamlimis, her

birinin kullanildig: yerler ilgili bulgular ele alimrken agiklanmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmamn bu bolimiinde Onceki bolimde agiklanan veri toplama araglari ve
uygulanan 6grenme ve dgretim tekniklerine dayal, her bir alt problemle ilgili olarak yapilan
istatistiksel ¢oziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlara

yer verilmistir.

Isbirlikli Ogrenme ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Akademik Basansi Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim yéntemlerinin Sgrencilerin akademik
bagarisi tizerindeki etkilerini inceleyebilmek icin deneye baslamadan 6nce igbirlikli 6grenme
ve geleneksel 6gretim gruplarindaki Sgrencilerin “Avrupa’da Yenilikler” ve “17-18. yy.

Osmanl1 Devleti” {initelerindeki basan diizeyleri incelenmistir.

Bu amagla isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim grubu 6ndlgiim ve sonélciim
puanlarinin Aritmetik Ortalamalan, Standart Sapmalan hesaplanmis ve ¢ testi yapilnustir.

Sonuglar Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarina Ait Basari Ondélgiimlerine Gore
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi Sonuclar

Gruplar n O S8 SD t Onem
Denetimi

Avrupa’da isbirlikli Ogrenme 24 791 3,36 . i Fark Onemli

Yenilikler 39 3,99 P< .05

Geleneksel Ogretim 17 4,00 2,66
_ . : 1 - . 1- 2 ) R

17-18. yy Isbirlikli Ogrenme 24 533 1,97 Fark Onemli

Osmanli Devleti 44 2,12 pP< .05

Geleneksel Ogretim 22 350 3,70
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Tablo 4.1 incelendiginde her iki {inite de isbirlikli 5grenme grubu ortalamasinin,
geleneksel gretim grubu ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aynica “17-
18. yy. Osmanli Devleti” iinitesi geleneksel Ofretim grubunun Standart Sapmasmin
(SS=3,70) digerlerinden daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu durumda geleneksel gretim
grubu ogrencilerinin basarilarmin igbirlikli 6grenme grubuna gore daha fazla degiskenlik
gosterdigi sdylenebilir. ki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla f testi yapiimistir. Buna gbre “Avrupa’da Yenilikler” finitesi [¢ (39)= 2,02] ve “17-
18.yy Osmanli Devleti” tinitesinde, [t (44)= 2,02] fark Snemli bulunmustur.

Tablo 4.2
Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarina Ait Yazili Yoklama Onélciimlerine
Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t- testi Sonuglar:

Gruplar n o SS SD t "~ Onem
Denetimi

Avrupa’da Isbirlikli Ogrenme 23 1,86 6,55

Yenilikler v Fark .
41 038 Onemsiz
Geleneksel Ogretim 20 1,20 3,57
17-18. yy. Isbirlikli Ogrenme 24 154 2,81
Osmanli Devleti ' e Fark .
40 0,16 Onemsiz

Geleneksel Ogretim 18 1,72 4,17

Tablo 4.2 incelendiginde “ Avrupa’da Yenilikler” {initesinde igbirlikli Ggrenme
grubunun ortalamasi (0O=1,86), geleneksel 6gretim grubu ortalamasindan (0=1,20) daha
yiiksektir. “17-18. yy. Osmanli Devleti” {initesinin igbirlikli 6grenme grubunun ortalamasi
(0=1,54), geleneksel 6gretim grubunun ortalamasindan (0O=1,72) daha disiiktiir. Her iki
initeden elde edilen ¢ degerleri tablo ¢ degerlerinden diisiik oldugu igin aradaki fark
onemsizdir [¢ (41)=2,02].
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Tablo 4.3

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarina Ait Bagar: Testi Sonélgiimlerine Gire
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimli t testi Sonuclart

Gruplar n 0 SS SD t Onem
Denetimi
Avrupa’da Isbirlikli Ogrenme 24 9,00 3,84 Fark
Yenilikler Onemii
39 3.01 P< .05
Geleneksel Ogretim 17 7,23 4,67
17-18. yy. Isbirlikli Ogrenme 24 10,04 3,75
Fark

Osmanh Devleti Onemli
44 2.79 P<.05

Geleneksel Ogretim 22 1036 4,69

Tablo 4.3’de goriildiigii gibi “Avrupa’da Yenilikler” Unitesinde igbirlikli 6grenme
grubu ortalamasi (0=9,00) geleneksel Ggretim grubu ortalamasindan (0=7,23) daha
yiiksektir. “17-18.yy. Osmanlt Devleti” iinitesinde ise isbirlikli 6grenme grubu ortalamasi
(0=10,04) geleneksel 6gretim grubu ortalamasindan (0=10,36) daha diisiiktiir. Her iki
iinitede de ortalamalar arasindaki farkin Onemli olup olmadigin ortaya koymak amaciyla
bagimli ¢ testi yapilmistic. Hem “Avrupa’da Yenilikler” {initesi [ (39)= 2,02], hem de “17-
18. yy. Osmanli Devleti” iinitesi {r (44)= 2,02] i¢in elde edilen ¢ degeri de tablo # degerinden
yiiksek oldugu i¢in, aralarindaki fark 6nemlidir.
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Tablo 4.4

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarina Ait Yazili Yoklama Sondlgiimlerine
Gére Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve ¢ testi Sonuglart

Gruplar n 0 SS SD t Onem
Denetimi

Avrupa’da Isbirlikli Ogrenme 23 28,04 6,55

Yenilikler Fark Onemli
11 3,07 P< .05
Geleneksel Ogretim 20 - 13,01 3,57

17-18. yy. Isbirlikli Ogrenme 24 14,16 10,07

Osmanl Devleti Fark
40 1,20 Onemsiz
Geleneksel Ogretim 18 10,50 9,23

Tablo 4.4°de goriildiigii gibi her iki iinitede de isbirlikli 6grenme grubu ortalamasi
geleneksel Ogretim grubu ortalamasindan yiiksektir. Ayrica “Avrupa’da Yenilikler”
iinitesinde isbirlikli 6grenmé gmbunun (SS=6,55) geleneksel ogretim grubuna gore
(SS=3,57) daha heterojen bir dagilima sahip oldugu bulgusuna ulagilmistir. iki ﬁnitedé de
ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ¢ testi
yapilmistir. “Avrupa’da Yenilikler” tnitesi igin elde edilen ¢ degeri tablo ¢ degerinden
yiiksek oldugu igin, [z (41)= 2,02] fark dnemli, “17-18. yy. Osmanli Devleti” iinitesi i¢in elde

edilen ¢ degeri ise tablo ¢ degerinden diigiik oldugu igin, [¢ (40)= 2,02] fark 6nemsizdir.
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Tablo 4.5

Isbirlikli Ogrenme Gruplarimn Basar Testi ve Yazili Yoklama Onélgiim ve Sonélgiimlerine
Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi Sonuglart

N Stnav Onem
Uniteler Tiiril n O SS SD ¢ Denetimi
Ondlgiim 24 7,91 3,36 23 1,57
Fark
Basan- - 3 i
Testi Sonélgiim 24 9,00 3,84 Onemsiz
Avrupa’da
Yenilikler Ondlglim
23 1,86 6,56 22 9,20 Fark Onemli
Yazih sici
Yoklama Sond gum 23 28,04 15,73 p< 05
Ondlgiim 24 5,33 1,97 23 6,09
. Fark Onemli
asari et e
Teg | Somdletm 24 10,04 3,76 p<.05
17. 18. yy.
Osmanh Onolgiim
Yazilt —
Yoklama ondl¢iim 24 14,16 10,08 p<.05

Tablo 4.5 incelendiginde isbirlikli 63renme grubunun “Avrupa’da Yenilikler” iinitesi
bagan1 testi sondl¢iim ortalamasinin (0=9,00) 6ndlgiim ortalamasindan (0=7,91) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme grubunun gerek “Avrupa’da Yenilikler”
initesi (SS$=15,73), gerekse “17.-18. yy. Osmanli Devleti” fiinitesi yazii yoklama
sondl¢iimiine gére hesaplanan Standart Sapma (SS=10,08)’nin digerlerinin sondlgiimlerine
gére daha yiiksek oldugu ve bu dogrultuda heterojen bir dagilima sahip oldugu sdylenebilir.
Iki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin ¢ testi yapilmig ve farkin
onemsiz oldugu anlasilmistir [t (23)=2,07]. Isbirlikli &grenme grubu yazihi yoklama
sondl¢iim ortalamasinin (0=28,04) 6ndl¢iim ortalamasindan (0=1,83) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigini anlamak igin ¢ testi

yapilms ve farkin 6nemli oldugu saptanmustir [# (22)= 2,07).
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Isbirlikli 6grenme grubunun “17.-18. yy. Osmanh Devleti” iinitesi bagar testi
sondlgiim ortalamasinin  (0=10,04) Ondlgiim ortalamasindan (0=5,33) yiiksek oldugu
gorillmektedir. Iki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin ¢ testi
yapilmigtir. Isbirlikli 6grenme grubunda basan &lgiimlerine gore hesaplanan ortalamalar
arasindaki farkin onemli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yazili yoklama sondlgiim
ortalamasinin (0=14,16) 6ndlglim ortalamasindan (0=1,54) yiiksek oldugu gériilmektedir.
Iki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigimi anlamak igin ¢ testi yapllmlskve farkin

onemli oldugu saptanmstir ¢ (23)=2,07].

Tablo 4.6

Geleneksel Ogretim Gruplarimin Bagar: Testi ve Yazili Yoklama Onélgim ve Sonélciimlerine
Goére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi Sonuglar

- Sinav Onem
Uniteler Tiirid n O §S SD d Denetimi
Ondletim 17 4,00 2,67 16 2,32
5 Fark Onemli
agarl A
Todt: Sondlglim 17 7,23 4,67 p<.05
Avrupa’da
Yenilikler Onélgim
20 1,20 3,58 19 3,52 Fark Onemli
Yazil Sontled
Yoklama | SOMOEEM 55 4300 16,12 p<.05
Onol¢iim 22 3,50 3,70 21 7,29
. Fark Onemli
agari - -
T Sondl¢iim 22 1036 4,70 p<.05
17.-18. yy.
Osmanli Ondlgiim
Devleti 18 1,72 4,17 17 5,25 Fark Onemli
Yazih Sondlcil
Yoklama | SOnOIm g 050 903 p<.05

Tablo 4.6 incelendiginde, geleneksel 6gretim grubunun “Avrupa’da Yenilikler”
linitesi bagati testi sondl¢lim ortalamasimin (0=7,23) onélgiim ortalamasindan (0=4,00)

yiiksek oldugu goriilmektedir. [ki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigm
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anlamak icin ¢ testi yapilmigtir. Geleneksel &gretim grubunda basar1 6lgiimlerine gore
hesaplanan ortalamalar arasindaki farkin &nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir [t (16)=2,12].
Aym iinitenin yazili yoklama sondlgiim ortalamasimin (0=13,10) 6nél¢iim ortalamasindan
(0=1,20) yitksek oldupu goriilmektedir. iki ortalama arasindaki farkin Gnemli olup

olmadigin1 anlamak igin ¢ testi yapiimistir ve farkin énemli oldugu bulgusu elde edilmistir [t

(19)=2,09].

Geleneksel 6gretim grubunun “17-18.yy. Osmanh Devleti” iinitesi basar testi
sondlgiim ortalamasiin (0=10,36) o6ndl¢iim ortalamasindan (0=3,50) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadizim anlamak igin ¢ testi
yaptlmistir. Geleneksel 6gretim grubunda basari dlglimlerine gore hesaplanan ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir {7 (21)=2,08]. Yazili sinav sonélgiim
ortalamasinin (0=10,50) 6n6l¢iim ortalamasindan (0=1,72) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Iki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin ¢ testi yapilmistir ve

farkin 6nemli oldugu saptanmistir [£ (17)=2,11].

Sonug olarak “Avrupa’da Yenilikler” iinitesi sonunda hem yazih yoklama hem
bagari testinde igbirlikli 6grenme grubu ve geleneksel Ggretim grubu arasinda, isbirlikli
ogrenme lehine 6nemli bir farklilifa rastlanmistir. “17-18. yy. Osmanli Devleti” iinitesinde
ise, yazilt sinavda her iki grup arasinda Snemli bir farkhiliga rastlanmazken, bagari testinde

geleneksel 6gretim Iehine bir sonug elde edilmistir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Ogrenme Stilleri Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 5grenme ve geleneksel 6gretim yéntemlerinin 6grencilerin 6grenme stilleri
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla isbirlikli 8grenme ve geleneksel ogretim
grubundaki 6grencilerin saptanan 6grenme stillerine gére Aritmetik Ortalamalan, Standart

Sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ testi yaptlmigtir. Sonuglar Tablo 4.7°de verilmistir.
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Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarimin Ogrenme Stilleri Ondélgiimlerine
Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t testi Sonuglan

n (0] SS SD t Onem Denetimi
Gorsel  Isbirlikli Ogrenme 27 3,39 30 26 2,89
Fark Onemli
Gelencksel Ogretim 27 370 45 P<.05
Isitsel ~ Igbirlikli Ogrenme 27 327 .56 26 1,29
. Fark Onemsiz
Geleneksel Ogretim 27 3,48 .64
Hareketsel Isbirlikli Ogrenme 27 339 .52 26 0,52
Fark Onemsiz
Geleneksel Ogretim 27 3,46 .40

Tablo 4.7 incelendiginde her li¢ alt dlcekte de isbirlikli 6grenme grubu 6ndlgiim

ortalamalarinin - geleneksel &gretim  grubu ondlglim  ortalamalarindan  disiik  oldugu

goriilmektedir. Iki ortalama arasindaki farkin Snemli olup olmadigimi ortaya koymak

amaciyla ¢ testi yapilmistir. Buna gore gorsel stil boyutunda fark nemli, isitsel ve hareketsel

stil boyutlarinda ise fark 6nemsiz bulunmustur {7 (26)= 2,06].
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Tablo 4.8

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme Stili
Sonslciimlerinin Aritmetik Ortalamasi, Standart Sapmasi, Bagimli t testi ve t testi Sonuclari

n 0) SS SD t Onem Denetimi

Gorsel  Isbirlikli Ogrenme 27 338 49 26 010

Fark Onemsiz
Geleneksel Ogretim 27 343 .44

Isitsel  Isbirlikli Ogrenme 27 342 56 26 0,95

‘ Fark Onemsiz
Geleneksel Ogretim 27 3,57 .63

Hareketsel Isbirlikli Ogrenme 27 3,56 .34 20 0,36

Fark Onemsiz
Geleneksel Ogretim 27 3,52 .46

Tablo 4.8 incelendiginde gorsel ve isitsel stil boyutlarinda isbirlikli 6grenme grubu
ortalamalanmin geleneksel dgretim grubu ortalamalarindan dilsitk oldugu gbriilmektedir.
Buna karsin hareketsel stil igbirlikli 6grenme grubu ortalamas: (0=3,56) geleneksel 6gretim
grubu ortalamasindan (0=3,52) daha yiiksektir. Iki ortalama arasindaki farkin nemli olup
olmadigim ortaya koymak amaciyla ¢ testi ve bagimh ¢ testi yapilmistir. Buna gore isbirlikli
G6grenme ve geleneksel Ogretim gruplarindaki 6grencilerin stil puanlarimin sonélgiim

ortalamalar1 arasinda anlamh farklthiklar yoktur [ ¢ (26)=2,06].
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Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarina Ait Ogrenme Stillerinin  Alt
Olgeklerinin  Onélgiim ve Sonélciimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

t testi Sonuglar

Stiller n O SS SD ¢ D‘e);‘;i‘ni
Onoélgiim 27 3,39 .30 26 0,06
Fark
Gorsel  Sonsleim 27 3,38 .49 Onemsiz
Onélgtim
'I.$birlikli . 27 3,27 57 26 1,23 Fark
Ogrenme Isitsel  gonsicum 27 342 56 Onemsiz
Ondlgim 27 3,39 .52 26 1,72
Fark
Hareketsel sonslgim 27 3,57 .35 Onemsiz
Ondlgim 27 3,0 596 26 4,29 ]
Fark Onemli
Gorsel  Sonslgim 27 3,43 5,79 p<.05
Onolgiim r
Gelencksel 27 3,48 .65 26 0,69 Fark
Ogretim Isitsel > , .
Sondl¢iim 27 3,58 63 Onemsiz
Onsigim 27 3,46 .40 26 0,66
Fark
Hareketsel Sonslcim 27 3,53 47 Onemsiz

Tablo 4.9 incelendiginde, isbirlikli 6grenme grubunda isitsel ve hareketsel

boyutlarda 6nodlgiim ortalamalarmin sondlgiim ortalamalarindan diisiik oldugu, gorsel

boyutta ise, 6ndlgiim ortalamasinin sondlgiim ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkliliklarin 6nemli olup olmadigini sinamak igin ¢ testi yapilmustir.

Isbirlikli 6grenme grubunda 6nélgiim ve sondlgiimlere gore hesaplanan gorsel, isitsel stil ve

hareketsel stil ortalamalar: arasindaki fark 6nemsizdir [# (26)= 2,06].
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Geleneksel ogrenme grubunda, isitsel ve hareketsel stil sondlgiim ortalamalan
Ondlgiim  ortalamalarindan  yiiksekken, gorsel stil sondlciim ortalamasi  6ndlgiim
ortalamasindan diiiktiir. Ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini sinamak igin
t testi yapilmistir. Geleneksel 6gretim grubunda gorsel stil onolgiim ve sondlgiimlere gore
hesaplanan ortalamalar arasindaki fark Onemliyken, isitsel ve hareketsel stil &ndl¢iim ve

sondl¢iimlerine gore hesaplanan ortalamalar arasindaki fark Snemsizdir [# (26)= 2,06].

Sonug olarak, igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplart arasinda 6nélgiim ve
sondl¢lim arasindaki farkin sadece geleneksel Ogretimin gorsel boyutunda oldugu
goriilmiistiir. Geleneksel 6gretim gorsel boyutta bir gerilmenin oldugu belirlenirken igbirlikli

6grenme gruplarinda bu farka rastlanmamigtir.

Isbirlikli Ogrenmenin Etkileri, Ogrencilerin Cinsiyetleri ve

Ogrenme Stilleri

Isbirlikli 6grenmenin etkilerinin Ogrencilerin cinsiyetleri ve &grenme stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi igin, Ogrencilerin Ggrenme stillerinin 6ndl¢lim ve
sondlclimlerine gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalan hesaplanmis ve Tablo

4.10°da verilmisgtir.
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Tablo 4.10

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Onélgiim ve Sonolciimlerine Gére Aritmetik Ortalamalar,  Standart
Sapmalar: ve t testi Sonuglar
Boyutlat  Gruplar  Cinsiyet n On Son
o SS 0 Ss SD t

I"sbirlikli Erkek 13 335 29 332 58 12 0,21
Gorsel Ogrenme Kiz 14 3,42 32 344 40 13 0,14

Geleneksel ~ Erkek 14 364 45 336 47 13 2,61
Ogretim Kiz 12 3,71 46 347 43 11 3,56*

1.§bir1ikli Erkek 13 3,49 53 348 54 12 0,09
Isitsel Ogrenme Kiz 14 3,06 54 337 60 13 1,70

Geleneksel  Erkek 14 341 70 366 52 13 1,18
Opretim Kiz 12 351 .61 351 .77 11 0,00

Isbirlikli Erkek 13 337 .53 353 33 12 1,39
Hareketsel ~ Ogrenme Kiz 14 341 53 360 37 13 L11 .

Geleneksel ~ Erkek 14 3,51 43 356 55 13 0,29
Ogretim Kiz 12 3,37 38 347 .38 11 0,64

*p<0.05

Tablo 4.10 incelendiginde, hem 6n6l¢iim hem de sondlgiim ortalamalar: gorsel stil
boyutunda en yiiksek ortalamanin (O=3,71), geleneksel 6gretim grubundaki kiz 6grencilerin
6ndl¢lim ortalamasi, en diisiik ortalamanin ise (0=3,32) isbirlikli 6grenme grubundaki erkek
ogrencilerin 6ndl¢iim ortalamalarina ait oldufu goriilmektedir. Aritmetik Ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigim belirlemek i¢in yapilan ¢ testi sonuglarina gére
geleneksel ogretim grubundaki kiz 6grencilerin goérsel stil boyutunda 6ndlgiim ve sondlgiim

sonuglar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu gériimiistiir [t (11)=2,18].

Isitsel stil boyutunda onélgtimlere gore en yiiksek ortalamanin (0=3,51) geleneksel
Ogretim grubundaki kiz ogrencilere, en diisiik ortalamanin (0=3,06) isbirlikli 6grenme
grubundaki kiz ogrencilere ait cldugu goriilmektedir. Sondlciimlerde ise en yiiksek
ortalamanin  (0=3,66) geleneksel ogretim grubundaki erkek 6grencilere, en diisiik
ortalamanin  (0=3,37) isbirlikli 6grenme grubundaki kiz 6grencilere ait oldugu

goriilmektedir. Aritmetik Ortalamalar arasindaki farkin dnemli olup olmadigim belirlemek
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i¢in yapilan ¢ testi sonuglarina gére dgrencilerin dndl¢im ve sonél¢iim sonuglan arasindaki

farkin 6nemli olmadigt belirlenmigtir.

Hareketsel stil boyutunda, Ondlgiimlere gore en yiiksek ortalamanin (0=3,51)
geleneksel Ggretim grubundaki erkek ogrencilere, en diisiik ortalamamin (0=3,37) ise
geleneksel dgretim grubundaki kiz ve isbirlikli 6grenme grubundaki erkek Sgrencilere ait
oldugu goriilmektedir. Sondlgiimlerde ise en yiiksek ortalamanin (0=3,60) igbirlikli 6grenme
grubundaki kiz Ogrencilere, en diisiikk ortalamanm (0=3,47) ise geleneksel O6gretim
grubundaki kiz ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Aritmetik Ortalamalar arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigim belirlemek igin yapilan ¢ testi sonuglarina gére isbirlikli
Ggrenme ve geleneksel 6gretim grubundaki 6grencilerin 6nélgiim ve sondlgiim sdn’ﬁg:lan

arasindaki farkin 6nemli olmadig: goriilmiigtiir.

Cinsiyetin 6grencilerin §grenme stilleri iizerindeki etkileri arasindaki farkliliklan
karsilastirmaya hazirlik olmak iizere 6nce ondlgiimler a¢isindan Aritmetik Ortalamalar arasi
fark incelenmistir. Ogrenme stilleri ndlciimlerine gore gruplarin ortalamalari arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigim anlamak icin Varyans Coziimlemesi uygulz;hm1§ ve sonuglar

Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11

Isblrlzklz Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrenczlerm
Ogrenme Stili Onolciimlerine Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglary

Al Varyansin KT SD KO F Onem
Olgekler Kaynaf Denetimi
n 391
GA 1,174 3 2572 )
Gorsel Gi 7,304 48 152 Fark Onemsiz
Toplam 8,478 51
Isitsel Gi 16,237 48 .338 Fark Onemsiz
Toplam 18,501 51
. 5,799
7. k)
GA 174 3 0253 )
Hareketsel Gi 10,998 48 229 Fark Onemsiz

Toplam 11,172 51
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Tablo 4.11°de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglan incelendiginde, ii¢ alt
Slgekte de isbirlikli 8grenme ve geleneksel dgretim gruplanndaki kiz ve erkek grencilere ait

ogrenme stili 6n dlglimleri arasinda, anlamh bir farkhihia rastlanmamistir [F( 3.48)= 3.80].

Cinsiyetin igbirlikli Ofrenme ve geleneksel Ogretim grubundaki &grencilerin
Ogrenme stilleri iizerindeki etkileri arasindaki farkliliklan karsilastirmaya hazirhk olmak
tizere sondl¢iimler agisindan Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar hesaplanmis ve

sonuglar Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stili Sonolciimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapmalart

Gruplar Cinsiyet n O S8

Isbirlikli Ogrenme Kiz 14 3,43 40

Erkek 13 3,31 .58

Gorsel  Geleneksel Ogretim Kiz 11 3,52 41
Erkek 14 3,36 .46

Isbirlikli Ogrenme Kiz 14 3,37 .60

Erkek 13 3,47 53

Isitsel ~ Geleneksel Ogretim Kiz 11 3,61 72
Erkek 14 3,65 52

Isbirlikli Ogrenme Kiz 14 3,60 37

Erkek 13 3,53 33

Hareketsel — Geleneksel Ogretim Kiz 11 3,48 39
Erkek 14 3,55 55

Tablo 4.12°de gorsel 6grenme stiline sahip igbirlikli 8grenme grubu ve geleneksel
ogretim kiz dgrencilerin ortalamasi, erkek grencilerin ortalamasindan daha yiiksektir. Isitsel
Ogrenme stiline sahip hem igbirlikli 6grenme grubu, hem de geleneksel 6gretim erkek
ogrencilerin aritmetik ortalamast, kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksektir.
Hareketsel ogrenme stiline sahip isbirlikli &grenme grubu kiz 6grencilerin aritmetik
ortalamas1 (0=3,60), erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (0=3,53) yiiksekken,
geleneksel 6gretim grubunda kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi (0=3,48), erkek
ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (0=3,55) diisik oldugu gorilmektedir. Isbirlikli
ogrenme ve geleneksel Ogretim gruplarinin cinsiyete gore hesaplanan &grenme stili
sondl¢lim ortalamalan arasinda farkin 6nemli olup olmadigim anlamak igin Varyans

Coziimlemesi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.13’de verilmistir.
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Tablo 4.13

Ogrenme Stillerinin Cinsiyetlere Gore lligkisinin Sonélgiim Puanlarina Gore Varyans
Coziimlemesi Sonuglar

Al Varyansin KT SD KO F Onem
Olgekler Kaynag1 Denetimi
GA 294 3 9,789 438
Gorsel Gl 10,728 48 224 Fark Onemsiz
Toplam 11,022 51
GA .700 3 233 .660
i$i£sél Gl 16,982 48 354 Fark Onemsiz
Toplam 17,682 51
GA 9,089 3 3,030 169
Hareketsel Gi 8,598 48 179 Fark Onemsiz
Toplam 8,689 51

Tablo 4.13’de yer alan Varyans Céziimlemesi sonuglarina bakildiginda gorsel, igitsel
‘ ve hareketsel stillerde gruplann sondlgiimdeki Aritmetik Ortalamalar arasinda farkin Snemli
olmadig1 gorillmektedir gorsel stil [F(3.48)= 2,80], isitsel stil [F(48,3)= 8,58], hareketsel stil
[F(3,48)=2,80].

Isbirlikli Ogrenmenin Etkileri ve Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

Isbirlikli 6grenmenin etkilerinin 8grenme stillerine gore degisip degismedigini
incelemek amaciyla gorsel, isitsel ve hareketsel 6grencilerin basart testi ve yazili yoklama

ortalamalari, Standart Sapmalar: hesaplanmis ve sonuglar Tablo 4.14’te verilmistir.
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Avrupa’da Yenilikler Unitesi
Tablo 4.14

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Basar: Testi ve
Yazil: Yoklama Onélgiimlerinin Ortalama, Standart Sapmasi

Stil Tirleri n 0] SS
Basan Testi
Gorsel 9 9,77 4,11
[sitsel 6 7,33 2,25
Hareketsel 9 6,44 2,40
Yazili Yoklama
Gorsel 9 4,11 10,27
Isitsel 6 0,83 2,04
Hareketsel 8 0,00 0,00

Tablo 4.14’de yer alan isbirlikli 6grenme grubu gorsel stildeki dgrencilerin basan
testi (0=9,77) ve yazili yoklama (O=4,11) Aritmetik Ortalamalarinin yiiksek,‘ hareketsel
stildeki Ogrencilerin basan1  testi (0=6,44) ve yazili yoklama (0=9,77) Aritmetik
Ortalamalarinin ise diisitk oldugu goriilmektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme gruplarindaki
gorsel stile sahip 6grencilerin (SS=10,27) isitsel ve hareketsellere gore daha heterojen bir

dagilima sahip oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Tablo 4.15

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gérsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Basari Testi ve
Yazilh Yoklama Sondlciimlerinin Ortalama, Standart Sapmasi

Stil Tiirleri n O SS
Bagsart Testi
Gorsel 9 11,44 3,90
[sitsel 6 7,33 3,93
Hareketsel 9 7,66 2,59
Yazili Yoklama
Gorsel 9 33,33 20,40
[sitsel 6 27,50 9,95
Hareketsel 8 22,50 12,63

Tablo 4.15’de yer alan isbirlikli 6grenme grubu gorsel stildeki 6grencilerin bagan
testi (O=11,44) ve yazili yoklama (0=33,33) Aritmetik Ortalama puanlarimn yiiksek, isitsel
stildeki Ogrencilerin bagar1 testi (0=7,33) ve hareketsel stildeki 6grencilerin yazili

yoklamadaki (0=22,50) Aritmetik Ortalamalarinin ise diisitk oldugu goriilmektedir. Aynica
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isbirlikli 6grenme gruplarindaki gorsel stile sahip ogrencilerin (SS=20,40) isitsel ve

hareketsellere gore daha heterojen bir dagilima sahip oldugu bulgusuna ulagiimigtir.

17- 18 yy. Osmanh Devleti

Tablo 4.16

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Basart Testi ve
Yazili Yoklama Onélgiimlerinin Ortalama, Standart Sapmast

Stil Tiirleri n 0 SS
Basar1 Testi
Gorsel 8 5,12 2,58
[sitsel - 7 . 5,42 1,13
Hareketsel 9 5,44 2,06
Yazih Yoklama .
Gorsel 9 1,88 3,95
Isitsel 7 1,14 1,95
Hareketsel 9 1,33 2,06

Tablo 4.16’da yer alan igbirlikli 6grenme grubu hareketsel stildeki 6grencilerin
bagan testi (0=5,44) ve yazili sinavda ise, gorsel stildeki Sgrencilerin (0=1,88) Aritmetik
Ortalama puanlarinin yiiksek, gorsel stildeki Ggrencilerin basan testi (0=5,12) ve isitsel
stildeki Ggrencilerin yazih sinavdaki (O=1,14) Aritmetik Ortalamalarinin ise diisiik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.17

Lsbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gérsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Bagar: Testi ve
Yazili Yoklama Sonélgiimlerinin Ortalama, Standart Sapmasi

Stil Tiirleri n O SS

Basan Testi

Gorsel 8 12,00 4,37
Isitsel 7 9,42 2,37
Hareketsel 9 8,77 3,70
Yazili Yoklama

Gorsel 8 18,37 15,50
[sitsel 7 12,71 6,67
Hareketsel 9 11,55 4,55
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Tablo 4.17°de yer alan isbirlikli 5grenme grubu gorsel stildeki 6grencilerin basari
testi (0=12,00) ve yazili sinav (O=18,37) Aritmetik Ortalama puanlarinin yiiksek, hareketsel
stildeki 68rencilerin hem basar testi (0=8,77) hem de yazili sinavdaki (O=11,55) Aritmetik
Ortalamalarinin ise diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme gruplarindaki
gorsel stile sahip 6grencilerin (SS=15,50) isitsel ve hareketsellere gore daha heterojen bir

dagilima sahip oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Avrupa’da Yenilikler Unitesi

Tablo 4.18

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Bagarilarina
Gore Iliskisinin Onolciim Puanlarina Gore Varyans (éziimlemesi Sonuglar

Varyansin KT SD KO F Onem
Kaynagi Denetimi
GA 52,722 2 26,361 2,673
Basar1 Testi GI 207,111 21 9,862 Fark Onemsiz

Toplam 259,833 23

GA 79,582 2 39,791 919
Yazili Yoklama Gi 865,722 20 43,286 Fark Onemsiz

Toplam 945,304 22

Tablo 4.18’de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuclarina bakildiginda basarn
testinde [F(2,21)= 3,47] ve yazili yoklamada [F(20,2)= 19,44] Aritmetik Ortalamalar

arasinda farkin 8nemli olmadig1 gériilmektedir.
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Table 4.19

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Bagarilarina
Gore lliskisinin Sonélciim Puanlarina Gére Varyans (oziimlemesi Sonuglar

Varyansin KT SD KO F Onem
Kaynagt Denetimi
GA 86,444 2 43,222 3,580 Fark Onemli
Bagar: Testi Gi 253,556 21 12,074 P<.05

Toplam 340,000 23

GA 499,457 2 249,728 1,010

Yazilt Gl 4943,500 20 247,175 Fark Onemsiz

Yoklama
Toplam 5452,957 22

Tablo 4.19°da yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglarina bakildiginda basari
testinde [F(2,21)=3,47] farkin Onemli, yazili yoklamada [F(2,20)=3,49] Aritmetik

Ortalamalar arasinda farkin Snemli olmadify goriilmektedir.

Tablo 4.20

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Bagari Testine
Gore Hliskisinin Scheffé Testi Sonuglari

Stil Tiirleri Gorsel [sitsel Hareketsel
Fark Onemli* Fark Onemli*
Gorsel
Isitsel
Hareketsel
* 05

Tablo 4.20°de yapilan Scheffé Testi sonucunda gérsel stildeki dgrenciler ile igitsel
stildeki Ogrenciler arasinda ve gorsel stildeki ogrenciler ile hareketsel stildeki 6grenciler

arasinda anlaml: bir fark oldugu goriiimektedir.
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Tablo 4.21

112

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Basarilarina
Gore Iliskisinin Onol¢iim Puanlarina Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglart

Varyansin KT SD KO F Onem
Kaynag Denetimi
GA 522 2 261 .062
Bagar Testi Gi 88,812 21 4,229 Fark Onemsiz
Toplam 89,333 23
GA 2,494 2 1,247 151
Yazih Gi 181,746 22 8,261 Fark Onemsiz
Yoklama
Toplam 184,240 24

Tablo 4.21°de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglarina bakildiginda basan
testinde [F( 21,2)= 19,44] ve yazih yoklamada [F( 22,2)= 19,44] Aritmetik Ortalamalar

arasinda farkin 6nemli olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.22

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Gorsel, Isitsel ve Hareketsel Ogrencilerin Bagarilarina
Gore Iliskisinin Sondlctim Puanlarina Gore Varyans Céziimlemesi Sonuglar:

Varyansin KT SD KO F Onem
Kaynag Denetimi
Basar1 Testi GA 47,688 2 23,844 1,806
Gi 277,270 21 13,203 Fark Onemsiz
Toplam 324,958 23
Yazil1 Yoklama GA 217,808 2 108,904 1,080
Gl 2117,526 21 100,835 Fark Onemsiz
Toplam 2335,333 23
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Tablo 4.22’de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglarina bakildiginda, bagari
testinde ve yazili yoklamada [F( 2,21)= 3,47] Aritmetik Ortalamalar arasinda farkin 6nemli

olmadig1 gbritlmektedir.

Ogrenme Stillerine Gore Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim

Oriintiileri

Ogrenciierin isbirlikli 6grenme gruplarinda calisirlarken yaptiklart konusmalar
kaydedilip ciimle ciimle analiz edilmigtir. Elde edilen veriler kodlanmis ve kategorilere
ayniimigtir. Bu kategorilerdeki ciimlelerin sikliklarina gore frekanslan ve yiizdelikleri

hesaplanmustir. Bu kategoriler, tammlan ve drnek ciimleler tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Ogrencilerin Konugma Kategorileri, Tammi, Ornek
Ciimle, Frekans ve Yiizdeleri

Tekrarlanma
Sikhg
f %

Kategori Tanim Ornek Ciimleler

Grubu Yonetme | Ogrericinin grup liyeleri | “sen bul sen sdyle biz baskasimni | 69 8,4
ve grubu ydnetmeye bulalim”

calismasi “buraya yazmayalim”

“tamam iste simdi yeniden
yazalim”

“herkes kendisininkini yaziyor”
“glizelim buraya yazmayalim
yer degistir.”

“ben sdyleyim sen yaz”

“itk once Akkoyuniu
iligkilerini...yapalim.”

“hadi sana geldi sira sen sdyle”
Gorev Paylasimi | Ogrencilerin grup iginde | “Didem ben mi yaziyorum sen | 19 2,3
yaptiklan isleri ve mi”

gbrevleri paylasmalart “ben geng Osman’ alayim”
‘ “sen [V. Ahmet Pasa’y: al”

Calismaya Grup ¢alismasina “kitabin nerde bak bashyosun |45 5,5
Zorlama, Katma |katilmayan 6grencilerin | kitabin nerde hani kitabin”
grubun diger uye]en “hadi simdi 6tekini bulalim”

“ee Burcu konusmaktan bi sey
bilmiyon bari sdyle”

“benimde basim agriyor hadi
amal”

tarafindan ¢alismaya
zorlanmasi
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Tablo 4.23”{in Devam
. Tekrarlanma
Kategori Tanmm Ornek Ciimleler Sikhig1
7 f %

Grup Uyelerine | Yaptig is ile ilgili olarak | “devam mi edeyim altina mi| 71 8,7
Damisma grup iiyelerine damgma | geceyim”

“su olur mu Gokay?”

“Niliifer ben bir sey soracam

isyan neden ¢ikmis”

“ neyi bulcaz sonuglarini m1?”

Onaylama Ogrencilerin grup iginde | “evet bencede” 20 |24
diger grup tiyelerinin “gok giizel yaziyosun, yani
yaptiklarini/sdylediklerin | Tirkee kurallanna gok giizel
i onaylamasi uyuyosun= -

“incil evet dogru”

Emir verme Ogrencilerin grubun “iginden oku Aptullah” 108 13,2
diger iiyelerine emir “sunun yanina yaz”
vermesi “elestiri yapma”

“Didem sil su en bastakileri”
“Didem benim soylediklerimi
yazacaksin”

”sus konusma”

“giizel yaz Semih”

Catisma Ogrencilerin grup igi “ben bunu diyorum bunu|160 |19,6
liyelerle akademik demiyorum”
anlamda fikir “Kinim Savag’t degil ki....ya

> " - { Omer yanhgsin”
Il Ly “sen nereye bakiyon buraya
bakacaksin!”
“sende siraydr peki niye
yazmadin?”
“bulamamak sug¢sa ama
aramaya ¢alisiyorum”

Grup iiyeleri’ Ogrencinin grup iginde | “(+) lar ne de olsa ben buldum | 58 7,1

tarafindan soylediklerinin dikkate |yaa” _

dnemsenmek alinmasim ve “onu dedim zaten ben O'na,

istemek Snemsenmesini istemesi | 9¢dim ya, dedim ya”

“bende onu diyecektim valla
onu diyecektim”

“Hotin  Antlasmasi’m1  ben
bulayim”

“ya dur ben buldum ama”

“ben buldum kimse benimkini
yazmadr”

Birlikte calisma | Ogrencilerin birlikte “Viyana’yr  bulalim  hadi |20 2.4

istegi calisma ve birlikte @irlin | gocuklar”
ortaya koyma istekleri | Biz dtekini bulahm”

‘ “Sonuna kadar oku ortak ciimle
¢ikaralim”
“Tamam Osmanlilar1 bu
kitaptan yazalim”
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Kategori

Tanim

Ornek Ciimleler

Tekrarlanma
Sikligy

f

Yarisma

Ogrencilerin grup
icindeki Uyeler veya
diger gruplarla yarigmasi

*“yaz ben buldum baya ¢ek ¢izgi
bi tane daha ¢abuk of!”

“en bilytik kiime kimin kiimesi”
“giizel sanatlari...cabuk Efe
yaa”

“hadi  hizh 1. olmamz
gerekiyor”

“hizh yaz biraz yaa”

“biz bitirdik ki

“hadi bitti diye bagirahm”

“ya herkes bitiriyo yaa”

31

%

3,8

Fikir Sunma

Ogrencilerin konu
hakkindaki fikir liretmesi

“bence Misir Seferi’nin
sonuglarim yapalim”
“dzetleyelim”

“ben olsam isyan yapardim”
“ya bi dk halka bilgi vermeye
calisirdim”

“bisey  sOlicem  demokrasi
yapardim”

“bence buradan da okuyalim
daha sey olur yaa”

18

2,2

Sikayet etme

Grup i¢inde ya da
disinda 6grencilerin
birbirini sikayet etmesi

“Aptullah Sgretmene
sOyleyecegim 0 zaman
goreceksin”

... kitab1 agti Ogretmenim
kitabi agarak yapt1”
“ggretmenim arkadaki sahislar
bizi dinliyo”

“Sgretmenim  burada  derse
katiimayanlar var”

“hocam yagc1 diyo bana yaa”

24

2,9

Serzenig

Grup liylerinin beraber
calisirken yapilan is
hakkindaki
memnuniyetsizliklerini
dile getirmeleri

“Dur be hangi birini ¢dzeyim.”
“Len hepiniz birden
konugmasaniza”

“ama ilk seylerde hep ben
yaptim simdide siz yapin”

“ya biz niye okumuyoruz”
“peki sen neden kendine 100
veriyosun da bize 80 veriyosun
Didem?”

23

2,8

Ders disi
konularda
konugma
/eatisma

Grup ¢alismasi sirasinda
dersle ilgili olmayan
konularda
konusma/gatigma

“Kalemimi versene yaa ben
kalemsiz yapamam”
“niye sende yiyorsun gigdem

“......evet Buket koysana sunu
niye elliyosun”

“.......eec ben ne yapryorum
dolagtyorum top oynuyorum..”

116

14,2
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Tablo 4.23’tin Devami
Kategori Tanim Ornek Ciimleler Tekrarlanma
Sikhfi
f %
Ogretmenden Ogrencilerin “Qgretmenim burda...ortak olur | 16 1,9
/digerlerden takildiklarinda mu ikisinde de ¢iinkii..”
yardim isteme ogretmenden ya da grup | Disey dicem su madde olur
tiyelerinden yardim mu? .
istemeleri Ogretmenim puanlama yapacak
miy1z?
“Qgretmenim dogru mu biz bir
tane daha bulduk da”
“Ogretmenim bakabilir
misiniz?”
Gorevden Ogrencinin grup icinde | “Bunlarin hepsini yazamayiz ki |16 1,9
sorumluluktan | verilen gbrevleri yerine | biz”
kagma getirmek istememesi “Of yaa ne bileyim yaa”

“ya ne bilelim biz yaa alla
allal”

“3. bunu da kendiniz yapin
artik”

“Ama ben valla gok agriyor
basim, hi¢cbir sey
diisinemiyorum™

“o ikisini de siz yapin valla
bagim ¢ok agriyor”
“Havamda degilim kafam ¢ok
dagimk”

“Ama itk seylerde hep ben

yaptim simdide siz yapin”

Tablo 4.23°de yer alan yiizdeler incelendiginde Sosyal Bilgiler dersindeki igbirlikli

6grenme gruplarindaki dgrencilerin en fazla grup iginde konu ile ilgili ¢atigma yasadikian
(%19,6), ders dist konularda konusma (%14,2), emir verme (%13,2), grup iiyelerine danisma

(%8,7) goriilmektedir. Ogrencilerin en az ise; gérevden sorumluluktan kagma ve

Ogretmenden ya da digerlerinden yardim isteme (%1,9), fikir sunma (%2,2), gérev paylagim

(%2,3), birlikte ¢aligma istegi ve onaylama (%2,4) oldugu goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grenci konusma kategorilerinin, 6grenme stillerine

gore Frekans ve Yiizdeleri hesaplanmig Tablo 4.24’te verilmistir.
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Tablo 4.24

Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Ogrenci Konusma Kategorilerinin Ogrenme Stillerine
Géore Frekans ve Yiizdeleri

Kategori Gorsel [sitsel Hareketsel
f % f % f %

Grubu Yénetme |40 4,9 11 1,3 18 2,2

Gorev Paylasgimi | 6 0,7 6 0,7 7 0,8

Calismaya 20 2,4 7 0,8 18 2,2

Zorlama, Katma

Grup Uyelerine |30 3.6 24 2.9 17 2,0

Danmisma :

Onay 8 0,9 6 0,7 6 0,7

Emir verme 55 6,7 27 3,3 26 3,1.

Catigsma 61 7.4 54 6,6 45 5,5

Grup iiyeleri 18 2,2 30 3,6 10 1,2

tarafindan

Onemsenmek

istemek

Birlikte galigma |12 1,4 4 0,4 4 0,4

istegi

Yarisma i3 1,5 11 1,3 7 0,8

Fikir Sunma 9 1,1 5 0,6 4 0,4

Sikayet etme 7 0,8 10 1,2 7 0,8

Serzenis 12 1,4 4 0,4 7 0,8

Ders dis1 69 8.4 24 2,9 23 2,8

konularda

lgonusma /catigsma

Ogretmenden 6 0,7 9 1,1 1 0,1

/digerlerden

yardim isteme

Gorevden 15 1,8 0 0 1 0,1

sorumluluktan

kagma |

Tablo 4.24°de yer alan yiizde ve frekanslara bakildiginda goérsel stile sahip
Sgrencilerin igbirlikli 6grenme gruplarinda en fazla; ders dist konularda konusma /¢catisma
(%8.,4), konu ile ilgili ¢catigma (%7,4), emir verme (%6,7) ve grubu ydnetme (%4,9) oldugu

en az ise; 6gretmenden /digerlerinden yardum isteme ve gorev paylagim (%0,7), sikayet



118

etme (%0,8), onaylamak (%0,9), fikir sunma (%]1,1) oldugu goriilmektedir. [sitsel stile sahip
dgrencilerin en fazla; konu ile ilgili catisma (%6,6), grup iiyeleri tarafindan dnemsenmek
isteme (%3,6), emir verme (%3,3), ders dis1 konularda konusma /¢atisma ve grup iiyelerine
damsma (%2,9), en az ise; gbrevden sorumluluktan kagma (%0,0), serzenis ve birlikte
caligma istegi (%0,4), fikir sunma (%0,6), onaylamak ve goérev paylasimi (%0,7) oldugu
gorillmektedir. Hareketsel stile sahip 6grencilerin en fazla dile getirdigi kategoriler; konu ile
ilgili ¢atisma (%5,5), emir verme (%3,1), ders dis1 konularda konusma /¢atisma (%?2,8),
grubu ydnetme ve ¢aligmaya zorlama katma (%2,2), en az ise; 6gretmenden /digerlerden
yardim isteme ve gorevden sorumiutuktan kagma (%0,1), fikir sunma ve birlikte galigma
istegi (%0,4), onaylamak (%0,7), gbrev payla§1m1,‘yan§ma, sikayet etme ve serzenis (%0,8)

olddgu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, 6nceki boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar, bu

sonuglar dogrultusunda gelistirilen dneriler yer almaktadir.

SONUCLAR VE TARTISMA

1. a) Isbirlikli &grenme yontemlerinin Sosyal Bilgiler bagarisimu artirdig:
saptanmustir. Ilk uygulanan “Avrupa’da Yenilikler” Unitesinin hem bagar: testi hem de yazili
sinavinda igbirlikli 6grenme leﬁine onemli bir fark bulunmustur. Bu sonug bir ¢ok
aragtirmanin sonucu ile tutarhdir. Ornegin tilkemizde yitksek6gretim Agikgdz (1993), Okul
oncesi Yildiz (1998), sosyal bilgiler ve tarih; Ocal (1996), Delen (1998), Ozkan (1999),
Oner (1999) Oral (2000), Ozkal (2000), fen bilgisi ve biyoloji Kasap (1996), Sucuoglu
(2003), matematik; Kara (1994), Ercelebi (1995), Gomleksiz (1997), Santas (2002)

alanlarinda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin bagarilarim arttirdigr gorillmiistiir.

Yurtdisinda ise; Slavin (1991), Lazarowitz (1994), Lampe (1996), Whicker, Bol ve
Nunnery (1997), Brush (1997), Mevarech (1999), Colosi (1998), Lord (2001), Morti
(2002)’nin arasturmalars igbirlikli 6grenmenin bagariyr arttirdigini g6steren arastirmalardan

bazilandir.

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin Sosyal Bilgiler basarisini artirmasinin
nedenleri sunlar olabilir:

» isbirlikli 6grenme sosyal bilgiler dersinin yapisma olduk¢a uygun bir yntemdir.
Ozellikle dersin igerigi dgrencilerin diigiinmelerini, tartigmalarini, nedenler ve sonuglar
iizerinde yorum yapmalarim, 6rnek bulmalarim, o6grendikleri bilgiyi isleme ve kendi
ciimleleriyle ortaya koymalarim gerekli kilmaktadir. Isbirlikli 6grenme bu gegerliliklere
uygun olup Sgrencilerin iyi birer vatandag olabilmeleri i¢in gerekli muhakemeyi dzgiir bir
bicimde yapabilmeleri agisindan en etkili ve zengin yontemlerden biridir.

Isbirlikli 6grenmede gocuk hem bedensel hem de zihinsel yonlerden geleneksel
Ggretime oranla oldukga oOzgiirdiir. Ogrenci isbirlikli 6frenme ortaminda daha fazla
diisiinebilmekte ve hareket edebilmektedir. Ayrica 6grencilere soyut ve olduk¢a uzak gelen

olaylar hakkinda, ilgi ¢ekici tekniklerle ders islenmesi onlarin derse karg! tutumlarini olumlu
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ybnde etkilemektedir. Ogrenci bir sonraki derste neler yapilacagina dair merak ve ilgiyle
sinifa gelmektedir.

* Sonucun isbirlikli 6grenme lehine g¢ikmasimn bir bagka nedeni olarak deneyde
uygulanan ilk iinite “Avrupa’da Yenilikler” in isbirlikli 6grenme y&ntemine olduk¢a uygun
oldugu soylenebilir. “Avrupa’da Yenilikler” tarih, savas ve antlagma bilgilerinin aksine
kesiflerin ve buluslarin yer aldigy, bilgi yiiklemesinin yogun olmadigi ve 6grencilerin konu
tizerinde diisiiniip tartigabildigi, yorum yapabildigi bir initedir. Bu nedenlerle iinite,
ezberden ¢ok bilginin islemesine olanak taniyan isbirlikli dgrenmenin uygulanmasina

oldukga elveriglidir.

b) Ikinci iinite “17.18 yy. Osmanli Devleti” inde ise, ilk iinitenin aksine basari
testinde geleneksel &gretimin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ancak yazili sinav
ortalamalan istatistiksel agidan anlamli bulunamamasmna kargin, isbirlikli 6grenmenin
lehinedir. Literatiirde nadir de olsa benzer sonuglara rastlamak miimkiindiir. Slavin (1991),
isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 70 arastirmayi akademik bagar, grup igi iliskiler, benlik
saygist ve diger ciktilar agisindan iist dilzey meta-analiz kullanarak topluca
degerlendirmistir. Bu degerlendirme sonucunda akademik basan ile ilgili 67 arastirmanin
41°nde isbirlikli 6grenmenin uygulandig:1 deney gruplarinda kontrol gruplarina gére anlaml
farklar bulunmustur. 25 arastirmada fark bulunmazken bir aragtirmada kontrol grubu lehine
fark bulunmustur. Arastirmalarda diger degiskenler agisindan genelde igbirlikli 6grenmenin

lehine anlaml farkliliklar belirlenmistir.
Bunun nedenleri olarak da sunlar sylenebilir:

= “17-18 yy Osmanlh Devleti” tinitesi igeriginin diizenlenisi bakimindan geleneksel
dgretimin bir tamamlayicisi niteligindedir. Unitenin igerigine bakildiginda 4 ana konu bashig
bulunmaktadir ve bunlarin 2’sinde 18 antlagma ve bunlarla ilgili olan savaslar, seferler ve
kugatmalar yer almaktadir. Buna gore, belirli bir zaman araliginda bu kadar olay bilgisinin
yer almasi Ogrencilerin diisiinmeleri gerekenleri ©nceden belirli kilmakta ve ezber
gerektirmektedir. (")megih ogrencilere Karlofca Antlasmasi’nin 1699’da yapildigi bilgisi
verildiginde, onlara ne diisiinmeleri gerektigi de sdylenmis olmaktadir. Dolay1siyla bir iinite
bu 6zelliklerle olusturuldugunda, isbirlikli 6grenmenin yaptsina uygun olmadig s6ylenebilir.
Cilinkii bu durumda &6grenme ortami Ogrencilerin bilgiyi isleme, yapilandirma ve

diizenlemesini zorlagtirmaktadir.
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Ayrica tarih, olaylarla ugrastiginda ¢ok katidir yorumlamaya gegildikge giderek
yumusamaya baglar (Black, 2003). Dolayisiyla bu iinitenin konulan olay diizeyinde
kalmakta, uzaktan yakina getirilememekte, soyuttan somuta doniistiiriilememekte, simdiki
zamanla iligkileri kurulamamaktadir. Ciinkii iinite 17. ve 18. yy Osmanli Tarihi’nden
olusmaktadir ve 6grenciden olduke¢a uzak iki zaman diliminin aym initede, sebep sonug
iligkileri kurulamayacak sekilde birbirinden kopuk olarak diizenlenmesi, 6grencilerin
zihninde bir biligsel haritanin olugsmasina olanak vermedigi diisiiniilmektedir. Oysa ilk
iinitede 63renciler konunun icerigine de bagli olarak, diisiinebilmekte, tartigabilmekte,
yorumlayabilmekte ve o ddnemdeki konulara dair bilgilerin simdiki zamanla iliskilerini
kurabilmekte bir baska degisle uzaktakini yakina getirebilmektedirler. Bu durum isbirlikli

dgrenmenin amaglariyla biitiinliik gdstermektedir.

= Bunlara ek olarak 6grencilerin grup igindeki ses kayitlarnnin analizinde,
ogrencilerin ¢atigmaya yonelik davranis ortalamalarinin fazla oldugu tespit edilmistir. Bu

bulgular da isbirlikli 5grenmenin lehine bir sonucu engelleyebilir.

» Son olarak bu iinitede aragtirmaci tasarimindan kaynaklanan bazi etkenler
nedeniyle bu sonuca ulasiimus olabilir. Omnegin, aragtirmac tarafindan isbirlikli 6grenme
tekniklerinden sadece ikisi kullamlmistir. Dolayisiyla uwzun bir siire aym tekniklerin

kullamilmas1 6grencilerin sikilmalarina yol agmis olabilir.

2. Arastirmamn 2. alt probleminin bulgularina goére; isbirlikli 6grenmenin
oprencilerin dgrenme stilleri iizerinde anlamh diizeyde etkisinin olmadigr goriilmektedir.
Ogrenme stillerinin biyolojik ve gélisimsel dzelliklere bagli olmasi, onlann degistirilmesini
giiclestirmektedir. Bu aragtirma ile de, yillardir geleneksel 6gretim ile 6grenim gdren ve
ogrenme stilleri bu dogrultuda bicimlenen 6grencilerin, sahip olduklan stil tiiriinde bir
degismenin zor oldugu goriilmektedir. Fakat bu durum, 6grenme stillerinin higbir zaman
degismeyecegi anlamina gelmemektedir. Bunun uzun bir zaman ve ¢aba gerektirdigi

s6ylenebilir.

Arastirma bulgulaninin ortalamalan incelendiginde, gbrsel, isitsel ve hareketsel stil
alt Slgeklerinde 6n 6lgiim puan ortalamalarinin geleneksel Ggretim lehine, sadece hareketsel
stil son &lgiim puan ortalamalarinin ise igbirlikli 6grenme lehine daha yiiksek oldugu

goriitmektedir.
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Hareketsel stil ortalamalarindaki bu degisim, hareketsel stilin igbirlikli 6&renmenin
dogasina uygunlugu bakimindan tahmin edilen bir sonugtur. Ciinkii igbirlikli 8grenme,
Ogrencileri siralarda oturmaya mahkum etmeyen ve daha ¢ok hareket halinde olmalarina,
konusmalarina olanak taniyan bir yontemdir. Isbirlikli &grenmede &grenciler kendi
gruplarinda istedikleri yere oturmakta, baska kiimelere gidip arkadaslarimin yaptiklarim
inceleme ve 6grendiklerini farkh sekillerde dile getirme imkanlarina sahip olmaktadir.
Dolayisiyla isbirlikli 6grenme ortaminda hareketsel stile sahip ofrencilerin tepkiyle
karsilanmalar, yaramazlikla suglanmalari ve hiperaktif olarak yargilanma olasihiklan

azalmaktadir.,

3. Isbirlikli ve geleneksel 6gretimin, 6grencilerin cinsiyetlerine gore, 6grenme stilleri
tizerindeki etkileri bakimindan gorsel boyut disinda anlamh farklihklar goriillmemektedir.
Bunu destekleyen aragtirma bulgularina Jones, Reichard ve Mokhtari (2003) ve Shaw ve
Marlow (1999yun yaptiklan ¢aligmalar Omek gbsterilebilir. Bu aragtirmalara gore,

Sgrencilerin 63renme tercihleri cinsiyetlerine gre 6nemli bir farklihk géstermemektedir.

Ancak 6grenme stillerinin alt Slgeklerinin 6n ve son uygulama ortalamalarina
bakildiginda hem isbirlikli 6grenme hem de geleneksel dgretimde, gorsel stile sahip kiz
dgrencilerin ortalamalarimin, erkek ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ancak geleneksel ~ 6gretim grubundaki kiz ogrencilerin Sn-son puan
ortalamalarinda anlamh bir diigiis gériilmekle birlikte, kizlarin son dl¢iim puan ortalamalan
erkeklerinkinden yiiksektir. Buna karsin, isitsel stilin ortalamalar incelendiginde, isbirlikli
Ogrenme gruplarinda 6n ve son Ol¢iim puanlarmmn erkek ogrencilerin lehine oldugu
goriiliirken, geleneksel 6gretimde 6n Slgiim puan ortalamalarinda kizlarin, son lglim puan
ortalamalarinda ise erkeklerin lehine bir degisim oldugu goriilmektedir. Hareketsel stilde ise,
igbirlikli 6grenme gruplarinda kiz ogrencilerin ortalamalan yiiksek iken, geleneksel

Ggretimde erkek Ggrencilerin ortalamalar: daha yitksek bulunmustur.

Bunun nedenlerinin neler olabilecegi konusunda ise sunlar sdylenebilir:

= K1z dgrencilerin; dil, gorsel alanlar, kendi kendini giidiileme, israrci, analitik,
sessiz ve yalmz g¢aliymada daha baskin olduklan tespit edilmistir. Ayn1 zamanda erkek
<‘)‘grencileriri, devimsel, mantikli, uzaysal ve baskalar ile calisma alanlarinda daha iyi

olduklan belirtilmektedir (Snyder, 2000). Hickson ve Baltimore’dan aktarildigma gore,
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kadinlarin gorsel 6grenme iglerini erkeklere gbre daha fazla tercih ettikleri belirtilmektedir

(Gadt-Johnson ve Price, 2000).

» Ozellikle erkek dgrencilerin hareketli davranislan onlarin daha ¢ok hareketsel stile
sahip oldugu imajim yaratsa da, arastuma bulgulan igbirlikli 6grenme grubunda kiz
dgrencilerin hareketsel stile sahip oldugunu gostermektedir. Oysa kiiltiirel 6zellikler dikkate
alindiginda, erkek 6grencilerin daha hareketli olmaya tesvik edildigi, kiz 6grencilerin boyle
bir onay ve tesvik almadiklan goriilmektedir. Hatta konformist ve itaatkar davramislan
pekistirilmektedir. Arastirma farkli kiiltiirel ortamlarda tekrarlansa farkli sonuglar elde
edilebilir. Bunlar toplumun geleneksel yapisina uygun 6zellikler olup, geleneksel dgretim bu
yapiya paralellik gostermektedir. Arastirma bulgulan da bu durumdan etkilenmis olabilir.
Fakat isbirlikli &grenme ortaminda, geleneksel yapidan farkh olarak, kiz ogrenciler
hareketsel stile uygun davranislar sergileyebilmektedirler. Isbirlikli 6grenme ortaminin kiz
ogrencilere yarattif1 olanaklar, son Sl¢tim sonuglarini kiz 6grenciler lehine degistirmis

olabilir.

4. Isbirlikli 6grenmenin, dgrenme stillerine gore 6grencilerin akademik basarilan
iizerindeki etkileri incelendiginde; isbirlikli 6grenme gruplarindaki gorsel stile sahip
dgrencilerin, hem isitsel hem de hareketsel stile sahip 6grencilerle aralarinda aniamh bir fark
bulunmaktadir, Bu arastirma bulgusu Callan (1999), Gadt-Johnson, Price (2000), Snyder
(2000), Jones, Reichard ve Mokhtari (2003)’in  &grencilerin .akademik basarilarinin,
6grenme stillerine gére degistigini ortaya koyduklar arastirmalarla desteklenmektedir.

Bunun durumun nedenleriyle ilgiii sunlar diigtiniilmektedir:

* Ozellikle deneydeki degerlendirme sistemi gorsel stildeki dgrencilerin lehine bir
durum sergilemektedir. Ciinkii hem basari testi hem yazili sinav gorsel stildeki dgrencilerin
kendilerini daha iyi ifade edebildikleri bir yontemle uygulanmaktadir. Ornegin, isitsel
stildeki Ogrenciler igin sdzlii sinav, hareketsel stil dgrenciler igin ise; el becerilerinin,
laboratuar uygulamalarimin  vb. bulundugu bir simavin daha uygun olabilecegi

diistiniilmektedir.

* Ayrica bu calismalar sirasinda sesli malzemelerin ve hareketsel stile yonelik
etkinliklerin yer aldi1 bir planlama yapilsaydi, hem isitsel hem de hareketsel stildeki
Ogrencilere daha fazla ulasilabilecegi diisiiniiimektedir. Kaldi ki, isitsel ve hareketsel stil

Ogrencilerinin ortalamalarinda gozlenebilir bir artig oldugu da gériilmektedir.
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5. Isbirlikli 6grenme gruplannda &grencilerin Ggrenme stillerine gore grup ici
etkilesim oriintiileri incelendiginde, her (g stildeki 6grencilerin ciimlelerinde en ¢ok ders digt
konularda gatigma, daha sonra konu ile ilgili catigma, grubu ybnetme ve emir verme gibi
isbirligine uygun olmayan etkilesimlerin yasandig1 saptanmistir. Iglerinden sadece konu ile
ilgili ¢atiyma boyutunun, bilgiye ulasma agisindan, isbirligine yatkin olabilecegi

diistiniilmektedir. Bu iig stile sahip 6grencilerin en az tekrarladiklan climleler ise;

Gorsel stil, 6gretmenden /digerlerinden yardim isteme ve gbrev paylagimi, sikayet
etme, onaylama, fikir sunma,; isitsel stil, gbrevden sorumluluktan ka¢ma, serzenis ve birlikte
calisma istegi, fikir sunma, onaylama ve gbrev paylasimi; hareketsel stil, 6gretmenden
/digerlerden. yardim isteme ve gérevden sorumluluktan kagma, fikir sunma ve birlikte

- caligma istegi, onaylama, gorev paylasimidir. Bu ciimlelerde en sik kullandiklar: ciimlelerin

aksine igbirligini barindiran ciimlelerin fazla oldugu gériilmektedir.

Etkilesim oOriintiilerinin igerik analizi sonuglartna gére, hem en ¢ok tekrarlanan
ifadeler, hem de en az tekrarlanan ifadeler incelendiginde, sonuglarin toplumsal Szellikler ve
egitim sistemi dikkate alindiginda beklenen dogrultuda oldugu séylenebilir. Ciinkii mevcut
egitim sisteminde 6grenciler kiyaslamaci ve rekabete dayal bir siirecten gegmektedirler. Bu
durum okul y&netiminden gretmenlere kadar uzanmaktadir. Ornegin; milli egitimin ya da
Ozel dershanelerin toplu olarak yaptigi smmavlar ve bu sinavlarin sonuglanmin okula
gonderilmesi, sadece Ogrencilerin degil 6gretmenlerin bile kendi aralarinda bir yaris iginde
olduklanfn, egitimden ¢ok Ogretime onem verildigini gostermektedir. Aynica sonugclar
Ogrencilerin aile i¢i iletisimleri ve ailede cocuga yoOnelik tutumlarla da ilgili olabilir.
Ornegin, anne ve babamin okul basans: ile ilgili beklentileri, miikemmeliyet¢i bir tutum
icinde olup olmamalar, ¢ocuklarmi bagska c¢ocuklarla kayaslayip kiyaslamamalan,

Ogrencilerin arkadaslarimi birer rakip olarak gérmelerine neden olabilir,

Bundan baska 6grencilerin i¢inde bulunduklari geligim donemi olan ergenligin, ayni
zamanda bir bagimsizlik donemi olmasi ve donemin ozellikleri geregi, kendilerine ve
cevrelerine karsi kiyaslamaci bir tutum i¢inde olmalan, duygularimin hizh inis ¢ikiglar

gosteriyor olmasi ¢atigma oriintiilerinin yogunlugu ile ilgili olabilir.

Son olarak; okuldaki mevcut sistemin biitiiniine geleneksel yap1 hakimken, isbirlikli
Ogrenmenin simrlh zamanda ve sadece bir derste uygulanmasi grup ic¢i etkilesim

orintiilerinde olumlu bir degisimin yasanmasiui engellemis olabilir. Oysa igbirlikli
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dgrenmenin sadece bir derste degil, tiim derslerde uygulanmast ya da bir isbirlikli okul

modeli olusturulmasi halinde bu olumsuz durumun ortadan kalkmasi beklenmektedir.

Biitiin bu agiklamalar dogrultusunda elde edilen bulgular, 63renme stillerine gore
farklilasmayip isbirligine uygun olmayan tutumlarin baskisindan dolay: tiim stillerde
benzerdir. Oysa bu ozelliklerin en aza indirilebilecegi durumlarda, 6grenme stillerine gore

farklilagsan sonuglarin elde edilebilecegi diistiniilmektedir.

ONERILER

Bu arastirma iilkemizde ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde 6grenme stilleri ve
isbirlikli 8grenme ile ilgili yapilan tek arastirmadir. Yukanda yer alan sonuglardan yola

¢ikilarak alanda galigan aragtirmacilar ve uygulamacilar igin sunlar dnerilebilir:

1. Isbirlikli 6grenme yontemi Sosyal Bilgiler dersinin dogasina uygun bir yéntem
oldugundan, 6grencilerin etkili diisiinlip degerlendirme yapabilmeleri icin, sosyal bilgiler

derslerinde igbirlikli 6grenme yontemi kullanilmalidir.

2. Halen gbrev yapmakia olan Sosyal Bilgiler ve diger alanlardaki 6gretmenler i¢in,
uzmanlarin diizenledigi isbirlikli 6grenme ve etkin 6grenme tekniklerinin uygulandigi hizmet

i¢ci egitim ¢aligmalan yapilmahdur.

3. Arastrmada kullamlanlarin digindaki igbirlikli ogrenme ve etkin &grenme
teknikleri, farkli arastirmalarda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmali ve sonuglan

degerlendirilmelidir.

4, Egitim fakiiltelerinin ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6gretmeni yetistiren
boliimlerinde, ozel 6gretim yodntemleri dersinde isbirlikli 8renme ve etkin ogrenme

teknikleri ile ilgili uygulamali olarak egitim verilmelidir.

5. Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6grenme tekniklerinin farkls smif

diizeylerinde de denenerek aragtirma sonuglan degerlendirilmelidir.

6. Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerin 6grenme stillerine gére etkinlikler

planlanmal ve ders bu etkinlikler g6z 6niine alinarak islenmelidir.
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7. Ogrencilerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olmalan ve ders galisma

etkinliklerini bu sekilde diizenleyebilmeleri konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

8. Farkhh kiltiirlerdeki kiz ve erkek Ogrencilerin 6grenme stilleri {izerinde

arastirmalar yapilmahdir.

9. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin 6grenme stilleri belirlendikten sonra,
onlarn stillerine uygun etkinliklerin diizenlenmesi ve uygulanmasiyla ilgili yeni arastirmalar

yapilmahdir.

10. Isbirlikli 6grenmenin bu arastirmadaki ©&grenme stillerinin disinda, farkh

Sgrenme stilleri tizerindeki etkileri de incelenmelidir.

12. Etkili isbirlikli 6grenme ortaminin yaratilabilmesi i¢in dgrencilere kisileraiasx

iligkiler ve iletisim konusunda kiigiik yaslardan itibaren egitim verilmelidir.

13. Ogrenme stillerinin belirlenebilmesi i¢in nicel yontemlerin yaminda nitel

yontemlerden de yararlaniimalidir.

14. Egitim siirecinde kullamilan y6ntem ve tekniklerle, miifredat konularimn

diizenlenisi arasinda bir amag birligi olmalidir,
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OGRENME STILLERI OLCESI
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Ogrenirken/gahsirken asagidaki maddeler size ne E :; '43 g 4_3 s
derecede uygun? Fyx |2 | | X
1. | Siniftaki arag-gereclerle galismak isterim. ™ |K |KS |[KM HK
2. |Cebimdeki anahtar ya da bozuk paralarla oynamay: ™ |K |KS (KM [HK
isterim.
3. |Géoziimde canlandirarak bir seyi hatirlamaya galigirm. |[TM |K |KS |[KM (HK
4. |El becerisi ile ilgili igler yapmak isterim. T™ (K (KS |[KM [HK
5. |Dersi dinlerken not alirim. ™ (K |KS [KM [HK
6. |Dersi dinlerken bilgileri ;eniayd veya grafige ™ |K |KS KM |HK
donlistirdrim. ‘
7. |Bir telefon numarasini hatirlamaya galisirken, ™ K |KS |[KM HK
. | gevirdigim numaranin telefon lizerindeki diziligine
bakarim. :
8. |Bir seyin modelini gordiigiimde daha iyi dgrenirim. ™ (K |KS |[KM [HK
9. |Birisi bana sézlii olarak bir seyi anlatirken ™ |K |KS |[KM HK
dinlemekten hoglanirim, ama s6ziinii kesip bende
konugsmak isterim.
10. |Ders galigirken kalemi elimde ¢eviririm. ™ |K [KS KM HK
11. |Ogretmen derse, hareketli kahhmimizi saglarsa dasha | TM |K |KS |\KM |HK
iyi agrenirim.
12. | Arkadaglarimla bir ddev iizerinde ¢alismak isterim. |TM |K |KS |KM [HK
13. |6rupla galigirken daha gok &grenirim. ™ |K |KS KM [HK
14. |Calisirken ayakta kalmayr tercih ederim. ™ K KS KM HK
15. |Bir ddev iizerinde kendi kendime caligmay: isterim. |TM |K |KS |KM |HK




EK 2
' BASARI TESTI VE YAZILI YOKLAMA

BELIRTKE TABLOLARI
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Cografi kesiflerin Sonuglarin: séyleme.

Sanayi inkilabinin sonuglarm styleme/yazma/OAS

Verilen kavramn anlam bilgisi séyleme/yazma/OAS

Cografi Kesiflerin nedenlerini agiklama

Cografi Kesiflerin sonuglarim agiklama

a -~ Kagit ve matbaanin yarathif sonuclarm agiklama

_ r Reformun nedenlerini agiklama.

a. -~ Reform’un Sonuglarim agiklama

_ - Reform ile ilgili maddeleri din ve vicdan 6zgiirliigii agisindan
bteleme yapma.

n-- — Aydinlanma Cag’mn sonuglarim agtklama

N ] Verilen bilgilere gore matbaanin sonuglarim yordama.

5 - Roénesans ve Aydinlanma Cagmin sonuglarim benzer ve farklt
e yonlerini karsilagtirma

N (] Sanayi Devriminin sonuglarim agiklama

Verilen olaylarin ortak dzelliklerini agiklama
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17. yy* da Osmanli Devietindeki duraklamanin nedenlerini
yazma/sdyleme/OAS

17. yy’ da Osmanl: Devletindeki merkezi yonetimin bozulmasinin nedenini

yazma/styleme/OAS

17. yy’ da Osmanh Devleti yonetim sisteminde olan degisiklikleri
yazma/soyleme/OAS

17.yy’da gikan isyanlan yazma/soyleme/OAS

Osmanls Devleti’nin 18.yy’ da yaptig1 anlagmalan séyleme/yazma/OAS

18.yy’da Osmanli-Rus iligkisini soyleme/yazma/OAS.

18.yy.’da Avrupa’ da savagilan devietlerini sdyleme/yazma/OAS

197114

Istanbul Antlasmast ile Zitvatarok Antlasmasini karsilasrima.

17.yy’da meydana gelen isyanlan kavrama.

17. yy’ daki duraklamanin nedenlerini agiklama.

18. yy’ da Osmanli-Rusya arasindaki iliskileri kavrama.

18. yy’ da Osmanhi-Avusturya arasindaki iligkileri kavrama

18.yy’daki yeniliklerle 17.yy’daki yenilikleri karsilastirma.

18 yy ¢ da Osmanl_Fransa arasindaki iligkileri kavrama.

17. Yizyilds yenilesme hareketleri ile ilgili t

agiklayabilme. -

17.yy’ da ki Duraklama Doneminde yapilan yeniliklerin nedenlerini
kavrama

17.yy’ daki Duraklama Doneminde yapilan yeniliklerin sonuglarini
kavrama
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17.yy’ daki Duraklama Doneminde yapilan yeniliklerin onindeki engelleri

kavrama

17.yy® daki Duraklama Doneminde yapilan yeniliklerin ozelliklerini
kavrama

17.yy’ da Anadolu’daki i isyanlarin nedenlerini kavrama.

18.yy’ da yapilan yeniliklerin genel dzelliklerini kavrama.
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AVRUPA’DA YENILIKLER UNITESI
DEGERLENDIRME TESTI

1. Hagh seferlerinden sonra kagit 4. 18,  yizyihn  sonlarma  dogru

yapmayi Ogrenen Avrupalilar, Ingiltere ekonomisi yeni bir bigim
seliillozdan kagit iireterek kagidin almugtir. Sanayinin luzla geligmesinde
ucuzlagip bollagmasim  sagladilar. birinci etken  olan makinelesme,
Guttenberg’in  matbaay1  bulmasi hem ekonomik hem de sosyal hayat
Avrupa’da kiiltir hayatum canlandirds. etkilemigtir. ‘
Kagit ve matbaa ile ilgili gelismelerden Bu  bilgiye dayanarak asagidaki
hangisinin, kiiltiir hayatinin yargilardan hangisine ulagilabilir?
canlanmasinda etkisi en azdir? A) Ekonomik alanda kokhi
degisiklikler meydana gelmistir.
A) Basih eser sayisinin ¢ogalmast B) Suuflar arasi iktidar miicadelesi
B) Kagidin ucuzlamast baglamigtir.
C) El yazmasi eserlerin azalmasi C) - Krallar siyasal giiglerini artirmustur.
D) Okuma-yazmanin aynicahk D) Ulusguluk akim Ingiltere’ye zarar
olmaktan ¢ikmast . * vermistir.
17. ve 18. yiizyillarda Avrupa’da ortaya | 5. Avrupa’da matbaamn bulunmasiyla fikir
¢ikan ve her konuda akla 6nciiliik veren hayat1 geligmig, bilim ve kiiltir her
digiince sisteminin dogdugu; bilim, tarafa yayilmus, gesitli hareketler ve fikir
sanat ve edebiyatta - biiyik akimlan dogmugtur.
gelismelerin oldugu doneme | -
Aydinlanma Cag1 dendi. . : Yukandaki bilgiye dayanarak asagidaki
Buna gore, Aydinlanma Cad yargilardan hangisine ulagilabilir?
diigiincesinin asagidakilerden
hangisinin, ~ Gnemini  arttirdiyt | A) Derebeylik ortadan kalkmustir
sOylenebilir? B) Merkezi kralliklar giiglenmistir.
‘ i C) Ulusal devletler kurulmustur.
A) Milli duygularin D) Bilimsel  gelismelerin  6niindeki
B) Deney ve gozlem metodunun : . engeller ortadan kalkmustir.
C) Toplum ve suuf iistiinliigiiniin -
D) Mutlak kralliklarin 6.Luther’in ortaya atug yeni
' diisiinceler, Hiristiyan diinyasim
. 16. yiizyilda 6zgiir diigiinceli aydinlar, yerinden oynatts, siyasi ve sosyal
kiliseyi elegtirmeye bagladilar. Bu degisimlere, boliinmelere yol agti.
aydin sumf daha iyi bir vicdana sahipti. Luther istemeden Alman milli
Bunlar egitimde de kokli yeniliklere hareketinin ¢ekirdegi ve simgesi
zemin hazirladilar. olmustur.
Asagidakilerden hangisi bu Bu agiklama asagidakilerden hangisine
durumun sonuglarindan biri degildir? kamt olarak gosterilebilir?
A) Din adamlarmin toplum iizerindeki A) Demokratik rejimler giiglenmistir.
etkisi azalmaya baglad:. B) Dini hareket ulusal bir harekete
B) Degigsimi hazirlayan yeni bir simf doniigmiistiir.
ortaya ¢iktz. C) Kilise giiciinii korumayi
C) Toplumun tamami kilise tarafindan basarmugtir.
egitildi. D) Ekonomik zenginlik gatigmalara

D) Bilimsel gelismelerin hiz kazandi. ortam hazirlamigtir



EK 4
AVRUPA’DA YENILIKLER UNITESI

YAZILI YOKLAMA



ADI SOYADI:
SINIFI:

ALDIGI NOT: :
AVRUPA'DA YENILIKLER UNITESI DESERLENDIRME SINAVI

Avrupa'da Yenigag'da askeri ve kiiltiirel alanda pek gok yenilik yapilmigtir, Bu yenilikler
Avrupa'daki iilkelere pek ok kazang saglamistir. Osmanh Devleti Avrupa'daki askeri
alanda yaptlan gelismeleri yakindan izledigi halde, kiiltiirel alandaki gelismelere uzak

kalmistir. Buna gére;
Guttenberg tarafindan gelistirilen matbaa Avrupa iilkelerine neler

kazandirmigtir? . .
Osmanh Devletinde matbaanin geg bir tarihte kullanilmaya baslamasinin Osmanh

Devleti igin dojurdugu sonuglar nelerdir?

Cografi Kesiflerin Avrupalilar ve Yerliler agisindan sonuglarini ayri ayri agiklayiniz.

a.

b.

2,

3.
4. Ta)Tanri ile kul arasina kimse giremez.

b)Insanlarin giinahlarin sadece Tarir: affeder.

c)Papa’nin emirleri degil, Incilin emirleri gegerlidir.

d) Papa ve diger din adamlars keyfi uygulamalar yapamazlar Endiiljans yanhs bir

uygulamadir.Bunu uygulayan rahipler giinah islemektedirler.

e)Incilin anadile gevrilmesi gerekmektedir.

f)Insanlar ibadetlerini istedikleri yerde yapabilirier.

g)Kilisenin mal varligi denetlenmelidir.”

Yukarida Martin Lutherin 1517'de Wittenberg Kilisesi'nin kapisina astigi 95 maddeli

bildiriden bazi maddeler belirfilmi;fir‘. -

a)Bu maddelere bakarak reformun sebeplerini agiklayiniz.
b)Bu maddeleri din ve vicdan 6zgiirligl actsindan degerlendiriniz.

Rénesans ve Aydinlanma Cagi'nin sonuglarinin, benzer ve farkh yénlerini agiklayiniz.
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5. Sanayi Devriminin Avrupa tlkeleri ve Osmanli Devleti agisindan sonuglari nelerdir?
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17. VE 18. YUZYILLARDA OSMANLI DEVLETi BASARI TESTI

1. Kopriili Mehmet Pasa sadrazamlifa
getirilirken  saraydan su  isteklerde
bulunmugtur.

I. Saray devlet islerine karigmayacaktir.

II. Saraya sundugu tiim Gneriler kabul
edilecektir.

II1.Deviet memuru olarak kendi istedigi
kigileri atayacakdir.

IV. Kendisi hakkinda bir sikayet
oldugunda, savunmasi alindiktan
sonra karar verilecektir.

_Reform amaciyla sadrazambiga getirilen
Kopriiliit Mehmet Paga’min bu isteklerinden
onun nasil bir amag giittiigii anlagilmaktadir?

A) Yeni bir bagimsi1z devlet kurmak,

B) Yakinlarina deviet kapisinda ig
saglamak,

O)lstediklerini yapabilecegi bir ortam
hazirlamak,

D) Saltanati ele gegirmek.

2. Duraklama Donemi’nde;

- II. Osman, Yenigeri Ocagti’m disiplinsiz
hareketleri nedeniyle kaldirmak istemis,

- Kuyucu Murat Pasa, Anadolu’da diizeni
saglamak icin yiizlerce celali 6ldiirtmiis,

- IV. Murat, Istanbul’da icki ve tiitiin
yasagi koymus, uymayanlan
cezalandirmugtur.

Buna gbre, Duraklama Donemi olaylan
icin, asagidaki sonuglardan hangisine
ulagilabilir?

A) Basks ve giddet uygulandign,

B)Ko6kli ve kalict ¢oziimler Gretildigi,
C)Avrupa’dan yararlanilmaya baslandig,
D)Devletin yonetim yapisim degistirdigi.

3. Osmanh Devleti’nin Duraklama
Doénemi’nde, asagidakilerden  hangisi
duraklamamn ekonomik nedenlerinden biri

degildir?

A) Ticaret yollarimn yon degistirmesi,

B) Tumar sisteminin bozulmasi,

C) Sehzadelerin sancaga ¢ikma,
yonteminin kaldirilmasi

D) Kapitiilasyonlarin genigletilmesi.

4.0Osmanli Devleti, gerileme donemi’nin
baslarinda, Karlofca ve Istanbul
Antlasmalar’yla kaybettigi topraklan geri

almak istemigtir.

Asagidakilerden hzihgm Osmanl1 Devleti’nin
bu amag dogrultusunda savastif devletlerden

bmgsgl_lﬂﬂ

A) Rusya B) Avusturya
C) Venedik D) lran

5. Rusya Kiigiik Kaynarca Antlagsmasr’yla;
-Osmanli Devleti smrrlan  iginde
yasayan
Ortodokslarin haklarim korumay:
- Istedigi yerlerde konsolosluk
acabilme
hakkin: elde etmigtir.

Bu durum, asagidaki yerlerden
oncelikie hangisini Rus tehditine ag:lk
hale getirmigtir?

A) Balkanlan B) Karadeniz’i
C) Kafkaslarn D) Anadolu’yu

6. Osmanl: Devieti Pasarof¢a
Antlagmasindan itibaren batinmn
iistiinligiini kabul etmis, batih anlamda
yenilikler baglatmugtir.

Agapdakilerden hangisi, - boyle bir
anlayisin sonuglarindan biri degildir?

A) Ik Tiirk matbaasinin ag1lmas:

B) Kara Miihendishanesi’nin agtlmasi

C) Dogu klasiklerinin Tirkgeye
gevrilmesi

D) Siirat topgulart simfimn kurulmasi



EK 6
17.18. YUZYILDA OSMANLI DEVLETI UNITESI

YAZILI YOKLAMA



17. ve 18. YUZYILDA OSMANLI DEVLETI UNITESI

YAZILI YOKLAMA

1. Istanbul Antlasmas: (1533) ile Zitvatorok Antlagsmast (1606)’nin; farkli
yonlerini yaziniz.

2. 17. Yiizyll’da Osmanlt Devleti’nde bir ¢ok isyan ¢ikmmigtir. Bu isyanla devlet
otoritesi zayiflamig, devlet adamlarma ve orduya giiven sarsumustir. Ekonomik durum
kotiiye gitmis, giivenlik bozuldugu igin kdylerin bir boliimi topraklanindan aynlarak kentlere
g6¢ etmigtir. Bu nedenle iiretim gerilemis, ekonomik hayat caniihigim kaybetmigtir.

a) Yukarda belirtilen Osmanh Devleti'nde g¢ikan isyanlann sonuglanna
deginilmigtir. Bu isyanlarin en dnemli gdrdiigiiniiz 3 nedenini yazimz.

' b) Siz olsaydimz Osmanli Devleti'nde ¢ikan isyanlan Onlemek igin ne

yapardiniz?

a) 17. Yiizyil’da yapilan yeniliklerle 18. Yiizyilda Lale Devri'nde yapilan
yeniliklerin 6zelliklerinmi karsilastinmz.
b) Size gore yeniliklerin daha etkili olmasi igin neler yapilmaliydi?
4. a) Rusya Can 1. Petro ve Rusya Carigesi II. Katerina’ min gergeklestirmek istedigi
Rus politikasi nedir?
¢) 1711°de Rusya ile Osmanh Devleti arasinda imzalanan Prut antlagmasiyla

1774’te imzalanan Kiigiik Kaynarca Antlagmasi’nin maddelerini yazimz. Bu

antlagmalara gore hangi Rus yoneticisinin daha basaril1 oldugunu belirtiniz.

5. Osmanh-Fransa iligkileri Fransa Krali 1. Fransuva’mn Sarlken’e esir diigmesi ile
baglar. 1. Fransuva’min annesi oglunua kurtarmasi i¢in Kanuni Sulatan Silleyman’dan yardim

istemesiyle Osmanli Devleti-Fransa iliskileri geligir ve 18. Yiizyil’a kadar devam eder.

a) 16. yizyll Osmanh Devleti- Fransa iligkileri ile 18. yiizyal Osmanli Devleti-

Fransa iligkileri arasindaki farkliliklan yazimz.
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DERSPLANI 1

Ders: Sosyal Bilgiler Tarih:

Swnif: 7/A (Deney Grubu) Siire: 40°+40°
Unite: Avrupa’da Yenilikler

Konu: Yeni Buluglar ve Sonuglart

Yontem ve Teknikler: Birlikte Ogrenme/Soru ags; soru-cevap,

Kaynaklar: Ders kitabi, Avrupa Haritas1

Hedefler: Yenigag baslarinda Avrupa’da yapilan buluglar bilgisi;
Yenigag baslarinda Avrupa’da yapilan buluslan kavrayabilme;
Avrupa’ya sagladigi faydalan kavrayabilme
Davramglar: Yenigag baglannda Avrupa’da yapilan buluglan styleme/yazma; bu buluglarin sonuglarim
agiklama; Avrupa’ya sagladif yararlan agiklama
Isleyis: 4’erli gruplar olugturulur. Ogrencilere yazici, sézcii/okuyucu, zaman tutucwbagkan gorevleri verilir.

1. Matbaa ile ilgili soru aginm ¢izili oldugu ¢aligma kagitlanindan her gruba bir adet verilir.
2. Okuyucular sirayla konuyu okurlar ve galiyma kagidindaki sorulan cevaplarlar.Calisma kagidinda
yeni buluslardan Matbaa hakkinda sorular bulunmaktadir.

Sorular: Avrupa’min dogugunda Matbaanin icat edilmesi nasil etkili olmugtur?
Kitap basiminin gelismesinde dini nedenler nelerdir?
Matbaa ilk kim tarafindan kullamsmig?Daha sonra bunu hangi milletler izlemis ve itk basilan kitap
nedir?
Venedik’in matbaanin geligimindeki rolii nedir?
Osmanl Devleti’nin Matbaa’y1 ¢ok geg kullanmasinin nedenleri nelerdir?
Degerlendirme: Sunumlar degerlendirmeyi saglayacaktir.



DERS PLANI 2

Ders: Sosyal Bilgiler Tarih:
Swmuft  7/A (Deney Grubu) Siire: 40°+40
Unite: Avrupa’da Yenilikler
Konu: Kesifler ve Sonuglart
Kaynaklar: Ders kitaby, tarih atlasi, cografya atlasi
Yontem ve Teknikler:Birlikte Orenme/Balik kilgig
Hedefler: Yeni¢ag’da yapilan kesifler bilgisi; iinlii kagifler bilgisi; kesfedilen nemli yerler bilgisi; kegifler
in sebepleri ve sonuglan bilgisi; kesiflerin etkilerini kavrayabilme
Davraniglar: Yenigag’da yapilan kesifleri soyleme/yazma; yenigagdaki iinlii kasiflerin adlanim s/y; Kesifler
~ in sebepleri ve sonuglanim s/y; kesiflerin etkilerini agiklama
Isleyis: 4’erli gruplar olusturulur. Okuyucw/sdzcii, zaman tutucwbagkan, yazic1 gorevleri dagitalor.
1. Her grubun okuyucusu konuyu okur ve diger grup iyeleri dinlerler.
2. Bunun ardindan gruplara balik kil¢iginin oldugu kagitlar dagitilir.

3. Balik kilgigimin iistiine kesiflerin sebeplerini, altina sonuglarim yazarlar.

SEBEPLER

g\

SONUCLAR

4. Sunumlar yapilir.
Degerlendirme: Sunumlar degerlendirmeyi saglayacaktir.



DERS PLANI 1

Ders: Sosyal Bilgiler Tarih:

Smif:  7/B (Kontrol Grubu) Siire: 40°+40°
Unite: Avrupa’da Yenilikler

Konu: Yeni Buluslar ve Sonuglan

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, diz anlatim

Kaynaklar: Ders kitabi, Avrupa Haritast

Hedefler: Yenigag baslannda Avrupa’da yapilan buluslar bilgisi; bu bilgileri
kavrayabilme; Avrupa’ya sagladig: faydalan kavrayabilme '

Davramglar: Yenigag baslaninda Avrupa’da yapilan buluglan séyleme/yazma; bu
buluglann sonuglarm agiklama; Avrupa’ya sagladigy yararlan agiklama

Isleyis: Ogrencilere bugiin Avrupa’min diinyadaki yeri sorulur. Avrupa’nin bilim, sanat,
kiiltiir agisindan sahip oldugu degerleri saymalan istenir. Ogrencilerden Avrupa’nin bu
degerlere sahip olmadan nasil bir durumda oldugunu diisiinmeleri ve bugiinlere nasil
gelmig olabilecegini agtklamalart istenir. “Acaba ne oldu da Avrupa bizden gok daha

farkl: bir durumda bulunuyor” sorusunu agiklamalan beklenir.

Ogretmen konuyu anlatir.

Degerlendirme: Matbaaya gosterilen tepkiler nelerdir? Tepkilerin sebeplerini

agtklamayimz. Bu tip tepkiler iitkemizde de goriilmils miidiir?



EK S
ISBIRLIKLI OGRENME GRUBUNDAKI OGRENCILERIN YAPTIKLARI
UYGULAMALAR

(ORNEKLER)
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e  Aydinlanma Cagt Rénesans ve Reform'dan
etkilenmistir.

e  Budinemle akla anciiliik taninmigtir.

s  Bilim ve felsefede énemli gelismeler
olmugtur.

AYDINLANMA CAGI

4. Eger matbaa olmasaydi Aydinlanma Cagi olur
muydu? A ‘

) » Rénesans ve Reform gergeklesmeseydi,
Aydinlanma dgnemi olur muydu?

3e Giines Sistemi teorisi diinyamizda neleri
degistirmistir?

Lye Aydinlanma Cadt giiniimiizii nas! etkilemistir?
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