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OZET

I1k6gretim Matematik Ogretiminde Tam Ogrenme Modeli

Hiiseyin iISERI

Bu arastirmamn amaci; Matematik derslerinde Tam Ogrenme Modeli’nin

geleneksel yaklagima gore etkililigini belirlemektir.

Aragtirma; 2002-2003 egitim-6gretim yilmm II. Kanaat déneminde
Aydm/Ortaklal; 75. Y1l 1lkégretim Okulu besinci simflarinda bes haftalik bir siire
boyunca “Is1 ve Isimin Maddedeki Yolculugu® iinitesinde islenen matematik derslerinde
“Cevre Hesaplamalar1” ve “Alan Hesaplamalar” konulan biri deney grubu, digeri
kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yapilmstir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6@renciler yas, cinsiyet ve sayl, bu gruplarda gorev alan égretmenlerde
kidem, cinsiyet ve en son bitirdikleri yiiksek 6grenim kurumu gibi nitelikleri gtz oniine

almarak degigkenler esitlenmistir.

Aragtirmada kontrol gruplu dn-test- son-test modeli kullamlmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanmilmigtir. Arastirma

sonuclar: SPSS 11.0 program paketi kullanilarak elde edilmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore; ilkdgretim besinci simf
ogrencilerinin Tam Ofrenme Modeli’nin uygulandifi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandifn kontrol grubunun bagar diizeyleri arasmda deney

grubu lehine anlaml bir fark gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tam (")grenme, Tam Ogrenme Modeli, Matematik,
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ABSTRACT
Mastery Learning in Elemantary School Mathematics Teaching
Hiiseyin ISERI

The purpose of this research study was to identify the efficiensy of Mastery
Learning Model in mathematics education in comparisin to the conventional

instruction model.

The research was carried out for five weeks in the second term of 2002-2003
acedemic year wiht two groups of 5th grade students (an experimantel and a control
group) at Aydin/ Ortaklar 75.Y1l Elemantary School, studying the topic of calculations
of perimeter and area in mathematics, in yhe unit of “Heat and Its Travel Within The
Matter”. The variabless such as the age, sex and number of the students and the

seniority, sex and education level of the teachers in each group were held equal.

Pretest-posttest model with a control group was applied in the research. The
data were analyzed using arithmetic mean, standard deviation and t-test. Research
results have been obtained through using SPSS 11.0 program package. The .05 level of

significance was taken for the research results.
According to the research findings; the success level of the mastery learning
(experimental) group was observed to be significantly beter than that of the control

group, who received conventional instruction.

Key words: Mastery Learning, Mastery Learning Model, Mathematics



BOLUM I
GIRiS

Bu boliimde arastirmaya iligkin problem durumu agiklanmis, aragtirmanin amaci ve
Onemi belirtilmis, problem ciimlesi ve bu problemlere dayali denenceler gelistirilmis,
aragtirmanin siurhiliklari, sayiltilar: agiklanmis, aragtirmada gegen bazi terimler tanimlanmis

ve ilgili aragtirma sonuglarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Insanlar1 gelecege hazirlama gorevini {istlenen egitimin, bireylerin gelecekte
karsilasacaklari durumlarda kullanabilecekleri, isine yarayacagi davranglari Onceden
belirleyip 6gretmek gibi bir islevi vardir (Bilgen, 1994: 25). Egitim kendisinden beklenen bu
rolii; bilgi aktarimini davranig bilimlerinin verilerine dayali olarak planly, etkili ve verimli bir
bigimde gelecek kusaklara aktarmakla sorumlu ve yiikiimli kurumlar olan okullar
araciligtyla yerine getirmektedir (Arslan, 1998: 3).

Okullardaki 6grenmeyi birgok faktor etkilemektedir. Bunlarin bir bSliimii zeka,
Ogretmenin kisilik ozellikleri, ailenin sosyo-ekonomik statiisii gibi Ofretme-6grenme
siireciyle dogrudan degistirilemeyecek faktérlerdir. Diger boliimii ise, dgrencilerin dersle
ilgili 6n dgrenmeleri, ilgisi, tutumu, basarili olabilecegine olan inanci, 6gretim hizmetinin
niteligi gibi okullardaki Sgretme-dgrenme siireci yoluyla degistirilebilir degiskenlerdir.
Ogrencilerin 6n 6grenmelerindeki eksikliklerini tamamlama, Sgrenilecek konuya ilgi duyma,
olumlu tutum gelistirme, basaracagina inanmasini saglama, 6gretim hizmetinin niteligini
yiikseltme okulun islevleri arasindadir ve bu §zellikler okulun kontrolii altinda
olusturulabilecek 6zelliklerdir (Senemoglu, 2002: 447).

Kitle halinde yapilan okul 6grenmelerinde istenilen hedeflerin gergeklestirilemeyiginin
onemli nedenlerinden biri; ister kiigiik isterse kalabalik sayida dgrenciden olusan bir gruba
yoneltilen tek tip Ogretimin, $grencilerden bazilar igin etkili olurken digerleri igin etkisiz
kalmasidir. Bu yo6niiyle okul 6gretimi, zamanla hatalarla yiiklii bir 6gretim kurumu haline
gelmektedir. Okul diizeyinde hem &gretim hem de 6frenme aksakliklarimi belirleyerek

diizeltilecek yollar bulunmadikga, bu diizen, biiyiik bir olasilikla zamanla daha da biiyiiyen



bireysel ayriliklar yaratmaya devam edecektir. B6ylesine “hata yiiklii” bir diizenin kargts,

“hatasiz” bir §gretim ve 6grenme diizenidir (http://../ogretmenler/orgl4.htm).

Egitim islevinin okullara devredilmesi ve gereksinim duyan herkesin egitim
hizmetinden yararlanabilmesi i¢in toplu 6gretim yapilmasi beraberinde verimlilik problemini
de giindeme getirmistir. Ciinkii bugiine kadar Ogrenme iizerine yapilan aragtirmalar,
Ogrencilerin gerek dogustan getirdikleri, gerekse yetistigi cevre ve karsilastigt tutumlardan
kaynaklanan zeki diizeyi, dili kullanma becerisi, anlama ve yorumlama gii¢ ve siiresi gibi
Ozellikleri bakimindan birbirinden farkli oldugunu gostermistir. Oysa okullar biitiin bu farkli
nitelikteki 6grencilere ayni siire i¢inde ve ayn1 ySntemleri kullanarak, ayni igerigi 5gretmeye
calismaktadir. BSyle olunca verimin diigmesi, yalniz zeki ve yetenekli 6grencilerin 6gretim
stirecini bagariyla tamamlamasi kaginilmaz bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bloom,
1984: 3).

Ozellikle okullarda gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin
cogunun geleneksel olarak nitelendirilen yo6ntemlerden kaynaklandigi g6zlenmektedir.
Geleneksel Ogretim uygulamalarinin temelinde; bilgi aktarmaya agirlik veren Ogretim
anlayisi, ders kitaplarina asir1 bagimlilik, Ogretmenin mutlak egemenligi, ogrencileri
aragtirmaya yoneltmeyip yalnizca dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel agidan
edilgenlestiren diizenlemeler, yaratici diisiinmeye ya da kisisel goriisleri agiklamaya izin
vermeyen smif iklimi, sunulan bilgileri anlamaya ve farklt yorumlar yapmaya olanak
tanimayan 6gretim yontemleri mevcuttur. Boyle bir yontem anlayisi ise; 6gretilen bilgilerin
kalic1 olmamasi, sinavlar igin ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerin ¢ogunun
Ogrencilerce eksik ya da yanlis anlagilmast ve 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri
gelecek yasamlarinda etkin bigimde kullanamiyor olmalari gibi sorunlari beraberinde
getirmektedir. (Deryakulu, 2000: 53-54).

Egitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir yontemin segilmesine baghidir (Demirel,
2000:81). Ogretim siireci ise yontemle gergeklesir ve 6gretim kavrammn iginde yer alir
(http//.../etogynt.htm1).

Opretim hizmeti olarak adlandirilan &gretme-5grenme siireci, grenciye neleri, nasil
Ogrenecekleri ile ilgili verilen uyaricilarin, Ggrenciye saglanan 6grenme olanaklarnin,

Ogrenciye pekistirme amactyla verilen uyaricilarin, 6grencilerin grenme eksikliklerini



belirleme ve diizeltme etkinliklerinin Ggrenci ihtiyaglarma uygunluk derecesini
kapsamaktadir.

Opretim hizmetinin degiskenleri olan, dgrencilerin biligsel giris davranislari, duyussal
giris davraniglar1 ve dgretim hizmetinin niteligini, 6grencilerin yeni 6grenme unitesi ya da
{initelerindeki Ogrenme diizeyi, 6grenme hizi ve duyussal ozellikleri belirlemektedir. Bu
degiskenlerin olumsuz oldugu durumlarda 6grenme iiriinlerinin diizeyi ve niteligi diismekte,

dgrenciler arasmdaki bagar1 farklari artmaktadir (Senemoglu, 2002: 449).

Okullardaki egitimin istenilen nitelikte hedefleri gerceklestirememesinden etkilenen
derslerden biri de matematik dersidir. ilkdgretimde matematik &gretiminin &grencilere hayat
icin gerekli temel becerileri kazandirmak ve bir {ist 6grenime hazirlamak gibi iki temel
gorevi vardrr. lkdgretimde kazandirilacak temel beceriler, genel olarak temel &Zrenme
ihtiyaglart olarak adlandirilabilir. Temel 6grenme ihtiyaglarindan biri, ¢ocugun toplumda
yasayabilmesi igin gerekli beceri ve tutumlar gelistirmek; digeri de ona biligsel becerileri
kazandirmaktir. Bilissel beceriler arasinda, ana dilini etkili bigimde kullanma; sayisal
beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilar1 ve islemleri yeni durumlara uygulayabilme ve
problem ¢ézme genis bir yer kaplar. Sayisal becerilerle islem becerilerinin gelistirilmesi ise
matematik dersinin konusudur. Ancak bu kadar 6nemli bir konu alaninda basar1 genel olarak
diisik olmakta ve bu basarisizlifa bagli olarakta okullardaki matematik dersi pek ¢ok
Ogrencinin korkulu riiyas: haline gelmektedir (Baykul, 2001a: 31).

Bu durumu 2002-2003 egitim 6gretim yilinda yapilan Fen ve Anadolu Liseleri ile baz1
meslek liselerine 6grenci yerlestirmek amactyla diizenlenen Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci

Se¢me ve Yerlestirme Sinav sonuglar: agik¢a yansitmaktadir.

Bu smmavda 6grencilere yoneltilen 25 matematik sorusuna dogru cevap verenlerin
ortalamasinin 3,11 oldugu goriilmektedir (Giiglii, 2003:21).

Bu sonug, sadece ilk6gretim 8.sinif dgrencilerinin degil tim ilkdgretim siirecindeki

matematik dgretiminin yetersiz oldugunu gdstermektedir.



Matematik derslerindeki bu basarisizligin nedenlerini bazi aragtirma sonuglar: agikga
ortaya koymaktadir. Bohuslav (1980), Burton (1984), Byrd (1982), Greenwood (1984),
Strawderman (1985), Williams (1988) gibi arastirmacilarin yaptig aragtirma sonuglarina
gdre, matematik egitiminde kullanilan egitimsel metotlarin matematik dersindeki basariy1
olumsuz ydnde etkiledigini, bununla birlikte derse karsi kaygilari artirdigi bulunmustur.
(Baloglu, 2001: 63).

Bu basarisizigin nedenleri arasinda matematik 6gretiminde bagvurulan yontemlerin
Onemli bir etkisi vardir. Giiniimiizde egitimde verimlilii artirmaya yonelik cabalar ve
¢aligmalarin biiyiik bir boliimil, 8gretme-6grenme siireci lizerinde yogunlagmaktadir. Ciinkii

6grenme diizeyini etkili olarak yiikseltmek, bu siirecin kontrol altina alinmasiyla olanaklidir.

Oprenciler arasindaki basari fakliliklarmi en aza indirmek ve gruplarda yer alan
Ogrencilerin istenilen nitelikte hedeflere ulagmalari i¢in, gelistirilen 6gretim modellerinin en

kapsamli ve ige vuruk olanlarindan biri Bloom’un tam grenme modelidir (Erdem, 1988:3).

Tam 6grenme modeli &grenme siirecini kontrol altinda tutan dogrudan dogruya toplu
Ogretimin  geligtirilmesine y6nelik ve ayni zamanda Ogrencilerin yeteneklerinin

gelistirilmesine yardimci olan bir modeldir.

Tam 6grenme modeline gére 6grencilere duyarli ve planli bir dgretim hizmeti saglanir,
ogrenme giicliikkleri ile karsilaganlara yerinde ve zamanmnda yardim edilir, onlara yeterli
zaman verilir ve onlar igin anlamli olan bir “tam 6grenme” 6lgiitii belirlenirse hemen hemen
biitiin dgrenciler yiiksek diizeyde bir 5grenme giicii gelistirilebilir. Isin baslangicindan beri
olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis ise herhangi bir kisinin dgrenebilecegi her seyi hemen
hemen herkes dgrenebilir (Bloom, 1998: 4).

TAM OGRENME MODELI VE ILKELERI

Bloom, okulda 6grenme modelini gelistirirken biiyiik 6lglide Carroll’un modelinden
etkilenmistir. Bu nedenle agagida Carroll’un modeli kisaca dzetlendikten sonra Bloom'un

modeli agiklanacaktir,



Carroll’a (1971) gére her Sgrencinin  grenme diizeyleri farklidir. Ogrencilerin
bazilar1 hizli, bazilan yavas 6grenir. Ogrencilere 6grenmeleri igin yeterli zaman verilirse,
tiim 6grenciler istenilen hedeflere ulagabilirler. Carroll bu goriistinii asagidaki denklem ile

agiklamaktadur,

Ogrenme derecesi = f 5grenme i¢in harcanan siire

Ogrenme icin gerekli siire

Carroll’a gore (1971) ; Ogretmenler bir Uinitenin &gretilmesi i¢in belli bir zaman
ayirirlar. Bu siire, §grenme i¢in harcanan siiredir. Ancak bu siire baz1 dgrenciler igin yeterli,
bazilar1 igin ise yetersiz olabilir. Her &grencinin bir iiniteyi Ogrenebilmesi igin ihtiyag
duydugu siire birbirinden farkhidir. Buna, 6grenme igin gerekli siire denir. Ogrencinin
Ogrenmesi igin gerekli olan siire harcanan siireden fazlaysa tam 6grenme gergeklesemesz.
Ogretmenin, &grenme igin harcadigi siire tek basmna yeterli degildir. Bununla birlikte
Ogrencilerin dgretim ortamina istekli ve aktif olarak katildigi siire de ¢ok Onemlidir.
Ogrencinin, dgrenme igin ayrilan zamam tam olarak kullanmasi, bu zaman o6tesinde
¢aligmaya istek duyup duymamast, ¢calisma kosullarindaki zorluk, sikinti, engellemelere di-
renme gilicli ve basarisizlik karsisinda yilginlik gostermemesi, Ogrenmeyi etkileyen
gidiilenme ile ilgili durum ve etkendir. Bu nedenle; Ogrencinin &grenmeye Karsi
giidiilenmesi tam 6grenmede 6nemli rol oynar. Ogrenme icin gerekli olan siire, &grencinin
sOzel bellek ve 6zel yetenegine, kendisine saglanan gretimin niteligine ve 6gretimi anlama
becerisine baglidir. Carroll, 6gretimin niteligini 6gretim materyallerinin basitten karmagiga
dogru sunulma sirasina, dgrencilerin hedeften haberdar edilmesine, 6gretim materyallerinin
niteligine, Ogrenme gliclikklerinin teshis edilerek eksikliklerin tamamlanmasina
baglamaktadir. Ogretimi anlama yetenegi ise, &gretimin niteligi ile dgrencinin yeteneginin
bir fonksiyonudur. Ogrencilerin yeteneklerinin yiiksek olmasimn yam sira, 63retimin
nitelikli olmasi &grencinin Ofretimden yararlanma imkanini da arttiracaktir. Carroll’un
modelinde tam O&grenmeyi etkileyen fakt6rlerden Ogrencilerin yetenekleri, giidiillenme
dereceleri ve §gretimi anlama diizeylerinin birbirinden farkli olmasi daha 6grenme iginin
basinda Ogrenciler agisindan farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle
Ogrenciler arasinda daha 6grenme isinin basinda, bu 6zellikler agisindan farkhliklar oldugu
sOylenebilir. Geleneksel 6gretimde genellikle bu farkliliklar g6z 6niine alinmaksizin tiim
Ogrencilere aym Ogretim firsati verilmektedir. Boylece 6grenciler arasindaki yeteneklerin
normal dagilim gosterdigi okul 6grenmelerinin sonucunda, egitimin bitiminde gergeklesen

ogrenmeler de dgrenciler arasinda normal dagilim gostermektedir. Ancak 6gretimin ¢esidi,



niteligi ve 6grenme icin verilen zaman her $grencinin ihtiyacimi kargilayacak nitelikte olursa
dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu tam 6grenme diizeyine erigebilirler. Carroll’a (1971) gore,
dgrencilerin 6gretim hedeflerine ulagmas: i¢in 6gretmenin agagidaki etkinliklere yer vermesi
gerekmektedir:

. Ogrencilerin ne 6grenecegini belirlemek,
. Ogrencileri grenmeye karg: glidiilemek,
. Onlara 6gretim materyalleri saglamak,

. Bu materyalleri her 6grencinin 6zelliklerine uygun olarak uygulamak,

v AW N =

. Ogrencilerin hedefler dogrultusunda ilerlemelerini gézlemek, 6grenme giigliiklerini
teshis etmek ve onlara yardim etmek,

6. Dogru davraniglar1 pekistirmek ve 6diillendirmek,

7. Ogrenmenin kaliciligmi saglamak igin tekrarlara ve uygulamalara yer vermek

(Akman ve Erden, 1995: 185-186).

Bloom’un, John Carroll’'un “okulda 6grenme modeli”nden etkilenerek gelistirdigi,
“tam 6grenme modeli”, hemen hemen biitiin 6grencilerin, okullarin §gretme amacini giittiigii
tim yeni davramglari Ofrenebilecegi goriisii iizerine temellendirilmis olan yeni bir
yaklagimdir. -Ogrencilere duyarli ve planli bir &gretim hizmeti saglamr, 63renme
glicliikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir, onlara Onceden
kararlagtirilan yetkinlikle dgrenmeleri i¢in yeterli zaman verilir ve onlar i¢in de anlamli olan
bir tam Ogrenme Olgiitii belirlenirse, hemen hemen biitlin 6grenciler yiiksek diizeyde bir

Ogrenme giicii gelistirebilirler (Bloom, 1998: 4-5).

Tam 6grenme modelinin de temeli olan “hemen hemen tiim &grencilerin okullarin
Ogretme amacini giittligli tim yeni davraniglar1 dgrenebilecegi goriisii” oldukga eskidir.
Carleton Washburne ve Profesér Henry C. Morrison tarafindan Chicago Universitesi deney
okullarinda gelistirilen yaklagimm (1926) amaci da &grencilerin birgogunu tam Sgrenme

diizeyine ¢ikarmak, yani 6grencilerin planlanan hedeflere ulasabilmesini saglamakti (Block,
1971: 3).

17. yiizyllda Comenius, 18. ylizyilda Pestalozzi, 19. yiizyilda Herbart tarafindan
savunulan ve binlerce yildir uygulanmakta olan bireysel 6gretimin temelindeki goriis de
aynmidir (Bloom, 1979: 4). Mueller’e (1976) gore, tam $grenme modelini olugturan dgeler

yeni degildir. Kazandirilacak biligsel hedef davramglarinin belirlenmesi, giris davranislari,



pekistirme, doniit, diizeltme, diizey belirleme degerlendirmesi, 6gretme ve eksikleri
tamamlama yollarn egitim tarihi boyunca egitimcilerin degisik diizeylerde ilgilendikleri
kavramlar olmustur. Ancak tam 6grenme modeli, 8gretme-6grenme siirecinde rol oynayan
bu 8geleri, dgrencilerin 6grenme diizeyini belirlenen Slgiite ulagtiracak sekilde sistemli

olarak bir araya getirmistir (Senemoglu’dan aktaran Bilen, 1999: 67-68).

Tam Ogrenme modelini davranisgr ya da biligsel adi altinda gruplamak miimkiin
degildir. Ciinkii tam O6grenme modeli, en belirgin Ozelliklerinden olan “hedeflerde
gozlenebilir davraniglar”a verdigi agirlikla davramiger yaklagimin, “dgretimde katiluma

verdigi agirlikla” biligsel yaklasimmn igerisinde diistiniilebilir (Ulgen, 1995: 172).

Bloom’un tam O&grenme modelindeki degiskenler ve bu degiskenlerin Ggretime
uygulanmasi Barak Rosenshine’nin (1979) “direk $gretim” metoduyla da yakindan iliskili
oldugu diisiiniildtigiinden “direk 6gretim” metodunun agiklanmasina ihtiyag duyulmustur.

Direk Ogretim Metodu

Direk &gretim metodunun temel amaci, dgrenenin 6grenim zamanini arttirmaktir.
Akademik 6grenim zamany; dgrencilerin dgrenmek igin harcadigi zaman olarak adlandinlir
ve 6grenci basarisinda Snemli bir role sahiptir. Direk 6gretim terimi, 6gretmenin yeni bir
konuyu anlattigi, 6gretmen kontroliindeki aligtirmalarla konunun anlagilip anlagiimadiginin
test edildigi ve yine &gretmen kontrollii aligtirmalara devam edildigi bir 6gretim metodu
olarak kullanilmaktadir. Aragtirmalar ve teoriler metodun etkinligini arttirmak ve iyi
noktalarini tespit ederek bazi degiskenlerin yapilabilecegini gostermektedir. Konu
anlatilmadan ®nce ders igin bir g¢erceve olusturmak ve Ogrencileri buna odaklamak
gerekmektedir. Dersin baginda yapilacaklar; 6grencilerin 6grendiklerini hatirlamalarina ve
baglanti kurmalarina, motive olmalarma yardimei olacaktir. Ogrencilerin gegmis bilgileri
tespit edilir, dersin amaci tartigilir, derste yapilacaklar igin yollar gosterilir, dersteki
aligurmalar anlatilip materyaller kullanilirsa dersin genel bir ¢izgisi olusturulabilir.
Ogretmenin etkinligi ve arastrmalan dersin basarisinda etkilidir. Bunlar; akademik
yogunluk, zaman, $gretmenin kontrolii ve yonlendirmesi, 6grencinin ilerlemesi igin biiyiik
beklentiler i¢inde olmasi ve pozitif etkidir. Akademik yogunluk; Sdevlere ve akademik
¢aligmalara verilen oncelik anlamimdadir, Ogretim esnasinda akademik aligtirmalara agirlik

verilir, akademik olmayan materyallerin (oyuncaklar, oyunlar, bulmacalar) kullanimi tercih



edilmez. Ayni zamanda akademik olmayan 6grenci 6gretmen iliskileri, yani kisisel soru ve
tartismalar da yapilmaz. Birgok arastirma gostermektedir ki giicli bir akademik galigmayla
Ogrenci bagarist artmaktadir (Joyce ve Weil, 1986: 317-337).

Tam Ogrenme Kuraminn Niteligi

Cagdas egitim anlayigina gore egitim sistemleri, yalnizca yetenekliyi se¢mekle
yetiﬁmeyip, yetenek gelistirme yollarim1 da bulmak zorundadir. Okullarin temel gorevi,
O6grenmeler agisindan bireysel farkliliklar1 en aza indirmektir. Bu yaklagim her sinifta
dgrenenler, az dgrenenler ve dgrenmeyen 6grenciler olacag: sayiltisiyla hareket eden, biitiin
yeteneklerin geligtirilmesinden ¢ok ancak secilen yeteneklere gelisme firsatinin verilmesini
amaclayan eleme/se¢gme anlayisiyla da geligir. Bloom, Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklarin biiyiik Olgiide hatalarla yiiklii olan okuldaki 6gretim sisteminin sorumlu
oldugunu belirtmektedir. Geleneksel olarak okullar, &gretmek durumunda olduklarin:
Ogretebilmek icin her &grenciye esit firsat tanima gorevi ile ylikiimliidiirler. En az hata ile
isleyen (ya da hatalarini diizelten) bir okulda, duyarli ve planl ¢abalar gosterilirse o okuldaki
Ogretim sistemi, etkililik yoniinden yiiksek nitelikli bir 6grenme sistemine yaklasabilir -
(Ergin, http://...tamogr.htm1).

Bir simftaki 6grencilerin  basarili  olmalari, 6gretimin niteligine ve onlara
ihtiyaglari kadar zaman tanimaya baglidir. Bir dersteki Ogrencilerin yetenek ve basgari
diizeyleri genis bir dagilim gosterebilir. Ama tam 6grenme modeline dayali bir Sgretimle
Ogrencilerin akademik bagar1 diizeyleri yiikselirken, basanlarina isaret eden puan
dagilimindaki ranj ise daralir. Ogrenci davramslari, 6gretimin hedefleri dogrultusunda,

birbirine yaklasir ve boylece tiim grenciler bagarili olabilir (Ulgen, 1995: 172).

Tam 6grenme modelindeki kilit nokta, tam dgrenmeye erigemeyen dgrencilere uygun
ekstra yardim saglanmasidir, Bunun i¢in birgok segenek vardir. Ogrenciler sinif iginde veya
disinda ikili olarak galigabilirler ya da grup galigmasi yaparak takim arkadaglarindan ekstra
yardim alabilirler. Eger fazla zaman ya da yeterli 8grenci yoksa, tam 6grenme ders saati
cercevesinde de gercgeklestirilebilir. Tam 6grenme planina gore yiiriititlen derslerin sonunda
not verilmeden bir degerlendirme yapilir. Tam O6grenme diizeyine erisen Ogrencilere,
bagimsiz veya grup calismasinda zengin etkinlikler verilerek yaratici problemler ¢ézmeleri
saglanir. (Woolfolk, 1998: 334-335).



Tam 6grenme modeli, 6gretme-6grenme siirecinde rol oynayan 6geleri, 6grencilerin
Ogrenme diizeyini belirlenen seviyeye ulastiracak sekilde sistemli olarak bir araya
getirmistir. Gegerli dgrenmelerin olusumunu etkileyen faktorlerin bir bolimii zeka, genel
yetenek, Ogrencilerin kisilik ozellikleri, ailenin sosyo-ekonomik statiisii gibi degismeye
direngli degiskenlerdir. Diger bslimii de 6grencilerin biligsel ve duyussal giris 6zellikleri
gibi degistirilebilir ozellikleri olan; dgretimin niteligi, 63retmen ve dgrencinin Sgrenmede
harcadif1 zamandir. Bloom, 6grenmeyi etkileyen degistirilebilir ozellikleri etkilice
kullanarak &grencilerin yeni davramglari Ogrenebilecegini belirtmektedir. Ogrenmeyi
belirleyen degistirilebilir degiskenleri etkileyerek 6grenmedeki bireysel farkliliklari en aza
indirmeye hatta yok etmeye g¢alisan “tam 8grenme modeli”nin basarisinda rol oynayan ii¢

Onemli etken sunlardir:

1. Kazandirilacak hedef davramiglarin Ogrenilebilmesi ig¢in gerekli 6n kosul
Ggrenmelerin 6nceden gerceklesmis olma derecesi,

2. Oprencinin kendini 6grenmeye verme, Sgrenme siirecine katilma derecesi,

3. Uygulamadaki goériinimii ile O&gretimin Ogrencinin ihtiyaglarina uygunluk
derecesidir (Biiyiikkarag6z ve Civi, 1994: 75).

Bazilarina gbre, tam Ogrenme modeli gecmise ait, gelecege 151k tutmayan bir
modeldir. Fakat tam Ogrenme modeli biligsel, sosyal ve duygusal farkliliklarm dikkate
almmadig1, bir konunun hep aym yollarla yetersiz zaman igerisinde 6grenildigi, gecmise

doniis yapan bir model degildir. Bu modelin 3 temel uygulama konusuna bakilirsa;

1. Tam 6grenme modeli 6grenciden beklenen davranigsal ¢iktilarin detayli tanimlarina
sahip olmaktadir. Tam Ogrenme modelinin altinda yatan tim durumlarda davranigsal

¢iktilara da Snem verilmektedir.

2. Ogrenenlerin birikmis tecriibelerini basar1 diizeylerindeki ve 6grenim stillerindeki
farkliliklar1 dikkate almakta ve gerekli ortam: saglamaktadir. Diger bir deyisle

bireysellestirilmis 6grenim kurallarina baghdir.

3. Ogrencilerin bireysel amaglarimi gergeklestirmeleri igin de firsatlar saglamaktadir.
Ogrenciye degisik amagclar, konular ve alistirmalar arasindan segim yapma imkanmi da
tanimaktadir (http://...ac_news.asp).
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Tam 6grenme modeli, 6zel dgretim teknikleri ya da rolleri olan bir 6gretim teknigi
degildir. Tam Ogrenmeyi, Ogrencilerin bagarilarinin artmasi i¢in kullanilan 6gretim
yontemlerinin ve planlamanin genel bir g¢ergevesi olarak gormek gerekir. Bloom, &grenci
basarilar1 arasinda nigin ¢ok biiyitk fark oldugunu ve bu farkin ortadan kaldirilmasimin
miimkiin olup olmadigini sorgulamaktadir. Tam O&grenme modeli bu sorulara yanit
vermektedir (http://...MasteryLrng. Wkshop.html#SFQ-1).

Tam 6grenme modeli, bagariyt normal dagilim egrisinden tiggen dagilima gotiiren ya
da okuldaki %20 oranindaki beklendik basariyr %75 ile %90’a hatta %95°e ¢ikaran bir
6grenme siirecidir (Demirel, 1999: 82).

Geleneksel yontemlerle 6grenen Ogrenciler arasindaki farkliliklarla, tam 6grenme

modeli ile 6grenen Ggrenciler arasindaki fark Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1: Tam Ogrenme Modeli ile Geleneksel Yontem Arasindaki Ogrenme Diizeyleri

ve Basan Farkliliklar
Ogrenme Diizeyleri
Bagan Diizeyi Arasindaki Farklilik
Geleneksel Yontem %20 %80
Tam Ogrenme Ydntemi %80 %20

Tablo 1. Tam Ogrenme Modeli ve Geleneksel Yontem Arasindaki Bagar1 Ayirimi-
(http://.. MasteryLrmg. Wkshop.html#SFQ-1)’den alinmistir.

Bloom, aragtirmasindaki bulgulan &grenci iligkileri, 6gretim ve basari gibi gesitli
faktorlerle birlestirerek bunlar1 genel teorisine eklemistir. Bloom’un modeli sadece
psikolojik bir 6grenim modeli degil, sekil 1°de gosterildigi gibi girdileri-¢iktilari olan bir
yaklagim olup &grenci basarisindaki yliksek standardi yakalamak igin yapilan etkinliklerin

biitiiniidiir.



11

GIRD[ —— Etkin Ogrenim —» Cikt1
Siireci

Yapilan Etkinlikler Etkinliklerin Sonucu
Sekil 1. Girdi Ciktt Modeli - (http://... MasteryLrng. Wkshop.htm1#SFQ-1)’den alinmuistir.

Bloom, &gretme-Ogrenme siirecinde yapilacak etkinlikleri girdi, bu siirecin sonunda
yapilan test ve sinav sonuglarmi ¢ikt1 olarak degerlendirmektedir. Girdi-Ciktt Modeli’nde

yer alan 6Zeleri gruplandirarak tam 6grenme modelinin degiskenlerini olusturmustur.

Bloom’un tam 6grenme modelinin baglica degiskenleri;
1. Ogrenci nitelikleri,

2. Ogretimin niteligi

3. Ogrenme {irtinleridir.

Bu dgeler sematik olarak agagida gosterilmektedir:

OGRENCI NITELIKLER{ OGRETIM OGRENME URUNLERI
Biligsel Giriy ——» Ogrenme Unitesi | — > Ogrenme Diizeyi
Davranislar ve Cesidi

veya
Duyussal —_— ) — Ogrenme Hiz1
Ozellikleri Uniteleri 4 Duyussal Uriinler

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Sekil 2. Tam Ogrenme Modeli’nin Degiskenleri - Bloom (1998: 37)’dan alinmistir.
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Ogrenci Nitelikleri

Bloom’un $grenme modelinin ilk 6Zesi 6grenci nitelikleridir. Bloom’un, biligsel giris
davraniglar1 ve duyussal giris 6zellikleri olarak ikiye ayirdigi giris davraniglari, diger bazi

Ogretim modellerinde de belirtilen Snemli bir degiskendir.

Gagne, (1985) Ogrenme teorisinin ¢agdas arastirmalar neticesinde ortaya konan
Ogrenme teorisine ait temel prensipleri kullandigmi ifade etmekle, grenme teorisinin
6gretme teorisinden farkli oldugunu ileri stirmektedir. Ogretim teorisinin gorevi ise 6gretim
etkinlikleri, bu etkinliklerin &grenme siirecleri iizerindeki etkileri ve 6grenme g¢iktilar

arasindaki iligkilere rasyonel temeller sunmaktir (Akyol, 1996: 69).

-----

kosullarin1 almis ve Ofrenme {irlinlerini; entellektiiel (zihinsel) beceriler, sozel bilgiler,
tutumlar, motor beceriler ve biligsel stratejiler olmak {izere beg grupta toplamigstir. Gagne’nin
6gretimini siralamada, g6z Sniine almacak nemli bir nokta, dgrencinin gerekli 5nkosullar:

iyice 6grendiginden emin olmaktir. Gagne’ye gore iki ¢esit dnkosul vardir:

1. Zorunlu Onkosullar: Ogrencinin amaca ulasmasm saglayan, daha Onceden

Ogrenilmis olmas1 gereken yeteneklerdir.

2. Destekleyici Onkosullar: Ogrenmeyi kolaylastirmada faydali, fakat; 6grenmenin
gerceklesmesi icin tamamen 6nemli olmayan kosullardir. Bu Onkosullarin &grenilmesi,
hedefi 6grenmeyi daha kolaylastirr ya da hizlandirir. Ogretimsel modeli yaratan kisi,
Ogrenme gbrevi analizini yoneterek zorunlu ve destekleyici 6nkosullara karar verir (Charles,
1997: 82).

Glaser tarafindan 1962°de gelistirilen ve 1976 yilinda yeniden yorumlanan Temel
Opretme Modeli ise, birbirini izleyen dort temel geden olusmaktadir.

1. Ogretme hedefleri,
2. Girig davranislari,
3. Ogretme yontemler,

4. Degerlendirme
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Yukarida da siralandify gibi modele gére Ogretme, hedefin belirlenip bunlarin
davranislara doniistiiriilmesi ile baglar. Ikinci asamada ise, 6grenme igin gerekli giris
davranislarmin ortaya konmasi gerekir. Ogrencinin dgrenme siirecine katilabilmesi igin
gerekli giris davranislarina sahip olmasi gerekir. Glaser bu 6zelligi tastyan davranislari, giris
davramslar olarak nitelendirmektedir. Modelin figlincii 6gesi, 6gretme-6grenme siirecinde
kullanilacak Ogretme yontem, teknik ve materyallerinin se¢imi ve gelistirilmesi yaninda
6gretme ortaminin diizenlenmesi ile ilgilidir. Dérdiincii 6ge ise, 6gretme siirecinin sonunda
Ogrenmenin ne diizeyde gerceklestigini, hedefe ne derece ulasildigini anlamak igin yapilan
degerlendirme islemidir. Glaser’e gore dgrenciler, birbirinden farkli biligsel yap: ve siiregleri
kullanarak 6grenmektedirler. Bu nedenle 6grenme isinde, 8grencilere performansim ehliyetle

yapilmasini saglayan biligsel siireglerin kazandirilmas: gerekmektedir (Fidan, 1996: 99-100).
Biligsel Giris Davramglar:

Bloom biligsel giris davramiglariu eldeki 6grenme tinitesi ya da iinitelerinin
Ogrenilebilmesi igin gerekli oldugu kabul edilen 6n 6grenmeler olarak
tamimlamigtir. Bloom ve arkadaglan tarafindan yapilan aragtirmalar, 6grencilerin
biligsel giris davraniglart ile bir sonraki 6frenme (nitelerindeki basarilari
arasinda giglit bir iligki oldugunu gostermistir. Bloom'a gore biligsel giris
davramglart bir sonraki 6grenme Unitelerinde gorillen basar: degisikliginin
yaklagik yarisini agiklama glictindedir. Biligsel giris davramiglar: genel ve 6zel
olmak tizere iki grupta incelenebilir. Tiim 6grenmeler i¢in gerekli olan 6n bilgiler
genel biligsel giris davramglart olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin,
okudufunu anlama giicti, sozlii anlatim yetenegi, Ofrenme tarzi, mantiksal
diisiinme becerisi genel biligsel giris davranislarina 8mek verilebilir. Belli bir
{initenin 6grenilmesi igin gerekli olan 6nbilgiler ise zel biligsel giris davraniglar
olarak adlandirilir. Ornegin bir dgrencinin garpma iglemini yapabilmesi igin
toplama islemini ve ¢arpin tablosunu bilmesi gerekir. Bu iki 6nbilgiye sahip
olmayan Sgrencilerin ¢arpma iglemini dogru olarak yapmasi miimkiin degildir.
Bloom'a gore 6grencilere 6zel biligsel giris davranislarinin kazandirilmasi, genel
biligsel giriy davraniglarinin = kazandirilmasindan daha kolaydir.Ancak
ilkokullann ilk iki {i¢ yilinda &grencilere biligsel giris davraniglarini geligtirme
firsat1 taninirsa, 6grenciler daha sonraki 6grenmelerinde hem 8zel hem de genel
biligsel davraniglari gelistirebilirler (Akman ve Erden, 1995: 187-188).

Ogrencilerin erisilerindeki degiskenligin % 50'sini agiklama giiciinde olan biligsel giris
davraniglarinin tam olmasi ozellikle siki agamalilik gosteren {initelerin $grenilmesini
kolaylagtirmaktadir. Leyton (1983) tarafindan yapilan bir aragtirmada, 6grencilerin sadece
biligsel giris davraniglarindaki eksiklerin dersin baslangicinda tamamlanmasi &grenme
diizeyini anlamli diizeyde yiikseltmistir. Eldeki arastirma sonuglar1 ozellikle bir dizinin
baglangi¢ iinitelerinde biligsel giris davranislarindaki eksikler tamamlanarak toplu gretimde

de 6grenme diizeyinin yiikseltilebilecegini gostermektedir. Ayrica grencilerin akademik
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benlik kavramlar, konu alanina kars: ilgileri ve tutumlari da olumlu yénde gelismektedir
(Bloom, 1984:8).

Asamalilik iligkisinin siki olmadig1 kabul edilen bir derste yapilan arastirmada da
sadece biligsel giris davranislarindaki eksiklerin tamamlanmasinin erigiyi ve dersin dgretim
dénemi boyunca meydana gelen 6grenme artigin1 anlamli diizeyde yiikselttigi belirlenmistir
(Senemoglu, 1987: 25).

Tam 6grenme modelinde biligsel giris davranislari, yeni 6grenme {initeleri igin
gerekli olan 6n 5grenmelerin agiklanmasinda Snemlidir. Ogrenciye &grenme firsat: verilmek
isteniyorsa, biligsel giris davraniglarmnim, hem program gelistirmede hem de Ggretimde
Ogrencinin ilgili 6n 6grenmelerinin bir pargasi olarak kesinlikle gtz 6niinde tutulmasi gerekir
(Biiyiikkaragtz ve Civi, 1994: 76).

Ogrencilerin genel biligsel giris davramslar Szellikleri ilkdgretimin ilk yillarinda
sekillenip zaman icerisinde ¢ok zor degisebilme ozelliginin yam sira 6gréncinin Ogrenme
tinitesindeki performansini da dogrudan etkiler. Derste Ogretmen tarafindan kontrol
edilebilecek dzellik 6zel biligsel giris davranislanidir. Uniteler arasinda 6n kosul iliskiler ve
Ogrenme asamaliliklari varsa bu tiir derslerde &frenci basarisinin en Onemli faktorii
olmaktadir. Ozellikle matematik, fen bilgisi ve yabanci dil derslerinde biligsel girig
davraniglar1 biiyiik Onem tasir. Bu tiir derslerde {inite baginda Ogrencilerin 6greﬁme
eksiklikleri tamamlanmazsa yani gerekli 6n kosul bilgiler 6grencilere kazandirilmazsa

ilerleyen {initelerde bagarisizlik daha da artacaktir (http://...ogrenmeogretmestratejisi.htm).

Belli bir donemde gergeklestirilen &grenmeler bir sonraki G6grenmelere temel
olugturacak bu da Ogrenci niteligini etkileyecektir. Bir dersin dgrenme initelerinin kendi
icerisinde siki bir agsamalilik gosterdigi hallerde bir iinitenin tam olarak &grenilmesi o ders ile
ilgili diger iinitelerin de 6grenimini kolaylastirir. Biitiin tam &grenmeler bazi 6grenmelere
kolaylik gosterir. [lk &grenme iinitesinde tamamlanamayan Sgrenme eksikleri bir sonraki
{initenin Ogrenilmesini daha da zorlagtirmaktadir. Her 6grenme {initesindeki eksiklikler
{initeler arttik¢a gogalmaktadir. Ciinkii bu nitelikteki her 6grenme iinitesi kendisinden sonra
gelen {initelerin 6n kosullarim hazirlar. Bu 6n kosullar tam &grenmeyi ve biligsel giris
davraniglarini etkileyecektir. Biligsel giris davranislari, 6grenmeyi Snemli 6lgiide etkilemekle
birlikte, bir §grenme {linitesinin tam olarak &grenilmesini tek bagmna giivence altina alamaz

(Ergin, http://...tamogr.htm1).
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Duyussal Giris Ozellikleri

Bloom’un tizerinde durdugu ikinci 6grenci niteligi ise, 6grencilerin &grenme siireci
ile ilgili duyugsal giris 6zellikleridir. Duyugsal giris 6zellikleri, 6grencilerin belli bir 6grenme
stireci baslarken, bu siire¢ igerisinde gosterecekleri ¢abanin kaynagini olusturdugu sanilan
ilgileri, tutumlari, basarili olacaklarina olan inanglar1 ve giivenme derecesinden olusan
ozelliklerin tamamidir. Bloom’a gore bir 6grencinin belli bir {initeyi iyi 63renebilmesi i¢in
Ogrencinin Ogrenilecek olan yeni liniteye agik olmasi, o initeyi Ggrenmeye kars: istek
duymas1 ve giclikklerle karsilasmasi halinde bu giiclikkleri agsmaya yetecek ¢abay1
gosterecegine glivenmesi gerekir (Sahin ve Yildirim, http://...zezencay/01_01.htm).

Ogrenci tutumlar, ilgileri ve bireyin kendi hakkindaki gériislerinin bir bileskesi olarak
tanumlanan duyussal giris 6zellikleri, eldeki 6grenme iinitesiyle ilgili grencinin 6zgegmisini
ve beklentilerini belirler. Bloom, bu y6nden 6grencinin derse ve okula kargi tutumunu,
akademik benlik kavrami ve ilgilerinin yarattig1 durumlart duyusgsal girig ozellikleri olarak
tanimlamakta ve bu dzelliklerin &zellikle 6grenme isine katilma ydniinden 6nemine isaret
etmektedir. Ogrencinin dgrenmeye iliskin duyussal giris 6zellikleri, okuldaki basarisini ve
daha sonra karsilasacagi 8gretme durumlari kargisindaki tutumunu etkiler. Bir dersteki bagar
ve bagarisizlik, 6grencinin o derse karsit sahip oldugu duygularin niteligini de beraberinde
degistirir. Birbiri {izerine biriken basar1 ve basarisizliklar da 6grencilerin akademik benlik

kavramlarinin gelismesinde ¢ok etkili bir rol oynamaktadir (Fidan, 1996:102).

Genel ben kavraminin ¢ok &nemli bir pargasi olan akademik ben kavrami, 6grencinin
akademik yonii agir basan bir iste basanli olacagina inanma ve giivenme derecesidir.
Ogrenciler okul yasantilarina dayali olarak hangi dersleri yapip, hangilerini
yapamayacaklarina dair bir fikir olustururlar. Ornegin, “Ben matematigi oldum olasi
yapamam” ya da “Resim yapmam miimkiin degildir” gibi ifadeler 6grencinin bir dersle ilgili

ben kavramini ortaya koymaktadir (Selguk, 2001: 161).

Yapilan incelemeler, bir derse (konuya) ilginin bu dersteki 6grenmeleri olumlu
yonde etkiledigini g6stermektedir. Bir derse ilgi ve ona karst olumlu tutumun, okullarda
goriilen 6grenme diizeyi farkliliklarinin bir 6lgiisit olan varyansin dértte birine kadar bir

kismina komuta etme giiciinde oldugu tahmin edilmektedir (Ozgelik, 1992: 110).
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Bloom’a (1979) gore, olumsuz duyugsal giris 6zelliklerine sahip olan grencilerde bir
Ogrenme {initesi i¢in yeterli diizeyde §grenme gergeklesebilir. Ancak bdyle bir sonucun elde
edilmesi ¢ok giictiir. Bdyle bir durumda &grenme iinitesine baglarken olumsuz duyussal giris
ozelliklerine sahip 6grencilerin belli bir diizeye kadar Sgrenebilmeleri igin ayni iiniteye
olumlu duyugsal giris 6zellikleri ile baglamis &grencilere oranla daha yiiksek nitelikteki
Ogretim hizmetine ihtiyag duyarlar. Duyussal girig 6zellikleri, diger degiskenlerden bagimsiz
olarak basaridaki degiskenligin % 25’ini agiklayabilmektedir. Duyugsal giris davranislari ve
biligsel giris davramiglar1 birlikte diisliniildligiinde, basaridaki degiskenligin % 65’ini
a¢iklama giictindedir. Ogrencinin gretmeni, anne-babasi, okul ya da siniftaki arkadaglarnin

kendisi ile ilgili yargilar1 duyussal giris 6zelliklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Sever, 2000:35).

Duyussal girig 6zelliklerini birgok faktor etkilemektedir. Bu fakt6rler arasinda; okul,
ders, 6gretmen ya da Ogrencinin kendisi sayilabilir. Genellikle ogrencilerin 6grenme
yasantilarmin iirlini olarak ortaya c¢ikan duyussal giris Ozellikleri, 6grencilerin 6gretme
siirecinde bu Ozelliklerini olumlu duruma getirmek igin basarili olma gereksinimini
kargilamak gerekmektedir. Bu amagla da her 68rencinin bireysel hizina uygun olarak
segenekli 6gretme-6grenme yollart ile 8grenmesini saglamak, dolayisiyla egitme sistemini
etkileyicilik ve segicilikten kurtarmak gerekmektedir (Stimbiil,
http://...ogretmenlerl 5. htm#tom).

Arastirmalar, duyussal giris Ozelliklerinin 6grenci basart algilarmi kendi grubu
icindeki yeriyle gelistirmekte oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, 6grencilerin okula,
okulda Ogrenmeye ve kendilerine karsi olumlu duyussal ozellikler geligtirmelerini
saglayacak egitim durumlarinin olusturulmasinda &gretmenlere 6nemli sorumluluklar
diismektedir (Sever, 2000: 36).

Bu sorumluluklarin basinda da 6grencinin 6grenmeye hazir olmast gelmektedir.
Geleneksel yontemlerle yapilan &gretimlerde motivasyon ve ilgilerin tam grenme modeline
oranla daha diigiik oldugu yapilan arastirmalarda goriilmektedir. Motivasyon ve ilgideki bu

degisikliklerin etkisi gekil 3° te gdsterilmektedir.
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f)érenci Moetivasyonundaki Degisikliklerin Karsilagtirlmast

+ ‘1ain Ogrenme {le
Ogrenenler
T Tam Ogrenme le
Ogrenmeyenler
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‘Oqu 23456 g

Sekil 3. Oprenci Motivasyonundaki Degigikliklerin Kargilagtirtimasi -
(http://.. MasteryLing. Wkshop html#SFQ-1)’den alinmugtir.

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Biligsel giris davraniglar, duyugsal giris ozellikleri ve Ofretimin  niteligi
degiskenlerinin iici birlikte basart dagthmmin %90°m1 agiklamaktadir. Bloom bir gretim
hizmetinin niteligini doért baghk altinda toplamaktadir. Bunlar ipucu, katihm, pekigtirme ve
déniit-diizeltmedir. Bloom’a gore ipucu, pekistirme ve katdim her 6grenci tarafindan farkh
anlagilabilir veya uyéulanabilir ama déniit diizeltme kigisel oldugu icin en énemli kismin by
kisim oldﬁgu ifade etmektedir (http://.../fenbilgisayar htm).

Ipucu

Ipucu, istenilen davramig: ortaya gikarmak amaciyla 6grenciyi tegvik edici ve ona
bazi geyleri hatirlatict dn uyanicilar vermektir. Ofretmen égrencilerin 6zgiivenini ve derse
katthmlarm: ipucu vererek artirabilir. Ofretmenin smifa yonelttigi sorulan cevaplamada
ozellikle motivasyonu ve basaris: diigitk olan 6grenciler cevap vermek istemezler. Yanli
cevap verdiklerinde ise hem kendilerinin hem de diger Ogrencilerin soru cevaplama
konusundaki istekleri azalir. Ama Sgretmen ipucu kullanarak &grencinin cevabi bulmasi
sagladiginda 6grencinin derse katlhhakla ilgili giidiisii artacaktir (Selguk, 2001: 166).
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Egitim durumlarinda 6grenciler dgrenecekleri konu ya da iinite ile ilgili yeferli
bilgiye sahip olduklarinda, 6grenme diizeyi bir standart sapma kadar yiikselmektedir. Bagka
bir deyisle, Ofretme-6grenme siirecinde ipuglarinin etkilice kullanildigi durumlarda
Ogrencilerin yarisi, ipuglarmin etkilice kullanimadigi durumlarda ayni Sgrencilerin
%16’smun erigebildigi 6grenme diizeyine ulagabilmektedir. Buna bagli olarak da gruptaki
tim Ogrencilerin dgrenme diizeyleri de bdyle bir artigla uyumlu olarak yiikselmektedir
(Ozgelik, 1992: 119).

Dogru yanit1 hatirlatict uyarici olarak tanimmlanabilen ipucu Ogrenme-6gretme

ortaminda zamam gelince kullanilmalidir (S6nmez, 1994: 104 ).
Ipuglarmnimn dgrenme siirecinde sagladig: yararlar:
1. Ogrenciye 6gretme durumunda neler Sgrenecegini duyurmak,
2. Ogrenciye Sgreneceklerine nasil ulasacagini gésterme,
3. Ogrenilecek 6geler ve bu geler arasmdaki iliskileri ortaya koymak,
4, Ogrenme isinde en kritik noktalar1 6grenciye duyurmak,
5. Ogrencilerin dikkatini belli noktalar iizerine gekmek,
6. Ogrenciyi diisiinmeye sevk etmek,

7. Ogrenciyi cevap vermeye 6zendirmek,
8. Ogrenciye konu ile ilgili eski bilgilerini hatirlatmak ve bunlarla yeni 6grenecegi

bilgiler arasinda iligkiler kurmasina yardime1 olmak,

9. Ogrenmenin kesintiye ugramadan siirmesini saglamak,

10. Ogrenciye 6grenme sonuglar1 hakkinda bilgi vermek.

ipuclar Nasil Verilir?

Ipuglarmin  verilmesinde ¢ok degisik aracilar kullanilir. Ogrenme hakkinda
bildiklerimiz, algilama siireci, 6grenilecek konunun dzelligi, 6grencilerin gelisim diizeyleri
ipuglarimin verilisine etki eden faktdrler olarak siralanabilir. Ipucu verilmesinde Snemli olan
dgrencinin miimkiin oldugu kadar az ipucu kullanarak 6grenmeyi gergeklestirmesidir. Kiigiik

smiflarda ve yeni konularin 6grenilmesinde bol ipucu vermek yararli olur. Biiyiik siniflarda
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Ogrenilen bu konular, birbirinin &nkosulu olacak sekilde siralandigindan ipucu sayisinin
azaltilmas: gerekmektedir. Ipucunun goklugu, 6grencinin kendi kendine Sgrenme gabasini
azaltabilir. Bunun yaninda, 6grenciyi karmasik problemler karsisinda da caresiz birakmamak
gerekir. Ik simflarda &grencilerin hemen hemen biitiin duyu organlarmna hitap edecek
yollarla ipucu verilmelidir. Ogrencilerin bazilar1 gorerek, bazilan duyarak, bazilart da
dokunarak daha kolay bilgi edinirler. Bu nedenle, sinifta ipuglarimin sunulusunda degisik
yollarin bir arada kullanilmasinin yarar vardir. Belli bir ipucunda 6grencilerin yararlanma
dereceleri bakimindan aralarinda farklar vardir. Ipuglarini yalniz s6zlii olarak vermek, sézlii
isaretleri kolayca alan Ogrenciler igin yararli olur. Bu nedenle 6gretimde ipuglari verme
yollarinin gesitlendirilmesi gerekmektedir (Fidan, 1996: 120).

Pekistirme

Bloom’ a (1971) gore; Ogretim hizmeti niteliginin alt degiskenlerinden biri de
“pekistirme”dir. Pekistirme, davranisin tekrar edilme siklifini arttuma iglemidir. Bu iglemi
gerceklestiren uyaricilara pekistireg adi verilmektedir. Bagka deyisle pekistireg, davranigin
tekrar edilme sikliim arttiran uyaricilardir. Pekistireglerin islevini yerine getirebilmesi,
verilme zamanina, §grenciler icin anlamli olmasina ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun

olmasina baglidir (Senemoglu’ndan aktaran Bilen, 1999: 71).

Ogrenme kuramlarmin gogu Sgrenmenin pekistirme ile birlikte olmas: halihde etkili
oldugu goriisiinde birlesmektedir. Pekistireglerin siklig1 ve kullanilma yerinin her 6grencinin
ihtiyacina gore belirlenmesinde ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak verilmesinde yarar
goriillmektedir (Demirel, 2000: 142).

Aragtirma bulgulari, 6gretme-6grenme siirecinde pekistirmeden grencinin ihtiyacini
karsilayacak nitelikte, etkili bir bigimde yararlanildiginda 6grenme diizeyini 1,2 standart
sapma yiikselttigini ve gruptaki ortalama bir 6grencinin 6grenme diizeyinin bagka kogullarda
bunlardan sadece % 12’sinin erisebildigi diizeye ¢iktigini, gruptaki difer 6grencilerin
Ogrenmelerinde de buna benzer gelismeler oldugunu gdstermektedir. Bu derecede bir artis
icin 6gretme-6grenme siirecinin etkililiginin, pekistirme imkénlarindan yerinde, zamaninda
ve her 6grencinin ihtiyacini karsilayacak Slglide yararlanilmasinin 6nemli olgiide katkisi
vardir (Ozgelik, 1992: 192).
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Yildiran’a (1982) gore, 6gretmenlerin birgogu 6grenme durumlarinda $grenmenin
odiillendirilmesine ya da pekistirilmesine duyulan gereksinimden dolayi, pekistireglerden
yararlanmaktadir. Ciinkii, 8gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde, 6grencilere gretimin
amaglariyla tutarli davraniglarindan (olumlu ya da istenilen davraniglarindan) sonra
verdikleri pekistirecler, 6grencilerin o davraniglar1 tekrar etme olasiliklarint artirmaktadir
(Yildiran’dan aktaran Sever, 2000: 38).

Katilim

Ogretim hizmetinin niteligini artrmada onemli degiskenlerden biri de &grenci
katilimidir. Ogrenciler dgrenme siirecine etkin katildiklar1 siire iginde daha kalici izli
ogrenme yasantilarina sahip olmaktadirlar. Grup ¢alismasi, drama, benzetim gibi tekniklerin
kullanmanin yan: sira bilgisayar destekli egitim ve bilgisayar destekli 6gretim galismalarina
daha cok yer verilerck Sgrenci katilimi saglanabilir. Ogretmenler, 6grencileri 6grenme
siirecine etkin katilarak katilimlarini saglamak i¢in farkli 6gretim stratejileri, yontemleri ve
teknikleri kullanmalari gerekmektedir. Bunun igin de egiticilerin zengin bir yéntem bilgisine
sahip olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2000: 143).

Oprenci katilimi, Sgrencinin agik ya da ortiili olarak &renme-Ogretme siirecine
katilma derecesi olarak da betimlenebilir. Ogrenme ortaminda; &grencinin kendisine
yoneltilen sorular1 yanitlamasi, agiklama yapmasi, deney ve gbzlem yapmasi, parmak
kaldirmasi, tinite ya da konuyla ilgili sorular sormasi, 6grencinin &grenim siirecine agik
olarak katilmasma iliskin 6mek davranglar olarak sayilabilir. Ornegin; “Yurdumuzun
komsular1” {initesi islenirken, dgrencinin “Yunanistan ile sorunlarimiz nelerdir?” Sorusunu
yanitlamasi, agiklamalar ve drnekler vermesi, 6gretmenin sdylediklerini aynen tekrarlamasi,
harita iizerinde Yunanistan ile ilgili sorulanlarin yanitlarim1 géstermesi, konuya iligkin ddev
hazirlayp sinifa sunmasi, yazilar yazmas: agik katilginliktir. Ogrencinin zihinsel olarak
derse katilmasi, dinlemesi, ilgisini derse, dersin hedef davramisglarina toplamasi Ortiik
katilima iliskin &rnekler olarak verilebilir. Bu tiir katilginhigi dolaysiz olarak Slgmemiz
simdilik miimkiin degildir. Ancak bazi 6lgme araglartyla bunu yoklayabiliriz (S6nmez, 1994:
106).

Katilma olmadan 6grenme gergeklesemeyecegine gore, 6grenme ortamini Sgrencinin

katilimin1 saglayacak sekilde diizenlemek gerekmektedir. Yapilan arastumalar, katilma ile
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bagar1 arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugunu gostermektedir (Senemoglu,
http://.../tam_ogr.htm ).

Bloom’a gore, bireylerin basarilarinda g&zlenen degiskenligin %20°ye kadar1 onlarin
smiftaki 6grenme siirecine katilma dereceleriyle agiklanabilmektedir. Ogrencinin agik ya da
ortiilii olarak 68renme siirecine katilma derecesi, 6gretim hizmeti niteliginin de en iyi
gostergesidir. Ciinkii Sgrencilerin 6gretime etkin katilmi yiiksek diizeye ¢ikarmak igin
Ogrenme diizeylerinin yeterince pekistirilmeleri, kendilerine sunulan ipuglarmin ilgi ¢ekici
ve anlamh olmasi gerekmektedir. Ogretim hizmeti niteliginin yetersiz oldugu durumlarda ise
az sayida Ogrenci Ogrenme siirecine etkin bir bigimde katilabilecek ve bu durumda
dgrencileri yonetme ve disiplini saglamaya yonelik sorunlarda bir artma olacaktir (Bloom,
1979: 147-148).

Ogrencilerin, gretme-6grenme siirecindeki etkilesimlere etkin katilimlarmm
saglanmasiyla Ofrenme dlzeylerinin bir standart sapma dolayinda
yiikseltilebilecegi anlagiimaktadir. Boyle bir etki, sadece katilma kogsullarmin
kargtlanmasiyla ogrencilerden yarisinin, bagka durumlarda sadece % 16’sinin
erigebilmekte oldugu 6grenme diizeyine gikarilmig olacagi ve diger 6grencilerin
Ogrenme diizeylerinin de buna benzer gekilde artacagi anlamma gelmektedir.
Ozellikle biligsel giriy davramiglarinda eksik bulunmayan durumlarda bir de
katilma imkénlan1 yaratilirsa dgrenme diizeyindeki artis 1,5 standart sapmaya
ulagmaktadir. Bilissel giris davranislarinda 6nemli bir eksigi bulunmayan
ogrencilerin, Oretme-6grenme stirecindeki etkilesimlere etkin bir sekilde
katilmalari da saglandiginda bu 6grencilerden yarisi, bagka durumlarda sadece %
7’sinin erigebildigi dgrerime diizeyine ¢ikabilmekte, siniftaki diger dgrencilerin
ogrenmelerinde de buna benzer gelismeler olmaktadir (Ozgelik, 1992: 122).

Doniit ve Diizeltme

Bloom’a (1971) gbre; 6gretim hizmeti niteligini ve 6grenme diizeyini belirleyen en
Onemli 6ge ise doniit ve diizeltmedir. Ciinkii toplu 6gretme-6grenme ortaminda her 6grenci
ile esit diizeyde etkilesim saglanamadigindan, ipuglari, katilma ve pekistirme ne kadar etkili
bir gekilde kullanilirsa kullanlsin bu 6geler her 6grencinin hazir bulunugluk diizeyine gore
anlam kazanacagindan dgrenme Uriinlerinde degiskenlik gbzlenebilecektir. Bir 6grenci igin
yeterli olan katilma diizeyi, diger bir 68renci igin yetersiz kalabilecek; bazi &grencilerin
dgrenmesi igin uygun olan ipuglar bazilari igin uygun olmayabilecek; bir 6grenci igin ¢ok
etkili olan pekistirme tiir ve zamani digeri i¢in uygun olmayabilecektir. Bu durumda
Ogrencilerin iinitedeki davraniglar1 ne diizeyde Ogrendiklerini iinite sonunda izleme

testleriyle tespit edip dgrencilere duyurmak gerekmektedir. Ogrenme sonuglarina iligkin elde
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edilen bilgi, 6grenciler igin eksik davranmisi giderme ve yanlis davramglart diizeltme
calismalarina 191k tutacaktir. Yapilan diizeltme ¢aligmalariyla Ogrenme {initesindeki
davraniglar 6grencilerce tam olarak Ogrenildikten sonra bir sonraki Ggrenme iinitesine
gecilmekte ve birbirinin 6n kosulu olan 6grenme dizileri igerisinde yer alan bir sonraki giris
davraniglar: da tam olarak Sgrenilmektedir. Izlenen bu yontemle asamali 6grenme iinitesi
icerisindeki Ofrenme {irlinleri bir Onceki Ofrenme {nitesinden daha kisa siirede
ogrenilmektedir. Ogrenme zamanindaki bu azalma, 6zellikle yavas 6grenen &grencilerin de

dikkatini gekecektir (Senemoglu, http://.../tam_ogr.htm ).

Déniit, karsilikli bir siirectir. Bir kisinin digerinin davranigimin etkileriyle ilgili mesaj
géndermesidir. Schmuck ve Schmuck’un (1988) saptadigi etkili iletisim becerilerinde
taraflarin birbirlerine a¢ik davranmasi, kendisinin ve kargisindakinin davranglarini tasvir
etmeye caligmasi dikkati ¢eken Ozelliklerdendir. Bu $zellikler Anderson’un (1991) sinifta
etkili iletisimin kurulmas: i¢in getirdigi nerilerde de yer almaktadir.

a. Bilgi verme ve agiklama yapma,

b. Soru sorma,

c. Doniit, olmak iizere ii¢ boyutta toplamigtir.
Anderson’un sinifta etkili bir iletisim konusunda (1991) 6nerileri s6yle 6zetlenebilir:

1. Ogrencilere sunulan bilgi ve agiklamalar net ve anlagilir olmalidir. Bunun igin su
teknikler kullanilabilir:

.....

a. Dersin genel bir gergevesini ¢iziniz, konunun ayrintilar: ya da 6nemsiz noktalar

b. Gerektigi zaman 6zellikle zor kavramlari agiklarken tekrarlama yapiniz.

c. Konuyu dagitmaktan kagininiz ve konuya odaklaginiz.

d. Zaman zaman sorularla ya da bazi isler yaptirarak &grencilerin anlama
diizeylerini saptaymniz.

e. Ana noktalar1 agiklarken gesitli Srnekler veriniz ve 6grencilerin soyut kavram ve
diisiinceleri anlamalarina yardim ediniz.

f. Oprencilere 6nemliyle dnemsizi ayirt etmeyi dgretebilmek igin nerelerin Gnemli
oldugunu sdyleyiniz.

g. Agiklamalarinizda net terimler kullaniniz.
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h. Yeni 6grenilenlerle 6ncekilerin iliskilendirilmesine yardun edecek net kavramlar
kullanmyz,

2. Hem gosterip hem agiklamak yalmz birisini yapmaktan daha iyidir.

3. Smufta soru sormanm iki ana amac1 dgretmentler tarafindan iyi anlagilmal ve bu iki
amaca uygun soru sorma teknikleri kullanmilmalidir. Soru sormanmn amaglarmdan biri;

ogrencilerin anlayrp anlamadigma bakmak, digeri ise, 6grenciyi diisinmeye sevk etmektir.

4. Ogrencilere yamtlantyla ilgili dénit verilmeli ve yanhglar diizeltilip dogrular
pekistirilmelidir (http:///.. sinif ici iletisim.htm).

Déniit-diizeltme islomleri yeterince uygulandifmnda égrenme diizeyini 1 standart
sapma yitkseltecek giigtedir. Bagka bir deyisle, normal kogullards, &frencilerin %16’smm
ulagabildigi 6frenme dizeyme, déniit-dilzeltme islemlerinin tam olarak uaygulandigs
gruplarda dgrencilerin yarist ulasabilmekte ve difer ogrencilerin basarilarmda da benzer
artiglar goriilebilmektedir (Ozgelik , 1992: 124).

Déniit ve diizelme iglemlerinin yapilmadigi durumlardaki 6grenci bagans agagidaki
Sekil 4°te gosterilmektedir.

Basar1 Dagihmu Uzerinde Biligsel Girig Davranslarindaki Degiskenlerin Etkisi

Ditzelime
On Hazuhk | Bsiim Dizelime Bstm Diizeltime | Bé&lam
Yok — P |1 —> z > 3 Yok
Yok Yok

Basan Skorlarmm Dagihim

LN

Sekil 4. Basart Dagilimi Uzerinde Biligsel Girig Davramgindaki Degiskenlerin Etkisi-
(http /.. mastery htm1)’den almmugtir.




24

Icerigin kazandirilmasi siirecindeki konu dilimleri sonunda ve siirecin sonunda sorular
sorularak doniit almada, amag-soru, hedef davranig diizeyleri-soru diizeyleri iligkisi
kurulmalidir (Basar, 2001: 99).

Bloom’a gore, tam Ogrenme modelinde yer alan &6gretim hizmetinin niteligini
olugturan ipuglari, pekistirme, 6grenci katilimi, doniit ve diizeltme bir 6grenme {initesinde ya
da derste meydana gelen 6grenmelerdeki degiskenligin dortte birini (%25) agiklayabilme
giiclindedir. Bu degerler, biligsel giris davramislar1 ve duyussal giris 6zellikleriyle birlikte ele
alindiginda, basaridaki degiskenligi agiklama giicii %90'a ulagmaktadir. Tam &Zrenme
modelinin temel anlayis1 igerisinde normal kosullarda dgrenen Ggrencilere gére daha fazla
zaman ve yardim saglanmasi yer almaktadir. Bu kuram o6grencilerin istenilen dgrenme
diizeyine ulagabilmesi igin tlim &grencilere ihtiyag duydugu oranda verilecek yeterli zaman
ve ek Ogrenme olanaklariyla saglanabilecegini savunmaktadir. Tam O6Zrenme modeli
degiskenlerinin etkin bir sekilde kontrol edildigi egitim durumlarinda, zaman kullanimindaki
degiskenligin ilk 6grenme {initesinde en ¢ok oldugu ve bu degiskenligin bir sonraki 6grenme
tinitelerinde 6nemli derecede azaldigi yapilan aragtirmalarin bir gostergesidir (Sever, 2000:
40-41).

Test tekrarin yanliglarinin  diizeltilmesindeki etkisi ve uygulamasi da asafida
gosterilmektedir:

i Béld y
(AT DD [
3

Tekrar ] Tekrar |
Aligtirmalar Aligtirmalar

Sekil 5. Test ve Tekrarin Yanhslarin Diizeltilmesindeki Etkisi -
(http://...MasteryLrng. Wkshop.html#SFQ-1)’den alinmistir.
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Tam Ogrenmenin Ogretim Kosullan

o  Ogretimin niteligini ve Ogrenci basarisini artrmak igin, belli ¢evresel kosullarin
hazirlanmas: zorunludur.

e  Durumu degerlendirilme: Bir 6grencinin gegmis yasantisi ve iginde bulundugu durum
belirlenmelidir.

e  Ogretimin hedefleri saptanmalidir.

o  Hedefler dogrulusunda her &grencinin basarisini arttirmak, gegmis yasantisi ve iginde
bulundugu durum belirlenerek neyi nasil 6grenecegi planlanmalidir,

o Oprenmedeki gelismelere bakarak, her &grenciye kendi gelismesi konusunda,
devamli doniitler verilmelidir.

e  Yetersiz geligmeler i¢in, tamamlayic1 6gretim yapilmalidir.

Tam Ogrenmenin Ogretime Uygulanmasi

Tam 6grenme modelinin §gretime uygulanmas: sirasinda belli bir asama izlenir. Bu asama

sira ile goyledir:

1. Ogretime baglamadan 6nce, kazandirilmak istenen hedeflerin davranis cinsinden
ifade edilmeleri gerekmektedir. Hedef davraniglar, Ggretim ortaminin diizenlenmesinde,
ogrenmedeki giigliik ve eksiklerin belirlenmesinde ve tam Ogrenme diizeyinin

tanimlanmasinda gerekli bilgiyi 6gretmene sunacaktir.

2. Ogrencinin hazirbulunuslugu saglanmahdir. Hazir bulunusluk, 6grencinin yeni
Ogrenmeler igin gerekli olan, onkosul niteligindeki bilme, bilissel beceri ve duygusal
Ozellikleri kazanmis olmasina isaret eder. Egitim programini uygulamaya baglamadan &nce
Ogretimin hedefleri dogrultusunda, 6grencinin gerekli 6grenmeleri gerceklestirebilmesi igin,
biligsel davramiglart ve duygusal Ozellikleri agisindan, Onkosul davramslarn kazanip
kazanmadig1 degerlendirilir. Biligsel davramslar, bilmeyle ilgili hatirlama ve kavrama
diizeyindeki dgrenmelere; duygusal ozellikler ise, 6grencinin okula, 6gretmene ve egitim
programlarina yonelik tutumlan, giudiilenmislik diizeyi, ilgisi, duygusal &zeliklerine isaret
eder. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi tespit edildikten sonra, yeterli bulunmayan

dgrenciler, 6zel bir egitim programi ile 6gretime hazirlanar.
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3. Ogretimin plant yapilir: Konu kiigiik birimlere ayrilir. Her birimin sonunda
ulagilmas1 beklenen ogrenme diizeyleri belirlenir ve zamanlanir. Ogrencinin basar
standardinin ne olacag1 kararlagtirildiktan sonra degerlendirme tarihleri belirlenir ve bu plan

Ogrencilere 6gretimin baslangicinda duyurulur.

4, Olgme araglan hazirlanir: Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyini belirlemek,
Ogrencinin performansindaki ilerlemeyi izlemek igin 6lgme araglari, paralel formda testler

hazirlanir.

5. Oprencinin Ogretime katilimi saglanir: Ogretim siirecinin nitelikli olmasi igin,
smifta etkilesim ortam1 hazirlanir. Ogrencinin etkilesime katihimmnin saglanmasi igin ipuglar:

ve pekistireglerden yararlanilir.

6. Déniit ve diizeltmelerden yararlanilir; Ogretim planinda belirlendigi gibi, her birimin
ogretimiyle ilgili olan 6grenme faaliyeti tamamlandiktan sonra izleme testleriyle, 6grencinin
basar1 durumu degerlendirilir. Ogrenciye, performans: ile ilgili bilgi verilir, énceden
belirlenen basar1 standardina ulagan &grenciler bir sonraki birimin &gretimine gegerler;
bagarisi, standardin altinda kalan dgrencilere, eksiklerini tamamlamalan igin, yeni bir ddev
verilir ve zaman taninir. Bu ek ddev, tamamlandiktan sonra, izleme testinin ikinci formuyla,

6grencinin performansindaki ilerleme, yeniden degerlendirilir (Ulgen, 1995: 172-174).
Tam Ogrenme yoluyla 6gretimin yapilmasi sdyle 6zetlenebilir:
1. Ogretilecek konu boliimlere, kiigiik iinitelere ayrilir.

2. Dersler bir diizen igerisinde planlanir, bdylece temel teskil eden konular &nce

Ogrenilir, digerleri de onlarin {izerine insa edilir.

3. Ogretmen tiim sinifa dgretmeyi hedefler ve aktif olarak &grencilerin katilimini

saglar, siirekli doniitler verir.

4. Diger konuya ya da {initeye ge¢meden Once Ogrenciler teste tabi tutularak ne

6grendikleri goriilmelidir.
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5. Ogretilen her tinitenin sonunda 6gretmen gerekli diizeltmeler, ek dgretimler igin bir
test uygulamalidir.Bu test notlandrma yapmak igin degil, &grencilerin ne &grenip

dgrenmediklerini degerlendirmek igindir.
6. Ortak hatalar test sonuglarina gore belirlenir.
7. Oprenilmeyen noktalar yeni metotlarla tekrar 5gretilir.

8. Ogrenciler 2 ya da 3 kisilik gruplar halinde 20-30 dk. birbirlerine yardimci olmak
igin beraber calisirlar. Grup iginde hi¢ kimsenin bilmedigi bir sey olursa Ggretmenden
yardim isterler.

9. Aligtirma kitabindaki aligtirmalar, okuma pargalari, filmler, videolar ve bilgisayar

odevleri extra galigmaya ihtiyaci olan 6grencilere verilir.

10.Degerlendirme testi en son asama olarak uygulanir (Carin, 1997: 70-71).

Tam Ogrenme Yoluyla Ogretimde Izleme Testleri

Unitedeki 6grenme eksiklerinin ve bu eksikliklere yol agmis olmasi beklenebilecek

olan 6grenme giigliikklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan testlere “izleme testi” denir
(Ozgelik, 1992: 240).

Herhangi bir §grenme iinitesindeki 6grenme eksikliklerini ve bu eksikliklere yol agan
glicliikleri belirleyebilmek igin; o dersin davranigsal 6zelliklerin hangilerinin eldeki {initeye
ait oldugunun bilinmesi gerekir. Herhangi bir hedefe, dersin belli bir {initesinde &teki
iinitelerden daha kolay, daha ¢abuk ve daha etkili bir bigimde ulagilabilir. Hemen hemen
biitlin 6grencilerin okullarin §gretme amacini giittiiii tiim yeni davraniglar1 6grenebilecegi
goriigli {izerine temellendirilmis olan tam Ogrenmenin en Onemli ydnlerinden biri,
6grenmenin gesitli evrelerinde Ogrenme siirecine katilacak doniit ve diizeltme islemlerinin
gelistirilmesidir. Alistirma kitaplari, kisa smavlar ve ev 6devleri gibi ¢ok ¢esitli “kisa izleme
testlerinin” en yararli yam1 déniit arac1 olarak kullanilabilmesidir. Bu agidan izleme testleri,
her bir 6grencinin eldeki 6grenme {initesinde, konuda ya da béliimde &grenme diizeyini tespit

etmek agisindan 6nemli goriilmektedir (Y1ldizlar, 1996:41).
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Fidan’a .(1982) gore izleme testi, 6grenme eksiklikleri ve bu eksiklere neden olan
giicliikkleri ortaya koymak igin kullanilmak lizere gelistirilmis bir testtir. Bu testlerle o {inite
icinde Ogrenilmesi beklenen tiim yeni davraniglar yoklanir. Bu nedenle bir dérsteki
Ogrenmelerin izleme yaklagimindan yararlanabilmesi igin, dersin her initesinde en az bir
izleme testinin hazirlanmis olmasi ve uygulamada bunlardan yararlanilmas: gerekir.
Ogrenmelerin izlenmesi her {initenin bitiminde &grenilmesi beklenen davranislardan
hangilerinin 8grenilmis, hangilerinin 6grenilmemis ve bunlarin muhtemelen neden

Sgrenilmemis oldugunu belirlemektedir.
Fidan, izleme testlerinin kullanilma amaglarin iki grupta toplamaktadir. Bunlar;

a. Ogrenciye doniik bilgiler verme, 6grenme eksikliklerini ortaya gikarma ve muhtemel

glicliik kaynaklarini belirleme

b. Ogretim hizmetine donitk bilgiler verme, Ggretim programlarinin saglamligimni
anlama, Ogretim hizmetinin etkililigini belirleme olarak gruplandirilabilir
(Fidan’dan aktaran Yildizlar, 1996: 41-42).

Ozgelik (1992:25) egitimde Slgme sonuglarmdan yararlanarak cevaplanmasi
beklenen ilk sorunun “Beklenen davranig degisiklikleri istenilen diizey ve
kararlilik derecesiyle gergeklesmis midir?” oldugunu; cevaplanmasi gereken
ikinci soru ise, “Beklenen davranig degisgiklikleri istenilen diizey ve kararlilik
derecesiyle gergeklesmemis ya da bunda gecikmeler olmugsa neden
sorusunun  olabilecegini  belirtmektedir. Bir davramigsal ozelligin
kazanimamig olmasimin nedeni; §grencinin 6n kosul durumunda olan bagka
bir davramgsal 6zelligi daha nceden kazanmamig olmasi, ya da én kosul
olan davranigsal 6zelligi kazandig1 halde bunu istenilen bigimde kullanarak
“son -sigramayl” yapamamis olmasi sayilabilir. ik durumda Ogrenciye
dnerilebilecek olan eksik tamamlama yolu, dnce on kosul olan davramigsal
ozelligi, sonra da onu kullanarak eksik oldugu gortilen iist diizeydeki
davramigsal 6zelligi kazanmaya cahgmasidir. Tkinci durumda ise, son
davranigsal 6zelligin kazanilmast igin degisik bir yaklagimla bir daha gaba
gostermesidir. Izleme testinde ortaya ¢ikacak durum geregince Ogrenciye
Onerilebilecek olan bu iki eksik tamamlama yolunun Gnemi yiiksektir. Bir
davranigin istenilen yetkinlik ve kararlilikta gosterilebilmesi i¢in 6n kosul
dgrenmelerin 6nemi bityiiktir. On kosul dgrenmeler; bir sonraki 6grenmeyi
kolaylastirabilir, ya da bir sonraki 6grenmeyi olanakli hale getirir. Ofrenme
eksiklikleri ile bu eksikliklere neden olan giigliikleri saptayabilmek igin,
linitedeki tiim 6gelerin analiz edilmesi gerekmektedir. Tim 6gelerin analiz
edilmesi ve bunlarin istenilen diizey ve kararhbikta kazanilip
kazanilmadigmin  en az bir test madde ya da durumuyla yoklanmasi,
dgrenme eksikliklerinin neler oldugunu anlamamizi saglamakla 63renme
giigliklerinin neler oldugu konusunda ipucu vermektedir. Izleme testlerini
hazirlama galigmalarinda ilgili tinitede kazandirilmak istenen tim davramiglar
ve bu davraniglar arasindaki asamalilik iliskileri analiz edilmelidir. Daha
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sonra her 6genin istenilen yetkinlik ve karalilikta kazanilip kazanilmadigini
dlgebilecek en az bir test madde ya da durumuyla yoklanmas1 gerekmektedir.
Ogrencilerin yanls yanitlar;, 6grenme eksikliklerinin isaretgileridir. Bu
isaretcilere bakilarak davranigin istenilen dilzey ve yetkinlikte kazandirilmasi
saglanmalidir. Bir tnitedeki davraniglarin tam olarak 6grenilmesi, agamalilik
iligkisi bulunan diger tinitenin 6grenilmesini % 50 oraninda etkilemektedir
(Yildizlar, 1996: 42-43).

Unitedeki davramslar kazandirildiktan sonra iinitedeki tiim davranislart yoklayan
izleme testi hazirlayip uygulandiktan sonra tam 6grenme Olgiitiine ulasamayan Sgrenciler
icin ek oOgretme-ogrenme etkinlikleri yapilmaktadir. Ek &gretme-6renme siirecini
tamamlayan Ogrencilere paralel bir izleme testi uygulayarak Ogrencilerin tam &renme
blgtitiine ulastp ulasmadifr belirlenir ve dgrenciler tam 6grenme Olglitiine ulastiktan sonra

diger tiniteye gegilir (Ozdemir ve Sénmez, 2000: 51).

Yukarida agiklanmaya caligilan durumlardan dolay: her tinite sonunda uygulanmak
fizere izleme testleri hazirlanip 6grenciler izleme testlerinden elde edilen verilere gore

yeniden egitim ortamina sokulmalidir.

Tam Ogrenme Modelinin Yararh Bulunan Yanlari

Bloom’un tam Ogrenme modeli iyi uygulandig: takdirde 6grenme-ogretme siirecine

bircok 6nemli katkida bulunacaktir. Bunlardan en Snemlileri asagida verilmektedir.

1. Dersin basinda ogrencilere kazandirilmak istenilen davranislar belirlendigi igin

dersin planli ve programli bir bigimde islenmesini saglar.

2. Ogrenme firiinleri siirekli degerlendirdigi i¢in, &grencilerin 6grenme giiliikleri ve

eksiklikleri zamaninda giderilebilir.

3. Ogrencilerin 8grenme eksiklikleri tamamlanmadan bir sonraki tiniteye gegilmedigi
icin, hemen hemen tiim Ogrenciler istenilen diizeyde Ogretim hedeflerine ulagirlar ve

dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklar azalir (Akman ve Erden, 1995: 191).

4. Her dgrenci kesin basar1 kazandigi igin, Sgrencinin kendine giiveni ve saygisi
artmaktadir.
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5. Oprencinin 6grenme ihtiyactmi merkeze alan bireysellestirilmis &grenme
yaklagimidir. Her ogrenciye ihtiyaci oldugu kadar zaman tamdift icin, egitimde firsat
esitliginin uygulanmasina yardimer olmaktadir ( Ulgen, 1995: 174).

Tam Ogrenme Modelinin Sturhlhiklar:

Tam 63renme modeli bu olumlu ydnlerine karsin, uygulamada bazi zorluklara neden
olmaktadir. Bu yaklasimda tiim Sgrencilerin 6gretime ayni diizeyden baslamalart amaglandigt
icin, 6grenme siireci zaman almaktadir. Uygulanmakta olan programlarin ¢ok yogun olmasi
nedeniyle Ogretmenler {initelerin  Ogretilmesine ve Ogrencilerin  eksikliklerinin
tamamlanmasma yeterince vakit ayiramamaktadirlar. Ogrenme giicliigii ¢eken Sgrencilerin
hizli 5grenenlerin zamanini alarak, Sgrenme siirecinin hizl ilerlemesi engellemektedir. Bu
durum ogrenme giicliigii ceken dgrenciler igin avantaj saglarken, basarili &grencilerin kendi
hizlarinda ilerlemelerini engellemektedir. Arlin (1984) bu durumu, Robin Hood’un egitlik
yaklasimma benzetmektedir. Tam Ogrenmenin, akademik olarak zenginlerin zamaninin
calinarak, akademik olarak fakirlere verilmesine neden oldugu goriisiinii getirmektedir. Tam
6grenme modelinin uygulanmasinda da bazi zorluklarla kargilagilmaktadir. Bu modelin
uygulanmasi dgretmenlere ¢ok biiyiik bir yiik getirmektedir. Ogretmenlerin her &grenme
{initesinin sonunda test hazirlayip bunlari uygulamasi ve yardima gereksinim duyan
ogrencilere ek yardimda bulunmas: gerekmektedir. Ogretmenler ise bu ek zamani bulmakta
zorluk gekmekte, bazi durumlarda da ek zaman ayirmakta gok fazla istekli olmamaktadirlar.
Ogretmenlerin yiikiinil azaltmak igin, 83renci eksikliklerinin giderilmesinde iyi Srgiitlenmis
ders materyallerinden yararlanma ya da galigkan 6gfencilerin yavas Ogrenenlere yardimci
olmasi gibi ¢bziim yollari énerilmekle birlikte, bunlarn uygulamak da kolay degildir (Akman
ve Erden, 1995: 192).
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MATEMATIK VE OGRETIMINE ILISKIN GENEL BIiLGIiLER

Matematik, bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilari, 6zellikleri ve aralarndaki iligkileri
mantik yoluyla inceleyen ve say: bilgisi, cebir, uzam bilim gibi dallara ayrilan bilimdir.
Matematik becerisiyle donatilmis bir 6grencinin; diisiincelerini agik ve kesin bir sekilde ifade
edebildigi, bagimsiz diisiinebildigi, verileri sistematik olarak diizenleyebildigi goriiliir
(http://.../metod03.htm).

Giiniimiizde matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler (yapilar) ve bagntilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir. Tanimda
matematigin bir sistem oldufu, yapilardan ve bagmntilardan (iligkilerden) olustugu, bu
yapilarm ardigik soyutlamalar ve genellemeler siireci ile olusturuldugu anlatilmaktadir
(Baykul, 2001b: 1).

Akl ve mantik bilimi olmasinin yam sira bir diisiindiirme bilimi olarak da
tamimlanan matematigin diger bilimlerden ayiran en Snemli 6zelligi, bunun tamamen insan

kafasmin bir {iriinii olmasidir (Kart, 1996: 3).

Egitim bilimleri igerisinde matematigin 6zel bir yeri vardir. Ciinkii matematik yeni
bilgilerin elde edilmesi, bilgilerin ag¢iklanmasi, denetlenmesi ve sonraki mnesillere
aktarilmasinda giivenilir bir aragtir. Insan igin, toplum igin, teknoloji icin vazgegilmez bir
deger olan matematik, olaylarin anlagilmasinda da en miiessir araglardan biridir (Giiven,
1996: 40).

Teknolojide yasanan yenilik ve gelismeler igin vazgegilmez bilgi unsuru olarak
tanimlanan matematigin bilinmesi zorunludur. Egitimin temel amac1 insan beynini gelistirip
daha verimli kullanabilme yetisini kazandumaktir. Bu da diisiince ile, diigiindiirme ile olur.

Diisiinceyi 8greten bilimlerin baginda da matematik gelir (Kart, 2002: 8).
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Matematik Ogretimi

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin ¢dziilmesinde
kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu 6neminden dolay1 matematikle ilgili davranislar
ilkdgretimin bagindan yitksek 6gretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer
alir. Ulkemizde, ilkégretimin &grencilere hayat igin gerekli olan temel becerileri
kazandirmak ve orta 6gretime 6grenci hazirlamak gibi iki temel gérevi vardir. {lkdgretimde
ogrenciye kazandirilacak temel beceriler, genel olarak temel 6grenme ihtiyaglar1 olarak
adlandirilabilir. Bu temel 6grenme ihtiyaglari, ¢ocugun toplumda yasayabilmesi i¢in gerekli
beceri ve tutumlar gelistirmek; digeri de, ona biligsel becerileri kazandirmaktir. Biligsel
beceriler arasma, ana dilini etkili bi¢imde kullanma, sayisal becerileri gelistirme girer.
Sayisal becerileri ise; sayilar ve islemleri yeni durumlara uygulayabilme ve problem ¢6zme
olarak sayabiliriz ( Baykul, 2001b:1).

Yirminci yiizyihin baginda, John Dewey, 6grenmenin deneyimden geldigini kantlad.
S6z konusu deneyim, gercek hayattan modellerle elde edilen deneyimlere kadar uzanan
sayisiz yollarla kazanildiginda gocuk bir sonraki islemi yapmak igin gerekli bilgiye sahip
olacaktir (Sen, 1996: 38).

Matematik Ogretiminde programlari tasarlamak ve gelistirmek igin Ogrencilerin
ogrenim siirecinde kargilagtiklari gesitli giigliikkleri giderici teknikleri gbz Oniinde
bulundurarak Ggrenmeyi kolaylastirmak temel amagtir. Ogretimin niteligi, Sgrencilerin
anlama ve kavrama ile ilgili gereksinimleri gerektirdigi gibi konu yeterliliginin, 6grenme
dgretme stratejisinin esnekliginin, 6grencinin duygusal ve sosyal gereksinimleri igin &zen

gOstermenin birlesimini de zorunlu kilar (Ersoy, 2001: 10).

Matematik egitiminde Onerilen Ogretme/6grenme yontemlerin hepsinde. anlamli
6grenme amaglanir. Ogrenen kisi dis kaynaklardan &grendigi bilgileri ve deneyimlerini veya
aktarma yollartyla aldig: bilgileri kendi zihninde islerse o bilgiler anlam kazanir (Aydin,
2000:16).

Greenwood’a (1993) gore; matematik 6gretiminin hedefleri genel olarak bireylerin
bagimsiz diigiinebilme ve is yapabilmeleri, bireylerin karsilastiklar1 sorunlan ¢6zmede

sistematik diigiinceler iiretmeleri gibi iki kiimede toplanabilir. Vace (1993) gore genel olarak
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bu hedeflere ulagsmak igin 6gretim sistemi; 6grencilerin soru sormasina, diigiince iiretmesine,

problemleri ¢6zmesine olanak taniyacak nitelikte olmalidir (Alkan vd., 1999: 15-16).

Matematik derslerinde, 6grencilerin miimkiin oldugu 6lgtide etkin 6grenme gabasinda
olmalar1 ve bu g¢abamun istenilen tiim Ogrenmeler tam olarak gerceklesinceye kadar
stirdiiriilmesi, 6gretme-6grenme stratejilerinden yararlanilmasi 6ngoriilmektedir. Matematigi
Ogretmenin Ggrencilere aktarmasi degil, Ofretmesi, Ogrencilerin kendi ¢abalari ile
Ogrenmeleri; 6gretmenin, dgrencilerin 6grenme g¢abalarinda onlara rehberlik etmesi, bu
cabalari yonlendirmesi esas alimistir. Matematik Ogretiminde her §grencinin
yagantilarimdan hareket edilmesi istenmektedir. Etkinliklerde 6ncelikle §grenci yasantilarina
girmis gli¢liiglin belirlenmesi, bu gli¢liigtin bir matematiksel probleme doniistiiriilmesi, daha
sonra da matematiksel ifadeler iizerinde iglemler yapilarak ¢6ziimiin bulunup, bu ¢6ziimiin
Ogrenenin  yasantilarindaki  giicliife ¢6ziim olup olamayacaginin  denetlenmesi
Ongoriilmektedir. Bu yolla, matematik 6gretiminde matematiksel diistinmenin 6grenilmesinin
6n plana ¢ikarimasina ¢aligilmaktadir. Burada matematigin kendi yapisindan gelen gerekler
ile matematigin 6grenilmesiyle ilgili psikolojik bulgularin &gretme-6grenme siireglerine
iliskin dogurgular1 birlikte ele alinarak bunlara en uygun ¢o6ziimler bulunmaya
calisiimaktadir. Ogrenilecek davramslari kazandirmada en etkili ve ekonomik oldugu
kanitlanmis Sgretme-6grenme etkinliklerinden yararlanilmig olunacaktir. Etkili bir izleme ve
yonlendirme ile siiregteki verimin miimkiin olan en yiiksek diizeye ¢ikarilmasina gaba
harcanmaktadir (Busbridge ve Ozgelik, 1997: 21).

Okul matematiginin iki amaci vardir: Birincisi, toplumdaki biiyitk bir kitleyi
matematik ySniinden egiterek sanayinin, teknolojinin ve giinliik hayattaki diger alanlarin
ihtiyag duydugu elemanlar1 yetistirmek; ikincisi de, akademik matematigin alt yapisim
hazirlamak. Bu nedenle okul matematiginde &grencilere ancak temel kavramlar ve
matematiksel bilgi edinme yollar1 6gretilmelidir (Baki, 1996: 72).

[Ikogretimde matematik konularmin dgretimi kadar geometri konularmn 6gretimi de

¢ok dnemlidir. Programda geometri konularina da yer verilmesinin nedenleri sunlardur:

1. Geometri ¢aligmalari, 6grencilerin elestirici diislinme ve problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesine dnemli katk: getirir.

2. Geometri konulari, matematigin diger konularinin 6gretiminde yardimei olur.
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3. Geometri, matematigin giinlitk hayatta kullanilan 6nemli pargalarindan biridir.

4. Geometri, bilim ve sanatta da ¢ok kullanilan bir aragtir.

5. Geometri, dgrencilerin i¢inde yasadiklari diinyay1 daha yakindan tanimalarina ve
degerini takdir etmelerine yardim eder.

6. Geometri, 6grencilerin hog vakit gegirmelerinin, hatta matematigi sevmelerinin bir
aracidir (Baykul, 2001a: 464).

Giinlitk yasamimizda kullandigimiz hemen hemen tiim egyalar bir geometrik yaptya
sahiptir. Bunun igin okul 6ncesi ve ilk6gretim ¢agindan itibaren cocuklara geometrik
kavramlarin tanitilmasinda yarar vardir. Geometri konular aritmetik konularina kiyasla daha

soyuttur. Ancak problem ¢6zme sekli aynidir (Kibar, 2002: 2-3).

Herhangi bir geometri probleminin ¢6ziim siireci agagidaki 6zellikleri saglamahdir;

1. Coziilecek problemi agik olarak gérebilmek

2. Verilen sekli agik¢a anlayabilmek

3. Sekil iizerinde nasil ¢alisilacagini, nelerin kullanilacagini, ne gibi ¢izgilerin
cizilecegini gosteren diisﬁnme ve mantik yiiriitebilme

4. Sonuca varabilmek i¢in yapilanlar bir araya getirebilmek

5. Coziim sirasindaki iglemleri belli bir siraya koyabilmek

Geometri matematigin; nokta, dogru, diizlem, diizlemsel gekiller, uzay, uzaysal
sekiller ve bunlar arasindaki iligskilerle geometrik gekillerin uzunluk, agi, alan, hacim gibi
Olgiilerini konu edinen dalidir. Caligma alaninin bu sekilde belirlenmesi geometrinin,
geometrik sekillerin 6zelliklerini ve bunlar arasindaki iligkileri; 6lgii katmadan inceleyen,
Olgerek inceleyen olmak iizere iki kisimda diigiiniilmesine sebep olmugstur. Bunlardan
birincisine Olglisel olmayan geometri, ikincisine de Olglisel geometri demek
geleneksellesmistir (MEB, 1991:20-21).

Nasil Bir Geometri Ogretimi
Geometri 6gretiminde birbiriyle siki iligkili iki tiir hedef vardir. Bunlardan biri; egitim

programinda var olan geometri ile ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasi, digeri 6grencilerin

geometrik diistince diizeylerinin gelistirilmesidir. Genelde bu hedeflerden birincisi en ¢ok
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bilinen ve dikkate alinan hedeftir. Ikinci hedef ise diisiincenin yapisinda degisiklik gerektiren
birinci hedefe gore daha iist diizeyde olan bir hedef tiiriidiir. Geometri §gretimi bu iki hedefi
kapsayacak nitelikte olup 6grencilere bir yandan programda yer alan geometri ile ilgili bilgi
ve becerilerin kazandirilmasimi amaglarken diger yandan geometrik diislinceyi gelistirici
nitelikte olmalidir (Baykul, 2001a: 466).

Geometri konularmin §gretiminde {izerinde durulacak ilkeler :

ilkdgretimin ilk i snifinda, geometrik sekillerin tanitilmasinda ve kavramlarin
sunulmasinda miimkiin olduk¢a formiil ve sembol kullanmaktan kagimilmali, onlari,
Ogrencilerin, deneme, kesme, yapistirma ve benzeri faaliyetlerle aragtirarak kendilerinin
bulmalarmma imkan saglanmalidir. D6rdiincii ve besinci smiflarda geometrik kavramlarmn
cevre alan ve hacimleri ve diger 6zellikler formal halde yazilip matematik ciimleleri halinde
getirilebilir. Bu da orta §gretimdeki geometri dgretimine Snkosul teskil eder. Geometrik
sekillerin kavratilmasinda; sekillerin 6zelliklerini 6grencinin yakin ¢evresinden bulmasiyla
arastirmaya baglayip sonra inceledigi bu modellerin 6zelliklerini genellemeler yapip en son
asamada ise genellemeleri kontrol etme yoluna gidilmelidir. Ozellikler bulunduktan sonra

genellemelere varilmasi geometride de uygulanmalidir (Baykul, 2001a: 468).

Matematige Karsi Kayg1 Ve Tutum

Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmaktadirlar. Matematik korkusu ve kaygisi iizerine yapilmis arastirmalar g¢ocuklarin
matematikle ilgili yasantilar1 arttikca matematige karsi olumlu tutumlarinda azalmalar

gozlendigini ortaya koymustur (Altun, 1997: 35).

[Ik6gretim programlaninda 6grencilerin edinmeleri gerekli temel alanlardan birini matematik
bilgi ve becerisi olusturmaktadir. Ancak matematik dersi genel anlamda &grenilmesi ve Sgretilmesi
zor olarak bilinen bir derstir. Ogrenciler agismdan bazen “can sikict”, “zor”, “eglencesiz” olarak
tanimlanan matematik, 6gretmenler agisindan da kimi zaman “6fretimi zor”, “Ggrenci ilgisi
diigiik” bir ders olarak da tanimlanabilmektedir. Bu durum matematife yonelik genel tabloyu
yansitmaktadir, Matematik Ogretimi ve Ggrenimi aktif bir siirectir ve bu siireg igerisinde
Ogrenciyi aktif hale getirmek onlarin matematige olan ilgilerini artirmaya yardim edecektir
(Cakmak, 2000: 120-121).
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Matematik  dersine karsi olan kaygmin sebeplerini aragtiran calismalari

inceledigimizde karsimiza ¢ikan tabloyu asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindtir,

Ozdemir tarafindan yapilan aragtirmada; matematik dersinin zor oldugu birileri
tarafindan size sdylendi mi? ve matematik konularmin zor oldugunu diisiinityor musunuz?
sorularina  birgok Ofrencinin evet cevabr verdigi goriilmiigtiir. Verilen cevaplar
degerlendirildiginde; Ogrenci basarisizliklarinm esas sebebinin matematik dersinden
kaynaklanmadigini daha ¢ok bu dersin zorlugu ile ilgili bu diisiincenin ¢ocuklarmn zihninde
olusturulmasina bagl: oldugu sdylenebilir. Aym sekilde matematik dersini basaramayacagim
korkusu yagar misimiz? sorusuna ¢ogu Sgrencinin vermis oldugu evet cevabi bu sonugla
paralellik gosterdiginin bir kamitidir. Arastrmada matematik dersinin zor oldugundan
yakinan Sgrencilere yoneltilen sorulardan biri de matematik dersini sikic1 buluyor musunuz?
sorusudur. Bu soruya % 72 gibi yiiksek bir oranla hayir demeleri, 6grencilerin kendilerinden
kaynaklanan bir zorluk yasamadiklarini ortaya koymaktadir. Topsakal bir galismasinda
ogrencilerin bir derse karsi tutumun dersteki basarilari ile yakindan ilgili oldugunu ve
bunlarin karsilikli etkilesim iginde olduklari sonucuna varmistir. Arastirmacilarin bu
goriisleri ~ 6grencilerin  zihninde matematik dersinin  zorluguna iliskin - tutumun
olusfurulmasmm ogrencilerin bagsansizligina neden oldugu sonucunu desteklemektedir
(Ozdemir, 2001: 431-433).

Matematik kaygisini arttiran etkenleri aragtiran; Bohuslav (1980), Burton (1984),
Byrd (1982), Greenwood (1984), Strawderman (1985), Williams (1988) gibi arastirmacilar
matematik egitiminde kullamlan egitimsel metotlari matematik kaygisinin ana sebeplerinden
biri olarak tespit etmislerdir. Matematik kaygisim artiran etkenleri ise; Buhlman ve Young
(1982), Kogelman ve Warren (1979), ezbere dayali egitimin Harris ve Harris (1987),
Zacharias (1976), gergek hayatla baglantis1 olmayan matematik problemlerinin ¢dziimiinde
hiz1 hedefleyen egitimin, Byrd (1982), Kogelman ve Warren, (1979) Tobias, (1978) tek
dogru ¢odziim yolunu vurgulamanin, matematik kaygisini artiran ana sebepler olarak
belirlemislerdir. Matematik Ogretmenlerinin &grenciler {iizerindeki etkileri matematik
kaygismn 6nemli durumsal etkenlerinden birisidir. Lazarus (1974) ozellikle ilk ve orta
egitim seviyelerindeki matematik 6gretmenlerinin azimsanmayacak bir kisminin kendilerinin
matematik kaygisi tagidiklarim ve bu kaygiy1 bilingli veya biling dist yollarla dgrencilerine
transfer ettiklerini savunmaktadir. Daha sonraki yillarda Berebitsky (1985), Buhlman ve
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Young (1982), Chaffee (1986), Hackctt (1985), Kelly ve Tomhave (1985) gibi aragtirmacilar
bu tiir bir transfer olaymnin varliint ispat etmiglerdir. Byrd (1982), Skiba, (1990), Tobias
(1978) yaptiklar: arastirmalarda matematik biliminin yapisinin da (matematiksel formiiller ve
terimler vb.) matematik kaygisini arttiran etkenler olarak tespit etmislerdir. Kaygilarin
biligsel ve duygusal etkileri incelendiginde karsimiza sGyle bir tablo ¢ikmaktadir. Biligsel
etkilerden bazilarini Gourgey (1985) yanlis kavrama, Sovchik ve dig., (1981), caresizlik ve
biligsel islemlerde degisiklikler olarak; Byrd (1982), Fennema ve Sherman, (1976), kendine
giivende azalma, Fennema ve Sherman (1976), Frary ve Ling, 1982) zevk almada azalma,
Ling (1982) umutsuzluk Tobias (1978) korkma ve utanma duygulari da matematik
kaygisinin bazi 6nemli duygusal etkileri olarak tespit edilmigtir (Baloglu, 2001: 63-67 ).

ILKOGRETIM MATEMATIK DERSININ OGRETiM PROGRAMI

Matematik duragan degildir. Degisen ¢agin kosullarina gore matematigin kullanim
alanlar1 da hizla degismektedir. Insan zekasi da bu degisimi ¢agmmn Sniinde gotiirmektedir.
Gelisen teknoloji matematigi her alaninda uygulamaktadir. Bu teknolojik gelismede bizde
hizla  yerimizi aldifimiza  gbre  matematige gereken Onemi  vermeliyiz

(http://egitim.dagarcigi.tripod.com).

Ersoy’a (1998) gore; okul baglaminda, matematik egitiminin bes ayr1 boyutta

amagclar bulunmaktadir:

Toplumsal Amag: Her yurttasin matematik kullanicisi olarak hazirlanmasi.
Kiiltiirel amag: Matematigin kiiltiirel senteze katkisi.

Kisisel Amag: Her kisinin yasaminda matematigin egitsel gii¢ olmasi.
Teknik Amag: Matematikgilerin ve matematik bilimcilerinin yetistirilmesi.

Estetik Amag: Matematigin bir bilim dali olarak kendine 6zgii 6zellikleri ve giizelligi.
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Matematik dgretiminin temel amaglar1 6z olarak sdyle siralanmaktadir;

Bireye mantikli ve net diisinme aliskanlifi kazandirmak, bir konu hakkinda
matematiksel mantifa uygun Ozglin diisiinebilme, diisiincesini agik bigimde ortaya

koyabilme, yaratic1 ve sezgisel diiglinceye sahip bireyler yetistirmektir (Ates, 2002: 7).

Egitimin en Onemli gorevi, kalkinma i¢in gerekli olan nitelikli insan giiciiniin
yetigtirilmesi olmalidir. Bu nedenle egitimin rasgele etkinliklerden uzak olmasi geregi,
program tasarilartnin hazirlanip uygulanmasi ve etkililik derecesinin kontrol edilmesini
zorunlu hile getirmektedir. 1991-1992 6gretim yilinda uygulamaya konulan ilkSgretim
matematik dersi 6gretim programinm yeterlilik ve verimliligini belirlemek i¢in; 6grencilerin
basarilarini, 6gretmenlerin, miifettislerin ve yakin alan olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin

gorlgslerini de igeren kapsamli bir degerlendirme ¢aligmasi yapilmigtir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore programda, asagidaki diizenlemeler

yapilarak geligtirilmistir:

1. Programin hedef ve davraniglari, 6grencilerin gelisim diizeyleri de dikkate alinarak:
a. Toplumun ve bireyin ihtiyaglarma cevap verebilecek,
b. Problemleri ¢6zmeye yarayacak sekilde diisiinme yolu gelistirecek,
¢. Matematik dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki problemleri
¢Ozmede kullanabilecek,
d.. Yaratic1 ve elestirici diislinme yetenegini gelistirecek,

€. Matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirecek nitelikte diizenlenmistir.

2. Ilkogretim matematik dersi programinin hedefler bliimiinde yer alan davranis
sayisinin fazla bulunmus olmasi nedeniyle programda tekrar edilen hedef ve davramglar

¢ikarilarak yeni bir diizenleme yapilmigtir.

3. Islenis 6rnekleri her finitede en az bir tane olacak sekilde hazirlanmistir. Konular
Ogretilirken; kesme, yapistuma, ¢izme, boyama yaptirilarak Ogrencilerin aktif hale

getirilmesine dikkat edilmistir.
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4. Olgme bolimiinde, islenen her davranisi 8lgecek sorular hazirlanarak konunun

degerlendirilmesinin yapilmasi saglanmstir.

5. Konularmn dagilimi, 1. smiftan 8. sinifa dogru sarmal bir yap: olusturacak bigcimde
genigletilerek dagitilmigtir.

Hedeflerin programda siralamigi, belirtilen iiniteler ve onlarm igerdigi konular
dogrultusunda ele alinmistir. Ayrica bir hedef altindaki davranislar da onu tamamlayanlarin
hepsini i¢ine almaktadir (Giileryiiz, 2001: 367).

ILKOGRETIM OKULU MATEMATIK DERSININ GENEL HEDEFLERI{

Insanmn i¢inde yasadig: topluma ekonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel bakimdan uyum
saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak yetisebilmesi i¢in gerekli olan bir

takim hedefler vardir. Bunlari, 6zetle sdyle siralamak miimkiindiir:

1. Matematige karsi olumlu tutum gelistirebilme

2. MatematiZin 6nemini kavrayabilme

3. Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme

4. Zihinden hesaplamalar yapabilme

5. Dért islemi (toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bSlme) yapabilme

6. Problem ¢Ozebilme

7. Problem kurabilme

8. Caligmalarda; 6l¢ii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme

9. Temel islemleri (ylizde, faiz, iskonto vb.) yapabilme

10.Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda agik ve kesin fikirler kazanabilme

11. Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme

12. Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme

13. Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme

14. Cevredeki egyalarm gekilleri ile kullanimlar: arasindaki iligkileri kavrayabilme

15. Basit cebirsel iglemleri yapabilme

16. Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak problem
¢Ozebilme



17. Trigonometri hesaplarmi yapabilme

18. Istatistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme

19. Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme

20. Tiimevarmm ve tiimdengelim ySntemleriyle diisiinerek ¢6ziimlemeler yapabilme
21. Bilimsel y6ntemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilme

22. Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme
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23.Arastirici, tarafsiz, On yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve bilginin

yayllmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme
24. Yaratici ve elestirel diiglinebilme
25. Kargilastig1 problemleri ¢6zebilecek yontemler gelistirebilme
26. Estetik duygular gelistirebilme (Giileryiiz, 2001: 367-368).

ILKOGRETIM 5. SINIF MATEMATIK DERSININ HEDEFLERI
1. Kiimelerde, alt kiime iliskisini kavrayabilme
2. Kiimelerde birlesim islemini kavrayabilme
3. Kiimelerde kesisim iglemini kavrayabilme
4. Kiimelerde birlesim ve kesisim islemlerinden yararlanarak problem ¢6zebilme
5. Yedi, sekiz ve dokuz basamaklr dogal sayilar: kavrayabilme
6. Yedi, sekiz ve dokuz basamakli dogal sayilari ¢éziimleyebilme
7. Kesir gesitlerini kavrayabilme
8. Kesirleri karsilastirabilirle
9 Ondalik kesirlerin virgiil kullanarak yazilisin1 kavrayabilme
10 Kesir kism1 en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirleri kavrayabilme
11. Kesir kism1 en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirleri karsilagtirabilme
12. Yedi, sekiz ve dokuz basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapabilme
13 Dogal sayilarla zihinden toplama iglemini yapabilme
14 Paydalar1 en gok iki basamakli olan kesirlerle toplama iglemini yapabilme
15. Ondalik kesirlerle toplama iglemini yapabilme
16 Yedi, sekiz ve dokuz basamakii dogal sayilarla ¢ikarma iglemini yapabilme
17. Dogal sayilarla zihinden ¢ikarma islemini yapabilme
18 Paydalar1 en ¢ok iki basamakli olan kesirlerle ¢ikarma islemini yapabilme
19 Ondalik kesirlerle ¢ikarma islemini yapabilme
20. Carpimlar en ¢ok dokuz basamakl olan dogal sayilarla garpma iglemini yapabilme

21. Dogal sayilarla zihinden garpma iglemini yapabilme
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22. Kesirlerle ¢arpma iglemini yapabilme

23 Ondalik kesirlerle carpma islemini yapabilme

24. En ¢ok dokuz basamakli dogal sayllan; en ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilara bolme

islemini yapabilme

2510, 100 ve 1 000 ile kisa yoldan bdlme iglemini yapabilme

26 En ¢ok iki basamakli dogal sayilarla bSlme islemini yapabilme

27. Ondalik kesirlerle bolme islemini yapabilme

28. Ondalik kesirlerin; 10, 100 ve 1 000 ile kisa yoldan bélme islemini yapabilme

29. Carpma ve bdlme islemleri arasindaki iliskiyi kavrayabilme

30. Dogal sayilarin 2 ve 5 ile boliinebilmesini kavrayabilme

31. En ¢ok dort islem gerektiren problemleri ¢dzebilme

32. Uzunluk 8lg¢iisii birimleri arasindaki iliskileri kavrayabilme

33. Kiitle dlgiisii birimleri arasindaki iligkileri kavrayabilme

34. Briit kiitle, dara ve net kiitleyi kavrayabilme

35. Sivi1 8l¢iisii birimleri ve bunlar arasindaki iligkileri kavrayabilme

36. Metrekareyi, as katlarini ve kilometrekareyi kavrayabilme

37. Hacim 0lgiisii birimlerini kavrayabilme

38. Olgiilerle ilgili problem ¢&zebilme

39. Daire grafigini kavrayabilme

40, Sekil, siitun, daire ve ¢izgi grafiklerini ¢izebilme

41. Uggen gesitleri bilgisi

42, Uggen ¢esitlerini kavrayabilme

43. Uggen gesitlerini ¢izebilme

44, Paralelkenar, eskenar d6rtgen ve yamuk bilgisi

45. Cokgenleri siniflama bilgisi

46. Uggenin, karenin, dikddrtgenin, eskenar dortgenin, paralelkenarin, yamugun, diizgiin
besgenin ve diizgiin altigenin ¢evresini hesaplayabilme

47. Karenin, dikdértgenin, paralelkenarin ve tiggenin, ayirdig: diizlemsel bolgelerin alanini
hesaplayabilme

48. Dairenin ¢evresini ve alanini hesaplayabilme

49. Yatay, diisey ve egik dogrular ile yatay, diisey ve egik diizlemler bilgisi

50. iki diizlemin uzaydaki durumlar1 bilgisi

51. Kiipti, dikddrtgenler prizmasini, kare prizmayt, liggen prizmayi ve silindiri ¢izebilme

52. Kiireyi, piramidi, koniyi kavrayabilme
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5. SINIF MATEMATIK DERSI UNITE VE SURELERI

Tablo 1. Besinci Suuf Uniteleri ve Siireleri — Giileryiiz (2001: 441)’den almmugtir.

UNITELER Hedef Davranis Siire Hedef
Sayis1 Sayisi (Ders Saati) Oram

1. Kiimeler 4 19 6 4
2. Dogal Sayilar 2 11 12 8
3. Kesirler 2 14 8 6
4, Ondalik Kesirler 3 16 7 5
5. Toplama islemi 4 20 13 9
6. Cikarma islemi 4 27 15 10
7. Carpma islemi 4 29 15 10
8. Bolme iglemi 8 42 20 14
9. Olgiiler 7 38 10
10. Grafikler 2 5 8 6
11. Geometri 12 61 30 21
TOPLAM 52 282 144 100
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; tam Ogrenme modelinin 6grenme iriinlerine etkisini
belirlemektir. Bu sayede matematik dersinin tam Ogrenme ilkeleri dogrultusunda

islenmesiyle;

1. IlkSgretim okullarinda matematik 6gretimindeki verimsizligin giderilmesinde tam

dgrenme modelinin etkisini ortaya ¢ikarmak,

2. Tam Ogrenme modelinin geleneksel yaklasima gore etkili olup olmadigini
belirlemek,

3. Egitim sistemimizde matematik dersinin §gretiminde tam 6grenme modelini daha

yaygin ve kullanilabilir hale gelmesi igin 6neriler gelistirmek,

4. Tam Ogrenme modeli ile matematik derslerinde 6grenme diizeyinin
yiikseltilebilecegi yoniindeki goriiglere katki saglamak ve bu alanda yapilabilecek

aragtirmalara 6rnek olusturmak.

1.3. Arastirmamin Onemi

Ulkemizde birgok &grenci matematik dersinin zorlufunu ve bagaramayacagini
diigiinerek kaygilanmakta ve derse karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum
ilkdgretimden basglayip okul yillan ilerledikge devam etmektedir. Sonugta 6grencilerde
matematik dersine karst olumsuz tutum, kendilerinde de giivensizlik gelismektedir.
Ogrenciler kendilerinin matematik 6grenecek kadar zeki olmadiklarini, matematik dersinin
onlarin ugrasacagi konular arasinda bulunmadig kanaatine varmaktadirlar. Bu yanhéhklarda

dgretim yontemlerinin énemli rolii vardir (Baykul, 2001a: 42).

Opretim yontemlerinin segimindeki bu yanlishgin dogurdugu bu olumsuz sonuglar;
okullarda 6gretme amacini giittigii tiim yeni davranislar1 6grenebilecegi goriisti {izerine

temellendirilmis olan tam 6grenme modeli ile ortadan kaldirilabilecegi diistiniilmektedir.



Bu aragtirmanin 6nemi asagidaki hususlarda goriilecektir:

1. Tirkiye kosullarinda tam &grenme modelinin matematik gretimindeki etkililigini

belirlemede katki saglayacaktir.

2. Tam 8grenme modelinin matematik derslerinde yaygin olarak kullanilabilmesini

saglamak i¢in hem kuramsal hem de uygulamalara yonelik katki saglayacaktir.

3. Tirkiye’de tam Ogrenme modelinin matematik Ogretimi iizerine yapilacak

aragtirmalara 6rnek olusturacaktir.
1.3.1. Problem Ciimlesi

IIk6gretim 5.sinif matematik Sgretiminde, tam &grenme modelinin uygulandig
grubun Ofrenmede ulastify erisi diizeyleri ile, tam O6grenme modelinin uygulanmadigi

grubun 6grenmede ulagtig: erisi diizeyleri arasinda anlamlt bir fark var midir?

Bu problemin alt problemleri denenceler bigiminde sunulmustur:

1.3.2. Denenceler

1. llkdgretim 5.smif matematik Ggretiminde, tam Ogrenme modeli kullanilarak
Ogretim yapilan grubun g¢evre hesaplama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
geleneksel yontemle Ofretim yapilan grubun g¢evre hesaplama becerisinin “bilgi”
diizeyindeki erisi ortalamas1 arasinda, tam 6grenme grubu Sgrencilerinin lehine anlamli bir

fark vardir.

2. fiksgretim 5.sinuf matematik dgretiminde, tam Sgrenme modeli kullanilarak 6gretim
yapilan grubun g¢evre hesaplama becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
geleneksel yontemle &gretim yapilan grubun g¢evre hesaplama becerisinin “uygulama”
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, tam grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir

fark vardur.
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3. ilkégretim 5.sinif matematik Ogretiminde, tam &grenme modeli kullanilarak
Ogretim yapilan grubun c¢evre hesaplama becerisinin “toplam” erisi ortalamas: ile geleneksel
yontemle 6gretim yapilan grubun g¢evre hesaplama becerisinin “toplam™ erisi ortalamasi

arasinda, tam $grenme grubu $grencilerinin lehine anlam bir fark vardur.

4, llkogretim 5.smif matematik 6gretiminde, tam O&grenme modeli kullanilarak
dgretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “bilgi” diizeyindeki

erisi ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark vardir.

5. Ilk6gretim S.simif matematik 6gretiminde, tam Ogrenme modeli kullanilarak
Ogretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamast
ile geleneksel yontemle 68retim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “uygulama”
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, tam grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir

fark vardir.

6. Ilkogretim 5.stmf matematik Ogretiminde, tam Ogrenme modeli kullanilarak
Ogretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “toplam™ erisi ortalamasi ile geleneksel
yontemle gretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “toplam” erisi ortalamasi

arasinda, tam grenme grubu §grencilerinin lehine anlamli bir fark vardir.

7. Ikogretim S.smif matematik Ogretiminde, tam 6frenme modeli kullanilarak
dgretim yapilan grubun “gevre ve alan hesaplama becerileri” erisi ortalamasi ile geleneksel
yontemle 6gretim yapilan grubun “gevre ve alan hesaplama becerileri” erisi ortalamasi

arasinda; tam &8renme grubu grencilerinin lehine anlamli bir fark vardir.
1. 4. Sayiltilar

Bu aragtirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

1. Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da benzer
sekilde etkilemisgtir.

2. Aragtirmada gorev alan 6gretmen, deneysel islemin gereklerine uygun davranmistir.

3.0kogretim 5. smf matematik dersinin  bilissel ama¢ ve davramislarmin

saptanmasinda bagvurulan uzman kanisi gegerlidir.
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1. 5. Simirhiliklar

Bu aragtirmanin denekler agisindan ve kapsam ag¢isindan su sinirliliklar: vardir:

1. Arastirma denekler agisindan; Ortaklar 75.Y1l Cumhuriyet flkdgretim Okulu 5.s1mf
Ogrencileri ile smurhdir.
2. Aragtirma amaglar agisindan; belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere yanitlar
bulunmasi ile sinirhdir.
3. Arastirma kapsam agisindan;
a. Ilkodgretim 5. smif matematik Ogretimi programinda belirtilen, “Cevre
Hesaplamalar’” ve “Alan Hesaplamalari” becerilerinin  Slgmeye konu

davranislarinin sinanmasi ile smirhdir,

b. Ilkogretim 5. simf matematik Ogretimi programinda belirtilen, “Cevre
Hesaplama” becerisinin “bilgi”, “uygulama”; “Alan Hesaplama” becerisinin

“bilgi”, “uygulama” diizeylerindeki erisilerinin sitnanmasi ile sinirlidir.

c. 2002-2003 egitim-6gretim yili II. doéneminde “Is1 ve Isinin Maddedeki
Yolculugu” iinitesindeki matematik derslerinde kazandirilmas: amaglanan

davranislar ve islenecek konular ile sinirlt tutulmustur.

1. 6. Tanmmlar

Erisi: Programa giristeki davranislar ile programdan ¢ikigtaki davraniglar arasindaki
hedeflerle tutarl fark (Ertiirk, 1982: 115).

Hedefler: Yetistirdigimiz kiside bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla kazan-
dirilabilir nitelikteki 6zelliklerdir. Bir dersin hedefleri, o dersi alan 6grenciye kazandirilmak
istenen yeni davramiglar ya da Ogrencinin Onceki davranislarinda olusturulmak istenen
degisiklerdir (Tekin, 1996: 11).

Tam Ogrenme: Her dgrenme {initesinde Sgrencilerin hemen hemen tiimiiniin, bu
tinite iginde Ogrenilecek olan yeni davranislarin %75-85 gibi biiyiik bir kismini 6grenmis
olmalar1 hali (Bloom, 1998: 351).
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Deney Grubu: Matematik 6gretiminin, Tam Ogrenme Kuram ilkeleri 1s13inda hazir-

lanan ders planlarina gore yiiriitiildiigii grup.

Kontrol Grubu: Matematik 6gretiminin, Tam Ogrenme Kurami ilkeleri 1s18inda ha-
zirlanan ders planlarina gore yiriitiilmedigi; 6gretimin geleneksel seyriyle siirdiiriildiigi

grup.

- Geleneksel Yontem: Bu aragtirmada, geleneksel yontem sozilyle, tam o6grenme
modelinin kullanilmadigi, ya da bilinen seyriyle siirdiiriilen 6gretme-6grenme etkinlikleri

anlatiimak istenmektedir.

Ipucu: Dogru yanit1 hatirlatict uyaricilar (Sénmez, 1994: 101).

Déniit: Ogretim programlarimin gelistirilmesinde &gretmen ve ofrenci arasmda

6grenme sonuglarina iligkin iletisim (Varig, 1996: 240).

Diizeltme: Doniit islemleriyle belirlenerek ilgili kisiye ulastirilan 63renme eksiklik ve
yetersizliklerinin giderilmesi amaciyla ona taninan eksik tamamlama ve yetersizlikleri

giderme yollarnn tiimii (Bloom, 1998: 346).

Katilma: Ogrencilerin kendisine saglanan 6gretim durumunun &geleriyle etkilesmesi

ve bgrenme ¢abasi i¢ine girmesidir (Fidan, 1996: 185).
Pekistireq: Bir davranisin goriilme sikligini artirma islemidir (Ozgelik, 1992: 185).

Oprenme Unitesi: Bir dersin 1-10 saatlik bsliimii iginde Sgrenilmesi beklenen ve
dersin diger kisimlariyla iligkileri olmasma karsilik, kendi iginde de bir dereceye kadar
biitiinliigii olan kism1 (Bloom,1998: 350).

Egitim Durumu: Hedef davranislar 6grenciye kazandirmak igin gerekli uyarcilarin

diizenlenip ise kosulmasi (S6nmez, 1994: 99).

iIzleme Testleri: Unitedeki 6grenme eksiklerinin ve bu eksikliklere yol agmis olmasi
beklenebilecek olan 6grenme giigliiklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan testlerdir
(Ozgelik, 1992: 240).
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Ogrenme-Ogretme: Oprenme bireyin gevresi ile etkilesimi sonuncunda kalict
davranis degisimidir. Ogretme ise; bir Sgrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir (Bilen,
1999: 37-43).

Egitim Ortami: Ogrenme siirecinde dgrencilerin etkilesimde bulundugu gevre.

Ogretim: Tiim 6gretme faaliyetlerinin dnceden belirlenmesi hedefler dogrultusunda

planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve ytiriitiilmesidir (Fidan, 1996: 12).

Oprenim Diizeyi: Bu arastrmada deney ve kontrol grupiarlndaki Ogrencilerin son-test

erisi puanlarini ifade etmektedir.



49

1.7. Tigili Aragtirmalar

Bu béliimde aragtirmanin konusu ile ilgili daha 6nce yapilmis arastirmalarin bir

kismi Szetlenecektir.

Yunt (1978) arastirmasinda, doniit ve diizeltme iglemlerinin ayr1 ayr1 ve birlikte,
dgrencilerin akademik erisilerini ne derecede ve ne yonde etkiledigini belirlemeye ¢aligmis
doniit ve diizeltmenin erigiye birlikte etkisinin, yalnizca déniit isleminin etkisinden anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu gérmiistiir. Yalmzca doniit islemlerinin uygulandigi grubun erisisi
ve déniit diizeltme islemlerinin birlikte kullanildigi grubun erigisi de kontrol grubunun
erigisinden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (Yunt’dan aktaran Erdem, 1988: 30).

Mevarech (1985), bir ¢aligmasinda tam $grenme modelinin beginci siuf matematik
basarisi iizerine etkilerini aragtirmistir. Arastrma toplam 134 Ogrenci iizerinde yapilmis
olup 8grenciler 4 gruba ayrilmislardir. Birinci grup; 6grenci ekibinin kullanildigr tam
dgrenme yontemlerinin uygulandii deney grubu, ikinci grup; 6grenci ekibiyle 6grenme
yontemlerinin kullanildig1 deney grubu, Uiglincii grup; tam 6grenme modelinin uygulandigt
deney grubu, dérdiincii grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglar
yalnizca tam 6grenme modelinin uygulandigi grubun puanlar hem hesaplama hem kavrama
alt testlerinde, diger grup puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir.
Deney gruplariyla kontrol grubu karsilastirildiinda ise, Ogrenci ekibiyle Ogrenme
yontemlerinin uygulandif: grup, hesaplama alt testinde, tam &grenme ve &grenci ekibiyle
tam dgrenme modelinin uygulandig1 deney gruplar1 ise, hem kavrama hem de hesaplama alt
testlerinde kontrol grubundan anlaml diizeyde farklidir. Ayrica, anlamli olmamasina ragmen
dgrenci ekibiyle 6grenmenin sadece yiiksek erisili 6grencilerin gelisimini yiikselttigi, tam
ogrenmeninse her diizeydeki Ogrencilerin hesaplama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir
(Mevarech’den aktaran Erdem, 1988: 32-33).

Fidan tarafindan yapilan biligsel giris davraniglari ile fen basaris1 arasindaki iliskiyi
aragtiran aragtirmada biligsel giris davranislar: degiskenleri ile fen bagaris1 arasinda anlaml

bir fark oldugunu ortaya koymustur (Fidan, 1996: 219).

Dillashaw ve Okey (1983), degistirilmis tam 6grenme modelinin farkl1 yetenek ve

denetim odagina sahip lise kimya Ogrencilerinin $grenme iinitesindeki davramglarinda,
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tutumlarinda ve erisilerindeki etkilerini arastirmislardir. Arastuma {i¢ {inite boyunca
stirdiiriilmiis ve her ii¢ iinite sonunda uygulanan testler, tam grenme gruplarindaki erisinin
kontrol grubundaki erisiden anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gdstermistir. Deney gruplar
karsilastirildiginda ise, 6gretmen rehberliginde tam &grenme modelinin uygulandigi grubun
erigisi yalnizca ilk iinite igin 6grenci rehberliginde tam 6grenme modelinin uygulandig
grubun erigisinden anlamli diizeyde yiiksek bulunmugtur. Fen bilimlerine kargi tutum
acisindan gruplar arasinda fark bulunamamigtir. Deney gruplarimun her birinin davranig
ortalamalar1 ise kontrol grubundan anlamli diizeyde farklidir. Deney gruplarinin davranis
ortalamalar arasinda ise anlamli farklilik bulunamamistir. Igsel denetimli Sgrenciler dissal
denetimli Ggrencilerden ve Ogrenci rehberligindeki i¢sel denetimli &grenciler diger
gruplardaki igsel denetimli Ogrencilerden fen Ogretimine karsi daha olumlu tutumlar
gelistirmislerdir. Ancak, yetenek bagsari farki Bloom’un ileri siirdiigii oranda azalmamis, tam
6grenme gruplarinda 6zellikle diisiik yetenekli 6grenciler daha fazla zaman harcamiglardir
(Dillashaw ve Okey’den aktaran Erdem, 1988: 35).

Goziitok (1995), birlestirilmis ve normal sinifli ilkokullarda doniit ve diizeltmenin
Ogrenmeye etkisini incelemistir. Elde edilen sonuglar, son test ortalamalarinin birlestirilmis
ve normal sinifly 6gretim yapan her iki deney grubunda da kontrol gruplarina oranla daha
yiiksek ve deney gruplar1 lehinde anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur (Goziitok’tan
aktaran Sénmez, 1995: 29).

Hackenberg (1993) arastumasinda, tam Ogrenme veya geleneksel Ogretim
yOnteminin yetenek gruplamasinin ve yetenegin Almanya'da bir ilkokulun 4.sinif matematik
dersi Ogrencilerinin erigi diizeylerindeki etkisini arasturmigtir. Caligma Niirnberg/Erlangen
bolgesindeki bir ilkokuldaki 4 smf 6grencileri iizerinde yapilmigtir. Tam 6grenme
smufindaki farkh yetenek diizeylerine sahip olan ¢ocuklar 4 kisilik gruplar olusturmus; diger
bir tam Ogrenme sinifinda ise, yetenekleri benzer diizeyde olan ¢ocuklar ayrﬁ gruba
konmugtur. Aymi gruplama yontemleri, iki geleneksel sinif igin de uygulanmigtir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore; tam 6grenmenin bagaridaki etkisi ¢ok kuvvetlidir.
Zekanm etkisi ise anlamli diizeyde olmasma karsin, tam 6grenmeden ¢ok daha diisiiktiir.
Yetenek gruplamasimn tiirli ise anlamli diizeyde etkili olmamigtir. Yine de farkli yetenek
gruplamasinimn olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayn1 yetenek gruplamasindan olugan tam
Ogrenme smifi, erisi testinde en yiiksek basartyr géstermistir; bunu farkli yetenek

gruplamasindan olusan diger tam &grenme sinifi; daha sonra farkli yetenek gruplamasindan
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olugan geleneksel Ggretim simfi, ve son olarak da ayn1 yetenek gruplamasindan olusan
geleneksel Ogretim smifi izlemistir. Farkli yetenek gruplamasindan olusan tam Ggrenme
modeli’nde, zeka ile erisi diizeyi arasindaki korelasyon katsayist diger siniflara kiyasla daha

azdir (Hackenberg’den aktaran Ozder, 1996: 32-33)

Afresa (1983) tam Ggrenme modelinin bagart ve hatirlama diizeylerine etkisini
inceleyen bir aragtirma yapmugtir. Ozel bir ilkokulun 5. simflarindan segkisiz olarak
belirlenen iki grubun denek olarak kullanildig1 aragtirmada, fen bilgisi dersini tam &grenme
modeli ile isleyen deney grubunun basar1 ve hatirlama diizeyi, ayni dersi geleneksel
yontemle isleyen kontrol grubunun basar1 ve hatirlama diizeyiyle kiyaslanmstir. Elde edilen
sonuglara gére “Tam Ogrenme ile 6gretim hizmeti niteliginin gelistirilmesi” halindeki deney
grubunun erigisi ile kontrol grubunun erigisi arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde
(p<.001) fark oldugu gézlenmistir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubunun
aritmetik ortalamasindan 2 standart kayma yukarida oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
hatirlama testi sonuglarina gére de iki grup arasinda deney grubu lehine a =.001 diizeyinde
anlamli bir fark elde edilmis; tam 6grenme ile 6gretim hizmeti niteliginin gelistirilmesi
durumundaki hatirlama puanlarinin aritmetik ortalamasinin, kontrol grubundaki ortalamadan
2 standart kayma daha yiiksek oldugu saptanmistir (Yildiran ve Afresa’dan aktaran Arslan,
1996:40).

Tam O6grenme modeli ile birlikte kullamilan ve 6gretim etkinligini artiran (etkin
Ogretim) diger faaliyetlerin basan diizeyini birikik bir gekilde etkileyip etkilemedigini
inceleyen bir arastirma Nwabueze (1984) tarafindan yapilmistir. Ortaokul II. sinifta ve
matematik dersinde toplam dort grupla yiiriitiilen arastirmada deney gruplarindan birincisi
tam Sgrenme modelinin uygulandigi grup; ikinci “etkin &gretim” adi verilen, 6gretmene
diigiik, orta, yiiksek, erisili 6grencilere ayiwrdig1 zaman ve etkilesim siklig1 hakkinda doniit
verilen grup; figlinciisii etkin 6gretim ile tam Ofretme yonteminin birlikte uygulandig
gruptur. Dérdiinciisii ise geleneksel yéntemle 6gretim yapildig: kontrol grubudur. Yapilan
aragtirma sonuglarina gore, tam Ogrenme modeli ile birlikte kullanilan ve &gretimin
etkililigini artiran faaliyetler basar1 diizeyini birikik bir sekilde etkilemektedir. Bu birikik
etki yalniz tam S3renme veya sadece etkin gretim etkilerinden daha yiiksektir. Bunun
yaninda tam dgrenme modeli bagaridaki degiskenligin %15’ini (r = 0,39) agiklarken, etkin
ogretim %17,6’sm1 (r = 0,42) agiklamaktadir. Birlesik olarak ise, tam &grenme ve etkin

5gretim basaridaki degiskenligin %33'inii agiklamaktadir. Ozetle sdylemek gerekirse, bu



52

calisma sonuglari, tam 6grenme ve etkin 8gretimin birlestirilerek kullanildig1 durumlardaki
basarinin, bunlarm kullamilmadigi veya tek olarak kullanildigi durumlara kiyasla daha
yiiksek oldugunu agikga gostermektedir (Yildiran ve Nwabueze’den aktaran Arslan, 1996:
40-41).

Tam &grenme modelinin baska degiskenlerle birlikte kullanilmasimnin, sadece tam
6grenme modelinin sagladig1 Sgrenme diizeyini arttirp arttrmadigini sinayan bir aragtirma
da Sayar (1986) tarafindan yapilmistir. Istanbul’da 6zel bir lisenin hazirlik smiflarinda ve
Ingilizce dersinde yiiriitiilen  aragtirmada smiflarin birincisinde tam Ogrenme modeli
uygulanmus, ikincisinde biligsel giris davramslar1 tamamlanmus, iglinciistinde biligsel girig
davraniglarinin  tamamlanmasina ek olarak tam Ogrenme modeli ise kosulmus ve
dérdiinciisiinde ise gelencksel Ggretim yapilmustir. Aragtirma sonuglari, kontrol grubuna
kiyasla tam &grenme modeliyle biligsel giris davraniglarin birlesik etkisinin ortalama
olarak 2.76 standart kayma daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda tam
dgrenme modeli ile dgretim yapilan grubun basarist kontrol grubunun basarisindan 1.76
standart sapma; biligsel giris davranislari tamamlanan grubun basarisi ise kontrol grubundan

.73 standart kayma daha yiiksek bulunmustur (Arslan, 1996: 42-43)

Senemoglu (1987) “Biligsel Girig Davraniglar1 ve Doniit-Diizeltmenin Erisiye Etkisi”
konulu arastirmasinda biligsel giris davraniglarindaki eksikliklerin tamamlanmasinin tek
basma ve doniit diizeltme iglemleri ile birlikte erisiye etkisini incelemistir. 1984-1985
Ogretim Yilinda, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinde
"Program Gelistirme ve Ogretim-1" dersini almakta olan ii¢ grup lisans 6grencisi tizerinde
yiiriitillen bu arastrmada dgrenciler iki ayri deney ve bir kontrol gruplarina es olasilikla
atanmuslardir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle ogretim yapilmig, birinci deney
grubunda kontrol grubundaki Sgretime ek olarak biligsel giris davramglarindaki eksiklikler
tamamlanmis; ikinci deney grubunda ise, birinci deney grubundaki islemlere ek olarak
dgrencilere doniit-diizeltme saglanmugtir. Verilerin biligsel giris davramslan testi, program
gelistirme ve 6gretimi dersi diizey belirleme ve izleme testleriyle elde edildigi aragtirmada,
biligsel giris davranislarindaki eksikliklerin tamamlandig1 grubun erigisinin Kkontrol
grubundan, biligsel giris davraniglarindaki eksikliklerin tamamlanmasma ek olarak doniit-
diizeltme isleminin uygulandig1 grubun erigisinin de hem kontrol grubundan hem de sadece
biligsel giris davranislarinin tamamlandig: grubun erigisinden anlamli diizeyde daha yliksek

oldugu g6zlenmistir (Senemoglu, 1987).



53

Uysal izleme testlerinin (bi¢imlendirmeye-yetistirmeye doniik degerlendirmenin)
Ogrenci basarisina etkisi konulu arastirmasinda Tiick Hava Kuvvetleri’nin egitim
kurumlarinda 6gretmen olarak gorev alacak subay ve astsubaylara yonelik olarak siirdiiriilen
teknik Ogretmen kursunda bigimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme amaciyla
uygulanan Izleme testi deneysel islemin egitim ortamma sokuldugu deney grubu
dgrencilerinin geleneksel yontemin uygulandigt kontrol grubu dgrencilerinden daha bagarils

oldugu sonucuna ulagmistir (Uysal, 1988: §2-83).

Aydin (1995) caligmasinda, tam Ofrenme modelinin ve Ogrenme ortami
diizenlemesinin &grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige kars:
tutumlarina olan etkilerini arasturmigtir. Istanbul’daki 6zel bir lisenin ortaokul kismindaki alt:
ikinci smifin denek olarak kullamldig: aragtumada siniflarin birincisinde tam 6grenme
modeli ile birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlemesi, ikincisinde tam 6grenme
modeli ile birlikte rekabetli grenme ortami diizenlemesi, ti¢iinciisiinde tam &grenme modeli
ile birlikte bireysel &grenme ortami diizenlemesi, dordiinciisiinde geleneksel ogretim
yontemi ile birlikte yardimlagmali 6grenme ortami diizenlemesi, besincisinde geleneksel
Ogretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami diizenlemesi ve altincisinda da
gelencksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlemesi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda su bulgular elde edilmigtir. Tam 6grenme modeli ile 6grenme ortami
diizenlemesinin matematik basarisina ve tutumuna Snemli bir etkisi vardir ve bu etki
gogalgandir. Matematik basaris1 ve tutumu en yiiksek olan grup tam 6grenme modeli ile
birlikte yardimlagmali 6grenme ortami diizenlemesi uygulanan gruptur. Bu grubu sirasiyla
Tam 6grenme modeli ile birlikte rekabetli 6grenme ortam: kullanan grup, tam Ogrenme
modeli ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlemesi kullanan grup, geleneksel dgretim
yontemi ile birlikte yardimlagmali 6grenme ortami diizenlemesi kullanan grup, geleneksel
ogretim yontemi ile birlikte rekabetli dgrenme ortami diizenlemesi kullanan grup ve
geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlemesi kullanan grup
izlemektedir. Ogrenme ortam1 diizenlemesi hem yardimlagmali hem ‘de rekabetli siniflarda
basarty1 bireysel ¢alisan siniflara oranla daha fazla artirmaktadir. Geleneksel dgretim
yontemi kullamlan smiflarda yardimlagmali &grenme ortami diizenlemesi bireysel
diizenlemelere gére daha etkilidir. Tam 6grenme modeli ile §grenme ortamu diizenlemesinin
matematik tutumuna 6nemli bir etkisi vardir ve bu etki ¢ogalgandir. Tam dgrenme modelinin

uygulandig1 siniflarda, yardimlagmali 6grenme ortami diizenlemesi rekabetli §grenme ortami
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diizenlemesine gére matematige kars: tutumda daha etkilidir. Matematik basarist ile tutumu

arasinda olumlu bir iligki vardir (Aydin’dan aktaran Arslan, 1996: 49-50).

Kulik, Kulik ve arkadaslar1 (1989; 265-299) tarafindan 108 arastirma iizerinde yapilan
analizler sonucunda tam 6grenme modelinin 63renci basarisi ve tutumlar fizerinde olumlu
etkileri oldugu anlasimistir. Guskey ve Pigott (1988:117-216) ise, tam &Zrenme stratejisinin
uygulandigi 46 aragtirmanin sonuglarini incelemislerdir. Arastirmacilar sonug olarak, tam
dgrenmenin biligsel ve duyugsal grenmelere etkisi oldugunu belirtmislerdir (Ozder, 2000:
115).

Sever, “Tam 6grenme modeli”nin (flkdgretim diizeyinde) Tiirkge &gretimindeki
Etkisini Belirleme” konulu g¢aligmasinda Tiirkge Ogretiminde gruplarin bilgi, kavrama,
uygulama basamaklar1 igerisinde “okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri” yoniinden
karsilagtirmasmi yapmistir. Arastirma sonucunda su bulgular elde edilmistir. Okudugunu
anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki davranislari kazandirmada tam 8grenme modeli ile
geleneksel yontemin aym derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Okudugunu anlama
becerisinin  “kavrama” diizeyindeki davraniglan kazandirmada tam &grenme modelinin
geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazili Anlatim Becerisi
“bilgi” ve “kavrama” diizeyindeki davranislari kazandirmada Tam &6grenme modelinin

geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Sever, 1993).

Ozder (1996) tam Sgrenmeye dayali isbirlikli 6grenme modelinin etkililigini aragtiran
caligmasinda; toplam Ogrenme diizeyinde, isbirlikli Ogrenme yonteminin tek basina
uygulandig1 birinci deney grubunda ve isbirlikli 6grenme yontemi ile tam OFrenme
modelinin birlikte uygulandig: tigiincii deney gruplarindaki §grencilerin bagarilarinin kontrol
gruplarindakilerinden anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Deney gruplar
arasinda ise, iiglincii deney grubu lehine bir fark olmakla birlikte, bu fark anlamli bulun-
mamugtir. Bu bulgular dogrultusunda, iist yetenek diizeyindeki dgrenciler agisindan, isbirlikli
Ogrenme ySnteminin tek bagina geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili olmadig; ancak
tam &grenme modeli ile birlikte uygulandigi zaman daha etkili oldugu sdylenebilir. Ayni za-
manda tam Ogrenme modelinin tek basina veya igbirlikli 6grenme yOntemi ile birlikte
uygulanmasinin iist yetenek diizeyindeki 6grenciler igin etkili oldugu anlagilmaktadir. Elde

edilen diger bulgular dogrultusunda, tam dgrenme modeli orta ve diisiik yetenekli 8grenciler
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i¢in, isbirlikli ve tam Ogrenme modelinin  birlikte uygulanmasi da yiiksek yetenekli
grenciler igin daha etkili oldugu sdylenebilir (Ozder, 1996: 106-117).

Tam Ogrenme modelinin ise tek bagma uygulanmasi, yiiksek ve orta yetenekli
Ogrenciler i¢in oldugu gibi, diisiik yetenekli Sgrenciler i¢in de olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir. Ancak, arastirmanin birinci denencesine iliskin elde edilen bulgulara gére, tam
6grenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte uygulanmasi iist diizeydeki bilissel
siireglerin kazandirilmasinda daha etkili oldugu anlagilmaktadir. Tam &grenme modelinin
tek basina uygulanmasi iist, orta ve diisiik yetenekli 6grencilerin basarilarmi iist diizeyde
birbirlerine yaklagtirirken, isbirligine dayali gretimin uygulandig1 birinci deney grubu ve
tam OGgrenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte uygulandiga iigiincii deney
gruplarinda ise iist yetenek diizeyindeki 6grenciler orta ve diisiik yeteneklilerden daha fazla
basar1 elde etmislerdir. Tam 6grenme modeli, 6grencileri, basarilar1 agisindan homojen bir
grup durumuna getirirken, diger yontemler heterojen bir yapiyr korudugu anlasilmaktadir.

. Bu bulgulara gore, tam &grenme modeli, 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki varyansini

diistirmekte ve iist diizeyde 6grenmelerini saglamaktadir (Ozder,2000: 117).

Arslan (1996) “Alt1 Cizili Materyalle Caligma ve Tam Ogrenme Modelinin Ogrenme
Diizeyine, Hatirlamaya ve Akademik Benlik Kavramina Etkisi” konulu ¢alismasinda 4.smif
Fen Bilgisi dersinde alti ¢izili materyalle 6gretimin yapildig: birinci deney, tam &grenme
modelinin uygulandif ikinci deney, alt1 ¢izili materyalle §gretim ve tam &grenme modelinin
birlikte uygulandig: Gglincti deney gruplar1 ile geleneksel ydntemin uygulandig: kontrol
grubundaki Ogrencilerin toplam &grenme diizeyléri arasinda su bulgular elde edilmistir.
Geleneksel &gretimin yapildigi kontrol grubu ile alt1 ¢izili materyalle 8gretimin yapildig
birinci deney, tam 6grenme modelinin uygulandig: ikinci deney grubu ve alt: gizili materyal
ile tam Sgrenme modelinin birlikte uygulandig iigiincii deney gruplarinin toplam Sgrenme
diizeyleri arasinda deney gruplari lehine anlaml: bir fark bulunmustur. Ayni sekilde alt1 ¢izili
materyalle 6gretimin yapildig: birinci deney grubunun toplam 6grenme diizeyi ortalamas ile
tam Ggrenme modelinin uygulandlgl ikinci deney ve alt1 ¢izili materyalle tam 6grenme
modelinin  birlikte uygulandigi {iglinci deney gruplarmin toplam &grenme diizeyi
ortalamalar: arasinda, ikinci ve liglincii deney gruplar: lehine anlamli farklar oldugu buna
kargin ikinci ve {liglincli deney gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bilgi
diizeyinde ise geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubu ile altr ¢izili materyalle

Ogretimin yapildig1 birinci deney grubunun bilgi diizeyi ortalamalart arasinda anlamli bir
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fark goriilmezken; tam &grenme modelinin uygulandig: ikinci deney ve tam &grenme
modelinin alt1 ¢izili materyalle birlikte uygulandig1 ti¢iincli deney gruplarimn bilgi diizeyi
ortalamalar arasinda ikinci ve iigiincii deney gruplari lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Kavrama diizeyinde; geleneksel yontemle Sgretimin yapildigi kontrol grubu ile alt1 ¢izili
materyalle Ogretimin yapildig: birinci deney, tam 6grenme modelinin uygulandig ikinci
deney ve tam 6grenme modelinin alt1 ¢izili materyalle birlikte uygulandip1 {igiincii deney
gruplar1 arasinda deney gruplém lehine anlamli bir fark bulunmustur. Uygulama diizeyinde
geleneksel ydntemle 6gretimin yapildigt kontrol grubu ile alt1 ¢izili materyalle Ogretimin
yapildig1 birinci deney grubunun uygulama diizeyi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmezken; kontrol grubu ile tam 6Zrenme modelinin uygulandig: ikinci deney ve tam
dgrenme modelinin alt1 ¢izili materyalle birlikte uygulandig: tigiincii deney gruplar arasinda
deney gruplan lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hatirlama diizeyindeki bilgi kavrama ve
uygulama basamaklarina iliskin sonuglara bakildiginda; geleneksel ydntemle &gretimin
yapildigt kontrol grubu ile alti ¢izili materyalle 6gretimin yapildigt kontrol grubu ile alt1
¢izili materyalle 6gretimin yapildifi birinci deney, nin alti ¢izili materyalle birlikte
uygulandig1 iglincli deney gruplari arasinda deney gruplart lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Deney gruplar: arasinda da 6nce tigiincii, sonra ikinci, daha sonra birinci deney
grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Akademik benlik kavramina iliskin bulgular ise;
alt1 ¢izili materyalle 6gretimin yapildig1 birinci deney, tam 6grenme modelinin uygulandig:
ikinci deney, alt1 ¢izili materyalle 6gretim ve tam 6grenme modelinin birlikte uygulandig
liciincii deney gruplar ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubundaki dgrencilerin
akademik benlik kavramlar arasinda ilk ii¢ deney grubu lehine, deney gruplari arasinda da
dnce iiglincii, sonra ikinci, daha sonra birinci deney grubu lehine anlamli farklar bulunmugtur
(Arslan, 1996: 82-106).
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BOLUM 10

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem secimi, deney deseni, veri topla-
ma araglari, verilen toplanmasi, iglem basamaklar, egitim durumlarinin hazirlanmasi,

verilerin ¢6ziimii ve yorumu ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1 Arastirmanin Modeli

[Ikogretim matematik gretiminde tam Ogrenme modeli uygulamalarmm erisiye

etkisini belirlemeye galisan bu arastirma deneysel yonteme gore ytriitiilmiistiir.
2.1.1, Deney Deseni

Arastirmada "Kontrol Gruplu On ve Son-Test Modeli" kullanilmistir. Modelin

simgesel goriiniimii ise soyledir:

R Gl T1 D T2

R G2 T3 T4

Kontrol gruplu 6n ve son-test modelinde yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan bir deney, diger kontrol grubu olarak kullanilir. Gruplarin her ikisinde de
deney oncesi ve deney sonrasi Slgmeler yapilir. Modelde 6ntestlerin bulunmasi, gruplarin
deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son-test sonuglarinin buna gore

diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 1994; 97).

Bu arastirmadaki deney deseni Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Arastirmada Kullamilan Deney Deseni

Gruplar On-test Deneysel Islem Son-test

Deney Test 1.1 | Tam Ogrenme Kurami Ile Desteklenmis Ogretim | Test 2.2

Kontrol | Test 1.1 Geleneksel Ogretim Test 2.2

2.2, Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada, kuramsal bir dgretim modelini desteklemek amaciyla deneysel desen

kullanildigindan, evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir.

2.2.1, Deneklerin Secimi

Arastirma; 2002-2003 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda 5 haftalik donem
boyunca (18.04.2003-23.05.2003) Aydin/Ortaklar 75.Yil Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu
5.simf 6grencileri ile matematik derslerinde yiiriitiilmiigtiir.

Arastirma, 5. siuf Ofrencilerinin bir 6nceki (4.smif) yilin matematik dersi not
ortalamalar1 goz 6niine alinarak yansiz atama (sans yolu) ile olusturulmus iki grup iizerinde
gergeklestirilmistir. Bu arastirmada gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu: olarak
secilmigtir.

Arastirma kapsamina alinan deney ve kontrol grubundaki &grenciler cinsiyet ve sayr;
yoniinden birbirine denk hale getirilmistir. Ayrica, her iki grubun fiziksel ortamlarinin 1si,
151k ve bityiikliik yoniinden denkligi de saglanmigtir.
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1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Sayilar

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin cinsiyetlerine gore

sayilar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Sayilar

Gruplar Kz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 17 28
Kontrol Grubu 11 17 28

Tablo 4’e gore deney ve kontrol gruplarindaki toplam 28 &grencinin 11°1 kiz, 17°si
erkek 6grencidir. Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarin cinsiyet ve say: agisindan
birbirine denktir.

2. Cevre ve Alan Hesaplama Beceri On ve Son Testine Katilan Deney ve Kontrol

Grubu 6grénci Sayilar

Deney ve kontrol gruplarmin Cevre ve alan Hesaplama Beceri 6n ve son testine

katilan dgrenci sayilar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

Gruplar Ontest (N) Sontest (N)

Deney Grubu 28 28

Kontrol Grubu 28 28
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6. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenine iligkin Bilgiler

Deney ve kontrol grubundaki uygulamay1 yapan 6gretmen aragtirmacinin kendisidir.
Arastirmay1 yiriiten 6gretmenin en son bitirdigi yiiksekdgretim kurumu, kidemi ve cinsiyeti

ile ilgili bilgiler Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenine iliskin Bilgiler

En Son Bitirdii Yiiksek Kidemi Cinsiyeti N
Ogrenim Kurumu

9 Eyliil Universitesi BEF. 4 Y1l Erkek 1
Smif Ogretmenligi Boliimii

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol grubundaki dgretmen arastirmacinin kendisidir. 9
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Siuf Ogretmenligi mezunu olup 4 yillik smif
dgretmenidir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastrmada saptanmis olan denencelerin sinanmasi igin gerekli olan wveriler;
arastirmaci tarafindan gelistirilen goktan segmeli “Ilkogretim 5.siuf matematik dersi “Cevre

ve Alan Hesaplama Beceri Testi” ile elde edilmistir.

Ogrencilere 6n-test ve son-test seklinde, deneysel islemin basinda ve sonunda olmak
iizere iki kez uygulanan Olgme aracmin (Cevre ve Alan Hesaplama Beceri Testi)

hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi i¢in uyulan ilkeler ve yapilan iglemler sunlardir:

1. Aragtirmact tarafindan, matematik Ogretiminin genel amaglarn dogrultusunda
program gelistirme, Olgme ve degerlendirme uzmanlart ile deneyimli matematik
Ogretmenlerinin goriisleri de alinarak arastirmaci tarafindan matematik 6gretiminin ¢evre ve

alan hesaplamalartyla ilgili hedef ve davraniglar: yeniden diizenlenerek olugturulmustur. -

2. llkégretim 5. simf matematik dersinin gevre ve alan hesaplamalar iiniteleri ile ilgili
gelistirilen hedef ve davraniglar, biligsel alanin agsamali simiflamalar1t da goz oniinde

bulundurulup yeniden yazilarak gézlenebilir davraniglara doniistiiriilmiigtiir.
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Hedefler altinda listelenen davranislardan her birinin;

a. Ilgili amacin niteliklerine uygun olup olmadig;,

b. Gozlenebilir, Slgiilebilir olup olmadigi, alan uzmanlarinin goriis, elestiri ve
Onerileri dogrultusunda yeniden g&zden gegirilerek, her bir amagla ilgili
davraniglar listesine “Ilkdgretim 5. sinif matematik 8gretimi programi”na son
sekli verilmistir (EK-1).

3. Aragtirma, Ogrencilerin “Cevre Hesaplama” ve “Alan Hesaplama” becerilerinin
sinanmasina yonelik oldugundan, matematik Ogretiminin bu iki beceri alanina iligkin
hedeflerinin listelenen davraniglarindan, ¢oktan segmeli sorularla Sl¢iilebilir nitelikte olanlar
belirlenmis; yoklanacak bu davramglarin hedeflere gére dagilimi ise hazirlanan belirtke

tablosunda gosterilmistir (EK-2).
2.3.1. Test Geligtirme

1. Olgmeye konu her davranigin yoklanmasi igin goktan segmeli en az bir soru yazil-
mugtir. Olusturulacak test igin (Cevre ve Alan Hesaplama Becerisi Testi) hazirlanan sorular,
konu uzmani ve deneyimli matematik dgretmenlerinin goriislerine sunulmus; goriis, elestiri
ve Oneriler 151ginda her davranisi yoklayan en az bir soru konularak soru sayist 64 olarak

tespit edilmistir.

2. Testin gelistirilmesi igin “bilgi” ve “uygulama” diizeyindeki hedefleri ve hangi
hedeflerin kag¢ soru ile yoklanacagini gdsteren “Cevre ve Alan Hesaplama Beceri Testi”
belirtke tablosu hazirlanmigtir. Test maddelerinin davranis1 yoklayip yoklamadigi konusunda

ve yoklayacag: davranisi belirlemek iizere 5 * uzmanin goriisiine bagvurulmustur.

3. Olusturulan test 2002-2003 egitim-6gretim y1li I1.déneminde Aydmn ili Germencik
ligesi egitim bolgesindeki 9 ilkdgretim okulu 6.smifinda okuyan toplam 220 &grenciye

uygulanmigtir.

* Yrd. Dog. Dr. Necip BEYHAN DEU BEF. Suif Ogretmenligi Anabilim Dali
Yrd. Dog. Dr. Hayrettin KOROGLU DEU. BEF. Smf Ogretmenligi Anabilim Dali
Yrd. Dog. Dr. Nese BASER DEU. BEF. [lkdgretim Matematik Anabilim Dalt
Ars. Gor. Murat ELLEZ DEU. BEF. Egitim Prog. Ve Ogretim Anabilim Dali

Arg. Gor. Serkan NARLI DEU. BEF. Ortaégretim Matematik Anabilim Dali
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4. Cevre ve alan hesaplamalar1 ile olusturulan test iki bsliim halinde hazirlanmistir. 1.
Béliim 34 soru, II. Bolim ise 30 sorudan olugsmus olup bu test 6grencilere farkli giinlerde

uygulanmustir.

5. Iki bsliim halinde uygulanan testte; her bir 8grencinin sirasinda tek tek oturmasina

ve arastirma yapan 6gretmen tarafindan denetlenmesine dikkat edilmistir.

6. On denemeden elde edilen verilerin, bilgisayar ortamina aktarilmis ve ISTA
programi kullanilarak yapilan ¢oziimlemeleri sonucunda; KR-20 giivenirlik katsayis1 .87

olarak bulunmugtur.

7. On denemeden elde edilen veriler 1s13inda son forma alinacak maddelerin
segiminde Olgme ve degerlendirme uzmanlar1 ve deneyimli matematik Ogretmenleriyle
goriisiilerek; testlerin 6lgmeye konu olan davranislar1 dengeli 6rneklenmesine ve kapsam

gecerliginin de diismemesine zen gosterilmigtir.

8. Bu yaklagimla genellikle ayiricilik grubu (rb degerleri) .20’nin altinda bulunan, 23
soru testin kapsam gecerliligini bozmamak kaydiyla elenmis ve P degerleri .50°de
merkezlesmek tizere .20 ile .80 arasinda bulunan; 25’i gevre hesaplamay1 igeren, 16’s1 alan
hesaplamay1 igeren toplam 41 maddelik matematik Cevre ve Alan Hesaplama beceri testi

olusturularak teste son sekli verilmistir (EK-3)

2.3.2.  Islem Basamaklar

1. Arastirmanin yapilacagi okulda 5. simif Ggretmenleri {initeleri sirasinda islenecek

olan gevre ve alan hesaplamalari ile ilgili tinitelerin iglenmemesi konusunda uyarilmigtir.

2. Deney ve kontrol gruplarina, deneysel iglemden once, “Cevre ve Alan Hesaplama

Becerisi Testi” verilmistir.

3. Opretim déneminde, hem deney hem de kontro! grubunda, matematik derslerinin
birer araci olarak kullanilacak tam 6grenme modeli ilkelerine uygun egitim durumlarinin

yaratildig1 bir “Ders Plan1” hazirlanmigtir.(EK-4)
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4. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari, matematik &gretimi ve program
gelistirme uzmanlar ile deneyimli matematik 63retmenlerinin goriislerine sunulmus; alinan

goriis, elestiri ve dneriler dogrultusunda ders planlarina son sekli verilmistir.

5. Aragtirmay1 yapacak olan 6gretmen, her iki grubunda matematik derslerini “Is1 ve
Istnin Maddedeki Yolculugu” iinitesi boyunca yiirlitmiistiir. Ogrencilerin segiminde yansiz
atama yontemi kullanildigindan deney ve kontrol gruplarmi olusturan Sgrencilerin bazilari

matematik derslerinde yer degistirmislerdir.

6. Deney grubu dgretmeni, iinite boyunca, iginde tam 6grenme modeli ilkelerine
uygun egitim durumlarinin yaratildigt ders planlarini uygulayarak islemisgtir.

7. Deney ve kontrol gruplarindaki &gretim kendisi de bir simuf Sgretmeni olan
aragtirmaci tarafindan ylirlitilmistiir.

8. Unitenin sonunda, deney ve kontrol gruplarina “Cevre ve Alan Hesaplama Beceri

Testi” verilmigtir.

2.4. Egitim Durumlarinin Hazirlanmasi

Arastirmanin yiiriitillecegi deney grubunda, matematik derslerinde kullanilacak tam
dgrenme modeli ilkelerine uygun ders planlarinin hazirlanmasinda temel ilkeler arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir.

Tam &grenme modeli ilkelerine uygun egitim durumlar: diizenlenmesinde;

1. Ilkdgretim S.sinif “Ist ve Ismin Maddedeki Yolculugu” iinitesinde gegen matematik

dersi ile ilgili hedefler ve 6grencilere kazandirilacak davranislar saptanmus,
2. Davranislarin kazandirilmasinda ise kosulacak etkinlikler belirlenmis,

3. Egitim durumlarinin tam Sgrenme modelinin ilkelerine uygun bir sekilde

islenmesine olanak taniyan ders planlar1 belirlenmistir.
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2.4.1.  Bigimsel Boliim ile ilgili Aciklamalar

Bu bolimde o6gretim durumlarinda dersin adi, fnitenin adi, silire, &fretimde
kullanilacak 6grenme-6gretme strateji yontem ve teknikler, arag geregler, kaynak kitaplar ile
ilgili agiklamalara yer verilmistir. Ilkdgretim “Ist ve Istnin Maddedeki Yolculugu” iinitesi
5.sif matematik dersinde belirtilen “Ana Noktalar” ve “Yardimci1 Noktalar” {inite ya da
konunun Oriintiisii bashig altinda belirlenmistir. Ana noktalar tiimel yada tikel, yardimci
noktalar ise tekil 6nermeler halinde verilmistir. Bu noktalar hedef ve davraniglarla iligkili bir

sekilde yazilmigtir.

Bigimsel bslimde tam §grenme kuramina iligkin planlama kisminda yer alan hedefler
ve hedef-davraniglarin kazandirilacag icerigin diizenlenmesi, igerikte kullanilacak strateji

yontem ve teknikler ile ilgili arag¢ gereg ve kaynaklar yer almaktadir.

2.4.2. Egitim Durumu fle flgili A¢iklamalar

Egitim durumu olusturulurken, ders islenisindeki sira asamali kullanilacak Tam
Ogrenme’ Modeli’nin degiskenleri ayrintilar ile kullanilmistir. Egitim durumu 4 béliimden
olusmaktadir.

1. Girig Boltimii

2. Geligtirme Boliimii
3. Sonug Bolimi
4

Degerlendirme Boliimii

2.4.3. Girig Boliimiiniin Hazirlanmas

Bu bolimde dikkati ¢ekme, giidilleme, gozden gecirme, gecis kisimlari
bulunmaktadir. ‘

Girig boliimiimiin ilk basamagi olan dikkat ¢ekme asamasinda, 6grenme siirecinin
basinda Sgrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak davramslara ¢ekmek igin yaniti
beklenmeyen sorular, arag gereglerin gésterilmesi gibi etkinlikler kullanilmistir. Bu agamada

Ogrenme linitesine iligkin 6grencilerin 6n 6grenme diizeyleri de yoklanmaya galigiimigtir.
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Giidilleme asamasinda; Ogrencilerin  6grenme glidiileri harekete gegcirilmeye
caligilmistir. Ogrencilerin 8grenme initelerini ya da konularini nigin Sgrenmek zorunda
olduklarini, yasamlarindaki hangi ihtiyaca cevap verebilecegi, hangi sorularin ¢6ziimiinde
yardimci olabilecegini, kazandirilacak davraniglarin nerede ve nasil kullanilacagina iligkin
aciklamalarda bulunulmustur. Bu basamagin Sgrencilerin 6grenecegi bilgi ve kavramlara
yonelik akademik benlik kavramlarini olumlu yénde gelistirmelerini saglayacak etkinlikleri

kapsamasi saglanmistir.

Gozden Gegirme asamasinda; {inite ya da konu &riintiisiinde yer alan ana ve yardimci
noktalar agiklanmig, derste kazandirilacak hedefler ve hedeflerle ilgili davranislar
Ogrencilere sunulmugtur. Béylece 6grencilerin 6grenme sirasinda neyi nasil §grenecekleri
konusunda bilgi sahibi olmalarina dersin daha kolay islenmesine katki yapmasi

diistiniilmiigtiir.

Gegis agsamasinda ise; dersin gelistirme basamagma girmeden once &gretime
hazirlanan arag-gere¢ materyaller sunulmustur. Tam 6grenme modelinin gerektirdigi gibi
hedef davranislar birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralandigindan bu kisimda, bir 6nceki
derste 6grenenilenlerin tekrar hatirlanmasi, bir sonraki §grenmeye temel olusturacagindan bu
bélimde Ogrencilere sorular yoneltilip cevaplar alinmasi eksik ve yanliy dgrenmelerin

diizeltilmesine ¢aligilmigtir.
2.4.4. Geligtirme Boliimiiniin Hazirlanmasi

Geligtirme boliimiinde Ogrencilere kazandirilacak davramslar igin yapilan her tiirlii
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu basamakta;

1. Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeylerine gore yoneltilen uygun nitelikli sorulara
verilen eksik ve yanlis cevaplara gore &grenci diizeylerine uygun ipuglari, déniit, diizeltme,
ve ¢esitli arag-gere¢ kullanilarak dogru yaniti 6grencilere buldunilmasini saglayan egitim

ortamlar1 yaratimigtir,

2. Ogrenme iinitesini hedefleyen davranislara iliskin sorulan sorulara verilen tutarli ve

iligkili yanutlar i¢in pekistireg verilmigtir.
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3. Etkinlikler sirasinda sorulan sorular tiim smifa ySneltilmis olup en az bes degisik
Ogrenciden cevaplar istenmistir. Bu sayede smiftaki ogrencilerin tiimiine ulasilmaya

calisilmis, onlarin dikkatleri canli tutulmaya galigilmigtir.

4. Egitim durumunda tiim OZrencilerin derse katilimi saglanmaya g¢alisilmigtir.
Kazandirilacak hedef davranislarin niteligine gére ¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak
dgrencilerin konulara iliskin bilgi diizeylerindeki eksiklikler giderilmeye g¢alisilmustir.
Ogrencilere yoneltilen sorularla ¢dziim yollart Sgrencilere buldurulmaya ¢aligilmis,
ogrencilerin yasantilarindan hareket edilerek basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,

somuttan soyuta dogru asamal1 bir sekilde egitim durumlar olusturulmustur.

5. Matematik Ogretimi siiresince ¢evreden yararlanma, grupla calisma, karsilikh
etkilesim, temel becerileri gelistirme, degisik problemler ve arastirma caligmalari gibi
etkinlikler ige kosularak egitim durumlar desteklenmistir. Kazandirilacak davraniglarla ilgili
yeri geldiginde ara¢ gere¢ kullanilmis ve bunlarn kullanilmasi da 6grencilerin dikkatinin

konu iizerinde yogunlagmasina, derse katiliminin saglanmasinda etkili olduéu sOylenebilir.

6. Gelistirme bolimiinde yapilan ara Ozette ve yardimci noktalar kisminda
kazandirilacak davramslara ilisgkin 6grencinin dikkatini konuya ¢ekmek igin kisa ve 8zlii bir
sunum yapimistir. Ara- 6zetlerden sonraki gecislerde ise yardimci noktalarda yer alan
davranig kiimelerinin kazandirilmasina yonelik egitim durumlarinin  olusturulmasi
amaglanmustir. Ayrica her ara gegis, kazandirilmast amaglanan yeni davraniglarin neler
olduguna iligkin agiklamalar: da kapsamaktadir. Bundan sonraki asamada ise kazandirilacak
davranislarla ilgili olarak tam §grenmeyi gergeklestirecek yeni $grenme-6gretme durumlar

olusturulmustur.

Bu bélim Ogrencilerin ders iginde aktif rol oynadigi, birbirleriyle (6grenci-6grenci)

etkilesime girdikleri etkinlikler dizisi olarak tamimlanabilir.

2.4.5. Sonug Boliimiiniin Hazirlanmasi

Sonug boliimii son ozet, tekrar giidiileme ve kapanis béliimlerinden olusmaktadir.
Ozet bolimiinde; dgrenme initesine iligkin kazandirilmasi istenen davraniglar 1513inda

onceden belirlenen ana noktalar agiklanmigtir. Davranislarin  pekistirilmesi, dgrenme
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cksikliklerinin giderilmesi ve yanliglarin diizeltilmesi amaciyla 6grenme kaliciliginin

saglanmasi amaglanmaktadir.

Tekrar gilidiileme asamasinda ise, Ogrencilerin derse ve Ogrendiklerine iliskin
ilgilerinin devammni saglamak igin gesitli pekistirecler kullanilmig Sgrenilen bilgilerin
Ogrencilerce nerde ve nasil kullanacagina iliskin bilgiler verilmigtir. Tam 8grenme modelinin
temelini olusturan, birbirinin 6n kosulu olan davramglarin kazandirilmasinda tekrar
giidiileme agamasimnin ne kadar 6nemli oldugu agik¢a gériilmektedir. Bir nceki dgrenme bir
sonraki 6grenmeye temel olusturacagindan 6nkosul 6grenmelerin giidiilenmesi bir sonraki

Ogrenmeyi kolaylastiracaktir.

Kapanis boliimiinde ise dikkati ¢ekme basamaZinda sorular varsa bunlar tekrar
yOneltilmis, 6grenme {initesinde hedeflenen davranislarin kazandirilmasina bir firsat daha
yaratilmistir. Bir sonraki Ogrenme {initesiyle ilgili Ogrencilerin getirecekleri ve

hazirlayacaklar arag-geregler belirtilmistir.

2.4.6. Degerlendirme Boliimiiniin Hazirlanmasy

Egitim durumlarinin son béliimiinde 63rencilere kazandirilmasi gereken hedef
davranislarin kazanilip kazanilmadig, kazandilarsa bunlan ne derecede kazandiklarini, hangi
davranislar1 6grenebildiklerini, hangi davraniglar1 6grenmede giigliik ¢ektiklerini belirlemek
amactyla bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme yapilmigtir. Her Sgrenme
tinitesine iligkin kazandirilmas1 gereken hedeflenen davramiglarin  degerlendirilmesi
asamasinda kullanilan sorular 6lgme-degerlendirme ilkelerine gére hazirlanmis ve ders

bitimine 5-10 dakika kala tiim 6grencilere uygulanmigtir.

Degerlendirme etkinliklerinde &grencilerin % 80’nin 5 puan tizerinden 4 puan almasi
tam Ogrenmedeki Olgiit olarak saptanmigtir. Bu 8lgiit uyarinca degerlendirme testlerinden
sonra Ogrencilerin aldiklari puanlar g6z oniinde bulundurularak eksik dgrenmeleri olan
Ogrencilere tamamlama egitimi gerceklestirilmigtir. Bu tamamlama egitimi, matematik
Ogretimi i¢in ayrilan siirelerde yapilmis bazi durumlarda da iyi grenen Sgrencilerle grup
i¢inde 6grenmelerine firsat verilmistir. Ayrica dgrenme eksiklikleri olan 6grencilere ¢aligma
yapraklart verilerek bunlar1 yapmalart istenmistir. Degerlendirme asamasinda uygulanan

izleme testleri not olarak degerlendirilmeyip sadece Ogrenme eksikliklerini belirlemek
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amactyla yapilmistir. Izleme testlerinde elde edilen sonuglarin tam &grenme Slgiitiine yeter
sayida Ogrencinin ulagtifn kanisina varildiktan sonra smniftaki 6gretimin tiim 6grencilerin
istenilen nitelikte davranislar1 kazandig1 sonucundan hareketle bir sonraki 6grenme iinitesine
gecis yapilmistir. Bu sayede bir sonraki dgrenme {initesinin giris davraniglar agisindan
Ggrenciler arasindaki hazir bulunugluk diizeyleri birbirine denk hale getirilmeye ¢alisilmis,

Ogrenmeye ayni seviyeden baglanmasi amaglanmigtir.

2.5. Verilerin Céziimii

Bu arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde agagidaki istatistiksel yontemler
ve teknikler kullanilm1s olup ortalamalar arasi farkin test edilmesinde kullanilan “t” testi ise
kosulmustur. Bagar1 testinin gegerliligini ve giivenirligini hesaplamada KR-20 Giivenirlik
Katsayisi, verilerin kodlanarak istatistiksel ¢6ziimlemelerin yapilmasinda SPSS 11 paket

programi kullanilmistir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; arastirmanin denencelerini yanitlamak igin toplanan verilerin istatistiksel
¢bziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde a¢iklama yapilarak sunulmus,
bulgulara iliskin yorumlara yer verilmigtir. Bulgular ve yorumlarin verilisinde denencelere

uygun bir sira izlenmistir.

Bu baglik altinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilari, “Cevre ve Alan -
Hesaplamalar1 Beceri Testi” On-test-son-teste katilan 6grenci sayilari, deney ve kontrol
grubu Sgretmenine iligkin bilgiler verilmis; denencelerin smmanmasma temel olmak iizere
deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin, arastirma konusu olan becerilerinin 6ntest

puanlar1 agisindan farkli olup olmadiklar incelenmisgtir.

3.1. Gruplarin, Cevre Hesaplamalar1 On Testi’nin “Bilgi” Diizeyinde Kiyaslanmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin “Cevre Hesaplama Beceri” On-

Testi’nden aldiklar “Bilgi” diizeyindeki ortalama puanlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinm “Cevre Hesaplamalarr” On-Testi “Bilgi”

Diizeyi Puanlan
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd | tdegeri| P
SAYISI (N) SAPMA
DENEY 28 9,78 3,03
(ONTEST)
54 667 | .501
KONTROL (ONTEST) 78 9,28 2,46

Tablo 7’ye gore, deney grubunun On-test bilgi diizeyi puan ortalamasi 9,78; kontrol

grubunun On-test bilgi diizeyi puan ortalamas: ise 9,28’dir. Deney ve kontrol gruplarinmn 6n-

“t”

test bilgi diizeyi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigt “t” testiyle yoklanmig
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ve goOzlenen fark anlamh bulunmamistir. Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin

“Cevre Hesaplama Beceri On-Test” bilgi diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.
3.2.Gruplarm Cevre Hesaplamalari On Testi’nin “Uygulama® Diizeyinde Kiyaslanmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin “Cevre Hesaplama Beceri” On-

Testi’nden aldiklar1 “Uygulama” diizeyindeki ortalama puanlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Cevre Hesaplamalar1” On-Testi “Uygulama”

Diizeyi Puanlar
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd | tdegeri P
SAYISI (N) SAPMA
DENEY 28 3,10 1,06
(ONTEST)
54 246 .806
KONTROL (ONTEST) 28 3,03 1,10

Tablo 8’¢ gbre, deney grubunun On-test kavrama diizeyi puanlart ortalamas: 3,10;
kontrol grubunun ortalamasi ise 3,03’tiir. Deney ve kontrol gruplarmin dn-test uygulama
diizeyi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadifi “t” testiyle yoklanmis ve
gézlenen fark anlamli bulunmamistir. Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinin “Cevre

Hesaplama Beceri On-Test” uygulama diizeyi puanlari agisindan denk oldugu séylenebilir.

3.3. Gruplarin, Cevre Hesaplamalar1 On Testi’nin “Toplam” Puanlar1 Agismdan

Kiryaslanmasy

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin “Cevre Hesaplama Beceri” On-

Testi’nden aldiklar: “Toplam” puanlari Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Cevre Hesaplamalar1” On-Test “Toplam”

Puanlan
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY 28 12,89 3,80
(ONTEST)
54 | 597 | .533
KONTROL (ONTEST) 28 12,32 3,34

Tablo 9’a gbre, deney grubunun Cevre Hesaplama Beceri On-Test toplam puan
ortalamasi 12,89; kontrol grubunun On-test toplam puan ortalamasi ise 12,32°dir. Deney ve
kontrol gruplarmnin 6n-test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig “t”
testiyle yoklanmig ve gﬁilenen fark anlamli bulunmamigtir. Bu verilere gére deney ve
kontrol gruplarmmn “Cevre Hesaplama Beceri On-Test” toplam puanlar1 agismdan denk

oldugu sdylenebilir.

3.4. Gruplarin, Alan Hesaplamalar1 On Testi’nin “Bilgi” Diizeyinde Kiyaslamas

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin “Alan Hesaplama Beceri” On-Testi’nden

aldiklan “Bilgi” diizeyindeki ortalama puanlari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Alan Hesaplamalar1” On-Testi “Bilgi”

Diizeyi Puanlan

GRUPLAR DENEK X STANDART Sd |tdegeri| P
SAYISI (N) SAPMA
DENEY 28 4,82 1,70
(ONTEST)
54 766 447
KONTROL 28 4,42 2,11
(SONTEST)
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Tablo 10°a gore, deney grubunun On-test bilgi diizeyi puan ortalamas: 4,82; kontrol
grubunun On-test bilgi diizeyi puan ortalamas: ise 4,42°dir. Deney ve kontrol gruplarinin
Ontest bilgi diizeyi ortalamalar: arasinda anlamli bir fark olup olmadig “t” testiyle yoklanmis
ve gozlenen fark anlamli bulunmamustir. Bu verilere gére deney ve kontrol gruplarinin “Alan

Hesaplama Beceri On-Test” bilgi diizeyi puanlar1 agisindan denk oldugu soylenebilir.
3.5. Gruplarm, Alan Hesaplamalari On Testi’nin “Uygulama” Diizeyinde Kiyaslanmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin “Alan Hesaplama Becerisi” On-

Testi’nden aldiklar1 “Uygulama” diizeyindeki ortalama puanlari1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Alan Hesaplamalar: On-Testi” “Uygulama”

Diizeyi Puanlar
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY 28 0,53 2,02
(ONTEST)
54 560 | .578
KONTROL 28 0,60 2,26
(ONTEST)

Tablo 11°e gore, deney grubunun On-test uygulama diizeyi puan ortalamasi 0,53;
kontrol grubunun On-test bilgi diizeyi puan ortalamasi ise 0,60°dir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n-test bilgi diizeyi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “
testiyle yoklanmis ve gozlenen fark anlamli bulunmamistir. Bu verilere gore deney ve
kontrol gruplarmmn “Alan Hesaplama Beceri On-Test” uygulama diizeyi puanlar agisindan

denk oldugu s6ylenebilir.

3.6. Gruplarin, Alan Hesaplamalann On Testi’nin “Toplam” Puanlarnn Agsindan

Kiyaslanmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin “Alan Hesaplama Beceri” On-

Testi’nden aldiklan “Uygulama” diizeyindeki ortalama puanlari Tablo 12°de verilmistir.
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GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri

DENEY 28 5,35 57

(ONTEST)

| 54 | 468 | .642

KONTROL 28 5,03 56

(ONTEST)

Tablo 12’ye gore, deney grubunun On-test toplam puan ortalamasi 5,35; kontrol

grubunun On-test toplam puan ortalamasi ise 5,03’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin &n-test

toplam puanlar: arasinda anlamli bir fark olup olmadig: “t” testiyle yoklanmis ve gozlenen

fark anlamli bulunmamaigstir. Bu verilere gére deney ve kontrol gruplarmin “Alan Hesaplama

Beceri On-Test” bilgi diizeyi puanlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.

3.7. Gruplarmm, Cevre ve Alan Hesaplamalari On Testi’nin “Genel Toplam” Puanlar:

Agisindan Kiyaslanmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin “Cevre ve Alan Hesaplama Beceri” On-

Testi’nden aldiklar1 “Genel Toplam” puanlari Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Cevre Hesaplamalar Beceri” On-Testi

“Bilgi” Diizeyi Puanlan

GRUPLAR DENEK X | STANDART | Sd |tdegeri| P
SAYISI (N) SAPMA
DENEY 28 18,25 5,50
(ONTEST)
54 | 615 | .541
KONTROL 28 17,35 5,36
(ONTEST)
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Tablo 13’¢ gore, deney grubunun Cevre ve Alan Hesaplama Becerisi On-Test genel
toplam puanlart ortalamalar1 18,25; kontrol grubunun On-test genel toplam puanlari
ortalamalar1 ise 17,35°tir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test bilgi diizeyi ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “t” testiyle yoklanmis ve gozlenen fark anlamli
bulunmamigtir. Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarmin “Cevre ve Alan Hesaplama

Beceri On-Test” genel toplam puanlari agisindan denk oldugu soylenebilir.

DENENCELER iLE iLGILi BULGULAR

Bu baglik altinda deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina son-test olarak
verilen “Cevre ve Alan Hesaplama Beceri Testi”nden elde edilen veriler 1s1ginda

aragtirmanin problemini olusturan alt problemler sinanmustur.
3.8. Cevre Hesaplama Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erigilerinin Sinanmasi

[Ik6gretim 5.smif matematik 6gretiminde, tam 6grenme modeli kullanilarak &gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle Ggretim yapilan kontrol grubunun Cevre

Hesaplama Becerisinin “Bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalart Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Cevre Hesaplamalan” “Bilgi” Diizeyi

Erisileri
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY GRUBU 78 14,42 2,36
54 | 230 | .25
KONTROL GRUBU 28 13,07 2,03
* P<0.05 anlamlidir.

Tablo 14’e gore, tam &grenme modelinin uygulandigi deney grubunun Cevre
Hesaplama Becerisi “bilgi” erisi ortalamasi 14,42; geleneksel yontemin uygulandig: kontrol

grubunun Cevre Hesaplama Becerisi “bilgi” erisi ortalamas ise 13,07’dir. Deney ve kontrol
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gruplarinm erigi ortalamalar: arasinda anlamli bir farkmn olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmig
ve gozlenen fark anlamli bulunmugtur. Bu verilere gére Cevre Hesaplama Becerisinin
“bilgi” diizeyindeki davramglar1 kazandirmada “tam Ogrenme modelinin” geleneksel

yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir.
3.9. Cevre Hesaplama Becerisi “Uygulama” Diizeyi Erisilerinin Sinanmasi

[Ik6gretim S.sinif matematik 6gretiminde, tam &grenme modeli kullanilarak $gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle 6fretim yapilan kontrol grubunun Cevre

Hesaplama Becerisinin “Uygulama” diizeyindeki erisi ortalamalar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Cevre Hesaplamalar” “Uygulama” Diizeyi

Erisileri
GRUPLAR DENEK X STANDART Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY GRUBU 28 5,60 .79
54 6,41 .00*
KONTROL GRUBU 28 4,10 ,96

* P<0.05 anlamlidir.

Tablo 15°e¢ gbre, tam Ogrenme modelinin uygulandifi deney grubunun Cevre
Hesaplama Becerisi “uygulama” erisi ortalamast 5,60; geleneksel yontemin uygulandig:
kontrol grubunun ¢evre hesaplama becerisi “uygulama” erisi ortalamasi ise 4,10°dur. Deney
ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar: arasinda anlaml: bir farkin olup olmadig “t” testiyle
yoklanmig ve gozlenen fark anlamli bulunmustur. Bu verilere gore Cevre Hesaplama
Becerisinin “uygulama” diizeyindeki davranislari kazandirmada tam &grenme modelinin

geleneksel yontemden daha etkili oldugu soylenebilir.
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3.10. Cevre Hesaplama Becerisi “Toplam” Erigilerinin Sinanmasx
k6 gretim 5.sinif matematik gretiminde, tam $grenme modeli kullanilarak dgretim
yapilan deney grubu ile gelencksel ySntemle Ogretim yapilan kontrol grubunun Cevre

Hesaplama Becerisi “Toplam” erisi ortalamalari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Cevre Hesaplamalan” “Toplam” Erisileri

GRUPLAR DENEK ;(- STANDART Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY GRUBU 28 20,03 2,86
54 3,82 .00*
KONTROIL. GRUBU 28 17,17 2,72
* P<0.05 anlamhidir.

Tablo 16’ya gore, tam Ogrenme modelinin uygulandigt deney grubunun Cevre
Hesaplama Becerisi “toplam” (bilgi +uygulama) erisi ortalamasi 20,03; geleneksel yontemin
uygulandidt kontrol grubunun Cevre Hesaplama Becerisi “toplam” (bilgi +uygulama) erisi
ortalamasi ise 17,07°dir. Deney ve kontrol gruplarinin erigi ortalamalar arasimnda anlamli bir
farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmis ve gozlenen fark anlamli bulunmustur. Bu
verilere gore “tam dgrenme modelinin” grencilere Cevre Hesaplama Becerisini olugturan

davramislart kazandirmada “geleneksel yontem”den daha etkili oldugu s6ylenebilir.
3.11. Alan Hesaplama Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erigilerinin Sinanmasi
[Ik6gretim 5.sinif matematik dgretiminde, tam Sgrenme modeli kullanilarak dgretim

yapilan deney grubu ile geleneksel yéntemle Ogretim yapilan kontrol grubunun Alan

Hesaplama Becerisinin “Bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Alan Hesaplamalar1” “Bilgi” Diizeyi Erisileri

GRUPLAR DENEK X | STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA deperi
DENEY GRUBU 28 9,60 1,74
54 6,60 | .00%
KONTROL GRUBU 28 6,21 2,07

* P<0.05 anlamlidir.

Tablo 17°ye gore, tam Ogrenme modelinin uygulandigi deney grubunun Alan

Hesaplama Becerisi “bilgi” erisi ortalamas: 9,60; geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubunun g¢evre hesaplama becerisi “bilgi” erisi ortalamasi ise 6,21°dir. Deney ve kontrol

gruplarinmn erigi ortalamalart arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t” testiyle yoklanmig

ve gozlenen fark anlamli bulunmustur. Bu verilere gbre ¢evre hesaplama becerisinin “bilgi”

diizeyindeki davraniglar1 kazandirmada “tam 6grenme modelinin “geleneksel yontem”den

daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.12. Alan Hesaplama Becerisi “Uygulama” Diizeyi Erisilerinin Sitnanmasi

[Ik6gretim 5.smif matematik dgretiminde, tam &grenme modeli kullanilarak dgretim

yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun Alan

Hesaplama Becerisinin “Uygulama” diizeyindeki erisi ortalamalari Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Alan Hesaplamalar1” “Uygulama” Diizeyi

Erigileri
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY GRUBU 28 57 57
s4 | 171 | .092
KONTROL GRUBU 28 92 94
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Tablo 18’e¢ gore, tam Ogrenme modelinin uygulandigi deney grubunun Alan
Hesaplama Becerisi “uygulama” erisi ortalamasi 0,57; geleneksel yontemin uygulandig:
kontrol grubunun Alan Hesaplama Becerisi “uygulama” ortalamasi ise 0,92°dir. Deney ve
kontrol gruplarinin erisi ortalamalar: arasinda anlamli bir farkin olup olmadifi “t” testiyle
yoklanmis ve gozlenen fark anlamli bulunmamistir. Bu verilere gére tam §grenme modelinin
alan hesaplama becerisinin “uygulama” diizeyindeki davramglari kazandirmada aym

derecede etkili oldugu sSylenebilir.
3.13. Alan Hesaplama Becerisi “Toplam” Erisilerinin Sinanmasi

[Ik6gretim 5.simif matematik 6gretiminde, tam 6grenme modeli kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle Ogretim yapilan kontrol grubunun Alan

Hesaplama Becerisi “Toplam” erisi ortalamalar: Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarimn “Alan Hesaplamalar1” “Toplam” Erisileri

GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY GRUBU 28 10,17 2,12

sq | 474 | .00
KONTROL GRUBU 28 7,14 2,63

* P<0.05 anlamlidir.

Tablo 19’a gore, tam O6grenme modelinin uygulandifi deney grubunun Alan
Hesaplama Becerisi “toplam” (bilgi +uygulama) erisi ortalamas1 10,17; geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunun Alan Hesaplama Becerisi “toplam” (bilgi +uygulama) erisi
ortalamasi ise 7,14’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmis ve gozlenen fark anlamli bulunmustur. Bu
verilere gore “tam Ogrenme modelinin” &grencilere alan hesaplama becerisini olusturan

davranislar1 kazandirmada “geleneksel yontem”den daha etkili oldugu s6ylenebilir.
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3.14. Cevre ve Alan Hesaplama Becerisi “Genel Toplam” Erigilerinin Stnanmas:
Ilkogretim 5.siuf matematik 8gretiminde, tam &grenme modeli kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle &gretim yapilan kontrol grublinun Cevre ve

Alan Hesaplama Becerisinin “Genel Toplam” erisi ortalamalari Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarimn “Cevre ve Alan Hesaplamalar1® “Toplam”

Erigileri
GRUPLAR DENEK X STANDART | Sd t P
SAYISI (N) SAPMA degeri
DENEY GRUBU 28 30,21 4,52
s4 | 461 | .00%
KONTROL GRUBU 28 24,32 5,02
* P<0.,05 anlamlidir.

Tablo 20’ye gore, tam 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun Cevre ve
Alan Hesaplama Becerisi “genel toplam” erisi ortalamas:1 30,21; geleneksel y&ntemin
uygulandig1 kontrol grubunun Cevre ve Alan Hesaplama Becerisi “genel toplam” erisi
ortalamasi ise 24,32°dir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadidi “t” testiyle yoklanmis ve gézlenen fark anlamli bulunmustur. Bu
verilere gbre “tam 6grenme modelinin Sgrencilere Cevre ve Alan Hesaplama Becerisinin

olusturan davramislar1 kazandirmada “geleneksel yontem”den daha etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM IV

SONUC, YARGI VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada sinanan denenceler yorumlanmis ve bulgular 1s1ginda yarg:

ve Onerilerde bulunulmustur.

SONUCLAR

DENENCE 1

[Ik6gretim 5.simf matematik Sgretiminde, tam 6grenme modeli kullanilarak dgretim
yapilan grubun cevre hesaplama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
geleneksel yontemle ogretim yapilan grubun g¢evre hesaplama becerisinin  “bilgi”
diizeyindeki erigi ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir

fark vardir.

Tam &frenme modelinin,v bilgi diizeyindeki davramiglari kazandirmada, geleneksel
yontemden daha etkili oldugu sOylenebilir. Aragtirmanin birinci denencesi bulgular

tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug sdyle yorumlanabilir:

Tam 6grenme modelinin $grenme diizeyi ve hatirlama diizeyini arttirmadaki etkisi
beklendigi bigimde gergeklesmistir. Geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun, bilgi
diizeyindeki bilgileri goriince tanima, hatirlama ve ezbere dayali davraniglar1 kazandirmada
etkili oldugu bilinmektedir. Ancak tam 6grenme modelinin ayni davramglar1 kazandirmadaki

etkisinin geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Deney grubundaki matematik derslerinde materyallerin kullanilmasi, &grencilerin
birbirleriye etkilesim icerisinde ¢aligmalar yapmalari, 6gretmen denetiminde siirekli doniit ve
diizeltmelerin verilmesi, biligsel alanin bilgi basamagindaki ¢evre hesaplama beceri
testindeki basar: diizeyi kontrol grubunun diizeyine gore daha yiiksek olmasina yol agmig
olabilir. Dersin niteliginin yaninda uygulanan etkinliklerin etkisinin deney grubundaki bilgi

basamag erisi farkini ortaya koydugu diisiiniilebilir.
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DENENCE 2

[Ik6gretim S.simf matematik Sgretiminde, tam 6grenme modeli kullanilarak Sgretim
yapilan grubun Cevre Hesaplama Becerisinin “uygulama” diizeyindeki erigi ortalamasi ile
geleneksel yontemle Ogretim yapilan grubun cevre hesaplama becerisinin “uygulama”
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu $grencilerinin lehine anlamli bir

fark vardir.

Aragtirmanin ikinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug sdyle

yorumlanabilir:

Tam 6grenme modelinin, uygulama diizeyindeki davramiglar1 kazandirmada,
geleneksel yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir. Deney grubundaki dgrencilerin bilgi
basamaginda kazandiklar1 davraniglarin istenilen diizeyde olmast &grencilerin kendisi igin
yeni olan bir sorunu ¢6zmesindeki basar1 diizeyini de beraberinde arttirdifini ortaya
koymaktadir. Matematik dersi diger derslere oranla siki asamalik g&steren bir yapiya
sahiptir. Herhangi bir kavram, Onkosulu durumundaki bilgiler verilmeden tam olarak
verilemez. Bilgi diizeyinde Ogrencilerin sahip olduklar biligsel giris davraniglarinin yeter
derecede kazandirilmas: {ist basamak olan uygulama basamagindaki deney grubunun erisi

diizeylerinin kontrol grubuna gdre daha yiiksek ¢ikma sebebi olarak gortilebilir.

Egitim durumlarinda titm &grencileri aktif kilacak etkinliklerle dersin islenmesi, siire¢
icerisinde doniit, diizeltme, ipucu ve pekistire¢ degiskenlerinin etkili kullanilmasi deney

grubu lehine fark ¢ikmasinda etkisi oldugu diisiiniilebilir.

DENENCE 3

[k6gretim 5.smuif matematik 6gretiminde, tam 6grenme modeli kullanilarak &gretim
yapilan grubun ¢evre hesaplama becerisinin “toplam” erigi ortalamasi ile geleneksel
yontemle Ogretim yapilan grubun cevre hesaplama becerisinin “toplam” erisi ortalamasi

arasinda, tam $grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark vardir,
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Aragtirmanin {iglincii denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug soyle

yorumlanabilir:

Tam &grenme modelinin, bilgi ve uygulama diizeyindeki davraniglar1 kazandirmada,
geleneksel yontemden daha etkili oldugu sSylenebilir. Cevre hesaplama becerisinin toplam
erigi ortalamasi, bilgi ve uygulama diizeylerindeki davraniglarin toplamimna ait bir
ortalamadir. Toplam erisi ortalamasinin deney grubuna lehine anlamli ¢ikmasi denence 1 ve

denence 2’de belirtilen degiskenlerin toplam erisiyi de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.

DENENCE 4

[Ikdgretim 5.simif matematik &gretiminde, tam 6grenme modeli kullanilarak &gretim
yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile geleneksel
yontemle Ogretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi

ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu dgrencilerinin lehine anlamli bir fark vardir.

Aragtirmanin dordiincii denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug sdyle

yorumlanabilir:

Deney grubunda kullanilan ders planlarinda 6grencilerin yagantilarindan hareketle,
Ogrenciler, kendi ilgi ve ihtiyaglarina yénelik, derse birebir etkin katilabilecekleri egitim

durumlartyla karsi karsiya birakilmislardir.

Geometrik gekillerin (kare, dikdortgen, paralelkenar, {iggen ve daire) alan hesaplama
Ogretimleri yapilirken once kare, ardindan dikdortgen, dikdortgenin alaninin yarist
kullanilarak {iggen, yine dikddrtgenden yararlanilarak paralelkenar gibi geometrik sekillerin
alanlarmmn nasil hesaplandiginin Sgretimi yapilnustir. Ogretim faaliyetleri iginde her bir
konunun birbiriyle sik1 agamalilik gostermesi, dgretimin birikik bir bigimde devam etmesi,
bir onceki konunun bir sonraki konuya temel olusturmasi diger 6grenme {initelerine gegiste
kosul olmustur. Onkosul iliskisi sik1 olan bilgi diizeyindeki davramislan kazandirmada tam

dgrenme modelinin geleneksel 6gretimden daha da etkili oldugu sdylenebilir,
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DENENCE 5

{Ik6gretim 5.simif matematik &gretiminde, tam &grenme modeli kullanilarak Sgretim
yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile
geleneksel yontemle Ofretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “uygulama”
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir
fark yoktur.

Aragtirmanin besinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmamigtir. Bu sonug s6yle

yorumlanabilir;

Alan hesaplama becerisinin bilgi diizeyindeki davranislari ile uygulama diizeyindeki
davranislari arasinda siki bir iligki olmayabilir. Uygulama basamaginda 6grenci, kendisi igin
yeni bir duruma bildiklerini uyarlayamamis olabilir. Bununla birlikte alan hesaplama beceri
testinin uygulama basamaginda yoneltilen soru sayisinin (4) az olmasi da bu sonucu

etkilemis olabilir.

DENENCE 6

[kogretim 5.simf matematik dgretiminde, tam &grenme modeli kullanilarak Sgretim
yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “toplam” erisi ortalamasi ile geleneksel yontemle
Ogretim yapilan grubun alan hesaplama becerisinin “toplam” erigi ortalamasi arasinda, tam

Ogrenme grubu dgrencilerinin lehine anlamli bir fark vardir.

Aragtirmanin altinc1 denencesi bulgular tarafindan dogrulanmigtir. Bu sonug sdyle

yorumlanabilir:

Tam &grenme modelinin, bilgi ve uygulama diizeyindeki davranislari kazandirmada,
gelencksel yontemden daha etkili oldugu s6ylenebilir. Alan hesaplama becerisinin toplam
erigi ortalamasi, bilgi ve uygulama diizeylerindeki davraniglarin toplamma ait bir
ortalamadir. Toplam erigi ortalamasinin deney grubu lehine anlamli ¢ikmasi denence 5 ve

denence 6’da belirtilen degiskenlerin toplam erigiyi de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.



84

Uygulama diizeyinde anlamli bir fark bulunmamasina ragmen, toplam eriside deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore alan hesaplama diizeyindeki
davranislart kazandirmada tam &grenme modelinin geleneksel ydnteme goére daha etkili

oldugu seklinde sdylenebilir.

DENENCE 7

IIk6gretim 5.Smnif matematik 8gretiminde, tam Sgrenme modeli kullanilarak 6gretim
yapilan grubun “Cevre ve Alan Hesaplama Becerileri” erisi ortalamasi ile geleneksel
yontemle 6gretim yapilan grubun “Cevre ve Alan Hesaplama Becerileri” erigi ortalamasi

arasinda; tam 6grenme grubu dgrencilerinin lehine anlamli bir fark vardr.

Arastirmanin yedinci denencesi bulgular tarafindan dogrulanmugtir. Bu sonug sdyle
yorumlanabilir:

Cevre ve alan hesaplama becerisi genel toplam erisi ortalamasy; ¢evre hesaplamanin
bilgi ve uygulama, alan hesaplama becerisinin bilgi ve uygulama diizeylerindeki davranislar

ile her iki becerinin toplam erisi ortalamasini igeren genel toplama ait bir ortalamadir.

Deney grubunun genel toplam erisi ortalamasmin, kontrol grubuna gore anlamli
diizeyde farkli gikmasi tam &grenme modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

ONERILER

1. Egitim sisteminin en Onemli girdilerinden olan &grencilerin egitim &gretim
faaliyetlerinden tam olarak faydalanabilmesi gerekmektedir. Bu amagla tam - &grenme
modelinin %75-95 basar1 gosterdigi diigiiniildiigiinde okullarda mutlak suretle uygulanmasi
gerekmektedir.

2. Tam 6grenme modelinin matematik &gretimindeki etkililigini gdsteren aragtirma

sonuglarinin $gretmenlere bildirilmesi gerekmektedir.
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3. Matematik dersi {nitelerinin Ogretiminde Ogrencilerin sahip olmasi gereken
Onkosul 6grenmelerin agiklanmasi gerekir. Bu durum Ogretmenin Ggretime nereden
baglayacagini Onceden bilmesini, yapacagi Ogretim faaliyetlerini daha etkin olmasin

saglayacaktir.

4. Ogretmenler matematik Sgretiminde tam &grenme modelinin &gretim ortaminin

olugturulmasina iliskin bilgi ve becerilere gre yetistirilmelidir.

5. Ogretmen yetistiren kurumlarda &gretmen adaylar1 tam &grenme modeli ve
ilkelerine iligkin bilgi ve becerilerle donatilmalidir.

6. Ogretmenlere ilkogretim matematik dersi pfogramlarmda tam 8grenme modelinin
kullanildigi 6ronek egitim durumlart verilerek bu y6ntemin kullanimi hakkinda kilavuzluk

yapimalidir.

7. Aragtirmada tam 6grenme modelinin bagariy1 olumlu yonde etkilemesi sonucundan
hareketle, modelin tiim yo&nleriyle kavranmasi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda gérevdeki
Ogretmenlerin seminerler ve hizmet i¢i egitim silizgecinden gegirilerek kuram hakkinda

bilgilendirilmesine ihtiyag vardir.

8. Tam ogrenme modelinin farkli sinif diizeylerinde, farkli derslerde daha genis

orneklem igerisinde, daha uzun bir siirede aragtirmalarla sinanmalidir.
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OZET

[ikdgretim S.stmf matematik Ggretiminde tam O6frenme modelinin  6grenci

basarisindaki etkisini inceleyen bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aramaktadir.

1. Matematik 6gretiminde kullanilan “tam 6grenme modelinin” &grencilerin Cevre
Hesaplama Becerisinin “bilgi ve uygulama” basamaklarindaki 6grenme diizeyine etkisi

nedir?

2. Matematik Ogretiminde kullamlan “tam O6grenme modelinin® Ogrencilerin alan

hesaplama becerinin “bilgi ve uygulama” basamaklarindaki 6grenme diizeyine etkisi nedir?

3. Matematik Sgretiminde kullamilan “tam Ogrenme modelinin” &grencilerin Cevre

Hesaplama Becerisinin “toplam” (bilgi + uygulama) 6grenme diizeyine etkisi nedir?

4. Matematik Ogretiminde kullanilan “tam Ogrenme modelinin” Ggrencilerin Alan

Hesaplama Becerisinin “toplam” (bilgi + uygulama) 6grenme diizeyine etkisi nedir?

5. Matematik 8gretiminde kullanilan “tam grenme modelinin” dgrencilerin Cevre ve

Alan Hesaplama Becerisinin “genel toplam” 6grenme diizeyine etkisi nedir?

Arastirmada yukaridaki sorulara yanit bulunabilmesi igin, arastirmaci tarafindan
[Ikdgretim 5.smif matematik Sgretimi programinin “Cevre ve Alan Hesaplama” konulariyla
ilgili hedefleri ve davraniglar1 yeniden diizenlenmis, ilgili uzman goriiglerininde onerileri g6z
Oniine alinarak hedef ve davranislara son sekli verilmistir. Davraniglar, gozlenebilir ve
coktan segmeli sorularla Olgiilebilir nitelikte uzman goriisleri de alinarak ¢evre ve alan
hesaplama becerilerinin smanmasina yoénelik bir hale getirilmistir. Olgmeye konu her
davranigm yoklanmasi i¢in ¢oktan segmeli en az bir soru yazilmistir. Olusturulacak test igin
(Cevre ve Alan Hesaplama Becerisi Testi) hazirlanan sorular, konu uzmani ve deneyimli
matematik 6gretmenlerinin goriis, elestiri ve oneriler 15181nda her davranisi yoklayan en az
bir soru konularak soru sayist 64 olarak tespit edilmistir. Bu testler 2002-2003 egitim
Ogretim yilmin ikinci yarisinda toplam 220 ilkdgretim 6. smnif Ggrencisine uygulanmigtir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda Ol¢gme-degerlendirme uzmanlar1 ve matematik

Ogretmenlerinin de goriisiine sunularak kapsam gegerlifinin zedelenmemesine dikkat
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edilerek Cevre ve Alan Hesaplama Beceri Testi’ nde her davranigi yoklayan bir soru olmak

{izere 41 soru olarak teste son sekli verilmistir.

Aragtirma 2002-2003 egitim-6gretim yilinin II. Yarisinda “Ist ve Isimnin Maddedeki
Yolculugu” finitesinde Aydin/Ortaklar 75. Y1l [lkdgretim Okulu’nda 5 haftalik bir siire
boyunca matematik derslerinde biri deney grubu (28 6grenci), digeri kontrol grubu (28
dgrenci) olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarindaki
dgrenciler yas, cinsiyet ve sayi, bu gruplarda gérev alan dgretmenlerde kidem, cinsiyet ve en
son bitirdikleri yiiksek 6grenim kurumu gibi nitelikleri g6z Oniine alinarak degiskenler

esitlenmeye ¢aligtlmistir.
Aragtirma kapsamindaki dgrenciler deney 6ncesi ve sonrast;

Cevre hesaplama 6n-son testinin “bilgi” diizeyindeki puanlari,
Cevre hesaplama 6n- son testinin “uygulama” diizeyindeki puanlari,
Cevre hesaplama 6n- son testinin “toplam” puanlari,

Alan hesaplama 6n- son testinin “bilgi” diizeyindeki puanlari,

Alan hesaplama On- son testinin “uygulama” diizeyindeki puanlari,

Alan hesaplama 6n- son testinin “toplam” puanlari,

NS e w e

evre ve alan hesaplama On- son testinin “genel toplam” puanlari agisindan “t”
g P P ¢

testi ile yoklanmugtr.

Deneysel islem siiresinde deney grubunda islenen matematik dersleri i¢in hazirlanan
ders planlarinda 6grenme {iinitesine iliskin kazandirilmas: hedeflenen davranislar saptanip,
Ogrencilere bu davraniglart kazandirmak i¢in tam &grenmenin gerceklesmesini saglayan
dgrenme-6gretme durumlan saptanmistir. Egitim durumlarinda Tam Ogrenme degiskenleri

kontrol altinda tutulup bu amaca yénelik;

o Opgrencilerin hazir bulunugluk diizeyleri saptanip, eksiklikleri giderme yoluna
gidilmis, eksik ve yanlis 6grenmeler varsa bunlar diizeltilmis bu sayede &grencilerin yeni
Ogrenme tinitesi i¢in gerekli olan bilissel giris davraniglar agisindan Ggrenciler birbirine esit

duruma getirilmeye galigilmistir.
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e Ogrencilerin biligsel girig davraniglarmnin yani sira dgrenme {initesine kars1 duyugsal
giris davraniglarinin da olumlu bir tutum gdstermelerini etkin kilacak egitim durumlar ige

kosulmustur.

e Egitim durumlarinda 6grencileri giidiilemek ve dgrenme ¢abasinda olmalar: igin
amaglara uygun ve tutarli pekistirecler, dgrencilerin etkin katilimi saglayacak etkinlikler,
ogrenme swasmnda diizeye uygun ipuglari, Ofretim hizmetinin etkisini belirlemek,
ogrenmedeki eksik ve yanhs 8grenmeleri gidermek amaciyla doniit ve diizeltme islemlerine

bagvurulmustur.

e Yeterli 6grenme saglanmadan bir sonraki dgrenme iinitesine ge¢ilmemistir. Her
konu sonlarinda yapilan bigimlendirmeye ve yetistirmeye doniik izleme testlerinden elde
edilen veriler 1s131nda Sgrencilerin bir sonraki Sgrenmeye gegip gegemeyecegi saptanmigtir.
Tam o6grenme Olgiitiine ulagabilmek igin ihtiyag duyuldugunda gerekli 6grencilere yeterli

zaman ve &grenme olanaklari saglanarak tam $grenme olgiitii saglanmaya calisilmigtir.

e Aragtirmada deneysel islemin sonunda son-test puanlar1 agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki erisi diizeyleri “t” testiyle yoklanmistir. Kiyaslamada anlamhilik diizeyi
0.05 olarak alinmisgtir.

Aragtirma denenceleri su sekilde 6zetlenebilir:

Birinci denence deney ve kontrol gruplannin Cevre Hesaplama Becerisinin “bilgi”
diizeyindeki erisi ortalamas1 yoklamistir. Ogrencilere Cevre Hesaplama Becerisinin “bilgi”
diizeyindeki davranislari kazandirmada tam 6grenme modelinin geleneksel yontemden daha

etkili oldugu saptanmigtir.

Ikinci denence deney ve kontrol gruplarinin Cevre Hesaplama Becerisinin “uygulama”
diizeyindeki erisi ortalamasi yoklamustir. Ogrencilere Cevre Hesaplama Becerisinin
“uygulama” diizeyindeki davranislari kazandirmada tam 6grenme modelinin geleneksel

yontemden daha etkili oldugu saptanmustir.

Ugiincii denence deney ve kontrol gruplarinin Cevre Hesaplama Becerisinin “toplam”

(bilgi+uygulama) diizeyindeki erisi ortalamasi yoklamistir. Ogrencilere Cevre Hesaplama
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Becerisi davraniglarimi kazandirmada tam Sgrenme modelinin geleneksel ySntemden daha

etkili oldugu saptanmugtir.

Dérdiincii denence deney ve kontrol gruplarimin Alan Hesaplama Becerisinin “bilgi”
diizeyindeki erisi ortalamasi yoklamistir. Ogrencilere Alan Hesaplama Becerisinin “bilgi”
diizeyindeki davranislar1 kazandirmada tam 6grenme modelinin geleneksel yontemden daha

etkili oldugu saptanmustir.

Besinci denence deney ve kontrol- gruplarinin Alan Hesaplama Becerisinin
“uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi yoklamistir, Ogrencilere Alan Hesaplama
Becerisinin “uygulama” diizeyindeki davramslar kazandirmada geleneksel yontem ile tam

6grenme modelinin ayn1 derecede etkili oldugu saptanmistir.

Altinc1 denence deney ve kontrol gruplarmin Alan Hesaplama Becerisinin “toplam”
(bilgi+uygulama) diizeyindeki erigi ortalamasi yoklamistir. Ogrencilere Alan Hesaplama
Becerisi davraniglarin1 kazandirmada tam 6grenme modelinin geleneksel yontemden daha

etkili oldugu saptanmistir.

Yedinci denence deney ve kontrol gruplarinin Alan Hesaplama Becerisinin “genel
toplam” diizeyindeki erisi ortalamasi yoklamustir. Ogrencilere Cevre ve Alan Hesaplama
Becerisi davranislarin1 kazandirmada tam 6grenme modelinin geleneksel yontemden daha

etkili oldugu saptanmistir.

Arastirma sonunda smanan denenceler yorumlanip bulgulara gore yargilarda
bulunulmus ve matematik Ogretiminin niteli§ini arttirmaya katki saglayamaya yonelik

Onerilerde bulunulmugtur,



90

KAYNAKCA

AKMAN, Yasemin; Erden, Miinire (1995). Egitim Psikolojisi, Istanbul: Arkadas Yaymlar

AKYOL, Hayati (1996). “Gagne’nin Ogretim Teorisine Gére Is ve Ogretim Analizi”>, Milli
Egitim, Say1 130, [69]

ALKAN, Hiuseyin; KOROGLU, Hayrettin; BASER, Nes’e (1999) “Ulkemizde Matematik
Opretmeninin  Yetigtirilmesi ve Matematik Ogretiminin Amaglar” Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Ozel Say1 10, [15-22]

ALTUN, Murat (1997). Matematik Ogretimi, 4.Baski, Bursa: Erkam Matbaacilik

ARSLAN Mehmet (1996). “Alt1 Cizili Materyalle Calisma ve Tam Ofrenme Yonteminin
Ogrenme Diizeyine, Hatirlamaya ve Akademik Benlik Kavramina Etkisi”, Ankara: Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yaymlanmamis Doktora Tezi

ATES, Giirsoy (2002). “Orta Ofretimde Matematik Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarmn
Co6ziim Yontemleri”, Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi

AYDIN, Binyamin (2000) “Etkili Matematik Ogretimi I¢in Smif I¢i Demokratik Yoéntemler”,
Cagdas Egitim, Say1 269, [13-17]

BAKI, Adnan (1996). “Okul Matematiginde Ne Ogretelim, Nasil Ogretelim?”, Milli Egitim, Say1
130, [72-76] (dergi 16)

BALOGLU, Mustafa “Matematik Korkusunu Yenmek”, Kuram ve Uygulamalarda Egitim
Bilimleri Dergisi, Cilt 1, Say: 1, [59-76]

BASAR, Hilseyin (2001). Sinif Yonetimi, 5.Baski, Ankara: Pegem Yaymcilik

BAYKUL, Yasar (2001). ilkégretimde Matematik Ofretimi, 5.Baski, Ankara: Pegem
Yaycilik

BAYKUL, Yasar (2001). flkégretimde Matematik Ogretimi-Modiil 6, Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1

BILEN, Miirlivvet (1999). Plandan Uygulamaya Ogretim, Ankara: Am1 Yaymcihk
BILGEN, Nihat (1994). Cagdas ve Demokratik Egitim, 2.Bask1, Ankara: Milli egitim Basimevi

BLOCK, James H. (1971). Mastery Learning Theory and Practice, New York: Holt, Rine Hart
and Winston

BLOOM, Benjamin (1998). insan Nitelikleri Ve Okulda Ogrenme, Cev. Durmus Ali Ozgelik,
Istanbul: Milli Egitim Bakanhig1 Yaymlari

BLOOM, Benjamin S. (1984). The Search for Methods of Group Instruction as Effective as
One- to one Tutoring Educational Leadership

BUSBRIDGE, John; OZCELIK, Durmus Ali (1997). iIk6gretim Matematik Ogretimi, Ankara:
YOK



91

BUYUKKARAGOZ, Savas, CiVi, Cuma; (1994). Genel Ogretim Yéntemleri, Konya: 3.Bask1

CAKMAK, Melek (2000). “Ilk6gretimde Matematik Ogret1m1 ve Aktif Ogrenme”, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 20, Say13, [119-131]

CARIN, A.Arthur (1997). Teaching Modern Sciens, New Jersey: Columbus Ohio
CHARLES, M.Reigeluth (1997). Learning and Instruction Theory into Practice

DEMIREL, Ozcan (1999). ilkégretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi, Istanbul: Milli Egitim
Basimevi

DEMIREL, Ozcan (2000). Programdan Uygulamaya Ogretme Sanati, 2. Baski, Ankara: Pegem
Yaymeilik

DERYAKULU, Deniz (1999). Sinifta Demokrasi, Editor: Ali Simsek, Ankara: Egitim Sen
Yaymlar1

ERDEM, Mukaddes (1988). “Tam Ogrenme Kurami ilklerinin ilkokul Ogretmenlerince
Uygulanis1”, Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yaymlanmamig Yiiksek
Lisans Tezi

ERSOY, Yasar (2001). “Matematik Ogretimi programinda Degisiklikler’, Cagdas Egitim, Say:
282, [6-13]

ERTURK, Selahattin (1982). Egitimde Program Gelistirme, Ankara:Yelkentepe Yayimnlari
FIDAN, Nurettin (1996). Okulda O8renme ve Ogretme, Ankara: Alkim Yaymevi

GUGLU, Abbas (2003). © 0 Puandan Daha Vahimi”, Milliyet Gazetesi

GULERYUZ, Hasan (2001). flk6gretim Okul Programi, 1.Baski, Ankara: Pegem Yaymcilik

GUVEN, Kemal (1996). “ilkokul 5. Smf Matematik Programi ve Ogretimi Uzerine Bir
Aragtirma” Milli Egitim, Say1 98-99-100, [40-41]

JOYCE, Bruce; WEIL, March (1986). Models of Teaching, New Jersey: Third Edition

KART, Cevat (1996) “Matematik ve Ulke Kalkinmasindaki Rolit”, Cagdas Egitim, Say1 217, [3-
5]

KART, Cevat (2002) “Matematik Egitimi ve Ogretimi”, Cagdas Egitim, Say1 291, [7-10]
KARASAR, Niyazi (1994). Bilimsel Arastirma Y&éntemi, 6.Bask1, Ankara: Tekigik Matbaa
KIBAR, Alparslan (2002). “Orta Ogretimde Geometri Dersinin Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar”, [zmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi

MEB (1991) Ilk6gretim Matematik Dersi Programi, Istanbul: Milli Egitim Basimevi

OZGCELIK, Durmus Ali (1992). Egitim Programlar1 ve Ogretim, 3.Baski, Ankara: OSYM
Yaynlar

OZDER, Hasan (1996). “Tam Ogrenmeye Dayal Isbirlikli Ogrenme Modelinin Etkililigi”,
Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Yaymlanmamis Doktora Tezi



92

OZDER, Hasan (2000). “Tam Ogrenmeye Dayal1 Isbirlikli Ogrenme Modelinin Etkililizi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 19, [114-121]

OZDEMIR, Ali (2001) “llkogretim Okullarmda ikinci Kademe Ogrencilerini Matematik
Ogreniminde Basarisizhiga Iten Sebepler Uzerine Bir Arastirma”, Kastamonu Egitim Dergisi,
Cilt 9, Say1 2, [425-434]

OZDEMIR, Mustafa; SONMEZ, Sedat (2000). Ogretmen El Kitabi, Ankara: Pegem Yaymcilik,
2.Baski

SELGUK, Ziya (2001). Gelisim ve Orenme, Ankara: Nobel Yaymn Dagitim

SENEMOGLU, Nuray (1987). Biligsel Giris Davramglar1 ve Doniit-Diizeltmenin Erisiye
Etkisi, Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti, Yaymlanmamig Doktora Tezi

SENEMOGLU, Nuray (2002). Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Ankara:
Gazi Kitabevi

SONMEZ, Ismail (1998). “Birlestirilmis ve Normal Simfh K&y ilkokullarinda Tam Ogrenme
Uygulamasmin Ogrenme Uriinlerine Etkisi”?, Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi

SONMEZ, Veysel (1999). Program Gelistirmede Ofretmen EI Kitabi, 7.Baski, Ankara: Ani
Yaymeiltk

SEVER, Sedat (2000). Tiirkge Ofretimi ve Tam Ogrenme, 3.Baski, Ankara: An1 Yaymecilik

SEN, Turgut (1996). “Cocuklarin Matematigi Nasil Ogrendigini Anlama”, Cagdas Egitim, Say:
224, [38-40]

TEKIN, Halil (1996). Egitimde Olcme ve Degerlendirme, 9.Baski, Ankara: Yargi Yaymlari
UYSAL, Faruk (1999). “Ogrenme Siirecine Etkin Ogrenci Katiimmnin Ogrenme Sonuglarina
Etkisi”, Izmir: Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi

ULGEN, Giilten (1995). Egitim Psikolojisi, Ankara: Bilim Yaymnlar:

VARIS, Fatma (1996). Egitimde Program Gelistirme, 6.Baski, Ankara: Alkim Yaymcilik

YILDIZLAR, Mehmet (1996). “Tam Ogrenme Yoluyla izleme Testleri”, Cagdas Egitim, Say1
219, [41-43]

WOOLFOLK Anito E. (1998). Educational Psychology, Sevent Editon



93

INTERNET KAYNAKCASI

ERGIN, Erdogan Ogrenme Modeli”
<http://www.hightechoptik. com/okuloncesﬂtamogg html > (Son ulagim: 24.06.2002)

SAHIN, Y. Tugba; YILDIRIM, Soner “Tam Ogrenme Modeli”
< http://www.geocities.com/zezencay/01 Q1.htm > (son ulagim: 24.06.2002)

SENEMOGLU,Nuray “Tam Ogrenme Modeli - Yararlan Ve Simirliliklari”

<http://bef.sdu.edu.tr/hocalar/dekanlik/nuray _senemoglu/Makaleler/tam ogr.htm>
(son ulasmm: 21.04.2003)

SUNBUL, A, Murat “Tam Orenme Modeli”
<http://ggurses.sitemynet.com/ogretmenlerl/ogretmenlerl5 htm#tom> (Son ulagmm: 21.03.2003)

<http://www.deneme66.netteyim.net/ogrenmeogretmestratejisi.htm>(Son ulagim: 21.03.2003)
< http.//www.fenokulu.com/fenbilgisayar.htm> (Son ulagim: 18.03.2003)
< http://www.egitim.aku.edu.tr/metod03.htm> (Son ulagim:21.12.2002)

<http://chiron.valdosta.eduw/whuitt/col/instruct/mastery.html> (Son ulasim: 03.09.2002)

<http://adana.meb.gov.tr. /sayfalar/sinif ici iletisim.htm> (Son ulagim: 21.04.2003)
<http://www.zbikir.8k.com/etogynt.htm1> (Son ulagim: 01.07.2003)

<http://www.hednet.nolvu.edu.hk/M-LWkshop.folder/l\dastererng.Wksho Jhtm 1#SFQ-
(Son ulagim: 03.09.2002)

<http://www.egitim.dagarcigi.tripod.com_(Son ulagim: 21.12.2002)

<http://www.web21.epnet.com/academic/ac_news.asp> (Son ulagim: 03.04.2003)

<http://www.ggurses.sitemynet.com/ogretmenlerl/org14.htm >(Son ulagim: 03.04.2003)



94

EKLER
Sayfa
1. 5.SINIF MATEMATIK DERSI “ISI VE ISININ MADDEDEKI{
YOLCULUGU UNITESI HEDEF VE DAVRANISLARI 95-99
2. MATEMATIK DERSI BELIRTKE TABLOSU 100
3. MATEMATIK DERSI “ISI VE ISININ MADDEDEKI YOLCULUGU?”
UNITESI ERiSI TESTi ve CEVAP ANAHTARI 101-105

4. MATEMATIK DERSI “ISI VE ISININ MADDEDEKI{ YOLCULUGU
UNITESI DERS PLANLARI 106-148



95

EK1

5.SINIF MATEMATIK DERSI “ISI VE ISININ MADDEDEKI YOLCULUGU

UNITESI HEDEF VE DAVRANISLARI

Hedef 1: Ucgenin cevresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi

Davraniglar

1.

Bir kenarinm uzunlugu verilen bir eskenar iiggende; kenar uzunlugunu 3 ile

carparak ¢evre uzunlugunu bulma

. Esit kenar uzunluklari verilen bir ikizkenar liggende; esit kenarlarini 2 ile ¢arpip

taban uzunlugu ile toplayarak iiggenin ¢evresini bulma
Cevre uzunlugu ve esit kenarlarindan birinin uzunlugu verilen bir ikizkenar
liggende; esit kenar uzunluklarmi 2 ile ¢arpip gevre uzuntugundan eksilterek taban

uzunlugunu bulma

. Cevre uzunlugu ve taban uzunlugu verilen bir ikizkenar {iggende; g¢evre

uzunlugundan taban uzunlugunu eksiltip 2’ ye bélerek esit kenarlar1 bulma

. Cevre uzunlugu ve iki kenar uzunlugu verilen bir ¢esitkenar iiggende; verilen iki

kenar uzunlugunu toplayip ¢evre uzunlugundan eksilterek istenen kenar

uzunlugunu bulma

Hedef 2: Karenin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi

Davramglar

1.

Bir kenarinin uzunlugu verilen bir karenin ¢evresini 4 ile ¢arparak bulma

Hedef 3: Dikdortgenin cevresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi

Davramslar

1.

Cevre uzunlugu ve kenar uzunluklarindan biri verilen bir dikdortgende; kenar
uzunlugunu 2 ile ¢arpip sonucu c¢evre uzunlugundan eksiltip 2’ye bélerek istenen

kenar uzunlugunu bulma

Hedef 4 : Eskenar dortgenin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi

Davraniglar

1

Bir kenarinin uzunlugu verilen eskenar dortgenin gevresini 4 ile garparak bulma

2. Cevre uzunlugu verilen bir eskenar dortgenin kenar uzunluklarini 4’e bolerek

bulma
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Hedef 5: Paralelkenarin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
1. Cevre uzunlugu ve kenar uzunluklarindan biri verilen bir paralelkenarda; kenar
uzunlugunu 2 ile garpip sonucu gevre uzunlugundan eksiltip 2’ye bolerek istenen

kenar uzunlugunu bulma

Hedef 6: Yamugun ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davramsglar

1. Kenar uzunluklar1 verilen bir yamugun gevresini; kenar uzunluklarmi toplayarak
bulma

2. Cevre uzunlugu ve kenar uzunluklari verilen bir yamukta; ¢evre uzunlugundan

kenar uzunluklarmi toplamin: eksilterek istenen kenar uzunlugunu bulma

Hedef 7: Diizgiin besgenin gevresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davranislar
1. Kenar uzunluklar1 verilen diizgiin besgenin gevresini; kenar uzunluklarmi 5 ile
carparak bulma

2. Cevre uzunlugu verilen diizgiin beggenin kenar uzunluklarini 5°e bolerek bulma

Hedef 8: Diizgiin altigenin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davramslar

1. Cevre uzunlugu verilen diizgiin altigenin kenar uzunluklarin1 6’ya bslerek bulma

Hedef 9: Cemberin g¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davramslar

1. Capi verilen bir gemberin gevresini bulma

2. Cevresi verilen gemberin ¢apini bulma

3. Cevresi verilen gemberin yar1 ¢apini bulma

Hedef 10: Dikdortgenin Ayirdigi Diizlemsel Bélgelerin Alanim Hesaplama ile ilgili
yontem bilgisi
Davramslar

1. Kisa ve uzun kenarlar1 verilen bir dikdortgenin alanini; kisa ve uzun kenarlan

carparak bulma
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2. Alani ve kenar uzunluklarindan biri verilen bir dikdortgende; alami  kenar

uzunluguna bolerek istenen kenar uzunlugunu bulma

Hedef 11: Paralelkenarn ayirdifi diizlemsel bélgelerin alanimi hesaplama ile ilgili

yontem bilgisi
Davranislar

1. Taban uzunlugu ve o tabana ait yiiksekliginin uzunlugu verilen bir paralelkenarda;

taban uzunlugu ile yiiksekligi ¢arparak paralelkenarin alanini bulma

2. Alam1 ve yiiksekligi/taban uzunlugu verilen bir paralelkenarda; alami taban
uzunluguna/yiikseklige bolerek yiiksekligi/taban uzunlugunu bulma

Hedef 12: Ucgenin ayirdig diizlemsel bélgelerin alanim hesaplama ile ilgili yontem
bilgisi
Davramslar

1. Tabam ve yiiksekligi verilen bir iiggende; taban uzunlugu ile yiiksekligi carpip 2’ye

bolerek iiggenin alanini bulma

2. Alani ve taban uzunlugu/yiiksekligi verilen bir tiggende; alami 2 ile carpip taban
uzunluguna /yiikseklige bélerek taban uzunlugunu/yiiksekligi bulma

3. Dik kenar uzunluklan verilen bir dik tiggende; dik kenar uzunluklarini ¢arpip 2’ye

bolerek dik {iggenin alanini bulma

4. Alani ve dik kenar uzunluklarindan biri verilen bir dik tiggende; alani 2 ile ¢arpip

sonucu dik kenar uzunluguna bolerek istenen dik kenar uzunlugunu bulma

Hedef 13: Dairenin alanim1 hesaplama ile ilgili ySntem bilgisi
Davraniglar

1. Yaricap1 verilen dairenin alanini bulma

2. Alan verilen bir dairenin yarigapini bulma

3. Capi verilen bir dairenin alanini bulma

4. Alani verilen dairenin ¢apmi bulma
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Hedef 14: Uggenin, karenin, dikdortgenin, paralelkenarin yamugun, diizgiin altigenin

cevre hesaplamalariyla ilgili problem ¢ozebilme

Davranslar

1.

Cevre uzunlugu verilip esit kenar uzunluklar: istenen bir eskenar tiggende; kenar
Ozelliklerinden yararlanarak ¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢dzme
Kenar uzunluklari verilen bir cesitkenar ticgende; kenar oOzelliklerinden

yararlanarak gevre hesaplamalartyla ilgili problem ¢6zme

. Cevre uzunlugu verilen bir karenin kenar &zelliklerinden yararlanarak cevre

hesaplamalariyla ilgili problem ¢ézme

. Kisa ve uzun kenarlar verilen bir dikdortgende; kenar 6zelliklerinden yararlanarak

gevre hesaplamalariyla ilgili problem ¢dzme

. Kisa ve uzun kenarlar1 verilen bir paralelkenarda; kenar Ozelliklerinden

yararlanarak ¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢6zme

. Kenar uzunluklar1 verilen diizgiin altigende; kenar zelliklerinden yararlanarak

cevre hesaplamalartyla ilgili problem ¢6zme

Yarigap: verilip gevresi istenen ¢emberin g¢evre hesaplamalarryla ilgili problem

¢Ozme

Hedef 15: Karenin, dikddrtgenin, paralelkenarin alam ile ilgili problem ¢ozebilme

Davranislar

1.
2.
3.

Birim karelere ayrilm1s bir karenin alan hesaplamalariyla ilgili problem ¢6zme
Bir kenar uzunlugu verilen bir karenin alan hesaplamalartyla ilgili problem ¢6zme

Birim karelere ayrilmis bir dikdortgenin alan hesaplamalariyla ilgili problem

¢Ozme

. Birim karelere ayrilmis bir paralelkenarin alan hesaplamalariyla ilgili problem

¢Ozme



KONULAR

1. Cevre Hesaplan
a. Uggenin Cevresi
b. Karenin Cevresi
¢. Dikdortgenin Cevresi
d. Eskenar Dértgenin Cevresi
e. Paralelkenarin Cevresi
f. Yamugun Cevresi
g. Diizgiin Beggenin Cevresi
h. Diizglin Altigenin Cevresi

1. Cemberin Cevresi

2. Alan Hesaplan
a. Karenin Alant
b. Dikdortgenin Alani
c. Uggenin Alam
d. Paralelkenarm Alani

e. Dairenin Alani
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MATEMATIK DERSI “ISI VE ISININ MADDEDEKI
YOLCULUGU” UNITESI ERISI TESTI

ACIKLLAMA: Testiniz 41 sorudan olugmaktadir. Cevaplarinizi cevap kagidimmn ilgili
segeneginin i¢ini tam olarak doldurarak veriniz. Sorular dikkatlice okuyunuz. Biitiin sorular1

cevaplandirmiz. Kodlamay1 asagidaki 6rnege bakarak yapiniz.

ORNEK: A B C D
1. O O O

BASARILAR

SORULAR

1. Asagidaki eskenar iicgende [BC| =7
cm olduguna gire bu ii¢genin cevresi
ka¢ cm’ dir?

A)20 B)21 C)24 D) 28

A

B C

7cm
2. Asagidaki ikizkenar ii¢genin ¢evresi
asagidakilerden hangisidir?

A) 16 B) 17 C)25

A

D) 26

8cm

B C

9cm
3. Uggen seklindeki bir cergevenin
kenarlarindan biri 38 cm, diger kenan
bundan 17 cm daha wuzun, iigiincii
kenar 47 cm ise bu gercevenin cevresi
ka¢ cm’ dir?
A) 102 B) 122

O)132 D) 140

4. Eskenar iiggen seklindeki levhanin
cevresini 2 defa doladiZimizda 96 cm
bant harcryoruz. Bu ii¢genin bir kenari
kac¢ cm’ dir?

A) 16 B)24 C)36 D)48
5. Bir ikizkenar ii¢cgenin gevresi 64 cm
dir. Taban uzunlugu 24 cm ise esit
kenarlardan birinin uwzunlugu ka¢ cm’
dir?
A) 16 B)20 C) 30 D) 40
6. Cevresi 65 cm olan ikizkenar iicgenin
esit kenarlarimdan birinin uzunlugu 20
cm ise taban uzunlugu ka¢ cm’ dir?

A) 25 B) 30 C)40 D) 45
7. Asagidaki cesitkenar iicgenin gevresi
33 cm olduguna gire |AB| kenarmin
uzunlugu kac cm’ dir?

A)25 D) 14

B) 22 C) 19

11 cm

8 cm




8. Bir kenarmin uzunlugu 5 m olan
kare seklindeki odanmin tabaninin
cevresi ka¢ m’ dir?

A) 30 B)25 C)20 D)15

9. Cevresinin 3 katimin 10 fazlasi 166
cm olan karenin bir kenar1 ka¢ cm’
dir?

A)13 B) 26 )39  D)52

10) Asapidaki sekilde ABCD bir
dikdértgen, BEFC ise bir karedir.
[DCj=22 em ve |DF|=33 c¢cm ise AEFD
dikddrtgenin cevresi kag cm’ dir?

A)6 B) 68 C) 78 D) 88

D 22 cm C F

A B E

11) Cevresi S8 cm ve kisa kenarinn
uzuniugu 13 cm olan dikdértgenin uzun
kenari ka¢ cm’ dir?
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14. Bir paralelkenarmm boyutlar1 50 cm
ve 80 cm dir. Kisa kenarlar sabit
kalmak iizere, uzun kenarlar yariarz
kadar wuzatilarak olusturulan yeni
paralelkenar ile ilk ‘paralelkenarin
cevreleri farki ka¢ cm olur?

A)40 B) 60 C) 80 D) 100
15. Cevresi 50 cm ve uzun kenari 15 cm
olan paralelkenarin kisa kenari ka¢ em’
dir? ‘

A) 10 B) 12 )20 D)25

16. Asagidaki yamugun ¢evresi ka¢ cm
olur? D 7cm C

S5cm / \\ 4cm

A 10 cm B

A)16 B)21 Q)22 D) 26

17. Asagidaki sekilde ABCD bir

yamuktur. Yamugun ¢evresi 42 cm ve
|AB}=15 ¢m, [BC| = 9 cm ve |[CD| = 11
cm ise |AD| kenarinin uzunlugu kag¢ cm’
dir?

A) 15 B) 16 C)26 D) 32 AT B) 16 ©) 18 D)22
12. Bir kenarmmin uzunlugu 12 cm olan D llem C
eskenar dortgenin cevresi kag cm’ dir? Scm / \ 9cm
A) 60 B) 56 C)48 D) 36
A A 15 cm B
12 cm 18.
0 N . .
B D Yandaki diizgiin besgenin
[LM| kenar1 8 cm olduguna
gore gevresi kag cm’dir?
K
C
8 cm
13. Cevresi 72 cm olan eskenar L
dortgenin bir kenar ka¢ cm’ dir?
A)32 B) 40 C)48 D)56

A) 18 B) 21 C) 24 D) 25



19. Diizgiin besgen seklindeki bir
arsanin etrafi 345 metredir. Bu arsanin
bir kenar1 ka¢ metredir?

A) 65 B)69 ()75 D) 79

20. Asagidaki sekilde AOB iiggeni
eskenar iicgen olup cevresi 36 cm”’ dir.
Sekildeki diizgiin altigenin) ¢Bvresi kac
cm olur?

A)72  B)80 C)82  D)s6
E D

A B

21. Uzunlugu 204 metre olan bir telden
diizgiin altigen olusturursak bir kenari
ka¢ metre olur?

A)32  B)34 C) 36 D) 38

22. Yar1 ¢apt 70 cm olan bir kamyon
tekerlegi bir yol iizerinde 100 defa
dondiigiinde ka¢ metre yol alir? (Bu
soru icin II= 3 alinacak)

A)380  B)400 C)420 D)450

23. Capr 50 cm olan bir ¢emberin
gevresi ka¢ cm olur? (II= 3,14 alinacak)

A)1570 B)I57 )57 D)1,57

24. Cevresi 59,66 cm olan bir ¢cemberin
capi ka¢ cm dir? (II= 3,14 alinacak)
A)9,5 B) 15 C) 18 D)19

25, Cevresi 43,96 cm olan gemberin yari
capi kac cm dir? (II= 3,14 alinacak)

A6 B)7 C) 10 D) 14
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C/Zﬁ.

D Yandaki ABCD  bir
karedir. Bu kare 9 es
parcaya bdliinmiis olup
st parcalarindan her birinin
alamm  3cm?® ise ABCD

A B karesel bolgesinin alam
ka¢ cm? dir?
A)9 B) 18 C)27 D) 36
27.
12 ¢ 2 cm
B C D E

Yukaridaki seklin cevresi 48 cm ise
ACDF Kkaresel bolgesinin alam1 ka¢ cm?
dir?

A) 24 B) 28 C)36 D) 49

28.

B E F C
Yukaridaki ABCD bir dikddrtgeni egit
kenarlara boliinmiistiir. Buna gore
ABCD dikdortgeninin alam1 EFGH
dikdortgeninin alaninin ka¢ katidir?

A)2 B) 3 C)4 D)5

29. Kisa kenart 12 ¢cm, uzun kenart 15
em olan dikddrtgenin alani ka¢ cm?
dir?

A) 180 B) 184

C)188 D)192

30. Bir dikdortgenin alani 192 cm? ve
kisa kenarinin uzunlugu 12 cm ise uzun
kenari ka¢ ecm dir?

A) 18 B) 17 C)16 D)l4



31) Asagidaki sekildeki paralelkenarda
tarali b6liimiin alam1 70 cm? olduguna
gire biitiin alan ka¢ cm? dir?

D C

£

A B

A)140 B)240 C)280 D) 560

32)Asagdaki sekildeki ABCD
paralelkenarinda; [DH]J- [AB] alam
ka¢ cm? dir?

A) 36 B) 48 C) 62 D)72

D C
/ h=6cm /
A H B

N J
Y

12¢cm

33. Bir paralelkenarin alam1 204 cm?,
yiiksekligi 12 cm ise taban uzunlugu
ka¢ cm dir? .

A)14 B)15 O 16 D) 17

34, Sekildeki ABC ii¢geninde [AH]-L
{BC] ve |BC| kemarm S cm, |AH]|
yiiksekligide 4 cm olduguna gére

ABC ii¢gensel bilgesinin alam1 ka¢ em?
dir?

A) 20 B) 14 C) 10 D)9
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35.Asagidaki ABC iicgensel bolgesinin

alam 120 cm?® ve |BC| kenar 10 cm’ dir.

ABC iicgeninin BC tabammma ait
yiiksekligi kag cm dir?

A)12  B)24 )36 D)48

10¥m

36.Asagidaki ABC dik iicgeninde;
[AB]+ [BC]’dir. |AB| kenars 4 cm ,
|[BC| kenar1 3 cm ve ise ABC iiggensel
bélgesinin alani ka¢ cm? dir?

A)6 B) 12 C) 15 D) 20
A
L,
B C
3cm

37. Sekildeki ABC dik iicgeninde
[DH]- [AB])’ dir. Uggenin alani 24 cm?

olduguna gire [BC] kenarmmin
uzunlugu ka¢ cm dir?
A)3 B) 4 C)6 D)8
A
10 cm 8cm




38. Yar1 ¢apt 4 cm olan bir dairenin
alam1 ka¢ cm? dir? (II= 3,14 alinacak)

A) 50,24 B)5,024
C) 502,4 D) 5024

39. Cap1 20 cm olan bir dairenin alam
kac cm? dir? (II= 3,14 alinacak)
A)3140 B)314 C)314 D)3,14

40. Alami1 113, 04 cm? olan dairenin
yaricapi kac em’dir?
A)2 B)4 C)5 D)6

41. Alam verilen bir dairenin capini
bulurken asagidaki ifadelerden hangisi
kullamhr?

A) A=TIx Yargap x Yarigap

B) A=IIxCapx Cap

C) A=2xIIx Yarigap x Yarigap
D) A=IIx Yangap
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TEST CEVAP ANAHTARI
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DERS PLANLARI -1-

Dersin Adi: Matematik

Sinif: 5

Siire: 40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme

Arag ve Geregler: Tahta model iiggenler, ¢ivili tahta, ip, toplu ine

Kaynak Kitaplar: Altun, Murat. Matematik Ogretimi, 5. smif Matematik Ders Kitabi

OGRENME UNITESININ OROUNTULERI
Eskenar Uggenin Cevresi
Ikizkenar Uggenin Cevresi

Cesitkenar Uggenin Cevresi

Ana Nokta: Eskenar Uggenin Cevresi: =3 x a
Ikizkenar Uggenin Cevresi = (2xa) +b

Cesitkenar Uggenin Cevresi=a+b +c¢

Yardimel Noktalar:
1. Eskenar tiggenin ¢evre hesaplamalarinda kenar sayisi 3 ile ¢arpilmalidir. Cevresi

verilen eskenar {iggenin kenar uzunlugu bulunurken ¢evre uzunlugu 3’e béliinmelidir.

2. Ikizkenar tiggenin gevre hesaplamalarinda esit kenar uzunlugu 2 ile ¢arpilip taban
uzunlugu ile toplanmalidir. Cevresi ve esit kenar uzunlugu verilen, taban uzunlugu istenen

ikizkenar tiggende; esit kenar uzunlugu 2 ile garpilip ¢evre uzunlugundan gikarilmalidur.

3. Cevresi ve taban uzunlugu verilen, esit kenar uzunluklar1 istenen bir ikizkenar
tiggende; ¢evre uzunlugundan taban uzunlugu eksiltilip 2’ye bolinmelidir. Cesitkenar

{iggenin ¢evre hesaplamalarinda ti¢ kenar uzunlugu birbiriyle toplanmalidir.

4. Cevresi ve iki kenar uzunlugu verilen ¢esitkenar iiggende, diger kenar1 bulmak i¢in

iki kenar uzunlugu toplanip ¢evre uzunlugundan ¢ikarilmalidir.

Hedef 1: Uggenin gevresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davranislar
1. Bir kenarimin uzunlugu verilen bir egkenar {iggende; kenar uzunlugunu 3 ile

carparak ¢evre uzunlugunu bulma
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2. Esit kenar uzunluklari ve taban uzunlugu verilen bir ikizkenar {icgende; esit
kenarlarini 2 ile ¢arpip taban uzunlugu ile toplayarak ticgenin gevresini bulma

3. Cevre uzunlugu ve esit kenarlarindan birinin uzunlugu verilen bir ikizkenar
tiggende; esit kenar uzunluklarini 2 ile ¢arpip ¢evre uzunlugundan eksilterek taban
uzunlugunu bulma

4, Cevre uzunlugu ve taban uzunlugu verilen bir ikizkenar f{icgende; cevre
uzunlugundan taban uzunlugunu eksiltip 2° ye bolerek esit kenarlar1 bulma

5. Cevre uzunlugu ve iki kenar uzunlugu verilen bir gesitkenar tiggende; verilen iki
kenar uzunlugunu toplaylp ¢evre uzunlufundan eksilterek istenen kenar

uzunlugunu bulma

Hedef 2: Ucgenin ¢evre hesaplamalaryla ilgili problem ¢6zebilme
Davramglar

1. Cevre uzunlugu verilip esit kenar uzunluklar1 istenen bir eskenar {iggende; kenar

ozelliklerinden yararlanarak gevre hesaplamalartyla ilgili problem ¢dzme

2. Kenar uzunluklar1 verilen bir g¢esitkenar iiggende; kenar &zelliklerinden

yararlanarak ¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢6zme

GiRis BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmenin tahtalardan hazirlamis oldugu kenarlarina gore tiggen

cesitlerini gostererek, bu iiggenlerin gesitlerinin sorulmasi, yeter sayida degisik 6grencilerden

yanitlar alinmasi.

Giidiileme ve Gozden Gegirme: “Dersi dikkatle dinlerseniz tiggenlerin gevrelerinin
nasil hesaplandifi Ogrenebilir, yOneltecegim sorulara dogru yanit verebilir, smavlarda
karsimiza ¢ikan sorulari rahatlikla cevaplayabilir ve yiiksek notlar alabilirsiniz. Bu
dersimizde kenarlarina gore iiggen cesitlerinin ¢evre uzunluklarmmn nasil hesaplandigini

Ogreneceksiniz.” Yonergesinin verilmesi.

Gecis: Opretmenin “Bir onceki derste getirmenizi istedigim arag-geregleri hepiniz
¢ikarip masanizin iizerine koyunuz.” ydnergesini vermesi. Ogretmenin her masay
denetlemesi, eksiklikler varsa tamamlamasi, ya da 6grencileri gruplandirmasi. Ogretmenin,
bir tahta {izerine egit araliklarla gakilmis ¢ivilerden ve bir parga ipten yararlanarak iiggen

¢esitlerini 6grencilere yaptirmasi.
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b A

Yeter sayida degisik Ogrencilere s6z hakki tanimmmasi. Dogru cevaplara pekistireg

verilmesi, yanlis ve eksik 6grenmelerin aninda diizeltilmesi.

GELISTIRME BOLUMU

Sorular ve Etkinlikler

1. Ogrencilerin, givili tahta tizerinde ip yardmmiyla tiggen gesitlerini gdstermeleri.

2. Civili tahtada iplerle yapilan tiggenlerin gevrelerinin parmakla gdsterilmesi.

3. Bir kagt iizerine biiyiik bir {iggen ¢izilmesi, bu ﬁggeﬂin koselerine birer toplu igne
batirilmasi. Ignelere diigiim atilarak figgenin gevresinin iple gergin sekilde gevrelenmesi,

sonra ipin ¢ikarilarak uzunlugunun yine gergin bigimde tutularak Slgiilmesi.

Ogretmenin gevre kavrami iizerinde durmasi. Herhangi bir geometrik seklin, belirli bir
bigimde bir araya gelmis noktalar kiimesi oldugunun ag¢iklanmasi. “Bir sekli olusturan
noktalar kiimesinin bir dogru pargasi olarak diisiiniilmesi halinde elde edilen dogru
pargasinin uzunlufu cevreyi vermektedir. Bir geometrik cismin gevresinin hesaplanmasi
demek, c¢evre olarak adlandirilan bu uzunlugun &lgiistiniin bulunmasi demektir.”

Yonergesinin verilmesi.

Ogrencilere dagitilan galisma yapragindaki (eskenar iiggen, ikizkenar ficgen, gesit
kenar iiggen) her bir liggenin kenar uzunluklarmin dgrencilere dlgtiiriilmesi ve uzunluklarinin
not ettirilmesi. Ogretmenin Sgrencileri denetlemesi eksik ve yanls Slgmelerin diizeltilmesi,

dogru yapan 6grencilere pekistire¢ verilmesi.

A A A
A c
B & c B A C B
I II I
Caligma yapragindaki tiggen ¢esitleri ve kenar uzunluklar
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Sorular ve Cevaplar

1. Uggenleri Slgerek kenar uzunluklarmi lizerine yaziniz.

2. Bir geometrik seklin ¢evre uzunlugu deyince aklniza ne geliyor?
Kenar uzunluklarin toplami1

3. Bu iiggenlerin ¢evrelerini nasil hesaplayabiliriz?
Kenar uzunluklarmni toplayarak

4. Birinci liggen kenarlarina gére nasil bir tiggendir?
Eskenar Uggen

5." Bu iiggenin ¢evre uzunlugu kag cm’dir?
3+3+3=9 cm

6. Bu iiggenin gevre uzunlugunu baska nasil hesaplayabiliriz?
4x3=12cm

Sorularin yeter sayida en az bes degisik 6grenciye degisik 6grencilere yoneltilmesi ve
cevaplar almmasi. Dogru yanitlara pekistirecler verilmesi, yanls ve eksik cevaplara ipucu ve

diizeltmelerin verilmesi.

Ara Ozet: Egkenar iiggenin cevresini kenar uzunluklarmin hepsini toplayarak
buluyoruz. Ug kenarda birbirine esit oldugu icin kenar uzunlugunu 3 ile garpabiliriz. Cevre

uzunlugu verilen bir eskenar iiggenin bir kenar uzunlugunu bulunurken ise ¢evre uzunlugu

3’e boliiniir. A
a a
B - C
b
Eskenar iiggenin bir kenarmm uzunlugu a ise, tiggenin diger kenar uzunluklar a’dir. O halde;
C=3xa

Ogretmenin “Simdi eskenar tiggenin cevre hesaplamalariyla ilgili sorular ¢6zelim.” demesi.
SORULAR

1. Bir kenarinin uzunlugu 12 cm olan eskenar iiggenin gevresini bulunuz.
12+12+12=36
Bu islemi daha kisa nasil yapariz?
12x3=36
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2. Cevresi 48 cm olan bir egkenar liggenin egkenarlar1 ka¢ cm’dir?

48 | 5
2 [
18
18

" 00

3. Eskenar iicgen seklindeki gercevenin etrafinin 5 defa iple doladigimizda 60 cm ip
harctyoruz. Bu tiggenin bir kenarmmn uzunlugu kag¢ cm’dir?
60/5=12 cm eskenar {iggenin gevresi

12/3=4 cm Egkenar iiggenin bir kenarmin uzunlugu

Ara Gegis: Simdi ¢alisma yapragindaki ikinci figgeni (ikizkenar iiggen) inceleyelim.

Kenarlarina gore {iggen gesitlerinden biri de ikizkenar tiggendir.

Sorular ve Cevaplar
1. Her biriniz bu tiggenin 6zelliklerine benzer bir liggen ¢izin.
2. Bu liggenin ¢evresini nasil hesaplayabiliriz?
* Kenar uzunluklarini toplayarak ~ 5+5+4=14 cm
3. Bu soruyu bagka bir yontemle de yapabilir miyiz?
(2x5)+4=14 cm

Sorularin yeter sayida degisik grencilere yoneltilmesi ve cevaplar alinmasi. Dogru
yanitlara pekistiregler verilmesi. Dogru cevap veremeyen &grencilere ipuglari verilerek

gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

Ikizkenar iiggenin &zelliklerini hatirlayalim. 2 esit kenari, bir taban uzunlugu vardr.

A

Ikizkenar tiggenin gevresinin hesaplama islemini su sekilde gosterebiliriz:
C= (2xa)tb
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A
4. Yandaki ikizkenar tiggenin ¢evresi kag cm’dir?
6 6

{ E 6+6+4=16
C

4
Ogretmenin “Daha kisa yoldan bu soruyu gézelirn ” yonergesini vermesi.

(6x2)+4= 16

5. Cevre uzunlugu 25 cm olan ikizkenar {iggenin egit kenarlarindan birinin uzunlugu 9

cm olduguna gére taban uzunlugu kag cm’dir?

Ogretmenin “Cevre hesaplamalariyla ilgili tiim sorularda sekil ¢izmeyi unutmayn.
Sekil ¢izip verilen degerleri iizerinde gosterirseniz soruyu daha kolay ¢ozersiniz.”

hatirlatmasin1 yapmasi.

C= Egsit kenar uzunlugu + Esit kenar uzunlugu + Taban uzunlugu

25 =9 + 9 + Taban Uzunlugu 25 = (9x2) + Taban Uzunlugu
25 =18 + Taban Uzunlugu 25 = 18 + Taban Uzunlugu
25 ~ 18 = Taban Uzunlugu veya 25 — 18 = Taban Uzunlugu

7 = Taban Uzunlugu 7 = Taban Uzunlugu

Ogretmenin sorular1 dogru yanitlayan &grencilere pekistireg vermesi, eksik ve yanlis

Ogrenmeleri aninda diizeltmesi.

7. Cevre uzunlugu 46 cm olan ikizkenar tiggenin taban uzunlugu 10 cm olduguna
gore bu ii¢genin esit kenarlarindan birinin uzunlugu kag cm’dir?

46 = (Esit Kenar + Esit Kenar) + Taban uzunlugu

46 = (Esit Kenar + Esit Kenar) + 10

46 — 10 = (Esit Kenar + Esit Kenar)

36 =2 x Egit Kenar

36/2=18

Ogretmenin gevre kavramint tekrar hatirlatmasi.

Ara Ozet: Ogretmenin, “ikizkenar liggenin gevresi, taban uzunlugu ile esit kenarlarm
toplami toplanarak bulunur. ikizkenar figgende iki esit kenar oldugu igin bu kenarlar 2 ile

carpip taban uzunlugu ile toplariz. Cevre ve taban uzunlugu verilip, esit kenar uzunluklar:
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istendiginde, cevre uzunlugundan taban uzunlugunu eksiltip 2’ye béleriz. Clinkii ¢evre
uzunlugundan taban uzunlugunu eksilttigimizde geriye kalan 2 es pargadir. Cevre uzunlugu
ve esit kenar uzunluklar1 verilip taban uzunlugu istendiginde ise, esit kenar uzunluklarini 2

ile garpip cevre uzunlugundan eksilterek taban uzunlugu bulunur.” agiklamasini yapmasi.
Ara Gegis: Cesitkenar tiggenin ¢evresinin nasil hesaplandigina bakalim.

Sorular ve Cevaplar
1. Cesitkenar ticgenin 6zelliklerini hatirlayalim.
2. Cesitkenar liggenin ¢evresi i¢in ne sSyleyebilirsiz?

C=atbtc

B C
c

3. Kenar uzunluklart sirasiyla 12,13,14 cm olan gesit kenar iiggenin g¢evresi kag
cm’dir?
Cevre = Birinci kenar uzunlugu + Ikinci kenar uzunlugu + Ugiincii kenar uzunlugu

C=11+12+13 C—=> C=36cm

4. Cevre uzunlugu 66 cm olan gesitkenar iiggenin bir kenarinin uzunlugu 22 cm, diger
kenarinin uzunlugu 16 cm ise iiggenin tigiincii kenar1 kag cm’dir?
Cevre = Birinci kenar uzunlugu + ikinci kenar uzunlugu + Ugiincii kenar uzunlugu
66 = 22+ 16 + Ugiincii kenar uzunlugu
66 = 38 + Ugtincii kenar uzunlugu

28 = Ugiincii kenar uzunlugu

5. Bir kenarmin uzunlugu 14 cm, diger kenar: birinci kenarindan 16 cm uzun, {igiincii
kenar ise ikinci kenardan 4 cm kisa ise bu {iggenin ¢evresi ka¢ cm’dir?
Birinci kenar =14
Ikinci kenar = 14+16=30 cm
Uglincii kenar = 30- 4= 26 cm
C=atb+c
C= 14+30+26= 70 cm
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Ara Ozet: Cesitkenar iiggenin cevresini hesaplarken kenar uzunluklarim birbiriyle
topluyoruz. Cevre uzunlugu ve iki kenar uzunlugu verildiginde diger kenar1 bulmak i¢in;

verilen kenar uzunluklarini toplayip g¢evre uzunlugundan eksiltiyoruz.

SONUC BOLUMU

Son Ozet: Herhangi bir geometrik seklin cevresini hesaplarken cismin kenar

uzunluklarini toplamak yeterlidir.

Tekrar Giidiileme: Bu dersi dinlemekle ve bu derse katilmakla hem iiggen
cesitlerinin gevrelerinin nasil hesaplandigini Ggrendiniz hem de iiggenlerin haricindeki
geometrik cisimlerin g¢evrelerinin nasil hesaplanacagi konusunda fikir edindiniz. Bundan

sonraki konular1 ¢ok daha kolay anlayacaksiniz.

Kapams: Ogretmenin derse gelen Sgrencilere tesekkiir etmesi ve bir sonraki derste

- getirmeleri gereken arag-gereclerin hatirlatiimasi.

Degerlendirme:
1. Bir kenar uzunlugu 18 cm olan eskenar iiggenin ¢evre uzunlugu kag cm’dir?
a) 44 b) 54 c) 60 d) 72

2. Egit kenarlar1 35 cm, taban uzunlugu 23 cm olan ikizkenarin tiggenin gevresi kag
cm’dir?
a) 58 b) 69 c) 81 d) 93

3. Cevresi 50 cm olan ikizkenar iiggenin esit kenarlarindan birinin uzunlugu 18 cm ise
taban uzunlugu kag cm’dir?
a) 14 b) 18 c)24 d) 32

4. Cevresi 74 cm, taban uzunlugu 30 cm olan ikizkenar tiggenin esit kenarlarmndan
birinin uzunlugu kag¢ cm’dir?

a) 44 b) 32 c) 22 d) 14

5. Cevresi 84 cm olan g¢esitkenar tiggenin bir kenar uzunlugu 21 cm, dier kenar
uzunlugu 34 cm’dir. Uslincii kenar uzunlugunu bulunuz.
a)55 b) 49 c) 39 d) 29
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6. Eskenar iiggen seklindeki bir gergevenin etrafi 3 defa iple dolandiginda 108 cm ip
harcaniyor. Bu iiggenin bir kenarinin uzunlugu ka¢ cm’dir?
a)8 b) 12 ¢)20 d)24

7. 6 9 Yandaki cesitkenar tiggenin gevresini 4 defa tel ile
gevirdigimizde kag cm tel harcariz?
14 \ a) 80 b) 87 c)92 d)116
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DERS PLANLARI -2-

Dersin Adi: Matematik

Simif: 5

Siire: 40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme

Arag ve Geregler: Eskenar dortgen ve kare sekillerini gosteren levha

Kaynak Kitaplar: Altun, Murat. Matematik Ogretimi, 5. smif Matematik Ders Kitab:

OGRENME UNITESININ ORUNTULERI
Karenin Cevresi

Egkenar Dortgenin Cevresi

Ana Noktalar: Karenin Cevresi=4 x a

Eskenar Dortgenin Cevresi=4 x a

Yardimer Noktalar:
1. Kenar uzunlugu verilen karenin ¢evresi bulurken kenar uzunlugu 4 ile
¢arptlmalidir. Cevresi verilen karenin kenar uzunlugu bulmak igin g¢evre uzunlugu 4’e

boliinmelidir.

2. Kenar uzunlugu verilen eskenar dortgenin c¢evresini bulurken kenar uzunlugu 4 ile
carpilmalidir. Cevresi verilen eskenar dortgenin kenar uzunlugu bulmak i¢in gevre uzunlugu
4’e boliinmelidir.

Hedef 1: Karenin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davranislar

1. Bir kenarinin uzunlugu verilen bir karenin gevresini 4 ile ¢arparak bulma
Hedef 2: Karenin ¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢6zebilme

1. Cevre uzunlugu verilen bir karenin kenar Ozelliklerinden yararlanarak gevre
hesaplamalartyla ilgili problem ¢dzme
Hedef 3 : Eskenar dortgenin cevresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davramglar
1. Bir kenarmin uzunlugu verilen eskenar dortgenin ¢evresini 4 ile ¢arparak bulma
2. Cevre uzunlugu verilen bir eskenar dortgenin kenar uzunluklarini 4’e bolerek
bulma
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GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmenin igerisinde kare ve eskenar dértgen sekilleri olan tabloyu

tahtaya asmas1. “Bugiinkii konumuz bu giizel sekillerimiz.” Ynergesini vermesi

Gozden Gegirme ve Giidiileme: “Bugiin kare ve egkenar dortgen ile ilgili bilgiler ve
bunlarin gevrelerinin nasil hesaplandigini 6greneceksiniz. Bunlart dikkatle dinleyin. Kolay
ve zevkli bir konudur. Dersi dikkatle dinlerseniz giinliik hayatta karsilasacagmiz bazi

problemleri kolaylikla ¢6zebilirsiniz.”

Gegig: “Onceki derslerimizde 6grendiklerimizi hatirlayalim. Kare ile eskenar
dortgenin benzerlikleri ve farkliliklarii soyleyelim.” Ogretmenin soruyu yeter sayida
degisik Ofrenciye yOneltmesi ve cevaplar almasi. Eksik ve yanlis §grenmelerin aninda
diizeltilmesi, ihtiyaci olan 6grencilere ipuglarinin verilmesi, dogru cevaplara pekistireg

verilmesi.
GELISTIRME BOLUMU

Sorular ve Etkinlikler

1. Kare seklinde bir bahgeniz olsa bunu zararlilardan korumak i¢in ne yaparsiniz?
Etrafini tel ile geviririz

2. Telin uzunlugunu nasil buluruz?
Cevresini hesaplayarak
Hepiniz defterlerinize kare ve eskenar dértgen ¢izin.

4. Cizdiginiz kare ve eskenar dortgenin kenar uzunltuklarmi {izerine yaziniz.

Bu sekillerin ¢evrelerini hesapiaylnlz.

Ogrencilerin gizdikleri kare ve eskenar dortgenin gevrelerini tahtada hesaplamalarinin
istenmesi. Yeter sayida degisik Ofrenciye s6z hakkinin tanmmasi. Gerektiginde ipucu

kullanarak diizeltmelerin yapilmasi ve dogru yapan §grencilere pekistireglerin verilmesi.

Ara Ozet: Karenin gevresini hesaplamak i¢in kenar uzunluklarini toplamak yeterlidir.
Karenin kenar uzunluklar birbirine esit oldugundan kenar uzunluklari 4 ile ¢arparak daha

kisa yoldan bulabiliriz.

A B
C=at+tatata veya C=4xa
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Sorular ve Cevaplar
1. Bir kenarmnmn uzunlugu 14 cm olan kare seklindeki gergevenin gévresi kag cm’dir?
14+14+14+14=56
Toplamay1 daha kisa nasil yapariz?
14x7=56 cm
2. Cevresi 144 m olan kare geklindeki bahgenin bir kenarinin uzunlugu kag¢ m’dir?

144 | ,
12 |36
24

24

00

3. Cevresi iki kez tel 6rgii ile dolanmig olan kare seklindeki bir ciftlik i¢in 224 metre

tel harcanmis. Bu ¢iftligin bir kenarinin uzunlugu kag m’dir?

Karenin gevresini iki kez dolastigimizda 224 metre tel harciyoruz. Karenin ¢evresini
bir kez dolasmak karenin gevresini bulmak anlamina gelmektedir. Ciftligin etrafi bir kez
dolagildiginda ka¢ metre tel harcadigimizi bulmak igin ne yapmamizi dnerirsiniz.” Sorularin

degisik 6grencilerce yanitlanmasmin istenmesi. Dogru yanitlara pekistirecler verilmesi.

224/2=112 (Ciftligin gevresi)
112/4 =28 m.

Ara Ozet: Karenin kenarlar: toplamu karenin gevresini verir. Dort kenarida birbirine

esit oldugu i¢in bir kenar uzunlugunu 4 ile garparak da bulabiliriz.

Ara Gegis: “Kare ile eskenar dértgen birbirine ¢ok benzemektedir. Eskenar dortgenin
de tiim kenarlar1 birbirine esittir. O ylizden eskenar dortgenin ¢evresini bulurken, karedeki
yontemi kullaniyoruz.” y6nergesinin verilmesi.

A C=atata+at+ veya C=4xa
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1. Birkenan 11 cm olan egkenar dortgenin ¢evresi kag cm’dir?
C=11+11+11+11 C=4x11
C=44cm veya C=44cm

2. Cevresi 92 cm olan eskenar ddrtgenin bir kenarinin uzunlugu kag cm’dir?

C=4xa T=> 92=4xa —=a=23cm

Sorularmnin Sgrencilere ydneltilip cevaplar istenmesi. Dogru yanitlara pekistirecler
verilmesi, eksik ve yanlis 6grenmelere ipuglar: vererek diizeltmelerin yapilmasi.
SONUC BOLUMU

Son Ozet: Kare ve eskenar dértgenin gevrelerini hesaplarken kenar uzunluklarini 4 ile
carpmamiz yeterlidir. Ciinkii, bu iki geometrik cismin 4 kenar: vardir ve bunlarin hepsi
birbirine esittir. Cevre uzunluklari verilip kenar uzunluklari istendiginde ise ¢evre

vzunluklarini 4’e bdlerek bulabiliriz.

Tekrar Giidiilleme: “Kare ve egkenar dortgenle ilgili g¢evre hesaplamalarini
dgrenmeniz okul i¢i ve giinliik hayatta da isinize yarayacaktir. Boylelikle karsiniza ¢ikacak
problemleri rahathkla ¢zebileceksiniz.”

Kapamis: Ogretmenin derse gelen dgrencilere tegekkiir etmesi ve bir sonraki derste

getirmeleri gereken arag-geregleri hatirlatmasi.

Degerlendirme:
1. Bir kenarmin uzunlugu 19 cm olan gevresi kag cm’dir?
a) 56 b) 60 c) 66 d) 76

2. Kare geklindeki bir bahgenin etrafin1 5 defa tel ile g¢evirdigimizde 720 metre tel

harciyoruz. Bu karenin bir kenar1 i¢in kag metre tele ihtiyag vardir?

a) 36 b) 72 c) 96 d) 144
A
3. 21 Yandaki eskenar dortgenin ¢evresi kag cm’dir?
B a) 63 b) 74 c) 80 d) 84
C

4  Cevre uzunlugu 68 cm olan eskenar dortgenin bir kenar1 kag cm’dir?

a) 17 b) 16 ¢) 15 d) 14
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DERS PLANLARI -3-

Dersin Adi: Matematik

Smif: 5

Siire: 40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme

Arag ve Geregler: Dikdortgen ve paralelkenar sekillerini g&steren levha, tel, kagit, makas
Kaynak Kitaplar: Altun, Murat. Matematik Ogretimi, 5. simif Matematik Ders Kitabi

OGRENME UNITESININ ORUNTULERI
Paralelkenarin Cevresi

DikdGrtgenin Cevresi

Ana Nokta: Paralelkenarin Cevresi = (a+b) x 2
Dikdértgenin Cevresi = (atb) x 2
Yardiumci Noktalar: '
1. Paralelkenarm ¢evresi hesaplarken kisa ve uzun kenarlar toplanip 2 ile
carpilmalidir. Cevresi ve kenarlarindan birinin uzunlugu verilen paralelkenarin, istenen kenar
uzunlugunu bulmak igin, verilen kenar uzunlugu 2 ile carpilip ¢evre uzunlugundan

¢ikariimalidir,

2. Dikddrtgenin ¢evresi hesaplarken kisa ve uzun kenarlar toplanip 2 ile ¢arpilmalidir.
Cevresi ve kenarlarindan birinin uzunlugu verilen dikdértgenin, istenen kenar uzunlugunu

bulmak igin verilen kenar uzunlugunu 2 ile garpilip gevre uzunlugundan gikarilmalidir.

Hedef 1: Dikdortgenin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davranslar
1. Cevre uzuntuu ve kenar uzunluklarindan biri verilen bir dikdértgend;; kenar
uzunlugunu 2 ile ¢arpip sonucu ¢evre uzunlugundan eksiltip 2’ye bolerek istenen

kenar uzunlugunu bulma
Hedef 2: Dikdortgenin ¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢ozebilme
Davramslar

1. Kisa ve uzun kenarlar verilen bir dikdortgende; kenar Ozelliklerinden

yararlanarak gevre hesaplamalarryla ilgili problem ¢dzme
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Hedef 3: Paralelkenarin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
1. Cevre uzunlugu ve kenar uzunluklarindan biri verilen bir paralelkenarda; kenar
uzunlugunu 2 ile garpip sonucu gevre uzunlugundan eksiltip 2’ye bdlerek istenen

kenar uzunlugunu bulma
Hedef 4: Paralelkenarin c¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢ézebilme
Davranislar

1. Kisa ve uzun kenarlart verilen bir paralelkenarda; kenar &zelliklerinden

yararlanarak gevre hesaplamalartyla ilgili problem ¢6zme

GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmenin paralelkenar ve dikdértgen sekillerini gostererek “Bu

sekiller birbirine benziyor mu?” sorusunu smifa yéneltmesi ve cevaplar almasi.

Gozden Gecirme ve Giidiileme: “Bu derste birbirine benzeyen paralelkenar ve
dikdortgenin ¢evre hesaplamalarinin nasil yapildigmi &greneceksiniz. Bu iki sekil gibi
birbirine benzeyen bagka geometrik sekilleri taniyor musunuz?” yonerge ve sorularmn

yoneltilmesi. Ogrencilerden sorulara yanitlar alinmasi, dogru yanrtlara pekistireg verilmesi

Gegis: Opretmenin dikddrtgen ve paralelkenar sekillerini tekrar gdstererek bunlarin
ortak Ozellikleri neler olabilir?” Sorusunu yoneltmesi ve degisik ve yeter sayida
dgrencilerden yanitlar alinmast. Paralelkenar ve dikdortgenin tanimlama calismalarmin

yapilmasi.

GELISTIRME BOLUMU

Etkinlikler

1. Dikddrtgen ve paralelkenarin ortak 6zelliklerinin listelenmesi.

2. Dikdortgenin hangi yonlerden paralelkenara benzediklerinin sorulmasi.

3. Tel kullanarak dikdortgen yapip, paralelkenara gevrilmesi.

4. Dikdtirtgen seklindeki kagidin kesilerek paralelkenar olugturulmast.

5. Ogrencilerin smif igerisinde bedenlerini kullanarak dikdortgen ve paralelkenar
olusturmasi.

6. Cevreden paralelkenar ve dikdoértgenlere 6rnekler istenmesi.

7. Dikdortgenin ve paralelkenarmn kenar 6zellikleri igin neler sdyleyebilirsiniz?
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Sorularin ve etkinliklerin &grencilere yoneltilmesi cevaplar alinmasi. Dogru ve orjinal

cevaplara pekistire¢ verilmesi.

Ara Ozet: Dikdortgenin ve paralelkenarm karsihkl: kenarlari birbirine esittir.
Cevrelerini hesaplarken kenar uzunluklarinm hepsini toplayabiliriz. Islemlerimizi kisa siirede
yapmak i¢in, kisa ve uzun kenarlari toplayip 2 ile g¢arpabiliriz. Cevre uzunluklar1 ve
kenarlarindan birinin uvzunlugu verilen paralelkenarin ve dikdortgenin istenen kenar
uzunlugunu bulmak i¢in, kenar uzunlugunu 2 ile ¢arpip gevre uzunlugundan eksiltip 2’ye
boleriz.

Dikd6rtgenin Cevresi: (a+b) x 2

Paralelkenarin Cevresi= (a+b) x 2

Sorular

1. Kenar uzunlularindan yaralanarak asagidaki dikdortgenin ve paralelkenarin

cevrelerini hesaplayiniz

A TJecm B A 9cm B
4em 6 cm
C D C D
a=7cm b=4cm a=9%m b=6cm

T+T7+4+4=22cm 9+9+6+6=30cm
(7x2)+(4x2)=22cm 9x2)+(6x2)=30cm
A 8cm B A 12cm B
Scm/ /
9cm
C D
C D
a=8cm b=5cm a=12cm b=9cm
8+8+5+5=26cm 12+12+9+9=42 cm

B8x2)+(5x2)=26cm (12x2)+(9x2)=42cm
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2. Uzun kenar1 kisa kenarmdan 4 cm uzun olan bir dikddrtgenin gevresi 32 cm’dir.
Dikdortgenin uzun kenari kag cm’dir?

A D 32-8=24
24 / 4 = 6 (kisa kenar)
6 + 4 = 10 (uzun kenar)

B C

3. Cevresi 64 cm, uzun kenar1 20 cm olan bir dikd6rtgenin kisa kenar1 kag cm’dir?

A B
C=(atb)x2

64 = (20+b) x 2
32=20+b > b=3220 —>b=12cm

c D

4.Cevresi 84 cm olan paralelkenarin kisa kenart 16 cm ise uzun kenar1 kag cm’dir?

2) 38 b) 26 c) 34 d) 52

Sorularm en az 5 degisik 6grencilere yoneltilip yanitlar alinmasi. Ogrenme giigliigii

ceken ogrencilere yardim edilmesi.

SONUC BOLUMU

Son Ozet: Dikddrtgen ve paralelkenarmn gevrelerini hesaplarken kisa ve uzun kenarlari

toplayip 2 ile ¢arpariz.

Tekrar Giidiilleme: Dikdortgen ve paralelkenarin gevre hesaplamalariyla ilgili
problemleri yapan Sgrencilere sdzlil notu olarak 100 verilecek veya sinif tarafindan almacak

bir armagan verilecek.

Kapanis: Ogretmenin derse gelen grencilere tesekkiir etmesi ve bir sonraki derste

getirmeleti gereken arag-geregleri hatirlatmasi.

Degerlendirme

1. Cevresi 20 cm olan bir dikdortgenin kisa kenarmnm uzunlugu, uzun kenarindan 4

cm kisadir. Kisa kenarin uzunlugu kag cm’dir?

2) 3 b) 4 )5 d)6
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2. Uzun kenar1 12 m, kisa kenar1 9 m olan dikdortgenin uzun kenar1 4 m kisaltilip,
kisa kenart 4 metre arttirilirsa gevre uzunlugu ne kadar degisir?
a) 4 metre kisalir ¢) 4 metre artar
b) Degismez d) 8 metre artar

3. Cevresi 50 cm olan bir paralelkenarin uzun kenar kisa kenarmin 2 katindan 1 fazla

olduguna gore uzun kenari kag cm’dir? .
a) 10 b) 13 c)15 d) 17
4,

/

Sekildeki paralelkenarn gevfesi 52 cm olduguna

19cm B
/ uzun kenar1 gére kisa kenarin uzunlugu ka¢ cm’dir?
D

a)7 b) 10 c) 12 d) 14
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DERS PLANLARI -4-

Dersin Adi: Matematik

Simif: 5

Siire: 40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
Arag ve Geregler: Tahta mode] (diizgiin beggen, altigen ve yamuk)
Kaynak Kitaplar: 5. siif Matematik Ders Kitabi

OGRENME UNITESININ ORUNTULERI
Diizgiin Beggenin Cevresi

Diizgiin Altigenin Cevresi

Yamugun Cevresi

Ana Nokta: Diizgiin Besgenin Cevresi=5x a
Diizgiin Altigenin Cevresi=6x a

Yamugun Cevresi=a+b +c +d

Yardimci Noktalar:
1. Diizgiin besgenin ¢evresi hesaplanirken kenar uzunlugu 5 ile garpilmalidir. Cevre

uzunlugu verilen diizgiin besgenin kenar uzunluklarini bulmak i¢in gevre uzunlugu 5° e
boliinmelidir.

2. Diizgiin altigenin g¢evresi hesaplanirken kenar uzunlugu 6 ile ¢arpilmalidir. Cevre
uzunlugu verilen diizglin altigenin kenar uzunluklarmi bulmak i¢in gevre uzunlugu 6’ya

boliinmelidir.

3. Yamugun ¢evresini bulmak i¢in kenar uzunluklar: toplanmalidir. Cevre uzunlugu
ve ii¢ kenar uzunlugu verilen yamugun istenen kenar uzunlugunu bulmak igin verilen kenar

uzunluklar: toplanip gevre uzunlugundan ¢ikarilmalidir.

Hedef 1: Diizgiin besgenin cevresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davraniglar
1. Kenar uzunluklar: verilen diizgiin besgenin ¢evresini; kenar uzunluklarmni 5 ile
carparak bulma

2. Cevre uzunlugu verilen diizgiin besgenin kenar uzunluklarini 5°e bolerek bulma
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Hedef 2: Diizgiin altigenin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davramslar

1. Cevre uzunlugu verilen diizgiin altigenin kenar uzunluklarmi 6°ya bolerek bulma
Hedef 3: Diizgiin altigenin ¢evre hesaplamalariyla ilgili problem ¢tzebilme
Davraniglar

1. Kenar uzunluklar1 verilen diizgiin altigende; kenar 6zelliklerinden yararlanarak

cevre hesaplamalartyla ilgili problem ¢6zme

Hedef 4: Yamugun ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
Davramslar

1. Kenar uzunluklar verilen bir yamugun ¢evresini; kenar uzunluklarmni toplayarak
bulma

2. Cevre uzunlugu ve kenar uzunluklan verilen bir yamukta; ¢evre uzunlugundan

kenar uzunluklarini toplamim eksilterek istenen kenar uzunlugunu bulma

GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Opretmenin diizgiin besgen, diizgiin altigen ve yamuk sekillerini

gostererek “Bugiin bu sekillerin ¢evre hesaplamélarlm Ogrenecegiz” demesi.

Giidiileme ve Gozden Gegirme: “Dersi dikkatle dinlerseniz dersin sonunda

soracagum sorular1 kolaylikla yanitlayabilirsiniz.” Y6nergesinin verilmesi.

Gegis: “Bir cismin gevresini hesaplamak i¢in bilmemiz gerekenler nelerdir? Onceki
derslerden g¢evre hesaplamalarmin nasil yapildigini hatirlamaya g¢alism. Bir geometrik
cismin gevresini hesaplamak i¢in o cisme ait ne tiir bilgiye sahip olmamiz gerekir?”
Sorularinin &grencilere yoneltilmesi ve cevaplar almmasi. Ogretmenin besgen modelini
gOstererek en az bes degisik Ogrenciye kenar uzunluklarmi Olgtiirmesi. Sonuglarn
karsilastirilmasi.

1. Kenar uzunluklari birbirine egit mi?

Evet

2. Sizlerde defterlerinize bu sekle benzer bir sekil ¢izin.

Ogretmenin altigen modelini gostererek en az bes degisik Ogrenciye kenar

uzunluklarmi Sl¢tiirmesi. Sonuglarin karsilagtirilmasi.
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Diizgiin beggen ve diizgiin altigenin kenar uzunluklar1 birbirine esit oldugu i¢in ¢evre
hesaplamalari i¢in neler sGyleyebilirsiz?

Ara Ozet: Diizgiin Besgenin Cevresi=5 x a A
a a
B
E
a
C
a
Diizgiin Altigenin Cevresi=6 x a
A a F
a a
B E
a
a
C D
a

Diizgiin besgenin ¢evresi hesaplanirken kenar uzunlugu 5 ile ¢arpilir. Cevre uzunlugu
verilen diizglin besgenin kenar uzunluklarini bulmak i¢in gevre uzunlugu 5°e boliintir.
Diizgiin altigenin ¢evresi hesaplanirken kenar uzunlugu 6 ile ¢arpilir. Cevre uzunlugu verilen

diizgiin altigenin kenar uzunluklarini bulmak i¢in ¢evre uzunlugu 6’ya béliiniir.

Sorular ve Cevaplar

1. Bir kenar1 24 cm olan diizgiin besgenin gevresi ka¢ cm’dir?

C=5xac——> C(C=5x24=120cm

2. Cevre uzunlugu 680 cm olan diizgiin besgenin bir kenar uzunlugu kag¢ cm’dir?
C=5xaC——> 680=5xa

680/5 =136 cm

) Yandaki sekilde diizgiin altigenin bir kenar1 12 cm
12¢ olduguna gore bu altigenin gevresini hesaplayiniz?
B E
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4. Diizgiin altigenlerden olusan yandaki sekilde bir altigenin
<:> cevresi 48 cm ise geklin gevresi kag cm’dir?

C=6xa T——> 48=6xa
48/6=a

8§=a

Sekildeki altigenin bir kenar1 8 cm’dir. Seklin g¢evresi saydifimizda 12 kenar
uzunlugunun {izerinden gegiyoruz. O halde;

6x 12 =72 cm’dir.

Ogretmenin en az bes degisik &grenciden sorularn cevaplarm istemesi. Dogru
cevaplayan Ogrencilere pekistiregler verilmesi. Ofrenme eksikligi olan ogrencilerin ek

dgrenmelerle ve grup ¢alismalariyla eksikliklerinin giderilmeye ¢aligiimasi.

Ara Gegis: Ogretmenin yamuk modelini gostererek kenar uzunluklarini &grencilere
Slgtiiriilmesi. Farkli Sgrencilerin yamuk modellerini 6lgmesi. Ogretmenin &grencilere
yOnelip:
1. Olgtiigiiniiz bu yamugun kenar uzunluklar1 igin ne diyebilirsiniz?
Kenar uzunluklan esit degil.

2. Sizce bu geklin birbirine paralel olan kenarlar1 var mi?
Evet

3. Kag tane kenarn birbirine paralel oldugunu soyleyebilirsiniz?
2

Yoneltilen sorulara farkli grencilerden cevaplar alinmasi. Dogru ve orjinal cevaplara
pekistiregler verilmesi. Eksik o6grenmelerin tamamlanmasi. Ogretmenin yamuk seklini
tahtaya ¢izip agiklamalar yapmasi.

4. Yamugun gevresi i¢in ne sdyleyebilirsiz?

C=a+b+c+d

Ara Ozet: Goriildiigii iizere yalnizca iki kenar1 birbirine paralel olan dortgenlere

yamuk denir.

a = alt taban allc
d b
/ \ b = (ist taban

C
a

¢ = Yan kenar

Yamugun Cevresi=a+b+c+d d=Yan Kenar
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Sorular

1. Kenar uzunluklar1 13, 16, 18 ve 23 cm olan yamugun ¢evre uzunlugu kag cm’dir?

C=a+b+c+d —=> C¢=13+16+18+23

C=70cm
A 9o
g /——\ 7 Yandaki yamugun ¢evresi 39 cm, |AB| kenar1 8 cm,
Z \ |AD| kenar1 9cm, [CD| kenar1 7 ecm ise [BC| kenar1 kag
B D cm’dir?
C=a+tbtc+td —= 39= 9+8+7+d
39=24+d
39-24=15cm
SONUC BOLUMU

Son Ozet: Herhangi bir geometrik seklin gevresini hesaplarken cismin kenar

uzunluklarini toplamak yeterlidir. Verilen geometrik cismin kenar uzunluklart birbirine esit

ise kenar uzunlugu ile kenar sayisini ¢arpmak daha kisa bir yoldur.

Tekrar Giidiileme: “Bu dersin bitimiyle herhangi bir geometrik cismin gevrelerinin

nasil hesaplanacagini 6grenmis oldunuz. Béylelikle karsiniza ¢ikacak ¢evre hesaplamalariyla

ilgili sorular1 yanitlayabileceksiniz.”

Kapams: Ogretmenin derse gelen dgrencilere tesekkiir etmesi ve bir sonraki derste

getirmeleri gereken arag-gerecleri hatirlatmasi.

Degerlendirme

1. Bir kenar uzunlugu 24 cm olan diizgiin besgenin ¢evresi kag cm’dir?

a) 100 b) 110 ¢) 120 d) 150
2. Cevre uzunlugu 480 cm olan diizgiin besgenin bir kenar uzunlugu kag¢ cm’dir?
a) 94 b) 96 c) 98 d) 100

3. Bir kenar uzunlugu 12 m olan diizgiin altigen seklindeki arsanin gevresine dorder
metre arayla agag dikilecektir. Kag aga¢ gerekir?
a)l8 b) 19 c) 20 d)21
4. Cevre uzunlugu 186 cm olan diizgiin altlgenin bir kenar uzunlugu ka¢ cm’dir?
a)28 b) 30 c)31 d) 32
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DERS PLANLARI -5-

Dersin Adi: Matematik

Smmf: 5

Siire: 40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme

Arac ve Gerecler:

Kaynak Kitaplar: Altun, Murat; Matematik Ogretimi, Baykul, Yasar; Matematik
Ogretimi, 5. smif Matematik Ders Kitabi

OGRENME UNITESININ ORUNTULERI

Karenin Alani
Dikdértgenin Alant
Paralelkenarin Alani
Uggenin Alam
Ana Noktalar: Karenin Alani=axa Dikdortgenin Alami=axb
Paralelkenarmn Alani=ax b Uggenin Alam=axh
2

Yardimecr Noktalar:
1. Bir kenarmni uzunlugu verilen karenin alan1 bulunurken kenar uzunlugu kendisiyle

carpiimalidir.

2. Kenar uzunluklart verilen dikddrtgenin alanini bulmak igin kisa ve uzun kenar
“uzunluklar: ¢arpilmalidir. Alani ve kenarlarindan bir verilen dikdortgenin istenen kenarimn

bulmak i¢in, alani kenar uzunluguna béliinmelidir.

3. Kenar uzunluklar verilen paralelkenarin alanini bulmak i¢in kisa ve uzun kenar
uzunluklari ¢arpilmalidir. Alam1 ve kenarlarindan bir verilen paralelkenarin istenen kenarm1

bulmak igin alan kenar uzunluguna boliinmelidir.

4. Uggenin alami bulunurken, taban ile yiiksekligin carptmmm yaris1 almmalidir.
Alam ve yiiksekligi/taban uzunlugu verilen bir tiggenin kenarim1 bulmak igin alan iki ile
carpilip yiikseklige/taban uzunluguna bdliinmelidir.
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Hedef 1: Dikddrtgenin Ayirdigi Diizlemsel Bdélgelerin Alanimi Hesaplama ile ilgili
yontem bilgisi
Davranislar

1. Kisa ve uzun kenarlari verilen bir dikdortgenin alanini; kisa ve uzun kenarlar
carparak bulma

2. Alani ve kenar uzunluklarindan biri verilen bir dikddrtgende; alani kenar

uzunluguna bolerek istenen kenar uzunlugunu bulma

Hedef 2: Paralelkenarin ayirdigi diizlemsel bélgelerin alanini hesaplama ile ilgili
yontem bilgisi
Davramslar

1. Taban uzunlugu ve o tabana ait yiiksekliginin uzunlugu verilen bir paralelkenarda;

taban uzunlugu ile yiiksekligi carparak paralelkenarin alanini bulma

2. Alam1 ve yiiksekligi/taban uzunlugu verilen bir paralelkenarda; alani taban
uzunluguna/ytikseklige bolerek yiiksekligi/taban uzunlugunu bulma

Hedef 3: Karenin, dikdortgenin, paralelkenarin alami ile ilgili problem ¢6zebilme
Davramlar

1. Birim karelere ayrilmis bir karenin alan hesaplamalaryla ilgili problem ¢ézme

2. Bir kenar uzunlugu verilen bir karenin alan hesaplamalartyla ilgili problem ¢6zme

3. Birim karelere ayrilous bir dikddrtgenin alan hesaplamalariyla ilgili problem

¢Ozme

4. Birim karelere ayrilmus bir paralelkenarin alan hesaplamalariyla ilgili problem

¢Ozme

Hedef 4: Ucgenin ayirdipy diizlemsel bélgelerin alanm hesaplama ile ilgili yontem
bilgisi
Davranmislar

1. Tabani ve yiiksekligi verilen bir tiggende; taban uzunlugu ile yiiksekligi garpip

2’ye bolerek iliggenin alanin1 bulma

2. Alani ve taban uzunlugu/yiiksekligi verilen bir ticgende; alan1 2 ile garpip taban
uzunluguna /yiikseklige bolerek taban uzunlugunu/yiiksekligi bulma
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3. Dik kenar uzunluklart verilen bir dik iiggende; dik kenar uzunluklarini garpip 2’ye

bélerek dik ticgenin alanini bulma

4. Alan ve dik kenar uzunluklarindan biri verilen bir dik tiggende; alani 2 ile garpip

sonucu dik kenar uzunluguna bélerek istenen dik kenar uzunlugunu bulma

GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmenin grenicilerine asagidaki soruyu yoneltmesi. “Babalari iig
kiiglik tarla faresine; “Cocuklarim ben Olilyorum. Sagligimda edindigim dikdortgen
seklindeki ¢ tarlay: sizlere birakiyorum. Yarmma kadar kim hangi tarlay: istiyor kararimi
versin.” demis. Tarlanmn birinin boyutlar1 6m ve 4 m, ikincisinin 8m ve 3m, {i¢iinciisii 2m ve

12m imis. Bir kavgadir baglamis. Sizce hangi tarlay1 secen fare akillidir?”
Ogrencilerin yorumlarmin dinlenmesi ve degisik dgrencilere sz hakki verilmesi.

Giidiilleme ve Gozden Gegirme: “Dersi iyi dinleyin. Sonunda en akillica se¢imin
hangisi oldugunu anlayacaksiniz. Bugiinkii dersifmizde dikdértgenin ve karenin alanim
Ogreneceksiniz. Daha Onceki derslerden kare ve dikdortgeni taniyorsunuz. Cevre
hesaplamay1 6nceki derslerden hatirliyorsunuz. Dikdortgen ve kare ile ilgili daha ayrintils
caligmalar yapacagiz ve bu geometrik sekillerin alanlarini hesaplamay: Ogreneceksiniz.

Simdi geriye yaslanin ve beni dinleyin.”

Gegig: “Simdi size 6nceki derslerde 6grendigimiz konularla ilgili sorular soracagum.

Bu sorulara cevap vermeye galismn.”

1. Alan kavrami igin ¢ivili tahtalardan yararlanilmasi ve agagidaki ¢alismalarin

yapilmasi. Alan kavraminin cisimlerin kapladig1 bélge olarak tanimlanmasi.
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a. Bu karenin alaninin gosterilmesi.

b. Bu karede, kiigiik karelerden kag tane oldugunun sayma yoluyla buldurulmasi.

¢. Sonucun “Biiyiik karenin alaninda, kii¢iik karelerden ... tane vardir.” ve “Biiyiik
karenin alaninin 6l¢iist, ... kiigiik karedir.” bigimlerinde ifade edilmesi.

d. Aym Kkarenin alanmn Olgiistiniin ilk alinan kare yerine bagka birimlerle

hesaplanmasi. Bu amagla yukaridaki 1/a-c'deki etkinliklerin tekrarlanmasi.

Ogrencilerin verdikleri dogru cevaplara pekistiregler verilmesi. Ogrenme glicliigii

¢eken 6grencilere ipucu kullanarak diizeltmelerin yapilmasi.

2. Yukaridaki alanin bir defa da standart birim (Srnegin cm?), kullamlarak birinci

Ornekteki yontemle hesaplanmasi.

3. Smuftaki masanin alanimin bulunmas: asagidaki etkinliklerle gergeklestirilebilir.

a. Ayni bityiiklitkte yeteri kadar defter yapragi alinmast.

b. Bu kagitlarin, kenarlari ¢akisacak sekilde masaya serilmesi, bu isleme masanmn
yiizii kdgitlarla tamamen kaplanincaya kadar devam edilmesi.

c. Kullanilan kagitlarm sayilmasi ve sonucun “Masanin alant ... defter yaprag: alani
kadardir.” bigiminde ifade edilmesi.

d. Burada bir yaprak kdgidin alaninin masanin alaninin Slgiilmesinde ne olarak
kullanildiginin sorulmasi. (Birim)

e. Alanin nasil bulundugunun agiklattirilmasi, “Bir alan bulurken bir birim alandan
o alan i¢inde kag tane oldugunu sayariz.” sonucuna ulasilmasi.

f. Bu alanm daha kolay i¢imde hesaplanip hesaplanamayacagmnmn sorulmasi ve
gelen cevaplarin degerlendirilmesi.

g. Masann yiiziiniin seklinin ve defter yapraginin masaya yerlestirilmis halinin

tahtaya ¢izilmesi asagidaki sorularin sorulmasi ve cevaplarimn tartigiimasi.

> .
Birim alan

> Her sirada birim alandan kag tane vardir?
» Masanin tamaminda bu siralardan kag tane vardir?

> Biitiin birim alanlarin sayismi kolay yoldan bulabilir miyiz? Nasil?
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Bir sirada 4 tane ve bu siralardan 5 tane olduguna gore biitlin birim alanlarin sayisi

5x4=20 tanedir. O halde masanin alani 20 yaprak kdgid1 bitytikligiindedir.

» Dikddrtgensel bdlgenin alaninmn hesaplanmast igin “Dikdértgenin uzun kenari
ile kisa kenar1 birbiriyle ¢arpilir.” sonucuna ulasilmasi.

h. Dikdértgenin kenarlarmin uzunluklari a ve b ile gosterildigine gére alanmin
saplanmas! i¢in gerekli matematiksel ifadenin elde edilmesi.

Dikdortgenin Alani=ax b

Ara Ozet: Bir dikdértgenin siirlandig1 bslgeye onun alant denir. Alam Slgmek icin,
once birim alan dedigimiz daha kiigiik bir alan segmeliyiz. Verilen dikdortgenin alanini

bulmak i¢in birim alanin dikdértgen iginde kag tane oldugunu sayarak bulmak gerekir.

Sorular ve Cevaplar

1. Bir kenar1 14 cm olan karenin alan1 kag cm?’dir?
A(ABCD)=ax a olduguna gore;
A(ABCD)= 14x 14
A(ABCD)= 196 cm*’dir.

2. A D Yandaki ABCD dikddrtgenin uzun kenari 20 cm, kisa
kenar1 8 cm ise bu dikdortgenin alan1 kag cm?’dir?
B C A(ABCD)=axb
A(ABCD)=20x8
A(ABCD) =160

3. Alani132 cm? olan dikddrtgene uygun kenarlar bulunuz.
4cmve 8cm 2cmve 16 cm 1 cmve 32 cm
4. Alan1 16 cm? olan karenin bir kenar1 kag cm’dir?

16 = 4 x 4 oldugundan bir kenarmin uzunlugu 4 cm’dir.

Ara Gegig: Paralelkenarsal bolgenin alaninin hesaplanmasi dikdértgensel ve tiggensel

bolgeler yardimiyla agagidaki gibi gergeklestirilebilir.

a. Sekil a’daki gibi bir paralelkenar alinmasi.

b. Bu paralelkenarin belirttii bdlgenin alaninin nasil hesaplanacaginin sorulmasi,
daha 6nce Ggrenilen geometrik sekillerden hangisinin bulundugunun ve hangi sekle
benzetilebileceginin tartigilmasi, dikkatlerin dikdortgen ve iiggen {izerine
gekilmesi.
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c. Paralelkenarsal bolgeden AED iiggensel bolgesinin kesilerek paralelkenarsal

bdlgenin sagina yapistirilmasi. (b) ve EFCD dikdGrtgensel bolgesinin elde

edilmesi,

(Sekil: a) (Sekil: b) (Sekil: )

Paralelkenarsal Bolgenin Alaninin Hesaplanmasi

d. Dikdortgenin eni ile paralelkenarn tabaninin uzunlugu ve yliksekligi arasindaki
iligkinin kurulmas.

e. ABCD paralelkenarsal blgesinin alantyla EFCD dikdortgensel bdlgesinin alaninin
ayni olup olmadiginimn tartigilmasi.

f. Dikdortgensel bolgenin alaninin uzun kenar ile kisa kenarinin ¢arpimi oldugunun
hatirlanmasi.  Paralelkenarsal bSlgenin alaninin  tabanmmin  uzunfugu ile
yiiksekliginin ¢arpimina esit oldugu sonucuna ulagilmasi.

g. Paralelkenarin tabaninin uzunlugu a ve yiiksekligi h olduguna gore paralelkenarsal

bolgenin alanminin  hesaplanmasinda kullanilacak matematiksel ifadenin elde

edilmesi.
7; / ’
'h
A ! B
a

Paralelkenarsal bSlgenin alan1 = Taban x yiikseklik=axh

Sorular ve Cevaplar

1. /C 9 / D Yandaki paralelkenarin alanini bulunuz.
A B A(ABCD)=axh
A(ABCD)=4x9

A(ABCD) = 36 cm?
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2. Yiiksekligi 4cm, taban uzunlugu 5 cm olan paralelkenarin yiiksekligi ve taban
uzunlugu iki katina ¢ikarilirsa alani kag katina ¢ikar?
Paralelkenarin Alant =a x b
Ik alan : 4 x 5 =20 cm?
4x2=8cm ve 5x2=10cm
Ikinci alan: 10 x 8 = 80 cm? olur.
80/20 = 4 katina ¢ikar.

3. Alani1 36 cm? ve yiiksekligi 9 cm olan paralelkenarin taban uzunlugu kag¢ cm’dir?

A(ABCD)=axb
36=9xb
b=4cm
4. A D  Sekildeki ABCD paralelkenar1 esit boliimlere ayrilmistir.

M Buna gore ABCD paralelkenarinin alan1 AOB
B C
D

bodlgesinin alaninin kag katidir?

Paralelkenar igindeki béliimler esit pargalara ayrildigma gore AOB bélgesinin alanini
1 birim olarak alirsak paralelkenarin tamam 4 birim eder. Dolayisiyla AOB bolgesinin alani

paralelkenarin alaninin 4 katidir.

Ara Gegis: Uggensel bolgenin alanimin hesaplanmasi igin paralelkenarsal bolgenin
alanindan yararlanilabilir.
a. Asagidaki gekildeki gibi bir tiggen ¢izilmesi, bu tiggenden bir paralelkenar elde
edilip edilemeyeceginin sorulmasi ve bunun gergeklegtirilmesi.
»  Buiicgenden bir tane daha ¢izilip kesilmesi,(a).
> Bunlarn bir paralelkenar olusturacak sekilde yan yana getirilmesi, (b)
>  Bu iiggenlerin taban ve yiikseklikleri arasindaki iliskinin tartisiimas: ve esit

oldugu sonucuna ulagilmasi.

| K

(Sekil: a) (Sekil: b)

Uggensel Bolgenin Alaninin Hesaplanmasi
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b. Paralelkenarsal bolge ile tiggensel bélgenin biiyiikliikleri arasindaki iligkinin
kurulmasi; tiggensel bolgenin alanimnin, paralelkenarsal boélgenin alaninin

yarisina egit oldugu sonucuna ulasilmasi.

Ara Ozet: Sekilden anlasilacag: fizere figgenin alami paralelkenarm alanmnm yarisidir.
Hatirlarsaniz paralelkenarin alan1 Taban x Yiikseklik idi. Buradan hareketle liggenin alani;
Taban x Yikseklik
2

Ara Gegis: Tahtadaki ABCD dikdértgeninin ve DAB iiggenini inceleyiniz. Alanlarin

kargilagtiriniz.

D S

A "B A B
a=4cm 4
Sizler de kagitlariniza ABCD dikdortgenini sekilde goriildiigii gibi DB dogru pargast

boyunca kesiniz. Elde edilen iiggenleri, iist liste koyarak kargilastiriniz.

1. ABCD dikdértgeninin kenar uzunluklar1 kagar cm’dir?
2. Dikdértgenin alani kag cm?’dir?
3. DAB iiggensel bolgesi, dikdortgenin yarisina egit midir?

4. Dik figgenin alan: nasil hesaplanir?

Sorularinin en az bes degisik 6grenciye yoneltilmesi ve cevaplar alinmasi. Ogrenme
_eksiklikleri olan Ogrencilere ipucu verilerek diizeltmeler yapilmasi. Dogru yanitlara

pekistiregler verilmesi.

Ara Ozet: Tahtadaki sekilde a kenarma {iggenin tabani, b kenarina da a kenarma ait
yiikseklik denir. Dikdortgenin alanmni bularak ikiye bolersek dik iggenin alanini bulmus

oluruz.
ABCD dikdortgenin alan; ABD dik ticgeninin alani;
A=axb A=axb
A=6x5 2
A =30cm? A=6x5
2
A =15 cm? olur
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SONUC BOLUMU

Son Ozet: Karenin alan1 hesaplanirken verilen kenar uzunlugunu kendisiyle garpilir.
Dikdortgenin alani hesaplanirken kisa ve uzun kenar uzunluklari garpiir. Paralelkenarn
alam1 hesaplanirken taban uzunlugu ve o tabana ait yiikseklik garpilir. Uggenin alan
hesaplanirken ise taban uzunlugu ile yiikseklik carpilarak 2’ye bokiniir.

Tekrar Giidiilleme: “Kare, dikdortgen, paralelkenar ve iiggenlerin alan
hesaplamalartyla ilgili karsiniza ¢ikan tiim problemleri ¢zebilirsiniz. Béylece smnavlardan

yiiksek notlar alabilirsiz.” YOnergesinin verilmesi.

Kapams: Ogretmenin derse gelen dgrencilere tesekkiir etmesi ve bir sonraki derste

getirmeleri gereken arag-gerecleri hatirlatmast.

Degerlendirme
1. Kisa kenar 12 cm, uzun kenar1 17 cm olan dikdértgenin alani kag cm?’dir?
a) 194 b) 204 c)214 d)224

2. Alani 304 cm? ve uzun kenart 19 cm olan dikdortgenin kisa kenari kag cm’dir?

a) 15 b) 16 c) 17 d) 18
3. D C
4 Yandaki paralelkenarin alaninit bulunuz
/i h=6 cm /
A 8 B a) 52 b) 48 c) 44 d) 38

4. Alan1 300 cm? olan paralelkenarmn yiiksekligi 12 cm ise taban uzunlugu kag
cm’dir?
a)l5 b) 20 c)25 d) 30

5. A D Yandaki ABCD karesinde bir kenar uzunlugu 8 cm’dir. -
Sekilde tarali olan bolge kag cm?’dir?
a)8 b) 10 c) 12 d) 16
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6. Kare seklindeki bir arsanin bir kenar1 14 m’dir. Bu arsanin igerisine 156 m?

alaninda havuz yapilacaktir. Havuz yapildiktan sonra geriye kalan alan kag

m?dir?
a)20 b) 30 c) 40 d) 50
7. Dikdértgen seklindeki bir bahge, yandaki sekildeki gibi
3 esit boliime ayrilmistir. Her boliimiin alant 17 m? ise
bu bahgenin alani kag m?’dir?
a) 56 b) 51 c) 46 d) 41
8 C Sekildeki boliimiin alani 23 cm? ise paralelkenarin
M alam ka¢ cm?’dir?
A B
a) 46 b) 69 c) 82 d) 92
9 A
Sekildeki ABC iiggeninin alani kag cm?’dir?
a) 15 b) 20 c)25 d) 30
B C

ﬁH(__J
5c¢m

10. Alam 192 cm? olan {iggenin taban uzunlugu 16 cm olduguna gére bu iiggenin
yiiksekligi ka¢ cm?’dir?

a) 16 b) 20 c)24 d) 28
11. A Sekildeki ABC dik iiggeninin alant kag cm?’dir?
a)25 b) 30 c) 35 d) 40
12
B C
5

12. Alan1 312 cm? olan dik figgenin dik kenarlarindan birinin uzunlugu 24 cm
olduguna gore yiiksekligi kag cm?’dir?
a) 26 b) 24 c) 20 d) 16
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Dersin Adi: Matematik
Simf: 5
Siire: 40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Tam Ogrenme
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Arag ve Geregler: Cember sekli, pergel, cetvel, konserve kutusu, ¢gigek saksisi, ip, makas
Kaynak Kitaplar: Altun, Murat. Matematik Ogretimi, 5.s11f Matematik Ders Kitabi

OGRENME UNITESININ ORUNTULERI
Cemberin Cevresi

" Dairenin Alan1

Ana Nokta: Cemberin gevresi=2 xIIxr
Dairenin Alam=IIxrxr

IT= 3,14 sayis1 gemberin ¢apa boliimiidiir.

Yardimex Nokta:

1. Cemberin gevresini hesaplarken yari gap ile pi sayisinin iki kat1 carpilmalidir.

2. Dairenin alam1 hesaplanwrken yar1 ¢apmn kendisiyle ¢arpimi, pi sayis1 ile

carptimalidir.

Hedef 1: Cemberin ¢evresini hesaplama ile ilgili yontem bilgisi
| Davramglar “
1. Capi verilen bir ¢emberin gevresini bulma
2. Cevresi verilen ¢emberin ¢apint bulma
3. Cevresi verilen ¢gemberin yar1 ¢apin1 bulma
Hedef 2: Cevre hesaplamalanyla ilgili problem ¢izebilme
Davraniglar

1. Yarigap: verilip gevresi istenen ¢emberin ¢evre hesaplamalariyla ilgili
¢Ozme
Hedef 3: Dairenin alanimi hesaplama ile ilgili yéntem bilgisi
Davranglar

1. Yarigap: verilen dairenin alanini bulma

2. Alam verilen bir dairenin yarigapini bulma

problem
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3. Cap1 verilen bir dairenin alanini bulma

4. Alam verilen dairenin ¢apin1 bulma
GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmenin “Cocuklar bir bayram yerinde o&diillii yarigmalar
yapiliyormus. Yarigmalardan biri, genis bir kulenin taban g¢evresini dogru olarak
Olgmekmis.Yarigmaya {i¢ kisi katimis bunlardan ikisi iriyari, biri ciliz bir ¢ocukmus.
Kendisine verilen ipi bile zor tasgtyormus. Once iri olanlardan biri 6l¢miis, 15 dakika sonra
tam 64 m demis. Ikincisi &lgmiis, 16 dakika sonra tam 61 m demis. Uglincii ciliz zor tasidig:
ipi sirtina vurup 5 dakika i¢inde Slgmiis ve 62,8 m demis. Sonug agiklanmig. Ciliz kazanmus.
Herkes sasirmis. Cilizin bir teknik kullanarak bu isi kisa siirede iistelik dogru yaptigimni

gbrmiigler.”

“Siz anlayabildiniz mi? Ciliz hangi teknigi kulland1?” diye sormasi ve yeter sayida
dgrenciye soz hakki vererek tartisma ortami agmast. Ogrencileri dinledikten sonra “Dersi iyi

takip edin. Cilizin hangi yontemi kullandigini dersin sonunda anlarsiniz.” demesi.

Giidiileme ve Gézden Gecirme: Ogretmenin gegmis yillarda merkezi smavlarda bu
konu ile ilgili ¢ikmig sorulari gostererek “Cocuklar burada daha 6nce sorulmus sorular var,
dersi iyi dinlerseniz, dersin sonunda bunlar1 da kolayca ¢zebileceginizi géreceksiniz. Ayrica
ilerde anlatilacak olan silindir, koni konularimi kolayca anlarsmiz.” demesi. Ogretmenin
“Doérdiincti sinifta ¢emberle ilgili bazi gérmiis oldugunuz konulari hatirlatacagim. Daha
sonra ¢ember ve daire ile ilgili daha ayrmtili caligmalar yapacagiz. Pratik yollar

Ogreneceksiniz. Anlatamadigim yer olursa, liitfen sorun, tekrar anlatirim™ demesi.
Gegis: Ogretmenin asagidaki sorular1 en az bes degisik grenciye ydneltmesi.
Sorular Cevaplar

1. Ogretmenin tahtaya pergelle bir gember cizerek, “Bu seklin ad1 nedir?” demesi

Cember

2. Pergelin sivri ucunu koydugum yerin adi nedir?

Cemberin merkezi
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Cevap alindiktan sonra 6gretmenin “Merkezi genellikle O harfi ile gdsteriyoruz. Simdi

siz. de defterlerinize bir gember ¢izin ve merkezini isaretleyin” demesi.

3. Cemberi liggen ve dortgenlerden ayiran en Snemli 6zellik nedir?

Cember bir egri ¢izgidir. Digerleri kirik ¢izgidir. Cember kapali bir egridir.

4. Cemberi gizerken pergeli agiyor, bir ucunu merkeze koyuyor, diger ucu ile gemberi
¢giziyoruz. Pergelin uglar: arasindaki mesafeye ne denir?

Yarigap. Cemberin merkezinden gegen ve iginde kalan dogru pargasidur.

5. Cap nedir?
Yarigapin iki kat: kadardir ve 2r ile gosterilir.
“S$imdi tahtadaki ¢embere gap ve yarigaplar ¢izin.” Ogretmenin ¢izimleri kontrol

etmesi.

6. Bir gemberde kag cap, kag yarigap ¢izilir?
Istedigimiz kadar. Dogru cevabin alkislanmas: ve defterlerdeki gemberlere daha

fazla ¢ap ve yarigaplar ¢izdirilmesi.

7. Cevremizdeki esyalar iizerinde ¢ember gdsterebilir misiniz?
Cigek saksismmn afiz kenari, ¢6p kutusunun agzi , soba borusunun agzi, kiil

tablasini agzi, cay bardagmnm agzi vs.

8. Sokakta cember yuvarlayaniniz var mi1?

Varsa 6grenciye s6z hakki verilmesi

9. Ogretmenin ¢apmi dnceden séyleyerek tahtaya yeni bir gember cizmesi, “Kim
bunun merkezini, gapini, yarigapint gosterebilir?” sorusunu sinifa sormasi.

Siniftaki degisik siralardan 6grencilere sdz hakki verilmesi.

10. Simdi herkes defterine g¢ap: r = 3 cm olan bir gember c;izsih. Merkezini yarigcapini
ve ¢apini isaretlesin.

Ogretmenin swnifi kontrol altinda tutmas: ve denetlemesi.

11. Simdi ¢ap1 yasmizin yaris1 kadar cm olan bir ¢ember ¢izin. Sonra defterlerinizi

yaninizdaki ile degistirip birbirinizin ¢emberini kontrol edin.
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Sorulara verilen cevaplara iliskin pekistire¢, ipucu, doniit ve diizeltme islemlerinin

yapilmasi

Ara Ozet: Cember; merkez adi verilen bir noktaya yarigap kadar uzakliktaki
noktalarmn kiimesidir. Diizgiin kapal: bir egridir. Merkezi O, yarigapi r, ¢apt 2r veya R ile

gosterilir. Bir gemberi ¢izebilmemiz i¢in onun merkezini ve yarigapmi bilmemiz gerekir.

Ara Gegis : Ogretmenin “$imdi smifi tice aytriyorum, duvar tarafi, orta taraf, pencere
tarafi, duvar tarafina bir dairesel ¢ay tepsisi, orta siraya bir konserve kutusu, pencere tarafina
biiylik bir ¢igek saksist veriyorum.” Her gruptaki 6grencilere “Numarasi en Kkiigiik olan
grubun temsilcisi olsun ve bu esyalar1 alsm.” demesi. Ogretmenin daha &nce bu esyalarla
yapmus oldugu o&lglimleri 6grencilerden sakli tutarak; Ogrencilerin yapacadi Slglimlerini
bilinen olgiilerle karsilastirip, Sl¢limlerin saglikli olup ohnadlgm.l kontrol etmesi. Dogru
yapan grubun diger gruplarca alkiglanmasi

GELISTIRME BOLUMU

Sorular ve Etkinlikler
1. Her grup kendi aracinda gember var mu, géstersin.
Var, tepsi ylizeyinin ¢evresi, saksinn agiz kenari ve konserve kutusunun tavan

gevresi birer cemberdir.

2. Her grubun, kendi ¢emberinin gevresini mezura ile lgmesi.

Ogretmenin takip etmesi denetlemesi sonucun = ... seklinde yazdirilmas.

3. Her grup simdi de gemberin ¢apin1 Slgmesi.

Sonucun 2r veya R= seklinde yazdirilmasi.

4. Gruplarin defterlerinde gevreyi capa boliimleri ve boliimii iki ondaliga kadar

yiirlitmeleri.

5.Cevre C
Cap R

6. Boliim kag ¢ikt1?
3.14
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7. Ogretmenin “Cevaplar okunduktan sonra sonuglar1 gordiiniiz. Bir sonuca varabilir
misiniz?” demesi

Hepside birbirine yakin g¢ikt1 3’ten az fazla

Gruplarin sonuglart arasinda bir iligki var mi? Yeter sayida 6grencinin konugturulmasi

ve cevabin 3.14 ¢ikmasi ya da civarinda yogunlastiginin sezdirilmesi.

Ara Ozet : Ogretmenin “Evet gocuklar, buldugunuz cevap dogrudur. Cember ister
biiyiik, ister kii¢iik olsun, ¢evrenin ¢apa boliimii, eger Slgiimleri dikkatli ve dogru olarak
yapacak olursak 3.14 ¢ikar. Bunu bulmay: basardmiz. Sizden de bu beklenirdi. Kutlarim”

demesi ve 3.14 sayisinin IT (pi) isareti ile gosterildigini belirtmesi.

Cevre =3.14=11 Cevre| cap
Cap I

Seklinde defterlere yazdirmasi ve IT” nin yazilisini kontrol etmesi.

Odev: Hepiniz evinizdeki mutfak esyalarindan bir biiyiik, bir kiiciik cember uzunlugu
lgecek, capini Slgecek ve derste yaptiginiz gibi gevrenin ¢apa boliimiinii hesaplayacaksiniz.

Buldugunuz sonuglar: gelecek dersin basinda tek tek sinifa okuyacaksiniz.

Ara Gegis: Ogretmenin smifa “Cok basit bir sorum var. Blmenin saglamasini nasil
yapariz.” Isteklilere s6z hakki verilmesi ve “Carpmayla yapariz cevabi alininca simdi bundan

yararlanarak size ¢evreyi bulduracagim.” demesi.
Sorular ve Cevaplar

1. 24:6 =? iglemini yapiniz.

24:6=4 veya 24 |6
24 |4

00
2. Bunun saglamasini yapiniz.
24=6x4

3. Cevre =? ne ¢tkmust1? (IT)
Gap
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4. Cevre =II’nin saglamasini yapiniz.

Cap
Cevre =11 x gap
C=2xIIxr

“Bakin! Cemberin ¢evresi igin pratik bir yol buldunuz. Bundan bdyle ¢emberin

gevresi boyunca ip ya da mezura sarmaya gerek kalmayacak.”

Ara Ozet : Cemberin gevresi, capr ile IT sayisinimn garpimina esittir.

C=2xIIxr “Bunu unutmayalim.”

Soru : “Cilizin ne yaptigini anladimz mi ?” Yeter sayida 6grenciye séz hakki
verdikten sonra; cilizin gemberin ¢evresine ip sarmadigy, IT sayisim bildigi ve ¢api Slgerek I1

ile garpmak suretiyle sonucu buldugu anlagilir.” Ciliz alkiglanur.

Alstirma Sorulan
L. Cap1 10 cm olan g¢emberin gevresini hesaplaymiz.
2. Cevresi 18,84 cm olan bir gemberin yarigap1 kag cm’dir?

3. Yuvarlak bir hali paspasin ¢evresi 314 cm’dir. Yarigapini bulunuz.

Sorularin her biri i¢in Gfrencilere yeterli zaman verilmesi, 6gretmenin cevaplari
kontrol etmesi. Eksik ve yanlis 6grenmeleri aninda diizeltmesi. Dogru yapan Sgrencilere

pekistiregler vermesi.

Ara Gegis: Bir baba ogullarina demis ki: “Cocuklarim, elimdeki ipi gériiyorsunuz.
Boyu 48 metredir. Bu iple herkes kendine bir arazi ¢evreleyecek. Cevreledigi araziyi ona
verecegim.” Cocuklar: bir telag sarmis. Ciinkii herkes biiyiik arazi almak istiyormus. Acaba
dikdortgen seklinde mi, kare seklinde mi yoksa daire seklinde mi bir arazi alsak, diye
diisiinmiisler. Siz ne dersiniz? Bu babanin ¢ocuklarindan biri siz olsaydiniz ne sekilde arazi
alirdinz?” Yeter sayida 6grenciye s6z hakki verildikten sonra 6gretmenin “Dersin sonunu
bekleyin bakalim. Bu ise bir ¢are bulunur mu?” demesi ve igi boyanmis gemberi tahtaya

asmasi.
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Sorular ve Etkinlikler
1. Ogretmenin “Herkes kagidina bir daire ¢izip igini boyasmn.” ySnergesini vermesi

Ogrencilere siire verilmesi daha sonra “Buna daire denir.” demesi

2. O halde daire nedir?

Cemberle smirlanan bolgedir.

3. Bunun bir alant var midir?

Evet

4. “Simdi size bu alamin nasil hesaplandiini 6gretecegim” demesi ve tahtaya 8 dilime
ayrilmig daireyi ve onun dilimlerinin paralel kenar seklinde siralanigi ile ilgili tabloyu

asmasi.

5. Bu tabloda ne gériiyorsunuz.

Sekiz dilime ayrilmis kesilip yapistirilmis bir daire

6. Bu alanlarin hangisi bityiik yoksa ayni biiyiikliikte mi?
Ikiside ayn1. Ctinkii biri digerinin pargalanmis seklidir.

7. Yeni sekil neye benziyor.?

Dalgali bir paralelkenara

8. Bu paralelkenarin kisa kenar uzunlugunu biliyor musunuz?

Bir kenar1 r

9. Uzun kenar uzunlugu ne olabilir?

IIxr Ciinkii gevrenin yarisi kadar.

10. Ogretmenin 16 dilime bdlinmiis daireyi gdsteren tabloyu asmasi ve burada diger

tablodan farkli ne gorityorsunuz?
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11. Oyleyse dairenin alami yerine bu dikdortgenin alanmi bulabilirsiniz. Bulun
bakalim.

Alan = Kisa kenar x uzun kenar

A=IIxrxr
r IIxr

Ara Ozet: Dairenin alam yarigap X yaricap ile IT sayismin carpimina esittir.

Alstirmalar:
1. R =10 birim olan dairenin alanini bulunuz?

2. Alan1 628 cm olan dairenin dnce yarigapini sonra ¢evresini bulunuz?

SONUC BOLUMU:

Son Ozet : “Cember, daire, IT sayisim tamidik. Cemberin ¢evresini ve dairenin

alaninin nasil hesaplanacagini 6grendik. Bunlar unutmayalim.”

Kapamys: “Siz araziyi boliigtiiren babanin ¢ocuklarindan biri olsaydiniz acaba iple
dikdSrtgen mi, kare mi yoksa daire mi ¢evrelerdiniz?” Sorusunu sinifa sormast ve tartisma

ortamin1 agmasi. Dogru yanita pekistire¢ vermesi.

Degerlendirme
1. Bir agag kiitliglinlin cevresi serit metreyle 6lgiilityor ve 300 cm bulunuyor. Bu
agacin kesitinin alan1 kag cm? dir? (I1= 3)
a) 500 b) 6000 ¢) 7500 d) 15000

2. Yarigap1 1 cm olan bir dairenin, yarigap: iki katina ¢ikar ise alani kag katma ¢ikar?
a)2 b) 3 c)3.14 d)4

3. Alan1 50,24 cm? olan dairenin ¢api kag cm’dir?
a)4 b) 8 c)l2 d) 16

4. Asagidakilerden hangisi yanligtir?
a) Dairenin alam [Ixrxr b) Daire ile cember ayn1 anlama gelir

c) Cember bir kapali ¢izgidir d) Cemberle simirlanan bolgeye daire denir.



148

5. Alan1 243 cm? olan dairenin yar1 ¢apt kag cm’dir? (I1 = 3 aliniz)
a) 81 b) 49 c)24 d)9

6. Yarigap1 40 cm olan bir kamyon tekerligi, 1680 metrelik bir yolda kag defa doner?
(II=3 aliniz)
a) 70 b) 42 c) 14 d)7

7. Cap1 10 cm olan bir gemberin ¢evresi kag cm’dir?
a)314 b)31,4 ¢)3,14 d) 0,314

8. Cevresi 254,34 cm olan ¢emberin ¢ap1 kag cm’dir?
a)91 b) 81 c) 40,5 d)9

9. Cevresi 75,36 cm olan gemberin yart ¢api kag cm’dir?
a) 10 b) 12 c)14 d) 24



