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OZET

Yapilan bu aragtirmanin amaci, aktif 6grenme ve geleneksel 6gretimin ilkdgretim
ogrencilerinin Tiirkge bagarist iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Hedeflenen, egitim
diizeyi daha yiiksek, daha nitelikli nesiller yaratmak igin neler yapilabileceginin
saptanmasidir.

Arastirmada yontem olarak 6n test-son test aragtirma deseni ve 6grenci stili indeksi
uygulanmigtir. Aragtirma, deney ve kontrol grubu olmak ilizere iki grup {izerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin sayilari birbirine esittir
(n=28). Her iki grup da bagari durumu, cinsiyet, sosyo-ekonomik kosullar vb. ag¢idan benzer
nitelikler tasimaktadir.

Uygulamanin yapildigi 8 hafta siiresince elde edilen veriler Tiirkge bagar: testi ve
dgrenci stili indeksi gbz oniinde bulundurularak degerlendirilmistir. Aragtirma bulgular:
ortalama, standart sapma analizleri sonucunda elde edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin
Tiirkge basarisi iizerinde aktif 5grenme ydnteminin, geleneksel dgretim ydntemine gére daha
etkili oldugu sonucuna varimustir.

Aktif 8grenme ydnteminin zihne uygunlugu, kullanisl;, ekonomik olmasi, &grenciye
kendi dgrenmesinin sorumlulugunu yiiklemesi gibi 6zellikleri bu etkililigi destekleyen bir
nitelik tasimaktadir. Arastirma sirasinda 6grenciler arasindaki etkilesime de dikkat edilmis
ve aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri arasinda kurulan diizgiin
iletisim goze carpmustir.

Edinilen bu bulgular 11ginda bu arastirmanin, bu alanda yapilacak diger
arastirmalara, arastirmacilara dgretmen yetistiren kurumlara, ilkogretim okullarinda ¢aligan
Ogretmenlere kaynaklik etmesi ve ¢esitli alanlarda uygulanip yayglastirilmasi
istenilmektedir.

Bu noktada unutulmanasi gereken sey ise; arastirmanin ilkggretimin 6. sinifinda ve
dilbilgisinin yazim-noktalama, sdzdizimi konulariyla sinirlandirilmis olmasidir.

ANAHTAR SOZCUKLER
Tiirkge Egitimi - Aktif Ogrenme — Ogrenci Stilleri-Geleneksel Ogretim



ABSTRACT

The pourpose of this research is to bring out the effects of active learning and
traditional teaching on the Turkish achievement and to fix what canbe done for creating
qualified and high educates generations.

in this study, pretest-postest research design and student’s style index are
implemented as a method.The research was carried on two groups: Experiment and control
groups.The number of the students that make up the experiment and control group is equal to
the each other (n=28). Both groups have he similar qualities in the level of success, sexuality
and socia-economic conditions.

The documents, obtained through the implemented period-8weeks-, are evalvated by keeping
into consideration the Turkish Achievement Test and Student’s Style Index. The research
findings are obtained in the result of standard deviation and average.

According to the documents obtained at the very end of the research,it’s concluded
that Active learning method is more effective on the Turkish Achievement of 6th class
primary school students than traditional teaching method.

Active learning’s having some qualities, like it’s apropriacy to mind and it’s being
economic and practical gives the responsibility of learning by “self” to the student support 1ts
effectiveness.

During the research, the interaction among the students is taken into the
consideration and there becomes a correct communication among the experiment group
students upon whom the active learning is implemented.

In the light of these obtained findings, this research is desired to be a source for
following researches and researchers, teachers working in the primary schools and
institutions that train the teachers.This research’s being used in many fields is also desired.

It is necessary not to forget that this research is limited with the 6th class of primary

school and the subjects of grammar, punctuation, and word order.

"KEY WORDS:
Turkish Language Teaching - Active Learning - Student’s Styles-Traditional teaching



VI

ON sOZ

Bu arastirmada ele ahinan problem, ilkogretim 6grencilerinin Tirkge basarisim
arttirmada kullanilan yontemlerin ne derece etkili oldugudur. Yaptigimiz arastirmada bu
soruya yanit ararken karsilastirdigimiz yontemler, Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
yontemidir.Aragtirma, ilkogretim &grencilerinin Tiirkge basarisinda Aktif Ogrenme ve
Geleneksel Ogretim ydnteminin etkilerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Aktif 8grenme son villarda egitimbilim alaninda biiyiik yankilar uyandirmis ve bu
konuda yapilan arastirma — uygulama sonuglarmin olumlulugu, birgok iilkede oldugu gibi
bizim iilkemizde de ilgiyle karsilanmistir.Ulkemizde de halen gesitli konu alanlarinda ve
simif diizeylerinde uygulamalar yapilmaktadir. Bu arastirmayla da aktif Ogrenmenin,
ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin Tiirkge basarisi tizerindeki etkileri denenmistir,

Bu aragtirmayla varilan sonuglarin, aktif &grenme ile ilgili ilkogretim okullarinda
yapilacak ¢aligma ve uygulamalara destek verecegi diisiiniilmektedir Egitimin yasam boyu
siiren bir etkinlik oldugu géz 6niinde bulundurulursa aktif 6grenmenin, yasam boyu &grenen
¢agdas bireyler yetistirilmesinde ne derece 6nem tasidig1 anlagilacaktir.

Bu arastirmanin yiiriitiilmesine ve sonuglandirilmasina katkida bulunan birgok
degerli isim bulunmaktadir.

Aragstirma siirecinin her asamasinda, destekleyip, ¢alisma istegimi perginleyen, goriis
ve yardimlariyla katkida bulunan sevgili esime tesekkiir ederim.

Tezin yazim asamasinda anne karninda bulunan ve tekmeleriyle destek veren biricik
oglum Ulas’a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca rehberligini, deneyimlerini ve yardimimu hi¢ eksik etmeyen
degerli dantisman hocam Yrd. Dog. Dr. Nevin Akkaya’ ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica uygulama yaptigim Fevzi Cakmak [lkdgretim Okulu’ndaki Sgrencilerime
tesekkiir ederim.

Bu arastirmanin, aktif 6grenmeyle ilgili ilk6gretim okullarinda yapilacak ¢aligma -

uygulamalara katki saglamasi ve yayginlastirilmast istegimizdir.

Kader Mentes Bolat
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BOLUM 1

GIRisS:
Bu arastirmada, aktif grenme ve geleneksel 6gretimin, ilk6gretim Sgrencilerinin dil
bilgisi (yazim- noktalama, s6z dizimi) basarisi iizerindeki etkileri incelenmigtir. Bu boliimde
aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirlamalar,

kisaltmalar ve tanimlamalar lizerinde durulmustur.

PROBLEM DURUMU:

Dil , diigiinme ve iletigim aracidir. “Kisinin iletisim yetenegini , bilyiik ol¢iide, onun,
iletisim araci olan dili kullanabilme becerisi belirler.” Ciinkii dil bir 6grenme ve &gretme
aracidir (Sever, 1994).

Dil, insanlarin isteklerini anlatmak igin kullandiklari sesli isaretler sistemidir.
Insanlarin duygu ve diisiinceleri dil temeli iizerinde geligir.

Dil, toplumun kiiltiir birikimini nesilden nesile aktaran en etkili aragtir. Bu sebeple
de, egitim sistemlerinde ana dili Ofretimine daha titiz yaklasiimakta, biiyikk ©nem
verilmektedir.

Ogrenme ve Ogretme, bir iletisim sonucu olustufuna gore, bireyler duygu ve
diisiincelerini s6zlii veya yazili olarak en iyi sekilde anlatmak zorundadirlar. Bu da dinleme,
konugma, okuma, yazma gibi etkinliklerin daha baskin olarak islenmesi anlamina
gelmektedir.

Ana dili 6gretiminin bireylere; dogru,agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek
dilsel becerileri kazandirma; onlann diisiinme giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallagma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaglart vardir (Sever, 2000).

Bu amaglar ile bireylere kendi gergeklerini ve diinya gercekligini ana dilleriyle
kavrama ve degerlendirme becerileri kazandirilmaya galisiimaktadar.

Ana dili ogretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alant degildir. [lkogretim
programinda Tiirkge ¢aligmalar, okuma, yazma, anlama, anlatim, dinleme becerisi gibi

baslikiar altinda ele alinmigtir.



Ana dili 6gretimi igerisinde yer alan bu etkinlikler asagida Sekil 1.1°de

gosterilmistir.

Sekil 1.1
Ana dili Ogretimi Igerisinde Yer Alan Etkinlikler

ANA DiLI OGRETIMI

/N

Anlama Anlatma

Dinleme \vma Konugma Yazma

(Kaynak: Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997).

Tirkge 6gretiminin amaglar1 arasinda 6grencilerimize dilin temel kurallarinin
ogretilmesi de yer alir. Dilimizle ilgili temel kurallarinin gretilmesi, sezdirilmesi sozlii ya
da yazili anlatimlarda daha basarili olunmast agisindan Snem tagir.

Ancak dil bilgisi etkinliklerinin tek amaci, bu alan&aki bilgileri, kurallart 6grenmek
degildir. Bu etkinliklerin amaci, dogru konusmay1, dogru yazmay1, dogru anlamay saglayici,
bu amaca yardimei iglevsel bir dil bilgisidir { Cemiloglu, 2001).

Dil bilgisi bir dilin sesleri, sdzciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri -
ve ciimle i¢indeki gérevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir. Her
ditin kendine 6zgii kurallari bulundugu igin, ayr bir dil bilgisi vardir (Gogiis, 1978).

1962 tarihli Ortaokul Programinda dil bilgisinin amaci s8yle belirlenmistir:
“Ogrencilere Tiirk dilinin konusma, yazma, ve okuma ile ilgili ana kurallarim sezdirip ana
dilini kullanista giiven kazandirmak.”

M.E.B, 1942 yilinda ortaokullar i¢in Necmettin Halil Onan tarafindan yazdirmis
bulundugu Dil bilgisi kitab1 dolayistyla okullara génderdigi genelgede, dil bilgisi 6gretiminin



amacint su sekilde agiklamaktadir: “Dil bilgisi #gretiminin amaci, 68renciye bir takim
tamimlar ve kurallar belletmek olmayip, ana dilinin canli kullaniligint gézlemek yoluyla iyi
kullanmak ve gerek sozle, gerek yazi ile isteklerini dogru ve giizel anlatmak yeteneklerinin
gelismesine hizmet etmektir.”

Oyleyse hizla degisen ve gelisen diinyamizda. bireylerin kendini en iyi sekilde ifade
etmesini saglayacak bir dil 6gretimi gerekmektedir. Bireylerin goziinde dil bilgisini bir -
kurallar yigin1 - olarak gostermek yerine, giiniin kosullarina uygun olarak anlama ve anlatma
etkinliklerinin bir pargast oldugunu gostermek gerekliligi dogmaktadir.

Tiirkge bir bilgi dersi degil, beceri ve ifadelerin 6n plana ¢iktigi; kuramsal bilgilerle
yetinilmeyip anlama ve anlatma giigliiklerinin giderildigi, uygulama giicli kazandirildig: bir
derstir. Bu sebeple de §gretim sirasinda bu becerileri kazandirmaya yonelik ilkeler
benimsenmelidir. Hedeflere erismede &gretmenlerin g6z 6niinde bulundurmalar: gereken
ilkeler su sekilde siralanabilir:

* Dil dogal bir ortam iginde dgretilmelidir.

* Ogretimde gocugun kendi dilinden hareket edilmistir.

* Tiirkce 6gretiminde biitiin derslerden yararlaniimalidir.

* Degisik dil caligmalar: arasinda stki bir iliski kurulmalidir.

* Cesitli ders arag ve gereclerinden yararlaniimalidir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1997).

Anlasilacagi iizere cil Ogretimi Ofrencilere bilgiden ¢ok  temel beceriler
kazandirmak amacimni tagimaktadir. Ciinkii bash basina dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi
yerine, bunlarin dgrencide birer beceri haline doniismesi igin uygulamalar yaptirtlmalidir.
Ogrencilerin yazma Odevlerinde ve diger etkinliklerde bu kurallara uyup uymadig
izlenmelidir. Boylece 6grenci eikin bir sekilde dilinin temel becerilerini kazanir.

Oprenci icin Ggrenmenin gergeklestigi ortam biiyikk 6nem -taslmaktadlr.Egitim
Teknolojisi Kilavuzu (1999) egitim ortamu ile ilgili olarak “egitim ortamlart 6grenme-
Ogretme siireglerinde bilgi iletme isleminin meydana geldigi, 6grencinin konu ile etkilesfmde
bulundugu personel, arag ve gereg, tesis ve organizasyon Ogelerindén olusmaktadir.”
agiklamasini vermektedir. Bu kapsamda sinif ortami &nem kazanmaktadir. Tekindal ve
Sonmez (1998) tarafindan “simif, Ogrencilerin kendi yasantilari yolu ile davraniglar
degistirmeye ve olusturmaya gahstii yerdir.” seklinde tanimlanmaktadir ve simif ortaminin
6grenme izerindeki etkisi tizerine “Okulun temel 6geleri olan program, 6grenci, 6gretmen ve
kaynaklar simifin igindedir ve birbirleri ile yakindan iliskilidir.” seklinde dikkat
cekilmektedir (http://mlokurs.virtualeve.net/ 2003).



Oyleyse smifin fiziki crtami 6grenmenin gergeklesmesi igin birinci dereceden dnem
tasir. Ciinkii sinifin fiziki sartlart aktif 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz yonlerden
etkileyecegi igin 6gretim ortaminin nasil diizenlenmesi gerektiginin bilinmesi  etkin
ogrenmeyi gergeklestirmede atilmasi gereken ilk adimlardan biridir. Bu nedenle, Tiirkge
derslerinde daha ¢ok Ogrencileri etkinli3e yoneltecek uygun ortamin yaratilmas:
gerekmektedir (Kavear, Oguzkan, Sever, 1997). Buna gore Tiirkge’de uygulanacak ydntem
etkin olmalidir (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1992).

Giiniimiiz egitim sisteminde uygulanmakta olan geleneksel 6gretimde ise ¢agin hizli
gelisim ve degisimine ayak uydurabilecek nitelikte insan giicii yetistirmek miimkiin
goriinmemektedir. Ciinkii mevcut sistemde 8gretmen bilgi aktarici, 6grenci ise pasif (alici)
konumundadir.

Geleneksel ezberci egitimde &gretmen, okul ve okulun &gretileri 6n
plandadir.Ogrenci ise ikinci derecede edilgen bir role sahiptir. Dolayisiyla Sgrencilerde
yeteri kadar diigiinme davranisi gelismedigi icin &grenciler, ezbere yOneltilmistir. Ciinkii
dinleyerek 6grenme bir noktada sinirl kalmaktadir. Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar,
g6zlenilen verimsizlik mevcut sistemin aksakliklarina dikkat ¢ekmektedir. Yapilan
aragtirmalar, anne — baba, dgretmen yakinmalar ve uzman goriisleri, bu durumu destekler
niteliktedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997).

Oysa, dilin duragan bir yapt olmadig1 disiiniiliirse, dil 6gretiminin de daha dinamik
yaklagimlarla  gerceklestirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Yani 6grenciyi merkeze
alan, 8grencinin “dgrenme” stirecine aktif (etkin) olarak katilmasini saglayacak 6gretim
metotlart kullaniimahdir.

Egitim alaninda yapilan g¢aligmalar g@steriyor ki; 6grenciler ancak kendileri igin
anlamh olan seyleri kavrayabilmekte ve anlamli bulduklan bilgiyi giinlik yasamlarina
aktarabilmektedirler. Biitiin bu bilgilerin 151g1rida, Tiirkge derslerinde sadece verilenlerle
yetinmeyen; géren, duyan, ¢oziimleyen, sdyleyen, yapan, katilan ve &grenmeyi Ggrenen
bireylef yetistirmeye yonelik calismalar hiz kazanmalidir. Yani 6grencilerin dilin gelisimine
ve zenginlesmesine- katkida bulunmasini saglayacak yeni yontemlerin uygulanmas:

gerekmektedir.

TLKEMIZDE ANA DiL EGITIMININ GELiSiMi
Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de ana dili egitimi ¢esitli agsamalardan
gecmistir. Bu asamalardan gegilirken ¢esitli dil ve edebiyatlarinin etkisi de zaman zaman

goriilmistiir.



Osmanli Imparatorlugu ddnemindeki egitim kurumlarinda Tiirkge &gretimi,
Tanzimat dSnemiyle baglamistir.Cumhuriyet ddneminde ise 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili
Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Eirlestirilmesi) Kanunu ile biitiin egitim kurumlarinda Arapga
ve Farsga’nin 8gretimine son verilmis, egitim ve bilim dili olarak Tiirkge kabul edilmistir.

1928 yilinda ise Tiirk harflerinin kabulii ile buglinkii Tiirk¢e 8gretiminin temelleri
atimigtir. Sirastyla 1929, 1945, 1957 yillarinda hazirlanan Tiirkge programlar bugiinkii
uygulamalarin temelini olusturur. 14.6.1973 giin ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunuyla zorunlu egitimin  sekiz yila ¢ikarilmast kararlastiriimis, simdiki ilk6gretim
okullari i¢in yeni bir Tiirkge eZitim programi hazirlanmistir.

Bugiin ilkdgretim okullarinda okutulan Tiirkge programi, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 22.9.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul edilmis
ve 26 Ekim 1981 ve 2098 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanmistir.

Bu programda dil §gretimine yonelik 6zel amaglar ve davraniglar Anlama, Anlatim,
Dil bilgisi ve Yazt alt basliklar altinda ele alinmistir. Program genel ve 6zel amaglar,
dgrencilere kazandirilacak davraniglar, yontem, arag- gere¢ ve Olgme- degerlendirme

basamaklarindan olusmaktadir.

Sekil 1.2
Program Gelistirme Siireci
Hedef ( Amag )

igerik Olgme — Degerlendirme

v
Ogrenme- Ogretme Sireci

(Kaynak: Demirel, 1999)

ANA DILI OGRETIMININ SORUNLARI
Dil, bir iletisim aracidir. Iletisim konusma, yazma, dinleme, okuma gibi siiregleri
icine alir. Bunun i¢in de ana dili olarak ggretilecek Tiirkge'nin dgretimine ayri bir Snem
verilmelidir. Ana dili olarax Tiirkge O8retimi anlama — anlatma etkinliklerini igine alan
kuramsal ve uygulamali dzelliklere sahip olarak gergeklestirilmektedir . Ancak giinliik
yasamda karsilastigimiz sorunlar ve egitimcilerin yakinmalan gostermektedir ki iletisim

konusunda birtakim eksiklikler s6z konusu olmaktadir. Yapilan arastirmalar da (Tekin, 1980;



Kaya, 1985; Dilbaz, 1988) gdzlemlenen ve yakinilan sorunlart dogrulamaktadir. Tekin
(1980)’in arastirmasinda, lise ve dengi okullari bitirdikten sonra yiiksekdgretime girebilen
dgrencilerin, “okudugunu anlama giicti” ile “yazili anlatim becerisi’ni yeterli diizeyde
kazanamamus olduklar saptanmistir. Bu durum, ilk6gretimden lise Ggreniminin sonuna
kadar stirdiiriilen Tiirk¢e 6gretiminin verimsizligini géstermektedir.

Konustugumuz dilin yapisini, sinirlilik ve olanaklarini bilmek anlama — anlatma
etkinliklerini olumlu yonde etkileyecektir. Bunu saglamak da ancak iyi bir dil bilgisi
egitimiyle gergeklestirilebilir. Dil, degerlerini birbirleriyle olan iliskilerinden alan birimlerin
olusturdugu bir dizge, dil bilgisi de bu dizgeyi ortaya koymayi, dizgeyi olusturan kurallari
bulmayi, bunlari tutarh bir bicimde agiklamayr amaglayan calisma alanidir (Adali, 1983).
Amag, i¢inde yasanan dili kavratmak oldugu i¢in de Tiirk¢e’nin, hangi yontemlerle daha
dogru ve giizel kullanilabilecegi arastirtlarak, uygulamalarla gelistirilmelidir.Ciinkii modern
toplumun artik hareket noktasi dil iizerine kurulmaktadir (Yalgin, 2002).

Ulkemizde, Tiirkce Ggretiminin sorunlarmna iligkin Sgrenci — 6gretmen — uzman
goriigleri, 6zetlemeli bir yaklasimla su basliklar altinda toplanabilir:

a- Okuma etkinliklerini, sinif ve okul kitapliklarinin yetersizligi nedeniyle,
sinirh kaynaklardan yararlanilarak yapilmast,

b- Ogretimde, genellikle, bilgi kazandirmaya yonelik Ogretmen merkezli
(6gretici) bir yaklagimin ele alinmasi,

c- Kalabalik simiflar nedeniyle, serbest okuma, sézlii ve yazili anlatim alaninda
her 6grenciye yeterince aligtirma ve 6dev yaptirilamamasi,

d- Ders kitaplarinda Tiirk dilinin zengin anlatim olanaklarini yansitan metinlere
yeterince yer verilememesi,

e- Dil bilgisi Ogretimine bazi siniflarda gereginden c¢ok zaman ayrilmast,
bazilarinda ise geregince yer verilmemesi; ayrica bu Ogretimin anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesine yardimci olacak, uygulamal bir nitelik tasimamasi,

f- Ogretimin  degerlendirilmesinde,  bilgi  diizeyindeki  davranislarin
yoklanmasina y&nelik sorulara daha ¢ok ilgi duyulmasi,

g- Ogretimin asamalan arasinda bir biitiinsellik kurulamamasi,

h- Ogrencilerde, ana dili duygusu ve bilincinin gelistiriimesinde istenilen
amaglara ulasilamamasi,

i- Dersin, ayn1 zamanda bir sanat dersi de oldugunun yeterince anlagilamamasi;

6grencilerin yaratici yetilerinin de yeterince gelistirilememesi,



j- Ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanlhiginin kazandirilmasinda, dgretimden
beklenen verimin alinamamast (Sever, 2000).
Yukarida kisaca ele alinan bu sorunlar lizerinde yapilacak ayrintili arastirma ve

uygulamalarin yayginlastirilmas: gerekmektedir.

GELENEKSEL OGRETIM

Geleneksel &gretim, dgretmen merkezli dgretimin genel adidir. Bu &gretim
yonteminde roller 6gretmen tarafindan belirlenmistir. Ogretmen etkin, 8grenci pasif (alici)
konumundadir.Bundan dolay: da 6grenci kendi 6grenmesiyle ilgili pek fazla sorumluluk
almamaktadir.

Ogretmen dgrenciye bilgi aktarma goérevini iistlenir. Bu da genellikle —diiz
anlatim- yéntemiyle yapilir. Ogrenciler anlatilan bilgileri edilgin bir sekilde alirlar ve bu
bi¢imiyle tekrarlamakla sorumlu tutulurlar.

Geleneksel ogretim yonteminde her dgrencinin farkli ilgi alanlarinin oldugu,
ogrenme bigimlerinin farkhihig1 gz ardr edilir ve tek tip Sgretim siirdiiriiliir Geleneksel
siniflarda 8gretim siireciyle ilgili tiim kararlart Ggretmen verir. Bunun sonucunda da
paylagimsiz, tek yonlii iletisim kurulmaya ¢aligilir.

Diinyada kulianilan diger &gretim bigemleri incelendiginde genel olarak ii¢

grupta toplandig1 goriilmektedir ( Huber, 1997).

Tablo 1.1
Edilgin, Etkilesimli ve Aktif Ogrenme Bigemlerinin Tamimlayict Ozellikleri

Aktarmacy/ Edilgin Etkilesimli Déniistiirmeci/ Etken




Bilgi aktarma ve tekrarlama
var. Sorumluluk
Ogretmende, kararlari
dgretmen alir.Programda
segenekler yok.Amag bilgi

edinme.

Bilgi aktarma ve Sorumluluk &grencide,
tekrarlama yok. Ogretmen
~Ogrenci etkilesimi var.
Ogretmen karar verici, soru | degerlendirmeyi 6grenci
sorucu; dgrenci bilgiyi
kesfedici.

Amag problem ¢ézme sunar, 6grenciye yardim
vecerilerini gelistirmek.

kararlar1 6grenci alir,

yapar. Ogretmen secenek

eder.Karmasik diisiinme.

Tablo incelendiginde

goriilmektedir ki; zihnin, karmasik islemleri ¢6ziimlemesini

saglayan yontemler §gretmenin etken oldugu yontemlerdir.

Bu asamada g6z ardi edilmemesi gereken bir nokta da, geleneksel o6gretim

ydnteminin diger yontemlere kaynaklik etmesidir. Geleneksel 6gretimin §gretmen tarafindan

Onceden planlanmasi, kullanilan diiz anlaim yontemi, bireysel bagarilarin sergilenmesi,

anlatimda kullanilan soru-yanit teknigi vb. ozellikler diger yontemleri destekler nitelik

tasimaktadir.

Geleneksel 6gretimdeki eksikligin baslica nedeni, 6grencilerin her birinin verilen

bilgileri ayni bigimde algiladig1 ve ayni bigimde yorumladig: bilgisidir. Oysa ki her bireyin

bilgiyi alig sekli, 6ziimsemest,

yorumlamasi farklidir. Geleneksel 6gretimin yanilgisi 6grenci

cesitliligini goz ard1 etmesinden kaynaklanmaktadir. Bu noktada tizerinde durulmasi gereken

konu “6grenme stilleri”olmalidir.

OGRENME STILLERI

Ogrenmek ve ogretmek igin birgok yol oldugu bilinmektedir. Herkes 6grenebilir

fakat herkesin ayni sekilde Sgrenmesi beklenemez. Iste bu noktada devreye — &grenme



stilleri — girmektedir. Bir 6grencinin algilayis seklini, gevresindeki insanlarla iligkilerini ve
ogrenme ¢evresinde kendisine etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme
stilini belirler.

Dunn (1988) tarafindan 6grenme stili, “bir dgretim yontemini bazilari igin harika,
digerleri igin korkung yapan biyolojik ve gelisimsel 6zellikler” olarak ele alinmaktadir.

Keefe ’ye (1988) gére Ogrenme stili, “bir 6grencinin nasil 6grendigi ve nasil
ogrenmekten hoslandig1” ile ilgilidir.Keefe (1982) baska bir tanimlamada daha ayrintilr bir
ifadeyle 6grenme stilinin “Ogrencilerin nasil algiladig1, 5grenme cevresiyle nasil etkilesimde
bulundugu ve bu gevreye yonelik tepkilerin az ¢ok kalici géstergeleri olan biligsel, duyussal
ve fizyolojik 6zellik” oldugunu belirtmektedir.

Gregorc (1985) ise 6grenme stilini “ruhun ve bazi zihinsel niteliklerin gOstergesi
olan digsal davranig, 6zellikler ve hal ” olarak nitelendirmektedir.

Birkey ve Rodman (1995); insanlarin farkli $grenme ve farklt bilgi isleme
sistemlerine sahip oldugunu, dolayisiyla farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu belirtiyor.

Ogrenme stili olarak goriillmeyen ama &greticilerin dikkat etmeleri gereken bazi
onemli noktalar bulunmaktadir. Insanlar genellikle dért yoldan bilgi edinirler:

1. Gorsel: Bu kategoriye girenler gérerek ve okuyarak Ogrenmeyi tercih
ederler. Kendi baglarina okuyarak &grenirler, renkli temsil, grafik ve haritalar: tercih ederler.

2. Isitsel: Bu gruba dahil olanlar, isiterek, tartigarak ve dinleyerek 6grenmeyi
tercih ederler.

3. Kinestetik: Bu gruptakiler hareket enerjisinin kalicilig1 yoluyla dgrenirler .
Bu tiptekiler ogrenecekleri seylerle fiziksel olarak temas kurarak, yaparak Ogrenirler.
Kinestetik gezme, pandomim, dramatize etme gibi etkinlikleri kapsar.

4. Sosyal: Bazi 6grenciler de baskalariyla sosyal etkilesim halindeyken daha iyi
Ogrenir. .

Eger ogrencilerin bu dort tip 6grenmeden hangisine yatkin oldugu (bilgi alma ve
isleme yoniinden) tespit edilirse, ona gore Ogretim materyali hazirlanabilir. Bu sekilde
6grenme ve Sgretme siireci daha etkin hale gelecektir.

Bir bagka agidan degerlendirildi§inde anlama bigimlerine gdre insanlar ikiye
ayrilabilir:

1. Biitiinciil (global) 6greniciler : Bu tiir 6greniciler resmin tamamin1  goriir,
ayrintilara pek dikkat etrnezler. Ozellikleri arasinda resmin tamamint gérme, grup calismas!

iginde isbirligi, diiriistliik duygusu , ayn1 anda birkag is yapma, beden dilini okuma vb. yer
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alir. Bireysel yarismadan ve gatismalardan kaginirlar. Ogrenme siirecinde islem adimlarini

ve ayrintilar kagirabilirler.

2. Analizci (anulytical) dgreniciler: Bu tip 6greniciler ayrimntilara yénelmislerdir

ve ¢ok Ozel ayrintilara bile dikkat ederler.

Analitik stilde 6grenenler: Her seyi siralayan. ayrintilara dikkat eden, ne bekledigini

bilen, bir zamanda bir is yapan, mantikli, duygularina hakim olan, kendilerini motive eden,

bazen ana fikri kagiran kisilerdir.

ABD ’de birbirinden bagimsiz ii¢ gretim stili modellemesi yaptimistir:

Tablo 1.2
Gelistiren Teorisi Ogretimsel Onemi
Anthony Gregoric, | Somut siral1, soyut sirali , somut rasgele | Her Ogrencinin
Katherine Butler Cevre|ve soyut rasgele diisiinme ve iliski|&grenme stilini bilme
iligkileri  modeli  (The | kanallarint kullanma . ve buna smmfta yer

Mediation Abilities Model)

verme .

Rita Dunn, Kenneth Dunn,
Marie Corbo Ogrenme Stili

Biligsel stiller ve beyin bigimi .21 stil

icine yerlestiriyor .

Her 6grencinin stilini

Ggrenmek ve

modeli faaliyetleri buna gore
diizenleme.
Bernice McCarthy Beynin giiclii taraflar ve biligsel sisteme | Sinifta her Ggrenme

doyali. Algi ve diizenleme (ordering)

tipine gbre hayalci (imaginative),

analitik, sag duyulu (common sense) ve

dinamik &greniciler .

tipine uygun

Ogrencilere hitap
edebilecek bir ders

yapilmali .

Ogrenme Stillerinin Etkililigi

Ogrenme stillerinin etkililigi ile ilgili bircok arastirma yapilmis ve &grenme stilleri

ve akademik basar arasinda degisik iligkiler saptanmigtir. Ornek olarak, Lawrence (1984)
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Mayers — Briggs Tip Saptayicisinin yargilama boyutu ile liniversite basarisi arasinda iligki
saptanmistir.

Ogrenme stillerinin 6grenilmesi biitiin dgrencilerin basarisini arttirdigi gibi, basarisiz
ogrencilerin de basanlarin: arttirmaktadir. Ancak olumlu sonuglar elde etmek igin 6gretimsel
islemlerin ve 6gretim gevresinin bulgulara gore yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Marcus’un (1978) arastirmasinda ortalama, ortalama alt1 ve tistii 68renci gruplarinda
dgrenme stili farklihklan oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler, dgrenme stillerine uygun olarak egitilirse, 6zellikle yiiksek biligsel
yetenekleri olan gocuklardu matematik ve okuma bagarilarinin arttigi da goriilmektedir
(Dunn , Rita ; K. Dunn, G.E.Price .Learning Style Inventory { LSI ).

Bir baska ¢alisma, miizik alaninda yetenekli olanlarin se¢iminde de isitme
becerisine dayali &grencilerin tercihlerinin daha dogru sonuglar verdigini gOstermektedir
(Kreitner, 1981 ).

Ogrenme stillerinin okumaya ydnelik tutum, alan , akademik basari, sozciik bilgisi
ve okudugunu anlama {izerindeki etkilerini inceleyen Posey ve Wollenberg (1983), (a) igerik
agisindan esyalarla calisma, (b) 6frenme yollarindan resimle 6grenme, (c) Ofrenme
kosullarindan kisinin kendi amaglarini saptamasi, bagimsiz ¢ahiyma ve arkadaglarla
¢alismanin sdz konusu olan degiskenleri etkiledigi sonucuna ulagsmislardir .

Kisaca, 6gretim stilleri ve teknolojileri ile 6&renme stilleri arasinda uyum s6z konusu
oldugunda etkin &grenmenin de gergeklestigi belirlenmistir . Béyle bir uyumun olmadig:
durumlarda ise Ogrenciler giivensizlik, bikkinlk, diis kirikligi vb. duygular yasamakta,
bunun sonucunda da tiikenmislik, disiplin sugu gibi sonuglar ortaya ¢ikmaktadir .

Burada 6nemli olan nokta 6gretimin dgrenme stillerine nasil uyum saglayacagidir.

Gregorc ve Butler (1984) bu konuda bir neri sunmuslardir.

Tablo 1.3 Gregorc ve Butler in Ogretimin Ogrenme Stillerine Uydurulmasiyla {lgili

Onerileri



Stil Oneriler

Somut alisirma kitaplari, el Kkitaplari, laboratuar kitaplari, gosterim,

Dogrusal programlt &gretim, yapilandinlmis olan geziler,  ¢ogaltmalar,
calisma paketleri, alistirma, uygulama yapma, g¢alisma.

Soyut diiz anlatim, kasetler, ders kitaplari, telafi okumalari, program

Dogrusal calisma, danismanli bireysel ¢alisma, slayt .

Somut bagimsiz ¢aligma, bilgisayar ve diger oyunlar, benzesim, agik

Daginik uclu problem ¢6zme, mini anlatimlar, arastirma,  segenekli
okuma Gdevleri.

Soyut televizyon, film, yonlendirilmis imge, grup tartismasi, miizik

Dagmik esligi .

Kaynak : Gregorc ve Butler ( 1984 ) .

12

Sonug olarak grenme stilleri gesitli gerekgelerle elestiriliyor olsa da genel olarak

dgretim siirecinde etkili olduguna inanilan &zelliklerden biridir. Clinkii 6grenme durumu

olarak niteledigimiz etkinlik ii¢ temel dgeden olugmugtur. 1. Ogrenilecek konu, 2. Bunun

ogrenilecegi siireg (Ogrenme-6gretme siireci) 3. Ogrencinin 6grenimini etkileyen kosullar

(Alkan,Kurt: 39).

AKTIF OGRENME

Yabanci yazinda “Active Learning” adiyla bilinen - Aktif Ogrenme-son yillarda

egitim alaninda en ¢ok ilgi géren konularin basinda yer alir. Bagta gelismis iilkeler olmak
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iizere birgok iilkede ¢esitli projeler yiiriitiilmekte, bu konudaki yayinlarin ve arastirmalarin
sayist giderek artmakta, &gretmenlere aktif Ogrenme tekniklerini uygulama becerisini
kazandirmak iizere yogun ¢abalar harcanmakta ve yeni aktif O3renme teknikleri
gelistirilmektedir (Acikgdz , 2002).

Bir¢ok iilkede aktif 63renme konusu ulusal projelerin temel amaglarindan biri haline
gelmistir. Ornegin, Avustralya’da 1989 yilinda yaymlanan Common and Agreed National
Goals of Schooling (Okullar.n Ortak ve Kabul Edilmis Ulusal Amaglari)’de okullarin
oncelikli amacinin akilli ve esnek isgiicii yetistirmek oldugu belirtilmistir. Bunu
gerceklestirmenin yolu ise aktif §grenmedir (Baum , Dohring ve Eckert’den aktaran
Acikgdz, 2002).

Bazi iilkelerde ise okullarda aktif ©grenmenin uygulanabilmesi ic¢in gerekli
degisiklikler yapilmasi yoluna gidilmistir.Hatta aktif Ogrenme uygulamalarinin
yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmalar hizlandiriimigtir.

Aktif 6grenmenin temel diisiinceleri bazi okul modellerinin de temel kosullari
olmustur. Ornegin, aktif 6grenmenin en yaygin uygulama bigimlerinden isbirlikli 6grenme,
isbirlikli okul modelinin basta gelen kosullarindandir (Agikgoz, 1992).

Ulkemizde de aktif 6grenme caligmalari giderek ilgi gdrmekte, gesitli alanlarda ve

sinif diizeylerinde uygulanmaktadir.

AKTIF OGRENME NEDIR ?

Ogrenciyi, 6grenmenin merkezine alan bir yaklagima egitim tarihinde zaman zaman
rastlansa da, 20. yy.” in bagindan itibaren daha fazla kabul gérmiistiir. Bilginin dogasi ve
ogrenme alanma yonelik ¢alismalar insan grenmesinin dogast konusundaki diisiincelerde
koklu degisikliklere yol agmustir. Psikoloji alanindaki bu degismeler &gretim tasariminda da
davraniggiliktan bilisselcilige gegen bir degisime yol agmustir. Biligsel 6grenme teorisi
“yapisalci ” §grenme yaklasimini benimsemektedir. Yapisalc1 6grenme yaklasimi, grenciyi
mevcut bilgisiyle sunulan yeni bilglyi karsilastirip bilgilerini yenileyen, degistiren ve
bilgilerine yeni bilgiler ekleyen bir diizeyde gérmektedir. Kisaca §grenci bilgi verilen degil,
bilgiyi alip onu yeniden yorumlayan konumundadir. Bu noktada “ bilginin kesfi ” anahtar
sozclik olmalidir.

Ornegin, Montessori (Lillard, 1972) &grencilerin neyi &grenmek istediklerine

kendilerinin karar vermelerini Snermis, Dewey bilginin &grenci tarafindan kesfedilmesine
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dnem vermistir(Kutly,http://www.insanbilim.com.tr./). Vygotsky, Piaget ve Bruner’in (1961)
¢aligmalar da &zellikle anilmasi gereken galismalardir(ilkogretim-online.org.tr/).

Aktif 6grenme (a) Ggrenene &grenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili karar alma
firsatlarinin verildigi ve (b) 6grencinin 8grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig1 bir 6grenme siireciair (Robert ve Simons).

Aktif 6grenme anlayisinda vurgulanan disiince: 6grencinin kendiyle ilgili kararlar
almasi ve diislinmenin aktiflestirilmesidir. Aktif dgrenme anlayigina gore Sgrenmenin
gerceklesme sekli, neyin ne kadar 6grenildigi ve 6grenmeyle ilgili eksikliklerin neler oldugu
gibi kararlart ©grenen alir. Ciinkii Ogrencinin ¢alismalar1 kisisel olarak &nemli
goriinmedikge, diistinceleri, katilimlar: deger gérmedik¢e 6grenme- Ggretme siireci anlamlt
gelmez. Yapilan arastirmalar da, bu goriisii destekier niteliktedir. Ornegin, etkilice 6grenen
deneklerin ne zaman stratejik davrandiklarinin ne zaman davranmadiklarinin farkinda
olduklari ortaya ¢ikarilmistir (Gardner, 1990).

Etkin 6grenme, yeni bir yaklagim olmayip, temeli Sokrates’e kadar uzanan bir
dgrenme modelidir. Bu yaklagimla 6grenciler, pasif alici olmaktan kurtulur ve 6grenme
siirecinde karar verme, sorumluluk alma ve 6grenmeyi 6grenme olanagina kavusmaktadirlar.
Ogrenmeyi kontrol edebilecek diizeye gelen dgrenci ise; fazlaca bir yardim almadan kendi
kendine kesifler yapabilir. Kisaca kendi 6grenme stratejileri, kazanilan bilgiyle 6grenci
arasinda bir arabulucu rolii iistlenmektedir.

Aktif 6grenme anlayist ve geleneksel Ggrenme anlayisi ile diizenlenen &gretim
ortamlar1 arsindaki farkliliklar Johnson, Johnson ve Smith (1991)- tarafindan su sekilde

gosterilmektedir :

Tablo 1.4



Eski ve Yeni Ogrenme Yaklasimlarinin Karstlagtiriimas:

Eski

Yeni

Bilgi Ogretenden ogrenene Opreten ve 6grenen birlikte
aktarilir . yapilandirir.
Ogrenciler Ogreten tarafindan Aktif, yapict, kesfedici , kendi

doldurulacak bos bir aragtir.

bilgisine donustiirticii .

Ogretenin Amaci

Smiflamak ve ayirmak .

Ogrencinin yetenek ve

yeterliklerini gelistirmek

liskiler Ojzreten ve 6grenen arasinda | Ogreten-Ogrenci ve dgrenci-
kigisel iligki yok. 6grenen arasinda kisisel iliski
yok .
Baglam Yarigmaci , bireysel . Sinifta ve igte isbirligi.
Saytlta Her uzman §gretebilir . Ogretim karmagiktir yetistirme

gerekir .

Kaynak: (Johnson,Johnson ve Smith ‘den aktaran Kutlu, (http://www .insanbilim.com.tr).
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AKTIF OGRENMENIN TEMEL DUSUNCELERI
Aktif 6grenmenin temelini olusturan baslica diisiinceler, aktif 6grenmenin etkililigini

ortaya koymak iizere tek tek ele alinmugtir.

Ogrenen Ogrenme Siirecinin Aktif Bir Ogesidir

Uzun yillar psikoloji ve egitim bilim alanlarinda davraniggilik akimmin egemen
olmasi, insan &grenmesinin de bu yaklasima gore aciklanmasina sebep olmustur.
Davranis¢ilik akimina gore 6grenme, uyaran - tepki bagmm olusmast ve bu bagin
pekistireclerle giiglendirilmesi siireci olarak ele alinmaktaydi.

Bu yaklasimda sadece Ogrencinin edimi (izerinde durulmaktaydi.Davraniscilar
edimin nedenleri ve uyaran-tepki bagi olusurken olup bitenler iizerinde durmuyorlard:.
Dolayisiyla 6grenmenin gozlenemeyen kismi  dikkate alinmiyordu. Ogrencinin anlayip
anlamadig1 da dnemini yitiriyordu. Ciinkii anlatilanlarin 6grencilerce, anlatildi: bigimde
anlagtldig: varsayiliyordu.

Oysa son zamanlarda biligsel anlayigla gerceklestirilen Ggrenme arastirmalart bu
yaklasimi tamamen gegersiz kilmaktadir (Huber, 1997; Johnson, Johnson ve Smith, 1991;
Marzano, 1992).

Biligsel 6grenme anlayisina gére anlamli 6grenmeye oriintiilerin iliskilendirilmesiyle
varithr. Yani 6grenen yeni kazanilan Griintilyli eskilerle baglayarak , bildiklerini kullanma
yoluyla anlamli 6grenmeye ulasacaktir. BOylece bilgiyi orgiitleme, siniflama, hipotezler
gelistirip onlar1 sinama ve yorum yapma yoluyla isler. Bu islemler sonucunda gergeklesen
ogrenme ise, Ogrencinin bilgiyi isleme yoOntemlerinden ve Onceki O6grenmelerinden

etkilenmektedir.

Ogrenme Birikimli Bir Siirectir

Ogrenme birikimli bir siirectir, ciinkii zihinsel Oriintiilerin kullanilarak yeni elde
edilen bilgilerin bu oriintiilere baglanmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Bu yolla bilginin
uzun siireli olarak bellekte depolanarak gerektiginde hatirlanmasi da kolaylagmaktadir.

Ogrenen &grenme siirecinde 3nceki bilgileriyie varolan semalari kullanarak 6grenme
malzemesini yeniden insa eder ve yenilerle eskileri iliskilendirerek anlamlar ¢ikarir.
Ornegin Recht ve Leslie’ nin (1988) arastirmasinda okuyup anlamasi kétii ancak basketbol
hakkinda bilgisi olan 6grencilerin; basketbolla ilgili bir pargay: okuyup anlamada, okuyup

anlamas: iyi ancak basketbol hakkinda bilgisi olmayanlar kadar iyl edim gosterdikleri
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saptanmigtir. Bu arastirma 6n Ofrenmelerin sonraki Ogrenmeler  iizerindeki etkisini
g6stermesi agisindan ilgi ¢ekicidir.

Ogrenme siirecinde birikimlerin dnemi géz Oniline aliirsa, dgrenme - Ggretme
siireglerinde Ogrenciye verolan bilgisiyle yenileri karsilastirma, deneme, uygulama ve
kesfetme firsati verilmelidir. Oysa geleneksel Ogrenme ortaminda bu firsatlar

verilmemektedir.

Ogrenmede Cevreyle Aktif Etkilesim Onemlidir

Ogrenme ve gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Ornegin
Vygotsky ‘e gbre (1978) gore bilissel gelisim gocugun o toplumun daha gelismis tyeleri ile
etkilesimin iiriinidiir. Bu etkilesim sayesinde ¢ocuk kargilastifi sorunlari g¢6zerken
kullanabilecegi birikimi elde eder, yani karmagik zihinsel beceriler kazanir.

Gergekte dgrenme kisisel ve igsel bir siiregtir. Fakat sosyal etkilesim olmadan
gelisme olmaz. Sosyal etkilesim 6grenme siirecinin etkililigini artirmaktadir . Bu diisiincenin
temelinde Piaget’nin (Inhelder ve Piaget, 1964) ve Vygotsky ‘nin (1978) kuramlan
bulunmaktadir. Piaget ‘ye gore, sosyal etkilesim olmadan uyum olmaz. Vygotsky ’nin
kuramu ise sosyal etkilesimin 6nemi tizerine kuruludur.

Bruner’in (1996) “karsihiklilik” (reciprocity) kavraminda da gelisim ve Ogrenme
siireclerinde sosyal etkilesimiin Onemi vurgulanmaktadir. Kisaca etkilesim agisindan
zenginlestirilmis ortamlarda bulunan ¢ocuklarin beyinlerinin gelisecegi ve Ogrenme
kapasitelerinin artacagi s6ylenebilir. Aktif 6grenme teknikleri ile siirekli bir etkilesim firsatt

verildigi igin, bu firsati vermeyen geleneksel yontemlere gore daha etkili olmaktadir.

Ogrencinin Ogrenme Becerileri Gelistirilebilir

Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenme yetenegi duragan degil , degisken bir yap:
gostermektedir. Yani egitim yoluyla bireylerin 6grenme kapasiteleri artirlabilir.

Marzano’nun (1991) iiretken zihnin aliskanliklari yer verdigi (a) 6zdiizenlemeli, (b)
elestirel, (c) yaratici diisiinme ve &grenme becerilerinin Ggretilebilmesi, yani Ggrenme
kapasitesinin artirilabilmesi igin dgrencilere bu becerilerin sergilendigi rneklerin sunulmasi
gerekmektedir.Bazen normal ders islenirken de dersle biitiinlestirilerek &grenme stratejileri
ogretilebilir ( A¢ikgoz, 2000).

Bunun da &tesinde, gretmen ve 6grenciler lizerinde galigilarak dgrencilerin 6grenme

giidiilerinin artirtldig1 da saptanmustir (Agikgdz, 2000 ). Bu nedenle &grencileri yeteneklerine
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gore siniflamak, gruplamak yoluyla egitmek giinlimiizde pek kabul goren bir yaklagim
degildir.

Yapilan aragtirmalar da bu goriisleri destekler niteliktedir. Kotii dgrencilerin iyi
dgrencilerden farkinin 6n Sgrenmelerindeki ve biligsel strateji kullanimlarindaki farklihiklar
oldugu belirlenmistir (Jones, Palincsar, Ogle, Carr, 1987). Fakat bu farkhliklar duragan

degildir . Yetistirme ile daha iyi 6grenen olunabilir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Ogretimsel isler Onemlidir

Egitimle ilgili calismalarda uzun yillar 6gretmen davranislari, egitim programlarinin
niteligi gibi dissal kontrol dgeleri iizerinde yogunlasiimis, 6grencinin ilgi ve istekleri , ne
diigiindiigii konularn ise pek ilgi cekmemistir.

Egitim bilim alanindaki gelismelerden sonra 6grencinin algilari, davraniglari, biligsel
siiregleri iizerinde durulmus ve bu noktada da — dgretimsel isler — dikkati ¢ekmistir. Doyle
(1983)’e gore dgretimsel isler 6grencinin dikkatini igerigin belli noktalarina ¢eker ve bilgi
isleme yollarini belirler.

Ogrenciye sunulan igler ve malzemeler, onun karmasik diigiinmesini ve kapasitesini
zorlamasini gerektirir. Boylece 6grenci karsilastig1 sorunlan sorgulayacak, yeni durumlarda
kullanabilecek ya da baska durumlarla iliskilendirebilecektir.

Ogretimsel isler bu denli 6nem kazanirken geleneksel &gretim uygulamalarinda
genellikle daha Once karsilagilan bilginin tekrarini gerektiren standart islemlere yer
verilmektedir. Oysa bireyin 6grenmesi ezberlemenin 6tesinde; akil yiiriitme, problem ¢6zme,

bilgiyi isleme ve yeniden iiretme gibi sinirlara ulasmalidir.

Farkh Kisiler Farkh Bicemlerde Ogrenir )

Her bireyin kendine 6zgii bir §grenme bigemi (stili) vardir. Kimisi okuyarak
(gorseller), kimisi dinleyerek (isitseller) daha iyi 6grenirler. Yapilan aragtirmalarda
ogrenme stilleri ile akademik basar1 arasinda ilging iliskiler belirlenmistir

Yani $gretimin 6grenme stillerine gore diizenlenmesinin 6grenme siireci {izerinde
olumlu etkileri goriilmektedir.

Onemli olan 3retimi 6grencinin 6grenme bigemine uygun olarak tasarlamaktir. Bu
nedenle, cesitli 6grenme seceneklerinin sunuldugu aktif ogrenme yontemleri 6n plana

gtkmaktadir.,
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AKTIF OGRENME TEKNIKLERI

Ogretim yontemleri, 3gretmen ve &grenci eksenli olmalarina gére 6gretmen merkezli
ve dgrenci merkezli olmak iizere iki sekilde smiflandirilirlar. Ogretmen merkezli yontemde
ogretmen aktif, dgrenci merkezlide ise pasif, alic1 konumundadir.

Ogrenci merkezli yontemlerde ise Ogrenciler Onceden hazirlanmis Ggretim
ortamlarinda bilgiyi kendileri iretirler. Buradan hareketle aktif &§renmenin hayata
gegirilmesinin uygun &gretim stratejilerinin kullaniimasina baglt oldugu sdylenebilir. Ciinkii
uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmadig: siirece , aktif 6grenme disiincesine firsat
tanmamaz, yalnizca kuram olarak literatiirde kalmasi saglanir.

Bu nedenle ogrenmenin etkili gerceklesmesini saglayan 6gretim metotlarindan
yararlanmali ve §gretim etkinlikleri rastlantilara birakilmamalidir.

Bu yontemlerden bazilarinin ana noktalariyla agiklanmasi , konunun agikliga
kavusmasi agisindan yararli goriilmektedir. Burada agiklanacak olan tekniklerin bir 6zelligi
de gesitli okullarda ve ¢esitli derslerde denenmis olmalaridir.

Aktif (etkin) 6grenme yontemi olarak kullanilan kirktan fazla yontem vardir ve bu

say1 giin gegtikge artmaktadir.

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin karma kiimeler olusturarak, ortak bir amag
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimcr olduklar
ogrenmeyi gergeklestirme siireci olarak tanimlanabilir.

Grup ¢ahigmalarim igbirlikli 68renme yapan ozellik, dgrencilerin yalmzca kendi
kapasitelerini degil arkadaglarinin  kapasitelerini de sonuna kadar gelistirmeye
calismalarindan kaynaklanmaktadir. Bir grubun kazanimmnin, daima tek tek iiyelerinin
kazanimindan fazla oldugu anlayisina dayanmaktadir. .

Isbirliksel ders ortaminda, hem grupsal hem de bireysel diizeyde daha yiiksek bir
basar1, daha kaliteli akil yiiriitme stratejileri, gruptan bireye ve bireyden gruba daha ¢ok bilgi
iletimi, daha fazla yeni diisiinceler ve sorunlara ¢ziimler saptanmistir(Kuryel, 2002).

Isbirlikli 6grenme literatiiriine bakildiginda; bu konudaki ilk makalelerin (Deutsch ,
1949) baslarda pek dikkat gekmemis olmasina ragmen son otuz bes yi1l iginde klasiklesmesi
ve bu konuya olan ilginin gittikge artmasi biiyiik Snem tagimaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin bu kadar ilgi gérmesinin baslica nedenleri sunlardir (A¢ikgéz,

1995 ¢ ):
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[-Isbirlikli dgrenmenin biligsel 6grenme iiriinleri ve siiregleri iizerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir

2- Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi. tutum vb. duyussal 6zellikler iizerinde
olumlu etkileri vardir.

3-isbirliki  dgrenme, olumlu bir Ogrenme ¢evresinin  yaratiimasin
saglamaktadir.

4-isbirlikli dgrenme; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici 6grenme
tirinlerinin olugmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir.

5-Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, Ozel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmez. _

6-Isbirlikli 5grenme, dgretimin bireysellestirilmesini kolaylastirmaktadir.

isbirlikli dgrenme tek bir Ogretim yontemi gibi algilanmamahdir. Isbirlikli

sgrenmenin , Birlikte Ogrenme (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990°a, 1992), Ogrenci
Takimlan (Slavin, 1990), Grup Arastirmas: (Sharan, 1980), Birlestirme (Aronson ve dig.,
1978) ve Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (A¢ikgdz, 1990 a, 1992) gibi birgok uygulama
bigimi vardir.

Bilissel agidan; problem ¢dzmede grup halinde caligmanin daha etkili oldugu
bilinmektedir.Karsilikli etkilesim biligsel agidan ortaya ¢ikabilecek ¢atisma ve yetersizlikleri
ortadan kaldiracaktir. Piaget’ ye gbre bazi sosyal bilgiler ancak etkilesim sonucunda
dgrenilebilir. Ancak bazi grup iiyeleri sorumluluk almaktan kagabilir ve grup i¢inde verilmis
sorumluluklan yerine getirmeyebilir. Eger grup amaglari bireysel amagclarla 6zdeslesirse
isbirlikli 6grenme igin ideal bir ortam hazirlanmig olur.

Bir grup caligmasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin saglanmasi gereken kosullar
su sekilde siralanabilir (A¢ikg6z, 1992):

a- Grup 6diilii / Ortak tirtin
b
c
d
e
f.

g

Olumlu bagimliltk

]

Bireysel degerlendirilebilirlik

1

Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim

1

Sosyal beceriler

Grup siirecinin degerlendirilmesi

Esit basan firsati

Isbirlikli ogrenmenin, o&zellikle ilk ve ortadgretim diizeylerinde, Ggrencilerin

akademik basarilan ile diger duyussal, toplumsal (tutum, benlik saygisi, arkadaslik iligkileri
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vb.) ¢iktilar1 iizerindeki aragtirmalarla belirlenen olumlu etkileri, isbirlikli grenmeye olan

ilginin son zamanlarda oldukea artmasini saglamistir.

Kesfederek Ogrenme

Kesfederek 6grenme, Ogrencinin belli etkinlikler ve gozlemleri gergeklestirerek
yargiya varmasini dngoéren bir yaklagimdir.

Kesfederek 6grenmeyi uygulamada dikkat edilmesi gereken nokta; 6grencilerde
ogrenilecek konuya iliskin merak uyandirmaktir. Ogrenilecek konuyla ilgili belli seviyede
olusturulacak belirsizlik Ogrencinin merak giidusiinii harekete gegirecektir. Ancak
olusturulacak belirsizligin diizeyi iyi belirlenmelidir. Ciinkii agirt belirsizlik &grencide
kargasa yaratir; problemi ¢6zmek i¢in yeterli ipucu bulamayan 6grenci, 63renmek i¢in ¢aba
harcamak istemez.

Kesfederek 6grenmenin en 6nemli savunucularindan Bruner (1977), Harvard Bilis
Projesi (Harvard Cognition Project) gergevesinde, sosyal ve ekonomik cografya dersinde
uygulanan kesfederek Ogrenme stratejisinin, Ogrencilerin karmagik kavramsal diizeye
gelmelerinde ve konuya ilgi gostermelerinde yontemlere gére daha etkili oldugunu
kaydetmektedir.

Kesfederek Ogrenme daha onceden bilinmeyeni algilamak igin diisiincelerin
sentezlendigi bir yontemdir (Orlich ve dig, 1985). Kisaca —kesfederek 6grenme- 6grencinin
kendisinin iiretmesi veya bilgiye ulasmasi ilkesine dayanmaktadir.

Jacobsen, Eggen, Kauchak ve Dulaney’e gore (1985), kesfederek 6grenme siirecinde

yer alabilecek agsamalar tablo 1.5°te gOsterilmektedir.
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Tablo 1.5

Kesfederek Ogrenme Siirecinin Asamalar

Ogretmen : Ornekleri sunar

Ogrenciler : Ornekleri betimlerler.

Ogretmen : Ek Srnekler sunar

Ogrenciler : Ek 6rnekleri betimler ve 6ncekilerle karstlastirirlar
Ogretmen : Ek 6rnekler yada drnek olamayacak durumlar sunar
Ogrenciler : Ornekleri kargilagtinir ve farkliliklar: bulurlar
Ogretmen : Ogrencilerin iligkileri kesfetmesine yardim eder
Ogrenciler : Iliskileri agiklarlar

Ogretmen : Daha fazla Srnek ister

Kaynak : (Jacobsen , Eggen , Kauchak ve Dulaney, 1985).

Arastirma Yoluyla Ogretme
Arastirma yoluyla &gretme, 6grencilerin belli bir konuyla ilgili sorunu ¢6zmek igin
harekete gegmelerini, arastirma etkinliklerini stirdiirmelerini ve bir sonuca varmalarini saglar
. Arastirma yoluyla Ogretim stratejisi, uygulanirken once dersle ilgili temel kavramlar
belirlenmeli ve &grencilerin bu kavramlarla ilgili 6n bilgilerini ortaya koymalan
saglanmalidir.
Arastirma yoluyla Ggretme stratejisinin uygulanmas: sirasinda yer alan islemler
sunlardir (Jacobsen , Eggen , Kauchak ve Dulaney , 1985):
1- Ogrencilere konuyla ilgili bir problemin sunulmasi,
2

3- bu hipotezlerle ilgili veri toplanmasi,

dgrencilerin problemle ilgili denenceler ve gegici ¢6ziimler diisiinmeleri,

4- toplanan verilerin degerlendirilmesi,
5- sonuca ulagma.

Bu islemler, bilimsel bir arastirma stirecinde yer alan islemlerle aynidir . Bu yiizden
arastirma yoluyla &gretme, yalnizca bir konunun 6gretilmesi amaciyla degil égrencilere
aragtirma ve problem ¢6zme becerilerini kazandirmasi bakimindan da 6nem tagir.

Bu yolla dgrenciler, yalnizca o konu alani ile ilgili bir problemi degil, giinliik
yasamda karsilacagi sorunlari adim adim nasil ¢ozebilecegini 6grenmektedir . Kisaca bu

yolla 6grencilerin bagimsiz olarak diisiinmesi saglanir.
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Clark ve Starr’a gore (1981), aragtirma yoluyla 6gretmede kullanilabilecek taktikler

sunlardir:

- Ogrencilerin veri toplama tekniklerini kontrol etme

- Diisiinme sorular1 sorma

- Ogrencilerin yorum, agiklama yapmasi ve hipotez gelistirmesi

- Ogrencilerin topladiklari verilerden sonug ¢ikarmasi

- Ogrencilerden ilke ve sonuglarini baska durumlara uygulamalarinin istenmesi

- Ogrencilerin diisiinmelerini ve mantiklarini kontrol etmeleri

- Ogrencilere problem, ¢eligki vb. durumlarin sunulmasi ve degerlendirme
yapmalarinin istenmesi.

Arastirma yoluyla 6gretme, a) ydnlendirilmis b) yonlendirilmemis olmak iizere
iki bigimde uygulanabilir.

Y&6nlendirilmis arastirma siirecinde 6gretmen etkin bir role sahiptir . Sorular sorma,
malzemenin kullammi, ortamin diizenlenmesi siireglerinde &gretmenin 6nemli bir rolii
vardir.

Yonlendirilmemis aragtirma siirecinde ise dgretmenin rolil en aza indirgenmistir.
Ogrencilerin soru sorma, bilgi toplama, inceleme gibi siireglerde yalniz hareket ettigi
goritliir. Ogretmen gerekli durumlarda devreye girer.

Bazi yazarlar (Orlich ve dig., 1985) bu stratejiye “tiimevarimci arastirma” adini

vermektedirler.

Vizildama

Bu teknikte olusturulan &grenci gruplar verilen bir problem , bir soru yada konu
iizerinde goriisiirler. Ogrencilerden konuyla ilgili bir hipotez gelistirmeleri yada bir 6rnek
bulmalar istenebilir. Bu isl.erin sonunda varilan sonucu gruplar sozciiler aracihiiyla sinifa
sunarlar. Sunum, sézciiler aracilifiyla yapilabildigi gibi biiyitk grup tartigmasi iginde de
yapilabilir,

Vizilti gruplarinin 8zelligi gegici olmalaridir. Bazen dinleyicilerin anlatilanlardan
etkilenerek akillarina geleni sGylemeleriyle de olusabilir . Bu y6ntemde amag, 6grenenlerin

ogrendikleri hakkinda konusmalarimna firsat vermektir.

Tereyag — Ekmek
Bu teknikte O8renciler verilen bir problem yada konu iizerine &nce tek baslarina

diisiiniirler. Sonraki asamada arkadaslariyla bir araya gelerek diisiindiiklerini tartigirlar . Bu
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goriigmeler sonunda vardiklari sonucu smifa agiklarlar. Bu teknigin ilk asamasinda
ogrencilerden diisiincelerini kaydetmeleri de istenebilir . Bu yolla 88renciler diisiinmek igin

zaman kazanmus olur hem de birey olarak ayni anda aktiflesmeleri saglanir.

Kdoselenme
Bu teknik genel olarak net bir yamiti olmayan sorular ve problemlerin ¢6ziimii
sirasinda kullanihir . Ogrencilere problem ¢oziimii igin bilgi toplamalari, ¢6ziim &nermeleri
liretmeleri ve bu 6nermeleri savunmalar igin firsat verilir .

Teknigin uygulanmasinda yer alan temel basamaklar sunlardir (Agikgoz, 2002).

—

. Uygun problemin segilmesi ve agiklanmasi.

2. Olasi ¢6ziimlerin arasindan 6zellikle tartismali olanlarin segilmesi .

3. Segilen ¢6ziimlerin kartonlara yazilarak sinifin gesitli kdgelerine astimasi.

4, Oprencilerin kendilerine en gelen ¢oziimiin asih oldugu kdseye gitmeleri ve
orada toplanmalari.

5. Aym koseyi segenlerin olusturdugu gruplarda o ¢6ziimii segme nedenlerinin
tartistlmasi ve gerekgelerin hazirlanmasi.

6. Hazirlanan gerekgelerin sinifa sunulmasi.

7. Swmif tartigmasi ve sinif kararinin alinmasi.

Kavram Ag veya Kavram Haritasi

Ogrencilerin dnceden dgrendikleri bir konuyu pekistirmek amaciyla uygulanabilir.
Egitimsel oyun veya c¢alisma olarak algilanabilir. Kavramlar kartlara yazilir, 6grencilere
veya gruplara dagitilir . Gruplar kendilerine gelen kavramlari kendi aralarinda tartigir.
Sonraki agamada kitaba, diger kaynaklara ve 6gretmene bagvurulabilir (A¢ikgdz, 2000).

Yapilacak igler:

Gruplarin olusturulmas: ( dort veya bes kisilik gruplar olusturulabilir )
Kartlarin hazirlanmasi
Kartlarin gruplara veya bireylere dagitiimast
Kavramlarin grupta arastirilip tartisiimasi

Kavramlarin grup tarafindan sinifa sunulmast

N L

Kartlarin sergilenmesi
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Problem Cozme

“Problem”sdzciigii onceden 8grenilmis teorem yada kurallar yardimi ile ¢6ziimii
istenen bir soru seklinde tanimlanmaktadir (T.D.K sdzliik). Problem, “yanitt hazirdaki bilgi
birikimiyle bulunamayan ancak arastirma ve inceleme sonucu yanitlanabilecek bir sorudur”
bigiminde de tanimlanabilir .

Problem ¢6zme teknigi, konu alanlarinin 6gretimini dogal yasam kosullart iginde
verdiginden, Ogrencilere bagari ve basarisizliklarindan yararlanarak 68renme firsati
sagladigindan; yaparak, yasayarak Ogrenmeyi gergeklestirmektedir. Problem ¢6zme,
karmasik zihinsel islemlerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan bir tekniktir.

Problem ¢6zme becerisi, kisiyi ¢oziime gotiirecek kurallarin edinilip, kullanima hazir
kilinabilecek &lgiide birlestirilerek bir problemin ¢6ziimiinde kullanabilme diizeyidir.

Problem ¢6zme tekniginde bagariya ulagabilmek igin bazi asamalarin dikkatle
izlenmesi gerekmektedir.Bu agamalan Clark ve Starr, Dewey’ in diisiinme siirecinin analizi

goriisiinii dikkate alarak alt1 maddede toplamiglardir (1986):

1. Problemin farkina varma
2. Problemi tanimlama ve sinirlama
3. Problemin ¢6ziimiine yarayacak bilgi toplama
4. Denenceler kurma
5. Denenceleri sinama
6. Coziime ulasma
Problem ¢6zme metodu ile yapilan 6gretim etkinliklerinin degerlendirilmesi sonucu
kazanilan bilgi, beceri ve aligkanliklarin , gelistirilen deger — taktir duygusunun hayata
transfer edilmesi, diger metotlara nazaran daha saglam ve gecerlidir ( Kocaginar, 1969).
Problem ¢dzme tekniginin Ogretim teknigi olarak kullanilmasi, Ogrencileri
aragtirmaya, bilgi toplamaya, kaynak taramaya ve o&grendiklerini paylasmaya
yonlendireceginden 6grenciye kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu yiiklemesi agisindan

6nem tasimaktadir.

Egitimsel Oyunlar
Oyun bireylerin fiziksel ve zihinsel becerilerini gelistiren, sanatsal ve estetik
nitelikleri gelistirici, yasantty1 zevkli kilan gelistirici etkinlikler olarak tanimlanabilir.

Ogretimde oyunlastrmanin &nemli bir yeri vardir. Ciinkii Sgretimi ogrencilerin dogal
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egilimlerine gore diizenlemenin gerekliligine inanilmaktadir. Ogrenme 6gretme siireglerinde
oyunlara yer vermekle hem dersler ilging duruma getirilecek , hem de &grenciler
glidiilenecektir.

Cagdas yontemlerde 63retmene diigen gorev geleneksel yontemlerdekinden oldukga
farkli bicimdedir. Ogretmen &grencinin 6grenmesini kolaylastirma, dgrenciye rehberlik
etme, Sgrenme siirecine dgrencinin katilimini saglama ve 6grenciyi siirekli giidiileme ile
yukiimliidiir (Fidan, 1986).

Egitimde dramatik yasantilar olay, olgu ve durumlarin 6grenciler tarafindan
oyunlastiriimasiyla edinilen yasantilardir. Bu yasantilar, yasamdaki gergeklerin bireylerce
temsil edilen modelleri yardimi ile edinilir. Dramatik etkinliklerle yasanti edinmede,
mimikler, jestler, viicut hareketleri ve sesler iletisim aract olarak kullanilir (Cilenti, 1984).

Ogrenciler oyunlar sayesinde kisilik gelistirir, yeteneklerinin farkina varirlar ve
gelistirirler. Oyun tamamen bos gegirilen bir etkinlik degil, tersine kisilige ¢esitli yararlar
saglayan bir aragtir ( Tezcan , 1982).

Oyun teknigi, kart oyunlan ve kiigiik grup oyunlar1 olmak iizere ikiye ayrilir:

Kart Oyunlan
Ogrenme — dgretme siirecini zevkli kilan tekniklerden biridir . Kart oyununun “Siz
olsaydiniz ne yapardiniz?”, “Nesi Var?”, “Kutuplagma” ve “Kavram Kontrolii” gibi tiirleri
vardir.
Burada “Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?” ve “Nesi Var?” (Bilen, 1989) oyunlari

kisaca tanitilacaktir.

Siz Olsaydiniz Ne Yapardimiz ?

Bu kart oyunu teknigi, Ggrencilerin yeni bilgiler kazanmalart ve karsilastiklari
problem durumlarinda ¢6ziim Onerileri saglamak amaciyla kullaniimaktadir. Bu nedenle
kartlarin amaca uygun olarak hazirlanmalar1 gerekmektedir.

Sinif kalabalik degilse 6grenci sayisi kadar ya da 3-4 kisilik isbirlikli 6grenme
gruplarinda  kartlar incelenebilir. Bu kartlara konuyla ilgili durumlar yazilir. Durum
aciklandiktan sonra “Siz olsaydmiz ne yapardiniz?” sorusuyla &grencinin goriisii alinir.
Coziimler olusturulduktan sonra kartlara numaralar verilir. Ogretmen rasgele numaralar
sOyler, ilgili kart ve Ogrencinin, grubﬁn o problemle ilgili ¢6ziimiinii ister. Diger
ogrencilerin de katkida bulunmalarina firsat taninir. Tartigifanlar zetlenerek diger karta

gegilir. Biitiin kartlar tamamlanincaya kadar bu islem tekrar edilir.
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Nesi Var?

“Bir durumun, bir kimsenin betimlenmesi, niteliklerinin belirlenmesi, yeni
kelimelerin degisik bir yaklasimla &grenilmesi” (Bilen, 1989) ve yeni bilgiler edinilmesi
amactyla uygulanabilir.

Oyun igin simiftan bir 6grenci disar1 ¢ikarilir . Siniftaki 6grenciler konuyla ilgili bir
kavram belirleyip verecekleri ipuglarimi kararlastirirlar. 6grenci sinifa gelir ve istedigi
kisilere “Nesi Var?” diye sorar. Ogrenciler uygun ipuglariyla bu soruyu cevaplar

Ogrenci verilen tahmin etme siiresi ig¢inde yaniti verir. Oyunun sonunda
kararlastirilan konuyla ilgili durum ya da kavram betimlenir, nitelikleri belirlenir.

Nesi var? oyunu ile 6grenciler bilgilerini eglenceli bir bigimde gbzden gegirirken,
yeni bilgiler edinme firsatini da kazanmus olurlar.

Ogretmenler, simif ve Ogrenci diizeylerine gére bu oyunlart gesitli sekillerde
uyarlayabilirler.

Karsihkli Ogretim

Karsilikli 8gretim anlayiginin temelleri Vygotsky’nin kuramina dayandirilmaktadr.
Vygotsky (1962) gergek ve olasi gelisme diizeyleri arasinda kalan -yaklasik gelisim
alani— i¢inde saglanacak dgretimle ¢ocugun gelistirilebilecegine inanmaktadir.

Bu ydntem okuma pargalarinin anlagilmasinda ve hatirlanmasinda kullanilabilecek
grup tartismasi tekniklerini tanitmak iizere diizenlenmistir. Grup; sosyal destek, uzmanhk
paylagimi ve rol modelleri saglar (Brown ve Palincsar, 1989).

Ogretmen ve Ogrenciler, bir metnin igerigi ile ilgili goriisleri doniisimli olarak
tartisirlar ve metni hep birlikte anlamaya galisirlar. Karsilikli 6gretimde agiklamali parcayt
paragraf paragraf okurlar (Palincsar ve Brown, 1984).

Metnin tartisiima siirecinde su etkinliklere mutlaka yer verilir:

1. Pargayla ilgili soru sorma
2. Anlasilmayan yerleri ve sozciikleri agiklama
3. Ozetleme

4. Sonraki parzgrafin igerigiyle ilgili yordama yapma

Kargilikli 6gretimde bu stratejilerin kullaniimasinin asil amaci metnin igeriginin
anlagilmasidir. Tartigma, lider Ggrenci tarafindan bir soruyla baslatilir ve metnin ana
noktalarinin belirlenmesiyle sona erer. Diyalogun sonunda konuyla ilgili 6zetleme ¢alismasi

yapilir .
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Tartigma sirasinda dgretmen, liderin ve diger iiyelerin ihtiya¢ duyduklari konularda

rehberlik yapar ve doniit saglar.

Karsihikli Ogretimin Uygulamaya Gegirilmesi
Karsilikli 6gretim a- Yalmizca karsilikli 6gretim b- Kargihikli 6gretimden once

dogrudan dgretim olmak iki sekilde uygulanmaktadir.

a- Yalmizea Karsihkh Ogretim

Karsilikl1 6gretimin bu tiiriinde sorumluluk $gretmendedir. Bu asama —6nlendirilmis
alistirma- adryla da anilir.

Yé6nlendirilmis alistirmada 6gretmen, 63rencileri tartismaya ve diger dgrencilerin
goriislerini degerlendirmeye yoneltir. Ogretmen rehberlik ederek dgrencilere belli noktalari
agiklar. Ancak kavrama etkinliginin sorumlulugunu 6grencilere devreder.

Karsilikli &gretimde asil amag, Ogrencilerin birbirlerini destekleyip isbirligi

yapf’nalandnr.

b- Karsihkh Ogretimden Once Dogrudan Ogretim
Karsiliklt 8gretimin bu tiiriinde, 6ncelikli olarak stratejilerin 6gretilmesi igin birkag
saatlik bir siire ayrilir, sonra da diyaloglara gegilir.
Stratejiler iizerinde durulduktan sonra diyalog kurma ve y&nlendirilmis alistirma

basamaklari -Yalnizca Karsilikli Ogretimdeki- gibidir.

Yaraticithk Grubu
Yaraticilik kavrami yiizytlin basinda dnem kazanmis ve gesitli arastirmalara konu
olmustur. Sistematik olarak 1650°lerden sonra incelenmeye baslanmistir. ’
Yaraticilik grubu ilk kez Gordon ve meslektaglar: tarafindan endustri 6rgiitlerindeki
sorunlara ¢éziimler tiretmek amaciyla gelistirilmis bir stratejidir. Bu strateji son yillarda okul
ortamlarina uyarlanmustir.

" Yaraticilik grubu stratejisi su sayitlilara dayandiriimaktadir (Joyce, Weil ve Showers,

1992 ):

1. Giinliik yasamda yaraticilik 6nemlidir.

2. Yaraticilik siiresi sir degildir ve tanimlanabilir. Insanlarin yaraticihiklars
gelistirilebilir.

3. Yaraticilik siiregleri her alanda aynidir .
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Yaraticihik grubunun temel &gesini anolojiler olusturur.Ogrenciler problemlerin
iizerine gitmede anolojilerden yararlanir. Sonraki asamada ise benzetmeler yoluyla,
bilinenle bilinmeyenler arasinda bag kurar ya da bilinenlere farkli acilardan bakma firsatini
yakalar.

Yaraticilik gruplarinda; a- kisisel anoloji b- dolaysiz anoloji c- bastiriimis gatigma
olmak iizere ii¢ cesit anoloji kullaniimaktadir.

Kisisel anolojide, Ogrencilerin empati yoluyla sorunun bir parcas: olduklarini
hissetmeleri saglanir. Bu agamada vurgulanan empatetik katilimdir.

Dolaysiz anolojide, nesne ya da kavramlar karsilastirihir. Kisaca, gergek problem
durumu bagka bir duruma aktarilarak kiyaslanir.

Bastinlmus gatismada ise sozciikler birbirinin karsit1 sézciiklerle tanimlanir .

Ornek Olay Inceleme

Ornek olay inceleme teknigi, kargilagilan bir problem, incelenen bir olay ile ilgili
cesitli nedenler ortaya ¢ikarmak ya da ¢oziimler iiretmek istenildiginde, problemin temel
alinip tartigtimast amaciyla kullanilir.

Bu teknikte, konu alaniyla ilgili gergek olaylardan yola ¢ikilir ve o olayla ilgili
tartisma ortami yaratihr. Ancak sinif i¢i etkinliklere uyan bir gergek olay bulunamadig:
durumlarda, Sgrenciye gerekli yasantiyr saglamak amaciyla &rnek olay yazilabilir (Bilen,
1996 ).

Bu siireg , olay ile ilgili tartigmalar ve degerlendirmelerle sona erer .

Ornek olay inceleme tekniginin Duruma ydnelme, Sorunlart saptama, Oneri
gelistirme, Tartisma Griintiilerini arastirma, Onerileri sadelestirme ve gelistirme, Olgusal.

sayiltilart sinama olmak iizere alt1 agamasi bulunmaktadir (Joyce, Weil ve Showers, 1992).

Soru - Cevap
{lgili konuya yonelik' Onceden hazirlanmis sorularin  Ogrenciler tarafindan
yanitlanmasi, tartisiimast ve degerlendirilmesi ilkelerine davanan bir dgretim teknigidir.Bu
teknikle Sgrencilerin derse yonelik ilgileri artar, onlara topluca diisiinme aligkanligs
kazandirilir; dinleme, konusma ve tartigma becerileri gelistirilir. Sorulan sorular

diistindiiriicli ve amaca uygun olarak tasarlanmalidir.
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Sorularin genel olarak islevleri sunlardir (Willen’dan aktaran: McNeil ve Wiles,

1990 ):

9.

© N oL A W

Ogrenci katihimini artirma.

Onceki 6grenm.eleri gdzden gegirme.
Bir konuda tartisma baslatma.
Ogrencilere yaratici diisiinmeyi 6gretme.

Ogrenci yeteneklerini tanima.

Ogrencinin 6grenmeye hazir olup olmadigini degerlendirme.

Hedeflere ulagma derecesini saptama.
ilgi cekme.

Ogrenci katkilarin artirma.

Arastirma bulgulart incelendiginde goriilmektedir ki, soru sayisi arttikga 6grenme

miktari da artmaktadir.Bu teknik, her dersin belirli bdlimlerinde uygulanabilir.
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AKTIF OGRENMENIN ETKILILIGI

Aktif 6grenme modeli, egitim alaninda son zamanlarda ilgi gérmiis olmasina ragmen
aktif 3grenmenin etkililigine iligkin oldukga ¢ok sayida kanit bulunmaktadir.

Ozellikle isbirlikli 6grenme tekniklerinin; a- okul oncesi egitimden yetiskin
egitimine kadar her diizeyde, b- basta yabanci dil, anadili , matematik, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, motor beceriler olmak iizere birgok konu alaninda basariyr artirdigi binlerce
arastirma bulgusu ile kanitlanmistir (Agtkgdz, 1992).

Bunun diginda yapilan aragtirmalar; isbirlikli 6grenmenin yalnizca akademik
basariyt artirmakla kalmayip. ayni zamanda transfer, giidii, Ozsaygi, denetim odagi,
arkadaslik iligkileri, sinif atmosferi, oziirliillerin normal siifta egitimi gibi degiskenler
iizerinde de oldukga olumlu etkilerinin oldugunu gostermistir (Agikgdz, 1992). Isbirlikli
bgrenmenin Sgrenciyi gelistirdigi, bircok arastirmanin sonuglarinin degerlendirildigi meta
analizi ¢alismalarinda da ortaya konmustur (Johnson ve Johnson, 1989).

Aktif 8grenme tekniklerinin etkililiginin arastirildigi calismalarin disinda  aktif
dgrenmenin temel diisiincelerinin etkililigi de birgok aragtirmaya konu edilmistir.

Bu noktada dikkati ¢eken bir arastirma, 6grenme stratejileri konusundadir (A¢ikgoz,
1996; Weinstein ve Mayer 1986).Omegin Weinstein ve Underwood (1985) tarafindan
gelistirilen bir programda, dgrencilere yeni 6grenilenlerle onceki 6grenmeler arasinda bag
kurma, Ogrenilenler arasindaki anlamli iligkileri gibi bilgi isleme stratejileri ogretilmistir.
Ogretim siireci boyunca cesitli islerde uygulama becerileri kazandirmak amaglanmistir.
Opretim siireci sonunda, isleme stratejilerinin &gretilebilecegi ve bu programdan gegen
dgrencilerin okudugunu anlama v.b islerde daha basarili olduklari ortaya konmustur .

Aktif 8grenmenin etxililigini kanitlayan ¢ok sayida arastirma yapilmustir.
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Sekil 1.3
Aktif Ogrenme Tekniklerinin Etkililigi(Segilmis Arastirmalar)
Yazar Adi  Yilit  Sinif Diizeyi Konu Yer Teknik Sonug
Acikgbz 1984 Orta Y. Dil Tirkiye  Aktif Ogrenme +
Agikgdz 1990  Temel Y. Dil Tirkiye  Birlikte Ogrenme  +
Ayan 2002 Ilkégretim  Ogrenme Tiirkiye Etkin Ogrenme +
Yoéntemleri
Bejarano 1987 Orta Y. Dil [srail GA, OTBB +
Devries, Lucasse,
Schackman 1979 Orta Anadil ABD TOT +
Huber ve Eppler
2. Calisma 1990 Ik Okuma Almanya Birles.
Kagan 1985b  Temel Yazma ABD OTBB-TOT
Kalem 2002 YO Ogretimi  Tirkiye  Aktif Ogrenme +
Planlama
Moore 1996 Ik Dil ABD Aktif Ogrenme +
Ozer 1998 113 Tiirkge Tiirkiye  Birlikte Ogrenme +
Pala 1995 YO Y.Dil Tirkiye OTBB +
Slavin, 1987 Temel Okuma/Dil/ ABD Birles. +

Farnish

Yazma
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AKTIF OGRENMENIN DIL OGRETIMINDEKI YERI

Son yillarda egitim alaninda meydana gelen degismeler, 6grenme ve diisiinme gibi
biligsel siireglerin 6gretilmesinin 6nemini vurgulamistir. Bu konuda yapilan aragtirmalar
gostermektedir ki; basarisizliklarin 6nemli bir kisminda etkili 6grenme stratejileri konusunda
yetistirme basartyt artirmaktadir . .

Stenberg, Presseisen, Feurstein gibi birgok biligsel psikolog yaptiklart galigmalarla,
okulun 6gretmeye hazir olmasi durumunda biitiin 6grencilerin 6grenme potansiyellerinin
oldugunu ortaya koymuslardir. Yani her grenciye gerekli ortam, yeterli zaman verilerek ve
6gretim yontemleri degistirilerek 8grenme potansiyelinin artmasi saglanabilir.

Iste bu nedenle aktif 8grenme son yillarda bu denli ilgi gormektedir. Ciinkii aktif
ogrenme hem etkililigi, hem de (a) kullamishiik (b) ekonomiklik (c) destekleyici dgrenme
liviinleri iizerinde olumlu etki gibi ozellikler tagimasi ile de dil 6gretimine katkilar
saglamaktadir.

Ogrenci ana dilini yeterli diizeyde bilirse diisiince yapist gelisecek, diger dersleri
algilama ve yorumlama yetisine sahip olacaktir. Bu nedenle dil 6gretiminde “diisiinme” ve
“anlama” becerilerini gelistirmek ayri bir nem tagimaktadir. Ogrencilere okuma, okudugunu
anlama, anladiklarini s6zlii ya da yazili olarak anlatabilme, yazim ve noktalama kurallarinin,
giiniimiiz Tiirkgesinin yapi ve kurallarinin sezdirilmesi ve bir diinya goriisii kazandirmak igin
etkili 6grenme yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Iste bu noktada aktif (etkin) dgrenme
onem kazanmaktadir. Ciinl:ii yapilan arastirmalar aktif 6grenme iriinlerinin bir yandan
basariy1 artirirken diger yandan destekleyici 6grenme iiriinleri lizerinde olumlu etkiler

brraktigini géstermektedir (Tablo 1.6).
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Tablo1.6 Aktif Ogrenmenin Gelistirdigi Ogrenme Uriinleri

Basari * Transfer , 6grenilenlerin gereksinim duyuldugu zaman kullaniimasi

*

Derse katilim

* Ogrenme gevresine iliskin olumlu algilar

* Olumlu arkadas iligkileri

* Normal grupta egitim

* Ozgiiven , yiiksek benlik saygisi

* Okula ve 6grenmeye ydnelik olumlu tutumlar
* Ogrenmeye isteklilik , giidii

* Optimum kaygi diizeyi

*

{¢sel denetim odag:

* Ust diizey diislinme siiregleri

*

Etkili sinif yonetimi

Kaynak: A¢ikgéz (2002).

Cagdas toplum, gittikge karmagiklasan yasam iginde, kendi sorunlarini ¢dzebilen,
¢Ozlimler iiretebilen, bilingli bireyler istemektedir. Egitimin temel amaglarindan biri de
bireye yetkin bir kisilik xazandirmaktir. Iste bu 6zellikler de ana dili egitimine bagl olarak
gelistigi i¢in birey, 6ncelikle ana dilinin sundugu genis anlatim olanaklarin1 kavramalidir.
Bu da ancak aktif bir ana dili egitimiyle kazandirilacaktir.

Bu konuda yapilacak arastirma ve uygulamaya dayah ¢alismalarin artmasiyla konu,

daha da netlik kazanacaktir .
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ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi
Problem durumunda s6z edilen konular incelendiginde, su sorunlarla

. karsilasmaktayiz:

1. Tiirkge dersi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aligkanlik kazandirma
dersidir. Ciinkii ana dili 6gretimi, 6grencilerde dinleme. konusma, okuma ve anlama gibi
becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler biitiiniidiir. Bu nedenle 6grencilere yetkin bir dil
becerisi kazandirilacak egitim ortamlart olusturulmalidir. Bu da egitim basamaklarina gore
hazirlanacak Tiirkge dgretim programlarinin etkin bir 3gretme ve dgrenme ortamina olanak
saglayacak sekilde diizenlenmesini ve uygulanmasini gerektirir. Geleneksel Ogretim
anlayisinda 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif bir rol tistlenmesi egitim ortamini sikict hale
getirmekte, 3grencinin ihtiyaglari tam anlamiyla karsilanamamaktadir .

Bu durumda ilkégretim programlari 6grencilere etkinlik alanlari saglayacak, kendi
baslarina sorun ¢dzme yetisine sahip olabilecekleri diizeyde diizenlenirse, ihtiyaglara yanit

verebilecektir. Bu noktada ilkdgretimde yeni egitim anlayislarina ihtiyag duyulmaktadir.

2.Tiirkge ogretiminde Ogrenciyi her bakimdan gelistirmeyi hedefleyen, sosyal
etkilesimi arttiran etkili Ogretim yontemlerine gereksinim duyulmaktadir. Okullarimizda
uygulanan 8gretim yontemleri 6grencileri pasif (alict) konumuna sokar ve ezberci bireyler
yetismesini tesvik eder. Ciinkii dikte ettirmekten, kitab1 ag¢ip okumaya kadar bir sinifta
yapilabilecek en kotii etkinlikler 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir (A¢tkgéz, 1997).
Bu da §grencinin kendini gergeklestirememesi ve doyuma ulagamamasi sonucunu
beraberinde getirir. Bu yolla ne akademik basari, ne de 68rencinin ¢ok yonlii gelisimi
saglanabilmektedir .

Opysa etkin 6grenme, bireyin 6grenme siirecine etkin olarak katihmini saglayan bir
yaklagimdir. Ciinkii aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidig;,
dgrenene dgrenme sirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve oOzdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin 68renme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siirecidir (Ag¢ikgdz, 2002). Bu yolla
ogrenciler etkin 6grenme siirecinde karar verme, sorumluluk alma ve 6zellikle de 6grenmeyi
dgrenme olanagina kavugmaktadiriar.

Bu noktalar dikkate alindiginda, aktif &grenme yoOntemlerinin cagin  egitim

gereksinimlerine yanit verebilecegi diisiintilmektedir.
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3. Tiirkge Ogretiminde yazinsal metinler biiyilk nem tasimaktadir. Ciinkii bu
metinler dgretici niteligi de bulunan temel araglardir. Ana dilinin giicii, duygu, diisiince ve
anlatim zenginligi metinlerle yapilan c¢alismalarla  Ggrencilere kazandirilir. Secilen
metinlerin dil, diisiince ve duygu yogunlugu, &grencilerin sosyal bir birey olarak yetismeleri
i¢in Gnemlidir.

Bu baglamda Tiirk¢e dersinde ¢aga ayak uydurabilecek, diislinsel zenginlige,
yaraticiliga sahip bireylerin yetistirilmesinde, segilen metinler ayr1 bir 5nem tagimaktadir. Bu
noktada, Ana dili etkinlikleri igin segilecek metinler {izerinde dzenle durulmasinin gerekliligi

On plana ¢ikmaktadir.

4. Tirkge Ogretiminde amaclarin gergeklestirilmesi i¢in Ogrenme ortaminin
dgrencinin 8grenme sekline gore diizenlenmesi basariy1 arttiric1 bir etken olmaktadir. Her
Ogrencinin “dgrenme stili” ne gore uygulanacak ydntem ve stratejiler, 6grenme siirecini
hareketlendirecek; derse katihmu iist seviyelere c¢ikaracaktir. Bu yolla kendini ifade
edemeyen, siifta bir kenara itilmis 6grencilerin de derse katilacagi ve olumlu davraniglar
geligtirecegi gozlenecektir.

Bir 6grencinin 6grenme stillerini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak 6grenci
basarisint arttirir  (Carbo, 1980). Bu baglamda &gretmenin derse hazirlik yaparken
ogrencilerin dgrenme stillerinden yola ¢ikmasinin, $grenmenin gergeklesmesi igin bir

secenek olusturabilecegi diistiniilmektedir.

5. Ogrencinin ilk yillarindan itibaren Tiirkge derslerinin amaglari gergeklestirilmeye
galisilmali, bu amaglarin gergeklestirilmesi yalnizca Tiirkge dersleriyle sinirli kalmamalidir.
Tiirkge ile ilgili temelin olusturulabilmesi i¢in 6grenme yasantilarinin bu amag gergevesinde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, yeni yontem ve yaklagimlarin arastiriimasi ve

uygulamaya gecilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

6. ilkogretim kurumlarinda yapilacak arastirma ve galismalar ile Tiirkce dersinin
uygulanmasina yonelik tutumlar ortaya ¢ikarilirsa, daha somut degerlendirmeler ve Oneriler

sunulabilecektir.

7. Aktif Ogrenme, etkili olmasinin disinda birgok &gretim  ydntemini
barindirmasindan dolay: kullanisl, 6zel araglar ve pahali yatirimlar gerektirmeyen sinif

diizenlemeleri ile de ekonomiktir. Ayrica yalniz akademik basarty! degil 6grenme istegi, 6z
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saygl, isbirligi yapma vb. birgok 6grenmeyi de igerdigi i¢in her konu alaninda ve her sinif
diizeyinde uygulanabilen bir yéntemdir .

Bu nedenle aktif 6grenme, son yillarda bu derece ilgi gérmiistiir. Tiirkge 8gretimi ile
ilgili olarak konunun incelenmesi ve etkililigi ile ilgili arastirmalar yapilmas: gerekmektedir.

Bu agiklanan nokialardan yola g¢ikarak, bu arasgtirmada ilkdgretim 6grencilerinde,
aktif 6grenme ile geleneksel 6gretimin Tiirkge basarisi lizerindeki etkisinin incelenmesi
amaci gidiilmektedir.

Bu c¢alismadan ¢ikacak sonuglar ile, aktif ogrenmenin ilkogretimde Tiirkge
derslerindeki etkinliklerde kullanilmasinin  yayginlastirilmasi, bu etkinliklerle ilgili
galigmalara boyut kazandirmasi, ilkdgretimdeki Ogretim siirecine yeni yaklagimlar ve
yontemler kazandirmasi, literatiire ve konuyla ilgili yapilacak olaﬁ bilimsel ¢aligmalara
kaynaklik etmesi beklenmektedir.

Geleneksel egitim sistemimiz yalnizca akademik basartya odaklanmis olmasina
ragmen akademik basari konusunda elde edilen sonuglar da pek i¢ agici degildir. Bu
noktada Uluslararas) Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulugu (IEA) tarafindan yapilan
bir caligma dikkat ¢ekicidir. Bu ¢alisma otuz sekiz iilkede yapilmis olup Tiirkiye *de 204
okuldan 8000 &grencinin katilimi saglanmigtir . Sonuglara bakildiginda iilkemizin sondan 8.
sirada oldugu goriilmektedir. (Cumhuriyet, 30. 04. 2001). Akademik basarinin bu denli
Snemsendigi bir egitim ortami i¢in bu sonuglar ilging bir 6zellik tagimaktadir . Goriildiigi
fizere mevcut sistemde uygulanan yontem ve teknikler, yeterli diizeyde bir basan
saglayamamaktadir. Oysa &grenciyi pasif (alict) konumundan uzaklagtiran aktif 6grenme
yontemleri ile basarida olumlu diizeyde bir artig saglanacaktir. Bu nedenle temel ders olarak
kabul edilen Tiirkge derslerinde aktif 6grenme y6ntemlerinin kullanilmasi, yayginlastirtimasi
ve gelistirilmesi bilylik 6nem kazanmaktadir. Bu calismalar dogrultusunda gelistirilecek
egitim programlart ile de egitim sistemine yeni yontem ve teknikleriii kazandirilmasina

olanak saglanacaktir .

Problem 7
Aktif ogrenme ve geleneksel dgretimin ilkégretim dgrencilerinin Tiirkge basarisi
Uzerindeki etkileri nelerdir ?
Alt Problemler
1. Aktif dgrenme ve geleneksel Sgretimin ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkce

bagarilar tizerindeki etkileri Snemli farkhliklar géstermekte midir ?
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Smirhhikiar

1. Bu aragtirma yalnizca ilkdgretim 6.sxmf Ogrencileri tizerinde yiiriitlilmiistiir.

2. Bu arastirmada aktif 6grenme modeli i¢inde yer alan “isbirlikli 6grenme,
kavram a1, kartopu,” teknikleri kullanilmistir .

3. Bu aragtirmada aktif 6grenme tekniklerinin yalnizca Tiirkge Ogretimindeki
etkileri incelenmistir.

4. Bu arastirma, Tiirkge dersinin yalmzca “Dil bilgisi” alaniyla
sinirlandirtiimistir .

Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6grenmeye karsi ilgi ve istekleri

esittir.

2. Arastirma sirasinda denekler ek ¢alisma yapmamuslardir.

3. Aragtirmaya katilan &grenciler kendilerine verilen 6lgme araglarini igtenlikle
yanitlamiglardir.

Kisaltmalar
TBT : Tiirkge Bagar: Testi

Tammlar
Aktif 5grenme: Ogrenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tagidig1, 5grenene
6grenme siirecinin g¢esitli yonlari ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmagik gretimsel islerle 6grenenin Sgrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir $grenme siirecidir (A¢ikgéz, 2002).

Geleneksel Ogrenme: Birgok Ogrencinin bir arada Ogretim gordiigi “sinif

dgretimi”kapsaminda, Ogrencileri bir “alic’” gibi kabul eden edilgin(pasif) dgrenme
seklidir(Binbasioglu, 1995b).

lIkogretim: Zorunlu egitim gagindaki gocuklarin egitim gordiikleri ve dgrenim
siiresi sekiz y1l olan kurum (M.E.B, 1997).
Ogrenme_Stili: Ruhun ve bazi zihinsel niteliklerin gdstergesi olan dissal
davranis , 6zellikler ve hal (Gregorc , 1985).

Ana dil: Insanm iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk

ogrendigi dil (Berke Vardar) .



39

BOLUM II
fLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bdliimde arastirma konusuyla ilgili olarak yurt icinde ve yurt disinda, gesitli

drneklem gruplari {izerinde yapilmis olan bazi yayin ve arastirmalara yer verilmistir.

Aktif Ogrenme ile flgili Yurt Disinda Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Yapilan aragtirmalar beynin birgok isi ayni anda yapabildigini gostermektedir
(Caine ve Caine, 1991). Beynin karmasik zihinsel siiregler sonunda 6greniyor olmasi ile aktif
ogrenmenin temel kosullarindan “dgrenenin, zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlamas: ”
kosulu paralellik gostermektedir ..

Dartigues ’in (1994) 65 yasin iizerindeki 3700 kisiyle yaptig1 aragtirma bu goriisii
destekler niteliktedir. Bu arastirmada, 6nceden zihni zorlayan iglerde galisanlarin zihinsel
islevler bakimindan digerlerinden daha iyi durumda olduklari ortaya ¢ikanlmistir .Ciftilik
yapanlarin zihinsel rahatsizliklara yakalanma oraninn, zihinsel is yapanlara oranla, alt1 kat
daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu da beyne karmagik isler yaptirmanin, beyni gelistirdigini
gostermektedir.

Aktif 8grenmenin farkli alanlardaki (biyoloji ve tarih ) etkililigi ile ilgili bir kisim
aragtirma Hollanda ’da de Jong ve Simons (deJong ve Van Hout- Jolters, 1994) tarafindan
yapilmigtir. Bu arastlrmada, dgrencilere kendi 6grenmesini diizenleme stratejileri (yonelme,
ydnetme, ydnlendirme, sinama) 6gretilmis ve bu yetistirme siirecinden gegen 6grencilerin
basarilarinda artig saptanmugtir.

Mace ve Kratochwill (1985), 6grencilerde 6zdiizenleme siirecini gézlemlemis; akici
konusmaya ¢aligan iiniversite 6grencilerinden, teybe kaydettikleri konusmalardaki hatalan
saptayan ve onlar1 degerlendirerek * iyi yaptim”, “ kotii yaptim ” vb. yargilarda bulunanlarin,
bunu yapmayanlara oranla daha bagz'mll olduklarini saptamislardir. Yapilan arastirmalarda
bu ii¢ alt slirecin a- kendini gézleme b- kendini degerlendirme c-kendini gelistirme
davramisi  gosterme akademik edim (performans) {lizerinde olduk¢a etkili oldugu
belirlenmistir.

Bu noktada Schunk (1989) *in yaptig: arastirma iyi bir 8rnek olusturabilir . Schunk,
matematik dersinde ve okudufunu anlamada basanisiz olan Ogrencilerle yaptif
arastirmasinda, ¢ocuklara nasil bir yol izleyecekleri, kendi anlamalarini nasil yOnetecekleri
ve eksikliklerini nasil giderecekleri ogretilmistir . Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin

basarilarinda ve 6z yeterlilik algllarmda Onemli artiglar goritlmiistiir.
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Stein ve Lane (1996) tarafindan gergeklestirilen bir arasttrmada, QUASAR adli
projeye dahil olan ortaokullardaki matematik derslerinde st diizey islerin kullanildigs
siniflardaki 6grencilerin, diisiik diizeyli islerin kullanildigi siniflardakilerden daha fazla
kazanim elde ettikleri ortaya glkarxlmlstxr.

Recht ve Leslie 'nin (1988) bir arastirmasinda ., okuyup anlamasi kotii ancak
basketbol hakkinda bilgisi olan 6grencilerin, basketbolla ilgili bir par¢ay1 okuyup anlamada ,
okuyup anlamasi iyi ancak basketbol hakkinda bilgisi olmayanlar kadar iyi edim
gosterdikleri belirlenmigtir. Bu arastirma, 6n 6grenmelerin sonraki 6grenmeler iizerinde ne
kadar etkili oldugunu gostermesi bakimindan énem tasimaktadir .

Hudgins ve Dig. ‘nin (1994) bir arastirmasi da hem diisiinme 6gretimini hem de aktif
Ogrenmenin Szdiizenleme fikrini i.ncelemesi agisindan 6nem tagir .Bu aragtirmada elestirel
diisinmenin 6zdiizenlemeli bigemde 6gretildigi ortaokul dgrencilerinin, diisiinme ve yeni
problemleri ¢dzme becerilerinde, diisiinme egitimi almayan ve diisiinme egitimini
dgretmenin yonlendiriciliginde alanlardan daha basarili oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Yapilan birgok arastirma, etkilesimin beynin yapisim degistirdigini ortaya
koymaktadir. Bennet, Dramond, Krech ve Rosenzweig tarafindan ratlar iizerinde yapilan bir
aragtirmada ilging sonuglara ulagimistir (Caine ve Caine, 1991). Bu arastirmacilar 40 yil
boyunca ratlarin beyinleri {izerinde ¢alisma yapmuglardir. Bu aragtirmalarda ratlar a)
yoksun, b) zengin ve c) asirt zengin olmak lizere {i¢ degisik ortamda bulundurulmustur.

Yoksun ortamda hayvanlar tek baglarina az 151kl , kiigiik kafeslere konmuslar ve
birbirlerini gérmeleri, dokunmalart , yani etkilesimde bulunmalari engellenmistir .

Zengin ortamda ise 10-12 rat bir araya getirilip daha biiyiik ve iyi aydinlatilmis
kafeslere konulmus ve gesitli oyuncaklarla etkilesim i¢inde bulunmalan saglanmstir.

Asiri zengin ortamda ise zengin ortama ek olarak , her giin tarlalarda, bariyerle
cevrili ve plahx her giin degisen alanlarda 30 dakika siireyle serbest birakilmislardir. Dogal

gevre, en karmagik olan ¢evre oldugu i¢in buna —agirt zengin gevre- denilmistir .

Arastirmanin sonuglari incelendiginde ulagilan yaklagimlar sunlardir:

* Iki hafta iginde, zengin ve agir1 zengin ortamlardaki ratlarin beyinleri
digerlerininkinden farklilasmistir. Genel duyu alaninda % 10, duyu biitiinlesme alaninda
%14 kalinlik saptanmistir.

* Zengin ortamlarda konulan yetiskin ratlarin beyinlerinin dis yﬁéeyinde,
kalinliginda ve uyariyr saglayan enzimlerinde, nSronlari ve beyin hiicrelerini besleyen sinir

hiicrelerindeki enzimlerde artis saglanmistir.
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* Yasam siiresinin 3/4 ’ iinii tamamlamis ratlarin beyinlerinde de degisiklik olmasi,
beynin ileri yaslarda da gelisebildigini gostermektedir.

Bu arastirmada odak noktasi olan zenginlik, maddi bir zenginlik anlami
tasimamaktadir. Ifade edilen etkilesim firsatlariyla iligkili bir zenginliktir. Etkilesim
acisindan zenginlestirilmis cevrelerde yetisen ¢ocuklarin beyinlerinin gelisecegi ve 6grenme
kapasitelerinin artacagi sonucuna varilabilir. Bu noktada aktif dgrenme teknikleri yogun
etkilesime ortam hazirladig1 icin, bu kosullar saglamayan geleneksel tekniklerden daha etkili
olmaktadir.

Yapilan aragtirmalar, 6grenme bigimleri ile akademik bagari arasinda bazi iligkiler
oldugunu gostermektedir. Lawrence (1984), Myers- Briggs *in Tip Saptayicisimin yargilama
boyutu ile iiniversite basarisi arasinda bir iliski oldugunu ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili
olarak yapilan diger bir ¢alismada O’ Brien (1991) ise, Gregorc Bigem Saptayicisi’nda yer
alan soyut —dogrusal boyutun niversite basaris1 ile iliskili oldugu, kizlarla erkeklerin
dgrenme bicemleri arasinda 6nemli ayriliklarmn oldugu ve 6grenme bigemlerinin calisma
alam, egitim diizeyi gibi degiskenler karsisinda farkliliklar sergiledigini ortaya ¢ikarmugtir.

Bu aragtirmalarin sonuglarina bakildiginda, dgretimi §grencinin 6grenme bigemine
uygun hale getirmenin onemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii geleneksel simiflarda &gretim
6grenciriin dgrenme bicemine gore sekillendirilmez. Bu nedenle, 6grenme segeneklerinin
sunuldugu aktif 6grenme modeli 6grencilerin 6grenme bigemine en uygun modeldir.

Nuthall ve Alton — Lee ’nin (1990) Canterbury’ de 4.simif 6grencileri iizerinde
yaptiklar bir aragtirmada, hava kirliligi , erozyon vb. konular: igeren bir {initenin islenisi ve
sgrencilerin iinite sonundaki ve bir yil sonraki basarilart incelenmistir. Ogrencilere Ggretim
strasinda, Yeni Zelanda ormanlarindaki erozyona geyiklerin sebep oldugu belirtildigi halde
dgrenciler smavlarda, erozyona tavsanlarin neden oldugunu belirtmislerdir. Yapilan
goriismeler sonunda bu yanitin kaynaginin da o bdlgede tavsanlarin kétii hayvanlar olduguna
inanilmasinin yol a¢tigi sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu 6n 6grenmeleri degistirmenin
giigliigiinii ortaya koymasi agisindan Snem tagir.

Buradan hareketle  Ogrencilere on Ogrenmeleri  degistirme. bilgiyi yeniden
yapilandirma firsatlarinin  taninmasi, Ogrenme - Ogretme siirecinde aktif &grenme
yontemlerinin kullandiriimasi, etkilesimin 6zendirilmesi, etkilesimi artirmak i¢in isbirlikli
ogrenme vb. yontemlerin kullaniimasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Yani &gretim
siirecinde dgretimsel islerin nceden tasarlanmasi Snem kazanmaktadir.

Bruner (1977), Harvard Bilis Projesi (Harvard Cognition Project) gercevesinde,

sosyal ve ekonomik cografya dersinde uygulanan kesfederek Ogrenme stratejisinin,
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dgrencilerin karmagik kavramsal diizeye gelmelerinde ve konuya ilgi gostermelerinde
yontemlere gore daha etkili oldugunu bildirmektedir. Bruner (1977) ayrica, asil garpici
olanin, 6nce bir kentin nerede oldugu problemiyle karsilagip sonra onu ¢&zen ¢ocuklarin
yagadig1 zevk ve heyecan oldugunu belirtmektedir.

Bu yolla 6grenciler bir bilgi tirettikleri ya da daha onceden iretilmis bir bilgiyi
bulduklari icin dgrenme — Sgretme siireci keyifli bir hal almistir. Ornek olaylardan yola
cikilarak durumlar arasindaki iliskilerin kesfi 6grenciler i¢in zihinsel becerilerini kullanma
firsati sundugu gibi, kendi sinirlarinin farkina varmasini da saglamaktadir.

Johnson ve Johnson, Roy ve Zaidman (1985), tarafindan gergeklestirilen bir
arastirmada , isbirlikli 6grenme gruplarindaki dgrencilerin sdzel etkilesimleri yiiksek, diisiik
ve orta seviyedeki 6grenciler igin incelenmistir. Isbirlikli ve bireysel 6grenme durumlarn
basar1 ve tutumlar agisindan karsilastirdmustir. Arastirmada 48 ilkokul 4.simif &grencisi,
yetenek ve cinsiyeti baz alan rastgele tabakalar halinde &grenme durumlan igin
gorevlendirilmis ve 15 giin siireyle 55 dakikalik ¢alismalara katilmugtir.

Sonugta, igbirlikli durumdaki &grencilerin bireysel durumdaki 6grencilere oranla
daha yiiksek basari elde ettikleri g6zlenmistir. Diisiik seviyelerdeki 6grencilerde basar: farki
daha yiiksek olmus, yiiksek seviyedeki 6grenciler her iki durumda da esit basan saglamig ve
orta seviyedeki ogrenciler isbirlikli ortamda daha basarili olmuslardir. Ayrica isbirlikli
ogrenme gruplarindaki 6grencilerin bireysel 6grenme gruplarina oranla, akran akademik
destegi ve 5gretmen akademik destegi almaya daha egilimli olduklari ortaya ¢ikmistir. Yani,
isbirlikli durumdaki &grencilerin siniflarini, bireysel durumdakinden daha fazla isbirlikli
algilamis olduklar goriilmistiir.

Mevarech ve Susak (1993), “ilkokul Ogrencilerinin Isbirlikli — Tam Ogrenme
Yontemi ve Ogretmenin Etkileri” konulu bir ¢alisma yapmuslardir. Arastirmada isbirlikli —
tam Ogrenme yonteminin etkileri ve Ogrencilerin sorgulayici davramslar, yaratici ve
basarilart iizerindeki unsurlari incelenmistir. 2 (Isbirlikli-tam &grenme) faktorla bu
calismada, isbirlikli Ogrenme, tam Ogrenme, isbirlikli — tam Ogrenme ve kontrol
gruplarindaki ayni sorular yanitlayan 6grencilerin biligsel performanslar degerlendirilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 3. ve 4. sinif &grencilerinin yer aldigi toplam 271 &grenci
olusturmustur. Arastirmanin sonuglarima bakildiginda isbirlikli — tam Ogrenme ve tam
Ogrenme yontemi ile Ogrenen Ogrencilerin kontrol gruplarina gére daha yiiksek notlar

aldiklar belirlenmistir.
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Orlich ve dig.’in belirtti§ine gore aragtirmalar, dgretmenlerin soru sorma ile ilgili
kurslardan gegirilmesinin fist diizey soru kullanimini artirdigi, yanitlarin 8gretmen tarafindan
kullanilmasinin azaldigint gostermektedir.

Andre ve Anderson (1978- 79) bir ¢alismalarinda, lise 6grencilerini okuduklar: bir
metnin ana diisiince tiimcesini bulma ve ana diisiince ile ilgili soru tiretme konusunda
egitmislerdir. Egitim sirasinda; sorular hakkinda yazili bilgi sorma, soru sorma teknikleri
hakkinda &rnekler, soru sorma alistirmalari, alistirmalarla ilgili soru 6rnekleri ve uygulama
metinleri sunulmustur.Denel isiemin sonunda uygulanan okudugunu anlama testi sonuglart,
yetistirme programindan sozel yetenegi diisiik 6grencilerin sdzel yetenegi yiiksek olanlara
gbre daha fazla yararlandiklarini saptamistir. Soru kalitesi agisindan karsilastirildiginda,
yetigtirmenin dgrencilerin trettikleri soru kalitesini artirdigr goriilmiistiir .

Sonugta; soru sormak Ogrencileri list diizey diusiinmelere yonelttigi igin aktif
dgrenme agisindan Onem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmen ve dgrencilerin soru sorma
konusunda egitilmelerinin bagarida 6nemli etkiler yarattig1 gdriilmektedir.

Bellanca ve Fogarty ’nin yaptigi bir arastirmada, diisiinme becerilerinin en iyi
isbirligi gruplan iginde kazamilabildigi ve Ogrencilerin bir takimin {iyesiyken, zor bir
problem ¢dzme igine karsi daha istekli olduklan bulgusuna erisilmistir. Bir gruba ait olma
duygusunun yarattig1 destek ve sorumluluk bilinci, 6grenmeyi ve risk almayi artirict bir
ortam yaratmaktadir. Kisacasi 6grenme — ogretme siireci, 6grencinin degisik ihtiyaclarina
yanit verecek bigimde diizenlendiginde, etkilesim yoluyla ogrencilerin giidiileri ve
sonucunda da basarilar artig gostermektedir.

Whicker ve Bol tarafindan 1997°de yapilan arastirmada, ortadgretim matematik
sinifinda, isbirlikli dgrenmenin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkileri arastirilmistir
. Deneysel olan bu ¢alismada iki grubun galismalan karsilagtirdmugtir. Bir sinifta grenciler
isbirlikli 6grenme gruplarinda, diger smifta da bagimsiz materyallerle c¢alismislardir.
Arastirmaya 11. ve 12. siniflardan 31 6grenci katilmistir. Sinifin birinde % 33 ‘i kiz, % 67
‘si erkek olmak iizere on bes, digerinde % 50 ‘si kiz, % 50 ‘si erkek olmak {izere on alti
6grenci yer almaktadir.

Gruplar alti hafta galismislardir. Calisma boyunca deney grubu isbirlikli 6grenme
yonteminin - dgrenci takimlan basari béliimleri — { STAD) (Student Teams Ac hievement
Divisions) teknigiyle ¢alismis, kontrol grubu ise bireysel olarak ¢alismistir. Arastirmada iig
linite igin test uygulanmistir. Gruplardaki Ogrencilerin bir dnceki somestrdeki notlan

belirlenmis ve isbirlikli Ogrenme gruplart bes kisiden olusturulmustur. Gruplar
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olusturulurken birinin basar diizeyi yiiksek, birinin basar: diizeyi diigiik, {i¢ tanesinin de orta
diizeyde olmasina dikkat edilmistir.

Sonug olarak iig iinite testinden ilk ikisinde isbirlikli 6grenme grubu daha basarili
iken , iigiincii tinitede kontrol grubu daha basarili olmustur.

Gruplarm deney sonundaki basarilar, bir Onceki sOmestrdeki notlart ile
karsilastinldiginda anlamh bir fark bulunmamistir. Aynica isbirlikhi 6grenme grubundaki
dgrencilere agik uglu sorular sorulmus ve 6grencilerin ¢ogunlugu birlikte galismay1, yardim
almayi sevdiklerini, begenmedikleri hi¢bir sey olmadigimi, karmasik ve zor problemleri
anladiklarini belirtmislerdir.

Lampe ve Rooze (1996) yaptiklar: arastirmada isbirlikli dgrenmenin sosyal bilgiler
dersinde akademik basar1 ve benlik kaygisi iizerindeki etkileri ve cinsiyetler ile iligkilerini
arastirmislardir. Aragtirma ilkdgretim dordiincti siniftan toplam yiiz bes dgrenci iizerinde
yapilmistir. Arastirmada Sntest , sontest , kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak da sosyal bilgiler basart testleri ve Coopermith Benlik Saygisi Cizelgesi
kullaniimigtir.

Arastirmada deney gruplarinda isgbirlikli grenme tekniklerinden _ Birlestirme II ve
Grup Arastirmast teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel &gretim yo6ntemleri
kullaniimustir.

Arastirma sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarmm bagarilar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Ancak gruplar arasinda cinsiyet agisindan herhangi
bir basar: farki gbzlenememistir. Cinsiyete gore ise benlik arasindaki farkliliklarin kullanilan
egitimse! yaklagima bagli olmadii belirlenmistir. Ancak sonuglar benlik saygisindaki
kazanimlarin hem deney, hem de kontrol grubunda erkeklerin kizlardan daha yiiksek puanlar

aldiklarini gostermektedir.

Aktif Ogrenme ile flgili Yurt Icinde Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Ulkemizde aktif 6grenme tekniklerinden isbirligine dayal: 6grenme ile ilgili ilk
arastirma Agikgoz (1990) tarafindan 80 ilkokul &grencisinden olusan dort grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada yapilandiriimis isbirfiginin yabanct dil basarist ve hatirda
tutma diizeyi iizerinde grupla yarisma, yapilandirtlmis isbirligi ve geleneksel ogretimle
karsilastiriidiginda daha olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikarniimistir.

Yine Ag¢ikgoz’iin (1992), isbirlikli 6grenme ve geleneksel biitiin sinif dgretiminin
basari, hatirda tutma ve duyussal ozellikler iizerindeki etkilerini belirleme amaciyla

yiiriittiigii arastirma, inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’nde
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“Ogrenme Psikolojisi” dersi gdren 48 ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Bu dgrenciler
arasindan arastirma sirasinda uygulanan testleri alan ve arastirma siiresince derslerin tiimiine
katilan ogrenciler gergek denek olarak kabul edilmistir. Arastirma deneysel olarak
yliriitiilmiis, veriler dn-iinite testi, tinite testi grenci kompozisyonlar: ve hatirda tutma testi
ile toplanmistir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) teknigi cergevesindeki isbirlikli
dgrenme etkinliklerinin, iinite sonundaki bagari diizeyi ve duyussal 6zellikler iizerinde,
geleneksel 6gretim etkinliklerine gére daha olumlu etkileri oldugu belirlenmistir . Bu sonug
yurtdiginda yapilan birgok arastirma sonucunu destekler niteliktedir ( Johnson ve Johnson,
1974; Devries, Edwars ve Slavin, 1978; Slavin, 1980; Sharan, 1980; Slavin, 1987). Ayrica
BSBO teknigi kapsaminda yer alan isbirlikli 63renme etkinliklerinin hatirda tutma iizerinde
olumsuz etkisi gozlenmemistir. Sonug olarak; isbirligi kalict 6grenmelere yol agmaktadir.

Erden (1988) tarafindan gerceklestirilen diger bir arastirmada, {iniversite 6grencileri
iizerinde grup etkililigi 6gretim tekniginin etkililigi incelenmistir. Arastirmacinin yaptigt
agiklamalardan grup etkilili3i 6gretim tekniginin bir Grupla Yarisma uygulamasi oldugu
anlasilmaktadir. Uygulamada bu teknigin kullanildig1 belirtilmis olmasina karsin islemler ele
alinirken yarisma kisminin kaydedilmemis olmasi olasi yorumlar: da giiglestirmektedir.

(Ozdemir, Ulker, Uygug, Huyugiizel, Cavas, Kesercioglu) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, fen egitiminde ingaci ve kavram haritalama metodunun kullanilmasinin &grenci
basarilarma etkisi incelenmistir. Arastrma yontemi igin deney ve kontrol gruplar
olusturulmus, deney grubunda insaci yaklagim ve kavram haritalama metodu kullanilarak
ders islenmistir. Ornek ders modeli olarak ilkdgretim fen bilgisi 8.sinif Canlilarda Ureme ve
Gelisme iinitesinden “Mitoz ve Mayoz” bdliinme konusu seg:ivlmistir. Calisma toplam 66
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ontest ve sontest sonuglarindan elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilmistir.

Aragtirmanin sonuglari incelendiginde; bilgilerin zihinde yapilandirilmas: ve edinilen
yeni bilgilerle eskileri arasinda bag kurmada kullanilan kavram haritalama 6grencilerin gok
yonlit disiinmelerini gerceklestirmistir. Bu yolla 6grenciler bilgilerini daha iyi organize
edip, kavramlar arasi iligkiler kurmalart saglanmistir. Calisma sirasinda deney grubundaki
6grencilerin derse ve konuya atif katilimlar , onlarin derse karst olan motivasyonlarin, ilgi
ve isteklerini arttirmistir,

Bir bagka caligma 2002~2003 Egitim-Ogretim yilinda Deniz Lisesi Komutanhginda,
“Demokrasi ve Insan Haklar1” dersinde uygulanmistir. Bu dersin islenisinde “Aktif Katilim

ve Gosteri Yolu ile Ogrenme” yonteminden yararlanilimistir. Aktif Katilim ve Gésteri Yolu
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ile Ogrenme yontemi ve alt teknikleri olan; kiigiik grup ¢alismali alti nokta teknigi , gériis
gelistirme teknigi, konusma halkasi teknigi, serbest ¢agrimsal diisiince teknigi ile tarih
dersleri islenmeye baslanmistir. Yontem tiim kisimlarda okuyan Il.siniflarda 148 6grenciyle
uygulanmigtir. Uygulamalar sirasinda 6grencilerin zorlandiklar zamanlar olmustur . Fakat
dgrencilerle yapilan miilakatlarda bu yonteme getirilen bazi elestiriler olsa da, duyulan genel
bir memnuniyet de ifade edilmistir.

Dénem sonunda “Aktif Katilim ve Gésteri Yolu ile Ogrenme™ ydntemi ve onun 4 alt
teknigi ile islenen Tarih dersinde 6grencilerin aktif olmalari yani sira nitel basarida da
artislar meydana gelmistir. Bu Egitim —Ogretim yilinda Tarih dersinde 148 &grenciye
uygulanan karma sinav sonucunda bir dnceki yila gére bagari oranlart % 8, 85 ’lik bir artis
saglanmistir. Uygulanan simav tipinde bir degisiklik yapilmamasina ragmen istenilen bagari
yakavlanmls ve sinif i¢i performans sinav anma da yansimistir. Hatta sozel yeteneklerin daha
cok gosterildigi Edebiyat ve Kompozisyon derslerine de bu durum yansimig ve ilgili
derslerin dgretmenleri de bu aktarimi paylasmuglardir. Sonucta, “Aktif Katilim ve Gosteri
Yolu ile Ogrenme” yonteminin Tarih dersine uygulanmasinin olumlu etkileri gézlenmistir.

Yapilan diger bir ¢alisma, Association for Learning Technologies (ALT) tarafindan
her yil diizenlenen konferanslardan sekizincisinde yer almigtir. Konferansin konusu
“Ogrenme Ortamlarimi  Degistirmek” (Changing Learning Environments ) olarak
belirlenmistir. .U . Fen Fakiiltesi Astronomi ve Uzay Bilimleri Béliimii’nde okuyan
dgrenciler ALT — C 2001 konferansina bir proje gergevesinde gelistirmekte olduklar kaynak
arabirimin gegerliligini ve vygulanabilirligini sinamak amaciyla, “ The Use of Learners in
the Design of the Resource Interface for an Astronautics Course ” adli poster — sunum ile
katilmislardir. Bu projenin amaci 6grencilere, klasik 6grenme ortamlarina gore daha etkili ve
onlarin derslerdeki etkinligini arttiracak olan yeni bir ortami, onlarin da katilimi ile
olusturmaktir. Bu uygulama igin Astronotik dersi hygun gOriilmiistiir. Dersin kapsaminda
“Uzay araglar1 ve yardimct elemanlart ”, “ Roketler ”, “Y®oriingeler” ve benzer konularda
teorik ve pratik bilgiler yer almaktadir.

Projenin en Onemli noktasi, arabirimin -&grencilerin. ihtiyag ve Onerileri
dogrultusunda ve yine onlar tarafindan gelistirilmis olmasidir. Bu ¢aligmay tanitan poster
ALT komitesi tarafindan “ En lyi Poster ” olarak segilmistir. Sonug olarak aktif 5grenme
ortamlarinin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde Ggrenenlere yer vermenin, Ggrenen —
merkezli 6gretimin temel 6zelligi oldugu vurgulanmaktadir.

Yapilan bir ¢cahsma da “dgrenci katilimi” ile ilgilidir. Ogrenmenin gerceklesmesi

igin 6grenme — Sgretme ortamunin 6grenciyle etkilesim iginde olacak bigimde diizenlenmesi
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gerekmektedir. Ciinkii &grenci katilimi olmadan &grenme gergeklesmeyecektir. Yapilan
aragtirmalar, Ggrenci katilimi ile basan arasinda yiiksek diizeyde iligski bulundugunu
gostermektedir (Ozgelik, 1974).

Arastirmalarda yaratict dramanin ydntem olarak kullanilmasinin, kazandirilmasi
diisiiniilen hedef — davranislarin daha etkili bicimde Ogretilmesine katki sagladig
belirlenmistir. Yaratict dramanin etkililigi ile ilgili arastirmalarda (Ustiindag 1998 a,
Ustiindag 1997). Bu ¢alismalarda yaratict dramanin derslerin iinite ve konularina kosut
olarak belirlenene hedef davranislar kazandirmanin yan: sira, yaraticigy gelistirme, grupla
calisma aliskanhigt kazandirma, elestirel diisiinme becerisi kazandirma. dil ve iletisim
becerileri kazandirma, soyut kavram ve yasantilari somutlastirma gibi temel becerilerin
gelistirilmesinde 6nemli bir yeri oldugu sonucuna varilmistir.

Actkgdz (1996 a), liniversite Sgrencilerinin isbirlikli 6grenme, geleneksel / biitiin
sinif dgretimi ve ders ¢alisma sirasinda kullandiklari 6grenme stratejilerinin neler oldugunu
inceleme amaciyla 1993 - 1994 ogretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesinin  gesitli
boliimlerinden 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri ile bir arastirma yapmistir. Ayrica bu arastirmaya
Egitim Programlari ve Ogretim alaninda Yiiksek Lisans ve Doktora yapmakta olan
6grenciler arasindan isbirlikli 5grenme konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden gecmis
goniilli 142 dgrenci katilmastir.

Calismanin sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenmenin etkili 6grenme
stratejilerinin kullanimina geleneksel / biitiin sinif 5gretimi ve ders calisma ortamlarina gore
daha uygun oldugunu géstermistir.

Diger bir arastirma, Yildiz (1998) tarafindan isbirlikli dgrenme ve geleneksel
6gretimin okul Oncesi g¢ocuklarnin temel matematik basarilari iizerindeki etkileri, bu
etkilerin cinsiyet ile iligkileri, okul6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan
matematik calismalari ve yontemlere iligkin 6gretmenlerin griisleri ve bu goriislerin yas,
kidem, 6grenim durumu, ¢ahstiklart ¢ocuk sayisi ve gelistirilen program ile ilgili iliskileri
incelenmek amaciyla yiiriitii:miistiir.

Arastirma sirasinda kontrol gruplu On-test, son-test arastirma deseni ve betimsel
tarama modeli uygulanmistir. Arastirma {i¢ grup g¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda isbirlikli 5grenme, kontrol grubunda da geleneksel dgretim yéntemi kullamilmistir.
Isbirlikli 6grenme galismalarin izleyen iki ana okulu Sgretmeni ile okul oncesi .egitim
kurumlarinda 6 yas 6gretmenligi yapan 40 ana okulu 8gretmeni de arastirmaya katilmistir.

Arastirmanin verileri, Matematik Basarisi Gozlem Formu, Matematik Ogretimi

Olgegi ve goriigme kayitlart ile elde edilmistir.
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Aragtirmanin sonucunda, igbirlikli Sgrenme yonteminin okul Sncesi ¢ocuklarinin
temel matematik bagarisi iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin‘okul dncesi ¢ocuklarinda
temel matematik bagarisi iizerinde etkilerinin cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermedigi
yargisina ulasilmigtir. Calismalar: izleyen 6gretmenler de isbirlikli 6grenme y6nteminin
basariyt yiikselttigi, sosyal becerilerin gelisimini destekledigi yoniinde ortak bir goriig
sergilemislerdir .

Beydogan ve Sahin tarafindan yapilan galiyjmada, Tirkge Dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan 6gretim materyalierinin 6grenmeye katkisi belirlenmeye calistimigtir. Bu nedenle
“Kelime Tiiretme Yollan” iinitesi diiz metin ve kavram haritast seklinde yapilandirilmistir.
Gelistirilen 6gretim materyali uygulamadan dnce ve uygulamadan sonra deney grubu ve
kontrol grubuna On — test ve son — test uygulanarak veriler elde edilmistir. Bu g¢alisma
ilkdgretim okulu 8.sinifta okuyan &grenciler iizerinde uygulanmistir. Siniftaki 6grencilerden
gruplarin olusturulmas: i¢in kavram haritast yapabilme agisindan ayn: diizey On yagantiya
sahip Sgrenciler secilmis, dersler ayn: 6gretmen tarafindan izlenmis, derste izlenen ydntem
ve derslerin iglenis zamani es zamanl diizeye getirilmistir. Ogretim siiresi iginde sonucu ug
noktalara gotiirebilecek 6zellikteki gok basarili ve ¢ok bagansiz 6grenciler grup diginda
birakilarak homojen bir grup olusturulmaya ¢aligiimistir.

Unite ile ilgili hedef davranislari yoklayan 40 soruluk bir test gelistirilmistir.
Gelistirilen test her iki gruba da uygulanmistir. I.gruba diiz metne dayalt materyaller,
Il.gruba da ayni iinite konularimi igeren kavram haritalari, 6gretim materyali olarak
kullaniimistir. Ogretimin bitiminden iki ay sonra her iki gruptaki 6grencilere ayni test tekrar
verilerek hatirlama diizeyleri sinanmis ve sonuglar kaydedilmistir.

Calismanin sonunda ogrencilerin edindikleri davraniglari hatirlama diizeylerine
iligkin elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin bilgi ve uygulama diizeylerine iliskin
davraniglar1 hatirlamada istatistik farkliik gostermedikleri, ancak kavrama diizeyindeki
davranslari hatirlamada Il.grubun (Kavram haritasi) l.gruptan (Diiz metin) daha basarili

- oldugu belirlenmistir.

Bir baska arastirma da Saritag (2002) tarafindan ilkogretim 4.simuf Ggrencileri
iizerinde yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest — sontest modeli kullaniimistir.
Arastirma sirasinda deney grubunda “isbirlikli 6grenme "tekniklerinden — birlikte 6grenme —
teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel &gretim yontemleri kullanilmistir. Yedi haftalik bir

uygulama sonunda basarili ve basarisiz problem ¢dziiciilerin kullandiklart $grenme
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stratejilerini belirlemek i¢in problem ¢dzme strateji 6lgegi, video kaydi ve grencilerin
miisveddelerinden yararlanilmistir. Basari diizeylerini belirlemek igin basari testi, problem
¢6zmeye karsi tutumlarini belirlemek igin de tutum Slgeginden yararlaniimistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t- testi, yiizde ve ylzdeler arast fark
islemlerinden yararlamlmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli
ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark gdzlenmistir.
Deneklerin problem ¢dzmeye karsi tutumlart agisindan da deney grubu lehine anlamli bir
fark gozlenmistir.

Bilen (1995) tarafindan yapilan bir arastirma da ilkgretim IV. siniflarda olusturulan
ig grup iizerinde yapilmistir. Birinci gruba isbirlikli 6grenme y&ntemi, ikinci gruba nota ile
bgrenme yontemi. igiincli gruba ise kulaktan nota ile 6grenme yontemi uygulanmugtir.
Arastirma sonunda isbirlikli dgrenme ydntemi miizik bilgilerinin 6grenilmesinde nota ile
6grenme ydntemine gore Snemli bir farkhilk olusturmadigi, ancak kulaktan nota ile
6grenme yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli §§renme ydntemi,
nota ile 6grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine gére, giizel sarki sSyleyebilme
becerisinin, miiziksel isitme becerisinin miizige iligkin olumlu tutumlarini ve miizige iliskin
giidiiniin gelismesi iizerinde daha etkili oldugu gbzlenmistir.

Karaoglu (1998), tarafindan yapilan bir arastrmada “geleneksel 6grenme
yontemleriyle isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi, hatirda tutma ve simf yGnetimi”
{izerindeki etkileri incelenmistir. Arastrma  ilkdgretim  V.simflarda  uygulanmustir.
Aragtirmada deney grubunda isbirlikli Ogrenme yoOnteminin tekniklerinden — birlikte
dgrenme — teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemleri uygulanmigtir.

Arastirmada su sonuglara ulagilmigtir:

1-Isbirlikli 6grenmenin 6grenci bagarisini artirma konusunda biitiin sinif gretimine
gore daha etkili oldugu saptenmugtir. ~

2-Ogrencilerin  &grendiklerini hatirda tutmalari veya ogrenilenlerin  kaliciligs
konusunda birlikte 6grenme teknigini geleneksel biitiin simif Ogretimine gére daha etkili
oldugu,

3-Isbirlikli Sgrenme tekniginin uygulandigi simf ile geleneksel biitin simif
Ogretiminin uygulandigt smifta yer alan smif yOnetimi siiregleri arasinda igbirlikli
6grenmenin uygulandig: smif lehine Snemli farklar oldugu gozlenmistir.

Ercelebi (1995), isbirlikli 6grenme yéntemiyle geleneksel 6grenme ydntemlerinin
matematik dersindeki akademik basan ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini incelemistir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubu olarak iki grup olusturulmustur. Isbirlikli 6grenme
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yOntemi deney grubunu, geleneksel dgrenme yoéntemleri de kontrol grubunu olusturmustur.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi arastirmanin basinda Sntest —
aragtirma sonunda sontest, arastirmanin bitiminden dort hafta sonra da hatirda tutma testi
olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilar1 ve hatir da tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gozlenmistir.

GoOmleksiz’in  (1997) yapmis oldugu arastirma temel egitimim IV. sinif
dgrencilerinin matemarik dersi akademik basarilart ve arkadaslik iligkileri hakkinda kubasik
dgrenmenin uygulandigr deney grubu ile tim sinif $gretiminin uygulandigi kontrol grubu
arasinda anlamlt bir fark olup olmadigina yonelik aragtirmadir. Arkadaghk iliskisinin
gelismesi ve matematik dersinde ilkokul IV. simif &grencilerinin akademik basarilarini
arttirilmasinda kubasik 6grenme ydnteminin, tim simif 6gretim ydnteminden daha etkili
oldugu aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmustir. Hatta farkli etnik kékenli 6grencilerin, kubagik
ogrenme ydntemi ile arkadaslik iliskilerinin daha etkin bir sekilde pekistigi goriilmiistiir.

Kasap (1996) tarafindan yapilan arastirma, ilk6gretim okulu ikinci kademe 3.simif
dgrencileri arasindan segilen 74 dgrenci iizerinde yapilmustir. Aragtirma sonunda fen basarisi
ve hatirda tutma {izerinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretime gére daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin &grencilerin basansizhik yiiklemeleri
tizerinde olumlu etkileri vardir.

Akin (1996), geleneksel 68renme yontemleriyle isbirlikli 6grenme ySnteminin fen
bilgisi 6gretimi iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma ilkokul IV. siif &grencileri
tizerinde yapilmistir. Arastirmada Ontest — sontest kontrol gruplu deney deseni kullantimistir.

Sonugta; igbirlikli 6grenme ySnteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir
fark gozlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yénteminin uygulandii deney grubunda

derslerde pasif olan 6grencilerin daha aktif duruma geldigi gozlenmistir.

Kocabag (1995) yapmis oldugu arastirmada 155 ortaokul 6grencisi deney kapsamina
alinmugtir. Bu arastirmada isbirlikli ve geleneksel &grenme yontemlerinin miizik bilgileri
tizerindeki etkilerini deneysel kosullar altinda kargilastirmali olarak ortaya konulmus ve
6grenme ydntemlerine segenek sunulmustur,

Aragtirma sonunda deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme y&ntemi,
geleneksel Ggrenme yonteminin lehinde bir gikarim saglamigtir. Yani miizik bilgilerini
isbirlikli 6grenme yontemiyle Sgrencilere geleneksel 5grenme yonteminden daha etkili bir

sekilde verilebildigi aragtirma sonucunda ortaya gikmustir.
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Tiras ve Tiirer (1997), bulus yoluyla 63renme yonteminin ilkdgretim 8.simf
dgrencilerinin matematik dersindeki akademik bagsari diizeyleri ile matematige karst
tutumlarina ola etkilerini incelemislerdir. Simiflarin birinde geleneksel Sgretim ydntemleri,
digerinde ise bulus yoluyla &gretim uygulanmistir. Aragtirma sonucunda bulus yoluyla
6gretim ydnteminin &grencilerin matematik basarilari ve matematige yOnelik tutumlarini
olumlu y6nde etkiledigi tespit edilmistir.

Ocal (1997) tarafindan yapilan bir arasurmada isbirlikli 6grenme ydntemi ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin tarih dersi basar1 giidiisii ve 6grenci degerlendirmeleri
lizerindeki etkileri incelenmistir.

» Isbirlikli 6grenme y6nteminin uygulandigi deney grubundaki denekler , tarih dersi
basar1 testi ve yazili sinavinda geleneksel 6grenme yonteminin uygulandii kontrol
grubundaki deneklere gore daha basarili olmuglardir . Ogrencilerin tarih dersleri ile ilgili
goriiglerini  igeren kompozisyonlarin degerlendirilmesi sonucu, isbirlikli &grenme
gruplarindaki &grencilerin bu ydntemden hoslandiklar1 ve bu ySntemin basarilari iizerinde
olumlu etkileri oldugu dogrultusunda goriis bildirdikleri belirlenmigtir.

Kasap (1996),isbirlikli dgrenme ve geleneksel 6grenme yontemleri fen basarisi,
hatirda tutma ve Ogrenci yiiklemeleri ile igbirlikli &grenme gruplarindaki etkilesim
Sriintiilerinin iliskilerini incelemistir. Arastumada kontrol gruplu dntest — sontest aragtirma
deseni uygulanmistir. Arastirma 1995 — 1996 6gretim yili II. doneminde ilk&gretim 8.sinif
Sgrencilerinden 74 Ogrenci iizerinde fen bilgisi dersinde, sekiz haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir.

Arastirma verileri Ontest, sontest, yiikleme Olgegi ve Ogrencilere uygulanan
derinlemesine goriisme kayitlariyla toplanmustir.

Arastirmanin sonucunda fen basarisi ;/e hatirda kalicilik iizerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel dgretime gdre daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli
6grenme ySnteminin Sgrencilerin basarisizlik yiiklemeleri {izerinde olumlu etkileri oldugu
saptanmigtir.

Bir arastirma da .Canan Tonbul (2001) tarafindan 2000- 2001 o&gretim yily
l.déneminde ilkdgretim besinci siif subesinden 62 6grenci iizerinde yapilmustir. Simiflar
varolan dort besinci sinif subelerinden rasgele secilmistir. Deney ve kontrol gruplart kura
yontemiyle belirlenmistir.

Bir sinifta isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlart Basari Bélimleri
Teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemlerinden anlatim, soru — cevap,

bireysel ¢dlisma yontemleri uygulanmustir.
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Denel islemlerden sonra deney grubundan 19 Ogrenciyle goriisiilmiis, teybe
kaydedilmistir. Denel islemlerden bir ay sonra IBT tekrar uygulanmustir.

Kontrol ve deney gruplarinin hatirda - tutma testinden aldiklar1 puanlara gore
aritmetik ortalama, standart sapma ve t — testi sonuglarina gore; hatirda tutma testinde
isbirlikli 6grenme y&nteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin geleneksel

ogretimin yapildigi kontrol grubundaki grencilerden daha bagarili olduklar: s6ylenebilir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢dziimlenmesi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmayla “Aktif Ogrenme Modeli” ile tim smf Ogretimine dayali
“Geleneksel Yontem” in ilkogretim okulu 6. smnif 6grencilerinin Tiirkge dersine ydnelik
akademik basarilar: iizerindeki etkileri smmanmistir. Bagimsiz degiskenlerin (aktif 6grenme
yontemleri, geleneksel yontem) bagimli deZiskenler (akademik basarr) lizerinde ne kadar
etkili oldugu sorusuna yanit aranmistir. Bu gergevede, arastirma deneme modelinde bir
arastirmadir. Deneme modellerinde, bagimsiz degiskenlerdeki sistemli degismelerin, bagimli
degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya ¢ahgihr (Karasar, 1991).

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskenleri nasil etkilediklerini belirlemek igin,
Tiirkce dersinde uygulama yapmak {izere bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur.
Aktif 6grenme y6ntemleri deney grubunda, tiim sinif 6gretimine dayal geleneksel ySntem
ise kontrol grubunda uygulanmistir. Islemlerin baslangig ve bitiminde, deney ve kontrol
grubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Basan Testi” uygulanmustir.

Arastirma modeline bekildiginda, gergek deneme modellerinden “6n test — son test
kontrol gruplu” deneme modeline gore sekillenmistir. Modelin simgesel bigimi su sekildedir

(Karasar, 1991).

Gt R O X Q2
G2 R 03 04
Gi : Deney Grubu
G2 : Kontrol Grubu
R : Gruplarin Olusgturulmasindaki Yansizlik
X : Bagimsiz Degisken ( deneysel islem ).
01,03 : On test puanlar

02,04 : Son test puanlari
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3.2 Calisma Grubu

Arastirma, 2002 — 2003 Ogretim yilinin ikinci yariyilinda Izmir ili, Kinik ilgesindeki
Fevzi Cakmak Ilkégretim Okulu ’nda okuyan 6. simif Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Uygulama yapilacak olan okulun 6.sinifindan iki derslikte okuyan
toplam 56 dgrenciden, random yoluyla biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda 28, kontrol grubunda da 28 6grenci arastirmaya katilmistir.

Tiirk¢e Basart Testi (TBT) uygulamasinda ise, deney grubu (n= 28) ve kontrol grubu
(n=28) olmak iizere uygulamaya katilan 6grencilerin tiimii degerlendirmeye alinmistir .
3.3 Veri Toplama Aragclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Tiirk¢e Basar1 Testi (TBT) kullaniimigtir.
Bu 8lgme aracinin gegerlik — giivenirlik ¢alismalari, alt baghklar halinde asagida yer

almaktadir.

3.3.1. Tiirkce Basar Testi

Bu test Ogrencilerin Tiirkge basarilarini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
geligtirilmigtir. Testin olugturulmasindaki agamalar asagida verilmistir.

1-Oncelikle sekiz haftahk uygulama siiresi igin islenecek konular belirlenmis,
konularin hedefleri ve davranislari, {lkégretim Tiirkge Dersi Programindan belirlenmistir.
Belirlenen hedef davraniglar ve &grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de ele alinarak
dorder segenekli, g¢oktan se¢meli, denemelik maddeler olusturulmustur. Kapsam
gegerliliginin saglanmas igin islenecek konularla ilgili 50 soruluk bir test hazirlanmustir.

2-Olusturulan denemelik maddeler ve bunlarin 6lgme — degerlendirme ilkelerine
uygunlugu agisindan, uzmanlarin gériislerine basvurulmustur. Sonugta formdaki soru
sayisinin fazla oldugu, uygulamada 6grencilerin ilgisinin dagilacagi ve zaman etkenleri g6z
Oniine alinarak, denemelik form 35 maddeye indirilmistir.

3-Denemelik form uygulama yapilacak okul ve benzer 6zelliklere sahip iki devlet
okulunda bulunan, deney sirasinda &gretilecek konular1 6nceden 6grenmis 7.sinif 6grencileri
(n= 132) tizerinde denenmistir. Yapilan analiz sonucunda hesaplanan giivenirlik katsayisi
0.780 olarak hesaplanmustir. Bu sonug Tiirkge Basar1 Testi "nin oldukga giivenilir oldugunu
gbstermektedir .

Tirkge Basari Testiyle ilgili Giivenirlik Calismast Sonuglart Tablo 3.1 ’de

verilmistir .
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Tablo 3.1

Tiirkge Basar1 Testine Iliskin Giivenirlik Calismas: Sonuglar:

Deneysel [slem Madde
Giivenirlik Oncesi Uygulama Testler Sayisi Katsayisi
n=132 Testin timii 27 0.780

4- Deneme uygulamasinin ardindan madde ve test analizlerine gegilmistir. Madde
analizinde her maddenin giiglik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir.

Yapilan madde analizi sonunda sorularin giigliik derecesi 0.30 ’un iizerinde
olanlar segilmis ve test 27 maddelik son seklini almistir. Anlamli fark bulunmayan
maddelerin g¢ikarilmasiyla son bigimi verilen test maddeleri ile madde giiclitk ve aytricihik
indisleri, madde standart sapmalari sonuglar tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 incelendiginde, ayiricilik giicii .25 ’in altinda madde bulunmadig;,
madde giigliiklerinin .32 ile .92 arasinda degistigi goriilmektedir. Anlaml: fark gériilmeyen
maddeler ayirt edici kabul edilmeyip teste alinmamistir. Sonug olarak sekiz madde gegerli ve

giivenilir bulunmayarak testten ¢ikarilmistir.



Tablo 3.2 Tiirk¢e Basari Testi Madde Analizi Sonuglar:

Madde Madde Madde Standart
No Zorlugu Ayiriciligi Sapma
1 78 A4l 112.0
2 .60 49 112.0
3 .67 46 112.0
4 32 46 112.0
5 71 45 112.0
6 75 43 112.0
7 .85 35 112.0
8 67 46 112.0
9 53 .50 112.0
10 75 43 112.0
11 .89 31 112.0
12 92 25 112.0
13 .53 .50 112.0
14 .85 35 112.0
15 32 46 112.0
16 .75 43 112.0
17 .60 49 112.0
18 53 - .50 112.0
19 A3 .50 112.0
20 39 49 112.0
21 75 43 112.0
22 .64 48 112.0
23 .60 49 112.0
24 .67 © 46 112.0
25 .60 49 112.0
26 75 43 112.0

53 .50 112.0

N
~
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DENEY DESENI
Bu aragtirmada, Ontest — sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Aragtirma iki grup lizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme ySntemleri,
kontrol grubunda ise geleneksel &gretim yontemi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin egitimi arastirmact tarafindan verilmistir.

Deney deseni Tablo 3.3 ’te verilmistir .

Tablo 3.3
DENEY DESEN]
Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
( Denel Islemler)
Deney Grubu Tiirkce Basart Testi  Aktif Ogrenme Tiirkge Basar1 Testi

Kontrol Grubu Tiirkce Basart Testi  Geleneksel Ogretim Tiirkge Basar: Testi

ISLEM YOLU
Uygulama sirasinda veri toplama araglarimin  kullanimi  ve islemlerin

gerceklesmesinde su asamalardan gegilmistir:

1-Veri toplama araglarinin hazirlanmasi.

2-Deney ve kontrol gruplarinin olugturulmasi.

3-Ders planlarinin ve kullanilacak materyalin hazirlanmasi.

4-Deney ve kontrol gruplarindan 6n ol¢iimlerin toplanmasi.

5-Deney grubuna “isbirlikli grenme” ydntemiyle ilgili uygulamalar yaptirarak aktif
ogrenme becerilerinin kazandirtimasi.

 6-Denel islemin uygulamaya gegirilmesi. Deney grubunda aktif 6grenme, kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretim ydntemlerinden diiz anlatim ve soru — yanit tekniklerinin
uygulanmasi.

7-Denel islemlerin ardindan deney ve kontrol gruplarindan son 6lciimlerin alinmast.



58

Verilerin Toplanmas: ve Coziimii

Denel iglemler Mart — Nisan ve Mayis aylarinda toplam sekiz hafta boyunca, Tiirk¢e
dersinin dil bilgisi konu alaninda (yazim — noktalama, séz dizimi) uygulanmistir. Arastirma
denencelerine yanit olabilecek verileri toplamak amaciyla. sirasiyla su islemler yapilmistir:

1- Deney ve kontrol gruplari olugturulmus ve deney grubunda aktif 6grenmeye
hazirlik galismalarina baslanmistir. Hazirhik ¢aligmalart sirasinda gergek yasama uygulama,
sonu¢ ¢tkarma, yanlislart ve nedenlerini bulma, bulmaca hazirlama, ders giinliigii tutma,
kavram haritasi olusturma, ¢aligma yapragy, birine 6gretme vb. etkinlikler uygulanmistir,

2- Deney grubu 6grencilerine, aktif 6grenmenin tanimi, uygulama kosullari, 6grenci
basarisina etkilerinden soz edilmistir. Deney grubu 6grencilerine, dil becerileri dersinin sekiz
hafta boyunca aktif 6grenme yontemlerinden yararlanilarak islenecegi agiklanmigtir. Aktif
Ogrenmenin Tiirkge dersleri i¢in uygulama kosullari, gerekli sinif i¢i diizenlemeler, dil
dersleri icin kullanilabilecek etkinlikler belirlenmistir. Bu sekilde aragtirma baglamadan 6nce
tiim materyaller hazirlanmugtir.

3-Uygulamalara baglamadan Once deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere,
“Tiirkge Bagar1 Testi ”6n test olarak uygulanmigstir.

4-Dokuz haftalik uygulama siiresi (sekiz hafta uygulamanin asamalari igin ayrilmis,
bir hafta da son testi uygulayabilmek amaciyla belirlenmistir), 2002-2003 Egitim- Ogretim
Yili Ikinci yariyilinda, 17 Mart tarihinde baslamustir. Bu tarihe kadar, aktif 6grenmeye
hazirlik ¢aligmalar, etkinlikleri planlama ¢alismalari, bagari testinin uygulanmasi ¢alismalar
stirdtriilmistiir. Deney grubunda, aktif 6§renme yontem ve teknikleri, kontrol grubunda ise
geleneksel gretim yontemi kullantmugtir.

S-Yapilacak etkinliklerle ilgili olarak arastirmaci tarafindan 6grencilere, her derse
giriste ©n bilgilendirmelerde bulunulmustur. Daha sonra &grencilere ¢alisacaklari
etkinliklerin malzemeleri dagmilmigtir. Calisma yapraklari ve etkinliklerin planlamas:
ogrencilerde bagimlilik yaratacak bigimde planlanmistir.

6-Etkinliklerin olusturulmasi sirasinda 6gretmen yapilan ¢aligmalart yakindan
izlemek, yoneltilebilecek sorulari yanitlamak, gerekli durumlarda onerilerde bulunabilmek
ve rehberlik edebilmek icin 6grencilerin arasinda dolasms; galigmada katilimi @ist diizeye
¢tkarmak i¢in giidiileyici etkinliklerde bulunmustur.

7-Etkinlikler ~sirasinda  ¢alismalarmi  once tamamlayan &grencilerin  diger
arkadaslarina yardxmda bulunmalart saglanmistir.

8-Etkinliklerin sonunda galigmalar Sgrenciler tarafindan degerlendirilmis, 6gretmen

yonlendirmesiyle eksiklikler buldurularak tamamlayici galigmalar yapilmas: saglanmustir.
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9-Aktif 6grenmenin uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandid:
kontrol grubu konulart e zamanli iglemeye baglamiglardir.

10- Denel iglemler siiresince deney ve kontrol gruplarinda yer alan etkinliklerde ayni

konular islenmistir.
11- Sekiz haftalik uygulama sonunda, “Tiirkce Basari Testi” son test olarak

uygulanmigtir. Elde edilen veriler iizerinde uygun istatistiksel analizler yaptlmigtir .

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI
Arastirma siirecinde kullanilan testlerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS
[statistik programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Veriler ¢oziimlenirken asagidaki istatiksel tekniklerden yararlanilmis, her birinin

kullamldig: yerler ilgili bulgulzra deginilirken agiklanmistir.

1. Ortalama
2. Standart Sapma
3. t-Testi
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde ligiincii bslimde agiklanan ydntemle toplanan verilerin, her bir alt
problemle ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢6ziimlemeler sonucu ulasilan bulgular

ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Tiirk¢e Bagarist Uzerindeki
Etkileri

Aktif 6grenme ve geleneksel ogretimin Tirkge basarisi iizerindeki etkilerini
inceleyebilmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e On bilgilerinin hangi diizeyde ve
birbirlerine esit olup olmadig: incelenmistir. Bu inceleme i¢in deney ve kontrol gruplarinimn
on test puanlarimin ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve iki grubun ortalamalars
arasinda farkin 6nemli olup olmadigini tespit etmek amaciyla t- testi yapilmigtir.

Gruplarin 6n testten aldiklari puaniarin ortalamalari, standart sapmalan ve t- testi

sonuglar1 Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1
Gruplarin Ontest Puanlarina Gére Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi
Sonuglar
Gruplar Onem
n X ss t degeri P degeri | diizeyi
Deney 28 17.67 3.83 . 062 951 P >.05

Kontrol 28 17.60 4.77




61

Tablo 4.1°de yer alan Tirkgce basarisi ortalama puanlart incelendiginde, deney
grubunun ortalama puani (17.67), kontrol grubunun ortalama puani (17.60)
bulunmustur.Yani deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir.

Bu sonuglara goére, denel islemlere baslanmadan &nce deney ve kontrol gruplarinin
onceki Tiirkge bilgilerinde 6nemli bir fark olmadig1 sdylenebilir .

Gruplarin denel islemler sonrasinda da Tiirkge basarisinin hangi diizeyde oldugu ve
birbirlerine esit olup olmadigt incelenmistir. Bunun igin gruplarin sontest puanlarina
bakilarak ortalamalari, stanaart sapmalar1 hesaplanmis ve iki grubun ortalamalar: arasindaki
farkin 6nemlilik degerini anlavabilmek icin t-testi uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestten aldiklari puanlarin ortalamalari, standart

sapmalari ve t- testi sonuglar1 Tablo 4.2° de verilmistir.

Tablo 4.2
Gruplarin Sontest Puanlarina Gore Ortalama , Standart Sapma

ve t - Testi Sonuglan

Gruplar t degeri P degeri Onem
n X Ss diizeyi

Deney 28 20.07 |3.14
2.798 . 007 P<. 01

Kontrol 28 17.10  [4.63

Tablo 4.2’de yer alan Tiirkce basarist ortalama puanlarina bakildiginda, aktif
dgrenme yodnteminin uygulandigi deney grubu (X = 20.07), geleneksel G6gretimin
uygulandig1 kontrol grubuna ( X = 17.10 ) gore daha yiiksek puan almistir.

Veriler incelendiginde sontest’ te deney grubu lehine anlamli farkliliklar
gozlenmistir. Bu sonuca gore aktif 6grenmenin ilkdgretim &grencilerinde Tiirkge basarisim

arttirdig1 sSylenebilir.
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Deney grubunun denel iglemler boyunca hangi diizeyde ilerleme gdsterdigini ortaya
koymak igin, denel islemler &ncesi ve sonrasindaki Tirkge basarisindaki farkliiklar
incelenmistir. Bunun igin deney grubunun &ntest — sontest puanlarinin ortalamasi, standart
sapmasi hesaplanmis ve farkin Snem boyutunu anlamak i¢in de t- testi uygulanmstir.

Deney grubunun Ontest — sontest’ den aldiklan puanlarin ortalamalari, standart

sapmalari ve t- testi sonuglar: Tablo 4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3
Deney Grubunun Ontest — Sontest Puanlarina Gére Ortalama, Standart Sapma ve t- Testi
Sonuglar:
Onem
Grup n X Ss T degeri | P degeni diizeyi
Ontest |28 17.67 3.83
-2.549 .014 P< .05
Sontest |28 20.07 3.14

Tablo 4.3’deki deney grubunun Ontest (17.67) ve sontest (20.07) aritmetik
ortalamalarina bakildiginda 6nemli Slgiide bir ilerleme oldugu gézlenmektedir. (P <.05)

Denel islemler siiresince kontrol grubunun hangi diizeyde ilerleme kaydettigini
belirlemek i¢in de, Tirkge basarisindaki farklihiklar incelenmistir. Bunun igin kontrol
grubunun ontest — sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, standart sapmast hesaplanmis ve
farkin nem boyutunu anlamak igin de t- testi uygulanmistir.

Kontrol grubunun ontest —sontest ’ten aldiklar puanlarin aritmetik ortalamalar,

standart sapmalar ve t —testi sonuglar1 Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.4
Kontrol Grubunun Ontest — Sontest Puanlarina Gore Qrtalama, Standart

Sapma ve t — Testi Sonuglart

’7 '
Grup n X Ss | tdegeri % Pdegeri |Onem
‘ Diizeyi
Ontest |28 17.60 4.77
39 693 P> .05
1
Sontest |28 17.10 4.63

Tablo 4.4’deki kontrol grubunun 6ntest (17.60) ve sontest (17.10) ortalamalarina
bakildiginda ilerleme kaydedilmedigi g6zlenmektedir. Kontrol grubunun ontest ve sontest
sonuglarina gore aradaki fark 6nemsiz ¢ikmistir. Kontrol grubunda herhangi bir ilerleme

olmamustir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, ilkdgretim 6grencilerinin Tiirkge basarisi iizerinde aktif dgrenme ve
geleneksel Ggretimin etkilerini belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirmayla ilgili ortaya
cikan bulgulara dayali sonuglar ve bu sonuglarla ilgili tartigmalara yer verilmektedir.
Bununla birlikte arastirma sonunda elde edilen bulgular kapsaminda gelistirilen Sneriler de

yer almaktadir .

SONUCLAR
Bu arastirma, aktif 6grenme ve geleneksel Ggretimin ilkdgretim Ogrencilerinin
Tiirkge basarilart iizerindeki etkilerini ortaya koymak amacryla gergeklestirilmistir. Bu
amagtan yola ¢ikarak elde edilen bulgular incelendiginde, vartlan baslica sonuglar sunlardir:
1. Aktif 6grenme ydntemi, ilkogretim Sgrencilerinin Tiirkge basarisint arttirmada
geleneksel 6gretime gore daha etkilidir.
2. Ogrencilerin dgrenme stilini bilerek dersi planlamak bagariy: arttirmaya yarayan

etmenlerden biridir.

TARTISMA

Arastirma sonuglarina bakildiginda, aktif &grenmenin geleneksel 6gretime gore,
ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge basarisini arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
Sonuglar gostermektedir ki, aktif 6grenme yontemi ilkogretimden yiiksek ogretime kadar
uzanan Ogretim siirecinde, gesitli alanlarda ve smif diizeylerinde yapilan arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir.

Caine ve Caine (1991); yarinin ¢alisanlarinin “robotlarin yapamadiklarini yapmak,
karmagik zeka gerektiren islerin iistesinden gelmek, karar vermek, sorun ¢6zmek ve etkili
diisiinmek zorunda oldugunu” belirtmektedirler. Dolayisiyla yagam boyu &grenen, kendi
6gren§nesinin sorurﬁlu]ugunu tastyan, kararlarini kendi alabilen, sorumluluk tagiyan bireyler
gelecegimizi sekillendirmeye hak kazanacaklardir. Bu bireylerin yetismesi ise ancak 6gretim
yontemlerinin  degistirilmesi, Ogrenciyi merkeze alan ydntemlerin uygulanmasiyla
gerceklesecektir.

Ulkemizde uygulanan egitim yontemleri incelendiginde, dikte ettirmekten, kitabt
agip okumaya kadar bir sinifta yapilabilecek en kotii etkinlikler §gretim ydntemi olarak

kullaniimaktadir (A¢ikgdz, 1997).
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Oysa aktif 6grenme modeliyle 6grenim géren 6grenciler geleneksel yontemdekinden
farkli olarak 6grendiklerini nerede, nasil ve hangi amagla kullanacagini tasarlar. Birbirleriyle
etkilesimde bulunur, bilgiyi paylasir, arastirir, diisiiniir, kesfeder. Bu yolla 6grenciler kendi
dgrenmesinin sorumluluguru istlenir ve olumlu, olumsuz noktalar iizerinde diislinme
olanag: bulurlar.

Aktif 6grenmenin etkililigini ortaya koyan bircok kamit bulunmaktadir. Ornegin,
aktif 6grenme ilkelerinin uygulandig1 sosyal etkilesimi ve list diizey zihinsel becerilerin
kullanilmasina elverisli isbirlikli 6grenme tekniklerinin bilissel ve duyussal 6grenme Uriinleri
tizerinde oldukga etkili oldugu bilinmektedir (A¢ikgdz, 1992; Johnson ve Johnson, 1983;
Slavin, 1990).

Geleneksel dgretimin uygulandig1 siniflarda ise sosyal etkilesim yok denecek kadar
azdir. Ogrencilere edilgen bir rol verildiginden geleneksel siniflarda 6z giiven ve yaraticihik
gibi kavramlar g6z ardi edilmektedir. Ogrenci diisiincelerini agikca ortaya koyamadigindan
paylasim gergeklesmez ve sonucunda da yeni diisiincelerin iiretimi engellenir.

Gelenekse! smiflarda ogretmen baskin bir karakter sergilerken, aktif 6grenme
siniflarinda  6grenciye sunulan bagimsiz hareket etme, herkesin sdylediklerinin
degerlendirilmesi, kisaca grenme siirecinin paylasilmasi bagariy: arttiran etmenler arasinda
yer almaktadir. Geleneksel Sgretimin bireyci yaklasimi, yarisma ve rekabet ortamin
yaratmakta, isbirligini ortadan kaldirmaktadir.

Aragtirmada aktif 6grenmenin Tiirkge basarisini arttirdig1 gézlenmektedir. Arastirma
sonuglart incelendiginde; 6grenme ortamina getirilen yeniliklerin, 6gretim yontemlerindeki
cesitliligin, geleneksel Ogretimin yapildigi siniflardaki tek diizeligi ortadan kaldirdig:
goriilmektedir. Ciinkii geleneksel siniflarda &grenciler pasif( - alici ) konumunda
olduklarindan, akil yiiriitme, sorumluluk alma, yeni diisiinceler iiretme gibi etkinlikleri
gerceklestirememektedirier. Bu etmenlere bagl olarak da yapilan galigmalar etkili olmaktan
uzaktir. |

Oysa aktif Sgrenmenin  etkiligini kanitlayan gok sayida arastirma Srnekleri
bulunmaktadir. Arastirmada da kontrol grubunda 6nemli farkliliklarin gézlenmemis olmasi,
geleneksel 6gretim ydnteminin hedeflenen amaglari istenilen diizeyde gergeklestiremedigi
bi¢iminde yorumlanabilir.

Sonug olarak, ilkgretimde aktif 6grenme yontemi Tiirkge basarisinin arttirilmasinda
geleneksel yonteme gore daha etkilidir. Gelenekse! 6gretim siirecinde 6grenciler “kendi
Ogrenme siirecinin sorumlulu3unu tasiyamayacagi” izlenimini edinirken, aktif 6grenme

siirecinde “kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tastyacag1” izlenimini edinir ve uygulamaya
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geger.Bunun sonucunda ise dgrenme siireci paylasilir, 6grencinin merkeze alindig, 5grenme
durumunun bir pargast haline geldigi bir siire¢ baslar. Bu yolla 6grenci 6grenme yasantisina
etkin bir bicimde katilma firsat1 bufur ve bu dgrenme ortamini en iyi sekilde yapilandirmaya

calisir.

ONERILER
Yukarida erisilen bulgulardan yola ¢ikilarak ilkgretim bazinda ¢alisan 6gretmenler,
ogretmen yetistiren kurumlar ve bu alanda ¢alisan arastirmacilar i¢in bazi Oneriler asagida
verilmistir.

1- Tiirkge programlarinca 6gretim ydntem ve tekniklerine, 6zellikle de aktif 6grenme
tekniklerine ayri bir 6nem verilmelidir.

2- Aktif 6grenmenin yayginlagmasi igin “aktif 6grenme”konulu kitap ve yayinlarin
rehber kitap bigiminde olusturulmasi gerekmektedir.

3- [Ikogretim okullarinda caligan 6gretmenlere aktif grenme yontemleri, hizmet igi
egitim seminerleri bigiminde sunulmali, egitimciler uygulama konusunda desteklenmelidir.

4- Ogrenci stiller: konusunda hazirlanmis envanterlerden yararlanarak, dgrencilerin
hangi bicimlerde Ogrenmeyi gergeklestirebildikleri ortaya konup buradan hareketle dersler
planlanmalidir.

5-  Aktif dgrenme yontemleri, 6grencilerin yaraticihini, zekasini, 6z glivenini,
sorumluluk duygusunu ortaya ¢ikaran kosullari barmndirmaktadir. Bu nedenle bu konuda
yapilan aragtirmalar ve uygulamalar siirdiiriilmeli, 6gretim ortamlarinda uygulamalarin
yayginlagmast i¢in gerekli kosullar yaratilmalidir.

6- Aktif 6grenmede Ggrenci basarisinin hangi etkenlerden etkilenecegi arastiriimals,
bu konuyla ilgili gerekli tedbirler alimmalidir.

7- Aragtirmada kullanilan aktif Ggrenme teknikleri diger konu alanlarinda da
uygulanmali ve sonuglari degerlendirilmelidir.

8- Cok sayida aktif 6grenme teknigi bulunmaktadir. Tiirkge derslerinde diger
teknikler de denenip, sonuclari degerlendirilmelidir.

9-  Aktif 6grenme tekniklerinin yaraticilik, sorumluluk, 6z giiven, dgrenci stilleri,
sosyal beceri, problem ¢ézme tizerindeki etkileri arastiriimalidir.

10- Ilkdgretim okullarinda gergeklestirilen sosyal etkinliklerde de, Sgrencilerin

iletisim becerilerini gelistirmek igin aktif 6grenme yontemlerinden yararlaniimalidir.
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11- ilkdgretim okuliarinda gérev yapan 6gretmenler dgrencilerin Sgrenmelerini
kolaylastiracak yontem ve etkinliklere daha agirlik vermeli, dersin akigiyla ilgili gerekli
planlamay yapmaldirlar.

12-  Aktif 6grenme yodntemleri kullanigh, ekonomik ve ¢ok fazla malzeme
gerektirmemektedir. Aktif grenmenin bu avantaji géz dniinde bulundurulmalidir.

13- Unutulmamalidir ki; biitiin yontemlerin olumlu oldugu kadar olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Yapilan uygulamalarda amag¢ olumsuzluklar: en alt diizeye indirip, olumlu

yonleri desteklemek olmalidir.
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EK-1
TURKCE BASARI TESTI
(Ornek Maddeler)

1- Asagidaki 6zel isimlerden hangisinin eki yanlhis yaziimistir?
A~ Atatiirk’e gore; her seyin kaynagi insan kayna@idir.
B
C

D- Atatiirk’iin iki 6nemli 6zelligi, onun diisiince yasamini beliriedi.

Atatiirk’ de toplantiya geldi.

O, en gergek yol gosterici olarak bilimi gérmiis.

2- Asagidaki ciimlede 6gelerin dizilisi hangi segenekte dogru olarak verilmistir?
“Bu sabah mutluluga ag pencereni”
A- Zarf tlimleci-dolayli tiimleg-yiiklem-belirtili nesne
B- yiiklem-dolayl tiimleg-zarf tiimleci-belirtili nesne
C- belirtili nesne-yiiklem-dolayli timleg-6zne

D- 6zne-yliklem-dolayl: tiimleg-belirtili nesne

3- Agagidaki ciimlede anlam karigikligini gidermek i¢in numaralanmis yerlerin
hangisine virgiil konulmalidir?
“Yagmurdan once(1) gokyiizii(2) bulutluydu. Bu (3) riizgar esince(4) dagilacak.”
A-1 B-3 C-2 D-4

4- Asagidaki tiimcelerden hangisinde yazim yanlis1 vardir?
A- Kelebekler, kozalarin igine nasil girmiski?
B- Kozadan ¢ikan kelebekler birbiriyle oynastilar.
C- Orada kozalarini 6rmeye koyuldular.

D- Kozalar da deliniyor, i¢lerinden kelebekler ¢ikiyordu.

5-*“ Bir iilkenin hitkiimdari gigek yetistirmeyi, sevmeyi yasaklar.”
Asagidaki segeneklerden hangisi bu ciimlenin devami niteligi tasir?
A- Hiikiimdarin kiz1 da gigek severdir.

B- Cigek sevenlere baski uygular.
C- Elinde bir ¢icek vardrwr,

D- Cicegi baska iilkeden gelen birine vermek istemektedir.
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6- Asagidaki birlesik s6zciiklerden hangisinin yazim: yanligtir?

A- mirasyedi B- delikanli C-vaz gegmek  D- pisman oldu

7- Asagidaki timeelerden hangisi s6z dizimi agisindan digerlerinden farklidir?
A- Tiirkiistinii sdyleyelim bir agizdan.
B- Bu sabah mutluluga a¢ pencereni.
C- Ama bu toprak kiragtir.

D- Isik verdim ugan kusun kanadina.

8- “ Sonunda korktugu basmna geldi.”
Timcesinde alt1 ¢izili sozciikteki ses olay1 asagidakilerden hangisidir?
A- {insiiz yumusamast B- {inlii diismesi

C- ulama D- iinsiiz benzegmesi

9- Asagidaki tiimcelerde yer alan ikilemelerden hangisinin yazimi yanligtir?
A- Anlattiklarin agag1 yukart dogruydu.
B- Bana giizel giizel sarki soyledi.
C- Yiiregi izl hizli ¢arpryordu.
D- G&zleri doly, dolu oldu.

10- bir/ yumurtalar/ ¢atlady/ sonunda/ giin
Yukaridaki sozciikler kuralli ve anlamli bir tiimce olusturulacak sekliyle hangi
Secenekte yer almaktadir?
A- Yumurtalar bir giin sonunda catladi.
B- Sonunda bir giin yumurtalar ¢atlad:.
C- Catladi sonunda bir giin yumurtalar.

D- Bir giin yumurtalar sonunda gatladi.

11- “Geng bir maymun, dallar arasinda yeni konugu izliyordu.”
Yukaridaki tiimcede alt1 ¢izili sdzciik tiimeenin hangi gesidir?

A- 6zne B- dolayl: tiimleg
C- zarf tiimleci D- nesne
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12- () Ormanda kaybolduk ( ) Geceyi burada gegirebilir miyiz ()
Yukaridaki tiimcedeki bosluklara sirasiyla hangi noktalama igareti gelmelidir?
A-(-), ("), (...) B- (%), (), ()
C-(2, () D-(...), (), (™)

13- Soru eki ~mi- asagidaki tiimcelerden hangisinde yanlis yazilmigtir?
A) Beni anlamiyor mu?
B) Akil ve mantigin ¢6zemeyecegi sorun var midir?
C) Simdi bu, mektup mu yaziyor?
D) “ Her yerde karsimiza ¢ikiyor” demez mi?
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* Tabloda parantez ig¢inde yer alan numaralar, o amagla ilgili davranislarin yoklandig

“Tiirkge Bagar1 Testi” ndeki soru numaralaridir.
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EK-3
GELENEKSEL OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
TURKCE DERSINE iLISKIN GUNLUK PLAN
ORNEGI

Ogretmenin Adi: Kader Mentes Bolat
Ders: Tiirkce

Smif: 6

Siire: 40dk.+40 dk.= 80dk.

Hedefler / Davranissal Hedefler:
a- Timce i¢indeki noktalama isaretlerini taniyabilme.
b-Tiimcede kullanilan noktalama isaretlerinin tanimini yazma.
¢- Tiimcede bos birakilan yerlere verilen noktalama isaretlerinden uygun olani segip
isaretleme.
d- Verilen bir tiimceyi uygun noktalama isaretleriyle tamamlama.
e- Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kulianabilme.
f- Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilme aligkanlig1 edinebilme.
Kaynak Arag¢ ve Geregler:
o “Koy Ogretmenleri” adli siir. ( Tiirkge Kitab1 6, Ahmet Giimiis).
o Tiirkge sozliik, yazim kilavuzu.
o Yardimc: dil bilgisi kitaplan.
Yontem:
Diiz anlatim, soru- cevap, uygulama.
Ders Oncesi Hazirlik: Ogrencilere ders siiresince kazandiriimasi gereken

davranislar planlanir.

Dersin [slenisi:

1. Ogretmen “Kdy Ogretmenleri’adli pargadan segtigi basit tiimceleri dgrencilere
okutur. Bu tiimcelerdeki noktalama isaretlerinin kullanimina grencilerin dikkatinin
cekilmesi saglanir. Bu isaretlerin ne gibi 6zellikler tasidig1 diisiindiiriilerek, konu ile
ilgili kisa agiklamalar yapulir. .

2. Ogretmen tahtaya 6mek tiimceler yazar. Ogrencilerin tiimce sonuna konulmasi

gereken noktalama isaretlerini bulmalan istenir.
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Ornek metindeki tiimcelerle, Ogretmenin verdigi tiimcelerin verilen konu
cercevesinde karsilastiriimast istenir.

Ornek metin ele aliarak diger tiimcelerdeki noktalama isaretleri agisindan incelenir.
Ogrenciler tarafindan tiimceler iizerinde noktalama isaretleri gosterilir. Bu ¢aligmalar
bireysel olarak yapilir. Daha sonra istekli 6grencilerden yanitlar alinir.

Metin ile ilgili galigmalar bittikten sonra 6grencilerin dikkati 6rnek tiimceler iizerine
cekilir.Istekli Agrenciler tahtaya kaldirilarak ciimlelerle ilgili sorularin yanitlari
alinir.

Ogrencilerden beser tane tiimce yazmalari ve bu tiimceleri uygun noktalama
isaretleriyle tamamlamalar: istenir.Daha sonra tahtada bu tiimcelerden birka¢ drnek
Ogrencilere incelettirilir.

Degerlendirme yapilir.
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EK-4
ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI
BIR TURKCE DERSINE ILiISKiN GUNLUK PLAN
ORNEGI

Ogretmenin Adi: Kader Mer:tes Bolat
Ders: Tiirkce

Smif: 6

Siire: 40dakika + 40 dakika = 80 dakika

Hedefler / Davranigsal Hedefler:

a- Tiimce igindeki noktalama isaretlerini tanryabilme.

b-Tiimcede kullanilan noktalama isaretlerinin tanimini yazma.

c- Tiimcede bog birakilan yerlere verilen noktalama isaretlerinden uygun olani se¢ip
isaretleme.

d- Verilen bir tiimceyi uygun noktalama isaretleriyle tamamlama.

e- Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme.

f- Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilme aliskanligi edinebilme.

Kaynak Arag ve Geregler:
o “Koy Ogretmenleri”adl parga.
e Ders kitabi.
e Yardimci dil bilgisi kitaplari.
o Tiirkge sozliik, yazim kilavuzu.

e (Caligma yapraklar:.

Etkinlik Oncesi Diizenleme:
- Konuya iligkin ¢alisma yapraklart, grﬁp sayisina gore diizenlenir.

- Simf ortami yiiz yiize etkilesimi arttiracak sekilde diizenlenir.

Ders I[sleme Etkinlikleri:
Konunun Ogretimi: Isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme” tekniginden

yararlanarak aktif 6grenme etkinligini baglatma.
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1.28 dgrencilik bir sinifta 4’er kisilik 7 grup olusturulur. Ogrenciler 1°den 4’e kadar

sayilarak her birine bir say1 verilerek, biitlin birlerin, ikilerin ...aynt gruba toplanmalar

istenir.

2. Toplanan grup tyeleri ayni siralara oturtulur.

3. Grupda gérev paylagimi yapilir.Malzemeci, giidiileyici. yazici ve sozcii, denetmen

gorevleri verilir.

4. Tahtaya basit timceler yazilarak 6grencilerin dikkati noktalama isaretlerine ¢ekilir. Konu

ile ilgili kisa agiklamalar yapilir.

5. Her gruba ¢alisma yapraklarindan birer tane verilerek, yapilacak is agiklanir.

6. Gruplara, iiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklari, grup {iyelerinden

birinin basarisizliinin, grubun puanim diigiirecegi haurlatilir.

7. Her 8grenci 6gretmenin dagittift materyali okur, bireysel olarak sorulan sorulara yanit

Verir.

Noktalama isaretlerinin tanimi

Verilen tlimcelerin sonuna uygun noktalama isaretlerini getirme
Tiimcede bos birakilan yerlere uygun noktalama isaretlerini getirme
Noktalama isaretleriyle ilgili kural bilgisi

Tiimce icindeki noktalama igaretlerini taniyabilme

Kendi olusturduklar bir paragrafta noktalama isaretlerini kullanmalar istenir.

8. Bireysel olarak o6dev tamamlandiktan sonra, grup olarak ayni sorulara yamit

vermeleri istenir.

9. Bu caligmalar siirerken Ogretmen, sinifta dolasarak gerekli agiklamalari yaparak

destekleyici denetmenligini siirdiirir.

10. Gruptaki 6grencilerden biri hazirladiklar: yanit kartini sinifa sunar.

11. Dogru yanitlar agiklanarak yazicilarin hazirlanan materyallerin arkasina grup

tiyelerinin adi, soyad1 ve numaralarini yazarak, grup puanlarini belirlemeleri istenir.

12. Elde edilen puanlara gore her gruba yildiz veya derece verilir.

13. Grup sdzciileri grubun goriislerini ve sonucu kisaca sinifa anlatir.

14. Ogretmen agiklamalar ve anlatimiaryla konuyu pekistirip daha iyi anlasiimasini

saglar.
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EK-5
KAVRAM AGI YONTEMININ UYGULANDIGI
BIR TURKCE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN
ORNEGI

Ogretmenin Adi: Kader Mentes Bolat

Dersin Adt: Tiirkge

Sinif: 6

Siire: 40dk.+40dk= 80dk.

Hedefler / Davranigsal Hedefler:

a- Tiimce i¢indeki noktalama isaretlerini taniyabilme.

b-Tiimcede kullanilan noktalama igaretlerinin tanimint yazma.

c- Tiimcede bos birakilan yerlere verilen noktalama isaretlerinden uygun olani segip
isaretleme.

d- Verilen bir tiimeceyi uygun noktalama igaretleriyle tamamlama.

e- Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme.

f- Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilme aliskanlig1 edinebilme.

Kaynak Arag ve Geregler:
“Koy Ogretmenleri”adl parga.

Ders kitab.

Yardimet dil bilgisi kitaplar:.

Tirkge sozlitk, yazim kilavuzu.

Caligma kartlar1.

Etkinlik Oncesi Diizenleme:

-Islenmis konuyla ilgili kavramlar kartlara veya kagitlara yazihr.
- Kartlar 6grenci sayisina yada grup sayisina gore hazirlanir.

- Ogrenciler etkilesimi arttiracak bigimde oturtulur.

Ders isleme Etkinlikleri:

Konunun Ogretimi: Aktif &grenme tekniklerinden “Kavram Ag yada Kavram
Haritas1”teknigi ile aktif 6grenme ¢alismasim baglatma.

1.0grencileri raslantisal olarak segerek 4’er kisilik gruplar olusturma.

2.0nceden hazirlanan kartlarin gruplara veya bireylere dagitilmasi.
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3. -Noktalama isaretlerinin tanimi

-Verilen tiimcelerin sonuna uygun noktalama isaretlerini getirme

- Tiimcede bos birakilan yerlere uygun noktalama isaretlerini getirme

- Noktalama isaretleriyle ilgili kural bilgisi

-Ttimce icindeki noktalama isaretlerini taniyabilme

-Kendi olusturduklan bir paragrafta noktalama isaretlerini kullanmalart
Kavramlarimin grupda aragtirtlip tartisilmasi istenir.
4. Bu caligmalar sirasinda 6gretmen, 6grencilere aciklamalar yaparak c¢alismalarina destek
verir.
5. Uzerinde ¢ahsilan kavramlar grup tarafindan sinifa sunulur.
6. Uzerinde gahisilan kartlar grup iiyeleri tarafindan sinifa sunulur.

7. Ogretmen konuyla ilgili bilgileri toparlar, gerekli agiklamalari yapar, konuyu pekistirir.
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EK-6
KARTOPU YONTEMININ UYGULANDIGI
BIR TURKCE DERSINE iLISKIN GUNLUK PLAN
ORNEGI

Ogretmenin Adi: Kader Mentes Bolat

Dersin Adi: Tiirkce

Sinif: 6

Siire: 40dk.+40dk= 80dk.

Hedefler / Davranigsal Hedefler:

a- Tiimce igindeki noktalama isaretlerini taniyabilme.

b-Tiimcede kullanilan noktalama isaretlerinin tanimini yazma.

c- Tumcede bos birakilan yerlere verilen noktalama isaretlerinden uygun olani segip
isaretleme.

d- Verilen bir tiimceyi uygun noktalama isaretleriyle tamamlama.

e- Noktalama igaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme.

f- Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilme aligkanligi edinebilme.

Kaynak Arag ve Geregler:
o “Ko&y Ogretmenleri”adli parga.
e  Ders kitab.
e Yardimci dil bilgisi kitaplari.
o Tirkge sozliik, yazim kilavuzu.
e Calisma kart1 yada kagitlar1.
Eti(inlik Oncesi Diizenlemesi:
- Konuyla ilgili bir problemin ortaya konmasi.
- Smlf ortaminin diizenlenmesi.
Ders Isleme Etkinlikleri: .
Konunun Ogretimi: Aktif 6grenme tekniklerinden “Kartopu” teknigi ile aktif dgrenme
¢aliymasint baglatma.
1- Konuyla ilgili problem kartlar1 6grencilere dagitilir.
2- Ogrenciler provlem iizerinde 6nce tek baglarma diisiiniirler.
3- Dabha sonra iki 8grenci bir araya gelip problemi tartigirlar.

4- Sonraki agamada 4 Sgrenci bir araya gelip tartigir.
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Bu asamalar sirasinda 6gretmen, destekleyici denetmenligini siirdiiriir.
Sonraki agamada 8 $grenci bir araya gelip problemi tartisir.

Tartisma grubu giderek biiyiir.

Son asamada da, en son grupta ulasilan sonuglar, sinifa sunulur.

Ogretmen, varilan sonuglardan yola ¢ikarak agiklamalarda bulunur ve

tartigmanin sonuca baglanmasin saglar.
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EK-7
ILKOGRETIM OKULU TURKCE PROGRAMI

ILKOGRETIM OKULLARI TURKCE EGiTiM PROGRAMI
GENEL AMACLAR

Ilksgretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amaci, Milli egitimin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olarak;

1-  Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini,  okuduklarini,
incelediklerini, diigtindiiklerini ve tasarladiklarini s6z yada yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligini kazandirmak;

2- Onlara; goriip izlediklerini dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak;

3- Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek kurallarini sezdirmek; onlar1 Tirkge’yi
gelisim siireci iginde bilingle 6zenle ve gilivenle kullanmaya yoneltmek;

4- Onlara dinleme okuma aligkanhk ve zevkini kazandirmak;estetik duygularinin
gelismesinde yardimc1 olmak;

5- Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6- Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina
diiseni yapmak;

7- Sézlii ve yazili Tiirk ve diinya kiltiir {irtinleri yoluyla, Tirk kiiltliriinil tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayr ve hayati , insanhit sevmelerinde
yardimct olmak;

8- Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkce dersinin payina diigeni gergeklestirmektir.
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ANLAMA
OZEL AMACLAR

1-Oprencilerin edindikleri dinleme,izleme aliskanlik ve becerisini, diizeylerine
uygun duygu ve disiince iriinlerini, konusmalari giincel yaymnlari anlayabilecek
elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek 6lgiide gelistirmek;

2- Sesli ve sessiz okuma hizint arttirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek;

3- Kelime dagarcigim, Tiirk Dil inkilabt ve cagdas gelisimi dogrultusunda
zenginlestirmek;

4- Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik,ansiklopedi,her tiirlii bagvuru ve kaynak kitaptan
yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5- Kitap sevgisini geligtirerek bos zamanlarmi kitap okuyarak degerlendirme
aligkanligi kazandirmak;

6- Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara bas vurarak
icinde yasadiklari yurdu,toplumu,diinyay1 daha iyi tanimalari, sevmeleri igin kullanabilme

y6ntemini kazandirmaktir.

OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR
DINLEME VE iZLEME TEKNiGi BAKIMINDAN

1- 25-30 dk.’lik bir konusmay1, konferansi vb. dinleyebilmek;

2- Radyoda, televizyonda, ilgi duydugu haberleri vb. yaymnlan dinleyip
izleyebilmek;

3- Bir sinif i¢i tartismasimi dinleyip izleyebilmek;

4- Diizeyine uygun bir filmi, roportaji, oyunu, miisamereyi izleyebilmek.

OKUMA TEKNIiGi BAKIMINDAN

1-Ortalama 150-200 kelimelik bir fikir yazisini yada 350-400 kelimelik Oykii
yazisini anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek;

2- Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirmek;

3- Kitaplardaki igindekiler, dizin, dipnot ve sdzliik béliimlerinden yararlanmak;

4- Yazim Kilavuzu’'ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan

yararlanabilmek;
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5- En az bir giinliik gazeteyi ve haftalk ya da aylik dergi izleme aligkanhgi
kazanabilmek;

6- Diizeyine uygun yararl: kitaplart segebilmek, kitaplardan yararlanabilmek.

ANLAMA TEKNIiGi BAKIMINDAN

1-Dinledigi bir konusmanm, okudugu bir yazinn, izledigi bir oyunun, filmin ana
fikrini, yardimci fikirlerinden belli baglilarini kavrayabilmek:

2- Izlenen bir filmin, oyunun,okunan bir yazinin olaylarinin sirasini, sebep sonug
iliskisini, baslica kisilerini, fiziksel ve karakter niteliklerini kavrayabilmek;

3- Bir yazidaki kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarimi kavrayabilmek, kelime
gruplarini, benzetmeleri, atas¢zlerini ¢oztimleyebilmek;

4- Bir olay,fikir yazisiyla bir siirin kendilerine 6zgii planini kavrayabilmek;

5- Paragraflardaki diistinceleri ayrt ayri anlayabilmek;

6- Bir metindeki kisileri, olaylar1 birbiriyle karsilastirarak benzer ve ayri yonlerini
bulabilmek;

7- Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, karikatlir vb.ni
anlayabilmek;

8- Ozel mektup ve is mektuplarini, bildiri, duyurular: vb.ni anlayabilmek;

9- Hoslandig: siir ve diiz yazilar1 ezberleyebilmek;

10- Diizeyine uygun anlama etkinliklerini ger¢eklestirirken kelime dagarcigms Tirk
Dil Inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek;

1 1-Bir manzumenin bigimi ile ilgili 6zellikleri gérebilmek.

ANLATIM

OZEL AMACLAR
1-Her hangi bir konu lizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara diismeden ve

yanlishk yapmadan 5-10 dakika konugabilme;
2-Geregine uygun olarak bir tartismaya katilabilme, bir toplantiyr
yOnetebilme;
3- Konunun geregine gore tiirlil yapidaki ctimleleri dogru olarak kullanabilme
4~ yazim ve sz dizimi yanligi yapmadan yazabilme, niktalama isaretlerini

yerli yerinde kullanabilme;
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5- Konusmalarini ve yazilarini uygun bir plana gére gelistirebilme;

6- Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan sonuglan
anlatabilme, agiklayabilme;

7- Gordikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliyr, bir kimseyi vb.
anlatabilme, tamtabilme, bunlar hakkinda duygu ve diislincelerini agiklayabilme;

8- Okunan bir kitap, dinlenen miizik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir
film, bir oyun bir mag¢ vh. lizerinde agiklamalarda, elestirmelerde bulunabilme;
yarglya varabilme;

9-Tiirlii konularda tasarladiklarini ve diislindiiklerini anlatabilme (ileriki
dgrenimi yada hayati, yurt ve diinya sorunlarn ile ilgili),

10- Toplanti programlarini diizenleyebilme, kararlarini yazabilme, bu
konularda bildiriler duyurular hazirlayabilme, sonuglar rapora baglayabilme;

11-Kelime gruplar, atasézii, 6zdeyis, deyim vb. ni agiklayabilme;

12-Cesitli derslerle ilgili agiklama ve raporlant saptayabilme, &zet
¢ikarabilme, not alabilme;

13-Giinliik hayatta gecerli yazismalar1 yapabilme;

14-Sézlii ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki
yeteneklerini gelistirebilme;

15-Her zaman, her tiirlti kalemle okunakl: iglek, giizel ve diizenli el yazisiyla

yazabilme beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir.
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OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR
6.SINIFTA

A-SOZLU OLARAK

1- Dogru ve diizgiin konugabilmek;

2- Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinlige katilabilmek;  varilan sonuglar
anlatabilmek, agiklayabilmek.

3- Geregine uygun olarak(konunun digina ¢ikmadan, karsisindakinin diisiincelerine
saygl gostererek, onlara s6z halki taniyarak,vb) bir tartismaya katilabilmek;

4- Yakin gevreyi, goriilen bilinen bir kdy, kasaba,kent, vb. anlatabilmek;

5- Bayram,toren,sdlen,senlik gibi hareketli bir olayt yeri ve orada olanlar
anlatabilmek;

6- Gordiigii, yagad:g1 olaylar iizerindeki duygu ve diisiincelerini anlatabilmek;

7- Bir gezide gériilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

8- Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi arkadaslarina tanitabilmek, dzetleyebiimek,
kitap yada film iizerinde diislincelerini belirtebilmek;

9- Diizeyine uygun kelime gruplarini, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek;

10- Tiirkgeden bagka derslerle ilgili de olsa gozlem,deney, sonu¢ ve agiklamalari,
anlatabilmek;

11-Cevrenin, dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek;

12- Siir segme aligkanligini edinmek siiri canlandirmak igin s6z korosuna
katilabilmek;

13- Oyunlastirarak canlandirma caligmalarinda konusma bigimine sokulmus bir
yaziy1, abartmadan, rol yapmaya sapmadan,sesleri dogru gikarip,vurgularina 6zen gostererek
oynayabilmek; yetenegi varsa giizel konugma gibi sanat etkinh:klerinde bu becerisini

gelistirebilmek.

B-YAZILI OLARAK

1-Yazim yanhs1 yapmadan yazabilmek,noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz
kullanabilmek;

2- Yerine gore tirlti yapidaki ciimlelerle, dogru olarak 4-5 climlelik paragraflar
kurabilmek;

3- Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkirliklere katilabilmek. varilan sonuglar

anlatabilmek, aciklayabilmek;
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4- Yakin gevreyi, bilinen bir kdy, kasaba, kent, vb.ni kisaca anlatabilmek;

5- Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini ve orada olanlari kisaca
anlatabilmek;

6- Ozel mektuplar ve is mektuplari, zarf {istii yazabilmek;

7- Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek; bir karar, bir olay iizerine rapor
diizenleyebilmek;

8- Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

9- Diizeyine uygun kelime gruplari, atasdzleri, 6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek;

10- Tiirkceden baska derslerle ilgili de olsa go6zlem deney,sonu¢ ve
aciklamalari,yazim ve sdz dizimi yanliglart yapmadan noktalama isaretlerini dogru ve
eksiksiz kullanarak anlatabilmek; |

11-Okudugu bir kitaby, izledigi bir filmi tanitabilmek,6zetleyebilmek; o kitap veya
film iizerindeki diisiincelerini belirtebilmek;

12- Cevresinin dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek;

13- Segme siirler defteri tutabilme aliskanlig1 ve zevkini kazanabilmek;

14- Uygun bir pargayr kigilerin 6zelliklerine gore karsilikli konugmalara
doniistiirebilmek;

15- Yetenegi varsa Oykiisiir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirebilmek;

16- El yazisim her zaman her tiirli kalemle geregi gibi okunakly,islek, giizel ve

diizenli yazma yetenegi gelistirmek.
DILBILGISI

OZEL AMACLAR
Ogrencilere bilingle:

A.1-Anlamlarina gére ciimleleri, ciimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilme;

2- Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri
anlayabilme;

3- Kelimeleri gergek , mecaz,terim anlamlarinda ve sestes, anlamdag,karsit anlamli
kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri iginde dogal olarak kullanabilme;

4- Bﬁyﬁk ve kiigiik ses uyumlarini kavrayip uygulayabilme;

5- Kelime tiirlerini ciimle igindeki anlamlarina ve gorevlerine gére tamyabilme ve

dogal olarak kullanabilme;
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6- Kelimelerin yapisi ve dilimizin &zelligi olan kelime tiiretme yollarini
kavrayabilme;

7- Kelimeleri, takilari dogru anlayabilme ve yazabilme;

8- Noktalama isaretlerini tam ve dogru kullanabilme;

9- Fiil kiplerini, basit ve birlesik zamanl bigimlerini, ¢atilarini; ek fiilleri, yardimes
ve bilesik fiilleri, fitlimsileri climle iginde kavrama ve dogru kullanabilme;

10- Cumlelerde 06gelerin  siralamsini,  siralanisa  gére anlam  degisikligini
kavrayabilme ve buna gore ciimle kurabilme.

[1- Ciimle tiirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiklemlerine ve 6gelerinin siralanisina
goére) 63renebilme;

12- Ciimlelerin gorevlerini kavrayabilme; davranislarini pekistirmektir,

B-Bir 6nceki siniflarda kazandiklar: davranislart pekistirmektir.

OGRENCILERE KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR
6. SINIF

1- Ciimleyi taniyabilmek ve yazimint kavrayabilmek;

2- Ciimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlamini
vurgu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii anlamlarini gsterebilmek;

3- Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek kelimeleri bu
anlamlarla kullanabilmek;

4- Bilyiik ses uyumunu tantyip kullanabilmek;

5- Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek, kelime yollar1 ve
Tirkgede tiiretme yollarini, en iglek yapim eklerini kavrayabilmek;

6- Ciimledeki gérevine ve anlamina gore ayni kelimenin hangi tiirde kullanildigini
anlayabilmek. (sifat, fiil, zarf, edat, baglac, iinlem, vb);

7- Kelimeleri climle iginde gdrevlerine gére kullanabilmek;

8- Ciimle i¢inde zarfi, edati, baglaci taniyabilmek kullanabilmek:

9- Cumle iginden niteleme ve belirtme sifatlarmi (isaret, belgisiz, sayi, soru)
taniyabilmek, kullanabilmek;

10- Ciimle i¢inde zamiri tantyabilmek kullanabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru);

11- “ki” baglacini kullanabilmek;

12- “de” baglacini dogru kullanabilmek;

13- “ile” kelimesini dogru kullanabilmek;
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14- Fiil kiplerinden bildirme kiplerini kavramak ve climle i¢inde kullanabilmek;

15- Fiillerin olumlu, olumsuz, soru bigimlerini dogru kullanabilmek.anlamlarina
gore tiirlerini kavrayabilmek, .

16- Soru eki “mi”yi dogru yazabilmek;

17- Kuralli ve devrik ciimleyi kavramak,

18- Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

19- Tiirkge “sozlitk”e, yazim kilavuzuna vb. basvurabilmek;




