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ONSOzZ

Anadili 6Fretimi, egitim ve 6fretim etkinliklerinin odaginda yer almaktadir. Bir
Ogrencinin derslerindeki genel basarist anadiliyle kurdugu iliskiyle yakindan ilgilidir.
Insan, anadiliyle diisiiniir, anadiliyle gereksinimlerini anlatir, anadiliyle mutlu olur,
anadiliyle hiiziinlenir. Bu anlamda, anadili bireyin yasantisinda iligki kurdugu tiim
alanlarla koprii gorevi gérmektedir.

Anadili 6gretiminin giinimiz kogullarinda her zamankinden daha fazla 6nem
kazandiinu diigiinmekteyiz. Bir toplumun en 6nemli kimlik, kisilik gostergelerinden
biri olan diline verdigi deger, o dilin kullammina goésterdigi 6zen uygar bir toplum
olma yolunda kiigiimsenemeyecek adimlardan biridir. Hele hele kitle iletisim
araglarinin, internet vb. donanmimlann neredeyse her eve girdigi tlkemizde,
anadilimizde yogunlasan arastirmalann daha da fazla gindem olusturmasi
gerektigini dusinmekteyiz. Yeni kusaklara dil bilinci kazandirmamin oldukga
zorlagtif1 bir donemde her tirlis bilimsel kaynak ve verilerden yararlanmak, ¢agdas
ogretim yontemlerine yonelmek bir zorunluluk durumuna gelmisgtir. Ogrencilerimizin
dile iliskin yanhglarindan yakinmak, onlan onyargiyla elestirmek, giindelik dildeki
dilsel bozukluklarin suglulari olarak onlarnn gérmek dofru bir tutum olarak
goriilmemelidir. Boylesi bir tutum, nedenden bagimsiz bir bigimde sonucu tartigmak
anlamina gelecektir. i

Aragtirmamizda yukanda vurguladifimiz pek ¢ok olumsuzlugun aslinda
bizlerden, yani eitimcilerden ve yontemlerimizden kaynaklandifimi sergilemeye
caligtik. “Tath dil yilami deliginden ¢ikanr.” ataséziimiizde oldufu gibi; uygun bir
dilin, uygun ve ¢agdas bir Ofretim yonteminin de dilimizin dogru kullanim ve
Ogreniminde biiyiik bir etken olacagim disinmekteyiz.

Aragtirmamizin sinirlarinin belirlenmesinden sonuglandirilmasina kadar her
asamada goriislerinden ve 6nerilerinden yararlandigim hocam Yrd. Dog. Dr. Nevin
AKKAYA, bitin algakgonillugiyle hep yammdayd:. Kendilerine tesekkiirii borg

bilirim.

Yasemin ORUCOGLU
Mayis 2004, Izmir
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OZET
Arastirma Baghg: {lkogretim IL Kademede Eylemlerin Ogretilmesinde Aktif Ogrenme
Yéonteminin Etkililigi

Arastirmact Adx: Yasemin ORUCOGLU

Bu arastirma, ilkégretim IL. kademe &grencilerine eylemlerin ggretilmesinde aktif
Srenme yonteminin etkililik diizeyini ortaya koymayr amaglamistir. Ilkégretim IL
kademe Tiirkce dersi iceriginde yer alan dilbilgisi konularinin nasi islenecegine iliskin
tartismalar giiniimiizde yogunluk kazanmugtir. Dilbilgisi konularmm anadili
ogretimindeki Snemi yadsmamaz. Ancak, Tiirkce derslerinde dilbilgisi konularmnmn
égretilmesinde kargilasilan pek ¢ok sorunun §@retim yontemleriyle yakindan iligkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerimiz, anadilimizin kurallarim giindelik yasamda biiyiik bir kolayhkla
uygulayabilmektedir. Ogrencilerimiz, giindelik yasamda dilbilgisi konularinda
herhangi bir sorun yasamazken bu konulara karsi 8nyargih bir tutum gelistirmektedir.
Dilbilgisi kurallarmm §gretilmesinde kargilagilan en biiyiik sorunlarm bagmda bu
tutum yer almaktadir. Bu ¢cahgmada, dilbilgisi konularindan eylemlerin dgretilmesinde
aktif 6frenme yontem ve tekniklerinin etkililifini arastirmayr amacladik.

Aktif 6grenme yontemi, egitimbilimin bugiin geldii noktada 6nemli bir yere
sahiptir. S6z konusu yontem, ¢agdas efitim kuramlarmm bulgularnn dogrultusunda
bigimlenmistir. Aktif Ogrenme, dilbilgisi konularnmn &gretiminde kargyilagilan
sorunlarm giderilmesinde iglevsel bir yontem olarak diisiiniilmektedir.

Aragtrmamzda, kontrol gruplu Ontest-sontest araghrma deseni kullamilmgtir.
Arastirma iki grup iizerinde gerceklestirilmigtir. Deney grubunda aktif &Frenme
ydntemi, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullaniimustir. Deney ve kontrol
grubuna egitim aragtirmac: tarafindan verilmistir.

Aragtirmannzin verileri, “Tiirkce Basan Testi” ile toplanmstr. Araghrma
verilerinin analizinde; ortalama, standart sapma ve “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
kullaniimugtir.

Arastirma sonunda, ilkigretim §3rencilerinin Tiirkce basarisinda aktif 63renme

yonteminin , geleneksel gretim ybntemine gore daha etkili oldugu saptanmugtir.

Anahtar Sézciikler: Aktif Orenme, Anadili, Egitim, Dilbilgisi.
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ABSTRACT

The Research’s Title: Efficiency of Active Learning Method on Teaching the Verbs at
the 2nd Grade of the Primary School

The Researcher: Yasemin ORUCOGLU

The aim of this study is to reveal the level of efficiency of active learning
method on teaching the Turkish verbs to the Primary school students. Today,
discussions on how to operate the grammatical subjects that have been included in
Turkish lessons have an increasing importance. It’s impossible to object the grammar
subjects on teaching our mother tongue. Nevertheless; it’s believed that many problems
which have been encountered in teaching grammar subjects in Turkish lessons are
related to teaching methods.

Our students are able to apply the rules of our language in their daily lives
easily. They have a prejudice at school while they don’t have any language problem in
daily lives. This trend takes the first place among the biggest problems that have been
encountered on teaching grammer rules. In this study, we’ve purposed searching the
efficiency of active learning methods and techniques on teaching “Verbs”.

Active Learning method has an important place where the science of
education takes part today. The method we’re talking about has been formed by the
results of contemporary educational theories. Active learning is thought as a functional
method in removing the problems encountered on teaching grammar subjects.

During our research, we have used pretest-posttest research design. The
research was applied on two groups. Active learning method was udes for the
experimental group and traditional teaching method was used for the control group.
These tests were applied by the researcher.

Data of our research were obtained by “Turkish Success Test” m order to
analyze data; average, standart deviation and Wilcoxon Signed Ranks test were used.

Active learning method is mone efficient than the traditional teaching method

on the success of the primary school students in Turkish lessons.

Key Words: Active Learning, Mother Tongue, Education, Grammer



1.GIRIS

“Dil nedir?” sorusuna herkesin verecegi bir yamt vardir kugkusuz, ancak bu soruya
verilecek yamt, gou zaman yamiti veren kigiyi de tatmin etmeyecektir. Ciinkii “Dil nedir?”
sorusu, “Dilin kokii nerededir?”’sorusuna gétiiriir bizi. Insanlik tarihinin bilinen en eski
donemlerinden baglamak iizere “dil”, yamtlanmak iizere bekleyen bir soru olagelmigtir.
Yasam, insanligin en ilkel donemlerinde bile iletisimi zorunlu kilan bir dizgedir. Insanlar
arasindaki hemen hemen tiim iligkiler, kurallart gogu zaman farkinda olmadan belirlenen bir
iletigim aract dogurur. Genel anlamda “dil” olarak adlandirilan bu yapy, iletigim icindeki
insan topluluklarnin yasayislarindaki ortak paydaya karsihk gelir. Farkh kaltiirel, wksal,
dinsel kokenden insanlarm herhangi bir s6zciigii ortak kullanmalan, séz konusu sozciikle
iligkili yagamsal dgelerin ¢akigmastyla ilgilidir.

Dilin ne olduguna iligkin yukarida yer alan degerlendirmeler de her kosulda dogruluk
tagtmayabilir. Ciinkil yeryiiziinde var olan tiim dilsel yapilar yeni bir tamm, yeni bir agilim
olmaya adaydir. Toplumlann cografi konumlan, yiizyillar boyunda trettikleri kiiltiir vb.
ozellikleri kullandiklan dilin bigimsel ve igeriksel ozellikleriyle etkilesim i¢indedir. Bir
toplumun kiiltiirel yapist; o toplumun kullandig: dilde yer alan sifatlarn, adlarin, eylemlerin
ve diger sozciik tiirlerinin niteliksel ozelliklerine dogrudan dogruya etki eder, dersek
yanilmig olmayiz. Bizim dilimizde bir dizi etkinligi kar;ilayan tek bir sdzciigiin Bat
dillerinin herhangi birinde olmamasi ya da bu durumun tersi toplumsal yagamdaki
farkhliklarla agiklanabilir,

Yukanda sdziinii ettigimiz kiltiirel vb. fackliiklar dogaldir ki toplum yagamimizin
pek ¢ok alamnda da yonelimlerimizin farklilasmast sonucunu dogurmugstur. Eglence
anlayisindan mutfak kiltiiriine, dinsel torenlerden ikili iligkilere, yas tutma bigimlerine,
egitim uygulama ve yontemlerinden beslenmeye kadar birgok etkinlik toplumlarin
geleneksel yapisinda farklt bigimler kazanmiglardir. Bu noktada; dilin, insan yagamindaki

iglevini kavramanin ve insandan bafimsiz bir yapt olmadiint vurgulamanin 6nemi artiyor.



Dili nasi algiladigimiz diinyay: nasil algiladifimizla da kosutluk taswr. Dile iligkin
goriis belirten birinin sdylediklerinden insana, yasama ve diinyaya nasil baktigmn ipuglarim
da bulabiliriz. Dil ve insan sézcitklerinin kimi zaman birbirlerinin yerine kullamlabilmesi bu
ayrilmaz iligkinin bir gostergesidir.

Dilin kimi 6zelliklerine vurgu yaparak, anadili 0gretimine yonelik diisiincelerimizi
agiklama agamasinda birtakim kavram ve olgularin daha belirgin kihnmasimn yaranna
inanmaktayiz. Bir dilin yapisal 6zelliklerinin ¢dziimlenmesinde o dilin var oldugu kosullarin
da kuskusuz biiyiik 6nemi vardwr. Yapisal ¢oziimlemeler, genel olarak daha karmagik
goriiniirler. Tiirkge egitiminde ve 6gretiminde de kargilagtigimiz en bilyiik zorlugun yapisal
alana iligkin oldugu tartigilmaz bir gergektir. Anadilini kusursuz sayilabilecek dlgiide iyi
konusan bir dgrenciye “Ekeylemler hakkinda neler biliyorsun?” benzeri bir soru yoneltince
alacagiomz yamitin, dilin kullammndaki kadar dogruluk tasimayacagim genellikle
sOyleyebiliriz.

Arastrmamizda, anadilinin  kullamminda kargilastlmayan sorunlarla dilbilgisel
konularin &gretiminde nigin kargilagildigini, egitim ve &fretim yontemlerinin bu konuya
etkisini sorgulamay1 amaglamaktayiz. Anadili gretimi bir biitiin olarak ele almmalidir.
Anadili 6gretiminde ya da farkls alanlarin 8gretiminde basan orammn kullanilan yontemlerle
dogrudan iligkisi oldugunu diigiinmekteyiz. Batih ilkelerde kullamlan gagdag Ogretim
yontemlerinin bazi Orneklerine iilkemizdeki uygulamalarda rastlantisal bir bigimde yer
vermenin yeterli olmadigi bir gergektir. Ulkemizde de ¢agdas egitim ve Ofretim
yontemlerinin siireklilik, biitiinliik tagtyan bir dizgeye kavusturulmas: zorunluluk durumuna
gelmistir. Ogrencilerimizin dilbilgisel konulardan iirkmelerinin en belirgin nedenlerinden
birinin de kullanilan yontemler oldugu yadsinamaz. [lkégretim ikinci kademedeki
ogrencilerin  yag diizeyleri dugiinildiginde geleneksel uygulamalarimizin  dilbilgisi
dgretiminde gocuga gorelik tasimadifim diiginmekteyiz.

1.1. Sorun

Ulkemizde, anadili 6gretimi konusunda goze garpan en dnemli sorunlardan biri de

dilbilgisi ogretimidir. Ogrencilerin, “dilbilgisi” sdzciigiinii duyduklarinda hi¢ de olumlu
tepkiler vermediklerini bilmekteyiz. Oysa, dilbilgisel kurallar dizgesini giinliik yasantilarinda



¢ok rahat kullandiklarmi biliyoruz. Ancak onlara anadilinin kurallanm  63retirken
uyguladigimz yontemlerde yanlighk yapiyor olmaliyiz ki, tiniversite mezunlann da dahil
olmak iizere ayn yazilmas: gereken “var olmak” sézciifiinii birlegik, birlesik yazilmasi

gereken “affetmek” s6zciiBiinii ayn yazabiliyorlar.

Ogrencilerimizden zaman zaman “Konuguyorum ya dilbilgisi kurallarint bilmesem ne
olur?” ya da “Bu konularin benim yasantimda higbir karmhgr yok. Bakkaldan ekmek
isterken, bu ciimlenin ¢atis1 neydi diye mi diigiinecegim?” gibi tepkiler alinz. Ogrenci, bu
tepkiyi gostermekte hakhdir giinkii, yagamla bafim kuramadif higbir bilgi onun igin anlam
tagimaz. Zaten Ofretim yontem ve kuramlarinin temel amaci da soz konusu bagm hangi
yollarla daha kolay kurulabilecegini ortaya koymaya ¢alismak olagelmistir.

Ekim 2003 tarihli Kitap-hik dergisinde Opuz Demiralp ile yapilan syleside
Demiralp’in giiniimiizdeki dil bilinci ile ilgili sdyledikleri Tirkceyi nasil gordiiiimiizii
anlatiyor olmasi agisindan énemlidir.

“Dilin icinde yasiyoruz. Dil insanoglunun gergek matriksi. Oysa Tirkiye’de dilin farkina
varilamiyor hala. Cumhuriyetin kurulugunda bir dil bilinci vardi, bugiin bu biling ve
kiiltiir kaybolmus durumda. Biz Tirkgeyi basit bir arag gibi gordigimiz igin
Cumhuriyet’in ilk donemindeki o hedeften uzaklagtik.” (Demiralp Kitap-lik, 2003:48).

Gerek dilin kullanimu gerekse dilin yapisal 6zellikleri konusundaki sorunlarnin Oguz
Demiralp’in vurguladig: biling yitimi ile de ilgili oldugunu sSyleyebiliriz. Anadilimizin
kendine 6zgii dzelliklerinin degisime upradigmna iliskin yakinmalarin kokeninde bu gergek
yatmaktadir.

Giiniimiizde, dilbilgisi kavramn ile ilgili tantmlar gogalmaktadir. Dilbilgisel kavramlara
yonelik aragtirmalarin gogalmas: elbette sevindiricidir ancak, bizim en belirgin sorunumuz
dilbilgisi kurallanmin 8gretilmesi agamasinda kullandigimiz yontemlerle ilgilidir. Tirkge
ogretmenleri dogaldir ki “eylemlerde cati” konusunu bilir ama bu bilginin ne kadanm
Ogrencisiyle paylagabilmektedir? Bu bilgiyi paylagmak ugruna saatlerce dilbilgisi konusu
anlatan Sgretmenlerimiz oldugu bir gergektir. Oysa dilbilgisi, Tiirkge dersinden bagimsiz bir
ders degildir, tersine dilbilgisi konulann Tiirkge dersinin igeriginde harmanlanan bir alan
olarak diigiiniilmelidir ve metinden koparilmamalidir. Biz dilbilgisini metinden bafimstz
olarak ele aldikga, Oprencilerimizin de dili pargalara ayrnlmig bir yap: olarak algilamasma



neden olmaktayiz. Bu durumda dilbilgisi ayn bir ders halini almakta ve dgrencilerimiz igin
higbir anlam tagimamaktadir. Ogrenciler, okuduklan bir dykiiyii yalmzca igerige doniik
algilaylp o metinde gegen dilbilgisel ozellikleri de farkhi bir dersin alamymis gibi

diigiinmektedirler.

Dilbilgisinin ayn bir ders durumuna doniigmesi, anlagilamamasmin tek nedeni
degildir kugkusuz. Dilbilgisi 6gretiminde, kurallann O6grencilere aktarirken segtigimiz
yontemler de oldukg¢a Gnemlidir. Ogretmenlerden stk sik duyanz, “On kere anlattim,
anlamuyorlar, ben ne yapabilirim?” bigimindeki yakinmalan. Bu tiir durumiarda ne yazik ki
kullamlan ydntem konusunda herhangi bir 6zelestiri yapilmadigina siklikla tamk oluruz.
Ulkemizde egitim ve 8gretim alaminda en énemli soruniarimizdan biri de dzelestiri eksikligi
ile ilgilidir. Her 8grencinin dogal kosullarda algilayabilecegi bazi bilgilerin aktanimindaki en
onemli yanhs, yontem konusunda yapilmaktadir. Ornegin &grenci, “kirdi” eylemi ile
“kinldi”eylemi arasindaki anlam ve bigim farkliligimi dinleyerek 6grenemez, bu farklilify
giinlitk yasaminda duyumsayan dgrenciye, kullandigi eylem bigimlerine etken ya da edilgen
denildigini aktarmanin bagka yollar: da olmalidir diye diisiiniiyoruz.

Dilin, canli bir yapt oldugu dikkate alinirsa bu durumda s6z konusu yapinin dogasma
uygun yontemlerle 8gretilmesi gereklilii de ortaya gikar. Ogrencinin, kendi 6grenmesi ile
ilgili kararlar alabildigi, 6grenme siirecine etkin olarak katilabildifi bir 6grenme ortamu
olugturarak onun zaten bildigi, yasantisinda uyguladigi kurallarin terim anlamiarm da
ogrencilere aktarabiliriz. )

1. 1.1.Dil Nedir?

Dil, bir iletigim sistemidir ancak bu sistem oldukga karmagik bir yaptya sahiptir.
Tarihsel siireg iginde dilin dogusu ile ilgili gesitli gériigler ortaya atilmigtir.

Mitolojik goriig, dili varliktan ayirmamaktadir. Bu goriise goére, sdzcitk de varligin
gercek bir pargasidir, her nesnenin 6zii adlarda sakhidir. Usgu (rasyonalist) diisiince akimina
gore dil, insan akhnin iiriinii iken olgucu (pozitivist) diisiince igin dil, dofa seslerine
oykiinmeden dogmustur. Tannbilim (teoloji) ise dili, tann tarafindan insanlara hazir olarak
verilen bir 6zellik olarak tammlamugtir,



Gostergelerden olugmus bir dizge olan dildeki gdstergeler ile kavramlar arasmnda bir
bag oldugunu diigiinen Platon’a karst Porzig, kullandifimiz sozciiklerin ses yapilannin
kastedilen olgu ile herhangi bir iligkisi yoktur diigiincesindedir. Diisiincesine agikhk getirmek
igin de kopek sozciiginiin Ingilizcede “dog”, Fransizcada “chien”, Italyancada “cane”, Yeni
Yunancada “skili”, Rus¢ada “sobaka”, Arapgada “kelb” sozciikleriyle, yani her dilde farkhi
bigimlerle ifade edildigini belirtir. (Porzig, 1985:29)

Dilbilimci B. L. Whorf, Amerika yerlilerinin dilini inceler ve bunlari Hint-Avrupa
ailesine giren dillerin bazilariyla karsilagtirir. Amerika yerlilerinin dillerinde, kodlamanin
Avrupa dillerinden g¢ok farkh bir bigimde yapidifina dayanarak, bu dilleri konusan
insanlarin dogayr farkli algiladiklarini, nesneler ve nesneler arasi iligkilerde Avrupa
dillerinde hig 6nem verilmeyen yonlere dikkat ettiklerini ileri siirerek, farkh iki dili
konuganlar, dogay1 algilamada dilin sagladi olanaklarla simrlanmuslardir gériilinii ortaya
koymustur.( Sahin, 1994: 188) Bu goriige dayanarak “ Insan diliyle diigiiniir, diinyay: diliyle
yorumlar”, dersek yanilmug sayilmay1z.

.Cagimizda, dil ediminin nasil gergeklestigi sinirdilbilimsel (norolingustik) agidan
incelenmektedir. Beynimizde milyarlarca olan sinir hiicreleri (n6ron) bilgi aktarmi saglayan
on binlerce baglantiya sahiptir. S6z konusu bu temel birimlerin birbirleriyle etkilesimi ve
iletisimi beynimizin ¢aligma bigimini olugturmaktadir. Digtan gelen uyarimlar aym anda
" birgok sinir hiicresini etkilemekte ve bu sinir hiicrelerinin harekete gegmesi de bilgilerin
daha ¢abuk ¢afnimasim saflamaktadir. Beynin bu fonksiyonlan da dil ediminin
ger¢eklesmesini saglamaktadir. (Cedden 1996 70-71)

Dile ve onun evrensel ozelliklerine deginen bu goriiglerden sonra ¢aligmamizin bu
bolimiinde, dil tanimlarina yer vermenin s6z konusu kavramm daha iyi betimleyecegi
diisiincesindeyiz.

“Dil, belli bir insan topluluguna o6zgii, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi. F. De
Saussure’iin yaptify ve birgok dilbilimcinin benimsedigi ayrima gore, dilyetisinin
toplumsal iiriinii olan dil, bu yetinin bireylerce kullanabilmesini saglayan ve toplumca
benimsenmis olan uzlagimsal bir diizendir. Hem gosterenlerle gosterilenlerin
birlesmesiyle olusan bir dizge, hem de bu birlesimin iiriinii olan gostergelerle bunlar

olusturan ve bunlann olugturdugu 6gelerin igleyig kurallarim igeren bir diizenektir. A.



Martinet’nin @inli tanimina gore “bir dil, insan deneyiminin, topluluktan topluluga
degisen bigimlerde, anlamsal bir igerikle sessel bir anlatim kapsayan birimlere, bagka bir
deyisle anlambirimlere ayrigtiriimasim saglayan bir bildirisim aracidir; bu sessel anlatim
da, her dilde belli sayida bulunan, 6z nitelikleriyle karsilikli bagintilant bir dilden
Sbiiriine degisen ayirici ve ardigik birimler, bagka bir deyisle sesbirimler bigiminde
eklemlenir.”2. Bildirisim saglama araci olarak kullanilan ve dogal diller diginda kalan

her tiirlii gostergeler dizgesi, anlatim yontemi.”( Vardar, 1988:75)

Dilbilimsel aragtirmalarin 6ziinde biitiin dillerin ortak 6zelliklerinin tammlanmasi
amaci vardir. Tiim dillerde degismez olan ozellikleri tammlamaya galisan dilbilim, dilin ne
oldugu sorusunun evrensel yamtim bulmay:r amaglayan bir bilim dalidir. Wilhelm von
Humboult’un dilin toplumla iligkisi iizerine diigtinceleri bu noktada biiyiik dnem tagimaktadir.

“Tek insanin her zaman biitiinle, ulusu ile, 6teki insanlarla baglantist vardir. Her insan,
gereksinimlerinin giderilmesi igin zorunlu olarak bir topluluga baghdir. Bu baglamda
Oteki insanlarla anlagabilmesi dil yoluyla olur. Ancak bundan dilin bir alip-verme aract
oldugu, karsihikh yardimlagma gereksiniminden dogdugu samilmamalidir. Dil insanm bir
i¢ gereksinimimden dogmugtur” (Akarsu, 1998:19).

Ferdinand de Saussure’e gére “dil, dilyetisinin gergi en 6nemli, ama yalmzca belli bir
bolimiidiir. Hem dilyetisinin toplumsal iiriiniidiir, hem de bu yetinin bireylerce
kullanilabilmesi igin toplumun benimsedigi zorunlu bir uzlagmmlar bitiiniidir”(Vardar,
1998:38).

Kamile Imer’e gore dil, insan tiiriine 6zgi bir yetidir. Her insan yavrusu, hangi
ortamda olursa olsun, mutlaka gevresinde konugsulan dili edinir. Bunun igin herhangi bir
eBitim gerekmez. Cocugun dil edinmesi igin tek kosul, o dilin konuguldugu ortamda
bulunmaktir. (Imer, 1990: 874-877)

1.1. 2. Anadili Ogretiminin Onemi

Anadili, insan yagarminda bityiik Onem tagimaktadir. Bireylerin, diinyay1
algilamasinda anadilinin ayrnksi bir 6nemi vardir. Bu alanda yapilan arastirmalar yalmzca



dilin belli 6zelliklerini ortaya gikarmaktan Ote insan dogasina 6zgii veriler de sunmaktadir.
Asagida, anadili terimine iligkin baza tanimlara yer verdik.

Anadili, “ Insanin i¢inde doBup biiyiidiigi aile ya da toplum gevresinde ilk dgrendigi
dil. Anadili bilinci dili yabanci dgelere karst savunur” (Vardar, 1988:20).

“Anadili egitimi, cocugun aile ve gevresinde ogrendigi dili, okuldaki egitim etkinligi
i¢inde, sonra i ve toplum yasaminda duyacad gesitli ilgi ve iletigim gereksinimlerini
kargilayabilecek nitelik ve yonlerde geligtirmektir. Bu egitim, gocu@a yeni bir dil
Ogretmek  degildir, konugtufu dil {izerinde cesith beceriler kazandinp bu alanda
bilinglendirmektir” (Gogiig, 1983:40).

Yukandaki tammlardan yola g¢tkarsak, normal kosullarda bireyin iginde doBup
biyiidagii dili dogru kullantyor olmast gerekir. Yedi yasindaki bir ¢ocuk, anadilini bilerek
okula baslar ancak aymi gocuk, finiversiteden mezun oldugunda ise, anadili konusunda daha
yetkin bir duruma gelmesi beklenirken genel goriiniimde; dilini kurallarina uygun konusup
yazamayan, i¢inde biiyiidigi dilin estetik yapisina yabancilagmig bireylerin sayisal
¢ogunluguna tanik olmaktayiz. Bireyin yasantilanimin dille kurdugu iliski bigiminde etken
oldugunu da vurgulamakta yarar var. Kitle iletisim araglar, sosyal gevrenin genel dzellikleri
vb. etkenler, bireyin anadiliyle etkilegsiminde olumlu ya da olumsuz sonuglarn dogmasmda

rol oynarlar.

Dogan Aksan’a gore, iilkemizde de ortadgrenim gormiis geng, birgok ileri iilkede
oldugu gibi anadilini eksiksiz knllanabihﬁeli, diigiincelerini rahatga ve dogru olarak
anlatabilmeli. Bunun en 6nemli kogullarindan biri grenciye okuma aligkanligi kazandirmak
ise digeri de Tiirkge, dilbilgisi, kompozisyon derslerine gereken Onemin verilmesidir.

(Aksan, 1994: 63)

Wilhelm von Humboldt’a gore, “...her ulusun ayn 6zelligi oldugu igin higbir ulus bir
bagka ulusun dilini kendi 6z ruhu ile canlandiramaz ve olgunlastiramaz”(Akarsu, 1998:60).
Akdeniz ikliminde ya da baska bir iklimde yasayan toplumlann dillerinde 6ne ¢ikan
Ozelliklerin o toplumlarin yasami algilayiglariyla da yakindan ilgili oldugunu bilmekteyiz.

Wilhelm von Humboldt; dillerin gesitliliginin, gostergelerin, seslerin gesitli olmasinin
yam sira, diinya goriislerinin gesitliliginden kaynaklandigim diiglinmektedir. Diinya goriigleri



dillere ayn bir karakter verir, onlan gesitli yapar. Her dil dzel bir diinya goriigiiniin yankist
oldugundan yabanc: dilin 6grenilmesi insana yeni bir goriig kazandirir. Hig kimse yabanci bir
dilin diinya goérigiine girememektedir ¢iinkii kendi dilinin diinya goriigiiniin baskist
altindadir.( Akarsu, 1998: 64)

Bu diisiinceler bizi, anadilinin, bir ulusun karakterini ortaya koyan en belirgin ézellik
oldugu sonucuna ulagtirmaktadir.

Wilhelm von Humboldt’un “dillerin gesitlilidini, diinya goriisiine dayandirma”
diisiincesinden yola gikarak biz de; anlam, ses olarak bilingaltina inen anadili, bireyin
diinyay1 anlamasinda, yorumlamasinda, diinyaya bakisinda etkilidir; ¢iinkii birey, diliyle
diigiinmektedir, diyebiliriz.

Anadili 6gretimi, ¢ok l;oyutlu bir konudur. Dilbilimle ilgili oldugu kadar ruhdilbilim,
toplumdilbilimin konulariyla da ilgilidir. Egitimsel dilbilim ise ruhbilim, ruhdilbilim ve
toplumdilbilimi i¢ine alarak anadili 6gretimini alanlar arasi bir yaklasimla ele almaktadir. Bu
agidan dilbilim bir dili betimlerken ruhdilbilim; dil grenim kurann, toplumdilbilim de dil
kullanim igin temeller hazirlayacaktir(imer, 1990: 874).

Dil kuramu Ogrenme
\ kuratm

Genel Dil ofrenim
Dilbilim kuram Ruhbilim
Dil Ruhbilim
betimlemesi
AN
Dil
kullanim
ku/raml
Ikinci dil / Toplumdilbilim
pedagoiisi

Egitimsel dilbilim

Sekil 1. Egitimsel Dilbilim (Imer, 1990: 874)



Yukaridaki gekilde goriildiigii iizere dilbilimin bir dili betimlemesi dil dgretiminde
basartya ulagmak igin yeterli degildir. Ruhbilim ve toplumbilimin de katkilanyla séz konusu
Sgretimde bagariy1 yakalama yollar aragtiritabilir.

Kamile Imer’e gore, gocuklarin hangi yasta hangi konulann ve sdzleri dgrenmeye
egilimli olduklarint saptamadan ders kitab1 yazmaya kalkmak ya da birtakim sézlerin
toplumdilbilim agisindan kullamimim belirlemeden ders kitab1 yazmak bagariya ulasmamay:
bagtan kabullenmektir. ( Imer, 1990: 875)

Siikrii  Unalan, anadili bilincinin onemini vurgulayarak su degerlendirmeyi
yapmaktadr:

“Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gereklidir. Toplum
bir anlamda bir iletigim ag: olarak goriilebilir. Eger bir toplumdaki bireyler, birbirinin ne
demek istedigini anlayamazlarsa, toplum yasami bir sagirlar diyaloguna dénigsir. Ote
yandan, toplumsal bir c¢evrede yasayan birey, ihtiyaglarmi gidermek, duygu ve
digiincelerini  bagkalanyla paylagmak, bilgi kazanmak ve dengeli bir bigimde
yagayabilmek igin toplumun &teki bireyleriyle iletigim kurmak zorundadir, Ana dilinin
etkili kullammi, hem bireyin toplum iginde difer bireylerle anlagmasim, hem de egitim
alamndaki 6grenmelerin gergeklegmesini kolaylastm}. Bireyin ana dilindeki bagarist ile
okul basarist ve gevreye uyumu arasinda yakin bir iligki vardir. Ana dili 6grenimi biitiin
derslerin temelini olusturur. (Unalan, 2001:5)

Anadili, bireyin ve toplumun yasantisinda bu kadar 6nemli iken, anadili §gretimine de
gereken 6nemi vermek zorundayiz. Bunun igin de ilk olarak anadili dersini bir bilgi dersi
olmaktan ¢ikarmaliyiz. Tiirkge kitaplaninizda yer alan metinleri ve bu metinlerdeki
dilbilgisel kurallan1 iglerken dersi bir bilgi dersi bi¢imine doniistirecek yontemlerden
kagmnarak ogrencinin; duygu, diigiince, tasarim, izlenimlerini sézle ya da yaziyla rahat
aktarabilecegi yontemlere yonelmeliyiz. Cimkii 6grenci, her konuyu bilgi alimi amaciyla

degerlendirememektedir.

“Egitimin biitiin asamalanin biitiinselligi iginde dugiinerek, anadili dersinin amaglarini

sOylece dzetleyebiliriz:



o Okudugunu, eksiksizce, yazarn iletisini yitime ugratmadan anlayabilme.

¢ Digiincelerini, duygu, izlenim ve tasanlanm belirli bir ama¢ doZrultusunda
yazilagtirabilme.

» Degigik konularda yapilan konugmalan dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol agmadan
eksiksizce, dogru bir bigimde algilayabilme.

e Distince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bi¢imde soze
dontistiirebilme.” (Ozdemir, 1983:26)

Dil ogretimindeki amag- ve gereksinimleri, Siikrii Unalan ise su bigimde

siralamugtir,

“Toplumsal agidan;

1. Geligmis tlkelerin kalkinmighk diizeyini yakalamak ve agmak.

2. Bagkalarnimin hukukunu koruyan bir toplumsal yagama ortami saglamak,

Bireysel agidan,

1. Bireye, bagkalarindan yardim almadan gevresinde olan bitenleri tam ve dogru
anlayacak kadar dil 6gretmek,

2. Bireye, bagkalarindan yardim almadan duygu ve diigiincelerini dogru ve eksiksiz
anlatacak kadar dil dgretmek,

3. Bagkalarindan yardim almadan hakkini arayacak ve temel sosyal sorumluluklarim
yerine getirecek kadar dil 6gretmek,

4. Bagkalarindan yardim almadan segme ve segilme hakkini tam ve dogru kullanacak
kadar dil 6gretmek,

5. Bireyin yapacaft her iste dért asamali olarak (diisiin, aragtir, planla, uygula)
planlama becerisini saglayacak kadar dil 6gretmek.” (Unalan,2001: 2)

Besir Gogiis’e gore “Anadili egitiminde amag, Tiirkgemizle anlama ve anlatma
becerileri kazandirmaktir; bu ise genglere yalmiz kurumsal bilgiler vermekle olmaz. Yiizmeyi,
bir ara¢ kullanmay1 6grenmekte oldugu gibi, dil de yaparak, kullanilarak grenilir”. (Gogiis,
1978: 7)

Dil dgretimi tizerinde uzlagilan kavram ve amaglan, Alemdar Yalgm su bigimde
siralamaktadir:

“1. Algilamaya Yénelik /Cognitive YOImak
aBireyin kendi digindaki bilgileri eksiksiz algilama ve anlamasina yarayacak
kadar dil 6gretmek.
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b.Cagimiz toplumlarinda bir kisinin edinmesi gerekli her tiirlii bilgiyi algilamasina ve
anlamasina yarayacak bir dil 6gretimi vermek.
2 letigime Yonelik (Communicative)

Bireyin bagka insanlarla iletisim teknolojisini de eksiksiz kullanarak kolayca
iletisim kurmasim saglayacak kadar dil §gretmek.
3. Islevsel (Functional) Olmak

Bireyin edindigi dil becerilerini davramglarina yansitabilmesini saglayacak bir dil
Gfretimi vermek.
4. Planlama Becerisine Yonelik Olmak

Dil 6gretiminin 6nemli kavramindan biri de edinilen dilin planlama becerisini

gelistirecek bigimde verilmesidir.” (Yalgin, 2002: 32)

Anadili 6gretimine iligkin hiikiimet programlarindaki ciimlelere bakildiginda, tiim
programlarda, ulusal bir dil anlayigimin vargulandigim goriiyoruz.

“14.8.1923 tarihinde kurulan Fethi Okyar hiiktimeti programinda, “halk lisamyla ve
hatk ihtiyacina muvafik kitaplar yazdirilacakt...”

1.11.1937 tarihinde kurulan Celal Bayar hikiimeti programunda, “Milli sahnemiz
Turk kiiltiiriiniin makesi giizel dilimiz en iyi gekilde telaffuza ve edebi tarzda ifadesini
yayan sanat kaynagi olarak ele alinacaktir.”

27.1.1939 tarihinde kurulan LRefik Saydam hiikiimeti programinda, “Tarih ve dil
inkilabimizin milli ruhun dogugunu ve kuvvetlenmesi verdigi hiz: artiracaktir.
1.4.1975 tarihinde kurulan IV Siileyman Demirel hiikiimeti programinda, “Milli bir
dil politikas: izlenecektir. Dilimizin zenginliginin korunmasina ve gelistirilmesine
onem verilecek, Tiirkge’mizin iki ayr1 dil haline gelmesine yol agan agiriliklardan ve
ilim dig1 zorlamalardan kaginilacaktir.”

26.6.1977 tarihinde kurulan II. Biilent Ecevit hitkiimeti programinda, “Bagka
tilkelerde yasayan Tirklerin ana dillerini ve kiltirlerini yagatmalarina ve
geligtirmelerine, o iilkede dostga iligkiler kurularak katkida bulunulacaktir.
18.11.2002-14.03.2003 tarihleri arasinda gorev yapan Abdullah GUL Hikiimeti
Programinda, “Siphesiz kultirimiizin en 6nemli tagtyict unsuru  giizel
Ttrk¢e’'mizdir. Tiirkge’nin saglikl: bir mecrada gelismesi, islenmesi ve gelecek
nesillere daha zengin bir dil olarak aktaniimasi igin Milli Egitim Bakanhgi, Kiltiir
Bakanligs, Tirk Dil Kurumu, Universiteler ve diger ilgili kesimlerce
gergeklestirilecek igbirligi ile Turk diline gereken dnem verilecektir.” (Ozkan, 2003:
267)
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Anadili egitimine uygun bir yéntem kullamlmadigin ditgiinen Gogiis’iin su belirlemeliri
Snemlidir:

“Anadili egitimi, bir beceri kazandirma ise, bu egitimin yontemi de “etkinlik” olacaktir.
Ogrencilerimizin yazim (edebiyatt), ancak yazinsal uriinleri okuyarak 6Zrenebilirler;
yazmayr mektup makale yazarak Ofrenebilirler; tartiyma kurallarina uymay1 ancak
tartigma iginde Ogrenirler. Gergekte ise 6frencilerimiz anadili derslerinde yeteri kadar
etkin olamyorlar” (Gogiig, 1990: 870)

1.1.3. Dilbilgisi Ogretimindeki Genel Uygulamalar

“Milli Egitim Bakanlhg: Ilkogretim Okullan Tirk¢e Egitimi Programi”’mmn genel
amaglarim incelendigimizde programun anadili 8gretimi agisindan oldukg¢a 6nemli maddeler
igerdigini gormekle beraber bu maddelerin yasama gegmedigini diigiinmekteyiz..

“IIkogretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amact, Milli Egitimin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklariui s6z ya da yazi ile dofru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanhgi kazandirmak;

2. Onlara, gorip izlediklerini, dinlediklerini, okqduklanm, incelediklerini, ve
ditsiindiiklerini, tasarladikiarim sdz ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanhigini kazandirmak;

3. Ogrencilere Turk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlari, Tirkgeyi gelisim
sitreci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimci olmak;

5. Tirli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcifin1 zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu giiglendirmede kendi payina diigeni
yapmak;

7. Sozli ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir triinleri yoluyla, Turk kultiiriinii tamma ve
kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati insanlig sevmelerinde
yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratici diisiinme yollarim kazandirmada

Tirkge dersinin payina diigeni gergeklestirmektir.” ( M.E.B., 2002 :7)
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Oprencinin, igine dogup iginde biiyiidiigii dilinin kurallarmi kavramada zorlanmasi
ona bu kurallar1 6gretim yontemlerimizle yakindan ilgilidir. Oysa, “Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglan”mn iigiincii maddesinde “Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek”
ifadesi yer almaktadir. Dilin kurallarit sezdirmek ile onlari 63retmeye ¢ahismak farkli
sonuglar dogurmaktadir.

Okullarrmizda verilen anadili derslerinde dilbilgisel kurallarin kavratilmasinda, bu
konulann Tiirkge dersinden ayn tutuldugu, derste islenilen metinden ayn olarak ele alindif
bilinmektedir. Oysa dilbilgisel kurallar, Tiirkge derslerindeki metinlerin iginde 6grencilere
sezdirilmelidir.

“1968 Itkokul Programy, dilbilgisini ayr: bir 68reni gibi okutmaktan kurtararak “okuma”

ve “anlatim” la kaynagtinlmasimi ve bu etkinliklerin yaranina degerlendirilmesini
Ong6rmilg; nitekim, bu “program”a uygun olarak hazirlanan &greni betiklerinde
“dilbilgisi” , okuma ve anlatim ¢aligmalariyla kaynagtinlmig olarak verilmeye
caligitmugtir” (Erigen, 1983:49).

“Dilbilgisi deyince aklimiza bir dizi diigtince gelir. Bunlardan en yaygm, dilbilgisinin
herhangi bir dilin yapist hakkinda yazilmig kitap olarak algilanmasidir, Bir inceleme
alaninin siradan ders kitabiyla 6zdeslestirildigi tek alan da dilbilgisidir, herhalde”(Uzun,
1998:13).

Programun iigiincii maddesinde gegen, “Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek”
amacina uygun metinlerin, kitaplarda yer almadigmm goriiyoruz. 7. sumf Ogrencilerine
yafdJmcx eylemlerin dzelliklerinin kavratilmast igin segilen siirde sadece “bir” tane yardimci
eylemle kurulmug bir dize bulunmasi, anadili 6gretimine gereken 6nemi gostermedigimizin

somut kamtlanindan biridir.

COBAN CESMESI
Derinden derine irmaklar aglar,
Uzaktan uzaga goban gegmesi.
Ey suyun sesinden anlayan baglar,

Ne soyler su daga goban ¢egmesi?

Gonliinii Sirin’in agk: sarinca,
Yol almts hayatin ufuklarinca,
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O hizla daglan Ferhat yarinca,
Baglarg akmaya goban gesmesi.
O zaman bagindan agkind1 derdi,
Mermeri oyardi, tag: delerdi.

Kag yanik yolcuya soguk su verdi,
Degdi kag dudaBa goban ¢egmesi.

Vefasiz Asli’ya yol gosteren bu,
Kerem’in sazina cevap veren bu,
Kuruyan yag gonderen bu,

Sizmasi topraga goban gesmesi.

Leyla gelin oldu, Mecnun mezarda,
Bir susuz yolcu yok gimdi daglarda,
Atesten kizaran bir giil arar da,

Gezer bagdan baga goban gesmesi.

Ne sair yag doker, ne agik aglar.

Tarihe karigt1 eski sevdalar;

Beyhude seslenir; beyhude ¢aglar,

Bir sola, bir safa ¢oban gegmesi!...

(Onat, Asim (1999). ilkogretim Tirkge Ders Kitab: 7, Istanbul: Metinler Matbaacilik)

Faruk Nafiz Camlibel’in yukarida yer alan siiriyle 6grencilere yardimer eylemlerin de
sezdirilmesi amaglanmgtir. Sezdirilmek istenen yardumci eylemlerin yukandaki siirde,
sadece bir kez gegmesi diigiindiiriiciidiir. Segilen metinlerin amaca uygun olmasi, anadili
Ogretimi agisindan oldukga onemlidir. Efer var olan metinler amaca uygun degilse,
dgrencilere yonelik yeni metinler olusturulabilir diisiincesindeyiz.

Tiirkge 6gretiminin gerek anadili gerekse yabanci dil 6gretimi olarak ele alinmasi
agamasinda birtakim konularda daha kapsaml ¢aligmalar yapiimasinin zorunluluk durumuna
geldigini sdylemeliyiz. Batili iilkelerin hem anadili hem de yabanci dil olarak kendi dillerinin
Ogretimine yonelik ¢ok onemli akademik galigmalar yaparak yontemler gelistirdiklerini ve
uygulamalar yaptiklarini bilmekteyiz. Bizim iilkemizde de, Tiirkgenin anadili olarak 6gretimi
konusunda belirli bir yéntem ve uygulama zinciri olugturmamiz gerekmektedir, Dénemsel
uygulamalar yerine biitiinlitk tagtyan uygulamalann yalmzca dilbilgisel konular igin degil
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Tiirkge Oretiminin biitiin alanlani igin yaygmlasmasinda yarar vardir. Ulkemizin egitim
politikalarinin  siyasal egilimlerin dogrudan etki alammna girmesi, bilimselligi ortadan
kaldirmakta ve egitimi bireysel igerikli siyasal gekismelerin odagina tagimaktadur. Sekiz
yillik kesintisiz egitim uygulamasi ne kadar 6nemliyse o uygulamanmn hangi yéntemler
cercevesinde yapitlacafi da o kadar onemlidir. Bu dogrultuda disiindiigiimiizde; ders
kitaplarnimizda yer alan her tiirden metnin segiminde de bilimsel Slgiitler dier 6lgiitlerin
oniine gegmelidir. Yardimer eylemlerin o8rencilere kavratilmaya galitldig bir derste
kullanilan metin, amaglarimiza hi¢ de uymuyorsa oturup tekrar diiginmemiz gerekmektedir.
Ders kitabinda yer verilen metinlerin amaglara uygunluk bakimindan genel olarak biiyiik
eksikleri oldugunun yalmzca bir kanitin1 sunmak elbette ki yeterli olmayacaktir. Kitaplarda
yer alan metinlerin, dilbilgisel ya da farkhi alanlardaki amaglanimiza uygunlugu oncelikli
olarak diigiiniiliirse metin segiminde daha bilimsel 6lgiitler olugturabilecegimiz sdylenebilir.
Bu anlamda, ders kitaplarmm, Tiirkgenin farkh alanlarinda yetkin kisilerden olugan bir kurul
tarafindan hazirlanmasinda biiylik yarar goriilmektedir. Bdylelikle segilen metinler;
dilbilgisel konulara uygunluk, estetik diizey vb. yonlerden de amaca y6nelik olacaklardir.

Kisacasy; ders kitaplannda Tiirkgenin s6z zenginligini, dil olanaklarim sergileyen,
estetik bir deger tagiyan metinlere yer verilmelidir.

Ahmet Kocaman gore; hangi asamada olursa olsun (ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite)
anadili §fretiminde kullanilacak ders kitaplarmin yasamla siki bir kan bagi bulunmasi
gerekir. Bu kitaplarda yer alacak metinlerin, dil diigiince Sriintiisii yoniinden, 6grencilerin ilgi
alamm kugaticy, gekici bir yapist olmasi gerekir. (Kocaman, 1990: 858).

Gerek ders kitaplannin, gerekse Ogretmenlerin dilbilgisel terimleri kullanma
konusunda ortak bir dil gelistirmemesi de konunun kavranmasimn zorlagmasmda bir bagka
etkendir. Bir dgretmen “fiil, ekfiil, fiilimsi ” terimlerini kullantyorken bagka bir 63retmenin
“eylem, ekeylem, eylemsi” terimlerini kullanmas: &grencilerin algilarinda terimlerin
oturmamasina neden olmaktadir. Dilbilgisi égretiminde ortak bir dil olugturmanmin bu nedenle
de bir zorunluluk oldugunu diigiinmekteyiz.

Fatma Ko¢ Ozkul, “Dil Bilgisi Terimler Sozliikleri” adli yazsinda, Vecihe

Hatiboglu’nun, Berke Vardar’in, Ahmet Topaloglu’nun ve Zeynep Korkmaz'in dilbilgisi
sozlilkklerini inceleyerek aradaki farklar ve benzerlikleri belirlemistir.
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Biz de arastirmamizin bu béliimiinde s6z konusu ¢alismadan bizim konumuzla iliskili

adlandirmalari buraya almayi gerekli gordiik.

Cizelge 1. Dilbilgisi Terimler Sozliikleri Arasindaki Farklar

Fransizca Hatiboglu Vardar Topaloglu Korkmaz
gerondif ulag ulag zarf-fiil zarf-fiil
infinitif eylemlik eylemlik mastar mastar
participe ortag ortag isim-fiil sifat-fiil
pluriel cogul cogul cogul ¢okluk
reciproque istes istes istes istes
verbe substantif ekeylem ekeylem cevher fiili ek fiil

Dilbilgisel terimlerle ilgili olarak Zeynep Korkmaz ise su goriisleri one siirmektedir:

“Simdiye kadar yazilan dil bilgisi kitaplarinda; konularin siniflandirilmasi,
degerlendirilmesi ve terimlere baglanmas: agisindan, yer yer biitiinityle gelisen sorun
olusturan ve bilimsel 6lgiilere ters diisen durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu da ister istemez
dil bilgisi egitiminde ve yetisenlerin sekillenmesinde bir sikinti, bir ayrilik yaratmaktadir.
Bu nedenle, bilimsel dlgiilerle ve dili sevdirecek metin pargalar ile bezenmis yeterli dil

bilgisi kitaplarma gereksinim vardir” (Korkmaz, 2002: 101) .

Dilbilgisi 6gretimi 6nemlidir, ¢linkii 6grencinin anadilinin yapisini, kurallarini bilmesi
dilini kullanma becerisini artiracaktir. Bunun igin de &grencilerin anadili kurallarint dogru

bilmesi gerekmektedir.

Oya Adalr’ya gore dilbilgisi 6gretiminde “Amag, dilbilgisi 6gretmek degil, i¢inde
yasanan dili kavratmaktir” (Adali, 1983:35). Bu konuya iliskin ¢ok sayida aragtirmacinin s6z

birligi iginde olduklarini gérmekteyiz.

“Dilbilgisi etkinliklerinin amaci, bu alandaki bilgileri, kurallart 6grenmek degildir.
Dilbilgisi etkinliklerinin amact, dogru konusmayi, dogru yazmayi, dogru anlamayi

saglayici, bu amaca yardimet islevsel bir dilbilgisidir. Etkinlik igin ¢ikis noktas,
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okuma pargasi olacaktir. Dilbilgisi ¢aligmalari, smif diizeyine uygun bir bigimde,
Ogrencinin dogru anlamasmi, dofru konngmasimu saglayan igerik ve yontemle
yiiriitiilmelidir”. ( Kavcar, 1995:303)

Ayhan Sezer okullarda dilbilgisi 6gretilmeyen bir tlkenin varacai son noktay: su
ormekle aktariyor:

"Bir ilkokulu ziyaret eden Clinton'un sag kolu politikaci, sirin gérimmeye galigarak, bir
ogrenciden 'patates’ sozciigiiniin gogul seklini yazmasim istiyor. Ogrenci dogru olarak
yaziyor, ne var ki politikact bunu begenmiyor, §grenciye sdzciigiin ¢ogul bigimini yanls
olarak yazdiriyor. Politikaciya yiiklenenler, alaya alanlar oluyor. Kimileri ‘patates’
sozciigiiniin gogulunu yazamayan birinin iilke yonetiminde ne kadar bagarih olabilecegini
soruyor. Kimileri de bir yasa g¢ikarilarak, ‘patates’ sozctiiintin ¢ogul bigiminin
politikacinin yazdig: gibi kabul edilmesini dneriyorlar” (Sezer 1994:114).

Dilbilgisi 6grenmek nigin énemlidir? Ogrencinin dilsel kurallart kavramasinin, onun
anadiline hakim olmasma biiyiik katki saglamak disinda bagka olumlu etkileri de vardr.
R.Hudson “Teaching Grammer” adh kitabinda, dilbilgisi 6gretimin neden gerekli oldugunu
su bigimde agiklamigtir:

“a. Dilsel 6zsaygiy, 6zgiiveni olugturmak

b. Olgiintii dil 6gretimine katk: saflamak

¢. Bagarimi arttirmaya yardimet olmak

d. Yabanc dilleri 6grenmeye yardime: olmak

e. Dilsel ve kiiltiirel hoggorityii arttirmak

f. Bilimsel yéntemi ve ¢oziimleyici diigiinmeyi 6gretmek
-g. Dili kétiiye kullananlara karsi koruyabilmek

h. Dil sorunlarim anlamaya ¢aligmak

i. Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek”. (Hudson , 1992: 181)

Necdet Osam ise, dilbilgisi kitaplarinda dil ile ilgili verilen drneklerin masa bag1 6megi

veya edebiyat kitaplarindan degil insanlarin konustugu dilden almmas: gerektigini
savunmaktadir. (Osam, 1995:48)

Gogiig’e gore, anadili 6gretimine uygun bir yontem kullanmilmadigindan s6z konusu
derslerde 6grenciler etkin olmamaktadir. Tartiyjmann kurallarma uymay: bir 6grenci ancak
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tartisma iginde Ofrenmektedir. Bunun yami sira, anadili 68retimimiz ¢agdas yagsamin
gereksinimlerine kargihk vermemektedir. Tirk ve diinya edebiyatinin gagdas yazarlarmin
yapitlar1 okutulmamakta, anadili 6gretiminde bir biitiinliik saglanamamaktadir. (Gogiis,
1990:870)

S6z konusu konuyla ilgili olarak Sedat Sever’in ortaya koydugu goriisler de
diigiincelerimizi destekler niteliktedir. Dilimizin, yapi, kurallar ve olanaklarimn 6grencilere
uygulamalarla kavratilmasi ve onlarda Tirkgeyi dogru kullanma duyarhigi ve bilincinin
olusturulmasinda anadili temel etkinlikleriyle biitiinlegmis bir dilbilgisi Ggretimine énemli
gorevler diigmektedir. (Sever, 2000 :25)

1.1.4. Eylem Nedir?

Aragtirmamizin odaginda yer alan kavramlara iligkin bazi tammlara yer vermenin
gerekli oldugunu digiinmekteyiz. Dilbilgisel kavramlarn da dogaldir ki tek bir tanmm
yoktur. Her arastirmaci, kendi bulgulan dogrultusunda bir tanima ulagmay: amaglamistir. Bu
dogrultuda biz, farkh tanmimlara yer verecegiz.

“1.Geleneksel dilbilgisinde, 6znenin yaptif1 ya da konusu oldugu isi, olugu, kilig, vb.
6znenin durumuon, varhgmm ya da yliklemle 6zne arasindaki bagmtiy: kigi, say1, zaman
kavramlanm igererek belirten gdsterge. 2. Yapisal dilbilimde, gevresiyle belirlenen, kigi,
sayl, ve zaman belirtileriyle tammlanan, dizim kurucu(eylem dizimi) 6ge.Islevselci A.
Martinet eylemleri zaman, kip ve goriiniis kiplikleriyle birlegebilen yiiklem islevli
birimler olarak goriir.” (Vardar, 1988:101)

Muharrem Ergin konuya “Fiiller hareketleri karsilayan kelimelerdir. Hareket
kelimesini burada tabii, genis manasi ile aliyor ve nesnelerin zaman ve mekan igindeki her
tirlii yapma, olma ve durmalan igin kullamiyoruz.” (Ergin, 1989:266) bigiminde yaklagirken
Dogan Aksan’in “Eylemler, devinme, olug, kilimig, durum gosteren 63elerdir’(Aksan vd.,
1983:202). tammina ulagtifini gérmekteyiz.

Bir bagka tanim da Tahsin Banguoglu’na aittir. “Bir kilig, bir durum, veya olusu, toplu
bir deyimle olup biteni (proces) anlatan kelimeye fiil adin veririz”( Banguoglu, 1988:408).
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“Varliklarin ve kavramlarin eylemlerinin, oluglarmin dildeki karsilhig1 olan kelimelere

ya da kelime &beklerine fiil denir” (Kahraman,2001:102) Tahir Kahraman’a gére;

“Dilimizdeki fiillerin anlam bakimndan gosterdikleri o6zellikler, geleneksel Tiirk
dilbilgisi kitaplarinda ayrmntili olarak incelenmemigstir. Bu kitaplar, fiillerin yapisal
ozelliklerine bagh olarak kazandiklar -gati, kisi, zaman gibi- anlamlan ele alip
incelemekle yetinmiglerdir. Oysa, bir fiilin anlam kapsami, bigim digindaki kimi
etkenlere de baghdir. Fiilin gekimlenmeden onceki bigiminde, bildirdigi eylemin
zamamm ve wniteligini belirleyen anlamlar vardwr. Cekimlenmis bir fiilin anlam
dokusunu da, aldif1 eklerin yamnda, konusan kisinin ruhsal durumu ve konusmanin

yapildig: ortam etkilemektedir.( Kahraman, 2001:102)

Geleneksel dilbilgisi, eylemi; kisi, sayi, kip ve zaman kavramlarin1 igine alan sézciik

olarak degerlendirirken yapisal dilbilim kuramlan eylemi; kip, gériiniis, zaman agisindan ele
alir. “Goriiniig” terimine geleneksel dilbilgisi tanimlarinda rastlamamaktayiz. Modern
dilbilimdeki incelemelerde eylemlerin goriiniis diizlemi iizerinde de durulmaktadir. Berke

Vardar, goriiniisii su sekilde tanitmlamaktadir:

“Eylemin anlattgi is, olus, edim vb.ni konusucunun nasil gérimdiigini belirten
dilbilgisi ulami. Zaman ulamindan aynlan goriiniis, eylemin, bitmigligi, bitmemigligi,
baglangici, gelisimi, sonucu, yinelenisi, vb. bakimmdan ele alindigini vurgular, Kimi

dillerde goriiniigiin 6zel dilbilgisel 6geleri vardir.,” (Vardar, 1988:111)

Dogan Aksan, eylem gekimlerinde gorimniis bigimine &mek olarak segtigi

Akbal’a ait metinden hareketle goriiniis ile ilgili gu agiklamalara yer vermektedir:

“Bagka bir resimde babamla bir masa bagindayiz, kiraz yiyoruz. Sirtimda golf elbisem
var, ayak ayak iistiine atmisim. Bir tekinde uzun pantolonlu, mahzun bakmaktayim.

Resimlerin tozunu siliyorum,”
( Oktay Akbal, Ikisi, 85)

“Bu pargadaki ¢ekimli eylemlerden yiyoruz, atmisim, bakmaktayim ve son tiimcedeki
siliyorum arasinda, konumuz agisindan $nemli ayrimlar vardir. Ozellikle yiyoruz ve
siliyorum, her ne kadar simdiki zaman gekimi iseler de bunlardan ilkinde, gegmiste
gegen, o an igin gergek olmayan bir olayin anlatimu, ikincisinde ise, iginde bulunulan
ana doniis s6z konusudur. Ancak siliyorum’da da yine tam bir simdiki zaman anlammin
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bulundugu s6ylenemez. Aym bigimde, afmugim belitsiz gegmis zaman g¢ekimi de
biitiiniiyle belirsiz gegmis zamant yansitmamaktadir”(Aksan, 1983:209).

Eyleme iligkin tanimlar boyle bir goriniim sunarken kip ile ilgili tanimlarda da
geleneksel dilbilgisi anlayisi ile modern dilbilim anlayist arasinda farklar oldugu
goriilmektedir.

Tiirkge dilbilgisi kitaplarinda kip kavrami, genel olarak “zaman”dan ayrilmamigtir.
Zaman ve kip terimleri birbirlerine kangtirdmakta, birbirlerinin yerine kullanilmaktadir,

“Kip (Alm. Modus, Fr. mode, Ing. mood, mode ) : Eylemin belirttigi olus kargisinda
konusucunun tutumunu, bir bagka deyisle, salt bildirmeyle mi yetindigini, yoksa bir
yorumda mu bulunduBunu, istek, dilek, kogul, gereklik, buyrum mu anlattifim gosteren
eylem bigimlerinin 6zelligi. Zaman terimi gibi kip terimi de gergekte salt bir nitelik
tagimaz. Bir kip, birden gok kipsel deger anlatabilir. Kimi durnmlarda stzdizimsel
zorunluklara bagh olarak kipsel deger ortadan kalkabilir. Tiirkgeye iligkin
betimlemelerde kip kavrami zaman kavramiyla ¢ogu kez kangr, kip yerine tarz terimini
kullanip zaman yerine kipi kullananlara bile rastlamr. Pek gok simiflandirma varsa da
genellikle bildirme kipleri (belirli gegmis, belirsiz gecmis, simdiki zaman, gelecek
zaman, ve genis zaman) ve isteme kipleri (istek, dilek-kosul, gereklik, buyrum)
birbirinden ayirt edilir”(Vardar,1988:141).

Bu konuya iligkin degerlendirmelerin bazilarma- yer vermenin uygun olacagi

kanisindayiz.

“Kip, eylemlerle dile getirilen devinim, olay, olug, kilmisla ilgili anlatim bigimlerine
verilen addir”(Aksan,1983:239)

“Nesnelerin yaptiklar1 hareketler iki gesittir: ortaya ¢ikan veya g¢ikacak olan
hareket, ortaya gikmas: tasarlanan hareket(agti ve agsa gibi). Bu iki hareketin geklini
kangtirmamak igin kik veya eylem govdesi ayn ayn sekillere girer. Bu durumda bir
kisim eylem sekiller ortaya gikan veya gikacak olan bir hareketi bildirirler. Bu eylem
gekillerine bildirme kipi adim veriyoruz. eylem sekillerinin diger bir kisrm ise
tasarlanan hareketi ifade ederler. Bunlara da tasarlama kipleri diyoruz (Ergin,
1989:273)
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Fiillerin, “zaman” ya da “dilek” yiiklenerek anlatimda kullamlabilecek kaliplara girmig
ve bir kisiye baglanmug bigimlerine “kip” denir (Kahraman, 2001:128)

Kip kavramina iligkin tanimlarda bir bitiinlik gézlenememektedir. Séz konusu
kavrama iliskin tamimlarda genel bir uzlasiya vanlamadifimi goérmekteyiz. Geleneksel
dilbilgisi yaklagimiyla modern dilbilim tammlari arasmda belirgin farklihklar goze
carpmaktadir, Aragtrmamizin konusu, dogrudan bu tammlar arasmdaki farklibiklar
olmamasma ragmen kavramlar iizerindeki farkli yaklasimlari burada sunmakta yarar
gormekteyiz. Ciinkii, Tirk¢e 6gretiminde ortak bir dil kullammina iliskin kargilastigimiz
sorunun nedenlerinden biri de kavramlar tizerine genel bir uzlagmin saglanamamig olmasidir,
Tirkge 6gretiminde, éncelikle, dilbilgisel konulan da kapsamak iizere, terimlere iligkin s6z
birliginin saglanmasmin gerekli oldugunu diginmekteyiz. Merkezi bir yapilanmanin,
Tiikgenin anadil olarak 6gretiminde énemli bir agilim saglayacag: kesindir. Tammlardaki
farkhiliklar, dogal karsilanmakla beraber egitim ve 6gretimde belli bir saydamliga ulagilmasi
zorunlulugu vardir. Ders kitaplarinda yer alan kullanimlardaki farkliliklarm heniiz ilk63retim
asamasindaki  6grencilerce  kavranmasimin  beklenmesi  egitimsel  amaglarimizi
gerceklestirmemize olanak saglamayacaktir. Birgok Tiirkge Ogretmeni igin bile kavram
karmagasi yaratan s6z konusu adlandirmalar, &grencilerin goziinde iginden ¢ikilmaz bir
sorun olarak gériilmektedir. Bu nedenle, Ggrencilerimizin dilbilgisel kavramlardaki
yetkinligini geligtirmek igin ige tamimlarda ve adlandirmalarda biitiinliigiin saglanmasiyla
baslamaliyiz diye disinmekteyiz. Nitekim, Ertufrul Yaman, séz konusu alana iliskin
iilkemizdeki genel goriiniimii agagidaki bigimde simflandirarak tammlardaki farkliliklan
sunmaktadir. Egitim ve ogretimde asafida belirtilen yo6nelimlerden hangisini nigin
kullandigimizi etraflica tartigarak belirlemeliyiz.

“ 1. Banguoglu, Hatipogly, Ediskun, Gencan, Adali, Deny gibi aragtirmacilar ve Tiitkge
Sozlikk, “kip” kavramini, “zaman” kavramm ile kisi ve teklik-gokluk eklerinin
birlesmesiyle ortaya ¢ikan yapi olarak ifade etmektedirler.

2. Ergin, Bilgegil, Ugok vb. aragtrmacilar ise, “kip” kavramum, fiilin bildirdigi is,
olus veya hareketin yapilis sekli, hareketin nasil gergeklestigi tarzinda ortaya koyarlar.
Bu aragtirmacilara gére, “zaman” kavram, “kip” iginde ikincil bir islev olabilir.
3.Aksan, Dilagar, Topaloglu ve Vardar ise, “kip” kavramim, “zaman”, “kisi”, “nasilik”

ve benzerlerinden gok daha genig olarak hareketin gerceklesmesinde 6zel ruhi

durumlar, ortaya ¢ikan yorumlar seklinde ifade etmektedirler.” (Yaman,1999: 13)
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Aragtirmamuz sirasinda 6grencilerimize kavratmaya calistigimiz bir diger konu da
eylem gatilariydi. S6z konusu kavrama iligkin goriigler agagida belirtilmigtir.
inceledigimizde,

Eylem catilanyla iligkili tammlan farkli  tanimlamalarla

kargilagmaktayiz. Bilal Yiicel, sdéz konusu terimin tanimlamalarmda i¢ gruptan soz

etmektedir.

Birinci grup: Kaya Bilgegil, Tahir Nejat Gencan gatiys; fiillerin 6zne ve nesneye goére

durumu olarak ele almislardir.

Ikinci grup: Hamza Ziilfikar, Vecihe Hatiboghi, Dogan Aksan, Nurettin Kog ve Zeynep

Korkmaz, fiilin 6zne ve nesne durumlarina gore belirli ekler alms degigik sekli.
Ugiincii grup: Jhon Deny, Tahsin Banguoglu, Haydar Ediskun Berke Vardar ve Ahmet

Topaloglu'nun eserlerinde ¢ati, 6znenin fiile belli bigimlerde ilgili olmasma goére

olugturulmug sekil olarak tammlanmigtir. (Yiicel, 1999: 156)

Konu ile ilgili dilbilgisi terimleri sozlikklerini inceledigimizde, ortak bir dilin

olusmadigim goriiriiz.

Eylem ¢atilarina iligkin terim sézliikklerinde yer alan agiklamalar asagidaki Cizelge

2.’de sunulmustur,

Cizelge 2. Dilbilgisi Sozliiklerinde Catt

HATIBOGLU 1978 VARDARI1980 TOPALOGLU 1989 [KOC 1992 KORKMAZ 1992
d Sevin-, taran-, dayan-, | Sevin- Korun-, kagin-, soyun-, | Bogan-,  gdrin- | Aln-, ¢ekin-, soyun,
6 soyun-, giyin-, ¢ekin-, | Soyun oéviln-, déviln-, yorul-, | .gezin-sevin-// sevin-, tutun- // yeril-,
n yorul-, yaml-, aly-, | Gelig dzil-, sitkil,  bizig., | bizil-saril, dzil-, | durul-, tutul-, yaml-,
s gelis- kizig-, kapil-// gelig-, alig- | yorul-, /alis-, gelis-,
: erig-, kokug- tutug-,olug-, yetig-, yrlig-
o sevin-, giizelleg- (Orneksiz) | giyin- (-e) agil-, karig-

(Orneksiz) gelis-, agil-, girig-

¢ gorigtirdl-,  yaptinil-,
o tamgtiril-, birlegtiril- Yok yok yok yok
k
G
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e Sevil-, giril-, | Agil- gidil- jarl-,vakil-
4| et dovill-, yaptirl-, | Getiril- Yapul-,veril- konugturul- goril-alin-baglan- | giril-veril-,alin-, silin-,
i getiril-, yen-, baslan- Baglan- Getiril, bilin-, beslen- okeun-, bulun-, | bulun-, galin-, oynan-
1 SOplen, Bilin | cvrereenenninnssssnsssssnsssanne
g yapil-, ditzeltil-, baglan- (Brmeksiz) dupul-, gorille, galin | T— agil-, yazil-,
e (Brneksiz) | zorlan-
n
Ezdir-, attr-, agiklattir-, | Yazdir- igir-, | Aldir-, kanigtr- gasir-,

t Sevdirr-, soylettir-, igir- galdwr-yaptir-/figir- doyur- okut- aldirt-, karigtirt-, oturt-
ATl ISR A I N b

Konugturt- § . , kazdir- | i,
S (S [SOPRUOUOOROORII bitir-, doyur-, | yaylandir-,
g rcir-yapzrt- ‘I;;.Jat- (orneksiz) agtir-,aldir-,siirdir- okut-, édet- yaklagtir-
¢ ,agirlat-,bellet-,yaptirt=
n
i
k alin-
i Yok yok atil-, tutul-, sial-, yok
1
i
3
i Gorily-, gitlilg-, dovig-, (istag) Aglag- tang- Qekis-, kagig-, bozug-,
$ aglag- (Orneksiz) bulug-, sevig-, bekleg-, | .kogus-géris-oyna | konug-, gérig-, dgig-,
T [ vimrsnsiine | ereereseseceneseens kogug- anlag-, VUrig, | ceroenesereressenns
e 2drig-, gitlitg- gorilg-, glls-, | eeenerecenennnnenenns sevig-, gitlilg-, goris-,gilig-ugug-
$ kogus-, gililg-, dogis- | ceevrereersrrasannns

(Srneksiz)

o Cikar-, gider- // yedir-,
1 (Srneksiz) konugdur-,  bildir- //
d yok duyur-, yaur- // akit-, yok yok
u uyut-, ugur-, | arkit-// uyut-, aglat-
r sldar-
g
n

yok yok yok yok (“gatt ekleri”
o maddesinde '
1 belirtilmigtir.)
1 L (N N [POOUOROORUURTN
m alma-, yazma- ¢alogma-
s
u
z

Kaynak: Yiicel (1999: 158)
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1.1.5. Ulkemizde Tiirkge Derslerinde Yaygimn Olarak Kullanilan Ogretim Yéntemleri

Tiirk¢enin anadili olarak 6gretimi konusunda uygulanan yontemlerin genel anlamda
bir biitiintik tagidigint séyleyebiliriz. Ancak, s6z konusu biitiinliik ne yazik ki olumsuz bir
goriniim sergilemektedir. Gelencksellesen 6gretim yontemimiz, diizanlatima dayali bir
ogretim yontemidir. Dolayisiyla, biitiinliik tajidifim vurguladigimiz §gretim yénteminin
genel ozelliklerinin amaglarimiza ne 6lgiide uygunluk tagidigt tartigmalidir.

Tiirkge 6gretiminin en fazla fizerinde durulmasi gereken alanlarindan biri de dilbilgisi
ogretimidir. Yalmzca anlattma dayali bir Ogretim yonteminin sakincalan, dilbilgisi
Ogretiminde daha da belirginlik kazanmaktadir. Dilbilgisinin en basat 6zelligi, kurallardan
olusuyor olmasidir. Ulkemizdeki yaygim uygulamalarm, séz konusu kurallarn anlatimi ve o
kurallarin smif iginde birkag uygulamayla pekistirilmeye galigilmas: bigiminde oldugunu
bilmekteyiz.

Tiirkge 6gretiminde 6zellikle dilbilgisine iliskin konularn 6gretiminde geleneksellesen
uygulamalarin amaglarimizla ortilgmedigi diigiiniilmektedir. Bu konuyla ilgili sorunlarin ¢ogu
ogretmenler tarafindan dillendirilmekte, fakat biitiinliik igeren bir izlence yoksunlugundan
dolay1 goziime ulasilamamaktadir. Universitelerimizin egitim fakiiltelerinde ilgili boliimlerin
alan bilgisine yoénelik egitimi verilirken 6gretim yontemlerinin gereksinim duyuldugu oranda
agirlik tagimadigt goriilmektedir. Bu kanmimizi, pek ¢ok 6g£etmenin yonteme iligkin
yakinmalarn ve ¢oziimsiizlitkk yasamalart desteklemektedir. Oysa, §gretmenligin bir anlamda
Ogretme sanatt olarak diisiiniilmesi ve 6gretimin de bu inang dogrultusunda tasarlanmasi
gerekmektedir.

Pek gok 6gretmen kimi derslerinin ne denli verimli gegtiginden ve dgrencilerin dersten
ne kadar c¢ok hoslandiklarindan s6z eder. Sorun olan konunun adlandirilmasi, aym
ogretmenin kimi derslerinin hem kendisi hem de &grencileri igin nigin sikici oldugunun
belirlenmesiyle iligkilidir. Rastlantisal bir bigimde dogru yontemleri kullanmak, egitim ve
dgretim gibi konularda da ortaya gikabilmektedir. Onemli olan, verimli gegtigi diisiiniilen o
derste rastlantisal bir bigimde kullandigimiz o yontemlerin genel bir uygulayim durumuna
getirilmesidir. Dersinin verimli gegtigini séyleyen her 6gfet1nenin anlatimlannda dikkat

ceken Ozelligin, Ofrencilerin derse etkin katihm saglamasiyla iligkili oldugu ¢ok sik
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gozlemlenen bir durumdur. O halde, 6grencilerin derse etkin katilimlarmin hangi kogullarda
gergeklestiginin kapsamli bir bigimde ele alinmasinin bir zorunluluk oldugunu vurgulamak
gerekmektedir. Hangi nedenle derse etkin bir bigimde katildigimi belirleyebildigimiz
6grencinin, hangi nedenle derse etkin bir bigimde katilmadigimi da rahatlikla belirleyebiliriz.
Ise, sorunlarm nedenlerini belirleyerek baslamak yol agic1 bir yéntem olarak benimsenebilir.
Derslerin verimli gegmesinin ya da amaglara uygun bir dersin tek kosulunun yalmizca
yontemle iligkilendirilemeyecegini belirtmekte yarar var. Ancak, egitim ve ﬁgretimdé
verimlilifin saglanmasinin olmazsa olmaz kogullarindan birinin de “yéntem” oldugu

unutulmamalidir.
Demirel (1999:97)’e gore, dilbilgisi 6gretim yontemiyle ilgili bashica ilkeler sunlardir:

“1.Dilbilgisi kurallar sézden ve yazidan ayr1, hazir songlar olarak 6gretilemez, boyle bir
dgretim, dil kurallarm ezberlemeye aligtirip, uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen
once oOgretecefi sorunu saptar. Bu sorun tizerinde ornekler bulur. Omekler
konusmalaidzm, okuma pargalanndan, dilbilgisi kitaplarindan almabilir. Bunlan
Ogrencilerle birlikte inceletir, benzerliklere dikkat ceker. Benzerlikler, bir kural olarak
6grencilerle birlikte saptanir, Bdylece 6retim, gézleme dayanan bir timevanm ySntemi
izlemig olur. Gézlemlerle, kural ¢ikarmalarda ogrencilerin eski bilgilerine dayamlir,
bagka deyisle, bilinenden bilinmeyene gidilir.

2.Yalmz dilbilgisi kurallanmn &gretilmesiyle yetinilmez, bunlarin 6grencide birer beceri
ve ahgkanlik durumuma gelmesi igin ahigtirmalar yaptimlmalidir. Ofrencinin yazma
ddevlerinde ve bagka etkinliklerinde bu kurallara uymas: izlenmelidir. Ogrencilerin
yaptif1 yanhglar, bu kurallarla agiklamip, diizeltilmelidir.

3.0gretimde gikis noktasi, 6grencinin karsilastign dil sorunlar1 olmahdir, bagka deyisle,
6grenci hangi kurallan bilmiyorsa, bu ders konusu olmalidir. Ancak bdyle §grencilerin
Ogrenme gereksinimlerine kargilik verilebilir ve onlann ilgileri ¢ekilebilir. Sorundan yola
ikig, gorevsel bir 6gretim yoludur. Ogretmen, dilbilgisi konulann1 ve sorunlarint yalmz
yazma ddevlerinden almayabilir, Ogretmek istedigi konular, okuma dersinde incelenen
yazilarda da gosterip, bunlan 8grenmeyi bir gereksinim olarak $grencilere duyurabilir.
Sorunlarn iglenis smulanm 6grencilerin siif diizeyleri ve ilgileri belirler. Dilbilgisi
konulan, bir siufta bitecek yalin sorunlar degildir.

4 Kurallarin 6gretilmesinde 8grenciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek
derinlikte bilgi verilmeli, sorunu agiklayacak, tanitacak zengin &rnekler, degigik durumlar
tizerinde gahsiimalidir, Ornegin, nesneyi “Ali cam kirdr” ciimlesinde tek bir sézcik
(camu ) olarak 6Zrenen Ggrenci, bu 6feyi hep tek sozciik olarak arar. Oysa Tiirkgede bu

nesne “pencerenin camuni, bizim evin penceresinin camum, okulun alt katinda 3-C
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sifinin batt yéniindeki birinci pencerenin camim” bigimlerinde goriilebilir. Ancak béyle
6rneklerle zenginlesmis bir 6gretim, 6grencinin dile egemenligini saglayacaktir.

Kural disi kaymalar, aykiriliklar da yeterince iglenmelidir. “Okula gidiyorum” giderim
demektirBir yere verilmig kisi adlari ayn ayn yazilir ama “Mustafakemalpaga,
Haydarpaga” gibi 6zel adlarmn kurala ayriks: yazimlarina dikkat gekilmelidir.
5.Dilbilgisinin biitlin sorunlan, yaln degil, ciimle iginde ele almmahldir. Cinki
diiglincelerimiz, ciimle olarak anlatilir ve ciimle olarak bigimlenir, sorunlar bu
bigimlemelerde, ciimle iginde belirtilir: Noktalama isaretleri ciimle disinda agiklanamaz.,
Ad durumlari, eylem gekimleri ciimleye kolayca baglanr. Adla, sifatla betimlemeler de
Ornek olarak alinacak ciimle iginde agiklanmalidir,

6.Dilbilgisi gézlemleri, aliguirmalar yapay Ornekler tizerinde yaptiriimahdir. Segkin
yazarlarin eserlerinden ahman pargalar, konugmalarda gegen s6zler incelenecek Grnekleri
olusturulmalidir. Cocuklann ilgilendigi konular tizerine, onlarda kendi kendine etkinlik
uyandiran, daha iyisi kendilerinin yazdiklan yazilann ciimleleri tizerinde alistirmalar ok
daha etkili olacaktir.

7.Dilbilgisi dersi, bagka anadili etkinliklerine bagh olarak okutulmalidir. Dilbilgisi
kurallari dilde yasar ve dilin kullamgim diizenler. Bu niteliyle dilbilgisi dersi, dilin
incelendigi okuma dersine ve dilin kullamldig1 anlatum etkinligine kendiliginden baghidir.
Opretmen, dilbilgisi alismalarin, okuma ve anlatim etkinliklerine gézlem, sorun bulma,
uygulama ve yanlislan diizeltme yénlerinden baglamalidir, Dilbilgisi sorunlarmn ayn
ders saatlerinde incelenmesi daha uygun olur, ¢iinkii bu sorunlar ayri zaman alacak
Slgiide kapsamli ve 6nemlidir,

8.0prencilerin ellerinde bir dilbilgisi kitabimn bulunmasi, 6grencilerin kural, ek ve
alighirma igin bu kitaba bagvurmalarim saglayacaktir.”

Ulkemizde, dilbilgisi dgretimine gok erken yaslarda baslandigim savunan ve bunu

olumsuzlayanlar arasinda yer alan Siikrii Unal su goriisleri 6ne siirmektedir:

“10 yasmdan itibaren dil bilgisi dgretimine gegilmelidir. Cocuk biilug ¢agina kadar
beyninin sag yansmm kullaniyor, sol yansim ise bililug cagmdan sonra kullahmaya
basliyor. Beynin sol tarafi yaratici, sag tarafi ise mantiksal olarak ¢ahigmaktadir. Bu
nedenle dil bilgisi 6gretimi ¢ocufun mantiksal diigiinmeye bagladifi agamada
baglamalidir” (Unalan, 2001: 4)

Ulkemizde var olan uygulamalara yonelik olarak yapilacak elestirilerin ilki, yurt
genelinde bitinlikli bir yéntem sorunumuzun olmasiyla ilgilidir. Anlatima, bulusa ya da
aragtirmaya dayali oldugunu savladiimiz 4gretim yontemlerinin bile genel bir izlenceye
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doniigmedigi bir gergektir. Aktif 6grenme adi verilen 6gretim yonteminin Snemi bu noktada
ortaya ¢ikmaktadir. Aktif 6grenme, rastlantisal bir bigimde ulagtifimiz 6gretimsel dogrularm
belirli bir izlenceye dayandirilmasi ve bilimsel bir biitiinliige ulagtirilmasi bigiminde
tamimlanabilir. Turkgenin anadili olarak &gretimi, yalmzca kurallarin dogrudan aktarim
olarak diiginilldigiinde Ogrencilerimizin de kurallara kargt ezbere dayali bir tutum
gelistirdikleri goriilmektedir.

Dil &gretiminde yéntemin &nemi konusunda, Sitkrii Unal su disinceyi one

siirmektedir:

“Dil dgretimi bir yontemin basarisim 6lgmek igin iig temel ilke vardir: algilanabilir
olmak, iletisimsel olmak, iglevsel olmak. Ogrettigimiz dil, gocugun gevresini kolayca
algilamasina yardimer olmahdir. Oprettigimiz dil, gocugun kolayca iletisim kurmasm
saglayacak derecede opretilmelidir. Opretilen dili gocuk sokakta ve giinliik konusma
dilinde rahatga kullanabilmelidir. Mevcut Tiirkge kitaplanimuz daha gok algilamaya
yoneliktir. Cocuga bir yeri tarif etmesi stylendiginde, telefonla konusmas istendiginde
sikntt ¢ekiyor. Bunun scbebi, ogretilen dilin iletigimsel ve iglevsel olmamasidir”
(Unalan, 2001: 3)

Begir Gogiis’e gore, iilkemizde anadili 6gretimi fizik, biyoloji vb. dersler gibi 6grenme
konusu olarak goriilmektedir. Bu nedenle de derslerde dilbilgisi kurallan ezberletilmekte, s6z
konusu kurallar1 ezberleyen oOgrenciler de bu kurallan kendi yazlarinda uygulamaya
alisjamamaktadirlar. Oysa, anadili 6gretimi 6grenmenin yaninda, kullanmay1 6grenme daha
dogrusu beceri kazanma etkinligidir. (Gogiis, 1992 12-14).

Emin Ozdemir, anadili dersini bir bilgi ve kural belletme dersi olmaktan gikarip bir
yagant1 kazandirma dersine doniistirmemiz gerektigini vurgular. (Ozdemir, 1990: 857).

Yukarida da belirtildigi gibi; anadilinin genel kullammuni bilmekte olan bir gocugun
dilbilgisel konulan kavramakta yagadig1 sorunun asil nedeninin betimlenmesi gerekmektedir.
Tirkge 6gretiminin neyi amagladigimin daha somut ciimlelerle adlandinlmasi bu soruna
biiyikk olgiide ¢6ziim getirecektir. Anadilinin bigimsel birtakim 6zelliklerini kavrama
konusunda o&grencilerin yagadigi sikitilann agimlanmasinda bilimsel yéntemler boylesi
¢alismalan zorunlu kilmaktadir. Diigiinen, algilayan, hisseden, yorumlayan, sevinen, iiziilen,

aglayan ya da gilen bir varlik olarak insanoglunun en kolay kavramasi gereken alanlardan
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birinin de kendi anadili olmasi kadar dogal bir sey olamaz. Suda yiiziip suyu tanmimlayamayan
bir balik degildir ¢iinkii s6z konusu olan. Cocuklarin giindelik yasamlarmda masala vb.
anlatilara ilgi duymalarma kargm tarih derslerinde sikilmalarnin gerekgeleri bizim
konumuzla yakindan ilgilidir. Iginde bulundugu cografyayi, sosyal gevreyi ve dogay
dogumundan bagslamak iizere anlamlandnmaya caligan insanmin, kendini ifade araci olan
adilinin 6zeHik1§ﬁne kars1i Onyargilar tagimasmin da nedenleri olsa gerek. Aktif 6grenme
yontemi 6grencinin duygu ve diigiince ditnyasinin gerektirdigi bilimsel bilgilere dayali bir

6gretim modeli 6nermesi bakimindan da ayrica énemlidir.

1.2. Amag

Egitim sozciginin farkli baglamlarda farkli amaglarla kullamldiina sik sik tamk
oluruz. Egitimin bilimsel anlamda nasil bir islevi olduguna yoénelik Server Tanilli’nin
asagida yer alan diigiinceleri oldukga ilgi ¢ekicidir.

“Insanin, “en degerli sermaye” oldugu sozii dteden beri bilinir. Egjtim, iste o sermayeyi
edinmenin yollarindan biri ve basta geleni. Insan yavrusunun, biyolojik olarak insana
Ozgii yetilerle diinyaya geldigini, ancak “insanlia aday” oldugunu biliyoruz. Onu
topluma kazanmak egitimle oluyor. Hayvan, iggiidiisityle vathfini siirdiiriiyor; insan
topluluklarmin siirekliligini saglayan ise egitim. Sunu da biliyoruz: egitim, toplumdaki
kiiltiir birikimini geng kugaklara aktarmak, bu arada eski kusaklarm kendi -tipki-
benzerlerini {iretmek icin girigtikleri gabalanin tiimii aslinda”(Tanilli, 2000: 21).

Giiniimiizde egitim, okullarin tekelinden ¢ikms gibi gériiniiyor. Yagam boyu egitim
felsefesi gittikge yaygnlasti. Ditsiinen, sorgulayan bireylere duyulan gereksinim her firsatta
herkes tarafindan soylenir bir bigim aldi. Kammizca, disinen, sorgulayan bireyleri
yetistirecek okullarda s6z konusu Ozelliklerin olusumuna katk:i saglayacak yontemler
uygulanmiyor. Bizce, 6grencinin, sirada oturup hareket bile edemedigi, siirekli 6gretmenini

dinlemeye ¢aligtif1 siniflardan yetismeyecektir sorgulayan 6grenciler.

Biz de yukanda andigimiz gerekgeler dogrultusunda bu aragtirmamizda, dilbilgisi
ogretimindeki  geleneksellegmis yanliglan  vurgulanmaya ve Ogrencilerin  anadili

ogretimindeki gelisimlerine katki saglayacak ¢agdas yOntemlerin ortaya konulmasina
caligtik.
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Aragtirmamizda, dilbilgisi 6gretimi ile ilgili baz1 belirlemelere ulagmay1 amagladik.
Bu belirlemeleri genel olarak séyle simiflandirabiliriz:

1. Anadili §gretiminin bir biitiin oldugu disiinilmesine ragmen, dilbilgisi ad1 altinda
ayr bir ders yapmaya ¢aligilmasinin sakincalan bilinmektedir. Dilbilgisi kurallarmi
anadili 6gretiminden ayn diigiinmek bizi yanlsa siriikleyecektir.

2. Dilbilgisel kurallan 6grencilere Ogretmenin yeterli olmadigim goérityoruz. Bu
kurallanin 6grencide aligkanliga doniigmesi, 6grencinin sadece Tiirkge dersi igin
degil tiim dersler i¢in bu kurallan uygulamas: gerekmektedir.

3. Dilbilgisel kurallar o6gretilirken, bir biitinden yola g¢ikmanin dogru oldugunu,
Ogrenciye verilen bir metin tizerinde konunun gésterilmesi, s6z konusu kurallar ile
ders arasmdaki kopuklugu giderecektir.

4. Tirkge dersinin; anlama, anlatim, dilbilgisel ¢aligmalar ve yazi olarak bir biitiin
oldugunu séylesek de Tiirkge kitaplarmi inceledigimizde bu amaca uygun metinleri
bulmakta zorlamyoruz. Segilen metinlerin programda yer alan amaglara uygun
olmadig: kamsindayiz.

5. Dilbilgisel kurallarn 6gretiminde yasanan en bityiik sorunlardan birinin de segilen
yontemlerden kaynaklandigi ortadadir. Ogretmenin, “eylem”in tammim yazdirarak
bagladig: bir dersin ne kadar yararli olacagi konusunda kaygilarimiz bulunmaktadir.

6. Bazi smiflarda 6gretmenlerin dilbilgisel kurallart ¢gretmek amaciyla séz konusu
kurallara gereginden fazla agirlik verdigini, bazi smuflarda ise tam tersi
uygulamamalarin oldugunu gézlemekteyiz. Kammizca bu kurallarm 6grenciye
aktariimasinda zamanin degil uygulanan yéntemlerin 6nemi bityiiktiir.

7. Ilkogretim kademesini bitiren 6frencilere yonelik yapilan smavlarda 6grencilere
daha gok kavrama, anlama yonelik sorularin yoneltilmesi, 6gretmenlerin dilbilgisel
kurallan ezberletme 1srarlarmin da yersiz oldugunun bir gostergesidir.

8. Opretim yontemlerimizde dilbilgisi kurallarmi, genel olarak 6grenciye sanki ilk kez
goriiyormus gibi anlatma yolunu segiyoruz. Oysa tam tersi her alandaki gibi bu
derste de ozellikle onun ¢ok iyi bildigi bir seyi hep birlikte adlandirmaya
calistigimizi anlatirsak daha bagarth sonuglar almabilecektir.

9. Talim ve Terbiye Kurulu'nun da ders kitaplarindaki terimlerin ya da dilsel
kullamimlarn biitiinkik tagimasini konusunda galigmalar yapmasi gerekmektedir.
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Tiirkge kitabinin birinde “eylem™ olarak gegen sdzciigin bir diger Tiirkge kitabinda
“fiil” olarak ge¢mesi, 6grencilerde kavram kargasasina yol agmaktadir,

Bir gocugun dilsel geligimini inceledigimizde, ¢ocugun dili kazanmada algisal ve
biligsel geligiminin ¢nemi bityiiktiir. S6z konusu gelisimlerinde herhangi bir sorun

yagsamayan gocuk, anadilini kendiliginden 6grenir.

Yukarda dile getirdigimiz diigiinceyi destekleyen bir goriis de Giilgin Alpoge’ye aittir:
“Cocugun anadilini 6grenmesi igin dili duymasi, dille deneyimleri olmasi gereklidir. Cocuga
dili 6gretmek i¢in 6zel bir gayret gosterilmedigi halde gocuk dilin yapisini ¢ézer ve dgrenir”
(Alpoge,1991: 64)

Dilbilgisel kurallarm o6gretiminde yasanan sorunlann g¢ocuk, okul ¢aginda
yasamaktadir. Okul 6ncesi dénemde, anadilinin ¢ogu yapisim zaten hisseden gocuk, is bunu
adlandirmaya geldiginde sorun yagamaktadir. Bu konudaki gériiglerimizin biyiik kosutluklar
tagidig1 Giilgin Alpoége’nin “Cocuk ve Dil” adli kitabindan bazi béliimlere aragtirmamizda
yer vermek yararli olacaktir.

“ Cocuk, yalmzca 6zne ve yiikklem degil, anlatmak istedigi olay ve nesne ile ilgili

biitiin 6gelere deginebilir. Yani “isi yapan”, “yapilan eylem” ve “etken olan” her sey
ciimlede yer alir” (Alpoge, 1991: 65)

Giintimiizde, ilkogretim 7. smf programinda yer alan etken gati &6grencilerin,
anlamada oldukg¢a zorlandig1 kurallardan biri olarak diisiiniiliir. Oysa, Giilgin Alpge’nin de
belirttigi gibi, gocuk s6z konusu yapiyi, okuléncesi donemde kullanabiliyorken, on fig- on
dort yaginda soyut iglemleri yapabilecek bir dénemde, neden etken gatihi eylem kuralimi

kavrayamasm?
Yaptigimiz arastirmamizin temeli de yukandaki soru tizerine kurulmugtur.
Yukanida  belirtilen sorunlar dikkate alinarak, bu aragtrmada, ilkégretim

ogrencilerinde, aktif 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretimin dilbilgisi bagarisi tizerindeki

etkisinin incelenmesi amaglanmugtir.
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1.2.1. Anadili 6gretiminde Basariy1 Artirma Yontemleri

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Programi’nda, dilbilgisi béliimiiniin 6zel amaglarm:
inceledigimizde, s6z konusu amaglara ulagmada biyiik sikintilar yasadigimiz gergegi ile bir
kez daha karsilastik. Ogrencilerimizin, programda yer alan maddelerden g¢ogunu
uygulayabildikleri konusundaki giiphelerimiz artti.

“OZEL AMAGLAR

Oprencilere bilingle:

A 1. Anlamlarna gore ciimleleri, ciimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilme;
2 Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarimi kavrayabilme, deyimleri anlayabilme;
3.Kelimeleri gergek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdas, kargit anlaml
kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri iginde dogal olarak kullanabilme;
4 bityiik ve kiigiik ses uyumlanmi kavrayabilme;
5.S6zciik tiirlerini climle igindeki anlamlarma ve gérevlerine gore taniyabilme ve dogal
olarak kullanabilme;
6.Kelimelerin yapisi ve dilimizin 6zelligi olan s6zciik tiiretme yollarmm kavrayabilme;
7.Kelimeler, takilar1 doéru anlayabilme ve yazabilme;
8.noktalama igaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;
9.Fiil kiplerini, basit ve birlesik zamanh bigimlerini, catidarmi; ek fiilleri, yardimer
fiilleri, birlesik fiilleri, fiilimsileri ciimle iginde kavrama ve dogru kullanabilme;
10.Citmlede Ggelerin siralanigini, siralamiga gore anlam degisikligini kavrayabilme ve
buna gére ciimle kurabilme;
11.Ciimle tiirlerini (anlamlanna, yapilarina, yilklemlerine ve dgelerinin siralanigina gére)
Ogrenebilme;
12.Ciimlelerin gérevlerini kavrayabilme; davramglanm kazandirmak;

B. Bir 6nceki siniflarda kazandiklan davranislan pekistirmektir.”
(M.E.B., 2002:21)

“OGRENCILERE KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR
Ogrencilere dil bilgisi bakimindan kazandirilacak bilgi, beceri ve aliskanliklar sunlardur:
7.SINIF
1.Ciimle iginde kelimeleri dogru vurgulayabilmek; sestes kelimelerin anlamim vurgu
yolu ile belirtmek, vurgu yoluyla ctimlenin tiirlii anlamlarim gésterebilmek;
2.Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlanm kavrayabilmek, kelimeleri bu
anlamlarda kullanabilmek; kiigiik ses uyumunu tantyip kullanabilmek;
3.Sestes, anlamdag, karsit anlaml kelimeleri kullanabilmek;
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4.Deyimleri anlayip kullanabilmek;
5.Kelimeleri ctimle iginde gérevlerine gore kullanabilmek
6.Ciimle iginde zamiri tanryabilmek; (kii, igaret, belgesiz, soru zamirleri);
7.Zamir gorevi goren ekleri taniyabilmek;
8.Kelimeleri, ciimle iginde yapilarma gére degerlendirmek;
9.Fiil kiplerinden dilek kiplerini kavramak ve ciimle i¢inde kullanabilmek;
10.Anlamlarma gére ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler kullanabilmek;
11.Ek fiilleri, yiiklemlerine gére climle titrlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler
kurabilmek;
12.Yardime: fiilleri kavrayabilmek ve ciimle i¢inde dogru yazabilmek;
13.Etken, edilgen, gegisli, gegigsiz fiilleri kavrayabilmek;
14.Kuralh ve devrik ciimleyi kavrayabilmek;
15.Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;
16.Tiirkge “Sozlik”e ve yazim kilavuzuna bagvurabilmek.”
(M.E.B., 2002:22)

A. Sumru Ozsoy, anadili 6gretiminde kullanilan yéntem ve yaklagimlan belirlemek igin
Tiirkge ders kitaplarini incelemis ve agagida verilen sonuglara ulagmigtir.

“-Anadiline yaklagim tiimevarmmsal (inductive) degil, tiimiiyle tﬁlﬁdengelimseldir
(deductive); bagka bir deyisle, cocuk tarafindan igsellestirilmis bir olgu olan dile gok iist
diizey bir inceleme ile yaklasihp, tammlar ve genellemeler 6grenciye kurallar bigiminde
Ogretilmektedir.

-Dilbilgisi ulamlarmmin tammlann  geleneksel bir yaklasim iginde anlambilimsel
ozellikleriyle verilmekte ve bu ulamlarin yapisal 6zellikleri iizerinde hig
durunlmamaktadir.

-Tiirkge’ nin sesbilgisi, vurgu ve ezgi diizeni {izerinde durulmamaktadir.

-Tiirkge’nin kendi iginde kuraldis1 bigimlerine hi¢ deginilmemektedir.

~Verilen kurallant 6rneklemek igin yabanci eserlerden alintt yapilmakta ve buna bagh
olarak metindeki tiim &rnekler yabanci adlardan olusabilmektedir,

-Omekler baglam iginde verilmemekte, Gpretilmesi amaglanan konuda anlamsal bir
biitlinliik saglanmamaktadir.” (Ozsoy, 1996: 222)
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Yapilan incelemelerde de goriildiigii gibi, anadili 6gretiminde yaptigimiz en bityiik
yanhsin baglami pargali 6gretmeye galigmak oldufunu gormekteyiz. Yukarida andifimiz
nedenlerden dolay, 63retmenlerimizin égretim yéntem ve teknikleri konusunda 6zelestiri de
yaparak yeniden digiinmeleri ve ¢agdas kuramlardan mutlaka yararlanmaya baslamalari
gerekmektedir.

1.2.2. Aktif Ogrenme

Geleneksel yontemler denince aklimiza ilk olarak, 6gretmenin masasinda oturarak ya da
tahtanin 6niinde durarak anlattig1 dersler gelir. Bu yaklasima gore, 6gretmen konuyu dogru
bir bigimde anlatmali, 63renci de 6gretmenin anlattii bu konuyu anlamalidir. Eger 6grenci
tarafindan konu anlagilmamigsa, ya 6gretmen konuyu iyi anlatamamis ya da 6grenci konuyu
dinlememisgtir, sonucuna ulagihir. Oysa, 6gretmen de 6grenci de genel degerlendirmelere gore
gorevlerini yerine getirmis olabilirler. Her ikisi de iizerlerine diigeni yapmalarina ragmen,
konu hala anlagilmamigsa sugluyu/sorunu bagka yerde aramak gerekir. Bir konuyu, smiftaki
6grencilerin hepsinin -aym hizda ve aym bigimde Ggrenmesini  beklemek, 6grencilerin,
bireysel ozelliklerini g6z ardi etmek olacaktir. Toplumun farkli sosyo-ekonomik
katmanlarindan gelen 6grencilerin, 6grenmeye hazir bulunusluklarnt da yasadiklan gevreyle
dogrudan iliskilidir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin yani sira giiniimiizde gok bilinen ¢agdas yéntemler de
vardir. Bunlanin en bilineninin aktif §grenme yoéntemi oldugunu diiginiilmektedir. Aktif
Ogrenme yoOntemi iizerine yapilan aragtirmalar giinimiizde biyiltk bir hiz kazanmstir,
Universitelerin degisik bilim dallari, aktif 6grenme yonteminin kendi alanlarina yonelik
uygulamalarda nasil kullanilabilecegine yonelik arastirmalarimi yogunlagtirmmgtir. Tiirkge
egitiminden tip egitimine, fizik egitiminden tarih egitimine kadar pek ¢ok alanda aktif
Ggrenme yontemlerinin nasil sonuglar doguracagina iliskin doktora ve yitksek lisans tezleri
hazirlanmaktadir. Ulkemizde bu alandaki aragtirmalariyla tanman  Agikgéz’in - vardig
sonuglardan biz de bityiik ¢lgiide yararlanma yolunu segtik.

“Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagidigi, 6grenene Sgrenme
stirecinin gegitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma firsatlanmn verildigi
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ve karmasik ogretimsel iglerle 6grenenin Ofrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir.”(A¢ikgdz, 2003:17)

Aktif o6grenme kavramini dilimizde “etkin 68renme yéntemi” olarak anan
aragtirmacilardan Ozcan Demirel ise yukandaki tammlara kogut su diisiinceleri one

strmektedir;

“Etkin 6grenme, bireyin dgrenme siirecine etkin olarak katilimim saglama yaklagimdir.
Bu katilim saglayabilmek igin &grenenlere okuma, yazma, konusma, tartigma, gegmis
yagantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinlik yasamda uygulama ve problem ¢6zme
islemlerini kendi kendilerine yapma olanagmm verilmesi gerekir.” (Demirel, 2000: 210)

Giiniimiizde ¢agdas yontem denildiginde akla ilk gelen aktif 6grenme, konu ile ilgisi
bulunan kisilerin az ¢ok bakkinda birgeyler bildigi ve hemen hemen tim o6gretmenlerin
derslerinde zaten uyguladigi bir yontem olarak adlandirilir bigime doniigmiistiir. Dilbilgisi
égretiminde, aktif 6grenme yénteminin basariyr artirp artirmayacagina iligkin yapacagimiz
calismadan séz ettigimiz kimi gretmenlerden aldigimmz yanit “Biz yillardir bu yontemi zaten
uyguluyoruz. Kiime g¢aligmasi adi altinda yaptigimiz galigmalar simdi aktif 6§renme adim
almis” bigiminde oldu. Oysa aktif 6grenme bir kiime ¢aligmas: degil igbirligine dayali grup
ityelerinin &grenme siirecine dogrudan katildig: bir yontemdir. Okullanimizda uygulanan
kiime galigmalarinda ise, 6grencilerin gérevleri tinite bitimine kadar bellidir. Bu nedenle de
kiimelerde baza 6grencilerin gok galigtiim bazilariminsa ¢aligmadifim gézlemleriz. Ayrica,
kiime ¢alismalarinda yapilan gorev dagilimi da 6grenciler igin ayr bir tartiyma konusu
olagelmistir. Aktif 6grenme yoéntemiyle olugturulan heterojen gruplann gérev dagihnm ise
rasgele olmaktadir. Bu durum da &grenciler arasmdaki kigisel gekigmeyi énlemektedir. Aktif
ogrenme adi verilen d3retim ydnteminin uygulandigi ortamlarda rastlantisal basaridan séz
edilemez. Ciinkii yontemin kendisi, adindan anlagilacag iizere, bir dizgeye dayalidir. Yani;
pek ¢ok fretmenin savladiginin tersine, tekil uygulamalar biitimsellikten uzaktir. Yapilan
her kiime g¢aligmasmmin ya da aktif &grenme yontemini g¢agnstiracak uygulamalarn,
dgretmenler tarafindan “Bu zaten benim uyguladigim bir yéntemdi” bigiminde yorumlanmasi
tartistimasi gereken bir bilgi ve 6zelestiri eksikligidir.

Egitimin &rgiitli, sistemli bir bigimde ele almmasmin zorunlulugu yukanda
belirttigimiz nedenlere dayanmaktadir. Iyi niyetli fakat bilimsel bir dizgeden uzak
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uygulamalardan bagarili sonuglar elde etme olanagimiz yoktur. Kimi uygulamalardan
rastlantisal bir bigimde olumlu sonuglar almmasi, egitim gibi énemli bir konuda igin
olasiliklara birakilmasi anlamma gelecektir. Cok bilinen bir sézii burada anmak yerinde
olacaktir: “Durmus saat bile giinde iki kez dogruyu gosterir.” Egitime iligkin hedef ve
beklentilerimizin bu tiir olasiliklardan uzak bir bigimde kapsamli izlenceler, uygulamalar ve
yontemler gerektirdigi vurgulanmalidir.

Kimi grup galigmalarmin 6grenci iizerinde olumlu etkileri olabilir. Ancak sonuglart ve
hedefleri tam anlamiyla tasarlanmamig uygulamalarin kigitk yagtaki ¢ocuklar tizerinde
onarilmasi1 gii¢ olumsuzluklar da yaratabilecegini g6z ardi etmemeliyiz. Aktif 6grenme
yontemi, ¢gocugun duygusal gereksinimlerini de gozeterek tasarlanmig bir 6gretim yontemi
olma ozelligi ile ilgili konudaki kaygilarni da giderici teknikler barmdirmaktadir. Kiime
¢alismalarmda kullamilan rasgele uygulamalarin kiskanglik, rekabet, arkadaginin
basansizligini isteme vb. duygulara neden oldugu bilinmektedir. Oysa aktif 6grenme
yonteminin en énemli 6zelligi, “ben” yerine “biz” olgusunu yerlestirmesidir. Baskalarmin
baganisizhigina dayali bir bagarmin 6grencinin kisilik yapisinda ne denli olumsuzluklar
doguracagmi oOzellikle belirtmek gerekir. Aktif o6grenme yontemiyle belirgin kilinan
paylagim, dayanigma, yardimlagma diigiincesi aym zamanda bir yasam projesinin de adidir.

Egitimin en temel amaglardan biri de bilginin 6grencide kalici kilinmasi amacidtr.
Ezbere dayali 6gretim yontemlerinde béylesi bir kaliciliktan elbette s6z edilememektedir.
Aktif 6prenme yonteminin bilgiyi kalici kilma konusunda da bir ¢oziim araci olarak
diigiiniilmesi gerekir. Bireyin giinlitkk yagaminda karsilagtif1 sorunlardan bagimsiz uygulanan
Ogretim yontemleri, bagansizhigin en 6nemli nedenlerinden biridir. Araba kullanmayi
hedefleyen birine yalmzca anlatim yontemiyle araba kullanmay1 6gretemeyecegimizi biliriz.
Ciinkil s6z konusu yéntem amaglarimizla uygunluk tagimaz. Araba kullanmay: 6gretecegimiz
kiginin bu bilgileri yagaminda kullanmay1 denemesi ve bu konuda yonteme dayali bir destek
almas1 nasil gerekliyse okullannmizda da aym gereklilige dayali uygulamalar olmalidir.
Yasamla bag1 olmayan her tirlii uygulama bizi basansizlifa gétiirecektir. Aktif 6grenme
yonteminin bu sorun kavranilarak yapilandinilmis bir yéntem olmasi, 6grencilerde bilginin

kalicilifim saglamaktadir.

Gerek dilbilgisel konularin 6gretiminde gerckse baska alanlarda aktif 6grenme

yonteminin nasil en verimli bigimde uygulanabileceginin aragtirtlmasi gerckmektedir.
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Bolgesel, sosyo-ekonomik, kigisel vb. ozellikler g6z Oniine alinarak egitim yontemleri
konusunda iilke genelinde biitiinsel bir degisime gidilmesinin biiyitk yarar saglayacagma
inanmaktay1z. Universitelerde yapilan aragtirmalarda varlan sonuglar bu konuda neler
yapilabilecegi konusunda ipuglari sunmaktadir. Anadili 6gretiminin hangi yontemlere dayali
olarak yapilacaB: gelistirilmeye agik ve kapsamlt bir program gergevesinde diigtiniilmelidir.

Geleneksellesen egitim  yontemlerinin - giiniimiiz kosullarma yamt veremedigini
anadilimizin kullamm &meklerine bakarak rahathkla gérebilmekteyiz. Televizyon
kanallarmda ¢ogu kez karsilagtigimiz kimi yazim hatalarnt yalmzca bireysel hatalar olarak
diisiiniilmemelidir. Baglag olarak kullandigimiz “de-da” sozciiklerinin yaziminda bile ¢ogu
kez yanlighk yapilmasi neyle agiklayabiliriz? Ogrencilerimizin en temel sorunlarindan biri;
6grendigi bilgiyi yasaminda kullanacagin: bilmemesidir. Yukanda da degindigimiz gibi, eger
6gretim yontemi yasamdan kopuksa &grenilen bilgi de yasamdan kopuk olacaktir. Baglag
olan “de-da™y1 yalnizca smavlarda dogru kullanmaya giidiilenen bir 6grencinin arkadasma
yazdi1 mektupta bu kullanima ézen géstermesini beklemek en biiyiik yanilgimiz olsa gerek.
Gergekten de, simnavlarda dogru kullanima 6zen gosteren bir 6grencinin bile dersle ilgisiz
kullammlarinda yanhslik yaptifina sik stk tamk olmaktayiz. Bu farklihim nedenini ise,
6prenilen bilginin yasamdan kopuk olmasiyla agiklanabilecegini diigiinmekteyiz. Aktif
bgrenme yontemi, andifimz oOzelliklerinin yam swra bilgiyi yasama eklemleyen
uygulamalariyla iizerinde 6nemle disiiniilmesi gercken bir yoéntemdir. Aktif &frenme
yontemi, yukandaki 6rmege dayali olarak soyleyecek olursak, “de-da”nn bir ders konusu
olmaktan ¢ok kendimizi yaziyla ifade ederken gereksinim duyacagimiz bir dzellik oldugunu
égrenciye dogal bir dille benimsetir.

Ogrenmenin gergeklesme bigimi iizerine uzun yillar aragtirmalar yapilmustir. 1960’larm
sonuna kadar siirmiis olan davramggilik akiminin egemenligi yerini zamanla biligselcilik
akimma birakmugtir, Davramggilann dgrenmeyi, uyaranla davramyg arasindaki bag olarak
gormeleri insan zihninde meydana gelen problem ¢6zme, algy, benlik gibi karmagik stiregleri
agiklayamamalan séz konusu akimin etkilerini yitirmesine neden olmugtur. “Insan zihnini bir
kara kutuya benzeten davramggilar, kara kutu iginde olup bitenleri degil, kara kutuya girip
¢tkanlan dikkate alirlar” (Eraslanli, 2003: 169). Bitunlik yaklagimina gére ise 6grenme,
uyanci ile davranim arasindaki iligkiden daha karmagik zihinsel bir siiregtir. Biligselci kuram
ise 6grenmeyi, zihinsel yénleriyle ele almakta, algilarin belli kurallar ¢ergevesinde beyinde

yeniden diizenlenmesi olarak gormektedirler.
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“Aktif 6grenme modeli kuramsal geligmelerin iizerine, 1970’lerdeki davraniggilik akimindan
biligselcilige gegis siirecinden sonra gelistirilmigtir. Daha 6nce Dewey, Pestalozzi gibi
yazarlar geleneksel yontemleri elestiren, g¢evreyle etkilesime, gozleme, ogrencilerin
etkinligine, bilgiyi 6grenenin kegfetmesine 6nem veren modeller olusturmuglardir. Ancak,
aktif Ogrenme  konusundaki aragtirmalarin  yogunlagmasi  1970’lerden  sonra
gergeklesmistir”. (Agikgoz, 2003:84).

Aktif 6grenmenin biitiinciil bir 6grenim yontemi olarak adlandirilmaya baglanmasimin
tarihi gok gerilere gitmemektedir. Kimi teknikleri ya da uygulamalanyla farkli 6gretim
yontemleriyle de iligkilendirebilecegimiz aktif ¢grenme yonteminin, genig kapsamli ve
¢agdas bir 6grenim yontemi oldugunu séyleyebiliriz. Aktif 6grenmeyi tarihsel siireg iginde
kullanilagelen Ogretim yontemlerinin ya da egitimsel kuramlarnin kimi yo6nlerinden
yararlamlarak ulagilan bir bileske olarak da diigiinebiliriz. Omegin, yapilandirmacihik adi
verilen egitim kurami, aktif 6grenme yonteminin gelistirilmesi agamasinda olduk¢a énemli
bir yere sahiptir. Yapiandirmacilik, 6grenimin nasil gergeklesmesi gerektii konusunda
aktif Ogrenme yonteminde o6ne ¢ikan egilimlerin temellerini  olusturmaktadir.
“Yapilandirmacilik yaklagtminda 6grenen, oOgretme-6grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci smif ortamn bilgilerin aktanldigs bir yer degil;
6grencinin etkin katthminin saglandif, sorgulama ve arastirmalarm yapildigy, problemlerin
¢ozildiigh bir yerdir. Smf igi etkinlikler, 6grencilere zengin 6Zrenme yagantilar
gegirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir.” (Demirel, iOOO, 237)

Son dénemde birgok egitimcinin ilgisini geken bu yontemin aslinda yeni bir yéntem
olmadig1, yontemin Sokrates’e kadar dayandif1 goriisii de one siiriilmektedir. “Aktif 6grenme
yeni bir diigince degildir. Aktif ¢Frenmenin gegmigi, Sokrates’ve John Dewey’e kadar
uzanmaktadir,
(Dodge,2001;http://edweb.sdsu.edu/people/bdogge/Active/ActiveLearning. html)

Geleneksel ogretim yontemlerini kullanan ve biitiinciil bir yaklagim olarak aktif
6grenme yontemini tartighimz g¢ok sayida 6gretmen arkadagimizin aktif 6grenme yontemi
icin takindiklan olumsuz tutumlarmn gerisinde yukanda belirtilen goriiglerin de etkisi olabilir.
Cinkit andigimz  yontemin birgok Dbilegeni yasamdaki uygulamalardan hareketle
olusturulmustur. Yalnizca aktif 6grenme yonteminin degil tiim yontemlerin en énemli 6zelligi
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biitimsellik ve bilimsellik tagimalandir, Rastlantisal kimi dogrularin, uygulamadaki
benzerliklerin aktif 6grenme olarak adlandirilmasi bu nedenle olanaksizdir. Geleneksel
ogretim yontemlerinin giiniimiiz kosullarinda istemlerimize ve amaglartmza yanit
veremedigine, egitimsel uygulamalarda yeni olanaklar sunamadifina giindelik
yasamlarimizda tanik olmaktayiz.

Egitim ve 6gretimde bilimsel bilgilerin ve verilerin kullanilmas: tiim gaglarda bityik
énem tasgimigtir. Ancak, her konuda oldugu gibi egitim ve 6gretim konusunda da kulaktan
dolma bilgilerin kullanildifina ne yazik ki tamk olunmaktadir. Oysa, aktif 6frenme
konusunda da tipk: bagka konularda oldugu gibi bilgilerin bilimsel bulgulara dayali olmasi
gerekmektedir. Ozellikle gocuk egitimi gibi zen gerektiren alanlarda bilimsel bilginin daha
da vazgegilmez oldugunu séyleyebiliriz. Orenmenin nasil daha basarii olacagi, 6grencinin
kendini daha rahat gergeklestirecegi konusunda yukarida belirttifimiz nedenlerle biitiinciil
bir egitim goriigiimiiz olmasi gereklidir. A¢gikgoz’e (2003:15) gore, gﬁnﬁmﬁzdé aktif 6grenme
y6nteminin bu kadar ilgi gérmesinin pek ¢ok nedeni vardir. Bu nedenler; yéntemin etkililigi,
kullamgliligi, ekonomik olmasi ve destekleyici 6grenme iiriinleri iizerinde olumlu etki
yaratmasi gibi 6zelliklerden kaynaklanmaktadir. Aktif 6grenme sonucu 6grencide meydana
gelen degisiklikler, 6gretmenleri; derslerde amaglanan, 6grenciden ders sonunda beklenilen
davramglara gotiirmektedir. S6z konusu degisiklikler, dgrencilerin sadece biligsel agidan
gelismesi degildir, 6grenci aynit zamanda duyugsal, sosyal agidan da geligmektedir.

Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigs simiflar ile geleneksel 6gretimin uygulandig:
simiflar arasinda kargilagilan farklhiliklar, Kamile Un Agikgéz tarafindan su bigimde

smiflandinlmagtir.

Cizelge 3. Geleneksel ve Aktif Smiflarn Kargilagtiriimasy

Aktif Smuf Geleneksel Smuf

Gorinti Ogrenciler gesitli bigimlerde (Kiimeler halinde, U, O, V ya da ig ige | Ofrenciler siralar halinde oturmakta

halkalar halinde) otururlar, smufin 6nti arkas: belli degil aymi anda | ve baglaninda bir 63renmen anlati
her kogesinde etkinlik siirmekte, hareketli, stirekli etkilesim yapmakta, etkilegim gok siurli.
halinde, 6gretmen simfi dolagarak gereksinim duyanlara yardim
etmekte.
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Amag Bilginin 6zimlenmesi, anlamlandiriimas: ve yeniden tiretilmesi, Aktarilan bilginin 8grenci tarafindan
dgrenilenlerin kullanilmasi, problem ¢6zme, kavrama. ahnmasi ve tekrarlanmasi.

Kurallar Herkes aym anda konugabilir ve s8ylediklerini dinleyecek birini Ogrenciler hareket edemez, s6z
bulabilir, dersin akigin1 saglayacak kurallar diginda fazla kural verilmedik¢e konusamaz, arkadaglan
yoktur. ile etkilesimde bulunamaz,

Ogrenci Aragtunr, diigtinilr, soru sorar, kesfeder, tartur, fikir tiretir, Pasif alicy; not alir, aktanlan bilgileri
kargilagtirma yapar, agiklar, 8rmek verir, anlam gikanr, 6nceki ezberler ve smavlarda tekrarlar, daha
dgrenilenlerle bag kurar, degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda sonra unutur.
bulunur, tahmin eder, neyi nasil 8grenecegine karar verir, kendi
eksiklerinin farkina vanr, 6grenme malzemesini bagka ifadelerle
anlatir, 6mek ister, neden-sonug iligkilerini bulur, bilgiyi yeniden
yapilandinir ve simflar 63renmek i¢in ugragr.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylagtirict Uzman, bilgi aktarici, karar verici

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir gatigmasi yaganabilir. Ancak bunun Ogrencilerin dersten sikilmalar,
gelistirici yonleri vardir. ezbercilik, disiplinin bozulmast,

ilgisizlik, 6gretmenlerin tikenmigligi
ve geligmenin yavaghg, gtidistizlik
ve yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz
suuf atmosferi, bilgiyi kullanma
firsat: bulamama.

Avantajlart | Etkili, ekonomik, kullanigh, bilgiyi kullanma firsat: saglayict = [ ...

Yetistirilen | Iyi yetigmis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici, karmasik Kalip yargilarla donanmug, geligmeye

Insan Tipi sorunlan ¢6zen, karar veren, etkili diigiinen, yagam boyu 6grenen | kapal, sorun ¢6zme becerilerinden
ve kendini gelistiren, icinde yasadig1 toplumda etkili olan, gitvenli, | yoksun, girisken ve yaratici
sag duyulu, gayretli, bilgili, kaynaklardan yararlanabilen, etkili olmayan, bagiml kisilik...
insan iligkileri kurabilen.

Baglam Ogrenmeyi paylagma, 8grencinin 8frenme kapasitesini gelistirme,

herkesin bagarili olmasim saglama

Kaynak: Acikg6z (2003: 35)

Aktif ofrenme yoénteminin olumlu ya da olumsuz yonleri tartigthirken geleneksel

Ogretim  yontemiyle karsilastirmali bir degerlendirme yapmanm da gerekli oldugu

unutulmamalidir. Geleneksel 6gretimin egemen oldugu uygulamalarda, Ogretmen ders

kitaplaryla sinirlanmistir. Ofretmen, 6grenme siirecinde 6grencilerin isteklerini géz 6niinde

bulunduramamaktadir. Burada sorun, ofretmenle degil uygulanan yontemle ilgilidir.

Geleneksel uygulamalarda 63retmen, daha onceden yine geleneksel uygulamalara dayal

olarak hazirlanan izlence dogrultusunda dersini isleyip, yil sonuna sarkan, islenmemis konu
birakmak istememektedir. Dersin akig1 yalmzca dgretmen tarafindan bigimlendirilen 6gretim
yontemlerinde program aksakliklariyla karsilagilma olasiligi yoktur. Ciinkii edilgen durumda
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bulunan &grenci daha da edilgen kilinarak ders akigina Ggretmen tarafindan hiz verilebilir.
Oysa, anlatilmamis herhangi bir konunun kalmamasi o konularn istenen diizeyde kavrandigi

anlamina gelmemektedir.

Aktif 6grenme ydntemini uygulamaya baslayan 6gretmenlerin karsilagtiklar: sorunlan
arastiran Agikgéz, Sucuoglu ve Gokdag (1999:304) sorunlan dort ana baghkta toplamiglardir.

“ Sorun Kategorileri
Ogrencilerin hazir olmamas:
Dersin Planlanmas:
Opretmenin Tedirginligi/Kaygist

Siire Uzamas1”

Yaptigimiz aragtirma sirasinda 6gretmenlerde, aktif 6grenme yontemlerinin uygulanma
asamalarinda ders konularmin belirlenen siirede tamamlanamayacag, etkinlikler sirasmnda
6grencilerin giiriiltii yaparak yapilacak galismalan engelleyecegi diigiincesi vardi. Geleneksel
dgrenme yontemlerinin genel anlayisinda var olan sessiz smuf ortamnin bozulmasi,
opretmenleri, diger 6fretmen arkadaglarina ve okul idaresine karsi tedirgin kilmaktaydi.
Oysa, aktif 6grenme yontemlerini uyguladigimiz simiflarda, 6grenciler arasmda belirginlegsen
dayamsma, birlikte galigmaktan duyulan mutluluk, her derse girildiginde “Grup olugturalim”
seslenisleri séz konusu yonteme iligkin olumlu yargilanimizi pekistirmis, diger~ ogretmenlerin
de yonteme sicak bakmasim saglamigtir. Cullu (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada,
aktif 6grenme ile ilgili 63renci goriiglerine yer verilmis ve 6grenciler s6z konusu yontemlerle
islenen derslerde, arkadaglaniyla aralarinda siki baglarn olustugunu, derslerin eglenceli,

zevkli bigime déniistiigii goriigiinde olduklarim belirtmislerdir.

Aktif 6grenme yonteminde 63renci davramglarinda karsilasilan ozellikler geleneksel
yontemlerle karstlastinlamayacak 6lgiide olumlu bir goriiniim ortaya koymaktadir. Paylagim,
yardimlagma, 6zdenetim ve 6zgiiven davranislant gocuklarn kisilik geligimleri bakimindan
son derece 6nemlidir. Yeni yetisen kugaklarm iligkilerde daha sosyal ve daha paylagimci
olmalanm yalmzca istemek yeterli degildir. Aktif 63renme yontemi tam da bu noktada

istemlerimize yanit vermektedir.
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Aktif 6grenme, kendi egitimleri igin sorumluluk alabilen, yagam boyu 63renme ilkesine
gore davranan, igbirligine agik, sagduyulu, kendini elestirebilen, demokrat &grenciler
yetistirmektedir. (Meyers ve Jones, 1993: 17)

Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigs siniflarda, 6gretmen artik kiirsiiden ayrilmig
ogrencilerinin arasinda bazen onlarla birlikte 6grenci bazen de onlara yol gosteren kisi

konumuna gelmistir.

1.2.3. Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Caliymamizin bu bolimiinde, yaygin olarak kullamlan aktif 6grenme tekniklerine
deginecegiz. Asagida yer verdifimiz teknikler, aragtrma konumuza ve amaglanmiza
uygunluk goésteren teknikler arasmdan segilmigtir.

1.2.3.1. Isbirlikli Ogrenme

“Cooperativ Learning” terimi igin iilkemizde, ii¢ farkh geviri vardir: “Isbirlikli

ogrenme”, “isbirligine dayal 6grenme” ve “kubagik 6renme”. Biz Qahsmamlzcia igbirlikli
6grenmeyi kullanacagiz.

“Nigin igbirlikli 6grenme?” sorusuna Johnson, Johnson, & Holubec’in yaniti
asagidaki maddelerde verilmistir. Igbirlikli 6grenme ile yarigmaci, bireysel &grenme

karsilagtinldiginda asagidaki sonuglar ortaya ¢tkmaktadir.

“1.Bagarmak Icin Daha Fazla Caba: Tim 6grencilerin iistiin basar ve iiretici olmalari,
uzun siireli giidillenmis olmalan, zamana gore gérev alabilmeleri ve st diizey diisiince
yetenegine sahip olmalandir,

2.0prenciler Arast Daha Olumlu iligkiler: Karsilikh iligkilerde, giiven duygusunun
olmast, farklihklarin ve ortak yonlerin anlayigla kargilanmasidir.
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3.Daha Fazla Psikolojik Destek: genel psikolojik rahatlama, sosyal gelisme, kendine
giiven duygusu, olumsuz durumlara kargt koyma yetenegidir.”(Johnson, Johnson ve
Holubec, 1994:3)

Isbirlikli 6grenme grup ¢aligmasini temel almaktadir. Bu gruplarin nasil olusturuldugu
onemlidir, ¢iinkii olusturulan her grup igin igbirlikli 6grenme gruplar denilmesi olanaksizdir.

“Biitiin grup ¢aligmalann igbirlikli 6grenme olarak degerlendirilmemelidir. Sadece
¢ocuklan gruplara yerlestirerek birlikte galigmalarmi istemekle gocuklarm igbirligi yapacagi
ditgiinillmemelidir.(Yildiz, 1998: 35)

Kamile Un Agikgoz, okullarda uygulanan kiime ¢aligmalarmm da isbirlikli 6grenme
olmadigini, kiime ¢aligmalarinda iiyelerin, konulan paylastiktan sonra kendilerine diigen
boliimlere ayn ayr1 ¢ahstigini ve smiflarda en iyi sunumu yapan gruplar segilerek,
cahgmalarin yangma bigimine déniistiiriildiigiini belirtmektedir (Agikgdz, 1995b: 301).

Johnson, Johnson,&Holubec’e gbre grup ¢esitleri su sekildedir:

“]. Sahte Ogrenme Gruplar:: Ogrencilerin birlikte galigmas: istenmesine ragmen &grenciler
birlikte c¢alismak istememektedir. Yiizeyde birbirleriyle konusan &6grenciler, ashnda
birbirleriyle yarismaktadir. Birbirlerinden bilgi saklamaya galisip, birbirlerini yaniltirlar,
Boyle bir gruptan da olumlu bir sonug ¢ikmaz. Bireysel ¢aligma daha verimlidir.

2. Geleneksel simf Ogrenme Gruplan: Ogrenciler beraber galigmak iizere gérevlendirilmigtir
ve onlar da bu ¢aligmay1 kabullenmistir. Burada da 6grenciler, grubun bir iiyesi olarak degil
bireysel olarak degerlendirileceklerine inanmaktadirlar. Yardimlagsma ve paylagim gok azdir.
Baz1 grenciler, digerlerinin galigmasinin arkasma sifimirlar. Bu tiir gruplarda da elde edilen
sonug, grup igindeki baz iiyelerin potansiyelinden daha diigiiktiir.

3. Isbirlikli 6grenme Gruplan: 6grencilerden birlikte caligmalar istenmistir ve 6grenciler bu
durumdan memnundur. Bagarilarinin tiim grup iiyelerinin ¢abalarma bagli olduguna inanan
tiyeler, beraber yiizeceklerine ya da batacaklarm diistindiikleri igin ortak bir amag igin kollar
swvarlar. Birbirlerine énem verip, kigisel ve akademik destek de bulunurlar. Tim iiyeler
sorumluluk tasir, analizler yaparak amaglarni aragtinrlar. Tiim bunlarin sonunda, her bir
dgrenci yalniz olarak ulagabilecegi akademik diizeyin fizerine ¢ikar.

4. Yiksek Edimli Isbirlikli Ogrenme Gruplari: bu tiir gruplarda, iiyelerin birbirine baghlig:
yitksek ditzeydedir. Grup iginde giiglii bir duygusal bag vardir. Grup diginda da énemli birini
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bulduklan1 bulduklarinda hemen onunla ilgilenirler. Grubun bagaris1 her zaman beklenilenin
iistiindedir. Grup iiyeleri ayni zamanda galigmalarindan biiyiik zevk almaktadir. Az raslanan bir
grup yapisidir. (Johnson, Johnson,&Holubec, 1994: 1: 6 )

Yukaridaki aktanlan gruplann yapist incelendiginde, tyeler arasinda grup bilincinin
olugmas: agisindan énemli farkliliklar goriiyoruz. Sahte ve geleneksel grenme grubundaki
6grencilerin, birbirleriyle yanstigi ve ¢aligma sirasmda isteksiz oldugu goriiliirken, igbirlikli
6grenme gruplannda iyelerin ortak amaglar dogrultusunda, istekle galigtiklan gérillmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin basariya ulagmasmnda, gruplarm dogru ve 6zenli olugturulmasmin
6nemi biyiiktiir,

“Her kiigiik grup gahigmasmin Igbirlikli Ogrenme oldugunun disiniilmesi dogru degildir.
Ciinkii, 6prencileri kigikk gruplara aymp birlikte caligmalarrm sdylemek Isbirlikli
Oprenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli
olamamaktadir;

(a) baz1 iiyelerin grup calismasina hemen hemen hicbir katki getirmeden bagkalarimn
bagarnisina ortak olmasi (hazira konma)

(b) tiyelerden bazilarimn bagkalariin iglerini kendisine yaptirdigim hissetmesi ve bundan
rahatsiz olmas) (sOmiiriilme)

(c) bagan diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana g¢ikarak daba fazla i yapmalan
dolayistyla grup cahismasmdan daba fazla yararlamrken bagan diizeyi disiik olan grup
tiyelerinin bunu yapamamalan ve durumlarinin daha da kdtitye gitmesi ( zenginin daha da
zenginlesmesi)

(d) bagan diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin diigiik olan grup fiyelerinin agiklamalarina
ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigmasi).” (Agikgoz,1995a: 2)

Ozkal (2000:28)’a gore igbirlikli 6grenme gruplan farkh yetenek, cinsiyet, itk ve
sosyal beceri diizeylerinden 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda &zenle yapilandirildig
gruplardir. Bu yoéntemin 6grencileri, igbirlikli davraniglara, amaca ulagmak igin birlikte
caligmaya yonlendirdigi bu nedenle de s6z konusu 6grenme ile 6grenci-6grenci etkilesiminin

canlandigini gézlenmektedir.

Ozkal *a gore isbirligi becerilerinin dort diizeyi vardir. Bunlar;
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Cizelge 4. Isbirligi Becerileri

Grup kurma Bigimlendirme Grupla  Dbirlikte oturma,
fisilt: ile konusma, ismiyle
hitap etme

Grupta etkin g¢algmayr | Yiiriitme Fikir verme, herkesi katkida
stirdiirme bulunmasi igin
cesaretlendirme, grup
etkinliklerini yiiriitme.

Oprenmeyi ve kahciign | Formiile etme Materyali  derinlemesine
saglama anlama, kaliteli usa vurma
strajilerini kullanma, énceki
Ogrenilenlerle bag kurma.

Bilimsel tutum kazandirma | Oziimseme Bilimsel ¢alisma, daha fazla
bilgi aragtirma, mantikl
olduguna inanmadikga
diigiincesini degistirmeme.

Kaynak: Ozkal (2000: 48)

Bir grup caligmasimun igbirlikli &grenme etkinlifi olabilmesi i¢in, baz
kosullara uygun olmasi gerekmektedir.

“l. Olumlu Bagmlihk: Igbirliginin en 6nemli kosuludur. Oprenciler, isin yapilip
yapilmadigindan ve grup tyelerinin §gretim malzemesini 6grenip 6grenmediginden
sorumludurlar. Olumlu bagmmhlik, bireylerin ortak amag ve Odiil icin ¢abalarim
birlegtirecekleri bir durum yaratir,

2. Bireysel Degerlendirilebilirlik: Grup bagarisinm tek tek bireylerin 6grenmesine bagh
olmasi durumudur.

3. Yiiz Yiize Etkilesim: Grup iiyelerinin birbirlerinin ¢abasim &zendirmesi ve
kolaylagtirmasidir. Yardumlagma, malzemeleri paylagma, birlikte bir i yapma gibi
davramslar, grup igi etkilesim saglamaktadir,

4. Sosyal Beceriler: Isbirlikli grup etkinlikleri sirasinda bagkalarma yardim etme,
baskalanindan yardim alma kigisel basartyr etkilemektedir.Ogrencilere, kisilerarasi
iligkilerin nasil olmas: gercktigi 6gretilmelidir. Johnson, Johnson & Holubec’e (1994)
gore, sosyal beceriler, grup fiyelerine saygi, verilen gorevi sahiplenme, etkinliklere
katilim gibi dlgiitlerle degerlendirilebilir.
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(Yukanidaki bilgiler, Agikgéz 2003; 174, Gomleksiz, 2001: 43 ve Simgek, 2001: 30° dan

5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup
etkinliginin sonunda, grup ityelerinin hangi davramslarmn katk getirip getirmediginin,

hangi davraniglarinin siirmesi, hangilerinin degigmesi gerektiginin saptanmasidir.

6. Esit Basar1 Frsatr: Ogrencilerin basari durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret

etmeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir.
7. Grup Odiilii: Igbirlikli 6diil yapist, grup ityelerinin grup amaglari dogrultusunda

grup tiriini ortaya koymalan ve grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir,”

derlenmisgtir.)

Cizelge 5. Geleneksel Ogretim ile Igbirlikli Ogrenmenin Kargilagtirilmast

Geleneksel Ogretim Isbirlikli 6renme

> Ogretmen kontroliindedir. > Ogrenciler, kendi

> Gig ve sorumluluk Ogrenmelerini kendileri
Ogretmenin merkezindedir. kontrol ederler.

> Ogretmen, 6gretici ve karar » Giig ve sorumluluk 6grenci
vericidir. merkezlidir.

> Ogrenme bigimi genellikle > Ogretmen agiklayica  ve
yarigmadir. rehber konumundadir,

» Ogretmen tarafindan > Ogrenme isbirlikli ya da
tamumlanan kiigiik i§ serileri bagimsizdir.
ayri disipli alanlarinda > Disiplinleraras1 problemler
sergilenir. yaparak 6grenme s6z

» Oprenme smifin iginde » Ogrenme smfin disinda da
gergeklesir. devam etmektedir.

> Igerik ok 6nemlidir. > Onemli olan  bilgiye

> Opgrenciler, alistrma ve ulagilan yol siirecidir.
tekrar  yoluyla  bilgiyi > Ogrenciler, degerlendirme
Ogrenir, yapar, karar verir, kendi

> Konunun bir igerik 6grenmelerinden
igerisinde ogrenilmesi sorumludurlar.
gerekmemektedir, » Konu bir igerik iginde

Ogrenilmelidir.

Kaynak: Theroux (1999: hitp:// www.crssdl. calgary.ab.ca/tech/otn/learn/collaborative.html)
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Kamile Un Agikgéz’e gore igbirlikli 6grenmenin yararlan sunlardir:

“1. Isbirlikli 6grenmenin biligsel 6grenme iiriinleri ve siiregleri tizerinde diger yéntemlere
. gore daha olumlu etkileri vardir,

2. Isbirlikli 6grenme duyussal 6zellikleri gelistirmektedir.

3. Isbirlikli 6grenme olumlu bir 6renme gevresinin yaratilmasmm saglamaktadir,

4 Isbirlikli 6grenme destekleyici 6grenme iiriinlerinin olusmasma elverigli bir ortam

yaratmaktadir,

5.Igbirlikli 6grenmenin uygulanmas: 6zel diizenlemeler ve harcamalar gerektirmez.

6.Isbirlikli 6grenme 6gretimin bireysellestiritmesini kolaylatrmaktadr.

7.1sbirlikli 6grenme ¢apdas 6grenme-6gretme anlayisinm uygulanmasma elveriglidir”.

(Agikgtz, 1995: 2)

Deborah Mc. Lean , igbirlikli 6grenme ile ilgili aragtirmalara dayanarak, igbirlikli
ogrenmenin dogru bigimde gergeklesmesi igin 6gretmenlerin, ¢ocuklara gevresiyle iletigim
kurabilecegi etkinlikler uygulamas: gerektigini, simif diizenini saglamada dikkatli olunmasi
gerektigini, gocuklan degisik gruplarda galigtirmanin 6grencinin kendini ve arkadaslarim
tammasmda 6nemli oldugunu, gocuklarn yaptiklar etkinliklerin geribildiriminin kisa siirede
verilmesinin gocugun etkinlige verdigi ¢nemi artiracagini, segilen etkinliklerin ilgi gekici
olmas1 gerektigini, ¢gocugun etkinliklere katiliminn saglanmasi igin 6grencilere onlan g¢ok
yonli diiginmeye yénlendirecek ¢aligmalar yaptirilmasi gerektiginden s6z etmektedir. (Mec.
Lean ,1992: 6)

E. Robert Slavin’e gore, isbirlikli 6grenme gruplarmin bagarih olabilmesi igin grup
tiyeleri arasinda yardimlagmanin 6énemi biiyiiktiir.(Slavin, 1990: 46)

Deborah Mc. Lean’ a gore isbirlikli 6grenme, smiflarda uygulanan rekabetgi anlayigin
tersidir ve Ggrencilere sosyal beceriler kazandirir. Tiim 6grencilerin grup iginde bir konum
edinmelerini saglayarak, gocugun, giigli yonlerini kullamp zayif yonlerini grup iginde

giclendirmeye galigir. (Mc Lean, 1992: 7)

Asagida igbirlikli 6grenme tekniklerinden en yaygin olanlarma yer verdik.
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Birlikte Ogrenme: Bu teknik, David ve Roger Johnson tarafindan Minnesota
Universitesi’nde gelistirilmistir. Dért-bes kisilik karma gruplar, kendilerine verilen &dev
tizerinde ¢alisarlar. Grup tiyeleri, grup 6devinin amaglar dogrultusunda ne yapacaklarni ve
nasil yapacaklarim birlikte kararlagtirirlar. Sonugta ortak bir galigma 6devi ortaya koyarlar.
(Gémleksiz, 1995, 38)

Bu teknigin uygulanmasi sirasinda, 6ncelikli olarak amaglarin belirlenmesi, ardindan
grubun bityiikliigiine karar verilmesi gerekir. Gruplarmn biiyiikliigii, yapilacak olan ¢aligmaya
ya da zamana gore degisebilmektedir. Olugturulan gruplann yas, cinsiyet, dogum yeri, bagar
gibi ozellikler agisindan heterojen olmasmna o6zen gosterilerek, sif, galima sirasmda
ogrencilerin kolay iletisim kurabilecekleri bir bigimde diizenlenmelidir. Ogretim
malzemesinin grup tiyelerinin arasmda bagimhilik kuracak bigimde verilmesi gerekmektedir.
Grup iiyelerinin her birine roller verilmesinin ardindan akademik ig agiklanarak 6grencilerden
grup Urtinii istenmelidir. Grubun bitiin olarak degerlendirilmesinin yam sira bireysel
degerlendirme de yapilarak iiyelerin her birinin katkisi saglanmalidir. Uyenin bagarsi,
dgrenciye bildirilerek, 6grencinin kendine giiven kazanmasi saglanmaktadir. Gruplar arasinda
yardimlagmanin da olabilecegi bu teknikte 6grenci davramglan diizenli olarak gézlenmelidir.
Grubun nasil galistif1 izlenmeli, uygulama sirasmnda nelerin yapihip nelerin yapilmadig:
saptanarak, grubun ¢aligmasi da degerlendirilmelidir.(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994:
3.1) Bu teknikle iglenmis etken ve edilgen eylemler, Ek-2’de sunulmusgtur.

Birlikte Soralm Birlikte Ogrenelim: Kamile Un Aqikgéz tarafindan gelistirilen teknik,
oncelikle isbirlikli 6grenmeyi uygulamak iizere olugturulmugtur. Teknigin uygulanma
basamaklar; gruplarm olugturulmasi, okuma galigmasi, 6grencilerin okuduklarn parga ile ilgili
sorular1 hazirlamasi, grup sorusunun hazirlanmasi, grup sorusunun diger gruplara
gonderilmesi, her grubun kendisine gelen soruyu yanitlamasi, yanitlarin sinifa sunulmasi,
grup sunumunun  degerlendirilmesi, grubun galigma swrasmdaki davramglarinin
degerlendirilmesi, biitiin smnifin konuyu tartigmasit ve sinamasidir. (Agikgéz, 2003: 217)
Omegin, bu teknik Tiirkge derslerinin metin igleme boéliimlerinin anlama anlatim
caligmalarinda kullanilabilir. Ogrenciler, sadece kitaptaki sorulan yanrtlamakla yetinmez,
kendi hazirladiklan sorulan da yamtlayabilirler. Bu arada diizeylerine uygun soru gikarmayi

da kavrams olurlar.
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Akademik Celiski: Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen bu teknikte, dért kisilik
gruplar olusturulduktan sonra celigki sunulur. Oprenciler, ikili gruplarla dogru oldugunu
dissiindiikleri goriigii nasil savunacaklari planlarlar, goriislerini nedenleriyle birlikte sunarlar
ve ileri siirdiikleri goriigii savunurlar. Bu etkinligin sonunda 6grenciler bir karara vararak
galigmalarm sunarlar.(Agikgdz, 2003-181) Tiitkge derslerinin sézlii anlatim alismalarmda
kullamlabilecegi gibi zor bir sorunun ¢oziimiinde de kullamlabilir. Omegin, tahtaya eylem
boliimleri bog birakilmus bir metin yazilir. Bogluklara gelebilecek eylemler i grupta toplamir
ve &prencilerden bu bog birakilan yerlere gelebilecek eylem gruplanindan (anlam, zaman,
kisi, metne uygunluk) hangisinin uygun oldugu sorusu yoneltilir.

Grup Aragtirmas: Sharan, Sharan ve Lazaravowitz tarafindan geligtirilen “grup
aragtirmasr” tekniginde, ogrenciler ne yapacaklarmu planlamada etkin rol almaktadir.
Opretmen tarafindan konu smifa sunularak calismaya baslanr. Heterojen gruplar
olusturulduktan sonra gruplar cahsacaklan alt konularimin degisik boyutlarni belirler. Grup
iiyelerince yapilan, aragtirmanm sonucunda elde edilen bulgular, bir rapor bigiminde sinifa
sunulur ve caligmalar 6gretmen ve Ggrenciler tarafindan degerlendirilir.(Gomleksiz, 1995, 38)
Omegin, 6grencilerden ekeylemlerle ilgili grup aragtirmas: yapmalan istenebilir. Ekeylemin
zamanlan da galismanin alt konularimi olusturacaktir,

Birlestirme ve Birlestirme II: Aranson tarafindan geligtirilen bu teknikte, 6grenciler
gruplara ayrildiktan sonra konu pargalara bolimiir. Konunun her alt baghg: bir dgrenciye
verilir. Ogrenciler, kendi gruplarmdan ayrilir ve kendileriyle ayn1 béliimii hazirlayacak farkh
gruplardaki 6grencilerle yeni gruplar olusturur. Uzmanlik grubu adi verilen bu gruplarda,
oprenciler konuyu agiklamaya galisir. Asil gruplanna donen &grenciler, arkadaglarma
calismalarim sunarak onlarm da égrenmesinden sorumlu olurlar. Omegin, dilek kiplerinin
kavratilacag1 bir derste; dilek-gart kipi ile istek kipi bir uzman gruba; gereklilik kipi bir bagka
uzman gruba; emir kipi de diger uzman gruba dagtilir. Oprenciler, konularim 6grendikten

sonra asil gruplarma déner ve 6grendiklerini arkadaslanyla paylagirlar.

Birlestirme II teknigi ise, Slavin tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte, tiim 8grenciler
genel bir konuya caligir ama her 6grenciye, uzmanlagacags bir konu da verilir. Aym konuyu
alan ogrenciler, konularm: tartigmak iizere uzmanhk gruplarnda bir araya gelir. Tartiymanin

bitiminden sonra kendi takimlarina dénen Orenciler, égrendiklerini takim arkadaslarina
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ogretir. Bu galigmanin sonunda 6grenciler, bireysel olarak smava girer, en yiiksek puan alan
takimlar 6diillendirilir.(Gémleksiz, 1995:37)

1.2.3.2. Kum Saati

Bu teknik, 6ndfrenmelerin animsanmasi ve yeni Ofremilenlerle bag kurulmasim
saglamaktadir. Uygulama asamalarmin baglangici, kum saati hazirlanarak baglar. Ogrenilecek
konu, kum saatinin ortasina, 6grencilerin konu ile ilgili 6nbilgileri kum saatinin st tarafina
yazilir.Konu iglendikten sonra konunun énemli boltimleri kum saatinin alt béliimiine yazilir
ve olusturulan kum saati agiklanir. (Belenca, 1997: 110) Omegin, birlesik ciimlelerin
kavratilacag1 bir derste tahtaya kum saati gizilir ve saatin st tarafina birlesik eylemleri
bulmamiz1 kavrayacak eylemsiler hakkinda 6n 6grenmeler yazilabilir.

1.2.3.3. Soru Ajx

Islenecek konun anadiisiincelerinin belirlenmesi igin kullanilir. Tahtaya bos bir soru ag1
¢izilir. Ogrencilerden, konuyu gézden gegirmeleri ve anlamadiklari béliimleri belirlemeleri
istenir. Ogretmen, sorular ulasiimak istenen amaglar dogrultusunda aga yerlestirir ve sorular
smifga ya da gruplarca goziilebilir. (Belenca, 1997: 15) Omegin, eylem sozciiginii diger
sozciikk tirlerinden ayirmak ve kavramak igin tahtaya 6gretmen tarafindan bir ag gizilir.
Eylem ilé ilgili sorular birbirleriyle iliskilerine gére aga yerlestirilir. Daha sonra bu sorularm

¢Oziimiinii gruplar yapabilir.

1.2.3.4. Kesfederek Ogrenme

Kesfetme, yeni bir bilgi iiretmek anlaminda oldugu kadar, daha énceden iiretilmis olan
bilgileri bulmak ve 6grenmek anlaminda da kullanilmaktadir. Ornegin, dil derslerinde gegmis
zamam kavratmak isteyen bir 63retmen, ge¢mis zaman belirteglerinin (diin, gegen yil vb.) yer
aldign ciimle 6mekleri ile konuya girebilir. Kesfederek 6grenme siirecinin agamalarmda
ogretmen; 6mekleri sunar, 6mekleri betimler, ek 6rnekler sunar, ek omekleri de betimler.
Ogrenciler, émekleri karsilagtnp farkliliklann bulurken ofretmen, orencilerin &mekler

arasindaki iligkileri kesfetmesine yardim eder, s6z konusu iliskileri agiklar ve
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oprencilerinden ornek ister. (Agikgdz, 2003:145) Omegin, yardimc: eylemlerin yazili
kurallarinin  kavratilmak istendigi bir derste Ogretmen, tahtaya ayn ve birlesik yazilan
yardimci eylemlerin yer aldigi ciimleler yazar, Ciimlelerdeki yardime: eylemlerin yaziliglan
betimlenir ve 6grenciler ek ciimlelerdeki yardimer eylemlerin yaziliglarmi kargilagtirp
aradaki farklan bulabilirler.

1.2.3.5. Rol Yapma

Bu teknikte ogrenci, duygularindan siynlarak kendini bir bagkasinin yerine
koymaktadir. Ogrenci, belli bir durumda ne yapacagmi ve neler hissedebilecegini hareketlerle
ortaya koymaktadir. Rol yapma teknigi, 6grencilerin kendilerini tanimalarmi, toplumsal
olaylan kavramalarmi, sorunlarla bag etme becerilerini geligtirmelerini saglamaktadir.
Ogretmenin simf igindeki geleneksel egemenliginin azalmasmi saglar. (Agikgdz, 2003: 145)
Omegin, ekeylemin kavratilmak istendigi bir derste, 6grencilere konu ile ilgili cesitli roller
(ad kokii- eylem kokii- ekeylem) verilebilir. Ogrenciler, rollerine galisirken séz konusu

terimleri de kavrayabilirler.
1.2.3.6. Phillips 66

J. Donald Phillips tarafindan gelistirilmesi ve 63rencilerin altigar kisilik gruplarda ve
altigar dakikahk siirelerde galigiyor olmasmdan dolayr bu adi almistir. Uygulama, altigar
kisilik gruplarin olugmasiyla baglar. Her grup, kendi iginde bir lider ve sekreter segip alt1
dakika boyunca, konu hakkimda tartigarak problemin ¢oziimiine ulagmaya galisir. (Agikgéz,
2003: 158) Bu teknikle hazirlanmig yardimer eylemler Ek-3’de sunulmugtur.

1.2.3.7. Kavram A1

Ogrencilerin, 6grendiklerini gozden gegirmeleri ve &grendikleri arasinda iligki
kurmalan agisindan 6nemli bir tekniktir. Uygulamadan 6nce konunun énemli béliimleri
kiigiik kartlara yazilarak ogrencilere dagilir. Ogrencilere karttaki bolim hakkida
ditsinmeleri igin siire verilir. Oprenciler siire sonunda, arkadaslarntyla kartlan degistirebilir.

Amag, her Ofrencinin iizerinde konusabilecegi bir karti elde etmesidir. Sonunda
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ogrencilerden biri elindeki kartta yazili kavram ya da diigtince hakkinda konugmaya baglar.
Onu, diger grencilerin konugmalari izler ve boylece tiim &grencilere 6grenilenler hakkinda
diisinme ve konugma olanag verilir. (Agikgdz, 2003: 132) Ornegin, fizerinde
etken/edilgen/gegisli/gegissiz 6zellikler tastyan ctimleler kiigiik kartlara yazilir. Orenciler,
ellerindeki kartta yazan ciimlenin gatisina gére 6zelliklerini bulmaya galigabilir.

1.2.3.8 Tereyag-Ekmek

Verilen bir problem, bir soru ya da konu {izerinde §grenciler énce tek baglarma diigiiniir,
neler yapabileceklerini kararlagtinir, ardindan difer arkadaglaniyla bir araya gelerek
yaptiklari tartigirlar, Sonunda ulagtiklar: sonucu sinifa sunarlar. (A¢ikgoz, 2003: 130)

Arastirmamiz sirasinda uyguladigumiz tekniklerden biri olan bu teknikle ilgili ayrntili
agiklamalara, denel iglemler boliimiinde yer verdik. Bu teknikle hazirlanmig dilek kipleri Ek-
4’de sunulmustur.

1.2.3.9. Egitimsel Oyunlar

Cocugu, yasama hazirlayan ve onun diinyasinda 6énemli yeri olan oyunun, &grenme
Ogretme siireclerinde yer almasinin, dersleri daha ilging duruma getirecegi diigiiniilmektedir.
Giinliik yasamda oynanan birgok oyun, 6gretimsel amaglara hizmet edebildigi siirece sinifta
da oynanabilmelidir. (Agikgoz, 2003; 145)

1.2.4. Ogretimsel Isler ve Taktikler
Aktif 6grenme tekniklerinin igerigini olusturan 6gretimsel igler ve taktikler, ¢aligmanin
igeriginin zenginlesmesini saglamaktadir. Hemen hemen her alanda, her konuda

uygulanabilecek bir 6gretimsel is ve taktik bulunmaktadir. (A¢ikg6z,2003 :85)

Caligmamizin bu bolimiinde, Tirkge dersinde kullamilabilecek is ve taktiklerden

bazilarina deginecegiz.
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Resimleme: Islenen konunun anadiisiincesinin resimlerle anlatilmasidir. (Agikgoz, 2003: 87)
Omepin, Tiirkge kitaplarinda yer alan giir metinlerinin degerlendirilmesi agamasmnda, “Sair,
burada ne anlatmak istiyor?” klasik sorusunu sormak yerine &grencilere siire iliskin

resimleme yaptirilabilir.

Siir/Oykii Yazma: Ogrencilerin, islenen konunun onemli béliimlerini siir ya da oykii
bigiminde yazmalandir. (Agikgoz, 2003: 87)

Balik Kilgigi: Bir konunun neden ve sonuglan arasmdaki iligkiyi saptamak amaciyla
kullamlr. (Bellenca, 1997: 107). Ornegin, Tiirkge ders kitaplarmda yer alan metinlerin
anlama anlatim ¢aligmalarinda kullanilabilir,

Resim Hakkinda Konusma/Yazma: Ogrencilerin gosterilen bir resimle ilgili konugmast,
soru sormas! ve problem olugturmasidir. (Agikgdz, 2003: 88). Omegin, eylem catilari
islenmeden 6nce dgrencilere konu ile ilgili resimler verilebilir. Ogrencilerden bu resimlerde
gordiiklerini bir ciimle bigiminde yazmalan istenebilir. Ogrenciler, farkina varmadan etken ve
edilgen yapili ciimleler kuracaklardir.

Gorsel imge Olusturma: Ogrencileﬁn, islenen konuyu; grafik, resim, karikatiir, gizelge,
sema, sekil vb. herhangi bir gorsel imge ile gostermesidir. (Agikgéz, 2003: 88) Ornegin,
ogrencilerden admn durum eklerini igeren ciimleleri karikatiirlestirmeleri istenebilir. “Ogrenci,
gocugun ajagtan dilsmesini ya da agaca ¢ikmasim gizerek, yonelme ve aynla durum
eklerini gbstermis olacaktir.”

Ag Kontrolii: Dersin baginda, éndgrenmeleri etkin duruma getirmek igin kullamlir.
(Bellanca, 1997: 117). Omegin, birlesik ciimlelerin kavratilacag: bir derste, 6ncelikli olarak

eylemsiler hatirlanabilir.

Venn Semas1 Hazirlama: Oprenilenler arasidaki benzerlik ve farkliliklann gosterilmesinde
kullamlir. (Bellanca, 1997: 98) Omegin, olay yazlan arasmdaki iligki anlatilirken venn

semasi kullanilabilir,

Reklam Hazirlama: Islenen konuyu tanttici, konunun can alict bolimlerini vurgulayic
reklamlar tasarlanabilir. (A¢ikg6z,2003)
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Cabisma Yaprag:: Ogrenilenlerle ilgili, onlarm kullanilmasina ve déniistiiriilmesine yardimei
olacak bigimde hazirlanmig galigmalan igerir. (Agikgoz, 2003)

Slogan Bulma: Oprencilerin, islenen konunun anadiigiincesini yansttan sloganlar
bulmalaridir. (Agikgéz, 2003:86)

Mektup Yazma: Oprencilerin, o6grendikleri konulari igeren mektuplar yazmalardir.
(Bellanca,1997: 24).

Kavram Haritas1 Olusturma: Ana kavram gevresinde konu ile ilgili diger kavramlarin
birbirleriyle iligkilerini gésterecek haritanin olugturulmasidir. (Bellanca,1997: 11)

Not Alma: Oprencilerin; dinledikleri, okuduklari ile ilgili 6nemli kavramlarmt ya da
diistinceleri, kendilerine 6zgi ifadelerle kaydetmeleridir. (Agikg6z, 2003: 102)

Senaryo: Gergek olaylardan yola gikilarak ya da gergege benzetilerek gelistirilen anlatimdar.
Kiigiik oykiiciikler ya da birkag kisi arasinda gegen konugmalar bigiminde olabilir. Senaryo,
planlama, yazma, uygulama ve dizeltme olmak iizere doért agamada gergeklestirilir.
(Acikg6z,2003: 119).

Poster/Afis Hazirlama: Yapilan galigmalarin énemli yanlarntyla ilgili poster ya da afig
hazirlanabilir. (Bellanca,1997:155)

1.3. Onem

Dilbilgisi 6gretimi, anadili Ggretiminin Onemli bir bilegenidir. Dilbilgisi 6gretimi
konusunda pek ¢ok alanda oldugu gibi geleneksel 6fretim yonteminin agirhkli olarak
kullamldigimi bilmekteyiz. Anadili Ggretiminde karsilagilan sorunlarm giderilmesinde

tiniversitelere bityiik gorevler diigmektedir.

Aragtirmamizin  ana yoriingesini uygulanan ve uygulanmasi Onerilen &gretim
yontemleri olugturmaktadir. Dilbilgisel konularin Tiirkge dgretiminin farkh bir alam olarak
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ele alinmasindan kaynaklanan sorunlarin yam sira kullamlan 6gretim yéntemlerinin giiniimiiz
kosullarina yanit verebilir 6zellikler barindirmas: biiyitk 6nem tagimaktadar.

Anadili ogretimi konusunda ilkemizde kullanan ders kitaplarmin ve kullanilan
geleneksel 6gretim yontemlerinin elestirel bir gbzle yeniden diigiiniilmesi bir zorunluluk
durumuna gelmistir. Giiniimiiz kogullarmda egitimsel uygulamalarm biitiinkiik tasiyan bir
yonteme gereksinimi oldugu goézle goriliir bir gergek durumuna gelmistir. Bu noktada,
“yontem” kavrami ve bu alanda yapilacak bilimsel ¢alismalar , efitim ve gretimin nasil

olmas1 gerektigi konusunda veriler sunabileceklerdir.

Yukanda belirttigimiz nedenlerle aragtumamizin odagim ¢agdas bir égretim ydntemi
olan “aktif ofremme yontemi” olugturmaktadir. Aktif 6grenme yonteminin dilbilgisi
konulaninin 6grencilere kavratilmas1 asamasindaki katkilarimi sayisal verilerle ortaya

koymanin bir ¢6ziim 6nerisi anlami tagtyacagina inanmaktayiz.

Eylemler konusu ¢ergevesinde uygulanan aktif 6grenme yonteminin, daha farkl hangi
konularda baganyr artiracagi hem aragtirmamiz verileri yardimiyla hem de yapilacak yeni
aragtirmalarla somutlagtirilabilecegini sdyleyebiliriz. Arastirmamiz sonucunda elde edilen
verilerin, aktif 6grenme yonteminin tizerinde diisiiniilmesi konusunda katk: saglamasini umut

etmekteyiz.

1.4. Sayiltilar

1. Aragtirma stiresince deney ve kontrol gruplarmdaki deneklerin 6grenmeye kargi
ilgileri egittir.

2. Aragtirmaci, deneysel aragtirmanin gereklerine uygun davranmigtir.
Denekler, aragtirma siiresince ek galigma yapmanuglardir.

4, Aragtirmaya katilan 7. smf Ogrencileri, kendilerine verilen &lgme araglarm
aragtirmanin gerektirdigi igtenlikle yanitlamiglardir.
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1.5, Smirhihiklar

1. Bu arastirma yalnizca ilkogretim 7. simf 6grencileri tizerinde yiiriitilmiigtiir.

2. Aragtirmamizda, aktif 6grenme yénteminin eylemler konusuna uygunluk tagryan
teknikleri kullanmlmistir. (Isbirlilkli 6grenme (birlikte 6grenme), tereyag-ekmek,
Phillips 66)

1.6. Tanimlar

Anadili: “Insanmn iginde dogup bityiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi dil.”
(Vardar, 1988:20).

Aktif Ogrenme: “Aktif 6grenme, &frenenin 6frenme siirecinin sorumlulugunu tagidigs,
Ofrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma
firsatlarmin verildigi ve karmagik 6gretimsel iglerle 6grenenin &grenme sirasinda zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siirecidir.”(Agikgoz, 2003:17)

Eylem: “1.Geleneksel dilbilgisinde, 6znenin yaptig: ya da konusu oldugu isi, olusu, kiligi, vb.
Oznenin durumunu, varlifini ya da yiikklemle &zne arasindaki bagmntiyr kigi, sayi, zaman
kavramlarin igererek belirten gosterge. 2. Yapisal dilbilimde, gevresiyle belirlenen, kisi, sayi,
ve zaman belirtileriyle tanimlanan, dizim kurucu(eylem dizimi) 6ge.Islevselci A. Martinet
eylemleri zaman, kip ve goriniis kiplikleriyle birlesebilen yiiklem iglevii birimler olarak
goriir.” (Vardar, 1988:101)

Deney Grubu: Deney siiresince, aktif 6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda hazirlanan ders

planlarinin uygulandig: grup.

Dilbilgisi: “1. Bir dilin igleyigini ve sundugu diizeni ortaya koyan, ézellikle de bigimbilimle

sozdizimi kapsayan inceleme.” (Vardar, 1998: 76)
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Geleneksel Yoéntem: Bu arastirmada “geleneksel yontem” sézityle aktif dgrenme y6ntemi
disinda kalan ve okullarimizda genellikle uygulanan diizanlatim, soru-yanit vb. §gretme
etkinlikleri belirtilmek istenmigtir.

Kontrol Grubu: Deney siiresince, aktif 6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
ders planlarinin uygulanmadigi grup.

2. ILGILI ARASTIRMA VE YAYINLAR

Giiniimiizde gagdag 6gretim yontemlerinin de okullara girdigini gorebilmekteyiz. Aktif
6grenme yontemi, 6zellikle son yillarda gok fazla ilgi géren bir yontem olagelmigtir. Oyle ki,
egitim ve Ofretimin hemen her kademesinde s6z konusu alana yonelik seminerler,
sempozyumlar diizenlenmektedir, Giincel yaymlarin pek gogunda aktif 6grenmenin su anki
egitim sistemiyle olan iligkisi ya da bu yontemin kullamiminda kargilagilan kimi bulgular
haber olarak yer almaktadir. Aktif 6grenmenin egitim sistemimizde bir bitiinlik iginde
uygulanabilmesine yonelik olarak pek g¢ok tmniversitede c¢aligmalar yapildigmi Yiiksek
Ogretim Kurumu verileri yardimiyla o6grenmekteyiz. Aktif 6grenmenin iilkemizde ilgi
duyulan bir yontem olarak &zellikle son dénemlerde 6ne ¢ikmasinin bir diger nedeni de
Bati’daki egitim uygulamalarmin giiniimiizde daha izl bir bigimde izlenmesinden
kaynaklanmaktadir. Internet ortaminda sayisiz egitim sitesi, iletisim gruplan, akademik
yapilar arasmdaki bilgi ahigverisi vb. etkinlikler de bilgi akiginin iz kazanmasinda en 6nemli

nedenler olarak gorillmektedir.

Calismamizin bu boliimiinde konu ile ilgili aragtirmalar ve aktif 6grenme - anadili
egitimi alaninda yapilan aragtirmalar yer almaktadur.

Stevens, Slavin ve Farmnish’in (1991:8), isbirlikli 6grenme ile dogrudan 6gretimin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri fizerindeki etkililigini 6lgmek i¢in yaptiklan
deneysel galigmada, deney grubuna metinlerin anadiigiincelerini kavramada igbirlikli 6grenme

yontemi uygulanirken kontrol grubunda dogrudan egitim uygulanmigtir, Arastirmanin
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sonunda deney grubundaki 6grencilerin metinlerin  anadiigiincelerini anlamada kontrol
grubundaki 6grencilere gére daha bagarili oldugu bulgusuna ulagmislardir,

Gomleksiz ve Ozyiirek’in (1994:467) “Tiwrk Dili ve Edebiyat: 1” dersinin kosma,
mani, semai, gazel, kaside, ilahi ve mesnevi tiirlerinin kavratilmasinda igbirlikli (kubagik)
6grenme yonteminin uygulandigi gruplarla geleneksel 6gretimin uygulandigt gruplann smif
ortamina iligkin demokratik tutumlari, benlik saygisina ve erigiye etkileri arasinda belirgin bir
fark olup olmadig: arastinlmigtir. Aragtirmada iki deney ve iki kontrol grubu kullaniimigtir,
“Ogrenci takimlari-bagan bolimleri” tekniginin kullamldig: ¢alismada, isbirlikli 63renmenin
uygulandiy gruplarm akademik basarnlarmin geleneksel dgretimin uygulandigi smiflara
oranla daha yiiksek oldugu gézlenmistir. Demokratik tutumlar agisindan isc; birinci kontrol
ve deney gruplan arasmda belirgin bir fark goriilmityorken ikinci kontrol ve deney
gruplarindan kontrol grubunda daha olumlu sonuglar ortaya ¢ikmugtir. Benlik saygisi
agisindan ise, birinci kontrol ve deney gruplarindan deney grubu lehine anlamh farkin oldugu

belirlenmigtir.

Gomleksiz ve Yidinm (1996:14) tarafindan kubagik (isbirlikli) 6grenme yonteminin
Tiwrk Dili dersine iligkin tutumlar ile akademik bagsar iizerindeki etkileri aragtirilmugtir,
Aragtirmada, kubagik (igbirlikli) 6grenmenin “6grenci takimlar basar1 boliimleri” tekniginin
uygulandigi deney grubunun geleneksel §gretimin uygulandigi kontrol grubuna oranla daha
basarili oldugu bulgusuna ulagilmgtir.

Ozer (1999) tarafindan yapilan “Igbirlikli Ogrenme ve Ogrencilerin Giidiilenmesi” adli
caligmada, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin Tirkge basarisi iizerine etkileri
aragtinlmugtir. S6z konusu ¢aligmada, deney grubuna igbirlikli 6grenme yoéntemlerinden
birlikte 6grenme teknigi kontrol grubuna da geleneksel ogretim teknikleri uygulanmigtir.
Aragtirmanin  sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandifn grubun Tiirtkge
basarismin geleneksel Ofretimin uygulandify gruba goére daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmugtir, Ayrica aragtirma sirasinda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bagarn

gidilerini de olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

57



Yaman (1999) “Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Yazma Tekniginin Temel egitim
Besinci Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu ve Dinledigini anlamaya Yénelik
Akademik Basarlan fle Tirkge Dersine Iliskin Tutumlart Uzerindeki Etkisi” adl
aragtrmasinda, kubagik Ogrenme tekniklerinden, “birlestirilmis kubagik okuma ve
kompozisyon” teknigi deney grubuna, geleneksel 6gretim yontemleri ise kontrol grubuna
uygulanmis. Aragtirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenmenin gelenksel §grenme tekniklerine
oranla daha etkili olduu saptanmistir, Ayrica, Ogrencilerin Tirkge dersine iligkin
tutumlarmmda olumlu geligmeler oldugu saptanmistir.

Aksakal (2001) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Anadili (Tiirkge)
Egitimine Etkisi” adl1 aragtirmada, igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi
kullamlmigtir. S6z konusu yontemin, geleneksel oOgretim yontemine gore Ogrencilerin

okudugunu anlama bagarismda daha etkili oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Ergelebi (1995) isbirlikli 6grenme yéntemiyle gelencksel 6grenme yonteminin akademik
basart ve hatirda tutabilme iizerindeki etkilerini arastirmis ve aragtirmanm sonucunda,
igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun geleneksel &gretimin uygulandigy gruba
oranla akademik bagari ve hatirda tutma {izerinde daha bagarili oldugu saptanmigtir.

Kocabas (1995) isgbirlikli 6grenmenin blok fliit 6gretimi iizerine etkilerini inceledigi
aragtirmasinin sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandify grupta 6grencilerin
miizige iliskin tutumlannin geleneksel yonteme gore daha etkili olduguna , 6grencilerin daha
fazla miizik bilgisi edindigine s6z konusu yontemin Ogrenciler arasmda cinsiyet ayrimi

yaratmadifia ulagmgtir.

Bilen (1995) igbirlikli 6grenmenin miizik 6gretimi tzerinde ve giidiisel siiregler
fizerindeki etkilerini saptamaya galigmigtir. Aragtirmanin sonucunda, igbirlikli 6grenmenin
miizik bilgilerinin 6grenilmesinde notayla o6grenme yontemine gore anlamli fark
olugturmazken kulaktan notali 6frenme yontemine goére anlamli fark olusturdugu
saptanmugtir. Ayrica, igbirlikli 6grenmenin giizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel igitme
becerisinde diger iki yonteme oranla daha etkili oldugu sonucuna ulagilmagtir,

Karaoglu (1998), geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin ilkégretim
besinci simf oFrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki baganlan, o6grendiklerini hatirda
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tutabilmeleri {izerindeki etkililigini aragtirmigtir. Aragtirma sirasinda deney grubunda
“birlikte 6grenme” teknifi kullamlmugtir. Aragtirmamn sonunda, igbirlikli 63renmenin,
Ogrenci basarist ve Ogrencilerin 6grendiklerini hatirda tutmalarmda geleneksel &gretim
y6ntemlerine gére daha etkili oldugu saptanmugtir.

Yildiz (1998), igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin okuldncesi ¢ocuklarin temel
matematik basarilar tizerindeki etkilerini ve meveut uygulamalarla ilgili 6gretmen gériiglerini
aragtunugtir. Aragtirmanin sonunda, igbirlikli 6grenme yénteminin okuléncesi gocuklarin
temel matematik bagarilarinda geleneksele gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir,
Ayrica cinsiyet agisindan her iki grupta énemli fark olmadig1 g6zlenmistir,

Ozkal (2000), isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal bilgiler dersine iligkin benlik
kavrami, tutumlar ve akademik bagariy1 nasil etkiledigini belirlemeye ¢aligmistir. Yaptigi
uygulamalarin sonucunda igbirlikli 6grenmenin uygulandii grubun sosyal bilgiler dersine
iligkin olumlu benlik duygusu gelistirdigini, 6grencilerin derse yonelik tutumlarimin daha
olumlu oldugunu, akademik bagarmin da arttigmi saptamgtir.

Cullu (2003) aktif 6grenmenin yiiklemeler, basari ile hatirda tutma {izerindeki etkilerini
ve yontemle ilgili 6grenci goriiglerini aragtirmistir. Aragtirmanin sonucunda, birinci iinitede
aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubunun bagar testi sonuglarinin  geleneksel 6gretimin
uygulandiy kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu ancak deney grubu ile kontrol
grubunun ikinci iinitedeki bagarilar arasinda anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir. Aym
gruplarn iinitelerle ilgili yapilan klasik smnavlardaki basansmun ise deney grubu lehine
anlamli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Aym aragtimada 6lgiilen aktif ¢Frenmenin sosyal
bilgiler dersindeki hatirda tutmaya etkilerinde de, aktif 6grenmenin uygulandifi grubun
lehine anlamlilik oldugu , aktif 6Zrenmenin &grenci basan yiiklemelerinde geleneksel

ogretime gore daha etkili oldugu saptanmugtir.

3.YONTEM

Arastirmamizin bu boéliimiinde; arastirmanin modeli, denekleri, aragtirmada kullanilan
deney deseni, denel iglemler, veri toplama araglan, aragtirmada izlenen yol ve veri ¢6ziimleme

teknikleri agiklanmigtir.
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Aragtirmamizda, 6ntest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir,

3.1.Deneklerin Secimi

Aragtirma, 2003-2004 égretim yili 17/02/2004 ile 11/04/2004 tarihleri arasinda sekiz
haftalik siire boyunca, Milli Egitim Bakanlig1’na bagh Izmir-Gaziemir Sabri Oney Ilk6gretim
Okulu 7. smuf Tiirkge derslerinde yiiriitiilmiigtiir.

Aragtirmaya, Sabri Oney ilkégretim Okulu’nun 7. smifina devam etmekte olan 30
Ogrenci katilmigtir. Aragtrma kapsamindaki smiflar, deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Aragtirmaya katilacak simiflardaki 6grenciler, sayi, cinsiyet ve basan diizeyi
agisindan incelenerek denk iki érneklem grubu olusturulmustur.

Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilart

Cinsiyet

Kiz Erkek
Geleneksel Ogretim (Kontrol Grubu) 7 8 15
Aktif Ogrenme (Deney Grubu) 8 7 15

3.2.Veri Toplama Arac

Aragtirma siiresince veriler, ¢oktan segmeli “Tirkge Bagar Testi” ile toplanmustir.

Ogrencilerin dilbilgisi bagarilarmi ortaya ¢ikarmak amaciyla aragtirmaci tarafindan
geligtirilen “Tirkge Bagan Testi”, “Ilkogretim Okulu Ders Programlan Tiirkge-Yazt
Programu 6-7-8” (M.E.B., 2002: 13)’de yer alan, 7. suuf dilbilgisi konular incelenerek s6z
konusu programa uygun amag ve davramslar dogrultusunda hazirlanmigtir.

7. simf dilbilgisi konularimin amag ve davramglarim kapsayan 30 goktan se¢meli soru
hazirlanarak bir én deneme formu olugturulmustur. Hazirlanan bu form, aragtuma gorevlisi
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Sinan Orugoglu ve Tirkge 6gretmeni Cumhur Sahin, Tirkge Ogretmeni Hasan Igik’in
incelemelerine sunulmugtur, S6z konusu form, aragtirma sirasmda kavratilacak dilbilgisel
konulan daha 6nceden 6grenmis 8. sumf 6grencileri {izerinde uygulanmigtir. Bu uygulama,
farkls ti¢ ilgenin, farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 3 ayr okulunda ( Buca-Recep
Ersaym Ilkogretim Okulu, Gaziemir-Sabri Oney ilkégretim Okulu, Baymdir- 80. Yil
Cumbhuriyet {lkogretim Okulu) toplam 140 6grenciye uygulanmigtir. Yapilan ¢dziimleme
sonucu -20) sonucunda testin hesaplanan giivenirlik sayis1 0.709 olarak bulunmusgtur.

Yapilan madde analizi sonucunda sorularin rb< 20 olan 5 soru testten ¢ikarilmagtur.

Madde analizi sonucu rb< 20 olan 2., 4., 9., 13. ve 16. soru testen ¢gikanlarak test, 25
soruluk son bigimini almistir. S6z konusu testin sorularinin madde ayiriciliklar: 0,88 ile 0,27
arasinda yer almaktadir.

Cizelge 7.

Tiirkce Testine iliskin Giivenirlik Calismas: Sonuglar

Deneysel Islem Oncesi Madde Giivenirlik
Uygulama Testler " Sayist Katsayist
(K-R20)
n 140 Tirkge Bagarn 30 0.709
Testi -

3.2.1. Deney Deseni

Arastirma iki grup iizerinde gergeklesmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemi,
kontrol grubunda ise geleneksel §gretim yontemi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda
egitim, aragtirmact tarafindan verilmigtir.

Deney deseni Cizelge 8.’de yer almugtir,
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Cizelge 8.

Deney Deseni

Grubun adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney sonrast

Deney Grubu Tiirkge Bagar Testi Aktif Ogrenme Tiirkge Bagan Testi

Kontrol Grubu Tiirkge Bagan Testi Geleneksel Ogretim Turkge Bagari Testi

3.2.2. Islem Yolu

Aragtirma sirasinda veri toplama araglarmin kullammm, deney ve kontrol gruplarma
uygulanan iglemler agagida agiklanmgtir:

1. Aragtirmanin baginda 2003-2004 égretim yilinin 7. simf Tiirkge dersi programi ve deneyin
uygulanacag: okuldaki 7. smif yillik plam incelenerek, Tiirkge dersinde yapilacak ¢aligmalar,
derslerde islenecek metinler ve bu metinlere bagli olarak 6grencilere kavratilacak dilbilgisi
konulart incelenmigtir. S6z konusu programlara uygun “Tiirkce Basar: Testi” hazirlanmigtir.

2. Tiirkge derslerinde arag olarak kullanilan metinler dogrultusunda aktif 6grenme yontemine

ve geleneksel 6gretim yontemine uygun ders planlar hazirlanmigtir.

3. Deney grubuna grup caligmalan ile ilgili uygulaymmlar yapilarak &grencilerin, isbirligi
becerileri gelistirilmeye galigilmigtir,

4. Deney ve kontrol gruplarma éntestin (Tiirkge Bagar: Testi) verilmesi.

5. Deneysel ¢aligma sirasinda, deney grubunda aktif 6grenme yonteminin konuya uygun
dissen teknikleri uygulanmustir. Isbirlikli 6grenme (birlikte &grenme), tereyag-ekmek,
Philipss66) Kontrol grubunda ise anlatim, bireysel ¢aligma, soru yamt yontemleri

uvygulanmigtir.
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6.Sekiz haftabk galigmanin ardindan, deney ve kontrol gruplarna sontestin (Tiirk¢e Basari
Testi) uygulanmasi.
7.Aragtirma sirasinda, her iki gruba da egitim arastirmaci tarafindan verilmistir.

3.2.3. Denel Islemler

Deney grubuna uygulanan aktif 6grenme teknikleri, derste iglenecek konuya gore
degisiklik gostermigtir. Her konuya uygun bir teknikle ders iglenmistir.

Deney sirasinda, tereyag-ekmek , Philipps66 ve igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte
Ogrenme teknigi uygulanmigtir,

Birlikte §grenme

> Birlikte 6grenme tekniginin uygulandig: derslerde, gruplar iiger kigsiden olugmugtur.

» 1lgi, beceri, cinsiyet, kiiltir gibi 6zellikler géz 6niinde bulundurularak ayrigik
gruplar olusturulmugtur,

> Grup iyelerinin ¢aliyma sirasindaki rollerini belirleme 6grencilerin katihmi ile
saglanmugstir. Her 6grencinin, kendine diisen rolii benimsemesi, gretmenin ya da
arkadaglarimin aynim yaptigmi diigiinmemesi igin roller rasgele dagitilmistir.
Omegin; gruplar olusturulduktan sonra ogrencilerden kendilerini, tahtaya adlan
yazilan gair ya da yazarlardan birinin yerine koymalan istenmis, her égrenci
kendine bir ad bulduktan sonra tahtada yazili olan sair ya da yazar adlarinin
kargillarina goérevler rasgele yazilarak, grup baskanlan, sézciileri ve yazicilan
belirlenmistir.

> Smif ortamu grup iiyelerinin birbirlerini daha iyi gérmelerine, ortak malzemeleri
daha iyi kullanabilmelerine ve  daha iyi iletisim kurabilmelerine gore
diizenlenmistir.

> Opgrencilere, gahgma siiresince, yapacaklan galismalar hakkinda, bu ¢aligmalan
neden yaptiklan ve ¢alisma sonunda ne tiir davramslar kazanacaklan dogrultusunda

agiklamalar yapilmigtir.
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> Ogrencilere ¢alisma sirasinda hangi davranislann élgiilecegine dair bilgi verildikten
sonra s6z konusu davramglar simif tahtasina yazilarak ¢aligmalara baglanmigtir.

» Grup caligmalan, O6Zretmen tarafindan izlenmis ve gruplara gerekli rehberlik
saglanmugtir.

» Calisma sirasinda gruplarin birbirleriyle de yardimlagmasi saglanmistir.

» Caligmalarm sonunda her grup hazirladif ¢aligma yapraklarmi sinifa sunmugtur,

Tereyeg-ekmek

> Opgrencilere, galigma siiresince, yapacaklan ¢aligmalar hakkinda, bu caligmalan
neden yaptiklar1 ve galisma sonunda ne tiir davramglar kazanacaklan dogrultusunda
agiklamalar yapilmigtir,
» Aragtrmamiz sirasinda uyguladiimiz bir diger teknik olan tereyag-eckmekte,
ogrenciler kendilerine verilen galigma kagitlan iizerinde dnce bireysel caligmugtir.
» Her 6grenci galigma kagidinda kendisinden istenilenleri yanitladiktan sonra iki
arkadagiyla bir araya gelip bireysel g¢aliymalan hakkinda tartisip ortak sonuca
ulagmugtar.
»  Opgrencilerin arkadaslartyla bir araya gelerek olugturduklan gruplar, ilgi, beceri,
cinsiyet, kiiltiir gibi 6zellikler agisindan ayrigiktir.
» Grup iiyelerinin galiyma swrasindaki rollerini  gruplar  kendi iglerinde
belirlemislerdir.
» Gruplarm segtikleri s6zciiler tarafindan ¢alisma sonucunda ulagilan sonuglar smifa
sunulduktan sonra siifga s6z konusu ¢aligmalar degerlendirilmigtir.
Uygulamanin agamalari, Gomleksiz (2001: 59)°’da yer alan sekilden aragtirmamizda
kullandigimiz teknige gore uyarlanmugtir.

] L L]
[1 1
Opgrenciler, verilen 6gretim malzemeleri Bireysel galismamn ardindan arkadaglariyla bir araya
tizerinde bireysel diigiiniitler. gelerek ortak metin fizerinde konugurlar,
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Vanlan sonug simfa sunulur,

Sekil 2 Tereyag-Ekmek Teknigi

Phillips 66

> Ogrencilere, galiyma siiresince, yapacaklan galigmalar hakkmda, bu galismalan
neden yaptiklar ve ¢aligma sonunda ne tiir davramiglar kazanacaklart dogrultusunda
agiklamalar yapilmigtir.

> Bu galiyma sirasinda, smifta altisar kisilik gruplar olusturulmugtur. Gruplarm

ayngik 6zellikler tagimasina 6zen gésterilmistir.

Gruplarin, kendi iglerinde bir lider ve sekreter segmeleri saglanmigtir.

Gruplardan ¢aligmaya baglamadan 6nce grup adlarini bulmalar istenmigtir.

Gruplara tizerinde ¢aligacaklar konu verilmigtir.

Caligma sirasmnda liderin ve sekreterin gorevleri 6grencilere agiklanmgtir. -

YV VYV VYV

Konunun en dogru ¢dziimiine ulagmalan igin verilen alti dakika boyunca

dgrenciler sorunun ¢dziimit i¢in tartignus ve vardiklar sonucu smifa sunmuslardir.

3.3. Veri Coziimlenmesi

Arastirma siiresince kullamlan testten elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0

programinda ¢Oziimlenmigtir.
Caliymamzda deney grubu ile kontrol grubu arasindaki basan diizeyinin anlamli olup

olmadigim belirlemek, iki grup arasmdaki iligkili élgiimler igin “Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi” uygulanmugtir,
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Tiirk¢e Basarisina Etkileri

Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretimin Tiitkge basaris1 tizerindeki etkilerini
inceleyebilmek igin deney ve kontrol gruplarmin baslangigtaki dilbilgisel kurallara iligkin
bilgilerinin hangi diizeyde olduguna ve s6z konusu gruplarm basan diizeylerinin birbirlerine
esit olup olmadigina bakilmigtir. Bunun igin deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlarmin
aritmetik ortalamalar, standart sapmalan hesaplanmig ve iki grubun ortalamalan arasinda
farkm énemli olup olmadigim anlamak igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” yapilmistir,

Cizelge 9.
Gruplarin Ontest Puanlarina Gére Aritmetik Ortalama

Standart Sapma Sonuglar:

Gruplar n o SS Onem Denetimi
Deney 15 12.3333 2.7430 Fark anlamsiz
Kontrol 15 12.1333 2.6150

Cizelge 10°da yer alan deney ve kontrol grubunun Tiirkce basarisi ortalama
puanlarmi inceledigimizde iki grubun basann puanlan arasindaki fark anlamsiz
gikmigtir. Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Mean Ranks = .840) ile gruplann &éntest

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir.

Deney ve kontrol gruplannin, uygulama sonras1 Tiirk¢e basart puanlan arasinda fark

olup olmadigina bakmak igin yapilan sontestin sonuglant Cizelge10’de verilmigtir.
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Cizelge 10.
Gruplarin Sontest Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama

Standart Sapma Sonuglan

Gruplar n 0 SS Onem Denetimi
Deney 15 19.9333 2.9633 Fark anlamli
Kontrol 15 14.6000 3.7187

Cizelge 11°de yer alan deney ve kontrol gruplannin sontest ortalamalarna
bakildiginda, deney grubunun ortalamasinm 19.3333 iken kontrol grubunun ortalamasinin
14.8333 oldugu goriiliir. Her iki grubun ortalamalan arasindaki farki ortaya gikarmak igin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nde de iki grubun basan puanlar arasmda anlaml fark

oldugu gorillmiistiir. (Mean Rank=.000)

Yukaridaki verilerden hareketle, aktif Ofrenme yonteminin ilkogretim Tirkge

derslerinde dilbilgisel konularin kavratilmasinda basarty: artirdifa séylenebilir.

Cizelge 11.

Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarma Gore Aritmetik Ortalama

Standart Sapma Sonuclari
Gruplar n 0 SS Onem denetimi
Ontest 15 12.3333 2.7430 Fark anlamhi
Sontest 15 19.9333 2.9633

Deney grubunun, éntest (12.3333) ve sontest (19.9333) ortalamalarim inceledigimizde

s6z konusu grubun éntest ve sontest sonuglart arasinda belirgin bir fark goériilmektedir.
Aradaki fark, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Mean Rank= .000) ile anlamh gikmugtir.
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Cizelge 12.

Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama

Standart Sapma Sonuglari
Gruplar n 0 SS Onem Denetimi
Ontest 15 12.1333 2.6150 _ Fark anlamsiz
Sontest 15 14.6000 3.7187

Kontrol grubunun ontest (x = 12.1333) ve sontest (x = 14.6000) ortalamalarini
inceledigimizde s6z konusu grubun belirli bir diizeyde ilerleme kaydettigini ancak ontest ve
sontest puanlar arasindaki fark, yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Mean Rank=.612) ile
anlamh diizeyde ¢ikmamistir. Bu grubun géstermis oldugu ilerlemenin beklenilen diizeyden
digiik oldugu gorilmiigtiir.

5.SONUC, YARGI VE ONERILER

Arastirmamizin bu bolimiinde, “Ilkogretim II. Kademede Eylemlerin Ogretilmesinde
Aktif Ogrenme Yonteminin Etkililigi” ni saptamak amaciyla yaptigimiz galismalardan elde
edilen bulgular dogrultusunda vardigimiz sonuglar, yargilar ve oneriler yer almaktadir.

Bir toplulugu ulus yapan en o6nemli unsurlardan biri de anadili oldugundan
aragtirmamizin genelinde séz ettik. Bu arastrmada amacimiz |, ilkégretim 6grencilerinin
anadilini dofru kullanabilme basarilarimi ortaya gikarmada aktif 6grenme yontemi ile
gelencksel Ogretim yontemlerinin etkilerini 6lgmekti. Bu amag¢ dogrultusunda yaptigimiz
caligmalardan elde edilen bulgular inceledigimizde; aktif 6grenme yonteminin, ilkégretim II.
kademe 6grencilerinin Tiirkge (dilbilgisi) bagarisini artirmada etkili oldugu saptanmistir.
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Aktif 6grenme yontemini uyguladigimiz siniflarda, Tiirkge basarismin  artmasimn yam
sira dgrencilerin derslere zevkle katildigs, aktif 6grenme y6ntemiyle daha rahat giidiilendikleri
gozlenmigtir. Ogrenciler, bilgilere; kesfederek, arkadaslaniyla paylagimda bulunarak,
ogrenecekleri konular hakkinda kararlar alarak ve kendi istemleriyle ulagmiglardir. Bu
uygulamalar da onlarm derse etkin katilimni saglamigtir. Tonbul, (2001) tarafindan yapilan
“Isbirlikli Orenmenin Ingilizce Dersine fliskin Doyum, Bagar Ile Hatirda Tutma Uzerindeki
Etkileri ve Igbirlikli Ogrenme Uygulamalanyla Iigili Ogrenci Gériisleri” adli aragtirmada, séz
konusu yénteme iliskin 6grenci goriiglerine yer verilmistir. Ogrenciler, grup galismalariyla
dersi daha iyi anladiklarmi, derse simiftaki herkesin katilabildigini, arkadaglariyla daha iyi
kaynagtiklarim belirtmislerdir.

Aktif ogrenme yontemi, bilginin, 6gretmen tarafindan 6grenciye odiing verilen ve
smavlarda geri alman bir sey olmadifim ortaya koyan ¢agdag bir 6gretim yontemidir, Bilginin
¢ok boyutlu bir kavram oldugunu, yorum gerektirdigini aktif Ggrenme yontemiyle
Ogrencilerimizin igsellestirdigini gézlemledik. Bu nedenle, 6grencilerimizin ders kavramina
bakiglarinda kokli bir degisim yasadiklarnna, derslere bityiik bir istekle girdiklerine tanik
olduk. Onlan edilgin kilan, sikildiklan, 6grenmeye karsi Onyargili tutum geligtirdikleri
derslerin  yerini, Ofretmen ve Ogrenci agisindan daha verimli derslerin  aldigim

uygulamalarimiz sirasinda gérme olanagi yakaladik.

Yaptifimiz aragtirmadan elde ettigimiz veriler dogrultusunda vardigimiz sonuglar su

sekilde siralayabiliriz:
Oneriler

> Hazirlanan Tirkge kitaplarinda, yararlamlan kaynak ve metinlerin evrensel metin
bilgisi 6lgiitlerine uygunluk tagimamasi ulagilan en énemli sorunlarin baginda gelmektedir.
Tiirkge derslerinde kullanmlan metinlerin igeriksel ve bigimsel 6zellikler bakimindan amaglara

uygun olmasi gerekmektedir.

> Tiirkge kitaplarinda yer alan terimlerde bir biitiinlitkk saglanmalidir. Tiirkge {izerine
aragtirma yapan bilim insanlarinin her birinin farkl terimler kullanmasi yadirganmayabilir.
Aragtirmacilarn, dile ve diinyaya bakiglani dogrultusunda bir dil kullanmalann dogal bir
sonuctur. Ancak, daha ilkdgretim agsamasindaki 68rencilerin s6z konusu bakis farkliliklarma,
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aynigmalart 6grenmelerini beklemek egitimbilimsel gergeklere uygunluk tasimamaktadir. Bu
nedenle, ders igeriklerinde yer alan terimler konusunda gagdas olgiitler kullanilarak biitiinlitk
saglanmalidir.

> [lkogretim okullarinda gérev yapan yonetici ve 6gretmenlere yonelik aktif 6grenme
yontemi hakkinda diizenli egitim seminerlerine yer verilmelidir. Ogretmenlerin egitimbilim
alamindaki gelismelere uyum sajlamast ancak bu yolla olanakli olabilecektir. Omegin, iginde
bulundugumuz &gretim yilinda okullara génderilen ve ders planlarmin “Coklu Zeka Kurami™
ilkelerine uygun bigimde hazirlanmasina yonelik yazilarin 6gretmenlerde bityiik bir kayg:
yarattigim gozlemledik. Ciinkii, s6z konusu kuram hakkinda pek gok 6gretmenin higbir bilgisi
yoktu. Pek gok dFretmenin merak yerine kaygiyla bu kuramin ne oldugunu birbirine sormast,
epitim sistemimizin ne durumda oldugunun bir gostergesidir. Ogretmenlere yonelik seminer

caligmalari bu nedenle iglevsel olacaktir.

> Tiirkge 6gretiminde aktif 6grenme yoéntemine uygun ders planlan hazirlanmalidir.
Aktif 6grenme yonteminin tekil uygulamalar yerine egitim sistemimizde biitiinityle yer alan
bir 6gretim yoéntemi olarak ele alinmasi gerekmektedir. Yontemin yaygmlasmasmna doniik
caligmalar yapilmalidir.

> Tirkge derslerinde dilbilgisi konularmin ayrn bir bigimde ele alinmasimn
sakincalarina arastirmamizda yer verdik. Aktif 6grenme yontemi, bu sorunun ¢éziimiinde de
bityitk 6nem kazanmaktadir. Yontemin biitiin 6zellikleri zaten bu bilimsel gergekler 1518mda
yapilandirilmgtir. Aktif 6grenme yonteminin uygulandif ortamlarda, istenilse bile, dilbilgisi
konulan ayr1 bir ders olarak iglenememektedir.

> Aktif 6grenme yonteminin Tirkge derslerinde uygulanmasina yénelik yapilacak her
aragtirma, bize yeni kapilar agacaktir. Anadilini iyi kullanan, anadilinin yasammndaki énemini
kavramis bireyler yetistirmek onlara yeni segenekler sunmakla olanaklidir. Derslerin bir
sikintt kaynag olarak algilanmasmin 6niine gegebilmek igin ¢agdas 6gretim yontemlerinin
kullamlmasi tek bagina yeterli degildir. Aktif 6grenme yontemi gelisime agik bir yontemdir ve
yapilacak aragtirmalarla her duruma, kosula uygun teknikler gelistirilebilecektir.

> Arastirmamiz somucunda ortaya ¢ikan sonuglar; aktif 63renme yonteminin anadili

6gretiminde son derece islevsel olabilecegini gostermistir. Milli Egitim Bakanligr’nin 6gretim
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yontem ve teknikleri konusunda iiniversitelerde yapilan ¢aligmalardan daha etkin bir bigimde
yararlanmasi giiniimiizde bir zorunluluk durumuna gelmistir. Aragtirmamizda da degindigimiz
gibi, cagdas yontemler konusunda egitim sistemimizde biitiinciil bir uygulamaya gidilmesi
gerekmektedir, Bilgi, yasamimiza etkin bir bigimde girmedigi siitece bir anlam
tagimayacaktir. Bilginin yasamsal 6nemini kavrayan kusaklar yetistirilmesi konusunda aktif
6grenme yonteminin sundugu olanaklar tizerinde daha kapsamli diigiiniilmeli, sorunlarin
¢oziimiine sorunlarin nedenlerini tamimlayarak baslaniimalidir.
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TURKCE BASARI TESTI

1. Asagidaki siirde gegen alti gizili
sozciiklerden hangisi  digerlerinden
farkli bir tirdedir?

“Gok sey 08rendim gegen tg yil
boyunca Alt katinda uyumayi bir
ranzanin  iist katinda gocuklugum...”
(Didem Madak)

a) alt b) ranzanin
c) gocuklugum d) 6grendim

2. Hangi ciimledeki eylemin kigisi
farklidir?

a)  Nasilsin?

b) O seni gordii mi?

¢)  Okula mi gidiyorsun?
d)  Saninm geg kaldin.

3. Yiiklemi etken gatili eylem olan

ciimlelerin 6znesi gergek 6znedir.
Asagidaki ciimlelerin hangisinde

gergek o6zne kullaniimamistir?

a)  Sinavi kazaninca gok sevindi.
b)  Erkenden eve geldim.

c¢)  Bize verilen sozler hep tutuldu.
d)  Ben, ona giizel bir armagan
verdim.

4. Oznenin yaptig1 ig, bir varhi
etkiliyorsa o ciimlenin yiklemi
geciglidir.

Yukaridaki tanima gore asagidaki
ciimlelerin hangisinde eylem
geciglidir?

a)  Apgacin altindaki sandalyelere
oturdular.

b)  Sabaha kadar kitap okudular.

c)  Buolaya ¢ok guldik.

d)  Buay sinemaya gitmedim.

Ek-1

5. Asagidaki cumlelerin hangisinde
yardimci eylem kullamlmigtir?

a)  Buokula geleli ii¢ ay oldu.
b)  Seni gériince ¢ok mutlu oldu.
¢)  Annesine ¢ok giizel bakard.
d)  Senbu ¢devi zamaninda
yapmaliydin.

6. Asagidaki segeneklerin hangisi
emir (buyurma) anlami tagimaktadir?

a) “I¢imden gu zalim giipheyi kaldir
Ya sen gel ya beni oraya aldir.”

b) Bu filmi mutlaka izlemeliyiz.

c) Giuzel ginler gérecegiz cocuklar.

d) Annem ¢ok giizel sark: séyler.

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
ekeylem kullaniimanstir?

a) Faturalan yatirmak igin bankaya
gitmis.

b) O, bu sabah da okulda yoktu.

c) Soylendigi kadar kot degilmis.

d) Ebru, her zaman duzenlidir.

8. “Ozenle soydugum su elma séyle
simdi kimindir
Ozenle ne yapiyorsam bilirsin artik
senindir”
(Turgut Uyar)
Yukandaki dizelerde ekeylemin
hangi zamam kullamlmigtir?

a) Genis zaman

b) Sart (kosul) kipi

¢) Bilinen ge¢gmig(hikaye)
d) Ogrenilen gegmis(rivayet)



9. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
gereklilik anlam yoktur?

a) Seninle mutlaka goriigmeliyim.
b) Bu saate kadar eve ulagman
gerekirdi.

¢) Ben seni hi¢ unutur muyum?
d) Artik seninle bulugmaliy1z.

10. Asafidaki cimlelerin hangisinin
yiiklemi eylem degildir?

a) Yaptiklarina ¢ok pigman olacak.

b) Mizik dinlerken gok neseliydi.
c)Verdiginiz s6zii ne  g¢abuk
unuttunuz.

d) Bu son magt da bizim takim
kazand1.

11. 1. Onunla birlikte olmaktan
mutluydu.
II. Diin gece hi¢ uyumamis

II1. O da senin gibi gelecegini
diigtintiyor. :

IV. O her zaman béyle giizeldir.
Yukaridaki ciimlelerden hangilerinin
yiklemleri ekeylem almigtir?

2)II B c)-IV DI

12. “Yiiziine sagkin sagkin bakip
bagimi sallasam, giiliimsese o,
sormasa, bagka bir s6z soylemese ve
her seyi her zamanki gibi anlasa...
(Burhan Gtinel)

Yukaridaki ciimlede gegen eylemlerin
kipi nedir?

a) Dilek kipi

b) Emir kipi

c) Istek kipi

d) Gereklilik kipi

“Kasa yapiminda galigan kaportact
arkadasi, sabah aksam kargisina gegip
de ona, bunu 63retmeye kalkana dek,
onemsiz bir is yapmakta oldugunun
farkinda degildi. Kendisi igin
onemliydi, giizeldi, iyiydi. En 1yi

bildigi isti. Ath arabayi, kamyon
kasalanim stslityordu. Oniine getirilen
her kasa tahtasini boyardt.

(Adalet Agaoglu)

(13.,14. ve 15. sorulan yukaridaki
pargaya gore yamtlayiniz.)

13. Yukandaki paragrafin ilk ¢
ciimlesinde ekeylemin hangi zaman
kullamlmigtir?

a) ekeylemin genis zamani

b) ekeylemin sart1 (kogul)

c) ekeylemin hikayesi (bilinen)
d) ekeylemin rivayeti (6grenilen)

14. Yukandaki paragrafin dordinct
ciimlesinin 6znesine ve nesnesine
gore gatisi nasil bir eylemdir?

a) etken-gecishi

b) edilgen-gegisli

¢) etken-gegigsiz

d) edilgen-gegissiz

15. Paragraftaki eylemlerin eyleminin
kigisi nedir?

a) tekil I kisgi

b) tekil IIL kisi

c) ¢opul L kisi -

d) c¢ogul IL kisi

16. Son bagvurdugu istende..........
Yukarida bog birakilan yere hangi
eylem getirilmelidir.

a) pisman oldu

b) bumu sirtildi

c) elibogdondi

d) hizini alamad:

17. Asapgidaki ciimlelerin
hangisinde eylemin kisisi
digerlerinden farklidir?

a) Yann sinemaya gideceksiniz.
b) Odevi dogru yapiniz.

¢) Bize gelseniz.

d) Sabah goristiriiz.



18. “Etmek” s6zcugt asagidaki
ciimlelerin hangisinde yardime1 eylem
olarak kullaniimamigtir?

a) Bu sikintilart dert etmeyin.

b) Artik onunla barnsg, inat etme.

¢) Bu davranig onu iginden edecek.

d) Bagarili olmak i¢in daha fazla
gayret edin.

19. Asagidaki ciimlelerin
hangisinde eylem addan tiremigtir?
a) Adam, ¢evresine bakt.
b) Arkadagini sonunda buldu.
¢) Cocuk hiziinlaydua.
d) Bitiin resimleri begendim.

20. Asagidaki cimlelerin hangisinde
yapilmasi gerekli olan bir durum
vardir?

a) Aksama oraya gelecegim.

b) Beni bekleme, ge¢ kalacagim.

c¢) Her sabah gay iger.

d) Bu isi zamaninda bitirmeliyiz.

21. Asagidaki eylemlerin haflgisinde
birlesik yazilmasi gereken eylem ayn
yazilmigtir?

a) Seni goriince gok mutlu oldum.
b) Selin hasta olmus.

¢) Onu af ettim

d) Arkadaglarla Burak’1 ziyaret ettik.

22. Asagdaki cimlelerden
hangisinin yiiklemi eylemdir?

a) Sabahtan beri seni bekliyorum.
b) Bugiinkii ¢aligmada o da var.
¢) Seninle sohbet etmek ¢ok
keyifliymis.

d) Miizik dinlerken gok negeliydi.

23. -Hadigabuk........ Geg ........
-Tamam tamam bisikletlerimizi
-Alalum.Daha gabuk ulagiriz.
-Saninim ben Turkge kitabimi evde
unutmugum. OFretmen .......bari!

Yukarnidaki bogluklara getirilecek
eylemlerin kip ve kisi eki agisindan en
uygun bi¢imi, agagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

a) oluyoruz-aldik-kizar mi-
kaliyoruz

b) olalim-kizmasa-kaliyoruz-alalim

mi1?

¢) olalim-kalmamaliyiz-alalim mi?
kizmasa

d) olacagiz—kalmgiz-alalim mi?-

kizacak

24. Kargimdaki bir bunalmas............
Bagladi anlatmaya bana kendini.
Ko6yde ¢ dontim tarlanin ...........
“Toprak .......” diyordu.Istanbul’un
sokaklari ......... ,bizim oralar ..........
bey.”diyordu.

Yukarnidaki bosluklara sirastyla
agagidakilerden hangisi getirilmelidir?
a) adamdi-kitti-altinmig-
kayaliktir-sahibiymis
b) adamdi-sahibiymig-altinmis-
kayaliktir-kitta
¢) kayaliktir-altinmig-kitti-
sahibiymis-adamdi
d) adamdi-sahibiymis-kitti-
altinmig-kayaliktir

25.Asagidaki ctimlelerin hangisinde
yiklem gegisli bir eylemdir?

a) Gokytiziinde kuslar uguyor.

b) Bu elbiseleri yikayn.

c) Cocuk biitiin giin uyudu.

d)  Oniimdeki gazetelere goz attum.

Basanlar dilerim.



Ek-2

_ AKTIF OGRENMENIN UYGULANDIGI
TURKCE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

Ders: Tiirkge

Konu: Etken ve edilgen gatili eylemleri kavrayabilme.
Sinif: 7

Siire: 40 dakika

Ogrenci Kazanimlari
Amaglar ve Davramslar

1. Bir eylemin 6znesine gore etken mi edilgen mi oldugunu sdyleme.

2. Ozneye gore eylem gatisi eken ya da edilgen olan ciimle yazma.

3. Verilen resimleri uygun ciimlelerle yazma. Resimlerden hareketle etken ve edilgen
catili eylemleri kavrayabilme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakga: “Bir Araba
Karpuz” adli parga.( Nezihe Yildiz, Turkge 7 Ders Kitabi, Mahir Yay.,s.204-205),
TDK Tiirkge Sozlik, TDK Yazim Kilavuzu, galigma yapraklar.

Ogretme-Ofrenme-Yontem ve Teknikleri: Bu ders, isbirlikli 63renme
tekniklerinden “ birlikte 6grenme” adli teknige gore hazirlanmugtir.

Etkinlik Oncesi Cahgmalar:

-Sinif mevcuduna gére grup sayilar: belirlenir.

-Siniftaki masalar, ¢aligmaya uygun bigimde (yuz yiize etkilesime olanak verecek
bigimde) diizenlenir.

_Masalar dolagilarak, arag gereglerin diizenlenmesi saglanir.

Oretme-Ogrenme Etkinlikleri:
1. “Bu sabah okula gelirken yol iizerindeki bir parkin rengarenk boyandigini gordim.

Duvarlarina resimler ¢izilmigti. Siz de oradan gecerken bir bakin” diyerek grencilerin dikkati
cekilir,



2. Ardindan 6grencilere parki kimin boyadigi sorusu yoneltilir. Ogrencilerin yanitlarindan
sonra, bu derste isleyecegimiz konunun etken ve edilgen eylemler oldugu sdylenerek derse
girig yapulir.

3.0grencilere bu derste kazanacaklar1 davranislar hakkinda bilgi verilir.

4 Rastlantisal olarak segilen ogrencilerden tiger kisilik gruplar olusturulur. Gruplara beg
dakika gibi bir stire tammir.Bu siire iginde, grup adlarimi belirlemeleri istenir.Grup admi
belirlemede uygulayabilecekleri yollar verilir. Grup tiyesi olan her 6grencinin, grup adi olarak
disiindiigii adi bir kagida yazmast ve kagitta olusan adlarn sirayla oylamalari énerilir.

5.Grup tyelerinin gorevleri belirlenir.Grup {iiyelerinin gorevleri de rastlantisal olarak
belirlenir. Tahtaya, “etken-edilgen-gegigsiz”sozciikleri yazilir. Ogrencilerden tahtaya yazilan
bu sozcitklerden birini segmeleri istenir. Grup iiyelerinden her biri bir sézctgii seger. Daha
sonra tahtadaki eylemlerin kargisina gorevler yazilir.

(etken: sozcii- edilgen:giidiileyici- gegigsiz: yazict)

6. Daha sonra gruplara {izerinde resimler olan ¢aligma kagitlar1 verilir.

7. Tum gruplara, grup iyelerinin birbirlerinin 63renmelerinden sorumlu olduklari, grup
iiyelerinden birinin bagarisizhiginin, grubun basarisini etkileyeceSi animsatilir.

Ogrencilerin, verilen galigma kagitlarii okuduktan sonra, once bireysel olarak; resimlerin
yanmna uygun birer ciimle yazmalari, yazdiklar ctimlelerin yiiklemini ve 6znesini bulmalary,
yazdiklar ciimlelerde eylemi kimin ya da neyin yaptigim belirtmeleri istenir.

Daha sonra grupga birbirlerinin galigma yapragim kontrol etmeleri istenir.

8. Gruplardan hazirladiklari galigma ile ilgili bir agiklama yapmalari istenir.

9. Grup sozciileri tarafindan agiklama sinifa sunulur.
10.0gretmen, ¢aligmalar boyunca destekleyici konumundadir.

Ol¢me ve Degerlendirme:

1.Gruplarin ne kadar iyi ¢alisti1 6grencilerle birlikte
degerlendirilir. Ogrencilerden, grup ¢aligmas sirasinda neyin
yapihip yapilmadigini bildirmeleri istenir.

2. Ogretmen tarafindan rasgele segilen bir tiyeye sorular yoneltilir.

“Ornegin, 2. grubun yazicisi tahtaya yazilan climlenin 6zneye
gore catis1 hakkinda bize neler soyleyebilir?

“Kargidaki bina diin yikilmig.”
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Ek-3

AKTIF OGRENMENIN UYGULANDIGI
TURKCE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

Ders: Tiirkge
Konu: Yardimci eylemleri kavrayabilme.
Smf: 7

Siire: 40 dakika

Ogrenci Kazanimlar:
Amagclar ve Davranislar

1.Yardimci eylemleri tanima.

2.Ad ve ad soylu sozciiklerin eylem gibi kullaniimasini kavrama.
3.Iginde yardimci eylem bulunan ciimle yazma/séyleme.

4 Yardim eylemlerle kurulan s6zciiklerin yaziligini kavrayabilme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢, Gerecler ve Kaynak¢a: “Atatiick ve Tirk
Tiyatrosu” adli parga.( Nezihe Yildiz, Tirkge 7 Ders Kitabi, Mahir Yay.,s.194-195),
TDK Tirkge Sozliik, TDK Yazim Kilavuzu, ¢aligma yapraklari.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Bu ders, aktif 63renme tekniklerinden
Phillips 66 adli teknige gore hazirlanmgtir.

Etkinlik Oncesi Cahsmalar:

-Siniftaki masalar, ¢alismaya uygun bi¢imde (yiiz yiize etkilesime olanak verecek
bigimde) diizenlen

_Masalar dolagilarak, arag gereglerin diizenlenmesi saglanir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

1.“Arkadaglar, diin gece ‘Hayat Guizeldir’ adli ¢ok giizel bir film seyrettim. Bu filmi size de
Oneririm.” dedikten sonra bu ciimle tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan ciimlenin eylemini
Ogrencilerin bulmasi istenir. “Eylemin ‘geldim, izledim’ gibi eylemlerden ne gibi farki
vardir? sorusuyla derse girilir.



2.0grencilere bu derste kazanacaklar davramiglar hakkinda bilgi verilir.

3.Rastlantisal olarak altigar kisilik gruplar olugturulur. Gruplara, grup adlarim belirlemeleri ve
grup lideri ile sekreterini segmeleri i¢in beg dakika siire verilir.

4.Gruplara ¢alisma kagitlar1 verilir ve gruplardan bu galigma kagidindaki adlarla onlara en
uygun olan eylemleri eglestirmeleri ve olugturduklan yardimci eylemlerle birer paragraf
yazmalar istenir.

5.Gruplar bu galigmay: alt1 dakika i¢inde yapmak zorundadirlar.

6. Siirenin sonunda gruplarin sekreterleri tarafindan galigmalar sinifa sunulur.

Olcme ve Degerlendirme:

Ogrencilere, yardimci eylemler ilgili hazirlanmig galisma kagitlan verilir. Tim
ogrenciler, bireysel olarak bu ¢galigmalan yapar.

| etmek-olmak- etmek- hissetmek-olmak ]

Diin, Kaan okula gelmedi. Ayse’den duydum hasta ............. Okul ¢ikig1 onu ziyaret
............ Kaan, sanirim benim gelecegimi............. Bu davranisimdan dolay: bana gok
tesekkdr............. Birkag giin sonra da iyi ............ ve aramiza katild1.



PHILLIPS 66 TEKNIGINDE KULLANILAN CALISMA YAPRAGI ORNEGI

A Eksik ctimleleri dikkatlice okuyunuz
Ciimlelere en uygun yardimei eylemleri belirleyiniz ve bunlan eslestiriniz.
Eslestirme yaparken, eylemlerin yazilis bigimine dikkat ediniz.

Stireniz alt1 dakikadir.
Kiiltiir ve sanat ¢alismalarmna 6nciiliik.‘f\..\ . tm.istim _
Sanatgilara her konuda destek{ . ’cti.~
Sanat etkinliklerine emegi gecenlere yardun / /epldurg

Senin davranglarin kargisinda gergekten gok sg b1y Q A ettim
- SOLRSVOER2A €O - , -’? :

/Tﬁrk(;e kitabimi b Iamlyorurn saninim kayip<7... edemeyecegim
v ie . Q K‘L'T'* vy
Senin davramslanm af; @ \ ‘ stmistim
- - l e N . '
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Okula gelemeyecegim ¢linkii cok hasta.(?.!.:_{",.‘ S>oldu

B Yukarnidaki yardime1 eylemlerden uygun bulduklarimzi kullanarak bir paragraf yaziniz.
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Ek-4

_ AKTIF OGRENMENIN UYGULANDIGI
TURKGE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

Ders: Tirkce

Konu: Dilek kiplerini kavrayabilme.
Smif: 7

Siire: 40 dakika

Ogrenci Kazanimlar

Amaclar ve Davramslar

1.Eylem kipinin tanimini yazma/sdyleme '

2 Eylem kiplerinden dilek kiplerinin gesitlerini 6zellikleriyle yazma/sdyleme.
3.Verilen bir ciimledeki eylemin kipini bulma/yazma/sdyleme ya da Oneriler
arasindan segip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakca: “Calisma ve
Bagar1” adli parga.( Nezihe Yildiz, Tirkge 7 Ders Kitabi, Mahir Yay.,s.155-156),
TDK Tirkge Sozliik, TDK Yazim Kilavuzu, ¢aligma yapraklari.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Bu ders, aktif 6grenme tekniklerinden
tereyag-ekmek adl1 teknige gore hazirlanmgtir,

Etkinlik Oncesi Cahsmalar:

-Siniftaki masalar, ¢alijmaya uygun blglmde (yiz yiize etkilesime olanak verecek
bigimde) diizenlenir.

_Masalar dolasilarak, ara¢ gereglerin diizenlenmesi saglanir,

62retme—()§renme Etkinlikleri:

1.“ Bu sabah, yazin bir an dnce gelmesini istedim. Yaz gelse birlikte piknige gitsek, ne giizel
olurdu degil mi?” sorusuyla derse girilir. Ogrencilere bu siralar en gok neleri istedikleri, neleri
diledikleri sorulur. Alinan yanitlardan sonra, Ogrencilere donillerek “Isteklerimizi,



dileklerimizi anlatuken eylemlere birtakim ekler getiririz, iste bu ders biz bu ekleri
ogrenecegiz’diyerek derse girilir.

2.0grencilere bu derste kazanacaklar1 davramslar hakkinda bilgi verilir.

3.Smiftaki tim ofrencilere dilek kiplerini igeren ¢aligma kagitlari verilir. Ogrencilerden
ellerindeki caligmalari beg dakika iginde yapmalari istenir.

4.0grencilerin bireysel galigmalarinin ardindan tiger kisilik rastlantisal gruplar olusturulur. Bu
gruplardan, ti¢ dakika icinde bir s6zcii segmeleri ve gruplarina bir ad bulmalari istenir.

5.Olusturulan gruplarda dgrenciler, kendi galigmalarini da géz omiinde bulundurarak galisma
yapragina son bigimi verirler.

6.Grup sozciileri tarafindan hazirlanan galigma sinifa sunulur.

7.Dersin sonuna dogru gruplardan, eylem kipleriyle ilgili 6grendiklerini anlatan siir yazmalar:
istenir.

Olgme ve Degerlendirme:

Ogrencilere, dilek kipleriyle ilgili hazirlanmiy c¢aliyma kagitlan verilir. Tim
ogrenciler, bireysel olarak bu galigmalar: yapar.

¢ikmasak-olmasa- ¢ikalim mi-giilelim-dolagalim-
eglenelim-alalim-konugma-yetistirmeliyim

-Bugiin .............. -
- O zaman bir dabha benimle....... Neden boyle yapiyorsun? Bak, hava da ¢ok
giizel.......... biraz.

-Odevim ......... onerini kabul ederdim. Ama bu 6devi yarina...........

- Bogver, birak su 6devleri, ............ > treerresreens bu diinyadan zevk.............

- Yine kandirdin beni, seninle geliyorum.



Q

TEREYAG — EKMEK TEKNIGINDE KULLANILAN CALISMA YAPRAGI ORNEGI

Asapidaki metinde bog birakilan yerlere kutunun igindeki eylemlerden uygun olanlarnimi yerlestiriniz.

Jememeliyiz-hazirlayin-bekleyin-serpin-oturmamali-6grenmeliyiz-¢irpin-dékiin-koyun j

Evde yemek olmadif1 zaman ag a¢ ©Q:usenehee)lannemizin gelip bize yemek yapmasim

\erve me 2. \Bence bizim de yapabilecegimiz, kolay yemekleri .€.§.tmm£ &3} dste bu
kolay yemeklerden birinin tanim1 var agagida. Evde yemek olmadig1 Zamanlar bu“tanimu
kullanabilirsiniz,

Lezzetli bir omlet igin gerekli olan malzemeyi (2 yumurta, s1v1 yag, tuz, biber,peynir)

Fecloyam Bir kasede yumurtalan karip, tuzu ve biberd de ekledikten sonraG:. Cpan.Bu arada
bir tavaya yag1aSkin ve kizmasim be.£ Cirptiiniz bu kangimi tavaya .lssaa.c_n
Peynirleri bu kansimin ﬁzerine&nj).\.m umurtamzin bes altt dakika sonra hazir olacaktir.
Afiyet olsun.

B

Bir arkadasimz siuf tahtasim karaladi. Onun bu davranisi karsisinda ¢ok sinirlendiniz ve
kizarak tahtayi temizlemesini emrettiniz. Ancak arkadasiniz sizin kurdugunuz cimleden
rahatsiz oldu ve tahtay: daha fazla karalamaya bagladi. Bir bagka arkadasimz ise, ona
yaptiginn yanhs oldugunu, tahtay: boyle kullanarak sinif kalemlerini bitirdigini ayrica derse
baslama siiresini uzattigini anlatarak tahtay1 karalamamasi gerekrigini sdyledi.Arkadasimiz da
yaptig1 yanlhst anladi ve tahtayr silip yerine oturdu.

Yukandaki paragrafa gore sizin kurdugunuz ctimle ile arkadasimzin kurdugu cimle ne
olabilir? Yazimiz.

\ Qi
A ’Yc‘\'\'\'ckd\ S\\l - R To\\\~c-3\ Eﬁﬁlm\mo\ SiN.
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Ek-5

GELENEKSEL OGRETIM YONTEMININ UYGULANDIGI
TURKGE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

Ders: Tirkce
Konu: Etken ve edilgen catih eylemleri kavrayabilme.
Simif: 7

Siire: 40 dakika

Ogrenci Kazanmimlari
Amaclar ve Davramslar

1. Bir eylemin dznesine gore etken mi edilgen mi oldugunu sdyleme.

2. Ozneye gore eylem gatist eken ya da edilgen olan ciimle yazma.

3. Verilen resimleri uygun climlelerle yazma. Re51mlerden hareketle etken ve edilgen
catili eylemleri kavrayabilme.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gerecler ve Kaynakca: “Bir Araba
Karpuz” adli parca.( Nezihe Yildiz, Tirkge 7 Ders Kitabi, Mahir Yay.,s.204-205),
TDK Tiirkge Sozlitk, TDK Yazim Kilavuzu, ¢aliyma yapraklar:.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Bu ders, geleneksel Ogretim
yontemlerinden anlatim ve soru- yanit tekniklerine gore hazirlanmugtir.

Etkinlik Oncesi Calismalar: “Bir Araba Karpuz® adli pargadan Ogrencilere
kazandirilacak amag ve davraniglar dogrultusunda ciimleler segilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

1. “Bu sabah okula gelirken yol iizerindeki bir parkin rengarenk boyandigini gordiim.
Duvarlarina resimler ¢izilmisti. Siz de oradan gegerken bir bakin” diyerek 6grencilerin dikkati
cekilir.

2. Ardindan &grencilere parki kimin boyadigi sorusu yoneltilir. Ogrencilerin yamtlarindan
sonra, bu derste isleyecegimiz konunun etken ve edilgen eylemler oldugu soylenerek derse
giris yapilir



3. Tahtaya, iglenilen metinden ciimleler yazilir. Ogrencilerden bu cimlelerdeki eylemleri
bulmalar istenir. Eylemler bulunduktan sonra 6grencilere, eylemleri kimin ya da neyin
gergeklestirdigi sorusu yoneltilir. Eylemleri gergeklestiren varliklar da belirlenir ve dgretmen
ogrencilere etken ve edilgen eylemler hakkinda bilgi verir.

4.Metindeki, dier eylemleri, eylemleri gerceklestiren varliklari grencilerin bulmalar:
istenir. Ogrenciler, ¢aliymay1 bireysel olarak gergeklestirir, zorlandiklani yerde
Ogretmenlerinden yardim isterler.

5.0gretmen tarafindan verilen galigma bittikten sonra ogrencilerden bulduklar eylemleri,
eylemlerin kisilerini ve eylemlerin gatilarina gore ne tiir olduklarint bildirmeleri istenir.

6.Ders, Ogretmenin eylem gatilarinin dnemli noktalarini bir kez daha animsatmasiyla son
bulur.
Ol¢me ve Degerlendirme: Tahtaya ctimleler yazilir ve 6grencilerden bu ctimlelerin 6zneye

gore catilar1 hakkinda bilgi vermeleri istenir.

“Karstdaki bina diin yikilmig.”



Ek-6

GELENEKSEL OGRETIM YONTEMININ UYGULANDIGI
TURKGE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEG]

Ders: Tiirkce

Konu: Yardimc: eylemleri kavrayabilme.
Sinif: 7

Siire: 40 dakika

Ogrenci Kazanimlar
Amaglar ve Davranislar

1.Yardimc1 eylemleri tamma.

2.Ad ve ad soylu sozciiklerin eylem gibi kullamlmasini kavrama.
3.Iginde yardime1 eylem bulunan ciimle yazma/séyleme.
4.Yardim eylemlerle kurulan sézciiklerin yaziligint kavrayabilme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca: “Atatiirk ve Tiirk
Tiyatrosu” adli parga.( Nezihe Yildiz, Tiickge 7 Ders Kitabi, Mahir Yay.,s.194-195),
TDK Tirkge Sozlik, TDK Yazim Kilavuzu, ¢aligma yapraklar.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Bu ders, geleneksel o6gretim
yontemlerinden anlatim, soru-yanit tekniklerine gore hazirlanmugtir.

Etkinlik Oncesi Calismalar: “Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu” adli pargadan 6grencilere
kazandirilacak amag ve davraniglar dogrultusunda ciimleler segilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

1.“Arkadaglar, diin gece ‘Hayat Giizeldir’ adli ¢ok giizel bir film seyrettim. Bu filmi size de
dneririm.” dedikten sonra bu ciimle tahtaya yazilir. Tahtaya yazilan ciimlenin eylemini
ogrencilerin bulmasi istenir. “Eylemin ‘geldim, izledim’ gibi eylemlerden ne gibi farka
vardir? sorusuyla derse girilir.



2. Tahtaya, islenilen metinden ciimleler yazilir. QOgrencilerden bu ciimlelerdeki yiiklemleri
bulmalari istenir. Ornegin, tahtaya “Ayrica yetenekli genclere bu konuda destek oldu.”
cimlesi yazilir ve bu ciimledeki yiiklemi 6grencilerin bulmasi istenir. Ogrencilerin bir kismi,
“oldu” sbzcigini bir kismu da “destek oldu” sdzciigtinii gosterebilir. Ogrencilerin yanitlan
alindiktan sonra 6grencilere, yardimci eylemlerden soz edilir.

4 Metindeki, diger yiklemleri o&grencilerin bulmalan istenir. Ogrenciler, aligmay1 bireysel
olarak gergeklestirir, zorlandiklar1 yerde 6gretmenlerinden yardim isterler.

5.0gretmen tarafindan verilen ¢alisma bittikten sonra 6grencilerden bulduklan yiiklemlerin
yardimci eylemle kurulup kurulmadig: hakkinda bilgi vermeleri istenir.

6.Ders, ogretmenin yardimeci eylemlerin yazilig bigimlerini 6rneklerle gostermesiyle son
bulur.

Olgme ve Degerlendirme:

Ogrencilere, yardime1 eylemler ilgili hazirlanmig galigma kagitlar1 verilir. Tiim 6grenciler,
bireysel olarak bu ¢alismalar1 yapar.

| etmek-olmak- etmek- hissetmek-olmak |

Diin, Kaan okula gelmedi. Ayse’den duydum hasta ............. Okul ¢ikig1 onu ziyaret
............ Kaan, saninm benim gelecegimi............. Bu davramgimdan dolayt bana ¢ok
tesekkdir............. Birkag giin sonra da iyi ............ ve aramiza katildi.
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AKTIF OGRENMENIN UYGULANDIGI
TURKCE DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

Ders: Tirkce

Konu: Dilek kiplerini kavrayabilme.
Sinif: 7

Siire: 40 dakika

Ogrenci Kazanimlari
Amaclar ve Davranislar

1.Eylem kipinin tanimim yazma/séyleme

2 Eylem kiplerinden dilek kiplerinin gegitlerini ozelhklenyle yazma/sdyleme.
3.Verilen bir ctmledeki eylemin kipini bulma/yazma/séyleme ya da Oneriler
arasindan segip igaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakca: “Caligma ve
Basart” adli parga.( Nezihe Yildiz, Tiirkge 7 Ders Kitabi, Mahir Yay.,s.155-156),
TDK Tirkge Sozlik, TDK Yazim Kilavuzu, ¢aligma yapraklar:.

6gretme-f)§renme-Y6ntem ve Teknikleri: Bu ders, geleneksel 0Ogretim
yonteminin anlatim, soru-yanit teknigine gére hazirlanmgtir.

Etkinlik Oncesi Caligmalar: “Caliyma ve Basart” adli pargadan OgZrencilere
kazandirilacak amag ve davramglar dogrultusunda ciimleler segilir.



Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

1.“ Bu sabah, yazin bir an énce gelmesini istedim. Yaz gelse birlikte piknige gitsek, ne giizel
olurdu degil mi?” sorusuyla derse girilir. Ogrencilere bu siralar en gok neleri istedikleri, neleri
diledikleri sorulur. Alinan yamtlardan sonra, ogrencilere doniilerek “Isteklerimizi,
dileklerimizi anlatirken eylemlere birtakim ekler getiririz, igte bu ders biz bu ekleri
Ogrenecegiz”diyerek derse girilir.

2. Tahtaya metinden &rnek ciimleler yazilir. Ornegin, “Insan kendisine giivenmeli.” Ciimlesi
tahtaya yazilarak, 6grencilere bu ciimleden ne anladiklari sorusu yoneltilir. Alinan yanitlar
dogrultusunda, dilek kiplerinin cesitlerinden s6z edilir. Tahtaya dilek kiplerini agiklayan bir
cizelge ¢izilir. Her kipin altina da o kipin eki yazilir.

3. Ogrencilerden, metindeki yiiklemleri bulmalari ve bu yiiklemlerden hangilerinde dilek
kipleri oldugunu gostermeleri istenir,

4. Ders, ogretmen tarafindan konunun énemli noktalarinin bir kez daha anmimsatilmasiyla son
bulur.

Olgme ve Degerlendirme:

Ogrencilere, dilek kipleriyle ilgili hazirlanmus ¢aliyma kagitlan verilir. Tim
ogrenciler, bireysel olarak bu ¢aligmalar yapar.

¢ikmasak-olmasa- ¢ikalim mi-giilelim-dolagalim-
eglenelim-alalim-konugma-yetigtirmeliyim

-Bugiin ..............

- O zaman bir daba benimle....... Neden boyle yapiyorsun? Bak, hava da gok
guzel.......... biraz

- Odevim ......... Onerini kabul ederdim. Ama bu 6devi yarina...........

- Bogver, birak su 6devleri, ............ s eereerreneen bu diinyadan zevk.............

- Yine kandirdin beni, seninle geliyorum.
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Tiirk¢e Bagar Testi (Dilbilgisi) Belirtke Cizelgesi
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