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OZET
ORTAOGRETIM KURUMLARI SECME VE YERLESTIRME SINAVLARINDAKI
MATEMATIK SORULARININ NIiTELIK ACISINDAN OGRETMEN VE OGRENCI
GORUSLERI DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESI
Ziibeyde GECER

Insan sosyal bir varliktir. Cevresinden her an yeni bir sey &grenen insan, bu
Ogrenmelerini diizenli yapilabilmesi ve sosyallifini devam ettirebilmesi i¢in en Snemli
unsurlardan biri olan egitimini tamamlamaldir. Bireye hayatinin her alaninda analitik
diigiinme becerisi kazandiran matematigin 6gretiminin, bireyin tamamlamasi gereken egitim
stirecindeki yeri biiyliktiir. Giinlimiizde ilerleyen teknolojinin bir getirisi olan matematiksel
diisiinmenin,y gelecegin mesleklerinde aranan en Onemli unsurlardan biri olacak olmasi
matematik dgretimini daha da 6nemli kilmaktadir.

Ulkemizde hizli bir niifus artist oldugu gz 6niine alimirsa, iyi bir egitim almak
gittikge zorlagmaktadir. Hizla artan niifusun ve buna bagl olarak artan talebin kargilanmasi
amaciyla bir takim giris sinavlar gelistirilmistir. Bunlardan biri de Ilk&gretim 8. smiftan
sonra gergeklestirilen Ortadgretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavidir.
Ogrencilerin geleceklerini 6nemli lgiide degistirebilecek bu smavda sorulan matematik
sorularinin incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Aragtirmanin ilk boliimiinde 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Ortadgretim Kurumlar
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavinda gikan 75 matematik sorusunun ilk&gretim
matematik programina uygunlugu belirlendi. Daha sonra bu amagla rasgele ornekleme
yontemiyle Izmir ili metropol smirlari igerisinde bulunan 5 Anadolu Lisesinin hazirlik
sinifinda okuyan Ogrencilerin goriiglerini ortaya koyabilecegi diisiiniilen bir anket ¢aligmasi
uygulandi. Son olarak da yine rasgele 6rnekleme yontemiyle, Izmir ilinin Buca ilgesinde
gorev yapmakta olan matematik 6gretmenlerinin aragtirmanin amaci dogrultusunda gériisleri
alindi. Arastrmalar sonucunda smnavda ¢ikan bazi sorularin ilkdgretim Matematik
Programina uygun olmadigi belirlendi. Ayrica 6grencilerin ve &gretmenlerin goriigleri
degerlendirildi.

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizleri gergeklestirilip elde edilen bulgulara
dayanarak var oldugu diisiiniilen sorunlar tartimaya agild1.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Ortadgretim Kurumlart Oprenci Secme ve

Yerlestirme Sinavi, [lkogretim Matematik Ders Programi
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SUMMARY
EVALUATION OF QUAILTY OF MATHEMATICS QUESTIONS
IN HIGH SCHOOL INSTITUTIONS SELECTING AND LOCATING
EXAMINATION
Ziibeyde GECER

Human is a social being. Human that at any moment learn something from
environment must complete his/her education which is one of the most important
components to obtain orderly learning and continue being sociality. Mathematics education
that cause individual to gain analytical thinking ability in every area of living has an
important place in education process that individual has to complete. Mathematical thinking
that in our days technological improvements bring will be one of the most important
components that will be asked for in futures jobs. That makes mathematics education more
important.

If we consider increase in population in our country, it’s getting harder to get a good
education. Some examinations were developed to meet populaiton increase and is related to
this demand increase. One of these examinations is the High School Institutions Student
Selecting and Locating Examination which is realized after 8. years of primary school.
Investigation of the mathematics questions asked in this exam, which can change the
students future in a great extent is of great significence.

In the first stage of research was determinated the appropriateness of 75 mathematics
questions that exist in 2002, 2003 and 2004 High School Institutions Student Selecting and
Locating Examination to Primary Mathematics Curriculum. Then a questionnaire was
applied to the students of 5 Anadolu High School in Izmir. At last the sights of the
mathematics teachers who work in Buca-Izmir were asked. As result of the research was
determined that the questions in High School Institutions Student Selecting and Locating
Examination was not appropriate to Primary Mathematics Curriculum. According to
researchers, it is noticed that some questions asked in the exam are not related to Primary
Mathemetics Curriculum. Moreover, the views of both students and teachers are evaluated.

Analysis of the data that was the result of the research was realized and according to

findings problems thought exist were presented to discussion.

Key words: Mathematics Education, High School Institutions Student Selecting and

Locating Examination, Primary Mathematics Curriculum



BOLUM I
L1.GIRIS

Tarih siirecine geri doniip baktigimizda, bilgiye ve bilime en ¢ok deger verilen bir
dénemde yasadigimizi gorebiliriz. Yiizyillardir bilimle ilgilenen, bilimsel ¢alismalar yapan
insanlar1 acimasizca suglayan insanoglu, artik bilimin ve onun getirisi olan bilginin giiciiniin
farkia varmistr. Giiniimiizde, varolan toplumlarn arasinda, bilgiye en ¢ok sahip olanlarin
en giicliileri oldugu géze garpmaktadir. Bu toplumlar inceledigimizde, onlarin bilgiyi satmn
almak yerine onu kendi i¢lerinde iirettiklerini gozlemleyebiliriz. Bilgiyi insanin diginda bir
olgu olarak diisiinemeyiz. Yani eger bilgi dogada zaten varsa onu bulacak olan insandir ya da
bilgi yoksa ve onu insan yaratiyorsa yine insana ihtiya¢ olacaktir. Bilgiyi bulan ya da
olusturan insanin, istenen diizeyde yetismesi ve bilgiyi liretmesi igin belli bir alt yapisinin
olmas: gerektigi aciktir. Iste tam burada da egitim karsimiza gikmaktadir. Bilgiyi iiretmek
isteyen bir toplumun sncelikli hedefi iyi bir egitim sistemine sahip olmaktir. Egitim alaninda

yapilan koklii yenilikler ve degisiklikler de bu amaca yoneliktir.

Toplumlann geleceklerini belirleyecek olan bilgiyi iiretecek bireylerin, miimkiin
olabilecek en ucuz, en kullanigh, en gerekli egitimi en kisa slirede almas1 ve buna uygun
yetismesi olduk¢a 6nemlidir. Burada karsimiza, bireylerin egitimlerinde kullanilacak olan
stratejilerin 6nemi ¢ikmaktadir. Sonug olarak her birey dogasi geregi bir digerinden farkhidir.
Kisilik, zeka ve yetenek acisindan birbirinden farkli olan bireyler, bu 6zelliklerini gézard:
eden standart bir egitim siirecine dahil edilmeleri durumunda beklenen basariy1 elde

edemeyeceklerdir(Arslan, M., Kilig, C., 2000).
1.1.1. Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematigin bilimsel ilerlemede yer alan igin bir basvuru kaynagi olmasi,
matematiksel diisinmenin Oneminin artmasi, matematik egitiminin 6nemini daha da
arttirmaktadir(Altun, M, 2000). Hizla ilerleyen teknolojinin bir getirisi olan matematiksel
diisiinmenin, gelecegin mesleklerinde aranan en énemli unsurlardan biri olacag: agiktir.

Giinlimiizde, pek ¢cok kisi icin matematik, gecilmesi gereken bir ders, yasamda,
market ve bakkallarin disinda higbir alanda kullanmasmina gerek olmayacak bir konular

biitiinii, ileride bagvurulacak bir is i¢in elde bulunan bir referans haline gelmigtir. Oysa



matematik bir sanat, bir yasam bi¢imi, zarifligin ve hakikatin bir biitiiniidiir. Bu tanimlamalar

bile “matematik™’i anlatmada oldukg¢a smirlt kalmaktadir.

Reys ve arkadaslari(2003:2-3), “Matematik, yapilar ve iligkiler biitiiniidiir, bir
diisiince tarzidir, kurallar ve igsel tutarhlik agisindan sekillenen bir sanattir, tanimlanmis
terimleri ve sembolleri dikkatlice kullanan bir dildir, matematikg¢ilerin ve diger insanlarin

giinliik yasamlarinda kullandig bir aractir” demektedirler.

Yildirim’1in (2000:12) kitabinda belirttigi gibi; “matematik, kimisine gore kurallari
belli satrang tiirlinden bir zeka oyunu; kimisine gore say1 tiiriinden soyut nesneleri konu alan
bir bilim; kimisine gore bilim ve pratik yasam icin yarali bir hesaplama teknigi.

Matematikgilerin g6ziinde ise bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren biricik diisiinme yontemi.”

Sertoz’e (2002:1-4) gore “matematik, hayatt anlamanin ve sevmenin yoludur. Ayrica
matematik, kisinin kendisine kazandiracagi bir egitimden sonra, elde edilen bir yagama

sevincidir, bir insanlik macerasidir”.

Struik (2002:15) bir kitabinda, “matematik diisiincelerin bir seriivenidir” der.

Umay (1996:145) bir calismasinda, “matematik, insan tarafindan zihinsel olarak

yaratilan bir sistemdir” demektedir.

Bazilar1 i¢in matematik bir dildir. Macar matematik¢i Rényi’nin (2003:93).
kitabinda, Galilei’nin “Tahlilci” adh mektubundan aktardig: bigimi ile matematik, “Felsefe
bu biiyiik kitapta, siirekli gdziimiiziin 6niinde duran evrende yazilidir. Ancak bu kitap, onun
yazildig1 dili s6kmeden, harflerini okumay1 6grenmeden anlasilamaz. O matematik diliyle

yazilmigtir...” seklinde ifade edilmistir.

Ugurel (2003:4) ise matematigi; “insan beyninin dogay1, evreni ve bunlar iizerinde
meydana gelen olaylan tanima, anlama ve kontrol altina alma gibi entelektiiel eylemleri

sonucunda olusturulmus sanal bir diinyadir” seklinde tanimlamaktadir.,

Baykul (2002:20) matematigi; “giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan

sayma, hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir, bazi sembolleri kullanan bir dildir, insanda mantikl



digtinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir, diinyay: anlamamiza ve yasadigimiz g¢evreyi

gelistirmede bagvurdugumuz yardimcidir.” seklinde ifade etmistir.

Buradan da anlagilacagi gibi matematigi ciimlelere sigdirmak ¢ok giigtiir. “Peki
matematiin konusu nedir?, Matematik ne ile ugrasi?”, Tepedelenlioglu (1983:11);
“Matematik nesnel gerceklikten, insanoglunun nesnel gergekligi daha iyi kavramak, onu
bigimlendirmek icin soyutladii bazi kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkilerle

ugrasir”’ demektedir.

Matematik ve matematiksel diigiinme, giinliik yasamda kapladig1 biiyiik yere karsin
diinyanin her yerinde “zor” kabul edilir ve dgretiminde genellikle giicliik ¢ekilir (Umay,
1996:145). Ancak matematikte yasanan bu giigliik sadece matematigin kendisinden
kaynaklanmamaktadir. Ulkemizde degil biitiin diinyada, matematige karsi gelistirilen
Onyargt ve korkunun da bunda biiyiik bir etkisi vardir. Bir arastirmada, “matematik
problemlerini ¢6zmede basarili ya da basarisiz olmak; gerekli bilgilere sahip olmanin yan:
sira  O6grencilerin matematik alanina ve matematikteki kisisel yeteneklerine iligkin

inanclarinda da baglidir” denmektedir(Aksu vd., 1998:35).

Opgrencilerde olusan matematige karst olumsuz tutum gelistirme, matematik
egitiminde yasanan sorunlarin bir getirisi olmaktadir. Matematik 6gretiminin ezbercilie
yonelik olmasi, analiz-sentez agamalari lizerinde durulmamasi ve 6zellikle matematigin
yorum ve sonucun tahmini gerektirmesi matematik egitiminde olumsuzluklar
getirmektediCeylan vd., 2000:669). Matematik egitiminde yaganan olumsuzluklarin en aza
indirgenmesi igin pek ¢ok arastirma yapilmis ve bir ¢ok yontem ortaya atilmistir. Reys ve
arkadaglar1 (2003:30), smuf icerisinde matematik Ggretimi gerceklestirilirken bir takim

unsurlara da dikkat edilmesi ve bazilarindan da kaginilmasi gerektigini belirtmiglerdir;



Tablo-1.1.1.1. Matematik Ogretimi Esnasinda Sinifta Yapilmasi ve Yapilmamas: Gerekenler

Smif Icerisinde Yapilmasi Gerekenler

Smuf Icerisinde Yapilmamasi Gerekenler

o Simiflar matematik topluluklari olmali.

o Siniflar bireyler toplulugu olmalidir

e Mantiksal ve matematiksel olarak
ispatlamalar nedenleriyle birlikte

e Opgretmenler dogru yamtm g¢bziimiinde
tek otorite olmalidir.

verilmelidir.
e Matematiksel anlamlandirma (e  Sadece ezberleme yontemleri
gerceklestirilmelidir. kullanilmalidir

e Varsayimlardan yola ¢ikma, kegfetme ve
problem ¢dzme kullanilmahdir.

e Yamtlarin mekanik olarak bulunmasi
iizerinde durulmalidir

o Matematik, fikirleriyle ve
uygulamalariyla iligkilendirmelidir

e Matematiksel kavramlar, birbirinden ayr1
kavramlar olarak algilahmalidir

Matematik dgretiminin saglikli bir sekilde gerceklesmesinde 6gretmenler de biiyiik

rol oynamaktadir. Ogretmenin takinacagi tutum ve davranis, ders esnasinda kullanacag

yontemler, 6grenciyle kuracagi iletisim, yeterli alan bilgisine sahip olup olmadig: dahil daha

pek cok etken &grencilerin matematige karst bir takim tutumlar gelistirmelerine ve derste

goOsterecekleri bagari veya basarisizlifa neden olmaktadir. O halde matematik 6gretmeninin

rolii ne olmalidir? Troutman ve Lichtenberg (1995:28);

“Ogretmenler rehber, yardimct ve 6renmenin pargas olabilir, fakat gostermede

ve anlatmada ne kadar iyi olurlarsa olsunlar 6grenmede zorlayici olmamahdirlar.

Ogretmenler tiim dogru yanitlan bilen insanlar degildir ve 6grenciler de bilgilerin

pasif alicilar1 degildir. Cocuklar matematigi gorerek, yaparak, bildiklerinin tizerine

ekleyerek ve yeni bilgileri onceki bilgileriyle iligkilendirerek 6grenirler.

Opretmenlerin odak noktas:, cocuklara kendilerini kesfetmeyi tamamlamada,

matematiksel diigiincenin ruhunu algilamada ve uygulamada igbirlikli ¢aligmada

giidiileyici etkinliklerle rehberlik etmek olmalidir.”

demektedirler. Aubrey (1997:39), “varolan bilgilerle yenilerin iliskilendirmesinde

Ogretmenlerin rolii, gercek hayatta karsilasilan durumlar ve &grencilerin anlamasim

kolaylagtiracak somut &rneklemeler ile 6gretmenlerin matematik bilgilerinin {izerinde

daha iyi 6gretimin gergeklestirilebilecekleri” iizerinde durmaktadir.

Ulkemizde ilkogretim okullarinda

gergeklestirilen matematik egitiminde

yasanan sikintilarin ortadan kaldinlmasi i¢in pek ¢ok c¢alismalar yapilmaktadir.

Ogrenciyi merkeze alan, onlarin diisiincelerini korkusuzca sdyleyebildigi esnek ve




rahat bir ortamda yapilan, herkesin kendi diisiinme stratejisini gelistirebilmesine olanak
veren ve daha okula ilk gelindigi giinden baslayarak giinlitk yasamla baglar iyi kurulan
bir matematik egitimi anlayiginin, &nyargilani asarak matematiksel diigiinebilen ve
problem ¢6zen bireyler yetismesine katkida bulunmasi beklenmektedifUmay,
1996:145). Sikmtilarin ortadan kaldirilmas: ve s6zii edilen bireylerin yetistirilebilmesi
icin bagta egitim fakiiltelerinin matematik boliimleri olmak iizere, Milli Egitimin
Bakanligina da ¢ok biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Yapilan caligmalar, gelecekte,
matematik 6gretiminin, bilimsel gelismeler isiginda ¢agdas yontem ve teknikler
kullanilarak ve cagin gereksinimlerini g6z Oniinde bulundurularak &grencilerin

yetismelerine katkida bulunacagina inaniimaktadir.

1.1.2. Tiirkiye’de Ortadgretime Gegis Sistemiyle Diger Ulkelerin Ortadgretim

Gegis Sistemlerinin Karsilagtirilmasi

Almanya, Ingiltere, Fransa ve Japonya gibi gelismis iilkelerde ortadgretim sistemine
gecisin nasil yapildigi aragtrmamiz acgisindan 6nem tasimaktadir. Boylece iilkemizdeki
ortadgretime gecis ile karsilagtirma yapma olanagimiz dogacaktir. Bu bolimde Almanya,
Ingiltere ve Fransa’da ortadfretime gegis, Arslan ve Kilig’m(2003) “Bazi Avrupa
Ulkelerinde ve  Tiirkiye’de  Zorunlu  Egitimde  Yonlendirme Calismalannin
Degerlendirilmesi” adli c¢alismasindan yararlanilirken, Japonya’da ortaggretime gecis
bsliimiinde Avni Akyol Umit Kiiltir ve Egitim Vakfi’nin(1996) “Japanese Education
Today’in ¢evirisi olarak gerceklestirdigi “Japon Egitim Sistemi™’den alintilar

degerlendirilmistir.
1.1.2.1. Almanya’da Ortajégretime Gecis

Almanya federal yapiya sahip bir cumhuriyettir. Ulkede egitim sistemi eyaletlere
gére farklilik gostermektedir. Bu iilkedeki egitim kurumlari devlet ve yerel yonetimler
tarafindan planlanip, finanse edilmektedir. Eyaletler arasindaki egitim uygulamalar:
konusundaki farkliliklart gidermeleri amaciyla “Kiiltiir Bakanligi Siirekli Konferans1” ile
Federal Egitim ve Bilim Bakanlig1” gibi cesitli orgiitlerin ¢abalarina ragmen eyaletlerdeki
okul yapilar arasinda hila biiyiik o6lgiide farkliliklar bulunmaktadir.

Geleneksel Alman egitim sisteminde, ilkokul 1. ve 2. sinifta 6grencilerin basarilari,

ogrenme gabalar1 ve gelisimlerine gore belirlenir, ancak not verilmez. Ogrenciler 1. siniftan



2. smifa dogrudan gecerler. 3. ve 4. siniflarda ise 6grencinin basaris1 gézleme dayali
degerlendirmenin  yaninda, derslerde yapilan c¢aligmalanin  sonucuna  dayah
degerlendirmelerle belirlenir.

Alman egitim sisteminde dordiincii yilin sonunda, yani 10-11 yaslarinda gocuklarin
Oniine, lic ana tercih yolu agilir. Dordiincii sinifa kadar Ggretmenler, 6grencilerin ders
notlarini kayda gegirmenin yaninda, onlarin her dersteki basart veya basarisizliklart
konusundaki goriislerini detayl sekilde agiklarlar. Ogrenci ilkokuldan aynilirken, okul idaresi
Ggrencinin ailesiyle onun gelecekteki kariyeri hakkinda goriismeler yaparak bazi tavsiyelerde
bulunur. Son karar aile, okul veya okuldaki denetleyici tarafindan verilir. Bu kararda
Ggrencinin genel yetenek, ilgi ve bagari durumu ile Almanca, Matematik ve Hayat Bilgisi
derslerindeki basaris1 6nemli rol oynar.

Ortadgretimin 1. devresinde 5. ve 6. smiflar bir “Yoneltme kademesi”
(Orrentierungsstufe) olarak diizenlenmistir. Bu kademe eyaletlere gore “Deneme Kademesi”,
“Destekleme Kademesi”, “Gézlem Kademesi” olarak da adlandirilir.

Yoneltme kademesinin gérevi, gézlem, destekleme ve deneme yoluyla, ortadgretim
birinci kademesindeki okul tiirlerine yoneltme isini kolaylastirmaktir. Bu uygulama bazi
eyaletlerde ortadgretim birinci kademesindeki okul tiirlerine bagli olarak, bazilarinda
bunlardan bagimsiz olarak ve bazi eyaletlerde ise her iki bicimde ger¢eklesmektedir.

Ilkokuldan sonra 6grenci hakkinda verilen kararin dogru olup olmadigmnin denendigi
bu devrede, grencinin ilkokuldan tamamen farkl: olan yeni okul dénemine uyum saglamasi
ve ilkokulda kazandig: bilgi, beceri ve yeteneklerini kullanmas: ve gelistirmesi amagclanir.
Bunun igin bu smiflardaki egitim c¢aligmalart baslangicta ilkokulun bir devami olarak
yiiriitiiliir ve yavag yavas s6z konusu okulun amaglanna ve ¢caligma bigimlerine uyarlanir.

Yoneltme kademesinin bir diger ozelligi, Ogrencilerin yalnizca derslerdeki
bagarilarmin degerlendirilmeyip, her bir 6grenci igin “Gozlem Dosyas1” tutulmasidir.
Ogrencinin uyum, gelisim ve bagar1 durumu siif 6gretmeni ve ders Sgretmenleri tarafindan
stirekli gbzlenir ve dosyaya islenir. Iste bu dosyalar &gretmenlere ve &gretmenler kuruluna
ogrenciler hakkinda ¢ok yonlii bilgi saglar. Karar veliye yazili olarak bildirilir, veli okulun
belirledigi karara uymama hakkina sahiptir.

Ulkemizden farkli olarak, Almanya’da &grencilerin ortadgretime gegisleri,
Ogretmenler tarafindan hazirlanan raporlarla gergeklestirilmektedir. Ancak yine de dgrenci
velilerin bu rapora uyma Zorunlulugﬁ yoksa da gecilen ortagretim kurumunda gosterilen
basar1 veya basansizlifa goére de okullar arasi gecisler oldukg¢a rahat bir sekilde

yapilabilmektedir.



1.1.2.2. Ingiltere’de Ortaégretime Gegis

Ingiltere’de egitim sistemi yerel yonetim odaklidir.Birlesik Krallikta yasal okul ¢ag1
5 yasindan 16 yasma kadar siirmektedir. Ilkokul 5-7 yas arasi I. devre (Infant Schools), 7-11
yas arast II. devre (Junior Schools) olarak ikiye ayrilmistir. [Ikdgretim 7-11 yas arasmm
kapsar. Onbir yasindan sonra &grenciler Genel Okullar, Gramer Okullari, Orta Modern ve
Teknik Okullar arasinda segim yapmak durumunda kalrlar. Ogrencilerin gelecegini
belirleyen bu se¢imi, segme sinavlarindaki basar1 notu etkiler. Bu simavlarda bagarili olan
Ogrenciler Gramer ve Modern Ortadgretim okullarinda egitim gbérmeye baslarlar. Gramer
Okullar 11-18 veya 19 yasindaki segme Ggrenciler i¢in esasen akademik derslerden olusan
bir egitim vermektedir. Modern Ortadgretim Okullari ise, minimum okuldan ayrilma yasi
olan oniki yasma kadar génel bir egitim verir. Fakat Ingiltere de ortadgretim cagindaki
Ogrencilerin yiizde doksanmndan fazlasi yetenek ve kabiliyetlerine bakmaksizin 6grencileri

kabul eden Genel Okullara devam etmektedir

Yogun olarak yonlendirme ¢aligmalarinin yapildig: ilk asama ortadgretime gecis
sirasinda yani 11 yasinda yapilir. Son yilda 6grenciler bu sinavi almak zorundadirlar. Bu
sinava giren ¢ocuga zeka testi uygulanmakta, Ingilizce bir kompozisyon yazdinlmakta ve
ayrica ilkokulda gordiigii derslerle ilgili olarak “Genel bilgi testi” uygulanmaktadir. Ayrica
yoneticiler tarafindan tutulan raporlardan ve 6gretmenlerin goriislerinden yararlanilmaktadir.
Bunlar mahali egitim idaresi tarafindan degerlendirilmekte, veliler cocuklarint bu egitim
dairesinin vermis olduu karara gore ya akademik, teknik veya modern okullara

gbéndermektedirler.

Okullarda egitim ve Ogretim rehberligi uygulanmaktadir, Bu gorev, genellikle
Ogrenciyle anne-babasinin diigiincesi alinarak oOgretmenler ve okul miidiiri tarafindan
yiiriitilmektedir. Bu yOnlendirme, programin degisecegi siralarda, yani son siniflarda, 16
yasina kadar ve daha sonra okulda kalan 6grenciler i¢in yapilmaktadir. Ogrenciler 15-16

yaslarinda okuldan ayrilirlarsa rehberlik girecekleri mesleklerle ilgili olur.



Ingiltere’de ise ilkokulun son yilinda bir smav gerceklestirilmektedir. Bu sinavin
sonucu ve ilgili kisilerin goriigleri dahilinde ortadgretime gecis gerceklestirilmektedir. Yine
Ggretmen ve yoneticilerin goriisleri 6grencilerin ortadgretimlere gecislerinde 6nemli bir yere

sahip olmaktadir.

1.1.2.3. Fransa’da Ortadgretime Gecis

Fransa’da pek c¢ok Avrupa iilkesinin aksine geleneksel olarak merkeziyet¢i bir
yonetim yapisi oldugundan, tiim egitim sistemi devlet denetiminde olup yOnetimde en iist
makam Milli Egitim Bakanligs’dir.

Fransa’da zorunlu egitim stiresi on yildir; 6 ile 16 yasindaki ¢ocuklari kapsar.
Zorunlu egitim Temel Egitim Okullar1 adi verilen okullarda verilen bes yillik bir egitimle
baglar. Bu bes yillik egitimde “6grenme donemi” (ilkokul diizeyinde iki yillik dénem) ve
“pekistirme ve derinlestirme donemi” (li¢ yillik dénem) olarak ikiye ayrilmistir. Besinci
smiftan sonra &frenciler bagka bir egitim tiirii segmek icin hazirlanirlar. On mesleki
formasyon seviye smflari, ¢iraklik hazirhk smiflar1 ve dort yilik meslek lisesi
secebilecekleri egitim kurumlaridir. Iki yil siiren bu siniflar1 bagartyla tamamlayan dgrenciler
meslek liselerine kabul edilirler. Meslek liseleri ayrica kolejde dort yilini tamamlayan
ogrencileri de kabul eder. Bunlar haricinde dort yillik kolej egitimini tamamlayan 6grenciler
zorunlu egitim sonras: genel veya teknik egitim veren liselere kabul edilirler. Bu egitim
kurumlarinda ii¢ yil egitim alanlar egitim siiresinin son asamasi olan iiniversitelere

gecebilirler.

Fransiz okullarinda egitim kademelerinin her basamagi siki bir yoneltme ile
belirlenir. Bu iilkede uygulanan yonlendirme uygulamasimin mantig; bireyleri yeteneklerine
uygun dallarda yetigtirmek, kisiliginin gelismesine katkida bulunmak, ekonomik
gelismelerin ve iilke ihtiyaglarina uygun alanlarin se¢ilmesine yardimci olmak gibi temellere

dayandirilmaktadur.

Yénlendirmeye yonelik ¢alismalar ilkokulun son sinifinda, ortadgretim 1. dénemi (6.
sinif) kabul komisyonunun karartyla baglar. Bu iilkede ortaggretim I. devre ve 2. devre
olmak iizere iki asamadur; 1. devre dort yil, 2. devre ii¢ yildir. Dort y1l siiren 1. devre zorunlu

egitim kapsamindadir. 1. devre egitim ikiser yillik gézlem ve yonlendirme dénemi olarak iki



déneme aynlir. Bu devrenin iki temel gorevi; genel ortadgretimi saglamak ve gelecekteki

egitim ve mesleki tercihler i¢in yardim etmek.

Gozlem ddnemi, ilkokuldan sonra 5. ve 7. siniflar1 kapsar. Bu dénemde &grencilerin
okula uyumlar1 amaglanir. Yonlendirme dénemi (8. ve 9. siniflar) igerisinde zorunlu segmeli
dersler araciligryla Ggrencilerin egitim ve yeteneklerini izleyerek egitim alanina hazirlik

yapilir.

Ogrenciler sosyal ve ailevi durumlarma bakilmaksizin yetenek ve kabiliyetlerine
gore ortadgretim ikinci devrede basarisiz olan 6grenciler bolgesel ve yerel gereksinimlere
gore “kisa teknik 6gretim” ve “kisa genel 6gretime” yoneltilerek bir meslek sahibi olmalar

saglanmaktadir.

Fransa’da ortadgretime gecis siirecinde gézlem donemi olarak adlandirilan uzun bir
dénemin gergeklestirilmesi  ve ogrencilerin sectikleri zorunlu seg¢meli dersler onlarin
ortabgretime gecislerini etkilemektedir. Burada Ggrencilerin, segecekleri zorunlu segmeli

derslere gdre bir ortadgretim kurumuna gegecek olmalarim bilmeleri oldukca 6nemlidir.

Fransa’da da &grencilerin ortadgretime gecisleri, Ogretmen yo6nlendirmesiyle
gerceklesmektedir. Ancak bu iilkede 6grencilerin 6zel olarak izlendikleri bir gézlem donemi
yer almaktadir. Burada 6grencilerin sectikleri dersler, ortadgretime yonlendirilmelerinde g6z

dniinde bulundurulan bir etken olmaktadir.

Goriildiigii gibi Almanya ve Fransa’da ve kismen de olsa Ingiltere’de iilkemizden
farkl olarak 6gretmenlerin goriisleri oldukga 6nem tasimakta, Almanya’da sadece 5gretmen
goriisii onem kazanirken -yine de bu iilkede veli istedigini yapmakta $zgiirdiir- Fransa’da
oprencilerin segecekleri dersler, Ingiltere’de de, ilkokulun son yilinda uygulanan smavda

alinan basartya gore bir yonlendirme gergeklesmektedir.
1.1.2.4. Japonya’da Ortaégretime Gegis
Japonya’da ortaokuldan liseye gegis, Mart ayinda daha 6nce miiracaatt yapilan bir

smavla gergeklestirilir. Bu smava hazirhk 9. siuf Ogrencilerinin bilyiik ¢ogunlugunu

endiselendirmektedir.
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Alti haftalik yaz tatili ve yeni yil tatili hazirhk caligmalrmi9n en yogZunlastig
dénemdir. Lise giris smavi Mart aymda gergeklestirilir. Danigsmanlar 6grencilere
muhtemelen kabul edilebilecekleri okullar hakkinda 6nerilerde bulunurlar. Oneriler,
Ogrencinin biitiin mesleki beceri (bazen yetenek) testlerindeki derece, not ve 6grenci ile
ailesinin verdikleri bilgilere dayali olarak yapilir. Mesleki bagar1 testi, ¢esitli lise giris
sinavindaki muhtemel basarinin gostergesi olarak kullaniir. Son asamada ana &l¢iit,

dgrencilerin ortaokullarda hangi derste yogunlastirildigidur.

Ug yil sonra yiiksekdgretime giris sorun oldugundan ticari yayin sirketlerinin bityiik
bir kismu, giris smavina hazirhk ’kitaplarl ve pratik testler gibi ilgiliv materyaller yaymnlarlar.
Kitaplar ve ¢aligma kilavuzlar1 genellikle ayrintili olarak hazirlanmakta, sik sik ¢ikan sorular,
Ozel problemler, sinav taktik ve stratejileri ile Ggrencilere smavla ilgili 6zel yardim
saglamaktadir. Belli idari yapiya sahip Ogrencilere smavla ilgili 6zel yardim
saglamaktadirlar. Belli idari yapiya sahip biitiin devlet liseleri aymi testi uygular. Ancak,
bolgesel ve yerel yapiya gore verilen testler degisir. Smav sorular ii¢ konudan olugmaktadir.
Bunlar Japonca, Ingilizce ve matematiktir. Ancak bazi yonetimler, fen bilimleri ve sosyal
bilimlerle ilgili konulart da sinav sorularina eklemislerdir. Sinav ortaokulun 3. simifindaki

bilgileri igermekle birlikte sorularm yaris1 3. siifta 6grenilen konulardan gelir.

Bagarili baz1 Ogrenciler, sinif damigmanlarinin tavsiyesi ve ortaokul basan
derecelerine gore uygun liselere kabul edilirler. Bu grenciler giris smavlarmin baskisindan
kendilerini kurtarmis olurlar. Bu tiir erken se¢im, uygun bir yol takip edilirse, liseye

kabullerde girig sinavinin diginda daha fazla 6zelliklerin aranmasmin baslangicidir.

Okullar dgrencileri giris sinavlarmndaki derecelerine ve ortaokullardaki basarilarina
gore segerler. Okul derecesi genellikle 6grencinin 6zel faaliyetleri, karakter degerlendirmesi,

calisma ahgskanliklarindan ve okula devam durumundan olusur.

Lise girig sinavlarinin en biiyiik 6zelligi motive edici olmasidir. Sinavlar grencileri
ortaokulun ilk yillarindan itibaren ciddi bir sekilde g¢alismalan i¢in etkiler. Mart ay1 giris
smavlarmin sonuglari ay sonunda ilan edilir. Okul se¢imi, hesaplama hatalar1 ve yanlis
danmismanlik nedeniyle herhangi bir okula kabul edilmeyenler veya smnava katildig: halde
basarili olamayanlar i¢in ikinci kez bagka bir okulun sinavina girmelerine imkan verilir.

ikinci sinavlar ilk smav sonuglarinin duyurulmasindan kisa siire sonra yapilir.
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Japonya’nin ortadgretime gecis sistemi, iilkemizdeki ortad3retime gecis sistemine
olduk¢a benzemektedir. Japonya’da da Sgrencilerin basarilarini belirlemek iizere bir sinav
gerceklestirilmektedir. Hatta iilkemizdeki sistemle baglantili olarak Japonya’ya da sinav
sisteminin getirdigi bir takim ticari yaymlar da bulunmaktadwr. Ancak Japonya’da
dgrencilerin gidecekleri ortagretim kurumlar1 belirlenirken OZrencilerin hangi derslerde
yogunlagtiklar1 da Onem tagimaktadir. Japonya’da yapilan smav sorulari bolgeye goére
degisebilmekte, olduk¢a basarili Ggrenciler bu smavlara tabi olmadan danigmanlarinin
goriigleri dogrultusunda bir ortadgretim kurumuna gegebilmektedirler. Ancak Almanya,
Ingiltere ve Fransa’ya nazaran, Japonya’daki ortadgretime gegis sistemi iilkemizdeki

sistemle daha ¢ok ortak noktaya sahiptir.

1.1.3. Tiirkiye’de Ortadgretime Gegis Sisteminde Anadolu Liseleri ve

Ortaégretim Kurumiari Ogrenci Secme ve Yerlestirme Smav

Arastirmanmn  uygulandifi 6rnekleme ve arastirmanin amacina bakildiginda
yukaridaki bagligin ne derece 6nemli oldugu ve bu bashgmn irdelenmesi gerektigi
anlagilabilir. Bu yiizden arastirmaya, bir sekilde neden olan bu baslik, iki ayn yonden

incelendi.
1.1.3.1. Tiirkiye’de Bir Ortaégretim Kurumu:Anadolu Liseleri

Her egitim kurumu, toplumsal gereksinimlerin iirlinii olarak ortaya gikar(Ozgen,
1994:1). Bu kapsamda belli bir takum gereksinimler sonucu kurulan ortadgretim kurumlari,
ilkogretim okullart ile yiiksekdgretimi birbirine baglayan kuruluslardir. Yeterli nicelik ve
nitelikteki insan giliciinii yetistirmesi agisindan ortadgretim kurumlarimiza Gnemi

yadsinamayacak yasamsal gérevler verilmistir(Ozgen, 1994:3).

Biiyilk Larousse Sozlik ve Ansiklopedisi’'nde yazdigima goére (1986:571),
Tiirkiye’de, 1950°den sonra Maarif Koleji adini tasiyan ve iilkede bulunan azmliklarm
kurdugu yabanci kolejlere alternatif olarak yabanci dil agirlikli 6gretim kurumlar: agilmistr.
Yine ayni1 Ansiklopedide Maarif Koleji niteligindeki bu okullarin lise bsliimlerinin adinin,
1975’te bakanlik onayi ile Anadolu Lisesine ¢evrildigi belirtilmektedir (Biiyiik Larousse
Sozlitk ve Ansiklopedisi, 1986:571). Kuruldugunda, tilkemizdeki egitim sisteminde yer alan
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6grencilerin arasindan nitelikli olanlan secerek yabanci dil agirlikli bir programla ve yine
Ozel secilmis Ogretmenler tarafindan yiiksek$gretime hazirlamak olan Anadolu Liseleri,
onceleri diger liselerden farkli olarak bir kisim derslerin $gretimini yabanci bir dille
yapildig1 ve sinavla segilen dgrencilerin yer aldig1, 8 yillik egitim 6ncesi 5grenim siiresi yedi
yil olan bir ortadgretim kurumudur. Bu agidan bakildiginda ortadgretim kurumlari arasinda

en Onemlileri arasinda yer almaktadir.

Ozgen’e (1994:84) gore, “egitimde nitelik, ya da nitelikli egitim, kisiye insan gibi
yasamasini 6greten, ona kendi yasamini ve yazgisini denetleyebilme giiciinii katabilen bir

siire¢ olarak tamimlanabilmektedir.”

Yine Ozgen’e (1994:85) gore; egitimin nitelikli olabilmesi igin su amaclar
gerceklestirmesi gerektigi vurgulanmaktadir:

a) Bireyi, diigiinen; diiglindiigiinii rahatca sdyleyebilen; kisiligini zenginlegtirip,
saglamlagtirabilen bir yontem izlemesi,

b) Bireyin yeteneklerini ortaya ¢ikarip, zenginlestirmesi,

c) Kisiye artan derecede deger vermesi,

d) Toplumun bagarih bir Uyesi olarak kisinin temel roller kazanmasini saglamast

Anadolu Liselerinin amaglarindan biri de, digerlerinde oldugu gibi, nitelikli egitim
gergeklestirmektir. Ozgen’in aktardigina(1994:85) gore, Aksu ve Akarsu’nun 1985 yilinda
yaptiklan bir arastirmada &gretmenler Anadolu Liselerinin amaglarini a) Her alanda iistiin
nitelikli Ogrenci yetistirmesi, b) Mezunlarmin daha yiiksek oranda yiiksekogretim
kurumlarina girebilmesi olarak belirlemislerdir. Yine Ozgen’in aktardigina(1994:85) gore,
ayn1 aragtirmada Ggretmenlere gore veliler ¢cocuklarint su gerekcelerle Anadolu Liselerine
gondermektedir: a) Daha nitelikli egitim iirettikleri igin, b) Mezunlarinin iiniversiteye giris

sanslarim yiikselttikleri i¢in, ¢) Yabanci bir dili daha iyi 6grettikleri i¢in.

Ilk6gretimin 8 yila ¢ikmasi ile birlikte Anadolu Liselerinde bir takim depisiklikler
meydana gelmistir. Oncelikle, egitim siiresi 7 yil olan Anadolu Liselerinin egitim siiresi bir
yili hazirlik olmak tizere 4 yila indirilmis ve yabanci dil dersinin haricindeki bir kisim
derslerin yabanci dilde islenmesi ortadan kalkmigtir. Ayrica yine 8 yillik kesintisiz egitime
gecilmeden Once ilkokuldan sonra yapilan Anadolu Liseleri smavlan, ilkégretimin 8 yila
¢ikarilmasiyla ilk6gretimin sonunda Fen Liseleri, Meslek Liseleri sinavlariyla birlikte tek bir

siav sistemi haline getirilmistir.
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1.1.3.2. Ortaégretim Kurumlan Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Simavi (OKS)

Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi olarak -kisaca OKS-
adlandirilan bu smav Milli Egitim Bakanlhig1 Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Olgme
ve Degerlendirme Daire Baskanlig1 tarafindan gergeklestirilmektedir.

[Ik6gretimin 8 yila gikarilmasindan 6nce Anadolu Liseleri smavlar bes yillik ilkokul
déneminden sonra, Fen Liseleri ve Meslek Liseleri smavlar1 ayri iki smav seklinde
ilkokuldan sonra gergeklesen 3 yillik ortaokul ddéneminden sonra gergeklesmekteydi.
[Ikdgretimin 8 yila ¢ikariimasiyla birlikte ayr1 ayr1 ve farkli zamanlarda yapilan bu smavlar
ilkogretim 8. smiftan sonra gerceklesen tek bir sinav haline getirilmistir. Sinavin amacy,
“Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Liseleri, Anadolu Teknik-Anadolu Meslek
Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Imam-Hatip Liseleri, M.E.B.’na baglh Saglik
Meslek Liselerine 6grenci segme ve yerlestirme” olarak belirtilmistir(2004 Ortadgretim
Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi Kilavuzu, 2004:5).

Ortadgretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Simavi ilkégretim 8. smiftan
mezun Sgrencilerin girebildikleri bir sinavdir. Ogrencilerin Fen Liseleri ve Sosyal Bilimler
Lisesine girebilmeleri i¢in ilk6gretim ikinci kademede yer alan bazi derslerden belirli notlar
almis olma sart1 getirilirken, Anadolu Liseleri ,Meslek ve Teknik Liseler ve diger liseler igin
boyle bir sart aranmamaktadir(2004 Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Sinavi Kilavuzu, 2004:5).

OKS’de akademik yetenegi Olgme niteligi agirhikli Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler testleri uygulanmaktadir(2004 Orta6gretim Kurumlari Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Smawvi Kilavuzu, 2004:14). Ayrica 2004 OKS Kilavuzunda (2004:14), bu
testlerde derslerde Ogretilen kavram, ilke ve genellemeleri kullanarak yorumlama,
iliskilendirme, analiz etme gibi zihinsel beceriler yoklanmaktadir. Her bir testten 25’er soru
olmak iizere toplam soru sayisi 100°diir. Sinav igin ayrilan siire 120 dakika yani 2 saattir.
Sinavin tiim testlerinde yanlis cevap sayisim iigte biri, dogru cevap sayisindan ¢ikarilarak
gecerli cevaplara karsi gelen ham puanlar bulunur(2004 Ortadgretim Kurumlarn Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Smavi Kilavuzu, 2004:17).

Bu smnavda, MF agirlikli Standart Puan ve TM Agirlikli Standart puan olmak iizere
ogrencilerin iki farkli puani hesaplanir. Bu puanlar hesaplanirken testlere gore kullanilacak

agirlik katsayilarn Tablo-1.1.3.2.1°de verilmistir.
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Tablo-1.1.3.2.1. MF Agirlikli Standart Puan Ve TM Agirlikli Standart Puan Hesaplanirken
Kullanilacak Agirlik Katsayilan
Test No Test Adr MF Agirhkh TM Agirhikh
Standart Puan Standart Puan
Katsayilan Katsayilar:
1 Tiirkce 3 35
2 Matematik 4 3.5
3 Fen Bilgisi 4 2.5
4 Sosyal Bilgiler 1 2.5
TOPLAM 12 12

(2004 Ortaégretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi Kilavuzu, 2004:5)

MF Agirlikli Standart Puanla fen liselerine, TM Agirhikli Standart Puanla diger
okullara yerlestirme yapilir(2004 Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Sinavi Kilavuzu, 2004:5).

Tablo-1.1.3.2.1°de de goriildiigii gibi hangi puanla olursa olsun matematik testinden
elde edilecek puanmn 6nemi degismemektedir. MF Agwrhikli Standart Puanla, fen ve
matematik testi onem kazanirken, FM Agirlikli Standart Puanla Tiirkce ve Matematik testi
Oonem kazanmaktadir. Ama 6nemi hi¢ degismeyen test matematik testi olmaktadir. Bu
smavin sonucunun dgrencilerin geleceklerini 6nemli miktarlarda gizecegi diistiniilecek olursa
matematik testinden elde edilecek basarmnin bunda ne kadar biiyiik 6nem kazandigi daha
rahat anlagilabilir.

Ogrencilerin bu siavda elde ettikleri puanlar sonucunda, tercih ettikleri okullar baz

alinarak, bir siralama dahilinde yerlesmeleri saglanmaktadir.

1.1.4 Ulusal Egitim Sisteminde Okul ve Dershanede Verilen Matematik
Ggreﬁminin Karsilastinimasi

Icinde bulundugumuz asirda diinya iilkelerinin gogunda ortadgretimde hizhi bir
ogrenci artis1 goriilmektedir. Ulkemizde de hizh bir niifus artis1 oldugu g6z oniine alinirsa,
iyi bir egitim almak gittikce zorlagsmaktadir.

Tiirkiye’nin sartlart géz Oniine alindiginda her ailenin g¢ocugu i¢in en iyi egitimi
istemesi olduk¢a dogaldir. Bu yiizden, iilkemizde yasayan hemen hemen her aile uygulanan
giris smnavlarinin Snemini bilmektedir. Ailelerin, ¢ocuklarinin smavlara en iyi sekilde
hazirlanmalarmni istemeleri olduk¢a dogal karsilanabilir. Bundan dolayidir ki; Tiirkiye’de

{iniversite ve lise giris sinavlari, hazirlama kurslar1 veya 6zel dershaneler olarak bilinen



15

bzgiin ve zel dgretim kurumlarinin ortaya ¢ikmasma ve hizla artip yayginlagmasina yol

agmigtir (Kose,1999:52).

Dikici ve Isik’m (2001:158-159)¢alismalarinda aktardiklarina gére; Akyliz’iin
bir ¢aligmasinda 6zel dershanelerin dogup yayginlasmasina yol agan baglica nedenler su
sekilde siralanmigtir:

a) Ogretmen dagilimimnin bolgelere ve okullara gore farklilik gostermesi,

b)Ozellikle ilk ve ortadgretimde siniflarin kalabaliklagmas: ve beraberinde gelen
arag-gereg-laboratuar yetersizligi, ikili iigli 6gretim gekline gegilip 6gretimin niteliinin
diismesi,

¢) Ogretmenlerin farkliliklari, derslerin bos gegmesi veya yetersiz elemanlarla
doldurulmasi,

d)Giris smavi ile dgrenci alan okullarin kontenjanlarmin artan talep kargisinda
sinirh kalmasi ve buralara girisin her y1l daha da gliglesmesi,

€)Okul ve giris sinavlari arasindaki sinav teknigi nedeniyle 6grencilerin bunlar
ogrenme ihtiyaci duymalari,

) Giris sinavlarmm muhtevasi ve okulda kazanilan bilgilerin 6zdes olmayst,

g) Velilerin ¢ocuklarinin iyi yetismesini arzulamalari ve iyi okullara gitmenin

yolunun puanlari yiikseltici bilgi ve becerileri kazanmak oldugu gercegi.

Yukandaki acgiklamalardan da gériilecegi gibi 6zel dershanelerin artmasindaki en
bilyiik neden egitim sistemimizden kaynaklanan sikintilar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ozel
dershanelerin, resmi okullarin bir sekilde yerine getirmedikleri 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirmesinin iyi oldugunu digiinmek, hali hazirda egitim sistemimizde var olan ve
okullanmizin  &gretim  faaliyetlerini  gergeklestirmelerine neden olan sorunlan
kabullenmemize, sorunlar1 dogal karsilamamiza, nasil olsa dershaneler var seklinde bir
rehavete kapilmamiza neden olabilir.

Biiyiikbag’in (1997:25) 6zel dershanelerde gérev yapmakta olan 6gretmenler ve 6zel
dershanelerin denetimini yapan miifettiglerin {izerinde yapti1 bir ¢alismaya gore, hem 6zel
dershanelerde gorev yapan 6gretmenlerin hem de 6zel dershaneleri denetleyen miifettislerin,
6zel dershanelerin, egitimin genel amaglarmna hizmet etmedigi goriisiinde olduklar1 sonucu
cikmustir.

Ancak buna karsin Ozgen’in (1994:71) aktardigi, Duman’m Anadolu Lisesi hazirlik
smifi 6grencilerine uyguladigi anket sonuglari dershanelerin bu konudaki 6nemini bir kez

daha ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilere sinava nasil hazirlandiklar1 sorulmug ve en yogun olarak
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kullandiklari yontemleri sirasiyla 1. sirada dershaneye giderek, 2. sirada kendi kendine ders
calisarak, 3. sirada 6zel ders alarak 4. sirada ise arkadas grubuyla ¢alisarak yer almaktadir.

Yapilan ¢aligmalara bakilacak olunursa, &grencilerin 6zel dershanelerde yapilan
smavlar ve OZ-DE-BJR tarafindan uygulanan smavlarda aldiklari puanla OSS’de aldiklari
puan arasinda anlaml: iliski oldugu ortaya konmustur(Morgil vd, 2000:98-99; Morgil vd.,
2001:94). Aym anlamh iligkinin OKS sinavindan ve 6zel dershanelerden alman puanlar
arasinda da olup olmadigi konusunda bir arastirmaya ulasilamamasma ragmen, hem
dgrencilerin hem de ebeveynlerinin 6zel dershanelerin gerekliligi konusunda yeterli kaniya
sahip olmalar1 normal karsilanacaktir.

Iste tam da burada, artan &zel dershane sayisiyla birlikte bu kurumlarda verilen
egitimin ne diizeyde oldugu sorusu akillara takilmaktadir. Tiirkiye’de matematik 6gretiminin
okul oncesinden iiniversiteye kadar her asamada onemli bir sorun olarak ortaya ciktigi
diigiiniiliirse, 6zel dershanelerde verilen matematik egitiminin boyutlarini arastirmak ve
varolan smava ne tiir katkilarda bulundugunu irdelemek ayri bir 6nem tagiyacaktir.

OKS’de ¢ikan matematik sorularinin bu kadar 6nem kazanmasi 6zel dershanelerde
matematik 6gretimi yapilmasina neden olmaktadir. Buradan iki farkli 6gretim kurumunda
matematik 5gretimi verildigi anlasilabilir. Iste bu esnada “Bu iki kurumda verilen matematik
Ogretiminin amaci1 nedir?” sorusu giindeme gelmektedir. Okuldaki matematik &gretiminin
amaci, 6grencilere giinliik yasamlarinda kargilarina ¢ikabilecek sorunlari ¢ozebilme yetisi,
yaratici ve elestirel diistinebilme giicii kazandirmak, karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilecek
yontemler gelistirebilmelerini saglamaktir. Dershanedeki matematik gretiminin amaci ise
6grencilerin OKS’de ¢ikan matematik sorularindaki basarisimi arttirmaktir. Bu durumda akla
soyle bir sonug gelebilir; dershanede verilen matematik 6gretimi, okulda verilen matematik
egitimini destekleyici niteliktedir ve okulda 63rencilerin iyi 6grenemediklerini 6grencilere
6gretmektedirler. Oysa Umay’a (2000:517) gore, bugiin dershanelerde verilen matematik
egitiminde problem kurgusu ve mantikla agiklanan ¢6ziim siireci yerine sinavda gikabilecegi
diisiiniilen bazi problemlerin olasi ¢dziim kaliplar1 ezberletilmektedir.

Matematik yi13ilmali bir bilim dalidir. Matematikte, bir konuyu §grenmeden diger bir
konuya gegilemez. Ancak, Biiyiikkbag’a (1997:25) gore, dershanelerin etkinliklerinin
belirleyicisi smavlarda ¢ikan sorulardir. Bu durumda dershanelerin sinavlarda ¢ikan
matematik sorularina gére programlarnni belirledikleri sOylenebilir. Yani dershaneler
istedikleri ~ konulann  Ogrencilere  verip  istedikleri  konuyu  programlarindan

¢ikarabilmektedirler. Bu durumda bazi konular matematikte 6nemsiz gibi goziikiirken bazi



17

konular 6nemli hale gelmektedir. Oysa matematik bir biitiindiir. Hicbir konu bir digerinde
iistiin gibi goriilemez. Ciinkii biri olmadan bir digeri olmaz.

Dershaneler artik 6grencileri, sorular karsisinda belirli stratejiler gelistirip, ¢oziim
yontemleri kullanmalarini degil, bu sorulara karst bir takim ¢oziim kaliplan kullanmalarin

tesvik etmektedirler. Umay’a (2000:518-519) gore;

“. ozellikle bazi dershanelerde matematik derslerinde neredeyse
“diisiinmeden problem ¢bzme” ogretilmeye caligiliyor. ... eger belli problemlerin
¢oziimleri kaliplar haline getirilirse bu kaliplar1 ezberleyen herkes, tipki sifir zekali bir
bilgisayar gibi verilen problemi ¢6zebilir. Ancak problemin mantig1 anlagilmadan en ufak

bir degisiklikte yine ¢6ziimsiizlitk noktasina doniiliir...”

Bu durum, yillardr sdylenmekte olan, matematigin anlaml: bir sekilde 6grenilmesi
lizerine cesit cesit aragtirmalar yapip, yontemler One siirdiigiimiiz ¢aligmalar1 alt iist
etmektedir. Ciinkii hem &grenciler hem de veliler okullarin bagarilarini veya okuldaki
6gretmenlerin bagarilarim, 6grencilerin kazandiklant okullarin niteligine ve kag Ggrencinin
smavi kazandigma gore degerlendirmektedir. Matematik Ogretimi {izerinde yapilan
calismalar, okullarda ciddi anlamda uygulamaya baslandiginda, hem Ggrencilerden hem de
Ogretmenlerden varolan smav nedeniyle tepki alinmasi olduk¢a normal olacaktir.

Umay’a(2000:520) gore,

“Bugiin dershanelerde verilen matematik egitiminde genellikle ortada ne bir
problem kurgusu ne de mantikla agiklanan bir problem ¢dzme siireci var. Cocuklarimiza
dershanelerde matematiksel diiginmeyi degil, sinavda c¢ikabilecegi diisiiniilen
problemlerin olas1 ¢oziim kaliplarmi 6gretiyoruz ve posteki saydiriyoruz. Isin kotiisi
ogrenciler de bdyle yollar dgreten dgretmenler istiyor. Hatta okullar, velileri memnun
edebilmek icin Ogretmenlerini deyim yerindeyse “dershane Gfretmeni” gibi egitim

yapmaya zorluyor.”

Bu gercekler 15181nda Tiirkiye’de yasadigimiz dershane sorunlarina en kisa zamanda
¢oziimler tiretilmesi, sadece matematik Sgretimi bazinda degil diger branglar i¢in ve egitim

sistemimizin biitlin{i i¢in bir gereklilik arz etmektedir.

T
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I1.2. ARASTIRMANIN PROBLEMI VE ALT PROBLEMLER

Ogrencilerimizin geleceklerini ve dogal olarak toplumumuzun gelecegini de
etkileyecek olan Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavinin énemi
tartigilamaz. Her bir 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore bir egitim almasin1 amaglayan bu
sinav hakkinda 6grenci ve 6gretmenlerin goriisleri hazirlanarak agagidaki gibi problem ve alt

problemler ortaya konulmustur.
1.2.1. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi “2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavinda sorulan matematik sorularmnin, Ilkégretim Ders
Programmma uygunlugu ve bu sorularin 6gretmen ve &grenci goriigleri dogrultusunda

niteliksel degerlendirmesi nasildir?” olarak ortaya konmustur.
1.2.2. Aragtirmanm Alt Problemleri

Aragtirmanin alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmus ve bu problemlere yanit

aranmistir.

1. 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Opretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Sinavlarinda sorulan matematik sorulari, ilkégretim Ikinci Kademe
Matematik Dersi Programi ile uyumlu mudur?

2. Orta Ogretim Kurumlan Oprenci Segme ve Yerlestirme Sinavinda 2003 Yilinda
sorulan matematik sorulari hakkinda 6grencilerin goriigleri nasildir?

3. Orta Opretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Simnavini kazanan
Ogrencilerin OKS’de sorulan matematik sorular1 ile iligkili olarak &zel
dershanelerde ve ilk6gretim okullarinda verilen matematik 6gretimi hakkindaki
goriigleri nasildir? 4

4, Orta Ogretim Kurumlart Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavimi kazanan
Ogrenciler, bu sinava alternatif olarak nasil bir se¢gme sinavinin yapilabilecegini
diigiinmektedirler?

5. Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavinin hakkinda

6gretmen goriisleri nasildir?



19

6. Orta Ogretim Kurumlart Ogrenci Secme ve Yerlestirme Smavimi kazanan
ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Simavi
hakkindaki goriigleri cinsiyete gore degismekte midir?

7. Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavimi kazanan
ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlart Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi
hakkindaki goriigleri anne ve babalarinimn egitim durumuna gore degigsmekte midir?

8. Orta Ogretim Kurumlann Oprenci Segme ve Yerlestirme Smavim kazanan
ogrencilerin, Orta Opretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Simavi
hakkindaki goriigleri ekonomik durumlarina gére degismekte midir?

9. Orta Ogretim Kurumlari Ofrenci Segme ve Yerlestirme Smavimi kazanan
ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi
hakkmdaki goriigleri ilk6gretim diploma notuna gére degismekte midir?

10. Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Seg¢me ve Yerlestirme Sinavini kazanan
ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi

hakkindaki goriisleri okumakta olduklari okullara gére degismekte midir?
1.2.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlann Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Sinavinda sorulan matematik sorularinin, {lkégretim Matematik Ders
Programina uygun olup olmadigin arastirmak ve bu sinavda sorulan matematik sorularinin
nitelik agisindan, Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavini kazanan
ogrencilerin ve Ilkogretim II. Kademede gorev yapmakta olan &gretmenlerin goriisleri

dogrultusunda degerlendirilmesini gergeklestirmektir.
1.2.4. Arastirmamin Onemi

Yasadigimiz bu rekabet ortaminda her bireyin gelecek kaygisi duymast olduke¢a
dogaldir. lyi bir egitim almanin, kaliteli bir okuldan mezun olmanin, her birey icin ig
yasaminda bir referans degeri tasiyacagi aciktir. Diinya iilkelerinde oldugu gibi niifusun
yogun olarak arttify iilkemizde de kaliteli okullara girmek iiniversiteye giris sinavlarinda
gosterilecek basariya baghdir(Dikici ve Isik, 2001:158). Bundan dolay: iilkemizde yasayan

gencler icin iiniversite giris sinavi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Burada sunu unutmamak
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gerekir ki, iiniversite girig sinavlarinda alinacak basar1 oncelikle iyi bir ilkogretim 6grenim
ve ardindan iyi bir de ortadgretim 6grenim temeli iizerine kuruludur.

Ulkemizde yiiksek 6grenime giriste uygulanan sinavin diginda ilkégretim 8. smif
sonunda uygulanan, belli basgh ortadgretim kurumlarma &grenci secme amach bir takim
sinavlar yapilmaktadir. Bu smavlarin igerisinde belki de en Onemlilerinden biri OKS
smavidir. Ozellikle ilkégretimin 8 yila ¢ikmasiyla birlikte OKS sinavinin 6nemi daha da
artmigtir. Bunun nedeni olarak, Ggrencilerin, iyi bir ortadgretim OGgrenimi almasinin,
iiniversiteye giris sinavindaki basarilarina etkili olabilecegi diisiincesi gosterilebilir. Yapilan
bir aragtrmada alti tiir okulun girdikleri iniversite smavlann sonucunda, Anadolu
Liselerinden smavlara katilan 6grencilerin iiniversiteye yerlesme orani binde 508 olurken,
Normal Liselerin sinava yerlesme oranlar1 binde 66 olarak gergeklestigi goriilmiigtiir (Kose,
1999:55-56). Bu durumda toplumda yaygm bir gekilde yerlesmis Anadolu Liselerini
kazanmanin iiniversiteye girisi kolaylastiracag: diisiincesi bilimsel olarak da kanitlanmig
olmaktadir.

Ulkemizde gergeklesen sinavlarla ilgili aragtirmalara bakildiginda bunlarin ¢ogunun
0SS sinaviyla ilgili oldugu gozlenebilir. Ulagilan arastirmalardan bir kism1 OSS de belli
yillar arasmda sorulan fizik ve biyoloji sorularinin konulara gore dagilimlan seklinde
gerceklesirken (Morgil ve Bayan, 1996:215-220; Atav ve Morgil, 1999:24-29; Oztas vd,
1999:172-176), bir tanesi fizik sorularmin bilissel gelisime ve formal operasyon dénem
ozelliklerine goére incelenmesi seklinde(Cepni vd., 2003) ve bir digeri de &grencilerin
iiniversite tercihlerinde kimya ile ilgili herhangi bir béliimii kaginct sirada tercih ettiklerinin
kimya egitimi iizerindeki gelisimi(Secken vd., 1996:231-241) iizerinedir. Arastirma
cercevesinde OSS matematik sorularmnin herhangi bir sekilde incelenmesi ile ilgili bir
calisma bulunamamustir. Onemi giin gectikce artan OKS ile ilgili yayimlanmus aragtirmalar
ise OSS smavi hakkinda yayimlanan arastirmalarin yaninda oldukga azdir. OKS ile ilgili
olarak ulagilan aragtirmalardan biri OKS’de ¢ikan Fen Bilgisi sorularinin konulara gore
dagilimi ve sorularin biligsel alan diizeyine gore ayrilmasi seklinde gergeklestigi
belirlenirken (Hamurcu, 1996;58-69), birinin yine fen bilgisi dersinin programdaki yerini ve
OKS’de ¢ikan fen sorularinin ilkdgretim programma uygunlufunu saptamak amaciyla
gerceklestigi(Coban, 2003;60-65) belirlenmistir. Ayrica OKS’de ¢ikan matematik sorularinin
ilk6gretim matematik programindaki yerinin arastirildigi ¢alismada; matematik dersinin
programdaki yeri ve OKS’de ¢ikan sorularin konu dagilimlar ile genel anlamda sorularin
hedef ve davranmglara uygunlugu konusunda bir arastirma yapilmistir(Coban, 2002,

www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi). Ancak Coban’in yaptif1 arastirma incelendiginde
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¢ok derinlemesine olmadii ve genel anlamda bilgiler icerdigi gézlenebilir. Bu kapsamda
OKS sinavinda sorulan matematik sorular ile ilgili yapilacak olan bir aragtirmanin daha pek

cok arastirmaya 151k tutacag diisiiniilebilir.

Bu caligma, birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olan ogrencilerin, bu &zellikleri
dikkate alinarak, basarili ve mutlu olabilecekleri bir meslek se¢melerinin ilk adimi olacak
olan Orta Opretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavi ile ilgili goriisleri ve bu
sinavdaki matematik sorularinda basarili olmalarimi saglayan veya istedikleri basariyi
yakalayamamalarina neden olan etkenlerin neler oldugu konusundaki goriislerini tespit
etmek, Ilkogretim II. Kademede ¢aligmakta olan matematik &gretmenlerinin Orta Ogretim
Kurumlari: Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi ile ilgili goriisleri ve dgrencilerini bu sinava
hazirlamada yasadiklan sikintilar: belirlemek amaciyla, daha objektif, daha uygulanabilir,

daha gergekgi bir segme yapilmasina yardim olabilecegi diisiincesi adina gerceklestirilmistir.

1.2.5. Sayiltilar

Bu aragtirmada;

1. Anadolu Liseleri Hazirlik Simifit 6grencilerinin ve ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin kendileriyle yapilan nicel ve nitel caligmalarda gergek
diisiincelerini ifade ettikleri,

2. Izmir ili metropol ilge snrlar igerisinde bulunan Anadolu Liseleri arasindan
tabakal1 segilen okullarin ve bu okullardan rasgele secilen grencilerin diger
Ogrencileri temsil ettikleri,

varsayilmaktadir.

1.2.6. Sumirliklar

Aragtirmanin verileri, Izmir ili metropol ilgelerinin simirlan igerisinde yer alan
Anadolu liselerinden 5 tanesinde bulunan &grenciler ile Izmir ili Buca ilge sinirlan igerisinde
yer alan 20 okulda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir. Hazirlanan
Olgeklerin gecerliligi ise uygulanacag zaman dilimi ile sinirlidir. Aragtirmanin siiresi yiiksek

lisans tezi i¢in ayrilan siire ile sinirlandirtlmigtir.
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1.2.7. Tanimlar

Egitim: Egitim bireyin davraniginda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir(Ertiirk, 1974).

Osrenme: Bireyin olgunlasma diizeyine gore, g¢evresiyle etkilesimi sonucu

davranislarinda olusan kalic1 degismelerdir(Biiyiikkaragéz; Civi, 1996)
Osretme: Ogrenmeyi gerceklestirmek igin yapilan etkinliklerin tiimiidiir.

Ogretim: Ogrencilerin belli davranislar1 kazanabilmesi igin diizenlenen etkinlikler

stirecidir(Glaser, 1976).

Olgme-Degerlendirme:Bireyin davransslarinda, 6nceden planlanan &gretim siireci
sonunda, istenen degisikligin gerceklesip gerceklesmedigini ve ne oSlgiide gergeklestigini

belirleme amactyla yapilan veri toplama ve bunlar hakkinda yorum yapma siirecidir.

Orta Ogretim Kurumlann Ogrenci Secme ve Yerlestirme Smnavi: ilkogretim 8.
smifin sonunda Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Liseleri, Anadolu Teknik-
Anadolu Meslek Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Imam-Hatip Liseleri,
M.E.B.’na bagh Saghk Meslek Liseleri ve diger Bakanliklara ve kurumlara bagli meslek
liselerine ogrenci segme ve yerlestirme igin Tiirkiye Cumhuriyeti genelinde yapilan bir

smavdir.
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BOLUM 11
2.1. YONTEM
2.1.1. Yontem

Bu béliimde, yapilan aragtirmanin modeli, evreni ve rneklemi, galisma evreni ve
orneklemin ozellikleri, veri toplama araglari, verilerin analiz ve ¢6ziimlenme bigimleri

agiklanmistir.
2.1.2. Arastirmanin Modeli

Calisma, halen var olan bir durumu hicbir degisiklik yapmadan betimlemeyi
amaglayan bir aragtirma yaklasimidwr. Bu amagla, Anadolu Liseleri hazirhk simiflarinda
okuyan ogrenciler ile ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan matematik
Ogretmenlerinin goriisleri arastrma kapsaminda betimlenmistir. Karasar’a (2003:77) gore,
tarama modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklasimlaridir. Bu nedenle, aragtirmada iligkisel tarama modeli ve nitel

arastirma da ise goriisme yontemi kullanilmigtir.
2.1.3. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Izmir ili metropol ilgelerde bulunan anadolu liselerinin
hazirhk smifinda okuyan, Milli Egitim Bakanhgma bagh Olgme ve Degerlendirme Daire
Bagkanligimn web sitesinden alian verilere gore, 2310 6grenci ile Izmir ili Buca ilgesinin
ilk6gretim okullarinda gorev yapmakta olan matematik 6gretmenleri olusturmaktadir.

Bu aragtirmanin Srneklemini ise; evrenden tabakali rasgele 6rnekleme yontemi ile
secilen okullar olusturmaktadir. Okul isimleri Ek-8 de yer almaktadir. Buna gére, 2003-2004
ogretim yilinda 25 okul, 805 6grenci ve 20 matematik 6gretmeni calismanin Sreklemini
olusturmaktadir. Tablo-2.1.3.1.’de 6rneklemde bulunan Anadolu Liselerinin 2003 Orta
Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Simavi sonunda aldiklart puanlara gore

dagilimlan verilmistir.
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Tabloe-2.1.3.1. 2003 Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi sonunda

aldiklari puanlara gére Srmeklemde bulunan okul sayilart

Toplam 2003 OKS smmavina | 2003 OKS smavina | 2003 OKS sinavina
gore yiiksek puanla | gore orta seviyede | gore diigiik puanla
Okul Say:s . . v : e .
6grenci alan okul | puanla 6grenci alan | Ggrenci alan okul
sayisl okul sayis1 sayist
5 2 1 2

Tablo-2.1.3.1 de goriildigii gibi 6meklemde bulunan okullar segilirken 2003
yilindaki okul puanlarina dikkat edildi(MEB, http:/egitek.meb.gov.tr/,2004). Buna gore

okullar, her seviyeden tabakali bir bicimde segildi.

2.1.3.1. Deneklerin Kisisel Bilgileri

Omeklemde yer alan 805 &grencinin 742 tanesi degerlendirmeye alinmis ve bu
Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlari, Tablo-2.1.3.1.1.°de ve diploma notlarina gore

dagilimlan ise Tablo-2.1.3.1 verilmistir.

Tablo-2.1.3.1.1. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi
OGRENCI
Cinsiyet N %
Kiz 323 435
Erkek 419 56,5
TOPLAM 742 100

2003 Ortadgretim Kurumlari Sinavi illerin anadolu liselerine gore kiz ve erkek
adaylarin dagilimi tablosu Ek-10’da verilmistir. Bu tablo incelendiginde Izmir ilinde 2003
yilinda Anadolu Liselerini kazanan 6grencilerin %50,63’11 kiz, %49,36’s1 erkektir. Ancak bu
verilerin icerisinde metropol ilgelerde bulunan anadolu liselerinde okuyan 6grencilerin de
oldugu unutulmamahdir. Orneklemimizde bulunan erkek &grenci sayismin kiz &grenci
sayisindan daha fazla olmasi, kiz 6grencilerin ¢evre ilgelerdeki anadolu liselerinde daha fazla
bulunabilme olasihgimdan veya gidilen okullardan ve rasgele segilen smiflardan

kaynaklandig: diisiiniilebilir.
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Tablo-2.1.3.1.2. Ogrencilerin diploma notlarina gore dagilimi
OGRENCI
Diploma Notu N Y%

5,00 258 34,9
4,99-4,50 429 57,9
4,49-4,00 48 6,8
3,99-3,50 7 0,4
TOPLAM 742 . 100

Tablo-2.1.3.1.2°de anadolu liselerini kazanan 6grencilerin %35’inin diploma

notunun tam olarak 5,00 olmas: ve neredeyse tamammin diploma notunun 4,00 dan biiyiik

olmasi nedeniyle okullardaki basart durumuyla anadolu lisesini kazanma arasinda bir

paralellik oldugunu gostermektedir.

Tablo-2.1.3.1.3. Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim diizeylerine gére dagilimlari
Babamn Egitim Diizeyi Annenin Egitim Diizeyi
N % N %
ilkiiggatim(ilkokul-Ortaokul) 105 14,2 169 22.8
Ortadgretim (Lise) 220 29,6 265 35,8
Yiiksekokul 53 7,2 50 6,7
Universite 347 46,8 246 33,1
Diger 17 2,2 12 1,6
TOPLAM 742 100 742 100

Tablo-2.1.3.1.3’ii inceledigimizde 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda Anadolu

Liselerinde hazirlik smflarinda okumakta olan &grencilerin anne ve babalarnin egitim

diizeylerinin olduke¢a yiiksek oldugunu gozlemleyebiliriz. Egitim diizeyi yiiksek ailelerin

genellikle ¢ocuklarinm egitimi ile yakindan ilgilenmesinin boyle bir sonucun dogmasina

neden oldugu séylenebilir.
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Tablo-2.1.3.1.4. Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumlarma gore dagilimlart
Ekonomik Durum N %
Ust 17 2,3
Orta Hallinin Uzerinde 228 30,7
Orta Halli 470 63,4
Orta Hallinin Altinda 25 3,3
Alt 2 0,3
TOPLAM 742 100
Tablo-2.1.3.1.5. Ogrencilerin 6zel dershaneye gitme durumlarina gére dagilimlar:
OGRENCILER
N %
Dershaneye Gitmis 727 98,0
Dershaneye Gitmemis 15 2,0
TOPLAM 742 100

Tablo-2.1.3.1.4 ve Tablo-2.1.3.1.5’i inceledigimizde anadolu Liselerini kazanan
dgrencilérin ekonomik durumu yiiksek 6grenciler ve dershaneye giden 6grenciler oldugunu

gbzlemleyebiliriz. Bu durum oldukga diigiindiiriiciidiir.

Tablo-2.1.3.1.6. Caligtiklari okullarin sosyo-ekonomik durumuna ve cinsiyete gore §gretmen
dagilimi
Cinsiyete Gire Ogretmen Dagilimlan Toplam
Bay Bayan
Cahstiklan E
okullarin sosyo- % 6 1 7
ekonomik e
durumuna gére
6Zretmen o
daglllml :5 4 9 13
/_
Toplam 10 10 20

Tablo-2.1.3.1.6’y1 inceledigimizde Orneklemde bulunan bay ve bayan Ggretmen
sayisinin esit oldugu anlasilabilir. Bayan dgretmenlerin sosyo-ekonomik durumu diigiik olan

okullarda daha gok gorev yapmalari oldukga dikkat gekicidir.
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Tablo-2.1.3.1.7. Ogretmenlerin yasa gre dagilimlan
OGRETMEN
YAS N %
24-29 yas 4 20,0
30-35 yas 1 5,0
36-40 yas 2 10,0
41-45 yas 3 15,0
46-55 yas 10 50,0
TOPLAM 20 100
Tablo-2.1.3.1.8. Ogretmenlerin mesleki deneyim siirelerine gére dagilimlan
OGRETMEN
Deneyim N %
0-7yl 4 20,0
8§-14 vl 2 10,0
15-21 yil 5 25,0
22-29 yil 9 45,0
Toplam 20 100
Tablo-2.1.3.1.7 ve Tablo-2.1.3.1.8’i inceledigimizde &rneklemde bulunan

Ogretmenlerin yaglarinin ve mesleki deneyimlerinin yiiksek oldugunu goézlemleyebiliriz.

Bunun nedeni olarak Izmir ilinin 1. Bslge’de bulunan ve bundan dolay1 bir 6ziir durumu

veya yapilan KPSS smavlarindan ¢ok yiiksek puan alinmadigi takdirde deneyimi az

Ogretmenlerin gelemedigi bir il olmasimdan kaynaklandig: s6ylenebilir.

Tablo-2.1.3.1.8. Oretmenlerin mezun olduklar: fakiiltelere gore dagilimlan
OGRETMEN

Fakiilte N %
Egitim Enstitiileri 13 65,0
Egitim Fakiilteleri 3 15,0
Fen-Edebiyat Fakiilteleri 3 15,0
Diger 1 5,0
Toplam 20 100

Tablo-2.1.3.1.9°dan da anlagilacagi gibi 6gretmenlerin % 65°i Tiirkiye’deki ¢esitli

egitim Enstitiilerinden mezun olmuglard. Bu dagilm 6zellikle deneyimi ¢ok olan

Ogretmenlerde gézlenmektedir. Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden mezun olan &gretmenlerin

tiimiiniin Matematik Béliimiinden mezun olduklan gézlenmistir. Ogretmenlerden yalmzca

bir tanesi Bulgaristan’da bulunan bir egitim Fakiiltesinden mezun oldugunu ifade etmis ve

bu 6gretmen tabloda diger kisminda gosterilmistir.
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2.1.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada oncelikle konu ile ilgili yaymnlar taranmig ve bu konuda yaganan

sorunlar tespit edilmeye galisilmistir. Gerekli veriler toplandiktan sonra Anadolu Liseleri
hazirhk smiflarinda okuyan &grencilere uygulanmak iizere likert tipi bir 6lgegin
gelistirilmesine karar verilmistir. Bu &lgegin hazirlanma asamasinda ncelikle, daha 6nce
konuyla ilgili incelenen yayinlar dogrultusunda, 29 agik uglu soru hazirlanmigtir. Hazirlanan
sorular, ulasim kolayligi agismdan Buca’da bulunan ve rasgele secilen bir ilkSgretim
okulunun 30 kisilik 8. simf Sgrencileri ile yine Buca’da bulunan Anadolu Lisesinin 2003-
2004 ogretim yili icerisinde hazwlik okuyan O6grencilerinden 30 kisilik bir gruba
uygulanmigtir.
Ogrencilerdeﬁ alinan cevaplar analiz edilmis ve bunun sonucunda bes béliimden
olusan Likert tipi 90 &l¢ek sorusu hazirlandi. Hazirlanan sorular i¢in uzman gériisii alindi ve
bunun dogrultusunda bazi soru ifadelerinde gerekli degisiklikler yapildi. Son hali verilen
olgek pilot calisma igin rasgele secilen iki Anadolu Lisesinde toplam 243 kisiye uygulandi.
Yapilan analizler sonucu giivenirligi diistiren 14 madde Olgekten ¢ikarlarak Slgegin soru
sayist 76’ya diigiiriildii. Daha sonra 6lgek tekrar uygulandi ve bunun sonucunda 6lgegin
biitliniiniin giivenirligi 0,86 olarak bulundu. Ek-5’teki 6l¢ek formu olusturuldu.

Ogretmenlere uygulanacak olan gériisme sorularmin hazirlanma asamasinda, yapilan
literatiir taramasi, ogrencilerin likert tipi 6lgege verdigi cevaplar ve arastirmanin amaci
dikkate alindi. Bunun sonucunda 11 adet goriisme sorusu hazirlandi. Hazirlanan sorular igin
uzman goriisii alindi ve Buca ilgesinde gorev yapan 5 adet gretmenle pilot calisma yapildi.
Yapilan pilot caligma esnasinda &gretmenlerin ders saatlerinin aksamamasina dikkat edildi.
- Goriigmeler 6gretmenlerin izniyle ses kayit cihazi ve kiigiik notlar alinarak gerceklestirildi.
Ogretmenlere bu goriigmelerin amacimn  disinda  kullanilmayacag: Szellikle belirtildi.
Ogretmenlerin verdigi cevaplar birbirleriyle karsilagtinlarak analiz edildi ve goriisme
sorularinin  6gretmenlerce farkli anlasilip anlagilmadigt ya da agik bir sekilde istenilen
sonuglara ulagtlip ulagilmadig1 konusuna dikkat edilmeye caligildi. Bu ¢aligmanin sonunda

sorularda herhangi bir degisiklik yapilmasina gerek olmadigi belirlendi.
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2.1.5.Verilerin Toplanmasi

Anadolu liselerinde yapilacak olan uygulamalar i¢in gerekli izinler daha 6nce alinarak
her bir uygulamadan &nce bu izin belgelerinin fotokopileri ve bir 6rnek anket formu okullara
birakildi ve uygun giin karsilikls olarak belirlendi. Yapilan aragtirmalar sonucunda hazirlanan
olek, Izmir ilinin metropol sinurlari igerisinde bulunan 11 anadolu lisesinden puanlar
dikkate alinarak rasgele secilen 5 anadolu lisesinin, hazirhk sinifinda okuyan 805 &grenciye
uygulandi, bunlardan 742 tanesi degerlendirmeye alind.

Bu kapsamda, dgretmenlerin OKS simnavi ve bu siavda ¢ikan matematik sorular1 ve
OKS smavinin ilkégretimdeki yeri hakkindaki diigiincelerini 6grenmek amaciyla, Buca’da
bulunan 48 ilkégretim okulundan tabakal rasgele 6rnekleme ydntemi ile secilen 20 tanesi
belirlenip, bu okullarda gérev yapmakta olan matematik Ogretmenleriyle goriisiilerek
goriismenin yapilabilmesi icin uygun giinler ve saatler belirlendi.

Bunun igin uzman goriisii alinarak Ek-6’da verilen goriisme formlari hazirlandi.
Belirlenen giin ve saatte uygun bir ortamda goriismeler gerceklestirildi. Goriismeler
ogretmenlerin izinleri dahilinde ses kayit cibazi ve kisa notlar tutularak gerceklestirildi.
Goriisme Oncesinde 8gretmenlere, goriismenin neden yapildign konusunda bilgi verilerek,
yapilan goriismelerin bu amacin diginda herhangi bir amag i¢in kullamlmayacag1 sdylendi.
Goriisme yontemi gerefince goriigme esnasinda daha ayrintili bilgi alma amagh
ogretmenlere bir takim ek sorular da soruldu. Yine goriisme yonteminin avantajlarindan biri
olan &gretmenlerin yiiz ifadelerini ve viicut hareketlerini gbzlemleme olanag: da bulundu.
Ogretmenlerin bilgileri ve izinleri dogrultusunda, daha giivenilir bir goriisme yapma
amactyla ses kayit cihazi kullanildi. Bu sayede 6gretmenlerin verdigi cevaplar tam olarak
kaydedilmis oldu. Daha sonra kullanilan ses kayit cihazlar ¢dziimlendi.

(133 bR 14

Nitel veriler, “’verilerin islenmesi”, “verilerin gorsel hale getirilmesi” ve “sonug
¢ikarma ve dogrulama” agamalarindan gegirilerek analiz edildi. Bu amagla veriler toplandi
ve bu veriler kodlanarak belirli kategorilere ayrildi, daha sonra yiizdelikleri hesapland: ve
diizenlendi, en sonunda da elde edilen sonuglara bakilarak yorumlandi. Bu asamada, SPSS

10.0 programindan yararlamlarak sayisal verilere ulagilmaya caligildi.
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2.1.6. Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan veriler SPSS 10.0 programindan yararlanilarak bilgisayarda analiz edildi.

Hazirlanan 6lgekteki verilerin kodlanmast;

Tamamen Katiliyorum (5),
Katiliyorum (4),
Kararsizim (3),
Katilmryorum (2),

Hig¢ Katilmiyorum (1)

seklinde gergeklestirildi. Bir biitlin olarak 6lgegin gilivenirligi Cranbach alfa katsayis1 0,86
olarak bulundu. Alt béliimler incelendiginde 1. Bolimiin giivenirligi 0,82, II. Boliimiin
giivenirligi 0,73, III. Bolumiin giivenirligi 0,88, IV. Boliimiin giivenirligi 0,88 ve V.
Boliimiin giivenirligi 0,82 olarak bulundu.

Aragtirmanin alt problemleri ile ilgili bulgularin ¢6ziimlenmesinde, gelistirilen 6lgek
igin bir frekans tablosu hazirlanip yiizdelik dilimler kuilanildi. Bunun disinda ikili gruplar
arasinda farkin anlamli olup olmadigina t testi ile bakildi, ikiden ¢ok gruplar igin tek yonlii
varyans analizi kullamldi. Elde edilen veriler dogrultusunda gerekli yorumlar
gergeklestirildi.

Gorilisme sorularinin analizlerinde ise veriler, ¢etele tutulup belli baghklar altinda

toplanmis ve bu sonuglardan yararlanilarak ilgili alt problemlere cevap arandu.
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Bu boliimde problem ve alt problemler géz 6niine alinarak yapilan analizler

sonucunda elde edilen bulgular ve buna bagh olarak da yorumlar ele alinmigtir.

3.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar
Birinci alt problem olarak “2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan

Kademe Matematik Dersi Programi ile uyumlu mudur?” sorusuna yanit arandi.

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavlarinda sorulan matematik sorulari, Ilk&gretim Ikinci

2002, 2003 ve 2004 yillarinda yapilmis olan Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢me

3.1.1.1°de sunulmugtur.

ve Yerlestirme Sinavlarinda sorulan matematik sorularinin konulara gore dagilim: Tablo-

Tablo-3.1.1.1. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sorularinin Konulara Gére Dagilimi

KONULAR 2002 OKS | 2003 OKS | 2004 OKS | TOPLAM
1. Kiimeler 2 2 2 6
2. Sayilar 5 4 2 11
3. Rasyonel Sayilar 2 2 2 6
4. Irrasyonel Sayilar 1 - 1 2
5. Olgiiler 4 - - -
6. Matematik Sistemler - - - -
7. Acilar - - 1 1
8. Ucgenler 1 - 2 3
9. Harfli Ifadeler - - 1 1
10. Denklem Sistemleri - - - -
11. Basit Esitsizlikler - - - -
12. Oran ve Oranti 1 - 1 2
13. Denklem Kurma ve 4 4 4 12
Yargi Problemleri
14. Yetenek Problemleri 3 2 - 5
15. Cokgenler ve 2 3 2 7
Dortgenler
16. Trigonometri - - 1 1
17. Cember ve Daire 1 1 - 2
18. Analitik Geometri 1 2 1 4
19. Yiizey Olgiileri ve 1 3 3 7
Hacimler
20. Istatistik ve 1 2 1 4
Grafikler
21. Permiitasyon ve - - 1 1
Olasihk

TOPLAM 25 25 25 75
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2002, 2003 ve 2004 yillarinda OKS’de sorulan matematik sorulan sirasiyla Ek-1,
Ek-2 ve Ek-3’de verilmistir. Tablo-3.1.1.1°e gore 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta
Ogretim Kurumlart Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinaviarinda Olgiiler, Matematik
Sistemler, Denklem Sistemleri, Basit Esitsizlikler konularindan hi¢ soru ¢ikmamigtir. Buna
karsin Sayilar, Denklem Kurma ve Yargi Problemleri, Cokgenler ve Dortgenler

konularindan daha ¢ok soru soruldugu gozlenebilir.

Daskafa(2002)’nin yapti1 aragtirmada, 2000 ve 2001 yillarinda Orta Ogretim
Kurumlart Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavlarinda, Olgiiler, Matematik Sistemler,
Agilar, Oran ve Oranti, Trigonometri konularindan soru gelmedigi belirlenmigtir. Yapilan
incelemeler sonucunda 2002 ve 2003 yillarinda da Olgiiler, Matematik Sistemler, Agilar,
Trigonometri konularindan soru ¢ikmazken 2004’e¢ gelindiginde Agilar ve Trigonometri
konularindan birer soru ¢iktig1 gézlenebilir. Ayrica 2000 ve 2001 yillarinda ¢iktig1 halde, son
ii¢ yildir soru sorulmayan konularin Denklem Sistemleri ve Basit Esitsizlikler konulari

oldugu s6ylenebilir.

Sonu¢ olarak Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Siav
sorularinin konulara gére dagilimlarma baktifimizda bazi konulardan 5 yildir bazi
konulardan 3 yildir hi¢ soru sorulmadigi, bazi konulardan da ¢ok fazla soru geldigi, sorularin
konulara esit oranlarda paylastirilmadig sdylenebilir. Bu sonug Orta Ogretim Kurumlan
Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Smavinin kapsam gegerliligi agisindan uygun olup olmadig
konusunda kafalarda soru isareti birakmaktadir. Bir testin o dersin amaglanan davranislaring
yeterince temsil edebilecek kadar kapsamli olup olmadig1 6nemli bir sorundur(Kiigiikahmet,
1999). OKS’de 6grencilere belli bir siire icerisinde matematikten yodneltilebilen soru sayisi
25°tir. Matematik Ders Programina baktigimizda yer alan hedef ve davranis sayisinin ¢ok
oldugu da gozlenebilir. Sorulan 25 sorunun her birinin biitiin hedef ve davranislar1 kapsamasi
olduk¢a zordur. Ama iist iiste bazi seneler bir konunun diglanmasi, 6grenciler agisindan

olumsuz bir durum ortaya ¢ikarmakta ve sinavin kapsam gecerliligini diigiirmektedir.

Tablo-3.1.1.2.°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlani Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmig olan Kiimeler ile ilgili sorularin ilkdgretim ikinci

kademe matematik programindaki yeri verilmigtr.
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Tablo-3.1.1.2. 2002, 2003 ve 2004 OKS Smavlart Matematik Testi Kiimeler Sorularinin
Programdaki Yerine Gore Analizi

s KUMELER
Programdald Yeri | - Soru No Olg¢mek istedigi Hedef Davramslar
Siif: 2002 OKS |e Iki kiime arasindaki bagmtilar veya bu kiimlerde
6 Soru 6 yapilan islemlerde,belirtilenler yardimiyla istenileni
Unite 1 bulmayi gerektiren bir problemi ¢dzme
Kiimeler 2002 OKS |e Bir kiimeyi; liste, sema veya ortak 6zellik yontemi
Soru 7 ile gbsterme
e Bir kiimenin eleman sayisint sembol kullanarak
yazma

e En ¢ok dort elemanli bir kiimenin biitiin alt
kiimelerini yazma

e Verilen bir kiimeyi kapsayan veya alt kiimesi olan
baska bir kiimeyi semayla gosterme

e Liste seklinde verilen iki kiimenin birlesimi olan
kiimeyi liste veya semayla g6sterme

2003 OKS |e Verilen bir kiimeyi kapsayan veya alt kiimesi olan

Soru 1 baska bir kiimeyi semayla gosterme

e Semayla verilen iki kiimenin birlesimi olan kiimeyi
liste veya semayla gosterme

e Semayla verilen iki kiimenin kesisimi olan kiimeyi
liste veya semayla gosterme

e Biri digerini kapsayacak sekilde verilen iki kiimenin
farkin liste veya semayla gosterme

2003 OKS e ki kiime arasindaki bagintilar veya bu kiimlerde
Soru 2 yapilan islemlerde,belirtilenler yardimiyla istenileni
bulmay: gerektiren bir problemi ¢6zme

2004 OKS |e U ¢ kiimeden herhangi ikisinin birlesimiyle ti¢iincii

Soru 1 kiimenin farkini liste veya semayla gosterme

e Semayla verilen ii¢ kiimedeki tarali bolgeyi
gosteren ifadeyi sembol kullanarak yazma

e Sembollerde verilen ifadeyi, semayla verilen iig
kiime iizerinde tarayarak gésterme

2004 OKS |e Busoru iptal edilmistir.
Soru 2

Tablo-3.1.1.2°ye gore 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar:
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavlarinda sorulan Kiimeler konusu ile ilgili sorularin
[Ikogretim matematik programina uygun oldugu s6ylenebilir. 2004 yilinda gelen Kiimelerle

ilgili 2. soru iptal edilmistir.

Kiimeler konusu matematigin en temel konularindan biridir. Kiime kavrami dogal
sayilarin, dogal sayillar arasindaki esitlik, biyiiklik ve kigiiklik iliskilerinin

kazandirilmasinda 8nemli bir aragtir. Ayrica kiimelerle yapilan iglemler de dogal sayilarla
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yapilan islemlere ve islem kavraminin gelistirilmesine temel teskil eder(Olkun ve Toluk,
2003:221). Bu agidan diisiindiigtimiizde kiimeler konusundan her sene soru ¢ikmasi hi¢ de

sagirtic1 degildir.

Tablo-3.1.1.3°de 2002, 2003 ve 2004 yillarmda Orta Ogretim Kurumlann Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Sayilar ile ilgili sorularin ilkégretim ikinci

kademe matematik programindaki yeri verilmigtir.

Tablo-3.1.1.3 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlan Matematik Testi Sayilar Sorularmm
Programdaki Yerine Gore Analizi 2 '

SAYILAR

Programdaki Yeri | Soru No Olgmek Istedigi Hedef Davraniglar

2002 OKS |e Pozitif iki tam sayinin ¢arpma islemini yapip

Soru 3 sonucunu yazma
e Negatif iki tam saymnin ¢arpma islemini yapip
Suuf: 6 sonucu yazma
Unite 2 e Ters isaretli iki tam sayinin ¢arpma islemini yapip
Dogal Sayilar sonucu yazma

e Asal sayilan tammlayarak, 6zelliklerini s6yleme
e Toplama ve ¢ikarma iglemlerinin birlikte verildigi
bir ifadenin sonucunu bulup yazma

2002 OKS |e Verilen bir dogal sayimn ardisigmi syleyip yazma

Unite 3 Soru 4 e Verilen farkli dogal sayilar, biiyiikliik veya
Asal Sayilar ve Kiiciikliik K bol kull K
Jara Avirma igiiklik sirasina koyup sembol kullanarak yazma
Garpan Y o Cift sayilar kiimesini yazma
e Tek sayilar kiimesini yazma
e Bir saymin tek say1 veya ¢ift say1 olup olmadigini
sOyleyip yazma
Sinif: 7 2002 OKS |e Iki veya ikiden fazla dogal saymin toplama iglemini
Unite 1 Soru 8 yapip sonucu yazma
Tam Sayilar e Bir toplama igleminde, belirtilen basamaklardaki

verilmeyen rakamlar1 bulup yazma

2002 OKS e Cift sayilar kiimesini yazma

Soru 9 o Tek sayilar kiimesini yazma

Bir sayinin tek say1 veya ¢ift say1 olup olmadigim
sOyleyip yazma

2002 OKS |e Iki veya ikiden fazla dogal sayinin toplama islemini

Soru 11 yapip sonucu yazma

o Verilen iki dogal say1 arasindaki dogal sayilarin
sayisimi soyleyip yazma
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2003 OKS
Soru 5

Tamsayilar1 6rnekler vererek agiklama

Pozitif tam sayilan tanimlayarak pozitif tamsayilar
kiimesini yazma.

Negatif tamsayilan tanimlayarak, negatif tamsayilar
kiimesini yazma

2003 OKS
Soru 6

Verilen farkh dogal sayilari, biyiikliik veya
kiiglikliikk sirasmna koyup sembol kullanarak yazma
Verilen bir sayida yer alan basamaklarin adlarim
sOyleme

Verilen bir dogal sayinin basamaklarindaki
rakamlarin say1 ve basamak degerlerini s6yleyip
yazma

2003 OKS
Soru 7

Verilen bir dogal saymin ardisigni séyleyip yazma
Cift sayilar kiimesini yazma

Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem
sistemini, yerine koyma metodu ile ¢6ziip sonucu
bulma

2003 OKS
Soru 8

Say1 dogrusunda verilen bir noktaya karsihik gelen
tam sayly1 yazma

Verilen iki tam say1 arasindaki tam sayilann
kiimesini yazma

Pozitif ve negatif bir tamsayinin mutlak degerini
sOyleyip yazma

Say1 dogrusunda verilmis tam sayilar arasindaki
iligkiyi sembol kullanarak yazma

Verilen tam sayilari, biiyiikliik veya kiigiikliik
strasina koyup sembol kullanarak yazma

2004 OKS
Soru 3

Verilen bir dogal saymin ardisigmi sdyleyip yazma
Sifirdan farkli bir dogal saymnm bir kiigligiinii
soyleyip yazma

Verilen farkh dogal sayilari, biiyiikliik veya
kiiciikliik sirasina koyup sembol kullanarak yazma
Onermeyi rmeklerle aciklama

Sayilarla ilgili bir 6nerme s6yleyip yazma
Sayilarla ilgili bir 6nermenin dogru veya yanlis
oldugunu bulup séyleme

Acik 6nermeyi drneklerle agiklama

Verilen bir agik 6nermeyi dogru veya yanlis yapan
degerleri bulup yazma

2004 OKS
Soru 4

Cift sayilar kiimesini yazma

Tek sayilar kiimesini yazma

Bir saymnn tek say1 veya ¢ift say1 olup olmadigini
sOyleyip yazma

Tablo-3.1.1.3°e gore, Orta Ogretim Kurumlann Ogrenci Segme ve Yerlestirme

Sinavinda Sayilar Konusuyla ilgili ¢ikan 10 sorunun Ilkdgretim Matematik Programindaki
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yeri belirtilmistir. Ancak 2002 yilinda sorulan 11. sorunun ¢6ziimii igin 6grencilerin, “verilen
iki ¢ift dogal say1 arasinda bulunan cift dogal sayilarin sayismi bulup yazma” ve “ardisik ¢ift
dogal say1 dizisinde orta terimi bulup yazma” seklinde iki davraniga sahip olmalar1 gerektigi
sOylenebilir. Ancak ders programinda bdyle bir davranis yer almamaktadir. Yine de sorunun

baslangicinda verilen iki 6rnekten 6grencilerin bu bilgileri ¢ikarmasi beklenebilir.

Ayrica 2003 OKS’de ¢ikan 7. soruda ii¢ bilinmeyen kullanilmistir. Soru
incelendiginde ise; 6grencilerin ardigik ¢ift dogal sayilarla ilgili davranig ile 8. smif ders
programinda yer alan “birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemini, yerine koyma
metodu ile ¢6ziip sonucu bulma” davranisini kazanmis olmalar1 bu soruyu ¢dzmelerinde
yeterli olacag: diisiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda sorunun ders programma uygun

oldugu sdylenebilir.

Son 5 yilin ¢ikmig sorularina bakildiginda, ilk kez 2004 yilinda bir OKS swnavinda,
3. soruda, onerme, dogru Onerme kavramlarmdan bahsedilmistir. Onerme kavrami,
ogrencilerin [Ikgretim 7. smifta karsilastigy bir kavramdir. Onerme, bireyin karar alma
slirecinde ona en ¢ok yardim edecek kavramlardan biridir. Birey, yasammin her déneminde,
kargilagtig1 sorunlarin ve gii¢liiklerin iistesinden, elde ettigi matematiksel gii¢ ve karar verme
yetisi sayesinde, basariyla gelebilir. Onermeler mantigs, her giin kullandigimiz sézel dili
matematik diline geviren ve bir matematiksel hipotezi kanitlamak igin gereken diisiince
asamalarini matematiksel olarak kagida dskmemizi saglayan bir aragtir ve daha ileri diizeyde
matematik yapmak i¢in bilinmesi gereken temel konularm basinda gelir (Morali vd.,
2004:167). Ancak ne yazik ki 6grencilerin ve hatta 6gretmenlerin dahi ¢ok da fazla iizerinde
durmadiklan ve 6nemsemedikleri bir konudur ayni zamanda. OKS matematik sorularmi
hazirlayanlarin 6nerme ve dogru Onerme kavramlarim bir soru igerinde kullanmasi,
Ogrencilerin  ve Ogretmenlerin ilgisini c¢ekerek, konuya gereken o©nemi vermelerini

saglayacag diisiiniilebilir. Bu agidan bakildiginda soru amacina oldukga uygundur.

Sayilar da en az kiimeler konusu kadar temel bir konudur. Aritmetigin temelini
olusturan sayilarmn, 6grenci tarafindan kavranmis olmast onun zihinsel becerilerinin ne
olgiide gelistiginin de bir gostergesi olabilir. On dgrenmelerin say1 kavraminin olusmasinda
etkili oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden bir kavram olusmadan diger kavrama gegis sikinti
yaratabilir(Bukova, 2002:42). Oysa ilkdgretim 1. siniftan itibaren say1 kiimeleri ve onlarin

Ozelikleriyle i¢ ice olan 6grencilerin, sayi kiimeleri iizerinde onemli 6lgiide sikinti
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yasadiklan yapilan galismalar sonucunda ortaya gikmaktadir. Universitede yer alan Soyut

Matematik dersinde, say1 kiimeleri, uygulamada kullamilan bir ara¢ olmaktan ¢ikip

ogrencilerin ogrenmeleri amaclanan konunun kendisi haline geldiginde, aslinda cocuk

yaslardan bu yana tanigik olduklan sayilar1 gergek anlamda bilmedikleri ortaya ¢ikmaktadir

(Moral: vd., 2004:166). Bir iist kuruma secgilecek Ogrencilerin belirlenmesi amaci

diisiiniildiigiinde bu konuyla ilgili sorularin ¢ok olmasi olduk¢a uygundur.

Tablo-3.1.1.4te 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci

Segme ve Yerlestirme Sinavlarmmda ¢ikmis olan Rasyonel Sayilar ile ilgili sorularm

ilkogretim ikinci kademe matematik programindaki yeri verilmistir.

Tablo-3.1.1.4. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Rasyonel Sayilar
Sorularinin Programdaki Yerine Gére Analizi

. c RASYONEL SAYILAR
Programdaki Yeri | - Soru No Ol¢mek Istedigi Hedef Davransslar
Sif: 6 2002 OKS |e 10 un negatif veya pozitif tam say1 kuvvetlerinin
Unite 4 Soru 1 kati olarak verilen sayilarla ilgili bir islemi yapip
Kesirler sonucu yazma
Unite 5 2002 OKS e Basit, bilesik veya tam sayili bir kesri say1
Kesirlerin Ondalik | Soru 2 dogrusunda gésterme
Gosterimi e Sayi dogrusunda belirtilen bir noktaya karsilik
gelen kesri yazma
S}n}fi 7 2003 OKS |e Ikiden fazla ondalik kesrin alt alta veya yan yana
Unite 1 Soru 3 toplama iglemini yapip sonucu yazma
Rasyonel Sayilar e iki ondalik kesrin alt alta yan yana ¢ikarma islemi
yaplp sonucu yazma
S.m_lf 8 o Bir dogal sayidan bir ondalik kesrin ¢ikarma
Unite 1 islemini yapip sonucu yazma
gerc;lek (Reel) e Verilen iki rasyonel say1y1 birbirinden ¢ikarip
ayliar sonucu yazma
e iki rasyonel saymun bsime islemini yapip sonucu
yazma
2003 OKS |e Verilen bir ondalik kesri 10 un negatif tam say1
Soru 4 kuvveti olarak yazma
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2004 OKS |e Paydasi 10 veya 10 un tam kuvveti seklinde olan

Soru 7 veya bu duruma getirebilen kesirleri virgiil
kullanarak yazip okuma

e Bir ondalik kesrin tam ve kesir kisimlarinda
bulunan rakamlarin sayi ve basamak degerlerini
sOyleyip yazma

¢ Her kesrin bir devirli ondalik a¢ilimi oldugunu
sOyleyip yazma

e Verilen bir ondalik kesri diger bir ondalik kesre
boliip sonucu sdyleyip yazma

2004 OKS [e 10 un negatif veya pozitif tam say1 kuvvetlerinin

Soru 8 kati olarak verilen sayilarla ilgili bir islemi yapip
sonucu yazma

e Verilen bir rasyonel saymin karesini veya kiiplinii
bularak sonucu séyleyip yazma

e Verilen bir ondalik kesri 10 un negatif tam say1
kuvveti olarak yazma

e 10 un negatif tam say1 kuvvetlerinin kat1 olarak
verilen sayilarin ¢carpma islemleri yapip sonucu
yazma

Tablo-3.1.1.4’¢ gére 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Sinavlarinda sorulan Rasyonel Sayilar konusu ile ilgili sorularin

Ilk6gretim matematik programina uygun oldugu s6ylenebiir.

Rasyonel Sayilar ve onun temelini olusturan kesir kavraminin grencide olusmast,
ondalik sayilarin, oran ve orantinin, 6lgiiler ve olasiligin 6grenci tarafindan algilanmasinda
oldukca bilyilk o6nem tagimaktadir. Kesirler, ilkdgretim matematiginin en soyut
konusudur(Booker, G., 1996). Ilksgretimin her kademesinde ya kesirler konusu ya da onun
temel tegkil ettigi konular yer almaktadir. Ulusal ¢apta yapilan arastirmalar, iilkemizin farkli
bélgelerinde 6grencilerin kesir ve ondalik sayilarla ilgili konularda basar yiizdesinin diigiik
olmasi nedeniyle 6grenme ve kavrama giicliiklerinin oldugunu isaret etmektedir (Basgiin ve
Ersoy, 2000:604). Iste bu yiizden Sgrencilerin zihninde bu konunun olugmasi, daha ileri
konularm kavranmasinda bilyilk 6nem tastyacaktir. Tablo-3.1.1.4°e baktigimizda da hem
2002, hem 2003 ve hem de 2004’te bu konuyla ilgili ikiser sorunun gelmesi, bu agidan
bakildiginda anlamli bulunmustur.

Tablo-3.1.1.5°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Sinavlarnda cikmis olan Irrasyonel Sayilar ile ilgili sorularm

ilkdgretim ikinci kademe matematik programindaki yer verilmistir.




39

Tablo-3.1.1.5 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlarni Matematik Testi Irrasyonel Sayilar
Sorularmin Programdaki Yerine Goére Analizi

Programdaki Yeri | Soru No = IRR-ASYONEL SAVILAR

Olcmek Istedigi Hedef Davramslar
Suuf 8 2002 OKS e Bir dogal sayiy: asal carpanlarinin garpimi seklinde
Unite 1 Soru 5 yazma
Ger?lek (Reel) o Karekok igindeki bir sayty1a | b seklinde yazma
Sayilar

2004 OKS |e Kok igleri aym olan karekoklii sayilar: toplayip

Soru 6 veya ¢ikarip sonucu sdyleyip yazma

e K&k icleri farkl olan iki karekoklii saymnin ¢arpma
islemini yapip sonucu yazma

e Iginde karekoklii sayilar bulunan: garpma,toplama
ve ¢ikarma islemlerinden olusan bir ifadenin en
sade seklini bulup yazma

o Ilkégretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
ilgili hedef ve davranislara rastlanmamistir.

Tablo-3.1.1.5’¢ gére 2002 yilnda Orta Ogretim Kurumlari Ofrenci Secme ve
Yerlestirme Sinavinda sorulan Irrasyonel Sayilar konusu ile ilgili sorularm Ilk&gretim
matematik programina uygun oldugu sdylenebilir. Ancak 2004 yilinda cikan Irrasyonel
Sayilar konusuyla ilgili 6. soru incelendiginde bu sorunun, “Kok igleri farkli veya ayni olan
iki karekoklii saymnin bélme islemini yapip sonucu yazma” seklinde bir hedef ve davramisin
da dgrencide bulunup bulunmadigim ol¢tiigii diisiiniilebilir. Ancak ilkégretim Programinda
bdyle bir hedef ve davranis yer almamaktadir. Iki karekoklii saymn birbiriyle bsliinmesi
veya paydayi rasyonel yapma konusu, ortadgretim diizeyinde bir konudur. Bu soru
iIk6gretim dgrencilerin seviyelerinin iistiinde bir soru olarak diisiiniilebilir. Bu tiir sorularin,
ogrencilerin geleceklerini 6nemli dlgiide etkileyebilecek bu tiir sinavlarda ¢ikmasi, onlar
dershaneye yonlenmelerine neden oldugu da diisiiniilmektedir.

Kaynak ve arkadaslarmin (2000:635) yaptigi ¢alismada belirttiklerine gore,
6grencilerin sevmedigi sayilar irrasyonel sayilardir. Hatta bazen 6grencilerin bdyle sayilarin
varlifindan bile habersizdirler. Cogunlukla her kokli sayiwya irrasyonel sayi
diyebilmektedirler (Kaynak vd., 2000:165). Bu tiir sorunlarla karsilagilan ve &grencilerin ilk
kez Ilkégretim 7. Smifta var olduklan hissettikleri, ama daha ¢ok Ilkdgretim 8. simifta
kargilastiklart [rrasyonel sayilar konusundan 2002 ve 2003 yillarinda yalnizca birer soru
¢ikmasi oldukga normal kargilanabilir. Ogrencilerin bu kavrami yeni tammis olmalari

bundaki en 6nemli etkenlerden biri olarak diisiiniilebilir.
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2002, 2003 ve 2004 yillarinda OKS smnaviarinda Olgiiler ve Matematik Sistemler
konulariyla ilgili soru sorulmamistir. Daskafa (2002)’ya gore bu konulardan 2000 ve 2001
yillarinda da soru gelmemistir. Matematik Sistemler konusu Ikdgretim Matematik
Programina gére 8. sinifin en son konusu olarak yer almaktadir. Bu yiizden OKS smavinda
¢ikmamasinin - nedeninin, her okulun bu konuyu yetistirip yetistiremediginin

bilinememesinden kaynaklandllgl seklinde yorumlanabilir.

Tablo-3.1.1.6°da 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Agilar ile ilgili sorularn ilk6gretim ikinci

kademe matematik programindaki yeri verilmistr.

Tablo-3.1.1.6 2002, 2003 ve 2004 OKS Simavlar Matematik Testi A¢ilar Sorularmin
Programdaki Yerine Gére Analizi

: ACILAR
PO R Ol¢mek Istedigi Hedef Davramslar
Simif: 7 e Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig: agilardan,
Unite 5 2004 OKS yondes, i¢ ters, dig ters agilar1 gosterip isaretleme
Agilar ve Cokgenler | Soru 17 e Yondes, i ters ve dis ters agilarin dzeliklerini

sOyleme

e Paralel iki dogrunun ti¢iincii bir dogru ile
olugturduBu agilardan, belirtilen bir agtya gore
yondes, i¢ ters ya da dig ters olan agilari g6sterme

o Ters, i¢c ters, dig ters ve yodndes agilarin
Ozeliklerinden faydalanarak cesitli ac1
hesaplamalar yapma

e Bir iiggenin i¢ agilarmmn Olgiileri toplamm: bulup
yazma

Tablo-3.1.1.6’ya gére 2004 yilinda Orta Ogretim Kurumlarn Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sinavlarinda gikmis olan Agilar konusuna ait 17. sorunun [lkégretim matematik
programina uygun oldufu sdylenebilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken Dagkafa
(2002)’nin yaptig1 arastirma sonucu 2000 ve 2001 yillarinda ve 2002 ve 2003 yillarinda
yapilan OKS sinavlarinda bu konuyla ilgili hi¢ sorunun gelmemesidir. Bu yil, yani 2004’te
konuyia ilgili olarak sorulan sorunun, grenciyi zorlayacak, onlarin matematikse! gii¢lerini
ortaya ¢ikartacak bir soru olmasindan ¢ok, belli soru tiplerinin sik ¢6ziilmesiyle elde edilen
hatirlama diizeylerini 6l¢ecek tiirden bir soru oldugu sdylenebilir. Yani, 2004 yilinda gelen
sorunun Ilkégretim Matematik Programma uygun olmasina ragmen, matematiksel giice
sahip 6grenciden ¢ok, ezber yetenegi gelismis 6grenciyi belirledigi ifade edilebilir.

Geometri temel egitim matematiginin 6nemli alanlarindan birisidir. Hayat1 kesfetme,

problemleri analiz etme becerilerinin kazandirlabilecegi bu alanda &grenciler genellikle
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zorlanirlar ve basérlslz olurlar(Duatepe, 2000:562). Agilar konusu, geometrinin temel
konularindan biridir. Ogrencide ag¢1 kavrammin olusup olusmadig: onlarin geometrinin ileri
konularinin dgreniminde yapacaklar1 kavram yanilgilarim ve bilgi eksikliklerini gidermede
onemli rol oynayacag1 soylenebilir. Bu konuyla ilgili OKS’de soru gelmesi dnemli olmakla
beraber, bu sorularin genel olarak dgrencinin bulundugu seviyeye uygun ama onun ezber
yeteneginden ¢ok matematiksel giiciinii Slgmeye yonelik hazirlanmasi gerekmektedir.
Tablo-3.1.1.7°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Uggenler ile ilgili sorularm ilkégretim ikinci

kademe matematik programindakiyeri verilmisgtir.

Tablo-3.1.1.7. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlart Matematik Testi Uggenler Sorularinin
Programdaki Yerine Gore Analizi

UCGENLER

Programdaki Yeri | Soru No Olcmek Istedigi Hedef Davramslar

Simf: 7

Unite 5 2002 OKS [e lk&gretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
Agilar ve Cokgenler | Soru 19 ilgili hedef ve davranislara rastlanmamstir.

Smif 8 2004 OKS |e Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 agilardan,
Unite 3 § Soru 12 yondes, i¢ ters, dis ters agilar1 gdsterip isaretleme
Orantilt Dogru e Yondes, ic ters ve dis ters agilarin dzeliklerini
l_far(;alarl ve Benzer sdyleme

Uggenler e Paralel iki dogrunun iiglincii bir dogru ile

olusturdugu agilardan, belirtilen bir agiya gére
yondes, i¢ ters ya da dis ters olan agilar1 gésterme
Acilarina gore iiggen cesitlerini sdyleyip yazma
Benzerlikle ilgili verilen bir problemi ¢6zme

2004 OKS |e Bir iiggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlar

Soru 18 kargisindaki agilarin Slgiileri arasmndaki iliskiyi
sOyleyip yazma

e Bir iiggenin i¢ agilarinin dlgiileri toplamini bulup
yazma

e Tepe acisinin veya taban agtlarindan birisinin
verilen ikizkenar iiggenin diger agilarinin 6lgiilerini
bulup yazma

e Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 a¢ilardan,
yondes, i¢ ters, dis ters acilar1 g6sterip isaretleme

e Yondes, ic ters ve dis ters acilarin dzeliklerini
sOyleme

e Paralel iki dogrunun ligiincii bir dogru ile
olusturdugu agilardan, belirtilen bir agiya gore
yondes, ic ters ya da dis ters olan agilart gésterme

o Ters, i¢ ters, dis ters ve yo6ndes acilarin
Ozeliklerinden faydalanarak cesitli aci
hesaplamalar yapma
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Tablo-3.1.1.7’ye gére OKS’de Uggenler konusuyla ilgili 2002 yilinda ¢ikmis olan
19. sorunun ¢oziilebilmesi igin “yiikseklikleri aym iicgenlerin, alanlarnin oranlarinin
tabanlarinin oranlarina esit olacagini sdyleme ve yazma” davranisina sahip olmalari
gerekmektedir. Ancak boyle bir davrams Ilk6gretim Matematik Ders Programmda
bulunmamaktadir. Sorunun daha ¢ok ortadgretim diizeyinde oldugu ve &grencilerin
seviyelerini iizerinde oldugu sdylenebilir. Bundan dolayi, sorunun Ilkdgretim Matematik
Ders Programina uygun olmadig: diisiiniilebilir. Ayrica yine 2002 yilinda sorulan Cokgenler
ve Dértgenler konusunun iginde yer almakta olan 20. sorunun ¢dziimiinde bu konunun da
bilinmesi gerektigi diigiiniilebilir. Bunun diginda diger sorularn Ilkogretim Matematik
Programinda yer alan hedef ve davraniglara uydugu diisiiniilebilir.

Geometri, ¢ocugun cevresini daha gercekei bigimde taniyip degerlendirmesini ve
analiz etmesini kolaylastir (Develi ve Orbay, 2003). Ogrencilerin giinlik hayatlariyla bu
kadar i¢ ice olan matematigin bu dalinda basarili olmalars beklenmektedir. Oysa iiniversite
segme smavinda dgrencilerin geometri sorularindaki basarilan incelendiginde &grencilerin
genellikle alt ya da iist grupta toplandiklari yani bazi &grencilerin geometri sorularinin
tamamin1 ya da tamammna yakinim yaptigi diger bazilarmmn ise hi¢ ya da birkag soru
yapabildikleri dikkati ¢ekmektedir (Olkun ve Toluk, 2003:162). OKS’de geometriyle ilgili
sorularin ¢ikmas1 Sgrencilerin konuya Onem vermelerini saglamasi agisindan oldukca
olumludur. Ancak &grencilerin sinavlarda sorulacak diye ¢aligmalarindan ¢ok 6grenmek i¢in
calismalanm saglamak da gretmenlere diisen bir gorev olacaktir.

Tablo-3.1.1.8°de 2002, 2003 ve 2004 yillarmda Orta Ogretim Kurumlann Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Swavlarinda ¢ikmis olan Harfli ifadeler ile ilgili sorularin ilkdgretim

ikinci kademe matematik programindaki yeri verimistir.

Tablo-3.1.1.8. 2002, 2003 ve 2004 OKS Smavlart Matematik Testi Harfli Ifadeler ve
Carpanlara Ayirma Sorularinin Programdaki Yerine Gore Analizi

HARFLI IFADELER VE CARPANLARA
Programdaki Yeri | Soru No : AYIRMA

Ol¢mek Istedigi Hedef Davranslar

e ax+by+ bx+ ay seklindeki bir ifadeyi

Simf 8 2004 OKS gruplandirarak garpanlarina ayirma

Unite 2 Soru 10 o Iki terimlinin karesi olacak sekilde bir ¢ok terimliyi
Harfli Ifadeler ve carpanlarina ayirma

Denklemler e Bir harfli ifadeyi, carpmanin toplama lizerine

dagilma Szelliginden yararlanarak iki say1 ifadesinin
carpimi seklinde yazma
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Tablo-3.1.1.8%e gére 2002 ve 2003 yillarinda OKS’de Harfli ifadeler ve Carpanlara
Ayirma konusuyla ilgili soru gtkmamistir. Ancak Harfli ifadeler konusu 2002 yilinda 3. ve 5.
sorulari ile 2003 yilinda 5. ve 7. sorularinda kismen de olsa yer almaktadir. Bu sorularin
sorulma amaglarnna bakildiginda, Harfli ifadeler, bir amag olmaktan ¢ok bir arag olarak yer

aldigindan, belirtilen sorulara bu konunun iginde yer verilmemistir.

2004 OKS’de gikan Harfli Ifadeler ve Carpanlara Ayirma ile ilgili sorunun
[lkdgretim Matematik Ders Programinda yer alan hedef ve davramglara uygun oldugu da

g6zlenmistir.

2000 yilinda Ankara’da, 6gretmen ve 9. smif 6Zrencilerin goriisleri alinarak yapilan
bir ¢aligmada, &grencilerin biiyiik bir cogunlugunun “Harfli Ifadeleri” grenmede/anlamada,
matematik Ogretmenlerinin de en ¢ok “Harfli Ifadeler” konusunu &gretmede giiclitk
cektikleri tespit edilmistir (Ersoy ve Erbas, 2000:625). Bu tiir bir sikintinin yasanmasindaki
en bilyiik neden olarak kavramlarin ilk olarak 6grenciyle tanistirllmasinda yasanan ve belki
de fark edilmeyen kavram yanilgilari, bilgi eksiklikleri ve konuya karsi olumsuz tutum
gelistirmeleri gosterilebilir. Ogrenciler, Harfli Ifadeler ve Carpanlara Ayirma konusu ile ilk
olarak Ilk&gretim 8. smifta tanismaktadirlar. O halde, bu konularda yasanan sikintilar, tam
bu zamanda 63rencilerle yapilacak galismalarla giderilecektir. Ogrencilerin konu iizerindeki
yeterliliklerinin arttirilmas1 OKS’de konuyla ilgili olarak gelen sorulardaki basarilarim da

arttiracaktir.

2002, 2003 ve 2004 yillarinda OKS sinavlarinda Denklem Sistemleri ve Basit
Esitsizlikler konulartyla ilgili soru sorulmamistir.

Yine Daskafa (2002)’nin ¢alismasinda, Denklem Sistemleri konusundan 2001
yilinda bir soru geldigini, Basit Esitsizlikler konusundan ise hem 2000 hem de 2001
yillarinda birer soru geldigini belirtmektedir. Bu durumda Denklem Sistemleri ve Basit
Esitsizlikler konusundan 3 yildir soru gelmedigi goriilmektedir. Yine de Denklem Sistemleri
konusu, Denklem Kurma ve Yargt Problemleri konusu igerisinde kullanilacagi icin bu
konunun Ogrenciler tarafindan kavranip kavranmadifi Denklem Kurma ve Yarg

Problemlerinde yer alan sorular i¢erisinde olgiilebilmektedir.
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Tablo-3.1.1.9°da 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Oran ve Orantt ile ilgili sorularmn ilkégretim

ikinci kademe matematik programindaki yeri verimistir.

Tablo-3.1.1.9 2002, 2003 ve 2004 OKS Smavlarn Matematik Testi Oran ve Orant1
Sorularinin Programdaki Yerine Gére Analizi

. . ORAN VE ORANTI
Programdaki Yeri | Soru No Ol¢mek istedigi Hedef Davramslar
Sinif 6 2002 OKS |e Dogru oranti ile ¢6ziilebilecek problemi ¢6zme
Unite 9 Soru 15 e Ters orant: ile ¢oziilebilecek problemi ¢6zme
Oran ve Oranti o Bilesik oranti ile ¢oziilebilecek problemi ¢bzme
S.m_lf: 7 e Dogru, ters veya bilesik oranti ile ¢6ziilebilecek bir
Unite 4 problem yazma
Oran, Oranti ve 2004 OKS [e Orani ornekler vererek agiklama
;(uzggler Soru 14 e Orantiy1 5rnekler vererek agiklama
["jl n.lt 3 Bir orantida, i¢ler carpimi ile dislar carpim1
_— b, arasindaki bagintiy1 sdyleyip yazma
Orantili Dogru v ; g
e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Pargalar1 ve Benzer - . .
Uggenler top}ama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerinden
biri veya birkacim kullanarak problem ¢6zebilme

Kesir sayisi, oran ve yiizde kavramlari, iki ¢oklugun, daha iyi bir deyisle iki dogal
saymnin arasindaki iligkilerdir. Bu yiizden kesir sayisi, oran ve yiizde kavramlari birbirleriyle
iliskili kavramlardir (Baykul, 2002:127). Oran ve orant1 konusuna Rasyonel Sayilar konusu
icerisinde yer verilmeyisinin nedeni ilkgretim 2. kademede 6grencilerin bu konuyu ayr1 bir
tinite olarak, 6., 7. ve 8. siniflarda gérmeleridir. Ilkdgretim Ders Programi igerisinde bu
kadar biiyiik oranda yer ayrilan bu konuyu ayri bir baghk altinda almasmin daha dogru

olacag diisiiniildii.

Tablo-3.1.1.9%a gére 2002 ve 2004 yilinda Orta Ogretim Kurumlar Ogrenci Secme
ve Yerlestirme Smavinda sorulan Oran ve Oranti konusu ile ilgili sorularm Ilk&gretim
matematik programina uygun oldugu séylenebilir. Ozellikle 2002 yilinda ¢ikmis olan soru
incelendiginde sorunun oldukga farkl bir soru oldugu ve Ggrencinin soruyu ¢6zebilmek igin
Oran ve Oranti konusunu tamamiyla kavramis olmasi1 gerektigi sdylenebilir. Bu agidan
bakildiginda, sorunun pek ¢ok hedef ve davranisi bir arada kapsadigy, iist diizey davraniglari
oOletiigii, 6grencilerin soruyu sans yoluyla ¢dzmesini engelledigi ve bu nedenle sorunun ayirt

edici nitelikte oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo-3.1.1.10°a gore 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavlarinda ¢ikmis olan Denklem Kurma ve Yargi

Problemleri ile ilgili sorularin ilkgretim ikinci kademe matematik programindaki yeri

verilmigtir

Tablo-3.1.1.10 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Denklem Kurma ve
Yarg1 Problemleri Sorularinin Programdaki Yerine Gére Analizi

DENKLEM KURMA VE YARGI PROBLEMLERI

Programdakd Yeri |~ Soru No Olgmek Istedigi Hedef Davramslar
2002 0KS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Smif 6 Soru 12 toplama, cikarma, carpma ve bSlme islemlerinden
) biri veya birka¢im kullanarak problem ¢6zebilme
Uni’fe 5 ' 2002 OKS |e Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle
Kesirlerin Ondalik | Soru 13 ¢bziilebilecek bir problemde verilenleri ve
Gosterimi istenenlerini sGyleyip denklemi yazma
e Bu sinifta belirtilen sinirhiliklar icerisinde verilen
S_m_lf 7 bir problemi birinci dereceden bir bilinmeyenli
Unite 3 denklem kurarak ¢6ziip sonucu séyleme
Derjklemler ve e Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemle
Dogru Grafikleri cozillebilecek bir problem s6yleyip yazma
2002 OKS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Snite 4 Soru 14 toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme islemlerinden
Unite biri veya birkagim kullanarak problem ¢dzebilme
Oran, Oranti ve 9 . ; S
R e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle ilgili
Yiizdeler bi
ir problem yazma
2002 OKS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Sinif 8 ~ . .
. Soru 16 toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme islemlerinden
Unite 2 L . Ny
st biri veya birka¢im kullanarak problem ¢6zebilme
Harfli Ifadeler ve
2003 OKS. Tamsayilar1 6rnekler vererek agiklama
Denklemler Y ..
Soru 9 Pozitif tam sayilan tanimlayarak pozitif tamsayilar
Unite 3 kiimesini yazma.
Orantil Dogru e Negatif tamsayilan tanimlayarak, negatif tamsayilar
Parcalar1 ve Benzer kiimesini yazma
Ucggenler e Tam sayilar kilmesini yazma
Tam sayilar1 say1 dogrusunda gbsterme
Pozitif ve negatif bir tamsaymm mutlak degerini
sOyleyip yazma
e Bir tam say1y1 “0” sayusi ile kargilastirip, sembol
kullanarak yazma
e Verilen iki tam sayiy1 karsilagtirip, sembol
kullanarak yazma
2003 OKS |e Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle
Soru 10 ¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini s6yleyip denklemi yazma
2003 OKS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Soru 11 toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bolme islemlerinden

biri veya birkacini kullanarak problem ¢6zebilme
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2003 OKS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Soru 13 toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve b6lme islemlerinden
biri veya birka¢im kullanarak problem ¢6zebilme

2004 OKS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Soru 5 toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerinden
biri veya birka¢im kullanarak problem ¢6zebilme

2004 OKS |e Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle

Soru 9 c¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini s6yleyip denklemi yazma

e Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem
sistemiyle ¢oziilebilecek problemin denklemlerini
yazma

e Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢6ziimiinii
yapip, sonucu sdyleyip yazma

2004 OKS |e Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle
Soru 11 toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerinden
biri veya birkacin kullanarak problem ¢6zebilme

2004 OKS |e Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle

Soru 23 ¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini sdyleyip denklemi yazma

e Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢dziimiinii
yapip, sonucu sdyleyip yazma

e Denklemi kurularak ¢6ziilmiis bir problemin
saglamasini yapip sonucu sgyleme

Tablo-3.1.1.10°a gbre 2002, 2003 ve 2004 yillaninda Orta Ogretim Kurumlari
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavinda sorulan Denklem Kurma ve Yargt Problemleri
konusu ile ilgili sorularin Ilkdgretim matematik programmna uygun oldugu sdylenebilir.
Ancak 2004 yilinda konuyla ilgili ¢ikmis olan 9. soruda ii¢ bilinmeyen kullanilmistir. Heniiz
en fazla iki bilinmeyen kullanarak soru ¢dzmeyi kavramis olmasi beklenen &grenciler igin bu
sorunun seviyelerinin iistiinde bir soru olarak degerlendirilebilir. Ancak, Harfli Ifadeler ve
Carpanlara ayirma konusunda pek ¢ok bilinmeyenle karsilagan 6grencilerin bu soruda ¢ok da
fazla giicliikk cekmemesi gerekmektedir. Bu tiir sorular dgrencilerin, giinliik hayatin icinde
yasadiklar her seyi, bir sekilde sembollerle ifade edebileceklerini gérmelerini saglamaktadir.
Bu da kargilagtiklar1 olaylar1 daha net bir sekilde gormelerine ve analiz edebilmelerine

olanak tanimaktadir.

[lkgretimin 8 yila gikmasindan bu yana OKS’de cikan sorularda belirgin bir
degisme gozlenmektedir. Bu degisim en ¢ok Denklem Kurma ve Yargi Problemleri
konusunda fark edilmektedir. Bu konuyla ilgili sorulan sorulara baktigimizda artik bir

problemin sonucunu bulmaktan ¢ok problemin anlagilmasina, problemin ¢6ziim adimlarmna,
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problemin ¢Oziimii i¢in gerekli olan verilerin analizine Onem verilmektedir. Bu da
ogrencilerin problem tipleri olarak diigiindiikleri ancak artik problem olmaktan ¢ikan bazi
sorularin ¢6ziimiinii ezbere yapmalarmni engellemektedir. Ciinkii, bir sorunun problem olmasi
icin ilk defa karsilasilmasi, ¢6ziim ic¢in bireyin hazirliksiz olmasi, bireyin inanglarini
belirsizlestirmesi gerekir(Kéroglu vd., 2000:521). Bu yiizden OKS’de ¢ikan bu tiir sorular,
gercekten problemi kavrayan ve problemi ¢6zmede iyi stratejiler gelistirebilen §grencileri
secen soru tipleri olarak algilanabilir. Ancak bu soru tiplerinin 2004 yilinda belirgin bir

sekilde azaldig1 da gézlenmektedir.

Tablo-3.1.1.11°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Smavlarmda ¢ikmig olan Yetenek Problemleri ile ilgili sorularin

ilkégretim ikinci kademe matematik programindaki yer verilmistir

Tablo-3.1.1.11 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Yetenek Problemleri
Sorularmin Programdaki Yerine Gore Analizi

Programdaki Yeri | Soru No = YETE:'NEK TRGBEPAN ERL
Ol¢mek Istedigi Hedef Davramslar

Orta6gretim 2002 OKS |e IIk6gretim Matematik Ders Programinda bu
Kurumlar1 Ogrenci | Soru 10 soruyla ilgili hedef ve davranislara rastlanmamigtir.
Segme ve 2002 OKS |e Ilk&gretim Matematik Ders Programinda bu
Yerlestirme Soru 24 soruyla ilgili hedef ve davraniglara rastlanmamagtir.
Sinavinda ¢ikan i
yetenek 2002 OKS |e [lkogretim Matematik Ders Programinda bu
problemlerinin Soru 25 soruyla ilgili hedef ve davranislara rastlanmamistir.
Z;%T:;;::dlgl 2003 OKS |e [lkégretim Matematik Ders Programinda bu
flisgretim Soru 24 soruyla ilgili hedef ve davranislara rastlanmamistir.
Matematik 2003 OKS |e Ilkdgretim Matematik Ders Programinda bu
Programinda Soru 25 soruyla ilgili hedef ve davraniglara rastlanmamigtir.
bulunmamaktadir.

Tablo-3.1.1.11°e¢ gére OKS’de sorulan Yetenek Problemleri ile ilgili sorularin
olgmek istedigi hedef davramglar Ilkogretim Matematik Ders Programimnda yer
almamaktadir. Bu ag¢idan bakildiginda bu sorularin ders programina uygun olmadiklar
sOylenebilir. Oysa ki bu tiir sorularin ¢6ziimii, 6grenciler tarafindan bir iki tane yetenek
problemi ¢oziilerek 6grenilemez. Ciinkii yetenek problemleri ad: altinda hazirlanan sorular,
daha 6nce benzeri bulunmayan, orijinal olan sorulardir. Ogrenci ancak o giine kadar
matematikle ilgili yasadigi deneyimlerden, karsilastigi sorular ve ¢oziimlerinden elde ettigi

birikim ve tecriibelerle bu sorulart ¢ozebilme yetenegine sahip olabilir. Yani 6grencilerin bu
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tarz sorular1 ¢6zebilmeleri i¢in belli bir matematik kiiltiir birikimine sahip olmalar1 gerekir
ki; bu kiiltiir, hedef ve davramslar seklinde ifade edilip, birer ciimleye sigdirilamayacak
kadar yogun bir ifadedir. Yetenek problemleri ayn: zamanda 6grencilerin dershanelere
yonelmelerini engelleyecek soru tipleridir. Bu tarz sorularin ¢oziimleri sadece 8 ay gibi kisa
bir siire gidilen dershanelerde ve test smav sorularinin yogunlukta oldugu bir programla
Ogrenilemez. Dershaneler 6grencilerin, belli soru tipleri karsisinda belli davraniglar
gostermelerini  saglamaktadirlar. Yani bu kurumlarda Ogrencilere soru tipleri
ezberletilmektedir. Oysa yetenek problemleri, 63rencilerin ezberleyerek ¢ozebilecekleri
sorular degildir. Ogrencileri diisiinmeye, yorum yapmaya, karar vermeye ve karsilastiklar:
problemler iizerinde ¢dziim stratejileri belirlemeye zorlayan sorulardir. Iste bu yiizden
yetenek problemleri ad1 altinda sorulan bu tarz sorularin her sene simavda yer almasi1 6nemli

olmaktadir. Ancak 2004 yilinda bu tarz sorularin hi¢ sorulmamasi diistindiiriiciidiir.

Ancak matematik egitiminin amaci bireye sadece belli konularm davramglarini
kazandirmak seklinde oldugu diisiiniilemez. Matematik egitimin amaci bireye matematiksel

diisiinme giicii de kazandirmaktir.

Bu tiir yetenek problemlerinin amacmin bireyin 8 yil boyunca aldig1 matematik
egitimin sonucunda ne derecede matematiksel giic kazandigini, ne derecede matematiksel
kiiltiire sahip oldugunu 6lgmek oldugu diisiiniildiigiinde, son bes yildir bu konuyla ilgili
OKS’de ¢ikmis olan sorularin Ogrencilerin seviyelerinin iizerinde bir bilgiye sahip
olmalarinin gerekmedigi de anlasilabilir. Iste bu yiizden 2004 yilinda bu konudan hig¢ soru
gelmemesi diisiindiiriiciidiir. Bir iist kuruma gecis yapacak Ogrencilerin seg¢iminde,
dgrencilerin ne kadarmimn matematiksel giice sahip oldugunun da Slgiilmesi olduk¢a nem
tasimaktadir. Zira bu tarz sorular, 6grencilerin sadece matematiksel diisiince giiciinii degil,
ana dillerini, gorsel becerilerini, ii¢ boyutlu diisiinme yeteneklerini de kullanmalar1 gereken

soru tipleridir.

Albayrak ve Erkal’a (2003) gore, problemi anlamaya; buna bagli olarak da problemi
kurmaya giden yolda okumanin tam anlamiyla gerceklestirilmesi gerekir. Yetenek
problemleri &grencinin ana diliyle matematiksel giiciinii ne derece sentezleyebildigini de
dlgebilir. Bu agidan bakildiginda yetenek problemleri ad1 altinda ifade edilen bu sorularin
IIkogretim Matematik Programina uygun degil denilerek sorulmamasi oldukga yanhs

olacaktir.
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Tablo-3.1.1.12°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci

Se¢cme ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Cokgenler ve Dortgenler ile ilgili sorularin

ilkdgretim ikinci kademe matematik programindaki yer verilmistir.

Tablo-3.1.1.12. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Cokgenler ve
Dértgenler Sorularinin Programdaki Yerine Gore Analizi

COKGENLER VE DORTGENLER

Programdaki Yeri |~ Soru No Ol¢mek Istedigi Hedef Davramslar
2002 OKS |e Verilen bir d6rtgenin kenar 6zeliklerini sdyleyip
Suuf 7 Soru 20 yazma
Unite 5 o Uggenlerin esligine ait K.A.K. kuralim séyleyip
Acilar ve Cokgenler yazma
2002 OKS |e Bir ¢cokgenin bir kdgesinin diger koselerle
Soru 22 birlestirilmesinden elde edilecek iiggen sayisi ile
cokgenin kenar sayist arasindaki iligkiyi sdyleyip
yazma
e Verilen bir dortgenin, kenarlarini ve kosegenlerini
S,ln"f 8 adlariyla sdyleyip yazma
Unite 3 o  Verilen bir dértgenin kenar 6zeliklerini séyleyip
Orantilt Dogru yazma
Pargalari ve Benzer e Verilen bir dértgenin ag1 6zeliklerini sdyleyip
Uggenler yazma
e Verilen bir dértgenin kdsegen 6zeliklerini sdyleyip
yazma
e  Yamuk cesitlerini sOyleyip yazma
2003 OKS |e Cokgeni drneklerle agiklama
Soru 16 e Verilen bir ¢okgeni adlandirarak séyleme
[ ]

Bir ¢okgenin bir kosesinin diger koselerle
birlestirilmesinden elde edilecek iiggen sayisi ile
¢okgenin kenar sayist arasindaki iligkiyi séyleyip
yazma

Verilen bir dortgenin, kenarlarin1 ve késegenlerini
adlariyla sdyleyip yazma

Verilen bir dértgenin kenar 6zeliklerini s6yleyip
yazma

Verilen bir dértgenin ag1 6zeliklerini sdyleyip
yazma

Verilen bir dortgenin kdsegen dzeliklerini sdyleyip
yazma




50

2003 OKS
Soru 18

Verilen bir doértgenin, kenarlarin1 ve kégegenlerini
adlariyla sdyleyip yazma

Verilen bir dortgenin kenar 6zeliklerini s6yleyip
yazma

Bir kenar uzunlugu verilen bir karenin ¢evresini
hesaplayip yazma

Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle
¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini sGyleyip denklemi yazma

Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢dziimiinii
yapip, sonucu s6yleyip yazma

2003 OKS
Soru 20

Bir dik tiggenin iki kenarmnin uzunlugu verildiginde,
diger kenan bulma

Verilen bir dértgenin kenar dzeliklerini sdyleyip
yazma

2004 OKS
Soru 19

Yamuk cesitlerini s6yleyip yazma

Bir dik iicgende, hipoteniis ile dik kenarlarinin
uzunluklar arasindaki bagintiy1 yazma

Bir dik iiggenin iki kenarmim uzunlugu verildiginde,
diger kenan bulup yazma

Dikdortgenin veya karenin kdgegenini, Pisagor
bagintisindan yararlanarak kenarlari cinsinden
bulup yazma

Bir dik tiggende kenarlar, yiiksekligin hipoteniis
tizerinde aydig1 pargalardan ikisi verildiginde
digerlerini bulup yazma

Dik iicgenin alanin1 hesaplayip yazma

2004 OKS
Soru 20

Kenarlarinin uzunluklart verilen bir karenin alanim
hesaplayip yazma

Kenarlarinin uzunluklari verilen bir dikddrtgenin
alanini hesaplayip yazma

Bir kenan ve bu kenara ait yiiksekligi verilen bir
ticgenin alanini hesaplayip yazma

Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle
¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini sdyleyip denklemi yazma :
Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢dziimiinii
yapip, sonucu sdyleyip yazma

Tablo-3.1.1.12°ye gore 2002 yilinda sorulan 20. soru ve 2003 yilinda sorulan 18.

sorular ile 2004 yilinda sorulan 19. ve 20. sorular Ilkogretim Matematik ders programina

uygundur. Ancak 2002 yihinda sorulan 22. soru ile 2003 yilinda sorulan 16. sorularin

¢oziilebilmesi i¢in dgrencide “verilen geometrik sekillerden diger geometrik sekilleri elde

etme” seklinde bir davranisin bulunmasi gerekmektedir. Ancak bdyle bir davranis ilkogretim

matematik ders programi icerisinde bulunmamaktadir. Bu agidan bakildiginda bu sorunun

ilkdgretim matematik programma uygun olmadif1 diigiiniilebilir. Yine de sorular
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incelendiginde, sorularn ¢oziimiinde, dgrencilerin seviyelerinin iistiinde davranislara sahip
olmalannin gerekmedigi anlagilabilir. Sinava girdikleri yasta Piaget’in soyut islem
déneminde bulunan &grencilerin boyle bir soruyu 8 yil boyunca kazandiklan matematiksel

gii¢ ile ¢bzmeleri beklenebilir.

Ayrica 2003 yilinda Cokgenler ve Dortgenler konusuyla ilgili ¢ikmis olan 20.
sorunun Ilkégretim Matematik Ders programmna uygun oldugu halde sorunun cevap
siklarmin iyi hazirlanmadig: diisiiniilebilir. Bu da testteki bu sorunun ayirt edici nitelik
tasimadigini gostermektedir. Boyle 6nemli bir smavin bu konuda deneyimli kisilerce

hazirlandig; diisiiniiliirse, bu tiir hatalarin olmamasi gerekmektedir.

2004 yili sorularma bakildiginda ise bu sorularin daha onceki gokgenler ve
dortgenler konusuyla ilgili ge¢mis yillarda sorulan sorulardan daha farkli oldugu
gozlenmektedir. 2004 yilinda sorulan sorularm ¢dziimlerinde, islem yapma becerisine ve
sadece konuyla ilgili bilgiye sahip olmanin yeterli oldugu diisiiniilebilir. Cok sayida benzer
sorunun ¢dziilmesiyle bu tiir sorularn ¢oziimiinde neredeyse el alisgkanligi kazanilmasi
miimkiindiir. Oysa ki amag, 6grencilerin bireysel olarak elde ettikleri matematiksel yetilere
ne derece sahip olduklarini 6lgmek olmalidir. Gelecek yillarda sorulacak olan sorularin iistte
s0z edilen noktalara dikkat edilerek hazirlanmas: gerekmektedir. Boylece ortadgretimlere

secilecek 6grencilerin daha nitelikli olmalar1 saglanacaktir.

Tablo-3.1.1.13te 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Smavlarinda ¢ikmis olan Trigonometri ile ilgili sorularn ilkogretim

ikinci kademe matematik programindaki yeri verimistir.
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Tablo-3.1.1.13 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlari Matematik Testi Trigonometri
Sorularinin Programdaki Yerine Gére Analizi ’

TRIGONOMETRI

Programdaki Yeri | - Soru No Ol¢mek Istedigi Hedef Davramslar

o Bir dik iiggende, bir dar aginin &l¢iisiiniin tanjantini

Simif 8 2004 OKS belirten orani sdyleyip yazma

Unite 3 Soru 15 e Bir dik iiggende, bir dar aginin 8l¢iisiiniin kotan
Orantili Dogru jantint belirten orani sdyleyip yazma

Parcalar1 ve Benzer e Bir dar agisinin trigonometrik orapi ve bir kenarmnin
Uggenler uzunlugu verilen bir dik iiggenin diger kenarlarinin

uzunluklarim yaklagik olarak hesaplayabilme

e Bir dik liggenin iki kenarinin uzunlugu verildiginde,
diger kenari bulup yazma

e Verilen bir liggenin ¢evresinin uzunlugunu, kenar
vzunluklarmdan yararlanarak istenilen birim
cinsinden hesaplayip yazma

Tablo-3.1.1.13%e gére 2002 ve 2003 yillarinda OKS sinavlarinda Trigonometri
konusuyla ilgili soru sorulmamuistir. 2004 yilinda ise OKS’de bir soru geldigi goriilmektedir.
Daskafa (2002)’nin ¢aligmasina bakildiginda 2000 ve 2001 yillarinda yapilan Orta Ogretim
Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavlarinda da soru gelmemistir. Bu agidan
bakildiginda 4 yil boyunca Trigonometri konusundan soru gelmemesi diigiindiiriiciidiir.
Boylesine o6nemli bir konu ile ilgili davramglarin 6grenci tarafindan kazamlip
kazanilmadigini Slgmek, bir iist kuruma segilecek 6grencilerin belirlenmesinde 6nemli bir

kriter olmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Trigonometri dgretimi, matematik dilinin gelisiminde ve matematiksel diigiincenin
yogunlagmasinda 6nemli bir etken olarak goriilmektedifDogan ve Senay, 2000:636).
Trigonometrik kavramlarin 5gretimi Harfli [fadeler ve Carpanlara Ayirma konusunda oldugu
gibi ilk olarak ilk6gretim 8. sinifta baslar. Konya ilinde yapilan bir ¢alismada §gretmenlerin
yandan fazlasinn, 6grencilerin temel trigonometrik kavramlar1 8grenmede zorlandiklarini
diistindiikleri ortaya cikmistir(Dogan ve Senay, 2000:636). Yaganan bu sikintin, ilk6gretim
8. sinifta §grencilerin bu kavramlarla ilk kez tanismalar1 esnasinda ortaya ¢ikmaya bagladigi
diigtiniilebilir. Burada bir kez daha, o&grencilerin, ilk kez kargilagtiklar1 kavramlari
dgrenmelerinde, yapabilecekleri kavram yanilgilan ve bilgi eksiklikleri ile konuya karsi

olumsuz tutum gelistirmemelerine dikkat edilmesi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir.
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Tablo-3.1.1.14°te 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci
Se¢cme ve Yerlestirme Simnavlarinda ¢ikmis olan Cember ve Daire ile ilgili sorularin

ilkdgretim ikinci kademe matematik programindaki yeri verilmistir.

Tablo-3.1.1.14. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Cember ve Daire
Sorularmin Programdaki Yerine Gore Analizi

s CEMBER VE DAIRE
Programdaki Yeri | - Soru No Olcmek Istedigi Hedef Davramglar
Smif: 7 2002 OKS |e Bir ¢cemberde, teget ile degme noktasini merkeze
Unite 6 Soru 23 birlestiren dogrunun birbirine gére durumunu
Cember, Daire ve sOyleyip yazma
Silindir o Ilkogretim Matematik Ders Programinda bu soruyla

ilgili bagka hedef ve davraniglara rastlanmamistir.

2003 OKS |e Yarigap: ve merkez agismin Slgiisii verilen daire

Soru 17 diliminin alanini hesaplayip yazma

e  Merkez agisinin 6lgiisii verilen daire diliminin
alanindan yararlanarak, dairenin yarigapmnin
uzunlugunu hesaplayip yazma

¢ Bir dairenin alan: ile yaricap uzunlugu arasindaki
bagintiy1 sdyleyip yazma

e (Cemberin gevresi ile yarigap uzunlugu arasindaki
bagintiy1 sdyleyip yazma

e Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle
¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini s6yleyip denklemi yazma

o Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢éziimiini
yapip, sonucu séyleyip yazma

Tablo-3.1.1.14’e baktigimizda 2003 yillinda OKS’de Cember ve Daire konusuyla
ilgili sorulan 17. sorunun Ilk&gretim Matematik Ders Programina uygun oldugu sdylenebilir.
Ancak 2002 yilinda sorulan 23. sorunun ¢oziimiinde dgrencilerin “esit uzunluktaki kirigler
esit alanlar ayirir” seklinde bir davranisi kazanmalar1 gerekmektedir. Oysa ki béyle bir
davranig Ilkogretim Matematik Ders Programinda yer alan hedef ve davranislar arasinda
bulunmamaktadir. Bu sorunun o&grencilerin seviyelerinin iistiinde bir soru oldugu

diistiniilebilir. Ayrica 2004 yilinda Cember ve Daire konusundan soru gelmemigtir.

Tablo-3.1.1.15%¢ 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Analitik Geometri ile ilgili sorularin

ilk6gretim ikinci kademe matematik programindaki yen verilmistir.
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Tablo-3.1.1.15. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlari Matematik Testi Analitik Geometri
Sorularinin Programdaki Yerine G6re Analizi

Programdaki Yeri | Soru No = ANALIT]K GEOMETRI

Ol¢mek Istedigi Hedef Davramslar
Swif: 7 2002 OKS |e Koordinat diizleminde verilen bir noktanin,
Unite 3 Soru 18 koordinat eksenlerinden birine gére simetrigini
Denklemler ve bulup isaretleme
Dogru Grafikleri e Koordinatlar verilen bir noktanin, koordinat

diizlemindeki yerini bulma

Simif 8 2003 OKS |e [lkégretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
Unite 3 Soru 15 ilgili hedef ve davranislara rastlanmamigtir.
Orantili Dogru 2003 OKS e Bir cismin aynaya olan uzaklig: ile goriintiisiiniin
Pargalari ve Benzer | 5ony; 19 aynaya olan uzakh@imn aym ve cisimle
Uggenler goriintiisiiniin es oldugunu s6yleme

e Miirekkep damlatilmis bir kagit ikiye katlandiginda,
meydana gelen sekillerin katlama ¢izgisine gére es
oldugunu gosterme

e Verilen bir figgenin, liggeni kesmeyecek sekilde
verilen bir dogruya gére simetrigini ¢izme

2004 OKS [e Bir kenar1 ve bu kenara ait yiiksekligi verilen bir

Soru 13 ficgenin alanini hesaplayip yazma

e Eskenar iiggen yardimiyla 30° ve 60° lik acilarin
trigonometrik oranlarini hesaplayip yazma

e x = a sabit ve yeRolmak iizere, (ay)
noktalarindan gegen bir dogrunun grafigini ¢izme

e Apsis ve ordinat ekseni iizerinde belirtilen birer
noktanin koordinatlarin1 yazma

o [lkdgretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
ilgili hedef ve davranislara rastlanmamistir.

Tablo-3.1.1.15’e baktigimizda 2002 yilinda Analitik Geometri konusuyla ilgili
sorulan 18. soru, 2003 yilinda yine aym konu ile ilgili sorulan 19. sorularin Ilkdgretim
Matematik Programindaki yeri goriilmekte ve bu sorularin ders programina uygun oldugu
anlasllméktadlr. Ancak 2003 yilinda Analitik Geometri konusuyla ilgili sorulan 15. sorunun
¢6ziimiinde dgrencinin “koordinat diizleminde verilen bir noktanin, I. agiortay dogrusuna
gore simetrigini bulma” davranisini kazanmas: gerekmektedir. B8yle bir davrams Ilkogretim
matematik ders programinda bulunmamaktadir. Analitik Geometrinin bu konusu
Ortadgretim Kurumlarinda matematik derslerinde islenmektedir. Bu agidan bakildiginda bu
sorunun Ggrencilerin seviyelerinin {izerinde oldugu diisiiniilebilir. Ancak yine de simetri
konusunu zihninde tam olarak olugturmus Ggrenci, bir analitik diizlem cizip noktanin
dogruya goére simetriginin nasil olacagni diigiindilkten ve bunu ¢izdigi sekil {izerinde

uyguladiktan sonra aradig nokta hakkinda yorum yapip segenekleri degerlendirebilir. Boyle
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bir ¢6ziim yolunu uygulamasi beklenen bir grencinin de bilgi diizeyi oldukca yeterli bir

Ogrenci olmas gerektigi aciktir.

Yine 2004 yihnda g¢ikan 13. sorunun ¢6ziimiinde ogrencinin kazanmis olmasi
gereken davranslarin bir kismi1 Ikégretim Matematik Programinda yer aldig1 gériilmektedir.
Ancak bir kenar bilinen eskenar iiggeninin alanini veren formiilii bilmeden bu sorunun
¢oziimii olduk¢a zorlagsmaktadir. Bu durumda &grenciden alani verilen eskenar iiggenin bir
kenar1 ve yiiksekligi arasindaki iligki, 30° ve 60%nin trigonometrik oranlan kullanilarak
bulunmasi Ggrenciden beklenebilir. Daha sonra da ii¢genin alan formiiliinden elde edilen
harfli ifade verilen alana esitlenerek sonu¢ bulunmaya calisilabilir. Ancak yine de bu soru

Ogrencilerinin seviyelerinin iistiinde bir soru olarak nitelendirilebilir.

Dogru denklemleri ve dogrunun grafigi, degiskenler arasindaki iliskilerinin goérsel
olarak belirtilmesinde kullanilan 6nemli bir aractir. Dogru grafikleri, aralarinda dogrusal
iligki bulunan iki degisken arasindaki iligkinin gorsel hale getirilmesidir (Baykul, 2002:262).
Ogrencilerin zihinlerinde dogru grafiklerinin netlesmesi icin smif ortaminda konuyu,
yasantlariyla bagdastirarak, ogrencileri konu iizerinde aktif hale getirerek islemek
gerekmektedir. Ozellikle de dogru denklemi ve dogru grafikleri konusu matematik konulari
icerisinde buna en yatkin konulardan biridir. Bitkinin zaman igerisinde biiyiimesi, bir maldan
elde edilebilecek kar-zarar olgulari ve daha pek ¢ok &rnek simif i¢i etkinliklerle dgrencilerin
zihinlerinde olusturulabilir. Yine bu sayede, dgrencilerin girecekleri smavlarda, bir takim
sorularin ¢Oziimlerini ezberleyerek sorular1 ¢6zmelerini degil, konular1 kavramis olarak,

gelebilecek her tiirlii soruyu ¢ozebilecek giice erigmesini saglayacaktir.

Tablo-3.1.1.16°da 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Smavlarinda ¢ikmis olan Yiizey Olgiileri ve Hacimler ile ilgili

sorularin ilkdgretim ikinci kademe matematik programindaki yeri verilmigtr.
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Tablo-3.1.1.16. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Yiizey Olgiileri ve
Hacimler Sorularinin Programdaki Yerine Gore Analizi

YUZEY OLCULERI VE HACIMLER

Programdaki Yeri | - Soru No Ol¢mek Istedigi Hedef Davramislar
2002 OKS Dik koninin, tepe, taban, cisim, yiiksekligi, ana
Sif: 7 Soru 21 dogrusu ve yiizlerini gésterme
Unite 6 Kiirenin yiizii ile en biiylik dairelerinden birini
Cember, Daire, ve gdsterme
Silindir Silindirin agik sekline bakarak, yan vyiizii ile
tabanlarinin hangi diizlemsel sekiller olduklarim
s6yleme
[Ik6gretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
S_m}f 8 ilgili hedef ve davraniglara rastlanmamistir.
Uf_“te S, o 2003 OKS Tk&gretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
Yiizey Olgiileri ve | gor; 21 ilgili hedef ve davraniglara rastlanmamistir.
Hacimler 2003 OKS Dikdortgenler prizmasinm, kiipiin, {iggen dik
Soru 22 prizmanin taban, yiiz ve ayrit zelliklerini s6yleyip
yazma
Piramidin gesitlerini gdsterip sdyleme
[1k&gretim Matematik Ders Programinda bu soruyla
ilgili hedef ve davranislara rastlanmamgtir.
2003 OKS Dik koninin, tepe, taban, cisim, yiiksekligi, ana
Soru 23 dogrusu ve yiizlerini gosterme

Taban ve yiikseklikleri ayni olan dik koni ile dik
silindirin hacimlerini karsilagtirarak, dik koninin
hacmini veren bagintiy1 sdyleyip yazma

Taban yangapi ile yiiksekligi verilen dik koninin
hacmini hesaplayip sonucu yazma

Taban yarigapi ile yiiksekligi verilen bir dik koninin
biitiin alanini hesaplayip sonucu yazma

Dik koninin kapal ve agik seklini ¢izme

Merkez agisinn gordiigii yay uzunlugu verilen bir
cemberin yarigapini hesaplayip yazma

Uzunlugu verilen bir ¢emberin yarigap ve ¢ap
uzunlugunu bulup yazma
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2004 OKS
Soru 21

Acik sekillerden yararlanarak dik prizmalann
alanlarim séyleyip yazma

Dikdértgenler prizmasinin, silindirin, iggen dik
prizmanin, dik iicgen dik prizmanin, kare dik
prizmanin veya diizgiin altigen dik prizmanin taban
alanlarim hesaplayip yazma

Dik prizmalarin yan yiiziiniin ahn ile taban
cevresinin ve yanal ayritinin 6lgiisii arasindaki
iliskiyi soyleyip yazma

Tabaninin ve yanal ayritlarinin uzunlugu verilen bir
dik prizmanin yan yiiziiniin alanin1 hesaplayip
yazma

Dik prizmalarin alanlarini ifade eden bagmntiy:
sOyleyip yazma

Yeterli  bilgiler  verildiginde;  dikdortgenler
prizmasinin, iiggen dik prizmanin, silindirin, dik
ticgen dik prizmanin, kare dik prizmanin, diizgiin
altigen dik prizma veya kiipiin alanlarini hesaplayip
yazma

Yarigapmnin  uzunlugu verilen bir ¢emberin,
cevresinin uzunlugunu hesaplayip yazma

Yarigapt ve merkez agismin Slgiisii verilen bir
cemberde, merkez acismin gordiigii yay uzunlugunu
hesaplayip yazma

2004 OKS
Soru 24

30° ve 60° lik agilarin trigonometrik oranlari
arasidaki bagintiy1 séyleyip yazma

30° ve 60° lik acilarin trigonometrik oranlarindan
biri verildiginde, belirtilen trigonometrik oranlar1
bulup yazma

Dik prizmalarin hacimlerini ifade eden bagintiy1
sOyleyip yazma

2004 OKS
Soru 25

Kiirenin yiizii ile en biiylikk dairelerinden birini
gOsterme

Dikdéortgenler prizmasinum, kiipiin, iiggen dik
prizmanin taban, yiiz ve ayrit zelliklerini s6yleyip
yazma

Dik prizmalarda yiiksekligi gosterme

Tabani, ayriti, yan ayritt ve taban ¢evresini
gosterme

Tablo-3.1.1.16°ya gore 2003 yilinda Yiizey Olgiileri ve Hacimler konusu ile ilgili

OKS’de sorulan 23. soru [lkégretim matematik ders programina uygundur. Ancak 2002

yilinda sorulan 21. sorunun ¢dziimiinde 6grencilerin “silindir, kiire ve koninin bir diizlemle

kesismesiyle olusan ara kesitleri bulma” davranigina, 2003 yilinda sorulan 21. sorunun

¢6ziimiinde “geometrik sekillerin 360° veya 180° déndiiriilmeleriyle olusan geometrik

sekiller tanimlayabilme™” davranigmma ve 22. sorunun ¢6ziimiinde ise “kiipiin bir diizlemle
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kesismesiyle olusan ara kesitleri bulma” davranigina sahip olmalari gerekmektedir. Oysa ki
bu davramslar [lkdgretim Matematik Ders Programinda yer alan hedef ve davramislarin
arasnda bulunmamaktadir. Ayrica bu davramslar Sgrencilerin seviyelerinin  iistiinde
davraniglar olarak da kabul edilebilir. Normal bir 6grencinin 8 yil boyunca aldig1 matematik
egitimi ile bu tiir sorulart ¢6zebilmesi yeterli olmayabilir. Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavinda gitkan matematik sorularinin Ilk6gretim Matematik Ders
Programina uyumlu olmasi, yani sinavda ¢ikan sorularin 6grencilerin 8 yillik okul yagsamlart
boyunca aldiklar1 matematik egitimini Slgmesi gerektigi diisiiniildiigiinde bu tiir sorular
amaca uygun olmamaktadir. Ancak bu sinavin az sayidaki ortadgretim kurumlarina belirli
miktarda 6grenci segmek i¢in yapildif: diigtiniildiigiinde ise bu tiir sorularin, sinava giren

Ogrencileri birbirinden net bir sekilde ayrt edecegi agiktir.

Tablo-3.1.1.16°ya bakildiginda 2004 yilinda Yiizey Olgiileri ve Hacimler konusuyla
ilgili 24. sorunun, 6grencilerin matematiksel giiclerini 6lgmekten ¢ok hatirlama diizeylerini
ve genel olarak 6grencilerin bilgi diizeylerini ve islem yapma becerilerini 6lgmeye yonelik
bir soru oldugu sdylenebilir. Ancak yine ayni yil ¢ikan 25. sorunun da 6grencilerin akil
yiiriitmelerini gerektiren, matematiksel giiclerini sinayabilecekleri bir soru oldugu
goriilebilir. Yine ayn1 y1l ¢ikan 21. sorunun, matematie yeterince hakim, sekilleri zihninde
canlandirabilen, olusan yeni durumlar fark edip bunlar1 sorunun ¢éziimiinde uygulayabilen

Ogrencileri ayirt edecek bir soru oldugu diisiiniilebilir.

Hacim kavraminin korunumu ¢ocuklarda uzunluk ve alan kavramindan daha sonra
gelisir(Baykul, 2002:313). Ug boyutlularin ve uzaym geometrisi 2 boyutlulara nazaran daha
zordur. Zira 3. boyutun devreye girmesi ile sekildeki karmasiklik artmaktadin(Olkun ve
Toluk, 2003:189). Hollandali matematik¢iler Van Hiele’larmn geometrik diisiincenin
gelismesi icin bireyin bes diizeyden gectigini belirttikleri artik herkes tarafindan
bilinmektedir. Baykul (2003:292) kitabinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerin “1” veya
“2” diizeylerinde olduklarmnin diisiiniilebilecegini belirtmistir. Ancak yine aym kitapta
Baykul (2003:292), bir ilkdgretim tiglincii sinif 6grencisiyle lise ikinci simif 6grencisinin ayn
diizeyde bulunabileceklerini de ifade etmistir. Bu ancak 6grencilerin o ana kadar geometriyle
ne sekilde etkilesime girdikleri, geometri ile ilgili deneyimlerinin nasil ve ne sekilde
gerceklestigi ile agiklanabilir. Her birey yasadigi cevre ve genetik ozellikleri nedeniyle,
karsilagtiklar1 matematiksel kavramlara farkli sekilde tepki verecekler, bu kavramlari

zihinlerinde olusturma sekilleri farkli olacaktir. Bu agidan bakildiginda OKS snavinda,



59

Yiizey Olgiileri ve Hacimler konusuyla ilgili olarak gelen sorularda 6grencilerin zorlanmasi

olduk¢a normal karsilanabilir. Iste bu yiizden, konuyla ilgili gelebilecek sorularin,

ogrencilerin bulunduklar1 yas grubunun ve daha 6nceden 6ngériilen seviyelerinin iizerinde

olmamasina dikkat etmek gerekir.

Tablo-3.1.1.17°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci

Se¢me ve Yerlestirme Simnavlarinda ¢ikmis olan Istatistik ve Grafikler ile ilgili sorularin

ilkdgretim ikinci kademe matematik programindaki yen verilmistir.

Tablo-3.1.1.17. 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Istatistik ve Grafikler
Sorularinin Programdaki Yerine Gére Analizi

Programdaki Yeri

Soru No

ISTATISTIK VE GRAFIKLER

Ol¢mek istedigi Hedef Davramslar

Smif: 7

ﬁnite 7
Istatistik ve
Grafikler

2002 OKS
Soru 17

Grafik cesitlerini s6yleyip yazma

Cizilmis olarak verilen bir grafigin iizerindeki
bilgileri okuyup yorumlama

Verilen bir grafife gore istenen degeri hesaplama

2003 OKS
Soru 12

Grafik ¢esitlerini sdyleyip yazma

Cizilmis olarak verilen bir grafigin {izerindeki
bilgileri okuyup yorumlama

Verilen bir grafige gore istenen degeri hesaplama

2003 OKS
Soru 14

Bir sayi toplulugunun aritmetik ortalamasini bulup
séyleme

Aritmetik ortalamasi verilen bir ¢oklugun iginden
belirtilen sayida ayrilma oldugunda, geriye
kalanlarin aritmetik ortalamasim bulma

Aritmetik ortalamasi ve topluluktaki terim sayisi
belli olan bir islemde, bu topluluga bir terim
eklenmesi veya ¢ikarilmasi halinde, eklenen veya
¢ikan terimin degerini hesaplama

Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle
¢oziilebilecek bir problemde verilenleri ve
istenenlerini séyleyip denklemi yazma

Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢6ziimiinii
yapip, sonucu sdyleyip yazma

2004 OKS
Soru 22

Grafik gesitlerini sSyleyip yazma

Verilen bir konuda, grafik ¢izimi igin gerekli
bilgileri sGyleme

Verilen bir konuda, grafik ¢izimi i¢in gerekli
bilgileri toplayip tablo ile gosterme

Tabloyla verilen bilgilerin belirtilen tiirde grafigini
¢izme




60

Tablo-3.1.1.17°ye gore 2002, 2003 ve 2004 yillarinda OKS’de ¢ikan Istatistikler ve
Grafikler konusuyla ilgili sorulan sorular Ilk&gretim Matematik Ders Programina uygun
oldugu goriilmektedir. Ancak sorulara bakildiginda, bazilarinin ¢6ziimiiniin olduk¢a zaman
alacag1 gézlenebilir. Sinavin test smavi oldugu diistiniiliirse bu tiir sorularin &grenci icin
dezavantaj oldugu diisiiniilebilir. Ancak sorularin ¢dziilebilmesi i¢in, 6grencilerin neredeyse
biitiin {initeyi tam olarak kavramis olmalar1 gerektigi diisiiniildiigiinde ise bu tiir sorularin

ogrencileri birbirinden ayirt edecek 6nemli sorular oldugu agtktir.

2004 yilinda gelen Istatistik ve Grafikler konusu ile ilgili olan sorunun oldukga
siradan bir soru oldugu, daha 6nceki yillarda gelen sorulardan farkh olarak sadece belli bash
davranislan icerdigi séylenebilir. Ogrenciyi diisinmeye zorlayacak, onun sadece konuyu iyi
bilmesini degil, diisiinmesini de gerektirecek bir soru olarak sorulmasi, istenilen 6zellikte ki

dgrencilerin segilmesine yardimei olacaktir.

Matematigin bir dah olan istatistikte belli bir konuya veya 6zellige ait bilgi toplama,
onu 6zetleme, anlamli hale getirme, yorumlama, gelecege doniik kestirmelerde bulunma ve
karar verme 6nemli davranislar arasindadir(Baykul, 2002:265). ilkégretim 7. sinifta yer alan
Istatistik ve Grafikler konusu son iinite olmasi nedeniyle, kimi Sgretmenlerin hi¢ ele
almadiklar, kimilerinin de ¢ok kisa yer verdigi bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir(Ev,
2003:61). Bu konuyla ilgili OKS’de her sene en az bir sorunun geliyor olmast yasanan

sikintilarin en kisa siirede ¢oziime ulastirilmasini gerektirmektedir.

Tablo-3.1.1.18°de 2002, 2003 ve 2004 yillarinda Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢ikmis olan Permiitasyon ve Olasilik ile ilgili sorularin

ilk6gretim ikinci kademe matematik programindaki yer verilmistir.
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Tablo-3.1.1.18 2002, 2003 ve 2004 OKS Sinavlar1 Matematik Testi Permiitasyon ve Olasilik
Sorularinin Programdaki Yerine Gére Analizi

PERMUTASYON VE OLASILIK

i i N - .
Programdaki Yeri | - Soru No Olcmek Istedigi Hedef Davramsglar

Sif 8 2004 OKS |e n < 5,n € N olacak sekilde, bir kiimenin

Unite 4 Soru 16 ¢embersel permiitasyonlarinin sayisini bulup yazma
Permiitasyon ve e n < 5 n € N olacak sekilde, n elemanl bir
Olasilik kiimenin n elemanl permiitasyonlarmin sayisini

bulup yazma

Tablo-3.1.1.22°ye gore 2002 ve 2003 yillarinda OKS sinavlarinda Permiitasyon ve
Olasilik konusuyla ilgili soru sorulmamistir. Ancak 2004 yilinda bu konudan bir soru geldigi
goriilmektedir. Permiitasyon ve Olasilik konusu 6grencilerin yalnizca ortadgretim degil
lisans ve lisansiistii seviyelerinde bile kargilagacaklar1 bir konudur. Bu konunun temeli de
IIkogretim 8. s1ﬁ1ﬁa atilmaktadir. Bu yiizden bu konunun &grencilerin se¢iminde énemli bir
yer teskil etmesi gerektigi diisiiniilebilir. Bu bakimdan diisiiniildiigiinde iki yil st iste
konuyla ilgili hi¢bir sorunun gelmemis olmasi oldukea dikkat ¢ekicidir. Ayrica 2004 yilinda
¢ikmis olan sorunun ilk okundugunda alt: elemanh bir kiimeyi kapsadig1 diisiiniilse ve boyle
bir davramsm Ilkégretim Matematik Programinda yer alamadigi sanilsa bile, soru, aslinda
istenilen kiimenin eleman sayisini, verilen kosullar nedeniyle dorde indirilip islemin buna
gore yapilmasi gerektirmektedir. Bu yiizden bu sorunun [lkégretim Matematik Ders

Programinda yer alan hedef ve davranislara uygun oldugu s6ylenebilir.

Bulut’un (1998:56) yaptig1 calismasinda;

1. Ogretmenlerin biyiik bir gogunlugu olasihk konusunda gerekli bilgilere,
ogretimi ile ilgili yeterli tecriibeye sahip degildir,

2. Ogrencilerin bityiik bir gogunlugu konuyu anlamak ve uygulamak yerine
kurallar1 ve formiilleri ezberlemektedir,

3. Ogretmenler ve grenciler olasilik sorularini anlayamadiklarindan sdolay1
¢Ozememektedir,

4. Opgrencilerin olasilikla ilgili basarilari ditsiiktiir,

5. Ogrencilerin ve 8gretmenlerin biiyiik gogunlugunun olasihiga kars: tutumlar
olumsuzdur,

6. Olasilikla ilgili uygun 6gretim/6grenim materyalleri yoktur

sonuglarina varmistir.
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Ulkemizde olastlik konusu pek ¢ok iilkenin aksine, ilk olarak ilkdgretim 8. sinifta
ogrencilerin karsisma cikarilmaktadir. Ogrencilerin bu kavramla olan karsilasmalarinda,
yagantilarinda karsilastiklar olaylarla bagdastirmaya zaman kalmadan biitiin kavramlarin bir
arada verilerek yetistirilmeye ¢aligilmast bu sorularin dogmasina neden olabilir. Oysa
ilkdgretim 1. kademesinden itibaren Sgrencilerin seviyelerine uygun olacak gekilde olasihik
konusunun hissettirilmesi ve daha sonra buna bir ad verilerek 6grencilerle tanistirilmasi kisa
bir zaman zarfinda 6grencilerin Oniine y1gilmasindan daha iyi olacaktir. Bu tiir bir yaklasim
dgrencilerin bu konunun bir sinavda gelebilecegi kaygisini da en aza indirerek, gelebilecek

sorular basarmasina yardimci olacag: diiiiniilebilir.
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3.1.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

ikinci alt problem olarak “Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Simavinda 2003 Yilinda  ¢ikmis matematik sorular1 hakkinda &grencilerin goriisleri
nasildir?” sorusuna yamt arandi. Bu amagla Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sinavina 2003 senesinde girmis ve sinavda basarili olarak bir anadolu lisesinde
okumaya hak kazanan &grencilerin yapilan bu sinavda ¢ikmis matematik sorular1 hakkinda
goriisleri belirlenmeye calisildi. Olgekte sinav sorulan ile ilgili olan maddelerin bulundugu
béliime bakildi

Ogrencilerin %281 dlgekte yer alan, “OKS’de ¢ikan matematik sorular1 zordu”
maddesini olumlu yanitlarken, %47,2’si olumsuz seklinde yanit verdi. Ayrica dgrencilerin
%72,1°i matematik sorularinin yoruma dayali sorular oldugunu diisiiniirken sadece %10,3’ii
buna kars1 goriis bildirdi. Yine 6grencilerin %46,5°i sorularin olduk¢a zaman alic1 sorular
oldugunu belirtirken, %38,1°1 sorulart zaman alic1 sorular olarak gérmedigini belirtti(Bkz.

Grafik 3.2.1, OKSMAT 1).

Verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin gogunun, sorulari, yoruma dayali, zaman
alic1 sorular oldugunu ancak sorulari ¢ok zor bulmadiklan ortaya ¢ikmaktadir. Birinci alt
problemde yapilan degerlendirmeler ile bu sonucun uyumlu oldugu diisiiniilebilir. Ancak
OKS sinavinda basarili olarak bir iist kuruma gegen Ogrencilerin sinavi zor olarak

degerlendirmemeleri normal karsilanabilir.

“OKS’de ¢ikan matematik sorularinin benzerini dershanede ¢dzmiistiik” maddesine,
dershaneye giden 6grencilerin %79,7 si olumlu goriis bildirirken, %9,4°1i olumsuz goriis
bildirdi. Buna karsin “OKS’de ¢ikan matematik sorularmin benzerlerini okulda ¢dzmiistiik”
maddesine tiim 6grencilerin %37,6’s1 olumlu goriis bildirirken %45,0’1 olumsuz goriis

bildirmistir(Bkz. Grafik 3.2.1, OKSMAT 2).

Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi, [lkégretim 8. siniftan
sonra MEB tarafindan yapilan bir sinavdir. Bu sinavin 6grencinin ilkdgretim boyunca
edindigi davranislari Olgmesi gerektigi acgiktir. Ancak Ogrencilerin verdigi cevaplara
bakildiginda dgrencilerin bu smavda ¢ikan matematik sorularinin benzerlerini okulda degil

de dershanelerde c¢ozdiiklerini belirtmeleri disiindiiriiciidiir. Bunun dershanelerin
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programlarimt sorulan sorulara goére degistirip, bazi konulari programlarindan ¢ikarip

bazilarina ise daha ¢ok 6nem vermelerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Dershaneye giden 6grenciler, “Dershanede ¢ikan matematik sorulari, OKS sinavinda
¢ikan matematik sorularindan daha zordu” maddesine %70,2 oraninda olumlu goriis bildirdi.
Buna karsin sadece %12,6’s1 bu maddeye olumsuz goriis bildirdi. Ogrencilerin tiimii ise
“Okulda ¢6zdiigiimiiz matematik sorulari, OKS ¢ikan matematik sorularindan daha zordu”
maddesine %24,6’s1 olumlu goriis, %69,1’i olumsuz goriis bildirdi(Bkz. Grafik 3.2.1,
OKSMAT 3). |

Veriler degerlendirildiginde dershaneye giden 6grencilerin, OKS’de ¢ikan sorularm
benzerlerini daha ¢ok dershanede ¢6zdiiklerini ve okulda g¢ikan sorularn OKS’de ¢ikan
sorulara gore daha kolay sorular oldugunu diisiindiikleri gozlenmektedir. Okulda, her
seviyeden 6grencinin bir arada okudugu diisiiniildiigiinde, daha kolay sorularmn sorulmasi
olduk¢a normaldir. Ayrica 6zel dershanelerin 6grencilere yonelttikleri sorularin, 6grencilerin
seviyelerinin listiinde olmasi, Ggrencilere avantaj mi yoksa dezavantaj mi saglayacagi
tartigilabilir. Bu tiir yaklagimlar, 6grencide basarisizlik duygusunu arttiracak ve bunun
sonucunda, zaten yaygin olan matematik korkusunun yerlesik hale gelmesine neden

olacaktir.

Ogrencilerin %65,7’si “OKS’de ¢ikan matematik sorulari, okulda 6., 7. ve 8.
simflarda isledigimiz konularla olduk¢a uyumluydu” maddesine olumlu goriig, %29,7°si
olumsuz goriis bildirdi. Dershaneye giden Ogrenciler, “OKS’de ¢ikan matematik sorulari,
dershanede islediéimiz konulara uyumluydu” maddesine %83,1°i olumlu, %7.0’1 olumsuz

goriis belirtti(Bkz. Grafik 3.2.1, OKSMAT 4).

OKS sinavini kazanmis ve su anda bir anadolu lisesinin hazirlik smifinda okuyan
6grencilerin yaklagik %30’unun OKS matematik sorularinin okullarda isledikleri konularla
uyumlu bulmamalan ve sorularin, 6zel dershanede iglenen konulara daha uyumlu bulmalar
dikkat ¢ekici bir sonugtur. Dikici ve Isik’in (2001:162), iiniversiteye hazirlanan 200 6grenci
iizerinde yaptiklari bir arastirmada; 6grencilerin “Dershanedeki matematik programinin, lise
matematik programindan daha az oldugunu diisiiniiyorum” maddesine %75’inin evet,
%25’inin de hayir seklinde yanit verdikleri bulunmustur. Yine Dikici ve Isik (2001:163),

“ozel dershaneler, matematik ders programlarmi iiniversite giris sinavindaki konulara
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endeksleyip, diger konulari programdan ¢ikarmaktadir. Bu da 6grenciyi matematik
ogrenmek yerine sadece konu &grenmeye tesvik etmektedir” demektedirler. Benzer bir
sonucun, Ogrencileri OKS sinavlarina hazirlayan dershaneler icin de gegerli oldugu
aragtirmamiz sonucu ortaya ¢ikmigtir. OKS sinavini kazanmig ve bir anadolu lisesinin
hazirlik smifinda okuyan 6grenciler de, OKS’de ¢ikmig matematik sorularinin dershane

programina daha uygun oldugunu belirtmislerdir.

Bu sistem, dershaneleri sinavda sorulan sorulara bagli olarak ders islemeye
stiriiklemektedir. Boyle bir siiriiklenis konularin 6ziine girmeden, ayrintili bilgi vermeden en
kisa yoldan ve en kisa siirede ¢6ziime ulastirilmas: ile ezbere dayali bir sistemi beraberinde
getirmektedir (Ozdemir, C., 2001:416). Ayrica dershaneler sorulan sorulara bagli olarak
gerekirse program disina ¢ikarak ders islemektedirler(Hamurcu, H., 1996:66). Arastirmada

bulunan sonuglara bakildiginda ilkSgretim &grencilerinin de benzer sekilde diisiindiikleri

sOylenebilir.
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N 20 1: Dershanede ¢ikan mat. sorulari
> i OKS’deki sorulardan zordu
15 4 2: Okulda ¢ikan mat.sorular1 OKS’deki
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35 4 1: OKS’de ¢ikan mat. sorular
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> 20 - 2: OKS’de ¢ikan mat. sorulari
15 dershanede isledigimiz konular
10 uyumluydu
5 4
0 T T T T

Grafik 3.2.1. (1: Hi¢ Katilmiyorum 2: Katiliyorum 3: Kararsizim
4: Katiliyorum 5: Tamamen Katiltyorum)

3.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ugiincii alt problemde, “Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Sinavimi kazanan Ogrencilerin OKS’de ¢ikmis matematik sorulari ile iligkili olarak 6zel
dershanelerde ve ilkogretim okullarinda verilen matematik 6gretimi hakkindaki goriisleri
nasildir?” sorusuna yanit arandi. Veriler, bu amacla hazirlanan 6lgegin ilgili boliimiinde yer
alan sorulara verilen yanitlardan olusturulmaya calisildi. Bu amagla 2003 yilinda OKS’ye
girmis, Orneklemimizde bulunan bir anadolu lisesini kazanmis ve dershaneye gitmis

dgrencilerin verdikleri cevaplar goz 6niine alindiginda agagidaki bulgulara ulagiimistir.
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e Bu amagla oncelikle dershaneye giden Ggrencilerin dershaneye gitme nedenleri
aragtirilmistir. Dershaneye giden Ogrencilerin dershaneye gitme amaglarina bakildiginda,
Ogrencilerin %70°i OKS sinavina hazirlanmak, %80’i test ¢ézmedeki basarisini arttirmak,
%6311 lisedeki egitimlerine temel olusturmak, %50°si de okuldaki derslerine yardimci
olmas1 agisindan dershaneye gittiklerini belirtmiglerdir(Bkz. Grafik 3.3.1., DERSH 1).
Dershaneye gitme amacmin bazi 6grencilerin igin birden fazla oldugu elde edilen
sonuclardan da anlagilmaktadir.

Verilerin igerisinde en yiiksek yiizdenin “test ¢bzmedeki basarimi arttrmak igin
dershaneye gittim.” maddesi oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilere okullarda yeterli miktarda
test c¢ozdiirilmemesinden, smavlarin genel olarak klasik yapilmasindan kaynaklandig
diisiiniilebilir. Oysa ki bugiinkii egitim sistemimizde 6n planda olan bir liseye girebilmektir.
Ogrenciler bu sans1 da ancak 6nlerine sunulan test smavim gegerek saglayabilirler(Ozdemir,
C.,2001:416).

Dershaneye giden ogrencilerin %32’si dershaneye gitmeseydim bu smavi yine
kazanirdim” sorusuna olumlu goriis bildirirken, %38’i olumsuz goriis bildirmigtir %30°u da
bu konuda fikirlerinin olmadigim diisiinmektedirler. Ogrencilerin %55°i okulda kendilerine
verilen matematik egitiminin bu sinavi kazanmalarmnda etkili olmadig: goriisiinii savunurken
%11°i bu konuda bir fikir belirtmemistir. Ogrencilerin bu goriise sahip olmalar1 dikkat
cekicidir. Yine dershaneye giden 6grencilerin %83°ii OKS’de ¢ikan matematik sorularmin
¢oziilebilmesi igin test tekniginin iyi bilinmesi gerektigini diisinmektedir. %10’u bu goriise
zit bir gorilg belirtirken, %7°lik bir kismi1 bu konuda fikirlerinin olmadigim belirtmistir(Bkz.
Grafik 3.3.1., DERSH 2).

Ozdemir’ in Samsun ilinde, 100 ilkégretim 8. sumf 6grencisiyle yaptigi calismada,
Ogrencilerin ~ %80’ini  6zel dershaneye gitmeden de basarili olabileceklerini
belirtmislerdir(Ozdemir, C., 2001:412-416). Bizim yaptigimiz arastrmada bu oranin daha
diisik ¢ikmasi, arastrmamizi, Anadolu Liselerini kazanmis olan o6grenciler iizerinde
yapmamizdan ve yine arastrmay:r Izmir ilinde gerceklestirmemizden kaynaklandig
diisiiniilebilir. MEB, Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Bilgi Sistemleri Yonetimi Daire
Bagkanligimin verilerine gére, 2003 yilinda Samsun’da yer alan Anadolu Liseleri i¢erisinde

en yiiksek puanla 6grenci alan Anadolu Lisesi, Bafra Anadolu Lisesi ve bu okulun tavan

giris puan1 939.663tiir (http:/egitek.meb.gov.tr/,2004). Oysa aym verilerde, arastrmayi
yaptigimiz okullarm tavan puanlari, Bornova Anadolu Lisesi 976.969, Atatiirk Anadolu
Lisesi 953.206, Konak Anadolu Lisesi 924.560, Izmir Anadolu Lisesi 907.928, Buca
Anadolu Lisesi 888.188 olarak belirtilmistir (hitp://egitek.meb.gov.tr/,2004). Baykul’un




68

yaptig1 ¢alismasmda da belirttigi gibi, 6grenci basarilari, iilkenin batisina ve dogusuna
rastlayan okullarda batisindakilerin lehinedir (Baykul, 1994:74). Basari diizeyi daha fazla
olan bir ilde sinavla bir okul kazanmak daha ¢ok calisma ve g¢aba gerektirecektir. Ayrica
OKS’ye giren ilk6gretim 6grencileri sayisi iller bazinda diisiiniilecek olunursa Samsun’da
yer alan ilkdgretim okullarindaki Sgrencilerin bu sekilde diigiinmelerinin nedeni daha net
anlagilabilir.

Bu goriige sahip 6grencilerin dershaneye gitme amaclar1 daha rahat anlasilmaktadir.
Buradan, okullarda yapilan 6lgme ve degerlendirmenin, [lkdgretim 8. smifin sonunda
gerceklestirilen Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smaviyla ne
derecede uyumlu oldugu tartisilabilir. Bir iist kuruma gegisleri, test sinavlar1 sonucunda
alacaklar1 puana gore olacak olan Ogrencilerin test teknigini bilmeleri gerektigini

diisiinmeleri hi¢ de sasirtic1 degildir.

90
80 - \ DERSH 1
70 -
60 1: OKS smavina hazirlanmak igin
© 5g dershaneye gittim
E 2: Test ¢ozme bagarimi arttirmak igin
> 40 4 dershaneye gittim. ‘
30 - 3: Liseye temel olusturmak igin
20 - dershaneye gittim.
10 4 4: Okul derslerime yardimct olmasi i¢in
0 dershaneye gittim.
1 2 3
— 1 2--—-- 3---—-4
Grafik 3.3.1. (1: Evet 2: Hayir 3: Fikrim yok)
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60 - \ . 1: Dershaneye gitmeseydim bu siavi
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S 40 RCaN N 2: Okulda verilen matematik egitimi
> 30 - K Y S bu smavi kazanmamda ¢ok etkili oldu
\ ~ 3: OKS’de gikan matematik
20 4 \ \\\ sorularinin ¢éziilebilmest i¢in test
10 - ————— teknigini iyi bilmek gerekir
0 T T
1 2 3
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Grafik 3.3.2. (1: Evet 2: Hay1r 3: Fikrim yok)
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e Opgrencilerin %23’ “Okulda verilen matematik egitimi, bu smavdaki matematik
sorularint basarmamda yeterli oldu” maddesine olumlu, %54’ olumsuz goriis bildirirken,
yine Ogrencilerin %53’ “okuldaki matematik egitiminin ezberci bir egitim oldugunu
diistiniiyorum” maddesine olumlu, %30’u olumsuz goriis bildirdi. “Dershanedeki matematik
egitiminin ezberci oldugunu diigiiniiyorum” maddesine ise %14’ olumlu, %67’si olumsuz

goriis bildirdi(Bkz. Grafik 3.4.1., MATEGT 1).

Elde edilen bu veriler oldukga 6nemlidir. Ogrencilerin dershanede verilen matematik
egitimini ezberci bulmamas: ancak okuldaki egitimi ezberci bulmasi iizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Ayrica 6grencilerin okulda verilen matematik egitiminin bu simnavi
kazanmalarinda etkili olmadigimi diisiinmeleri de olduk¢a 6nemlidir. Oysa Dikici ve Isik’in,
200 tane lise son smif Ogrencisiyle yaptiklari c¢alismada, Ggrencilerin %76’sinin
“Dershanelerin matematiksel bilgi vermek yerine ezberleme yaptirdigini diisiinityorum”
maddesine olumlu yanit verdikleri belirlenmistir(Dikici,R., Isik, C., 2001:162). Universiteye
hazirlanan ogrencilerin bu gekilde diistinmelerine karsiik, OKS smavina hazirlanirken
dershaneye gitmis 6grencilerin bundan farkli diisiinmeleri oldukg¢a ilging bir sonugtur.
[Ik6gretim okullarinda verilen matematik egitiminin ve dersler esnasinda kullamilan
yontemlerin yetersiz ve' eksik olusunun 6grencileri bu sekilde diisiinmeye yonelttigi

disiiniilebilir.

Ogrencilerin %43’ii “okulda matematik dersinde soru ¢6zmeye vakit kalmryordu”
maddesini olumlu bir sekilde isaretlerken, %44’ti bu diisiinceye katilmadiklarim
belirtmiglerdir. %42°’si “okulda konular1 dinler, dershaneye test ¢6zmeye giderdim”
maddesine katildiklarimi belirtirken, %34°4 buna katilmadiklarimu ifade etmistir. Burada
karsimiza ilk6gretim matematik programi bir kez daha ¢ikmaktadir(Bkz. Grafik 3.4.1.,
MATEGT 1). Programin yogun olmasindan kaynaklanan yeterli alistrma ve test sorusu
¢ozememe durumundan kaynaklanan boslugu doldurmak amaciyla 6grencilerin dershanelere

gittikleri diisiiniilebilir.

Dershaneye giden Ogrencilerin %54°#i, dershanedeki matematik derslerini okulda
anlatilanlardan daha iyi anliyordum derken sadece %27°lik bir oran buna karst oldugunu
bildirmistir. Yine dershaneye giden Ggrencilerin %57°si dershanedeki matematik derslerinin
daha zevkli islendigini belirtmis, buna karsin %25°lik bir oran bu fikre katilmadigim
belirtmistir. Ogrencilerin %91°i dershanede daha gok test gozdiiklerini ifade etmis, %4%ii
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buna karsi fikir belirtmistir. Ayrica 6grencilerin %93’1i dershanede test ¢oziimii i¢in pratik
yollar 6gretildigini dile getirirken buna kargi olan grubun orani ancak %2’de kalmisti(Bkz.
Grafik 3.4.1., MATEGT 2). Ogrencilerin dershanedeki matematik derslerini daha eglenceli
bulmasi, ilk6gretim okullart agisindan oldukga diisiindiirticiidiir. Ayrica Ogrencilerin
cevaplarindan bir kez daha anlasilmaktadir ki; dershaneler, Ilkégretim 8. sinifin sonunda
gergeklestirilen OKS sinavinin test siavi olmasi nedeniyle, daha ¢ok test ¢oziimii ve bu

¢oziimlerdeki kisa ve pratik yontemleri 6grenciye vermesi nedeniyle cazip hale gelmektedir.

Olgegi yanitlayan 6grencilerin %55°i okulda farkli seviyelerden 6grenciler bir arada
oldugundan 6gretmenimiz ¢ok basit sekilde ders islerdi goriisiine katilmakta iken %31°i bu
goriise katilmadiklarin ifade etti. Yine 6grencilerin %80°i dershanede kendi seviyelerinden
ogrencilerle bir arada olmanin kendileri i¢in daha iyi oldugunu belirtirken, sadece %8’i aym
goriiste olmadiklarmi belirtti. Bununla beraber 6grencilerin %73’#i okulda da seviyelerine
yakin Sgrencilerle bir arada ders islemek istediklerini belirtmis, %12’si bu goriise
katilmadiklanm ifade etmistir(Bkz. Grafik 3.4.1., MATEGT 3).

Yine Dikici ve Isik’in, 200 tane lise son sif 6grencisiyle yaptiklar ¢aligmada,
finiversite smavina hazirlanan 6grencilerin %79’unun “Seviye tespit siavlari ile siniflarin
olusturulmasi, matematik dersindeki basarty: olumlu etkiledigini diisiiniiyorum” maddesine
olumlu yamit verdikleri belirlenmistir(Dikici,R., Isik, C., 2001:162). Ogrencilerin
cevaplarindan da anlagilacag: gibi, Anadolu Lisesini kazanmis olan bu 6grenciler, kendi
seviyelerine yakin ogrencilerle bir arada egitim almak istemektedirler. Farkli seviyedeki
Ogrencilerin bir arada olmasmndan dolay:r Ogretmenlerinin, matematik konularm diisiik

seviyedeki 6grencileri baz alarak anlattiklarini ifade etmislerdir.

Dershaneye giden Ogrencilerin dershanedeki matematik egitimini tercih
etmelerindeki birinci neden %73’liik oranla dershanede islenen matematik dersinin OKS
siaviyla daha ¢ok ilgili olmasi, ikinci neden %66°lik bir oranla dershanedeki siniflarinda
kendi seviyelerindeki 6grencilerle bir arada olmalari, {iciincii neden olarak %65°1ik bir oranla
dershanede daha ¢ok matematik sorusu ¢6zmeleri, dérdiincii neden olarak %56’lik bir oranla
dershanede kendileriyle daha ¢ok ilgilenilmesi gelirken, besinci sirada %56’lik bir oranla
dershanedeki matematik egitiminin okuldakinden daha zorlayici olmasi gelmektedir.
Ogrencilerin dershanedeki matematik egitimin segmelerindeki altinci neden ise %49’ luk

oranla dershanedeki 6gretmenlerinin okuldakinden daha deneyimli olmalart ve son olarak
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ogrencilerin ileri siirdiikleri yedinci neden %48’lik bir oranla dershanedeki matematik

derslerinin daha eglenceli gegmesi olarak siralanabilir(Bkz. Grafik 3.4.1., MATEGT 4).

Ogrencilerin bir dershaneye gitmesinin ilk nedeninin OKS smavina hazirlanmak
olasi1 olduk¢a normaldir. Ciinkii dershanelerin kurulus amaci Ogrencileri bu sinava
hazirlamaktir. Ogrenciler icin dershaneye gitmelerindeki en biiyiik nedenlerden ikincisinin
kendi seviyelerinden O6grencilerle bir arada ders islemeleri olmasi iizerinde durulmasi
gereken bir durumdur. Okulda konu islemekten soru ¢dzmeye vakit kalmadigint belirten
dgrencilerin dershaneye gitmelerindeki nedenler siralamasinda daha ¢ok matematik sorusunu
¢ozmenin figiincii sirada yer almast hi¢ de sasirtici degildir. Siniflarin kalabalik oldugu
ilkogretim okullan diigiiniildiigiinde, dershanelerde hem 15-20 kisilik siniflar bulunmasi hem
de dershanelerin ticari amag giiden kurumlar olmalar1 6grencilerle daha ¢ok ilgilenebilmeleri
saglamaktadir. Olgegi yanitlayan grencilerin anadolu liselerini kazanmis belli bir seviyede
dgrenciler olduklar diisiiniiliirse, okullarda farkli seviyelerdeki dgrenci grubuna ders islemek
zorunda kalan Sgretmenlerinin bu &grencilerin seviyelerinin ¢ok altinda ders islemeleri
olduk¢a dogaldir. Bu durumda dershanelerde kendi seviyelerindeki arkadaslariyla birlikte
olmalan nedeniyle seviyelerine uygun ders islenmesi onlar i¢in dershaneyi cazip kilmaktadir.
Dershanelerdeki 6gretmenlerin yillardir bu sinavlara hazirlayici yénde 6grenci yetistirmeleri
onlar1 test sistemi konusunda daha tecriibeli yaptigi aciktir. Bu durumda &grencilerin
dershaneye gitme nedenleri konusunda dershane gretmenlerini daha deneyimli bulmalarinin
bu nedenden kaynaklandip1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin dershanedeki egitimi eglenceli
bulamalari, dershanelerin daha rahat bir ders ortami yaratmalarindan kaynaklandig:

distiniilebilir.

Hazirlanan Ol¢ekten derlenen verilere gore, Ogrencilerin %71°i matematigin,
konularin anlatilmasindan ¢ok, konularla ilgili soru ¢ozerek Ogrenilecegini inandigini
belirtmis sadece %13°liik bir kesim buna kars1 goriis bildirmistir. Ogrencilerde bayle bir
diisiince olusmasi dershanelerin  6grenciler iizerindeki etkisinden kaynaklandig:

diisiiniilebilir(Bkz. Grafik 3.4.1., MATEGT 4).
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MATEGT 1

F 1% E 1% | f|%|fl%|f|%

1. Okulda verilen matematik egitimi, bu sinavdaki
matematik sorularini bagarmam icin yeterli oldu. 571 8 |117(16 (162 22 [217| 30 {174 24

2. Okulda matematik dersinde konu iglemekten
soru cbézmeye vakit kalmiyordu.

3. Okuldaki matematik egitiminin ezberci bir egitim

118 16 |195| 27 (97 [ 13 [225]32 |92 | 12

4. Okulda konular dinler, dershanede test
6zmeye giderdim.

5. Dvershar1.‘ed'.ek.|_ matematik egitiminin ezberci 43! 6 |62 8 [119] 16 [231] 32 |264{ 36
pldugunu diisiinllyorum

Grafik 3.3.3. (1: Hi¢ Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5:

Tamamen Katiliyorum)

114} 16 |190| 26 (169( 23 {180| 25|74 | 10

MATEGT 2

fl|%|f|%|f|%jf|{%]|f|%
205{ 28 {193]| 26 |135[ 19 |141{ 20 (53| 7

1. Dershanedeki matematik derslerini okulda
anlatilanlardan daha iyi anltyordum.
2. Dershanede daha gok test ¢cozerdik.

408| 68 {168123 32| 5 14| 2 [15| 2

3. Dershanedeki matematik dersi daha zevkli

sleniyordu.

4. Dershanede test ¢6ziimd igin pratik yolfar

Kdretiliyordu.

Grafik 3.3.4. (1: Hi¢ Katilmiyorum, 2: Katimiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5:
Tamamen Katiliyorum)
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MATEGT 3

fl1%|f|%|F|[%|f|%|f]|%

1. Okulda farkh seviyelerden 6grenciler bir arada
bldugundan 6gretmenimiz ¢ok basit sekilde ders  1202{ 28 |194( 27 |109] 15 |143{ 20 | 79 | 10
slerdi.

2. Dershanede kendi seviyemdeki 6grencilerle bir
arada olmak benim icin daha iyi olmustu.

3. Okulda da seviyeme yakin &drencilerle bir arada
ders islemek isterdim. 277|138 |255] 35]106(14 |66 9 | 23| 3

251| 35 |160] 22 |128| 18 [102| 14 {86 | 11

Grafik 3.3.5. (1: Hi¢ Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katilryorum,
5: Tamamen Katiliyorum)
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MATEGT 4

fl%| F (%] F |%]f|%]|f|%

1. Dershanedeki matematik egitimi, okuldakinden
daha zor oldugu igin dershanede verilen matematik 198127 (21029 |165|23|108] 15|46 | 6
egitimini tercih ederdim.

2. Dershanede, okuldan daha gok matematik sorusu
c6zdgim icin dershanede verilen matematik egitimini 282 ( 39 {192 |26 126 (17|87 1240} 6
tercih ederdim.

3. Dershanede iglenen matematik dersi, okuldakinden
daha cok OKS sinaviyla ilgili oldudu icin dershanede |305(|42 230131 }1121(17]50] 7 |21} 3
verilen matematik egitimini tercih ederdim.

4. Dershanedeki 6gretmenlerimin daha deneyimii
pldugunu diisiindidam icin dershanede verilen 209(291148]20 |16823|127| 18 (75| 10
matematik egitimini tercih ederdim.

5. Dershanedeki matematik dersleri daha eglenceli
gectiginden dershanede verilen matematik egitimini 18012517423 |150(21|142]19 |81 |12
fercih ederdim.

6. Dershanedeki sinifimda kendi seviyemdeki
Bgrencilerle oldugum icin dershanede verilen 242133242133 (147(21(66| 9 |30 4
matematik editimini tercih ederdim.

7. Dershanede benimle daha fazla ilgilendikleri igin
dershanede verilen matematik egitimini tercih ederdim.| 1971

26 1219{30 1152 (21|117|16 48| 7

8. Matematigin, konularin anlatiimasindan g¢ok,
konularla ilgili soru ¢dzerek 6grenilecedine 298141121830 |116|16|55| 8 (40| 5
naniyorum.

Grafik 3.3.6. (1: Hi¢ Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum,
5: Tamamen Katiliyorum)

e Olgegi yanitlayan &grencilerin  %36’s1 okuldaki matematik Sgretmenlerinin
matematik dersini sikici isledigini belirtirken, %55°1 buna kars1 goriis bildirdi (Bkz. Grafik
3.5.1.,, OGRT 1). Matematik dersini sikic1 gegtigini belirten 6grencilerin sayis1 hi¢ de az
degildir. Buradan okullarda gérev yapan 6gretmenlerin 6grenciyi merkez alan yeni 6grenme

modellerini takip edemedikleri diisiiniilebilir.

Ogrencilerin %34’ okulda islenen matematik konularmi sene sonuna
bitirilemedigini belirtmis, %581 ise konularin sene sonuna bitirildigini belirtti(Bkz. Grafik
3.5.1., OGRT 1). Bu okullar1 kazanabilmis 6grencilerin %34’iiniin, matematik konularmi
yetistirilemedigini belirtmesi diiglindiiriiciidiir. Bu sonugta OZretmenlerin roliiniin de
olabilecegi gibi, ilkogretim matematik programinmn da tekrar ele alinmasi gerektigi
diistiniilebilir. Bu a¢idan bakildiginda 6grencilerin OKS’de ¢ikan matematik sorularinin
giivenirligi de diismektedir. Boyle bir sonug &grencileri dershanelere yoneltecegi gibi

dershaneye gidemeyen &grencilerin de magdur olmasina yol agacaktir.
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Ayrica yine 6grencilerin %30’u “okuldaki matematik 6gretmenim smif icerisinde
otorite saglayamadifi i¢in rahat ders isleyemezdik.” maddesine olumlu goriis bildirirken,
%61°i olumsuz goriis bildirmistir(Bkz. Grafik 3.5.1., OGRT 1). Yeterli okullasma oram
bulunmamasindan dolay1 sinif mevcutlaninin kalabalikligi, smif i¢i otoritenin saglanmasini
zorlastirmaktadir. Iyi bir ders ortam1 yaratmak &grenmenin gerceklesmesinde en &nemli

unsurlardan biri oldugu unutulmamalidur.

Ogrencilerin %88’i okuldaki matematik 6Zretmenlerinin smavlan klasik yaptigim
belirtmis, buna karsin %7°lik bir kisim buna karsi goriis bildirmistir. Yine 6grencilerin
%76’s1 “okuldaki matematik 5gretmenimizin test sinavlart da yapmasini isterdim”maddesine
olumlu, %13’ olumsuz goriis bildirmistir. Ogrencilerin %39’u “okulda yeterli miktarda test
sorusu ¢6zemedigimiz i¢in sinava hazirlanamiyordum” maddesine olumlu goriis bildirmis,
%42°si olumsuz goriis bildirmistir.Ogrencilerin %51°i okuldaki &gretmenlerinin isleme
dayali ve kolay sorular sordugunu belirtirken, %33’ buna karsi goriis belirtmistir(Bkz.
Grafik 3.5.1., OGRT 2).

Ogrencilerin bir {ist kurumlara gegislerini belirleyen sinavlarn test sinavlar1 oldugu
diigiiniiliirse, test smaviyla ilk olarak bu sinavlarda karsilagsmalan basarilarini olumsuz yonde
etkileyecektir. Okullarda gorev yapmakta olan matematik 6gretmenlerinin test gelistirme
tekniklerini bilmedikleri ve bu nedenle daha ¢ok klasik sinav yaptiklan da diistiniilebilir.
Umay’a goére, “celdiricilerin her biri 6Zrencilerin yaptiklart en yaygin hatalara gore
olusturuldugunda ¢oktan se¢meli testlerle 6lgme yapmanin Onemli bir sakincasi
goriilmemektedir”(Umay, A., 2001:148). Ayrica okullarda, gesitli seviyelerden dgrencilerin
bir arada bulunmasi, matematik 6gretmenlerinin sorularini, bu kosulu g6z 6niine alarak
hazirlamalarm gerektirmektedir. Bu durumda Ggretmenlerin daha kolay ve isleme dayali

sorular sormalarinin oldukga normal oldugu diisiiniilebilir.

Oprencilerin =~ %28’i “okuldaki matematik &gretmenimin OKS smavi ile ilgili
bilgisinin az oldugunu diisliniiyorum” maddesine olumlu goriis, %56’s1 olumsuz goriis
belirtmistir. Ayrica dershaneye giden &grencilerin %51°1 “dershanedeki matematik
Ogretmenimin okuldaki matematik 6gretmenimden daha deneyimli oldugunu diistintiyorum”
maddesine olumlu gériis belirtmistir. Buna karsin %30°u olumsuz goriig bildirmistir. Yine

ogrencilerin %42’si “okuldaki matematik 6gretmenimin dershanedeki kadar bilgili oldugunu
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diistinmiiyorum” maddesine olumlu gériis, %42’si olumsuz goriis bildirmigtir(Bkz. Grafik

3.5.1., OGRT 3).

Bu sonuglart inceledigimizde 6grencilerin, okullarda gérev yapmakta olan

matematik 6gretmenlerinin bu sinavlar hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigini ve goérevleri

sadece 8grencileri bu sinavlara hazirlamak olan dershanedeki matematik 6gretmenlerinin bu

konuda daha iyi olduklarm diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Yillarca, amaci 6grencileri

OKS smavina hazirlamak olan 6zel dershanelerde c¢alisan matematik 6gretmenlerinin, test

teknigini, ¢6ziim icin gereken pratik yontemleri ve gec¢mis yillarda OKS’de ¢ikmis soru

tiplerini bilmeleri olduk¢a dogaldir.

Yiizde
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1 OGRT 1
1: Okuldaki mat. 6gretmenimiz ¢ok
sikici ders isliyordu

2: Okulda iglenen matematik konular
sene sonuna bitiremezdik

3: Okuldaki mat. 6gretmeni sinif icinde
_ otorite saglayamazdi.

Grafik 3.3.7. (1: Hi¢ Katilmiyorum 2: Katiliyorum 3: Kararsizim
* 4: Katiliyorum 5: Tamamen Katilryorum)

OGRT 2

1: Okuldaki mat. 6grt. sinavlar1 klasik yapardi
2: Okuldaki mat. 6grt. test sinavlari da
yapmasini isterdim

3: Okulda yeterli miktarda test sorusu
¢dzemedigimiz i¢in sinava hazirlanamiyordum
4. Okuldaki mat.5grt. isleme dayali ve kolay
sorular sorardi

Grafik 3.3.8. (1: Hi¢ Katilmiyorum 2: Katiliyorum 3: Kararsizim
4: Katiliyorum 5: Tamamen Katiliyorum)
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40
35 | OGRT 3
30 -
1: Okuldaki mat.6grt.min OKS smavi ile
o 251 ilgili bilgisinin az oldugunu diisiinityorum
E 20 - 2: Dershanedeki mat.5grt.min okuldakinden
> 45 deneyimli oldugunu diigiiniiyorum
3: Okuldaki mat.6grt.min dershanedeki kadar
10 1 bilgili oldugunu diisiinmityorum
5 4
o T T L) ¥

Grafik 3.3.9. (1: Hi¢ Katilmiyorum 2: Katiliyorum 3: Kararsizim
4: Katiliyorum 5: Tamamen Katiliyorum)

3.1.4. Dordiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Dérdiincii alt problemde, “Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Smavim kazanan Ogrenciler, bu smava alternatif olarak nasil bir se¢me simavinin
yapilabilecegini diigiinmektedirler?” sorusunun yamitna iliskin veriler, diizenlenen 6lgegin
ilgili boliimiinde yer alan cevaplara gére derlenmeye c¢alisildi. Bunun sonucunda asagidaki

bulgulara ulaslldl.

Buna goére &grencilerin %57°lik bir kismi bu smav sistemini dogru bulmadigin
belirtirken, buna kargmm %22’si bu smavin yerine baska bir alternatife gerek olmadig:
goriislinii savunmaktadir. Ayrica, grencilerin %54°liik bir kismi OKS smavi sonucunda
alinan puana diploma notlarinin da etki etmesini istediklerini belirtmigtir. Yine 6grencilerin
%47°si 6., 7. ve 8. smiflarin sonlarinda ayri ayri smav yapilmasmi ve bunlarin
ortalamalarinin alinmasim istediklerini belirtirken, %29°u ilkdgretim 5. siniftan sonra
bagarilarina gére hangi okula gideceklerini &gretmenlerinin karar verebilecegini ifade

etmislerdir(Bkz. Grafik 3.7.1., SECME 1).
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Ogrencilerin pek ¢ogu, iiniversite giris smavinda uygulanan agirhikh orta gretim
bagari puani uygulamasinn bir benzerinin de OKS sinavinda uygulanmasmu istedikleri
agiktir. [Ikogretimde, 8 yi1l boyunca gosterdikleri gabanin da sinav puanlarina etki etmesini
beklemeleri 6grencilerin en dogal hakkidir. Ancak aym ilgedeki okullarin bile basarilar
degigebildiginden, burada da ayni iiniversite simavindaki gibi okullarin basar1 durumlar1 da
g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ayrica 6grencilerin yaslar1 geregi bu konuda daha net ve
daha fazla fikir belirtememeleri olduk¢a normaldir. Yine de verdikleri cevaplarin iizerinde

durulmasi gerekmektedir.

3.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde “Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavinin
O6nemi hakkinda 6gretmen goriisleri nasildir?” sorusuna yanit arandi.Bu amagla hazirlanan

goriisme formu kategorilere ayrilip, yapilan goriismeler esnasinda kullanildi.

Goriisme formu,

e Matematik 6gretmenlerine gére, OKS smavinin 6nemi ve amaci,

e Matematik Ogretmenlerine gore, OKS smavlarinda ¢ikan matematik sorularinin
niteligi ve ilkdgretim matematik ders programina uygunlugu,

e Matematik 6gretmenlerine gére OKS sinavini kazanmada 6zel dershanelerin yeri,

e Matematik Ggretmenlerine gore, okulda verilen matematik egiminin bu sinavi
kazanmadaki yeri,

e Matematik 6gretmenlerine gére bu sinava alternatif ortadgretime gegis ydntemleri,

seklinde béliimlere ayrildi. Her béliimle iliskin bulgular ve yorumlar dgretmen ifadelerinden
yararlamlarak hazirlandi. Ogretmenlerden ikisinin dokiimanlastiriimis gériisme 6rnegi Ek....

ve Ek..... da verilmistir.

3.1.5.1. Matematik Ogretmenlerinin Ortadgretim Kurumlan Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Smavinin Onemi ve Amacina Yénelik Diigiincelerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Yapilan goriismelerin sonucunda matematik &gretmenlerine, bu smavin 6nemi ve
amact hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla, hazirlanan goriigme formunda iki ayn

soru yo6neltildi.
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Hazirlanan goriisme formundaki ilk soruya verilen cevaplar incelendiginde
Ogretmenlerin tamaminin bu sinavin amacinm basarili 6grencileri segmek oldugu konusunda

ortak goriise sahip olduklar belirlendi. Belirtilen goriiglerden ikisi agagidaki gibidir.

“Zaten bu sinavin amaci akilca, bilgice iyi olan muhakeme giicii olan égrencilerin
belirlenip, onlara istedikleri alanlarda egitim alabilmeleri icin firsat saglayabilmektir. Bir
cesit secme yani,”’

(Bay, 46)

“Bu smavin amact iyi 6grenciyi segmek”

(Bay, 48)

Ogretmenlere bu smavin yapilip yapilmamasi konusunda neler diisiindiikleriyle ilgili
sorular yoneltildiginde, Ogretmenlerin verdigi cevaplar “smav yapilmali”, “sinav

£

yaptimamali”, “smav yapilmali, ama...” seklide ii¢ gruba ayrildi. Bunun sonucunda
6gretmenlerin 5 tanesi sinavin yapilmamasini savunurken, 11 tanesi sinavin yapilmasini, 4
tanesi de siavin olmasini ancak bu smavin bir takim dezavantajlarmin da bulundugunu ifade

etmislerdir(Bkz. Tablo-3.1.5.1.1.) Asagida 6gretmenlerin verdigi bazi cevaplar verilmistir:

“Bu sinav dogru ancak en bilyiik dezavantaji cocuklart ¢ok fazla strese sokmasi.

Ama yine de olmaswm istiyorum. Cinkii, dedigim gibi dgrenciler kendi seviyeleri olan
okullarda okuma sansi yakalayabiliyorlar.”

(Bayan, 47)

“Ben OKS smavimi dogru bulmuyorum. Ogrencilerin her biri yaris ati gibi
birbirleriyle yaristinilyorlar. Arti birbirlerine kars: diismanca bakiyorlar. Iste herkes kendi
arkadagsini rakip olarak goriiyor ve ondan dershanede veya sinifta bile ben ondan biraz daha
iistiin olayim, onu gegcmem icin bir soru daha yapmam gerekiyor diye diisimiiyor. Onun icin
bir tek OKS simavimin degil tiim sinavlarin yanhs oldugunu diisiniiyorum ben.”

(Bay, 49)

“Ashinda boyle bir sinav gerekli. Ciinkii eleme yapiliyor. Boylece iyi égrenciler iyi
ogrencilerle okutuldugu icin boyle bir sinav gerekli. Artik siif gecme sistemi cok kotii
oldugu icin ogretmenin hicbir yaptirmu olmadigindan okullarda egitim ve 6gretim bitmis

durumda. Hi¢ olmazsa bilingli olan ve gelecegini diisiinen dgrencileri ayiwrsmnlar ki iyi bir
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egitim goriip, tniversitede istedikleri yeri tutturabilsinler. Onun igin boyle bir sinavin olmas:

oldukea iyi.”

(Bayan, 48)
Tablo-3.1.5.1.1. Matematik Ogretmenlerinin OKS Swmavinin Yapilmas1 Hakkindaki
Goriigleri
OKS Sinavi Yapilmah OKS Sinavi Yapilmamah |OKS Smawvi  Yapilmal,
ama...
%55 %25 %20

OKS smavinin yapilmasi gerektigini diisiinen ancak sinavin bir takim dezavantajlar
getirdigini diigiinen 4 gretmenin cevaplarini inceledigimizde, sinavin dezavantajlari olarak;
smavin iki saatlik bir smav olmasi ve bu iki saat icerisinde &grenci bagarisinin veya
basarisizlifinin  degerlendirilecek olmasi, smavin Ogrencileri psikolojik yonde kotii
etkileyebilecek olmasi ve smavin OSS smavindan farkli olarak, kazanamayinca tekrar girme
sansi bulunmayan bir sinav olmasini ifade ettikleri belirlendi.

OKS smavinin §grenciler i¢in 6nemi hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla
Ogretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplar incelendiginde &gretmenlerin 12°si
ogrencilerin anadolu liseleri veya fen liselerini kazandiklarinda iiniversite smavini
kazanmada avantaj elde ettikleri goriisiinde birlesirken, 5’1 bunun bir avantaj olmayacag1 ve
amaci olan &grencinin bu smnavi kazanamasa dahi iiniversite sinavini kazanabilecegi
goriisiinde birlestikleri sonucuna varildi. Bunun sonucu olarak 6gretmenlerin verdikleri

ifadelerden bazilar1 asagidadir:

“Bence ¢ok da fazla bir etkisi yok. Ciinkii ¢ok fazla Anadolu Lisesi mezunu gérdiik
hichir iiniversiteye giremiyor, normal lise mezunlar: gordiik ki ¢ok giizel boliimlere giriyor.
Bunlara sahit oldugum icin ¢ok da dnemli degil diyorum ama égrenciler de suna sartlanmis;
“Biz Anadolu Lisesini bitirirsek mutlaka bir Universiteye gireriz.” Evet bence yanlis bir kam
tabi. Ben bu goriiste degilim. Ciinkii onemli olan égrencinin kendini yetistirmesi, kim ne
derse desin.”

(Bay, 29)

“Ogrencilerin geleceklerini iyi yonde etkileyecegi kesin. Ciinkii 6grenci lisede iyi bir
egitim aldiktan sonra iyi bir iiniversiteye gire, gelecegini garanti altina almis olur. Bu sinawv
kazanmak dgrencinin iiniversite sansin artirir”’

(Bayan, 48)
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“Hedefi ve amaci olan ¢ocuk icin okudugu okulun énemi yok diye diisiiniiyorum.
Sonugta o hedefin olmasi yeterli olacaktir. Bu yiizden bu simavi kazanip kazanmamak o
kadar da onemli degil. Anadolu lisesini kazanmak iiniversite simavim kazanmayt
garantilemeyecegi gibi, normal liseye giden bir dgrenci de iiniversiteyi kazanamaz diye bir
sey yok.”

(Bay, 45)

Opretmenlere, “OKS smavi kazanan &grencilerin iiniversite smavini kazanma
sansini neden arttird1g1 goriisiindesiniz?” geklinde yoneltilen sorulara bu goriiste olan 12
dgretmenden 9’u anadolu liseleri ve fen liselerinin iyi okullar oldugu goriisiinde olduklan
belirlendi. Bu Ogretmenlere “iyi bir okul” ifadesinden ne kastettikleri soruldugunda iyi

egitim veren okul olarak a¢iklamalarda bulunduklar1 gézlendi.

“Snavi kazanwrsa iyi bir liseye gittiginden imiversiteyi kazanma gsansi artiyor

cocugun.” (Bay, 48)

Yine OKS smnavim1 kazanmanin Ogrencinin iiniversiteyi kazanma sansmi da
artiracagini diisiinen 12 6gretmenden 5’inin, 6grencilerin kendi seviyelerinde 6grencilerle

birlikte okumalarin bir avantaj olarak gérdiikleri belirlendi.

“Kazanirsa dgrenci iyi bir okulda okumus olacak, ki ogrencinin diger basarili
dgrencilerle beraber ogremmesi basarya ulasmasim saglayacaktir. Yoksa bu sekilde bir
secme olmasaydi dgrenciler karisik okusaydi, bence basar: daha diiserdi. lyilerle okumak
onlar1 hedefe daha cabuk ulastiracaktir. Geride kalan 6grenciler zaten kendilerine tam bir
hedef koyamamis dgrencilerdir. Dolayisiyla  iyilerin, iyi olmayanlarin  arasinda
kaybolmamasi i¢in béyle bir segme gereklidir. Herkesin hedefi aynt nu? Hayiwr kimini amaci
yok, kimi sadece diploma i¢in, kimi okula gelmek igin, gelip gidiyor. Ancak daha ilkokuldan
kendisine hedef ve amag koyan bir cocugunda yolunu kesmemek lazim.”

(Bay, 46)

OKS sinavini kazanmanin 6grenciyi iiniversiteyi kazanmada avantaj saglayacagini
diistinen 6gretmenlerin 4°ii, anadolu liselerinin siif mevcutlarinin az olmasmin da iyi egitim

almalarina olanak saglayacaginin, bunun da iiniversite sansmi artirdig1 gériisindedir.
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“Bu smmavi kazanan ogrencinin iiniversiteyi de kazanma sansi olduk¢a artiyor.
Ciinkii iyi bir lise iyi bir egitim demek. Normal liseler ¢ok kalabalik. Ciftli ogretim
yapiyorlar. Sabah 50-60 kisiler oglen 50-60 kisiler. Zor oluyor tabii. Ama anadolu
liselerinde en fazla 32-33 kigiler. Dogal olarak verilen egitimin kalitesi artiyor.”

(Bay, 44)

Issizlik oranmin siirekli arttifi giiniimiizde, iniversite mezunlarimin bile is
bulamadiini- diigiiniirsek, iyi bir egitim almanin, artik zaten olmasi gereken siradan bir
ozellik haline geldigi herkes tarafindan bilinmektedir. Bu durumda &grencilerin Anadolu
Liseleri veya Fen Liseleri gibi okullara gegmesinin &neminin Ggretmenler tarafindan

vurgulanmasim daha iyi anlayabiliriz.

3.1.5.2. Matematik Ogretmenlerinin OKS Smmavlarinda Cikan Matematik
Sorularmnimn Niteligi ve ilkégretim Matematik Ders Programina Uygunluguna Yénelik

Diisiincelerine Iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Gériigmeye katilan Ogretmenlerin  2’si OKS’de ¢ikan matematik sorularini

incelemediklerini belirtti.

“Sorulart incelemedim. Ben okulda calisiyorum, dershanede c¢alismiyorum. Bu
yiizden benim icin pek de onemli degil. Yani sonucta hedefi olan ¢ocuk burada bu okulda
dershaneye zaten gidiyor. Iginde bulundugumuz ortamda, Izmir’de olmasimin da avantajiyla
’dershaneye gidebiliyorlar ve onlarda gerekli sekilde cocuklari yonlendirebiliyorlar. Bu
yiizden dgrencilerimi fazla stkmiyorum. Benim burada zorlamamin bir anlami yok not olarak
da. Kendileri zaten stresliler.”

(Bay, 45)

“OKS swmnav sorularini incelemedim”

(Bay,27)

45 yasinda olan erkek 6gretmenin calistifn okula baktigimizda ekonomik diizeyi

yiiksek Ogrencilerin bulundugu bir ortamda gérev yaptify gozlemlenebilir. 15 yillik bu
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dgretmenin béyle diisiinmesi dikkat ¢ekicidir. Burada, baz1 6gretmenlerin yapmalar gereken
bir takim gorevleri dershanelere giivenerek gerceklestirmemesi oldukga iiziiciidiir. OKS
smavi, dgrencilerin 8 yillik ilk6gretim egitimlerinden sonra gergeklesen bir smavdir. Bu
smav1 egitim sistemimizin diginda diisiinmek biiyiik bir hata olacaktir. Sonucta bu smav
6grencilerin 8 yil boyunca kazanmalan gereken davranislar1 6lgmektedir. Ogretmenlerimizin
dershanelere giivenerek, bu sinava kayitsiz kalmalarina neden olan etkilerin arastirilmasi ve

giderilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

OKS’de ¢ikan matematik sorularimi inceleyen G&gretmenlerden 8’i sorulan
begendigini ve sorularm 6grencileri birbirinden ayirt edici oldugunu ifade etmis, buna karsm
10’u sorularn1 &grenci seviyelerine gére agir buldugunu ifade etmistir. Sorularin agir ve
Ogrenci seviyelerin istinde oldugunu diigiinen 9 Ogretmenin ¢alistiklart  okullar
incelendiginde hepsinin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan okullarda c¢alistiklar1 gozlendi.
Sosyo ekonomik diizeyi diigiik olup sorularin &grenci seviyelerinin iistiinde olmadigini
diigiinen 3 6gretmen bulundugu belirlendi. Asagida konuyla ilgili 6gretmen goriislerinin bir

ka¢1 verilmistir.

“Sorulart inceledim. Artik son zamanlarda ¢ikan islem yapmaktan ziyade matematik
sorularmda muhakeme, cocugun akil yiiriitmesini éne alan soru tipleri. Sorular giizel.”

(Bay, 50)

“Ben sorular: giizel buluyorum. Hatta son donemde biraz daha yoruma yoneldi. Bu
iyi ¢iinkii cocuklar icin biraz daha kafalarimi kullanma olanag: sagliyor. Bence ayirt edici de
yani.”

(Bayan, 40)

“Evet inceledim. Sorular yildan yia degisiyor tabii. Bu sorular bizim smifta
sordugumuz sorulara gore daha agwr. Ancak merkezi okulda nasil bilmiyorum tabii. Oradaki
ogrenciler dershaneye gidiyorlar, ézel ders aliyorlar agiklarm kapatiyorlar. Ancak biz de
miimbkiin degil. Ogrenciler burada daha zayif o yiizden agwr soru soramiyorum.”

(Bay, 40)

“Evet inceledim. Daha onceki yillarda ezber sorulari oluyordu. Monoton, sadece

direkt ¢oziiyordunuz. Eger o tipteki sorular: ezberlerseniz sorulary ¢ozebiliyordunuz. Ama
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son yillarda yorum sorulari, aldatici yamltict sorular soruldugundan bazilarinin basarisiz
olma durumu daha fazla. Bu yiizden sorular aywt edici. Problemi ¢ozdirmilyor ama
problemle ilgili bilgi istiyor bunun gibi sorular. Cocuk zaten problem ¢ézmesini bilmiyorsa o

aradaki bilgiyi de bulamayacak demektir.’
(Bay, 49)

Sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan okullarda gérev yapmakta olan gretmenlerin
sorularinin agir olmadigmt belirtmesi bu okullarda okuyan &grencilerin ¢ogunun &zel
dershanelere gidiyor olmasindan kaynaklandify diisiiniilebilir. Bu durumda bu sinavin
egitimde bir esitsizlie neden oldugu soylenebilir. Bu agidan bakildiginda sorularmn

hazirlanmasinda bu esitsizligi giderici yénde 6nlemler almmasi beklenebilir.

Gériisme yapilan 6gretmenlerden 2’si sorular incelemediginden sorularin ilkégretim
matematik ders programiyla olan iligkisi hakkinda herhangi bir gériis alinamadi. Sorular:
inceleyen Ogretmenlerin 8’i sorularin ilk6gretim matematik programimna uygun oldugu
goriisiinde birlesti. 4’ii ise, sorularn ilk6gretim matematik programina uygun oldugunu ama
programin yiiklii olmasi nedeniyle yetistiremedikleri konulardan soru gelmesinden
kaynaklanan bir uyumsuzlugun s6z konusu olmasindan yakindi. Buna karsin &gretmenlerin

6’s1 programa uygun olmayan sorularin da sinavda yer aldig1 goériisiinde oldugunu belirtti.

“Son yillarda pek karsilasmadim ama énceki yillarda vardi. Cocuklarin gérmedigi
ogrenmedigi konularla ilgili onceki yillarda vardi.”

(Bay, 46)

“Ben miifredata uymayan soru tipi ile karsilasmadim. Sorular zaten okulda okutulan

1)

konulardan sorulmak zorunda ve yle de oluyor.’

(Bayan, 40)

“Konular bitirilemedigi icin, program oldukca yogun oldugu icin yetistirilemiyor.
Tabii sorulari hazirlayanlar bunlar: bilmedigi ve dikkat etmedikleri icin ¢ocuklarn

gormedigi konulardan soru ¢ikabiliyor. Bu da ¢ocuk icin bir dezavantaj.”

(Bay, 44)
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“Nadir de olsa programa uymayan sorular olabiliyor. Ozellikle son béliimlerde yer
alan konular yetistirilemiyor ya da yiizeysel gegiliyor. Bu yiizden sorun olabiliyor. Cocuk bu
konularda eksik kalabiliyor.”

(Bay, 48)

“Programun disinda da sorular olabiliyor bazen aslinda. Artik ¢cocuklar bir sinav
kazanabilmek icin bulunduklar: seviyeyi degil bir iist seviyeyi de bilmek zorunda kaliyorlar.
8. sinif 6grencisi Lise 1 konularindan bazilarini da bilmeli diye diisiiniiyorum ben.”

(Bay, 40)

Ilkogretim Matematik Ders Programindan yasanan sikintilarla  ilk  kez
karsilasilmamaktadir. Giiler’e gore(2003:116), “ilk6gretim matematik programinin agir ve
yiiklii olmasi, &gretmenlerin derslerinde hedef davranislara ulasmalarma ve degisik
matematik 8gretim ydntem ve teknikleri kullanmalarina engel olmaktadir”. Boyacioglu’na
gore de (2003:126), “dgretim programlarmm g¢ok yiiklii olmasi Sgrencilerin hedef ve
davramislara ulasmalarinda sorun yaratmakta ve bu da Olgme ve degerlendirmeye
yansimaktadir”. Ayrica, Ersoy ve Erbag’a gore (2001:629), “matematik 6gretiminde daha
etkili olmak icin, Ulusal Matematik Miifredati, ama¢ ve hedefleri acisindan yeniden
diizenlenmelidir”. Ev’e gére de (2003:60), “ilkgretim matematik programinda 7. ve 8. smf
konularmnin yogun olmasi nedeniyle bu smiflarda yer alan son konular ya yeterli diizeyde
islenmekte ya da hi¢ ele ainmamaktadir. Bu da &gretmenleri anlamli grenmeyi saglamak
yerine, konulari yetistirme kaygisina siiriiklemektedir”. Bunlarin sadece ulagilabilen
kaynaklardan bulunan sikintilar oldugu diisiiniildiigiinde daha pek ¢ok arastirma sonucunda
bu tiir sonuglara rastlamanin miimkiin olacagi diisiiniilebilir. Bu arastirmada elde edilen
bulgulardan, ilk6gretim Matematik Ders Programinda yaganan sikintilarin OKS smavina da

yansidid1 belirlenmistir.

3.1.5.3. Matematik Ogretmenlerinin OKS Smavim Kazanmada Ozel

Dershanelerin Yerine Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular Ve Yorumlar

“OKS sinavini kazanmak igin, 6grencinin mutlaka bir dershaneye gitmesi gerekir
mi?” seklideki soruya dgretmenlerin verdigi cevaplar analiz edildi. Sonug olarak cevaplar 4
boliime ayrildi. Birinci boliimde “sinavi kazanabilmek icin dershaneye gitmeye gerek yok”
cevabim veren Sgretmenler bir araya toplandi. Bu sekilde diisiinen yalmzca 1 6gretmen

oldugu tespit edildi.
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“Bence bu sinav igin dgrencinin dershaneye gitmesine gerek yok. Ogrenci okulda cok
dikkatli bi¢imde dersi dinlese ve takip etse, ders disinda kendini yetistirse, ve her bakimdan
kazanmak istese dershanelere gidilmeden de bu sinav kazamilir. Ben buna inaniyorum.
Okullarda verilen matematik egitimi OKS bazinda yeterli. Agikcast dershanelerin, OKS igin
cocuklara ¢ok da fazla bir sey kattiklarini sanmiyorum.”

(Bay, 29)

¢l

“Smavi kaianmak icin dershaneye gitmeye gerek yok. Ama...” cevabini veren
Ogretmenler bir araya toplandi. Goriismeye katilan 6gretmenlerden 5’inin bu sekilde goriis
bildirdikleri belirlendi. Bu goriise sahip 6gretmenlerin tamami dershanelerin kendilerinden
farkli olarak ogrencilere test teknigi ve pratiklik kazandirdiklarini, ayrica 6grencilerin test

siavi esnasinda zamani da kullanmay1 dershanelerde 6grendiklerini ifade etti.

“Mutlaka gitmesi gerekmiyor ama bir yaris oldugu icin bir yerde gitmesi gerekiyor.
Ama okullarda bizim érnegin test ¢ézme sansumiz pek fazla yok. Once konuyu kavratmatk.
Clinkii sintfimizda, siniflarimizda ogrenciler hepside ayni seviyede degil. ”
(Bay, 46)
“Bu sinavt kazanmak icin mutlaka bir dershaneye gidilmesi gerektigini
diistinmiiyorum Dersi iyi dinlerse calismasimi Ogretmenin istedigi dogrultuda yaparsa,
gitmeyen Ogrencilerin de ben Anadolu Lisesini kazandigim biliyorum ama bazi dgrenciler
iste okuldaki o test ¢6zme aliskanligi verme eksikligimizi dershane sayesinde gideriyorlar.
Dershaneler biraz daha pratik gelistiriyorlar, bira daha farkli soru tipleriyle
karsilasmalarini saglayyp cocuklarin muhakeme dedigimiz olaylar: aciyorlar seklinde
soyleyebiliriz.”
(Bay, 50)
“Dershaneye gitmenin yalmizca test ¢bzme teknigini vermesi avantaj sayiabilir.
Onun diginda bir sey kattigimi diistinmiiyorum yani. Soruyu daha ¢abuk ¢ézme yontemini
ogreniyorlar. Zamamni kullanmasin 6greniyorlar.”

(Bay, 44)

“Swmnavi kazanmak i¢in bir dershane gerekli. Ama..” seklide cevap veren
ogretmenler bir araya toplandi. Bunun sonucunda 6gretmenlerden 6’sinin bu goriise sahip

olduklan belirlenirken, bu &gretmenlerin okulda basarili olmayan 6grencilerin dershaneye
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gitse de basarilarinin degismedigi, bu O6grencilerin dershanede de basarisiz olduklar
konusunda hem fikir olduklar: belirlendi. Ayrica bu 6gretmenlerden birinin dershanelerin
ogrencileri gelistirmedigini, yalmizca sorulara karsi otomatiklestirdigini diisiindiigii tespit

edildi.

“Ogrenci okulda iyi ise bir de 6zel dershaneye gidiyorsa basarili olabiliyor, okulda
iyi olmayan égrenci ise dershaneye de gitse hichir fayda géremiyor. Ciinkii dershanelerde
okullardaki gibi konu anlatim: agirlikli degil, orada daha pratige dayali, soru ¢ozme temelli
ders veriliyor. Yani temel burasi. Dolayisiyla iyi égrenciler igin dershane gerekli ama
digerleri icin gereksiz bir olgu.”

(Bay, 46)

“Biz yetistiremiyoruz. Ogrencilerde ya ézel ders alacaklar ya da dershaneye gitmek
zorunda kalacaklar. Ama yine de dershanelerin ¢ok da faydasi oldugunu sanmiyorum.
Cinkii 6grencilerimiz gidiyor, konu iglemeden onlar orada test ¢oziiyorlar. Daha fazla
calismalary gerekiyor bu durumda da. Yapti§im sinavlarda her dershaneye giden basarili
degil. Hepsi i¢in dershane iyi olacak diye bir kosul yok.”

(Bayan, 46)

“Dershaneye gitmek bir avantaj ama mutlaka olmali mi tartisilr tabii. Iyi égrenci
her yerde iyi ama ¢alismayan égrenci her yerde ¢alismiyor. Dershanede sihirli degnekleri
var mi bunlar1 degistirmek icin, yok. O zaman dershaneyle okullar arasinda belli bir fark
yok.”

(Bay, 49)

“Aslinda iyi bir egitim sisteminde dershanenin olmamasi gerekiyor. Dershanenin
yeri sadece test teknigini ogrenciye vermesi, ogrencinin ¢ok soru ¢ozerek otomatiklesmesini
saglamak. Yoksa dershanelerin bilgiyi genisletme, gelistirme anlaminda ogrenciye
kazandirdig: hichir sey yok. Sadece égrenciyi otomatiklestiriyor.”

(Bay, 27)

Dérdiincii boliimde, “Sinavi kazanmak igin bir dershane gerekli” seklinde cevap
veren 8 Sgretmenin gorlisleri bir araya toplandi. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz

edildiginde, Ogrencilerin bu sinavi kazanmak igin test teknigini kesinlikle bilmeleri,
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programin yetismemesinden kaynaklanan konu eksiklerini dershanede giderebildiklerini

ifade ettikleri belirlendi.

“Bence dershane gerekli ¢iinkii her ne kadar biz egitim veriyorsak ise de oOzellikle
pratige dayali eksiklerimiz oluyor, yani yeteri kadar soru ¢ozmemiz ve alistirma yapmamiz
miimkiin degil. Iste bu asamada dershaneler bize destek olmuyor desek pek de diiriistce
olmaz. Bu miifredat yogunlugu ile biz konular iizerinde yeterli duramiyoruz ve c¢ocuklar
dogal olarak ogrendiklerini pekistiremiyorlar. Dershanenin bu asamada olumlu etkisini

gormek miimkiin.”

(Bayan, 40)

“Ogrencinin kesinlikle bir dershaneye gitmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii
dershanelerde siirekli teste yonelik siirekli alistirma yapiliyor. Konular fazla verilmiyor.
Osrenci konular: sinifia aliyor. Dershanelerde siirekli teste yonelik oldugu icin daha iyi
oluyor. Aslmda dershaneyle okul birbirini tamamliyor. Dershane okulsuz olmaz okul

dershanesiz olmaz.’

(Bayan, 48)

“Bu sistemin icinde mutlaka gitmesi gerekir. Biz burada teoriyi veriyoruz ama test
teknigiyle ilgili bir ¢calisma yapma imkammiz yok. Dershanelerin yaptigi test teknigini biz
veremiyoruz. Yani sinavin yapilis sekli bizim burada yapmamiz gerekenleri ortadan
kaldwriyor.”

’ (Bay, 45)

Genel olarak bakildiginda &gretmenlerden yalnizca 1 tanesi kesin ve net bir sekilde
dgrencilerin smavi kazanmak i¢in dershaneye gitmelerine gerek olmadigin belirtirken, 19
dgretmen Sgrencilerin bu sinavi kazanmak icin dershaneye gitmeleri gerektigini, dershaneye

gitmenin onlara avantaj saglayacagi goriisiinii ifade etmislerdir (Bkz. Grafik-3.1.5.3.1).

Yapilan bir galigmada, gerek sorularin hazirlamg tarzi nedeniyle test tekniginin
kavratilmasi, hizli ¢6zebilme yeteneginin kazandirilmasi, ¢ok sayida Grnek problemlerle
karsilasma olanagimin yaratilmasi agilarindan dershanelerin simavi kazanmada biiyiik paylar:
oldugunu belirtmistir (Hamurcu, H., 1996:66). Yine Hamurcu’ya gore (1996:67), “Anadolu

Lisesi sinavindaki sorular incelendiginde, 6zellikle matematik ve fen sorularmin pratik
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¢6ziim yollarmu bilmeyen Ogrencilerce uzun siirede ¢oziilebilecegi goriilmektedir”.
Biiyiikbas’a gore (1997:25) ise, “6zel dershanelerin grencileri bir iist okul giris smavlarina
yeterince hazirladifi, 6grencileri zayif oldugu derecelerde yetistirdigi kanisinin yaygin
oldugu, 6grencileri yiiksek gretim kurumlarina yéﬁlendirmede 6nemli bir iglev gérdiigiinii
gostermektedir”. Arastirmamiza katilan Ogretmenler de iste bu nedenlerle 6grencilerin

dershaneye gitmeleri gerektigini diigiinebilirler.

1: Evet. Gerekli.
2: Hayrr. Gerekli Degil.

Yiizde
°

OKS sinavinit kazanmak i¢in
dershaneye gidilmesi gerekli
mi?

B 152

Grafik-3.1.5.3.1

3.1.5.4. Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerin OKS Smavim Kazanmalan
Icin Okulda Verilen Egitiminin Yeterlilizine Yonelik Diisiincelerine iligkin Bulgular

Ve Yorumlar

Ogretmenlerin %80’ine gore, ofrencilerin, okulda verilen matematik egitimini
yetersiz bularak dershanelere yonlenmelerindeki en biiyiik neden sinif i¢inde yeterli miktarda
soru ¢6zememeleri oldugu belirlendi. Ayrica 6gretmenlerin %70’ programin ¢ok yogun
olmasindan dolay1 sene sonuna yetigtirilemedigini belirtmislerdir. Bu sonuglarm ikinci ve
ticlincii alt problemlerde bulunan bulgularla yani 6grencilerin verdikleri cevaplarla da

ortiistiigi gozlenebilir.

Ogretmenlerin %551, “Siifta kalmanin olmamasindan dolay basarisiz 5grencilerin
calismay1 iyice biraktiklar” seklinde goriis bildirirken, %20’si smifta her 8grencinin ayni

seviyede olmamasinin sikinti yarattifini belitti. Yine 6gretmenlerin %60°1 simf ortaminin
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dershanelere gére ¢ok kalabalik olmasinin 6grencileri sinava hazirlamada sikint1 yarattigin
belirtmis, %15°i sinifta siirekli klasik yazili yaptiklarini, test sinavi yapmaya fiziksel sartlarin
el vermedigini belirtmistir(Bkz. Tablo-3.1.5.4.1). Bu sonuglarla ilgili gretmen ifadeleri
asagidaki gibidir.

“Stnif mevcutlar: 50 ser kisi olursa bagari olur mu? Olmaz. 45 er kisi olursa basart
olur mu? Olmaz. Ama dershanelerde 20’ser kisilik simiflar olursa, seviye siiflari olursa tabi
ki basari olacaktir. Ama dershanede ellerinde dokiiman olarak sorular veriliyor, test
sorulart ¢oziiliiyor sirekli. Devlet okullarinda test sorulari ¢ézmijyoruz sirekli. Bizim
yaptigimiz sadece konular: klasik yontemle anlatiyoruz. Verilmesi gereken bazi sorulari
¢coziiyoruz. Ama dershane gibi yapmus olsak konuyu anlatmadan yiizeysel bir sekilde gegsek
eksikleri tamamen Onemsemesek miifredat bitmez. Bitmeyecegi icin yapamiyoruz.”

(Bay, 49)

“Program cok yogun. Kostura kostura islemek zorunda kalworuz. Ogrenci tam
olarak anliyor mu anlamiyor mu bilmiyoruz. Simdi ben oturup da konuyla ilgili 30 tane soru
¢Ozemiyorum. Hem test sistemi yerlesmemis okullarimizda. Onu yapmaya uygun ortamda

yok zaten. Yanyana oturan iki kigi, ii¢ kisi ne kadar verim alabilirsiniz.’

(Bayan, 34)

“En basiti biz simflarimizda siirekli klasik yazili yapiyoruz ama d@renci test sinavina
giriyor. Bu da ¢ok bilyiik bir handikap oluyor tabii. Oysa dershaneye gittigi zaman ¢ocuk
stirekli test ¢oziiyor. Test teknigini ¢ocuklara veremiyoruz tabii. O yiizden bence ¢ok dnemli
yani. Zaten programda ¢ok yogun, konular ¢cok yogun, zaman yetmiyor.”

(Bay, 40)

“Simdi okullarda seviye tespit yapilmadig icin, simiflarda ¢ok basarili 5grenciler ve
basarisiz Ogrencilerimiz var. Cok zayif ogrenciler bilingli olmadiklar: icin dersi ellerinden
geldigince kaynatmaya, matematik derslerinin smifta yeterince anlatilmamasina test
cozillmemesine etki yapryorlar. Sinifi herkes gectigi icin eleme olmadigindan béyle bir sonug
doguyor tabii. Budan dolay: da yeterince test ¢dzemiyoruz. Smifta kalma olsa, simiflar
seviyeye gére ayrilsa o kadar ben dershanenin gerektigine inanmayacagim.”

(Bayan, 48)
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“Okullarda bu tir teknikler verilemiyor tabii. Cinkii zaman kisith. Smiflar
kalabalik. Ogrenciye hem programi yetistirmeye calisacaksmiz hem de test teknigini

2

vereceksiniz. Dershanenin verdigi seyi veremezsiniz yani.’

(Bay, 48)

Ogretmenlerin, dgrencileri OKS smavina hazirlayamamalarindaki baslica nedenler
ashnda matematik egitiminde karsilagtigimiz sorunlardan sadece bir ka¢t olmaktadir. Hatta
Ogretmenlerin belirttigi simiflarin kalabalik olmasi, sinifta kalmanin olmamas, smiftaki
Ogrenci seviyelerinin ayni olmamasi, test smavi uygulamalanna engel olan fiziksel sartlar

sadece matematik egjtiminin degil, tiim egitim sisteminin ortak sorunu olmaktadir.

IIk6gretimde heterojen simiflar yerine homojen smiflarin olusturulmasinin avantajlt
yonleri olacag: gibi dezavantajlar1 yonleri de olacaktir. Homojen simiflarin olusturulmasi,
belli bir seviyenin iistiindeki 6grencilerin siirekli frenlenerek gelismeleri ve seviyelerinin
altinda gerceklesen matematik dersleri yiiziinden sikilmalan engellenmis olacaktir. Bu tiir
siniflarda okuyan, belli bir seviyenin altinda yer alan 6grenciler ise matematikte siirekli bir
basarisizlik hissine kapilmayacak, matematigi sevmeye ve yetenekleri el verdigi OSlgiide
matematigi yasamanin tadina varacaklardir. Ayrica 6gretmenler de girdikleri smiflara gore
ders isleyecek, her sinifin seviyesini ne kadar yukari ¢gikarabileceklerini bileceklerdir. Ancak
bu tiir siniflarin olusturulmas: 6grencileri psikolojik yonden etkileyebilir. Bu tiir siflar,
Ggrencilerin toplum iginde basarili-basarisiz veya zeki-zeki degil gibi etiketlenmelerine
neden olabilir. Bu tiir uygulama ancak biligsel diizeyi gelismis, analitik diisiince yetisine ve
mantiksal gorils acisina sahip toplumlarda uygulanabilir. Toplum olarak ve fiziksel sartlar

acisindan bu tiir bir uygulamaya hazirlikli olmadigimiz agiktir.

Tablo-3.1.5.4.1. Matematik Ogretmenlerinin Ogrencileri OKS sinavl
hazirlayamamalarindaki baglica nedenler
Ogretmen Yiizdesi
N %

Okulda yeterli miktarda test cGzemiyoruz. 16 80
IIkogretim matematik programi gok yogun, 14 70
yetismiyor.
Dershanelere gore siniflar ¢ok kalabalik. 12 60
Sinifta kalma artik yok. 11 55
Sinifta her 6grenci ayn seviyede degil. 4 20
Sinifta siirekli test siavi yapiyoruz. Test

. . 3 15
sinavi yapmaya fiziksel sartlar el vermiyor.
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3.1.5.5. Matematik Ogretmenlerinin OKS Sinavina Alternatif Ortasgretime

Gecis Yontemlerine Yonelik Diistincelerine Iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Goriigmeye katilan ogretmenlerin 2°si bdyle bir alternatifi daha ©nce hic

diisiinmediklerini belirtmislerdir.

“OKS’ye alternatif olarak belki dershaneler okullara yardimci olabilirler. Ama nasil
olurdu pek diisiimmedim aslinda bu konuyu.”

(Bay, 48)

“Universite smavi gibi iki basamakly olabilir ama daha énce hi¢ diisinmemistim

actkcast”
(Bay, 44)

Goriigmeye katilan Sgretmenlerin 5°i bu sinavin yerine alternatif bir secenegin

olamayacagim diisiindiiklerini ifade etmiglerdir.

“Su anda bence bu sinavdan bagka secenek yok. Ciinkii iilkenin getirdigi kosullara
gore Anadolu Lisesi Fen Lisesi gibi OKS ile girilecek okullara alacag: égrenci sayist belli
ise mutlaka bir eleme sistemi olacak. Su andaki bunun yontemi sinav yéntemi. Baska ne gibi
bir yontem olabilir, ornegin bu ¢cocuklarin okullardaki okulu bitirme derecesi gibi bir yontem
olabilir. Onun da pek saglikli olacagini zannetmiyorum. Ogretmenler yonlendirebilir. Eger
yonlendirme objektif olursa yonlendirme ¢ok daha iyi olur ama bizim iilkemizde su an boyle
bir sey olacagini zannetmiyorum.”

(Bay, 46)

“Bence farkl bir secim olamaz, dgrenci sekiz yil boyunca ne almis, ne 6grenmis tim
bunlar1 orada gistermek zorunda kaliyor ve ¢calisan kazaniyor.”

(Bay, 46)

“Bence bir alternatif diigiiniilemez notla girilseydi torpil olabilirdi, oysa bu gekilde
cocuklar hakk: ile giriyorlar. Yani bence sistem faydali ve gerekli.”
(Bayan, 40)
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Ogretmenlerin  4’ii 6grencilerin smav yapilmadan, Ogretmenler tarafindan
ortadgretim kurumlarina y&nlendirilebilecegini belirtti. Buna gore bazi 6gretmen ifadeleri su

sekilde belirlenmistir.

“Ogrenciler okullardaki hangi derste basaril ise liseye dersteki, basarisi baz
alimarak kayit yapilabilir. Ogretmenler liselere giriste biraz daha aktif hale getirilebilse ve
yonlendirse daha iyi olur. yani sinava ¢ok da gerek yok.”

(Bay, 29)

“Smavsiz olmali bence. Sinavsiz olsun ama okumasi zorlagtirsin. Oysa biz de
tersine. Okula girebilen éyle ya da béyle mezun oluyor yani, af ¢ikiyor falan. Yonlendirme
yoéntemiyle olmali. Istedigi okula girsin, ama okul zorlagtirilsin.”

(Bay, 46)

“Bana gore ilkogretimin ilk 5 yili cocugun tamamen egitimiyle ilgili seyler olmalL.
Cocugun oyunla 6grenebilecegi seyler olmali. Diért igleme yinelik calismalar degisik
ogretim metotlarimin kullamldig1 ¢calismalar yapilabilir. En azindan gocuk bize bikmadan
gelmis olur. Simdi bu sene yonlendirme ile ilgili bir sey bagslyor. Bu ileride daha iyi
olacaknir. Bir de oOgretmen sirkillasyonu ¢ok olan yerlerde saglkli olacagini tahmin
etmiyorum. Ogretmen geldigi zaman ¢ yil o okulda kalmali. Smav olmasmn. Ama bu
yonlendirme de ahbap ¢avus iliskisi olmamali. Aileye de ¢ok is diisiiyor. Ailenin de bilingli

olmasi gerekiyor.’

(Bay, 45)

Ogretmenlerin bazilar1 boyle bir se¢me icin degisik yontemler ileri siirdii. Bunlardan

bazilar1 asagida verilmistir.

“Simdi olmast gereken sey énce okullarin fiziksel yapilarinin diizeltilmesi gerekiyor.
sinif mevcutlarimin 20 °serli olmasi gerekiyor. sabahgi, églenci diye bir seyin olmamas:
gerekiyor. Ggrenci tam gim okula gelmeli ve sosyal aktivitelere katimasi gerekiyor.
matematik ogretmeni sadece bir gozlemci olarak, égrencileri aragtirmaya yinelterek, yani
konular: vereceksiniz, ogrenci eksik oldugu yerleri gelip size soracak simiflar: dolasmayacak
Ogrenci  Ggretmenini  bulacak. Gergekten matematikle ilgilenmek isteyen égrenciler

matematikle ilgilenecek. Digerleri fizikle ilgiliyse fizikle ilgilenecek, resimle, miizikle,
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bedenle ilgilenmek isteyen ilgilenecek. 13 tane ders birden olmayacak. Ogrencilerin
kafalarma ayri ayri bunlari yiiklerseniz bence bir anlami yok yani. Hicbir tam olarak
oturmuyor égrencinin kafasinda. Ogrenci ilkokuldan itibaren 1,2,3 simif 6gretmeni 4,5,6,7,8
brang 6gretmeni girecek. 1,2,3 sadece okuma yazma dgrenme ve saymayr 6grenme. 4,5 de
yavas yavas tekrarlar kaldwrilarak ogrenciye dort islem kavratma olacak. Velileri de
egiterek. Smavlar kaldirilabilir. Herkes yetenegi ve istedigi dogrultuda yionlendirilebilir.
Toplumun ihtiyact olacak sekilde dgrenciler yetistirilerek issizlikte ortadan kalkabilir.”

(Bay, 49)

“Tabi bu ekonomiye bagli. Yonetenlerin kafa yapisina bagl, egitim sistemi tamamen
sil bastan. Okullagsma orami olmal. Ogretmenlerin kaliteli sekilde yetismeleri saglanmalr.
Bunlar yetistikten sonra, okullagsma orani ve smif meveutlari standart, ¢agdas bir standart,
icinde olmali. 30 kisiyi gecmemeli, teknolojik ara¢ ve gereclerden son teknolojiden
yararlanmak gerekiyor. Bunlarin hepsi bir araya gelirse dershaneye gerek yok. O zaman ben
su fikri savunuyorum. Buradaki dershane yerine merkezi bir simav yapilabilir. Tirkiye
capinda biitiin dgrenciler i¢in. Oradan alinacak puanlara gore dgrencilere diploma, bakin
okula yerlesme degil diploma cegitlendirilir. O diplomaya gére cocuk okulu secebilir. Yani
“4” diplomasini alan her okula gidebilir, “B” diplomasim alan su okula gidemez ama
digerlerine gider. Cocuk ancak diplomaya gore kendisini ayarlayabilmeli. “C” diplomasmni
yani en son artik ne oluyorsa, arkadasim senin buraya kadar, artik sana tesekkiir ederiz sen
su ciraklik egitimine mi gidersin yoksa bagka bir seye mi gidersin gibi yonlendirme olmall.
Diplomaya gore cesitlendirme ve yonlendirme.”

(Bay, 50)

“Bu smavin 8. sinifa gelince tek sinav seklinde olmasim dogru bulmuyorum. Asamali
olarak smmavlar yapilabilir. Mesela ii¢ sinav olmali ve dgrenciler yeteneklerine goére
vonlendirilmeli bence. ”

(Bay, 27)

“Ortalamalara bakilarak alinabilir bence o tiir okullara. Tabii 5 ten sonra yapilacak
bu. Mesela matematigi, fen’ i bes olan ¢ocuk bilimsel seylere yetenegi olan ¢ocuk fen lisesine
gidebilir. Iste resim, miizik gibi dallara yetenegi olan cocuk bu tir okullara gidebilir.
Ilkokuldan itibaren alanlasma olmaly. ilkokul gretmenleri cocuklart ¢ok iyi taniyabilir.

Mesela her yil sonunda bir rapor hazirlanabilir. Bu dgrenci iste matematikten basarili, ya da
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bu égrencinin sosyal bilimlere yetenegi daha fazladw, ya da el sanatlarina yetenegi daha
Jazladw, bu sekilde senelerce raporlar hazirlansa ve notlarmin ortalamasi ¢ikarilsa. Her
derse gore gore tabii. Sonra bu ge¢cme kalma olay: bitse. Kafadan gegme olayr. Yani kalma
olay1 olsa. Zorunlu egitim diyoruz ama ¢ocugu da zorlayict kararlar alinsa. Agag yasken
egilir.”

(Bayan, 34)

Ogretmenlerin goriislerinde bir takim ortak noktalar olsa da, genel olarak farkli farkli
alternatif yontemler sunmuslardir. Her bir alternatifin kendi i¢inde dikkate deger oldugu

diistiniilebilir.
3.1.6. Altmc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde, “Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavini
kazanan ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Secme ve Yerlestirme Siavi
hakkindaki goriisleri cinsiyete gore degismekte midir?” sorusuna yanit arandi. Inceleme

6lgegin icerigindeki bes boliim i¢in ayr1 ayn ve Slgegin tamami igin ayr1 gergeklegtirildi.

Buna gére once 2003 yilinda OKS ‘yi kazanmis ve su anda bir anadolu lisesinde
okumakta olan 6grencilerin OKS’de ¢ikan matematik sorularina, 6zel dershanelere, okulda
aldiklant matematik egitimi ve 6zel dershanelerde alinan matematik egitimine, matematik
Ogretmenlerine ve sonugta Olgegin tiimiine iliskin cinsiyete gére anlamli bir fark olup
olmadig1 arastirildi. Bunun i¢in SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak t testi ile
kontrol edildi.

Elde edilen veriler diizenlenip, dershaneye giden 319 kiz, 408 erkek &grenci iki ayri
grup olarak ele alindiginda, OKS’de ¢ikan matematik sorulari, 6zel dershaneler, okulda ve
ozel dershanelerde aldiklar1 matematik egitimi, matematik 6gretmenleri hakkinda ve 6lgegin

tiimiine verdikleri cevaplar arasida anlaml fark olmadig: goriildii (Bkz. Tablo 3.1.6.1).

Tablo 3.1.8.1. incelendiginde cinsiyetlerine gore kiz ve erkek 6grencilerin OKS’de
¢ikan matematik sorulari, 6zel dershaneler, okulda ve 6zel dershanelerde aldiklari matematik
egitimi, matematik 6gretmenleri hakkinda ve &lgegin tiimiine ydnelik benzer tutumlara sahip

olduklar sdylenebilir,
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Tablo 3.1.6.1. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Analiz Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t P Anlamlihk Diizeyi
OKSMAT Kiz 319 5365 506 725 -0.585 0559 p>0.05
SORULARI Erkek 408 53.88 5.36 Anlaml Fark Yok
OZEL Kiz 319 1853 297 725 -0,342 0.732 p>0.05
DERSH. Erkek 408 18.60 2.82 Anlamli Fark Yok
MATEGT. Kiz 319 7052 12.84 725 -0.960 0337 p>0.05

Erkek 408 7143 12.64 Anlamli Fark Yok
MATOGRT. Kiz 319 58.03 15.63 725 0239 0.812 p>0.05

Erkek 408 5829 14.07 | . Anlamli Fark Yok
TUM Kiz 319 200.72 27.61 725 -0.751 0.453 p>0.05
OLCEK Erkek 408 202.20 25.35 Anlamli Fark Yok

3.1.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt problem olarak, “Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Sinavini1 kazanan 6gréncilerin, Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Smavi hakkindaki goriisleri anne ve babalarinin egitim durumuna gore degismekte midir?”
sorusu ortaya konmustu. Bu alt problemin yaniti 6rencilerin annelerinin egitim durumlarma
gore ayri, babalarmin egitim durumlarina gore ayri olarak yanitlandi. Ayrica inceleme,

hazirlanan &l¢egin icerigindeki beg grup g6z 6niine almarak yapildi.

Bu kapsamda 2003 yihnda OKS de basarili olarak bir anadolu lisesine yerlestiren
ogrencilerin OKS’de ¢ikan matematik sorularina, 6zel dershanelere, okulda aldiklari
matematik egitimi ve Ozel dershanelerde alinan matematik eg@itimine, matematik
Ogretmenlerine ve sonugta Olgegin tiimiine iligkin babalarinin ve annelerinin egitim
durumuna gore anlaml bir fark olup olmadig: arastirildi. Bunun igin &grencilerin 6lgegin her
bir boliimii igin verdikleri yanitlar ile Slgegin tiimii igin verdikleri yamtlar iizerinde,
babalarinin egitim durumlar1 ve annelerinin egitim durumlari i¢in ayri ayn SPSS 10.0 for
Windows programi kullanilarak tek yonli varyans analizi yapildi, gruplar icin kareler

toplam, kareler ortalamasi, F ve p degerleri hesaplanmustir.
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Bu amagla 6rneklem iginde yer alan 6grencilerin babalarinin ve annelerinin egitim

durumlan,

o Ilk&gretim

e Ortadgretim

s Yiiksekokul

¢ Universite

e Diger
seklinde gruplandiriid.

a) Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smnavimi kazanan
ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi hakkindaki

goriisleri babalarinin egitim durumuna gore degismekte midir?

Olgegi yanitlayan o6grencilerin goriiglerinin, babalarm egitim durumlarina gore
degisip degismedigi SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak her bir bélim igin ve
dlgegin tiimii icin ayri ayri tek yonlii varyans analizi uygulanilarak arastirildi. Bunun
sonucunda, babalarinin egitim durumlarma gore Ggrencilerin OKS’de ¢ikan matematik
sorulari, okulda ve ©Ozel dershanelerde aldiklari matematik egitimleri, okuldaki ve ozel
dershanelerdeki matematik 6gretmenler hakkmdaki goriisleri ve dlgegin tiimiine ait goriisleri

arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikti (p > 0.05, Bkz. Tablo 3.1.7.1).

Tablo 3.1.7.1. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Durumlarina iligkin
Analiz Sonuclan (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamlilik
sd F P

Toplam1 Ortalamast Diizeyi

OKSMAT Gruplararast 226.175 4 56.544 2.081 0.082 p >0.05

SORULARI  Grup igi 19613.7 722 27.166 Anlamli
Toplam 19839.9 726 Fark Yok

OZEL Gruplararas1  91.344 4 22.836 2.769 0.026 p <0.05

DERSH. Grup i¢i 5955.04 722 8.248 Fark Anlamli

Toplam 6046.38 726

MATEGT. Gruplararast 758.186 4 189.547  1.172 0.322 p >0.05
Grup i¢i 116817 722  161.796 Anlamh
Toplam 117575 726 Fark Yok
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1

MATOGRT. Gruplararas1 108511 4 271277 1245 0290  p>0.05

Grup i¢i 157288 722  217.851 Anlaml
Toplam 158373 726 Fark Yok

TUM  Gruplararast 544291 4  1360.728 1.969 0.097 p>0.05
OLCEK Grup ici 498931 722 691.040 Anlamli
Toplam . 504374 726 Fark Yok

Ancak O&grencilerin, 6lcegin 6zel dershaneler boliimiine verdikleri cevaplar
dogrultusunda, babalarmin egitim durumlartyla, goriisleri arasinda anlamli fark oldugu
ortaya ¢ikti. Goriisler arasinda farkin hangi egitim durumu arasinda oldugunu belirlemek
amactyla Scheffe testi uygulandi. Olgek sonuglart incelendiginde babalari ilkgretim mezunu
olan 6grencilerin goriisleri ile babalar iiniversite mezunu olan &grencilerin gériislerinde

anlaml1 fark oldugu saptandi(Bkz. Tablo 3.1.7.2).

Tablo 3.1.7.2. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Durumuna iligkin Scheffe
Coklu Karsilastirma Testi Sonuglar

Ortalamalarin Standart

() BABAEGT (J) BABAEGT _ p
Farki (I-]) Hata
OZEL 1 2 5372 .3503 541
DERSH. 3 6340 4897 695
4 1.0291* 3287 015
5 6285 7545 920

*Gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardr.

OKS’de ¢ikan matematik sorularinda bagarili olmak i¢in dershaneye gitmeye yénelik
olarak, babasi ilkogretim mezunu olan ogrenciler ile babasi iniversite mezunu olan

Ogrenciler arasinda bulunan fark yorumlanacak olursa; babasi ilkégretim mezunu olan
ogrencilerin goriigleri (X = 19.28), babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin goriislerine
(X =18.25) gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

b) Orta Ogretim Kurumlarnn Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavim kazanan

dgrencilerin, Orta Ogretim Kurumlart Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi hakkimndaki

goriisleri annelerinin egitim durumuna gore degismekte midir?
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Olgegi yanitlayan ogrencilerin goriislerinin, annelerinin egitim durumlarina gore
degisip degismedigi SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak her bir béliim i¢in ve
Olgegin tiimil igin ayri ayr1 tek yonlii varyans analizi uygulaniarak arastirildi. Bunun
sonucunda annelerinin egitim durumuna gore, Ogrencilerin, OKS’de ¢ikan matematik
sorulari, okulda ve 6zel dershanelerde aldiklari matematik egitimleri, okuldaki ve ozel
dershanelerdeki matematik $gretmenled hakkindaki gériisleri ve Slgegin tiimiine ait goriisleri

arasinda anlaml bir fark olmadig1 ortaya ¢ikti (p > 0.05, Bkz. Tablo 3.1.7.3).

Tablo 3.1.7.3. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumuna iliskin Analiz
Sonuglart (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamlihk
Toplam1 ) Ortalamasi F P Diizeyi
OKSMAT Gruplararas1 110.534 4 27.633 1.011 0.401 p >0.05
SORULARI  Grup i¢i 197294 722 27.326 Anlamh
Toplam 19839.9 726 Fark Yok
OZEL Gruplararas1  159.654 4 39.914 4.895 0.001 p<0.05
DERSH. Grup i¢i 5886.73 722 8.153 Fark Anlamlh

Toplam 604638 726
MATEGT. Gruplararast 197.141 4 49285 0303 0876  p>0.05

Grup ici 117378 722 162.573 Anlamhi
Toplam 117575 726 Fark Yok
MATOGRT. Gruplararast 934.955 4  233.739 1.072 0369  p>0.05
Grup ici 157439 722 218.059 Anlaml
Toplam 158373 726 Fark Yok
TUM Gruplararas1  2608.04 4 652.009 0938 0.441 p>0.05
OLCEK Grup ici 501766 722 694.966 Anlamli
Toplam 504374 726 Fark Yok

Tablo 3.1.7.3 incelendiginde annelerinin egitim durumlarina gére gorisleri arasinda
fark olup olmadigma bakilan &grencilerin, 6lgegin 6zel dershaneler bolimiine verdikleri
cevaplar dogrultusunda, goriisleri arasinda anlamli fark oldugu ortaya c¢ikti. Goriisler
arasinda farkin hangi egitim durumu arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi
uyguland1. Olgek sonuglar1 incelendiginde anneleri iiniversite mezunu olan &grencilerin

goriisleri ile anneleri ilkdgretim mezunu olan dgrenciler arasinda ve yine anneleri iiniversite
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mezunu olan Ogrencilerin goriisleri ile anneleri yliksekokul mezunu olan &grencilerin

goriigleri arasinda anlaml fark oldugu saptand: (Bkz. Tablo 3.1.7.4).

Tablo 3.1.7.4. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumuna iliskin
Scheffe Coklu Karsilastirma Testi Sonuglan

Ortalamalarin Standart

() ANNEEGT (J) ANNEEGT . p
Farki (I-]) Hata
OZEL 4 1 -1.0583* 2911 011
DERSH. 2 -0.6794 2530 126
3 -1.4285* 4467 038
5 -1.1203 9211 .830

*Gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.

OKS’de ¢ikan matematik sorularinda basarili olmak i¢in dershaneye gitmeye yonelik
olarak, annesi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin goriisleri ile annesi iiniversite mezunu
olan Ggrencilerin goriisleri arasinda ve yine annesi iniversite mezunu olan dgrencilerin

goriigleri ile annesi yiiksekokul mezunu olan $grencilerin goriisleri arasmda bulunan fark
yorumlanacak olursa; anneleri iiniversite mezunu olan grencilerin gériisleri (X =17.98),
anneleri ilk6gretim mezunu olan &grencilerin goriislerine (X =19,04) ve anneleri

yitksekokul mezunu olan 6grencilerin goriiglerine (X =19,41) gore daha olumsuz oldugu

gorilmektedir.

Babalar1 ve anneleri iiniversite mezunu olan 6grencilerin, OKS smavinda basarili
olmak i¢in dershaneye gitme konusunda, digerlerine nazaran olumsuz goriis bildirmelerinin
nedeni olarak; {iniversite mezunu olan bu ailelerinin zamaninda kendilerinin de dershaneye
gitmeden iiniversite smavin1 kazanmis olmalarindan kaynaklandig1 gosterilebilir ya da bu
ailelerin daha 6nce dershaneye gitmis ve orada verilen egitimin gereksiz oldugunu diigiinmiis
olmalarindan dolay1 gocuklarim da bu sekilde yonlendirdikleri diisiiniilebilir. Ilk&gretim
mezunu olan aileler de, dershaneye gitmedikleri i¢in smnavi kazanamadiklar:i ve bundan
dolay1 da okuyamadiklari seklinde bir goriige sahip olabilirler. Ayrica bu aileler, ¢gocuklarina
derslerinde yeterli miktarda yardimci olamadiklarimi ve yetersiz hissettikleri bu konu
nedeniyle de ¢ocuklarinm mutlaka bir dershaneden yardim almasi gerektigini diisiinebilirler.

Bu da gocuklarinin bu ynde bir cevap vermelerine neden oluyor olabilir.
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3.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci alt problem olarak, “Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Sinavim kazanan dgrencilerin, Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sinavi hakkindaki gériisleri ekonomik durumlarma gore degismekte midir?”
sorusuna yamt arandi. Inceleme, hazirlanan &lgegin igerigindeki bes grup gz dniine alinarak

yapild1.

Bu kapsamda 2003 yilinda OKS de basarili olarak bir anadolu lisesine yerlestiren
Ogrencilerin OKS’de ¢ikan matematik sorularina, 6zel dershanelere, okulda aldiklart
matematik eZitimi ve O&zel dershanelerde alinan matematik egitimine, matematik
ogretmenlerine ve sonugta Slcegin tiimiine iligkin ekonomik durumlarma gére anlaml bir
fark olup olmadig: arastirildi. Bunun igin 6grencilerin 6lgegin her bir béliimii i¢in verdikleri
yanitlar ile Slcegin tiimii igin verdikleri yanitlar igin, ekonomik durumlari géz &niinde
bulundurularak, ayri ayr1 SPSS 10.0 for Windows programi kullamlarak tek yonlii varyans

analizi yapildi, gruplar igin kareler toplam, kareler ortalamasti, F ve p degerleri hesaplandi.

Bu amagla &rneklem iginde yer alan 6grencilerin ekonomik durumlar: ayr1 ayri,

o Ust

e Orta Hallinin Uzerinde
e Orta Halli

e Orta Hallinin Altinda
o Alt

seklinde gruplandirildi.

Olgegi yanitlayan Sgrencilerin goriislerinin, ekonomik durumlarina gdre degisip
degismedigi SPSS 10.0 for Windows programu kullamilarak her bir bslim i¢in ve Slgegin
tiimii igin ayn ayn tek yonlii varyans analizi uygulanilarak arastirildi. Bunun sonucunda
hicbir béliimde ve 6lgegin tiimiinde anlamli fark olmadigs ortaya ¢ikti(p > 0.05, Bkz. Tablo
3.1.8.1).
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Tablo 3.1.8.1. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Ekonomik Durumlarma Iligkin Analiz
Sonuglart (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamlilik
Toplami1 d Ortalamast F P Diizeyi
OKSMAT Gruplararas1  84.804 4 21.201 0.775 542 p >0.05
SORULARI  Grup i¢i 197551 722 27.362 Anlamh
Toplam 198399 726 Fark Yok
OZEL Gruplararas1 ~ 25.363 4 6.341 0.760  .551 p >0.05
DERSH. Grup i¢i 6021.02 722 8.339 Anlaml
Toplam 6046.38 726 Fark Yok
MATEGT. Gruplararas1 328.133 4 82.033 0.505 .732 p >0.05
Grup igi 117247 722 162.392 Anlaml
Toplam 117575 726 Fark Yok
MATOGRT. Gruplararasi 1915.58 4 478.895 2210 .066 p>0.05
Grup i¢i 156458 722 216.701 . Anlamh
Toplam 158373 726 Fark Yok
TUM Gruplararast  4399.26 4 1099.816 1.588 .176 p >0.05
OLCEK Grup i¢i 499974 722  692.485 Anlamh
Toplam 504374 726 Fark Yok

3.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dokuzuncu alt probleminde “Orta Ogretim Kurumlan Ogrenci Se¢me
ve Yerlestirme Smavim kazanan ogrencilerin, Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sinavi hakkindaki goriisleri ilkgretim diploma notuna gore degismekte midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amagla inceleme, yine hazirlanan olcegin icerigindeki bes grup

g6z Oniine alinarak yapildi.

Bu kapsamda 2003 yilinda OKS de basarili olarak bir anadolu lisesine yerlestiren
dgrencilerin 6lgegin boliimlerine ve tiimiine iliskin olarak verdikleri cevaplar dogrultusunda
belirtikleri goriisleri arasinda, ilkogretim diploma notlarina gore anlamli bir fark olup
olmadig1 arastirlldi. Bunun igin §grencilerin dl¢egin her bir boliimii igin verdikleri yanitlar

ile 6lgegin timii icin verdikleri yamitlar i¢cin, diploma notlart gbz oniinde bulundurularak,
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SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak tek yonlii varyans analizi yapildi, gruplar i¢in

kareler toplami, kareler ortalamasi, F ve p degerleri hesaplandi.

Bu amagla 6rneklem iginde yer alan 6grencilerin ekonomik durumlari ayr1 ayri,

e 5.00

e 4.99-4.50
o 449-4.00
e 3.99-350

e 3.50 nin alt1

seklinde gruplandiridi.

Olgegi yamitlayan ogrencilerin goriislerinin, diploma notlarina gére degisip
degismedigi SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak her bir boliim i¢in ve 6l¢egin
timii icin ayn ayrn tek yonlit varyans analizi uygulanilarak arastirildi. Bunun sonucunda
higbir boliimde ve 6lgegin tiimiinde anlamh fark olmadigi ortaya ¢ikti(p > 0.05, Bkz. Tablo
3.1.9.1).
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Tablo 3.1.9.1. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Diploma Notlarma Iliskin Analiz
Sonuclar1 (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamlihk
Toplami1 : Ortalamas1 F . P Diizeyi
OKSMAT Gruplararas1  140.931 3 46.977 1.724 161 p >0.05
SORULARI  Grup i¢i 19699.0 723 27.246 Anlamh
Toplam 198399 726 Fark Yok
OZEL ‘Gruplararast ~ 59.642 3 19.881 2401 .067 p >0.05
DERSH. Grup i¢i 5986.74 723 8.280 Anlamlh
Toplam 6046.38 726 Fark Yok
MATEGT. Gruplararast 452.096 3 150.699  0.930 426 p>0.05
Grup ici 117123 723  161.996 Anlamli
Toplam 117575 726 Fark Yok
MATOGRT. Gruplararas1  794.023 3 264.674 1.214 303 p >0.05
Grup ici 157579 723 217.952 Anlamh
Toplam 158373 726 Fark Yok
TUM Gruplararém 1479.72 3 493.241  0.709 547 p >0.05
OLCEK Grup ici 502894 723 695.566 Anlamli
Toplam 504374 726 Fark Yok

3.1.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin onuncu alt problemi, 6grencilerin okuduklar: okullara gére OKS sinavi
ile ilgili goriigleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemeye yonelikti.

Inceleme, hazirlanan lgegin igerigindeki bes grup goz oniine alinarak yapildi.

Bu kapsamda 2003 yilinda OKS de basarili olarak bir anadolu lisesine yerlestiren
Ogrencilerin, 6lgegin bolimlerine ve tiimiine iligskin olarak su anda okumakta olduklar
okullara gore goriislerinde anlamli bir fark olup olmadig1 arastirildi. Bunun igin 8grencilerin
lcegin her bir boliimii igin verdikleri yanitlar ile Slgegin tiimii igin verdikleri yanitlar i¢in,
diploma notlar1 g6z oniinde bulundurularak, SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak
tek ynlii varyans analizi yapildi, gruplar icin kareler toplami, kareler ortalamasi, F ve p

degerleri hesaplandi.
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Bu amagla 6rneklem i¢inde yer alan 6grencilerin ekonomik durumlari ayn ayri,
e Bornova Anadolu Lisesi
e Atatiirk Anadolu Lisesi
e Konak Anadolu Lisesi
e Izmir Anadolu Lisesi
e Buca Anadolu Lisesi

seklinde gruplandirildi.

Olgegi yanitlayan dgrencilerin goriiglerinin, su anda okuduklar1 okullart gre degisip
degismedigi SPSS 10.0 for Windows programi kullanilarak her bir béliim ve Slgegin tiimii
icin ayr1 ayn tek yonlii varyans analizi uygulanilarak arastirildi. Buna gore, 6grencilerin,
okuldaki
dershanelerdeki matematik 6gretmenler hakkindaki goriisleri ve 6lgegin tiimiine ait goriisleri

arasinda anlamh bir fark olmadigt ortaya ¢ikti (p > 0.05, Bkz. Tablo 3.1.10.1).

okulda ve &zel dershanelerde aldiklari matematik egitimleri, ve Ozel

Tablo 3.1.10.1. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Okuduklari Okullara Iliskin Analiz
Sonuglar1 (ANOVA)

Kareler # Kareler o Anlamlilik
Toplami Ortalamast Diizeyi
OKSMAT Gruplararas1  343.160 4 85.790 3.177 013 p >0.05
SORULARI  Grup i¢i 19496.7 722 27.004 Fark
Toplam 198399 726 Anlaml
OZEL Gruplararas1  104.837 4 26.209 3.185 .013 p >0.05
DERSH. Grup ici 594154 722 8.229 Fark
Toplam 6046.38 726 Anlamlt
MATEGT. Gruplararas1 549.456 4 137.364  0.847 495 p >0.05
Grup ici 117026 722 162.086 Anlamli
Toplam 117575 726 Fark Yok
MATOGRT. Gruplararas1  888.702 4 222.176  1.019 397 p >0.05
Grup i¢i 157485 722 218.123 Anlaml
Toplam 158373 726 Fark Yok
TUM Gruplararast  2760.34 4 690.085 0.993 410 p >0.05
OLCEK Grup ici 501613 722 694.755 Anlamlt
Toplam 501374 726 Fark Yok
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Tablo 3.1.10.1 incelendiginde &grencilerin, olgegin OKS’de ¢ikan matematik
sorular1 ve 6zel dershaneler boliimlerine verdikleri cevaplar dogrultusunda gériisleri arasinda

anlaml fark oldugu ortaya ¢ikt1 (p<0.05).

Goriigler arasinda farkin hangi okullar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Scheffe testi uygulandi. Olgek sonuglari incelendiginde OKS’de ¢ikan matematik sorulari
boliimiinde Buca Anadolu Lisesinde(5) okuyan 6grencilerin goriisleri ile Konak Anadolu
Lisesinde okuyan Sgrencilerin goriigleri arasinda anlaml fark oldugu saptandi (Bkz. Tablo
3.1.10.2). OKS’de ¢ikan matematik sorularinda bagarili olmak i¢in dershaneye gitmeye
yonelik olarak Bornova Anadoiu Lisesi 6grencileri ile Izmir Anadolu Lisesi 6grencilerinin

goriigleri arasinda anlaml fark oldugu saptandi (Bkz. Tablo 3.1.10.2).

Tablo 3.1.10.2. Anadolu Liseleri Ogrencilerinin Okuduklar1 Okullara Iligkin Scheffe Coklu
Karsilagtirma Testi Sonuglari

Ortalamalarin Standart

(I) LISELER  (J) LISELER , P
Farki (I-J) Hata

OKSMAT 5 1 0.4466 6542 960
SORULARI 2 1.7092 6470 063
3 1.7437* 6238 041
4 0.7702 6794 789
OZEL 1 2 -0.7599 3292 256
DERSH. 3 -0.6420 3152 387
4 -1.2196* 3485 016
5 0.6403 3611 534

*Gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark vardir.

a) OKS matematik sorularinin niteligi ile ilgili olarak &meklemde yer alan Izmir
Anadolu Lisesi 6grencilerinin goriigleri ile Konak Anadolu Lisesi 8grencilerinin goriisleri

arasinda bulunan fark yorumlanacak olunursa; Konak Anadolu Lisesi &grencilerinin 6lgege
verdikleri cevaplarin (X = 54,82), Izmir Anadolu Lisesi dgrencilerinin 6lgege verdikleri

cevaplara (X =53,07) nazaran daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmamiz sonucunda bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi oldukga ilgingtir. Bu
farkin dogmasina neden olarak ilk akla gelen tabi ki okullara giris puanlann oldugu
diisiiniilebilir. S6zii edilen okullara giris puanlarina baktigimizda, Izmir Biiyiik Dershane’nin
hazirladig1 Rehber 2004’e gore Izmir Anadolu Lisesinin taban puaninin 813.733, Konak
Anadolu Lisesinin taban puaninin 816.200 oldugu gozlenebilir (Izmir Biiyiik Dershane
Rehber 2004, 2004:25). Bu durumda ortaya ¢ikan farkin okullara giris taban puanindan
kaynaklandig1 sSylenemeyebilir. Iki okul arasinda gikan anlamh farkin ¢ikma nedenini bu

okullarda okuyan 6grencilerin kisisel bilgileri inceleyerek aramak gerekecektir.

Tablo-3.1.10.3’te {zmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik

siniflarinda okuyan ve 6rneklemde yer alan grencilerin cinsiyet dagilimlan yer almaktadir.

Table-3.1.10.3. Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik smiflarmda
okuyan ve drneklemde yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar
CINSIYET
Kz Erkek
N % N %
Izmir Anadolu Lisesi 50 40.0 75 60.0
Konak Anadolu Lisesi 78 41,5 110 58,5

Tablo-3.1.10.3’°e¢ baktigimizda ortaya cikan anlamli farkin, &lcegi yanitlayan
Ogrencilerin cinsiyetlerinden kaynaklandigi sGylenemez. Bu durumda Ogrencilerin
babalarinin ve annelerinin egitim durumlarina bakmak gerekmektedir. Tablo-3.1.10.4°te
Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik siniflarinda okuyan ve

orneklemde yer alan 6grencilerin babalarinmn egitim durumlarina gére dagilimlar verilmistir.

Tablo-3.1.10.4. Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirhk simiflarinda

okuyan ve 6rneklemde yer alan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarnna gore dagilimlan

Babalannm Egitim Durumlan
Tlk5gretim | Ortadgretim | Yiiksekokul | Universite Diger
N | % N % N % N % | N | %

Izmir
Anadolu 24 1192 46 | 36,8 6 4.8 47 37,6 2 1,6
Lisesi
Konak
Anadolu 34 [18,1| 50 [ 266 20 10,6 81 43,1 3 1,6
Lisesi
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Tablo-3.1.10.4’ii inceledigimizde Izmir Anadolu Lisesinde okuyan ve drneklemde
yer alan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarinin iiniversitede yogunlastigi gézlenmis
olsa bile, Konak Anadolu Lisesinde okuyan ve Srneklemde yer alan 63rencilerin babalarmin
egitim durumlarinim {iniversitede yogunlasmasi Izmir Anadolu Lisesindekilere nazaran daha
goktur. Ogrencilerin aralarinda ¢ikan, OKS matematik sorulan hakkindaki goriisleri
arasindaki farkin bundan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Ama yine de &grencilerin
annelerinin egitim durumlarina da bakmak yararh olacaktir. Tablo-3.1.10.5°te fzmir Anadolu
Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik smiflarnda okuyan ve drneklemde yer alan

6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gére dagilimlan verilmistir.

Tablo-3.1.10.5. Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirhk simiflarinda

okuyan ve érneklemde yer alan 6grencilerin annelerinin egitim durumlanna gére dagilimlan

Annelerinin Egitim Durumlan

Ik6gretim | Ortadgretim | Yiiksekokul | Universite | Diger

N [ % N % N % N % | N | %
Izmir
Anadolu | 34 1272 | 60 | 48,0 7 56 | 24 1192 O 0
Lisesi
Konak
Anadolu | 50 {266 | 69 (367 12 | 64 | 56 {298 | 1 | 0,5
Lisesi

Tablo-3.1.10.5teki yiizdeliklere gore anneleri iiniversite mezunu olan Sgrenciler
daha ¢ok Konak Anadolu Liseleri 6grencileri olurken, Izmir Anadolu Lisesinde yer alan
ogrencilerin anneleri ortadgretim mezunu olarak gériilmektedir. Ogrencilerin aralarinda
¢ikan, OKS matematik sorularni hakkindaki goriisleri arasindaki farkin bundan
kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Ama yine 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumlarma
da bakmak yararli olacaktir. Tablo-3.1.10.6’da Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu
Lisesinde hazirlik simiflarinda okuyan ve Orneklemde yer alan &grencilerin ekonomik

durumlarma gore dagilimlan verilmistir.
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Tablo-3.1.10.6. izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik siniflarinda

okuyan ve 6rneklemde yer alan 6grencilerin ekonomik durumlarina gore dagilimlar

Ekonomik Durumlan
. Orta Orta
Ust Elallinin Orta Halli Hallinin Alt
Uzerinde Altinda
. N| % | N| % | NJ] % | N| % | N]| %
Izmir Anadolu |, | ;o 37 V596 82 1656 4 | 32| 0 | 0
Lisesi
Konak Anadolu | o | 5, | 45 [513] 138|734 5 |26 | 0 | o
Lisesi

Tablo-3.1.10.6°daki yiizdeliklere gore Konak Anadolu Lisesi &grencilerinin
ekonomik durumlarinin dagilimi, fzmir Anadolu Lisesi grencilerine gore daha orta hallidir.
Izmir Anadolu Lisesi 6grencilerinin arasinda bulunan orta hallinin iizerindeki grup, diger
anadolu lisesi 6grencilerinden daha fazladir. Ogrencilerin aralarinda ¢ikan, OKS matematik
sorular1 hakkindaki gériisleri arasindaki farkin bundan da kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir.
Fakat o6grencilerin ailelerinin diploma notlarma da bakmak yararli olacaktir. Tablo-
3.1.10.7°de 1zmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik smiflarinda okuyan

ve 6rneklemde yer alan dgrencilerin diploma notlarina gore dagilimlan verilmistir.

Tablo-3.1.10.7 Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesinde hazirlik smiflarinda

okuyan ve 6rneklemde yer alan §grencilerin diploma notlarina gére dagilimlan

Diploma Notlan

—

5.00 4.99-450 | 4.49-4.00 3.99-3.50 35&?‘“

. N|] % | N| % | N| % | N]|] % | N]| %

Izmir Anadolu | o | 54| g9 {7121 6 | 48| 2 16| 0] 0
Lisesi

Konak Anadolu | o, | 55| 104 {660 12 | 64| 2 | 11| 0 | o
Lisesi

Tablo-3.1.10.7°den de bu iki okulda okuyan &grencilerin goriisleri arasinda gikan
anlamli farkin nedenini agiklayacak net bir sonug elde edilemedigi anlagilmaktadir. Ciinkii

6grencilerin sahip olduklar diploma notlar1 arasinda ¢ok fazla fark olmadig anlagilmaktadir.

Bu iki grubun arasinda ¢ikan anlamii farkin nedeni konusunda son bir arastirma daha
yapildi. Bunun icin bu iki grubun testlere verdikleri cevaplar SPSS 10.0 for Windows

programina veri olarak girildi. Izmir Anadolu Lisesi &grencileri ile Konak Anadolu Lisesi
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ogrencilerinin OKS matematik sorular1 hakkinda ¢ikan anlaml farkin aragtirilmasi igin; bu
iki okul arasinda cinsiyetler, babalarinin egitim durumlar, annelerinin egitim durumlan,
ekonomik durumlart ve diploma notlari arasinda ilgili boliimde anlamli farkin olup
olamadig: arastirildi. SPSS 10.0 for Windows programinda, tek yo6nlii varyans analizi
kullanilarak bu boliimde her bir durum i¢in kendi iclerinde anlaml fark ¢ikip ¢ikmadigina
bakildi. Yani Izmir Anadolu Lisesinde hazirlik smifinda okuyan kiz &grenciler ile aym
okulda okuyan erkek 6grenciler, Konak Anadolu Lisesinde okuyan kiz §grenciler ve Konak
Anadolu Lisesinde okuyan erkek &grenciler arasinda anlamli fark olup olmadig1 arastirilda
(Bkz. Tablo-3.1.10.8).

Tablo 3.1.10.8. Izmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesi Ogrencileri arasinda OKS
matematik sorularin hakkindaki goriislerine iliskin Analiz Sonuglart (ANOVA)

Kareler Kareler Anlamlilik
Toplami & Ortalamasi ) P Diizeyi
CINSIYET Gruplararast 231,936 3 77,312 2,622 0,051 p >0.05
Grup ici 9109,89 309 29,482 Anlamlx
Toplam 9341,83 312 Fark Yok
BABA Gruplararas1 289,294 9 32,144 1,076 0,380 p >0.05
EGITIM Grup ici 9052,53 303 29,876 Anlamh
DURUMU Toplam 934183 312 Fark Yok
ANNE Gruplararas1 279,264 7 39,895 1,343 0,230 p >0.05
EGITIM Grup igi 9062,56 305 29,713 Anlamli
DURUMU Toplam 9341,83 312 Fark Yok
EKONOMIK Gruplararas:1 118,866 6 19,811 0,657 0,684 p >0.05
DURUM Grup i¢i 922296 306 30,140 Anlamli
Toplam 9341,83 312 Fark Yok
DIPLOMA Gruplararast 264,495 7 37,785 1,270 0,265 p>0.05
NOTLARI Grup i¢i 9077,33 305 29,762 Anlamli
Toplam 9341,83 312 Fark Yok

Tablo-3.1.10.8’e gore Izmir Anadolu ve Konak Anadolu Lisesi &grencilerinin OKS
matematik sorular1 hakkindaki goriigleri arasinda ¢ikan anlamli farkin nedeni olarak
cinsiyetler, babalarinn egitim durumlari, annelerinin egitim durumlari, ekonomik durumlar

ve diploma notlar1 gosterilemeyecegi anlagiimaktadir.
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[zmir Anadolu Lisesi ve Konak Anadolu Lisesi &grencilerinin, OKS’de ¢ikan
matematik sorular1 hakkindaki goriisleri arasinda ¢ikan anlaml farkin nedeni bu arastirma
gercevesinde tam olarak belirlenemedi. Ancak meydana gelen farkin grencilerin geldikleri
okullardan, oradaki matematik 6gretmenlerinden, yasantilarindan, edindikleri deneyimlerden
veya su anda okuduklan okullarin bulundugu ¢evreden kaynaklanmis olmasi miimkiindiir.

Bir baska olasilik ise bu farkin tamamen tesadiifi ¢ikmis olabilecegidir.

b) OKS’de ¢ikan matematik sorularinda bagarili olmak i¢in dershaneye gitmeye
yonelik olarak, Bornova Anadolu Lisesi 6grencileri ile Buca Anadolu Lisesi dgrencilerinin

goriigleri arasinda bulunan fark yorumlanacak olursa; Buca Anadolu Lisesi 6grencilerinin

goriisleri (X =19,15), Bornova Anadolu Lisesi ogrencilerinin goriislerine ( X = 17,93) glre
daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Bornova Anadolu Lisesi hazirbk simifinda okuyan Ogrencilerin OKS smnavini
kazanmak icin dershaneye gitme konusunda daha olumsuz diisiinmelerinin nedeni olarak; bu
ogrencilerin aldiklart puanlarin yiiksekligi gosterilebilir. Bornova Anadolu Lisesi 2003
yihnda Izmir ilinde en yiiksek puanla 6grenci alan okul olmustur (Izmir Biiyiik Dershane
Rehber 2004, 2004:25). Bornova Anadolu Lisesinin taban puam 911.862 iken Buca Anadolu
Lisesinin taban puani 845.942 olarak belirlenmistir. 2003 OKS smavinda, Bornova Anadolu
Lisesi 0Ogrencilerinin, Buca Anadolu Lisesi Ogrencilerinden daha basarili olduklar:
sOylenebilir. Daha basarili olan bu &grencilerin, kendilerine daha ¢ok giivenmelerinden

dolay! dershaneye gitmeye gerek gormedikleri diisiiniilebilir.
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BOLUM IV
IV.1. SONUC, YARGI VE ONERILER

Aragtirma cercevesinde elde edilen bulgularla ortaya ¢ikan sonuglar, bu béliimde

kisaca Ozetlenerek bir takim oOnerilerde bulunulacaktir. Arastirmada 2002, 2003 ve 2004

yillarinda Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavinda ¢ikan

matematik sorularinin Ilkdgretim Ders Programina uygunlugu incelenmis ve bu sinavdaki

basariy1 etkileyen faktérlere yonelik 63retmenlerin ve dgrencilerin goriislerini tespit etmek

amaglanmistir. Bu amagla hazirlanan alt problemlere yanit aranmigtir.

Yapilan arastrmalar, gelistirilip uygulanan Olgekler ve &gretmen goériisleri

sonucunda ¢esitli sonuglar ve éneriler sunulmustur.

IV.1.1. Sonuglar ve Yargilar

2002, 2003 ve 2004 yillarinda gerceklesen OKS’de Olgﬁler; Matematik Sistemler, Basit
Esitsizlikler ve Denklem Sistemleri konularindan soru gelmedigi goriildii. 2000 ve 2001
yillarinda da Olgiiler ve Matematik sistemlerden soru sorulmadigmm bir bagka
arastirmada da ifade edildigi diigiiniiliirse, elde edilen sonuglarin smavin kapsam
gecerliligini diigtirdiigii sdylenebilir

2002 yilinda OKS’de sorulan matematik sorular: igerisinde Uggenler konusuyla ilgili
olarak gelen 19. soru ve Cemberler konusuyla ilgili olarak gelen 23. sorularin dlgmek
istedigi hedef ve davramig Ilkégretim Matematik Programmda yer alan hedef ve
davraniglar arasinda yer almamaktadir. 2002 yilinda ¢ikmis olan diger sorulara
bakildiginda, yetenek problemleri adi altinda ¢ikan iist diizey biligsel davranmiglar Slgen
10., 24. ve 25. sorularmin da Ilkgretim Matematik Ders Programi igerisinde yer alan
hedef ve davranislara uymadig1 gériildii. Ayni yil ¢ikan diger sorularm Slgmek istedigi
hedef ve davransslar programda yer almaktadir.

2003 yilinda OKS’de sorulan matematik sorular igerisinde Analitik Geometri konusuyla
ilgili olarak gelen 15. soruyla ve Yiizey Olgiileri ve Hacimler konusuyla ilgili olarak
gelen 21. ve 22. sorularin 6lgmek istedigi hedef ve davranislar, [lkégretim Matematik
Ders Programi igerisinde yer alan hedef ve davranislar arasinda bulunmamaktadir. Yine
2003 yilinda yetenek problemleri adi1 altinda sorulan iist diizey biligsel davranislari lgen

24. ve 25. sorularin da Ilk6gretim Matematik Ders Programi igerisinde yer alan hedef ve



112

davramislara uymadifi gozlendi. Ayni yil ¢ikan diger sorularin Slgmek istedigi hedef ve
davranislar programda yer almaktadir.

2004 yilmda OKS’de sorulan matematik sorulari igerisinde Irrasyonel Sayilar konusuyla
ilgili olarak gelen 6. sorunun dlgmek istedigi hedef ve davramis Ilkogretim Matematik
Programinda yer alan hedef ve davramslar arasinda yer almamaktadir. 2004 yilinda
¢ikmis olan diger sorulara bakildiginda, yetenek problemleri adi altinda ¢ikan iist diizey
bilissel davranislart 6lgen sorularin bu yil sorulmadigi ve diger sorularin da 6lgmek
istedigi hedef ve davranislarin programda yer aldig1 sonucuna ulagildi.

2004 yilinda OKS’de sorulan matematik sorularinin, son 5 yil iginde ¢ikan OKS sinavi
matematik sorularindan oldukga farkli oldugu sonucuna ulagildi. 2004 yilinda sorulan
matematik sorularmin genel olarak uygulama basamaginda kaldigi, sorularin isleme
dayali oldugu tespit edildi. Buna karsin 2002 ve 2003 yillarinda, daha iist biligsel
soru tiplerinin bulundugu sonucuna varildi.

2004 yihinda sorulan sorulann, 2002 ve 2003 yillarinda ¢ikan sorulara nazaran
[Ik6gretim Matematik Ders Programma daha uygun oldugu saptandi.

Son ii¢ yilda toplam 11 sorunun ilkdgretim matematik ders programina uygun olmadigi
tespit edildi. Ancak, yapilan arastirmalar sonucunda 2000 ve 2001 yillarinda gergeklesen
OKS smnavlarinda, Ilkogretim Matematik Ders Programmna uygun olmayan soru
sayisinn; 2000 yilinda 6, 2001 yilinda 7 soru olmak tlizere toplam 13 soru oldugu
diisiiniildigiinde, son iig yilda programa uygun olmayan soru sayismn azaldif
saptanmigtir.

2002, 2003 ve 2004 yillarinda ve daha 6nceki yillarda, [lkogretim Matematik Ders
Programinda yer aldigi halde kendisiyle ilgili soru gelmeyen konularin bulundugu
belirlendi.

Anadolu Liselerini kazanan 6grencilerin tamamina yakmmimn diploma notunun 4’iin
iizerinde oldugu goriildii. Buradan Anadolu Lisesini kazanan &grencilerin, ilkgretimi

basartyla bitiren 6grencilerden olustugu sonucuna varildi.

Anadolu Liselerinde okuyan 6grencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edildi. Ayrica Anadolu Liselerinde okumakta olan bu 6grencilerin, ekonomik
durumlarmin biiyiik &l¢iide orta halfi ve orta hallinin iizerinde oldugu saptandi.

Olgegi yanitlayan ve bir Anadolu Lisesinin hazirlik siifinda okuyan dgrencilerin %981,

bu sinava hazirlanmak i¢in bir dershaneye gittigini belirtmistir.
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Anadolu Lisesinde okuyan ve Orneklemde bulunan 6grenciler, 2003 yilinda OKS’de
¢cikmis matematik sorularmi yoruma dayali, zaman alict sorular olduklanm ancak,
sorularin gok zor sorular olmadiini ifade etmiglerdir.

Ogrenciler, OKS’de ¢ikan matematik sorularimin benzerlerini okulda degil, dershanede
cozdiiklerini diigiinmektedirler. Ayrica &grenciler, dershanede daha zor sorular
¢ozdiiklerini belirtirlerken, okulda OKS’de ¢ikan sorulardan daha kolay sorularla
kargilagtiklarim belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu, OKS matematik sorularmi, okul programma nazaran dershane
programiyla daha uyumlu bulduklanni belirttiler.

Anadolu Liselerinde okuyan 6grencilerin dershaneye gitmelerindeki en dnemli nedenin
test ¢ozme tekniklerini 6grenmek ve OKS smavina hazirlanmak oldugu tespit edilirken,
Ogrencilerin, lisedeki egitimlerine temel olusturmak ve okuldaki matematik derslerine
yardimci olmasi amaciyla da dershaneye gittikleri saptandi.

Ogrencilerin yandan fazlasinm, okulda kendilerine verilen matematiksel bilgilerin bu
sinavda ¢ikan matematik sorularini bagarmalarinda yetersiz kaldigim diisiinditkleri ve
pek ¢ogunun bu sinavda ¢ikan matematik sorularmin ¢ziilebilmesi igin test tekniginin
bilinmesi gerektigi goriigiinde birlestikleri tespit edildi.

Anadolu Lisesinde hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerin yine yaridan fazlasimin, okulda
verilen matematik 6gretiminin ezberci bir egitim oldugunu ve buna karsin yine biiyiik bir
kisminin dershanede verilen matematik 6gretiminin ezberci olmadigini diisiinmekte
oldugu saptandi.

Olgegi yamitlayan Sgrencilerin biiyiik bir kismi dershanede kendi seviyelerindeki
ogrencilerle bir arada bulunmanin bir avantaj oldugunu diisiinmekte ve aym
uygulamanin okulda da yapilmasini istemektedirler.

Ogrencilerin gogu dershanedeki matematik egitimini okuldakine tercih edeceklerini
belirtmislerdir. Buna birinci nedeni olarak, dershanede islenen matematik dersinin OKS
sinaviyla daha ¢ok ilgili olmasimi gostermislerdir. Dershanedeki matematik egitimini
tercih etmelerindeki ikinci neden, dershanede kendi seviyelerindeki 6grencilerle bir arada
bulunmalan olurken, iigiincii neden ise, dershanede daha ¢ok matematik sorusu
cozmeleri oldugu tespit edildi. Oprenciler, dérdiincii neden olarak, dershanede
kendileriyle daha fazla ilgilenildigini ve son olarak da dershanedeki matematik
Ogretiminin, okuldaki matematik 6gretiminden daha zor olmasmin, dershanedeki

matematik 6gretimini tercih etmelerine neden oldugunu belirtmislerdir.
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Anadolu Liselerini kazanan ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun, matematigin, soru
coziilerek dgrenilecegine inandiklari saptanmaigtir.

OKS smavinda basarili olan &grencilerin okuldaki matematik derslerinde sikildiklari
belirlenmis, buna karsin dershanedeki matematik derslerinin daha zevkli gectigi
konusunda hem fikir olduklar tespit edilmigtir.

Ogrencilerin bir kismi, ilkdgretim matematik ders programinda yer alan son konulart
sene sonuna yetistirilemedigini belirtmislerdir.

Ogrenciler okuldaki matematik &gretmenlerinin smavlarmi yazili olarak yaptiklarint
ifade etmis, buna karsin smavlarin bir kisminin test olarak yapilmasmm istediklerini
belirtmiglerdir. Ayrica Ogrenciler, okuldaki matematik dgretmenlerinin isleme dayali,
kolay sorular sorduklarini diisiinmektedirler.

Ogrenciler, dershanedeki matematik  &gretmenlerinin, okuldaki  matematik
dgretmenlerinden daha bilgili ve daha deneyimli olduklan gériisiinde birlesmektedirler.
Ogrencilerin bityiik bir kismi bu smav sistemini dogru bulmadiklarni ifade
etmektedirler.

Ogrencilerin yaridan fazlasi diploma notlarinin da smav puanlarina eklenmesi gerektigi
goriisiinii savunmaktadirlar.

Goriigmeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu bu sinavin yapilmasi gerektigini
diisiiniirken, smavin dezavantajlarmmn, kisith bir zaman diliminde &grencileri
degerlendirmesi ve ogrencileri psikolojik olarak kotii etkilemesi oldugu konusunda
birlestikleri tespit edildi.

Ogretmenler, 6grencilerin, bu sinavi kazanarak kendi seviyelerinde 6grencilerle birlikte,
kalabalik olmayan siniflarda, teknolojik donanimlari yeterli olan okullarda okumalarmin
iiniversite sinavini kazanmalann biiyiik 6lgiide kolaylagtiracagini diisiinmektedirler.
Ogretmenler smavda ¢ikan matematik sorularmin ayirt edici nitelikte oldugunu
diisliniirken, ayni1 zamanda sorularin Ogrenci seviyelerinin {istiinde oldugunu da
belirtmislerdir. Yine &gretmenlerin ¢ogunun, sorularnn, programa uygun oldugu
gOriisiinii savunduklan tespit edilirken, buna kargmn bir kisminin, sinavda ¢ikan bazi
sorularin, programa uygun olmadig1 gériisiinde olduklar: saptanmastir.

Ogretmenler matematik programmin gok yogun oldugunda birlesmektedirler. Bu
bakimdan Ggretmenlerin, konular1 yil i¢inde zamaninda bitirmeye ¢aligmalarindan
dolayi, ders igerisinde, OKS’ye yonelik yeterli miktarda soru ¢dzmeye vakit

ayiramadiklari tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin, 6grencilerin bu sinavi kazanmalari igin bir dershaneye gitmeleri gerektigi
goriisiinde birlestikleri saptanmistir. Ogretmenler, bunun nedeni olarak, dershanelerin
test teknigini, ve pratik ¢oziim yollarimi 6grenciye verdiklerini ve test ¢dziimiinde
zamanlarin nasil ayarlayacaklarini 6grenciye gosterdiklerini belirtmislerdir. Ancak yine
de Ogretmenler, okulda basanisiz Ogrencilerin dershanede de basarisiz olduklarim
diisiinmektedirler. Bu yiizden &gretmenler, basarih 6grencilerin dershaneye gitmelerinin
kendilerine avantaj saglayacag: goriisiindedirler.

Ogretmenler, sinifta kalmanin olmamasi nedeniyle &grencilerin ders ¢aismadiklarii ve
bu dgrencilerin siif diizenini bozduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin smif igerisinde
farkl1 seviyelerde olmasinin da sorun yarattifini, sinavlarini genel olarak yazili yapmak
zorunda kaldiklarii ¢linkii test smmavi yapmaya fiziksel sartlarin el vermedigini
diisinmektedirler. Swmiflarin  ¢ok kalabalik olmasi da, 6grencileri OKS’ye
hazirlayamamalarindaki etkenlerden biri oldugunu ifade etmislerdir.

[Ik6gretim okullarinda okumakta olan hem basarili olarak hem de basarisiz olarak
nitelendirilen 6grenciler matematikten sogutulmaktadir. Diizeyleri belli bir seviyenin
iistiinde olan &grenciler matematik dersinde sikilirken, diizeyi belli bir seviyenin altinda
olan 6grenciler ise highbir sey anlamamaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi, 6grencilerin bir {ist kuruma sinavsiz olarak gegebileceklerini,
bir kism1 6gretmenlerin 6grencileri yonlendirebilecegini ve diger bir kismi da ilkégretim
1. siniftan baslayan bir yonlendirmenin olmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ama
iilkenin bugiinkii kosullarinda da bu smavin olmas: gerektigine inandiklari tespit
edilmistir,

Anadolu Lisesinde hazirhk smiflarinda okuyan dgrencilerden, babalarinin ve annelerinin
egitim durumu yiiksek olanlarin dershanelerin gerekliliine inanmadiklar tespit
edilmigtir.

Buca Anadolu Lisesi 6grencileri, OKS’de bagarili olmak i¢in bir dershaneye gitmenin
gerekli oldugunu diisiiniirken, Bornova Anadolu Lisesi 6grencileri, dershaneye gitmenin

zorunlu olmadigini diisiinmektedirler.
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IV.1.2. Oneriler

OKS matematik sorularimn, Ilkégretim Matematik Ders Programinda yer alan konulara
dagiliminda soruniar yaganmaktadir. Baz1 konulardan ii¢ dort yil hi¢ soru gelmemesi
smavin kapsam gecerliligini diisiiren bir etken olmaktadir. Bu durumun da en yakin
zamanda ele alinmasi, var olan sorunlarin ortadan kaldinlmast igin ¢Oziimler
dretilmelidir.

OKS matematik sorularinda son bes alt1 yildir yetenek problemleri adi altinda ¢ikan ve
iist diizey bilisgsel davramislari &lgen matematik sorularmmin, ilkégretim Matematik
Programinda yer alan hedef ve davramslara uymadigi gézlenmektedir. Ancak bu sorular
incelendiginde, sorularin 6grencideki matematiksel diisiinme giiciinii 6lcecek nitelikte
sorular oldugu anlasilmaktadir. Yetenek problemleri, 6grencinin ilkégretimde, 8 yil
boyunca gordiigii matematik Ofretimi sonucunda elde ettifi matematik kiiltiiriinii
belirlemektedir. Bir iist kuruma gegecek Ggrencilerin belirlenmesinde, matematiksel
diisiinme giiciine ne derece sahip olduklarinin da bir lgiit olarak diizenlenmesi oldukga
anlamiidir. Bu agidan bakildiginda daha sonraki senelerde de bu tiir sorularin
sorulmasina dikkat edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

2004 yilinda ¢ikan sorularin 2002 ve 2003 yilarinda ¢ikan matematik sorularina gore
[Ikdgretim Ders Programina daha uygun olmast bu sinavin daha iyi olmasi anlamina
gelmemektedir. 2004 yilinda ¢ikan matematik sorulan incelendiginde bu sorularin daha
cok biligsel diizeyin uygulama basamaginda kalmis, isleme dayali sorular olduklari
dikkat cekmektedir. Bu tiir sorularin 6grencileri daima dershanelere yonlendirecegi
agiktir. Smmavi hazirlayan uzmanlarm bu duruma dikkat ederek soru sormalari

gerekmektedir.

Artik Anadolu Liselerini ayni derecede basarili olan 6grencilerden, ekonomik durumu
iyi olmadig1 icin dershaneye gidemeyen Ogrenciler kazanamamaktadir. Bu durum,
sorularin hazirlanmasinda, olas1 bir esitsizligi daha da arttirici herhangi bir gelismeye
engel olmak icin bir neden daha ortaya gikarmaktadir. En kisa zamanda ortaya ¢ikan bu
esitsizligin diizeltilmesi gerekmektedir.

Yapilan arastrmalar 1giginda, Almanya, Fransa ve Ingiltere’de ortadgretime gegiste
ogretmenlerin biiyiik rol oynadig1 anlasilmaktadir. Ulkenin kosullar géz oniine alnarak,
ogretmenlerin etkin bir sekilde rol alabilecegi bir sistemin, iilkemize getirilmesi

diisiiniilebilir.
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Var olan sinav sisteminde &grencilerin, sinav sonucunda aldiklari puana ilkdgretim
bagsar1 puami adi altinda diploma notlarmmn da eklenmesi, onlarin 8 yil boyunca
gosterdikleri basariyr g6z ardi edilmesini engelleyecektir. Bu tiir bir sistem iiniversite
giris smavinda uygulanabildigine gore gerekli diizenlemeler yapilarak ortabgretime
geciste de uygulanabilecegi diisiiniilebilir.

[Ikdgretim matematik ders programinin agir ve yogun olmas: hem 6grenciler tarafindan
hem de 6gretmenler tarafindan dile getirilmis bir sorundur. Sik yapilan konu tekrarlarinin
azaltilarak programmm sadelesmesi ve yeni matematik Ogrenme yontemlerini
uygulayabilecek hale getirilmesi gerekmektedir.

Okullarda ¢oktan segmeli testler matematik derslerinde genel olarak
uygulanmamaktadir. Oysa 6grencilerin bir iist kuruma gegisleri test sinavlar: sonucunda
aldiklart puanlara gore gergeklesmektedir. Matematikte sonuca tek bir yoldan
ulastimayabilir. Ayrica 6grencinin cevapladi§i bir matematik sorusunun ¢dziimiinii
smav kagidindan incelemek onun, hangi davraniglara ne derecede sahip oldugunu ya da
hangi davramslarda eksikleri bulundugunu belirlemek agisindan oldukca yararh
olacaktir. Ancak her ne kadar ¢oktan segmeli testler dgrencilerin diigiinme siirecini
izlemeye engel bile olsa, 6grencilerin girecekleri test sinavlar: diisiiniilerek en azindan
her dénem birer smavin test seklinde yapilmasi, ortaya ¢ikan bu agigin, az da olsa
kapanmasini saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmada, ilk6gretim okullarinda verilen matematik egitiminin yetersiz oldugu,
Ogretmenlerin, Ogrenciyi diisiinmeye ve matematigi sevdirmeye yonelik 6gretim
yontemlerini kullanmadiklari, yaygin olarak kullandiklari &gretmen merkezli egitim
nedeniyle de Ogrencilerin okullardaki matematik egitimini ezberci buldugu ortaya
¢ikmigtir. Bu durumda matematik 6gretmenlerinin yeni yontem ve tekniklerden haberdar
edilmesi ve matematik derslerinde bu teknikleri kullanmalarinin saglanmasi
gerekmektedir.

Farkli seviyedeki ogrencileri, ¢esitli 6grenme yontemleri, etkinlikler ve materyaller
hazirlayarak derse katimalarint miimkiindiir. Bu durumda okullarda seviye smiflari
yapmak yerine bu tiir bir ¢dziime yonelmek gerektigi diistiniilebilir.

Sorulan sorularn niteligi nedeniyle ogrencilerde soru iizerinde konuyu kavrama
ahgkanhig1 ortaya c¢ikmistir. Ancak béyle bir yaklasimda anlamlhi 6grenmenin
gerceklesmeyecegi agiktir. Ogrenciler, sadece sorulara karsi bir takim refleksler
gelistirdiklerinin farkinda degildirler. Sinavlarda, 6grencileri diisiinmeye yoneltecek,

yorum yapmaiarma neden olacak, saglikli kararlar vermek zorunda birakacak soru
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tiirleriyle karsilagmalarin1 saglamak onlarin bu sekilde diisiinmelerini engelleyecektir.
Yoksa sadece islem aliskanlii kazanilarak ¢oziilebilen belli soru tiplerinin 6grencilere
sorulmaya devam edilmesi bdyle bir yanlis inanigin devamina neden olacagi agiktir,
Okullardaki matematik OZretmenlerinin sadece yeni matematik 6grenme modelleri
bazinda hizmet i¢i egitime alinmasi degil, matematik alan bilgilerinin yeterliligi
konusunda da hizmet i¢i egitime tabi tutulmalar1 gerekmektedir. Alan bilgisi yetersiz
olan bir 6gretmen, 6grencilerinin géziinde hicbir zaman hak ettigi degeri bulamaz. Bu da
iki tarafli bir giivensizlik ortami yaratir ki, smuf icinde 6grencinin Ggrenmesini,
Ogretmenin de yonlendirmesini engellemektedir. Bu durumda hem yeni yontem ve
teknikler konusunda hem de alan bilgilerini gelistime konusunda matematik
Ogretmenlerinin hizmet igi egitime tabi tutulmalan gerekmektedir.

Swmifta kalmanin olmamasi Sgretmenlerin smif i¢i otoriteyi saglayamama gerekgesi
olmamalidir. Smif igerisinde diizeni bozan, ders calismayan Sgrenciler, genelde o derste
basarisiz olan, dersi anlamayan ve dogal olarak derse katilmayan Ggrenciler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sinifta kalmanin geri getirilerek, 6gretmenlerin bunu 6grenciler
iizerinde olumsuz bir sekilde kullanmalari, demokratik bir sinif ortami yaratmaya ters
diigmektedir. Bunun yerine gretmenlerin bu tiir 6grencilerin seviyelerine inerek, onlarm
da anlayabilecekleri sekilde derslerini yiiriitmeleri gerekmektedir. Ogrencilere soyut bir
ders olarak gelen matematigi giinliik hayatla bagdastirarak, aslinda onlarm
yasantilarindan hi¢ de uzak olmayan bir ders oldugunu goéstermeleri 6grencilerde var
olan matematige kars1 olumsuz tutumlan da en aza indirgeyecektir. Iste bu nedenle,
Ogrencinin merkeze alindifi, 6grencinin aktif hale geldigi Ogretim yontemlerini
kullanmak, bastan kayip hanesine yazilan bu 6grencilerin kazanilmasinda biiyiikk 6nem
tagimaktadir.

Giintimiizde zekanin sadece matematiksel veya sozel zekadan ibaret olmadig:
bilinmektedir. Her bireyin farkli zeka alanlarmin gelismis oldugu diisiiniiliirse sadece bir
zeka alanina yonelik islenen bir dersin ka¢ 6grenci tarafindan algilanabilecegi kafalarda
soru isareti yaratmaktadir. Bu tiir bir yéntem, dersi anlamayan diger 6grenciler i¢in bir
zuliim olacak ve bu 6grencilerin ilgileri ders esnasinda farkli seylere yonelecektir. Bu
acidan bakildiginda matematik dersinin degisik zeka alanlarina hitap edecek sekilde
hazirlanmasi 6nem tagimaktadir. v

Artik Ogretmenler de ogrenciler de normal liseleri cazip bulmamaktadir. Normal
liselerde siniflarin kalabalik olusu, teknolojik donanimin eksikligi, 6gretmen yetersizligi

bu liselere olan talebi giin gectikge azaltmaktadir. Ayrica normal liselerin, bagarisiz ve
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amaci olmayan 6grencilerin gittikleri bir okul oldugu inanci toplumda oldukga yerlesmis
bir kamdir. OKS’de basarili olamayan 6grencilerden diploma notlar1 yiiksek olanlarin
stiper liselere ySnelmesi bu liselerdeki basan seviyesini daha da diisiirmektedir. Hatta
Ogretmenler bile normal liselerde ¢alismak istememekte, miimkiin oldugunca Anadolu
Liseleri gibi OKS smaviyla dgrenci alan okullara gegmeye ¢alismaktadirlar. Ancak bu
liselerde okuyan genclerin de bizim ¢ocuklarimiz olduklarini unutmamak gerekir. Bu
liselerde okumakta olan o&grencilerin ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendirilmeleri ve normal liselerin ¢agin gereklerine ayak uydurmus okullar olarak
gelistirilmesi gerekmektedir. Toplumda yayginlasmis olan inancin kirilmas: ve normal
liselerin gerekli itibar1 kazanmalan saglanmahidir.

Yeterli okullasma oram1 saglanarak siniflardaki Ofrenci sayisinin  diisiiriilmesi
gerekmektedir. Boylece hem téigrencilerin Ogrenmelerini saglayacak ortamlar
olusturulacak hem de 6gretmenlerin calisma kosullar1 daha uygun bir hale gelecektir.
Mevcut simif ortaminda §gretmenlerin degisik yontemleri smiflarinda uygulayabilmeleri
cok zordur. Ayrica dgrenciler, 6gretmenlerinin ilgisizliginden de sikayetci olmayacak,
her biri kendisinin 6zel oldugunu hissedecek ve boylece dzgiivenleri gelisecektir.

Dozu iyi ayarlanmis rekabet basariy1 ve toplam kaliteyi arttiran bir etkendir. Avrupa
Birligine girilip girilemeyeceginin tartisildig1 giiniimiizde, halen kullanilmakta olan ve
defalarca elestirilen egitim sisteminde ogretmenlerin gdrevlerine bakis agilan oldukc¢a
farklidir. Bugiinkii ortamda meslegini goniilden yapan, kendini siirekli yenileyen,
bransindaki gelismeleri inceleyip bunlari miimkiin oldugunca smifina uyarlamaya ¢alisan
Ogretmenlerin sayisinin ne kadar az oldugu konusu bu elestirilerin basinda gelmektedir.
Calisanin da ¢aliymayanin da bir tutuldugu bir ortamda siirekli elestirilen bu 6zelligin
diizelmesi beklenemez. O halde egitim sistemi igerisinde rekabeti arttirici bir takim
yeniliklerin getirilmesi gerekmektedir. Bunlardan biri 6gretmenlerin sézlesmeli
calismaya baslamasi ve her sene o yilki performansina gore szlesmelerinin yenilemesi
konusunda yapilabilir. Bu tiir bir yeniligin, 6gretmenler arasindaki rekabeti ve dogal

olarak egitimdeki niteligi arttiracagi diisiiniilmektedir.
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Martemarik Ticss
TR

1073.10% 10°.10”"
1077.10° " 1074
agadidakilerden hangisidir?

islersnids: sorracy

A 0,01 B} 0,1 Ok D100

KL M N O P R 55 88 V¥

Yukarnidaki sayr dogrusunda bisirliiees aralik-
larla noktalar igaretlenmistiviy, Bmiadaki is-
lemlerden hangisi yapihirsza, Ex noktalar-

dan biri g kesrine kargiltk ¢ i

A} Mye 0, R vye | kargilik gessthiles
B) Kyal, Vye 2 karsiik getotinlie
C) Myel, T ye 2 karsihk gewtidSe:
D} NyeQ, Tye 1 kargilik getsstidiis

X, ¥, z pozitif tam saylardiier Pp¥ =11 ve

olur?

A7 B & Q-5 Dy-7

a, b ve ¢ ardisik dogal sayksans< b < ¢ bigi-
minde siralaniyor. Buna' géomasadidakiler-
den hangileri dogrudur?

I atekise, a + b + ¢ ¢iftisie

I b gift ise, a - ¢ gifttin
. a+b+cgiftise, a- ¢ ek

WW.oa+ b+ ciekise, a + ol

Altveii Bilveill Ciiiswvel D) HtvelV

VZ=a, y3=b ve VB =co i 128 nin

a, b ve ¢ cinsinden dederis agiidakilerden
hangisidir?

Ay2abc  B)abe O ZEE o) Jabe

“Bir siuftaki dgrencierin % 70 | matematik,

% 40 1 Tdrkee dersinden baganli olmustur, Her ¢

iki dersten baganli olan dgrencilerin sayis 12
dir. Her iki dersten de basansiz 6grenci oldu-
guna gore, simif meveudu kagti?*

Bu problemin ctzilebilmesi igin, asadida-
kilerden hangisi gereididir?

A

=

Baska verilere gerek yoktur, meveut veri-

terle ¢ozalebilin.

B8). Her iki dersten bagafnisiz olan dgrencilerin
sayist veriimetidir,

Q) Her iki dersten de basarisiz olanlara ait
yiizde veriimelidir, -

D} Yalruz bir dersten basanh olan égrencilerin

sayist verilmelidir,

MUSTAFA sézciiing olugturan harflerin ki-
mesi €, "MUSA" sbzc(dlini olusturan harf-
Jerin kiimesi D olsun.
8una gore, asadgidakilerden hangileri dog-
rudur?
I. C kitmesinde olup, D kimesinde slmayan
elemanlarin sayist 3 thr

H C nin alt kidmelerinin sayist, D nin alt kG-
melerinin saysina esittir,

. D nin alt kiimeleri, C nin de alt kime-

feridir,

iV, € w D nin eleman sayisi, C nin eleman sa-
yisina esithir,

Allvell Bllvety Qllvelll D)yilivelV
KL Yandaki toplama isleminde K ve
LL L birer rakam: gostermektedir.
LK Buna gére, K ile L rakamlan

R arasinda asadidaki iliskilerden

187 hangisi vardir?
A) K=1L B) 2K + L =11
O K+2L=17 187

D} K+ L= e
3
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9.

10.

11.

12.

A} 10

"a,b,cd birbirinden farkh rakamian géster-
mektediv. Rakamlardan biri tek say1 olduguna
gbre, bu rakamlarla’ ¢ basamak kag tane
gift dogal say yazﬂabtlfr"‘

Bu pmb!emm sozilebilmest icin, a§agtda-
kilerdan hangisi.gereklidir? -

A) Baska venlere gerek yoktur, mevcut veri-
ferle cozilebilir.

BY Rakamiardan birinin sifir olup otmadigx
belirtilmelidir,

C) Hangi harfin tek saymy gosterdcgl belir-
tilmelidir.

D) Rakamlann ardigik ¢ift saydar oldugu
befirtilmelidir.

Verilen tabloda, her satirdaki
sayilar belitli bir kurala gére
olugturulmustur.

64,9
148 117
18] 721
2811534

Buna gére, aglined satirdaki
“3” yerine asagidaki sayilar-
dan hangisi gelmelidir?

B) 11 C 12 D) 13

2+4+6=3x4
10+12+144+16+18=5x14

Ornek | ;
Ornek i :
Yukarida verilen drnekiere gore,

218 + 220 + .., 4+ 428 + 430 ifadesinin
toplamu asadidakilerden hangisine egittir?

AY 106 x 324
C) 106 x 430

8} 107 x 430
D} 107 x 324

) {kinci Grup
On @

©<3@9%
Sekilde rastge!e 1k&Ag.ruba ayn’lmx_s sayilar gds-
terilmektedir. Her iki gruptaki sayilarin topla-
mirun esit olmasi istenmektedir. Hangi sa-
yilarin yerleri degistirilirse, iki gruptaki sa-
ydarin toplamian esit olur?

Birinci Grup

ikingi gruptan

cle
@ 9 @

Birindi gruptan
A) @ @ e
JcloreIt
0 @ @ ' e
oL

13. *Saatteki b1 75 km olan bir otomobil, A

14

15.

sehrinden B sehrine 8 saatte gidiyor. ...",

i’ukandaki bos birakidan yere asadidaki
ifadelerden hangisi yazidiginda olusan
problemin ¢dztmd yapil ?

A} Bu otomobil, saatte 100 km hizla gitseydi,
B sehririe kag saat erken varirds?

B) Bu otomobil 2 saat dnce yola qiksayds, B
sehrine saat kacta varnirdi?

€) A dan hareket eden bir baska otomobil, B
den 200 km ilerideki C sehrine 8 saatte
giderse, saatteki iz kag km olur?

D} Bir baska otomobil, A sehrinden 8 sehrine
saatte 60 km hizla kag saatte gider?

Bir kiimesteki hayvanlarin % si tavuk, -‘;’- iho-

roz, geri kalani da ordektir. Asagidakilerden
hangisinin bilinmesi kiimesteki hayvan-
farin sayisini bulmak icin, yeterli degildir?

A} Horozlann sayisi

B} Tavuklarn sayisi ile drdeklerin sayist ara-
sindaki fark

C) Tavuklann saysi

D} Horoziann sayisinin, tavuklann sayisina
orani

20 40  Vertlen oranti, asagi-
5 «  daki problemlerden
Y- R— hangilerinin  ¢dzimi

icin kuitanthr?

i. 20 igqi bir i5i 40 ginde bitirirse; 5 isgl, ay-

ot igt kag ginde bitirir?

ft. 20 km lik yolu 40 saniyede giden bir oto-
mobil, 5 km ik yolu ayni hizla kag sa-
niyede gider?

{il. 20 kg undan 40 tane ekmek yapilirsa, 5 kg
undan kag tane ekmek yapiie?

V. Bir aile, 20 litre 501G 40 giinde thketirse; 5
gande kag litre st tGketir?
D} it ve IV

Allvelt Bylvelv C)ilivelll
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16.

Sekildeki 2. havuz, 1.
havuzun yansi baylk-
lagandedir. 2. musiuk,
birim zamanda 1. mus-

1. musluk ﬁ:

lugun -;— i kadar sy akit-

maktadir, Havuziar bos
iken musluklar  aym
anda aciiiyor.

2. havuz doldudu anda, 1. havuz icin asadr-
dakilerden hangisi dogrudur?

- A} ~23—si dolmustur.

B) Yarns dofmusgtur,
C) Tamary dolimustur.

A
D} Hacminin 3 i kadar su tagmgtir.

Sy

£

v ¥

'g 104

5'5 «® st N e

BegEs . H !

Qo : \_ H
e, 4 ' '“_3
FoJ U RN S SUUS SN S S OO SO N

10 20 30 40 50 80 70 80 90 100

Puantar
Sekildeki grafik, matematik sinavina katlan

agrenci sayisini ve aldiklan puanlars goster-
mektedir,

Bu grafige gdire, asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Sinava katdaniarin % 54 G, 50 nin Gzerin-
de puan almigtir.

8) Sinava katdanlarnn % 32 si, 50 nin altinda
puan almistir,

C} 10 ve 100 puan alanlar, sinava katilanlann
Yo 10 wdur

D} 50, 80 ve 70 puan alanlar, sinava katilan-
larin % 52 sidir.

18. Analitik dizle

129

nalitk dazlemde Ak, y) noktasinin y ekseni- -
recgore sime B, B noktasinin-x eksenine
gore simetrigi C ve C noktasiin y eksenine

-

© gbre simetrigi D noktasdir.

Asagidaki‘ifadelerden hangisi yanhstic?

A} A noktasinin orijine gdre simetrigi C dir.
B} B noktasimin orijine gbre simetrigi D dir.
C} Her zaman {BD} = |AC| dur.
D) Her zaman {CD} = {CB{ dur.

Sekilde; [AB] dért
es par¢aya, (BC] beg
e§ pargaywéfﬁn-
mﬁ;;tar;mABC nin
alani, EFD nin ala-
rumin kag katidir?

A)5 By 9 €10 D) 20

At “Sekilde; ABCD. dortgeni

/4: bir kare ve JAK| = {CL}
2 /e ise, S(OKL) kag derecedir?” .
/ Sorusunun agagida veri-
len ¢gziimiine gére, ? ile
, gosterifen bélimde han-
- gi bilgi yer almahdr?
ALK B
Gozim, :
(DL} cizilir.
e e
DAK ile DCL estir.
Dolayisiyla;

Py gy s .
KDL ikizkeniar Gggendir ve

P et
s(ADK} = s(CDL) diir
........... Lieerion e, Oldugundan,

)
s{DKL) = 45° dir.

B) s(BKL) = 60°
D) IMC| = jcLi

A) s(KDL) = 90°
Q) DM = |KB|



2002 LGS SORULARI

21.

22.

23.

Verilens cisimierden hangileri bir diizlemle
iki parcaya ayrilacak sekilde kesistiril-
diginde, her konumda arakesiti daima bir
daire olur?

A) yalniz kiire

B) koni ve kiire
C) yalmz sifindir
D} silindir, koni ve kire

Ak i ?2:) i !Za i 28
a a a' a‘

Yukarrdaki sekiller kullanlsrak asagidaki-
lerden hangisi glusturulamaz?

Za

A) T T3 B) -
2a 2af 2a
%) .
23 2a
C) /:r‘""\ D}~
| / * \\ 25!\
L= hY l N
3a 4a

Sekildeki {CA, ©
merkezli  cem-
bere A noktasin-
da tedettir.

{AB] = JAC] ise,

P

taralt boigelerin
alanian toplamt
asagudakilerden hangisine egittir?

e
A) ABC nin alanina é}

8) ABC nin alamnin yansina W

T 1.
¢} ABC nin alaminm 3 ine

e 2 .
£} ABC nin alaminin 3 sine

24.

25.

Yukaridaki sekil, kartonun bir yazine Tt
Bu gekil, befirtilen dogrular boyunca maeas:
kesilerek dért pargaya ayriliyor. Asadrcasiie:
den hangisi bu seklin kesilen parcaiarmoa-
biridir?

A} 8) =

rocomaci
- =

B =k
Yukaridaki sekiller beili bir iligkiye gér= oo

migtir. Buna gére, soru igaretinin e
asatidakilerden hangisi gelmelidir?

—

&v—ﬂ-! PEN R
{

Z 3
L

A} 8)

A

=

»
N
NS

&

G 4 ' D)
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Matemartik Testi J

1.

Sema ile gosterilen
K, L ve M kilmelerine
gbre, asgaidakiler-
den hangisi dogru-

K :
m\

/ i

dur?
M
Ay KsM=M B KiL=mM
Cy KiM=1L D) LuM=K

24 Kisilik bir sinifta 11 Kisi matematik dersin-
den, 3 kKisi de hem Tirkge hem matematik
dersinden 100 puan almugtir,

Buna gdre, asaqidakilerden hangisi dogru-
dur?

A} 100 puandan az alan Sgrencilerin sayisten
fazla 14 tir.

B) Yalmz Tlrkge'den 100 puan alaniann sa-
yist en fazia § dir.

C) Tirkge'den 100 puan alanfann sayist en
fazla 16 du.

D) Maternatik'ten 100 puanin altinda afan 8g-
rencilerin sayist en fazia 16 dir

isteminin sonucy kagtir?

B) 1.6 Cy 1 D)o

0.0009 = a x 10°% ve 0,00008 = 3 « 107 ise,
-b x 10? kag basamakl bir sayidir?

A} 89 8) ¢t C) 89 D} 66

5.

7.

a6 . L
= iglenminin sonucunun tam sayi olmasi
igin a yerine en fazla Kag tanie tam sbayt ya-
zilabilir? ,

A3 .B)4 C)8 D}

3a7 < bB84 <« 43¢ sralamasnda a; b ve ¢
farkl rakamian gdstermeidedir,

Bu swralamaya gdre, a ~ b + ¢ nin ajabile-
cedi gn_biylk deder kac ofur?
A) 22 B} 19

C} 14 By 13

a, bve cardigk ¢ift dogal sayilardin a <b < ¢
ise, B8~ (0= €) itadesinin dederi kactr?
a-c

A} -1 Bjo Gy2 D)4

-§ 2 o] ¢ 3

Sayt dodrusunda -5 ile 3 arasy. pokislaria es
parcalara ayritrmustin. a, b ve ¢ bulundukian
noktalara kargilik gelen sayilar olduguna gore,
agagidakilerden hangisinin dederi en bi-
yliktir?

A)[~5-c¢} B) |c-bj C)|b-3] D} ja-o0
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9 S
Ust kattdr
0 - Zamir {gitis) kat |

ARt katiar

Gok kath bir binada; kattann bir kismi zemin
{giris) katin altinda, bir kisrry da zemin katm
gstOndedir. Zemin kat siir ile, zeminin Ustin-
dekiler pozitif tarn saydarla, zeminif attindaki-
ler negatit tam sayilarla sekildeki gibi belirtilen
yonlterde sira tle numaralandirthyor.

c<d iken |d| < |e]| ise, agsadidakilerden
hangisi her zaman dogrudur?

A} ¢ ve d katlan zeminin Gstiindedir.

B} ¢ ve d katlan zeminin altindadir

C) ¢ kati zeminin alinda, d kat zeminin is-
indedir

D) ¢ katt zeminin {skinde, d katt zeminin al-
tindadir,

10, “Uzuniugu x santimetre olan diz bir demir ¢u-

buk, bir ucundan .i. si kadar kesilirse, gubudun

orta nokiast 9 cm kayacakbr, Bu demir gubu-
- gun uzunlufu kag santimetredir?”

Asadidaki denkiemlerden hangisi bu prob-
temnin ¢ozimi Icin yanhs kuruimustur?

2% 2x
K e s X“*‘;-
A EY B8 2 o §
} } 5
2X 5x
x 773 X 7
C) S~ =9 D) LT=wteug
)33 R e

11, 48 kisilik bir sirufin % i erkek dGrencidir,

Asagidakilerden hangisi yaptiirsa, erkek 63-

rencilerin sayis: sl meveudunun m;» 1 olur?

A} Sirvfa 4 erkek. 4 kiz gelirse

B) Sinftan 6 erkek ayniy, 8 kiz gelirse
C) Suuitan 6 erkek, 2 kiz aynirsa

Dy Sirufa 4 erkek gelir, 2 kiz aynlirsa

12. Asagida 100 kigilik bir sirgfia yap;iaﬂi,ya A

sinaviann sonuglanmy Osterery grafider veri
migtir. ¢ e venk

70 puan

a0
pua

W0 puan
plan ouan

{Bfrenc savilar dave icine, puankyr daie
digina yazdromgtie)

1. SINAYV
Orenci sayisi
304
25
204+
113 S R —

5,.1 o 2 e g eveae
o 4

Puaniar

. SINAY

50 ve Gzerinde puan alan &grenciler baga-
nh olduguna gére, sinav sonuclart igin aga-

Gidakilerden hangisi sdylenirse yaniis olur?

A} Birinci sinavda bagansiz olanlar daha faz-
lachr,

B} Ikinci sinavda, 70 ve Gzerinde puan alaniar
azalmistir,

C) Her ki sinavda da 80 ve Ustinde puarn
alanfann sayilan esiitir,

Dy Her iki sinavda da 30 ve altinda puan alan-
lann sayilan esittic

13. Bir kaptaki 22 litre zeytinyaginin tamamu hic
artmayacak gekilde 1,8 iftre, 2 litre ve 2.5 litre-
tik sigelere doldurulatakir,

Agadidaki segeneklerds dolum yapma igterni-
nin bir b&IKmi veritmistir, Kalan yad diger id
Slotdeki sigelere doldurulacaktr

Hangisindeki dolum yapilirsa, (g tir gise
kuflanstarak doturn tamamianir?

A} 1,5 litrelik giselerden 8 tane
B) 2.5 litrelik siselerden 6 tane
£) 2.5 litrelik sigelerden 7 tane
D} 2 litrelik sigelerden 8 tare
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ikmc: matemattk ssnawnda
k. bmncr smav gire grencdenn 4 tanesi not-
larin: beger puan, 5 tanesi sekizer puan artir-
mig, 6 tanesi ise onar puan disimdstar, Se
niftaki diger Ogrenciferin notian. dedismemistir,
Blrinel sinav sonugiann ortalamasy ile ikin-
ci sinav sonuglarinin ortalamas: icin agade
dakiterden hangisi sdylenirse dogru olur?

A) ikinci sinavin ortalamass, biringi sinavin or-
tatamasindan yliksektir,

B) Ikinci sinavin ortalamast, birinci sinavin or-
talamasindan digiktor,

C) Ikinci smavin ortalamast lle birinci sinavin
ortalamas! aymdir,

D} Simf meveudu bilinmeden ottalamalar ile
Hgili bir yorum yapilamaz,

15. Koordinat diizieminde (5, 0) noktasinin,
¥ = x dogrusuna gbre simetrigl olan nokia
agagudakilerden hanglsidir?
A) (0, 5) C) (-5, 0)

8) 6.0 D} (0. -9)

16. Elimizde yeterli sayida, aymi biyilkiikte sgke-
nar (cgen seklinde levhalar bulunmaldadir.
Bunlardan istedigimiz kadarm diiz bir zemin
dzerinde kenarlan boyunca birlestirerek
agafidaki sekillerden hangisini olugtura-
mayiz?

A) Paralelkenar B) Altigen

D) Dikdértgen

C) Eskenar dbrigen

Sekilde, tarali hdlge-
nin alannmn O mer-
kezli dairenin alant-

na oram -;- dir.

Tarah bélgenin gev-

resinin, dairenin
41 8+1 1 7
A} o B C)— o) —
"8 ) 8x ) 8 ) 8

i8.

nin cevresi iki sira, i¢ bol-
melen ise bir sra telle
gevrilmistir,

Toplam 180 metre tel ku!}amldtgma gore,
taralt bolgenin alam kag m? dir?

B) 200 C} 300 D) 400

A) 100

§ekilds, bir dogruya
gore bid digerinin si-
metrigi olan ki Gegen
vetilmigtr.

Agagida verilen dog-
rufardan hanglsi bu
dggenierin simetr! ek-

F oseni dedlidir?

A} [AE] nin orta dikmesi olan dogru
B) [CDj] ile [BF] nin orta noktalarndan gegen
dogru
C) [AB] lle [EF] nin orta noktalanndan gegen
dogru
D} [AC] ile [DE] run simetri ekseni olan dogru

“Sekilde,

S(ADC)=s(0CE) =90°
ve ADEC dbrigeni pa-
ralelkenardr.

IDCl =3 comve
-|DE| = 5 cm oldugu-
na gére, tarak ABD
dggeninin alant kag
om? dir?”

Bu problemin ¢oziimil igin, agagidakiterden
hangist yanhstir?

A} Meveut verilerle gzim yapt:
B) |BD] bilinirse problem géziiir
C) s(EﬁfE) = 90° ise, problem ¢dziiiie
D) |AB] bilinirse problem gozilir.
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Asadida birer kenarian paralel 24.
olan levhalar verilmigti. Hangf

levhanin degisik konunilar-

da doéndiriiimesiyle, yanda-

ki cisme benzer bir cisim

glde edilemez?

Z R b
O|®
B>1% |O |«
~ & &>
*10(® (=

4
5 ?
5 ?

Tabloda safilar belil bir kurala gdre dizilmigtin
Bu kuraia gore tabla tamamilanirsa, 4. si-
tundaki 7" bulunan yerlere hangisi gelir?

A)QB)®C}OD)®
x| x| |§s] o

22. Veriten sekillerde, bir kip ile bir dizlemin fark- A N & i}_\
% konumiardaki kesisimieri tarak olarak gos- :
teriimigtic Hangi kp, belintilen tarah diziem
boyunca Kesilirse, olugan parcalardan bi-
risi, Gegen piramit dedildir?

A) 8) 0 D)

23, Asaguda, acik sekilleri verilen dik kontlerden
hangisinin hacmi, Gzerlerindeki verilere
gbre bulunamaz?

25. Sekilde bir kipln acik sek-
.l veriimistir,

Bu kilpdn, agadida verilen
hangi ki ylzid birbirine

O
SEIEIE

paratel dedildir?
A)é},;se-}‘vﬁ: B)®u!e g
N@1we (O] POl %




EK-3

. K Semadaki K\ (L U M)
kiimesinin belirttigi

L bslge kesilerek gikar-

tihyor. Cikartilan

bélgeyi gosteren gekil

asadidakilerden

hangisidir?

AN

. “Bir siniftaki 6grencilerin %30 u matematik
dersinden, %20 si Tirkge dersinden baganh
olmustur. Sinifta hem Tiirkce hem de
matematik dersinden baganl olan 8 égrenci
bulunmaktadir. ...” Asagidakilerden
hangisinin bilinmesi, sinif mevcudunun
bulunmasi igin yeterli degildir?

A) | B)

C) i D)

A) Hem matematik hem de Tiirkge dersinden
bagarisiz olanlarin sayisi

B) Yalniz Tirkge dersinden basarh olanlarin
yilzdesi

C) Hem matematik hem de Tiirkge dersinden
bagarisiz olanlann ylizdesi

D) Yalniz matematik dersinden basanli olanlarin
sayisi

. 37a67 < 374b7 acik 6nermesinde a ve b birer
rakam gdstermektedir. a ve b yerine yazilacak
rakamlarla, en fazia kag farkli dogru 6nerme
elde edilir?
A) 48 B) 43

C)33 D) 30

. 2h-c¢
. a, b ve ¢ sayma sayilan olmak lizere; R a

esitligi icin, agsagidakilerden hangisi her zaman
dogrudur? '

A) (a + b + c) cift sayidir.
B) a tek say:dir.

C) (a + b.c) tek sayidur.
D) c ¢ift sayidir.

-6-

ORTA OGRETIM KURUMLARI OGRENCI SECME VE YERLESTIRME SINAVI
MATEMATIK TESTI
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A

5. Agithgn 6 kg olan plastik bir bidon, birinci
makinede 3 dakikada, ikinci makinede 4 daki-
kada ve liglincli makinede 5 dakikada Uretiliyor.
Bu {i¢ makine birlikte liretime baglatiliyor.

Toplam 564 kg bidon lretildigi anda makineler
durduruluyor. Buna gbre agagidakilerden
hangisi yanhgtir?

A) Ikinci makinede 30 bidon diretilmistir.

B) Birinci makinede 40 bidon Uretilmigtir.
C) Ugiincii makinede 12 bidon {iretilmistir.
D) Makinelerde toplam 94 bidon liretilmigtir.

6. (3v23)+4/6
T 3f3-43

kilerden hangisi gelirse, sonug bir tam say:
olmaz?

A) 18

- A igleminde A yerine agagtda-

B)V12 C).8 D) V2

7. a sifirdan farkll bir rakam olduguna gére,

asagidaki islemlerden hangisinin sonucu bir
dogal say: degildir?

A)a,a:0,aa B) {(ad,a: 10) - 0,0a
C)a,0a: 0,001 D) (0,aa-0,a) . 10
-3
8 6,25.10

. ———— isleminin sonucu kactir?
@500 © ¢

A) 100 B) 25 C)10 D)2,5

9. Bir arabanun, x litre benzin alan deposunun yarisi
doludur. y litre benzin harcandiktan sonra bu ara-
cin deposu tamamen dolduruluyor ve kargiiinda
t lira para 6deniyor. Bu durumda, bir litre benzinin
fiyati agagidakilerden hangisi ile ifade edilir?

2t t
A B
)x+2y )2x—y

2t D t

C
)2x+y X -2y



10.

11. Bosg bir su deposunu, bir borudan akan su 3 giin-

ORTA OGRETIM KURUMLARI OGRENCI SEGME VE YERLESTIRME SINAVI
MATEMATIK TESTI
8a—3b% +2ab-12b 13. AY d Sekildeki koordinat

ifadesinin en sade bigimi

4a? —12ab + 9b?
agagidakilerden hangisidir?

b+4
2a+3b

b+4
a+b

b+4
2a-3b

b-4

A
)Za—b

B)

)

de dolduruyor. Diger bir boru, dolu olan bu depo-
daki suyu, bu deponun iki kat: baylikl{igindeki
baska bir depoya 4 gtinde bosaltiyor. Depolar bog
iken iki boruya birden su verildiginde, asagidaki
durumlardan hangisi gercekiesir?

A) Kiiciik su deposu 6 glinde dolar.

B) Kigiik su deposunun yarisi doldugunda,
biliylik su deposunun tamam dolar.

C) Kiigiik su deposu daha dolmadan, biiylik su
deposu dolar.

D) Kigiik su deposu doldugunda, biiyiik su

deposunun % si dolmus olur.

Sekildeki ABC iggeninde;
[BC) /I [DE], IDE|=6 cm ve
|BC| =12 cm dir. [BE] ve
[CD] sirasiyla B ve C
agilaninin agiortay olduguna
gdre, agagidakilerden
hangisi yanlistir?

A) |AD| = |CE|
A
B) ADE eskenar tiggendir.

A
C) ABC nin gevresinin uzunlugu 36 cm dir.
D) |BC| = |BE]|

7-

XS0 1 A

14.

15.

dizleminde cizilen ABC
eskenar tiggeninin alam

9J§ birimkare ve

/.

{OB] =1 birim olduguna
gére, d dogrusunun

Yy Vo denklemi agagidakiler-
den hangisidir?
A)x-4=0 B)x-3=0
Clx+y=4 D)§=3y

Ayse’nin cevizierinin sayisinin, Mehmet'in
cevizlerinin sayisina oran g dir. Mehmet’in
cevizlerinin sayisimin, Kemal’in cevizlerinin
sayisina orani % olduguna gére, ceviz

sayilaninin en az olmas! durumunda agagidaki
ifadelerden hangisi yanhs olur?

A) Kemal’in cevizlerinin sayisi, Mehmet’in
cevizlerinin sayisindan 14 eksiktir.

B) Mehmet'in cevizlerinin sayisi, Ayse’nin
cevizlerinin sayisindan 3 fazladir.

C) Kemal’in cevizlerinin sayisi, Ayse’nin
cevizlerinin sayisindan 17 fazladir.

D) Ugiiniin cevizlerinin toplam 74 tanedir.

Sekildeki ABC
A figgeninde [BH] L [AC]
H ve |BH| =12 cm dir.
47 A A 5
ABHnde cotA = —
12
B C

A N 3
BHCnde tanC = 7

A
olduguna goére, ABC nin ¢evresinin uzuniugu
kag cm dir?

A) 54 B) 48 C) 42 D) 36
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9.

A) |AB| > JAC| B) |DE| > |BD|
C) [CE| = |BD| D) |AB| = |BD|
D C Sekilde ABCD bir dik
> - yamuk ve [DA] .L [DB] dir.
213 6 |AD} = 2/13 cmve
|BC] = 6 cm olduguna
A B A
gére, DBC nin alani kag
cm? dir?
A) 54 B) 42 C)36 D) 27

ORTA OGRETIM KURUMLARI OGRENCI SECME VE YERLESTIRME SINAVI

MATEMATIK TESTI
20. ,

16. 6 kigilik bir aile yemeklerini yuvarlak bir masa
etrafinda yemektedir. Bu ailedeki kardeglerden
Canan, her zaman Cem ile Cemil’in arasinda
oturduguna gore, aile bu masa etrafinda kag
farkh sekilde oturabilir?

A) 24

B) 12 c)9 D)6

E D
A A
Sekilde [AB // [DE, s(CAB)=95° ve s(ACD)=25°

A
olduguna gére, s(CDE) kag derecedir?

A)120  B)115 C)110  D)105

Verilen sekilde;
[BD| =|DCj, {AC] // [BD]
ve [BC] // [DE] dir.

A
s(A) = 40°,
S(BDC) = 50° ve

s(é)= 45° olduguna
gobre, asadidakilerden
hangisi dogrudur?

21,

22,

23.

A

Bir kenan 12 cm olan ABCD
karesinin icine; bir kenar
uzunlugu, diger kenarin
uzuniugunun 4¢ kah olan
sekildeki DEFG dikdértgeni
ciziliyor. Sekildeki tarali -
bélgelerin alanlan toplami kag
cm’ dir?

A) 45 B) 65 c)72 D) 90

Yarigap uzunlugu 10 cm,
yliksekligi 20 cm olan dik silindir
bigimindeki bir kiitlikten,
sekildeki gibi 120° lik dilimi
kesilerek gikartiliyor. Kiitligin
kalan pargasinin alani kag cm’
dir? (x = 3 alinacaktir.)

A) 800 B) 1200 C) 1600 D) 1800

Bir ilgeye ait toprakiarin %10 unu yerlegim,

%55 ini ekili, %20 sini ormanlik alanlar, geri
kalanini ise bozkir alanlar olusturmaktadir. Bu
ilge topraklarinin dagilimina ait daire grafiginde,
bozkir alanlar kag derecelik daire dilimiyle
gosterilir?
A) 27 B) 36

C) 54 D) 72

Ayni hikéye kitabindan, Ali ilk glin 15 sayfa,
Ayse ise 5 sayfa okumustur. Ertesi glin Ali
kendisinin okumadigi kismi 7 saatte, Ayse ise
kendisinin okumadifh kismt 6 saatte okumustur.,
Ayse, Ali'den saatte 3 sayfa fazla okuduguna
gbre, Ayse’nin 1 saatte okudugu sayfa sayist
kagtir?
A1 B) 10

c)8 D) 7
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ORTA OGRETIM KURUMLARI OGRENCI SECME VE YERLESTIRME SINAVI

MATEMATIK TESTI A
24. p F  gekildeki dik tiggen dik
30 prizmada,
~ A A
E s(CAB)= s(EDB) =30° dir.
A g —ic |AB|= 3J3 cm olduguna
gbre, prizmanin hacmi
33 4 kag cm® tlir?
9.3 273

A== B C) 1843 D)27J5

. Asagida igleri bos olan dik prizma geklindeki
kutularin aynt uzunluklan tzerlerinde
verilmistir. Bu kutulardan her birine, yangapi
2,5 dm olan kiire geklinde bir top yerlestirilip
kutu kapatihyor. Yerlestirilen top, agagida
verilen kiiplerden hangisinin ylizeylerine, en az
sayida deger?

A B v
) ¢ 16 dm ) 6 dm
/5 dm § dm
6 dm 5dm
C) - D)
5dm : 5dm
5dm 5dm
6 dm 5dm

MATEMATIK TESTI BITTI.
FEN BILIMLERI TESTINE GEGIiNiz.

9-
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ANADOLU LISELERIi OGRENCILERi ANKET FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma, gegen sene girmis oldugunuz Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Secme ve
Yerlegtirme Sinavinda(OKS) sorulan matematik sorulari hakkindaki gérislerinizi, eger gitmigseniz
dershaneye gitme nedeninizi, okulda ve dershanede verilen matematik egitimleri hakkindaki
fikirlerinizi, OKS sinavini kazanmanin sizin igin énemini, gegen senelerde kullandiginiz matematik ders
kitaplanmizin bu sinava katkilannin ne boyutta oldugunu dustndiiguntzi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir.

Segenekleri dikkatlice okumanizi, size en uygun gelen segenegde ( X ) isareti koymanizi ve bos
soru birakmamanizi diliyoruz. Bu arastirma amacinin disinda kullaniimayacak, ders notunuzu
etkilemeyecektir.

Katkilarinizdan dolay! simdiden tesekkur eder, basarilar dileriz.

Ziibeyde GEGER

D.E.U. ilkégretim Matematik Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz: { ) Kiz () Erkek

2. Babanizin Egitim Durumu: 3. Annenizin Egitim Durumu:

() likégretim (likokul-Ortaokul) () likégretim (llkokul-Ortaokutl)
( ) Ortadgretim (Lise) ( ) Ortacgretim (Lise)

() Yuksekokul (2 yillik Univ.) ( ) Yuksekokul (2 yiltik Oniv.)

() OUniversite ( ) Universite

{ ) Diger ............ ( )Diger............

4. Size gbre aileniz hangi ekonomik kesime girmektedir?

( )Ust  ()OrtaHallinin Uzerinde ( ) OrtaHalli  ( ) Orta Hallinin Altinda () Alt

5. likégretim Diploma Notunuz asagidaki araliklardan hangisine girmektedir?

()5.00 ( )4.99-4.50 ()449-4.00 ()3.99-3.50 ( )3.50 nin alt

6. OKS sinavina hazirlanirken herhangi bir dershaneye gittiniz mi?

( ) Evet ( ) Hayir

7. Eger dershaneye gittiyseniz;

( ) OKS de aldigim puan, dershanede aldi§im puandan daha fazlayd..
( ) Dershanede aldi§im puan, OKS de aldigim puandan daha fazlaydi.
( ) OKS de aldigim puanla dershanede aldigim puan hemen hemen ayniydi.
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BOLUM

140

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum
Katiimiyorum

Hi¢

Sadece OKS sinavina hazirlanmak icin dershaneye gittim.

Test ¢c6zmedeki bagsarimi arttirmak igin dershaneye gittim.

Lisedeki egitimime saglam bir temel olusturabilmek icin dershaneye gittim.

PLOIN=

OKS sinavina hazirlanmanin yaninda okul derslerime de yardimci
olmas| amaciyla dershaneye gittim.

OKS sinavina hazirlanmak igin mutlaka bir dershaneye gidilmelidir.

oo

OKS sinavindaki matematik sorularinda, 6. ve 7. siniflarda islenen
konulardan da soru cikti§i icin dershaneye gitmek gereklidir.

7. Konularda pratik kazanabilmek icin dershaneye gidilmelidir.

8. Dershane égrenciyi calismaya zorluyor.

9. Dershaneye gitmeseydim bu sinavi kazanamazdim.

10. Okulda verilen matematik egitimi bu sinavi kazanmamda cok etkili oldu.

11. Dershaneye gitmeseydim bu sinavi yine kazanirdim.

12. OKS'de ¢ikan matematik sorularinin ¢ézulebilmesi igin test teknigini
_iyi bilmek gereklidir.

1. BOLUM

amamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Hic

Katilmiyorum

OKS de cikan matematik sorulari, cok kolaydi.

OKS de ¢ikan matematik sorular, yoruma dayah sorulardi.

OKS de ¢ikan matematik sorulari, yanilma orani yitksek sorulardi.

OKS de ¢ikan matematik sorulari, gok zaman alici sorulardi.

OKS de ¢ikan matematik sorulari, oldukca uzun sorulard.

o |on | & foo o =

. OKS de cikan matematik sorulari, zordu.

7 OKS de ¢ikan matematik sorularinin benzerlerini dershanede
cozmistlik.

8. OKS de cikan matematik sorularinin benzerlerini okulda ¢ézmiistik.

9. Dershanede ¢ikan matematik sorulari, OKS sinavinda ¢ikan
matematik sorularindan daha zordu.

10. Okulda ¢ézdugumiz matematik sorulari, OKS sinavinda gikan
matematik sorularindan daha kolaydi.

11. OKS de ¢ikan matematik sorulari, 6., 7. ve 8. sinifta igledigimiz
konularla oldukga uyumiuydu.

12. OKS de ¢ikan matematik sorulari, dershanede igledigimiz konulara
uyumiuydu.

13. OKS sinavinin 6drencileri birbirinden ayirt edici oldugunu
duasunilyorum.

14. OKS sinavi 6grencileri birbirinde ayirt edemez ¢link( tim
6gdrenciler dershaneye gitmiyor.

15. OKS sinavinin daha zor olmasi gereklidir.

16. Ogrencinin mantigini kullanarak yapabilecegi sorular
soruldugundan OKS nin ayirt edici oldugunu dustniyorum.
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Tamamen
Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Hig

Katiimiyorum

1. Liselere giriste sadece diploma notumuza gére se¢im yapilmalidir.

2. OKS sinavinin yaninda diploma notumuzun da bu sinava etkisinin
olmalidir.

3. 6., 7. ve 8. siniflarin sonunda ayri ayri sinav olmali ve bunlarin
ortalamalari alinmalidir.

4, Her Anadolu Lisesinin kendi sinavint, ayri ayri yapmalidir.

5. Bu sinav sistemini dodru bulmuyorum.

6. Bu sinava alternatif bir segmenin nasil yapilabilecegini digtinemiyorum.

7. Bu sinavin yerine bagka bir alternatife ihtiyag yoktur.

alinmasini, Uzerlerine de diploma notumuzun eklenmelidir.

8. 6., 7. ve 8. siniflarin sonunda ayr ayri sinav olmasini, bunlarin ortalamalarinin

9. lIkégretim 5. siniftan sonra égrencilerin basarilarina gore, disuk, orta,
egitimli okullara gidilmesi konusunda égretmenler karar vermelidir.

yuksek
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1. Okuldaki matematik 6gretmenimiz ¢ok sikict ders isliyordu.

2. Okuldaki matematik 6gretmenimizin anlattiklarindan higbir sey anlamiyordum.

3. Okulda islenen matematik konularint sene sonuna bitiremezdik.

4. Okulda yeterli miktarda test sorusu ¢ézemedigimiz icin sinava

hazirlanamiyordum.

5. Okuldaki matematik 6gretmenim sinif icerisinde otorite saglayamadidi igin
rahat ders isleyemezdik.

6. Dershanedeki matematik 6gretmenime, okuldaki matematik 6gretmenimden
daha rahat soru sorabiliyordum.

7. Dershanedeki matematik derslerini daha ciddi dinledigimiz icin konulari daha
rahat anliyordum.

8. Okuldaki matematik 6gretmenimizin sordugu sorular isleme dayall sorular
oldugundan sinav igin yeterli degildi.

9. Okuldaki matematik 6gretmenimiz daha kolay sorular sordugu igin sinava
hazirlanmamda yeterli olmuyordu.

10. Okuldaki matematik 6gretmenimiz sinavlan klasik yapardi.

11. Okuldaki matematik 6gretmenimin OKS sinavi ile ilgili bilgisinin az oldugunu
distnuyordum.

12. Okuldaki matematik 6gretmenime yapamadi§im sorularn gétirdugimde
cozmekte zorlanird.

13. Okuldaki matematik 8gretmenimizin test sinavlari da yapmasint isterdim.

14. Okuldaki matematik 6gretmenimin dershanedeki kadar bilgili oldugunu
distnmiyorum.

15. Dershanedeki matematik 6gretmenimin okuldakinden daha deneyimli oldugunu

distnayorum.

16 Okuldaki matematik 6gretmenimin ekstra bir calisma yapmasini isterdim.

17.

Dershaneye gittigim igin okuldaki matematik 6gretmenimin ekstra galigma

yapmasina ihtiya¢ duymadim.

18.

Okuldaki matematik 6gretmenimiz sinava hazirik igin ek calisma yapsaydi

dershaneye gitmezdim.

19. Dershaneye gitmeyen arkadaslarimin bdyle bir calismaya ihtiyaglari oldugunu
dastntyorum.
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Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

Katilmiyorum

1. Okulda verilen matematik egitimi, bu sinavdaki matematik sorularini basarmam
icin oldu.

2. Okulda matematik dersinde konu islemekten soru ¢ozmeye vakit kalmiyordu.

3. Okulda farkli seviyelerden 6gdrenciler bir arada oldugundan 6gretmenimiz gok
basit sekilde ders iglerdi.

4. Dershanedeki matematik derslerini okulda anlatilanlardan daha iyi anliyordum.

5. Dershanede daha ¢ok test ¢bzerdik.

6. Dershanedeki matematik dersi daha zevkli isleniyordu.

7. Dershanede test ¢c6ziimii igin pratik yollar 6gretiliyordu.

8. Dershanede kendi seviyemdeki 6grencilerle bir arada olmak benim igin daha iyi
olmustu.

9. Okuldaki matematik egitiminin ezberci bir egitim oldugunu distntyorum.

10. Okulda konulari dinler, dershanede test c6zmeye giderdim.

11. Okulda da seviyeme yakin 68rencilerle bir arada ders islemek isterdim.

12. Dershanede, okuldan daha gok matematik sorusu ¢ézdugium icin dershanede
verilen matematik egitimini tercih ederdim.

13. Dershanedeki matematik egitimi, okuldakinden daha zor oldugu igin
dershanede verilen matematik egitimini tercih ederdim.

14. Matematigin, konularin anlatiimasindan ¢ok, konularla ilgili soru ¢ézerek
6grenilecegine inaniyorum.

15. Dershanede islenen matematik dersi, okuldakinden daha ¢ok OKS sinaviyla
ilgili oldugu icin dershanede verilen matematik egitimini tercih ederdim.

16. Dershanedeki 6gretmenlerimin daha deneyimli oldugunu dusindugum igin
dershanede verilen matematik egitimini tercih ederdim.

17. Dershanedeki matematik dersleri daha eglenceli gegtiginden dershanede
verilen matematik egitimini tercih ederdim.

18. Dershanedeki sinifimda kendi seviyemdeki 6grencilerle oldugum igin
dershanede verilen matematik egitimini tercih ederdim.

19. Dershanede benimle daha fazla ilgilendikleri icin dershanede verilen matematik
egitimini tercih ederdim.

20. Dershanedeki matematik egitiminin ezberci oldugunu dustntyorum.
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45,
46.
47.
48.

1SORU1
1S0ORU2
1SORU3
1SORU4
1SORUS
150RU6
1SORU7
1SORU8
1SORUS%
1SORU10
1SORU11
1SORU12
1130RU1
11SORU2
11SORU3
11SORU4
11S0ORUS
11SORUG
11SORU7
11SORU8
11SORU9
11SORU10
11SORU11
11SORU12
11SORU13
11S0RU14
11S0RU15
11S80RUl6
111SORU1
111S0RU2
111SORU3
111SORU4
111SORUS

111SORUG

111SORU7
111SORU8
111SORU9S
1VSORU1
1VSORU2
1VSORU3
1VSORU4

“1VSORUS

1VSORUG6
1VSORU7
1VSORUS8
1VSORU9
1VSORU10
1VSORU11

ANALYSIS
Mean

1,3150
1,2297
1,4512
1,5296
1,6561
1, 6465
1,1472
1,7579
1,7950
1,7689
2,0440
1,2270
3,0825
3,8514
3,6424
3,0413
2,8267
2,7813
4,0330
2,7923
3,9367
3,6355
3,7111
4,1334
3,2558
3,2008
2,1568
3,6960
2,2215
2,2091
3,9298
3,9849
2,1169
4,4305
4,4457
3,9917
4,0743
2,7675
1,9615
2,6740
2,9546
2,5309
2,9821
3,3343
3,3012
3,2036
4,3604
2,5131

- SCALE
Std Dev

,5312
,5257
, 6660
, 6020
,7330
, 7733
, 4969
, 6570
, 7981
, 6398
,8370
,5524

1,0991
, 9875

1,0634

1,1823

1,0872

1,1416

1,0333

1,3400

1,1871

1,3638

1,0867
, 9664

1,3414

1,2785

1,2095

1,1665

1,1031

1,0923

1,2216

1,0331

1,1458
, 9449
,8476

1,0743

1,1701

2,4707

1,1777

1,4459

1,3634

1,4785

1,4914

1,3756

1,3273

1,4044
, 9661

1,4353

(A LPHA)
Cases

727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
7217, 0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727, 0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727, 0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
7217,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727,0
727, 0
727,0
727,0
727, 0
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RELIABILITY ANALYSTIS -~ SCALE
A} '

Mean Std Dev Cases
49. 1VSORU12 2,3906 1,4254 727,0
50. 1VSORU13 3,995¢% 1,1928 727,90
51. 1VSORU14 3,0399 2,4478 727,0
52. 1VSORU15 3,3810 1,4600 727,0
53. 1VSORU16 3,4017 1,3303 727,0
54. 1VSORU17 3,2215 1,2680 27,0
55. 1VSORU18 2,0083 1,0871 727,0
56. 1VSCQRULS 4,1541 1,1468 727,90
57. VSORU1 2,5199 1,2340 727,0
58. VSORU2 3,0234 1,3198 27,0
59. VSORU3 3,4085 1,3584 727,0
60. VSORU4 3,4622 1,3125 727, 0
61. VSORUS 4,5117 9164 727,0
62. VSORU6 . 3,5227 1,4139% 727,0
63. VSORU7 4,4993 , 7975 727,0 .
64, VSORUSB 4,1293 1,0845 727,0
65. VSORU9 3,3590 1,3853 727,0
66. VSORU10 3,1032 1,2636 727,0
67. VSORU11 3,9450 1,1108 727,0
68. VSORUL12 3,7813 1,2707 727,0
69. VSORU13 3,5241 1,2648 727,0
70. VSORU14 3,9450 1,1021 727,0
71. VSORU15 4,0000 1,1072 727,0
72. VSQORUL6 3,3645 1,3598 727,0
73. VSORU17 3,2861 1,3659 727,0
74. VSORU18 3,8006 1,1643 727,0
75. VSORU19 3,5048 1,2693 727,0
76. VSQRU20 2,1265 1,19598 727,0

N of
Statistics for Mean = Variance 3td Dev Variables
SCALE 232,7428 715,9682 26,7576 16

Reliability Coefficients
N of Cases = 727,0 N of Items = 76

Alpha = , 8587

o

4
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ORTAOGRETIM KURUMLARI OGRENCI SECME VE YERLESTIRME SINAVI (OKS)
MATEMATIK SORULARININ NiTELIGINE ILISKiN OGRETMEN GORUSME FORMU

Merhaba,

Adim Ziibeyde Geger. Buca 80. Y1l Betontag Ilkogretim Okulu Matematik Ogretmeniyim.
Aym zamanda ilk6gretim matematik 6gretmenligi yiiksek lisans 6grencisiyim.

Calismamdaki amacim, “Ortadgretim Kurumlari Se¢me Ve Yerlestirme Smavlarindaki
Matematik Sorularinmn  Nitelik Agisindan Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” adh tez galismama yardimci olmasi yoniinde OKS sinavi ve bu smavda ¢ikan
matematik sorular1 hakkinda ¢esitli okullarda gérev yapan matematik Ogretmenleriyle goriisme
yapmak. Bu c¢alismada goriisme yapmak igin matematik Ogretmenlerini segmekteki amacim;
Ogrencilerin, 8 yil boyunca okullarda gergeklestirilen matematik 6gretiminin sonucunda &grencilerin
kazanmalar1 gereken davramislar 6lgmesi gereken OKS matematik sorularindaki basarilarinda en
6nemli roliin matematik 6gretmenleri olmasidir.

Goriisme, OKS’nin amaci, Onemi, sorulan matematik sorulari, bu sorularm [lkdgretim
Matematik Ders Programimna uyumu, $zel dershanelerin yeri, 6zel dershanelerde verilen matematik
6gretimi? bu smav icin smifta yapilan ek caligmalar ve bu smava alternatif bir segmenin nasil
olabilecegi hakkindaki goriislerinizi almak amaciyla gergeklestirmekteyim.

Goriisme amacimin diginda kullanilmayacaktir. Calismada genel bir sonug ¢ikarilip, gretmen
isimleri kullanilmayacaktir. Kimin sdyledigi degil, ne ifade edildigi 5nemli olacaktir.

Sizden ricam, bu goriismede sorulara vermis oldugunuz samimi cevaplarla bana ve benzeri
caligmalara yardimct olmamzdir.

Izin verirseniz, goriismemizi kaydetmek istiyorum.

Sormak istedigini bir sey yoksa daha fazla zamaninizi almadan sorulara gegmek istiyorum.

Tesekkiir ederim.



EK-6 147

v CinsiyetK() E()

Vo Yagz ...,
V' Mezun olduBunuz okul ..........cc.ceeeuecumeenrmreuerinesensseesnsesessssenssens
v Bu dénem hangi smiflara giriyorsunuz ................oceveeeeeveveereessnes

v Ilkégretim 8. siniftan sonra isteyen 6grencinin girdigi Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme

ve Yerlestirme Sinavi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Sinavin amaci, yapilis nedeni nedir?

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

...................................................................................................................

v" Sizce Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavini kazanmak veya

kazanmamak 6grencilerin geleceklerini ne 6lgiide degistirebilecegini diisiiniiyorsunuz?

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

..................................................................................................................

v" Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavinda gegmis yillarda sorulan

matematik sorularm: incelediniz mi? Bu sorulari nasil buluyorsunuz?

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

..................................................................................................................

v" Orta Ogretim Kurumlar Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavinda gegmis yillarda sorulan

matematik sorularimin Ilkdgretim Matematik Programu ile iligkisi ne boyuttadir sizce?

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

..................................................................................................................
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v Orta Oretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavini kazanmada 6zel dershanelerin
yeri nerededir? Sizce 6grenciler bu sinavi kazanmak i¢in bir dershaneye gitmeli midir? Neden?

Gitmeli ise matematik dersleri okulda bu sinavi kazanmada neden yetersiz kaliyor?

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................

v Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavina hazirhk amaciyla

derslerinizde herhangi bir ¢aligma yapiyor musunuz? Evet ise nasil ¢alismalar?

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................
.........................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................
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Cinsiyet: B

Yas: 34

Mezun Oldugunuz Okul: Firat Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Matematik
Boliimii

Meslekte Kaginer Yilimiz: 11. yil

Bu donem hangi simiflara giriyorsunuz: 7,8

Tlesgretim 8. simftan sonra isteyen dgrencinin girdigi Orta Ogretim Kurumlar:
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi hakkinda ne ditginiiyorsunuz? Tabii iig saatlik
bir smav olmast bir dezavantaj bence. Cinkit o giin gocuk hasta olabilir, ailesinde
sorunlar yastyor olabilir. Tabi bu da 6grencileri kotii yonde etkileyéceginden
smavlarim da etkileyecektir. Smavin amacim diigiindiigiimde mutlaka bir eleme
yapilmasi gerekiyor. lyilerin arasindan en iyisini segmek olacaktir amag.

Sizce Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavim kazanmak
veya kazanmamak dgrencilerin geleceklerini ne olgiide degistirebilecegini
diiginiiyorsuruz? Ogrencinin kendi seviyesinde dgrencilerle birlikte egitim almasi
cok énemli bence. Artik normal liselerdeki egitimin ne boyutta oldugu tartisibir.
Osrencinin anadolu lisesini kazanmasi iiniversite sinavim kazanmasmda yardimer
olacaktir yani.

Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve Yerlestirme Siavinda gegmis yillarda
gtkmig matematik sorularm incelediniz mi? Bu sorulart nasu buluyorsunuz? Cok
fazla incelemedim ama gecen yil ¢ikanlan ¢6zmiigtiim. Ben aslhinda tamamen bizim
anlattidimz seyleri dinleyip okulda basanh olan gocuklarin ne dershaneye gitmesi
gerektigine inamyorum ne de ¢ok bityiik caba sarf etmesi gerektigine inantyorum.
Sorular ¢ok zor sorular degil. Yani miifredatimizda olan her gey var. Simdi gegme
kalma olaylar bitti eger 6yle bir sey olmasa gocuk kalacagim diigiinse falan belki
daha ¢ok ¢alisacak. Daha iyiye gidecek gibi geliyor bana.

Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve Yerlegtirme Smavinda gegmis yillarda
ctkmig matematik sorularinin Ikogretim Matematik Program ile iligkisi ne
boyuttadir? Programa uymayan sorular ¢ikabiliyor mu sizce? Program ¢ok yogun.
Kostura kostura islemek zorunda kaliyoruz. Ogrenci tam olarak anlyor mu
anlanyor mu bilmiyoruz. Aslinda bilmek de istemiyoruz. Vicdamim sizlar eger
anlamamugsa ¢iinkii. 6.smnif, 5. simfin tekran niteliginde ¢ok sikici ben hig almak
istemiyorum. Biraz daha genisletilse bizim iki yilda 7. ve 8. simfta iglediklerimiz,
mesela ii¢ yila genisletilse o zaman sikint1 olmaz diyorum. Bir de sey duyuyorum
mesela 5. siifta kiip, prizma isliyorlarmg. Bu da daha ¢ok soyut. Cocuk onu
kafasinda nasil canlandirsin. fikokulda dort islem verilsin bence. Soyut konular
verilmesin.

Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Se¢cme ve Yerlegtirme Sinavini kazanmada dzel
dershanelerin yeri nerededir? Sizce 6grenciler bu smavi kazanmak igin bir
dershaneye gitmeli midir? Dershanenin o kadar da gerekli oldugunu diistinmiyorum.
Eger gitmek zorundaysa bu yarisi kazanmak igin dediginiz gibi matematik dersleri
okulda yetersiz mi kaliyor? Ve nerelerde yetersiz kaliyor? Ama program ¢ok yiiklii.
Simdi ben oturupta konuyla ilgili 30 tane soru ¢ézemiyorum. Ama dershane ne
kazandiriyor, bakin ben bu sagima geldim orta diizeyli bir 6Zrencinin dershaneye
gidipte bir sinav kazandigimi gérmedim. Kendi bagina ¢aligmay: isteyen bagarili bir
Ogrenci eger dershaneye de gidiyorsa, dershaneden aldig: seyleri uygulayabiliyorsa o
zaman bir geyler oluyor. Dershanenin amaci onu sinava hazirfamak oldugu iin
adam isin 6ziinii anlatiyor, ama zeka seviyesi oraya gidenlerin hepsi bir degil, ondan
sonra baghyor soru ¢6zmeye ¢ocuk higbir sey anlamiyor. Ha, eger burda bir sey



11.

12.

15Qy.

anlammgsa pekistirme anlaminda iyl. Ama burda bir sey kazanmamissa orasi hicbir
sey kazandirmiyor bence. Test sistemi yerlesmemis okullarimizda. Onu yapmaya
uygun ortamda yok zaten. Yanyana oturan iki kisi, ii¢ kisi ne kadar verim
alabilirsiniz. Hi¢ hak etmeyen 6grencinin gok yiiksek notlar alabiliyor. Ben bunu
yasadim yani, gocuk sirf atarak 4 ald1 géziimiin oniinde.

Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavina hazirlik amaciyla
derslerinizde herhangi bir ¢alisma yapiyor musunuz? Evet yapryorum. Ders iglerken
hedefimiz ilk once kotit 6grenci. O konuyla ilgili en basit Srnekler. Ondan sonra
birazcik daha gitayr yiikseltirsiniz. En sonunda iste smavlarda ¢ikabilecek, ist
seviyeyi zorlayacak sorular sorarim ben. Yani onlarda en azindan mahrum olmasm
cikabilecek seyleri gorsiinler. ;

Sizce bu sinava alternatif bir segme nasu yapilabilir?

Ortalamalara bakilarak alinabilir bence o tiir okullara. Tabii 5 ten sonra yapilacak bu.
Mesela matematidi, fen” i bes olan cocuk bilimsel seylere yetenegi olan ¢ocuk fen
lisesine gidebilir. Iste resim, miizik gibi dallara yetenegi olan ¢ocuk bu tiir okullara
gidebilir. Ilkokuldan itibaren alanlagma olmal. ilkokul &gretmenleri gocuklan gok
iyl tamyabilir. Mesela her yil sonunda bir rapor hazirlanabilir. Bu 63renci iste
matematikten baganli, ya da bu 6grencinin sosyal bilimlere yetenegi daha fazladir,

ya da el sanatlarma yetenegi daha fazladir, bu sekilde senelerce raporlar hazirlansa
ve notlarinin ortalamas: gikanlsa. Her derse gore gore tabii. Sonra bu gegme kalma
olay1 bitse. Kafadan gegme olayi. Yani kalma olay olsa. Zorunlu egitim dlyoruz ama
gocugu da zorlayic1 kararlar alinsa. Agac yagken egilir.
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Cinsiyet: E

Yas: 49

Mezun Oldugunuz Okul: Buca Egitiim Enstitiisit

Meslekte Kaginer Yilimz: 24. yi

Bu donem hangi simflara giriyorsunuz: 8

Ilkogretim 8. siiftan sonra isteyen ogrencinin girdigi Orta Ogretim Kurumlar:
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Swavi hakkanda ne diigimsiyorsunuz? Ben LGS
siavim dogru bulmuyorum. Orencilerin her biri yang ati gibi birbirleriyle
yanstinltyorlar. Art: birbirlerine karg1 diigmanca baktyorlar. Iste herkes kendi
arkadagm rakip olarak gériiyor ve ondan dershanede veya smifta bile ben ondan
biraz daha iistiin olayim, onu gegmem igin bir soru daha yapmam gerekiyor diye
diisiinityor. Onun igin bir tek LGS smavimn degil tiim smavlarm yanhs oldugunu
diigiinityorum ben.

Sizce Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve Yerlegtirme Sinavini kazanmak
veya kazanmamak ogrencilerin geleceklerini ne olgiide degistirebilecegini
diigiiniiyorsunuz? Bu sinavi kazanmak ya da kazanmamak égrencinin gelecegini
hicbir yonde etkilemez bence. ilkogretimde calismayan bir 8grenci liseye geldiginde
bir seylerin farkina vanr ve lisede ¢alismaya baglayabilir bence. Eksiklerini
tamamlar. Yine bagariya ulagir. Yeter ki gahigsinlar. Idealleri varsa basarmak
istiyorlarsa orda da bagarabilirler.

Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve Yerlegtirme Stnavinda gegmig yillarda
gikmis matematik sorularin incelediniz mi? By sorulari nasu buluyorsunuz? Evet
inceledim. Daha 6nceki yillarda ezber sorulan oluyordu. Monoton sadece direkt
¢ozityordunuz. Eger o tipteki sorulan ezberlerseniz sorulan ¢ozebiliyordunuz. Ama
son yillarda yorum sorular, aldatict yaniltict sorular soruldufundan bazlarmmn
basarisiz olma durumu daha fazla. Bu yiizden sorular ayirt edici. Problemi
gozdiirmityor ama problemle ilgili bilgi istiyor bunun gibi sorular. Cocuk zaten
problem ¢dzmesini bilmiyorsa o aradaki bilgiyi de bulamayacak demektir.
Cocuklarm gok seviyesinin iizerinde sorular var. Seviyelerin iizerinde olan sorular da
gocuklann kazanmamalarina neden oluyor.

Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Se¢me ve Yerlegtirme Stavinda gegmig yillarda
¢tkmig matematik sorularimn [lkogretim Matematik Program: ile iligkisi ne
boyuttadr? Programa uymayan sorular gikabiliyor mu sizce? Belki dershanede bu
sekilde Sgrenciye soru tipleri gésterilip birebir dgretilebilir ama biz bunlan miifredat
programina bagh kaldiginmz igin her bir soru i¢in yorum yapamiyoruz. Zaten bunu
yapmaya kalksaniz ¢6zdigiiniiz soru sayisi 1 e iner. O da gocuklarin daha eksik
kalmasma neden olur.

Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavini kazanmada ézel
dershanelerin yeri nerededir? Sizce dgrenciler bu sinan kazanmak igin bir
dershaneye gitmeli midir? Dershaneye gitmek bir avantaj ama mutlaka olmali m
tartigilir tabii. Iyi 6grenci her yerde iyi ama aligmayan 63renci her yerde ¢aligmuyor.
Dershanede sihirli degnekleri var nu bunlan degistirmek igin yok. O zaman
dershaneyle okullar arasmnda belli bir fark yok. Eger gitmek zorundaysa bu yaris:
kazanmak igin dediginiz gibi matematik dersleri okulda yetersiz mi kalyor? Ve
nerelerde yetersiz kaliyor? Smuf meveutlan 50°ser kisi olursa basar olur mu?
Olmaz. 45’er kisi olursa basar olur mu? Olmaz. Ama dershanelerde 20°ser kisilik
smflar olursa, seviye simflart olursa tabi ki bagan olacaktir. 63renci dershaneye
gitmeden de evde tek bagma ¢aligarak yapabilir. Ama dershanede ellerinde dokiiman
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olarak sorular veriliyor, test sorulan ¢oziilityor siirekli. Devlet okullarnda test
sorulan ¢ézmiiyoruz siirekli. Bizim yaptigimz sadece konulan klasik yontemle
anlattyoruz. Verilmesi gereken bazi sorulan ¢6zityoruz. Ama dershane gibi yapmug
olsak konuyu anlatmadan yiizeysel bir sekilde gegsek eksikleri tamamen
Snemsemesek miifredat bitmez. Bitmeyecegi i¢in yapamiyoruz. Bu sefer basarisiz
Ogrencileri sokaga yoneltmis oluruz onlar higbir bagarnya ulagamazlar. Sorular
hakketten agir ve zor. Boyle sorular sorsak anlamayacaklar, konulan da anlatmazsak
lyice bagarisiz olacaklar. Bu sefer okuldan soguyacaklar. Disanda zaten bir siirii
serseri var birkag serseri daha eklenirse iyice kotii olacak.

11. Orta Ogretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve Yerlestirme Simavina hazirlik amaciyla
derslerinizde herhangi bir caligma yaptyor musunuz? Her dersimin son saatini
ozellikle LGS sorulanyla alakali sorulara ayinyoruz. Ogrencilerin getirdigi test
kitaplarindan LGS kitaplarindan soru ¢6zityoruz, zaman ve miifredat izin verdigi
siirece tabi ki de.

12, Sizce bu simava alternatif bir se¢me nasil yapilabilir?
Simdi olmas1 gereken sey 6nce okullarn fiziksel yapilarimn diizeltilmesi gerekiyor.
smif mevcutlarinin 20°serli olmas: gerekiyor. sabahg, 6glenci diye bir seyin
olmamasi gerekiyor. §grenci tam giin okula gelmeli ve sosyal aktivitelere katilmasi
gerekiyor. matematik 6Fretmeni sadece bir gézlemci olarak, 6grencileri aragtirmaya
yonelterek, yani konulan vereceksiniz, 6grenci eksik oldugu yerleri gelip size
soracak siiflan dolagmayacak 6grenci dgretmenini bulacak. Gergekten matematikle
ilgilenmek isteyen 6grenciler matematikle ilgilenecek. Digerleri fizikle ilgiliyse
fizikle ilgilenecek, resimle, miizikle, bedenle ilgilenmek isteyen ilgilenecek. 13 tane
ders birden olmayacak. Ogrencilerin kafalarina ayr ayn bunlan yiiklerseniz bence
bir anlam yok yani. Higbir tam olarak oturmuyor égrencinin kafasinda. Orenci
ilkokuldan itibaren 1,2,3 suuf 6gretmeni 4,5,6,7,8 brang 6gretmeni girecek. 1,2,3
sadece okuma yazma Ggrenme ve saymayt 6grenme. 4,5 de yavag yavag tekrar
kaldirilarak 6grenciye dért islem kavratma olacak. Velileri de egiterek. Smavlar
kaldirlabilir. Herkes yetenegi ve istedigi dogrultuda yénlendirilebilir. Toplumun
ihtiyact olacak gekilde 6grenciler yetigtirilerek igsizlikte ortadan kalkabilir.
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- Sesye-ekonomik Durumu Yiiksek Okullar

Vali Rahmi Bey ilksgretim Okulu

Saadet Emir lkogretim Okuhn
Makbule-Siileyman Alkan Ikégretim Okulu
Hasan Ali Yiicel Ilkégretim Okulu

Cakabey Ilkogretim Okulu

Meskure Saml kSgretim Okulu

23 Nisan Ilkégretim Okulu

Sosyo-ekonomik Durumu Diisiik Okullar

Akincilar Ikégretim Okulu

Burhan Ozfatura fikégretim Okulu
Otitken fIkogretim Okulu

Aksemsettin Tlkogretim Okulu

Necip Fazil Kisakiirek Tlkégretim Okulu
Recep Ersaymn lkdgretim Okulu

Gazi [lkgretim Okulu

Ismail Sekip Uyar flkogretim Okulu
Hiiseyin Avni Atesoglu 1lkégretim Okulu
Mimar Kemalettin fkégretim Okulu
Tittiinciler lkogretim Okulu

Firat ilkogretim Okulu

Irfan Nadir ikégretim Okulu
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EK-10

_ 2003 ORTAOGRETIM KURUMLARI
OGRENCI SECME ve YELESTIRME SINAVI

Test Agirlik
Katsayilari
Test Soru Sayilari

;Test Standart

LT L S SN A SR
T.A.S.P.: Toplam Agirlikli Standart Puan

F.A.S.P. : Fen Agirlikli Standart Puan

Resmi Fen Liseleri
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. 2003 ORTAOGRETIM KURUMLARI OGRENCI SECME VE YERLESTi_RME SINAVI
ILLERIN TOPLAM AGIRLIKLI STANDART PUAN ORTALAMASINA GORE iL BASARI
SIRALAMASI

625.091

622.411

620.209

603.505
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572.280

565.494
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2003 ORTAOGRETIM KURUMLARI OGRENCI SECME VE YERLESTIRME SINAVI
ILLERIN FEN AGIRLIKLI STANDART PUAN ORTALAMASINA GORE IL BASARI

SIRALAMASI
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600.399




