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ONSOZ
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OZET

ilk&éretimde isbirlikli Ogrenmenin Miizik OBretiminde Simf Atmosferi ve Sarki

Styleme Becerileri Uzerindeki Etkisi

Giizide UYSAL

Bu arastirma “Ilkégretimde isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretiminde
Simif Atmosferi ve Sarki Syleme Becerileri Uzerindeki Etkisi”ni belirlemek amaciyla
yapilmigtir. Aragtirmamn drneklemini izmir ili, Kiraz ilgesi, Yatih {ikogretim Bolge
Okulu, 5. siniflarinda 2003- 2004 egitim —6gretim yilinda okumakta olan 140 3renci
olusturmustur.

Arastirmada iki deney, iki kontrol grubu kullamlmistir. 70 6§renciden olusan
deney gruplarina Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Birlestirme-I Teknigi, 70
égrenciden olugan kontrol gruplarina Geleneksel Ogretim Yéntemlerinden Ezginin
Tarttmindan Yola Cikilarak Ogretimi Yontemi kullamlmistir. Aragtirma verileri
gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar1 yapilmis olan a) Miiziksel Alan Bilgi Testi, b)Sark
Séyleme Becerileri Gozlem Formu, ¢) Stmf Atmosferi Olgegi Kullamlarak toplanmistir.

“Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deseni”nin uygulandii arastirmada,
arasirmamn ilk ve son haftalarinda Miiziksel Alan Bilgi Testi, 7. haftasinda Simf
Atmosferi Olgei, sontesti vermeden onceki iki haftada ise Sarki Séyleme Becerileri
Gozlem Formu kullamilarak veriler elde edilmistir. Gruplarmm karsilagtiriimasinda tek
yonlii varyans ¢oziimlemesi, iki yonlii varyans ¢oziimlemesi ve t- Testi kullanilmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda Isbirlikli Ogrenme Yontemi’nin simf
atmosferi, 6grencilerin sarki séyleme becerileri ve miiziksel alan bilgileri iizerinde
Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi’ne gore anlamh derecede etkili
oldugu bulunurken; bu etkilerin cinsiyet etkeni bakimindan anlamh bir farkhhik

giostermedigi bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Igbirlikli ()grenme, Simif Atmosferi, Sarka SGyleme Becerileri,
Miiziksel Alan Bilgisi
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ABSTRACT

This study, “The Effect of Cooperative Learning on Classroom
Environment and Singing Skills in Elemantary Music Education”, has been
carried out on to 140 5th graders at YiBO Elemantary School , Kiraz, iIZMiR
in 2003-2004 education year.

Pre-test and post-test design was used for research. The Jigsaw
Technique was used in the experimental group, including 70 students, and
Traditional Method in the control group, including 70 students. The datas for
the research were collected with “The Musical Knowledge Test, Singing Skills

Observation Form and Classroom Environment Scale”,

In this research which was applied “Pre-test and Post-test
Experimental Design”, in the first and the last weeks The Music Achievement
Test, in the seventh week The Clasroom Environment Scale, before two weeks
the post test Singing Skills Observation Form administered in this research.
Mean, t-Test, One-Way Anova, Two-Way Anova, were applied for the analyses
of the data.

It was found that Cooperative Learning is significantly more effective
on Classroom Environment, Singing Skills and Musical Knowledge than
traditional techniques, and this effects did not differ according to students’

gender.

Key Words: Cooperative Learning, Classroom Environment, Singing Skills,

Musical Knowledge



I. BOLUM

GIRiS

Toplumlar i¢in yasamsal Onem tasiyan egitim, bireyin davramiglarinda kendi
yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik davranis degisikligi olusturma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Ertiirk 1972:12). Cagdas egitim anlayisinda ise 6grenci merkezli egitime,
dolayisiyla 6grenmeye vurgu yapilmaktadir. Bireyin davramiglarinda kalici izli davramig
degisikligi olarak tanimlanan geleneksel 6grenmenin yerine bugiin, 6§renmenin iiretken bir
stireg oldugu goriigii agirhk kazanmaktadir (Wittrock,1974). Ogrencilerin grenmeleri,
Ogretmen arag-gereg ve Ogrenme yontemlerinden etkilendigi gibi simif atmosferinden de
etkilenir. Bu ylizden 63renme ortamini olusturabilmek i¢in Oncelikli olarak 6gretmenin
olumlu smif atmosferini olusturmasi gerekmektedir. Simif atmosferi; smifin fiziksel ve
psikolojik ¢evre diizenlemesiyle ilgilidir ve 6grenci davranigi ve basansi {izerinde dogrudan
etkilidir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bu béliimde problem durumunu ortaya koymak amaciyla sanat egitimi, miizik egitimi
ve miizik 8gretim yOntemleri, igbirlikli 6grenme yOntemi ve igbirlikli 6grenmenin sinif

atmosferine etkisi iizerinde durulmugtur.
1.2. SANAT ve SANAT EGiTiMi

{lkdgretimde miizik egitimi kavramma gegmeden once, sanat ve sanat egitimi
kavramlarina da deginmek gerekmektedir. Ciinkii miizik, sanatin bir dah oldugu igin ancak
sanat kavraminin igerisinde anlamli bir yere oturur. Sanat; insanhigin tarihi kadar eski bir
kavramdir. Tarihsel siire¢ iginde her toplumun kendine 0zgii sanati olmugtur. Tarihsel
anlamda sanat kavraminin tartisilmasi XIX. yilizyilin sonlarinda giindeme gelmigtir. O
zamana kadar sanatin kamtlanmig kesin bir tammmini yapmak mimkiin degildir. Artut
(2002:19), sanatin tanimimi1 “Sanat, insan ile dogadaki nesnel gergekler arasindaki estetik
iligkidir.” seklinde yaparken, bazi sanat otoritelerinin yaptigi tanunlara sdyle yer vermistir;
Hegel’e gore “Sanat, ruhun madde igindeki goriiniimiidiir.” Shiller sanati, “Insanin 6zgiirliik
diinyasinin ortaya ¢ikmasim saglayan onemli bir arag”, olarak tammlar. “Sanat, hayata
uygulanan bir mekanizmadir.” diyen Herbert Read ise “Varliklar onsuz dengesini kaybeder.”

der. Emile Zola da sanatin “doZanin bir bagka agidan goriintiisii” oldugunu sdylemistir,



Ayrica Turgut (1997:208)’un aktardigina gore Tolstoy, B. Croce ve diger anlatimctlarin ileri

stirdiikleri gbriigte sanat; duygularin disa vurumudur.

Sanatin tanimlarinda da belirtildigi gibi, insanin iginde dogal olarak bulunan sanatsal
belirtilerin, egitim yoluyla geligtirilmesi, zenginlestirilmesi gerekmektedir. Dahasi bilimsel
stireglerin kazanilmasinda da sanat egitiminin yardimina ihtiya¢ bulunmaktadir. San (1983)’a
gbre de sanat egitiminin siiregleri olan, gbzlem arastirma, bulma, uygulama, deneme,
denetleme ve sonuglandirma; bilimsel aragtirmalarin siiregleriyle hemen hemen aym olmalari
bakimindan gocuklart ve gencleri ¢cagimizin bilim ve teknolojik diinyasma hazirlar. Aym
zamanda da onlara kisisel yeteneklerini de gelistirme olanagi vermis olur. Sanat egitiminin
ayrintili bir tanim1 San (1983) tarafindan “20. yiizyilin baslarindan bu yana sanat egitimi
kavrami, kapsamli ve genel! anlamda, giizel sanatlarin tiim alanlarimi ve bigimlerini igine
alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal egitimi tammlamaktadir. Dar anlamda ise
okullardaki ilgili b6lim ve smiflarda bu alana iligkin olarak verilen derslerdir.” Seklinde
yapilmistir.

Cagdas egitimin sanat egitimi, bilim egitimi, teknik egitim ve felsefe egitiminin
bilesiminden olustugunu dile getiren Ugan (2001:177); saglikh bir kisilik gelisimi i¢in sanat
egitiminin ¢ok gerekli oldugunu savunmaktadir. Egitimin Onemli bir pargasi olan sanat
egitimine, lilkemizde gereken 6nem verilmemektedir. Sanatla ilgilenebilecek, sanat egitimi
alabilecek, insanlar gelir diizeyi yiiksek insanlardan olugmaktadir ya da dogal olarak
getirdikleri sanatsal belirtileri ¢ok fazla oldugu igin sanat egitimi alabilirler, digerleri ise
ancak sans eseri sanatla karsilasabilirler —buradaki sanaftan kasit formal bir sanat egitimidir.
Oysa ki anne karnindan baglayarak bireyin sanatla tanistirilmast ve en ge¢ okul dncesi
donemden baglayarak da sanatsal bir egitimin ¢ocuklara verilmesi onlann Kkisiliklerinin
gelismesine, sekil almasina ve kendi dzelliklerini de kegfetmelerine de yardimei olacaktir.
Ayni zamanda genel egitim dersleri igerisinde yer alan difer derslerin de 6gretiminde
sanattan faydalanilarak daha etkili bir Ogretim yapilacagi da agiktir. San (1983)'n
belirttifine gore kimi goriisler insanin sanatla egitilmesi gerektigini, kimi goriisler ise insanin
sanat i¢in egitilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Gergekte ise, agurlikhi olarak insanmn

sanatla egitilmesi igin olmak kosuluyla sanat, her ikisi i¢in de olmalidir.

Artut (2002:97), sanatin egitimsel yoniinti Gorsel Egitim, Plastik Egitim, Duyugsal
Egitim, Ritmik Egitim, Biligsel Egitim, Is Egitimi olarak siniflandirmugtur.



1.3. MUZIiK EGiTiMi

Sanat egitiminin en 6nemli dallarindan biri de miizik egitimidir. Ugan (2001:181)’a
gbre miizik egitimi, bireye kendi yasantisi yoluyla amagh olarak belirli miiziksel davranislar
kazandirma, bireyin miiziksel davramiglarimi kendi yagantisi yoluyla amagh olarak
degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir. Yildiz (2002:13)’a gore ise
en temel &Zesi insan olan miizik egitimi, estetik agidan duyarh insanlar yetistirmeyi, bunlarin
ifade yeteneklerini egitmeyi yaraticihklarint ortaya koymalar igin ortam hazirlamays,
iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefler. Miizik, egitimin degisik alanlarinda ve

diizeylerinde grenmeyi ve dgretmeyi kolaylastiran ya da saglamlagtiran bir aragtir.

Miizik egitimi, olgusal ve kavramsal bir biitiin olmakla birlikte kendine dzgii yapisi
icinde ¢esitli kollara ve her bir kol iginde gesitli dallara aynlir. Miizik egitimi temelde genel,
Ozengen (amattr), mesleksel (profesyonel) olmak iizere ii¢ ana amaca yonelik olarak

diizenlenip gerceklesir (Ugan, 2001:182).

Herkes tarafindan bilinmektedir ki, miizik gocuklarn tiim gelisim alanlarimi etkileyen
bir etkinliktir. Bir bebegin uyumasi i¢in ona ninni sdyleriz, ¢ocuk oyunlarimin iginde hep
sarkilar vardir, bunlar onlarin hayatinin vazgegilmez birer pargasidir. Ugan (2001:177)
miizigin cocuklarin gelisimine etkilerini Dil Gelisimi, Duygusal ve Sosyal Gelisim, Bedensel

ve Psikomotor Geligim olarak siniflandirmgtir.

Heniiz bebekken dinlenen ninniler bebegin kelime dagarcigimi besler ve gelistirir.
Sokakta, okulda arkadaslariyla oynadiklari oyunlarda yaptiklari sayigmalar, soyledikleri
sarkilar onlarin akic1 konusma becerilerini gelistirir. Ote yandan gocuk diinyaya gelisi ile
birlikte kendisini bir ses diinyasinin i¢inde bulur. Bu sesler arasinda miizik, diger seslerden
ayri bir defer tagir. Miizik, gocugun duygu ve diigiincelerinin bir dili olarak; sosyal ve
kiiltiirel cevresiyle etkilesim kurmasinda dnemli bir yer tutar. Sosyal gelisimin yam sira
bedensel ve psikomotor gelisimde de miizigin 6nemli bir yeri vardir. Bebeklik déneminden
itibaren ses perdelerini algaltip yiikselterek ses ¢ikarmalar, duyduklan sese ydnelmeleri,
ninni ve sarkilara tepki gostermeleri, miizik aletlerini sallayarak, vurarak kullanmalari,
bedenleriyle ezgilere eslik etmeleri, el girpmalar, parmak siklatmalari, shk ¢almalari,
ayagin yere vurmalan zihinsel, bedensel ve psikomotor gelisimleri agisindan sesin ve
miizigin Snemini gostermektedir (Ugan, 2001:177-178).



1.3.1. ilkégretimde Miizik Egitimi

flkdgretim ¢agi gocugunun yasamindaki yeri ve 6nemi nedeniyle miizik; ilkdgretimde
saglam bir egitim temeli, anlamh bir egitim boyutu, kullanigh bir egitim araci, etkili bir
egitim ydntemi ve Snemli bir egitim alanidir (Y1ldiz, 2002:13). Tiim bu islevleriyle miizik
egitimi gerekli ve zorunlu bir hal alir. Bu sebepten dolayi, ozellikle bireyin kisilik
gelisiminin tamamlandigs, temel taslarinin yerine oturtuldugu ilkogretim doneminde miizik
egitimi kesinlikle g6z ardi edilmemelidir. Bu agamada amacin sanatgt yetigtirmek degil,

sadece sanatla, miizikle cocugu yetistirmek oldugu unutulmamalhdir.

Ilkogretimde yasanan en bilyiik sikintilardan biri de Ogretmenlerimizin sanat
derslerine gereken 6nemi vermemeleri, sadece akademik konular iizerine yogunlagmalaridir.
Ashinda bunun sebeplerinden biri de Ogretmenlerimizin bu konuda yeterli olduklarina
inanmamalaridir. Oysa ki bir simf 6gretmeni biraz gayret ile miizik dersini zevkli bir hale

getirerek amacina uygun bir gekilde verebilir.

Artut (2002:187)’un Gaitzkell ve Hurtwitz (1970)’den aktardigi s6zler de bunu
dogrulamaktadir.

“Anaokuly ve ilkokulun baglangi¢ stiflarinda, geng cocuklar igin genel egitimin
gerektirdigi temel islevleri ve ozverileri kabul eden hemen hemen her (gercek) ivi simf
dgretmeni iyi bir sanat ogretmeni olabilir. Fakat ilkogretimin orta ve daha iist

agsamalar igin belirli bir sanat egitimi ve sanatin dogasi iizerine bilgi sarttir.”

Yazarm bu ciimlelerinden ¢ikaracagimiz sonug ise su olmalidir: bir simif dgretmeni
gelismekte olan gocugu en iyi taniyan 6gretmen olarak miizik egitimini, onun giinliik hayatta
kargilagtif1 diger 6grenme alanlariyla iliskilendirerek verebilecek tek kigidir. Boylece, gocuk
hem miizigi hem de miizikle birlikte 6grenmeyi 6grenecektir. Daha ileri siniflarda ise sadece
miizik egitimi lizerine uzmanlagmig Ogretmenler tarafindan miiziin derinliklerine ve

dogasina inilmesi gerekmektedir.



1.3.2. ilkégretim Programlarinda Miizik Egitimi

Miizik 6gretim programinin amaglari 1948, 1962 ve 1968 programlarinda birbirine
benzemektedir. Agiklamalar ve igerik agisindan da aym durum sdylenebilmektedir. Ancak
1962 Ilkokul Program Taslag1, ve 1968 ilkokul programinda daha sistemli hale getirilmistir.
Her ii¢ programda da normal okullarin biitiin siniflarinda haftada birer saat Miizik dersine
ayrilmigtir. 1948 fikokul Programinda kdy okullarinda Miizik dersi igin ayrt bir ders saati

olmamasina ragmen diger programlarda her sinifta birer biitiin olarak ders saati ayrilmigtir.

Sarki ogretimi, 1948 Ilkokul Programinda konularin sonunda yer alirken, diger
programlarda agiklamalar kisminda yer almistir. Ayrica ¢ok az da olsa bazi konularin
¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Ornegin; ikinci simfta yer alan do- mi- sol sesleri iizerindeki

ahigtirmalar bu sinifin konular arasindan ¢ikarilmigtir.

Igerik 1968 programinda ders konular1 bagh@: altinda, 6gretilecek sarkilar maddeler
halinde agiklanarak verilmistir. Yeni programda spiral bir yaklagim izlenmig ve konular her

smif diizeyinde ayri ayri sunulmusgtur.

Egitim durumuna iliskin olarak 1968 programinda “Agiklamalar” basghigi altinda
yontem ve teknikler agiklanirken “Sarki Secimi”, “Sarki Opretimi”, “Calgilar ve
Topluluklari” ve “Diger Arag ve Geregler”, “Kuramsal Bilgilerin Ogretimi” basghklar1 altinda
isleyisine iligkin agiklamalar yer almaktadir. Tam smiflar igin gegerli olan bilgiler 1994
programinda her iinite ve konuya iligkin Ornek egitim durumu her smf diizeyi igin
hazirlanmigtir. Olgme araglart agisindan  o6rnek  sayilabilecek nitelikte hazirlanan
degerlendirme S8esi 1968 programinda yer almamaktadir. A¢iklamalar boliimiinde igerigine
ve egitim durumuna rehber olacak ifadeler bulunurken degerlendirme igin herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir.

1968 miizik programinda, genel amaglar alti maddede Ogrenci bakimindan ifade
edilmistir. Siif diizeyinde 6zel amaglar bu programda yer almamigtir. 1994 programinda ise
ozel amaglar ve davramiglar hazirlanmigtir. Amaglar agisindan 1994 programi 1968
programina gére son derece 6zenli hazirlanan bir program zelligindedir(Celen ve ark.,
2000).



1.3.2.1. 1994 fikiégretim Kurumlar: Miizik Dersi Ogretim Program

22. 04. 1994 giin ve 298 sayili Talim Terbiye Kurulu Bagkanhigi karariyla {Ikdgretim
Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programi 1995-1996 &gretim yilindan itibaren denenip
gelistirilmek iizere kabul edilmigtir (M.E.B., 1994).

Bu program ilkdgretim kurumlarindaki sekiz yillik miizik egitimini kapsamaktadir.
Program ilkdgretim kurumlarinin yapist ve ilkdgretim ¢afi ¢ocugunun miiziksel geligimi
birlikte g6z Oniinde bulundurularak 1. Devre (1.2.3. smniflar), II. Devre (4.5. siniflar), L

Devre (6.7.8. simiflar) olmak iizere birbirini izleyen ii¢ agamadan olusturulmustur.

Miizik dersi programinin 1. ve 1I. devreleri, mihver derslere bagli olmakla birlikte,
cagdas miizik egitiminin bir geregi olarak aym zamanda kendi ekseni iizerine de
oturtulmugtur. Miizik dersi ile mihver derslerin iligkileri yam sira, hayat ile miizik arasinda
da bir biitlinlitk saglanmistir. Programda 1. devre miizik derslerinin sinif dgretmenleri, I1.
devre miizik derslerinin smif G6gretmenleri veya miizik Ofretmenleri, III. Devre miizik

derslerinin ise miizik 6gretmenlerince verilmesi esas alinmagtir.

Ayrica programda, iilkemizde yasayan belli bagli miizik tiirlerinin hepsine yer veren,
milli birlik ve beraberligimizi koruyan, pekistiren ve gelistiren ortak temel miizik kiiltiiri ve
bunun gerektirdigi ortak bir miizik repertuari1 kazandirilmasi esas alinmigtir. Program, miizik
dersinin miizifin her boyutuyla ele alimp islendigi bir ders olarak ger¢eklesmesini ve
boylece gocugun bilissel, devinigsel, duyussal davraniglariyla bir biitiin olarak gelismesini

Ongormektedir.

26.08.1998 giin ve 180 sayili Talim Terbiye Kurulu Bagkanlhifi karari ile miizik
dersinin haftalik ders saatleri sayisi 1. devrede iki saat; II. ve III. devrelerde ise birer saat
olarak belirlenmigtir(M.E.B., 1994). Programin genis icerigine bakilacak olursa, miizik
dersine ayrilan siirenin ne denli yetersiz oldugu goriilebilmeltedir. Oyun oynamak, sarki
sOylemek iggiidiisii ile dolup tasan ¢ocufun bu oOzelligini degerlendirmek, egitimde
yararlanmak {izere zenginlestirmek, ¢ocugun ilgi alamina istedigimiz, dogru olduguna
inandifimiz duygu ve diigiinceleri serpmek, bu yolla benliklerinin olugmasina, geligmesine

yardimci olmak en olumlu egitim yolu olarak diisiiniilmelidir.



1.4. ILKOGRETIM KURUMLARINDA MUZIiK OGRETIMI

Bu giin iilkemizde ilk6gretim kurumlarinda bilingli bir miizik egitimi
verilememektedir. Miizik dersinin yapilip yapilmamast smif Ofretmeninin kararina
birakilmigtir, Stf Sgretmenleri ise genelde bu dersleri miizik yapmak yerine test ¢ozmek,
mihver dersleri tamamlamak i¢in degerlendirdiklerini sanmaktadirlar ki bu bir degerlendirme
degil, kayiptir. Ogretmenlerimizin bu uygulamay: yapmalarinin nedenlerinden biri de lisans
Ogrenimlerinde gerekli miizik Ogretimi becerisini kazanamamis olmalarindan da
kaynaklanabilmektedir.. Ayrica bu dersin yapilip yapilmadigmm da bir denetimi s6z konusu
degildir.

Okullarimizin gogunda miizik salonlari, piyano, blok fliit, orff galgilar1 vs. arag gereg
ve donanmma pek fazla rastlanmadig1 goriilmektedir. Miifredat programinda ise 6grencilerin
mutlaka ¢alg1 ¢almalari gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu nem belirtilirken, okullarimizda
gerekli donanimm bulunmayis1 bitylik bir ikilem yaratmaktadir. Ogretmenlerimiz ancak
kendi olanaklan c¢ergevesinde &grencileri miizik aletleriyle tamistirabilmektedir. Cogu
6gretmenimizin sikintis1 da derste ¢alg: calindifi zaman diger siniflarin rahatsiz edilmek

zorunda kalmasidir. Uygun mekanlarm en kisa zamanda olugturulmasi gerekmektedir.

Elmas (1988), yapti§1 arastirmalarin sonucunda okullarda &zellikle 10-18 yas arasi
cocuk ve gengler i¢in kullanilmakta olan garkilarin genellikle bu yaslarda bulunan ortalama
ses alanlarindan ¢ok daha bilyiik ses alanlarini kapsadigmi gormiigtiir. Bu saptamanin bu giin
icin de gegerli oldugu goriilebilmektedir.

Miizik dgretiminin bir diger sorunu da dersin,,bu alanda egitim almayan egitimciler
tarafindan okutulmak zorunda olmasidir, ilkégretim kurumlarinin II. kademesinde olusan
miizik 6gretmeni yetersizligini kargilamak, bu derslerin bog gegmesini 8nlemek igin miizikle
ilgisi olan ya da olmayan Ggretmenler bu dersi vermek iizere gérevlendirebilmektedir. Bu
Ogretmenler ise Ggrencilerden her derste, bildikleri, giiniin popiiler sarkilarim sGylemelerini
isteyerek, bazi giinlerde ise kendi esas branyi olan dersi igleyerek bu dersleri
gecistirebildikleri goriilmektedir. Ne yazik ki bu Ofretmenlerimizin de kendi egitim
alanlarinin disinda olan bu dersi isleyebilmek icin alan bilgileri yeterli olmadigindan

ellerinden gelen pek fazla bir sey yoktur.



1.4.1. lIkégretimde Miizik Ogretiminin Boyutlar:

[Iksgretimde miizik egitimi Ugan (2001) tarafindan, ses egitimi, miiziksel isitme
egitimi, calgl egitimi, miiziksel begeni (zevk) egitimi ve kuramsal bilgilerin egitimi olarak

boyutlandiriimstir.
1.4.1.1. Ses Egitimi

[Iksgretimde miizik egitiminin amaci, gocugun sesini egiterek ona iyi ve dogru sarki
sOylemesini ve sesini dogru kullanmasinin 6gretmek olmalidir. Ancak; ilkdgretimde
Ogrencinin sesini efitecek olan §gretmenin ses egitimi i¢in insanin ses ¢ikaran drgenlerini,
sesin Ozelliklerini, ses tiirlerini, solunma teknigini, ses egitimi verecegi Ggrencilerin ses
alanim genigletmeyi, ses rengini ve ses giirliigiinli gelistirmeyi bilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle ses egitimi verecek dgretmen adaylarinin, ses egitimi konusunda gereken 6n bilgileri

almalan ve bu bilgilerini beceriye doniistiirmeleri gerekmektedir (Ugan, 1999: 18).

Kocabag (2003:78)’a gore, 6grencilere kendi seslerinin en dogal ve en etkili bir galgi
oldugu duygusu kazandirilmali ve ¢irkin ses- giizel ses ayrimindan kurtarip, egitilmis her
sesin giizel olduguna inandirilmalidir. Ancak ¢ocuklarin seslerini sevebilmeleri igin, onlara
dogru ve giizel sarki s8yleme aliskanlig1 kazandirilmahdir. Dogru soluk alma sekli (diyafram
nefesi), dogru yerlerde nefes alma, bagirmadan sarki s6yleme, konugur gibi sarki séyleme,
diger arkadaglarim dinleyerek sarki sdyleme, kulagiyla sesleri her an kontrol etme, sesleri
dogru ¢ikarma, ses kaydirmalari (glisando) ve notada olmayan siislemeleri yapmama, sesini
diger seslerle bir biitiin olacak gekilde diisinme ve kullanma gibi davramglar mutlaka

kazandmnlmalidir.

Cocuklar sarki sSylemek i¢in 1sindirma yapilmadan ve ses sirlarinin iizerindeki
sarkilan soylemeye zorlanmamahdir. Aksi takdirde ses sagliklan bozulabilmekte ve kalict

hasarlara yol agilabilmektedir.
1.4.1.2. Miiziksel Isitme Egitimi

Yildiz (2002:28), cocuga sesleri incelikleri, kalinliklar1 ve ritimleriyle kavratma ve
bunun sonucunda okuyup yazabilme becerisi kazandirma amaciyla yapilan egitime miiziksel

isitme egitimi demektedir. Okul miizik egitiminin 6nemli amaglarindan biri de gocugun



kulagim egitmek ve bu yolla onu miizik bilgisi ve kiiltiiri ile donatmak; miizik yazisini
okuyup yazabilecek dlizeye getirmektir. Miiziksel isitme eZitimi gocukta sesleri birbirinden

ayirma, miizik orgeni ve tiimcesini tanima, kavrama, ammmsama ve belleme yetenegini

gelistirir.

Kocabag (2003:78)’a gore iyi bir miiziksel igitme egitimini alan ¢ocuk, sark: sGylerken
ve calgt calarken, sesleri dogru ¢ikarabilme, duydugu bir ezgiyi dogru bir sekilde
ezberleyebilme, yanlislari duyup diizeltebilme, daha Once tanidigi bir miizigi hatirlayip
taniyabilme, nota 6gretiminde bildigi kolay ezgileri okuyup yazabilme, notasint gordiigii bir

ezgiyi iginde duyabilme aligkanliklarin1 kazanmis olmalidir.
1.4.1.3. Calg: Egitimi

IIk6gretimde miizik 6gretimi, sekiz yih kapsayan, birincisi fig yil, ikincisi iki yil,
tiglineiisii @i¢ y1l siiren bir siiregtir. [Ikdgretim ¢ag1 gocugunun miiziksel gelisimi ve onunla
tutarh program yapisi bakimindan bu ii¢ devre birbiriyle ortak ve benzer 6zellikler gosterdigi
gibi, birbirinden ¢ok farkli ozellikler de gosterir. Bu ortak, benzer ve farkh ozellikler,
cocugun ses gelisiminin yani sira, 6zellikle galgisal gelisiminde kendini agikga belli eder.
Genellikle kabul edilen bir gergektir ki, bu ii¢ devre gocugun ¢algisal gelisiminde sessel
gélisimine gore daha belirgin bi¢cimde goriiltir (Ucan ve ark, 1999:19).

Yildiz (2002:40)’a goére asil olarak ilkdgretimde miizik egitimini temelini, ¢ocugun
kendi sesi olusgturmalidir. Ancak, ses miizigini destekleyecek, onu zenginlegtirecek, ¢cocukta
¢ok seslilik zevkini olugturacak ve gocuklarin seslerle olan iligkilerini ¢abuklagtiracak ve
kolaylagtiracak bir veya birden fazla calgt ya da galgilarin da miizik egitiminde kullanilmasi
gerekmektedir.

Kocabag (2003:77)’a gore ise, sarkilarin yani sira hem oyunlara, yiirilyiislere eslik
etmek, hem de gocuklarin tek tek ve toplu olarak calgi ¢alma istek ve aligkanhiklarmni
kuvvetlendirmek amaciyla g¢ocuklarin calabilecekleri galgilarla, ¢alg1 topluluklart
kurulmahdir. Calgt dgretiminde ayri bir yol tutmadan, ses egitiminde verilen sark: ve solfej
cahsmalariyla birlikte ders yiiriitiilmelidir. Ozellikle toplu galgi 6gretiminde bu yol gok
yararlidir. Ancak iistiin yetenekli dgrencilere calginin 6zelligine uygun olarak yazilmig bir
metot izlettirilebilir.
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Ogretmenlerin grencilerin dogru bir sekilde sarki sbyleyebilmelerine yardime
olmalarini saglayaéak teknikleri 6grenmesi gerekmektedir. Yine dgretmenlerin, dgrencilerin
fiziksel geligimlerinin farkinda olmasi; materyal ve tekniklerin bu geligsime uygun olmasini
saglamasi gerekmektedir (Hackett & Lindemann, 1997:30).

1.4.1.6.1. ilkégretim Caginda Cocuk Sesinin Ozellikleri

[ikogretim ¢ag gocugu yasadin cevreyle ve kendisiyle yogun bir iligki ve etkilesim
icinde yasar. Ses ve miizik de bu etkilegimin bir par¢asidir. Cocuk bu dénemde miizik
yoluyla kendisinin ve diger insanlarin duygu, diislince, tasarmmlarini, yasadiklan olaylan
kolaylikla aktarp, alabilir (Urfioglu, 1998:7).

Ugan (1994:15)’a gore, ¢ocufun dofum Oncesinde baglayan miiziksel geligimi,
dogumla birlikte hizla devam etmekte ve degisik ay ve yaglarda farkli 6zellikler
gOstermektedir. [lkdgretim ¢agina gelindiginde ise gocugun miiziksel yasantisinda gozle
goriilir bir sekilde ¢esitlilik ve degisim yasanmaktadir. Cocugun okul yagantisiyla da
desteklenen miiziksel yasantist kendisini miiziksel igitme, miiziksel sGyleme, miiziksel ¢aima
ve miiziksel begeni davramglariyla boyutlandirmaktadir.

Cocuklarin garki sOyleme sesleri yetiskinlerinkine gore, sesin simiri, Kalitesi,
dolgunlugu ve esnekligi agicindan farklilik gostermektedir. Bir gocugun sarki sdyleme sesi
ince ve temiz bir tondadir. Dogru ses perdesinde ¢ikartilan bir ses kulaga yumusak gelir ve
orta kuvveti agmaz. Bir gocugun ses mekanizmasinda hasar olugturmadan ve incitmeden ¢ok
kuvvetli sarkilan sdylemesi miimkiin degildir. flksgretim gagindaki cocuklarin en rahat sarki
sOyleyebildikleri ses aralif: besli (mi-si) arahigidir (Rozmajzl& Alexander, 2000:203).

Bir ¢ocugun sarki sdyleme sesi temiz, parlak ve 6zgiirdiir. Kuvvetli ya da siddetli
olmamas: gerekmektedir. Cigerlerdeki havay: disartya veris sekli, sesin kalitesi igin
onemlidir. Cocuklarin nefeslerini kontrol edebilme yetenekleri, bityiidiikge ve garki sSyleme
seslerini nasil kullanacaklarimi 6grendikge artmaktadir. Dogru nefes kontrolii dogru durusa
ve rahatlamaya baghdir (Hackett &Lindemann, 1997:31).

Egiiz (1976:115)’e¢ gore ilk6gretim cafn Ofrencilerinin ses oOzellikleri iki yas
doneminde incelenmektedir. 6-7 ile 11-12 yaslan arasi, birinci yas donemi; 12-13 ile 14-15

yaslan arasi ikinci yag donemi olarak adlandirilmaktadir.
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Calgt egitiminde hangi calgilarin kullanilacagi konusu da 6nem tagimaktadir. Ciinkii
Ofretimi yapilacak ¢algi ya da galgilarin gocuklarin gelisim &zelliklerine uygun olmasi
gerekmektedir. ilkdgretim kurumlari miizik ders programinda birinci ve ikinci devre igin
Ongoriilen temel calgi “Vurmah Ezgi Calgis1” dir. Bu nedenle ilk$gretimin ilk yillarinda
genellikle Orff Calgilari diye adlandirilan ritim ve ezgi galgilari tercih edilmelidir (Ugan,
2001:19).

1.4.1.4. Miiziksel Begeni (Zevk) Egitimi

[k gretimde miizik egitiminin amaglarmdan biri de gocukta miizige kars: ilgi ve sevgi
yaratmak, ona iyi bir miizik begenisi ve anlayis1 kazandirmak ve bu yolla miizik dinleme,
miizik yapma iste§i uyandirmaktir. Bu nedenle, Ogretmenin, miizik Ogretimi

uygulamalarinda, bu kaygiyla dgretimi diizenlemesi gerekmektedir (Ugan ve ark, 1999:4).

Opretmen sesiyle, galgistyla ve kitle iletisim araglaryla olanaklar elverdigi dlgiide,
¢evrede bulunan miizik kurumlari ve kaynak kisilerle iligki kurarak onlarin ger¢ek miizik
eserlerini ve sanatgilarmi tammmalarim saglamali, bog zamanlarinda miizik dinleme
aligkanhigi kazandirmahdir. Okullarda miizik begenisini egitme ¢aligmalari, belli bir
programa gore yiriitiilmeli, Ogrencileri sanata yoneltecek etkinlikler diizenlenmelidir.
Okulda zaman zaman konserler diizenlenmeli, bu konserlere okul korosu, okul calgt
toplulugu diginda, bagka okullarin topluluklan ve yoresel sanatgilar ¢aginimahdir. Bu yolla
cocuklarda, miizik dinleme, iyi miizi3i ayirma, arama ahigkanlifi ve sanat miizigine dogru

yonelen bir ilgi yaratilmalidir (Kocabag, 2003:78).

Her miizik dersi mutlaka zevke ydnelik bir galigmay1 kapsamalidir. Miizigi ¢ocuga
sevdiremeyen bir Ggretmen, miizik egitimi bakimindan bagta gelen gorevlerinden birini

yapamamis sayilir.
1.4.1.5. Kuramsal Bilgilerin Egitimi

Ozellikle nota dgretiminde ve nota ile sarki 6gretiminde yeri geldikge gerekli sozciik,
say1 ve isaretleri kullanarak, sarkmmn hareketi, niians: ve karakterinin belirtilmesi gerekebilir.
Hatta hem halk miizigimizin degisik tiirleri, hem de bagka milletlerin miizigi ve taninmig
bestecileri hakkinda ilgi g¢ekici, kisa ve gergek¢i bilgiler verilebilir. Cocuklar c¢aldiklari
calgilart ve kendi seslerini nasil korumalar: gerektigi hakkinda aydinlatilmalidir. Biitiin bu

bilgilerin verilmesinde 6l¢ii, canh miizik drnekleri olmalidir. Sarkilarda, tiirkiilerde, ¢alg
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miiziklerinde gegmeyen bilgilerin 6gretilmesine gerek yoktur. Bu bilgilerin verilmesinde,
nota Ogretiminde oldugu gibi, kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene bir sira
izlenmelidir(Ugan ve ark. 1999:62).

Kocabag (2003:76)’a gore, miizik dgretimi ve egitimi ¢ocugun ana dilini 6grenmesine
benzer. Cocuk 6nce nasil konugmay1 &greniyor, yazmayi ve dilin kurallarim $greniyorsa,
miizikte de Once sarki sdylemeyi, taklit yoluyla Ogrenmeli; kuramsal bilgiler ancak yeri
geldikge ve bir miizige bagli olarak verilmelidir. Bir kuramsal bilgi vermek istedigimiz
zaman Once o bilginin i¢inde bulundugu bir okul sarkisi Sgretilmeli, sonra sembollere

gegilmeli ve en son da kavramlar verilmelidir.
1.4.1.6. Sarki Ogretimi

Sarki Ogretimi, genel miizik Ogretimi ve egitiminin baglica boyutlarindan birini
olusturmaktadir. ilkdgretimde miizik egitimi verebilmenin en iyi yolu sarki dgretmekten
gecmektedir. Bir ilkogretim Sgretmeni sarki dgretimi yoluyla programda yer alan hedeflere
kolayca ulasabilir (Ucan ve ark, 1999:10).

Sarki sOyleme, ilkdgretimde Ofrencilere miizigi 6fretmenin en dogal yollarindan
biridir. Sesleri onlarin kisisel miizik aletleridir ve seslerini erken yaglardan itibaren
kullanmaya baglarlar. Cocuklarn, fiziksel, duygusal ve sosyal yonlerden olguniagtiklar1 okul
déneminde sarki sOylemeyi devam ettirecekleri ortamlarla sik sik karsilagmalan
gerekmektedir. Bu donemde olusan sarki sOyleme zevki hayat boyunca devam
edebilmektedir (Hackett&indeman, 1997:30).

Sarki sOyleme miiziksel deneyimlerin en Onemlilerinden birisidir. Ashlinda
ilkogretimde miizik programlarimin kalbinin sarki sdyleme ile attif1 da sdylenebilir. insan
sesi bireylerin gogunun sahip oldugu bir enstriimandir ve gark: sdyleme de ¢ogu ilkdgretim
Ogretmeninin gelistirmeye ¢aligabilecegi bir miiziksel beceridir. Ses mekanizmasinda bir
bozukluk olmadit siirece, ¢ofunlukla biitin ogrenciler sarki soylemeyi Ogrenebilirler
(Rozmajzl& Alexander, 2000:198).

Cogu deneyimsiz Ofretmenler sarki sOylerken kendilerini giivensiz ve rahatsiz
hissetmektedirler. Buna ragmen agik fikirlilife ve isteklilife sahip bir Ofretmenin
Onyargilara bagh korkulara kaptlmaksizin, kendi ses mekanizmasint oldukga iyi bir

performans seviyesine yiikseltmesi miimkiindiir (Rozmajzl& Alexander, 2000:199).
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Birinci yay d6nemi: Iki devreden olugan bu donemde kiz ve erkeklerin sesleri

arasindaki belirgin farkliliklar heniiz ortaya ¢ikmamusgtir.

L. Devre Ozellikleri: 6-7 ile 9 yaslan arasindaki bu devrede tekerleme, saymaca, ninni
gibi kendilerinin iirettikleri ya da oyunlarinda kullandiklar1 dramatize yapmaya elverigli
sarkilart sGylerler. Bu ezgiler genellikle dort bes sesten olugmaktadir. Bu yiizden bu devrede
sarki Ogretimine re- sol dértliistinden baglanmali ve daha sonra la sesi eklenerek tam bir begli
igindeki miiziklerle bir takim kavramlar sezdirilmelidir. ikinci smnifta (8 yas) ses siirlarinda
pek bir gelisme olmadigindan dolayi, re- la arahifindaki ses aligtirmalarina devam edilmeli
ve yil sonuna dogru re- la beslisi mi- si beslisine kaydirilmali ve si sesi de verilmelidir.
Boylece ses aralifi re- si altilisina gikmus olacaktir. Uglincii simf (9 yas) doneminde erkek
cocuklarm sesleri kiz gocuklarininkine gére daha izl bir gelisim gostermeye baglamaktadir.
Bu sinifta kalin re — ince do ses arahifindaki sarkilar dagarciga alinmali fakat ince do sesi
iizerinde fazla durulmamahdir. Bitiin bu gelisim Gzellikleri dikkate alindiktan sonra,
Ogrenciler tek tek dinlenerek ses araliklar1 saptanmali ve ortak bir ses alam belirlendikten

sonra gerekirse sarkinin aktarimi yapilarak sarki 6gretimi yapiimahdir (Egiiz, 1976:116).

II. Devre Ozellikleri: 9 ile 11-12 yaslan arasindaki bu devrede kiz ve erkek
cocuklarinin ses organlar1 ve ses sintrlani daha da gelismis durumdadir. Dordiincti sinifta,
ince re sesi gegici ses olarak hedeflenmeli kalin do ile ince re aralifindaki sarkilar dagarciga
alinmalidir. Besinci simifta ise, kalin si sesi eklenerek kalin si - ince re aralifi en genis ses

sinin olarak belirlenmelidir.

Ikinci Yag Donemi: 12-13 ile 14-15 yaslar: arasindaki bu dénem ilkégretimin ikinci
kademesine denk gelir. {lkogretimin ikinci kademesinin ilk yili olan altinci simfta parlak
seslere sahip olan cocuklarin ergenlik donemine girdikleri igin seslerinde degisiklikler
olmaya baslar. Mutasyon da denilen bu dénemde erkek ¢ocuklarinin sesleri piiriizlenir,
parlaklifini kaybeder, kisilir, bir oktav kalinlagir. Kiz ¢ocuklarin seslerinde erkeklerde
oldugu gibi gok biiyiik bir degisim olmaz. Fakat eski rengini kaybederek, matlasir. Tabi ki bu
degisimler icinde bulunulan cografya, ekonomik ve kiiltiirel kogullara gbre hiz kazanir.
Erkek g¢ocuklarin sesleri bir oktav kalinlagtifi zaman gelisimlerinin tamamlanmis oldugu
anlasilir. Kiz gocuklarmm sesi bu ddnemde dengesiz olmakla birlikte, degisimin sonunda
kendi rengini kazanir. Yine de altinci sinif seviyesinde, bazilart mutasyon dénemine girmis

cocuklar olsa bile, genellikle gogunluk ¢ocuk seslerinde otusur. Bu nedenle altinci siniflarda
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yapilacak ses egitimi, ilkOgretimin birinci kademesinde yapilanin daha gelistirilmis ve

genisletilmig bir bigimi olmalidir (Egliz, 1976:117).
1.4.1.6.2. Iyi Sarka Séylemenin Fiziksel Ozellikleri

Iyi ses gikartmanin en temel ve ilk gereksinimlerinden biri dogru durustur. Atletlerin
fiziksel bir aktiviteye katilmadan 6nce fiziksel ve zihinsel olarak kendilerini hazirladiklar
gibi, sarki sdyleyecek kiginin de kendisini iyi ses ¢ikarmaya hazirlamas1 gerekmektedir
(Kocabag, 2003:67).

Normalden biiyiik ya da kiigiik sandalyeler ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in problem
olusturmaktadir. Bazen gocuklarin miimkiin oldugunca dik bir sekilde bagdag kurarak yere
oturmalari en uygun pozisyon olmaktadir. Bu oturus sekli ncelikli olarak alinmasi gereken
pozisyon olmamakla birlikte oturma kogullarinin rahatsiz edici oldugu durumlarda sesi daha
iyi kullanmak igin gerekli olabilmektedir. Cocuklarin yerde oturmak zorunda oldugu
durumlarda Sgretmen ogrencilerin bu pozisyon ve ayakta durma pozisyonlari arasinda
degisiklik yapabilmelerini saglamahdir. Bu Ogrencilerin  siirekli aym pozisyonda
kalmalarmdan dogacak rahatsizliklan gidermeye yardimci olmaktadir. Ayakta durus
pozisyonunda Ogrenciler dik, ayaklarn yere saglam basacak sekilde ve bir ayak digerinin
hafif¢e 6niine gelecek sekilde durmalidirlar. Dogru pozisyon, ses mekanizmasmnin gérevini
herhangi bir mani olmaksizin yerine getirmesine izin verecektir (Rozmajzl& Alexander,
2000:209).

Dogru pozisyonla ilgili kurallar yerine getirildikten sonra, dgretmenler dogru nefes
alma teknikleri lizerine odaklanabilirler. Cocuklarin dogru miktarda diyafram nefesini
muntazam bir sekilde digariya verebilme {izerine ¢aligmalar1 gerekmektedir. Bir kemanin ses
¢ikarmasinda yayin 6nemi gibi, iyi ses tonu gelistirebilmek igin dogru nefes kontroliiniin ve
diyaframin Snemini &grenciler anlayabilmelidirler. Eger yay durursa kemandan ses ¢ikmaz.
Ayni gekilde eger havanin baskisi durursa da ses gikartilamaz. Boylece, alinan havay
iflemeyi kontrol edebilme yetenegi diizgiin sark: sGylemeyi siirdiirebilmek igin 6zellikle gok
Snemlidir (Rozmajzi& Alexander, 2000:210).

Diyafram akciferlerimizin altinda, g63iis boslugu ile karin boslufunu birbirinden
ayiran kubbe bigiminde bir kastir. Diyafram nefesi alindit zaman hava cigerlerin en ug
kisimlarina kadar ilerler ve orada diyafram kaslar tarafindan desteklenir. Diyafram nefesi
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2. Konugmaya Yakin Sarkici(Speaking-Range Singer): Cocuk sarkiyr sdylerken
sarkinin perdesinde yiikselip algalmalar yapar ve sarki sGylemeyi bazi tonlarda
devam ettirebilir. Fakat, temelde konusma sesi alaninda kalir.

3. Degisken SarkiciUncertain Singer): Cocuk sozciikleri sarkilastirma ve sarki
sOyleme sesini kullanma arasinda sendeler.

4. Smrh Olgiide Sarkicy(Limited- Range Singer): Cocuk siirekli olarak sarki
sdyleme sesini kullanir, fakat hala iki ya da {i¢ perdeyle simrhdir.

5. Baslangig Seviyesinde Sarkici (Inital-Range Singer): Cocuk daha yiiksek ses
sinirlarinda sSyleyebilir fakat, sesini kontrol edemez.

6. Sarkic: (Singer): Cocuk daha genis ses smurlan iginde sark: sGyleme sesini daha

iyi kontrol edebilir.
1.4.1.6.5. Cocuklarm Sarki Soyleme Becerileri

Davran (1997), viicudumuzdaki sarki sdyleme isiyle ilgili tiim kaslart denetim altina
alip, bu kaslar gerektigi gibi kullanarak insan viicudunun ve ruhunun gizlerine ulagmayi

bagarma eylemini, “Sarki S6yleme Sanati” olarak tanimlamaktadir.

Hackett&Lindeman (1997:34) okul dncesi donemden ilkdgretim beginci sinifa kadar
olan donemde g¢ocuklarin sarki sSyleme becerilerini agiklayarak agagidaki gibi
siiflandirmiglardir. Bu smiflandirma, bir 6gretmene, hangi diizeyde ne gibi davranislarm

sergilenebilecegi konusunda bilgi vermektedir.
Okul Oncesi ve Birinci Smif (I. Seviye)

Bazi gocuklar okul Oncesi doneme sarkilar ya da ezgi pargalarimt soyleyebilme
becerisine sahip olarak gelebilmektedir, ancak yiizde otuzluk bir kism 6n sarkici olabilir.
Bazilarinin sarki sdylemenin, konugma, bagirma ve diger sessel ifadelerden farkh oldugunu
dgrenmeye ihtiyaci vardir, Ofretmenlerin geng cocuklarin sesleriyle neler yapabilecegini
degerlendirmeleri gerekmektedir. Ornegin, Sgretmen bir pargay: dramatize ettirirken, yitksek
ya da algak perdeden sesler kullanarak farkli karakterleri belirleyebilir ve &grencilerin
perdenin diizeyini degistirip degistirmedigini deZerlendirebilir. Eger ¢ocuklar 63retmenin
sOyledigi perdeyi yakalayamiyorlarsa, bu perdenin gok algak ya da gok yiiksek gelmesinden
kaynaklanir. Bu durumda, Ogretmenin perdeyi gocufun rahat sOyleyebilecegi sekilde
yiikseltmesi ya da algaltmasi gerekmektedir.
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diger nefeslere oranla kalbimize yiik olmaz, daha ge¢, daha diizenli ve istenen basingta

bosaltilabilir ve g6giis boglugundaki rezonansi kisitlamaz (Kocabas, 2003:68).

Bir ¢igegi koklarken, bir olay karsisinda hayret ettifimiz zaman, korku aninda, yatakta
sirtiistii yatarken aldigimiz nefes diyafram nefesidir. Sark: sGylemeye baglamadan 6nce,
¢ocuklara diyafram nefesi alma c¢aligmalarinda ¢igek koklama taklidi yaptirilabilir
(Kocabas,2003:69). Bunun yani sira hayali bir bardaktan su igiyorlarmig ya da bir trenin

lokomotifleriymisler gibi yapmalari da istenebilir.

Diyafram nefesini alirken omuzlar ve g6giis hareket eftirilmemeli, agizdan ya da
burundan kesintisiz alman nefes galigmanin baglarinda kesintisiz, ilerledikge kesik kesik

disariya verilmeli ve daha sonra karma ¢aligmalar yapilmalidir.

Cocuklar genellikle sarkinin  sozlerini unutmaktadirlar. Sadece sozciiklerin
bogumlamasinin belirgin olmasinin degil, ayni1 zamanda {inlii ve tinsiizlerin s6ylenis seklinin
de dikkate ihtiyaci vardir. Bunun i¢in de 6grencilerden sesleri agizlariu agarak ve tane tane

bogumlayarak ¢ikarmalarini istemek gerekmektedir.
1.4.1.6.3. Sark: Se¢imi

Sarki s6zlii miizik tiiriiniin en tipik, en yalin, en yaygin, en etkin ve en etkili rnegidir.
Sarki, sozel ve sessel dfeleriyle bir biitiin olarak sGylenir ve dinlenirken ,galisihir ve
Ogrenilirken ¢ocuk beyninin her iki yan kiiresi ve dolayisiyla beynin biitiinii ¢aligir ve isler.
Cocuk beyninin her iki yam kiiresiyle bir biitiin olarak c¢aligmasi ¢ocugun devinigsel,
duyussal, sezigsel ve biligsel davramslariyla bunlarin yan: sira bagta miiziksel zeka olmak
iizere goklu zekasim olugturan tiim zeka tiirleri ile, dolayistyla tiim varhigi ve benligiyle bir
biitin olarak kendini ifade etmesine, etkin bigimde kendini ortaya koymasmna ve
geligtirmesine olanak saglar (Ugan, ve ark 1999:12).

Biitiin bunlar g6z oOniine alindifinda, sarki segimi ¢ok Snemlidir. Ugan ve ark
(1999:13) ve Kocabas (2003:72)’a gére, sarki segiminde uyulmasi gereken bazi Snemli ana
ilkeler ve 6lciitler ve nitelikler $6yle olmalidir:

1. Segilen sarki ilkgretim programinin hedeflerine ve amaglarina uygun olmalidir.
2. Hedef davraniglan kapsamali veya hedef davramglarin kazamilmasinda ige

yaramalidir.
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Okul dncesi ve birinci siniftaki gocuklar, kisa pargalan ya da parcalarn bir kismum
tonunda sSylemeye yetecek kadar perdeyi iyi yakalayabilirler. Ancak pargalar sekiz ya da
alt1 Slgiiden olugacak kadar kisa olmahidir. Cocuklarin, her miizik ctimlesinin sonunda nefes
almaya ihtiyaci vardir; ciinkii bu yagsta ciger kapasitesi ve nefes kontrolii siirhidir. Birinci
simftaki dfrenciler igin kisa ciimleler igeren gocuk sarkilart uygun olmaktadir. Okul &ncesi
ve birinci smif dgrencileri basit sarkili oyunlardan hoslanirlar ve sarkilarinda ritim aletlerini
kullanabilirler. Arkadaslan, aileleri, komsulan, hayvanlar, hayalleri ve 6zel durumlarla ilgili
sarkilan sdylemekten gok hoglamrlar. '

Ikinci ve Ugiincti Smmflar (Ikinci Seviye):

fkinci smiftaki gocuklar basit sarkilan tonunda sSyleyebilirler ve sesleri parlak ve
incedir. Birinci seviyedeki ¢ocuklarin sdylediginden daha belirgin bir gekilde sark sdylerler;
¢linkii daha iyi bir fiziksel kontrole ve daha genis bir ses perdesine sahiptirler. ikinci simf
Sgrencileri birinci siniftakilere oranla daha karmagik oyunlu sarkilardan hoglanirlar.

Ikinci ve iigiincii smiftaki gocuklarn ses s ince do- kalin do arahgina kadar
¢ikabilir. Hala kisa sarkilan tekrarlayip ezberleyerek 6grenme kolay gelmektedir, fakat sarks
ctimleleri daha uzun olabilir. Daha degisken donemde olan g¢ocuklarm hala birinci smif
¢aligmalarina ihtiyaci olacaktr.

Ugiincii simf dgrencileri, sarkilan birlikte dogru bir sekilde ve kendine giivenerek
sdylediklerinde, armoni i¢inde sark: sdylemeye hazirdirlar.

Ikinci seviyedeki gocuklarin diinyas: birinci seviyedekilerden daha genis oldugu igin,
onlar, iilkenin tarihi, ulasim, medya karakterleri, cografya ve diger kisilerle ilgili, basit
yabanci sarkilarin da i¢inde bulundugu sarkilari sSylemekten hoglaniriar.

Dordiincii ve beginci simiflar (IIL Seviye):

[Ikdgretimin ilk kademesinin ikinci devresinde olan bu gocuklar, sarki sByleme
deneyimleri ve sarki sdylemeye isteklilikleri bakimindan farkliliklar gosterirler. Kiz
cocuklarimin sesleri az ¢ok parlakhifim korumaya devam eder. Erkeklerin sesleri,
kalinlagmaya baglar. Bazilart popiiler sarkicilarin seslerini taklit etmeye galigirlar. Daha iyi
bir fiziksel gelisime sahip olduklari igin ritim, dinamik, bofumlama ve ses perdesini
bozmama konularina artik hakim olabilirler.
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1.4.1.6.6. Cocuklarin Sarki Séyleme Becerilerinin Olgiilmesi

Giinay’in (1989:135) Turgut’tan (1977) aktardigina gore, bir beceriyi onu olusturan

davraniglari gozlemleyerek dlgmede izlenecek yontemin ana basamaklar agagidaki gibidir.

1. Beceriyi olusturan davraniglar iyice analiz edilmeli, bunlar arasindan 6lgme icin
gerekli olanlar (kritik davraniglar) saptanmalidir.

2. Kiritik davraniglarin gozlemlenmesini ve puanlanmasini kolaylastiracak bir arag
hazirlanmalidir.

3. Ogrencinin saptanan kritik davramlar1 icra edebilecegi gdzlem ve smav
durumlari yaratiimalidir.

4. Ogrenci bu durumlarda davramgi icra ederken gozlemlenmeli gézienen

davraniglar puanlanmalhdir.

Miizikte olgiilmesi gereken, salt kuramsal bilgilerle beceriler i¢in gerekli diger
bilgilerin diginda kalan ve agir basan “beceri”dir. Beceriye, psikomotor davranmiglarm

alistirmalar yolu ile gelistirilip mitkemmellestirilmesi sonucu varildig; ifade edilmektedir.
1.5. MUZIKTE OGRENME STRATEJILERI

Miizikte dgrenme stratejileri miizigi 6grenmede Sgrencinin ya da bireyin gosterdigi
ogrenme davramglar olarak aragtirma sonucunda elde edilmigtir. Bu stratejiler genel miizik
ogretiminde kullanilan dgrenme stratejileri olup miizigin her bir dalina 6zgii farkli 6grenme
stratejileri arastirlabilir. Genel olarak 6grenme ve 6gretme stratejileri 6gretmen ve grenci
agisindan iki grupta belirlenebilir (Kocabag, 2003:126).

" OGRETMEN OGRENCI
OGRETIM SRATEJISI OGRENME STRATEIJISI
Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi Tekrarlama Stratejileri
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi Detaylandirma Stratejileri
Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi Orgiitleme Stratejileri
Tam Ogrenme Stratejisi Kavramay1 Kontrol Stratejileri
Isbirligine Dayali Ogretim Stratejisi Duyugsal ve Giidiisel Stratejiler
Tartigma Stratejisi
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1.6. MUZIK OGRETIM YONTEMLERI

Miizik Sgretim yontemi, miizik 6gretim siirecinde veya miiziksel 6gretme §grenme
etkinliklerinde amaca ulagmak ya da hedefe erismek igin bilingli ve mantikli olarak segilen

ve izlenen diizenli yoldur (Ugan ve ark, 1999).

Miizik dgretim yontemleri gesitli kaynaklarda farkli bigimlerde siniflandiriimaktadir.
Ancak ilkogretimde kullanilabilecek baglica Ggretim yontemleri simiflandirilmaksizin su
sekilde siralanabilir.

e Kulaktan Ogretim Y6ntemi

e Notayla Ogretim Yontemi

e Orff Yontemi

e Kodaly Yo6ntemi

e Dalcrose Yontemi

o Miiziksel Zeka Gelistirme Yontemi (Coklu Zeka Kurami)
o Isbirlikli Ogrenme Yontemi

1.6.1. Kulaktan Ogretim Yontemi

Kulaktan &gretim yontemi daha gok heniiz notalarin &gretilmedigi ilkogretimin birinci
ve ikinci simflarinda kullanilmaktadir. Nota &gretiminin basladigi daha sonraki yillarda da,
uygun olan sarkilarin kulaktan 6gretimine devam edilmektedir (Ugan ve ark. 1999:36).

Rozmazjl ve Alexander (2000:211)’a goére, miiziksel geligimin ilk agamasinda olan
gocuklar en iyi taklit ederek ogrenmektedirler. Kulaktan 6gretim ydnteminde, dgretmen
konusur, sarki sdyler ve hareketler yapar; 6grenciler de bunlar taklit etmektedirler. Bu siireg

6grenciler parcay: 6reninceye kadar devam etmektedir.

Kulaktan 6gretim y6nteminde kolay gretilebilecek ilk ciimliesi, son ciimlesi ve tekrar
ciimlesi olan basit sarkilar secilmelidir. Zor sozciik, ritim ve melodilerin 6gretilmesi 6zel
dikkat gerektirmektedir (Hackett ve Lindemann, 1997:32).

Kocabag (2003:126-127)’a gore kulaktan sarki Ogretim yontemi kullanilirken, (1)
sarkinin sézlerinden, (2) sarkinin ezgisinden (3) sarkinin ritminden yola ¢ikarak Ggretim
tekniklerinden biri agirlikli olarak uygulanabilmektedir. Bazi durumlarda da biitiin bu
teknikler bir arada kullanilabilmektedir.
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Genel olarak ilkdgretim diizeyinde kulaktan sarki 6gretiminde bu tekniklerin sentezi
Kocabag (2003:127) tarafindan asagidaki gibi yapilmistir.

Isinma, nefes ve ses aligtirmalarindan sarkiya uygun olanlar yaptirilir.
Sarkinin s6zleri tahtaya yazdirilir.

Ezgisi aym olan motif ya da ciimleler belirlenir.

Ogretmen sesi ve galgistyla sarkiy1 6rnek bir sekilde galar ve soyler.

Sarkinin s6zleri siir gibi dogru bogumlama ve vurgu ile okutulur.

AN G o

Sarkinin ezgisi uzun ya da zor ise sarki 6nce motif motif dgretilir ve daha sonra

motifler birlegtirilerek miizik ciimleleri, miizik ciimleleri birlestirilerek sarkinin

tamamu Ogretilir.

7. Motiflerin o6gretiminde sozler ritmik olarak konusturulur, ritim araglar
kullandirilarak ritmi iyice kavratilir,
Ritim iizerine ses ve sozlerin aktarilmasi yapilir.

9. Sarki smif¢a, grup olarak ve bireysel olarak biitiiniiyle dogru olarak
seslendirilinceye kadar 6gretme ve 6grenme etkinlikleri siirdiiriiliir.

10. Ogretim siireci degiskenleri, pekistirec, doniit, diizeltme, ipucu, 6grenci katilimi

saglanarak, yeni bir ders i¢in islemeyen degiskenler yeniden degerlendirilir.
1.6.2. Notayla Ogretim Yontemi

Notayla sarki 6gretiminde ilk dikkat edilecek unsur, sarkimin notalarinin daha 6nce
bilinen seslerden olugmasidir. Baglangigta anadilimizden; ¢ocugun daha 6nceden $grenmis
oldugu sarkilardan, tekerleme, ninni ve sayigmalardan yararlanilmalidir (Kocabasg,
2003:143).

Diizenli adimlarla konugma kaliplari bulmalarina rehberlik ederek, birim nota olarak
alinacak bir vurugluk dortliik notaya hazirlik yapilmalidir. Notalari soyut birer isaret
olmaktan kurtarmak icin oncelikle notalarmn siirelerini, sonra ses yiiksekliklerini kavratmak
daha uygun olur. Bu nedenle ilk agamada dortlitk nota birim olarak alinarak, bir vurusg
degerindeki tek heceli ya da kapali hecelerden olusan sozciikler segilmelidir. Daha sonra her
heceyi gbsteren vuruslarin semasi sembol olarak verilerek, miizik dilindeki kargilifi olan
dortliik notalar hecelerin altina yazilir, hepsi tek ¢izgi lizerine yazilarak sézciiklerin aralarina
cizgiler ¢ekilir ve boylelikle dizek ve &lgii kavramlarina hazirhk yapilmig olur (Kocabas,
2003:143).
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uyumunun ortaya konulmas1 amaglanmaktadir. Eurhythmics yontem de denilen bu yontemde
ritmik jimnastikle miizigi Ogrenen Ogrencinin hissedebilme, yapabilme, gosterebilme,
yetenekleri gelismektedir (Kocabag, 2003:201).

Bu ySntemde miiziksel 6geler (hiz, giirliik, 6lgii, vurug, ritim ve niianslar), ayaklar
eller ve kollarla kisacasi biitiin bedenle anlatilmaktadir. Cocuklara ritmik karakterde eserler
dinletilir. Onlardan miizife uyarak serbest ritmik hareketler yapmalar, miizige gore
yiiriimeleri, oynamalari, ziplamalan, el girpmalan istenir. Boylece bedensel hareketlerle
kendilerini ifade etme firsatim1 bulurlar ve bundan son derece zevk duyarlar (Hackett ve
Lindemann, 1997:78). Kocabag (2003:201)’a gore de Dalcrose yontemi, insanlara miizigi
dinleyip, viicutlarim hissetmelerini sagladifindan biligsel, duyussal, devinissel gelismelerini

saglamakla kalmay1p, 6zellikle gocuklara ¢ok zevk vermektedir.

Hackett ve Lindemann (1997:78)’a gére eurhythmics galigmalarinin erken yasta (4-5
yas) baglamasi en uygunudur. Amag, duyulan miizige kars1 Ozgiirce viicut hareketleri

yapabilmeyi cesaretlendirmektir.
1.6.5. Orff Yontemi

Alman besteci Carl Orff (1895-1982) hareket ve miizigi birlestiren kendi adiyla anilan
bir miizik egitimi metodu geligtirmistir. Orff metodu, kendisinin bu metodu bir dizi radyo
programinda kullandigi 1948 yilinda s6hrete ulagmigtir. Metod giderek yayginlasmig; bes
ciltlik Orff-Schulwerk’in yaymlanmasi1 ve Stiidyo 49 ¢algi fabrikasinda, ksilofon ve
glokenspillerin iiretilmeye baslamasiyla Ogretmenler tarafindan kabul gOrmiistiir
(YOK/Diinya Bankas1,1997).

Bu ydntem ritim, ezgi ve devinim egitiminin birlikteligine dayanir. Biitiin insanlarda
olan bedensel tartimdan yola g¢ikarak devinime ve oradan da miizie ulagmay1
Ongdrmektedir. Orff yonteminin amaci, g¢ocuklarin ritim ve devinimlerle anlatim dili

olusturup, onlarin yasantilar yoluyla miizik yapmalarini1 saglamaktir (Ucan ve ark, 1999:70).

Dogaglamaya &nem verilen Orff yonteminde, miizige en giilii ritim 6gesi ile baglanip,
diger 6gelerin ritim §3esine bagli olarak geligtirilmesi ve gocuklarmn bildikleri tekerlemeler,
sarkilar ve oyunlarmn ritimlerini temel alarak vurmali galgilara miizik egitiminde oncelik
taninmas: gerektigi esas alinmaktadir. Bu amagla gelistirilen vurmali ¢algilar, soprano, alto,

bas ksilofon, metalofon, glokenspil, davul, zil ve tahta bloklardir. Bunlara bazen blok fliit de



22

Erken yaslarda nota ile 6gretim yonteminin kullanilmasinin avantajlar1 oldugu gibi,
stirekli bu y6ntemin kullanilmas: gocuklarin miiziksel gelisimlerine engel olugturabilir. Tek
bagina bu yontem kullanildiginda &grenciler, var olan potansiyellerini gelistirme firsatini
bulamazlar, ¢iinkii bu yontem Ogrencileri gretmene bagimli kilmaktadir (Rozmazjl ve
Alexander, 2000:214).

1.6.3. Kodaly Yontemi

Macar besteci, egitimci, dilbilimci, yazar ve felsefeci olan Zoltan Kodaly tarafindan
gelistirilen bu ydntemin temelinde toplu sarki sdyleme yoluyla miizik okuryazarhigmi yani
notay: gelistirmek yatmaktadir.Bu nedenle bu yéntem Kodaly koro yéntemi olarak da bilinir
(Ugan ve ark, 1999:68).

Kodaly, miizik egitiminin asagidaki amaglar dogrultusunda yapilmasi gerektigine

inanmistir (www.kodaly.org).

a. Herkes sarki sOyleme zevkini almali.

b. Herkes miizik konusunda bilgili olmali.

c. Miizik giinliik yasantida evde ve disaridaki etkinliklerde rol oynamali.
d. Konser dinleyicisi egitilmeli.

Kodaly, miizik yoluyla yasamin yaratici bir zenginlife kavustuguna, bu nedenle

miizigin herkese yonelik bir amag ¢izgisinde verilmesi gerekliligine inanir.

Kodaly yaklagimi bir gelisim yontemi olup, nota okuma ve yazma, kulak egitimi,
ritmik hareket, sarki sdyleme ve dinlemeden olugur. Ritmik duyarlilik, gocuklarda hareket ve
ritim oyunlar ile islenir ve onlarin gérerek duyarak temel vuruslart ve ritim motiflerini
algilamalar1 saglanir. Bu yontemde ses araliklarinin beden dili ile gosterilmesi soz

konusudur.
Kodaly y6nteminde kullamlan araclar:
Bagl solmizasyon

Kodaly ¢ocuklarin yarim sesleri temiz sdyleyemediklerini fark etmis ve onlarin temiz

sdyleme aligkanhgini kiigiik yasta almalan gerektigine inandid1 igin ySnteminde kullandig
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ilk ezgileri do, re, mi, sol, la seslerinden olugan pentatonik dizi iizerine kurmugtur

(www .kodaly.org).

Bagil solmizasyon (bagil solfej) hareketli do sistemi olarak da kullanilmaktadir. Bu
sistemde do major digindaki diger majér tonlardaki miizikler do majore, la minér disindaki
diger biitiin mindrler la mindre aktarilarak solfej yapilir. Boylece dgretilecek pargalarin biri
mutlak tonu, digeri bagil tonu olmak iizere iki solfeji bulunur. Anahtar ne olursa olsun biitiin

sarkilar sol anahtarina gore okunur (Kocabag, 2003:198)
Fonomimi (Beden Diliyle Ses Ogretimi)

Sesin beden diliyle anlatilmasinda, seslerin birbirinden ayr1 diigiiniilmesini saglamak
amactyla parmak, el ve kollarin degisik sekillerde gosterge olusturmas: s6z konusudur
(Hackett ve Lindemann, 1997:76).

El isaretleri bel hizasindan baglayarak, bas yiiksekliginin biraz yukarisina kadar
kullanilir. Sag elin i¢i asagtya dogru doniik olarak gogsiin alt boliimiine konuldugunda “kalin
do”, g6gsiin sag tarafinda “re”, cenede “mi”, sag kulakta “fa”, el alina konuldugunda “sol”,
bas iistiine konarak “la”, bas iistiinde parmaklar bitisik ve isaret parmag: yukartya dogru “si”,
avug i¢i yere bakar durumda bagin iistiine dokunmadan “ince do” nun gésterimidir (Y1ildiz,
2002). Miizik ogretiminin isitme egitimi, sarki dgretimi, solfej yapma, iki sesli ¢aligmalar
yapma, dikte ¢aligmalar1 yapma boyutlarinin hazirhk, tekrar, ahstirma, pekistirme amagh
etkinlikleri fonomimi denilen bu el isaretleri ile gergeklestirilir. Fonomimi ile ¢ocuklar
kiigiik yaslardan baslayarak seslerin yiiksekligini somutlagtirirlar, melodiyi igten duyarak
dogru bir entonasyon ile miizik okumay: Sgrenirler ve miizik bellekleri geligir (Kocabas,
2003:199).

Ritim Siiresi Heceleri

Ritim heceleri giiglii bir vurus ve ritim duygusu kazandirmak igin miizik 6gretiminde
kullanilan bir aragtir. Ritim heceleme metodunu kullanmak verilen ritim kalibinin

okunmasina ve sdylenmesine yardim eder (www.kodaly.org).

Ritim siiresi heceleri siire degerlerinin kavratilmasinda baglangicta kalip olarak
Ogretilir. Ritim siiresi heceleri ritim g¢ubuklart denilen nota bagi olmayan gubuklar
kullanilarak okunur(Hackett ve Lindemann, 1997:74),
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Halk Miizigi

Kodaly yonteminde bagta arag olarak halk miizigi ezgileri kullanilir. Kodaly bunun
gerekeesi olarak gocugun 6nce ana dilini 6grendigini ileri siirmekte, halk miizigini de miizik
egitiminde ana dil olarak gdrmektedir. Sonraki agamalarda halk miizigi tarzinda bestelenmis

cocuk ezgilerine ve diger uluslarin halk ezgilerine gegilebilir (Kocabas,2003:201).
1.6.4. Dalcrose Yontemi

25 yasinda Cenevre Miizik Konservatuari’na armoni ve solfej 6gretmeni olarak atanan
Emile Jaques-Dalcrose, bu atanma sayesinde ¢ok sayida oOgrenci ile yakin iletigim
kurabilmigtir. Bu sirada Ogrencilerin ¢ogunun enstriimanlarinda teknik yonden geligmis
olmalarina ragmen miizigi anlatamadiklarmi ve hissedemediklerini kesfetti. Ogrenciler en
basit ritim problemleriyle bile basa ¢ikamiyoriardi ve genellikle ses perdesi (ylikseklik),
tonalite, entonasyon duygular: da zayifti. Onlar miizik sanatina g¢ok iyi hakim olmaktan g¢ok
mekanik bilgiye sahipti. Ogrenciler mantigim anlamadan ya da algilamadan armoni
kurallarin1 izlemeye caligtiklart zaman sonuglar ruhsuz, hantal olmaktaydi ve en Gnemlisi

piiriizsiiz, agik bir anlatim elde edilemiyordu (www.msu.edu).

Dalcrose hayatinin geri kalanmi Sgrencilerin isitme, kegfetme, okuma ve yazma,
miizigi icra etme ve yorumlama yeteneklerinin gelismesine yardimci olabilecek metodlar
bulmaya harcadi. Ogrenciler iizerinde bir deneyler serisine bagladi. Sesin canh duygularim
ortaya ¢ikarmaya gayret ederek, isitme ve fiziksel tepkiyi, sarki sdyleme ve fiziksel tepkiyi,
okuma-yazma ve fiziksel tepkiyi birlestiren teknikler gelistirdi. Onun kulak egitiminde ve
solfej okumada kullandif1 yeni teknikler bir noktaya kadar bagarili oldu. Dalcrose,
Ogrencilerin derin bir gekilde miizi§i anlamalart ya da hissetmelerini saglamada, ses
perdesini, Olgiileri, tonaliteleri, armonileri ayurt etmek igin kulagin ve g6ziin eitiminin
yeterli olmadifin1 anladi. Yine o anladi ki, en belirgin sekilde duygulara bagvurmayi
gergeklestiren ritim ve hareketti. Dalcrose, miiziksel duygularin yogunlugunun fiziksel
duyarliklarin yogunluguna bagh oldugunu fark etti. Viicut tepkileriyle birlesen dinlémenin,

giiclii bir miiziksel enerjiyi iirettigine ve agiga ¢ikardigma inandi (www.msu.edu).

Tebligler dergisi (1986, no:2208)’nde gegen tanima gore, Dalcrose yontemi, viicut

hareketleriyle yapilan solfej galigmasi olup, 6grencinin beyin ve viicut kaslar arasindaki
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ilave edilebilmektedir. Orff galgilari denilen bu galgilarla gocuklar sesleri taklit edebilmekte
ve dogaglama miizik yaparak kendi duygu ve diisiincelerini anlatma olanag: bulabilmektedir
(Kocabag, 2003:209).

Orff yontemi dogaglama yoluyla yapilabildigi gibi rondo ve ostinato (siirekli)
bigimlerinde de gergeklestirilebilir. Baglangi¢ noktasi, anlamli ya da anlamsiz hece ve
sOzciik kiimelerinden gocuk adlari, giinliik esya adlari, gigek-bitki adlarim1 kullanan ritmik
konusma kaliplandir. Bu kaliplar, ¢ocuklara konusturulur ve toplu olarak el girpma ile
vurdurulur. Daha sonra da degisik ritim calgilann kullanilarak c¢aligmalara devam edilir.
Ayrica, ¢ocuklarm ritmik kaliplara bedensel devinimlerle dogaglama eglik etmeleri de
saglanabilir (Hackett ve Lindemann, 1997:70).

Orff yonteminde nota dgretimi, gocuk gelisimine uygunlugundan dolayi, kiigiik iglii
sol-mi aralig: ile baglamakta, diger araliklarla birlikte do pentatonik dizi tamamlanmaktadir.
Pentatonik dizinin yaraticth@: daha gok gelistirdigi, yedi sesli diyatonik dizinin ¢ocuklarin
ancak bildikleri ezgileri tekrar etmelerini saglayabilecegi one siiriilerek en son agamada
major ve mindr diziler 6gretilmektedir (Kocabas,2003:209).

Kocabag (2003:209)’a gore Orff Yontemi ile miizik 6gretiminde su sira izlenmelidir:

1. Cocuklarin halihazirda bildikleri, tekerleme, sayisma, sarkilarin s6zleri ve konugma
kaliplart ritmik olarak sylenir.

2. Ritmik konugma etkinliklerine gcocuklar viicut hareketleriyle eslik ederler.

3. Cocuklarin farkh ritmik kaliplar bulmasi i¢in Sgretmen rehberlik eder.

4. Ritimler parmak giklatma, el vurma, ayak vurma, tiklatma etkinlikleri ile denenir.

5. Bulunan ritimler ritim araglar1 ya da orff galgilari ile calinir.

6. Melodik yapiya ise en kiigiik ticlii sol-mi aralif ile gegilir. Melodiyi s6yleme ve
seslendirmede ritmik eglik mutlaka yapulir.

7. Sonraki agamada sol-mi araligina la sesi eklenir.

8. Bir sonraki melodik etkinlikler sol-mi-la-re’dir.

9. Daha sonra yine asamali olarak sol-mi-la-re-do-ince do seslerinin eklenmesiyle do
pentatonik dizi tamamlanir.

10. Do pentatonik diziden sonra major dizinin diger sesleri ve minér dizilere gegilir.



27

1.6.6. Miiziksel Zeka Gelistirme Yontemi (Coklu Zeka Kurami)

Zekayi, bir kiginin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda kargilagtii bir problemi etkin ve verimli bir
bigimde ¢dzme yetene§i olarak tanimlayan Gardner’a gore 8 farkli zeka alani mevcuttur
(Gardner, 1983°dan akt. Ellis, 2002:78 ; Saban, 2001: 42).

Gardner’1n ileri siirdiigii zeka alanlar soyledir:

1. Sozsel — Dilsel Zeka

Sozel- dil zekasina sahip insanlar, kendi ana dilleri ve bunun yaninda bagka dillerde de
kendi diigiince ve duygularim etkili bir sekilde ifade edebilirler. Bu zeka alanina sahip
insanlar en iyi isiterek, konusarak, okuyarak, tartigarak ve bagkalartyla kargilikh iletigime ve
etkilesime girerek en iyi 6grenirler (Saban, 2001:43).

2. Mantiksal- Matematiksel Zeka

Mantiksal- matematiksel zeka, nesneleri siniflayarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
nicellestirerek, hesaplayarak, genellemeler yaparak, hipotezler test edilerek kullanilir.
Mantiksal- matematiksel zekasi giiglii olan bir Ogrenci, olaylarin olusumu ve isleyisi
hakkinda soru sorar, sayilarla ¢alismay1 ve hesaplamay: sever, makinelerin nasil ¢alistifina
dair sorular sorar (Saban, 2001:43). Matematik¢iler, fenle ugrasanlar, muhasebeciler,
istatistikgiler, bilgisayar programcilari bu zeka alani giiclii bireylerdir.

3. Miiziksel -Ritmik zeka

Gardner bu zeka alaninin, insan zekasinin diger alanlarimdan daha 6nce ortaya
ciktigina dikkat ¢cekmektedir (Ellis, 2002:78). Bu zeka aslinda bireylerin dogmadan 6nce
gelismeye baglayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler anne karnindayken duyulmaya baslar.

Abeles(1995:194) ve meslektaglarina gore, beste yapmak, dinlemek, calmak ve
sOylemek gibi farkli miizikal roller, farkh tiir ya da farkh seviyelerde miiziksel zeka
gerektirebilmektedir. O miiziksel zekanin sdzel-dilsel ve mantiksal — matematiksel zekadan
farkli oldugunu ve bu zeka alanlarinin igine dahil edilemeyecegini savunmaktadir. Ancak
toplumumuzda miiziksel zeka bu zeka alanlarinin gerisinde birakilmaktadir.

4.Gorsel- Uzamsal Zeka

Gardner gorsel- uzamsal zekanin ana elemanlar olarak ii¢ yetenek ileri siirer. Bu
yetenekler: (1) nesneleri dogru bir sekilde algilamak, (2) bir nesneyi uzayda hareket ediyor
gibi hayal ederek ya da bagka birinin perspektifinden resimleyerek y6nlendirmek, (3) birinin
algilarim iki ya da ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmektir (Selguk ve ark,
2003:53).
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5. Bedensel- Kinestetik Zeka

Selguk ve arkadaslarina gére (2003:63), bedensel- kinestetik zekanin beden
hareketlerini ustalikla denetleyebilme, nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme, beden ve
akil arasinda bir uyum olusturmak gibi boyutlan vardir.

6. Sosyal Zeka

Selguk ve arkadaslarina gére (2003:73), sosyal zekasi gii¢lii olan bireyler
arkadaglariyla isbirligi yaparak ve onlarla etkileserek en iyi sekilde 6grenirler. Takimin bir
tiyesi olmak, goniilliiliik esasina dayali islerde etkin olarak gérev yapmak onlar1 rahatlatir.

7. lgsel Zeka

Igsel zeka bir kisinin kendisini tamimasi ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve
anlayis ile gevresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiirii ile kiginin
kendisini objektif olarak degerlendirmesi, ihtiyaglarinin ve amaglarinin farkinda olmasi,
kendisine glivenmesi gibi yetenekler kastedilir (Saban, 2002:46).

8. Dogaci Zeka

Gardner, 1995 yilinda 7 tiir zeka alanina dogaci zekay: da eklemistir. Ona gére dogact
zekasi geligmis bir kisi dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢cevreye yogun ilgisi olan, canh ve
cansiz varliklarin ayrimmi dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken
olarak kullanabilen bir bireydir (Saban, 2002:46).

Ugan ve arkadaslarina (1999:74) gore, miiziksel zeka gelistirme yoluyla miizik
Ogretimi, miiziksel gelismeye iligkin biligsel, duyussal, devinigsel ve sezigsel davraniglar,
miiziksel zekay1 gelistirerek $gretme yoludur. Bu yontem miiziksel zekanin ¢oklu zekay:
olusturan diger zeka tiirleriyle birlikte, onlarla iliski iginde veya onlardan bagimsiz olarak tek
basina temel alindigi yeni bir miizik 6gretim yontemidir. Kocabag (2003:182-186), miizik
6gretiminde ¢oklu zeka alanlarina gére Ogrenme ve Sfretme siireglerindeki etkinliklerin

neler olabilecegine iligkin 6nerilerde bulunmaktadir.
1.6.7. isbirlikli Ogrenme Y&ntemi

Giintimiizde, egitim alaninda yaganan en biiyiik degisim, 6grenmenin toplumsal
boyutuna daha gok Onem verilmesidir. Artik Ggrenirken, iletisim kurma, igbirligi, takim

caligmasi, uzlagma, sorumluluk bilinci ve sosyal beceriler 6nemli rol oynamaktadir.
1.6.7.1. isbirlikli Orenme Yonteminin Tarihgesi

Isbirlikli 6grenme, gok eski bir diisiincedir. Slavin (1995)e gore 17. yiizyilda,

Commenius’un 6frenme hakkindaki diistinceleri, isbirlikli 6grenmenin temellerini
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olusturmaktadir. Ona gore, Ofrenciler &Ogrettiklerinde ve bagka Ogrenciler tarafindan
kendilerine bir seyler gretildiginde bu durum &grencilerin yararina olmaktadir. Daha sonra,
18. yiizyilda J.J. Rousseau, 19. yiizyilda Pestalozzi ve 20. yiizyilda da John Dewey
tarafindan grenme igin isbirliginin gerekli oldugu ortaya koymustur.

1700°lii yillarin sonlarinda Joseph Lancaster ve Andrew Bell Ingiltere’de isbirlikli
6grenme gruplarinin kullanimini genisletmislerdir. Daha sonra bu fikir 1806 yilinda New
York’da Lancaster okulunun agilmastyla Amerika’ya gitmistir. Amerika’da 1800’lii yillarin
baglarinda Ortak Okullagma Hareketi ile igbirlikli 6grenme biiyiik Snem kazanmigtir. Daha
sonra Albay Francis Parker ve John Dewey’in destekleri ile Amerikan okullarinda etkili bir
6gretim metodu olarak kullanilmaya baglamistir (Johnson&Johnson&Holubec, 1994).
1960’11 yillarin ortalarina gelindiginde ise, D. W. Kagan, R.T. Johnson, S. Slavin Minesota
Universitesi’nde 6gretmenleri igbirlikli 5grenme konusunda egitmeye baslamislardir (Kim ve
Olivia, 1999).

1.6.7.2. isbirlikli Orenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme Gomleksiz (2001:41) tarafindan 6grencilerin simf ortaminda kiigiik
karma kiimeler olugturularak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

ddiillendirildigi bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanmaktadir.

Johnson, Johnson ve Holubec (1994) in yaptiklari tanima gore ise, igbirlikli 6grenme,
Sgrencilerin kendi ve diger ogrencilerin $grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak igin

birlikte caligmalarini saglayan, kiigiik gruplarin 6gretimsel kullamimudir.

Rozmajzl ve Alexander (2000:319) da isbirlikli 6grenmeyi, birlikte caligabilme
yetenegine sahip, her diizeyde Ggrencilerin ortak bir amaca ulagmak i¢in olusturduklart
kiigtik gruplar iceren bir 6gretim metodu olarak tanimlamagtir.

Slavin (1986)’e gore ise, igbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar iginde birlikte
bir problemi ¢ozme ya da bir dgrenme gorevini yerine getirme gibi ortak bir amag igin
birlikte ¢alistiklar1 bir metottur (Yesilyaprak, 1996:624).

Johnson ve Johnson (1974:1) sinifta ¢ tiir amag yapisindan s6z etmektedir. Bunlar:

1. Isbirligine dayah
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2. Yarnigmaya dayal ve
3. Bireysellestirilmis amag¢ yapilandir. Ve bu ii¢ tlir amag¢ yapismi soyle
agiklamaktadirlar: 4

Eger ogrenciler birbirleriyle yarismaya yonlenirlerse, bir &grencinin basarisi bir
digerinin basarisizlifin1 gerektirmektedir. Bu durumda &grenciler arasinda birbirlerine karg

olumsuz duygular gelismektedir.

Bireysellestirilmis amag yapisinda, bir 6grencinin bagarist ya da basarisizlify, diger
Ogrencilerin basar1 ya da basarisizligimi etkilemez. Bu amag¢ yapisina sahip smiflarda ise,

sosyal etkilesim oldukca az olmaktadir.

Isbirligine dayali amag yapisinda ise, diger iki amag yapisinda olanin aksine bir sonug
olusur. Herkesin 6grenmesi digerlerini ilgilendirdigi gibi, herkes birbirinin 6grenmesi i¢in de
cahisir. Eger bir grenci ¢ok galisirsa digerlerinin de bagarisimi artirir. Aym sekilde kendi
basarisimin artmas: da digerlerinin ¢ok ¢alismasina baghdir. Bu da Ogrenciler arasinda
olumlu bir bagimlilik olusturmaktadir.

1.6.7.3. igbirlikli Orenmenin Temel Unsurlari
1. Olumlu Baghhk

Olumlu baglilifin yapilandirilabilmesi igin biitiin grup iiyelerinin, iiyelerden her
birinin bagartsinin ancak gruptaki herkesin bagarist s6z konusu oldugunda miimkiin
olabilecegini ve gruptaki bir iiyenin gabalarinin yalnizca bu iiyenin kendisi i¢in degil,
gruptaki biitiin iiyeler i¢in faydali olacagini kavramalar1 gerekir. Diger bir deyisle igbirlikli
Ogrenmenin Oziinii “Ya birlikte ylizeriz, ya da birlikte batariz.” anlayis1 olusturmalidir.
Ogrenme gruplan olusturuldugunda gruplar olumlu baglilikla yapilandirilmamigsa, olusan
Ogrenme ortamu, igbirlikli degil, ya yarigmaci ya da bireysellestirilmis bir 6§renme ortamidir
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994:26; Johnson, Johnson ve Smith, 1991:3; GOmleksiz,
2001:44; Saban, 2002).

Olumlu baglilik, igbirlikli 6renme durumunda bes gekilde yapilandirlabilir (Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994:26; Johnson, Johnson ve Smith, 1991:3-4).

Olumlu Ama¢ Baghhg: Ogrencilerin kendi amaglarina, kendi kiimeleri basarli

oldugu zaman ulagabileceklerini kavramalari gerekmektedir. Ogrencilerin birbirlerinin
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6grenmelerini nemseyip 6nemsemediklerinden emin olmak i¢in, 6gretmenler grup amacini

agik bir sekilde yapilandirmalidirlar.

Olumlu Kaynak Baghiligr: Her grup liyesi, gruba verilen gorevi tamamlamak i¢in
gerekli olan kaynaklarin, bilgilerin ve materyallerin sadece bir boliimiine sahiptir. Grubun

amacina ulagabilmesi igin, biitiin pargalar birlesmek zorundadir.

Olumlu Odiil Baghligi: Grup ortak amacina ulastigi zaman, biitiin grup iiyeleri aym
6diili alir. Bu odiil sertifika, kutlama karti, kiimenin panoya ilan edilmesi olabilir.
Opretmenler bazen, grup iiriinii igin bir grup notu da verebilirler ve amag baglilhigm

desteklemek igin de prim denilebilecek bir 6diilii ekleyebilirler.

Olumlu Rol Baglihfi: Grubun her iiyesi, ortak amaca ulagabilmek veya verilen gorevi
yerine getirebilmek i¢in gerekli sorumluklan belirten ve birbirleriyle iligkili rollere sahiptir.
Bunlar; okuyucu, yazici, Ozetleyici, anlamayi kontrol edici ya da denetleyici, kayites,

cesaretlendirici, aragtirmaci, kaynak saglayic: gibi roller olabilmektedir.

Olumlu Gérev Baghhg: ilk once bir gorev dagilim listesi olusturulur. Bu listeye
gore, herhangi bir grup iiyesinin kendisine diigen grevi yapabilmesi igin, kendisinden bir

Onceki tiyenin gorevini yapmis olmas1 gerekmektedir.
2. Yiiz yiize Destekleyici Etkilegim

Yiiz yiize destekleyici etkilegim, 6grencilerin birbirlerinin bagarilarim1 kolaylagtirmak
i¢in birbirlerini desteklemesi, yonlendirmesi ve cesaretlendirmesi demektir. Yiiz yiize

etkilesimin sonuglart sunlardir:

Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamak,
Bilgi ve materyal gibi ihtiyag duyulan kaynaklar: birbirleriyle paylagmak,
Bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde islemek,

Birbirlerinin performanslarmi gelistirmek i¢in geribildirim saglamak,

bl o e

Problemlere daha anlamli ¢oziimler iiretmek i¢in birbirlerinin ulastiklar1 sonuglara

kargi yeni ¢oziimler ortaya koymak,

&

Ortak amaci gergeklestirmek igin birbirlerini cesaretlendirmek,

7. Giivenmek ve giivenilir bir gsekilde davranmak,
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8. Ortak amag¢ ve ¢ikar i¢in ¢aligmak (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994:30;
Johnson, Johnson ve Smith, 19913-7; G6mleksiz, 2001:44; Saban, 2002)

3. Bireysel Sorumluluk

Isbirlikli 5grenmede, Sgrenciler, her bireyin daha iyi performans gosterebilmesi igin
birbirleriyle igbirligi igine girerler. Bireysel sorumluluk, biitiin grup iiyelerinin verilen ddevi
veya gorevi tamamlamada, kimin daha ¢ok yardima, destege ve cesarete ihtiyaci oldugunu
bilmelerini ve bagkalarinin tizerinden geginemeyeceklerinin bilincinde olmalarini saglar. Bu
yiizden, her iiyenin bireysel performanslarinin degerlendirilip, sonuglarin hem gruba hem de
fiyenin kendisine geri verildigi takdirde bireysel sorumluluk saglanmig olunur. Bireysel

sorumlulugu olusturmanin en yaygin yollari sunlardir:

1. Isbirligine dayal gruplarda iiye sayisin1 az tutmak,

2. Her 6grenciye bireysel bir test uygulamak,

3. Grubun galismasini sunmak igin rasgele bir 6grenci segmek,

4. Her grup iiyesinin grup ¢aligmasina katkisim gozlemek ve gozlem sonuglarini
kaydetmek,

5. Her gruptan bir 6grenciyi “denetleyici” olarak gérevlendirmek,

6. Ogrencilerden dgrendiklerini baska bir 6grenciye dgretmelerini istemek (Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994:31; Johnson, Johnson ve Smith, 1991:3:9; Kagan,
Kagan ve Kagan, 2000:39; Saban, 2002:194) .

4. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme gruplarinda &grencilerin akademik konuyu ve ayni zamanda da
kiigik grup becerilerini de frenmeleri gerekmektedir. Bir grubun basarili olabilmesi igin
grubu olusturan iiyelerin kiigiik grup becerilerini edinmeleri gerekir. Grup amaglarina
ulagabilmek igin, tiyeler birbirlerini tamimali, birbirlerine giivenmeli ve destek olmali,
birbirleriyle dogru, agik ve net olarak iletisime girmeli, birbirlerini kabul etmeli ve
savunmali, aralarindaki uyusmazliklari yapici bir sekilde g¢6zmelidirler. Eger bu sosyal
beceriler kazanilmamigsa, o grupta, igbirlikli §grenme gerceklesmeyebilir. Bu nedenle
isbirlikli 6grenme g¢aligmalarina baslamadan 6nce sosyal becerilerin ogretildigi isbirlikli
Sgrenmeye hazirlik caligmalart 6nem kazanmaktadir (Johnson, Johnson &Smith, 1991:3:9;
Johnson, Johnson & Holubec, 1994:32; G6mleksiz, 2001:45; Saban, 2002).
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5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup siireci, grup iiyelerinin etkili ¢aligma iligkileri olusturup, grup amaglarini bagarih
bir sekilde gergeklestirip gergeklestirmediklerini tartigtiklari zaman ortaya g¢ikmaktadir.
Gruplarin, grup iiyelerinin hangi davramglarinin faydali, hangi davramiglarinin faydasiz
oldugunu belirlemeleri gerekmektedir. Etkili grup ¢alismasi, gruplarin ne kadar bagarili bir
sekilde ilerleyip ilerlemediklerini belirlemelerine baghdir. Grup siirecinin degerlendirilmesi
yapilirken, Ogrencilere bunun &nemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, elestirilerde
kigilerden ¢ok davranislar iizerinde odaklanmalar gerektigi vurgulanmali, degerlendirmenin
nasil yapilacagi agikga belirtilmeli ve tartigmalara tiim grup iiyelerinin katilim

saglanmalidir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi, iiyeler arasindaki iyi ¢aligma iligkilerinin korunup,
gelistirilmesini saglar. Ayrica iliyelerin kendi davramslart hakkinda doniit almalarini ve
isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmelerini saglar (Johnson, Johnson &Smith, 1991:3:12;
Johnson, Johnson & Holubec, 1994:33; Gémleksiz, 2001:45; Saban, 2002).

6. Bagan icin Esit Sansa Sahip Olma

Basari igin esit sansa sahip olma, O&grencilerin, kendilerinin gegmisteki
performanslarimi gelistirerek takimin basarisina katkida bulunmalandir. Yeterlilik diizeyi ne
olursa olsun biitiin iiyelerin kendi gruplarina katkilar1 degerlendirilmelidir. Ciinkii, gruptaki
her iiye, grubun basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda, dgrencilerin tiimii
yapabildiginin en iyisini yapmak i¢in giidiilenmektedirler (Gémleksiz, 2001:46; Senemoglu,
2001:502).

1.6.7.4.isbirlikli Orenme Yapilar

Isbirlikli 6grenme (1) formal isbirlikli 6grenme (2) informal igbirlikli 6grenme ve (3)
temel igbirlikli 6grenme olmak iizere ii¢ sekilde yapilandirilabilmektedir (Johnson, Johnson
&Holubec, 1994:7).

1.6.7.4.1. Formal isbirlikli Ogrenme

Formal igbirlikli 6grenmede &grenciler bir dersten bir haftaya kadar varan bir siireg
icerisinde kendilerine verilen &devi, biitlin grup iiyelerinin kendi 8devlerini basariyla

tamamladigindan emin olarak, ortak bir amag icin ¢aligirlar. Herhangi bir dersin herhangi bir
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iinitesi formal isbirlikli 6grenme i¢in uygun olabilmektedir. Formal igbirlikli 6grenme
yonteminde 6gretmenler amaglar belirlerler, 6gretim 6ncesi kararlar alirlar, &grencilere
gérevi ve olumlu baglhiligi agiklarlar, 6grencilerin 6grenme siirecini kontrol ederler ve

ogrencilerin 6grenmelerini kontrol ederler.
1.6.7.4.2. informal isbirlikli Ogrenme

Informal isbirlikli 6grenme gruplan, dgrencilerin belli bir ders, konu, olay, film veya
gésteri  Oncesinde, esnasinda ya da sonrasinda birkag dakika siiren tartigmalarn
gegeklestirmek ve birlikte gahismak igin bir araya gelmesiyle olugmaktadir. Ogrencilerin
dikkatini Sgrenilecek konuya ¢ekmek, 6grenmeye uygun bir ortam hazirlamak, dersten
beklentileri tespit etmek ve Ggretime son vermek igin kisa siireli olarak informal gruplar
olusturulabilmektedir.

1.6.7.4.3. Temel Isbirlikli Ogrenme

Temel igbirlikli 6grenme gruplar1 uzun siireli ve heterojen olarak yapilandiriimig
gruplardir. Temel igbirlikli grenme gruplar en azindan bir akademik yil boyunca ve belki

de iiyelerin tamami mezun olana kadar devam edebilmektedir.

Temel igbirlikli 6grenme gruplari, formal olarak, ilk6gretimde her giin, orta 6gretimde
ise haftada birkag kez bir araya gelmektedir. Informal olarak da bu grup iiyeleri, ders
aralarinda hemen hemen her giin etkilesimde bulunarak, derslerdeki projeleri veya ev
Odevleri hakkinda birbirlerine yardim ederler. Temel isbirlikli 6grenmenin kullanima,
Ogrencilerin derslere devamini artirmakta, okul deneyimlerini kisisellestirmelerine yardim

etmekte ve 6grenci 6grenmesinin niteligini artirmaktadir.
1.6.7.5. isbirlikli Ofrenme Yénteminin Yararlan

Yapilan aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak igbirlikli
Ogrenme yOnteminin yararlari asagidaki gibi siralanabilir (Johnson, Maruyama, Johnson,
Nelson & Skon, 1981; Kagan, 1985; Johnson, Johnson & Holubec, 1994; Slavin,1995;
Blaney, Stephan, Rosenfield, Aronson & Sikes, 1997; Moskowitz, Malvin, Schaeffer &
Schaps, 1996). Isbirlikli 5grenme,

v Yiiksek diislinme becerilerini gelistirir,
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&

Kritik diigiinmeye tesvik eder ve 6frencilerin fikirlerini tartigma yoluyla
agiklamalarina yardum eder,

Diisiik yetenekli dgrencilerin bagarilarin1 artirmaya yardime olur,

Hatirda tutma diizeyini, akademik basariy1, motivasyonu ve 6zgiiveni artirir,
Sosyal becerileri ve 6grenciler arasindaki olumlu iligkileri gelistirir,

Benlik saygisim artirir ve 6grenci yiiklemelerini olumlu yonde etkiler,

AN N NN

Basan giidiistinii artirir ve derse karst olumlu tutumlar gelistirilmesini
saglar, okula ve derse devam artirir,

Problem ¢6ézmeye yonelik tutumlarda olumlu etkiler yaratir,

Sinav kaygisini azaltir,

Aktif ve aragtirmaci bir 6grenme ortami yaratir,

Sinif yonetimi siirecini olumlu y6nde etkiler,

Sinif ortamina iligkin demokratik tutumlarin gelismesine yardimei olur,

A N N Y

Ogrencilerin ogrenmeye karst sorumluluk duygularinin  gelismesine

yardimei olur,

<

Ogrencilerin bireysel farkliliklarin farkina varmalarim saglar,

AN

Empati kurma yetenegini artirir,

v Ogrencilerin ait olma gereksinimlerini karsilamalarina yardimei olur.
1.6.7.6. igbirlikli Ogrenme Yénteminde Ogretmenin Rolleri

Johnson, Johnson & Smith (1991) ve Johnson, Johnson & Holubec (1994:37)’e gore,
formal igbirlikli 6grenme yapilarinda 6gretmen bir rehber roliindedir ve belli bash alti tane

gbrevi vardir.

1. Ogretmenin her ders oncesi, akademik amaglan ve sosyal becerilere iligkin
amaglan agiklamasi gerekmektedir. Boylelikle dgrenciler grup gorevinin ne oldugunu ve
bu gorevi yerine getirebilmek i¢in ne gibi davranislar sergilemeleri gerektigini anlarlar.

2. Ogretmenin, Ogrenme gruplarmin olusturulmasi ve {iye sayilar, smifin
organizasyonu, materyallerin se¢imi, gruptaki rollerin dagitimi ile ilgili 68retim Sncesi
kararlan almas1 gerekmektedir.

3. Ogretmenin, grencilere verilen gorevi ve amac yapisim 63rencilere aciklamasi
gerekmektedir. Ofretmen &grencilere verilen gorevi agiklarken, &grencilerin kendilerinden

ne kadar performans beklendigini ve bunun sonunda ne kazanacaklarmi bilmeleri
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gerekmektedir. Yani ogrenciler basar1 igin gerekli kriterlerden ve kendilerinden beklenen
davraniglardan haberdar olmalidirlar.

4. QOgretmenler uygulanan teknik hangisi olursa olsun, igbirlikli renme siirecinin
devam ettirilmesini saglamalidir. Ciinkii, 6grenciler bazen belirlenen amaglardan farkh
yonlerde ilerleyebilirler.

5. Ogretmenlerin 6grencileri siirekli gozlemlemesi ve gerekli durumlarda araya
girmesi gerekmektedir.

6. Ogretmenlerin dersin sonunda dersin bitmesini saglamasi, 63rencilerin 5grenme
diizeylerini ve grup siirecini degerlendirerek dgrenme ve etkilesim siirecini

degerlendirmesi gerekmektedir.
1.6.7.7. isbirlikli Orenme Yénteminde Ogrencinin Rolleri

isbirlikli 5grenme yonteminde Sgrencinin birincil rolii, bir grup iiyesi olarak diger
grup iiyeleri ile katilimer bir sekilde gruba verilen gorev tizerinde galigmaktir. Ayrica 6renci
takim becerilerini de 6grenmekle yiikiimliidiir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklan igin, plan yapma, g6zlemleme ve kendini degerlendirme becerilerini de edinmeleri
gerekmektedir (Richards ve Rodgers, 2001:199 ).

1.6.7.8. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Geligtiren Tarih Teknik
Johnson& Johnson 1960°1i Yillarin Ortas1 Birlikte Ogrenme
Devires& Edwards - 1970°1i Yillarin Bag1 Takim- Oyun- Turnuva
Shran& Sharan 1970°1i Yillarin Ortas: Grup Aragtirmast
Johnson& Johnson 1970°1i Yillarin Ortas: Yapici Tartigma
Aronson& Meslektaglart 1970°1i Yillarin Sonu Birlestirme-I (Jigsaw )
Slavin& Meslektaglar 1970°1i Yillarin Sonu Ogrenci Takimlar1 Basar

Boéliimleri
Cohen 1980°1i Yillarin Bas: Pargali Ogretim
Slavin& Meslektaglar 1980’1 Yillarin Bag1 Takim Destekli
Bireysellestirme
Kagan 1980°1i Yillarin Ortasi Isbirlikli Ogrenme Yapilari
Stevens,Slavin& 1980°1i Yillarin Sonu Isbirligine Dayali
- Bering Oama s
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Isbirlikli 6grenme yonteminde kullamlabilecek gesitli teknikler gelistirilmistir.

Bu tekniklerden belli baglicalar1 ana hatlariyla asagida ele alinmigtir.

1.6.7.8.1. Birlestirme-I (Jigsaw) Teknigi

Bunlardan en ¢agdas ve kullanilabilir olanlar, Johnson, Johnson ve Stanne (2000) tarafindan
tekniklerin geligtiricileri ile birlikte bir tablo i¢inde yukaridaki sekilde verilmektedir.

Aronson (1978) ve meslektaglar1 tarafindan geligtirilen bu teknigin “Jigsaw” adim

nasil aldig1 “The Jigsaw Classroom” adli kitaplarinda su sekilde yer almaktadir:

“[lk deneyimizi, iinlit Amerikan biiyiiklerinin biyografileri iizerine ¢alisan beginci
swnif Ogrencileri dizerinde gerceklestirdik. Amerika’mn ileri gelen biiyilklerinden olan
Joseph Pulitzer’in biyografisini alti paragraftan olusacak sekilde haziwrladik. Her bir
paragraf Pulitzer'in hayatiun bir donemini igeriyordu. Biyografideki paragrafiar
keserek, gruptaki dgrencilerden her birine bir kismini verdik. Boylece biitiin gruplarda
biyografinin tamami vards, ancak her bir 0grencide sadece bir pargast bulunuyordu.
Pulitzer’in hayatimin tamamwu dgrenmek icin biitiin  dgrenciler kendi ellerindeki
bolimde wzmanlagsmak ve bunu diger grup arkadaslarma anlatmak zorundaydilar.
Kendi paragraflarm alan ogrenciler once birkag kez okudular. Daha sonra diger
gruplarda kendileriyle aym paragrafi almis olan cocuklarla bir araya gelerek,
birbirleriyle pratik yaptilar ve Pulitzer'in hayatimn kendi ellerindeki kismumn onemli
yonlerini ogrendiklerinden emin oldular. Kisa bir zaman sonra ¢ocuklar kendi
gruplarma geri dondiiler. Orada onlara Ogrendiklerini diger grup arkadaglarina
ogretmeleri igin belirli bir zaman dilimi verildi. Bu zaman diliminin sonunda biitiin grup
tiyelerinin Pulitzer’in hayatvun tamamindan sorumlu olarak bireysel smava tabi
tutulacaklar: soylendi. Bu durumda bir 6grenci konunun tamamint égrenebilmek igin
diger bir Ogrenciye (Ogrencilere) bagimly olmak zorundaydi. Bu siireg tipki “jigsaw
puzzle”larim ammsatmaktayds.. Bu benzerlik yiiziinden sistemimizi “Jigsaw Modeli”
olarak adlandwmayr wygun bulduk.”

Johnson, Johnson ve Smith (1991:4:17) Jigsaw smiflarinda siirecin isleyigini beg

boliimde ele almaktadir.

1. Isbirlikli graplarin olusturulmasi,

2. Opgrenilecek konunun boliimlere ayrilmasi,

3. Caligma (uzmanlagma)gruplarinda ayn: konuyu alan ¢ocuklarin bir araya gelerek

ellerindeki materyal iizerinde uzmanlagmalar ve onu igbirlikli 5grenme gruplarina

dondiiklerinde diger arkadaslarina nasil 6greteceklerini planlamalari,

4. Igbirlikli 6grenme gruplarma geri doniip, uzmanlagtiklar1 konuyu diger iiyelere

anlatmalari ve diger liyeler tarafindan Sgretilen konuyu 6grenmeleri,
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5. Ogrencilerin  konunun  tamamiyla  ilgili uzmanlagsma  derecelerinin
degerlendirilmesi ve biitiin iiyeleri beklenen kriterleri kazanmis olan gruplarin

ddiillendirilmesi.

Aronson (1978:30) ve meslektaglan alti hafta boyunca Birlestirme-I (Jigsaw) teknigini
uyguladiklar siniflardan su sonuglar1 elde etmislerdir:

1. Birlestirme-I simflarindaki ¢ocuklar, grup arkadaslarimi, simftaki diger arkadaslarim

sevdiklerinden daha fazla sevmeye baglamiglardir.

2. Her kiiltiirdeki tiim 8grenciler okulu, diger rekabetgi sinmiflardaki 6grencilerden daha

fazla sevmeye ya da okuldan daha az nefret etmeye baglamiglardir.

3. Rekabetgi smniflardaki ¢ocuklara oranla Birlestirme-I smifindaki ¢ocuklarin daha

fazla 6zgiivene sahip olduklar1 goriilmiistiir.

4. Birlestirme-1 siiflarindaki ¢ocuklar simiflardaki materyallerin kullaniminda iyi ya

da diger dgrencilere gore daha iyi bir performansa sahip olmuslardir.

5. Birlestirme-I siniflarindaki g¢ocuklar daha ¢ok igbirligi yapmislar ve siniftaki diger

arkadaglarini birer 6grenme kaynagi olarak gérmiislerdir.

Yapilan aragtirmada, ¢ocuklar sadece haftada iig-dort saat gibi kisa bir siireligine
Birlestirme-I teknigini uygulamiglardir. Cocuklar kalan zamanda genelde rekabetgi smifta
ogrenme gergeklegtirmiglerdir. Elde edilen sonuglar, isbirlikli 6grenme aktiviteleri rekabetgi
smuf ortaminda yapilsa bile gocuklarin isbirligi becerilerini §grenebileceklerini ve bundan

yasamlari iizerinde dnemli ve faydali sonuglar kazanabileceklerini gostermektedir.

Birlestirme-I gruplarinda ideal Ogrenci sayist 5-6 olmakla birlikte 3-7 arasinda
degisebilmektedir. Grupta ne kadar az dgrenci olursa farkli bireylerle nasil ¢alisacaklarim
ogrenme firsati da o kadar simirlandinlmig olur. Diger bir yandan 6-7 kisiden kalabalik
gruplarda gocugun bireysel olarak kendini ifade etme sansi azalmaktadir ve bunun
sonucunda ilgi de dagilmaktadir. Gruplar diger isbirlikli grenme gruplarinda oldugu gibi
heterojen olmahdir. Kiz- erkek, iddiali olan-olmayan, hizlt ve yavas okuyabilen, farkh

kiiltiirel ortamlardan gelen gocuklarin grup iginde bir arada olmas gerekmektedir.

Birlestirme-I teknigini, her bir 83rencinin digerlerine bir seyler dgrettigi, genis Slgiide
uygulanmis, heyecan verici bir teknik olarak tanimlayan Silberman (1996:112)’in “Aktif
Ogrenme” adli kitabinda Birlegtirme-I gruplarinin olugturulmas: ve uzmanlik gruplarinda
calismalan on iki kigilik bir simf {izerinde, gematik olarak $6yle agiklanmaktadir:
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Biitiin sinif:

® OO
© @ O
OO0 @
® O O

Birlestirme-I gruplar:

o Te Te T

o

Uzmanlhik gruplar::

SRR

Bu semada sinifta on iki kisi oldugu igin iigerli dort Birlestirme-I grubu olugturulmug
ve konu {i¢ pargaya boliinmiigtiir. Gruplar arasinda ayni konuyu alan ¢ocuklar bir araya
gelerek, uzmanhk gruplarini olugturmuslardir.
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1.6.7.8.2. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen birlikte 6grenme tekniginde doért-
bes kisilik karma gruplar kendilerine verilen 6dev iizerinde ¢aligirlar. Grup siirecinin
sonunda olusturulan iirlin ve alinan 6diil tiim gruba aittir. Birlikte 6grenme uygulanirken
oncelikli olarak, akademik ve davramigsal hedefler belirlenir. Ogrenciler gruplara ayrilir,
sinifi diizenlenir, olumlu baghlik saglayacak sekilde Sgrenme malzemeleri ve Ogrenme
gorevleri belirlenir ve iiyelere roller verilir. Ogrencilere akademik gorevleri agiklanarak
olumlu amag baglihg yaratilir. Ogretmen grup siirecinde galigmalara yardimei olur, igbirligi
becerilerini §gretebilmek igin gereken yerlerde araya girer ve dersi sonlandirirken dgrenci ve
gruplan degerlendirir (Gémleksiz, 2001:53; Uysal, 2003).

1.6.7.8.3. Ogrenci Takimlar1 Bagan Béliimleri (OTBB)

Dort ya da bes kisilik karma takimlarin olusturuldugu bu teknik Slavin (1983)
tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik uygulanirken takim iiyelerinin basar diizeyi, cinsiyet ve
etnik koken bakimindan farkli olmalarina dikkat edilmelidir.

Teknigin uygulanmasi sirasinda, 8gretmen Ogrenilmesi istenen konuyu Ogrencilere
sunar. Sonra &grencilere takim olarak caligabilecekleri g¢aligma yapraklari ve g¢ahgmalan
bittikten sonra kontrol etmeleri icin cevap kagitlari da verir. Ogrenciler bu yapraklar
fizerinde tiim {iyelerin konuyu tam olarak 6grendiginden emin olana kadar takim olarak
cabgirlar. Ogrencilerin hepsinin dogru cevabi vermesi digerlerinin sorumlulugudur.

Ogrencilerden bireysel sinavdan tam puan alacak sekilde ¢aligmalari istenir.

Bireysel sinavlardan alinan puanlar degerlendirilerek bireysel gelisim puanlar bulunur
ve bunlarin dogrultusunda takimin puam elde edilir. Takimlar da aldiklar1 puanlara gére

ddiillendirilir.

Bu teknikte, 6grencilerin kendilerini agmak i¢in g6sterdikleri bir yang s6z konusudur.
Aynca takimin bagarisi igin fiyelerin hepsini bagarilarmin ortalamasi alindif1 igin herkes
birbirinin 6grenmesine yardimci olmak igin elinden geleni yapmaktadir ve bu da dayanigmal
bir 6grenme ortami olusturmaktadir (Senemoglu, 2001:503-507; Gomleksiz, 2001:50).



1.6.7.9. isbirlikli Ogrenme Tekniklerini Kullanmadan Once Yapilabilecek
Isinma Etkinlikleri

Geleneksel 6gretim uygulamalarina alismis Sgrencilerin isbirligi igerisinde
calismalari baslangigta birgok soruna yol agabilir. Ogrencileri birlikte ¢alismaya, ortak
amaglar dogrultusunda gayret sarf etmeye ve takimla birlikte basarihi olmaya
yoneltmek igin bir takim 1sinma etkinlikleri uygulanabilir. Asagida Gomleksiz
(2001:46-48) tarafindan aktarilan bazi etkinliklere yer verilmistir.

1.6.7.9.1. Beyin Firtinasi

Daha ¢ok grup admin bulunmasinda kullanilan bu etkinlikten yeni bir konuya
baslarken de faydalanilabilinir. Grup adinin verilmesi asagidaki asamalaria
gergeklesebilir:

1. Opretmen grup iiyelerinden kiimelerine bir ad bulmalar ister.

2. Tiim grup iiyeleri sirayla birer ad neririler bu ta ki hi¢ Sneri ¢ikmayana kadar
birkag tur donebilir ya da belli bir say ile sinirlandirilabilir.

3. Onerilen adlar igin oylama yaptlir.

4. En ¢ok oy alan ii¢ ad tekrar oylamaya koyulur. En ¢ok oy alan ad grup ad1 olarak

belirlenir.
1.6.7.9.2. Grup Slogam

Grup adlan verildikten sonra 6grencilerden kendi gruplarimi simgeleyecek bir
slogan bulmalari istenir. Sloganlar bulunduktan sonra biitiin kiimelerden yiiksek sesle

bu sloganlar atmas: istenir. “ Hepimiz birimiz i¢in, birimiz hepimiz i¢in!” gibi.
1.6.7.9.3. Grup Amblemi

Yine beyin firtmas1 yontemi kullanilarak grup amblemi segilebilir. Grup
amblemi grup iiyelerinin birbirlerine bagliligm artirir. Amblemin grup adina da uygun
olmasi gerekmektedir
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1.6.7.9.4. Grup Sapkasi

Ogrencilerden gruptaki herkesin ayni olmak sartiyla birer kagit sapka yapmalart

ve bu sapkanin iizerine grup amblemlerini ve grup adlarim yazmalar istenir.
1.6.7.9.5. Tamsma Topu

Grup iiyelerinin birbirlerini degisik yonleriyle tanimalar1 amactyla yapilan bu
etkinlikte, ise yaramayan bir kagit burusturularak top haline getirilir, biitiin gruplardan
birer top yapmalar istenir. Kiime iiyelerinden biri arkadasina topu atar ve bir soru
yoneltir, digeri de bunu cevaplar. Cevabi veren ogrenci elindeki topu bagka bir

arkadagina atarak, bir soru sorar.

Bu sorular 6gretmen tarafindan “Admiz nedir? Adimzin anlami nedir? Adinizi
kim koydu? Hangi meslegi segmeyi istiyorsun? En sevdigin yemek nedir?” seklinde

yapilandirlabilir.
1.6.7.9.6. Ayna Ayna ve Ters Ayna

Bu etkinlik grup iiyeleri arasindaki sdzel olmayan iletisim becerilerini artirmak
amaciyla kullanilabilir. Iki 6grenci karsi karsiya durur. Biri digerinin yaptiklarinin
aynisini yapmaya galigir, belli bir siire taklit edilmeye ¢alisanla taklit etmeye calisan
yer degistirir. Ters ayna etkinliinde ise, 6grencilerden birbirlerinin yaptiklarmmn tam

tersini yapmalar1 istenir.

1.6.7.10. Isbirlikli Orenme ve Miizik Ogretimi
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Kaplan ve Stauffer (1994)’e gore igbirlikli 6grenme, miizik 6gretiminin, genel miizik

opretimi, performansa dayali &gretim, miizik tarihi, form bilgisi, miizik teorisi gibi

alanlarinda uygulanabilmektedir.

“Ogrenciler miizik derslerinde isbirlikli 6grenme ¢alisirlarken, kiicitk gruplar halinde

calismay1 da égrenerek sadece miizik becerilerini degil, aymi zamanda sosyal becerilerini de

gelistirirler. Ek olarak, miizik smiflar: daha heyecan verici ve ilgi ¢ekici 6grenme ortamlar
haline déniigiir.” diyen Hackett&Lindeman, (1997:104) “The Musical Classroom” adh
kitaplarmin etkinliklere ayrilan kisminda ders islenisleri igerisinde igbirlikli Ogrenme

yonteminin kullanimina da Snem vererek, uygulamalar: 6rneklendirmiglerdir.
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Rozmajzl ve Alexander (2000) da simf Ogretmenlerinin miizik &gretiminde
faydalanmalari igin yazdiklart kitaplarinda, ¢ocuklara sarki sSylemeyi Sgretirken igbirlikli
Ogrenme yonteminin kullanilmasinin ¢ocuklarin sarkmin 6grenilmesi siirecine etkin olarak
katilmalarim1 saglayacagin1 sSyleyerek, her iinitenin sonunda o iinitede gegen konularin

igbirlikli 6grenme ySntemiyle nasil gretilecegine dair drnek isleniglere yer vermiglerdir.

Isbirlikli Sgrenme yontemi tiim smiflarda oldugu gibi, miizik smiflarinda da, smif
igindeki biitiin 6grencilerin basarisim artirir; gretmene 6grencilerle olumlu iligkiler kurmada
yardim eder; Ogrencilere saglikli sosyal, psikolojik ve biligsel geligimleri igin ihtiyag
duyduklar1 deneyim firsatlarini sunar; rekabetgi olarak yapilandirilmig siniflar1 ve okullar

takim temelli, yiiksek performansh duruma getirir (Johnson&Johnson ve Holubec, 1994).

[sbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte Ogrenme, Birlestirme, Ogrenci Takimlari-
Bagan Boéliimleri, Takim- Oyun-Turnuva, Akademik Celiski, Grup Arastirmasi, Isbirligi-
Isbirligi, Birlikte Soralm-Birlikte Ogrenelim gibi bir ¢ok alt teknigi miizige de
uyarlanabilmektedir. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar ve uygulamalar bu
yontemin, miizik 6Zretiminin hemen hemen biitiin boyutlarinda etkili oldugu seklindedir.
Ozellikle ilkogretim diizeyinde yaratici miizik etkinliklerinde gocuklarin miizik yeteneklerini
ortaya koyacak planlamalar, igbirlikli 63renme ilkeleri g6z Oniine alinarak yapilmalidir
(Kocabag, 2003:187).

1.7. SINIF ATMOSFERI

Ogrenciler zamanlarmin gogunu okulda gegirirler. Jackson (1968) “Simiflarda Yagam”
(Life in Classrooms ) adh kitabinda ilkdgretimin sonunda Sgrencilerin yaklagik olarak 7000
saatlerini okulda gegirdiklerini yazmaktadir. Bunu destekleyen Rutter ve ark. (1979) “On
Bes Bin Saat” (Fifteen Thousand Hours) isimli kitaplarinda &grencilerin orta &gretim
sonunda yaklagik olarak 15000 saatlerini okulda gegirdiklerini yazmaktadir. Oyleyse okul
deneyimlerinin ¢ocuklarin yasaminda Snemli bir yeri vardir. Okulda kurduklar iligkiler,
girdikleri iletigimler, yasadiklan etkilesimler o giine kadarki yasamlarmn biiyiik bir kismim
olugturmaktadir (Fraser, 1986).

Bireyin toplumsallagsmasinda ve aym1 zamanda birey olarak diger insanlardan farkh
oldugunun farkina varmas: siirecinde, en énemli toplumsal gevresi okuldur. Okul, 6grenciyi
bigimlendirici bir etki siirecinde toplumsallagtirarak bireyleri birbirine benzestirmeye ve

kitlesellestirmeye caba gosterir, diger taraftan; kisileri bireysellegtirerek bireyin kigiligini
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kazanmasina, benlik bilincinin olugmasina, kendi 6zelliklerinin ayirdina varmasina yardim

eder.

1970’lere kadar bireyi ve simf atmosferini yalin olarak ele alan egitimciler, ¢agdag
egitim anlayis1 geregi birey ve sinif atmosferini birlikte ele almaya baglamiglardir. Ciinkii her
smif kendi igerisinde toplumsal bir ¢evredir. Mayer (1987)’e gére bir smif yalmzca dort
duvardan ibaret, fiziksel bir ¢evre degil aym zamanda 6grenci ve dgretmenin diisiince ve
davraniglarin1 sekillendiren sosyal bir ¢evredir. Simf ortaminda, bireye gereken 6nemi ve
degeri vermek agisindan, Ggretmen tutum ve davramglannin, Ogrenci beklentilerinin,
ozellikle grup etkilesimi boyutunda ele alinip degerlendirilmesi, daha etkin egitim ortamlar

olusturmaya Snemli bir katki saglayacaktir.

Siniftaki toplumsal etkilesim, toplumsal bir ortamda her biri birbirinden sorumlu olan,
motive olmus kigilerin etkilesimlerinin sonucudur. Bu etkilegimler, smif atmosferini
gelistirmek yaninda, &grencilere toplumsal ve akademik Ogrenmeleri ile ilgili davranig
olusturmalarina yardim eder. Bu etkilesim sonucu galisma grubunun kendi dogal statii ve
yapaisy, kiiltiirii ve toplumsal Sriintiisii ortaya ¢ikar. Smifin yapisina bakildiginda, §grencilerin
grup olarak calistiklari, grup olarak dinlendikleri, grup olarak ders aldiklar1 goriilmektedir.
Psikologlar bir toplulufun grup olarak adlandirilabilmesi igin su dort kriteri gerekli
goérmektedir (Mayer, 1987).

Uyelerin etkilesimi,
Ortak degerler ve amaglar,

Bagar1 ve bagarisizhgin grup iiyelerinin hepsini etkilemesi,

.

Grup iiyeliginin hissedilmesi.

Bu kriterler géze alindiginda smiflarin birer grup, dgrencilerin de birer grup iiyesi

olduklari sonucuna varilabilir.

Shapiro(1993)’ nun Jackson(1968)’dan aktardigina gore her siuf farkli yapidadir ve
her smifin kendine 6zgii olumlu ya da olumsuz bir atmosferi vardir. Ogrencilerin
Ogrenmeleri, en az 6fretmen, arag-gereg ve dgrenme yontemlerinden etkilendigi kadar sinif
atmosferinden de etkilenir. Bu yiizden 6grenme ortamin: olugturabilmek igin 6ncelikli olarak
Ogretmenin olumlu sosyal smif atmosferini olusturmasi gerekmektedir. Sinif atmosferi;
sinifin fiziksel ve psikolojik gevre diizenlemesiyle ilgilidir ve 8grenci davranisi iizerinde

dogrudan etkilidir. Cekici bir sinif atmosferi 6grencileri 5grenmeye yonlendirir. Ogrenme
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ortaminm Ofrencinin akademik bagarist ve buna benzer ozelliklerine etkisi biiyiiktiir.
Ogretmen psikolojik agidan, simifta giiven veren bir ortam olusturmalidir.,

1.7.1. Sumf Atmosferini Etkileyen Faktorler

Shapiro (1993)’iin Vacha (1977)dan aktardifina gére simif atmosferini etkileyen dort

unsur vardir. Bunlar:
1. Degerler, 2. Beklentiler, 3. Liderlik, 4. Siniftaki bagliliktir.
1. Degerler

Raths (1966)’a gore, degerlerin agiklanmasi sayesinde, dgrenciler kim olduklarini ve
iginde yasadiklar1 diinyada yerlerinin ne oldugunu anlayabilirler. Bireyin kendisinin farkina
varmast ve bunun anlayis1 iizerindeki etkisi, basari ve sosyal kabul yolunda basarili
olmalarina yardime1 olmaktadir (Shapiro, 1993).

2. Beklentiler

Shapiro (1993)’nun Vacha (1977)dan aktardifina goére; bireyler ¢ogu zaman
digerleriyle birlikte ¢aligmak ya da etkilesim igerisinde olmak durumunda kalmaktadirlar. Bu
ylizden kendilerine ve diger grup iiyelerine karsi bir takim beklentiler geligtirmek zorunda
kalirlar. Bu beklentiler sayesinde, grubun hedefleri grup tarafindan belirlenmis olur. Konulan
hedeflerin gergeklestirilmesi, her bir grup Uyesinin digerlerinin hareketlerini onceden

kestirmesi ve uyum gosterebilmesine baglidir.
3. Liderlik

Sahip olduklar1 konumdan dolay1, 6gretmenlerin sinif igerisinde 6nemli bir otoriteleri
vardir. Ancak; baz1 6grencilerin diger 6grenciler tizerinde olugturduklari baskidan dolay, her
sinifta, bir gayri resmi liderlik yapis1 bulunmaktadir (Vacha, 1977°dan akt. Shapiro, 1993).
Bu liderlik yapist smif igerisinde sosyal problemlerin olugmasina neden olabilmektedir.
Ornegin bazi simflarda, 6gretmen ofrencilere grup halinde caligmalarmi s6ylediginde,
Ogrencilerden bir tanesi digerlerine gbre daha baskin davranmaya caligabilir. Bu tip
Ogrencilerin bulundugu smiflarda isgbirligi iginde ¢aligmak miimkiin goriinmemektedir
(Mayer, 1967).
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4. Baghhk

Demokratik liderlik yapisinin oldugu bir smifta, baglihifin oldugu bir atmosfer
olusacaktir. Vacha (1977)’ya gore, birbirine bagliligin s6z konusu oldugu smiflarda
ogrenciler, diger smif arkadaglarina deger verirler, birbirleriyle ilgilidirler, birbirlerine

yardim etmeye galigirlar ve gruba iiyelikleri ile 6viiniirler (Shapiro, 1993).

Guliyeva (2001)’da yer aldigina gore, Doyle (1986) smif atmosferini etkileyen bagka

boyutlarinda oldugunu ileri siirmektedir. Bunlar ise soyledir:

Cok boyutluluk; siniftaki bir ¢ok olaylar ve gorevleri kargilar.
Es zamanlilik; sinifta bir ¢ok seyin ayn anda olmasi gerektigini anlatir.

Acillik; simiftaki hizh gergeklesmesi gereken olaylar anlatir.

B Wb -

Tahmin edilmezlik; sinif olaylarinin beklenmeyen doniisiimlerine karsilik

gelir.

2

Agiklik; smniflar halka ve olaylara agik yerlerdir.
6. Siireklilik; siniflar haftada bes giin toplanir ve boylece aktiviteleri yiiriitmek
i¢in temel dayanak sunan, bir takim genel deneyimleri, rutinleri ve normlar

toplarlar.

Doyle’a gére smif atmosferinin bu temel ozellikleri Ggretimde siirekli baski
yaratacaktir. Bu baskilar olaylarin nasil organize edildigine bakmadan biitiin siniflarda

goriiliir.
1.7.2.Demokratik Simif Atmosferi

Saban (2002:72), “Simifimdaki her 6grencinin saglikli geligmesini saglayacak bir sinif
ortamim1 nasil olusturabilirim? ya da smifimi nasil demokratik bir topluluk haline
getirebilirim ki, smiftaki her ogrenci kendisinin degerli oldugunu, kendisine saygi
duyuldugunu ve siniftaki diger iiyelerin kendisine ihtiyaci oldugunu hissetsin?” sorusunun
Sgretmenlerin kendilerine ySneltmesi gereken temel soru oldugunu vurgulamaktadir. Bu
demektir ki 6gretmen demokratik sinif ortammm kendi smnifinda olusturmak zorundadir.
Demokratik smif ortamimm olusturabilmek igin ilk olarak &gretmen-6grenci iliskisini
diizenlemek gerekmektedir. Ogretmen-dgrenci iliskisinde saygi tek yonlii olmaktan gikip,
karsihkli olmak zorundadir. iligkiler igbirligi esasina dayanmalidir. Isbirligi esasina dayah

iligkilerde 6gretmen Sgrencinin goriig agisini dikkate alir ve 68rencisinin de bagkalarmin
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goriiglerini dikkate almasini dzendirir. Demokratik sinif ortaminda sinifta nelerin yapilacagi
konusunda dgretmen ve drenci birlikte hareket ederler, birlikte karar alirlar ve bu kararlan

birlikte uygularlar.

Simftaki ortam, 6grencilere kendi aralarinda ve Ogretmenleri ile tartigma olanag:
sunuyorsa, 6grenmeyi zenginlestirmek ve derinlestirmek i¢in Ogrenciler arasinda diyalog
olusuyorsa, smifta saglikh bir etkilesimin varliindan so6z edilebilir. Bunun igin dgretmen
simftaki her 6grencinin kendisini kolaylhkla ifade edebilecegi bir ortammn kosullarim

hazirlayabilmelidir (Yavuzer, 2000:80).
1.7.3. isbirlikli Ogrenme ve Sinif Atmosferi

Isbirlikli 6grenme, sinif ortamim biitiin 6grencilerin bagarih olmasinin amaglandig
isbirlikli bir ortam haline doniigtiiriir. Arastirma, isbirlikli simflarda en fazla kazanimin
azinlik 6grencileri i¢in oldugunu gostermistir (Kagan, 1995). Isbirlikli siniflar kayginin
diisitk ve dgrencilerin birbirine destek oldugu, dzgiiven ve motivasyonun artirildigt saglikh
bir ortamdir. Isbirligi uyumu iginde olan &grenciler, baskin unsurun rekabet ve bireysel
basarinin oldugu ortamlarda genelde bagari motivasyonlanim kaybetmektedirler. Dahast
rekabetgi simf yapilar, kaygiyr artirmakta ve esit sartlarda yarigma sansi bulamayan

6grencilerin sistemden kopmasina sebep olmaktadir.

Ellis (2002:349-350)’e gore, iyi bir siuf atmosferi ile smifta iyi materyallerin
bulunmasi arasinda agikar bir iligki vardir. Ancak, materyaller tek baslarina olumlu bir simf
atmosferi olugturamazlar, onlarin kullanimi1 6gretmene baglidir. Johnson ve Johnson bir
smfta olas1 ii¢ tip amag yapisindan sbz etmektedir. Bunlar daha once deginildigi gibi,
yarigmaci, igbirlik¢i ve bireysel smif amag yapilaridir. Yapilan arastirmalar igbirlikli amag
yapilarmin oldugu smiflarda grencilerin problem ¢dzme becerilerini kazanirken, aymi
zamanda da isbirligi iginde olabilecekleri ve sosyal becerileri kazanabilecekleri bir smmf

atmosferinin olustugunu soylemektedir.
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1.8. ARASTIRMANIN AMACI ve ONEMi

Bu arastrma ile ilkogretimde Isbirlikli Oprenme Teknikleri’nden Birlestirme-I
(Jigsaw) ile Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Yontemi’nin miizik 63retiminde
siif atmosferi, sarki sdyleme becerileri ve miiziksel alan bilgileri iizerindeki etkilerinin

cinsiyet etkeni ile birlikte ortaya konmast amaglanmaktadir.
Bu aragtirma ile elde edilen bulgularin;

1. [lkdgretim birinci kademe miizik 6gretim programlartyla ilgili olarak bundan
sonra yapilacak aragtirmalarda ige yarayacak sonuglar ve 6neriler getirmesi,

2. Miizik &gretiminde Isbirlikli Ogrenme Teknikleri kullamilarak, miizik
Ogretiminin sorunlarinin ¢dziimiine katkida bulunabilecegi ve konuyla ilgili
yapilacak bilimsel galigmalara katki saglayacagi,

3. Bir ¢ok alanda ve diizeyde denenmis olan ve bir ¢ok yarar1 saptanmig olan
isbirlikli Ogrenme Yoéntemi’nin miizik 6gretiminde uygulanan yoéntem ve
tekniklere demokratik bir Ogrenme yontemi olarak secenekler getirmesi

bakimindan 6nemli goriilmektedir.
1.9. PROBLEM CUMLESI

isbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden Birlestirme-I ve Gelencksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin smif atmosferi,
sarki sOyleme becerileri, miiziksel alan bilgileri tzerindeki etkileri ve bu etkilerin

6grencilerin cinsiyeti ile olan iligkileri nelerdir?
1.10. ALT PROBLEMLER

1. Igbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin smif atmosferi

iizerindeki etkileri anlamli farkliliklar gostermekte midir?

2. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri’'nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin 6grencilerin sarki

sOyleme becerileri lizerindeki etkileri anlamli farkliliklar gostermekte midir?
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Isbirlikli Ogrenme Teknikleri'nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim

Yéntemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin &grencilerin

miiziksel alan bilgileri tizerindeki etkileri anlamli farkliliklar gostermekte midir?

4.

isbirlikli Ogrenme Teknikleri’'nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim

Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin;
4.1. Suuf atmosferi,

4.2. Ogrencilerin sarki sdyleme becerileri,

4.3. Ogrencilerin miiziksel alan bilgileri {izerindeki etkileri cinsiyetlerine gére anlamli

farkliliklar géstermekte midir?

1.11. SINIRLILIKLAR

1. Bu aragtirma ilk6gretim 5. sinif miizik dersinde yiiriitiilecektir.

2. Bu aragtirmada deney grubuna Isbirlikli Ofrenme Teknikleri’nden Birlestirme-1
Teknigi, kontrol grubuna Geleneksel Ogretim Ydntemlerinden Ezginin Ritminden
Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi uygulanacaktir.

3. Bu aragtrmada ilkogretim 5. simif miizik dersinin 3. ve 4. {inite konulan
uygulanacaktir.

4. Bu aragtirmada ogrencilerin sarki s6yleme becerileri, miiziksel alan bilgileri ve
sinif atmosferi ile cinsiyete etkileri karsilastirilacaktir.

1.12. SAYILTILAR

1. Aragtirma sirasinda deney ve kontrol gruplan ek ¢aliyma yapmayacaklardir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin §grenmeye karsi ilgileri esittir.

3. Deney ve kontrol gruplar: evreni temsil edebilecek diizeydedir.

4. Aragtirmanin baglangicinda sarki séyleme becerileri bakimindan deney ve kontrol

gruplan istenen davranig agamalarina sahip degildir.
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1.13. TANIMLAR
Isbirlikli Oprenme: Isbirlikli &grenme oOgrencilerin kendi ve diger Ogrencilerin
Ogrenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak igin birlikte caligmay1 saplayan, kiigiik gruplarin
6gretimsel kullanimidir (Johnson, Johnson & Holubec, 1994).
Birlestirme-1 (Jigsaw): Gruplardaki bireylerin uzmanlik gruplarina ayrilarak, orada
uzmanlagtiklar1 alt konuyu diger grup arkadaglarma ogrettikleri bir igbirlikli 6grenme
teknigidir (Aranson ve ark, 1978).
Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi: Geleneksel miizik &gretim
yontemlerinden kulaktan §gretim yonteminin tekniklerinden biri olup, ezginin Ggretimine
ritminden baglanan tekniktir (Kocabasg, 2003).
Smif Atmosferi: Sinifin fiziksel ve psikolojik ¢cevre diizenlemesidir (Shapiro, 1993).
Miizik Dersi Simf Atmosferi Olgegi: Miizik dersinde simf atmosferini 6lgmek igin
gelistirilen Slgektir.
Sarki Séyleme Becerileri Gozlem Formu: Ogrencilerin sarki sdyleme becerilerini gézlem
yoluyla 6lgmek igin gelistirilen formdur.
Geleneksel Ogretme Yontemleri: Ogretmenin smif iginde uyguladigi tek yonlii iletigimin
egemen oldugu, 6grencilerin dersin bityiik bir boliimiinde pasif dinleyici oldugu, 6gretmen

merkezli §gretim yontemidir.

1.14. KISALTMALAR
ERYOT : Ezginin Ritminden Yola Cikarak Ogretimi Teknigi
SSBGF : Sarki S6yleme Becerileri Gozlem Formu
SAO  : Smuf Atmosferi Olgegi (Miizik Dersi Simf Atmosferi igin kullanilmustir.)
B-1 : Birlegtirme-I
IKMDOP: ilkgretim Kurumlar Miizik Dersi Ogretim Programi
MEB : Milli Egitim Bakanlig1
R : Random (Segkisiz Ornekleme Yo6ntemi)
T : Test (Olgek, Test, Gézlem formu ile ayn1 anlamda)
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II. BOLUM

ILGILi YAYIN ve ARASTIRMALAR

Bu béliimde, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili yurt diginda ve Tiirkiye’de yapilan
yayn ve aragtirmalar, Miizik Ogretiminde Isbirlikli Ofrenme Yontemi ile ilgili yurt disinda
ve Tiirkiye’de yapilan yaym ve arastirmalar ile Sinif Atmosferi ile ilgili yurt disinda ve

iilkemizde yapilan yayin ve arastirmalara yer verilmistir.

2.1. ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMi ile ILGILI YURTDISINDA
YAPILAN YAYIN ve ARASTIRMALAR

Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981), yaptiklari meta analizde
isbirlikli, yarigmac1 ve bireysel Ofrenmenin bagar:i iizerindeki etkilerini konu alan 122
aragtirmay1 incelemislerdir. Yarigmaci ve isbirlikli 6grenme karsilagtinldiginda 65 arastirma;
bireysel &grenme ile igbirlikli 6grenme karsilastirildiginda ise 108 arastirma igbirlikli
ogrenmenin bagariy1 olumlu bir sekilde daha ¢ok etkiledigini gostermistir. Bu bulgulara gore
elde edilen sonug ise, igbirlikli 5grenmenin bireysel ve yarigsmaci 6grenme ySntemlerine gore

dgrenmeyi daha ¢ok arttirdigidur.

Swing ve Peterson (1982), isbirlikli 6grenme gruplarmdaki 63renci etkilesimleri ve
akademik basari arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Sonu¢ olarak, deney gruplarindaki
dgrencilerin daha ¢ok isle ilgili etkilesime girdikleri ve isle ilgili etkilesimin heterojen
gruplarda hem yiiksek, hem de diigiik yetenekli Sgrencilerin basarisim yiikselttigi ortaya
cikmustir (Ozder, 1996).

Yager, Johnson ve Johson (1985), yapiandirilmis igbirlikli 6grenme,
yapilandirlmamg igbirlikli 6grenme ve bireysel dgrenmenin basari {izerindeki etkilerini
inceledikleri arastirmalarinda yapilandinlmig isbirlikli 6grenmenin uygulandifi gruptaki
dgrencilerin hatirda tutma diizeyleri diger iki gruptaki 6grencilere gore, anlamli derecede
yilkksek olarak bulunmugtur. Ayrica, yapilandirilmamis isbirlikli 6grenme grubundaki
dgrencilerin de bireysel dgrenmenin gergeklestirildigi gruptaki Ogrencilere gére hatirda
tutma diizeyleri yiiksek gikmigtir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).
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Newman ve Thompson (1987), yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda, birlikte yapilan
caligma, ortak &diiller igerdiginde ve grup iiyelerinin tiimiiniin katilimlarinin zorunlu
oldugunda Isbirlikli Ogrenme Yontemi’ni daha etkili olacagim belirtmislerdir (Caligkan,
2000:87).

Johnson ve Johnson (1989), isbirlikli 6renmeyle yarigmaci §grenmeyi ve igbirlikli
oprenmeyle bireysel Ogrenmeyi karsilagtirdiklari meta-analiz arastirmalarinda igbirlikli

6grenme lehine sonuglar elde etmislerdir (Caliskan, 2000:87).

Bejarano ve arkadaglar1 (1987; 1997) ve Prapphal (1991) isbirlikli 6grenme ve yabanci
dil 6gretimi ile ilgili yaptiklar aragtirmalarm sonucunda igbirlikli 5grenme lehine sonuglar

elde etmiglerdir.

Blaney, Stephan, Rosenfield, Aronson ve Sikes (1997), isbirlikli 6grenmenin
etkililigini olgmek i¢in, Birlestirme-I yontemini kullanarak, yaptiklari aragtrmamn

sonucunda igbirlikli 5grenmenin akademik basariy1 ve 6zgiiveni artirdifin saptamislardir.

Matthews (1992) , igbirlikli 6grenme yasantis1 gegirmis dgrenciler tizerinde yaptiklart
arastirmalar sonucunda ogrencilerin diger yontemlere oranla Igbirlikli Ogrenme Y&ntemi’ni

daha ¢ok tercih ettiklerini saptamislardir.

Stevens ve Slavin (1995), yaptiklan bir aragtirmada bir ilkgretim okulunda iki egitim
dgretim doneminde biitiin derslerde Isbirlikli Ogrenme Teknikleri’ni uygulamslar,
dgretmenleri de Isbirlikli Ogrenme Teknikleri’ni kullanmalari igin tegvik etmislerdir. Sonug
olarak, dzellikle bagarisiz 6grencilerin 6nemli derecede basarilarinin arttif1, okuldaki bagarili
ogrencilerin diger okullarda okuyan akranlarina gore daha fazla ilerleme gosterdiklerini
saptamislardir (Lefrangois, 1997).

Lampe ve Rooze (1996), sosyal galismalar dersinde azmlik 6grenciler ile yaptiklari
caligmanin sonucunda, igbirlikli 8grenmenin geleneksel Sgretim yontemine gére daha etkili

oldugunu ifade etmektedirler.

Moskowitz, Malvin, Schaeffer ve Schaps (1996), Isbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden
Birlestirme-1 tekniginin akademik erigiyi, Ogrencilerin tutumlarmi, okul ve arkadagslari
arasindaki davramg iligkilerini olumlu etkiledigini yaptiklari aragtirmanin sonucunda clde

etmiglerdir.
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Doolittle (1997), Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani olgusunu Isbirlikli Ogrenme
Yontemi’yle biitiinlestirdigi makalesinde, yakinsak gelisim alanminin, isbirlikli 6grenmenin
bes temel prensibinin (olumlu baghlik, yiiz yiize etkilesim gibi) kavramsal temelini

olusturdugunu ileri stirmektedir.

2.2. iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMI ile iLGILI TORKIYE’DE YAPILAN
YAYIN ve ARASTIRMALAR

Bilgisayar destekli kubagik 6grenmede 6grenci denetiminin akademik basari, giiven ve
tutumlar tizerindeki etkilerini inceleyen Simgek (1994), calismasinda 6grencilerden basari
testini tamamladiktan sonra bagari puanlarini tahmin etmelerini istemigtir. Sonuglar
yetenekler agisindan karma olan gruplarin tiirdes olanlardan ve yiiksek yetenekli
Ogrencilerin, diisiik yetenekli 6grencilerden daha ¢ok giiven ifade ettiklerini gostermistir.
Ayrica 6grencilere 6gretimin hemen ardindan ve iki hafta sonra verilen testlerdeki giiven

puanlart arasinda bir korelasyon saptanmigtir.

Gomleksiz ve Temel (1994) tarafindan yapilan bir arastirmada, “Genel Ogretim
Yontemleri” dersiyle ilgili ti¢ finitenin kazandirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi’nin
uygulandif: grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri arasinda deney grubu
lehine anlamh bir farklilik bulmuglardir. Ayrica, bu arastirmada benlik saygilari agisindan

gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Gomleksiz ve Ozyiirek (1994), Tiirk Dili ve Edebiyat: 1 dersinde “kosma, mani, gazel,
kaside, ilahi, semai” konularinin kazandirilmasinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi’nin
uygulandigy gruplar ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandify gruplarin erigileri, sif
ortamimna iligkin demokratik tutumlar1 ve benlik saygilan arasinda anlamli farklarin olup
olmadig1 incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, erigi agisindan deney gruplarnin lehine
anlamli bir fark bulunurken, sinif ortamina iligkin demokratik tutumlar agisindan, ikinci
deney ve kontrol gruplar: arasinda kontrol gruplar lehine fark saptanmig, birinci deney ve
kontrol gruplan arasinda anlamlh bir fark gézlenememistir. Ayrica, benlik saygist agisindan
birinci deney ve kontrol gruplan arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
saptanmigtir.

Ergelebi (1995), Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile gelencksel Sgretim yontemlerinin
akademik basar ve hatirda tutma {izerindeki etkilerini inceledigi aragtrmasinda Isbirlikli
Ogrenme Yontemi’nin uygulandigi deney grubunun basan ve deneyden dort hafta sonra
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tekrarlanan hatirda tutma testinde geleneksel dgrenme yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubundan daha bagarili oldugu belirlenmistir.

Kasap (1996), arastirmasinda Igbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemleri’ni
fen basarisi, hatirda tutma ve ogrenci basarisizlik yiiklemeleri ile isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim Oriintiilerinin iligkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, fen
basaris1 ve hatirda kalicilik {izerinde isbirlikli 63renme ySntemini geleneksel dgretime gore
daha etkili oldugu ve Ogrenilenlerin daha kalici oldugu goriilmiigtiir. Ayrica isbirlikli
Ogrenme yontemini dgrencilerin basanisizlik yiiklemeleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

belirlenmigtir.

Giircan (1996), fen Ogretiminde bilgisayar destekli isbirligine dayali 6grenme
yonteminin Ogrenci bagarisina etkisini inceledigi aragtirmasmnin sonucunda, bilgisayar
destekli igbirligine dayali gretim uygulamasinin, bilgisayar destekli, esli ve bireysel 6gretim
uygulamalarina gore, 6grenci basarisii ve ogrenmede kalicilifi saglamada daha etkili

oldugu bulunmugtur.

Oktar (1996), 1992-1993 egitim dgretim yilinda, ilkokul Fen Bilgisi dersinde, isbirligi
ve Odiil degisim ekonomisinin birlikte kullanilmasinin 68renci erisisi lizerindeki etkilerini
incelemigtir. Arastirmanin sonucunda, igbirligi, odiilli degisim ekonomisinin birlikte
kullanildii gruplar ile geleneksel 6grenim goren gruplarin erisi diizeyleri arasinda deney

gruplarinin lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Ocal (1996), isbirlikli 6grenme yéntemi ve geleneksel 6grenme ydntemini tarih dersi
basari giidiisii ve Oprenci deperlendirmeleri tizerindeki etkilerini aragtirmugtir. Isbirlikli
Ogrenme yontemini uygulandigi deney grubundaki denekler, tarih dersi bagan testinde ve
yazili smavinda, geleneksel 8gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki deneklere
gbre daha bagarili olmuslardir. Ogrencilerin tarih dersleriyle ilgili goriiglerini bildiren
kompozisyonlarm degerlendirilmesi sonucu, isbirlikli grenme gruplarindaki 6grencilerin bu
yontemden hoglandiklarim ve bu ydntemin bagarilar: iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu

belirtmiglerdir.

Karaoglu (1998), geleneksel biitiin siif gretimi ve igbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ilkokul besinci smif sosyal bilgiler dersindeki basarilari ve 6grendiklerini hatirda tutma
diizeyleri iizerindeki etkileri ile bu yontemlerin uygulandigi siniflarda siif yoSnetimi

siireglerini incelemigtir. Aragtirmanin sonucunda, igbirlikli 6grenmenin &grenci basarisim
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artirmada, Ggrenilenlerin kalic1 olmasinda, sinif yonetim siirecini olumlu yonde etkiledigi

saptanmugtir.

Yildiz (1998), isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ggretimin okul éncesi gocuklarn temel
matematik becerilerinin geligimi {izerindeki etkilerini ve bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini,
okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan y6ntemlere iligkin Ogretmenlerin
goriiglerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme ydnteminin okul oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin geligimi iizerinde geleneksel gretime gore deney

grubunun lehine Snemli farkliliklar saptamigtir.

Yildiz (1999), isbirlikli 6grenme gruplar ile geleneksel 6grenme gruplar1 arasindaki
farklarin ve igbirlikli 6grenme uygulamalarinda planlama, uygulama ve degerlendirme
slirecini  inceledifi aragtirmasmin sonucunda, gercek anlamda igbirlikli &grenmeyi
uygulayabilmek ve istenen sonucu elde etmek igin grup etkinlikleri diizenlenirken i ve 6diil

yapilanna dikkat edilmesinin ve ¢aligmanin yapilandirilmasiin gerekliligini saptamistir.

Akpmar (1999), is ve teknik egitimi dersinde isbirlikli dgrenme ydntemlerinden
birlestirme tekniginin, 6grenme ve beceriye doniik davramglarin gergeklesme diizeyindeki
etkililigini arastrmigtir. Aragtirmasinin sonunda, 6grenci erigilerinde birlestirme tekniginin
geleneksel Ogretime gore daha etkili oldufu sonucuna varmistir. Ayrica aragtirmada,
dgrencilerin beceriye doéniik davraniglarinin  gergeklestirilmesi diizeyinde, birlegtirme

tekniginin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Ozer (1999), isbirlikli dgrenme ve geleneksel 6gretimin ilkdgretim Sgrencilerinin
Tiirkge bagaris1 ve basann giidiileri {izerindeki etkilerini incelemek amaciyla yaptit
aragtirmasinin  sonucunda ise, igbirlikli 6grenme yonteminin, ilkégretim Ogrencilerinin
Tiirkge bagarisi ve bagari giidiileri iizerinde, geleneksel yonteme gére daha etkili oldugu

saptamigtir.

Ozkal (2000), aragtirmasinda igbirlikli dgrenmenin sosyal bilgilere iliskin benlik
kavrami, tutumlar ve akademik bagar: ilizerindeki etkilerini incelemigtir. Aragtirma sonunda,
igbirlikli ogrenme yoOntemini Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde basarilari {izerinde
geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu, cinsiyete gore onemli farkliliklarin olmadig:
belirlenmigtir. Ayrica, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6frenme tekniginin
Ogrencilerin ilkdgretim besinci simif sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlar1 ve benlik

kavramlan iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmustir.
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Tonbul (2001), yaptig1 arastirmasinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel &gretim
yontemlerinin ilkdgretim 5. simf 6grencilerinin Ingilizce dersindeki basarilari, doyumlar: ve
hatirda tutmalar: tizerindeki etkileri ile bagarilan iizerindeki etkilerin cinsiyet ile iligkilerini
ve igbirlikli 6grenme uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerini incelemistir. Aragtirmanin
sonucunda ise, igbirlikli 5grenme yonteminin geleneksel yénteme gére Sgrencilerin Ingilizce
dersindeki erigileri iizerinde daha etkili oldugu, ancak bu etkinin cinsiyete gére 6nemli bir
fark tagimadig: saptanmustir. Ayrica ingilizce dersinde hatirda tutma {izerinde deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunurken, Ingilizce dersine iliskin doyum iizerinde deney ve

kontrol gruplar arasinda anlamli bir farklihiga rastlanmamaistr.

Saritas (2002), isbirlikli ve geleneksel smiflardaki bagarili ve basarisiz problem
¢oziiclilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, tutumlari ve edim diizeylerini belirlemek
amaciyla yapti1 arastirmasinda veri toplama araci olarak , problem ¢ézme strateji Slgegi,
video kaydi, 6grenci notlari, bagar1 testi, tutum Slgegi kullanmugtir. Arastirma sonucunda,
elde edilen bulgulara gore, igbirlikli 6grenme yonteminin basarili ve basarisiz &grencilerin

problem ¢dzmeye yonelik tutumlarinda olumlu etkilerinin oldugu gézlenmigtir.

Dogan (2002)’in arastirmasinin amaci, strateji 6gretiminin, isbirlikli ve geleneksel
siiflarda, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkileri ve bu
etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemektir. Yapilan aragtirmanin sonunda, strateji
Ogretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve geleneksel siniflarda yapilan strateji 6gretiminin etkileri
arasinda, 6nemli farkliliklarin olmadig1 saptanmigtir. Strateji Sgretiminin okudugunu anlama
becerileri, giidli ve hatirda tutma iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore ise 6nemli farkliliklar

gbstermedigi belirlenmigtir.

Tiirkge egitiminde igbirlikli 6grenme y6nteminin geleneksel 8gretime gore etkili olup
olmadigini inceleyen Aksakal (2002), igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunun okudugunu anlama bagarisi ile geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol grubunun
okudugunu anlama basaris1 arasinda deney grubunun lehine anlamli farklar olugtugunu
bulmugtur.

Sucuoglu (2003), aragtirmasinda igbirlikli Ogrenmenin ve geleneksel Ggretimin
ogrencilerin yiiklemeleri, edimi ve 6grenme stratejisi kullanimi iizerindeki etkilerini ve
igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim oriintiilerini incelemigtir. Aragtirmanin sonucunda,

igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin 63renme stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigi, ancak bazi
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tekniklerin 6grenme stratejileri iizerinde etkili olabilecegi goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme
gruplarinda Ggrencilerin genel olarak birbirlerine emir verdikleri ve grubu yoénetme
isteklerinin ¢ok fazla oldugu goriilmiigtiir. Bu davraniglart ise digsal Ogrencilerin igsel

Ogrencilere gore daha fazla yaptiklar goriilmiistiir.

Uysal (2003), isbirlikli 6grenmenin yabanci dil 6gretiminde ogrencilerin siirekli-
durumluk kaygilarina ve erigilerine etkisini belirlemek amaciyla yaptig: ¢aligmasindan elde
ettigi bulgular sonucunda, igbirlikli 6grenme ySnteminin Sgrencilerin erigileri ve durumluk
kaygilan iizerinde, geleneksel 6gretim yontemine gbre anlamli derecede etkili oldugunu
bulurken; siirekli kayg: diizeyleri iizerinde ve cinsiyet etkeni bakimindan anlamli bir fark

bulamamustir.

2.3. MUZiK OGRETIMINDE iSBiRLIKLi OGRENME YONTEMI ile iLGILI
YURTDISINDA YAPILAN YAYIN ve ARASTIRMALAR

Davidson ve O’Leary (1990), tam o6grenme yoOntemine igbirlikli &grenmenin

armonisini eklediginizde, smifta daha zengin bir ses olusturulabilecegini ileri siirmektedir.

Beckwith ve arkadaglan (1991) o giiniin ¢ocuklarmin aile boliinmeleri, toplumsal ve
wrksal yalnizliklar, diisiik 6zgiiven ve kétiiye giden akademik bagari gibi sorunlarini ¢6zmede
okullara yardimci olmak amaci ile “Igbirlikli Sanatgilar Enstitiisti” sanat programi

kapsaminda “Kabile Ritimleri” adinda bir egitim stratejisi gelistirmiglerdir.

Beckwith bu stratejiyi birlikte uyguladigi arkadaglarinin ikisinin Avrupa, ikisinin de
Afrika asilli Amerikan olmalarmnin, ¢ocuklarin farkh wklardaki yetigkinlerin birlikte uyum

icinde ¢alisabildiklerini gbrmesini sagladigim diigiinmektedir.

Yirmi yil iginde yaklagik 1000 kadar 6zel ve devlet okullarinda yaptiklari farkh
periyotlardaki ¢aligmalarindaki amagclar, egitimcilere sosyallesmeyi iceren GZrenme
ortamlan olusturmada yardimei olmaktir. Ogretmenlere igbirlikli 5grenme, toplum ruhu,
demokratik degerler, Oz-giiven, Kkiiltiirler aras1 anlayigin gelistirilebilecegi bir cat
olugturmaktadirlar. Herkesin iginde bir sanatg1 yaninin olduguna inanan bu grup, ¢aligmalan
esnasinda zil, bambu fliit, ¢ingirak, davul gibi galgilar igbirlikli 6grenme ySntemiyle birlikte
kullanip, insanlarin bu yonlerini agifa ¢ikararak onlara yardimci olmaktadir. Onlara gore

igbirlikli 6frenme yoOntemiyle birlikte sanatsal etkinliklerin kullanimi farkl: irklardaki
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Ogrencilerin birbirleriyle kaynagmalarna ve okullarda kargilagilan gesitli problemlerin

¢6ziilmesine yardimei olmaktadir.

Hoffmann (1991), New England Konservatuari’'nda Macintosh bilgisayarlarini
kullanarak bilgisayar destekli igbirlikli miizik &gretimi yapmistir. Hoffmann bilgisayar
destekli armoni dersindeki amacinin, §grencilerin soprano ve bas sesleri igeren ve alt1 ile
sekiz Olgliden olusan kendi armoni parcalarini icra edebilir hale gelmelerini saglamak

oldugunu ileri siirmektedir.

Konservatuardaki siniflar yirmi kisilik olup, bir bilgisayara ti¢ 6grencilik gruplar denk
gelmistir. Her bilgisayar stiidyosu smifi c¢alismasindan sonra, Ogrenciler o giinki
caligmalarim kigisel disketlerine kaydetmektedirler. Gruplar dagildiginda bir grup iiyesi
biitiin tiyelerin ¢aligmalarmi1 bir diskete kaydederek, degerlendirilmek {izere &gretmene

vermisgtir,

Bilgisayar stiidyosundaki ¢aligmalarin genel isleyisinde; ilk olarak, bir grup iiyesi
gorevi yiiksek sesle okumus, bilgisayarin basindaki Ggrenci verilen notalar bilgisayara
girdikten sonra, Ogrenciler gorevi kendi aralarinda tartigip, bilgisayarda aligtirmalar
yapmiglardir. Degerlendirme asamasinda ise yapilanlar diskete kaydedilmis ve Ofretmen

tarafindan dinlenerek degerlendirilmistir.

Arastrmanm ikinci yilmin birinci sOmestrinin sonunda, Ogrencilere yapilan
anketlerden, olumlu sonuglar elde edilmigtir. Buna gore aragtirmaya katilan Ggrencilerin
%100’i geleneksel yontem yerine grupla galismay: istemigler. %75%i ise grupla birlikte
bilgisayarla g¢aligmanin zevkli oldugunu, Ogretimin bilgisayar stiidyolarina taginmasi
gerektigini ve yaptiklan c¢aligmalan tekrar dinlemenin sembolleri ve sesleri Ogrenmeye

yardimei oldugunu séylemiglerdir.

Tek bir amag¢ dogrultusunda grup isgbirligi miizik yapmanin dogasinda vardir. bu
yiizden Isbirlikli Ogrenme Teorisinin baz1 bigimleri basarih miizik egitimi ¢alismalarmn bir
pargas1 durumundadir, diyen Kaplan ve Stauffer (1994) kitaplarinda, igbirlikli 6grenmenin
prensiplerini ve ¢esitli miizik egitimi derslerinde bu prensiplerin nasil kullanilacagina dair
orneklere yer vermiglerdir. Kitapta ayni zamanda, okuyucularin miizik siniflarinda igbirlikli
Ogrenmeyi igeren kendi planlarim geligtirmelerine yardimci olacak stratejiler de yer
almaktadir.
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Bondi (2000), isbirlikli grenmenin ikinci sinif Sgrencilerinin ritim okumaya kars
tutumlar: iizerindeki etkilerini inceledigi aragtirmasinin Srneklemini deney ve kontrol grubu
toplam 41 ikinci sinif 6grencisi olugturmustur. Yapilan analizler sonucunda dogrudan
ogretim yontemleriyle igbirlikli grenme yontemi arasinda &grencilerin ritim okumaya karst
tutumlar: agisindan anlamli derecede farklilik olmadigy saptanmustir. Boylelikle igbirlikli
dgrenmenin ikinci smif grencilerinin ritim okumayi 6grenmeye kars: tutumlan iizerinde bir
etkisinin olmadig1 sSylenebilmektedir

2.4. MUZIK OGRETIMINDE ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMI ile iLGILI

TURKIYE’DE YAPILAN YAYIN ve ARASTIRMALAR

Kocabas (1998)’in 1995 yilinda igbirlikli $grenmenin blokfliit 6gretimi ve dgrenme
stratejilerini inceledigi “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme Stratejileri
Uzerindeki Etkileri” adli aragtirmasinin Srneklemini 155 ortaokul &grencisi olusturmugtur.
Iki deney, iki kontrol grubu kullanilan aragtirmada, birinci deney grubuna isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlestirme-I, ikinci deney grubuna Birlikte Ogrenme, birinci kontrol grubuna
ezginin ritminden yola gikilarak 6gretimi teknigi, ikinci kontrol grubuna biitiin- parga- biitiin
teknigi uygulanmigtir.

Aragtirma verileri, Miizige iliskin Tutum Olgegi, Blokfliit Calma Becerileri G6zlem
Formu, Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Miiziksel Alan Bilgi Testi ile toplanmstir.
Arastirma sonunda, deney gruplarinda uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel
dgrenme yontemlerinden &grencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri,
miizigi 6grenme stratejileri ve blokfliit galma becerileri tizerinde anlamli derecede farkli ve
olumlu yénde etkili oldugu etkili oldugu goriilmiigtir. Ancak kiz ve erkek &grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Bilen (1995), “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siiregler Uzerindeki
Etkileri” isimli aragtrrmasinda igbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6renme yonteminin
miizik bilgisi, giizel sarki sdyleme becerisi ve isitme becerisi, miizige iliskin tutumlar1 ve

miizige iligkin giidiilerin gelismesindeki etkilerini aragtirmgtir.

4. simf 6grencileri lizerinde yiiriitiilen aragtirmada, Sntest-sontest kontrol gruplu deney
deseni uygulanmmstir. Ug¢ grup iizerinde uygulana arastirmada, birinci gruba igbirlikli
dgrenme ySntemi, ikinci gruba nota ile 8grenme ydntemi, iiglincii gruba ise kulaktan nota ile
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Ogrenme yontemi uygulanmigtir. Uygulama on dort hafta boyunca miizik dersleri saatinde

devam etmigtir.

Aragtirma sonucunda igbirlikli grenme ySnteminin giizel sarki syleyebilme becerisi,
miiziksel igitme becerileri, miizige iliskin olumlu tutum ve miizige iliskin giidiiniin gelismesi
iizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, igbirlikli 6grenme yonteminin miizik
bilgilerinin Ogrenilmesinde nota ile Ogrenme yontemine gore Onemli bir farklilik
olusturmadifi, ancak kulaktan nota ile Gfrenme yontemine gére daha etkili oldugu

goriilmiigtiir.

Soker (1998) aragtirmasinda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin, miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi ve sarki Ofretimine etkilerini geleneksel Ggrenme yoOntemlerinden nota ile
6grenme yontemi ile karsilagtirmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini orta II. smnifta okumakta
olan 81 Ogrenci olusturmustur. Deney grubundaki 63rencilere, igbirlikli Ggrenme
tekniklerinden birlikte 8grenme teknigi, kontrol grubundaki 6grencilere ise nota ile 6grenme

yontemi uygulanmigtir.

Aragtirmanin  sonucunda, igbirlikli 6frenme yOntemi miizik Dbilgilerinin
Ogrenilmesinde nota ile 6grenme yontemine gore anlaml bir farklilik olugturmazken, giizel
sarki sOyleyebilme becerilerinin &grenilmesinde olumlu yonde farklihik goriilmiigtiir.
igbirlikli 6grenme y6ntemi, arkadaslar arasi uyumu, arkadashk iliskilerini olumlu y&nde

etkileyerek, derse katilimi artirmigtur.

Kocabag (1998c) tarafindan igbirlikli 6frenmenin miizii Sgrenmede bagar1 ve
basarisizlik yilklemeleri iizerindeki etkisi konulu aragtirmasi ilkégretim 5. siniflarinda
gergeklestirilmis olup, igbirlikli Sgrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar- Bagsari
Boliimleri tekniginin uygulandigs simifta 6grencilerin bagar1 ve bagarisizhiklarma iliskin

yiiklemelerinin daha ¢ok farkinda olduklari sonucuna varilmigtir.

Kocabas (2001), ayrica, ilk6gretim okullar1 besinci siif miizik dersinde isbirlikli
ogrenmenin benlik kavrami {izerinde etkilerini arastirmistir. Buca Cakabey Ilkogretim Okulu
5. simf Ogrencilerinden 80 Ogrenci iizerinde deney grubundaki ogrencilere Ogrenci
Takimlari- Bagar1 B6liimleri tekniginin uygulandig: arastirmada kontrol gruplu 6ntest sontest
deseni kullanilmigtir. Kontrol grubunda ise Tartimdan Yola Cikarak Ogretim Teknigi
uygulanmistir. Aragtirma sekiz hafta boyunca devam etmistir ve veri toplama araci olarak

miizikte benlik kavrami 6lgegi kullamlmugtir.
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Isbirlikli &grenme yonteminin uygulandii deney grubunda geleneksel &3retim
yonteminin uygulandify kontrol grubuna gére benlik kavramlarinda anlamli derecede
farkliliklarin oldugu gozlemlenmistir. Ayrica isbirlikli Ggrenmenin &grencilerin miizik
derslerinde kendilerine iligkin duygu, inang, tutum, algi ve davranislari iizerinde olumlu

etkiler biraktig1 da saptanmugtir.

Yine Kocabag (2002) tarafindan Miizik Ogretiminde Bireysel Degerlendirilmede
Kaygi Diizeyi lizerine bir ¢aligmayr Miizik-I ve Miizik -II derslerini alan Simf QOgretmenligi
dgrencileri iizerinde uygulamustir. isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Birlikte Ogrenme
Tekniginin uygulandifi deney simifinda dgrencilerin durumluk kayg: diizeylerinde azalma
olurken, ¢algi ¢alma performanslarinda anlamli bir yiikselme goriilmiigtiir. Buna kargin
geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandig: kontrol grubunda durumluk kaygi yiikselirken

calgi calma performanslari anlamli bir gekilde diigmiistiir.

2.5. SINIF ATMOSFERI ile ILGiLi YURT DISINDA YAPILAN YAYIN ve
ARASTIRMALAR

Kisakiirek (1985)’in aktardigina gore, yiiksek ogretimde sif atmosferinin ¢esitli
yonlerinin Ofrenci bagarisina etkisi konusunda ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarin belli baglilarinin konulan gdyle belirlenmektedir. Ferber (1984) kiz dgrenciler
icin ekonomiye girig dersinde sinif atmosferini geligtirici onerileri aragtirirken, Haukus ve
Penick (1983) fen igeriginin Ogrenilmesindeki bagariya siif atmosferinin etkilerini
aragtirmistir. Bunun yaninda siniftaki hosnutludu ve hosnutsuzlugu inceleyen Menges ve
Kulieke (1984)nin ¢aligmalar1 yaninda Withall (1979)’in sosyal ve duygusal atmosferin
islevini inceleyen ¢aligmalar: bulunmaktadir. Ayrica, Hall ve Sandler (1982), Pillai (1976) ve
Walker (1971) sinif atmosferini incelemisgtir.

Trickett ve Moos (1973) liselerde uygulanmak iizere, 90 madde ve 9 alt Slgekten

olugan sosyal iligkileri igeren bir simf atmosferi Slgegi gelistirmiglerdir.

Smf atmosferinin Ogrenmeye etkilerini inceleyen Fraser ve Fisher (1982), veri
toplama araci olarak, 6grenme ortami envanterinin 8-12 yag arast gocuklarin kullanimi igin
daha basitlestirilmis formu olan “Benim Smifim Envanteri” (My Class Inventory)
kullamlmigtir. Arastirmanmin Srneklemini 12 yagindaki, 100 sinifta okuyan, 2305 6grenci
olusgturmustur. Sinif atmosferi algis1 ve 6grenme sonuglar arasindaki iligkileri aragtirabilmek

i¢in 6grencilere bir egitim dgretim yih boyunca, envanter uygulanmgtir.
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Kisakiirek (1985)’in De Young (1977)’dan aktardifma gore, siif atmosferi olgegi
kullanarak yaptig aragtirmada, lisans diizeyinde sosyal bilimler siniflarinda gergek ve ideal
simf atmosferinin bagartya etkisi aragtirilmigtir. Aragtirmanin temel varsayimi, sif
atmosferi ideale yaklagtik¢a derslerin daha iyi takdir edilecegi, katilma ve devamin daha iyi
olacagidir. Arastirmada Moos ve Tricket’in liseler igin gelistirdigi simf atmosferi
dlgeklerindeki kategoriler biiyiik Slgiide esas alinmgtir. Orneklem olarak iki smifi alan
aragtirmanin buigular1 simf atmosferinin 6gretim elemanmin daha iyi 6gretmesi i¢in avantaj

olarak kullanabilecegini ortaya koymustur (aktaran Kisakiirek, 1985).

Fraser, Byrne ve Hattie (1986), Avuturalya’da 18 okuldan 1675 Ogrenci ile
gergeklestirdikleri aragtirmalarinda, tercih edilen simf ortamini degerlendirmek igin, “Benim
Smifim Envanteri”, “Smif Atmosferi Olgegi”, “Bireysellestirilmis Smif Atmosferi Anketi”
ve gercek smnif ortamini degerlendirmek i¢in “Okul Yasammin Kalitesi Anketi”ni
Faktér analizleri, dort farkli grup smif atmosferi Olgegi oldugunu biiyiik oranda
desteklemistir. Bu Olgekler Oneri niteliginde “akran g¢atismas1”, “bireysellestirilmis”,
“sgretmen kontrollii” ve “gergek ortam” olarak adlandirilmistir. Arastirmalar ilkogretim
dgrencileri tarafindan tercih edilen sinif ortaminin dgrencilerin birbirleriyle ve gretmenlerle

igbirligi i¢inde olacaklar ortamlar oldugunu gdstermistir.

Main (1991), tigiincii sinif grencileriyle fen dersinde uyguladig isbirlikli grenmenin
simf atmosferini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerinin dersten 6nce okula gelip sinifta
kendiliklerinden hazirhiklar yaptiklarini, ders sonrasinda da fazladan okulda kalarak projeleri
icin calistiklarimi sSylemektedir. Ona gore, 6grenciler ders esnasinda kendilerini grupla bir
seyler paylasip iiretmeye Oylesine kaptirmaktadirlar ki, 6gretmen disariya ¢iktifinda bile
bunu fark edememektedirler. Bu da isbirlikli 6grenmenin sinif atmosferini olumlu yonde

etkiledigini gostermektedir.

Shapiro (1993) igbirlikli &grenmenin basarili olarak uygulandifi smiflarda,
Ogretmenler, daha fazla 6grenci katllimi oldugunu, &grenmenin arttifini, Sfrencilerin

dzgiivenlerinin ¢ogaldigini ve daha olumlu sinif atmosferinin olustugunu belirtmektedirler.

Kim ve Oliva (1999), Koreli 6grencilere igbirlikli 6grenme yoluyla yabanci dil
(Ingilizce) oOgretimi gergeklestirmiglerdir. Aragtirmalarinda  6gretmenlerin  igbirlikli
ogrenmeye karsi algilarni, $grencilerin akranlarina karsi tutumlarmi, akademik basari ve

Ozgiivenlerini, grup siirecinde Ogrenciler arasindaki iligkileri incelerken &rencilerin smuf
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atmosferine kars1 algilarimi da incelemiglerdir. Bunun igin $grenme ortami envanterini

kullanmiglardir.

2.6. SINIF ATMOSFERI ile ILGILI TURKIYE’DE YAPILAN YAYIN ve
ARASTIRMALAR

Kisakiirek (1985), smif atmosferinin Ogrenci basarisina etkisi iizerine yaptigi
aragtirmasinda ise, Moos, Tricket, ve De Young’un smif atmosferi dlgeklerinde ele aldigt
genel kategoriler esas alinarak, daha genis bir alana uygulanabilecek bir 6lgek geligtirmigtir.
Bu &lgege gore, simf kogullarinin dgrenci basarisin1 ne gekilde etkiledigini yine 6grenciler

kendileri belirlemektedir.

Aragtirmanin  temel amaci, egitim alanminda yiiksek lisans diizeyindeki smif
atmosferinin Ogrenci basarisi iizerine etkisini ortaya koymaktir. Evreni Ankara, Gazi ve
Selguk Universiteleri’nden olusan aragtirmanin sonucunda, &grenciler derslere davam
etmelerinin, aktif olarak katilmalarinin, derslerde &gretilenlere ek galigmalari yapmanin,
dgretilen dersten hoglanmanimn, simf arkadaglarindan hoglanmanin, &gretim iiyelerine sempati
duymanin, diger dgrencilerle igbirligi i¢inde ¢aligmanin, Sgrencilerin birbirlerine hosgoriilii
davranmalarinin ve bunun gibi sinif ortamm olumlu yonde etkileyecek 6grenci basarisim

olumlu yonde etkileyecegi ortaya ¢ikmustir.

Seker (1995)’in lise Ogretmenlerinin stres kaynaklarma iliskin algilartyla smif
atmosferi arasindaki iligkileri inceledigi aragtirmasimin 6rneklemini, Izmir ilindeki 20 &zel
lise, 78 lise, 101 mesleki lisede gdrev yapan &gretmenler ve bu 6gretmenlerle bu liselerde

6grenim goéren 112846 dfrenci olusturmustur.

Aragtirmada “Gergek Simif Atmosferi Olgegi” ve Minnesota Ogretmen Gerilimi
Envanteri” veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Yapilan aragtirmada lise 6grencilerinin
simf atmosferine iligkin algilari, bu algmin okul tiirli, cinsiyet, smif diizeyi ve smif

bilyiikliigii ile iliskileri saptanmustir.

Aragtirma sonunda, smif atmosferinin hoglanma, &gretmen destegi, ise doniikliik,
diizenlilik, kurallarda netlik olmak iizere tiim boyutlarinda lise 6grencilerinin olumlu siif

atmosferini yaratacak durumlarin gergeklesmedigi goriigiinde olduklar1 saptanmistur.
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Sendur (1999), smif atmosferi ve bagsar giidiisii arasindaki iliskileri inceledigi
arasgtirmasimni, zmir ilinde bulunan okullardan tabakalama yontemi ile segilen 699 ilkdgretim
5. stmf dgrencisi ile gergeklestirmigtir. Veri toplama araci olarak smif atmosferi ve basar

giidiisii 6lgeklerini kullanmigtir.

Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin, olumlu sinif atmosferinin yaratilmasinda etkili
olabilecek kimi durumlarin kendi simf ortamlarinda yer almadigin ancak, sinifin biiylikligi
ve Ogretmenin etkisi boyutlarinda olumlu bakig agilarinm oldugu saptanmustir. Smifin
biiyiikliigii ve sinif diizeni boyutlarinda devlet ve 6zel ilkogretim okullar1 arasinda Snemli
farkliliklar oldugu goriiliirken, okullar arasinda smf atmosferi algisimin olugmasinda
Ogretmenin etkisi boyutundaki 6grenci algisinda okullar arasinda farkhiliklar olmadig: ortaya
¢ikmuigtir.

Alt olgeklere iliskin yapilan caligmalarda cinsiyete gore herhangi bir farklihk
goriilememigtir. Ayrica, 5. simf 6grencilerinin simf atmosferine iliskin algilan ile bagari
giidiisii diizeyleri arasinda iligki bulunup bulunmadif1 konusunda yapilan galigmada ise,
farkh diizeylerde simf atmosferi algisina sahip &grencilerin basar: giidiisii diizeylerinin de

farkl: oldugu sonucuna varilmistir.

Giir (2001), simf ortami Slgeginin uyarlama galigmasinda, Moos ve Trickett (1991)
tarafindan geligtirilen “Simf Ortami Olgegi (The Classroom Environment Scale )’nin Gergek
Formunu (Form R ) Tiirkge’ye gevirerek uyarlamistir. Aragtirmanin 6rneklemini Izmir il
merkezindeki i sosyo-ekonomik diizeyden ikiger okul segilmek iizere alti okulun altmig

sinifindaki toplam 1761 lise 1 ve lise 2 §Zrencisi olugturmustur.

Aragtirmanin bulgularina gére Smif Ortam1 Olgegi’nin testin orijinal formuna oranla
daha diigiik i¢ tutarhlik katsayilarina sahip oldugu goriilmiigtiir. Yapilan faktor analizinde
tiim maddelerin kabul edilebilir diizeyde faktor yiikiine sahip oldugu belirlenmis, ancak
madde alt test korelasyonlar orijinal Slgede kiyasla diigiik ¢ikmugtir. Ayrica smif seviyesi,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, 6l¢egin uygulandigi okullarin dzellikleri ile birgok alt Slgek
arasinda anlaml farklilik bulunmustur.

Guliyeva (2001), ilksgretimde olumlu sif gevresinin olusturulmasinda smf
gretmenlerinin ve Sgrencilerin rollerini inceledigi aragtirmasinda drneklemi, Izmir ilinde

bulunan 50 resmi ilkdgretim okulu, 250 smf Ggretmeni ve 500 5. smf Ofrencisi
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olugturmugtur. Veriler, gretmene ve dgrenciye dzgii olan iki ayr1 “Smif Cevresi Olgegi” ile

toplanmugtir.

Aragtirma sonucunda, 5. siif 6grencilerinin sinif gevresini olumlu degerlendirdikleri
ve bunun cinsiyet bakimindan farkhilik gdstermedigi; 5. simif dgretmenlerinin olumlu sinif
cevresine iligkin goriiglerinin farkhi alt boyutlarda farkliliklar gosterdigi ve bayan
dgretmenlerin erkek Sgretmenlere gore daha olumlu goriiglere sahip olduklari; kidemleri
arttik¢a 5gretmenlerin smifi ynetme, smifa hakim olma gibi davramislarinin olumlu olarak
arti; siuf SFretmenlerinin bitirmig olduklar1 okullara gore goriislerinde farklhiliklarin
oldugu ve smuf OFretmenleriyle Ofrencilerin goriisleri arasinda anlamli derecede

farkliliklarin oldugu belirlenmistir.
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1. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, denekler, veri toplama araglarinin olusturulmasi ve
gelistirilmesi ile ilgili islemler sirasinda izlenen yol ve verilerin toplanmasi; verilerin

islenmesinde ve ¢odziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontemler ve teknikler yer

almaktadir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma ilk6gretim 5. smif miizik dersinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Birlestirme-I (Jigsaw)” ile “Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Y6ntemi”nin siif
atmosferi, sarki sOyleme becerileri, miiziksel alan bilgileri {izerindeki etkileri
karsilagtinlmistir ve deneysel modellerden “Kontrol Gruplu  Ontest-Sontest Modeli”
(Karasar, 1998) kullamlmstir.

TABLO 3.1.
ARASTIRMA MODELI
Grup No | Grup Ad1 Ontest Uygulanan SAOD SSBGF | Sontest
Teknik
01-R Deney- 1 T B-1 T T T
02-R Deney- 11 T B-I T T T
03-R | Kontrol-1I T ERYOT T T T
04-R | Kontrol- II T ERYOT T T T

Tablo 2.1.’de goriildiigii gibi aragtirmanin deney desenini random yoluyla belirlenen
iki deney ve iki kontrol grubu olugturmaktadir. Aragtirmanin baslangicinda deney ve kontrol

gruplarina 5. smif miizik dersi 3. ve 4. tinitelerinin hedeflerine iligkin 6ntest uygulanmugtr.

Arastirma siiresince, deney gruplarina igbirlikli grenme tekniklerinden Birlestirme-I,

kontrol gruplarina Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi uygulanmistir.

10 haftalik aragtirma siirecinin 7. haftasinda deney ve kontrol gruplarma smf
atmosferi Slgedi uygulanmistir.
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Aragtirma siirecinin sonunda sarki s6yleme becerileri gézlem formlar1 doldurulmugtur

ve deney ve kontrol gruplarina sontest uygulanmistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini ilkégretim 5. smif 6grencileri, drneklemini 2003-2004 egitim-
ogretim y1li 1. déneminde Izmir 1li, Kiraz Ilgesi, Yatilh Bolge Ilkogretim Okulu’nda okuyan
140 6grenci olugturmaktadir. Bunlardan 5-A ve 5-B B-I’in uygulandigi deney gruplari; 5-C
ve 5-D ERYOT’nin uygulandig kontrol gruplan olarak seckisiz bir yolla saptanmustir.

Deney grubunda 5-A simifindan 39, 5-B sinifindan 31 olmak {izere toplam 70 6grenci;
kontrol grubunda 5-C smifindan 41, 5-D smufindan 29 olmak iizere toplam 70 &grenci
bulunmaktadir.

TABLO 3.2

DENEKLERIN CINSIiYETE GORE DAGILIMI
Gruplar n % KIZ % ERKEK %
Deney
Grubu-I 39 28 20 26 19 30
Deney
Grubu-II 31 22 16 21 15 23
Deney
Grubu 70 50 36 47 34 53
Toplam
Kontrol
Grubu-I 41 29 25 33 16 25
Kontrol
GrubudIl 29 21 15 20 14 22
Kontrol
Grubu 70 50 40 53 30 47
Toplam
Tiim
gruplar 140 100 76 54 64 46
Toplam
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3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla asagida belirtilen veri toplama araglari

kullanilmastr.,

1. Miiziksel Alan Bilgi Testi
2. Simf Atmosferi Olgegi

3. Sarki S6yleme Becerileri Gozlem Formu
3.3.1. Miiziksel alan bilgi testi

Bu testin hazirlanmas: igin 6ncelikle ilk6gretim 5. simf miizik dersi konularini igeren
1994- [Ik6gretim Kurumlar: Miizik Dersi Ogretim Programi (IKMDOP) ve MEB tarafindan
Onerilen biitiin miizik ders kitaplar incelenerek, 5. smif miizik dersi 3. ve 4. iinitelerini
kapsayan 24 maddelik goktan segmeli test, miizik egitimi uzmanlarmin da goriigleri alinarak,
ilkogretim 6. simf diizeyindeki Ggrencilere uygulanmig, anlagilamayan soru maddeleri

diizeltilmeye ¢aligilmigtir.

Bagar testinin gegerlilik ve giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla degisik sosyo-
ekonomik bolgelerde bulunan dort ilkégretim okulundan daha 6nce ilkogretim 5. sintf miizik
dersi 3. ve 4. tinite bilgilerini almis olan, izmir ili Konak flgesi Gazi ilkogretim Okulu ve
Haci Sakir Eczacibasi [lkdgretim Okulu ve Izmir ili Buca figesi Ali Kuseu Ilkogretim
Okulunda okuyan 120 ilkdgretim 5. ve 6. sinif Ofrencisine uygulanmigtir. Uygulama
sonucunda, madde-test korelasyonu 0.20°nin altinda olan 4 test maddesi bilgi testinden

¢ikarilarak, 20 madde yeniden diizenlenmistir. Esit puan aralikli bu test ile bir 5grenci 0 ile

20 arasinda puan alabilmektedir.
TABLO 2.3.
MUZIKSEL ALAN BiLGIi TESTINE ILISKIN GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI SONUCLARI
Madde sayist KR- 21 Iki-yan Giivenirlik

Bilgi Testi 20 0,83 0,78
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3.3.2. Simif Atmosferi Olgeginin Gelistirilmesi

Bu &lgegin gelistirilmesinde ilk olarak literatiir taramasi yapilmis ve konuya iligkin
genel bir bilgi edinildikten sonra, Trickett ve Moos (1973)’un gelistirmis oldugu simf
atmosferi Olgeginden yararlamlarak, miizik dersinin 6zelliklerine gore alt Slgeklerde yer
alabilecek maddeler ifade edilmigtir. Ilk asamada 38 maddeden olusan &lgek Izmir ili Konak
Tigesi, Gazi ilkégretim Okulu ve Haci Sakir Eczacibast [lkogretim Okulu’nda okumakta olan
toplam 120 besinci simf dgrencisine uygulanmgtir. Ogrencilerin Slgege yonelik davraniglan
incelenmiy ve uzman goriigleri alinmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda faktor yiikii
0.40’un tistinde olan maddeler segilmigtir. Toplam madde séy1s1 23’e indirilmistir. Bu

sekilde diizenlenen olgek ile bir 6grenci en yiiksek 69 puan alabilmektedir.

TABLO 3.4.
SINIF ATMOSFERI OLCEGININ GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI SONUCLARI
Madde 6lgek
Olgekler Madde lé(r)lrelasyo%ln Cronbach’s iki-Y'ar}
sayisi Isek Alpha giivenirlik
dosuk | YRS
1. Olgek | Katihim 5 0,2709 | 0,5626 | 0,5949 0,6416
2. Olgek | Hoglanma 6 | 0222605641 | 0,6791 0,7294
Deneme " 2y
. 3. Olgek | Ofretmen 3 10,4020 | 0,5849 | 10,6639 | 0,6781
(Pilot Destegi '
Uygulama) | 4- Olgek ggnﬁklﬁk 3 02950 | 0,4548 | 055637 | 0,5652
5. Olgek | Diizentilik 3 0,1612 | 0,6559 | 0,6301 0,7814
6. Olgek | Sosyallesme | 3 0,2253 | 0,3146 | 0,6454 0,5897
Olgegin 23 0,22 {0,61 0,8506 | 0,7947
Tiimii
Deneysel
Islem Glﬁeg},“ 23 102709 | 0,5969 | 0,8561 | 0,8477
Sonrasi Tiimii
Uygulama

Tablo 3.4. smif atmosferi Slgeginin gegerlik ve giivenirlik galigmasi sonuglarim

gostermektedir. Sonuglar, Slgegin oldukga gecerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.
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3.3.3. Sarki S6yleme Becerileri Gozlem Formu

Sarki soyleme becerilerini 6lgmek igin Sncelikle ilkdgretim diizeyindeki konuyla ilgili
tim yerli ve yabanci kaynaklar incelenip, iki miizik egitimi uzmam ve iki miizik
Ogretmeninin  goriigleri de alinarak sarki sOyleme becerileri devinimsel hedefler

dogrultusunda 10 basamak olarak analiz edilmistir.

Sarki sOyleme becerileri en basit davramglardan en karmagik davramiglara dogru

agamali olarak gozlenebilecek nitelikte puanlanmugtir.

Hazirlanan gozlem formuyla, Izmir Ili Kiraz Yatih ilkégretim Bolge Okulu’nda
okumakta olan 38 ilkdgretim 5., 6., 7. ve 8. simuf 6grencileri, iki ayr1 miizik gretmeni
tarafindan aym1 anda en yilkksek 100 puan iizerinden gozlenerek bireysel olarak
degerlendirilmiglerdir. Her iki gozlem arasindaki korelasyon r =0,89 diizeyindedir. Bu

Olgegin giivenirlidinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
3.4. ISLEM YOLU ve VERILERIN TOPLANMASI

[zmir 1li, Kiraz flgesi Milli Egitim Miidiirliigi’nden gerekli izin alindiktan sonra
aragtirma sirasinda deney ve kontrol gruplarinda uygulama yapmak iizere arastirmaci gérev
almugtir.

Deney gruplarinda igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I, kontrol gruplarinda ise
ERYOT’nin uygulams sekline uygun olarak hazirlanan ders planlarina gére dgretim
yapilmigtir.

Aragtirma sirasinda gu sira izlenmigtir:

1) Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi,

2) Deney ve kontrol gruplarina Miiziksel Alan Bilgi Testi’nin Sntest olarak
verilmesi,

3) Her grup igin belirlenen 6grenme tekniklerinin uygulanmasi,

4) 7 haftalik siire sonunda biitin gruplara Simf Atmosferi Olgegi’nin
uygulanmasi,

5) Uygulama sonunda Miiziksel Alan Bilgi Testi’nin sontest olarak
uygulanmast ve biitlin 6grencilerin Sarki SSyleme Becerileri Gozlem

Formu’na gore gbzlenip degerlendirilmesi.
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Yukarida agiklanan iglemler Gntest, sontest ve SSBGF’nun uygulanmasi da bu siirecin
icinde tutuldugunda 2003-2004 egitim- 6gretim yil1 birinci déneminde toplam 15 haftalik bir

slirede miizik dersleri boyunca tamamlanmugtir.

3.5. VERi COZUMLEME TEKNIKLERi

Bu aragtirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde asagidaki istatistiksel yontemler

ve teknikler kullanilmig olup, her alt problem ile ilgili bulgular ele alinirken agiklanmustir.

1)

2)

3)

4)
3)

6)

7

Orneklemi olugturan gruplarin ve bu gruplardaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore
dagiliminda frekans, yiizde ve oran ile puan dagilmlarinin ¢6ziimlenmesinde
aritmetik ortalama ve standart sapma,

Miiziksel Alan Bilgi Testi’nin gegerligini ve giivenirli§ini hesaplamada KR-21,
Iki Yan Giivenirlik Katsayis1 ve Cronbach’s Alpha,

Iki gozlem arasindaki iliskinin yoniinii ve giiclinii belirlemede Pearson-
Momentler Carpim1 Korelasyon Katsayisi,

Ortalamalar arasi farkin test edilmesinde t- testi,

Gruplarin ortalamalarimi kargilastirmada tek yonlii varyans ¢oziimlemesi, iki yonlii
varyans ¢Oziimlemesi,

madde giivenirligi i¢in her maddenin toplam varyansa olan katkisi,

Olgeklerin gegerligini ortaya koymak icin faktér analizinde madde &lgek
korelasyonlan ile Cronbach’s Alpha ve iki Yan Giivenirlik Katsayisi

kullanilmagtir.

Bu aragtirmadaki problem ciimlesi ve alt problem ciimlelerinin ¢dziimlemesi i¢in elde

edilen puanlarm iglenmesi ve ¢6ziimlenmesi igin “Ege Universitesi Bilgisayar Miihendisligi

Béliimii”nden gerekli yardim alinmugtir.

Olgeklerin gelistirilmesi asamasinda ve daha sonra gelistirilen bu lgeklerle toplanan

verilerin kodlanarak istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilmasinda SPSS 11 paket programi

kullanilmugtir.
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IvV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6nceki boliimde agiklanan veri toplama araglar1 ve uygulanan 6grenme
tekniklerine dayah aragtrmanin alt problemlerini sinamak amaciyla yapilan istatistiksel
¢oziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar yer

almaktadir. Bulgular ve yorumlarin veriliginde alt problemlere uygun bir sira izlenmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR ve YORUM

isbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin simif atmosferi
iizerindeki etkilerinin anlamli farkliliklar g6sterip gostermedigini incelemek amaciyla

yapilan t- testi ¢oziimlemesine iligkin tablo ve yorum asagida yer almaktadir.

TABLO 4.1
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SINIF ATMOSFERI OLCEGI
UYGULAMASI SONUCLARINA GORE YAPILAN t- TESTI

COZUMLEMESI
Gruplar n X Ss t- Degeri Onem
Denetimi
Deney 70 61,52 1,73 p<0,01
Grubu Fark
Kontrol 70 55,52 6,06 5,106 Onemli
Grubu

Tablo 4.1’e¢ bakildiginda smif atmosferi puanlari bakimindan deney grubunun

ortalamasinin (1?=61,52), kontrol grubunun ortalamasindan (f=55,52) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasinda anlamli farkhilik olup olmadigini kontrol etmek igin
yapilan t- testi ¢g6ziimlemesinde (t=5,10) gruplarin ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik
bulunmugtur. Bu bulgular sonucunda bulunan anlaml: farklihigm deney grubunda uygulanan
Isbirlikli Oprenme Yonteminden kaynaklandigy, Isbirlikli Ofrenme Yonteminin smif

atmosferini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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4.2. iIKiNCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR ve YORUM

Isbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin 6grencilerin sark
sOyleme becerileri iizerindeki etkilerinin anlamli farkliliklar gosterip gostermedigine iligkin

bulgu ve yorumlar agafida yer almaktadir.

TABLO 4.2
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SARKI SOYLEME BECERILERi
GOZLEM FORMU UYGULAMASI SONUCLARINA GORE YAPILAN
t- TESTi COZUMLEMESI

Gruplar N Y Ss t- Degeri Onem
Denetimi

Deney 70 84,60 6,67

Grubu 6.55 p<0,01

Kontrol 70 73,94 11,84 k Fark

Grubu onemli

Tablo 4.2°de kontrol grubu ile deney grubu &grencilerinin Sarki SGyleme Becerisi
Gozlem Formu’ndan elde ettikleri puanlar yer almaktadir. Her iki grubun goézlem
formlarinda elde ettikleri puanlarin arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigmnit kontrol
etmek amaciyla yapilan t- testi ¢oziimlemesi sonucunda grup ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine 6nemli fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere dayanarak Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin dgrencilerin sarki sdyleme becerilerinin gelismesinde ERYOT’e gore daha etkili

oldugu sdylenebilir.
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4.3. UCUONCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

isbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden Birlestirme-I ve Geleneksel Ogretim
Yéntemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin &grencilerin
miiziksel alan bilgileri iizerindeki etkilerinin anlami farkliliklar gosterip gostermedigine

iligkin bulgular ve yorum asagidaki gibidir.

TABLO 4.3
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ MUZIiKSEL ALAN BILGIiSi
ONTEST SONUCLARINA GORE YAPILAN t- TESTi COZUMLEMESI

Ontest Onem
Gruplar N _ Ss t- degeri
X Denetimi
Deney 70 5,90 1,89
0,081 Fark

Grubu Onemsiz
Kontrol 70 5,87 2,27
Grubu

Tablo 4.3’¢ bakildiginda gruplarin Ontest puanlari bakimindan deney grubunun

ortalamast (Y=5,90), ile kontrol grubunun ortalamasinin (Y=5,87) birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Her iki grubun ortalamalar1 arasinda yapilan t- testinde anlamli bir
farkhilik goriilmemektedir (t=0,08). Bu verilere dayanarak gruplarin miiziksel alan

bilgilerinin ontest puanlar1 agisindan denk olduklari sGylenebilir.
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TABLO 4.4
DENEY ve KONTROL GRUPLARININ MUZIKSEL ALAN BILGisi
SONTEST SONUCLARINA GORE YAPILAN t- TESTI COZUMLEMESI

Sontest Onem
Gruplar N _ Ss t- degeri
Denetimi
Deney 70 14,32 3,04
6,53 Fark

Grubu Onemli
Kontrol 70 10,77 3,38

Grubu

Tablo 4.4°e¢ bakildiginda miiziksel alan bilgisi Ontest puanlar1 bakimindan deney

grubunun ortalamasmin (Y=14,32), kontrol grubunun ortalamasindan (Y=10,77) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda anlaml: farklilik olup olmadigmi kontrol etmek
i¢in yapilan t- testi ¢6ziimlemesinde (t=6,53) gruplarin ortalamalan arasinda anlaml farklilik

bulunmugtur.

TABLO 4.5
DENEY ve KONTROL GRUPLARININ MUZIKSEL ALAN BIiLGiSi
SONTEST PUANLARINA GORE YAPILAN VARYANS COZUMLEMESI

SONUCLARI
Kaynak Kareler Sd. Kareler F Onem
Toplami Ortalamasi Denetimi
GA 442,864 1 442,864 42,685 p<0.01
Fark Onemli
Gi 1431,786 138 10,375
GN 1874,650 139

Tablo 4.5’¢ bakildiginda deney ve kontrol gruplarmin ilkdgretim 5. siuf Miizik Dersi
3. ve 4. lnitelerine iligkin davraniglar1 igeren sontest ortalamalari arasindaki varyans
¢oziimlemesi sonuglarna gére anlamli fark oldugu anlasilmalidir (F=42,68 p<0.01). Bu
anlamli farkhlifin deney grubu ortalamasmin kontrol grubu ortalamasindan yiiksek
olusundan dolayr ortaya ¢iktigi sGylenebilir. Tablo 4.4’deki t- Testi ¢oziimlemesi

sonuglarinin Tablo 4.5°deki varyans ¢6ziimlemesi sonuglariyla desteklendigi sdylenebilir.
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4.3. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR ve YORUM

Isbirlikli

Ogrenme

Teknikleri’nden

Birlegtirme-1I

Ve

Geleneksel

Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin;

1. Sumf atmosferi,

2. Opgrencilerin sark: sdyleme becerileri,

Ogretim

3. Opgrencilerin miiziksel alan bilgileri {izerindeki etkilerinin cinsiyetlerine gore

anlamh farkliliklar gosterip gostermedifine iliskin bulgular ve yorumlar asagida yer

almaktadir.
TABLO. 4.6
DENEY ve KONTROL GRUPLARI SINIF ATMOSFERi OLCEGI
PUANLARININ CINSIYET ETKENi BAKIMINDAN t- TESTI
COZUMLEMELERIi
Degisken n X Ss t- Degeri Onem
Denetimi
Deney Kiz 37 63,05 8,20 -1,77 ) Fark
Grubu Erkek 33 59,81 7,06 Onemsiz
Kontrol Kiz 40 55,02 6,70 0,80 . Fark
Grubu Erkek 14 56,20 5,56 Onemsiz
Toplam Kiz 77 58,88 7,68 -0,61 . Fark
Erkek 63 58,09 7,47 Onemsiz

Tablo 4.6, Isbirlikli Ogrenme Yontemi tekniklerinden olan Birlestirme-I Tekniginin

uygulandigi deney grubundaki kiz ve erkek Sgrencilerin, ERYOT nin uygulandigi kontrol

grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin ve biitiin gruplardaki toplam kiz ve erkek 6grencilerin

simif atmosferi O6lgegi puanlarinin ortalamalar1 arasindaki t- testi g¢6ziimlemelerini

yansitmaktadir.

Buna gore deney grubundaki erkek Ogrencilerin smif atmosferi dlgeginden elde

ettikleri puanlarmin ortalamasi (Y=59,81), deney grubundaki kiz O6grencilerin

ortalamasindan (} =63, 05) daha diigiiktiir. Deney grubunda yapilan t- testi ¢dziimlemesinde

(t=1,77) cinsiyetler arasinda smif atmosferi puanlar1 bakimindan anlamli bir farklihik

bulunmamugtir,




77

Kontrol grubunda ise, kiz dgrencilerin ortalamasi (}=55,02); erkek &grencilerin

ortalamasindan (Y =56,20) diigiiktiir. Farkhiligim anlamli olup olmadigim1  kontrol etmek
i¢in yapilan t- testi ¢oziimlemesinde (t=0,80) degigkenler arasinda anlamli bir farklihk
bulunmamugtir.

Tiim grubun toplamina bakildiginda ise, kiz Ggrencilerin ortalamasi (Y=58,88);

erkek 6grencilerin ortalamasindan (Y=5 8,09) yiiksektir. Farkliligin anlamli1 olup olmadigim
kontrol etmek igin yapilan t- testi ¢6ziimlemesinde(t=0.61) degiskenler arasinda anlaml: bir

farklilik bulunmamistar.

TABLO 4.7
DENEY VE KONTROL GRUPLARI SINIF ATMOSFERI OLCEGI
PUANLARI ARASINDA OGRETIM YONTEMI VE CINSIYETE GORE YAPILAN
iKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI

Kaynak Kareler Sd Kareler F () Onem
Toplami Ortalamasi Denetimi

Yontem 1172,870 1 1172,870 24,682

Cinsiyet 36,720 1 36,720 0,773

Y*C 168,210 1 168,210 3,540 0,092 Fark

Onemsiz
Hata 6462,576 136 47,519
Fark 7928,886 139

Tablo 4.7°de Birlestirme-1 ve ERYOT’nin uygulandig1 gruplarm Smif Atmosferi
Olgegi puanlan ile cinsiyet faktorii arasindaki iki yonlii varyans ¢oziimlemesi sonuglari yer
almaktadir. Yapilan iki yonlii varyans ¢éziimlemesi sonucunda Birlestirme-I ve ERYOT nin
uygulandig: siiflarda kiz ve erkek 6grencilerin Smif Atmosferi puanlan arasinda anlamh
farklibk olugturmadig1 anlagilmaktadir. Yapilan iki yonlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglan
Tablo 4.6’y1 da desteklemektedir.
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TABLO 4.8
DENEY ve KONTROL GRUPLARI SARKI SOYLEME BECERILERIi
PUANLARININ CINSIYET ETKENI BAKIMINDAN t- TESTi

COZUMLEMELERI
Degisken n X Ss t- Onem
Degeri | Denetimi
Deney Kiz 37 85,51 6,77 -1,025 Fark
Grubu Erkek 33 83,90 6,31 Onemsiz
Kontrol Kiz 40 75,15 13,03 -0,98 Fark
Grubu Erkek 30 72,33 10,88 Onemsiz
Toplam Kiz 77 80,87 10,44 -1,92 Fark
Erkek 63 77,31 11,36 Onemsiz

Tablo 4.8, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandig1 deney grubu, ERYOT nin
uygulandig1 kontrol grubu ve toplam olarak biitiin gruplarin sarki sSyleme becerisi
puanlarmin cinsiyet etkeni bakimindan t- testi ¢oziimlemelerini géstermektedir.

Tabloya gore, deney grubundaki erkek &grencilerin sarki sGyleme becerisi
puanlarmmin ortalamas (Y=83,90), kiz ogrencilerin sarki sdyleme becerisi puanlarinin

ortalamasindan (} =85,51) daha diigiiktiir. Ortalamalar arasindaki anlamlilik t- testiyle
kontrol edilmis (t=1,02) ve erkek dgrenciler ve kiz 6grenciler arasinda sarki sdyleme becerisi
bakimindan anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Kontrol grubu sark: sdyleme becerisi puanlarinin cinsiyet etkeni bakimindan t- testi

¢oziimlemesinde ise Ogrencilerin sarki sdyleme becerisi puanlar (}=75,15) ile erkek

6grencilerin garki sdyleme becerisi puanlan (f=72,33) arasinda (t=0,98) anlamh farklilik
bulunmamustir.

Deney ve kontrol gruplarinin toplam olarak sarki sdyleme becerisi puanlarinda, kiz
oprencilerin ortalamasi (X =80,87); erkek &grencilerin ortalamasindan (X =77,31)
yiiksektir. Farkliligin anlamli olup olmadigin1 kontrol etmek igin yapilan t- testi

¢Oziimlemesinde(t=1,92) degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamugtir.
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TABLO 4.9
DENEY VE KONTROL GRUPLARI SARKI SOYLEME BECERILERI
PUANLARI ARASINDA OGRETIM YONTEMI VE CINSIYETE GORE YAPILAN
iKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI

Kaynak Kareler Sd Kareler F (p) Onem
Toplam Ortalamas: Denetimi

Yontem 3966,531 1 3966,531 44,407

Cinsiyet 556,410 1 556,410 6,229

Y*C 49,340 1 49,340 0,552 0,459 _Fark

Onemsiz
Hata 12147,901 136 89,323
Fark 16731,686 139

Tablo 4.9°da Birlestirme-I ve ERYOT’nin uygulandign gruplarin Sarki Soyleme
Becerileri puanlan ile cinsiyet fakt6rii arasindaki iki yonlii varyans goziimlemesi sonuglan
yer almaktadir. Yapilan iki yonlii varyans g¢oziimlemesi sonucunda Birlestirme-I ve
ERYOT’nin uygulandigy simflarda kiz ve erkek 6grencilerin Sarki S6yleme Becerileri
Gozlem Formu puanlar arasinda anlaml farklilik olusturmadigi anlasiimaktadir. Yapilan iki

yo6nlii varyans ¢oziimlemesi Tablo 4.8°i desteklemektedir.

TABLO 4.10
DENEY VE KONTROL GRUPLARI CiNSiYETE GORE MUZIKSEL ALAN
BILGiSI ONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI t-TESTI
COZUMLEMESI

Kiz Erkek Toplam t- Onem

N | xY |S | N| Y |Ss n X Ss | Degeri | Denetimi

Deney 37 |591 (2,12 33 |587| 1,6 | 70 |590| 1,80 | 0,08 |Fark

Grubu Onemsiz
Kontrot | 40 {557 |1,85] 30 (6,26 2,7 | 70 | 5,87} 2,2 1,26 | Fark
Grubu Onemsiz
Toplam 77 |5,741198 ] 63 [6,06 2211 140 | 5,88 {2,08 0,91 |Fark
Onemsiz

Tablo 4.10°a bakildiginda deney grubundaki kiz &grencilerin miiziksel alan bilgisi

Ontest puanlarmin ( ?=5,91) erkek Sgrencilerin ortalamasindan (Y=5,87) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasinda anlamli farklibk olup olmadidini kontrol etmek igin
yapilan t- Testi ¢6ziimlemesinde (t=0,08) 6grencilerin ortalamalar1 arasinda anlamh farkhilik

bulunmamagtir.
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Kontrol grubundaki erkek O&grencilerin miiziksel alan bilgisi Ontest puanlarinin

(—A;=6,26), kiz 6grencilerin puanlarmdan(f=5,57) yiikksek oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasinda anlamli farkhilik olup olmadigimi1 kontrol etmek igin yapilan t- Testi

¢Oziimlemesinde (t=1,26) 6grencilerin ortalamalar arasinda anlaml1 farklilik bulunmamustir.
Grubun toplamma bakildifinda da erkek Ogrencilerin puanlarinin (:Y:=6,06) kiz

Ggrencilerin puanlarindan (}=5,74) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda
anlamli farklilik olup olmadigmi kontrol etmek igin yapilan t- Testi ¢oziimlemesinde
(t=0,91) ogrencilerin ortalamalar arasinda anlamh farklilik bulunamamistir. Bu nedenle
deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek 6grencilerin miiziksel alan bilgileri bakimindan

Ontest puanlarina gore denk olduklar: sGylenebilir.

TABLO 4.11

DENEY VE KONTROL GRUPLARI MUZIKSEL ALAN BiLGiSi ONTEST

PUANLARI ARASINDAKI OGRETIM YONTEMI VE CINSIYETE GORE
YAPILAN iKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI

Kaynak Kareler Sd Kareler F ® Onem
Toplami Ortalamas: Denetimi

Yontem 1,67 1 1,67 0,004

Cinsiyet 3,670 1 3,670 0,835

Y*C 4,630 1 4,630 1,053 0,307 Fark

Onemsiz
Hata 597,914 136 4,396
Fark 606,171 139

Tablo 4.11°de Birlestirme-I ve ERYOT’in uygulandig1 gruplarn éntest puanlan ile
cinsiyet faktorii arasindaki iki yonlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglar yer almaktadir. Yapilan
iki yonlii varyans ¢dziimlemesi sonucunda ySntem ve cinsiyetin 6grencilerin ontest puanlart
iizerinde anlamli bir etkisi bulunmadig géritimektedir. Tablo 4.11°de elde edilen sonuglarin
Tablo 4.10’u destekledigi goriilmektedir.
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TABLO 4.12
DENEY VE KONTROL GRUPLARI CINSIYETE GORE MUZIKSEL ALAN
BILGISi SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI t-TESTI

COZUMLEMESI
Kiz Erkek Toplam t- Onem
N| X |S | N| x [|S | n X | Ss |Degeri|Denetimi
Deney | 37 [15,51|2,34| 33 (13,00{3,23| 70 |14,32|3,04| -3,75 |p<0,001
Grubu Fark
Onemli
Kontrol | 40 |11,55|3,44| 30 | 9,73 3,06 70 |10,77|3,38| -2,29 |p<0,05
Grubu Fark
Onemli
Toplam | 77 [13,45(3,55| 63 |11,44|3,53| 140 |12,553,67 | -3,37 |p<0,001
Fark
Onemli

Tablo 4.12 dgretim yontemi ve cinsiyete gore miiziksel alan bilgisi sontest puan

ortalamalar1 arasindaki t- Testi ¢oziimlemesini gostermektedir. Bu tabloya goére, deney
grubundaki kiz 8grencilerin miiziksel alan bilgisi sontest ortalamalarinin (Y=15,51) erkek

Ogrencilerin ortalamasindan (—)? =13,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda
anlamh farkhik olup olmadifimi kontrol etmek igin yapilan t- Testi ¢oziimlemesinde
(t=3,75) 6grencilerin ortalamalar1 arasinda kiz 6grencilerin lehine anlaml farklilik oldugu
gorliilmistiir.

Kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin miiziksel alan bilgisi sontest puanlarinin
(X =11,55), erkek ogrencilerin puanlarindan(X =9,73) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasinda anlamli farklilik olup olmadigint kontrol etmek igin yapilan t- Testi
¢oziimlemesinde (1=2,29) 6grencilerin ortalamalari arasinda kiz dgrenciler lehine anlamh
farklilik oldugu goriilmiistiir.

Grubun toplamina bakildiginda da kiz Ggrencilerin puanlarimn (—)F=13,45) erkek

Ogrencilerin puanlarindan (Y=11,44) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda
anlamli farkhilik olup olmadigini kontrol etmek igin yapilan t- Testi ¢oziimlemesinde
(t=3,37) Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda kiz Ogrenciler anlamh farklihik oldugu
goriilmiigtiir. Bu sonuglara gbre deney ve kontrol grubundaki biitiin Ggrencilerin sarki
sdyleme becerileri igin gerekli olan miiziksel alan bilgilerini Sgrendikleri ve biitiin olarak
etkili bir 6gretimin yapildigi sSylenebilir. Bu farkhliklarin uygulanan yo&ntemlerden
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kaynaklanip kaynaklanmadiini ortaya koymak i¢in yapilan iki yonlii varyans ¢oziimlemesi
sonuglari Tablo 4.13’da gosterilmigtir.
TABLO 4.13
DENEY VE KONTROL GRUPLARI MUZIKSEL ALAN BIiLGiSi SONTEST
PUANLARI ARASINDAKI OGRETIM YONTEMI VE CiINSIYETE GORE
YAPILAN iKi YONLU VARYANS COZUMLEMES]

Varyansm  Kareler Sd Kareler F (p  Onem
Kaynag Toplami Ortalamas: Denetimi
Yontem 451,962 1 451,962 48,590
Cinsiyet 162,112 1 162,112 17,429

Y*C 4,198 1 4,198 0,451 ,503 _ Fark
Onemsiz
Hata 1265,010 136 9,302
Toplam 1874,650 139

Tablo 4.13’de Birlestirme-I ve ERYOT’in uygulandign gruplarin sontest puanlari ile
cinsiyet faktorii arasindaki iki yonlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglari yer almaktadir. Yapilan
iki yonlii varyans c¢oziimlemesi sonucunda uygulanan ySntemlerin cinsiyet bakimindan
miiziksel alan bilgisi sontest puanlan iizerinde anlamli derecede bir etkisinin bulunmadigi

goriilmektedir. Ogrencilerin biitiiniiyle miiziksel alan bilgilerini 6grendikleri sdylenebilir.

TABLO 4.14
DENEY GRUBUNDAKI K1Z OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN BiLGiSi
ONTEST VE SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI t TESTI

COZUMLEMESI
Degisken N X Ss t- Degeri ‘Onem
. Denetimi
Ontest 37 5,91 2,12 23,559 | p<0,01
Sontest 37 15,51 234 Fark Onemh

Tablo 4.14, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme-1 tekniginin uygulandig
gruptaki kiz Ggrencilerin miiziksel alan bilgisi 6ntest ve sontest puanlan ortalamalarina

iligkin bilgiler vermektedir. igbirlikli Ogrenme Yéntemi’nin uygulandig1 deney grubundaki

kiz Ogrencilerin miiziksel alan bilgisi sontest ortalamasinin (}=15.51) Ontest
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ortalamasindan (—)F=5,91) olduk¢a yiiksek oldugu izlenmektedir. Kiz dgrencilerin sontest
ortalamalar1 ve Ontest ortalamalar1 arasindaki farkin Snemli olup olmadigint ortaya koymak
amaciyla yapilan t- degerleri kargilagtirmasinda bulunan degerin tablodaki degerden yiiksek
oldugu bulunmustur(t=23,55). Bu bulguya gore, Birlestirme-I Tekniginin uygulandig: deney
grubundaki kiz 6grencilerin miiziksel alan bilgileri {izerinde Snemli bir etkiye sahip oldugu
sdylenebilir.
TABLO 4.15
DENEY GRUBUNDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGISi ONTEST VE SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKT
t- TESTI COZUMLEMESI

Degisken N X Ss t- Degeri Onem
Denetimi

Ontest 33 5,87 1,63 -1237  [p<0,01

Sontest 33 13,00 323 Fark Onemli

Tablo 4.15, igbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-I Tekniginin uygulandigs
gruptaki erkek 6grencilerin miiziksel alan bilgisi Ontest ve sontest ortalamalarina iliskin

bilgiler vermektedir. Deney grubundaki erkek 6grencilerin miiziksel alan bilgisi sontest
ortalamasimin (f=13.00), Ontest ortalamasindan (Y=5,87) oldukga yiiksek oldugu

izlenmektedir. Erkek ogrencilerin sontest ortalamalar1 ve Ontest ortalamalari arasindaki
farkin Onemli olup olmadifin1 ortaya koymak amaciyla yapilan t- degerleri
kargilastirmasinda bulunan degerin tablodaki degerden yiikksek oldugu bulunmustur
(t=12,37). Bu bulgu Birlestirme-I Teknifinin uygulandifi deney grubundaki erkek
Ogrencilerin miiziksel alan bilgileri lizerinde O©nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.
TABLO 4.16
KONTROL GRUBUNDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGISI ONTEST VE SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI
t- TESTI COZUMLEMESI

Degisken N X Ss t- Degeri Onem
Denetimi

Ontest 40 5,57 1,85 12,633 | p<0,01

Sontest 40 11,55 3,44 Fark Onemli
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Tablo 4.16, ERYOT nin uygulandi1 gruptaki kiz 8grencilerin miiziksel alan bilgisi

ontest ve sontest ortalamalarma iliskin bilgiler vermektedir. ERYOT, kiz 6grencilerinin

miiziksel alan bilgisi sontest ortalamasinin (1_\’-=11,55) Ontest ortalamasindan ( Y=5,57)
yiiksek oldugu izlenmektedir. Kiz &grencilerin sontest ortalamalan ve ontest ortalamalari
arasindaki farkin Gnemli olup olmadifim ortaya koymak amaciyla yapilan t- degerleri
karsilagtirmasinda bulunan degerin tablodaki degerden yiiksek oldugu goériildiigiinden
aradaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (t=12,66).

TABLO 4.17

KONTROL GRUBUNDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN

BILGiSI ONTEST VE SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI
t- TESTI COZUMLEMESI

Degisken N X Ss t- Degeri Onem
Denetimi

Ontest 30 6,26 2,72 -6,63 p<0,01

Sontest 30 9.73 3.06 Fark Onemli

Tablo 4.17, ERYOT’ nin uygulandign gruptaki erkek ogrencilerin miiziksel alan
bilgisi Ontest ve sontest ortalamalarma iliskin bilgiler vermektedir. ERYOT erkek

Ofrencilerinin  miiziksel alan bilgisi sontest ortalamasinin (Y=9,73) Ontest

ortalamasmdan(Y=6,26) yiksek oldugu izlenmektedir. Erkek O6grencilerin sontest
ortalamalan ve Ontest ortalamalar: arasindaki farkin 6nemli olup olmadigmi ortaya koymak
amaciyla yapilan t- degerleri karsilagtirmasinda bulunan degerin tablodaki degerden yiiksek
oldugu goriildiigiinden aradaki fark anlaml: olmaktadir (t=6.63).

TABLO 4.18
ORNEKLEMDEKI K1Z OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN BILGiSi
ONTEST VE SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI t- TESTI

COZUMLEMESI
Degisken |N X Ss t-Degeri |Onem
_ Denetimi
Ontest 77 3,37 2,65 -18,114 p<0,01
Sontest 77 8.84 4,09 Fark Onemli
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Yukaridaki tablo 4.18’de aragtirmanin Ornekleminde bulunan kiz 6grencilerin
miiziksel alan bilgilerine iligkin Ontest ve sontest ortalamalar arasindaki farkin Gnemli olup

olmadig1 izlenmektedir. Biitiin agisindan kiz Ggrencilerin sontest aritmetik ortalamalan

(3(— =8,84) ontest aritmetik ortalamalarindan (Y=3,37) yiiksek gériinmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin anlaml olup olmadigim ortaya koymak amaciyla yapilan t testi sonucunda
aradaki fark anlamh bulunmugtur (t=18,11). Buna gére aradaki farkin 6nemli oldugu, kiz
Ogrencilerin  ilk6gretim 5. Siuf Miizik Dersi 3. ve 4.inite konularmi aragtirmanin

baslangicindan sonra anlamli bir sekilde 6grendigi ve bilgilerinin arttig1 kabul edilebilir.

TABLO 4.19
ORNEKLEMDEKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN BIiLGiSi
ONTEST VE SONTEST PUAN ORTALAMALARI ARASINDAKI t- TESTI

COZUMLEMESI
Degisken N Y Ss t- Degeri Onem
Denetimi
Ontest 63 6,06 2,21 -11,91 | p<0,01
Sontest 63 11,444 3,53 Fark Onemli

Yukaridaki tablo 4.19°da arasgtirmanin Srnekleminde bulunan erkek &grencilerin
miiziksel alan bilgilerine iligkin Ontest ve sontest ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup

olmadif izlenmektedir. Biitlin agisindan erkek SZrencilerin sontest aritmetik ortalamalar

(X =11,44) dntest aritmetik ortalamalarindan (X =6,06) yiiksek goriinmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadiini ortaya koymak amaciyla yapilan t- testi sonucunda
aradaki fark anlamli bulunmugtur (t=11,91). Buna gore aradaki farkin Snemli oldugu, erkek
Ogrencilerin  ilkdgretim 5. siuf miizik dersi 3. ve A4.inite konularimi aragtirmanim

baglangicindan sonra anlamli bir gekilde 6grendigi ve bilgilerinin arttif1 kabul edilebilir.
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V.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde miizik 6gretiminde igbirlikli 5grenme tekniklerinden Birlestirme-I ve
Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Tekniklerinin sinif atmosferi ve sarki sSyleme
becerileri iizerindeki etkilerini smamak amaciyla yapilan bu arastrmayla elde edilen

bulgulardan ulagilan sonuglar, tartigma ve gelistirilen oneriler yer almaktadir.
5.1. SONUC
Genel bir sonug olarak;

1. Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-I Teknigi; Geleneksel Ogretim
Yéntemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigine gore smnif
atmosferi iizerinde anlamli derecede olumlu yonde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

2. Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-I Teknigi; Geleneksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigine gore
Ogrencilerin sarki séyleme becerilerini anlamli derecede gelistirebilmektedir.

3. [Igbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-I Teknigi; Gelencksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigine gore
Ogrencilerin miiziksel alan bilgisi tizerinde anlamli derecede olumlu ydnde etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

4, Isbirlikli Ogrenme Teknikleri’nden Birlestirme-] ve Geleneksel Ogretim
Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi tekniklerinin;
Ogrencilerin siif atmosferi, sarki s6yleme becerileri ve miiziksel alan bilgileri

tizerindeki etkileri cinsiyetlerine gére anlamh farklilik géstermemektedir.
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5.2. TARTISMA

Bu arasgtrmanin sonuglani, Isbirlikli Ogrenmenin miizik gretiminde miiziksel alan
bilgisini ve sarki syleme becerilerini olumlu ydnde etkilerken, olumlu bir smif ortamu
olusturdugunu da ortaya koymaktadir. Miizik egitimi alaninda yapilan bir ¢ok arastirmayla
(Beckwith ve dig, 1991; Hoffmann, 1991; Bondi, 2000; Kocabag, 1998, 2001,2002; Bilen,
1995; Soker, 1998) ve igbirlikli dgrenmenin siuf atmosferini olumlu yénde etkiledigi

sonuglarmi bulan Kim ve Oliva (1999)’nin aragtirmasinda da bu sonuglar desteklenmektedir.

Geleneksel Ofretmen merkezli biitiin simif miizik 6gretim yontemlerinde 6grenci
etkilesimi, duygu, bilgi ve beceri alig-verisi anlamli derecede sinirlandiriidigindan, bir gesit
duygulari ifade etme gekli olan sarki sdyleme becerisi de tam olarak gelisememektedir.
Isbirlikli 5grenme yonteminde ise dgrenciler siirekli birbirleriyle etkilegim igerisinde olarak
ogrenmek ve dgretmek zorundadirlar. Bu durum ise miizik 6gretiminde biitiin &grencilerin,
Ogrenme siirecine etkin olarak katilmalarimi, kendilerini vermelerini saglayip, ilgilerini
giidiilenmigliklerini ve kisiliklerini etkilemektedir ve bu da 6grenme i¢in saglam bir temel
olugturmaktadir.

Isbirlikli 5grenme yonteminde dgrencilere bol miktarda bireysel olarak tekrar ve doniit
alma firsatlar1 sunuldugundan, bu yontem, geleneksel dgretmen merkezli 6grencilerin aktif
olarak katilm saglayamadiklart yontemlere gore, ancak tekrar yoluyla gelisebilen sarki

sOyleme becerilerinin kazanilmasinda anlamli derecede etkili olmaktadir.

Ezginin ritminden yola gikilarak dgretimi tekniginde ritim kaliplarindan yola ¢ikilarak
miizik ciimlelerinin, oradan da ezginin bulunmasi, 6grencilerde bulus zevki yaratmaktadir.

Ancak; bu teknikte ritim ahigtirmalar: yetersiz kalmaktadir.

Ogrencilerin ellerindeki miizik ciimleleri iizerinde dnce uzmanhik gruplarinda ¢aligip
uzmanlagarak, daha sonra uzmanlagtiklar1 miizik climlesini dier grup iiyelerine 6greterek
ve onlarin uzmanlagtiklar1 miizik parcalarim da kendilerinden 6grenerek, en sonunda biitiin
bir iiriin ortaya ¢ikardiklan Birlegtirme-I Tekniginde ise, 6grenciler derse aligtirma yapma,
sarki sdylerken deneme yanilma, arkadaslarindan Sgrenme ve onlara 83retme, yanliglarim
gorerek diizeltme yapma ve en sonda Ogrendiklerini grup arkadaslarina ve tiim smifa
sunabilme firsatlarini bulmaktadir.
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Isbirlikli Ogrenme Yontemi’nde, 6frenciler ezgi parcasi iizerinde galigma firsatina
sahip olduklarindan, pargay: inceleyerek, icerisinde gegen miiziksel alan bilgilerine dair
merak duyarak, grup arkadaglariyla tartigarak, birbirlerine ve Ogretmenlerine sorarak ve
uygulayarak miiziksel alan bilgisini somut bir gekilde 6grenebilme firsatim1 bulmaktadirlar.
Miiziksel alan bilgileri yalin olarak &grencileri igin ¢ok soyut kavramlar oldugundan en
uygun §gretim yontemi de yasayarak 6grenme olmalidwr ki, aragtirmanin sonuglari da bunu
desteklemektedir.

Isbirlikli 5grenme, simf ortamim biitiin 8grencilerin bagarili olmasimin amaglandig
isbirlikli bir ortam haline doniistiiriir. Isbirlikli smniflar kaygmin diisik ve grencilerin
birbirine destek oldugu, dzgiiven ve motivasyonun artirldig saghkl bir ortamdir. Igbirligi
uyumu iginde olan &renciler, baskin unsurun rekabet ve bireysel basarmmn oldugu
ortamlarda genelde basari motivasyonlarimi kaybetmektedirler. Dahasi rekabetgi simif
yapilari, kaygiy1 artirmakta ve esit sartlarda yarigma sansi bulamayan dgrencilerin sistemden
kopmasina sebep olmaktadir. Arastirmanin sonucunda da Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi’nin
basariy1 artirip, becerileri gelistirirken; &grenme i¢in olumlu bir ortam olusturdugu da

desteklenmistir.

Genel bir sonug olarak, igbirlikli 6grenme miizik 6gretiminde etkili bir 6grenme igin
ipuglar vermekte ve difer 6grenme tekniklerine bir segenck sunmakta ve sinifta olumlu bir
atmosfer yaratmaktadir. Ancak miizik $gretiminde isbirlikli grenme ile ilgili olarak degisik
boyutlarda ve seviyelerde deneysel olarak gelistirilecek aragtirma bulgularinin eklenmesi bu

aragtirmayla birlikte bu alana kuramsal ve uygulamali katkilar getirecektir.
5.3. ONERILER

Bu aragtirmada elde edilen bulgulardan ve ulagilan sonuglardan yararlamlarak asagida

belirtilen Sneriler gelistirilmistir.

1. Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-1 teknigi, ilkdgretim, orta Ggretim
ve yiiksek 6gretim diizeylerinde miizik derslerinde denenerek aragtirma sonuglan
degerlendirilmelidir.

2. Geleneksel Ogrenme yontemlerine gére daha etkili oldugu arastirmalarla
desteklenen Birlestirme-1 ve diger Isbirlikli Ogrenme teknikleri miizik 6gretmeni
yetistiren egitim fakiiltelerinde “Miizik Egitiminde Isbirlikli Ofrenme Y&ntemi”
baghg altinda bagimsiz bir ders olarak programlandiriimahdir.
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Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve teknikleriyle ilgili olarak egitim sisteminin her
diizeyinde dgretmenlere ve okul ydneticilerine yonelik seminerler ve hizmet igi
egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.

Miizik 6gretiminde 88retmeni merkeze alarak eriginin artmasina ve becerinin daha
fazla gelismesine engel olan geleneksel &gretim yOntemleri yerine, 6rencinin
sosyal, duyugsal, biligsel ve devinigsel olarak daha etkin olmasini saglayan ve sinif
atmosferini olumlu yonde etkileyen Birlestirme-I Teknigi egitim sisteminin her
diizeyinde kullamlmalidir.

Isbirlikli 5grenme yontemi siirecinin planlanmasi gok iyi yapilmah ve ozellikle
sosyal beceriler, grup iiriinii ve degerlendirme etkinlikleri iizerinde &nemle
durulmahidir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-I teknigi ve diger igbirlikli 8grenme
teknikleri miizik egitiminin ses egitimi, miiziksel igitme egitimi, ¢alg: egitimi,
miiziksel begeni egitimi ve kuramsal bilgilerin egitimi boyutlarinda da
denenmelidir.

Miizik derslerine ayrilan haftalik ders sayist mevcut olanin iki katina
¢ikarilmalidir. Bu siire, programin igerigini tam olarak gergeklestirmeye yetecek
miktarda degildir. Ayrica Isbirlikli Ogrenme Yonteminin daha etkili bir gekilde
uygulanabilmesi ve daha yararh sonuglar elde edilebilmesi i¢in de bu
gerekmektedir.

Okullarda miizik egitiminde Igbirlikli Ogrenmenin gergeklestirilecegi akustik
diizenlemesi ve ses yahitimi yapilmig genis miizik odalar1 ve gerekli arag- gereg

bulunmalidir
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EKLER*

* Eklerde yer alan ve tez yazan tarafindan gelistirilen form, 6lgek ve testlerin madde sayilar1
eksiltilerek sunulmustur.
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DENEY GRUBU GUNLUK PLAN ORNEGI

A-BiCIMSEL BOLUM

OKULU: KIRAZ YATILI BOLGE ILKOGRETIM OKULU

SINIFI: 5-A

OGRETMEN: GUZIDE (SAZAN) UYSAL

UNITE: MUZIGIMIZDE RITM VE EZGi

KONU: Seslerin suslarin siirelerine gore gesitli diizenlemeler

AMAC 1:Verilen ritim kahibindaki siire degerlerini taniyabilme.

DAVRANISLAR: 1. Verilen ritim kalibmin tam nota, tam sus ve iki tamhik
degerlerden olustugunu séyleme.

2. Verilen ritim kalibinin gesitli nota degerlerinden olustugunu séyleme.

AMAC 2: Amag 2. S6z kiimelerinin ritim yapisin1 ayirt edebilme.

DAVRANISLAR: 1.Verilen soz dizisinin gesitli nota degerlerinden olustugunu
sOyleme.

AMAC 12 : Ezgi ve ritim kaliplarinda olusturulan ezgileri soylemekten
hoslanabilme.

DAVRANISLAR: 1. Ezgileri tek bagina sGylemeye istekli olma.

2.Ezgileri grupga s6ylemeye istekli olma.

OGRETME OGRENME YONTEMLERI: isbirlikli Ogrenme Yontemi-
Birlestirme-I Teknigi

ARAC-GEREC: ritim galgilari, fliit, “Sarkili Cimnastik” par¢asi

B—G'IRis

DIKKATI CEKME: Bugiinkii derste “Sarkili Cimnastik” adli miizik pargasim
arkadaslariyla birlikte kendilerinin dgrenecekleri sdylenmesi.

GUDULEME: Bu derste ¢ok yeni bir yontemin uygulanacag, bu yontemle pargay1
herkesin birbirine gretecegi agiklanmasi.

GOZDEN GECIRME: Oprencilerin pargay: birbirlerine nasil 6gretecekleri
hakkinda bilgi verilmesi.
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DERSE GECIS: Dersi bu sekilde iglemek i¢in sinifin gruplara ayrilmasi gerektigi

agiklanarak derse gecilmesi.

C-GELISTIiRME

OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI:

e  Sarkimiz 4 miizik climlesinden olustugu i¢in, 4’erli olmak iizere rastlantisal yolla
heterojen gruplarin olusturulmasi.

e Rastlantisal yolla grup olusturulurken;

Simfin sayis1 miizik ciimlesi sayisi olan 4’ ye boliiniir. Yani smifimizda 30 / 4= 7
grup olmalidir.

Bunun igin simftaki grencilere 7°ye kadar birer birer saydirilir. 7°den sonra tekrar
1’den baglayarak 7’ ye kadar saydirilir. Daha sonra 1’ler bir grup, 2’ler bir grup, 3’ler
bir grup...7’ler bir grup olacak gekilde 4 kisilik 5 ve 5 kisilik 2 grup olusturulur.

e  Parca tarafimdan bir kez ¢alinip s6ylenmesi.

e  Grup icinde soyad:1 dnce gelene 1. miizik ciimlesi, sonra gelene 2. miizik climlesi
ve sonrakilere diger miizik ciimleleri verilmesi.

e Aym miizik climlesinden sorumlu olan §grenciler bir araya gelerek “uzmanlik
grubu”nu olusturmasi.

e  Her gruba uzmanlasacaklari miizik ciimlesi kartonlara yazilarak verilmesi.

e  “Uzmanhlk gruplar”nda miizik ciimleleri iyice ¢aligilarak 6grenilmesi.

e  Uzmanlik grubu ¢ahigirken su islem siras1 izlenmesi.

e  Elle ritim tutulmasi.

e Ritim aletleriyle ¢alinmasi.

e Ritim-sdz eslestirmesi yapilmasi.

e Sarki ezgisiyle birlikte s6ylenecek.

e Uzmanlagsma tamamlandiktan sonra, herkesin kendi kiimesine donerek diger
tiyelere uzman: oldugu miizik ciimlesini 6gretmesi.

e Biitiin dyeler diger miizik ctimlelerini 6grendikten sonra, aralarindan rasgele
secilen bir dgrenciden parganin istenen bir kismim s6ylemesinin istenmesi.

e Tiim kiimelerin topluca sunum yapilmasi.
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D-DEGERLENDIRME
Etkinlikler esnasinda gruplar arasinda dolagarak grup gozlem formlarinin

doldurulmasi.

Her gruptaki 6grencilerin sarki sSyleme becerilerini 6lgmek i¢in ayn ayn
bireysel gézlem formlan tutulmas:.

Dersin sonunda kendini ve grubu degerlendirme formu dagitilmas:.
Gruplan odillendirebilmek igin; etkinlikler esnasinda tarafimdan doldurulan grup
gozlem formlan ve &grencileri bireysel olarak gézlemledigim formlarin sonucunda
elde edilen grup puanlar toplanarak toplam grup puanlarimin elde edilmesi.

Odiil olarak puan kartlar1 verilmesi. Unitenin sonuna kadar alinan puan kartlar:

biriktirilmesi.

GRUBUN ODULLENDIRILMESI

Ortalama basar Odiil
30 puan ve yukarisi yesil kalp
20 puan turuncu kalp

10 puan mavi kalp



GRUP FAALIYET RAPORU
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GRUP IsMI

PARCANIN ADI

GRUP UYEST KATKILAR PARCA
MI?

OGRENILDI

YORUMLAR

Grup Uyelerinin Imzalar:




GRUP GOZLEM FORMU
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(A) ® |©
HIC |iyl |CoK
Il

1. Ezgi

2. Ezgi

3. Ezgi

4. Ezgi

5. Ezgi

6. Ezgi

7. Ezgi

8. Ezgi

EN COK
TEKRAR
EDEN
SECENEK

GRUP DAVRANISLARI

1. Grup ne yapacagim

anlamig mi1?

2. Grup sessiz konusma

davranmigim kazanmig

mi1?

3. Grup tiyeleri

birbirleriyle

konusurlarken adlariyla
hitap ediyorlar mi?

4. Grubun malzemesi

tam m?

5. Grup rol dagilimina

tam yapmis mi?

6. Grup sorulan sorulara

cevap verme

etkinliginde bulunuyor
mu?

Q> O@E|>| O QEi> O|E|» 0w

QIO QlE(>] QE|> O|wir o>

QIO |> OE>»| Qi@ O[> 0w

Qi@ |OQE|>| O|F(P QE|»> O|W|» | O|®| >

QIE (P OQWE> QW QE|> O o>

QI QIE|»>| Q> QlE(» QlE|> 0w >

QW QE»> Q> OQWE OE> 0w

OR|P|OQEI>] OQIE» Q> a|E|»|0|E|p

GRUP
DEGERLENDIRMESI
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KONTROL GRUBU GUNLUK DERS PLANI ORNEGi
A-BICIMSEL BOLUM
OKULU: KiRAZ YATILI BOLGE iLKOGRETIM OKULU
SINIFI: 5-C
OGRETMEN: GUZIDE (SAZAN) UYSAL
UNITE: MUZIGIMIZDE RITM VE EZGi
KONU: Seslerin suslarin siirelerine gére ¢esitli diizenlemeler
AMAC 1:Verilen ritim kalibindaki siire degerlerini tantyabilme.
DAVRANISLAR: 1. Verilen ritim kalibimin tam nota, tam sus ve iki tamlik
degerlerden olugtugunu séyleme.
2. Verilen ritim kalibimn ¢egitli nota degerlerinden olugtugunu sdyleme.
AMAC 2: Amag 2. S6z kiimelerinin ritim yapisimi ayirt edebilme.
DAVRANISLAR: 1.Verilen séz dizisinin gesitli nota degerlerinden olustugunu
sGyleme.
AMAC 12 : Ezgi ve ritim kahplarinda olugturulan ezgileri sdylemekten
hoglanabilme.
DAVRANISLAR: 1. Ezgileri tek bagina séylemeye istekli olma.
2.Ezgileri grup¢a s6ylemeye istekli olma.
OGRETME OGRENME YONTEMLERI: Notayla Ogretim Yontemi, ERYOT
ARAC-GEREC: Ritim araglan, Blok Fliit, Miizik Defteri, Kalem, Silgi
KAYNAK: “Sarkili Cimnastik”
SURE: 40 dakika
B-GIRIS
DIKKATI CEKME: Buginkii derste “Sarkili Cimnastik” adli miizik pargasint
Ogreneceklerinin séylenmesi.
GUDULEME: Miizigin islevlerinin bize sagladifi katkilarin neler oldugu
buldurulmasi.
GOZDEN GECIRME: Parca ogrenilirken kullamlacak olan ritm aletleri gdzden
gecirilmesi.
DERSE GECIS: Ogrenciler arasinda sessizlik saglanarak dgretmenin yOnergelerini

dinlemeleri saglanmasi.
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C-GELISTIRME
OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI:

v

v
v
v

AN

v

Isinma ve nefes aligtirmalarini yapilmas:.

Sarkimin sozlerinin ritmik olarak konugturulmasi.

Sarkinin 1. ve II. motiflerinin ritim araglariyla vurdurulmast.

Sarkinin ritmi tizerine ezginin taginarak I. miizik ciimlesinin dogru olarak
seslendirilmesi.

Sarkinin II1. ve IV. motiflerinin ritim araglariyla vurdurulmasi.

Sarkimin ritmi {izerine ezginin tagmnarak II. miizik ciimlesinin dogru olarak
seslendirilmesi.

Sarkinin V. ve VI. motiflerinin ritim araglariyla vurdurulmasi.

Sarkinin ritmi lizerine ezginin taginarak III. miizik ciimlesinin dogru olarak
seslendirilmesi.

Sarkmin VII. ve VIII. motiflerinin ritim araglariyla vurdurulmasi.

Sarkimin ritmi iizerine ezginin taginarak Lmiizik climlesinin dogru olarak
seslendirilmesi.

Bireysel ve grupca seslendirmelerin yapilmasi.

D- SONUC BOLUMU

SON TEKRAR: Sarkinin sinif¢a seslendirilerek son tekrarin yapilmasi.

TEKRAR GUDULEME: Giris boltimiindeki giidiilemenin tekrar yaptlmast.
KAPANIS: Gergeklestirilen dogru ve giizel seslendirmeler igin Ogretmenin sinifa

tesekkiir ederek dersi sona erdirmesi.
E- DEGERLENDIRME
SINAMA- OLCME VE DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI: olusturulan

gézlem formuyla 6grenciler degerlendirmesi.

GOZLEM FORMU

Sarkinmn Sézleri Sarkinin Ezgisi Sarkinm Ritmi

Ogrencinin Adi | Dogru | Kismen | Yanlis | Dogru | Kismen | Yanh | Dogru | Kismen | Yanhs

Dogru Dogru Dogru




SARKI SOYLEME BECERILERi GOZLEM FORMU
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OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:
NUMARASI: GOZLEMCI:
SINIFT:
OKULU:
OGRENILEN SARKI:
GERCEK VERILEN
DAVRANISLAR PUAN PUAN
2. Diyafram nefesi alma. 4 puan
3. Sesleri 6nde sdyleme. 4 puan
4. Nefes yerlerine uygun 5 puan
sdyleme.
5. Bagirmadan s6yleme. 5 puan
7. Dogru ritimle sdyleme. 25 puan
8. Dogru seslerle sdyleme. 25 puan
9. Sarkiy1 kendi hizinda 10 puan
sdyleme.

Toplam puan

100 puan




MUZIiK DERSI SINIF ATMOSFERI OLCEGI

YONERGE
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Bu 6lgekte, miizik derslerinin nasil gegtigine dair 23 adet ifade bulunmaktadar.
Sizlerden bu ifadeleri okuyup, dogru ise, “EVET”; yanls ise, “HAYIR”; kismen
dogru ise, “BAZEN” kutucugunun i¢ine “X” igaretini koymamzi istiyoruz. Ifadeleri

okurken sadece Miizik Dersleriyle ilgili olduklarii unutmayin. Kolay gelsin.

OGRENCININ ADI-SOYADI:

NUMARASI:
SINIFI:
CINSIYETI:
EVET | BAZEN | HAYIR
1. Miizik dersine katilmaktan zevk alirm.
2
= 2. Smmfca sarki sdylendiginde katilmak
E istemem.
3. Miizik derslerimiz gok sikici geger.
% 4. Miizik derslerini kagirmayt hig
§ 2 istemem.
=
= 5. Ogretmenimiz hepimizin ¢alismalarina
= Onem verir.
55 .
&z 6. Ogretmenimiz sadece belli 6grencilerin
32 yaptiklariyla ilgilenir.
7. Her miizik dersinde yeni bir seyler
X Ogreniriz.
3
2 X 8. Miizik dersinde yaptigimiz etkinlikleri
ok gerekirse okula sergileriz.
9. Miizik derslerinde aldigimiz oturma
g v sekli ¢ok sikicidir.
52 10. Miizik derslerimizi ¢ok iyi organize
[ edilmis bir sinifta isleriz.
11. Her miizik dersinde farkli gruplaria
etkilegim i¢ine gireriz.
E = 12. Bir sarkiy1 birlikte 6grenecegimiz
2% zaman kolaylikla gruplari
@ = olusturabiliriz.
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MUZIKSEL ALAN BILGIi TESTi

ADI SOYADI:

SINIFI:

CINSIYETI:

Sevgili dgrenciler,
Miizik dersine iligkin bilgilerinizi Glgmek amaciyla hazirlanan elinizdeki soru kagidindaki

TARIH:

sorulan dikkatli bir sekilde okuyunuz. Dogru olan yanit1 se¢ip isaretleyiniz.

1.

2.

3.

SORULAR

Miizikte isim olarak ka¢ tane nota
vardir?

Yedi

On dort
Yirmi dort
Alt1

Cowp

Porte nedir?

A. Yainizca ¢izgi tistlerine nota
yazilan bes paralel ¢izgiye
denir.

B. Yalmzca araliklarina nota
yazilan bes paralel ¢izgiye
denir.

C. Cizgi ve araliklarina notalar
yazilan bes paralel gizgiye
denir.

D. Cizgi ve araliklarina notalar
yazilan alti paralel ¢izgiye
denir.

Bir miizik eserinin wvurug sayist
birbirine esit olarak béltinmiis kiigiik
pargalarindan her birine ne denir?

A. Ol gizgisi
B. Olcti rakam
c. Ol

D. Olgek

Sol anahtarma gore portenin ikinci
cizgisine yazilan notanin  adi
agagidakilerden hangisidir?

Si
Sol
La
Fa

Sow

Bagsarnilar dilerim.

Guizide (SAZAN) UYSAL
Simf Ogretmeni

Sol anahtarina gbre si notasi portenin
iizerinde nereye yazilir?

Ikinci arahga
Ugtincii araliga
Dérdiincti araliga
Uglincii gizgiye

oWy

Portreye yazilan notalarn adm
belirlemeye yarayan dizegin ikinci
cizgisine yapilan isarete ne ad verilir?

A. Okii

B. Sol anahtar
C. Anahtar

D. Dizek

Dizegin kag ¢izgisi vardir?

A. Ug
B. Dort
C. Bes
D. Al

4 tane 16’lik nota kag tane 8’lik nota
eder?

2 sekizlik
1 sekizlik
3 sekizlik
8 sekizlik

Cow»



9. Sol anahtar1 hangi ¢izgiye yazilir?

oow»

Birinci ¢izgiye
Ikinci gizgiye
Ugtinct gizgiye
Dérdiincii ¢izgiye

10. 2 ’liik 6lgli sayist bulunan bir miizik

4

ctimlesinde asagidaki nota degerlerinden
hangisinden iki tane bulunur?

cow»>

Birlik
Ikilik
Dortliik
Sekizlik

11. 4 "lik 6l¢it sayisina gbre yazili bir

miizik
4

pargasinm her 6l¢iisii kag vurugtur?

Cow»>

12. Oniine

Bir vuruglu
iki vuruglu
Ug vuruslu
Dért vuruslu

gelen notay: degerinin yaris:

kadar uzatan noktaya asagidakilerden
hangisi denir?

SOy

Cogaltma noktasi
Uzatma noktas1
Durak igareti
Bekleme noktasti

13. Asagidaki dl¢li vurug semasinin Slgil
sayis1 kagtir?

A.

2
4

14. Bir ezgi parcasinda sesler kalindan

15.

16.

inceye dogru gidiyorsa buna ne denir?

Cikici 6zellik
fnici 6zellik
Yiiriiyticii 5zellik
Durucu 6zellik

Sowy»

Miizik  pargasinin  tekrarlanacak
bolimiinti  belirtmek  igin  &l¢ii
cizgisinin Oniine ikinci ve {igiincii
araliklara konulan noktali igarete ne
ad verilir?

A. Dolap isareti
B. Bitis gizgisi
C. Olgii belirteci
D. Tekrar isareti

Asagidaki olgli vurug semasinin 6lgii
say1s1 kaghiktir?

A6
8

2
4

108
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BELIRTKE TABLOSU

Devinigsel Alan

Beceri Haline

Getirme Basamaf |

Verilen ritim

kalibindaki siire
degerlerini ritim

aractyla dogru

vurabilme.

‘auLaA TUFop ruqIey WM DjepuLIe[Ie§ep viou [[$ed ¢ 'y

"3ULIOA MIFOP TUIqI[ed WL IFIPIIUe[Ny 3P UIULIS[Fp 210U I[EPON'T "

“QULIOA
TuFop 1uqiey| WL DOPULISIFSP BIOU WIe] ¥ SA SNS Wik) BjoU Wel'| b

Biligsel Alan
Bilgi Basamaf

Verilen ezgi

kaliplarim

tantyabilme.

‘aWRjAQS 1Ia[sas NonAnmA plopwmd wepdifey 1823y '¢

*QWRIAQS 119]sos nonunp 1jepmdt Liejdijey 182:°¢ °¢

"auIRjAQS nuUNZnp[o ANI[[oZQ 1113 Bp BA 101U mIqIeY 1823°7'¢

"owdjAQs TuIses Suiq pepuIqiey 1823°1°¢

Biligsel Alan
Bilgi Basamag

Sz kiimelerinin

ritim yapisint ayirt

edebilme.

*3WIo[AQS
nungnpjo uruLIs[IeFop vIouU 1[Epjou 1) opursswny ZQs US[LIOA'T'T

-owdjAQs mmgn$njo uopuLIR[IAFop ©IOU (NS UIUISIZIP ZQS US[LIDA '] T

Biligsel Alan

Bilgi Basamag

Verilen ritim

kalibindaki stire

degerlerini

tantyabilme.

-ouIdjAQs nungn$njo uopuLId[IaZop viou [SS WUIqI[eY WL USJLIDA'E °[

awRfAgs nungnsnjo
USpULISLIRZAp BIOU STWIIRZN BJABDOU UTmgijey] WL USJLIDA'T '|

awd[AQs nungmsnjo
USPIS[ISFOP NITWE) [NI 9A SNIS We) “BJOU Wik UTuIqIjey] WIILI US[LIDA 1]

Hedefler

Davraniglar

5. SINIF

3. ONITE
MUZIGIMIZDE
RITIM VE EZGi

KONULAR

Suslarin Stirelerine

1. Seslerin ve
Gore Cesitli
Diizenlenimleri

2.Cegsitli Ritim
Kaliplar1 Ve

Yazilimi

Gore Olusturulan

Yiiksekliklerine
Ezgi Kahplan

3. Seslerin

4. Seslerin

yiiksekliklerine gore

¢esitli dlizenlenisi
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Devinissel Alan Devinigsel Alan Devinigsel Alan Duyusgsal Alan
Beceri Haline Beceri Haline Yaratma Basamaf | Tepkide Bulunma
Getirme Basamafi | Getirme Basamagi Basamag
Hedefler Sz kiimelerinin Verilen ezgi kalibmm | Kalin si, ince re Seslerin siirelerine
ritim yapisim dogru | dogru sdyleyebilme | seslerinin gore gesitli
sOyleyebilme. ve ¢alabilme. kultamldig1 ezgi diizenlemeler
kaliplarindan ezgiler | yapmaktan
olugturabilme. hoglanma.
Davramglar E
(]
5. SINIF % E - =
3. UNITE 8 = g 3 ) 5
e g £ £ o 2
MUZIGIMIZDE 5 B 3 ~ R
RITIM VE EZGi g 3 2 g 5 2
= 3 = 5 - §
[ ey 2 5] =
> g 'S g . =
KONULAR % b= ol - tC _8
; - E '% O d .-
= . Bt R
g g £ 5 2 £ §
= < [
> = &b .| B8 =
: E 3 g | E & £
§ g £l ¢g g 5 - 3
he R ;{8 EI| 2| B o 9
4 3 ElZ|s T 2 £ <
.8 k= v N 5) _g @ 31 S |7}
& o g E) ‘3 © = 2 g g" ?’g‘
3] =
SE oz 1ZdlEd]T |§ | |
2 é 2 E|S|8|g |2 S :g £
8% | 8 2121822 2 = 3
5= 5 g8 & Lo 7
£ 18 E|E|E|2|® |fE |& &
% 2 . . ok
~ N 5 RN <= N 3 — o
wy O w > O \o \O O o~ ~ o0 - -]
1. Seslerin ve
Suslarin Stirelerine
Gore Cesitli . .
Diizenlenimleri
2.Cesitli Ritim
Kaliplar1 Ve
Vazilm o ® o060 o ¢
3. Seslerin
Yiiksekliklerine
Gore Olusturulan ‘ .
Ezgi Kaliplan
4, Seslerin
yiiksekliklerine gore

gesitli diizenlenigi
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Duyussal Alan Duyussal Alan Duyussal Alan Duyussal Alan
Tepkide Bulunma Tepkide Bulunma Tepkide Bulunma Tepkide Bulunma
Basamagi Basamag Basamag Basamagh

Hedefler Cegitli ritim Seslerin Kalm si — Ince re Ezgi ve ritim
diizenlemelerini ylksekliklerine gore | aralig igindeki kaliplarindan
calmaktan cesitli dilzenlemeler | seslerle ezgi olusturulan ezgileri
hoslanabilme. yapmaktan olugturmaktan sOylemekten

hoglanabilme. hoslanabilme. hoglanabilme.

Davranislar

5. SINIF

3. UNITE

MUZIGIMIZDE

RITIM VE EZGI

KONULAR

9.2.Cesitli ritim dUzenlemelerini degisik ritim araglariyla galmaya istekli

olma.

9.1.Ritim galgisiyla gesitli ritim diizenlemelerini galmada istekli olma.

10.2.Verilen ezgi kalibindaki sesleri yiiksekliklerine gére diizenleme

10.1..Seslerin yliksekliklerini belirleme ¢aligmalarimdan zevk alma,
yapmaya istekli olma.

katilma,

11.2.Verilen ezgi kalibina uygun ritimlerle diizenleme yapamaya istekli

olma.

11.1.Verilen ezgi ve ritim kaliplarindan uygun olanlariyla ezgi

olusturmaya .istekli olus.

12.1.Ezgileri tek basina sdylemeye istekli olma.
12.2.Ezgileri grupla s8ylemeye istekli olma.

1. Seslerin ve
Suslarin Siirelerine
Gore Cesitli
Diizenlenimleri

2.Cegitli Ritim
Kaliplar: Ve
Yazilimi

3. Seslerin
Yiiksekliklerine
Goére Olugturulan
Ezgi Kahplan

4. Seslerin
yitksekliklerine gbre
gesitli diizenlenisi
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gizgisi, tekrar, dolap

Duyussal Alan Bilissel Alan Biligsel Alan Bilissel Alan
Alma Basamagi Kavrama Basamag Bilgi Basamag Bilgi Basamag
Hedefler Sarkilarda ve oyun Olgtiyil Bildigi sarkidaki Sarkilanmizda ve
miiziklerindeki vurug | tanimlayabilme. Sleti tiirlerini oyun miiziklerimizde
ile zaman arasindaki tantyabilme. ol¢il yazisinin
iligkiyi fark Hgelerini
edebilme. taniyabilme.
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Sarkilarimizda, oyun
miiziklerimizde o e o
vurug-zaman
Olgtintin tamimi ve
kultandifimiz gegitli . . . . .
olgitler
Olgtt yazisinin
Ogeleri . @ . @
Sarkilarimizda, oyun
miiziklerimizde bitig

Sarkilarimizi, oyun
miiziklerimizde
vurus ve zamanlar
belirleyerek
dlgiileyelim
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dlgiileyelim.

Devinigsel Alan | Devinigsel Alan | Devinigsel Alan
Biligsel Alan Beceri Haline Beceri Haline Beceri Haline Biligsel Alan
Bilgi Basamag Getirebilme Getirebilme Getirme Bilgi Basamag
Basamag Basamagi Basamag

Hedefler Bildigi Sarkilar | Bildigi sarki ve Bildigi sark: ve Bildigi sark1 ve Bildigi sarkilar
ve oyun oyun oyun oyun ve oyun
miiziklerindeki milziklerinin miziklerindeki miiziklerinin miiziklerindeki
tekrar ve dolap vurus ve olgiilerin Sl¢ti 8gelerini tekrar ve dolap
isaretlerini zamanlarimni kiimelerini dogru | dogru yazabilme. | isaretlerini
taniyabilme. dogru vurabilme. | vurabilme. tantyabilme.
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Olgii yazisinin

Ogeleri . . .
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bitig ¢izgisi, tekrar,
dolap

Devinigsel Alan | Devinigsel Alan Duyugsal Alan
Beceri Haline Beceri Haline | Devinigsel Alan ;| Duyussal Alan Tepkide
Getirme Getirme Yaratma Alma Basamag Bulunma
Basamagi Basamag Basamagi Basamag
Hedefler Ol¢ii sayisi Dagarcigindaki | Bildigi 8¢t Bildigi sarki ve | Ogrendigi slgli
verilen sark: ve sarkilar ve oyun | cesitleriyle ezgi | oyun cesitleriyle ezgi
oyun milziklerini | muiziklerini 6lgil | yaratabilme. milziklerinin yaratmaya istekli
Olgiileyebilme. yapisina uygun 0l 6zelliklerine | olabilme.
¢alabilme ve dikkat edebilme.
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| Ofeleri L ® ®
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ORNEK EZGI PARCASI
SARKILI CIMNASTIK
, S6z: Hilmi Seyrek
Mazik: Alman Ezgisi
N - > — -~
{e
H— r —o—»
y -
Bir’ bas i - ki o0-muz i - ki diz i-k a-yak
> = = =
Fal
g \
= y
i fan Py
AN <
Y}
Bir bas i - ki o-muz i - ki diz a-yak
= =
fa¥ /
< - - —
a —— p—— . —
Cim cim nas tik cim ¢im nas - ik
A = = = -
£ ——_ re
o—" - y o <
.) ~——— p—— &9
Cim . cim nas - tik cim - nas - tik




