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OZET

Tlkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Drama Yénteminin
Demokratik Tutumlara Ve Ders Basarisma Etkisi
Melike Ozer

Bu arastirmada; ilkégretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde, Yaratica Drama

yonteminin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkileri aragtirilmigtir.

Arastirma deneysel bir ¢alisma olup, 2002/2003 G3retim yilinin I. déneminde
Kiraz Hiiseyin San Ilkégretim Okulu dérdiincii simf égrencileriyle, Sosyal Bilgiler
dersinin Aile, Okul ve Toplum Hayatimiz iinitesinde 4 hafta (24 ders saati) siiresince
yiiriitiilmiistiir. Arastrmamn kontrol grubunu Kiraz Atatiirk Ilkogretim Okulu
dordiincii simif 6grencileri olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler
yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey gibi nitelikler agisindan esitlenmistir. Kontrol
grubunda dersler geleneksel 6gretim yoluyla islenirken, deney grubunda Yaratict

Drama yontemi ile hazirlanmis ders planlan ile islenmigstir.

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgi Basar Testi ve Demokratik

Tutum Ol¢egi kullanilmistir.

Arastirmadaki veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi kullanilarak
SPSS 10.0 paket programindan yararlamlarak analiz edilmistir. Analizlerde anlamhilik

diizeyi .05 olarak alimmistir.

Arastirmada sonug¢ olarak, Yaratici Drama y6nteminin 6grencilerin demokratik
tutumlarimin  uzlasma boyutunda manidar bir etkisi bulunurken, demokratik
tutumlarin empatik duyarhhik boyutunda ve ders basarillarina manidar bir etkisi

bulunmamistir.

Anahtar kelimeler: Yaratic1 Drama, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Demokratik

Tutum



ABSTRACT
The Effect of Social Science Instruction based on Creative Drama Method Toward
Democratic Attitudes and Achievement

Melike Ozer

In this study, the effect of Creative Drama technique on the development of
democratic attitudes and on the achievement level of the students were examined

during Social Science Instruction.

This experimental research was conducted in the first term of 2002/2003
educational year with fourth graders in Hiiseyin Sari Primary School in Social Science
lesson’s of the unit “Family, School and Our Social Life”. The study lasted four weeks
and Kiraz Atatiirk Primary School’s fourth class students were the control group of the
research. The students in experimental and control group were equaled depending on
their age, sex, socio-economic level. While the lessons in control group were lectured
traditional teaching method, in experimet group they were lectured with Creative

Drama method.

In this study, Knowledge Achievement Test and Democratic Attitude Scale were

prepared by the researcher.

The mean and standart deviation scores were gathered from the two groups and
t- test statistical method was used to determine the difference between the groups. The

data was analized by SPSS 10.0 package program.

The results of the study demonstrate statistically significant and controel group in
the “Negotiation” dimension. Depending on the scores of the two groups there was no
significant difference in relation with the “Emphatic Sensibility” dimension and the

total scores of the “Democratic Attitude Scale”.

Key words: Creative Drama, Social Science Instruction, Democratic Attitude



BOLUM I
GIRIS VE AMAC

Bir iilkenin hedefledigi toplumsal, ekonomik ve teknolojik diizeye ulasmasim
saglayacak en Onemli kaynak nitelikli insandir. Toplumun ve bireylerin yasam
standartlarinin yiikselebilmesi igin; yaratici, duyarli, iletisime agik, bilingli, objektif,

demokrat bireylerin yetistirilmesine her ge¢en giin daha fazla gereksinim duyulmaktadir.

ki binli yillarin bilgi toplumunda kendi varhgm etkin bigimde koruyabilecek

insanlarin belirgin 6zelliklerini sdyle siralamak olasidir:

o Demokrasiyi 6ziimsemis,

e Bagkalarinin haklarina saygil,

o Kendi yeteneklerini taniyan,

o Elestirel diigiinebilen,

e Teknolojik okur yazarliga sahip,

e Cevre bilinci geligmis,

e Toplumsal sorumluluk tagtyabilen,

e Diinyadaki gelismeleri yakindan izleyen,

e Estetik degerler kazanmus,

e Yaraticilik gosterebilen,

e Sorun ¢6zmede basaril,

e lletisim becerileri gelismis,

e Uretime katkida bulunan,

o Emegin degerini bilen,

e (Cagdas ekip anlayigma sahip,

e Ozgiirliik ve bagimsizligina diiskiin (DEK, 1998:167).

Bunun igin, insan kaynaginin iyi yetistirilmis olmasi gerekmektedir. Okul, 6grencilere
ortak deger, ideal, duyarlik ve davranislari kazandirarak demokrasinin siirekliligini

saglayacak bir kurumdur (Sungur, 2001: 250).

21. yiizythin gereklerine uygun yetistirilecek cocuklara kazandirilmasi gereken temel
yeterliliklerden birisinin “digerleri i¢in ne diisiindiigiimiiz ve neden boyle diistindiigimiiziin”

farkinda olma becerisi olarak tanimlamaktadir. Bireyin akademik basarisiiin yam sira



toplumsal uyumu agisindan bireye kazandirilmas1 gereken en O6nemli beceri olarak
goriilmektedir. Farkliliklarla ahenk iginde bir uyumu siirdiirebilmek i¢in bireyin kendi
diislince siireclerini ve nedenlerini analiz etmesinin yani sira “6teki”nin ne diislindiigiinii ve
niye boyle diislindtigiinii de algilayabilmesi-empatik bir duyarlhilik tasimast gerekmektedir.
Uzlagma kiiltiiriintin gelisebilmesi i¢in ¢ocuklara gok cesitli bakis agilartmi yasayabilecekleri

demokratik bir egitim yagantisinin sunulmasi bir zorunluluktur (Giirsimsek, 2004).

Demokrasilerin 6ziinii; hak, adalet, sorumluluk, bireysel bagimsizlik, esitlik, agik
goriigliilik, diriistliik, hosgorii, is birligi, takdir gibi ilkeler olugturmaktadir. Bu ilkelerin,
insan haklarinin kullanmilmasinda tasidiklar1 6nem nedeniyle bir tutum olarak, ilkégretim

cagindan itibaren bireylere kazandiriimasi gerekmektedir.

Razon (1990: 215)’un da belirttigi gibi ge¢miste egitimin amaci, bireye bilgi ve beceri
kazandirmak, ¢ocugu yetiskin toplumuna hazirlamakti. Bugiin ise egitimin amaci, ihtiyag
duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve nasil kazanabilecegini bireye 6gretmek, siirekli degisen
diinya kosullarma uyum saglayabilecek, her tiirlii soruna yeni ¢oziimler getirebilecek bireyler
yetistirmektir. Bu nedenle giiniimiizde, ezbere dayali geleneksel egitimin yerini, bireydeki
varaticih@: kesfeden ve gelistiren, ozgiir ve bilimsel diisiinceyi esas alan bireysel egitim

almigtar.

Ozgiir ve bilimsel diisiince, 6grenciyi yalnizca bilgiyle donatan, ona bilgi yiikleyen
degil, bilgilenme siirecinde ogrenciyi- Ogretmenin otoritesinden bagimsiz- kendi basina
diigiinmeye, elestirmeye, yorumlamaya, okudugunu, sdyleneni anlamaya yonlendiren bir

egitimle gerceklesebilir (Saym, 1990: 28).

Ezber ve tekrara dayanan 6grenme yontemlerini ve sadece bilgi ve durumlar: aktaran
ders kitaplar1 ile, geometrik bir dizi bigiminde ilerleyen buluslarin, hizh bir iletisimle
toplumumuza ulagmasi sonucu, pasif bir tiiketici konumunda olan iilkemiz insan1 dogal
olarak toplumsal degerler kesmekesi i¢ine diigmekte, ¢oziimii karmasik sorunlarla basa
ctkamamakta, kisir bir déngii i¢inde umutsuzca ¢oziim yollar1 aramaktadir (Ataman, 1993:

108).

Ogrenci, bilgi yigilan bir obje olmaktan cikarilip, anlama ve bilgi iiretme siirecine

giren bir dzne niteligi kazaninca, yalmz egitimde uygulanan bir yéntem degil, yontemle



birlikte dogal olarak 6gretmen- 6grenci iligkisi, 6gretmenin konumu, derslik, 6grenci sayisi,

miifredat programi gibi daha pek ¢ok seyin de degismesi gerecektir (Sayin, 1990: 32).

Etkin bir siire¢ olan 6gretimde, 6grenci de etkin kilinmalidir. Aksi durumda 6grencide
hazirciliga alisma ve ezbercilige yonelim baslamaktadir. Sonugta; dgrenme azalmaktadir.
Ezberci egitimin yol agtigi tikanmalara karsilik, imgeleme ve tasarlama, sorun ¢dzme,
iiretken olma asamalarina gotiirebilecek bir egitim olarak yaratici drama egitimini

diisiiniilebilmektedir.

Bireyin c¢evreyle etkilesime- iletisime gegmesi onun toplumsallasma siirecinde
oldugunun gostergesidir.  Cocugun gelisimindeki en Onemli siireglerden  biri
toplumsallagmadir. Toplumsallagma, bireyin belirli bir grubun islevsel iiyesi haline gelmesi
ve grubun diger iivelerinin degerlerini, davraniglarmi ve inaniglarim kavrayarak, bunlara
uygun ancak bagimsiz degerler olusturma siirecidir. Yaratict drama, bireyin diinyay:

anlayabilme, gevresi ve bagkalariyla etkilesmelerine olanak saglar.

Yaratici drama, demokratik, ¢ok yonli bakis agismna sahip, bagimsiz diisiinebilen,

hoggoriilii, yaratici bireyler yetistirmeyi amaglar.

Yaratici drama giiciinii temelinde oyunu barindirmasindan almaktadir. Oyun, ¢ocugun
imgeleme giiciinii artiracak, sira bekleme ve empati kurma gibi becerileri kazandiracak dogal
firsatlar icerir ve bdylece onun sosyal gelisimine bilyiik katkida bulunur (Cetin, Bilbay,

Kaymak, 2001: 19).

Gonen ve Siier (1997: 11)’in aktardigina gbre Yaratici Drama’nin katkilarindan

bazilari sunlardir:

o Bagkalarin: tanir,

¢ Bireylerle olumlu iligki ve iletisim kurmay1 6grenir,

e Isbirligi yaparak ¢alisma becerisini gelistirir,

e Bagkalarinn fikirlerine saygt duymayi ve bagkalarindan da saygi gérmeyi 6grenir,

¢ Anlama ve dinleme yetenegini gelistirir,

® Duygu ve diisiincelerini rahat olarak ifade edebilme becerisini kazanir,

e Gergek hayatta yagama firsat1 bulamayacagi olaylari, drama yoluyla yasar.



Drama, tutarli bir gelismeyle yiizyilimizin egitim anlayisinda éncii bir degisim rolii
oynamaktadir. Drama ¢alismalari, demokratik ve ¢ok sayida iligkileri bir arada gorebilen,
bagimsiz diisiinebilen, hosgoriilii ve yaratici gocuk ergen ve gengler yetistirmeye yoneliktir

(Sungur, 2001: 83).

Bu goriislerden hareketle, bu ¢alisma, Sosyal Bilgiler dersinde Yaratici Drama
yonteminin uygulanmasinin, 6grencilerin demokratik tutumlarina ne Slgiide ve hangi

boyutlarda etkide bulunacagi sorusuna cevap bulmak amaciyla yiiriitiilmiistiir.

SOSYAL BILGILER DERSI VE OGRETIiMIi

Egitimde Sosyal Bilgiler adi altinda bir ders, 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinde, orta dereceli okullarin programlarini yeniden diizenlemekle gorevli olan “The
Committee of Social of the Commission on the Reorganization of Secondary Education of
the National Education Association” isimli komite tarafindan resmen tanimlanmistir

(Glindem, 1995: 22).

Tirkiye’de ise Sosyal Bilgiler ismi zaman zaman programlarda farklt isimlerle yer
almasina karsin, 1968 yilina kadar okul programlarimiza girmemistir (Giindem, 1995: 22).
Cumbhuriyet dncesi ¢ikarilan 1913 tarihli “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkitr” ve 1915
tarihli “Mekatib-i iptidaiye-i Umumiye Talimatnamesi”nde “Malumat-1 Ahlakiye” dersi
1924 tarihli ilkokul Programinda “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” adim
almistir. 1926 Ilkokul Programinda derslerin adlarinda yeni diizenlemelere gidilmis ve
“Tabiat Tetkiki”, “Muhasabat”, “Tarih” ve “Cografya” dersleri, birinci devrede, “Hayat
Bilgisi” adi altinda biitiinlestirilmistir. Ikinci devrede ise “Yurt Bilgisi” dersi olarak

diizenlemeye gidilmistir.

1936 Ilkokul Programinda, her dersle ilgili boliimiin basinda dersin 6zel amaglarmna
yer verilmigtir. Her dersin hedefleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilkeleri arasinda bag
kurulmustur. Yurt Bilgisi dersinin amaci ise: “Tirk inkilabinin manasini, muhtelif
cephelerinin 6nemini, Tiirkiye’nin saadet ve refahina yaptifi ve memleketin istikbaline
yapacag tesiri talebeye kavratmak, onlart Atatiirk inkilabinin fedakar birer unsuru olarak

yetistirmek.” olarak belirtilmistir (ed. Tazebay, 2000: 49). Yurt Bilgisi dersi, <1948 Ilkokul



Programi”nda  “Yurttaglik Bilgisi” olarak yeniden isimlendirilmis ve 1 Kasim 1948
tarihinden itibaren 20 yil siireyle uygulanmaya konmus. Hazirlanan 1962 ilkokul Programi
taslaginda ise; 1948 lilkokul Programinda yer alan Yurttashk Bilgisi, Tarih ve Cografya

dersleri, “Toplum ve Ulke Incelemeleri Dersi” basligi altinda toplanmistir.

1968 ilkokul Programindaki Sosyal Bilgiler programi 22 yil sonra gézden
gecirilerek yeni bir Sosyal Bilgiler programi gelistirilmis ve 1990-1991 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur.Boylece, Sosyal Bilgiler dersi 1968 yilindan itibaren
biitiin  ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de biitlin ortaockullarda okutulmaya
baglatiimistir (Giindem, 1995: 28).

[lkogretim Okullari Programi’nda yer alan Sosyal Bilgiler dersi; bireyin yasaminda
karsisina ¢ikacak olan ¢esitli sorulara en uygun cevabi verebilmesi igin bireyi hayata
hazirlamayi, ona hayatin icinden olaylarla bu olaylardan nasil ders alinmasi gerektigini,
sosyal insan ve vatandas olarak gorev ve sorumluluklarnmi hatirlatir, &gretir (Savas ve

Uniivar, 1999:1; MEB, 2000a: 200).

Sosyal Bilgiler, ilk ve orta &gretim okullarinda, sosyal davranig bilgilerine agirlik
veren bir ders/dgretim programi olarak, demokratik bir sistem iginde etkin vatandaglik

egitimini resmi bir yaklagimla gergeklestirmek amacina yénelik olarak hazirlanmigtir.

Sosyal Bilgiler vatandashik egitimi programi, Tirk demokratik toplumundaki
sorumluluk sahibi vatandaglarin gérevlerine uygun amaglar iireten, igerigini tarih, cografya
ve vatandashik bilgisi konularini iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu siirecek

vatandaglik becerileri sunan bir egitim planidir (Barth ve Demirtag, 1997: 1.6).

Ortadgretimde okutulan Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi derslerine temel
olugturan bilgi ve beceriler ilkogretimde “Sosyal Bilgiler” dersi olarak tek bir baglik altinda

toplanmug ders kapsaminda kazandirilmaktadir.

{Ikogretimde Sosyal Bilgiler dersinin amaci; demokratik, toplum kurallarini
benimseyen ve uygulayan, hogsgoriilii, cevresini ve yurdunu taniyan cagdas bireyler

yetigtirmektir. Bu ozelliklere sahip bireyler ancak diisiinebildikleri, diisiince ve duygularini



rahatca ifade ettikleri, yaraticihklarmni ortaya ¢ikarabilecekleri egitim ortamlarda

yetistirilebilir.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuk, normal gelisimi igerisinde yasama yollarim
dgrenirken, insanlarm birbirleriyle iliskileri iizerinde de durur. Insanlarin birbirleriyle
iliskilerinin &grenilmesi, Sosyal Bilgilerin en ¢ok 6nem verdigi hususlardan biridir.
Insanlarin  birbirleriyle olan iligkilerinin yani sira, insanlarin sosyal kurumlarla, esya ve
diinya ile olan iliskileri de dnemli bir yer alir. Insanlarin giyecek, yiyecek, korunma gibi
ihtiyaglarinin  kargilanmasi, toplumdaki gelenek ve goreneklerin bilinmesi, sosyal
problemlerin ¢dziimii ile ilgili yollarin ve daha iyi yasamay: saglayacak kosullarin
arastirlmasi Sosyal Bilgilerin esas ¢aligma alanlaridir. Bu anlamda Sosyal Bilgiler, kiiltiirel
miras1, onun giiniimiizdeki yasayan Szelliklerini ve bunlarin yasamimiza etkilerini, insanlarin

sosyal ve fiziki ¢evreleriyle olan iliskilerini esas alan bir derstir (Glindem, 1995: 24).

Sosyal Bilgiler programi, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden su

hedefleri amag¢lamaktadir (MEB, 1997: 330; MEB, 2000b: 166):

a) Biitiin calismalarim, demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi dgrenirler,

b) Insanlarin, karsiikli hak ve sorumluluklar tasidiklarim1 ve birbirlerinin goriis ve
inanglarini, saygi ve hosgorii ile karsilamalari gerektigini benimserler,

¢) Beraber ¢alisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarini
uygulamayi 6grenirler,

d) Aile, okul ve toplum hayatinin dayandig: temel ilkeleri ve topluluk halinde
yasamanin zorunlulugunu kavrarlar,

e) Kanun ve kurallara karsi saygili olmay1 6grenirler.

Her dersin hedefleri dogrultusunda dersin uygulamalarina kaynaklik eden 6zel bazi
yaklasimlar oldugu gibi, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimine de kilavuzluk eden ii¢ temel
yaklagim bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde {i¢ farkli yaklasimdan birincisi, Sosyal
Bilgilerin bir vatandashik aktarimi olarak verilmesi anlayismna dayamir. Bu yOntemde;
ogretmenler, belirli davranig, bilgi, goriiniim ve degerleri sorgulamadan, “dogru” inanislart
aktarmak yoluyla 6grencilere ogretmeye ¢alisir. Bu yontemde amag; toplumun korunmasi
icin gerekli olan deger yargilarmin kabullenilmesi ve inanglara sadakatle baglanilmasini

saglamaktir. Sosyal Bilgilerin bir sosyal bilim olarak Sgretilmesi anlayisina dayanan ikinci



yaklasimda amag, 6grencilerin, sosyal bilimciler ile aynt diigiinme ydntemlerini kullanarak,
diinyayt bir sosyal bilimci goziiyle algilamalan ve etkin kararlara varabilmelerine katkida
bulunmaktir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde son yaklagim ise diigiinerek aragtirma yoluyla
Sosyal Bilgilerin 6gretimidir. Diisiinerek arastirma yaklagimma gore; ilk oOgretimde
vatandaghk egitimi, 6grencilerin, toplumsal ve bireysel problemler kargisinda mantikli,
makul ve diigiiniilerek alinmis kararlara varmasini saglamaya yoneliktir (Barth ve Demirtas,

1997: 1.10).

Yukarida tanimlanan bu temel yaklagimlar dogrultusunda, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
6gretiminde uygulanan temel bazi yontem, 6grenme etkinligi ve stratejiler bulunmaktadir.
Barth ve Demirtas (1997:36)’a gore yOntem; bir 6gretim yaklasimi, 6grenme etkinligi;
yontemi uygulamak i¢in yapilan isler biitiiniidiir. Strateji ise yontemi uygulamak igin
dgrenme etkinliklerinin siralanmasidir. Bu ydntem ve tekniklere bagh olarak Sosyal Bilgiler

dersinin hedeflerine ulagsmada uygulanmasi 6nerilen bazi etkinlikler su sekilde siralanabilir:

¢ Diiz anlatim etkinlikleri: Konuya giris yaparken, konuyu 6zetlerken, aciklarken ve
bilgi verirken kullanilabilir.

e Ders kitabmi etkili kullanma etkinligi: Bir aktarim ydntemi olarak ders kitabindan
dgretim, 6dev-galigma-test etme stratejisi olarak kullanilabilir.

e Tekrarlama etkinligi: Tekrar, ezberlenen konularin Ggretmene anlatilmasindan
cikarthip, belli bir amagla, birbirine zit veya benzer fikirlerin tartigilarak sunulmasi
olarak da amaglanarak kullamlabilir.

e Tarisma etkinlikleri: Ogretmenin, giincel olaylarin  &gretiminden  kdyiin
geleneklerinin hatirlanmasina kadar ¢ok cesitli konularda tartisma etkinliklerinden
yararlanarak, 6grencilerinin kisisel fikirlerini ortaya koymalarina ve ezbere dayal
cevap vermemelerini saglamaktadir.

o isbirligine dayali/grup halinde 6grenme etkinlikleri: Belli bir proje yada teklife
yonelik gérev amach kiigiik grup, sorunu tartisma ya da ¢éziim bulma amacl, herkesin
rahatga tartigabilecegi kiigiik grup, bireysel Ogretim ya da bireysel caligmalan
degerlendirmek amactyla olugturulan kiigiik gruplar, belli bir konuda herkesin rahatga
konugma firsat1 bulup, ilgili materyalleri kullanabilecegi kiiciik tartisma gruplari,
ogretmen ve Ogrencilerin sorunu en iyi ve en dogru sekilde tartigarak, fikir

ahigveriginde bulunarak ¢6ziime gotiirebilecekleri ‘sokratik’ kiigiik gruplar, gorev



amagl ve akran gruplara dgretim gibi etkinlikleri yoluyla olusturulan gruplar, 6gretim
amaglarina gore isbirligine dayali 6grenme gruplaridir,

e Drama/rol yapma etkinligi: Ogrencilerin, duygularint ya da olaylar1 yansitmalarinda
kullanilan etkinliklerden biri olan drama, 6grencileri tarihi, siyasi ve toplumsal
olaylarla i¢ ige getirerek aktif katilimi saglamaktadir. Drama etkinlikleri, 6grencilerin
rol yapmalarinin yani sira, yorum yapmalarini boylece de, tutum ve diisiincelerini
gelistirip, bilgi kazanmalarin1 da saglamaktadir.

e Sozlii anlatim (rapor) etkinligi: Ogrencinin belli bir konuda arastirma yapip, bunu
sozlii rapor seklinde sunmasi, 6grenciyi arastirmaya, deneyim kazanmaya ve rapor
sonuglarin kullanarak konugmaya tesvik edecektir.

e Panel tartigmasi etkinligi: Smifa bilgi amacryla kullanilan panel tartismalarinda
panel, bir konu iizerinde arastirma yapip, bulduklarini s6zlii olarak sinifa sunan grup
ilyelerinden olusur.

e Oyun ve taklit etkinlikleri: Oyun ve taklit etkinliklerini kullanmanin; konuyu kisaca
tekrarlamak, elestirel ve yaratict diigiinmeye tegvik etmek, rol oynamayi 6gretmek
icin firsat tanimak, konuyla birlikte bir siireci 6gretmek ve dgretime cesitlilik katmak
gibi avantajlar1 vardur.

o Opgretim 6grenim arag ve geregleri ile etkinlikler: Ogretim arag ve gereglerinin
kullaniminin, soyut konularin anlagilmasim kolaylastirmast agisindan Gnem
tagimaktadir.

e Ogrenme merkezleri etkinlikleri: Ogrenme merkezi, etkinlikleri belli bir diizene
oturtan, smifin belli koselerinde belli sayida arag-gere¢ igeren ve Ogrencilerin
kullanimina sunulan béliimlerdir. Bu merkezler; 6grencilerin problem ¢ézme yoluyla
bilgi kazanmalarin1 saglamak, Ogrencilerin el becerilerini gelistirerek bir seyler
iretmelerine imkan saglamak, Ogrenilenlerin pekistirilmesini saglamak ve
Ogrencilerin igbirligi yaparak caligma aligkanligini kazanmalarina yardimeir olmak

gibi amaglara yonelik kurulabilir.

Sosyal Bilgiler dersinin iglenisi ile ilgili genel agiklamalarin 5. maddesine gore; Sosyal
Bilgiler dersinin vatandaghkla ilgili konulart islenirken sadece ilgi uyandirmak ve bilgi
vermekle yetinilmemeli, 6grencilere gereksiz bilgi vermekten, Ozellikle ezberden
kagimilmali, 6grenciler, verilen bilgileri uygulayabilme ve duyguca gelisme, giiclenme

olanagma kavusturulmalidir. (MEB, 2000a: 191).



Milli Egitim Bakanliginca belirlenen bu amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in Sosyal
Bilgiler ogretiminde uygulanacak yontem ve tekniklerin zengin bigimde diizenlenmesi
gerekmektedir. Savas ve Uniivar, (1999:1), Sosyal Bilgiler 6gretiminde, 6grencinin aktif
katihmini saglayan, 6grenmeyi kalici kilan cesitli stratejilerle kullanilabilecek tekniklerden

bazilarini asagidaki gibi 6nermektedir.

* Yapilandinlmig Dramatizasyon: Dramatize edilecek olaym agiklanip, rollerin
belirlenmesinden sonra, grencilerin olay1 canlandirdiklari bir dramatizasyon tiiriidiir.

* Grup (Biiyiik-kiigiik grup) Tartigmalari: Biiyiik grup tartigmalarinda ¢ok sayida
ogrenci ya da sinifin tamanmu belirtilen konu ile ilgili gériislerini agiklar, tartigmaya katilir.
Kiictik grup tartigmasima, grup 66 adi verilir; 6 kisi 6 dakika boyunca bir konuyu kendi
aralarinda tartigir.

* Oykii Tamamlama: Kazandirilmak istenen hedef davramslarla ilgili bir Sykiiniin
yarim olarak anlatildig1 ve kalan boliimiin 6grencilere tamamlattirildig: bir tekniktir.

* Ben Kimim: Insanlar, diger canhlar ya da nesnelerle ilgili 6zelliklerin verilip, verilen
bu 6zelliklerin neye ait oldugunun bulunmasi seklinde devam eden bir tekniktir.

* Kart Oyunlan ile Kavram Kontrolii: Hazirlanan iki grup karttan, bir grubuna
kavramlarin, diger grubuna ise o kavramlarla ilgili agiklamalarin yazildigi bir tekniktir.
Kartlar dagitildiktan sonra dgrencilerden biri, elindeki karttan kavramla ilgili bilgileri okur, o
bilgilerin ait oldugu kavram bulunmaya ¢alisilir.

* Nesi var: Bu teknik “Ben Kimim” teknigiyle benzerlik gostermektedir ancak, bu
teknikte canli ya da nesne ile ilgili ozelliklerin tamami birden verilmez. Ebe nesneyi
buluncaya kadar nesi var? Diye sorarak ipuclar alir.

* Beyin Firtinasi: Ogrencilerin belli bir siire igerisinde, sorunla ilgili goriis ve ¢oziim
Onerilerini akillarma geldigi gibi sGyledigi/ yazdig, yaratict ve orijinal gériislerin alindigt bir

tekniktir.

Sonmez (1999: 211)’e gore; 6gretmen, Sosyal Bilgiler dersinde ¢oZu konuyu
anlatmamali, 6grencilerin yaparak, yagsayarak Ogrenmelerine olanak ve firsat vermelidir.
Sosyal Bilgiler dersinin hedef davraniglarim1 kazandirmada; gercek esya, giysi ve kalintilar,
anitlar, siis egyalari, yeryiizii gekilleri, cevredeki bitki ve orman ortiisii, ¢evredeki kurum ve
kuruluslar, ti¢ boyutlu modeller, giines sistemi modeli, maketler, bilgisayar, televizyon,

video, radyo, ses bantlari, kum masasi, haritalar, kiire, pusula, termometre, barometre, riizgar
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finldag: ve oku, tarih ve cografya seridi, grafikler, levhalar, kuklalar, afigler, dergiler,

ansiklopediler, gazeteler, biilten tahtalar: kullanilabilecek arag-gereclerdendir.

Barth ve Demirtag’a (1997) gore Sosyal Bilimlere iligkin biitiin derslerin iglenisinde
ogrencilerde hedeflenen kazanimlarin saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bazi ilkelere dikkat

etmesi gerekmektedir. Onerilen bu ilkelerden bazilar1 asagida Gzetlenmistir:

¢ Sosyal Bilgiler egitiminde ve okuldaki biitiin ¢aligmalarin 21.ylizyiln isteklerine
uygun olarak sosyal yonden etkin vatandas egitimine yonelik olmalidir.

* Cocuk ve genglerin biiyiime ve gelisim diizeylerine uygun yakindan uzaga, somuttan
soyuta ve basitten karmasiga giden 6gretim etkinliklerine ve program diizenlemesine
yer verilmelidir.

o Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine ¢aba gosterilmelidir.

e Konusma yerine konusturma, yapma yerine yaptirma, bilgiyi aktarma yerine bilgiyi
tiretme esas olmalidir.

e Ogretim ¢alismalarinda demokratik egitimin ilkelerine uyulmalidir.

¢ Biligsel, duyussal ve devinissel alandaki gelisme de denge gozetilmelidir.

Tirk egitiminin en Onemli amaglarindan biri 6grencileri etkili, iiretken ve iyi bir
vatandag olarak yetistirmek olduguna gére, Tiirk egitim sisteminin bu amacina ulasabilmesi,
sistemi isleyip uygulayacak olan 6gretmenlerin ve egitimin niteliklerine baglidir. Bu nedenle
demokratik yasama bi¢iminin temelini olusturan anlayis, tutum ve idealleri gelistirmede

olumlu katkida bulunmaya en uygun dersin, Sosyal Bilgiler oldugu diistiniilebilir.

Cocugun yagami anlamasi, kargtlagtigi sorunlan ¢dzebilmesi ve elde ettigi bilgi, beceri
ve duyuslar benzer olgu ve olaylarin ¢dziimiinde kullanabilmesi, bilgiyi transfer edebilmesi
i¢in toplumsal olgu ve olaylar bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir. Sosyal Bilgilerin konular
arasinda ¢ok siki bir iligki olmasinin nedeni konularin temelinde insan ve toplumun
olmasidir. Bu nedenle degisik sosyal bilim alanlart ile birlikte ise kosulmasi Sgrencinin
gergegi bir biitlin olarak algilamasini ve bilgiyi transfer etmesini, 6grendiklerini daha kolay

hatirlamasini saglar (S6nmez, 1999: 19).

Sosyal Bilgiler, sorumluluk kavramiyla baglantili olarak bilgi, tutum ve becerilerin

edinilmesi ile iligkilidir. Bu ders, karar verme becerisini gelistirecek tiirde yasantilarla
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Ogrencilerin  kendilerini  gergeklestirmelerine, demokrasinin ilkelerini uygulama ve
demokratik tutum kazanmalarina olanak saglamali, demokrasi egitimi ile ilgili amacna
uygun olacak sekilde iglenmelidir. Bunun gergeklesebilmesi ise ancak Ggrencinin gelisimine
uygun bigimde yapilandirilmis Ogretim programlart iginde, &grencilerin aktif katilimlar

yoluyla ve tiim gelisim alanlarina ydnelik egitim etkinliklerinin planlanmasi ile miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde &grenme etkinliklerinin, duyma, gdrme ve duyma,
tartigma, katithm ve deneyim etkinlikleri, bagkalarina 6gretmeye yonelik ve cevresel
etkinlikler olarak stralandigi gériilmektedir. Katilim ve deneyim etkinlikler iginde ¢ok ¢esitli
etkinlikler arasinda dramaya da Oncelikle yer verilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin
islenmesinde belli basli 6gretim yontemlerinden biri olan drama, Sosyal Bilgiler dersinin
hemeﬁ hemen her bolimiinde, &grencilerin dikkatini ¢ekmek, etkinligi eglenceli hale

getirmek ve igerigi somutlagtirmak amaciyla tavsiye edilmektedir (MEB, 2000a: 201).

Drama etkinlikleriyle dgrenciler kendi katilim ve deneyimleriyle 6grenme siirecine
dahil olmakta bu yolla % 80 diizeyinde bir 6grenme ve hatirlama gergeklesmis olmaktadir
(Barth; Demirtas, 1997: 5.12).

DEMOKRASI VE DEMOKRASI EGIiTIiMI

Tiirkiye demokrasi ile yonetilen bir iilkedir. Cumhuriyetin kurulusuyla, yeni rejimin
gerektirdigi insan giiciinii yetigtirmede, egitimin en 6nemli hedeflerinden biri, demokrasiye

inanan, demokratik tutum ve davraniglara sahip bireyler yetistirmek olmustur.

Demokrasi bir degerler biitiinii, ve bu degerlerden temeli alan bir yasama bigimidir.
Dolayisiyla demokrasinin iizerine temellendirilecegi 6ncelikli degerlerin ne oldugu sorunsal,
demokrasinin ¢ok ¢esitli bigimlerde tanimlanmasma neden olmustur. Demokrasinin ne
oldugu ve nasil yasama gegirilecegi ile ilgili ¢eligkili anlayislar olsa da, iizerinde uyusma
saglanan ortak noktalar bulunmakta ve bunlar demokrasi tanimlarina yansimaktadir. Asagida

demokrasi ile ilgili ¢esitli tanimlamalara yer verilmistir.
o Demokrasi, halkin egemenligi temeline dayanan yonetim bi¢imidir (TDV, 1988).

e Demokrasi, kisiler aras1 bir drgiitlenme ve uzlagma siirecidir (Giirkaynak, 1989: 56).
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e Demokrasi, diisiince gesitliligine dayanan bir yasam bigimidir (Kuzgun, 2002: 2).
e Demokrasi, zgiirliigiin kurumsallagtiriimasidir (TDV, 1992: 9).
e Demokrasi, gogunlugun yonetimidir (Schmitter ve Karl, 1992: 14).

e Demokrasi, ortak sorunlart hakkinda birbirleriyle konusan ve ortak bir gelecegi

bi¢imlendiren insanlarin iletisimidir (Wilson” dan aktaran TDV, 1992: 18).

e Demokrasi, bir karar alma teknigi olmasinin yam sira, farkli hayat tarzlarmin bir
arada olmasim miimkiin kilan, temel degerlere iligkin bir uzlasi rejimidir (Dagu,

1999: 14-21).

e Demokrasi, diisiinme erkine sahip, sorumlu ve yetkin toplum iiyelerinin, o toplumun
tiimiinil ilgilendiren konu ve sorunlar hakkinda baglayici kararlarin alinmasina, diger
benzer nitelikli tiyelerle esit olarak katilmalari suretiyle toplumun esasina dayanir

(Kalayctoglu, 1996: 131).

Kincal ve Igik (2003: 56), demokrasi ile ilgili tamimlamalar ve bu tanimlara temel
olusturan degerlere yoénelik literatiir taramasindan yola ¢ikarak bir demokratik degerler
listesi hazirlamislardir. Buna gore, ¢esitli tanimlamalar ve demokrasi ile ilgili ¢aligmalarda
On plana ¢ikan demokratik degerler; esitlik, yasama saygi, adalet, dzgiirliik, diiriistlik, iyiyi
arayis, isbirligi, 6zgiiven, hosgorii, duyarlilik, sorumluluk, farkliliklart kabul etme, giivenlik,
baris, gelisme, miikemmellik ve etkililiktir. Tiim bu degerlerin olugsmasi, gelismesi ve
yagama gegirilmesi ancak toplumda demokratik tutumlarin ve bu tutumlarmn iginde
yeserecegi kurumlarin varligi ile miimkiindiir. Ancak bu yolla demokratik kimlige sahip

bireyler yetistirilebilir.

Insanin yasaminda ve demokratik bir toplumun uyumlu bir ityesi olmasindaki temel
gereklilikler; bagimsiz olma, diger insanlarin varligi ve diger insanlarla birlikte yasama,
diger insanlarla iyi iletisim kurabilme, kendini tanima veya kendisine iliskin, islerligi olan
bir benlik kavramina sahip olma, uyum, yeteneklerini kullanip gelistirme ve yaraticilik

sansina sahip olma gibi niteliklerdir (Giigliiol, 1989:X).
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Bu nitelikler demokrat kisinin nitelikleri ile paralellik gostermektedir. Oztiirk (1994:
43)’ iin belirttigine gore; “Demokrat kisi, bagimsizligina diiskiin, baskalariyla esit iligkileri
icine giren, kendi kararlarimi alan, baskalarina miidahale etmeyen, elestiren, duygu ve
diistincelerini agtk¢a sGyleyen, hosgoriilii, bariggl, sorunlarini tartisarak ¢ézmeye g¢alisan,
kaba giice karst olan, laik, yapici, etkin, insancil, yenilik¢i, 6nyargili olmayan, insana insan
oldugu icin deger veren, bireysel ayriliklara saygi duyan, sorumiuluk sahibi, diiglincesini

gerektiginde degistirebilen, esnek, ¢ok yonlii diigiinen kigidir.”

Tanilli (1981:12) ise demokrat insani, “Yeniliklere, degisime a¢ik, kendini
yinelemeyip yenileyen, tabularin tutsagi degil, kuskucu, aragtirici, bagimsiz diisiinebilen,

kisaca ¢agdas insandir” olarak tanimlamisgtir.

Yager (1998) ya gore, “Toplumsal anlamda demokrasinin varligi, bir yandan bireyin
saygin bir yere oturtulmasina, 6te yandan, kiiltiirel ¢esitlilige, insan yaraticiliinin 6niindeki
engellerin kaldirlmasmma ve insanlarin ulusal ve evrensel Kkiltir degerlerine Ozgiirce
ulagabilmelerine baghdir.” Baskalarmdan kolayca etkilenen, bagimsiz diisiinemeyen,
karsilagtifr sorunlara yaratict ¢oziimler getiremeyen insanlardan olusan bir toplumda,

demokrasinin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi olanaksizdir (Doganay, 2002: 186).

Demokrasinin zorunlu sartlarindan biri, yurttaslarin, demokrasinin icerigini ve degerini
anlayabilecek ve bu igerikten yararlanip kisiliklerini gelistirebilecek seviyeye gelmelerini

saglamak i¢in egitime oncelik vermektir.

Bireyi mesleki ve sosyal agidan gelistiren bir siire¢ olarak egitim, bireye toplumsal
hayatta yasabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve davramslan kazandirmadan da
sorumludur. Egitimin bir gérevi de, demokrasinin gerektirdigi nitelikte insan yetigtirmektir.
Bu nedenle egitim sisteminin “demokratik insan kimligi” kazanmis bireyleri yetismede
hangi degerleri 6n plana ¢ikaracagi ve sistemin bu degerlerin kazandirilmas: siirecinde nasil

yapilandirilmasi gerektigi iizerinde Snemle durulmasi gereken bir konudur.

Ozbudun (1990)° dan aktaran Karakiitiik (2001: 12) okullarin, 6grencilere asilayacaklari

demokratik degerlerden kimilerini siralamigtir.
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e Esitlik,

e Katilma,

e Kararlarin serbest tartigma ve oylama ile alinmasi,
s Uzlagma,

e Hosgorii gelenegi,

e Gergege ancak ozgiir diisince ve tartisma yoluyla varilabilecegi inanci.

Demokrasi, yasanarak 6grenilen bir degerler sistemidir. Bu yasantt dnce ailede, daha
sonra okul ve toplumun diger kurum ve kuruluslarinda demokratik bir yasamin hayata
gecirilmesi bicimde saglanmalidir. Bir toplumda demokrasinin iyi islemesinde ii¢ 6nemli
kurum; devlet, okul ve ailedir (Karakiitiik, 2001: 20, Biiyiikkaragdz, 1994). Kisi, demokratik
deger ve tutumlarin bir kismmi aile ortaminda elde etmesine ragmen, demokrasi egitimi

planli ve sistemli bir bi¢cimde okullarda baglamalidir (Oguzkan, 1989: 144).

Karasar (1985), egitim diizeyi yiikseldikge, lilkede demokrasiyi koruma ve yasatma
sansinin arttigim belirtmistir (akt. Yagei, 1998: 18). Ailenin egitim diizeyi yiikseldikge ¢ocuk
yetistirmekle ilgili otoriter tutumlarin yerini daha demokratik tutumlara biraktigt bir
gercektir. Egitim diizeyleri diisiik ebeveynlerin daha yiiksek seviyeden gelenlere kiyasla
cocuklara karsi daha sert, disiplinli, asiri koruyucu ve diiskiinliik gosteren bir tutum

gelistirdikleri gérillmektedir.

Demokrasiye inang, bunu kisiliginin genel bir tutumu olarak kabullenme, ¢ocukluk ve
ilk genglikte olusur. Ilk dgrenilenler, degisime en direngli grenmelerdir. Demokrasilerdeki
hak, adalet, sorumluluk, bireysel bagimsizlik, esitlik, acik goriighiiliik, diiriistlitk, hosgori, is
birligi, takdir gibi ilkelerin, insan haklarinin kullamiimasinda tasidiklari 6nem nedeniyle bir
tutum olarak, ilkogretim c¢agindan itibaren bireylere kazandirilmasi gerekmektedir.
Ogrenciye ilkogretim déneminde verilecek etkili bir demokrasi egitimi, yetiskinin sonraki
yasaminda da etkisini gostererek demokratik tutum ve davraniglarin kalict olmasini

saglayacaktir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tiirk Milli Egitimin Temel

Ilkelerinin 8. si Demokrasi egitimi olup 11. madde soyledir:
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“Giiglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gerceklesmesi ve
devami igin yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin, yurt yénetimine
ait bilgi, anlayis ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere
sayginin, her tirli egitim calismalarinda 6grencilere kazandirihp gelistirilmesine
caligilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesi bulunan Atatiirk
milliyetgiligine aykir1 siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik

siyasi olay ve tartigmalara karisilmasina higbir sekilde meydan verilmez.”

Egitim, demokrasinin varlig1, benimsenmesi, birey ve toplum diizeyinde yasamasi i¢in
Onemli bir Onkosul, demokrasi, egitimden beklenen kalitenin arttirilmasi ve yetigen
bireylerin kendilerine ve tiim insanliga faydah olabilmeleri i¢in bir 6n kosuldur (Yesil, 2002:

44),

Okullarimizda demokrasi egitiminin amaci, demokratiklesme cabasinda olan Tiirk
toplumuna bu deger ve davranislar1 kazanmig bireyler yetistirmektir. Bu genel amacin

gergeklesmesi igin gerekli alt amaclar:

« Irk, din, cinsiyet, toplumsal smif vb. ayirumi yapmadan her insam’ degerli
buima;

» Bagkalarim etkin bir bicimde, 6nyargilardan arinik olarak dinleyebilme;

+ Bagkalarint anlamaya ¢alisma;

»  Goriis ve isteklerini bagkalarina saygili bir yaklasimla anlatabilme;

+ Benimsemedigi diisiince ve istekleri olan insanlarla geginebilme;

»  Ortak sorunlarm ¢6ziimii i¢in bagkalariyla etkin igbirligi yapabilme;

«  Karar siirecine etkin olarak katilma;

+ Benimsemedigi kararlarin degistirilmesi igin ¢aligma, ama degisinceye
kadar uyma;

» Bagkalarinin haklarina saldir1 oldugunda bunu yapanlara karsi ¢ikma;

» Elegtiriye agik olma ve bunu bir gelisme firsat1 sayma;

» Bagkalarini elestirirken kiric1 degil, yapici olma;

»  Dayvraniglarimin sonuglarini gorebilme ve sorumlulugunu alabilmedir (Kuzgun, 2002:

13).

Kincal ve Isik (2003: 58), Milli Egitimin Temel Ilkeleri’nden biri olan “demokrasi

egitimi” ilkesinin kavram olarak daha c¢ok bireyleri demokrasi konusunda bilgilendirme
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anlaminda ele alindigini; “demokratik egitim” kavraminin ise daha ¢ok demokrasinin
uygulamaya gegirilmesi anlamini tasidigini ve daha islevsel bir kavramlagtirma oldugunu

belirtmektedir.

Biiyiikkarag6z (1994)’e gére demokrasinin biitiin ilke ve kurumlariyla yerlesmesi, bir
yasayts bicimi olarak benimsenmesiyle miimkiindiir. Demokrasinin “anlatilan bir olgu”
olmaktan 6te, “yasanilan bir siire¢” oldugu gerceginin géz ardi edilmesi, demokratik ilkelerin

giinliik yasamda uygulaniginda giicliik ¢ekilmesine neden olmaktadir.

Demokrasi egitimi demokratik ortamlarda yapildigt zaman etkili ve anlamhidir

(Goziitok, 1995: 27).

Egitimin demokratiklesmesi;

1. Egitim hakkindan yararlanmanin demokratiklestirilmesi,

2. Egitim igeriginin demokratiklestirilmesi;programlarin, ders kitaplarinin ¢agdas ve
bilimsel bir 6ze kavusturulmas,

3. Egitim y6netiminin ve denetiminin demokratiklestirilmesi ile gergeklesir (Tanilli,

1994: 100).

Demokrasi egitimi agisindan en etkili ortam sinif ortamidir. Ezbere agirhk veren,
ogrencilerin diisinme yeteneklerini geligtirmeye yardimct olmayan, bilimsel diisiincenin
temeli olan arastirmaya yoneltmeyen, birlikte ¢alisma, isbirligi ve tartisma yeteneklerini
gelistirmeyen bir egitimle demokratik tutum ve davramiglarin kazanilmasi beklenemez.
Ogretmen, sinif etkinliklerini 6grencilerle birlikte planlamali, 6grencilerin her asamada aktif

katihmm saglayici siiregleri harekete gecirmelidir.

Egitim ve O&gretimde demokrasi bilincinin yerlegtirilmesi i¢in 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri goz 6niinde bulundurularak onlara daha fazla sorumluluk verilmelidir. Ogretmen
cocuklara meraklarmi, isteklerini, umut ve hayallerini gergeklestirmeleri i¢in yardim etmeli
ve aym zamanda bunu hazirladigi demokratik ortam iginde paylasma, saygi, giiven,

sorumluluk, hak ve 6dev kavramlarini da kazandirarak yapmalidir.
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Ogretmen ve Ogrenciler birlikte hareket ederek, simifi demokratik bir topluluk haline
donustiirdiiklerinde, smifta “ben” yerine “biz” bilincini olusturduklarinda, smiftaki

dgrenciler;

e Birbirlerine saygilhdirlar;

e Birbirlerine zor anlarda yardim eder ve moral destek saglarlar;

e Kendilerinin siniftaki diger 6grenciler i¢in degerli olduklarini bilirler;

e  Sinifin birer 6nemli ve vazge¢ilmez iiyesidirler;

e  Sinifta olmaktan kivang duyarlar ve bir gruba ait olma duygusunu gelistirirler;
o Simftaki aktivitelere aktif olarak katilirlar;

e Birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunurlar (Saban, 2000).

Ulusavag (2000: 12), demokrasi egitimini, “insana yapilan haksizliklar sorununu,
demokrasi kiiltiiriinii yayginlastirarak, tabandan gelen biling ve becerinin giiciiyle ¢aligmak”

olarak tanimlamistir,

Demokrasi egitiminin, demokratik tutum ve davraniglari benimseyen, bagimsiz
diisiinebilen, problem ¢bézmede bilimsel yéntemlerden yararlanabilen, kendine ve ¢evresine
kars1 diiriist davranabilen, acik fikirli, karsi fikrin ve karsisindaki insanin saygideger
oldugunu igtenlikle kabul edebilen, elestirebilen, bilimsel gergekleri kabul edebilen, algak
goniillii olabilen, kendisine agiklanan bilgiler icin ispatlar isteyebilen bir kisilige sahip

vatandaslar yetigtirmeyi amagladig: sdylenebilir.

Demokrasi sadece demokratik ilkelerin ezberletilmesi ve istiinliiklerinin kabul
ettirilmesiyle benimsetilip siirdiiriilemez. Bir emir ya da yasa ile kisinin demokratik
davranig gostermesi beklenemez. Demokrasinin yaparak yasayarak 6grenilmesi, demokratik
ilke ve davranig bigimlerinin kisinin giinlilkk yasamina gitmesi, bunlarin normal davranisiar
olarak benimsenip uygulanmasi gerekir (Gligliiol, 1989: XII, Binbasioglu, 2000: 31).
Demokrasiyi, ancak demokrasi iginde, demokrasiyle ve demokrasi icin Ogrenebiliriz
(Ulusavag, 2000: 12). Demokrasi, stézden ¢ok, bir yasam tarzi, bi¢imi olarak

benimsenmelidir (Mabogoglu, 2000: 35).

Oguzkan (1993 m Egitim Terimleri sozliiginde demokratik egitim; Ogretim

caligmalarinda, 6gretmen-6grenci iligkilerinde, egitsel etkinliklerde Sgrencinin birey olarak



18

degerine ve biitlinliigiine, birlikte caligmaya, karsilikli saygiya, hosgoriiye, kisiye deger ve

Onem veren egitim olarak tanimlanmaktadr.

Okullarda verilecek egitimin demokratik niteliginin belirlenmesi agisindan demokratik

egitimin geleneksel egitimle karsilagtirilarak aralarindaki farklarin ortaya ¢ikarilmasi gerekir.

Conseil de ‘Europe (1982) aktaran Bilyiikkaragéz (1995:28)° e gore, demokratik ve otoriter

egitimin amaglarinin karsilastirilmasi asagidaki gibidir.

Tablo. 1 Demokratik ve Otoriter Egitimin Amaclarinin Karsilagtirnlmas:

Demokratik Egitimin Genel Amaci

Ororiter Egitimin Genel Amaci

Fertleri sosyallesmis, yaratici, aktif, kritik

edebilen hiir vatandaslar olarak egitmektir.

Fertleri ferdiyet¢i ve iistiin giicler tarafindan
izlenmeye miisait ve boyun egen Kkisiler

olarak yetistirmektir.

Yeniliklere agik, elastik ve merkezi olmayan

bir sistem mevcuttur.

Muhafazakar, her kontrol altinda

seyi

tutabilen merkezi bir sistem mevcuttur.

Cok sayida imkanlar sunar ve herkese agiktir.

Se¢meye imkan vermeyen, eleyicidir.

Ayrim yapmaksizin herkese agiktir.

Sosyal smiflar ve cinslerin fonksiyonlart

arsinda ayrimci bir uygulama vardir.

Okullar gevre insanina ve topluma agiktir.

Okullar ¢evreden kopmuslardir.

Okul yo6netimine katim ve igbirligi | Okullar otoriter metotlara gore yonetilirler.
mevcuttur.
Okul programlari yeteneklerin | Okul programlari olaylar hakkindaki bilgileri

geligtirilmesine dayalidir.

toplamaya hedef tutar.

Okul programlan &grencilerin secimine ve
farkh

alternatiflerine cevap vermek durumundadir.

yeteneklerin geligtirilmesi

Programlar monoton ve tekdiizedir.

Ogretim personeli ferdiyetgi ogretimin aktif

metotlarina yer verir.

Ogretim metotlar1 basit ve gelenekseldir.

Bireyin kendini y6netme ve girisimcilik

kapasitesinin gliclendirilmesine izin verir.

Disiplin cezaya dayalidir.

Bireyin kisiligini kontrol altinda tutmasina

yardim eder.

Normal &gretim siirecleri  katt imtihan

sekilleriyle kesilmistir.
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Ogrenci-6gretmen iliskilerinin demokratik | Ogretmen 6grenci iliskileri hiyerarsiktir.

olmasini saglar,

isbirligi gerektirir. iliskiler yarisma esasina dayanmaktadir.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi demokratik egitim, demokrasinin ilke ve

kurallarinin, insan haklarinin yasatilarak dgretildigi egitimdir (Karakiitiik, 2001: 15).

Bu goriigii destekleyecek diger bir goriis de Kepenek¢i (2003: 45) tarafindan
belirtilmektedir. Kepenek¢i (2003: 45), demokratik egitimde; egitimin merkezinde
bireyin/6grencinin oldugunu, 6gretmenin klasik anlamda ders anlatan kisi olmaktan ¢ikip,
Ogrencilere bilgiye ulasmada ve 6grenmede yardimci olan, yol gosteren, 6grenicileri aktif

olarak etkinliklere katan, ayrimci olmayan kisi durumuna geldigini belirtmistir.

Benzer bir bigimde Sungur (2001: 243), demokratik sinifin 6zelliklerini siralamstir.

Demokratik sinifta:

e (Catismayi engelleyen bir diizen vardir.

o Oprenciler kurallarin 6diil ve ceza kriterlerinin belirlenmesinde katkida
bulunurlar.

e Ogrenci ve 6gretmenler birbirlerine karsilikl giiven duyarlar.

o Opgretmen 6grenciyi isbirligine 6zendirir.

e Rekabetten ¢ok igbirligi vurgulanir.

e Sinifin havasinda dostga ve sicak iliskiler yer alir.

e Tiim grubu ilgilendiren sorunlar tartigilir.

o Ogretmen kendi prestijinden ¢ok dgrencinin basarisi ile ilgilenir.

e Ogrenciye hesaplanmis bir yanilma &zgiirliigii taninur.

Demokratik egitimin hedefi, bagimsiz, diinyaya bakislarinda sorgulayici ve
¢Oziimleyici olan ve yinede demokrasinin kurallan ile pratiklerini derinlemesine bilen

yurttaglar yetistirmektir (TDV, 1992: 42).

Bireyin ilgi ve yeteneklerine uyarli bir egitim sistemi olugturmak, 6grenci merkezli
bir egitim anlayismin temellerini atmak, yurttaslarm, ozgiir diigiinceli, 6zerk ve bagimsiz

kigilikte, kendi sorumluluklarin, kararlarin1 alabilen ve segme Ozgiirliikleri olan, i¢ denetim
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odakli bireyler olarak yetistirmek demokratik egitim anlayigimin temel sayiltilaridir (DEK, 1998:
269).

Demokratik ilkelere ve insan haklarina saygili bir neslin yetismesi, egitimle birlikte,
demokratik ilkeler ve insan haklar1 konusundaki teorik ve pratik uygulamalarin her alanda

Orttismesi ile miimkiin olacaktir (Mollaoglu, 1999: 12).

Bunun yasama gecirilmesi i¢in Ozellikle egitim kurumlarinda dgretimin

demokratiklegtirilmesine yonelik uygulamalarin ciddiyetle ele alinmasi gerekir.
YARATICI DRAMA YONTEMI

Egitim; bireyin bilissel, duyussal, davranissal hedefler dogrultusunda bir biitiin olarak
geligtirilmesi ile ilgili bir siirectir. Bu siirecin birey tarafindan gelisimine uygun, etkin
kazanimlarla gerceklestirilmesi igin, siirece aktif katihmi gerekir. Egitimin amaglari

arasinda yer alan bireyin;

e Kendini ifade edebilme, kendini tanima ve anlama,

¢ Kendine, topluma, kisilere, toplumsal degerlere, egyalara sayg1 duyabilme,
* Diisiinebilme ve problem ¢tzebilme,

e Sosyallesme,

e  Sorumluluk alma ve sorumluluk bilinci kazanma,

o Inisiyatif kullanip karar verebilme,

* Bir gruba ait olma duygusu gelistirme, takim ¢aligmasi yapabilme,

e Empatik olabilme,

demokratik ilkelere ve insan haklarina saygilt bir bireyin nitelikleri olarak siralanabilir

(Karadag, 2001:105).

Bireyin bireysel niteliklerini en iist diizeyde gelistirebilme ve toplumla uyumlu bir
birey olarak sosyal yasama uyum saglayabilmesi ile ilgili olan bu amaglarin
gergeklestirilmesi ancak gelisim siirecine yayilarak ve gerekli sosyal beceriler kazandirilarak

miimkiin olabilir. Sosyallesme siirecindeki becerilerin  ve sosyal yasamla ilgili bilgilerin
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birey tarafindan kazanilmasi dgretmenin anlatimi ile degil grup iginde yasayarak &grenme

yoluyla gerceklesebilir.

Onder (2000: 21) Hohmann ve Weikart, 1995’tan aktararak, ¢ocugun,
dogrudan dogruya kendi yasadigi yasantilar ile ilgili olarak ¢aligmasinin ve
diistinmesinin anlamli oldugunu, baskalarinin yasadig: ya da anlattiklarinin degil,
kendi yasantilarinin anlamh bilgi saglayabilecegini belirtmistir. Bu nedenle 6gretim
siirecinde Ogrencilerin aktif katilimim gergeklestirecek ¢ok yonlii ve aktif 6gretim

yontemlerinin kullanilmasi gerekir. Drama bu yontemlerden biridir.

“Birinci elden 6grenmenin en Gnemli yolu da yaparak ve yasayarak ogrenmedir.
Drama yaparak ve yasayarak, birinci elden Ogrenme yontemidir.” (Aslan, 1999:15).
Dramadaki &grenme; Ogrencilerin, ogrendiklerini, bildiklerini yeni bir bakis agisindan
degerlendirmesi yoluyla, bir tiir yeniden yapilandirma siireci olarak tanimlanabilir (San,

2002:68).

Drama, g¢ocuklarin kendini baskalarinin yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesini,
kendilerini ifade etmelerini, fikirlerini agiklamalarina tesvik etme, dinleme, tanimlama,
tartigmaya katilma, bir dizi olay1 6zetleme, baglilik, sadakat, cesaret gibi kavramsal
sézciikleri anlamalarina ve kelime dagarciklarinin gelismesine yardimct olur

(Omeroglu ve Dere, 2002: 34).

Drama, ¢ocuklara, kisisel sorumluluk duygusu kazandirmada, grup kararlarim kabul
etmelerinde, baskalariyla isbirligi gelistirebilmelerinde, yeni ilgiler gelistirebilmelerinde

ozellikle de simf ortaminda yeni bilgiler kazanmalarma yardimei olur (McCaslin, 1990: 18).

Bir diger tanima gore ise; bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alan1 ve bir disiplin olarak
drama, bireylerin 2000’1i yillarda kendini rahatca ifade edebilen, yaratici, grup ¢aligmalarina

acik kisiler olmalarini saglayacak bir yaklasgimdir (Ustiindag 1996:19).

Drama kavramu sozciik olarak Yunanca “dran”dan tiiretilmistir. Dran, yapmak, etmek,
eylemek anlamim tasimaktadir. Drama ise, eylem anlamim tasiyan, gene Yunanca
dremenon’ un, seyirlik olarak benzetmecisi bigimindeki kullanimidir. Ozellikle tiyatro

bilimi ¢ergevesi i¢inde drama kavrami, Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlari
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[SPN-1]

anlamint almistir. Tiirkge’de kullanilan “dram” kavram ise Fransizca’daki sonu “¢” ile
biten “drame” sézciigiinden gelmektedir: O dilde burjuva tiyatrosu anlamma geldigi halde
Tiirk¢e’de ve Ozellikle halk dilinde acikli oyun anlaminda kullanila gelmistir. Oysa
dramatik olan ya da drama, insanin her tiirlii eylem ve ediminde yer almaktadir. Daha
ayrmtili bir tamumla, insanin insanla giristigi her tiir dolaysiz, dogrudan iligki, etki tepki
aligverisi, arada olusan en az diizeyde bir etkilegim bile bir dramatik an ya da dramatik bir
durumdur. 20. yy’ 1 baslarinda Ingiltere’ de (1911’lerde) simfta uygulanan ilk drama
dersleriyle ilgili olarak bir kdy dgretmeni olan Harriet Finlay Johnson’ un adi gegmektedir.
[lk uygulamalar “make believe play” (8yleymis gibi yapma oyunu) bigimindedir. 1970
lerde, Dorothy Heatheote dramay1 yeniden tamimlamaya girismis ve drama ile egitim

arasmdaki iligkileri irdelemistir (akt. Okvuran, 1993: 35).

Yaratici drama (creative drama) kavram daha ¢ok ABD’de kullamilan bir
kavramdir. Yaratici drama, O&zellikle Amerika'da Winifred Ward ve McCaslin gibi
uzmanlarin, ¢ocuklarin katildiklar1 drama etkinliklerini tanimlamak igin kullandiklar1 bir
terimdir. Diger bir yaklagima gore ise, yaraticiligy gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama
etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt tiirii olarak kabul
edilmektedir (Lind-vaag ve Moen,1980; Siks,1983" den akt. Onder, 2000: 31, 32; Saglam,
1997: 34).

Ingiltere’deki yaratic1 drama’ nin egitim siirecleri iginde kullaniimasi bakimimdan en
deneyimli {ilkedir, daha ¢ok “egitimde drama” (drama in education) kavrami kullanilmaktadir
(Cigdemoglu, 1999: 27; San, 2002a:60). Ingiltere’de kullamldig: bigimiyle egitici drama
olarak da adlandirilabilen pedagojik drama ise, Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote,
ve Gavin Bolton tarafindan gelistirilen ve genel olarak ¢ocugun hemen her konudaki
egitimi i¢in uygulanan bir egitim yontemidir. Egitici drama; 6nceden belirlenmis agik ve net
egitim amaglari olan, tiim ¢ocuklarmn kendi 6gretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiyiik motor
hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup
etkinlikleridir. Egitici drama ile yaratic1 drama arasindaki en 6nemli fark, egitici dramanin
amacmin oyun Yyaratma olmamast ve g¢ocuklarin konuya egitim amaglt olarak

katilmalaridir (Onder, 2000: 31, 32).
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Yaratict Dramamin Tanimlan

llgili arastirmalar incelendiginde yaratici drama’ nin ne oldugu ve neden etkili bir
yontem olarak 6n plana ¢iktigina iliskin ¢ok gesitli tanimlara rastlanmaktadir. Asagida bu

tamimlardan bazilarina yer verilmistir.

Yaratici drama; dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup calismasi iginde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir
egitim linitesini, kimi zaman da soyut kavrami ya da davranisi, eski biligsel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, yasantilarin gdzden gegirildigi “oyunsu”
siireglerde anlamlandiriimasi, canlandirilmasidir (San, 1996:149°dan akt. Ustiindag, 1998a:

29; San, 2002b: 81).

Yaratic1 drama’ da ¢ocuga neyi diisiinecegi degil, nasi diisiineceginin yolu gosterilir.
Amag katilanin yaraticih@mi gelistirmek, kendini 6zgiirce ifade etmesine olanak saglamak,
insanlarla kolayca iletigim kurabilmesi, kendine giivenmesi, kendini kesfetmesi ve ¢agdas,

hosgoriilii ve demokrat bir birey olmasina katkida bulunmaktir (Aslan, 1999:15).

Yaratic1 drama; bireyi merkeze alan giiniimiiz egitim yaklagimi i¢in Onemli bir
secenektir. Bireyi Ogrenme-6gretme siirecinin temelinde bulunduran anlayis, ¢ocukluk
doneminden baglayarak ¢evresindekileri taklit eden, béylece yeni durumlara uyum gdsteren,
diger bir deyisle oyun oynama gereksinimini sona erdirmeyen bir anlayistir (Ustiindag

1998a: 29).

Drama; egitim ve 6gretimin buyurgan, kisirlagtirict ve angarya haline déniismesine

karsin bireyin egitim ve 6grenme istegini arttirici bir egitim yontemidir (Giineysu, 2002: 96).

Yaratic1 drama; kuramsal ve uygulamali ¢calismalariyla siirdiiriilen bir grup etkinligi,
bireysel ve grupla siiregelen yasantilarin olusturdugu bir siiregler biitiinii, kurallar i¢indeki
sonsuz Ozgiirlikklerle yeni yasantilar olusturma, dramatik o6gelerin ise kosulmasiyla
gerceklestirilen eylem ve gatigmalar iizerinde kurgulanan rol oynamalardir (Ustiindag, 2002:
95).
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Bir sozctigii, bir kavramy, bir davranigi, bir tiimceyi, bir fikri ya da yasantiyi kveya bir
olay1 tiyatro etkinliklerinden yararlanarak , oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirma
olarak tamimlanan yaratict drama; olay, olgu, yasanti ve bilgileri yeniden yapilandirmaya

yonelik etkinlikleri igerir.

Yaratici drama, Tiirkiye’ de 1908°de “tarihi temsiller” adiyla tiyatro etkinlikleriyle,
cumhuriyet déneminde 1926 tarihli Ilkokul Programi’nda “dramatizasyon” adiyla,
1950’lerde “ilkokullardan ortackullara degin yararlanilmasi gereken” gosteriler kapsamiyla,
1962’lerde Ortaokul Programi’nda “temsil yoluyla canlandirma” adiyla, 1965°te “bir 6gretim
yontemi” olarak derslerin &gretiminde ve 1968 Ilkokul Programi’nda “dramatize etme”

tanimiyla s6z konusu edilmistir (Ustiindag, 1998b: 134).

Okvuran (2002 156), yaratici dramanin, 6rgiin egitimde ders olarak ve Oteki
derslerde bir yontem olarak, yaygin egitimde, hizmet i¢i egitimde, tiyatro oyuncularinin
egitiminde, ozel egitimde, psikolojik damigmanlik ve rehberlik alaninda, hastanelerde,
hapishanelerde ya da i1slahevlerinde, bos zamanlarin degerlendirilmesinde, kisaca her alanda

her yerde kullanilabilecegini belirtmistir.
Yaratici Dramamin Amaclar:

Yaratic1 drama yonteminin egitimsel amaglart konusunda birbirini destekleyen cesitli
goriigler bulunmaktadir. Ilgili literatiir gdzden gegirildiginde yaratici dramanin genel
amaglar su sekilde ozetlenebilir (Ustiindag, 1998a: 30; Karadag, 2001: 105; McCaslin,
1990: 4; Wagner, 1990: blm 17):

Yaraticilik ve estetik gelisi saglama

» Elestirel diisiinme yetenegi kazandirma

e Sosyal gelisim ve bagkalariyla ortak ¢alisma becerisinin gelisimini saglama
. Kéndine giiven duyma ve karar verme becerileri kazanma

* Sozcik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma

e Imgelem giiciinii, duygularini ve diisiincelerini gelistirme

e Bagkalarmi anlama ve hissetme becerisini geligtirme (empati kurma)

¢ Farkh olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazanma

e Ahlaki ve manevi degerlerin gelismesine olanak saglama



25

¢ Problem ¢dzme ve karsilagilan problemleri yeni bir bakis agisiyla inceleme

e Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davranislar hakkinda bireye bilgi verme
¢ Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikacagini gdsterme

e Iginde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama

e Ogrenme ortamina enerji getirme

e Soyut kavrarﬁlan ya da yasantilan somutlagtirma

e Bireyler arasindaki farkliliklara hog goriiyle bakabilmeyi saglama

e Bireyin kendini tanimasima yardimei olmak

Yukarida ele alinan amaglar degerlendirildiginde, yaratict dramanin bireylerde
duygusal ve sosyal gelisimi destekleme, yaratict diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirme, bireyde kendine ve gevresindekilere iligkin farkindalik ve duyarhilik yaratma
gibi ¢ok ¢esitli alanlarda bireyin gelisimine katkida bulunmayi amaglayan bir yontem

oldugu goriilmektedir.
Yaratici Dramamn Yararlar

Cesitli caligmalarda da yaratici dramanin bireyin gelisimine c¢esitli agilardan
katkida bulundugu belirtilmektedir. (G6nen, 1999: 35; Aslan, 1999: 16; Tahta, 1999: 94;
Onder, 2000: 76; Gonen, Dalkilig, 2002: 61; Anthony, http://... creativedrama.htm-23k).

Bu yararlar 6zetlendiginde egitimde drama uygulamalari insanin;

Ozgiiven duygusunun gelismesini,

e Biligsel, dil, motor ve sosyal agidan gelismesini,

¢ Kendini baskalarnin yerine koyarak (empati) cok yonlii diisiinebilmesini,
e Isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesini,

o Kendini ifade edebilmesini,

e Ogrendigi seylerin kaliciligmni,

e Degisik yasantilar tanimasini,

e Egitim ve 6gretimde aktif rol almasini,

e Rahatlamasini (oyun ve degisiklik ihtiyacini gidermesi),

e  Sorumluluk duygusunun gelismesini,
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Kendini ve viicudunu tanimasmna, nerede ve nasil  kullanabilecegini
ogrenebilmesini,

Yaratici olmasini ve hayal giiciiniin geligmesini,

Aragtirma istek ve duygusunun gelismesini,

Farkli goriig agilarina sahip olmasini, tartigmay1 6grenmesini,

Sosyal ve politik yénden bilinglenmesini,

Yasami ¢ok yonlii algilamasini,

Sosyal farkindahgin artmasi ve problem ¢dzme yeteneginin gelismesini,

Bagimsiz diistinme becerisinin gelisimini destekledigi goriilmektedir.

Onder, (2000: 76) dramanin saglayabilecegi yararlar arasinda “demokrasi egitimine

destek” maddesini de eklemistir. Drama uygulamalarim “egitici drama” kavramu ile

tanimlayan Onder’in ifade ettigi bicimiyle (2000: 55) egitici dramada 6grenme tiirleri ayni

zamanda da yontemin yararlarim1 ortaya koymaktadir. Bu Ogrenme tiirleri asagida

belirtilmistir:

Yasantilara dayali ogrenme: Drama etkinlikleriyle ¢ocuklara, grup iginde bazt
olaylari, kavramlari, durumlar1 yasayabilecekleri kosullar sunulur.

Hareket yolu ile ogrenme: Hareket yolu ile ¢ocuk, dig diinyayla tanigir ve kendi
yapmis oldugu hareketlere bagli olarak disaridan aldig1 tepkilerle, kendisinin
disindaki bu diinyay1 anlar.

Aktif 6grenme: Drama etkinlikleri, ¢ocuklara kendilerini ve sosyal c¢evrelerini
aragtirma konusunda aktif olma firsatini saglama 6zelligiyle, 6grenmede etkilidir.
Etkilesim yolu ile 6grenme: Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuk arkadaglart ve
Ogretmeni ile hem s6z1ii hem de beden yolu ile etkilesim i¢indedir.

Sosyal 6grenme: Cocuklarin drama etkinlikleriyle yararlandiklari sosyal 6grenme,
bir yandan i¢inde bulunduklari grup aracihgiyla birgok kavrami, konuyu, diger
yandan da sosyal ¢evre, grupta yasam ile ilgili bilgileri, kurallari ve davraniglan
6grenmelerini kolaylastirir.

Tartisarak ogrenme: Ogretmenlerle gocuklar arasindaki ya da gocuklarin kendi
aralarinda yaptiklar tartigmalarin, 6§renme yoniinden etkili kabul edilmistir. Drama
etkinlikleri sonunda, soru-cevap yontemi ile yapilan tartigmalar, ¢ocuga

yasadiklarini kavramlastirmada yararli olacaktir.
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» Kegfederek Ogrenme: Yaratict etkinlikler, dramaya katilan cocuklarin bir yandan
yaraticiliklarini gelistirirken, diger yandan 6zgiin bir seyler yaratarak 6grenmelerini
saglar. Kesfederek 6grenme, &gretmenin diizenledigi etkinliklerde, 6grencilerin
inceleme, kullanma ve aragtirmaya dayali timevarim yolu ile elde ettikleri bilgilerle
gerceklesir. Boyle bir ¢evrenin yaratilmasinda yaratici drama etkinlikleri uygun
goriilmektedir.

s Duygusal ogrenme: Duygular ve 8grenme arasindaki iliski, duygusal dneme sahip
olaylarin kolay hatirlandigidir. Duygularin yasanmasina izin verilen, duygularin
egitimine yer verilen drama etkinlikleriyle, duygularin esliginde 6grenmeye olanak
saglanmaktadir.

o shirligi kurarak égrenme: Cocuklarin birbirleriyle isbifligi kurarak problem
cozmeye ya da bilgi toplamaya calistiklart isbirligi yolu ile 6grenme, drama
etkinliklerinde sik yararlanilan bir 6grenme yoludur.

e Kavram ogrenme: Kavram Ogrenme siirecindeki kavramm isimlendirilmesi,
tanimlanmasi, Srneklerin belirlenmesi, ayirt etme ve genelleme drama ¢alismalari

sirasinda etkili olarak ger¢eklesebilir.

Yaratic1 Dramada Asamalar

Cesitli kaynaklarda drama uygulayicilarinin dramanin gergeklestirilmesi ile ilgili
agamalarl, benzer bir sirada ancak farkli isimlerle adlandirdiklar goriilmektedir.

Bunlardan bazilari asagida sunulmustur.

Gonen ve Dalkilig (2002: 71); destekleyici egitimde drama etkinlikleri uygulanirken
takip edilen islemleri a) Isinma, b) Kaynastirma, ¢) Uygulama, d) Degerlendirme seklinde
dort siire¢ olarak agiklamigtir. Adigiizel (2002: 165) ve San (2002c: 76) ise benzer bi¢cimde

bu dort siireci, a) Isinma, b) Oynama, ¢) Dogaglama, d) Olusumlar olarak siralamislardir.

Yukarida tanimlanan agamalardan farkh olarak Giineysu (2002: 96) drama etkinlikleri
uygulanirken takip edilen siiregleri, a)lsinma calismalari, b)Uyum g¢alismalari, ¢)Giiven,

d)Bes duyu, e)Gozlem, f)Toplu etkilesim, g)Yaraticilik olarak isimlendirmistir.

Goriildiigii gibi drama uygulamalarindaki siireci isimlendirme agisindan gesitli

aragtirmacilar arasinda farkhliklar vardir; ancak, bu asamalarda yiiriitiilmesi gereken
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islemler incelendiginde tanimlamadaki farkliliklara karsin farkli asamalarda yiiriitiilmesi
gereken islemlerin ortak bazi  Ozellikler tasidigi  goriilmektedir. Bu acidan
degerlendirildiginde drama etkinliginin yiiriitiilmesinin asamalarini ve yer verilmesi gereken
islemleri s6yle tanimlayabiliriz:

1. Isinma ¢alismalary: Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, goézlem yetisinin
gelistigi, bedensel ve dokunsal aligtirmalarm yapildig:; tamigma, etkilesim kurma,
giiven ve uyum Ozelliklerini katilimciya kazandiran ve olduk¢a kesin kurallarla
belirlenen, grup yénlendiricisi (drama §gretmeni) tarafindan yiiriitiilen ¢calismalardir.

2. Oynama (Pandomim ve Rol Oynama): Belirlenmis kurallar i¢inde &zgiirce oyun
kurma ve gelistirme ¢aligmalaridir.

3. Dogaglama calismalari: Saptanan bir tema lizerinden yola ¢ikilarak, bir hedefe
dogru belli asamalarla yol alinir.

4. Olusumlar: Bu siireg 6zellikle dnceden hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan
hareket etmektedir. Siirecin nasil gelisecegi ve nereye varilacag 6nceden belirsizdir

(Adigiizel, 2002: 165; San, 2002c: 76)

Drama yOnteminin uygulanmasinda, asamalarin her birinde etkililigi arttict ¢ok
cesitli tekniklerin kullaniimasi 6nerilmektedir. Alandaki ilk caligmalar arasinda sayilabilecek
olan Ozdemir, (1965) “Uygulamali Dramatizasyon” isimli kitabinda dramatizasyon tiirlerini

asagidaki verilen sekilde tamimlamigtir.

e Parmak oyunu: Okunan ve dinlenen bir siir ya da metnin eylemlestirilmesinde
kullamlan bu ¢ahsma, ogrencilerin dinledikleri ve okuduklar1 metnin 6zelliklerine
gére konunun, parmaklariyla canlandirmasidir. Parmak oyunu, g¢ocuklara sézle
eylem arasinda baglant1 kurma aligkanligini kazandirir.

e Pandomim: Pandomim, duygu ve fikirlerin konusmaksizin el, kol, yiiz hareketleriyle
anlatilmasidir. Bu yolla, ¢ocuklarin hayal giicleri zenginlesirken, diger yonden
konusma sikintisi olan ¢ocuklarin utangagligimi yenmelerinde yardime: olacaktir.

o Oykiinmeler (taklidi oyunlar): Cocuklarin ¢evrelerini gozlemleyerek ogrenme
aliskanlig1 goz Oniine almarak, 6grencilerin dogal yoldan gézlenerek taninmasini
saglayan taklidi oyunlar, bir iinitenin iglenmesinde de uygulanabilir.

e Bagimsiz dramatizasyon: Bir hikayenin, bir hayat durumunun, bir siirin ya da

birbirine bagl olaylar dizisinin, ¢ocuklarin konuya siki siki bagli kalmadan
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kendi hayal giiclerine gore canlandirmasi, bagimsiz dramatizasyon olarak
tanimlanmaktadir.

Bagimh dramatizasyon: Bagmli dramatizasyon, yazili metinlere aynen bagh
kalmarak yapilan canlandirma igidir. Bagimli dramatizasyonla, &grencilerin sahne,
diyalog, karakter, eylem, diigiim-¢6ziim gibi dramatik kavramlar: tanimlar ¢aligtlir.
Kukla ve bebekler: Dramatizasyonda kukla ve bebeklerden yararlanilarak, gesitli

konular dramatize edilebilmektedir.

Ozdemir’ den giiniimiize kadar drama yﬁhteminde kullanilabilecek teknikler gok

gesitlenmis ve zenginlesmistir. Giinlimiizde dramanin uygulanmas: sirasinda en ¢ok

yararlanilan 6zel teknikler, Lindvaag ve Moen'in (1984), McCaslin'in (1984) ve Slade'in

(1995) goriisleri temel alinarak asagida sunulmustur:

Rol oynama: Amaci, ¢ocugun cesitli rolleri oynayarak anlamasi ve dgrenmesi olan rol
oynama; ¢ocugun, kendisinin olmayan bir rolii davranislarla oynamasidir. Bu sayede
cocuklar rol oynarlarken, hem nesnel hem de sosyal gevreyi anlamlandirma konusunda
deneyim kazanabilirler.

Rol degistirme: Drama etkinligi swrasinda farkli rolleri oynayan g¢ocuklarin, rollerini
degistirmeleri, farkli rolleri denemeleri, onlarin anlama ve Ggrenme becerilerine
olumlu katkilar saglayabilir.

Kenardan yonlendirme: Ogretmen ya da drama liderinin etkinligi disaridan
yonlendirmesi ve agiklama yapmasi olan kenardan yénlendirme yapilirken, miimkiin
oldugu kadar, ayrintili &rnekler verilmemeli, ¢ocuklarin kendi rol davramiglarini ve
sozel ifadelerini yaratmalari saglanmalidir.

Katilimer liderlik: Ogretmenin veya drama liderinin, drama etkinligi sirasinda,
grubun bir pargas: olarak grubun iginde etkinlige katilmasidir. Bu ydnlendirmenin
yarari gocuklarin dziha ¢ok motive olmalari yoniinde olabilmesidir.

Paralel ¢alisma: Cocuklarm aymi anda ikiserli, ticerli gruplar halinde ortak bir
etkinligi olarak aciklanan paralel ¢alisma; ¢ocuklarm bir yandan kendi kii¢iik
gruplarinda birbirleriyle isbirligi yaparken, diger yandan biiyiik grubun bir parcasi
olmay: siirdiirerek ¢aligmay1 6grenmelerini saglayabilmektedir.

Dogaglama: Dogaglama; bir durum ya da olayin sdzel ya da sozel olmayan, basit,

kendiliginden ifade tarzlar ile canlandiriimasidir.
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e Zihinde canlandirma: Bu tiir calismalarda, Ogrencilerin gozlerini kapatmalar
istenerek, verilen yonergeler dogrultusunda belirli goriintillerin  zihinde
canlandiriimasi istenir. Dramanin rahatlama asamasinda kullanilabilir.

e Miizikle drama: Daha 6nce drama faaliyetine katilmamis ¢ocuklarin, miizik aracinm
ya da pargasinin ritmine uyarak yiirlimesi, dramaya baglangi¢ icin gerekli olan,
birbirine miidahale etmeden, yonergeye uygun davranma, simgesel olarak anlatma
gibi becerileri kazanmasini saglayabilir.

e Pandomim: Diiglinceleri, duygular1 ve yasantilar, s6zlere bagvurmadan hareketlerle
anlatmak anlaminda olan pandomim, ¢ocuklarin zihinde canlandirma becerisini ve
yaraticihi@ini gelistirebilir.

o Oykii/Olay canlandwrma: Cocuklarin, bildikleri ya da bilmedikleri yeni oykiileri,
hareketler ve sézlii ifadelerle canlandirmasi olan bu teknik, drama etkinliklerinde
sik¢a kullanilmaktadir.

®  Resim yapma: Yapilan drama oturumu sonrasinda, ¢ocuklarin etkinlikte yasadiklari
yasantilar ile ilgili resim yapmalari, kendilerini farkli sekillerde de ifade etmelerine
yardimet olacaktir.

e  Kukla dramasr: Kukla dramasi, kukla perdesinin olmamasi ve kukla oynatmaya
biitiin ¢ocuklarin katilmasi yoniinden kukla tiyatrosundan ayrilmaktadir. Gruptaki
cocuklarin her birinin elinde, canlandirilacak karakter ya da nesnelerin kuklalar
bulunur ve drama bu kuklalar araciligiyla oynanir.

o Duyusal algilama: Cocuklarm konsantrasyon diizeylerinin yiikselmesini saglayan bu
duyu gelistirme ¢alismalarinda; dokunarak, bakarak, isiterek ve tadarak algilama
yoluyla 6grenmenin saglanmaya ¢ahsgilir.

e Dans dramasi: Dramada dansin amaci, kendini, diisiindiiklerini, duygusal diinyasini
ifade edebilmeyi saglamaktir. Duygulari, diistinceleri biiyiik beden hareketleri
araciligtyla ifade etmek gerginligi azaltici ve rahatlatici bir etkiye sahiptir. (akt. Onder

2000: 137- 148)

Goruldugii gibi drama yontemi, baslangicindan bugiine kadar yiiriitiilen ¢esitli
calismalarmm verileri ile gii¢lenerek uygulama agamalarini, her agsamada ger¢eklestirilmesi
gereken islemleri ve bu iglemlerin en etkili bigimde gergeklesmesi igin yararlanilacak 6zel

teknikleri ile egitimcilere ¢ok genis bir uygulama zenginligi saglamaktadir.
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1.2. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Giiniimiiz toplumu, bilimin yam sira dzgiliveni olan, sorumluluk duygusu gelismis,
yardimlasma, paylasma, isbirligi ve bagkalarn ile iyi iliskiler kurabilen insanlara ihtiyag

duymaktadir.

Cocuk dogdugu giinden itibaren sosyal g¢evresi ile etkilesim i¢indedir. Cocuk sosyal
¢evreye uyumunu ancak sosyallesme siireci iginde kazanir. Demokratik ve ¢agdas bir toplum
olabilmek, ¢ocukluk yaslarindan itibaren, ¢ocuklarda toplumun kurallarina uygun tavir ve

davraniglar gelistirmekle miimkiindiir.

fikokul ¢ag1 déneminde, ana-babanin gocuga aktardif) deger ve kurallarin yani sira
cocugun kendisinin de etkin olarak anladifi, benimsedigi deger ve yargilar Gnem tasimaya
baglar. Bu nedenle, bu donemde ¢ocugun iliski kuracag kisiler, 6zellikle 6gretmen ve oyun

arkadaglari 6zel anlam tasirlar (Yavuzer, 2000: 14; Nutku, 1998: 100).

Cocugun olaylara bagka birinin goriis agisindan bakabilmesi; baska bir insanin tutum,
duygu ve giidiilenimlerine iligkin anlayisina dayanarak kendi davramiglarini diizenleyip,

¢evresine uyum saglamasina firsat verir (Yavuzer, 2000: 29).

Bir bireyin toplumsallagsmasinda aile, din kurumlari, ¢esithi meslek oOrgiitleri, medya
gibi bircok kurum isin i¢ine girer. Ancak, okul cocugun toplumsallagsmasina yonelik iglevini

planly, programlt ve diizenli bir sekilde yapar (Dénmezer, 1996: 134).

Egitim ve Ogretimin amaci, Ozgiir diisiinceli, kisilik sahibi, &grendikleri arasinda
neden-sonug iligkisi kurabilen, bilgiyi yaratici bigimde kullanabilen insanlar yetigtirmektir.

Bu agidan, demokratiklesme kiiltiiriiniin olusturulacagi yer sinif ortamidir.

Egitim siirecinde dgrencilere bir taraftan ¢esitli bilim dallarinda var olan kesin bilgiler
kavratilarak ogretilirken, bir taraftan da kendi baslarina bilgi edinebilme, uslamlama
yaparak, saghikli degerlendirme yapabilme aligkanligi kazandiriimahdir. Egitim, ¢ogulcu

demokrasinin ilkelerine uygun bir Ozgiirlik ortammda, Ogrenci merkeze alinarak
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gergeklestirilmelidir. Ezbere dayali yontemlerden kagimilmali, irdelemeli, sorgulamali,

tartigmali yontemler izlenmelidir (Mabogoglu, 1999: 58).

Ogrenme ve 6gretme ortamlari, gocuklarin ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglayacak ve
yaratict davramglarmi gelistirecek bigimde diizenlenmelidir. Bunun gergeklesebilmesi icin
cocuklarin yasamda Kkargilastiklar1 problemlere yaratici ¢6ziimler iiretebilecekleri,
farkliliklara duyarlilik gelistirebilecekleri, aktif katilimla pargasi olabilecekleri bir 6grenme
yagantist sunulmasi gereklidir. Bu tiir bir 6grenme cevresi ise ancak 6grenciyi merkeze alan
bir ogretim yaklastmi ve zengin Ogretim ydntem ve tekniklerinin kullanilmasi ile
miimkiindiir. Yaratici diisiinmenin olusmasi i¢in kullanilabilecek yontemlerden bir tanesi de

yaratict dramadir (S6nmez, 1993:149).

Genel olarak Bowell’a gore dofal bir 6grenme yolu olan drama (htpp:/...
seminer.htm), gruplarin durumlart ve insanlarin anladiklarim ifade edebildikleri ve
arastirabildikleri ifade sekillerini bulmayt &grenebildikleri bir yol ve aymi zamanda,
fikirlerini bir araya getirmeleri igin tesvik etmenin faydalt bir yontemidir (McGregor; Tate

ve Robinson, 1977: 31).

Yaratict Drama yonteminin, okul ortamindaki ilk6gretim ¢ag1 gocugunun demokratik
tutumlarma ne kadar etkili olabilecegi konusunda yapilacak olan ¢alismalarin 6nemli olacag

Ongoriilmektedir.

Bu o6nemden yola gikilarak yapilan bu arastirmada; ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yaratict Drama yonteminin demokratik tutumlara ve ders basarnsina etkilerinin
incelenmesi amacglanmistir. Aragtirmanin diger bir amaci ise, ilkdgretim ¢agi ¢ocugunun
demokratik tutumlarma yénelik gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi”nin gegerliliginin ve

giivenirliginin smanmasidir. Béylece ilgili literatiire katkida bulunulmasi beklenmektedir.

Problem ciimlesi

iIkogretim Sosyal Bilgiler dersinde Yaratici Drama yonteminin &grencilerin

demokratik tutumlarina ve ders basarilarina etkileri nelerdir?
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Denenceler:

Yaratict Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin iinite baglamadan 6nce yapilan Bilgi Basari
On-testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklhilik yoktur.

“Aile, Okul ve Toplum Hayati” finitesi islenmeye baslanmadan once deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin “demokratik tutumlar” arasinda anlamlhi farklilik
yoktur.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin demokratik tutumlarinin ~ “Uzlasma”
boyutuna iligkin yapilan 6n-testten aldiklari puanlar arasmda anlamli fark yoktur.
Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin  demokratik tutumlarmm “Empatik
Duyarlilik” boyutuna iligkin yapilan 6n-testten aldiklari puanlar arasinda anlamlhi
fark yoktur.

Yaratici Drama yonteminin uygulandify deney grubu ile geleneksel &gretimin
uygulandigt kontrol grubu Ogrencilerinin {inite bitiminde yapilan Bilgi Basart
sontestinden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Yaratict Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ggretimin
uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin Demokratik Tutum Olgegi’ne iliskin son-
testten aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Yaratici Drama yonteminin uygulandifi deney grubu ile geleneksel &gretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Demokratik Tutum Olgegi’nin ‘Uzlagma’
boyutuna iligkin son-testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklihk vardir.
Yaratict Drama ydnteminin uygulandifi deney grubu ile geleneksel dgretimin
uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin  Demokratik Tutum Olgegi’nin ‘Empatik
Duyarlilik® boyutuna iliskin son-testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir

farklihik vardir.
Sayiltilar:

Kontrol altina alinamayan degigkenler, her iki grubu da ayni oranda etkilemistir.

Kullanilan Slgme araglari gecerli ve giivenilirdir.

- Uygulama sirasinda kullanilan tutum olgegine yanit verenler gergek diisiincelerini

yansitmislardir.

Aragtirmada kullanilan teknikler amacina uygundur.
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Simirhhiklar:

Bu arastirma;

1. Uygulamanin yapildigr 2002/2003 o6gretim yili giiz doneminde Hiiseyin Sari
[kogretim Okulu ve Atatiirk Ilkogretim Okulu dérdiincii sinifinda okuyan &grenciler
ile,

2. Dérdiincii simif Sosyal Bilgiler dersi “Aile, Okul ve Toplum Hayati” iinitesi ile,

3. Yaratict Drama yontemi ile,

4. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgi Basar1 Testi” ve “Demokratik Tutum

Olgesi” ile siirlidir.
Tammlar:
Yaratict Drama: Bireyin kendini baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesini, egitim
Ogretiminde aktif rol almasmi, kendini ifade edebilmesini, yaratict olmasini, yasami ¢ok

yonlii algilamasini, arastirma istek ve duygusunun gelismesini saglayan egitim yontemi.

Geleneksel Ogretim: Dersin icerigi ile bilgilerin, 6gretmen tarafindan ¢ogunlukla diiz

anlatim yontemi kullanilarak ve ezbercilige dayali 6gretim yontemi.

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve

davramglarini diizenli bir bigimde olugturan bir egilimdir.



35

1.3. ilgili Aragtirmalar

Yildirim (1994) ilkogretim birinci kademe Ogretmenlerinin demokratik tutum ve
davranslarn ile ogrencilerin demokratik davramislari arasindaki iligkilerin saptanmasi
izerinde calismustir. Arastirmada ilk6gretim 4. ve 5. smif Ogrencileri ve Ogretmenileri
kapsama almmugtir. Verileri toplamak amaciyla dgretmenlere Demokratik Tutum Olgegi
uygulanmustir. Buna ek olarak Sgretmen ve Ogrencilere demokratik davranislari igeren
gozlem formu uygulanmis ve smf i¢i gézlemler yoluyla puanlanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; dgretmenlerin tutum Olgegi puanlarinin yiiksek olmasma karsin, gézlem
puanlarinm orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin gézlem puanlar ise diisiik
olarak bulunmustur. Ogretmenlerin tutum puanlart gozlem puanlar arasindaki fark,
Ogretmenlerin tutumlart ile davraniglar1 arasindaki tutarsizlii ortaya koydugu seklinde

yorumlanmuigtir.

Atasoy (1997), ilk6gretim ikinci kademe 6gretmen ve 6grencilerinin demokratik tutum
ve davramglara sahip olma diizeylerini inceleme amaciyla gergeklestirdigi caligmada;
cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey agidan bazi farkliliklar oldugunu belirlemistir. Aragtirma
kapsamina 189 dgretmen, 292 6grenci denek olarak alinmistir. Ogretmen ve &grencilere ii¢
kisimdan olusan demokratik tutum ve davranis 6lgegi uygulanmistir. Calisma sonucunda; kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha demokratik tutum ve davranisa sahip olduklari, ist
sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarda okuyan dgrencilerin, alt sosyo-ekonomik cevredeki
okullarda okuyan Ggrencilere gore daha demokratik tutum ve davraniga sahip olduklart

bulunmustur.

Camkerten (2001) okuloncesi egitimde uygulanan program ve ¢ocuklarin demokratik
davranislar1 ile Ogretmenlerin demokratik tutum ve davraniglart arasindaki iliskinin
degerlendirilmesi iizerine ¢alismigtir. 30 ilkdgretim okulunda bulunan toplam 75 sube ve
Ogretmenden 50° si gézleme tabi tutulmugtur. Arastirma bulgularina gore, Ogretim

programlarmnin demokratik tutum ve davranis gelistirmede yetersiz kaldig: belirtilmistir.

Sanata duyulan ilgi diizeyi ile demokratik tutum arasindaki iliskiyi inceleyen Oztiirk
(1994), arastirmasinda 333 fakiilte Ogrencisini denek olarak degerlendirmeye almistir.
Arastirma iliskisel tarama modelinde diizenlemistir. Veriler arastirmaci tarafindan

demokratik tutum ve sanata duyulan ilgi diizeyini 6l¢en iki 6lgme aracinin kullaniimasiyla
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toplanmigtir. Elde edilen bulgulara gore, sanata duyulan ilgi diizeyi ile demokratik tutum

arasinda anlamli bir iliski oldugu ve bu iliskinin pozitif yonde oldugu bulunmustur.

Lise seviyesindeki yonetici, Ogretmen ve Ogrencilerin tutum ve davranislarinin
demokratik uygulamalar agisindan incelendigi “Orta Egitimde Demokrasi Egitimi” adli
arastirmada Biiyiikkaragoz (1990: 90-94), verileri toplamak amaciyla 6gretmen ve 6grenciler
i¢in ayri ayr1 demokratik tutum olgegi gelistirmistir. Arastirmanin &rneklemini 360 lise
dgrencisi, 99 6gretmen ve 35 yOnetici olusturmustur. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda

Ozetle:

e Kadin ve erkek dgretmenlerin demokratik tutumlari arasinda fark bulunmamustir.

e Kiz ve erkek dgrenciler arasinda, demokratik tutum ve davraniglar bakimindan kizlar
lehine 6nemli bir fark bulunmustur.

e Ogpretmenlerin tutum yoniinden Ogrencilerine nazaran demokratik olmalaria
ragmen, davranig bakimindan 6grenéilerin daha demokratik oldugu goriilmiistiir.

e 1l merkezlerinde 6grenim goren Ogrenciler, ilge merkezlerinde &grenim goéren

ogrencilere gore daha demokratik davranislar sergilemektedir.

Gomleksiz (1993), kubagik Ogrenme yontemi ile geleneksel Ggrenme yontemin
demokratik tutumlar ve erigi iizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma 1991-1992 egitim
yilinda Cukurova Universitesi Adana Egitim Yiiksekokulu 75 birinci simf 6grencisiyle
yiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin modeli geregi, deney ve kontrol gruplari belirlenerek, denel
islemeler baslamadan 6nce ve denel iglemlerin bitiminde, ‘Sinif Ortamina iliskin Demokratik
Tutum Olgegi® ve erisi testi uygulanmistir. Arastirmaci, deney grubuna  ‘Yeniden
Uyarlanmis Birlestirme’ teknigi adi verilen kubagik 6grenme teknigi kullanarak dokuz
haftalik bir uygulamada bulunmustur. Arastirma bulgulari, kubasik 6grenme yOnteminin,
gerek Ogrenci basarisinda, gerekse demokratik tutumlar agisindan, geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Camkerten (2001)’ in de aktardigi gibi, Goziitok ve digerleri (1999) tarafindan
“Vatandashk ve Insan Haklari Projesi” adi altinda yiiriitiilen bir ¢alisma sonucunda
ilkogretim 8. smif ogretim programinda uygulanmak {izere etkili bir vatandaglik egitimi
programt hazirlanmigtir. Proje kapsaminda; Ogrenci kitabi ve egiticinin el kitabini

hazirlamak, bu kitaplart siniflarinda kullanacak 120 6gretmeni egitmek ve degerlendirme
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sonuglarina goére Ofrenci kitabim ve egiticinin el kitabini gelistirmek amaglanmigtir.
Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi Ders Kitab1 (ve dgretmen el kitab1) Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu'nun 04.08.1998 giin ve 008378 sayili karar ile
IIkogretim Kurumlart 7. ve 8. simf 6grencileri iin tavsiyesi uygun bulunmustur. Kitabin

igeriginde su bagliklara yer verilmistir:

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Sorumluluk, Adalet, Baris, Katilma, Catigma-
Uzlasma, Isbirligi, Hukuk Kurallari, Aile Kavram, Aile i¢i Demokrasi, Cocugun Aile I¢inde
Korunmasi, Cocugun Istismar ve Thmale Kars1 Korunmasi, Anayasa, Yasama Hakki, Egitim
ve Calisma Hakki, Se¢me ve Secilme Hakki, Tiiketici Haklari ve Cocuk Haklar

(http://........ [vurttas ogretmen.htm).

Ustiindag (1997) “Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi Dersinin Ogretiminde Yaratict
Dramanin Erisiye ve Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi” baslikli doktora tezinde;
kontrol gruplu Ontest-sontest desenine bagvurmustur. Arastirmaya 8. simf 6grencileri
arasindan segilen 58 6grenci denek olarak katimistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
erisi testi ve derse yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Ogretim, deney grubuna arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve iinitenin islenmesinde yaratici dramanin kullanildigi 6gretme
durumlariyla, kontrol grubunda ise herhangi bir 6nleme bagvurmadan geleneksel yontemle

stirdiiritimiigtiir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar soyle 6zetlenmistir:

e Yaratict dramanin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigt
kontrol grubunun erisi puanlar1 arasinda bilissel alanin bilgi diizeyinde anlamh bir
fark bulundugundan, yaratic1 dramayla 6gretim daha etkili olmustur.

e Gruplarin derse yonelik tutumlari agisindan, yaratici dramanin uygulandigi deney
grubunun son tutum puanlar ile geleneksel yéntemin uygulandigi kontrol grubunun
son tutum puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugundan, yaratici

dramayla 6gretim 6grencilerin tutumlari agisindan etkili olmustur.

Kaf (1999) “Hayat Bilgisi Dersinde Bazi Sosyal Becerilerin Kazandiriimasinda
Yaratici Drama Yo6nteminin Etkisini inceledigi aragtirmasinda ilkogretim 3. siif diizeyinde
64 ogrenci ile yaptifi ¢calisma sonucunda yaratict drama yonteminin Hayat Bilgisi dersinde
sosyal becerilerden selam verme ve paylasma-igbirligi becerileri iizerinde olumlu katkilar

sagladigi belirtilmistir. Hayat bilgisi dersinde - ¢evreyi koruma sosyal becerisinin
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kazandirilmasinda geleneksel yontem ile yaratict drama yonteminin etkisi arasinda etkili fark
bulunmamistir. Bu durum uygulama sirasinda ¢evreyi koruma becerisine iligkin saghkh veri
toplanamamastyla agiklanmistir. Arastirmada yaratict drama ve geleneksel yontemin
uygulandig1 deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyal beceri diizeylerini 6lgmek
icin, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘Sosyal Beceriler Gozlem Formu’ kullanimigtir.
Ayrica Ogrencilerin, kisisel Ozelliklerini 6grenmek amaciyla ‘Kigisel Bilgi Formu’
uygulanmigtir. Deney grubunda, &gretme durumlar yaratic: drama ydntemi esas alinarak
planlanmig ve {initenin tiimiiniin Ggretimi arastirmact tarafindan gergeklestirilmistir.

Caligma, hedefler aracilifiyla haftada dort kez olmak tizere dort hafta siirdiiriilmiistiir.

Kocayériik (2000), ilkogretim 6grencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede, dramanin
etkisini incelemek amactyla yaptig1 arastirmasin, 34 itkggretim ikinci kademe 6grencisiyle
ylriitmiistiir. Arastirmanin bulgularma gore, drama egitim programinm &grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmede yardimci oldugu goriilmektedir. Drama egitim programinin
uygulanmasinda, deney grubunda bulunan Sgrencilere, on giin boyunca her giin 1,5 saat
siireyle sosyal becerilerine iligkin yapilan drama oturumlarinda dramatizasyon, yaratici
drama, dogaclama, prova yapma, geri bildirim, model alma tekniklerinden yararlanilmigtir.
Aragtirmada Ogrencilere verilmek istenen sosyal beceriler; g6z temasi kurma, merhaba- iyi
giinler dileme, dinleme, konusmay: baglatma, konusmay1 siirdiirme, soru sorma, tesekkiir
etme, kendini tanitma, bagkalarim tanitma, izin isteme, iltifat etme, gruba katilma, yardim
isteme, Oziir dileme, ikna etme, is b&liimiine uyma, grup sorumlulugunu yerine getirme ve
kendini odiillendirme olarak siralanmistir. Uygulama sonucunda, dgrencilerin sosyal beceri

diizeylerinde gelisme oldugu bulunmustur.

Benlik kavrami, sosyal beceriler ve problem ¢6zme davranigi ilizerinde yaratici
dramanm etkisinin arastirlldig ¢alismada; Freeman, Sullivan, Fulton (2003), 3. ve 4. simif
diizeyinde 237 6grenciyi deney ve kontrol grubu olarak se¢mislerdir. Deney grubundaki
Ogrenciler, 18 hafta boyunca, haftada bir giin yaratict drama etkinliklerine katilmustir.
Uygulama sonunda yapilan istatiksel islemlere gore; deney ve kontrol gruplari arasinda

anlaml bir farklilagma olugmadigi goriilmiigtiir.

Johnson’ un (2002) ¢alismasinda, dramanin bilig iistii diisiinmeyi giiglendirdigi ifade

edilmistir. Etkin 6grenme i¢in, ¢ocuga kendi diisiinsel siireci hakkinda beceri kazandirabilen
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aktivitelerin gelisimini destekledigi belirtilmistir. Sonug¢ olarak, temel egitimde 5-11 yas

gruplart i¢in diisiinsel becerilerin gelistirilmesinde drama y6ntemi dnerilmistir.

Orta 6gretim 6grencilerinde; arkadashk, dinleme, atilganlik, ¢atisma ¢6ziimleme ve
igbirligine iligkin yeterliliklerin gelistirilmesine yonelik 6 hafta boyunca yapilan sosyal
beceri egitiminde, orta 2 ve 3. simf Sgrencileri haftada bir saat yapilandirilmis drama
calismasina katilmislardir. On test- son test sonuglari, dgrencilerin 8° inden 6’ sinda olumlu
degisim oldugunu ve tiim O6grencilerin en az iki alanda olumlu gelisim sagladigini

gostermistir (Morgan, Pearson, 1994).

DuPont, (1992) yaratict drama ydnteminin, okuma yeterliligine etkisini incelemistir.
51 tane 5. siif Ogrencisiyle yiiriittiigii ¢alismasinda konular, 1. grupta yaratict drama
uygulamalariyla, 2. grupta ayn1 metinler geleneksel 6gretim yoluyla, 3. grupta ise normal
egitim miifredatina gore izlenmistir. Metropolitan Basar: Testi sonuglarina goére, 1. gruptaki
Ogrencilerin okuma yeterlilikleri, diger iki gruptaki &grencilerinkine oranhi anlamlh diizeyde

farkhilagmagtir.

Konuyla ilgili literatiir ve sosyal yasamdaki deneyimler, yaratict dramanimn ¢ocuklar
tizerindeki olumlu etkisi ortaya koymaktadir. Yaratici dramanin, uzman uygulayicilarin
sorumlulugunda yiiriitillmesi durumunda, sosyal agidan yoksunluk igindeki g¢ocuklarda
ortaya ¢ikan olumlu geligsimler ile bunun &grenme yasantisina yansimasinin ¢ok yonlii
etkileri oldugu goriilmektedir. Bu goriisii desteklemek amaciyla bir grup ¢ocuk tizerinde bir
calisma gerceklestirilmistir. Tiyatrodan yararlanilarak ve yaratici drama tekniklerinin
uygulanmast yoluyla g¢ocuklarda yaraticiligin ve benlik algisimin gelistigi, isbirligine
yatkinhk ve sorumluluk duygusunda olumlu kazanmmlar ortaya ¢iktifn goriilmiistiir

(Rowland, 2002).

Yaratici dramanin, 3. ve 4. sinif Ogrencilerinde benlik algisi ve sosyal beceri
gelisimine etkisinin incelendigi ¢aligmada, 119’ u 3. smif, 118’ i 4. sif, toplam 237 6grenci
deney ve kontrol gruplarmi olusturmustur. Haftada bir giin 40 dakikadan 18 hafta siiren
yaratici drama uygulamalartyla yiiriitillen egitimin basinda ve sonunda “Ogrenci Benlik
Algisi Olgegi” ve “Sosyal Beceri Olgegi” uygulanmistir. Calisma bulgulari, yaratici

dramanin, deney- kontrol grubu ¢ocuklarmin benlik algis1 ve sosyal becerilerinde anlamh
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farklilasma yaratmadigini koymustur. Cinsiyet degiskeninin de higbir alt boyutta anlamli

farklilik yaratmadig) goriilmiistiir (Freeman, 2001).

Akin’ m 1993 yilinda “Farkli Sosyo-Ekonomik Sistemlerdeki Ilkogretim 3. Simf
Ogrencilerinin Sosyallesme Diizeylerine Yaratici Drama Egitiminin Etkisi”ni arastirmistir.
Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarmi alt sosyo- ekonomik diizeydeki okulda 39, ist
sosyo- ekonomik diizeydeki okulda 31 &grenci olusturmustur. Orneklem segiminde cinsiyet,
yas gibi etmenler gbz Oniine almmamugtir. Deney ve kontrol gruplarina on test olarak
sosyometri testi uygulanmigtir. Siire bitiminde her iki gruba tekrar sosyometri testi
uygulanmistir. Yaratic1 drama uygulamasina katilan 6grencilere on hafta siiresince yaratici
dramanin agamalar1 olan 1sinma, konsantrasyon, giiven, gozlem, dogaglamalar, rahatlamalar
yoluyla kendini ifade edebilme, gruptaki diger ogrencilerle iletisim kurabilme, etkilesime
girebilme ve kendini kabul ettirmeleri amaclanmigtir. Arastirmadaki yaratic1 drama siireci
sonucunda deney grubundaki sosyallesme diizeyinin artmas1 gozle gorilir bir farkla
olmugtur. Gruptaki yalniz 6grencilerin yalmzliktan kurtulup, kendilerini ifade etme cesaretini
bulduklary, 6grencilerin iletisiminin arttigi; etkilesim sagladiklari ve diisiincelerini kolaylikla

aktardiklar goriilmiisttir.

Okvuran (1993)’ m yaratict drama egitiminin empatik beceri ve empatik egilim
diizeylerine etkisini inceledigi arastirmasinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ogrencilerinden 35 kisilik bir orneklemle galigmistir. Deney grubuna yasantisal olarak
verilen yaratic1 drama calismasi, kontrol grubuna genel sanat egitiminin gerekliligi icinde
yaratici dramanin yeri konulu bir toplanti diizenlenmistir. Yaratic1 drama egitimi, haftada 2
saat olmak iizere 14 hafta uygulanmistir. Yapilan istatistiksel iglemler sonucunda yaratict
drama egitimi almanin, deneklerin empatik beceri ve empatik egilim diizeylerinde anlamht

bir degisiklik yaratmadigi gériillmiistiir.

Saab (1987) matematik Ggretiminde yaratict drama yonteminin etkilerini inceleme
amagh ¢aligmasinda matematik dersi, deney grubunda yaratict drama yéntemi ile, kontrol
grubunda ise test kitabi temelli olarak verilmis ve yaratici dramanin matematikte

kullanimmin matematik basar1 diizeylerinde bir artig yarattig1 belirlenmistir (akt. Kog, 1999).

Kamen (1991) doktora tezinde ilkokul fen bilgisi dersinde yaratici dramanin kullanimi

konusunu ele almis ve sonuglarin yaratici drama kullanimmi destekledigini bulmustur.
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Arastirmada hem 6grenci hem de gretmenlerin yaratici dramanin yararlarint belirttigi ve
kavramlarin daha iyi anlagilmas: ve fen bilgisi 6gretiminde ilgi ve motivasyonu artmasinda

yaratic1 dramanin etkili oldugu belirlenmistir (akt. Kog, 1999).

Adigiizel (1993) Oyun ve Yaratici Drama isimli yiiksek lisans tezinde oyun, yaratici
drama ve yaratici dramanin 8gretim ydntemi olarak kullanimna dair betimsel bir arastirma
yapmistir. Ayrica yaratict dramanin iilkemizde ve yabanci iilkelerdeki tarihgesini

incelemistir.

Tiirkiye’ de yaratici drama konusunda yapilan ilk deneysel arastirmalardan biri olan
Ustiindag’in  (1988) galismasinda, dramatizasyon aZilikli yontemi kullanmanin  takrir
agirhikh yonteme gore basari iizerinde etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini 84 ilkogretim ikinci sinif 8grencisi olusturmustur. 20 isgiinii stiren aragtirmanin
sonucuna gore; ilkokul ikinci sinif Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde dramatizasyonun takrir

yontemine oranla 6grenci basarisi iizerinde daha etkili oldugu bulunmustur.

Bayazitoglu (1996), ilkdgretim ikinci siuf hayat bilgisi dersinde egitsel oyunlar ile
programlandirilmis 6gretimin geleneksel ogretime gore erisi diizeyi ve kalicihga etkisini
arastirmistir. Egitsel oyunlarin kullanildigt grup ile programlandirilmig 6gretimin yapildigi
grubun gretim planlart aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Aragtirmanin bulgularmna gore;
egitsel oyunlarla ve programlandiriimig 8gretim yapilan gruplarda geleneksel 6gretim yapan
gruplara oranla biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama diizeylerinde ve bu diizeylerin

kaliciligim saglamada anlamli bir fark gozlenmistir.

Kog (1999) yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 4. siif diizeyinde Sosyal Bilgiler
ogretiminde bir yontem olarak yaratici dramanin 6grenmeye etkisini incelemistir. Unitenin
konularina gore yapilan dlgmelerde yaratici dramanin bazi konularda etkili, baz1 konularda
ise geleneksel yontemle arasinda bir fark olmadigi goriilmiistiir. Aragtirmada sonug olarak
yaratici dramanmn yontem olarak etkili oldugu, uygun konularin segilerek opretimde

kullanilmasinin yararl olacagi sonucuna varimustir.

Karabacak (1996) m 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin 6grencilerin
erisi diizeyine etkisini inceledigi aragtirma sonucuna gore; egitsel oyunlarin kullamldig

gruptaki Sgrencilerin toplam erigi puanlari ile, kullaniimayan grubun erisi puanlari arasindaki
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fark, egitsel oyunlarin kullanildig1 grubun lehine bulunmustur. Egitsel oyunlarin kullanildigi
gruptaki Ogrencilerin bilgi ve kavrama diizeyi erigi puan ortalamalar: ile kullanitimayan
gruptaki erigi puan ortalamalar arasindaki fark, egitsel oyunlarin kullanildigi grubun lehine
bulunmustur. Uygulama bir hafta (6 ders saati) siirmiis, deney grubunda hazirlanan egitsel

oyunlar uygulanmis, kontrol grubunda diiz anlatim yontemiyle konu iglenmistir.

Pehlivan (1997) “Ornek Olay ve Oyun Yoluyla Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrenme Diizeyine Etkisi” baglikli arastirmasinda ilkogretim 4. siif Sosyal Bilgiler dersi
ogretiminde geleneksel 6gretim yapan grup ile &rek olay ve oyun yoluyla dgretim yapan
gruplarm 6grenci erisi diizeyleri arasindaki farki incelemistir. Arastirmanin bulgularina gére;
egitsel oyunlarin kullanildig: grup ile 6rnek olay yoluyla 6gretim yapan grup ve geleneksel
Ogretim yapan grubun toplam erisi, bilgi diizeyi erisi ve kavrama diizeyi erisi ortalamalari

arasindaki fark egitsel oyunlarin kullanildig1 grup lehine anlamli bulunmustur.
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BOLUM I

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklem se¢imi, deney deseni, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilen ¢6ziimii ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde yaratici dramanin bir
yontem olarak kullaniminin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisini incelemeye
yonelik deneysel bir desen kullanilmigtir. Calismada; uygulanan yaratici drama ySntemi
bagimsiz degisken, 6grencilerin demokratik tutumlari ve ders basarilari bagimli degisken
olarak ele alinarak incelenmigtir. Deneme modellerinde “bagimsiz degiskenlerdeki sistemli

degismelerin, bagimlh degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya ¢alisilir.” (Karasar, 2000: 88)

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelin simgesel

goriiniimii agagidaki gibidir.

Gl 01 X 02
G2 o3 04

G1: Yaratic1 drama yonteminin uygulandigi grup
G2: Geleneksel ydntemin uygulandigt grup

01, 03: On 6l¢iim

02, 04: Son 6l¢iim

X: Yaratici drama ydntemi

2.2. Evren ve érneklem

Bu aragtirmanin 6rneklemini 2002-2003 Ogretim yilinda Izmir ili Kiraz ilgesi Hiiseyin
Sart Ilkogretim Okulu 4. simif dgrencileri ile Atatiirk [Ikogretim Okulu 4. sinif grencileri
olusturmustur. Arasgtrmacinin gorev yaptigi Hiiseyin Sart Ilkogretim Okulu’nun 4. smif
Ogrencileri deney grubu, yine ayni ilgede sosyo-demografik 6zellikler ve okulun yapisal

ozellikleri agisindan ¢ok yakin ozellikler tasidigi galigma Oncesi yapilan incelemelerle
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saptanan Atatiirk [lkgretim Okulu 4. sinif Ogrencileri ise kontrol grubu olarak
secilmislerdir. Deney ve kontrol gruplarinin iki farkl: ilkogretim okulundan segilmesinin bir
bagka gerekgesi ise her iki okulda 4. siniflarin tek sube olmasidir. Gruplarin ¢ok kiigiik ve
benzer Ozellikler tasiyan ¢evreden gelmeleri ve tasimali egitim gormeleri nedeniyle sosyo-
ekonomik diizey, bilgi-beceri agisindan denk olduklart varsayilmigtir. Gruplari olusturan
ogrencilerin sosyo-demografik Gzelliklerini belirlemek ve uygun eslestirmeler yapmak
amaciyla On-test oncesi okullarindaki “Kisisel Bilgi Dosyalar1” incelenmistir. Yapilan bu
incelemeler sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anne-baba egitim diizeyi,
ailenin ekonomik diizeyi, kardes sayisi, anne-babanin meslegi ve cinsiyetleri agisindan

eslenebilecek yeterlilikte olduguna karar verilmistir.

Uygulamanin yiiriitiildiigii bolgenin kirsal kesim 6zellikleri tasimasi ve Sgrencilerin
tagimali egitim yoluyla okula devam etmeleri nedeniyle uygulamaya katilan 6grencilerin
devam durumlarinda aksamalar olmustur. Uygulama 6ncesi simniflarda bulunan 6grencilerin
timiine 6n-testler uygulanmis ancak her iki gruptaki 6grencilerden basari ve tutum 6l¢eginin
6n ve son testine iligkin uygulamalarin her ikisine de katilmayan Ogrenciler aragtirma
kapsamindan ¢tkarilmistir. Gruplarda okuma-yazma yetersizlikleri olan &grenciler,
etkinliklere dahil edilmis fakat degerlendirmeye almmmamislardir. Boylece calismanin
orneklemini, uygulamaya eksiksiz katilan deney grubunda 10 kiz, 10 erkek toplam 20 ve

kontrol grubunda 10 kiz, 10 erkek toplam 20 $grenci olusturmustur.

2.3. Veri toplama araglar

Bu aragtirmada veri toplama amac: ile iki tiir Slgme aract kullanilmistir. Ogrencilerin
uygulamadan Onceki ve uygulama sonrasinda bilgi diizeylerindeki farkliliklar1 belirlemek
amactyla gelistirilen “Bilgi Bagsar1 Testi”, her iki gruptaki Ogrencilerin demokratik
tutumlarindaki degisimlerini belirlemek amaciyla gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi”.
Sozii edilen bu Slgme araglari arastirmaci tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Bu araglarin olusturulma asamalari ile gegerlik ve giivenirlik

calismalari asagida ayrintili olarak verilmistir.
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2.3.1. Demokratik Tutum Ol¢egi

Olgegin amaci ilksgretim diizeyindeki 6grencilerin bazi temel demokratik tutumlar

yoniinden gelisimini 6lgmektir.

Bu arastirmada kullanilan tutum 6l¢egi, tutumlan 6lgmede en yaygin olarak kullanilan
likert tipi bir 6lgektir (Tavsancil, 2002:139). Bu 6lgek 25 maddeden olusmus ve 3°lii likert
tipindedir. Her bir madde i¢in cevaplayicinin “Her zaman”, “Ara sira” ve “Hi¢bir zaman”

segeneklerinden birini isaretlenmesi istenmistir.

Olumlu maddeler, “Her zaman” segeneginden baglamak iizere 3’ten 1’e¢ dogru,
olumsuz maddeler ise “Her zaman” sec¢eneginden baslamak iizere 1°den 3’e dogru

puanlanmistir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 75’tir.

Literatiir incelemeleri sonucu gesitli ¢aliymalarda demokratik tutumun belirleyicisi
olarak ele almman degerlerin ¢ok farkli olduklart ve ¢esitli bigcimlerde tanimlandiklari
goriilmektedir. Bu ¢aligmada, ¢alismanin amacina uygun olarak “ Empatik tutum, kendini
ifade becerisi, problem ¢6zme- karar alma, isbirligi- yardimlasma, kurallara uyma” ele almnip
islenecek temel degerler olarak belirlenmistir. ikinci asamada , segilmis olan bu degerlerin
birey tarafindan kazanima doniistiiriilmesi igin edinilmesi gereken davranislar uzman
goriislerine de bagvurularak belirlenmistir. ~ Cesitli uzman goriislerine bagh olarak
olusturulan davramiglar &lgek maddelerine doniistiiriilmiis, her bir deger icin Olgek
maddeleri ayr1 ayr1 olusturulmustur. Tanimlanan bu iglemlere iliskin 6rnek bir ciimle asagida

sunulmaktadir.

Ornek:

Hedef: Empatik tutuma iligkin davranislar gelistirebilme

Hedef davranis: Farkh 6zellikteki arkadagslarina kars: olumlu tavir sergileme

Olgek ciimlesi: Arkadagim benden farkli zelliklere sahip olsa bile onunla iyi

gecinmek isterim.

Bdylece 6n uygulama i¢in olusturulan “Demokratik Tutum Olgegi”, arastirmaci

tarafindan belirlenen 5 alt boyutta 37 maddeden olusmustur. Hazirlanan maddeler ve son
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haliyle 6lgek tekrar uzman goriisiine sunularak uzmanlarca Gnerilen gerekli diizeltmeler

yapilmstir.

Hazirlanan “Demokratik Tutum Olgegi” izmir ili Konak merkez ilgede ve Kiraz

ilgelerindeki dort ilkdgretim okulundan toplam 243 4. simf 6grencisi iizerinde uygulanmis

ve 6lgegin gecerlik ve giivenirligine iligkin veriler toplanmigtir.

On uygulama sonucunda digek maddeleri ISTA bilgisayar programiyla analiz edilerek,

0.40’1n alt: ve negatif yiiklii, 6lgme giicii diigiik olan 12 madde (Madde No:1, 2, 8, 9, 10, 12,

22,23, 26, 28, 31 ve 36) olgekten ¢ikarilmis, Slgege 25 maddelik son hali verilmisgtir.

Tablo 2. Demokratik Tutum Olgegi Faktor Analizi Sonuclar (Son haliyle maddelerin

déndiirme dncesi ve sonrasi yiik degerleri)

Faktor Ortak Varyansi Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri
Madde no* 1 2 Faktor 1 Fakttr 2
18 694 728
34 .685 125
14 672 .700
32 672 .686
37 653 682
27 614 627
19 608 618
24 593 ST
21 575 567
25 565 553
13 .561 532
20 541 .506
35 501 468
6 493 421
7 .634 654
4 .619 640
29 .569 .588
5 563 .586
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3 561 .569
17 553 .552
15 514 .543
30 .500 531
16 500 501
11 434 423
33 401 .397

* Madde numaralar1 6l¢egin orijinalindeki numaralara gore belirtilmistir.
Aciklanan varyans
Toplam: %57.6
Faktor 1: %15.1
Faktor 2: %10.1

Tabloda goriildiigii gibi, faktor analizi sonuglarina gore Slgegin maddeleri iki temel
faktorde toplanmaktadir. Analiz sonucu belirlenen faktérierden birincisi Slgege iliskin
toplam varyansin %15.1’ini, ikinci faktér %10.1’ini agiklamaktadir. iki faktoriin

agtkladiklart madde toplam varyanslart %40-73 arasinda degismektedir.

Faktor dondiirme islemi sonrasinda, Slgegin birinci faktoriiniin on dort maddeden (18,
34, 14, 32, 37, 27, 19, 24, 21, 25, 13, 20, 35 ve 6), ikinci faktSriiniin on bir maddeden (7, 4,
29, 5, 3, 17, 15, 30, 16, 11 ve 33) olustugu belirlenmistir. Birinci faktérde yer alan
maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.421-0.728 arasinda, ikinci faktérde yer alan
maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.397-0.654 arasinda degismektedir. Bu haliyle 6lgegin

belirli yondeki bir egilimi tutarh bi¢imde &lgebilecek bir nitelik tagidig: diistiniilmiigtiir,

Faktorlere maddelerin igerikleri dikkate alinarak isim verilmeye cahsilmistir
(Bityiikoztiirk, 2002). Ik faktérde toplanan maddeler; isbirligi, katilim, grup karari, ortak
karar verme vb. ile ilgili tutumlan &lgiicii nitelikte oldugundan birinci faktor “Uzlasma”,
ikinci faktorde yer alan maddeler; empati, kendini ifade, sir saklama vb. ile ilgili tutumlar
agirhikh olarak igerdiginden ikinci faktore “Empatik Duyarlilik” olarak tanimlanmistir. Son
haliyle bu galigmada 6n ve son test olarak uygulanan “Demokratik Turum Olgegi” iki alt

boyuttan ve 25 maddeden olusan bir 6lgektir.
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Olgegin ve alt-6lgeklerin Kuder-Richardson (KR-20) ile hesaplanan Cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 .82 ; “Uzlasma” alt boyutunun giivenirligi .87, “Empatik Duyarlilik” alt

boyutunun giivenirlik kat sayisi ise .77 olarak bulunmustur.
2.3.2.  Bilgi Basar: Testi

Arastirmada 6grencilerin “Aile, Okul ve Toplum Hayatimz” iinitesinde kazandirilmasi
beklenen davramglari ne derece kazandiklarim sinamak amaciyla ¢oktan segmeli “Bilgi

Bagar Testi” gelistirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilgiler Dersi Programi’ndan inite ile ilgili hedefler
segilerek belirtke tablosu hazirlanmistir. Arastirmanin amacmna uygun olan hedefler ve
konunun igerigi dikkate alinarak test maddeleri olusturulmugtur. Olusturulmus olan bilgi

basar1 testi 30 maddeliktir.

[zmir Konak merkez ilce ile ve Kiraz ilgelerindeki 4 1lkdgretim okulundan 185 4.
simif Ogrencisine on uygulama yapilarak kapsam gegerliligine iliskin degerlendirmeler
yap11m1$t1r. Ogrencilere uygulanan test sonucunda elde edilen veriler, bilgisayara aktarilarak
ISTA bilgisayar programiyla analiz edilmistir. Olgme giici diisik maddeler testten
atildiginda testin son formu 22 sorudan olugmustur. Test maddelerinin se¢ilmesinde

kullantlan madde gii¢liik dereceleri ve ayricilik indisleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 3. Test Maddelerinin Giicliik Dereceleri ve Ayiricihk Giicleri

Madde no Giicliik Derecesi Ayineilik Giicii
1 0.48 0.29
2 0.66 0.50
3 0.67 0.58
4 0.68 0.43
5 0.45 0.31
6 0.49 0.31
7 0.75 0.34
8 0.72 0.51
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9 0.58 0.46
10 0.65 0.43
Y 0.29 0.20
12 0.81 0.59
13 0.83 0.42
14 0.67 0.42
15 0.71 0.58
16 0.52 0.45
17 0.81 0.49
18 0.48 0.39
19 0.43 027
20 0.64 0.49
21 0.49 0.55
22 0.58 0.53

Bilgi basari testinin Kuder Richardson KR-20 formiiliiyle hesaplanan Cronbach alpha

giivenirligi .77 olarak bulunmustur. Bilgi Basari Testi Ek’te verilmektedir.

2.4. Uygulama

Uygulamada veri toplamak amaciyla kullanilacak olgekler uzman goriislerine de
basvurularak arastirmaci tarafindan geligtirilmis, gegerlik ve giivenirliklerini saptamak igin
gerekli istatistiksel degerlendirmelerin yapilmas: igin izmir Konak merkez ilge ile Kiraz

ilgelerindeki onay alinan dort ilk6gretim okulunda 6n uygulamalar yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmaci tarafindan calismanin yiiriitilecegi Kiraz ilgesindeki iki ilkégretim
okulunda 4. sinifta okuyan ogrencilerin kimlik bilgileri ve sosyo-demografik ozellikleri
“Ogrenci Kisisel Bilgi Dosya”larindan incelenmis ve gruplarin &zelliklerin eslestirilmesi i¢in
veriler toplanmistir. Uygulamanin yapilacag: iki okulun yoneticileri ve ilgili 6gretmenler

caligma konusunda bilgilendirilmis, uygulama i¢in onay ve destekleri alinmistir.

Arastirmact tarafindan “Aile, Okul ve Toplum Hayatr” iinitesinde kullanilabilecek
drama etkinlikleri uzman goriiglerine bagvurularak hazirlanmistir. Bu arastirmada uygulanan

drama oturumlarinin diizenlenmesinde drama egitimi ile ilgili cesitli kaynaklardan (Ustiindag
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,2001; Harrison 1999; Yavuz 2002; Fulford, Hutchings, Ross, Schmitz 2001)
yararlanilmistir. Ayrica arastirmaci; Cagdas Drama Dernegi’nin agtifi Yaratict Drama
atdlye ¢ahgmalarinda ve “Tirkiye 4. ve 5. Drama Liderleri Bulugsmasi ve Ulusal Drama
Semineri”ndeki edindigi bilgi ve becerileri de drama etkinliklerinin gelistirilmesi siirecinde

kullanmustir.

Uygulama 2002-2003 Ogretim yili giiz déneminde Eyliil ayinda Kiraz Hiiseyin Sari
[lkogretim Okulunda 20, Atatiirk [lkogretim Okulunda 20, dérdiincii simif Sgrencisi tizerinde

dort hafta (toplam 24 ders saati ) gergeklestirilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarim olusturan Sgrencilere “Aile, Okul ve Toplum
Hayat:” {initesi islenmeden once “Bilgi Basar1 Testi” ve “Demokratik Tutum Olgegi”

verilmigtir,

Uygulama siirecince kontrol grubunda ilgili konuyu igeren derslerin planlanmasi
arastirmaci ve smif dgretmeni ile birlikte hazirlanmig, ¢alismalar birlikte yiiriitilmiistiir.
Aragtirmacinin ¢aligma saatleri nedeniyle izin alamamasi nedeniyle kontrol grubunda dersler
smif 6gretmeni tarafindan, geleneksel yontemle diiz anlatim ve soru-cevap tekniklerinden
yararlanilarak iglenmis, deney grubunda ise arastirmaci tarafindan Yaratict Drama
Yontemi’ne gore diizenlenmis Ogretim durumlarmdan yararlanilarak ayni  zaman

dilimlerinde ve ayni siirelerle islenmisgtir.

Ogretme durumlarimi dersin hedef ve hedef davramislari, dersin giris, gelisme ve
degerlendirme etkinlikleri olugturmustur. Bu etkinliklerde Yaratict Drama’nin g¢esitli

teknikleri kullanilmig, uygulama igin gerekli materyaller arastirmaci tarafindan saglanmistir.

Yaratict Drama uygulamasi deney grubunda , 9 Eyliil-4Ekim tarihleri arasinda haftada
6 ders saati olmak iizere toplam 4 hafta (24 ders saati) siirmiistir. Unitenin islenmesi
siiresince Yaratict Drama’min  asamalari olan 1sinma, konsantrasyon, giiven, dogaglamalar ve
rahatlama yoluyla 6grencilerin kendini ifade, empati, problem ¢ézme, iletisim kurabilme,
igbirligi, yardimlasma, grup kararlarma saygili olma ve uzlasma becerileri kazanmalarini

destekleyecek drama etkinlikleri uygulanmistir.
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Uygulamanin sonunda &grencilere “Bilgi Bagari Testi” ve “Demokratik Tutum Olgegi”

tekrar uygulanmigtir.

2.5. Verilerin ¢6ziimlenmesi

Aragtirmada toplanan verilerin istatiksel ¢dziimlemesinde SPSS 10.0 paket programi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test 6n test puanlari farkinin ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmisg, gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesi

igin t testi kullanilmistir.

Biitiin veri ¢éziimlemelerinde manidarlik diizeyi .05 olarak alinmistir.
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BOLUM 1
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde oncelikle uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Basari testi ile Demokratik Tutum Olgegi ve “Uzlasma” alt lcegi,  Empatik Duyarlilik™ alt
olcegine iliskin puan ortalamalari ve ortalamalar arasindaki farkliligin anlamliligini test
etmeye iliskin yapilan t testi ile ilgili istatistiklerin tablolar: sirasiyla verilecektir. Deneysel
desene gore uygulanan arastirmamizda, deney ve kontrol gruplar: arasinda uygulama ncesi
Yapilan analizlerin temel gerekgesi bu durumun

farkliligin  olmamasi 6nemlidir.

saptanmasidir. Tablo 4, 5, 6 ve 7° deki veriler aragtirmanin ilk dort denencesi ile iliskilidir.

3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On-test Puanlarina

Tliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi; “Yaratici Drama yonteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel 6gretimin uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin iinite baslamadan 6nce
yaptlan Bilgi Basar1 6n-testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur”

olarak ifade edilmisti.

Tablo 4.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi On-test Puanlar

Grup Denek | Aritmetik | Standart Sd tdegeri |Onem
sayist |ortalama |sapma denetimi
Bt ontest 1 20 2,55 ,88 38 1,38 ,173
2 20 2,20 ,69

Tablo 4° te gorilldiigii gibi, deney grubunun 6n test bilgi basari testi puanlari

ortalamasi 2,55, kontrol grubunun puan ortalamalar1 2,20° dir. Her iki grubun &n test bilgi
basar! testi puanlar arasindaki farki kargtlagtirmak amaciyla t testi yapilmistir. Elde edilen
verilere gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test bilgi basari testi puanlari arasinda anlamli

bir fark bulunmamistir. Bu bulgu aragtirmanin birinci denencesini dogrulamaktadir.
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3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum

Olcegi” On-test Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci denecesine iligkin bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olgegi” On-test

Puanlan
Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri |Onem
sayist | ortalama sapma denetimi
Ontutum 1 20 56,30 7,81 38 ,04 ,968
2 20 56,20 7,68

Arastirmanin ikinci denencesine gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
demokratik tutumlar: arasinda anlaml: fark olmadigt ifade edilmisti. Yukarida, 6grencilerin
“Demokratik Tutum Olgegi” nden aldiklar1 puanlarmn aritmetik ortalamalari, standart sapma,
t ve p degerleri verilmigtir. Deney grubunun tutum 6n-test puanlari ortalamas: (X= 56,30) ile
kontrol grubunun tutum 6n-test puanlari ortalamasi (X=56,20) arasinda anlamli her hangi bir
farklilasma bulunmamaktadir. Yapilan incelemeye gore iki grubun aritmetik ortalamalart
arasinda istatiksel agidan anlamli  bir farklilik yoktur. Ogrencilerin uygulama &ncesinde

demokratik tutumlarinm benzer yonde oldugu sdylenebilir.

3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olgegi”-

Uzlasma Alt (")lg:egi On-test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  {igiincii denencesine gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
demokratik tutumlarinm  “Uzlagsma” boyutuna iliskin yapilan 6n-testten aldiklari puanlar

arasinda anlamh fark yoktur.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olcegi”-

Uzlasma Alt (")lg:egi On-test Puanlan

Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri |Onem
sayislt | ortalama sapma denetimi
Altl 6n 1 20 31,90 5,95 38 11 ,910
2 20 31,70 5,17

Aragtirmanin {igiincii denencesi “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin demokratik
tutumlariin  ‘Uzlasma’ boyutunda anlamli fark yoktur” olarak ifade edilmisti. Tablo 6’ya
gore deney grubu Ogrencilerinin tutum Olgegi uzlasma boyutu On-testinden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamas: 31, 90, kontrol grubununki ise 31, 70’ tir. Iki grubun aritmetik
ortalamalart arasindaki farkin istatiksel olarak anlamlt olmadigi s6ylenebilir. Bu sonug

aragtirmanin iigiincii denencesini dogrulamaktadir.

3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olgegi”-
Empatik Duyarlilik Alt Olcegi Ontest Puanlarna iliskin Bulgular ve

Yorum

Arastirmanm dordiincii denencesine gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin demokratik
tutumlariin  “Empatik Duyarlilik” boyutuna iligkin yapilan On-testten aldiklart puanlar

arasinda anlamli fark yoktur.

Tablo 7.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Ol¢egi”-

Empatik Duyarhhk Alt Olcegi Ontest Puanlari

Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri | Onem
sayis1 | ortalama sapma denetimi
Alt26n 1 20 24,40 5,24 38 ,06 ,947
2 20 24,50 4,05

Aragtirmanin dordiincii denencesine gore deney ve kontrol grubu o&grencilerinin

demokratik tutumlarinin “Empatik Duyarlilik” boyutunda anlamli fark yoktur. Tablo 7’ye

gore iki grubun 6grencilerinin tutum Slgegi empatik duyarlilik boyutu dn-testinden aldiklari
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puanlarin aritmetik ortalamalar1 (Deney= 24,40 ve Kontrol=24,50 ) arasinda fark istatiksel

olarak anlamli degildir. Bu sonug arastirmanin dordiincii denencesini dogrulamaktadr.

Tablo 4, 5, 6 ve 7’de sunulan bulgular genel olarak degerlendirildiginde uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin Basari Testi ile Demokratik Tutum Olgegi ve alt
olgeklerine iliskin ortalama puanlar arasinda goriilen farklihklarin higbirinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 gériilmektedir. Bu veri gruplarm uygulama 6ncesi ilgili degiskenler

agisindan esit niteliklere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

izleyen boliimde uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin Basart Testi ile
Demokratik Turum Olgegi ve alt Slgeklerinden aldiklari puanlar ve puanlar arasindaki
anlamhiligm tespitine iligkin istatistiksel uygulamalara iliskin tablolar sirastyla verilecektir.

Tablo 8, 9, 10 ve 11sirastyla aragtirmanin 5., 6., 7. ve 8. denencesi ile iliskilidir.

3.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Son-test Puanlarma

iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar Testi Son-test Puanlar:

Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri |[Onem
sayis1  |ortalama sapma denetimi
Bt sontest 1 20 15,25 4,64 38 1,50 ,141
2 | 20 1330 | 348 |

Goriildiigii Tablo 8 de deney ve kontrol grubu Sgrencilerinin bagari testi son-testinden
aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Arastirmanin besinci denencesine gore
Yaratici Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin Unite bitiminde yapilan Bilgi Bagan
sontestinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkhilik vardir. Deney grubu
dgrencilerinin son-test bagari testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamast 15,25, kontrol
grubu puan ortalamalar1 ise 13, 30°dur. ki grubun basar1 son-testinden aldiklar1 puanlarm
aritmetik ortalamalarn arasinda fark vardir, ancak istatiksel olarak anlamli bulunmamstir. Bu
durumda drama yonteminin uygulandigi deney grubunda bilgi bagar1 diizeyi agisindan daha

belirgin diizeyde gelisme olmasina karsi, geleneksel 6gretimle ders islenmis kontrol
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grubundaki &grencilerin de iiniteyi iyi Ogrendikleri, iinitenin hedeflerine ulagildig

gbzlenmektedir.

3.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demokratik Tutum Ol¢egi Son-test

Puanlarmna iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin altinct denencesine iliskin bulgular Tablo 9°da gosterilmektedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demokratik Tutum Olcegi Son-test

Puanlan
Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri |Onem
sayist | ortalama sapma denetimi
Son tutum 1 20 58,00 6,18 38 2,01 ,051
2 20 54,05 6,23

Arastirmanin altinci denencesi “Yaratict Drama ydnteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel ogretimin uygulandi@i kontrol grubu &grencilerinin  Demokratik Tutum
Olgegi’ne iliskin son-testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklihk vardir” olarak

ifade edilmigtir.

Tablo 9° da goruldiigi gibi iki grubun ortalamalan arasinda deney grubu lehine bir
farklilik bulunmaktadir (deney O= 58,00, kontrol O= 54,05) ancak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Demokratik Tutum Olgeginden aldiklar1 son-test puanlarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki bu farklilasma istatiksel agidan anlamli degildir.

3.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olgegi”-

Uzlasma Alt Olgegi  Son-test Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci denencesi “Yaratict Drama ydnteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel Ogretimin uygulandigt kontrol grubu 6grencilerinin  Demokratik Tutum
Olgegi’nin ‘Uzlasma’ boyutuna iligkin son-testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farkhilik vardir” olarak ifade edilmisti. Asagidaki tabloda bu denenceye iligkin bulgular

verilmektedir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olcegi”-

Uzlasma Alt Olgei  Son-test Puanlarn

Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri | Onem
sayis1  |ortalama sapma denetimi
Altl son 1 20 32,75 5,21 38 2,41 ,021
2 20 28,50 5,90

* p<.05 anlamlidir.

Tablo 10’ da goriildiigi gibi deney grubu Ggrencilerinin son-test tutum Olgeginin
Uzlagma alt Slceginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalan 32,75; kontrol grubu
ogrencilerininki ise 28,50°dir. Bu fark istatiksel olarak deney grubu lehine anlamlidir.
Yaratict Drama yonteminin deney grubu 6grencileri iizerinde, geleneksel yontem uygulanan
kontrol grubuna gore Uzlagma alt dlgeginde ifade edilen tutumlar agisindan anlamli bir

farklilik yarattig1 gériilmektedir.

3.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olgegi-

Empatik Duyarhlik Alt Olgegi Son-test Puanlarina {liskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin sekizinci denencesi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin demokratik

tutumlarinin “Empatik Duyarlilik” boyutunda anlaml: fark vardir” olarak ifade edilmisti.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Demokratik Tutum Olcegi-

Empatik Duyarhlik Alt Olcegi Son-test Puanlar

Grup Denek Aritmetik | Standart Sd tdegeri |Onem
sayist |ortalama sapma denetimi
Alt2 son 1 20 25,25 4,41 38 25 ,804
2 20 25,55 3,06
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Tablo 11°e gore deney grubu dgrencilerinin puan ortalamalar1 25,25, kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalari 25,55’tir. Puanlarm birbirine olduk¢a yakin oldugu
gozlemis ve iki grubun puanlar1 arasinda istatiksel acidan anlamda bir farklilik
bulunmamustir. Bu bulgu, Okvuran (1993)’1n bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Okvuran
(1993)’1in g¢aligmasinda; yaratict drama egitimi almanin, deneklerin empatik beceri ve

empatik egilim diizeylerinde anlaml bir degisiklik yaratmadig: goriilmiistiir.
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BOLUM 1V

SONUC, YARGI VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglara ve gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuglar

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda asagidaki

sonuglara ulagilmigtir.

1. Sosyal Bilgiler dersi “Aile, Okul ve Toplum Hayati” iinitesinde Yaratici Drama
yonteminin uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu

6grencilerinin bilgi basarilart agisindan anlamli farklilik bulunmamustir.

Bu durumda geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubunda da iinitenin
hedeflerine ulagildifn sOylenebilmektedir. Bu da ogrencilerin geleneksel yontemle ders
islenmesine aliskin olmalar1 ve Ogrenilenlerin sikga tekrar edilerek ezberlenmesine
baglanabilir. Unitenin siiresinin kisa olmasi ve kolay olmasinin arastirma sonuglarim
etkiledigini diislindiirmektedir. Ayrica simflarin kalabalik olmasi, Yaratici Drama
yonteminin bagimsiz bir mekanda uygulanamamasinin, dar ve elverissiz smif ortaminda
beton bir zeminde uygulanmasmin getirdigi olumsuzluklar aragtirmanin sonug¢larini da
etkilemistir. Bir bagka boyut &grencilerle ilgilidir. Aragtirmanin uygulandigi bolgenin alt
sosyo-ekonomik yapiya sahip olmasi, Ogrencilerin kendini ifade etmelerindeki
yetersizlikleri, insanlar arasi iliskilere bakis acilarinin dar ve kaliplagsmis olmasi, farkli ve
yeni yasantilar karsisinda alternatif tretememeleri, dogaglama caligmalarinda utangag,
gekingen bir tavir sergilemelerine neden olmustur. Onder (2000)’in belirttigi gibi ¢ocugun
drama etkinliklerine katilabilmesi igin taklit etme, dikkati yogunlastirma, bellek, zihinde
canlandirma, hareketlerle simgelestirme, nesnelerle simgelestirme, sozel etkilesim, yonerge
alma gibi gerekli biligsel siiregler ve becerilerin olmasi etkinliklerin hedefe ulasmasina
olumlu Kkatkilar saglayabilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin Yaratict Drama

yontemiyle ilk defa ¢alisiyor olmalari, dersi bir oyun gibi gérmelerine yol agmus, siirenin tek
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bir dersle sinirli olmasi ise uygulamanin pekismesini engellemistir. Belirtilen bu etkenlerin
iki grup arasinda basari diizeyi agisindan anlamli bir farklihgimn olmamasmin temel

gerekgelerini olusturdugu diisiiniilmektedir.

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Demokratik Tutum 6lgeginden aldiklari son-
test puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilagma istatiksel agidan anlaml
bulunmamigtir. Bu bulgunun temel nedeninin, birka¢ etmene bagli oldugu diisiintilmektedir.
Oncelikle demokratik tutumun bilesenleri olan ¢esitli inanis, duygu ve bunlarin sonucu olan
eylem bigimleri bireyin icinde sosyallesmesini siirdiirdigii toplumun bir iiriiniidiir ve
sosyallesme siireci iginde asamali olarak bigimlenir. Bu acidan degerlendirildiginde; bu
calismanin konusunu olusturan demokratik tutumlarin gelistirilmesinde 4 hafta (24 ders
saati) siiresince uygulanan drama oturumlarinin iki grup arasinda beklenen yonde bir
farklilasmaya yol agmamasmin siirenin yetersizligi ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.
Bundan sonra alanda benzer amaglarla yiiriitilecek calismalarin, uygulama siiresini
belirleme konusuna daha dikkatle yaklagmalar1 &nerilir. Iki grup arasinda “Demokratik
Tutum O6lgegi toplam puanlarma bagli anlamli bir farklilasmanin olmamasinin diger bir
nedeni, uygulamanm yapildig1 grubun 6zellikleri ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Kirsal
ve kapali bir bolgede, geleneksel ¢ocuk yetistirme tutumlarina goére yetistirilmis ¢ocuklara
drama y&ntemine dayali olarak uygulanan etkinlikler onceleri farklt goriinmiis ve oyun
seklinde algilanmustir. Cocuklarin bu etkinliklere aligmalart igin gereken zamanin kisaligi
dikkate alindiginda drneklemin Szelliklerinin de bu sonucun alinmasinda belirli 6l¢giide etkili
olduguna inanilmaktadir. Bu ag¢idan degerlehdirildiginde, ileride yiiriitiilecek c¢alismalarda,
orneklemi olusturan bireylerin 6zelliklerinin  yine uygulamanin diizenlenmesi ve
uygulanmasi ile ilgili planlamalarda dikkate alinmast onemli goriilmektedir. Bu nedenle,
ozellikle uygulama siiresinin daha uzun planlanmasi ve 6rneklemin 6zelliklerinin dikkatle
ele alinmasi durumlarinda elde edilebilecek sonuglarin drama yonteminin etkililigini

destekleyici yonde olabilecegine inanilmaktadir.

3. Aragtirmanin yedinci denencesi “Yaratict Drama yonteminin uygulandigt deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol grubu dgrencilerinin Demokratik Tutum
Olgegi’nin ‘Uzlasma’ boyutuna iliskin son-testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
farklilikk vardir” olarak ifade edilmigti. Tablo 10° da goriildiigii gibi deney grubu
dgrencilerinin son-test tutum Slgeginin Uzlasma alt Slgeginden aldiklar puanlarin aritmetik

ortalamalar1 32, 75; kontrol grubu &grencilerininki ise 28, 50°dir. Bu fark istatiksel olarak
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deney grubu lehine anlamhdir. Yaratici Drama yonteminin demokratik tutumlarin uzlasma

boyutunda geleneksel yonteme gore etkili oldugu séylenebilir.

4. Aragtrmanin  sekizinci denecesine gore Yaratict Drama y6nteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin  Demokratik
Tutum Olgegi’nin ‘Empatik Duyarhlik’ boyutuna iligkin son-testten aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 11’ e gore deney ve kontrol grubu Sgrencilerinin aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu gozlemis ancak iki grubun puanlari arasinda
istatiksel agidan anlamda bir farklihk bulunmamistir. Benzer bir bulgu, Okvuran (1993)’in
yaratict drama yoluyla empatik beceri ve empatik egilim diizeylerinin arttirtlmasinin
amaglandig1 ¢alismasinda yer almaktadir. Bu aragtirmada yaratici drama egitimi almanin,
deneklerin empatik beceri ve empatik egilim diizeylerinde anlamli bir degisiklik
yaratmamasi, yaratict drama siirecinde, grup iiyelerinin duygusal sorunlari iizerinde

yogunlasilmamasina ve yaratici dramanin etkilerinin hemen fark edilmemesine baglanmistir.

Yaratict drama yOnteminin, grup iiyelerinin birbirleri ile etkilesimleri ve rol degisimi
sirasindaki yasantilarinin empatik duyarhlik diizeyinde olumlu degisiklikler sagladigina

inamilmaktadir.

Aragtirmacinin ~ gozlemledigi  Ofrenci  tepkilerinden, drama  y&nteminin
uygulanmasindan sonraki siiregte 6grencilerin gerek gesitli problem durumlarini uzlasarak
coziimleme, gerekse, kisiler arasi ilislerde digerinin duygularinin farkina varmaya iligkin
tepkilerinde belirli yonde bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Ancak gozlemlenen bu
tepkilerin istatistiksel agidan anlamlihik diizeyleri ele alinmamigstir. Alanda bundan sonra
yiiriitiilecek ¢alismalarda, uygulamaya katilan bireylerin ¢esitli durumlarda gosterdikleri
tepkilerin daha ayrintili gézlenmesi ve kayit edilmesi ve /veya bu ¢alismada yapilana benzer
bigimde ¢esitli senaryolara tepkide bulunmalarinin istenmesinin degisim yoniiniin ve
biciminin anlagilmasinda onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu agidan ¢aligmalarda nicel
verilerin yani sira nitel bazi verilerinde mutlaka derlenmesi ve degerlendirilmesi

gerekmektedir,



62

4.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler

getirilmisgtir.

1. Yapilacak caligmalarin daha uzun siireli drama uygulamalarin1 i¢ermesi ve planlama

siirecinde 6rneklemin niteliklerinin dikkate alinmasi dnerilmektedir.

2. Drama yonteminin, demokratik deger ve becerilerin gelistirilmesi yoniinde degisik

evren ve 6rneklemlerde ¢esitli caligmalarda kullanilmast literatiire katki saglayacaktir.

3. Demokratik tutumlarin olumlu yonde gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin tek bir derste

ve tek bir tinite kapsaminda degil, tiim derslerde uygulanmasi dnerilmektedir.

4. Okullarda ders disi etkinliklerin, okul ¢agi ¢ocugunun demokratik tutum, empatik
duyarlihk, uzlasma becerilerinin hangi tiir diizenlemelerle gelistirilebileceginin

aragtirilmast literatiire katki saglayacaktir.

5. Drama ve demokrasi egitimi hakkinda 6gretmenlere hizmet i¢i seminerleri diizenlenerek,

dgretmenlerin bu alandaki bilgilerinin artinlmas: onerilmektedir.
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EK 1
SOSYAL BILGILER
UNITE 1: AILE, OKUL VE TOPLUM HAYATI
HEDEFLER

Amag 1. “Aile, Okul ve Toplum Hayati” iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi
Amag 2. Ailenin yapisini tantyabilme

Amag 3. Ailenin 6nemini kavrayabilme

Amag 4. Akraba evliliklerinin sakincalar: bilgisi

Amag 5. Aile biitgesinin 6nemini kavrayabilme

Amag 6. Aile hayatinda sosyal giivenceler bilgisi

Amag 7. Ailede demokratik hayatin olusturulmasinin 6nemini kavrayabilme

Amag 8. Insan saghig1 ve gevre temizligi igin suyu yeterince kullanmanin 6nemini

kavrayabilme
Amag 9. Okulda uyulmasi gerekli kurallar bilgisi
Amag 10. Okul kurallarina uyabilme
Amac 11. Okulun ve okul egyalarinin korunmasinin 6nemini kavrayabilme

Amag 12. Okulun korunmasi ve gevresinin giizellestirilmesi i¢in yapilan etkinliklere

katilmaktan zevk alig
Amag 13. Okul koruma dernegini taniyabilme

Amag 14. Okul aile is birliginin 6nemini kavrayabilme



Amag 15. Okuldaki demokratik hayatin olugturulmasinin 6nemini kavrayabilme
Amagc 16. Komsuluk iliskilerinin toplum i¢in tagidigi 6nemi kavrayabilme
Amag 17. Toplumda demokratik hayatin gereklerine uymaya istekli olus
Amac 18. Toplum hayatint diizenleyen kurallar bilgisi

Amacg 19. Toplum hayatini diizenleyen kurallara uyabilme

Amag 20. Toplum hayatinda bize diigen gorevlerin farkinda olus

Amag 21. Tiirk kadininin toplumdaki yerini fark edebilme

Amag 22. Aile bireyleri arasindaki dayanigmanin 6nemini kavrayabilme
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EK 3

SOSYAL BILGILER DERSI “AfLE, OKUL VE TOPLUM HAYATY” UNITESI
BASARI TESTI '

ADI-SOYADI: SINIFI-NUMARASI:
SORULAR

1. Aile nasil kurulur?
A. Kadin ve erkegin arkadaghigi ile B. Kadin ve erkegin evlenmesiyle
C. Kadin ve erkegin ¢ocuk sahibi olusuyla D. Kadin ve erkegin nisanlanmasiyla

2. Asagidakilerden hangisi okulda uymamiz gereken kurallardan degildir?
A. Okula zamaninda gelmek
B. Ogretmen konusurken séziinii kesmemek
C. Okulu ve okul esyalarmi korumak
D.Girdigimiz smavlarda mutlaka bagarili olmak

3. Asagidakilerden hangisi aile i¢i demokratik hayata 6rnektir?
A. Cocuklarn fikirlerine gore davranilmasi
B. Ailede babanin s6ziinlin gegmesi
C. Anne ve babanin dediginin olmasi
D. Herkesin diisiincelerini serbestce agiklayabilmesi

4. Kimlerin evlenmeleri durumunda, hasta ve engelli bebek dogum olasilig1 daha
fazladir? :

A. Komsu ¢ocuklarinin

B. Akraba ¢ocuklarinin

C. Ayn kdyde yasayanlarin

D. Arkadas ¢ocuklarimn

5. I Emekli maasi
11 Yesil kart ile iicretsiz saglik hizmeti
II1. Vakif ve fonlarmn yoksul ve muhtaglar: yaptigr yardimlar
Yukaridakilerin hangileri sosyal giivenlik garantisi olmayan aile ve kisilere
yapilan yardimdir?
A. Yalmz bir
B. Ivell
C. Ivelll
D. I veIll

6. Asagidakilerin hangisi temizlik i¢in kullandigimiz malzemelerden degildir?
A. Kolonya
B. Sabun
C. Deterjan
D. Dis macunu



7. Asagidakilerin hangisi dogru bir davranistir?
A. Sinavda arkadaslarina yardimci olmak
B. Okul arag ve gereglerini korumak
C. Derse geg gelmek
D. Kitaplarim karalamak

8. Asagidakilerin hangisi aile i¢in dogru bir anlatim degildir?
A. Aile toplumun temelidir.
B. Aile evlenme yoluyla kurulur.
C. Aile bireyleri arasinda is bsliimii gereksizdir.
D. Aile bireyleri arasinda kargihikli sevgi, saygt ve hosgorii olmahdir.

9. Komgular birbirlerine kars1 agsagidaki duygulardan hangisini tasimamalidir?
A. Sevgi B. Hirmet
C. Kiskanghik D. Yardimlagma

10. Demokratik toplumlarda farkl: diistincelerdeki kisiler tartigsarak asagidakilerin
hangisini yapmalidir?

A. Kavga etmelidir.

B. Kiismelidir.

C.Ortak karara varmalidir.

D Fikirlerini degistirmemelidir.

11. Toplum hayatin1 dizenleyen asagidaki kurallardan hangisi digerlerinden
farklidir?

A. Kanun B. Tiiziik

C. Yonetmelik D. Ahlak

12. Asagidakilerden hangisi okul i¢inde yapilacak uygun davraniglardan biri
degildir?

A. Derste 6gretmenini dinlemek

B. Okulun temizligine dikkat etmek

C. Okula istedigimiz kiyafetle girmek

D. Derslere zamaninda girmek

13. Sif bagkaninin kim olacag nasil belirlenir?
A. Opgrencilerin segmesiyle
B. Ogretmenin belirlemesiyle
C. Okul mudiiriintin atamasiyla
D. Spor yarismasi diizenleyerek

14. Asagidakilerden hangisi okul ¢evresini giizellestirici davramislardan biridir?
A. Yerlere tukiirmek B. Cimenlere basmak
C. Atilan ¢6pleri toplamamak D. Aga¢ dikmek
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15. Asagidaki anlatimlardan hangisi yanligtir?
A. Okul Aile Birligi, okul ile aile arasindaki biitiinlesmeyi saglar.
B. Egitim ve 6gretimin diizenli yiiriitiilmesinden okul miidiiri sorumludur.
C. Simnif bagkanin1 okul miidiirii seger.
D. Egitim ve 6gretimin yapilmas: 6gretmenin gorevidir.

16. Asagidakilerden hangisi okul koruma derneginin gorevlerinden biri degildir?
A. Okul binasin1 onarmak
B. Okul ihtiyaglarini gidermek
C. Fakir 6grencilere yardim etmek
D. Ders programlarim diizenlemek

17. Tirk kadiina cumhuriyet yonetimi ile saglanan en 6nemli hak nedir?
A. Sec¢cme ve segilme hakki
B. Gezme hakki,
C. Giyinme hakki
D. Barinma hakki

18. Asagidaki kurallardan hangisine uymadigimiz zaman toplumda sevgi ve saygi

gOremeyiz?
A. Yonetmelik B. Ahlak kurallar C. Tiiziik D. Kanun
19. Aile biitgesine katkida bulunmak i¢in agsagidakilerin hangisinin yapilmasi uygun
degildir?
A. Calismak , B. Asini para harcamamak
C. Savurgan olmak D. Giysilerini temiz kullanmak

20. Asagidakilerin hangisi anne ve babanin gérevi sayillmaz?
A. Cocuklari igin isyeri agmak
B. Cocuklarin saghgi ile ilgilenmek
C. Ailenin barinabilecegi bir yuva sahibi olmak
D. Cocuklarina iyi bir egitim vermek

21. Asagidakilerden hangisi ailede huzur, diizen ve mutlulugun saglanmasinda
digerlerinden daha etkilidir?

A. Karsilikh sevgi, saygi ve dayanigma

B. Gelir diizeyinin yiiksek olmasi

C. Aile bireylerinin 6grenim gdrmiis olmasi

D. Anne ve babanin iyi birer i sahibi olmasi

22. Asagidaki anlatimlardan hangisi yanligtir?
A. Demokrasi egitimi, ¢ok kiigiik yasta ailede baslar.
B. Hig kimse bagkasinin egyasini izinsiz kullanmamalidir.
C. Televizyon, baskalarini rahatsiz edecek sekilde izlememelidir.
D. Aile iginde ¢ocuklarin diisiinceleri nemli degildir.
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Sevgili Ogrenciler,
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Asagida 37 ciimle yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuyunuz ve ciimlelerde yer alan

davranislar: her zaman gosteriyorsaniz “Her zaman ", hi¢ gostermiyorsaniz “Hicbir

zaman”, ara swra gosteriyorsaniz “Ara swra” siklarindan birini (x) isareti koyarak belirtiniz.

10.

Liitfen sorular: cevapsiz birakmayiniz.

Ornek: Sabah kahvaltida siit icerim.

Her zaman ( ) Arasmra () Higbir zaman ( x)

Her zaman Ara sira

Hicbir zaman

Arkadasim benden farkli zelliklere sahipse () ()
onunla iyi gecinmek istemem.

Ogretmen olmadiginda smif kurallarina () ()
uymam.

Grup c¢alismasinda bana ait esyalan () ()

digerleriyle paylagmak istemem .
Soz alan arkadagimi konugmasi bitene (G ()

kadar dinlerim.

Sinif bagkaninin oylama ile () ()
sec¢ilmesini istemem.

Haksiz oldugum durumda () ()
bunu kabul etmek istemem.

Arkadaslarimla her konuda grup ¢alismast () ()
yapmaktan hoslanirim.

S6z almak istedigimde izin alirim. () ( )
Arkadagim bana bir sir verdiginde () ( )
bunu saklamakta zorlanirim.

Bir konuda karar alinirken, benim istegime

uygun degilse, simifca oylama yapilmasmi () (

istemem.

(

)



11.

12.

13.
14.

1S.

16.
17.

18.
19.

20.

21.
22.

23.

24.
25.

Arkadaslarim hatah davrandiklarinda
onlar1 uyarmaktan kaginirim.
Grupla ¢aligirken bana verilen gorev ve

sorumluluklar1 yerine getiririm.

Cogunlugun aldigi kararlara uygun davranirim (

Uzgiin bir arkadagtmi dinlemek igin
zaman ayirirum.

Sinifimizda yapacagimiz etkinliklerle ilgili
dnerilerimi séylemek isterim.

Kurallara uymayan arkadaglarimi uyaririm.
Benim igin biitiin arkadaslarimin diisiincesi
degerlidir.

Grupga belirlenen kurallari kabul ederim.
Kendi isteklerime uygun degilse, ¢ogunlugun
aldig1 kararlar1 kabul etmem.
Arkadaglarima olumsuz isim takmaktan
hoglanirim.

Gerektiginde arkadaslarima yardim ederim.
Konuyu anlamadigim zaman 6gretmenime
soru sormam.

Arkadasimm mutlu oldugunu gérmek

beni sevindirir.

Grup ¢aligmasinda ortak karar alinmasini isterim. (

(

Bagkalarinin diigiincelerine saygi. gésteririm.

(

(
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Ogretme Durumu

Unitenin Adi: Aile, Okul ve Toplum Hayatimz
Konunun Ada: Aile Biitgesi
Amag 8. Aile biitcesinin 6nemini kavrayabilme
Siire: 40 dakika
ISINMA ASAMASI
o Oprencilerin mekan icerisinde serbest yiiriimeleri

e  Goniillii bir 6grencinin yonetici olarak yonergeler vermesiyle “Kar-Yagmur-Riizgar”
oyunun oynamasi. Grubun tek sira halinde dizilmesi. Yagmur denildiginde
Sgrencilerin elleriyle yagis taklidi yapmasi; riizgar denildiginde kollar havada iki
yana salinim yaparak viiiiiiii sesinin ¢ikarilmast; kar denildiginde dizlere vurulmast.
Y 6nergeler hizlandiinda sagiranlarin oyundan ¢ikmast.

OLUSUM ASAMASI

e Grubun ¢ember seklinde oturmasi. Cemberin ortasina kapakli bir sepetin
konulmasi. Ogretmenin “Son birkag aydir, istediginiz bir seyi alabilecek kadar
para biriktirdiniz. Simdi almak istediginiz seyi sepetin iginden ¢ikarin ve
arkadaslariniza gosterin” y6nergesini vermesiyle, 6grencilerin sirayla sepetten
almak istediklerini, varmis gibi hayal ederek ¢ikarmalari.

e Ogrencilerin beser kisilik grup olusturmalar1. Her grupta anne-baba ve diger
aile bireylerinin segilmesi. Ogretmenin her gruba ayni miktarda para dagitmas:
ve Ogrencilerden ay sonuna kadar yapacaklari harcamalari hesaplamalarini
istemesi. Belli bash fiyat listelerinin smnif tahtasina asilmasit. Her grubun, aylik
harcama bilangosunu sunmalart.

e Ogrencilerin, varsa, gahsma sirasinda keyif aldiklar1 veya sikinti duyduklart
anlar1 paylagmalart.

DEGERLENDIiRME ASAMASI
Ailenin gelir ve giderlerinin ailenin biit¢esini olusturdugunun vurgulanmasi.

Kisaca, aile biitgesinin diizenlenirken, nelere dikkat edilebileceginin ve bu konuda aile
bireylerine diigen gorevler ve sorumluluklarin tartigilmasi.

RAHATLAMA CALISMASI

Ogrencilerin rahat bir pozisyonda oturmalar1. Ogrencilere kocaman bir kardan adam
olduklart sdylenerek, 6gretmenin; “Giines parlamaya basladi ve viicudunuzda bir sicaklik
hissediyorsunuz... basimiz erimeye bagliyor... sapkaniz sallaniyor... burnunuzdaki havug
dusiiyor...omuzlarinmz 1siniyor...kollarmiz ve bacaklariniz eriyor...eriyor... kayiyorsunuz....ve
tamamen eridiniz...su oldunuz” yonergesini vermesi.
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f)gretme Durumu
Unitenin Adz: Aile, Okul ve Toplum Hayatimiz
Konunun Adi: Aile Hayatinda Sosyal Giivence
Amag 6. Aile hayatinda sosyal giivenceler bilgisi
Siire: 40 dakika

ISINMA ASAMASI

o Ogrencilerin miizik esliginde ritmik yiiriiylis yapmalari. Miizik kesildiginde
yakinindaki ilk kisiye giiliimseyerek merhaba demeleri.

e Ogrencilerin ikili grup olarak A ve B olarak ayrilmalari. A’ larin ellerine metal para
verilmesi. Paranin avucun kapanmadan B tarafindan ahinmaya caligilmasi.

OLUSUM ASAMASI

Ogrencilerin 6 kisilik gruplar olusturmasi. Her grubun, belediyede ¢alisan isgi, magaza
sahibi, ¢iftci, 6gretmen, doktor ve issiz kisi rollerini paylasmasi. Hastanede sira bekleyen bu
kisilerin sira yiiziinden tartigmalarini igeren bir sahne hazirlamalarinin istenmesi.

DEGERLENDIRME ASAMASI

Ulkefnizde devlet tarafindan alinan sosyal giivence onlemlerinin, Emekli Sandigs,
SSK, BAG-KUR ve Yesil Kart oldugunun agiklanmasi ve bu kurumlardan kimlerin
yararlanabileceginin sGylenmesi.

RAHATLAMA CALISMASI

Ogrencilerin rahat bir pozisyonda oturarak gozlerini kapatmalari. Ogretmenin
“Kirlardasin...yemyesil kirlarda...sen kiigiik ¢ok kiiciik bir seysin... kiigiik oldugun i¢in bir
kelebegin  kanadina  oturabildin.... onunla  birlikte  uguyorsun..bir  ¢igege
konuyorsunuz....kokla bakalim...bu ¢igek nasil kokuyor..bu senin en ¢ok sevdigin
¢icek...onunla ne istersen yapabilirsin....”
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Ogretme Durumu
Unitenin Ad: Aile, Okul ve Toplum Hayatimiz
Konunun Adi: Okulda Uyulmast Gereken Kurallar

Amag 9. Okulda uyulmasi gerekli kurallar bilgisi

Amag 10. Okul kurallarina uyabilme

Siire: 40 dakika
ISINMA ASAMASI

Ogrencilerin “8 adim ileri, 8 adim geri, 8 adim parmak ucunda algalarak, yiikselerek”
yiiriimesi ve bu yiiriiylisiin; i¢inden sayarak, Ogretmenin saymasiyla, miizik esliginde
tekrarlanmasi.

Grubun birbirine yakin oturarak bir ¢ember olusturmalari. Herkese plastik bir bardak
dagitilmasi. El saklatildiginda herkesin bardagini saginda oturan arkadasina vermesi. Once
yavag, sonra gitgide hizlanarak el saklatilmasi. Oyun durdugunda 6niinde iki yada daha fazla
bardak olanlar veya hi¢ bardagi olmayanlar oyundan ¢ikarlar.

OLUSUM ASAMASI

Ogrencilerin iger kisilik gruplar olusturmasi. Her gruptaki i¢liiden birinin mudiir,
birinin &gretmen, digerinin dgrenci olmasi. Ogretmenin 6grencilere “Kati kurallar1 olan bir
okulda, ¢ocuklar okula gelmediklerinde, anne veya babalarindan bir mazeret mektubu
istenmektedir. Cocuk kendi mazeret mektubunu bulamamaktadir. Ogretmene ne
soylemelidir? Ogretmen ¢ocuga inanacak midir? Bu durumda miidiir nasil davranacaktir?”
yonergesini vermesi. Her grubun, diledigi kadar kagit, boya, kullanilmis esyalar gibi
materyallerden yararlanabileceklerinin sdylenmesi. Ogrencilerin, ¢aligmalarini canlandirma
yoluyla ve sessiz oyun olarak sunmalari.

DEGERLENDIRME ASAMASI

Okullardaki kurallarin neler olabileceginin tahtaya yazilmasi. Ogrencilerin en

begendikleri kuralin yanina ©) isareti koymasi.

RAHATLAMA CALISMASI

Miizik esliginde gesitli gevseme hareketlerinin yapilmasi. “Basin gesitli sekillerde
cevrilmesi...omuzlar, kollar ve kalganin daireler ¢izmesi...ayaklarin yere vurulmasi...”.
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Ogretme Durumu
Unitenin Ad: Aile, Okul ve Toplum Hayatimiz
Konunun Adi: Toplum hayatini diizenleyen kurallar ve bize diisen gérevler

Amag 18. Toplum hayatim diizenleyen kurallar bilgisi

Siire: 50 dakika

ISINMA ASAMASI

Ogrencilerin miizik esliginde smifta serbestce dolasmalari. Ogretmenin konutuyla
yakinindaki ilk kisiyle, birbirlerinin gézlerinin igine bakarak uzuvlarimi birlestirmeleri ve
devam etmeleri. Sirasiyla Dizler...parmaklar...kollar...ayaklar....eller....omuzlar...dirseklerin
birlestirilmesi.

Grubun esit sayida iki alt grup olusturmasi. Arka arkaya tek sira seklinde dizilen
ogrencilerin ilk sirada yer alanina topun verilmesi. Her 6grencinin bacaklarinin arasindan bir
arkasindaki arkadasina topu iletmesi. ik sirada yer alan Kisinin topu ilettikten sonra en
arkaya gegmesi. En hizh siirede bitiren grubun kazanmasi.

OLUSUM ASAMASI

Ogrencilerin bes gruba ayrilmasi. Tahtaya gelenek, gorenek, orf, adet ve kanun
kelimelerinin yazilmasi. Verilen kelimelerle ilgili olarak, bir grubun fotograf albiimii
olusturmasi, bir grubun afig hazirlamasi, bir grubun heykeller miizesi olugturmasi, bir grubun
reklam hazirlamasi, bir grubun da sarki olusturmasinin istenmesi.

DEGERLENDIRME ASAMASI

Toplum hayatin1 diizenleyen yazili ve yazisiz kurallardan bazilarinin tahtaya
yazilmast.

RAHATLAMA CALISMASI

“Toprakta yiizeye yakin bir yerde tohum tanesisin. Giinesi hissedebiliyorsun...sonra bir
yagmur damlas1 sana ulasiyor..sen, giinesin sicakligt ve yagmur damlasi
birlesiyorsunuz....yesermeye..baslayiveriyorsun....yeryiiziine..cikiyorsun...biiyliyorsun...........

gokyliziine yiikseliyorsun...” yonergesinin verilmesi.
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