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OZET

[Ik6gretim 6. Siifta Kesirlerin Ondalik Gosterimi Unitesinin Ogretilmesinde

Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Geleneksel Yénteme Gére Ogrenci Bagarisina Etkisi

Secil Giiner ARAZ

Bu arastirmanin temel amaci, [kogretim 6. smif matematik dersinin ondalik
kesirler konusunda uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim

yonteminin 6grenci basarist lizerinde etkililik durumunu karsilastirmaktir.

Aragtirma 2003-2004 egitim — 6gretim yilmn ikinci doneminde Izmir ili
Bornova Ilgesi simirlan igerisinde yer alan Ozel Ege Ilkogretim okulunda okuyan
altinct sif 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir. Uygulama yapilan ilkégretim
okulunun altinci simifindan iki derslikte okuyan 96 6grenci deney ve kontrol
gruplarmm olusturmustur. Olgme araci olarak “Matematik Bagsar1 Testi ” her iki gruba
da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. Aragtirma bes hafta
stirmiigtiir. Aragtirmanin bulgular; isbirligine dayali 6grenme tekniginin geleneksel
6grenme yontemine gére daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sézciikler: Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi,Geleneksel Ogretim Yontemi,
Matematik Bagar1 Testi
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ABSTRACT

The Effects of Cooperative Learning Rather than Conventional Teaching for
the Decimal Fractions in the Sixth Grade in the Secondary

Secil Giliner ARAZ

The main aim of this research is to find out comparative effects of
cooperative learning rather than the conventional ways of teaching of the decimal

fractions in the sixth grades mathematics lessons in the secondary .

The research has been carried out the sixth grade students of Ozel Ege Lisesi
in the second term of the 2003-2004 academic year. It has been applied to 96
students They have made up the experiment groups and the control groups. As the
assessment instrument, The Achievement Test in Mathematics, has been applied to
the both groups as the pretest, end test and retention test. The research continued for

five weeks.

The findings of the research are meaningful and the cooperative way of
teaching has been found out to be more effective over the conventional way of

teaching.

Key Words: Cooperative Learning, Conventional Teaching, The

Achievement Test in the Mathematics



BOLUM 1
I.1. GIRIS

Giintimiizde, artik Ogrencilere bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil
ulagacaklart ve bir problem durumunda problemi ¢6zmek igin probleme nasil
yaklagacaklarint §gretmeye yonelik bir egitim anlayis1 igine girilmistir. Bu anlayisi
kazandirmak ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek i¢in pek ¢ok drenme modelleri

olusturulmus pek ¢ok yontemler gelistirilmigtir.

1980°1li yillarda popiiler olmaya bagslayan Isbirlikli Ogrenme Yontemi de bu
yontemlerden biridir. Isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme ydntemlerinin temelindeki
konusma, dinleme, yazma ve yansimamn kullamldigi, biligsel ve duyugsal 6grenme
{irlinleri lizerinde olumlu etkileri kamtlanmig igbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktig1
temelinde sosyal etkilesim olan, 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen, zihinsel
yeteneklerini kullanmasim saglayan, kendi &grenmesi ile ilgili kararlar almasina
olanak veren bir 6gretim y6ntemidir (Yildiz, 1999: 115).

Bu aragtirmayla, ilkégretim altinc1 simf matematik dersinde kesirlerin ondalik
gosterimi Uinitesinin &gretilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel

yonteme gore 63renci basarisina etkililigi stnanmaya ¢aligilmigtir.

Girig boliimiinde, matematigin ne oldugu, igbirligine dayali &grenmenin temel
ilkeleri ve teknikleri, geleneksel 6gretim yontemleri, igbirlikli 6grenme ile geleneksel
ogrenme gruplari arasindaki farklar, amag, problem, sinirliliklar, tammlar, sayiltilar,

igbirlikli 6grenme ydntemine iligkin aragtirmalar agiklanmistir,
1.1.1. Matematik Ogretimi

Insanoglunun hemen hemen her déneminde kullandig1, okul dncesi egitimden
yiiksek 6gretime kadar, hatta daha sonra da yararlandif1 matematik nedir? Matematik

nedir sorusuna gesitli cevaplar verilmigtir. Bunlardan birkag: syle siralanabilir:

Tiirk Dil Kurumu Matematik Terimleri S6zligiinde Matematik, “bigim, say1

ve ¢okluklarin yapilarim, Ozelliklerini ve aralarindaki iligikleri usbilim yoluyla



inceleyen say1 bilgisi, cebir, uzam bilgisi gibi dallara ayrilan bilim” olarak
tamimlanmaktadir (1983: 284).

Altun’a (1998:23) gbre matematik, insan zihninin ¢evreden aldig: esin ve ilk
hareketle, soyutlama yapmak suretiyle tirettigi bir bilgidir.

Ersoy ve arkadaglari (1991:2) matematigin ne oldugunu &gelerini belirterek

agagidaki bigimde siralamiglardir:

1. Matematik, bir disiplindir.

2. Matematik, bir bilgi alanidur.

3. Matematik, bir iletisim aracidir; ¢iinkii kendine ozgii bir dili vardir.
Matematik ardigik ve yigilmalidir, birbiri tizerine kurulur.

4. Matematik, Varllklaﬁn kendileri ile degil, aralarindaki iligkilerle ilgilenir.
Matematik, bir¢ok bilim dalinin kullandig1 bir aragtir.
Matematik, insan yapisi ve beynin yarattid1 bir soyutlamadir.
Matematik, bir diigiince bigimidir.

Matematik, mantiksal bir sistemdir.

AR 4

Matematik, matematikgilerin oynadig: bir oyundur.

Bir ¢ok insan i¢in matematik, hayatini zehir eden derslerden, i¢ine korku salan
sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacag1 bir kabustan ibarettir. Bazilan iginse
matematik, hayat1 anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Ciinkii sevmenin
yolu, her seyde oldugu gibi, burada da anlamaktan geger. Ancak anlayabildigimiz
seyleri severiz (Sert6z, 2000:1).

Tepedelenlioglu (1983: 11)’ na gore “Matematik bir takim formiiller ve
simgeler yigim midir, gergekten? Elbette hayir. Béyle diistinmek ormam agaglarla
hayvanlarin karnigimindan olugmug bir bulamag gibi gérmeye benzer. Matematik
nesnel gergeklilikten, insanoglunun gene nesnel gergekliligi daha iyi kavramak, onu
bigimlendirmek i¢in soyutlandifn bazi kavramlar ve bu kavramlar arasindaki
iliskilerle ugrasir. Bu ugras: sirasinda da yontem olarak mantid1 kullamr. Formiiller,

simgeler birer ara¢ ya da matematigin dilidir yalnzca.”



Matematik faydalidir; i¢inde yasadifimiz diinyayr anlamamiza ve onun
izerinde kontrol giici kazanmamiza yardim eder. Matematik zevklidir,
kesfedilebilecek ilging Oriintiiler (pattern) ve iligkiler igerir. Matematigin diger
alanlardan ayr bir igerigi vardir; 6zellikle sayilarin ve uzayin 6zellikleri ve bunlar
uygulamalar ile ilgilenir. Matematik etkinlik, problem kurma ve ¢6zme, siniflama,
siralama, genelleme, ispat, sembol ve gemalardan yararlanma etkinliklerinden olusur

(Ozgelik, 1997: 27).

Sonugta matematik, insan aklimin giizelligini ve yiicelifini g6steren, birgok

bilim dalina destek veren bir bilim dalidir denilebilir.

[Ikogretim Okulu Programi genel amaglann maddeler halinde asagida
belirtildigi sekilde verilmigtir (MEB, 1995: 193-259):

. Matematige kars: olumlu bir tutuma sahip olus.
Matematigin hayattaki yerini ve 6nemini kavrayabilme.

Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme.

Bowop o=

. Gilinliik hayatta gerekli olan 6l¢tide zihinsel hesaplama yapabilme.

5. Giinlik hayatta karsilagilan problemleri ¢ozmede dort islemden
yararlanabilme.

6. Problem ¢6zme yetenegi gelistirebilme.

7. Problem kurma yetenegi gelistirebilme.

8. Ginliik hayatta kullanilan olgii, grafik, plan, gizelge ve cetvellerden
yararlanabilme.

9. Glnliik hayatta kullanilan faiz, yiizde, iskonto vb. islemlerden
yararlanabilme.

10. Zaman, mekan ve sayilar arasindaki iligkileri kavrayabilme.

11. Derste edinilen bilgi ve becerilerden, diger derslerde ve hayatta
yararlanabilme.

12. Bashca geometrik sekilleri, bunlar arasindaki iligkileri kavrama, bunlarin
alan ve hacimlerini hesaplayabilme; bunlarin &6zelliklerinden, giinliik hayattaki
problemleri ¢6zmede yararlanabilme.

13. Cevredeki esyanin sekil ve biiytiklik ile ilgili 6zelliklerini anlayabilme,
bunlarin sekilleriyle fonksiyonlar: arasindaki iligkileri kavrayabilme.



14. Basit cebir islemlerini yapabilme.

15. Birinci dereceden en ¢ok bir bilinmeyenli denklem sistemlerinden, giinlitk
hayattaki problemleri ¢6zmede yararlanabilme.

16. Basit trigonometrik kavramlar1 hatirlayabilme.

17. Olasilik ve istatistikle ilgili temel kavramlan anlayabilme.

18. Coéziimleme yapabilme; tiimdengelimden yararlanarak diisiinebilme;
tiimevarimdan yararlanarak diigiinebilme; her iki yoldan yararlanarak diisiinebilme.

19. Inceleme, arastirma ve yorum yapabilme; Oprencilere sema ile
g6sterebilme; diislincelerini agik¢a ifade edebilme; diizenli, dikkatli, sabirli olma
aligkanlif1 kazanabilme.

20. Aragtirma merakina sahip olma, tarafsiz olabilme; pesin hiikiimden
kaginabilme; agik fikirli olabilme; bilginin yayilmasina tarafli olma; yerinde karar
verebilme.

21. Yaratic1 ve elestirici diiglinebilme.

22, Giinlik hayatta kargilagilan problemleri ¢6zmede yardimci olacak
diigiinme yollan gelistirmis olabilme.

23. Estetik duygusuna sahip olabilme.

Buna gore ilkokulda matematik derslerini alan 6grenci giinlik yasamda
kargilagtigi alanla ilgili sorunlan ¢6zme yeterliligine ulasacak ve hedeflenen

davramglar1 kazanacaktir.

Ilksgretim 6. simf &grencileri icin matematik dersinin hedefleri arasinda
kesirlerin ondalik gosterimi ve kesirlerle ilgili islemler ve problem ¢&zebilme
etkinlikleri vardur.

Kesirlerin ondalik gosterimi, ilkdgretim matematik egitimi programinda yer

alan bir ¢ok konuya temel teskil etmektedir.

Tiirkiye’de bir siiredir yapilmakta olan aragtirmalarin sonuglarinda kesirler,
kesirlerin ondalik g&sterimi, tamsayilar konularinda kavram yamlgilarimn ve islem
yanhshklarn oldugu saptanmigtir. Ornegin ulusal ¢apta yapilan arastirmalar;
ilkemizin farkli bolgelerinde 6grencilerin kesirler ve kesirlerin ondalik gosterimi ile

ilgili konularda basar1 ylizdesinin diisiik olmasi nedeniyle &grenme ve kavrama



giicliiklerinin oldugunu isaret etmektedir. Belirlenen ortak yanlislar, giigliiliikler ve
olas1 yanilgilar bes temel grupta &beklestirilebilir (Baggiin ve Ersoy, 2000: 604-608):

o iki Ondalik kesrin toplanmasinda,

e Bir ondalik kesir ile kesir toplarken,

e iki ondalik kesri birbiriyle garparken,

o Bir kesri ondalik gekilde ifade ederken,

e Ondalik kesirlerin siralamasinda.

Ozellikle kesirler ve kesirlerin ondalik g&steriminin &gretilmesinde yapilmas:
gereken bir ¢ok yenilik vardir (Baggiin ve Ersoy, 2000: 604-608). Bu yeniliklerden

birisi igbirlikli 6grenme ySnetimidir.
1.1.2. isbirligine Dayah Orenme

Hem bireyler hem de toplumlar varliklarim siirdiirebilmek i¢in igbirligi yapmak
zorundadir. Her diizeydeki egitimin genel amaglarindan biri, igbirligi i¢inde ¢alisma
aligkanhklan kazandirmaktir. Bunun eitim — &gretim ortamlarinda kazandirma
yollarindan biri, 6grencileri birbirleriyle yardimlagmaya ve ortak ¢alismalara
yoneltmektir (Kisakiirek, 1985: 56). Kisaca igbirlikli 6grenme degisik yetenek,
cinsiyet, itk ve sosyal beceri diizeylerinden gelen &grencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim
ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir (Y11di1z,1999:156).

Turk Milli Egitiminin genel amaglariin 3. maddesinde igbirligine
deginilmigtir. 3. madde goyledir: “Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte i§ gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saflamak” (Tekigik, 1988: 56). Isbirlikli
Ogrenme, Ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda, kiigiik gruplar halinde,
birbirlerinin §grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir (Agikgdz, 1992: 3). Isbirlikli
Ogrenme uygulamalar1 &grencilere birbirine destek verme, paylagma, kendi durumu
hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, biligsel yeteneklerini
kullanabilme ve &grenmesini yonlendirme igin arkadaglan ile etkilesimde bulunma

firsat1 vermektedir.



Isbirlikli Ogrenme Yontemi Amerika Birlesik Devletlerinde baslatilmas,
Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere, Avusturya, Norveg, Israil, Hollanda gibi
iilkelerde arastirma ve uygulamalara gecilmigtir. Yapilan aragtirmalarin gogunlugu
matematik alaninda igbirlikli 5grenme yonteminin diger yontemlere gore daha etkili
oldugunu ortaya koymustur (A¢ikgdz, 1992: 3; Ergelebi, 1995; Yildiz, 1999: 156).

Isbirlikli 8grenme bir grup ¢aligmasidir. Ancak her grup ¢aligmasi da bdyle bir
anlam tagimamaktadir. Bir grup caligmasinin igbirlikli &grenme olabilmesi igin
gruptaki 6grencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de diger iiyelerin
Ogrenmesini en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in galigmaktadir. Bir bagka deyisle, isbirlikli
dgrenme gruptaki her tiyenin diger iiyeler bagarmadan kendisinin de basarisiz
olacagim bildigi ve bu nedenle diger arkadaglarinin 6grenmesine yardimeci oldugu bir

grup ¢caligmasidir.

Isbirlikli &grenmenin en biiyilk avantaji; birey degil grup ruhunun agia
cikarilmas:1 ve Ogrenciler tarafindan benimsenmesidir (Ertekin, 2001). Isbirlikli
Ogrenmenin yararlann Senemoglu (1997: 500-501) tarafindan agagidaki gibi

agiklanmigtir:

1. Isbirlikli &grenme, &grencilerin &grenme giidiilerini ve dikkatlerini

stirdiirmelerine yardim etmektedir.

2. Ozellikle diigiik yetenekli &grencilere, problem ¢dzme ve st diizey
diigiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Slavin, 1990: 53,
Senemoglu, 1997: 501).

3. Bireye, diinyayr diger insanlarin bakiy agisindan gorme yetisini
kazandirmaktadir.

4. Oprenciler, bagkalarimin fikirlerine saygih olmayi, hosgériilii olmay,
tartigmay1 6grenmektedirler.

5. Ogrenme sirasinda 6grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona
zevk vermekte, bu nedenle 6gretme — 6grenme ortami Sgrenciler i¢in zevkli hale

gelmektedir.



6. Isbirlikli ogrenme, gruptaki her bireyin katkisim gerektirdiginden

dgrencilerin 6z saygi ve 6z yeterlilik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

7. Ogrencilerin hata yapma korkusunu ve kaygi diizeyini en aza indirerek

ogretme — 6grenme siirecine etkin katilimlar saglamaktadur.

8. Oprencilerin  “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarna yardim

etmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin eléstirilen yonii ise, yetenekli ve basarili 6grencilerin
ogretmen olarak kullanilmasidir. Ayrica yavas 6grenen ya da basanisiz durumda olan
ogrencilerin de grup iginde iizerine diiseni yerine getirememesi ve bunun siirekli

tekrarlanmasini, o dgrencilerin diglanmasina neden olur (A¢ikgoz, 1992: 15).
1.1.2.1. isbirligine Dayali Ogrenmenin Temel flkeleri

Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili olarak yapilan aragtirmalar igbirlikli
ogrenmenin temel ilkelerinin belirlenmesinde etkili olmustur. Bu temel ilkeler aym
zamanda isbirlikli 6grenmeyi diger dgrenme yaklagimlarindan ayiran &zelliklerdir.

Bu ilkeler asagidaki gibi siralanabilir:
1.1.2.1.1. Yiiz Yiize iletigim:

Olumlu bagimhilik yiiz yiize destekleyici etkilesimle sonug verir. Destekleyici
etkilesim, kiime {iyelerinin basar1 igin birbirlerinin ¢abalarim1 kolaylagtirmalan,
birbirlerini giidillemeleri ve kiime amaglarina ulagmak ig¢in birbirlerini bagaril
kilmalanyla miimkiin olabilir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim, kiime iiyelerinin,
birbirlerinin verimli olmasini saglama, birbirlerine yardim etme, gereksinim duyulan
bilgileri ya da arag geregleri degis — tokus etme, gérevlendirildikleri konulardaki
yeterlilikleri ve sorumluluklari geligtirmek igin birbirlerine doniit verme, kaygi
diizeyinin  azaltilmas1 gibi degiskenler agisindan Ogrenciler tarafindan
bigimlendirilmektedir (Johnson ve Johnson, Holubec, 1992: 1-20).

Yiiz yiize destekleyici etkilegim, bireylerde asagidaki sekillerde sonuglamr
(Senemoglu, 1997: 143):



1. Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamak,
2. Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklan birbirleriyle paylagmak,
3. Bilgiyi verimli bir gekilde islemek,
4. Birbirlerinin performanslarim gelistirmek i¢in geribildirim saglamak,
5.  Ortak amaci ger¢eklestirmek i¢in birbirlerini cesaretlendirmek,
6. Giivenirlik ve giivene deger bir sekilde davranmak,
7. Ortak fayda igin ¢aligmak.
1.1.2.1.2, Bireysel Sorumluluk:

Isbirligine dayali 6grenmenin amaci; gruptaki her tiyeyi her ydnden giiglii bir

birey yapmaktadir. Bireysel sorumluluk, bireysel olarak bir 6grencinin performansi

degerlendirildigi zaman ortaya ¢ikmakta ve bu performans bireye ya da kiimeye geri

dondiigti zaman sonuglanmaktadir. Onemli olan, kiime fyelerinin bir gorevi

tamamlamak igin birbirlerine daha ¢ok yardimci ve destek olmalar ve birbirlerini
yiireklendirmeyi bilmelidir (Johnson ve Johnson, 1991: 15).

Bireysel sorumlulugu yapilandirmanin en yaygin yollan agagida belirtilmigtir:

1. Isbirligine dayah 63renme gruplarindaki tiye sayisim kiigiiltmek,

2.  Her 6grenciye bireysel bir test uygulamak,

3. Grubun ¢aligmasim sunmak igin gruptan tesadiifi bir 63renci se¢mek,

4. Her grup uyesinin grup c¢aligmasina katkisim gozlemek ve gézlem
sonuglarim kaydetmek,

5. Her grupta, bir grenciyi “kontrol edici” olarak gérevlendirmek,

6. Oprencilerden &grendikleri seyleri bagka bir &grenciye 6gretmelerini

istemek.



1.1.2.1.3. Toplumsal Beceriler:

Toplumsal beceriler bir grubun bagarili olmasi i¢in gerekli olan niteliklerdir.
Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda &grenciler, hem akademik konuyu hem de
grubun bir ekip ruhu ile ¢alismasim miimkiin kilan kisiler arasi veya sosyal becerileri
ogrenmekle yiikiimlidiir. Isbirligine dayali 5grenmenin basans: igin, liderlik, karar
verme, giiven olusturma, iletisim ve anlagmazlifi ¢6zme becerileri Ggrencilere
kazandirilmalidir (Karakaya, 1999: 17; Posluoglu, 2002: 13).

Birbirlerinin kargilikli ¢abalarin1 koordine edebilmeleri ve grup amaglarina
ulagabilmeleri igin, Ogrencilerin asafida belirtilenlere uymalart gerekmektedir
(Posluoglu, 2002: 13):

1. Birbirlerini ¢ok iyi tammalar1 ve giivenmeleri,

2. Birbirleriyle dogru, agik ve net olarak iletigime girmeleri,

3. Birbirlerini kabul etmeleri ve savunmalari,

4. Birbirleri arasindaki uyusmazliklar1 yapici bir gekilde ¢dziimlemeleri.
1.1.2.1.4. Kiime Isleyiginin Degerlendirilmesi:

Bu ilke, kiime tiyelerinin etkili ¢aliyma iligkilerini olugturarak amaglarina daha
iyi nasil ulagabileceklerini tartigtiklani zaman ortaya gikmaktadir. Diger bir deyisle,
kiime siireci, kiime iginde yapilacak ¢aligmalarin planlanip yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi agamalarinda, Ogrencilerin kiimenin nasil daha basanl
olabilecegine iliskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir. Kiime
isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere bunun &nemi agiklanmali, yeterli
slire verilmeli, elestirilerde kisilerden ¢ok davranslar iizerinde odaklagsmanin geregi
vurgulanmalidir. Ayrica degerlendirmenin nasil yapilacagi agik¢a belirtilmeli ve
tartigmalara tiim kiime tiyelerinin katilimi saglanmalidir (Simgek, 1994: 454). .

Bu ¢esit degerlendirmeler, 63rencilerin tiyeler arasindaki iyi ¢aligma iliskilerini

korumalarim ve slirdiirmelerini, igbirligine bagli 6grenme becerileri geligtirmelerini
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saglar. Ayn1 zamanda iiyelerin kendi bireysel katkilarina y6nelik gruptan geribildirim

almalarim garantiler.
1.1.2.2. isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali &grenme ilkeleri cergevesinde birgok isbirligine dayali
ogrenme teknigi geligtirilmigtir. En yaygin olarak kullamlan Igbirligine Dayal
Ogrenme teknikleri agagida belirtilmistir (Posluoglu, 2002: 15):

- Opgrenci Takim ve Bagar1 Boliimleri (OTBB)

- Takim — Oyun — Turnuva (TOT)

- Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
- Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim

- Birlegtirme
-  Birlestirme II
- Kargilikli Sorgulama (KS)
1.1.2.2.1. Ogrenci Takim ve Basar: Bsliimleri (OTBB)

Bu teknik Slavin tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen her 6grenme takimina
dort ya da bes 6grenci atar. Her takimda diigiik ve yiiksek basarih &grenciler, kizlar
ve erkekler, varsa farkli etnik kékenli 6grenciler dengeli bir sekilde yer almaktadir
(Senemoglu, 1977: 503).

Bu teknigin hazirlik agamasinda malzeme hazirlama, 68rencileri takimlara
atama ve baglangigtaki temel puanlanin belirlenmesi islemleri yer alir. OTTB’nin
takim ¢aligmasi agsamasinda kullanilacak ¢aligma yapraklari, ¢alisma yapragi cevap
kagitlar1 ve. tinite testleri 6nceden hazirlanir. Caligma yapraklarinda herhangi bir
6gretim Unitesi ile ilgili her tiirlii alistirma yer alabilir. Ogrenci takimlarini 6gretmen
olusturmalidir. Eger takim tiyelerinin segimi &grenci istegine birakilirsa 6grenciler
yanlt davranacagindan her agidan kendilerine benzeyen Ogrencileri segecegi igin
homojen gruplar olusacaktir. Ofrenci takimlar1 olusturma siireci, 6grencileri en iist
diizeyde bagarili olanlardan en alt diizeydeki bagarili olanlara dogru siralama ile
baglar. Takimlarda kagar kiginin bulunmasi planlaniyorsa siniftaki dgrenci sayis1 bu
saylya boliiniir. Artan 6grenci olursa bagka takimlar eklenebilir. Takimlarda yer alan
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Ogrencilerin gegmisteki sinav puanlarimin ortalamas: alinarak baslangi¢ puanlart
saptanir (A¢ikgdz, 1992: 27; Senemoglu,1997: 504).

Ogrenci Takimlar1 — Bagar1 Boliimleri, Matematik, dil teknikleri, sosyal bilgiler
gibi ¢ok genis alanlarda kullanilmaktadir. Tek bir dogru yamt: olan iyi tamimlanmig
Matematiksel Olgtimler ve Uygulamalar, Dil Kullanimi ve Teknikleri, Cografya ve
Harita Becerileri, Fen Bilgisi Kavram ve Olgulan i¢in uygun bir 6grenme teknigidir
(Agikgdz, 1992: 27).

OTBB’nin uygulama siirecinde yer alan etkinlikler 6gretme, takim galismasi,

test ve takim 6diilii olarak diigtiniilebilir:

1. OGRETME: OTBB’de 6nce materyal sunumla tamtilir. Bu genellikle
Ogretmen tarafindan, dogrudan 6gretimle ya da konferans- tartiyma seklinde yapilir.
Sunumlarda gérsel — isitsel materyaller kullamilir. Sunum agamasinda dikkat edilmesi

gereken nokta, sunumun yalmzca amaglanan konu lizerinde yogunlagmasi
gerektigidir (Agikg6z,2003: 185).

2. TAKIM CALISMASTI: Ogrenciler, sunulan konuyla ilgili ¢alisma yaprag: ya
da sorular {izerinde takim halinde cahgirlar. Ogrencilerin birlikte ¢alismasim
saglamak i¢in her takima malzemelerden en fazla ikiger kopya verilir. Takim iiyeleri
ayn1 masada oturtulur. Calisma yaprag: ya da malzemeler dagilir. Takim iiyelerinin
ikili ya da tglii gruplar halinde caligmalar1 saglanir. Bu ¢aligmalar sirasinda
Ogrencilere sorular1 Once takim arkadasglarina sormalari, birbirlerinin yanliglarini
diizeltmeleri gerektigi ve takim arkadaglarinin sinavda tam puan alacagindan emin

olmadan ¢aligmay1 birakmamalar1 gerektigi s6ylenerek ¢aligmalar kontrol edilir.

3. SINAVLAR: Smavlar bireysel olarak yapilir. Oprencilerin birbirleriyle

yardimlagmalarina izin verilmez.

4. TAKIM ODULU: Takimlara &diil verebilmek icin bireysel ve takim
gelistirme puanlan hesaplanir. Takim puanlan, her takimdaki 6grencilerin gelisme
puanlarinin ortalamas1 alinarak elde edilir. Ortalamalara bakilarak 6grenciler
Gdiillendirilir (Agikgdz, 1992: 27-34).
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1.1.2.2.2, Takim — Oyun — Turnuva (TOT)

De Vries ve Slavin (1976 ve 1978) tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Takim
— oyun — turnuvasinin (TOT) OTBB’den farkli olan yam, 6grencilerin, takimlarinin
temsilcileri olarak diger takimlarin {iyeleri ile yarigmasidir (Agikgéz 2003: 192).
TOT, 6gretmen hazirlifi, takim caligmasi, yarigma puanlann ve takim &diillerinin
belirlenmesi gibi &n hazirhklan gerektirir. Ogretmen, ders ile ilgili sunusunu
yaptiktan sonra grenciler heterojen gruplar olustururlar. Materyal ile ilgili sorular
cevaplamada birbirlerine yardim ederler. Takimda yer alan &grenciler, konuyu
birbirlerine &grettikten sonra, diger takimdaki &grencilerden aym diizeyde olan iki
Ogrenciyle turnuva masasinda yangirlar. Turnuva masasi, aym diizeyde olan
(6gretmenin se¢imi burada ¢ok Gnemlidir) ve degisik takimlara ait ti¢ 6grenciden
olusur ve turnuva haftada bir yapilir. Turnuva masasinda problemlere benzeyen
sorulart cevaplamaya galigarak yarisirlar. Masada kazanan 6grenci takima alt1 puan
kazandirir. Her hafta kazanan yarigmacilar bir sonraki hafta bir iist diizeyde yetenek
grubundaki masalarda yarigirlar (Duke, 1990: 99-100; Senemoglu, 1997: 507-508).

1.1.2.2.3. Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Bu teknikte O&grenciler, farkli okuma gruplarindan egli Ggrencilerin
birlesiminden olugan takimlara ayrilmaktadirlar. Bir okuma grubuyla ¢alisan ikiger
kigilik okuma takimlar karsilikli 68retme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve
yazma becerilerini O8retmeye calisirlar. Takim iiyeleri 6frenmede birbirlerine
yardim ederler. Takimlar okuma ve yazma &devlerinin tiimiinde tiyelerin gosterdigi

performans ortalamasina gére &diillendirilirler (Senemoglu, 1997: 508).
1.1.2,2.4. Takim Destekli Bireysellestirme (TDK)

Slavin ve arkadaglan tarafindan bu 6Zretim teknigi bireysel 6grenme ile
isbirligine dayali 6grenmenin bir bilesimi gibidir. Ogrencilerden dérder veya altisar
kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her 6grenci kendi segecegi bagka bir 6grenci ile
birlikte 6gretim materyalini kullanarak ¢alisir. Ornegin 6grencilere bir matematik
testi verilerek aldiklari puanlar da temele alinarak heterojen gruplar olusturulur.

Gruplarda &grenciler matematigin farkli kisimlarina ya da iinitelerine g¢aligirlar.
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Gerekli okuma ve ¢aligma yapraklarim tamamladiktan sonra {initenin alt
béliimleriyle ilgili kiigiik bir test ve daha sonra da {initenin tamamuyla ilgili izleme
testi alirlar. Birlikte ¢aligan bu &grenciler birbirlerinin cevap kagitlarini puanlarlar.
Takim puanlari, her iiyenin her hafta aldif1 testlerden elde ettigi test puanlarinin
toplanmasiyla elde edilir. En yiiksek puam alan grup &diillendirilir (Senemoglu,
1997: 509).

1.1.2.2.5. Birlikte Sorahm; Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu teknik, 1990 yilinda Ag¢ikgdz tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte
gruplarin olusturulmasi ile igse baglanir. Gruplann ideal biiytikliigii ¢ dort kisidir.
Ancak, simif olanaklarinin simirli oldugu durumlarda bu rakam altiya kadar ¢ikabilir.
Olusturulan gruplann heterojen olmasina dikkat edilir. Her 6grenci, konuyla ilgili
boliimi sessizce okur. Ogrenciler okuduklar konu ve kendilerine iletilen temalarla
ilgili sorular hazirlar. Ogrenciler, hazirladiklar sorulan bir karta yazarlar. Ogretmen
bireysel sorularin diizeyine, dogruluguna bakarak puan verir. Bireysel sorular
hazirladiktan sonra grup iiyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olugtururlar. Grupga
olugturulan sorular bir karta yazilarak rasgele segilen baska gruplara postacilik
roliindeki 6grenci aracilifi ile génderilir. Gruplar segtikleri sézciiler araciligi ile
kendilerine gelen soruyla ilgili goriiglerini ve yanitlarini simifa sunarlar. Sunum
sirasinda grubun ve sézcilintin edimi 6gretmen ya da diger 6grencilerin grup ¢alismasi
sirasindaki davraniglann degerlendirilerek yararli ve zararli olanlar1 ortaya ¢ikarilir.
Gruplar sunumlarini tamamladiktan sonra 6gretmen konuyu &zetleyerek genel bir
tartisma baglatabilir. Bu tartigma sirasinda anlagilmayan nokta varsa, onlarin agikliga
kavusturulmas1 amaglanir. Konu bitiminde biitiin 6grenciler bireysel olarak
degerlendirilir ve daha Onceden belirlenen Olglilere gore odiil verilir. Gruplar
birbirleriyle yarigmazlar ve bagar1 agisindan siraya konmazlar. Biitiin gruplar ayni
anda “gok bagarili” ya da “az baganli” olabilir (A¢1kg6z,2003: 214-219).

1.1.2.2.6. Birlestirme

Aranson (1978) ve meslektaglart tarafindan geligtirilmis olan birlegtirme
yonteminin temelleri, yazarlarin grup dinamigi ve sosyal etkilesim alanlarindaki

uzun yillar stiren ¢aligmalarina dayanmaktadir. Saf igbirlikli 6grenme tekniklerinden
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biridir. Uygulanmas1 sirasinda agagidaki islemlere yer verilir (Aktaran: A¢ikgéz,
2003: 210):

a.  Gruplarin Olusturulmasi:

Birlestirme gruplarinin biyiikligi, ti¢ ile yedi kisi arasinda degisebilir. Grubun
¢ok kii¢iik olmas1 Sgrencilerin ¢esitli 6grencilerle ¢aligma aligkanlifim 6nleyecegi,
¢ok bilyiik gruplar da baz1 Ogrencilerin s6z almasim engelleyecegi igin

Onerilmemektedir. Birlestirme yonteminde de heterojen gruplar tercih edilmektedir.
b. Malzemenin Boliinmesi:

Birlestirme y6netiminde konu, gruptaki 6grenci sayis1 kadar kiigiik pargalara
aynilir ve her parga bir §grenciye verilir. Boylece her 6grenci, konunun yalnizca bir
bsliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Her 6grenci, kendilerine ait bsliim {izerinde

caligmaktan ve onu gruptaki diger arkadaglarina 6gretmekten sorumludur.
c.  Uzmanlik Gruplar:

Ogrenciler, kendi gruplarindan ayrilarak aym konuyu hazirlamakla sorumlu
diger 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. “Uzmanlik” grubu ad1 verilen bu gruplar;
konuyu agiklifa kavusturmaya c¢ahigirlar, onu diger arkadaglarina nasil

Ogreteceklerini planlarlar ve hemen arkasindan asil gruplara donerler.
c.  Grup - I¢i Ogretim:

Ogrenciler uzmanlik gruplarindan sonra kendi gruplarina donerler ve yeniden
bir araya gelen grup tyeleri hazirladiklari konulari birbirlerine 6gretmekle
yiikiimliidiir. Onlara bunun igin belli bir stire verilir. Bu siirenin sonunda bireysel

olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sylenir.

Birlestirmede konunun tiimiintin Ggrenilebilmesi igin herkes birbirine
gereksinim duyar. Her Ogrenci, hem O6greten hem de Ogrenen durumundadir.
Dolayisiyla, baz1 6grencilerin baskin olabilecegi bir ortam yoktur. Tersine, herkesin
katkis1 degerlidir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak, 6grencilerin 6ne gegmek

herkesten iistiin olmak i¢in ugragma egilimlerini azaltmaktadir.



15

1.1.2.2.7. Birlestirme II

Aronson ve arkadaglan (1978) tarafindan gelistirilmig olan “6zgiin birlegtirme”
izerinde, teknigi daha kullamighh duruma getirmek amaciyla bazi degisiklikler
yapilmis ve “birlestirme II. gelistirilmigtir (Aktaran: Agikgdz, 2003: 212).

Birlestirme II; iglenecek konunun anlatildigi, yazili malzemenin bulundugu her
durumda uygulanabilir: sosyal bilimler, edebiyat, fen bilgisinin bazi1 béliimleri ve
daha ¢ok kavramlarin &grenilmesi ile ilgili alanlarda kullanilmasi uygundur.
Ogrenciler takim halinde ¢alisirlar. Gruptaki tiim &grenciler, {initenin tiim konularini
okur; daha sora uzmanlasacaklar1 konuyu segerler. Degisik gruplardan aym konuda
uzmanlasacak 6grenciler, konularim tartigmak iizere uzmanlk gruplarinda bir araya
gelip konularini tam olarak grenmeye ¢aligirlar. Her gruptan bir kisi tartisma lideri
olarak atanir. Liderin gorevi tartigmayr yOnetmektir. Grup tartismasi siirerken

Ogretmen gruplara liderlik roliine biirtinmeden yardimei olur.

Opgrenciler, uzmanlik grubundan ayrilarak takimlarina donerler. Takim
arkadaglarina kendi konularini agiklarlar. Burada &grencilerden iyi dinleyici ve iyi
Ogretmen olmalan istenir. Daha sonra sinavlar dagitilir ve herkes bitirdikten sonra,
ya Ogrencilerin birbirlerinin kagitlarim1 diizeltmeleri saglamr ya da daha sonra
puanlamak {izere toplanir (A¢ikgdz, 2003: 214),

1.1.2.2.8. Karsilikh Sorgulama

Isbirligine dayali &gretim tekniklerinden biri de karsilikli sorgulamadir. Bu
teknik ¢ok degisik yas diizeyinde ve konu alaninda kullanilabilir. Teknik, gretmen
tarafindan hazirlanan soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir ¢aligmadir.
Bu siireg, geleneksel tartigma gruplarindan daha etkili sonuglar vermektedir. Ciinkii
kargilikli sorgulama grubunda 6grenciler daha derin diiglinme siirecini gegirmek

durumundadirlar.
Ogretmen 6grencilere bir takim soru kokii Srnekleri verir. Ogrencilere ipucu
olusturmak {izere verilen bu soru kokii agsagida Srneklendirilmigtir:

< nasil kullanirdimiz?

B nedenlerini agiklayimiz?
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B e ilgili yeni bir 6rnek veriniz.

R benzerlikleri ve farkliliklar: nedir?

L I olsaydi, sonucun ne olacagim diigiiniirdiiniiz?
D e simirhliklan ve istiinliikleri nelerdir?

@ olmamasi i¢in ne gibi 6nlemler almak gerekir?

Ogretmen &grencilerin nasil sorular sormasi gerektigini anlatir. Ogrenciler
kendi sorularim1 olustururlar ve sonra Kkarsilikli olarak sorularmi sorar ve
cevaplandirirlar (Webb, 1985: 147-172).

Karsilikli Sorgulamanin, sosyo — biligsel gatigmalarin ortaya ¢ikmasim ve
¢Ozlimii besledigi i¢in bilginin sosyal yapisini olugturmasi beklenir. Grup ortaminda
diigtinmeyi tesvik edici sorularin sorulup cevaplandirilmasi &grencilerin kendi
diiglincelerini agifa vurmalarimi, fikirlerinin grup ortaminda kendilerine ve
digerlerine ulagmasii ve agiklanmasim saglar. Yiiksek diizeyde hazirlanms
glidimlii sorulan sorma ve cevap verme grup iiyelerinin materyal hakkinda yeni
yollarla diisinmesine neden olur. Ciinkii &grenciler igerik konusunda diger
Ogrencilerin farkh bakis agilariyla kargi karsiya kalmaktadirlar. Siirekli soru sorma ve
cevap verme g¢atisan goriislerin uzlagtirilmasi, bilgilerdeki geligkilerin kesfedilmesi
ve ¢Oziilmesi, yanlis anlamalarin diizeltilmesi, bilgi yapilarindaki bogluklarin
doldurulmasi igin firsatlar saglayarak grup tiyelerine bu sosyo — biligsel ¢atismalarin
¢6zlimil i¢in rehberlik eder (Webb, 1985: 147 — 172).

1.1.3. Geleneksel Oretim Yontemleri

Bugtin pozitif bilimlerden matematik ¢ikarilirsa, ortada bilim adina higbir sey
kalmaz. Matematik ispat1 yapilmayan higbir teorinin gegerliligi yoktur. Matematik
olmasayd fizik, fizik olmasaydi, kimya olmazdi. Yagamimizda bu denli 8nemli olan
matematik farkh yontemlerle anlatilmaktadir. Bu ySntemlerden biri olan geleneksel
Ofretim yontemleri agagida belirtilmistir (Giil, http:/... matematik.htm):

1.1.3.1. Anlatim Yontemi

Sunus yoluyla Ggretme stratejisine giren, 6gretmen merkezli, geleneksel bir

yontemdir. Ogrenciler, 6gretmenin bilgilerini pasif bir sekilde oturarak dinlerler. Bu
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yontem, uzun yllardan beri okullarda  uygulanan  geleneksel  bir
yontemdir(Gomleksiz ve diger.,2004). Anlatim yOntemini zenginlestirmek
5gretmenin elindedir. Onemli olan husus anlatimin yerinin ve siiresinin iyi segimidir.
Anlatimin kisa ve ilging olmasini saglama ve herkesin dikkatini segme 6gretmenin
gérevidir. Opretmenin konugmasimin, hareketlerinin, goriintimiiniin, anlatimdaki
agikhgin ve ogrencilerle gbz goze iligkinin bu yontemde son derece 6nemli olugu
bilinmelidir ( Kiigikahmet, 2003: 54 ).

Anlatim yénteminin yararlan goyle siralanabilir ( Kiigiikahmet, 2003:55 ):

1. Oprencilerin ¢aligma yapabilmeleri igin gerekli temel materyallerin

sunumu yada yeni bir ¢aligmaya bagslangig i¢in faydali bir yoldur.
2. Bilgileri kalabalik gruplara iletmek igin yararlidur.

3. Opgrencilerin muhteva izerinde organize bir goériis kazanmalarina

yardimct olur.
4. Konu diizenli bir sekilde sunulacagi i¢in zamamn iyi kullanimin saglar,

5. Oturumda siirpriz bir bilgi ile karsilagmayacagy i¢in Ogretmene

“giiven”duygusu verir.
6. Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

Anlatim y6nteminin sinurliliklar asagidaki gibidir(Gomleksiz ve diger., 2004):

1. Anlatma daha ¢ok bir duyu organi olan kulag1 uyarmaktadir.

2. Uzun ve sik tekrarlar sikici olabilir.

3. Oprenci etkinligine dayanmadig1 igin, yiiksek diizeyde Ogrenmeler
gerceklesmez.

4. Tek yonlii bir iletigim vardir.

5. Daha ¢ok biligsel alandaki hedeflerin gergeklestirilmesine y&neliktir.
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Duygusal ve psikomotor alanlardaki hedeflerin gergeklestirilmesinde

etkisizdir,

1.1.3.2. Soru Cevap Yontemi

Soru cevap tiim hedef-davramg diizeylerinde ve diger 6gretim yontemlerinin

icersinde kullanilabilecek bir yontemdir. Iyi 6gretme ve iyi 6grenme soru sormayi

gerektirir. Sorgulama, lizerinde tartigilacak ve aragtinlacak sorular sormaktir. Iyi

sorular sormak kisiyi olas1 dogru yamtlara gétiirtir. Ogretmenler sorgulama becerileri

ile uygun Ogretim uygulamasi sergileyen Ornekler olusturur (Yilmaz ve Siinbiil,

2004: 207).

Soru cevap yontemi ile analitik diistince uyarilir. Ogrencilerin giigliik ¢ektigi

yerler ogrenilir. Ogrenilen konularda geri bildirim yapma olanag: vardir (Giil,

http://...matematik.htm).

Soru cevap yontemi asagidaki sekilde uygulanir (GSmleksiz ve diger, 2004:

91-92):

1.

Soru herkesin duyabilecegi ve anlasilir sekilde sorulmali.
Cevap i¢in dgrenciye yeterli zaman ayrilmal.

Sorular hep aym §grenciye sorulmamali.

Oncelik goniilliilere verilmeli.

Cevabin her bir agizdan verilmesi engellenmeli. Ogrencilerin parmak

kaldirarak cevap vermesi istenmeli.
Sorular 6nceden hazirlanmali agik, net ve anlagilir olmali.

Her sorunun bir amac1 olmali, soru sormus olmak i¢in 6grenciye soru
sorulmamal1.

Sadece biligsel alamin bilgi basamagina ydnelik olmamali, analiz

sentez ve degerlendirme gibi zihinsel siiregleri de kapsamali.
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Sorular 6grencilerin diizeyine uygun olmali.

Dogru cevaplar aninda pekistirilmeli, yanli§ cevaplar ise aninda

diizeltilmelidir. Eksikler kalirsa §gretmen tamamlamali.
Sorular 6grencileri tedirgin edecek bigimde sorulmamali.
Ogrencilere adiyla hitap ederek soru sorulmali.

Ogrenciler soru sormaya cesaretlendirilmeli.

Soru cevap ydnteminin iistiinliikleri; 6grencileri giidiiler ve dikkati arttirir,

istekli katilimi saglar. Tekrar ve pekistirmeyi saglar. Ogretmen yeni konuya

gecmeden bir 6nceki konuyla ilgili sorular sorarak pekistirme gergeklestirilir.

Ogrencilerin sorduklar soruyla seviyelerinin anlagilmasim saglar. Ezberlemeyi

ortadan kaldirarak gergek &grenmeyi saglar. Ogrencilerin aktif katilimi

saglanmig olur. Ogrenciyi diisinmeye sevk eder. Ogrencilerin diistinmelerini

agiklamalarina imkan verir( Tan ve Erdogan 2004 : 70).

Bu yontemin smmrhibklan asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir (
Kii¢tikahmet, 2003:58 ):

1.

Bilgi vermek i¢in anlatim y&ntemine gére daha yavag bir yontemdir.
Belirli tip 6grenmeyi 6lgmek igin soru hazirlama giictiir.
Yanhs cevaplar ¢ok stk olursa zaman kaybina neden olabilir.

Bu durumda baz: &gretmenler “iyi Ogretim yapamiyoruz” hissine
kapilabilirler.

Sorulara siirekli tam ve dogru cevap vermeme &grencinin kendine

glivenini azaltir.

1.1.3.3. Problem Ciézme Yiontemi

Aragtirma-inceleme yoluyla Gfretme stratejisine giren bir ySntemdir. Bir

problemin degisik boyutlariyla ele alinmasi, formiile edilmesi, problemin ¢dziimii
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icin gerekli verilerin toplanmasi, degerlendirilmesi, eldeki imkan ve araglarin
problemin ¢oziimiinde etkili olarak kullamlmasi gibi siiregleri igeren bir 6gretim

yontemidir(Gémleksiz ve diger., 2004).

Problem ¢6zme yOntemi bes asamada yapimaktadr (  Giil,
http://...matematik.htm ).

1. Problemi tamima.

2. Gegici hipotezleri formiile etme.

3. Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama.
4. Sonuca ulagma.

D, Sonuglar test etme.

Bu y6ntemin faydalari:

Oprenci aktif olarak katilir, algilama ve akilda tutma uzun siireli olur.
Oprenciler ileride yiiz yiize gelecegi sorunlara uygulayacagi modellerini saglar. Hem
biligsel duyussal alanda &grenmeyi kapsar.Ogrencilerin sorumluluklarimi gelistirir.
Ilgiyle 6grenme ve glidiileme saglamir. Ogrenciler tek ders kitabinin disindaki kaynak
ve materyallerden de yararlanirlar. Ogrenciler sonuglara ulagmak igin nasil bagimsiz
diigiinmeleri gerektigini 6grenirler. Ogrenciler bagansiz olduklan durumlarda da (
sert cezalar almaksizin ) 6grenme imkanina sahip olurlar ( Kiigtikahmet, 2003: 61 ).

Bu y6ntemin siirliliklar:

Yontemin sinifta uygulanmasi fazla zaman alir. Ogrenciler problemin ¢6ziimii
icin gerekli verilerin toplanmasinda ve ara¢ gereglerin temininde zorlanabilirler.
Ogrencilerin sosyal problemler ve bu problemlerin ¢6ziimii iizerinde odaklagmalar
diger 6nemli egitim hedeflerinden uzaklagmasina neden olabilir. Ogretmenin bu
yontemi kullamirken ¢ok iyi yetigmis olmasi gerekir. Bu ydntem neticesinde elde
edilen 6grenmelerin lgiilmesi giigtiir (G6mleksiz ve diger., 2004 ).
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1.2.Problem Durumu

Kesirler, ilk§gretim matematik 6gretimi programinda yer alan bir ¢gok konuya
(ondalik sayilar,rasyonel sayilar, oran, oranti, 6lgiiler ve olasilik) temel tegkil
etmektedir (Hacer ve Ubuz, 2000).0lgili aragtrmalar incelendiginde ilkégretim
Ogrencisi i¢in soyut bir konu olan ondalik kesirler konusu farkli 6gretim yontemleri

ile islenebilir.

Yapilan aragtimalarla (GOmleksiz,1997:39-41) matematik  dersinde,
Ogretmenlerin  ilkdgretim diizeyinden baglayarak gittikge agirlagan ansiklopedik
bilgiye agirlik verdiklerini ve matematik dersinin anlatiminda daha ¢ok diiz anlatimi,

soru-cevap yontemlerini kullandiklari ortaya ¢ikmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik bagsan {iizerinde etkili
oldugu, ilgili arastirmalar bélimiinde de belirtildigi gibi acgik¢a goriilmektedir.Bir
¢ok yoniiyle 6grencinin gelisimini saglayan bu yontemin, korkulan bir ders olan
matematik dersinde de kullanimi Snem tasimaktadir.Bir ¢ok &grenci matematik
dersine girerken endigelidir. Geleneksel matematik 6gretiminde bir ¢ok 6grenci hata
yapmaktan korkar.Basariy1 arttirma, matematige karsi olumlu tutum gelistirme,
endise ve korkuyu azaltmada, 6gretilecek konuya gore uygun Ggretim yénteminin
segilmesine gereksinim duyulmustur. Isbirlikli 6grenme 6grencilerin birlikte

calismalarim saglar ve hata yapma kaygisim azaltir.

Ozetle, yukarida  belirtilen bu gerekgeler dogrultusunda, boyle bir
arastrmanin yapilmasia gereksinim duyulmustur.Bu arastirmayla flkégretim altinci
smif matematik dersinin ondalik kesirler konusunda uygulanan igbirlikli 6grenme

yonteminin erisiye ve kaliciliga etkisi incelenmek istenmistir.
1.3. Amag ve Onem
1.3.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilk&gretim altinci simf matematik dersinin
ondalik kesirler konusunda, uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel

Ogretim yonteminin basariya ve kaliciliga etkisini incelemektir.
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1.3.2. Aragtirmanin Onemi

Ogrenme ve 6gretme etkinliklerinin 6nemli bir kismi, 6zellikle tilkemizde,
sinif ortaminda olugmaktadir. Simf ortamimin niteligi, 6grenme ve Ogretme
faaliyetlerini biiyiik oranda etkileyebilmektedir.Simf ortaminin belirlenmesinde ise
kullanilan &gretme yontemlerinin 6nemli bir rol oynadig: sdylenebilir.Dolayisiyla
Ogrenme {iriinlerinin 6gretimi ve Ogrenilmesi ile 63renme yontemleri birbirini
dogrudan etkilemektedir.Ozellikle matematik &gretimi acisindan  hedeflerin
gergeklestirilmesi i¢in en uygun 6grenme ySntemlerini segmek azimsanamayacak

katkilar saglayabilir.

Kesirler, ilkdgretim matematik &gretimi programinda yer alan bir ¢gok konuya
(ondalik sayilar,rasyonel sayilar, oran, oranti, Slgiiler ve olasilik) temel tegkil
etmektedir.Kesirler, aym1 zamanda ilkdgretim matematigin en soyut konusudur.ilk
siniflardan itibaren Ggretilmesine ragmen , bir ¢gok Ggretmen kesirler konusunu her

seviyede tekrar etme geregi duydugunu belirtmistir(Hacer ve Ubuz, 2000)

Ogretim hizmetinin niteligini arttirma amaci ve 6grencinin aktif katilimin
saglamak tizere geligtirilen isbirliine dayali 6grenme, diinyada 1920’lerden beri
tizerinde olduk¢a fazla aragtirma yapilan, tlkemizde ise son yillarda galigilmaya
baslanan ve gerek arastirmalar gerekse kullanim agisindan giderek nem kazanan
ogretim yontemlerinden biridir(Baykara, 1999:8). Ulkemizde, kesirler konusunun
Ogretiminde, igbirlikli 6grenme yontemiyle 6grenci basarilarim ele alan bir ¢aligmaya
rastlanmamigtir. Ayrica Tiirkiye’de bir siiredir yapilmakta olan aragtirmalarin
sonuglarinda kesirler ve kesirlerin ondalik gosteriminde kavram yanilgilarinin oldugu
saptanmistir.Artik sadece sorunlarin saptanmasi degil, bu sorunlarin ¢6ziimiine
katkida bulunacak aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Bu goriigten hareketle kesirlerin ondalik gosteriminin 6gretilmesinde igbirlikli
dgrenme ydnteminin Ogrenci erigisine ve kalicilifa etkisinin incelenmesi &gretim
programlarinin ve ydntemlerinin saglikli belirlemesi aélsmdan Snemlidir.Ayrica bu
aragtirma sonuglarinin 6gretim yontemleri alaninda yapilacak aragtirmalara yardimci
olacag diislintilmektedir.
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1.4. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problemi ilk§gretim 6. smifta kesirlerin ondalik gdsterimi
tinitesinin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme goére

Ogrencilerin basarisi ve hatirda tutma {izerindeki etkisinin belirlenmesidir.
1.5. Alt Problemler

Arastirmanin  alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmus ve bu

problemlere yamit aranmugtir.

1. Deney ve kontrol grubundaki 6Zrencilerin genel dntest puan ortalamalari

arasmda anlaml1 bir fark var midir?

a - Deney ve kontrol grubundaki $grencilerin bilgi diizeyindeki 6ntest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

b - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyindeki ¢ntest

puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

¢ - Deney ve kontrol grubundaki ¢grencilerin uygulama diizeyindeki 6ntest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin genel sontest puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

a - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi diizeyindeki sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b - Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin kavrama diizeyindeki sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlaml: bir fark var nudir?

¢ - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama diizeyindeki sontest

puan ortalamalan arasinda anlamli bir fark var midir?
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3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin genel kalicilik testi puan
ortalamalar arasinda anlaml bir fark var midir?

a - Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin bilgi diizeyindeki kalicilik

testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b - Deney ve kontrol grubundaki Sgrencilerin kavrama diizeyindeki kalicilik

testi puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

¢ - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama diizeyindeki kalicilik

testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubundaki ogrencilerin Ontest, sontest ve kaliciik testi puan

ortalamalar arasinda anlaml: fark var madir?

S. Kontrol grubundaki 6grencilerin ontest, sontest ve kalicihik testi puan

ortalamalar1 arasinda anlaml fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin erisi ( sontest- 6ntest) genel puan

ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

a - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyindeki erisi

(sontest- 6ntest) genel puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var midir?

b - Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin uygulama diizeyindeki erisi

(sontest- dntest) genel puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var midir?

7. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin erisi (kalicilik test- Sntest) genel

puan ortalamalan arasinda anlamli fark var midir?

a - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyindeki erisi

(kalicilik test- Ontest) genel puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

b - Deney ve kontrol grubundaki Sgrencilerin uygulama diizeyindeki erisi

(kalicilik test- 6ntest) genel puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?
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8. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erigi (kalicilik test- sontest) genel

puan ortalamalarn arasinda anlamli fark var midir?

a - Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyindeki erigi

(kalicilik test- sontest) genel puan ortalamalar arasinda anlamli fark var midir?

b - Deney ve kontrol grubundaki $grencilerin uygulama diizeyindeki erigi

(kalicilik test- sontest) genel puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

1.6. Sayiltilar
1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler etkilesim iginde bulunmamuigtir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin dgrenmeye karg ilgileri

esittir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki &grenciler, deney siiresince ek ¢alisma

yapmamigtir.
1.7. Smirhiliklar

1. Aragtirma 2003-2004 6gretim yih ikinci déneminde, Izmir ili Bornova
Tigesi,Ozel Ege Ilkégretim Okulu altine sinifinda okuyan deney ve kontrol gruplarin

olusturan 6grencilerle sinirlidir.

2. Aragtirma, ilk6gretim altinci simf programinda yer alan Matematik dersi

“Kesirlerin ondalik g&sterimi” {initesiyle sinirlidr.

3. Arastirma uygulamanin gergeklestirildigi bes haftalik siire boyunca

izlenecek konunun hedef ve davramiglariyla sinirhdir.

4. Hazirlanan bagan testi igindeki iki soru bilgi diizeyini, yedi soru kavrama

diizeyini ve yirmi alt1 soru uygulama diizeyini dlgecek gekilde simirlidir.
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1.8. Tanimlar

Isbirligine Dayali Ogrenme: Ogrencilerin sinif ortaminda kiigiik karma kiimeler
olugturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
Ogrenmelerine yardimei olduklari, genelde kiime baganisimin degisik yollarla

ddiillendirdigi bir grenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1997: 1).

Matematik: Mantiksal diigtinmeyi 6grenmenin; kesinlige erismenin ve evrensel

dogrular1 bulmanin bir aracidir (TED, 1985: 11).

Erisi:Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindaki program hedefleri
ile tutarl: fark (Gomleksiz ve diger.,2004).
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BOLUM II

IL1. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Isbirlikli 6grenme y6ntemi ile ilgili yurt dis1 ve yurt i¢inde pek ¢ok arastirma

yapilmigtir. Asagida bazi aragtirmalarin 6zeti yer almaktadir.

Isbirlikli dgrenme yontemiyle ilgili ¢aligmalar ilk olarak, Amerika Birlesik
Devletlerinde baslatilmis, Kanada, Japonya, Almanya, ingiltere Avusturya, Norveg,
Israil, Hollanda gibi tilkelerde aragtirma ve uygulamalara gegilmistir (A¢ikgéz 1992:
3; Ercelebi 1995: 12).

Ozder (1996) tarafindan yapilan galigmada ilkogretim 4. Simf Sgrencileri
lizerinde matematik dersinde tam 6grenmeye dayali igbirlikli 6grenme modelinin
etkililigi aragtinlmigtir. Aragtirma dért grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu gruplardan
ilkinde igbirlikli 6grenme (Deney 1), ikincisinde tam o&grenme (Deney 2),
iglinclisiinde tam Ogrenme ve igbirlikli 6grenme yodntemleri birlikte (Deney 3)
uygulanmig, doérdincii grup kontrol grubu olarak kullamlmis ve siirdiiriilen
geleneksel egitime aragtirmaci tarafindan miidahale edilmemigtir. Aragtirma
bulgularina gore, toplam 6grenme diizeylerinde kontrol grubuna gére deney 1; deney
1 grubuna gore deney 2 ve deney 3 gruplan lehine &grencilerin matematik bagarilan
tizerinde anlamli farklar bulunmustur (Ozder, 1996: 52).

Stevens ve Slavin (1995) tarafindan iki yi1l boyunca stirdiiriilen arastirmada,
“Isbirliki Okul Modeli"nin etkililigi arastinlmigtir. Model su &gelerden
olugmaktadir: (1) Cesitli derslerde igbirlikleri 6grenme modelinin kullanlmasi, (2)
Ogretmen planlarinin igbirligine dayah olarak yapilmasi, (3) Velilerin katilimi, (4)
Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin okulla ilgili kararlar1 birlikte almalan, (5)
Ogretmenlerin birbirlerine yardime1 olmalari. Aragtirma, 1012 altinc: sinif Sgrencisi
tizerinde yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére bir yillik uygulama sonunda isbirlikli
okul modelindeki &grenciler, s6zciik okuma konusunda daha yiiksek bagari elde
etmiglerdir. Ikinci yil sonunda ise igbirlikli okul modelindeki grenciler kelime
okuma, metin okuma, dil anlatimi, matematik hesaplar1 ve uygulamalar konularinda
anlamli derecede daha yiiksek bagari elde etmiglerdir (Aktaran: Ozdre, 1996: 23-24).
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Agikgdz’iin (1992:173-183) giris davramslann ve sézel yetenekleri agisinda
esitlendirilmis iki grup {iniversite grencisi lizerinde gergeklestirdigi aragtirmasinda,
igbirlikli 6grenmenin akademik bagari, hatirda tutma ve duyussal 6grenme {izerindeki
etkileri, gelencksel 6gretimle kargilastirmali olarak incelenmistir. “Birlikte Soralim,
Birlikte Ogrenelim” teknigi cergevesinde yer alan isbirlikli 6grenme etkinliklerinin,
iinite sonundaki bagar1 diizeyi ve duyussal 6zellikler {izerinde geleneksel yonteme
gére daha olumlu etkileri oldugu gostermektedir. Ayni zamanda igbirlikli 6grenme

etkinliklerinin, hatirda tutma iizerinde higbir olumsuz etkisi gézlenmemistir.

Ag¢ikg6z tarafindan yapilan diger bir aragtirmada da, isbirlikli 6grenme, gruplar
aras1 yarisma ve biitiin simuf dgretimi etkinliklerinin yabanci dil basaris1 ve hatirda
tutma tlizerindeki etkileri incelenmigtir. Aragtirmanin g¢aligma grubunu, ilkdgretim
besinci sinifta okuyan 80 6grenci olusturmugtur. Arastirmada, gelencksel §gretim,
grupta yarigma, yapilandirilmig isbirligi, yapilandirilmamus igbirligi olmak tizere dért
grup olusturulmugstur. Aragtirma bulgular, yabanci dilde dilbilgisi kurallarim
uygulama becerisinin kazanilmasinda ve hatirda tutulmasinda, gruplar arasi yarigma
ve grup tiyelerine bireysel sorumluluk dagilimi yapilarak uygulanan igbirligine dayah
6grenme etkinliklerinin, bireysel ¢aligmaya yer veren geleneksel 6gretim ve bireysel
sorumluluk  dagilim yapilmadan uygulanan isbirligine dayali G6grenme
etkinliklerinden daha etkili oldugunu gbstermistir. Gruplar arasi yarismanin etkililigi
ile bireysel sorumluluk dagiliminin yapildig: igbirligine dayali 6grenmenin etkililigi
arasinda onemli farklar g6zlenmemistir. Bireysel sorumluluk uygulanarak yapilan
Ogrenme, bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan uygulanan isbirligine dayali
Ogrenmeden daha etkili bulunmugtur. Ayrica yapilandirilmig igbirligine dayali ve
gruplar arasi yarigsmanin grenmelerin kaliciliim arttirdigs belirlenmigtir (A¢ikgsz,
1992: 152-172).

Bulut (1994) tarafindan 8. simf &grencilerinin basarisi tizerinde farkli 53retme
yontemlerinin etkisi incelenmigtir. Arastirmada 101 &grenci {izerinde igbirlikli
Ogrenme yontemi, bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel diiz anlatim yonteminin
etkisi incelenmigtir. Aragtirma sonucunda isbirlikli &grenme alan 6grencilerin
puanlar1 anlamli 6lglide geleneksel 6gretim grubundan yiiksek oldugu, buna kargilik
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gruplarin birbirlerinden diger yonlerden bir farklilik gdstermedigi saptanmigtir
(Aktaran, Bozkurt, 1999: 15).

Hooper (1989) tarafindan yapilan aragtirmadan disiik yeteneklilerin heterojen
gruplarda daha fazla igbirligi yaptiklarini, heterojen gruplarda yiiksek yeteneklerin
basaris1 gerilemeden, diglik yeteneklilerin bagarisinin arttifn ortaya g¢ikmigtir
(Aktaran, Agikgéz, 1992: 107).

Ergelebi’nin, (1995:31) yaptig1 galismada, “Geleneksel Ogretim Yontemleri
ile Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Matematik Ogrenimi Uzerindeki Etkisi”
aragtirilmigtir. Arastirma, Denizli’de bir ilk6gretim okuluna devam eden 3. siniftaki 2
subede bulunan toplam 74 6grenci {izerinde yapilmis ve sonug olarak matematik
Ogretiminde O6grenci basarisim olumlu yonde etkilemek igin deney grubunda
uygulanan igbirligine dayali 6grenme yodntemi ile kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ofretim yontemi arasinda igbirlifine dayali 6grenme ydntemi lehine
anlamh fark bulunmustur. Aym zamanda 6Zrencilerin hatirda tutma diizeyleri
igbirligine dayal1 6grenme yonteminin uygulandigi grup lehine anlamli fark
gbstermistir. Bu sonuglara ek olarak, isbirligine dayali 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubundaki pasif 63rencilerin, yontemin uygulanmasi siirecinde
aktif olarak derse katildiklari, 6zglivenlerinin artt1f1 ve matematik dersine karg1 olan

ilgilerinin arttif1 gézlenmigtir.

Reid tarafindan 1992 yilinda yapilan aragtirmanin biiyiik bir bslimii igbirligi,
yarigma ve bireysel ¢aligmanin bagari tizerindeki etkilerini incelemigtir. Aragtirma,
igbirlikli 6grenme stratejilerinin matematik basaris: lizerindeki etkilerini incelemek
igin yedinci smiflarda uygulanmigtir. Ogrenciler igbirlikli dgrenme gruplarinda
caligma yapmislardir. Sonug olarak igbirlikli grenmenin matematik bagarisi tizerinde
etkili oldugu ortaya ¢ikmigtir (Aktaran, Ergelebi, 1995: 14).

Bozkurt’un,( 1994:44) ilksgretim 4. smif matematik dersinde igbirlikli
O0grenme sonucunda kullamlan farkli Slgme tekniklerinin bagarty1 OSlgmedeki
farkhiliklarim belirlemek amaci ile yaptigi aragtirma sonucunda, igbirlikli 8grenme
gruplarinda goktan se¢meli ve kisa cevapli testlerden elde edilen puanlar arasinda
anlamli farkliliklar bulunmadid: saptanmigtir.



30

Sosyal bilgiler ¢gretiminde isbirlikli 6grenme ile anlatim ve soru — cevap
yontemlerinin etkililigi karsilagtmlmigtir. Aragtirma Atatiirk Universitesi Agn
Egitim Fakiiltesi’nde, 1998 — 1999 6gretim yilinin ikinci dSneminde Sosyal Bilgiler
Ogretimi dersini alan {iglinci simf &grencilerinden deney ve kontrol gruplan
segilerek gergeklestirilmigtir. Bu aragtirmanin sonucunda, igbirlikli 6grenme
yOnteminin sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grenci basaris1 agisindan daha etkili oldugu
belirtilmistir (Ozkan, 1999: 56).

Posluoglu’nun, (2002:92) ilk6égretim matematik dersinde problem ¢6zme
becerisinin kazandirilmasinda igbirliine dayali 6grenme yaklagiminin etkililigini
inceledigi aragtirma, Devlet ilkdgretim okulunda okuyan toplam 61 beginci simf
Ogrencisi {izerinde gerceklestirilmistir. Aragtirma 8 hafta siirmiigtiir. Aragtirmada
problem ¢dzme basarist agisindan, isbirlifine dayali 6grenme tekniginin geleneksel

dgrenme ydntemine gére daha etkili oldugu saptanmigtir.

Bilgin ve Akbayir’in (2002) isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin genel matematik konularinda dizi ve seriler konusunda akademik
basant ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini inceledigi, Yiiztincti Y1l Universitesi
Egitim Fakiiltesi [lkégretim Béliimii Fen Bilgisi gretmenligi Ana Bilim Dali 2. Siif
dgrencilerini (30 deney — 32 kontrol grubu) igeren arastirma sonucunda geleneksel
Ogretim y6nteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin dizi veri seri bagar
testinde igbirlikli 5grenme y&nteminin uygulandig1 deneklerden daha bagarili oldugu
saptanmigtir. Ayrica hatirda tutma testinde daha dnce kontrol grubunun lehine olan
anlaml farkin ortadan kalktig1 belirtilmektedir.

Baykara’nin, ( 1999: 201) isbirligine dayali 6grenme teknikleri ve denetim
odaklar1 tlizerine yaptifi c¢aligmada, igbirliine dayali Ogrenme tekniklerinden
karsilikli sorgulama ve birlestirme tekniklerinin 63renci erigisine ve hatirda tutma
diizeyine etkisi karsilagtirmali olarak incelenmis ve bu etkinin $grencilerin denetim
odaklarina bagh olarak degisip degismedigi belirlenmeye g¢aligilmigtir. Aragtirma
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Bélimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim ile
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali birinci simf &grencilerinin
olusturdugu iki grup (49 6grenci) lizerinde yliriitiilmiistiir. Bu aragtirma kargilikli

sorgulama ve birlestirme teknikleri 6grencilerinin erisi ve hatirlama diizeylerini
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olumlu yénde etkiledigini gostermistir.Birlestirme teknifinin karsilikli sorgulama
teknigine gére Ogrencilerin erigilerini yiikseltmekte anlamli derecede daha etkili
oldugunu, kargilikli sorgulama ve birlestirme tekniklerinin uygulandif1 gruplardaki
tim i¢ ve dig denetimli Ofrencilerin erisileri, hatirlama diizeyleri ve izleme
testlerinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamadigim

gOstermigtir.

Genel sonug olarak yapilan aragtirmalarin biiyiik boliimiinde, igbirlikli 6grenme
y6ntemi lehine anlamli farkliliklar bulunmugtur.
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BOLUM 111

I1L1.YONTEM

3.1.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma deneysel bir aragtirma olup Kesirlerin Ondalik Gosterimi
Unitesinin, ilkégretim 6. simfta ogretilmesinde “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Geleneksel Ogretme Yontemine” gore 6grenci basanisina etkisi arastirilmistir. Bagka
bir deyigle, bagimsiz degiskenlerin (igbirligine dayali 8grenme, geleneksel yéntem)

bagimh degisken (68renci bagarist) lizerinde etkili olup olmadig: aragtirilmagtir.

Isbirligine dayali &grenme yaklagimmin 6grenci basansindaki etkililigini
saptamak i¢in deney ve kontrol gruplar olusturulmugtur. Deney grubunda igbirligine
dayali 6grenme yaklasimi, kontrol grubunda ise geleneksel yoéntem kullamilmigtir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarna deneysel islemler baslamadan once,
deneysel islemlerin sonunda, deneysel islemlerin bitiminden bir ay sonra altinci simf
kesirlerin ondalik gosterimi ile iligkili basar1 testi uygulanmistir. Bu baglamda
aragtirma ger¢cek deneme modellerinden ontest — sontest kontrol gruplu deneme

modeline gore desenlenmigtir (Karasar, 1994: 94). Modelin simgesel gériiniimii

agagida verilmigtir.
Gi R O X 0)3 0;
G, R (O X Os Os

Gi: Deney Grubu

G3: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
X: Bagimsiz Degisken (Deneysel iglem)
01, O4: Ontest puanlar

03, Os: Sontest puanlar

03, Og: Kalicilik Testi puanlan
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3.1.2. Evren ve Orneklem

Arastirma 2003 — 2004 Egitim Ogretim Yilinin ikinci déneminde Izmir ili
Bornova ilgesi simirlan iginde yer alan Ozel Ege ilkogretim Okulunda okuyan 6.
Simf Ogrencileri tizerinde gergeklestirilmigtir. Uygulama yapilan ilk$gretim
okulunun altinct simfindaki dort derslikte okuyan 6. simf Ogrencilerinin  birinci
dénem igindeki ortak sinav sonuglar1 basari sirasina gére siralandirilmigtir. Siniflarin
basar1 ylizdelerine bakildiginda aralarinda g¢ok az puan farki oldugu gériilmiigtiir. Bu
verilere dayanarak simflarin bagan ylizdeleri egit olacak sekilde iki sinf deney, iki

sinif kontrol grubu olmak tizere 48’er kisilik gruplar olusturulmustur.
3.1.3. Veri Toplama Aragclar

Aragtirma igin veri toplama araci olarak, 6. simf 6grencilerinin ondalik kesirler
konusundaki bilgilerini 6lgen basar1 testi kullamlmigtir. S6zii edilen 6lge aracinin

hazirlanmas ve gegerlilik giivenirlilik ¢aligmalari agagida belirtilmistir:
3.1.3.1. Matematik Basar1 Testi

Matematik bagar1 testinin hazirlanmasi asagida verilen asamalarda

gerceklestirilmisgtir.

1- Altinci siuf Ogrencilerinin, ondalik kesirler konusundaki hedefleri ve
davramglart ilkSgretim matematik dersi programindan (M.E.B., 1995: s. 1 — 321)
belirlenmigtir. Hedef ve davramiglar dogrultusunda, dérder segenekli ¢oktan segmeli
maddeler olugturulmustur(Ek 1). Bu belirlenen konular1 8lgecek hedef ve davramglar
belirtke tablosunda gosterilmigtir (Ek-2).

2- Maddeler olusturulduktan sonra Ozel Ege Ilkégretim Okulundaki yedi
Ogretmenin ve Dokuz Eylil Egitim Fakiiltesindeki iki &gretim iiyesinin goriisii
alimarak 35 maddeden olusan taslak form hazirlanmigy ve yeterli sayida
¢ofaltilmigtir Hazirlanan taslak form igindeki iki soru bilgi diizeyini, yedi soru

kavrama diizeyini ve yirmi alt1 soru uygulama diizeyini 6lgecek sekilde belirlenmistir

(Ek-4).
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3- Taslak form uygulama yapilacak okuldaki 7. Sinifta okuyan 100 6grenciye

dagitilmig ve tiim sorulart yanitlamalan igin yeteri kadar siire verilmistir.

4- Deneme uygulamasindan sonra madde test analizlerine gecilmigtir. Madde
analizinde her maddenin giigliik ve aymncilik indisleri hesaplanmigtir. Tiim
maddelerin ayiricilik indisi .20’nin istlinde oldugu igin 35 soru dogrudan matematik

basari test kapsamina alinmigtir (Ek-3).

Ayricalik indislerine bakilan bu sorular tizerinde Kuder-Richardson 20 formiili
uygulanarak testin giivenirligine bakilmig ve 0,81 degeri bulunmustur. Bu sonuca

gore hazirlanan matematik testinin giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu saptanmigtir.

Hazirlanan 35 soruluk bu matematik testi deney ve kontrol gruplarina 6n test,

son test ve kalicilik testi olarak verilmistir (Ek-4).

5- Aragtirmaya katilan deneklerle ilgili 6l¢gme iglemleri tamamlandiktan sonra
elde edilen verilerin ¢dziimlenmesine gegilmistir. Istatistiksel islemler deney
grubunda 48, kontrol grubunda 48 olmak tlizere toplam 96 denek iizerinde
gerceklestirilmistir. Deneklerin Ontest ve sonteste ait cevap kagitlari aragtirmaci
tarafindan elle puanlanmigtir. 35 sorudan meydana gelen bu testlerde puanlanma
sirasinda her dogru cevaba “1” puan, her yanliy cevaba “0” puan verilmigtir.
Ogrencilerin toplam puanlan yaptiklarnt dogru cevap sayis1 kadardir. Toplam puanlar
elde edildikten sonra gruplarin ortalama puanlan ile puan dagihmlarnimin standart

sapmalar1 hesaplanmigtir.
3.1.3.2. Hatirda Tutma (Kahcihik ) Testi:

Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerini dlgmek icin 6ntest ve sontest olarak
verilen test, dort haftalik bir siire gectikten sonra deneklere tekrar verilmistir. Hatirda
tutma testinin puanlamasinda 6n test ve son testin puanlanmasi1 sirasinda yapilan

islemler uygulanmagtir.
3.1.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada sirasiyla su iglemler hazirlanmigtir:
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1) Veri toplama araglar hazirlanmaigtir.

2) Uygulama yapilan ilkégretim okulunun altinci simifinda ki dort derslikte
okuyan 6. smf 6grencilerinin birinci dénem igindeki ortak sinav sonuglari bagar
sirasina gére siralandinimigtir. Siniflarin basari ylizdelerine bakildiginda aralarinda
¢ok az puan farki oldufu goriilmiigtir. Bu verilere dayanarak simiflarin bagari
yiizdeleri esit olacak gekilde iki sif deney, iki simif kontrol grubu olmak tizere 48’er
kisilik gruplar olusturulmugtur.

3) 2003 — 2004 6gretim yilh ikinci yaryilinda ondalik kesirler nitesi
baglamadan bir hafta 6nce deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere hazirlanan

matematik bagari testi, 6ntest olarak uygulanmigtir.

4) Deney ve kontrol gruplarina bir énceki {inite iglenirken igbirligine dayali

dgrenme konusunda bilgi verilmistir.

5) Isbirligine dayali 6grenmeye, hazirlik galismalarindan sonra uygulamaya
gecilmistir. Deney grubunda igbirligine dayali 6grenme yaklagimi, kontrol grubunda
ise geleneksel yéntem uygulanmistir. Uygulama 5 hafta stirmiistiir.

6) Uygulamamn bitiminde hazirlanan matematik basar testi sontest olarak
verilmistir.Sontestlerin verilmesinden dért hafta sonra, aym test kalicilik testi olarak

deney ve kontrol gruplarina uygulanmigtir.

7) Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere uygulanan Ontest, sontest ve
kalicilik testlerinden elde edilen puanlar tizerinde, aragtirma denencelerine yanit

olacak istatistiksel iglemlere ge¢ilmigtir.
3.1.4.1. Ogretme Yontemleri ve Uygulamas:

Deney grubunda uygulanan igbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile kontrol
grubunda uygulanan geleneksel yontemin uygulama agamalari, asagida alt baghklar
altinda gdsterilmigtir:
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3.1.4.1.1. isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimi

Bu caligmada igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden, Slavin’in OTBB
(Ogrenci Takim Bagar1 Boliimleri) adim verdigi teknikten yararlanilmigtir.

Ilgili literatlir incelendiginde, yapilandirilmig ya da yapilandinlmamis birgok
isbirligine dayali 6grenme teknigi bulundugu gériilmektedir. Matematik $gretimi ile
ilgili olarak da, bir gok igbirligine dayal: 6grenme teknigi kullanilabilir.

Bu c¢aliymada kullamlan “Ogrenci Takim Bagart Boliimleri” tekniginin

uygulama agamalari agagida sirasiyla verilmigtir:

1- Teknigin O&zellikleri, uygulama kosullari, &grencilere ayrintilanyla
ornekler verilerek agiklanmigtir. Teknikle ilgili anlagilmayan noktalar sorulan sorular

cergevesinde yanitlanmigtir,

2- lkinci agamada, doérder kisilik ©grenme kiimeleri olusturulmustur.
Isbirligine dayali 6grenme kiimelerinde yer alacak &grenciler, uygulayic1 6gretmen

olan aragtirmaci tarafindan belirlenmistir.

3- Kimeler olusturulduktan sonra, kiime iyelerinin birbirleriyle
tamgmalarini, aralarindaki iligkilerin arttirilmasini, kiime adlarinin verilmesini

saglayacak etkinlikler diizenlenmigtir.

4- Kiime adlarmn verilmesinden sonra, her kiimeye igbirligine dayah
6grenme teknigini planlama, uygulama ve degerlendirme agamalarimi igeren ve

yapacaklari ¢aligmalan 6rneklerle anlatan, birer “Kiime Caligma Rehberi” verilmigtir

(Ek 5).

5- Haftada 4 saat olarak islenen matematik dersinin ilk iki saatine 6gretmen
bir sunumla baglamigtir. Sunum stirecinde; baglangi¢ yapma agsamasinda 6grencilere
ne Sgrenilecegi ve bunun neden &nemli oldugu konusunda bilgi verilmistir, dnceki
bilgileri gbzden geg¢irilmistir. Gelistirme agamasinda, hedefler dogrultusunda
kavramlarin 6rneklerle, gorsel — igitsel araglarla agiklanmasi sorularla dgrencilerin

kavrama diizeylerinin saptanmasi, yanliglarin diizeltilmesine ¢aligilmigtur.
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6- Sunumdan sonraki {iglinci ve dordiinci saatte kiimelere ¢aligma
yapraklan dagiilmigtir (Ek-6).Ogrencilerin birlikte galigmalarini saglamak igin her
takima malzemelerden en fazla ikiser kopya verilmigtir. Takim iiyelerinin ikili yada
iiglii_gruplar halinde ¢aligmalari; birbirlerinin yaptiklarim kontrol etmeleri; soru
sorma, yanitlama gibi rolleri doniisiimlii yapmalar saglanmistir. Ogrencilere, takim
arkadaglannin smnavda 100 alacagindan emin olmadan g¢alismayi birakmamalar
s6ylenmistir. Ogrenciler ¢aligma yapraklarini yalmizca doldurma ya da sorulan
yanitlama amaciyla degil g¢alijma amaciyla kullanmiglardir. Soru sormak
istediklerinde 6nce takim arkadaglanyla tartigmiglardir. Opretmen de takimlar
calisirken simifta dolasip, iyi c¢ahisan takimlar Svmiigtiir. Ogrencilerin yanlarina

oturup ¢aligmalari izlemigtir.

7- Her hafta Cuma giinii son derste, 6grenciler bireysel olarak o haftanin
konusuyla ilgili “konu” smnavina girmislerdir. Konu sinavina iligkin form Ek 7°de
verilmigtir. Ogrencilerin konu snavindan aldiklani puanlara gére takim basan

puanlari hesaplanmgtir.

8- Takim basarn puanlan belirlendikten sonra, o haftanin bagarili kiimeleri

segilmigtir.

9- Eger bir 6grenci, hi¢cbir mazereti olmadan konu sinavina katilmamigsa,
kiime bagar1 puani yine kiime sayisina béliinerek bulunmugtur. Gegerli bir mazereti
nedeniyle konu sinavina girmeyen bir &grenci olursa, kiime bagar1 puannin

hesaplamasinda, konu smavina katilan grencilerin sayis1 gbz 6niine alinmigtir.
3.1.4.1.2. Geleneksel Ogretim Yontemi

Kontrol grubunda wuygulama siiresince geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmigtir. Geleneksel 6gretim yontemi uygulama asamalar1 asagida sirasiyla

verilmigtir:

1- Kontrol grubunda da 6grenciler deney grubunda oldugu gibi kiimeler
halinde oturmuslardir. Ancak uygulama sonuna kadar kiimelerde bir degisiklik

yapilmamig, ayrica matematik dersinde hi¢bir kiime ¢aligmasi gergeklestirilmemisgtir.
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2- Hazirlanan yillik tinite ve giinliik planlar ¢ergevesinde dersler islenilmigtir
(Ek-7). Ogretmen islenecek konuyu anlatmis ve konuyla ilgili érnek problemleri
¢6zmiigtiir. Daha sonra $grencilere problemler ve problemleri ¢ozecek kadar siire
verilmigtir. Ogretmen, O6grenciler problemleri ¢6zerken, 6grenciler arasinda
dolagarak, Ogrencilerin yamitlarim kontrol etmigtir. Daha sonra da istekli
Ogrencilerden birine problem tahtada ¢Ozdiiriilmistiir. Coziilemeyen sorular,

Ogretmen ¢Ozmiigtiir.
3- Dersin sonunda, 68rencilere 6devler verilmigtir.

Deney grubunda g¢aligma yapraklarinda yer alan tiim problemler, kontrol
grubunda da ele alinmis ve ¢oziilmiigtiir.

4- Her hafta Cuma giinli 6grencilere simnav uygulanmistir.Hafta baginda

dgrencilere sinav sonuglan bildirilmisgtir.
3.1.5. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada verilerinin ¢6zlimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ,
iki grup ve ikili ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini saptamak igin t
testi, ikiden ¢ok ortalama i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir.Gruplarin
aldiklari puanlarin ortalamalar - arasindaki farkin anlamhligi 0,05 diizeyinde

yorumlanmugtir.

Veriler SPSS. 10.0 Istatistik programi1 kullanilarak analiz edilmistir.Uygulanan

dlgme aracinin giivenirligi KR-20 formiilii ile r = 0,81 olarak hesaplanmastir.
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BOLUM 1V

IV.1. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgular verilmis ve

yorumlanmaya ¢aligiimigtir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problemde, “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest puan
ortalamalan1 arasinda fark var midir?” sorusuna yanit arandi. Bu amagla, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinin genelinden elde ettikleri toplam puan
ortalamalari ile, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyini 6lgen sorulardan elde ettikleri
puan ortalamalan ayr1 ayri incelendi. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile kontrol
edildi.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puan

Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Ogrenci _
N |x SS |SD |t p Anlam Diizeyi

Gruplan

Deney (48 (15,85 (2,90 p>0,05 Anlamh
Genel 47 10,513 10,05

Kontrol {48 15,23 {2,75 Fark Yok

Deney (48 (1,52 (0,62 p>0,05 Anlaml
Bilgi 47 (0,161 {0,873

Kontrol (48 [1,50 |0,65 Fark Yok

Deney |48 13,65 |1,36 p>0,05 Anlamli
Kavrama 47 10,934 10,353

Kontrol (48 3,35 [1,68 Fark Yok

Deney {48 [10,69 {2,12 p>0,05 Anlamli
Uygulama 47 10,44210,712

Kontrol (48 [10,38 (2,28 Fark Yok
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Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &3rencilerin basar
testinin genelinden elde ettikleri Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olmadigy goriildii [t47=0,513, p>0,05]. Ogrencilerin bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyini 6l¢en sorulardan elde ettikleri 6ntest puan ortalamalar1 arasindaki farkin da
anlaml olmadif1 da saptandi. [tu7=0,161, p>0,05; t47=0,934, p>0,05; t47=0,442,
p>0,05].

Deney grubundaki $grencilerin 6ntest genel puan ortalamalarn 15,85 + 290,
kontrol grubundaki Ogrencilerin aymi puan ortalamalan 15,23 + 2,75 dir. Aym
sekilde deney grubundaki 6grencilerin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki
Ontest puan ortalamalar1 sirasiyla 1,52 + 0,62, 3,65 + 1,36, 10,69 £ 2,12 iken kontrol
grubunda bu degerler sirasiyla 1,50 +£0,65, 3,35 £1,68, 10,38 £ 2,28 dir.

Her iki gruptaki aritmetik ortalamalar arasinda fark olmamasi, deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin iiniteye baslamadan 6nceki hazir bulunusluk diizeylerinin
benzer oldugunu diisiindiirmektedir.Bu sonuglar, Ergelebi’nin (1995), Ozkan’in
(1999), Posluoglu’nun (2002), Cullu’'nun (2003) aragtirma sonuglari ile uyum

gOstermektedir.
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4.1.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problemde, “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puan
ortalamalart arasinda fark var midir?” sorusuna yanit arandi. Inceleme genel, bilgi,

kavrama ve uygulama diizeylerinde ayr ayri, t testi uygulanarak gerceklestirildi.
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puan

Ortalamalarinin Karsilagtirilmas:

N x SS |SD |t p Anlam Diizeyi

Deney |48 [26,63 |3,16 p<0,05 Fark
Genel 47 12,046 |0,00

Kontrol {48 |18,75 13,25 Anlamli

Deney |48 (1,92 |0,28 p<0,05 Fark
Bilgi 47 2,224 0,029

Kontrol |48 |1,75 ]0,44 Anlamli

Deney (48 (4,98 |1,12 p<0,05 Fark
Kavrama 47 5,402 0,00

Kontrol |48 |3,58 |1,40 Anlamh

Deney [48 (19,73 |2,52 p<0,05 Fark
Uygulama 47 11,860 }0,00

Kontrol |48 |13,42 |2,69 Anlamh

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamalar1 Tablo 2’de
gosterilmistir. Basan testinin genelinde, deney grubunun puan ortalamasimn 26,63 +
3,16, kontrol grubuna ait puan ortalamasimn 18,75 +3,25 oldugu saptanmigtir. Bu
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak 6nemli bulunmustur ( p<0,05). Deney
grubundaki 6grencilerin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyini 6l¢en sorulardan elde
ettikleri puan ortalamalan kontrol grubundaki &grencilerin puan ortalamalarindan
yliksektir. Bu farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( p<0,05 ) . Sonuglarin
bdyle olmast igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandifi deney grubundaki

Ogrencilerin daha bagarili olduklar geklinde yorumlanabilir,

Yapilan aragtirmalar, * isbirlikli 6frenme y6nteminin matematik bagarist
lizerinde ve Ozellikle matematige iliskin olumlu tutum geligtirmede ¢ok etkili
oldugunu ortaya koymugtur. Ergelebi (1995) ’de yaptig1 ¢aligmada, “Geleneksel
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Opretim Yontemleri Ile Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Matematik Ogretimi

Uzerindeki Etkisi”’nde benzer sonuglar bulmustur.

Acikgdz (1993: 210) arastirmasinda, “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim”
tekniginin ise kosuldugu deney grubu ile, geleneksel yontemin uygulandifi kontrol
grubu arasinda, deney grubu lehine farkin oldugunu géstermigtir. Bununla birlikte,
Bilgin ve Akbayir'in (2002) yapmisg olduklar1 aragtirmada, ilkdgretim boliimii fen
bilgisi 6gretmenligi ana bilim dali 2. siif &grencilerinde klasik §grenmenin daha
etkili oldugu saptanmigtir. Bu sonucun bizim sonuglarimizla uyum géstermemesinin
nedeni, yiiksek Ogretimdeki O6grencilerin geleneksel egitime daha alisik

olduklarindan, igbirlikli yénteme 6nem vermedikleri seklinde agiklanabilir.
4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin tgiinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin kaliciik puan ortalamalan arasinda fark var midir?” sorusuna yamit
arandi. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicithk puan ortalamalan
arasindaki fark genel, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyleri i¢in ayn ayrn incelendi.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark olup olmadig t testi ile kontrol edildi.
Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicihk Testi Puan
Ortalamalarmmim Karsilastiriimasi

N |x SS |[SD |t P Anlam Diizeyi
Deney [48 (25,33 2,75 p<0,05 Fark
Genel 47 113,989 10,00
Kontrol |48 |16,96 3,10 Anlamli
. Deney (48 [1,92 0,28 p<0,05 Fark
Bilgi 47 [2,685 (0,09
Kontrol |48 1,71 0,46 Anlamh
' Deney [48 14,77 1,28 p<0,05 Fark
Kavrama 47 16,482 0,00
Kontrol [48 [2,96 1,46 Anlamli
Deney [48 [18,65 2,21 p<0,05 Fark
Uygulama 47 112,977 10,00
Kontrol |48 [12.29 2,58 Anlamh
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Tablo 3’de deney ve kontrol grubundaki &grencilerin kalicilik testi puanlarina
iligkin aritmetik ortalamalann goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi genel puan ortalamalart arasinda anlamli fark oldugu
saptanmugtir [ tu7=13,989 p< 0,05 ]. Bu sonu¢ Erden’in sonuglartyla uyum
gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin bilgi diizeyindeki kalicilik testi puan
ortalamalarimin 1,92 £0,28, kontrol grubundaki &grencilerin aym1 puan
ortalamalarinin 1,71 +0,46 ; kavrama diizeyindeki deney grubundaki Sgrencilerin
kalicilik testi puan ortalamasinin 2,96 +1,46; uygulama diizeyinde deney grubundaki
Ogrencilerin puan ortalamasinin 18,65 £2,21, kontrol grubundaki &grencilerin puan
ortalamasinin 12,29 42,58 oldugu goriilmektedir. Bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki bu ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur [
t47)=2,685, p<0,05; t47)-6,482, p<0,05; t47n=12,977, p<0,05 ].

4.1.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii alt problemde “ Deney grubundaki 6grencilerin dntest, sontest ve

kalicilik testi puan ortalamalan arasinda fark var midir?” sorusuna yamt arandi.

Tablo 4

Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest, Sontest Ve Kalicihk Testi Puan
Ortalamalarmin Analiz Sonuglar1 (ANOVA)

Varyansin  Kareler SD Kareler . p Anlamlilik

Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Diizeyi

Gruplar 1-2,
945,77 47 20,123

arasl 1-3,

Grup i¢i 3320,54 2 1660,271 569,322 0,000 2-3

Hafta 274,12 94 2,916

Toplam 4540,43 143

1: Ontest, 2: Sontest, 3: Kalicilik Testi
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Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin Ontest, sontest ve

kahicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklihik oldugu bulunmustur [Fp _
47y=569,322, p<.01]. Son test puan ortalamasi (;=26,63), Ontest puan ortalamasina

(;=15,85 ) ve kalicilik testi puan ortalamasina (x =25,33 ) gore daha yiiksektir. Bu
bulgular deney gurubundaki 8grencilerin igbirlikli 6grenme sayesinde basarlarinda
onemli derecede artig oldugunu ve bagarilarinin kalic1 oldugunu, ancak zamana bagh
olarak sontestten sonra yapilan 6l¢limlerde azalma, yani &grenilenlerin bir kisminin

unutuldugunu géstermektedir.
4.1.5. Besinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde, “kontrol grubundaki égrencilerin Sntest, sontest ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda fark var midir?” sorusuna yamt arandi. Kontrol
grubundaki $grencilerin Ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

anlamh farklilik olup olmadigina ilisgkin ANOVA sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.
Tablo §

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Kahcihik Testi Puan
Ortalamalarmin Analiz Sonuglar1 (ANOVA)

Varyansin  Kareler SD Kareler . p Anlamlilik

Kaynag: Toplami Ortalamasi Diizeyi

Gruplar 1-2,
798,93 47 16,999

arasi 1-3,

Grupigi 497,54 2 248,771 54,073 0,000 2-3

Hafta 432,45 94 4,601

Toplam 1728,93 143

1: Ontest, 2: Sontest, 3: Kalicilik Testi

Kontrol grubundaki &grencilerin Ontest, sontest ve kalicihik testi puanlan
arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmugtur [Fpa7= 54,073, p<0,01]. Ontest

puan ortalamasi (x=15,23), sontest puan ortalamasi (x=1 8,75) ve kalicilik testi puan

ortalamasina (; =16,96) gore daha diigiiktiir. Ontest ve sontest arasindaki farkin
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anlamli olmasi, geleneksel OFrenme yOnteminde Ogrencilerin bagan diizeylerini
arttirdigim gostermektedir. Bu da beklenen bir sonugtur. Ote yandan ontest ve
kalicilik puanlan arasindaki fark da anlamli bulunmustur.Fakat kalicilik testi puan
ortalamalarimin sontest puan ortalamasindan diisiik olmasi egitim sonrasinda,
ogrencilerin zamana bagli olarak bilgilerinde azalma oldugunu gostermektedir (
Tablo 5).

4.1.6. Altmci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamin  altinct alt probleminde “ Deney ve kontrol grubundaki
dgrencilerin erigi (sontest-Ontest) puan ortalamasi arasinda fark var midir?” sorusuna
yamt arandi. Inceleme genel, kavrama ve uygulama diizeyindeki erigi puan
ortalamalan i¢in ayn ayn ii¢ bolimde gerceklestirildi. Bunun i¢in SPSS For
Windows programi kullanarak t testi uygulandi. Bilgi diizeyini 6lgen soru sayis1 az

oldugu i¢in inceleme yapilamadi.
Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Erisi (Sontest-Ontest) Puan

Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Opgrenci _
N x SS SD t p Anlamlilik
Grubu
P<0,05
Genel Deney |48 10,77 (2,79
. 47 10,10 (0,00 |Fark
Erisi Kontrol |48 4,52 3,24
Anlamli
Kavrama P<0,05
] Deney |48 1,33 1,57
Diizeyinde 47 2,79 0,00 [Fark
. Kontrol (48 0,22 2,23
Erisi Anlami
Uygulama p<0,05

Deney |48 9,04 2,28

: 47 9,05 0,00 |Fark
Kontrol |48 4,04 3,06
Erisi Anlami

Diizeyinde
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Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubuna ait, genel, kavrama ve
uygulama diizeyindeki erisi . (sontest-Ontest) puan ortalamalan arasindaki farkin
istatistiksel olarak 6nemli oldugu bulunmustur (p<0,05). Her li¢ diizeyde de deney
grubundaki Sgrencilerin erigi puan ortalamalarinin, kontrol grubundaki §grencilerin
puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu bulgular, isbirligine dayah
Ogrenme yonteminin, geleneksel 6grenme yontemine gére 6grencilerin §gretiminde
daha etkili oldugunu diigiindiirmektedir. Bu durumda &grencilerin  kendi
sorumluluklarini (6grenme ve Ggretme) iistlenmesi motivasyonlarini arttirica bir rol
oynamis olabilirBu sonu¢ Gomleksiz’in(1997), Baykara’nin (1999) ve

Posluoglu’nun (2002) arastirma sonuglar1 ile uyum gostermektedir.
4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde, “ Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erigi (kalicilik
testi-Ontest) puanlart arasinda fark var midir?” sorusuna yanit arandi. inceleme genel,
kavrama ve uygulama diizeyindeki erisi puan ortalamalar i¢in ayr ayn ii¢ boliimde

gergeklestirildi. Bilgi diizeyini 6l¢en soru sayisi az oldugu i¢in inceleme yapilamadi.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Erisi (Kahcihk-Ontest) Puan

Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

Biligsel .
. | Ogrenci -
Alandaki N x SS SD |t P Anlamlilik
Gruplan
Hedefler
Genel Deney |48 9,47 (2,90 p<0,05
47 10,10 |0,00
Fark Kontrol |48 (2,72 (3,60 Fark Anlaml
Kavrama
. Deney (48 |1,12 |1,68 p<0,05 Fark
Diizeyinde 47 344 (0,01
Kontrol |48 10,39 {2,54 Anlamli
Fark
Uygulama
ygul. Deney (48 [7,95 |2,29 p<0,05 Fark
Diizeyinde 47 8,73 0,00
Fark Kontrol [48 {291 3,27 Anlamli
ar
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Deney ve kontrol grubundaki $grencilerin erisi puan ortalamalari Tablo 7°de
gosterilmigtir. Deney grubunun testin genelindeki erisi puan ortalamasinin 9,47
12,90, kontrol grubuna ait puan ortalamasimin 2,72 +3,60 oldugu saptanmistir. Bu
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh oldugu saptanmigtir (p<0,05).
Kavrama ve uygulama diizeyindeki erisi (kalicilik-6ntest) puan ortalamalan
arsindaki farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu
bulguya gore Ogrencilerin erisileri agisindan igbirlikli 6frenme y&nteminin

uygulaﬁdlgl gruptaki 6grencilerin lehine anlamh farklilik vardir.
4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  sekizinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin erigi (kalicilik-sontest) puan ortalamalari arasinda fark var midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amagla inceleme yine genel, kavrama ve uygulama
diizeyindeki erisi (kalicilik testi-sontest) puan ortalamalar i¢in ayri ayn ti¢ grup géz

Oniine alinarak incelendi.
Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Erisi (Kalicilik-Sontest) Puan

Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Ogrenci -
N x SS SD t P Anlamlihk
Gruplar
Genel Deney |48 -1,29 | 1,11 p>0,05
. 47 1,50 10,137
Erisi Kontrol (48 -1,79 12,02 Anlamsiz
Kavrama
] Deney (48 -0,20 10,50 p>0,05
Diizeyinde 47 2,19 0,032
. Kontrol (48 -0,62 |1,21 Anlamsiz
Erisi
Uygulama
gul . Deney |48 -1,08 |1,21 0,14 p>0,05
Diizeyinde 47 10,885
Eris; Kontrol |48 -1,12 |1,57 0,14 Anlamsiz
rigi

Tablo 8 incelendiginde isbirligine dayali 6grenme yOnteminin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin genel kalicilik testi — sontest farki puan ortalamasi -1,29 +1,11,
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geleneksel 6frenme y6nteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin puan
ortalamas1 ise —1,79 = 2,02’dir. Gruplarnin kalicilik testi — sontest farki puan
ortalamalari arasinda anlamli iligki bulunmamistir (p>0,05). Bu bulguya gore,
Ogrencilerin erigi puanlann agisindan farkliliklar1 olmadif: sdylenebilir.Bilgi
diizeyindeki soru sayis1 az oldufu i¢in kargilastirma yapilmamistir. Yine aym
tabloda, deney ve kontrol grubundaki  &grencilerin kavrama ve uygulama
diizeyindeki erisi puan ortalamalan arasindaki fark anlamsiz bulunmugtur. Buna
gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erisilerinin (kalicilik- sontest) benzer
oldugu, ancak bu durumun da iinite bitiminden sonra &grencilerin tekrar tiim siuf
Ogretimine dayali geleneksel 6grenme y6ntemiyle ders islemeye devam etmelerinden
kaynaklandig1 sdylenebilir.Bu sonuglar, Bozkurt’un (1999), Posluoglu’nun (2002)
yaptig1 aragtirma bulgular ile uyum gostermektedir.
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BOLUM YV

V.1.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma gergevesinde elde edilen bulgulara dayali sonuglar,
tartigma ve Oneriler yer almigtir.Arastirmada ilkdgretim altinci simf matematik
dersinde, kesirlerin ondalik gdsterimi {initesinin dgretilmesinde igbirlikli 6grenme
yontemi ile geleneksel 6gretim yOnteminin 6grenci erigisine ve kalicihiga etkileri

incelenmis ve hazirlanan alt problemlere yanit aranmigtir.
5.1.1. Sonuglar ve Tartiyma
Elde edilen bulgulardan ulagilan sonuglar sunlardir:

1- Isbirlikli 6grenme ySnteminin uygulandigi deney grubundaki &grenciler
ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandifi kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest genel puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Aym gekilde
her iki gruptaki 6grencilerin, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki 6ntest puan
ortalamalar1 arasinda da anlamhi bir fark yoktur.Bu durumda deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin kesirlerin ondalik g@sterimi konulu {initeyi baslamadan
onceki bilgi diizeyleri benzerdir.Iki 6gretim ydnteminin denendigi bir arastirmada,
tiim kogsullarin egit tutulmas: gerektifinden bu istenilen bir sonugtur.Ayni sonug
Ergelebi’nin  (1995), Ozkan’m (1999), Baykara’mn (1999), Ertekin’in
(2001),Posluoglu’nun (2002),Cullu’nun (2003) arastirmalarinda da gériilmektedir.

2- Kesirlerin ondalik gosterimi {initesinin &gretiminde, igbirlikli ¢grenme
yonteminin uygulandifi deney gruplari ile, geleneksel &gretim yontemlerinin
uygulandifi kontrol grubundaki &grencilerin sontest puanlarinin ortalamalarn
arasinda anlamli fark oldugu goriilmiigtiir. Bir bagka deyisle, igbirlikli grenme
yonteminin kesirlerin ondalik g6sterimi {initesinin gretiminde, &grencilerin bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyini artirmada geleneksel Sgretim ydntemlerine gore
daha etkili oldugu belirlenmistir.Isbirligine dayali 6grenmede, geleneksel dgretimde
goriilen kat1 bir 6gretmen-6grenci etkilesimi yerine &grenci- dgrenci ve dgretmen-
Ofrencinin, 6grenme- G3retme ortaminda esit bir ortaklifa dayanan etkilesimin
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olmasi, her Sgrencinin aktif katilim i¢in gerekli ortamin saglanmasi, Ggrencilerin

birlikte ¢aligmas1 6grenci bagarisini arttiran nedenler olarak goriilebilir.

Aynm1 sonug, Ergelebi’nin (1995) ilk6gretim dglincti siniflarda ve
Gomleksiz’in (1997) ilkdgretim dérdiincti simiflarda matematik dersinde yapmig
olduklar1 aragtirmada da goriilmektedir. Yildiz (1999), okul dncesi egitimde temel
matematik becerileride igbirlikli 6grenme y6nteminin bagart lizerinde olumlu etkisi
oldugunu saptamigtir. Ayrica Bozkurt (1999), Saritag (2002) isbirlikli 6grenme
y6nteminin matematik dersinde Ggrenci bagarisim arttirmada geleneksel 6gretim

y6ntemine gore daha etkili oldugu belirlenmigtir.

Farkli alanlardaki aragtirmalara bakildifinda biyoloji ( Sucuoglu , 2003),
sosyal bilgiler (Ozkal ,2000; Cullu 2003), yabanc1 dil (Uysal, 2000; Tonbul, 2001)
alanlarinda igbirlikli 6renme y6nteminin bagsar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu

saptanmigtir.

3- Deney ve kontrol gruplarina iligkin kalicilik testi puan ortalamalan
arasindaki farkin genel bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde deney grubu lehine
anlaml oldugu saptanmistir.

Bu sonu¢ Erden (1998) tarafindan yapilan arastirma ile de tutarlilik
gOstermektedir. Aragtirmanin sonucunda igbirlikli 6grenme y6nteminin Ggrenmeyi

daha kalic1 gergeklestirdigi goriillmigtiir.,

Bu sonuca paralel olarak, Ergelebi’nin (1995) ve Agikgsz’iin (1992)
matematik konulari iizerinde yaptify aragtirmalarda &grencilerin hatirda tutma
diizeylerine bakildifinda yine isbirlifine dayali 6grenme ySnteminin uygulandig
grup lehine anlamli fark bulunmugtur. Bununla birlikte Posluoglu’nun (2002) de
yapmis oldugu arastirmada deney ve kontrol gruplan arasinda hatirda tutma
diizeyinde anlaml1 fark bulunmamigtir.

Farkli alanlara bakildifinda sosyal bilgiler (Cullu, 2003), yabanci dil
(Tonbul,2001) alanlarinda yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme ySnteminin
dgrencilerin hatirda tutma diizeyleri tizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmigtir.
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4- Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig deney grubundaki 6grencilerin
Ontest-sontest, Ontest-kalicilik testi ve sontest-kalicilik testi puan ortalamalarn
arasinda anlaml farklar bulunmustur.Ontest- sontest ve Sntest-kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki anlamli farklilik, isbirligine dayali 6grenme y&nteminin
Ogrenci bagarisim1 arttirdifini  gostermektedirBu sonug Agikgéz’iin  (1992),
Ergelebi’nin (1995), Yildiz’in (1999) yapmis olduklar1 aragtirma bulgularim
desteklemektedir.Deney grubundaki &grencilerin sontest-kalicilik  testi  puan
ortalamalan arasindaki fark, sonteste gére kalicilik testi puan ortalamasinin daha
disiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Baykara’min (1999) isbirligine dayah
6grenme tekniklerinden Birlestirme teknigi ile Karsilikli sorgulama tekniklerinin
Ogrenci erigisi ve hatirda tutma diizeyine etkisini inceledifi arastirmada, her iki
gruptaki 6grencilerin sontest-kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir

fark bulunamamustir.

5- Geleneksel Ogrenme yonteminin uygulandifs kontrol grubundaki
dgrencilerin Ontest ile sontest, Ontest ile kalicilik ve sontest ile kalicilik testi puan
ortalamalar arasinda anlamli fark bulunmugtur. Sonuglarin béyle olmasi geleneksel
Ogrenme yonteminin Sgrencilerin aligtign bir ydntem olmasi, hem de 6grenciler
arasindaki yarisma duygusunun artmasi nedeniyle beklenen bir durumdur.Bu
sonuglara gore, geleneksel 6frenme ydnteminin 6renci basarisinda ve kalicilikta
olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir, ancak tablo iki ve tablo ii¢ incelendiginde
igbirlikli 6grenme tekniginin uygulandifi gruptaki 6grencilerin sontest ve kalicilik
testi puan ortalamalarinin, geleneksel 63renme ydntemi uygulanan Ogrencilerden
daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar Ergelebi’nin (1995) , Baykara’nin
(1999),Ertekin’in (2001),Posluoglu’nun (2002), Saritag’in (2002), Cullu’nun (2003)
yaptiklar1 aragtirma sonuglar ile tutarlilik géstermektedir.,

6- Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin genel, kavrama ve uygulama
diizeyindeki erigi(sontest- Ontest) puan ortalamalan arasinda anlamli fark oldugu
saptanmugtir.Igbirlikli 8gretim y6ntemi uygulanan &grencilerin basarisimin anlamh bir
sekilde arttig1 gérilmiigtiir.

Bu sonug, Gomleksiz’in (1997), Baykara’min (1999) ve Posluoglu’nun
(2002) aragtrma sonuglan ile uyum gostermektedir. Isbirlikli Sgrenme yontemi
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tekniklerinden Ogrenci Takim Basari Boliimleri teknigi geleneksel &gretim
yontemlerine gore dgrencilerin matematik erisileri tizerinde anlaml derecede olumlu
yonde etkilidir. Igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandiga gruptaki 6grencilerin,
grup liyeleri ile birlikte ¢aligmalan, birbirine stirekli doniit vermeleri &grencileri
dgrenme ortamina aktif olarak katmig ve bunun sonucunda bagariy1 anlamh gekilde
arttirmagtir.

7- Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigt deney grubundaki &grenciler
ile geleneksel dgrenme y6nteminin uygulandifi kontrol grubundaki 6grencilerin erigi
(kalicilik-Gntest) puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu saptanmigtir. Konu
ile ilgili literatiir incelendiginde kalicilik- Ontest puan farki ile ilgili herhangi bir
aragtirmaya rastlanmamigtir. Arastirma sonuglarina bakildiginda ise igbirlikli
Ofrenme yOnteminin uygulandifi deney grubundaki ogrencilerin kalicilik-6ntest
puan ortalamalan arasindaki fark diger gruba gére anlamli derecede yliksektir. Bu
durumun &grencilerin kendi sorumluluklarini (6grenme ve 6gretme) listlenmesinden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

8- Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandidt kontrol grubundaki 6grencilerin genel, kavrama ve
uygulama diizeyindeki erisi (kalicilik-sontest) puan ortalamalar arasinda anlaml bir
fark bulunamamuigtir. Altinci sonugta belirtildigi gibi igbirligine dayali 6grenme
yaklagimmin uygulandigi 5 haftabk stirede Ogrencilere farkli etkinliklerin
uygulanmas1 &@rencilerin erigilerini (sontest-Ontest) olumlu ydnde etkiledigi ileri
stirlilebilir. Ancak biitiin bu etkinliklerin g¢aligma sirasinda olmasi ve 8grencilerin
caligma sonrasinda tekrar tiim sinif 8gretimine dayalt geleneksel 6grenme yéntemiyle
ders islemeye devam etmelerinin de genel, kavrama ve uygulama diizeyindeki
erigilerini (kalicilik-sontest) olumsuz yonde etkiledigi s6ylenebilir. Buna gore, deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin erigilerinin benzer oldugu stylense de , deney
grubundaki Ogrencilerin erisi puan ortalamalarimin daha yiiksek olmasi, deney
grubundaki dgrencilerin daha bagarih olduklar: geklinde yorumlanabilir.Bu sonuglar,
Bozkurt’'un  (1999),Posluoglu’nun  (2002) yaptifi aragtirma bulgulanyla

desteklenmektedir.

Bilgi dilizeyindeki soru sayisi az oldugu i¢in karsilagtirma yapilamamigtir.



53

5.1.2. Oneriler

1) Bu arastirmada isbirligine dayali dgrenme tekniklerinden, Slavin OTBB
(Ogrenci Takim Bagart Boliimleri) adim verdigi teknikten yararlamilmistir.lgili
literatiir incelendiginde, isbirliine dayah bir ¢ok &grenme teknigi bulundugu
goriilmektedir. Matematik 63retimi ile ilgili olarak da igbirligine dayali degisik

dgrenme teknikleri ile aragtirma yapilip,sonuglar: degerlendirilmelidir.

2) Arastirma igbirlikli 6grenme grubunda bes hafta boyunca (20 saat)
uygulanmigtir. Ogrencilerin yeni 6grenme yontemine uyum saglamalarimn zaman
alacadt ve bununda arastirmamin sonuglarimi etkileyecegi diisiiniilerek, yeni

aragtirmalar igin islem siiresinin daha uzun tutulmasi 6nerilmelidir.

3) Isbirlikli 6grenme yénteminin matematik dersindeki bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyindeki etkinligini arastirmak i¢in bu diizeylerde belirlenen hedeflere

yonelik daha ¢ok soru hazirlanmahdir.

4) Matematik Ogretimi swrasinda farkli igbirlikli 6grenme teknikleri
uygulanirken konunun igerigi, 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyleri, simifin fiziki

kosullar: gibi degiskenler g6z 6niine alinmahdir.

5) Bu tiir ¢aligmalarda uygulamaya, 6grencilere kiiglik kiime becerileri ve

kigiler aras1 beceriler kazandirilmadan gegilmemelidir.

6) Isbirlikli Ogrenme yOnteminin matematik dersi kapsamindaki diger

tinitelerde de uygulanarak erisiye ve kaliciliga etkisi arastinlabilir.

7) Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen hedef ve davraniglar dogrultusunda
Isbirlikli 6grenme ydnteminin degisik Sgretim kurumlarinda uygulayip, erisi ve
kalicilik puanlan arasindaki fark incelenebilir.

8) Isbirlikli 5grenme yéntemini Sgretmenler diger derslerde de uygulama
yoluna gidebilir.
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9) Isbirlikli Sgrenme yonteminin, erigi ve kalicilik {izerinde -etkiligini
Olgmeye yonelik aragtirmalarin, egitimin diger kademelerinde de yapilmas: yararli

olabilir.
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EK -1
KAZANILMASI ISTENILEN HEDEF VE DAVRANISLAR
BILGI
HEDEF : Ondalik kesirler ile ilgili kavram bilgisi.
DAVRANIS
Ondalik kesirleri taniyabilme.
1 ) Asagida verilen esitliklerden kag¢ tanesi dogrudur?
I ) 8 birlik+3 onda birlik = 0,83
II ) 4 onda birlik+2 binde birlik = 4,2
I ) 5 onluk+5 yiizde birlik=50,08
IV ) 3 birlik +5 binde birlik= 3,005
A)1l B)2 C)3 DM
HEDETF : Verilen bir ondalik kesri say1 dogrultusunda g6sterebilme.
DAVRANIS:En ¢ok bes ondalik kesri say1 dogrusunda gosterme.

2)

o>
0 A 1

0 ile 1 aras1 esit olarak boliimlere ayriimigtir.

Yukarida verilen say1 dogrusunda A ile gOsterilen saymmin asafidakilerden
hangisi olmast miimkiindiir.

A )08 B)0,72 C)0,7 D )09
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KAVRAMA
HEDETF : Kesirlerin ondalik agilimin kavrayabilme.
DAVRANIS

Bir ondalik kesrin kesir kisminda bulunan rakamlarin basamak degerini

kavrama.

5 ) 0,1964 ondalik kesrinde kesir kisminda basamak degeri en biiyiik olan

rakam hangisidir?
A )l
B )4
C)6
D)9
HEDEEF : Kesirlerin ondalik agilimim kavrayabilme
DAVRANIS
Bir ondalik kesri, verilen bir basamaga gore yuvarlak yapma

7 )36,5784 sayisimn yiizde birler basamagina gére yuvarlak yapilmig sekli
agagidakilerden hangisidir?

A )36,57 B )36,578 C ) 36,579 D ) 36,58
HEDEF: Ondalik kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme

DAVRANIS

En ¢ok bes ondalik kesri biiyiiklik yada kiigtiklilk sirasina koyup sembol
kullanarak yazma
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10 ) Ondalik kesirlerin kiigiikten biiytife dogru siralamasi asagidakilerden
hangisidir? a=2,202 b=2,20 ¢=2,2001

A )b<c<a

B )b<a<c

C )a<c<b

D )c<b<a

HEDEF :Kesir ile ondalik kesir arasindaki iligkiyi kavrayabilme.
DAVRANIS

Sekil ile verilen bir kesri ondalik kesir olarak yazma.

11 ) Birbirine es tiggenlerden olusan yukaridaki gekilde tarali b6lgenin alanlar

toplaminin ,tiim geklin alanina oram agagidaki ondalik sayilardan hangisine esittir?
A)O04
B )0,3
C )0,04
D )0,02
HEDEF : Ondalik kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme.
DAVRANIS

En ¢ok bes ondalik kesri say1 dogrusunda gésterme.
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3157
SRR

1
2’

Yukanidaki kesirler say1 dogrusu tizerinde yerlestirildiginde birbirine en yakin
iki nokta arasindaki uzaklik ka¢ birimdir?

A )05

B)l1

C)1,5

D )2

HEDETF : Ondalik kesirleri kavrayabilme.

DAVRANIS

Iki ondalik kesrin alt alta veya yan yana ¢ikarma iglemini yapip sonucu yazma.

25 ) Bir biitiiniin onda birinden yiizde biri ¢ikarilirsa sonug ne olur?
A )0,99

B ) 0,909

C)o0,9

D ) 0,09

HEDEF : Ondalik kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme.
DAVRANIS

Iki ondalik kesir arasindaki kesri bulmay1 kavrayabilme.

26 )Asagidakilerden hangisi 0,2 ile 0,28 ondalik kesri arasindadir?
13
A) o

6
B)E
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1
C )E
2
D )E
UYGULAMA
HEDETF : Ondalik kesirlerde b6lme islemini uygulayabilme.

DAVRANIS

Bir ondalik kesri, 10 un bir tam kuvvetine kisa yoldan béliip sonucu s6yleyip

yazma.
3 ) Asagidaki bélme iglemlerinden hangisi yanlig yapilmigtir?
Asagida verilen esitliklerden kag tanesi dogrudur?

1)038 ==, 8_
100 1000

I )3,006=3+—2_
1000

I )0,704 =L+ 4
10 100

vV ) 0339=2%,3
1000 1000

A1l BY C)3 D)4
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HEDEEF : Verilen bir kesri ondalik kesre ¢evirme.

DAVRANIS Bir kesri ondalik kesre ¢evirip, yazma
4) —2-53 kesrinin ondalik g&sterimi agagidakilerden hangisidir?

A )42

B )44

C )46

D )48
HEDETF : Bir ondalik kesri ¢6ziimleyebilme.
DAVRANIS
Coziimlenmis olarak verilen bir ondalik kesri bulabilme.

6 )24,07 ondalik kesrinin ¢6ztimlenmis sekli agagidakilerden hangisidir?

A ) (2x10) +(4x1)+(0xmL0)+(7xT100-)

B ) (2x10) +(4xl)+(0x-1-16)+(7x1%)

C ) (2x10) +(4x-1%)+(0x£6)+(7x70—10-6)

D) (2x10) +(4x-1%)+(7x-1-(~1)6)+(0x1—0166)

HEDEF : Ondalik kesirlerde toplama iglemini yapabilme.

DAVRANIS

Ondalik kesirlerin toplam: verildiginde, belirtilen basamaklardaki verilmeyen

rakamlar1 bulup yazma
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8 ) a+% kesri bir dogal say1 olduguna gére a sayisimin ondahik kismindaki

rakam agagidakilerden hangisidir?
A
B )2
C)Ss
D )8

HEDEF : Ondalik kesirlerde bulunan rakamlarin basamak ve say1 degerini
yazabilme.

DAVRANIS

Bir ondalik kesrin tam ve kesir kisimlarinda bulunan rakamlarin say1 ve

basamak degerlerini sSyleyip yazma

9 ) 825,134 ondalik kesrinin yiizde birler basamagindaki rakamlarin say:

degeri ile onlar basamagindaki rakamin basamak degeri toplami kagtir?
A )20,03
B )23
C )38
D )83
HEDEEF : Ondalik kesirlerde ¢arpma ve bélme iglemini yapabilme.
DAVRANIS
Bir dogal say1 ile bir ondalik kesrin ¢arpma iglemini yapip sonucu yazma.
13 ) Birsayty1 2’ ye bolmek ,bu say1y1 kagla garpmak demektir?

A)04
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B )0,25
C)o0,;5
D )0,2
HEDETF : Ondalik kesirlerde ¢ikarma islemini yapabilme.
DAVRANIS
Bir dogal sayidan bir ondalik kesrin ¢ikarma islemini yapip sonucu yazma.
14 ) 144,78 sayisinin en az kag eksigi ,bir tam say1y: verir?
A)1,78
B )4,78
C)o0,78
D)0,22
HEDEEF : Verilen ondalik kesirleri siralayabilme.
DAVRANIS

En ¢ok bes ondalik kesri biiyiiklik yada kiigiikliik sirasina koyup sembol
kullanarak yazma

15 )Yx= 2-1—3;-)-, y =2,3, z =23 ise x,y ve z kesirleri arasindaki siralama

agagidakilerden hangisidir?
A)y<x=z
B)x=z<y
Cly>x>z

D)z>x>y
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HEDEF: Ondalik kesirlerle, bélme,toplama ve gikarma islemi yapabilme.

DAVRANIS:Ondalik kesirlerle bolme, toplama ve gikarma islemini yapip

sonucu yazma.

16 ) % + Tl)’(())_ll -101,7 isleminin sonucu agagidakilerden hangisidir?

A)O

1
B)E

1
C) o

D)1

HEDEF : Ondalik kesirlerde ¢arpma islemini yapabilme.

DAVRANIS

Tam kismi1“0” olan iki ondalik kesrin garpma islemini yapip sonucu yazma.
17 ) 0,0703%(0,3-0,2)= ?

A)0,00703

B ) 0,703

C )0,0703

D ) 7,03

HEDEF: Ondalik kesirlerle toplama ve ¢arpma islemini yapabilme.

DAVRANIS: Ondalik kesirlerle ¢arpma ve toplama islemlerinden birini veya
birkagini birlikte kullanma.

18 ) 0,8 + (0,2 + %) x0,5 isleminin sonucu nedir?
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A)l
B )06
C)H2
D )0,8
HEDETF : Ondalik kesirlerde bélme iglemini yapabilme.
DAVRANIS
Verilen bir ondalik kesri diger bir ondalik kesre béliip sonucu sdyleyip yazma
19 ) 49,5 litre siitii 0,75 litrelik siselere doldurmak istersek kag sise kullaniriz?
A )66
B )64
cC)e62
D) 60
HEDETF : Ondalik kesirlerde b6lme islemini yapabilme.
DAVRANIS
Bir ondalik kesri ,bir kesre bélme.
20 )3,43 ‘iin %’si kagtir?

A )245
B )2,35
C )2,25

D )2,15

HEDEF: Ondalik kesirlerde ¢garpma iglemini yapabilme.
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DAVRANIS

Iki ondalik kesrin garpimini yapip,sonucu yazma.
21 ) 5,03 x 4,002 garpiminin sonucu kagtir?

A )20,030006

B )20,03106

C )20,03116

D) 20,13006

HEDEF : Kesirlerin ondalik agilimim yapabilme.
DAVRANIS

Paydas1 10 veya 10 un kuvveti geklinde yazilmayan kesirlerin a¢iliminin ,

devirli ondalik agilim oldugunu séyleyip yazma.

22) % kesrinin ondalik agilim1 asagidakilerden hangisidir?

A )22,6

B )2,6

C )2,60

D )2,6

HEDEEF : Dogal sayilar, kesirler ve ondalik kesirlerle uygulama yapabilme.
DAVRANIS

Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle toplama, g¢ikarma, ¢arpma ve

bolme islemlerinden biri veya birkagim kullanarak uygulama yapabilme.
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23 ) 12 metrelik kumasin 6nce 2,4 m’si sonra da 3,5 m’si satilmigtir.Geriye
kag m kumag kalmigtir?
A)7,1
B )6,7
C)e6,1
D)s,1
HEDETF : Ondalik kesirlerde ¢arpma iglemini yapabilme.
DAVRANIS

Iki kesri carpip, ondalik kesir olarak yazma.

24 )-7— x 13 isleminin sonucu kagtir?
100 10

A) 0,091

B )0,91

C)9l

D )91

HEDETF : Ondalik kesirleri siralayabilme.
DAVRANIS

Bir ondalik kesrin, verilen difer bir ondahik kesirden biiylik veya kiigiik

olabilmesi i¢in verilmeyen basamaginda bulunabilecek rakamlar kiimesini yazma.

27 ) a ve b birer rakam olmak {izere 7,85<8,ab<8,37 siralamasin saglayan
a+b+2 ‘nin en biiytik degeri kagtir?

A9
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B )10

C)Hu

D )13

HEDEF : Dogal sayilar, kesirler ve ondalik kesirlerle uygulama yapabilme.
DAVRANIS

Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve
bolme islemlerinden biri veya birkagini kullanarak uygulama yapabilme.

28 ) Ayse bir ondalik kesri 200 ile garptifinda 130 buluyor. Islemin
dogrulugunu kontrol ettiginde yiizde birler basamaginda 8 yazilmasi gerekirken 5

yazildigim gériiyor. Carpimin gergek sonucu nedir?

A) 136

B) 135

C) 172

D) 170
HEDEF: Ondalik kesirlerle uygulama yapabilme.
DAVRANIS

Bir ondalik kesri tamsayili bir kesre gevirme.

29 ) b ve c birer dogal say1 olmak {izere
435=15b +§% esitligini saglayan c-b ‘nin en bitytik degeri kagtir?

A )45

B )24
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C)8

D)3
HEDEF : Ondalik kesirleri siralayabilme.
DAVRANIS

Bir ondalik kesirden biiyiik,bir devirli ondalik kesirden kiigiik olan dogal sayiy1
bulma

30 ) 3,97 sayindan biiylik en kiigiik dogal sayinmn ,7,9 *dan kiiglik en biyitk
dogal sayiya bsliimii agagidakilerden hangisidir.?

7
A)Z

4
B);

i
C )-2~
3
D )-2~
HEDEF : Ondalik kesirlerde toplama islemini yapabilme.

DAVRANIS

Ondalik kesirlerin toplami verildiginde, belirtilen basamaklardaki verilmeyen

rakamlar1 bulup yazma.
31)0, x
0,yy verilen toplama isleminde
0,z z z x kactir?

+ 0, t tt t
1, 0 9 74
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A )l

B )2

C)Hs3

D )4
HEDEF : Dogal sayilar, kesirler ve ondalik kesirlerle uygulama yapabilme.
DAVRANIS

Dogal sayilar, kesirler veya ondalik kesirlerle toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve

bolme iglemlerinden biri veya birkagini kullanarak uygulama yapma.

32 ) aveb sifirdan farkli birer rakami géstermek tizere

0,505 by ab 0,ab
0,006 0,ab 0,0ab

isleminin sonucu agagidakilerin hangisine egittir?

A0

B )1

c)Hio

D )20
HEDETF : Devirli bir ondalik kesri bir kesre ¢evirebilme.
DAVRANIS

Devirli bir ondalik kesri bir kesre ¢evirip, kesirdeki verilmeyen terimi bulma.

h

33 ) Z=1,36 esitligini saglayan x’in degeri asapgidakilerden hangisidir?
X

1
A )3z
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2
B )3;
3
C )ﬁ
9
D )-1—l
HEDEEF: Bir kesir olugturup, ondalik kesir ile iligkisini yazabilme.
DAVRANIS

Bir kesir olugturabilme ve ondalik kesir bigiminde yazma.

34 ) 2,3,4,5 rakamlarinin ikisinden olusturulan iki basamakl bir say1 pay,6teki
ikisinden olugturulan iki basamakl bir say1 da payda olmak tizere elde edilebilecek
kesirlerin en biiyiigliniin yaklagik degeri nedir?

A )2,34

B )2,14

C )1,96

D )1,72

HEDEEF : Kesirler ve ondalik kesirlerle uygulama yapabilme.
DAVRANIS

Ondalik kesirleri siralama.

35 ) a, b, ¢ birer sayma sayis1 ve %:%:0—2 olduguna gbre ab,c

bagintilarinin hangisi dogrudur?
A ) c<b<a B ) b<c<a

C)b<a<c - D) a<b<
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iliskisini yazabilme
G| w
v TOPLAM

77



78

EK-3

MATEMATIK BASARI TESTi MADDE ANALIZi

A B C D | BOS

1Ust 27 0 0 0 0 P=0,66

(A)AIt 25 2 0 0 0 D=0,27
2Ust 24 0 0 3 0 P=0,65

(A)ALlt 17 0 3 7 0 D=0,26
3Ust 0 27 0 0 0 P=0,70

B)Alt 2 21 4 0 0 D=0,22
4Ust 0 2 0 25 0 P=0,61

D)Alt 4 10 5 8 0 D=0,22
50st 24 3 0 0 0 P=0,67

(A)ALt 12 7 2 6 0 D=0,44
6Ust 0 27 0 0 0 P=0,66

(B)Alt 5 14 3 5 0 D=0,38
70st 0 0 2 25 0 P=0,57

(D)Alt 6 4 11 6 0 D=0,30
8Ust 7 1 3 16 0 P=0,40

D)Alt 15 4 2 6 0 D=0,37
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9Ust 8 19 0 0 P=0,44
B)Alt 15 5 4 3 D=0,31
10Ust 24 1 2 0 P=0,57
(A)Alt 7 10 5 5 D=0,32
11Ust 26 0 1 0 P=0,52
(A)Alt 8 2 9 8 D=0,26
120st 2 16 0 9 P=0,40
B)Alt 4 6 7 10 D=0,37
13Ust 0 0 27 0 P=0,62
(C)Alt 1 3 12 11 D=0,35
140st 0 0 27 0 P=0,63
(O)Alt 1 7 18 1 D=0,33
150st 7 20 0 0 P=0,59
(B)Alt 7 14 4 2 D=0,22
16Ust 23 0 4 0 P=0,62
(A)Alt 11 3 10 3 D=0,34
170st 22 2 3 0 P=0,59
(A)Alt 10 6 11 0 D=0,30
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18Ust 27 0 0 0 P=0,68
(A)ALt 20 2 2 3 D=0,36
19Ust 25 0 1 1 =0,64
(A)Alt 15 2 5 5 D=0,37
200st 25 1 0 1 P=0,52
(A)Alt 9 8 5 5 D=0,29
210st 0 0 0 27 P=0,66
D)Alt 4 2 7 | 14 D=0,38
22Ust 0 0 1 26 P=0,64
(B)Alt 3 6 4 14 D=0,34
23Ust 0 1 26 0 P=0,76
(O)Alt 3 4 15 5 D=0,30
24Ust 26 0 1 0 P=0,66
(A)AL 15 5 2 5 D=0,40
25Ust 0 26 1 0 P=0,58
(B)Alt 3 21 1 1 D=0,38
26Ust 2 23 0 2 P=0,65
(B)Alt 5 12 3 7 D=0,40
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270st 0 0 0 27 =0,58
D)Alt 1 0 6 20 =0,36
280st 14 3 10 0 P=0,33
(A)Alt 4 7 8 8 D=0,47
290Ust 1 1 1 24 P=0,61
(D)AL 5 6 7 9 D=0,35
30Ust 1 24 1 1 P=0,56
B)Alt 6 17 2 2 =0,26
31Ust 27 0 0 0 P=0,68
(A)Alt 21 0 4 2 D=0,32
32Ust 0 0 27 0 P=0,64
(C)Alt 9 8 8 2 D=0,35
330st 21 3 0 3 P=0,30
(A)Alt 8 7 7 5 D=0,29
34Ust 21 3 0 3 P=0,53
(A)Alt 8 7 7 5 D=0,38
35Ust 1 26 0 0 P=0,50
B)Alt 6 17 3 1 D=0,43

Relability Coefficients; N of Cases= 100,Alpha=.8183 , N of items= 35
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EK -4 |
MATEMATIK BASARI TESTI
1 ) Asagida verilen egitliklerden kag tanesi + 1 1
dogrudur? A ) (2x10) +(4x1)+(0x 100 FH(7x To00 )
I ) 8 birlik+3 onda birlik = 0,83 1 1
I ') 4 onda birlik+2 binde birlik = 4,2 B ) (2x10) +HAxIyH0x 1 1+ (7% 150)
III ) 5 onluk+5 ylizde birlik=50,08 1 1 1
IV ) 3 birlik +5 binde birlik= 3,005 C) (2x10) +(4x 7 yHOx o HTx 1)
1 1 1
2 ) H—t+——t+—+—+—t—tet——1» 7 )36,5784 sayisiin  yiizde  birler
0 A 1 basamagina gére yuvarlak yapilmig hali
0 ile 1 arasi egit olarak boliimlere asagidakilerden hangisidir?
ayrilmgtir. A )36,57 B )36,578
Yukarida verilen say1 dogrusunda A ile C) 36,579 D) 36,58
gosterilen  saymmin  asafidakilerden 15 L
hangisi olmast miimkiindir. 8) a+7—5 kesri bir dogal say1 olduguna

A )08 B)0,72 C)0,7 D )09

3 ) Asagida verilen egitliklerden kag tanesi
dogrudur?

1)0,38 -3, 8
100 1000

I )3,006=3+——

1000
M )0,704 =-L+2

10 100
IV ) 0,339=200 .39

1000 1000
Al B2 C) D

4 ) —2;1 ondalik kesrinin ondalik g8sterimi

agafidakilerden hangisidir?

A )42

B )44

C )46

D )48
5 ) 0,1964 ondalik kesrinde kesir kisminda
basamak degeri en bilyllk olan rakam
hangisidir?

A)l

B )4

C)é6

D)9
6 )24,07 ondalik kesrinin ¢8ziimlenmig
sekli agagidakilerden hangisidir?

_gbre a sayisimn ondalik kismindaki rakam

agagidakilerden hangisidir?
A
B )2
C)s
D )8

9 ) 825,134 ondalik kesrinin yiizde birler
basamagindaki rakamlarin sayr degeri ile
onlar basamagindaki rakamin basamak
degeri toplam kagtir?

A )20,03

B )23

C )38

D )83

10 ) a=2,202  ondalik kesrinin kiigiikten
b=2,20 bliylige dogru siralanmasi
¢=2,2001 asagidakilerden hangisidir?

A )b<c<a

B )b<a<c

C )a<c<b

D )c<b<a



11)

Birbirine ey tiggenlerden olusan yukaridaki
sekilde tarali bolgenin alanlar1 toplaminin
,tim geklin alanina orani agagidaki ondalik
sayilardan hangisine esittir?

A )04

B )0,3

C )0,04

D )0,02

Yukaridaki kesirler sayr dogrusu iizerinde
yerlestirildifinde birbirine en yakin iki nokta
arasindaki uzaklik kag birimdir?

A )05
B)I1
C)H1,5
D )2

13 ) Bir sayty1 2’ ye bblmek ,bu sayiy1
kagla garpmak demektir?
A)o4
B )0,25
C)o0s5
D )0,2

14 ) 144,78 sayisinin en az kag eksigi ,bir
tam say1 verir?

A)1,78

B )4,78

C )0,78

D)0,22

15 )x=2%, y =23,z =23 isexy

ve z kesirleri arasindaki siralama
asagidakilerden hangisidir?

A)y<x=z

B )x=z<y

Cly>x>z

D)z>x>y

83

0,35 1,01
PR + ———

0,5 0,01
agafidakilerden hangisidir?
A)O

1
B )—
)10

16) -10L,7 isleminin sonucu

100
D)1

17 ) 0,0703x(0,3-0,2)= ?

A)0,00703
B )0,703
C )0,0703
D )7,03

18 )0,8+(0,2+ %) x0,5 igleminin sonucu

nedir?
A)l
B )06
C)2
D )0,8

19 ) 49,5 litre siitt 0,75 litrelik sigelere
doldurmak istersek kag sise kullaniriz?

A )66

B )64

C)62

D) 60

20 13,43 “0n %’si kagtir?

A )245
B )2,35
C)225
D )2,15

21 ) 5,03 x 4,002 ¢arpimuinin sonucu kagtir?

A )20,030006
B )20,03106
C )20,03116
D ) 20,13006



22) -g— kesrinin ondalik asagidakilerden
hangisidir?

A )226

B )2,6

C )2,60

D )2,6

23 ) 12 metrelik kumagin 6nce 2,4 m’si
sonra da 3,5 m’si satilmigtir.Geriye kag m
kumag kalmuigtir?

A)7,1

B )6,7

C)e6,1

D)5,1

24 )—]—— X B igleminin sonucu kagtir?
100 10

A)0,091
B )0,91
C)9,1
D )91

25 ) Bir biitiiniin onda birinden ylizde biri
gikarilirsa sonug ne olur?

A )0,99

B ) 0,909

C)0,9

D )0,09

26 )Asapidakilerden hangisi 0,2 ile 0,28
ondalik kesri arasindadir?

13
A)%
6
B)—
)25
1

C —
)5
2

D) 3
27 ) a ve b birer rakam olmak {izere
7,85<8,ab<8,37 siralamasin saglayan a+b+2
‘nin en biiyiik degeri kagtir?

A)9
B )10
cH1l
D )13
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28 ) Ayse bir ondalik kesri 200 ile
carptiginda 130  buluyor. Islemin
dogrulugunu kontrol ettiinde yiizde
birler basamafinda 8 yazilmas:
gerekirken S5 yazldigim gbrilyor.
Carpimin gergek sonucu nedir?

A) 136
B) 135
C) 172
D) 170

29 )b ve c birer dogal say1 olmak {izere
435=0b+ % esitligini saglayan c-b ‘nin en

biiyiik degeri kagtir?
A )45

B )24

C)8

D)3

30 ) 3,97 sayindan biiyiik en kiiglik dogal

saymin ,7,9°dan kiglik en biyik dogal
saylya bolimi asagidakilerden hangisidir.?

7
A)Z

4
B )=
)7

1
C)—
)2

3
D )=
)2

31)

o
- N <

verilen toplama isleminde
z x kagtir?
tt

o O

-

y
z
t

+
L

1, 09 714

ocOwy»
RS S



32 ) aveb sifirdan farkli birer rakam
gOstermek (izere
0506  ab _ 0,ab
0,06060 0,ab 0,0ab
sonucu agagidakilerin hangisine esittir?
A0
B )1
C )10
D )20

isleminin

33 ) 2=1,§ esitligini saglayan x’in
X
degeri agafidakilerden hangisidir?
1
A )3=
) 3

2
B )3=
) 3

3
C)I_l

9
D)l—l

34 ) 2,3,4,5 rakamlannin ikisinden
olusturulan iki basamakli bir say1 pay,oteki
ikisinden olusturulan iki basamakli bir say1
da payda olmak {izere elde edilebilecek
kesirlerin en bllyligliniin yaklagik degeri
nedir?

A )2,34

B )2,14

C )1,96

D )1,72

35 ) a, b, c birer sayma sayist ve

————— olduguna gére a,b,c
bagintilarinin hangisi dogrudur?

A ) c<b<a
B ) b<c<a
C)b<a<c
D) a<b<c

85
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EK-5
KUME CALISMA REHBERI
Sevgili ¢ocuklar;

Matematik dersinde beg hafta siireyle kiime ¢aligma yapacagiz. Kiime ¢aligmasi
sirasinda yapacagimiz etkinlikler agafida verilmigtir. Kiime ¢aligjmasinda bésanh
olmamz igin, bu rehberi birlikte iyi okumamz ve istenilenleri uygulamaniz
gerekmektedir.

Kiime Olarak Nasil Bagarili Olabilirisiniz?

1. Oncelikle birinizin bagarisim hepinizin bagarisi, hepinizin bagarisinin

kiimenin basaris1 olacagini unutmayinz. Bagar i¢in birbirinizi destekleyiniz.

2. Her Cuma giinii islenen konularla ilgili olarak sinava gireceksiniz.

Sinavdan alacaginiz puanlar hem sizin hem de kiimenin bagarisini etkileyecektir

3. Kiime ¢aligmalarina, kiimdeki tiim arkadaglarimzin katilmasim
saglayin. Eger arkadaglarinmiz kiime ¢aligmalarina mazereti olmadan katilmazsa kiime
basarimiz diisebilir. Ozellikle Cuma giinkii yapilan sinavlara tiim kiime {iyelerinin

katilmasim saglayimmz.

4, Kiime c¢aligmalarinda, problemleri birlikte ¢6zmeye calisin. Eger

higbiriniz ¢6ztimleyemezseniz, bana damgin.
Kiime Caliymasim Nasil Yapacaksmiz?
Kiime ¢aligmasi sirasinda yapacaginiz etkinlikler sunlardir.

Haftada dort saat olan matematik dersinin ilk iki saatinde konuyla ilgili bir

sunum yapacagim ve 8rnek problemleri sizinle birlikte ¢dzecegim.

Sunumdan sonraki iigiincli ve dordiincti saatte kiimelere g¢aligma yapraklar

dagitacagim. Caligma yapraklarinda anlatilan konu ile ilgili sorular bulunacak.
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Caligma yapraklarindan her kiimeye ikiser kopya verilecek. Takim tiyeleri ikili
birlikte galigacaksiniz.

Her hafta Cuma giinti, bireysel olarak o haftanin konusuyla ilgili sinava

gireceksiniz.
Kiime Bagaris1 Nasil Degerlendirilecek?

Kiimelere 6diil verebilmek i¢in Once bireysel ve takim gelisme puanlan
hesaplanir.Bunun igin OZrencilerin sinavlardan aldiklari puanlar ile kiime
calismasinin baginda hesaplanan baslangi¢ puanlari kargilagtirilir Eger 6grencinin
sinav puani baglangi¢c puamindan on puan diistik ise, birey gelisme puani sifir olur.
Eger smnav puam baglangi¢ puanindan bir ile on puan arasi diigiik ise bireysel
gelisme puam on, baglangi¢ puanindan on puandan fazla ise yirmi, on ve listli puan
fazla ise otuz.Eger 6grenci yanligsiz yapmigsa baglangic puam dikkate alinmadan

bireysel gelisme puam otuz olur.

Takim puanlan, her takimdaki Ggrencilerin gelisme puanlarinin ortalamas:
alinarak elde edilir.Takimlar bu ortalamalara bakilarak agagidaki listeye gore
ddiillendirilir.

Olgiit Odiil
15 Iyi
20 Cok iyi
30 Miikemmel

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, takimlar arasinda yarigmanin
olmadigiher takimin mitkkemmel olabilecegidir.Simdi asagidaki 6grencilerin Takim

ddiillerini bulalim:



Bireysel Sinav Notu Bireysel Toplam takim

Bagar1 Puam Gelisme Puam puam
1. Ogrenci 50 40 0 0
I1. Ogrenci 70 100 30 30
1. 80 90 10 10
Ogrenci 40 63 20 + 20
Iv. 60
Oprenci

60’1 4’e bsldiigiimiizde, takim ortalama puam 15°dir. Takim &diili iyi’dir.

Goruldiigt gibi, kiimenin toplam puami 60’dir. Toplam puami kiimdeki
Ogrenci sayisina (4’¢) boliindiigiinde, kiimenin ortalama
bulunmugtur. Efer arkadagimizdan birisi sinava mazereti olmadan katilmazsa,
kiimenin bagar1 puami yine 4’e boliinerek hesaplanacaktir. Dolayisiyla kiime bagar

puanmz diigecektir. Bu nedenle, kiime arkadaglarimzin konu sinavina girmelerini

saglayimniz.

Eger kiime arkadasiniz hastaysa yada bagka bir mazereti varsa, toplam puan,

katilan 63renci sayisina boliiniir.

puam1 15 olarak
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EK -6
CALISMA YAPRAKIARI
Ad:
Soyadi:
Sinif: Numara: Tarih:

1 ) Asagida verilen kesirleri ondalik kesir bigiminde yaziniz.

1 3 3
A) — D) = G) =
) 5 ) ) 3
9 8
B) = 2
) 50 E) 25
6 7
C - F -
) 5 )
2 ) Asagida verilen ondalik kesirlerin basamak adlarini yazimiz.
A )275,1289 C ) 678,075
B )148,00075 D ) 23,3246

3) Asagida verilen ondalik kesirlerin say1 ve basamak degerlerini yaziniz.
A ) 327,048 B ) 35,1458

C ) 256,1005 D )27,8453

4 ) Asagida verilen ondalik kesirlerin tekrar eden rakamlarin basamak degerleri arasindaki farki

bulup, hesaplayimz
A )10,341 B ) 676,076

C ) 3,747 D )268,8089
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Ad:
Soyad: ‘
Sinif: Numara: Tarih:

1 ) Asagida verilen ondalik kesirleri ¢6ziimleyiniz.
A ) 25,75 B ) 130,07

C ) 1005,1004 D ) 345,2789

2 ) Sizde agafida ¢Sziimlenmis olarak verilen ondalik kesirleri yaziniz.

A) (7><100)+(3x1)+(5x-—1~)+(4x-1_) =9

10 100

B )(9X—L)+(8x—1‘)+(5x—l—) =7
10 100 1000

C) (lx10100)+(5x10)+(7x“+0)+(8x1l0) =9

3 ) Asagida verilen ondalik kesirlerin arasina > yada < isaretlerinden uygun olanim

koyunuz.
0,4..cccuuue 0,9
0,278..cciiiiiienininns 0,269
L2 ieieiiiininnanes 1,02
10,904............ 10,906
0,37%............. 0,3788
1,36.c.eeninne. 1,28

4 ) Asagida verilen ondalik kesirleri < yada > olarak siralayiniz.
A) 0,37, 0251;3 ; 0,27 <
B ) 1,209; 3,5; 1,02; 3,57 >
C )4,2; 1,25; 1,075; 1,29 >
D )3,75; 2,005; 3,075; 2,105 <



Ad:

Soyadi:

Sinf: . Numara:
Asagidaki islemleri yapimz.

1y 0,916x0,218 -

2) O,E—:-O,ﬁ = 9

0,15+0,12+0,15 527
3) (lxo,f‘} ><l y
2 2

2,9+5,9+4,9
5) 14 = ?

Tarih:
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Ad:
Soyadi:
Sinif: Numara:

Asagida verilen ondalik kesirleri binde birler ,ylizde birler ,onda birler basamaginda ve

tamsayida yuvarlak yapiniz.

Tarih:

Binde
Birler

Yiizde
Birler

Onda
Birler

Tamsay1

156,134

68,414

2345,538

0,8738

3,549

0,0876

215,249

0,39

118,009

0,0572

250,6092

85,398

76,448
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Ad:
Soyadi:
Sinif: Numara: Tarih:

1) X= 0,3 Devirli ondalik kesirlerdir.
vy =0,1

x -y

Buna gére X+ y

kagtir?

2 ) 1+1,3+1,6 igleminin sonucu nedir?

—_— X, o il g
3) 0,7 18 isleminin sonucu nedir?

4) 23"'4’ 6+7,1 =a olduguna gore 14, 1 sayisinin a tiiriinden degeri nedir?

5) 0,27 +0,38 toplaminin S katinin 3,3 ile bolumi nedir?

93



Ad:
Soyadi:

Sinif: Numara:

1 ) Asagidaki toplama iglemlerini yapinmiz

A ) 28,376 B ) 62,03
165
4,643 5,685
54 64,0
+ 21 + 4,25

94

Tarih:

34,2

C ) 25,34 +42 + 63,81 +26,243 + 14,125 = ?

D )203,5 +46,54 +15,82+13+2,4 =

?

2 )Asagidaki toplama iglemlerinde * olarak birakilan basamaBa gelmesi gereken rakamlan

bulup ,yaziniz.

A )23,%46 B) 4282
+8,6%* 15,% **
+ *325
**351
3270
3) 26,539m
2 43,75 m 50,21m
373m 37m
52m 42,75 m

Verilen geometrik sekillerin ¢evre uzunluklarini bulunuz:
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Ad:
Soyadi:
Simf: Numara: Tarih:

1 ) Asagidaki gikarma islemlerini yapiniz.

A) 53,5 B) 87,3 C) 62,89
-19,3 -26,5 -36,854
D) 16 E) 846,2
-0,697 -95,7813

F) 13,42-8,312 =2
G )25,68- 16,5 =?

2 ) Asagidaki ¢ikarma islemlerinde * olarak birakilan basamaga gelmesi gereken rakamlart
bulup ,yaziniz.

A) 76,*38 B)67,%**
“45,T%* -2*38 7

C) 67,%%* D) 27
-2*38 7 - %X 83k
14,%*6

3 ) 400 sayisindan hangi sayiyi ¢ikarirsak sonug 1,005 olur?

4 ) Bir arabanin km gostergesi ,durdugu benzin istasyonunda arabanin 139,974 km yol aldigim

gosteriyor.Diger bir durakta ise gsterge 250,007 km gosteriyor.Araba iki durak arasinda
kag km yol almigtir?



Ad:

Soyadi:

Stnif: Numara: Tarih:
1) 0,58 +4,93 2 ) 18,68- 14,7 3) 6,16-0,83

4 )90,56-85,8 5 )0,26+4,68 6 ) 57,34-52,22
7)7,11-2,56 8 ) 60,28 —54,38 9 ) 87,48-83,11

1 2 3

4 5 6

7 8 9

e Her siitun ve her satir toplamini bulunuz .Sonuglar ayn: mi1?

e Bu SIHIRLI bir kare mi? Neden?

96
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Ad:
Soyadr:
Simf: Numara: Tarih:

1 ) Asagidaki ¢arpma islemlerini virgiil yokmus gibi ¢6zliniiz.

A) 0,5 B) 4,45 C) 0,125
x 0,7 Xx 3 x 0.16

D ) 0,075 E) 16,3 F) 1,36
x 8 x 24 x 0,5

2 ) Aym islemlerde kesirleri kesir sayilarina gevirip, kesirli sayilarla garpma islemini
yapiniz,sonucu virgiil kullanarak yaziniz,

3 ) 11k iki soruda ki carpma islemlerinin sonuglarini kargilagtiriiz. Sonuglardaki virgiiller garpimdaki

saytlarin hangi basamaginda?Carpimlardaki virgiillerin yeri arasinda iligki var m1? Her sik igin
ayr ayr1 inceleyiniz.



Ad:
Soyadi:
Smif: Numara:

1 ) Asagidaki sayilar1 10 ‘a boliiniiz

23,1 376,3

2 ) Asagidaki sayilar1 100’ e bdllniiz.

635,3 24,52

3 ) Asagidaki sayilarni 1000’ e boliniiz.

5978,5 47,5

4 ) Asagidaki bélme islemlerini yapiniz.

0,48 | 0,8 0,56 [0,7

16,56 | 0,72 0,877| 0,31

98

Tarih:
0,796
5,6
92,5

14,341 0,51

9,36 | 24
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KONU SINAVI 1

1 ) Asapida verilen ondalik kesirlerin

okunusu hangisinde dogru olarak
verilmigtir?
A ) 10,08 On tam ytizde sekiz
B ) 100,08 Yiiz tam onda sekiz
C ) 1,08 Bir tam binde sekiz
D ) 10,008 On tam onda yedi

2 )Asagldakilerden hangisi yanligtir?

A )021==-
100

B )0,00102= %2

100000

C )o,68 =168
100

D )1,62 =162
100

3) % ondalik kesrinin ondalik g&sterimi

asafidakilerden hangisidir?
A)O05
B) 48
C)S
D )06
4 ) 23,469 ondalik kesrinde 2 ve 6
rakamlarinin basamak degerlerinin
¢arpimi nedir?
A)12
B )12
C)120
D )0,12

5 ) 32,06 ondalik kesrinin ¢8ziimlenmis
sekli asagidakilerden hangisidir?

A) (3x10)+(2x%)+(6x$_)
B)(3x100)+(2x10)+(0x—-)+( )

C )(3x10)+(2x1)+(°x—*) (6"171)3)

100

D) (3x10)+(2x1)+(ox_J+(6x L )

100

6 ) 0,107 ondalik kesrine denk olan kesir
hangisidir?
A )0,1070
B )0,10070
C ) 1,0007
D )0,0107

7) 735- ondalik kesrinin kargili1 nedir?

A )0,12
B )0,04

C ) 0,024
D ) 0,004

8 ) 15,m46 > 15,736 karsilagtirilmasinda m’
nin alabilecegi tiim rakamlar kiimesi
nedir?

A )m={0,1,2,3,4,5,6}
B )m= {7,8,9}

C )m={ 8,9}

D)m= {9}

9 )a=0,325 olduguna gore
b= 0,32 agagidakilerden hangisi
c=0,305 dogrudur?

A )a<b<c
B )c<b<a
C )b<a<c
D )c<a<b

10)Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A )1,4>1,43 >1,403
B )0,115>0,064>1,5
C )1,14>1,104>1,041
D )0,65>0,75>0,715

11) 42,a62 > 42,662 ifadesinde a rakaminin
alabilecegi degerler toplami kagtir?
A) 7
B) 15
C) 17
D) 24



12 )( 5x10)+(2x1)+(3x-1-16- )+(4x-1%)

seklinde ¢oziimlenmis olarak verilen
ondalik kesir agagidakilerden
hangisidir?

A) 5234

B ) 50,234

C) 52,34

D ) 502,34

13 ) Asagidakilerden hangisi 0,482 ondalik
kesrinden bilyiiktiir?
A0S
B ) 0,482
C )0,481
D )0,48

14) Asagidakilerden hangisi 12,6 ondalik
kesrine esittir?
A )0,126
B )1,26
C )12,60
D )13,6

15 ) Asapidaki siralamalardan hangisi
yanligtir?
A ) 0,624 < 0,625 <0,627
B ) 0,624 <6,24 <6,3
C ) 1,013 <1,103 <1,023
D ) 3,102 <3,103 <31,13
16 ) 0,3m8 <0,338 siralamasinin dogru
olmasi igin m’ nin alacaf1 degerler
kiimesi agagidakilerden hangisi olur?
A)m={0,1,2,3}
B ) m={0,1,2}
C) m={1,2,3}
D )Ym= {4,5,6,7,8,9}

17 ) Asagidakilerden hangisi 0,2 ile 0,28
ondalik kesirleri arasindadir?
13
A) 7
6
B) >
1
ol =
) 5
2

D);

100

18 ) Asagidaki ondalik kesirlerden
hangisinin ¢dzlimlenmis sekli yanligtir?

A )0,8=8x L
10

B )2,15=(2x10°)+(1x%)+(5x._1_J

102

C )0,604= (6x—1—J+(4x—1—)
10 103

D) 10,35=(lx10)+(3x%)+(5x103)

19 ) “ On bir tam binde bir ” ondalik kesri
agagidakilerden hangisidir?
A)lll
B ) 11,01
C )11,001
D )10,1

20 ) 0,3m8 < 0,338 siralamasinin dojru
olmasi i¢in “ m” ‘nin alabilecegi
degerler kiimesi agagidakilerden hangisi
olur?

A Ym={0,1,2,3}

B )Ym= {1,2,3}

C Ym={0,1,2}

D )m= {4,5,6,7,8,9}
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KONU SINAVI 2

1 )7,347+0,0012+13,5 Isleminin sonucu
agafidakilerden hangisidir?
A ) 20,8482
B ) 21,021
C 120,364
D ) 20,7064

2 ) 23+ 7,4+125,005 igleminin sonucu
nedir?
A ) 155,12
B ) 155,405
C ) 155,009
D ) 155,045

3 )0,486+15,15+489,975+16 isleminin
sonucunun kesir olarak ifadesi
agagidakilerden hangisidir?

521611
A) oo

491992
1000
521611
1000
491992
100

B)
C)

D)

4 )75,7—a= 9,155 ise a asagidakilerden
hangisidir?
A )65,602
B ) 66,545
C )67,342
D )68,145

5 )47+ 0,47 +4,7 +0,047 isleminin sonucu
kagtir?
A ) 52,217
B ) 52,1747
C ) 47,987
D ) 47,087

6 ) 50,05 +185,3+ 2,751 isleminin sonucu
hangisidir?
A )238,551
B )238,501
C ) 238,101
D )238,111

7 ) b-107,097 = 34,7931 ise b
agagidakilerden hangisidir?
A ) 141,8901
B )72,304
C ) 141,089
D )72,34

8 ) m-0,45=1,6 ise m agagidakilerden
hangisidir?
A)L15
B )1,015
C )2,050
D )2,005

9 )2,27 +17,m8 = 19,75 olduguna gére m
rakaminin degeri kagtir?
A)l
B)2
cC)H)
D)4

10 ) (41,09-39,99) +( 12,8-1,28) isleminin
sonucu kagtir?
A ) 1,262
B )12,62
C )12,67
D ) 12,72

11) 4,44+a = 8,44 olduBuna gbre a’nin
degeri kagtir?
A)04
B )4
C )0
D ) 400

12 ) 3,4 -0,25 isleminin sonucu nedir?
A)3,15
B )2,65
C)2,15
D )0,09



13 )12 m’lik kumagin 6nce 2,4 m’si sonra
3,5 m’si satilmugtir .Geriye kag metre kumasg
kalmugtir?

A)71

B )6,7

C)é6,1

D )5,1

14 ) Bir gikarma igleminde gikan 0,48 ve
fark 1,73 ise eksilenin onda birler
basamagindaki rakam nedir?

A

B )1

CcC)2

D)3

15 ) 7,04 ondalik kesrinin 3 katinin 9,43
eksigi olan ondalik kesir kagtir?
A) 7,69
B ) 8,69
C) 969
D ) 11,69

16 )Hangi sayinin 3 katinin 0,195 fazlasi
0,441°dir?
A )0,182
B )0,108
C )0,082
D )0,046

17)A= 1,6 ve B=0,3 ise Al

degeri nedir?

’nin

18 ) 37,01 sayisina en az kag eklersek bir
dogal say1 elde ederiz?
A )0,071
B )0,429
C )0,99
D )0,929
19 ) Her birinin uzunlugu 17,42 m olan dort
su borusu toplam kag metredir?
A ) 68,68
B )69,68
C ) 70,68
D ) 72,68
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20 ) K —0,82= 5,06 esitliginde K yerine
agafidakilerden hangisi gelmelidir?
A )4,08 B )5,808
C )5,88 D )6,78

21 )Bir gikarma igleminde ,eksilenle ¢ikanin
toplamu 14,1°dir.Fark 6,98 ise, ¢ikan
say1 kagtir?

A )4,09

B )3,56

C )3,46

D )3,056

22 ) 0,05 +63,4+5,208 igleminin sonucu
kagtir?

A )68,713

B )68,658

C )68,613

D )68,298

23 ) 6,649+8,985 isleminin sonucunu hangi
say1 ile toplarsak 20’ye esit olur?

A )4,366

B )4,634

C )5,366

D )5,634

24) 5b71

- 0, 2d

5,563

Yukarida verilen gikarma igleminde b,c,d
birer rakami gosterdigine gére b+c-d kagtir?
A)S
B )4
cC)3
D )2

25) 0,a
0,bb
0,ccc

+ 0dddd

49 62

Yukaridaki toplama igleminde a,b,c,d,e
farkli rakamlardir.a+b+c+d+e igleminin
sonucu kagtir?

A )2

B )14

C)H1s

D )18
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EK-8
GUNLUK PLANLAR

Tarih:
Siire: 40 dakika
Konu: Kesirlerin Ondalik Gosterimi

Davraniglar:

1) 1ki ondalik kesrin alt alta veya yan ayana toplama islemini yapip sonucu

yazma.

2) Ikiden fazla ondalik kesrin alt alta veya yan yana toplama iglemini yapip

sonucu yazma.

3) Ondalik kesirlerin toplami verildiginde belirtilen basamaktaki verilmeyen

rakamlar1 bulup yazma.
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru — cevap
Isenis: 0,3 ve 0,5 ondalik kesirleri alt alta veya yan yana toplayalim.

—p Birler basamag

0,3 Onda birler basamag.
+ 0,5

0,8 olurveya0,3 +0,5=0,8dir

Simdi de 40,05; 185,4; 6,973 ondalik sayilarim alt alta ve yan yana

toplayalim.
40,05 40,050 (Eksilen basamaklar, 0 ile tamamlanir)
185,4 185,400
+ 6,973 + 6,973
232,423 veya 232,423

40,050 + 185,400 + 6,973 = 232,423 olur
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Ondalik kesirlerin alt alta toplama iglemi yapilirken su yol izlenir.
e  Virgiiller ve aym1 adli basamaklar alt alta gelecek bigimde yazilir,
e  Dogal sayilarda oldugu gibi, toplama iglemi yapilir.
e  Toplam, virgiillerin hizasindan virgiille ayrilir.

Ondalik Kesirleri yan yana toplama islemine, en sagdan ve aym adli
basamaklardaki rakamlarin say1 degerleri toplanarak baglanir. Kesri kismindaki

toplama iglemi bitince, virgiil konur ve tam kisimlar toplanir.

Ornek: Asagidaki toplama iglemlerinde, verilmeyen basamaklarda bulunan

% ’larin yerine yazilacak rakamlar1 bulunuz.

23,%46 4,28 2

+  8,6%x% + 15, k kX%

*% 351 *32 70
Degerlendirme:

Ornek: Asagidaki toplama islemlerini yapimz.

a) 28,376 b) 62,03
165 34,2
4,643 5,685

5,4 64,0

+ 21 + 425

c) 25,34 + 42 + 63,81 + 26,243 + 14,125 =7
d) 203,5 + 46,54 + 15,82 + 13 +2,4 =17

Ornek: Asagidaki toplama iglemlerinde, verilmeyen basamaklarda bulunan harflerin

yerine yazilacak rakamlar1 bulunuz.

a) 12,p8 b) 9,62a
+ m,2n 0,m8
k8 ,2n + 794k5

1n,370
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GUNLUK PLANLAR

Tarih:
Siire: 40 dakika
Konu: Kesirlerin Ondalik Gésterimi

Hedef: Ondalik Kesirlerde Carpma iglemini yapabilme
Davramglar:
Virgiille yazilmig olarak verilen iki ondalik kesiri, kesir sayisi olarak yazdiktan
sonra garpma iglemini yapip, sonucu virgiil kullanarak yazma.
Tam kismi “0” olan iki ondalik kesrin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma.

Tam kisimlan sifirdan farkli iki ondalik kesrin g¢arpma islemini yapip sonucu
sGyleme.
Bir ondalik kesri, 10’un verilen bir tam kuvvetiyle kisa yoldan ¢arpip sonucu yazma.

Iki ondalik kesrin garpimimin yapildigi bir islemde verilmeyen basamaklardaki

rakamlar1 bulup yazma.
Yontem ve Teknikler: Anlatim soru — cevap

islenis: 0,07 ile 0,9 ondalik kesrini garpalim: Bunun igin garpanlar kesir bigiminde

yazalim ve ¢arpma islemini yapalim.

7,26 _ 0,063 bulunur.

—X
100 10 1000

Simdi birde bu ondalik kesri, alt alta yazalim ve garpma islemini yapalim.

0,07 —®Kesir kisminin basamak sayis1 —p 2
X 0,9 ——pKesir kisminin basamak sayis1 —» 1

063
+ 000

0,063  Carpimi, sola dogru iig basamak virgiille ayrilir.
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Goriildiigil gibi, carpma islemi virgiiller dikkate alinmadan yapilir. Carpanlarin kesir
kismindaki basamak sayilarinin toplami bulunur. Carpimda sagdan sola dogru bu toplam

kadar basamak virgiille ayrilir.
Ornek: 0,96 x 1,7=17

—9—6—xlz=1,632
100 10

0,96 —» Kesir kismindaki basamak sayis1 2
x 1,7 — Kesir kismindaki basamak sayis1 1

672
+ 096

1,632 » Carpim sola dogru ii¢ basamak virgiille ayrilir
Ondalik sayilarda garpma islemi yapilirken:
e Carpma islemi yapilirken virgiiller dikkate alinmaz.

e Carpim; carpanlarindaki ondalik basamaklarin toplam sayis1 kadar, sagdan virgiille

ayrilir.
e Basamak yetmezse, sola eksik basamak sayis1 kadar 0 konur.
Ondalik Kesirleri 10°un Tam kuvvetleri ile kisa yoldan ¢arpma

Ondalik kesirleri 10’un verilen bir tam kuvvetiyle ¢arpmak igin; virgiil 10’un kuvvet

sayist kadar basamak saga kaydirilir. Sagda eksik basamak kalirsa sifir ile tamamlanir.
3,42x10=34,2
0,0438 x 10° = 43,8 (virgiil i¢ basamak saga kaydirilir)

1,25 x 10° = 1250000 (virgiil alt: basamak saga kaydirilir, eksik basamak yerine sifir

~ konur.
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Degerlendirme: Asagidaki carpma islemlerini yapiniz.

a) 0,5
x 0,7

d) 0,75
x 8

0,5x10=7?
0,19x10="?
0,685x10="2
3,125x10="2

0,5x1000=12

0,15x1000="7?
0,685 x 1000 ="?

€)

b) 4,45
x 3

16,3

x 24

c) 0,125
x 0,6
f) 1,36
x 0,5
0,5x100="7
0,19x100="2?
0,685x100="2

3,125x100="7

3,125 x 1000 = ?Yandaki garpma isleminde verilmeyen rakamlari bulunuz

0,13a
x 0,b3

411
+ b74
0,0c151

3,a7

X 2,a

1k88

+ bp4

83,28

a=?
b=1?

®
I

=~
I
~

il
-~

P

43¢
x 0,6 d

I
)

il
-~

2628
+ 2190
24d2b

7,27c. c=?

X 5 n="?

3n,m90 m=7?



