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TESEKKUR

Arastirmamin konusu, ¢aligmalarimla biitiinliik i¢indedir. Konu se¢imimde,
daha onceki caligmalarimi ve sanat egitimi tlizerindeki ilgimi de g&z Oniinde
bulundurarak bana yardimci olan, arastirmam boyunca gerek kaynak segimlerim
konusunda gerekse atdlyedeki uygulamalar sirasinda benden higbir destegini
esirgemeyen, ayrica ne zaman olursa olsun ¢aligsmalarimizi evinde de yaptig§imiz

danigman hocam Yrd. Dog. Mukadder Caglar’a ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Ayrica “Aktif Ogrenme” ile ilgili arastirmam sirasinda y®&ntemlerin
uygulanmasmi daha iyi anlayabilmem agisindan Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bsliimii Egitim Programlar: ve Ogretim Anabilim
Dali Bagkani olan sayin hocam Kamile Un Agikgéz’e Genel Ogretim Yontemleri

derslerini izlememe izin verdigi i¢in ¢cok tesekkiir ederim.

Yaptigim arastirmada aragtirmamin yo6ntemiyle ilgili olarak bana yardimer
olan ve bu konudaki ¢aligmalarim: incelemek iizere her zaman bana vakit ayiran

sayin hocam Yrd. Dog. Yasar Yavuz’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam siiresince maddi manevi olarak desteklerini ve yardimlarim
esirgemeyen, her kosulda bana katlanan ve istedigim gibi ¢alisabilmemi saglayan

basta anneme ve babama olmak iizere biitiin aileme tesekkiir ederim.
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OZET

Egitim Fakiiltelerinin Glizel Sanatlar Egitimleri B6limlerinde Yeniden Yapilanma
Programi kapsaminda (Resim Derslerinde) Aktif Ogrenme Yontemi ile Verimliligin

Arttirilmasi: Bir Atslye Ornegi.

Seyhan TERZIOGLU

Giiniimiizde teknoloji dahil her gey hizli bir degisim ve gelisim i¢inde. Sanat da buna
dahil bir kavramdir. Bugiin sanatgilar artik “sanat” ve “sanatgr” s6zlerine pek aldirmaksizin
her bilimden, her teknikten ve her tiir materyalden yararlanarak yapitlar
olusturabilmektedirler. Bagka bir anlamda, gelisen teknoloji ile birlikte ¢ag1 yakalayabilme,
ona ayak uydurabilme, kisacasi yagam ritmini yakalayabilme bugiin sanat icin daha agir
basmaktadir. Dolayisiyla sanat egitiminde de geleneksel Sgrenme yontemleri ile c¢ag
yakalayabilmenin miimkiin olamayacagni diisiinmek yanlis olmaz. Bu ylizden sanat egitimi
alan sanatgi-6gretmen aday1 bir 6grencinin de kendisini daha fazla gelistirmeye, yeniliklere
acik olmaya ihtiyaci vardir. Ozellikle de bu yeni degerler, yeni kavramlar, yeni gelismeler
ve degisimler karsisinda 6grencinin girigsimci bir tavir sergilemesi kaginilmazdir. Ayrica
gectigimiz yiizyihn sanatini kavrayabilmesi ve yaraticilik adma ogrenme siirecinde
ozdiizenleme yapabilmesi sanatgi-Ogretmen adayr bir Ogrenci i¢in oldukga ©nem
tagimaktadir. Bunlarin yaninda sanat egitimi siireci de bireysel 6zelliklerin ve farkliliklarin
dikkate alinarak, herkesin Ozgiir ¢aligsmalar yapabilecegi bir yap: tasimalidir. Bu yapi da

ancak “Aktif Ogrenme” yontemleri ile olusturulabilir.

Bu diistinceler dogrultusunda arastirmam siiresince aktif 6grenme ve yontemlerine
iligkin teorik bir alt yap: olusturulmaya ¢alisilmistir. Ayrica aragtirmam sirasinda 2003-2004
5gretim yil igerisinde Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Resim Bolimil Yrd. Dog. Mukadder Caglar at6lyesinde 3. siif 6grencileri ile aktif
ogrenme uygulamalar1 yapilmigtir. Bu uygulamalar tez danismami hocam Yrd. Dog.
Mukadder Caglar ve tarafimca hem kuramsal derslerde hem de uygulamali resim

derslerinde yiiriitiilmistiir. Uygulamalar her 6grenci iizerinde istenilen sonucu vermemistir.

Anahtar Sozciikler: Aktif 6grenme, 6z diizenleme, sanat, sanat egitimi.
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SUMMARY

The increasing of the productivity with the use of active learning method in drowing lessons
coming within the scope of a course of reformation in Department of Fine Arts at the

Faculty of Education: Apattern from an artist’s studio.

Seyhan TERZIOGLU

Nowadays everything including technology is in a rapid change and development.
Besides, art is included in this scope. Today artists are able to form Works by utilizing
every science, every technique and also all sorts of materials without no longer caring about
the terms “art and artist”. In a sense, the ability to catch up with the age thanks to improving
technology via to keep up with it, briefly the agabeylity to capture the rhythm of life means
being of more importance for art. Hence, it isn’t wrong to consider the fact that traditional
learning methods in teaching art won’t make it possible for us to be able to catch up with
the age. Therefore, a trainee artist who is trained to teach art is in need of improving herself
/himself much better and being open to the novelties. Particularly, in view of these new
values, new concepts, recent developments and changes, it is inevitable that a student
exhibits a kind of enterprising manner. Separately, for one to be able to conceive of the art
of the previous century and to be able to make a self-discipline in during the process of
learning fort he sake of creativity. Most matter to a trainee artist trained to teach art. In
addition to this, the procedure of teaching art ought to have astructure which everybody will
be able to make self-studies. By paying attention to the indivudual characteristichs and
differentiations. That is, this structure can be formed by means of the methods of “Active

Learning”.

As far as these thoughts are concerned in the course of my research, a theoretical
substructure regarding active learning and its methods has been tried to form. Also during
my research, in the scool years of 2003 and 2004, Assistant Professor Mukadder Caglar,
lecturing in art, (Dokuz Eyliil University, Faculty of Education in Buca, Department of fine
Arts and Drawing) studied the applications of active learning whith third-grade

undergraduates in her studio. These applications had been followed by my dearest



counterpart, thesis consultant Assistant Professor Mukadder Caglar and me in both
theoretical lessons and applied drawing lessons. The aforementioned applications hadn’t

resulted in the desired outcome upon every student.

Key Words: Active learning, self-discipline, art, teaching art.



1.GIRIS

Ulkemizde, 6zellikle son yillarda egitime verilen 6nem giderek artmaktadir.
Gittikce gelisen teknoloji ve bu gelisen teknolojiye uyum saglayacak bireylere artik
daha ¢ok gereksinim vardir. Bu yiizden egitimin kendisi kadar egitimde uygulanan
yontemler de gok 6nem tagimaktadir. Egitimin, gelecegi bi¢imlendirmede en dnemli
unsurlardan birisi oldugu disiiniiliirse egitimde uygulanacak yontemlerin ne denli
Onem tagidiginin boyutu anlagilabilir. Bu yiizdendir ki yeni bir yiizyilin esiginde

biitiin dikkatler egitim iizerinde her zamankinden daha fazla yogunlagmistir.

Biyolojik olarak insana O6zgli yetilerle diinyaya gelen insan yavrusunun
“insanliga aday” birisi oldugu bilinen bir gergektir; onu topluma kazandiran da
egitim. Ote yandan, biitiin bir insan soyunun yazgis1 da sdz konusudur: Hayvan
icglidiisiiyle varligini siirdiiriiyor; insanlarin olusturdugu topluluklarin siirekliligini
saflayan ise, egitim. Egitim, toplumdaki kiiltiir birikimini, basta gen¢ kusaklara
olmak iizere bu gorevi dnce okulda aktarmaktadir. Egitim, ne var ki, eski kusaklarin
kendi tipk: benzerlerini tiretmek i¢in giristikleri ¢abalarin tiimii aslinda. Ancak, konu
hig:bir‘zaman burada noktalanmamustir; diisiiniirler, filozoflar yeni kusaklar1 belli bir
“ideal insan” modeline gore yetistirmenin yollarini aramakla ugrasmiglardir.
Filozoflar, egitime hak ettigi yeri hep vermislerdir. Ornegin Kant, sorunun dnemini
soyle belirtir: “Insanoglunun, iki bulusu vardi ki bunlar en giigleri arasinda yer
almaktadir; insanlar1 y6netme sanati ile onlar1 e§itme sanat1”. Toplumda yer alan
'ideolojiler de igin i¢ine girince, egemen smiflar, kendi degerlerini dayamak igin,
kendi egitim sistemlerini’ yaratmiglardir. Boylece egitim, toplumlarda her zaman

dnemli olmustur (Tanilli, 2004: 5).

Oncelikle- de terimin etimolojisinden baglamali. Egitimin kimi Avrupa
dillerindeki karsilig1 olan drnegin Fransizca’daki “ éducation”, Latince’den geliyor

ve kok diye iki kelime izerinde duruluyor (Tanilli, 2004: 5):

Educere, “¢ikarmak”, “disariya koymak” demek; digeri educare ise, hayvanlar:
ya da bitkileri yetistirme ve giderek ¢ocuklara Ozen gOsterme anlaminda
kullanilmaktadir. Etimoloji ¢ogu kez ipucu verir; ama iki kokten ikincisi, sonunda

terim olup ¢ikmis. Ne anlama gelir “egitimli insan”? Kendine hakim, toplumda



strasinin ve yerinin bilincinde ve sogukkanliligini da korumay1 bilen bir kigi!(Tanilli,

2004: 5).

Yukarida da belirtildigi gibi egitim, her zaman felsefenin konusu olmus ve bu
baglamda bir takim felsefi sistemler, ideolojiler ve kuramlardan hareket edilerek
siirekli tartisila gelmistir. Bunun bdyle olmas: kaginilmazdir. Felsefenin anlaminda
da, insanin evren ve evrenin insanlarla iligkisi {izerine sistematik, derinlemesine

diisiinmek yatmaktadir. Ancak yukarida s6zii gegen “egitimli insan” deyiminin de

tanimu tartigtlabilir.

Olivier Reboul, felsefe ile egitimin i¢ ige iki gergek olusundan yola g¢ikarak,
Egitim Felsefesi adli bir eser meydana getirmistir. Bu eserinde, egitim konusunda
aydinlik getirmede, egitimle es anlamli olan kelimelere bagvurmayi en iyi bir yol
olarak diisinmiistiir. Bu agidan elimizde su ii¢ kelime var ona gore: Yetistirmek,
dgretmek ve yetkinlegtirip olgunlastirmak. Gergekten “yetistirmek”, temeli ailede
baslayan dar anlamda egitimdir. Bir kendiliginden egitimdir bu: Bebegini
kundaklayan bir annenin onu egittigi diistiniilmektedir; ¢linkii bir baskasinin
bilincini, her seyden dnce dilini, iligki yetenegini uyandirir; ne var ki anne, bunu
programlayarak yapmaz, dahasi bilmez de bu programlamayi. Ancak, annenin sefkati
egiticidir, bilmeden siirdiiriir.” Ogretmek™ ise tersine, bilerek egitmektir ve bir

kurumda gergeklestirilir; amaglar1 agik-segik, yontemleri az ¢ok kurallara

baglanmigtir ve bu iste uzman kisiler kullanilir (Tanilli, 2004: 6).

Bu agiklamalar dogrultusunda, yetistirme ile 6gretmenin birbirinden farkls,
kimi zaman bagimsiz etkinlikler oldugu agik se¢ik goriilmektedir. Gerekli de olsalar,
her ikisini ayn1 zamanda yapmak ve tek bir kisiye birakmak giitiir. Ana-baba, bilgili
de olsalar, gocuklarini okutup dgretmekte, onlar: yetistirmekte yeterli degildirler;
ciinkii fazla sabirsiz, sinirli ve tutkulu olduklari zamanlar olabilir. Buna karsilik, bir

bgretmen ne bir baba ne de bir ikinci annedir; rolleri ne sevmek ne de kendilerini

sevdirmek degil, bir seyleri 6gretmektir.

Aynen altp “Yetkinlestirip olgunlastirmak”, olduk¢a gdzde bir terim olsa da
¢ogu kez bir polemik aracidir; “kitabilesmis, kuruyup kemiklesmis bir egitim”in

karsisina, insansallagtirma, “kendi olmay:1 8gretme”, yiiceltip olgunlagtirma ¢ikarilir.

e



Ister teknik, mesleksel, askeri ya da sportif olsun, yetkinlestirip olgunlastirmanin
amact, bireyi sosyal géreve hazirlamadir. Ogretimin amac1, ya da en azindan konusu

ise, bir sosyal gorevdir (Tanilli, 2004: 6).

Ancak, yetistirme, Ogretme, yetkinlestirip olgunlastirma, disaridan
esanlamliymis gibi g6ziikebilir. Fakat aslinda bagimsiz kavramlardir. Onlar somut
olarak birlestirilseler de yine de birbirine zit gergeklikler arasinda yer alirlar.
Zamanimizin agir1 uzmanlagma egilimi kargisinda, egitim, ister istemez “patlayip
pargalanmig” bir egitimdir; ya da bdyle bir birlikten hi¢ bahsedemeyecek miyiz?
Soyle sdylemeli: Egitim, ister ailede yetigme, ister okulda &gretim ya da bu konuda
yetkinlesme seklinde olsun, biitiin bu hallerde “grenilir’. Vurgulandig: iizere
“0grenme”, egitimin 6ziidiir: Gergekten, hangi alanda &grenilirse 6grenilsin herhangi
bir gey Ogrenen kimse, her zaman ve en azindan yurdunda “en iyi” olmay1 da
ogreniyor. Oyleyse nedir bu “en iyi”olmak? Su: Herkesin kendinde tasidigi insan
olma yeteneklerini gelistirmek! Egitim, Olivier Reboul’un agikg¢a belirttigi gibi,

dogustan son giine degin, her alanda, “insan olmay1 6grenmektir” (Tanilli, 2004: 6-

).

“Insan olmay1 6grenmek”: Iste egitim Tanilli’ye gore (2004: 7) gercekte budur!
Bu gergege gotlirmek icin su gergeklerin de hatirlatilmasi gerekliligini diigiiniir:
Antropolojiye gore, insanin, “vaktinden o&nce dogmus” bir hayvan oldugu
diigiinilmektedir. Organizmasi, 6zellikle sinirsel baglantilar1 yarida kaldigi igin,
kiigiik bir hayvanin tersine, her seyi Ogrenir ve 6grendigi siirece de baskalarina,

yetigkinlere bagimlidir. Yine Tanilli’nin (2004: 7) belirttigine gore insan bilimlerinin

bir agiklamasi da su:

Bugiin diinyaya gelmis bir ¢ocuk, tarih Oncesi caglarda dofmus bir
bebekten higbir noktada farkh degildir. Insanligin yiizyillar boyunca
kazandigi, dogal olmayip “kiltiireldir”; bir bagka degisle, miras yoluyla
degil egitimle gelecege tasinmigtir ktltirtin varlifi s6z konusudur.
Kisacasi, insan: insan kilan her seyi, dili, diisiinceyi, duygulan,
teknikleri, bilimleri, sanatlari, ahlaki, insan “6grendi”. Bunu su sekilde
ifade etmek de yanlis degildir: “insanlia aday” olarak diinyaya geliriz;
insanligin kiiltirel birikimini egitimle 6grenerek “insanlagir”1z.

Egitimin igerigi, bir yiizyildan Otekine ve toplumdan topluma degiskenlik
gosterir. Yeni nesillere tutum ve degerlerin yeterince yerlesik bir ¢ekirdegi

aktarilmadig1 zaman, ¢ok hizli degisimlerin toplumu parcalama egilimi gosterecegi



ve toplumun amaglarinda genis bir belirsizlik ortaya ¢ikacagi hesaba katilmalidir.
Toplum degisiyorsa egitim de degigmelidir. Ancak, egitilme zorunlulugu evrenseldir,
¢linkii insana hastir o. Insanin dogasi egitilmeyi gerektirse de; egitimin her seyi
yapamayacagi yine insan dogasin geregidir. Buna karsilik egitim her seyi yapamasa

da onsuz da higbir sey miimkiin degil.

Biitiin bu soéylediklerimizden sonra egitimin amacini da ¢ikarip sdyle
diyebiliriz: Herkese, gercekten “insansal bir kiiltiir” {in bagrinda kendi dogasini
gerceklestirmek! Bu amag¢ ulasimast zor bir hedef gibi goriinse de , egitimi, bir
doktrin ya da bir inancin dogrultusunda bir ara¢ haline getirmekten koruyan tek

caredir(Tanilli: 2004, 7).

Egitim sosyolojik agidan incelendiginde, toplumsal iligkilerin incelenmesi
olarak goriiliir. Toplumsal iliskiler de egitim siirecinin biitiiniidiir. Egitimle toplumun
iliskisi, bir toplumsal siiregle daha genis bir sosyal siirecin iliskisidir. Aslinda egitim
kuramu, tarihsei, psikolojik, sosyolojik ydnleri olan bir toplumsal siirecin incelenmesi

olarak diigiiniilmelidir (Kaplan, 1999: 15).

Bu baglamda egitimcinin tizerine diigen oldukga fazla gérev bulunmaktadir.
Egitimin, ashinda yasam bigimine doniistiirilmesi gergcek alinacak olursa, egitimde
uygulanacak yontemlerin 6nemi daha da bir artmaktadir. Siirekli degisen teknoloji ve
ilerlemelere ayak uyduracak bireylerin artik geleneksel yontemlerle yetigsebilecegini
diisiinmek fazla iyimser davranmak olur. Giiniimiizde artik yasam boyu Ogrenen
" bireylere daha ¢ok ihtiya¢ vardir. Cagi yakalamak da ancak kisinin siirekli olarak
kendini yenilemesi ile miimkiin olacaktir. Boyle bireylerin yetigsmesi de egitimde
“aktif dgrenme” yOntemlerini uygulamakla saglanabilir. Aktif 6grenme ydntemleri

ile bireye, Ogrenme siirecinde kendinden kendisinin sorumlu olmas: bilinci

kazandirilacaktir.

Ancak su da bir gergektir ki, degisim ve gelisim igerisinde sanat da
bulunmaktadir. Igerisinde bulundugumuz bilgi ¢aginda sanat egitimi alan sanat
ogrencisinin, sanatsal gelisim kaynaklarini ve onlar1 olusturan nedenleri iyi
arastirmasi ve bugiine kadar gelinen agsamay1 asmast gerekmektedir. Bu baglamda

yeni durumlara, deZisik olgu ve olaylara agik, onlar1 kavrayabilen bir yap1



gelistirmek zorundadir. Bu da ancak aldig1 egitim sirasinda kendisine uygulanacak

aktif 6grenme yontemleri ile basarilacaktir.

1.1. Egitim

Egitimin ¢esitli tanimlar: yapilabilir ve bu tanimlar yapilirken de egitime birtakim
gorevler yiiklenir. Oncelikle egitimin kiiltiirle olan iliskisi ve bu anlamda egitimden

beklenenler konusuna deginilebilir.

Insanin yaptig1 her gey kiiltiiriin bir par¢asidir. Insan dogal olarak bir sosyal
hayvandir, tireticidir, yaraticidir ve toplam sosyokiiltiirel sistem insanin iirtintidiir
(Fichter, 1990: 130). Eger kiiltiir insan {iriinii ise o halde insanin grup ya da toplum
igindeki sosyal etkilesimi, onun dili, iletisimi, sosyallesmesi (Riza, 1996: 242) ile de

yakindan ilgilidir.

Egitim ¢ok genel anlamda, insami kiiltiire]l hayata hazirlayan tiim sosyal
siiregleri igerir. Onu kademe kademe Kkiiltiire, yani insani hayvandan ayiran seye
gotiirebilecek siiregler ve usuller biitiniidir. Insan tiiri, biyolojik olarak diger canlt
organizmalar gibi iirer. Biyolojik lireme/biyolojik a¢idan ortaya ¢ikma, ayni zamanda
kiiltiirel iireme degildir. Yasayan .ve bir kiiltiirli paylasan heniiz tam olarak
sosyallesmemis bir insan derece derece bir kiiltiiriin alicisi haline gelir. Kigiler ve
sosyal kurumlar gencin kiiltiirlesme siireci igin gereklidirler. Bir aile, akran grubu,
topluluk, massa medya dedigimiz iletisim araglar1 ve devlet birey lizerinde bigimsel
olarak etkilidir. Bagka kisilerle birlikte yasarken, deneyimsiz olan ¢ocuk onlarla nasil
iligki kuracagini 6grenir, onlarin tavirlarini, davraniglarimi ve dillerini &rnek alir.
Egitim kuramcilar1 ve filozoflar insanlarin ve toplumlarin etkilesimlerinin egitimsel
roliinii artik kabul ederken insan potansiyeline katkida bulunan sosyal diizenin ana

hatlarini belirlemeye galigmaktadirlar (Gutek, 2001: 5).

Insanin kendinden asag: diizeydeki hayvanlarla paylasmadigi birtakim kolektif
hayat sartlarindan dogan belirli, sosyal ihtiyaglar: vardir. Cocuk, toyluk devresinde
kendini i¢inde bulundugu cografi ve sosyal c¢evreye uydurmay:r O&grenmek

durumundadir. Bu uyum ise, hazir olarak buldugu ve gelistirdigi kiiltiirii paylasmasi



ile gerceklesebilir. Bu arada o, kiiltiiriine ait teknik ve pratik bilgi sistemlerine ait

koordine edilmis sosyal sezis ve degerlerini kazanir (Erdentug, 1981: 8).

Her toplum, kendi varlifini korumak ve gelistirmek i¢in varliginin
devamliligint saglamada Onemli rol alacak insanlara sahip olma egilimini hel;
sirdiirecektir. Insanin korunma iggiidiisii toplumlar i¢in de gegerlidir. Bilim
adamlarina gore engellenme, kaygt, giivensizlik ve yalnizliga kars: bir ¢are arayan
insanlar topluluk hedefine ulagsmaya ugrasmaktadirlar. Ancak toplum ig¢in egitim,
bireyi toplumsal amaglar dogrultusunda bir sartlanmaya itmekte ve temel insani
degerlerden kolayca kopmasina ya da kendisine zorla kabul ettirilen davranis

kaliplarina uyarken bunalima siiriiklenmesine yol agabilmektedir (Fichter, 1990: 65).

Bir toplumun tiim yasam bigimini ifade eden kiiltiirle, toplum yasaminin
yasanmak amaciyla Ogrenilmesi olarak tanimlanabilecek olan egitim arasindaki
_iligkinin yakinlig1 agik¢a goriilmektedir. “Egitim bir toplumun tiim kiiltiiriine
dayanir” diyen Ottaway, egitimle kiiltiir arasindaki iligkiyi c¢arpic1 bigimde
vurgulamaktadir. Iki degisken olarak ele alindiklarinda, kiiltiiriin bagimsiz, egitimin
bagimli degisken oldugu goriilmektedir. Kuskusuz buradaki bagimhilik ve
bagimsizlik gorelidir. Egitimin niteligi ¢ogu kez kiiltiirel degerler tarafindan
belirlenir. Ornegin demokrasiyi bir yasam big¢imi olarak se¢mis bir toplumun egitim
sisteminin niteligi, otoriter bir toplum yapismin egitim sisteminin niteliginden
farklidir. Birisinde yaratici ve elestirici diisiinme ve ifade etme Ozgiirligl gibi,
demokratik degerlere dayali bir egitim s6z konusu iken, digerinde kat1 bir disiplini ve

kesin bir uyumu vurgulayan bir egitim goriiliir (Badavan, 1978: 79).

Bir kiiltiir aktarma ve yenilik araci olarak islev goren egitimin, bu islevlerinin
niteligi, egitime ydn veren degerler tarafindan belirlenir. Bu degerlerin yenilige
aciklig Olgiisiinde, egitim, yenilik¢i bir etken olarak islev gériir diyebiliriz (Badavan,

1987: 79).

Kiiltiir aktarma, ¢ok 6memli bir toplumsal gereksinimdir. Toplumun genel
kitltiirel varligimi siirdirmesi, toplumsal bir zorunluluktur. Clinkii ¢ok sayida kisinin
sosyal davraniglarini sistematize eder (Fichter, 1990: 137). Toplum igin yasamsal bir

onem tagryan bu gereksinimin karsilanmasmin saglikli bir yolu, bunu toplumsal bir



girigim ve gorev olarak kabul etmek devlet tarafindan yiirtitmektir. Kiltiirel kalitin
aktarilmasinda kat1 bir politika izlenmesi yerine, temel kiiltiirel kalitin ve geleneksel
degerlerin siirekli kilinmasi ile ¢agin gerektirdigi degisme ve yenilik arasinda ussal
bir denge kurulmalidir. Bilindigi gibi, bilimsel bilginin zenginlesmesi ve yeni
boyutlar kazanmasi, tarimsal ve endiistriyel yasamdan aile yasamina kadar, yasamlﬁ
cesitli yonlerini etkilemekte ve yeniden diizenlemelere neden olmaktadir. Yeni
durumlar yeni davranig kaliplari, oriintiileri gerektirmektedir. Egitim, bu yeni

davranis Oriintiilerinin olusturulmasinda da Snemli rol oynamaktadir. (Badavan,

1987: 79-80).

Egitim sisteminden, temel kiiltiirel degerlerin yeni kusaklara sistemli bir
sekilde aktarilmasinin yani sira ulusal degerlere bagli, cagdag bilim ve teknolojinin
iriinti olan bireyleri yetistirmesi beklenmektedir. Baska bir deyisle egitimden

bugiiniin devingen diinyasina uyum saglayabilecek bireyler yetigtirmesi istenir.

Goriildiigli iizere egitimin kiiltir 6gelerini sistemli bir sekilde gelecek nesillere
aktarmak gibi 6nemli bir gorevi var. Ancak sunu da eklemek gerekir. Cagimizda teknoloji
son derece ilerlemis durumdadir. Bilime olan inang, yenilik ve degismeye olan istek,
teknoloji toplumunda, egitime verilen degerin gittikge artmasina neden olmustur. Egitim ve
Ogretimin gelismesi de bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesine neden olmaktadir.
Dolayisiyla teknolojik anlayisin geleneksel anlayisa gtre daha Uistiin olduunu diisiinmek
yanlis olmaz. Birey, okul kurumunun digindaki bir ortamda da bir yolculuk yapmaktadur.
Etrafinda onu etkileyecek yigmla uyar: bulunmaktadir. Basin, radyo, televizyon, internet
bunlar arasinda sayabileceklerimiz. Bunlar aracilifiyla da yiginla sey Ofreniyor. Artik,
egitim bu durumda salt aktarici bir 6ge olamaz. Kisinin buglin ister okul icerisinde olsun
isterse okul dismndaki ortamda olsun yaptig, tasarladig1 her seyin altindan i¢inde bulundugu
toplumun ya da grubun kiiltiir etkilerini gormek miimkiindiir. Cocugun yetiskin bir birey
oldugunda bunlar1 sentezleyip yasamina uyarlamasi da olasidwr. Yizyillimizin egitim
sistemiyle insan her alana yayilmak isteniyor. Belki de egitimin amaci zaten belli bir kiiltiir
ortami icerisinde yer alan bireyin, okul ve okul dist diye iki ayr1 ortam olusturmaksizin bu
ikisi arasinda kurulan dengede yer almasini saglamaktir. Ciinkii egitim, yalnizca
okullagmayla sintrlandirilamaz. Unutulmamali ki baska yerlerde, bagka kiiltiirler ve dinler de
bulunmaktadir. Artik teknoloji sayesinde, her seye ulagmak kolaylasmig, her sey bilinir
kilinmustir. Bu yiizden kisi, siirekli bagka etkenlerin tesiri altmda da bulunabilmektedir. Kisi



sahip oldugu birtakim degerlerle geldigi okulda, edinecegi yeni bilgilerle, bunlarin hepsini
harmanlayip yasama uyarlayabilme yetenegini kazanmalidir. Birey, toplum fikriyle kendi
fikirlerini iligkilendirebilme yetenegini kazanabilmelidir. Giinlimiiz egitim sistemi kendine
diisen gorevi bu sekilde en iyi yerine getirmis olur. Aksi taktirde egitim, birbirinin benzeri
kisiler yetistirmekten oteye gidemezdi. Ger¢i giinlimiizde ne kadar ¢agdas bir egitime

yaklagildig1 da tartigilir bir konu.

19.yy. klasik sosyologlar1 da kuramsal olarak kendi sistemlerini gelistirirken
egitim olgusuyla da ilgilenmislerdir (Kaplan, 1999: 16). Fakat bu sosyologlar,
" toplumun biitlin olgu, olay ve siireglerini toptan biitiinciil bir yaklasimla ele alip
genel kurallara ulagmak, gozlemden ¢ok ilkelere bagli kalmak egilimleri yiiziinden,
bagka bir deyimle, mikro sosyolojiden g¢ok, makro sosyolojik bir yaklagimi
benimsemelerinden dolayr “Egitim” siirecini de siibjektif nitelikte ¢tziimlemekle

yetinmisglerdir (Tezcan, 1988: 6).

Klasik sosyologlardan Lester Ward, egitimin toplumsal gelismedeki &nemine
degindi. Daha sonra John Dewey, egitim sistemini toplumsal degismenin dogrudan
.éram olarak gordii. Emile Durkheim, egitimde bilimsel metodolojinin
kullanilabileceginde direnip, ¢ocugun toplumsallagsmasinda okulun artan ©nemi
lizerinde durdu. Ona gore egitim, temel toplumsal kurumlardan birisidir. Temel
kurumlar toplumsal uyumu ve birligi gelistirir ve korur. Egitim de bunlardan biridir.
Egitimin 6zel islevi, gen¢ kusagin metodik olarak toplumsallagmasidir. Bununla ifade
edilen ise, ¢ocukta, ¢agdaslifa uyum saglamasini saglayacak muayyen degerler ve

muayyen entelektiiel ve fiziksel beceriler kazandirmaktir (Tezcan, 1988: 6).

Mill, Kant, Herbart ve Spencer gibi diistiniirlerin egitimin amacmin bireyin
yeteneklerini en yiiksek olgunluk derecesine ¢ikarmak oldugu ve bireyi temel alma
goériislerine kargilik Durkheim, egitimin gen¢ kusagin toplumsallastirilmasi oldugunu
belirtir. Anlagildig1 gibi toplumun istedigi bigimde yetismis insan s6z konusudur ve
bu nedenle egitim, toplumsal ihtiyaglara cevap verebilmelidir. Ozetle, Durkheim,

egitimde toplumun g6z 6niinde bulundurulmasina agirlik vererek, egitimin toplumsal

olusuna dikkati ¢ekmistir (Tezcan, 1988: 7).



Alman sosyologu Max Weber ise sanayilesmis ve teknolojik bir toplum ig¢inde
egitimi ele almigtir. Egitsel kurumlarin gelecekte toplum igin yiiksek derecede
egitilmis uzmanlar yetistirecegini ileri siirmiis, egitimi, birey ve gruplari 6zel bir
yasam bi¢cimine hazirlayici olarak gérmiistii. Karl Mannheim ise, Weber’in etkisinde
kalmigtir. Egitimle ilgili ¢aligmalarinda da daha c¢ok Durkheim’in etkisi goriiliir.
Egitimin sadece toplumsal kurumlar tarafindan miimkiin olabilecegini sdyler.
Mannheim’e gére egitimin amacglarindan birisi de, birlikte yasayan insanlarin daha
bagarili olarak yasamalarini saglamak i¢in onlara yardimci olmaktir. Egitimin
dinamik bir siire¢ oldugunu kabul eder. Bu dinamiklik, hem bireylerin uyarlanarak
gelisimi, hem de degisen ve geligen ¢evre bakimindan iki yonliidiir. Ona gore

toplumda temel egitim arac: topluluktur (Tezcan, 1988: 8).

Bu agiklamalardan anlasiliyor ki, klasik sosyolojik goriigler, egitimi, toplumun
biitiinleyici bir pargasi olarak ele almiglardir. Toplumun bi¢imlenis ve isleyisinde
egitimin 6nemli bir yeri vardir. Dolayisiyla toplum i¢inde insan egitim yolu ile

yasama hazirlanmaktadir.

Server Tanilli’nin  (2004: 7) doksanli yillarda Jacques Delors’un

baskanligindaki bir komisyonun hazirladigi rapordan aktardigina gore, egitim su

temellere oturtuluyor:

Tanimayi, yapmayl, birlikte yasamay1 ve var olmay1 6grenmek! Tanimay1
bgrenmek igin, yeterince genig bir genel killtirti belli konularda
derinligine ¢aligma imkani ile uzlastirmak Snemlidir; yapmay1 6grenmek
igin, okulla i§ arasinda bir iligki kurmak gerekecek; var olmay1 6grenmek,
biylik bir 6zerklik ve yargilama yetenegine baglidir ki, kolektif yazginin
gergeklesmesinde kisisel sorumlulugun giiglenmesiyle at bagi gidecek ve
yirmi birinci ytizy1l herkeste arayacak bunu. Son olarak, birlikte yagamay1
ogrenmek, “Oteki” insanlari, onlarin tarihlerini, geleneklerini ve manevi
diinyalarint 8frenerek olusacak. Gelecegi yakalama ve uyusmazliklar:
savusturacak ortak tasarilari gerceklestirme anlayisi boyle yaratilabilir.

Yine Server Tanilli’nin (2004:5-7) bu kez 1972°de, Edgar Faure’un
- baskanligindaki bir komisyonun hazirladi§1 rapordan aktardigina goére; egitimi, biitiin
bir yasama yaymak ve toplumun bagrina oturtmak gerekir. Hizla degisen diinya
kadar, mesleki yasamdaki doniisiimlere de bdyle uyulabilir. Boylece egitim,
toplumdaki degisikliklere siirekli uyarken, insansal deneyimin kazanimlari da

nakledilmis olacaktir. Ama egitimi biitiin yasama yaymak, ¢esitli duraklari, gegisleri
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savsaklama anlamina gelmemeli: Temel bilgilerin, yani okumanin, yazmanin,
hesaplamanin yeri her zaman &nemlidir. Klasik egitim ile okul disi1 yaklasimlar
- birleserek, ¢ocuk, egitimin {i¢ boyutunu, ahlaksal ve kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik,

ekonomik ve sosyal boyutlarini edinmis olacak.

Egitim nerede, hangi iilkede olursa olsun, reform ihtiyac1 igerisindedir.
Genglerde bilgiye erismenin bi¢imleri degisti. Artik, aile ve okul gibi aracilarin
yaninda bireyi baska seyler de bilgilendirmeye bagladi. En basta medya onlan
bilgilendirirken, meraka itip onlarda heyecan yaratiyor. Ama bunu yaparken de bireyi

diizensizlestirdigine katilmamak miimkiin degil.

Egitimin gorevlerinde biri de, genclere, icinde yasadiklar1 toplumu
degistirmenin ve bunun igin de, ilerleme ve sosyal degismelere egemen olmanin
araglarini vermektir. Bunu verebilmenin yolu, 8grenciye taninacak bagimsizliktan ve
karsilastirma, ¢dziimleme, sentez ve deneme gibi degisimi gézlemleme yontemlerinin
kazandirilmasindan gegiyor; onlarin yani sira, modern toplumlar i¢in oldukga gerekli

olan sosyal degis tokus ve karsilikl1 goriigiip tartigmadan da geg¢iyor (Tanilli, 2004:
8).

Giintimiizde egitim sistemlerinde degismenin emredici ¢agrisi karsisinda bagar:
sansi, kuskusuz bir yerde ogreticide gelip diigiimleniyor. Oyle oldugu igin de,
Ogretici gbrevlerini yeniden giiniin kosullarina uydurmak zorundadir. Tanilli’ye gore

(2004: 8) ¢agdas okul baglaminda, 6gretmek, her seyden 6nce bir yaratma, diisiinme

ve eylemde bulunma islevidir.

Bu, dgrenen durumundaki insanla bir karsiliklt etki eylemi, bilgiye ve aklin
yapiciligina gotiiren bir aracilik, bir Onciiliik, bir yol gostericilik eylemidir de.
Okulda okutulanlar ve onlarin ySntemi {istine de biiylik Fransiz diisliniirii Edgar
Morin’in belirttigi gibi, c¢agimizda bilimler gitgide daha fazla birbirine kapali
bolmeler halinde ve gitgide karmagik sorunlar ¢ikariyor karsimiza. Kurumlarda
diislince aligkanliklarinin biiytik direnisiyle karsi karsiyayiz. Birbirine sirtini
¢evirmis bolmeler halinde duran bilgiler, kafalar igin zararhidir. Ozellikle orta
dgretimdeki dgreticilerin bagli olduklart bilim dallarini daha genig biitiinliik iginde

birlestirmeleri gerekmektedir. Diger taraftan, gocuklara bilgiyi sunus bigimimiz
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¢agimiza uygun degildir. Montaigne, daha on altinci yiizyilda, “iyi kurulmus bir kafa,
tika basa doldurulmus bir kafadan daha degerlidir” diyordu. Oysa, egitim diizenimiz
hala “tika basa doldurulmus” kafalar yetistirmeye yonelik. Bunlarla ¢agi anlayip
yakalamaya imkén yoktur. Daha da agik sdylemek gerekirse, ¢dzmemiz gereken
birbirine bagli ve diinya ¢apinda sorunlarla, gitgide pargali, birbirinden kopuk
boliimlere ayrilmis bigimimiz arasinda bir g¢elisme vardir. Bu diisiinme bigimiyle,
dogru bir bilgiye varilamayacag: gibi ciddi bir egitim de miimkiin degildir (Tanilli,

2004: 8-9).

1.1.1. 20.Yiizyilda Yeni Egilimler ve Egitim

Toplumlarin gelismesinde de tipki insanin gelismesinde oldugu gibi sonraki
olaylarla 6nceki olaylar arasinda ciddi bir iligki vardir. Bu iliski doga olaylarinda
oldugu gibi kesin bir sebep-sonug iligkisi olmasa da gogunlukla toplum hayatmda\
olaylarin meydana gelisinde tesadiiflerden daha belirleyici olan, o olaylarla ilgili
onceki toplumsal yasantilardir. Insanligin yeryiiziindeki ¢ok uzun seriiveni i¢inde ard
arda gelen pek ¢ok olay birbirinin sebep ve sonucudur. Bu olaylar zamanla insanligin
ortak mirast ve hafizasim1 olustururlar. Bu agidan bakildiginda yirminci yiizyil
kendisinden 6nceki dénemlerde baglamis olan sosyal ve siyasal olaylarin bir bakima
sonuglarinin alindig1 ya da tamamlandigi bir donemdir denilebilir. On dokuzuncu
yiizyil i¢inde bagslayip gelisen pek ¢ok olay yirminci yiizyil basinda sonuglanmistir.

Bunlar arasinda en fazla dikkat ¢ekenleri §oyle siralayabiliriz:

—Imparator, kral veya sultan gibi giicii temsil eden ve bunu ¢ogunlukla tanri
adina yapan biri tarafindan yonetilen bilyiik imparatorluklar yikilmis veya ydnetim

sekillerini degistirerek ulus devletler ortaya ¢ikmistir (Oktay, 2001: 16).

Batinin ¢ag degisimini yasadig1 bir donemde Atatiirk devrimi, derine inmeyi,
hakikat anlayisinda ve diigiince tarzinda kokten bir degismeyi zorunlu goriiyordu.
“Hakikat”, Doguluya gore, her tiirlii degisikligin {istinde ve Stesindedir. Islam dini
“degismeyen hakikat” anlayisini Musevilikten almig ve onu benimsemigti. Hakikat
Miisliimanlikta Tanr1 buyrugunda belirir. Dogmalarin kirilmasi, medreselerin

kapatilmasi, nakil geleneginin yikilmasi, Islam diinyasinda ilk kez Tiirkiye’de
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Cumbhuriyet déneminde baslar. Hakikatin bir veri olmayip onun kazanilmas: gereken
bir deger oldugunu bu devrim bize Ogretti. Verilmig hakikatler bizi tek yé&nli
diisiinmeye alistirmisti. Ancak tek y6nlii diistinmeyle diinyay: tanimak séyle dursun,
kendimizi bile taniyamayacagimiz bir gergcekti ve biz bu gergegi bu dénemde
ogrendik. Yahya Kemal, Fransa’ya gidip bagka bir kiiltiirle iliski kurduktan sonra
kendimizi anlayabildigini séylerd'i. “Fransiz sembolistleri” derdi, “bana kendi

edebiyatimizin ne oldugunu, onun anlamini ve degerini &gretti (Ipsirogiu, 1979: 139-

141).

—Imparatoriuklarin kendi topraklari digindaki iilkeler iizerinde egemenligine
dayal1 somiirgecilik faaliyetleri giderek azalmis veya ¢ok kere ekonomik bagimlilik

seklinde y6n degistirmistir (Oktay, 2001: 16).

—Yiizyilin basinda ve ortasinda yasanan savaglar, 6zellikle Avrupa’y1 alt ﬁst\
ederken, diinyanin difer yorelerindeki devletleri de etkilemekten geri kalmad.
Tiirkiye Cumbhuriyeti de bu savaslarin act sonuglarini yasamak ve varligim
stirdiirebilmek igin hem igteki hem de distaki diigsmanlar: ile savagmak zorunda kaldi.
1945°ten sonra diinya adeta iki blok seklinde kutuplasirken her iki kutup ta giiciinii
dzellikle silah teknolojisini gelistirmede ve uzay yariginda kullandi. Yiizyilin ikinci
yarisindan sonraki miicadele Rusya’nin dagilmasi ile sona ererken, pek ¢ok bélgesel

savag ve gatigma, aglik ve yoksullukla varligini siirdiirmeye devam etti (Oktay, 2001:

16)

—Diinyada baris1 saglamak igin tiim tilkelerin kabul edebilecegi ortak ilkeleri
olusturmak igin Birlesmis Milletler teskilati kuruldu. Bu teskilatin c¢aligmalari

sonucunda tiim iiye iilkelerin benimsedigi Insan Haklar1 Bildirgesi hazirlandi (Oktay,

2001: 16).

—Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi, egitim hakkinin insanin temel bir hakki
oldugunu ilan etmis, boylelikle egitimin insan kisiliginin tam anlamiyla agilip
serpilmesini, insan haklariyla temel 6zglirliiklere sayginin giiglendirilmesini hedef

almas1 gerekliligini savunmustur (Tanilli: 2002: 444).
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Tarimdan sanayiye gegisle standartlagmaya dogru gidis, bati1 toplumlarinda
endiistri diinyasinin en karakteristik yaniydi. Oturulan evler, kullanilan egya, yasam
bigimi giderek standart 6lgiilere ve Orneklere uydurulmaya ¢alisiliyordu. Endiistri
cagmmin yasam iislubu esitlige dayamyordu ve dolayisiyla ayricalik tanimiyordu.
Giyim kusamdan, kisilerin birbirleriyle olan iligkilering, en ylizeysel olandan dostluk
ve sevgi gibi en yiiksek degerlere kadar her seyde sosyal norm ve tdrelerin etkisi
duyuluyor, diinyanin her bir yanini saran moda salgini, kisisel 8zellikleri hatta etnik
ve cinsel ayriliklari bile maskeleyen ortak tipler yaratiyor ve bunlar durmadan
degisiyordu. Bu degismis bir diinya idi. Bu diinya, Rénesans’tan on dokuzuncu

yluzyilin sonlarina kadar siiren kiiltiir geleneklerinin yikintilar tizerinde yiikseliyordu

(Ipsiroglu, 1979: 130-131).

Batida durum boyle iken Tirkiye’de devlet¢i ekonomik bir yapidan, serbest
piyasa ekonomisine dayal1 liberal ekonomik yapiya déniis ¢abalar1 pek g¢ok sorunu

beraberinde getirmistir (Oktay, 2001: 17).

Cumbhuriyet’ in ilk yillarinda Tiirkiye, cogunlugu kdyde yagayan bir niifusa ve
tarima dayali bir ekonomik diizene sahipti. Bugiin ¢cogunlugun kentte oturdugu ancak,
kentlilesmenin tam olarak saglanamadigi, sanayilesme c¢abasi i¢inde olan bir ilke
goriinimiindedir. Ekonomik ve sosyal nedenlerle bosalan koyler, kapanan okullar,
ciddi bir sorun olarak varlifim siirdiiriirken, sehre gelenlerin yerlesim, istihdam,

egitim ve saglik sorunlar1 giinden giine bir ¢1g gibi biiylimektedir (Oktay, 2001: 17).

Cagin baglangicinda son derece yeni teknolojiler olarak insan yasamina giren
telefon, radyo ve televizyondan sonra yiizyilin 6zellikle ikinci yarisindan itibaren
bilgisayarlar insanlar, iilkeler ve kitalararas: iletisimi ¢ok hizlt bir hale getirmistir.
Birbirlerinin tamamlayicisi ya da birbirleriyle rekabet halinde olan iletigim araglar
da, insanlara yeni olanaklar, yeni ufuklar agmstir (Caglar, 1998: 14). Bu yogun

iletisim ortami iginde, diinyanin bir ucundaki olay, diger ucunda bulunan insanlar: da

etkiler hale gelebilmistir.

Daha o6nceki yillarda baslayan bilimsel gelismeler, yirminci yilizyilda artarak
devam etmisg, bilimsel buluslarin sonucu olarak ortaya gikan teknoloji tirlinleri insan

hayatin1 biiyiik Sl¢lide etkiler hale gelmistir. Teknoloji aracilig: ile bilgiye ulagmak
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kolaylasirken, bilgiye ilk sahip olan ve onu kullanilabilir hale getiren, digerlerine

gbre avantajli duruma gelmigtir.

Eski dé6nemlerin en degerli insan tipini olusturan ¢ok bilen insan, yerini bilgiyi
gerektiginde nerede, nasil bulabilecegini bilen insana birakmistir. Yine ¢aglar boyu
bilginin degismez ve kalici olduguna inanan insan tipi, yerini bilginin kisa zamanda
degisip eskidigi bu nedenle siirekli yeni bilgiler pesinde kendini durmadan
gelistirmeye ¢alisan insan tipine birakmigstir. Denilebilir ki “bilgi toplumu” olma
yoniinde adimlar atimistir. Bilgi toplumu olmanin sundugu firsatlar, her gegen giin
daha iyi anlagilmaktadir. Bu sebeple, bilgi toplumuna doéniisme igin gosterilen
cabalar da giderek artmaktadir. Bilgi toplumu olmay1 arzulamak &nemli, fakat yeterli
degildir. Insanlarin kendilerinden bir par¢a olarak gordiikleri kurumlarin
elestirilmesine, kavramlarin yeniden tanimlanmasina ve degerlerin degistirilmesine,
kisaca; degisime agik olmalari da gerekmektedir. Ayrica, bu gibi donemlerde ortaya
cikmas1 kaginilmaz olan ciddi goriis fakliliklarmni, ¢atiyma sebebi olarak degil,
bireylerin beyin firiinii olduklar1 dikkate alinarak daha giizeli ve dogruyu bulmada

yardimc1 kaynaklar olarak degerlendirilmesine imkan hazirlayacak fikri olgunluga

ulagilmas1 da Snemlidir.

Gegmis yiizyillarin itaatkdr, kendi kendine yetebilen, karar verebilen,

kararlarinin sonucuna katlanabilen, hak ve sorumluluklarini dengeli bir sekilde

tastyabilen insan yetigtirme kavrami ile yer degistirdi.

Bunun egitim anlayigindaki goriiniir etkisi egitim ortamlarmdaki iklimin

otoriter yaklasimindan kisiler arasi karsilikl1 etkilesime dayali demokratik yaklagima

dogru degismesi geklinde oldu.

Egitimin icerigi de giderek hayatla daha iliskili olmaya baglad: ve ¢ok bilen
insan yerine, bilgiye kolayca erisebilmenin de yollarmni iyi bilen, bilgiyi yasami

kolaylastirmakta bir ara¢ olarak kullanabilen insan yetistirme giderek 6n plana ¢ikti.

Demokratiklegsme diinyanin hemen her iilkesinde ulagilmaya galisilan Onemli
hedeflerden biri oldu. Imsanlarin bu yoldaki g¢abalari tiim diinya ilkelerinin

demokratiklesmelerini saglamad: ise de yirminci yiizyil sonuna kadar iilkelerin
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demokratiklesme ¢abalarina sahne oldu. Demokrasiyi bir yonetim big¢imi olarak, bir
toplumda halkin higbir ayirim gozetilmeden esitlik, 6zgiirliikk gibi geleneksel haklar
yanlnda egitim, saglik, sosyal sigorta gibi sosyal haklardan da yararlanabilmesi
(Sertel, 2000: 11) seklinde tanimlayabiliriz. Tiirkiye, bu konuda gdsterdigi tiim
cabalara ragmen heniiz uluslar arasi diizeyde kabul gdren bir demokratiklesmeyi
timiiyle gerceklestirememigtir. Ancak sunu kabul etmek gerekir ki
demokratiklesmenin gergeklesmesi isteginin samimi oldugu biiyiik bir yurttas

grubunun varlig1 da yadsinamaz.

Ulkeler kendi kiiltiirel ge¢misleri, ¢ocuk niifusunun genel niifusa orani,
egitimle kalkinma arasindaki iliskiye verdikleri onem ve ekonomik imkénlar:
dlgiisiinde, uluslar arasi sdzlesmeler ve kendi anayasalarinin 6ngordiigii sekilde temel
bir insan hakki olarak kabul edilen egitimi zorunlu hale getirerek devlet imkanlar: ile

her bireye olabildigince uzun siirelerde vermeye galistilar (Oktay, 2001: 18).

Bilimsel buluslarin 6zellikle tiptaki yansimalari insanlarda daha iyi tibbi bakim
yapilmasini ve dolayisiyla 6zellikle gelismis iilkelerde ortalama insan Omriiniin
geemis yillarla kiyaslandiginda daha uwzun olmasimi sagladi. Buglin Avrupa
iilkelerinin gogunda niifus artis hizi neredeyse durmus, yaslilarin sayisi giderek

artmiy, geng igsizlerin sayis1 da azimsanmayacak bir diizeye ulagmigtir. Ancak

Tiirkiye i¢in bunun bdyle oldugunu séylemeyiz.

Teknoloji bir yandan hayatimizin her alaninda pek ¢ok kolaylik saglarken,
diger yandan da bilingsizce kullanilmasinin zararlar1 diinyanin her yerinde etkisini
gdsteren g¢evre kirliligini beraberinde getirdi. On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarist ile
Sanayi Devrimi’nden beri, insan, ilerleme ve gelisme adina, dogal ortami sistemli
olarak yikip yok etmeye yoneldi. Ne tiirden olursa olsun yagma ve yakip yikma
birbirini izledi; topraklarini altiist etti, sularini kirletti, atmosferini bozdu. Bagin1 alip
giden bir kentlesme, 6zellikle tropikal bolgede ormanlarin yok olusu, denizlerin ve
irmaklarin kirlenisi, iklimin 1sinmasi, ozon tabakasmin incelmesi, asit yagmurlari,
insanligm biiylik derdidir (Tanilli, 2000: 7). Rousseau’nun (Rousseau’dan aktaran
Oktay: 1966) daha on sekizinci yiizyllda israrla lizerinde durdugu dogaya uygun

yasam tarzi, aradan gegen iki yiizyillik siirede yaygin olarak benimsenmedigi icin,
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insanin dogaya verdigi zararlar1 gidermek ve dogaya eski dengesini kazandirmak

diinyanin her yaninda insanlarin temel ugras alanlar1 haline geldi.

Yirminci ylizyili yukarida ele alinip kisaca incelenen temel degisimlerle
tamamlayan insanoglunu yirmi birinci yiizyilda ¢ok daha biiyiikk degisiklikler
bekleyecegini diisiinmek yanlis olmaz. Hatta bu degisiklikler ge¢mistekinden
Oylesine farklidir ki, Gibson’un (Gibson’dan aktaran Oktay, 1988: 19) ifade ettigi
gibi “son otuz yildaki tecriibelerden g¢ikarilan ders, hi¢ kimsenin gelecege otomatik

pilota baglanmig gibi, programlanmig bir sekilde gidemeyecegini gdstermektedir”.

Gelecegin bugiiniin dogrusal bir uzantis1 olmamasini saglamak ig¢in, yarimi
gérebilmek ve daha iyi bir yasam planlayabilmek i¢in, bu degisim siirecinde ortaya
¢ikan degerleri iyi anlamak ve gelecek igin alinacak Onlemleri bu degerler
cergevesinde gozden gecirmek gerekmektedir. Yirminci yiizyildan yirmi birinci
yiizyila aktarilan degerler arasinda, Ozellikle egitimle iligkileri agisindan;
kiiresellesme, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii olma, hayat boyunca egitim, ¢ok kanalls
egitim, kosullandirma, Ggretme yerine Ogrenen veya Ogrenen merkezli egitim

iizerinde dikkatle diisiiniilmesi gereken konulardir (Oktay, 2001: 19).

1.2. Geleneksellik ve Cagdashk

Cogu zaman kabaca “gelenek” dendiginde belli bir yolu izleme, belli bir

cergevede hareket etme ya da daha Onceden birisinin ortaya koyarak

geleneksellestirdigi seyi devam ettirme anlasilir (Armagan, 1992: 11).

“Geleneksellik”; bu anlamda gelenege dayanan, eskiden beri siiregelen,
degismez olgulan ¢agristiran bir kavramdir. Ancak geleneksel olarak niteledigimiz
her olgunun da olumsuz ya da yararsiz oldugunu sdyleyemeyiz. Gelenekler veya
geleneksellesmis olgular aslinda bir toplumu, toplumdaki yerlesik zihniyeti
karakterize eden Onemli gostergelerdir. Eskiden kalmis olmalarn dolayisiyla saygin
tutulup kusaktan kusaga iletilip devamliliklar1 saglanmis, hatta Syle ki bu gelenekler

insanlarin toplum yagaminda kendilerini mutlaka itaate zorunlu duyduklari davranis
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kaliplar1; toplumsal normlar takimini olusturan denetim araglar1 (Tezcan’dan aktaran
Kale, 1996: 3) haline gelmislerdir.

Gelenekgilik de toplumsal kurumlarit ve inanglari daha g¢ok gegmisten
siiregeldikleri igin benimseyen, saygin tutan, destekleyen, yeni kiiltiir §gelerine deger

vermeyen tutum veya Ogretinin genel adidir (Kale, 1996: 324).

“Cagdas”lik ise bulunulan ¢agin anlayisina, sartlarina uygun olmaktir
modernliktir; en son ilerlemelerden yararlanmak; ¢agin yeniliklerine agik olmak;

¢agin degerlerine, gereklerine uymak, bu degerler gercevesinde yenilenmektir.

Gortildiigi gibi geleneksellik; eski, duraganlik, tutuculuk, statiikoculuk gibi
kavramlara ayagini basmaktadir. Bu nedenle bu iki karsit kavram farkli uglarda yer
alirken diistince tarihi boyunca da ya dogrudan karsit doktrinlere ve ideolojilere
kaynaklik etmisler ya da bazi kuramlar, savundukiar1 tezlerden dolay:r “gelenekgi”
veya “cagdas” kuramlar olarak nitelene gelmistir. Ancak ¢agdas kuramlar

olusturulurken gelenek¢i kuramlar da incelenmis ve bir takim c¢agdas kuramlar

olusturulmustur (Kale, 1996: 325).

Aslinda tiim insanlik taribi boyunca insan iligkilerini bozan, insanlarin
kamplagmalarina yol agan, kusaklar g¢atigmasina yol agan, kusaklar catigmasini
doguran olgularin ¢ogu kez bu gelenekgilik-cagdashk karsithigi  oldugunu
soyleyebiliriz. Batida XVIII. ve XIX. yiizyillar aydinlanma dénemidir. Aydinlanma,
bireyselligin gelistigi, eskinin sorgulamaya basladigi bir donemdir. Ornegin bizde de
eski yeni geklindeki bu ¢atigma Tanzimat’tan itibaren baslamistir. Ama ne yazik ki

bizde aydinlanma, ya da batililagsma sadece bi¢gimsel olmugtur (Turgut, 1998: 17-18).

i

Biz bunu ySnteme gegirememisgizdir.

Gelenekgiligi olumsuz kilan motif yalnizca gegmisten stiregeldikleri i¢in birgok
olguyﬁ olumsuzluklarina, duraganliklarina ragmen saygimn kilip desteklemesi hatta
tabulastirmas: ve hatta yalnizca bu nedenden dolay: yeni kiiltiir motiflerine dnem
vermemesidir ki zaten bu nedenle gelenekgiler ¢ag disi, kohne olmakla suglanirlar.
Gelenekgiler de gagdaslari; taklitgi, kimliksiz, koksiiz gibi goriirler (Gegtan, 2000:
21)
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Geleneksel toplumlarda davramiglarin ¢ogu diger insanlarin beklentilerini
kargilamak igin yapilir ve etrafindaki insanlari kendilerine benzetmeye calisirlar.
Insanin dostlari, diismanlar1 ve onun 6nem verdigi diger kisiler, yine onun benligini
bigimlendirirler. Cagdas toplumlar ise, insanin varolusundan haberdar olabilmesini
ve kendi i¢ yasantis1 dogrultusunda davranmasina &ncelik tanir. Bir bagka deyisle, bir
insanin gercek kimligi, yasadigi olaylar'ln\ ne olduguna degil, o olaylarin kisi
tarafindan nasil yasandigina gore belirlenir. Kendisini geleneksel degerlerle
¢evreleyip bu degerlerle yonetmeye alisagelmis insanlar birden bundan yoksun
birakilip kendi varolug sorumlulugu ile yiizlesmek zorunda kalirsa “kimlik bunalimi”
denilen olgunun yaganmasi da kaginilmaz olur (Gegtan, 2000: 22).

Gelenekgilerin bu denli eskiye bagliliklarinin nedeni yeniden, degisimden
gekinme, yeninin ko6tii olacagim diisinme ve kimlik yitirme kaygisidir. Etrafina
duvarlar ormils, yalnizca belli kaliplar igerisinde yetismis, hig sorgulamadig:
degerlerle kendini kamufle etmis, disariya agilamamis bir insanin bu tabularim
yikmak zordur. Insanlardaki bu kaygi doruga ¢iktiginda bu kisiler ve kurumlar
arasinda ¢atigmalar patlak vermektedir. Béyle oldugunda eskiye baglilik, artik korii
koriine bir baglilik halini almakta ki bu da gliya eski adina saygi anlaminda
yapilmakta, olumsuz ya da kendilerine higbir yarar saglamayan degerler
sorgulanmamakta, bu tabulastirma inatla stirdiiriilmektedir. Oysa degisim, kendini
gostermistir. Insanoglu bugiinii yasarken gelecegi gérmeye galismak zorundadir. Su
da bir gergektir ki hizli toplumsal degisim adi tizerinde hizli oldugu igin oynaktir. Bu
kogullar altinda insan ¢abuk karar almak zorundadir. Bu durum karstsinda hazirlikls
olmayan kigiler 6nceden kabul gormiis, belirlenmis, kurallara uygunlugu saptanmis
kararlar1 verebilirler. Alisilagelmisin diginda bir durumla karsilastiklarinda panige

kapilmalar: dogaldir. Gegmig elbette bizim tarihimizdir ve unutulmamasi da gerekir.

Gegmisten alinmasi gereken dersler de vardir. Genglerin kendilerinin kim ve ne
olduklarini 8grenmeleri, gerek birey gerekse insan olarak nereye ulagmak istedikleri

konusunda kendilerine yardime1 olur (Gardner, 1990: 41).

Ancak sadece bu tarihle yasamak ve yeniliklere kapali kalmak da dogru
degildir. Bize artik higbir yarart olmayan degerlerin, bize hi¢bir agilim saglamayan

eski motiflerin, daha Onceden verilmis kararlarin iginde bogulu kalmak kendimize
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haksizliktan bagka bir sey degildir. Gegmis duraganliktir, bugiin ve gelecek ise
dinamizmdir; umuttur. Geg¢misten bize yarar saZlayacak, edinilen tecriibelerdir.

Gegmisi elestirmekten korkmamaliy1z.

Diger tim alanlardan oldugu gibi egitim alaninda da bugiinii yasarken
gegmisten gereken tecriibeleri edinip degisimlere agik olmamiz gerekmektedir.

Bunun i¢in 6ncelikle zihinlerimizi degistirmemiz gerekmekte.

Zihnin sorgulanmasi1 da bir agama olarak kabul edilebilir. Nerelerde hatalarimiz
var, ¢ag1 nasil, ne sekilde yakalayabiliriz? Bu sorulara cevap aramaya basladigimizda

cagdaslik, ilericilik adina adim atmis oluruz.

Cagdaslik kavrami;, degisim, ilerleme, yenilik gibi kavramlarin yam sira
demokrasi, bireysel Ozgiirlik, laiklik, insan haklar1 gibi temel kavramlarn da
igermektedir. Geleneksel zihniyet bu kavramlara direndiginden yapilacak degisiklige
oncelikle bu kavramlarin igsellestirilmesiyle baslandifinda birey olarak insant ve
onun Szgiirliginti baslh basina bir deger olarak kabul etmenin de yolu ag¢ilacaktr.
Iginde yasadigimiz toplumumuzun kendine ozgii ve ¢ok saglam bir sekilde
orgiitlenmis bir diinya gdriisii ve yagantisi vardir. Bu yasam bigiminde hala ge¢misin,
yazgict zihniyetin, geleneksel ahlak zihniyetinin, suya sabuna dokunmayan anlayigin

etkileri bulunmaktadir (Sertel, 2000: 10-11).

Zaman zaman yeniligi bile, statiikoyu paramparca eden korkung yikici gii¢
olarak gozde biiylitme egilimi ortaya ¢ikmaktadir. Yeniligin, yiice bir statiikonun
yikicisi olarak kabul edilmesi dzellikle modern diinyaya uygun olmayan bir gériistiir.
Muazzam bir teknolojik ve sosyal degisimin yer aldigr bugiinkii diinyada kati bi£
statiikoculuga rastlamak pek de kolay degildir. Bugiin i¢in gegerli olan ¢6ziim yollar
yarin gegerliligini yitirecektir. Bu gibi degisen kosullarla bas edebilmek igin siirekli
bir yenilige gerek vardir (Gardner, 1990: 46-47). Bu konuda Gardner(1990: 36),
bireyin ait oldugu toplumun veya kurumun yenilenmesi ile ilgili gergekleri
gérmemesindeki bir nedenin de, kendisinin bu sorunun bir kismi olusturdugunu ve

yenilenmesi gerekenin bir bolimiiniin de kendisi oldufunu hig¢bir zaman

anlayamamasinda gérmektedir.
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1.3. Aktif Ogrenme Nedir?

Agikg6z’tin (2003: 17) tanmm ile “aktif Ofrenme”, Ofrenenin Ofrenme
slirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili
karar alma ve Ozdiizenleme yapma firsatlarmin verildigi ve karmasik 6gretimsel

islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir

Ogrenme siirecidir.

Burada vurgulanmaya calisilan bir sey bulunmaktadir. O da, 6grencinin
Ogrenme siirecinin sorumlulugunun kendisinde oldugundan haberdar olmasidir. Bu
stire¢ igerisinde, 6grenen, 6grenmeyi nasil gergeklestirecek, ne zaman 6gretmeninden
yardim isteyecek, kendisini siirekli denetleyecek diizenlemeleri nasil yapacak gibi
sorulardan hep kendisi sorumlu olacaktir. Bunlar, “6zdlizenleme” kavrami igerisinde

bulunmaktadir, Hatta 6grencinin kendini giidiileme konusunda bile 8zdiizenleme

yapabilecegi unutulmamalidir.

Ozdiizenlemenin olumlu etkilerinin agikga goriildiigii 6rneklerden biri
insanlarin anadillerini 6grenme siireg¢leridir. Bu siirecte digsal kontrol ya da bilingli
¢aba olduk¢a sinirlidir. Hersey dogal bir bigimde ve &grenen tarafindan

programlanmistir. Sonunda ¢ocuk, dili akict bir bigimde kullanma becerisini kazamr

© (Agikgdz, 2003: 21).

Ozdiizenlemenin bu anlamda aktif 8grenme igin bir strateji oldugu kadar bir
amag ve bir iiriin oldugunu da soyleyebiliriz (A¢ikgdz, 2003: 23).

Zihinsel becerilerini kullananlar i¢in 8grenme, 8grenme malzemesinin aynen‘
tekrarlanmas: isleminden ibaret degildir (A¢ikgdz, 2003: 24). Onlar i¢in dgrenme;
Ogrenilenlerin yeni durumlarda kullanilmasi, problemlerin ¢6ziimii, daha Once
karsilagilmamis sorularin yanitlanmasi, diisinceler arasinda bag kurulmas,
oncekilerle yeni edinilenler arasinda bag kurabilme gibi bilgiyi isleme siiregleridir.
Basit islerle degil daha karmagik islerle ugragsmak, bunlar arasinda 6zdiizenleme
yapabilmektir. Cagimizin gerektirdigi de budur. Ayrica daha karmagik islerle

ugrasmak kigilere daha fazla zevk verecektir. Her karmasiklikta bir giizellik ve bu

giizellikten duyulan haz vardir.
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Ozdiizenlemeyi destekleyen Ogretimsel islerdir. Ogretimsel isler sayesinde

birey, 6zdiizenleme siirecini planlayacaktir.

1.3.1. Aktif Ogrenmenin Gerekliligi

Tarih boyunca, ama 6zellikle son zamanlarda egitim ¢ogu tartigmalarin odak
noktasmi olusturmustur. Gelismis iilkelerde egitim, olabildigince iyi kullanilmaya
calisilirken, tilkemizdeki egitime yirmi birinci ylizyila girdigimiz su anda bile hala
ilerici, gelisimci egitime karsit bir felsefeyi dile getiren geleneksellik nitelemesi
yiiklenmektedir. Biz egitim aracim iyi kullanamamakta, her firsatta degisikliklerin
yapilmas1 gerektigini sOylemekte, sistemi elestirip durmakta, fakat neler

yapabilecegimiz iizerinde kendimizi yormamaktay1z.

Egitimimizde artik kokli degisiklikler yapip onu ¢agdaslastirmak istiyorsak; bu
konuda &neriler getirmeyi hedefliyorsak oncelikle egitim sorununu toplumsal ve

evrensel olgular ve sorunlar baglaminda degerlendirmemiz gerekir. Ancak o zaman

geleneksel egitimden kurtulup yolumuzu agabiliriz.

Aktif 6grenme, son yillarda en ¢ok ilgi goren konulardan biridir. Aktif

dgrenmenin bu denli ilgi gérmesinin baglica nedenleri sunlardir (A¢ikgdz, 2002: 2):

1-Aktif 6grenmenin beynin ¢aligsmasina wygunlugu,

2-Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim,

3-Geleneksel dgretimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamasa,
4-Ogrenme-6gretme anlayigindaki gelismeler,

5-Aktif 6grenmenin etkililigi,

6-Aktif grenmenin avantajlari \

1.3.2. Aktif Ogrenmenin Beynin Calismasina Uygunlugu

Ogrenme siirecinde beyin, en onemli organlardan biridir. Edinilen bilgiler,
kaynagi, uzunlugu, kullanim yeri, dnceki bilgilerle iliskileri agisindan siirekli
sorgulanir. Beyne giren bilgiler ayn1 zamanda islenir de. Bilgi islenmesi, beynin

karmasik yollardan gergeklestirdigi bir siirectir (A¢i1kgdz, 2003: 2).
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Beynin karmasik yollarla 6greniyor olmasi, anlamli 6grenme ve dgretmeler igin
¢oklu karmasik ve somut yasantilarin &nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Beynin
bu 6zellikleri ile aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosullarindan “6grenenin zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlamas1” kosulu ortiismektedir (Agikgsz, 2003: 2).

Edilgin; yani geleneksel ogrenme ve etkilesimli; yani soru-cevap seklinde
islenen ve kismen &grencinin etkin olmasina kargin daha ¢ok &gretmenin etkin
oldugu 6grenme yontemlerinin, karmagsik olmayan ve ¢ogu zaman ezberlediklerini
tekrarlamay1 gerektiren islerle Ogrenenlere diisiinme ve =zihni kullanma firsat
vermedigi; beyni gelistirmek bir tarafa onun dogal bilgi isleme kapasitesine de zarar

verdigi unutulmamalidir. Ogretimde geleneksel yontemleri kullanmakla beynin

muhtesem kapasitesini kullanmamig oluyoruz.

Diigiince, beyinde dolasan veya depo edilmis yabanci bir cisim degil
(Siegfried’den aktaran Bilgen, 1966: 56), algilarin beynin programina gére
sifrelenmesinden olusan Oriintiisiiniin, parcalar1 arasindaki etkilesimin {irtiniidiir.
Cocuk ne kadar ¢ok §grenirse, diiglinmek icin o oranda imkana sahip olur. Kuskusuz
burada, 8grenmenin alani ve diizeyi de dnem tasimaktadir. Emanuel Kant’in dedigi

gibi, sadece kelimeleri veya climleleri ezberlemek diisiinmek igin anlamli bir katk:

saglamaz (Bilgen, 1994: 19-20).

Beynin bir bagka 6nemli 6zelligi “bireye 6zgiiliik” de aktif 6grenmeyi gerekli
kilmaktadir. Her beynin kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Beyindeki haritalar {izerinde
calisan Edelman’a (Aktaran Ag¢ikgdz, 1992) gore, beyinde ¢ok ¢esitli retinotektal
harita vardir. Her beyindeki retinotektal harita ona 0zgiidir. Bir beyindeki
retinotektal haritalar da zamanla deéigir. Bu haritalarin sayist ve birbirleriyle
iligkileri oldukga karmasiktir.(Agikgdz, 2003: 3) Ornegin Ludvig Richter, Tivoli’de
geng bir erkekken ii¢ arkadasiyla birlikte ayn1 doga parcasimi resmetmek lizere nasil

hazirlandiklarint anilarinda anlatiyor (Arat, 1981: 107).

Dordii de kesin olarak dogadan ayrilmaya kararliymislar. Gordiiklerini
olabildigince degistirmeden g¢izmeyi istemisler. Buna karsm sonug, sanatgilarin

kisilikleri kadar birbirinden tiimiiyle ayr1 birbirinden degisik dort resim olmus.
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Her insanin beyninin kendine 6zgii olmasindan dolay1 6grenme siirecinde farkls
yaklas1miar1n kullanimas1 dogaldir. Bu firsat da ancak, 6grencilere se¢eneklerin ve
kendi 6grenmesiyle ilgili karar alma firsatlar1 sunuldugu aktif 6grenme uygulamalari
ile saglanabilir. Geleneksel ve kismen 6grencinin etkin oldugu etkilesimli 8gretme
yontemleri ise Sgrenciyi ayni $grenme siirecine sokarak, bilgi isleme boyutunda

oldugu gibi beynin dogal isleyisine aykir1 durumlar yaratmaktadir.

1.3.3. Yasam Boyu Ogrenen Bireylere Duyulan Gereksinim

Egitim kavrami uzun yillar okul ¢ag: ile sinirlandirilmistir. On dokuzuncu
yiizy1lda oldugu kadar yirminci yiizyilin ilk ti¢ ¢egreginde de bu bdyle devam
etmigtir. Ancak geemis ¢aglara kiyasla her alanda en hizli degisimlerin yasandig
yirminci yiizyilin, 6zellikle son ¢egreginde insan gelismesinin yasam boyu devam
ettigine iligkin bilimsel bulgular, egitim-dgretimin belirli bir yas dilimi ile
sinirlanmasina son verirken, egitimi yasam boyu siiren bir siire¢ haline getirmistir.
Ustelik ¢agimizda da ¢ok hizli degismelere tanik olmaktayiz. Ozellikle bilim ve
teknoloji alanindaki gelismelerin hizina yetisebilmek mimkiin degil. Bazi: konularda

sahip oldugumuz bilgiler birkag y1l igerisinde degisebilmekte.

Bdyle olunca toplumsal yasamin bir ¢ok alaninda da degisme zorunlu hale
gelmektedir. Insanlarin istedikleri zaman ve mekanda ilgi ve istek duyduklari
konularda egitilebilmelerinin miimkiin olabilmesi gergegi, bilginin yalnizca okullarda
dgretmenler tarafindan verilebilecegi konusundaki goriisleri temelinden sarsmig ve

daha simdiden okullarin gelecekteki fonksiyonlarini tartigilabilir hale getirmistir.

Zaten hayat boyu &grenme kavrami igin yapilan yorumlarda ortak noktalar

bulunmaktadir. Onlar1 sdylece siralayabiliriz (Oktay, 2001: 23-24):

-Egitim ve O&grenmenin degerine gligli ve gergek bir inang

duyulmaktadir.
-Yas, cinsiyet ya da istihdam statiisit ne olursa olsun, insanlarda

ogrenme firsatlarina ulagsmak igin ortak bir istefin olduguna

inanilmaktadair.
-Egitim ve Ogretim kurumlari disindaki O6frenmenin degeri

benimsenmektedir.
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-Hayat boyu &grenme yaklasimina gore sekillendirilmis bir egitimde
kullanilan 6fretme ve Ofrenme arag ve yontemleri geleneksel
yaklagimdan ¢ok farklidir.

Bugiin ig yasaminda engok aranan &dzellikler; alanina 6zgii bilgi ve becerilere
sahip olma, kendine giivenen, iyi iletisim kurabilen, lider, yaratici, atilgan, hirsli
olma, toplumsal olaylara duyarli birey olma 6zellikleridir. Ancak bunlardan da
Snemlisi bireyin siirekli kendini yenilemesi 6zelligine sahip olmasi istenmektedir. Bu
da kisinin, siirekli kendini yenileme ihtiyac1 hissetmesi ile gerceklesecektir. Yasam
boyunca degisimler karsisinda siirekli olarak kendini yenilemeyi basarmis kisiler

cag1 yakalayabilen insanlar olacaktir.

1.3.4. Geleneksel Egitimin Cagin Gereksinimlerini Karsilayamamas:

Egitimimizde miifredat, 6gretmen ve okul temel olan olgulardir. Kuru bir
akilciligin hedeflendigi sistemde soru-cevap, uzun anlatilar hem konulari; bilgileri
belletme hem de smama yontemi olarak kullanilmakta tartigsmali, diyaloglu,
labaratuvarli, gorsel ve igitsel Ogretime, gezilerle yerinde Ggrenmeye gereksiz

ayrintilar olarak bakilmaktadir (Kale, 1996: 326).

Egitimimizde gozlem, deney, analiz, sentez ve sorgulama gibi bilimsel
disiinme siireclerinden gegemeyen Ogrenciler neyi, nasil kullanacaklarin:
bilmedikleri bilgilerle kurucasina donatilmaktadirlar. Oysa inandirarak &Zretme
bilingli bir tartigmaya dayanir; kisi kendisine sunulan bilgileri sorgulama hakkina
sahiptir. Telkinle tartigma ve akla déyanmaksmn bir bilgi kabul ettirilir. Kabul'
ettirilen bu bilgilere de kisi hi¢ sorgulamadan itaat eder. Bu bilgilere itaat ederken
geng yasta eskir farkinda olmadan. Halbuki. bu gen¢ bireyin hizli deg§isen ortama
kendisini hazirlamasi gerekmektedir. Genglerin, yarinin yeniliklerini kendi baglarina
dgrenebilecek tarzda bir egitime ihtiyaglar: vardir. Her an modas1 gegebilecek seyleri

ogretmek yerine ki durmadan birgeyler eskimekte, onlar1 arastiricilifa, sorgulamaya

yonlendirmek gerekmektedir.

Telkinle uyusturma yontemiyle 6grencilere bolca bilgi yiiklemesi yapilir.
Boyle bir sistemde elestiri, yorum yoktur. Metin tahlili, igerik ¢dziimlemesi yoktur.

Nakilci, anlatimci ve ezberleyici yontemin sonucudur bu. Bilgiler, bireyce
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anlamdirilmaya, sorgulanmaya, elestirilmeye c¢alisilmaz. Edinilen ya da sadece

ezberlenen bilgiler yasamla baglar1 kurulamadig: igin kullanilir hale getirilemez.

Aslinda en biiyiik eksiklik sorgulama yanimizin eksik olusu. Okudugumuz bir
metin bize bilgi sunuyor olabilir. Ancak bu metni tekrar sorgulamamiz
gerekmektedir. Bilgiden bilgi iiretmeliyiz. Bu da ancak sorgulama ile miimkiindir.
Stiphe, elestiri, analiz ve yorum bu sorgulamanin esas Sgeleridir. Cag1 ancak bu
sekilde yakalayabiliriz. Ciinkii c¢agumiz bilgi ¢agidir. Bireye, O6gretmenin,
sorgulamay1, elestirmesi gerektigini mutlaka g&stermesi gerekmektedir. Daha
.Onceden belirtildigi gibi beyin hiicrelerinin ¢aligsabilmesi i¢in bunlar gereklidir. Aksi
taktirde kisi, kendini gelistiren yaratict bir birey olamaz. Egitimin temel kavramidir
6grenme. Cagdag egitimde 6grenme 6n plana ¢ikmis, 6gretme de S§renme siirecine
gore degismistir. Ogretme ile Sgrenme arasindaki mantiksal bagimlilik 6gretim
yontemlerinde kendini gostermektedir. Entelektiiel 6gretimle, kisiler diigiinmeye
yonlendirilebilir. Ayrica, siirekli degisim ig¢in ve gelisme icin cesitli beceriler,
tutumlar, diisiince tarzlari, bilgiler ve goriisler ortaya konmalidir. Ancak,
entellektiellik de gelismig bir lilkede mevcuttur. Bizim egitim sistemimizde
bireylerin yetenekleri, nelere yatkin olduklar bile goz ardi edilmektedir. Oncelikle

herkese insanca yaklagsmamiz gerekiyor. Bu gocuklar hepimizin. O halde herkesin

elinden tutalim.

1.3.5. Ogrenme-Ogretme Anlayisindaki Gelismeler

Geleneksel yaklagimda, 6grenci karsisinda 6gretmen ya da bir grup karsisinda
bir professr tek yonlii bir aktarim igerisinde bulunmaktadir. Ogrenme-dgretme siireci,

dgretmenin belli bilgileri aktarmasi, 6grencilern de bu bilgileri edilgin bir bi¢cimde

almasindan ibarettir.

1970’lere kadar egitim uygulamalarmdé baskin olan davranig¢ilik akimi da
ogrenenin edilgin alic1 oldugu varsayimindan haraketle ortaya ¢ikmistir. Geleneksel

yaklagimda her sey Ogretenin kontroliinde belirlenip, sunuluyor ve kontrol ediliyor

(Ac¢ikgdz, 2003: 7-8).
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Bu durum zaman zaman elestirilere de yol agmistir. Ornegin, Rousseau,
Pestalozzi, Dewey gibi yazarlar geleneksel Ogrenme ve Ogretme anlayigint
elestirmislerdir. Bu 6gretim bigeminin 6grencilérin dogal 6grenme yetilerine aykir1
olup onu gerilettigini, onlari pasif bir konuma getirdigini ve diisiinmelerini
engelledigini belirtmislerdir. Bu diislincelerden hareketle, bugiinkii aktif 6grenme
modelinin temelinde yer alan; bilginin hazir olarak aktarilmamasi, 6grencinin siiregte

aktif olmasi vb. dnerileri de dile getirmislerdir (A¢ikgéz, 2003: 8).

Ancak bu Oneriler de bir 6grenci igin neyin dogru ya da yanlis oldugunu
belirtmelerinin Gtesine gecememistir. Uygulama i¢in 6grenme-dgretme siirecinde
neler yapilmasi gerektigine iliskin somut drnekler sunulamamistir. Ogrencinin bilgiyi
nasil isleyecegi, beyin hiicrelerini aktif hale getirebilmek i¢in dgrencilere ne tiirden

bir uygulama yapilmas: gerektigi bilinmemektedir (Agikgdz, 2003: 8).

Béyle bir modelin gelistirilebilmesi ancak davraniggiliktan biligselcilige gegis
ile gerceklesebilmistir. 1970’lerden sonra aktif §grenme modeli ortaya ¢ikmus, aktif
ogrenme kavramina yeni anlamlar yliklenmis, temel diisiincelerine iligkin, yogun,
gorgiil kanitlar elde edilmis ve bu diisiincelerin smnif ortaminda uygulanmasina

elverisli 6gretim teknikleri gelistirilmistir (Agikgsz, 2002: 8).

1.3.6. Aktif Ogrenmenin Avantajlar

Aktif dgrenmenin oldukga ilgi gbrmesinin nedenlerinden biri de; 6§renciye
ogrenme siirecinden kendisinin sorumlu olmasini, bu siireyi kendisinin
degerlendirmesi gerektiini gostermesinden bagka kullamiglilik, ekonomiklik,

destekleyici o&grenme driinleri tizerinde olumlu etki gibi Onemli avantajlar

saglamasidir.

Kiiltirlenmenin, 6grenmenin ve egitimin etkili olmasi, disiplinin dis kontrolden
ic kontrole doniigmesine baglidir. Bireyin kendisini distan gelen etkilerle kontrol
etmesi yerine, kendi iginden gelen etkilerle kontrol etmesi durumunda daha etkili bir
sonug alinir. Gergek bir 5grenme boyle gergeklestirilir (Aydin, 1987: 35). Boyle bir

durumun da yasamin her aninda gerekli oldugu kaginilmazdir. Gergek bir grenme,
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okulda nasil ger¢eklestirilmesi gerektigi 6gretiliyorsa, dzdisiplinini saglayabilen bir
birey, yasam boyu Ogrenmeyi saglayabilecektir. Aktif O&grenme iste boyle
kullanighilifn beraberinde getirmistir. Aktif G6grenmenin her alanda ve degisik

yontemleriyle uygulantyor olmas: onun kullanigliligini géstermektedir.

Aktif 5grenmede, ek malzemelere ya da 6zel mekanlara ihtiyag yoktur. Aktif
ogrenme her yerde gergeklestirilebilir. Onemli olan 8grenme siirecinde Sgrenciyi
aktif hale getirmek ise bunun igin pahali arag gereglere ya da 6zel mekanlara ihtiyag

yoktur (A¢ikgdz, 2003: 15).

Acgikg6z (2002: 16)’e gore, yapilan arastirmalar da aktif 6grenme iiriinleri bir
yandan basartyr arttirirken diger yandan destekleyici Ogrenme iiriinleri iizerinde

olumlu etkiler birakmaktadir:

1-Transfer, 6grenilenlerin gereksinim duyuldugu zaman kullanilmas:
2-Derse katilim

3-Ogrenme cevresine iliskin olumlu algilar
4-Olumlu arkadas iliskileri

5-Normal grupta egitim

6-Ozgiiven, yitksek benlik saygisi

7-Okula ve dgrenmeye yonelik olumlu tutumlar
8-Ogrenmeye isteklilik, gidii

9-Optimum kayg1 diizeyi

10-Igsel denetim odag1

11-Ust diizey diiginme siiregleri

12-Etkili sinif yonetimi

1.3.7. Ogretimsel Isler

Ogretimsel isler, ogrencilerin 6grenme siirecinde; aslinda &zdiizenleme

siirecinde, izledikleri yollar ya da katildiklar: etkinliklerdir.

Ogretimsel is, dgrencilerin o konuya bakig ve onu ele alis tarzimi belirler.
Ogrenen yaptif1 ige gore bilgiyi seger ve onu isler. Ogretimsel isler, bir konu
alaninin anlasilmasini, sinif tartigmalarinin ve grenme iiriinlerinin kalitesini belirler
(Agikgdz, 2003: 25). Ogretimsel iste 8grenci, isin karmagiklik diizeyine gore, nasil
diizenleme yapacagmi belirler, bu diizenlemeyle 6grenci 6grenme siirecinde nasil

davranmis, neyi nekadar 6grenmis goriilebilir (Agikgdz, 2003: 29).
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Bu konuyla ilgili olarak sanat egitiminde de proje g¢aligmalar1 seklinde
yliriitilecek uygulamalarda 6grencinin sanatsal diisiince iiretimi, problem ¢dzme,

problem kurma kisacasi1 arastirmay1 planlama ve gelistirmesi 6nem kazanmaktadir.

1.3.8. Edilgin ve Etkilesimli Ogretme

Genel olarak bakildiginda &gretme bicimlerinde {i¢ ydntem vardir:

Aktarmacr/edilgin, interaktif/etkilesimli, etkin/aktif olmak iizere (A¢ikgdz, 2003:
30).

1.3.8.1. Edilgin 6gretme

Edilgin 6gretme, geleneksel yontemlerle yapilmaya calisilan dgretmedir. Goze

carpan Ozelliklerini s6yle aciklanabilir:

Bu 8gretme bigeminde, 6gretmen sadece bilgi aktartr. Bilgi aktarma sirasinda
teknolojinin en son imkanlart dahi kullanilsa yine de §gretme-68renme siirecinin $zii
aynidir. Sadece bilgi nakli vardir. Sorgulama, elestiri yapma, tartisma yoktur. Gorsel

birtakim zenginlestirmelerle de yapilsa pasif olarak dinleme ve izleme vardir.

Dolayisiyla Ogrenciler, aktarilan bilgileri edilgin olarak alirlar. Bir insanin
dinleme kapasitesinin ortalama yirmi dakika oldugunu diistiniirsek, §grenci bu sﬁfeyi
agan zamanda ya hayal kurmaya baslayacak ya da dinledigini zannederek kendini
kandiracaktir. Dikkatlerinin en fazla oldugu zaman da ilk on dakikadir. Goriilityor ki

klasik anlatma yonteminde 6grenci iyice pasif hale getiriliyor.

Geleneksel sinif ortaminda Ogrenci, edilgin bir sekilde bilgileri aliyor, ders
siiresince anlatilanlarin  hepsini anladigi varsayiliyor. Ayrica bilgiyi aktaran
agisindan diisiinecek olursak, 6gretmenin de biitiin ders saati boyunca dikkatini

vererek dersini anlattig1 fazla iyimser diistinmek olur.
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Geleneksel Ogretmede her bireye ayni tip dgretme uygulanmaktadir. Halbuki herkes
dogustan, birbirinden farkli 6zelliklerle diinyaya gelir.

Bu farklar, insanlar arasinda birtakim alanlarda farkliliklari da beraberinde

getirir (Bilgen, 1994: 14):

1-Biligsel alanda algilama, ogrenme, diisinme ve hayal etme

konularinda,
2-Duyussal alanda hissizlik, ac1 kategorilerinde duyarlilik ve haz

kategorilerinde duyarlilik konularinda,
3-Psiko-motor alanda organizmanin ¢esitli davraniglar1 yapabilmesi

konularinda farklar meydana getirir.

Bu farklar geleneksel bir egitim ortaminda dikkate alinmaz. Bazi hedef
_ davraniglar, baz1 6grencinin 6grenme giiciiniin tizerinde olabilecegi i¢in algilamakta
giiclitk gekerler ya da hi¢ 6grenemezler. Bazilarina ise 6gretilenler hafif gelir ve sinif

seviyesinde kalmaya zorlanirlar, yeteneklerini kullanacaklar1 ortami yakalayamazlar.

Egitim, 6grenci ve egitim ortami olmak tizere iki genel degiskenli bir siirectir.
Her 8grenci, biyolojik ve psikolojik varlig: ile gesitli tiir ve derecede yeterlikler
biitiiniidiir. Tahmin edilecegi gibi her 6grencinin sahip oldugu biyolojik yap1 ve bu

yapinin fonksiyonlar: digerininkinden farklidir (Bilgen, 1994: 15).

Bu farkliliklar, her bir 6grencinin 6grenme siirecini ve dolayisiyla bagarisini
etkileyecek, her bireyden farkli sonuglar alinmasina neden olacaktir. Bilgiyi beyne
alip onu isleme siirecinde Sgrencilerin 6zellikleri dikkate alinmali, her 6§renciyi ayni

kalif icersine sokmaya c¢alisilmamalidir. Herkesin gég:mis yvasantisinin birbirinden
farkli oldugu, ¢evrelerini algilayip yorumlama ve tepkide bulunmalarinin da

birbirinden farkli olacagi unutulmamalidir.

Ornegin; insanlar degisik kosullarda degisik duygulanimlar igerisinde
bulunurlar. Bu durumda, cisimlerin bigimleri ya da uyumlarla birlestirilebilecek olan
hosa giden ya da gitmeyen diistinler gesitliligi i¢inde giizellik ve uyum duyular1 tam
anlaminda tek bicimli oldugu halde, obje tasarimlar1 bakimindan ¢ok kez
uyusmamalar1 sasirtict degildir (Arat, 1981:-70). Bu da onlarin yaradiliglarinin ve

gecmisteki yasantilarinin birbirinden farkli olmasiyla ilgili bir durumdur. Oyleyse

egitimde her birey ayr1 bir amag¢ olmalidir.
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1.3.8.2. Etkilesimli Ogretme

Bu o6gretme biceminde Ogrencinin geleneksel ogretme bigimindeki kadar
edilgin olmadif1 s6ylenebilir. Soru-cevap seklinde iglenen derslerde dgrenci sorular:
yanitlamak, konu ile ilgili diisiincelerini agiklamak i¢gin g¢aba sarfeder. Iletisim tek
yonlii degildir. Ancak bu bigemde de Ogrenci tam olarak merkezde degildir. Bu
ylizden etkilesimli 6retmenin tam olarak aktif oldugu séylenemez. Sokrat tarafindan

kullanildig1 igin “Sokrat Yontemi”de denilmektedir (A¢ikgdz, 2003: 32-33).

1.3.9. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Aktif 6grenme siireci igerisinde sorumluluk daha ¢ok dgrenciye ait oldugu igin
Ogretmenin sorumlulugunun azaldifini diisinmek yanlis olur. Tam aksine, 6grenci
acisindan degisiklikler meydana geldigi oranda &gretmenin de 6gretme siirecindeki
roliinde birtakim degisiklikler olmustur. Aktif O6gretme siirecinde Ogretmenin
gelenekselden farkli olarak 6grencilere yol gosterici durumunda oldugu s6ylenebilir.
Kendi kararlarini uygulayan konumundan uzaklasmistir. Ogrencilere; tikandiklari
konularda yol g0sterir, Onerilerde bulunur, agiklamalar yapabilir, rehberlik eder.
Onlarin  Sfrenme siireci icerisinde gelisimlerini gozler. Ornegin; 6grenciye
dgretimsel islerinde yardimci olup, hangi kaynaklardan yararlanmas: gerektigi
konusunda yol gosterici olabilir. Ogretmen, kendi kararlarmi diretmemek

durumundadir; &grencinin 6grenme siirecinden kendisinin  sorumlu oldugu

unutturalmamalidir.

Ogretmenin 6grenciye yol gdstermesi sirasinda da dikkatli davranmasi gerekir.
Yardimin bi¢imi de 6nemlidir. Ogretmen-6grenci arasindaki diyalog siirecinde her iki
tarafin gérev ve sorumluluklarini unutmamasi gerekir. Bu durumda aslinda

dgretmenin iizerine diisen sorumluluk daha fazladir.

Ancak sunun da unutulmamasi gerekir. Ogrenme, eger karsinizda 6grenmeye

goniillii bireyler varsa gergeklestirilir.
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Cagimizda hersey ¢ok cabuk degisir oldu. Bu, bilginin stirekli degistigi
anlamina da geliyor. Boyle herseyin siirekli degisip her alanda devaml: yeniliklerle
karsilastigimiz bir gagda Sgretmenin de kendini siirekli yenilemesi gerekmektedir.
Eger egitim sisteminde bekledigimiz yasam boyu &grenen bireyler yetistirebilmek ise
oncelikle 6grencilerin kargisinda kendilerine model olacak 6gretmenlerinin olmasi
gerekiyor. Bu durumda &gretmenlerin de yagsam boyu 6grenen bireyler olmasi, siirekli
arastiran, yeniliklere, degisikliklere uyum saglayabilen kisiler olmasi gerekiyor.
Ogretmenlerin de artik oldukga yaratici Kisiler olmas: egitim sistemimizin

beklentileri arasinda.

Ogretmenin 6grenciye Sgretimsel isler konusunda yardima ihtiyact oldugunda
yardim etmesi gerektigini diisiiniirsek onun da tasarim giiciiniin kuvvetli olmasi
gerekiyor. Aktif Ggrenme siirecinde Ogrenci daha aktif olacak, 6gretmen ona
gerektiginde yol gosterecektir. Ama agikga goriiliiyor ki bu siire¢ icerisinde o da

siirekli aragtiran, yaratici bir birey olmak zorundadir.

1.3.10. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif 8grenmenin taniminda belirttigimiz gibi, 6grenen Sgrenme siirecinden
sorumlu olacaktlr. Bu siireg basta da belirttiimiz Ogrenme stratejilerini
gerceklestirdigi ozdiizenleme siirecidir. Artik gelenekseldeki edilgin alic1 roliinde
dégildir. Ogrenme, arastirma siirecinde nasil dgrenmesi gerektigine dair stratejileri
tamamen kendisi belirleyecektir. Kuskusuz bu ¢ok kolay bir is degildir. Ciinki,
cocuk siirekli olarak gelenek¢i bir yapinm i¢inde yer almigsa, kendisini bSyle bir
ogrenme bicemine aligtirmasi zor gelecektir. Bu nedenle aktif OZrenmenin
uygulanmasi kolay olmayan, meyvelerini belki uzun zaman igerisinde alabilecégimiz

bir siiregtir. Hem &grenen hem de Ogreten taraflarinin bir takim yeniliklere agik

olmas1 gerekmektedir.

Aktif 6grenmede Ogrenci, yaratici, diisiinen, sorgulayan, silire¢ igerisinde
kendisini degerlendirmesini bilen, eksikliklerini goérmekten kagmayan bireydir.

Edindigi bilgiyi ki belkide en 6nemli olan1 budur; yasama gegirmeyi becerebilen bir



birey haline gelebilmesidir. I¢ disiplinini saglayabildigi igin yasam boyu 83renen

birey olmayi basarabilecek bir kisidir.

1.3.10.1. Aktif Ogrenmede Ogrenci Aktiftir

Aktif Ogrenme diislincesinin yayilmasindaki gecikmenin nedeni, yiizyilin
basindan beri psikoloji ve egitimbilim alanlarinda Davranisgilik akiminin egemen
olmasiydi. Davranig¢ilik akimina gore 6grenme, “uyaran-tepki” baginin olusmast ve

bu bagin pekistireglerle gii¢lendirilmesi siireci olarak ele alinmaktaydi (Agikgdz,

2003: 43).

Davraniggt kuramlar, hayvanlar iizerinde yapilan deneylerle agiklanmaya
caligilmistir. Hayvan davranislarinin anlasilmasinin insan davraniglarinin anlasilmast
olarak yorumlar. Davraniggilar, zihniyet gibi kavramlardan, zihin dogrudan
gozlenemedigi igin (Poloma, 1993: 60) pek hoslanmazlar. Bu yiizden uzun yillar

hayvanlar tizerinde yaptiklar1 deneylerin sonuglarina gore insanin Sfrenmesini

agiklamaya ¢aligmiglardir.

Bu yaklasimin en biiyitkk eksikligi yalnizca &grencinin tizerinde durulmasi;
edimin nedenleri, Uyaran-Tepki bag1 olusurken olup bitenler iizerinde

durulmamastydi (Agikgdz, 2003: 43).

Davranigg1 yaklagim, bireyin gézlenebilen davraniglarini inceledigi ‘i¢in
Ogrenmenin de gozlenebilen kismiyla ilgilenmislerdir. Dolayisiyla 6grencinin

ogrenip dgrenmedigiyle ilgilenmemislerdir.

Bunun baglica nedeni, 6grencilerin 6grenme siirecinde kendilerine aktarilan
bilgileri edilgin olarak alan 6geler olduguna inanilmastyd:. Buna gore, &greticiler
dgrencinin neyi, ne zaman ve nasil 6grenecegine karar verir ve genellikle onlarin
sessiz, edilgin durduklar: bir siiregte onlara bilgi aktariminda buulunurlardi. Daha

sonra yapilan sinavlarda 6grenciden kendisine aktarilanlari tekraralamasi istenirdi

(Ac¢ikgdz, 2003: 44).
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Biligselciler ise insani bu sekilde edilgen bir varlik olarak degil, algilayan,
uyarilart isleyen, anlamlandiran aktif bir sistem olarak gdrmiiglerdir (Ciiceloglu,

1991: 29). Bu yiizden Ogrenen; bilgiyi orgiitler, smlﬂar, onlar iizerinde yorumlar

yapar.

1.3.11. Ogrenme Birikimli Bir Siirectir

Ogrenme birikimli bir siirectir. Her bireyin dinlediklerinden farkli anlamlar
cikarmasinin  sebeplerinden  birtanesi de onlarin gegmis yasantilarindaki

farkliliklardir.

Ornegin, tabiatta herhangibir yer, gengligini orada nese icinde gegirmis birisi
i¢in ne kadar hossa, acilarla geg¢irilmis anilara sahne olan diger bir kisi i¢gin o kadar

tziicldiir.

Buna yol agan etken, 6grenilenlerin bellekte semalar halinde saklanmasidir.
Sema ise belli bir konuda bireyin sahip oldugu bilgilerin tiimiidiir. Ancak bu,

bilinenlerin basit bir toplam: degildir. Tersine, Ogreneni diigiindiiren dinamik

yapilardir (A¢ikgdz, 2003: 45).

Yeni Ogrenilenler karsisinda 6grenen, Oncekileri kullanarak, bunlarla
iliskilendirme, eski-yeni yapilandirmasi egilimi igerisindedir. Once &grenilenler,
yenileri anlamlandirmada kullandigimiz temel yapidir. Onceki bilgilerimizle, yenileri

6grenme sirasinda hipotezler kurar ¢esitli yorumlarda bulunuruz.

Her yeni anda, degisen, gelisen ve daima kendini ve igindeki yeniyi kesfeden
insan; 5grenmis oldugu kelime, kavram, deyim ve diisiinceler arasinda iligki kurarak

diisiiniir (Jones’dan aktaran Bilgen, 1962: 15).

Ogrenme eger birikimli bir siire¢ ise okulda da Ogrencilere Ogrenmeleri
sirasinda once Ogrenilenlerle iligki kurma, karsilastirma, onlar iizerinde diislinme

firsatlar: verilmelidir. Geleneksel yéntemde bunlar kullanilmamaktadir.
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1.3.12. Ogrencilerin ﬁgrenme Kapasiteleri Arttirilabilir

Aktif 6grenme modeline gore, Ggrencinin, gereksinim duydufu 6grenmeyi
kendisi gergeklestirecek zihinsel beceri ve aligkanliklara sahip olmas: Onem -
tagtmaktadir. Ciinkii, aktif 6§renme uygulamalari hem bu becerilere dayalidir, hem

de bu beceriler aktif 6grenme uygulamalariyla kazandirilir (A¢ikg6z, 2003: 46).

Ogrencilerin, o6zdiizenleme yaparak, elestirel yaklagmalar1 ve yaratici

olmalarini saglamak i¢in 6nce onlara bu becerilerin sergilendigi 6rneklerin sunulmasi

gerekmektedir.
Bunun i¢in 8gretmenin kendisi bir model olabilir.

Bazen iiretken zihin aligkanliklart ya da daha genel olarak bilinen adiyla etkili
diisiinme bigimleri &zel olarak gelistirilen programlar ile de Ogretilebilir. Bu

baglamda Ogrenme stratejilerinin &gretimi ve Ogrenme giidiisiinlin arttirilmas:

programlari dikkati ¢ekmektedir (A¢ikgdz, 2003: 47).

Bu arastirmalar, insanlarin 6grenme kapasitelerinin duragan olmadigini, egitim
yoluyla arttirilabilecegini gostermektedir. Ogrenci, bir yandan bir konu alanina $zgii
bilgi ve becerileri 6grenirken, diger yandan 6grenmeyi, etkili diisiinmeyi dgrenmesi

de saglanabilir (Agikgdz, 2003: 47).

1.3.13. Kalicilik I¢in Ogrenilenlerin Kullanilmas: Gerekir

Geleneksel 6grenmede 6grenci edilgin oldugu i¢in 6grenme siireci ezberlemeyi

6zendiren, unutmayt hizlandiran bir siirectir.

Edindigimiz bilgiler, eger biz onlar1 kullanmazsak unutulmaya mahkiimdur.
Kullanmadigimiz bilgilerin inceliklerinin farkinda olamayiz.

Anlatim yontemi uygulanirken bile durup Ogrenilenlerle ilgili yansitma

P

yapmak, Ogrenilenler iizerinde diisiniilip, onlarin kullaniimasini saglayabilir.
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Ogrenilenlerin kullanilmasi bazen iyi segilmis bir sorunun yanitlanmasi, bazen bir
diisiinceyi kamitlamaya calisma, bazen Ofrenme malzemesini bir baska anlatim
bigimine doniistiirme- Ornegin, sdzel malzemeyi gorsellestirme, bazen bir proje

hazirlama bi¢iminde olabilir (Agikgdz, 2003: 49).

Aktif Ogrenme teknikleri bilgileri kullandiracak sekilde tasarlandigi igin

bilginin kullanimi i¢in ayrica gaba harcamaya gerek yoktur.

Bilgiyi kullandirmadaki amag, Oncekilerle baglar kurabilmek, dolayisiyla

bilgiyi yapilandirmak, 6grenilenlere yeni boyutlar kazandirabilmektir.

1.3.14. Ugragtiricilik Ogrenme Siirecinin Etkililigini Arttirir

Ogrenme siirecinde ya da bazen giinliik yasantimizda karsilastigimiz bazi isler
veya olaylarin bazilar1 basit bazilar1 karmasik olabilir. Ugrastirici malzemeler,
olaylar karsisinda biz de karmasik bir diisiinme siirecine gireriz. Karmasik olaylarin
¢oziimiinde, ugrastigimiz ve disiindiiglimiiz i¢in en iyi 68renmeyi gergeklestirmis
oluruz. Ustelik karmagik islerin ¢6ziimiindeki Sgrenme basit seyleri 6grenmeden

farkli ve daha haz vericidir.

Ugrastiricilifin bir bagka avantaji; islevsel 6grenmelere yol agmasidir. Caine
ve Caine (Aktaran Ac¢ikgdz: 1991) bunu, ilk kez gittigimiz yeri kendi bagimiza
haritaya bakarak ya da sorarak bulmak ile bize verilen yOnergelere gdre ezbere
gitmek arasindaki farkla agiklamaktadir. ikinci durumda, o kentte herhangibir

problemle karsilastigimizda bilgilerimiz ezbere oldugu i¢in onu ¢dzemeyiz (A¢ikgdz,

2003: 55).
Bu durum kendi gergeklegtirdigimiz Ggrenmeler i¢in de gegerlidir.

Ugrastiricilik, beyne dayali 6grenmenin temel ikelerinden biridir. Caine ve
Caine’e gore eylemde bulunma ve anlama, O&grencilerin dogustan getirdigi
diirtiilerdendir. Onemli olan, dgrencilere ilgilerini gelistirebilecekleri , yaratici ve

zengin c¢evrelerin sunulmasidir. Bunun bir yolu &grencilerin 6grenme siireglerinde
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onlarin yasamlarina yaraticilik sokmak ve onlarin dogal olarak sahip olduklar: bilme-

- anlama isteklerini besleyerek heyecan ve enerji yaratmaktir (A¢ikgdz, 2003: 56).

Ancak ugrastirict ¢alismalarin da dozunun iyi ayarlanmas: gerektigi konusunda

dikkatli olunmasi gerektigi savunulmustur (A¢ikgdz, 2003: 56).

Caine ve Caine, “dingin uyaniklik” adini verdikleri dogal bilgi edinmedeki
zihinsel diizeye benzeyen bir diizeyi tavsiye etmektedir. Dingin uyaniklikta &grenci

hem c¢aligir, 6grenir, hem de kendini rahat ve huzurlu hisseder (A¢ikgdz, 2003: 56).

1.3.15. Fakh Kisiler Farkli Bicemlerde Ogrenir

Herkesin kendine 6zgii bir §grenme bigemi vardir. Ciinkii herkesin algilamasi

birbirinden farklidar.

Algilama aninda beyin, bireyin i¢inde bulundufu durumdan beklentilerini,
gegmis yasantilarini, diger duyu organlarindan gelen bagka duyulari, toplumsal ve
kiiltiire] etkenleri hesaba katar. Bu asamada gelen duyular secilir, bazilar1 ihmal

edilebilir, bazilar1 kuvvetlendirilebilir (Ciiceloglu, 1991: 118).

Bu yiizden herkes kendine 6zgii bir bigem gelistirmistir. Kimileri okuyarak ya
da dinleyerek daha iyi Ogrenebilir. Bazilar1 da iyi yapilandirilmis kaynaklar1 ve
etkinlikleri tercih ederken, digerleri bagimsiz g¢aligmayi, ac¢ik uglu problemleri

¢6zmeyi, arastirmay:1 tercih edebilir.

Onemli olan, dgretimi &grencinin 6grenme bigemine uygun hale getirmektir.
Geleneksel smiflarda 6gretimi dFrencinin 6grenme bigemine uydurmak olanaksizdir.

Bu nedenle, &grenme segeneklerinin sunuldugu aktif 6grenme ydntemlerine

gereksinim vardir (A¢ikgoz, 2003: 57).

Bu kuramsal geligsmelerin sonucunda “aktif 6grenme” modeli, 1970’lerdeki
Davramiggiliktan Biligselcilige gegis siirecinden sonra gelistirilmigtir. Daha &nce

Dewey, Pestalozzi gibi yazarlar geleneksel yontemleri elestiren, cevreyle etkilegime,
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gozleme, Ogrencilerin etkinligine, bilgiyi &grenenin kesfetmesine 6nem veren

modeller olusturmuslardir (Agikgdz, 2003: 84).

1.3.16. Aktif Ogrenme ve Coklu Zeka Kurami

Herkesin 6grenme ve algilama bicimi birbirinden farklidir. Ciinkii her bireyin,

yagantisi, gecmisi birbirinden farklidir.

i

Bir kisinin zeka alaninda ayni derecede gii¢lii olmadig: gibi, hi¢ kimsenin zeka
profili bir bagkasiyla ayn: degildir. Bir bagka deyisle, insanlar birbirlerinden farkli
zeka karigimlaria sahiptir (Ag¢ikgdz, 2003: 287). O halde her bireyin birbirinde

farkli bigimde 6grenecegi de kaginilmazdir.

Coklu zeka kurami, Gardner ve meslektaslarinin; dahiler, 6grenme gligliigii
gekenler ve beyin hasari gegirmis kisiler lizerinde ¢alismalar1 ve zeka konusunda

bilinenleri incelemeleri sonucu gelistirilmistir (Acikgdz, 2003: 283).

Egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte gliniimiizde bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diigtiniilmelidir. Howard Gardner tarafindan
gelistirilen ¢oklu zeka kuramai, kigilgrin birbirlerinden farkliliklarini g6z 6niinde
bulundurarak yeni pedagojik yoOntemlerin diisiiniilmesi igin ortaya atilmistir.
Gardner’a gbre zekanin farkli boyutlart vardir. Insan g¢ok yonli, ¢ok boyutlu bir
canhidir. Oyleyse egitim-6gretim siireglerinde amag, bireylerde farkli zeka boyutu ile
ilgili davranis degisiklikleri yaratacak etkilesimler planlamak ve uygulamak

olmalidir. Zekanin boyutlar1 ile ilgili Gardner soyle bir siniflandirma gelistirmistir

(Giirkan, 2004: 249):

1- Dil zekasi

2- Mantik-Matematik zekasi
3~ Gorsel-Uzaysal zeka

4- Sosyal Zeka

5- Miizikal Zeka

6- Bedensel-Kinestetik Zeka
7- Ozeddniik Zeka

8- Doga Zekas1
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Gardner’a gore (Ag¢ikgdz, 2003: 286) bu zekalarin herbiri bir kiside aym
derecede giiglii degildir. Dolayisiyla kiside bu zekalardan giicli olani 6n plana
cikacak, digerleri soniik kalacaktir. Coklu zeka kurami &grencilerin birbirlerinden

farkl olduklarin1 savunarak, 6gretimde de bunun gézdniinde bulundurulmas: geregini

vurgulamaktadir.

Coklu zeka kuramu ile ilgili olarak A¢ikgdz (2003: 289) bu kuramin bir 6gretim
modeli olmadigmni belirtmektedir. Bu kuramin, zihnin nasil ¢aligtigini ve zekalarin

ozelliklerini agikladigini vurgular.

1.3.17. Aktif Ogrenme ve Varolusculuk

Gorityoruz ki aydinlanma c¢agindan itibaren insan ve onun akli deger
kazanmaya baslamis ve bunlara daha c¢ok Onem verilmeye baglanmistir. Daha

sonralar1 da aydinlanmacilardan Natliralistlerin etkilendikleri gériilmektedir.

Egitim; insanlar1, insan dogasinin gerektirdigi sekilde ve bu dogaya uygun bir
yasam dogrultusunda yetistirmelidir (Gutek, 2001: 82) gerekliligini savunuyor

aydinlanmacilar.

Rousseau’nun etiginde, olmasi1 gereken etik iliskilerin temelinde insanin ilk,
dogal evresi 6nem tasimaktadir. Bu Emile’de goriilmektedir. Dogal insan bagka
unsurlarin etkisi altindd kalmadan ¢evresini dogrudan kendisi algilar. Bunun yaninda
Emile’de ¢izilen ilerici goriislii, ¢ocugu Ogretimin merkezine koymasini bilen bir

dgretmen profili de dikkat ¢ekmektedir (Gutek, 2001: 85).

Yine daha &nceden agiklamis oldufumuz gibi 19.yy. baslarinda Pestalozzi ve
20.yy.’da William Heard Kilpatrick gibi egitimcilerin ilerlemeci bir tavir iginde

bulunarak ezberci, geleneksel egitime kars: durduklarini griiyoruz.

Biitiin bunlar1 “Varolusgu Egitim” felsefesinin de destekledigini gérmekteyiz.
Varolusgu felsefede kisinin kendi tanimi yapilarak segme &zgiirliifiine sahip olma

hakkinin oldugu vurgulaniyor. Kadin veya erkek her kim olursa hedefini belirleme
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ozgirliigiine sahiptir. Varoluscu felsefenin bu diisiincelerinden anliyoruz ki egitimin
hedefi kisileri 6zgiirlestirebilsin. Ozglir olan birey, &zgiirliklerinin farkina

vardiginda, isteklerini kendisi belirleyecek, d1§ar1dzin herhangibir miidahaleye izin

vermeyecektir.

Aktif Sgrenmenin kuramsal temellerinin agiklanmasi sirasinda belirttigimiz
gibi egitim, grenen kiside yogun bir biling farkina vérma diizeyi olusturabilmelidir.
Biz bdyle bir diisiincenin varoluscu egitim felsefesi i¢cin de gegerli oldugunu\
gormekteyiz. Bu c¢ergevedeki bir egitimde de bireylerin &zgiirce, her zaman
kendilerini merkeze alarak, yaratici olarak se¢cimde bulunmalart kabul edilmelidir.
Yine bdyle bir biling diizeyi beraberinde kiginin nasil bir yasam istedigine ve nasil
bir birey olmay1 hedefledigine de karsilik verir. Zaten varolusgu felsefenin 6zii degil
midir gelenekgilige karsi durusu. Ayrica varolusgu egitim, 6grenciyi Sgrenmeyi
isteyecekleri konularda o6zgiir birakir. Cocugun Ozgiirliigiinii savunan Holt,

Ogrenirken de 6zglirligiin devam etmesi diisiincesindedir.

“Ozgiirlik ve Otesi” adli eserinde John Holt, “Agik Ogrenim” diisiincesini
savunmugstur. O’na gore ¢ocuklar; zeki, enerjik, parlak zekali, 6grenmeye agik ve
isteklidirler. Fakat geleneksel 6grenme yontemleriyle bu ¢ocuklarin egitimi zorlama
ve kandirmaya dayanmamalidir. Siirekli ve gereksiz sinirlamalar, miidahaleler
dgrencinin zekasmi ve diger yeﬁlerini geligtirmesinde gerekli olan segme
ozgiirliglinii engeller. Varoluggu egitimciler gibi Holt da, okullarm &grencileri
Ozgiirlestirmek yerine onlar: sinirlandirdigini diisiinerek, ancak ¢ok genis bir tercih
yelpazesi sunulan $gretim ortaminda; gretmenin veya okulun zorlamasi olmadan

Ogrencilerin  kendi ilgileri dogrultusunda Ogrenebileceklerini ileri siirmiigtiir

(Gutek,2001:144-145).

Holt, kisinin kendi yonlendirmesiyle olacak bir 6gretimin 6grenciler tarafindan
yiiriitiilecegini savunur. Ayn: zamanda Holt, geleneksel siniflardaki 6gretimin, sinifin
disinda islevleri olan kurumsal otoritelerce belirlendiginden 6grencinin ilgilerine ve
ihtiyaglarina yer vermedigini diistinmekte. O’na gore geleneksel siniftaki 6gretmenler
miifredata dncelik verirken, 8grencilere ya pasif olarak kabul edip onaylayacaklar1 ya

da reddedecekleri bilgileri 6gretirler (Gutek, 2001: 145).
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Tercihte bulunma davraniginin tehlike ve riski de igerdigi diigtiniilebilir. Ciinkii
yapilan bu dzgiirce seg¢imlerin sonuclar: da kiginin kendi sorumluluguna ait olacaktir.
Sonuglar1 ne: olursa olsun birey yine de neyi Ogrenmesi gerektigine kendisi karar
vermis olacaktir. Bununla ilgili olarak kisinin kendi tercihlerini kendisinin yapmasi
kadar dogal bir sey olamayacagini saniriz tartigmasiz dogru kabul edebiliriz. Ayrica
insanin bu 6zgiir se¢imlerindeki ilgisinin, onun eylemlerini tamamlamasi agisindan
gerekli bir unsur olarak kabul edebiliriz. Bunun aksi diisiiniildiigiinde, yani kisi
iizerine disaridan uygulanan miidahalelerde kisinin biitiin hevesi ve 6grenme arzusu

bastirilmis olacaktir. En biiyiik etken burada disaridan yapilan yonetmelerdir.

Bunun sonucu olarak Holt, bdylece yapilan, disaridan kontrol saglanarak
gergeklestirilen geleneksel &grenme bigimine karsi c¢ikmaktadir. Bu geleneksel
disiplin disiincesine gore; yasaklar, kurallér karakter olusumunda gereklidir;
belirlenen kurallar sikayet etmeksizin kabul edilmelidir; mevcut diizenler yapilan

islerin verimini arttirir; ceza, kurallara uymayan bireyleri uyarmak igin gereklidir

(Gutek, 2001: 147).

Bu diigiinceler aslinda bugiin i¢inde bulundugumuz mevcut diizende de
gegerligini koruyan diigiincelerdir. Yani en basinda da belirtti§imiz gibi, toplum,
kendi istedigi kaliplar Slgiistinde bireyler yetistirmektedir. Holt da benzer diisiinceler
igerisinde. O da kiiltiir ve toplumun, yétismekte olan gocuklar {izerinde biiyiik dl¢iide

disiplin saglayici, despot bir karaktere sahip oldugu goriisiinde.

Sosyal iligkiler, adetler, davranislar ‘ag1 i¢cinde ¢ocuklar kiiltiirlerini anlamak ve
bu kiiltire katilmak isterler. Toplumda paylagmak isteyen bireyler kiiltiirlerini

aragtirip bu kiiltiiriin niteliklerini benimserler ki boyle yaparak da kiiltiirel mirasa

katilirlar (Gutek, 2001: 148).

Bunlarin tam tersinde bir goriis olarak, “her insan kendi degerini yaratmalidir
ve buna bagh olarak da insan, varolusunun gerektirdigi seyi gergeklestirmeye
géhsmahdlr”(Timugin, 1976: 4) diyerek varolusgu tarafini sergileyen Nietzsche’nin
goriiglerine katilmamak miimkiin degil. Yine Nietzsche’nin bunlara bagh olarak
kisinin gegmisine baglt kalarak ve bunlarla kendini kamufle ederek ardina gizlendigi

degerlerle evrimin hizimin azaltildigt ve gelismenin de geciktirilmis oldugu
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diigiincesiyle karsi karsiya kaliyoruz. Evet, O, “babalarmizin ¢ocuklar1 olmaktan
kurtulun ve magaralarinizdan ¢ikin”(Hangerlioglu, 1977: 355) sézleriyle saniriz

bireye kendi degerlerini yaratmasi gerektigini salik veriyordu.

Jean Paul Sartre’la nobel 6diiliinti kazandig: yil yapilan bir s6yleside de O’nun

su s6zleri dikkat ¢ekicidir:

Kisi boyun egmek zorunda kalarak yasadikg¢a, oteki kisiler onun igin
cehennemdir. Bir varliklinmn, bir Cezayirli’nin, ya da bir doktorun, bir
Amerikali’nin oglu olarak diinyaya gelmis bulunabilirsiniz. Her durumda
da geleceginiz belirli bir kalip igerisindedir, bagkalarinca hazirlanmistir.
Sizi yapan bir toplumsal dizen vardir. Bir kéylinin oglu olarak
dogmugsaniz toplumsal konum sizi kentlerdeki fabrikalara iter; ¢aligmasi,
tiretimde bulunmasi i¢in size gereklik duyan fabrikalara. Sizin yazginiz,
artik ig¢i olmaktir ve fabrika artik varolusunuzun bir islevidir. Sizin
“varolusunuz” nedir tam olarak? Gordiiginiiz istir; aldifimz ticretle
yagama diizeyinizi ayarlayip sizi ySneten isiniz... biitlin bunlar1 size 6teki
kisiler kabul ettirmistir. Cehennem, bdyle bir varolugun tam kargiligidir.
Ya da, sézgelimi, 1930-35°de Cezayir’de dogan bir gocugu diigiiniin. O
gocuk oliime, iskenceye mahkumdur, bu onun yazgisidir. Bu da
cehennemdir iste (Timugin, 1976: 27).

Ayrica bunlarin yaninda Sartre, bizim daha once de degindigimiz gibi, kigiyi

hep maddi seylerin, bagkalarinin yarattig1 maddi seylerin ydnettigi diisiincesinde.

Ancak Marx da; birseylere sahip olan insan degil, kendisi birseyler olan insan,

tam olarak geligmis, gergekten insan olan insandir (Fromm, 1998: 74) demekle maddi

seylerin 6nemsiz oldugunu vurgulamakta.

Ona gore bagkalar1 onunla yiiz yiize gelmiyor, ona araglar yoluyla etkide
bulunuyor. Bu sirada da Sartre, kendisiyle soylesi yapan gazeteciye “kendinizi,
benden su ses alma aygitiyla ayirmigsiniz”(Timugin, 1976: 27), diyerek bunun gibi

biitiin modern araglarin insanlarin arasina girdigini belirterek, insanlarin birer nesne

durumuna geldigini sdylemistir.

Aslinda, varoluscu diigiincenin gergekte hilmanist bir diislince oldugu goriisii,
bu akimin kitaplarinin yavag yavag tlkemize gelmesiyle anlasilmaya baglandig:
s6ylenebilir. Varoiusgulugu anlatan birtakim sloganlar vardi: Insan 6zgiirdiir,
6zgiirliik bunaltidir, varlik 8zden once gelir, istesek de istemesek de bagimliyiz,

insan kendi kendini yapar, birey gelecege doniikk bir tasarimdir, cehennem
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baskalaridir vb. Varolusculuk felsefesi elbette bizim yazarlarimizi da etkilemistir. Bu
felsefenin gergekte bizde ¢ok etkili oldugu sbylenemez fakat varolusgu sanatin
bashica yapitlarinin dilimize g¢evrilmesiyle bu felsefeyle ilgili olarak daha'gok

6grenme sansi elde edilebilmistir (Edgii, 1976: 10).

Toplumsal sorunlar bilindigi gibi hep varolan ve varolagelecek sorunlardir. Bu
sorunlar, varolus¢uluk felsefesinin tilkemize geldigi yillarda o dénem yazarlarini da
etkilemis. Ancak Afsar Timugin (1976: 8), bu felsefenin iilkemizde ¢ok etkili
olmadi81 goriisiinde. O’na gore varolusgulugun bizde pek 6nemli olmamis olmasinin
nedeni, Bati Avrupa toplumuyla toplumumuz arasindaki yapr ayriligidir. Yine O’na
gore varolusguluk, felsefede derinlikli, ¢ok zaman g¢etrefil, zaman zaman ayrintida
yiten bir 6znelcilige, gelismis bir varolus arastirmasina, sanatta insanin diinyayla
iligkilerinden dogan agmazlarina, bunalimlarina, &zgiirlesme tutkularina karsilik

olmayagalismakla, gelismis bir burjuva kiiltiiriiniin varligini gerektiriyordu.

Varoluggulugun sorunlari bir yandan bizim kiiltiir diizeyimizi ¢ok asan, bir
yandan da bizim toplumsal durumumuzla uyusmayan sorunlardir. Elbetteki bir
toplumda kendi degerlerini yaratma firsati verilmemis ve ge¢misten gelen kiiltiirii
devam ettirmeyle goérevlendirilmis y;d da buna zorunlu brrakilmisg bireyler varsa,
varolusguluktan bahsedilemez. Iginde bulundugumuz toplum ve onun yaratmis

oldugu kiltiiriin g¢ocuklar iizerinde olumsuz etkilerinin olabilecegi diisiincesi

kaginilmazdir.

“Aslinda tam da burada Marx’in su diislincesine katilmamak miimkiin degil:
Marx, insani toplum tarafindan bigimlendirilmis bir varlik olarak gordiigii igin,

bozukluklar: koklerini toplumsal diizenin belirli niteliklerinde goriir (Fromm, 1998:

74).

Ustiin olan bir kisi kendinden daha zayif olan1 y8netirken tistiin giiciin disiplini
ortaya ¢ikar. Cocufun ozgiirliigiinli savunan ve bu dogrultuda dzgiirce egitimin
yapildig1 ve buna “agik simif” uygulamasi admi verdigi durumda Holt,6grencilerin
hedefleri dogrultusunda hedeflerine 6zgiirce varabileceklerini diisiinmektedir. O’na

gére bireyler bdyle ortamlarda tamamiyle 6zgiirdiir (Gutek, 2001: 147).
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Bir Varolusgu olmamakla birlikte Illich’in “8gretim ag1” kavrami veya
egitimsel aglar diisiincesi varolusgularin benimsedigi Szgiirce katilim ve tercihte
bulunma kavramlarina benzetilebilir. Illich’in diigiincesindeki' 6grenme aglari veya

sebekelerinin dort 5zelligi vardir (Gutek, 2001: 149):

1-Egitimsel araglara, nesnelere ve kaynaklara ilgi duyulmasini saglar
2-Egitim degisiklikleri belirli yetenekleri ogretmek ve yeteneklerin
gelisimine olanaklar saglamak amaciyla yapilir

3-Benzer 6grenme etkinligine katilmak isteyen kisilerin bir arada yarigtig1

bir sistemdir \
4-Egitimciler belirli egitim problemlerinde bagvurulabilen uzman

kigilerdir.

Sonugta goriiyoruz ki varolusculuk, bireyleri siniflamalara ve sistematige
dayandiran evrene iliskin goriislerin sinirlamalarindan kurtarip, 6zgiirlestirmek ister.
Insanin 6znelligine, bireysel 6zgiirliige ve sorumlulufa Snem veren bu felsefe,
bireyleri bu diinyada yasarken kendilerini tanimlayan kendi isteklerinden sorumlu
vérhklar olarak tanimlar. Bireyler kendi degerlerini ortaya g¢ikarabileceklerinin ve
disaridan bir miidahale olmaksizin kendi 6zlerini yaratabileceklerinin farkina

varmalidirlar (Gutek, 2001: 150).

Varolusgu bir egitimde kisilere insan $zgiirliigiiniin herseyden iistiin oldugu
. ogretilmelidir. Bireyin dznelligine 6nem veren varolusgu bir egitimci, 6grencilerdeki
sorumluluk duygusunu ve kendi yetileri konusunda bilinglenme davranisin
gelistirmeye ¢alisir. Onemli bireysel tercihlerde bulunan &grenciler de zamanla kendi

tanimlarini yapabilirler. Her birey kendi egitimden sorumludur.

Gériiliiyor ki, varoluseu egitim ve giiniimiizde Aktif Ogrenme’nin vurguladig
seyler, bireyin 8grenme sorumlulugunu kendisinin tagimast gerektigi ve dolayisiyla
bgrenme siirecini nasil degerlendirecegine kendisinin karar vermesi. Bu aslinda o
kadar da kolay bir sey degildir. Kisginin boyle bir siiregte basarili olabilmesi icin
kendi deger yargilarini kendisinin . olugturmasi gerekmektedir. Boylece Ozgiir
diiginceye bir adim atmusg olacaktir. Popiiler kiiltiir siirecini yasadifimiz su
donemlerde de kisinin birey olarak kendine ait degerler yaratabilmesi gok kolay
goriinmese gerek. Adi iizerinde “popiiler”, yani herkesin tiikettigi, kullandig
olgularmn her gegen giin birilerini daha ig¢ine katip biiylidiigdi bir kiiltlir ortamui.

Ogrenci de ister istemez bdyle bir ortamla igli dish olmaktadir. Universitelerin sanat
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egitimi veren bolimlerinde bulunan 6grencilerin de digerlerinden farksiz oldugunu
sdylemek yanlis olmaz. Yenilige, cagdas olana acik olma egilimi ¢ok az Ogrencide
kendini gostermektedir. Bu durumda kendisi olabilme basarisint gosteren dgrenci
sayist da oldukga azdir. Bagkalarimin deger yargilariyla, baskalarinin hayatin
yasayan kisiliklerin saglikli ve mutlu bireyler olamayacagi da agik bir gercektir.
Mutluluk, bireyde yaptig1 isten zevk alabiliyorsa kendini gdsterecektir. Orenme i¢in
de ayni seyi sOylemek yanlis olmaz. Eger Ggrenme igin goniillii bireyler varsa
karginizda, o bireylerin mutlulugu kaginilmaz olacaktir. Ogrenmeye goniillii birey,

yaptig1 isten haz alacaktir ¢linkii.

1.4. Verimlilik

Verimlilik, kelime anlami ile “verimli olma durumu” geklinde

tanimlanmaktadir (TDK, 1974: 832).

Kuramsal kavram olarak verimlilik, tiretimin islevi kavramindan yararlanilarak
tanimlanmistir. Buna gore verimlilik, bir mal ya da bir hizmetin, bir ya da bir ¢ok
lretim etmeniyle ifade edilmesidir. Buna gore egitimdeki verimlilik kavraminin
kuramsal olarak tanimlanan verimlilik kavramiyla hemen hemen ayni anlama geldigi
diisiintilmektedir. Egitim etmeninin verimliligi, verimi ve etkililigi s6z konusudur

(Adem, 1977: 172).

Egitimdeki verimlilik kavrami igerisinde 6grenme etkinliklerinin etkili bir
sekilde yiiriitiilmesi anlami yeralmaktadir. Okuldaki dgrenmelerin hemen hemen
tiimiiyle planli 6grenmeler ve yiiksek nitelikli bir 6gretim hizmeti esliginde olmasi

beklenir (Ozgelik, 1981: 3-4).

Bu durumda her bir Ogrencinin birbirinde farkli olduklar1 ve dolayisiyla
birbirlerinden farkli 6grenme kapasitelerine sahip olduklar1 gergeginin géz Oniinde
bulundurulmas: gerekmektedir. O halde belirlenecek dgrenme-6gretme yaklasimi da
herkesin en verimli Ogrenecegi sekilde segilmelidir. Okuldaki 6grenmelerin, yiiksek
bir verimle gerceklestirilmis olmasi ve verimin daha da arttirilabilmesi igin okullarin

dgrencilere, 6frenme yolunu da Ogretmeleri beklenir. Diyebiliriz ki 8grenme
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etkinlikleri biitlin &grenciler i¢in verimli bir siire¢ olabilecek sekle sokulmalidir

(Ozgelik, 1981: 4).

O halde egitimde verimlilik sorunu incelemelerinde; egitim kesiminde verim,
etkililik ve verimliligin yontemsel sorunlarinin hatirlanmasi, egitim diizeninin

etkililiginin arttirilmas: gibi temel amaglar yer almaktadir (Adem, 1977: 169).

Ayn1 sekilde giizel sanatlar egitiminde de dgrencilerin etkin dgrenmelerinde
uygulanacak Ogrenme-6gretme anlayislar1 da verimli bir stire¢ haline getirilebilir.
Her bireyin birbirlerinden farkli yapilarda olduklari ve gegmis yasantilarinin

birbirlerinden farkli olduklar: gerg¢eginin g6z Onilinde bulundurulmas: gerekmektedir.

Sanat egitiminde de bireysel farkliliklarin, tutumlarin agiga gikarilabilmesi i¢in
uygulanacak Ggrenme-6gretme yontemlerinin 6nemi son derecede biyiiktiir. Verimli
bir sanat egitimi siireci de bireylerin-sanatsal alt yapilarimin olusturuldugu, yasamin
her alaninda yaratma cesareti igerisinde bulunabilecek donanimin saglandigi bir
siire¢ olmalidir. Bireyin geleneksel sanat anlayist yaninda yasadigi ¢cagin degerlerini
ve sanat anlayigini kavrayabilecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Hizli degisimlerin
yasandig1 ¢agda birey de devingen doniisiimlere kendisini hazirlamalidir. Kisacasi
sanat egitimi siirecinin verimli olabilmesi i¢in sanat1 6grenen de 6greten de, diinyay1
yetkin ve donanimli algilayan, yorumlayan, doniistiren bir kigilik kazanmalidir.
Bireylerin yasamlarinin her dénemlerinde Ggrenmeye agik olmalari, degisiklikler,
yeni degerler, yeni kavramlar karsisinda yeni bakis agilariyla, ¢ok yonlii iletisim

olanaklariyla biitiin olup bitenleri kavramalari, yorumlamalan sanasal siireg

icerisinde dnem kazanmaktadir.

1.5. Aktif Ogrenme Ile ilgili Yut icinde Yapilmis Calismalardan Ornekler

Ulkemizde ozellikle son yillarda Aktif Ogrenme ile ilgili bir ¢ok alanda

aragtirmalar yapilmigtir. Bu aragtirmalar sonucunda “Aktif Ogrenme”nin 6grenme
tizerinde olumlu yonleri ve etkililigi kanitlanmistir. Asagida alanyazindaki bu

aragtirmalardan Ornekler yer almaktadir.
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Sucuoglu’nun (2003) 2001-2002 egitim-Ogretim yili II. déneminde ve 2002-
2003 egitim-5gretim yili 1. dénemindelzmir ili sinirlar1 iginde yer alan ve orta-sosyo
ekonomik diizeye sahip bir okulda okumakta olan lise I. sinif 6grencileri iizerinde
gergeklestirdigi arastirma, isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin
biyoloji dersine yonelik yiiklemeleri, edimi ve OZrenme stratejisi kullanim
tizerindeki etkilerinin ve igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim &riintiilerinin
incelendigi bir aragtirmadir. Yapilan bu arastirmada igbirlikli 6§renme y6ntemlerinin

dgrencilerin biyoloji basarisini artirmasina katkida bulunacag diistiniilmiigtiir.

Aragtirma sonunda igbirlikli 68renme yontemlerinin 6Zrencilerin Biyoloji
basarisim1  artirdig1  saptanmustir.  Ayrica isbirlikli Sgrenmenin  Sgrencilerin
yiiklemeleri iizerindeki etkileri incelendiginde, 6grencilerin genel olarak bagarilarini
Ogretmen ve sinav gibi digsal faktorlere yiikledikleri saptanmigstir. Basarisizliklarini
ise en fazla yine digsal bir faktor olan ailelerine yiiklerlerken, en az igsel bir faktdr
olan kendilerine yiikledikleri goriilmiigtiir. Yine bu arastirma sonucunda igbirlikli
6grenmenin ogrencilerin 6grenme stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigi ancak bazi
tekniklerin 6grenme stratejileri tizerinde etkili olabilecegi bulunmugtur. Aragtirma
sonucunda ayrica igbirlikli 6grenme gruplarindaki &grencilerin birbirlerine emir
verme ve grubu yoOnetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu goriilmiistiir. Grup i¢inde
dgrencilerin bagarisiz olmamak ig¢in ve grup iiyelerinin g¢alismalarini saglamak\

amaciyla emir verdikleri ve grubu yonetmeye ¢alistiklar1 gézlenmistir.

Ozkal’n (2000) 1998-1999 ve 1999-2000 6gretim yilinda iki ayr1 Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi ilkdgretim okullarinda subeler halinde yapilandirilmig alt:
besinci smifta uyguladigi aragtirma, isbirlikli 8grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin ilkdgretim 5. Siuf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
basarilari, benlik kavramlari, tutumlari tizerindeki etkileri ile akademik bagari
‘tizerindeki etkilerin cinsiyetle iliskilerinin incelendigi bir arastirmadir. Arastirmada
dntest-sontest kontrol gruplu model kullanilmigtir. Aragtirmada veriler Soyal Bilgiler
Tutum Olgegi, Sosyal Bilgiler Benlik Kavrami Olgegi, Sosyal Bilgiler derslerinde
islenen “Cumbhuriyet’e Nasil Kavustuk?” ve “IL. Diinya Savasi Demokratik Hayat ve

Anayasamiz” iinitelerinde yer alan igerigi kapsayan basar testleri ile toplanmistir.
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Aragtirma sonucunda isbirlikli 8grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde &grenci

basarisim1 artirma  konusunda geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme ve geleneksel gretim
yontemlerinin ilk6gretim okulu 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde &grencilerin
cinsiyetlerine gore basarilarini etkilemede Snemli bir farklilik gostermedigi ortaya
¢ikarilmigtir. Aragtirmada isbirlikli grenme ve geleneksel §gretim ydntemlerinin S.
siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yénelik olumlu benlik kavram
diizeylerini artirmada 6nemli farkliliklar olmadigi saptanmistir. Ancak ulasilan
sonuglarin igbirlikli 6grenmenin dgrencilerin olumlu benlik kavramlarini artirmada
etkili oldugunu saptayan arastirmalar1 destekler nitelikte oldugu belirtilmigtir. Ayrica
aragtirmada igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin 5. Sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine y&nelik olumlu tutumlarini artirmada Snemli

farkliliklarin gézlenmedigi sonucu ¢ikarilmaistur.

Ozer’in  (1999) arastirmasi isbirlikli Ogrenme ve geleneksel 6gretimin
ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirk¢e basarisit ve bagari giidiileri {izerindeki etkilerinin
incelendigi bir aragtirmadir. Aragtirma 1998-1999 &gretim yil1 II. - d6neminde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Izmir-Karsiyaka Cumhuriyet ilkégretim Okulu’na devam
eden 1. kademe 5. Swuf Ogrencilerinden 74°l izerinde yapilmigtir. Aragtirmada

i

veriler, Tiirkge Basar1 Testi ve Basar1 Giidiisii Olgegi ile toplanmigtir.

Arastirma sonucunda igbirlikli 8grenme yonteminin ilkdgretim Sgrencilerinin
Tiirk¢e bagarisini artirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmagtir.
Yine arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin, ilkégretim Ogrencilerinin

basari giidiilerini artirmada geleneksel 5gretime gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Cullu’nun (2003) arastirmast aktif 6grenmenin ilkdgretim sosyal bilgiler dersi
basaris1 ve hatirda tutma iizerindeki etkileri ve aktif 6grenme uygulamalarina iligkin
Ogrenci goriglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada
deneysel modellerden “Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmigtir. Aragtirma,
2002-2003 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlifi’na bagli resmi bir ilkdgretim
okulunda subeler halinde yapilandirilmis iki yedinci sinifta uygulanmistir.
Arstirmada veriler, Ogrenci Basar1 Yiiklemeleri Olgegi, 7. siuf sosyal bilgiler

dersinde islenen “Istanbul’un Fethi ve Sonras1” ve Avrupa’da Yenilikler” iinitelerinin
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icerigini kapsayan basar1 testleri ile klasik smnav sorulari ve yar1 yapilandirilmig

goriigme tekniginin kullanildig: ses kayitlariyla toplanmigtir.

Arastirmanin sonucunda aktif 6renmenin sosyal bilgiler dersinde, &grenci
bagarisini artirma konusunda gelencksel Ogretime gére daha etkili oldugu ortaya
cikmigtir. Ayrica aktif 6grenmenin 6grenci yiiklemelerine etkilerini aragtirmak tizere
yapilan ¢oOziimlemeler sonucunda Ogrencilerin basari basarisizlik yiiklemlerinde
denel islemlerden sonra farklilik oldugu goriilmiistiir. Aktif 6grenme ¢alismalarina
katilan 6grencilerin, ¢alisma Sncesi dersi heyecanla bekledikleri ve ¢aligma sirasinda

uygulamalara neseli, istekli bir bigimde katildiklar1 ortaya ¢ikarilmigtir.

Yukarida 6rnekleri verilen aktif 6grenme ile ilgili ¢alismalar sonucunda, aktif
dgrenme yodntemlerinin Sfrencinin  §grenme giiclinii, basarisim1  artirdifing
gbrmekteyiz. Yapilan bu arastirmalar aktif 6grenme ydntemlerinin dgrenci iizerinde

olumlu sonuglar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

1.6. Sanatin Tanimi

Sanatin, her tiirlii beceriye iliskin olan genel anlami halen Ingilizce’de etkin
olarak kullanilmakla birlikte; sanatlarda ve ozellikle sanatgilarda, daha ayricaliklt

anlam1 6nem kazanarak yayilmaktadir (Caglar, 1998: 4).

Giinlimiiz sanat anlayisinin belki de en belirleyici yani hicbir kisitlamaya ve
kategorilesmeye gelememesi. Birbiriyle kaynasan cesitli sanatlar, Kkiiltirler,

soylemler, tiirler ve bigemler yepyeni olugsumlara yol agiyor (Ipsiroglu, 2004: 92).

Sanat kavraminin 13.yy.’dan 19.yy’a degin ne sekilde kullanildigina dair

Cavglar sunlar1 belirtmigtir.

Sanat, 13. Yiizyildan bu yana Ingilizce’de kullanilmaya baglamig, Latince
beceri anlamina gelen Artem sdzciiglinden tliremistir. 17.ylizyil sonlarina
dek, etkin bir 6zelligi olmaksizin herhangibir uzmanlik alaninda
matematik, tip ya da balik¢ilik gibi onem tasryarak kullamilmistir.
Ortagap tiniversitelerinin programlarinda onceleri 7 sanat ve sonradan
“Iiberal Sanatlar” olarak belirtilen, gramer, mantik, hitabet, aritmetik,
geometri, miizik ve astronomi dersleri bulunuyordu. Bu siiregte
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sanatgilar; 16. Yiizyildan sonra ilk olarak bu terimi kullanarak, 1.S. 16.yy.
baglarina kadar zanaatkarlarla ayn: etkiye sahip olan hiinerli kisilerin, ya
da, 7 glizel sanat olarak basta gelen; tarih, siir, komedi, trajedi, miizik,
dans, astronomiyi igeren diger grup igindeki sanatlarin birinin
uygulayicisi olarak kullandilar. Sonra, 17.yy. baglarindan o zamana dek
gelen resmi betimlemenin disma ¢ikilarak; hiiner gruplarmin genel
ozelliklerini ayiran yagliboya, desen, heykel ve graviir seklinde bir
uygulama gergeklesti. Sanatin simdiki etkin kullanimi ve bu becerileri
gdsteren sanatginin niteligi 19.yy. baglarina dek tam belirgin olmamakla
beraber, 18.yy. baslarinda bu gruplandirma iginde yer aliyordu. Yeni
royal akademisinde graviirciiler sanat¢i olarak kabul edilmedi. Bu durum,
sanat¢1 ve zanaatkar arasindaki genel ayrimin en son 6zel kullanimi olan
“becerikli el iggileri”"nin entelektiiel, dustinsel ya da yaraticilig:
amaglanmaksizin is gergeklestirdikleri diigtincesini gliglendiriyor ve
tanitiyordu. Zanaatkarin bu gelismesi ve 19.yy. ortalarinda bilim
adaminin tanimi, sosyal bilimlerin degil ama giizel sanatlarin ayrimim ve
sanatginin 6zellik kazanmasini sagliyordu (Caglar, 1998: 5).

Resimde goriinen diinyay: arayanlar, bildik, tanidik seyleri gérmek isteyenler
ise saniriz 20.yy. sanatina kapalt kalacaklar ve acaba bu resimlerle ne anlatilmak
isteniyor diye diisiineceklerdir. 20.yy. sanatini anlatan pek ¢ok kitap, sanat
meraklilarin1 yakindan ilgilendiren bu soruyu yanmitlamaya g¢aligmis. Artik bir sanat
eserine bakma y6nteminin de degistigini s6ylemek yanlis olmaz. Natiiralist resim
anlayisindan siyrilarak, bu yapitlarda dogay: aramak yerine bu yapitlarin bir diigiince

siirecini goriiniir hale sokan yapitlar olarak gérmeye alisilmasi gerekiyor.

Ipsiroglu’na gore:

Yiizyillar boyu dar bir Syktinmecilik anlayisi i¢inde yasadigimiz gergege
olabildigince benzer bir diinya yaratmaya ¢aligsan sanatin 20.yy’in baginda
gecirdigi koktenci doniisiim, ona o zamana degin goriilmedik bir dzgiirliik
taniyordu. Sanat gergege bire bir benzer bir diinya yaratma kaygisindan
bir kez kurtulup da kendi bagimsizligini kazandiktan sonra, yeni bir
gercek kendi gergegini yaratmaya galisiyordu. Yasama gonderme yapan
ama gene de ona hi¢ benzemeyen bir yaraticilikt: burada sz konusu olan.
Sanatin gergegin buyrugundan kurtulmasi, sanatla yasam arasinda
iliskinin tersytiz edilmesine yol agmigt1 (Ipsiroglu, 2004: 92).

Ayrica sanat ve doga arasina giren teknik diinyaya da bigim vermeliydi sanatg1.
Dolayisiyla O’nun gelecegi planlayan, olas1 diinyalar yaratan bir tasarimci oldugunu
sdylemekten de kagimnmamak gerekir. Burada Ronesans sanatgisini animsayarak bir
karsilagtirma yapabiliriz. Ronesans sanatgist da kendini, yeni bir ¢agin basinda
dogmakta olan yeni bir diinyanin kurucusu olarak gﬁrﬁyordu. Aradaki fark, orada bu
diinya, yeni bulgulanan dogaydi, buradaysa fabrikalari, titketim ve liretim araglari,

blok konutlari, otmobil yollari, siiper marketleri ve biirolartyla insanin yarattifi
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yépay bir diinyanin olmastydi. Sair Apollaniare, Picasso’dan sz ederken, “o yeni

insandir” diyor, “diinya onun tasarisidir”. O yeni dogan insandir, evrene diizen

verecek insan (Ipsiroglu, 1983: 184-186).

Ancak ylizyil1 belirleyen bilyiik sarsintilar, soykirimlar, sosyalizmin ¢okisi,
bas dondiiriicii bir hizla ilerleyen teknolojinin yarattig1 dengesizlikler, tiim diinyaya
egemen olan kapitalizmin hizli ylikselisi, medyanin insanlar1 etkileyerek gérme ve
algilama  bigimlerini yoZun bir bigimde yonetmesi, insanlar1 giderek
duyarsizlagtirmas:, tiim Utopyalarin yikilmasina yol agiyor. Yirminci yiizyilin
bagindaki cosku, inang¢, umut ve i.yiinserlik, giderek yerini bir tiir umutsuzluga,

bikkinliga ve bunalima biraktyor (Ipsiroglu, 2004: 92).

Sinirsiz Szgiirlilk, tiim sinirlar1 ve kosullanmigliklari agma egilimini, iinli
besteci Cage, kendi alanindan &rnek vererek “Her sey miiziktir,” diye tanimliyordu.
Ellili yillarda Beuys, Cage’in diisiincesini daha da genisleterek “Her sey sanattir,”
diyordu. Gergekten de giiniimiiz sanati, bilindik estetik kaliplarin digma g¢ikarak
yagamdaki her gseyi malzeme olarak kullanmaya baslamistir; 6yleki disiplinler arasi
etkilesim s6z konusudur. Amag¢: Yasam malzemesini aligilmisin digina ¢ikan bir
bakis agistyla iseyebilmek, yogurmak, bigimlendirmek ve sergilemek... [leti:
Diisiindiirme, daha dogrusu alimlayani bir tiir diigiince bilmecesini ¢ézmeye gaglrma,&

onunla bir diistinceyi, bir duyguyu, bir olguyu paylasma...(Ipsiroglu, 2004: 92-93).

Giintimiizde artik sanat ve yasamun i¢ ige girdigini gérmemek mimkiin degil.
Dolayisiyla sanat, toplumsal yapinin bir iirliniidiir. Bdyle olunca da bu toplumsal
yapinin 6geleri, onu etkileyen olaylar.da sanat1 etkileyecektir. Hatta Ipsiroglu (2004:
93) makalesinde Kassel’de bu yil yapilan diinyadaki en son sanat gelismelerinin
toplanarak sergilendigi Documenta’da terdr olaylarinin, savas, aci ve bunalimlariyla
yasadifimiz tiim gergeklerin ¢izim, resim, fotograf, video sanati, film, bilgisayar
oyunlari, yerlestirme, performans olarak sergilendiginden bahsediyor. Oyle ki
burada, Newyork’taki ikiz kulelerin nasil yandifmi gosteren video ¢ekimi de bir
sanat yapiti olarak izleyicilere sunulmus. Sanat, toplumsal olaylar1 yakindan

g6rmemizi saglarken, O’nu sunus bigimi de gelisen teknolojiye ayak uydurmustur.
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Bunlar da bize gosteriyor ki, alisildik estetik kaliplari, sanat iyiyi, dogruyu,
giizeli yansitir diisiincesi artik gegerlili§ini yitirmistir. Giinlimiizde artik her sey
sanat olabilir. Yeter ki sanat¢1 onu aligildik konumundan g¢ikarip farkli bir agidan ona
bakmasint bilsin. En ¢irkin seyi bile estetiklestiren O’nun bakigt degil midir? Bunu
yaparken elbette teknoloji sahasindaki gelismelere her giin yeni bir deger
eklendiginin ve degerlerin de bu yonde gelistigi gerceginin sanat¢iyl da etkiledigini

diigiinmek yanlig olmaz.

Bu nedenle bugiiniin sanat anlayisindan sdz ettigimizde, tiyatrodan yazina,
resim sanatindan’ miizige de§in sanatin her alaninda alimlamada iireticilik,
cokanlamlilik, cokseslilik, ¢ogulcu okuma, ag¢ik bigim, bos alan gibi alimlama

siirecini ve boyutlarin1 tanimlayan kavramlar 6zellikle énem kazaniyor (Ipsiroglu,

2004: 93).

Sanat artik yenilik¢i ve herseye agik olmak zorunda. Aslinda bu yenilikeilik,
aykirilik, sarsici olmak, sanatin 6ziinde var. Gergek sanat higbir ¢agda, kitlelerin
oteden beri siiregelen karigik duygularmi, yerlesik deger Olgiilerini, ulusalel
gevelemeleri, kulaktan dolma bilgileri, dogrudan dofruya yansitmaya ydnelmeci
olmamigtir. Sanatg1 bunlarin tam tersine yerlesik basma kalip degerleri yiktig1 igin

i

kotii insan olmay1 géze almig bir kisilige de sahiptir.

1.7. Sanat Egitiminden Ne Anhyoruz?

Sanat egitimi ya da daha dogru bir deyisle sanatla egitim, kimi diisiiniirlerce
Plato’ya kadar indirilmekte, kimilerince de ancak 20.yy.’da konusu edilebilecek bir

etkinlige kavusmusg kabul edilmektedir (San, 1979: 2).

Ancak, 20.yy.’da da giderek 6nem kazanmis olan sanatla egitim, akilciliga
kaymis, buna karsilik duyumlarin, duygularin ve tiim tinsel egitimin giderek daralip

smirlanmis ve bir ¢esit yalmzliga terkedilmis oldugu goriisleri iizerine ortaya

atilmastir (San, 1979: 2).
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San’m (1979: 2) bize sanat egitimi lizerine aktardiklar1 sSyle devam

etmektedir:

Sanat egitiminin kuram olmaktan ¢ikip, topluca konusulmasi, uygulamaya
gecis yoniinde adimlarm atilmast Almanya’da 1890’larda baslamaktadir.
1901°de Dresten’de, 1903’de Weimar’da ve 1905°de Hamburg’da yapilan
sanat egitimi kongreleri bu akimin gelismesinde &nemli rol
oynamiglardir. Baglangigta, sanati ve sanat eserini, egitimin bas araci
olarak kabul eden abartilmis birtakim goriiglerden sonra; 1928’lerde,
sanat egitiminin, bir bagka deyisle tinsel egitimin, akilci ve nesnel
egitimin yaninda yer alarak Ggretime girmesi ve okullarda buna iligkin
dersler okutulmas: bigiminde anlasilmaya baslanmigstir. Cocugun sanatsal
yaratictligit iizerinde Onemle durulmasi, resim olsun mizik olsun,
bedensel hareketler ve edebiyat dersleri olsun, ¢ocugun tiim ugraglarinda,
sanatsal yone deger verilmesi, hatta bunlarin agirlik tasimalarmin
gerekliligi benimsenmistir.

Suut Kemal Yetkin’in aktardlg} gibi “Bilimsel yontem insan olusumunun bir
yoniini igliyor, egitiyorsa, diger yoniinii de sanat egitimi islemelidir. Ciinkii insan
yalmizca akil ve zekadan olusmamistir; o ayni zamanda duygusaldir. Bunlarin
yaninda insan isler, hisseder. Yagayisimiz boyunca edindigimiz deneylerin niteligini
degerlendirmemize olanak veren duyum ve duygular: bir yana birakamayiz. Onlar da

akil ve diiglince gibi, i¢ varlifimizin vazgeg¢ilmez pargalaridir (San, 1979: 2-3).

Su da bir gergektir ki, bilim adam1 gibi, sanat¢t da hep bilinmezin sinirlarinda
dolagir. Bilim adami her yeni bulusunu, yasalarin, usun, nesnel deneyin yardimiyla
kanitlar, genelgecer kesinliklerden s6z eder. Sanatg¢i ise, bilinmezin sinirlarindan
iceri her dalista, yeni bir simge, bir yasam diisii, kurmaca bir i¢ diinyanin disa
vurmus imgesi ile doner geri. Salt usla mantigin 6lgiileriyle kavranabilecek seyler

degildir bunlar gogunlukla (Goktiirk, 1987: 11).

1.7.1. Sanat Egitiminin Sorunsal

Sanat egitimi kavraminin sdyle bir sorun i¢erdigini belirtmektedir San;

Sanat egitimi alaninin gorsel yogrumsal sanatlarla ilgili boliimiiniin
zaman ig¢inde degisen gaye ve amaclar1 dolayisiyla, sanat egitiminin dar
ya da genis kapsamli anlagilmasi ve bu egitimin iginde yer alan
bilegenlerden kimi zaman birinin, kimi zaman digerinin vurgulanmasinin
istenmesiyle bu kavrama tam bir agikligin getirilememis olmas: (San,

1983: 28).




33

Batidaki tarihsel gelisimi igerisinde, ¢esitli goriisler yer almaktadir: Sanati bir
bosalma araci olarak gdrmekteydi Miiz’sel egitimden yana olanlar. Bir bagka goriis,
sanat egitimi yoluyla “yetkin ve tam bir insan” yetisecegi iizerine. Yine diger bir
goriis, sanat derslerini zeka ve akla déyah ders ve 6grenme alanlarina kars: bir denge
Ogesi olarak kabul etmekte. Bagka c¢evreler ise ders programlarinda saat olarak
yapilan kisitlamalarda, en kolayca bir yana birakilabilecek derslerin sanat dersleri
olabilecegi goriisinde. Kimileri de sanatin insan varlig1 igin vazgecilmez bir deger
olarak gérmekteve bu baglamda sanat1 “Ozgir bir oyun” olarak nitelendirmektedir.
Bunun yaninda sanat, bog zamanlar1 degerlendirme i¢in iyi bir aragtir. Bagka bir
goriis de insanin sanat yoluyla egitilmesini savunurken, diger goriis insanin sanat igin
egitilmesi gerektigini savunmaktadir. Kimileri temel sanat egitiminin gerekliliginden

s6z ederken, bazilar1 buna sanatin dersinin olmiyacag: goriisiiyle karst ¢ikar (San,

1983: 28).

Ayrica San (1983: 28) giiniimiizdeki sanat egitimi sorunsalinin bir Snemli

boyutunun da, ussal ve usdisi bilesenlerin sanat egitimi iginde kazandiklar1 agirlikla

ilgili oldugunu belirtmekte.

Buna ek olarak San (1983: 29) Almanya’da 1900’lerdeki iinlii sanat egitimi
hareketinin daha ¢ok bilim ve teknolojideki ilerlemeler sonucunda, bir yanda giderek
teknoljinin, bilimin ve dolayisiyla ussal bilesenin Bati yasayiginda kazanmaya
basladig1 agirlik, diger yanda duygulanim ve coskularin da giderek onemlerini
yitirmelerine kars1 bir ¢ikis oldugunun animsanarak, hi¢ degilse yarim yiizyil

boyunca Bati’da sanat egitiminin daha ¢ok bu ussallik karsiti bilesen ile

dzdeslestiginin altini ¢izmekte.

Bugiin ise “biitiinciil bir akileilik” anlayig1 dogrultusunda bazi digiiniirler, ussal
ve usdist bilesenlerin birarada ve uyumlu olarak yasama ve yasam bigimine egemen
olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Durum bdyle olunca da kimi sanat
egitbilimcileri sanatin ussal yanimni yeniden vurgulamak zorunlulugu duymuslardir.

Dolayisiyla sanat egitimi kavramina da yeni bir boyut getirilmis olunacaktir (San:

1983).
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Bu durumda insanin diis giiciini, duygularini, duyumlarini egitme kaygisi
tagiyan bir sanat egitimi yerine, dgretilebilirligiyle, ¢ocuk ve genci yalnlz' duyarak
degil, diigiinerek, tartip bigerek, elestirerek; yasayarak yapmaktan c¢ok, yapilanin
fizerinde diisiinerek, kendini gergeklestirmek, ¢evresiyle iliski kurmak ve bu g¢evreyi
diizenleyebilmek icin neler gerektigini hesaplayarak; dig diinyadan koparak degil,
tersine onunla bagdasarak ve bilim ve teknolojiyi de igermek iizere insanin her
alanda yaratici, tasarlayici, diisiince ﬁréten yamni pekigtiren bir sanat egitimi anlayisi

giderek egemen olmaktadir (San, 1983: 29).

Ancak, yukarida belirtilen sanat egitimi hakkindaki goriiglerin tarihsel siireg
icerisinde giiniimiize kadar gelen sanat egitbilimi modelleri i¢in “ussal” ve “usdig1”
kavramlarmin yaninda bunun gibi, belki de daha anlamli karsiliklar bulunabilecek
karsit bilesenlerin varlifindan s6z edilmesi gerektigi de alman egitbilimciler
tarafindan savunulmustur. Yani, sanat egitbilimi igerisinde ussal ve usdist
kavramlarinin yanimda bagka kavramlarin varligindan soz edilebilecegi, tarihsel
gelisim iginde, bu kavramlara verilmis agirliklara gore belirlenmis sanat egitimi
anlayislarnin kendi i¢inde yarattigi geliskiler (San, 1983: 30). Bunu, Otto sdyle
ortaya koymustur: “Bir sanat egitimi kurami kurmak icin, Oniimiizdeki yazili
malzemeyi diizenleyecek olursak, iki tiir caligma ile karsilagiriz; bir bolim g¢aligma
sanat sorunlar1 ile ilgilenmis, diger bir bélim ise egitim agisindan ise bakmigstir”

(Otto’dan aktaran San,1969: 71).

San (1983: 30) bu degisik goriiglerin aym1 anda varoldugunu gdzdniinde

bulundurarak su sonuca varmakta:

Goriis ve anlayislarin tiimiiniin de kaynaginda sanatin nasil anlagildigi
sorunu yatmaktadir. Bundan dolayidir ki, Gunter Otto, Ernst Nindel gibi
sanat pedagojisi ve sanat egitimi sorunsali iizerine yazanlar, sanattan ve
ozellikle glintimiizdeki sanattan ve sanatin insan yasamindaki yeri gibi
konulardan yola ¢ikmiglardir.’

San, (1983: 3) sanat egitiminde izlenecek yolun saptanmasindan Once bir

konuya agiklik getirelecegini dﬁ§ﬁnm¢kte: Sanat {irinl, ¢ok 6zgiil yapida bir sey'

oldugu igin; herhangibir baska bilimsel dizgeye uydurulamaz. Onun i¢in Once sanat
egitimi ve sanat egitbilimi igin gegerli olmak {izere, ussal kavramsal siiregler ve

duyussal sanatsal siiregler i¢in yeni bir kavram dizisine gereksinme oldugunu

savunmakta.
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Sanat denen olgunun basta sanatin tanimim yaparken de gordiigiimiiz gibi sik

ve temel degigiklikler gecirdigini goérdiik. Hele bugiin artik her tiirlii seyin sanat

olarak sunuldugunu gérebilmekfeyiz.

Sanat, giderek daha ¢ok goriiniimlere sahip olmakta, giderek ona yaklasim daha
zor olmakta, fakat bir yandan da izleyiciye, sanat tiiketicisine ulasan ya da ulasabilen
ayrintilart ¢ogalmaktadir. Bunu yaninda artik daha ¢ok insanin sanatsal alanda ufku
genislemektedir. Teknolojik araglarla sanat denilen olgunun algilanmasi
ayrimlagmakta, toplumda yasanilan ¢ogulculuk, sanat icin de “gogulcu toplumlar igin

sanat” olma yolunu agmaktadir (San, 1983: 31).

Sanatin anlami artik giiniimiizde oldukg¢a farkliliklar tasimakta. O halde sanat
egitimi de artik gelenekei kaliplarin disina ¢ikmak zorundadir. Sanat egitiminin de
sanata dogru egitim olacagini yadsiyamayiz. Bu durumda ise ¢ocugun kendi haline
birakilabilecegi, daha az miidahaleyle ve hatta hi¢ etkilemeden gelisiminin

saglanabilecegi yanlis olmasa gerek.

20. ylizy1l ortalarina dogru batidaki sanat akimlarinda sanatgilarin yaptiklar:
calismalar, sanatin yasama girebilmesi i¢in sanat egitiminde de temelden

degisiklikler yapilmas1 gerektigini onlara gostermisti.

1.7.2. Bati’daki Sanat Egitimine Genel Bakis

Sanatg1, 19. yiizyila kadar atdlyelerde ustalarin yaninda g¢iraklik yaparak
yetigiyordu. Bu atolyelerin ilk ornekleri Floransa’da goriilmekte. Floransa
atdlyelerinde egitim el ustalifina dayaniyor, teknik ve teorik Ofretimle de

temellendiriliyordu (Kurt, 2004: 146).

Ornegin Leonardo, Verrocchio’nun atdlyesinden ¢iktiktan sonra Sforza’nin:
hizmetine miihendis olarak girmisti. Diger biiyiikk Ronesans ustalar:1 da yerine gore
réssam, mimar, yontucu olarak g¢aligiyorlardi. Bunun yaninda Floransa atdlyeleri,
bagtaki ustamin kisiligine, yetenegine, meraklarma gore bazi ayriliklar da

gdstermislerdir. Artik bu dénemde sanat dallari birbirinden ayrilmaya baslamis ve
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ayni sanat dalinda da boliinmeler ortaya gikmistir. Ornegin Hollanda’da manzara
ressamlari, cansiz dofa ressamlari, portre, grup portresi, ev-i¢i ressamlarimin
yetismekte oldugunu goriiyoruz. Bu gelismeye gore atdlye ¢aligmalar: da degisiyor,
sanat egitimi de canlilifim yitirmeksizin kusaktan kusaga gegerek sanat

gelismelerine adim uyduruyordu (ipsiroglu, 1979: 105).

Asagida batidaki sanat egitiminin gelisimiyle ilgili olarak yer alan okullar ve

onlarin faaliyetleriyle ilgili agiklamalar bulunmaktadar.

" 1.7.2.1. Ecole des Beaux-Arts

Is egitimine dayanan atélye gelenegi, sanat okullar1 ve akademiler kurulduktan sonra
da siirdiiriilmeye devam edilmigtir. Bu duruma 1863°de Paris’de Ecole des Beaux-Arts’da
yapilan Violett-le Duc reformuyla son verilmistir. Bu sanat okulunda egitimin, digardaki
sanat hareketlerinin etkilerinden ya da tutarsizliklarindan kurtarilarak, degismeyen saglam
temeller {izerine oturtulmas: istenmistir. Ancak bu temelin de herkesin kabul edebilecegi
klasik bir sanat islubunun gergeklestirebilecegi diisiiniilmiistiir. XV. Louis zamam Fransiz
kiiltiir tarihinin parlak bir dénemi oldugundan, devlet biirokrasisi bu dénemin mirasgisi

olarak kendini goriiyor, 6gretimi gelip gegiciligin Uistiinde tutabilecek olan klasik tislubu da

XV. Louis tislubunda buluyordu (Ipsiroglﬁ, 1979: 106).

Gergekte Violett-le Duc reformu, sanat eitiminin belli bir islup igerisinde
dondurulmas: seklindé tanimlanmistir. Ornegin empresyonistlerle, akademi disindaki sanat
_arasmdaki ugurum gittikce agilmis, akademi dgretimi tutucu bir sekil almigtir. Bu yiizden de
Paris’te 20.yy. basglarinda sanat egitimi akademiden atSlyelere kaymustir. Fransa diginda da

buna benzer gelismeler olmustur. Reformdan yana olanlardan W. Gropius ise Weimar’da

Bauhaus’u agmugtir (Ipsiroglu, 1979: 106-107).
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1.7.2.2. Bauhaus

Bauhaus’un amaci sanatsal olgularin sistematik 6gretimini gergeklestirmekti.
Bauhaus okulunun kurucusu Walter Gropius’un 1919°daki agilis konusmasinda,

sanatta 6gretilebilir olanla &gretilemez olan hakkindaki diisiinceleri somut tiimcelerle

agiklaniyordu:

“Tiim sanatgilar mimarlikta birlesip butiinlegirler. Sanat, el becerisi ve el
sanatlarina dayanir. Sanaﬂarm bu el sanatlarima dayali b8limi
dgretilebilir. Her sanatsal 68retim, el sanatlarini, desen ¢izimini ve resim
boyamay:r ve bu arada bilimsellik ve kuramsalligi kapsar...”(San,

1983:99).

Genel egitim veren okullardaki sanat dersleri, Gropius’a gore her gocuk ve
insanda var olan bigimlendirici yaratma giicline y6nelik olmaliydi. G6rme duyusu,
form bilinci ve el becerisi gelisiminin saglanmasi yaninda, oyun big¢iminde
farkettirmeden bilingli is’e yonelten bir tarz ile icat etme, deneyler yapma
saglanmali, serbest bigimlendirme aligkanlifi kazandirilmali, teknik bilgi

verilmeliydi (San, 1983: 99).

Goriildiigii gibi Bauhaus’un programinda serbest sanat ve uygulamali sanat

ayrimi yapilmamis, taggilik tornaciliktan dokumacilia kadar kiigiikk sanatlarin her

cesidi ogretilmistir.

Aslinda Bauhaus Ogretisi de usdigi ve goriisel bilesenler tasir, bir yandan
tutucu, bir yandan da biraz ﬁtopik' temellendirmeler burada da yer almaktadir
(San,1983: 99). Bu yiizden de emege ve el ustaligina dayanan Ronesans atdlyelerini

de 6rnek almist: (Ipsiroglu, 1979: 107). :

Bauhaus’un Snemli adlarindan J. Itten’in diisiinceleri ise toplumda da yank:
yapmigtir. Itten’in dgretisinde, meslek olarak sanat gretimi gbren Ofrenciler igin
haznlanrﬁlg dgretim bi¢imlerinin, genel egitim veren okullara da aktarilabilirligi s6z
konusudur. Itten’in yayimlarinda renk, malzeme, diizenleme, devinim, agirlik, dl¢ii

vd. gibi 6gelere iligkin gorsel yogrumsal niteliklerin, karsithiklar iligkisi iginde

S R R R R




58

yasanmasi, denenmesi ve Orgiitlenmesinin istendigi bir dizi 8dev sersini izlemek

miimkiindir (San, 1983: 100).

Bauhaus’un kurulus programinda is egitimi Ozellikle vurgulanir ve mimar,
ressam ve yontucularin, soziin tam anlamiyla is¢i olduklar1 soylenir. Sanatta
yara’;101llgl okul o&gretemezdi. Fakat sanatlarin temelinde yatan is¢ilik burada
ogrenilebilirdi (Ipsiroglu, 1979: 108). Ayrica Bauhaus’un 6gretisinde &znel estetik
duyarliligin nesnel ve gorsel yogrumsal olgular yoluyla agiklama, bu oigularl
sistematik olarak diizenleme ve ayni olgular: belli bir plan gergevesinde uygulamaya

gegme denemelerine de yer verilmekteydi (Ipsiroglu, 1979: 108).

Boylece bir yanmiyla duygu ve duygunlugun egitilmesi ilkelerine yaklasan
Ogretim, ayni1 zamanda sanatsal formiillerin ussal yaklasimla dizgelestirilmesini,

Oznel yaganti ile nesnel bilginin, sanata giden iki ayrt yol olarak ele alinmasini 6n

goriiyordu (San, 1983: 101).

Bauhaus’un uyguladig: sanat egitimi anlayisi gerek sanata gerek egitbilime
yonelik olarak, iletisim saglamaya verdigi onem dolayisiyla, toplum icin giderek
sanatin daha anlasilabilir olmasin1 ya da toplumun sanata daha duyarlikli olmasini
saglamay1 da amagliyordu. Izlenimcilerin daha &nce ugramis olduklari tepkiye
anlatimcilarin daha da siddetle ugradiklar: diistiniilecek olursa, bu iletisimi kendine
gorev edinen bir anlayis olarak Bauhaus’un degeri agiktir. Onceden de varolan sanat
hakkindaki kuramsal birikimler, Bauhaus’un etki doneminde sanat ile toplum
arasindaki iligkiyi de degistirmisti. ‘Sanatgilar artik toplum tarafindan daha iyi
anlasiliyor, toplumda sanat ile kurulan bir 6n kosul olan sanat olgusu ve sanatsallik
{izerine okullarda verilen bilgilerin gerekliligi temellendirilmis oluyordu. Ozellikle'
sanatgilarin kendi yaratilart hakkinda agiklamalar yapmalar1 ki buna &rnek olarak
Klee ve Kandinsky’i verebiliriz, ¢ogunlukla gizemli bir olgu olarak benimsenen
sanatsal siireglerin de tanimlanabilir olduklarini ve kurama dayalt olabildiklerini
vurgulamig oluyordu. Boylece sanatin kuramsal, kavramsal, ussal yani ortaya ¢ikiyor,

toplum i¢in bir bilinmezlikler alant olmaktan kurtuluyordu (Sén, 1983: 102-103).
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1.7.2.2.1. Bauhaus’un Faaliyetleri

Endﬁstfi-gagl diisincesinin olugtugu bir egitim merkezi olan Bauhaus, siirekli
bir gelisme i¢indeydi; 6gretim kadrosu ve progranh dondurulmamisti. Kosullara ve
gereksinmelere gore yeni atblyeler kuruluyor ve her sSmester 8gretim programi
yeniden hazirlaniyordu. Bauhaus, adindan anlasilacagi gibi, herseyden 6nce mimar
yetistirmeye ydnelik bir okuldu fakat 1927 yilina kadar burada diizenli bir mimarlik
Ggretimi yapilmamists. Yapi sanatinin, biitiin sanatlar1 ve her tiir el isciligini
kendinde toplayan bir sanat oldugunu diisiinen Gropius, kendi basina bir mimarlik
bolimiinéin  kurulmasi ig¢in zaman: erken buluyordu. Okulda biitiin atélyeler
kurulmadik¢a ve atdlye galigsmalar: belli bir asamaya gelmedikge mimarlik boliimii
kurulamazd:. Biitin 20.yy. sanat¢ilar1 gibi Bauhaus’cular da yepyeni bir gsey
olusturmanin coskusu ic¢indeydiler. Diinden kopmak ve yarinlari yaratmak

istiyorlard: (Ipsiroglu, 1979: 111-112).

1923 yilindaki Bauhaus haftasinda sergilenen ve Gropius’un marangozluk
atSlyesinin yardimiyla gerceklesen “Ornek ev”in tasarimini ¢izen bir ressamdi ve
Bauhaus’un &teki atdlyelerinde yapilan esyalarla dosenmisti. 1924’de gesitli
atdlyelerin gen¢ ustalar:1 yapr sanatinda calisacak olan bir ekip kuruyorlar.
Fonksitonalizm ve Konstriiktivizmdiye adlandirilan Dessau doneminde hoca ve
Ggrencilerin, okul binasi ve yedi usta evini yapmalar1 ve dosemeleri, gergeklesen
yaratici isbirligine ilk drnekleri veriyordu. Bu arada Gropius’un planladigi Dessau I
biirosu, T6rtén’de kurulacak olan bir mahalle ve rejisér Piscator i¢in hazirlanan
sanatinin gelismesine yon veren atilimlar oluyor. Biitlin sanatlarin iginde kaynasacagi
“biiyiik yap1”, Endiistri-caginin simgesiydi ve kollektif bir ¢aligmay: gerektiriyordu.
Gergi Bauhaus’dan g¢ikanlar mimar, ressam, yontucu, teknisyen olarak bagimsiz
caligabileceklerdi ama, birlikte calistiklar1 zaman birbirinin dilinden anlayan bir
¢alisma grubu kuracak ve yapici-diisiinme etkinligi i¢inde, dogmakta olan yeni yasam
iislubunun olugymasina katkida bulunabileceklerdi. Daha o zamanlarda farkli
disiplinlerin birbiriyle iletisiminden s6z edilmeye baslanmist: bile (Ipsiroglu, 1979:

112).
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1.7.3. 1933-1945 Aras:

Almanya’da bu dénem arasinda bir takim yazarlar Alman sanatmin yiiksek

Alman insanina yonelmesi gerektigi konusunda ortam hazirlamislardir. Sanat, yalin

ve kolay anlagilir bigimlerden olusmaliydi. Yeni bigimlere; drnegin empresyonizmde .

oldugu gibi karg1 ¢ikilmisti. Sanat egitbiliminde ise; gergek ve asil sanat degerlerine

yonelmek ve yéneltmekten ¢ok, ifade yetilerinin ve yaratic1 giiciin gelistirilmesine

agirlik verilmesi seklinde olmalrydi. Ayrica sanat efitimi gocuk ve ergenin ifade-

yetilerine gii¢ kazandirmaliydi. Sanat ve millet, sanat ve ders kavramlari arasinda
artik ussal bilesenlerin yeri yoktu. Uzunca bir siire sanat alaninda “ders” olabilecegi

unutuldu (San, 1983: 103-107).

Yine bu dénem igerisinde bir bagka egitim gayesi, gencligin kendine giivenli,
Almanliginin bilincinde, etkin ve eyleme hazir olmasi idi. Bylece de sanat egitimi
ulusal bir egitimin araglar1 arasina karigip usdisi bilesenin millilikle birlikte sonuna
dek kullanildig1, uzlasgimciligin deneyselcilige tercih edildigi, evrene agik olma
yerine tagralilik ve yereysellife yer verildigi, us yerine duygunun egemen oldugu,

¢oziimleme yerine yacsantilarin Snem kazandigi bir alan olmustur (San, 1983: 107-

108).

1.7.3.1. 1945°den Sonraki Gelismelere Kisa Bir Bakis

1920°lere degin zikzaklar g¢izerek gelen sanat égitimi hareketinin anlami,
Almanya’da ancak 1949 ile 1960 yillar1 arasinda olgunlagmistir. 1949°larda sanat
egitimi hala insan yetistirme anlayisma hizmet eden bir gériiniimdeydi. 1962°de
Trier’de saptanan genel alandaki diizeltimler sanat egitbilimini de etkilemistir. Aym
yil Berlin’de yapilan sanat egitbilimi kongresinde ileriye atilan goriisler bir temel
sanat egitimi kavramim1 giindeme getirmistir. Ayrica iireticiligin yaninda diigiinme,
tartisma Ogelerinin de yer alarak sozle iletisimin saglanmasinin gerekliligi de

vurgulanmigtir (San, 1983: 108-112).
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1970°1i yillarda baslayarak da O6grencinin bireysel basarilar1 ve ve bu
bagarilarin isteklendirilmesi, gelistirilmeye ¢aligilmasi arka plana itilerek grup

etkinlikleri, proje ¢aligmalar1 6nem kazanmistir (San, 1983: 112-113).

Bunun yaninda Almanya’daki &grenci hareketleri de sanat egitbilimini
etkilemistir. Ogrenci eylemleri ve “happenings”lerden etkilenen “eylemci sanat
dersi” anlayis1 ile “gorsel iletisim” kavrami emanzipasyon hareketi ile yakindan
ilgilidir. Boylece gii¢lii bir is¢i hareketinin olmadig: Bati Almanya’da demokratik sol
egilimli, élestirel-aydlnlanmam, kismen kapitalizme kars: bir sanat egitbilimi anlayis:

da ortaya ¢ikmigtir (San, 1983: 113).

Buradaki sanat egitimi gelisiminden de anliyoruz ki; egitimde 6nceleri usun

egitimi Snemli iken duygu egitimi geri plana itilmistir. Fakat bilim ve endiistrideki -

degisim ve gelismeler duygu egitiminin de 6nemli oldufunu ortaya g¢ikarmistir.
San’in da belirttigi gibi, 19.yy.’in yarisindan baslayarak ©nce endiistrilesme
stirecinde bagta giden lilkelerde olmak {izere genis kitlelerde sanat egitimine ilginin

arttig1 ya da arttirildig: gergektir.

Endiistri devrimi ve kapitalizminin sonucu olarak yeni yasam alanlar1 dogdu.
Kiiltiirtin yayginlagmasi, genis halk tabakalarina yayilmas: sanatla ilgilenenlerin ve
aydinlarin sayisim artturmistir. Bu da yeni kitapliklar, okullar, tiyatro binalari, sergi,
spor ve konser salonlar1 gereksinimini dogurdu. Demiryolu, karayollar: gibi ulasim
agma bagli kopriiler, tiineller, oto yollari, havaalanlari, televizyon kuleleri gibi
ulagim ve iletisim aglar1 da hep yenilenmeyi ya da yeniden yapilmayi gerektirdiler.
Biiyiik satig yerleri, fabrikalar cevresinde is¢i yerlesim yerleri gerekir oldu.
Sanayilesmenin sonucu kirsal bolgelerde yasayanlarin kentlere gd¢ etmesi, kentlerin
denetimsizce biiyiimesine neden oldu. Bu da kent planlamasint degigtirdi (Akarsu,
1987: 61). Sanat egitimi de endiistri devrimi ile baglamis, makinalagsmanin

yayginlagmasiyla yaraticilik ve dzgiinliige verilen 6nem artmistir (Etike, 2001: 27).

Sanat egitiminin ise gelismis iilkelerde bir egitim akimi olarak ortaya ¢iktigini

yukarida Almanya ornegini vererek agiklamigtik.
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Ozellikle batida Ortagag’dan kopulmus ve aydinlanmayla egitim reformu
gergeklesmistir; ona, Sanayi Devrimi’nin a¢tig1 ufuklar eklenmistir (Tanilli, 2004:

5).

Goruldigli gibi sanat egitimine gelismis iilkelerde yasamsal bir gorev

yiiklenmigtir. Yasamsal gorev yiiklenirken de sanat, ¢agini takip etmis, ¢aginin

gerektirdigi gibi davranmuis, taklitten uzak, tamamiyle yaraticilik 6n planda tutularak’

uygulanmaya galigilmigtir.

Eski sanat egitimi anlayislar1 doganin, goriinen taklidine dayanmaktaydi (Etike,
2001: 31). Bugiin ise gelisen teknoloji igerisinde taklide yer yoktur; aksine, sanat

egitiminde bireyin yaratic giiciinlin 6n plana ¢ikarilmasi esas alinmaktadir.

1.7.4. Cagdas Teknoloji ve Sanat Egitimi

Cagdaslik kavraminin elbetteki kiiltliriimiize ve dolayisiyla sanat egitiminde

tasarimlarimiza yansiyacagini kimse yadsiyamaz.

Insanin yasami, dogal ve toplumsal olan dis; bedensel ve ruhsal olan i¢ ortam
arasindaki siirekli iletisim etkilesim siirecinde geger. Insan, tiim yasam boyu bu
ortamlardan gelen iletileri alir. Bunlardan etkilenir. Bu ortamlara ileti génderir.

Onlan etkilemeye ¢aligir (Kdknel, 1987: 79).
Insanin i¢inde bulundugu i¢ ortam ve dig ortam durmadan degisir.

Insanlarin fiziksel diinyasinda yasama gecirildikleri i¢in aslinda tamamen soyut
olmaktan ¢ok islevsel olan teknolojinin bulgularinin 6zde faydasal bir dogalar:
vardir. Planlanabilme niteligi teknolojinin amaglari, y6ntemleri ve projeleri dikkatli
bir sekilde formiile etmesini gerektirmektedir. Siire¢csel planlar gergeklestirilip,
formiile edilmis sonuglarin bilgisine dayandirilmigtir. Keyfi ve diirtiisel olan

oznellige kars1 olmugtur teknolojik olgu (Gutek, 2001: 346).
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Teknolojiyi temel bir olgu olarak diigiiniirsek eger, rasyonel gereklilikler
tarafindan yonlendirilip 6nceden gelisigiizel tesadiifi olaylarin hakim oldugu yasam
alanlarina girdigini soyleyebiliriz. Teknoloji diizensiz siiregleri, rasyonel bir
planlamay: merkeze alarak, birbirine yakin iglevleri biraraya getirip diizenlemistir.
Arastirma ve kesiflerle teknoloji dinamik bir olgu haline gelmistir. Bir bulus ya da
kesif daha sonraki yeni bulug ve icatlara zemin hazirlayabilir. Bulus ve icatlarla
hizlandirilan degisim olgusu, yalnizca maddi kiltiire degil ayn1 zamanda maddi
olmayan kiiltiiriin igine de hizla niifuz etmekte ve ekonomik, siyasal, ahlaksal ve
sosyal altyapiy: etkilemektedir. Teknolojinin bu dinamik karakteri sosyal degisimi
hizlandirmigtir (Gutek, 2001: 346).

Giintimizde teknoloji, insanin elindeki en dnemli gii¢ olup, bilim gibi hedefleri
zenginlestirerek ya da insafsiz bir sOmiirme araci haline gelerek insanligin
hizmetinde bagimsiz bir ara¢ olmustur. Niikleer ¢agda bir 6zgiirlesme ya da yok etme
araci olabilen bu gii¢lii unsur, artik yalnizca uygarlifin kendisi gibi algilanmaya
baglamigtir. Bir kiiltiir ayn1 zamanda i¢ ve dis kuvvetlere ve zorlamalara cevap veren
sosyal modelleri siirekli olarak degistiren bir iliskiler sistemidir. Teknolojik ¢ag
ekonominin, toplumun, egitimin, ydnetimin ve kiiltiirel degerlerin siirekli olarak

yeniden yapilanmasini gerektirmektedir (Gutek, 2001: 346-347).

Degisikligin hiz1 her gegen giin artt1g1 i¢in egitime simdi eskisinden daha fazla
ihtivag duyulmaktadir. Bazi gozlemciler bu ihtiyacin ortaya ¢ikan her yenilik

pesinden okullar: ¢ilgmnca siiriiklemesinden korkmuslardir. Ancak gergek durum

bunun tam tersidir. Degisim o denli hizlidir ki, bugiin “en son yenilik” olan sey, gen¢ -

insan biraz yaslandiginda demode olabilir. Aslinda bugiin ortaya ¢ikan bir yeniligi
algilayamadan baska bir degisimle kargt kargiya gelebilmekteyiz. Su halde gengleri,
yarinin yeniliklerini kendi baslarina 6g‘renebilecek tarzda egitmek gerekir (Gardner,
1990: 40). Boyle olunca sanat ve sanat egitimi de, her zamankinden fazla gagdas

yagsam bi¢imlerine yakin olmak zorundadir.

Kepes’e gore toplumsal ve kiiltiirel diizeylerde bir Homeostasis olayr vardir.
Homeostasis, organizmanin yeni bir duruma fizyolojik dengesini korumak igin

anatomik olarak kendini uydurmasidir (Ogel, 1977: 128).
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Ozellikle 20.yy.’da 1960’11 yillardan baslayarak birgok 6ncii sanat akimlari,
kalici olmayan sanatsal {iretime yonelmislerdir. Degisik sanat dallarindaki
yaklagimlarin ve sanatsal iiretimin, geleneksel anlamdaki ayn1 basliklar altinda
toplamak olanaksiz olmakla birlikte yine de bazi ortak tavirlar gdzlemlenebilir. Bir
yandan alisilmis bigimiyle tuval resmi dedigimiz resim tiiriinde, tuvalin anlatim
boyutlarini zorlayan ve, 1980°li yillarda ortaya ¢ikan ve daha ¢ok Amerika’da
taraftar bulan Ard-Cagdasci/Post Modern anlayis gibi denemelere, diger yandan
resim ve heykelin sinirlarini agan birtakim tavir ve davraniglarin sergilenmesine
kadar uzanan sanatsal etkinliklere tanik olmaktayiz. Bu nokta da “sanatta kalici ve
degismez degerler oldugu”na karsi bir tavir saptanmaktadir. Bu tavirda, sanat
yasamin i¢ine girecek ve yasamla igige olacaksa, geleneksel anlamiyla miizelik
dlamaz, yasam gibi gegici ve degisken olmalidir, diislincesi yatmaktadir. 1960
sonrast ve 1970°li yillarda denenen birgok Happening (olay), gdsteri sanati, arte
Povera ve bir kisim kavramsal sanat denemeleri gibi denemeler, bu konuda adindan
s6z edilen birgok Ornek olusturmaktadir. Yapilan isler ¢ogunlukla fotograf, film,
video gibi araglarla belgelenmektedir. Zamanin yok ediciligi ve degistiriciligi

vurgulanmaktadir (Lynton, 1982: 332-334).

Bircok sanat eylemleri de kent yasamina kars: duyulan kusku ve nefretin
sonucu olan tavirlardir. Bir yandan 1ssiz alanlardaki sanatci etkinlikleri; Richard
Long’un topragi basit geometrik sekillerle isleyerek “toprak-heykel” adimi verdigi
¢alismalari, Valter de Maria’nin Kaliforniya’da Mohjave Cé&lii’nde gergeklestirdigi,
birbirine paralel 1 mil uzunlugunaki ¢izimi, Robert Smithson’un Noksan Daire ve
Piramitler olarak sanat galerilerinde, galeri zemininin giin boyu taze ve verimli

toprakla, ya da taglarla doldurulup sergilenen ileri diizeydeki yaratici etkinliklere

tanik olunmugstu (Lynton, 1982: 335).

Teknolojik toplumlarda yeni diigiinceler, yeni buluslar, reform hareketleri ve
moda hareketleri hep metropolitan merkezlerde ¢ikip gelismekte ve yayilmaktadir
(Akdeniz: 5). Dolayisiyla begeni ve zevk diizeyleri arasindaki dogal ayrimin agik

segik goriintimii kentlerdedir (Tansug: 65). Aslinda burada teknolojik toplumun diger

toplum tiirlerinden ayirdinin iyi bilinmesi gerekir. Ibrahim Armagan bunu su sekilde

agiklamaigtir:
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Teknolojik toplum iiretim iizerine kurulmus bir toplumdur. Bu iiretim
sadece endlstri alaninda degil; ayn1 zamanda hizmet alaninda, bilim ve
sanat alaninda, siyasal ve dinsel alanda, kisaca yagsamin tiim alanlarinda
istenen ve goriilen bir tretimdir. Teknoloji toplumunda her seyde yenilik
aranir: yeni fikirler, yeni bilgiler, yeni Uriinler, yeni hizmetler, yeni
degerler, yeni iligkiler, yeni felsefeler, yeni inanglar vb... Teknolojik
toplumun insani, herseyden once, bir treticidir; tiretmek zorundadir,
¢inkli kendisi ve digerleri, her tiir maddi uriinti, hizmeti, fikirleri,
bilgileri, sanat yaratilarini, sportif gosterileri titketirler, hem de yigmsal
bir bigimde tiiketirler. Tiiketim toplumu denen bu toplumlarin tiketim
gereksinimlerini karsilamak i¢in, saglam bir tiretim yapisina sahip olmas:
gerekir. Bu nedenle ekonomik yapt ekonominin orgiitlenme bigimi
toplumsal yapinin belirleyici bir 6gesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bagka
bir deyisle, toplumun ®&rgiitlenmesi karmasik ekonomik yapiya bagli
olarak karmagik bir nitelik gosterir. Artik toplumda dogustan gelen
statlilerin yerini kazanilmig statitler alir (Armagan, 1988: 60).

Hizl1 degisim ve doniisiimlerin yasandigi teknolojik toplumlarda, hizli bir
kentsel ¢evre ve yasam kalitesi diigiikliigii de birlikte gelmekte ve bunun da fizik ve
psisik olarak gekilmez hale geldigi genel bir goriis olarak kabul edilmektedir. Kentsel
cevrenin daha yasanabilir kilmnmasi ve olumlulastirilmasinda fiziksel kosullar
iyilestirmenin yani sira, toplumun gereksindigi g¢evresel-zihinsel-kiiltiirel ortamin
yaratilmasina ¢aligilmaktadir. Bu konuda ¢agdaslasmanin 6nemli bir unsuru olan

sanat ve sanatsal etkinlikler kaginilmaz olarak giindeme gelmektedir (Akdeniz: 5).

Teknolojinin fonksiyonu, geleneksel estetik kavramlari yeni bigimlere
aktarmak degil, yeni bir estetigin temelini ¢agdas diinya ile organik baglar kurarak

atmaktir (Giirer: 122).

20.yy.’mn baglarinda zamanimizda teknik alandaki gelismeler, yeni bulgular
teknigin gelecegi iizerine yiiriitiilen diisiinceler bir bekleme havasi yaratmisti. Yalniz
resimde degil, yazim ve filmde de ileriye doniik goriintii ve hayaller ortaya atilip
Mars’ta ve oteki gezegenlerde yasam olup olmadifi tartisiliyor, uzay gemisi ve

yolculuklarindan s6z ediliyordu (Giirer: 122).

Lissitzky, Tatlin, Stenberg, Exter ve Moholy Nagy gibi konstriiktivistlerin

yapitlar1 uzay araglarinin tasarimlarini veren bir tiir teknik resim niteligini tagiyordu

1

(Giirer: 122).

Degisimi ¢ok hizli yasadifimiz ¢agimizda toplumsal ve kigisel faktdrlerin

gelisimine. sanatin adapte olmasi igiﬁ sanatgilarla diger disiplinlerdeki uzmanlar
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Ozellikle teknik alandaki uzmanlar arasinda bir iletisim gereklidir. Bu iletisim
toplumsal faktorlerin karmagikligi varoldukea estetik ve algisal ihtiyaglara cevap

veren bir ¢are olarak 6nemini daima koruyacaktir (Giirer: 122).

Estetik degerlerin gorsel gevremizi zenginlestirmede ilerleyen teknolojiniﬁ
vaadleri, sanatgi, bilim adami ve teknik adam arasindaki stki calismayla
gergeklesebilir. Bunlarin fonksiyonlarmin ayrintili bir sekilde arastirilmasi sarttir.
Ancak o zaman insanin gorsel ve fiziksel diinyalarinin insanlik dig: olmasini
engelleyecek gerekli ortak hareket ve disiplinler arasi bir anlayis beklenebilir.
Teknik madalyonun ters yiiziinden gelen bu tehdit, karsi disiplinlerin biraraya
getirilmesini gerektirir. Bilindigi gibi, bilimsel tekniklerin uygulanabilecegi karsit
amaglar ve insan irkinin yok olmasina bile sebep olabilecek 6yle teknik buluslar
vardir ki, bunlar insanlig: biiyiik 6l¢tide etkiler niteliktedir (Giirer: 122). Bu ikileme
baglanan korkular ve umutlar sunu dogrulamaktadir: Teknolojinin su veya bu sekilde
uygulamas: tesvik edilmesi sézkonusu olunca bir otodisiplin gerektir (Smith’den

aktaran Giirer, 1968).

Gergekten de 20.yy.’daki ¢evre sanatina bakacak olursak sanatgilarin farkl
disiplinlerden kigilerle biraraya gelerek ¢aligmalar yapmis olduklarini goriiriiz.
Ornegin, o donemde sanatgilarin mimarlarla biraraya gelerek grup calismalar:
yaptiklarini okuyoruz. Bu durumda mimari ve plastik sanatlarin siki bir iligki i¢inde
oldugunu goriirliz. Sanatin mimariye bir dekor olarak eklenmesi yerine, sanatgilara
yapida bazi kisimlarm tiimii ile bigimlendirilmek tizere birakilmas1 yolunda

girisimleri (Ogel, 1977: 14) bile olmustur sanatgilarin.

Ayrica bu dénemde Bauhaus’un katkisinin daha once bahsetmis oldugumuz
gibi en genis gapta tiyatro ¢evresinde oldugunu gériiyoruz. O dénemde ayrica sanatin

151k, hareket, ses, film ve tiyatro ile siki iligkiler i¢inde oldugunu gérmekteyiz.

Hatta 1960 yilinda bulunan Laser iginini g¢evre yaratmada kullanmaktan bile
geri kalmamislardir. 1944°te kullanilabilecek hale gelen computer ile elektronik
¢agin baslamas1 sonucunda sanatgilar i¢in de yeni bir ¢ag baslamistir aslinda. Mekani
gérme ve algilama computer ile genislemis, bu da sanatgrya kolayliklar saglamistir.

Sanatg1 gittikge computer ile neler yapabilecegini kesfetmeye baglamistir bile.
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Goriiyoruz ki teknoloji ile yeni estetik temeller atilmigtir. Sanatgilar da cagdas
teknoloji ile tek baslarina basa ¢ikamayacaklar: i¢in gesitli meslek gruplarindan
kisilerle biraraya gelmeyi ihmal etmeinislerdir. Bu dénemde sanatgilarin sosyologlari
etkiledikleri ve bazi konularda da sosyologlar ve sanatgilarin belli konularda goriis

birligi i¢inde olduklarini gérmek bile sasirtic degildi (Ogel, 1977: 15-87).

Sanat [Egitimi de kendi yapisinda bir disiplinlerarasilifi gdzetmek
durumundadir (Seylan, 2004: 272). Cagdas diinyada farkli bilim dallarinin biraraya
gelerek ara alanlar olusturmalar:1 gibi sanat-bilim entegrasyonu da kaginilmaz

goriinmektedir.

Teknolojinin giiniimiiz sanatinda yaygin olarak kullanilmas: siiphesiz tepki ve
elestirilere yol agmistir. Aslinda insanin en eski gaglardan bugiine kadar ¢evresindeki
malzemeyi sanat ifadesi olarak kullandl{gl~ diisiiniilirse teknolojik malzemeyi
yadirgamamak gerekir. Malzeme sec¢iminde ilk insan i¢giidiisii ve aklini kullanmistz.
Topraktaki renklerden resim yapmak igin yararlanmuis, kili, tasi, eli ile, ilkel araglar
ile bigimlemisti. Heykel, diinya sanatinda resimden daha yaygindir. Resmi bilmeyen
devir ve gevreler vardir, bilmek geregini duymadigindan. Hele Avrupa sanat
geleneginin tuval resmi, resim sanat1 deyince bugiin akla gelen resim, 14.yy.’dan bu
yana siiren ve yalniz Avrupa sanatina 6zgii bir ifade tarzidir. Tuval ve boya
kullanmayan sanatg¢iyr yadirgamak elbet tamamen gegersizdir. Endiistri devriminden
bu yana makine ¢ag1 ve onu izleyen elektronik ¢agda yasiyoruz. Sanat¢inin makineyi,
elektronigi ifade araci olarak kullanmasi en dogal yoldur, bu ¢aga sanat¢inin vermesi
gereken cevaptir, her devirdeki sanat¢inin yaptigi gibi. Teknolojinin getirdigi yeni

bigim olanaklarini kullanmamak anlamsiz olurdu (Ogel, 1977: 123).

Aslinda bugiin sanatgilar, “sanat” Ve “sanatg1” sOzlerine pek aldlrmlyorlar.\
Teknolojiyi kullanmanin yanisira standart malzemeden yararlaniyorlar, atelyelerine
fabrika diyorlar, veya diikkan. Gergekten de fabrika iiretimine benzer metodlarla
caligabiliyorlar. Cok genis bir yaratm;i alani i¢inde olan bu kigilere sanat¢r yerine
yaratici, yapitlarina sanat yerine yaratma demek daha uygun olacak gibi geliyor. Her
bilimden, her teknikten yararlanan yogun bir yaratma var. Ama insan kisiligi

biitiinliigiinii korudukea, bu biitiine ydnelik ifadeye sahip her yapit, yine sanat eseri

olacaktir (Ogel, 1977: 126).
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Goriilen o ki, gelisen teknoloji ile birlikte, ¢agi yakalayabilme, ona ayak
uydurabilme, kisacasi yasam ritmini yakalayabilme bugiin sanat i¢in daha agir

bastyor.

Zaman i¢inde olusum, ¢agimiz sanatinin ana temasidir. Teknolojik olaydan
arkeolojik, etnolojik, biyolojik olaya ge¢is, zamanin sinirlarini sonsuza agiyor. Yeni

diinya ile biitiinlesme gabasi aym derecede Snemli ve gereklidir (Ogel, 1977: 129).

Aslinda sanatgilarin teknolojiden etkilendiklerini empresyonist sanatg¢ilardan
beri gorebiliyoruz. Teknolojiden biiyiilendikleri, teknolojinin sagladigi olanaklarla
yeniden olusturulan g¢evreden etkilendikleri yaptiklar1 resimlerde kendini belli

ediyordu. Ornegin Claude Monet’nin “St. Lazare Gar1” bunlardan birine &rnek

gosterilebilir.

Sanat, bilim ve teknolojinin yukarida s6ziinii etti§imiz ne kadar ortak noktalar:
oldugu bilincine iilkemizde hentiz tam anlamiyla varilamamistir. Ne teknoloji-sanat
beraberligi ve karsithifi, ne de ¢evresel sanat gibi olgular, Tiirkiye’ye yabanci

kalmugtir.

Tiirkiye 20.yy.’in baslarina kadar bir tarim iilkesi idi. Bu yiizyilin son
ceyreginde gergek anlamda sanayilesme siirecine girmistir. Fakat bu siire¢ Batr’da
oldugu gibi uzun bir siire icerisinde asama asama olmamaktadir. Bildirigim
endiistrisiyle birlikte, yogun bir sok' dalgas1 seklinde yasanmaktadir. Daha tarim
makinalarinda otomasyona gegemeyen Tiirkiye, en son ve en modern elektronik

cihazlarla kars1 karstya gelmis bulunuyor (Geng: 97).

Cagimizdaki hizli gelismeler ozellikle hizli bir ¢agdaslagsma siirecini gerekli
kilmaktadir. Bunun sonucu olarak iilkemizde gézlemlenen hizli kentlesme ve yabanci
iilkelere goc gibi olgular da Tirk toplumu bireylerinin daha &nce karsilagmadi
sorunlarla karsilagmalarma neden .olmustur. Ozellikle son yirmibes yilda
gbzlemlenen toplumsal degismenin hizli temposu karsisinda Anadolu’nun yizyillar
boyu siiregelmis geleneksel Oriintiisii  ¢oziilmeye baglamig ve Onceden
kestirilemeyecek bir siire igin bireyleri gerekli varsayimlar sisteminden ve

geleneklerin sagladig1 ortak psikolojik savunma mekanizmalarindan kismen de olsa
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yoksun birakmistir. Ayrica ¢agdas diinyaya uymayan bazi toreler terk edilmeye
galisilirken, toplumun yasam felsefesini olugturan bazi temel deger sistemlerinin
gereksiz yere mi yitirilmekte oldugu sorusunun da ortaya ¢ikmasma neden olmugtur

(Gegtan, 2000: 20-21).

Yasadigimiz ¢ag ayrica Tirk sanatg¢ilarinin diinyanin her yaniyla stirekli
iliskiler i¢inde olabildigi bir ¢agdir. Iletisim teknolojisindeki gelismeler Tiirk plastik
sanatlarindaki alisilagelmis duyarlilik bigimlerine yeni agilimlar getirmis ve bu

alanda ister istemez karmasik bir dénem ortaya gikmistir (Geng: 97).

Makine ve bildirisim uygarligmin Bati’da gok daha farkli bir yeri oldugunu
yukarida agiklamaya caligmigtik. Ornek olarak da gevre sanatinin teknoloji ile

birlikteligini drnek verdik.

Bat: sanati makine ile bulustufu donemlerde yiizyillardan beri siiregelen
Ronesans gelenekleriyle yeni bir hesaplagsma donemine. girmis ve makine, kentsel
yasamin getirdigi sanat duyarliliklarini siirekli bir bigimde iiretmistir.(Geng: 97).
Bauhaus sanatgilarinin da aymi sekilde teknolojiye karsit degil, aksine teknikle
birlikte iiretme g¢abasi igerisinde olduklarim1 gormiistiik. Gergekiistiiciiler, Dadacilar
ve Konstriiktivistlerin de bazilarinin, metal, tahta, plastik ve daha bagka makine

parcalartyla ¢aligmis olduklarin: da biliyoruz.

Endiistri devrimini biitiin safhalar1 ile gegirmemis tilkemiz, sanatin teknolojik

cagdaki sorunlari ile karsilagmamistir. Ne kinetik sanat devresini geg¢irdik, ne de -

bugiiniin egilimi olan organik cevre ile yaratmalar var (Ogel, 1977: 135). Fakat bir
gergek daha vardir: Tiirk plastik sanatlarinda klasik¢i bir donemin de tam anlamiyla
yasandigini sdyleyemeyiz. Bu baglamda klasi§i olmayan bir seyin “avant-garde”inin
da olamayacagini diistinmek yanlig ohﬁaz. Buna ek olarak, Tiirk plastik sanatlarinda
“avant-garde”izm, sunucu ve izleyici tarafindan yeterince sorgulanmamis, adeta
olmas1 gereken seyler gibi kabul edilegelmis; bu nedenle “avat-garde” yaklagimlarin

neyin alternatifi ya da karsit1 olduklar1 bile anlagilamamigtir (Geng: 98).

Tiirkiye’de gok kisa bir zamanda hizla yaygimlasmasina rafmen, makine ve

bildirisim endiistrisi tarafindan gérsél iletigim bi¢imi, makine ve egyalarla olan
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iligkiler sistemimizdeki farkliliklardan otiirii, tiim sanat ortamini etkileyememigtir.
Kiiltiir ortamimizt besleyen kaynaklarin ¢esitliligi ve birbirinden kopuklugu, ilkemiz
insanlarinin yasam kosullar1 ve tarzlarinin birbirinden ¢ok farkli olmasi, tizerinde
anlastlmig bir kiltiir formunun bulunmayisi, bu etkilesimin sanatsal yansimalarini
daha da karmagik bir duruma getirmistir. [letisim teknolojisinin gelismesine ve
yayginlagmasina karsin, bu gelismeleri adeta yok sayan kimi sanat¢ilar ilgi ve ifade
alanlarin1 daha Once agiklamis oldugumuz tiir bir modernizmin ¢oktan asmis oldugu
sanatsal yonelimlerle romantizm, empresyonizm, primitif realizm, ekspresyonizm ve
siido siirrealizm egilimlerle sinirhi tutarak bu alandaki dogmatik tavirlarint biligsizce
siirdiirmektedirler (Geng, 98). Bilim ve teknoloji ile iligkili sanatin yoklugu bizde bu
konulardaki gelisim ile orantili olmali. Teknolojik malzemelerin sanatsal
kullaniminin Tiirkiye’de bati sanat diinyasindan daha biiyilk bir sorun olarak

karsimiza ¢iktigini belirtmekte ayrica Geng.

fleri teknolojinin, insanlig1 etkisi altina aldig1 higbir sekilde yadsinamayacak
bir gergektir. Ayrica, ¢agdas teknik bir insanlik kiiltiiriine, bir diinya kiiltiiriine, bir

evrensel kiiltiire yol agmaktadir (Akarsu, 1987: 58).

Cagdas olan kendini bir yeniye gegis olarak ona uyum saglama bigimini
anliyor, yeniyi sadece kendisi yaratip, siirekli yenilenme olarak ge¢misten kopuyor.
(Gagdas olan yonlendirici Slgiitlerini .artlk bagka donemlerin 6rneklerinden de almak
istemiyor, tamamiyle kendisinin yarattigi motiflerle kendine dayanmak,
normatifligini kendisinden yaratmak istiyor. Cagdas kiltiirii, 6zellikle ¢cagdas sanati,
sanatin her dalini, 6teki caglardan ayiran, biisbiitiin yeniye yonelmis olmasidir

(Akarsu, 1987: 58).

Yenilenme yalnizca yeni bir bulus ve degisim demek degildir. Yenilenme ayni
zamanda degisim sonuglarina agik olup, onlar1 amaglarimizla ayni dogrultuya
getirme stirecidir. Kendini yenileyebilen kisi i¢in sahip oldugu yetenekleri gelistirme
ve kendini arama hi¢ bitmeyen bir faaliyettir. Yeniliklere agik olan ve dolayisiyla
kendini yenileyen insan, yeteneklerinin tiimiiniin a¢iga ¢ikmasi isini gansa birakmaz.
Yasaminin sonuna dek, yeteneklerini sistematik olarak veya en azindan hirsli bir
sekilde ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Kendi yetenekleri ile yasamin gerekleri arasindaki

sonu gelmeyen ve dnceden tahmin edilemeyen diyaloga kendini hazirlamistir. Insan
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yasaminin geredi olarak sadece diisiindiigii seyleri ya da yalnizca fiilen karsilagtig
olaylari algilamamali, bunlarin yaninda kendisinin kesfettigi ger¢ekler de vardir

(Gardner, 1990: 21-27).

Cocuk ve gencin elestirel ve katilmaci bir tutumla giintimiiziin c¢agdag
teknolojik diinyasini anlamasi, ¢agiyla onu yadsimadan benimsemesi ve bagdasmasi,
iistelik yaptig1 seylerden mutluluk duyarak iiretken ve yapici olarak bu diinyada
yerini almasi, ancak bu arada giderek belirginlesen birtakim c¢arpikliklarin da
bilincine varip bunlar1 degistirmeye calismasi, onun toplumsallagma siireci iginde
bulunabilmesi, ancak her tiirden biitlinciil bir sanat egitimiyle saglanabilir (San,

1985: 54).

Sanat ortaminda bireysel yaraticiligin ne denli Onemli oldugu bilinen bir
gercektir. Bu da sanat egitiminde kisisel ozelliklerin ve bireysel farkliliklarin

gelistirilmesine y6nelik bir egitimin geregini ortaya koymaktadir.

Egitimde Ogrenciye belirli beceri ve stilleri aktarma yerine O6grencinin
egilimleri dogrultusunda ve bunlar1 ortaya ¢ikaracak bir bilgi ve deneyimler
biitintine ulasmasi saglanmalidir. Egitim, deneyim ve birikimlerin ve dolayisiyla
kigisel farkliliklarinin da g6z onlinde bulundurularak kigilige uygun bicimde
islenmesine, yeni bilgilere, iiriinlere doniistiiriilmesine olanak verecek bigimde
diizenmelidir. Derslerde galigmalar, 6grencinin yaratici diigiince boyutunu gelistirici,
sanatsal problem ¢6zme ve problem iiretme bigiminde yiiriitilmelidir (Akdeniz ve

Aksel, 1989: 13).

Insanlarin yaratici bir yasam bicimini basarmasi igin gelisim siirecinde,
bagkalar1 tarafindan en az sekilde denetlenmesi biiyiik 6nem tagir. Bu dogrultuda
gevreyi arastirma, tanima ve yasantida ag¢ikliga ulagmalar1 yasamlari agisindan da
onem tasimaktadir. Ayrica tehlikeyi gbze alabilen davranis, ataklik ¢ok 6nemli bir
etkendir. Yaratic1 davranig beraberinde yenilik getirir; yagsantilar, ortamlar, olaylar,
nesneler iireten davramstir. Ozgiin yaratmalar, Ozellikle yeni iiriinler, ¢agdas
toplumda gergekten 6zel bir yeri olan izleyici ve tiiketicilere yoneliktir (Yurdakul ve

Sarikavak, 1989: 58).
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Yaraticilik ve iriin yaratma beraberinde belirli biligsel siiregleri getirir. Bu
stiregler bellekte bilgi birikimi, algisal segicilik gelistirme, geri bildirim, daha &nceki
yaganti ve deneyimlerle durmaksizin iletisim, bilgi alis verisi ve kavrayis siireci
olusan siiregler olarak degerlendirilmektedir. Yaratict davranis, siradan bir davranig
degildir, swradan davranisa gore, kuskusuz ¢ok ¢esitli yasam deneyimi, asiri
gidilenme ve ¢ok karmasik siiregleri icermektedir. Cagdas toplumda bireylerin
karmagik insan varliginin sorunlarini algilama ve bunlarin ¢6ziimii i¢in bilginin en

genis ¢esidine sahip olmalar1 gerekmektedir (Yurdakul ve Sarikavak, 1989: 59).

Dolayisiyla plastik sanat egitiminde sanati yapan elemanlarin biraraya
getirilmelerinde gozetilecek kural ve davraniglarin yani sira bugiiniin  sanat
egitimcisine yeni teknikleri tanimak, tanitmak, teknolojiyi izlemek gibi de bir gérev
diismektedir. Egitim sisteminin de zemine, ¢aga uygun ve degisebilir nitelikler

gosterebilecegini unutmamamiz gerekir (Isingor, 1989: 43).

Sanatsal yaratmada artik her tiirli malzemeden yararlanilmas: olasi.
Giiniimiizde sanata ve sanatgiya hammadde olarak sunulan o kadar degisik ve
olanakli arag gere¢ var ki, sanat egitimi konularinin hemen hepsinde bunlar
kullanmak, denemek, irdelemek olasi. Teknolojinin icad edip bize sundugu bu tir
malzemeye yabanci kalmak, &grenciyi de bu malzemelere yabanci olmaya itmek
anlamina gelir. Bu giiniin diinya sanatina bakarsak sanatg: ve malzeme ikilemini ¢ok
boyutlu olarak goriiriiz. Bu konulara egitim 6ncelikle bu dersle baslar (Isingor ,1989:

43).

Gorilyoruz ki, bilgi ¢agimin getirisi olarak Sanat Egitimi yeni bir alan olarak
karsimiza ¢itkmaktadir. Buna bagh olarak sanat egitimi verme arayisi, bilgi ¢aginin
ve- bilincin iiriiniidiir.. Bilgi ¢aginda, sanat egitimi i¢in, sanatin ve sanatginin dilini
anlayan, yeniliklere agik ve onlar1 takip eden, O6grencilerini de arastirmaya
yoneltmesini becerebilen sanat egitimcilerine ihtiyag vardir. Bilgi,biling
olusturulmas: siirecinde diirtiilerin dengede olmasindan olusan ruhsal 6zgiirliik, sanat
egitiminde, tasarim-uygulayim giiciiniin gelistirilmesine ortam hazirlar. Giiniimiizde
sanat egitiminin Onem kazanmasi, tasarim giicliniin, teknolojiye paralel olarak
uygulama alan1 bulmasi ile de ilgilidir. Caga adini veren bilgi trendinin hizla

yiikselmesi, yazili kaynaklardan oldugu kadar gorsel yolla bilgiye erigimin
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etkinlesmesi, giizel sanatlar egitimi alaninda tasarim ve uygulayim yetisinin

gelistirilmesi i¢in yeterli ¢abanin gosterilmesine gereksinim vardir (Atan, 2004: 65-

71).

1.7.5. Kiiltiir ve Sanat Egitimi

Kiltiriin bir insan {rtini oldugunu ve insanin bulundugu her yerde

varoldugunu belirtmigtik.

Kiiresel hareketlerin gelisimi igerisinde bir toplumun kiltiir, egitimi ve
dolayisiyla sanat egitimi bityiik 6nem tasimaktadir. Sanat kiiltiir agisindan degerlidir
ve ayn1 zamanda sanat bir kiiltliriin kiiltiir olmasina katki saglayan en &nemli
dinamigi ve potansiyeli saglama agisindan zamana yayilmis ve yerlesmis gergeveler
olusturur. 21.yy.’in ortaya koydugu dinamik geligmeci ve karmasik siire¢lerin siirati
karsisinda aciz olan insanligin maruz kaldig: kiiresel etkiler, bu etkilerin hedefi
durumundaki bazi iilkeler igin iki ana kavramin sorgulanmasina yol agan
perspektifler olugturmaktadir. Bunlar Global egilimler ve onun karsisinda lokal

direngler olarak gosterilebilir (Eker, 2004: 123).

Bu yaklagimlar dogrultusunda kiiltiirlimiiz, sanatimiz ve dolayisiyla sanat
egitimimiz {izerinde kiiresel motivleri de goz Onilinde bulundurarak yeniden
diisiinmemiz gerekmektedir. Diisiinme eylemimiz igerisinde kiiltliriimiiziin yeniden
firetimi ve arkasindan sanat egitimimiz iizerindeki gelecekgi stratejilerin Snemini
gézden ge¢irmemiz ve bunlarin organizasyonu, adaptasyonu ve motivasyonuna

yonelik gergeklestirim olanaklarini irdelememiz gerekmektedir (Eker, 2004: 123).

Bu durumda kiiltiir politikas1 yalniz politikacilarin degil, egitimcilerin de igidir.
Ciinkil tiim yeryiiziinii saran ¢okkiiltlirlilik 6yle dikkate deger goriiniimleri birlikte
getiriyor ki, ortaya ¢ikan sorunlar aslinda hepimizin degerlendirmesi, irdelemesi

gereken sorunlar.

Cagimizin sorun durumu egitimciden yepyeni bir davranig bekler; gelgelelim

bu, ¢ofun egitimcinin edinmis oldugu yetisme donatiminda ratlanmayan bir
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davranigtir. Egitimcinin bir kiiltiir elestirmeni, toplum onaricisi, toplum diizelticisi,

cagdas bir toplum degistiricisi olmasi gerekir (Uygur, 1984: 28).

Modern toplumla insan yasaminin siirekliligi arasinda bir iligki olduguna inanir
Yeniden Yapilanmacilar. Insan yasaminin devamini saglamak ve insana en uygun
uygarlhif1 yaratmak i¢in insanlarin degisimi algilayip degisme planlari yapabilen ve
istenen hedeflere ulagmak igin bilgiyi, bilimi ve teknolojiyi kullanabilen toplumsal
miithendisler olmalar1 gerekmektedir. Buna baglh olarak da, Yeniden-Yapilanmaci bir
egitim su konularin 6gretimini merkeze almalidir; kiiltiirel mirasr elestirel bir gozle
ele almak, kuramsal bir sosyal reform hazirlamak, kiiltiirel bir yenilige yol agacak
planli bir eylem gelistirmek, kuramsal sosyal reform prgramlariyla kiiltiirel plani test

etmek (Gutek, 2001: 340).

Yeniden-Yapilanmacilar, yasam sartlarinin tiim sosyal reformlarin nedeni
oldugunu diisiintirler; ve Ogrencilerden insanligin karsilagtii temel problemleri
belirleyip yasanilan zamandaki dinamik giigleri tanimlamalarin1 beklerler. Ogrenciler
toplumsal yeniden yapilanmaya engel olan degerleri, inanglar1 ve adetleri
sezebilmelidirler. Onlara gére yeniden yapilandirilmasi gerekenler geleneksel nitelik

tagtyan degerlerdir (Gutek, 2001: 340).

Boylece kiiltliriin egitim yoluyla yeniden {iretimi biitiin toplumsal sistemin
yeniden firetiminde anahtar bir rol oynamaktadir (Aktay’dan aktaran Eker, 2002: 15).
Kiiltiiriin yeniden iiretimi siireglerinde, gerek entegre ve ithal kiiltiire karsi direncin
mekanizmas1 gerekse ulusal kiiltiir ile ithal kiiltliriin adaptasyonu sonucuna etkisinde
egitimin rolii ve dolayisiyla universitelerin misyonu gelecek agisindan gézden

gecirilmek durumundadir (Eker, 2004: 125).

Counts’a gore hizl: degisim ve biiylik gerginlikler olgularini 20.yy.”in krizleri
yaratmistir. Degisim tek basina bir krizi yaratmak igin yeterli olmamis; bireyler
degisim siireglerini anlayip diizenlemeye ve onlarla basa c¢ikmaya hazir
olmadiklarinda kriz patlak vermistir. Counts, egitim sistemlerinin bireyleri hem
disiinsel hem de davranigsal olarak sosyal ve kiiltiirel degisikliklere hazir hale

getiremediklerini ileri stirmiistiir. Degisim, ¢gok boyutlu oldugundan siddetlenmekte;
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bir alandaki gelismeler degisimi hizlandirip, yasamin baska alanlarindaki krizlerin

siddetlenmesine yol agmaktadir (Gutek, 2001: 341,342).

Kiiltirtin bir kolu olan sanat ve sanat egitimi de kiiltiirel yap1 i¢inde olduk¢a
O6nemlidir. Tek tip bireyler yetistirmektense ¢ok yonlii egitimleri zorunlu kilan
dinamik degismeler ve karmasik kiiresel kiiltiir, toplumsal pratiklerde ve kiiltiirel
yeniden tiretimlerde egitim konusunda yeniden yapilanmalarin zorunluluklar: {izerine

fikirlerimizi yeniden gézden gegirmemize olanak sunmaktadir (Eker, 2004: 125).

1.7.6. Tiirkiye’de Sanat Egitimi Hareketleri

Resim sanatimizin, Bat1 goriis ve teknikleri i¢inde gelismis oldugunu séylemek
yanlis olmaz. Bu bakimdan da ulusal gelenekler bakimindan ¢ok simnirli kalmis ve dar
kaynaklardan yararlanilmak zorunda kalinmistir. Resim geg¢migimizin olup
olmadigina dair farklt yaklagimlarin oldugunu da gormekteyiz. Cagdas ddnem
icerisinde Tiirk aragtiricilar, Tiirkiye’de mimari geleneginin bulundugunu kabul
ederlerken resim gelenegimizin bulunmadifimi savunmaktadirlar (Berk ve Gezer,

1973: 13).

Resim ve heykel sanatinin Islamiyette farkli bir kavrayis alani icinde
gergeklesmis olmasi, dogact organik ideallere bagli olan Bati Hiristiyan sanatinin
resim ekolleriyle bicim, malzeme ve teknik kurallar y6niinden tam bir ¢akisma iginde
bulunmuyor. Benimsenen bi¢im ve kurallar Bati’dan alindig: igin, bunlar sanatgilar
ve aragtirmacilar {iizerinde agir baskili etki ve yamlgilara yol a¢migtir

(Tansug;1999:15).

Tiirklerin Tiirkiye topraklarinda gerceklestirdikleri sanat ve diisiince alanindaki
sentez yenilikleri ise, biiylik bir kiiltir degisiminin g¢ergevesi icinde goriiliir.
9.yy.’dan beri benimsenmis olan Islam dinsel inanglarinin Tiirkiye’de yeni yorum ve
ifade boyutlarina ulastirilmasi, genel islam gevresine belli bir gelisme dinamizminin
kazandirilmas1 anlamina gelmistir. Bu dinamiklerde, Asya ig¢lerine uzanan etnik

kokenlerin  pay1r olmakla birlikte, c¢agdaslasmaya yonelik geligsmeleri
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temellendirmekte, Tiirkiye’deki tarihsel ¢aglarin disina ¢ikilamayacagi séylenebilir

(Tansug; 1999: 16).

Islamlagsma siireci iginde Tiirk sanatgilart o6zellikle ¢izgi dilinin genis
olanaklarini denemislerdir. Bu ayn1 zamanda gelencksel bir dil olup onlara motif
kliselerini yeniden yorumlayabilecekleri bir yetenek ortam1 saglamistir. Gerek nakis-
resim, gerekse hat sanatgilarinin gizgi iislubundaki basarilarimi, yiizey olanaklarini
soyut ve Odiinsliz bir geometri i¢in zemin olarak kullanabilmelerinde goriiriiz.
Amasyali Yakut el Mustasami, Amasyali1 Seyh Hamdullah, Seyh Karahisari hat sanati
alaninda Tiirklere 6zgi karakteristikleri agik¢a belirlemis kigilerdir. Sinan Bey’den
sonra nakis-resim alaninda etkinlik gosteren Osman,Nigari, Veli Can, Matrak¢i
Nasuh gibi 16.yy. sanatgilar1 ise, kitap ve levha resimlerinde Tiirk sanatina 6zgii tiim

ayrtmlarin bilincindedirler (Tansug; 1999: 30).

Tiirk minyatiirinde masal, hurafe, hikaye, mitoloji, bicim ve renk yoluyla siir
diizenleme istegi yoktur. Aksine; ressamin hergiin gézii 6niinde olan bayramlar,
senlikler, siinnet diigiinleri, ziyafet sofralari, giil koklayan padisahlar, saz takimlari,

yatmis odaliklar, daha sonra da zaferle, Moha¢, Viyana, Egri, Preveze (Berk, 1972:
1).

Minyatiir sanatinin son temsilcileri arasinda Levni, Abdullah Buhari ve adlarini
bilmedigimiz birkag halk ressami yer almaktadir. Levni minyatiirde yepyeni ¢igirlar
agmig olmakla birlikte Bati’dan etkilenmis, esrlerine perspektifi sokmustur (Turgut,
1966: 13). Buhari ise, kimi kadin figiirlerinde, Avrupa ¢izgisine hayli yaklagiyor.
Boylece minyatiiriin yeri zayiflamistt artik. Memleket her alanda degisiyordu. Italya
ile komsu Tiirkiye dort yiiz yildan beri koca Rénesans’a en ufak bir ilgi
gostermemigken, 18.yy. gelince, ilgisini Bati’ya gevirmeye baslamisti. Ozellikle
Fransa ile iliskiler bityiiktii. O kadar ki Fransa giiniin birinde, Tiirk modasiyla uyand1
ve bu moda sosyal hayatin her alanina, her dalina uzandi. Favray, Van Mour, Liotard,
Hilaire, Melling gibi ressamlarin Istanbul’a gelmeleri belki de bu salgin “Turqueries™

modasinin bir sonucu idi (Berk, 1972: 2).

Ne var ki, Tiirk ressaminin minyatiiri birakip yagliboya tabloya ge¢mesi 6yle

kolay kolay yapilabilecek bir degisiklik degildi. Ressam iki boyuttan ii¢ boyuta,
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kiigiiciik ¢aplardan ¢ok biiyiiklere, diiz renklerden 151k ve golgeye, stilizasyondan

tabiati izleyen gergekgilige gececekti (Berk, 1972: 2-3).

Ancak birtakim inaniglar yiiziinden o devirde resim yapmak giinah sayiliyordu.
Resim igerisinde suret tasviri yapanlardan Gteki diinyada hesap sorulacak idi. Béyle
bir diisiinceden dolayidir ki ilk yagh boya ressamlarimin azinliklardan ¢iktig: séylenir

(Berk, 1972: 2).

Topkap1 Saray:r miizesindeki ilging padisah ve sehzade portreleri dizisinin yerli
hiristiyanlar elinden ¢ikma oldugu s6yleniyor. Caplari biiyilk olmakla beraber bu
figlirler minyatiir ile Bat: resminin birer sentezi gibi. Italyan primitiflerini hatirlatan

havalar1 var (Berk, 1972: 2).

Fatih Sultan Mehmet ve Abdiil-Aziz padisahlar arasinda resim sanatini seven
ve ayrica resim sanatiyla yakindan ilgilenen kisiler olmuslardir. Fatih, Istanbul’un
fethinden sonra Italya’daki Verona sehrinin sanatgilarindan Matteo dé Pasti ve
sonradan yine Italya’dan Costanzio da Ferrara’y1 Istanbul’a getirtmistir. Yine Gentile
Bellini’ni de Istanbul’a gelerek saray odalarinin duvar siislemelerini yapmis, sehrin

manzaralarini resmetmistir (Edhem, 1970: 25).

Abdiil-Aziz de, Paris ve Londra’dan bir ¢ok resim satin alarak Dolmabahge
sarayinda zengince bir galeri kurmustur (Berk, 1972: 3). Bunun yaninda Avrupa’ya
Ogrenime gondermek suretiyle Seker Ahmet Pasa, Siileyman Seyyit Bey, Osman
Hamdi Bey gibi pek ¢ok degerleri kazandirmistir. Bunlarin yaninda hiikiimdar olur
olmaz 1864’te Mengei Muallimini agmis ve buradan pek ¢ok resim &gretmeninin

yetigmesine hizmet vermistir (Mestanoglu, 1967: 9).

fik yagl boya ressamlarmmiz Tiirkiye’nin 19.yy. sosyal kosullar1 ile uygunluk
igindedirler. Oysa Avrupa, o yiizyil ortalarindan 20.yy. baglarina giden siire i¢inde
cagdag egilimlerinin temelini atmig ve gelistirmisti. Monet, Cézanne, Van Gogh,
Gauguin, Renoir ve hatta Picasso evrensel degerdeki iinlii eserlerini verirken bizim

yagli boya ressamlarimiz tabiatla ilk iliskilerini ancak kuruyorlard1 (Berk, 1972: 4).
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Minyatiirden Bat1 is¢iligine gecis 18.yy. sonlarindan 1840’lara giden zaman
diliminde  gergeklesmistir. [lk yagli boya ressamlar1 bir gelenekten
faydalanamadiklar1 gibi mesleklerini 6gretecek hoca ve okuldan da yoksundular.
Belki Istanbul Frenklerinden, Avrupa’ya gidip gelmis azinlik vatandaslarindan ders
almislard: (Berk, 1972: 4). Boyle bi gecikme beraberinde batili sanat akimlarini da

oldukga gerilerden takip etmemize de neden olmustur (Ozsezgin, 1974: 11).

Osmanli topraklar1 ve baskent Istanbul’da yabanci kokenlilerle azinlik
sanat¢ilarinin mimarlik ve resim alanindaki etkinlikleri siiriip giderken iilkede
ozellikle orduyu modernlestirme g¢abalari, Bati ydntemlerine uygun egitim yapan
askeri okullarin kurulmasint gerektirmistir (Cezar’dan aktaran Tansug, 1971: 323-
326). Bunlardan ilki Miihendishane-i Berrii Hiimayun’dur. Sultan Selim zamaninda
ve 1894 tarihinde programina resim dersleri alinmis olan Miihendishane-i Berrii
Humayun, sonra da Harbiye mektebi resim sanatinin iilkemizde yayiimasina sebep

olmuslardir (Edhem, 1970: 32).

Miihendishane-i Berrii Hiimayun’u Kara Harp Okulu ve Deniz Harp Okulu
izlemistir. Bati resim tekniklerinin uygulandig:i askeri okullardan yetigsen sanatgilarin
biiyiik bir liste olusturdugu goriiliiyor ve herbiri etkin bir tislup kisiligine sahip olan
asker ressamlar, Ozgiin bir sanat¢g1r grubu olarak karsimiza ¢ikiyorlar

(Tansug,1999:52).

19.yy.’da askeri okullarin yanisira, sivil okullarin da agildigi dikkati g¢eker.
Istaribul’da Galatasaray Mektebi Sultanisi, Dariigsafaka Lisesi gibi okullarda Bat1 dili
6greniminin yanisira, resim derslerine de agirlik verilmistir. Baskent Istanbul’da,
Ozellikle Dariigsafaka Lisesi’nin resim derslerine 6nem verdigi anlasiimaktadir

(Tansug, 1999: 53).

19.yy. asker ve sivil okullarinda heykeltraghik 6gretimi gibi bir sorun olmadigt
goriiliir. Mimarlik egitimi ise, mimarliktan ¢ok miihendislik bilgilerinin verildigi bir
yonde askeri okullarin programina girmis, fakat bu 6grenim uygulama alanina

gecilemeden siirmiistiir (Tansug, 1999: 53).



79

1910’da Mesrutiyet’in ilani ile birlikte devlet Avrupa’ya her daldan 6grenci
gondermek i¢in sinav agmisti. Bylece bazi ressamlar i¢cin Avrupa’da sanat egitimi
imkan1 dogmus oluyordu. Asker ressamlardan Sami Yetik, Ruhi, Hikmet Onat ve Ali
Sami Boyar Avrupa’da resim egitimi gérmiiglerdir. Sanayii Nefise’den de Avrupa’ya
resim egitimi igin Tbrahim Calli ve Galip gonderilmislerdir (Islimyeli, 1965: 24).
Ancak, Hikmet Onat, anilarinda 1914 Birinci Diinya Savasi’nin patlak vermesiyle
Paris caligmalarinin sona erdigini, birer ikiser yurda dondiiklerinden sbéz etmistir

(Berk ve Gezer, 1973: 16-18).

Cumhuriyet’in ilanindan sonra Sanayii Nefise’nin Devlet Giizel Sanatlar
Akademisi’ne dontismesiyle, Bati’ya 6grenci gonderme programi 1980°lere degin
siiregelmis ve Tiirkiye’de resim ve heykel sanatinin gelismesinde Bati diinyasinin
dolaysiz etken bir rol oynamasina ¢aba sarfedilmistir (Tansug, 1999: 55).

Ayrica 19.yy.’1n ikinci yarisinda resim egitimi yapan okullarla birlikte sergi
etkinlikleri ve resim elestirileri baglamig oldugunu goériiyoruz (Edhem, 1970: 47).
Resim sanatgilari da bu siralarda kendilerine ait bir lislup yaratma c¢abasi iginde
goriinmekteler. Ancak bu iislup yaratma esnasinda batidan etkilenmelerin oldugunu
sOylemek yanliy olmaz. Empresyonist etkilerini ressamlarimizin tuvallerinde
gorebiliyoruz. O dénemde artik sanatgilar, kiigiik ayrintilara yer vermiyor,
empresyonist resimlerdeki gibi gilinesin piriltilarini, akisleini yansitan renkler

uyguluyorlardi (Ozsezgin, 1974: 9-10).

19.yy.’1n son yaris1 ile, 20.yy.”1n ilk on yili i¢ginde insan figiirii, portre, figiir
kompozisyonu, 6zellikle c¢iplak konusundaki ¢ekingenliklerin de yavas yavas

kirilmaya baslandigini gérmekteyiz.

1.7.6.1. Sanayii Nefise’nin Kurulusu

Sultan Abdiilaziz zamaninda Istanbul’a ¢agirilmis Guillemet adinda bir Fransiz
ressamin, 1876 Oncesinde gene Abdiilaziz’in sultan oldugu dénemde, Osmanli saray1
ile iligkileri stirmiisti. Bu sanat¢i, atdlyesinde ¢ok azi Tiirk olmak iizere ¢ogu
azinliktan, gene haftanin belli giinlerinde yine azinliktan kiz 6grencilere resim dersi

vermekteydi (Edhem, 1970: 36).
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Guillemet, ilgili makamlarla iligskilerini yogunlastirarak, bu 6zel atdlyenin
resmi bir okul haline gelmesine de c¢alismigti. Fakat Guillemet 1877-78’de
gé¢menlere yardim etmekte iken tifoya tutularak Olmiistiir; o yillarda da Osmanl
tarihinde 93 harbi diye bilinen bilyiik bir savas patlamisti. Tiirkiye dogumlu bir
yabanci mimar olan Alexander Vallaury’in projeleriyle 6nce Asari Atika Miizesi
yapisinin ardindan, Sanayi Nefise Mektebi Alisi adin1 tasiyan okul yapisinin
gerceklesmesinde bilyitk gabalar gosteren Osman Hamdi, ayni zamanda bu okulun

midiirligtini de yapmistir (Tansug, 1999: 104).

Sanayii Nefise’nin ag¢ilmasi ile tilkemizde ¢ok 6nemli degisimler yasandi. Tiirk
kiiltlir ve sanatsal gelenekleri tamamen diglanarak, yabanci olan, temsili, akademik
bir egitim ve sanat ortaya ¢iktr (Stegman’dan aktaran Unver, 1946: 136). Clinkii
Valeri, bu okulu Italyan sanati etkisi altinda birakmaya galigmistir (Islimyeli, 1966:
4).

Sanayi Nefise mektebinin resim atdlyelerinde yapilan c¢aligmalar, diizey
yoniinden abartilmamak kosuluyla, Tiirkiye’de resim egitiminin akademik bir
disipline sokulmast y6niinden bir asamadir. Bu egitimde figiir anatomisi ve portre
sorunlarina onem verilmis oldugu da gbze c¢arpiyor (Coker’den aktaran Tansug,

1983: 6-20).

1.7.6.2. Kizlara Sanat Egitimi

19.yy.’da kiz okullarinin olanaklarinin erkek okullari kadar genis olmadigini
tahmin edebilir ve kizlara verilen egitimin daha sinirlt kaldigint diisiinebiliriz. Bu
sinirin agilmasinda, Ameriken Koleji ya da herbiri Katolik kilisesinin organizasyonu
icinde bulunan Fransiz kiz okullarinin pay:1 oldugu da ilave edilebilir (Tansug, 1999:

136).

Tirk resim tarihinde kadin etkinliklerini ancak 20.yy. baginda gorebiloyoruz.
Bu yonde ozellikle Miisliiman Tiirk ailelerden gelen kizlarin etkinlik ¢abalarmin
gbzden gegirilmesi gereklidir. Kizlarin heniiz Sanayii Nefise Mektebi Alisi’ne kabul

edilmedikleri bir dénemde, ilgili resmi makamlara bagvurarak yogun girisimlerde
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bulunan ve 1914°de bu isteklerini karsilamak iizere kurulan Inas Sanayii Nefise

mektebinin miidiireligine de Mihri Miisfik atanmigtir (Tansug, 1999: 136,137).

Ancak 1914 yilinda agilan Inas Sanayi Nefise, 1925 yilinda Sanayi Nefise ile

birlestirilmigtir.

1927 yilinda adi Devlet Giizel Sanatlar Akademisi olarak degistirilen okul,
Cumhuriyet’in ilk on yilinda resim 6gretmeni yetistirdi. Amact 6gretmen yetistirmek
olmayan okulun mezunlar1 6gretmenlikte basarisiz goriildiiklerinden 1927-1930
yillarinda Baltacioglu’nun verdigi “Resim Usuli Tedrisi” dersini almak ve yil
sonunda bu dersin sinavini bagarmak zorundaydilar (Cezar’dan aktaran Unver, 1971:

469).

1.7.6.3. Cumhuriyet Déneminde Sanat Egitimi

Sanat Egitimi gergeginin batida 19.yy. sonlarinda anlasiimaya baglandigini

gbrmiigtiik.

Avrupa’da 1887’den bu yana sanat egitimi lizerinde girigsilen calismalarda gelisen
teknik bilimlerin yanmda gocuk psikolojisinin de bityiik katkist vardir. 1908 Mesrutiyeti’yle
birlikte Pedagoji kurumlar Tiirkiye’yi etkilemeye baglar. 1908 Mesrutiyetini getirenler, iilke
egitimini, yasamin can damari gibi 6nemsiyorlardi; bu alanda Maarif Nezareti Orgiitiiniin
degistirilmesi, istanbul Darulmuallimi’nin yenilestirilmesi, Avrupa’ya 6grenci génderilmesi
gibi girisimlere basladilar. Bu yenilik hareketleri arasinda Istanbul Darulmuallimi’nin 6zel
bir yeri vardir. Egitimde hiirriyetcilik, 6gretimde serbest tartisma ve gdzlem bu okulun
getirdigi baslica  yeniliklerdendir. Resim  &gretimindeki yenilikte de Istanbul
Darulmuallimi’nin pay: biiyiiktiir. Ilk yillarda burada da resim kara tahtaya gizilen krokileri
kopya etmek gelenegiyle devam eder. 1910 yilinda Maarif Nazir1 Emrullah Efendi, egitim ve
resim-ig 8gretimi {izerinde incelemeler yapmast igin Miiderris ismail Hakki Bey’i Avrupa’ya
gonderir. Ismail Hakki Bey, Istanbul’a déniigtinde Avrupa okullarindaki resim &gretimi
konusunda birgok belgeler getirmis, konferanslar vermis, yazilar yaymlamistir (Koksal,

1975: 4).
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Cumhuriyet déneminde birgok alanda oldugu gibi milli egitimde de olumlu ¢alisma ve
atilimlar yapilmistir. Milli egitim sorunlarimiz tizerinde girisimlerin bagladig1 1925 yilinda
sanat egitimi ve resim &gretimine 6nem veriliyordu. O yil egitim sorunlarimiz: incelemek
lizere iilkemize getirilen, {inlii pedagog John Dewey’in Milli Egitim Bakanligr’na verdigi

raporda sanat egitimine dzel bir yer ayrilmist: (Koksal, 1975: 5):

1-1924°te Orta Ogretim 6gretmenleri kanunu ¢ikarilarak, o zamana kadar
gezici ogretmen sayilan resim 6gretmenlerine de Steki ders Ogretmenleri
dlgistinde kigilik, onur olanag: ve hakk: tanindi.

2-a) Dewey, raporunda, bazi 6gretmen okullarinda resim, dikis gibi sanat
dersi 6gretmeni yetigtirilmesi i¢in 8zel dersler konulmasini 6neriyordu.

b) 1925'te Konya’da toplanan “Maarif Mifettig-i Umumileri
Kongresi”nde ilkokullarda resim, elisleri okutacak 6gretmenler i¢in bazi
ogretmen okullarinin beginci siniflarinda 6zel boliimler agilmasi ileri
stiriilityor. .

¢) 1926°da Maarif Vekaleti'nde bir Sanayii Nefise Talimatnamesi
yapilarak yurdumuzda giizel sanatlar Ogretiminin diizenlenmesi ve
geligmesi i¢in bir enclimen kuruluyor.

3-1926°da kabul edilen ilkokul programindaki resim ve elisleri
bslumlerinin uygulanabilmesi i¢in Ogretmen yetistirilmeye baglamyor.
Avrupa’dan taninmig 8gretim tiyeleri ¢agrilarak Ankara’da ilk ve ortaokul
ogretmenleri igin is ilkelerine dayali bir 68retim kursu diizenleniyor.

1927 yilinda Istanbul Sanayi Nefise Mektebi’nde bir resim 6gretmeni kursu
acildi. Ayrica Sanayii Nefise Ogrencilerinden resim Ogretmeni olmak isteyenler,
egitbilim derslerinden gegiriliyordu. Ancak buna benzer pratik girigimlerin amaca
yetmedigi ahlasllmlstlr. 1932-1933 6gretim yilinda program ve Orgiitii genisletilen
Ankara Gazi Egitim Enstitiisii’nde bir resim-ig, 1937-1938 ders déneminde de bir
miizik bdliimii agiliyor. Boylelikle yurf icinde sanat efitimini yayacak ve geng
kusaklara sanat begenisini agilayacak sanat onciilerini, daha diizenli ve programli

sayilacak bir orgiitle yetistirilme olanag1 saglaniyor (K&ksal, 1975: 5).

1938’de uygulanmaya baglanan Ortaokul Programi’nda Onceleri bir iken
sonralar iki ders saatine ¢ikarilan resim dersleriyle $grencinin sanat begenisi ve
anlatim giicii gelistirilmeye baglanmistir. Bu derste kursun kalem, k&miir kalemi,
kuru ve suluboya, demir kalem uglari, firga gibi araglarla serbest ve dogadan resim,
siisleme resim ve sanayi resimleri yaptirilmast isteniyordu. Bunun yaninda Tiirk
sanatina ait mimari yapitlar, ¢iniler ve nakislarin incelenmesini de eklersek, sanat

¢aligmalarinin kapsamini belirtmis oluruz (Kéksal, 1975: 5).



83

“Maarif Kongresi”’nin 1949 yilinda toplanmasiyla sanat egitiminin
ortaokullarda yetersizligi gdzoniinde tutulmustur. Buna goére resim dersleri haftada
bir saate indirilmis, ayrica her sinifa haftada ikiser saat kizlara elisleri dersi konmus;
lise siniflarina da birer saat resim ya da miizik, lise son siniflarina ise bir “Sanat
Tarihi” dersi eklenmigtir. Hasirciliktan tenekecilige, marangozluktan ciltcilige kadar
cok cesitli islerin yer aldig1 bu programin istenilen yeterlikte uygulanabilmesi i¢in
oldukga masrafli atelyelerin kurulmasina, bu dersi okutanlara yeni bilgi ve teknikler

kazandirilmasina gereksinme duyulacagi da apagik bir gergekti (Kéksal, 1975: 5).

Sanat egitimiyle ilgili konular orta6gretim kurumlarinda “Se¢meli Dersler”
kapsaminda yer almaktaydi. Ogrencilerin yasama, cevreye, is alanlarina uyumlarini
kolaylagtirmak igin gerekli bilgi ve beceriler kazandirmak, bir dalda ilerlemesine
yardimc1 olmak, kisisel yeteneklerini gelistirmek, bos zamanlarini yararli bigimde
kullanma aligkanligini kazandirmak amaciyla ortaokullarda uygulanacak baslica

dersler arasinda sunlar yer almaktadir (Koksal, 1975: 5):

Agag, metal, modelaj, mukavva, elektrik isleri, yerel el sanatlari, ev
ekonomisi, uygulamali tarim, igletmecilik, ticaret, giizel sanatlar egitimi.
Haftada 1-2 ders saati okutulacak bu derslerin gerektirdigi “6gretici”nin
yanisira islik, arag ve gere¢ hazirlanmadan ne 6lgiide basari ve yarar
saglanacagi sorusu da zihinlerde o zaman soru isareti birakmaistir.

1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim Surasi da egitim sistemimizin yeniden
diizenlenmesi amaciyla 1974-1975 6gretim yilindan baslanarak uygulanacak bir dizi
yenilik getirmektedir. Ozii “yoneltme” olan bu yenilikler, tamamen 6grenciye
yonelikti ve Ogrencileri ilgilerine, yeteneklerine, toplum gereksinmelerine gore
yiksek Ogrenime ve ¢aliyma yasamimin degisik alanlarina yoneltecek gesitli

programlardan olugmaktayd: (Kéksal, 1975: 5).

Ancak o zamanlarda dahi su gergek bilinmekteydi: Belli zaman araliklarinda
diizenlenen bu programlarin amacina, iyiniyetli kapsamina ragmen, ilkeler ve
onerilerle uygulama arasinda biiyiik bosluklar, eksiklikler ortaya cikacagi ve
ciktiidir. Aslinda giiniimiizde de bu gibi sorunlarin hala ¢oziilemedigi de bir

gercektir.
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Yillardir tilkemizde geleneksellesen bir anlayisla ilk ve ortadgretimde resim
derslerinin miifredat merkezci bir anlayigla yiiriitiildiigiinii biliyoruz. Sanat
derslerinin ve bu dersleri veren sanat 6gretmenlerinin Onemi, velilerden diger
Ogretmenlere ve yoneticilere kadar genis bir kesim tarafindan heniiz tam anlamiyla
kavranmamistir. Bunun sonucunda sanat derslerine gereken ilgi gosterilmemekte;
buna bagli olarak da bu dersler igin okullarda 6zel mekanlar ayrilmamamakta ve

gerekli fiziki altyap1 olusturulmamaktadir (S8ylemez, 2004: 393).

1.7.7. Sanat Egitimi’nde Yeni Yonelimler ve Aktif Ogrenme

Bilindigi iizere “Aydinlanma” ¢agi ile birlikte pek ¢ok sey degismisti.

Aydinlanma, Ronesansla baglayan insani evrenin merkezine koyan bir siiregtir.

Insani evrenin merkezine koymak, felsefede ve &zellikle bilgi kuraminda
nesneye degil dzneye, toplum yasaminda ise birey-iistii bir totalite olarak topluma
degil bireye Oncelik ve birincilik vermeyi gerektirir. Bu insanci anlayigin tarihe ve

topluma bakis tarzini etkileyecegi agiktir (Ozlem, 1990: 24).

Ornegin; bilgi kuraminda 6znelci-empirist olan Ingiliz felsefe gelenegi, Locke
ile liberal bir toplum &gretisi de gelistirecektir. Liberal toplum 6gretisi ise, bilindigi
gibi, bireyden ve bireyin Ozgiirligiinden hareket eder. Dolayisiyla insan,
davraniglarini akla goére diizenleyecektir (Hangerlioglu, 1977: 226). Fransa’da ise
liberal toplum &gretisi, Ozellikle Rousseau’nun elinde bir “toplum sézlesmesi”
ogretisiyle biitiinleniyordu. Rousseau, toplumu, isten¢ sahibi bireylerin, bireysel
istenglerini ozgilirce bir genel isteng altinda Dbirlestirerek olusturduklar1 bir
s6zlesmeye dayatiyordu. Ama buradan Rousseau’nun dolayli olarak 6grettigi bir sey
de ¢ikiyordu: Boyle Ozgiir bir sézlesmeye dayali toplum belki de hig
gerceklesmeyecektir; ama toplumu, insanlarin kendi istek, amag, deger, ¢ikar ve
giderek inang ve ideolojilerinin bigimlendirdigi de agiktir. Ornegin Hegel’in,
insanlarin, Rousseau ve Kant’a kadar, kendi tarihlerini kendilerinin yaptiinin pek
farkinda olmadiklarini belirtmesi anlamlidir (Ozlem, 1990: 24-25). Aydinlanmanin
amac1 bireydi ve her sey birey goz O6niinde tutularak diizenlenecekti. Ekonomi,

toplumu degil, bireyi gelistirmek i¢in diizenlenecektir; egitim, toplumu degil, bireyi
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yetistirmek ig¢in diizenlenecektir. Bireylerden kurulu olan birey bireyin {iriiniidiir
anlayis1 yer almaktadir. Bireyin zenginligi ve mutlulugu toplumun zenginligi ve

mutlulugu demektir (Hangerlioglu, 1977: 178).

Aydinlanma ddnemi diisiincelerinden Liberalizm’e gore, insan akli problemleri
cozlimlemede, ¢oziimler tiretmede, bireysel ve toplumsal yagsam: etkileyecek seyleri
yaratmada en biliylik gilictiir. Diizeni yeniden olusturmada insanlar akillarini
kullanabilirler ve yine akillari sayesinde diizeni bigimlendirebilirler. Bu onlar i¢in bir
olanaktir. John Dewey gibi Liberaller, bilimsel yontemin yagama ve yasam ic¢indeki
sosyal, siyasal, ekonomik ve egitimsel problemlere uygulanmasi gerektigini ileri

stirmiislerdir (Gutek, 2001: 198-199).

Sanat Egitimine bilimsel yaklagim da aydinlanma ile gergeklesmis oldu.

Modern diinya, egitimde gelismeyi gerektiriyordu dolayisiyla.

Daha Once bahsetmis oldugumuz gibi, geleneksel 6grenme yontemlerinde
Ogrenciye ezberleme ile bilgi aktarimi s6z konusu oldugundan bireyin zihinsel

donaniminin gézard: edilmesi kaginilmazdi.

“Ogrenci merkezli 6grenme” nin 17.yy.’dan bu yana yavas yavas gelisen bir
pedagojik yaklasim oldugundan da daha Once s6z etmistik. Modern egitimin
temellerinin, bilgi aktarmadan g¢ok bireyin zihinsel donanimlarini temel alan
Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Froebel gibi egitimci/felsefeciler

tarafindan atildigini da biliyoruz.

Bu aydinlarin insan dogasinin gelismeye ve iyilige yatkin bir yapisi1 olduguna
iliskin goriisleri egitimi onemli 6l¢iide etkilemis; Emile’de Rousseau, “Leonard ve
Gertrude”da Pestalozzi’yle “Ogretmenlere Tavsiyeler” adli eserinde Francis Parker,
liberal bir egitimi savunurken bu egitimi §dyle tamimlamiglardir; 6gretmenlerin
Ogrencileri 6grenmeleri sirasinda olabildiklerince az yénlendirdikleri, zorlamadiklari,
ezbercilie ve soru-cevap ydntemine dayanmayan, bireysel yaraticiligi kdreltmeyen

bir egitimdir Liberal egitim (Gutek, 2001: 198).
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Sanat egitimi anlayislarinin en az iki yiizy1l boyunca, ussalllik ve usdisilik
arasinda gidip gelmis oldugunu belirtmistik. 20.yy. ortalarima dek usdisi bilesen
sanatsallik egemen iken giiniimiizde bilim ve teknik alanindaki gelismeler de

gbzoniine alindiginda ussal bir tutuma gidildigini de anlatmigtik.

19. ve 20. yy.’in endiistride ortaya koydugu hizli gelisim ¢izgi ve sosyal
bunalim-sosyal uzlagsma psikolojisi, bilisim ¢agint yasadigimiz bugiinlerde her
zamankinden daha fazla hissedilmektedir. Geligsmis bir endiistriye sahip olma ve
teknolojiyi ilerletmenin Onemini erken anlayan ve bunlari devlet politikalarina
doniigtiirebilen, inga edebilen iilkelerin bu politikalara paralel egitim sistemlerini bir
alt yap1 bilinciyle gelistirmelerinin yani sira, tek basina sanayinin veya teknolojinin
degil sanatin da bir iilkenin kalkinmasinda Onemli bir potansiyel olarak

degerlendirildigini gérmekteyiz (Seylan, 2004: 271).

2l.yy.’in yaygin kabul goren adiyla “Bilisim Cagi”oldugunu belirtmistik.
Teknoloji, bilimi yasama uyguladigi i¢in, yeniden olusturulmus bir egitim felsefesi
kapsaminda bilimin rolii aragtirilmalidir. Counts, bilimi problem ¢ézmede insanlarin
¢ok fazla kullandigini gormiistiir. Bilim zihinsel bir ydntem olarak; bilgiyi
diizenleyip miikemmellestirmistir. Insanin gii¢lerinden olan kontrol ve &zgiirliik
edimi ile bilim, insan ¢evresini bigimlendiren ve insani motive eden en Onemli
olgulardir. Counts bilimi kiiltiirel bir unsur olarak tanimlamig, yasam tekniklerine ve
modellerine bilimin uygulanmas1 olarak nitelendirdigi teknolojinin karakteristiklerini
belirlemistir;, ona gore teknoloji akilsal, islevsel olup, dainamiklesmeye,
milkemmellegsmeye, planlanmaya ve merkezilestirilmeye uygun bir olgudur.
Rasyonalitesi gelenekten kaynaklanan bir Ozgiirlige dayanmis ve dizginleri
birakildiginda diisiincenin oniindeki geleneksel engelleri yikmigtir teknoloji. Bunun
yaninda o, insanin amaglarint gergeklestirecek yontem ve diigiinceleri temel alip
kompleks bir sistem olusturarak, gézlem ve arastirmalar yapip dogru ve matematiksel
belirlemeler ortaya koymugtur. Teknolojinin iiriinlerini test edip, sonuglarina iligkin
ongoriilerde bulunan insan, bu akil yiiriitmeleriyle onun eylem &6zgiirliigiint
arttirmigtir. Yasamin bir ¢ok alanina niifuz eden bilimsel diisiiniis bagka sosyal

fonksiyonlara da derinlemesine etki etmistir (Gutek, 2001: 345-346).



87

Bilisim ¢agmin yoZun enformatik ortaminda bir g¢ok toplum kendilerini bu
ortamin hazirlayicisi, olusturucusu iilkelerle edilgen bir konumda bulmustur. Bilginin
serbest dolagimi, paylasimi, kaniksanmis genel geger bilgi ve bunlara kars: siiriilen
antitezler bireyin zihinsel haritasinda bir belirsizlik ortaya koymaktadir. Bilisim
¢agin1 hazirlayan ve yoneten iilkelerin bilimi endiistri ve teknolojide kullandiklar:

kadar sanatta da 6nde geldiklerini g6zlemlemekteyiz (Seylan, 2004: 271).

Bu gelisen endiistri ve teknoloji karsisinda egitimde yeni egilimler
benimsenmesi kagmilmazdir. Oyle ki bilyiik sirketlerin kendi ihtiyaglarini
karsilayacak nitelikli eleman olugturulmas: amaciyla sirket {niversitelerinin
kurulmasina kadar ulagmigtir bu egilimler. Artik giiniimiizde profesyonel yasam,
calisanlarinin hizla yeni durumlara uyum saglayabilmelerini, karsilagilan problemlere

kars1 hizla ¢6ziim iiretebilmelerini 6ngérmektedir (Seylan ,2004: 272).

Bu goriis dogrultusunda sanat egitimi kurallar, temrinler ve alistirmalarin
disinda 6zgiir bir anlatima kaymistir. Bu anlayisla ¢ocuk ve g¢ocugun
gereksinimlerinin 6n planda olacag gergegini kaginilmazdir. Dolayisiyla sanat
egitimi her boyutuyla bu gereksinimlerin hizmetindedir. Bu yaklasim icinde de
degisik amaglar dogrultusunda yine degisik yonelisler goriiliir. Bunlardan en belirgin
olant “dogalc1 goriis”de diyebilecegimiz c¢ocuk sanati goriisiidiir. Bu dogrultuda;
cocuk resimleri kendilerini 6zgiirce disa vurduklari anlatimlardir. Bu resimler
yetiskinlerinki kadar kendine 6zgii ve degerlidir. Daha da 6nemlisi sanatin ilk ve
yalin tipi ¢ocuk resimlerinde gizlidir. Bu nedenle gocuklarin sanatsal anlatimlar
biitiin dogalliklar1 i¢cinde korunmalidir. Disardan 6gretim anlaminda hicbir etki bu
dogal gelisimi bozmamali, gelisim siiresince ¢ocuga miidahalede bulunulmamamlidir

(Kirigoglu: 87).

Ayni yaklagimla sanat egitimini bir kez daha ve bu kez ¢ocuk gelisimi ve
egitiminin hizmetinde goriiriiz. Sanat dersleri genel egitim programlarinin uygulama
alanidir. Icinde bulundugumuz gevre kisiye her zaman dost¢a davranmaz. Bu gevreye
uyum, onu yararimiza degistirme bir ¢ok deneyimi gerektirir. Cevre ile iletisime ve
dogrudan deneyime giren ¢ocukta 6zgiir anlatim yaninda yaraticilik ve tiim zihinsel
yetiler gelisir. Bir anlamda yeni Rousseau’culuk gibi ortaya ¢ikan bu yaklasimda

gocugun igerden disariya dofru gelismesi istenen bir davranistir. Yaraticiligin
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geligtirilmesinde ve soyut kavramlarin Ogretiminde sanat bir aragtir. Bu arada
sanatsal deneyimi, estetik gelisimi de 6gretim yolu ile degil kendi kendine kazanir
(Kirigoglu: 87). Aslinda bu 6grenme isi ¢ocugun ta kiigiikliglinden baglar; onun daha
bebekken oynadigi oyuncaklari, biiyiidiigi, oyunlar oynadifi mahalle, ¢ocugun
estetik gelisimini sekillendirmeye baglamistir. Ve giderek 6grenime basladigi okul,
arkadaslari ve nihayetinde 6gretmeni. Okuldaki gelisim siirecinde gretmen Ggretici

degil, ¢ocuga sadece rehber olmalidir.

Sanatin programlardaki aragsal islevinin 6nemi ve kapsami giderek biiyiir.
Sanat yolu ile egitim goriisii dogrultusunda tam insan yetistirmek artik baskin bir
amagctir. Sanatsal her tiirlii anlatim formu kisi ile ¢evresi arasinda bir iliski kurmasini
saglar. Bu sayede hem, kiginin yargt giicii, zekasi, usavurma yetileri gelisir. Bu
baglamda estetik duyarhgin egitilmesi, cocugun ¢esitli sanatsal formlar: aracilig1 ile
kendini anlatmasi, onurlu olma, duyarliin gelistirilmesi “sanat yolu ile egitim”
goriisiinde aranan niteliklerdir. Bu goriis i¢inde sanatin 6gretiminden s6z edilmez.

(Kirigoglu: 88).

Cok yonlii bir sanat egitimi igin yaraticilik ve toplumsallagsma agisindan yeni
sanat egitimi ¢abalar1 arasinda aktif 6grenme tekniklerinden “egitimsel oyunlar” da

yer almaktadir.

Oyun pedagojisi agisindan “toplumsallasma” kavramt iizerinde kisaca durmak
gerekirse: Iginde bulundugumuz toplumun deger yargilarini, birtakim toplumsal
davranis ve tutumlari gelistirmek i¢in kendimize gére benimser ya da onlar
kullanabilecegimiz gibi doniistiiriiriiz. Ozellikle geleneksel toplumlarda, yazili
olmasa da, geleneksel aktarimla ki zaten terimin kendi igerisinde belli bir yolu
izleme, onu devam ettirme vardir; bireylerin her birinin nasil davranacagi, ona nasil
davranilacagi, hangi kosullar altinda, ne tiir durumlarda hangi tepkilerin
verilebilecegi saptanmugtir. Cocufun bu bilgilenmeyi ve uygulamayr gozlemle,
ozdesleme yolu ile ve oyunlarla kazanmasi dogaldir. Geleneksel toplumlarda
¢ocugun iligkide bulundugu ve &rnek alabilecegi kisiler gevresindeki en yakinlaridir.
Fakat ¢cagimizin endiistri toplumlarinda ya da gelismekte olan toplumlarin hi¢ degilse
belli kesimlerinde, insan iligkileri ¢ok karmasiklagmistir. Cocugun ve ergenin yakin

iligki kurabildigi kisiler kiigiik ailede sinirli kaldigindan artik ¢ocuk yakin gézlem ve
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yakin etkilesim Oriintiisii i¢cinde yalmizca belli ve smirli davranis 6rnekleri
gorebilmektedir. Buna karsilik, gelecekteki yagsami ¢ok daha kompleks insan
iligkilerini gerektirecektir. Yasami iginde iligki, etkilesim ve iletisim igine girecegi
insan sayisinda artis olacaktir. Ergen ve gen¢ olarak ileriki yillarda her an
karsilagacagi, daha 6nceden hig tanimadigi pek ¢ok kisi ve durumla da kars: karsiya
kalacaktir. Bu da su demektir: Davranig normlari artik oldukga belirsizlesmistir (San,

1985: 57).

Bu durum gdsteriyor ki; karmasiklasan toplumsal yasamda, degisik kisi ve
durumlarda nasil bir iletisime girilecegi, hatta girilip girilmeyecegi, girilmesinin
zorunlu olup olmadigi gibi tartigmali durumlar ortaya ¢ikacaktir. Bu yeni durumlar
karsisinda ¢ocuk ve ergenler, yalnizca gbzlem ve $zdeslesmeye dayanan oyunlar ile
sorunlarin iistesinden gelememektedirler. Onlar1 gelisim siiregleri igerisinde insan
iliskilerine girmelerinde rehberlige gereksinimleri vardir. San’a gore (1985: 57)
tiyatro ve oyun pedagojisi, gocugun ve ergenin toplumsallagsmay1 &grenmesi siireci
icinde yonlendirilmesi ile ilgili yontemleri gelistirmeye galismaktadir. Bu baglam
i¢inde siirdiiriilen drama galigmalarinda “oyun” ve 6zellikle “dogaglama”, kullandig:
belli asamali yontemler ve Ogeler bakimindan pedagojik ve yaratici degerler
tagimaktadir. Dogaclama, her zaman belli bir grup i¢inde uygulanir, asag1 yukari

sOyle asamalar izler:

Grubun bireylerinin kendilerini tek tek tanitmalari, bu yolla bireylerde ve
grupta belli bir rahatlamanin saglanmasi. Grubun tiimiinlin birbirini
tanidiktan sonra grup iginde saglanan 6zgir atmosfer ve uyum; karsilikls
gliven duyma; daha sonra da birlikte ele alinacak herhangi bir konu ya da
sorun gergevesinde uygulamali olarak “durumlar saptama” —oyun
gelistirme. Aninda ve yeni durumlar yaratmak i¢in gézlem dayanma ve
sonra belli birtakim sosyal rolleri oynayabilmek igin ézdesleme dgesinin

igin i¢ine katilmasi (San, 1985: 57).

Durum saptamalarda ise oyun tiirlerinden ve dolayisiyla aktif 6grenme
tiirlerinden “siz olsaydiniz ne yapardiniz” tiiri kullanilabilir. B&ylece, birey kendi

yasanmisliklarindan yararlanmasi saglanmig olur.
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Bu tiir uygulamalar igin, sdz gelimi grubun ikiye ayrilip, bir béliimiiniin
izleyici, digerinin oyuncu olup doniisiimlii olarak elestiri ve degerlendirmeler

yapilmas1 da 6ngdriiliir (San, 1985: 58).

Oyun bu anlamda oldukga etkin bir iglev gérmektedir. Deneysel olarak verilmis

seylerin sinirlar iginde sinirlandirilmamistir (Arat, 1981: 134).

“Gergek” olmadig1 i¢gin, oyunu hazirlayan ve oynayan da “gergek kendi” olmak
zorunda degildir; onun diinyasini bir devingenligi ve degistirilebilirligi vardur.
Dolayisiyla ¢ocuk oyunda bir yetigkinden farkli olarak kati deneysel olgularla
kendini ketlemez, herhangibir riske girme durumu da yoktur. Onun i¢in de bu tiir bir
etkinlik yaraticiliga son derece agiktir. Her zaman i¢in yeni bir durum yaratilabilir,
yinelenebilir, diizeltilebilir, aragtirilip en ince ayrintilarina dek incelenebilir. Bu
yoniiyle oyunun gelecekteki etkinlikleri 6nceden yasama gibi genel bir uygunlugu
vardir. Bu sayede kisiler yaratict olmak i¢in gerekli ruhsal duruma, yani korkusuz
olma, agik olma, iletigime hazir olma gibi ruh durumlarina kolaylikla girebilirler. Ve
su da bir gergektir ki, ancak bu bigimde, sosyal rollere, normlara, sistemlere belli bir
uzakliktan bakilabilir. Engelsizce yaratici olmak igin herseyden Once kliselesmis

diisinme bigimini bir yana birakabilmek gereklidir (Arat, 1981: 134).

Oyun hem yeniden yaratma olanagim da vermis olur. Bu yolla gergek yasamda
yapamadigimiz seyleri yapabilir, olamayacagimiz kisiliklere biiriinebiliriz;
gerceklikte yapamayacaklarimiza izin verilir, yanhslara, sapmalara yer vardir (San,

1985: 58).

Etkilesim peagojisi adi, gergekten bu pedagojik oyunlarda her tiir iletisim
sistemine yer verebilmesinden de.kaynaklanmaktadir. Bu oyunlarda sbzel, s6zsel,
dilsel ve dolayisiyla yazinsal iletisim dizgesi yaninda, bedensel ve devinimsel
iletisim, bunlarmn yanisira sessel, miizik vd. iletisim dizgeleri de yer alir. Tiimel
anlamda sanat dallarinin hepsinin igige oldugu bir karmasik sistemler biitiinii isin

igindedir, bir poli-estetik egitim s6z konusudur (Nickel’den aktaran San, 1976).

Toplumsallagmay: 6grenme, iginde bulundugumuz bir grup ya da toplumun

degerleriyle denetsizce veya rastlantisal olarak olusabilir. Bu ancak toplumda var
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olan modellerin korunmasina yarayabilir ve ¢ogu zaman da istenen budur. Insanlarin
davraniglarinin, yeti, yetenek ve becerilerinin g¢esitliligi, her alandaki tiirlii yaratici
olanaklarin belgelenebilmesi igin ise, bilingli ¢abalara gereksinme vardir. Bu baglam
icinde belki ilk bakista egitimde dramatizasyon ya da pedagojik etkilesim ¢aligmalari
yalnizca toplumsallasmaya ve 6grenme siireclerine yOnelik gibi goriiniiyorsa da,
yaratic1 estetik egitimin de bir pargasi olarak gelistigi kusku gotiirmez (San, 1985:

58-59).

1.7.7.1. Coklu Zeka Kuram: ve Sanat Egitimi

Egitimde belirli beceri ve stilleri aktarma yerine O§grencinin egilimleri
dogrultusunda bir bilgi ve deneyimler biitiinline ulagilmasi saglanmalidir. Egitim,
deneyim ve birikimlerin kisilige uygun bigimde islenmesine, yeni bilgilere, iriinlere

déniistiiriilmesine olanak verecek bi¢gimde diizenlenmelidir (Akdeniz, 1989: 13).

Coklu zeka kuraminin 8gretimde uygulama alanlarindan biri dgrenci projeleri

olarak gosterilebilir.

Ogrenci projeleri, Ogrencilere bir arastirmay: planlama, gelistirme ve
sonuglarini sunma firsati verir. Projeler ilk d6gretimden yetiskin 6gretimine kadar her

diizeyde ve her alanda kullanilabilir (A¢ikgtz, 2003: 294).

Sanat egitimi’nde ¢aligmalar, bir sanatsal diislince iiretimi, problem ¢8zme ve
problem kurma baglaminda ele alinmalidir. Buna paralel olarak ayrica tiim
caligmalar, gozlem, arastirma ve incelemeye dayali olarak yiiriitiilmelidir (Akdeniz,

1989: 15).
Bu caligsmalar sanat egitiminde genellikle “projeler” seklinde yiiriitiilmektedir.

Sanat projeleri kapsaminda ele alinan konular ve objeler, bir iligkiler
biitiinlinde incelenir, mekan ve zaman boyutunda degerlendirilerek gorsel anlatim
olanaklar1 arastirilir. Proje ¢aligmalart konusunun se¢imi de genelde 6grencinin

kendisinin sectigi bir konu oldugundan ¢aligmalar, 6grencilerin giinliik yasamlarinda
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ya da calisma sirasinda gdzlemleyebilecekleri konu ve bilgiler iizerinde inceleme,
yorum ve fantezi diinyalarini igerecek bicimde gergeklestirilir. Sanat projesi, konu ve
objelerin sec¢iminde, kigilerin gdzlemleme yeteneklerini ve yaratici giiglerini
gelistirici, gorsel anlatima elverisli, basitten karmasiga dogru bir yol izlenir (Akdeniz
ve Aksel, 1989: 16). Boylece sanat egitimindeki proje galismalari sayesinde, 6grenci,
dingin, pasif bir izleyici konumundan g¢ikarak, arastiran ve dolayisiyla kendine ait
bagimsiz bir ¢aligsma yaptigindan dolayi neyi nasil arastiracagina kendisi karar veren,

eksiklerini saptayabilen, goriig bildiren, yaratici, atilime1 bir konuma ge¢mis olur.

Daha basindan beri belirtmis oldugumuz gibi, egitimi bir yasanti durumuna
gegirememenin sikintist, sanat egitiminde bu tiirden proje ¢aligmalariyla azaltilabilir.
Ciinkii anlasilacagi gibi bu caligmalarda 6grenci merkezdedir. Ayrica her firsatta
sanat egitiminde yaraticilifin Snemini vurgular dururuz. Yaraticiligin da bir sanat
egitimi kurumu i¢in Sneminin yadsinamaz bir gergek oldugu kabul edilmelidir. Bu
yiizden proje ¢aligmalarinin yaraticilik agisindan biiyiik 6nemi bulunmaktadir. Proje
calismasi sirasinda Ogrenci miimkiin oldugunca bagimsiz olacagindan, kendi
zamanint planlama, kendini degerlendirme, kisacasi 6grenmenin sorumlulugunu
tasima firsat1 ile kars: karsrya gelecektir. Ogrenciye gagdas bir anlayisla; esnek,
6zgiir, katilimci, arastirict, egitim ve ogretim ortami saglamaksa amag, bu tiirden

proje g¢aligmalarina yer vermek gerekir.

Dewey’in goriiglerini benimseyen Kilpatrick’in de savundugu proje ydnteminin
hem egitimsel amaglar hem de sosyal hedefler agisindan ele alinmasi gerektigini
belirtir Gutek (2001: 329). Kilpatrick, proje yontemiyle, kitap merkezli kuru bilgiye
dayanan geleneksel egitime ve dolayisiyla ezbercilige tepkisini dile getirir. O’na gére
geleneksel bir okulda bagarili olan 6grenci, genellikle okumaya, kitaplara diiskiin
olup ezberlemede de basarihidir; fakat okuduklarinin igerigini yorumlayip anlamaktan
yoksundur. Boylece 6grencinin yaraticiligi koreltilmis, ortak sosyal amaglar1 géz ardi

edilmis olunacaktir (Gutek, 2001: 330).

Oysa proje yonteminde Sgrencilerin, kendi amagli ¢abalarin: ortaya ¢ikaracak
faaliyet ya da projeleri seg¢meleri, planlamalari, yonlendirmeleri ve basarmalar

saglanir.
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Proje yontemi aslinda bir problem ¢6zme bigimi olarak disiiniilebilir.
Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak deneyimlerinden ortaya ¢ikmis olan
problemleri tanimlayip, 6grenmeyi bir problem ¢6zme ve ¢bzlimleri deneyerek test

etme c¢abasi,siireci haline getirmeleri proje yontemi ile saglanabilir.

Proje yonteminin egitim hedefleri; yaratici, yapici, elestirici, zihinsel
yeteneklerin gelistirilmesidir. Ozgiir bir toplumda sakin bir tartisma, karar verme ve
eylemde bulunmanin demokratik yolu, bireylerin serbest, zorlayici olmayan arastirma
yontemlerini kullanma isteginden ge¢mektedir. Bu aslinda insanlarin birbirleri
arasindaki birlik ve paylasimin sonucu olarak sosyal bir faaliyettir. Grup
olusturularak ya da bireysel olarak yiiriitilen proje c¢aligmalar: sorgulamaya
dayanmaktadir. Bu ayni zamanda demokratik siire¢lerin de 6ziinii olusturmaktadir.
Proje yontemiyle &grenciler; problemleri ¢6zerken ve paylagirken serbest tartigsma,
dikkatli akil yiirtitmelere dayal: diisiinme, grup ¢aligmalarinda hem azinligin hem de
cogunlugun haklarini gozeterek karar verme, barisa ve uyuma dayanan davraniglarla
sosyal bir degisim gergeklestirmis olurlar. Ancak proje yonteminde 6gretmenin,
Ogrencilerini projelerini planlayip, baslatmalart ve sonuglandirmalari konusunda

nasil yénlendirecegini bilmesi de biiylik nem tasimaktadir.

Bonwell ve Eison etkin 6grenmeyi séyle tanimliyor; “etkin 6grenme, katilimi

ve yaptig1 seyler hakkinda diisiinmesini saglayan bir seydir” (Soylemez, 2004: 399).

Etkin 6grenme yontemi olarak uygulanabilecek proje caligmalariyla &grenci,
kapsaml: bir diistinme siirecine yoneltilmis olacaktir. Bu durumda aslinda egitimcinin
de iizerine diigen gorevlerin degisecegini tahmin etmek de yanlis olmaz. Ogrenci,
merkezde olacagt igin, 6gretmen bu durumda 6grenciye rehberlik edici bir duruma
gegecektir. Ara ara 6grencinin 6gretmeniyle, proje iizerine yapacagi konusmalarda
ogretmen, Ogrencinin neye gereksinimi oldugu konusunda yol gdsterici, paylasici,
destekleyici bir konumda olacaktir. Aslinda bu durum 6gretmen i¢in olduga zordur.
Cﬁﬁkﬁ tahmin edebilecegimiz gibi zor olan bir §gretmen igin, 6Frenmenin merkezi
olmaktan ziyade bir rehber olabilmesidir. Siniftaki bir 6gretmenin ilerlemeci bir
cizgide yetenekleri olan, sinifta etkin bir odak noktas: olmayacak sekilde dersini
isleyebilmesi gerekir. Iyi bir 6gretmen ayni zamanda, 6grenenin ilgilerini merkeze

alir ve tartisma, planlama, basarili bir 6grenme igin en uygun rehber olabilmelidir.



94

1.8. Yeniden Yapilanma

Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Yeniden Diizenlenmesi
Raporu, Egitim Fakiiltelerinin sadece 6gretmen yetistirme islevi ile ilgili etkinlik ve

uygulamalarini kapsamaktadir (http:/www....... /rapor.doc).

Egitim Fakiiltelerinin O6gretmen yetistiren programlarinda yapilan yeni
diizenleme ile ilgili Egitim Fakiiltelerinin, iilkenin 6gretmen ihtiyacini daha etkili ve
verimli bir bigimde karsilamalari, daha nitelikli 6gretmen yetistirmeye yonelik
programlar yiiriitmeleri ve daha saglikli bir yap: iginde islevlerini yerine getirmeleri

ongoriillmektedir (http:/www....... /rapor.doc).

Bu nedenle Egitim Fakiiltelerindeki mevcut 6gretmen yetistirme uygulamalari
kapsaminda &gretmenlik formasyonuna ayrilan siirenin yeterli olmadig: goriilmiistiir.
Ozellikle 6gretmenlik formasyonu igersinde okul deneyimi, 6zel 6gretim yéntemleri
ve uygulama boyutlarinda nitelik ve zaman agisindan fakiiltelerde gerekli ¢aba ve
duyarliik gosterilmektedir. Buna Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi

Bolimleri de dahildir (http:/www....... /rapor.doc).

Ayrica bu yapilanma kapsaminda Egitim Fakiiltelerinin Resim ve Miizik
Ogretmenligi programlart aym1 bdliim altinda yer a1m1§t1r. Resim-Is ve Miizik
Ogretmenlerinin  okullarda birlikte c¢aligmalar1 gereken alan §§retmenleri
olmalarindan dolay1 bu iki alan grubu arasindaki etkilesim ve yardimlagmayi okul

diizeyinde daha etkili kilmak amag olarak giidiilmiistiir (http:/www....... /rapor.doc).

Yeniden Yapilanma Programindaki diizenlemeler 1998-1999 egitim-6gretim

yilindan itibaren uygulamaya konulmugtur (http:/www....... /rapor.doc).
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II. BOLUM
ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu bsliimde problem ve buna bagli olarak alt problemler, arastirmanin amaci,

varsayumlar, aragtirmanin simrliliklar1 ve anahtar kelimelere ait tanimlar yer

almaktadir.
2.1 Problem

Yeniden Yapilanma Cergevesinde Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi
B6liimii Resim-Is Programi 6grencilerinin ders bagarilarinda Aktif Ogrenme

Yonteminin etkisi nedir?
2.1.1. Alt Problemler

1- Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Béiimiinde Yeniden Yapilanma

neler getirmistir?

2- Aktif Ogrenmenin kuramsal 6zellikleri, gelisimi ve egitim siirecindeki

etkileri nelerdir?

3. Aktif Ogrenﬁlenin Giizel Sanatlar Egitimindeki uygulamalar1 O6grenci

basarilarimi etkilemekte midir?

4- Aktif Ogrenme ile 8grencilerin ders basarilarinda verimlilik artmakta midir?

2.2. Amag

21. yiizyilla birlikte ¢agimiz Bilisim Cagi igerisinde bulunmaktadir. Bu bilgi
cad icerisinde sanat egitimi de aslinda yeni bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sanat egitimi alan bireylerin sanatsal alt yapilarinin olusturulmasi sirasinda belli
beceri ve stilleri aktarma yerine 6grencinin egilimleri dogrultusunda, onlarin

yaraticiliklarin1  ortaya ¢ikaracak bilgi ve deneyimler biitiiniine ulagmas:
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saglanmalidir. Sanat egitimi, deneyim, birikim ve kisisel farkliliklarin g6z Oniinde

bulunduruldugu bir yapida olmalidir.Bu kisisel farkliliklarin her bireyin galismasinda

Ozgiin iiriinlere doniigmesi agisindan, uygun grenme yontemlerine ihtiyag vardir.

Bu disiinceler dogrultusunda “karsilikli 6gretim” ve “proje ¢alismalari™

seklinde uygulanan yontemler;

1-

Ogrencilerin bireysel girisimlerini ve kendilerine olan giivenlerini

arttirmakta midir?

2-  Ogrencilerin segtikleri proje calismalarinda ¢6ziimlemeci tavirlarini ortaya
cikarabilmekte midir?

3- Calismalarda; 6zgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik gibi hedefler
gelistirilebilmekte midir?

4- Proje ¢alismasi swasinda Ogrencinin g¢esitli kavramlar yardimyla
agilimlara ve kiyaslamalara ulasabilmesini saglayabilmis midir?

5- Karsilikli  6gretim  yontemiyle yapilan kitap tartismalari sirasinda
Ogrencinin sozel ifade giiciinii arttirabilmis midir?

2.3. Onem

Yapilan aragtirma;

1-

2.

Sanat Egitiminde uygulanacak Aktif Ogrenme yontemleri ile grencilerin
bagimsiz ¢alismalar yapabilme giiglerini ortaya ¢ikarip ¢ikaramayacagi;
Uygulanacak Aktif Ogrenme yontemlerinin 6grencide sanatsal alt yapi
olusturulmasinda katki saglayip saglayamayacagi;

Birey i¢in gerekli olan arastirmaci kimligin uygulanacak yontemler ile
bireye kazandirilmasinda katki saglayip saglayamayacagi,

Uygulanacak yontemlerin bireyin yaratici galigmalar ortaya ¢ikarmasinda
etkili olup olamyacagi,

Uygulanacak yontemlerin bireyin girisimci tavirlarini ortaya ¢ikarip
¢ikarmayacagi;

Konuyla ilgili yapilacak yeni aragtirmalara yol gsterip gdstermeyecegi

actlarindan 6nem tagimaktadir.
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2.4. Varsayimmlar

Yapilan arastirma sirasinda 8gretmen aktif 6grenme tekniklerine uygun olarak

ders islemistir.

2.5, Simirhiliklar

1-Bu arastirma 2003-2004 8gretim yilinda Dokuz Eylil Universitesi Buca
EgitimFakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi B6liimii Resim-Is Ogretmenligi Programinda
Yrd. Dog. Mukadder Caglar Atdlyesinde Ogrenim goren 3. Siniftaki 9 OZrenci

fizerinde uygulanmigtir,

2-Bu arastirma sirasinda yontemler Yrd. Dog. Mukadder Caglar’in resim

dersinde uygulanmistir.

3-Resim dersinde Aktif Ogrenme tekniklerinden “karsilikli 6gretim” ve Aktif
Ogrenmede kullanilan 6gretimsel igler ve taktikler arasinda yer alan “proje”

yontemleri ile sinirlandirilmistir.

2.6. Tanimlar

Aktif Ogrenme

Aktif Ogrenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagidig1, 6grenene
dgrenme siirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve Ozdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik dgretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigt bir &grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2003:

17).
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Ozdiizenleme

Zimmerman’a (Aktaran Agikgdz, 1989) gore oOzdiizenleme, Ogrencilerin
bilsiistii, giidii ve davranis agisindan kendi 6grenme siireglerine aktiif olarak

katilmalar1 seklinde tanimlanmugtir.

Sanat

Sanatin tanimu ile ilgili ayrintili bilgi 48.sayfada yer alan “Sanatin Tanim1”

baslikli béliimde bulunmaktadir.
Sanat Egitimi

Sanat Egitimi ile ilgili ayrtili bilgi 52. Sayfada yer alan “Sanat Egitimi’nden
Ne Anliyoruz” baslikli béliimde bulunmaktadir.
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IIL. BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmada kullanilan yéntemden, arastirmanin uygulandigi evren
ve Orneklemin oOzellikleri, arastirmaci tarafinda yapilan uygulama, verilerin

toplanmast ve ¢6ziimlenmesi ayrintili olarak agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, 2003-2004 dgretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim-Is Ogretmenligi Programinda Yrd.
Dog. Mukadder Caglar AtSlyesinde 3. Sinifta okuyan 9 &grenci iizerinde yapilmistir.
Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi sirasinda arastirmacinin da
gozlenenlerden biri gibi davrandig: “katilarak gozlem” (Karasar, 200: 158) yontemi
kullanilmistir. G6zlem sonrasinda veriler yazili olarak kaydedilmis ve sonrasinda bu

verilerin sayisallastirtlabilmesi i¢in, hazirlanan gézlem formlarna iglenmistir.

3.2. Evren ve Ornekiem

Deneysel bir ¢alisma olan arastirmanin evrenini Egitim Fakiiltelerinin Giizel
Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi Programinda okuyan 3.simif &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim .
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi programinda Yrd.
Dog¢. Mukadder Caglar Atolyesinde O6grenim goéren 3. Smuf Ogrencileri

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Veri toplama araci olarak gézlem teknigi kullanilmigtir. Aragtirmact gézlenen
davraniglarin nedenlerini daha derinligine ve daha gegerli bir bigimde 6grenebilmek

(Karasar, 2000: 158) amaciyla “katilarak gézlem”(Karasar, 2000: 158) tiiriinden
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yararlanmistir. Gozlem ve formu ve gézlem formundaki maddeler ilk birkag gbzlem
sonucunda tutulan notlar yardimiyla olusturulmustur. Daha sonra her gdzlem
bitiminde gozlem formu Ogrencilerin dersteki davraniglarina gore islenmistir.

Uygtulamalar bir ders yili boyunca devam etmistir.

3.4. Verilerin toplanmasi

Uygulama 2003-2004 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi B6liimii Resim-Is Ogretmenligi Programinda Yrd.
Do¢. Mukadder Caglar Atdlyesinde 3. Sinifta okuyan 9 Ogrencisi  lizerinde
yaptlmigtir.

Aragtirma sirasinda karsilikli 6gretim tekniginin uygulandigi derslerde John
Berger’in “Gorme Bigimleri”, Heinrich WOolfflin’in  “Sanat Tarihinin Temel
Kavramlari” ve Arnold Hauser’in “Sanatin Toplumsal Tarihi” kitaplar: islenmistir.
Deslerde arastirmaci da gozlenen 6grencilerden biri gibi davranmistir. Her hafta,
6grencilerle birlikte, belirlenmis olan kitabin tartisilacak kismina 6grencilerin
hazirlikli gelmeleri istenmistir. Karsilikli 6gretim teknigiyle islenen dersler
dgrencilerin konu hakkindaki goriislerinin, kars1 diiglincelerinin paylasildigi, 6nceki
bilgileriyle iligkiler kurarak konuya agtlimlar saglamaya g¢alistiklar1 goriislerinin
bildirilmesi seklinde yiriitilmiistiir. Bu sekilde islenen derslerde &grencinin derse
hazirlig, fikir Gretebilmesi, sozle kendini ne kadar ifade ettigi, derse kendini vererek
s6ylenenler hakkinda goriis bildirme yetenegi, ¢oziimsel yetenegi gibi unsurlar
arastirmacinin dikkat ettikleri arasindadir. Dolayisiyla g6zlem formlari bu unsurlar
g6z oniinde bulundurularak islenmigtir. Dersler boyunca aragtirmact hem bir 6grenci
gibi derse katilmig hem de 6grencilerin davraniglarini gézlemlemistir. Gézlemlenen

davraniglar ders sonrasinda, hazirlanmis olan gézlem formlarina iglenmistir.

Proje tekniginde ise Ogrencilerin kendilerinin se¢mis olduklar1 proje
konularinin gelisimi hakkinda 6gretmenleriyle olan paylasimlari gézlemlenmistir.
Gozlem sirasinda 6grencilerin 6gretmenleriyle iletisim kurma istekleri, 6grencilerin
birbirlerinin projelerine katkilari, birbirleriyle olan paylasimlari, projelerinde

bagimsiz diigsiinerek kendilerine ne kadar agilimlar sagladiklar1 gozlenmeye
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calisgtimigtir. Gozlem sonuglar1 yine her ders sonunda, hazirlanmig olan gézlem

formlarina islenmistir.

Her ders igin islenmis g6zlem formlarinin tamami Ek 1°de yer almaktadir.

3.4.1. Verilerin Gézlem Formunda Degerlendirilmesi

Gozlem formu birkag ders sonrasinda tutulan notlar yardimiyla hazirlanmistir.
Dersler sirasinda Ogrencilerin gosterdikleri davraniglar nelerin degerlendirilecegi
hakkinda arstirmaciya yol gostermigtir. Genel olarak ders sirasinda 6grencilerin
genelinin ne kadarinin derse katlllp katilmadigindan yola ¢ikilarak gézlem formunda;
hepsi, birgogu, yariyariya ve higbiri maddeleri yer almaktadir. Her gézlem igin
hazirlanan gézlem formu dersler sonrasinda doldurulmustur. 2002-2003 &gretim

yilinda yapilan aragtirmada vize ve final haftalarinda gézlem yapilmamistir,

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada aktif Ogrenmenin O6grencilerin c¢aligmalarindaki verimliligini
degerlendirmek amaciyla islenen gézlem formlar: su sekilde ¢dziimlenmistir: Gézlem
formunda yer alan hepsi, birgogu, yariyariya, hi¢biri maddelerinin herbiri i¢in 20
gozlemde ka¢ tane gozlemlendigi sayilmigtir. Daha sonra bu her bir madde ig¢in
bulunan sayilarin yiizdelikleri hesaplanmistir. Hesaplamalar Microsoft Excel

programinda gergeklestirilmistir.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde arastirmanin alt problemlerinden bazilarini yanitalmak igin

verilerin rakamsal degerleri ve bunlarin birbirleriyle olan iligkilerine yer verilmigtir.

Tablo 1°de 20 gézlem sonunda Microsoft Excel’de hesaplanmig rakamsal
veriler yer almaktadir. Tablodaki (n), stitunda yer alan maddenin hepsi, birgogu,
yariyariya, higbiri maddeleri i¢in 20 gdzlem sonucunda kag¢ tane gbzlenmis oldugunu
gostermektedir. Daha sonra bulunan sayilarin yiiz gézlem i¢in ka¢ tane gézlenecegi

hesaplanmistir.
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4.1. Karsihkli Ogretim Teknigi Uygulamalarinin Ogrencilerin Ders Basari

Durumlarina iligkin Sonuglar

Tablo 1’den anlasilacag gibi 20 gézlem sonucunda tiim 6grencilerin derslere
psikolojik olarak hazirltkli geldikleri gozlenmemistir. Ogrencilerin yarisinin derslere
psikolojik olarak hazirlikli girdikleri zamanlar (%60), birgogunun kendilerini
psikolojik olarak hazirhikli hissederek girdikleri zamanlardan (%25) daha fazla
olmustur. Higbir 6grencinin derslere kendilerini hazir hissetmeden girdikleri
zamanlar (%15) olduk¢a azdir. Genel olarak ifade edecek olursak 20 goézlemin 8
tanesinde birgok Ogrenci, 10 tanesinde de yariya yakin Ogrenci derslere istekli

girmislerdir.

Yine tablo 1’de goriilmektedir ki yukaridaki sonuca bagli olarak &grencilerin
daha ¢ok yarisinin derslere hazirlikli olarak geldikleri zamanlar (%60) diger

maddelere gore daha fazla gézlenmistir.

Ogrencilerin galisma konusu hakkindaki temel bilgisi onlarin dersler sirasinda
fikir {iretebilme giiglerinin, sdz alarak konu hakkindaki goriislerini belirtmek
istemelerinin gdzlenmesi seklinde olmustur. Dolayisiyla yine bir 6nceki sonuca bagh
olarak bu durumun rakamsal sonuglari incelendiginde Ogrencilerin daha ¢ok yarisinin

derslerde (%65) aktif oldugu gézlenmistir.

Dersler sirasinda 6grencilerin kendilerini motive edebilmeleri, dolayistyla
derse kendilerini vererek anlatilanlari anlamaya calisma istekleri yine bir Onceki
sonuca yakin olarak gozlenmistir. Tablo 1°deki sonuglar &grencilerin yarrya yakin
kisminin derslerde ilgili bir tavir gosterdiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan 20
gbzlemin 6’sinda 6grencilerin birgogu, 10’unda yariyartya olan kisminin derslerde
(%50) kendilerini motive edebilme gii¢lerinin oldugu gozlenmistir. Dersler sirasinda
hocanin ve diger Ogrencilerin dikkatini dagitan Ogrencilerin  varhigi da
gbzlemlenmigtir. Tablo 1°den &grencilerin konuyu kavrayabilmek igin sarfettikleri
¢aba konusunda yine 6grencilerin yariya yakin kisminin duyarli olduklar1 anlasiliyor.

Yine buna bagh olarak 6nceki sonuglarla iliski kurulacak olursa derslerin birgogunda
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Ogrencilerin yarisinin dersleri kendilerini verek konuyu anlamaya c¢alistiklar:

sOylenebilir.

Ogrencilerin ¢dziimsel yetenekleri, karsilikli 6gretim tekniginin uygulandig:
derslerde islenen konularla ilgili olarak hocalarinin anlattiklar1 ya da arkadaslarinin
fikirleri karsisinda karg1 goriislerini ya da konuyu savunmak i¢in diigiincelerini ifade
edbilme giigleri olarak incelenmistir. Tablo 1’deki sonuglar incelendiginde 20
gézlemim 6’sinda birgok 6grenci, 10’unda yariya yakin 6grenci derslere aktif olarak

katilarak ¢oziimsel yetenek gii¢lerini sergilemiglerdir.

Elde edilen bulgular arstirmanin iigiincii ve doérdiincii alt problemlerinde
aragtirtlan “Aktif 6grenmenin Giizel Sanatlar Egitimindeki uygulamalar1 6grenci
basarilarini etkilemekte midir?” ve “Aktif 6grenme ile 6grencilerin ders bagarilarinda
verimlilik artmakta midir?” sorularini cevaplamaktadir. Elde edilen sonuglara
bakildiginda aktif 6grenme tekniklerinden karsilikli 6gretim tekniginin uygulandig:

6grencilerin tiimii dersler sirasinda verimli, iiretken olamamiglardir.

Tablo 1°de simdiye degin incelenen sonuglar bize gdstermektedir ki kargilikli
Ogretim tekniginin uygulandig1 &grenci grubunda 20 gdzlem sonucunda yariya yakin
6grenci derslerde aktif olabilmistir. Dolayisiyla yine yariya yakin &grenci islenen
derslere dikkatini verebilmis, derslerde konuyu kavrayabilmek igin ¢aba sarfetmis,

anlatilanlarla ilgili olarak fikir tiretebilmistir.

Bunlarin yaninda Tablo 1 ‘deki sonuglardan &grencilerin birgogunun derslere
aktif olarak katildig: da gézlenmistir. Bu durumla ilgili olarak bu derslerde islenen
konularin &grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ektigi goriilmiistiir. Ayrica yine birgok
ogrencinin derslerde aktif olduklari durumla ilgili olarak onlar1 o hafta islenen konu
hakkinda alt yaptlarinin daha giiclii oldugunun gézlemlendigi séylenebilir. Ciinkii bu
derslerde birgok 6grenci, hocalarinin ya da arkadaslarinin sdyledikleri karsisinda

¢ekinmeden fikirlerini ifade edebilmislerdir.
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4.2. Proje Teknigi Uygulamalarimmn Ogrencilerin Ders Basari Durumlarina

Iliskin Sonuclar:

Proje teknigi olarak uygulama yapilan derslerde 6grencilerin yine yariya yakin
kisminin ¢aligma sirasinda istekli ve heyecanli oldugu zamanlarin (%45), bir¢ogunun
caligma sirasinda istekli ve heyecanli oldugu zamanlardan (%35) daha fazla oldugu
gozlemlenmigtir. Tablo 1’deki rakamsal veriler bunu gostermektedir. Uygulamal
resim caligmalarinin yapildigt derslerde belli bazi 6grencilerin ders zamani
geldiginde malzemelerini hazirlayarak c¢alismaya basladiklar1 gézlemlenmistir.
Bunun yaninda derste galigmak istemeyen ya da ¢alismaya ge¢ baslayan dgrencilerin

oldugu da gérillmistiir.

Tablo 1’deki veriler ayrica bize 6grencilerin tiimiiniin 6gretmenleriyle iletisim
kurmaya istekli olmadiklarin1 gdstermektedir. 20 gbzlemin 7’sinde birgok 6grenci, 13
tanesinde yariya yakin Ogrencinin Ogretmenleri ile iletisim halinde olduklar
gbzlenmistir. Buna bagli olarak 6grencilerin proje konulariyla ilgili olarak bagimsiz
diigiinerek bagimsiz c¢aligmalar yapmalarinda yetersiz kaldiklarini sSyleyebiliriz.
Proje konularinin gelisimi hakkinda 6gretmenlerini bilgilendiren 6grenci sayis1 yine

yar1 yartyadir.

Yine tablo 1°deki sonuglar incelendiginde &gretmenleriyle iletisim kurmaya
istekli 6grencilerin, ¢aliyma konular1 hakkinda 6zgiin, entelektiiel yaratici fikirler
ortaya attiklar1 gézlenmistir. Rakamsal sonuglara gore 20 gézlem sonucunda yariya
yakin Ogrenci ¢ogu derste (%75) Ozgiin, yaratici, entelektiiel fikirlerini
Ogretmenleriyle paylagmistir. Ancak dersler sirasinda anlatilan fikirlerin sene
sonunda, 6grencilerin proje ¢aligmalarinda yer almadigi gériilmiigtiir. Diyebiliriz ki
anlatilanlar caligmalar sirasinda hayata gecirilememistir. Dolayisiyla 6grencilerin
proje caligmasi sirasinda girisimei tavirlarmin eksik kaldigi sOylenebilir. Ayrica
tablo 1°deki rakamsal sonuglardan biitlin 6grencilerin birbirlerinin proje ¢alismalar1
hakkinda paylasimlarda bulunmadig: gériilmektedir. Ogrencilerin yariya yakin kismi
projeleri hakkinda birbirlerini bilgilendirmislerdir. Ogrenciler projelerinin gelisimi

hakkinda birbirlerini bilgilendirirlerken birbirleriyle isbirli§i yapma yoluna da
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gitmislerdir. Ancak yapmak istedikleri ya da planladiklarint gergege
doniistiirememisglerdir.

Elde edilen bulgular yine arastirmanin iigiincii ve dérdiincii alt problemlerini
cevaplamaktadir. Sonuglar bize gostermektedir ki proje teknigi uygulamalar
sonucunda 6grencilerin tiimii ya da timiine yakin kismi 6zgiin, entelektiiel, yaratici
caligmalar ortaya koymamislardir. Gézlemler sirasinda aragtirmaci, Sgrencilerden
bazilarinm fikirlerini proje c¢alismalarinda gérememigtir. Dolayisiyla verimlilik

konusunda tam bir basar1 saglanamistir.



108

V. BOLUM
SONUCLAR VE TARTISMA

Bu boliimde onceki bsliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak

ulastlan sonuglarla ilgili tartigmalara yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

2002-2003 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Ogretmenligi Programinda Yrd. Dog.
Mukadder Caglar atdlyesinde 3. sinif 6grencileriyle ger¢eklestirilen arastimada aktif
Ogrenmenin 6grenci ¢alismalarindaki verimliligi gézlenmeye ¢aligilmistir. Bu amagla

elde edilen bulgular incelendiginde varilan sonuglar sunlardir:

1- Uygulamalar boyunca karsilikli 6gretim tekniginin uygulandig: derslerin

cogunda 6grencilerin derse hazirlikli gelmedikleri gézlemlenmistir.

2- Yine ayni y6ntemin uygulandig: derslerde 6grencilerin hepsi derse hazirlikli
gelmedikleri igin ders sirasinda sozlii olarak derse katilamamiglar sadece dinleyici
olarak derste bulunmuslardir. Dolayisiyla anlatilanlar kargisinda fikir liretememisler,
konuyla ilgili olarak yorum da yapamamiglardir. Ayrica dersler sirasinda

dgrencilerden bazilarinin uygunsuz tavirlar sergiledikleri zamanlar olmustur.

Atdlye ortaminda karsilikli 6gretim teknigiyle islenen derslerin Ogrencilerin
sanatsal alt yapilarmmin olusturulmasina katkida bulunulacagr diisiinilmiistir.
Ogrencilerle birlikte segilen kitaplarin her hafta belirli boliimlerinin 6grenciler
tarafindan okunup anlagilmaya ¢alisilmasi istenmistir. Bunun amaci derste etkili bir
tartigma ortami1 yaratabilmek, Ogrencinin tartigmalar sirasinda yapilacak diger
goriiglere kargt fikir tretebilmesini saglamak, tartisma boyunca yeri geldiginde
Onceki bilgileriyle iligkiler kurarak yorum yapabilme giiciinii arttirmakti. Ayrica bu
sekilde islenen derslerde 6grencilerin birbirlerini dinleme, birbirlerinin diigiincelerini
paylasma giiclerinin arttiralacagi da diigliniilmiistiir. AtSlyenin her zamankinden

farkli olarak kuramsal bir dersin iglenmesinde kullaniliyor olmasi da aslinda
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dgrenciler i¢in 6nem tasimaktadir. Ciinkii alisilmig bir simif ortaminin diginda bir
oturma diizeni yaratilmigtir. Bir masa ve bu masa etrafinda “U” diizenindeki oturma
sekliyle biitiin  dgrencilerle bire bir diyalogun kurulacagi oturma sekli
olusturulmustur. Dersin biitiin 6grencilerle en iyi paylasilabilmesi igin olusturulan bu

ortamda da derslerin ¢ok akici iglenmedigi goriilmiistiir.

Uygulamalar boyunca yariya yakin 6grencinin dersleri hazirlikli olarak izledigi
gbzlemlenmistir. Dolayisiyla bilgiyi edinme ve paylasmada OZrenciler verimli

olamamiglardir.

3- Uygulamalarin Proje ¢alismalar: seklinde yiiriitiilen derslerinde &grencilerin
¢ok az1 konulariyla ilgili olarak ¢6ziimlemeci bir tavir ig¢inde bulunmustur.
Dolayistyla dgrencilerin segmis olduklar1 konularla ilgili olarak yeterli arastirmalar

yapmadiklar1 gézlemlenmigtir.

Proje ¢alismalarinda her &grenci proje konusunu kendisi se¢mistir. Bunun
sebebi 6grencinin severek, isteyerek g¢aligabilecegi bir arastirma siirecini saglamak
icindir. Bu sekilde, 6grencilerin yaratict bireyler olarak onlar1 ozgiirliiklerine
diiskiinliikleri gtz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica bu sayede her Ogrencinin,
yetilerini alisilmisin diginda, birbirlerinden farkli yasam sekillerinden getirdikleri
deneyimleriyle yapitlarina yansitacaklari gergegi dikkate alinmistir. Bu ¢aligmalar
icerisinde, ¢esitli kavramlarin kurgulanarak, karisik teknikle goriiniir kilindig:

caligmalar yer almaktadir. Bu resim ¢aligmalarmdan Srnekler Ek 2°de yer almaktadir.

Proje ¢aligmalart sirasinda dgrenciler yonlendirilmemis aksine onlarin kendi
imkanlar1 dogrultusunda, yeni olasiliklar1 ve bireysel varliklarmmi kendi
deneyimleriyle bulmalarini saglayan disiince, inang, fantezi, diis, duygu, rastlant,
kiiltiirel birikim, degigim, deneysellik, yenilik gibi kavramlarin kurgulanabilmesi
dogrultusunda yodnlendirme g¢abasi i¢ginde bulunulmustur. Boylelikle formiillesme ve

kaliplasmalardan 6zellikle ka¢inilmistir.

Biitiin bunlara ragmen bu uygulamalar sirasinda Ogrencilerin projelerinin

gelisimi hakkinda hocalartyla goriismelerinde isteksiz olduklar: gézlemlenmigtir.
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4~ Dersler sirasinda Ogrencilerin projeleri hakkindaki 6zgiin fikirlerinin
gergege doniistiiriilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin projelerinin gelisimi hakkinda
hocalarin1 bilgilendirmeleri sirasinda yapmak istedikleri ¢ofu c¢aligmayi hayata
geciremedikleri gézlemlenmigtir. Denilebilir ki &grenciler girisimei tavirlarda
bulunamamiglardir. Ayrica gézlemler sirasinda Ogrencilerin projelerinin hakkinda
birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmadiklar:i, birbirleriyle diisiincelerini

paylasmada yetersiz olduklar: da gbzlemlenmistir.

21. ytizyilla birlikte ¢agimiz Bilisim Cagi i¢erisinde bulunmakta ve aslinda bu
yeni ¢agda Sanat Egitimi de yeni bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yeni
alanda Sanat Egitimi belirli beceri ve stillerin dgrencilere aktarilmadigi tam tersine
Ogrencilerin egilimleri dogrultusunda yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarildigr bir egitim
olmalidir. Sanat Egitiminde ¢aligmalar, bir sanatsal diisiince liretimi, problem ¢ézme
ve problem kurma baglaminda ele alinmalidir. Buna paralel olarak ayrica tiim
caligmalar, g6zlem, arastirma ve incelemeye dayali olarak yiiriitiilmeledir (Akdeniz,
1989: 15). Daha 6nce de belirtildigi gibi sanat igin artik bilindik estetik kaliplar
yoktur. Giiniimiizde her sey sanat olabilir. Bu nedenle bugiiniin sanat anlayigindan
s6z ettigimizde, tiyatrodan yazina, resim sanatindan miizige degin sanatin her
alaninda alimlamada ireticilik, ¢ok anlamhilik, ¢ok seslilik, ¢ogulcu okuma, agik
bi¢im, bos alan gibi alimlama siirecini ve boyutlarini tanimlayan kavramlar dzellikle

snem kazaniyor (Ipsiroglu, 2004: 93).

5.2. Tartisma

Yukarida agiklanan disiinceler dogrultusunda arastirma sirasinda karsilikls
Ogretim ve proje ¢aligmalarimin uygulandigi derslerde dgrenme siirecinde dgrencinin
daha aktif olacag: diisiiniilmiistiir. Ozellikle proje ¢alismalar1 6grencinin kapsamli bir
diigiinme sitirecinde bulunacagi bir tekniktir. Bu yiizden bu siiregte dgrencinin pasif
bir izleyici konumundan ¢ikarak arastiran ve dolayisiyla kendine ait bagimsiz bir
ogrenme gergeklestirebilecegi diisiiniilmiis fakat Ogrenciler adina bagarili bir
ogrenme siireci gergeklesmemigtir. Durumun bdyle olmasinda birtakim faktorierin

etkili oldugu distiniilmektedir.
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1-  Ogrencilerin  ¢ogu arastirmaya, bagimsiz ¢alismalar yapmaya,
Ogretmenlerinin yonlendirmeleri olmaksizin kendi 6§renme siire¢lerini planlamaya
alisik degiller. Arastirmalar sirasinda derse hazirliksiz gelen, ders siiresince pasif
dersi izleyen 6grencilerin varlig1 buna bir kanit olarak gosterilebilir. Geleneksel bir
ogrenme yapisindan gelen Ogrenciler bireysel varliklarini ortaya koyabilecek

calismalar yapamamislardir. Dolayisiyla sorgulama yanlari eksik kalmigtir.

2- Aragtirmalarda uygulanan yéntemlerde goriiimiistiir ki grenciler yenilik
karsisinda degisimden yana olan bir tavir igerisine de girememislerdir. Dersler

sirasinda Sgrencilerin genelinde dersi ¢ok hevesle izlemedikleri gbzlemlenmistir.

3- Iginde bulunulan popiiler kiiltiirin de &grencileri olumsuz etkiledigi
diistiniilebilir. Hizli tiiketimlerin yasandigi c¢agimizda sanat egitimi alan bir
Ogrencinin bilingsizce tiiketimlerden uzak durmasi gerekir. Toplumsallagma ve
cagdaslasmanin Onemli bir boyutu olan sanatsal yaratim siireci igerisinde sanat
egitimi alan 6grencinin gok bakis a¢ili bir yaklagim siirecinde tiiketici degil iiretici

bir tavir sergilemesi gerekir.

Daha 6nce de belirtilmis oldugu gibi Aktif Ogrenme bireyin 6grenme
sorumlulugunu kendisinin tasimast ve dolayisiyla Ogrenme siirecini nasil
degerlendirecegine kendisinin karar vermesi gerektigini vurgulamaktadir. Giiniimiiz
sanatini algilamada Ogrencilerin sanatsal alt yapilarinin olusturulabilmesi igin Aktif
Ogrenme tekniklerine ihtiyag vardir. Ciinkii artik sanat egitimi sadece beceri ve
belirli stilleri 6grencilere aktarmak degildir. Geleneksel sanati kavramanin yaninda
cagimiz sanatinin da kavranip yorumlanabilmesi i¢in yeni deger ve kavramlara sanat
egitimi alan Sgrencilerin agik olmasi gerekmektedir. Ozellikle hizli degisimler ve
gelisimler yasadigimiz g¢agimizda bireylerin bu degisim ve gelisimleri kendi
baslarina algilar olmalar1 gerekmektedir. Bu durum karsisinda sanat ve sanat egitimi
de her zamankinden fazla ¢agdas yasam bigimlerine yakin olmak zorundadir. Ciinkii
gelisen teknoloji ile birlikte, ¢ag1 yakalayabilme, ona ayak uydurabilme, kisacasi

yasam ritmini yakalayabilme bugiin sanat i¢in daha agir basmaktadir.
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 27-10-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Caligma konusu hakkmndaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme glicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicti

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecan:

10-Bagimsiz olarak diisiinme ve ¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicti, entelektiiel yaraticilik

13-S6zel ifade bagaris

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalart hakkindaki

paylagimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bircogu / Yari yariya/ Hig¢biri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 3-11-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme glicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir {iretebilme giicii

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve galisma yetenegi

11-Ogretmenle iletigim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicti, entelektiiel yaratictlik

13-Sozel ifade basarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalar1 hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bircogu / Yar1 yartya/ Hi¢biri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 10-11-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 8

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Calisma swrasindaki istekliligi, heyecant

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve galigma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12—Ozgﬁn1ﬁk, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-Stzel ifade basarisi

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalart hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bir¢ogu / Yar yartya/ Hicbiri
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OGRENCIi GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHi: 17-11-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 8

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir {iretebilme giicii

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecan:

10-Bagmsiz olarak diisiinme ve galigma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal gﬁcii, entelektiiel yaraticilik

13-Sozel ifade bagarist

14- Oprencilerin birbirlerinin ¢alismalari hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Bircogu / Yar1 yariya/ Hi¢biri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 8-12-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek icin sarf edilen gaba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir tiretebilme giicii

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecan:

10-Bagimsiz olarak diisiinme ve ¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-Sozel ifade bagarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalar: hakkmdaki

paylagimlart

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Birgogu / Yar: yariya/ Hig:biri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 15-12-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir {iretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve ¢alisma yetenegi

11-Ogretmenle iletigim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraﬁclhk

13-Stzel ifade basarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalar: hakkindaki

paylasimlar

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Bircogu / Yar yarya/ Higbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 22-12-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 8

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek icin sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve galigsma yetenegi

11-Ogretmenle iletisgim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-S6zel ifade bagarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin galismalar1 hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Birgogu / Yar1 yariya/ Higbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHi: 29-12-2003

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 7

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Cozlimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir {iretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecan
10-Bagimsiz olarak diisiinme ve ¢aligma yetenegi
11-Ogretmenle iletisim kurma istegi
12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik
13-Sé6zel ifade basarist

14~ Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalar1 hakkindaki
paylasimlar

15- Isbirligi yetenegi
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 5-01-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhk

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek igin sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir iiretebilme giicli

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecam

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve ¢alisma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-C)Zgﬁnlﬁk, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-Sozel ifade bagarisi

14- Ogrencilerin birbirlerinin caligmalari hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Bircogu / Yan yariya/ Hic¢biri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHi: 4-03-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicli

8-Fikir iiretebilme giicti

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecan1

10-Bagimsiz olarak diisiinme ve ¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletigim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicl, entelektiiel yaraticilik

13-S6zel ifade basarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalar1 hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bircogu / Yar1 yartya/ Higbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 11-03-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir tiretebilme giicii

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diisiinme ve galigma yetenegi

11-Ogretmente iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-S6zel ifade basarisi

14- Oprencilerin birbirlerinin ¢aligmalar hakkindaki

paylagimlar

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bircogu / Yar: yariya/ Hicbiri
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OGRENCIi GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 18-03-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 8

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek igin sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicli

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecan1
10-Bagimsiz olarak diigiinme ve ¢aliyma yetenegi
11-Ogretmenle iletisim kurma istegi
12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik
13-S6zel ifade basarisi

14- Ogrencilerin birbirlerinin galigmalar1 hakkindaki
paylasimlari

15- Igbirligi yetenegi
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 25-03-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir {iretebilme giicli

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diistinme ve galigma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-S6zel ifade basarisi

14- Ogrencilerin birbirlerinin galismalar1 hakkindaki

paylagimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bir¢ogu / Yar: yartya/ Hicbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 01-04-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Cozlimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecani
10-Bagimsiz olarak diisiinme ve galisma yetenegi
11-Opretmenle iletisim kurma istegi
12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik
13-S6zel ifade bagarisi

14- Ogrencileriﬁ birbirlerinin ¢aligmalari hakkindaki
paylasimlart

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Bircogu / Yan yariya/ Hicbiri



OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 08-04-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 8

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhk

3-Caligsma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme glicti

5-Konuyu kavrayabilmek igin sarf edilen g¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir tiretebilme glicli

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve ¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-Sozel ifade basaris

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalart hakkindaki

paylagimlar

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Bir¢ogu / Yar1 yarrya/ Higbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHi: 15-04-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhik

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir liretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diisiinme ve ¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal gﬁéﬁ, entelektiiel yaraticiltk

13-Sézel ifade basarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalari hakkindaki

paylasimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bircogu / Yar1 yarrya/ Hicbiri

O OO0 OO OO0 oo o ooag

O

A

B @ O

O @

n u

B O O m

|

O OO0 @ o O Oo@a o

b OB @

A

O OO0 OO0 OO0 00 O Ooog

(|

132



OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 22-04-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Caligma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen gaba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve ¢alisma yetenegi

11-Opretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinlitk, hayal giicti, entelektiel yaraticilik

13-S6zel ifade basarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalar: hakkindaki

paylagimlari

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi / Bircogu / Yar1 yariya/ Hicbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIiHI: 29-04-2004

UYGULANAN OGRENCI SAVYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Cozlimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir liretebilme giicii

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecani

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve g¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yarati0111k

13-S6zel ifade bagarist

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalari hakkindaki

paylagimlar

15- Isbirligi yetenegi
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Hepsi /'Bir¢cogu / Yar1 yanya/ Higbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 6-05-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 9

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirhk

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen ¢aba
6-Coziimsel yetenck

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir {iretebilme giicti

9-Calisma sirasindaki istekliligi, heyecan

10-Bagimsiz olarak diisiinme ve ¢aligma yetenegi

11-Ogretmenle iletisim kurma istegi

12-Ozgiinliik, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-S&zel ifade bagarisi

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalart hakkindaki

paylagimlari

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bir¢ogu / Yar yartya/ Hicbiri
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OGRENCI GOZLEM FORMU

UYGULAMA TARIHI: 13-05-2004

UYGULANAN OGRENCI SAYISI: 8

1-Derse psikolojik hazirlik

2-Derse hazirlik

3-Calisma konusu hakkindaki temel bilgi
4-Kendini motive edebilme giicii

5-Konuyu kavrayabilmek i¢in sarf edilen gaba
6-Coziimsel yetenek

7-Derse dikkatini verebilme giicii

8-Fikir iiretebilme giicii

9-Caligma sirasindaki istekliligi, heyecan

10-Bagimsiz olarak diigiinme ve galigma yetenegi

11-Ogretmenle iletigim kurma istegi

12-5zgﬁnlﬁk, hayal giicii, entelektiiel yaraticilik

13-Sbzel ifade baganst

14- Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalar hakkmdaki

paylagimlan

15- Isbirligi yetenegi

Hepsi / Bir¢cogu / Yar1 yarrya/ Higbiri
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EK?2

Bu boliimde 2003-2004 o6gretim yili igerisinde Yrd. Dog¢. Mukadder Caglar
Atélyesinde, kendileriyle proje teknigi uygulamalari yapilan ogrencilerden bazilarinin
calismalart yer almaktadir. Bu g¢aligmalar karigtk teknikle yapilmis c¢alismalar olup
ogrencilerin proje calismalart icerisinde yer almaktadir. Caligmalar1 bulunan 6grencilerin

isimleri strastyla goyledir:

Fevzi CAKMAK
Raziye DENIZ
Sahver KOC
Ferah UCMAN



Fevzi CAKMAK
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Raziye DENIZ
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Sahver KOC
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Ferah UCMAN



