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OZET

Aragtirmanmn bashigr: [lkégretim 2. Kademe Yazii Anlatim Becerisinin Etkin

Ogrenme Yéntemleriyle Gelistiriimesi.

Arastirmaci: Cumhur Sahin.

Bu aragtirma, 6grencilerin yazih anlatim becerilerini gelismede, aktif 6grenmenin
geleneksel 68retimden daha etkili olup olmadifim incelemek amacryla yapilmstir.
Arastirmaya konu olan yaznli anlatim becerilerine iliskin 6grenci basarilarinin
degerlendirilmesi, ‘bilgi ve uygulama’ diizeylerinde gergeklestirilmistir. Araghrma

verileri, Yazih Anlatim Basan Testi ve kompozisyon yoklamasi ile toplanmistir.

Arastrmada ‘kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni’ kullamimgtir.
Arastirmanin gergeklestirildigi deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel 6@retim yontemi uygulanmigtir. Uygulamalar, arastirmac tarafindan, 2003~
2004 dgretim yih 2. doneminde, Izmir Buca Recep Ersaym ilkégretim Okulw’nda

yapilms; her biri iki ders saati olmak iizere, 9 hafta siirmiistiir.

Arastirma verileri, SPSS istatistik paket programiyla ¢éziimlenmistir. Elde edilen
bulgulara dayanarak, aktif 6grenmenin, yazih aniatim becerisi {izerinde, hem bilgi hem
uygulama diizeyinde, geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna

vanimgstir.

Deneysel arastirmada, konu alaniyla ilgili betimsel tarama, sorun béliimiinde

sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Yazili anlatim, kompozisyon, anadili egitimi, aktif 6grenme.



ABSTRACT

The headline of the investigation: Improving the writing ability of the pupils in the

secondary classes with active learning process.

Researched by: Cumhur Sahin.

This investigation aims to find out whether active learning is more effective than
traditional methods on improving writing ability of students or not. In this
investigation of writing ability, students success is measured in two aspect knowledge
and ability of practising. The data of this research is collected by written skill

achivement test and compositioning.

In this research ‘control group pretest- posttest design’ is used. In the two groups
this experiment is made on; the treatment group active learning and on the control
group traditional way of teaching is used. This practise is made by researcher in izmir
Buca Recep Ersaym primary school, in 2003- 2004 second term and it has taken 9

weeks, two hours per a week.

The input of the investigation is analysed by ‘SPSS’ statistics programme.
Depending on the results of the this analysis, active learning is more effective on both
knowledge and practise on writing skills when compared with traditional way of

teaching.

In the experimental investigation, descriptive scan related with the subject area, is

given in consistings of the headline ‘problem’

Key words: Writing ability, composition, native language education, active learning.



I. GIRIS
Bu béliim, arastirmanin sorun, amag, Snem, sinirliliklar ve sayiltilarim igermektedir.

1.1. Sorun

Bu boliimde, ilk olarak, dil, dil edinimi, anadili egitimi ve &gretimi konulan ele
alinms, Tiirkge dersinin temel becerilerinden olan yazili anlatim etkinligine yer verilmis,

ardindan, aktif ( etkin) 6grenme modeli betimlenmistir.

1.1.1. Dil ve fletisim

‘Insanlar toplu hélde yagar.” Toplu yagsam, insanin beslenme, barinma, iireme ve diger
gereksinimlerini karsilama ¢abasimin  dogal bir sonucudur. Insanlar, yasamlarim
siirdiirebilmek igin temel gereksinimlerini kargilamak zorundadirlar. Karsilanmak zorunda
olan bu gereksinimler, en az iki insanin yan yana gelmesini gerekli kilmaktadir. O halde,

toplu yagam, ‘neden’i insan gereksinimleri olan zorunlu bir siiregtir.

Gereksinimleri sonucunda topluca bir yasama kosullanan insanmn, bu yasami olusturma
arayisi, gesitli ‘iletisim’ &6gelerinin ve yollarinin dogmasim zorunlu kilmugtir. Bir araya
gelebilme cabasi, iletisim denemelerinin itici giiciidiir. Bir arada yagayabilmenin temel
kosulu, bir bagkasiyla duygu, diisiince ve bilgi alig veriginin gergeklestirilebilmesidir.
Insanlar, gesitli ifade yollar1 deneyerek ve bir bagkasmin aym amagh g¢abasmi g¢dzmeye

cahisarak topluluk yasaminin filizlenmesini saglamigtir. ‘Bir arada’lik, ancak ve ancak bu

duygu, diigiince ve bilgi alig verisinin, gergeklesebilmesiyle miimkiin olmustur.

insan gereksinimleri, topluluk olmay: gerekli kilar. Iletisim ise bu gerekliligin &n

kosuludur. Toplu yagsamanin amaci, insan gereksinimleri; araci da iletisimdir.

fletisim, toplu yasamay1 saglayan ana &gedir. Iletisimin olmadigi yerde birlikte
yagamanin ger¢eklesmesi olanaksizdir. Aksan, iletigimi ‘bildirisme’ terimiyle adlandirarak,

iletisim ve toplu yasam iliskisini su sézlerle anlatir: “insanlarin ve bazi hayvan tiirlerinin bir



arada yasayabilmelerinin en Onemli gereklerinden biri, bir bagka degisle de birlikte

yasayabilmelerinin 6n kosulu olarak bildirismeyi, haberlesmeyi sayabiliriz.” (1995: 42).

Iletisim, toplu yasamay1 yapilandiran temel bir etmen oldugu gibi, toplu yasamdan
beslenen, onunla gii¢lenen bir dizgedir. Karsihikli gelisen, birbirini gelistiren bu iki olgu,
siirekli bir etkilesim icerisindedir. “Aglamayla baslayan, ilkel donemlerde bagirislar ve doga
seslerinin Sykiinmesine dayanan iletisim denemeleri, dil denen mucizeyle miikemmellige

ulagmistir ” (Karadag, 2001:1-2).

Dil, en yetkin iletigimdir. “Insan agisindan bakinca,insanin diinyadaki yerini ve
degerini belirleyen odur. Konusma yetenegi, dolayisiyla dil, insani, insan yapan niteliklerin
basinda gelir” (1995:11) diyen Aksan, dili $dyle tanimlar: “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin,
bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan bagskalarina

aktarilmasim saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir” (1995:55).

Giiniimiize degin, dile iligkin bir ¢ok tanimlama yapilagelmistir. “Her an kullanmak
zorunda oldugumuz dil, ¢ogu kez ayirdina varamadifimiz daha bir ¢ok iletigim bigimleri
arasinda uygulamaya en yatkin, en gelismis, en belirgin, en vazgegilmez [olamidir]; o nedenle

de en ¢ok ilgi toplayanidir”( Yalgin, 1994:9).

Dili, aragtirma, inceleme, irdeleme konusu olarak ele alan hemen herkes, dilin
karmasik ve ¢ok yonlii bir sistem olduguna dikkat ¢eker. “Dil ¢ok degisik goriiniimler sunan,
ancak bir soyutlama islemiyle birbirinden ayr1 ele alinabilecek yonler igeren karmagik bir
biitiindiir” (Vardar, 1998:11). Dilin, karmagik bir biitiinlik diye tammlanmasi, sistemli
olmadif: anlamina gelmez. S6z konusu ‘karmagiklik’, ‘sistem’in ¢ok katmanli, ¢ok boyutlu

oldugunu, birden ¢ok diizey igerdigini vurgulamaktadir.

Bayrav, ( 1998:14,16 ) dilin, “Insanlarin biitiin kullandiklar1 anlasma sistemlerinin en
yetkini ve 6teki sistemlerin temeli” olduguna vurgu yaparak, dili, “ zaman siiresi iginde,
birbiri ardi sira siralanmis seslerden kurulu bir sistem ya da sistemli bir giiriiltii” olarak tarif
eder. A . Dilacar’a ( 1968:28 ) gore de, “Dil, bireyler arasinda anlasmayi saglayan toplumsal

bir sistemdir”.



Dilin, sistem olma ozelligine, Erkman (1987:18), su sozleriyle agiklama getirir:
“Baslangigta nasil olmus olursa olsun, bugiin i¢in dil (diinyadaki hepsi igin gegerlidir bu) tek
tek sozciiklerden olusan bir yigin degildir. Her sézciik ya da dilsel simge baska sdzciiklerle

belli kurallar uyarinca iligki i¢indedir. Bu kurallar belli bir dizge (sistem) olusturur.”

Erkman, g¢ocuklukta 8grenilmeye baslanan; bir kurallar biitiinii, bir dizge olan dilin,
beynin egilimini destekleyerek diigiinceyi egittigini vurgular. Dilin bu 6zelliginin, tersinden
de ifade edilebilecegini belirtir: “Insan dizgeli bir diigiinme yapisina sahip oldugundan dil de

ister istemez bir dizge olarak geligmistir” ( 1987:18 ).

Chomsky’e ( akt. Kiran ve Kiran 2001:154) gére, “biitiin insanlar beyinlerinde giiciil
bigimde var olan, dogustan gelen bir dilbilgisel dizgeye sahiptir.” Her insan, dogustan
getirdigi bir yeti, sezgisel bilgi ile kendi dilini 6grenir. Bu dilsel dizge veya dilyetisi, insan
beynine 6zgii bir mekanizmadir. Insan, bu sistemle dilini kullanmayi, konusma iiretmeyi

gelistirir.

Aksoy ( 1975:11), dilin, insanlarin diisiiniirliijiinden dogdugunu, dogduktan sonra da
diisiincelerin yaraticis1 oldugunu; diisiincenin dili, dilin de diigiinceyi siirekli ve karsilikli
olarak gelistirdigini sOyler. Karadag, (2001:26) “dile getirme” kavraminin, giinliik
kullamimda, diisiincenin sdze oranla bir dnceligi ifade ettifini vurgular. Karadag, ayrica

“diisiincenin dogal bir dzgiinliik tagidiin1” belirtir.

Kanimizca “dil- zihin- diigiince’ sorunsalini agmak, uzak bir gelecegi isaret etmektedir.
Chomsky’nin (2001:142-143) deyisiyle, “insan zihnini bugiin iginde bulundugu karmasiklik
diizeyine ve dogugstan gelen yapilanma bigimine ulagtiran siiregler, tipki-bagka herhangi bir

canlinin fiziksel ya da zihinsel yapilanmasina iligkin benzer sorular gibi, tam bir gizdir.”

Dil, Tiirkge Sozliik’te ( TDK,1988: 374) “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarn
bildirmek i¢in kelimeler veya isaretlerle yaptiklan anlagma” olarak tamimlanir. Dilbilim
Terimleri Sozliigii’nde ( Vardar ve ark.1988: 75) ise, “Belli bir insan topluluguna 6zgil,
cift eklemli sesli gostergeler dizgesi” seklinde, “gift eklemli’lige igaret eden bir tamim vardir.
Insan dilini @istiin kilan ¢ift eklemlilikle ilgili olarak, Bayrav’in (1998:15) su sozleri dikkate
deger: “Insan dilinin 6zelligi, pargalara boliinebilmesi, boliimleri degisik bigimlerde

siralayarak, her an bagka bir mesaj yaratmasi, yeni fikir ve duygular ifade edebilmesidir.”



André Martinet, “Bir Dil Nedir?” sorusuna yanit arar. Martinet’in {inlii tanimlamas:
sOyledir:

“Bir dil, insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen big¢imlerde, anlamsal bir

icerikle sessel bir anlatimi kapsayan birimlere, bagka bir deyisle anlambirimlere

ayngtirilmasim saglayan bir bildirisim aracidir; bu sessel anlatim da, her dilde belli

sayida bulunan, 6z nitelikleriyle karsibklhi bagmntilan da bir dilden &biiriine degisen,

ayirict ve ardigik birimler, baska bir deyisle sesbirimier bi¢ciminde eklemlenir” (1985:13).

Ergin’e ( 1993:3 ) gore, dil, “insanlar arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita,
kendine mahsus kanunlar1 olan ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden 6riilmiis igtimai

bir miiessesedir.”

Gencan ( 1979:1 ) dilin, “diisiinceleri anlatmaya yarayan bir imler dizgesi” oldugunu
sdyler. “Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan imlerin —daha ¢ok, ses
imlerinin- hepsine birden dil denir. (...) Dil, temeli yaratihista bulunan bir yeti ile toplumsal

uylagmadan dogmustur.”

Sapir (1999:53) ise, dili, “istemli olarak firetilen bir simgeler diizeni araciligiyla
diisiince, duygu ve isteklerin bildirisiminde kullanilan, i¢giidiisel olmayan, yalnizca insana

6zgii bir yontem” olarak tanimlamaktadir.
Demirel (1999a:13-14), gesitli dil tanimlarindaki ortak temel dgeleri soyle siralar:

1. Dil bir sistemdir. Baska bir deyisle, dil, belli kahplara ve kurallara uyar ve
dilin kendine 6zgfi belli bir kodlama sistemi vardir.

2. Dil seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin
bir anlami bulunmaktadir.

3. Dil bir iletigim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletisim arac1 dildir. Dilin
kapsamina girmeyen sesler,jestler ve mimikler iletisimin sajlanmasinda onemli -
olmasina karsin bunlar dilin 6nemini higbir zaman azaltmaz (...)

4. Dil bir diigiince aracidrr. insanlar, dilstince, duygu ve isteklerini dille
belirtirler (...)

5. Dil insanlarn olusturdugu toplumlarda kullamlir. Her toplumun kendi
bireyleri arasinda anlagma saglamalari,  iletisim kurmalart dil olgusuyla
gerceklesmektedir (...)



Insani, insan yapan her seyin bilyiik olgiide dilde yer aldigini, dile yansidiZim
sdyleyebiliriz. Vardar, bilgi ve diigiincenin ancak dille olanak kazandigim belirtir. Dil,
“bireyin bilincini olugturan, benligini bigimlendiren temeldir; bilincin koklerine, bilingaltinin

derinliklerine uzanan baglica insansal iglevdir” (1998:12 ).

Yardimer (2001:17), dilin, bir ulusun ortak sesi, bilinci, duygu, diislince, kiiltiir

hazinesi ; ulusu, ulus yapan, ayakta tutan en 6nemli unsur oldugunu vurgular.

Dil, her seyden 6nce, anlasma saglayan bir diizen ve bir aragtir. Dilin anlatim islevi,
iletisim iglevini zorunlu kilar. Dilin, toplumsal baglamda goriilen islevlerini, Vardar,
“toplumu olanakli kilan dildir, dili olanakl kilan da toplumdur” s6zleriyle anlatir. Dil, bireyi

toplumsallastiran ve bir toplulugu, ulusa doniistiiren temel 6gedir (1998:15).

Barthes (1999:35), dil, “hem bir toplumsal kurum, hem de bir degerler dizgesidir” der.
Saussure gore, “Dilyetisinin birey diginda kalan toplumsal bdliimiidiir dil ve birey onu tek
basina ne yaratabilir ne de degistirebilir. Dil varligimi yalnizca, topluluk iiyeleri arasinda

yapilmis bir tiir sozlesmeye borgludur” ( 1985:17 ).

Dil, gergekligi hem yansitan hem de yaratan ve bigimlendiren bir aragtir. “Dis diinyay1
yansiti1 gibi ona iligkin 6zel anliksal imgelerin, tasarimlarin kaynagidir (...) dis diinyays,
toplumsal,ruhsal fiziksel gergekligi her dil kendine 6zgii yogurur ve yorumlar, kavramlastirir

ve yapilagtirir; bir diinya goriigii, diinyaya bakis agisi getirir” ( Vardar,1998:16 ) .

Sapir’in (1999:51) gelistirdigi ‘Whorf” savina gore, “bir kimse diinyay1, konugtugu
anadilinde bulunan ayrimlar (ulamlar) ve ayrimlar arasindaki iligkiler aracihifiyla algilar ve

agiklar. Kisinin diinyaya bakis agisin1 bigimlendiren bu dilsel ayrimlar[dir].”

Demircan ( 2000: 4,5,6,7,8), dil sézciigiiniin Tiirkgede birincisi ‘anlatim aracr’; ikincisi
‘anlatim bi¢imi’ olmak iizere iki anlama geldigini belirtir. Buraya kadér sOziinil ettigimiz,
‘anlatim aract’ olan ‘dil’i, séz-dili olarak adlandirir: “S6z-dili bir anlatim aracidir, igerigin
dillenmesinde kullanilir ” diyerek “Séz-dili’nin bir iletigim araci olarak nitelendirilmesinin
yanhsh@ma dikkat ¢eker. Bu yanhs nitelemenin, “kimi &gretim yorumlarinin dogru

anlasilmasint” engelledigini, 6gretimde belirsizliklere neden oldugunu vurgular.



Demircan, anlatim araglarinin en 6nemlisi olan dilin, iletisim ile baglantisin, Tiirkge ve

Ingilizce dillerini 6rnek vererek, asagidaki ¢izimle ( Sekil 1.1) gosterir.

Porzig (1995: 66,67 ), Almanca ve Fransizca gibi dillerde de dil sdzciigiiniin iki anlam
tasidigini, bunlardan birinin “belirli bir grup insanin birbiriyle konusmasim saglayan
araglann tiimii”; dierinin ‘konusma tarzi, konugsma yetenegi’ anlamlarina geldigini soyler.,
Porzig’in bu ifadeleri, Demircan’m asafidaki sekilde yer alan ‘dil' ve dil* saptamasiyla

benzerlik gostermektedir.
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Sekil 1.1 Anlatim Aract Olan Dil ve Tletisim iskisi




1.1.2. Dil ve Ogrenme

Dil, bir arastirma ve inceleme konusu olarak birgok bilim dalinin ¢aligma alanina girer;
Insan dogasinin bas 6zelligi olmasi, insant konu edinen, anlamaya ¢aligan ¢ogu bilim dalinin
ve ugrasinm dille ilgilenmesini gerektirmistir. Egitim, edebiyat, felsefe, dilbilim, ruhbilim,
sosyoloji, etnoloji, antropoloji gibi kategorilerin her biri kendi alanlan &lgiisiinde dil

olgusuyla ilgilenir.

Dil olgusunu betimleme ve agiklama bakimindan, dilbilim ile ruhbilim arasinda,
digerlerine oranla, daha farkli bir yakinhk vardir. Bu iki bilim dalimin etkilesimi ve kargilikl
gelisimiyle ortaya ¢ikan bulgular da dolayli dolaysiz' olarak egitimi etkilemis, egitim
yaklasimlarina yon vermigtir. Insan davramiglarm konu ediniyor olmalan, dilbilim ve
ruhbilimi, egitim ile iligkilendirmigtir. Bu iliskilenme $6yle agimlanabilir: Ruhbilim, genel
anlamda insan davramslarim inceler. Dilbilim, insan davramglarmin biilyilk bir oranda
sergilendigi dili ele alir. Egitim ise davraniglara y6n vermeyi amaglar; bunu yaparken de dili

kullanir. Bu anlamiyla dil, bu ii¢ alan1 kesistiren olgudur.

20. yiizyilin ilk yarisindan baglayarak, gesitli dilbilim ve ruhbilim akimlar, anadili .
edinimi, dil gelisimi, dil dgrenimi ve gretimi konularina dnemli agiklamalar getirir. Dil
edinimi, 6grenimi ve gretimine iligkin egitimsel yaklagimlarin temelini, gecen yiizyilda &ne

¢ikmus olan bu dilbilim ve ruhbilim kuramlarinda aramak gerekir.

Dilin kazanilmas1 ve geligimi iizerinde duran akimlardan biri davramigciliktir,
Davramiscibik (klasik ve yeni davramggihk) akimma gore Ogrenme, iki bigimde
gerceklesmektedir. Bunlar, klasik kosullanma ve edimsel kosullanmadir. “Uyaran-tepki”
bagi, dilin edinilmesinde de gegerlidir. Dil, “sﬁzlﬁ uyaran”la gergeklestirilen sozsel bir
davramistir. Bebeklerin  ¢ikardiklari  sesler, ¢evresi tarafindan gerektigi sekilde
pekistirildiginde siireklilik kazanir. Yinelenen bu sesler, model alian anne babanin gerekli
diizeltmeyi, pekistirmeyi yapmasiyla, geribildirimleriyle anlamli szciiklere doniisilr.

Gozlem ve dykiinme, 6grenme siirecindeki nemli diger etkenlerdir.

20. yiizy1lin ikinci yarisindan sonra biligselcilik akimi giiglenir. Davramisgilifa karsit
gelisen biligsel yaklagimlara gore 6grenme, “uyaran-tepki” kosullanmasiyla ac;lklanamaz.

“Uyaran-tepki” bag: arasinda etkin bir rol iistlenen organizma géz ardi edilemez. Ciinki,



Ogrenme, mekanik bir olay degil, insani bir olaydir. Bir organizma olarak, insanin,
6grenmede merkezi bir yeri vardir ( Bacanli, 2003:180-181; Selguk,2001:176).

Ogrenme, ancak kisinin zihinsel, igsel siiregleriyle agiklanabilir. Dil edimi ve dgrenimi
de “genel insan dgrenmesinin alt kiimesidir. Biligsel ve duyugsal degiskenler igerir. Kisinin

Ogrenme stratejilerine ve bigemlerine yakindan baglidir” ( Tura, 1983:15 ).

Piaget’in zihin gelisim kuramma gore, konugma ve sembolik diigiinme dogum ile 2 yas
arasim kapsayan “sensori motor dSnem”de baslar. Bu dénemde ¢ocuk sesleri taklit eder. 2 ile
7 yas arasim kapsayan “iglem-Oncesi donemde” ise dil ve diigiince gelisimi artar. Artik
nesneler sembollerle temsil edilmeye baslar. Cocuk nesneleri zihninde canlandirir fakat

sembollerle iglem yapamaz. Diisiince tek yonliidiir.

Vygotsky (1985:71), diisiince ve konusmanin olusum y&niiyle farkli koklere sahip
oldugunu belirtir. Cocukta konusmanin gelismesinde anlik-6ncesi bir asama, diisiincenin
gelismesinde ise dil-6ncesi bir asama vardir. Bu ikisi, birbirinden bagimsiz olarak belirli bir
ana kadar farkli dogrultular izler. Belirli bir noktada bu dogrultular kesiserek diisiince sozlii,

konusmada ussal hale gelir.

Biligselcilige kosut olarak gelisen Chomsky’in basim cektigi “iiretici-doniisiimsel”
dilbilim kuramna gore insan, dogustan tiim dilleri grenebilecek bir yetiye sahiptir. Cocuk
herhangi bir dili 5grenmeye programlanmig olarak dogar. Yasadigi gevre ise onun hangi dili
Ogrenecegini belirler. “Cocugun dili 6grenmesi, duydugu tiimcelerin basit bir yinelemesi ve
taklidiyle gergeklesmez. Cocuk, dilin ilkelerini anlayacak, kendi kendine yeni tiimceler
iiretecek yetenektedir” (Kiran ve Kiran, 2001:157).

Chomsky’ye (2001.:112,118,174) gore, insan diline sahip olmak 6zel bir zihinsel
yapilanmayla baglantihdur. insan dilsiincesinin ve zihin yapisinin birtakim yanlar1 dilden dile
degismez. Dillerin yapilanmalarini ySneten evrensel ilkeler soz konusudur. Dil dizgelerinin
uymak zorunda oldugu bu evrensel kurallar sezgiseldir. Insan, dogustan getirdigi sezgisel

bilgisiyle, sesler ve anlamlar1 konustugu dilin kurallarina uygun olarak birlegtirir.



Chomsky’nin “dil evrenselleri, edin¢-edim, derin yapryiizey yap1” olarak
kavramlagtirdify saptamalan, dilin edinilmesi konusuna Gnemli agiklamalar getirir.
Gozlemlenebilir tepkileri betimleyen davramscilanin fizerinde durdugu ve Stesine gitmedigi
“edim™, onu belirleyen “edin¢”le iliskilendirilerek agiklandigmnda ancak biitiinliiklii bir
anlam ifade eder. Dil Ggretimine ve difer efitimsel yaklasumlara da yon veren dilbilim ve
davramisen akmm ile biligsel akimm aymica niteliklerinin (Tablo 1.1) toplamma, eZitim
Ogretim siireglerini, yaklasim ve yontemlerini belirleyen diisiinceler birikimi demek yanls
olmayacaktrr.

Dil edinimine ve Ogrenmeye iligkin yaklagumlari, dilbilim ile ruhbilim arasindaki
bagint1 ve etkilesimi gisteren asafidaki cizelgeyle Szetlemek miimkiindfir.

Tablo L1 Dilb:

msel Kosutlar

Ruhbilimsel Dilbilim Ayiricy
Akim Akimi Nitelikler

Yineleme ve pekistirme
Ogrenme, kosullanma
Davramsgilik : Herkesge gozlemlenebilen
tepkiler

Gorgiiciilik

Betimsel Bilimsel yontem

Edim

Yiizeysel yapi
Betimleme — “ne”

Yeni davranisgilik Yapisal

Uyaran-karsilik

Coziimleme ve i¢gdril
Edinti, dogallik
Bilissel Uretici Bilinglilik evreleri
Usguluk

Ansalcilik, sezgi
Stireg Eding

Derin yap1

Aciklama ~*“neden”

Déniigtimsel

Kaynak: Tura 1983:10
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1.1.3. Anadili Olarak Tiirkce Ogretimi

Bu boliimde, anadili kavrami betimlenerek, anadili egitimi ve 6gretiminin etkinlik

alanlarina yer verilmigtir.

1.1.3.1. Anadili

Anadili, edinilen ilk dildir. Cocugun gevresinden, dogdugu toplumdan ilk olarak
ogrendigi dile anadili denir. Anadili teriminin anneye, uyruga, etnik kokene bagh olarak
aciklanmasi tartigma gotiiriir. Zira, higbir ¢ocuk, anne karnindayken &grenecegi dile
kosullanarak dogmaz. Cocugun o&3renecegi dili belirleyen; dogup biiyiidiigi ¢evre,
dilleninceye ve temel dil mekanizmasini kazanincaya kadar iginde yasadigi toplumdur.
Cocuk, dogustan getirdigi dilyetisiyle herhangi bir diger dili de edinebilecegi gibi dogup

biiyiidiigii toplumun veya kusatildig ¢evrenin dilini 6grenir.

Ancak, genel biri'-‘gergeklik tasidig1 i¢in olacak, anadili terimi, ¢ocugun annesinin
konustugu dile yaslandinlarak tammlanmaktadir. S6zgelimi, Tirkge Sozliikk’te (TDK,1988:
66) “ana dili: insanin gocukken anasindan, evindekilerden ve soyca bagh oldugu topluluktan
dgrendigi dil.” seklinde bir tanim vardir. Dilbilim Terimleri Sozliigi’nde (Vardar ve ark.
1988:20) ise anadili, “insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk

ogrendigi dil” bigiminde “anneye vurgu yapmayan bir tanimlama yer alir.

“Biiyiimekte olan ¢ocuk kendisini, hem ses nitelikleri degisik bir ses dizgesinin, hem
de zihinde evreni belli bir bigime sokan bir diisiince dizgesi olarak bagka dillerden ayrilan
 anadili’nin iginde bulur.” Bu dilin seslerini duyup yineleyerek ses dizgesini zihnine
yerlestirir; diger dillerden farkl1 olarak 6z dilinin evrene bakis tarzini, anlama ve anlatma

yollarim benimser (Aksan,1995:51-52).

Cocugun dogdugu dil ortaminda algiladig: sesler, kaliplar ve biiriinsel 6geler gibi dile
6zgii unsurlar oriintiilenerek, dilsel edimlere doniiserek bilince igler. Boylelikle bilingaltinda
anadilinin altyapist kurulmaya baglar. Ozdemir (1983:20-21), anadilinin gesitli diizeylerdeki

Onemini tanik gostererek su sdzlerle anlatir:
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<<Anadilinin evreni yansitmadaki yeri, bireylerin kisiliklerini olusturmada
bilyilk etkisi diigiince tarihi boyunca birgok bilim adammimn, bunun yam sira da birgok
dilbilimcinin fizerinde durdugu basat konulardan biri olmugstur. Wiitgenstein’in su tnlil
sdzinii analim burada: “Dilimin smurlan diinyanin sinirlan demektir.” Heidegger’in
“Dil diglincenin ve varhigin evidir” saptamast da anadilinin evreni yansitmadaki
iglevine gotitriir bizi.

Salt evreni yansitan, onun sinirlarint diiiince ¢evrenimizle smmirlayan bir etken
degildir anadili. Bu ¢izimi kendine 6zgii yasalar, ilkeler icinde gergeklestirdigi igin
bireylerin ulusal ve toplumsal kigiliklerini, ulusal iralarim (karekterlerini) belirlemede
de ana etkenlerden biri olur. Oyleki bizi biz kilan, bizdenligimizi olusturan ve
belirleyen anadilimizdir bir yerde. Anadilinin iglevini bir Alman diigtintiri Wilhelm
von Humbold daha 1936 yilinda sdyle vurgular:

“Bir i¢ varlik olan dil, etkin bir ruh giicii tagir. Bu yok edilemez ulusal dzelgeyi
bireyler paylasir ve bundan, biylik kisiler dogar. Dil varligi eylem, egilim, dilsiince
gibi ulusun karakterine bagh olup onu niteler. I¢ benligi belirten dilin en ince drgii
iplikleri ve kok sagaklan ulusal ruh giiciine baghdir. Dil bir i¢ yasanti, diisiince ve
diinya kalibidir.”>>

Her dil, evreni kendine 6zgii bir bigimde algilar, yorumlar ve séze doniistiiriir. Insan
kullandi@ diliyle bakis agisini, diisiincesini, yasayis bigimini, toplumsal konumunu yansttir;
agiBa ¢ikartir, sergiler. Dil, ayn1 zamanda, biitiin bunlan etkileyerek degistirir ve gelistirir. Bu

anlamyla dil, etken ve belirleyici bir unsurdur.

“Biitiin insanlik seriiveni, bilim, sanat, tarih, kisacas: insanin tiim yapip etmeleri, dile
yansir ve dil araciligiyla tasinur. Dil; insan, toplum ve ekini birlestiren bir bagdir ( Adal,
183:31).

Anadilinin 6nemli bir islevi de, temelde iletisim amagh bir anlatim arac1 olmak yaninda,
toplum iiyelerince paylasilan ortak duygularin olusmasim ve aktarilmasmi saglamadir.
Kiiltiiriin bir 8gesi ve tasiyicisi olarak goriilen dil, gergekte dgesi oldugu kiiltiiriin ve kiiltiirel
degerlerin yaraticisidir. Kiiltiir ve dil olgusu tarihsel baglamda diisiiniildiigiinde bu varginin
yanhs olmadigi goriliir. Insan kitlesinin topluluk ve toplum olmasm; bir topluluk veya
toplum olarak da kendi kiiltiirlerini yaratmalari, ancak ve ancak dillerini kullanabilmeleriyle

aciklanabilir.

Temel islevi iletisim olan dilin, 6zele inildiginde dnemli bir islevi daha vardir. Bu da
egitimsel islevidir. Egitim ( yaygin veya Orgiin ) anadiliyle baslar, anadili iizerinden
gergeklestirilir ve siirdiriiliir. Egitimin gergeklesmesini saglayan da yine dildir; en basta

anadilidir.
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1.1.3.2. Anadili Egitimi ve Ogretimi

“Anadili egitimi, cocugun aile ve gevresinde 6grendigi dili, okuldaki egitim etkinligi
icinde, sonra is ve toplum yasaminda duyacagi gesitli ilgi ve iletisim gereksinimlerini

karsilayabilecek nitelik ve yonlerde gelistirmektir” (G6giis,1983:40).

Anadili egitimi, herhangi bir dille ilgili egitim ve 5gretim yapmaktan ¢ok daha farkli
anlamlar tagir. Higcbir zaman salt dil egitimi ve Ofretimi olarak goriilemez ve buna
indirgenemez. Bir dil egitimi ve dgretimi olmanin ¢ok Stesinde islevleri bulunan, bireysel ve

toplumsal amaglar igeren temel bir egitimdir anadili; egitimin temelidir.

“Ulkemizde anadili &@retimi, orgiin egitim iginde; ilkdgretimde baglamaktadir.
[lkégretim, ilk okuma ve yazma ile temel dil becerileri olan ‘dinleme, konusma, okuma
ve yazma’nin temel diizeyde kazandirilmasim ve gocuklarda anadili sevgisi ve
bilincinin uyandinimasinin amaglandign ilk egitim basamagidir. Bundan dolay,
ilkogretimde Tiirkge dgretimi bityiik 6nem tagimaktadir” (Kavcar ve ark. 1997).

Egitim, anadiliyle baslar. Hem anadili hem de anadili 6gretimi ve egitimi genel
egitimin temelini olusturur. Deyis yerindeyse anadili egitimi, ulusal ve genel egitimin
‘olmazsa olmazi’dir. Bu nedenle iizerinde Snemle durulur; durulmasi gerekir. Bireyin
kendini gerceklestirebilmesi dolayli ve dolaysiz bigimde anadiliyle bagintili oldugundan
anadili egitimi de biiyiik onem tagimaktadir. Cocugun, tiim anlamiyla, bilinglenmesi;
diisiinebilen, yagantisal gereksinimlerini  kargtlayabilen toplumsal bir varliga

doniisebilmesinde anadili egitiminin basat bir rolii vardir.

Anadili egitiminin yontem ve igerigine, uluslarin egitim felsefeleri ve politikalan yon
¢izer. Bir felsefe ve politikayla yonlenen anadili egitimi ve Ogretiminin amaglarinin
belirlenmesinde, yasanan ¢agin kosul ve olanaklar , bilinisel ve teknolojik gelismeler; bu
amaglann gergeklestirilmesinde ise dilbilim ile ruhbilimin, dili 6grenme ve gretme ilgili

saptamalari, 6ngoriileri, koydugu kurallar ve belirledigi ilkeler etkilidir.

“Cagdas egitim, bireyin anadilini giivenle kullanir duruma getirilmesini ongoriir. Bu
nedenle anadili egitimi, beceri kazandiracak nitelikte: uygulamali bigimde verilir”
(Simsek,1983:39). “ Bizim egitim felsefemiz, ulusal ve demokratik y6netimi
gergeklestirmeyi amaglamistir. Anadili egitiminde de, bu dogrultularda bir yol tutularak, her
yurttagin Tiirkgeyi, biitiin bilgi ve beceri yonleriyle dgrenip kullanabilmesi istenmigtir”
(Gogiis, 1983:40).
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“Anadilinin, bilgiden ¢ok beceri olma niteligi, bu egitimin programini saptarken,
yapilacak calismalan, uygulanacak yontemi de belirler” diyen Gogiis (1983:42) anadili
egitimiyle amaglananlara dort ana diizeyde agiklama getirir:

1. Anadili becerileri ve bilgileri kazandirma yoniinden

2. Zihin gii¢lerini kazandirma yoniinden

3. Toplumda sorumluluk duygusu kazanma yoniinden

4. Isinde basariya ulasma yéniinden

Bu bagliklar altinda 28 maddeyle belirtilen amaglar, genel hatlariyla soyledir: Anadili
egitimi ve Ogretimiyle gocuklarn, anadili becerileri ve bilgileri kazandirma yoniinden,
okuma, dinleme, anlama becerilerini ve sdzciik dagarcigim geligtirme, Tiirkgenin dilbilgisi
kurallarin1 6grenme,duygu ve diisiincelerini yazili ve sézlii olarak anlatma; zihin giiglerini
kazandirma yoniinden, siirekli okuma ahskanhg ile bilgi, kiiltiir, ilgi ve merakim artirma,
diisiinme, degerlendirme giiciinii, kigisel zevkini ve kanilara varma yetenegini gelistirme,
yazm, diigiin ve bilim yapitlarini, ulusal ve evrensel ahlak olgiilerini taniyarak insanhg:
ogrenme; toplumda sorumluluk duygusu kazanma yoniinden, dilimizle varlik bulan
toplumsal dégerleﬁ kavrama, bilim ve sanat iiriinlerini zenginlestirme iilkiisiinii benimseme,
toplumsal ve ruhsal etkenleri tanima, insanlarla ilgi kurmayi, onlara deger vermeyi, karsit
goriisleri 6lgmeyi ve degerlendirmeyi 6grenme, aile olarak yasamay: sevime, bos zamanlar
yararl etkinliklerle gegirme, topluluga ve bir yurttag olarak da demokratik ySnetime sevgi,
sayg1 ve sorumluluk duygusuyla katilma, iginde basartya ulagma yoniinden, dizenli ve
stirekli sorumluluk duygusuyla ¢aligma aligkanligi kazanma, is yagamini ve meslegini dilin

sagladigi olanaklarla gelistirmeleri hedeflenir,hedeflenmelidir (Gogiis,1978:4-6).

Anadili egitim ve Ofretimi, Orgiin egitim kurumlarinda ilkﬁgretimden baslayarak
yiiksek gretime degin uzamir. Ulkemizde ilkogretim Okullar: Tiirkge Egitimi Programinda’

saptanan amaglar asagida verilmistir:

TIk6gretim okullarinda Tiirkge Ogretiminin amaci, Milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak,

1. Ogrencilere; goriip izlediklerini,dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini,
diisiindiiklerini ve tasarladiklarii s6z yada yaz ile dogru ve amaca uygun olarak

anlatma beceri ve aligkanliim kazandirmak;

" MEB Talim ve Terbiye Kurulunun 22.9.1981 tarihli 172 sayih karariyla kabul edilip 26.10.1981
tarih ve 2098 sayil tebligler dergisinde yayimlanir.
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2. Onlara; goriip izlediklerini dinlediklerini, okuduklarim tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak;

3. Ogrencilere Tirk dilini sevdirmek kurallarm sezdirmek;onlari Tiirkge’yi
gelisim siireci i¢inde bilingle 6zenle ve giivenle kullanmaya y6neltmek;

4. Onlara dinleme okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak;estetik duygularinm
gelismesinde yardimc1 olmak;

5. Turli etkinliklerle &grencilerin kelime dagarcigimi zenginlestirmek;

6. Onlann ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu gii¢lendirmede kendi payma
diiseni yapmak;

7. Stzlii ve yazh Tirk ve diinya killtiir iiriinleri yoluyla Tiirk kiiltiirlinii tamma ve
kazanmalarinda; Turk yurdunu ve ulusunu, dogayi ve hayati, insanlif1 sevmelerinde
yardimci olmak;

8. Onlara; bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diiglinme yollarim

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payma diiseni gergeklestirmektir (MEB, 2002: 7).

Bu genel amaglara bagli olarak gerceklestirilecek olan 6zel amaclar ise 4 ana baghkta
toplanmistir: Anlama, anlatim, dilbilgisi,” yazi. Ozel amaglarla kazandinilmak istenen

davraniglar ise su bagliklar altinda belirtilmistir:

Anlama:
1. Dinleme ve izleme teknigi bakimindan kazandirilacak davranislar
2. Okuma teknigi bakimindan kazandirilacak davramglar

3. Anlama teknigi bakimindan kazandirilacak davranislar

Anlatim:
1. Sozlii olarak kazandirilacak davramiglar

2. Yazili olarak kazandirilacak davramslar

Dilbilgisi ve yazi etkinliklerinin 6zel amaglarina iliskin davranslar, ders konularini

belirten maddeler bigiminde verilmistir.’

“ Anadilini 6grenme; ayirma, ¢dzme, birlestirme, diizenleme gibi islemleri gerektiren
konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen diisiinsel, duygusal, duyumsal ve

bireye 6zgii bir anlam evreni “ olusturma-dislagtirma” siirecidir” ( Adali, 1983:35) .

* IIkogretim Okullan Tirkge Egitimi Programi, MEB, 2002: 12-25
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Anadili dgretiminde Sngériillen amag¢ ve davranslara iliskin g6z 6niinde tutulmasi
gereken temel ilkeleri Ozdemir (1983: 27) asagidaki sekilde belirtir. Ozetlemeli olarak
aktaracagimiz bu ilkeler aym zamanda anadili 6gretiminin yéntemini de ortaya koymaktadir:

e Anadili 6gretiminde gocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olacaktir. Cocugun
dilsel evreniyse ¢evresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle simrlidir.(...)

e Anadili etkinlikleri belli bir iliski ag1 i¢inde bir biitiin olusturur: konusma
dinlemeyi, dinleme anlamay, anlama sdze ve yaziya doniistiirmeyi gerektirir.(...)

e Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir. Ahgkanhgmn
olugmast, becerilerin kazanilmas: ise yapmay1 ve uygulatmayi gerektirir.(...)

e Anadili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan Kkisiligini
kurma, gelistirme dersidir.(...)

¢ Anadili dersi hem bir amag ders hem de bir arag derstir. Bu baglamda her ders
bir dl¢lide anadili dersi, her 5gretmen de anadili 6gretmenidir.(...)

Yukarida da belirtildigi tizre, dil dersi, ‘bilgi’ye dayali degil, ‘beceri’yle ilgilidir. Buna
gore, egitim Ogretim siirecinde kullamlacak yontem de etkin olmak durumundadir.
Becerilerin yaparak, yasayarak, uygulamayla kazanilabilen davramiglar olmasi, anadili
dersinde etkin bir yéntem izlemeyi gerektirir. Verilecek olan bilgiler de hedeflenen beceriler

Slgiisiinde, bu becerileri kazandirmaya yonelik, destekler nitelikte olmalidir.

“Tiirkge 6gretimi, belirli yontem, teknik ve araglarin sistemli bir sekilde kullamilmasini
gerektiren bir galisma alamdir.” (Oz, 2001:1). Tiirkge, yasamsal amaglara hizmet eden bir
derstir. Amagclarinin gerceklesmesi icin, anadili, islevsel olarak, 6grencilerin giinliik yasamda
kullanabilecegi nitelikte,dogal bir ortam iginde gretilmelidir. Degisik dil galigmalari arasinda
iligki kurulmal, diger derslerden yararlamimali, degisik ders arag ve geregleri ise
kosulmalidir (Oz, 2001:4; Kavcar ve ark. 1995: 9).

“Anadili giicii ve becerileri agama agama gelisir. Her agsama dnceki bilgilere, becerilere,
denemelere‘dayamr. Anadilinde gelisme yigihicidir” ( Gi‘)gﬁs,' 1978:10). Okul gagmna gelmis
olan ¢ocugun sahip oldugu dil diizeyi dikkate alinmali, egitim ve &gretim bu agamadan
uglandinimaly, baglatilmalhidir. Dayanak noktasinin, gocugun dilsel evreninde yer almadig: bir

durumda dilsel becerilerin benimsenip gelistirilmesi gii¢lesecektir.

Anadili Ogretimi, bilimsel, elestirici, yapici ve yaratici diisinme yeteneginin
kazandirilmasi ve arastirma merakinin uyandirilmasi konusunda da énemli gorev iistlenir;

etkinlik alanlartyla bu gorevini de yerine getirmeyi hedefler.
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Ulusal kiiltiirin  aktaniimasi, kusaklar arasinda bag kurulmasinin saglanmasi
konusunda, Tiirk¢e dersine biiyiikk sorumlulukiar diiser. Cocuk, ulusal ve evrensel killtiire
iliskin yazili eserlerin ilk Srneklerini Tiirkge derslerinde tanir. Ulusal ve evrensel kiiltiiriin
birbirini tamamlayan yonleriyle gelistirilmesinde; ¢ocuklarin, yasama saglikli duygularla,
iyimser ve genis bir agidan bakan bireyler olmalarinda Tiirkge derslerinin sorumlulugu

vardir.

Anadili 6gretiminin rolil, diger derslerle dlgillemeyecek kadar biiyiiktiir. Tiirkge, bir
ifade ve beceri dersi olarak, 6grencinin zihin ve ruh gelismelerine 6nemli katkilar saglar.

Tiirkge dersleri, 6grencinin :

a. Ulusal kiiltirimiiziin degerli eserleri ile kargilagmasim saglayarak ulusal bilincini
ve ulusal cogkusunu;

b. Dil bilgisi dfrenimindeki ayrintilart inceleyerek kurali sezme ve kurala varma
calismalariyla usa vurmasint;

¢. Giizel metinlerin zevkini tadarak duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini;
¢. Turlii metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini;
d. Okuma ve dzellikle yazma ¢aligmalanyla diisiinme giiciiniy;

e. S6z ve yaziyla anlatim konusundaki ¢aligmalarla da giizel konusma ve yazma
ahgkanhigim gelistirecektir ( MEB.2002:10).

Anadili dgretimi, yukarida degindigimiz amag ve ilkelere uygun olarak diizenlenen
ders igerikleriyle gergeklestirilir. Igerik diizenlemesi, Tiirkge ders programinin tartigilan
onemli konularindandir. “ilgili ders kitaplar1 incelendiginde icerik diizenlemesinde asagidaki

yaklagimlarin benimsendigi goriilmektedir” ( Demirel, 2000: 30) :

Yapisalc1 Yaklagmm

Durumsal Yaklasim

Kavramsal / Islevsel Yaklasim
Dil Becerisi- Merkezli Yaklagim
Konu Merkezli Yaklagim

Belirli Alan Merkezli Yaklagim

SN v AW~

Yapisalc1 yaklasima gore hazirlanan ders kitaplarinda dilbilgisi kurallarina agirhk
verilir. Durumsal yaklagimda ise, giinlik yasamdaki gergek durumlar bir siraya gore,
dilbilgisi konular1 da yeri geldikge tekrarlanarak Ogretilir. Son yillarda yaygin olan
kavramsal / islevsel yaklasim, gramerden ¢ok, dilin islevsel yapilarim ( a. Cagri ya da
yonlendirme, b. Duygulan aktarma, c. Bilgi aktarma ya da bilgi alip verme, d. Betimleme,
e. Oykiileme ) ve dilin kullammim 6gretmeyi hedefler. Dil becerisi - merkezli yaklagima

gore, temel dil becerileri (dinleme, konusma, okuma ve yazma ) birbirinden ayn
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gelistirilecek ve dgretilecek bigimde yapilandinlmalidir. Konu merkezli yaklasim ise, ders
igeriginin, &grenci ilgi ve egilimleri goz Oniine alinarak diizenlenmesini amaglar. Konular,
diger derslerle iliskilendirilerek , belirlenen temalara gore sirali 5gretilmelidir. Belirli alan
merkezli yaklasimma gore dil 68retimi sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik gibi dersler
Ogretilirken yapilmahdir. Bu yaklasima gore yapilacak bir igerik diizenlenmesi daha ¢ok
yabanci dil 6gretimine uygun diismektedir ( Demirel,2000:30-32). Bunlarin yan: sira, igerik

diizenlemesinde yaygin olarak su yaklasimlardan soz edilir:

1. Dogrusal Yakiagim
2. Sarmal! Yaklasim
3. Modiiler Yaklasim

Dogrusal yaklasim, okuma metinlerinin ve bunlara bagl dilbilgisi konularinin basitten
karmasia siralanmasini1 6ngdriir. Sarmal yaklagima gore, dilbilgisi konular1 yeri ve zamani
geldikge islenmelidir. Okuma metinleri tematik olarak segilirken dilbilgisi konularinm
sarmal yaklagima gore izlenmesi uygun olur. Modiiler yaklagimda ise, dilbilgisi kurallan,
iinitelere uygun olarak secilmis okuma pargalaniyla olusturulan modiiller i¢inde bir siraya

bagli kalmaksizin verilmelidir.

Ulkemizde, ilkégretim ders kitaplann konu merkezlidir. Hazirlanan ders kitaplarinda,
dilbilgisi kurallarinin ise, dogrusal ve yapisalci yaklagimla ele alindig: goriilmektedir. Ancak,
gegerli olan Tiirkge programi disiiniildiigiinde, konularin, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerindeki konularla yatay iliski saglayacak bigimde tematik olarak; dilbilgisi konularinin
da sarmal yaklasgima gbre diizenlenmesinin daha yararl oldugu belirtilmektedir (Demirel,
2000:33).

1.1.3.3. Anadili Ogretimi Etkinlik Alanlan

“Tiirkge, bir arag-ders olarak okulda Sgretimin temelini olusturur” (MEB,2002: 11).
Anadili 6grenimi, okulda bir sistem igine sokularak gelistirilir ve gergeklestirilir. Cocugun
dilini kurallarina gore dgrenmesi diline saygi duymasimi ve dil bilinci edinmesini saglar.
Anadili etkinlikleriyle, gocugun, daha onceden ham bi¢imde sahip oldugu anlama ve

anlatma becerileri, gereksinimini karsilayabilecek bir yetkinlige ulagir.

“Tiirkge dersi kendi iginde bir biitiinliik tagir. Uygulamada kolaylik olsun diye okuma,
anlama, anlatim, dil bilgisi, yazim gibi béliimlere ayrilmig goriinen etkinlikler arasinda siki bir
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baglanti bulunmali ve bu etkinliklere birbirlerini tamamlayici birer 6ge olarak bakilmalidir”
(MEB,2002:10).

Anadili dersinin bir biitiinliigiinii olugturan okuma, konugma, yazma, dilbilgisi ve yaz
alanlarmin kendine 6zgii amaci, dolayisiyla da farkli yontem, ilke ve araglari vardir. Her
birinin kazandiracag bilgi, beceri ve aligkanliklar s6z konusu biitiinliik iginde 6zel alt ulamlar

olusturur.

[Ikdgretim Tiirkge programinin uygulanmasiyla ilgili olarak yapilan agiklamalarda
(MEB, 2002:7-11) Tiirkge dersinin “her seyden Once anlama ve anlatma giiciinii
gelistirecegi” belirtilir. Ilgi agiklamada belirtildigi gibi, giinliik yasamimizda sdylenenleri
anlamak, dil etkinliklerinin baginda gelir. Ancak, anlamak dille ilgili etkinliklerin yalmzca
bir yanini olusturur. Anlagsmanin saglanabilmesi i¢in ‘anlama’nin kargisinda ‘anlatma’nin

olmasi zorunludur.

Anlama ve anlatma, anadili Ogretiminin temel bilegenleridir. Dilsel beceriler olarak
adlandirilan dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama ve anlatmanin etkinlik alanlarimi ifade
eder. Dil becerilerinin ‘diisiince’yle ve birbirileriyle olan etkilesimi ve kargihikl iligkisi,

bireyin anlam evrenini ( duygu ve diisiince diinyasi) meydana getirir.

Tiirkge programinda anlama giictinii geligtirmeye yonelik saptanan hedefler “ozel
amaglar” ad1 altinda toplanmistir. Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen davramslan (bilgi,
beceri ve aligkanliklar1) belirleyen, sinirlayan, bunlara yon ¢izen sz konusu amaglar (MEB,

2002:12) sunlardir:

1. Ogrencilerin edindikleri dinléme, izleme abigkanlik ve becerisini, diizeylerine
uygun duygu ve dislince Griinlerini, konusmalari, glincel yaymlar1 anlayabilecek,
elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dlgiide gelistirmek;

2. Sesli ve sessiz okuma hizim artirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek;

3. Kelime dagaragmi, Tirk Dil inkildbn ve ¢afdas gelisimi dogrultusunda
zenginlestirmek;

4. Opgrencilere dipnot, dizin, sozlik, ansiklopedi, her tiirlii bagvurma ve kaynak
eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bog zamanlan kitap okuyarak degerlendirme
aligkanhigimi kazandirmak;

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak i¢inde yasadiklan yurdu, toplumu, diinyayr daha iyi tanimalan, sevmeleri
i¢in kullanabilme y&ntemini kazandirmaktir,
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Anlama yetisi, anlatma yeteneginin 6n kosuludur. Anlamayla ilgili olan dinleme ve
okuma becerileri konusma ve yazma becerilerinin gerekirlerini olusturur. Anlatma becerileri
anlama becerilerin iizerine yapilandirilir; ancak bu beceriler kazanildiktan sonra edinilebilir.

Anlatma eylemi sozlii ve yazili olarak gerceklestirilir. Anlatici birey bu siiregte verici
konumdadir. Anlatmanin her iki bigiminde ( konugma ve yazma) anlamaya oranla yaratici

bir edim s6z konusudur. Tiirkge programmda anlatma giiciiniin gelistirilmesine iligkin
belirlenen “6zel amaglar” su sekilde ifade edilmigtir :

1. Herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara diigmeden ve
yanliglik yapmadan 5-10 dakika konugabilme;

2. Geregine uygun olarak bir tartismaya katilabilme, bir toplantiy1 yonetebilme;
3. Konunun geregine gore tiirlil yapidaki ciimleleri dogru olarak kurabilme;

4. Yazim ve s0z dizimi yanhgi yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini yerli
yerinde kullanabilme;

5. Konugmalarmi ve yazilarim uygun bir plina gore geligtirebilme;

6. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan sonuglan
anlatabilme, agiklayabilme;

- 7. Gordikleri, bildikleri bir yeri, bir olayl, bir canliyi, bir kimseyi vb.
anlatabilme, tanitabilme, bunlar hakkinda duygu ve diigiincelerini a¢iklayabilme;

8. Okunan bir kitap, dinlenen miizik pargas, gezilen bir sergi, izlenen bir film,

bir oyun, bir mag¢ vb. lizerine agiklamalarda, elestirmelerde bulunabilme; yargiya
varabilme;

9. Tirli konularda tasarladiklarimi ve diigiindiiklerini anlatabilme (ileriki 6grenimi
yada hayati, yurt ve dilnya sorunlan ile ilgili);

10. Toplant: programlarini diizenleyebilme, kararlarini yazabilme, bu konularda
bildiriler duyurular hazirlayabilme, sonuglari rapora baglayabilme;

11. Kelime gruplan, atastzii, 6zdeyis, deyim vb.ni agiklayabilme;

12. Cesitli derslerle ilgili agiklama ve raporlan saptayabilme, 6zet ¢ikarabilme,
not alabilme;

13. Giinliik hayatta gegerli yazigmalart yapabilme;

14. Sozlit ve yazih sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki
yeteneklerini gelistirebilme;

15. Her zaman, her tiirti kalemle okunakl iglek, giizel ve diizenli bir el yazisiyla ya-
zabilme beceri ve aliskanliklarini kazandirmaktir ( MEB, 2002:15-16).

Anadili 6gretimi etkinlikleri, dort dil becerisi iizerinde yiiriitiilmektedir. S6z konusu dil
becerileri, asagida sundugumuz gizelge (Tablo 1.2) iizerinden betimlenecektir. Tablo
1.2°de cesitli 6zellik ve niteliklerini gostermeye ¢alistifimiz dilsel beceriler, dikey olarak

konumlandirilmistir.
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Table 1.2 Dilsel Edkinlikler
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“Insan kendi i¢ varligim, diisiincelerini ve duygularim1 dort ana aragla ve bunlarn
birlesimleriyle anlatmaya c¢aligir. Ana araglar sunlardir: Ses, devim, sekil ve renk.”
(Dilagar,1988:7) .

Bu sayilanlar, iletisimde bagvurulan bigimlerdir. S6z-diline dayah iletigim, iki yoldan
yapilir: S6z ve yazi. Bunlara, dilin temel gergeklesme ve kullanilma bigimleri denebilir.
Dilini kullanan kisi anlatma etkinligi siirecinde verici; anlama siirecinde ise alici
konumdadir. Kendi arasinda bir dncelik-sonralik sirasi; karsithik iliskisi olan dilsel beceriler
bir biitiinliik tegkil eder. Tiim bu dil becerileri, kisinin, duygu ve diisiince evrenini olugturur
ve bunu dislastirmayi saglar. Dil becerilerinden yalnizca séze dayali olan bigimlerini, yani

konusma ve dinlemeyi, kullanmak ise eksik olmasina karsin yeterli bir durumdur.

Tablo 1.2°de dikey olarak verilen dil becerileri gelisme veya olusma asamalar
gozetilerek konumlandinimistir. Anadili 6gretiminin etkinlik alanlan bu siralamaya gore ele

alinacaktir.

Dinleme, sozlii dil etkinligindendir. Isitmeyle ilgili bir davramistir. Kulaga garpan sesi
algilayip anlama olarak tanimlanabilir. Isitme ile dinleme aym sey degildir. Isitme bir
duyumdur, istemsiz olarak yapilan bir edimdir. Dinlemede ise bilinglilik s6z konusudur.
Isitme, bir dinleme degil, dinlemeyi saglayan duyunun g¢evreden gelen sesleri almasidir.
Dinleme sesleri duymadan &te, seslerin olusturdugu anlamli biitiinliik olan sozii / sozleri

kavrama ve yorumlamadir.

Dil ediniminin temel kosulu, deyis yerindeyse ‘olmazsa olmazr’, isitmedir. Dogustan
isiteme engelli olanlarin, s6z-dilini 6grenememeleri bunun sonucudur. Dinleme, isitmeye
dayal: oldugundan, dilin gelisim agamalarim siralarken, dogal olarak ilk siraya dinlemeyi
aldik. Dinleme, “gocugun yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligidir. Birey, Okl;ll
Oncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinlemeye yoluyla olugturur”

(Sever,1997:11).

Dinleme siirecinde kisi alict bir konumdadir. Bu nedenle dinlemenin edilgin bir
davranis oldugu diisiiniiliir. Oysa dinleme, anlayici, kavrayici, yorumlayici olmayi gerektirir.
Kisinin kavrayict ve yorumlayici oldugu etkinlikte edilgenligi diigiiniilemez. Dinleme

gorece bir edilgenlik tasisa da etkin bir siiregtir.
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<<lletigim siirecinde, 6grenmenin gergeklesmesi icin, « kaynak” tarafindan iletilenlerin
“alict” tarafindan paylasilmasi gerekir>> ( Sever, 1997:11). “Dinleme, konusan kisinin
vermek istedii mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars: tepkide
bulunabilme etkinligidir’ ( Demirel, 2000:35) . “Iletilenlerden alicinin yeni yasantilar
kazanabilmesi ise, dinleme becerisindeki birikimleriyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan
soze doniistiiriilen bilgi, haber, tutum, duygu ve diisiincelerin algilanip anlamlandinimasi (...)
birtakim bilgi, beceri ve aligkanliklar gerektirir”( Sever, 1997:11).

Ogrenmenin temel yolu olan dinleme, kendiliginden edinilen; verilen egitimle de
gelistirilen bir beceridir. Egitim ve &gretim siirecinde bireyin, elestirici, segici, yaratict ve

katilimci dinleme olarak adlandirilan davraniglar1 kazanmasi hedeflenir.

Gelisimine gore ele alacagimiz dil becerilerinin ikincisi, konusmadir. Konusma, duygu,
ditsiince ve hayallerin sozlii olarak dile getirilmesidir. Dis diinya ile olan etkilesimimizde
deneyimlerimizin s6z yoluyla aktarilmasi olarak da tanimlanabilir. “ Anlambilime gore, biz
kavramlarin kendileri iizerinde degil, o kavramlara iliskin kendi deneyimlerimiz iizerinde

diisiiniip konusuruz ” ( Demirel,2000:45).

Konugma, ses simgesini, sozii kullaniyor olmasindan 6tiirii dinleme becerisiyle
karsithik olusturur. S6z konusu karsitlik, her iki becerinin bir biitiinliik olusturdugunu ifade
eder. Konusma ile dinleme, sdzle gerceklestirilen iletisimin iki kiyisidir. Dinleme
olmaksizin konusmanin gergeklesmesi ve geligmesi diisiinillemez. Bunun tersini de ileri
siirmek olanakhdir. Ciinkéi dil, dinleme ve konusma becerilerinin karsilikli olarak

birbirilerini gelistirmeleriyle edinilebilir.

Konusma, “verici” bir dilsel etkinliktir. Konusan kisinin anlatici konumunda oldugu bu
etkinlik, tretici, yaratici olmasint gerektirir. Konusma, 6zneden disariya déniik bir eylem

oldugundan, bu siirecte kisi, dinlemeye oranla etkendir.

Konugma, dile dayali iletisimde anlatimi saglayan temel beceridir. “En yaygin ve dogal
anlagma araci konusmadir. Giinliik hayatimizda sdylenenleri anlamak, dille ilgili etkinliklerin
basinda gelir...Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik diizen, bagkalarim1 anlama
kadar, kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir” ( MEB, 2002: 7) .
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“Konusma, sadece birtakim sozciikleri ses araciliftyla baskalarina aktarmak degildir”
(Sever, 1997:20). Bu durum konusmanin fiziksel ve fizyolojik yonlerini ifade eder.“Bir
anlatim ve anlasma arac1 olan konugmanin da diger anlatim bigimlerinde oldugu gibi kendine
zgii kural ve ilkeleri vardir ” (Sever, 1997:20). Okulda verilen anadili egitimiyle Slciinlii dil

( standard dil ) kural ve esaslarma gore konusma becerisi gelistirilir.

Yaygmn bir anlasma araci olan konusma, bireyin toplumsallasmasinda da Snemli bir
islev goriir. Bireysel ve toplumsal kisilik olusumunda ve bireyin yasamiyla ilgili ( bulundugu

cevre, is yasami vb.) cesitli alanlarda etkili bir yere sahiptir.

Konusma, diisinmeyle de dolayll dolaysiz iligkilidir.  Ancak, “ konusmanin,
diisinmenin ne bir nedeni ne de bir sonucu oldugu” sdylenmektedir. Buna karsin,
diisiinmenin gelismesinin konugmay1, konugmanin gelistirilmesinin diisiinmeyi gelistirecegi

ileri stiriilmektedir (Demirel, 2000: 46).

Dil becerilerinden iigiinciisii, okumadir. Diger iki beceri, dinleme ve konusma, okul
oncesi donemde kendiliginden olugup dogal olarak edinilir. Okuma ise okul yagaminda

anadili dersiyle kazandirilan bir beceridir.

“Okuma, bir yaziyi, sozcikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6geleriyle gorme,
algilama ve kavrama siirecidir” ( Oguzkan, 2001:17) . Denebilir ki, okuma, lizerinde
onceden uylasilmis yazili simgelerin gorme duyusuyla algilamip kavranmasidir. “Okuma
islemi, gozlerin ve ses organlarmnin gesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla
olusur® ( Demirel, 2000:59). Okumayla ilk olarak, yazili dilsel simgeleri ¢dziimleyip
anlamak anlasiimalidir. Yazili simgelerin seslere ¢evrilmesi, seslendirilmesi ise, s6z konusu
anlama siirecinin bir bi¢imi olarak dﬁsﬁnﬁlmelidif. “Gorme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren bu etkinligin genel nitelikleri sdyle
6zetlenebilir’(Sever,1997:12):

1. Okuma bir iletisim siirecidir.

2. Okuma bir algilama siirecidir.

3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4, Okuma bilissel, duyugsal ve devinigsel boyutlu bir gelisim stirecidir.
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Okuma, etkili bir iletisim etkinligidir. Yazili olarak aktarilan iletilerin alici
konumundaki okuyucu tarafindan anlagilmasi beklenir. Bu yoniiyle okuma, dinlemeye
benzemektedir. Aralarindaki temel ayrim, dinlemenin sesle; okumanin harfle gergeklesiyor

olmasidir. Her ikisi de anlama etkinligidir.

Okuma distan i¢e doniik bir etkinliktir. Okuyucu kiginin bu nedenle edilgen bir
durumda oldugu disiiniilir. “Oysa, alabilme yaratici bir etkinliktir, bir algilama, bir
yorumlama siirecidir. Gelen bildirimin alinmasi; diisiinceler arasindaki baglarin
kavranmasini, diislincelerin aynigtinlmasini, ¢dziimlenmesini, birlestirilmesini gerektirir”
(Adali, 1983:32).

Okuma &gretimi, okul 6ncesinde kazanilmig dinleme ve konusma becerilerinin iizerine
yapilandinlir. Dinleme ve konusma becerilerine sahip olmayanlarda okuma 6gretimi, dzel
bir alan olusturdugundan, farkli yontem ve uygulamalar gerektirir. Bu kisilerin okuma
Ogrenimi, Ozel egitim ve Ogretim kurumlarinda saglanmaktadir. Tablo 1.2°de okumanin |
dinleme ve konusmadan sonra gosterilmest, genel ve olagan durumu ifade etmek i¢indir. Bu
baglamda dinleme ve konugyma, okumanin onciilleridir. Diger yandan okuma yazmayla
kargithk olusturur. Okuma ve yazma Kkarsihkhi gelisen bilegenlerdir ve birbirlerinin
tamamlayicisidir. Bir biitlinlik olusturan bu eylemlerden herhangi biri digerini gerekli ve

zorunlu kilmaktadir.

Okuma anadilini kuralli ve ilkeli 5grenmede basat bir 5neme sahiptir. Bireyin bilgi
birikimi, duygu ve diisiince evreni okuma sayesinde zenginlegir. Birey, dinleyerek ve
cevresini gdzlemleyerek edindigi birikimimin Stesine bu sayede ulagir. Okumayla, giindelik

yasamda edindigi degerleri ¢esitlendirir ve kiiltiirel diinyasin1 zengin bir igerikle donatir.

“Dort temel dil becerisinin son halkasi” ( Demirel, 2000:71) yazmadir. Okuma
bilmeden yazma becerisinin kazanilmas: miimkiin degildir. Yazi yazmak goriilen isaretleri,
-6rnegin, tahtaya yazilmis olan climlenin harflerini- taklit etmek degildir. Bunu, ¢izgi
cizmekle esdeger gérmek gerekir. Bu durum yazma etkinliginin bigimsel bir yoniinii dile
getirmekten de uzaktir. EP’in kalem tutmasi; goz’iin Srnekleri goriip yansilamasi yazma
siirecinin mekanik yoniinii ifade eder. Ik okuma ve yazma déneminde yapilan yazma

etkinligi motor becerilerle ilgilidir.
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Tablo 1.2°de goriildiigii {izere, yazma, anlatmayla ilgili bir etkinliktir. iletilerin “yaz1”
ile sunulmasindan o&tiirii yazih anlatim denilmektedir. Kisi, yazma siirecinde verici
konumundadir. Bu yéniiyle yazma, konusmaya benzer. Aralarinda sesi veya harfi kullanmak
yoniinden temel bir ayrnim vardir. Ancak, ikisi arasindaki farkhilik, “ses- harf” karsithigina

indirgenemez. Bu farklilagma, s6z konusu ses ve harf ayrimindan baglayarak ayrintilastr.

Tiirk¢e programinda yazma ile konusmaya iligkin su hususlar vurgulanmigtir:

“Yazili anlatim, sozli anlatimdan biraz farkh ve karmagiktir. Konugurken
dinleyenin gosterecegi tepkiler (yiiz ifadesinin degismesi soru sormasi vb.) bizi hemen
etkileyerek amacimiz  ySnilnden konusmamzi, su ya da bu dogrultuda
degistirebilmeyi yonlendirmesine karsin, yazida boyle bir imkan yoktur.Yazida her
seyi onceden iyice hesaplayarak, yazimizi okuyacak kimsenin diislince ya da
duygularimizi tam bizim istedigimiz bi¢cimde anlamasim saglayici onlemleri dnceden
almamz gerekir. Ciinkil, yapacagimz yanhglann sonradan su ya da bu bigimde
duzeltemez, eksikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazihi anlatimin belli ve kesin
kurallar: vardir Yazt yazarken bunlara uymamiz, diisiincelerimizi kurallara uygun
ciimleler durumuna getirmemiz, bu climleler en etkili ve amacimiza en iyi varacak
bigimde siralamamiz gerekir.

Bunun igindir ki, yazma 8gretimi ve yazili anlatim, 6teden beri Tiirk¢e dersinin en
6nemli etkinliklerinden biri olagelmistir; boyle olmayi da siirdiirecektir’(MEB,2002: 8).

Yukanda (Tablo 1.2) gostermeye calistiklarimizi soyle toparlayabiliriz: Dogal dil,
anlagma araci olarak anlama ve anlatma edimlerini gerektiren bir diizenektir. S6z ve yazi ise
dilsel gostergelerdir, dilin gergeklesme bigimleridir. Soze dayah anlagma, dinleme ve
konusma; yaziya dayal: anlasma ise okuma ve yazma yoluyla yapilir. S6z ve yaziyla ilgili
olan bu beceriler, asama asama ve karsilikli gelisir; 6nce kendi i¢inde olmak iizere, diger
becerilerle bir biitiinliik olugturur. Bunlar, bireyin anlam evrenini meydana getiren ve disa
aktaran araglardir. Sozlii etkinliklerden dinleme, yazili etkinliklerden okuma, anlamayla;
sozlii etkinliklerden konusma, yazili etkinliklerden yazma ise anlatmayla ilgili becerilerdir.
Anlama, kisinin “alict” konumunda bulundugu; anlatma ise “verici” oldugu dilsel eylem

slirecleridir.
1.1.4. Yazilh Anlatim

Yazili anlatim konusu, sirastyla yazi ve kompozisyon, yazili anlatim égeleri, yazili

anlatim dgeleri basliklari altinda ele alinmistur,
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1.1.4.1. Yaz: ve Kompozisyon

“Soz diline kavusan insanoglu, sozii saklamak ya da uzaklara iletmek icin yaz: dilini de
buldu. Anlatimin iki bigimine, uygarligin ve kiiltiiriin iki ana yoluna kavusmus oldu”
(Ozdemir, 2000:13-14). Yazi’mn bulunusu veya kullanilmaya baslanmasimn, tarihin

baslangici sayilmasi, yazi dilinin 6nemini en bastan kabul eder.

“Tarithin yazili olan bolimii tarih sayilir ve uygarhiin yazih doénemden onceki
bolimiine TARIH ONCESI DONEM  denir.” ( Payzin: 1992:7). Topluluklarin uluslara
doéniismesinde, uluslarin diger uluslarla yakinlagmasi veya ayrigsmasinda, yazi dili, 5nemli bir

islev gormiistiir.

“ Yazi, bu giine dek insanhigin duygularini, diisiincelerini hi¢ eksiksiz saklamigtir.
Yazidan dnceki insanhigin, nasil duydugunu, nasil diisiindiigiint bilemiyoruz” ( Burdurlu,

1972:39). Yazili olan her nesne, insanlik tarihinin bir belgesidir; gegmise 151k tutar.

Yazmak, bireysel, toplumsal birgok nedenden &tiirii, yapmak zorunlulugu duydugumuz
bir davramis olagelmigtir. Toplumsal ve kiiltiirel degerler yaziyla somutlasr, birikir, ¢ogalrr,
gelecege iletilmek iizere kalicilagir. Bu ydniiyle yazi, yalnizca insan dilinin bir gergeklesme

ve kullanim alam degil, insan degerlerinin gésterim aracidir.

“Yazih dil, sdzlii anlatimin kalici olmasina yonelik bir etkinliktir” diyen Giinay
(2001:31) yazil1 anlatma biﬁ:imini “ grafiksel anlatimla olusturulmus ve okumaya elverigli bir
iletisim tiirii” ( 2001: 27) olarak tanimlar. Dil kullammi bakimindan yazili anlatim, sézlii
anlatima gore daha 6zenlidir, yazih anlatimin gelismis bir s6z dizimi vardir, s6z dagarclgl
zengindir. Dogaglama olarak gergeklestirilen sozlii anlatimda, herhangi bir yanhsh:
diizeltme olanagi, zaman smirhlifindan &tiirii yok gibidir. Yazili anlatimda yazim ve dil
kurallarina daha ¢ok uyulmas: beklenir. S6zlii anlatimda beden dili ve vurgulamalar etkili rol
oynar. Yazili dilde alicinin tepkilerini 6lgme sans1 yoktur, alici ve verici arasinda yer ve
zaman bakimindan bir ara’lik s6z konusudur. Yazili anlatimdaki gondergeler, kendi icinde

degerlendirilip yorumlanmahdir ( Giinay.2001: 27-32).

Yazili anlatim, Osmanli Tiirkgesinde, Arap¢a kokenli kitdbet, tahrir ve insd’ gibi

sozciiklerle ifade edilmistir. Giiniimiizde ise daha ¢ok “kompozisyon” sozciigii ile
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kargilanmaktir. Ancak kompozisyon yalnizca yazma ile ilgili bir terim degildir. Edebiyat ve
dil terminolojisinde s6zlii anlatimi da kapsar. Bunun yani sira, kompozisyon teriminin
mimari, resim, heykel, miizik gibi sanat dallarinda kullanildig1 goriiliir. Bir kavram veya
olgu olarak diisiiniildiigiinde de kompozisyon, insan ve evrenle ilgili her alanda vardir; bir

bigimiyle, kendini gosterir / géstermektedir.

Tiirkge Sozliik’te (TDK,1988: 890 ) kompozisyon su sekilde tanmimlanmaktadir:
“( Fr. Composition ) 1. Ayr ayr pargalar bir araya getirerek bir biitiin olugturma bigimi
ve isi. 2. Ogrencilere duygu ve tasarimlarm siraya koyup acik, etkili bir bigimde
anlatmalarint 6gretmek amacini giiden ders, bu dersle ilgili yazili galigma, tahrir, kitabet.”

Kantemir, kompozisyon sdzciigiiniin Latince karsthginin “compositio” oldugunu
belirtir. Sozciik, ‘yanyana koyma, birlestirme, meydana getirme, hazirlama, edebi yazi-eser
yazma, eritme’ gibi anlamlar igermektedir. “Kompozisyon; diizenleme (tertip), meydana
getirme, olusturma, terkip demektir. Edebiyatta, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri,
ciimle ve paragraflara gore diizenlemek ve bir biitin meydana getirmektir” (  Kantemir,
1995:105). Kompozisyon, “Ayr ayr1 pargalari, 6geleri bir araya getirerek uyumlu bir biitiin
olusturrﬁaktnr. Sozli kompozisyon, duygulara, diisiincelere, sezgilere, tasarilara konusma
yoluyla; yazili kompozisyon yaziyla biitiinliik vermektir.”( Giilensoy, 1994:162). Oguzkan
(2001: 171- 180) bu sozciigiin Fransizca’da okul 6devi yapmak anlamina da geldigini, bu
eylemden dilimize girdigini belirtir ve kompozisyonu “bir konuyu, kiiltir dagarcigimizla

biitiinlestirmek” biciminde tanimlar.

“ Kompozisyon, kisinin kendisini ifade etmesidir. Bilgi birikiminin, kiiltiirel yapisinin,
diinya goriisiiniin, sosyalli§inin gostergesidir. Kisinin duygu ve diisiincelerini baskalarryla

paylasmasidir” (Cagimlar ve Iflazoglu, 2002:13).

“Kompozisyon, bir biitiinii olugturmak, ona bir kisiligin 6zelliklerini vermek demektir.
Ele alinan bir konu, bir kisinin duyus ya da diisiincesine gore, yeni bir yapit olarak ortaya

¢tkar; buna kompozisyon yazmak, yapmak diyoruz”( Burdurlu,1972:59).

Burdurlu, yazmanin, bir begeni sahibi olmak, dogru diisiinmek ve uygun bir bigimde
anlatmak oldugu vurgular. Okudugumuz her yaz, siir, 6ykii, roman, birer kompozisyondur.

Ancak, sanat yapitlari, yazmanin en giizel, en yetkin &rneklerini ortaya koyabilmeyi
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gerektirir. Bunu gergeklestirmek, ayr1 bir yetenek, 6zel bir alg, duyus ve diisiiniig ister.
Burdurlu’ya gore, “ortaya konan yapitta, iki ana ge vardir: 1) Yapitin tiimliigiinii yaratan
duygu, diisiince, kiiltiir; 2) Yapitin ortaya konusunu saglayan yazma giicii - (1972:62).

Kimilerince yazma bir sanat olarak diisiiniilmektedir. “ Sanat ham maddeye bigim
vermek olduguna gore, yazmak sanati; kelimelere bi¢im vererek, bir sanat meydana
getirmektir” (Karaalioglu, 1963: 87).

Aksoy, (1998:8-9) yazi dilini, anlatimin dzelligine goére ii¢ diizeyde degerlendirir:
Dogru yaz, iyi yaz, giizel yazi. Yaz1 dilinin ilk basamagi olan dogru yaz, anlatilmak
isteneni dilin kurallarina gore anlatan yazidir. Dilin kurallarina uymak, ilk kosuldur. Dogru
yazi ile giizel yazi arasinda bulunan iyi yazi, anlatigimn derli toplu, s6z yapismin saglam
oldugu, bir begeni uyandiran yazidir. Giizel yazi ise, “yazin ustalarinin yarattigi sanat
tiriinleridir. Bunlar, dogru ve iyi olduktan bagka &zgiin buluslar ve imgelerle siisliidiir”
(Aksoy, 1998: 9). Yaznsal yapitlar, ‘yazma’nin sanatsal formlandir; ‘giizel yazma’ ile
ilgilidir. Kompozisyon ogretimi ile amaglanan ise Ogrencilerin sanat iiriinleri ortaya
koyabilmelerini saglamak degildir. “ Herkesin dogal olarak iyi bir yazar olamayacag agiktir.
Yazarlik, yetenek, tecriibe ve devamh yazma isidir” (Ziilfikar, 1981: 174).

Ancak “lyi ve dogru yazmak, kabiliyete bagli degildir; yazma zevk ve aliskanligi ve
yazma teknigini almayi, kompozisyonun temeli olan; dil kurallarmi, sézciik, ciimle ve

paragraf hakkinda yeterli bir bilgiyi grenmeyi gerektirir” (Kantemir, 1995:106).

Yazi yazmanmn, Ogretilemeyecefi ancak isteyen kisinin  Ofrenebilecegi
sdylenegelmistir. Yazmanin 6gretilip dgretilemeyecegi ve anlami tizerine John Steinbeck’in

su sdzleri dikkate deger (akt. Ozdemir- Binyazar: 1969:5):

* Yazmanm bir biiylilii yami varsa, ki var olduguna inaniyorum, kimse simdiye
degin onu baskalarna aktanlabilecek bi¢imde bir formille agiklayamamistir. Oyle
santyorum ki, igin sirr1, yazarin dnemli duydugu bir seyi aktarmaya itilmesi, o seyin aci
verecek derecede disariya ¢ikmak istemesidir. Yazar bunu duyuyorsa, bazan, her
zaman degil ama, duyduklarim dile getirmenin uygun yolunu bulabilir »
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1.1.4.2. Yazih Anlatimin Ogeleri

Bu béliimde yazihi kompozisyon unsurlan iizerinde durulmustur.

1.1.4.2.1. Amag ve Konu

Yazili anlatimi, kisaca, “duygu ve disiincelerin yaz1 ilke ve kurallarina gore
aktarilmast” bigiminde tanimlayabiliriz. Bilindigi gibi, her anlatim, bir gereksinim veya
gereklilik iizerine gerceklestirilir; kendi i¢inde bir amag¢ barindirir. S6z konusu “sorun ve
amag¢” anlatimm olusmasini saglayan temel kosullardir. Bunlari, “konu ve anadiisiince”

terimleriyle karsilamaktayiz.

Yazili anlatimda, konu, iizerinde durulan, hakkinda yazi yazma geregi duyulan
‘sey’dir. Herhangi bir olay, bir sorun, bir durum, bir hayal, bir sezgi, bir diigiince ‘sey’
sOzciigiiyle anlatmak istedigimiz kavramin igerisindedir. Kisacasi yazma gereksinimi veya
zoruniulugu duyulan, deyis yerindeyse 6niimiize konulmus olan, her sey konudur. Konular,
igerik ve niteligine gore tiirlere ayrilabilir:Toplumsal, bireysel, evrensel, yerel, soyut, somut,
vb.

Yazmak iizere belirlenen bir konuda, ele alinan, anlatilan asil noktaya ‘konu maddesi
denilmektedir. Konu maddesinin nasil islendigi ‘konunun goriis noktasimi’ olugturur.
“Ifadeyi, bes duyu yardimi ile hazirlyorsak, miigahhas [somut] gériis noktasindan;
hislerimizden faydalaniyorsak, hissi [duygusal] gériis noktasindan; diigiinme, hiikiim verme,
zihin yoluyla agikliyorsak, miicerret [soyut] goriis noktasindan hareket ediyoruz demektir”
(Korkmaz, 1986:129).

Soylenmek, sergilenmek istenen diisiincelerin goriiniirliik ve agiklik kazanmasi igin
yazma konusu smirlandirthr. Konuyu smirlama, Anlatllanlan genellemelerden arndirir,
daginikliktan kurtarir; biitiinliigi saglar. Secilen ve sinirlandirilan konu, yazinin yazihg
amacmn gergeklestirilmesinde bir arag gérevindedir. Konu aracihgiyla iletilen, aktarilan
duygu ve diisiinceler, yazinin amacin1 belirtir. Aktarilma amaci tagiyan temel diisiinceye,

duyguya, diizyazida anadiigiince (anafikir), siirde ise anaduygu (tema) denilmektedir.

Yazili anlatim1 yapilandiran gesitli boyutlar vardir. Bir metinde, birbirini biitiinleyen,
birbiriyle dogrudan iligkili, gogu kez i¢ ige olan s6z konusu dgeler, asagida (Sekil 1.2) genel
hatlariyla gosterilmektedir. Yazili anlatimi olugturan ‘toplam’in genel goriiniimiinii sunmaya

caligtigimz ¢izim soyledir:
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Dizeli
vazi (siir)

Soyut. somut
Diisince € —> dil
Anlatim
C st >
Anlatim Bigimleri 4/‘//
1. Aciklayici anlatim
2. Tartigmaci anlatim —
3. Opykiileyici anlatim Anlatim Puzem Yazihi Anlatim
4. Betimleyici anlatim v Girs Olanaklan
<« Y Gelisme |<«—»|v Harf
Anlatimda Bagvurulan v Sonug v S&zcik
Teknikler L
Tanik g6sterme (gf}"}e ve
Tanimlama degismeceli
Omekleme kullanimi)
SK:ms‘al?tm’:a den v Ciimle
yisal veriler v P £
_ v Yazim
v" Noktalama
Anlatim Tiirleri
- <+—>
Bilgi Verici ve Ogretici Tiirler : | Yasanti Kazandirna Tiirler :
Makale Oykii
Deneme Masal
Kd&se yazist Roman
Yasamdykiisii Tiyatro
Ozyasamdykiisii
Elestiri
Giinliik
Am
Gezi yazisi
Roportaj
Mektup
Dilekge vb.

Sekil 1.2 Yazh Anlattm Kavramlan ve Ogeleri

Anlatim Ozellikleri
(Anlatanmin Tutumu)
1. a. Tiimdengelim
b. Tlimevarim
2. a. Oznel
b. Nesnel
3. a Dolayh
b. Dolaysiz
4. a.Somut .
b. Soyut
5. a l.kisiagz1
b. 3. kisi agz1
(Bakis Agisi / odaklayim:
I¢,dis,sifir)

Anlatim Nitelikleri
Aciklik
Akicilik
Yalinlik
Ozgiinliik
Ictenlik
Duruluk
Biitiinliik
Ozlulik
Siiriikleyicilik
Dogallik
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Bilindigi iizere, duygu, diisiince, hayal ve dilekler dil araciligiyla somutluk kazanir.
Soyut olan duygu, diigiince vb. anlatim etkinligiyle diglastirilir. Anlatimla ortaya ¢ikan iiriin

somuttur. Anlatim s6z ve yazi olmak iizere iki yolla yapilmaktadir.

Yazili anlatim, diglagtinlan diistincenin ( duygu, hayal, istek vb.) yaziyla
somutlagmasidir; iki bicimde gerceklesir: Dizelerle olusturulan nazim ve eskiden nesir
denilen diizyazi. Yazili anlatimin bu iki ¢esidi, ortak yanlar tagimakla birlikte birgok yonden
aynilir. Dizeli yaz1 ile diizyazi, kendine 6zgii Oriintiiller barindiran, yapilanmalar1 farkh
kompozisyonlardir. Genel anlamiyla diizyazinin, diisiinceleri; dizeli yazinin ise duygulan

dile getirdigi sdylenebilir.

Yukandaki ¢izimde (Sekil 1.2) ‘diizyazi’yla ilgili olarak dile getirilen &geler ve
kavramlar, yalitilip ana bagintilariyla gosterilmeye ¢alisilmistir. Diizyaziyla olusturmus bir

metnin igeriginde s6z konusu &geler birbiriyle ayristirilamayacak denli ig igedir.

Yazili bir metnin ii¢ temel asamadan gegerek sonuglandlgi, olustugu belirtilir. Dile
getirilen agamalar sunlardir:
1. Bulus (icat)
2. Diizenleme (plan, tertip)
3. Anlatim (ifade)

Bulus, konu hakkinda zihinde yapilan ilk islemdir. Konuyla ilgili iiretilen duygu,
diisiince ve hayalleri kapsar. Konu maddelerinin toplanmasi olan bulus, yazi yazmanmn ilk
basamagidir. Olaylarla ilgili yapilan arastirma, duygu ve hayallerin canlandirilmasi bulug
asamasini olusturur. Bulustan sonraki asama diizenlemedir. Bulu; ad altinda ortaya konan
duygu ve disiincelerin sinirlanarak diizene konulmasi, siralanmasi1 plan asamasinda
gergeklesir. Bulusla ortaya ¢ikan duygu, diisiince, olaylarin s6ze dokiilmesi ise anlarim
meydana' getirir (Karaalioglu, 1963: 95-115; Kantemir, 1997:107; Biilbiil, 2000: 41-45).

‘ 1.1.4.2.2. Birikim ve Diisiince

“Bir kompozisyon;okuduklarimizin,isittiklerimizin,gordiiklerimizin,diisiindiiklerimizin
ortak bir iriiniidiir’(Gokgen, 1969:21). Anlatim, disa yonelik bir edim olduguna gore,
anlatict konumda bulunan kisinin ilgi konuda bir diigiince sahibi olmasi gerekmektedir.

Diisiince iiretebilmek ise birikim kazanmakla olanaklidir. “Bilgi sahibi olunmadan diisiince
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sahibi olunamaz” s6zii, her anlamda, bilginin diigiince iiretebilmek icin gerekli bir kosul

oldugunu belirtmektedir.

Birikim, kisinin kendi yasantisinin bir sonucudur. Insan zihninin edindigi bilgi ve
izlenimler, o kisiye diisiinme ve diislince iiretme olanag: verir. Diisiince iiretme olanag
dedigimiz birikim, bes temel duyumuzla kazanilir. Bes duyunun “diinyaya agilan pencere”
olarak nitelendirilmesi, “6zne- nesne” iligkisi sonucu ortaya gikan bilginin nasil edinildigini

gostermektedir.

Birikim kazanmanin temel yollari, dinleme, okuma ve gdzlemdir. Birikimlerin biyiik
oranda dinlemeyle kazanildigi belirtilmektedir. Dilin, isitmeyle baglayip dinleme konugma
etkinliklerinin itisimiyle edinildigi gercegi de dinlemenin ne denli énemli oldugunu tek
bagina kanitlar. Bilgi birikiminin giiglii bir araci olan dinleme, verimli kullanilmas: gereken
bir eylemdir. “Egitim siirelerinin bilyilk bir bolimiinde Sgrenciler dinleme etkinligi
i¢indedirler. Iletisimimizin, digimizdan kaynaklanan bolimiinde bilgi kaynagimizdir aymi
zamanda” (Karadag, 2001:76). '

Birikim sahibi olabilmek i¢in bagvurulan araglardan biri de okumadir. “Egitimin her
asamasinda ve bireyin bilgi-kiiltiir birikimi saglamasinda bagat 6gedir, okuma. Verimli bir

okuma, edilgen olmayan, zihinsel bir eylemdir.” (Karadag, 2001:69).

“Okuma edimi, {yaziyla tretilen] anlamin degisik yiizlerinden, katmanlarindan birini

ya da birkagim yeniden zihinsel olarak iiretmektir” (Kiran ve Kiran, 2003:12).

Gorsel ve isitsel iletisim araglarinin doruga ulagmas: durumunda dahi okuma, kendi
Onemi ve degerini koruyacaktir. Bu tiir araglar, okumayla kazamilmasi hedeflenen
bilgilenme, haberdar olma gibi yararci iglevleri iistlenerek, daha kolay yollardan yerine
getirir. Ancak okuma, bilgi toplama ve saklamanin Stesinde bir yasant1 kazanma, duygu ve
hayal evrenimizi zenginlestirme, diisiinmenin &greniimesi ve diisiincenin 6zgiirlesmesi

yonlerinden her zaman basat bir ara¢ olacaktir.

Birikim kazanmamn &nemli diger yolu da gdzlemdir. Gozlem, salt gorme ile ilgili bir

etkinlik degildir. G6zlem siirecinde tiim duyular, duyma, dokunma, koklama, tatma da ise
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kosulur. Gozlem disa yonelik olabilecegi gibi kendimize doniik de olabilir. I¢ gézlem, « bir

nevi diisiinme, kendi kendini inceleme ve tanimadir” (Kantemir, 1997:110).

Dinleyerek, okuyarak ve gozlem yaparak edindigimiz birikim, yazacagimiz yazinin
igeriginin ve niteliginin belirleyicisidir. Yazmak, diisiinmeyle gerceklestirildigine gore,

yazmanin yolu birikimden gegmektedir. Ciinkii birikim, diislinceyi yoguran malzemedir.

“Yazi yazmanin temelinde diigiinme iiriinii yatar. Gériilen, duyulan, okunan, incelenen
somut ve soyut biitin kavramlarin baglantilar;, disiince igerisine girer” (Kantemir,
1997:120). Diisiinmek, “ aklin kendi kendini bilgi konusu yaparak, zihin ¢alismalarmi ve
olaylar1 incelemesi[dir]” (Karaalioglu, 1963:99).

Yazmanin, bir diisiinme sanati oldugu belirtilir. Kantemir, diigiinme sanatinin, segme,
ayirma, kiyaslama, karar verme ve sonuglar: degerlendirme gibi islemlerle temellendigini

dile getirir (1997:122-123).
1.1.4.2.3. Yazih Anlatim Olanaklan

Sekil 1.2°de ‘Yazihi anlatim olanaklar’ olarak adlandirilan kesit, diizyazmmin ‘insa’
edilmesini saglayan 6geleri kapsamaktadir. Bu 6geler, yazili anlatimmn yapi tasi olan
‘harf’ten baslanarak soyle siralanmigtir: Harf, s6zciik, ciimle, paragraf, yazim ve noktalama.
Bu anlamiyla, yazma’nin, dilbilgisi kurallari ¢ergevesinde, sozciik, ciimle, paragraf, imla ve

noktalama ile bi¢imlendigini s6yleyebiliriz.

Bulugun, iiretilen duygu ve diisiincenin anlamli olarak dile getirilmesinde ilk arag
sozciiklerdir. “Duygu, disiince, sozciiklerle kaynasarak, yogrularak Kisinin éﬁylemek
istedigini ortaya koyar” ( Burdurlu, 1972:31). Korkmaz ( 1986:84-88) sozciikleri {i¢ ana
grupta degerlendirir:

1. Dilbilgisi bakimindan kelimeler: Bu grup, sozciik tiirlerini ve yapilarim
icermektedir. Ad, eylem, edat vb... birer sdzciik tiriidiir. Yapilarna gore ise

s6zciikler basit, tiiremis, birlesik olarak ii¢ grupta toplanir.

2. Ligat bakinundan kelimeler : Sozciikler karsiladiklar: kavramlarin dzelliklerine gore

soyut, somut, genel veya 6zel anlamlar bildirirler.
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3. Kullamliglar: bakimindan kelimeler: Bu grup ise sozciiklerin gergek veya mecaz

anlamlarim ifade eder.

Belirtildigi iizere bir sozciigiin ii¢ yonii vardir. S6z sanatlart sozciigiin mecazli
kullanilmasinin bir sonucudur. Terim ve argo, sdzciiklerin dzel anlamh kullanimlaridir.
Deyimler ise kaliplasmis sézciik gruplaridir. Bunlarin yani sira sdzciiklerin kendi arasinda
sesteslik, anlamdashik ve karsit anlamlilik gibi degisik yonlerden iliskilendirilmeleri s6z

konusudur.

Duygu, diisiince ve hayalleri dolayli dolaysiz bigimde yansitan, bu soyutluklarm
kargilig1 olan sdzciikler yazinin niteligini gosterir. “Kelime segiminde gosterecegimiz titizlik,
ifademize seviye kazandinr” ( Korkmaz, 1986:89).

Yazida, temel anlatim birimi ciimledir. Sozciikler kavramlanin kargiligidir. Ciimle ise
yargt bildirir. “Yarg: biitiinliigiine kavugmayan bir diisiince, ilkel ve gelismemis bir
diisiincedir; tek tek kavramlari tasarlamaktan, hayal etmekten &te bir anlam tasimaz”
(Kahraman, 2001;170). “Duygu, diisiince, istek ve yargilan tam olarak anlatabilmek igin,
sozciiklerin belirli kurallar iginde anlamli olarak dizilmeleri gerekir. Iste bu amagla

olusturulmus, yarg bildiren sozciik dizisine tiimce denir.” ( Karadag, 2001:158).

Ciimleyi olusturan iki temel 63e vardir. Bunlar yiiklem ve 6znedir. Yiiklem ve 6zne, bir
yargi bildirmek igin gerekli ve yeterli olan iki ana unsurdur. Tiimlegler birer yardimc:
ogedir. Oge olarak konumlanan sézcitk ve sozcitk gruplari, yarg: bildirmek {izere ciimleleri

yapilandirir. Ciimlenin yapilanmasinda ilgeg ve iinlem gruplan da ise kosulur.

“Cumleler, bildirdikleri yargmin ve yiiklemlerinin gesitli &zelliklerine; ayrica,
anlamlarina ve sOylenis amaglarina gore tiirlere ayrilirlar” (Kahraman, 2001;200). Ciimle

tiirleri, s6yle bir simflamayla gosterilebilir:

1. Yiiklemlerine gore ciimle tiirleri
a. Yiiklemin soyuna gére
¢ Eylem ciimlesi

o Ad ciimlesi
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b. Yiiklemin yerine gore
e Diiz ciimle
e Devrik ciimle
2. Bildirdigi yargmin niceligine ve niteliine gore ciimle tiirleri
a. Tek yargili ciimleler (Basit ciimle)
b. Cok yargili ciimleler
e  Sirah ciimle
o Bilesik ciimle
3. Anlamlarina gdre climle tiirleri
a. Olumlu ciimle
b. Olumsuz ciimle
4. Soylenis amacna gore ciimle tiirleri
a. Bildirme ciimlesi
b. Dileme ciimlesi

Soru ciimlesi

(2 <

Unlem Ciimlesi
. (Kahraman, 2001;200- 219)

Iyi bir yaz: igin bir cimlede su dzellikler aramir. Ciimle, dilbilgisi kurallarina uygun
olmalidir. Ciimlenin dilbilgisi bakimindan dogruluk degeri tasiyabilmesi igin, 6gelerin yerli
yerinde, eksiksiz kullaniimasi ve uyumlu olmas: ; tamlama, noktalama ve yazimin kuralina
uygun bigimde yapilmasi gereklidir. Ciimlede aranan diger ozellik ise agikliktir. Ciimle, asil
bildirmek istedigi yargiy1 tam ifade etmelidir. Gereksiz sozciiklerden arindirilmali,
bildirilecek anlamin gerektirdigi sézciikier yerli yerinde kullaniimaldir. Diisiincelerimizi
olabildigince az sozciikle, kisa ve 6z anlatmak, ciimleye duruluk kazandiracaktir. Bir diger
ozellik de etkileyiciliktir. Cimlenin etkileyiciligi, siradan olmamasi; hareket ve gesitliligiyle
ilgilidir. Etkileyicilik, tekdiizelikten, sdzciik yinelemelerinden, beylik sdzlerden uzak olmayi
gerektirir. Ancak etkileyici olmak adina 6zentili anlatima, gosteris ve siise yanagmamak
gerekir. Climlenin yalinliga da aranan baslica 6zelliklerdendir (Kantemir, 1997:162-169;
Ozdemir, 2000: 57-61).

Yazili anlatim, belli bélimler halinde 6riilir. Belli bir diisiinceyi ( duygu ve hayali)

islemek iizere olusturulan yaz: boliimlerine paragraf denilmektedir. Paragraf, kendi iginde
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biitlinlitk tastyan, genellikle birden fazla ciimlenin olusturdugu anlatum Sgesidir. “Sozciik
nasil bir kavram birimiyse, ciimle nasil bir yarg: birimiyse, paragraf da bir diisiince
birimidir” (Ozdemir, 2000: 69).

Paragraf, birbirini tamamlayan ciimlelerle, bir diigiinceyi, bir olay1 ele alip agiklamak
iizere olusturulmus yapidir. Ciimleler, anlatilacak olan diisiince yumad gergevesinde
Orgiitlenir. Paragrafin “kendi basma bir anlami oldugu gibi 6teki paragraflan da tiimler;
bagka paragraflar tarafindan da tiimlenir. Orgiisti, dokusu saglam bir yazidan bir paragrafi
¢ikaramayiz; ¢iinkii diiglincenin akist kopar; zincir, halkalarmdan birini yitirir ( Burdurlu,
1972:33).

Paragrafta, “diisliniis ve anlam birligi saglanmali, ctimleler arasinda anlam kopuklugu
bulunmamahdir” (Yardimet, 2001:128). Kendi iginde diisiiniildiigiinde her paragraf, ana bir
diisiince; dzerk bir anlam barindirir. Paragraflarin “ hem kendilerine gére tiimliikleri vardir,
[aynm1 zamanda bu paragraflar] bir ana diisiincenin tiimlenmesinde gérevlidirler.” ( Burdurlu,
1972:33). “Paragrafta, birlik her ciimlenin anadiigiince ciimlesine siki sikiya baglanmasiyla
saglanir. Anadiisiince climlesi, ya dogrudan dogruya belirtilir ya da dolayli olarak
(Ozdemir, 2000: 74).

“Bir paragraf, tiim bir diisiince kiimesi olduguna gore giris, gelisme, sonug béliimleri
de kendi yapist igindedir.” ( Burdurlu, 1972:33). Kuramsal olarak , ideal bir paragrafta bu
bdlimler aramir. Buna gore, giris, konunun ve amacin belirtildigi; gelisme, ayrintilarin
sergilendigi; sonug, konu ve diisiincenin toparlanarak tamamlandidi béliimdiir. Bu bdliimler
bir veya daha fazla ciimleden olusur. “Paragraf birden éok timeceyle kurulmus bir
diisiincenin gesitli yonlerden agiklamasm yapiyor, Bir olayr anlatiyor, bir 1spatlamay:

gergeklestiriyorsa girig gelisme sonug béliimleri ayr1 ayridir ( Burdurlu, 1972:33).

Diisiincelerin belirgin kilinmasi, diisiince bagintssmin kurularak yazimin biitiinliikli
olmasi ve gekicilik kazanmasi bakimindan paragraflar 6nemli iglevlere sahiptir. Paragraflar,
islevleri ve igerikleri agisindan gesitlilik gosterir. Yazinin konusu ve biitiinligii diigtiniilerek,
islevleri yoniinden, girig (baslangig), gelisme (gegis), sonug; igerikleri ydniinden, digiince
(fikir, tahlil), olay, tasvir (betimleme) paragrafi gibi baghklar altinda tanimlanir. Belirtildigi
gibi, paragraflar, bulunduklari yere, gorevlerine ve vyazinin GOzelligine gore
gesitlendirilmektedir (Ozdemir, 2000: 73; Yardimci, 2001:128-130; Kantemir, 1997:159).



37

Yazili anlatimin her seyden once saglam bir  gramer  bilgisine dayandigi
belirtilmektedir. Dil kurallarim hi¢ bilmeden, yazmada basarihi olunacag diisiiniilemez.
Ciinkii, sozciik ve ciimleler dilin mantifina ve kurallarina gére yapilandirilmak zorundadir.
Yazili anlatim 6zelinde gegerli olan yazim (imld) kurallan bilgisi de gramer bilgisinin
tamamlayicisidir.  Yazim kurallarinin, uygulamadaki bigimsel anlaminin tesinde Snemli
islevleri vardir. Yazim kurallarina uyulmadan bir yazinin olugmasi zaten miimkiin degildir.
“Yazima 6nem vermek, nce ulusal bir gorev, sonra gerekli, nemli bir sorundur. Yazima
onem vermek, dile ve Kkiiltlire 6nem vermek demektir” ( Burdurlu, 1972:33). Yazim
kurallarina uyulmasi, dil kullanimindaki karigiklig: giderir; dilin standart Slgiiye oturmasini

saglar.

Yazinin rahat okunmasmi ve dogru anlagilmasini  saglayan araglardan biri de
noktalama isaretleridir. “Noktalama isaretleri ciimlede bir cesit baglanti araglandir”
(Karadag,1999:61). Yazim kurallar1 gibi noktalama da yazi igin bir zorunluluktur.
Noktalama isaretleri, konugmadaki biiriinsel 6gelerin ( vurgu, tonlama, ezgi) yerini tutarak,

sozciik ve ciimlelerin yazi biitiinliigiine kavusmasinda tamamlayic1 bir rol iistlenir.

1.1.4.2.4. Anlatim Diizeni

Yazilhi anlatimin igerigini, aktarilan bilgi, olay, diisiince ve duygular olusturur. Bu
icerigin, geligigiizel bigimlendigini diisiinemeyiz. Duygu ve diisiincelerin aktarilmas1 bir
mantik diizenegini gerektirir. Yazili anlatimda, aktarmak istediklerimizin (olay, diisiince,
duygu vb.) bir mantik gergevesine oturtularak, belli bir diizen iginde siralanmasina plan

denilmektedir.

Plan, yazida biitiinliigiin olugmasini saglayan diizenlemedir. Bu kavram, diisiinseldiizen
sozciigilyle de kargilanmaktadir. “Diigiinsel diizen, sdyleyeceklerimizi zihinsel bir
denetimden gegirme, aralarmdaki bagmtiya gore siralama ve bigimlendirmedir ”( Ozdemir-
Binyazar,1969:54). Anlatilacaklarimizin diigiinsel bir diizene dayandirilmamasi, yaziy:

biitiinliikten uzaklastirir; tasarladiklarimizla yazdiklarimiz arasindaki baginti kopar.

Plan, konunun izledigi yoldur. Bir konunun dogru ve tam anlasilabilmesi igin

diisiincelerin 6ncelik sonralik sirasina gore aktarilmasi, diisiince basamaklarinin atlanmadan
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ifade edilmesi gerekir. Buna bagli olarak diyebiliriz ki, bir plan, diisiince gelisimini dogru ve
uygun saptamaktir.

Yazacaklarimiz, mantik siizgecinden gegirilerek, tasarlanarak yapilandirihr.
Diisiincenin, bir metinde diizen bulup yapilanmasi, anlatimin ger¢eklesme asamalarim
gosterir. Anlatimin bu asamalari, plam ifade eder. Anlatimin asamalarim saptamak ise
planlamadir. Plan, anlatimdan yalitilarak diigiiniilemez, anlatimin diizenidir. “Plan, gidilecek
yolu, gidisin adimlarini, basamaklar1 gosterir. Baglangici, gelisimi, sonucu belirtir”
(Burdurlu, 1972: 70).

Plan, yazinin omurgasidir. Duygu ve diigiincelerin olmasi gerektigi yerde bulunmasini
saglar. Buffon, ( akt. Burdurlu, 1972: 71).anlatimda planlamanin gerekligini, planin tasidig:

dnemi ve gordiigii islevi su sozlerle dile getirmektedir:

“Plan yapmamak, konu {iizerinde yeter derecede diisiinmemek yiiziinden kafal bir
édam, bocalar ve yaziya nereden baglayacagini bilemez. Zihninde birgok dilstinceler
birden dolasir; onlan degerlerine gore swraya koyamadigi icin birini otekine tercih
edemez.; kararsizhk ve saskinlik icinde kalir; fakat plan yapmnca konunun biitiin
fikirlerini toplayip bir diizene koyunca, kalemi ele alacafi zaman: kolayca kestirir.
Zihnindeki meyvamn olgunlastiy1 zaman hisseder, onu bir an dnce ortaya koymak ister.
Yazmak, onun i¢in artik zevk olur; diisiinceler kolaylikla birbiri ardindan gelir; Gslip
tabif ve akici olur. Yazmak zevkinden dogan hararet, biitiln eseri kaplar ve séze hayat
verir, her seyi gittikce daha fazla canlandirir, sesin kudreti artar; anlatilan seyler yeni bir
renk kazanir; yazarin duygularimi, anlatisimi daha parlak, daha genis bir agikha gotiirilr,
sBylenecek seyleri s6ylenmis seylerle aydmlatir ve Gisliip igikh bir gtizellik kazanir.”

Planlamanin ii¢ agamasi vardir: “Diisiincelerin dokiimii, ayrim: ve kiimelendirilmesi.”
Konuyla ilgili diigiincelerin ortaya konulmasi ilk asamadir. Yazinin hammaddesi
denilebilecek bu diigiincelerin konu ve amag agisindan ele almip aynistirilmasi, ikinci
asamadir. Son asamada ise smirlandirilan konunun biitinliigii verecek sekilde siralamasi

yapihrr, anlatim bagintist olusturulur (Ozdemir- Binyazar, 1969:55).

Bir kompozisyon, “kime, neyi, ni¢in, nerede, ne zaman, nasil sdyleyecegimizin
saptanmasiyla meydana gelir. Yazili kompozisyonda “5N 1K” denilen bu temel sorulara

verilecek yanitlar aramak planlamadir (Kantemir, 1997:140-141).
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Yazinin igerigine, konunun iglenis bigimine gore ii¢ tiir plandan s6z edilir. Duygular:
ve heyecanlan dile getiren yazilarda (siirde) duygusal (hissi) plan; olaya dayanan yazilarda
devinsel (hareki) plan; diisiinceyi anlatan yazilarda disiinsel (fikri) plan uygulanir
(Karaalioglu, 1963:109).

Diigiince ve olaylarin iligkilendirilip diizenlenmesi, islenen konuya gore yapilr.
Konunun Ozelligi, diisiincelerin nasil siralanacagini belirler. Yazinin biitiiniinde veya
herhangi bir paragrafta, diigiinceler aktarilirken gesitli diizenleme yollar1 kullanilir.
Diisiincelerimizi, konunun gerektirdigi bigime goére soyle siralayip diizenleriz:

e Zaman sirasina gore
e Yer sirasina gére
e Neden - sonug iligkisine gére

¢ Basitten bilesige (kolaydan zora)

Her yazi, genellikle ii¢ ana boliimden olusur. Bu bdliimler, anlatimin diizenlenme
asamalaridir.
1. Giris: Baslangig, stze baglama;
2. Gelisme: Gelistirme, genisletme, amag olarak saptanam séyleme;
3. Sonug: Gelismeyi sonuca baglama, diigiimlerin ¢oziilmesi, konunun bitimi,

olaylarin sonu (Burdurlu, 1972: 71).

Yazidaki sorunun ( olay, duygu, diisiice vb.) sunuldugu boéliim, giristir. “Giris, yazi
tiirlerine gore (siir, 6ykii, makale) her ne kadar gesitli niteliklerde goriiliirse de genel olarak
s6ze baglamadir ya da yapitin ilk basamagidir” (Burdurlu, 1972: 72). '

Giris boliimii, yazinin igerige uygun nitelikte ortaya ¢ikar. Anlatimin tiirii ve bigimine
goére diizenlenir. Yazinin temelinin atildig: bu boliim, kendinden sonraki béliimlerin nasil
gelisecegini belirler. Yazinm ilk adimlan olan girigin, okuyucuyu konu, amag, olay veya
durumla ilgili olarak bir bigimde bilgilendirecek 6zellikte ve okuyucunun dikkatini, ilgisini
yaziya gekecek nitelikte olmasi gerekir. Girig, yapitla uyumlu bir uzunlukta olmalidir. Giris,

gelisme boliimiinii hazirlarken, gelisme de girisin ne denli uzun olacagna karar verir.
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Gelisme, yazinin ana boliimiidiir. Ortaya konan konu, smirlandirilan alan iginde
gelistirilir, ayrntilartyla islenir. Girig boliimiiyle kéklendirilen yaz, gelismeyle govdesint,
kurar. Amacin ne oldugunun genis agiklamasi yapilir. Yapitin tiim agirhigmin bu boliimde
oldugu sdylenebilir. Olay, diigiince ve betimlemelerin, gesitli yollar kullanilarak tam bir
dokiimii gergeklestirilir. “ Gelismelerdeki nitelik, fikirlerle olursa mantiksal, zaman sirasina
gore olursa kronolojik, aksiyon bakimindan olursa dramatik-devinsel, tasvir yoniinden

olursa pitoresk gelisme adim alir” (Karaalioglu, 1963:110).

“Cesitli yapitlarda gelisme boliimii ayr1 ayn 6zelliklerdedir, yap: ve amaglarmma gore
aynlik gosterirler. Uzun ya da kisa olusu yapita gore degisir. Olay yazilarinda gelismenin
amacma uygun diigim boliimi vardir” (Burdurlu, 1972: 74).

Girig ve gelismeden sonra gelen boliim, sonugtur. “Girig boliimiiniin gorevi, gelismeye
zemin hazirlamak, sonu¢ bolimiiniin gorevi ise gelismeyi tamamlamaktir” (Karadag,
2001:109). “Yazinin giris ve gelisme boliimlerinde verilen bilgiler bu boliimde biitiinlegir”
(Yardimci, 2001:127). Konu toparlanir; sorun, bir sonuca baglan1r§ yazinin gelisiminin
ozilyle bagintih olarak yargiya varilir; okuyucunun kafasindaki sorular yanit bulur; diigiim
¢oziliir. Bitkilerin koklerini baglama (girig) boliimii sayarsak, ¢icekler ve meyvalar, sonug
boliimildiir.” (Burdurlu, 1972: 75). Sonug béliimii, yazi biitiinliigliniin manti1 icerisinde
kendinden sonra bagka bir seyi aratmayacak nitelikte olmalidir. Sonucun, okurda bir iz, bir

tat birakmas: i¢in de garpict, etkileyici olmasi beklenir.

1.1.4.2.5. Anlatim

Anlatim, bir diisiince, bir duygu, bir olay, bir sorunu s6z veya yazi ile bildirme isidir.
Anlatimda dort temel amag giidiliir. Herhangi bir anlatim, bu amaglardan en az birini
karsilamak iizere gerceklestirilir. Kisiyi, bir seyi anlatmaya yonelten nedenler su amaglan
barmndinr:

s Bilgi verme, 6gretme
e Diisiince ve kanilan degistirme

e izlenim kazandirma

e Olay icinde yasatma
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Anlatim bulan herhangi bir sorun, bu amaglar igerir. Anlatmak istedigimizin ne
oldugu ve neyi amagladigi, anlatimm nasil bicimlendirileceginin belirleyicisidir. “Anlatima
yon veren bu dort amag, dort ‘anlatim bigimi® yaratmistir. Bunlar, agiklama, tartisma,
betimleme, Sykiilemedir” (Ozdemir, 2000:149).

Anlatimda, bir konuda bilgi verme, bir seyi dgretme amaci giidiiliyorsa agiklayic
anlatim bi¢imi kullanilir. Anlatimin amaci, kanilan degistirme, bir diisiinceyi benimsetme
ise tartismact anlatim bicimi segilir. Anlatim, izlenim kazandirmak iizere
gergeklestirilecekse betimleyici anlatim bicimine bagvurulur. Anlatimda bir eylem, bir olay
olusuyla sunulmak ve okuyucu, bir olay icinde yasatilmak isteniyorsa dykiileyici anlatim

bicimi kullanilir.

Bir metin, anlatimin, siraladigimiz bu dort bigimiyle meydana gelir. Bunlardan biri
veya birka¢1 ayn1 metinde yer alabilir. Metnin sSylemi, birden fazla bigimi igerebilir. Dort
kategori olusturan anlatim bigimlerinden, agiklayic1 anlatimla tartigmact anlatim; Sykiileyici
anlatimla betimleyici anlatim arasinda yakmliklar s6z konusudur. Agiklayici ve tartigmaci
anlatimlar, bir diisiinceyi konu edinen big¢imlerdir. Buna karsilik, dykiileyici anlatimla
betimleyici anlatim bigimleri, bir olayi, bir durumu konu edinir. Genel olarak, agiklayici
anlatimla tartigmaci anlatim bicimleri diigiince yazilarinda goriiliir, Sykiileyici anlatimla

betimleyici anlatim ise olay yazilarinda kullanilir, diyebiliriz.

Anlatim bigimlerinin, dar anlamiyla bir yakinlig1 barindirmasina karsin, islevleri farkls
farkhidir. Tartigmaci anlatim, seslendigi kisiyi ikna etmeyi amaglarken, agiklayic1 anlatim,
bdyle bir ama¢ tasimaz; “ancak aydmlatmak amaciyla bilgi verir. Genellikle, bir bilgi
istegine, agik ya da &rtiik bir bigimde sorulan bir soruya, kargilagilan bir soruna yanit getirir”
(Kiran ve Kiran, 2003: 26). Betimleyici anlatim, gdzleme dayanir; nesnenin gesitli
ozelliklerine, ayrintilanina iliskin duyularla algilanan izlenimleri bir tiir canlandirmayla
sunar. Oykilleyici anlatimla da, bir yer ve zaman i¢inde bulunan belli kisilerin eylem
siiregleri anlatilir. Opykillemede, akis halindeki olaylar verilirken, betimlemede, bir
duraganlik s6z konusudur. Bu nedenle betimlemeye ‘s6zciiklerle resim yapmak’

denilmektedir.

Gergekte, en genis anlamiyla, yazmak eylemi bir tiir resimlemedir. Yazili anlatimin

temelindeki bu baginti, yazma bigimlerinin birbiriyle iligkilenmesine olanak saglamistir.
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Oykiilemenin betimlemeyle yakin bir bagmntisimin olmasi yaninda, gerek Oykiilemenin
gerekse betimlemenin agiklayici anlatimla iligkilenerek alt bigimler yarattifi goriiliir. Her

ikisinin de agiklayict Sykiileme, agiklayici betimleme denilen alt dallar1 vardir.

Yazili anlatimda, s6z konusu anlatim bigimlerinin, kendilerine 6zgii bir anlatim diizeni
olugturduklan goriiliir. Agiklayic1 metinlerin plami girig, gelisme, sonug¢ seklinde ortaya
¢ikarken, dykiileyici metinlerin plani serim, diigiim, ¢dziim olarak gergeklesmektedir. Diger
yandan anlatim bigimleri, kendilerine uygun sodzdizimi yaratirlar; sozciik ve ciimle
kullammlar1 farkliliklar gosterir. Anlatim big¢imleri, diizyaziyla sunulan anlatimm yalmzca
bir boyutunu olusturur. Sekil 1.2’de gosterildigi iizere, anlatimin diger boyutlariyla (yukarida

ele aldizimiz anlatim diizeni, yazi olanaklan ve 6teki 63elerle) i¢ igedir.

Anlatim, temelde, bir diisiince aktarimidir. Dolayistyla temel akil yiiriitme yollariyla
ilgili olmak durumundadir. Diisiince iiretmek ve aktarmak, uslamlamanin iki ana ekseniyle
bagintilidir. Uslamlamanin iki ekseni olan tiimdengelim ve tiimevarm yontemleri,
anlatimdaki sorunun, kurgulanmasi, diizenlenmesi, gelistirilmesiyle ilgili olarak anlaticinin
tutumunu gsterir. Tiimdengelim genelden 6zele gitme yoludur; buna gore dogru dnciiller
zorunlu olarak dogru sonuglar dogurur. Tiimevarimda ise pargadan biitiine, tekilden tikele,
tikelden de genele gidilir. Onermelerin iliskilendirilip gelistirilmesiyle ilgili oldugundan,

tiimdengelim ve tiimevarim yazili anlatimda bagvurulan bir teknik olarak goriiliir.

Anlatim; agiklama, tartigma, betimleme ve Sykiileme gibi bigimlerle sergilenirken kimi
teknikler kullanilir. Bu tekniklerin baghcalari, tammmlama, tamik gésterme, drnekleme,

kargilagtirma ve sayisal verilerden yararlanmadir.

Anlatim, anlaticinin tutumuna gore i_')znelbveya nesnel olarak, dolayh ve dolaysiz
aktarimlarla’, birinci ve iiciincii kisi (ve ikinci kisi ) agizlaryla™ yapilmaktadir. Bunlarin

yam sira somut ve soyut anlatimdan” s6z edilebilir.

Anlatima degin andigimiz ozellikler, anlabm bicimleri ve tiirleriyle dogrudan

ilgilidir. Zira, tiir ve bigimler, 6zgiin yapilanmalarin1 anlattmin bu 6zellikleriyle olusturur.

* Yaz dilindeki iki ana aktarim bigimi vurgulanmaya ¢ahgilmistir. Bkz. Oziinlii (2001) 5.165-202
** Baks agis1 - odaklayim’ kavramina gdnderme yapilan bigimsel bir ifade denebilir. Bkz. Kiran ve
Kiran (2003)s. 104-118; Aktag ( 2000) s. 75- 105; Giines (1998 ) s. 90-117

*** Bkz. Bilgin (2000) 5.524-525
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Anlatimda duygu, diisiince ve olaylarin, yazarin kisiligine 6zgii bir bigim aldi:
goriiliir; bu kigisel deyis, iislibu ifade eder. Anlatim genel bir kavramken, iislup (bigcem),
anlatimdaki 6zel bir niteliktir. Uslup, agik, anlasilir, yalin,akic1 veya siislii, mecazli, karigik
yazmak degildir. Uslup, anlatimdaki kisiselliktir; tarz, stil, bildiris, sunus ozelligidir
(Burdurlu, 1972: 99-102).

Anlatimdaki kisiselligi kapsayan iislup, anlaticinin ruhsal yapisi ve kullandig: dilin
sergilenme giiciiyle ilgilidir. “Basarilt bir yazida giizel bir iislup saglamanin kosullar;
anlatimda agiklik, duruluk, akicihk, yalmhk, [ ozginlik, igtenlik, bitinliik,
dogallik,siiriikleyicilik, 6zliliik ] bulunmasidir” (Kantemir, 1997;195).

Anlatmanm belli amaglart ( dort temel amag: Bilgi, diigiince, izlenim, olay aktarma)
kendi bigimlerini ortaya ¢ikarirken, bicimlerin de ( agiklayici, tartigmaci, betimleyici,
Oykiileyici anlatim bigimleri) bu amaglar dogrultusunda gesitli tiirler yarattify; tiirlerde

somutlasti goriiliir.

“Bir yazinin bigimsel ve igeriksel 6zelliklerine gore, igerisine girdigi boliime o yazinin
tiirli diyoruz” (Ozdemir, 2000: 237). Tiiriin belirlenmesinde yazarin amac: etkilidir. Tiirler
zaman igerisinde de@isime ugrayabilir, gegerliligini yitirerek ortadan kalkabilir. Yazili
anlatimdaki tiirler, iki ana kategoride degerlendirilmektedir:

1. Ogretici ve bilgilendirici tiirler
2. Yasatici ve yasant1 kazandirict tiirler

Opgretici ve bilgilendirici tiirlerde, bir diisiince, bir bilgi, bir gozlem veya bir deneyim
anlatilir. Sanat amaci giidiilmeyen yazilardir; yazinin diisiince boyutu agir basar, duygusal
yonii hi¢c yok denilemese de ¢ok zayifur. Bu tiirlerde, agiklayici ve tartiymaci anlatim
bigimleri kullanilir. Dergi, gazete yazilari, akademik yazilar ve yazigmalar, dgretici ve
bilgilendirici tiirlerdendir. Bunlarin belli baglilar;; makale, kdse yazis1 (fikra), haber,
roportaj, gériigme (miilakat), yasamoykiisii (biyografi), 6zyasamdykiisii (otobiyografi), am
(hatira), giinliik (giince), soylesi (sohbet), elestiri, gezi yazisi, deneme, mektup, dilekge,
rapor, tutanak, dzgegmis, tez, bibliyografya, tutanak, sorusturma, davetiye, tebrik, telgraf,

ilandir.



Yasatici ve yasanti kazandiricr tiirler ise sanat amaci giidiilerek olusturulmus
yapitlan kapsar. Bu tiirlerin bir diisiinceyi, bir bilgiyi aktarmak gibi islevi yoktur; bunu
dolayli yollarla yapar. Anlatilanlar, diis giiciine, duygulara, yoneliktir; yasantilar edinme ve
yasantilari zenginlestirmeyle, deneyimlerle ilgilidir; 6zneldir; bilimsel kesinlik tagimaz.
Sanatsal icerikli bu tiirlerin, genel anlamda, Sykiileyici ve betimleyici tiirlerle olustugu; yer,
zaman, Kisi ve olay unsurlariyla &riildiigii sdylenebilir. Roman, oykii, tiyatro, masal bu

tiirlere girer.

Anlatim tiirlerini birbirinden aywran kesin ve net ¢izgiler oldufu sdylenemez.
Ogretici ve bilgilendirici kimi tiirler, kendi iginde yaknliklari oldugu gibi, yasatic1 ve yasanti
kazandinic tiirlere 6zgii bir nitelik de tasiyabilir. Sozgelimi ani, gezi yazisi, deneme gibi

tiirler, yasant1 kazandiric1 tiirlere benzemektedir.

1.1.4.3. Yazih Anlatim Ogretimi

Yazili anlatimin temelleri, ilkdgretimin baslangicinda ilk okuma ve yazma
etkinlikleriyle atilir. Yazma beceriéi, dilin diger becerileri olan dinleme, konugma, okumayla
birlikte ilkdgretimden yiiksek Sgretime dedin biitiin egitim ve Ogretim siirecinde asama
asama gelistirilmeye ¢ahgilir. Yazma etkinligi, biitiin egitim ve Ofrenim yasantisinin
odagindadir. Egitimin ilerleyen asamalarina kosut olarak yazi yazmanin 6nemi git gide artar.
Kisinin, egitim ve Ggretimini siirdiirebilmesi ve bu yasantisinda basarili olabilmesi, yazma

becerisiyle dogrudan ilgilidir.

Marshall (1994:23) Avrupa iilkelerinde anadilinin etkinlik alanlari olan dinleme,
konusma, okuma ve yazmaya verilen 6nemin §8yle bir sira olugturdugunu belirtir:
1. Yazli anlatim
2. Okuma
3. Sozlii anlatim
4. [sitme yoluyla kavrayis

Meyers ve Jones (1993: 23-25) yazmanin birgok gesitlilik igeren gii¢lii bir 6grenme
modeli oldugunu belirtir. Yazma, zihinsel gelisimle dogrudan ilgili, yaratici bir etkinliktir.

Yazma etkinligi diigiinsel bir kesif siirecidir. Anlamsizhktan anlam iiretmenin, karmasadan

diizen yaratmanin en temel etkinligi, yazmadir.



45

Anadilinin dort bileseninden olan yazma, diisiinmeyi 6grenmede en etkili eylemdir:
Diisiincenin disipline edilmesi, yazma etkinliginin temel iglevleri arasindadir. Denebilir ki,

en temel islevidir.

Anadili Ogretimiyle, kavratilmasi amaglanan birtakim diisiinme yollanndan s6z
edilmektedir. Marshall, (1994: 23-26) Avrupa iilkelerinde, bireylere kazandirilmast
hedeflenen diisiinme yollarinin genel olarak, su siray1 izledigini belirtmektedir:

1. Aciklik ve mantikla diisiinme yetenegi
Coziimleme (analiz)yetenegi
Sentez yetenegi
Muhakeme yiiriitme yetenegi
Elestirme yetenegi
Yararh bilgileri animsama yetenegi
Imgeleme yetenegi
Belleme yetenegi

Sezgisel diigiinme yetenegi ( Marshall, 1994: 23-26).

Al T O o

Avrupa iilkelerinde bireylere kazandinlmas: hedeflenen diisiinme yollarmn 6ncelik
derecesini ifade eden bu siralama, yazil anlatimin islevini de gosterir niteliktedir. Ik 5
diisiinme yolunun; mantikla diigiinme, ¢6ziimleme, sentez , muhakeme yiiriitme, elestirme
yeteneklerinin, gelistirilmesinde yazihi anlatimin gordiigii islev, konusma, okuma ve

dinlemeye oranla ¢cok daha fazladir.

Belirtildigi gibi, yazili anlatim ( yazili kompozisyon) 6gretimi, anadili dersinin temel
etkinlik alamidir. Ulkemizde yazihi anlatim 6gretimi, Tiirkge dersi kapsaminda yapilmaktadir.
Iik6gretimin 2. kademesinde (6,7, 8. siniflarda) Tiirkge dersinin yazili anlatim etkinlikleriyle,
Sgrencilere kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri ve ahskanhiklar ( davramglar) su

maddeleri igermektedir:

Tiirlii yapilardaki dogru ciimlelerle paragraflar kurabilmek
Yazilarini uygun bir plana gore gergeklestirebilmek

Yazim yanhsi yapmadan yazabilmek

T B S B e

Noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanabilmek



10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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So6zciik, sdzciik gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek

Ozel mektuplar is mektuplan, zarf iistii, dilekge, telgraf, alindi, senet
yazabilmek; bir karar, bir olay iizerine rapor diizenleyebilmek

Gozlem, deney, agiklama sonuclarini saptayabilmek, 6zet ¢ikarabilmek not
alabilmek

Yakin gevreyi (bilinen bir kdy, kasaba, kent, vb.) kisaca anlatabilmek

Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir film,
bir oyun, bir mag vb iizerine diisiincelerini belirtebilmek agiklamalar, elestiriler
yapabilmek

Yetenegi varsa Oykii,siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirebilmek

Secme siirler defteri tutabilme ahigkanlig1 ve zevkini kazanabilmek

Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayu, yerini ve orada olanlan
anlatabilmek

Gordiigii yasadigi olaylar iizerine duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmek
Cevresinin dogal toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek

Uygun bir pargayr kisilerin O6zelliklerine gore karsilikli konusmalara
donigtiirebilmek

Bilinen bir kimsenin, 6rnek bir kisinin fiziksel ve karakter portrelerini
cizebilmek; bir agaci, bir hayvani, bir yapiy: tamitabilmek, benzetmeler
yapabilmek

{leriki hayati ve 63renimi ile ilgili tasan ve diisiincelerini anlatmak

Yurt ve diinya sorunlartyla ilgili diisiincelerini belirtebilmek

Egitsel kol galigmalanyla ilgili toplantilarin programlarm: diizenlemek,alinan
kararlart maddeler halinde yazabilmek,bu konularda bildiriler, duyurular
hazirlamak.sonuglar bir rapora baglayabilmek

Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan sonuglar:
anlatabilmek, agiklayabilmek

El yazisint her zaman, her tiirlii kalemle geregi gibi okunakly, islek, giizel ve

diizenli yazma yetenegi gelistirmek (MEB, 2002:17-20).

Belirlenen bu davranislar, 6grencilerin, iletisim becerisi kazanma; dili dogru kullanma;

anlatim giiciinii gelistirme; diizenli ve yaratict olma; 6grendigi bilgileri orgiitleme; dil sanati

olan edebiyata ilgi duyma, tanima; yasadigi ¢evre ve kullandid1 dilden sorumluluk hissetme;
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duygu ve diisiince iiretme; kendini gergeklestirme gibi cesitli agilardan gelismesini

amaglamaktadir.

Yazma egitiminin y6ntemine iliskin, G6giis (1978:240) temel ilkenin “yazdirmak”
oldugunu vurgular: Yazma becerisi, yaz1 yazmakla &grenilir. Ogrenciler, konu iizerinde
kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve duygularim1 kendi sézciik dagarciiyla, ozgiirce,
bildirmeye yoneltilmelidir. Segilecek konular, diizeye uygun, anlatilma olanag: verecek
igerikte olmahdir.  Yazim, noktalama, dilbilgisi kurallan dogrudan yazma becerisi
kazandiramayacag i¢in, bu bilgiler yeri geldikge verilmelidir. Yazma etkinlikleri i¢in ayn
bir ders saati ayrilmalidir; &grencilere ciimle, paragraf ¢aligmasi yaptirilmali, yazacaklar
konuyla ilgili konusturulmali, yazilan konular diizeltilmeli, okutulmali ve
degerlendirilmelidir. Yazma ¢aligsmalarinda kolaydan giice, yalindan karmagi3a gidilmelidir.
Ogrencilerin yazma konulanyla ilgili, gerekli birikimi kazanmalarm saglayacak yollar
gosterilmelidir. Kisisel aynliklar g6z 6niinde tutulmalidir. Yazmaya istekli ve yetenekli
Sgrenciler cesaretlendirilmelidir. Okullarda gazete, dergi ¢ikarak, yarigmalar diizenleyerek
6grencilerin yazi yazmalarim1 gerektirecek bir ortam olusturulmalidir. Yaziya kars: istek

uyandirilarak, bu etkinlik &grencinin &zel yasamima kaydinlmahdir (Gogiis 1978:240-242).

Purves (1998: 8, 11) yazili kompozisyonun eksik tanimlanmis bir ¢aligma alani oldugu
belirtir. Kompozisyonlar degerlendirilirken, 6grenci performansinm iki yoniine bakildiina
dikkat ¢eker. Bunlardan birincisi, okunakli metin iiretme becerisi; ikincisi, konuyu etkili bir
bicimde isleme yetenegidir. Okunakli metin firetme becerisi, el yazisi, temizlik, yazim,
noktalama ve dilbilgisi kurallaryla; konuyu etkili isleme yetenegi ise, igerigin niteligi, yap:
ve diizenlemeyle ilgilidir. Yazili kompozisyon ¢aligmalar1 yapilirken, 6grencilerden kisith
siirede yazmalar: istendiginden, istenen verim alinamamaktadir. Kompozisyon 6gretiminde
gereken 6zen gosterilmemektedir. Dbgal olarak o6grenciler, kompozisyonu, konu, el yazisi,

dilbilgisi kurallan ve diizenden ibaret bir sorun olarak gérmektedir.

Purves’e ( 1998: 12) gore, kompozisyon iiriinleri, 6grenmenin en 6nemli kanitidir. Her
metin, kiiltiirle yogrulmus bir iiriindiir ve iireten kisi ile ilgili yargilar aktarir. Kompozisyon

yazma etkinlikleri, ok 6nemli islevler barindirir. Bunlar:

1. Ogrenim islevi
2. Duygulan aktarma islevi
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Bilgilendirme iglevi

Ifade etme, inandirma (ikna etme) islevi
Eglenme (siirsel isleme) islevi

Iletisim islevidir (Purves, 1998: 9-10).

S »w kW

Kompozisyon dgretimini, anadili egitiminin taglandinldig1 bir alan olarak diisiinmek

gerekir. Kompozisyon, yazilip gegilen bir kagit olarak goriilmemelidir.

Yazmak, kisinin kendi ¢abasiyla kazanilacak bir beceridir. Var olan yazma potansiyeli
ancak yazarak agia c¢ikarlabilir. Yazma ile ilgili ilke ve kurallar bilgisi, birey yazma
eylemini gerceklestirirken anlamli olabilir. Uygulama olmadan kuramsal g¢alismalarin

karsilii ahinamaz. Ote yandan, kuram, uygulama siirecini disipline eder ve gelistirir.

Yazmay: Ogrenmek, yilizmeyi ve bisiklet siirmeyi ogrenmeye benzetilir. Suyun
kaldirma giiciinii bilmenin yiizmeyi 6grenmeye bir yaran yoktur. Bir kisiye nasil kulag
atilacagini, ayaklarin nasil ¢irpilacagini kavratabiliriz. rAncak bu bilgi, o kisi suya ilk
girdiginde hicbir ise yaramayacaktir. Suya girmeden verilen yiizme egitimi basansizlikla

sonuglanacaktir.

Gogiis, (1978:243) ogrencilerde goriilen yazma yetersizliklerini, iki kesitte toplayarak
aciklar: Birincisi, ruhsal geligim; ikincisi, verilen egitimle ilgilidir. Ogrencilerin zihinsel
gelisimlerini tamamlayamamis olmalari, bilgi, kavrayis ve diigiinme yetersizlikleri, yazma
bagarilarin1 olumsuz etkiler. Diis giiglerinin, kavrayis diizeylerin sinirh olmasi; yasantilarinm
yeterli genislikte olmamasi, yazilardaki zayifigm ruhsal gelismeyle ilgili olan nedenleridir.
Diger neden ise verilen egitimin eksik veya yetersiz olusudur. Buna bagh olarak &grenci
yazlarinda, sdzciik, ciimle, paragraf, diizen, bigim, yazim ve noktalama yénlerinden birgok

yetersizlikler goriilmektedir.

Bu konularda yaganan sorunlarin giiniimiizde de gegerliligini korudugu rahatlikla
sOylenebilir. Andigimiz sorunlar gidermek, anadili egitiminde kullanilan yontemleri gézden
gecirmek ve ¢agmn gerektirdigi uygun yontemleri ise kosmakla olanaklidir. Yazili anlatim
sorunsalinin ¢6ziimii igin, etkin 6grenme yontemlerin benimsenmesi bir gereklilik olarak
gozitkmektedir.
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1.1.5. Aktif ( etkin) Orenme

Bu boliimde, aktif 6grenmenin kuramsal temelleri ve ¢oklu zeka kurami lizerinde
durulacak; geleneksel 6gretime yoneltilen elestiriler sunulacak; aktif 6grenmenin tanim
yapilarak, temel diisiinceleri ele alinacak; aktif Sfrenmeyle ilgili yontem, teknik ve

Ggretimsel islere yer verilecektir.

1.1.5.1. Aktif Ogrenmenin Diisiinsel Temelleri

Daha once, “Dil ve Ogrenme” bashg1 altinda 20. yiizyiln ilk yarisinda davraniggilik
akiminin giicli olduguna ve biligselcilidin 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra gelisme
gosterdigine deginmistik. Bunun yami sira, dilbilim ve egitimde goriilen gelisme ve

atilimlarin ruhbilimdeki degisimlerle kosutluklar tagidigim belirtmistik.

Giiniimiizdeki egitim uygulamalarina bakildiginda davramiggilik ve biligselcilik
akimlarindan ne denli etkiler bulundugu goriilebilir. Sirdiiriilen bu uygulamalar,
davranisgihik ve biligselcilik akimlarinin yam sira gesitli felsefi yaklagimlarin katkilariyla

meydana gelmistir.

1970’lerden sonra biligselcilik akiminin giiglendigi goriiliir. Davraniggihk akiminin
egitim alanindaki etkisi iyice azalir. O yillardan baslayarak biligselcilik, ¢ok etkili bir

bigimde egitim uygulamalarina yon ¢izer.

Egitim sisteminin ilerici bir yaklagimi olan aktif $grenme, bu degisimlerin 1518inda
gelisme gosterir. Cagimizdaki hizh degisimleri hazirlayan ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel
etmenler, egitim anlayismin da farklilasmasmi dayatmig, aktif 6grenmeyi bir zorunluluk

olarak kargimiza ¢gikarmigtir.

Aktif dgrenmenin temeli, yapilandirmacilia ( constructivism ) ve biligselcilige
dayanmaktadir. Felsefi bir akim olarak dogan yapilandirmacilik, bir bilgi ve bilme
kuramudir. Yapilandirmacilara gore, bilgi, bireye 6zgiidiir ve ancak gevreyle etkilesim
sonucu ortaya ¢ikar; birey tarafindan duyularla alinarak yapilandirihir, etkin olarak firetilir.
Bilisselcilik ise, yapilandirmaciin grenme alanindaki versiyonudur. Her ikisi de, 6gretimi

degil, 6grenme siireglerini ele alan yaklagimlardir ( Agikgoz, 2002: 59-61).
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Aktif 6grenme modelinin, Sokrates ile koklendigi belirtilmektedir. ‘Kendini bil’
soziiyle iinlii Sokrates, insanlarin sonuglara ulagmasini, kendi dogrularini bulmasim, sorular
yoluyla gerceklestirmeyi ilke edinmisti. Sokrates’in bu tutumu, aktif dgrenmeye, deyis
yerindeyse, 6nemli bir esin kaynagidir (http://..... ActiveLearning.html).

Aktif 6grenmenin kuramsal temeli, gectigimiz yiizyilin baslarinda John Dewey ile
olugmaya baglamigtir. Dewey, 6grenmenin demokratik ortamlar yaratilarak, dogal bir siire¢
icinde, ogrencilerin kendi yasantilariyla gergeklestirilmesi gerektigini belirtmistir.
Ezberciligin sakincalarim dile getirmis; kesfetmenin, 6zdenetimin nemine vurgu yapmigtir.
20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra da yapilandirmaciligin giiglenmesini saglayan Piaget,
Vyotsky, Bruner ve Ausebel gibi arastirmacilar, g¢esitli ¢aligmalanyla aktif &grenme
kuraminin geligmesine ©nemli katkilarda bulunmugslardir (http://...ActiveLearning.html;
http://.../dewey.htm; A¢ikgz,2002: 67). Adi anilan aragtirmacilarin goriisleri ,asagida,

kisaca ele ahnmistir.

Piaget’ye gore 6grenme, dogasinda aktif bir islevdir. Farkh insanlar farkh yollarla
Ogrenirler. Egitim iglemi, Ogrenenlerin, kendilerini gelistirebilmesi; dogru, anlamli
6grenmeleri ve bilgiyi kendine ait kilmalart1 durumunda anlamlidir (Meyers ve Jones,

1993:20).

Piaget, insanlarda dogustan gelen iki egilim oldugunu sdyler. Bunlar, drgiitleme ve
uyum saglamadir. Orgiitleme, kavram ve olaylar1 sistemli duruma getirme, diisiinceleri ve
eylemleri birlestirip diizenlemedir. Uyum ise bireyin gevresiyle kurdugu dengedir. Uyumda
iki alt siireg vardir: Oziimleme ve uyma (uygu, diizenleme). Bunlarla-ilgili olarak bir diger
kavram ise gemadir. Bireyin gevresiyle etkilesiminden kaynaklanan érgiitlenmiys diisiince ve
davranis kaliplar olan semalar, en temel zihinsel oriintiidiir. Oziimleme ve uyma, semalarin
olusum ve geligimiyle ilgilidir. Sonradan O6Zrenilen bir seyin, onceden bilinenlere
uydurulmasina oziimleme; var olan semalarin degistirilerek yenilerinin olusturulmas: uyma
(uygu, diizenleme) denilmektedir. Zihin, isleyis siirecinde, siirekli olarak bir dengeleme
egilimi gosterir. Dengeleme, bilgiyi drgiitlemenin bir uzantisi; organizmanin ¢evreye uyum
saglayarak dinamik bir dengeye ulagmas siirecidir ( Bacanli, 2003.58-59; Senemoglu, 2003:
39-45). Sozii edilen bu terimler, bilginin yapilandirilmasi ve doniistiiriilmesini

agtklamaktadir.
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Piaget’ye karsilik Vygotsky, bireyin gelisiminin, salt kendine bagli olmadigini, sosyo-
kiiltiirel baglam distiniilmeksizin agiklanamayacagimi vurgular. Sozgelimi, &Sgretmen,
dgrencilerin geligimlerini tamamlamasinda oldukga etkili bir yere sahiptir. Ogrenciler, en
azindan bir asamaya kadar belli yardimlara gereksinim duyarlar. Yapilandirmacilik
yaklasiminda 6nemli bir yeri olan Vygotsky, “yaklagik (yakinsal) gelisim alani” ( zone of
proximal) kuramini1 gelistirmistir.  Bu kuram, bireyin, kendi kendine ortaya ¢ikan geligim
diizeyiyle, bagkasinin yardimi sonucu sergiledidi potansiyel gelisim dilizeyi arasindaki
farki vurgulamaktadir (http://.../soc_cult.htmi;http:/./learning_theories_full version.html#vygotsky;
http://...constructivism/vygotsky.htm).

Piaget gibi Ogrenci merkezli 6gretme-Ggrenme anlayigim savunanlardan biri de
Bruner’dir. Bruner, ‘bulus yoluyla dgrenme’ stratejisini gelistirmistir. Ona gore, 8grenme,
bilginin segilip transfer edildigi, diigiinme ve kavramlarin yapilandirildig etkin bir siiretir.
Ogrencilerin merak giidiisii harekete gegirilmelidir. Ogrenciler, kendi etkinliklerine ve
gozlemlerine bagh olarak yargiya varr, kararlar alirlar. Bulus yoluyla 6grenmede bunlan
yapmak i¢in, 6gretmen, ilk olarak &rnekleri sunar; 6grenciler, konunun yaplslm; disiinceler
argsmdaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar orneklerle ¢aligir. Bulug
yolluyla 6grenme, “tiimevarim” la Ogrencilerin sezgici diiglinmesini saglamayi, Ornekler

tizerinden genel kurallart saptamay: 6ngoriir (Senemoglu, 2001: 33-34; 2003:470-474).

“Bruner’e gore, yasantilari modele doniistiirmenin, bilginin temsil edilmesinin, (a)
hareketsel (b) imgesel ve (c) simgesel olmak iizere ii¢ bigimi vardir” ( Agikgdz, 2002: 72).
Hareketsel bigim, spor etkinleri gibi imgesi ve sozlii agiklamasi olmayan bilgileri igerir.
Bilginin temsil edilmesi, imgesel bigimde gorsel ya da diger duyularla; simgesel bigimde ise
dilin kullanilmasiyla saglanir ( 2002: 72-73).

Yapilandirmacihgin 6nemli bir diger temsilcisi de Ausubel’dir. Ausubel’e gore,
“Ogrenme  siirecleri kisinin icsel siireglerini yansitir; asil olan &grenme tiirii anlaml
Ogrenmedir; yinelemeli dgrenme ancak kisa siirede yararli olabilir; bagintisiz Ggrenme
oldugundan uzun siirede yararli olamaz” (Tura, 1983: 14). Anlamh 6grenmeyle, kisinin ne
Ogrendiginin farkina varmas1 ve Ogrendiklerini Oncekiyle birlestirmesi kastedilmektedir.
Ezberlemede, yeni Ogrenilenler, 6ncekilerle biitiinlestirilemez. Ausubel, 6grenmede, eski
bilgilerin 5nemine vurgu yapar; yeni bilgilerin ancak eski bilgilere bagh olarak kazamildigim

belirtir. Ogrenmenin ‘onérgiitleyiciler’ adin1 verdigi kurulumlarla, 6n bilgilere dayal: olarak
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gergeklestirildigi goriisiindedir. Ausubel, ‘alig yoluyla 6grenme (sunus yoluyla ogretme)’
stratejisini gelistirmigtir. Bu yontem, Bruner’in ‘bulug yoluyla 6grenme’ yaklagimmin
alternatifidir. Ausebel’in yOntemi, ii¢ temel asamada uygulanir. Bunlar, sirasiyla
Onorgiitleyicilerin sunulmas: (baslangig); konuyla ilgili materyallerin verilmesi (gelisme);
biligsel Orgiitlemenin giiclendirilmesi, Sgrenilenlerin gbdzden gegirilmesi, transferlerin
* yapilmasi (sonug alma) asamalaridir. Bu yaklasim, genelden &zele dogru sistemli olarak
ilerlemeyi, 6nceden ve yeni Ggrenilenler arasinda yatay ve dikey iliskiler kurarak anlamhi
Ogrenmeyi saglamay1 amaglar. ‘Sunus yoluyla 6gretme’ yontemi uygulanirken, gretmen ve
dgrenci etkilesimi, 6gretmenin ¢okga drnek vermesi ve dgrencilerin aktif katthm gereklidir
(Tura, 1983:15; A¢ikgdz, 2002: 75-77, 227-229; Senemoglu, 2001: 23-24; 2003: 479-485).

Aktif 6grenmenin temel dayanaklarindan biligsel yaklagimin savunuculari, davranisgi
akima, ‘yalmizca goézlenebilir etkinlikler iizerinde durulmasi, Ggrenmenin uyaran-tepki
bagina indirgenmesi, pekistireglerin islevinin tam olarak agiklanamamasi, davramsin
baglamdan koparilarak aciklanmaya ¢alisilmasi, 6grenme siirecinde Ggrenenin edilgin
goriilmesi, hayvanlar iizerinde yapilan deneylerin insanlara genellenmesi’ gibi konularda

elestiriler yoneltmisler; konuyla ilgili alternatifler gelistirmislerdir (Agtkgoz, 2002: 78-81).

Biligsel kuramcilar, 6grenmeyi, insanin diinyay: etkin bir bigimde anlama ¢abasinin bir
tiriinii olarak gormektedir. Onlara gore, uyaran-tepki bagi arasindaki bireyin zihinsel
siiregleri tizerinde durulmalidir. Bireyler, nceki bilgiyle yeni bilgiyi iligkilendirme siireci
olan Ogrenme siirecinde bilgiyi orgiitler ve bu siirece aktif olarak katihirlar (Bacanh,
2003:181).

Aktif Ogrenmenin, egitim alaninda gelisme gostermesi, yukarida degindigimiz
diisiinsel  deBigmelerin  sonrasinda  gergeklesmistir. Bu  siireg, 1970’lerden sonra

davramgeiligin karginda biligselciligin biiyiik bir ivime kaydetmesiyle yasanmaya baslamlstlr.v

1.1.5.2. Aktif Ogrenme ve Coklu Zeka Kurami

Aktif Ogrenme modelini destekleyen ve bu modelin saglam temeller iizerinde
kurgulanmasina 6nemli katkilar saglayan “Coklu Zeka kuram1” , Howard Gardner tarafindan
1983 yilindan sonra geligtirilmistir. Bu kuram, insanlarin tek ve degismez bir zeka diizeyi

oldugu saptamasina kars1 gikar. Zeka testleriyle ortaya konan zeka bolimii (IQ), insanm
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sahip oldugu farkli yetenekleri agiklamakta ¢ok yetersiz kalmaktadir. Yasamin ¢esitli
alanlarindaki basanilar, zeka testiyle saptanan bir sayiyla dogru ya da ters orantili degildir.
IQ’su diisitk ¢ikmis birinin biiyiik bir ressam veya miizisyen olamayacagimi kimse iddia
edemez. Kisiye 6zgii bir nitelik olan zeka, farkh farkli bigimlerde kendini gosterir (http: //...
..... /chrysali.html).

Gardner’in kuramina gore, zeka tek degil, birden goktur. Gardner (1993: 17-26) zekayi,
ilk olarak 7 grupta toplar. Bunlar, sizel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel ve
uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, miiziksel - ritmik zeka, kisiler arasi - sosyal zeka,
kisisel-i¢sel zekadir. Gardner, 1995 yilinda, bunlara dogac: zekayi ekler. Coklu zeka
kuraminda, béylelikle, 8 zeka tipine ulasilmig olur (Bellanca, 1997: xix).

Sozel-dilsel zeka, dili etkili kullanma becerisiyle ilgilidir. Sozel-dilsel yonii gelismis
olanlar, sozciiklere, sesin ezgisine, tonlamaya duyarhdir. Bu kisilerin sozciiklerle diisiinme,
anlamlar1 degerlendirme ve ifade etme giicleri yiiksektir. Sozel zeka, dille yapilan her tiirlii
edimleri igerir: Okuma, mizah, anlatma ( diiz ve mecazi anlatim), benzetme, soyut ve
simgesel diigiinme, kavram olusturma ve yazma. Mantiksal-matematiksel zeka, benzer
yonleri arama, soyut simgeleri kullanma, iligkiler kurma, bagmtilar: fark edebilme zekasidir.
Mantiksal-matematiksel zekaya sahip kisilerin, sayilar ve geometrik sekillerle diisiinme,
karmagik hesaplar yapma, tiimdengelimsel veya tiimevarimsal sonuglar ¢ikarma, mantiksal
iligkiler kurma, siniflama, hipotez iiretme, problem ¢6zme ve elestirel diigiinme ydnleri daha
baskindir. Gorsel ve uzamsal zeka, resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle diisiinme; uzaysal
iligkileri kavrama ve zihinde temsillestirme; nesnelerin renk, doku ve boyutlarim1 algilama;
nesneleri, yeniden doniistiirme ve muhakeme etme yetenegidir. Bedensel-kinestetik zeka,
beyin ve viicut esgiidiimiinii gerektifi gibi saglayabilme, kendini hareketler, jest ve
mimiklerle ifade etme becerisidir. Miiziksel - ritmik zeka; sesler, notalar, ritimleri tanima,
degerlendirme, yeniden iiretme; bunlara karsi1 duyarh olma yetenegidir. Kigiler arasi - sosyal
zeka; s6zel veya sozsiiz iletisim kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davramiglarim1 anlama,
yorumlama, kendini ifade edebilme, grup igerisinde uyumlu ¢alisma, olumlu iligkiler kurma,
paylasma ve insanlann ikna becerisidir. Kigisel-igsel zeka, kisinin kendini bilmesi ve
tanimasiyla ilgili zeka tiiriidiir. Isteklerini, duygularin1 ve diisiincelerini tanima, anlama,
kontrol etme; kendini gozlemleme ve degerlendirebilme kigisel-i¢sel zekayla ilgilidir.
Dogac: zeka ise, dogadaki canli ve cansiz varliklar tanima, bunlarn 6zellik, nitelik ve

niceliklerini kavrama, arastirma ve bunlarin varoluglan iizerinde diigiinme becerisidir -
(Gardner, 1993: 17-26; Bellanca, 1997: xvi-xix).
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Coklu zeka kuraminin, aktif 6grenme agisindan 6nemi, bireysel ayrimlara ve kisilerin
algilama bigimlerinin birbirinden farkh 6zellikler gosterdigine vurgu yapmasindan ileri gelir.
Her insanda, belli 6lgiilerde bulunan 8 zeka tipi oldugu ve bunlarin ¢esitli diizeylerde
baskinlik tagidiginin bilinmesi dgretim siirecine etkili olanaklar kazandiracaktir. S6zgelimi,
Ogretmenler, derslerini, farkli zeka tiplerini kapsayacak bigimde hazirlar ve islerlerse,
dgretim daha verimli olacak; degisik zeka tipleri olan 6grencilerin derse katihmi saglanarak

islenenleri 6grenebilme olasilig: artacaktir.

1.1.5.3. Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim

Bas dondiiriicii bir devingenlifin yasandifi ¢agimizda geleneksel Ogretim
yontemlerinin yetersiz kaldigi ortadadir. Ozellikle iilkemizde, amaglarindan sapma
derecesinde uzaklagmis, test puanlarina odakli, akademik basariya endekslenmis olmasina
karsin bunu da gergeklestiremeyen egitim ve Ogretim uygulamalariyla karsi karsiyayiz
(A¢ikg6z,2002:5). Egitim alanindaki bu basarisizligimizin giinden giine katlanarak arttig1
gergedi, hemen herkesge yakimnilan bir durumdur. Bu konuda yeterli diizeyde bir

memnuniyetin var oldugunu s6ylemek zordur.

Sorunu gidermenin yolu, her seyden &nce egitim ve Ogretimde izlenen yontemleri
sorgulamak ve déniigtiirmekten gegmektedir. Bu baglamda aktif 6grenme, ¢agdas ve etkili

olanaklar sunmaktadir.

Egitimde, aktif 6grenmenin bir gereksinim olarak belirmesi ve 6ne gikmasinin baslica
nedeni, geleneksel 6grétimin ¢agin gereklerine yanit verememesidir. Buna iliskin, A¢ikgoz,
(2002: 5) “Cagin gerektirdigi amaglar konulsa bile bunu geleneksel yontemlerle
gergeklestirmek olanaksizdir.” demektedir. Geleneksel gretim yontemlerinde, 6grencileri
diisiindiirmeye, arastirma yapmaya, kendi sorununu ¢dzmeye, dgrendigi bilgiyi yeniden
yapilandirmaya ve kullanmaya yénelten etkinlikler sunulmadigindan; bunlar igin firsatlar
tamnmadigindan &grenciler ezberci ve edilgin bireyler olarak yetismektedir. Ogrenciler,
kendisine aktarilan; niye 6grendigini bilmedigi, yasaminda kullanamadig: bilgileri ezberleyip
sinav kagitlarina dokerek 6gretim yasamlarimi gegistirmektedir; 6grendiklerini de bir siire
sonra unutmaktadir (A¢ikgdz, 2002: 6).
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“Birgok iillke var olan egitim sistemlerini sorguluyor. Bu sorgulamanin hareket
noktasi ise kaliplasmig zihinler Greten egitim sistemlerinin yararlarmin pek fazla
olmamasi ve toplumlann diigiinen, yaratan, sorun ¢bzen insanlara daha ¢ok gereksinim
duymasi. Bu diistincelerden hareketle toplumlar 63renciyi egitim sistemi i¢inde daha
etkin bir konuma getirmeye ¢abaliyorlar. Kisacasi, artik sessizce oturup, yalmzca
verileni almakla yetinmeyecek Ogrenciler: Gorecek, duyacak, ¢oziimleyecek,
sdyleyecek, yapacak, katilacak ve paylasacak. Ofrenmeyi dgrenecek. Boylece bilgiyi
yalnizca tekrarlamayip, bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi firetecek.”
(Ozer,1997:52).

Geleneksel gretimin anlatima dayanan diiz ve duragan formuyla, yasadifimiz ¢aga,
bekledigi; etkin, donanimli, diisiinen, tartigan, ¢dziim gelistiren insan tipini yetistirmek
olanakli gériinmemektedir. Burada, Konfiigyiis’iin su beylik s6ziinii animsatmak anlamh

olacaktir: Ne duyduysam, unuttum. Ne goriirsem, hatirlarim. Ne yaparsam, anlarim.

Konfiigyiis’iin bin yillar &nce soOylemis oldugu bu s6z aktif ogrenmeye soyle
uyarlanmaktadir: Ne duyduysam unuttum. Ne duyar ve goriirsem,biraz hatirlarim. Ne duyar,
goriir ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartisirsam, anlamaya baslarim. Ne duyar,
gorir, tartisir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazamirim. Bagskasina ne ogretirsem, iyice

dgrenirim. (http://... /aktif %20..htm).

Geleneksel Ogretimin temel ydntemi diiz anlatimdir. Bu yontem, bir ¢ok agidan
sakincalar barindirmaktadir. Anlatilan her seyin 6grenildigini/ &grenilecegini diisiinmek,
biiyiik bir aymazlik olsa gerektir. Anlatma, 6nemli bir etkinliktir, fakat bu, dinleyiciden ¢ok

konugmaci igin gecerlidir.

Ogrendiklerimizi biiyiikk oranda dinlemeyle ediniriz. Ancak bu gergeklik, anlatim
yonteminin islevsel ve etkili oldugu anlaminmi tagimaz. Ogrencilerin dikkatini toplayarak
anlatilanlar1 dinleyebilme siiresi sinirhidir. Ogrencilerin dikkatleri, dinledikleri konu ne denli
ilgi ¢ekici olursa olsun, dersin ilerlemesine paralel olarak azalmaktadir. Diiz anlatimla
islenen bir dersin ilk dakikalarinda belki istenen verim alinabilirken, 6grencilerin ilgi ve

dikkati, dersin yarisindan sonra, biitiiniiyle dagilmaktadir.

Farkl etkinliklerin ise kosuldugu, gorsel, isitsel ve diger algilarin harekete gegirildigi
yontemler, Ogrenilenlerin ¢ok daha kalici olmasim1 saglamaktadir. Bu nedenle, aktif
O6grenmenin Ogrenci katilimm igeren yontemlerinin uygulanmasi, onemli bir gereksinim

olarak géziikmektedir.
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Ogrenilenlerin  kalict olmasi, &gretilen bilginin Sgrenence anlamli olusuna,
kullanilmasina ve kisilestirilmesine baglidir. Bu nedenle, dgrencilerin edilgenlikten ¢ikip
harekete ge¢mesi, soru sormasi, sorulara yamt aramasi, bilgiyi islemesi ve kendi bilgisini
iiretmesi gerekmektedir. Ogrenme, kiside yasantilan yoluyla meydana gelen kalic1 davranig
degisikligidir. Ogrenen kisinin i¢ ve dis uyaricilarla etkilesim iginde bulunmasi, ‘yasant’
siirecini olugturur. “Ogretimin verimliligi, Sgrenenleri edilgen olmaktan gikarabildigi,
harekete gecirebildigi ve etkilesim siirecine katilimini saglayabildigi olgiide artacaktir”
(Tezbasaran, 1997: 54).

Aktif 6grenme, Sgrenenin, grenme siirecine etkin olarak katilimini saglamay amaglar.
S6z konusu katilimi saglayabilmek igin, &grencilere, edindiklerini giindelik yagamlarinda
uygulama olanagi verilmelidir. Ogrenciler okuma, konusma, tartiyma etkinligi igerisine
sokulmalidir. Kendi sorunlarini kendilerinin ¢ozmeleri saglanmalidir. Bu yolla &grenciler
pasif alict olmaktan kurtulur. Yapip etmeleriyle deneyim kazanirlar; kendi yasamlarimi
bigimlendirirler. Ozgiivenleri gelisir; verdigi kararlarin sorumlulugunu da almay: 6grenirler

(Demirel 1999b: 198).

Asagida (Tablo1.3) aktif 6grenmenin geleneksel Ogretimle cesitli agilardan yapilan

kargilagtirma sonuglar1 6zet olarak verilmistir.

Aktif Ogrenmede, Ogretmen ve Ogrencilerin sahip oldugu nitelikler, geleneksel
Ogrenmeye gore bir¢ok agidan farkliliklar gosterir. Aktif 6grenmede 6gretmen, siirekli
aktarici ve verici konumdaki otoriter kisi degildir. Ders etkinliklerine iligkin kararlar,
ogrencilerle birlikte alir. Onlarla i¢ igedir. Uygun rehberligi yaparak, grencileri harekete
gegirir, dgrenmeyi kolaylagtiran kisidir. Ogrenme siirecinde, tiim Sgrencilere, grenme
olanaklar yaratabilen tasarimcidir. Demokratik bir tutum ve sorumluluk bilinciyle,
Ogrencilerin kendi rollerini yerine getinneéini tesvik eder. Yasanan degisimleri izler, kendini
yeniler, aragtirir. Ofrenmenin yasam boyu siirdiifiine basta kendisi inanarak Ogrencilere
omek olur. ‘Ogreten kisi’ sifatindan armarak, Sgrencilere kendi yéteneklerini sinay1p
gelistirebilecek, gereksinimlerinin farkina varabilmelerini saglayacak 63renme ortamlari
yaratir ( Meyers ve Jones, 1993:17-19; Tezbagaran, 1997: 54; Titiz,1997: 56; Ozer, 1997: 56;
Acikgdz, 2002:34-39).
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Tablo L 3 ALtif Orenme ile Geleneksel Oretimin Karsilastirmasa

Aktif Simf Geleneksel Smif
Goriintii Ogprenciler gesitli bicimlerde (Kiimeler halinde, U, O, Vyada | Ogrenciler siralar halinde oturmakta ve
i¢ ige halkalar halinde) otururlar, simifin onil arkas: belli degil | baglarinda bir dgretmen anlat yapmakta,
aym anda her kosesinde etkinlik siirmekte, hareketli, strekli etkilesim gok snirl.
etkilegim halinde, dgretmen simifi dolasarak gereksinim
duyanlara yardim etmekte.
Amag Bilginin 5ztimlenmesi, anlamlandinimasi ve yeniden Aktarilan bilginin 6grenci tarafindan
firetilmesi, 8grenilenlerin kullamlmasi, problem ¢dzime, alinmas: ve tekrarlanmasi.
kavrama,
Kurallar Herkes aym anda konusabilir ve sdylediklerini dinleyecek Oprenciler hareket edemez, s8z
birini bulabilir, dersin akigin1 saflayacak kurallar disinda fazla | verilmedikge konusamaz, arkadaslan ile
kural yoktur. etkilesimde bulunamaz.
Ogrenci Aragtirtr, diigiiniir, soru sorar, kesfeder, tartigir, fikir tretir, Pasif alicy; not alir, aktarilan bilgileri
karsilagtirma yapar, agiklar, Srnek verir, anlam ¢ikarir, dnceki | ezberler ve smavlarda tekrarlar, daha sonra
Ogrenilenlerle bag kurar, degerlendirme yapar, ¢ikanimlarda unutur.
bulunur, tahmin eder, neyi nasil dgrenecegine karar verir, kendi
eksiklerinin farkina vanr, 8grenme malzemesini bagka
ifadelerle anlatir, 8rnek ister, neden-sonug iliskilerini bulur,
bilgiyi yeniden yapilandirir ve simflar 8grenmek igin ugrasir.
Ogretmen Oprenmeyi kolaylagtirict Uzman, bilgi aktancy, karar verici
Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir ¢atigmasi yasanabilir. Ancak bunun | Ogrencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik,
geligtirici yonleri vardir. disiplinin bozulmasy, ilgisizlik,
Sretmenlerin tikenmigligi ve gelismenin
yavashgy, gidisiizlik ve yetersiz sosyal
etkilesim, olumsuz sinif atmosferi, bilgiyi
kullanma firsat: bulamama.
Avantajlan Etkili, ekonomik, kullanigly, bilgiyi kullanma firsati saglayict | ccceeecoueneee
Yetigtirilen Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici, karmagik | Kalip yargilarla donanmus, gelisgmeye
Insan Tipi sorunlar1 ¢dzen, karar veren, etkili diisiinen, vagam boyu kapall, sorun ¢dzme becerilerinden yoksun,
dgrenen ve kendini gelistiren, i¢inde yasadif: toplumda etkili | girigken ve yaratici olmayan, bagimh
olan, gtivenli, saZ duyulu, gayretli, bilgili, kaynaklardan kisilik...
yararlanabilen, etkili insan iliskileri kurabilen.
Baglam Ogrenmeyi paylasma, dfrencinin dgrenme kapasitesini Yalniz 6grenme, yansma, iyileri, segme ve

gelistirme, herkesin bagani olmasint saglama

bagansizliklan eleme, bégrcncinin
kapasitesinin duragan kabul etme, tek tip
dgretim.

Kaynak: Acikgdz, 2002: 35-36
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Aktif dgrenmede, Ogrenciler, ne amagla 6grendiklerini bilirler; kisisel hedeflerinin
farkinda olurlar. Geleneksel yontemde oldugu gibi << “Bu boyledir, boyle oldugu icin ‘
Ogrenmeniz gerekir, niye 6grendiginizi sormaym > yaklagimi {ile] Sgrencide, verilen her
bilginin dogru oldugu ve sorgulanmamas: gerektigi duygusu yaratilfmaya ¢alisiimaz]>>
(Ozer, 1997: 53).

Aktif Ggrenmede, diisinmenin diigmani olarak nitelenen ‘ezber’in, yeri yoktur.
Gelencksel Ogretimde, baskin olan ezbercilik, aktif dgrenmede yerini merak ve kusku
duymaya, aragtirma ve uygulama yapmaya birakmistir.

Aktif 6grenmede, Ogrenciler, 6grenmede bir kolaycilik olan ezberi degil, diisiinme,
iligki kurma, ¢dziimleme ve kendi bilgisini 6rgiitleme yolunu segerler; etkinlileri planlar,
degerlendirir; ¢aligmalariyla ilgili kaynaklara kendileri ulasir, degisik kaynaklardan bilgiye
ulagmanin yollarimi Ogrenirler; kendi ifade tarzlarimi olustururlar; bilgileri paylasir

etkilesimde bulunur, sorumtuluk alirlar (Demirel, 1999b: 198-199).

1.1.5.4. Aktif Orenme Nedir?

Aktif 6grenme iizerinde uzlasilmis bir tamim yoktur. Belirgin olarak, aktif 6grenme,
Ogretenin aktif, 6grenenin pasif oldugu geleneksel yontemle ¢atigma igindedir ( Meyers ve
Jones, 1993:19 ).

Aktif 6grenme, farkli tanimlamalarmin yam sira farkli adlandirmalarla da karsimiza
cikmaktadir: Aktif O6grenim, aktif Ogretim, aktif egitim. Aktif Ogrenme, bir Ogretim
modelidir; ancak dgretenlerin degil 6grenenlerin merkezde oldugu bir modeldir. Bu nedenle,
aktif ogrenme adlandirmasi kullanitmaktadir (A¢ikgoz, 2002:299).

Aktif ogrenmeye karsilik olarak etkin 6grenme denilmesi ise - dilimiz agisindan daha
dogru bir tutum goziikkmesine karsm, ‘etkin’ sdzciigiiniin ‘etkili’ ile neredeyse anlamdas gibi

kullaniimasindan 6tiirii- yanlis anlamalara neden olmaktadir.
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Yaparak, yasayarak 6grenme olarak da nitelendirilen aktif 6grenmeye itiskin Demirel
( 1999b: 198), “Etkin 5grenme, Sgrenenin, 6grenme siirecine etkin olarak katilimim saglama
yaklagmmidir” demektedir.

Meyers ve Jones (1993: 19-20) ise aktif 6grenmeyi soyle agiklar: Aktif 6grenme,
birbiriyle ilintili ii¢ faktSrden olusmaktadir. Bunlar, temel dgeler, ogrenme stratejileri ve
dgretme kaynaklaridir. Temel ogeler, 6grenme ve Ogretme siirecinde yaygm olarak bulunan
“konusma, dinleme, yazma, okuma ve yansitma” etkinlerini igermektedir. Temel ogeler, aktif
dgrenmenin ana elementleri, yapi taslanidir. Ogrenme stratejileri, 6gretim etkinliginin nasit
gerceklestirilecegi ile ilgilidir ve ‘igbirlikli ¢caligma, benzetim, tartigma, problem ¢oziimii’
gibi yontemleri kapsamaktadir. Ogretme kaynaklar: ise, ‘okuma, yazih ev galigmalan, dig
konusmacilar, televizyon ve hazirtanmis materyaller vb.” den olugmaktadir. Buna gore, aktif
Ogrenmede, dgretme kaynaklarimdan yararlanarak, cesitli 6grenme stratejileri kullamlarak,
6grencilerin okuma, dinleme, konusma, yazma ve yansitma edimlerini gergeklestirmeleri

saglanacaktir.
Agikgdz, (2002:17) aktif 6grenmeyi su sdzlerle tantmlamaktadir:

“Aktif 6grenme, 6grenenin dfrenme siirecinin sorumlulugunu tasidig), 6grenene
Ogrenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmasik Ofretimsel iglerle Ogrenenin Ofrenme swasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir.”

Tanimda vurgulandig: gibi, aktif 6grenme, 6grencilerin, kendi egitimleriyle ilgili karar
almalarm1 ve verdigi kararlarin sorumlulugunu da tasiyabilmelerini saglamayi hedefler.
Aktif dgrenmenin temel 6zelliklerinden biri de 6grencilerin diisiinen ve elestiren bireyler

olarak yasadig1 topluma etkin katthmlarini saglamaktir (Meyers ve Jones 1993: 17 ).

Aktif 6grenme, bilimsel arayislarin 1513inda gelisen ¢agdas bir yonelimdir; 5grenmenin
nasil gergeklestigi sorusuna bilimsel dayanaklarla agiklama getirir. Beynin ¢aliymasindan
sosyal etkilesime kadar, bireyi etkileyen i¢ ve dis etmenler dikkate alinarak gelistirilmis bir
modeldir. Aktif 6grenme modeli, asagida sunulmus olan Snermeler iizerine kuruludur. S6z

konusu dnermeler, aktif 53renmenin temel diigiincelerini” agiklamaktadir:

* Agtkgdz, (2002: 43-57) aktif 6grenmeye temel olan dusinceleri, belirtilen baglik altinda, sunmaya
¢ahistifimiz maddelerle agiklamigtir.
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e Ogrenen, dgrenme siirecinin aktif bir iiyesidir. Neyi, ne zaman, nasil
ogrenebilecegi konusunda dgrenci kararlari, yonelimleri dikkate alinmahdir.

e Ogrenme birikimli bir siiretir. Ogrenme, onceden kazamilmis olan
davramglar iizerine yapilandinlir. Yeni bilgiler, 6ncekilerle iliskilendirilerek
ogrenme saglanir. Ogrenilenler yigilmah bir toplam olusturur; bu, dinamik bir
yapidir.

. Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri arttirilabilir. Ogrenme kapasiteleri
duragan degildir; egitim yoluyla gelistirilebilir. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri
bunu saglamay1 amaglar.

. ﬁgrgnme malzemesi 63renene bildigi baglamda sunulmahdir. Ogrencilerin
Onlerine herhangi bir 6gretim nesnesi getirilirken, yer, zaman, yasam kosullar ve
gergekligi ditsiiniilmelidir.

e Kahalk icin 63renilenlerin kullanilmasi gerekir. Kullanilamayacak bilgilerin
ogretilmesi gibi Ogrenilenlere iligkin uygulamalar yapilmamasi, 63renilenlerin
unutulmasini beraberinde getirir.

e Etkilesim insam ve beyni gelistirir. Insan toplumsal bir varliktir ve bir
anlamda cevresinin iiriiniidiir. Etkilesim, bireyi giidiiler; hem diisiinsel hem de
eylemsel olarak gelistirmeye zorlar.

e  Orenme siirecinde etkili olmak 6greneni giidiiler. Ogrenenin, kendini bir
Ozne olarak gormesi, bir i basarma doyumuna ulagsmasim1 saglayarak onu yeni
Ogrenmelere sevk ve tesvik eder.

e Ogrenmede ezberleme degil anlam Onemlidir. Ezber, disiinme, akil
yiiriitme, problem ¢6zme yeteneklerini koreltir. Anlama, ezberlemenin karsiti
olarak, 6grencilerin zihinsel ve diisiinsel etkinliklerde bulunmasim ifade eder.

e Ugrastincihk 6grenme siirecinin etkililifini artinr. Coziimsiiz degil,
ugrastirict olan etkinlikler, merak ve ilgi uyandirarak, 63rencileri  6grenmeye
tesvik eder.

e  Farkh Kisiler farkh bicimlerde 6grenir. Ogrenilenlerin islenme tarz: kisiden
kisiye farkhiliklar gosterir. Her bireyin algilama ve yapilandirma siiregleri kendine
Ozgiidiir. Kisiden kisiye degisik oranlarda baskinhik gosteren zeka tipleri, farkh

dgrenme bigimlerini zorunlu kilar.
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1.1.5.5. Aktif Ogrenme Modelleri

Aktif Ogrenme kapsaminda degerlendirilen bazi alt modeller vardir. Bunlarin
baglicalari: Probleme dayali 6grenme, yerlesik 6grenme, beyne dayali 6grenmedir (A¢ikgoz,
2002: 221).

“Probleme Dayali Ogrenim (PDO), ogrencilerin kiigiik gruplarda bir problemi
¢oziimlemeye ¢aligtiklar bir egitim yaklagimidir” (Musal ve ark. 2001: 31).

Probleme dayali 6grenme, yerlesik 6grenme ve beyne dayali 6grenmeye oranla daha
etkili ve uygulamaya elverisli bir modeldir. Beyne dayali 6grenme modelinin
uygulanabitirligi zordur. Ogretim siireglerini beynin ¢alismasmna gore diizenlemeyi
amaglayan bu model, aktif dgrenmenin temel diisiincelerini yansitmaktadir. Ogrenilen
bilgilerin ¢esitli baglamlarda kullaniimasi gerektigi diisiincesi iizerine kurulu olan yerlesik
ogrenme modeliyle de ilgili, heniiz etkili denebilecek sonuglar alinmig degildir ( Agikgoz,
2002: 231,232,236,248). '

Probleme dayali 6grenme modelinde, bir ¢aligma yapmak iizere olusturulan gruplar,
yonlendirici tarafindan kademeli olarak sunulan islemleri gergeklestirir. Bu islem
basamaklari, gozlenebilen olgu ve durumlar tizerine kurulmus senaryolarla; bir veya daha
fazla oturumlar halinde uygulanir. Probleme dayali Sgrenme, iitkemizde, 1997-1988
akademik y1li itibariyle Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesinde uygulanmaktadir (Musal
ve ark. 2001: 31-32).

Andigimiz bu modellerin yan sira, kendine ait bir literatiir olugturan igbirlikli 6grenme
yontemi de aktif 6grenme yaklagiminin Snemli bir bilesenidir. Burada igbirlikli 6grenme

yontemine yer verilecektir.
Isbirtikli Ogrenme:
Isbirlikli 6grenme (cooperative learning) yontemi, iilkemizde, ‘kubasik OZrenme’

‘igbirligine dayah 6grenme’ olarak da adlandiriimaktadir. Bu yontem, grup ¢aligmasi ve grup

ityeleri arasindaki etkilegimi temel alir.
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Isbirtikli 6grenme, “Ggrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢ahsarak ve birbirlerinin

ogrenmelerine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci[dir]” (Agikgdz, 1995: 299).

“Kubagik 6grenme, 6grencilerin smif ortaminda, kiigiik karma gruplar olugturarak ortak
bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin Sgrenmelerine yardimci
olduklari, grup basanisimin degisik yollarla &diillendirildigi bir 6gretme yaklasimidir”
( Gomleksiz, 1995:36).

Isbirlikli 6grenmede Sgrenciler, iiretmek ve basarmak igin caba sarf ederler; olumlu
iliskiler kurarlar; sosyal olarak geliserek doyuma ulasir, kendine olan giiven duygularim
pekistirirler. Yarismahi ve bireysel 6grenmede ise boyle degildir (Johnson ve Johnson ( 1994,
s.1:3-1:4).

Johnson ve Johnson ( 1994, s.1: 4 ) smiftarda goriilen her grubun gergek isbirlikli grup
olmadigin: belirterek, ¢esitli amaglar dogrultusunda olusturulan isbirlikli 6grenme gruplarim

ii¢ kategoride degerlendirir:

» Formal isbirlikli 6grenme gruplar: Birka¢ hafta Qeya bir ders saati siiresince
olusturulan gruplardir.

» Informal igbirlikli 53renme gruplan: Bir ders saati igerisinde, dogrudan &gretim
yapilirken ( konusma, film, video, gosteri ) birkag dakikaligina olusturulur.

> Isbirligine dayah &grenme gruplan: Uyeligin kalicihgm o6ngodren, ayngik

(heterojen) gruplardir; ¢alismalarin siiresi en az bir yildur.

Isbirlikli grup ¢ahigmalari, geleneksel Ggretimde uygulanan kiime calismalarindan
tamamen farkhidir. Grup iiyeleri arasinda ‘hazira konma, sOmiiriilme, sorumlulugun
karigmasi, basanl 6grencinin bagarisinin artmasi karsisinda basarisizlarin daha da kotiiye

gitmesi’ gibi sorunlar, igbirlikli 6grenme gruplarinda goriilmez (A¢ikgdz, 1995:300).

Isbirlikli dgrenme gruplan ile geleneksel &gretimde uygulanan kiimeler arasinda

goriilen farkliliklar Tablo 1.4” de ayrnintih olarak sunulmustur:
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Tablo 1. 4 Isbirdikli Orenme Gruplanm Geleneksel Ogretimdeki Kiimelerden
Ayiran Temel Ozellikler

Isviriikti Osremme Gruplan

Gl ! lo"., - '!cl:« l

Gruplar aynigiktir (heterojen). Uyeler, beceri, kisilik,

cinsiyet, sosyal konum y&nlerinden farklidir.

Gruplar benzesiktir ( homojen).

Grup iiyeleri arasinda olumlu bagimlilik vardir.

Bir kisinin basarisi, digerlerine baghdir.

Olumlu bagimhilik goriilmez.

Grup basarist 6n plandadir.

Bireysel basan1 6nemlidir.

Grup liderligi, iiyeler arsinda déniisimlidiir;

etkinlikler, paylagilarak yiiriitiiliir.

Grubu yonlendiren tek ve degismez bir

lider vardir.

Uyeler arasinda dayanisma vardir.

Uyeler, tek basina caligirlar.

Uyeler dolayli ve dolaysiz yollarla sosyal beceriler

kazanir: Iletigim yetenegi, sorunlari ¢zme, liderlik...

Uyeler aras: iliskiler, sosyal beceriler
kazandiracak bigimde degildir.

Grup iyeleri, bireysel sorumluluklarimi yerine
getirmek igin birbirlerini giidiiler ve denetler. Uyeler,
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur. Hem grup

hem de bireysel sorumluluk vardir.

Uyeler, birbirlerinin  ¢alismalariyla
ilgilenmezler, digerlerine kargi bireysel
sorumluluk duymazlar. Bireyci duygular

daha baskindir.

Gruplar 8fretmen tarafindan yonlendirilir, 8fretmen

gozlemci ve katilimcidir. Uygulama siirecinde

gerekli islemleri yapilandirir.

Grup Uyeleri calismalartyla bas basa
birakilir;
bulunur, gruba pek kanigmaz.

Ogretmen yalniz gozlemde

‘Isboliimii, dayanigma’ kavramlar1 6ne ¢ikmustir.

‘Yangma’ duygusu baskindir.

10

Uyeler, galismalarina nem verirler, ¢aligmalarini

zevkle ve gayretle yiiriitiirler.

Uyeler, verilen gorevleri kabullenmistir.

Motivasyon zayiftir.

Kaynak: Johnson ve Johnson, 1994; Gomleksiz, 2001: 42-43; Yildiz;1998:36-37; Aksakal, 2003:64.

Isbirlikli 8grenme gruplarinin etkili galisabilmesi gerekli olan bir takim kosullar vardir.

Asagiida deginecegimiz bu kosullar, igbirlikli 6grenmenin ilkelerini ifade eder:

Olumlu bagimhhk: Ogrencilerin “ ya birlikte

batariz ya da yiizeriz” anlayisiyla

cahigmalarim isbirligine dayali olarak siirdiirmeleri olumlu bagimlilik kavramini agiklar.
Grubun basarisinin 88renciyi, 5grenci basanisinin da grubu basarili kilabilecegi diisiincesinin

egemen olmasi, Sgrencilerin esgiidiim icinde calismalarini zorunlu kilar. Ogrencilerin, ortak
amag¢ ve Odill igin ¢abalanim birlestirmeleri, yiiklendigi sorumlulugu (rollerini) yerine
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getirmeleri; kaynaklari ortaklaga kullanmalari olumlu bagimhligi saglayan kosullardir.
Olumlu bagimhhk, iiyelerin igbirligiyle ¢aligabilmesi igin gerekli olan temel ilkedir

(http://www....overviewpaper.html; http:/.../promoting.html).

Grup bdiilii/ortak iiriin: Isbirlikli 6grenme, grup iiyelerinin, amaglar1 dogrultusunda
ortak iiriin ortaya koymalarini ve grupga ddiillendiritmelerini gerektirir. Bu durum, igbirlikli

dgrenme yaklagiminin son derce Snemli bir kosuludur ( A¢ikgdz, 2002: 174-175).

Bireysel degerlendirilebilirtik: sbirlikli 5grenmede grup basaris, iiyelerin her birinin
basarili olmasina baglidir. Grup iiyeleri, etkinlikleri paylagir, her iiye kendi ¢aligmasindan
sorumludur. Uyelerin gosterdikleri performans, grup basarisim belirler. Grup basarisi, her bir

dgrencinin bagari diizeyinin toplamidir ( http://www....overviewpaper.html).

Yiiz yiize etkilesim: Grupta olumlu bagimhhiin olusmasi, ancak yiiz yiize etkilesimle
miimkiindiir. Yiiz yiize etkilesim, Ogrencilerin tartismasini ve yardimlagmasini; birbirlerini
hem giidiilemelerini hem de denetlemelerini saglar. Bu sayede etkinlikler daha verimli olur;
ogrenme daha kolay gergeklesir (http://www....overviewpaper.html; http://.../databases
/ERIC_ Digests/index/ ).

Sosyal beceriler: Kigsiler arasi ve grup igindeki beceriler, isbirliginin saglanabilmesi
icin gerekli bir kosuldur. Bu nedenle, 6grencilere, diger iiyelerle nasit iligki kurulmasi
gerektigi ogretilmelidir. Uyeler, birbirlerini tanimali, kabul etmeli; birbirlerine giivenmeli,
destek olmali; birbirleriyle dogru, agik ve diiriist iletisim kurmali; aralarindaki

uyusmazliklar gidermelidirler ( http://www....overviewpaper.html).

Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin, ¢alismalar iizerinde diisiinmelerini
ve ¢aligmalarim gelistirmelerini saglar. Yapilan degerlendirmeyle, etkinliklerin yararh olan
ve olmayan yanlari ortaya konur. Boylelikle, 6grenciler, davraniglarinin olumlu olup
olmadigim, grup isleyisine katki getirip getirmedigini; hangilerinin siirdiiriilmesi,

hangilerinin degistirilmesi gerektigini anlarlar ( http://www....overviewpaper.html).

Esit bagan firsati: Ogrencilerin, iyi olduklar1 alanlar gozetilerek onlara bir ig bagarma

olanagi verilmelidir. Her &grencinin yiiksek diizeyde bagsanhi olmasi beklenmemeli,
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ogrenciler, kendi diizeyinde gosterdigi performansa gore degerlendirilmelidir

(http://.../databases/ERIC_Digests/index/ ).

Isbirlikli 6grenmede grup etkinlikleri, belirtilen bu kosullarin yerine getiritmesiyle
gergeklestirilir. Etkinlikler, Sgretmen tarafindan bu ilkelere uygun nitelikte planlanir,

yonlendirilir ve degerlendirilir.

Isbirlikli 6§renme yonteminin birden gok uygulama bigimi vardir. 1960°larin ortalar

ile 1990’larin ilk yillar1 arasinda farkh kisilerce gelistirilen 20°ye yakin isbirlikli grenme

teknigi bulunmaktadir. Bu tekniklerden 6ne ¢ikmis olanlar asagida sunulmustur:

e Birlikte 6grenme (Johnson ve Johnson)

e Takim- Oyun -Turnuva (De Vries ve Edwards)

e  Grup Arastirmasi ( Sharan ve Sharan)

e Akademik Celiski (Johnson ve Johnson)

e Birlestirme (Aronson ve arkadaglari)

e Ogrenci Takimlari- Basar1 Boliimleri (Slavin ve arkadaglari)

e Bulus (Cohen)

e Hizlandirimig Takim Ogretimi ( Slavin ve arkadaglari)

e isbirtigi- isbirligi (Kagan )

e Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon ( Steven, Slavin ve arkadaslari)

e Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (Agikgoz)

(http:// ...cl-methods.htm! ; Gomleksiz, 1995:36-38; Sucuoglu, 2003:15)

Bu ¢alisgmamzda birlikte dgrenme teknigi lizerinde durulmustur. Birlikte 6grenme,
1960°larin ortalarinda gelistirilmis fakat sonradan degisiklere ugramistir. Birlikte 6grenme
tekniginin gelistiricileri olan Johnson ve Johnson, teknige 1991 yilinda son bigimini

vermistir.

Yaygimn olarak kullanilan birlikte 6grenme tekniZinin islem basamaklari, A¢ikgdz
(1992: 16-21; 2002:177-181 ) ve Johnson ve Johnson (1994, s. 1:13- 1:14) tarafindan sSyle
aciklanmaktadir:
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1. Ogretim hedeflerinin belirlenmesi: Akademik ve isbirtigi ile ilgili hedefler
Ogretmen tarafindan belirlenir ve 6grencilere agiklanir. ,
2. Grup buayikligiine karar verme: Gruplarda kag iiye bulunacag: saptanir. Gruplarin
2-6 iiyeden olusmas: Snerilmektedir. Ideal olani, 2-3 kisilik gruplardir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Ogrencilerin, sosyo- kiiltiirel ve ekonomik
Ozellikleri, akademik basarisi, cinsiyeti, ilgi ve yetenekleri goz 6niinde bulundurularak
ayrisik (heterojen) gruplar olusturulur.

4. Smnfin dizenlenmesi: Olusturulan gruplar, simifin durumuna gore, olabildigince
uzak oturtulur. Grup iiyelerinin de birbiriyle rahatga iletisim kurabilmeleri i¢in yakin
ve yiiz yiize oturmalar saglanir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimhlik yaratacak bicimde planlanmasi: Ogretim
malzemeleri, iiyelerce ortak kullanilmak iizere, her bir gruba birer tane verilir.

6. Bagimhihg saglamak icin grup iyelerine roller verme: Ogrenciler arasmda gorev
dagihm yapilir. Ogrencilere, yazici, sdzcii, dzetleyici, zaman tutucu, denetleyici,
malzemeci gibi roller verilir.

7. Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere neyi, nasil yapacaklar anlatilir.

8. Olumlu amag bagimhhgmn yaratilmasi: Ogrencilerden ortak bir iirlin ortaya
koymalar istenir, grup odiilii agiklanir.

9.  Bireysel sorumlulugu yapilandirma: Grup basarisi, bireylerin gosterdigi basarryla
ortaya ¢ikar. Grubun basarili olmas i¢in, iiyelerin sorumluluklarim yerine getirmeleri
sarttir. Her 6grenci, grubun bir pargasi oldugunu hissetmeli, iistlendigi gorevi, yerine
getirmelidir. Ogretmen, 6grencilerin katihmim saglamak igin nlemler alir. S6zgelimi,
sectigi bir 6grenciye yapilan etkintikle ilgili sorular sorar. Ogrencilerin, hem grup hem
de bireysel olarak degerlendirileceklerini biliyor olmalari, ¢aligmalarim etkili kilar.

10. Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi: Grup iiyeleri arasinda kurulan igbirligi
gruplar arasina da taginabilir.

11. Basari icin gerekli olgiitlerin aciklanmas:: Basan i¢in gerekli lgiitler agiklanir.
Olgme ve degerlendirmenin hangi Slgiitlere gére yapilacag 5grencilere bildirilir.

12. Istendik davramiglarin belirlenmesi: Ogrencilere, gah§malarmi siirdiiriirken, hangi
davranislarin onaylanip onaylanmadig: belirtilir; birbirleriyle nasil iletisim kurmalarn
gerektigi anlatthr: Gruptan ayrilmama, sessiz konugma, birbirine adiyla seslenme,
baskasini dinleme vb. _

13. Ogrenci davramislarimin yénlendirilmesi: Ogretmen, ¢ahigma siirecine etkin bir

gozlemci olarak katilir, istendik davranislarin gelistirilmesini saglar.
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14. Grup ¢ahigmasina yardimci olma: Ogretmen, sorulan sorulan yanitlar, soruntar
¢Ozmeye ¢aligir , grup ¢aligmalarinin tamamlanmasina yardim eder.

15. Isbirligi becerilerini 6gretebilmek igin araya girme: Grup iiyeleri arasinda goriilen
anlagsmazlik, uyumsuzluk, iletisimsizlik &gretmenin katilimiyla giderilir. Uyum
zorlugu ¢eken Sgrenciler iizerinde durulur, uyumlu ¢alisanlar 6zendirilir.

16. Dersi sona erdirme: Caligmanm sonunda, &grenciler, ne 6grendiklerini, bu
bilgilerini nerede, nasil kullanabileceklerini konugurlar; kazanimlarini degerlendirirler.
17. Ogrenci ogrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Ogretmen tarafindan,
akademik hedeflerle ilgili 6grenme durumlan ve igbirligi davranislan degerlendirilir.
Grubun (ortaya konan ortak iiriiniin) ve iiyelerin (tek tek smav puanlarinin)
degerlendirmesi yapilir.

18. Grubun ne kadar iyi ¢aligtigimin degerlendirilmesi: Cahgmalarla ilgili olarak
dgrencilere geri bildirim verilir. Basarili olunan veya olunamayan konular belirtilir.
Oneriler sunulur.

19. Akademik geligkiler olusturma: Ogrenme siirecinde, onceden grenilenlerle yeni
Ogrenilenler arasinda bir catigma yaratilarak ogrenciler, Ogrendikleri iizerinde
diisiindiiriilmelidir. Ogrenciler, bildirilen goriisler ve sunulan &neriler hakkinda

tartiginimalidir.

Tim igbirlikli 6grenme teknikleri, Ogrencilerin, Sgrenme siirecine aktif olarak
katithmni, birlikte ¢aligmalarini ve Ogrenilenlerden sorumluluk duymalarim saglamay:
amaglar. Derslerin, Ogrenciler arasinda igbirligini giiclendirecek, Ogrencilerin bireysel

basarisini da arttiracak bigimde yapilandirilmas, igbirlikli grenmenin temel ilkesidir.

1.1.5.6. Aktif Orenme Uygulaymmlari’

Bu boliimde, yazma becerisini gelistirmede etkili olacagimi diisiindiigimiiz aktif
ogrenme uygulayimlarindan bazilan ele alinmig; Acikgdz 2002 ve Bellanca 97" de belirtilen

uygulaymmnlar agiklanmistir.

Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, bir konu veya sorunla ilgili, cagrisima dayali veya

serbest olarak diisiinceler gelistirme, secenekler iiretmedir. Bu teknik, kisa bir siirede birgok

* Uygulaymm: Uygulanabilecek dgretimsel iler ve teknikler. Bkz. Agikgdz 2002.
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diisiince iiretme olanad1 saglar. Bir sorunu ¢dzmek, bir konuyu agikhga kavusturmak

amaciyla kullanilir.

Beyin firtinasi teknigi, Ogrencileri yaratict kilacak, hemen herkesin katilimini
saglayabilecek etkili bir tekniktir. Ogrencileri, bir konu iizerinde diigiinmeye zorlar. Beyin
firtinast etkinligiyle ortaya atilan diisiinceler, ilgisiz ve sagma da olsa, 6grenciler agisindan
bir diisiince iiretmek ve bunu dile getirmek adina son derece anlamhdir. Ogrenciler,
baskalarinin da iirettigi diisiinceleri kullanarak, yeni diisiinceler iiretir. Boylelikle, hem bilgi

sahibi olur, hem de karmasik fikirleri orgiitleyerek diisiinmeyi ogrenir.

Beyin firtinasi, Tiirkge dersinde, ozellikle yazih anlatim c¢alismalarinda, verimli
olabilecek bir tekniktir. Sozgelimi, bir kompozisyon yazdinlirken, bu teknikle, 6n hazirhk
yapilarak, 8grencilerin yazacaklari konuyla ilgili bir ‘bulug’ gergeklestirmesi saglanabilir.

Beyin firtinasi tekniginde, ana hatlariyla, su islemler uygulanir:

Oturumu yonetenin belirlenmesi ve yazici/larin segimi
Tartigsma konusunun sunumu

Diigiincelerin hizla ortaya dokiilmesi

Soylenenleri kaydetme

Uretilen diisiinceleri tartiyma, degerlendirilme

AN el

Sonuca varma

Beyin firtinasindan verimli bir sonug¢ alinabilmesi i¢in, ortaya atilan diisiinceler

hakkinda, 6grencilerin yargilayicy, alay edici vb. davranislar gstermesi 6nlenmelidir.

Pazar Yeri: Ogrencilerin, birbirlerini tanimalarina ve gesitli konularda goriislerini
paylagmalarina elverigli bir teknik olarak diisiiniilmektedir. Uygulanacak islemler §dyle

siralanmaktadir:

1. Ogrencilere kagitlar dagitilir.
2. Ogrencilerden duruma gdre her bir kagida asagida maddeler halinde
sunulanlardan bir veya birkag tanesini ya da istiyorlarsa hepsini yazmalar istenir.

»  Sahip oldugu bir deger

» Son zamanlarda yasadig: bir olay
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Verilen bir probleme iliskin ¢6ziim Snerisi
Konuyla ilgili sormak istedigi soru / sorular

Konuyla ilgili goriisleri

V V V Vv

Kendisiyle ilgili herhangi bir olgu

3. Ogrenciler, yazma isini tamamladiktan sonra kagit pargalarin iistlerine ilistirir;
birbirinin iizerindekini okuyarak sinifta dolasirlar.

4. Yazlanlarla ilgili sorulan varsa birbirlerine sorarlar, isterlerse kagitlar1 degis
tokus edebilirler. Ogretmen, kagitlarin degistirilmesini tesvik eder.

5. Son olarak, simif toplanir. Kagitlarda neler yazildigi, kimler arasinda kagit
degisimi yapildigi konusulur; nedenleri belirtilir.

Ogrencileri, yazih olan bir s6ze, bir diigiinceye deger vermelerini; kisa da olsa, bir
konuda kendilerini, yaziyla ifade etmelerini saglayabilecegi i¢in, bu teknigin de yazma

caligmalarinda etkili olacag kanaatindeyiz.

Siir/ Oykii/ Sarki Yazma: Ogrencilerin, islenen bir konuyla ilgili siir, sark: veya Oykil
yazmalar1 saglanabilir. S6zgelimi, siir yazma etkinlidi yapilacaksa, soyle bir teknikle
uygulanabilir:

Kiigiik gruplar olusturulur.

Grup iiyelerinin her birine birer kagit dagitilir.

Her 6grenci, elindeki kagida, konuyla ilgili bir dize yazip yanindakine verir.
Opgrenciler dnlerine gelen kagida ikinci dizeyi yazar.

Kagtlar, ii¢lincii, dordiincii vb. dizeyi yazmak iizere digerlerine verilir.

Bu isleme, siire dolana kadar devam edilir.

NS R WD -

Siire bitiminde, 6grenciler, son olarak, 6nlerine gelen siirleri sinifa sunarlar.

Siir, oykii yazma etkinlifi yaratici yazma ¢aligmalarinda ‘kullamlabilir. Siir
yazdirilacaksa, ilk dize Ogretmen tarafindan yazilir; 6grencilerin bu dizenin devamimi
getirmeleri saglanir. Ayni ¢aligma Sykii icin de yapilabilir. Sarki yazma ise, islenen konuyla
ilgili yazilmis olan sozlerin bestelenmesi ya da bilinen bir besteye uyarlanmasi bigiminde

uygulanabilir.
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Koselenme: Bu teknik, genellikle, acik bir yanit1 veya bir ¢6ziimii olmayan sorular ve

sorunlar iizerinde ¢ahgirken kullambr. Ogrencileri, aragtirma yapmaya yonlendirme ve

yaraticihiklarini  gelistirmede etkili olacag: disiiniilmektedir. Teknik, su islemlerle

uygulanabilir:
1. Uzerinde durulacak sorun agiklanir.
2. Coziim onerileri sunulur, tartigihir.
3. Oneriler, kartonlara yazilarak smifin gesitli yerlerine asilr.
4, Ogrenciler, kendilerine uygun gelen ¢oziimiin yazili oldugu yerlere giderler.
5. Aym kosede toplananlar, segimlerinin nedenlerini tartigirlar, gerekgelerini
agiklarlar, ortaklasa bir bildiri hazirlarlar.
6. Hazrlanan bildirileri sinifa sunarlar.
7. Sunumlar tartisilir, kararlar alinir.

Daginik olan diisiinceleri diizenleyip gelistirerek, onlardan kompozisyon olusturma

ilkesini barindirdid1 i¢in yazih anlatim ¢aligmalarina katki saglayabilecegini diisiinmekteyiz.

Mahkeme: Islenen bir konuyla ilgili olarak, smifta bir ‘mahkeme’ kurularak

uygulanan bir tekniktir. Uygulamadaki asamalar goyle siralanabilir:

1.
2.

Konu ya da sorun agiklanir.

Yargig, yazici, taraflan temsil eden avukatlar, taniklar ve aragtirmacilar segilir.

Kalanlar mahkemenin jiirisini olusturur.

3.

Biitiin 6grenciler konuyla ilgili aragtirma yaparlar, malzeme toplarlar. Ayrica

mahkemedeki gorevleriyle ilgili hazirhik yaparlar.

4,

S
6
7.
8

Hazirliklardan sonra oturuma baslanir.
Avukatlar savunmalarimi yapar, sorular sorulur.
Taniklar dinlenir, kayitlar tutulur.

Yargig, yanlislari ve eksikleri belirler.

Son olarak, jiiri {iyeleri konuyla ya da sorunla ilgili karar verir.

Mahkeme tekniginin, Tiirk¢e derslerinde, konusma, dinleme, yazma (not tutma, karar,

rapor, dilek¢e yazma) becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini sdyleyebiliriz.
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Kum Saati: Onceden 6grenilmis olan bilgilerle yeni 6grenilenleri iligkilendirmek, eski
bilgileri animsamak, yeni bilgilerin yapilandinimasini kolaylastirmak, kisacasi, 6grenilenleri
biitiinlestirmek amaciyla kullanilabilecek bir tekniktir. Uygulama, su islemlerle
gerceklestirilebilir:

1. Tahtaya ya da kagitlara kum saatleri ¢izilir.

2. Ogrenme konusu kum saatinin ortasina yazilir.

3. Onceden grenilmis olan bilgiler kum saatinin iist kismina yazilir.

4. Konu islenir.

5. Konunun 6nemli hususlari ya dogrudan ya da sorular halinde kum saatinin alt
kismina yazilir.

6. Kum saatinin alt ve iist kisimlari arasindaki bagnti agiklanir.

7. Cikarnimlar dile getirilir, yazilir.

Yazihi anlatim etkinliklerinde ciimle ve paragraf kurma becerisini gelistirmek amaciyla

kullanilabilir.

5N 1K : “Ne, nigin, nerede, ne zaman, nasil, kim’ sorularina agiklama getirmeye
yonelik bir tekniktir. Ogrencilerin bir olay, bir etkinlik vb. ile ilgili degerlendirme ve yorum
yapma, goOzlemlerini ve ¢ikarimlarimi yazih olarak aktarmalarini saglamak amaciyla

kullanilabilir:

1. Ogrencilere ¢alisma yaprag: olarak diizenlenmis kagitlar dagitilir.
2. Ogrenciler, ‘ne, nigin, nerede, ne zaman, nasil, kim’ sorularinin yanitlan igin
ayrilan kutucuklara gerekli bilgileri yazarlar.

3. Kutucuklara yazilanlar, biitiinlestirilerek paragraf olusturulur.

Yazili anlatim ¢aligmalarinda, 6grencilere plan ve paragraf kavramlarini $gretmek igin

kullanilabilir.

Bahk Kilcigr: Islenen konunun neden ve sonuglarini gostermek amaciyla kullanilir.
Ogrenciler, balik iskeletine benzeyen sekil iizerine konunun neden ve sonuglarimi yazarlar.

Yazili anlatimda paragraf ¢alismalar1 yapilirken bu teknikten yararlamilabilir. Ogrencilerin

* Bellanca, 1997:450°de gegen ‘The newspaper model” e karsilik olarak kullaniimustir.
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olaylar ve olgular arasinda bag kurmalarim, soyut iliskileri gérsellestirip kavramalarini

saglamada etkili olacagi sSylenebilir.

Venn Semasi: Ogrenmeye konu olan durum, sorun, olgu, kisi vb. ile ilgili benzerlik ve
farklihiklari gosterirken kullanilir. Ornegin, deneme ve makale konusu islendikten sonra, ikisi
arasindaki ortak 6zellikler ile farkli yOnler, venn semasi iizerinde gosterilebilir. Kesigim
kiimesine ortak Szellikler, benzerlikler, diger kisunlara ise, kargilagtirilan 6gelerin farkh olan

ozellikleri yazilir.

Bulmaca: Ogrencilerin sozciik dagarcigim zenginlestirme ve sozciiklerin yazimim
Ogretmede yararh olacagimi diisiindiigiimiiz bir tekniktir. Bulmacalar, 6gretmen tarafindan
hazirlanabilecegi gibi 6grencilerin de bireysel ya da grup olarak bulmaca hazirlamalan
saglanabilir.

k4

Duydunuz mu? Ogrencilere, dgrendikleri konuyla ilgili ‘duydunuz mu...." s6ziiyle
baslayan ciimleler kurdurulur. Omnegin:
- Duydunuz mu, biiyiik harflerle yapilan kisaltmalar arasina nokta konmazmis!

- Duydunuz mu, bagliklarm ilk harfi mutlaka biiyiik harfle yazilirmis!

Basin Toplantisi: Herhangi bir konu veya sorunla ilgili ‘basin toplantist’
diizenlenebilir. Ogrencilerden bir bsliimii konusmaci, bir bsliimii de basin iiyesi olarak
belirlenir. Basim1 temsil edenler, konusmacilarin sunumlarini dinler ve notlar alirlar.

Istenirse, alinan notlar kullanilarak, konuyla ilgili kompozisyonlar yazdirilabilir.

Slogan Bulma: Ogrencilerden bir konu, bir sorunla ilgili slogan yazmalar1 ve bunu
seslendirmeleri istenebilir. Omegin: »
- Sozciikleriz hepimiz, dogru yazilmak isteriz!

- Plan yapilacak, bashik konacak, kompozisyon boyle yazilacak!

Diyalog olusturma: Konu ya da sorun, karsilikh konugmalar halinde sunulabilir.
Diyaloglar, konu hakkinda gerekli bilgileri icerecek bigimde olabilecegi gibi, kavramlarm
kisilestirilerek konugturulmalar1 seklinde de diizenlenebilir. S6zgelimi, noktalama isaretleri

konusturulabilir.
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Formiillestirme: Islenen konuyla ilgili bilgiler veya diisiinceler bir formiil halinde

sunulur. Ornegin, Kompozisyon = Bulus + Planlama + Anlatim.

Oykii agaci: Ogrencilerin yasadiklan bir olay veya okuduklar: bir olay yazist hakkinda
(sbzgelimi bir 6ykil) yer, zaman, kisi unsurlarmi ve eylem siireglerini betimlerken
kullanilabilir. Su islemler uygulanir:

1. Kok bolimii, govdesi ve dort ana dali olan bir agag ¢izilir. Buralara neler
yazilacagi belirlenir.

2. Her bir dala, Kkisi, yer, zaman ve olay orgiisii; govdeye, konu ve ana diisiince
yazilir.

3. Son olarak, alt bélimde 6zetleme yapilir.

Kavram Agi: Oprencilerin, yazacaklan konuyla ilgili kavramlar1 baglantilariyla kagit
iizerinde gostermeleri, kompozisyonlarinin planli olmasini saglar. Kavram agi, kavramlar
arasindaki eklemlenmeyi gosterir. Kavram a1 olusturma etkinliginde, ana hatlariyla su
islemler uygulanir:

1. Opretmen tarafindan, islenecek konuya merkez olusturan bir kavram (sozciik)
veya ciimle tahtaya yazilir.

2. Ogrencilerden, merkezdeki kavramla ilgili bilgi, diisiince, izlenim ve/veya
¢agrigimlarini yazmalar: istenir.

3. Yazlanlar diizenlenir; merkezi kavramla olan iligkisi gosterilir.
Kavram ag olugturma etkinligi, caligma yapraklan hazirlayarak da gergeklestirilebilir.

Kavram Haritas1: Islenen konuda yer alan kavram, bilgi veya diisiincelerin birbiriyle
olan iliski ve bagmtilari gdstermek igin kullamlir. Hazirlanan kavram haritalari, bir
konudaki biitiinliigiin gérsel bigimde sunulmasini saglar. Konunun dagimk veya karmagik
yonleri, belli ilkelere ve diizeylere gore diizenlenir. Kavramlar siniflandinlir; gesitli iliskileri
(parga- biitiin, genel-6zel) ve asamalari (Oncelik-sonralik, iist- alt) betimlenmek iizere
konumlandiriir. Boylelikle, bilgilerin var olan iligkileriyle kavranmasi ve degerlendirilmesi
kolaylasir. Kavram haritalar, diisiincenin sistemli olmasini ve bilgilerin diizenlenmesini
ongordiigiinden, 6grencilerin, yazacaklar yaziy: bir plan igerisinde gelistirebilmesine olanak
saglar. Ayrica, dgrencilerin kompozisyon konusunu sinirlandirmay: $grenmelerinde etkili ve

yararh olabilir.
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Burada Herkes Ogretmen: Ogrencilere, bilgilerini kullanma ve ogrendiklerini

degerlendirme olanag: veren bir tekniktir. Su islemler uygulanir:

Ogrencilere, kiiciik kart ya da kagitlar dagitilir.
Ogrenciler, kagitlara islenen konu hakkinda sorular yazar.
Kagztlar toplanir, kanstirilarak tekrar dagtilir.
Ogrenciler, bu kagitlardaki sorulary yanitlar.

Sorular ve yanitlar sinifa sunulur.

Sunumlar iizerinde tartigilir.

Tereyag- ekmek: Yazili anlatim etkinliklerinde kullanilabilecek bir dier tekniktir.
Ogrenciler, verilen bir konu veya sorulan bir soru iizerinde 6nce tek baslarina diisiiniir, sonra

arkadaslanyla bir araya gelerek tartigirlar. Konu hakkinda vardiklari sonucu sinifa sunarlar.

Aktif ogrenme modelinin uygulamasiyla ilgili olarak iki temel kosul ileri
stiriilmektedir. Bunlardan birincisi, grencinin, dgrenme ile ilgili kararlar almas; neyi, nasil
Ogrenecegini, hangi stratejileri kullanacagim, zamam nasil degerlendirecegini bilmesidir.
Ikincisi ise, 6grencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmasidir. Bunu saglayabilmek
i¢in, cesitli uygulayimlarla, bilgiyi kesfetme, 6rnek bulma, karsilastirma ve agiklama yapma,
soru sorma, bag kurma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme gibi ‘karmagik &gretimsel
isler’den yararlanilir (A¢ikgoz, 2002: 18).

1.2. Ama¢

Aragtirmamiz, ilkdgretimin 2. kademesinde, Tiirk¢e dersinin onemli bir bileseni olan
yazih anlatim etkinliginin, aktif Sgrenme yontem ve teknikleriyle gerceklestirilmesi

durumunda, verimli sonuglara ulagilabilecegi varsayimini igermektedir.

Ogrencilerin yazma becerisinin hedeflenen diizeyde olmadigi, herkesce bilinen ve
siirekli yakinilan bir gergekliktir. Sorunun varhgimi siirdiirmesinde geleneksel Sgretim
yontemlerinin yerlesikligi basat nedendir. Sorunun ¢dziimii igin yaygin olarak kullanilan
yontem ve tekniklere alternatifler iiretmek gerekli goriilmektedir. Bu anlamda, aktif 6grenme

yontem ve teknikleri verimli sonuglar alabilecegimiz, yeni ve etkili olanaklar sunmaktadir.
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Arastirmamiz, Ggrencilerin yazili anlatun becerilerini gelistirmede, aktif 6grenme
yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili olup olmadigim saptamak amaciyla
yapilmuistir.

1.3. Onem

lyi yaz1 yazabilmek, iyi ve dogru diisiinmeyi gerektirdiginden olacak, kompozisyon,
bir diisiinme sanat1 olarak da tanimlanmaktadir. Bu anlayisa gore, yazi1 yazabilmek i¢in 6nce
diisinmeyi bilmek gerekmektedir. Yazi yazamayanlarin, iyi ve dogru diisiinmeyi
bilmediginin ileri siiriilmesi, akla su soruyu getirir: lIyi ve dogru diigiinme, nasil 6grenilir?

Kuskusuz bu sorunun mantikli yaniti, ‘yazarak’ tir.

O halde, yaz1 yazmayanlarin ‘diigiinmeyi bilmedigi i¢in yapamiyor’ saptamasindan
once ‘yaz yazmadigindan diigiinmeyi Sgrenememis’ oldugunun  vurgulanmast
gerekmektedir. Yazma konusunda basanli olamamak, diisiinmeyi bilmemenin bir sonucu
olabilir fakat diisiinmeyi Ogrenebilmek igin, yazi yazmak diginda daha etkili bir arag

bulundugunu sdylemek zordur.

Denilmesi gereken su olmalidir: Yazi1 yazmayi 6grenmek, her seyden 6nce diisiinmeyi
6grenmektir. Daha 6nce, Marshall’dan (1994: 23-26) aktardiklarimizla, Avrupa iilkelerinde
yazili anlatimmn ilk siraya konuldugunu ve kazandirilmasi hedeflenen ¢esitli diigiinme
yollarinin yazili anlatimla iligkili oldugunu belirtmis; yazma ile diigiinmenin paralellikler

tasidigina deginmigtik.

Meyers ve Jones’a (1993: 23-24) gore, konugma gibi yazma da diisiinceyi aydinlatir.
Yeniden yaratma olan yazma, diislincenin gesitliliginden disiplin ¢ikarma ve bunu
digerlerine aktarmadir. Yazma, pek ¢ok zihinsel etkinlik gerektirir; beynin farkli alanlarinca
yonetilen bu etkinlikler el, gz, bellek ve diisiinmeyle ilgilidir. Ogrencilerin iyi diisiinen
bireyler olmalarini saglamas: yaninda yazma, etkili bir 6grenme modelidir. Bilgilerin kalici

olmasi ve davraniga doniismesinde yazma eyleminin Snemli bir iglevi vardir.

Yazmak, iletisim ¢agmin temel gerekirlerin biridir. Bir okuyucuyla veya kendimizle

iletisim kurmak igin yazmak durumunda kalinz. Yazmak, kisisel olarak bir bosalma islevi
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de goriir. Diger yandan 8grenim ve ¢gahsma yasaminda veya giinliik yasamda bir gereksinim,

bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikar.

Cagimizda bilgisini yaziya dokemeyenlerin, yazili anlatim becerisine sahip
olamayanlann gerek 6grenim gerekse mesleki yasamlarinda basarili olmasi ancak simirli bir

diizeye kadar olanaklidir.

Meyers ve Jones (1993: 26) “dgrencilerimiz, giiniimiizde televizyon iiriinii oldugu igin
yazida deneyimli degiller” demektedir. Gorsel ve isitsel haberlesme araglarmnmn
yayginlasmasi, &grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimini de olumsuz yonde
etkilemistir. Gorsel ve sozlii araglarin yazili araglar1 geride birakmasi, en basta okumaya
duyulan gereksinimi azaltmigtir. Okuma aliskanhigi kazanamamis 6grencilerde, buna bagh
olarak yazma yetersizlikleri goriilmektedir. Birgok &grencinin, giinliikk konugma dilini aynen

aktararak ‘yazi yaziyorum’ sanmasi, okuma eksikliginin acik bir gostergesidir.

Ogrencilerin yazi konusundaki yetersizligi, tartisma gﬁtﬁrméyecek bir gercekliktir.
Hemen herkes bu konuda oydagtir. Ogrencilerde goriilen yazma yetersizliklerine daha Snce
Gogiig’den (1978:243) aktardiklarimizla kisaca deginmistik. ilgi konuyu, Teksan’in (2001,
19-20)) aragtirmasinda yer alan saptamalar: degerlendirerek tamamlamaya ¢alisalim. Teksan,
Ogrencilerin yazihi anlatimlarinin kelime, ciimle, paragraf, plan, bashk, konu, noktalama
isaretleri, imla kurallar1 ve sekil diizeyinde problemler tagidifini belirterek sunltart sGyler:
Ogrencilerin kullandiklar1 kelimeler, nitelik ve nicelik yoniinden istenen diizeyde degildir.
Tekrarlanan kelimeler dikkat ¢ekmektedir. Yazilar ya basit ciimlelerden ya da anlam ve
gramerce bozuk ciimlelerden olusmaktadir. Ogrenciler duygu ve dﬁsﬁncelerini‘ uygun
paragraflara gore gelistirememektedir. “Giris, gelisme, sonu¢ olmak iizere toplam ii¢
paragraf » anlayisi terk edilmemistir. Yazilarin ¢ogu basliksizdir. Konulan bashiklar ise
siradandir. Yazilarin ana fikri agik degildir, konuya ait belli bir bakis agis1 yoktur. Kagit
diizenleri bozuktur. Yazilardaki en fazla eksiklik, noktalama ve yazim konusunda

goriilmektedir.

Yazili anlatimin temel sorunu yontemdir. Uygun araglar secilerek ancak istenen
amagclara ulagilabilir. Amaglara ulagmanin kolay, kullanigh, islerligi olan yontem ve
teknikleri olmak durumundadir. Bu anlamiyla aktif 6grenme, yazili anlatimda hedeflenen

davramslara ulagmak icin Snemli bir olanaktir.
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1.4. Problem Ciimlesi

iIkogretim 2. kademe Tiirkge dersinde, aktif Ggrenmenin, yazili anlatim becerisi
iizerindeki etkileri nelerdir?

Alt Problemler

1. Yazili anlatim bilgilerini” kazandirmada, aktif 6grenme ile geleneksel 5gretim

arasinda, aktif grenme lehine anlaml: bir fark bulunmakta midir?

2.Kompozisyon yazma becerisini kazandirmada, aktif 6grenme ile geleneksel Ggretim

arasinda, aktif 6grenme lehine anlamh bir fark bulunmakta midir?

1.5. Simirhhiklar

1. Bu arastirma, yalnizca ilkdgretim 7. sinif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir.

2. Bu arastirmada, birlikte 6grenme teknigine gore yapilandirilan grup ¢caligmalariyla
beyin firtinasi, kavram agi, kum saati, 6ykii agaci, siir/sarki yazma, SN 1K, venn semas:

uygulamalar yapilmistir.

3. Bu arastirma, aktif Sgrenmenin Tiirkge Ogretiminde yazih anlatim becerisi

tizerindeki etkilerini ele almistir. Yazili anlatim becerisinin °bilgi ve uygulama’daki basar

diizeylerinin saptanmas: ile simirlidir.

1.6. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6grenmeye kars: ilgileri esittir.

2. Arastirma siiresince denekler ek ¢aligma yapmamuslardir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da benzer sekilde etkilemistir.

" Yazih anlatim bilgileri ifadesi ile, bilgiyi tanima, animsama yaninda, kullanma; bilgiyle ilgili bir
uygulama yapma davramglari da kastedilmektedir.
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II. YONTEM

Bu bgliimde arastirma modeli, arastirma deneklerinin segimi, veri toplama araglar,

verilerin toplanmasi, deneysel islem siireci ve verilerin ¢oziimii iizerinde durulmustur.
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, deneysel yOnteme gore yiiriitiilmiigtir. Bagimsiz degiskenlerin (aktif
O0grenme yOntemi, geleneksel yontem) bagimhi degisken (akademik basari) iizerinde etkili

olup olmadig1 saptanmaya ¢alisiimistir.

2.2. Deneklerin Secimi

Bagimsiz degiskenlerin, bagimh degisken iizerindeki etkisini sinamak icin yapilan
aragtirmada deneysel desen kullamlmistir. Arastirmada kullanmilan “Gntest-sontest kontrol

gruplu” (Karasar, 1979:36) modelin simgesel goriiniisii Tablo 2.1’de verilmistir:

Tablo 2.1 Deney Deseni
Gl R 01 X 02
(deney grubu) (grup segimindeki yansizlik)  (Gntest) (deneysel islem) (sontest)
G2 R o3 04
(kontrol grubu) (grup se¢imindeki yansizlik) (Gntest) (sontest)

Aragtirma 2003-2004 ogretim yilinm 2. déneminde 9 hafta boyunca Buca Recep
Ersayn ilk&gretim Okulu’nda, Tiirkge derslerinde yiiriitiilmiistiir.

Uygulamalar yapilmak iizere, yansiz atama yoluyla, birbirine denk, ikisi de 6gleci olan
7 C ve 7 D smiflarindan deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Kura ile, 7 D sinifi, deney
grubu ; 7 C smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmigtir.
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Olusturulan deney ve kontrol gruplarmin denkligi saglanmaya cahisilmistir. Deney
grubundan (7 D sinifi) biri dershaneye giden, digeri 6zel ders alan 2 6grenci degerlendirme
digt tutulmugtur. Ayrica, kontrol grubundan (7 C simifi) 2; deney grubundan 1 &grenci,
okuldan aynilmig veya simf degistirmis olmalar nedeniyle degerlendirme dist birakilmustir.
2. donemde 7 D simnifina, baska okuldan gelen 1 6grenci ile 7 C sinifina sabahgi simiflardan
gelen 2 dgrenci de drnekleme dahil edilmemistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplarimin her

birinde 37 olmak {izere, toplam 74 dgrenci iizerinde yapilmgtir.

2.3. Veri Toplama Ara¢lan
Aragtirma verileri, su araglarla elde edilmistir:

e Yazihh Anlatim Basarist Testi

¢ “Kendinizi -dis ve i¢ Ozelliklerinizi betimleyerek- tanittiniz” konulu

kompozisyon

Belirtilen Slgme araglari deneysel islemin basinda ve sonunda olmak iizere iki kez

uygulanmstir,

“Yazih Anlatim Bagan Testi”, aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bunun igin,
Tiirkge Dersi Programma’ gore yazili anlatim konularinm biligsel”" alanla ilgili hedef ve
hedef davraniglari belirlenmis, 6grencilerin hazir bulunustuk diizeyleri de gdz niine
alinarak; dorder segenekli goktan segmeli 38 soru hazirlanmugtir. ilgi test hazirlanirken,
aragtrmaci danismam Prof. Dr. Metin Karadag, bir uzman™ ve aragtirmanin yapildif1
okuldaki Tiirkge Sgretmenlerinin goriis ve Snerilerine basvurulmus, sigme ve degerlendirme

ilkelerine uygun oldugu sonucuna ulagitmistir.

MEB 2000, Sever 1997, Vural 1999.

" Biligsel alandaki davramslar, bilgiyi ve bilgiye dayanan zihinsel yetenekleri icermektedir. “Yazih
Anlatim Bagan Testi” ile biligsel davranislar yoklanmigtir. Biligsel alan kategorileri, bilgiyi tanima ve
hatirlamayla baslayarak, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme davramslaria dogru
asamali olarak siralanmaktadir. Bkz. Tekin (1999:179-208) , Sdnmez (1999: 28-64), Sever, 1997:55-
37;349-350).

— Ders planlannda gﬁst_g:nhm;hr
Sinan Orugoglu: DEU BEF Tiirkge Egitimi Anabilim Dah Aragtirna Gorevlisi.
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38 sorudan olusan denemelik form, arastirmaci tarafindan, Izmir ili sinirlar igerisinde,
iic ayn ilkdgretim okulunda’, 8. sinifa giden, 5 derslikte bulunan 144 &grenci @izerinde

denenmistir.

Deneme uygulamasindan sonra gerekli analizlere gecilmistir. Madde analizinde, her
maddenin giicliigii ve ayiricilik indeksleri hesaplanmugstir. Ayiricilik indeksleri 0.20’nin
altinda olan 6 madde testten ¢ikarilmistir. Son bigimi verilen testin madde giicligii ve madde
ayricilik indeksleri Tablo 2.3°te sunulmustur. 32 soruluk testin giivenirlik katsayis1 ( KR20)
ise 0.83 bulunmustur. Bu rakam, testin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.
Test analiziyle ilgili sonuglar Tablo 2.2°de verilmistir. Ortama giicliigii 64.02 bulunan
testin, orta diizeyde kolay oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.2 Yazili Anlatim Beceri Testinin Test Analiz Sonug¢lan ve Giivenirlik Degeri

Soru sayisi n o SS P
KR20 Degeri

32 144 20.48 5.95 64.02 0.83

Aragtirmada, “Yazili Anlatim Beceri Testi”nin yani sira, dgrencilere, yazili anlatim
beceri diizeylerini daha anlamh olarak degerlendirecegimiz ve aragtirma amaglarina uygun
olacag: diisiincesiyle, “Kendinizi -dis ve i¢ ozelliklerinizi betimleyerek- tanitiniz” konulu

kompozisyon yazdinimgtir.

Kompozisyon  kagitlarimin  olabildigince nesnel  degerlendirebilmesi  igin
“ Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” hazirlanmigtir. Kompozisyon yazmada aranan bigim,
icerik ve dil kullanimiyla ilgili temel Sl¢iitler g6z 6niine ahnmistir. Hazirlanan 6igek ek-4’te

sunulmustur.

* . Buca Recep Ersayin Ilkogretim Okulu, Gaziemir Sabri Oney {lkdgretim Okulu, Bayindir Catal 80.
Y1l Cumhuriyet [lkdgretim Okula
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Madde Ayincilik Indeksi

Madde Gugloga
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Madde No

Table 2.3 Yarsh Anlatzmm Beceri Testi Madde Amalizi Seamclan

o]
CNOTLONEo T NPT ReER2RINANRRRRRRSH

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi

2. Ommeklem gruplarinin olugturulmas:

1.

Veri toplama araglarinin kullanimi ve deneysel islemlerin gergeklesmesi siirecinde su

siralama izlenmistir:
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3. Saptanan hedef ve davramslara uygun olarak ders planlari ve materyallerin
hazirlanmasi

4. Deney ve kontrol gruplarina ontest (‘Yazili Anlatim Basart Testi’ ve yazili
kompozisyon yoklamasi) uygulamasi yapilarak gerekli 6l¢iimlerin toplanmasi

5. Deneysel islemin uygulanmasi:Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim etkinliklerinin
Deney grubuna aktif 6grenme yontemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle gergeklestirilmesi

6. Deney ve kontrol gruplarina sontest (‘Yazili Anlatim Basari Testi’ ve yazili

kompozisyon yoklamasi) uygulamasi yapilarak gerekli 6lgiimlerin toplanmas:

Deney ve kontrol gruplarina egitim, aragtirmaci tarafindan verilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan “Yazili Anlatim Basari Testi” ontest uygulamasi ve yazih
kompozisyon yoklamasi 21.01. 2004 tarihinde toplam 80 (40+40) dakika siire verilerek
gerceklestirilmistir. Denel islemler 2003-2004 6gretim yilinin 2. déneminin ilk haftasindan
baslanarak nisan ayinin ikinci haftasina kadar uygulanmistir. Uygulama, her bir haftada 2
saatlik (40+40 dakika) ders yapilarak toplam 9 hafta siirmiistiir. Dersler, iist iiste iki saat
olmak iizere, 11-18-25 Subat; 3-10-17-25-31 Mart; 7 Nisan 2004 tarihlerinde (25 Mart 2004
disinda) ¢arsamba giinleri iglenmistir. 13 Nisan 2004 tarihinde “Yazili Anlatim Basan Testi”
sontest uygulamasi; 14.04.2004 tarihinde ise yazili kompozisyon sontest yoklamasi

yapilmstir.

Yiiriitillen arastirmanin islemlerine iligkin deney deseni Tablo 2.4°te sunulmustur.

Tablo 2.4 Yiiriitillen Aragtirmanin Deney Deseni

Grubun Adt Deney Oncesi Deney Siireci  Deney Sonrast

Deney Grubu Yazili Anlatim Basan Testi Aktif Yazili Anlatim Basan Testi

(7 C Sinif1) Yazili Kompozisyon Yoklamas1 Ogrenme Yazili Kompozisyon Yoklamasi
Kontrol Grubu  Yazili Anlatim Bagan Testi Geleneksel Yazih Anlatim Basar: Testi

(7 D Smmift) Yazih Kompozisyon Yoklamast  Ogretim Yazih Kompozisyon Yoklamast
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2.5. Deneysel islem Siireci

Arastirmada uygulanan islemler agagida siralanmigtir:
1. Kontrol grubunda dersler, geleneksel Ogretimin diizanlaim ve soru yant
yontemleriyle islenmistir. Deney grubunda ise grup calismasi yapilarak aktif 6grenme

yontem ve teknikleri kullanitmigtir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de ayni konular, ayni ders haftasinda, iki

saatlik (40+40) ders siiresince islenmistir.

3. Dersler, Tiirk¢e Programinda belirtilen hedef ve hedef davraniglara ve yillik plana
uygun olarak islenmistir. Ders planlari, 2551 sayili Agustos 2004 tarihli Tebligler dergisi
esas alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlarindan birer 6rnek, ek-5 ve ek-6’da

sunulmustur.

4. Deney grubundé, simf diizenlemesi yapilmig; simif, grup iiyelerinin yiiz yiize

etkilesimine ve rahatga iletisim kurabilmelerine olanak saglayacak bi¢imde diizenlenmistir.

5.  Deney grubunda, gruplar, isbirlikli 6grenme ilkelerine gére yapilandiriimistir.
Grubun aynigik (heterojen) dzellikler tagimasina ve her bir derste farkli kisilerden olugmasina
dikkat edilmistir. Sinif mevcudu, dersin konusu, 6gretim malzemesi gibi etkenler g6z 6niine
alinarak 4 veya 5 kisilik gruplar olusturulmustur. Grup ¢aligmalarinin nasit yapilacag:
Ogrencilere agiklanmistir. Grup galigmasi yapan 6grencilerin, yazici, denetleyici, malzemeci,

aragtirmaci, sdzcii, postaci gibi gorevler almasi ve gruplarina ad bulmalar: saglanmigtir.

6. Yapillan her etkinlik Oncesi, etkinliin amaci agiklanmis, &ncekilerle
iligkilendirilerek konuyla ilgili bilgilendirme yapilmigtir. Caligmalarin hangi olgiitlere gore

degerlendirilecegi belirtilmigtir.

7. Her etkinlik, bir grup iiriinii ortaya ¢ikaracak bigimde planlanmistir. Hazirlanan
calisma yapraklan, iiyeler arasinda bagimhlik yaratacak bi¢imde her gruba birer tane
dagitilmistir.
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8.  Cahgmalar, 6gretmen tarafindan yonlendirilmig, yakindan izlenmis, 6grencilere
rehberlik edilmistir. Grup iiyeleri arasinda yasanan anlasmazliklar giderilmeye c¢alisilmis,

sorulan sorular yanitlanmus, iiyelerin ve gruplarin birbiriyle isbirligi yapmasi saglanmigtr.

9. Ortaya ¢ikan iiriinler, simifa sunulmus, degerlendirilmistir. Isbirligi davramglari ile
akademik davraniglara yonelik degerlendirme yapilmig, caligmalarda gozlemlenen olumlu ve
olumsuz durumlar belirtilmistir. Ogrenciler, hem grup hem de bireysel olarak
degerlendirilmigtir. Bireysel degerlendirme, her 6grencinin 6grenme hedefine ne kadar

ulastigim Slgebilecek sorular sorarak gercgeklestirilmigtir.

10. Gruplar birlikte 6grenme teknigine gore yapilandirilirken, aktif 63renme teknikleri
ise kosulmus, aktif 6grenme modeline uygun Sgretimsel islerden yararlanilmistir. Calisma
yapraklari bunlara gére hazirlanmistir. Birlikte 6grenme tekniginin yani sira, beyin firtinasi,
kavram agi, kum saati, Sykit agaci, siir/sarki yazma, SN 1K, venn semas: kullanilmgtir.

Tekniklerle ilgili caligma yapraklarindan birer rnek ek-7,8,9,10,11,12,13te sunulmustur.

2.6. Verilerin Coziimii

Deney ve kontrol gruplarindan deney Sncesi ve sonras: toplanan veriler, SPSS
istatistik paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmigstir.  Verilerin ¢6ziimlenmesinde

kullanilan istatistik teknikler asagida belirtilmigtir:

1. Ortalama (O)
2. Standart Sapma ( SS)
3. t-Testi

t- testi, gruplar arasindaki farklhilik diizeyini géstermek amaciyla kullamlmustir.

Sonuglarin yorumlanmasinda ise, anlamhilik diizeyi ‘. 05’ olarak kabul edilmigtir.

* Kompozisyon kagitlarmmn degerlendirilmesi hazirlanan Glgege gore yapilmistir. Kompozisyon
kagitlan aragtirmaci dahil ti¢ kisi tarafindan degerlendirilmigtir. Degerlendirmeler, ( aragtirmaci
disinda) kagitlarin deney grubuna mi kontrol grubuna mu ait oldugu bilgisi verilmeden yapilmistir.
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1. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma ilgili verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu elde edilen bulgulara ve

bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

Aktif 6grenme ve geleneksel 5gretimin yazili anlatin basarisi iizerindeki etkileri, bilgi
ve uygulama olmak iizere iki diizeyde, ele alinmustir. Bilgi ve bilgiyi uygulama ile ilgili
bulgular, 1.alt problem; yazma becerisiyle (yalmzca uygulama) ilgili bulgularsa 2. alt

problem baglig1 altinda sunulmugtur.

1. Alt problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinda, yazihi anlatim bilgilerinin hangi diizeyde oldugunu,
gruplar arasinda diizey farki bulunup bulunmadigini saptanmak amaciyla yapilan Ontest

uygulamasina iligkin istatistik degerler Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1 Deney ve Kontrol Gruplarnmn 1. Alt Problemle ilgili Ontest Puanlar

Ontest n (o) SS t Onem Denetimi

Deney 37 16.70 4.84 174 .862

Kontrol 37 16.51 4.50 Fark 6nemsiz
p>0.05

Tablo 3.1°de goriildiigii iizere, yapilan Ontestte deney grubunun ortalama puam 16.70,
kontrol grubunun ise 16.51°dir. Kontrol grubunun ortalama puani, deney grubunun ortalama
puanina gore diigiik ¢tkmustir. Ancak, yapilan t- testi sonucu, ortalamalar arasindaki farkin

6nemli olmadig: anlagilmistir. Goriilen fark, anlamli bulunmamigtir.

Ontest puanlarina gore, her iki grubun, yazih anlatim bilgileri ve bilgileri kullanma

yoniiyle denk oldugu sdylenebilir.
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Deneysel islemler sonrasinda, yazili anlatim bilgilterine iligkin basarinin hangi diizeyde
oldugunu saptamak amaciyla, gruplara sontest uygulanmistir. Gruplarin sontest puanlarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalann hesaplanmis; grup ortalamalar arasinda farkin 6nemli

olup olmadigt t-testiyle yoklanmigtir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontest ile ilgili veriler Tablo 3.2°de

sunulmustur.

Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Gruplarimin 1. Alt Problemle ilgili Sontest Puanlar

Sontest n o SS t Onem Denetimi

Deney 37 22.89 424 3.60 0.01

Kontrol 37 19.21 4.51 Fark 6nemli
p<0.05

Deney ve kontrol gruplarinin, Tablo 3.2°de yer alan ortalama puanlarina bakildiginda
anlagilacag: iizere, aktif O6frenme yontem ve tekniklerinin uygulandidi deney grubu,
geleneksel Ggretimin uygulandigi kontrol grubundan yiiksek puan almistir. Deney grubu
( 0=22.89) ile kontrol grubu ( 0O=19.21) ortalamalar1 arasinda goriilen farkin, ne diizeyde
anlamli oldugunu saptamak amaciyla yapilan t- testi sonucunda gruplar arasindaki farkin,

anlamh oldugu goriilmiigtiir.

Bu sonuca gore, aktif 6grenmenin, d3rencilere, yazili anlatim bilgilerini kazandirmada,

geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu s6ylenebilir.
Deney grubunun, deney siirecinde ne diizeyde gelisme gosterdigini belirlemek igin,
Ontest ve sontest puanlan Kargilagtinlmistir. Ontest ile sontest ortalamalan arasinda

gozlenen farkin 6nemli olup olmadid1 anlamak i¢in t-testi uygulanmustir.

Deney grubunun Ontest ve sontest ortalamalar ile ilgili veriler Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tablo 3.3 Deney Grubunun 1. Alt problemle ilgili Ontest ve Sontest Puanlart

Deney Grubu n 9] SS t Onem Denetimi
Ontest 37 16.70 4.84 11.81 0.00
Sontest 37 22.89 424 Fark 6nemli

p< 0.05

Deney grubunun Tablo 3.3’te verilen ontest (O =16.70) ve sontest (O =22.89)
ortalamalar1 arasinda 6nemli diizeyde ilerlemenin oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi

sonucu, iki test arasindaki fark, antamli bulunmustur.

Bu verilere gore, aktif Ogrenmenin, &grencilere, yazili anlatim bilgilerini

kazandirmada, etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunun, deney siirecinde ne diizeyde gelisme gosterdiZini belirlemek igin,
Ontest ve sontest puanlan arasindaki farklihiklara bakilmistir. Ontest ile sontest ortalamalari

arasinda gozlenen farkin 6nemli olup olmadig: anlamak igin t-testi uygulanmgtir.

Kontrol grubunun ontest ve sontest ortalamalarni ile ilgili veriler Tablo 3.4’te

gOsterilmigtir.

Tablo 3.4 Kontrol Grubunun 1. Alt problem ilgili Ontest ve Sontest Puanlar:

Kontrol Grubu n 0 SS t Onem Denetimi
Ontest 37 16.51 4.50 6.48 0.00
Sontest 37 19.21 4.51 Fark 6nemli

p<0.05
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Tablo 3.4’e¢ gore, kontrol grubunun &ntest (O =16.51) ve sontest (O =19.21)
ortalamalar1 arasinda ilerleme oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucu, iki test

arasimdaki fark, anlamh bulunmustur.

Bu verilere gore, ogrencilere, yazili anlatim bilgilerini kazandirmada, geleneksel

Ogretim yonteminin de etkili oldugu soylenebilir.
2. Alt Problemle llgili Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol gruplarinda, kompozisyon yazma becerisinin hangi diizeyde
oldugunu, gruplar arasinda diizey farki bulunup bulunmadigini saptanmak amactyla yapilan

ontest uygulamasina iligkin istatistik degerler Tablo 3.5°te verilmistir.

Tablo 3.5 Deney ve Kontrol Gruplarinin 2. Alt Problemle flgili Ontest Puanlan

Ontest n 0 SS t Onem Denetimi

Deney 37 48.59 13.41 439 662

Kontrol 37 50.27 18.97 Fark 6nemsiz
p>0.05

Tablo 3.5’te goriildiigii iizere, yapilan ontestte deney grubunun ortalama puam 48.59,
kontrol grubunun ise 50.27°dir. Kontrol grubunun ortalama puani, deney grubunun ortalama
puanina gore yiiksek ¢ikmistir. Ancak, yapilan t- testi sonucu, ortalamalar arasindaki farkin

o6nemli olmadig: anlagilmistir. Gériilen fark, anlamhi bulunmamigtir.

Ontest puanlarina gore, her iki grubun, kompozisyon yazma becerisi yoniiyle denk

oldugu sdylenebilir.

Deneysel islemler sonrasinda, kompozisyon yazma becerisine iliskin bagarinin hangi
diizeyde oldugunu saptamak amaciyla, gruplara sontest uygulanmigtir. Gruplarin sontest
puanlarinin ortalamalan ve standart sapmalari hesaplanmis; grup ortalamalan arasinda farkin

onemli olup olmadif: t-testiyle yoklanmigtir.
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Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontest ile ilgili veriler Tablo 3.6°da

sunulmustur.

Tablo 3.6 Deney ve Kontrot Gruplarinin 2. Alt Problemle Iigili Sontest Puanlar

Sontest n 0] SS t Onem Denetimi

Deney 37 70.14 15.58 3.15 002

Kontrol 37 56.68 20.81 Fark 6nemli
p<0.05

Deney ve kontrol gruplarinin, Tablo 3.6°da yer alan ortalama puanlarina bakildiginda
anlasilacag: {izere, aktif O6grenme yOntem ve tekniklerinin uygulandifi deney grubu,
geleneksel 6gretimin uygulandig: kontrol grubundan yiiksek puan almigtir. Deney grubu
( O=170.14) ile kontrol grubu ( 0=56.68) ortalamalan arasinda goriilen farkin, ne diizeyde
anlaml oldugunu saptamak amactyla t-testi yapilmigtir. t- testi sonucunda gruplar arasindaki
farkin, anlamli oldugu goriilmiistir. Bu sonuca goére, aktif Sgrenmenin, Orencilere,
kompozisyon yazma becerisini gelistirmede, geleneksel dgretimden daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Deney grubunun, deney siirecinde ne diizeyde gelisme gosterdigini belirlemek igin,
Ontest ve sontest puanlan karsilastirilmistir.  Ontest ile sontest ortalamalar arasinda
gbzlenen farkin 6nemli olup olmadiZini anlamak igin t-testi uygulanmigtir. Deney grubunun

Ontest ve sontest ortalamalan ile ilgili veriler Tablo 3.7’ de sunulmustur.

Tablo 3.7 Deney Grubunun 2. Alt Problemle ilgili Ontest ve Sontest Puanlan

Deney Grubu n 0 SS ot Onem Denetimi
Ontest 37 48.59 13.41 10.09 0.00
Sontest 37 70.14 15.58 Fark 6nemli

p<0.05
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Deney grubunun Tablo 3.7°de verilen éntest (O =56.68) ve sontest (O = 70.14)
ortalamalar1 arasinda 6nemli diizeyde ilerlemenin oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi

sonucu, iki test arasindaki fark, anlamli bulunmustur.

Bu verilere gore, aktif grenmenin, Ogrencilerin, kompozisyon yazma becerisini

gelistirmede, etkili oldugu sGylenebilir

Kontrol grubunun, deney siirecinde ne diizeyde gelisme gosterdigini belirlemek igin,
Gntest ve sontest puanlar arasindaki farklihiklara bakilmistir. Ontest ile sontest ortalamalar

arasinda goézlenen farkm 6nemli olup olmadig1 anlamak i¢in t-testi uygulanmigtir.

Kontrol grubunun Ontest ve sontest ortalamalari ile ilgili veriler Tablo 3.8°de

verilmistir.

Tablo 3.8 Kontrol Grubunun 2. Alt Problemle ilgili Ontest ve Sontest Puanlan

Kontrol Grubu n 0 SS t Onem Denetimi

Ontest 37 50.27 18.97 9.22 0.00

Sontest 37 56.68 20.81 Fark 6nemli
p<0.05

Tablo 3.8’e¢ gore, kontrol grubunun ontest (O =50.27) ve sontest (O =56.68)
ortalamalar1 arasinda ilerleme oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucu, iki test

arasindaki fark, anlamhi bulunmustur.

Bu verilere gore, 6grencilerin, kompozisyon yazma becerisini gelistirmede, geleneksel

Ogretim yonteminin de etkili oldugu séylenebilir.
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IIL. SONUC, YARGI VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirma bulgularina iligkin sonuglar agiklanmug; alt problemler ve

bulgularla ilgili yargilar belirtilmis ve Snerilerde bulunulmugtur.
3.1. Sonuglar

Bu deneysel arastirma, aktif 6grenmenin, yazili anlatim becerisi (bilgi ve uygulama)
iizerindeki etkilerini saptamak iizere gergeklestirilmigtir. Aragtirmada elde edilen bulgular

degerlendirilerek su sonuglar ¢rkarilmigtir:

1. Aktif 5grenme ySntem ve teknikleri, ilkdgretim 7. simf 6grencilerinin, yazili anlatim
bilgilerini (bilgiyi kullanma, uygulama) arttirmada, geleneksel 6gretim yonteminden daha

etkili olmustur.

2. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri, ilkdgretim 7. sinif 63rencilerinin, kompozisyon

yazma becerisini gelistirmede, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili olmustur.

Aragtirma alt problemler ile ilgili elde ettigimiz bulgulara dayanarak denebilir ki,
yontem ve teknikleriyle aktif 6grenme, ilkdgretim 2. kademe ogrencilerinin yazili anlatim

becerilerini gelistirmede etkili bir modeldir.

3.2. Yargilar

Ulagilan sonuglaf ile ilgili yargilar, alt problemleri belirtilen baghklar altinda

sunulmustur.

1. Alt problemle ilgili yargilar:

1.Alt problem, yazili anlatim bilgileriyle ilgilidir. Yazili anlatim bilgileri ( ve bilgiyi
uygulama), yazma ile ilgili ilkeler, yazim, noktalama, ciimle, paragraf ve anlatimi

icermektedir.

Yazili anlatim bilgilerini kazandirmada, aktif 63renme uygulanan deney grubunun

ortalamasi, 16.70’den 22.89’a yiikselirken, geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun
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ortalamasi, 16.51°den 19.21°¢ kadar ¢ikabilmistir. Aktif 6grenme uygulanan deney grubunun
ortalamasi, kontrol grubun ortalamasindan daha biiyiiktiir ve bu sonug istatistiksel olarak
anlamlidir. Deney grubunun ortalamasinda 6 (alti) puanin iizerinde bir artig goriilmiitiir.

Buna karsilik, kontrol grubunun ortalamasindaki artig yaklagik 3 (ii¢) puandir.

Gruplarin Ontest ve sontest ortalama puanlarina gore, her iki grupta gozlenen fark
(artis) da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Buna gore, hem geleneksel 6gretimin hem
de aktif 6grenmenin etkili oldugu s6ylenebilir. Ancak, aktif Ggrenme uygulanan deney
grubunun Ontest ile sontest ortalamalan arasinda goriilen artig, geleneksel dgretim yapilan
kontrol grubunun ortalamalarindaki artistan 3 (ii¢) puan daha yiiksektir. Bu sonuca
dayanarak, aktif 8grenmenin geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu ileri siiriilebilir.

Yazili anlatim bilgilerini kazandirmada, geleneksel 6gretim yonteminin de bir yere
kadar etkili olduunun ortaya ¢ikmasi ve bunun istatistiksel olarak dogrulanmasi, bizi su
sonuca gbtiirmistiir: Herhangi bir konuda bilgi edinmek ve bunu gerektiinde hatirlayip
sOylemek, ezberleyerek de gergeklestirilebilecek bir davranistir. Geleneksel dgretim, ezbere
dayali bir yontem oldugundan, 6grencilerin konuyla ilgili bilgileri kazanmasinda bir
dereceye kadar etkili olabilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmen ve grenci degiskenlerinin,

g0z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

2. Alt problemle ilgili yargilar:

2. Alt problem, kompozisyon yazma becerisiyle ilgilidir. Ogrencilerin uygulama
yapmasim ifade eden bu asama, yazilarim dilbilgisi, yazim ve noktalama kurallarina gére
gelistirebilme, kompozisyonda dis diizenleme, i¢ yapi,dil ve anlatim ilkelerini uygulayabilme;
duygu ve diisiinceleri yaziyla agik, anlasilir ve dogru bigimde aktarabilme davraniglarini

icermektedir.

Kompozisyon yazma becerisini gelistirmede, aktif &3renme uygulanan deney
grubunun ortalamasi, 48.59°dan 70.14’e yiikselirken, geleneksel &gretim yapilan kontrol
grubunun ortalamasi, 50.27°den 56.68’e kadar ¢ikabilmistir. Aktif 6grenme uygulanan deney
grubunun ortalamasi, kontrol grubunun ortalamasindan daha bilyiiktir ve bu sonug
istatistiksel olarak anlamlidir. Deney grubunun ortalamasinda yaklagik 22 (yirmi iki) puanlik
artty goriilmiistiir. Kontrol grubunun ortalamasindaki artis ise, 6 (alti) puanin biraz

tizerindedir.
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Gruplarin éntest ve sontest ortalama puanlarina gore, her iki grupta gézlenen fark
(artig) da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu sonuca gére, hem geleneksel 6gretimin
hem de aktif 6grenmenin etkili oldugu sylenebilir. Ancak, aktif 6grenme uygulanan deney
grubunun Ontest ile sontest ortalamas arasinda goriilen artis, geleneksel 6gretim yapilan
kontrol grubunun ortalamasindaki artigtan yaklagik 15 (on bes) puan daha yiiksektir. Buna
dayanarak, aktif 6grenmenin geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu ileri siiriilebilir.

Geleneksel dgretim yapilan kontrol grubunda goriilen artig, dogal bir sonug olarak
degerlendirilmelidir. 9 haftalik siire¢ diiiiniildiigiinde, bdyle bir ilerlemenin goriilmesi

olagan bir durumdur.

Deney grubundaki artis ise, aktif 6grenme ilkelerine, uygulanan yontem ve tekniklerin
verimliligine baglanabilir. Gruplar halinde gerceklestirilen etkinlikler ve kullanilan teknikler,
dgrencilerin kompozisyon yazma becerisini gelistirmede etkili olmustur denebilir. Deney
siirecinde, 6grencilerin yazi yazmaya kars: ilgi ve istekleri arttirilmaya ¢aligilmisg, yaratici
diisiinmelerini; disiincelerini dogru, agik, anlasilir ifadelerle ve planli olarak yaziya

dokmelerini saglayacak olanaklar sunulup uygun ortamlar yaratilmistir.

Sonug olarak, aktif 6grenme ydntem ve teknikleri, ilkogretim 7. sif 6grencilerinin
yazili anlatim becerileri iizerinde, hem yazili anlatim bilgilerini arttimada hem de
kompozisyon yazma becerisi kazandirma ve gelistirmede, geleneksel 6gretim yonteminden

daha etkili goriilmiistiir.

3.3.Oneriler

Arastirma siirecinin ve arastirmada elde edilen bulgularin dégerlendirilmesi sonucunda

dile getirme geregi goriilen 6neriler agagida sunulmustur:

1.Aktif Ogrenme yaklagiminin benimsenmesi saglanarak, uygulayimlari hayata
gegirilmelidir. Bunun igin gerekli 6nlemler MEB tarafindan alinmalidir. Ogretmenler,

diizenlenecek egitim seminerleri, hizmet i¢i kurslarla bilgilendirilmelidir.

2. Ders kitaplan, aktif O&grenme modeline uygun olarak hazirlanmahdir.

Hazirlanabilecek ders kitaplari, izlenmesi gereken ‘aktif 'yontemler’i gdsterir nitelikte
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olmahidir. Bu durum, zorunlu olarak geleneksel &gretim uygulamalarinin terk edilmesint

saglayacaktir.

3. Yazihi anlatimla ilgili yaymlar genelde tanimlayici veya durumu saptamaya y6nelik
caligmalardir. Yazili anlatimm ‘ne oldugundan’ ¢ok, 6grencilere ‘daha iyi nasil yazdmnhr’
konusunda c¢aligmalarin ¢ogalmasi gerekmektedir. Bu tiir bir calisma, Ofretmen ve
Ogrencilerin yararlanabilecegi somut bir kaynak olacaktir. Var olanlara yeterli demenin
olanaksizlig1 ortadadir. Yazmay: Ggrenemeyis ve Sfretemeyisimize ¢6ziim arayisini bu

noktadan baslatmak bir zorunluluk olarak goziikmektedir.

4. Dil, egitimin temel aracidir. Yazma da dilin en yetkin kullanim alanidir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi Tiirkge dersleriyle simirlandiriimamalidir. Ogrencilerin dogru ve iyi
yazi yazmalan konusunda diger &gretmenler de gerekli 6zeni gostermelidir. Tiirkge ve

edebiyat 6gretmenlerine yiiklenen dil duyarhiligini tiim 6gretmenler tagimalidir.

5. Ogréncilerimiz, yogun bir bilgi kusatmas altindadir. Ezberci egitim anlayist, coktan
segmeli smnavlar, onlarin yaraticiliklanmi gelistirmelerine ket vurmaktadir. Ogrencilerin
yaratictliklarini gelistirmede, diislinen bireyler olmalarini saglamada, yazma, &nemli bir
olanaktir. Bu nedenle, Tiirk¢e derslerinde, yazihi anlatima agirlik verilmelidir. Yazili anlatim
etkinlikleri, 6grencileri, etkin kilacak, birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek birbirlerini

geligtirebilmelerini saglayacak bigimde yapilandirilmahdir.

6. Birtakim bilgilerin 63renilmesi, uygulama olmadik¢a bir kazang saglamamaktadir.
Ayrica, dgrenciler, yazma bilgisini edinememek gibi bir sorun yagamamaktadir. Bu bilgileri
kullanamadiklarindan &grendiklerini unutmaktadirlar. Sozgelimi, nokta isareti soruldugunda
nerede kullamlacagini bilmektedir. Fakat, yaz1 yazarken bitirdii ciimlenin sonuna nokta
koymamaktadir. Kuramsal bilgiler, uygulama siirecinde aktariimalidir. Uygulama yapilirken,
ogrencilere, mutlaka geri bildirim verilmelidir. Kompozisyon yanhslan ilk olarak &grenciler
tarafindan saptanmali, ardindan Sgretmence kontrol edilmelidir. Ogrenciler, yazdiklan yazi
iizerinde  diigiindiirilmelidir. Opretmenin  elestirileri yapici  olmali, grencileri
cesaretlendirmelidir. Basarth yazilar 6diillendirilmelidir. Herkesin bir bi¢imde yazi

yazabilecegi bilinci yerlestirilmelidir.
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EK-2

YAZILI ANLATIM BASARI TESTi

ACIKLAMA:

1. Yazili anlatim bilgi ve becerisini 6lgmeyi amaglayan bu test, 32 sorudan olugsmaktadur.
2. Her bir soru, dort segeneklidir. Her sorunun tek dogru yanit1 vardir.
3. Smav siiresi 40 dakikadir.
4. Yamtlarimzi, yanit kagidina isaretleyiniz. Soru kagidinda karalama yapmayniz.
21/01/2004
BASARILAR DILERIM
CUMHUR SAHIN

SORULAR
1.Asagidaki climlelerden hangisi bir paragrafin giris ciimlesi olamaz?

a. Ug giindiir yagmur yagiyor.

b. Balik¢ilar denize agildilar.

c. Daha sonra da ablam geldi.

d. Bir 6gretim y1h daha sona erdi.

2.Asagidakilerin hangisi climle degildir?

a. Agaclardan dokiilen yapraklar
b.Kitab1 okudun mu

c.Kos

d. Cigeklere su verelim

3.Asagidaki ciimlelerden hangisi olumsuzluk anlatir?

a. Sorunun yanitim biliyor musun?

b. Hi¢ haber yok!

¢. Gece giindiiz ders galigiyor.

d. Ne gordiim ne duyduysam hepsini s6yledim.

L. Giines derdi ki, ‘Yeryliziinde yasayan insanlarin hepsini tantyorum.’
1. Cok ¢ok zaman dnce yeryiiziinde sicaktan durulmuyordu.

HI.Bulut diye bir sey yoktu o zamanlar.

IV Kar da, buz da, sis de yoktu.

4. Yukanda verilen climlelerden bir paragraf olusturuldugunda dogru siralama nasil olmalidir?

a. Hl-MI-IV-1 b.L-II-IV-TI c. II-M-1IV-1 d.[I- 1I- - IV



5. Asagidaki cimlelerden hangisi bir isin gelecekte yapilacagim anlatir?

a. Bunu sizinle diin konusacaktim.

b. Sinemaya gidecekmis.

c. Ogretmenin izin vermeyecegini sylemistim.
d. Baliklara yem veriyorum.

6. .Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanlis1 yoktur?

a. Tek bildigim sey, hi¢ bir sey bilmedigimdir.

b. Cumhuriyet 29 ekim 1923’de kuruldu.

c. Ay, diinyanin; diinya, giinesin ¢evresinde doner.
d. Bilgisayar kullanmay1 biliyor musun?

7. Asagidakilerden hangisi dogru degildir?

a. Kompozisyon, giris,gelisme,sonug denilen ii¢ boliimden olugur.
b. Kompozisyon ii¢ paragraftan fazla olmamahdir.

¢. Her kompozisyonun mutlaka baghig1 olmalidir.

d. Kompozisyon en az ii¢ paragraftan olusur.

8. Yazmn baghg: ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

Basliklar biiylik harfle baslar.
Bagligin biitiin harfleri biiyiik olabilir.

ee o

Baslik, konuyla ilgili olmalidir.

I-Konak’a gitmek igin 104 numaral otobiise binmeniz gerekir.
11-Cok tesekkiir ederim. lyi giinler.

I11.-Affedersiniz! Buradan Konak’a nasil gidebilirim?
IV-Peki,otobiise nereden binebilirim?

V-Rica ederim. lyi giinler.

VL-Karsidaki duraktan binebilirsiniz.

9. Yukaridaki karsilikh konugsmanin dogru siralamasi hangisidir?

a. I-II-II-IV-V-VI b. III- I- IV- VI- 1I- V
c. M-1V-VI-J-1I- V d. I- V- 1I- II- IV- VI

“ I-bir evinizle / II- ¢igek dolu / HI- kitap dolu / IV- bir bahgeniz / V- olsun”

Bagliktaki ‘ve, de, ile, ki’ gibi baglaglar her zaman biiyiik harflerle yazilir,

104

10. Yukanda verilen, numarah sézciik ve sozcitk gruplan, anlamh ve kuralli bir ciimle olusturdugunda

dogru siralama nasil olmalidir?

a. V-1-1I-IvV- 111 b. II-II- V- I- IV
c. HI-IV-1-1I- V d 1-1-1I-1v-V



“Maddenin ii¢ hali vardir () Kat1 () sivi () gaz ()"

11. Yukanidaki ciimlede parantezle belirtilen yerlere, sirastyla hangi noktalama isaretleri
getirilmelidir?

a.(;)-G)-G)-() b.()-G)-Gr-()
c.(.)-()-Gr-C) d.(:)-G)-GH-C.)
12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanlis1 vardir?
a. Teyzem THY de calistyor.
b. Tatilde Ankara’ya gidecegiz.
¢. Sinavirmz 13:45°te mi baglayacak?
d. Sevim’ler de tiyatroya gitmis.
“ herkez — Istambul — yalniz —fiyat —migde”
13. Yukandaki sdzciiklerden kag tanesi yanlis yazilmistir?

a.2 b.3 c4 d.s

14. Asagidaki sozciiklerin hangisine inlii ile baglayan bir ek getirildiginde iinsiiz yumusamasi
goriiliir? -

_a. Ad  b.Tirk c. Ozgirlik d. Devlet

15.Asagidaki ‘ek’ getirilen sozciiklerden hangisinin yazimi yanhstir?

a.Simitgi  b. Agac1 c.Kitapta d. Cicekden

16. Asagidaki segeneklerin hangisinde “mi” eki dofru yazilmistir?

a. Benimle oynarmisin?

b. Annemi gérmiis milydiin?
¢. Siitiimii seversin, gayim?
d. Senin adin Ali’'mi?

17.Asagidaki ciimlelerin hangisinde soru isareti kullaniimalidir?

a. Mutlulugun resmini yapabilir misin

b. Zil galdi m bahgeye kosariz

. Onu mu yoksa sunu mu alayim,karar veremedim
d. Giizel mi giizel bir kitapt1

“yedigin — dalni - meyvesini — kirma- afacin
i 11 HI v Vv
18. Yukandaki sézciiklerin anlamli ve kuralli bir ciimle olusturan siralamasi hangi segenekte
verilmigtir?

a. [I-1-v-11-1v b. IV-III-I1-V -1I
c.lI- II-I-IV-V dI-1I -1v-1I- V
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19. Bu ciimlede bos birakilan yerler, asagidaki segeneklerin hangisiyle tamamlanabilir?
a. anlayarak — soruyu anla

b. yanitlar: - 6zetle

¢. yaziy1 - konusma

d. soruyu - yanitla

“ Arkadaslarim.......c..coceeeveerreecceereennienrennes ”

20. Yukandaki ciimle, hangi se¢enekle tamamlandiginda “kesinlik” bildirir?
a. eminim bilirler.

b. umarim biliyordur.

c. sanirmm biliyorlar.

d. biliyor olabilirler.

21. Asagidaki sozciiklere tinlii ile baglayan ek getirildiginde hangisinde herhangi bir degisiklik
goriilmez?

a.Kulak b.Burun c.Bogaz d. Agiz

22.Asagidaki segeneklerde alti gizili sdzciiklerin hangisinde yazim yanlis1 yoktur?

a.Saat besde bulusacagiz. b. O parayle bu kitab1 aldim.
c.Seni sevmiyen yok. d. Kendimi kitaptaki kahramana benzetlyorum

-Merhaba,ben Can. Ceren ile goriisebilir miyim?

.................................................

23. Bu telefon goriismesi, asagidakilerden hangisiyle siirdiiriilemez?

a. Buyurun ben Ceren... b. Ben annesiyim. Ceren su an evde yok.
c. lyi giinler. Sen de selam style. d. Merhaba Can. Nasilsin?

24. Biiyiik harflerin kullanildig: yerler ile ilgili olarak agagidakilerden hangisi yanligtir?

Ciimle biiyiik harfle baslar .

Kisi ad ve soyadlari;dil,ulus,din ve yer adlan biiyiik harfle baslar.
Belli bir tarih bildiren ay ve giin adlan bityiik harfle baglar.
Ciimle iginde 5zellikle vurgulanan sozciik biiyiik harfle baglar.

oo

“ Bir ctimlede, aym anlama gelen sdzciiklerin bir arada kullanilmas: anlatim bozuklugudur."
25. Buna gore, agagidaki ciimlelerin hangisinde anlatim bozuklugu vardir?

a. Sozciik ve kelimeleri yerli yerinde kullanmaliyiz.
b. Ogretmenimiz bu konuyu uzun uzun anlattr.

c. Benim i¢in arkadashk 8nemli ve degerlidir.

d. Yalan yanhs sozlerle bizi uyutuyor.
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26. Asagidaki cimlelerin hangisinde “6zne-yiiklem uyumsuzlugu”ndan kaynaklanan bir anlatim
bozuklugu vardir?

a. Istanbul’a otobiisle gittim. - b.Babamla kitapgilar1 gezdik.
c. Sular kesildi. d .Agaglar kurudular.

“Bizim smif 6gretmenlerini ¢ok seviyor.”

27. Bu ciimlenin anlamca agik olabilmesi i¢in, hangi s6zciikten sonra virgiil ( , )_isareti konulmalidir?

a. “bizim”den sonra b.“simif” tan sonra
c. “Ogretmen” den sonra d. “gok” tan sonra

28. Asagidaki climlelerin hangisinde “de” eki yanhs yazilmistir?

a. Onu da Ankara’da gordiim. b. Duvar da resim var miydi?
¢. Onunla da okulda tanistik. d. Bahgede gigekleri suluyor.

“ Imece giinii kizlar, delikanlilar en giizel giysilerini kusanmislardi. K6yiin iginde birisi dolaniyor,
“imeceye” diye ¢aginyordu. Coluk g¢ocuk, kadin erkek, gen¢ yash, herkes imeceye hazirlaniyordu.
Tan yeri 1sirken biz, biitiin k6y, Kisikgedik’i agmis; tarlalara diigmiistiik. Ondeki topluluktan bir tiirkii
geliyordu...” ( Yasar Kemal )

29. Yukartya yazilmis olan parg¢a, iki paragrafa ayrilmak istense, ikinci paragraf kagcinci cimleden
baslar?

a. 2. b. 3. c. 4. d. 5.

30. Asagidaki ciimlelerden hangisinde iiciincii kisili anlatim vardir?

a. Bu sabah ¢ok erken uyandim.
b. Arkadaslanni o glin gdrmedi.
c. Hafta sonu tiyatroya gidecegiz.
d. Onu ¢ok seviyorum.

31. Asagidakilerden hangisinde dolayli bir anlatim vardir?

a. Annem, “Geg kalmaym!” dedi.

b. “Sokaklar tehlikeli olur!” dedi babam arkamizdan.
¢. “Durun! Nereye ...” diye bagiriyordu kardesim.
d. Agabeyim lunaparkin kapandigim séyledi.

* Deniz siit beyazd1. Gokte st iiste kayan yildizlar bir 151k patlamasiyla denize dokiiliiyordu...Arka
arkaya ti¢ balik firladi havaya. Ugli de pembe bir pirltidaydi. Ug yerden arka arkaya ii¢ kus sesi geldi.
O anda da deniz menekseye kesti.” ( Yasar Kemal )

32. Bu paragrafta kullamlan anlatim bigimi agagidakilerden hangisidir?

a. Betimleyici anlatim b. Oykiileyici anlatim
c. Agciklayict anlatim d. Tartigmaci anlatim
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EK-4

KOMPOZISYON KAGITLARINI DEGERLENDIRME OLCEGi

OLCUTLER PUANLAR |OGRENCI SIRA NO
1 {2 (34156 {718 |9 |10

1. Cizgisiz kagida uygun kenar bosluklan birakma 3
2. Kagidin sol iist kosesine ad, soyad vb.; sag list 4
kosesine tarih yazma
3. Paragraflara iceriden baglama 1
4. Yazinin diizgiinliigii, okunakli yazma 3
5. Yazim ve noktalamaya uygunluk 15
6. Baslik 2+3+2=7

a. Kapt diizenine uygun olarak bashk koyma

b. Baghgm konuyla iligkisi

¢. Baghgm yazim kuralina uygunlugu
7. Yaziy1 uygun paragraflara bolme, diizenleme 5+5+5=15

e  Girisin uygunlugu

o  Gelismenin uygunlugu

e Sonucun uygunlugu
8. Konuya ve amaca uygunluk, konuyu smnirlama, 10
yazimn bitiinliigii
9. Sozciik ve climle kullanimi 8+8+8+8=32

e Sozciik ve ciimleyi yerli yerinde kullanma

o  Sozdizim dogrulugu

e  Ciimlenin aciklifi

e  Ciimleler arasinda diigiinsel bag (mantik hatast,

celiski vb.)

10. Ifade tarz, ifadenin etkileyiciligi 10
TOPLAM (OGRENCININ ALDIGI PUAN) 100

Degerlendirmeler, yukandaki 6lgege gore yapilmstir.

SONGUL POLAT  (Suuf Ogretmeni ) AD-\Q ™

SINAN ORUCOGLU (Arastirma Gorevlisi)
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EK-5

AKTIF OGRENMENIN UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNA ILISKIN DERS PLANI ORNEGI

BOLUMI:

Ders: TURKCE
Simif : 7D
Konu: Yazih anlatim

Siire:

2 DERS SAATI (40+40)

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlar (Hedef ve Davramslar)

Hedef 1: Yazma ¢ahgmalarinda kompozisyonun bigimsel ilkelerini uygulayabilme.

Davranmislar:

SO PN LA LN

0.
11.
12.

13.
14.

Yazilarinda ¢izgisiz beyaz kagit kullanma

Kagit diizenini ayarlama,; iistten 3-4; soldan 2; sagdan 1; alttan 2 cm bosluk birakma
Kagidin sol iist kdsesine adini, soyadini, okulunu, sinifini ve numarasim yazma
Kagidin sag iist kdgesine tarih yazma

Yazinin bagligini, sayfanin ortasina, iistten birakilan bosluga uygun bigimde, yazma
Bashgn ilk harflerini ( ve, de, ki, ile diginda) ya da tiim harflerini biiyitk yazma
Baslikla yazi arsinda 1 cm bogluk birakma

Paragraflara 1 cm igeriden baglama

Kursun kalem kullanma

Satirlart kaydirmamama, satirlar arsinda boglu birakma; diizgiin bigimde alt alta
yazma

Kagid1 kenar bosluklarina uygun olarak doldurmadan, diger kagida veya arka yiize
gecmeme

Sozciikler arasmda esit bosluklar birakma

Diizgiin ve okunakh yazma

Kagidi temiz kullanma

Hedef 1: Yazma ¢aligmalarinda kompozisyonun igerigiyle ilgili ilkeleri uygulayabiime.

Davranislar:
1. Konuya uygun baglik koyma
2. Konuyu sinirlandirma, konu digina ¢ikmama
3. Konuyu paragraflara bolerek anlatma
4. Planh yazma; duygu ve diigiincelerini mantikli bir diizende yazma ( yazinn tiiriine

gore, giris, gelisme, sonug ya da serim, diigiim, ¢oziim bsliimleriyle)
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a.Giris bsliimiinde konuyu tanitma
b.Geligme boliimde konuyu ayrintilariyla isleme
¢.Sonug boliimiinde yargilan belirtme
5. Ana diisiinceyi ortaya koyma ve yan diistincelerle gelistirme
6. Yazdiklarinda celigkiye diismeme
7. Duygu ve diisiinceleri veya olaylari amaca uygun yazarak biitiinliik olusturma

Hedef 1: Yazma galismalarinda kompozisyonun dil ve anlatim ilkelerini uygulayabilme
Davramslar:

1. Kisa, yahn, anlagilir ciimleler kurma

2. Dilbilgisi bakimindan dogru ciimleler kurma

3. Sézciikleri yerli yerinde kullanma

4. Sdzciik ve diisiince tekrarindan kaginma

5. Tiirkge sozciik kullanma

6. Ciimleler ve paragraflar arasinda dilsel ve diisiinsel bag kurma
7. Yazim kurallarina uyma

8. Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma

9. Iigi gekici, etkileyici bir biitiinliik olugturma

10. Amaca uygun anlatim bi¢imiyle yazma

Davrams Oriintiisii: Koinpozisyon nasil yazilir?
Kompozisyonun dis, ig, dil ve anlatimiyla ilgili bilgileri sdyleme/ yazma.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Birlikte 6grenme, beyin firtinasi, kavram ag1

Arag ve geregler , kaynakea: 7. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 ( Nezihe Yildiz), Giizel Konugma
ve Yazma ders kitaplar1 (Nazmi Sentiirk, Mutlu Yay./ Yasar Yoriik, Serhat Yay. / H. Selim
Hacio8lu vd. Prizma Yay.), Kompozisyon Dilbilgisi Dil Yetenegi ( Nazmi Sentiirk ) Yazim
Kilavuzu ( TDK), Calisma yapraklar.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

a.Dikkati Cekme : “Hig diisiindiiniiz mii bu giine kadar kag sayfa yazi yazdiniz. Biitiin
yazdiklarimiz kompozisyon kurallarina uygun muydu sizce?” sorulari iizerine 6grenciler
konusturulur.

b.Giidiileme: “Bugiinkii dersimizde, “kompozisyon yazma kurallarin1 $greneceksiniz.
Bunlar1 6grenmekle, daha giizel yazi yazabilecek, duygu ve diisiincelerinizi dogru ve
anlagilir bigimde ifade edebileceksiniz. Dogru ve iyi yazma becerisine sahip olanlar, 6grenim
ve meslek yasaminda basarih olurlar.”

c.Gozden Gegirme: “Yazmak, konugmak gibi temel gereksinimlerimizden biridir.
Duygu, diigiince ve isteklerimizi ya konusarak ya da yazarak anlatiriz. Yazi, insanlar
arasinda anlagma saglayan 6nemli bir aragtir. Bu nedenle yazma kurallarint iyi bilmemiz
gerekmektedir.” Ag¢iklamas: yapilir.
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d.Derse Gegis: Ogretmen, dersin grup ¢alismas: yapilarak islenecegini belirtir. Grup

basari

1.

smin iiyelerin gosterecegi isbirligine bagl oldugu agiklanir.
e.Grupla 6grenme etkinlikleri:
Beser kisilik aynisik (heterojen) gruplar olusturulur.
Sinif, grup calismasina uygun hale getirilir.

Grup iiyeleri yerlerine gegerler. Birbirlerini rahatga gorebilecekleri ve birbirleriyle
kolay iletisim kurabilecekleri bigimde otururlar.

Gruplara, ortak bir ama¢ igin bir araya geldikleri; birbirlerinin
bagari/basarisizliklarindan sorumlu olduklarn vurgulanir. “Biriniz hepiniz, hepiniz
biriniz i¢in; ya hep beraber ya hi¢ biriniz.” anlayisiyla ¢alismalarimi yiirtitmeleri
istenir.

Grup iiyelerine yazici, denetleyici, giidiileyici, malzemeci, aragtirmaci gorevleri
verilir. Gruplarina bir ad bulurlar.

Basan igin gerekli olgiitler agiklanir: Uyumlu ¢aligma, diger gruplari rahatsiz
etmeme, zamanlama, ortaya ¢ikan {irliniin niteligi, sorumluluklar1 yerine getirme,
bireysel olarak sorulacak sorular yanitlama. Bir kisinin basarisizligmin grup puanim -
( baslangicta herkesin 100 puani vardir) diigiirecegi belirtilir.

Ik olarak yapilacak, beyin firtinast ile ilgili bilgi verilir. Tahtanin ortasmna bir
yuvarlak ¢izilir. Yuvarlagin igine “Kompozisyon nasil yazilir” sorusu yazlir.
Ogrenciler de bos bir kagit alarak bunu yazarlar. Gruplardan bu soruya yanit
aramalan istenir. Diisiincelerini akillarina geldigi gibi kagida yazmalan saglanir.
Bunun i¢in 5 dakika siire verilir.

Ardindan, hazirlanmis olan ¢aligma yapraklarindan her gruba birer tane dagitilir.
Yaptiklan beyin firtinas1 sonunda ortaya ¢ikan fikirlerin dogrulugunu kaynaklardan
test ederek kavram agi olusturmalari saglanir. Ogrenciler merkezdeki soruyla
(Kompozisyon nasil yazilir?) ilgili yanitlar1 bos birakilan yuvarlaklar igine yazarlar.
Bunun i¢in de 10 dakika siire verilir.

Ogretmen ¢aligma yaprag olarak verilen kavram agim tahtaya da cizer. Ogrencilerin
caligmalarim gzlemler, denetler, yonlendirir. Sorulan sorular: yanitlar.

10. Olusturulan kavram aglart smifa sunulur. Ardindan, tiim gruplarin katilm ve

11.

Ogretmenin yonlendirmesi ile ayni islem tahtada yapilir. Tahtada smif¢a olugturan
kavram agini 6grenciler de defterlerine yaparlar.

Ikinci dersin baglangicinda, planda belirtilen hedef ve davramislan igeren (yukaridaki
davramslar) galisma yapraklan dagitilir. Ogrencilerden bunlar1 okuyup tartismalari
daha sonra grup olarak, bu bilgileri igeren bir kompozisyon yazmalar istenir.
Kaynaklardan da yararlanabilecekleri belirtilir.
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12. Ogretmen ¢aligmalarin tamamlanmasi i¢in yardimda bulunur. Olumlu davraniglar
6zendirilir.

13. Ortaya ¢ikan iiriin sinifa sunulur; 6gretmene teslim edilir.
BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Yduriitilen grup c¢aligmas: degerlendirilir. Isbirligi davramslar ve akademik
davranislar tizerinde durulur.

2. Gruplardan rastgele segilen birer iiyeye konuyla ilgili sorular sorulur. Gruplarin
aldiklari puan agiklanir.

Sorular:

Bir kompozisyon hangi &gelerden olusur? Kavram agmm g6z oniine getirerek
yanitlaymmz.

Kompozisyonda kagit diizeni nasitl olmalidir?

Baslik nasil yazihir?

Yaz1 yazarken nelere dikkat etmeliyiz?

VVY V¥V

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina liskin Agiklamalar: Ilk uygulama olmasina kargin, bagarili
sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin, grup calismasini istekle vyiiriittiikleri
gozlemlenmigtir. Beyin firtinasi ve kavram agi uygulamalari, verimli olmustur.

Ogrenciler, kompozisyon hakkinda, yapilan uygulamayla kalici olacagini
diisiindiigiimiiz bilgiler edinebilmigtir.

11. 02.2004
Ders ogretmeni
CUMHUR SAHIN
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EK-6

GELENEKSEL OGRETIM YAPILAN
KONTROL GRUBUNA ILISKIN DERS PLANI ORNEGI

BOLUMI:

Ders: TURKCE
Simif : 7D
Konu: Yazah anlatim

Siire:

2 DERS SAATI (40+40)

BOLUM ILI:

Osrenci Kazamimlan (Hedef ve Davramslar)

Hedef 1: Yazma ¢alismalarinda kompozisyonun bigimsel ilkelerini uygulayabilme

Davranslar:

1
2
3
4
5.
6.
7
8
9.
10.
11.
12.

13.
14.

. Yazilarinda ¢izgisiz beyaz kagit kullanma
. Kagat diizenini ayarlama; iistten 3-4; soldan 2; sagdan 1; alttan 2 cm bosluk birakma

Kagidin sol iist kdsesine adini, soyadini, okulunu, sinifin1 ve numarastn1 yazma
Kagidin sag iist kosesine tarih yazma

Yazinin basligni, sayfanin ortasina, iistten birakilan bosluga uygun bigcimde, yazma
Baslign ilk harflerini ( ve, de, ki, ile disinda) ya da tiim harflerini biiylik yazma
Bagslikla yazi arsinda 1 cm bogluk birakma

Paragraflara 1 cm igeriden baglama

Kursun kalem kullanma

Satirlari kaydirmamama, satirlar arsinda boglu birakma; diizgiin bigimde alt alta
yazma

Kagidi kenar bosluklarina uygun olarak doldurmadan, diger kagida veya arka yiize
gegmeme

Sozciikler arasinda esit bogluklar birakma

Diizgiin ve okunakh yazma

Kagid1 temiz kullanma

Hedef 1: Yazma ¢aligmalarinda kompozisyonun igerigiyle ilgili ilkeleri uygulayabilme

Davramslar:
1. Konuya uygun bashk koyma
2. Konuyu sinirlandirma, konu digina ¢ikmama
3. Konuyu paragraflara bolerek anlatma
4. Planlt yazma; duygu ve diisiincelerini mantikh bir diizende yazma ( yazinin tiiriine

gore, giris, gelisme, sonug ya da serim, diigiim, ¢6ziim boliimleriyle)
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a.Giris boliimiinde konuyu tanitma
b.Gelisme boliimde konuyu ayrintilariyla isleme
c.Sonug boliimiinde yargilan belirtme
5. Ana diisiinceyi ortaya koyma ve yan diisiincelerle gelistirme
6. Yazdiklarinda geliskiye diismeme
7. Duygu ve diisiinceleri veya olaylari amaca uygun yazarak biitiinliik olusturma

Hedef 1: Yazma ¢alismalarinda kompozisyonun dil ve anlatim ilkelerini uygulayabilme
Davramslar:

1. Kisa, yalin, anlagilir ciimleler kurma

2. Dilbilgisi bakimindan dogru ciimleler kurma

3. Sozciikleri yerli yerinde kullanma

4. Sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma

5. Tiirkge sozciik kullanma

6. Ciimleler ve paragraflar arasinda dilsel ve diigiinsel bag kurma
7. Yazim kurallarina uyma

8. Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma

9. Ilgi gekici, etkileyici bir biitiinliik olusturma

10. Amaca uygun anlatim bigimiyle yazma

Davrams Oriintiisii: Kompozisyon nasil yazilir?
Kompozisyonun dis, ig, dil ve anlatimiyla ilgili bilgileri séyleme/ yazma.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri: Anlatim, soru yanit.

Arag ve gerecler , kaynakea: 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi ( Nezihe Yildiz), Giizel Konusma
ve Yazma ders kitaplar1 (Nazmi $entiirk, Mutlu Yay./ Yasar Yériik, Serhat Yay. / H. Selim
Hacioglu vd. Prizma Yay.), Kompozisyon Dilbilgisi Dil Yetenegi ( Nazmi Sentiirk ) Yazim
Kilavuzu ( TDK).

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

a.Dikkati Cekme :-“Hig diisiindiiniiz mii bu giine kadar kag sayfa yazi yazdiniz. Biitiin
yazdiklarmiz kompozisyon kurallarina uygun muydu sizce?” sorularn iizerine &grenciler
konugsturulur.

b.Giidiileme: “Bugiinkii dersimizde, “kompozisyon yazma kurallarim1 6greneceksiniz.
Bunlann 6grenmekle, daha giizel yazi yazabilecek, duygu ve diisiincelerinizi dogru ve
anlasihr bigimde ifade edebileceksiniz. Dogru ve iyi yazma becerisine sahip olanlar, grenim
ve meslek yasaminda basaril olurlar.”

c.Gozden Gegirme: “Yazmak, konusmak gibi temel gereksinimlerimizden biridir.
Duygu, diisiince ve isteklerimizi ya konusarak ya da yazarak anlatinz. Yaz, insanlar
arasinda anlasma saglayan 6nemli bir aractir. Bu nedenle yazma kurallarini iyi bilmemiz
gerekmektedir.” Agiklamasi yapilir.
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d. Derse Gegis: Ogretmen, ogrencilerden arkalarina yaslanmalarini ve kendisini
dikkatlice dinlemelerini ister. )

1. Ogretmen, konuyu ana hatlariyla 6zetler.

Ogrencilerin sessizce dinlemesi saglanir. Ogrencilerle goz temasi kurularak,
gerektiginde sorular sorularak anlatim tamamlanir.

3. Soziin gegici, yazinin kalici oldugu belirtilerek anlatilan konular dikte
ettirili. Ogretmen, ilgili kaynaklardan yararlanarak, 6grencilerin
yazabilecegi yavaglikta, konuyu yazdirir. Yazmaya isteksiz olan dgrencilerin
yazmasi saglanir. Yazarak daha iyi 6grenebilecekleri belirtilir. Bu bilgilerin
onemli oldugu, yazi yazma kurallari bilinmeden dogru ve iyi yazi
yazamayacaklar: vurgulanir.

4. Yazdinlanlar, istekli iki 6grenciye okutulur.

5. Ogrencilere, anlamadiklar1 bir yer olup olmadig sorulur. Yamitlar alinir;
gerekirse agtklamalar yapihr.

e.Ozet: Kompozisyon pargalan birlestirme, biitiinliik olusturma demektir. Duygu ve
diisiincelerimizi, yaziyla planli ve biitiinliiklii bicimde anlatmaya kompozisyon yazma
diyoruz. Dogru ve iyi yazi yazabilmek igin kompozisyon ilke ve kurallarim bilmek
zorundayiz. Bunlar, {i¢ boliimde ele alinir; bigim (dis), igerik (ic), dil ve anlatimla ile ilgili
ilkeler... ( davranig olarak kazandinimak istenenler anlatilir).

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

» Kompozisyonda kagit diizeni nasil olmalidir?
> Baglik nasil yazilir?
» Yazi yazarken nelere dikkat etmeliyiz?

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina fligkin Agiklamalar: Ders, plana ve amacina uygun olarak
islenmigtir.

10. 02. 2004
Ders ogretmeni
CUMHUR SAHIN
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BEYIN FIRTINASI- KAVRAM AGI

Konuya ve

Konuyu kuralina
sinirlandirmaliyiz. uygun baglik
koymaliy1z.

Yazacaklarimiz

anadiisiince gevresinde yal;?nr:lglyr?zt;]zlllrer
toplamaliyiz. p fkendi
icinde biitiinliik

imah.
Kagt diizenini s
ayarlamali;
uygun bosluklar

birakmaliy1z.

</

Kompozisyon nasil

Konuyu giris,

yazhr? gelisme, sonug
basamaklarina
Yazacaklarimizi gore
Sncel islemeliyiz.
planiamaliyiz

Kisa, yalin,
anlasilir ciimleler
kurmaliyiz.

Noktalama
isaretlerini yerli
yerinde
kullanmaliy1z.

Not: Bu calisma, gruplarin, “Kempozisyon nasil yazilir?” konusunda yaptiklari beyin
firtinasi ve olusturduklar1 kavram agmm bir toplamim gdstermektedir. Her bir grubun
bagimsiz olarak yaptifz uygulamalar, ders sonunda sunulduktan sonra, Ggretmenin
yonlendirmesiyle, tahtaya yazlarak, sinif¢a birlestirilmis ve bu sema ¢ikanimustir.

11. 02. 2004




KUM SAATI118
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Noktalama Sevgiyi!

Sen aklimda hep soru igareti
Bir iinlemsin ytiregimde!

Ben senden ince, uzun;

sen benden tombul, kisa...
Ikimiz bir noktal: virgiil gibi...

Parantez agtim yeniden aska
higbir agiklama yapamadan.
Iki nokta gibi duran iist iiste
ellerimiz bir tanima ne uygun!

Ug nokta koydum anlayan anlasin...
Yasayan bilsin annem gibi
babamin alnindaki uzun, kisa ¢izgileri.

Sevgi, ask es gorevli s6zciikler sanki
virgiil mii konur onlarin arasina!
Onlan birlesik s6zciik gibi yazdim.

Adim kesmeyle ayirdim 6zel adini.
Kisalttim; ¢cekimlendigin ekleri ayirdim.
Nokta koymadan sevgiye,

aska biiyiik harfle bagladim.

*Siiri sirayla okuduktan sonra, grup arkadaslarmizla tartisimiz. Asagida verilen
sorulan, grupca yamtlaymiz. 03.03. 2004.

Sorular:

1.

Yukanidaki siirde gecen noktalama isaretleri nelerdir? Simgelerini gdstererek
yazimiz? '
Siirde, noktalama isaretlerinden hangilerinin kullamldiga yerlerle ilgili

bilgilere ulagmaktayi1z?
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Grup Adiios L8 . . C o . -
Grup Uyeleri: Se lin Soj\em, Kacler ’o‘chc&:} . U3*Jr simsek, Gakhar Armasc.n,
VENN SEMASI Recep Gunes .
.Oykiileyici anlatim ' ‘ Betimleyici anlatim
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*17 .03.2003 tarihinde gerceklestirilen ‘VENN SEMASI’ uygulamasi.
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Cahsma Yapragi: SN 1K 31. 03. 2004

“Asagidaki sorulan yamilayarak, derste vagaa etkinlikle ilgili rapor yaamz

DERS ETKINLIGI RAPORU
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