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OZET

Yansitica Ogretimin Ilk6gretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik

Tutum ve Bagarilar1 Uzerindeki Etkililigi

Bu aragtirma, Yansitict Ogretimin ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Tiirkge
dersine yénelik tutum, akademik basari ve basan gidiileri iizerindeki etkililigini belirlemek
amaciyla yapilmugtir.

Aragtirma, 2003-2004 o6gretim yilinda Izmir Firat Ilkogretim Okulu 7. simf
ogrencileri iizerinde yapilmigtir. Kontrol gruplu 6n test — son test modeli kullanlan
aragtirmada, denel islemler olarak, deney grubunda Yansitici Ogretim teknikleri; kontrol
grubunda ise geleneksel ogretim teknikleri uygulanmugtir. Aragtimanm verileri, “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Coktan Segmeli Tirkge Basan Testi”, “Yazii Yoklama
Tiirkge Basan Testi” ve “Bagan Giidisii Olgegi” hem 6n test hem de son test olarak
uygulanmak suretiyle toplanmugtir. Veriler, “SPSS 11.00 for Wihdows 98” programinda
analiz edilmigtir.

Aragtirma verileni incelendiginde su sonuglara ulagiimgtir:

1. Yansitici Ogretimin uygulandigs deney grubu Ogrencilerin “Coktan Segmeli
Tirkge Bagan Testi"nden aldiklari son test puan ortalamalan ile gelencksel 6gretimin
uygulandigs kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarn arasinda anlamli bir farklihk (Deney
grubu 63rencilerinin aritmetik ortalamas: 74,133 iken; kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik
ortalamalan 64,225’tir) gorilmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin “Yazili Yoklama Tirkge Bagan Testi"nden aldiklant
son test puan ortalamast 69,833; kontrol grubu 6grencilerinin ise 64,354’diir. Deney grubu
Ogrencilerinin lehine olan bu fark, ne var ki istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir.

2. Deney grubunun Tirkge dersine yonelik son test tutum puan ortalamas: 121,100
olup, kontrol grubunun ortalamasi olan 111,741°den daha biyiktir. Istatistiksel analiz
sonucunda da deney ve kontrol gruplanmn Tiirkge Dersine Yonelik Tutum ortalamalannin
anlamhi diazeyde (t=2,255, p<,05) farklilagtifi saptanmistir. Bu durum, deney grubunda
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uygulanan yansitict 6gretimin, 6grencilerin Tiirkge-dersine yonelik tutumlanini olumiu yonde

arttirmada, gelencksel 6gretime oranla daha etkili oldugunu gostermektedir.

3. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Tirkge dersine yonelik tutum puan
orfalamalanmn alt boyutlan (ilgi, defer verme, ginlik yasamda kullanma, isteklilik)
agisindan yapilan t testi analizi sonucunda, deney ve kontrol gruplan arasinda deger verme,
giinliik yasamda kullanma ve isteklilik alt boyutlarnt agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
degisimin olmadig1 bulunmugtur. Ilgi alt boyutunda ise istatistiksel olarak deney grubu yani
yansitict Ogretimin uygulandigi simf lehine anlamli bir farkhlik saptanmugtir. Bu bulgular
iginda, yansitict Ogretimin  Ogrencilerin Tirkge dersine yonelik ilgilerini arttirmada,
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplannin son test basan giidiisi puan ortalamalan
incelendiginde, deney grubunun ortalamasmin (95,566) kontrol grubu ortalamasindan
(93,096) daha biiyiik oldugu goriilmektedir. Ancak, deney ve kontrol grubu oZrencilerinin
basan giidisi puan ortalamalan arasindaki bu fark, yapilan t testi sonucunda, istatistiksel
olarak birbirinden anlamli diizeyde degigime neden olacak oranda biyitk degildir.

Anahtar Sézciikler: Tirkge Egitimi, Yansitict Ogretim, Tutum, Akademik Bagar,
Basan Giidiisii.
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ABSTRACT

The Effectiveness of Reflective Teaching on Secondary School Students’ Attitudes

Towards The Turkish Course and on Their Achievement

This study investigates the effects of reflective teaching on students’ attitudes
towards Turkish course, their achievement and achievement motivation on the 6™ - 8 grade

primary school students.

This study was carried out in 2003-2004 in Izmir Firat Primary School on seventh
year students. The research contains control and experimental groups and it is based on pre
and post-tests design. Reflective teaching techniques were applied in the experimental group
whereas traditional techniques were employed in the control group. The study is based on an
Attitude Scale Toward Turkish Course (ASTTC), a Scale of Written Achievement Test of
Turkish Course (SWATTC), a Scale of Multiple Achievement Test of Turkish Course
(SMATTC), and Motivational Achievement Scale (MAS). The participants were asked to fill
out the scales as pre and post-tests.

SPSS 11,00 for Windows was used for data analysis. Findings are based on the

following conclusions:

1. There is a significant difference in the multiple achievement test of Turkish
course in favour of experimental group. The arithmetic mean is 74.133 in the experimental

group and 64.225 in the control group.

The average of post-test scores of Turkish written Achievement Test Scale is
69.833 in the experimental group, and 64.354 in the control group. This difference in favour
of experimental group is not considered to be statistically meaningful.

2. The average of post-test score of Attitude Scale Toward Turkish Course in the
experimental group is 121.100, and 111.741 in the control group. The average of the scores
of the experimental group is higher than that of the control group. At the end of the statistical
analysis, the mean differences of Attitude Scale Toward Turkish Course between the
experimental and control groups are t= 2.255, p< .05. Those results indicate that reflective



teaching affected students’ attitudes positively, and-that reflective teaching was proved to be
more effective than the traditional method,

3. The sub-variables’ average of Attitude Scale Toward Turkish Course (such as
interest, valuing, everyday usage, voluntary) showed no difference statistically. However, a
significant difference was recorded when reflective teaching was applied in terms of interest.
The interest in the Turkish Course considerably increased in comparison with that in the
traditional method.

4. When post-test mean differences of the scores of Motivational Achievement
Scale (MAS) in both groups were analyzed, it was found that the average of the scores of the
experimental group (95.566) was higher than that of the control group (93.096). However,
t-test results showed that the average of the scores of Achievement Motivation Scale was not

statistically meaningful.

Keywords: Turkish Language Teaching, Reflective Teaching, Attitude, Academic

Achievement, and Achievement Motivation.



ONSOZ~
Bu araghrmada, Yansitica Ogretimin ilkégretim II. kademe 6grencilerinin Tirkge
dersine yonelik tutum, basan ve basan giidiileri iizerindeki etkililigi incelenmistir.

Arastirma beg boliimden olugmaktadir:

Birinci bélim girig bolimidir. Bu boliimde, Tiirkge 6gretimi, yansitict 6gretim,
akademik bagan, tutum, basan giidiisii, problem timcesi, alt problemler, siurhiliklar,
sayiltilar ve tanimlar gibi konular yer almaktadir.

Ikinci bélimde, ¢alismanin temelini olusturan, Tiirkge ogretimi, Yansitict Ogretim,
tutum ve basan gidisiyle ilgili yayn ve aragtirmalara yer verilmistir.

Ugiincii boliim, arastirmanm modeli, denekler, veri toplama araglan, iglem yolu ve

denel iglemler konulanm kapsayan yontem boliimiidiir.

Dordiincin bolimde, arastrmanm alt problemleri dogrultusunda olusturulmus
bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.

Beginci bolimde ise, aragtirmanin bulgﬁlan dogrultusunda ulagilan sonuglar ve

konuyla ilgili 6neriler yer almaktadir.

Bu aragtirmanin tamamlanmasinda pek ok kiinin katkist oldu. Oncelikle, Lisans,
Yiiksek Lisans ve Doktora 6grenimim siiresince yetigmemde biyik katkilan, destekleri olan

ve bu arastirmanin her agamasinda goriis, diisiince ve elestirilerinden yararlandigim hocam

Prof. Dr. Metin KARADAG’a tesekkiirlerimi sunanm.

Aragtirma siiresince bana rehberlik eden, beni yonlendiren damgman hocalarm
Yrd. Dog. Dr. Nevin AKKAYA ve Yrd. Dog. Dr. Ugur ALTUNAY’a; goriis ve
- elestirileriyle ¢alismama yon veren Yrd. Dog. Dr. Vesile YILDIZ’a; aragtirmanin veri
analizlerini yapan Yrd. Dog. Dr. Oguz SERIN’e; ¢alismamn titizlikle okuyup deBerlendiren
ve degerli gorigleriyle ¢aligmamdaki birtakim eksiklikleri gidermeme yardimci olan Prof.
Dr. Sedat SEVER’e; arasurmanm denel iglemlerini yurattigim Firat Ilkogretim Okulu
miidiirii, Ogretmenleri ve &grencileri ile aragtxrmamﬁ her asamasinda oOnerilerinden

yararlandigim ¢aligma arkadaglanima tesekkir ederim.

Izmir, Temmuz 2004

Fatma BOLUKBAS
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1. BOLUM
GIRIS

“Druigiinme yetenegimiz, digindiklerimizi
anlatmamiz bakimindan dilden yararlanma
yetenegimizle simrlanmigtir: Bagkalarinin
diisiinme giiclerini anlama yetimiz, bizim
dilden yararlanma yetenegimiz ile ssmrlidir.”
(Marshall, 1994)

Bu boliimde, Tirkge Ogretimi, yansitict Ogretim, basan, tutum, basan gidiisi,
problem tiimcesi, alt problemler, smrhliklar, sayitlar ve tammlar gibi konulara yer
verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Aragtirmanin diger bolimlerinde de belirtildigi gibi, Tiirkge ogretiminde bir takim
sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu sorunlardan biri de, 6grencilerin yaptify eylem iizerinde
ditgiinmesine, 6nceki bilgilerini kullanarak yeni bilgilere ulagmasma, kendi 6grenim bigimi
hakkinda veri toplayip bu verileri degerlendirerek yeni 6grenme bigimlerini kesfetmesine ve
bu yeni modelleri sinamasma olanak vermeyen bir 6gretim yonteminin kullamlmasidir.

Bilindigi gibi dil 6gretimi, diger derslerin ogretiminden farkli yontemler / teknikler
gerektiren gok boyutlu bir igtir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde ofrencilerin Turkge’vi her
yonilyle (anlama: okuma-dinleme, anlatma: konugma-yazma, dilbilgisi, yazi) &grenmesine /
kullanmasina olanak saglayan bir 6gretim bigimi gerekmektedir. Bu durum da, &grencilerin
smif ortaminda kendilerini ozgiirce ifade edebilecekleri, yaptiklan eylemler iizerinde
diisinereck  yeni  davramglar  geligtirebilecekleri,  kendilerini  ve  arkadaglann
degerlendirebilecekleri, talam caligmasi yapabilecekleri bir ortamm zorunlu kilmaktadr.
Aragtirmanin 1.5, boliimiinde agiklandigi gibi, yansitict 6gretim de bu tir etkinliklere,
uygulamalara olanak saglayan esnek bir 6grenme/6gretme bigimidir.



1.2. Tiirkce Ogretiminin flkagretimdeki Yeri

Dil, disiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktanilmasim saglayan ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977). Birey ve toplum yasamiyla siki sikiya bagimh, organik
bir siireg olan dil; hem gosterenlerle gosterilenlerin birlesmesiyle olusan bir dizge, hem de bu
birlesmenin iiriinii olan 6gelerle (gbstergelerle), bunlan olusturan ve bunlarn olusturdugu
dgelerin isleyis kurallarni igeren bir diizenektir (Dundar, 1993).

Dil, insanlann dizgesel digiinme siireglerinde belirmeye baglanug; giderek
diigiincelerin yaraticisi olmugtur: Bilgilerimizi, ¢grenimimizi, baskalarmm digiincelerini dil
yoluyla elde eder; kendi disiincelerimizi de kendi kafamizin iginde gahisan dilin yardimiyla
olusturur, olgunlagtinnz. Boyle oldugu i¢in de, dil disiincenin kahbidir, diyebiliriz.
Diisiinceyi (ya da duvguyu) icimizde dogdugu gibi yansitabilen dil, iletisim gérevini eksiksiz
yapiyor demektir, Kullamlan dil (s6z), anlatiimak istenen diigiinceye iyice uyan bir kahp
degilse (vani diigiinceyi eksiksiz karspilayamiyorsa), ortada olgunlagmamus bir anlatim var
demektir. Bu, ya dilin diigiinceyi anlatmaya yetecek oranda geligmemis olmasindan, ya da
disiinceyi anlatmaya yeterli olan dilin iyi kullanlmars bulunmasindan ileri gelir (Aksoy,
1975).

Tirkge, bir arag-ders olarak okulda o6gretimin temelini olusturur. Cocugun
baslangigta annesinden ve yakin gevresinden Ogrendigi dil, pek yalindir; ham bir arag
durumundadir. Anadili okulda sistemli bir bigimde geligtirilir. Anadili etkinlikleri sonucunda
cocuk bir yandan vavas yavas cesitlenen ve genisleven ilgi alanlarina gore anlama ve
anlatma ihtiyacim kargilayacak duruma gelir; bir yandan da bu ¢aligmalar onda yeni, degisik
ilgi alanlann yaratir, ¢ocugun kendi kendini tammasmna birinci derecede yardim eder
(Demirel, 2000a).

Ogrencinin Tiirkge derslerinde anlama-anlatim giicinii  gelistirmesi, onun diger
derslerdeki basansim arttirmast bakimmdan da son derece onemlidir. Cinkii gerek sézel,
gerckse sayisal biitin derslerin temelinde, anlama ve anlatma becerisi bakimindan vetkin
olma yatmaktadir. “Bana, benim igin hayati dnemi olan bir problemi ¢ozmek tizere bir saat
sire verilse, bunun 40 dakikasim problemi incelemeye, 15 dakikasiu problemi gozden
gegirmeye ve 5 dakikasin da problemi ¢6zmeye ayirirdim” diyen Albert Einstein’in 6zellikle



inceleme ve gozden gegirmeye ayirdidr siireyi dilin okuma, anlama imkanlanna bagh olarak
disiindigi kamsindayiz. Oyle ki, tutum olgegi hazirlamak igin "Tirkge dersine karsi neler
hissediyorsunuz?" bigiminde sordugumuz agik uglu soruya, &grencilerin bir gogu "Tiirkge
dersinde basanli olmam, diger derslerdeki bagarimi arttirir.” bigiminde yantt vermistir. O
balde, ogrencilerin ileriki smuflardaki akademik basanlarmin  yiiksek olmasi igin,
ilkogretimin  ilk kademesinden itibaren anadillerini (anlama-anlatma-dilbilgisi) iyi
ogrenmeleni gerekmektedir. Albayrak ve Erkal (2003) 535 ogrenci iizerine yaptiklan bir
aragtirmada, Turkge derslerinde basarili olan 6grencilerin gogunlukla Matematik derslerinde
de baganih olduklan sonucuna ulagmiglardir.

Anadili egitimi (Turkge) denince her ne kadar akillara Tirkge dersi gelse de,
Ogretmenler, bitiin derslerde 6grencilerin dil yanhishklarim diizeltmeli; onlann dili dogru
kullanmalannda model olugturmalidir.

Tlkogretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amaci, Milli Egitimin temel amaglarma
ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak.

2. Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklanim s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanligi kazandirmak.

3. Ogrencilere Tark dilini sevdirmek, kurallanmi sezdirmek, onlart Tirkgeyi
gelisim siireci iginde bilingli, 6zenle ve gitvenle kullanmaya yéneltmek.

4. Onlara, dinleme, okuma ahgkanhk ve zevkini kazandirmak, estetik duygularmn
gelismesine yardimet olmak.

5. Tirliy etkinliklerle &grencilerin kelime dagarciklarim zenginlestinmek.

6. Onlarm ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina
diigeni yapmak.

7. Soézli ve yazih Tirk ve diinya kiiltiir @iriinleri yoluyla Tiirk kiiltiiriini tamma ve
kazanmalarinda, Turk yurdunu ve ulusunu, dogay1, hayati ve insanli1 sevmelerine yardimer
olmak.



8. Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diglinme yollarin
kazandirmada Tiirkge dersinin paymna diigeni gergeklestirmektir (MEB, 2000).

Tiirkge bir bilgi dersi degil; bir ifade ve becen dersidir. Ogrencinin zihin ve ruh
gelismelerinde iyi bir anadili Ogretiminin rolii, bagka higbir dersle Olgiilemeyecek kadar
biyiiktiir. Tiirkge dersleri 6rencinin: '

a. Ulusal kultirimiizin degerli eserleriyle kargilagmalari saglayarak ulusal

bilincini ve ulusal cogkusunu;

b. Dilbilgisi égreniminde ayrintilan inceleyerek, kurali sezme ve kurala varma

caligmalanyla usavarmasini;
c. Giizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Turk diline olan sevgisini;
d. Titrli metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini;
e. Okuma ve 6zellikle yazma ¢alismalariyla diisiinme giiciinii;

f. S6z ve yaziyla anlatim konusundaki galigmalarla da giizel konusma ve yazma
ahskanlhigim gelistirecektir (MEB, 2000).

1.3. Tiirkce Ogretiminin Sorunlar:

].)il opretimi ve onun iginde yer alan anadili 6gretimi, ¢ok boyutlu bir konudur.
Dilbilim ile ilgili oldugu olgiide, ruhdilbilimin, toplumdilbilimin konulanyla da ilgilidir.
Dilbilim dili inceler ve betimler, ancak bir dilin betimlenmesi, incelenmesi o dilin
opretilmesi anlamuinda degildir. Dil ile ilgili betimlemeler dil 6gretimine uygulanacaktir
elbette; ancak ruhdilbilim ve toplumdilbilimin yardimian olmadan dil égretiminde basarrya
ulagmak pek olanakli gorillmemektedir (Imer, 1990).

Ulkemizde, ilkogretimden iiniversiteye kadar her agamada anadili dersi verilmesine
ragmen; Ogrencilerin dili diizgiin kullamp kendilerini tam olarak ifade edemedikleri
gorillmektedir. Ogrencilerin  anadillerini  kullanmadaki yetersizliklerinin nedenlenn su
basliklar altinda toplanabilir:



1.3.1. Tirkee Ogretimi Izlencesinden Kaynaklanan Sorunlar: Anadili
1zlencelerinin hazirlanmasinda, hiimanist yéntem ve yararct yontem olmak tizere iki temel
bakig acist vardir. Hiimanist véntem, Ogrencinin coskusal ve giizelduyusal yagamim
beslemeyi, onlanin duygu ve disiince evrenini genigleterek yasama bakis agilarm
gelistirmeyi  hedeflemektedir. Yararct yontem ise, ¢ocuga yasamla iliski kurabilecegi,
yasamun akisi icinde kullanabilecegi bir takim beceriler kazandirmayr amaglar; kuramsal ve
kavramsal olmaktan ¢ok, uvgulavimsaldir. Bizim anadili égretimimizde, daha ¢ok birinci
yaklagimin #iriinii olan hiimanist yontem agir basmaktadir (Ozdemir, 1983).

Ulkemizde Tiirkge egitimi, “Temel Egitim Okullann Tiirkge Egitimi Programu”
(1981)’na bagh olarak yuriitiimekte ve bu izlence ya bazi arastirmacilarmzca yetersiz
bulunmakta; va da izlencede ver alanlarin yasama gecirilememesinden yakmilmaktadir.
Demircan (1992)’a gore, Tirk dili egitimi igerigi tek kitaba bagimh kilindi@: i¢in, yalmzca
digiince  ozgorligind kisitlamakla  kalmamakta; aym zamanda distinmeyi de
engellemektedir. Tirkge’nin devlet dili olarak 6gretimini diizenleyen bir izlence, Tiirk
dilinin 6z gizellifini vansitan metinleri de artik diglamamal; dil {izerine bilgi vermek ve
smamak yerine uygulamalarla dilin kullanimu 6gretilmelidir.

Kocaman (1990), anadili 6gretimindeki izlence-icerikten kaynaklanan sorunlar
arasinda, dilbilgisi 6gretiminden s6z etmektedir. Ona gore, kimi zaman higbir ige yaramayan
bigimsel dilbilgisi 6gretimi yapilirken, kimi zaman da buna tepki olarak dilbilgisi 6gretimi
bitiiniivle bir vana birakilmakta, oOgrenciler de bu tutarsiz gelgitin  akintisina
siiriiklenmektedir. Dilbilgisiyle ilgili ¢agdas goriis sudur: Dilbilgisi, kisinin dil yetisine
iliskin bilgileri, dilin yapisim, bu yapinm &gelerini ve bu 6gelerin tiimee ve metin olusturmak
i¢in diizenlenislerini inceleven bir calisma alamdir. Dil ile ilgili boylesine dnemli bir alanin
anadil ogretiminde bir vana birakilmas), deyim yerindeyse temelsiz bir yapi olusturmaya
benzer. Oprenci, dilbilgisi voluvla dilin olanaklanm, simrlanni, gizil giiciinii ortaya gikanr,
Ne var ki, bovlesine 6énemli bir dil diizlemini olugturan dilbilgisinin yine de dilin
Ogrenilmesinde bir ara¢ oldugu unutulmamalidir. Dilbilgisi 6gretimi tamm ezberleme,
bigimsel ¢ekim 6mekgelerivle alighrma yapma diizeyinde kalirsa elbette ¢ok ise yaramaz.
Bunun yerine dizgiin konusma ve yazma kurallarinin anlagilmasina, diizgiin metinlerle
bozuk metinlerin ayirt edilmesine vararsa, iglevsel bir deger kazamr.



Tiirkce 6gretimindeki basanisizhfmm temelinde, derslerin igerik boyutunun yattiga
unutulmamasi gereken bir gergektir. Konunun islenisi sirasinda segilen rastgele metinler,
sadece bir ahldk dersi vermek amaciyla kitaplara dolduruldugu igin, 6grenci okuma zevkine
ve anadili bilincine ulagamamaktadir.

Kocaman (1998) ise, Tirkge 6gretimindeki basansizligin nedenlerini, izlencelerin,
dilin iglevlert (Bu islevleri Kogvigit (1998), Richards ve Rodgers (1986)’den soyle
aktarmaktadir: 1. Aragsal islev: Dilin, nesnelere ulasmak amaciyla kullanilmasi, 2.
Dizenleyici iglev: Dilin, bagkalarmin davramglarim denetlemek amaciyla kullamimasi, 3.
Etkilesimsel islev: Dilin bagkalanyla etkilesime girmek amaciyla kullamilmasi, 4. Bireysel
islev: Dilin, kigisel duygu ve digiinceleri dile getirmek amaciyla kullamlmasi, 5. Yol
gosterici iglev: Dilin, 68renmek ve kesfetmek amaciyla kullamlmasi, 6. Diissel islev: Dilin,
diis kurmak amaciyla kullamlmasi, 7. Sunusal iglev: Dilin, bilgi aligverisinde bulunmak
amaciyla kullanilmast) g6z 6niinde tutulmadan hazirlanmasina baglamaktadir.

Gogus (1990)’e gore ise, anadili egitimi okuma, yazin bilgisi, 6zgir okuma,
dinleme, konusma, yazma bilgisi, soézcik caligmasi, yazim kurallari gibi birgok alam
kapsamaktadir. Tam bir anadili eBitimi gergeklestirebilmek igin, ogrencilerin, birbirini
tamamlayan bu alanlarin hepsi tizerinde yeterince galigtirlmas: gerekmektedir.

1.3.2. Tirk¢e Kitaplanindan Kaynaklanan Sorunlar: Ogrencilere, anlama-
anlatma giicii ve anadili bilincini kazandirmay: temel amag edinen Tiirkge derslerinde, ders
kitaplan &gretim ortaminin en 6nemli kaynaklarindan biridir.

Turkee egitimi iizerine yapilan arasgtumalann ¢ogu, Turkge kitaplanm bigimsel
agidan yetersiz, bilimsel temellere dayanmayan, sanatsal-estetik diizey bakmmindan diisik,
ogrencilerin yaraticiliklarii gelistirmelerine olanak tanimayan, gercek yasamdan kopuk ve
tutucu olarak nitelemektedirler (Adah, 1993; Aksan, 1993; Cotukséken, 1991; Demircan,
2002; Kavcar, 1996; Ozdemir, 1986; Ozsoy, 1996; Sever, 1990; Sezer, 1990; Varol, 1998).

Adali (1993) ayrica, Tiirkge kitaplarinin ve metin segimlerinin dgretmenlerin ya da
kitap yazarlannin tahminlerine, begenilerine, sezgilerine bagh oldugunu savunmaktadir.
Bununla beraber, Adali, MEB tarafindan belirlenen miifredatin, resmen dile getirihﬁese de

uygulanan sansiirin ve boyle yasakgt bir goriige kendini benimsetebilmek amaciyla



uygulanan otosansiiriin; anadili egitiminde hangi_ gereglerin segilmesi kaygisindan daha 6n
plana ¢iktigm ileri siirmektedir.

Turkge kitaplan konusunda tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir nokta da,
kitaplarda yer alan metin ve sozcik kullammudir. Aksan (1979)’a gore, Tirkge ders
kitaplarinda kullamlan sozciikleri secerken, dilin sézciiklerinin kullanim sikhigi goz oniinde
bulundurulmali; sézcik segimi kigisel goriig ve degerlendirmeye bagh tutulmamahdir.

Ders kitaplarinda yer alacak metinlerin segiminde “gocufa gorelik™ ilkesi goz
oniinde bulundurulmalidir. Metin segiminde cocugun bedensel, ruhsal, toplumsal gelisim
6zelliklerine dikkat edilmeli; gocukta okuma sevgisini, anadili bilincini geligtirecek ve
¢ocugun estetik begenisinin gelisimine katki saglayacak metinlere yer verilmelidir. Tiirkge
ders kitaplan bir ahldk kitabi olarak diisiinilmemeli; kitapta yer alan her metinden
Ogrencinin bir ders ¢ikarmasi zorunluymus gibi, kitaplarda sadece didaktik eserlere yer
verilmemelidir,

Kugitk (1996), ders kitaplarinda yer alan metinlerin, Tirkge’yi en ivi sekilde
orneklemesi, gergekei olmasi, gocuga iitopik bir diinya saglamak yerine ginlik hayatla
baglanti kurmasi, ait oldugu toplumun degerlerini veterince yansitmasi gerektigini ileri
siirmektedir.

Turkge kitaplarinda yer alan dilbilgisi bélumleriyle ilgili olarak ise Baskan (1988),
geleneksel dilbilgisi kitaplari kullanildigy siirece en mitkemmel Ggretmenin bile bu bilgileri
dogru olarak anlayip aktarmasina olanak olmadigini; sorunun, dilbilgisi kitaplarmm dilin
kendi iginden ¢ikarilan 6lgiitlere gore degil, bagka yerlerden 6diing alinan érnekgelere gore
yazilmis olmasindan kaynaklandigim belirtmektedir.

Ogretim siirecinin temel kaynaklarindan olan ders kitaplanmin iglevsel olabilmesi
icin, gerek bicim (boyut, resim, yaz, sekil, kagit kalitesi vb.), gerekse icerik (sozcitk
kullamimi, metin segimi, konu anlatimu, vb.) yoninden yetkin olmasi, ¢ocugun bedensel,
ruhsal, toplumsal gelisim ozellikleri g6z oniinde tutularak uzman kisilerce vazilmasi
gerckmektedir.



1.3.3. Tiirk¢e’nin  Ogretiminden _Kaynaklanan Sorunlar:  Tiirk¢e’nin
Ogretiminde, her gseyden 6nce bu dersin yasamsal amaglara hizmet eden bir ders oldugu goz
Oniinde bulundurulmahidir. Bu nedenle, Tiirkce 6gretiminde salt ezber-kural 68retimi yerine,
Ogrencinin ginlik hayatta kullanabilecegi ise yarar bilgiler verilmelidir. Zaten Tirkce
derslerinin asil amaci, Ofrenciye kuramsal bilgi vermek degil; Tirkgeyi dogru olarak
kullanmay: ogretmek ve ofrencinin anlama-anlatma becerisini gelistirmektir. Ornegin,
dilbilgisi derslerinde yer alan konular, kurallani-6zellikleri verilerek degil; 6mek bir
metinden yararlanmak yoluyla gerekli kurallar 6frenciye sezdirilerek &gretilmelidir. Bazi
okullarimizda bunun tam tersi yapildigindan, ilkégretim hatta ortadgretim diizeyinde pek gok
ogrenci, sifati, zamiri, zarfi... ginlik hayatta kullandi1 halde, dilbilgisi dersinde basgarisiz
olmaktadir. Yani Ogrenci, derste ogrendikleriyle ginlik hayatta kullandiklanm
ortiigtirememektedir.

Turkge ogretiminde, Tirkge dersinin kendi iginde bir bitin oldugu
unutulmamahdir. Tiirkge dersi her ne kadar anlama- anlatma-dilbilgisi-yaz1 gibi boliimlere
aynimigsa da, dgretim sirasinda bu béliimlerin ayn birer dersmi gibi diigiiniilerek iglenmesi
dogru degildir. f)meéin, bir okuma pargas1 yardimyla, okuma-dinleme-konusma-yazma-
dilbilgisi gibi pek ¢ok alan Ortustiirilerek verilirse, Ggrencinin hem metni biitiin olarak
algilamasi, hem dilbilgisi kurallarim 6grenmesi, hem anlatim becerisini giglendirmesi, hem

de okudugu metinden zevk almas: saglanabilir.

Tiirkge dersinin igleniginde, ¢gretmenlerin asagidaki ilkeleri uygulamalarinda yarar
gorilmektedir:

a. Dil, dogal bir ortam iginde 6gretilmelidir.

b. Ogretimde gocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

c. Tiirkge 6gretiminde biitiin derslerden yararlamlinahdm

¢. Degisik dil caligmalar arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

d. Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmahdir. (Kavcar; Oguzkan; Sever,
1998).



1.3.4. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlar: Egitim bir sistem olarak
digiinildiigiinde, 6gretmen de bu sistemin en 6nemli biresimlerinden biridir. Ogretmenin
smf igindeki davramglan, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini dogrudan etkileyecektir.
Ogretmenlerin  sumf igindeki rolleriyle ilgili olarak Jones ve Jones (1982) sunlan
sdylemektedir: “Ogretmen, siufin nabzim elinde tutan bir doktor, yasamim kurallara uygun
olarak gerceklesmesine 6zen gosteren bir hakem, smif i¢i uyum ve ahengi saglayan bir
orkestra gefidir.”

Turkge Ogretimiyle ilgili yapilan aragtirmalarin ¢ogu, anadili egitimindeki
basansizligmm temel nedeni olarak, Ogretmenlerin yetigtirilmesinde izlenen yolu
gostermektedir, Tiarkce Ogretmenlerinin vetistirilmesinde, “anadili Ofretmeni yetigtiren
bolimlerde bu dersin sanatsal yéniinii algilayan bir yaklagimm olmamasi, bu kurumlarda dil
ogretim yontemlerinin iyl bilinmemesi, 6gretmenlere dil 6gretimindeki gelismeleni izleyecek
kurslarin sunulmamasi, maddi bakimdan devietin anadili egitiminden c¢ok yabanci dille
egitimi desteklemesi” gibi sorunlarla karsilasilmaktadir (Adali, 1993; Demircan, 2002;
Kavcar, 1996; Ozdemir, 1986).

‘Dil ogretimi, o dili bilen herkes tarafindan yapilabilir.” bigimindeki yanhs egilim
de dil 6gretimindeki basariyr diigiirmektedir. Dil konusundaki kuramsal bilgiler, pedagojik
bilgilerle birlesmedigi zaman, ogretim ortamunda bir ige varamayacaktir. Bu nedenle dil
Ogretmeni yetistiren bolimlerde, alan dersleri kadar meslek derslerine 6nem verilmelidir

(Palmer; Posteguillo, http://iteslj.org/Articles/Palmer-Posteguillo.htmi).

Kiigik (2002) ise, Tirkge Ogretmenlerini Glgme-degerlendirme yetersizlikleri
bakimindan elestirmektedir. Kiiciik’e gore, Turkee o6gretiminde 6lgme ve degerlendirmede
6gretmenler genellikle yazih yoklamalara agirhk vermekte; testle dlgme ve degerlendirme
¢aligmalanm ¢ogunlukla ithmal etmektedirler. Diger yandan tnitenin 6grenciye kazandirmak
istedigi hedef davramglan olgmeye yonelik soru tirleri konusunda veterli bir egitim
almadiklan i¢in, dlgillecek hedef davramslan, etkinlik alanim ve sorularn aguligun gosteren
"belirtke tablosu" hazirlamayi thmal etmekte ve degerlendirme galigmalarini yalmzea gocugu
notla takdir etme geklinde algilamaktadirlar. Buna karsilik, bagansiz ya da yeterli derecede
basanli  olmayan Ogrencilerin  basansizliklaninin  ve  yetersizliklerinin - sebebini
aragtirmamakta, ogrencilerin initedeki eksiklerini tamamlamalan igin gerekli tedbirleri
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almamakta, dolaywisiyla bir iinitedeki hedef davramglar yeterli derecede yami "tam
ogrenilmedigi” icin &grencinin diger iinitelerde basanisiz olma olasihig: artmaktadir.

Aksan (1993) ise, anadili egitimi veren 6gretmenlerin dilbilim birikiminden yoksun
olduklarim, geleneksel anlamda dilbilgisi 6gretimi yaptiklarim ileri stirmektedir.

Bu agiklamalar i;ifinda, Tarkge’nin dgretiminde karsilagilan sorunlan su sekilde
stralayabiliniz:

1. Okuma etkinlikleri, siuf ve okul kitaphiklarmin yetersizli§i nedeniyle sumrh
kaynaklardan hareketle yapilmaktadir.

2. Kalabahk simflar nedeniyle, serbest okuma, sozlii ve yazili anlatim alamnda her

Ogrenciye yeterince aragtirma ve 6dev yaptinilamamaktadir.

3. Ders kitaplarinda Tiurk dilinin zengin anlatim olanaklarni yansitan metinlere

~ yeterince yer verilmemektedir.

4. Dilbilgisi 68retimine bazi suuflarda gereginden ¢ok zaman ay'nhnz;kta;
bazilarinda ise geregince yer verilmemekte; ayrica dilbilgisi 6§retimi anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesine yardunci olacak bigimde yapilmamaktadir.

5. Ogretimin degerlendirilmesinde, bilgi diizeyindeki davramslarn yoklanmasma
doniik sorulara daha ¢ok yer veriimektedir.

6. Tiirk¢e dersinin aym1 zamanda bir sanat dersi oldugu yeterince anlagilmamakta;
6grencilerin yaratici veteneklerini gelistirici galismalar yaptirilmamaktadir (Sever, 2004).

Anadili 6gretiminin, aileden baglayip egitim siirecinin her agamasmda uzerinde
onemle durulmas: gereken, salt egitim/6fretim kalitesinin gergeklestirilmesinde degil;
birey/toplum olgunlugunun saglanmasinda da temel etken oldugunu séyleyebiliriz. Velilerin,
ogretmenlerin, egitimcilerin; sabirla, kararhlikla ve bilingle genglerimizin anadillerini iyi
ogrenme, yerinde kullanma gabalanna destek vermeleri gerekmektedir. Okul etkinliklerinin
yamnda bu soerlarla ilgilenecek aragtirma kurumlan olusturulmah, siirekhi egitim bigiminde
veli-6gretmen igbirligi saglanmahdir. Kitle iletisim araglarimin bu konudaki duyarsiziify ve
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ilgisizligine karst Onlemler almmah, anadili. kullannma her agamada belirleyici
odillendirmelerle 6zendirilmelidir.

1. 4. Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Yéntemler ve Teknikler

Ogrenme-ogretme siireglerinin en 6nemli ¢gelerinden biri olan 6gretme yontemleri,
dersin basariya ulagmasinda son derece etkili bir yere sahiptir. Ciinkii konunun iy1 bilinmesi,
ogretmenin  dersini iyi anlatmast ya da Ogrencilerin dikkatle dinlemesi, bir dersin
anlagilmasinda ¢ogu zaman yeterli olmayabilir. Bitiin bunlarin yaminda, konunun ve simf
ortaminin niteliklerine uygun, dogru yontem-tekniklerin segilmesi gerekmektedir.

Tiirkge dersi, icinde bir ¢ok beceriyi barindiran ¢ok yonlii bir ders oldugundan, bu
derste birden ¢ok yéntem ve teknige bagvurulmaktadir. Yontem ve teknik segiminde dikkat
edilmesi gereken en 6nemli 6zellik ise, secilecek yontemin égrencinin fizyolojik ve ruhsal
gelisim asamasina uygun olmasidir. Okul programma gore ¢ocuga Ogretilecek bilgi, beceri
ve tavirlarn gerektirdigi gelisim seviyesinin gocuk tarafindan kazamilnus olmas: sarttir.
Cocugun 6grenmeye hazir bulunmamasi hilinde yapilacak 6gretim gabalaﬁ olumlu sonuglar
vermemektedir (Basaran, 1969). Bu nedenle, yontem ve teknikleri segerken ve kullamirken
ilkdgretim ¢ocugunun soyut tasanm ve kavramlardan ¢ok, duyu organlan ile 6grendigi
gercegini unutmamak gereklidir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1998).

Cemiloglu (2001) ise Tiirkge derslerinde kullamlacak yontem-teknik segiminde
6gretmenlerin sunlara dikkat etmeleri gerektigini belirtmektedir:

1. Genel olarak dil 6grenimine, dzellikle de anadili 6grenimine uygunluk.

2. Ozel anlamda Tiirkge dersinin degigik alanlaninda (dilbilgisi, noktalama, yazim,
metin ¢oziimil, sozcitk ¢aligmasi, vb.) yapilacak Qéhsmalara yatkinlik.

3. Anadili ile ilgili becerilerini ve ifade giicinii gelistirme durumunda olan 6grenci
diizeyine uygunluk.

4. Belirli bir grenim durumu ve kisilik yapist olan Tiirkce 6gretmenine uygunluk.
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Tiirkge derslerinde kullamlabilecek bazi yontem ve tekmikler sunlardir: Anlatim,
tartisma, soru-yanit, gosterip yaptuma, problem ¢ozme, kiime ¢alismasi, érmek olay, beyin

firtmasi, benzetim.

Anlatim:  Anlatim, 6fretmenin bilgilerini, pasif bir bigimde oturarak dinleyen
oprencilere otokritik bir bigimde ilettigi geleneksel bir yontemdir. Ogrenciler edilgen bir
durumda oturduklan ve genellikle &gretim sirasinda soru sorma ve digiincelerini agiklama
olanagina sahip olmadiklan igin etkin bir yontem sayilmaz; hatta bu yoéntem, kimi zaman
etkinlik eksikliginden dolayr sikintilara, giindiiz riiyalarina ve disiplin sorunlanna neden
olmaktadir (Kiigiikahmet, 1994). Anlatic1 etkin, dinleyenler edilgen oldugundan tam iletisim
kurulamaz ve dolayisiyla doniit ortadan kalkmug olur. Boyle oldugu igin de, 68rencilerin
ogrenip oprenmediklerini  zamaninda  kontrol etmek giglesir. Anlatim  yOnteminin
kullamminda bu sorunlan ortadan kaldirmak igin dikkat edilmesi gereken baz noktalan
Acikgo6z (2003) su sekilde siralamaktadir:

1. Anlatimin uzunlugu 6grencinin dikkatini dagitmayacak bigimde ayarlanmalidur.

2. Ogretim hedefi bilgi edinmenin digindaki hedeflerde (6megin hatirda tutma, -
analiz, sentez diizeyindeki hedefler) anlatim kullanilmamalidir.

3. Konusmaci bilgilerini onceden orgiitlemis olmali, konu disina ¢ikmamaya &zen

gostermelidir.
4. Konusma dili ve bigimi herkes igin agik ve anlagilir olmalidar.

5. Anlatim sirasinda ses tonu, gorsel-isitsel araglar, ipuglan, sorular, espriler vb.

ogelerle 6grencinin dikkati uyanik tutulmahdir.

6. Anlatim, girig-gelisme-sonu¢ agsamalarim izleyen bir plan iginde
gergeklestirilmelidir.

7. Anlatin yapan kigi rahat, kendinden emin, akici konusan bir kigi olmahdir.

8. Anlatim, bir siufta ¢ok youn olarak kullamlmamalidir. Oprencileri edilgen ve
bagml: hale getirebilir.

9. Arada sorular sorarak konunun anlagihip anlagilmadig1 saptanmaya ¢alisiimalidir.

10. Diiz anlatim sirasinda gesitli diigiinceler arasindaki iligkiler agtk¢a ortaya
konmahdir.
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11. Zaman zaman énemli kisimlarm 6zeti-yapilmalidir.

12. Diiz anlatim yapan kisi, konunun anlagilmadigs durumlarda degisik agiklamalar

getirmelidir.

13. Anlatim sirasinda dinleyicilerle goz iletigimi kurulmali, yani konu duvarlara ya
da dégemeye degil; dinleyicilere anlatilmalidar.

Kalabalik gruplara bilgi aktarim sirasinda bu yontem son derece kullamshidir. Yine
aym sekilde, tek bir anlatici oldugu i¢in zaman ekonomik kullamilir. Bir konu iizerinde
calismaya baslamadan once 6grencilere kuramsal bilgilerin verilmesinde ve herkesin aym
gorigi kazanmasimn saglanmasi gereken durumlarda etkili bir yontemdir. Diger 6gretim
yontemlerinde gore de uygulamasi daha kolay ve ekonomiktir.

Tartigma: Bir konu iizerinde 6grencileri diigiinmeye yoneltmek, iyi anlasilmayan
noktalant agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullamilan bir yontemdir
(Demirel, 2000a). ‘

Tartigma konularinn segiminde ¢ok dikkatli davramlmah; seqilecel; konular,
iizerinde olumlu-olumsuz yanlarin tartisilabilecegi; égrencilerin kendi goriis ve disiincelerini
savunabilecekleri bir kapsamu olmalidir. Ayrica konulann egitim-6fretim amaglanna,
ofrencilerin  yaslanna, diizeylerine, kiltiirel birikimlerine uygun olmasma da 6zen
gosterilmelidir.

Tariyma yonteminin kullamminda dikkat edilmesi gereken noktalan Demirel

(2000a) su sekilde siralamaktadir:

1. Ogretmen smifta tartigma ortamim hazirlarken sorularnt 6nceden liste halinde

beliriemelidir.

2. Smifta topluca tartigma yapilacaksa, dgretmen soruyu sorup bunu tim simfin
tartigmasim istemelidir.

3. Grup tartigmasi yapilacaksa, aym konu smifta olusturulacak kiigiik gruplar
igerisinde tartigiimah; daha sonra topluca tartigmaya gegilmelidir.

4. Bir konu bolimler halinde ayn ayn gruplarda tartigildiktan sonra toplu tarigma
caligmas: ders sona ermeden muhakkak yapilmahdr.
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5. Bir konu ile ilgili okunacak kaynak kitaplarin listesi 6nceden verilmigse, o konu
iizerindeki tariyma simifia daha sonra hep birlikte yapiimalidur.

6. Tartisma yapilirken énemli hususlar tahtaya yazilmali; yansitilmahdir.
7. Tartismaya dersin timii ayriimamahdir.
8. Oprencilerin diisiince ve goriglerini rahatga séylemelerine imkéan saglanmalidir.

9. Biitiin 8grencilerin tartismaya katilmalan saglanmahdir.

Soru-Yanit: Bu yontem, onceden hazirlanmug bir dizi sorunun simfta dgrenciler
tarafindan yamtlanmasi, agiklanmas: ve tartisiimas: temeline dayali bir ogretim yontemidir
(Kavcar; Oguzkan; Sever, 1998).

Bilen (1999)’in Clark’tan aktardigina gore, 6fretmenler diizenli olarak dort temel
ditsiinme bigimini giidilleyici soru sorarlar. Bunlar: hatirlama, degerlendirme, akil yiriitme

(neden gosterme), yaratici diigiinme olmak iizere dort grupta incelenmektedir:

Hatirlama Tipi Sorular: Hatirlama sorulan diisimme etkinligini gerektiren, en gok
bilinen ve uygulanan soru sorma tipidir. Bu nedenle soru sormadan &nce Ogretmen,

dgrencilerinden ne tip bir diigiinme etkinligi aradigina karar vermelidir.

Degerlendirme-Deger Bigme Gerektiren Sorular: Degerlendirme-akal  yiiriitme,
diisiinme ve Ogretme igin vazgecilmez etkinliklerdir. Bu oneminden dolayr 6gretmenler,
ogrencilerin belli bir alan hakkinda karar verebilmek i¢in olgiim ve olgiit kavramlanm
bilmeleri, bunlarin degerlendirmeyle olan bagim kurabilir nitelide kavusmalan, segenekleri
inceleme, uygun segenegi segebilir duruma gelme, konu hakkmda akal yiiriitme, karar verme
duzeyine gelmelerini saglayacak sorular sormalidir.

Akil Yiiritme ya da Neden Gosterme Gerektiren Sorular: Neden ve niginle sorulan
ve neden gostermeye dayanan soru sorma bigimidir. Bu sorular cevaplandinhirken akal

yiiriitme, neden gosterme ve agtklama etkinlifi 6n plana geger.

Yaratict Diisiinme Giiciinii Gelistiren Sorular: Yaratici diisiinme yeni goriis ve fikir
gelistirme, ¢oziim yollan iiretme, yeni yollar ve iglemler kesfetme gibi diisiinme bigimlerim
kapsar. Bu gruba giren diisinme gicii derece derece her orencinin uygulayabilecegi,
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gelistirebilecegi bir nitelik tasimah, sorulan sorular égrencinin kendi girigimleri, fikirleri
iizerinde diigiiniip, inceleyip gelistirmesine, hazir bilgiyi almadan ¢ok, aragtirma yapmasina

ve kendi kaynaklarina giivenmesine yardim edici nitelikte olmalidir.

Soru-vamit teknigi kullambrken 6fretmen cesaret verici olmah, soru anlagilmadig
zaman ipuglan vermeli, bitiin 6grencilere sz hakki tamimali ve biitin yamitlann mutlaka

degerlendirerek 6grencilerine doniitler vermelidir.

Gosterip Yaptirma: Uygulama diizeyinde 6grenciye davrams kazandirmaya
yonelik bir yontem olan gosterip yaptirma, &frenciye abistirmalar yaptirmak suretiyle

uygulanir. Bu vontemde gosteri 6gretmen, yapma isi ise 6grenci merkezlidir.

Uygulamsinda g6z 6niinde tutulmas: gereken noktalar sunlardir:

1. Kazandirilmak istenilen beceri, énce 6Zretmen tarafindan yapilarak éfrencilere
gosterilmelidir.

2. Her 6grenciye yeterli zaman ve tekrar yapma sanst verilmelidir.

3. Gosteri anmda kullanilacak film, slayt, sema, grafik, vb onceden

hazirlanmalidir.
4. Bir beceri iyice 6gretilmeli, iyice dgretilmeden bir baskasina gecilmemelidir.
5. Oncelikle basit, kolay anlagilir ve yapilabilir olandan baglanmalidur.

6. Derslik ya da atolyede her tirli tedbir alnmali, yeterli arag-gereg
bulundurulmali, 6gretim igin gerekli olan hazirhk tam olarak yapilmahdur.

7. Yapilacak isler bir akig cizelgesinde ya da yaz tahtasi uzerinde gosterilmelidir
(Biyiikkaragoz; Civi, 1999).

Problem Cozme: Qgrenci merkezli bir 6gretim teknigi olan problem ¢6zme yoluyla
ogretmede, Ogretmen oOgrencilere sorunlar bularak bunlarin tizerinde diisiinmelerini ve
¢ozim Gnerileri  geligtirmelerini ister. Ancak, sorunun incelenmesinde, verilerin

toplanmasinda, yorumlama yapilmasinda 6gretmen siirekli olarak 6grencilere rehberlik eder.

Bilimsel yontemin basamaklan ile problem ¢6zme yonteminin basamaklan aymdir
(1. Giglugin sezilmesi 2. Problemin tammlanmast 3. Coziimin tahmin edilmesi
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4. Gozlenebilir smmayicilarm  belirlenmesi 5. Deneme ve degerlendirmelerin  yapilmast
6. Raporlastirma (Karasar, 2002).). Boyle oldugu igin de, problem ¢6zme yoluyla 6gretme
yonteminin  kullamlmasi, sadece &frenciye bilgi aktarmakla kalmayip, 6grencilerin
problemleri cesaretle karsilamalanm ve bilimsel vaklagimla ele almalarini saglar. Ogrenmeyi
daha mantikh ve saglam bir temele dayandinr.

Acikgoz (2003), problem ¢ozme tekniginin kullamlmasimn yararlarm su sekilde
belirtmektedir: Problemlerin ve problem ¢ozmenin Ogretim teknigi olarak kullanilmast
ofrencileri aragtirma yapmaya, kaynaklan tamamlamaya, o6grendiklerini birbirleriyle
paylasmaya yonlendirecektir. Her seyden onemlisi, oOfrenciye kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu tagima ve sonunda problemi ¢ozerek bir sey elde etmis olma firsats

verecektir.

Kiime Caligmasi: Bir simfta dgrencilerin kiimelere ayrilarak ve aralarnda isbolimi
yaparak belirli bir ders konusu iizerinde caligmalanna kiime ¢ahigmasi adi verilir. Kiime
caligmalarinda ya aym ya da benzeri ézellikleri tagiyan ogrenciler, ya da ayn Ozellikler
gbsteren ogrenciler bir araya getirilir. Birinci yaklagima tiirdes kimelendirme, ikinci
yaklagima ayngik kimelendirme adi verilir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1998). Yapilan
denevler ve arastirmalar, en uygun calisma grubunun 4-7 kisiden olustugunu gostermektedir.
Gruplarda konu paylagimmu ise, ya biitin gruplara aym konuyu vermek, ya bir konuyu
boliimlere ayinp gruplara dagitmak ya da her gruba ayn konular vermek yoluyla yapihr.
Konusu belli olan grup, konuyu deerlendirdikten sonra ¢alismanm hangi asamasinda
kimlerin neler yapacagim, hangi kaynaklardan yararlanilacagimi gosteren bir plan yapar. Bu
plan dahilinde yapilan bireysel ¢aligmalar sirerken grup¢a ara degerlendirmeler yapilir.
Calismalar sona erdiginde, bireysel ¢ahigmalar degerlendirilerek grup raporu hazrlamr.
Rapor, grup sozciisii tarafindan smifa sunulduktan sonra, smmfian gelen sorular ve
ekiemelerle konu degerlendirilip islenir. Bu calismalarm her agamasinda Ogretmenin

rehberligi ve denetimi gereklidir.

Biyiikkkaragéz ve Civi (1999), kime ¢ahgmasmm yararlanm su sekilde
siralamaktadirlar:

1. Ogrenciler daha serbest konusabilir; daha iyi fikirler ortaya koyabilirler.

2. Ogretmenler, dgrencilerini daha iyi kontrol etme ve anlama olanag: bulurlar.
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3. Ogrenciler arasmda karsilikh etkilesim olanag saglamr.

4. Ogrencilerin ilerlemelerini  degerlendirmek, onlarn daha geligkin beceriler

kazanmalanna olanak saglamakla gerceklesir.
5. Ogrencilerin bagkalarmnin fikirlerine daha gok saygt duymalan saglamr.

6. Ogrenci, baskalanmi dikkatle dinlemeyi ve bir topluluk karsisinda nasil
konusulacagim égrenmis olur.

7. Ogrenci diger insanlarla yardimlagma ve igbirligi yapmay: 6grenmis olur.

Omek Olay Yontemi: QOmek olay yontemi, gercek hayatta karsilagilan
problemierin, sinif ortaminda ¢dziilmesi yoluyla Ogrenmenin saglanmasidir. Bu yontem
Ogrencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak
amaciyla kullantlir. Ogrenci merkezli olan bu yontemde, 6grenciler, bildiklerini ve

kavradiklarini gercek bir duruma uygulama sansina sahip olurlar.

Y6ntemin uygulanmas: sirasinda su noktalara dikkat edilmelidir:

1. Sinufa getirilecek 6mek olayda temel ayrmtilar iyi belirlenmis olmal;, (Ornek
olay gergek mi? Olay anlamli mu? Bir biitiinhik tagtyor mu? Mantik aglsmdan farkli bir goris

getiriyor mu?)

2. Omek olayda temel bir sorun bulunmali,

W)

. Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, boylece sorun iyice anlagtimal,

L%

. Omek olay, hedefler, iligkiler ve degerler agisindan degerlendirilmeli,

W

. Omek olayda beklenen ¢oziim igin dgrencilere on bilgiler verilmeli; bu amagla
ya yazili bir rapor verilmeli ya da 6rnek olayla ilgili bir video filmi gésterilmeli,

6. Omek olay igin yonlendirici tartisma sorulart onceden belirlenmeli; olaym

nedent, olug gekli ve sonuglan Gizerinde tartigmalar yogunlasmal,

7. Tartigma sonunda ortaya quan‘ ilke ve sonuglar ile en ¢ok goris birliine vanian
oneriler belirlenip bir yere kaydedilmeli,

8. Omek olayda elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumiardaki
galismalarda ne sekilde yararlanilacagi konusu izerinde durulmahdir (Demirel, 2000b).
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Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal
yoluyla diigiince ve fikir iiretmek igin kullanilan yaratici bir tekniktir. Buna bulug firtinasi da
denilmektedir.

Bu teknigin temel ilkeleri gunlardir: Bir problemi ¢ozmekle goreviendirilen bir
grubun uyeleri mimkin oldugu kadar ¢ok fikir ileri sirerler. Dile getirilen her ¢6ziim
onerisi, diger grup ilyelerini daha yeni ve iyi buluslan ortaya g¢ikarmaya yoneltir. Ancak
ortaya atilan fikirlerin aynntili bigimde agiklanmasi ve savunulmasi istenmez. Sadece
fikirlerin mimkiin oldugu kadar hizh ifade edilmesi, yaziya gegirilmesi ve sonra sessizce

degerlendirilmesi istenir.

Beyin firtinas: ile problem ¢dzmede gerekli olan diigiinme yontemleri farkliliklar
gostermektedir. Bu teknikte en ¢ok yararlamlan ¢6ziim yollann sunlardir: Benzerinden
yararlanma, fikir baglantilart kurma, zarardan yarar ¢ikarma.

Teknigin uygulanmas: sirasinda sunlar g6z 6niinde bulundurulmahdir:
1. Toplantiin amac: ve sorunun ne oldugu belirtilmeli,
2. Zaman smin belirlenmeli, bu siire i¢ginde herkesin katka getirmesi istenmeli,

3. Tartigma siresi bitince sovlenenlerin analizi, degerlendirilmesi ve yeniden

orgiitlemesi yapilmal,

4. Toplanti sonunda tartismalara devam edilip edilmeyecegine karar verilmelidir
{Demirel, 2000b).

Benzetim: Benzetim, smf iginde Ogrencilerin bir olayr gergekmis gibi ele alp
azerinde egitici ¢aliyma yapmalarna olanak saglayan bir ogretim teknigidir. Diger bir
tanimla, 6grenmeyi desteklemek iizere gergefe uygun olarak gelistirilen bir model iizerinde
yapilan bir 6gretim yaklagimudir (Demirel, 2000b).

Acikgdz (2003)’iin Clark ve Starr’dan aktardigina gore, rol yapma yasantiya dayah
bir stratejidir ve su durumlarda kullamlabilir. 1. Tutumlan ve kavramlan denklestirme.
2. Tutumlan ve kavramlan gosterme. 3. Toplumsal olaylan derinlemesine kavrama.
4. Gergek durumlara hazirlanma. 5. Sorunlarla bag etme stratejilen planlama ve uygulama.

6. Problemlerin olasi1 ¢oziimlerini smmama. 7. Liderlik ve sosyal becerileri uygulama.
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Benzetim teknigi bir diisiince degil; bir hareket, bir olaydir. Ogrenciler bu olava
katllirlar ve ona sekil verirler. Rolleri, iglevleri, gorev ve sorumlulukian vardir; problem
¢ozme ve karar verme durumundadirlar. Bu agidan analiz, sentez ve degerlendirme yapmak
zorundadiriar (Kiigiikahmet, 1994).

Rol vapmanin yukanda sayilan avantajlarmin yamnda bazi simrhiliklan da vardir.
Zaman alicilik, 6grencilerin ciddiye almamasi, iyi hazirlanmadii durumlarda istenmedik
izlenimler birakmasi, arkadaglanmn iyi tammadi® oyuncularm oynadiklan rol ile
taninmalarn bu simrldiklarn bashcalanndandir. Bunlarn éniine gegmek igin rol yapmanm iyi
hazirlanmasi ve ogrenciler birbirlerini iyice tamdiktan sonra uygulanmas: ve rol yapmadan
sonra bir grup tarttymasinin ver almasi énerilmektedir (Acikgoz, 2003).

Benzetim teknigt uygulamasina hazirlanirken;
1. Smuf iginde uygulanan benzetim olayinda 6gretmenin kendisi de rol almalidir.

2. Ogretmen, uygulamava gegmeden once benzetim tekniginin genel noktalarim
kisaca anlatmalt ve grencilerin anlayamadify hususlan agiklamahdir.

3. Ogrencilere roller genelde yansiz bir bigimde verilmelidir.

4. Benzetim teknigivie ele alinan olay eger birka¢ asamadan olusuyorsa, olayi
kontrol edecek kisi her asamadan 6nce kiigiik bir agiklama yapmahdir.

5. Uygulamaya baglamadan 6nce benzetimle ilgili titm dokiimanlar hazir olmahdir
(Demirel, 2000a).
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1.5. Yansitici Ogretim Nedir? <

Yansitici 6gretim, bagkalarmin duygularina 6nem vermeyi 6n plana g¢tkaran,
ogretimde yapilandirmacihi@ Onemseyen bir sorgulama yaklagimi ve yaratict sorun ¢dzme
etkinliklen bitinidir (Henderson, 1996).

Ogretimde yansitma basitge, Ofretim siireci sirasinda ve sonrasinda, Ogretim
ortaminda neler olup bittigini digiinmek ve bu diginceler 1g1ginda bir takim degisiklikler
yapmak olarak agiklanabilir (McCollum, 2002). Baska bir deyisle yansitict 6gretim, dersi
planlayanlann, verenlerin ve Ggrencilerin dersten 6nceki kuramsal diistincelerinin, 68retim-
6grenim anlayislarinin, izlenen ders planinin ve dersteki uygulamalarin amaglara ne kadar
uydugu, eger gerekiyorsa ne yonde geligtirilecegi lizerine vapilacak caligmalan igeren bir
uygulamadir (Sangoz, 1999).

Imel (1992)’c goére yansitict 6gretim, eylem ve disiince arasindaki iligkiye
dayanmaktadir. Bu iligki, bireyin egitimsel geligim hedefleri dogrultusunda eylemlerini
elestirel olarak analiz etmesini kapsamaktadir; bu da bireyin, nesnel bir gozlemci olarak
kendisine disanidan bakmasim gerektirmektedir.

Altinok (2002)’un Peggy ve Shadiow’dan aktardigina gére, yansitilmig eylem en
genel anlamda diisindigimiz eylemimizi etkileyen, ona neden olan unsurlann ve
sonuglarinin farkinda oldugumuz eylemdir. Bu yoniiyle siradan eylemden farklidir. Siradan
eylem, gelenekler, ahgkanliklar, Ogretimsel beklenti ve tammlamalar gibi etmenlerce
yonetilir. Yansitma ise, eylemin temelinde olan tiim bilgi birikimlerinin, tim inamslann,
dikkatli, devamh ve etkin olarak g6z Oniinde bulundurulmasi ve sonraki eylemleri
yonlendirmesidir. Bu agldén bakildiginda yansitict 6gretim, eylem hakkinda disinme olarak
ele ahnabilir.

Yansiici diigiinme, zihni ¢ahstiran ve oOdillendiren zihinsel bir Ogrenme
metodudur. Yansrttic1 diigiinmede iyi egitilmis bir birey, karsilastigi problemleri gegmisteki
yasantilarina baglayarak ¢ozebilme vetenegine sahiptir (Dewey, 1916). Bu nedenle, yansitica
diisiinme, programin ve ogrenme siirecinin énemli bir ¢giktis1 olarak kabul edildigi gibi, bir
o6grenme metodu olarak da kullamlmahidir (Saylan, 1991).
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Yansitici diigiinme, bireyin kendi 6gretim/Ggrenim etkinliklerini izlemesini ve ne
derece etkili oldugunu belirlemesini saglar. Ornegin, kiginin “Ne yapiyorum? Nigin
yapiyorum? Nasil dabha iyi sonug alabilirim?” gibi sorulan kendi kendisine sorarak
¢alismalarmm izlemesine, gerekli olan bazi yeni diizenlemeler yapmasma yardum eder
(Senemoglu, 2003).

Kisinin yetkinlesebilmesi igin bilgisinin, kararlannin ve yaptif isin sonuglarinin
farkinda olmasi gerektigini soyleyen Schon (1987)’e gore otomatiklesen eylemlerde kisi
yaptig1 iste ne kadar uzman olursa olsun, ki bu kigi bir ogretmense uzmanhik alam da
6gretimin birgok boyutunu kapsayacaktir, yaptigi isin farkinda degilse yaptigi hatalarin ve
bunlan énlemenin yollarnin da farkina varamayacaktir,

Schén’in deneyimin veniden yapilandinlmas: olarak adlandirdigs  vansitma
yaklagimi ii¢ kavramin etkisindedir. Bunlar “eylemde yansitma”, “eylemle bilgilenme” ve
“ifade edilmeyen bilgi” kavramlandir. Ifade edilmeyen bilgi, deneyimler sonucunda
kendiliginden o6grenilen ve genel olarak s6zle ifade etme geregi duyulmayan bilgilerdir.
Ancak 6§retmen bu bilgileri yansitma ya da gozlem yoluyla tamimlayabilir ve boylece
eylemde bilgilenme gergeklesmis olur. Eylemle bilgilenme, uygulama sirasinda yapilandirihir
ve duruma dayali, devingen bir yapiya sahiptir (Adler, 1991).

Schon™in eylem sirasinda yansitma yaklagimin temelinde kisinin kendi yaptiklarim
sorgulanmasi ve bu sirada yaptiklarim, anladiklarm elestirip yeniden yapilandirmas: ve bir
sonraki eylemlerinde bu degisiklikleri uygulamaya gecirmesi vardir (Schon, 1987). Adler
(1991) ise, ‘eylemde yansitmamn, eylemle bilgilenmeden bir adim daha ileri giderek gozlem
ve yansitmayla 6gretmenin bilgilerini netlestirmesini ve bu bilgiyi en gerekli yerde en etkin
sekilde kullanmasim hedefler” demektedir (Kiigitkaltan, 2003).

Bartlett (1990)'in Kemmis’ten aktardifmna gore yansitma, sadece bireysel ve
psikolojik bir sireg degildir. Tam tersine, bireyi sosyal ortam iginde ele alan ve durumun
baslangig noktasma verlestiren, siredizimsel olarak gelisen, bireyin toplumsal bir etkinlige
katilmas: ve etkinlik iginde bir gériise sahip olabilmesi i¢in sosyal-tarihsel ¢ergevede
oruntilenmis bir etkinliktir. Bu nedenle yansitma, hem bireyin digiincesi ve etkinlikleri
arasindaki iligkiyi kapsarken, hem de bireyle onun iiyesi oldugu toplum arasindaki iligkiyi
kapsar.
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Yost, Sentner ve Bailey (2000)’in Van Manen’dan aktardigina gore, yansitma ig
asamadan olugan bir siregtir. Birinci asama, bilgilerin ve yeteneklerin etkili kullanimudir.
Burada yansima, strateji kullanimmin etkililigini analiz etme ile smrlandinimgtir. Ikinci
asama, smif uygulamalanmn altinda yatan nedenlerin degerlendirilmesidir. Ugiincin asama

1se, simf uygulaymmiarinda verilen kararlarm etik ve manevi boyutlarinin sorgulanmasidur.

Pennington, “yansitma” teriminin 6gretimde iki anlamda kullamlabilecegini ifade
etmigtir. Pennington o6gretim baglaminda yansttmayr (1) aynntili olarak diginme ve
(2) yansitma, ayna tutmak olarak tammlamigtir. Pennington’a gére yansitici uygulamalar,
hem 6grenmede hem de 6gretmede 6nemli bir yere sahiptirler. Yansitici uygulamalar sadece
smf i¢inde yapilan etkinliklenn ¢esitlendirip zenginlestirmekle kalmayip aym zamanda
ogrencilerin 6z giivenlerinin gelisimini ve olumlu giidillenmelerini de saglar (Vitanova;
Miller, http://iteslj.org/Articles/Vitanova-Pronunciation.html).

John Dewey, 19. yy.’in basinda, toplumun en énemli gereksiniminin, 6grencilerin
okulda ogrendiklerini yasama yansitmayr oOgrenmeleri oldugunu belirtmigtir. Okullarda
ogrencilere yardim etmenin en iyi yolunun yansitict diiginmevi ogretmek oldugu ifade
edilmektedir. Dewey (1933), Nasil Duginiriiz (How We Think) adh eserinde yansitict
disiinceyi etkin, tutarlh ve dikkatli bir diisiinme bigimi olarak tamimlamaktadir (Demirel,
2003).

Bunlardan ayn yansitmaya farkh yaklagimlar da vardir. Bu yaklagimlar aym temele
dayanmakla birlikte 6gretim ve Gfrenme siirecine ve 6gelerine degisik acilardan bakmalan
dolayistyla farkhibk gostermektedirler. Deneysel 6grenme yaklasimi, 80°li yillardan beri
vansitmanin deneysel 6grenmenin. merkezini olugturmasi ve yOnteme ilginin -bilyiimesiyle
baglantihdir. Kolb’un, yansitmamin dort anahtar siregten birt olduunun vurgulandigy
dongiisel 6grenme modeli, 6grencinin deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya calisan yaklagmmlar
tarafindan bir temel olarak yaygin bir bigimde benimsenmis ve uygulanmustir. Kolb’un
modeli, resmi egitimde soyut Ogrenmeye olan agin yogunlasma hakkindaki elestirisiyle
birlikte, yetigkin egitimi ve geligiminde yansitmaya olan ilgiyi artirmmstir (Thorpe, 2001).
Burke, “Yansitarak ogrenenler, Ogrenme siirecinde farkh acilardan diigiinmeyi, beyin
firinasi yapmay1 tercih edeceklerdir; bu yiizden yansitma daha kigisel ve igsel bir siiregtir”
demektedir (Kiigikaltan, 2003). |
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Yansitict uygulama gelisen bir kavramdir. 1930'da John Dewey vansitmayi
uygulamadan Once, siiregelen inang ve uygulamalan degerlendirerek onlarn G6zgin
yapilarmm ve etkinliklerimi belirlemigtir (Stanley, 1998). Dewey'den sonra, yansitici kuram
cesitli  dugimsel ve egitimbilimsel kuramlarla giglendirilmis, geligtirilmistir. Bu
etkinliklerden biri, &frencilerin giincel ve eski bilgilerini, deneyimlerini, yeni fikirler ve
kavramlarla geligtiren etkin 6grenim siireglerinden biri olan yapilandirmacibktir. Yansitici
kuramin insancil Ogesi, kisilik gelisimini smurlayan degerlerden uzak olmasiyla ilgilidir.
Temeli olusturan ¢aba ve amagclarn sianmasina bagh olan elestirel pedagoji ve aktif
uygulama; simama/deneyimden kaynaklanan disiinceleri antmayi vurgulayan pragmatizm,
yansitici kuram kavramini bigimlendirmistir (Brookfield, 1995).

Yansitict kuramda uygulayicilar, kendi gelisim siireclerini  gozlemlemek,
eylemlerini ve tepkilerini anlamak igin 6grencilerle kendilerini ilintilendirirler (Brookfield,
1995; Thiel, 1999). Amag, uygulamah arastirmaci olarak 6zel bir soruna ya da baslangigta
belirlenmig bir soruya yonelmek degil; surdirilen genel uygulamalan gozlemek ve
antmakuir.

Kiigiikkaltan (2003)'m Zeichner ve Liston’dan aktardigina gore, yansitma her
zaman aym sekilde anlasilmamakta; uygulamalar da anlayis tarzina gore degisiklik
gostermektedir. Zeichner (1993), yansitmamn 6zellikle 6gretmen egitiminde kullamlmasmda
ii¢ dizeyin varhgim savunmugtur. Bunlardan ilki Ogretimin teknik kismuyla ilgilidir.
Zeichner’a gore bu diizeyde yansitilmasi gereken ogretmenlerin 6gretimlerinin etkililifi ve
bu bilgi dogrultusunda da &grencilerin 6nceden belirlenen hedeflere ulagip ulagmadiklandir.
Ikinci diizey oBretimin kuramsal ve durumsal kapsamiyla ilgilidir. Ogretmenler yaptiklan
secimlerin sebeplerini yansitarak, bu secimlere etki eden felsefi, kuramsal, durumsal, sosyal
ve tarihsel 6geleri ¢oziimlerler. Yansitmanin Gigiincii diizeyi etik ve ahlaki konularla ilgilidir.
Bu dizeyde 6gretim ve Ggrenimle ilgili disgiinceleri demokratik kaygilar sekillendirir.
Esitlik, adalet gibi degerler baglaminda yapilan yansitma ogretmenin ogretim ve 6grenim ile

ilgili dastincelerini, uygulamalanni ve meslek yasamint yeniden yapilandiracaktir.

Yansitict kuram su agamalardan olugmaktadir (Florez, 2001):

Tanimlayic1 Veriyi Toplama: Yansiici uygulamacilar, simftaki olup bitenlerin
bilgilerini toplayan goriingiilere gereksinim duyarlar. Bu dogrultuda segtikleri veri biriktirme
araclanndan (ders kayitlan, ginliikler, raporlar, vb.) yararlanabilirler. Brookfield (1995),



24

uygulamamin  uyumu igin dort olasi bakig agist 6perir: Uygulayiciann  68renme ve
ogretmedeki  deneyimlerini igeren hazirbulunusgluk diizeyleri, &grencilerin bakis agist,
ogretmenlerin bakis agis1, deneyimleri ve kuramsal konular iceren kaynakga.

Veri Incelemesi: Veri derlemesinden sonra, tavir, zan, inang, amag, iligki giicii ve
bunlarn ortaya ¢ikan sonuglarn irdelenebilir. Elde edilen verilerle, su sorulara yamitlar aramr:
Beklenen ya da sagirtan dgeler nelerdir? Ofrenmeyle ilgili kisisel deneyimler ya da 6grenme
hakkinda hangi kuramlar ortaya ¢ikmustir? Uygulayici davranislaninin sonuclan nelerdir?
(Crandall, 2000; Gebhard, 1996, Stanley, 1998).

Olaymm ve Etkinligin Farkhlagma Siirecleri: Gegmis ya da giincel verileri
incelerken uygulayicilar, belirledikleri segenekleri ve bunlanin gerisindeki kanilar
incelemeye gereksinim duyvarlar. Aym zamanda, diger uygulayicilann benzer durumlardaki
sorunlara yonelik ¢oziim segeneklerini gozden gegirerek, toplanmus olan verilerin
yansimalanm irdelerler (Gebhard, 1996).

Yeni Anlayislan Birlestiren Bir Pian: Uygulamacilar, yansimanin kendi amacim
gostermesi  agisindan degil; egitsel uygulamayr geligtirmesi igin bilgivi birlestirmeli ve
smifta yaptiklan degisimlerin yansima siireglerinden yeni kavramlar kazandirmahdirlar
(Farrell, 1998). Yansiici uygulamadan sonra olugan degisimlerin bivik olmasma gerek
yoktur; kiigitk degisiklikler de ogretim ve Ofrenim iizerinde etkili olabilir. Onemli olan,
uygulayicilarin var olan planlamalan ve karar veriglerindeki yeni anlayislan birlegtirmeleri,

etkiyi gozlemlemeleri ve yansitici siireci siirdiirmeleridir.

Yansitic: diigiinmenin egitim igin gerektirdikleri soyle 6zetlenebilir:

1. Egitim, 6gretmen rehberliginde galisan bir grubun ortaya koydugu drindiir.

2. Ogrenciler, acgik, kesin ve merak uyandirici bilgiler sunuldugu icin harckete
gecerler.

3. Ogretmen, otoriter olmaktan ¢ok yaptig1 hatalan kabul etmeye hazir olmahdir.

4, Opgrencilerin disiinceli, mantkli ve diisindiklerini yansitan kigiler olmalan
beklenmelidir (Demirel, 2003).
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1.5.1. Yansitma Yapmanin Ogretim Siirecine Etkileri

Cagdag efitim sisteminde Ofretmenlerden, ogrencinin ihtiyaglanna dayanan
ogrenci-ogretmen etkilesiminin degisik tarzlari; yeni bilgileri ve bilgi edinme yollarmi temel
alan farkh izlenceler ve deisik yontemler umulmaktadir. Bu beklentiler, amaglar,
uygulamalar ve baglam hakkinda bilingli diigiinen, arastirmaci, sorgulayici, 6gretmenler
gerektirmektedir (Richardson, 1998). Yansitma yapan bir Ogretmenin, Ogrenciyle ilgili
amaglarin iskeletinde mutlaka sorumluluk almasmin geregini ileri siiren Fenstermacher
(1994), egitimin amaglarim  §oyle swralamaktadir: (1) Kisilik gelisimini ve karar
ahskanhginin olusumunu saglama, (2) anlamayi kolaylastirma, (3) ince farklan gérebilmeyi
gelistirme, (4) merak uyandirma, (5) giizellik ve bigem duygusunu geligtirme, (6) heniiz
bilinmeyen yeni fikirler ve gériiniimler igin istek bulyiitme.

Richards (1991), dil ogretmenlerinin sinif icindeki birincil rollerini su sekilde
srralamustir: 1. Uygun 6gretim ortamum saglamak 2. Dogru dil kullanim modelini saglamak
3. Ogrencilerin sorularms yamtlamak 4. Ogrencilerin hatalarim diizeltmek. Richards,
o8retmenlerin  simftaki ana rollerini de su sekilde siralamustir: 1. Ogrencilerin, 6grenme
konusunda etkili yaklagimlan kesfetmelerine yardimci olmak 2. Ogrencilere bilgi ve bagan
agllamak 3. Ogretim yontemini ogrencilerin gereksinimlerine gore uyarlamak. Bu
siralananlar uygulandig takdirde: 1. Oprenciler gidillenmis olur 2. Ogrenciler simf iginde
aktif ve derse katimlh olur 3. Ogrenciler hata yapmaktan korkmazlar 4. Ogretmen yardimi
olmadan bireysel olarak galigabilirler.

Yansitic1 6gretim, 6gretim siireci sirasinda ve sonrasinda, ogretim ortaminda neler
olup bittigini dusiinmek ve bu digiinceler siginda bir takim degisiklikler yapmak
(McCollum, 2002) olarak tanimlandifina goére, 6gretmenin yansitma yapmast hem mesleki

gelisimi agisindan kendisini, hem de 6grencilerin 6grenme diizeylerini etkileyecektir.

Fullan (1982) egitimsel geligmenin, bireyin Ogretimi/ofrenimi #izerine yansima
vapmasma bagh oldugunu belirtmekte ve bu baglamda yansimanin iki kademeden
olugtugunu ileri siirmektedir: 1. Anlayis Analizi: Bireyin egitim ortamma donik
dusiincelerini, inanglarini, bilingli/bilingsiz davramglanm, deneyimlerini saptayarak bunlan
vorumlamasidir. 2. Eylem Incelemesi: Bireyin kendi uygulamalanni inceleyerek, 6§retim
ortamim yeniden planiamasi, uygulamalarinda birtakim degigikliklere gitmesidir.



26

Wallace (1991) ise, yansima yapan -bir Ogretmenin mesleki uzmanhgmm,
denevimden gelen bilgiler ve Sgrenme ortaminda o anda &8renilen bilgiler olmak iizere iki

koldan gelisecegini vurgulamakta ve bunu da asagidaki sema ile gostermektedir:

Ogrencinin
Alinan
varolan bilgi m
ligh »| Uygulama Yansitma Mesleki
diigiinme . ygu | Gelisim
bigimi ve Deneyimsel
_ bilgi
zihinsel
yapisi.

Egitim amagclanmn gergeklesmesi, Ogretim-0gretme  siireglerinin - etkiligine,
ogretim-Ogretme  siireglerinin  etkililigi ise, biyik olgide Ogretmene ve onun Ofretme
ortaminda ger¢eklestirdiklerine baghidir. Nitekim yapilan aragtirmalar, 6gretmenin maag,
kidem, boy, yas, vb. dzellikleri ve okulun gretmen sayisi, tesisler, donamm vb. ozellikleri
ile Ogrenci basans: arasinda §ok disik iligkilerin bulundugunu ortaya ¢ikarmistir (Bloom,
1979). Asil olan 6gretmenin simfta yaptigi etkilesim ortanudir. Fidan (1986) tarafindan
gerceklestirilen bir aragtirmada 6gretmenlerin ders isleme durumlarinin nitelifinin ogrenci
basarisin: etkiledigi ortaya ¢ikanlmstir (Agtkgoz, 2003).

Richards (1995), yansitma yapan bir 6gretmenin siuf icindeki rollerini su sekilde
siralamaktadir:

- Ogretmen bir planlayicidir.  Qgretmen, 6grenme-6gretmede  basanmin
saglanabilmesi igin, 6gretim etkinliklerinin temel yapisim planlayan kigidir.

- Ogretmen bir yoneticidir. Ogretmen, dgrencilerinin en st diizeyde 6grenmelerini

saglamak i¢in, simf ortamim ve 6grenci davramiglarim diizenleyip yonetmek zorundadir.

- Ogretmen bir kalite denetleyicisidir. Qgretmen, smifta égrencilerinin kullandig:
dili, verdikleri yamtlardaki timce kullammlarmi, vb. denetlemek zorundadir. Ayrica,
ogrencilerin  yaptiy dil yanhglarnnm diizeltmeli; 6grencilere konusma bigimleriyle ilgih

donittler vermelidir.



27

- Ogretmen bir grup dizenleyicisidir.~ Ogretmen, ogrencileri ortak ¢alisma

vaptiklan zaman, onlarin grup ortamlarin diizenlemek ve gelistirmekle viikkimliidiir.

- Ogretmen, ogrencileri igin olanak yaraticidir. QOgretmen, ogrencilerinin bagimsiz
calisma becerilerini gelistirmelerine ve kendi 6grenme bigimlerini kegfetmelerini yardimai
olmak zorundadir.

- Ogretmen, ogrencilerini giidileyendir. Ogretmen, o6grencilerinin kendilerine

glivenlerini geligtirmek ve siuf atmosferine uyumlarnm arttirmak i¢in onlan giidillemelidir.

- Ogretmen, ogrencilerine yetki verendir. Ogretmen, kigik kontrol ve
yonlendirmelerle, Ogrencilerinin neyi nasil  6frenmek istediklerine karar vermeleri

konusunda onlara yetki vermelidir.

- Ogretmen, aymi zamanda takim dyesidir. Ogretmen ve biitin 6grenciler simfi
olusturan bir takimdir ve gerek Ogretmen, gerckse Ogrenciler bir takim zihniyetiyle
calismalidirlar. A

Pressley ve McCormick (1995)in gorisleri de, smf igindeki ogretmen ve
ogrencilerin davramslanyla ilgili olarak Richards’in yukanda agiklanan fikirleriyle paralellik
gostermektedir. Pressley ve McCormick (1995), 6gretmeni usta, 6grenciyi de ¢irak olarak
gormektedirler ve ¢Zretmenle ogrencinin simuf i¢indeki davramslanm su kavramlardan yola
¢ikarak aciklamaktadirlar: 1. Modellik: Ogretmen ogrencilerine davransslanyla modellik
etmeli ve her davramgimin 6grenciler tarafindan gézlendigini unutmamalidir. 2. Antrendrliik:
Osretmen ogrencileri denetlemeli; 6grencilere rehberlik etmeli; 6grencilerin gereksinimleri
olduklan anda onlara ipucu, pekistireg, doniit vb. vermelidir. 3. Esneklik: Ogretmen,
6grencilerini denetlemelidir; ancak gerektigi zaman onlan 6zgiir birakmali; bagimsiz calisma
giicii kazanmalanna olanak saglamahdir. 4. Yansima: Qgretim ortaminda gerek 6gretmenler,
gerekse Ogrenciler, kendi Ogretim/6grenim bigimleri fizerinde diginmeli; eger gerekiyorsa

baz degisikliklere girmenin yollarim aramahdiriar.

Yansitma yapan ogretmenin rolleri bu sekilde siralanmakla beraber, dersin akisi
sirasinda, Ogretmen, kendi rolinde bir takim degisikliklere gidebilir. Omegin, 62retmen

dersin baginda oOgrencilerinin dikkatlerini ve bilgilerini 6lgmek i¢in kendi soylemlerini



28

Ogrencilerine denetlettirirken; dersin sonunda 6grencilerinin  dil kullanimlann igin  bir

denetleyici olabilir.

Ogretimin agiklanmasi igin ortaya konulan teknikler, 6gretmen gelisimi agisindan
asagida verilen temellere dayamr (Richards, 1995): '

1. Bilgili bir ogretmen, ogretim hakkinda kapsamli bilgiye sahiptir. Qgretme,
karmagik ve g¢ok boyuthu bir etkinliktir. Ogretimin farkli boyutlan ve bilesenleri hakkinda
derin bilgilere sahip olan §gretmen, 6gretimde uygun kararlan almak ve uygulayabilmek igin
hazirdir,

2. Bireysel arastirmalar yoluyla 6gretim hakkinda bilgi 6gretilebilir. Bir 63retmen
igin denetimcilerin yaptiklani siuf ziyaretleri, kendi &gretimleri {izerindeki déniitiin ana
kaynagidir. Denetimcinin ya da smuf disindan bagka bir ziyaretcinin yorumu, 6gretim
hakkinda kullamgh bir bilgi kaynag olabilir. Uzmanlarm yorumu, teorileri ya da disandaki
bilgi kaynaklan degisim/gelisim igin yireklendirici olmaktan ote, OZretmenin kendi
ogretimiyle ilgili bilgi toplamasini ve meslektaslanyla ortak kararlar almasint saglar.

3. Ogretimde olanlarm ¢ogu, égretmen icin bilinmeyendir. Qgretmenler genelde
kendi Ogretim bigimlerinden ya da kararlan nasil aldiklarindan ve uyguladﬂ;lanndan
habersizdirler. Bu durum, kendi derslerinin goriinti kayitlarim seyreden oOgretmenlerin
yorumlarmda agikca goriilmektedir.

4. Deneyim temelde gelisim igin yetersizdir. Deneyim, Ofretmen geligimin
baslangic noktasidir; fakat denevimin tiretici bir rol istlenebilmesi i¢in, bu deneyimlerin
sistemli bir bigimde 6rneklendirilmesi gerekmektedir.

5. Elegtirel yansima, ogretimin derin olarak anlagilmasina yol agabilir. Elestirel
yansima, oOgretitken deneyimleri sinamayr ve degerlendirmeyi kapsar (Wallace, 1991).
Elestirel] vansima, yontemin nicin ve nasd olduguyla ilgili sorulari, hangi tir sistemleri

temsil ettigini, bagka hangi seceneklere ulagilabilecegini ve sumrlamalann ne olacagin igerir.

Ogretmenlerin 6gretim hakkindaki inanclari, onlann egitimlerine, Ggretim ya da
kendi 6grencilik deneyimlerine dayanabilir (Freeman, 1992). Ogretiminin dogast hakkinda
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bilgi sahibi olan 6gretmenler, mesleki biiyiime- durumlarm ve ne gibi degisikliklere
gereksinim duyduklarmi degerlendirebilirler. Buna ek olarak, devam eden siiregte ve her
zamanki Ofretim islerinde elestirel yansima uygulandifn zaman, OZretmenler degisik
segenekler denemede ve Ggretim tzerindeki etkilerini gormede kendilerini daha giivenli
hissederler.

Yanstitict 68retim, 6gretmen agisindan asagdaki sorulan kapsar:
- Kendi 6gretimim hakkinda nasil bilgi biriktirebilirim?

- Ogrenme ve opretme hakkindaki inamglanim nelerdir ve bunlar 6gretimimi nasil
etkiler?

- Bu inanglar nereden gelmektedir?

- Ben ne tiir bir 6gretmenim?

- Ogrencilerim 6gretme ve dgrenme hakkindaki hangi inanglara inanir?
- Bu inanglar onlarin 6grenmeye yaklasimlarini nasil etkiler?

- Hangi ogrenme stilleri ve stratejileri 6grencilerimi destekler?

- Hangi ¢esit planlanmug kararlan kullaninm?

- Ogretirken zor durumda kaldigimda bu kararlarin hangilerini uygulanm?
- Ogretimimi degerlendirmede hangi 6lgiitleri kullanirim?

- Ogretmen olarak benim roliim nedir?

- Bu roller 6gretme stilime nasil katkida bulunur?

- Ogrencilerim, dgretmen olarak roliimii nasil algilamaktadirlar?

- Derslerim hangi yap1 ya da olusuma sahiptir?

- Amagclarim &grenciye nasi iletirim?

- Derste 6grenim olanaklarindan nasil etkili bir bicimde yararlanirnm?
- Sintfimda kag ¢esit etkilesim meydana gelmektedir?

- Hangi etkilegim stili 6grencilerimi destekler?

- Hangi tiir grup diizenlemesi kullanabilirim ve bu onlar nasil etkiler?

- Ne tiir 6grenme etkinlikleri kullanabilirim?
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- Bu etkinliklerin amaci nedir? -
- Ogretim sirasmnda dil kullamminin hangi 6rnekleri yer alir?
- Dilimde, 68renmeyi ve 6gretmeyi kolaylastiric: nasil degisiklikler yapabilirim?

- Oprenciler benim dersimde diizgiin dil kullanabilmek igin ne tir olanaklara
sahipler?

Yukandakiler gibi soru sormada ve yamitlamada, Ogretmenler, ogretimlerini
degerlendirme, deisime karar verme, defisim igin strateji gelistirme ve bu stratejilerin
etkilerini denetleme durumundadirlar (Richards, 1995).

Bu gibi sorular ¢ogunlukla, égretmenlerin tammlanan problemlerle karsi karsiya
geldiklerinde  kendileri tarafindan sorulur. Bu tir sorulann tartigmasinda, Ogretmenler
genellikle ofretmen gelisiminde kendilerine uygulamada yardim edecek birgok geleneksel
yaklagimu da kullanirlar.

Ayni sekilde, 6gretmen, 6grencilerine de asagidaki gibi sorular yoneltmek suretiyle

yansima yaptirabilir:
1. Bu dersten neler 63rendiniz?
2. Derste 6gretilenlere ekleyebileceginiz bir seyler var mi?
3. Bu dersteki beklentileriniz nelerdi? Hangileri gergeklesti?
4. Dersin en etkilendiginiz bolimii neydi?
5. Onceden dgrendiginiz hangi bilgi bu dersteki 6grenmelerinizi kolaylagtird1?

6. Derste ogrenci olarak yapmaniz gerekenleri yerine getirebildiniz mi? Hayirsa,
nigin?

7. Bu derste yamtlanacaimi umdugunuz ama yamtlanamayan sorular oldu mu?
Olduysa hangi sorular?

Yukanda listelenen sorular, ogretmeye ve ogrenmeye nesnel bakis igin gereklidir.
Ogretmeyi/ogrenmeyi  agiklama  sirecinden gegerek bilgi saglama, bireyin kendisini
degerlendirmesine ve 6grenme/6gretme konusunda iizerine diiseni daha iyi anlamasina yarar

saglayabilir.
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1.5.2. Yansitica Ogretimin Araglan -

Kisinin deneyimleri iizerinde yansima yapabilmesi ya da herhangi bir konuda

yansitici diigiinebilmesi i¢in baz veri toplama araglarina gereksinim vardir (Richards, 1995):

1.52.1. Opretim ginligi: Yazih ya da kayith ogretim/6grenim deneyimi

raporlandir.

1.52.2. Ders raporlan: Dersin temel Ozelliklerini tammlayan yazili ders

raporlandir.

1.5.2.3. Aragtirma ve anketler: Ogretimin 6zel yonleri iizerinde bilgi toplamak igin

diizenlenmis aragtirma ve anketlerdir.
1.5.2.4. Ses ve gorinti kayitlar: Dersin timiiniin ya da bir boliminiin kayrtlandir.

1.5.2.5. Gozlem: Gozlem stajyer 6gretmen tarafindan veya gretmenle ayni statiide
olan bir meslektas: tarafindan yerine getirilebilir.

152.6. Eylem Arastirma: Kapsam nispeten daha kigik aragtirmalarla

gergeklestirilen 6gretimi yansitma caligmalandir.
1.5.2.1. Ginliikler

Gunlik, ofretmen ya da Orencinin Ofretme/6grenme isine verdikleri yazihi
yanitlardir. Giinlitk tutmak iki amaca hizmet eder:

1. Daha sonraki yansitmanin amaglan igin olay ve diisiinceleri kaydetmek.

2. Yazma sirecinin kendisinin, 6gretimin/6grenimin i¢ yiiziinin anlagilmasina

yardimci olmast.

Ogretim giinlii3ii sayesinde, smif deneyimlerinden pek gok farkll konu agiklanabilir.
Omegin;

- Siufta ya da okulda meydana gelen bir duruma karg: kisisel tepki.

- Ogretimde meydana gelen problemler hakkinda gézlem ya da sorular.

- Okulda meydana gelen olaylannin ve dersin baz1 6nemli yonlerinin tamimlanmasi.

- Kazanilan davraniglarim gelecekteki degerlendirmesi igin fikirler.
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Giinliik yaziminda asagida listelenen yansitma sorulart odak olarak kullamlabilir:
Ogretim hakkindaki sorular:

- Ogretmek/6grenmek igin neleri belirlediniz?

- Amaglarmz bagarabildiniz mi?

- Hangi ogretim araglanm kullandimz? Kullandigimz araglar Ogretiminizi/

6greniminizi nasil etkiledi?
- Hangi yontemleri kullandiniz?
- Hangi grup diizenlemelerini kullandmiz?
- Derste baskin olan 6gretmen miydi?
- Ne tiir 68renci-6gretmen etkilesimi yagandi?
- Eglenceli ya da aligilmamis olaylar oldu mu?
- Dersle ilgili herhangi bir probleminiz oldu mu?
- Ahgilmistan farkh bir sey yaptiniz nu?
- Ne tiir karar verme yontemleri kullandimz?

- Ders planindan aynldimiz m1? Eger aynildinz ise, nicin? Degisiklik bir seylert daha
ivi ya da daha kétii yaptt mi?

- Dersin en bagarth bélimii hangisiydi?

- Dersin en zayif bolimi hangisiydi?

- Eger bu dersi tekrar verebilseydiniz/dinleyebilseydiniz, farklr bir sekilde ogretir
miydiniz/¢grenir miydiniz?

- Ogretim felsefenizi derse yansittimz mi?

- Kendi 6gretiminiz/6greniminiz hakkinda yeni bir gey kegfettiniz mi?

- Opgretiminizde/dgreniminizde yapmaniz gereken ne tiir - degisiklikler oldugunu

dusiiniiyorsunuz?

Kiigiikaltan (2003), giinliik kayit tutulmas: sirecine katkida bulunabilecek bazi
o6nerileri Richards’dan soyle aktarmaktadir:
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1. Kavitlarin diizenli arabklarla tutulmasi: Ginlik kayitlan her hafta tutulabilecegi
gibi daha sik araliklarla da tutulabilir. Ornegin her dersten sonra tutulacak ginlik kayitlaria
hem bilgilerin eskimeden hatirlanmas1 saglanabilecek hem de olaylarm ast diste yiglarak
baz aynintilarin g6z ardi edilebilmesi olasilig1 ortadan kalkmus olacaktir. Giinlitk yazimi igin
saatler harcamak verine kisa ve net ciimlelerle en 6nemli noktalarin ifade edilmesi bu isi
zahmetli bir sireg goriiniimiinden kurtaracak ve daha pratiklestirecektir. Her dersten sonra
ogretmenin ve Ogrencinin 5 veya 10 dakikasim bu ige ayirmasmn ginlik yazmak i¢in en
uygun yol oldugu diisiiniilmektedir.

2. Kayitlarin diizenli olarak gozden gecirilmesi: Tutuldugu anda yeterince agik
olmavan yazh veya isitsel kayitlar daha sonra incelendiginde daha anlagilir bulunabilir.
Ginlagini inceleyen ogretmenin ya da 6grencinin kendisine “Bir &retmen/68renci olarak
ne vapmaltnim?”, “Nigin  bu yolla o6gretivorum/6greniyorum?”, “Daha farkli
opretmel/ogrenmeli miyim?”, “Hangi prensip ve inanglann etkisindeyim?”, “Ogrencilerin
dersime olan genel tutumlan nedir?” sorulanm sormasi, siireci ve olaylan ayrmulanyla

yansitabilmesini ve ¢6ziimleyebilmesini saglayacaktir.

3. Kayitlann paylasilmasi: Tutulan ginlikklerin paylagilas1 gretmenlerin ve
ogrencilerin  deneyimlerini  paylagabilmesi agisindan oldukca faydahdir. Giinliklerdeki
vansitmalar 6gretmenlerin/ogrencilerin bir araya gelerek yapacag: toplantilarda ya da belirhi
zamanlarda gunlitklerin degisimiyle paylagilabilir. Omegin bir 6gretmen, gdzlemci olarak
katildign  dersin Ofretmeninin giinligimii incelediginde, o6fretim siirecine bir de ders
Ogretmenin penceresinden bakabilme imkamna sahip olacaktir. Paylagilan ginliikler ancak
ve ancak goriig ahgverisi amaciyla kullamimali; kesinlikle degerlendirme  amaciyla
kullanilamamalidir. Giinliiklerin - degerlendirme amaciyla kullammi  6zellikle yansitma
konusunda bir takim tereddiitler yasayan 6gretmenlerin yanhs anlasilma ya da begenilmeme
gibi sebeplerle gergekleri daha farkh yansitabilme ihtimalini doguracagindan yansitici siirece
olumsuz etkide bulunacaktir. Ote yandan Ofretmen/GBrenci istemezse vansitici
calismalarinin  hi¢ birini paylasmak zorunda degildir. Boylece ileride paylasilacag:
disincesiyle vazalmug abartih ve gergek digi yansitmalar da dnlenmis olacaktir.

Ogretim giinliigii; Ofretmene/ogrenciye ofretim/6grenim uygulamalarim nasil
gerceklestirdigini agiklamak, dersle ilgili sahip oldugu bir takim endigelerini belirtmek,
gelecekte uygulamak tizere farkl ders isleme siireclerine karar vermek olanag: verir. Aynca
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ogretim gunligi 6gretmene/dgrenciye “kendi dgretmenliini / ogrenciligini ve OFretimumnt /
Ogrenimini inceleme olanag:” da saglar (Richards, 1995).

1.5.2.2. Ders Raporlan:

Ders raporlan, Ogretmene ve ogrenciye dersin temel ozelliklerini hatirlatmaya
yarayan listeler ya da ¢izelgelerdir. Ders raporlannin amaci, 6gretmene/08renciye dersin ne
kadar etkili oldugunu, dersin farkh bélimlerinde ne kadar zaman harcandigim gostermek ve
ders sirasinda meydana gelen olaylan diizenli olarak izleme konusunda basit ve etkili
teknikler vermektir. Ders plant 6gretmenin ders sirasindaki niyetini anlatirken, ders raporu
Ogretmenin/dgrencinin goziyle derste olanlan anlatir.

Ders raporlan, derste olan biitiin her seyi tamamiyla yansitmamasina ragmen, dersin
birgok onemli ozelliginin kaydedilmesine ve bu sayede &fretimin izlenmesine yardmmci
olmaya hizmet eder (Pak, 1986).

Ders raporunun hazirlanmasinda asagidaki yontemler onerilmektedir:

1. Ogretmen ilk énce, farkh ogrenme etkinliklerini ve derste kullamlmasi beklenen
kaynaklan tammlamalidir. Omegin, dilbilgisi ofreten bir ofretmen, dilbilgisi 6gretim
yaklasimlanm tartigmali, dersin amaglan hakkinda kendi goriislerini agiklamali, gesitli simf
etkinliklerini ve kullandig: planlarin kaynaklarini tammlamahdir.

2. Ardindan, ders rapor formlanm hazulamahdir. Bir onceki Ornekteki ogretmene
tekrar déniildigiinde bu 6gretmen, 6ncelikle dilbilgisi dersini nasil anlatacagim agiklayan ve
yapacagi uygulamalan igeren bir kontrol listesi hazirlayacaktir. Kontrol listeleri ders planinin
gelisimine rehberlik eder.

Richards (1995), Dilbilgisi dersi i¢in agagidaki 6rnek rapor formunu énermektedir:
1. Bugiinkii dersteki temel nokta;
a. Mekanik (noktalama, biiyiik harfler vb.)
b. Dilbilgisi kurallan (6zne-yitklem uyumu, zamir kullamm vb.)
c¢. Dilbilgisinin iletigimsel kullanumi (anlatilarda gegmis zamanmin dogru
kullanim)
¢. Digerleri
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2. Derste dilbilgisi ¢aliymasma ayrilan zamamn orani,

a.
b.

C.

Biitiin ders saatinin tamami
Ders saatinin tamamina yakin
Bunlardan daha az (_.... dakika)

3. Dilbilgisinin hangi aynntilanm vermeye karar verildi;

a.
b.
c.
<.
d

Ders kitabinda yazilanlara gore

Ogretim izlencesine gore

Smavlardaki 6grenci basarisina gére

Yazih ya da sozlii galigmalardaki 6grencinin hatasina gore

Digerleri

2. Dilbilgisi nasil 6gretildi;

a.

Genel kurallart agiklanarak

b. Gorsel destek kullanstarak

C.

@,
d.

Ogrenci hatalan gosterilerek
Ogrencilere kitaptan ahstirmalar verilerek
Ogrencilere gretmen tarafindan hazirlamlan alistirmalar verilerek

3. Ogrencilere dilbilgisi devi verildiginde 6grenciler;

A

R om0

-

Dilbilgisi kurallarim galigirlar.

Sinufta sézlii aligtima yaparlar.

Dil laboratuarinda sozlii aligtirma yaparlar.

Ev 6devi igin aligtirma yaparlar.

Not aldiklan kendi yanliglan iizerine aligtirma yaparlar.

Birbirlerinin ev 6devlerini ya da smif ¢aligmalarim izlerler.

Yaptiklan hatalann bireysel kayitlarm tutarlar.

Tiimce birlestirme aligtirmalan yaparlar.

Ozel dilbilgisi kurallarim ya da tiimee tiirlerini kullanarak tiimce ya da
paragraf olugtururlar.
Yazih oroneklerdeki dilbilgisi batalarini saptarlar ve diizeltirler.

Kendi vazilarindaki dilbilgisi hatalarm saptarlar ve diizeltirler.

Diger ogrencilerin  yazilarindaki dilbilgisi hatalanm saptarlar ve
duzeltirler.

Digerleri.
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3. Ogretmen dersteki etkinlikleri, vontemleri ve kaynaklart kaydetmek igin diizenli
olarak ders raporu kullanir. Hazirlanan ders raporunun diizenli ve sistemli kullamm dogru
ve tarafsiz yansitmalar yapmaya vardimer olacaktir. Kullamlan yontem, kaynak, arag-gereg
ve tekniklerin baghklar halinde rapor edilmesi, ileride gerekli hallerde bagvurulabilecek
yerlerin saptanmasim kolaylastnlacaktir.

4. Ogretmenin ders raporlanmin kargilagtinlmas: ve gozden gegirilmesi igin diger
zimre Ogretmenleriyle goriismesi gerekmektedir. Bu vapildiginda 6gretim yontemindeki
farklihidar ve bu farkliklarin nedenleri ortaya gikar. Eger gerekiyorsa, kullamlan 6gretim
aracg-geregleri ve stratejileri hakkinda veniden diiginiiliir, degistirme yoluna gidilir. Ayrica,
her Ogretmen kendi ders raporlarini inceleyip 6nemli bilgileri baska derslerde kullanmak igin

bir araya getirebilir.

Dersi kaydetmek icin bagka bir vaklagim da, 6gretmenin ve ogrencilerin dersten
sonra birkag dakika ayirarak su sorulann yamtlanm yazmasidir: “Dersin ana hedefi neydi? -
‘Derste dgrenciler gergekten ne 6grendiler? - Hangi 6gretim yontemlerini kullandim? - Derste
hangi sorunlarla kargilagtim ve onlara nasil vaklagtim? - Dersin en etkili boliimii neresiydi? -
Dersin en az etkili bolimi neresiydi? - Dersi yeniden verebilseydim/dinleyebilseydim farkl:
bir seyler yapar miydim?”

1.5.2.3. Aragtirma ve Anketler

Ogretimin ve Ofrenimin gesitli vonleri, anketler ve aragtimalarla yansitilabilir.
Omepin  ofretmen ogrencilerin  grup igindeki davramglanm  incelemek isteyebilir.
Ogrencilere yapilan anketlerle, grup etkinliklerini nasil etkili bulduklan, bu etkinliklerden
6grendikleri hakkinda ne diagindikleri, hangi baglam alanlan igin grup calismas: yaptiklan
hakkinda bilgi edinilebilir. Aragtirma ve anketler, 6gretme ve ogrenmenin etkili boyutlan
(inang, tutum, gidii, tercihler) hakkinda bilgi toplamada kullamigh bir yoldur.

Wallace (1998), iyi hazirlanmig bir anketin, su 6zellikleri tagimas: gerektigini ileri
sirmektedir: 1. Nesnellik: Anket sorulan, herkes tarafindan aym sekilde anlagilacak bigimde
olmal; vuvarlak-ortalama yanitlara meydan birakmamahdir. 2. Omeklem durumu: Anketteki
her bir soru, 6grenilmek istenen dzelligi temsil edecek nitelikte olmalidir. Ayni zamanda,

anket uygulanacak grup, ozellikleri saptanmak istenen genel grubu temsil edecek 6zellikte
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olmalidir. 3. Zaman alic1 olmama: Anket sorulan, -vamtiavicilarn gok zamamm almamah;
sorulanin kapsam miimkiin oldugu kadar smmrhi olmaldir. Omnegin, “Nasil bir dgrencisiniz’
gibi bir soru, yamtlayicinin ¢ok zamanm alabilir ve beli: de ogrencinin verdigi yamt, anket

diizenleyenin 6grenmek istedigi 6zelligi icermeyebilir.

Opretim  sisteminin vazgecilmez oOgclerinder biri olan &frencinin  bireysel
ozelliklerinin bilinmesi ve gereken durumlarda bu 6zeliklere gére yontem ve tekmiklerin
segilerek uygulanmasi, ¢agdas ogretim vontemlerinin en 6nemli hedeflerindendir. Ornegin,
her bir 6grencisinin nasil daha kolay Ggrenebilecegini bien bir dfretmen ona gore yontem-
teknik uygulayacaktir (Willing (1998)'in gelistirdigi GZrenci anketi 6megi, ¢alismamuizin
“Ekler” bolimiinde yer almaktadir).

Anket yoluyla ofretme isinin basanlhi-basarsiz yénleri, Ogrencilerin 6Zrenme
bigimleri, simf atmosferi hakkindaki disiinceleri, &gretim ortaminda nelerden hoslanip
hoglanmadiklan, ¢alhgma tercihleri, vb. hakkinda hizhi ve givenilir veri toplamak
mimkiindir. Yansitict ofretim Gfretmenin - Ofretim ortamumn - 6frencinin  sirekli
gelisimini hedefledigi ve kisilerin bireysel gelisim ézélliderine deger verdigi igin, bu veriler
yansitma etkinligine temel olusfurur.

1.5.2.4. Dersin Ses ve Goriintii Kayitlan

Yansitic1 6gretim, égretim siireci sirasinda ve sonrasinda, 6gretim ortaminda neler
olup bittigini digiinmek ve bu diginceler 1s18inda bir takim degisiklikler yapmak olarak
tammlandifina gore, vansitma etkinliginde kullamilmak Gizere dersin ses ve gorimtii kaydi

ahnabilir.

Onceki  tekniklerin = uvgulanmasi  oldckga  kolay  olmakla  birlikte
ogretmenin/dgrencinin  kendi hanrladiklarma ve yorumlarma dayandigindan tam  bir
nesnellik gostermez ve gergek olavlan tek baslanna yansitmakta veterli olmazlar. Bu yiizden
destekleyici bagka teknikler kullamimasi gerekir. Derstz vasanan olaylara iliskin gergeklerin
tam anlamiyla yansitilabilmesi ancak onlarnn ses ve gorunti kayrtlanmn tutulmas: ile
mimkin olur. Gorintii ve ses kavdedicilerin siifia uygun bir yere yerlestirilmesiyle
Ggretim ortaminin tamami kaydedilebilir.
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Dersi  kaydetmenin yararlanndan bini ~yogunlasilacak noktayr se¢meye izin
vermesidir. Bu nokta 6gretmen (eger mikrofon takmigsa) ya da bir dgrenci grubu (eger kayit
cihaz1 onlara yakin yerlestirilmigse) olabilir. Diger bir faydas: ise, kasetlerin birgok defa
izlenip incelenebilir olmasidir.

Schratz (1992)’a gore, ders kayitlan, Ofretmenin/dgrencinin bireysel yansitma
veteneklerinin gelismesinde giiglin araglardir. Bu kayitlar 6gretmeni/6grenciyi, tipki bir ayna
gibi derste yaptiklanyla yizlestirir. Ustelik ders kayitlan, daha sonra kullanmak igin
saklanabildifi igin, yillar sonra 6Zretmenin/Ggrencinin kendi gelisimini gozlemleyebilmesini
saglamaktadir.

Bunlara karsin ders kayitlan bazi simrliiklara da sahiptir. Omegin, kayit aracinin
varligy dersi bolebilir. Kayit araci siurh alana sahiptir (Ggrencileri sadece 6n cepheden
alabilir) ve kaydi gozden gecirmek zaman almaktadir. Schratz (1992) sunlan ileri
siirmektedir: Dersi kaydetmek igin kayit cihazim kurmak ve bu kayitlardan hareketle gesitli
analizler yapmak ¢ok zaman almaktadir. Bu nedenle, bu tiir etkinlik, her giin devam eden bir
etkinlik olamaz. Sadece 6zel durumlarda buna bagvurulur. ‘

1.5.2.5. Gézlem

Gozlem, belli bir kimse, ver, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak i¢gin
belirli hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyistir (Ozsoy, 1970). Yansitma eylemi igin
veri toplama araglarindan biri olan gézlem, 6gretimin farkli yonlerini saptamak igin yapilan

smif ziyareti etkinliklerini igerir.

Kiigiikaltan (2003)’in Gebhard’dan aktardigmna gore, gozlem yapmamm bes amaci
vardir: (1) ogretimi degerlendirme, (2) oSretmeyi 63renme, (3) gozlem yapmayl Grenme,
(4) arastirma amaciyla bilgi toplama ve (5) farkindaligin arttinlmasi amaciyla 6gretimi
yakindan inceleme. | ’

Ogretmenlerin, elde edilen yansimalarla siniflarinda neler olup bittigini daha
nesnel bir bigimde gorip degerlendirme firsati bulduklan gézlem teknigi, stajyerlerin bir
ogretmenin smufini gézlemlemesi ya da bir 6gretmenin bagka bir meslektaginin smifim
gozlemesi bigiminde yapilabilir (Parrott, 1993). Goézlem ister stajyer ogretmen, isterse bagka
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bir meslektag tarafindan yapilsin, pek ¢ok -~ ogretmen, gozlemin degerlendirmeyle
birlestirilmesinden dolay:, etkinliklerinin gozlenmesinde gonilsiizdiirler. Bu nedenle
gdzlemcinin iglevi degerlendirme degil, sadece bilgi toplama olmahdir. Ustelik, gézlem
vapacak olan kisi sinifin dogal ortamini bozmamaya, simfta goze batip dikkat cekmemeye,
elinden geldigince oOfretmene ve oOgrencilere simftaki kendi varligim unutturmaya ozen
gostermelidir. Ciinkii siirekli dikkat cekici bir bigimde goézlendiginin farkinda olan birey,
dogal olmayacak, oldugu gibi degil; olmak istedigi gibi davranma egilimleri sergileyecektir.

Baglica gozlem tiirleri sunlardir (Richards, 1995):

Dogal Gozlem: Amag: Smfta genel olarak yasananlarla ilgili bilgi almak ya da
valniz bir égrencinin davramslanim somutlagtirmaya yardim etmektir. Uygularsi: Bu bir
beyin firtinas1 metoduna benzer, siufta olanlar oldugu gibi yazilir. Gézlemei yargilann
degil, gergeklerin yazilmasina dikkat etmelidir.

Cinsiyet Gozlemi: Amag: Erkekler ve kizlarm siuf tartigmas: sirasmda egit zaman
kullamip kullanmadiklanimi gormektir. Uygulanisi: Gézlgmcinin bir cetele iizerinde kizlar ve

erkeklerin derse katihm oranlanni isaretlemesine dayamr.

Tartiyma Gézlemi: Amag: QOgretmenin tartigma sirasinda ne tiir sorular sordugunu
gormektir. Uygulamgi: Gozlemcinin bir tablo tizerinde, Ogretmenin tartisma sirasinda

sordugu sorulan basitten karmagiga dogru siralamasiyla olusur.

Ovgii Gozlemi: Amag: Ogretmenin ogrencilere verdigi geri bildirim oramm ve
tiirinii not etmektir. Uygulamgi: Ogretmenin sorulan cevaplayan 6grencilere nasil karsilik
verdigi dikkatle dinlenir; kullandi@: sézciikleri igeren bir getele diizenlenir.

Simif Temposu Gozlemi: Amag: Smifta meydana gelen olavlarm hizim
mcelemektir, Uygulamﬁ: Gozlemci, sorunun sorulmasiyla 6grencinin yanitlamasi arasindaki
zaman sapmasim kaydeder. Gozlemci aym zamanda, Ofrencilerin ellerini  kaldinp
kaldirmadiklanm da not eder.

Murphy (1991), gézlemin ii¢ asamadan olustugunu belirtmekte ve ber agamada ver
almasi gerekenleri soyle siralamaktadir:
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A. Giris:

1. Ogretmenler yogun kisilerdir. Gozlemler, her zaman smif o&gretmenleri
tarafindan hos karsilanmaz.

2. Smif Ogretmeninin gozlenmesi ciddi bir istir; resmi ve ciddi bir sekilde
yaklagilmalidir.

3. Gozlem sirasinda, kisisel davramiglar, yaraticilik, dikkatli yansima ve zamanin

dagihminmn nasil olacag ¢grenilmelidir.

4. Gozlemci, 6gretmenlerin va da 6grencilerin simfinda bir misafirdir.
5. Gozlemcinin amaci, simiftaki 63retmeni yargilamak, degerlendirmek, elestirmek
ya da oneride bulunmak degildir.

B. Yordam:
1. Gozlemci, sinifa uyum igin dersin 6gretmeniyle iletisim kurmaldir.

2. Smmf gozlemini planlayan gozlemci, ders saatinden birkag dakika once smifta
olmahdir. -'

3. Beklenmeyen bir seyler oldugunda ya da gdzlemci gozlemleyecegi smfa
anlagilan saatte ulasamadiginda, smif 6gretmenine bunu miamkan oldugu kadar kisa siirede
bildirmelidir. Simf 6gretmenini haberdar etmek, gézlemcinin sorumlulugudur.

4. Gozlemci smifa girdigi zaman mimkiin oldugu kadar goze carpmamaya
calismali, siuf 6gretmeninin istedigi yere oturmalidr.

5. Eger bir ogrenci goézlemciye soru sorarsa (Burada ne yapivorsun? Sen de
Ogretmen misin?, vb.), gdzlemci mimkin oldugu kadar kisa vanrt vermelidir. Gozlemcinin
simufin kayith, diizenli tyesi olmadigi unutulmamalidir. Gozlemci, gerckmedigi siirece
sohbetlere, konugmalara girmemelidir.

6. Gozlemci, kibar ve minnettar olmahdir. 1k énce, gozlemci, smf 6gretmenine
kendisine bu firsat1 verdigi i¢in tegekkiir etmelidir.

7. Cesitli yollarla bilgi toplayan ya da notlar alan gozlemci, bunu miimkiin oldugu
kadar dikkat ¢ekmeden yapmalidir.
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C. Son Ziyaret ~

1. Gozlemcinin, sinifin 6zelligini ve gizliligini korumas: zorunludur.

2. Gozlemei, smif ofretmeninin adim  higbir tartigmada bagka insanlara
soylemeyecegini, smuf ogretmenine agiklamalidir. Gozlemci, &gretmenle ilgili elde ettigi
verileri anonim olarak kullanmahidir.

3. Eger smf 6gretmeni isterse, simf ziyareti strasinda elde edilen bilgilere ve alinan

notlara ulasabilmelidir.
1.5.2.6. Eylem Arastirmasi

Eylem aragtirmasi, 63retmenin/6grencinin siftaki 68retme-Ggrenme etkinliklerini
incelemesi ve bu incelemelerden vola ¢ikarak uygulamalannda birtakim degisikliklere
gitmesi (Kemmis, Mc. Taggart 1988) bi¢iminde tamimlanabilir.

Kugiikaltan (2003)'1n, Wallace’den aktardigina gore, eylem arastirma ile
anlatilmak istenen, &Zretmenin/Ogrencinin-kendi inisiyatifi ile smfm 6gretim ve 6grenme
ditizeyini artirmak maksadiyla vaptig aréstlrmalar ve smif uygulamalarinda degigiklikler
yaratmaktir. Eylem aragtirmasimin alisilmis ve bilinen anlamiyla ~aragtirma®dan farkh
olmasimn nedeni, bireye ya da kigiikk gruplara yonelik mesleki uygulamalara dayanmas: ve

genel yargilara varmak gibi bir amaci olmamasidir.

Eylem aragtirmasi, ¢gretmenin/égrencinin simif ortaminda vaptig: kigik inceleme
projelerini kapsar ve birbirini izleyen asamalan vardir (Richards, 1995): 1. Planlama
2. Uygulama 3. Gozlem 4. Yansitma.

Bu asamalara uygun olarak eylem aragtirmas: yapacak olan bir 6gretmen/6grenci;
1. Uzerinde arastirma yapacag bir konu segmelidir (Ornegin bu arastirma konusu,
ogretmenin en ¢ok kullandifn soru tipleri ya da &grencinin simf etkinliklerine katilma oram

olabilir.).

2. Aragtiracagl konu hakkinda bilgi toplamak icin uygun bir yontem segmelidir
(Ders kayitlarini incelemek, gézlem raporlarini okumak, vb.).
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3. Smf ortaminda hangi degisikliklere gereksinim oldugunu saptamak igin elde
ettigi bilgileri analiz etmelidir.

4. Smuf ortammda yapacag: degisikliklerde kendisine yardimei olacak bir eylem
plam gelistirmelidir.

5. Ogretim/6grenim bigiminde degisikliklere gitmek igin vaptig1 evlem plamnin
etkilerini g6zlemlemelidir.

6. Eger gerekliyse, ikinci bir eylem plani olugturmalidir.

Eylem aragtirmasmun nasil yapildigi ve 6gretimde nasil etkili oldugunu gostermesi
bakimindan, Japon bir Ingilizce 6gretmeninin eylem aragtrmasim aktaracagiz: “Japon bir
Ingilizce ogretmeni, derste, Ingilizce kullamm orammi arttirmak istiyordu. Bunun igin, oncelikle iki
hafta sireyle dersini kaydetti ve kayit kasetlerini dinlediginde, %70 Ingilizce, %30 Japonca
kullandiginy fark etti. Kasetleri tekrar dinlediginde, sinif yonetimi ve donit vermede Japonca'’ya
bagvurdugunu gordi. Daha sonra bu iki durumda Japonca kullanma oranimi azaltmak igin bir plan
olugturdu: Ilk énce sinifinda tamamen Ingilizce kullanan bir rehbere maracaat etti; ondan, sumf
Yonetiminde ve doniit vermede en ¢ok kullanilan ifadeleri ogrenip kicitk kartlarin iizerine not etti. Bu
kartlar: masasinda en goze garpan yere koydu; sinif yonetiminde ve donit vermede bu kartlardaki
ifadelerden yararland.. Bir sire sonra, bu kartlara gereksinim duymadan dersi iglemeve baglad.
Dersini tekrar kaydettiginde, Japonca kullaniminda onemli derecede bir azalmanin oldugunu gordi”

(Richards, 1990).

Yukandaki omekten de anlaglacagn gibi eylem aragtirmasi, uvgulayicilarm
kendileri tarafindan, yaptiklar bir igin incelenmesidir. Eylem aragtirmasi, kiginin yaptigy is
uzerinde diginip aragirma yaptiktan sonra uygulamalarmda bir takim degigikliklere
gitmesine olanak tamdigindan, yansitici gretimin de temelini olusturur.
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1.53. Yansiia Ogretim Uygulayan Ogretmenle Geleneksel Ogretimi Yegleyen
Ogretmenin Karsilastirilmasi

1. Tablo: Yansitica Ogretim Uygulayan Ogretmenle Geleneksel Ogretimi Yegleyen
Ogretmenin Karsilastiriimas:
(McCollum’dan Kiiciikaltan (2003) tarafindan aktanlmistir.)

. Yansitict Ogretim A
Degisken Uygulayan Ogretmen Geleneksel Oretmen
Planlarim stfin ve . Her diizey igin aym plamt
Planlama ogrencilerin diizeylerine gore kullanr
ayarlar, )
e . Temel iglenisi (1) altr haftahk
(Tle)“:e‘h‘;lfn‘;f‘ 0{32‘211‘?,‘;“ imiteler: (2) bir donem de ya
« ] 67iki ; da vilda tamamlanacak
Dersin Islenisi dagihm, (%) ! bec;n materyaller; (3) islenmesine
ihtiyaglari;(3) belirh bir konu dnceden karar verilmis hazr
veya etkinlige olan ilgiler konular tizerinde
uzerinde yogunlagtinr. -
tzerinde v r oy
Yontembilimi, (1)simftaki Titm sisflara ayms
gjocukla.rm bu‘eysel. . | yontembilimi uygular ve
Yontembilim | zellikleni; (2) dersin amaci; ogrencilerin Gretmenin
o s O = (carsitamasm
alma becerileri gibi etmenlere i
gore cesitlendirir. .
Ogretim programny, her bir | Cocuklarin becerileri, ilgileri
. smiftaki §grencilerin vada toplumun ihtiyac gibi
Ogretim Program ihtiyaglanim ve becerilerini | etmenleri g6z oniinde
belirledikten sonra o smifa bulundurmadan bazirlanmig
Ozgii olarak tasarlar. bir 6gretim progranu kullanar.
Materyallerin Calismalan ve dersleri Var olan materyaller ve
o lilder: uygun materyallere ve etkinliklere gore galigmalan
ve Etkinliklerin Kullamimt | etkinliklere gore diizenler, A
. ve dersleri G3retir.
degastirir.
R . Ogrencilerin vanls
Yonetlm] den ka davrandiklarmm diistinerek
Disiplin so | anlamaya galigur ve bireysel ve simf
nedenlerini aragtrarak buna | g o diizeltmek igin
gore ogretim sqrecmdc cezaya dayah Gnlemler alma
degisikliklere gider. yolunu seger.
Ara sira degerlendirme yapar
Cocuklan diizenli olarak ve degerlendirmelerinde ¢ogu
degerlendirir, zaman Ogrencilerin dersten
« . meslektaglanndan ve hoglanip hoglanmadids, ne
Degerlendirme cocuklardan ogretmenlikleri | kadar siire derse ilgi
hakkmnda yapia elestirilerde | gosterdikleri ve ne kadar iyi
bulunmalanmni ister. davranslar sergiledikleri gibi
etmenleri temel ahr.




Rodriguez ve Sjostrom (1998)’¢ gore, yansitict dgretim, su tutum ve davramgslara
sahip olan uygulayicilant gerektiren bir siirectir: (1) Uygulayicilar, 6grenmenin sosyal ve
biligsel yapisina agik olmak zorundadir. (2) Uygulayicilar, 6grencinin sinif ortamindaki etkin
roline olumlu yaklagmalidir. (3) Uygulayicilar, genis bakis agisina sahip olmalidir.
(4) Uygulayicilar, ogrencilerin egitimsel 6zgegmiglerinden gelen bilgi ve deneyimlerini,

elestirel disiinme ve 6grenmeyle gelistirmelidirler.

Yansitic:t  diigiinceyi  benimsemis Ofretmenlerin  6zelliklerini  Demirel (2003),
Norton’dan su sekilde aktarmaktadur:

1. Her zaman 68retme siirecini degerlendirir, degisiklik yapmak i¢in digiinir ya da

diisiincelerini yansitir.

2. Acik fikirlidirler. Kendi goriiglerine ve ogretim uygulamalanna karsi soru ve
tepkilere kars: daima agik davramirlar, olast ¢oziimler uretirler.

3. Ogrencilerin bireysel, egitimsel ve duygusal gereksgninﬂeﬁnden kendilenni
sorumlu tutarlar. Her ¢ocugun geligim agamalanm siirekli kontrol altinda tutarlar.

4. Yansitmaci digiinceye sahip Ogretmenler, ogretme sanati ve bilimin ivi
yonlentyle ilgilenirler. Bu tutum onlarin kim olduklarim anlamalanna yardim ettigi icin
bundan zevk alirlar.

5. Yansitmaci 68retmenler ilerisini gorirler ve Ogrencilerin de ileriyi gérmelerine

yardimci olurlar.

6. Yansitmact ogretmenler, sorunlarla uprasirken bunlan sadece tanimlayip
genelleme yapmakla degil;, aym zamanda kendi mesleki gelisimlerini ve uygulama
anlayislanim degistirmek i¢in kullanirlar.

Sonu¢ olarak, yansitmaci diigiinmeye sahip Ogretmenler, Ofretme-Ggrenme
siirecindeki hem kuram hem de uygulamadan, 6grenebilecekleri her seyi 68renmek isterler.
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1.5.4. Yansitict Ogretim Siirecinin Ogeleri

Yansitici  6gretim  siireci; inceleme, bilgilenme, bilgilern karpilagtirma,
degerlendirme ve eyleme gegirme olmak iizere bes asamadan olugmaktadir (Bartlett. 1990).

Siirecin bu asamalarini ayn ayn incelemeye gegmeden once, bu siirecte 6grenciye
ve Ogretmene rehberlik edebilecek bir kag 6nemli noktayr Dewey (1933) ve Bartlett
(1990)’den 6zetleyerek su gekilde vermemiz mimkiindiir:

1. Ofretmen/6grenci, yansitmayi, 6gretimin gergeklestigi toplumsal baglam iginde
yapmahidir.

2. Ogretmen/6grenci, konu ya da ¢dzitlecek soruna ilgi duymak zorundadir.
3. Yansitict Ggretimde bireysel deneyim ¢ok onemli oldugu igin, yansitma

yapilacak durum ya da konu, 6fretmenin/dgrencinin uygulamalan sonucunda ortaya ¢ikmug
olmalidir. ‘

4. Konu/durum hakkindaki yansitma, egitim ortamunda Ogretmenin/égrencinin

iginde bulundugu sorunun ¢éziimiinii igerir.

5. Belirlenen bir sorun ve bu sorunun ¢oziimii igin O&fretmene tam yetki
verilmelidir.

6. Yansitici d8retimde, sistemli-planh yol ve yontemlerin izlenmesi gerekmektedir.
7. Bir konu ya da sorun hakkinda bilgi toplamada, Ogretmenin/6grencinin
ogretim/0grenim  deneyimlerinden  yola  gikalmahdur. Cinkii yontem, deneyimden

yararlanarak yapilan eylem iizerinde diigiinme temeline dayanmaktadir.

8. Ogretmenin/6grencinin yansitma sonunda elde ettikleri yeni bulgular, mutlaka
6gretim ortamunda sianmalidir,
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9. Yansitma sonunda elde edilen 6gretimle ilgili yeni dﬁsi'inceler, ogretim siirecinde
smandiktan sonra, bir takim yeni uygulamalara yol agar. Diigiince ve eylem arasinda birbirini
siirekli takip eden dongiisel bir iligki vardir; yani eylemler gériigleri, goriisler de evlemleri
dogurmaktadur.

10. Bu vyiizden, yansitilmis eylem yeni anlayiglara ve oOSretimde yeniden
tamimlanan uygulamalara dénistiirilebilir.

Bu ifadeler, yansitict ogretimin sadece doniisli olma zorunlulugunu degil; aym
zamanda yansitma sirecinde bir eylem dongiisiin oldugunu da gostermektedir. Konunun
baginda da belirtildigi gibi, yansitici 68retim siirecini olugturan bu dongii, inceleme,
bilgilenme, bilgileri karsilagtirma, degerlendirme ve eyleme gegirme olmak fizere bes 68eden
olugmaktadir. Ancak, bu égelerin timil yansitict 6gretim siirecini olugturmakla beraber, bu

Sgelerin sirali ve zincirleme devam etme zorunluluklan yoktur (Bartlett, 1990).

/ Inceleme \
Eyleme Gegirme

Bilgilenme

Degerlendirme - Bilgileri Karsilastirma

1.5.4.1. Inceleme:
(Ogretmen/6grenci olarak ne yapiyorum? — Yaptiklarmmn farkina varma.)

Yansitict Ogretim siirecinin ilk agamasi olan inceleme, 6grencinin/Ggretmenin,
ogretim ortaminda kendi ofrenme/0fretme yontemleriyle ilgili gozlem yapmalarm ve ver
toplamalarm igerir. Bu g6zlem yapma ve veri toplamanin muhtemelen en ivi yollan gorsel
ya da isitsel araglarla dersi kaydetmek olabilecegi gibi, tiirli yazma yontemlerini (ginlik
tutma, ders raporu yazma, degerlendirme anketi kullanma, vb.) kullanmak da olabilir. Bu
yontemler hakkinda ¢aligmamizin “Yansitici Ogretimin Araglan™ bolimiinde ayrntih bilgi
verilmigtir.
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1.5.4.2. Bilgilenme: h

(Ogretim/ogrenim  bigimimim ne ifade ediyor?—> Opretim  ortamindaki
eylemlerimle ne yapmak istedim?)

Bir 6nceki basamakta (Inceleme) toplanan veriler, bu asamada bir gesit analiz
edilir. Derste, ders plani disinda beklenen ve beklenmeyen nelerin gergeklestidi sorusuna

vanitlar aranarak, bir sonraki plan yeni bulgulara gére olugturulur.

Toplanan verilerin analizi, bireysel olarak yapilabilecegi gibi, Ogretmenler
meslektaglanyla, 6grenciler de diger arkadaslanyla yapabilir. Hem béylelikle, bilgilerin ve
deneyimlerin paylagilmasma da olanak verilmig olur (Bartlett, 1990).

Yansitict 6gretim, deneyimlerin incelenmesi, yapilan eylem iizerinde digiinilip
¢oziimlenmesi suretiyle yeni verilere ulagmayr olanakh kildigindan, bilgilenme asamast,
yansitict gretim siirecinin temel halkasi olugturmaktadir Boyle olmakla birlikte, bu agama
da dongiideki diger agamalar gibi tek bagma diiginiilmez; her agama, dongiideki bir asamamn
girdisini olustururken, aym zamanda da baska bir asamanin ¢iktisidir.

1.5.4.3. Bilgileri Kargilastirma:

(Bu ogretim/6renim yontemine nasil ulaghm? — Su anki 6gretmenlik/Ggrencilik
anlayisimin olugmasi nasil gergeklesti?)

Bu asama, ogretimle ilgili disiinceleri ve bu disiincelerin iizerinde olustugu
yapilan (deger yargilan, tutum, toplumsal yapi, inang, vb.) tartigmay igerir. Bu en etkin bir
bicimde, ogrencilerle, diger meslekta;slarla, ogrenci velileriyle, okul yonetimiyle ve okul
ortamuni etkileyen diger bireylerle goriis aligverisinde bulunularak gerc;eklestirilir.

Ogretimle ilgili diisinceleri ve bu diisincelerin gerekgelerini tarismak demek,
‘varsaymmsal dinyalan’® ortaya ¢ikarmak demektir. Cinkii birey deneyim kazandika,
ogretimle ilgili en iyi yollar, teknikler hakkinda varsayimlanm igeren kendi tarihini
olusturur. Ornegin bireyin, “Ogrenciye bireysel olarak odaklanmali miyiz? Bireyi gruptan

daha onemli kabul etmedeki varsayimimiz nedir? Ogrenmenin degeri nedir?” gibi sorularla
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varsayimsal diinyasim sorgulamasi, Ogretimle ilgili ‘sorgulanmayan’ goériigleri ortaya
¢ikartmak demek olabilir. “Inceleme” ve “Bilgilenme” asamalaninda elde edilen kuramsal
bilgilerle “Bilgileri Karsilastirma™ agamasinda yiizlesen birey, belki de ogretim etkinlikleri
i¢in “kangik mantik™ sistemini ¢dzmeye baslamig olur (Bartlett, 1990).

Kisacas: bilgileri karsilagtirma, bireyin disiindikleriyle yaptiklan arasindaki
tutarsiziiklan ve geliskileri aragtinip bunlan gidermenin yollarmi bulmaya ¢aligmaktir.

1.5.4.4. Degerlendirme:
(Nasil farkh 6gretebilirim? / Nasil farkh 6grenebilirim?)

Ogretim uygulamalan sirasinda elde edilen verileri mantiksal olarak tartismak ve
yorumlamak, olast etkinlik dizileri aramaya neden olur ki, bu da bireyin kendisini
gelistirmesi igin atmus oldugu 6nemli bir adimdir. Degerlendirme, yansitmann disiince
boyutuyla, ogretmenin/Ggrencinin  ortaya ¢ikan yeni anlayisiyla tutarlh olan  bir
Ogretim/6grenim arayvigi arasinda kurulan bag ile baglar. Degerlendirmenin en kolay: yolu
Ogretmemin/6grencinin “Bir geyleni degistirirsem Ogrenme sonuglari ne olur?” sorusunu
sormasidir. Bu soruya verilebilecek olasi yanitlarla, 68retmen kendi uzmanlig: hakkinda fikir
sahibi olurken, ogrenciler de 6grenmelerini degerlendirip bir sonraki uygulamalarda hangi

olgiitlere bagli kalacaklarina karar vermis olacaklardir.

Kigikaltan (2003)’m Gebhard’dan aktardigina gore, Ogretmenler, ister giincel
verilere, ister gegmistcki verilere baksinlar, yaptiklan segimlerini ve kamlarim smama
-gereksinimi duyarlar. Diger yansitici 68retim uygulayicilanmn benzer durumlarda verdikleri
tepkilerin neler oldugunu aragtirmak, degisik secenckler iretmek ve “eger”li sorular sormak,
ogretmenin elde ettigi verilerle gergeklestirecegi yansitmanmn kapsamumi  genigletir. Bu
asamamn uygulani;i  srasmda  Ofretmen, kendini  gozlemleyen meslektaglanyla
¢oziimlemelerini paylasip tartisabilecegi gibi, kendi i¢ sesihe de yonelebilir. Baska smiflan
gozlemleyerek, kendi ¢ozimlemeleri dogrultusunda izlemesi gereken yemi yontemler
hakkinda, diger meslektaglarindan yararlanir.
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1.5.4.5. Eyleme Gecirme: ~
(Simdi nasil 6gretecegim? / $imdi nasil 6grenecegim?)

Freire (1972) eyleme gegirilmeyen yansitmanm sadece sozde kaldigin,
yansitilmayan eylemin ise sadece yapilmig olmak igin yapildigin ileri siirmekzdir. Evleme
gecirme burada, yansitict 6gretime giden siiregte son agama olarak gosterilmistr; ancak son
asama degildir; onceki agamalar ile “Eyleme Gegirme™ asamasi arasinda, birbirerinin nedeni
ve sonucu olma iligkisini iceren c¢embersel bir dongi vardir. Yani birev. vaptiklanm
inceledikten sonra, bu etkinliklerin nedenlerini ve varsayimlarim ortaya ciartarak, bu
nedenleri  elestirip olas1  etkinlik bigimlerini  degerlendirip uvgulayarak  6gretim
uygulamalarim yeniden diizenler.

Bartlett (1990)’1n ifade ettigi gibi, yansitici 6gretim siirecinin agamalzrimi gésteren
bu gember, birdenbire her seyi en iyi duruma getirecek sihirli bir giice sahip olmamasmna ve
yansitma yapan birey tarafindan her asamasmin aym bi§hnde uvgulama zorunlulugu
bulunmamasina ragmen, “iyi” 6gretme/6grenme esast olarak segim yapma siirecine sistemli
bir yaklagim sunmaktadir. |

1.5.5. Yansitict Ogretimin Yararlan

Geligimin ilkk ve en o6nemli ilkesi, 6Zretmenlerin/Ggrencilerin girciik smuf igi
olaylar dzerine yaptiklann ¢ofu zaman kendiliginden ve rasgele olan vensitmalardir.
Yansimamn en temel iki nedeni gunlardir; 1. OBretmenin/6grencinin ginlik smf igi olaylar
hakkinda diisiiniip bu olaylant not almasi, kendisinin ya da bir meslektagmm/arkadasinm
daha sonra benzer bir durumla karsilagmasi durumunda ona yardimer olecaktir. Avm
zamanda kisinin giinlik siif olaylannm yazmasi, olaylar hakkinda daha derin. disiplinli ve
aretici dilgiinmesini de saglayacaktir. 2. Yansitma yapan kisi, hem gelisiminin farkinda olur,
hem de deneyimlerini diger arkadaslanyla paylagma olanag: bulur (Ur, 1991).

Florez (2001), yansitici Ogretimin yararlanm Bailey, Curtis, Nwnan (1998);
Crandall (2000); Farrell (1998); Stanley (1998) ve Thiel (1999) gibi egitimcilerin
aragtirmalarindan yola gikarak su sekilde 6zetlemektedir:
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Esneklik: Dil egitimi, 6grenci gruplarini; ders izlencelerini, ders arag-gereglerini,
ogrenme siireglerini ve ogretmenlerin hazirlklarma dayali egitsel baglamlan biinyesinde
barindiran karmagik bir siirectir. Yansitici 6gretim, uygulayicilarimn ilgi ve gereksinimlerine
gore sekillenen bir yontem oldugundan, dil egitimi icinde yer alan bu 6gelerin tﬁmﬁné hitap
edebilir. Yansitict uygulama bireysel ya da grup olarak yapilandinlabilir; ancak, diizenli
yansitic1 kuram, dgrenciler, meslektaslar ve siirecin tim katilimeilannin birikimlerini esas
aldif1 icin, yansitict uygulamay: bir “ortaklaga uygulama” bigiminde degerlendirmek yanlig
olmaz. Yansttici uygulamanin getirdigi esneklik ortaminda yeni &3retmenler, yapici bir
cevrede basan ve basansizliklani sinar; deneyimli ogretmenler ise, kisisel deneyimleri ile
bilgi ve yontemde farkindaliklarim ilerletirler.

Uygulanabilirlik: Yansitici 6gretim, egitimsel ve mesleksel gelismeye ayiracak
zaman ve kaynak sikintisi yasayan uygulayicilar igin kullamgh bir yontemdir. Ciinkii
yontem, siuf ortamunda olanlar ile uygulayicilarin kendi kanilan arasinda iligki kurmalan
temeline dayandifindan, Ggretmenlerin/Ggrencilerin  siireg  sirasinda  geligtirdikleri  yeni
yontemler ve fikirler ile mevcut ogretim teknikleri arasindaki iligkileri detayh inceleme
(vansitma) olanaklann bulunmaktadir. Bu sayede yansitma etkinlikleri ~ sirasinda
ogretmenler/dgrenciler, kendi egitimsel ve bireysel gelisimlerine de, ayn bir zaman ayirmaya
gerek kalmadan katkida bulunmus olmaktadirlar.

Uzmanhk: Yansitic: 6gretim, uzmanlik, sorumluluk ve akil yiiriitmeyi gerektiren
bir uygulamadir. Yansitici uygulama o&gretmenlere, planlama ve 6gretim uygulamalannda
devam eden siirece, kararli ve sistemli bir sekilde miidahale edebilme olanag: verir.
Ogretmenlerin  tepki verme, ofretimdeki sorumluluk ve Ozdenetim  yeteneklerini
denetlemelerini saglayan kuram, konu iizerindeki eylem ve yaklagimlar geligtirir. Yansitica
Ogretim yonteminin, mesleki uzmanhk agsindan sagladign diger bir 6nemli fayda da,
Ogretmenlerin “bu derste neler yapacafim, ders saatini nasil dolduracagim” tiriinden
sikintilara diigmelerini énlemesidir. Ciinkii yontem, planl ¢aligma, deneyimden yararlanma
ve yaptlan eylem tizerinde diigiinme temeline bdayandlgmdan (")gretmehler, dersle ilgili

hedefleri iizerinde 6nceden diigiinme, ¢aligma olanag: bulurlar.

Kararhhk: Florez (2001)’in Burt ve Keenan ile Crandall’dan aktardigna gore, dil
ogretmenlerinin  seminer ve konferanslardan cok; kararlh bir gelistirme c¢alismasmna

gereksinimleri  vardir. Yansima kurami, yapilan eylem izerinde yansima yapmaya,
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uygulamaya ve yansimanin sonuglarimi izlemeye clverigli kesintisiz bir siire¢ yaratir; iyi
ofrenmenin bir pargasit olan yetenck ve tutumlarin gelismesini saflar. Bu, bir kez
saglandiktan sonra, egitim sorumlulufu ile Dbirlestiriimeli ve kesintisiz olarak
siirdiiriilmelidir.

Altunay (www.geocities.com/ualtunay .geo/seminerler.html) ise yansitict &gretimin

yararlanm su gekilde siralamaktadir:

1. Ogretimin genel niteligini artirr.

2. Biligsel gelismenin yani sira, duyugsal ve devinigsel gelismede kolaylik saglar.
3. Ogrenci-6gretmen ve 6gretmen-ogretmen etkilesimi artirir.

4. Sorunlann, ¢atigsmalarin ¢éziimiinii dogallagtirip kolaylastinir.

5. Kigsilerin kendi yeteneklerini ve ilgilerini kegfetmesini saglar.

6. Ogretmenin dgrencilerini daha iyi tammasim saglar.

7. Ogretmenin dersini, 6grencilere ve kendi yeteneklerine gore planlamasmi ve

gelistirmesini saglar.

8. Ogretmenler, karsihkli depeyim ve goriis ahsverisiyle, yalmzca kendi
deneyimlerine dayah olarak degil, bagkalarimin deneyimlerine ve goriiglerine dayah olarak da
kendi 6gretme ve 6grenme siireglerini kolaylagtinrlar.

9. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin giidiisiinii artinr.

Saylan (1991)’a gore, her 68renme yasantisi égrenciye problem durumunu kontrol
etme giicinii veren yeni yeterlilikler kazandirdigindan, yansitici dilginceyi Ofretmeyi
planlayan o&gretmen, ogrenciler icin ok sayida Ofrenme yasantilan planlamalidir.
Ogretme/6renme siireci iginde de Sgrencileri bu yasantilarla bireysel iliski icinde tutmaya
caligmalidir. Bu, 6fretmenin geri planda durmasi ve sadece onlarn ne yaptiklarmi
gozlemlemesi anlanminda degildir. Ogretmen, bir rehber olarak etkinlige katilmah ve daha
etkin olan 6grencilerle durumu paylagmahdir.

Boyle oldugunda;
1. Ogrencinin iiretim ve yaraticibk gicii geligir, canlilign artar ve ogrenci kendi

gelisimini Glgebilir.
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2. Basansiz oldugunda, ogrenci basansizhfm ve basansizhmn sebebini
yorumlayabilir ve ileri derecedeki yansitict digiinceyle basansizigmin  tekranm

engelleyebilir.

3. Ogrenci, ¢aliymasinda uzmanlagmak i¢in gaba gosterir ve ilerleyebilmek igin

bagimsizhgint kullanma giicii ve becerisine sahip olur (Dewey, 1902).

Gerek ogretmenler, gerekse oOgrenciler birbirlerinden farkli egitimsel 6zgegmise
sahip olduklan i¢in, suuf ortaminda onlan tek ¢izgi haline getirmek olduk¢a zordur. Bu
nedenle amaglarna ulagmak igin ne yapmalan gerektigi ve smufta. ne yaptiklan acikca
tartigiimalidir.  Bunu gerceklegtirebilmek igin, bir smifiaki Gfretimin ve &frenimin
yansimalan kesinlikle gozlenmeli, degerlendirilmeli ve bulgular gelisim icin gerekli
degisimin saglanmasinda kullanilmabdir. Bu degisim o6fretmende, ogrencilerde, ders
planlarinda ve araclannda olabilir. Yani, dersin yansimasi &gretmenlerin ve &8rencilerin
kendilerini gérmelerini saglar. Boylece herkes, goremedigi iyi ve zayif yanlarm gorerek
olumlu degisikliklere yonelebilir (Sangoz, 1999).



1. 6. Tutum Nedir? -

Tutum, somut bir nesneye ya da soyut bir kavrama iligkin, ona karg1 olma ya da
ondan vana olma seklinde beliren, bireyin diigiince ve duygularina yon veren 6grenilmis 6z
egilimlerdir. Tutumlar, kendileri gézlenemeyen, fakat gozlemlenebilen bazi davramglara yol
actigi varsayilan bazi yénelimlerdir. Tutumlann biligsel, duyugsal ve davramgsal
bilesenlerden olustugu, zaman icinde defisme ve gelisme gosterdigi bilinmektedir
(Kagstcibasi, 1992).

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal nesne ya da
olaya kars1 deneyim ve bilgilerine dayanarak 6rgiitledigi biligsel, duyussal ve davramgsal bir
tepki egilimidir (Baysal, 1981).

Tutum, bir kimse, nesne ya da durumla ilgili oldukg¢a organize ve siirekli olan inang
ve duygulardir. Bu inang ve duygular, bireyin o kimse, nesne ya da duruma karg: belirli bir
bi¢gimde davranmasina yol agar (Ciiceloglu, 2002).

Tutum, toplumda merkezilesmis temel degerle;in bireysellegtirilmis  ve
igsellestirilmig sekilde bireye yansitilmasidir. Tutum tamamen sosyal bir olgu olan degerin,
birey tarafindan yorumlanarak, davramglarma yon verici bagvuru cergevesinin
olusturulmasidir (Eserpek, 1981).

Eserpek (1981)'in aktardigina gore Sherif, tutumun tammlanmasinda "deger"i
baslangic noktasi olarak benimsemekiedir. Cinkii ona gbre tutum, degerin bireyde
sonuclanan psikolojik siireci, yani bireysel yonidir. Diger bir deyisle tutum, degerin birey
tarafindan igsellestirilmis ve kendisinin bir pargas: hiline getirilmig bigimidir,

Tutum, kiginin sosyal gevresinde ve yagantilarinda yer alan belli olay ve olgular
karsisinda gelistirdigi ve gergeklegtirdigi psikolojik 6rgiitlemenin kiginin kendi davramsglarim
etkileyen boliimiidiir (Giiveng, 1976).

Tutum, bireyin herhangi bir seyve, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara kars:
bireysel etkinliklerindeki durumunu etkileyen kazamilmig igsel bir durum olarak
tamumlanabilir (Senemoglu, 2003).
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Tutum, Ofrenmeyle kazamlan, bireyin davramglarma yon veren, karar verme
siirecinde yanhhiga neden bir olgudur (Ulgen, 1994).

Katz, tutumu, bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagh olarak bir simgeyi, bir
nesneyl, bir kisiyi veva diinyayi, iyi ya da kéti, yararli ya da zararh yonleriyle algiladig bir
on diisiince bigimidir, diye tammlamaktadir (Tavsancil, 2002).

Tutumlar zaman zaman degerlerle birlestirilmektedir. Ancak degerler, tutumlardan
daha genel bir dogaya sahiptir. Tutum, belli bir durumda 6zel bir tercihe doniktiir. Tutum
aym zamanda, duyugsal alan Ozelligi olarak goérilmekte ve tutumun duyussal  ogesi
vurgulanmaktadir. Tutumlar, kesinlikle hissetmeyi kapsamakla birlikte, tutumlann
ogrenilmesi sadece “duygulann 6gretiminden” daha fazlasim gerektirir. Zaten, Gagné ve
Driscoll’a gore tutum, insamin davramglanm etkileyen egilimini ve Ozel tercihlerini
kapsamaktadir (Senemoglu, 2003).

Tutum, bireyi belli insanlar, nesneler. ve durumlar kargisinda belli davramslar
gostermeye iten Ofrenilmis egilimdir (Demirel, 2001). Tutumlar, nesnelere, insanlara,
durumlara ya da dinyanm bagka herhangi bir 6zelligine yonelik olumlu veya olumsuz
degerlendirmeler ve tepkilerdir. Tutumlar duyguyu ifade etseler de, genellikle biliglerle,
ozgiil olarak tutum nesneleri hakkindaki inanglarla ve tutum nesneleriyle ilgili olarak yapilan
hareketlerle baglantilidir (Atkinson, 1999).

Ciiceloglu (2002)’nun Baron ve Byme’den aktardifma gore, tutumlar, oldukca
diizenli uzun siireli duygu, inang ve davramg eBilimleridir. Bu egilimler, diger insanlan,

. gruplan, fikirleri, ilkenin diger vorelerini ya da nesneleri konu edinir.

Bu tanimmn temelinde iki 6nemli 6zellik yatmaktadir: (1) Tutumlarin olduk¢a uzun
siireli olmasi: Gegici olarak bireyin gosterdigi bazi egilimler, onun tutumu olarak
nitelendirilemez. (2) Biligsel, duyussal ve davramgsal birimleri igermesi: Tutum yalmz bir
diigiince ya da duygu degildir. Tutum olarak tammlanan egilimin igerisinde, kendini inang
olarak ifade eden bilissel, duygu ve heyecanlan igeren duygusal ve gozlenebilir etkinlikleri
igeren davranigsal 6geler vardir.
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Toplumun temel degerlerinin birey tarafindan yorumlanmasiyla gelistirilen
tutumlar, bireyin davranisina yon vermektedir. Bu nedenle tutum ve davranis arasmnda yakin
bir iligki bulunmaktadir. Birey bir kisiye ya da bir kavrama karsi davramisa gegmeden once,
ona bir tutum gelistirmektedir. Geligtirilen tutum ise, onun davranigimin ne sekilde olacagmi
belirlemektedir. Ancak tutum ve davramg arasindaki bu iliski, tutumlann mutlaka davramsa
yansiyacagi anlami tasimamaktadir. Tutum, belirli bir yonde hareket etmek igin bir éneri, bir
hazirthk oldugu halde, belirli kogullarda gergek davrams farkh olabilmektedir (Brown,
1969).

Tutumlar, biligsel, duyussal, davramgsal olmak iizere Gi¢ temel 6Zeden olusmakta
ve bu ogeler arasinda genellikle i¢ tutarliik oldugu varsayilmaktadir. Bu varsaymma gore,
bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa (biligsel oge),
birecy o konuya iliskin olumludur (duyussal dge) ve bunu sozleri ya da davramslan
(davrarigsal oge) ile gosterir. Yani, bireyin bir tutum o&gesine iliskin olumlu-olumsuz
durumu degistiginde, o nesneye yonelik biligsel ve davramsgsal 6Zesini de yeniden diizenler
(Inceoglu, 1993).

Tutumlarnn bir ¢ok psikolojik islevi bulunmaktadir. Farkh kisiler aym tutixmu farkls
nedenlerle savunabilecegi gibi, bir kisi belirli bir tutumu birden ¢ok nedenle de savunabilir.
Bir tutumun iglevleri, o tutumun, kiginin diger tutumlanyla tutarliifim ve ne kadar
degisebilecegini de etkiler. Tutumlann hizmet edebilecegi islevleri Atkinson (1999)’m

gorislerinden de yararlanarak su gekilde siralayabiliriz:

1. Aragsal Iglev: Yararc: nedenlerle benimsenen tutumlarin aragsal bir isleve
hizmet ettifi soylenebilir. Bunlar, bireyin yarar ya da &diil saglama ve cezalandinlmaktan
kaginma arzusunun 6zgiil drneklerini ifade ederler. Omegin, pek ¢ok 6grenci smavlarda daha
yiiksek not almaktan yanadir; ancak ders disinda aragtirma yapmaya karsidir. Bu 6megin de
gosterdigi gibi, bu tirden tutumlann birbiriyle tutarhi olmasi gerekmez. Bu tirden tutumlan
degistirmek igin, kisinin, olumsuz tutum besledigi konunun daha fazla yarar saglayacagina
ikna edilmesi gerekir.

2. Bilgi Islevi: Dinyayr anlamlandirmak igin bireye yardme: olan ve giindelik
yasaminda 6ziimsemesi gereken farkli bilgileri diizene sokan tutumlar bilgi islevine hizmet
ederler. Bu tirden tutumlar, bireyin farkli bilgileri ayrnntilarina bakmaksizin etkin bir
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bigimde diizenlemesine ve iglemesine izin veren gemalardir. Omegin, 6n sirada oturan
gozliklii ogrencilerin caligkan oldugu inanci, bu kisileri degerlendirmek icin gerekli hizhi
sematik bigimi saglar. Bu tiirden tutumlar genellikle, gergekligi asin basitlestirir ve olaylarn

algilanma bicimini etkiler.

3. Deger Ifade Etme Islevi: Bireyin degerlerini gosteren ya da kendisine iligkin
kavramlanm yansitan tutumlan bir deger ifade etme iglevine hizmet eder. Deger ifade etme
tutumlan, kiginin benimsedigi degerlerden ya da kendine iligkin kavramlanindan tiretildigi
i¢in, bu tiirden tutumlar kolayca degismez. Bu tir tutumlarnn degistirilebilmesi igin, bireyin,
baska bir tutumun kendi degerleri ve benlik kavramiyla daha tutarh olacagmna ikna edilmesi
gerekir.

4. Ego Savunma Iglevi: Bireyi kendi degerlerine kargt tehditlerden koruyan
tutumlarin bir ego savunmma iglevi vardir. Ego savunma kurami, Sigmund Freud’un
psikanalitik kuramindan gelir. Freud'un tammladifi ego savunma mekanizmalarindan biri
yansitma, diferi giinah kegisi kuramidir. Yansitma kuramina gore kisi, kabul edilemez
itkilerini baski altina alir ve daha sonra aym itkilere sahip insanlara yénelik diigmanca
tutumlar ifade eder. Giinah kegisi kuram ise, bir kiginin ya da bir grubun, bagka bir kisiyi ya
da grubu, hem kisisel hem de toplumsal sorunlar igin suglamasidir. Ust sosyo-ckonomik
diizeydeki bir okulda olan hirsizlik sugunun, gogle o okula alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir

yerden gelen dgrencilere yiiklenmesi, giinah kegisi kuramina 6rnek olarak gosterilebilir.

5. Toplumsal Uyum Islevi: Bireye, bir toplulugun parcast oldugunu hissettiren
tutumlar, foplumsal uyum iglevine hizmet ederler. Belirli bir partinin ya da toplulugun inang
ve tutumlarmi, siff arkadaslan, aileleri, komsulari, vb. Oyle vaptigi icin savunanlarin
davramslan, futumlarin toplumsal uyum iglevine drmek olarak verilebilir. Bu durumda, inang
ve tutumlann gergek icerigi, bunlann sagladifi toplumsal baglar kadar 6nemli degildir.
Tutumlar o6ncelikle bir toplumsal uyum iglevine hizmet ediyorsa, defigmeleri toplumsal
yasalann degismesine baghidir ve bu isleve sahip olan tutumlarn degismesi ¢ok uzun siireler
gerektirmektedir.

Bu tamim ve agiklamalardan yola ¢ikilarak, tutumlarla ilgih asafida belirtilen

ozellikler siralanabilir:
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1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazamihr, Tutumu, birey
toplumsallagirken, kiltiirel olarak kazamr. Diger bir anlatimla, tutumlar yasantilar yoluyla
Ogrenilmigtir.

2. Tutumlar gegici degillerdir, belli bir sire devamlihk gosterirler. Yani bireyler

yasamlarnin belli dénemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.
3. Tutumlar, bireyle nesne arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasim saglarlar.

Ogrenme siireci iginde derece derece bigimlendiginden, insamin gevresini anlamasina da

yardimci olurlar.

4. Insan-nesne iliskisinde, tutumlann belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir
nesneye iliskin bir tutum olugturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

5. Bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak o

nesnenin bagka nesnelerle kargilagtinimas: sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutmfxlar,

toplumsal deger, grup ve nesnelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil, daha gok bir tepki gosterme egilimidir. Bir bagka
deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya yonelik bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davramlara yol agabilir (Tavsancil, 2002).
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1.6.1. Tutum ve Akademik Basan iliskisi,

Ogrencinin cevresinde olan her sey eBitim sirecinin igindedir. Ogretmen
6gretmekten, 6grenci de 6grenmekten sorumludur; ancak, egitim siireci sadece bu iki 6enin
etkilesiminden olusmaz; gerek Ogretmenin, gerekse Ofrencinin biligsel 6zgegmigleri bu
stiregte 6nemli rol oynar. Konuyu 6grenci agisindan ele alacak olursak, égrencinin inanglar,

kendine giiveni, 6grendigi konuya karg: tutumuy, onun 6grenmesini etkiler (Wittrock, 1978).

Yapilan arastirmalar, okul &grenmelerinde bir derse olan ilginin 6grenmeyi
hizlandirdigimu ispatlamaktadir. Ancak, bir derse duyulan olumlu tutum, égrenme hizini
arttirma bakimindan ilgiden daha baskindir. Olumlu tutum géstermek demek, verilen konuya
karsilik verme istegi gosterme, karsilik vermeden tatmin duyma, konunun olumhu bir degeri
oldugunu kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma gibi davramslar gostermek
demektir. Ogrenci, olumlu tutum sergiledigi bir konuyu ofrenmeye basglamadan once,
kendini igsel olarak giidiiler.

Bloom (1979), ogrencinin derse yonelik tutumunun ve kendisine iligkin algﬂaﬁmn
bagsanyr onemli OSlgiide etkiledigini belirtmektedir. Ona gore, Ofrencinin bir 6frenme
initesine ya da derse iligkin elde ettigi basarilar ve bu basanlarla ilgili algilar, zaman i¢inde
birikerek kararhlik kazamr. Bu da 6grencinin aym tirden olan daha sonraki &frenme
unitelerine ve derse yonelik kendine olan giivenini arttiracaktir. Bagansiz 6Zrenme

yasantilan da muhtemelen bunun tersi olacaktir,

Ogrenme iizerine aragtirmalar yapan Bemard Weiner, basan ve basansizhiin
nedenleni tizerinde durmustur. Ona gére yetenck ve ¢aba i¢ nedenlerdir; zorluk ve sans ise
dis nedenlerdir. Gerek i¢ nedenler, gerckse dig nedenler konusunda 6frencinin tutumu,
bagarisini 6nemli 6lgiide etkilemektedir. Ogrenci, yetenekli ya da sansh oldugunu diigindigi
konularda daha basarih olmakta; aksi durumlarda da bagansiz olmaktadir (Wittrock, 1978).

Ogrencinin  derse-egitime yonelik olumlu tutum gostermesi, onun basansim
arttiracaktir. Elwood (1999), bir konuya iligkin beslenen olumlu tutumun yararlanm su
sekilde siralamaktadir;
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1. Olumlu tutum, cogku ve heyecam harekete gegirir; sonsuz bir enerji verir.
2. Yaraticihf arttinir, zihni serbest diigindiirir.

3. Iyi ve giizel seylerin gergekleymesini umut-sabirla  bekler; onlann

gergeklesmesine neden olur.

Atkinson (1999), tutumlarin genelde, (a) giigli ve tutarli olduklarinda, (b) tahmin
edilen davramsgla iligkili olduklannda, (¢) dogrudan kiginin deneyimini temel aldiklarinda,
() kisi kendi tutumlarnin farkinda oldugunda, en iyi davrams gostergeleri olarak kabul
edilebileceklerini ileri sirmektedir. Boyle oldugunda da, dmegin bir derse karsi olumlu
tutuma sahip olan 6grenci, o derse ¢ok ¢alisacak ve derste basarili olacaktir.

1.7. Giidii Nedir?

Gudiilenme herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimi, giidii ise bu egilime
neden olan belli bir ihtiyag ya da istektir (Seifert, 1991).

Gudii, insan davramglanim etkileyerek yonlendiren, giiglendiren ve denetleyen ig ve
dis kaynakli diirtii, istek ve arzular demetidir. Aym1 zamanda, insan davramglanna canlihk
veren, renk katan, yonlendiren ve bir gaye igin onlan denetleyen etmenlerdir (Kazanci,
1989).

Gidii, organizmanm bir davram sirasmi baglatmaya ya da bunu siirdiirmeye olan
istekliligini etkileyen herhangi bir durumudur; gidiilenme ise, gercksinimi tatmin edici ya da
amaca yonelik davramgin diizenlenmesi anlamina gelen genel bir terimdir (Atkinson, 1999).

Gudi, istekleri, arzulan, gereksinimleri, dirtileri ve ilgileri kapsayan genel bir
kavramdir. Gidiler organizmay: (1) uyanr ve etkinlie gegirir, (2) organizmamn davramgini
belirli bir amaca dogru yoneltir. Organizmanin davramsinda bu iki 6zellik gorildiagi zaman,

organizmanmn giidillenmis oldugu soylenir (Ciceloglu, 2002).

Gadiilerin kaynag bireyin gereksinimleridir. Gereksinim de, bedende herhangi bir
nesnenin azalmasma ya da yokluguna dayamr. Gereksinim kendini, giderilmesi gereken bir
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giic ya da gerilim bi¢iminde ortaya koyar. Buna da psikolojide “diirtii” denir. Diirtiiniin
organizmada belli bir davranisa ydnelmesi bigimine de “giidi” denir (Binbasioglu, 1978).

Ogrencinin her insan gibi gereksinimlerini gidermek i¢in Ogrendigi tezinden
hareket edildiginde, 6frenim yagantilan diizenlenitken 6grenci giidilerinin goéz Gniine
alinmast zorunluluk haline gelmektedir. Ogrencilere gosterilen hedefler ne denli onlarn
gereksinimlerini karsilayacak tirden olursa, &grencilerin 63renmeye karsi gidiilenmeleri de
o denli canli ve yitksek olmaktadir (Bagaran, 1969). Ogrencinin giidiillenmiglik diizeyinin
yiikksek olmasi, &frenme birimine gereksinim duymasi, &frenmede bir amacimun olmasi
6grencinin egitim durumuna dikkatini yoneltmesini ve 6grenme etkinligini siirdiirmesini
saglar. Bu durumun sonucunda da &Brencinin gerek ogrenme, gerekse hatirlama diizeyi
yitkselir (Senemoglu, 2003).

Agikgéz (2003)tin Weiner’den aktardiina gore, giidi kavranm segme ile
organizmanin yiklendigi etkinlikler anlammna gelmektedir ve gidiiniin bashca gostergeleri
sunlardir: '

Se¢me: Bireyin ne yapmakta oldugu (neyi sectigi).

Beklememe: Firsat verilince bireyin o davramsi segmeden onceki bekleme siiresi,

tereddiit etmeden segim yapmasi.
Yogunluk: Bireyin o davrams iizerinde ne kadar ¢ok caligtyor oldugu.
Kararhhk/Azim: O etkinlikte gecirilen siirenin uzunlugu.

Duygu: O etkinlikten dnce ve sonra hissedilenler.

Giidii, 6grenmeyi etkileyen etmenlerin basinda gelmektedir. Giidiiniin 6grenmedeki
rolleri su gekilde siralanmaktadir:

1. Ogrenme sirasinda davramglann canli ve istekli olmasim saglar. Gudiilenmek,

bireyde sakli olan enerjiyi ortaya gikanr.

2. Bireyin kendisiyle ilgili tepkilerde bulunmasmi saglar. Bireyin bir gazetede
kendisiyle ilgili kisimlan segmeye ve 6grenmeye ¢ahigmas: bundandir.



61

3. Gudiiler, bireyin davramslarna yon verir. Birey, yaptig isin sonunda alacag
sonucu gorebildigi oranda basanisint arttirir (Gates, 1962).

Gudiiniin 6grenmedeki rolleri bu sekilde siralanmakla beraber, 6grenciyi en st
dizeyde 6grenmeye ulagtiracak giidilenmeyi saglayabilmek igin, 6grencinin kendi kendisine
su dort kosulu saglamas: gereckmektedir: 1. Dikkat 2. Uygunluk 3. Giiven ve 4. Doyum
(Senemoglu, 2003).

Eroglu (1995), giidiilenme siirecini su sekilde gemalagtirmaktadur:

Gidiilenme Siireci

Ig dengesizlik durumu: Davranis ya da Ozendirici ya da
—p! Ihtiyag, arzu, beklenti |~ hareket - amag >
< I¢c durum degisimi |«

Gidiilenme siirecinin deBiskenleri sunlardir: Thtiyag ya da beklentiler, davranglar,
amaglar, herhangi bir geriye besleme yani doniit. Genel olarak gidilenme, bu degiskenlerin
birbirleniyle olan karsilikh iligkilerinden dogan bir siirectir. Bireyin davramiginda gozlenebilir
bir degisikligin meydana gelmis olmasi, onun gidillenmesini ifade etmektedir (Eroglu,
1995).

Giidi, bireyin iginden gelen bir enerji olmakla birlikte, 6gretmen 6frenme ortamim
diizenlerken asagidaki noktalan g6z oOniinde bulundurursa, &grencilerin  giidillenmesini
saglavabilir: ‘

1. Opretmen, ofretme sirecine baslamadan once, 6grencilerin  temel
gereksinmelerini karsilamalidir.

2. Ogrencilerin yaptiklan ¢aligmalar, basarilar pekigtirilmelidir.

3. Ogrenme ortamnda &rencilerin meraklarim uyandiracak, onlan arastirmaya
yoneltecek etkinliklere yer verilmelidir.
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4. Egitim ortamu diizenlenirken, Ogrencilerin ilgileri, beklentileri, uzak ve yakin
hedefleri goz 6niinde bulundurulmalidir.

5. Oprencilerin ¢abalan Mﬁllendirihﬁeli, caba gostermeleri tegvik edilmelidir.

6. Ogrenme ortaminda, basarih olma ihtiyaci yitksek olan ogrencilere zor,
basansizhktan kaginma egiliminde olanlara orta giigliikkte problemler verilmelidir.

7. Dersin hedefleri saptanmali, 6grencilerin bagan ve basansizliklan bu hedeflere
ulagma derecelerine gore belirlenmelidir.

8. Ogrencilerin basan ve basansizhiklan, gosterdikleri gaba ile iliski kurularak
acgiklanmalidir (Erden ve Akman, 1998).

1.7.1. Basari Giidiisii Kuram

Ogrenmede basan gosterme, ogrenciyi daha ileriki 6grenim gorevlerini yapmava
gudiler. Basanh olma, baganiva ulagma, insamn temel gidiilerindendir. Eger 6grenci yaptig
calismalarin basariya ulasacagini goriirse, 6grenmesi etkilenmis ve gidiilenmis olur. Béylece
basarmin kendisi, 6grenme icin odiil olur (Basaran, 1969). Yani, bir isi bagsarmadan dolay1
duyulan zevk ve doyum, ilerive yonelik basarlar igin o bireyde yeni istekleri, yem
beklentiler dogurur; iste bu giiditye bagan giidiisii denir (Kazanci, 1989).

Acikgoz (2003)’iin basan giidiisiiniin gelisimini inceleyen Stipek’ten aktardigina
gore, basan gudisii edimle ilgili beklentiler, bireyin kendi yetenegi ve basan drinlerinin
nedenleriyle ilgili algilar, basan trinlerine verilen deger, okula yonelik tutum, vb.
degiskenlerden etkilenmektedir. Omegin, kigilk c¢ocuklar sonuglardan ¢ok ig izerinde
odaklagip arkadaslarnnin ne durumda olduklaryla ilgilenmezlerken; daha ileriki yaglarda
onlara dikkat etmeye baglarlar. Bu degisikligin temelinde de smuflarda yer alan
degerlendirme sistemi ve 6gretim bigemi bulunmaktadir. Kiigiiklugiinde sadece Ogrenmis
olmak i¢in Ofrenen, yangmayr bilmeyen c¢ocuklar daha sonra gegirdikleri yasantilarm
etkisiyle, not i¢in 6grenme, kendilerini bagkalartyla kargilagtirma gibi davraniglar gostermeye
baslarlar. Okullarin énemli sorunlarindan biri olan, 6Zrencilerin 6grenmek igin degil, not, vb.
kazanimlar i¢in galigiyor olmasinin baglica nedenierinden biri budur.

Basan giidiisit kuramuinin geligtiricisi olan Atkinson (1966)’a gore gudii, beklenti
ve Ozendirici degiskenlerin birbirleriyle etkilegimi iki tiir efilimi ortaya cikanr: basanya
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yanagma egilimi ve basansizliktan kaginma egilimi. Basanya yanagma egilimi ya da basanh
olmay1 isteme egilimi olarak belirtilen egilimin genel amaci, belirli bir gérevde elde edilecek
basarnivla basan gidisinin doyumunu saglamaktir. Basan gidiisii, bagartya yanasmayla
ilgili bir kigilik 6zelligidir. Basansizliktan kaginma egilimi olarak tamimlanan giidiiniin amaci
ise, basarilmasi gereken bir gérevin gereklerini yerine getiremeyip basansiz olmaktan
kaginmak ya da basansizligin aci verici etkilerini azaltmaktir. Basansizliktan kaginma
giidiasii olarak belirtilen bu egilim, basansizligin bir sonucu olarak kiigiikk diisme ve utang
gibi deneyimleri i¢inde banindiran bir kisilik 6zelligidir.

Kurama gore, basarilmasi istenilen bir etkinlik séz konusu oldugunda, bireyin
bireysel 6zcelligi olan bagan giidiisine ya da durumsal o6zellik olan etkinligin 6zendirici
degerine ve basarma olasihina bagh olarak kisi, ya bagari etkinliginin gereklerini yerine
getimekten kaciir ya da etkinligi basarmak icin yanagir. Kigi, bagan yo6nelimli gorevi
basaracagina iliskin beklenti gelistirdiginde, bagan elde edecegini diistiniir, etkinlige yanagir.
Bireyin bu evleme iligkin beklentisinde basansizlik tehdidi varsa, kigi basansiz olacagim
disiinerek etkinligin gereklerini yerine getirmekten kagmur. Diger bir deyisle bireyin
basarilmasi gereken bir etkinlige yonelmeyi, basansizliktan kaginma egilimi ve basarn elde
etme egilimi olarak tammlanan iki kargit egilim arasindaki ¢atiymamn sonuglan belirler
(Kapikiran, 1999).

Erden ve Akman (1998)’mn Clifford’dan aktardifina goére bireyin gidillenmesinde
basanli olma ve basansizhktan kaginma gereksinmesi Gnemli rol oynar. Bu goériise goére
insanlanin farkh dizeylerde basarili olma ve basansizliktan kaginma gereksinmesi vardir.
Bazi insanlann baganh olma gereksinmesi, basansizliktan kaginma gereksinmesinden daha
guclidiir. Bu kigiler yiksek bagann gereksinmesi olan kisiler grubuna girmektedirler.
Basansizhktan kaginma gereksinmesi giiclii olanlar ise dugikk basan gereksinmesi olanlar
grubuna girerler. .

Baganli olma ihtiyaci yiiksek olanlar daha fazla riski goze alabilir ve basarmak igin
caba gosterirler. Bu gruba giren &grenciler, zor ig ve problemlerden hoslanirlar.
Basarisizliktan kacinma gereksinmesi yiiksek olanlar ise, basarih olacaklarina emin olduklan
iler icin gaba harcarken, basarisiz olacaklarmm diigiindiikleri iglerden kagimrlar. Bu nedenle,
bu dgrenciler igin orta giglitkteki problem ve igler daha uygundur (Erden ve Akman, 1998).



Basan gidisi digik kigiler, basarisiz_olmamak i¢in, ugrastinc: iglere girigmek
istemezler. Onun verine ya ¢ok kolay ya da c¢ok zor ulagilabilecek amaglar koyarlar. Kolay:
segmenin nedeni, bagsanh olmayr garantilemektir. Cok zor amaglar pesinde kosmamn
temelinde ise, basansizhk durumunda kendilerini savunmada kullanabilecekleri “Ne
yapaym? Bu ¢ok zor bir igti” gibi neden bulma istegi vardir. Basan giidisii yitksek olan
bireylerin ise, kendileri igin ugragtinct ama calisarak ulasabilecekleri amaglar segtikleri
gozlenmektedir. Basan giidiisii viiksek kisiler basansizlik durumunda; bagan gidisi disik
kisiler ise basan durumunda gidilenirler. Bagan gidisi digik bireyler, basarnsizhk
durumunda yilgmlik géstermektedir (Agikgoz, 2003).

Basarma gereksinimi vitksek olan bireyler, yaptiklan goreve daha dikkat ederler ve
herkesten daha ivi vapmayva caligirlar. Verilen testlerde yiiksek basan gereksinmesi gésteren
kisiler, dusiik basan gereksinmesi gésteren kigilerden daha yiiksek ders notu ahrlar. Basan
gereksinimleri yiksek olan kisilerin okulda daha yiiksek not aldiklan gibi, toplumun st
kademelerine daha siiratle trmandiklar da gézlenmigtir.

Ote vandan, yiiksek basarma gereksinimi gosteren kisi, yeni gorevleri yiklenmekte
pek sakinca gérmez. Bu kisi igin basansizlik, basarih olabilmek i¢in gerekli adimlardan
biridir. Onemli olan, her basansiz denemede, “nigin basansiz oldugunu” &grenebilmektir.
Sonunda mutlaka basanh olacagmna inanan kisi, basarisiz oldufu zamanlarda sugluluk
duygusu hissetmez ve bu nedenle de basansizhigindan dolayr hi¢ kimseden 6ziir dilemek
geregini duymaz (Cacelogly, 2002).

Acikgdoz (2003), basan gidisii yiksek olanlarla diigilkk olanlarin aralarmndaki
farklan su gekilde gostermektedir:

2. Tablo: Basam Giidiisii Yiiksek ve Diisiik Olanlarin  Aralarindaki
Farkhliklar.

Yiiksek Disiik
Ogrenmis olmak igin 63renir. Ogrenmig goriinmeye ¢ahsir.
Orta giiclikte amaglar kovar. Cok kolay ya da ¢ok zor amaglar koyar.
Yeterlilik duygulan geligmigtir. Yeterlilik duygulan gelismemistir.
Cabaya yiikleme yapar. Digsal etkenlere yitkleme yapar.
Giglukle kargilagmca onu agsmaya ¢ahigir. Guglitkle kargilaginca vilginhiga kapilir.
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1.8. Aragtirmamin Amaci ve Onemi -

Aragtirmanin amaci, 6grencilerin gériis ve davramslarimi ortaya ¢ikararak Yansitict
Osretimin etkililigini belirlemek ve Ilkogretim Tiirkge Dersi izlencelerinin gelistirilmesine
katk: saglamaktir.

Bilindigi gibi dili dogru ve diizgiin kullanmak dogustan gelen bir yetenek degil;
egitimle kazanilan davranglar zinciridir. Bu bakimdan disiiniildisgiinde, dzellikle Tikogretim
Tiirkge derslerinin 6nemi daha da ortaya gikmaktadir. Ne var ki, “Tiirkge Ogretiminin
Sorunlar” boliminde de deginildigi gibi, Tirkce Ogretiminde bir takim sorunlarla
kargilasilmakta; bu da derslerin verimli iglenisinde bazi engeller olusturmaktadir. Ozellikle,
derslerde yapilan bir takim uygulamalarin rastlantisal olarak yapilmasi, yapilan isin tizerinde
digindlap difer o6frenme siireglerinde kullamlmamas: ve bireyin kendi eylemlerini
yorumlaylp hatalarimi  diizeltmek suretiyle yeni davrams bigimleri ve yontemleri
olugturmamasi, hem zaman hem de verim kaybina yol agmaktadir.

Tiirkge 6gretiminin sorunlarina genel olarak bakildiginda, bu sorunlann temelinde
gelencksel ofretim anlayigmin yattifi soylenebilir. Geleneksel anlayis, 6gretmen merkezli
egitimi 6n gordiigi igin, gelencksel anlayista tutum, giidiilenme gibi 68renmeyi kolaylastirict
etkenler goz ardi edilmektedir.

Gerek tutum, gerekse akademik basan ile ilgili pek ¢ok arastirma ve yaymn, bir
konuya yénelik olumlu tutumun baganyt arttirdigimi kanitlamaktadir (Akkoyunlu, 2003;
Cooper, Lindsay ve Nye, 1998; Ciceloglu, 2002; She ve Fisher, 2002; Tavsancd, 2002;
Yalgin, 1997, vb.). Bu nedenle Ggretmene, ogrencilere derse yonelik olumlu tutum
kazandirma konusunda bityitkk gorevler diigmektedir. Bilindigi gibi tutumlarin degismesi zor
olmakla beraber olanaksiz degildir. Eger 6gretmen derse 6grenciyi etkin olarak katip onun
fikirlerine 6nem verir ve ona 6gretimi degerlendirme konusunda yetki verirse; 6grenci derste
kendismi daha dnemli hissedecek, derse olan ilgisi, kendine giiveni artacaktir. Bu tiir sinuf igi
uygulamalara olanak veren yansitici égretimin, bireyde olumlu tutum geligtirme iizerindeki
etkililigi, daha dnceki calismalarla da kanitlanmigtir (Belleli, 1993; Ellis, 1993; Emery, 1996;
Pultorak, 1996; Wedman, Martin ve Mahlios, 1990, vb.). Ogrencilerin derse yonelik olumlu
tutum kazanmalanm saglayarak basarilanni arttirma konusunda, yansttic: 6gretimin Turkge
derlerinde kullanilmasinin olumlu katkilar saglayacag diisiniilmektedir.
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Derse yonelik olumlu tutum kadar, 6grencilerin basan gidilerinin diizeyleri de
akademik baganlarmm etkilemektedir. Yapilan aragtirmalar, basan gidileri yiiksek olan
drencilerin, basan gidileri disik olan ogrencilere gore daha basanli olduklarni ortaya
koymaktadir (Fidan, 1986; Guthrie, Wigfield ve VonSecker, 2000; Ozer, 1999; Pearson ve
Carey, 1995; Solmon, 1996; Sweet ve Guthrie, 1998; Vermeer, Boekaerts ve Seegers, 2000;
Vollmeyer ve Rheinberg, 2000; Wigfield ve Guthrie, 1997, Wolters, 1999, vb.). Basan
gidisiinin olusumu, aileden arkadas cevresine ve okula kadar birgok bilesenden
ctkilenmekle beraber, Ogrencilerin bagsan gudilerini arttirmak i¢in siuf ortammda bazi
uygulamalar yapilabilir. Omegin, égrencinin kendi geligiminin farkinda olmasma yardimet
olmak ve eski eylem bigimlerini inceleyerek yeni kararlar alip bunlan uygulamasna olanak
saglamak, ogrencilerin bir seyler yaratma mutlulugunu tatmalanna; dolayisiyla da
gidiulenmelerine neden olabilir. Yansitici 6gretimin, daha énceki bolimlerde de agiklandij
gibi, bu uygulamalara olanak sagladifindan dolayi, 6frencinin giidiilenmesine katkida
bulunacag: duginalmektedir. Daha 6nceden yapilan bir ¢ok arastirma da, yansitma yapan
bireyin giidii dizeyinde bir artig oldugunu ortaya koymaktadir (Belleli, 1993; Ellis, 1993;
Farrel, 1998; Pultorak, 1996; Rodriguez ve Sjostrom, 1998, vb.).

Yansitict 6gretimle ilgili alanyazin taramast yapildifinda, yansitici Ogretimin
tutum, basan ve gudi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu gérillmektedir. Ne var ki, yansitict
ogretim yurt diginda, ézellikle Ingilizce’nin yabancidil olarak 6gretilmesinde yaygin olarak
kullanilmaktayken; iilkemizde, yansitict 6gretimin Ofretmen egitimindeki Gnemini belirten
bazi kuramsal galigmalar yapilmistir. Ulkemizde, 6gretmen egitimiyle ilgili bu bir kag
kuramsal gahgmanin diginda, Yansitica Oretimin 6grenci basansi, bagan giidiisii ve tutumu
tzerindeki etkililigini inceleyen deneysel bir aragtirma bulunmamaktadir.

Yukanda aciklanan gerekcelerden otiirii, Yansitici oretimin Tiirkge dersine
yonelik tutum, basari ve bagan gidisi tzerindeki etkililifini inceleyen bir aragtirmaya
gereksinim oldugu diginilmigtir. Bu calismamn, dil (")Qtf:ti:hi gibi hem bilgive hem de
beceriye dayahl bir derste kargilasilan sorunlan gidermeye yardimer olacag:, alanyazinda ve
Tirkge 6gretimi uygulamalarinda bir boslugu dolduracagi, Tirkce 6gretimine yeni bir bakig
agis1 getirecegi ve Tirkge Ofretimiyle ilgili yapilacak yeni ¢ahgmalara 1gik tutacagi umut
edilmektedir.
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1.9. Problem Tiimcesi -

Yansitict ¢gretim, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarini, basanlarm ve basan giidulerini nasil etkilemektedir?

1.10. Alt Problemler

1. Yansitici 68retim ve geleneksel oOfretim yontemlerinin ilkogretim  7.smmf
ogrencilerinin Turkge dersindeki akademik baganlan tizerindeki etkileri énemli farkhhiklar
gostermekte midir?

2. Yansitict ogretim ve geleneksel Ofretim yontemlerinin ilkogretim 7. smuf
ogrencilerinin Tirkge dersine yonelik tutumlan ve tutumun alt boyutlan iizerindeki etkilert
onemli farkliliklar géstermekte midir?

3. Yansiticn ofretim ve geleneksel GBretim yontemlerinin ilkogretim 7.simf
ogrencilerinin  Turkge dersindeki basan gidileri tzerindeki etkileri 6nemli farkliliklar
gostermekte midir?

1.11. Smirhliklar

1. Bu aragtirma, 2003-2004 ogretim yih giiz yanyilinda Ekim-Kasmm-Arahk
aylarinda yapilan uygulamalarda elde edilen verilerle siurlandirimgtir.

2. Arastirma, ilkogretim 7. sinuf Tiirkge dersinde gerceklestirilmigtir.

3. Arastirma, 6grencilerin dersteki (Tiirkge) akademik basarilanm, tutumlarm ve
bagan gidilerini kapsamaktadir.

1.12. Sayiltilar

1. Segilen aragtirma y6ntemi, bu aragtirmanmin amacina, konusuna ve aragtirma

probleminin ¢dziimiine uygundur.
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2. Arastirma sirasinda 6grenciler, dlgeklen ictenlikle yamtlanuglardir.

3. Deney sonunda uygulanan bagan testlerinin sonuglan, ogrencilerin gergek

68renme diizeylerini yansitmaktadir.

4. Kontrol altina alinamayan degiskenler, her iki grubu benzer sekilde etkilemistir.

1.13. Tanmimlar

Yansiticr Ofretim: Yansitict 6gretim, baskalannin duygulanna 6nem vermeyi 6n -
plana ¢ikaran, &gretimde yapilandirmacilift 6nemseyen bir sorgulama yaklagim ve yaratict
sorun ¢dzme etkinlikleri biitiiniidiir (Henderson, 1996).

Tutum: Tutum, somut bir objeye ya da soyut bir kavrama iliskin, ona kars1 olma
ya da ondan yana olma seklinde beliren, bireyin diisiince ve duygularma yon veren
ogrenilmis 6z egilimlerdir (Kagitgibagt, 1992).

Basari: Program hedefleriyle tutarh davramslar biitinidar (Demirel, 2001).

Giidii: Organizmanin hareketini baglatan, yonlendiren ve siirdiiren giigtur.
(Demirel, 2001).

Basar1 Giidiisit Kuramn: Giidiiniin, bagartya yaklagma ile basansizhktan kaginma
egilimleri ya da basan umudu ile basansizhk korkusu arasindaki catigmamn sonucu
oldugunu savunan kuramdir (A¢ikgoz, 2003).

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaglayan; 6grenmenin baglatilmasi, stirdiiriilmesi ve

gerceklestirilmesi igin diizenlenen planii etkinliklerden olusan siirectir (A¢ikgoz, 2003).

Geleneksel Opretim: Genel olarak 6@retmenin liderliginde gerceklestirilen,
oBretmenlerin etkin, Oprencilerin edilgen olduklan ahistirma vb. etkinliklerinin bireysel
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II. BOLTM
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
2.1. Tirkce Ogretimi fle ilgili Yaymn ve Arastirmalar

Aksan (1979), Tiirk¢e 6gretiminde dilbilim yontemlerinin kullanilmasimin énemini
vurguladit  calismasinda, Tiirkce Ogretiminde gelencksel dilbilgisi  68retiminden
uzaklagilmasy, dil 6gretimiyle edebiyat ofretimi arasinda smrm gevsetilmesi ve anadili
ogretimi planlanirken dilbilimcilerden yararlanilmasinin gerekliligini belirtmigtir.

Ozdemir (1990), Tirkge ogretiminde karglaglan sorunlan belirttizi ve bu
sorunlara ¢oziim Onerilenn getirdifi caligmasinda, anadili Ogretimimizdeki 6lii noktay:
asmanmn, ancak edebiyatla yasam arasinda iliski kurmayr temel ilke edinen bir anlayigla
mimkiin olabilecegini belirtmektedir.

Imer (1990), dil 6pretiminin ¢ok boyutlu bir etkinlik oldugunu vurguladigt
¢aliymasinda, anadili Ogretiminde ruhbilim, ruhdilbilim ve toplumdilbilimi i¢ine alan
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eSitimsel dilbilim” yaklagimimn etkililigini savunmustur.

Demircan (1992), Tirk¢e egitiminin diizeyini sorguladify ¢ahigmasinda, Turkge
Ogretmeni yetigtiren kurumlann dilbilgisi yazimimmn Gtesine gegemedigini, Tirk¢e egitiminin
iyl bir bicimde yapilabilmesi igin Tiirkologlarn, egitim bilimleri-dilbilim-felsefe-sosyoloji-
psikoloji gibi alanlarla ortaklasa galigmalan gerektigini vurgulamig ve bu konuda 6neriler
getirmistir,

Gogias (1992), anadili 6gretim yontemlerinin iilkemizde batiya gore daha gec
kullamlmaya baglandigindan dolayi, dil ¢gretimi konusunda hald sorunlarin devam ettigini
vurguladigt calismasinda, Tirkge dersinin diger dersler gibi “6grenme konusu” olmadigini;
bir “beceri kazanma™ etkinligi oldufunu vurgulamis, derslerin uygulamaya déniik iglenmesi

gerektifini savunmustur.

Ozgen (1993)’in anadili ve yabancidil dgretim yontemlerini karsilagtirarak vaptig
caligmasinda, dile iletisimsel iglevle yaklagilmuig; bu yaklagimda dilin kilgin-giincel yaninmn
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agirlik tasidigt ve bu dogrultuda islenecek derslerin icerik-yontemlerinin de aym amaca

kogut tutulmas: gerektigi vurgulanmistir.

Kocaman (1994), anadili 6gretiminde dilbilim yéntemlerinin kullanumyla ilgili
vaptip1 cahgmasinda, dilin bilgi ve kullamim diizlemi olmak tizere iki diizlemden olustugunu
ve dilin iki dizlemini kusatacak bir anadili ogretimi yaklasiminmmn, akademik gerekler
vamnda, dil kullaniminmin toplumsal gereklerini kargilayacak bigimde ele almmas: gerektifini

vurgulamigtir.

Sever (1994), Tiirkge derslerinin ¢ok yonlii ve girisik nitelikli olusunun, 68retimde,
ogrencilere istenilen 6frenme yagantilanimn kazandirilabilecegi etkili “egitim durumlan™un
segilip diizenlenmesi igini daha da Onemli kildigmu belirttigi calismasinda, Tirkge
Sgretiminde tam &8renme modeline uygun bir egitim durumu drnegi gelistirmigtir.

Ank (1996), geleneksel dilbilgisi, dagilimsal dilbilim ve dil 6gretimi konularinda
" kuramsal bilgiler iceren bir galigma yapmugtir. Ona gore, geleneksel dilbilgisi, uygulamah
dilbilimin en ilkel bigimidir. Ciinkii geleneksel dilbilgisi, dil sorunlarim dili incelemeden
¢ozmeve kalkar. Bu nedenle bir dilin izerinde kuralci, gelencksel dilbilgisi caligmalan
yapmadan 6nce, dagilimsal dilbilim ¢ergevesi icerisinde bir inceleme yapilmalidir.

Demirel ve Demirel (1996) ¢alismalaninda, Tirkiye’de daha ¢ok kirsal kesimde yer
alan ilkokullarm birlestirilmis siuflannda yapilmakta olan Turkge oOgretimini ve bu
dretimin daha etkili olmast igin Milli Egitim Bakanligi, Unicef ve Hacettepe Universitesi
isbirligi ile ortaklasa yiiriitilen bir proje cergevesinde gelistirilen Ogretim materyallerini
tanitmuslardir. Calismada ayrica, 8 yillik ilkogretimi yaygmlastirma projesi kapsaminda yer
alan ve birlestirilmis sinuflarda okutulan derslerden biri olan Tiirkge dersi igin geligtirilmis
materyallerden  6frenci ¢ahgma kitabi, Ogretmen kilavuzu ve test kitapgigmnmn
hazirlanmasinda izlenen yaklagim iizerinde durulmustur.

Kavcar (1996), anadili egitiminin 6nemi, amaci ve sorunlan belirttigi cahismasmda,
ozellikle anadili egitiminde Ogretmenin roli Gzerinde durmustur. Kavcar’a gore Tiirkge
Ogretimi ve eitimi konusunda dzellikle ilkogretim &gretmenlerinin payl, saglam bir temelin
atilabilmesi, temel bilgi ve becerilerin kigik yasta kazandinlabilmesi bakimindan g¢ok
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baviiktiir. Bu nedenle, 6&retmen vetistiren kurumlara ve bu kurumlara 63renci alimmda roli
olan birimlere biiyiik gorevler diismektedir.

Kiigitk (1996), Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin segim ozellikleri
tizerine yaptig1 caligmasinda, ders kitabi yazanmn metin segerken dikkat edecegi noktalan
belirlemis (¢ocugun bedensel-ruhsal-toplumsal gelisim 6zellikleri, ¢ocugun gereksinimleri,

vb.); metin se¢iminde karsilagilacak sorunlan ve ¢6ziim énerilerini siralamigtir.

Sagir (1996), ulkemizde o6grencilerin ilkogretimden universiteye kadar anadili
egitimi aldiklann halde elestirel bir yaklasunla disinemediklerini, kendilerini ifade
edemediklerini belirttifi ¢aligmasinda, anadili egitimine okuloncesi ¢agda da 6nem verilmesi
gerektidini ve anaokulu-anasinifi 6gretmenlerinin gocugun dil becerisini gelistirmek icin ne
gibi etkinliklerde bulunmalan gerektigini belirtmigtir.

~ Dayoglu (1998), ¢ocuk kitaplanmin anadili egitimine etkisini  vurguladig:
calismasinda, yazim kurallarindan noktalama isaretlerine kadar pek ¢ok dilbilgisi kuralimn,
kuramsal dersler yerine roman, Oykii gibi yazinsal metinlerle gocuga 6gretilmesinin daha
kahcr oldugunu belirtmektedir. Dayioglu aynca, romanlarm, Gykiilerin aile ve okulda
Sgretilen anadili toplamindan daha fazla bir 6gretim kaynagi oldugunu agiklamaktadir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1998) bir biitiin olarak Tirkge dersinin 6gretimini ele
aldiklan galigmalannda; Turkge 6gretiminde amag ve ilkeler, Tiirkge 6gretiminde yontem ve
teknikler, ilk okuma ve yazma 6gretimi, okuma ve dinleme 6gretimi, sozlii ve yazili anlatim
Ogretimi, Turkge Ogretiminde ortamlar, Tirkce dersinde Olgme-degerlendirme ve

kompozisyon ilkeleri gibi konular iizerinde durmuglardir.

Sever (1999), 6grencilerin sanatsal etkinlikleri yerinde izleme sikhif: ile okudugunu
anlama beceri diizeyleri arasinda iligki olup olmadifim saptamak amaciyla bir aragtirma
yapmugtir. fligkisel Tarama Modeli’ne gore diizenlenmis bu arastirmada, calisma érneklemini
Ankara Universitesi Fakultesinde okuyan 300 6grenci olusturmaktadir. Aragtirma bulgulan
incelendiginde, o&8rencilerin okudugunu anlama beceri diizeyleri ile sinemaya, tiyatrova,
sergilere, Klasik Bati Mizigi dinletilerine, operaya ve dans gosterilerine gitme sikliklan
arasinda .01 diizeyinde anlamh ve olumlu bir iligki bulunmustur.
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Kiziltan (1999), cocuk yazimin ilkgretim ¢ocuk”larmin anadili geligimine
katkilarmi inceledigi ¢alismasinda, c¢ocuklarin dilsel geligimlerine katkida bulunarak
cocuklara okuma sevgisi asilayabilecek bir Gykii/roman okuma kilavuzu ve beraberinde iki
etkinlik sunmustur. Kizltan caligmasinda aynica, cocuklara yonelik yazilan yazmnsal
metinlerde yanlig dil kullamm ve tekdiize sunugun, cocuklarm dil gelisimine bir katk
saglamayacag: gibi, gelecegin okurlarnun da sayica azalmasina neden olacagm
vurgulamaktadir,

Demircan (2000), Tirkge’deki gostergeler ve dil-iletigim, dil-biligsel gelisim
iligkilerine degindii ¢aligmasinda, Cumhuriyet éncesinden giiniimiize kadar gegen siiregte
yapilan Tiirk¢e 6gretimi etkinliklerine yer vermigtir.

Ates (2000), Tirk¢e Oretiminin sorunlarim belirttigi ¢ahsmasmda, Tirkge
ogretiminin asil sorununun gerek o6zentiden, gerekse dikkatsizlikten dolayr yapilan dil
yanlislanndan kaynaklandifint belirtmig; Tirkce derslerinin temel kaynagi olan ders
kitaplarmn bile dil yanhslanyla dolu oldugunu vurgulamstir,

Altay (2000), Tiirkge egitiminin sorunlarma degindigi ¢ahgmasinda, Tirkge egitimi
programinda icerik-davrams binisikliginin yarattifi olumsuzluklara ve dersin islenisi
sirasinda  gerek Ogretmenden, gerekse ders kitaplanndan kaynaklanan basansizhik
nedenlerine deginmistir. Altay ayrica, Tirkge dersinin verimli bir sekilde islenebilmesi igin,
Ogretmene, program geligtiriciye, ders kitabi yazarnna ve Ogrenciye diigen gérevieri de

ayrintili olarak agiklamugtir.

Sever (2001) calismasinda, 6gretim dili olarak Tiirkge’nin sorunlarnina deginmis;
Tirkge Ogretiminin kazandirmayr amagladign becerilerin niteliklerini ve bu becerilerin
ogrencilere edindirilmesi siirecinde izlenmesi gereken “Coklu Zekd Kurami”, “Tam

Ogrenme” gibi ¢agdas dgretme-grenme yaklagimlarm agiklamugtir.

Cemiloglu (2001), oncelikle iletisim araci olarak dil kavramu iizerinde durmus,
daha sonra da Tirkge Ogretiminde yararlamlabilecek yazinsal metinleri inceleme plam
geligtirmigtir. Cemiloglu galismasinda aynca, Tiirkge ofretiminde kullamlabilecek yontem-
teknikleri tantmakta; Tirkge dersinin planlanmasma ve degerlendirmesine iligkin bir takim
onerilerde bulunmaktadir.
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Oz (2001), Tirkge dersinde kazandinlmasi amaglanan temel becerilerinden olan
okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi alanlan hakkinda ayrntih bilgi verdigi

calismasinda, dersin planlanmasi ve iglenisiyle ilgili ¢egitli Oneriler getirmigtir.

Cotuksoken (2002), anadili ve anadili 6gretimini sorguladigi calismasinda, anadili
derslerinin amaglanni, derslerin nasil iglenmesi ve ders kitaplarimn nasil olmas: gerektigini
actklamis; ayrica, dil-toplum, dil-yazim iligkileri, Turkce’nin s6z varligi hakkinda bilgiler
sunmugtur.

Dogan (2002), strateji ogretiminin igbirlikli ve geleneksel simuflarda, okudugunu
anlama becerileri, basar giidiisii ve hatirda tutuma tizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla,
2000-2001 ogretim yilnda Bursa’da ilkogretim 4. siuf Tirkge derslerinde bir aragtirma
yapmugtir. Arastirma sonuglarina gore, strateji o6gretimi, ogrencilerin okudugunu anlama ve
hatirda tutma becerileri ile basari giidileri iizerinde etkili olmugtur. Aynca, strateji
ogretiminin igbirlikli simif ortaminda yvapilmas: ile geleneksel simf ortaminda yapilmas:,

ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde 6nemli farkliliklar gostermemektedir.

Kiigiikk (2002), Turkge Ogretiminde Olgme ve degerlendirme caligmalarinda
karsilagilan giiglikleri saptadigy calismasinda, bu giglikleri agabilmek igin 6gretmenlere ve
ders kitab: yazarlarina bir takun o6nerilerde bulunmaktadir: 1. Tirkge dersinde 6lgme ve
degerlendirme konusunda "karma" bir yvontem takip edilmelidir. Tirkg¢e derslerindeki 6lgme
araglan kisa ve uzun cevaplt yazili yoklamalar, test uygulamalan, yazih ve testin bir arada
kullamldifs uygulamalar, odevler, projeler ve ¢esitli tekniklerin bir arada kullamlmasi
seklinde olmalidir. Bunun yaninda kompozisyon c¢aligmalan da kesinlikle ihmal
edilmemelidir. 2. Tirkee ders kitaplanndaki hazirhk sorulan ofrencinin  ogretilmesi
planlanmig konuyla ilgili bilgilerini degerlendirecek nitelikte olmalidir. 3. Ders
kitaplarindaki metin alt: sorulan yalmzca bilgiye dayali olmamal, ¢ocugun bedensel ve
duygusal gelisimini de dikkate almal ve hedeflere uygun olmalidir. 4. Tiirkce Ggretiminde
okuma, anlama, dinleme ve konugma becerilerine gore Olgme degerlendirmenin
farklhlagtinlmas: ve bunlara uygun Olgme arag ve gereglerinin geligtirilmesi ivedilikle
saglanmalidir. 5. Okumaya-anlamaya dayah 6lgme ¢ahgmalannda daha g¢ok ¢oktan segmeli
teste yer verilmelidir. Ciinkil bu tir testlerde 6grencinin okuma hizi ve okudugunu anlama
giici cevabi bulmada etkilidir. 6. Ogretmen kilavuz kitaplaninda dersin islenisiyle ilgili
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ornekier, 6lgme ve degerlendirme bilgilenn ve uygulamalara iligkin yeterince agiklamaya yer
verilmelidir. 7. Olgme ve degerlendirme ¢ahismalarinda yeterlilik hedef alinmali, bu amagla
uzmanlagmaya gidilmeli ve terimler Gizerinde anlagma saglanmahdir. 8. Egitim uzmanhklan,
lisans programlant ve gerekse vyitksek lisans ve doktora caligmalarmda oOlgme ve
degerlendirmeyle ilgili tez ¢ahsmalarna agrhk verilmeli, ilgili programlara canhlik
kazandiriimalidir.

Yalcin (2002), Tirkce O8retimin dayandigi ana kavramlan Dbelirleyip bu
kavramlarin nasil uygulamaya gegegi tizerinde birtakuim onerilerde bulundugu galismasinda,
ozellikle okuma ve konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik bati kokenli yeni
yaklagimlar Gizerinde durmugtur.

Aksakal (2002), igbirlikli 6grenmenin Turkge efitimine etkisini saptamak igin,
2001-2002 ogretim yilinda izmir Semikler [kogretim Okulu’nda 47 ogrenci iizerinde
deneysel bir aragtirma yapmustir. Aragtrma bulgularna gore, igbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig: deney grubunun “okudufunu anlama”daki erigileri ile gelencksel yontemin
uygulandif: kontrol grubunun ergsileri arasinda, igbirlikli 6grenme grubu &grencilerinin
lehine anlamh bir fark vardir.

Yidiz (2003), anadili 6gretimindeki ¢agdas yaklagimlan tanmittigy ¢alismasinda,
anadili derslerinde ogrenme-0gretme sireglerinin temel ilkelerini, bu siirecte gbz Oniinde
bulundurulmasi gereken noktalan (dersin yasamla uyum iginde olmasi, arag-gereg kullanim,
bireysel farkhliklann dikkate alinmasi, anadili dersleriyle diger derslerin baglantili olmasi,
vb.), anadili dersinin etkinlik alanlanm aynntili olarak agiklamgtir,

Yilmaz (2003), Tiirk¢ce egitiminde Tiirk anlati gelenefinden yararlamlmas:
gerektigini 6nerdii calismasinda, zengin bir halk edebiyatma sahip olan Tirk milletinin
kokla bir halk hikayeciligi, anlati gelenegi oldugunu ve bu gelenegin modern bir anlayisla
Tiirkge egitimine uygulandifinda, dinleme egitiminde onemli rol oynayacagim
vurgulamaktadir.

Ozbay (2003)'in Tiirkge efitimi alaninda yapilan yaymnlan, “kitaplar-makaleler-
tezler” olmak iizere gruplandirarak siraladig: biblivografya caligmasi, bu alanda arastirma
yapacaklar igin son derece yararli bir kaynak konumundadir.
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Sever (2004), Tirk¢e Ogretimine “tam O6frenme” yontemini uyguladig
¢aligmasinda, anadili égreﬁmine ve tam Ogrenme metoduna iliskin genel bilgiler vermis,
uyguladign basant testinden elde ettii verileri yorumlayarak yontemin etkililigini
kanitlanugtir.

2.2. Tutumla flgili Yaym ve Aragtirmalar

Can (1992), universite O68rencilerinin akademik basansizhiklarinin 6nlenmesi
iizerine bir ¢aligma yapmustir. Aragtirma 1988-1989 &gretim yilinda Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Ozel Egitim Smf Ogretmenligi
programlarimn birinci siniflanna devam ederek, 1989-1990 o6gretim yilinda ikinci sinifa
kayit yaptiran ve diigik basarih olarak tammlanan 42 6grenci tizerinde gergeklestirilmigtir,
Grupla psikolojik damsma ve ¢aligma aligkanliklant egitiminin; disiik basanli 6grencilerin
c¢aligma abgskanliklan, tutumlan, smav kaygilan ve akademik basan dizeyleri iizerindeki
etkililigine iligkin bu arastmnadan su sonuglar elde edilmigtir: 1. Psikolojik Damisma ve
Calisma Aliskanliklant Egitimi gruplanndaki deneklerin caligma ahigkanlik ve tutumlannda
anlamh diizeylerde artiglar olmus; kontrol grubundaki &grencilerin deney oncesi ve deney
sonrasi ¢alisma aliskanlik ve tutumlan ise degismemistir. 2. Deney grubundaki &grencilerin,
tutumlan ve akademik basanilan artmug; tutumlan ve akademik basarilan arasinda anlamh
bir iligki bulunmustur.

Hotaman (1995), Giilhane Askeri Tip Akademisi Saglik Meslek Yiksek Okulu
Hemgirelik bolimi 68rencilerinin tutumlan ile akademik basanlan arasindaki iliskiyi
sorguladify caligmasinda, derse yonelik tutumla akademik basari arasinda anlamli bir
iligkinin oldugunu belirtirken; Ggrencilerin Sgretmenlerine, arkadaslanna ve béliimlerine
yonelik tutumlanyla akademik basanlann arsnda anlamli  bir iligkinin  olmadigint
vurgulamaktadir.

Tucker (1996) Bati Tennessee’de 1989-1990 &gretim yilinda 141 $grenci iizerine
yaptigi arastirmada, ¢ocufun okuma basansinda, ailenin okuma programlarina katiimmmn,
okumaya yonelik Ofrenci tutumunun ve ailenin okula yonelik tutumunun etkilerini
incelemistir. Arastirma verilerine gore, anaokuluna giden ve gitmeyen &grencilerin okuma

basarilarinda 6nemli farkliliklar saptanirken; okul 6ncesi donemde aileleri kendilerine kitap
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okuyanlarla  okumayanlarm okumaya yonelik tutumlannda onemii  farkiihkiar
bulunmamugtir. Ayrica, arastirma bulgularma gore, ailelerin okulla ilgili programlara .
katilmalan ile ailelerin okula yénelik tutumlan arasinda Onemli bir iligki bulunmamaktadir.
Ancak, okulla ilgili programlara aileler katildiginda, ¢ocugun okuma basarisi ve okula
yonelik olumlu tutumu artmaktadir.

Ekizler ve Ulupmar (1996), Hemsgirelik Yiiksek Okulu ogrencilerinin okullanna
yonelik dugsiince ve tutumlarim inceleyerek, tutumlan etkileyen etmenleri belirlemek
amaciyla, Marmara Universitesi Hemgirelik Yitksek Okulu’ndan 21; Florence Nightingale
Hemgirelik Yiiksek Okulu’ndan 110 olmak iizere, toplam 131 &grenci iizerinde bir aragtirma
yapmuglardir. Aragtirma vernleri incelendiginde; hemgireligi iniversite smavinda ilk 5 tercih
arasina yazanlarin tutum puanlarinin, daha sonraki tercihlere yazanlara gore ve okula
baslamadan 6nce hemgirelik meslegi hakkinda bilgi sahibi olanlarm tutumlarinin da
olmayanlara gore daha yiksek oldugu saptanmustir. Arastirmada ayrica, hemsireligi sadece is
bulmak kolay oldugu ve puanlarinin diisiik oldugu nedeniyle tercih edenlerin tutum puanlan,
ideali oldugu i¢in ve insanlara yardim etmeyi sevdifi igin segenlerin tutum puanlarindan
daha diigiik gikmigtir.

Westberry (1996) ailelerin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlan ve okuma
basarilarna ctkilerini saptamak i¢in Miami’de 6. suuf &grencileri {izerinde bir aragtirma
yapmustir. 13’er kisiden olusan deney ve kontrol gruplarna once Ontestler (Gates-MacGinitie
Okuma Testi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi) uygulamustir. Deney grubundaki
ogrenciler, kitaplan aileleriyle beraber segmigler, evlerinde okuma saati planlamuglar ve kitap
bittikten sonra aileleriyle beraber yorumlamuslardir. Sontestler sonunda, deney grubundaki
ogrencilerin  okumaya ve okuma derslerine yonelik tutumlaninda %100’lik bir artig
saptamirken; okuma bagsarilaninda herhangi bir farkhlik saptanmamstir,

Yalgm, Ogrencilerin matematik baganst ile kaygi ve tutum puanlan arsindaki
iligkiyi incelemis; bu faktorler arasinda anlamli bir iligki oldugunu saptamigtir. Tiim
ogrenciler i¢in matematik basansmm etkileyen en Onemli etmen “zekd” iken; matematik
kaygisinin da matematik basansim etkiledigi goriilmektedir. Kiz &grencilerde matematik
basarisim agiklamada en Onemli etken “matematide yonelik tutum” iken; erkek ogrencilerde
“zeka” olarak gozlemlenmistir (Keskin, 2003).
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Ryan ve Pintrich, 68rencilerin matematik dersinde yardima gereksinim duymalar,
matematik dersine yonelik tutumlan ve gidilenmeleri iizerine, Michigan’da orta sosyo-
ekonomik diizeyden 102 6grenciyi kapsayan bir aragtirma yaprstir. Aragtirma sonucunda,
kendi yeteneklerine inanmayan OSgrencilerin akademik basanlan ve tutumianmn digiik
oldugu gozlenmistir. Aynca oOgrenciler, bir hedefe odaklandiklan ve basaracaklarma
inandiklan zaman, yardim istemeye gereksinim duymaktadirlar (Yetim, 2002).

Cooper, Lindsay ve Nye (1998), ogrencilerin en 6devine yonelik tutumlar, verilen
ve zamaninda tamamlanan ev 6devi miktan ile okul basans: arasmndaki iligkiyi saptamak
icin, Tennessee’de 709 Ogrenci ve 82 Ogretmen tizerinde bir aragtirma yapmuglardir.
Aragtirmanin verileri, 6gretmenler, veliler ve ogrencilerce doldurulan “ev 6devi anketi” ile
toplanmugtir. Arastirma verileri incelendiginde su sonuglara ulasilmigtir: 1. Ailelerin %981,
ogrencilerin %93’ ve Ogretmenlerin % 99’u ev odevinin yaranna inanmaktadirlar. 2.
[lkokulda, ogretmenlerin verdikleri 6dev miktan ile ogrencilerin smuf basanlan arasmda
olumlu ancak istatistiksel olarak anlamh olmayan bir iligki bulunmasina ragmen; ortaokulda,
verilen &dev miktanyla 6frenci basansi arasmda bir iligki bulunmamaktadir. 3. Ilkokul
ogrencilerinin ev Odevine karsi tutumlanyla verilen o6dev miktari arasinda iligki
bulunmazken; ortaokul §grencilerinin ev odevine karsi tutumlan ile verilen 6dev miktan
arasinda anlamh bir iligki vardir. 3. Hem ilkokul, hem de ortaokul 6grencilerinin ev 6devine
yonelik tutumlanyla, simf basanlan arasinda anlamh bir iligka bulunmamugtar.

Bhushan 1979-1981 willan arasinda 6gretmen tutumlanyla siuf iklimi arasmdaka
iligkiyl aragtirmigtir. Bu arastirmay1 Ouebec ilinin farkli boélgelerinde 20 lisede Fransizca,
Matematik, Ingilizce, Cografya, Tarih, Fizik ve Ekonomi smiflaninda yiriitmistiir. Aragtirma
bulgulant incelendiginde, Ogretmenin beklentilerinin vitksek oldugu, O6grenciye giiven
sagladifi, demokratik-nesnel davrandigy smflarda basanmin yitksek ¢iktiy; Ofrencinin
givensizligi, disiplinsizlik, kayirmacilik ve hosnutsuzluk arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu saptanmigtir (Babacan, 1999).

Altunay (1999), on orgitleyicilerin ve ogrenci tutumlarinin Ingilizce ironik
metinlerin  anlagilmast iizerindeki etkilerini arastrdin c¢aligmasinda, Ingilizce okumaya
yonelik tutumu olumlu olan 6grencilerin, 6n 6rgiitleyicilerden daha ¢ok yararlandiklan, hatta

tutumu olumsuz olan grencilerin bagarilarinin da giderek diistiiga sonucuna ulagmigtir.
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Francis ve Greer (1999), ortaokul 6grencilennin Fen Bilgisine yonehk tutumlarm
6lgmek icin yaptiklan caligmalannda, erkek Ogrencilerin kizlara gére, vasi kigiik olanlarn
da yag1 biyiik olanlara gére daha olumlu tutumlara sahip olduklanini ortaya ¢ikarmuglardir.

Babacan (1999), o6gretmenlerin 6grencilerine yonelik tutumlanmn, &grencilerin
gidiilerini ve tutumlanini nasil etkiledigini arastirmustir. Bu aragtirma 1997-1998 &gretim
yilinda Izmir ilinde 100 &gretmen ve 300 6grenci iizerinde yapilmuigtir. Aragtirma sonunda,
Ogretmen tutumlanyla 6grenci giidillenmesi arasinda iligki bulunmugtur. Ayrica, cinsiyet
etmeninin tutum iizerindeki etkisine rastlanmamakla beraber; 6gretmen tutumlannda

ogrencilerin sosyo-ekonomik diizevlerine gére farkliliklar oldugu sonucuna ulagimugtir.

Turanl (2000), dil 6greniminde istek ve kararhilifin akademik basaryla iligkisini
saptamak icin 1998-1999 ogretim yilinda Ercives Universitesi Hazirthk Okulu’nda 893
6grenci tizerinde bir aragtirma yapmustir. Yapilan bu calismamn bulgulan, 6grencilerin dil
Ogremiminde gosterdikleri isteklilik ve kararlihklanmn, akademik baganyla iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Ogrencilerin gosterdikleri isteklilik durumuna gére, akademik baganlan
cok biiyuk farklar géstermemekle birlikte, kararlilk durumlaninin artmasiyla akademik
bagarilari da 6nemli 6lgiide artmaktadir. Akademik basari, ozellikle kararhilik durumu ile
isteklilik durumunun yitksek olmasi durumunda gok bitvitk artis gdstermektedir. Istekliligin
yitksek, fakat kararlihfin diigik oldugu o6grencilerin akademik bagansi, difer gruplara
kiyasla diigiik ¢ikmaktadir. Bu galismadan vanilan bir baska sonug ise, kararlihk durumu ile
akademik basan arasindaki iligkinin, sebep-sonug bigiminde bir iligki oldugudur.

Serin (2001), o8retmen adavlannin fen bilimlerine ve bilgisayara yonelik
tutumlanyla fen, bilgisayvar ve genel basan arasindaki iliskiyi inceledifi c¢alismasinda,
tutumlarla bagann ve problem ¢6zme becerileri arasinda olumlu iliskilerin bulundugunu
saptamigtir.

Cepni, Ozsevgeg ve Bacanak (2001), aragtimalannda, 4. smf Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin fen branglarina karsi tutumlan ve her bir branstaki basan dizeyleri
irdelemislerdir. Cahsmada 6zel durum vaklagim: kullandmus ve 4. smiftan 67 ogretmen
adayindan olusan ornekleme, tutum olgegi ve basan testi uygulanmigtir. Bulgular 6gretmen
adaylannmin her ii¢ bransa karsi (fizik, kimya, biyoloji) tutumlarinda esit dagilim
gostermediklerini ve testteki basanlarinin her bir branga karsi olan tutum diizeyi ile dogru
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orantil oldufunu ortaya gikarmustir. Bununla birlikte elde edilen verilere gore, drneklemin
yedi dénemlik akademik ortalamasi ile ¢ahsmada kullanilan test bagarnilan arasinda anlamh
bir iligki bulunamamugtir. '

She ve Fisher (2002), Fen dersi ogretmenlerinin 68rencileriyle iletisim kurma
diizeylerinin, 6grencilerin baganlart ve tutumlan tzerindeki etkilerini saptamak amaciyla,
Tayvan’da 28 ogretmen ve 1138 ogrenci (7., 8. ve 9. smuf) lzerinde bir aragtirma
yapmuslardir. Arastrmamn verileri, Ogretmen Iletisim Davramisi Anketi (The Teacher
Communication Questionnaire) ile toplanmigtir. Arastirma verileri incelendiginde, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore ve aym zamanda Biyoloji smufindaki Ogrencilerin de
Fizik smifindakilere gore, Ofretmenlerinin davramglanm daha arkadagca ve anlayigh
bulduklann saptanmustir. Arastirmada aynica, Ogrencilerin Ogretmenlerinden beklentileri,
bilime kars1 tutumlan ve akademik basanlan arasinda olumlu iligkiler bulunmugtur.

Altimgik ve Orhan (2002), Ilkégretim 7. siuf Sosyal Bilgiler dersinde, goklu
ortamin grenci basans: ve derse yonelik tutumu dzerindeki etkisini aragtirmak igin, 1999-
2000 6gretim yilinda, Sisli Terakki Vakfi Ilkogretim Okulu 7. simftan 46 68renci iizerinde
deneysel bir arastirma yapmuslardir. Aragtrmamn bulgulan, ¢oklu ortamin égrenci basarisi
ve derse yonelik tutumu izerinde, gelencksel 6gretime gore bir farkhihik yaratmadigini ortaya
koymustur.

Yetim (2002), Matematik ve Tiirkge egitim programlarindaki amaglarn 6grencilere
ne derece kazandinldiklan ve ogrencilerin bu derslerdeki basanlan ile derslere yonelik
tutumlan arasinda nasil bir iligki oldugunu belirlemek igin, 2000-2001 Ggretim yilinda
8.smuifta okuyan 83 o8renci iizerinde bir aragtima yapmustir. Arasturma sonucunda,
oprencilerin Matematik basan testinden aldiklan puanlar ile Matematik tutum Glgegine
verdikleri yanitlar arsinda ve 6grencilerin Tiirkge basan testinden aldlklan puanlar ile Tarkce
tutum 6lgegine verdikleri yamtlar arsinda anlaml bir iligki bulunamamigtir.

Asan (2002), fen ve sosyal alanlarda Ofrenim gdren Ogretmen adaylannm
bilgisayara yonelik tutumlarm incelemek igin, Karadeniz Teknik Universitesi Fatth Egitim
Fakiiltesinde okuyan 265 &grenci iizerinde bir araghrma yapmustir. Aragtrmanm bulgulan
genel olarak 6gretmen adaylarmin bilgisayart olumlu degerlendirdiklerini ve kendilerini
bilgisayar karsisinda rahat hissettiklerini ortaya koymustur. Daha once bilgisayar dersi
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almamis Fen Bilgisi bolimi ogrencilerinin Sosyal Bilgiler 6grencilerine oranla tutumlar:
daha olumlu iken; bilgisayar dersi alan dgrencilerde boliimiin 6nemli bir etkisinin olmadigi
ortaya gikmustir. Bilgisayara yonelik tutumlarda cinsivet farklihg1 gozlenmemistir. Sonuglar,
bilgisayar deneyiminin tutum puanlarim olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Gazotti, dil ogretiminde duvussal etkenlerin; yabanci dil 6grenmeve karsi tutum,
yabanci dil ogrenmeye yonelik gidi ve Ofrencilerin  kaym diizeyi olarak
adlandirilabileceginden bahsederek, bu etkenlerin bireyin kiiltir diizeyi ve onun kisilik
ozelliklerinden etkilendigine dikkat gekmektedir. Ona gore bireyin kultiir seviyesi, yabanci
dile yénelik tutumlarmi etkiler. Eger ogrenciler yabanci dilden ve onu konusanlardan
hoslaniyorlarsa, yabanci dile kargi olumlu bir tutum gelistirirler. Eger tersi bir durum olursa,
oprenciler olumsuz bir tutum gelistirecek ve &grenme siireci de bozulacaktir. Gazotti’ye
gore, dil 6grenmede kigilik 6zellikleri de ¢ok onemlidir ve tutumlan etkiler. Kisilik
ozellikleri olarak oOz-saygi, cekingenlik, disa doniiklik, risk alma, empati ve kayg
diizeyinden bahsetmektedir. Ogretmen, yabancidil ogrenmeye karg: olasi bir olumsuz tutumu
onlemek igin, olumlu bir 63renme atmosferi varatmali ve &8renciler arasindaki igbirligini
koriiklemelidir (Keskin, 2003).

Akkoyunlu (2003), 2002-2003 opretim yilinda Izmir’de 601 10. smuf 6grencisi
iizerinde, ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlanyla akademik basanlan arasindaki
iligkiyi saptamak igin bir aragtirma yapmugstir. Arastirma bulgulan incelendiginde, akademik
bagarilani yitksek olan ogrencilerin, matematik dersine yonelik tutumlanmn yiksek;
akademik basanilart diigik olan 6grencilerin ise, tutumlannin diigik oldugu sonucuna
ulagilmustir,

Keskin (2003), Ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlanyla akademik bagarilant arasindaki iliskiyi incelemek igin, 2002-2003 Ogretim
yihnda Usak ili ilkogretim okullarnda 229 ogrenci iizerinde bir aragtirma yapmugtir,
Aragtirma sonucunda, ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlaryla
akademik basanlan arasinda ele alinan degiskenler (cinsiyet, anne-baba egitimi, akademik
diizey, not ortalamasi) agisindan anlamli bir farklilik bulunmamugtir. Fakat, 6l¢egin biitiin alt
boyutlan (duyugsal, zaman-gevre, Onem-gereklilik) arasinda istatistiksel agidan anlamh
iliskiler saptanmugtir.
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Inal, Evin ve Saracoglu (2003), ogrencilerin yabancidile yénelik tutumlanyla
vabancidil bagarlari arasindaki iligkivi incelemek igin, 421 lise Ogrencisi iizerinde bir
aragtrma yapmuglardir. Aragtirma bulgulan incelendiginde, 6grencilerin yabancidile yonelik
tutumlan ile yabancidil basanlan arasinda antamh bir iligki gozlenirken, cinsiyetle basan

arasmda herhangi bir iligki bulunamamugtir.

2. 3. Basan Giidisiiyle Ilgili Yaymn ve Arastirmalar

Teseng ve Carter (1970), basansizlik korkusu ve bagarma gereksinimi yiiksek olan
liseli &grencilerin, meslekleri algilamalarinda farkhilik bulmugtur. Bagarma gereksinimi
basansizhik korkusundan yiiksek olan lise 6grencilerinin, bagarma gereksinimi basarisizlik
korkusundan diisiik olanlara gore, mesleklerin prestijlerini daha dogru algiladiklan ve daha
gok prestiji yitksek meslekleri arzuladiklann saptanmustir. Aynica, bagarma gereksinimi
basanisizlik korkusundan yiiksek olanlarin meslek segiminde daha gergekgi olduklan ve daha
prestijli mesleklere yoneldikleri bulunmustur. Vaitenas ve Weiner (1977) yaptiklan bir
araghrmada, meslek degistirenlerin duygusal uyumsuzluklarmn, basansizhk korkulanmn ve
ilgilerindeki ayngmamighgmn yiiksek oldugunu bulmuslardur.

Boardman, universite 6grencilerinin nevrotik basan korkusu, basansizhk korkusu
ve basan gereksinimleri arasindaki iligkiyi aragtrmistir. Aragtirma sonucunda, nevrotik
basan korkusu yitksek olan erkek deneklerin, diisiik nevrotik basan korkusu olan erkek
deneklere gore daha diigik basarma gereksinimi puanlarma sahip olduklan goriilmiigtir.
Aymi sonu¢ kadmlar icin de gegerlidir. Bununla beraber, basarnisizlik korkusu yiiksek olan
her ik cinsiyet grubundaki deneklerin, nevrotik bagan korkusu puanlarimn da yiksek oldugu
kaydedilmistir. Basansizlik korkusu, basan korkusu ve basarma umudu puanlan acisindan
denckler smiflandinilarak, dencklerin giglitk diizeyi farkh olan gorevlerde gésterdikleri
performanslant oSlgialmistir. Basansizlik korkusu yiksek olan deneklerin, risk dizeyi
ortalama olan goérevlerde gosterdikleri performanslarmin en disik diizeyde oldugu
goriilmiistir. Bununla beraber, deneklerin tim gorevierde gosterdikleri performanslarina
bakildiginda, basansizhk korkusu yiksek olanlarm disik performans g6sterdiklen
gorilirken, basarma gereksinimi yiksek olanlarnin performanslarmin yiksek oldugu
kaydedilmigtir (Kapikiran, 1999).
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Ames ve Archer arastirmalarmda. 68retmenin, ¢abamin basan {izerindeki olumlu
etkilerini kanitlayacak bi¢imde model olmasmn ve égrencinin kendini gelistirmesiyle ilgili
amaglann uygulamasinin  Ogrencilerin  gidilenmesini  olumlu etkileyece§i sonucuna
ulasmuslardir (A¢ikgoz, 2003).

McClelland, basant gidisiiniin, birevin iginde olan gigclere dayandigim ileri
siirmektedir. Isadamlan, bilim adamlarnt ve meslek sahipleri iizerinde yaptign gahgmalann
sonucunda, bu kimselerin basan giidiisi konusunda ortanin iizerinde olduklanm saptayan
McClelland’a gore, basan ile gidiilenen birey, sadece 6dil pesinde degildir; biyik bir
bagarma istegine sahiptir. Qdiil isin ne denli iyi yapildiginin basit bir dlgisudiir, tek bagina
bir amag degildir (Aydin, 1993).

Pearson ve Carey (1995) nin “Universite Ogrencilerinin Derslerini Degerlendirmek
icin Diizenlenmis Akademik Gadan Profili” konulu aragtirmalan, yeni bir 6lgiim aracim
tammiama amaciyla gergeklestirilmigtir. Ozer (1999)’in aktardigma gore, Pearson ve Carey,
akademik giida ve ders> basansi arasindaki iligkivi saptamak i¢in, 6grencileni yiiksek, orta,
dusiik ve ¢ok diisik giidii gruplanna ayirmglar ve bu 6grencilerin vil sonu sinav notlarim
kargilagtirmuglardir. Aragtirma bulgulanna gére, her disiik degerli giidii grubu, ardisik olarak
dirgitk ortalamali bagar puam almus; en disik gudiili grup, biitiin gruplardan daha ¢ok basan
degiskenligi gostermistir. Yapilan kargilastirmalar sonucu, yiksek ve disik degerli giida
gruplan arasinda, basan ortalamalan agisindan 6nemli farkliliklar saptanmugtir.

Solmon tarafindan etkilesimli ogrenme diizeylerinde gidiisel ortamun
kargilagtinlmas1 amaciyla yapilan aragtirmada, Fizik egitimi géren smuflardaki giidiisel
atmosferin algilanmas: ve &grencilerin davraniglanindaki degisiklikler incelenmigtir. . 109
ogrenci (7. ve 8. simf) iizerinde vapilan ¢aligmada, 6grenci davramslan video gekimleriyle
saptanmustir. Ogrenciler, katildiklani simflanin goriiniigii ve ¢aba harcayip harcamayacaklan
gibi konularda énemli segimler vapmuglardir. Ogrenme ortamlarnnmn kargilagtinlmasinda
Ogrencilerin giidillenme modellerini igeren bu ¢aligmada, 68renme amaci ve etkin 6grenci
katllim incelenmigtir. Giidiisel ortamin etkilerinin saptanmas: amaciyla yapilan arastirmamn
sonucunda, igbirligi temelindeki sinif atmosferinde bulunan &grencilerin, kisisel ¢ikara dayal
smif atmosferinde bulunanlara oranla, ¢aba gosterme konusunda daha giidiilii olduklan ve
basaramadiklan durumlarda siirekli denemeler yaptiklant sonucuna ulagilmugtir (Sendur,
- 1999).
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Eaton ve Dembo (1997), Asya kokenli Amerikali Ogrencilerle, Asya koékenli
olmayan Amerikalt dgrencilerin giidiisel inanclanndald farkhligi aragtrmak igin, 9. simfian
154 Asya kokenli ve 372 Asya kokenli olmayan Amerikali 68renci tizerine bir arasgtirma
yapmuglardir. Anketle toplanan aragtirma verileri incelendiginde, Asya kokenli ¢grencilerin
basansizlik korkularmin yiiksek oldugu ve basansizhik korkularmmn temelinde, ailelerinin
yitkksek beklentilerinin ve bu dogrultudaki baskilannm yattifi, basan gidisiinii belirleyen
etmenlerin kiltirden kiltire degistigi, aynica, Asya kokenli ogrencilerin akademik
basanlannm diger gruba oranla daha yiiksek oldugu sonuglarna ulagilmstir.

Wigfield ve Guthrie (1997), 6grencilerin basan gidileri ve okumaya yonelik
tutumlan ile okuma basanlan arasindaki iligkivi saptamak i¢in 105 Ogrenci iizerinde bir
araghirma yapmuglardir. Aragtirma verileri, basan giidiisii olgegi, okumaya yonelik tutum
olgegi ve okuma testi ile toplanmugtir. Aragtirma verileri incelendiinde su sonuglara
ulagitmugtir: 1. Ogrencilerin iginde bulunduklan toplumun degerleri ve kiiltiirii, tutumlarim
ve basan gidiilerini etkilemektedir. 2. Ogrencilerin basan giidilleri ve tutumlan, okuma
basarilarm etkilemektedir. 3. Kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlan ve giidilenmeleri,

erkek ogrencilere gore daha yiksektir.

Anderman, Griesinger ve Westerfield (1998), ergenlik ¢agindaki ogrencilerin
basan giidiileriyle kopya ¢ekme oranlan arasindaki iligkiyi saptamak igin, 137 erkek, 148 kiz
olmak iizere toplam 285 ortaokul Ggrencisi Uizerinde bir aragtirma yapmuslardir. Aragtirma
sonucunda, basant gidiileri diisik olan &grenciler, sadece not almak ya da smif icinde
gosteriy yapmak i¢in Ofrendiklerinden, basan gidileri digiikk olanlann basan giidileri
yiiksek olanlara gore ve erkek dgrencilerin de kiz 6grencilere gore daha ¢ok kopya g¢ektikleri;
ayrica, kopyay: kagimlmaz bulduklan belirlenmigtir.

Hinkley, Dowson ve Etten (1998), Aboriginal, Anglo ve gb¢men Avustralya
Ogrencilerinin  baganlarim etkileyen gidileyici inanglarmi ve bu inanglarn  kultiirel
degiskenlerden kaynaklamp kaynaklanmadigmm incelemek icin, 983 o&grenci lizerinde bir
arastirma yapmuslardir. Arastirma bulgulan incelendiginde, her ii¢ grup igin de amag
belirlemenin ve hedefleri yitksek tutmanm &grenci bagansmm arttirdidy; her ii¢ grup
ogrencilerinin, kiltiirel dzge¢miglerinden kaynaklanan bir diirtilyle dier gruplardan iistiin
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olmak igin ¢ahstiklan ve okul basanisim agiklamada sadece kiiltiirel 6zgegmisin belirleyvici
bir etken olmadigt sonuglarna ulagilmigtir.

Sweet ve Guthrie (1998), 6gretmen beklentilerinin, 6grencilerin okuma gidiileri ve
okuma baganlan Gzerindeki etkiyi saptamak amaciyla, Washington ve Maryland’ta 14
okulda 68 ofretmen ve 374 Ogrenci uzerinde bir arasgtirma yapmuslardir. Aragtirma
sonucunda, Ofretmen beklentisinin yiiksek olmasmmn, 6grencide var olan giidiilenmeyi
arttirdigi ve gidilenmiglik diizeyi diigiik olan &grencileri giudiledigi; aynica, okumaya
yonelik gidiisit yiksek olan 6grencilerin de okuma basanlarnmn yiksek oldugu sonucuna
ulagilmgtir.

Wolters, lise 6grencilerinin giidiisel diizenlemeleri ile onlarin 6grenme stratejileri,
gabalann ve simf basanlan arasindaki iliskiyi saptamak igin, ortadgretim 9. ve 10. smmfta
Ogrenim géren 88 Ogrenci izerinde bir aragtirma yapmugtir. Aragtirma bulgulan, 6grencilerin
basan gudileri ile akademik bagarilarni arasmda olumlu bir iligkinin oldugunu
gostermektedir. Ayrica bulgular, gidisel diizenlemelerin, ogrencilerin kendi 6grenme
stratejileri ile vakindan ilgili ve bagmtili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Akkoyunlu, 2003).

Sendur (1999), sinif atmosferi ve 6grenci giidiisti arasindaka iligkiyi saptamak igin,
1997-1998 ogretim vilinda Izmir'de 699 ilkogretim ogrencisi Gzerinde bir aragtima
yaprustir. Arastirma bulgularma gére, 6grencilerin siufta meydana gelen kimi durumlardan
6nemli 6lgiide rahatsiz olduklani ve bu durumlann 6grencilerin bagan gidilerini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulagilmaktadir. Arastirmada aym zamanda, 6grencilerin cinsiyetinin siuf
atmosferi algis: ile bagan giidiisii diizeyleri arasmdaki iliskiyi etkilemedigi gbzlenmigtir.

Ozer (1999), isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretimin ilkogretim dfrencilerinin
Tiirkce basarilari ve basan giidiileri tizerindeki etkililigini ortaya ¢ikarmak amaciyla, 1998-
1999 ogretim yihinda Izmir'de 74 ilkoégretim 5. suuf Sgrencisi tGizerinde bir aragtima
yapmugtir. Arastirma bulgulan incelendiginde, igbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim
Ogrencilerinin Tirkge basanlarim ve basan gidilerini arttirmada, gelencksel 6gretime gore
daha etkili oldugu sonucuna ulastlmugtir.

Donohue ve Wong tarafindan basan giidiisinii, (a) kisisel basar, (b) sosyal basan
ve (c¢) akademik basari olarak tice aviran bir yaklagim ile yapilan arastirmada, 69
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muhafazakar ve 37 modern iniversi2 6grencisinden olusan 120 denek izerinde ¢alisilmugtir.
Arastirmanin sonucunda, okuldan memnun olma ile basan giidiisii arasinda 6nemli bir iligki
saptannmugtir (Sendur, 1999).

Vermeer, Boekaerts ve Seegers (2000), 6. smf o6grencilerinin  matematiksel
problem ¢dzme becerileri izerinde, basan gidiistiniin ve cinsiyetin etkilerini aragtirmak icin,
79 kiz ve 79 erkekten olusan toplam 158 Ggrenciyi kapsayan bir aragtirma yapmglardir.
Arastirma bulgulan incelendiginde, kiz 68rencilerin matematik problemi ¢6ziimiai konusunda
kendilerine olan giivenlerinin, nesnel yaklasim oranlanmin ve bagan gidilerinin erkek
ogrencilere gore daha disik oldugu; bu dogrultuda da, erkek o&grencilerin matematik
problemi ¢oziimit konusundaki basanlarinm kiz ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmig; arastirma sonucunun daha 6nceki aragtirmalarnt destekler nitelikte oldugu
belirtilmigtir.

Vollmeyver ve Rhemnberg (2000), giidinin, bireyin azim ve kararhhgm etkileyerek
bir isi basarmadaki islevini sorgulamak igin, Potsdam Universitesi Psikoloji Bélﬁrnﬁ’ﬁde
okuyan 51 &grenci {izerinde bir ara$t1rma yapmuglardir. Aragtirma siiresince bu ¢grencilerin
igsel gﬁdﬁléﬁ; “kendine giiven, konuva mevdan okuma, basansizlik korkusu ve ilgi” alt
boyutlanndan olusan “Guda Olgegi™ ile olgiilmiistir. Arastrma verileri incelendiginde,
“kendine giiven” ve “basansizlik korkusu” etkenlerinin, &grencilerin grenme siirecinde
digerlerine gore daha etkili oldugu; gidillenmenin azim ve kararlihdi, dolayisiyla da basariy
etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

Guthrie, Wigfield ve VonSecker (2000), birlikte galigmamn, okuma derslerindeki
gidii ve strateji kullanimu {izerindeki etkilerini arastirmak igin, Orta-Atlantik Bolgesi’nde
41’1 deney, 47’si kontrol grubu olmak iizere 88 6grenci iizerinde bir aragtirma yapmuglardir,
Deney grubundaki ogrenciler, her okuma metni iizerinde (a) dikkatli inceleme ve
kigilestirme, (b) aragtima ve yeniden kurma, (c¢) kavrama ve birlestirme, (d) diger
arkadaslaniyla paylasma alishirmalan vapmuslardir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise, metni
okuyup égretmen denetiminde metinle ilgili sorulan yamtlamuglardir. Deney sonunda veriler,
“Okumaya Yonelik Gadii Olgegi” ile toplanmus; veriler incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin giidiillerinde artis oldugu ve gidiileri ile okuduklarim anlama arasinda olumlu
iligkilerin bulundugu sonucuna ulagilmistir.



86

Bong (200:. ortaokul ve lhise 6grencierinin bagsan gidilen arasinda fark olup
olmadigini arastirmak i¢in, 424 Koreli 6grenci iizerinde bir arastirma yapmustir. Arastirma
sonucunda, her iki 6§enci grubunun basan giidilerinin bireysel farkliliklardan etkilendigi ve
ortadgretim Ogrencilerinin basant gidilerinin lise 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
vargisma ulasgitmistir.

Umay (2003), Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Matematik Ogretmenligi
bolimi OSrencileri fzerinde, “Bu programa veni kaydolan O6grencilerin basan gidileri
nasildir?, Programa v=ni kavdolan &grencilerin ve programa devam eden 6grencilerin basan
gidilerinde villara gire degisim var mudir?” sorularina yanit aramak i¢in bir aragtirma
vapmustir. Umay aragzrmasinda, 6grencilerin programa yeni bagladiklarindaki (1998) basan
gidileri ile programi tamamladiklanindaki (2002) basan gidileri arasinda 6nemli bir fark
oldugunu saptamus ve Su farkin nedenleri iizerinde durmustur. Aragtirmada aynca, programa
veni kavdolan 6@rencierin basan gudilerinde yillara gore onemli bir degisim olmadigi da
belirlenmigtir.

Arasurmalarian elde edilen veriler, asagidaki bulgulan ortava koymaktadir:

- Kimi zamzn basansizhikla kargilagsan ogrencilerde basanh olma gereksinimi,
basansizhiktan kaginm: durumuna gore daha yiiksek olmaktadir. Boylesi 6grenciler, yeniden
denemekten gekinmemekte ve basarmak igin daha kararh davranmaktadirlar.

- Yiksek dizzyvde kazanma duvgusuna sahip 6grencilerin, basany1 ¢ok kolay elde
etmeleri durumunda basan istekleri digmektedir.

- Basarma egi yiksek olan 6grenciler, oldukga zor problemleri segmekte ve
¢Oozerken vazgegmek verine, problem iizerinde uzun siire cahsarak tim segenckleri
denemeve vonelmektedi-ler.

-

- Zeki diizevleri yakin olan iki Ogrenciden, basarma isteSi yilksek olan daha
basanh olmaktadir (Fidan, 1986).
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2. 4. Yansitica Ogretim le flgili Yaymn ve Arastirmalar

Richards ve Nunan (1990)'in dil O6gretmenlerinin - yetigtirilmesinde yansitici
uygulamalann o6nemini vurguladiklan ¢aligmalannda, ¢esitli egitimcilerin bu alanla ilgili
makalelerine yer verilmigtir. Kitapta, dil 6gretmeni yetigtirmekle ilgili olarak J. C. Richards,
G. Gebhards ve R. Ellis’in; siuf icindeki 6gretmen ve 68renci davramisglarimin incelenmesiyle
ilgili olarak R. Day, D. Nunan ve T. Wright'm; smif i¢i yansima uygulamalanyla ilgili
olarak D. Freeman, G. Gebhard, M. C. Pennmgton ve J. F. Fonselow’un; 6gretmenlerin
kendi gelisimlerini g6zlemlevip durum degerlendirmesi yapmalanyla ilgili olarak da L.
Bartlett, K. M. Bailey, S. Conrad, D. L. Lange, R. K. Johnson, F. Dubin ve N. Spada’in
caligmalan yer almaktadir.

Wedman, Martin ve Mabhlios (1990). yansitici diisinmeyi gelistirmek amaciyla
ogretmenlere 9 hafta siiren bir kurs uvgulamislardir. Kursta 68retmenlere yansitici 68retimle
ilgili seminerler ve konferanslar verilmis; rapor-ginlik vazma ve eylem arastirmasi
yaptinlmugtir. Kurs sonunda &fretmenlerde vansitict dugiinmenin gelistigi, mesleklerine
yonelik ilgi ve tutumlannm arttig: gozlenmistir.

Saylan (1991), vanstici diginmenin gelistirilmesinde Ogretmenin  rolini
sorguladii ¢aligmasinda, vansitici diginmenin ne oldufunu tammlamug ve yansitici
ogretimin yararlanm agiklamigtir. Aynica, elestirici diagiinme ve problem ¢ézme yeteneginin
gelistirilebilmesi ve bdylece “vapici, verimli, varaticr” bireylerin yetistirilebilmesi igin,
ogrenim yillart boyunca 6grencilere, disincelerini yansitabilecekleri 6grenme yasantilarmmn

sunulmasi gerektigini vurgulamustir.

Ur (1991), mesleki gelisimin ilk ve en Goemli ilkesinin, dgretmenlerin giinliik smuf

- i¢i olaylar tizerine yaptiklan vansitmalar oldugunu belirttigi ¢alismasinda, ancak bilingli ve

bi¢imlendiriimis olarak vapilan vanstmamn yarar saglayacagim vurgulamug; aynca,

yansitma sirasinda 6gretmen deneyiminin gereginden fazla on plana 91kar11masimn, yansitma

silrecine zarar getirecegini agiklamigtir. Ur, aymt zamanda bu caligmasinda, dil 6gretiminin
ne oldugunu ve nasil yapilmas: gerektigimi de irdelemistir.

Imel (1992) vansitici 6fretim hakkinda kuramsal bilgi verdigi c¢alismasinda,
yansitici 6gretimin tamimlama, analiz etme. yeni kuram olusturma ve eyleme gegirme olmak

\
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iizere dort asamadan meydana geldigini belirtmistir. Imel’c gore tamimlama, degistirilmesi
dogiinilen eylemin ya da ¢ozilmesi gereken sorunun kisi tarafindan tam olarak
saptanmasidir. Analiz etme agamasinda, kigi tammiadigi konuyw/sorunu, kendi kﬁrallan,
tutumu, inanglan, bakis acisi siizgecinden gegirerek aynstinr. Yeni kuram olusturma
agamasinda, analiz sonuglarina gore, Ggretimin gelistirilmesi i¢in olasi yollar 6ne siriiliir.
Eyleme gecirme agamasmda ise, bir Onceki basamakta tasarlanan yeni yontemler

uygulamaya konulur.

Ellis (1993), Polonya’daki (Katowice) Ingilizce &fretmenlerinin bagarisi iizerine
bir aragtirma yapmugtir. Polonya’da “The State Recognition Exam”e 1991 yilinda 800
Ingilizce ogretmeni katilmis ve sadece bunlardan 30 tanesi baganlh olabilmistir. Bu
basansizlig) gidermek igin gesitli kurs programlan hazirlanmistir. Haziran 1992-Aralik 1992
arasmnda verilen, 38 kiginin katldign ve “6gretmenlerin neyi, nigin, nasil ogretecekleri ve
dprenecekleri” iizerinde yogunlagildigi kursta Yansitict Ogretim uygulamalan (giinlitk tutma,
ders raporu yazma, dersle ilgili toplanan verileri bireysel olarak ve diger kursiyerlerle analiz
etme, analiz sonuglarma gére 6grenme/Ggretme ilkelerini yeniden dizenleyip uygulémaya
gecirme) yaptinlmstir. Kurs soﬁunda, hem 6gretmenlerin siavdaki basarilannin arttigi, hem
de mesleki olarak kendilerini siuf ortammnda rahat hissettikleri (zgiiven, smf hakimiveti,
planhilik, 6grenci ile iletigim) gdzlenmigtir.

Belleli (1993), Israil’de farkli okullarda galisan 7 Ingilizce 6gretmeni iizerinde (6
ay, haftada 2 saat) bir arastrma yapmugtir. Arastirmaya gore, bu Ingilizce 6gretmenleri
Belleli’'nin rehberliginde haftada bir giin bir araya gelmisler; vaptiklan uygulamalar,
kargilagtiklan sorunlar (Biitiin 6gretmenlerin ortak olarak kargilagtiklan ii¢ belirgin sorun
bulunmaktadir: 1. Ay sumufta hem ¢ok zayif, hem de ¢ok basarth 68rencilerin bulunmasi. 2.
Dersin hedefleri ve smif uygulamalan arasindaki fark. 3. Ogretimin degerlendirilmesi
asamasindaki giiclikler.), 6gretim yontemleri, ders arag-geregleri, 6grenci etkilesimleri gibi
konularda; gunlikk, ders raporu, bant kaydi, gozlem tekniklerini kullanarak topladiklan
verileri grup olarak tartigmiglardir. Tartisma sonrasinda, Once kendilerini, sonra da
birbirlerini degerlendirip yeni kararlar almiglar ve bir sonraki hafta, bu toplantida aldiklan
kararlan GZretim ortamlarmma uygulamiglardir. 6 aym sonunda &gretmenler, takim ruhlarinin
geligtigini, yeni buluglar yaptiklan igin morallerinin yitkseldigim, siuf ortamunda kendilerini
daha rahat hissettiklerini, &§rencilerle etkilegimlerinin iyi yénde gelisti3ini ve 6grencilerden
olumlu déniitler aldiklarim ifade etmiglerdir.
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Brubacher, Case ve Reagan (1994), yansitici uygulamanin ne oldugu iizerinde
durduklan kuramsal ¢aligmalannda; vansitici uygulamann @¢ tiirii, i¢ agamasi ve ig bileseni
oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore yansitici uygulamanin ii¢ tiri; eylemde yansitma,
eylem izerine yansitma ve eylem ig¢in yansitmadir. Yansitict uygulamanin ii¢ asamasi;
eylemler hakkinda bilgi toplama, evlemlerin nedenlerini bulma ve bu nedenleri elestirel
gozle sorgulamadir. Yansitici uygulamanin ii¢ bileseni ise, onceden edinilmis bilgiler yani
biligsel 68e, yapilan uygulamalarin temelinde olan inang, etik kurallar gibi dayanaklan olan
elestirel 63e ve deneyimlerin gesitli yollarla aktarilmas: anlamina gelen anlatimsal 6gedir.

Richards (1995), vyabana dil 6gretiminde yansitict G3retim uygulamalarim
agikladigr caligmasinda; 6gretim uygulamalan hakkinda bilgi toplama ve bilgiyi yorumlama
yontemleri (yansitici Ofretimin  araglar), Ogretmenlerin ve Ogrencilerin  derse kars
tutumlanm belirleyen etmenler, 6grenme stratejileri, 6gretmen ve Ogrencinin sumf icindeki
rolleri, dil derslerinin vapisi, yabanc dil simflarinda 68renci-68renci ve dgrenci-6gretmen

etkilesimi konularinda kuramsal bilgiler vermigtir.

Pulforak (1996), meslege veni baglayan ogretmenlerin mesleki biiyiimelerine
yansitici 63retimin etkilerini gdzlemlemek igin, 3 yil sireyle 82 6gretmen uizerinde 2 haftada
bir toplanmak suretiyle bir aragtirma vapmgtir. Pultorak aragtirmasinda, Van Manen (1977)
ile Zeichner veb Liston (1987)’n belirledikleri yansitict dgretim asamalanm (1. Asama: Simf
deneyimlerinin ve g6zlemlerin yansitilmasi. 2. Asama: Yapilan uygulamalann altinda yatan
nedenlerin bulunmasi. 3. Asama: Smuf icindeki 68renci ve Ggretmen davraniglarinin analiz
edilmesi ve kiginin kendine elestirel gozle bakmasi. 4. Asama: Onyargilara yer vermeden
bilginin ve sosyal durumlann yorumlanmasi.) kullanmugtir. Aragtirma tamamlandifinda su
sonuglara ulasitmustir: 1. Kurs tamamlandiginda o6gretmenler, daha hir fikirli ve elestiriye
agik bireyler olmugtur. 2. Ogretmenler, yansitma araglarm izleyerek mesleki geligimlerini
takip etme olanag bulmuglardir. 3. Meslege yeni baslayan gretmenlerin, kendi smiflaninda

6zerk diisiinebilmeleri konusunda, kendilerine olan giivenlerinde bir artis gézlenmistir.

Donoghue (1996), 1988°den sonra yeniden yapilanmaya gidilen Avustralya
iiniversitelerindeki uygulamalan agikladi: c¢aligmasinda, Avustralya Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 1992’de baglatdan yansitict 6gretim uygulamalanindan 6rmekler vermistir.
1992-1995 yillant arasinda, Fakiiltenin Fen Bilimleri, Matematik ve Sosyal Bilimler



boliimlerinde 68rencilere, yansitici 6gretim agiklanmadan ve yansitici 6gretimin uygulandigs
sezdirilmeden, gonilli uzmanlarca bir takim yansitict 6gretim uygulamalan yaptirimugtir.
1992°de yapilan 6n testlerle 1995°te yapilan son testler karsilagtinldiginda, 3 yilm sonunda,
ogrencilerin 6zerk digiinme, kendilerini degerlendirme, elestirel yaklagma, problem ¢ozme

becerilerinde 6nemli derecede artis oldugu gozlenmistir.

Emery (1996), 1995 yilinda Kanada Ingilizce Ogretmenleri Dernegi’nde, 8-10ar
kisilik gruplardan olusan 40 68retmen iizerinde bir arastirma yapmustir. Arastirmaya katilan
denekler, Smyth (1989)’in 6nerdigi 4 maddeden olusan yansitma formu dogrultusunda, her

- hafta 45 dakika goriis alisverisinde bulunmuslardir. Smyth (1989)’in yansitma formunda su
baghiklar yer almaktadir:

1. Tammlama: Bu asamada, ogretmenler kendi o8retim etkinliklerini dilgiinerek

“Ne yaptyorum?” sorusunun yanitlarini verirler.

2. Bilgilenme: Ogretmenler, “Yaptiklan etkinlikleri nigin gergeklestirdiklerini ve
eylemlerinin temelindeki meslekd prensipleri tartigirlar.

3. Yiizlesme: Bu asamada ogretmenler, “Bu duruma nasil geldim? Ogretim
hakkindaki inan¢lanmin temelinde hangi kiiltiirel, toplumsal, politik etmenler yatmaktadir?”

sorularinin yanitlarini tartigirlar.

4. Yeniden Kurma: Ogretmenler bu son asamada, daha farkhi ne yapabileceklerini
tartigarak, daha sonraki derslerinde kullanmak tizere bir takim yeni teoriler geligtirirler.

Uygulamamn sonunda, katilmci 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlannda, Ozgiivenlerinde ve elestiriye karst bakislarmda olumlu yonde gelismeler
olmustur.

Bailey (1997), “yansitici ogretim nedir, yansitici ogretimin her zaman yapilan
uygulamalardan farki nedir, vansitict 6gretim yapmamn nedeni nedir?” gibi sorulara yanit
aradif1 kuramsal ¢aligmasinda, genis ¢aph bir alanyazim taramasi yapmustir. Bailey (1997)
aynca, Freeman (1992)’in “vaparak ¢grenme” (davramser bakis agtst), “digtinerek-yaparak
ogrenme” (biligsel bakis agis)) ve “ne yaptigiun farkinda olarak 68renme” (yorumlayici
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bakis acisi) olarak belirledigi 6gretimin ii¢ boyutunu agiklamak igin, kendi yansitict 6gretim

uygulama deneyimlerinden 6rnekler de vermigtir.

Wallace (1998), dil o6gretmenleri igin eylem arastirmasi yapmanm Onemini
vurguladift gahigmasinda, eylem aragtirmasi yapilacak konu hakkinda veri toplama
yontemlerini ve veri toplama araclanmni (giinlik, ders kaydi, gézlem, anket...) ayrintih olarak
agiklanugtir.

Farrel (1998) yansitict &gretim hakkinda kuramsal bilgiler verdigi ¢alismasinda,
yansttict Ogretimin 6zellikle Ingilizce’nin yabanct dil olarak ogretilmesinde son derece
yararh oldugunu ileri siirmekte ve yansitict 6gretimin dil ogretimindeki yararlarm su gekilde
siralamaktadir: 1. Yansitict 6gretim, Ofretmenin disinmeden ve siradan olarak yaptigi
davraniglardan kurtulmasmma yardim eder. 2. Yansitict &fretim, Ogretmenlerin hedeflerini
planlamis bir sekilde calismalarimi saglayarak, “Bugin ne yapacagum bilmiyorum.”
korkusuna kapilmalarm o&nler. 3. Yansitict ofretim, Ofretmenlerin, deneyimleriyle elde
ettikleri veni teorileri siuf ortaminda uygulama olanag: verir ve boylece yeni uygulamalar

i¢in onlan gudiiler.

Rodriguez ve Sjostrom (1998), yansitict &gretim uygulamalarinin geleneksel (orta
yas ve iistii) ve gelencksel olmayan (geng) Ogretmenler iizerinde nasil etki yaptigin
saptamak igin kargilagtirmali bir aragtirma yapmuslardir. Rowan Universitesinde 90 égretmen
iizerinde 16 hafia siireyle yapilan aragtirmada su sonuglar elde edilmigtir:
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Geleneksel olmayan 63retmenler Geleneksel 6gretmenler
1. Deneyimleri izerinde  ¢Ozimleyici| 1. Deneyimlerini betimlerler; kuralcr ve
diiginiirler; tutumlann:, inanglanm | davramge bir yaklagim sergilerler.
sorgularlar.
2. Girigimci,  6zgir ve  mesleki 2. Baskalan findan  yonlendirilmek

sorumlulukiann: sorgulamaya yatkindiriar.

isterler ve davramglanm digtan  gelen
déniitlere gore ayarlarlar; 6zgiir degildirler.

3. Amacglan ve yetenekleri konusunda
kendilerine giivenirler.

3. Amacglan ve yetenckleri konusunda
kendilering giivenmezler.

4. Ogrenme ve gelisme iizerine odaklaniriar.

4. Oretim performans: iizerine odaklamirlar.

5. Gelecege yonelik diiginiirler.

3. Simdiye yonelik diigiiniirler.

6. Kendilerini, zamanin ve kursun
gerektirdikleri dogrultusunda birer uygulavici
olarak algilarlar. Yani, kursa bir gelisim
siireci olarak bakarlar.

6. Kendilerini, kurs siiresince bazi bilgileri
ogrenmeye zorunlu birer Ogrenci gibi
algilarlar. Yani, kursa bir bilgi kazanim veri
olarak bakarlar.

7. Hatalan, gelisime ve bagariya giden volun
birer bolimii olarak gériirler.

7. Hatalan, basany1 engelleyici eksiklik ve
yetersizlik olarak goriirler.

8. Meslektaslanvla igbirligi i¢inde ¢ahsarak
kendilerini geligtiririer.

8. Isbirlikli cahgirlar; fakat, aralarinda

hiyerarsik bir diizen vardir.

Thomas ve E»Montomery (1998), “iyi ogretmen” Ozellikleri saptamak amaciyla

ogrenci yorumlarm dikkate alarak yansitict uygulamalar yapmuglardir. Arastirma verilerini
gozlem, ogretim ginlii, gorisme ve anket yontemlerini kullanarak toplanuslardir. Veriler
degerlendirildiginde, 68rencilerin “iyi OZretmen” oOzellikleriyle ilgili su dort kavrama
odaklandiklar saptanmugtir:

1. Kibarhk-Naziklik: Ogrencilerin gogu, ofretmenlerin bagirmalarindan rahatsiz
olduklarini; 6gretmen bagirdiginda kendilerini agagilanmg, duygulan incinmig, simifta kiigiik
diismiig hissettiklerini dile getirmiglerdir.

2. Ozen-Dikkat: Ogrencilerin biyikk boliimii, égretmenin sadece cezalandirilmast
gereken kisivi degil; tim smifi birden cezalandirmalarindan sikdyet etmektedir. Aynca

6grenciler, Ogretmenlerinin  kendilerini  dinlemig gibi  goriiniip  dinlemediklerini  de
belirtmektedir.

3. Anlayis: Acil gereksinimleri igin digan ¢itkmak istediklerinde Ogretmenlerinin
izin vermemeleri, dnemli gogunluktaki 6grencilerin yakindiklan bir konudur.
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4. Nese-Sevgi: Ogrenciler “iyi dgretmen”i, “mizah duygulan olan, gakalar yapan
ve kendilerine sevgi gosteren sdzciiklerle seslenen 6gretmen” olarak tammlamaktadirlar.

Sangé6z (1999) ¢alismasinda, yansitici 6gretimin; dersi planlayanlann, verenlerin
ve Ogrencilerin dersten onceki kuramsal digiincelerinin, &gretimle ilgili inanglarinin, izlenen
ders planinin amaglara ne kadar uydugu, eger gerekivorsa ne yonde gelistirilecegi iizerine
yapilacak ¢aligmalan iceren bir etkinlik oldugunu belirtmistir. Sarigdz ayrica, yansima yapan
ogretmen ve Ogrencilerin, kendilerinin farkinda olma, kendilerini gérme olanaklarina sahip
olacaklan i¢in, yaptiklan iste daha bagarih olacaklanim vurgulamugtir.

Wise, Spiegel ve Bruning (1999), Fen ve Matematik Ogretmenlerinin mesleki
gelisimleri ve beklentileri {izerine bir arastirma yapmuglardir. Aragtirma verileri 1996 vazinda
1016 Nebraska ogretmenine verilen dil kursunun sonunda 600 kursiyerin doldurdugu
“Yansitict Uygulama Formu” ile toplanmustir; formda 8 agik uglu soru yer almaktadir (1.
Yeni denediginiz bir o6grenme stratejisini tammlayimz. 2. Kursta gordiiginiiz ders isleme
bigimini, gelencksel uygulamalarmizla nasil iliskilendirirsiniz? 3. Yeni bir strateji
kullanimina neden gereksinim duydunuz? 4. Osrencileriniz yeni uyguladigimz stratejiye
nasil yanit verdi? 5. Ogrencileriniz égren;ne' ve tutumlannda nasil degisiklikler gozlediniz?
6. Aym stratejiyi tekrar deneyecek misiniz? 7. Ogretiminizde bundan sonra nasil
degisiklikler yapacaksimz? Nigin? 8. Bu deneyiminizden neler &grendiniz?). “Yansitict

Uygulama Formu” ile toplanan veriler incelendiginde, su sonuclara ulasilmustir:

1. Matematik ve Fen derslerine yonelik beklentilerin neler oldugu iyi
anlagilmalidir.

2. Aktif 6grenme ortamu yaratiimalidir.
3. Simflarda teknoloji kullamim arttirilmahidar.
4. Matematik ve Fen dersleri biitiinlestirilmelidir; birlikte verilmelidir.

5. Degerlendirme stratejileri gelistirilmelidir.

Yost, Sentner ve Bailey (2000), 6gretmen egitiminde elestirel yansimanin énemini
vurguladiklan kuramsal galismalaninda, yansitmay1 dustinme ve problem ¢6zme siireglerinin
biitiinii bigiminde tammlamaktadirlar. Ayrica, Ogretmen ve ofrenci egitimindeki temel
noktanm, bireyi tek yonli digiinmekten kurtarip ona elestirel diigiinme giiciini kazandirmak
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N

oldugunu ve diger yetencklerin zaten buna -bagh olarak kendiliginden gelisecegini
vurgulamaktadirlar.

James (2001), vansitma yapan dil ogretmenleri iizerine yaptign ¢alismasinda, dil
Ogretmenlerinin, yetigtirilme  siireglerinden  baglayarak, 6gretmenlik ve ogretimlerini
degerlendirme asamalarinda, kendi kendilerine soracaklan yansitma sorularmi ve bunlara
verebilecekleri olast yamitlart maddeler halinde agiklamugtir. James, bu sekilde ¢aligmalar
yapan Ogretmenlerin, yaptiklan igin altinda vatan hedefleri yansitmus olacaklarimi ileri

stiirmektedir.

Florez (2001) yansitici 4gretimin temellerini, vansitict ogretim siirecinin ogelerini
ve yansitici Ogretimin yararlanim agikladit cahsmasinda, Ingilizce’nin yabanci dil olarak
ogretilmesi (ESL) tizerine yaptiga bir aragtirmamn (2000) sonuglarim da vermigtir. Aragtirma
sonuglarina gore, Ingilizce ogretmenleri igin vansitict uygulamalarin (Kendi ¢alismalan
hakkinda veri toplama — verileri degerlendirme — yem fikirler iiretme) yapildigs kursa katilan
ogretmenlerin hem mesleklerine kars1 tutumlarinda, hem de suuf uygulamalanindaki basar
diizeylerinde olumlu geligmeler olmustur. V

Kigiikaltan (2003) yansitici Ogretimle ilgili alanyazmm taramast bigiminde
olusturdugu caligmasinda, vansitma, yansitict 6gretim, yansitmanin araglan, yansitma siireci,
Ogretimi yansitmanin yararlari ve Ogretmen yetistirnede yansitict Ggretimin Onemi gibi

konularda aynntili bilgiler vermistir.

Yansitici 6gretim iizerine yapilan ¢aligmalarin ¢ofu, yansitici 6fretimin dgretmen
yetistirmede kullamlisi iizerinedir. Ancak Taylor (1992), bizim de bu caligmamiza temel
aldigimiz gibi, ogrencilerin de yansima yaparak kendi deneyimlerini yorumlayp veni
uygulamalara yonelebileceklerini belirtmektedir.
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1. BOLUM ~
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada deneysel modellerden "Ontest-sontest kontrol gruplu model”
kullanilmigtir. Bu modelde, biri deney, oteki kontrol grubu olan yansiz atamayla

olusturulmus iki grup bulunur. Her iki grupta da deney &ncesi ve deney sonras: Slgiimler
yapilir (Karasar, 2002). ‘

3. Tablo: Deney Deseni
ruplar bn Olgiimler Denel Islemler Son Olciimler
IBasan Testi Ba.san Testi
Kontrol Grubu [Basan Gidiisii Olgegi | Geleneksel Ogretim [Basan Giidiisii Olgegi
utum Olgegi Tutum Olgepi
asan Test ) - asan Testi
Deney Grubu  [Basan Gidiisia Olgegi | Yanstticr Ofretim [Basan Gidiisii Olgegi
Tutum Olgegi Tutum Olgedi
3.2. Denekler

Deney, sinif ortamn bozulmadan, Ekim — Kasim - Arahk 2003'te, MEB'e bagh
Izmir Firat fIkogretim Okulu 7. sinifindan, 30'u deney grubu (7-C), 31'i kontrol grubu (7-A)
olmak uzere toplam 61 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplanndaki
ogrencilerin sayilar1 ve cinsiyetlerine gbre dagilimlan 4. Tablo’da gosterilmektedir:

4. Tablo: Deneklerin Gruplara ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

. Kontrol Deney
Cinsiyet = .
(Geleneksel Ogretim) | (Yansitic1 Ogretim)
Kiz 16 19
Erkek 15 11
Toplam 31 30




3.3. Veri Toplama Araclan ~

Bu arastirmada veriler, Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TTO), Bagan Gidiisii Olgegi
(BGO), Ilkogretim 7. siuf Tirkge dersi Ekim-Kasim-Aralik aylan miifredatinda yer alan
konulan iceren Basan Testleriyle (Coktan Segmeli Bagan Testi-Yazih Yoklama Basan
Testi) toplanmistir.

3.3.1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Bu olgek, Ilkogretim ikinci
kademe (6, 7, 8) o6grencilerinin Tiirkge dersine vonelik tutumlarm saptamak amaciyla
geligtirilmigtir.

Tutum 6lgegini gelistirmek igin ilk énce Buca Recep Ersaym Ilkogretim Okulu 7.
simftan 35 6grenciye "Tiirkge dersine karsi neler hissediyorsunuz?" bigiminde agik uglu soru
sorulup bilgi havuzu olusturulmustur. Bilgi havuzundan elde edilen veriler 1518inda, 69 tutum
maddesi olugturulmug, Egitim Bilimleri alaminda ¢alisan uzman kigilerin goriigleri alinarak
madde sayisi 50'ye digiriilmiistir. Bu 50 maddelik Likert tipi tutum o6lgegi, énce Buca
Ahmet Kutsi Tecer Ikogretim . Okulu 7. smifian 40 6grenciye uygulanmig; uygulama
strasinda dikkati ¢eken eksﬂchldelf#)'alﬂlslﬂdar diizeltilerek daha sonra [lkégretim 6., 7., ve 8.
siuflardan 549 ogrenciye (Umurbey 1.0.0., Recep Ersayin 1.0.0., Abmet Kutsi Tecer
1.0.0., Semikler 1.0.0., Sabri Oney 1.0.0., Firat 1.0.0.) uygulanmugtir. Elde edilen veriler,
SPSS programinda degerlendirilmistir.

Olgegin tek bir yapiy1 ya da alt boyutlan olgiip 6lgmedigini belirleyebilmek igin
bir faktor analizi teknigi olan “temel bilesenler analizi” uygulanmistir. On deneme ile
ulagilan 68renci sayis1 (N= 549), faktér analizi igin yeterlidir.

" Faktér analizi sonuglarmin degerlendirilmesinde, bir maddenin olgekte yer
almasina ya da ¢ikanlmasma karar verirken birinci faktordeki yik degerinin 0,45 ve daha
yitksek olmasi 6lgiisii temel alinmugtir. Aynica s6z konusu maddenin birinci faktorde aldig:
yiik degeri ile diger faktorlerden aldig: yiik degerinin farkimn 0,10 ve daha yiiksek olmasina
dikkat edilmistir. Bu sekilde birinci faktorde yvitksek yitk degeri veren bir maddenin, ikinci
bir faktorde bu diizeyde bir yitk degerine sahip olmas: engellenmigtir. Olgeginin giivenirligi
Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisi ile hesaplanmugtir.
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5. Tablo’da faktor analizi ve madde analizi sonuglan verilmigtir.
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5. Tablo: Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi Faktor ve Madde Analizi Sonuglar

Madde
No

1. Faktor
Yiikii

2. Faktor
Yiikii

3. Faktor
Yiikii

4. Faktor
Yiikii

Madde-Toplam
Korelasyonlar:

Standart
Sapma

16

0,72

1

0,71

15

0,67

3

0,64

13

0,59

19

0,59

22

0,57

6

0,53

8

0,51

1. Faktoriin Agikladi: Varyans= %

12,04

1. Faktor Cronbach Alfa = 0,85

0,67

0,66

0,64

0,60

0,60

O da|~rimtlnire

0,59

10

0,57

31

0,51

12

0,48

2. Fakt6riin Acikladigi Varvans= %

12,88

2. Faktér Cronbach Alfa = 0,82

24

0,62

28

0,62

25

0,61

27

0,61

26

0,59

21

0,53

23

0,50

18

0,48

3. Faktorin Agikladigi Varyans= %

10,62

3. Faktor Cronbach Alfa = 0,77

29

0,64

30

0.61

20

0,51

14

0,49

17

0,48

4. Faktonin Agikladig: Varyans= % 7,46

4. Faktor Cronbach Alfa = 0,63

Olgek Icin Agiklanan Toplam Varyans= % 43,92

Olgek Igin Cronbach Alfa (Giivenirlik) = 0,90
Olgegin analizlerinde bir faktor analizi teknigi olan Temel Bilegenler Analizi (Principal
Companent Analysis) kullanilmigtir. Varimax dongiisii kullamlarak 4 fakior elde edilmigtir.
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31 maddeden olusan dért alt boyutlu-Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi
geligtirilmistir. Olgegin giivenirligi 0,90 olup toplam varyansin % 43,92 sini agiklamaktadur.

Olgekte birinci alt boyut ilgi, ikinci alt boyut deger verme, ugincii alt boyut giinlik
yagsamda kullanma, dordiincii alt boyut ise isteklilik olarak adlandinlmistir. Olgek Likert
tipinde olup olumlu ifadeler ig¢in  5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler igin 1-2-3-4-5 seklinde ters
puanlannugtir. Buna gére puanlama soyledir:

6. Tablo: Tutum Olcegi Puanlama Bigimi

Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen Katiliyorum 5 |
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hig¢ Katilmryorum 1 5

Yiiksek puan yiksek tutumu, diisik puan da disik tutumu gostermektedir.
Dolayisiyla olgekten elde edilebilecek en dugikk puan 31, en yiksek puan ise 155°dir.
Olgegin alt boyutlanyla ilgili korelasyonlar 7. Tablo’da sunulmugtur:

7. Tablo: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlarmin Korelasyonlan

. Giinliik Yasamda . .
Hgi Deger Verme Isteklilik
Kullanma
1 0,417** 0,649+* 0,420**
Hgi -
0,001 0,000 0,001
0,427%* 0,647**
fDeger Verme - -
0,001 0,000
Giinliik Yasamda 0,415**
ullanma 0,001
**x P< 0,01

7. Tablo’da goriildiigii gibi alt boyutlarm birbiriyle korelasyonlari p<0,01 seviyesinde
iligkilidir.
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3.3.2. Basan Testi ~

3.3.2.1. Yazih Yoklama Basarn Testi: Coktan segmeli basan testi, ogrencilerin
Tiirk¢e dersine yonelik biitiin becerilerini (anlama: okuma-dinleme, anlatma: konusma-
yazma ve dilbilgisi) olgmeye yeterli gorilmediginden, deneyin yapxlacég aylara ait
izlenceye goére olusturulan belirtke tablosundan yola cikilarak bir de yazili yoklama basan
testi gelistinilmigtir.

Tiirkge egitimi alamnda ¢aligan uzman kigilerin goruslerine bagvurularak 5 adet
vazilt yoklama sorusu hazirlanmig, bu sorularn kapsaminin 6grencilerin anlama-anlatma-
dilbilgisi  becerilerinin  yoklanmasma olanak saglayacak bi¢cimde olmasina o&zen
gosterilmistir. Hazirlanan sorular énce Ahmet Kutsi Tecer 1.0.0. 7. simftan 30 6grencive
uygulanmig; uygulama sirasinda dikkati ¢eken eksiklikler-yanhshklar diizeltilmigtir. Daha
sonra giivenirlik kontrolii igin Ilkogretim 7. smuftan 124 6grenciye (Umurbey 1.0.0., Recep
Ersaym 1.0.0., Semikler 1.0.0., Sabri Oney 1.0.0.) uygulanmugtir. Yazili yoklama kigitlart
ilk 6nce aragtirmay: yapan kisice, sonra da baska bir Tirkge 6Zretmeni tarafindan okunmus:
bu kisilerin verdikleri notiarm birbirleriyle korelasyonuna (r) bakilmgtir.

Yazili Yoklama Bagsan Testine iligkin ortalama, standart sapma ve korelasyon
hesaplamalarn 8. Tablo ve 9. Tablo’da gosterilmektedir:

8. Tablo: Yazih Yoklama Basaris1 Testinin Ortalama ve Standart Sapma Puanlan

Ogrenci Sayist Ortalama Standart Sapma

1. Degerlendirmeci 124 64,00 16,27

2. Degerlendirmeci 124 63,68 16,60
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9. Tablo: Yazih Yoklama Basanisi Testinin Korelasyon Hesaplamas:

1. Degerlendirmeci 2. Degerlendirmeci
0,812
1. Degerlendirmeci - 0.000
(p<.001)
0,812
2. Degerlendirmeci 0,000 -
(p<.001)

3.3.2.2. Coktan Se¢meli Bagar1 Testi: Uygulamamn yapilacag: aylara ait (Ekim -
Kasim — Aralik) Ilkégretim 7. siuf miifredati incelenmis; uygulama vapilacak cian okulda
okutulan ders kitabi da dikkate alnarak ulagilmak istenen hedef ve hedef davramglar
saptanmugtir. Bu hedef ve hedef davramslardan vyola cikilarak belirtkz tablosu
olugturulmusgtur.

Belirtke tablosu dikkate alinarak 39 sorunun yer aldxgn ¢oktan segmeli basan testi
olusturulmus; bu test Tirk¢e Egitimi alaninda calisan uzman kisilerin goriiglenn alinarak
gelistirilmigtir. Daha sonra, giivenirlik hesaplamasi igin test, dnce Ahmet Kutsi Tecer 1.0.0.
7. smftan 30 ofrenciye uygulanmig, uygulama sirasinda dikkati ceken cksiklikler-
yanhsliklar diizeltilerek daha sonra ilkogretim 7. simftan 280 &grenciye (Umurbey 1.0.0.,
Recep Ersaym 1.0.0., Ahmet Kutsi Tecer 1.0.0., Semikler 1.0.0., Sabri Oney 1.0.0., Firat
1.0.0) uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS programmnda degerlendirildikien sonra,
giivenirligi diisiik olan sorular testten ¢ikanlmis ve testteki soru sayisi 21°e indirilmistir.

Coktan Segmeli Basari. Testinin madde ve test analizi, 10. Tablo'da
gosterilmektedir:
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10. Tablo: Coktan Se¢meli Basar: Testinin Madde ve Test Analizi

Soru No Madde Zorlugu Madde Ayincihg Standart Sapma
1 0,86 0,22 0,34
2 0,84 027 0,36
3 0,38 0,29 0,48
4 0,51 0.28 0,50
5 0,51 0,21 0,50
6 0,52 0,22 0,50
7 0,75 0,38 0,42
8 0,66 0,32 0,47
9 0,59 0,36 0,49
10 0,61 0,43 0,48
11 0,79 0,20 0,40
12 0,53 0,26 0,49
13 0,62 0,43 0,48

14 0,41 0.24 0,49
15 0,66 - 0,41 : 0,47
16 0,70 0,26 0,45
17 0,36 0,22 0,48
18 0,43 0,26 0,49
19 0,37 0,20 0,48
20 0,38 0,23 0,48
21 0,50 0.29 0,50
Testin Giivenirligi (r )= 0,74

3.3.3. Basar1 Gidiisii Ol¢egi: Bu arastirmada Kamile UN ACIKGOZ ile Murat
ELLEZ tarafindan gelistirilen ve Ellez (2004)’in doktora tezinde kullandifi Basan Gidisi
Olgei ile orencilerin basan gidisii diizeyleri dlgiilmiistiir. Olgegin gelistirilmesiyle ilgili
agiklamalar ve 6lgek boyutlarmin giivenirlik ¢aligmasi sonuglan asagida yer almaktadir.

Olgepin gelistirilmesi igin oncelikle ilgili yazin taramasi yapilmigtir. Ayrica olgek
maddelerine temel olusturulmak iizere Cakabey Koleji Ilkégretim Okulu ve Ankara
ilkogretim okullarinda 6., 7. ve 8. smfa devam eden 113 Ggrenciye “Matematik dersi
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bakkinda ne dusgiiniiyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilerek birer kompozisyon vazmalan
saglanmistir. Bu kompozisyonlardan ortaya ¢ikan maddeler yardimiyla ve alanyazin
dogrultusunda giidii 6lgegi igin 30 maddelik deneme formu hazirlanmigtir. Olgekle ilgili 4
program geligtirmeci ve 2 sif 68retmeninden uzman gorislent alinmug; gerekli dizeltmeler
yapildiktan sonra olgegin on denemesi Izmir ili, Karsiyaka Iigesi’nde gesitli okullarm 6., 7.
ve 8. smiflara devam eden 712 G8renciye uygulanmustir. Bu uygulama sonucu verilerin
faktor analizi yapilmig, Cronbach Alpha Givenirlik Katsayilan hesaplanmugtir.

Gidi oSlgegi igin yapilan faktdr ¢bziimlemesi sonucu Olgekteki maddelerin dort
faktorde toplandif: gorilmiis, faktor yikleri .40°m altinda olan 5 madde ile madde-Glgek
korelasyonlan olumsuz olan 2 madde olgekten ¢ikanlmugtir. Olgegin Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayis1 .76 olarak hesaplanmigtir. Faktorlerin olugturdugu boyutlarin givenirlik
katsayilan 11. Tablo’da verilmigtir.

11. Tablo: Basan Giidiisii Olgeginin Giivenirlik Cahsmas: Boyutlar

Boyutlar Madde Sayis: | Madde Olcek Korelasyonu Cronbach Alpha
En Diisiik En Yiksek | |

Gayret Etme 7 0.44 0.71 0.74

Katiima 5 0.41 0.69 0.70

Calisma Istegi 5 0.42 0.57 0.69

Calismay: Siirdiirme |6 0.40 0.68 0.71
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3. 4. Islem Yolu ~

Bu béliimde, uygulamanin gergeklesmesinde kullanilan galisma basamaklar yer
almaktadir. Bu basamaklar, hazirlik ¢aligmalan, bilgilendirme ve yetistirme calismalari, 6n
olgiimler, denel iglemler ve son 6lgiimlerden olugmaktadir.

3. 4. 1. Hazirhik Cahsmalan

Aragtrmamin  bu basamag, uygulama igin gerekli okulun ve &gretmenin
saptanmasi, aragtrma devlet okulunda gergeklestirilecegi igin Izmir Il Milli Egitim

Midirligii’'nden gerekli iznin alinmasi, okul idaresi ile ders dgretmenine konuyla ilgili bilgi

verilmesi ve uygulama icin deneklerin belirlenmesi islemlerini kapsamaktadir.

Cesitli okullarda cabsan Tirkge 7. smuf Ofretmenleri ve okul yoneticileriyle
goriigiilditkten sonra; deneysel galigmalanin goniillillik esasma dayanmasi ve émeklemin
geneli temsil edebilmesi igin orta sosyo-ekonomik diizeyden bir okul segilmesi gerekliligi
dolayisiyla, deneyin Buca Firat Iikogretim Okulu’nda yapilmasina karar verilmistir. ©

Aragtirmanin amaci, kapsamu, yontemi konusunda okul idarecileri ve gerekli
ogretmen bilgilendirildikten sonra, Izmir Il Milli Egitim Midirligi’nden deneyin belirtilen
okulda ve belirtilen tarihlerde yapilabilmesi icin gerekli izin alnmustir.

Okul yoneticileri ve diger ders ogretmenleriyle de goriisilerek, daha o6nceki
villardaki baganlarma ve sinuf igi davramslarma gore, 7. smiftan birbirine en yakin diizeyde
- iki subenin hangisi oldugu tartisilmus ve bu subelerden biri deney (7-C), digeri de kontrol
grubu (7-A) olarak rastgele belirlenmigtir. Daha sonraki basamakta da agiklayacagmmz gibi,
yapilan ontestler sonunda bu iki grubun bagan, tutum ve giidii diizeylerinin birbirine yakin
oldugu goriilmiigtir.
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3. 4. 2. Bilgilendirme ve Yetigtirme Cahsmalan

Deneyin suuf ortamn bozulmadan yapilmasi ve deney - kontrol gruplarinda
6gretmenden ~ kaynaklanan farkin olugmamas: digiiniildiginden; ayrica aragtirmacimn
ilkogretim deneyimi olmadigindan dolayr, uygulamanmn ders OZretmeni tarafindan
yuritilmesi uygun gorillmigtiir. Deneyin kontrol altinda tutulabilmesi, yontemle ilgili
gerekli miidahalenin yapilabilmesi igin, deney siiresince hem deney hem de kontrol
grubunun biitiin dersleri aragtirmaci tarafindan izlenmigtir.

Deneye baslamadan 6nce 15 giin siireyle, ders ogretmeniyle gériigmeler yapilarak
yansttici 6gretim tanitilmugtir. Bu tamitim gergevesinde, daha 6nceden yapilmug olan yansitict
ogretimle ilgili alanyazin taramasi ders 6gretmenine verilmig; bu dogrultuda oZretmenin
sorulan yamtlanmugtir. Daha sonra ise, yurtdiginda yapilmig yansitict égretimin kullamldi
deneysel uygulamalar tartigilarak, aragtirmaci tarafindan hazirlanmus ders planlan ders

Ogretmenine agiklanmugtir,

Ders planlarmin saglikli uygulanip uygulanamayacagini™ denemek igin, deney
grubundaki uygulamaya baslamadan énce, 6gretmenin ders verdigi diger 7. smif subelerinde
(7-B, 7-D) de bu plan aragtirmaci denetiminde uygulanmus; bu yolla hem varolan eksiklikler

dizeltilmis hem de ders 6gretmenin bu yeni uygulamaya aligmas: saglanmigtir.
3. 4. 3. On Olgiimler

Aragtirmanin 6n dlgiimleri, 23.09.2003 ve 24.09.2003’te, asagida belirtilen bigimde
uygulanmigtir;

1. Coktan Se¢meli Tirkge Basari Testi ve Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
23.09.2003 giinii 1.-2. saatler Tiirkge dersi olan deney grubuna; aym testler 3. ve 4. saatlerde
de kontrol grubuna uygulanmustir. O giin, her iki grupta da derse devamsiz &Zrenci
olmadigindan dolay, herhangi bir aksaklik meydana gelmemigtir.

2. 24.09.2003 ginii, 1. ders saatinde deney grubuna Yazili Yoklama Bagan Testi;
2. ders saatinde ise Basan Gudiisii Olgegi uygulanmis; bu testler 3. ve 4. ders saatlerinde de
aym sirayla kontrol grubunda yapilmistir.
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3. 4. 4. Denel islemler -

Denel iglemler, Ekim, Kasim ve Aralik 2003°te, Deney ve Kontrol gruplannda
haftada dorder saat olmak tizere yapilmigtir. Aragtirma stiresince Deney ve Kontrol grubunda
her konu, aym hafta iginde iglenmig ve bu konularin ders saatlerine gore dagilim 12,
Tablo’da gosterilmigtir:

12. Tablo: Denel fslemler Boyunca Okuma Pargalarimin ve Yazim-Noktalama-
Dilbilgisi Konularmin Haftalara Gére Dagilim:

Tarth Siire | Metnin Metnin | Yazim-Noktalama-Dilbilgisi Konusu
Adi Tiirii
29.09-3.10.2003 | 4X40 | Trende Fikra Vurgu ve vurgu tirleri.
Yabancit kokenli sozciikkleri tamma ve
bunlarin yazim kurallan.
6-10.10.2003 | 4X40 | Semaver Oykii Sozcikte anlam, deyim, konugma ¢izgisi
ve virgiil.
13-17.10.2003 |4X40 | Edison’un |Biyografi | Sézciikte anlam, devim, ayrag isareti.
Cocuklugu
20-24.10.2003 |[4X40 | Orta Oyunu |Soylesi | Sozcikte anlam, konusma ¢izgisi ve
- timak isareti.
27-31.10.2003 {4X40 | Verimli Fikra Biyiik nla uyumu kurah. -
Insan iki nokta ve ti¢ nokta isaretleri.
03-07.11.2003 |4X40 | 29 Ekim Lirik Siir | Hece 6l¢iisii, uyak, redif.
Kigiik finlit uyumu kurali.
10-14.11.2003 |[4X40 | Kavak Oykii Unsiiz yumugamast, iinsiiz benzesmesi.
Agaci Tirnak isarcti.
17-21.11.2003 }4X40 | Giz Ovyka Tumcenin 6g¢elen; 6zne-yiklem uyumu.
Tirkisit Ikileme ve ikileme tiirleri.
01-05.12.2003 |4X40 | Atatirk’in | Inceleme |Timcenin &3eleri; belirtili ve belirtisiz
Fikir Hayat nesne-yiiklem uyumu. ,
08-12.12.2003 |4X40 | Tirkiiler Lirik Siir | Timcenin 6geleri; dolayhl timleg ve
Dolusu yiiklern uyumu,
Unlem isareti.
15-19.12.2003 |4X40 |Bir Annenin | Mcktup |Timcenin Ofeleri; zarf tiamleci-yiiklem
Mektubu UYuImi.
22-26.12.2003 |4X40 | Atatirk ve|Soylev | Tumcenin 63elerinin genel tekran.
Tark Dili Virgil ve tirnak isaretleri.
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Deney ve Kontrol gruplarinda yapilan denel iglemler asagida belirtilmistir:
Deney Grubu

1. Hazirhk ¢ahigmalarina ve metni okumaya baglamadan 6nce, su uvgulamalardan
biri yapilmugtir: a. Metnin bashgi 6gretmen tarafindan séylenmis ve basliktan vola gikilarak
metnin igeriginin tahmin edilmesi istenmigtir. b. Ogrencilere islenecek memin konusuyla
ilgili bir resim verilmis ve bu resmin cagnstirdiklarmin kisaca anlatilmasi istenmistir. c.
Ogrencilere islenecek metnin konusuyla ilgili baska bir metinden kiigiik bir bélim okunmug
ve bunun 6grenciler tarafindan tamamlanmas: istenmigtir.

2. Oprencilere, islenecek metindeki konuyla ilgili daha oénceden ogrendikleri
bilgileri hatirlamalarnna yardimc olacak sorular yoneltilmigtir.

3. Metin 6nce sessiz okuma teknigi kullamlarak 6grencilerce okunmugtur. Sonra da
sesli olarak 2-3 ogrenci metni okumug ve oOgrencilerden kendi okuma bigimlerini

degerlendirmeleri istenmigtir.

4. Opgrenciler, metinde gegen anlamuni bilmedikleri sdzciklerin anlamlanm
metinden yola ¢ikarak tahmin etmislerdir, ardindan da Ofretmen tarafindan gerekli
diizeltmeler ve eklemeler yapilmugtir.

5. Metinde iglenen konu hakkinda &grencilerin digiindiklerini sira arkadaglarnna
fisiltiyla kasaca anlatmalan istenerek dogal yansima yapilmugtir.

6. Her ogrenci metinle ilgili tiger soru hazirlamig ve bu sorulan arkadaslarma
yoneltmiglerdir. Ardindan, 6grencilerin sorulan ile kitapta yer alan sorular karsilagtirilarak

ogrencilerin giidiilenmeleri saglanmigtir.

7. Qgrencilere, onceden ofrendikleri hangi bilgilerin, dersin $u anma kadarki
bilgileri 6grenmelerini kolaylastirdigi ve vanitlanacafim umduklan ancak yanitlanmayan
sorular olup olmadig1 sorulmustur.
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8. Islenecek dilbilgisi konusu, metindeki tiimcelerden yola g¢ikilarak, yani, o
dilbilgisi yapisinm tiimceye kattifn anlam 6grenciye sezdirilerek verilmigtir. Dogrudan
dilbilgisi kurallanim anlatmak yerine, ogrencilerin émekleri inceleyerek kurala ulagmalan

saglanmugtir.

9. Caligmamizin “Ekler” boliimindeki “Yansitict Ogretime Gore Hazirlanmug Ders

Plam™ iginde yer alan yansitma sorular §grencilere yoneltilmistir.

10. Ogrencilere her dersin sonunda 5-10 dakika, o derste ne égrendiklerini, nasil
ogrendiklerini ve dersi nasil gegirdiklerini anlatan giinliitk tutmalar igin zaman verilmigtir.
Ogrenciler, ginlikler yoluyla topladiklan verileri 2 haftada bir, gretmenin belirledigi iiger -
dorder kisilik gruplar halinde, “Yansitict Ogretim Siirecinin  Ogeleri”  béliimiinde
acikladigimz  asamalar dogrultusunda degerlendirmislerdir. Degerlendirme yaptiklan
haftalar 6grencilere giinliik tutturulmamus, herhangi bir yakinlarmna/arkadaslarina, o derste
neler 6grendiklerini anlatan birer mektup yazmalan istenmigtir. Bazi ders sonlarinda ise,
ogrencilerin  dersteki kendi duygularim anlatan resimler ¢izmeleri istenerek kendilerine
digaridan bakmalan saglanmustir (Ogrencilerin bu etkinliklerle ilgili vazilari, raporlarnt ve
resimleri aragtirmanin “Ekler” boliimiinde yer almaktadir). |

Kontrol Grubu

1. Dersin baginda okuma pargasi 6gretmen tarafindan yiksek sesle okunmugtur.

2. Okuma parcas yiiksek sesle 2-3 grenciye okutulmustur.

3. Birkag 68renci okuma pargasmm anlatnmgtir.

4. Anlam bilinmeven sézciikler sozlitkten bulunup timce iginde kullamlmugtir,

5. Ders kitabindaki okuma pargasiyla ilgili sorular yamtlandinlmagtir.

6. Dilbilgisi bélimiinde yer alan konular 6gretmen tarafindan anlatilmistir.

7. Anlatilan dilbilgisi konusuyla ilgili, 63rencilere alistirmalar yaptinlmsgtir.
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3. 4. 5. Son Olgiimler

Denel iglemler tamamlandiktan sonra, 30.12.2003 ve 31.12.2003 gunlerinde son
Olglimler gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin son Olgiimleri, On o6l¢iimlerde izlenen sirayla
yapilmugtir.

Son ol¢imlerin  yapimasindan sonra, verilerin ¢Oziimlenmesi asamasma
gecilmigtir.

3. 5. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada kullanilan olgek ve testlerle toplanan veriler “SPSS 11.00 for
Windows 98" programinda ¢6ziimlenmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde asagidaki istatistik
teknikler kullanilmugtir:

1. Temel Bilesenler Analizi
2. Standart Sapma

3. Artmetik Ortalama

4. Varyans Analizi

5. t-Testi

6. Pearson Momentler Carpimm Korelasyon Katsayist
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IV. BOLUM ~
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, agiklanan yontemlerle toplanan verilerin her bir alt problemle ilgili
olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢6ziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu
bulgular 1s18inda yapilan yorumlar yer almaktadir.

4. 1. Yansitia Ogretim ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ilkégretim 7.
Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Akademik Bagarilari Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin  birinci alt problemi “Yansitici Ogretim ve gelencksel Ogretim
yontemlerinin  ilkogretim 7. smuf ogrencilerinin Tiirkce dersindeki akademik basanlan
tizerindeki etkileri 6nemli farkliliklar gostermekte midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Yansitic1 ogretimin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ogrencilerin Tirkge dersi
basaris1 tizerindeki etkilerini inceleyebilmek icin, ilk énce Ekim—Kasxm—;Xrahk islenecek
konular dogrultusunda hazirlanmug Coktan Se¢meli Tiirkge Basan Testi deney ve kontrol
gruplanna uygulanarak, her iki grubun arasinda fark olup olmadif1 aragtinlmugtir.

Ogrencilerin Coktan Segmeli Tirkge Bagan Testi sonuglarmma goére, deney ve
kontrol gruplarinin On-test, son-test basarnt puan ortalamalan t testi analizi ile

karsilagtinlmigtir.

13. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarimn Coktan Secmeli On Test Basan
Puan Ortalamalarmm Karsilagtirilmasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart . .| Onem
t Degeri | p Degeri .
Sayist | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 62,933 14,621

-0,268 0,790 p>,05

Kontrol 31 63,774 9,447
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13. Tablo’da, deney ve kontrol grubuna-baglangigta uygulanan ¢oktan se¢gmeli 6n
test sonuglan gosterilmektedir. Katibmeilanin ¢oktan segmeli 6n test smavindan aldiklan
bagan ortalamalan incelendiginde, deney ve kontrol grubunun basan ortalamalarinin
birbirine yakin degerde olmasi ve sonucun istatistiksel olarak 0,05 anlamhlik diizeyinde de
anlamhi bir farkhlagmamn olmamasi, gruplarm egit baslangig dizeyinde oldugunu
gostermektedir. Ciinkii, deneysel aragtirmalarin saghikli olabilmesi icin, deney ve kontrol

gruplarinin 6n bilgilerinin aym diizeyde olmas: gerekli bir 6n koguldur.

14. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarimn Cektan Se¢meli Son Test Basari

Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmas:

Ogrenci | Aritmetik | Standart i | Onem
t Degeri | p Degen .
Sayis1 | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 74,133 12,036
2,795 0,007 | P<01*
Kontrol 31 64.225 15.381

14. Tablo, deney ve kontrol gruplarmmin coktan se¢meli son test basar puan
ortalamalann arasindaki farki gostermektedir. Deney grubunun ortalamasi 74,133 olup,
kontrol grubu ortalamas: 64,225°den daha biiyitktiir. Istatistiksel olarak da yapian t testi
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin basan ortalamalarinn anlamh diizeyde (t=2,795,
p<,01) farklilagtig1 saptanmgtir. Bu durum, deney grubunda uygulanan yansitict 6gretimin
dgrenci bagansin, geleneksel 6gretime gore daha fazla artirdidin gostermektedir.

Tiirk¢e dersi anlatim ve yorumlamaya da dayal: bir ders oldugundan, 6grencilerinin
basanlanim 6lgmek icin sadece goktan segmeli test yeterli gériilmemis, bir de yazih yoklama
bagar testi uygulanmgtir.

Ogrencilerin yazili yoklama basan testi sonuglarna gore, deney ve kontrol
gruplarinin 6n-test, son-test bagari puan ortalamalan 15. Tablo ve 16. Tablo’da goriildiigi
iizere t-testi analiz ile kargilastintmgtir.
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15. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarinmm Yazih Yoklama On Test Basan

Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmas:

Ogrenci | Aritmetik | Standart . .| Onem
T Degeri | p Degeri .
Sayist | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 62,166 18,414
-0,286 0,776 p>,05
Kontrol 31 63,548 19,287

15. Tablo’da, deney ve kontrol grubuna baslangicta uygulanan yazili yoklama 6n
test sonuglan gosterilmektedir. Ogrencilerin vazili voklama 6n test smavindan aldiklan
bagann ortalamalan irdelendiginde, deney ve kontrol grubunun basan ortalamalarinin
birbirine yakin degerde olmas: ve sonucun istatistiksel olarak 0,05 anlamlilik diizeyinde de
anlamh bir degigimin olmamas: durumu, gruplann esit baglangigc sevivesinde oldugunu
gostermektedir.

16. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarmm Yazih Yoklama Son Test Basar:

Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Osrenci | Aritmetik | Standart . Onem
t Degeri | p Degeri
Sayis1 | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 69,833 15,892
1,218 0,228 p>,05
Kontrol 31 64,354 19,050

16. Tablo’da deney ve kontrol gruplarinin vazili yoklama son test basart puan
ortalamalarma iligkin sonuglar gosterilmektedir. Deney grubunun ortalamasi 69,833 olup,
kontrol grubu ortalamasi 64,354’den daha buyiiktar. Ne var ki, deney grubu &grencileri
Iehine olan bagan ortalamalan fark, istatistiksel olarak anlamh diizeyde bir farkhlagmaya
neden olmamustir. Bu durum, Lise Girig Smnavi (LGS) ve Universite Girig Smavi gibi 6grenci
segme sinavlannda ilkemizde uygulanan vanhs smav uygulamalarinm bir sonucu olarak,

Ogrencilerimizin kendilerini yazili olarak iyi ifade edemediklerinin bir gostergesi olarak
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yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin yazih yoklama ortalamalan incelendiginde,
deney grubunun kontrol grubuna oranla daha yitksek olmasi ve goktan segmeli basan
testinden de aldiklart sonuglarla birlikte degerlendirildiginde; eldeki aragtirma bulgusunun
kendi iginde de goreli olarak birbirini destekledigi sdylenebilir.

4. 2. Yansitiaa Ogretim ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ilkégretim 7.
Simf Oprencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlari ve Tutumun Alt Boyutlar
Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin  ikinci alt problemi “Yansitict Ogretim ve gelencksel Ogretim
yontemlerinin ilkégretim 7. sif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlan ve tutumun
alt bovutlan iizerindeki etkileri 6nemli farkliliklar gostermekte midir?” biciminde ifade
edilmigtir.

Yansitic1 6gretim ve gelencksel 6gretim yontemlerinin &rencilerin Tarkge dersine
yonelik tutumlan Gzerindeki etkilerini inceleyebilmek i¢in, 68rencilerin deneve baglamadan
onceki ve deney sonundaki tutum dizeyleri belirlenmis; daha sonra da yapilan analizler

yardimiyla tutum diizeyleri arasinda 6nemli farklar olusup olugsmadig simanmugtir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlanna iligkin 6n
test ve son test tutum puan ortalamalan t-testi ile analiz edilmistir.

Osrencilerin 6n test ve son test tutum puan ortalamalan ile bu ortalamalann
kargilagtirmalan 17. Tablo ve 18. Tablo’da verilmektedir.

17. Table: Deney ve Kontrol Gruplarinmn Tiirkce Dersine Yonelik On Test

Tutum Puan Ortalamalarmin Kargilagtirilmas:

Ogrenci | Aritmetik | Standart . .| Onem
T Degeri | p Degeri
Sayis1 | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 112,233 14,919
-0,651 0,517 p>,03
Kontrol 31 114,967 17,654
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Deney ve kontrol grubuna baslangigta uygulanan o6n test sonuglarina gore
katihmcilanin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum ortalamalan incelendiginde, deney ve kontrol -
grubunun tutum ortalamalarmin birbirine yakin degerde olmasi ve t-testi sonucunun da
istatistiksel olarak 0,05 anlamlibk diizeyinde anlamli bir farklilagmaya neden olmamasi,
deney ve kontrol gruplarmin tutum dizeylerinin birbirine benzer nitelikte oldugunu

gostermektedir.

18. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarmmn Tiirk¢ce Dersine Yénelik Son Test

Tutum Puan Ortalamalarmn Karsilagtirilmas:

Ogrenci | Aritmetik | Standart . | Onem
t Degeri | p Degeri .
Sayis1 | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 121,100 13,501

2,255 0,028 p<,03*

Kontrol 31 111,741 18,442

18. Tablo, deney ve kontrol gruplarinin son test Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
puan ortalamalan arasindaki farks goéstermektedir. Deney grubunun ortalamas: 121,100 olup,
kontrol grubu ortalamast 111,741°den daha biuyiiktiir. Istatistiksel analiz sonucunda da,
deney ve kontrol gruplarmin Tirkge Dersine Yonelik Tutum ortalamalannin anlamh
dizeyde (t=2,255, p<,05) farkhilastig1 saptanmustir. Bu durum, deney grubunda uygulanan
yansitict  ¢gretimin, ogrencilerin  Tirkge dersine yonelik tutumlanm  olumlu  yonde
arttirmada, gelencksel 6gretime oranla daha etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik on test tutum puan ortalamalarina iligkin alt

boyutlar t-testi ile incelenmis ve analiz sonuglan 19. Tablo’da verilmistir.
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19. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik On Test
Tutum Puan Ortalamalarinin Alt Boyutlarimn Kargilagtirilmas:

Alt Ogrenci | Aritmetik | Standart . - | Onem
Grup T Degeri | p Degeri .
Boyutlar Sayist | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 31,900 7,028
Dgi -0,704 0,485 p>,05
Kontrol 31 33,290 8,327
Deney 30 31,866 6,926
Deger
0,073 0,942 p>,05
Verme
Kontrol 31 31,741 6,397
Ginlik {Deney 30 31,500 5,361
Yasamda -0,967 0,337 p>.05
Kullanma | Kontrol 31 32,806 5,186
Deney 30 16,966 3,011
Isteklilik -0,218 0,828 p>,05
Kontrol 31 17,129 2,813

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tirkge dersine yonelik tutum puan
ortalamalarmin alt boyutlan agisindan yapilan t-testi analizi sonucunda, deney ve kontrol
gruplan arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir degisimin olmadigt bulunmugtur. Bu durum,
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin deney oOncesi ilgi, deer verme, ginlik yasamda
kullanma ve isteklilik alt boyutlan agisindan tutumlarnmin benzer nitelikte oldugunu
gostermektedir. Bu analiz sonucu, deneysel aragtirmalarin saglhikh olabilmesi igin gerekli

olan deney ve kontrol gruplanmin 6n bilgilerinin aym diizeyde olmasi 6n kosulunun

saglandigim gostenir,

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik son test tutum puan ortalamalanna iligkin alt
boyutlar t testi ile incelenmis ve analiz sonuglan 20. Tablo’da verilmistir.
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20. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarmin Tiirkce Dersine Yonelik Son Test

Tutum Puan Ortalamalarimin Alt Boyutlarinin Kargilagtirilmas:

Akt Ozrenci | Aritmetik | Standart ) .| Onem
Grup T Degeri | P Degeri
Boyutlar Sayis1 | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 35,666 5,371
Tigi 2,548 0,013 | p<,05*
Kontrol 31 31,096 8,279
Deney 30 33,500 5,191
Deger
1,700 0,093 p>,05
Verme
Kontrol 31 30,709 7,399
Giinlik | Deney 30 34,633 4,831
Yagamda 1,556 0,125 p>,05
Kullanma | Kontrol 31 32,806 4,331
Deney 30 17,300 2,291
Isteklilik 0,260 0,796 p>,05
Kontrol 31 17,129 2,813

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Turkge dersine yonelik tutum puan

ortalamalarinin alt boyutlan agisindan yapilan t testi analizi sonucunda, deney ve kontrol

gruplan arasinda deger verme, ginliik yagamda kullanma ve isteklilik alt boyutlan agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir degigimin olmadig: bulunmugtur. Ilgi alt boyutunda ise,
istatistiksel olarak deney grubu yani yansitici 6gretimin uygulandigt simuf lehine anlaml bir

farklilik saptanmigtir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin deney sonrasi deger verme,

giinlik yasamda kullanma ve isteklilik alt boyutlar agisindan tutumlarmin benzer nitelikte

oldugu soylenebilir. Bu bulgular 1g1igmmda, yansitici égretimin ogrencilerin Tiirkge dersine

yonelik ilgilerini arttirmada, gelencksel oOfretime gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmagtir.
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4. 3. Yansitia Ogretim ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin ilkogretim 7.
Simf Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Basari Giidiileri Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin tgiincii alt problemi “Yansitict &fretim ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin ilkogretim 7. siuf égrencilerinin Tirkge dersindeki bagan gidiileri izerindeki
etkileri 6nemli farkliliklar g6stermekte midir?” bigiminde ifade edilmigtir.

Yansitici 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemlerinin ogrencilerin basan gidiileri
iizerindeki etkilerini inceleyebilmek igin, &grencilerin deneye baslamadan énceki ve deney
sonundaki basan giidiisit diizeyleri belirlenmis; daha sonra da yapilan analizler yardimiyla

basan gidiisi diizeyleri arasinda énemli farklar olusup olusmadif: smanmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin Tiirkge dersindeki basan gidiilerine iligkin
On-test ve son-test basan giidiisii puan ortalamalan t-testi ile analiz edilmistir.

Ogrencilerin on test ve son test basan gidisii puan ortalamalant ile bu

ortalamalann karsilagtirmalan 21. Tablo ve 22. Tablo’da gosterilmektedir.

21. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarinn Basari Giidiisi On Test Puan

Ortalamalarinin Karsilastiriimas:

Ogrenci | Aritmetik | Standart . Onem
t Degeri | P Degeri
Sayist | Ortalama|{ Sapma Diizeyi
Deney 30 91,366 10,662
0,516 | 0,608 | p>05
Kontrol 31 92,741 10,142

21. Tablo’da, deney ve kontrol grubuna baslangigta uygulanan basan gidiisii Slgegi
test sonuglan gosterilmektedir. Deneklerin 6n test bagan gidiist Slgeginden aldiklan basan
gidiisi puan ortalamalan incelendiginde, deney ve kontrol grubunun basan gidisi
ortalamalarinin birbirine yakin degerde olmasi ve sonucun istatistiksel olarak 0.05 anlamlilik
diizeyinde de anlamh bir farklilagmaya neden olmamasi, gruplarin esit baglangig diizeyinde
oldugunu gostermektedir.
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22. Tablo: Deney ve Kontrol Gruplarmin Basan Giidiisi Son Test Puan

Osrenci | Aritmetik | Standart . .| Onem
t Degeri | p Degeri
Sayist | Ortalama Sapma Diizeyi
Deney 30 95,566 5,056
1,519 | 0134 | p>05
Kontrol 31 93,096 7,386

22. Tablo’da deney ve kontrol gruplaninin son test basan giidiisii puan ortalamalan

gosterilmektedir. Deney grubunun ortalamast 95,566 olup, kontrol grubu ortalamasi
93,096°dan daha biyiiktiir. Ne var ki, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindaki bu fark,

yapilan t-testi sonucunda, basann gidiisii ortalamalarmin istatistiksel olarak birbirinden

anlamh diizeyde farklilagsmasma yol agmamaktadir. Bu durum, deney grubuna uygulanan

yansitici 68retimin, Ogrencilerin basan giidiillerini artttrmada tek bagmna etkili olmadigim

gostermektedir.
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V. BOLUM .

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu bsliimde, Bolim IV’te agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak ulagilan
sonuglar, sonuglarla ilgili tartigmalar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen bir takim
oneriler yver almaktadir.

5.1. Sonuglar ve Tartigma

Yansitict Ogretimin ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Tirkge dersine yonelik
akademik basan, tutum ve bagan giduleri tizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla yapilan
galismada, arastmanin “Girig” bolimiinde belirtilen alt problemler dogrultusunda su
sonu¢lara ulagiimgtir:

1. Bu arastrmanin sonuglanna gére, Yansitict Ogretim, geleneksel ogretime
kiyasla ilkogretim II. kademe &grencilerinin Turkge dersindeki akademik basarnlarim
artirmada daha etkili olmugtur. Bu sonug, alanyazindaki aragtirmalarla tutarli bir sonugtur.
Yansitici Ogretimle ilgili olarak yapilan pek ¢ok aragtirma, yansitict ogretimin basariyi
artirdigini  gostermektedir (Belleli, 1993; Donoghue, 1996; Ellis, 1993; Florez, 2001,
Rodriguez ve Sjostrom, 1998).

Yansitici 6gretim, Ogrencilerin ogrenme sirecine etkin katlmmm  saglamakta,
onlara eylemlerini degerlendirip veni uygulamalar yaratma olanag vermekte, vyeni
ogrenmelerinde eski ogrenmelerini kullanmay1 ogretmekte ve kendi 68renmeleri hakkinda
veri toplarken dersi tekrar etme, bilgileri gézden gegirme olanagt sunmaktadir.

Yansitici 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grencilerin “Coktan Se¢meli Tiirkge
Bagann Testi"nden aldiklan son test puan ortalamalan ile geleneksel dgretimin uygulandif
kontrol grubu &grencilerinin puan ortalamalan arasmda anlambi bir farkliik (Deney grubu
Ggrencilerinin aritmetik ortalamas:1 74,133 iken; kontrol grubu o&grencilerinin aritmetik
ortalamalan 64,225°tir) gorilmektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin “Yazih Yoklama Tirk¢e Basan Testi”nden aldiklan
son test puan ortalamasi 69,833; kontrol grubu égrencilerinin ise 64,354’diir. Deney grubu
6grencilerinin lehine olan bu fark, ne var ki istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir.
Istatistiksel olarak “Coktan Segmeli Tirkge Basan Testi"nde gorillen anlamli farkligmn
“Yazih Yoklama Tiirk¢e Bagan Testi"nde goriilememesi diisiindiiriiciidiir. Bunda elbette ki,
kogretim II. kademe ogrencilerinin Lise Girig Sinavi (LGS)’na hazirlanmalan nedeniyle,
coktan segmeli test teknigine daha aliskin olmalariin etkisi biyiiktiir.

2. Aragtrma bulgulanindan elde edilen sonuglara goére, Yansitici &gretim,
ogrencilerin Tirkge dersine yonelik olumlu tutum geligtirmelerinde, gelencksel ogretime
oranla daha etkilidir. Bu sonug, daha énceden yapilan aragtirmalarin sonuglanm destekler
niteliktedir (Belleli, 1993; Ellis, 1993; Emery, 1996; Florez, 2001; Pultorak, 1996; Wedman,
Martin ve Mahlios, 1990).

Deney grubunun Turkge dersine yonelik son test tutum puan ortalamas: 121,100
olup, kontrol grubunun ortalamasi olan 111,741’den daha biiyiiktiir. Istatistiksel analiz
sonucunda da, deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge Dersine Yo6nelik Tutum ortalamalarinin

anlamh diizeyde (t=2,255, p<,03) farkhlagtif1 saptanmgtir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Turkge dersine yoénelik tutum puan
ortalamalarinin alt boyutlann (ilgi, deger verme, giinlik yasamda kullanma, isteklilik)
agisindan yapilan t-testi analizi sonucunda, deney ve kontrol gruplan arasinda deger verme,
ginlikk yasamda kullanma ve isteklilik alt boyutlani agisindan istatistiksel olarak anlaml bir
degisimin olmadigz bulunmugtur. 1lgi alt boyutunda ise istatistiksel olarak deney grubu yani
vansitict 6gretimin uygulandigi smif lehine anlamh bir farkhilik saptanmistir. Deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin deney sonrasi deger verme, ginlik yasamda kullanma ve
isteklilik alt boyutlan acisindan tutumlarinin benzer nitelikte oldugu séylenebilir. Bu
bulgular 1s18inda, yansitici Ogretimin ogrencilerin  Tirkge dersine yonelik ilgilerim
arttirmada, gelencksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Yansitict  6gretim, Dbireyin eylemleri hakkinda veri toplayip bu verileri
degerlendirmesine ve degerlendirmeler 1s18inda yeni uygulama planlan olugturup bunlan
vagama gegirmesine olanak veren bir Ogretim bigimi oldugundan, ogrencilerin derste

kendilerini daha 6zgiir hissetmelerine; kendi gelisim seyirlerini izlemeleri suretivle basarma
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duygusunu tatmalarina; bunun bir sonucu olarak da derse yomelik olumlu tutumlannin
gelismesine neden olmustur.

3. Deney ve kontrol gruplarmun son test basan gidiisi puan ortalamalan
incelendiinde, deney grubunun ortalamasmm (95,566) kontrol grubu ortalamasindan
(93,096) daha biyitk oldugu goriilmektedir. Ancak, deneyv ve kontrol grubu 6grencilerinin
basan giidiisit puan ortalamalan arasindaki bu fark, yapilan t testi sonucunda, istatistiksel
olarak birbirinden anlamli dizeyde degisime neden olmavacak kadar kiigitk bir farktir. Bu
durum, deney grubuna uygulanan yansitici §gretimin &Zrenci gudiisindi arttirmada  tek
basina etkili olmadigim gostermektedir.

Atkinson (1999)’in da belirttigi gibi, gadilenmenin nedenleri bireyin beynindeki
ve viicudundaki fizyolojik olaylardan; kiltirine ve g¢evresindeki bireylerle olan toplumsal
etkilesimlerine kadar degisiklik gostermektedir. Acikgdz (2003) de, basan gidisinin
olusmasinda ¢ocufun yetisme tarzimn, basanlanmin ve basansizliklarin 6nemli ven
oldugunu vurgulamaktadir. Yine A¢ikgoz (2003)’iin basan gudiisiiniin gelisimini inceleyen
Stipek’ten aktardigina goére, basari gudisii edimle ilgili beklentiler, kendi yetenegi ve basan
tirinlerinin nedenleriyle ilgili algilar, basan @rinlerine verilen deger, okula yonelik tutum
gibi degiskenlerden etkilenmektedir.

Bu aragtirmalarda da belirtildigi gibi, basan gudisiiniin gelismesinde bir yontem
tek bagina etkili olamamakta; basan gidisiiniin olugmasimn temelinde tirla etkenler
yatmaktadir. Ames ve Archer ise ¢gretmenlerin, 6grencilerin basan gidiilerini arttirmalan
igin, ¢abamin basan iizerindeki olumlu etkilerini kanitlavacak bigimde model olmasinm ve
ogrencinin  kendini  gelistirmesiyle ilgili amaglan  uygulamasimn  gerekliligini
belirtmektedirler. Eger 6grenciler ¢abanin 6nemine inamr ve kendilerini igelistirmek igin

caba gosterirlerse, 6grenim daha etkili olacaktir (Acikgoz, 2003).
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5. 2. Oneriler -

Onceki bolimde agiklanan sonuglar dogrultusunda, 6gretmen yetistiren kurumlara,
Tirkge dgretmenlerine, program gelistirmecilere ve bu alanda ¢ahsacak diger aragtirmacilara

su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Tirkce derslerinde geleneksel o6gretim yontemlerinin  kullanilmasi, hem
ogrencilerin  basanilarinin  beklenen oranda artmamasma, hem de tutum, gidi gibi
6grenmelerini etkileyen duyugsal niteliklerin digiik diizeyde olmasma neden olmaktadir. Bu
nedenle Tiirk¢e derslerinde, 68rencinin 6gretim siirecine etkin katthmim saglayan yoéntem ve
teknikler kullaniimalidir.

2. Ogrencilerin, kendi 6grenim bigimleriyle ilgili yeni kararlar almalarina ve bu
kararlan uygulamaya gecirmelerine olanak verilmelidir. Aynica, 6grencilerin  biitiin
yorumlann dikkate almp degerlendirilmeli, onlarin 6nemli olduklari kendilerine
hissettirilmelidir.

3. QOgretmenler ve Ogretmen yetistiren kurumlar, Yansitici 6gretim konusunda
bilgilendinilmeli; 6zerk diginmeye ve kesfederek oOgrenmeye olanak saglayan Yansitici

ogretim gibi ¢agdas yaklasimlar, bir an 6nce uygulamaya konulmalidir.

4. Dil ogretimi gibi hem bilgiye, hem de beceriye dayanan bir dersin 6gretimi,
kuskusuz uygulamaya donitkk olmahdir. Kuru dilbilgisi kurallarmin ezberletilmesi gibi
cagdis1 yontemlerle, anadili egitiminin bagartya ulasamayacagy artik su gotiirmez bir gergek
olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden, dil kazammlannin dizgeli anlatimlara dénistiiriilerek
pekistirilmesi gerekmektedir. Bu da ancak ogrenciyi dil ustalarin seckin triinlerini
okumaya yonlendirerek, onlarda okuma ve vazma zevk ve becerisinin gelistirilmesiyle ve
okullardaki yazma derslerine agirlik verilmesiyle miimkiin olacaktir (Karadag, 2003).

5. Oprencilerin, gidii dizevlerinin yiksek oldugu ve olumlu tutuma sahip olduklan
derste daha basarih olduklan gergegi, “Tutumla Iigili Yaym ve Arastrmalar” ile “Basan
Gidiisiyle flgili Yaymn ve Arastirmalar” bolimlerinde verdigimiz g¢ahgmalarda da
desteklenmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, grencilerin giidiilenmelerine ve derse yonelik
olumlu tutum kazanmalarna yol acgacak etkinliklerde bulunmalan gerekmektedir. Omnegin,

dersi Ogrenci merkezli iglemek; Ogrencilerin goriiy ve digstincelerine 6nem vererek,
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ogrencilerin kendilerini o ders igin; dersi de kendileri i¢in degerli hissetmelerini saglamak;
ogrencilerin derste bir seyler kesfetmelerine olanak tamyarak onlara bagarma mutlulugunu
tattirmak; Ggrencilerin derste kendilerini 6zgiir hissetmelerine firsat vermek; konulan giinlitk
yasamla iligkilendirerek O8rencilerin  ilgisini ¢ekmek, vb. yollarla &grencilerin

gidillenmelerine ve derse yonelik olumlu tutum kazanmalarma yardimci olunabilir.

6. Yansitici 6gretimin 6grencilerin baganlan, tutumlan, basan giidileri tizerindeki
etkileri, diger dersler igin de arastirlmalidir.

7. Yansitici 6gretimin 6grencilerin basarilan, tutumlar, basan gidileri Gizerindeki

etkililik nedenleni aragtinlarak, benzer 6gretim yéntem ve teknikleri gelistirilmelidir.
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EK-1- -

ILKOGRETIM OKULLARI VII. SINIF TURKCE EGITiM PROGRAMI

GENEL AMACLAR

[k6gretim okullannda Tiirkge 6retiminin amacy, Milli Egitimin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere, gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarm tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklann: séz ya da vaz ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve
* ahgkanhgim kazandirmak;

3. Ogrencilere Tark dilini sevdirmek, kurallanni sezdirmek; onlan, Tiirkge’yi geligim
siireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimei olmak; |

5. Tarli etkinliklerle ogrencilerin sozcitk dagarcigm: zenginlestirmek;

6. Onlarn ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu gii¢lendirmede kendi payma diiseni
yapmak;

7. Sozlii ve yazilh Turk ve diinya kiltiir driinleri yoluyla, Tirk killtiiriinii tamma ve
kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, havati insanhig sevmelerinde yardimer olmak;

8. Onlara, bilimsel, elegtirici, dogru, yapici ve yaratict diigiinme yollanm kazandirmada

Tiirkge dersinin payma diiseni gergeklestirmektir.

ANLAMA

OZEL AMACLAR

1.~ Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aligkanlik ve becerisini, diizeylerine uygun
duygu ve disiince iiriinlerini, konugmalan, giincel yayinlani anlayabilecek, elestirebilecek ve
onlardan yararlanabilecek olgide geligtirmek;

2. Sesli ve sessiz okuma hizini artirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek;

3. Kelime dagarcigin, Tiirk Dil Devrimi ve ¢agdag gelisimi dogrultusunda zenginlegtirmek;

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozlilk, ansiklopedi, her tiirlii bagvurma ve kaynak eserlerden
yararlanma yetenegini kazandinp gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlan kitap okuyarak degerlendirme aligkanligini

kai‘z‘andxrmak;
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6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara bagvurarak
icinde yasadiklari yurdu, toplumu, diinyayr daha iyi tanimalan, sevmeleri igin kullanabilme

yontemini kazandirmaktir,

OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR

Dinleme Ve izleme Teknigi Bakimindan
1. 30-35 dakikalik bir konugmay1 konferans: vb. dinleyebilmek,
2. Radyoda, televizyonda diizeyine uygun yavinlan dinleyip, izleyebilmek;
3. Bir tartigmayi agik oturumu dinlevip, izlevebilmek;

4. Duzeyine uygun bir filmi, oyunu, misamerevi izleyebilmek.

Okuma Teknigi Bakimmdan

1. Ortalama 200-300 sozcuklik bir fikir yazisim ya da 400-500 sozciiklik hikdye
etme yazisim anlamah olarak (duraklama,vurgu ve tonlamalara dikkat ederek) okuyabilmek;

2. Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirebilmek;

3. Kitaplardaki icindekiler, 6n s6z, sunus, dipnot, dizin ve sozliikklerden yararlanabilmek;

4. Yazm Kilavuzu’'ndan, soézliklerden, ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan
vararlanabilmek:

5. Okuduklanindan notlar alabilmek;

6. Gunliik gazeteleri ve haftalik ya da aylik dergileri izleme aligkanligi kazanabilmek;

7. Diizeyine uygun yararh kitaplan segebilmek, kitaplardan yararlanabilmek.

Anlama Teknigi Bakinindan

1. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir oyunun, filmin, okudugu bir yazinin

- ana fikrini ve yardimar fikirlerini kavrayabilmek;
_ 2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarinm strasin, yerini, sebep-sonug

iligkisini, baglica kisilerini, kigilerinin belirgin niteliklerini kavrayabilmek;

3. Bir vyazidaki kelimelerin, kelime gruplarinin, benzetmelerin, atasézlerinin
anlamlarim ¢6ziimleyebilmek;

4. Bir olayn, fikir yazisimn ve siirin kendine 6zgii plamim ¢ikarabilmek;

5. Bir manzumenin bigimiyle ilgili 6zelliklerini agiklayabilmek;

6. Paragraflardaki digiinceleri ayn ayr agiklayabilmek;

7. Bir metindeki kigileri, olaylan, olaylarin gegtifi yerleri  birbirlerivle
kargilagtirabilmek, ortak ve ayn yonlerini bulabilmek;

?



140

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi verleri ve yonlen belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeyine uygun haber, ilan, fikra, makale, karikatir vb.
anlayabilmek;

10. Ozel mektup ve is mektuplarim, bildirileri, duyurulan vb. anlayabilmek;

11. Hoslandigs siir ve diiz yazilan ezberleyebilmek;

12. Giinliik hayatta kargilastig1 bilimsel ve teknik konulu bir yaziyt anlayabilmek;

13. Diizeyine uygun anlama etkinlifini gergeklestirirken kelime dagarcigim Tark Dil
Devrimi dogrultusunda geligtirebilmek.

ANLATIM

OZEL AMACLAR

1. Herhangi bir konu iizerinde, bir topluluk kargisinda tekrarlara digmeden ve yanlighk
yvapmadan 5-10 dakika konugabilme;

2. Geregine uygun olarak bir tartigmaya katilabilme, bir toplantiy1 yonetebilme;

3. Konunun geregine gore tiirlii yapidaki tiimeeleri dogru olarak kurabilme;

4. Yazim ve s6z dizimi yanhg§: yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini yerli yerinde
kullanabilme;

| 5. Konugmalarini ve yazilarim uygun bir plana gore geli5tirqbilme;
6. Turkge derslerindeki her tiirla etkinliklere katilabilme, vénlan sonuglar anlatabilme,
aciklayabilme;

‘ 7. Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayl, bir canliyi, bir kimseyi vb. anlatabilme,
tanitabilme, bunlar hakkinda duygu ve diistincelerini agiklayabilme;

8. Okunan bir kitap, dinlenen miizik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir
ovun, bir mag vb. iizerine agiklamalarda, elestirmelerde bulunabilme; bir yargiya varabilme;

9. Tiirlii konularda tasarladiklanm ve diigiindiiklerini anlatabilme;

11. Toplant: programlarini diizenleyebilme, kararlarini yazabilme, bu konularda bildiriler
duyurular hazirlayabilme, sonuglan rapora baglayabilme;

12. Sozciik gruplan, atasdzi, 6zdeyis, deyim ve benzerlerini agiklayabilme;

13. Cesitli derslerle ilgili agiklama ve raporlan saptayabilme, ozet ¢ikarabilme, not
alabilme;

14. Gunliik hayatta gegerli yazismalan yapabilme;

15. Soézlii ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki yeteneklerini
gelistirebilme;

16. Her zaman, her tirli kalemle okunakli, islek, giizel ve dizenli bir el yazisivla
vazabilme beceri ve aligkanliklarim kazandirmaktir.

1
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OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR
Sézlii Olarak

1. Dogru ve diizgiin konugabilmek;

2. Tirkge derslerindeki her tirli etkinlige katilmak, vanmlan sonuglan anlatabilmek,
aciklayabilmek;

3.Herhangi bir konuda tekrarlara diigmeden ortalama 5 dakikalik konugma yapabilmek;

4. Konugmalarm uygun bir plana goére gelistirebilmek;

5. Yakun bir gevreyi, goriilen, bilinen bir kdy, kasaba, kent vb. anlatabilmek;

6. Bayram, toren, senlik gibi hareketli bir olays, yeri ve orada goriilenleri anlatabilmek;

7. Bilinen bir kimseyi, 6rnek bir kisiyi tantabilmek; fiziksel ve karakter portrelerini
cizebilmek; bir agac, bir hayvani, bir yapiy1 vb. tamtabilmek, anlatabilmek;

8. Gordugii, yasadig: olaylar tizerinde duygu ve diisiincelerini anlatabilmek;

9. Bir gezide gorulenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

10. Geregine uygun olarak herhangi bir tartigmaya katilabilmek;

11. Topluluk karsisinda bir agilts, tesekkiir, 6ziir dileme, kapamg konugmasi yapabilmek;

12. Sozciik, sozciik gruplan, atasozii, 6zdeyis; deyim ve benzetmeleri agiklayabilmek;

13. Degisik konularda topladig: bilgileri, bir kitap okurken:aldifi notlari siralayip
\ dizenleyebilmek, (bunlara bakarak ya da bakmayarak; ama okumadan) bir topluluga karsi

konusabilmek;
‘ 14. Siir segme aliskanhigimi edinebilmek, siir canlandirmak igin s6z korosuna
katilabilmek;

15. Oyunlagtirarak canlandirma galigmalaninda konusma bigimine sokulmus bir yaziyi,
abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru ¢ikanp vurgularna Ozen gostererek
okuyabilmek;

16. Yetenegi varsa, giizel konusmak ve giizel siir okumak gibi s6zlii sanat etkinliklerinde
bu yetenegini gelistirebilmektir.

Yazili Olarak

1. Yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz
kullanabilmek;

2. Turkge derslerindeki her tiirlii etkinliklerde varilan sonuglan saptayabilmek;

3. Yerine gére tiirlii yapidaki timceleri dogru olarak kurabilmek;

4. Yerine gore 5-6 tiimcelik paragraflar kurabilmek, yazilarini uygun bir plina goére
geligtirebilmek;

1
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5. Yakin gevreyi, goriilen, bilinen bir koy, kasaba, kenti vb. anlatabilmek;

6. Bayram, toren, solen gibi hareketli bir olay, yeri ve orada gorilenleni 4-5 paragrafla
anlatabilmek;

7. Ozel mektuplar, i mektuplar, zarf stii yazabilmek;,

8. Dilekge, telgraf, yazabilmek; bir karar, bir olay iizerine rapor diizenlevebilmek;

9. Bilinen bir kimsenin, drnek bir kiginin fiziksel ve karakter portrelerini ¢izebilmek; bir
agacy, bir hayvam, bir yapiy1 vb. tamtabilmek, anlatabilmek;

10. Gordingi, yasadign olaylar iizerindeki duygu ve diigiincelerini belirtebilmek;

11. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

12. Sozciik, sézciik gruplan, atasézii, 6zdeyis, deyim ve benzetmeleri agiklayabilmek;

13. Tirkge’den bagka derslerle ilgili de olsa yazim ve s6z dizimi yanhsi yapmadan
noktalama igaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak gozlem, deney, agiklama ve sonuglan
saptayabilmek, rapor diizenleyebilmek, 6zet gikarabilmek, not alabilmek ;

14. Segme siirler defteri tutma zevk ve aligkanligm kazanabilmek;

15. Bir metni, kigilerinin 6zelliklerine gore karsilikh konugmalara doniigtiirebilmek;

16. Egitsel kol ¢aligmalanyla ilgili toplantilanin programlarmi diizenleyebilmek; alan
kararlan maddeler halinde yazabilmek; bu konularda bildiriler, duyurular hazirlayip sonuglan bir
‘ rapora baglayabilmek;

17. Yetenegi varsa oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
 gelistirebilmek;
18. El yazisint her zaman, her tiirlii kalemle geregi gibi okunakls, islek, giizel ve diizenli

“ yazma becerisini geligtirmek.

DIL BILGiSi
. OZEL AMACLAR

1. Anlamlarma gére tiimeeleri, timce iginde sdzciikleri dogru vurgulayabilme;

2. Sézciiklerin gergek, mecaz ve terim anlamlanm kavrayabilme, deyimleri anlayabilme;

3. Sozeiikleri gergek, mecaz, terim anlamlannda ve sestes, anlamdas, karsit anlamh
sozciikleri, deyimleri anlatma etkinlikleri i¢inde dogal olarak kullanabilme;

4. Biiyiik ve kiigitk ses uyumlanm kavrayip uygulayabilme;

5. Sézciik tiirlerini tiimce igindeki anlamlarma ve goérevlerine gore tamyabilme ve dogal
olarak kullanabilme;

6. Sozciklerin yapisi ve dilimizin 6zelligi olan sozciik tiretme yollarm kavrayabilme;

7. Sézciikleri, takilan dogru anlayabilme ve yazabilme;
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8. Noktalama igaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;

9. Eylem kiplerini, basit ve birlesik zamanli bicimlerini, catilanm; ek eylemleri,
vardmmci evlemleri, birlesik eylemleri, eylemsileri tamce iginde kavrama ve dogru kullanabilme;

10. Tiimcelerde O8elerin siralamisin, siralamgsa gore anlam degisikligini kavrayabilme
ve buna gore ciimle kurabilme;

11. Tiimce tirlerini 6§renebilme;

12. Timcelerin goérevlerini kavrayabilme davramglanm kazandirmak ve bir énceki

smiflarda kazandiklar davramslan pekistirmektir.

OGRENCILERE KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR

1. Tumce i¢inde sézciikleri dogru vurgulayabilmek; sestes s6zciiklerin anlamum vurgu
yolu ile belirtebilmek, vurgu yoluyla tiimcenin tirla anlamlarini gosterebilmek;

2. Sozciikklerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarii kavrayabilmek, sozcikklen bu
anlamlarda kullanabilmek;

3. Sestes, anlamdasg, kargit anlamlh sozciklen: kullanabilmek;
. Deyimleri anlayip kullanabilmek;

o+

5. Sozciikleri tiimee icindeki gorevlerine gore kﬁllanabilmek;

6. Tumce iginde zamiri tamyabilmek;

7. Zamir gorevi goren ekleri tamyabilmek, kullanabilmek;

8. So6zciikleri, tiimee igindeki yapilarna gore degerlendirebilmek;

9. Eylem kiplerinden dilek kiplerini kavramak ve tiimce iginde kullanabilmek;

10. Anlamlarmna gore tiimcee tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde tiimceeler kullanabilmek;
11. Yiklemlerine gore tiimce tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde tiimceler kurabilmek;
12. Yardimci eylemleri kavrayabilmek ve tiimee iginde dogru yazabilmek;

13. Etken, edilgen, gegisli, gegissiz eylemleri kavrayabilmek;

14. Kuralh ve devrik timceyi kavrayabilmek;

15. Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16. Tiirkge sozlitk ve vazim kilavuzuna basvurabilmeyi ogretebilmektir.



144

EK -2-

YANSITICI OGRETIME GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI

A. BiCIMSEL BOLUM
Okulun Adi: Firat [lkégretim Okulu
Dersin Adr: Tirkge
Simf: Tkégretim 7. suuf (7-C)
Siire: 4 ders saati
Ogretmenin Adi-Soyadt: Serkan AKAN
Osrenme ve Ogretme Strateji-Yontem ve Teknikleri: Yansttict Ogretim, Soru-Yamt, Diizanlatim.
Yansitic1 Ogretimle ilgili Uygulamalar:
- Metinde gecen anahtar sozcitklerden ve metnin baghigindan yola cikilarak icerigin
tahmin edilmesi suretiyle konuya hazirhik.
- Eski 6grenme yasantilarimi (deneyimlerini) yansitarak 6grenmeyi kolaylastirma.
- Dogal yansima.
- “Bitirig” boliimiinde yer alan yansitma sorularinin yanitlanmasi.
y - Ders giinliigiiniin tutulmasi.
Arag ve Geregler: Ders Kitabt (N. Yildiz), Imla Kilavuzu (TDK), Tiirkge Sozliik (TDK).

- B. OGRENME UNITESININ ORUNTUSU
Metnin Baghg: Trende
~ Ana Nokta: Oprenme iinitesi diizeyinde belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi becerilerinin
amaglariyla ilgili davramsg Sriintilerini kazandirmak.
. Hedef: Dizeyine uygun bir metni kurallarina uygun olarak okuyabilme.
Davrangglar: 1. 400-500 s6zciiklik bir metni vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma.
A 2. Timce iginde sozciiklerin vurgusunu tanima ve dogru vurgu yapma.
3. Sesli-sessiz okuma hizim ve teknigini geligtirme.
4. Yazim kilavuzu ve s6zlitkten yararlanma becerisi kazanma.
Hedef: Diizeyine uygun olarak okudugu bir metni anlayabilme.
Davramglar: 1. Yazinmn ana diigiincesini soyleme/yazma.
2. Yazinin yardimci disgiincelerini sdyleme/yazma.
3. Metindeki neden-sonug iligkisini sdyleme/yazma.
4. Metindeki zaman/mekan iligkisini sdyleme/yazma.
5. Yazinin plamm ¢ikarma.

6. Okudugu metnin tiirinii sdyleme/yazma.
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Hedef: Yazim kurallarina uygun olarak yazabilme.
Davramslar: 1. Yabanci kékenli s6zcikleri tamma. _
2. Dilimize girmis olan yabanci kokenli sézciikleri dogru olarak sdyleme/yazma.
Hedef: Duygu ve diigiincelerini kurallara uygun olarak aktarabilme.
Davranmslar: 1. Duygu-diisiince-izlenim ve tasarimlarimi konugma ilkelerine uvgun olarak
anlasilir ve etkili bir bigimde anlatma becerisi kazanma.
2. Duygu-diisiince-izlenim ve tasarimlarim yazim kurallarina uygun olarak bir
plan dahilinde yazma becerisi kazanma.
3. Dersteki etkinliklere katilma, sorulan sorulart sozlii ya da vazili olarak

yanitlama becerisi kazanma.

C. EGITIMSEL DURUM
Giris: 1. Bencillik hakkindaki digiincelerinizi sdyleyip, daha dnce yaptigimz bencilce
bir davranig varsa arkadaslariniza kisaca anlatiniz.

2. Eger tren yolculugu yaptiysaniz, yolculuk sirasindaki bir aninmizi anlatiniz.
Islenis:

1. Metnin baghg (Trende) 6gretmen tarafindan sOylenir ve baghktan yola ¢ikilarak
ogrenciler tarafindan metnin igeriginin tahmin edilmesi istenir. '

2. Eger ogrenciler dogru tahminde bulunamamuglarsa, metinde gegen anahtar sozcitkler
Ogretmen tarafindan Onceden saptanarak (tren, bencillik, bos yer, kalabahk) 6grencilere sGylenir
" ve anahtar soézciklerden yola ¢ikilarak ogrencilerin metnin igerigini tahmin etmeleri saglamr
(Onceden metnin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak, okudugunu-dinledigini anlamay:
- kolaylagtirir).

3. Soruyu dogru yamtlayan 6grencilerden, dogru yamt: verdikten sonraki duygularini ii¢

sifatla ifade etmeleri istenir (Bu, diger 6grencilerin de giadiillenmelerini saglar).
4. Metin, ilk once sessiz okuma teknigi kullamlarak 6grencilere okutulur.

5. Daha sonra metin 6gretmen tarafindan vurgu ve tonlamalara dikkat cekilerek sesli
olarak okunur.

6. Opretmenin ardindan metin, iki &Brenciye sesli okutulur. Ogrencilerin okuma
hatalan, 63retmen tarafindan diizeltilir. Aym zamanda, okuma hatasinin neden kaynaklandig:
(abgkanhk, dikkatsizlik, bilgi eksikligi, vb.) 6gretmen-Ogrenci isbirligiyle saptanarak, eksiklikler
giderilir ve hatanin yinelenmemesi igin 68renciden ¢aba gostermesi istenir (Eger sorunun ne

oldugu saptamirsa, ona gore ¢6ziim onerileri aramir).
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7. Ogrencilere, bir onceki derste ogrendikleri yeni sozcitklerden hangilerini
hatirladiklan ve hatirladiklan sézciikleri hangi yontemle (o sdzctgiin karsiladign kavramm gorerek
/ o sozcugii gunlik yasamda kullanarak / Ggretmeninizin yanligiuzi diizeltmesi yoluyla /
sozlitkkten bakarak) 6grendikleri sorulur. Bundan yola ¢ikilarak hangi yontemin hangi 6grenci igin
daha etkili oldugu saptanir ve metinde gegen anlam bilinmeyen sézciikler ona gore 63retilir.

8. Ogretilen yeni sozciklerin pekistirilmesi igin, Ogrencilere ogrendikleri yeni
sozciiklerin, neyi nigin ¢agnstirdigy sorulur (Karsit anlam, es anlam, aym kékten gelme, birbirinin
devamu eylemler, yakin anlam, genel-6zel iligkisi, vb.).

9. Okunan metnin anlagihp anlagilmadiim saptamak igin metinle ilgili sorular sorulur,
verilen dogru yamtlar pekigtirilir, yanhs yamtlar dizeltilir. Bu siiregte, 6grencilerin nigin yanlis
yaptiklari, okuduklarimi neden anlayamadiklan izerinde yogunlagihr. Bunu yaparken, problem
¢6zmenin basamaklan kullamlabilir: sorunun anlagilmasi, ¢6ziimiin tahmin edilmesi, g6zlenebilir

smayicilann belirlenmesi, deneme ve degerlendirmelerin yapilmasi, yamitin ifade edilmesi.

10. Ogrencilere giinliikk hayatta pargadaki gibi bir olayla hi¢ karsilagip karsilasmadiklan,
eger karsilagtilarsa parcadaki kahramandan farkli olarak neler yaptiklan sorulur (Bu yolla, hem

metnin pekigmesi, hem de 6grencilerin digiincelerini anlatma giiglerinin gelismesi saglanir).

11. Ogrencilere, bu pargadan genel bir yargiya ulasip ulasmadiklan sorulur. Yamtlardan
hareketle, metinden ¢ikarilacak genel sonuca ana fikir (ana diigiince) dendigi agiklanir ve parganin

ana disiincesi 6gretmen tarafindan tekrarlanir.

12. Dersin bu bélimine kadar herkesin ne 68rendigini yamndaki arkadagina fisiliyla
anlatmasi istenerck dogal yansima yapilir.

13. Ogrencilere, bu metin ile bir dnceki derste isledikleri “Onuncu Yil Marsi” arasinda,
bigimsel olarak ne tir farklihiklar oldugu sorulur ve égrencilerin yanitiarindan yola gikilarak “diiz
yazy” tiirti tamtilir. Metinde yer alan bazi satirlarin digerlerine gore igeriden basladidi, buna “satir
bag1” dendii, bir satir bagindan diger satir bagma kadar olan bolume de paragraf dendigi séylenir.
Bu bilgiler isiginda; 6grencilerden okuduklar metinde ka¢ paragraf oldugunu bulmalan istenir.
Daha sonra ogrencilere, vazinin neden paragraflara aynlarak yazildiim tahmin etmeleri istenir.
Paragraflarda yer alan disiincelerin 6grencilere ayri ayn séyletilmesi yoluyla, her bir paragrafta

konunun ayrn bir yoniiniin iglendigi sezdirilir.

14. Paragraflarda her alan distncelerin anlagilmasindan sonra, &grencilere yazann
ditsiincelerini nasil belli bir siraya koyarak aktardify vurgulanir.

15. Ogretmen, 6grencilere diizyazilarin genellikle ii¢ bolimden olustugunu ve bu
-bolimlerde nelerin yer aldigim séyler: Giris: Konunun ve anlat kisi-kisilerinin tanitildigi béliim.

Al
N
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Geligme: Olaylarin-diigiincelerin ayrintilariyla anlatildigs boliim. Sonug: Bir sorunun ¢6zildigi,

eger varsa gerilimin giderildigi bolim.

~

16. Bu bilgilerden yola ¢ialarak, oBrencilerden yazimn plammi gikarmalan (giris, -

gelisme, sonug bolimlerini gostermeleri) istenir.

17. Ogrencilere metnin tiiriiyle ilgili olarak;
“- Yazar metinde kimin gériis ve diigiincelerine yer vermistir? (Kendi)
- Metinde bu goriislerini kabul ettirme iddiast var mudir? (Yoktur)
- Ortaya konulan goriigler kesin kurallara baglanmakta midir? (Hayir)”

gibi sorular sorulur. Yamtlar dogrultusunda, 6gretmen tarafindan “Bu 6zellikleri tagiyan, boyle
kisisel goriis ve diiglincelerin anlatildigy gazete ve dergi vyazilarma ‘fikra’ denir. Fikra bir
‘digiince yazist’dir, bu tir yazilarda digiincelerini kabul ettirme cabasi goriilmez.” agiklamast
vapilir. Bu agiklamadan sonra, daha 6nce hi¢ fikra okuyup okumadiklan, eger okudularsa,
okuduklan yazinin bu 6zellikleri tastyip tagimadigs sorularak, fikra tiriinin pekismesi saglanir.

18. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek ve onlan bagka bir alana (dilbilgisi) hazirlamak
amaciyla, “Tirkge 6gretiminde dilbilgisi 6gretiminin rolii hakkinda diistincelenniz nelerdir, yani,
dilbilgisi dersinde ilk 6nce kuralin mui 6gretilmesini istersinii, yoksa metinden yola ¢ikarak kurala
varmay1 mi istersiniz? Daha onceki dilbilgisi derslerinde hangi yolla 6grendikleriniz daha kalict
oldu?” gibi sorular yoneltilir. Yanitlardan ve tartismalardan sonra su #g¢ timce verilerek,

aralanindaki anlam farkim §grencilerin bulmalar istenir:
“Sinem diin halasina gitti.” (Kime gitti?) “Sinem halasma diin gitti.” (Ne zaman gitti?)
“Diin halasma Sinem gitti.” (Kim gitti.)
Yamtlardan yola ¢ikarak, yiikleme yakin olan sozcigin daha baskin séylendigi,
digerlerine gore bazi sézcikleri daha baskin soylemeye “vurgu” dendigi ve yiikleme yakin olan

sozciklerin daha baskin sOylenmesine de “timce vurgusu” dendigi agiklanmali; 6grencilerden

benzer ornekler vermeleri istenmelidir.

Daha sonra, ogrencilerden su sozciikleri soylemeleri istenir: Yolcu, vagon, giines,
yolculuk, vagonlar, Ankara, Konya, Istanbul, Malatya, Sinop.

Ogrenciler bu sozcitkleni seslendirdikten sonra, sozciikler bir de 6gretmen tarafindan
seslendirilir ve sozciikler arasindaki séylevis farklan d8rencilere sorulur. Yamtlar degerlendirilir
ve Ogretmen tarafindan dogru yamt tekrar edilir: Tirkge sozcitklerde vurgu genellikle son
hecededir. Yer adlarinda ise vurgu genelde ilk hecededir; ancak, ikiden fazla heceden olusan yer

adlarinda vurgu, bazen ikinci heceye kayabilir.
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Sonradan, 6grencilere su sozcikler sovletilir: teyze, yenge, tilki, aslan, karga, hala.

Ogrenciler bu sozcikleri seslendirdikten sonra, sdzciikler bir de 6gretmen tarafindan
seslendirilir ve hayvan adlan ile akrabalik adlarinda ¢ogu zaman vurgunun ilk hecede oldugu
sdylenir. Metinden hareketle, vurgu ile ilgili alistirmalar yapilir.

19. Ogrencilere, giizel konugmanin ¢ok énemli oldugu ve giizel konusabilmek igin
yazim kurallanm bilmek gerektigi soylenir. Ogrencilerin bu konudaki gériislerini soylemeleri
istenir. Ardindan, 6grencilerin giinliik yasamda kullandiklar1 “tren, grup, spor, problem, gram”
sozciikleri tahtaya yazilir ve bu sézcuklerin yazimina dikkat etmeleri istenir. Sézciikk basinda, iki
insiiziin yan yana geldigi ve boyle iki tunsizle baslayan sozciklerin Bati kokenli oldugu
vurgulanir. Bu sekilde iki iinsiizle baglayan Bati kokenli sozciiklere bagka ornekler vermeleri
istenir.

Ayrnica, kimi yabanci sozciklerde, a, i ve u harflerinin iizerine inceltme isareti (%)
kondugu ve bu isaretin o harfi gereginden daha uzun okuttugu sdylenir. Su soézciikleri,
ogrencilerin seslendirmeleri istenir: iptidi, kursuni, telds. Daha sonra &grencilerden, bu sekilde
inceltme isareti kullanilan yabanci kokenli sdzciklere bagka 6rnekler vermeleri istenir.

Bitiris:

Ggrencilere su sorular yoéneltilir:

1. Bu dersten neler 6grendiniz?

2. Derste dgretilenlere ekleyebileceginiz bir seyler var mi?

3. Bu dersteki beklentileriniz nelerdi? Hangileri gergeklesti?

4. Onceden dgrendiginiz hangi bilgi bu dersteki 6grenmelerinizi kolaylastirdi?

5. Derste 6grenci olarak yapmaniz gerekenleri yerine getirebildiniz mi? Hayirsa, nigin?

6. Bu derste yanitlanacagmi umduBunuz ama yanitlanamayan sorular oldu mu? Olduysa
hangi sorular?

7. Bu giinden baglayarak, derste neler 6grendiginizi, dersle ilgili neler hissettiginizi,
beklentilerinizi, vb. igeren ginlitk tutunuz.
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YANSITICI OGRETIME GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI

A. BiCIMSEL BOLUM b
Okulun Adi: Firat ilkégretim Okulu
Dersin Adr: Tirkge
Smf: 1lkégretim 7. siuf (7-C)
Siire: 4 ders saati
Ogretmenin Adi-Soyadi: Serkan AKAN
Ogrenme ve Osretme Strateji-Yéntem ve Teknikleri: Yansitict Ogretim, Soru-Yanit, Diizanlatim.
Yansitici Ogretimle ilgili Uygulamalar:
- Islenen metinle kazanilan duygularn bir resimle yansitilmast.
- Eski 6grenme yasantilarni (deneyimlerini) yansitarak 6grenmeyi kolaylagtirma.
- Dogal yansima.
- “Bitirig” boliimiinde ver alan vansitma sorulannin yanitlanmasi.
- Derste islenilenleri ve olanlan anlatan bir mektup yazilmas:.
Arag ve Geregler: Ders Kitabt (N. Yildiz), Imla Kilavuzu (TDK), Tiirkge Sozlitk (TDK).

B. OGRENME UNITESININ ORUNTUSU
Metnin Bashg:: 29 Ekim -
~Ana kata: Ogrenme iinitesi diizeyinde belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi becerilerinin
amaglanyla ilgili davramig 6runtiilerini kazandirmak.
Hedef: Diizeyine uygun bir siiri kurallarina uygun olarak okuyabilme.
Davramslar: 1. Bir siiri vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma.
2. Tamce iginde sdzciiklerin vurgusunu tamma ve dogru vurgu yapma.
3. Sesli-sessiz okuma hizini ve teknigini geligtirme.
4. Siirin duygu yapisina gore sesini ayarlama bécerisini gelistirme.
5. Yazim kilavuzu ve sozlikten yararlanma becerisi kazanma.
"Hedef: Diizeyine uygun olarak okudugu bir siiri anlayabilme.
Davranglar: 1. Siirin temasim sdyleme/yazma.
2. Siirdeki soézciklerin, sozcik gruplannm, benzetmelerin, atasézlerinin ve
deyimlerin anlamlarnim ¢éziimleme.
3. Dortliklerdeki disiinceleri ayr ayn soyleme/vazma.
4. Okudugu siirle ilgili olarak soru olugturma yetenegi kazanma.
Hedef: Duygu ve disiincelerint kurallara uygun olarak aktarabilme.
Davramiglar: 1. Duygu-diisiince-izlenim ve tasanimlarmm konugma ilkelerine uygun olarak
anlasilir ve etkili bir bigimde anlatma becerisi kazanma.
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2. Duygu-diisiince-izlenim ve tasarimlanm yazim kurallarina uygun olarak bir
plan dahilinde yazma becerisi kazanma. _
3. Dersteki etkinliklere katilma, sorulan sorulan sézli ya da yazili olarak

yantlama becerisi kazanma.

Hedef: Okudugu bir siirin bigimsel ¢zelliklerini 68renebilme.
Davramislar: 1. Sozcukleri hecelerine dogru olarak ayima.
2. Hece olgusiiyle ilgili gerekli bilgileri 68renme.
3. Okudugu bir siirin kagh hece 6lgiisiine gore yazildigim duraklarimi belirterek
bulma.
4. Uyak ve redifin ne oldugunu 6grenme.
5. Okudugu siirde uyaklan ve redifleri bulma.
6. Okudugu siirin uyak diizenini bulma.
Hedef: Dilimizdeki @inlillerle ilgili kurallan 6grenebilme.
Davramglar: 1. Unliileri darlik-yuvarlaklik ézelliklerine gore gruplamay: 6grenme.
2. Unliileri genislik-diizlitk 6zelliklerine gore gruplamayi 6renme.
3. Kigiik tinlii uyumunu 6grenme.
- 4. Kiigiik tinlii uynmuna uyan-uymayan sézcikleri bulma.
Hedef: Noktalama isaretlerini yerinde kullanabilme.

" Davramslar: 1. Virgil () isaretini dogru ve verinde kullanma.
~ C.EGITIMSEL DURUM
Giris:
1. Bu y1l Cumhuriyetimizin kagmmcr yilint kutluyoruz? Cumbhuriyet’in nasil ilan edildigi
hakkinda bildiklerinizi anlatimz.
2. Bayramlarda neler hissedersiniz? Bu 6zel giinlerle ilgili duygulannizi anlatimz,
" islenis:
1. Siir, ilk 6nce sessiz okuma teknigi kullamlarak ¢grencilere okutulur,

2. Daha sonra giir 6gretmen tarafindan metnin duygu yapismna uygun olarak ve vurgu -
tonlamalara dikkat ¢ekilerek sesli olarak okunur.

3. Opretmenin ardindan metin, iki 6grencive sesli okutulur. Qgrencilerin okuma
hatalan, 6gretmen tarafindan dizeltilir. Aymt zamanda, okuma hatasmin neden kaynaklandigi
(ahskanhik, dikkatsizlik, bilgi eksikligi, vb.) ogretmen-Ogrenci igbirliiyle saptanarak, eksiklikler
giderilir ve hatanin yinelenmemesi i¢in O6grenciden ¢aba gostermesi istenir (Eger sorunun ne

"'gldugu saptamirsa, ona gore ¢oziim Onerileri aramr).

i



151

4. Ogrencilerin anlamlarim bilmedikleri diigiiniilen sézciiklerin gegtigi tiimceler tahtaya
yazilir ve tiimceden yola ¢ikilarak, 6grencilerin o sozciikleri tahmin etmeleri istenir:

Bu seher, bu camdan giren giindiiz ben! (Ogrencilerin tahminlerini kolaylagtirmak igin,
“Pencereden giiniin ilk 1siklann ne zaman girer?, vb.” gibi destekleyici sorular yoneltilebilir.
Yamitlann ardindan, “seher”in, sabah giines dogmadan 6nceki tan agartis1 oldugu agiklamr.)

Az 6nce fecirle kagan yildizlar,

Bagindan yagiyor daha bol, giimrah (Ogrencilerin “fecir” sozciiginii bilmelerini
kolaylastirmak icin, “Yildizlar ne zaman kaybolurlar, kacarlar?” sorusu sorulabilir ve yamtlarin
ardindan, “fecir”in, tan vakti, gin agarmasi anlamina geldigi soylenir. “Giimrah” s6zciigiinii
bulmalan igin de, “Giimrah sdzciigiiniin, ‘bol’ sézciiinden virgille aynldifina ve yagmak
evlemini niteledigine dikkat ediniz.” diye bir ipucu verlebilir. Yamtlarn ardindan da,
‘gimrah’in, ‘bol’ sézciigiiyle yakin anlamda oldugu, ‘cok bol, ¢ok sik, yogun’ anlamlarina
geldigi agiklamir.

5. Siirde anlatilanlann pekismesini saglamak igin, Ofrencilerden siirin her bir
dortluguind ayn ayn aciklamalan istenir. Eger sz hakki verilen 6grenci dogru agiklamay:
yapamazsa, istedigi bir arkadagindan yardim almasi istenir. Yardim eden 6grenci dogrudan yamti
' séyiemez; sadece diger Ofrencinin dogru yamti bulmasm saglamak icin ona ipucu verir.

Ogrencilerin ardindan her bir dortlitk 6gretmen tarafindan tek tek agiklanir,

6. Dortliklerin - agiklanmasinin - ardindan, &8rencilerden siirle ilgili yanlarindaki

arkadaslaryla birka¢ dakika konugmalan istenir. Bu smfta giriiltiye yol agsa da, égrencilerin
| digiincelerini netlestirmeleri igin yararli olabilir. Daha sonra 6grencilerden siirle ilgili 3’er soru
¢ikarmalan ve bu sorulan, istedikleri bir arkadaglarma yoneltmeleri istenir. Eger 6grenci soruyu
dogru yamitlayamamugsa, bagka bir 6grenciden arkadasma vamti buldurmak igin yardim etmesi
istenir. Yardim eden 6grenci dogru yamti sdylemez, ama arkadaginin bulmasi i¢in ona ipucu
verir. Bu iglem, bitiin sorular i¢in boyle devam eder. Verilen dogru yamtlar pekigtirilir, yanhs
* yamtlar dizeltilir. Bu siiregte, Ogrencilerin nigin yanls yaptiklan, okuduklarm neden
anlayamadiklan iizerinde yogunlagihr. Daha sonra da, kitapta yer alan metinle ilgili sorular ile
ogrencilerin direttikleri sorular kargilastinlarak 6grenciler gidilenir.

7. Ogrencilerin, metinden ne anladiklanm gosteren ve metni okuduklarinda kazandiklan

duygular yansitan birer resim gizmeleri istenir.

8. Oprencilere, daha oénceki derslerde iglenen “Onuncu Yil Marg1” adh siiri incelerken,
dort dizeden (musradan) olugan boliimlere kita (dortlikk) dendigi hatirlatilir; incelenen siirin (29
Ekim) 6 dortliikten olustuguna dikkat c¢ekilir. Ardindan, birinci kitada yer alan dizeler tahtada

Ogrencilerle beraber hecelere aynlir:

Al
5
1



Bu sa-bah i-gim-de bir ta-ze-lik var = 11 hece _

Bu se-her, bu cam-dan gi-ren giin-diiz ben! = 11 hece
So-kak-tan yiik-se-len bu sen nd-ra-lar, = 11 hece

Bu cam-dan ba-ki-nan, bu gii-len yiiz ben! = 11 hece

Dortliagii olusturan dizelerdeki hece sayilarmin esit olduguna 6grencilerin dikkati cekilir
ve biitiin dortliiklerin hece sayilarmn da esit oldugu belirtilir. Béyle, belirli sayidaki hece
kiimelerine dayanan 6lgiiye hece dlgiisit dendigi agiklanir ve okuduklan siirin 11’1 hece dlgiisiine

gore yazildig1 sdylenir.

Ogrencilerden asagidaki dizeyi okumalan istenir.

1 2 3 45 6 7 8 910 11

Bu dizeyi okurken, “igimde” sézciigiinden sonra, biraz durarak okumaya devam
ettiklerine dikkat ¢ekilir. Kitalarn diger dizelerinde de 6. hecenin sonunda aym &zelligin
bulunduguna dikkat etmeleri istenir (6 + 5 = 11). Burada oldugu gibi, hece dlgiisiiyle vazilmis
siirlerde 6lgii kaliplan igindeki durma yerlerine durak dendigi soylenir. Konunun pekigmesi igin,

ogrencilerden istedikleri konuda hece vezni ile birer dérthiik yazmalan istenir.

9. Ogrencilerden, simdi de aym kita iizerinde ses benzerliklerine dikkat etmeleri istenir:

Bu sabah igimde bir tazelik var

Bu seher, bu camdan giren giindiiz ben!

Sokaktan yiikselen bu gen niralar,

Bu camdan bakinan, bu giilen yiiz ben!

Ogrencilere, “Dortlitkte birinci dizenin son sdzcigii ile iigincii dizenin  son
sozcugiindeki ses benzerligini fark etmissinizdir. Yazihslart ayni, anlam ya da gorevleri farkli bu
sekildeki ses benzerligine uyak (kafiye) dendigini Ofrenmigtiniz. Var sdzcigii ile naralar

 sozciigiinde benzegen —ar sesleri uyakhidir. Ikinci dize ile dordincii dizenin sonlarinda ‘ben’
sézcigiiniin yinelendigine dikkat ediniz. Burada oldugu gibi, dize sonlarinda gorevieri ya da
anlamlan aym ses benzerlifine redif denir. Redif, daima uyaktan sonra gelir. Aym dizelerde,
rediften once gelen giindiiz ve yiiz sozciklerinde benzesen iiz sesleri ise uyakhdir. Bu sekilde, iki
sesin benzegmesiyle olusan uyaklara da tam uyak denir. Eger dize sonunda ikiden fazla ses
benzesiyorsa —besginci dortligin ikinci ve dordiincii dizelerinde oldugu gibi- zengin uyak; tek ses
benzesmesi varsa -dordiinci dortlagiin birinci ve tuginci dizelerinde oldugu gibi- yarim uyak;
bir sozcik diger dizedeki sozciigin iginde aynen gegiyorsa da —dordincii dortligin ikinci ve
dordiincii dizelerindeki Tiirkeli ve eli sozciikleri- bu tiir uyaklara tung uyak denir.” agiklamasi

3
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yapilir. Konunun pekismesi icin, diger dortliklerdeki uyak ve redifler tahtada o6grenciler
tarafindan gosterilir. Bu sirada, simfiaki diger 6grenciler. de tahtadaki 6grenciye yardim ederler.

10. Doértliiklerdeki uyak ve rediflerin gosterilmesinden sonra, her dortlikteki aym
dizelerin uyakh olduguna dikkat gekilir ve uyakh dizeler, ayni harfle gosterilir:

........................................ a ceerer et ae e €
......................................... b RO U VP UURORPURRURURUIY | |
......................................... a reeeeeenter e eneee s eeessteeeenenes €
......................................... b POV SORURRRURROY

Iste bu gordikleri, birbiriyle uyakli dizelerin gosterildigi semaya, uyak diizeni (kafiye

semast) dendigi s6ylenir.

11. Ogrencilere, dilimizde sekiz unlii harf oldugu ve bu inlileri bir onceki hafta incelik
ve kalmbklanna gore aywrdiklan hatirlatihir. Bunun ardinda da, tnlileri seslendirirken,
dudaklarinin diiz mii yuvarlak mi oldugu sorulur ve yapilan seslendirme alistirmalarinin ardindan,
Ogrencilerle ulagilan sonug tahtaya yazilir:

Diiz Ginliiler: a, ¢, 1, i.
Yuvarlak iinliiler: o, 6, u, ii.

Bunun ardindan, az 6nceki ayrmin dudaklarin durumuna gére oldugu belirtilir ve simdi
de o6grencilerden, alt ¢enenin agilmasmna ve daralmasina gére tinliileri ayirmalan istenir. Yapilan
seslendirme ahstirmalannin ardindan, 6grencilerle ulagilan sonug tahtaya yazilir:

Genis iinliiler: a, ¢, 0, 6.
Dar iinliiler: 1, i, u, ii.

Akilda kahciligr kolaylastirmak igin, tnlillerin ozelliklerini gdsteren su tablo tahtaya

¢izilir:
Diiz Yuvarlak
Genis | Dar Genis | Dar
Kalin a 1 0 u
ince e i ) it

Bunun ardindan, incelenen siirden alman baz sozcikler tahtaya yazlarak, bu

soOzciiklerin iinliileri incelenir:

Sabah — a: diiz genis.

Iginde — i: diiz dar, e: diiz genis.

Komsular — o: yuvarlak, u: dar yuvarlak, a: diiz genis.
Yurttasim — u: yuvarlak, a: diiz genig, 1: diiz dar.

Bu Omeklerden yola gikarak, iinlilerin yan yana gelis kurallanyla ilgili sonuglar,

Ogretmen-ogrenci igbirligiyle tahtaya vazihir:

a. Eger bir sozciigiin ilk hecesindeki unlii diizse (a, e, 1, i), ondan sonraki hecelerdeki
unlitler de dizdir.



diiz genis (a, ¢) ya da dar yuvarlak (u, @) olur.

b. Ik hecede bulunan inlii yuvarlak (o, 6, u, it) ise, ondan sonraki hecelerin iinliileri ya

-~

Ardindan, bu kurala kiigiik iinlii uyumu dendigi agiklanir, Konunun pekigmesi igin, -

islenen siirden, @i¢ tane bu kurala uyan ve ii¢ tane de uymayan sozcitk bulmalan ve gerekgelerini
tahtada arkadaglanna anlatmalan istenir.

12. Siirin besinci dortliigi tahtaya yazilir:
Bu essiz Istanbul, bu tek Edimne,

Bu 6mek Kayseri, Sivas, Erzurum,

Bu Firat, Menderes, Coruh, Ergene,

Bu Izmir, Adana, Urfa, bu Corum.

Ogrencilere, bu dortlikkte nigin virgil () kullamilmus olabilecegi sorulur, yamiti

bulmalarim kolaylagtirmak i¢in de, birinci, Ggilincii ve dérdincti dortlitklerde hep il isimlerinin;

iglinct dortlikte de nehir isimlerinin siralandigmma dikkat g¢ekilir. Daha sonra da, birbiri ardinca

siralanmug es gorevli ve aym tiirden gelen s6zciiklerin arasma virgill kondugu vurgulanir,

13. Ogrencilerden, bir arkadaslarina va da bir yakinlanina bu derste neler 6grendiklerini

anlatan birer mektup yazmalan istenir.

Bitiris:

Ogrencilere su sorular yoneltilir:

1. Bu dersten neler 6grendiniz?

2. Derste dgretilenlere ekleyebileceginiz bir seyler var m?

3. Bu dersteki beklentileriniz nelerdi? Hangileri gerceklesti?

4. Dersin en etkilendiginiz boliimii neydi?

5. Onceden &grendiginiz hangi bilgi bu dersteki 6grenmelerinizi kolaylagtird:?

6. Derste 6grenci olarak yapmamz gerekenleri yerine getirebildiniz mi? Hayirsa, nicin?

7. Bu derste yanitlanacagini umdugunuz ama yanitlanamayan sorular oldu mu? Olduysa

hangi sorular?
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YANSITICI OGRETIME GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM -
Okulun Adi: Firat [Ikégretim Okulu
Dersin Adi: Tiirkge
Smif: llkogretim 7. suuf (7-C)
Siire: 4 ders saati
Ogretmenin Adi-Soyad:: Serkan AKAN
Ogrenme ve Ogretme Strateji-Yoéntem ve Teknikleri: Yansitict Ogretim, Soru-Yanit, Diizanlatim.
Yansitic1 Ogretimle Ilgili Uygulamalar:
- Metnin konusuyla ilgili d6grencilere birer resim verip bu resimle ilgili kisa birer yazi
vazmalarin isteyerek konuya hazirlik.
- Eski 4grenme yasantilarim (deneyimlerini) vansitarak 6grenmeyi kolaylagtirma,
- Dogal yansima.
- “Bitirig” boliimiinde yer alan yansitma sorularinin yanitlanmasz.
- Ders degerlendirme raporunun yazilmasi.

Arag ve Geregler: Ders Kitabi (N. Yildiz), Imla Kilavuzu (TDK), Tiirkge Sozlitk (TDK).

B. OGRENME UNITESININ ORUNTUSU
Metnin Bashg: Kavak Agaci
AnaNokta:  Ogrenme iinitesi diizeyinde belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi becerilerinin
amaglanyla ilgili davrams oriintiilerini kazandirmak.
Hedef: Diizeyine uygun bir metni kurallanna uygun olarak okuyabilme.
Davramglar: 1. 400-500 s6zciikliik bir metni vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma.
2. Tamce iginde sozcitklerin vurgusunu tamma ve dogru vurgu yapma.
3. Sesli-sessiz okuma hizimi ve teknigini gelistirme.
4. Yazim kilavuzu ve sozlikten yararlanma becerisi kazanma.
Hedef: Diizeyine uygun olarak okudugu bir metni anlayabilme.
Davramglar: 1. Yazinin ana diisiincesini sdyleme/yazma.
. Yazinun yardimc diisiincelerini séyleme/yazma.
. Metindeki neden-sonug iligkisini sévleme/yazma.

. Metindeki zaman/mekan iligkisini soyleme/yazma.

1
2
3
4
5. Okudugu metinle ilgili olarak soru olugturma yetenegi kazanma.
6. Okudugu metni, daha énce okudugu benzer metinlerle kargilastirma.
7. Yazinn planim ¢ikarma.

8. Okudugu metnin tiiriinii sdyleme/yazma.

Hedef: Yazim kurallarina uygun olarak yazabilme.
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Davramslar: 1. Yabanci kékenli sozciikleri tanima.
2. Dilimize girmig olan yabanci1 kokenli-sézciikleri dogru olarak sdyleme/yazma.

Hedef: Duygu ve diisiincelerini kurallara uygun olarak aktarabilme.

Davramglar: 1. Duygu-digiince-izlenim ve tasarmlanm konusma ilkelerine uygun olarak
anlagtlir ve etkili bir bigimde anlatma becerisi kazanma.
2. Duygu-diisiince-izlenim ve tasarimlarim yazim kurallarina uygun olarak bir
plan dahilinde yazma becerisi kazanma.
3. Dersteki etkinliklere katilma, sorulan sorulan sézlii ya da yazih olarak
yanrtlama becerisi kazanma.

Hedef: Noktalama isaretlerini yerinde kullanabilme.

Davramglar: 1. Tairnak (“ ”) igaretini dogru ve yerinde kullanma.

Hedef: Dilimizdeki iinsiizlerle ilgili kurallari 63renebilme.

Davranigslar: 1. Unsizleri sertlik- yumugaklik-siireklilik-siireksizlik  ozelliklerine  gore
gruplamay: d8renme.
2. Unsiizlerin soylenis 6zelliklerine bagh olarak “siireksiz sert iinsiizlerin
yumusamasi1” kuraluu 6grenme.
3. Unsiizlerin soylenis ozelliklerine bagh olarak “sert iinsiizlerin benzesmest"

kuralini 6grenme.

C. EGITIMSEL DURUM
Giris:
1. Cevrenizdeki agaclarin kesilmesi, yerlerine binalar yapilmasi sizi nasil etkiliyor?
Anlatimz.
2. Cevreniz yesillendirmek, temiz tutmak igin bir ¢aba harciyor musunuz? Nasil?
- Tslenis:
1. Ogrencilere metnin konusuyla ilgili birer resim verilerek, bu resmin ¢agngtirdiklarim

kisaca yazmalan istenir. Boylece 6grenciler, metnin konusuyla ilgili 6n-6grenmelerini hatirlamug

olurlar.
2. Metin, ilk 6nce sessiz okuma teknigi kullanitarak 6grencilere okutulur.

3. Ardindan metin, bir &grencive sesli okutulur. Okumay: bitiren 6grenciden, kendi
okumasiu degerlendirmesi istenir. “Kurallara uygun olarak okuduguna inamyor musun? Hayirsa,

nerelerde hata yaptin? Bu metni tekrar okudugunda aym hatalarni yapmama konusunda kendine
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giveniyor musun?” diye sorularak, 6grencinin yaptigi is iizerinde diisinmesine olanak verilir. Bu

1§, bir 6grenci tizerinde daha tekrarlanr. -

4. Ogrencilere, bir onceki derste 6grendikleri yeni sozciklerden hangilerini hatirladiklan
ve hatirladiklan sdzciikleri hangi yontemle (o sézciin karsiladig kavramu gorerek / o sdzcugi
gunlik yasamda kullanarak / 6gretmeninizin yanhgimz diizeltmesi yoluyla / sozlikkten bakarak)
Ogrendikleri sorulur. Bundan yola ¢ikilarak hangi yontemin hangi égrenci i¢in daha etkili oldugu
saptamr ve metinde gegen anlamu bilinmeyen s6zcitkler ona gore 6gretilir,

5. Opgretilen yeni sozcikklerin pekistirilmesi igin, O6grencilere o6grendikleri yeni
sozciklerin, neyi nigin ¢agnstirdigl sorulur (Karstt anlam, es anlam, aym kokten gelme, birbirinin
devam eylemler, yakin anlam, genel-6z¢l iligkisi, vb.).

6. Sozciik galismalarinin ardindan, 68rencileri metin dizerinde diisiinmeye yonlendirmek
i¢in metinden alnan “giriiltiili medeniyet konseri, dalgalann sulan tath tath oksamasi, sulann

miskinlegmesi” gibi s6z ¢beklerinin, metne gore yorumlanmasi istenir.

7. Okunan metnin anlagihp anlagilmadigini saptamak igin her §grenciden metinle ilgili
liger soru hazirlamalan istenir. Bu sorular, goniillii dgrencilere degil de soruyu hazirlayan 68renci
tarafindan rastgele belirlenen ogrencilere yoneltilir. Eger dgrenci soruyu dogru yamtlayamamissa,
bagka bir 6grenciden afkadasma yvamt: buldurmak igin yardim etmesi istenir. Yardim eden
ogrenci dogru yaniti sdylemez, ama arkadasiun bulmas: igin ona ipucu verir. Bu iglem, biitin

sorular i¢in béyle devam eder. Verilen dogru vanitlar pekistirilir, yanhg yamtlar duizeltilir.

8. Opgrencilerin yaraticiliklanm geligtirmek i¢in, “Eger bu éykiyii siz yazsaydimz,
Sykiiniin sonunu nasil bitirirdiniz? Ni¢in?” diye sorulur ve boylece, okuduklar metne elestirel bir

' gdzle bakmalarnna yol agtlmig olur.

9. Ogrencilere, okuduklan metinde ne anlatildigy (Bir kavak agacmin kesilmesi, yerine
fabrika yapilmas: ve gevrenin bu ingaattan goérdiigii zarar.), olayin nerede gectigi (Yesillerle kapli
‘bir sahilde.), olayin ne zaman gegtigi (Ilkbahar mevsiminde.) sorulur ve yamtlann ardindan
“Burada oldugu gibi, kigi ya da kigilerin basindan gegen olaylarin gergege uygun bicimde, yer,
zaman belirtilerek anlatildigi yazi tiriine “ayka” (hikdye) denir.” agiklamasi yapihr. Oykide bir
olayin gectigi vurgulanarak, serim, diigiim, ¢oziim bolimlerinde nelere yer verildigini anlatmalan
istenir.

10. Ogrencilere, su ana kadar anlatilanlardan anlayamadiklan bir yerin olup olmadig:
sorulur. Daha sonra, dersin bu béliimiinden ne égrendikleri sorularak, o ana kadar iglenen konular

kisaca tekrar ettirilir.
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11. Bir onceki hafta inliler tizerinde duruldugu hatirlatiip, biiyik wnli uyumu ve
kiigik inli uyumuyla ilgili ahgtirmalar yapildiktan-.sonra, bu derste de imnsiizler iizerinde
durulacag: belirtilir. Dilimizde 21 iinsiz harf oldugu soylenir ve bu harflerin séylenis
ozelliklerine goére gruplara aynldign agiklamr. Omegin, £ g h j,Lmmnrs s v,y z
iinsiizlerinin, baslarina gelen bir énliiyle okunduklarinda, istendigi kadar uzatilabildikleri (avvv,
arrr, eyyy...) vurgulamr ve bu seslere siirekh Ginstizler dendigi soylenir. Ancak, b, ¢, ¢, d, g, k, p,
t Unsiizlerinin ise, baglarma bir tnli geldiginde boyle uzun okunamayacaklan (ad, et, ak...);
bunlara da bu yiizden siireksiz iinsiizler dendigi belirtilir. Ardindan baz iinsiizleri seslendirirken,
ses tellerinde herhangi bir titresim olmadan giktiklan (¢, f, h, k, p, s, s, t), bunlara sert finsiizler
dendigi; baz1 unsiizlerin ise gikarlirken ses tellerinde titresim yaptiklan (b, ¢, d, g, §,j, L, m, n, 1,
V.V, 2), bunlara da yumusak iinsiizler dendigi agiklanir.

Ancak, hangi insiizlerin hangi gruba girdikleri ogrencive asla ezberlettirilmez.
Ogrencinin seslendirme aligtirmalari yaparak, hangi @insiizin hangi gruba girdigini bulmas:

istenir. Derste de bu yénde ahigtirmalar yapilarak konu pekistirilir.

Ardindan, “dolap, agag, kagrt, tabak™ sozcitklerinden sonra, iinliyle baglayan bir ek
(6rnegin belirtme durum eki: -1) getirilerek tahtaya yazilir-(dolabi, agaci, kagidi, tabaBi) ve
szciiklerin sonundaki p, ¢, t, k dnsiizlerinin b, ¢, d, §’ve donastiiklerine dikkat ¢ekilir. Sonra,
. burada gériildigi gibi, sonu p, ¢, t, k sert iinsiizleriyle biten ¢ok heceli bir sdzciige, uinlii ile
baslayan bir ek geldiginde, p, ¢, t, k tinsiizleri iki Ginli arasinda kalivorsa, bu insiizlerin b, ¢, d, §
yumusak insiizlerine donistikleri, bu kurala da siireksiz sert @insiizlerin yumusamas: dendigi
agiklanir. Ogrencilerden, okuduklan pargadan bu kurala uyan sézcitkler bulmalan ve nigin bu

kurala uyduklarin agiklamalar istenerek konunun pekismesi saglanir.

12. Ardindan “agag, kitap, kes” sozciikleri tahtaya vazihir ve 6grencilerden bu
sozciiklerin sonuna ¢, d, g, iinsiizleriyle baslayan birer ek getirmeleri istenir.

Agac —da — Agagta (d, t've doniistii.)

Kitap —c1 — Kitapei (¢, ¢’ye donustii.)

Kes — gin — Keskin (g, k’ye déniigtii.)

Ormeklerde de goriildiigii gibi, sonu sert ansiizlerle biten bir sozciige, siireksiz yumugak
iinsiizle (c, d, g) baglayan bir ek geldiginde, bu seslerin sertlestigi; bu kurala da sert iinsiizlerin
benzesmesi dendigi ag:xkla:ﬁr. (Turkcede -b ile baglayan islek bir son ek bulunmadigindan, b’nin
p’ye donigmesi burada verilmemigtir.) Konunun pekismesi i¢in, metinden alinan sdzcikler

tizerinde aligtirmalar yapilir.
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13. Metinden alinan su tiimceler tahtaya yazilir:

Kavagm, “Bir yildinm gelse de beni de~yok etse bari.” diye kotii kétii diigindiigi

oluyordu.
Fabrika sahibi, “Bize agag degil, yer 1dzim!” diye baginyordu.

Ogrencilerden, bu tiimcelerde tinak isaretinin (“ ) nigin kullamlmug olduunu tahmin
etmeleri istenir. Eger tahmin edebildilerse benzer bir sckilde bu isareti kullanmalan istenir.
Ogrencilerin yanitlanmin ardindan, bu isaretin, baskalarnna ait bir sézii aktarmak igin kullamldigy

aciklanir ve farkli 6rnekler verilerek konu pekistirilir.

14. Ogretmen tarafindan verilen bir degerlendirme gsablonu dogrultusunda, her

6grencinin bu ders i¢in kendisini degerlendirdigi bir rapor yazmast istenir.
Bitirig:
Ogrencilere su sorular yoneltilir:
1. Bu dersten neler 6grendiniz?
2. Derste ogretilenlere ekleyebileceginiz bir seyler var mu?
3. Bu dersteki beklentileriniz nelerdi? Hangileri gergéklegti?
4. Dersin en etkilendiginiz boliimii neydi?
5. Onceden ogrendiginiz hangi bilgi bu dersteki 6grenmelerinizi kolaylastirdi?
6. Derste 6grenci olarak yapmaniz gerekenleri yeriné getirebildiniz mi? Hayirsa, nigin?

7. Bu derste yanitlanacagini umdugunuz ama yanitlanamayan sorular oldu mu? Olduysa

hangi sorular?
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EK -3-

GELENEKSEL OGRETIME GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI
Okulun Ad:: Firat ilkogretim Okulu
Dersin Ad:: Tirkge
Sif: Ilkogretim 7. simf (7-A)
Siire: 4 ders saati
Ogretmenin Adi-Soyad: Serkan AKAN
Yontem ve Teknikler: Diizanlatim, soru-yanit.
Arag ve Geregler: Ders Kitabi (N. Yildiz), Imla Kilavuzu (TDK), Tiirk¢e Sozlitk (TDK).
Metnin Baghigi: Kavak Agaci
HEDEFLER:
1. Diizeyine uygun bir metni kurallarina uygun olarak okuyabilme.
2. Diizeyinc uygun olarak okudugu bir metni anlayabilme.
3. Yazim kurallarma uygun olarak yazabilme.
4. Duygu ve disiincelerini kurallara uygun olarak aktarabilme.
5. Noktalama igarctlerini yerinde kullanabilme.
6. Dilimizdeki unsiizlerle ilgili kurallarn 6grenebilme.
DAVRANISLAR:
1. 400-500 sozciklitk bir metni vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuma.
2. Sozciiklerin gergek ve mecaz anlamlarint séyleme-yazma.
3. Yazimnn ana diigiincesini sdyleme/yazma.
4. Yazimn yardimci dissiincelerini séyleme/yazma.
5. Mectindcki zaman/mckan iligkisini sdyleme/yazma.
6. Yazinin planint gikarma.
7. Okudugu metnin tiiriinii séyleme/yazma.
8. Dersteki ctkinliklere katilma, sorulan sorulan sozlii ya da yazili olarak yamtlama becerisi
kazanma.
9. Dilimizdeki tinsiizlerle ilgili kurallan séyleme/yazma.
ISLENIS:
1. Cevre kirliligiyle ilgili 6grenciler konugturulur.
2. Metin 6nce 6gretmen tarafindan okunur; sonra da birkag 6grenciye okutulur.
3. Anlamu bilinmeyen sozciiklerin anlamlan sozlitkten bulunur ve bunlarla ilgili tiimeeler kurulur.
4. Metinde gegen mecaz anlamii sozciikler ve deyimler bulunarak, bunlarin anlamlan agiklanir.
5. Ders kitabinda bulunan metinle ilgili sorular yantlanir,

6. Metnin 6zeti ¢ikanilir,
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7. Metnin plam bulunur ve metin iizerinde paragraf paragraf gosterilir.
8. Oykiiniin ana diigiincesi saptanir. .

9. Metnin yazarn (Haldun Taner) hakkinda bilgi verilir.

10. Unsiiz harfler hakkinda bilgi verilir ve iinsiizler tablosu tahtaya gizilir;
Unsiizler | Yumusak Sert

Surekh ga j> l> m, 1,1V, y, Z. f: h, 5§
Siireksiz |b, ¢, d, g. ¢, kpt

11. Unsiizlerle ilgili kurallar 6gretmen tarafindan agiklanir ve konunun pekigmesi igin ahgtirmalar
yapturihir:

- Sonu p, ¢, t, k sert iinsiizleriyle biten ¢ok heceli bir sézciige, iinlii ile baglayan bir ek
geldiginde, p, ¢, t, k insiizleri iki Ginli arasinda kahivorsa, bu insiizlerin b, ¢, d, g (&)
yumusak iinsiizlerine déniigiir, bu kurala da siireksiz sert {insiizlerin yumugamas: denir.

- Sonu sert Gnsiizlerle biten bir sézciige, stireksiz yumusak iinsiizle (c, d, g) baslayan bir ek
geldiginde, bu seslerin sertlestigi; bu kurala da sert iinsiizlerin benzegmesi dendigi
agiklanir.

12. Tirnak isaretinin kullanildig: yerler anlatilir ve metinde tnmakisarétinin kullamldig: yerler
ogrencilere buldurulur. '
* DEGERLENDIRME:
1. Okudugunuz bir 6ykiyi anlatiniz.
- 2. Asagidaki timcelerdeki ses olaylanm gosteriniz:
Mendiregin iginde kalan miskin, 6li sulara deniz demeye bin sahit isterdi.
Ogrenciler simftan birer birer giktilar.
Kavak agaciin yapraklan, duydugu s6zlerden diken diken olmustu.
Cocuk dolabr agmak igin ¢ok ugragmis; ancak bagaramanugti.
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~

TUTUM OLCEGINDEN ORNEK MADDELER

Smifi: ’ | Okulu:

Sevgili 6grenci,
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Bu olgek sizin Tiirkge dersine yonelik tutumunuzu saptamak amaciyla gelistirilmigtir.
Burada belirteceginiz goriigler, yalmzca arastirma amaciyla kullanilacak ve tiim grubun yanitlan
gbz Onine alnarak degerlendirilecektir. Bu arastirmamin  gegerliligi i¢in, digincelerinizi
belirtmeniz Szel bir énem tasmimaktadir. Litfen higbir maddeyi bos birakmaymz ve her bini icin
tek yanit veriniz.
Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay tesekkiir ederiz.

Ogr. Gor. Fatma BOLUKBAS

dersinin gerekliligine inantyorum.

=g | E|E| E

MADDELER é 2 é § E E
1. Tirkge biitiin dersler iginde en sevdigim derstir. TK | K | KS | KT | HK
2. Turkge dersi olmazsa 6grencilik daha zevkl olur. TK | K | KS | KT |HK
‘ 3. Tiirkge ders saatlerinin arttiriimasim isterim. TK | K | KS | KT | HK
14. Tirkge ¢alisirken camim sikilir. TK | K | KS | KT |HK
5. Tirkge derslerine zorunlu oldugum i¢in galistyorum. TK | K | KS | KT | BK
| 6. Tiirkge dersi benim igin ilgi gekicidir. TK | K | KS | KT |HK
7. Ders diginda kendi kendime Tiirk¢e galigmaktan hoglaninm. TK | K | KS | KT | HK

1 8. Tiirkge dersinde zaman gegmek bilmez. TK | K | KS | KT |HK
9. Yetki verseler, okullardan biitiin Tiirkge derslerini kaldmnim. | TK | K | KS | KT | HK
10. Diger derslere gore, Tiirkge’ye daha severek ¢ahistyorum. TK | K | KS | KT | HK
11. Calisma zamammin ¢ogunu Tirkge’ye ayirmak isterim. TK | K | KS | KT | HK
12. Eger Tiirkce segmeli bir ders olsaydi, onun yerine bagka bir! TK | K | KS { KT | HK

ders secerdim.

13.  Anadilimizin 6gretildigi bir ders oldugu i¢in, Tirk¢e] TK | K | KS | KT | HK
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EK 5
COKTAN SECMELI BASARI TESTINDEN ORNEK SORULAR

1. I. Biberi 6nce diline siirdii.
II. Tirkge islek ve zengin bir dildir.
M. Usta, kilidin dilini onarmaya ¢alisiyordu.
~TV. Bildigi tek dil Almanca idi.
Yukandaki tiimcelerin hangi ikisinde dil sézciigii aym anlamda kullamlmistir?

al-TI b.I-1
c -1V dI-1v
2, "Boyledir o, kimseyi begenmez, ........... "

Bu timcenin sonuna, disiincenin akisma gore, agagidakilerden hangisinin getirilmesi
uygun olmaz?
a. herkese bir kulp takar.
b. herkesin aldiginda gozi kalir.
¢. kendini dev aynasinda gorur.

d. burnu bir karng havada gezér.

- 3. "L Kitap okumak igin yaz daha uygun bir mevsimdir. II. Havalar 1sinmaya baglayimca, doganin
her kosesi bir okuma yeri olur. II. Istediginiz yeri segebilirsiniz. IV. Parkta, deniz kiyismda, bir
- aBac altinda gonliiniizce okuyabilirsiniz. V. Okuma bigim ve yontemi kisiden kisiye gore degisir.
VI. Kimileri bes on kitab1 birden okumay1 sever. VII. Kimileri ise bir kitabi bitirmeden digerine

- baglamaz."

Yukandaki par¢ada, kagnci timeeyle baglayan boliim, ayr bir paragrafta yer almalidir?
a. IIL b. IV.
c. V. d. VL

4. "Insan soyle bir gozlerini kapayip dort bin yil éncevi hayal edince, goziiniin éniine  kurak bir
ilkbahar giinii geliyor. Izmir Korfezi'nin dibinde koéy hayati yasayan Halkapmar taraflarindaki
sulak topraklarda ciliz Griinler yetistiren, pek ilkel oltalarla gipura ve kefal baliklan avlayan halk,
insanin g6ziinde canlaniyor."

Yukandaki pargaya en uygun baslik, asagidakilerden hangisidir?

a. Izmir ve Korfez

b. Eski [zmir

¢. Izmir'de Balikgilik

d. Halkapmar'da Balik¢ilik



164

EK 6

-

YAZILI YOKLAMA BASARI TESTINDEN ORNEK SORULAR
1. ve 2. sorulan asagidaki parcaya gore yamtlaymiz.

“Kitaplan olduklart halde okumayanlar vardir. Sayfalart okunmak igin agilmamus, ciltli,
kerpi¢ gibi kitaplarimi camekanh kitapliklarin karsisinda seyredenler vardir. Kitap sistiir onlar
icin: “Ne ¢ok kitab1 var.” diyecektir es dost. Tozlarmin alinmasi, okunmalarindan daha énemlidir

‘Futbol seyircisi kadar kitap okuyucusuna kavustugumuz gin, uygarlik savasim
kazanacagiz.” diyor Oktay Akbal. Cok hakli...” (Muzaffer HACTHASANOGLU)

1. Kitaplan oldugu halde okumayanlar nigin kitap almaktadirlar? Onlar icin énemli olan
nedir?

2. Yazar, metni Oktay Akbal’m bir soziiyle tamamhiyvor. Bu sozden ne anladifimzi
aciklaymiz.
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Deneyin Yapildig: Aylara Ait Belirtke Tablosu
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Is1onang

VINLVINY

VIVINV

HEDEF VE DAVRANISLAR

YVIHINOM

HEDEF: Okudugu bir giirin bigimsel Szelliklerini dgrenebilm

DAVRANISLAR: o

Sézeuklen hecelerme dogru olarak ayirma.

Hece dlciisityle ilgili gerekli bilgileri soyleme/yazma énerilenler arasindan segme.

Okudugu bir siirin kach hece Sli¢iisine gére yazldigm duraklanm belirterek bulma.

Uyak ve redifin ne oldudunu soyleme/yazma/dnerilenier arasindan segme.

Uyak tarlerini sdyleme/vazma/dnerilenler arasmdan segme.

Okudugu bir siirde uyaklan ve redifleri soyleme/yazma/onerilenler arasindan segme.

fd tadtad tal Ll B

Okudugu bir giirin uyak dizenini sdyleme/yazma/cnenienier arasindan segrme.

E R LA P

HEDEF: Ditimizdeki harflerle ilgili kurallan 5grenebil

DAVRANISLAR:

Unlilen kalmhk-inceliklerine gore gruplamay: dSrenme.

Buvik tnli uy Sfrenme.

Buyik unti uyumuna uyan-uymayan sdzcukieri buima.

Unhilen dayhk-yuvarlakhk, genishik-ditzhiklerine gére gruplamav: &frenme.

Kigak nli uyumunn 8renme.

Kuiek inli uyumuna wyan-uymayan szcikleri butma.

Unstzleri sertlik- yumusakhik-stireklilik-soreksizlik azelliklerine gére gnuplamay: 6fenme.

Unsiizlerin soylenis Szelliklerine bagh olarak “simeksiz sert imsizlerin yum * kurahm &Srenme.

bl el et Ead Fad A E A Y F

Ulnsiizlerin séwlenis dzelliklerine bagh olarak “sert tmxtizlerin benzesmesi® kuralin 8frenme.

GRIL

e

HEDEF: Diizeyine uygun olarak olkaudugu bir metni anlayabil

DAVRANISLAR:

Yazinim ana digiincesini séyleme/vazma/onerilenler arssimdan segme.

Yazinm yardeme: dilglincelerini soyleme/yazma/Snerilenler arasindan seqme.

Metindeki neden-sonug iliskisini sdyleme/yvazma/snerilenler arasmdan segme.

Metindeki zaman/mekan ligkisini stvlemesyazma/doenlenler arasindan seqme.

Metindeki tip-karakterleri séyleme/fvazma/dnerilenler arasindan segme.

Ckudugu bir siirt anlamiandirma-yorumlama.

Okuduogu hir giirde, Iirik anlatim araclanm (mecaz-van miam-uzak cafngim) irdeleme.

Y azinun planmm gikarma

Okudufu metnin tirimi sdyleme/yazma/nerilenler arasmdan segme.

Paragraflardaki disimoeleri ayn ayn s6yleme/yazma &rerifenier arasmdan segme.

Metindeki konu, izlek ve anafikri pinlik yasamls iliskilendime.

Bir vazidaki sdzenklerin, sozeik gruplannin, benzetmelerin, atasdzlerinin ve deyimlerin anlamlanini ¢dzimleme.

Okucufu metni befendifi, begienmedizi yerleri belirterck elegtirme.

Okudugn metni, daha dnee okudufiu benzer metinlerle kargilastirma.

Metinde gecen anahtar timceleri syleme/yazma/Snenienler arasmdan segme..

Okudugu metinle ilgili clarak soru olugtirma yetened kazanma.

W

Metinde anlatilan olay/duvew/disinceyi karsilayacak bir atasbziv/devim/6zdevis sovlemeivarma/dnerilenler arasmdan secme.

EI A A P PR P P A bl P P Fl e A Pl e P P

Guntik havatta kargilagti ditzeyine uygun bilimsel ve teknik konula bir yaziy: anl

HEDEF: Tiimcede gecen sézciikleri/sbzciik gruplarim anlamianna giire aywabil

DAVRANISLAR:

Sazcuklerin percek ve mecaz anlamlanm kaveama,

Sozetklerin terim anlamm kavrama.

Es anlamb, 21t anlamh ve sestes sézctkleri kavrarna.

Es anlamly, z1t anlamh ve sestes sézcikleri timce iginde kargilastirarak kullanma.

Devimleri anlay:p kollanma,

Verilen bir duypuyu/dustinceyi uygun bir devimle aktarma.

LI A Pt LA P

Ikilemeleri tantyip timee icinde kull

VINVIAVY

.

S LA b LT LA b f ol i

HEDEF: Noktal isaretlerini yerinde kullanabiime.

DAVRANISLAR:

Ayrag isaretini dofru ve yerinde kullanma.

Tirnak igaretini dofru ve verinde kullanma.

{ ki nokta igaretini dofru ve yerinde kullanma.

Ug nokta igaretini dofru ve yerinde kullanma.

Virgil igaretini dofru ve yerinde kullanma.

Unlem igaretini dofiru ve yerinde kullanma,

Konugma ¢izgisi igaretini dofiru ve yerinde kullanrma.

T e T A L e B )

HEDEF: Yazm kuraftanina uygun olarak yazabil

DAVRANISLAR:

Yabanc: kdkenli sdzcitkleri tamma,

Dilimize gimmis olan yabanc: kékenli sozcikleri dofns olarak soyleme/yazma/Snerilenler arasindan segme.

Dilimizdeki inla/imsiiz ses olaylanna gore sdzcitk ve ekleri dogru olarak soyleme/yazma/Gnerilenler arasindan secme.

VINVINDAN

Ltk taf T

HEDEF: Tiimcevi igelerine dogru olarak avirabilme.

DAVRANISLAR:

Tumceyi delere ayimak igin yikieme sorulmas: gereken sorulan savieme/vazma/Goerilenier arasindan segme.

Verilen sdzciikleri timee icinde dzne olarak kullanma

Verilen sdzcikleri timee iginde vitklem olarak kullanma.

Ozne-yiklem uyurmma dikkat ederek dogru timcee yzpis: olugturma.

Verilen sozcukleri timcee i¢cinde nesne olarak kullanma

Nesne-yoklem uyurnuna dikkat ederek dogiru timce vapis: oluglurma.

Verilen sézcikleri timee i¢inde dolayh tamleg olarak kullanma.

o

Dolayl tiimleg-yuklem uyumuna dikkat ederek dogru timee yapis ofugturma.

Verilen sdzcitkleri timee iginde zarf timleci olarak kull

Zarf timleci-yiiklem uvurmuna dikkat ederek dofru timee vapist olushurma.

D[ [ [P 1[04 e [ | (4

Ogelerin yikleme gare konumlann goz Snimde buhmndurarak timeede vurgulu olan 3geyi saptama.

ZI'TVNV
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VERILEN METNi TAMAMLAMA ETKINLIGi

“Bir kgyli kadin, bir danay: dogar dogmaz kucagina alip sevmis, sonra da
bunu édet edinmis. Her giin danay: kucagina alip tasirnug; sonra da buna o kadar

aligmus ki, dana biyiyiap koskoca okiz oldugu zaman, onu yine kucaginda
tagiyabilmis.”

Bu hikiyeyi kim uydurduysa, aliskanhigin ne biiyiik bir gii¢ oldugunu
cok iyi anlamis olacak. Gergcekten de aliskanhk pek yaman bir hocadir ve hi¢
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VERILEN METNi TAMAMLAMA ETKINLIiGi

“Bir kayli kadin, bir dandyz dogar dogmaz kucagina alip sevmis, sonra da
bunu adet edinmiy. Her giin danay: kucagina alip tasirnug; sonra da buna o kadar
alisnus ki, dana bayiyip koskoca kiz oldugu zaman, onu yine kucaginda
tagiyabilmis.”

Bu hikiyeyi kim uydurduysa, ahskanhgin ne biyiik bir gii¢ olduZunu
cok iyi anlamns/ olacak. Gergekten de aliskanhk pek yaman bir hocadir ve hig
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En Iyi Nasil Ogrenebilirim?
e

Scvgili 63renci,
Bu ankctlc en iyvi nasil égrencbilcceginizi, ¢aligma tercihlerinizi, simif atmosferi hakkindaki

stincclerinizi, vb. hem siz hem de bizler saptamus olacagiz. Boylece, en uyvgun §gretim bigiminin

scgimine 6zen gosterilmeye ¢ahisilmig olacaktir.

I. Okuvarak égrenmcekten hoglaniyorum. Hayir |Biraz |lyi ®<
2. Dinlemeyi ve kasct kullanmays seviyorum, Havir | Biraz }_M’\ En ivi
- . . . N N
3. Oyunlarla ¢grenmeyi scviyorum. Havir | Biraz Tj[\ Eniy1
4. Konusarak égrenmeyi seviyorum. Hayir |Biraz |lyi E;l,n
5. Resim, film ve video ile 6grenmeyi scvivorpm., Hayir B;( Ivi {Enivi
. = :
G. Her seyi defterime yazmak istiyorum. ya‘y{ Biraz |Iyi {Eniyi
7. Ogretmenin bize her scyi agiklamasindan hoslamyorum. Havir | Biraz y Eniyvi
N\
8. Oretmenin calismam igin édev vermesinden hoslaniyorum. };fa'_\{ Biraz {lyi |Eniyi
~d
9. Ogretmenin hatalarimu séylemesinden hoglaniyorum. Hayir |Biraz |lyi | Ep1
10. Ogretmenin hatalarim: bulmama izin vermesinden hoslaniyorum. Hayir |Biraz |lyi |EpX
1 11 Grup caligmasindan hoslantyorum. Hayir | Biraz SN En iyi
12. Smifla disart gikip uygulama vaparak égrenmekten hoslantyorum. Havir M Iyi | Enivi
- -~ 3
—— v ~d
13. Yeni sézciik 6grenmekten hoglantyorum. , Hay1r | Biraz |lyi M
f Y
14. Scs ve scsletim (telaffuz) uygulamalarindan hoslaniyorum. Hayir |B Ivi | Eniyi
15. Evde, gazcte vs. okuvarak 6grenmckten hoslaniyorum. Hawir | Bi¥dz, l Ivi |En ivi
16. Ogrendiklerimi giinlitk havatta kullanarak é3renmekten hoslanirim. Hayir |Biraz |lIyi 9 I




