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OZET

EGITIM FAKULTELERININ ILKOGRETIM MATEMATIK
RETMENLIiGI SON SINIF OGRETMEN ADAYLARININ ALAN BiLGiSi VE
MESLEKI ETiK ACISINDAN GOZLENMESI

-

0

Hatice Gokgen AY

Egitim sistemlerinin en Onemli unsurunu kugkusuz &gretmenler olusturmaktadir.
Ogretmen , egitim sistemi igerisinde aktif olarak yer alacak ve egitim sistemini etkileyecek
bir yere sahiptir. Bu | nedenden dolay:r da nitelikli Ogretmen yetistirilmesi Onem
kazanmaktadur.

Egitim sistemi icerisindeki bir diger 6nemli unsurda ders programlandir. Tim
diinyada birgok iilkede, ana dilin &gretiminden sonra en gok 6gretim saatine sahip olan ders

matematiktir.

Opgrencilerin matematife karst olumsuz ya da olumlu diisiinceler gelistirmesinde
dgretmenlerin oynadig1 rol bityiiktiir. Ogretmen okullarda, matematigin yasammn bir pargasi
oldugunu ve matematiksel Dbilgilerin yasama uyarlayabilecegini &grencilerine
gosterebilmelidir. Ogretmenlerin biiyilk bir ¢ogunluu matematik ile ilgili edindikleri
bilgileri ve bu bilgileri 6grencide nasil yapilandiracagin1 Egitim Fakiiltesinde almis olduklar
dersler dogrultusunda kazanmaktadir.

Arastrmanin  amaci, Ilkogretim Matematik Opretmenligi son smif gretmen
adaylarinin, Egitim Fakiiltesinde aldiklari alan ve meslek derslerinin igeriklerinin, meslek
hayatlaria olan katkisini saptamak ve. aldiklar1 bu derslerin igerikleri ile ilgili olarak ne

diisiindiiklerini belirlemeye ¢alismaktir.

Opretmen adaylarma aragtirmanin kapsami dahilinde hazirlanmus agik ve kapali uglu

sorulardan olusan bir Slgek yoneltilmigtir.
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Aragtirmanin Orneklemini, Izmir ili Buca Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii son siifinda okumakta olan 156 &gretmen aday1 ve bu bdlimden
mezun olmus 10 matematik 6gretmeni olugturmaktadir.

Aragtirmanin modeli taramadir. Nitel ve nicel aragtirma deseni kullanilmigtir. Ayrica

10 Ilk&gretim matematik dgretmeni ve 12 dgretmen aday: ile gdriismeler yapilmistir.

Sonug olarak, 8gretmen adaylarinin tiim programdaki derslerde meslege yonelik olan
formasyon derslerini alan derslerine tercih ettikleri gézlenmistir. Ogretim sekillerine gore,
alt problemlerde orgiin Ogretimler lehine istatistiksel olarak anlamli farklidiklara

rastlanmigtir,
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak, Egitim Fakiiltelerinin ilk&gretim
Matematik Ogretmenligi Bolimiindeki derslerin isleyisine doniik, bir dizi sonuca

ulastimigtir. Buna dayanarak, bu program ile ilgili 6neriler geligtirilmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik egitimi, gretmen yetistirme.
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ABSTRACT

OBSERVATION OF THE TEACHER CANDIDATES WHO ARE THE LAST
GRADE OF EDUCATION FACULTIES’ PRIMARY SCHOOL MATHS TEACHING
IN TERMS OF FIELD KNOWLEDGE AND PROFESSIONAL ETHICS

Hatice Gokcen AY

No doubt; teachers form the most important element of education systems. The
teacher has an importatant place in which he/she will actively take place in education system
and will affect the education system. For that reason; training qualified teachers gain

importance.

Another crucial element in education system is curriculum. In whole world, in many
countries the lesson which has the longest education hour after the teaching of mother tongue

is maths.

The teachers’role is important in the development of students’positive or negative
attitudes towards maths. In schools; the teacher can show his/her students that; maths is a
part of life and mathematical knowledge can be adapted to life. Most of the teachers acquire
the knowledge about maths and how they can costruct this knowledge in students in the
direction of the lessons that they have taken in Education faculty.

The purpose of the research is to determine the contribution of the contents of field
and profession lessons that primary school math teaching last grade teacher candidates have
taken in education faculty to their profession lives and try to understand what they think

about the contents of these lessons that they have taken.

A scale which consists of open and close ended question and which has been prepared

under the name of the research is directed to the teacher candidates.

The sample of the research consists of one hundred and fifty six teacher candidates
who are at the last grade of city of izmir Buca Education Faculty Primary School Maths
Teaching Department and ten maths teachers who have graduated from this department.
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The model of research is descriptive. Qualitative and quantitative research designs are
used. Also; interviews are made with ten primary school maths teacher and twelve teacher

candidates.

Consequently; it is observed that; teacher candidates prefer pedagogic formation
lessons to field lessons within the lessons in the programme. Based on education type,

statical differences are found in subproblems in behalf of day time school.
Depending on the research results, there are some suggestions about process of the
lessons in Primary Mathematics Teaching Departmant in Faculty of Education. Also based

upon these results, some suggestions are made about this program as well.

Key Words: Math education, Teacher training
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BOLUM 1
1.1. Giris

Insanlar toplu olarak yasamaya bagladiklari ¢aglardan itibaren, edindikleri kiiltiirel ve
sosyal birikimlerini gelecek kugaklara aktarma ihtiyact duymuslardir. Onceleri temel
ihtiyaglara doniik olan davramglar (avlanma, barinma, ortiinme gibi) toplumun 6zel bir

cabasina ihtiya¢ duyulmadan bireyin yakim gevresindekilerle yasayarak 6grendigi seylerdi.

Zamanla yeni nesillere aktarilacak birikimlerin gesitlenmesi, artmasi bu aktarim
isinin sistemli bir hale getirilmesi geregini dogurmustur. Bireylerin kendi davranslarindaki
degismeler toplumun bu etKisiyle sistemli bir siirecin tiriinti olmustur. Toplum, bireylerini
kendi Kkiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilemeye ve o dogmituda
yonlendirmeye galigir. Iste bu yiizden toplum bireylerinin yasantilarini kasitl olarak yeniden
diizenlemeye ya da tamamen yeni davraniglar kazandirmaya cabalar. Burada egitimin 6nemi

giindeme gelmektedir.

Giiniimiizde egitimin ¢ok degisik tamimlart yapilmigtir. Preston (1987), egitimin
gbrevini “bireyin etrafinda, geligmesinin her asamasinda, istenilen tepkileri ve beklenilen
degismeleri en iyi sekilde olusturabilecek bir gevre diizenlemektir” seklinde belirtmistir.
Tyler ise egitimi, “bireylerin davrams Oriintiilerinin degisme siireci” olarak tarif etmistir.
Oguzkan egitimi “dnceden belirlenmis amaglara gére insanlarin davramiglarinda belli
gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler dizgesidir’(Oguzkan, 1974:61) diye
tanimlamaktadir. Good’un egitim stzliigiinde egitim, “kisinin yasadig1 toplum iginde degeri
olan, yetenek, tutum ve dier davranis bigimlerini gelistirdigi siireglerin tamamidir” diye
tanimlamugtir. Yine Good egitimi okuiun kontrol ve denetimi altinda bir siire¢ olarak
diisiinmils ve soyle bir tamm yapmustir; “Egitim, secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin (
ozellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlik ve en iist diizeyde bireysel gelismeyi saglayan
sosyal bir siiregtir”. En son olarak Ertlirk biitiin bu tanimlar toplayip tamimlarin ortak olan
yonlerini inceleyerek egitimin tanimini §dyle yapmusti: “bireyin davranislarinda, kendi
yagantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci”( Ertiirk,
1974:12) dir.( Biiyiikkaragbz, Musta, Y1lmaz, Pilten, 1998:26).



Oyle ise ;
s Egitim bir stiregtir.
e Egitim siirecinde bireyin davraniglarinin istenilen yonde degismesi
amagclanmaktadir.
e Davraniglardaki degisme kasitli olarak gergeklestirilmistir.
e Egitim siirecinde bireyin kendi yasantiar: esastir(Biiyiikkarag6z ve Civi,
1996:26).

Egitim, bireyin diinyaya gelmesiyle baglar. Yasammin sonuna kadar devam eder.
Hayat boyu yagamin iginde kendiliginden gergeklesir. Egitimin yasam boyu siirdiigiinii bazi

Onemli kisilerde,

“Egitim ana dizinden baglar, her soylenilen sdzciik, ¢cocugun kisiligine konan bir
tugladir.”’( Hosea Ballov ‘dan aktaran Yelen, 1986:187))

“Insan egitimle dogmaz, ama egitimle yetisir.” (Cerventes’den aktaran Yelen,
1986:187) sozleriyle anlatmiglardir.

Birey karsilagtigi her yeni durumla birlikte gevresine uyum saglar ve yeni bilgiler
6grenir. Yasadign toplumla siirekli bir etkilesim iginde oldugundan yeni davramislar
ogrenmek zorunda oldufu gibi eski davraniglariu da degistirmek zorunda kalabilir.
Ogrenilen her davranis belirlenmis amaglar dogrultusunda istendik yonde ya da olumlu
olmak zorunda degildir. Giinliik yasaminda aktif olarak iletisimde bulundugu kiiltiirel
gevresinden, ailesinden, arkadaslarindan da yeni seyler 6grenirler. Toplumun 6teki Hireyleri
ile etkilegimleri arttikga, dgrendikleri de artar. Bu yolla 6grendigi bilgiler gézlemi ve taklidi
icerir, Belli bir plani, amaci yoktur. Tamamen tesadiife dayali olarak gergeklesir. Kimi
bireyde daha hizli, kimisinde ise daha yavastir. Bu 6grenilen bilgiler igin her hangi bir
degerlendirme yolu yoktur. Ornegin, cocuklar belli bir yasa kadar anne ve babalari
gdzleyerek yeni bilgiler 6grenirler. Okula bagladiktan sonra girdikleri bu yeni ¢evreye uyum
saglayarak Sgretmenlerini ve arkadaglarini gézlemlerler. Hatta taklit ederler. Bu taklit etme

ve gbzlemleme tesadiifen iyi davraniglari da kapsayabilir, kétii davranislar: da kapsayabilir.



Bu siireg iéerisinde birey istenmeyen davramglarda kazanabilir. Egitimin tanimim
verirken “bireyin davraniglarinda, kendi yagantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” olarak tanimlamistik. Aslinda bireyde gézlenmesi beklenen
davranslar olumlu ve istendik y8ndedir bu yiizden egitimin belli bir amaca gére yapilacag:
kurumlar vardir. Onceden hazirlanmis bir program gergevesinde ve belirli kurallara gore
uygulamaya konulacak bir egitim amaghdir. Bu siireg igerisinde amag- hedef, igerik, ydntem
ve teknikler, arag ve geregler, gevre ve degerlendirme unsurlar: vardir. Belli bir amaca goére
hazirlanmis bu egitimin sonunda bireyler, egitimin basindaki durumlarina gore farklidirlar.
Yeni davraniglar kazanmis, eski davranglarini degistirmis ya da yeni kazandig davraniglari
eskileri ile birlestirmis olabilirler. Kisaca egitim siirecinde bireyin davraniglarinda istenilen
yonde bir degisme olmasi beklenir. Burada bir kasit s6z konusudur. Onceden belirlenmis
hedefler dogrultusunda birey davraniglarimi degistirir. Daha once edindigi davranislarini
egitim siireci boyunca yeniler ya da tamamen atar. Bazen egitim siireci bireye yeni bir
davranis katmamis olabilir. Tabi ki bu durum istenilen bir durum degildir. Byle bir
durumun ortadan kalkmasi icin egitim siirecinde degerlendirmeler yapilir ve bireyin
davramglarindaki degisim izlenir. Eger bireyin davramglarinda bir defisim olmuyorsa

belirlenmis olan hedeflerde ya da degerlendirme de bir hata olup olmadig1 kontrol edilir.

Egitim siireci sadece bilgi aktarimmdan olusan bir siire¢ degildir. Bireyin kendini
tanimasina, kisiliginin olugmasima, yeteneklerini kesfetmesine, iyi bir insan olmasma ve
bdylece yasadigi topluma faydali olmasina yardunci bir siirectir. Toplumda egitim gdrmiis
bireylerin say1s1 arttik¢a o toplumun degisimi ve gelisimi de artar. Insanlar birbirlerine daha
saygili, daha anlayish olmaya baglarlar. Toplumun refah diizeyi yiikselir ve sug orami diiger.
Insanlar birbirlerine karst daha hosgoriilii olduklari i¢in gruplar olarak galigma ortami dogar

ve bu da insanlarm iiretkenliklerini arttirr.

- Mustafa Kemal Atatiirk’iin egitim ile ilgili olarak “Egitimdir ki, bir milleti hiir,
bagimsiz, sanli, yiiksek bir toplum halinde yasatir, veya bir milleti kolelik ve yoksulluga terk
eder.” (1925, www.cankiri.meb.gov.tr/atatiirk) s6zii egitimin O6nemini anlatan en giizel

sOzlerden biridir.

Egitimin hedefi bir toplumun kendi insanlarinda olmasm istedigi ozellikleri ona

kazandirmaya galigmaktir. Her iilke, bireylerinin hangi kosullarda ne yapmas: gerektigine,



hangi durumlarda hangi davramglari gostermeleri gerektigine Onceden karar verir ve

saptanan bu ozellikleri egitim kurumlari sayesinde hedeflerine ulagtirmaya galigir.

Egitim, bireyin iyi diiglinmesine, yorumlar yapmasina, akilei ve mantikli
davranmasina, sorunlarini bu yollarla ¢6zmesine yardimci olur. Egitim de isteniléen amag,
bireyin egitimden sonra kazandig1 davraniglarii géstermesidir. Eger sadece bilgi yiikleyerek
egitim yapiltyorsa bu bilgilerin bireyin yasantisindaki yeri ve 6nemi kavratilamiyorsa egitim
gergeklesmis sayilmaz. Ciinkil egitimle birey bilgiyi yasami boyunca kullanacak ve yeri
geldiginde lizerine yeni bilgiler ekleyerek temelini saglamlagtiracak, yasama aktaracak
seviyeye ulasmalidir. Ezbere dgrenilecek bilgiler kisa bir siirede unutulacag icin bilgilerin

bireyin yasamina aktarilmis olmalar1 ¢ok nemlidir.

Egitim sadece bir siireg degildir, bir davranis gelistirme ve degistirme sistemidir.
Sistemin tanmmi ise Churcman tarafindan “bir dizi amact yerine getirmek ig¢in birbiriyle
iligkili pargalardan olusan yapiya sistem denir.”(Churcman,1968:29) olarak yapilmistir. Bu
tamm dogrultusunda egitim, “insanlarda var olan bazt davraniglart belli amaglar
dogrultusunda degistiren ve yine bu amaglar dogrultusunda bireylere bazi davraniglar

kazandirilmasini saglayan bir sistemdir. (Baykul, 2000 s:2)

Egitimde konularn, derslerin, okullarin ve egitim sistemlerinin belli hedefleri vardir.
Bagka bir deyigle, konularin hedeﬂeri derslerin, derslerin hedefleri okullarin, okullarin

hedefleri de egitim sistemlerinin hedeflerini olusturur. ( Dénmezer, 1997 s: 6)
1.1. 1. Ogrenme:

Hayvanlar ¢evre kosullarma ilk dogduklar1 andan itibaren uyum saglarlar. Yagamlarim
stirdiirebilmeleri igin gerekli olan ihtiyaglarini dogustan gelen i¢ giidiileri ile karsilarlar.
Yiyecek arama, saklanma, avlanma, ¢iftlesme gibi temel ihtiyaglar1 i¢ giidiileri sayesinde

dogduklar: anda kazanmus olurlar.

Hayvanlarda i¢ giidiiler bu kadar 6nemli iken insanlarda i¢ giidiisel davraniglar
oldukg¢a azdir. Ilk dogduklari anda bebeklerde goriilen bazi refleks hareketleri vardir.
Onlarda dogumdan gok kisa bir siire sonra kaybolur. Insanin kendi kendine yeter duruma

gelmesi uzun zamanini alir. Ciinkii yeni dogan bir bebek tamamen savunmasizdir ve



yasamim siirdiirecek olan yemek yeme, su igme gibi en basit ihtiyacint gidermek icin bile
ana-babasina bagumlidrr. Iste bu yiizden bebekler temel ihtiyaglarinin karsilanmasi igin yeni

davramglar kazanmak zorundadir.

Halbuki insan, kiiltiirel degerler yaratan, toplumsal kurallar koyan, duygusal, zihinsel
devinimsel giigleri olan, diger canlilardan iistiin olarak yaratilmis bir varliktir.( Tiirkoglu’dan
aktaran Biiylikkarag6z:139). Ve insanlarin sahip oldugu en onemli o6zellik 6grenme
yetenegine sahip olmalaridir. Bireyler arasinda farkliliklara yol agan 8grenme yetenegidir.
Ogrenme sayesinde bireyler diinyay1 algilama ve degerlendirmede farkliliklar gosterirler.
Ogrenme bir uyum stirecidir. Bir dilin konusulabilmesi, ¢esitli tutum ve davramglarla
aligkanliklarin kazanilmasi, belirli kigilik 6zelliklerinin gelistirilmesi, diinyay: algilama ve

degerlendirmedeki farkliliklar 6grenme sonucunda olugmaktadir ( Morgan, 1981)
Ogrenmenin tanimi bir gok kisi tarafindan yapilmustr.
Bunlardan bazilari;

1. Ogrenme, “yasanti {iriini ve nispeten kalict izli  davranus

degismesidir”(Ertiirk’den aktaran Biiyiikkaragz,1998: 117).

2. Ogrenme, “yasama ve gretim yolu ile davramslarda bir degisiklik meydana
gelmesi demektir” (Gates’den aktaran Biiyiikkaragtz,1998: 117).

3. Ogrenme, “bireyin olgunlasama diizeyine gore, yasantilar1 araciligiyla ya da
cevresiyle etkilesimi sonucunda yeni davranmiglar kazanmasi ya da eski

davraniglarini degistirmesi siirecidir”( Aktaran Biiyiikkaragsz,1998: 117).

4. Ogrenme, “bireyin kendi tepkileri, etkinlikleri ve yasantilart yoluyla
gevresine uyum tarzin1  degistiren davramiglar gelistirmesi veya
davranglarinin farklilagmasi” (Ulkii’den aktaran Biiyiikkaragsz,1998: 117
1981).

5. Ogrenme, uyarici ile davranim arasinda bag kurmaktir (Thorndike, 1913;
Skinner 1968’den aktaran Tezcan:1).



6. Ogrenme, hem zekanmn, hem giidiilenmenin, hem de transferin triiniidiir
(Werheimer, 1945; Bruner ve Goodnow, 1967; Ausubel, 1968°den aktaran

Tezcan:1).

7. Ogrenme, kisinin yeteneklerini, onun biyolojik ve kiiltiirel gegmisine, iginde
yasadig1 toplumdaki kiiltiire, giidiilenmiglige, ilgisine, 6grenme ortaminin
havasina baghdir ( Miller,1992 ; Piaget, 1950).

8. Ogrenme, tekrar ve yasant1 yoluyla davramista veya diisiince diizeyinde

meydana gelen kalic1 degisikliklerdir ( Biiyiikkaragtz ve Civi, 1996).

Biitiin bu tanimlarin vardigi ortak sonug¢ 6grenmenin bir davranis degisikligi oldugu ve

bu davranig degisikliginin bireyin yasantisi yoluyla olustugudur.

Ogrenme stirecinin sonunda &grenen bireyin davranislarinda degisiklik gozlenir. Yeri

gelmisken davranigin ne oldugunu da kisaca belirtelim.

Egitimde davranig, “6gretim sonunda bireyde gdzlenmesi kararlastirilan bilingli tepki”
(S6nmez, 1995:32) olarak tanimlanir. Davranig, insanin gdzlenebilen, Slgiilebilen, bilingli
etkinliklerinin tiimiinli kapsar. Yani bireyin diigiinceleri, hareketleri, tutumu, begenileri,
sevingleri, iiziintiileri gibi bilinc;li olarak yaptif1 tiim eylemleri davranigtir. Davraniglar

g0zlenip Olgiilebilirler.

Ogrenme de Snemli olan bir nokta da &prenilen bilgilerin yasant: firiinii olup
olmadigidir. insan davranislarini kendi yasantis1 yoluyla kazanip, degistirir. Burada Snemli
olan bireyin o davramgi yasantisma uygulaylp uygulayamadigidir. Eger birey yeni bir
davranis kazanacaksa o davranisin kendi yagsaminda kullanacag1 bir davranig olmasi gerekir.
Eski davraniglarin istenilen yeni davraniglara doniigmesi de insanin o andaki yasantisina
baglidir. Bu durumda ya eski davranis tamamen silinir ya da yeni davrams ile birlikte

kullanilacak olan yonleri ortaya ¢ikarilir.



Tanimlardan goriildiigii gibi 6grenme, yasant1 yoluyla davrams degisikliginin disinda
aym zamanda bir siiregtir. Bu durumda bir konunun, bir olayin &grenilmesi birden bire olup
bitmez. Ogrenme bir biri ile baglantli olaylar biitiiniidiir. Bu yiizden 6grenmenin dogumla
bagladi1 ve Sliimle bittigini sOyleyebiliriz. Birey gevresi ile etkilesimde bulundugu her an
yeni davramglar kazanir. Yeni kazanilan her davranlsm Ogrenme lirlini oldugunu
sOyleyemeyiz. Clinkii 6grenme {iriinii olabilmesi i¢in ayn1 zamanda kalic1 da olmas: gerekir.
Birey tarafindan Ogrenilen bilgiler kalici ise ve istenildiginde geri c¢agrisumda buluna
biliniyor ve hatirlanabiliyorsa 6grenme olmustur. Ancak 6grenildigi sanilan bilgiler birey
tarafindan hatirlanamiyorsa 8grenmenin gergeklestigini sdyleyemeyiz. Edinilen bilgi ve
becerilerin uygulamaya ne derece konuldugu, bir iste kullaniip kullanilamadid, iiriine
doniistiiriillip doniistiiriiliilemedigine gore Ogrenmenin gergeklesip gergeklesemedigi

sonucuna varilabilinir.

“Neden 6greniyoruz” sorusunu da hemen her birey hem kendine hem de etkilesimde
bulundugu diger bireylere sorar. Bu soruya verilecek olan cevaplar farklilik ve gesitlilik
gosterir. Ancak ilk akla gelen cevap ihtiyacimiz oldugu igin olacaktir. Ayrica &grenme ile
becerilerimiz artar. Konugmayi, okumayi, yazmayi Ofrenir ve hayatimiza yansitiriz.
Oérenme sayesinde bireylerin algilamalarinda da degisiklikler olur. Cevrelerine bakis agilar:
genisler, farklilagir ve daha hos goriilii olmaya baglarlar. Yapilan hatalarda azalmalar olur.
Yanlis yapilan bir durumdan gerekli ders ¢ikarilirsa bir daha ayni durumla karsilasan birey
yanlis yapmamayi Ogrenmis olur. Ogrenme sayesinde problem ¢ozme ve sorunlarm
{istesinden gelmede daha hizli ve yaratici olunur. Ciinkii diisiince giicii artar ve dogru olana
y6nelme hizlanir. Tutum ve beklentilerde degismeler gézlenir. Sorumluluk alma fazlalagir.

Ve 6grenen bireyin kendine olan giiven duygusu artar.

Ogrenme duygusu en gok Sgrenilen bilgi anlamh ve ihtiyaca doniik ise artar. Merak
duygusu fazlalastik¢a ve 6grenme zevkli hale geldikge 6grenme ortami daha iyi hale gelir.
Eger birey dgrenme isine bizzat katiliyorsa, yasantisinda kullanacag bilgiler varsa bireyin
ogrenmek igin harcayacaf: gayret de artar. Ayrica Ogrenilen bilginin bagka alanlarda da

kullanilmasi tek bir amaca doniik olmamasi da birey igin 6nem tagtr.



1.1.2. Ogretmenlik Mesleginin Ve Ogretmen Egitiminin Onemi:

Bireyin davramslarinda istendik degisiklikler meydana getirme siireci olan egitimin ii¢

temel dgesi, 6grenci, Sgretmen ve egitim-5gretim programlari olmustur.

1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nun 43. maddesinde $gretmenlik “devletin egitim,
Ogretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi” olarak
tammlanmugtir. Yani 6gretmenlik sadece alan bilgisine dayali, pedagojiden uzak bir meslek
degildir (Yildirim, 2001:3).

Ogretmenlik meslegi, dgretmen yetistirme, Ofretmenin egitim sistemindeki 6nemi,

dgretmenin dgretme etkinligindeki rolleri her zaman giincelligini koruyan konular olmustur.

Ogretmen, aragtirmalar sonucu gelistirilen devletin egitim politikasint uygulamaya
koyan, uygulama sonuglari ile bu politikalar etkileyen, egitimde uzmanlik ¢aligmalarmdan
ve aragturmalardan faydalanan fakat ayni zamanda bu ¢aligmalarla i¢ ige olup onlara problem

saglayan 6nemli kisidir. (Biiyiikkaragoz ve arkadaslari, 1998:1).

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler, &grenmeyi kolaylastirict olanaklar
sunmakla birlikte dgretmen, egitim-6gretim etkinliklerinde yeri doldurulamayan birincil 6ge

olma 6zelligini her zaman koruyacaktir (Kog ve Demirel, 1999:27).

Giinlimiiz 6gretmeni, bilen ve Ofreten olusunun yani sira, é}grencilerinin basarili,
saglikli ve uyumlu bir kisilik gelisimi gosterebilmesine yardimeci olma sorumlulugunu da
tagimaktadir. Ogrencilerin ¢agdas diinyamin degisken ve celiskili yasam bigimine ayak
uydurabilmeleri i¢in, her seyden &nce Sgretmenin bir birey olarak kendini gergeklestirmis
olmasi beklenir (Yalginkaya, 1996).

Bdoylesine 6nemli olan &gretmenlik meslegi aslinda 19. yy’m baglarmndan itibaren
mesleklesmeye baglamigtir. Ulkemizin &gretmen yetistirme konusunda oldukga fazla
deneyimi ve farkli denemeleri vardir. Ancak Alkan (1999) bu deneyimleri yorumlarken
“figing olan denemelerin gogunun, varolan modeli iyilestirmek, giiniin kosullarina uygun

hale getirmek yerine tamamen ortadan kaldirmak, yerine yeni bir model koymak bigiminde



olugmasidir. Ancak bize gore egitim sistemleri dinamik bir yapilagmayi gerektirir. Eskidikce

degil, aksine kendini yeniledik¢e deger kazanmalidirlar.” (Alkan,1999:1V).

Ogretmen yetistiren kurumlardaki yapilandirma ile birlikte her zaman Ogretmenlere
yiiklenen gorev ve sorumluluklar artarak devam etmistir. Ogretmenlik melegi sadece bilgi
vermek, bilgiyi aktarmaktan olusmus bir meslek degildir. Eger sadece bilgi aktarimindan
olusmus olsaydi bu isi televizyon, bilgisayar gibi son dénemlerde teknolojide kullanimlari
artmis olan araglar yapabilirlerdi. Bu da teknoloji gelistik¢e toplumlardaki egitim &gretim

probleminin azalacag sonucunu dogururdu.

Oysa davramig bilimléri, bize Ogrencinin Ogretmenin tutum ve davraniglar ile
etkilendigini gostermektedir. Ofretmenin diistinsel tutumu, duygusal tepkileri, gesitli
aligkanliklar1 dgrenciyi etkilemektedir. Cogu zaman &grenci, 6gretmenin anlattigi konudan
¢ok, konuya, yaklagimina dikkat etmekte ve olaylar1 yorumlama bigiminden etkilenmektedir
(Vari5,1973:50). Ayrica Sgretmenlik sevmeden yapilamayacak bir istir. Ve gilinlimiizde
Ogretmenlerin iyi bir bilgi birikiminin olmasinin yaninda, konu alanmnm Ogretimi ve

teknolojiye de hakim olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlik meslegi ile ilgili olarak {i¢ Snemli boyut vardir:

1. Meslek bilgileri,
2. Ogretim alant hakkinda iyi diizeyde alan bilgisi
Genel kiiltiir.

Bir 6gretmenin kendi alaninda basarili olmasi, &grencilerine yol gosterebilmesi igin
baz1 ozelliklere sahip olmasi gerekir. Oncelikle bir &gretmen Sgrenci igin uygun olan
Ogretme-6grenme modellerini  iyi bilmeli, bunlarin nerelerde ve ne sekillerde
uygulayabilecegine iyi karar vermelidir. Ogretmen kendi alanina hakim olmali alani ile ilgili
icerigi iyi analizlemeli, sunumunu iyi yapabilmelidir. Yaptig1 sunumlarda ya da Sgrencilere
rehberlik yaptig1 bolimlerde 6grencilerin nerelerde 6grenme giicliigii ¢ektigini iyi teshis
etmeli ve buna gére stratejilerini degistirmelidir. Ayrica yeni ¢agin gerektirdigi ¢agdas
egitim  teknolojilerinden  yaralanabilmeli,  $Zrencilerin  teknolojiyi = derslerde
kullanabilmelerini saglamalidir. Tiim bunlar1 yaparken &grencileri yOnlendirebilmeli,

bagimsiz grup ¢aligmalar1 yapmalarini saglamali, onlara rehberlik edebilmelidir.
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Ogretmende bulunmasi gereken bu 6nemli 6zellikler toplanirsa;

Konunun bir genel egitim boyutu vardir. Bu, 6gretmene gorevini yapmak igin
gerekli olan kisilik ve genel kiiltiirle ilgili yetenekleri saglamay: esas alan
boyuttur. Ikinci boyut s6z konusu olan dgretme alanma (disipline) ve alandaki
muhtevaya iligkin yeteneklerle ilgili boyuttur. Ugiincli boyut egitim bilimlerinin
teorik yoniine iligkin yetenekleri i¢eren hususlari; dordiinct boyutta egitimin
teknik ve teknolojik uygulama yoniiyle ilgili yetenekleri kapsayan boyuttur.
Beginci boyut ise yukarida sozii edilen dort alanda senteze gidebilme, dort alan
belli 6zel durumlarda belli amaglar igin kaynastirabilme ile ilgili yetenekleri
kapsayan boyuttur. Béylece 6gretmenlik meslegine iliskin gorevlerin bes yonli
bir biitiinlitk arz etmekte oldugu anlagilmaktadir.( Alkan, 1976, s:98)

Universitelerdeki &gretmen yetistirme programlarimin amaci, 6gretmen adaylarma
hizmet verecekleri kurumlarda ihtiyag duyacaklart alan bilgisini, alan Sgretimini, program

bilgisini ve 6gretim stratejilerini kazandirabilmektir.

Bugiin tartigilan 6nemli konulardan biri uygulamalarda &gretmen adayimmn alan
bilgisinde ne kadar yeterli oldugu degil, 6gretim faaliyetleri sirasinda bilgisini Ggretime ne
kadar aktarabildigidir. Kuskusuz meslek bilgisi egitim fakiiltelerinde okutulan derslerle
Ogretmen adaylarina kazandirilmakta ve adaylar Ogrendiklerini okullarda yaptiklan

uygulamalar yoluyla pekistirmektedirler(Kiraz, 2002:1).

Opretmen adaylarimn yetistirilmesinde aktif egitim rol almalidir. Ogretim elemanlan
Ogretmen adaylarima neyi, nasil, ne igin Ogrendiklerini anlamalari konusunda yardimci
olmali, Ogretmen adaylarinin arastirma yapmalarini saglamali, onlarla tartigmals,
diistinmelerini ve yorum yapmalarim istemelidirler. Ezberden kaginilmalidir. Uygulamalarla,
denemelerle ortam durgun halden ¢ikartilmalidir. Ogretim elemanlar1 dgrenilecek materyal
ile grenenlerin yapmak istedikleri kesifler arasmda baglanti kurmalidirlar( Ozyiirek,
2004:2).

Ogretmen yetistirmede temel prensipler konusunda iilkemizde yapilan arastirmalar
dikkate almnirsa, Tiirkoglu (1990) Ogretmen yetistirmede temel prensipleri $dyle
gruplandirmistir. ( Tiirkoglu, 1990, s: 195-199).

1. Opretmenlik formasyonu, alan bilgisinin yerini alamaz. Once alan bilgisi, sonra
formasyon gelmelidir.

Genel yetistirme ve Ofretmen yetistirme arasinda iliski kurulmalidir.

Pedogojik egitimle uygulamalar arasinda baglanti kurulmahdir. Ogretmen
yetistiren kurumlardaki tlim elemanlar teorik-pratik iligkisini benimsemelidirler.

W
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4. Egitim uygulamalarina( stajlara) gereken 6nem verilmelidir. Uygulama sirasinda
yapilacak hatalarm insan tizerinde olmasi problemler ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
nedenle uygulama yapacak adaylarin egitsel bilgilerinin yeterli olmasina ve iyi
aydmlatilmasma nem verilmelidir.

5. Usta ve tecriibeli Ofretmenlerden yararlandmalidir. Bunu saglamak igin
uygulamada Ogrencinin gok sayida smifa girmesi saglanmalidir.

6. Opretmen yetistiren yerlerde iyi ditzenlenmis psikolojik ve pedagojik bir servis
bulunmalidir. Boyle servisler &grencilere dgretmenlik meslegini istemeyenlere
bagka isler bulmada yardimc: olmalidir.

7. Cok ¢esitli kaynaklardan yetisen 6gretmenler, ortak ve verimli bir 6gretmenlik
formasyonu ile yetigtirilmelidir. '

8. Yetisecek 6gretmen adaylarma, okul gergekleri tanitilmali, hazirlanacag: diinyay1
tanima firsatlar1 saglanmalidir. Bu amagla stajda yapilan toplantilar, alman
kararlar, olaylarin analizi adaya degisik ¢6zitimlerin nasil alinacagi hakkinda fikir
verir.

9. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitimi kadar, hizmet iginde egitilmelerine de &nem
verilmelidir. Bilimsel = gelismeler, Ogretim yontemlerindeki yenilikler,
ogretmenlerin araliklarla bilgilerini yenilemelerini zorunlu kilmaktadar.

10. Ogretmenlik formasyonu derslerinin igerigindeki farkli gériise ragmen; toplumda
okul kuruluglarmmn yeri ve rolii, genel egitim sorunlar1 izerine diistinceler, ¢cevre
bilgisi, bireysel psikoloji, grup psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim
bilimlerinde arastirma, staj, gézlem, sorumlu gretmenlik denemeleri gelerinde
ortak anlayis saglanmalidir, ( Tiirkoglu, 1990, s: 195-199).

Tim bu sdylediklerimizden sonra Milli Egitimi Gelistirme Projesinde &gretmende

bulunmasi gereken nitelikler goyle belirtilmektedir.
Alan Bilgisi:

o Alanma iliskin temel bilgileri (kavram, olgu, ilke, genelleme, yasa, model,
kuram vb.) ve bu bilgileri ele alma yollarin1 ( islem yolu, teknik, yéntem vb.)
anlama.

Gerekli oldukga, alanindaki bilgileri daha tist diizeye ¢ikarma.
Konu alani ile ilgili 8gretim programlar: (miifredat tizerinde bilgi sahibi oclma.
Ogretme- Ogrenme Stirecini Yonetme:

e Plan yapma ve ders hazirlig1

¢  Hedef davranislar1 agik bir gekilde ifade etme

Smif ¢aligmalarmi, ders programmda ve ders plaminda Ongorillen sekilde

planlama.

Dersi, gesitli 6gretme-6grenme etkinliklerinden yararlanacak sekilde planlama.

Uygun 8gretme-6grenme arag gereglerini segme veya hazirlama.

Iyi diizenlenmis ve biittinliige sahip ders plan1 hazirlama.

Ogrenmelerin stirekliligini ve asamalilizm saglama (Eldeki tiniteden 6nce ve

sonra Ogrenilenleri uygun sekilde iliskilendirme).

Ogretim y6ntemlerinden yararlanma.

e Oprencilerin yaslarma, onceki 6grenme diizeylerine ve yeteneklerine uygun
yontemlerden yararlanma.

Cesitli 6gretim ydntemlerinden yararlanma.

Smuftaki biitlin bireyler ve gruplarla etkilesim kurma.

Ogrenciler igin gergekgi ve onlari, yapabileceklerinin en iyisini yapmaya sevk
edebilecek derecede yiiksek beklentiler belirleme.

o  Ogretme-dgrenme arag-gereglerini uygun ve etkili kullanma.

® o o
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o Elektronik araglar ve bilgisayar yazilimlan gibi bilisim teknolojisinden
yararlanma.
o [letisim kurma.
e Agik olarak tanimlanmis ve kolayca anlasilabilen yonergeler sunma ve bunlarn
Ofretme-ogrenme siirecine uygun sekilde zamanlama.
e Agcik olarak tanimlanmig ve kolayca anlagilabilen agiklamalar sunma ve bunlar
Ogretme-6grenme siirecine uygun sekilde zamanlama.
e Zamaninda ve tekili sorular sorma.
Sesini etkili sekilde kullanma ve gerektiginde degistirme.
o Oprencilerden gelen doniitlere (feedback, geri bildirim) duyarli olma .ve
bunlardan yararlanma.
e Dili, duruma uygun bigimde ve gereken sorumluluk-soyutluluk diizeyinde
kullanma.
Smif yonetimi ve dgrencilerle iligkiler.
Derslerini amaglt ve diizenli bir bigimde slirdtirme.
Derslerini zamaninda ve etkili bir gekilde baglatma ve yine aymni sekilde bitirme.
Ogrencilere ve konuya uygun nitelikte bireysel 6gretim, kiigiik grup ve smif
Ogretimi yontemlerinden yararlanma.
Ogrencilerle iliski ve etkili gretme- 6grenme etkilesimi kurma.
Opgrencilerin dikkatini gekme, onlar1 6grenmeye giidiileme, onlarmn ilgi ve
giidiilerini devam ettirme.
Ceza ve Ovgiiyii uygun ve etkili kullanma.
Kesinti ve mtidahaleler karsisinda uygun 6nlemler alma.
Geérgekgi ve iyi hiedefler belirleme, bunlarm gergeklesme derecelerini objektif ve
glivenilir bir bigimde degerlendirme, sonuglar1 kendini gelistirmede kullanma.
e Smifta, 6frencilerin kendilerini ifade - edebilmelerine imkan saglayacak
demokratik bir ortam olusturma.
Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirme ve kayit tutma.
Opgrencilerin triinlerini kisa zamanda puanlama ve sonuglari, 8grencinin nasil
gelisecegine iligkin doniitlerle birlikte verme.
e Ogrencinin ilerleyisini, ulusal normlari, varsa uygun olan diger Olgiitleri
kullanarak degerlendirme.
e  Yapilan yeniliklerin ve saglanan gelismenin kayitlarmi tutma.
Ogrenci Kisilik (Rehberlik) Hizmetleri:
, Okul y6netimi ile ilgili itke ve iglemleri bilme.
e Kendi grubundaki 8grencilerle giiven verici iligkiler kurma ve onlarm saglhkli ve
dengeli birer kisilik gelistirmelerinden sorumluluk duyma.
e Bireysel ihtiyaglara ve grup ihtiyaglarina duyarh olma.
Kisisel ve Mesleki Ozellikler:
Zamani iyi kullanma.
Danigma, 6nerilerden yararlanma.
Diger 6gretmenlerle is iligkileri kurma.
Diger 6gretmenlerle meslegi ile ilgili bilgi aligverisinde bulunma.
Toplanty, hizmet i¢i egitim, arag gere¢ hazirlama gibi okul etkinliklerine katilma.
Ogrenci velileri ile iyi iligkiler kurma.
Okulun tiimiinii ilgilendiren etkinliklere katilma.
Kendi performansi iizerinde diglinme ve gelisme igin uygun girisimlerde
bulunma.

e  Mesleki davrams ve gorliniim standartlarma uyma (Biiyiikkaragdz, 1998: 20-22).

Ogretmenlik mesleginin 6nemi bu denli biiyiikken bir diger 6nemli konuda yeni

yetisen 8Fretmenlerin ne gibi dzelliklere sahip olmas1 gerektigidir.
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21. ylizyilin 6gretmeni;

v Yanstitici diigiince sistemine sahip olmalidir,

v Analiz ve elestiri yapabilen bir diisiinme yetenegine sahip olmalidir,

v Aragtirici ve yaratict olmalidir,

v Etik standartlara sahip olmalidir,

v Kimlikli bir kisilik sahibi olmalidir,

v Yeterli pedagojik bilgiye sahip olmalidir,

v Yeterli alan bilgisi ve alan dgretimi bilgisine sahip olmalidir (Ergezen, 2000:130).

Eger iyi Ogretmen yetistiremezsek, kaliteli bir egitimden, giizel bir gelecekten
bahsetmek miimkiin olmaz.

Ogretmen yetistirme ve egitim fakiilteleri ile ilgili olarak yapilmig bir ¢ok aragtirma
bulunmaktadir. Burada dnemli olan 1998 yilinda ortaya ¢ikmis olan Egitim Fakiiltelerinde

yeniden yapilanma konusudur.

1.1.3. Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma

Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi iilkemizde ihtiyag duyulan 6gretmenleri yetistirmek
iizere Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirme programlarmi yeniden diizenlemeye baslamig
ve yiirlitiilen programlarda bir takim degisiklikler yapilmistir.

Yeni diizenlemeye gére olusturulan lisans ve lisans istii programlar1 1998-1999
yilinda uygulanmaya baglanmistir. Ve bu diizenlemeye gore Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi lisans programi uygulamaya konulmustur.

Egitimde yeniden yapilanmaya olan ihtiyag;

»  Ogretmen adaylarinin agirlikh olarak alan bilgisiyle yetistirilmesi buna karsm

pedagojik formasyon ile ilgili bilgilerin dikkate alinmamasi,
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» Egitim Fakiiltelerine kendi alanlarinda formasyonunu tamamlayan arastirma
gﬁrevlileﬁnin ve Ogretim elemanlarinin alan 6gretimi ile ilgili aragtirmalar yapmak
yerine Fen-Edebiyat Fakiiltelerindeki temel alan bilgisine yonelik arastirmalar

yapmasi bdylece alan gretimi konusunda uzmanlarin yetistirilememesi,

»  QOgretmenlik formasyonu derslerinin teorik bilgilerden olugmasi bunun
sonucunda da uygulamalar icin yeterli zaman ayrilamamasi ve uygulamaya yonelik

bilgi ve beceri kazanmada §gretmen adaylarinin zorlanmasi,

= Meslek ve formasyon derslerinin alan dersleri ile baglantismin kurulamamasi,

birbirlerinden kopuk kalmasi,

= QOkullarda yapilan uygulama saatlerinin az olmasi ve gereken Onemin

gOsterilmemesi,

= Yeni c¢agm ihtiyaglarma doniik olan bilgi teknolojilerinin okullarda
kullanimimnin yeterince yayginlasamamasi ayrica bu dersleri verecek olan 6gretim

elemanlarinin azligy,

» Konu alanmin Ogretimi ile ilgili Ogretim elemanlarimin farkli &gretim
stratejilerini kullanamamalar1 ve buna bagli olarak 6gretmen adaylarmin kendi

alanlar1 ile ilgili olarak alan 6gretimini yapmakta zorlanmalari,

Biitilin bu nedenlerden dolay:1 Yiiksek6gretim Kurulu Bagkanlig1 yeni bir diizenleme
yapma yoluna gitmis ve Ofretmen yetistiren programlarda dersler ve igerikleri yeniden

belirlenmistir.

Ogretmen yetigtiren lisans ve lisansiistli programlarda yillardan beri
stiregelen Onemli sorunlar ve Ofretmen yetistirme konusundaki cagdasg
gelismeler ve yOnelimlerin ortaya ¢ikardigi temel ihtiyaglar, bu programlarin
yeniden gelistirilmesinin gerekli oldugunu gdstermektedir. Egitim Fakiltelerinde
gegmiste uygulanan Ogretmen yetigtirme programlarmin incelenmesi ve bu
konuda yapilan gesitli arastirma sonuglannin analizi sonunda;

a) Igerik, ders sayilar1 ve kredileri, okullarda uygulamalar gibi gesitli yonlerden
belirli bir standardmn olmadig;,

b) Programlarda yer alan derslerin igerigi ve ilgili okul diizeyindeki 6gretim alaninin
igerigi arasinda tutarsizliklarin oldugu,
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¢) Dersler arsinda agamalt ve birbirini tamamlayici mantiksal bir iliskinin
kurulamadigy,

d) Teorik derslere daha fazla agirlik verildigi ve uygulamanmn genis diglide ihmal
edildigi,

e) Alan derslerini §3retmen adaylarmmn ilgili konu alanmm bir dalinda uzmanliga
yonelttigi ve alanmn dgretim yontemlerine iligkin derslerin yetersiz oldugu,

f) Programlarda agilan derslerin 6gretmen adaylarinin ve ilgili okul diizeyinin
ihtiyaglarindan ¢ok Ofretim elemanlarmin  yonelimleri ve tercihleri
dogrultusunda gekillendigi ve bu nedenle ders sayilar1 ve zorunlu kredi yiikiintin
cok artti3,

g) Opretmenlik formasyonuna iligkin derslerin egitim bilimleri alanindaki bazi
teorik derslerden olusup ogrencileri 6gretmenlifin gerektirdigi uygulamaya
doniik bilgi, beceri ve bakis agilarim kazandirmaktan uzak oldugu,

h) Programdaki zorunlu ders yiikiintin gereginden fazla olmast nedeniyle
dgrencilerin bireysel ilgilerini geligtirmelerine yonelik segmeli derslere zaman

- ayrilamadig1

i) Programn biitinii ile okullarda yapilan uygulama arasinda tutarsizliklar oldugu

goriilmiigtiir . ’

Profesyonel bir meslek olarak &gretmenlikte mesleki gelisim sonsuzdur
ve bu kapsamda gerek hizmet igi egitim ¢aligmalar1 gerekse bireysel §grenmeler
yoluyla egitimin degisik alanlarnda bu Ofrenmenin siirekli olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle “Ogretmenlik Formasyonu Dersleri” belirlenirken,
dgretmen adaylarinin her geyi hizmet dncesi 6gretmen egitiminde 6grenmesi
anlayig1 yerine, en kritik olan bilgi ve becerileri 6ncelikle 6grenmesi ve geri
kalan bilgi ve becerileri ise hizmet iginde ortaya ¢ikan ihtiyaca gore 6grenmesine
y6nelik bir anlayis benimsenmistir (YOK,1998: 1).

Biitiin bu sdylenenlerden sonra dzellikle alan dgretimi ve alan gretimini verecek
olan &gretim eleman sikintis1 Snemli bir sorundur. Bu baglamda YOK/Diinya Bankast Milli
Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 6zel gretim y6ntemleri konusunda hizla 6nlem almis
ve bu konuda yliksek lisans, doktora programlar1 agilmasini ve bu kisilerin yurtdigma

génderilerek egitime tabi tutulmalarini saglamistir. Ayrica;

» Yeni diizenleme ile birlikte derslerin islenisinin kuramsal ve teorik bilgi
aktarnmmdan ¢ok bu bilgilerin uygulanmasina ve uygulamada karsilasilan

giicliiklere doniik olarak yapilmasi,

=  QOpretmen adaylarmin teknolojiden yararlanmalari, konu alanlari ile ilgili
olarak ¢esitli materyalleri geligtirebilmeleri, farkli 6gretim y6ntem ve tekniklerini
ogrenmeleri, bilgisayar, internet, video, televizyon gibi gesitli teknolojileri

tanimalar1 ve 6gretimde kullanmalari,
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»  Opretmen adaylarmin okullarda uygulama yapmalari i¢in daha fazla zaman
harcanmasi, bdylece meslekle ilgili duyacaklari pratik Ogretmenlik tecriibesini

gergek ortaminda tatmalar1 amaglanmigtir

Bdylece her dgretmenin hizmet dncesinde iyi bir egitim alarak meslegini en iyi sekilde
yapabilecek konuma gelmesi saglanmaya c¢aligilmistir. Profesyonel bir meslek olarak
dgretmenlikte mesleki gelisim sonsuzdur ve bu kapsamda gerek hizmet i¢i egitim ¢alismalar
gerekse bireysel dgrenmeler yoluyla egitimin degigik alanlarinda bu &grenmenin siirekli
olmasi beklenmektedir. Ogretmen adayr mezun olup hizmet verecegi kuruma atandiginda
Onemli olan tek sey kazanmis oldugu &gretmenlik becerilerini ne kadar klillanabildigi ve
siirekli gelisen, degisen teknoloji ile birlikte ortaya atilan farkli Ofretim yontem ve
tekniklerini ne kadar takip edebilecegi ve uygulayabilecegi sorusudur. Opretmen adayi
hizmet 6ncesinde kendisine gerekli olan alt yapty1 kazanmis olarak mezun olacak ancak
sonra yeni gelismeleri takip edecektir. Ciinkii &gretmen bir toplumu degistirebilecek,
egitebilecek Snemli bir gorev iistlenmistir. Egitim ve ogretimin niteligi, 6grenci basarisi,
tilkede yetismis insan giiciiniin niteligi tamamen &gretmene baghdir. Ogretmen segtigi
yontem ve tekniklerle, egitimde kullandig1 arag-gereglerle ve bu arag-geregleri kullanarak
olusturdugu egitim-6gretim siireciyle, Ogrencileri ile kurdugu iletisimle tiim toplumu

etkileyecek zellige sahiptir. Bu baglamda da stirekli olarak kendini yenilemelidir.

Onemli olan is en basmdan 6gretmenin yetistirilmesi igidir. Ciinkil yeterli bilgiye,
donanima sahip olmadan yetisen bir 6Zretmen Sgrencilerle olumsuz iletisime girerek onlart
elestirmeye, bagirmaya hatta fiziksel cezalara basvurma egilimine girmektedir. Iyi yetigmis,
kendini ve alanimu iyi 8grenmis, giiclii bir 8z yeterlik duygusuna sahip bireyler, zorluklaria
kargilastiklarinda bu zorluklar1 agmak igin giiclii bir ¢aba gosterirler. Oysa, kendi kapasiteleri
hakkinda ciddi kuskular1 olan, iyi yetistirilmemis, alaninda eksik olan ve bu eksiginin
farkinda olan bireyler eksiklerini drtmek igin {iste ¢ikma gabasina girerler ve karslfanndaki
bireyleri ezmeye baslarlar (Bandura&Schunk, 1981:586). Ogretmenlerin &grenciler
{izerindeki olumlu yada olumsuz tutumlari ancak yillar sonra kendini gostermektedir. Ciinkii

egitim-6gretim igi uzun zaman alan, etkilerini geg gosteren bir yapiya sahiptir.
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1.1.4. Matematik Nedir?

Matematigin insan zihninin yarattif1 soyut bir sistem oldugu bilinmektedir. Ayrica
matematik bir ¢ok disiplinin birlesmesi ile meydana gelmistir. Euclides Geometrisi, Cebir,
Grup Teorisi, Analiz, Reel Analiz, Karmagik Analiz, Olasilik, Fonksiyonel Analiz,
Diferansiyel Denklemler, Euclides disi Geometri ve daha nice disiplinlerin ortak 6zelligi,
tanimsiz kavramlarin kabulii ile basliyor olmalaridir. Sonrasinda gelen biitiin kavramlar
baslangigta kabul edilenler iizerinde tanimlanirlar (Ufuktepe, 1995:1). Boylesine soyut ve
karigik yapilardan olusan matematigi elbette ki anlamak kolay bir is degildir. Ancak
matematigi anlamak istiyorsak oncelikle matematik nedir ve neden matematik &greniyoruz

sorularina cevaplar bulmamiz gerekir.

Matematik bir toplumda dil-kiiltiir tabanmnin hemen iizerine kurulu, fen ve
mithendislik bilimlerinin tabanmni olusturan ortak bir iletisim dili; bilim ve teknolojinin

tastyicisi ve saglam zeminidir (Ersoy, 2000:235).

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, ydnlendirilmesinde, sistemli
ve mantikli bir diislince aligkanliginin kazandirilmasinda amag ve insanin tiim etkinliklerinde

kullanilan bir aragtir (Bulut’tan aktaran Bager ve Yavuz, 2003:1).

Matematik 8greniyoruz g¢iinkii, matematik ¢ok yonlii bir bilimdir. Yayilma alanmin ve
derinlifinin smirn yoktur. Bilim ve teknolojide oldugu kadar giinlik yasamda da
vazgegilmezdir. Caglardan gaglara taginan ulusal sinir tanimayan etkili, saglam ve evrensel
bir kiiltiirdiir (MEB’den aktaran Moral1 vd., 2003).

Goriildiigii gibi matematik insanlar i¢in ortak diiglinme aracidir. Mantikla yakindan
ilgilidir. Belirli bir diisiince sistemine sahiptir ayrica kendi igindeki yapilagmasmin yaninda
diger bilimlerle de arasinda iletisimi vardir. Mantigimiz, ufkumuz ne kadar gelisirse

matematikte gelismesine devam edecektir.

Glinliik hayatimizda ise matematigi sabah kalkip saatimize baktigimizda, evden ¢ikip
kag numarali otobiise binecegimizi diigiindiigiimiizde, varmak istedigimiz yere kag dakikada
gidebilecegimizi hesapladigimizda, aligveris yaparken ne kadar para ddeyecegimizde, kag

kisi oldugumuzu saymakta ...gibi bir ¢ok iste kullanmaktayiz. Oylesine soyut olan matematik



18

glinlik hayatimizda bu kadar basit bir gekilde somutlagtirilabilinirken Ogrencilerin

matematikten korkmasinin, sevmemesinin nedenini iyi diisiinmek gerekmektedir.

Matematik sadece sayilardan ve sayilarin cesitli riintiilerinden olugmus bir bilim
degildir. Yasamin iginde her an karsilagtifimiz bir problemi ¢ézmek igin gerekli verileri
analizlemekte, sonuca ulasmak i¢in ¢6ziim adimlar1 iiretmekte, en kisa ve en etkili yolu

bulmakta matematiksel olarak diisiinmemiz gerekebilir.

Zaten matematikte dnceleri glinliik hayatta kargilagilan problemlere ¢6ziim bulmak
igin kullanildi. Geometri alan hesaplamalar1 igin, olasiik kumar oyunlarinda daha fazla
kazanabilmek igin, cebir sayilar ile iligkileri kavramak ve hayati kolaylastirmak igin
baslamustir. Tabi ki matematigin bu dallart zamanla gelismis ve sadece giinliik hayattaki
basit problemler i¢in degil daha karmagik, daha zor, daha soyut yeni problemler {iretmek igin

var olmaya baglamistir.

Tarih i¢inde bilimlere bakildi§inda, soyut matematikte bir konu ortaya ¢iktiktan sonra,
zaman i¢inde bunun bagka bir bilim dalinda uygulandifina tanik oluyoruz. Veya
matematikteki bir problem fiziksel bir olay: a¢ilamakla ortaya ¢iksa bile bu problém baska
bilim dallarinda farkli olaylar1 agiklamak igin de kullamilir. Ornegin olasilik artk
kumarbazlarmn ihtiyaglarindan ¢ok fizik¢i ve matematikgilerin igini goriir (Ufuktepe, 1995:1).

Giiniimiizde matematik, gelismesini her ydnde stirdiirmektedir. Ve bu anlamda ¢ok
canlidir. Son iki yiizyil boyunca goriiniimiinii oldukga degistirmis olmasina karsin;
gegmisinden higbir seyi kaybetmemistir. Eukleides teoremlerini igeren Onermeler,
giinimlizde de teoriler olarak kalmistir. Olsa olsa tuttuklart yer degisiktir
(Karakurumer,2003:1. www.matder.org.tr).

Aslinda matematigin diinyada ya da evrende zaten var oldugu ve insanin zamanla onu
kesfettigi ve ilerleterek matematifin kendi problemlerini yaratti1i sonucuna varabiliriz.
Dogada bulunan her sey oldukga kararli bir yapiya sahiptir ve belli kurallart vardir. Insan
viicudunun belli bir orana sahip olmasi, deniz minaresinin seklinin spirallerden olusmasi,
sarmagigin  afaca tirmanirken ¢izdigi helis olusturmasi tamamen doZanin igindeki

matematikten kaynaklaniyor. Ali Nesin matematik i¢in:
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“ Higten bir gey var olmaz tabi. Matematik de bir geyden var oluyor.
Somuttan geliyor. Cok soyutlanmis, gok somuttan kopmus, 6zellikle benim
yaptigim matematik. Ama gene de bunlar doganin kanunlart. Yani yaptifim
seyler var yine de; dofada bir yerlerde var. Bunu nasil sdyleyecegimi
bilmiyorum g¢linkli burada felsefeye giriyor. Inaniyorum ki gergekten biitiin
matematikte her sey dogada var; biz yaratmiyoruz, onlar1 buluyoruz. Insanligin
uygarlig1 bir apartman gibi. Her gegen yil bir kat daha yukar1 ¢ikiyoruz. Gegen
yiizyilda gok ¢iktik! Her katta yeni bir seyler buluyoruz. Her yeni katta doganin
kanunlar1 ve mantik nedir bunlart buluyoruz. Yani sunu demek istiyorum.
Matematik bir tanedir, iki tane matematik yoktur. Bir tane matematik vardir, biz
de o matematigi buluyoruz. Uzaylilar olsa diyelim, onlar zeki yaratiklar olsalar,
orada matematik yapsalar, onlarm yaptifi matematikle bizim yaptigimiz
matematik arasmmda higbir ayrim olamaz, diye dislinilyorum ben. Tabi
kanitlanamaz bdyle bir sey ama i¢imde oyle bir his var, sanki boyleymis
gibi.”(Sert6z, 1998:5-6).

Matematigin evrensel bir dili vardir. Bu evrensel dil simgelerden olusur. Ve
simgelestirme matematikte soyutlamayi kolaylastirir ve ileri matematik igin vazgegilmez bir

yap1 tagint olﬁsturur.

Matematigin konusu sadedir. Ancak iligkileri olduk¢a karmasik ve genistir. Ciinkii
matematik biitiin bilimlerle iliskili ve onlar1 etkileyen bir yapiya sahiptir. Matematik ve
matematiksel diisiinme bdylesine Snemli olduguna gére matematik egitiminin de &nemi

tartisma gotiirmez.
1.1.5. Matematik Egitimi:

Matematik soyut ve ardisik bir bilimdir 6n bilgiler olmadan anlasilmas1 miimkiin
degildir. Yani yigilmali olarak devam eder. Bir dnceki kavram bir sonraki kavramin yap:
tagimi olusturur. Buna baglt olarak da diinyanin her yerinde diger derslere gore daha zor
oldugu kabul edilir. Her yil yapilan iiniversite segme ve yerlestirme sinavlarinda yaklagik 5
ile 10 bin $grencinin matematik puaninin sifir ve altinda olmasi, okullardaki matematik
derslerinde 6grencilerin basar1 ortalamalarinin  diiglik olmasimnin nedenleri; matematik
dersinin Sgrenciler agisindan can sikici, zor, eglencesiz olarak tanimlanmasi,
Ogretmenlerinde matematigi 6gretimi zor, ilginin diisiik, hevesli 6grencinin az oldugu bir
ders olarak g&rmesi (Cakmak, 2000:119) ve matematik 6gretiminin kendine 6zgii zorluklari

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Matematik Ogretiminin bu giinkii durumu, gelismeleri ve bu konuda yapilacak
degerlendirmeler, yiiz binlerce dgrencinin egitimini; dolayisiyla iilkenin gelecegini temelden

etkileyecek bir olgudur (Karakurumer, 2003 :3www.matder.org.tr).

Oyle ise basarili bir matematik egitimi dgrencilere neler kazandirmalidir? sorusunu
cevaplandirmaya ¢aligmadan Snce matematik 6gretimi ile matematik egitimi arasindaki
farktan s6z edelim. Ogretim, egitim sistemi iginde belirlenen hedeflere ulagmak igin en
uygun, program, arag-gereg, yontem, teknik ve teknolojiyi kullanma isidir. Yani &gretim,
egitim siireci igerisinde gerceklesir ve egitimin amaglarmna ulagsmaya katk: saglar (Ceylan,
2003:4). Bagarili bir matematik Sgretimi ile 6grenci soyut diislinme yetenegi kazanmis ise
basarili bir matematik egitimi de gergeklesmis -olur. Bu soyut diislinme yetenegi bazi
ogrencilerde oldukga gelismigken bazilarinda bir anda ortaya ¢ikmayabilir. Burada &nemli
olan nokta Sgrencideki bu kabiliyeti ortaya ¢ikarmak ve kazanilan ya da Ggrenilen her

bilginin bir sonraki asamayla iligki kurmasmi saglamaktir.

Okula yeni baglayan g¢ocuklarin evlerinde &grendikleri anadille okuma yazmayi
oprenmeleri gibi, matematigin de simgelestirilmesi gerekir. Say1 somuttur ama sayilabilir

nesneler somuttur (Umay,1996:145).

Matematikte basariy1 arttirmanin bol aligtirma ¢6zmek, farkli soru tiplerini gérmekten
gectigi diistiniilebilinir. Ancak miihim olan farkli bir durumla karsilasildiginda nasil yorum
yapilabileceginin farkinda olmaktir. Her birey kendi bilgi ve deneyimlerini kullanarak diger
bireylerle iletisime girerek kendi matematiksel bilgisini insa eder ( Durmus, 2001:96).Yani
ezbere degil mantikla hareket etmektir. Matematik egitiminde en 6nemli rol Sgretmenlere
dﬁsméktedir. Oprencilerin matematigi anlamalarmi, sevmelerini, yorumlamalarm ve
matematik hakkinda diisiinmelerini saglayacak olana tek kigi matematik 6gretmenidir. Bu da

matematik 6gretmeni yetistirmenin Snemini vurgulamak i¢in yeterli olacaktir.

Opretmen icin dnemli olan dgrencinin dikkatini, istegini canli tutmak ve &grencilerin

derse karg1 olumlu olmalarini saglamaya galigmaktir.

Bir ¢ok oOpgrenci ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda belirlenmis olan
dgrenmeleri beklenen matematigi, ya da en basit anlamiyla hayatlarmin herhangi bir aninda

-----

kullanmak {izere ihtiyag duyduklar1 matematigi O6grenememektedir. Ogretmenlerin iyi
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yetistirilmis olmasi 6grencilerin matematik &grenmelerini olumlu yonde etkileyen en 6nemli

sebeplerden birisidir.

Ancak matematik 6gretmek karigik bir istir. Ciinkii matematik yapis1 geregi soyut bir
derstir. Ve matematigi 6gretirken soyut olan kavramlarm somutlagtirilarak 6grencilerin
yasantilarmma adapte edilmesi gerekebilir. Umay bu konuda, “soyut diislincenin
somutlastirilmast  matematik Ggretmeyi kolaylastirir, ancak matematikten

uzaklastirir”(Umay, 1996:145) diyerek matematik dgretmenin zorluguna dikkat cekmektedir.

Matematik dersinin her basamakta hayat igin olmasi zorunludur. Ogrencilere
matematigin yasamm bir pargast oldugu hissettirilmelidir. Ogrenci 6grendigi bilgileri
yasamina uygulayabilmelidir. Bu uygulamay: yaparken neden,~ nerede, nasil ve neyi

sorularina yanit vermelidir (Karakurumer, 2003).

Ogretmenler matematik Sgretiminde etkili olabilmek igin dgrettikleri matematige
hakim olmali, anlamali, bilmeli ve bildikleri bu matematigi gesitli dgretim teknikleri,
etkinlikler ile birlikte 6gretim asamasinda kullanabilmelidirler. Buna ek olarak &grencilerin
simfta matematik Ogrenirken ki psikolojileri, pedagojik yoOntemleri, degerlendirme
sistemlerini dikkate almalidirlar. Tiim bunlar1 yapmak ise caba ve emek gerektirir. Bu
yiizden Ofretmenlerin siirekli olarak kendi bilgilerini sorgulamaya, tazelemeye ve
zenginlestirmeye ¢aligmalari ve bunlar iginde bir ¢ok kaynaktan yararlanmalar1 gerekir.
Ciinkii samildigmin aksine her tecriibeli 6gretmen smifta etkili bir matematik 6gretimini
gergeklestiremez, smif ortamini demokratik ve Ofrenci psikolojisine uygun tutmay:
bagaramaz. Ancak 6gretmenlere bu sartlan saglamak igin gerekli olan bilgiler verilirse
dgrencilerin sinifta matematigi nasil dgrendiklerini, nasil daha iyi anlayip kavrayabildiklerini

Ogrenebilirler.

NCTM’ye gbre “etkili 6gretim, matematigi bilmeyi ve anlamay1, 6grencileri grenen

yapmayi ve pedagojik stratejileri gerektirir” (NCTM, 1991:6).

Ogretmenler matematiksel diisiincenin grenciler tarafindan grenilmesinde en etkili
rolii oynarlar. Uygun $gretim materyallerinin se¢imi ve kullanimu, simiftaki ortama gore
degisen dgretim tekniklerinin kullanimi, &grencilerin ihtiyaglara cevap veren iyi yetismis

bir matematik &gretmeninin yapabilecegi bir istir. Clinkii iyi yetismis bir matematik
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Ogretmeni, dgretmenin tek bir yolu olmadiginin ve farkli teknikler gelistirebileceginin
farkindadir.

“lyi matematik &gretmek; yaratma, zenginlestirme, siirdiirme, koruma, &gretimi
matematiksel amaglara uygun olarak kaydirma, &grencilerin ilgisine yOnelik olma ve
dgrencilerin matematiksel diigtinmelerini gelistirmek i¢in yiireklendirme geklinde olmalidir”
(NCTM, 1989:7).

Opretmen smifa girdigi anda &grenme ortamimni nasil olusturacag:, matematigi nasil
yapilandirilacag: hakkinda segimler yapar. Béylece 6grencinin de o dersten ne kazanacagi ne
Ogrenecegi belirlenmis olur. Eger 6gretmen iyi bir se¢im yapabilmisse beklenen hedefin
gerceklesmesi kolay olur. Ogretmen smif iginde Sgrenciyi cesaretlendirerek onlara sorular
sorar, diiglindiiriir, yorumlar yaptirir ve tartigtirir. Tiim bu ortamlar1 saglamak ve bu
ortamlarda rehberlik edip yol gostermek &gretmenin elindedir. Iyi segilmis, giizel
Srgiitlenmis etkinliklerde 6grencilerin dikkatleri derse gekilecek ve 6grenmek igin meraklar
artacaktir. Konuyu anladiklar1 zaman matematik Ogrendikleri igin kendileriyle gurur
duyacaklardir. Ogretmenlerin sestikleri etkinlikler goriildiigii gibi 6grenci basarisinda ve
derse ilgide olduk¢a Onemlidir. Baloglu’nun (2001) bir calismasinda;

“Matematik egitiminde kullanilan egitimsel metodlar matematik kaygisinin ana
sebeplerinden biri olarak bulunmustur. Ezbere dayali, gergek hayatla baglantist olmayan,
matematik problemlerinin ¢6ziimiinde hizi hedefleyen ve tek dogru ¢oziim yolunu
vurgulayan 6gretim metodlarnin matematik kaygisini arttirdigi bulunmustur” (Baloglu,
2001: 63).

Iste bu yiizden &gretmenlerin 6grencilerini siirekli gozlemlemeleri, onlarin
diistincelerini dinlemeleri, Ogrencilerin muhakeme yapmasin1 saglayacak etkinlikler
hazirlamas1 gerekmektedir. lyi etkinlik hazirlamak icin 6nce matematik &gretmeni kendini
iyi yetistirmeli, analiz edebilmeéli ve kendi hareketlerinin sonucunda &grencilerinin
Ogrenmesini etkiledigini bilmelidir. Sadece etkinligin iyi olmasi da ©nemli degildir.
Etkinligin iyi organize edilmesi sinifin ¢aligmalara hazirlikli olmasi, etkinligin hangi

yOniiniin 6nemli olduguna karar verilmesi de gereklidir.

Ogrenciler tzerindeki matematik kaygisimin bir diger dnemli sebebi de
matematik  Ofretmenlerinin  §grenciler  iizerindeki  etkileri  olarak
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bulunmustur(Lazarus, 1974). Ozellikle ilk ve orta egitim seviyelerindeki
matematik  6gretmenlerinin  azimsanmayacak bir kismimn  kendilerinin
matematik kaygisi tagidiklarini ve bu kaygiy: bilingli veya biling dig1 yollarla
ogrencilerine transfer ettiklerini savunmaktadir. Daha sonraki yillarda
aragtirmacilar bu tiir bir transfer olayimin varligini ispat etmislerdir. Matematik
Ogretmenlerinin kaygt diizeylerinin yani sira, otoriter bir dgretim metodu ve
diger olumsuz 6gretmen tavirlarr Ogrencilerin matematik kaygi dizeylerini
arttirmaktadir (Baloglu, 2001:63).

Mc Neil(1994) ve Williams (1994) da insanlarin okula gitmeden &nce matematik
kaygis1 yasamadiklarini ve matematik kaygismin Ogrenme ile iligkili oldugunu
belirtmiglerdir.(Aktaran Bager ve Yavuz, 2003:4)

Bu baglamda, 8gretmen adaylarmin “matematik sikici, soyut ve sevilmeyen bir
derstir” geklindeki diisiinceleri degistirilmelidir. Egitim Fakiiltelerinde 6grenim go6ren
matematik 6gretmen adaylarinda matematige ySnelik olumlu tutum olusturulmalidir (Bager
ve Yavuz, 2003:5).

Opretmenler ve diger insanlar, dgrencilere ileriki hayatlarinda matematik yeteneginin
Onemini vurgularken ayn1 zamanda da zor oldugunu ve korkulmas: gekinilmesi gereken bir

ders oldugunu sdylerler.

Ogrencilerin bu korku ve kayginin iistesinden gelebilmeleri igin 6gretmenlere diisen

gorevler s6yle siralanabilir:

v Konuyu karmagik hale getirmeden 6grenciye sunmali, 6gretmen rahat ve
konuya hakim olmal.

v Opretmen dersi monoton bir sekilde anlatmamali, &grencilerin derse
katilmalarina ve fikir tiretmelerine yardimer olmali.

v Opretmen konuyu anlatirken gilinliik olaylarla baglanti kurmals;
matematigin kullanilabilecegi alanlar 8grencilerle tartigmali.

v Ogrencinin zorlanacagr noktalar1 agikhikla ifade etmeli. Ogrencinin
kafasinda soru kalmamasina 6zen g6stermeli.

v Opgrenciler matematige “isimize yaramayacaksa neden 6grenelim?” gibi bir
psikoloji ile yaklagmakta ve dolayisiyla matematikten sogumakta, sadece
lise veya iiniversite smavinda iyi bir {iniversiteye yerlesmek i¢in gerekli

olan bir ders olarak algilamaktadirlar.
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v Ogretmenler, kendi davramslari ve derse yaklasimlari ile ilgili grencilere
en az yilda bir defa anket diizenlemeli ve elde edilen bulgular dogrultusunda
davraniglarin  gelistirmelidir  (Civelek, Meder, Tiizen, Aycan, 2003

www.matder.org.tr).

1.2. Aragtirmanin Amaci Ve Onemi

1.2.1. Arastirmanin Problemi

Ilkdgretim matematik Ogretmenligi son smif Ofretmen adaylarnin  Egitim
Fakiiltesinde aldiklart alan ve meslek derslerinin iceriklerinin meslek hayatlarma olan

katkisim belirlemeye ¢alismak.
1.2.2. Arastirmanim Alt Problemleri

Yukarda belirlenen ana problemin ¢dzlimiine katkida bulunmak ve ¢alismanin-amacim
gerceklestirmek igin asafidaki alt problemler belirlenmis ve bunlara yanit aranmaya

galigtimstir,

1. Ogretmen adaylarmm matematik dersi ve matematik ogretmenligi ile ilgili
diigiinceleri nasildir ve Orgiin 6gretimler ile ikinci 6gretimler arasinda bu konuda

anlamli farklilik var midir?

2. Ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimiinde okutulmakta olan alan derslerinin
igerikleri Ogretmen adaylari tarafindan nasil degerlendirilmektedir ve Orgiin

Sgretimler ile ikinci §gretimler arasinda anlamli farklilik var midur?

3. [lkdgretim matematik Sgretmenligi boliimiinde okutulmakta olan formasyon ve
meslek bilgisi derslerinin igerikleri ile ilgili olarak &gretmen adaylarinin diigiinceleri
nasildir ve Orgiin 6gretﬁnler ile ikinci Sgretimler arasinda bu konuda anlamh
farklilik var midir?
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4. Ogretmen adaylar mezun olduktan sonra hizmet verecekleri ilkdgretim 6-7-8. sinif
matematik konulari ile Egitim Fakiiltesinde almis olduklari dersler arasinda iligki
kurabilmekteler mi ve 6rgiin Ogretimler ile ikinci Sgretimler arasinda bu konuda

anlaml farkliltk var midir?

5. Ogretmen adaylar1 hizmet verecekleri kurumlarda matematik Sgretiminde hangi
yontem ve teknikleri, neden kullanmay1 diisiinmektedirler ve bu y6ntemler igin

Orgiin 6gretimler ile ikinci 6gretimler arasinda anlamli farlilik var midir?

6. Ogretmen adaylarinin hizmet verecekleri kurumlarda kendilerine en ¢ok yarari

saglayacagina inandiklari dersler hangileridir?

7. Egitim Fakiiltesinde 4 yil boyunca almis olduklari tiim dersler ve uygulamalar
sonucunda 6gretmen adaylar1 kendilerini iyi yetistirilmis olarak gériiyorlar m: ve bu

konuda Orgiin dgretimler ile ikinci 8gretimler arasinda anlamli farklilik var midir?-
1.2.3. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin amact; Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Béliimiinde renim géren
Ogretmen adaylarmin bu boliimde aldiklar1 dersler dogrultusunda geligimlerinin neler
oldugunu, &gretmenlik meslegine bakiglarmn, lisans programinda aldiklar: derslerin igerikleri
hakkindaki diistincelerini, 6grendikleri 6gretim y6ntem ve teknikleri ve bunlari kullanabilme
yeterliliklerini ve hizmet verecekleri kurumlara uygun bir Ogretim  siirecinden gegip

gecemediklerine iliskin goriislerini tespit etmeye ¢alismaktir.

Bir ﬁlkenin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yénden kalkinmisligi, egitim sistemi ile
yakindan ilgilidir. Egitim sisteminde en 6nemli rolde bulunan ve aktif olarak katilimiyla
egitim sistemini etkileyen en Onemli Kkigiler iée dgretmenlerdir. Ogretmenler, iginde
bulundugumuz ¢ag1 daha sonraki ¢aga tasiyacak olan bireylerin yetigtirilmesinde, sistem
icinde kdse tasi olarak yer alan kisilerdir. Bu baglamda, her gseyden &nemlisi iginde
bulundugumuz doénemi gelecek donemlere tagiyacak bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlerin
hizmet Oncesi egitimleri sirasinda etkin bir sekilde yetistirilmesi sistemin en Onemli

sorunlarindan birisidir (Azar, 1998:1).
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Matematik ardigik bir bilimdir ve y1gilmali olarak devam eder. Birbiri ile iliskili yap:
ve baglantilardan olusur, bu baglantilar soyutlamalara ve genellemelere dayanur.
Ogrencilerin matematigi anlamamasmn, sevmemesinin ve ezberlemeye caligmasinm
temelinde de soyutlama ve genellemelerin 6gretmenler tarafindan giinliik hayatlarinda
kullaniglarinin  verilmemesi yatmaktadir. O yiizden matematik &gretim ydntemlerinin
Ogretmenlerce ¢ok iyi bilinmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. NCTM’ ve gbre,
Ogretmenler matematik egitimini ve Ogretimini degistirmek igin yegane anahtarlardir. Bu

yontem ve tekniklerin en iyi 6grenilebilecegi kurum da kuskusuz egitim fakiilteleridir.

Ogretmenlik meslegi, dgretmen egiﬁmi programlarinda baslar ve hayat boyu devam
eder. Bunun icin de, ilgili aragtirmalarda &gretmenlerle ¢alismanin yam sira, dgretmen
adaylar1 ile yapilan ¢alismalara da yer verilmelidir. Arastirmalar, &gretmenlik mesleginde
kazanilan mesleki deneyimin ve buna ek olarak kazanilan bir takim uzmanlik becerilerinin
dnemine dikkat gekmektedir. Ogretmenlik mesleginde gegirilen bir yil dahi 6gretmenlerin
diisiince ve davranislarinda ve dolayisiyla smif igerisinde gosterdikleri &gretim stratejileri
tizerinde degisikliklere neden olabilmektedir( Strahan, 1989; Brown, Borko, Underhill et al.
1992,1998"den aktaran Gakmak,1998). ‘

Etkili matematik 8gretimi, &grencilerin ne bildigini ne 6grenmeye ihtiyaglari oldugunu
anlamay1, sonra da onlan iyi 6grenmeleri igin gayrete getirmeyi ve desteklemeyi gerektirir.
Ogrenciler matematigi 6gretmenlerinin sagladigi deneyimler ile &grenirler. Boylece
Ogrencilerin matematigi anlamalari, bunu problem ¢6zmede kullanma yetileri, kendilerine
giivenleri, matematige karst tutumlar1 okulda kargilagtiklant Sgretimlerle gekillenir. Tiim
Ogrenciler igin matematik egitiminin gelisimi, sumif ortamlarinda ki etkili matematik
Ogretimini gerektirirNCTM, 2000).

Bu nedenle etkili bir matematik 6gretimi yapabilmek igin &gretmenlerin matématigi
derinlemesine anlamaya, hayatlarinin igerisinde kullanmaya ve bu bilgilerini de
Ogrencilerine gosterebilmelerine ihtiyag Qardlr. Bir 8gretmen alan bilgisi diginda formasyon
konusunda, program konusunda, Ogrencilerin yaslarmin getirdigi psikolojik tutumlar
hakkinda da bilgi sahibi olmalidir. Ayrica etkili matematik 6gretimi i¢in Sgretmenlerin farkl
8grenim modellerini, tekniklerini de bilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle &gretmenlerin
hizmet 6ncesinde kuramsal ve uygulamali ¢alismalar aracilifiyla bu yeterlikleri kazanmalari,

Ogretmenligi meslek olarak yiiriitebileceklerine, meslek yasamlarinda
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karsilagacaklari engelleyici kogullar1 yenebileceklerine iligkin inanca sahip olmalan gerekir
(Yavuzer ve Kog, 2002:37). Biitiin bu nedenlerden otiirii 68retmen adaylarmm
yetistirilmesinde egitim fakiiltelerine ¢ok is diismektedir. Bir 6gretmen sadece alan bilgisi
alarak degil dersinin daha iyi anlasilabilmesi igin farkli 8grenim modelleri ile desteklenmis

formasyon derslerini de birlikte almalidir.

Her 6gretmen hizmet oncesinde iyi bir egitim alarak meslegini en iyi sekilde
yapabilecek konuma gelmelidir. Ogretmen adayr mezun olup hizmet verecegi kuruma
atandiginda dnemli olan tek sey &gretmenlik becerilerini ne kadar kullanabildigi sorusudur.
Ciinkii dgretmen bir toplumu degistirebilecek, egitebilecek dnemli bir gérev ylirtitmektedir.
Egitim ve Ofretimin nitelifi, 6grenci bagarisi, tamamen Ogretmene baglidir. Ogretmen
kullandig: Sgretim yontem ve tekniklerle, egitimde kullandif1 arag-gereglerle, bu arag
gerecleri kullanarak olusturdugu egitim-dgretim siireciyle dzelde dgrencilere, genelde tiim

toplumun fertlerine etki ederek kilit kisi olma &zelligine sahip olmaktadir.

Bu yiizden 6nemli olan is &fretmenin yetistirilmesi isidir. Oztiirk, “Tiirkiye de
dgretmen yetistirme sorunlart ¢éziilmedikge, filkenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal
yoénden kalkinmasi hayalcilikten Gteye gecemez” (Oztiirk , 1999:124). Diyerek bu isin
ciddiyetini belirtmektedir.

1.2.4. Arastirmanm Onemi:

Tiirkiye’nin 8gretmen yetistirme alaninda oldukga zengin bir tecriibesi vardir. Ciinkii
Tiirkiye, Orgiin 6gretim tarihi boyunca kendi 6gretim kurumlarmi kuran ve bunlara kendisi
dgretmen yetistiren bir iilkedir ( Ergilin, 2004:1). Tiirk egitim-6gretim tarihi 150 yil gibi
koklii bir gegmise, zengin bir deneyime sahiptir. Bu zengin deneyimin igerisinde Koy
Enstitiileri, ilk Ogretmen Okullar, Egitim Enstitiileri, Yiiksek Ogretmen Okulu, Kiz Teknik
Yiiksek Ogretmen Okulu, Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu gibi kurumlar yer
almaktadir (Kart,2002:8). Bu kurumlarda kendine ve &grencilerine yeterli, 6gretmenlik
meslegini igine sindirmig, uzun ve anlamli bir §gretim siirecinden gegmis Ogretmenler
yetistirilmistir. Sonradan siirekli degigen egitim politikalari ile bu ¢ok olumlu 6rneklerden
vazgegilmis; yaykur, mektupla Ogretim, hizlandirilmis egitim, meslekten olmayanlari
dgretmen yapma gibi kisa zamanda Sgretmen agigini kapatmaya ySnelik olumsuz Srneklere

de basvurulmustur. Oysa, 5gretmenlik, 6zel uzmanlik meslegi olmann yan: sira bir sanattir.
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Sorun iyi dgretmen yetistirmektir. Clinkii, iyi dgretim ve egitimi ancak iyi &gretmenler
yapar.

Opretmen yetistiren kurumlar, 1982 yilinda YOK’e baglanarak iiniversite ¢atisi altma
alinmis ve her kademedeki Ggretmen igin en az 4 yillik lisans 6grenimi sarti aranmigtir
(Kart,2002:10). Ne yazik ki 6gretmen yetistiren kurumlarin YOK’e baglanmasmin ardindan
bir siire YOK ile MEB arasinda uyum saglanamamis ve Tiirkiye’nin 6gretmen ihtiyaci tam
olarak karsilanamamistir. Bu ylizden degisik alanlarda s6z konusu Ogretmen ihtiyact
“Pedagojik formasyon programlari” yoluyla az da olsa giderilmeye galigilmistir. Ancak bu
sorun son yillarda ortadan kalkmis ve MEB ile gretmen yetistiren kurumlar arasinda uyum
onemli 6lgiide saglanmigtir. BOylece hangi alanlarda Ogretmen ihtiyaci varsa egitim
fakiiltelerinde o alana yonelik Ofretmen yetistirme programlari agilmistir. Bu yontemle
zaman, insan giicii ve ekonomi églsmdan kazang saglanilmig ayrica nitelikli 6gretmen
yetistirme yolunda tekrar biiyiik bir adim atilmistir. Simdi Snemli olan Ogretmen yetistiren
kurumlar ile MEB’ nin birbirini destekleyen politika sergilemelerinin devamliligin
saglamaktir. Ciinkii egitim fakiiltesinden mezun olan bir aday MEB biinyesindeki bir
kurumda ¢alismaya baslayacaktir. Bu ylizden de yetistirilen her 6gretmen adaymm MEB’nmn
programindan, ilkdgretim yada orta dgretimdeki ders ic;eriklerinden, Ogretim yéhtem ve
tekniklerinden, bu ¢aglardaki 6grencilerin nasil 6grenebildiklerinden, 6grencilerin psikolojik
durumlarindan haberdar olmalar1 gerekmektedir. Buna gore bu iki kurum birbirini tamamlar
nitelikte olmali ve ayri olarak diisiiniilmemelidir. Bunu saglamak igin dnce Ogretmenler
hangi nitelik ve Ozelliklere sahip olarak yetistirilmeleri konusunda karar verilmeli ve bu

karar aynen uygulanmalidir.

Opretmenler farkli gesitlerde bilgiye gereksinim duyarlar. Ornegin; programmn
amaglar1 hakkinda esnek bilgilere ve bu amaglarm smif diizeyi ile ortiigmesine, bilgilerin
sinif ortaminda etkili olarak nasil 6gretilecegine ve bu bilgilerin anlagilip anlasilmadiginin
nasil degerlendirilecegini bilmeye gereksinimleri vardir. Bu bilgiler 6gretmene saghkh
degerlendirme yapma, Ogrencilerin sorularma cevap verme ve sonrasini planlama
konularinda yardimer olur. Pedagojik bilgi ise, en gereklisidir. Ogretme isi pratik yaptik¢a
sekillenir. Ogretmenler, matematigi anlamaya galismali ve matematigi iliskili bir konu olarak

sunabilmelidirler. Kararlarn ve simiftaki hareketleri bu bilgilere dayanmalidir, ¢linkii

Syt e
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soru soracagim, dersi nasil planlayacagm bilir. Kendi deneyimlerini derse nasil adapte

edecegini, bu deneyimler iizerine bilgiyi nasil kuracagini da bilir (NCTM, 2000).

Giindelik yasamimizdaki hizli degigimler egitim kurumlarinda yetisecek olan
dgretmen adaylarinm Sgretim bigimlerini de etkilemektedir. Teknolojik gelismelerden uzak,
yeni ¢aga uygun olarak yetistirilemeyen &gretmenler 21. yiizyilin dgrencileri ile iletisimde
zorlanacaklardir, Eger Ogretmenler ¢agin gerektirdigi standartlara uygun olarak ihtiyact
karsilayacak sekilde yetistirilirse o Ogretmenlerin yetistirecegi bireylerde ¢agimiza ayak
uydurmus, aragtirmaci, pratik diisiinebilen bireyler olarak kargimiza ¢ikarlar. Bu da bir

toplumun egitim sisteminin iyi ¢aligtifinin gostergesidir.

Bir matematik OFretmeni Ogrencinin ihtiyacii karsilayacak sekilde dersini
yonlendirebiliyorsa, dgrenci neyi ni¢in 6grendiginin farkinda olarak dersten ¢ikabiliyorsa

bagarili bir 6gretmen yetistirildiginden bahsedilir.

Giinliik hayatimizi idare ederken nasil iletisim kuruyor, konusuyor, bir geyler
sorgulayip tartigiyorsak matematik §gretimi yapilirken de bunlardan yararlanilmalidir.
Okullardaki kat1 kurallarin, alan veren iliskisinin, 6gretmen her seyi bilir, bu konu veriliyorsa
mutlaka ige yarayacaktir gibi diigiincelerin artik egitim sistemimizden uzaklagmasi
gerekmektedir.

Matematigin Snemi tartigma gotiirmezken okullarda matematik dersinin Sgrenciler
tarafindan sevilmemesinin ve bagarilamamasinin sebepleri tartigilmalidir. Bu sebepler
arasinda matematik Ogretiminde kullanilan y6ntem ve teknikler kadar Ogretmen
davraniglarinin da 6nemi biiyiiktiir. Matematik kaygisinin en 6nemli etkenlerinden biriside
matematik dgretmenlerinin 6grenciler lizerindeki etkileri olarak bulunmustur. Lazarus (1974)
ozellikle ilk ve orta egitim seviyelerindeki matematik Sgretmenlerinin azimsanmayacak bir
kisminmn kendilerinin matematik kaygisi tagidiklarini ve bu kaygiy1 bilingli veya biling dis1
yollarla dgrencilerine transfer ettiklerini savunmaktadir. Daha sonraki yillarda aragtirmacilar
bu tiir bir transfer olayinin varligini ispat etmislerdir (Berebitsky, 1985; Buhlman ve Young,
1982; Chaffe, 1986; Hackett, 1985; Kelly ve Tomhave, 1985). Matematik dgretmenlerinin
kayg diizeylerinin yani sira, otoriter bir §gretim metodu (Fitzgerald, 1997; Harris ve Harris,

1987; Skemp, 1971) ve diger olumsuz Ogretmen tavirlari (Shodahl ve Diers, 1984)
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Ogretmenlerle ilgili sebeplerdir. Ek olarak, matematik biliminin yapisi da(matematiksel

formiiller ve terimler vb.) matematik kaygisini arttiric1 etkenlerdir (Baloglu, 2001:63).

Yeterli bilgiye, donanima sahip olmadan yetisen bir 8gretmen Sgrencilerle olumsuz
iletisime girerek onlar: elestirmeye, bagirmaya hatta fiziksel cezalara bagvurma egilimine
girmektedirler. Giiglii bir 6z-yeterlik duygusuna sahip bireyler, zorluklarla kusatildiginda bu
zorluklar1 agmak igin giiclii bir ¢caba gosterirler. Oysa, kendi kapasiteleri hakkinda ciddi
kuskular1 olan bireyler c¢abalarini yavaglatirlar veya tamamen vazgegerler(Bandura &
Schunk, 1981: 586). |

Biitiin bunlar1 saglayabilmek i¢in okullar ile fakiilteler arasinda siirekli bir etkilesimin
olmasi gerekmektedir. Ciinkii tiniversite bireyi uzmanlagsmak istedigi alana ulagtirirken ayni
zamanda ¢ok yonliiliigti de tanitmalidir. Ogretmen adaylar1 konu alanlarmda, genel ve 6zel
6gretim teknikleri konusunda ve genel kiiltiir agilarindan yetistirilmektedir. Ogretmen
adaylarindan ve Ogretmenlerden beklenen &zelliklerden birisi, 6gretim siirecinde bu
bilgilerden faydalanmalar1 ve bu bilgileri en etkili bigimde kullanmalaridir (Cakmak,
1999:2). Kurallari, tanimlari, teoremleri ezberleyerek yeni gelismeleri takip etmek, iligkiler
kurmak, deneyimlerini kullanabilmek 6gretmen aday1 i¢in imkansizdir. Bilgi, pasif olarak ve
bireyin kendi yasantisina yansitilmadan Sgrenilemez. Ogrenciler, kendi tecriibeleriyle, bilgi
birikimleriyle ve ©On Ogrenmeleri vasitastyla yeni bilgilere uyum saglar, davranig
degisikligine gider. Ayrica {iniversite de alinan dersler sayesinde aday, arastirma,
sorusturma, tartigma, analiz ve sentez edip degerlendirme yeteneklerini de gelistirmis
olmalidir. Ciinkii ancak bu sekilde matematigin giinlitk yasamdaki yerini ve giinliik yasamda
yerlesmis modellerini bulup ¢ikararak Ogrencilerine kilavuzluk edebilir. Ogretmen
adaylarmin Ogretmen yetistirme programlarinda kendilerine saglanan gerek uygulamal,
gerekse teorik egitim-Ggretim yasantilarinin, bu kisilerin ilerideki mesleki gelisimlerinde
onemli bir etkisi oldugu bilinmektedir (Cakmak, 1999:2). Burada &nemli olan bir bagka
konuda matematik &gretmen adaymnin fakiilteye girisinde amacinin ne olduéunun farkinda
olup olmadigi, bu amaca yonelik olarak kendisini gelistirmek igin neler yaptig1 ya da
yagacafl, matematige kars: diislinceleri, matematigin Ogretilmesine yonelik diisiinceleri
(Ozglin-Koca, 2002:118) egitimi boyunca aldig1 derslerin igeriklerinden nasil etkilendiginin

aragtirilmasidir.
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Aday matematik 6gretmenlerinin alinan dersler ile ilgili kendi yorumlar1 nelerdir,
ilk6gretim ikinci kademe ders programinin igerigi ile lisansta alinan derslerin igeriginin
baglantisi var midir? Lisansta aldig1 her dersi, neden aldigmnin farkinda mi1 yoksa matematik
Ogretmeninin sadece bir bilgi kiipli olmasi gerektigine mi inaniyor?(Ersoy, 2000:135).
“Neden bu konuyu dgreniyoruz, mezun oldugumuzda ne isimize yarayacak?” sorularina
nasil cevap veriyor. Acaba aday 6gretmenler lisans déneminde aldiklar1 derslerin kendileri
icin yeterli olduguna inantyor mu yoksa aldiklari dersler onlar igin fazla mi1? Pedagojik
formasyon dersleri, staj uygulamalari, matematik 6gretim yontemleri gibi derslerin diginda
alinan analiz, soyut cebir, lineer cebir, geometri, soyut matematik, analitik geometri... gibi
alan derslerinin ilkogretim ikinci kademe derslerine nasil yansiyacagi konusunda neler

diistindiiklerin arastirilmasi agisindan ¢alisma 6nem kazanmaktadir.

Biitiin bunlar bize Ofretmen yetistirmenin ne kadar Onemli bir is oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylart konu alaninda, dzel 6gretim teknikleri konusunda, staj
uygulamalar1 ve pedagojik formasyon agilarindan yetistirilmektedirler. Ogretmen
adaylarindan beklenen Ofretim silireci sonunda bu bilgilerini en etkili bir bicimde
kullanabilmeleridir. Arastirmay1 seven, bilimsel ugraglardan zevk duyan G6grenciler
yetistirmek arastirici 6gretmenler sayesinde olacaktir. Aragtirici 6gretmenin yetisfirilmesi
dogal olarak 6gretmen yetistiren kurumlarin gérevidir (Okgu ve Bindok, 2001:419-424)Eger,
aday Ogretmenlerin hangi konularda eksik olduklar1 ya da hangi konularda egitim almak
istedikleri tespit edilebilirse bu tespitler dogrultusunda ders almalar1 konusunda egitim
fakiiltelerine Oneriler getirilebilinir.

Bu tez ¢alismasinda asagidaki konulara agiklik getirilmeye ¢ahligilacaktir;

» Egitim Fakiiltelerinin Ilk&gretim Matematik Ogretmenligi Boliimii gretmen
adaylarmm  Egitim Fakiiltesinde gordiikleri dersleri alma gerekgeleri, bu

gerekgelerin adaylar tarafindan bilingli olarak bilinip bilinmedigi,

= Ogretmen adaylarinmn mezun olduktan sonra hizmet verecekleri ilk&gretim 6,7
ve 8. Smif matematik ders konular1 ile Egitim Fakiiltesinde almis olduklar1 dersler

arasinda iligki kurularak bu konular1 6grenme bilincine ulagip ulasmadiklari,



32

= Bireyin gelisme c¢ag1 ve psikolojik durumu dikkate alinarak alanin 6gretiminin

nasil gergeklestirileceginin aragtirilmas,

»  [Ikogretim Matematik Ogretmenligi ders igerikleri ile ilgili yapilacak

caligmalara Srnek tegkil etmesi.

Ayni zamanda Ilkogretim matematik 6gretmenligi programmn ders igerigi ile bu
bélimden mezun olan adaylarin hizmet verecekleri kurumlarda yani ilkdgretim 6-7 ve 8.
Siniflarindaki ders programmin igeriginin birbirine uygun olup olmadiklar1 konusunda fikir

sahibi olunacak ve eger eksiklikler varsa giderilebilmesi i¢in Snerilerde bulunulacaktir.
1.2.5. Arastirmanin sinirhliklar:

Aragtirma 2001/2002 ve 2003/2004 egitim-6gretim yilinda Izmir, Buca Egitim
Fakiiltesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte olan 156
Ogretmen aday1 ve bu boliimden mezun olarak devlet okullarinda gérev yapmakta olan 10

ilk6gretim matematik 6gretmeni ile smrlandirilmigtir.
1.2.6. Arastirmanin Varsayimlar

1. Segilen arastirma yOntemleri, bu arastirmanin amacina, konusuna ve problemlerin

¢Oziilmesine uygun yontemlerdir.

2. Aragtirmada kullanilan istatistiksel ¢ziimleme y6ntemleri aragtirma problemi ve alt

problemlerine uygundur.

3. Aragtirmada Buca Egitim Fakiiltesi Ilk&gretim Matematik Ogretmenligi b&limiinde
okumakta olan 156 6grencinin dier egitim fakiiltelerinin Ilkdgretim matematik
bslimiinde okumakta olan Ogrencileri temsil edecek durumda oldugu

diistiniilmektedir.

4. Arastirma sirasinda 8gretmen adaylart ve Ogretmenler kapali ve agik uglu anket

sorulari ile goriigmelerdeki sorulart igtenlikle ve dogru olarak cevaplamiglardir.
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1. 2.7. Tanimlar:

Egitim: Bireyin davramiglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir ( Ertiirk, 1974:12).

Ogrenme: Yasant: {irlinii ve nispeten kalici izli davranis degismesidir(Ertiirk, 1972).
Yasama ve Ofretim yolu ile davramislarda bir degisiklik meydana gelmesi
demektir(Gates, 1968).

Opretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerekli arag ve geregleri

saglama ve rehberlikte bulunma eylemi.

Opretmen: Arastirmalar sonucu gelistirilen devletin egitim politikasim uygulamaya
koyan, uygulama sonuglari ile bu politikalan etkileyen, egitimde uzmanlik ¢alismalarindan
ve aragtirmalardan faydalanan fakat ayn1 zamanda bu ¢aligmalarla i¢ ige olup onlara problem

saglayan onemli kisidir ( Biiyiikkaragdz ve arkadaglari, 1998:1).
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BOLUM 2
2.1, Yontem

Bu bolimde kapali ve agik uclu anket sorularmmin hazirlanmasi, uygulanmasi,
aragtirmanin modeli, evreni-6rneklemi, aragtirmada kullanilan nicel ve nitel arastirma

yontemleri ile birlikte tiim bu toplanan verilerin degerlendirilmeleri agiklanmaktadir.

Aragtirmanin amacina yonelik olarak birbirinden farklilik g&steren nitel ve nicel
aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Buradaki amag aragtirmada toplanacak verilerin

cesitliligini saglayarak ve sinirlarini genisleterek daha genis bilgilere ulasmaya ¢alismaktir.
2.1. 1. Arastirma modeli

Aragtirma modeli, “..arastrma amacma uygun ve ekonomik olarak wverilerin
toplanmasi ve ¢dziimlenebilmesi igin gerekli kosullarin diizenlenmesi”dir ( Selltiz, Jahoda,
Deutsch ve Cook’dan aktaran Karasar, 2003: 76).

Aragtirmanin yapisina amacina en uygun aragtirma modeli tarama modeli olarak
belirlénmistir. Bu modelde, gecmiste ya da su anda olmus veya olmakta olan bir durumun
oldugu gibi betimlenmesi amagtir. Bu ¢alismada da arastirmaya konu olan bireyler kendi
kosullan1 igerinde degistiriimeden, etkilenmeden oldugu gibi aktarilmasi amaglanmigtir.
Bilinmek istenen durum uygun bir bi¢imde gézlenip degerlendirilmeye galistimistir. Tarama

modelleri genel olarak iki kisma ayrilir;

1. Genel tarama modelleri
a) tekil tarama modelleri,
b) iligkisel tarama modellersi,

2. Ornek olay tarama modelleri
Bu aragtirmanin yapisina uygun olarak burada genel tarama modelleri secilmistir. Genel

tarama modelleri, evren hakkinda yargiya varmak igin Orneklem {izerinde yapilan

taramalardir. Bu aragtirmada genel tarama modelinin iki alt baslig1 olan tekil tarama modeli
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ile iligkisel tarama modeli birlikte kullanihp degerlendirme yapilmaya c¢aligilmigtir. Tekil
tarama modellerinde degiskenler tek tek ele alinarak betimlenmeye galisiimistir. Ozellikler
belli standartlara uygun olarak saptanmistir. Bu model ile yapilan aragtirmalarda en ¢ok
betimsel] istatistik teknikleri kullanilmaktadir. Bunlar; ortalama, ortanca (medyan), tepe
deger (mod), standart sapma, degiskenlik (varyans), dizi genisligi (ranj), frekans dagilimi,
normal dagilim, oran, ylizde vb. kavramlar kullanilmaktadir (Karasar, 2003:81).

Nigkisel tarama modeli ise iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligmni ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastrma modelidir. Iligki
aramalardaki betimlemeler varolanin belli standartlara uyan Slgiilerini bulmaya ¢aligmaktan
¢ok, birey, nesne vb. durumlar aras: ayrimlarin belirlenebilmesi amacina doniiktiir(Karasar,
2003:82). Iligkisel ¢oziimleme iki tiirli yapilmaktadir. Bunlar korelasyon tiirii iliski ile
karsilastrma yolu ile elde edilen iliskilerdir. Korelasyon tiirii iligkilerde degiskenlerin
birlikte degisip degismedikleri, birlikte bir degisme varsa, bunun nasil oldugu Sgrenilmeye

calisilir. Bunun sonucunda ortaya ii¢ durum g¢ikar:

1. Iki degisken arasinda sistemli bir iliski yoktur.
2. Degiskenler dogru (ayn1 yonde) orantilidir.
3. Degiskenler ters orantilidir (Karasar, 2003:83).

2.1.2. Evren-orneklem

Aragtirmanin evrenini Egitim Fakiiltesi Ilk6gretim Matematik Ogretmenligi Boliimi
4. sinifinda Sgrenim géren Sgrenciler ve bu béliimden mezun olan matematik dgretmenleri
olusturmaktadar.

Orneklem ise Izmir ili Buca Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Matematik Ogretmenliginde
2003/2004 egitim-6gretim yilinda okumakta olan son smif 6gretmen adaylart ve bu
boliimden mezun olarak farkli devlet okullarmda gbrev yapan 10 matematik Ogretmeni

olusturmaktadir. Orneklemde toplam 156 son sif 5gretmen aday1 bulunmaktadir.
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Ogretim sekli Ogrenci Sayist
Orgiin 53retim A 43
Orgiin 6gretim B 44
Ikinci Ogretim A 33
Ikinci Ogretim B 36

Toplam 156

.....

Cizelge 2.1.2.2. Oreklemde Srgiin

ve ikinci 6gretime gbre 6grenci dagilimi

Opgretim sekli Oprenci sayist

Orgiin dgretim 87

Ikinci 6gretim 69
Toplam 156

Cizelge 2.1.2.3. Orneklemde cinsiyete gore Sgrenci dagilumi

Cinsiyet Ogrenci sayist
Bayan 85
Erkek 71

Toplam 156




Cizelge 2.1.2.4. Orneklemin cinsiyet, 6rgiin-ikinci 6gretime gére dagilimi ve yiizdeleri
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Opretim Sekli Toplam
ikinci Orgiin
Ogretim Ogretim
Cinsiyet kiz Say1 £ 41- 44 85
% 48,2 51,8 100,0
Cinsiyet
erkek Say1 f 28 43 71
% 39,4 60,6 100,0
Cinsiyet
Toplam Say1 f 69 87 156
% 44,2 55,8 100,0
Cinsiyet

2.1. 3. Veri Toplama Araglan

Bu aragtirmada veriler, 6gretmen adaylarna matematik dersine yonelik onceki
dgrenmeleri, lisans diizeyinde matematik dersine yonelik 6grenmeleri, staj uygulamalar,
alan ve formasyon derslerinin kargilastiriimasint kapsayan “50 adet kapali uglu soru ve buna
ek olarak 16 adet ag¢ik uclu sorudan olusan bir anket” , “Ogretmen adaylari ve gretmenler

i¢in yapilandirilmis goriisme™ ile toplanmustir.
Likert tipi 6l¢ek gelistirilirken izlenen adimlar su sekildedir;

Veri toplama araci gelistirilmeden 6nce 2002/2003 egitim-68retim yilinda Buca
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi son sinifinda okumakta olan
dgrencilere toplam 37 agik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Bu anketin
maddeleri yazilirken gerekli literatiir taramasi yapilmis ve bu alan ile ilgili ¢aligmalar
incelenmistir. Ayrica {lkgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programinda yillara ve
dénemlere gore okutulan ders programi incelenmistir. Bu ders program1 Ek 5°te verilmistir.
Aragtirmada kullanilan anket sorulari bu ¢alismalardan sonra hazirlanmigtir. Anket sorular

hazirlanirken ve hazirlandiktan sonra uzman goriigiine bagvurulmugtur. Bu dénemde gelen
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bilgiler degerlendirilmis ve analiz edilmistir. Bu verilen sonuglarina gére aragtirmaci yeni bir
tlgme araci gelistirmistir. Bu 6lgme aracinda 50 tanesi likert tipi dlgek, 16 tanesi agik uglu
sorular olmak iizere toplam 66 tane soru hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular aragtirmanin
problemine ve alt problemlerine uygun olarak belirlenmis 6grencileri ikileme diigtirmeyecek,
agtk ve net climleler kullanmaya ©zen gOsterilmistir ayrica sorular yazilirken uzman

gorilisiine bagvurulmustur.

Likert tipi Olgegin tercih edilmesinde verilerin sayisal gostergelere kolay
indirgenebilmesi, biitiiniin ve pargalarin analizinin kolay yapilabilmesi ve arastirmacinin

olaylarin disinda nesnel ve yansiz kalabilmesi 6nemli olmustur.

Anket igerik olarak kapali u¢lu sorularda iki bdlim, agik uglu sorularda iki boltim
olmak iizere toplam dort boliimden olusmaktadir. Kapali uglu sorularin bulundugu birinci
bolim, 6gretmen adaylarinin matematik dersine ve 6gretmenlige bakiglari ile alan derslerinin
igeriklerinin degerlendirilmesini kapsayan toplam 25 sorudan olusmaktadir. Ikinci bslim ise
mesleki formasyon dersleri ile okul deneyimindeki staj uygulamalarinin 6nemi hakkinda

yorumlar: belirleyecek toplam 25 sorudan olusmaktadir.

Acik uglu sorularin bulundugu birinci bsliim, 6gretmen adaylarinin konu alam,. okul
deneyimi, program bilgisi, 6gretim teknikleri, lisans programi ve Egitim Fakiiltesindeki
yetistirilme diizeyleri hakkmndaki yorumlarmi kapsayan 6 sorudan olusmaktadir. ikinci
boliimde ise alan derslerinin icerikleri, bu igeriklerin 6-7-8. siniflardaki yansimalar1 ve bu
ders igeriklerinin &gretmenlik hayatlarina olan katkilarum belirlemek amaciyla sorulmus

toplam 10 soruyu kapsamaktadir.

Bu dogrultularda hazirlanan 50 sorulu kapali uglu anketin alfa giivenirlik katsayisi
0,79 olarak bulunmustur.

Nitel arastirma; gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarmn dogal ortamda gergek¢i ve biitiincil bir
bigimde ortaya konulmasmna yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastrma olarak

tanmimlanabilir ( Yidirim ve Simsek, 2000 s: 19).
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Arastirma da goriisme yOnteminin tercih edilmesindeki amag &gretmen adaylarinin
likert tipi 6lcege verdikleri yanitlarin desteklenmesidir . Goriisme de bireyler deneyimlerini,
duygularini ve diisiincelerini daha kolay ortaya koyabilmektedirler. Bu amagla bir goriisme

formu hazirlanmigtir.

Goriismeler i¢in goriigme formlar1 hazirlanmigtir,. Bu formlar hazirlanirken
uygulanan anket sorulari baz alinarak bunlarn destekleyecek sekilde sorularn

hazirlanilmasina ¢alisilmistir.
Goriigsme formu hazirlanirken dncelikle:

Kolay anlasilabilecek sorular yazmaya,

Odakl1 ( deneyimler ile iligkilendirilen) sorular yazmaya,
Acik uglu sorular sormaya,

Yonlendirme yapmamaya,

Cok boyutlu sorular sormaktan kaginmaya,

Alternatif sorular hazirlamaya,

Farkli tiirden sorular yazmaya,

Sorulart mantikli bir bigimde diizenlemeye,

=B R AL T

Goériigmenin akigina gére gerekli degisiklikleri yapmaya,

—
o

. Sorulari, konugma tarzinda sormaya,

—
—

. Tesvik edip, geri bildirimde bulunmaya,

—
N

. Goriisme siirecini kontrol etmeye,
13. Yansiz ve empatik olmaya, ( Yildirim ve Simsek, 2000 s: 100-107 ).
gibi maddelere dikkat edilmeye ¢aligiimigtir.

Goriisme formu bu ozelliklere dikkat edilerek hazirlandiktan sonra, Ilkégretim
matematik Ogretmenliginde okumakta olan G6grencilerden 4 tane Orgiin A subesi, 4 tane
Orgiin B gubesi, 4 tane ikinci 6gretim A subesi ve 4 tane ikinci §gretim B subesi olmak {izere
toplam 12 6gretmen aday1 ve 10 ilkgretim matematik 6gretmeni ile gériismeler yapilmistir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan gériigme formu Ek 2°de verilmistir.

fzmir ilinde gérev yapan Buca Egitim fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi

Boliimiinden mezun olan 10 &gretmen belirlenmistir. Ogretmenlerin ve &grencilerin
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diigiinceleri anketler diginda yapilandirilmig goriismelerle desteklenmeye g¢aligilmigtir.

Ogretmenler ile yapilan goriisme formu Ek 3°de verilmistir.

2. 1. 4. Verilerin Toplanmasi -
2.1.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel verilerden arastirmada kullanilan kapali ve agik uglu anketler yeteri kadar
¢ogaltilarak arastirmaci tarafindan Buca Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi son smifinda 8grenim gérmekte olan 8gretmen adaylarma iki ayr ders saati
i¢ginde boliimlere ayrilarak uygulanmistir. Veri toplama aracinm ilk boliimii bir ders saati
i¢inde, ikinci boliimii de bir bagka giin bir ders saati iginde toplam olarak iki ayr1 giinde
Ogrenci sayisi kadar dagitilmis ve gerekli agiklamalarda bulunulmugstur. Bu uygulamaya
Orglin A-B ve ikinci 6gretim A-B subelerinden olmak iizere toplam 156 &gretmen adayi
katilmigtir. Veri toplama araci 5°li likert tipi bir dlgek olup aragtirmact tarafindan
gelistirilmistir. Aragtirmada kullamlan bu 6lgek 10 olumsuz, 40 olumlu ifadeli toplam 50

madde igcermektedir. Bu 6lgegin alfa giivenirlik katsayis1 0,79 olarak hesaplanmistir.
2.1.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel verilerden goriigme yapilirken; 4 6grenci 6rgiin A subesinden, 4 6grenci drgiin B
subesinden, 4 6grenci ikinci 5gretim A subesinden ve 4 8grenci ikinci 8gretim B subesinden

olmak tizere toplam 12 6grenci rasgele segilmistir.

[zmir ilinde Buca Egitim Fakiiltesi {lkgretim matematik &gretmenligi mezunu olup

devlet okullarinda gorev yapmakta olan 10 matematik 8gretmeni goriisme igin segilmistir.

Goriismeye katilan Ofretmen ve Ogretmen adaylarina uygun olduklar1i zaman
araliklarinda Onceden haber verilmis ve belirlenen yerde goriismeler yapilmistir.
Goriigsmelere baglamadan 6nce goriisme formunun girisinde yer alan g6riigmenin amaci
agiklanmis ve sorulan sorulara cevaplar verilmistir. Tiim goriigmeler kasede kaydedilmis ve
kaydedilen bilgilerin sadece aragtirma amaci ile kullamilacagt ve gizli tutulacagi

belirtilmistir.
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2.1. 5. Verilerin Coziimlenmesi
2.1.5.1. Nicel Verilerin Céziimlenmesi

Aragtirma igin hazirlanan Olgekten alinan veriler SPSS-10 programinda
degerlendirilmistir.

Bir testin glivenirlii, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlthiktir. Hazirlanan anketin tutarliligin Slgerken anket sorularinin tamami likert tipi 5°l
derecelendirme &lgegi kullanild: (BitylikSztiirk, 2003: 161). Uygulanan anketin giivenirligi
Cronback tarafindan gelistirilen alfa (o) katsayist ile hesapland1. Sonugta anketin alfa
glivenirlik katsayis1 0,79 olarak bulundu. Bu anlamda anketin giivenilir oldugu sSylenebilir.
Uygulanan anketin tamami Ek 1°de, Cranbach alfa katsayisinin analizi ise Ek 4’de

verilmigtir.

Likert tipi 6lgekte toplana verilerin analizinde kullanilan 5°li derecelendirme y6ntemi;

Tamamen katiltyorum 5
Katilryorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2
Hig katilmiyorum 1

seklinde kodlanmistir. Olgek uygulandiktan sonra olumlu ciimleler “kesinlikle
katiliyorum” kategorisinden baslayarak sirayla 5,4,3,2,1 olarak, olumsuz ifadeler ise yine

ayn1 kategoriden baglayarak 1,2,3,4,5 olarak puanlanmigtir.

Arastirmada frekans dagilimy, yiizde hesaplamalari ortalama, standart sapma degerleri
ve iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi kullanildi. Bunun i¢in dnce aragtirmaya katilan
dgretmen adaylar1 6rglin 6gretim ve ikinci 8gretim olmak iizere iki gruba ayrildi. Ve bu iki
grup arasinda gézlenen farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiklarmna bakildu.
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2.1.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan nitel verilerin analizinde igerik analizi igin gerekli olan verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gtre organize edilerek tanimlanmasi
saglanmis ve bulgularn yorumlanmast yapilmistir. Igerik analizi yapilrken Yildirrm ve

Simsek’in (2000) kitaplarinda belirttikleri maddelere dikkat edilmistir.

Agik uglu anket sorularinda Ggretmen adaylarma yoneltilen siralama sorularindaki

kodlama bigimi gu sekilde yapilmigtir;

Agik uglu anket sorularindan birincisi bir swralama sorusu olup siralama sorusu
degerlendirilirken 6gretmen adaylarindan dort konu arasinda Onceliklerine gore siralama
yapmalar: istendi. Daha sonra adaylarin tek tek birinci tercihlerine, ikinci tercihlerine,
liglincii tercihlerine ve dérdiincii tercihlerine hangi siralamalar1 yaptiklari sayildi ve en son
olarak birinci tercihlere 4 puan, ikinci tercihlere 3 puan, i¢lincii tercihlere 2 puan ve

dordiincii tercihlere 1 puan verilerek toplam puanlar elde edildi.

Agik uglu anket sorularindan ikincisi bir swalama sorusu olup siralama sorusu
degerlendirilirken 6gretmen adaylarimdan bes konu arasinda onceliklerine gore siralama
yapmalar1 istendi. Daha sonra adaylarin tek tek birinci tercihlerine, ikinci tercihlerine,
tiglincii tercihlerine dérdiincii tercihlerine ve besinci tercihlerine hangi siralamalar yaptiklari
sayild1 ve en son olarak birinci tercihlere 5 puan, ikinci tercihlere 4 puan, {iglinci tercihlere 3

puan dérdiincii tercihlere 2 puan ve besinci tercihlerine 1 puan verilerek toplam puanlar elde
edildi.

Ag¢ik uglu anket sorularmndan ii¢linciisii bir siralama sorusu olup siralama sorusu
degerlendirilirken &gretmen adaylarindan alti konu arasindan Onceliklerine gore siralama
yapmalar1 istendi. Daha sonra adaylarin tek tek birinci tercihlerine, ikinci tercihlerine,
tiglincii tercihlerine dordiincii tercihlerine ve besinci tercihlerine hangi siralamalar yaptiklart
say1ld1 ve en son olarak birinci tercihlere 6 puan, ikinci tercihlere 5 puan, iigiincii tercihlere 4
puan dordiincii tercihlere 3 puan, besinci tercihlerine 2 puan ve altinci tercihlerine 1 puan

verilerek toplam puanlar elde edildi.
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Agik uglu anket sorularindan besincisi bir siralama sorusu olup swralama sorusu
degerlendirilirken Ggretmen adaylarindan alti konu arasindan onceliklerine gore siralama
yapmalar: istendi. Daha sonra adaylarin tek tek birinci tercihlerine, ikinci tercihlerine,
tiglincii tercihlerine dordiincii tercihlerine ve besinci tercihlerine hangi siralamalar1 yaptiklar
sayild1 ve en son olarak birinci tercihlere 6 puan, ikinci tercihlere 5 puan, ii¢iincii tercihlere 4
puan dordiincii tercihlere 3 puan, besinci tercihlerine 2 puan ve altinci tercihlerine 1 puan
verilerek toplam puanlar elde edildi.
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BOLUM 3

3. 1. Bulgular ve Yorumlar

Egitim Fakiiltelerinin Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimiiniin son smifinda
okumakta olan O&gretmen adaylarinin dort yil boyunca gormiis olduklari dersler
dogrultusunda' diigiincelerini, matematik dersine yonelik olarak onceki -6grenmelerini,
Ogretmen olduklarinda kullanacaklar1 yéntem ve teknikleri, aldiklar: bu derslerin igerikleri
ile ilk6gretim 6-7-8. smif matematik derslerinin iceriklerinin ne derece uyustugunu ve
dgrencilerin bu bsliim hakkindaki yorumlarini anlamak igin yapilan anketler, goriismeler, alt

problemler dogrultusunda yorumlanmaya ¢aligilmistir.
3.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen birinci alt problem gretmen adaylarinin matematik dersi ve matematik
Sgretmenligi ile ilgili diigiinceleri nasildir ve orglin 6gretimler ile ikinci 6gretimler arasinda

bu konuda anlaml: farklilik var midir? Seklinde idi.

Bu alt probleme uygun olarak anketin birinci boltimiindeki 1-2-3-4-5-6-10-11.
sorulara verilen cevaplardan alinan goriisler derlenmis ve &gretmen adaylarmin verdikleri

cevaplar ile ilgili olarak frekans tablosu olusturulmus, yiizdeler hesaplanmistir.

[Ikdgretim matematik &gretmenligi boliimiinii segen &fretmen adaylari acaba
gercekten matematik dersini ve 6gretmenlifi sevmekteler mi? Sadece ogretmenlik degil
herhangi bir diger meslekte de basarilt olabilmek, yapilan isi sevmeye baglidir. Ozellikle bir
dgretmenin ders igledigi fiziksel ortami ve egitim siireci sonunda {iriiniin insan davraniglari
oldugu diistiniiliirse yaptig1 isi sevmenin bir §gretmen igin ne denli Snemli oldugu daha

kolay anlagilir.

Tiirkiye’de genel olarak matematik dersindeki basartya bakarsak durumun pek de i¢
agic1 olmadiin1 goriiriiz. Bu durumun ¢ok 6nemli bir kaynag: da matematik 6gretmenlerinin
derslerine karst olan tutumlaridir. Matematik 6Zretmenlerinin  6nemli bir kisminin
kendilerinin matematik kaygisi tasimasi, 8grencilerin de dogal olarak bu kaygiy: tagimalarina
sebep olmaktadir.
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Halbuki matematik dersinde 6gretmen yeri geldik¢e konuyu agiklayarak anlatan, yeri
geldikge Ogrencilerle tartisan, onlara matematigin giinliik hayatlarina etkisini gosteren ya da
sadece 6grencilerin ¢alismalarini izleyen, projeler ve kiime galigmalari yaptiran bir konumda
olmalidir. Ozellikle de soyut kavramlarda Ogretmenin gorevi oldukga biiyiiktiir. Eger
Ogretmen bu kavramlar amaglari dogrultusunda kazandiramazsa ya da 6gretmende bu
konular ile ilgili bilgi eksikligi varsa, Ggrencilerde ezberleme egilimi artacak ve bu da
Ggrenilenlerin kisa siireli olmasina ve hatta yanlis 6grenilmesine sebep olacaktir. Tabi ki bu
olumsuzluk ileride 6grencilerin matematige karst tutumlarmin tamamen olumsuz olmasina
da sebep olacaktir. Burada gretmenin birinci gorevi grencilerin bilgiyi {iretmelerine
yardimec1 olmak, uygulama yapmalarm: saglamak ve dogru bilgiyi 68renci seviyesinde
sunarak Ogrencilerin Sgrenme giiglitklerini engellemeye galismaktir. Ofretmen kendisi
Ogrencileri ile tartigma, sorular sorma, diiglincelerini paylasma egilimlerini sergiledigi

takdirde dgrencisine yol gosterici olacak ve onlar1 olumlu yonde giidiileyebilecektir.

Soru 1: Bir daha segme sansim olsayd: yine matematik 6gretmenligini segerdim.

Cizelge3.1.1.1. Ogretmen adaylarmin bir daha matematik 6gretmeni olma ile ilgili

cevaplarina ait frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) ' Yiizde (%) |
Hig katilmiyorum 7 4,5
Katilmiyorum 2 1,3
Kararsizim 29 18,6
Katiltyorum 34 21,8
Tamamen katiltyorum 84 53,8
Toplam 156 100,0

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara baktigimizda toplam 118 &grencinin bu
goriise katidigim goriiriiz. Bu ise toplam 6grencilerin %75,64 iinii vermektedir. Buna
karsiik %18,58 ise kararsiz kalmig ve oldukga diistik bir ylizde olarak %5,76 ile toplam 9
kisi bir daha matematik 6gretmenligini segmek istemeyecegini vurgulamistir. Bu sonugtan

anladigimiz kadariyla &grencilerin ¢ogu se¢imlerini bilingli bir sekilde yapmistir ve
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kendilerine iyi bir meslek sectiklerini diisiinmektedirler. Bu 6gretmenlik meslegi adina

sevindirici bir sonugtur.

Soru 2: Matematik Sgretmeyi seviyorum.

Cizelge 3.1.1.2. Ogretmen adaylarinin “Matematik 6gretmeyi seviyorum”sorusuna verdikleri

cevaplara ait frekans ve ylizde dagilimu.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Katilmiyorum 1 0,6
Kararsizim 8 5,1
Katiltyorum 47 30,1
Tamamen katiliyorum 100 64,1
Toplam 156 100,0

Oprencilerin bu soruya verdikleri cevaplara baktigimizda toplam 147 &grenci
matematik OZretmeyi sevdigini belirtmistir. Bunlardan 100 tanesi bu soruya tamamen
katilirken 47 tanesi de katildiklarmi belirtmiglerdir. Bunlar toplam olarak ylizdelersek
%94,23 i matematik 6gretmeyi sevmektedir. Buna karsilik sadece bir 6grenci matematik
Ogretmeyi sevmedigini 8 6grenci de bu konuda kararsiz kaldigmi belirtmistir. Buradan
dgrencilerin biiyiik bir gogunlugunun yaptiklar isi sevdiklerini gérmiis oluruz. Ogretmen
adaylar1 matematik Ogretmenin zevkli bir is oldugunu ve hizmet verecekleri kurumlarda

matematik §gretmek ile ilgili bir sikint1 yagsamayacaklarin diigiiniiyor olabilirler.
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Soru 3: Ogretmenligi seviyorum.

Cizelge 3.1.1.3. Ogretmenlik meslegini sevme ile ilgili soruya verilen cevaplara ait frekans

ve ylizde dagilimi.
Degerler. f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmiyorum 3 1,9

Katdmiyorum 4 2,6
Kararsizim 24 15,4
Katiliyorum 34 21,8
Tamamen katiliyorum 91 58,3
Toplam 156 100,0

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar da soru 2 deki cevaplarla uyum
gostermektedir. Toplam 125 Ogrenci Ogretmenligi sevdigini belirtmis buna karsilik 24
ogrenci kararsiz kalmis ve toplam 7 ogrenci de bu goriise katimamistir. Ogretmenlik
meslegi sabirli ve 8zverili olmayi1 gerektiren bir yapiya sahiptir. Bir 6gretmenin kargisina her
yil yiizlerce 6grenci ¢ikmakta ve Ofretmen gerek tavirlariyla, gerek alan bilgisiyle bu
dgrencilere yol gosterici bir insan olmak durumunda kalmaktadir. Bu yiizden 6gretmenlik
meslegini severek ve isteyerek yapmak oldukga dnemlidir. Fakat Milli Egitim Bakanlignm
Haziran 1982’de yayimnlanan bir arastirmasinda sdyle deniliyor: Toplumda 6gretmenlik
meslegine verilen deger giderek azalmakta, 6gretmenler arsainda meslege, ¢aligma ve yasam
kosullarina iliskin yakinmalar, huzursuzluklar yayginlagsmakta, &gretmenlik gengler i¢in
cekiciligini yitirmekte ve en son tercih edilen bir meslek haline gelmektedir (Akyiiz,
1993°den aktaran Capa ve Nil,2000 :69). Ogretmen yetistiren yiiksek &gretim kurumlari,
1982 yilinda iiniversitelere devredildikten sonra; uzun bir siire gretmenlik programlar
iiniversiteye bagvuran &grenciler tarafindan ya tercih edilmemekte veya en son siralarda

tercih edilerek ¢ok diisiik puanlarla girilen programlar haline gelmis iken ;

1998 OYS’de dgretmen olmak {izere bagvuran 100 Sgrencinin
ancak 11°i ilgili programlara yerlesme sansi yakalayabilmistir.

1999 OSS’de 6gretmen olmak fizere bagvuran 100 Sgrencinin
=ancak %10’u ilgili programlara yerlesme sansin1 yakalayabilmistir.
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2000 yilmnda "ben Ogretmen olmak istiyorum" diyen her 100
Ogrenciden sadece 2.35’i Ofretmenlik programma yerlesme sansim
yakalayabilmigtir.

2001 yilinda, "ben &gretmen olmak istiyorum" diyen her 100
Ogrenciden, sadece 3°t, Ogretmenlik programimna yerlesme sansini
yakalayabilmistir.

1998°de %11, 1999°da %10 iken; 2000 ve 2001°de yukarida ifade
edildigi gibi; %2-%3 olmug, Ofretmenlik meslegi; en bagarili
Ogrencilerin, ilk siralarda tercih ettigi meslek haline gelmistir.
Akyiiz’iin 1993 yili igin ortaya koydugu bu tablo goriildiigii gibi 1998-1999-
2000-2001 yillarinda degismis ve Ogretmenlik meslegi toplum iginde istenen bir
meslek haline gelmistir.

Opretmenlik programlarma asir1 bir talebin olmasi, bu programlarn giris
puanlarini da bir hayli yiikseltmigtir. goriildiigii {izere son yillarda 6grencilerin en gok
tercih ettigi ve ilk swralarda yazdiklari programlar arasinda yer almistir (Ozyar,
2001:4).

Soru 4: Ortaokulda okurken de matematigi seviyordum.

Cizelge 3.1.1.4. Ogretmen adaylarinm “Ortaokulda okurken de matematigi seviyordum.”

sorusuna verdikleri cevaplara a,t frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 4 2,6
Katimtyorum 4 2,6
Kararsizim 12 7,7
Katiltyorum 23 14,7
Tamamen katiliyorum 113 72,4
Toplam 156 100,0

Bu sorudaki amag¢ $gretmen adaylarinin daha Oneceki yillarda matematik dersine
yonelik diistincelerinin neler oldugunu anlamaktir. Verilen cevaplara bakildiginda gretmen
adaylarindan toplam 136 tanesi yani %87,17 si ortaokulda okurken de matematigi sevdigini
belirtmistir. Bunlardan 8 tanesi ise ortaokul yillarinda matematigi sevmedigini belirtmistir.

Bu sonuglara gore Ogretmen adaylarinin 6nceki yillarda da matematik dersine yonelik
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diisiincelerinin iyi oldugu ve belki de bu yiizden matematik 5gretmenligi boliimiinii segtikleri

sonucuna varilabilir.

Soru 5: Lisede okurken de matematigi seviyordum.

Cizelge3.1.1.5. Oretmen adaylarinin “Lisede okurken de matematigi seviyordum” sorusuna

verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dagilimi.

X

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmryorum 3 1,9
Katilmiyorum 5 3,2
Kararsizim 10 6.4
Katiliyorum 36 ' 23,1
Tamamen katiliyorum 102 ‘ 65,4
Toplam 156 . 100,0

Bu soru da yine soru 4 de oldugu gibi 6gretmen adaylarmin matematik dersine ydnelik
onceki diistincelerini belirlemek igin sorulmustur. Bu soruda da bir &nceki soru gibi oldukga
yiiksek yiizdelerle lisede Ogrenim goriirlerken de matematik dersini  sevdiklerini
belirtmislerdir. Bu soru ile ilgili olarak toplam 138 &grenci yani %88,46 s1 matematigi lisede
okurken de sevdiklerini belirtmiglerdir. Buna kargibk toplam 8 6greﬁci lisede okurken

matematigi sevmedigini sGylemistir.

Ogrencilerin 4 ve 5. sorulara verdikleri cevaplar bu &grencilerin ilkdgretim ve
ortadgretim hayatlarinda da matematik dersini sevdiklerini ve matematik 8grenmekten zevk
aldiklarini ortaya koyuyor. Bu sonug, bize 6gretmen adaylarmin neden matematik 6gretmeyi

sevdiklerini de agiklamig oluyor.



Soru 6: Bir 6grenci i¢in 6gretmen dersi sevdirmede en 6nemli faktordiir.

Cizelge3.1.1.6. “Bir 8grenci i¢in 6gretmen dersi sevdirmede en 6nemli faktordiic” sorusuna

verilen cevaplara ait frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler

f (Frekans) Yiizde (%)
Katilmsyorum 1 ,6
Kararsizim 8 5,1
Katiliyorum 41 26,3
Tamamen katiliyorum 106 67,9
Toplam 156 100,0

Ogretmen adaylarma bu soruyu sormadaki amag, Sgrencilere dersleri sevdirmede
6gretmenin oynadigi rol hakkinda ne diisiindiiklerini anlamakti. Buradan ¢ikan sonuca gére
Ogretmen adaylarindan toplam 147 tanesi yani %94,23 # Ogretmenin Onemini
vurgulamaktadir ve 6gretmeni dersi sevdirmede en 6nemli kriter olarak almaktadirlar. Bu
durumda 6gretmen adaylart mezun olduktan sonra yaptiklari igin Snemini kavramig olarak
gérev yapacaklar yerlere gideceklerdir sonucu ¢ikarlabilir. Ciinkii 6gretmenlik mesleginin

G6nemi ve HFretmenin 6grericiler tizerindeki etkisi oldukga biiyliktiir.

Soru 10: Lisans diizeyinde O&grendigim matematigin temelini ortaokul yillarimda

kazanmigtim.

Cizelge3.1.1.7. Ogretmen adaylarnin 10. soruya verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde

dagilimu.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 14 9,0

Katilmiyorum 33 21,2

Kararsizim 43 27,6

Katilryorum 43 27,6

Tamamen katiliyorum 23 14,7

Toplam 156 100,0
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Bu sorudaki amag¢ 6gretmen adaylar1 acaba daha Onceki yillarda 6genmis oldugu
matematik ile lisansta 6grenmis oldufu matematik arasinda baglant1 kurup-kuramadiklarmi
anlamakti. Ciinkii 6gretmen adaylari lisansta aldiklar derslerin ilkdgretim 6-7-8 deki
matematik dersleriyle baglantisini kurabiliyorlarsa okuduklar: bsliimiin ders programim da
daha iyi yorumlayacaklardir. Ancak burada kargimiza ¢ikan sonuca gore Ofretmen
adaylarindan toplam 66 tanesi yani %42,30 u bu baglantiy1 kurabilmektedir. Toplam olarak
90 ogrenci yani biitiiniin %57,70 i ise bu baglantiyr kuramamaktadir. Soru 4°teki
« ortaokulda okurken de matematifi seviyordum » cevabini veren &grtemen adaylarinin
%87,17 si ortaokulda matematik dersini sevdiklerini belirtirken sadece %42,30’unun
ortaokul matematiginin lisans derslerindeki matematik alan dersleri igin temel oldugunu

sOylemesi sagirtict bir sonugtur.

Bu sonugtan 6gretmen adaylarinin ortaokul doneminde matematik dersini sevdikleri
halde lisans diizeyinde gordiikleri alan derslerinin temelinin ortaokulda almamamasinin ve
oraya dayandirilamamasimn nedeni olarak ortaokuldaki matematik 6gretmenlerinin
anlattiklar: konular: 6grencilerinin kavramalarini saglayamadiklari sonucuna varabiliriz.

Soru 11: Lisans diizeyinde 6grendigim matematigin temelini lise yillarimda kazanmigtim.

Cizelge3.1.1.8. Opretmen adaylarinin 11. soruya verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde

dagilimi.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmiyorum 7 4,5
Katilmiyorum 26 16,7
Kararsizim 38 24,4
Katiliyorum 59 37,8
Tamamen katiliyorum 25 16,0
Toplam 155 99,4

Bos 1 ,0
Toplam 156 100,0

Bu soru da soru 10 gibi 6gretmen adaylarinin dnceki yillarda 6grendikleri matematik

ile lisansta 6grendikleri matematik arasinda nasil bir baglanti kurduklarini anlamak igin
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sorulmustur. Buradan alinan cevaplarda soru 10°daki cevaplarla esdeger yondedir.
Ogrencilerden 84’ (%54,19) lise matematiginin, lisans matematiginin temeli oldugunu
stylerken; toplam 71 ( 45,81) 6grenci ise bu yonde diisiinmemektedir. Lisede okurken
matematifi sevdigini s6yleyen 6grenci yiizdesi %88,46 idi. Yani grenciler lisede okurken
matematigi sevdiklerini ancak lise matematiginin lisans matematigi ile ¢ok ilgili olmadigm

diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylarindan lisede gordiikleri matematik dersinin lisans diizeyi i¢in temel
oldugunu sbyleyen &grenci ylizdesi %54,19 dur. Ortaokul matematik konularinin lisans igin
temel oldugunu séyleyen Ogrenci yiizdesi ise %42,30 idi. Lisede tiirev, integral gibi
konularn isleniyor olmasi ve matematik alan derslerinin de bu konular kapsryor olmast lise
matematifinin  ortaokul matematifine gore lisanstaki matematik i¢in temel oldugunu
sOyleyenlerin oranmn daha yiiksek olmasma sebep olmus olabilir. Fakat analizin temel
teoremlerinin (limit, siireklilik, tlirev, integral...) lisede isleniyor oldugu géz Sniine alinirsa
bu soruya verilen olumlu cevap oraninin daha yiiksek olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Bu
oranin diigiik olmasmin en 6nemli nedenlerinden biri de liselerde OSS’ye hazirlik amaciyla
lise-2 ve lise-3 de programda Ongdrillen konularin islenmesi yerine OSS’ye hazirlik

konularinmn igleniyor olmasi olabilir.

Yiiz ylize yapilan goriismelerde de Ogretmen ve Ogretmen adaylari matematik
Ogretmeni olmaktan dolayr mutlu olduklanini belirtmislerdir. Eger bir daha segme sanslart
olsaydi tekrar bu bolimii tercih edeceklerini de vurgulamiglardir. Bazi &gretmen ve

Ogretmen adaylarinmn bu goriigleri asagida verilmigtir.

Matematik ogretmenligi boliimii haywr. Tesadiif degildi. Zaten hep matematik
ogretmenligiydi tercihlerim. Ama ilkogretim matematik dgretmenligi olmasi biraz tesadiif
oldu. Ciinkii ben girdigim sene ilkogretim matematik Ogretmenligi boliimii heniiz agimigti. 8.
tercihimdi. Ama tiim tercihlerim matematik dgretmenligiydi. Severek ve isteyerek girdim.
Degistirmeyi istemezdim. Ciinkii kendime en uygun igin bu oldugunu diisiniyorum.iyi ki
matematik 6gretmeni oldum. Baska bir is yapabilecegimi diisimmiiyorum bunun disinda.

(Bayan, Ogretmen 2)

Matematik ogretmeni olmak icin sectim. Meslegimi degistirmezdim. Daha dogrusu
matematik ile ilgili bir sey yapardim ama ogretmenlik yapmak isteyecegimi pek sanmiyorum.
Ogretmen olmak bu sartlarda pek cazip degil. Sosyal statii ¢ok énemli, pek saygi gérmeyen
bir meslek , ne dgretmen kendisine saygi gosteriyor, ne dgrenci 6gretmene sayg: gosteriyor
ne de toplum saygi gosteriyor. En azindan daha deger verilen bir meslek olabilirdi. Bugiin
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en azindan maaglart ile dalga gegilen bir konumdalar. Yani su an Ogretmen olmamay
isterdim.

(Bay, Ogretmen 10)

Onceden istedigim iki meslek vardi. Yani belirlemiy oldugum kendime yakin
hissettigim, birisi eczacilikti birisi de matematik ogretmenligiydi uu, matematik égretmenligi
oldu. Bi de babamin Ogretmen olmasindon kaynaklanan 6gretmenlik meslegine karst bir
sevgi, saygy vardi. Ik tercihim girerken eczacilikti, sonra matematik Ogretmenligiydi,
matematik égretmenligi oldu. Istiyordum ama kesinlikle iste rasgele iste disarda kalmayim
da ne olursa olsun demedim. Bilingli secildi iki tercihim vardy, iki meslek tercihim vard:
birisi eczacilik birisi ilkogretim matematik égretmenligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi
oldu. .

(Bayan, égrenci 12)

Anket sorularindan da goriildiigii gibi 6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 genel olarak
matematik Ogretmenlifinden memnunlar. Sadece “Ggretmen 10” Ogretmenligin sosyal

statiistinii iyi bulmadig1 i¢in bu meslegi bir daha segmeyecegini agik¢a vurgulamistir.

Cizelge 3.1.1.9. Ogretmen adaylarmin 6rgiin ve ikinci 6gretim olmalarina gdre matematige

ve matematik 6gretmenligine bakislarinda ki farklilik icin yapilan t- testi.

Opgretim sekli | Kisi says1 (N) Ortalama (} ) Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
1 6rgiin dgretim 87 33,8391 3,5499
2 ikinci Sgretim 63 32,5882 4,5161 0,055
Toplam 155 P<0,05
Fark 6nemsiz

Yapilan t testi sonucunda 6Zrencilerin matematie ve matematik Ogretmenligine
bakislarinda Grgiin Sgretimler ile ikinci 6gretimler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Bu alt problem ile ilgili olarak ¢ikan sonuglara baktigimizda Sgretmen adaylarinin
genel olarak matematik dersine ve matematik 6gretmenligine bakiglarmin olumlu oldugunu
ancak Ogretmen adaylarmnin ilkdgretim ve lise ders programini degerlendirmede ve lisans
diizeyinde aldiklar1 derslerle baglantilarini kurmada eksik kaldiklarini diigiinebiliriz. Ciinkii

soru 10 ve 11 dayanarak ilkogretim ve lise matematiginin lisans diizeyinde aldiklar
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matematik alan derslerinin temelinde yattigin:t diigiinen §grenci sayisinin yar1 yariya azalmig

oldugunu sylemek miimkiindiir.

Cizelge 3.1.1.10. Ogretmen Adaylarinin Matematik Dersi ve Matematik Ogretmenhgl Ile

Tigili Dusuncelerme Iligkin Analiz Sonuglar1

Tamamen

katiliyorum

Katiltyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

o]

X

X

X

X

X katilmiyorum

Ortalama

Standart sapma

1.Bir daha segme sansim olsaydi
yine matematik 6gretmenligini
segerdim

84

53,8

34

N
—
[ ]

29

18,6

—
-
w

S
(9]

4,1923

1,0723

2. Matematik dgretmeyi
seviyorum.

100

64,1

47

30,1

5,1

=
N

4,5705

0,6536

3.0gretmenligi seviyorum.

91

58,3

34

21,8

24

15,4

2,6

—
\O

4,3205

0,9571

4. Ortaokulda okurken de
matematigi seviyordum.

113

72,4

23

14,7

12

7,7

2,6

»N
[2)}

4,5192

0,9331

5. Lisede okurken de matematigi
seviyordum.

102

65,4

36

23,1

10

6.4

3,2

—
O

4,4679

0,8975

6. Bir 6grenci i¢in dgretmen
dersi sevdirmede en Snemli
faktSrdiir.

106

67,9

41

26,3

5,1

0,6

4,6154

0,6166

10. Lisans diizeyinde
6grendigim matematigin
temelini ortaokul yillarimda
kazanmigtim.

23

14,7

43

27,6

43

27,6

33

21,2

14

9,0

3,1795

1,1886

11. Lisans diizeyinde
dgrendigim matematigin
temelini lise yillarimda
kazanmigtim.

25

16,0

59

37,8

38

244

26

16,7

4,5

3,4452

1,0880

Aragtirmanin birinci alt probleminde amag, 6gretmen adaylarimin matematik dersi ve

matematik Ogretmenligine yonelik diistincelerini arastirmak idi. Bu alt problemin kapsamma

uygun olarak belirlenen ve alt problem boyunca ¢dziimlenmeye ¢aligilan tiim sorularin

analizi 6zet olarak gizelge 3.1.1.10°da verilmistir.
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3.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen 2. alt problem birinci alt problem dogrultusunda hazirlanan “Ilkégretim
matematik 6gretmenligi bolimiinde okutulmakta olan alan derslerinin igerikleri 6gretmen
adaylan tarafindan nasil degerlendirilmektedir ve Orgiin Ogretimler ile ikinci Ogretimler
arasinda anlamli farklilik var midir?” seklinde idi. Bu alt problemi degerlendirebilmek igin
Ogretmen adaylarma kapali uglu anket sorularindan boliim 1°deki 14-15-16-17-22-24.

sorular, bliim 2°den 37-39. sorular ve agik uglu olarak 9-10-14. sorular yoneltilmistir.

Matematik dersi tek bagina diigiintildiigiinde hemen hemen tiim bireyler i¢in oldukca
zor ve afir bir derstir. Genel olarak sadece bu alanla ilgili olanlarin yapabilecegi,
anlayabilecegi bir bilim dal1 olarak diisiiniilmektedir. Ancak matematigin bir ¢ok uygulama

alani giinliik yasamun i¢inde vardur.

Bir 6gretmenin grencisi i¢in yapacagi en bityiik yardim, 6gretecegi dersin kullanim
alanlarim1 ve hayatin igindeki yerini ona gosterebilmesidir. Eger Ggretmen Ogrenciye
Ogretmek yerine onun 8grenmesini gergeklestirebilirse faydali bir 5gretim seklini kullanmig
olmaktadir. Bir ¢ok grenci matematigin gergek yasamdan kopuk, yasamla ilgisiz, anlamsiz
kurallarlé ya da formiillerle dolu oldugunu diigiinmektedir. Halbuki matematigin gergek
diinyay1 tanimlamada kullanighi bir yol oldugu 6grencilere gosterilebilir. Tabi bunu
gergeklestirecek olan 6gretmenin her seyden dnce kendisinin matematige hakim olmast ve
matematik alan konularinin gevrelerinde ne sekilde kargilarina ¢iktigimnin farkinda olabilmesi
gerekmektedir.

Matematiksel kavramlar arasinda somuttan soyuta, soyuttan somuta gegisi
yapabilmenin yolu giigli alan bilgisidir. Soyut kavramlari somutlastiramayan, aralarinda
baglantilar kuramayan matematiksel modelleme yapamayan bir kisi, gergek hayat
problemlerinin ¢6ziim yollarini bulmakta, ¢6ziimleri irdelemekte, anlamli ve somut 6rnekler

vermekte zorluk cekecektir (Morali, Celik, Kéroglu, 2003:5).

Alan bilgisinin, 6gretmen adaylarina alan egitimine doniistiiriilerek anlaml: bir sekilde
kazandirilmast gerekir. Bdylece 6gretmen aday1 soyut olan alan bilgisini somut Srneklere
¢evirmeyi kolaylikla bagaracak ve Ogrencilerine matematigin hayat icindeki gergekligini

yansitabilecektir.
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Soru 14: Lisans diizeyindeki matematik alan dersleri, benim matematigé yonelik

diistincelerimi olumsuz etkiledi.

Cizelge 3.1.2.1. Matematik alan derslerinin, matematige ydnelik diisiincelerine olan etkisine

verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum ‘ 24 154
Katdmiyorum 46 29,5
Kararsizim 38 244
Katiliyorum 32 20,5
Tamamen katiliyorum 16 10,3
Toplam 156 100,0

Bu soru 6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde aldiklart alan derslerinin, 6gretimlerine
ve matematik dersine yonelik olarak diigiincelerini Slgmek i¢in hazirlanmigtir.  Burada
ortaya ¢ikan sonucu degerlendirirsek, toplam olarak 48 dgretmen aday: lisanstaki matematik
alan derslerinin matematige yonelik diistincelerini olumsuz etkiledigini, 38’i bu konuda
kararsiz kaldigin1 ve toplam olarak 70 &gretmen adayi ise bu fikre katiimadiklarim
belirtmigtir. Buradan yiizde olarak hesap edersek 6grencilerin %30,8’i matematik alan
derslerinin dgiincelerini olumsuz etkiledigini belirtirken %24,4’i kararsiz kalmis ve
%44,9’u da alan derslerinin kendilerini olumlu etkiledigini belirtmistir. Burada 48 dgretmen.
adaymin matematik alan derslerinin, matematige olan ilgisini olumsuz etkiledigini sdylemesi

diistindiiriicti bir durumdur.

Ogretmen adaylarmm biiyiik bir cogunlugu alan derslerinin soyut ve ezbere dayali
olarak iglendigini, bu nedenle de soyut olan kavramlar1 somutlagtirmada ve muhakeme
etmede zorlandiklarmi belirtmislerdir. Bu baglamda alan derslerinin belirtilen ydnde
olumsuz etkisinin nedenlerine 151k tutmas: agisindan Gfretmen adaylarimin aynmi amaca
yonelik agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan bir kismi fikir olugturmalar igin

derlenmistir:
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Osretmen adayr 48: “Bazi derslerde soyutlamakta kaldik, ne oldugunu bile
anlamadik, o dersten aklimda hicbir gey yok”

(Erkek, ikinci ogretim)

Ogretmen adayt 45: “ Ogretim goreviilerinden bazilar konular: kitapta yazildig: gibi
isliyor, formiil ezberletiyor, formiilii bilen dersten geciyor mantik kullanilacak yaraticiigin
katilabilecegi ders iglenmiyor.”

(Erkek, ikinci Ogretim)

Ogretmen adayr 44: “Sadece matematik (alan dersi) bilgileri veriliyor. Analiz
geometri, kompleks analiz...vb. dersleri teorik olarak aliyoruz, wygulamaya yénelik, giinlik
yasama uyarlamaya yonelik ¢alismalar yok!”

(Erkek, ikinci Ogretim)

Ogretmen adayr 64: “Aslinda matematik derslerinin ¢ogu ezberci. Cinkil konular:
anlatirken ezbercilige kagilyyor. Bizler arkadaslarimiz anlatirken pek dinlemiyoruz. Ve simav
zaman ezberliyoruz.”

(Bayan, ikinci dgretim)

Ogretmen adayt 31: “Bazen gerekli girmedigimiz konular isleniyor ancak bunlarin

islenisinin elbette bir amact var. Ancak alan dersleri ¢ok agiklayict islenmiyor. Boylece
muhakeme yetenegimize olumlu bir etkisi olmuyor.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adaylarinin da belirttigi gibi matematik alan dersleri gelisimleri igin fayda

saglayamamaktadir.

Opretmen adaylarinin matematik alan derslerine kargi olumsuz diistinmelerinin
nedenlerini daha agik ortaya koyabilmek i¢in &gretmen adaylarna soru 15 ve 16 soruldu.
Ogretmen adaylarinin bu sorulara verdikleri cevaplardan matematik alan derslerinin neden

kendilerini olumsuz etkiledigini daha iyi analiz edilebilir.
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Soru 15: Lisans diizeyinde aldigim matematik alan dersleri ¢ok soyuttu.

Cizelge 3.1.2.2. Ogretmen adaylarinin matematik alan derslerinin soyut olmasina yonelik

olarak sorulan soruya verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmryorum 10 6,4
Katilmiyorum 17 10,9
Kararsizim 35 22,4
Katiliyorum 56 35,9
Tamamen katiltyorum 37 23,7
Toplam 155 99,4

Bos 1 ,0
Toplam 156 100,0

Soru 15 de verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerden toplam olarak 93 tanesi yani
%59,61 i matematik alan derslerinin soyut oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen adaylarmdan
yaridan fazlasmmn dersleri ¢ok soyut buldugu ve énemli bir kismmin da kararsiz kaldig
digiiniiliirse soru 14 deki alan derslerine yonelik diislincelerinin olumsuz etkilenme
nedenlerinden birisinin de alan derslerinin soyut olmasindan kaynaklandifi sonucu
¢ikarilabilir. Ggrgncilerin lisansta aldiklari matematik alan derslerini fazlasiyla soyut
bulmalarmun temel nedenlerinden biri de dersleri veren Ogretim elemanlarinin sunduklar
konular1 6gretmen adaylarmin bu eksikligini giderecek dogrultuda anlatmamalari oldugunu,
6gretmen adaylart su sekilde belirtmektedir;

Ogretmen aday: 30: “Ciinkii alan derslerinden égrendigim bilgilerin ¢ok azimn isime
yarayacagina inaniyorum. Birkag yil gectikten somra gogunu unutacagima eminim,
bazilarm: unuttum bile.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 43: “Cimkii simdiye kadar aldigim matematik derslerini gececek
kadar dgrendim ve unuttum. Giinliik hayatta hi¢ karsima ¢ikmad: ¢iksa da kagarim.”

(Erkek, ikinci 6gretim)

Ogretmen adayr 70: “Bize alan dersi verilirken nerede, ne zaman, nasi
kullanacagimzy Ggretmiyorlar. Geldigimizde bize bu dersleri goriicez deniliyo ve dersleri
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islemeye baslyoruz. Ancak konular: zamanla anladifimizda yararlarimn bir kismimni
goriiyoruz.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 46: “lisans diizeyinde gordiigiim derslere oldukca soyut kaltyor ve
ogrendiklerimi égretmen olunca nasil kullanacagim bilmiyorum.”

(Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen adayr 94: swf program geregi govildigimii soyliyorlar. Hocalarimiza
ogrenci seviyesine uygun nasi ders anlatiimast gerektigini gosteren derslere agwrhk
verilmesini istedigimizde; aldigimiz cevap lisans diizeyindeki derslerin soyut diisiinmeyi
gelistirdigiymis. Ben kendimde béyle bir gelisme gormedim. Arkadaglarimda benimle ayni
fikirde.

(Bayan, érgiin 6gretim)

Goriildiigii gibi 6gretmen adaylart alan derslerinin soyut olmasindan ve goriilen
konularmn yasamlarma indirgenemeyisinden sikayet etmektedirler. Bu nedenlere dayanarak

da alan derslerinde gérmiis oluklar bilgilerin hemen unutuldugundan da bahsetmislerdir.

Soru 16: Lisans diizeyinde aldigim matematik alan derslerinin giinliik hayatla iligkisini

kurabiliyorum.

Cizelge 3.1.2.3. Ogretmen adaylarmlh lisans diizeyinde aldiklari matematik alan derslerinin

glinliik hayatla iliskisini kurma konusunda verdikleri cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 18 11,5
Katilmiyorum 33 21,2
Kararsizim 51 32,7
Katilityorum 41 26,3
Tamamen katiliyorum 12 7,7
Toplam 155 . 99,4
Bos 1 ,0
Toplam 156 100,0
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Cizelge 3.1.2.3.°de ortaya ¢ikan sonuclari degerlendirirsek Ogretmen adaylarmin
toplam olarak 53 tanesi yani %33,97 si matematik alan derslerinin giinlik hayatla
baglantisini kurabildiklerini belirtmiglerdir. Bu durum O&grenciler igin matematik alan
derslerinin neden soyut kaldigini da agiklamaktadir. Ogretmen adaylarindan biiyiik bir
gogunlugu da bu soruda kararsiz kalmiglardir. Toplam olarak 51 tanesi de bu soru igin
olumsuz fikir bildirmiglerdir. Bu sorunun sonucunda da soru 15’te oldugu gibi ¢1kan sonug;
ders sunumu yapilirken, alan derslerinin gevreyle, yasamlariyla bagdastirilmamis olmast,
Ogretmen adaylarmin matematik alan derslerinin giinlitk hayatlénna indirgenememesi

yoniinde goriis bildirmelerine neden olmaktadir.

Egitim sistemi igerisinde, kendisi digindaki 6geleri, dolayistyla sistemi etkileme giicii
en yiiksek olan birimin &greticiler oldugu anlayis1 gegerliligini korumaktadir (Aydin B vd,
2000). Bu nedenle; alan egitiminde hizmet veren akademisyenlerin &devlerini amaglara
uygun gergeklestirip gergeklestiremedikleri tartiymaya agilmali —varsa- eksiklikler
giderilmesinin yollar1 gerceklestirilmelidir (Morali, Celik , Kdroglu, 2003:6).

Nitelikli 6gretmenleri nitelikli 6gretim elemanlar1 yetistirir. Universite &gretim
elemanlarinin pedagojik formasyona sahip olmasi, alan bilgisini en iyi sekilde dgrencilerine
anlatabilmesi gerekir. En iyi 6gretme yolunun iyi 6rnek olmak oldugu unutulmamalidir. Bu
ylizden &fretmen yetigtiren 6gretim elemani Ogretmen adayma iyi 6rnek olmahlidir. Bu
konuda yapilan bir aragtirmada §gretmen adaylarinin “matematik sikici, soyut ve sevilmeyen
bir derstir” seklindeki diisiinceleri degistirilmelidir. Egitim Fakiiltelerinde &grenim goéren
matematik Ofretmen adaylarinda matematige yonelik olumliu tutum olusturulmalidir.
Matematik &gretmen adaylarina matematiksel iligkiler 8gretilmelidir (Aydm, 2000 aktaran

Baser ve Yavuz,2003: 5) sonucuna ulasilmistir.

Matematigin giinliik hayatla iligkisi ile ilgili olarak &gretmen adaylarmin bazilar1 bu
iligkiyi derslerde kurabildiklerini bazilari da kuramadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen
adaylar1 matematigin giinlik hayattaki iligkisinin derslerinde nasil yansitildigin1 su sekilde

bildirmislerdir:

Ogretmen adayr 133: “Cok yetersiz boyutta. Matematik derlerimiz ¢ok mekanik
isleniyor. Diiz anlatim geklinde. Aktif anlattwrmak amaciyla da hocalar sadece dersi
anlatmama mantigr tagiyorlar. Zaten temelde bir ¢ogumuz hatta hepimizde matematigi



61

guinlitk hayatla bagdastiramama, alan dilini kullanamama problemi var. Ve bu imiversite de
iyilestirildigi soylenemez.
(Bayan, érgiin ogretim)

Ogretmen adayr 44: “Sadece matematik (alan dersi) bilgileri veriliyor. Analiz,
geometri, kompleks analiz...vb. dersleri teorik olarak aliyoruz, uygulamaya yonelik, ginliik
yasama uyarlamaya yonelik ¢caligmalar yok!” '

(Erkek, ikinci 6gretim)

Ogretmen aday 74: “Bu zamana kadar gérdiigimiiz derslerden derslerin iceriklerine
gore degil de hocalarin ozelliklerine gore deginildi. Bunu en iyi soyut cebir dersinde gérdiik,
giinlitk hayatla iliskisini kurmaya ¢aligtik.”

(Erkek, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 72: “Ben matematigin ginliik yasamda dort islemden bagska
tirliistiniin kullanilmayacagma inaniyordum ama soyut cebirde ve aldigimiz fizik, kimya
derslerindeki kullamimlar: matematigin 6nemini ve dort islemin disinda da kullanildigin
bana ispatlads”.

(Erkek, drgiin dgretim)

Ogretmen adayr 104: “Gordiigimiiz konular 6-7-8 de gioriilmiiyor. Giinliik hayatta da
kullanmiyoruz. Ciinkii bu konular: neden dgrendigimiz ve nerede kullanacagimiz hakkinda
bize hi¢bir bilgi verilmiyor. Yillar sonra 6gretmen oldugumuzda hemen hemen herkesin bu
konular: unutacagni diisiintiyorum. ” '

(Bayan, orgiin égretim)

Ogretmen aday1 95: lisans derslerini ginlitk hayatla bagdastrmyoruz. Ilkogretim
diizeyine de indirgeyemiyoruz. Onun igin sadece programlarda oldugu igin égrendigimizi
diistiniiyorum.

(Bayan, érgiin dgretim)

Ogretmen adaylar1 da agikga belirtmisler ki, lisanstaki matematik derslerinin glinliik
hayatla iliskisi kurulamiyor ve bu derslerin sonunda &gretmen adaymin belleginde yer

edinmesi gereken kavramlar ve bilgiler hizl bir sekilde unutuluyor.

Ogretmen adaylarmm bu soru ile ilgili olarak verdikleri cevaplardan ¢ikan bir diger
ilging sonug da oldukga teorik bir ders olmasina ragmen soyut cebir dersinde matematigin

glinliik hayata olan yansimalarmin goriildiigtidiir. Bu sonucun dersin islenisi ile bir baglantisi

olabilir.
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Soru 17: Matematik alan dersleri diislince giictimiin gelismesine yardimei oldu.

Cizelge 3.1.2.4. Ogretmen adaylarinin matematik alan derslerinin diisiince giiglerinin

gelismesine olan katkist ile ilgili soruya verdikleri cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig¢ katilmiyorum 3 1,9
Katimiyorum 11 7,1
Kararsﬁun 20 12,8
Katiltyyorum 67 429
Tamamen katiltyorum 54 34,6
Toplam 155 99,4
Bos 1 ,6
Toplam 156 100,0

Her ne kadar Sgrencilerin bir ¢ogu matematik alan derslerinin ¢ok soyut oldugunu
giinlilk hayatla bagdagtiramadiklarmi ve matematige yonelik diisiincelerini olumsuz
etkiledigini belirtse de matematik alan derslerinin diisiince giiciiniin gelismesine yardimci
oldugunu belirten toplam 6grenci sayist 121 olup yiizde olarak toplam dgrencilerin %77,56
sint olugturmaktadirlar.

Agik uglu Soru 14: Universitede matematik alan dersi olarak okutulan Analiz(1,2,3,4),
geometri, lineer cebir, soyut cebir, soyut matematik, analitik geometri derslerinin
matematiksel diisiinceyi arttirdi1 ya da soyut diislince kabiliyetinizi gelistirdigine inaniyor

musunuz? Neden?

Bu soru, 6gretmen adaylarma kapali uglu ankette bulunan “matematik alan dersleri
diiglince giiciimiin gelismesine yardimc1 oldu” sorusu paralelinde agik uglu ~olarak
sorulmugtur. Cikan sonug kapal uglu soruyu destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarmdan
%77,56’s1 matematik alan dersleri igin diistince gii¢lerinin gelismesine yardimci oldugunu
belirtirken, 6gretmen adaylarinin %60,54’i de alan derslerinin soyut diigiinceyi arttirdiginda
hemfikir ¢ikmislardir.
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alan dersleri soyut diigiinceyi arttirir mi?

kigiler

1
tercihler

1 evet @ 2 hayir J 3 kararsizm

Grafik 3.1.2.1 “Alan dersleri soyut diigiinceyi arttirtyor.” ile ilgili dagilim.

Goriildugti gibi soruya cevap veren 147 &grenciden 89 u yani % 60,54 i alan
derslerinin soyut diiglinceyi arttirdigins vurgulamistir. Ogrenciler daha dnce soru 39 da alan
derslerinin  igeriginin Ofretmen olduklarinda ne ise yarayacagimi bilmediklerini
sOylemislerdi.

Ogretmen adaylarinin bu konu ile ilgili olarak sdylediklerini degerlendirirsek; alan
derslerinin soyut diisiinceyi arttirdigini ancak ilkSgretime matematik 6gretmeni yetistirilmesi
icin fazla agir ve soyut oldﬁgu diistiniilmektedir. Ayrica alan derslerinin hizmet verecekleri
kurumlarda iglerine yaramayacagim da belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmdan bu dogrultuda

alinan baz goriisler asagida verilmigtir:

Ogretmen aday: 11: “Lisans egitiminde alman derslerde soyut kavramlar olsa da
bunlar: iyi Ogrenip 6-7-8. smuflardaki Ogrencilere somutlastirarak  Ogretmemizi,
matematiksel dilsiinceyi gelistirmemiz gerekir.”

(Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen aday1 12: “Ciinkii tiim gordigimiiz konular su an ise yaramiyor gibi
goriinse de bence hayata daha genis bir agiyla bakmamizi saglyor. Matematikte soyut
kavramlar ve problemler iizerinde durmak insanin giinliik hayatta karsilastigy problemlerin
¢oziimiinde yardimc: olmaktadir. Fakat bu gordiiklerimizin uygulama alam daha genis
olmalyd.”

(Bayan, ikinci ogretim)
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Ogretmen aday: 69: “Bence bu konular bizim ilkégretimde isimize yaramayacak ama
diisiince giiciimiizii gelistirmek igin ve alammiz konusunda daha ¢ok bilgiye sahip olabilmek
i¢in gordiigilimiizii diisiiniiyorum.”

(Bayan, drgiin ogretim)

Ogretmen aday: 87: “Gordigiimiiz alan dersleri bizim diisiince kapasitemizi ve hayal
gliciimiizii  gelistirmesi agisindan verilir. Bunun yammda kazandigimiz genel kiiltiirle
ilkogretimde iyi bir dgretmen olmaya hazir hale geliviz.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen -adayr 110: “Bu dersleri goviyoruz cimkii matematiksel ve soyutlama
gtictinii gelistiriyor.”

(Bayan, drgiin dgretim)
Soru 22: Lisans diizeyinde &grendigim matematik beni yeni ¢agin 6grencilerine

matematiksel bilgiler ve kavramlar sunmaya hazirliyor.

Cizelge 3.1.2.5. Ogrencilere matematiksel bilgi ve kavramlari sunma ile ilgili maddeye

verilen cevaplarin frekans ve yiizde dagilimu.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 11 7,1
Katilmiyorum 10 6,4
Kararsizim 47 30,1
Katiltyorum 62 397
Tamamen katiliyorum 26 16,7
Toplam : 156 100,0

Bu soruya verilen cevaplardan goriildiigii gibi, 8grenciler kendilerini iyi yetigtirilmis
olarak g6rmekte ve aldiklar1 alan derslerinin onlar igin yeterli oldugu sonucunu g¢ikarmamiza
sebep olmaktadirlar, Ogretmen adaylarmdan toplam olarak 88°i yani %56,41 i kendilerini
yeni ¢agmn Ogrencilerine matematiksel bilgi ve kavramlar sunmaya hazir hissederken geri
kalan 21 &gretmen aday1 kendilerini hazir hissetmemekte ve 47 dgretmen aday1 da kararsiz
kalmaktadir. Bu soruya katilmayan ve kararsiz kalan 8gretmen adaylar: toplam 68 kisidir. Bu
oldukga yiiksek bir orandir. Bu sonugtan da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin sadece

yarist kendilerini 6grencilere matematiksel bilgi ve kavram sunmaya hazir hissetmektedir.
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Bu durumun nedenleri ne olabilir sorusuna cevap ararsak gretmen adaylarinin soru
17 de %77 si matematik alan derslerinin soyut diisiince giiclinlin gelismesine yardimci
oldugunu belirtmekte ve soru 16 da %33, 97 gibi oldukga diisiik bir oran1 matematik alan
derslerinin giinliik hayatla iligkisini kurabildiklerini belirtmektedir. Yapilan aragtirmalardan
da biliniyor ki, okullarimizda, matematigin yasamin bir pargasi oldugu &grenciye
hissettirilmelidir. Ogrendigi bilgileri yasamimna uyarlayabilmelidir. Bu uygulamay: yaparken,
neden, nerede, mnasi, neyi, sorularma yamt vermelidir (Karakurumer, 2003
www.matder.org.tr). Buradan Ogretmen adaylarinin alan dersleri ile soyut diigiinme
yeteneklerini gelistirdikleri ancak matematiksel kavramlar giinliik hayatla iligkilendirmekte
giiclitk ¢ektikleri ve bu yiizden kendilerini ders anlatmak igin hazir hissetmedikleri sonucuna

varilabilir.

Soru 24: Matematik alan derslerinin igerigi bana, hizmet verecegim kurumlardaki matematik

konularin1 &grencilerle tartigirken yol gosterecek niteliktedir.

Cizelge 3.1.2.6. Alan derslerinin igeriginin, hizmet verecekleri kurumlardaki kullanimina

verilen cevaplara ait frekans ve yiizde daglhrrh.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 11 7,1
Katilmiyorum 15 9,6
Kararsizim 37 23,7
Katilryorum 63 40,4
Tamamen katiliyorum 28 ‘ 17,9
Toplam 154 98,7
Bos 2 . 1,3
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden toplam olarak 91 tanesi yiizde olarak %59 u alan derslerinin
igeriklerinin hizmet verecekleri kurumlarda yol gosterici olduguna inanirken %16,8 s1 buna
inanmamakta ve %24,02 si kararsiz kalmaktadir. Halbuki alan derslerinin igerigi matematik
konularmi sunarken 6grencilere daha genis ve kapsamlt bir 6gretim yapmak igin gereklidir.

Fakat alan derslerinin igeriginin hizmet verecekleri kurumlardaki matematik konularin



66

Ogrencilerle tartisirken yol gosterecegini diistinenlerin sayisinin fazla olmamas: matematik
alan derslerinin igeriklerinin 6gretmen adaylar1 tarafindan tam olarak anlagilmadigini ve
lisans diizeyinde aldiklar1 derslerle hizmet verecekleri kurumlardaki matematik konularin

bagdastiramadiklar: sonucu ¢ikarilabilir.

Soru 37: Alan derslerindense mesleki formasyon derslerini almay tercih ederim.

Cizelge 3.1.2.7. Alan dersleri ve formasyon dersleri ile ilgili tercihlerin dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmiyorum 4 2,6
Katilmryorum 17 10,9
Kararsizim 37 23,7
Katiliyorum 57 36,5
Tamamen katiliyorum 39 25,0
Toplam 154 98,7

Bos 2 1,3
Toplam 156 100,0

Bu soruya verilen cevaplarda oldukga ilgingtir. Ogrencilerden toplam olarak 96 tanesi
yiizde olarak %61,53 ii mesleki formasyon derslerini alan derslerine tercih etmiglerdir.
Ogrencilerden 37 si gekimser kalmis 21 tanesi yani % 13,46 gibi oldukga diisiik bir kismi ise

alan derslerini tercih etmiglerdir.

Bunun sebebi olarak &gretmen adaylarmin alan derslerinin igeriklerini tam olarak
anlayamamis olmasi veya aldiklar1 alan derslerinin ilkdgretim 6,7,8 deki ders programiyla
iliskisini kurmakta giiclik g¢ektikleri ve bu ylizden alan derslerini agir hatta gereksiz
gormeleri olabilir. Alan derslerinde matematigin giinlilk yagamdaki yerinin ve Sneminin tam
olarak kavratilmamig olmasi da olabilir. Bu yiizden de &8retmen adaylarmin biiyiik bir kism1
Ogretmenlik mesleginde kendilerine daha ¢ok faydasi olacagina inandiklari, uygulama
yapmaya firsat bulduklar1 formasyon derslerini segmeyi tercih etmis olabilirler. Formasyon
dersleri tabi ki 8gretmen adaylarna, 6gretmen olduklarinda Sgrencilerle olan iletigimini
saglayacak, uygun Ogretim ydntem ve teknikleri kullanmalarina yarayacak olan bilgileri

vermek igin vardir. Ancak yinede bir 6gretmenin alan bilgisi yeterli degilse formasyon
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derslerinin de kendisine katacag1 bir sey olamaz. Tabi bu soruya katilan gretmen adaylari
vani %61, 53 lik kesim belki de alan derslerinde iyi olduklarimi diisiindiikleri i¢in alan
dersleri yerine formasyon derslerini segmeyi yeglemislerdir. Ogretmen adaylar1 neden alan

derslerini degil de formasyon derslerini tercih ettiklerini su sekilde agiklamaktadirlar:

Ogretmen adayr 144: “Alan derslerinde ve égretim iiyelerinde buna yonelik higbir
caba yok. Integralin, tirevin gimlitk hayatta ne ise yaradigindan kimse bahsetmiyor. Ama
egitim derslerinde buna yonelik ¢ok giizel calismalar var.

(Evkek, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 97: “Lisans diizeyinde diisimdiigiimizde matematik konu alani ile
ilgili Ogrendigimiz bilgileri Ogretmen oldugumuzda kullanmiyoruz. Bize daha fazla
ilkogretim programu ile ilgili bilgiler verilmesinin ve bunlar: ogretebilmek icin yontem ve
tekniklerin verilmesi gerektigini diisiniiyorum. Daha sonra bu bilgileri uygulama sansinin
verilmesi gerekliligine inanyorum”,

(Bayan, érgiin dgretim)

Ogretmen adayr 100: “Bir matematik ogretmeninin matematik konu alannda ¢ok iist
diizeyde bilgiye gereksinimi yoktur. Herkes konuyu bilir ama oOnemli olan dgrenciye
ogretmektir. Bu yiizden oncelikle Ogretim tekniklerini ve wuygulamali egitim alaminda
dgretmenlerin ¢ok genis bilgiyve sahip olmas: gerekir.”

(Bayan, érgiin 6gretim)

Ogretmen aday: 36: “Ben kendimi heniiz yeterli bir matematik 6gretmeni olarak
diisiinmityorum. Aldigim alan derslerinin beni gelistirdigine degil, korelttigine inaviryorum.
Formasyon derslerinin ¢ok faydali oluguna inantyorum. Bir ¢ok iiniversiteye gore iyi egitim
aldigimizin farkindayim ama yeterlz oldugunu diisiinmiyorum. Ogretzm yontem teknikler
tizerinde daha fazla durulmalr. ”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 42: “llkogretimde ogvetmenlik yapabilmek igin yeterli alan bilgisine
sahip degilim. Bunun nedeni fakiiltede aldigim derslerle ilkogretim programmmn paralel
olmamasidir. Ama fakiiltedeki egitim dersleri iyi oldugundan ogretim yontem ve teknikleri
konusunda sorunum yok.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 121: “Ozellikle alan derslerinin benim seneye ogretmen olup
dgrencilere anlatmama gereken konularla uzaktan yakindan ilgisi yok. Egitim derslerimiz,
ozellikle ozel ogretim (matematik Ogretimi) niteligindeki derslerimiz, daha fazla olmall.
Universiteye geldikten sonra ilkogretim matematik 1. kademe ve 2. kademe derslerini
unuttum’”

(Bayan, érgiin ogretim)
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Ogretmen adaylarinmn verdikleri cevaplardan goriildiigii gibi ogretmen adaylarinm
formasyon derslerini tercih etmelerindeki nederﬂer hemen hemen aymdir. Ogretmen adaylari
konu alaninda iyi olmayi degil, &fretim ydntem ve tekniklerinde iyi olmay: tercih
etmektedirler. Bunu tercih etmelerindeki en biiyiik neden ise alan derslerinin igeriginin
Ogretmen olduklarinda tamamen unutulacagi ve iglerine yaramayacagi ancak egitim

derslerinin daha uygulanabilir oldugudur.

Ogretmen adaylarmmn tamami alan dersleri ile formasyon dersleri arasmdaki
tercihlerinde formasyon derslerini segmemislerdir. Bazi dgretmen adaylar1 eger alanmizi
bilmiyorsaniz hangi 6gretim yontemini bildiginiz 6gfenci igin anlamli olmayacagini
belirterek, neden alan derslerini formasyon derslerine tercih ettiklerini su sekilde

aciklamuglardar:

Ogretmen aday1 97: “Matematik bilgisine sahip olmayan bir ogretmen yiontem ve
teknikleri ne kadar bilirse bilsin iyi bir dgretme ortami hazirlayamaz. Bu nedenle iyi bir
ogretmenin dncelikle matematik bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Daha sonra bu
bilgileri en iyi sekilde aktarabilmesi igin gerekli becerilere sahip olmalidir.”

(Bayan, orgiin égretim)

Ogretmen adayr 69: “Matematik 6grenci igin ¢ok soyut bir ders olup anlagilabilmesi
icin uygulanabilirliginden yararlamimalr ve ilgi ¢ekici kilmmalidir. Bunlarda matematik
konularma hakimiyette 6nemlidir.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 78: “Matematik konularma hakim olmadan iyi bir matematik
dgretmeni olabilecegimi sanmiyorum. Egitim ile ilgili bilgileri zaman ve tecriibe ile
edinebilirim.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 103: “byi bir matematik Ogretmeni olabilmek igin matematik
konularina hakim ve bunu iyi uygulayabilmek gerekir. Digerleri sonradan kazamlabilecek
davranmiglardr.”

(Erkek, orgiin dgretim)
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Ogretmen adayi36 : “Ilkonce matematik bilgin tam olmali. Yanlis eksik ya da celigkili
bilgi verdikten sonra istedigin yontemi uygula, istedigin kadar kiiltiir olsun faydas: yoktur.”

(Bayan, ikinci égretim)

Ogretmen aday: 67: “Oncelikle yeterli matematik bilgisine sahip olmak isterim. Temel
kuvvetli olduktan sonra yeterli donanimdan sonra bunlar: dgrenciye nasil aktarabilecegimi
bilmeliyim. Ogretim tekniklerini rahatlikla uygulayabilmeliyim. Okulda yeterli deneyimim
olmaly, ¢iinkii karsilasacaklarima ¢oziimler iiretebilmeliyim. Tabi ki yeterli program
bilgimde olmali. Calismalarimi buna gove diizenlemeliyim.”

(Bayan,orgiin  6gretim)

Soru 39: Lisans diizeyinde aldigimiz alan derslerinin igeriginin &gretmen oldugumuzda ne

isimize yarayacagmni bilmiyorum.

Cizelge 3.1.2.8. Ogretmen adaylarnin “Alan derslerinin igerigi” ile ilgili cevaplarma ait

frekans ve yiizde dagilimi.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmiyorum 16 10,3
Katilmiyorum 35 22,4
Kararsizim 29 18,6
Katiliyorum 27 17,3
Tamamen katiltyorum 49 314
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden 76 tanesi yani % 48,71 i alan derslerinin igeriginin Ofretmen
olduklarinda ne islerine yarayacagini bilmedigini sSylemektedir. Bu diisiindiiriicii bir
durumdur. Matematik 6gretmeni olacak bir bireyin her seyden 6nce matematik konu alanina
hakim olmasi gerekmektedir. Fakat &grencilerden neredeyse yarist heniiz bu diisiince
yapisina ulagamamiglardir. S1 &grenci ise alan derslerinin iceriginin 6gretmen olduklarinda
faydasim gorecegini belirtmistir. Tiim bunlarin iginde kararsiz olan 29 &grenci
bulunmaktadir. Burada da goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 alan dersleri ile ilkdgretim 6-7-
8. smif matematik dersleri arasinda bir iliski kurmakta ciddi bir zorluk gekmektedirler.
Ogretmen adaylari matematik alan derslerini sadece gormeleri gereken dersler olarak

diistinmekte ve giinlitk hayatta bu alandaki bilgileri nasil kullanacaklarin bilmemektedirler.
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Egitim Fakiiltelerinde yeniden yapilanma siireci igerisinde alan derslerinin fen-
edebiyat fakiiltesinden gelen 6gretim elemanlar: tarafindan verilmesine karar verildi. Ancak
bir 5gretmen adayimnimn alan bilgisinin yaninda bu alan bilgisini hizmet verecegi kurumlardaki
derslerle iliskilendirebilmeye ve matematiksel kavramlari miimkiin olabildigince
somutlagtirarak kullanmaya da ihtiyaglar: vardwr. Sozii edilen ihtiyacin, fen-edebiyat
fakiiltesinden gelen 6gretim elemanlar: tarafindan tam anlamiyla giderilemedigi sonucuna,
ogretmen adaylarmin ilgili sorulara verdigi cevaplardan varilabilir. Ofretmen adaylan
matematik dilini kullanma, diisiincelerini bu matematiksel konusma ile anlatma becerisini
kazanmali ve ezbercilikten uzak anlatilan konuyu ileride nasil ve ne gekilde kullanacagini
bilerek dersten ¢ikmalidir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinin kendi iglerinde yapilanmasi ve

ihtiyag duydugu 6gretim elemanlarmi kendi biinyesinde yetistirmesi daha uygun olabilir.

Ogretmen adaylarinin “Lisans diizeyinde aldigimiz alan derslerinin igeriginin
Ogretmen oldugumuzda ne igimize yarayacagini bilmiyorum” maddesine verdikleri cevaplari
degerlendﬁdiéhnizde dgretmen adaylar1 alan derslerinin igeriklerinin Ilkdgretim seviyesinde
ders sunmada iglerine yaramayacagmi belirtmektedirler. Ancak yine de bir matematik
Ogretmeni olarak belli seviyede matematiksel kavramlar1 bilmeye ihtiyaglar1 oldugunu da
kabul etmekteler. Ogretmen adaylarmin kendilerinin bu madde ile ilgili olarak verdikleri

cevaplar asagida derlenmistir:

Ogretmen adayr 99 : “Bence ilkogretimde bu konulart égretmeyecegiz gereksiz ama
bir matematik Sgretmeni olarak belli bir matematik kiiltiriimiiziin olmas: gerekiyor bu
yilzden”

( Bayan, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 53: “Alan derslerimizin bir faydast olacagim diisiinmiyorum. Ciinkii
ilkdgretim seviyesinin ¢ok iistiinde.”’

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogre{men adayr 144 : “Alan derslerinde ve ogretim iiyelerinde buna yonelik hichbir

¢aba yok. Integralin, tirevin giinlitk hayatta ne ise yaradigindan kimse bahsetmiyor. Ama

egitim derslerinde buna yionelik ¢ok giizel ¢alismalar var.”
(Erkek, drgiin ogretim)
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Ogretmen aday 42 : “[lkogretimde Ggretmenlik yapabilmek igin yeterli alan bilgisine
sahip degilim. Bunun nedeni fakiiltede aldigim derslerle ilkdgretim programmin paralel
olmamasidir. Ama fakiiltedeki egitim dersleri iyi oldugundan dgretim yontem ve teknikleri
konusunda sorunum yok.”

(Bayan, ikinci dgretim)

Ogretmen aday: 46 “Kararsizim. Ciinkil; lisans diizeyinde gordiigiim dersler oldukga
soyut kaliyor ve dgrendiklerimi dgretmen olunca nasi kullanacagim bilmiyorum.”

(Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen adayr 135: *“ “Ortaokul donemindeki derslere girecek olmamiza ragmen
yiiksek seviyede alanmimizla ilgili derslerde isleniyor. Sozgelimi en basitinden tiirev, integral,
diferansiyel denklemler, soyut cebir vb. gibi dersler”

(Bayan, ikinci dgretim)

Ogretmen adaylarm verdikleri cevaplar alan derslerinin soyut olmasi ve hizmet
verecekleri kurumlarda islerine yaramayacagmda birlesiyor. Ancak bazi 6gretmen adaylan
da alan derslerinin kendilerini matematiksel bilgiler ve kavramlar yéniinden geligtirdigini
diislinlip diger &gretmen adaylarmmn fikirlerin diginda goriis bildirmektedirler. Bu 8gretmen

adaylarinin goriislerinden bir kism1 derlendiginde:

Ogretmen adayr 85. Aldigimiz dersler belki ilkigretimde kullandmiyor. Ancak
matematik bilginizin gelismesini sagliyor. Cogu kavram ve genellemenin iyi anlagilmasi ve
ogretilmesinde yardimci olur.

(Erkek, orgiin Ogretim)

Ogretmen adayt 83. Matematiksel diisiince giiciimiiz artar. Boylece soyut konular:
somutlastirabiliriz. Bir probleme ( her hangi bir problem, hayatla vb....ilgili olabilir.)
degisik ¢oziim yollart iretmemize yardimct olmaktadr.

(Erkek, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 26.Gerekli ¢iinkii biz bu derslerdeki bilgileri zaten 6-7 ves. smif
diizeyinde olanlarim biliyoruz. Daha fazlasim dgrenmeliyiz.

(Bayan,ikinci dgretim)
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Soru 9: Matematigin giinlilk yasamdaki yeri, matematik tecriibeleri, bilgileri, sembolik
olarak kullanimlar:, matematigin 6nemi lisans boyunca aldiginiz derslerinizde gosteriliyor

mu? Gosteriliyorsa hangi derslerde ve nasil gbsteriliyor?

matematigin dnemi ile ilgili goriisler

77

1
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Grafik 3.1.2.2. Matematigin Snemi ile ilgili goriislere ait grafik.

Bu soruya toplam olarak 141 &grenci cevap vermistir. Cevap veren dgrencilerden ise
%354,60 1 matematigin 6neminin derslerde gdsterildigini vurgularken %26,24 i derslerde
bunu gérmedigini belirtmistir.

Ogretmen adayr 69: “Gosterilivor. Ozel ogretim yontemleri derinde etkinlikler
hazirlarken giinlik  hayatla  bagdastirryoruz. Niimerik analiz  derinde  bilgi-islem
merkezlerinde, bilgisayar islemlerini kolaylastirict denklemler gormiistiik.”

(Bayan, érgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 119: “Dedigim gibi sadece teorik bilgi veriliyor. Ancak bu verilen
bilginin nerede kullamilacagin bile anlatmaktan uzak bir zihinsel yaklasim siireci. Kendimi
problem ¢ozme makinesi olarak goriiyorum. Oysa beynimin sag yarim kiiresi de var. Hani
nerede hayal giicil, yaraticilik...”

(Bay, orgiin dgretim)
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Ogretmen adayr 132:  “Matematigin  ginliik hayattaki  kullomimlarint ~ egitim
derslerinde, sembolik kullanimlarini alan derslerinde gordiik.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 107. “Gosteriliyor. Ornegin analiz derslerindeki konular: ginlitk
hayatta, lineer cebir dersini de giinliik hayatla irtibatlarimt kurabiliyorum. Analizdeki egri
¢izimleri; bana dogadaki tim varliklarm bir matematiksel programla programlandigin
hatwlatwr.”

(Erkek, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 85: “Alan derslerinin cogunda gosteriliyor. Ozel ogretim yontemleri
dersinde daha ayrmtil gosterilmektedir”.

(Erkek, orgiin ogretim)

Ogretmen adaylarinin bu sorudaki goriisleri incelendiginde ortaya gikan sonug su
sekilde Ozetlenebilir;  6fretmen adaylart matematifin Sneminin aldiklari  derslerde
verildigini, fakat giinliik hayatla baglantismin daha kuvvetle vurgulanmasi gerektigini

belirtmiglerdir.
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matematigin glinliik yagsamdaki yeri hangi
derslerde gosterilir
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Grafik 3.1.2.3. Matematigin giinliik yasamdaki yerinin gosterildigi derslere ait grafik.

Ogrencilerin verdikleri sonuglara gére matematigin giinliik yagamdaki yeri, matematik
tecriibeleri, bilgileri, sembolik olarak kullanimlari, matematigin Snemi lisans diizeyindeki

derslerden en ¢ok:
1. Ozel dgretim yontemleri (58 kisi, %33,4 ),
2. Soyut cebir dersi (22 kisi, %12,57)

3. Analiz (20 kisi, %11,42)

tercih edilmisgtir.
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Ogretmen adaylarimin %33,4°1i 6zel 6gretim yontemleri dersini, %12,57’si soyut cebir
dersini ve %11,42’si de analiz dersini segmislerdir. Ogretmen adaylarinin belirttigi
goriislerden bazilari, neden Ozel Ogretim yOntemleri, soyut cebir ve analiz derslerini

sectiklerini anlamak igin belirlenmis ve asagida yer verilmistir;

Ogretmen adayr 75. “Matematigin giinlik yasamdaki yerine, ézel dgretim yontemleri
ve soyut cebir derslerinde daha ¢ok deginildigini gordiim. Matematik bilgileri ve sembolik
kullamimlar: hemen hemen derslerde mevcut. Matematigin genel anlamda éneminden sadece
bu konuya yonelik bilgiyi gittigim iki konferansta gordiim”.

(Erkek, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 79.“Béyle bir yaklasimi soyut cebir dersinde gorditk. O derste
ogrendigimiz her bilgiyi giinliik yasamla iligkilendirdik. Ayrica sembolik gisterimlere ve
alan diline ¢ok onem verdik. Bunun diginda egitim derslerinden dzel égretim yontemleri I-II
dersinde  matematigi  ilkogretim  seviyesinde inceleyerek  meslek  hayatimizda
kullanabilecegimiz bilgileri almaya ¢alistik.”

(Erkek, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 122. “Evet gisteriliyor. Analiz derslerinde matematigin ne oldugu,
bilgileri, kullanim alanlar: gosteriliyor. Lineer cebir ve analitik geometri derslerinde de
matematigin kullanim alanlarin gormek miimkiin.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen aday: 80: “Gosteriliyor. Ozel 6gretim yontemleri dersinde hazwladigimiz
tiim konulart ginliik hayattan orneklerle isledik. Ornegin, tam sayilar: anlatmadan énce
ogrenciye hayatimin hangi asamalarinda negatif sayilarla karsilagugim gosterdik. Bunun
disinda soyut cebir dersinde kullandik. Her konuyu anlatmadan once bu konunun giinliik
hayattaki hangi olaya kargilik gelebilecegini tartigtik. ” ,
(Erkek, érgiin ogretim)

Ogretmen adayr 81. “Matematigin gimlik yasamimizdaki yeri ile ilgili bilgileri ozel
ogretim yontemleri dersini alirken gorditk. Bunun diginda bazi hocalarimizin bu yonde
yaptigr arastirmalar oldugunda bize aktardilar. Matematigin 6nemini, kullanimlarin etkinlik
hazirlarken daha ¢ok farkina vardigimizi diigiiniiyorum. Soyut cebir dersinde de farkil
ornekler bulmaya caligryorduk” '

(Erkek, orgiin ogretim)
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Soru 10: Kavramlar ve iligkiler genellemelere nasil doniigtiiriiliir, gergegin ya da somutun
iizerine soyut eklemeler nasil yapilir, aldiginiz derslerle baglantili olarak bu siiregte 6grenilir

mi? Nasil ve neden?

genellemeler derslerde dgrenilebilinir mi?

kisiler
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Grafik 3.1.2.4. Genellemelerin derslerde 6grenimi ile ilgili goriiglerin dagilimim
gosteren grafik.

Bu soruya cevap veren ofrenci sayisi toplam olarak 108’dir. Bu sayiya gore
dgrencilerden %80,55 i genellemelerin derslerde Ggrenilecegini vurgulamistir. Kavramlart
genellemelere doniigtiirmek, somutun iizerine soyut eklemeler yapmak ancak kuvvetli alan

bilgisi varsa yapilabilir.

Ogretmen adaylari genellemelere verilen dersler ile ulasabilecek bilgi birikimine sahip
olabileceklerini ve genellemelerin nasil Ogrenilmesi gerektigini kendi agiklamalarinda

belirtmislerdir. Bu agiklamalar derlendiginde verilen bazi cevaplar su sekildedir:

Ogretmen adayr 20: * Kavramlar ve iligkiler matematiksel ornekler gimlik hayatla
baglantil olarak kullanilirsa soyut somuta doniisiir.”
(Erkek, ikinci 6gretim)

Ogretmen aday1 23: “Soyut kavramlar: canlandirma vb. yontemlerle somutlastirabilir,
giinliik hayattan 6rnekler verilebilir.”

(Bayan, ikinci ogretim)
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Ogretmen adayr 48: “Evet Ogrenilebilir. Aldigimiz egitim buna yonelik. Ama bazi
derslerde soyutlamakta kaldik. Ne oldugunu bile anlamadim. O dersten aklimda highir sey
yok(soyut matematik)”

(Erkek, ikinci dgretim)

Ogretmen adayt 69: “ Ogrenilen kavram ve iliskilere ait somut ornekler verilir. Uyan
ve uymayan Ornekler yardimiyla. Kavram ve iliskileri uyan ve uymayanlari daha genis
diigiinerek somut olmayani da katarak genellemeye ulaguwr.”

(Bayan, orgiin Ogretim)

Ogretmen aday1 75: “Kavramlarm anlasilmayan hicbir noktas: kalmayacak sekilde ve
dogru bir sekilde oturtulmasiyla kavramlar arasi iliskilere gecilebilir. Iliskilerin nasil
olustugu ve bunun nedenleriyle anlasiimasiyla genellemelere gecilebiliv. Soyut eklemelerin
kavramlarn, iligkilerin ve genellemelerin tam anlamwyla oturmaswyla yapilabilecegini
diigtintiyorum. Bunu aldigim lisans dersleriyle 6grendim.”

(Erkek, orgiin ogretim)

Ogretmen aday1 81. “Kavramlar: ve iliskileri genellemelere doniistirdiigimiizde
geleneksel ogrenci zihniyetinden dolayr hemen ezbere yonelim olur. Tam anlamiyla Ggrenme
gerceklestirilemez. Somut Ornekler verip gercek hayatla bagdastirma genel olarak
ogrenmeyi daha kolay hale getirir.”

(Erkek, érgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 108: “Bence matematik hayatin temeli ve iskeletidir. Mesela soyut
cebirdeki her grubun kendine has grubu baglantilar: ve alt gruplari, insan Orgiitlerinin
prensip ve standartlar: ve kapasitelerine ¢ok benziyor.”

(Erkek, orgiin dgretim)

Ogretmen aday 144: “Evet égrenilebilir. Gimliik hayatla iligkilendirme ve 6grencinin
o konuya yonelik bir takim materyalleri gelistirmesiyle ¢ok soyut kavramlar
somutlastirilabilir.”

(Erkek, orgiin ogretim)

Ogretmen adaylar1 aldiklar1 dersler dogrultusunda kavram ve iliskileri genellemelere
dontistlirebildiklerini, somuttan soyuta gegisi yapabildiklerini belirtmiglerdir. Ancak baz
Ogretmen adaylari da aldiklar1 derslerdeki genellemelerin sadece ders gegmek igin ezbere
yapildigim1 ve ezber olmasmdan dolayt bir ¢ok bilgiyi unutmus olduklarini, nasil
genellemeye ulasacaklarimi bilmediklerini agagida derlenmis olan bazi goriigslerde gérmek
miimkiindiir:

Ogretmen aday: 47: “Biz genellemelerin hepsini bir giin icin ezberledik ve unuttuk.
Boylece dersten gegtik. Bizden de bunu yapmamizi istediler. 50 teorem bir smavda
sorulursa...”

(Erkek, ikinci ogretim)
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Ogretmen adayr 68: “Baslangigta kavramiar 6grenildikten sonra diger kavramlarla
ya da konularla var olan semalarimizdaki bilgilerimiz araciligwyla bir iligki kurulabilir. Bu
kurulan iliskilerde ortak bir yon varsa ve uygunsuz bir érnek bulunamiyorsa genellemeye
ulasilabilir. Ancak bu sekilde bir genellemeye ulagtigimi hatwlamiyorum.”

(Bayan, ikinci égretim)

Ogretmen aday1 95: “Dersten gecmek icin ezberledigim ¢ogu bilgiyi unutmus oldugum
icin hi¢hir yerde kullanamiyorum.”

(Bayan, érgiin Ggretim)

Ogretmen adayr 119: “Oncelikle insan zihnini kullanmayr grenmeli. Bence kuramsal
bilgiyi aynen Ogrenciye yiiklemek yerine onun yaratnciifin gelistivici ¢alismalarda
bulunmak gerekiyor. Bilgisayara tim bilgileri ornegin bir giinde kaydedersin, insana da
diyelim 6 ayda. Sonugta bir fark olmali yani.”

(Bay, érgiin Ogretim)

Ogretmen ve gretmen adaylarmin “Ilk6gretim matematik 6gretmenligi boliimiinde
okutulmakta olan alan derslerinin i¢eriklerini nasil degerlendirdikleri ile ilgili olarak yapilan
yiiz yiize goriismelerde gretmenlerin 6gretmen adaylarina gére alan derslerinin igerikleri ile
ilgili olarak daha olumlu bir tavir takindiklarini gérmek miimkiindiir. Hatta bazi 63retmenler
dgrenci iken matematik alan derslerinin ne ige yaradigini kendilerinin de sorguladigini ancak
ogretmen olduktan sonra matematiksel bilgileri kullanma yeterliliginin ne kadar Snemli

oldugunu ve kendilerini bu yénde gelistirmeleri gerektigini agik¢a belirtmislerdir.

Eskiden neden alan derslerini aldigimi soruyordum ama simdi olmuyor. Ciinkii alan
bilgimin gercekten ilerledigini diiginiiyorum. Matematige bakis agim farkllast mesela.
Daha kavramsal diizeyde bakmaya bagladim. Sadece soru ¢ézilyordum. Sadece soru ¢bzme
iizerine kurulmustu matematik bilgim, simdi tamm yapabiliyorum, sorulara daha genis
boyutta bakabiliyorum, daha rahat ¢ézebiliyorum sorulary, baglanti kurabiliyorum. '

(Bayan, Ogretmen 1)

Tam olarak su ders suna faydalr olur diyemeyecegim ama onun o kadar da farkinda,
hi¢ diisiinmedim onu. Kavramsal boyutlarda daha genig bakmaya bagladim matematige, ama
alan dersleri lisans programinda daha yogun olmaliydi. Ya da en azindan 6zel 6gretim
yontemleri dersinde gosterilen titizlik onlarda da gisterilmeliydi. Aldigim derlerin anlatim
bigimleri kisisine gore degisiyordu. Bazi derslerimizde ¢ok iyiydi ¢ok yeterli oluyorduy,
bazilary oyle gegip gidiyordu. Diiz anlatimi yapmamamiz gerektigini soyliyorlardi ama
kendileri yapryorlardl. Anlatimun hi¢ faydasi olmuyordu tabi o zaman da farkina
varyordum.

(Bay, Ogretmen 4)
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Biz matematik Ogretecegiz, o dersleri almadan matematigi Ogrenebilecegimizi
sanmiyorum ¢iinkii, onlar matematigin ¢atisi, tepeden bakabilmek lazim matematige hakim
olabilmek lazim. Bunun igin de bu derslere ihtiyacimiz vardi. Dersler ilkogretim dgrencisine
anlatilacak kadar giizel ve yeterliydi. Ne fazla ne eksik diyebilivim. Yani giizel bir sekilde
anlatirsa verim daha yiiksek olur. Daha fazla derse gerek yok yani alan dersleri agisindan
da formasyon olabilir. Ciinkii ben formasyon derslerinin pek bir faydasini gormedim. O ders
anlatilis seklinden, biraz uygulama arttwiabiliv belki, okul-staj gibi. Ama alan dersleri
yeterli bence eksik de degil daha fazla da gereksiz sanwim. Ciinkii yogun bir bilgi olacak
daha detayli bir bilgi olacak o da herhalde liselerde. llkigretimde Ggretmen olmak icin fazla
olur. Su alan dersleri gergekten matematiksel bir bakis veriyor. O yiizden hig biri fazla degil,
kesinlikle gereksiz degil. Alan derslerinin bir kisminda dgrenci dersin igine sokulmuyordu
ama o kadar soyut bir konunun da agikg¢as: daha farkli anlatilabilecegini sanmiyorum. Ama
Ogrenciye odev, dgrencinin tespit etmesi,0grencinin yorumlamasi, arastirmast o tir seyler
olabilir. O kadar soyut bir seyin etkinlikle falan anlatilabilecegini de sanmiyorum. Iki katls,
ii¢ katly integral baska tirlii anlatilmaz herhalde.

. Matematigin tarihi, tarihgesi, matematikgiler, giinliik kullamimlar hakkinda ¢ok az
bir bilgi verildi. Ama soyut konularin giinlitk hayata direk yansimas: olacagni sanmiyorum.
Ben de hi¢ diisiinmedim.

(Bay, Ogretmen 7)

Bir seyler ogretebilmek icin bir seyleri bilmek bir seyleri 6grenmek lazim. Bu iste alan
derslerimizi onlar icin aldigimuzt diigiiniiyorum. Kendimizi gelistirebilmek matematik
ufkumuzu genisletmek icin herhalde faydali oldugunu diiginiiyorum olmas: gerektigini de
diistiniiyorum. Ciinkii bir sey bilmezsek 0gretemeyiz. Hatta bizim swmiftan arkadaslarimiz
Jalan boyle ¢ok sikayet ediyorlar iste biz bunlary égretmeyecegiz ilkogretim Ogrencilerine
bunlar ogretilmeyecek neden bu kadar zorluyorsunuz diye ama oOyle oldugunu
diisiimmilyorum. Hatta imkan olsa daha fazlasim almak isterim. Ciinkii kendimi akademik
olarak bile hala yeterli hissetmiyorum. Daha ¢ok gelistirmek istiyorum ashnda.

(Bay, Ogrenci 5)

Aslinda mesela baz alan derslerini aldik uygulama derslerinin daha fazla olmasin
isterdim. Yani kapsam olarak formasyon derslerinin yani uygulamamiz gereken kendi
alanimizda ogrendiklerimizi 6grencilerimize nasil uygulariz yani birazcik daha uygulamaya
yonelik derslerde olmaliydi. Yani kesinlikle dersler eksiltilsin ¢ikarisin diye bir sey
demiyorum. Daha fozias: bile olabilirdi uygulama alamnda. Alan bilgisi derslerinin de
azaltilmasin istemiyorum. Ciinkii gelistirmemiz lazim ki kendimizi bir seyler égretebilelim.
Uygulama derslerinde olmas: mesela daha ¢ok iste matematik ile ilgili gimcel hayatla ilgili
baglantili dersler olmas: ¢ok iyi bir sey olurdu. Yani matematigin kullanim alanlart ile ilgili
glincel hayattaki yerleri ya da matematik oyunlar: diye bir ders olabilir o tir derslerde
olmal: diye diigiiniiyorum.

(Bayan, Ogrenci 12)

Ben genelde soyut cebirde daha ¢ok yogun diisiindiik giinliik hayatta nerelerde var. Giinliik
hayatla baglantilarinda soyut cebir de iizerinde duruldu. Analiz derslerinde iste konu
anlatildy desem olur.Analiz derslerinde grup ¢alismas: yapmadik. Ama soyut cebir dersinde
vard: grup calismalarimiz. Yani soyut cebiri iyi grendim diyebilirim.

(Bayan, Ogrenci 2)
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Opretmenler ve ogretmen adaylarmin alan dersleri ile ilgili olarak birbirlerine
katildiklar1  6nemli bir nokta alan derslerinin anlatim bigimi. Ogretmenler ve 6gretmen
adaylart Ofretim elemanlarindan bazilarmin diiz anlatim  yapilmamasi . gerektigini
sOyledikleri halde kendilerinin bu yonteme g¢okca bagvurmasindan sikayetgiler. Alan
derslerinin de mesleki formasyon derslerinin bir kisminda uyguladiklari, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri ile birlikte sunulmasi gerektigini, béylece alan derslerine olan ilginin

artacagini belirtmislerdir.

Cizelge 3.1.2.9. Alan derslerinin igerikleri ile iligkili t- testi.

Opretim sekli Kisi say1st(N) | Ortalama ()—() Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
1 brgiin 5gretim 84 31,3810 4,8369
2 ikinci ogretim 66 29,1364 5,5356 0,009
Toplam 150 P<0,05
Fark 6nemli

Ogretmen adaylarmin ilkdgretim matematik &gretmenligi boliimiinde okutulmakta
olan alan derslerinin i§eﬁkleﬁne bakislarinda p<0,05 diizeyinde Orgiin Ogretimler lehine
anlamli bir farkliik vardir. Bu farklhilik, OSS de &rgiin 6gretim 6grencilerinin daha yliksek
puanlar alarak boliimlerine yerlestirilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. OSYM nin yaptig1
sinavlar oldukga yiiksek bir glivenirlige sahiptir. Buna dayanarak heniiz se¢im asamasinda
bile &gretmen adaylari arsinda Aﬁgretim sekillerine g6re zaten bir farkliik oldugu

sGylenebilir.
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Cizelge 3.1.2.10. Alan Derslerinin Igerikleri Ile ilgili Diisiincelere Iliskin Analiz Sonugclar:.

Tamamen
katiliyorum

Kararsizim

Hig
katilmiyorum

%

| Katiliyorum

%

-

%

= | Katilmiyorum

%

S

Ortalama

Standart sapma

14, Lisans diizeyindeki
matematik alan dersleri, benim
matematige yonelik
diistincelerimi olumsuz
etkiledi.

16

10,3

w
N

20,5

W
oo

24,4

N
=N

29,5

24

15,4

2,8077

1,2240

15. Lisans diizeyinde aldigim
matematik alan dersleri gok
soyuttu.

37

23,7

56

359

35

22,4

17

10,9

10

6,4

3,6000

1,1543

16. Lisans dlizeyinde aldigim
matematik alan derslerinin
giinliik hayatla iligkisini
kurabiliyorum.

12

7,7

41

26,3

51

32,7

33

21,2

18

11,5

2,9742

1,1221

17. Matematik alan dersleri
diistince gliclimiin gelismesine
yardimci oldu.

54

34,6

67

42,9

20

12,8

11

7,1

1,9

4,0194

0,9701

22. Lisans diizeyine
dgrendigim matematik beni
yeni gagin dgrencilerine
matematiksel bilgiler ve
kavramlar sunmaya hazirliyor.

26

16,7

62

39,7

47

30,1

10

6,4

11

7,1

3,5256

1,0683

24. Matematik alan derslerinin
icerigi bana, hizmet verecegim
kurumlardaki matematik
konularin 6grencilerle
tartigirken yol gosterecek
niteliktedir

28

17,9

63

40,4

37

23,7

15

9,6

11

7,1

3,5325

1,1154

37. Alan derslerindense
mesleki formasyon derslerini
-almay1 tercih ederim

39

25,0

57

36,5

37

23,7

17

10,9

2,6

3,7143

1,0461

39. Lisans diizeyinde aldigimiz
alan derslerinin iceriginin
Ogretmen oldugumuzda ne ige
yarayacagini bilmiyorum

49

31,4

27

17,3

29

18,6

35

22,4

16

10,3

26282

1,3922

Aragtirmanin ikinci alt probleminde amag , 6gretmen adaylarmin alan derslerinin

igeriklerine yonelik diisiincelerini arastirmak idi. Bu alt problemin kapsamina uygun olarak

belirlenen ve alt problem boyunca ¢oziimlenmeye ¢aligilan tiim sorularin analizi 6zet olarak

gizelge 3.1.2.10°da verilmisgtir.
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3.1.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen 3. alt problem “Ilk&gretim matematik 6gretmenligi boliimiinde okutulmakta
olan formasyon ve meslek bilgisi derslerinin igerikleri ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin
distinceleri nasiddir ve 6rgiin 6gretimler ile ikinci gretimler arasinda bu konuda anlamli
farklilik var midir?”Seklinde idi. Bu alt problem i¢in 6gretmen adaylarina kapali uglu
anket sorularindan boliim 2 deki 26-27-28-29-30-32-33-34-35-36-38-40-41. sorular
sorulmugtur. Bunlara ek olarak agik uglu sorulardan 1-2. sorulara cevaplar vermeleri

istenmisgtir.

Soru 26: Ogretmen olabilmek igin sahip olunmast gereken en onemli Szelliklerden biri

mesleki etik bilgilerdir.

Cizelge 3.1.3.1. Mesleki etik bilgileri ile ilgili cevaplara ait frekans ve yiizde dagilumi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Katilmiyorum 1 ,0
Kararsizim 8 5,1
Katiliyorum 62 39,7
Tamamen katiliyorum 85 54,5
Toplam 156 100,0

Oprencilere 8gretmen olabilmek igin sahip olunmast gereken en 6nemli 6zelliklerden
birisi “mesleki etik bilgisine sahip olmaktir” sorusunu sordugumuzda toplam 147 6grenci bu
soruya olumlu cevap vermistir. Bu biitiin 6grenciler igerisinde %94,23 gibi oldukea yiiksek
bir orana sahiptir. Bu soruda tamamen katilmiyorum diyen hig¢bir 6grenci olmamas: da
dikkat ¢ekicidir. Ayrica 6grencilerin alan dersleri i¢in bu kadar yiiksek oranlarda gereklidir
cevabi vermemeleri ve meslek derslerine boylesine yiiksek oranlarla gereklidir demeleri de

ayr1 bir tartigma konusu olabilir.

Etkili 6gretim icin NCTM matematigi bilmeyi ve anlamayidgrencileri Ogrenen
yapmay: ve pedagojik stratejileri gerektirir(NCTM,1989:6) diyerek 6gretmenin alan bilgisi
yaninda kuvvetli bir sekilde yontem ve teknikleri de bilmesi gerektigini vurgulamustir.

Ogretmen yeterli alan bilgisine sahip ancak bunu o&grencilerine aktaramiyor ya da
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Ogrencilerin 6grenen olmalarimi saglayacak farkli yontem ve teknikleri uygulayamiyorsa
sinifta basanli bir dgretim yapilmas: miimkiin olamayacaktir. Ogretme isi pratik yaptikga
sekillenir ve 6gretme iginin tek bir yolu yoktur. Bu sebepten de gretmenler uygun §gretim
materyallerini segcmede, uygun Ogretim ydntem ve tekniklerini kullanmada kendilerini
siirekli olarak gelistirmelidirler. Ayrica 1739 sayii Temel Egitim Kanunu’nun 43.
maddesinde 6gretmenlik “ devletin, egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gérevlerini
{izerine alan &zel bir ihtisas meslegi” olarak tanimlanmistir. Oyleyse, 6gretmenlik sadece
alan bilgisine ve genel kiiltlire sahip , verecegi dersin 6zel 6gretim teknik ve ySntemlerini

kullanma bilgi ve becerisine sahip olmayan kimselerin yapacag: bir is degildir.

Soru 27: Staj uygulamalari hizmet verecegim kurumlarda iyi bir 6gretmen olabilmem igin
¢ok 6nemlidir,

Cizelge 3.1.3.2. Staj uygulamalar ile ilgili cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler o) — Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 1 ,0
Katilmiyorum ' 4 2,6
Kararsizim 16 10,3
Katiliyorum 64 41,0
Tamamen katlhyorum 71 45,5
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden toplam olarak 135 tanesi bu soruya katildiklarint belirtmiglerdir. Bunu
ylizde olarak verirsek tim Ogrencilerin %86,53 ii gibi yliksek bir oran bulmaktay1z.

Staj uygulamalar1 8gretmen adaylar1 igin olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu
uygulamalar, &gretmen adaylarini 6gretmenlik meslegi hakkinda bilgi vermenin yaminda
Ogretmen adaymin Ogretmenlik becerilerini gelistirecegi, kendini deneyecegi, 6grendigi
yontem ve teknikleri uygulayacagi bir smifta ders vermenin ve simfa karsi sorumluluk
almanin nasil bir durum oldugunu anlayacagi kisaca Ggretmenlik agisindan her yonlii
deneyim kazanacagi bir ortami sunmaktadir. Yapilan arasgtirmalar da bunu destekler
niteliktedir. Okullarda uygulamanm &gretmenlik mesleginde 6nemi &gretmenlerin iyi

yetismesi agisindan tartismasiz kabul edilmektedir. Ogretmen adaylarimin &gretmenlik
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meslegine iligkin 8grendigi bilgileri gergek ortamlarda yani okullarda gozleyip uygulamalari
iyi birer 6gretmen olmalari agisindan Snemli bir adimdir (Tiirniiklii, K&roglu, Ceylan,
Yavuz, 2004 s: 22).

Fakiilte okul isbirlizsi modeli ile Ogretmen adaylarimin mesleki yeterliliklerini
gelistirmeleri, meslegin gerektirdigi teorik bilgi alt yapisim egitim ortamlarina
uygulayabilme becerisi kazanmalari ve Ogretmenlik meslegi ile ilgili olumlu tavir
takinmalar1 hedeflenmistir (Azar, 2003:2). Bu nedenle Egitim Fakiilteleri ile uygulama

okullar1 arasindaki iliskinin diizenli, dinamik ve siirekli olmas: 6nem kazanmaktadir.

Azar’m okul deneyimi ve Ofretmenlik uygulamast derslerine iliskin goriislerin
yansimalar1 adli makalesinde de ortaya gikan sonug 6grencilerin okul deneyimi ve okullarda
uygulama ¢aligmalarmin kendilerine ¢ok faydali oldugu y6niindedir.

Soru 28: Staj uygulamalarindan ilkinin 1. smifta yapilmas1 mesleki etik agisindan &nemlidir.

Cizelge 3.1.3.3. Staj uygulamalarindan ilkinin 1. simifta yapilmast ile ilgili cevaplara ait

frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmiyorum 18 11,5

Katilmiyorum 28 17,9

Kararsizim 29 18,6

Katiliyorum 37 23,7

Tamamen katiltyorum 44 28,2

Toplam 156 100,0

Bu soruya verilen cevaplart degerlendirdigimizde toplam 81 (%51,92) &grenci bu
diistinceye katilirken, 46 &grenci katilmamakta ve 29 6grenci de bu konuda kararsiz
kalmaktadir. Diger meslek sorularnda oldukg¢a yiiksek ¢ikan olumlu degerlere kargt bu
sorudaki olumlu diislince sayisinn diigmesinin nedeni 6gretmen adaylarmm 1. siiftaki staj
uygulamalarinin kendilerine gok fazla deneyim katmadigini diisiinmeleri olabilir. 1. smiftaki
staj uygulamalar1 formasyon dersleri ile birlikte daha yogun bir sekilde verilirse faydal

olacagin diigiinityor olabilirler. Okul deneyimil dersi ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda
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da, islenen etkinliklere iliskin 6gretmen adaylarinin 6n bilgilerinin olmayis1 (dersin 1. simfta
verilmesinden dolay1) bu etkinliklerle hedeflenen davraniglarin kazandirilmasinda yeterli
derecede etkili olunamamistir. Ogretmen adaymm, daha once higbir yerde duymadigt
ogretmenlik formasyonuna iliskin gézlemler yapip bunlan elestirerek kendince bir model

olusturmasi, okul ve sinif atmosferini tanimasi giic olmaktadir (Tiirntiklii vd., 2004:23)

Soru 29: Staj uygulamalarinm devaminn 4. smifta yapilmast 6gretmenligimizin gelismesi ve

mesleki etik agisindan nemlidir.

Cizelge 3.1.3.4. Staj uygulamalarinin 4. sinifta yapilmasi ilg ilgili cevaplara ait frekans ve

yiizde dagilimi.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katidmiyorum 1 ,0

Katilmiyorum 4 2,6

Kararsizim 8 5,1
Katiliyorum 41 26,3
Tamamen katilryorum 102 65,4
Toplam 156 100,0

Bu soruya verilen cevaplara baktifimizda bir dnceki soruda belirttigimiz diisiincenin
dogru oldugunu savunabiliriz. Ciinkii 6§renciler 1. smuf staj uygulamalarinin Snemini
oldukea kiiciik bir yiizde ile belirtirken 4. simiftaki staj uygulamalarinin yaran konusunda
neredeyse hem fikirler. Toplam olarak 143 &grenci (iistelik bunlardan 102 si tamamen
katiliyorum demekte) yani % 91,66 s1 bu fikre katilirken bu fikri benimsemeyen 6grenci
sayist 5 olup %3,20 gibi oldukga kiigiik bir orana sahiptir. Ogretmen egitimi alanindaki
arastirmalarda uygulama yapmanin 6nemi vurgulanmaktadir. Bunun nedeni uygulamanin
birebir 6gretim imkani sunarak Gfretmen adaylarmin gergek OFretim ortamlariyla bag
kurmasini, adaym meslege duygusal olarak pozitif yonde hazir olmasini, mevcut olan
okullar: tanima imkani saglamasi bigimde bir takim temel faktorlere baglanmaktadir (Henry,
1989 aktaran Tiirniiklii, 2004:16).
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Soru 30: Staj uygulamalar1 5gretmenlik meslegi hakkindaki bir ¢ok diisiinceyi olumlu yonde
degistirir.

Cizelge 3.1.3.5. Staj uygulamalarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili diigiincelere olan

katkisinin verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmryorum 2 1,3
Katilmiyorum 3 1,9
Kararsizim 39 25,0
Katiliyorum , 58 37,2
Tamamen katiliyorum | 54 34,6
Toplam 156 100,0

Bu soruda 6grencilerin toplam olarak 112 tanesi yani %71,79 u olumlu sonug
bildirmiglerdir. Buna kargilik sadece 5 Ggrenci staj uygulamasindan sonra &gretmenlik
meslegi hakkinda olumsuz diisiinceye sahip olmuslardir. Buradan ¢ikarilacak sonug
ogretmenlik meslegi i¢in staj uygulamalar ya da okul deneyimi olduk¢a &nemli bir yére

sahiptir.

Staj uygulamalar: 6gretmen adaylarinin teorik bilgileri ve uygulama arasindaki iliskiyi
anlamasinda Onemli bir yere sahiptir. Staj uygulamalar1 6gretmen adaylari igin mesleki
yeterliliklerini  gelistirecekleri,  6gretmenlik  meslegi  hakkinda olumlu  tavir
gelistirebilecekleri, 6grendikleri teorik bilgileri gercek bir smif ortaminda uygulayip,
eksiklerini gbrme sansina sahip olduklar1 aktif bir siiregtir. Bu siireg, 6gretmen adaylarinin
kendi birikimlerini dogru tespit etmelerini ve geligtirmelerini ayn1 zamanda egitim &gretime

hazirlanmalarini saglayici bir ortam diizenlemeyi hedef almaktadir.

Cepni ve Azar (1996:169) o6gretmenlik uygulamalarinin Sgrencilerin  kendilerini
tanimalarina ve bu meslegin gerektirdigi yeterlilik ve sorumluluklart 6grenmelerine yardimei

oldugunu belirtmektedirler.

Opretmen adaylari lisans diizeyinde teorik olarak aldiklar1 derslerden sonra edindikleri

bilgileri staj uygulamalarinda pratige ddkerler ve bdylece bilgileri kalici olur. Bu sorudan
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¢ikan sonugta dgretmen adaylarinin meslege karsi tutumlarmda olumlu ydnde degismeler

oldugu s6ylenebilir.

Soru 32: Lisans diizeyinde aldigim pedagojik formasyon dersleri ¢ok yararli degildir.

Cizelge 3.1.3.6. Lisans diizeyinde ki pedagojik formasyon derslerinin yararliligina iligkin

verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) "~ Yiizde (%)
Hig katilmiyorum | 50 32,1
Katilmiyorum 60 38,5
Kararsizim 28 . 17,9
Katiliyorum 11 7,1
Tamamen katiltyorum 7 4,5
Toplam 156 100,0

Bu soruya Ogrencilerden 18 tanesi katilmakta ve formasyon derslerinin yararlt
olmadigmni diigtinmektedir. Buna karsilik olarak ise 110 tanesi yani % 70,51 i bu derslerin
faydali oldugunu diisiinmektedir. Bu oran yine alan derlerinin faydali oldufuna inanan

dgrenci sayisindan bir hayli fazladir.

Ogretmen adaylari daha gok formasyon derslerinin kendilerine fayda sagladigina
inanmaktadirlar. Bunun sebebi alan derslerinin igeriginin ilkogretim 6-7-8. sinif matematik
konulari ile uyusmadifini diistinmeleri olabilir. (Ankette; alan derslerinin igerikleri ile
ilkdgretim matematik konularinin ne diizeyde uyustugunu 8lgen agik uglu 15. soruya %74,82
si uyusmadigmn belirtmistir.). Formasyon dersleri 6gretmen adaylar i¢in sinifta hakimiyeti
saglayacak dgrencilerle olumlu iligkiler kurmalarin1 saglayacak ve farkli 8gretim tekniklerini
tanimalarina yardimei olacak bir igerige sahiptir. Bu yiizden 6gretmen adaylari alan dersleri
yerine daha ¢ok uygulamaya déniik oldufu ig¢in formasyon derslerinin kendilerine alan

derslerinden ¢ok yarar saglayacagina inanmaktadirlar.
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Soru 33: Tecriibeli 6gretmenlerin yaninda staj yapmak 6gretmenlik meslegi igin hazirlayici

ve zorunlu bir durumdur.

Cizelge 3.1.3.7. Tecriibeli 68retmenlerin yaninda staj yapma ile ilgili cevaplara ait frekans ve

yiizde dagilmmi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 1 ,0
Katilmiyorum 7 4.5
Kararsizim 28 17,9
Katiltyorum 52 33,3
Tamamen katiltyorum 67 42,9
Toplam 155 99,4
Bos 1 ,0
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden toplam olarak 119 tanesi yani % 76,28 i tecriibeli Sgretmenlerin

yaninda staj yapmanin faydali oldugunu belirtirken 8 tanesi ise bu goriise katilamamastir.

Bu alanda yapilan g¢aligmalara bakildiginda; okullardaki uygulamalarda adaylarin
mesleki gelisimine katkida bulunan uygulama &gretmenlerinin de bilimsel ve duygusal
yonden adaylara yardimci olabilecek nitelikte olmasi istenmektedir. Dolayisiyla uygulama
Ogretmeninin 6gretmen adaymin alan ve mesleki bilgisini belirli 6gretme durumlarina nasil
yonlendirmesi gerektigini bilmesi de Ogretme mesleginin gelisimi agisindan Snemli bir
boyuttur (Kiraz, 2002 www.ogretmenlersitesi.com/yazi/egitim). Bu nedenle uygulama

Ogretmenlerinin se¢imi de 6nem kazanmaktadir.
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Soru 34: Tecriibeli 6gretmenlerin ders anlatimlar1 bana &gretmenlik hayatim boyunca

yardimet olacaktir.

Cizelge 3.1.3.8. Tecriibeli dgretmenlerin ders anlatimlari hakkinda verilen cevaplara ait

frekans ve ylizde dagilimi.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmryorum 2 1,3

Katilmiyorum 8 5,1
Kararsizim 30 19,2
Katiliyorum 54 34,6
Tamamen katiltyorum . 61 39,1
Toplam 155 99,4

Bos 1 ,0
Toplam 156 100,0

Bu soruda bir onceki soru dogrultusunda ogrencilerin ¢ogunlukla olumlu goriig
bildirdikleri bir soru olmustur. Toplam olarak 115 yani %73,71 i tecriibeli 5gretmenlerin
ders anlatimlarinin &grenciler igin faydali oldugunu ve ilerideki meslek yasamlarinda bu
tecriibelerden yararlanacaklarini belirtmiglerdir. Bu durum ise staj uygulamalar1 ve okul

deneyimi derslerinin 6grenciler i¢in oldukga faydali oldugu sonucunu ¢ikarmamizi saglar.

Uygulama 6gretmenleri staj uygulamalari boyunca en dinamik unsurlardan biridir. Ve
uygulama Ogretmeni ile fakiilte 6gretim eleman: arasinda saglikli bir igbirliginin olmasi
gerekir. Ayrica uygulama Ogretmeninin segimi rasgele yapilmamalidir. Belli kriterler
aranmalt bunlara uyanlar arasinda segimler yapilmalidir. Fakiilte &gretim elemanlan
imkanlar1 dogrultusunda uygulama Ogretmenleri ile goriismeli yapacaklari isler hakkinda
bilgiler vermelidirler. Ya da uygulama 6gretmenleri hizmet i¢i egitim kurslarina katilmali ve

Ogretmen adaylarina en ¢ok yarar saglayacak sekilde egitilmelidirler.

Ogretmen adaylan tecriibeli gretmenlerin yaninda staja gitmenin kendilerine fayda
sagladigini diisinmektedirler. Bu yiizden uygulama &gretmenleri de gelen &gretmen
adaylarinin  ihtiyaglarina cevap verecek niteliklere sahip olmalidir, Uygulama

dgretmenlerinin ders anlatim bigimleri kullandiklart 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenci .
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ile olan iletigimleri, 6grenciye bakis agilari, 6grenciyi degerlendirme bigimleri, not verme
islemleri Ogretmen adaylari tarafindan izlenmekte ve onlara yol gosterici nitelikte
olmaktadir. Ogretmen aday: gittigi okulda Sgretmenini izleyerek onun yaptiklarini &rnek
almaktadir. Bu yiizden uygulama O&gretmenlerinin siki bir &gretimden gegmesi ve

seminerlere alinmasi Snemlidir.

Soru 35: Tecriibeli gretmenlerin dersleri genellikle geleneksel yontemlerle sunduklarint ve

yeni Ogretme yontem ve tekniklerini bilmediklerini diistiniiyorum.

Cizelge 3.1.3.9. Tecriibeli 6gretmenlerin ders anlatim yontem ve teknikleri hakkinda verilen

cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katiimiyorum 51 ‘ 32,7
Katilmiyorum 44 28,2
Kararsizim 37 23,7
Katiliyorum 18 11,5
Tamamen katiliyorum 6 3,8
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden toplam olarak 95 tanesi yani % 60,89 u tecriibeli Ggretmenlerin
geleneksel yontemlerle ders anlattiklarini savunurken sadece 24 Ggrenci bunun aksi goriis
bildirmiglerdir. Bu sonu¢ bir &nceki soru ile gelisen bir durumdur. Ciinkii soru 34 de
Ogrenciler tecriibeli 6gretmenlerin ders anlatimlarindan yaralanacaklarini s6ylerken bu soru

da tecriibeli §gretmenlerin 63retme yontem ve tekniklerini bilmediklerini s6ylemislerdir.

Iyi bir matematik 6gretmeni 6grenciye matematiksel bilgi verirken bu bilginin &grenci
tarafindan miimkiin olan en somut sekliyle algilanabilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler
kullanir. Matematik gibi 6grenciler tarafindan pek de sevilmeyen bir dersi Gfrenciye
sevdirecek olan tek kisi Ofretmendir. Eger Ogretmen uygun teknigi ve materyali
kullanabiliyorsa,6grenciyi aktif tutuyorsa yaptigi iste basarili oldugu soylenebilir. Bu
baglamda, uygulama okulundaki uygulama &8retmeninin pedagojik yeterliligi ile paralel
Ggretmen adaylar1 tizerine etkisi oldufu, 6gretmen adaymmn uygulamaya bagladiktan bir
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miiddet sonra da uygulama gretmeninin uyguladig: geleneksel dgretim bigimini benimseyip

uygulamaya bagladig1 goriilmiistiir (Tiirniikld vd., 2004:16).

Matematik dersi igin Ogretim ydntem ve tekniklerinin kullanimi son derece
tnemliyken ve Ofretmen adaylarina lisans programi boyunca bu yontem ve teknikler
kazandirilmaya calisilirken 6gretmen adaylanﬁm staj uygulamas: i¢in gittikleri okullarda
uygulama &gretmenlerinin bu ySntem ve tekniklerden habersiz olmasi ve &grencilerine
geleneksel yontemlerle ders anlatimi yapmasi Sgretmen adaylarmn ikileme diismesine
neden olacaktir. Bu konuda yapilan aragtrmalarin birinde, tiniversiteler bir taraftan iyi
Ogretmen yetistirmek igin gabalarken, diger taraftan Sgretmen adaylarina kendilerinden ne
istenildiginin farkinda olmayan uygulama &gretmenlerine teslim edebilmektedir
(Kiraz,2002:3) sonucuna ulagilmigtir. Bu durumun en biiyilk nedeni uygulama okulu ile
fakiilte arasinda yeterli iletisimin kurulamamis olmas: uygulama 6Zretmenlerinin sahip

oldugu dzelliklerin 6gretmenlikteki bagarisinin sorgulanmamasi olabilir.

Soru 36: Ogretmenlik meslegi ile ilgili en gok técriibeyi staj uygulamalarlnda kazandigimi

sOyleyebilirim.

Cizelge 3.1.3.10. Staj uygulamalarinda kazandiklar1 tecriibeler igin verilen cevaplara ait

frekans ve yiizde dagilimi.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig¢ katilmiyorum 4 2,6
Katilmiyorum . 21 13,5
Kararsizim 44 28,2
Katiliyorum 59 37,8
Tamamen katiltyorum 27 17,3
Toplam 155 99,4
1 : ,0

156 100,0

Ogrencilerden toplam olarak 86 s1 bu soruya olumlu cevap verirken 25 tanesi olumsuz
cevap vermistir. Buna gore &grencilerin bilyiik ¢ogunlugu Sgretmenlik meslegi ile ilgili

olarak en ¢ok tecriibeyi staj uygulamalarinda kazanmigtir.
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Ogretmen egitimi programlar1 ¢aga uygun bilgi donammu yiiksek, alanina ve alaninin
Ogretimine hakim teknolojik kullanimlartyla ogrenci psikolojisini anlayan basarili
dgretmenler yetistirmeyi hedefler. Ancak Sgretmenin sadece bilgi donanimi ile programdan
mezun olmasi diisiiniilemez, bildigini aktarabilen dgretecegi konunun Sgrenciler tarafindan
giinliik hayatlarma nasil uyarlanabilecegini bilen 83retmenler de olmalar1 gerekir. Staj
uygulamalar1 &gretmen adaylarina tecriibe kazandirarak Ggretmen egitimi programlarmin
vazgecilmez bir 5gesi konumundadir. Ogretmen adaylari da ilgili anket sorularina Verdikleri

cevaplarla staj uygulamalarinin 6neminin farkinda olduklarini géstermektedirler.
Soru 38: Ogretmen adaylar staj uygulamalari boyunca matematik konularini sunmak igin
daha fazla zaman ve bilgi kullantyorlar.

Cizelge 3.1.3.11. Staj uygulamalarmda matematik konularmi sunma ile ilgili verilen

cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 3 1,9
Katilmiyorum 12 7,7
Kararsizim 44 28,2
Katdiyorum 59 37,8
Tamamen katiltyorum 37 23,7
Toplam 155 99,4
Bos 1 ,6
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden 96 s1 bu soru igin olumlu cevap belirtirken 15 tanesi olumsuz cevap
belirtmis ve 44 kisi kararsiz kalmistir. Bu durumda 6grenciler igin staj dgrendikleri dersler
i¢in bir uygulama niteliginde olmakta ve konu sunmak igin ekstra g¢alisma yapmalarini
gerekli kilmaktadir. Orencilerde bilinglidirler.

Ogretmen adaylari 6gretmen egitimi programimda teorik bilgileri almaktadirlar ve

gordiikleri dersleri kendi siniflarinda kendi arkadaglarina karsilarinda ilkdgretim dgrencileri
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varmis gibi aktarmaya ¢alismaktadirlar. Ancak ilkdgretim 6grencilerinin verecekleri tepkileri
tiniversite Ogrencilerinin vermesi disiinlilemez. Bu yiizden Ogretmen adaylar1 staj
uygulamalarina konu anlatimi yapacaklar: zaman daha fazla bilgi kullanmaktadirlar. Ciinkii
Ogrencilere Ogretecekleri konulart daha once teoride gordiikleri &gretim ydntem ve
tekniklerine uygulamalari gerekecektir. Bu da onlarin daha fazla zaman ve ¢aba

harcamalarina sebep olacaktir.

Soru 40: Matematiksel bilgileri 6grencilere sunmak i¢in gerekli olan tiim davraniglar: lisans

diizeyinde aldigim mesleki formasyon derslerinde kazandigimi diisiiniiyorum.

Cizelge 3.1.3.12. Matematiksel bilgileri sunmak igin gerekli davraniglar1 mesleki formasyon

derslerinde kazandiklari ile ilgili verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilim.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 8 5,1
Katilmiyorum 19 12,2
Kararsizim 42 26,9
Katiliyorum 70 44.9
Tamamen katiliyorum 17 10,9
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden toplam olarak 87 tanesi formasyon derslerinde grencilerle
iletisimlerini saglayacak olan davraniglart kazandiklarini sSylerken 27 tanesi ise bu

davraniglar1 kazanamadigini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylarmin aldiklar: formasyon dersleri dogrultusunda hizmet verecekleri

kurumlardaki 6grencilere ders sunumu igin kendilerini hazir hissetmektedirler.

Bu durumda lisans diizeyindeki formasyon derslerinin anlatimi ve uygulamasi

Ogretmen adaylari icin yeterli diizeydedir.
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Soru 41: Lisans diizeyinde aldigimiz mesleki formasyon derslerinin igeriginin hizmet

verecegimiz kurumlarda ne ige yarayacagini bilmiyorum.

Cizelge 3.1.3.13. Mesleki formasyon derslerinin igerigi ile ilgili verilen cevaplara ait frekans

ve ylizde dagilimu.
Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmryorum 53 34,0
Katilmiyorum 57 36,5
Kararsizim 20 12,8
Katiliyorum 15 9,6
Tamamen katiltyorum 11 7,1
Toplam 156 100,0

Oprencilerden toplam olarak 110 tanesi bu fikre katilmazken, 26 tanesi ise formasyon
derslerinin igeriginin ne ige yarayacagini bilmemektedir. Cikan sonuglara baktigimizda
dgrenciler alan dersleri ile ilgili olarak &gretmenlik hayatlarinda iglerine yaramayacagini
savunurken formasyon derslerinin daha Onemli oldufunu ve Ogretmenlik mesleginde

kendilerine daha ¢ok fayda saglayacagina inanmaktadirlar.

Ogretmen adaylar1 mesleki formasyon derslerini oldukga benimsemis olmalilar ki alan
dersleri ile mesleki formasyon derslerini kargilastirdifimizda  6gretmen adaylarinin
formasyon derslerini tercih ettikleri goriillmektedir.Bunun sebebi formasyon derslerinin

kendilerine daha yararli olacagim diistinmeleri olabilir.
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Agik uglu 1. soru: Matematik 6fretmen aday1 olarak size asaidaki konulardan
hangilerinde soru sorulmasini tercih ederdiniz. Onceliklere gore siralama yapmiz ve neden

boyle bir siralama yaptiginizi agiklaymiz.

6gretmen aday: olarak hangi konuda size soru
sorulmasini istersiniz?

toplam puanlar
= a2 NN WW
(42}
o
1

1

konular

(EI konu alan; Bgenel ve 6zel 6dretim teknikleri O genel klitlir Quygulamall egitinj

Grafik 3.1.3.1. Ogretmen adaylarimin soru sorulmasini istedikleri konulari gosteren
grafik.

Toplam puanlara gore Sgretmen adaylarmca kendilerine soru sorulmasmi en ¢ok
istedikleri alan matematik konu alani, daha sonra genel ve 6zel 6gretim teknikleri alani,
figlinci olarak, uygulamali e8itim alan1 dordiincii olarak matematik ile ilgili genel kiiltiir

alam olarak siralamiglardir.

Birinci tercihlerini “konu alaninda® soru sorulmasini isterdim olarak veren 6gretmen

adaylar se¢imlerinin nedenlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

Ogretmen adayr 16: “Matematigi iyi bilmeliyim. Hangi teknigi kullanacagim:
bilmeliyim. Teknigi nasd uygulayacagimi bilmeliyim. Giinlitk hayatla ve yasamla
bagdagtirabilmeliyim.” '

(Erkek, ikinci ogretim)

Ogretmen aday: 67: “ Matematik konu alaninda kendimi daha yeterli buluyorum.
Konular: giinliik hayatla iliskilendirmek, matematik ile ilgili genel killtiir alaminda da
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olabilir. Ogretim yiontem ve teknikleri ile uygulamalz egmm igin yeterli bilgi sahibi olduktan
sonra uygulamaya gecis daha kolay olur.”
(Bayan, drgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 78: “ matematik konularina hakim olmadan iyi bir matematik
Ogretmeni olabilecegimi sanmiyorum. Egitim ile ilgili bilgileri zaman ve tecriibe ile
edinebilirim.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen aday: 86: “ matematik ozellikle ilkogretim matematik konularinda yeterli
bilgiye sahip oldugumu diisiniiyorum. Uygulamaly egitimi ikinci siraya almamin sebebi ise
diger gruplara gore daha ¢ok uygulama yapmamiz. Matematik ile ilgili genel kiiltiir
bilgilerimin fazla olmadigin diisindigiim i¢in onu son siraya aldim.”

(Bayan, drgiin Ggretim)

Ogretmen aday1 60: “l...matematikte kendimi gelistirdigimi dilsiinityorum.2....
teknikler hakkinda (yeteri kadar olmasa da) bilgi. sahibiyim. 3.... uygulamalarda kendimi
basariy buluyorum. 4.... bu konuda arastirma yapmaya vaktim olmuyor. Ayrica bununla
ilgili se¢meli dersler (matematik ve yasam....) almiyoruz.”

(Bayan, ikinci 6gretim)

Birinci tercihlerini konu alani bilgisinden yana kullananlar iyi bir 6gretmen olabilmek
i¢in iyi bir matematik bilgisine sahip olmalari gerektigini diisiinenlerdir. Bu &gretmen
adaylar1 matematik bilgileri saglam oldugu miiddetge egitim ve formasyon ile ilgili bilgileri

deneyim kazandik¢a saglayabileceklerini diisiinmektedirler.

Birinci tercihlerini “genel ve 6zel 8gretim tekniklerinde” soru sorulmasmm isterdim

olarak veren 6gretmen adaylar1 segimlerinin nedenlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

Ogretmen aday: 80: “Bir matematik bolimii dgrencisi kadar matematik bilgisine
sahip olmayabilirim ama hangi matematik konusunun nasid anlatilmas: ve davranisa
doniistiiriilmesi gerektigini iyi biliyorum. Uygulamall eitimi tam anlayamadim. Okuldoki
aktif egitim ise siralama degisebilir ama okullardaki egitim ise siralama béyle olurdu.”

(Erkek, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 85: “Ogretmenlikte énemli olan sahip olunan bilgiyi

sunabilmektir. Konu alam da onemli ama ikinci derecede émemli. Ciinkii ilkégretim
birikimimiz yeterli.”

(Erkek, orgiin égretim)

Ogretmen adayr 97: “Lisans dilzeyinde diistindigimiizde matematik konu alam ile

ilgili 6grendigimiz bilgileri oOgretmen oldugumuzda kullanmiyoruz. Bize daha fazla
ilkogretim program ile ilgili bilgiler verilmesinin ve bunlar: dgretebilmek igin yontem ve
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tekniklerin verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Daha sonra bu bilgileri uygulama sansmin
verilmesi gerekliligine inaniyorum.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Ogretmen adayr 100: “Bir matematik dgretmeninin matematik konu alanmnda ¢ok
iist diizeyde bilgiye gereksinimi yoktur. Herkes konuyu bilir ama onemli olan Ggrenciye
Ogretmektiv. Bu yiizden dncelikle ogretim tekniklerini ve uygulamali egitim alaninda
Ogretmenlerin ¢ok genis bilgiye sahip olmasi gerekir.”

(Bayan, drgiin ogretim)

Ogretmen aday 136: “ gerekli matematik bilgisine sahip oldugumuz igin éncelikle
ogretim teknikleri hakkinda sonra wygulamali egitim alaminda, daha ilging ders islemek icin
matematik ile ilgili genel killtiir alaminda soru sorulmalr.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Birinci olarak genel ve 6zel 6gretim tekniklerini secen 6gretmen adaylar: ise konu
alam bilgisinin yeterli olmadiZini, ne kadar ¢ok bilgiye sahip olsalar da bu bilgilerini
Ogrenciye uygun olarak anlatamadiktan sonra bir Onemi kalmayacag: diisiincesinde

birlesmektedirler.

Birinci tercihlerini “uygulamali egitim alaninda” soru sorulmasimi isterdim olarak

veren &fretmen adaylari, segimlerinin nedenlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

Ogretmen adayr 68: “ Matematik Ggretmeni aday: olarak matematik bilgilerinin
ogretilmesi ile ilgili sorularin yoneltilmesi benim icin daha oncelikli. Ciinkii bilgiler kadar
bunun nasil oOgretildigi de dnemli. Teorik olarak kazamimaya calisilan davramglarim
uygulamas: olmadan pek saghkl olacagmm diisiinmiiyorum. Matematik bilgilerin temel
olarak saglam yapida ise matematik 6gretim teknikleri ve matematigin giinliik hayatla iliskisi
de saglikli bilgilerle saglanabilir.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Ogretmen aday: 84: “ bir égretmen ne kadar iyi matematik bilirse bilsin dgrenciye

aktaramazsa hicbir anlami kalmaz. Ama ogrenci ile nasil iletisim kuracagini bilen égretmen,
genel kiiltiirii de iyi ise zaten ilkOgretime yetecek matematige sahiptir.”

(Erkek, érgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 102: “ giinkii egitim-Ggretimde teorik bilgilerin yaninda kesinlikle

yapimast gerektigi, bunun yaninda Ogretim tekniklerinin bilinmesi gerektigi, daha sonra
alan bilgisi ve alamyla ilgili genel kiiltiire sahip bilgilerin olmas: gerektigini dilgiiniiyorum.
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Ciinkii  bir Ogretmenin bilgisi ne kadar iyi olursa olsun bu bilgileri Ogrencilere
kazandiramadig: takdirde hi¢bir énemi yoktur.”

(Erkek, orgiin Ogretim)

Ogretmen adayr 122: “ genel ve izel Ggretim tekniklerini teorik olarak ne kadar
bilsek de wygulamali egitimi bilmeden anlam: olmadign diisiiniyyorum. Once uygulamal:
egitimi bildikten- sonra genel ve oOzel Ggretim tekmiklerine hakim olup matematik konu
alamna wyarlanip sunulmalidir. Bunlarla ilgili soru sorulup daha sonra matematik ile ilgili
genel kiiltiir alanimda sorulabilir”

(Bayan, érgiin 6gretim)

Birinci olarak uygulamali egitim alanini segen &gretmen adaylar: teorik bilgilerinin

uygulamaya dokiilmeden bir anlami kalmadig: diisiincesinde birlesmektedirler.

Birinci tercihlerini “genel kiiltiir alaninda” soru sorulmasini isterdim olarak veren

Ogretmen adaylart segimlerinin nedenlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

Ogretmen adayr 92:“Matematik ile ilgili genel kiltir sorularimi ¢ozmeyi
seviyorum. Birilerine bir sey dgretmekten zevk alirim.”
(Erkek, orgiin ogretim)

ég’retmen adayr 71: “Bence ilk olarak genel kiiltiir, konu alami teorik bilgileri
igerir. Ve teorik bilgiler olmadan uygulama yapilamaz.”

(Bayan, drgiin 6gretim)

Birinci olarak genel kiiltiir alanim1 segen Ofretmen adaylarmin sayist oldukga
diisiiktiir. Ogretmen adaylarimin genel kiiltiirii segmelerinin nedeni matematik ile ilgili genel

kiiltiir sorularini ¢6zmekten zevk almalaridir.
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Agik uglu 2. soru: Matematik Ggretmen aday: olarak en ¢ok agagidakilerden hangisinde iyi

olmay1 tercih ederdiniz neden?

hangisinde daha iyi olmayi tercih ederler?
600
500 472 462 483
€ 400
3 324
a
£ 300 -
o
Qo
S 200 -
100 -
"
1
konular
matematik bilgisi B program bilgisi
3 6gretim teknikleri O editim ve mesleki bilgi alani
W okul deneyimi

Grafik 3.1.3.2. Ogretmen adaylarmin en gok hangi bilgi de iyi olmay1 tercih
ettiklerini g6steren grafik.

Toplam puanlara gére 6gretmen adaylar1 en gok; egitim ve mesleki bilgi alaninda iyi
olmay istiyorlar. Ikinci olarak matematik bilgisi, tigiincii olarak &gretim teknikleri, dérdiincii
olarak okul deneyimi ve sonuncu olarak ﬁrogram bilgisi yoniinden iyi olmay:r tercih
etmislerdir.

Birinci olarak egitim ve mesleki bilgi alanini segenler tercih nedenlerini sbyle
agiklamaktadirlar:

Ogretmen adayr 69: “okuldaki 6gretim kadar egitimde énemlidir. Ogrencinin bu
konudaki bilgilendirmesini saglamak onceliklidir. Daha sonra Ogretim igin gerekli
tekniklerle wygulamas: saglanmalidw.”

(Bayan, orgiin égretim)
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Ogretmen aday: 93: “ilkonce egitim ve mesleki bilginin bilinmesi 6gretme agisindan
onemlidir. Sonra alammizi bilmeliyiz. Bunu uygulayacak ydntemleri bilmeliyiz. Sonra
deneyim kazanmaliyiz.ardindan program bilip diizenlice hareket etmeliyiz.”

(Erkek, orgiin ogretim).

Ogretmen aday: 96: “bir seyi bilmek onu 6gretmek igin yeterli degildir. Once iyi bir
dgretmen olmak isterdim. Sahip oldugum bilgileri hangi teknikle daha dogru
anlatabilecegimi bilmek de ¢ok énemli. Bunlar olmadan program bilgisi énemli degildir. Iyi
bir okul deneyimi de kazanimaz.”

(Bayan, Orgiin 6gretim)

Birinci olarak matematik bilgisini segenler tercih nedenlerini su sekilde

acgiklamaktadirlar:

Ogretmen adayt 60: “l.... matematik bilgisi olmadan, diger bilgilerin isime
yaramayacagn diiginiiyorum.2..... kalict dgrenme saglamak ve dgrenciyi motive etmek igin
sart.3........ dgrencilerin psikolojisini bilmek icin gerektigini diisiiniiyorum. 4......... zamanla
deneyim kazanldig icin son tercihlerimde 5........program: yazili olarak da bulabiliriz.”

(Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen adayr 67 : “Oncelikle yeterli matematik bilgisine sahip olmak isterim.
Temel kuvvetli olduktan sonra yeterli donamimdon somra bunlar: dgrenciye nasi
aktarabilecegimi bilmeliyim. Ogretim tekniklerini rahatlikla uygulayabilmeliyim. Okulda
yeterli deneyimim olmaly, giinkii kargilasacaklarima ¢oziimler iiretebilmeliyim. Tabi ki yeterli
program bilgimde olmall. Caligmalarimi buna gore diizenlemeliyim.”

(Bayan, drgiin ogretim)

Ogretmen aday1 68: “Matematikte ne kadar iyi olursam o derece iyi bilgiler
verebilirim. Egitim ve mesleki bilgim olmadan Ogrencilere nasil yaklasmam gerektigini
bilemem ve 6grencilerimi tantyamam. Ogretim tekniklerini bilmeden 6grencilerime en uygun
dgretimi segemem. Program bilgim ve okul deneyimim olmadan neyi nigin verecegimi ve
nelerle kargilagacagimi bilemem.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 97: “Matematik bilgisine sahip olmayan bir dgretmen y()‘htem ve

teknikleri ne kadar bilirse bilsin iyi bir dgretme ortami hazirlayamaz. Bu nedenle iyi bir

Ogretmenin Oncelikle matematik bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Daha sonra bu
bilgileri en iyi gekilde aktarabilmesi igin gerekli becerilere sahip olmalidir.”

(Bayan, orgiin Ogretim)

Ogretmen adayr 104: “Oncelikle matematik bilgilerimin ve (gretim teknigi
bilgilerimin iyi olmasini isterim. Eger matematik bilgim yeterli ve Ogretim tekniklerini iyi
kullanabiliyorsam, égrencilere konular: daha iyi ve daha rahat kavratabilirim. Digerlerini
swrayla dgrenebilecegimi diisiiniiyorum.”

(Bayan, orgiin Ogretim)
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Birinci olarak 6gretim tekniklerini segenler bu tercihlerinin nedenlerini su sekilde
aciklamaktadirlar:

Ogretmen adayr 7: “Ogretim yapabilmemiz icin (Ogrenmeyi gergeklestirebilmek
icin) Ogretim tekniklerini bilmemiz ve egitim ve mesleki bilgiye sahip olmamiz gerekir.
Matematik bilgisi olup da bu bilgiyi ogrenciye aktarmamz highir anlam ifade etmez.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 30: “Ogretim tekniklerinden yararlanarak matematik bilgisini hem
gelistirip hem de en iyi sekilde bu bilgilerimi sunabilecegimi diisiiniiyorum.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 40: “Matematigi bilmekle 6gretmek arasimda ¢ok fark vardir.
Bunun igin ogretim tekniklerini iyi bilirsem matematigi 6grencilere iyi anlatirim.”

(Erkek, ikinci dgretim)
Ogretmen aday: 100: “Bir ogretmen adayr olarak yéntem ve teknikler hakkindaki
bilgimin kusursuz olmasint isterdim. Boylelikle 6gretmenlige basladigimizda bu yontemleri

yanligsiz uygulamak isterdim. Mesleki ve egitim alanndaki bilgim sayesinde sinifta huzuru
yakalaywp gergek bir 6gretme yapabilirdim.”

(Bayan, Orgiin 6gretim)

Birinci olarak okul deneyimini segen §gretmen adaylari bu tercihlerinin nedenini su

sekilde agiklamaktadirlar:

Ogretmen aday1 23: “Ogretmenlik mesleginde okul deneyimi ve matematik bilgisinin
onemli oldugunu diigiinilyorum. ”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen aday: 87: “Deneyim ve tecrilbe olmadan, yéntem ve teknik bzlmeden en
kaliteli alan bzlgzsme sahip olsak da aktaramayiz.”

(Bayan, orgiin ogretim)

O“g(’etmen adayr 102: “Ciinkii her dgretmenin Oncelikle okul deneyimi becerisi iyi
olmalidir. Iyi bir ogretmen olabilmesi ve matematik bilgilerini 6grencilerine kavratabilmesi
icin egitim ve mesleki bilgileri ile Ogretim tekniklerini dncelikli bilmesi gerekir.”

(Erkek, drgiin ogretim)
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Birinci olarak program bilgisini segen &gretmen adaylari tercih nedenlerini

agiklamamiglardir.

IIkgretim matematik &gretmenligi boliimiinde okutulmakta olan formasyon ve
meslek bilgisi derslerinin igerikleri ile ilgili olarak gretmen ve Sgretmen adaylari ile
goriigmeler yapilmustir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylari staj uygulamalarindaki uygulama
dgretmenleri ve bu 6gretmenlerin kullandiklar: 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili olarak
pek olumlu diiglincelere sahip degillerdir. Ozellikle Ggretmenler bu uygulamalarin
kendilerine pek bir sey katmadigim vurgulamiglardir. Yapilan goriismelerden elde edilen

goriislerden bazilar1 agagida verilmigtir.

Ben hep sunu soyliyordum. Bende stajdaki gibi 6gretmen olursam gocuklar yand:
diye. Clinkii benim okulda gordiiklerimiz ile onlarin okullardaki uygulamalar: birbirinden
¢ok farklyydi. Ben gittigim okullarda da bunu anlatmaya ¢alistim ¢ok fazla ya bu bu sekilde
olmaz, séyle yapalim diye ama onlar hep reddettiler. Ciinkii bizim yaptigimiz onlarmn isine
gelmiyordu. Zordu, zor olani yaptik biz. Simdide bazi okullarda giiya uygulaniyor Sgrenci
merkezli egitim ama, baska iste Avrupa iilkelerinde dyle diyorlar kabul edilmemis, uygun
govillmemis, iptal edilmis bazi 6zel okullarda. Dedigim gibi 0gretmenlerin isine gelmiyor.
Staj okullarmda gordigim ogretmen tipleri benim kafamda kurduklarima pek wymadi.
Bende boyle olur muyum diye ¢ok endiselendigim olmustu ama olmamak icin direniyorum.

(Bayan, dgretmen 2)

Formasyon derslerinin bana bir sey kattigimi pek sanmiyorum. Belki daha giizel
islenirse olabilir. Daha aktif. Ciinkii sen ders nasi islenir diyorsun onu anlatiyorsun, kendi
dersini 0yle islemiyorsun. Bu ne él¢iide verimli olur ki? Kesinlikle birbirine zit bir durum.
Yani ben Ogrenci olarak aklyma su gelir, demek ki uygulanacak bir sey degil ki kendi de
anlattig1 halde uygulamuyor.

(Bay, dgretmen 5)

Ik derste tabi keske yammda birileri olsa dersiniz. Yani ama ilk iki ders, digiincii
derste bize gerekli olan bilgidir. Bu bilgiyi aktarmak igin de tabi ki sinifi yonetebilmek
lazim, smifa hakim olabilmek lazim. Bunlarla ilgili eger birseyler size verildiyse fakiiltede
kullamrsiniz. Ya da dedigim gibi zaten égretmenlik biraz bana kalirsa dogugtan oldugu icin
eger varsa biraz da desteklenmisse tabi ki orada sinifa hakim olabilirsiniz. Ogretmenlik
tecriibe ile kesinlikle baglantily. Ik senem ile ikinci senem araswda bariz bir fark oldugunu
sdyleyebilirim. Hem konulara bakis agist hem bilgi olarak hem bilgilerin oturusu olarak,
hem sinifa 6grenciye bakis agisi kesinlikle farkli oluyor. Tecriibe ile gelisir insan.

(Bayan, dgretmen 8)

Staja ilk gitti§imde Ogretmenlik hakkindaki yorumlarim degismemisti de ilk
ogretmenlige basladigimda degismisti. Yani kendimi kétil hissetmistim. Ben ogretmenligi hic
boyle diigimmemistim dedim. Yani ¢evremdeki insanlara bakarak. Islerini pek sevmeyen
insanlar siirekli saat sayan giin sayan ogretmenler ha bugiinii de bitirdik safak On iki safak
on bes iste di¢ saat kald: zilin ¢almasima hadi evimize gidelim vay para hesab: yapan
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durmadan bir geylerin hesabimi yapan agikgas: yani Ogretmenler odasinda ders diginda
konugulan hemen her sey var fakat ders yok kimse okulu ciddiye almazd: burasi sadece is
geldik ve gittik. Yani egitim benim herhalde ¢ocukluktan kalma égretmenlik anlayisim o giin
degisti ben herhalde daha farkl: diisiiniiyordum dedigim gibi hi¢ kimse pek isini ciddiye
almiyordu galiba. Evet yani boyle.

(Bay, ogretmen 10)

Sadece staj agisimdan degil de ozel ogretim yontemleri gibi nasi desem bu tir
dersler yani boyle bu kapsamlr dersler ézel oOgretim yontemleri gibi derslerin sayisi
arttirllabiliv. Daha fazla 6gretim dersleri olabiliv yani ikinci simifia birinci smifta da
aldigimiz  alan derslerine ve gittigimiz staj okullarimdaki geye dayanarak olabilir.
Dagitilmalr aslinda yani birinci, ikinci, tigiinci, dordiincii simifta da ogretim dersleri olmall.
Her smifta dgrendigimiz bilgiye yoptifimiz iste stajlara gore ogretim dersleri olmali diye
disiniiyorum.

(Bayan, ogrenci 3)

Cizelge 3.1.3.14. Formasyon ve meslek bilgisi derslerinin igerikleri ile ilgili olarak Orgiin

4gretim ve ikinci 6gretimler arasindaki farklilig: belirlemek igin yapilan t-testi.

Opretim sekli Kisi say1st (N) | Ortalama (}) Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
1 6rglin 6gretim 86 50,8256 5,5481
7 ikincl Ogretim 67 47,9701 5,5295 0,002
Toplam 153 P<0,05
Fark 6nemli

[Iksgretim matematik Sgretmenligi boliimiinde okutulmakta olan formasyon ve
meslek bilgisi derslerinin igerikleri ile ilgili olarak dgretmen adaylarmnin diisiincelerinde

orgiin 6gretimler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Cizelge 3.1.3.15. Ogretmen Adaylarmin Mesleki Formasyon Derslerinin Igerikleri Ile Tlgili

Diisiincelerine Iligkin Analiz Sonuglar:.

Tamamen
katiltyorum

Kararsizim

katilmiyorum

h

%

| Katiliyorum

%

h

%

| Katilmiyorum

%

~»! Hig

X

Ortalama

Standart sapma

26. Ogretmen olabilmek igin
sahip olunmasi gereken en
Onemli 6zelliklerden biri
mesleki etik bilgilerdir.

oo
L

54,5

(=33
N

39,7

[+

5,1

—

0,6

4,4808

0,6270

27. Staj uygulamalar1 hizmet
verecegim kurumlarda iyi bir
8gretmen olabilmem i¢in ¢ok
Gnemlidir.

71

45,5

64

41,0

16

10,3

2,6

0,6

4,2821

0,8016

28. Staj uygulamalarindan
ilkinin 1. smifta yapilmasi
mesleki etik agisindan
Onemlidir,

44

282

37

23,7

29

18,6

28

17,9

18

11,5

3,3910

1,3658

29. Staj uygulamalarinin
devaminim 4. sinifta yapilmasi
Sgretmenligimizin gelismesi ve
mesleki etik agisindan
Snemlidir,

102

65,4

41

26,3

5,1

2,6

0,6

4,5321

0,7655

30. Staj uygulamast dgretmenlik
meslegi hakkindaki bir ¢ok
diigiinceyi olumlu yénde
degistirir.

54

34,6

58

372

39

25,0

1,9

1,3

4,0192

0,8906

32. Lisans diizeyinde aldigim
pedagojik formasyon dersleri
¢ok yararli degildir.

7

4,5

11

7,1

28

17,9

60

38,5

50

32,1

3,8654

1,0841

33. Tecrlibeli 8gretmenlerin
yannda staj yapmak
Ogretmenlik meslegi igin
hazirlayici ve zorunlu bir
durumdur.

67

42,9

52

33,3

28

17,9

4,5

0,6

4,1419

0,9148

34. Tecritbeli 6gretmenlerin ders
anlatimlar bana 6gretmenlik
hayatim boyunca yardimet
olacaktir.

61

39,1

54

34,6

30

19,2

5,1

13

4,0581

09551

35. Tecriibeli 6gretmenlerin
dersleri genellikle geleneksel
yontemlerle sunduklarmi ve
yeni 6gretme yOntem ve
tekniklerini bilmediklerini
dustiniiyorum.

3,8

18

11,5

37

23,7

44

28,2

51

32,7

2,2564

1,1465

36. Ogretmenlik meslegi ile
ilgili en gok tecriibeyi staj
uygulamalarinda kazandigimi
sOyleyebilirim.

27

17,3

59

37,8

44

28,2

21

13,5

2,6

3,5419

1,0144
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38. Ogretmen adaylan staj
uygulamalar1 boyunca
matematik konularini sunmak
i¢in daha fazla zaman ve bilgi
kullaniyorlar -

37

23,7

59

37,8

44

28,2

12

7,7

L9

3,7416

0,9726

40. Matematiksel bilgileri
Sgrencilere sunmak i¢in gerekli
olan tiim davraniglar: lisans
diizeyinde aldigim mesleki
formasyon derslerinde
kazandigimi ditgiintiyorum.

17

10,9

70

44,9

42

26,9

19

12,2

5,1

3,4423

1,0112

41. Lisans dtizeyinde aldigimiz
mesleki formasyon derslerinin
igeriginin hizmet verecegimiz
kurumlara ne ige yarayacagini
bilmiyorum.

11

7,1

15

9,6

20

12,8

57

36,5

53

34,0

3,8077

1,2081

Arastirmanin {iglincii alt probleminde amag, &gretmen adaylarimin formasyon

derslerinin igerikleri ile ilgili diisiincelerini aragtirmak idi. Bu alt problemin kapsamina

uygun olarak belirlenen ve alt problem boyunca c¢tziimlenmeye caligilan tiim sorularin

analizi dzet olarak ¢izelge 3.1.3.15”de verilmistir.
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3.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen 4. alt problem “Ogretmen adaylar1 mezun olduktan sonra hizmet
verecekleri ilk6gretim 6-7-8. siuf matematik konulari ile Egitim Fakiiltesinde almig
olduklar: dersler arasinda iliski kurabilmekteler mi ve 6rgiin 6gretimler ile ikinci 68retimler
arasinda bu konuda anlamli farklilik var midir?” Seklinde idi. Bu alt problemi 6lgebilmek
icin kapali uglu anket sorularindan béliim 1°deki 13, bslim 2°deki 43 ve agik uglu sorular

olarak da 5-13-15. sorular sorulmustur. Bulgular agagidaki gibidir.

Soru 13: Lisans diizeyinde almig oldugum matematik dersleri ile daha oOnceki yillarda

aldigim matematik dersleri arasinda bir iligki yoktur.

Cizelge 3.1.4.1. Lisanstaki matematik dersleri ile daha 6nceki yillardaki matematik dersleri

arasindaki iligki i¢in verilen cevaplara ait frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 19 12,2
Katilmiyorum 30 19,2
Kararsizim 4] 26,3
Katiliyorum ' 33 21,2
Tamamen katiliyorum 33 21,2
Toplam 156 100,0

49 grenci bu soruya katilirken 66 6grenci ise katilmamaktadir. Onceki yillarda almig
olduklar1 matematik dersleri ile lisansta almig olduklart matematik dersleri arasinda baglant:
kuran ve kuramayan Ofrenci sayilari birbirine olduk¢a yakindir. Bu durumda anket
sorularindan 10. soruya dondiigiimiizde Ogrencilerden 66 tanesi yani %42,30 u ortaokul
yillarinda 6grendigi matematigin lisanstaki matematigin temeli oldugunu vurgulamisken
toplam olarak 90 &grenci yani biitiinlin %57,70 i ise bu baglanttyr kuramamisti. Buradan
¢ikan ortak sonug &grencilerin dnceki 6grenmeleri ile lisanstaki 6grenmeleri arasimda iligki

kurmakta zorlandiklar1 y6niindedir.
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Soru 43: Ilkdgretim ikinci kademe matematik dersleri ile lisans diizeyinde alman matematik

alan derslerinin igerikleri uyumludur.

Cizelge 3.1.4.2. {lkogretim 6-7-8. sinif matematik dersleri ile lisans diizeyindeki matematik

alan derslerinin igeriklerinin uyumuna verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmtyorum 42 26,9
Katilmiyorum 48 30,8
Kararsizim 38 24.4
Katiltyorum 23 14,7
Tamamen katiliyorum 4 ' 2,6
Toplam 155 99,4
Bos 1 ,6
Toplam 156 ’ 100,0

Bu soruya verilen cevaplari incelersek 90 6grenci ilkdgretim ikinci kademe matematik
derslerinin lisanstaki matematik derleri ile iligkisi olmadigim savunmustur. Bu toplam
Ogrenci sayisinmn %57,69 u olup oldukea yiiksek bir orandir. Buna karsilik dgrencilerden
toplam 27 tanesi yani %17,30 u bu iki alan arasinda igerik olarak uyum oldugunu
savunmuglardir. Cikan sonu¢ yorumlanacak olursa Ogretmen adaylan aldiklari alan
derlerinin ilk6gretim ikinci kademe igin uygun olmadigini ve soru 15 e dayanarak da
matematik alan derslerinin ¢ok soyut oldugunu diisiindiikleri ortadadir. Matematik alan
derslerinin igerigi 6gretmen adaylarina giinliik hayatlar1 dogrultusunda ve g¢evrelerinden
Ornekler ile anlatilmadigs igin matematik alan dersleri 6gretmen adaylarina soyut gelmekte

ve ilkdgretim 6-7-8. sinif matematik konular ile baglantisini kurmakta zorlanmaktadirlar.
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Acik uglu 5. soru: Lisans diizeyinde bir konuyu 6grenirken neden bu konuyu &greniyoruz,
mezun oldugumuzda ne isimize yarayacak sorusunu soruyor musunuz? Cevabiniz
hangisidir?

lisanstaki konularn neden 6greniyoruz?

489

toplam puan

1
tercihler
kitaplarda var @ program geregi
Obagka derste kargimiza ¢ikabilir Dyuksek lisansta sorulabilir
8 6-7-8. Siniflarda isleniyor olabilir O glinlik hayatimizda kullandigimiz igin

Grafik 3.1.4.1. Lisans diizeyindeki dersleri alma gerekgelerine ait grafik.

Ogretmen adaylar1 bu soruya cevap olarak en g¢ok program geregidir demislerdir.
Ikinci olarak bagka derste karsilarina gikabilecegi igin {igiincii olarak kitaplarda oldugu iin
demislerdir.

Bu soru ile ilgili olarak &fretmen adaylarmin verdikleri cevaplar su sekilde
derlenmistir:

Ogretmen adayr 12: “Ciinkii tim gordigiimiiz konular su an ise yaramiyor gibi
goriinse de bence hayata daha genis bir agiyla bakmamizi saglyor. Matematikte soyut
kavramlar ve problemler iizerinde durmak insanin giinliik hayatta karsilastigi problemlerin
¢cOziimiinde yardimci olmaktadr. Fakat bu gordiiklerimizin uygulama alam daha genis
olmaliydi. En azindan bu soruyu aklimiza getirmemeliydi.”

(Bayan, ikinci Ogretim)
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Ogretmen aday1 55: “O derslerin yerine dgrencive nasil davramilacag, iliskiler,
ilkogretimde anlatilacak konular: ezberletmeden ve en az kayipla nasil dgretecegimizie ilgili
egitim dersleri arttirdmali. Formiiller unutulur, kotii 6gretmen unutulmaz.

(Erkek, ikinci Ogretim)

Ogretmen aday 61: “Giinlitk hayatta matematigi kullaniyoruz. Matematigi gilnliik
hayattan soyutlayamayiz. Ayrica gordiigiimiiz dersler program geregi. Se¢cmeli derslerden
bile segcme hakkimiz yok.”

(Erkek, ikinci Ogretim)

Ogretmen adayr 96: “Okulu bitirmek igin programdaki dersleri basariyla gegmeliyiz.
Donem basinda ilk boyle bakiyordum. Ciinkii dersin igerigini ve amacini genellikle
bilmiyoruz. Daha sonra dersi islemeye basladikca yukaridaki swaya gorve fikirlerimde
degisme oluyor.”

(Bayan, érgiin Ogretim)

Ogretmen adayr 97: “Lisans diizeyinde gordiigiimiiz bir ¢ok konunun bizim hicbir
isimize yaramadigini  diisiiniiyorum. Mezun oldugumuzda igimize yaramayacagint
distinityorum. Mezun oldugumuzda kullanacagimiz bilgilerden daha yiiksek seviyede bilgiler
ogreniyoruz.” '

(Bayan, orgiin Ogretim)

Agcik uclu 15. soru:

a) Alan derslerinin igerikleri ile 6-7-8. smiflarda matematik derslerinin igerikleri sizce

uyusuyor mu?
b) Bu dersleri aliyor olmak ilkdgretim ikinci kademedeki konular1 sunmak igin yeterli mi?

c) Gerekli mi? Neden?
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Alan derslerinin igerikleri ile 6-7-8. sinif igerikleri uyusuyor mu?

120 110
100

kisiler
()]
(o]

()]

1
tercihler

1 evet @2 hayrr O3 kararsmmj

Grafik 3.1.4.2. Alan derslerinin igerikleri ile 6-7-8. siniflarda matematik derslerinin
igeriklerinin uyumuna verilen cevaplara ait grafik (15. soru). '

Alan derslerinin igeriklerinin ilkdgretim ikinci kademe 6-7-8. smif matematik
derslerinin igerikleri ile uyustugunu belirten Sgrenci sayis1 32 olup tiim 6grencilerin %21,76
sini olugturmaktadir. Buna kargilik bu iki programm birbiri ile uyusmadigmn: belirten 6grenci
sayi1s1 110 olup tiim 6grencilerin %74,82 sini olusturmaktadar.

Dersleri aliyor olmak 6-7-8'de ders sunmak igin yeterli

mi?

60
. 50
[J]
B 40 -
~ 30 -

20 A

1
tercihler

|@1 yeterli degil B2 yeterli |

Grafik 3.1.4.3. Lisanstaki dersleri almak ile ilkdgretim ikinci kademedeki konularn sunmak
arasindaki baglant: i¢in verilen cevaplara ait grafik (15. soru).
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Bu dersleri altyor olmak 44 6grenci igin yeterli iken 39 &grenci yeterli degil diyerek
secimlerini belirtmigtir. Ogretmen adaylari, lisanstaki dersleri almak ile Ilk&gretimde ders
sunmak arasinda bir baglanti kurmakta zorlanmaktadirlar. Ogretmen adaylarmmn %46,98 i
lisans derslerinin Ilkogretim seviyesi igin yetersiz oldugunu belirtirken %53,02°si ise

lisanstaki derslerin IIkgretim icin yeterli oldugunu diisinmektedirler.

Dersleri aliyor olmak 6-7-8. sinif i¢in gerekli mi?

80 77

tercihler

‘1 gerekli degil @2 gereklﬂ

Grafik 3.1.4.4. Lisans derslerini almak Ilkogretim igin gerekli mi maddesine verilen
cevaplara ait grafik(15. soru).

77 dgretmen adayi, lisans derslerini almayr Ilkogretim 6,7 ve 8. smiflan igin gerekli

bulurken, 55 &gretmen aday: ise bu konular i¢in gereksiz demislerdir.

Opretmen adaylan lisansta aldiklar1 derslerin igerikleri ile Ilkdgretim 6,7 ve 8. sif
matematik konularinm igeriklerinin uyusmadigini, 6zellikle alan derslerinin kendileri i¢in
gereksiz bir ylik oldugunu ve bu derslerin amacma ulagsamadigmm vurgulamiglardir. Ancak
ogretmen adaylarmm bir ¢ogu mesleki formasyon derslerinin igeriklerinin Ilk&gretim
seviyesinde ders sunmak igin gerekli oldugunu ve hatta miimkiinse bu derslerin saatlerinin
arttirilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarmin Ilkogretim ders program ile

lisans diizeyindeki ders programmin igerikleri ile ilgili olarak alman goriisleri su sekildedir:
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= Opretmen adaylarindan Ilkdgretim matematik ders programu ile lisans diizeyindeki

derslerin uyusmadigini belirtenlerin bazilan diisiincelerini su sekilde belirtmislerdir:

Ogretmen adayr 10: “Uyusmuyor. 9-10-11. siniflardaki derslerle bazilar: uyusabilir.
Gerekli degil gibi geliyor. Onlarin yerine ( analiz dersleri hari¢) 6-7-8. smmflarda
dgreteceklerimizin en kiigitk ayrntilarina kadar irdeleyip hazivliklar yapsak daha yararly
olur.”

(Bayan, ikinci dgretim)
Ogretmen adayr 13: “Aldigimiz dersler 6-7- ve 8. siniflarin dersleri ile hi¢ ilgili

degil bunlarm yerine 6-7 ve 8. swniftaki tiim konular i¢in uygun ydntemler ve pratikler
yaptridmalr.”

(Bayan, ikinci dgretim)

Ogretmen adayr 25: “Uyusmuyor. Bu dersleri aliyor olmak dersleri sunmak igin
yeterli degil, genelde ¢ok soyut dersler girdiik. Pek katkisi olacagina inanmiyorum.”

(Bayan, ikinci Ogretim)

Ogretmen adayr 69: “Uyusmuyor. Yeterli degildir. Ciinkii biz 6,7,8. smif konularint
gormiis olmanmuza ragmen konular: tam bilmiyor ve alan dilini iyi kullanamiyoruz. 6,7,8
konularin: kapsayan dersler degildir.”

(Bayan, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 74: “Gordigiimiiz derslerin icerikleri 6-7-8. siniflarda goriilen
konularla nerdeyse hi¢ uyusmuyor, bu derslerdeki basarimizda sinav esnasinda olusuyor.
Daha sonra bilgiler ucup gidiyor.”

(Erkek, orgiin Ogretim)

»  Ogretmen adaylarmndan {Ik6gretim matematik ders programu ile lisans diizeyindeki

derslerin uyustugunu belirtenlerin bazilar diigtincelerini su sekilde belirtmiglerdir:

Ogretmen adayr 121: “ Bu derslerle 6-7-8. sinif matematik dersleri tabi ki ilgisiz
degil. Elemanter sayr kuramn dersini bilmeden asal sayiar: ogretebilmek sagliksiz olur.
Bence bu konular gerekli.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Ogretmen adayr 123: “Bence yeterli. Konular uyusabilivor. Bir cok soyut ders
ilkogretimle uyumlu tabi dersi iyi anladiktan sonra.”

(Bayan, drgiin dgretim)

Ogretmen adayr 110: “Az once dedigim gibi konularla ilgisi yok gibi géziikebilir
ama genelde her matematik 6gretmeninin bilmesi gereken konular oldugunu diisimiyyorum.”’

(Bayan, orgiin dgretim)
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Osretmen adayr 118: “. Bu dersleri almak ayni derslere 6-7-8. smiflarda verecegim
anlaminda degildir. Biz bu derslerde bir problemle karsilastigimiz ¢oziim adimiar, ispatlar
ve analizle sonucunda Ogrencilere Ogretecegimiz konularda da aym gekilde onlara
dgreteceklerimizi, ispatlarini, analiz edebilecek sekilde konulary 6gretmeliyiz.”

(Erkek, orgiin Ogretim)

Ogretmen adayr 133: “Belki uyusuyordur. Ama imiversitedeki hocalarm bana
bunlarm ne acidan wyustugunu hic gostermediler. Bana aralarmda ucurum varmis gibi
geliyor hep. Calistim ¢iinkii ¢alismak zorundaydim. Keske egitimdeki hocalara iig yil yada
‘bes yil deviette 3gretmenlik yapma zorunlulugu getirilse. Kesinlikle anlatim igin yetersiz,”

(Bayan, orgiin dgretim)

Agik uglu 13. soru: 4. smmifa kadar almis oldugunuz dersler ileride dgretmenlik meslegine

bagladigimizda size nasil yardimei olabilir?

Ogretmen adaylari lisans boyunca aldiklar1 derslerin gretmenlik hayatlarina olan
katkisini daha ¢ok ders bazmda degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylar aldiklar tiim dersler
iginde daha g¢ok ozel Ofretim yontemleri dersini, ilkdgretim konularmi dgrencilere
etkinlikler, materyaller kullanarak aktarma olasilig1 oldugu igin tercih etmislerdir. Genel
olarak degerlendirdigimizde ise’ bu maddeye verilen cevaplardan 6gretmen adaylarmmn
mesleki formasyon derslerini 6ncelikli swralara koyduklarini ancak, alan derslerini tercih
etmediklerini belirtebiliriz. Bu agiklamadan sonra $gretmen Aadaylarmm lisans siirecinde
aldiklar1 derslerin 6gretmenlik hayatlarina olan katkilari i¢in belirttikleri goriigler asagida

derlenmigtir:

Ogretmen adayr 12: “Bu dort sene boyunca 6gretmenlik meslegine en ¢ok yardimct
olacak ders ozel dgretim yontemleri, gelisim-ogrenme dersidir. Ciinkii ogrenciye, egitime
bakis acimy degistirdi. Ogrencilere nasil davranmam, onlart nasil kazanmam gerektigi
konusunda yardimct olacagim diisiiniiyorum.”’

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 13: “Ogrencinin konuyu iyi anlayabilmesi icin degisik yontem ve
teknikler ogrendik. Bunlar: uygularsak daha basarii bir ogretim gergeklestivebiliriz. ”

(Bayan, ikinci dgretim)

Ogretmen adayr 24: “Konular: Ggretivken uygulayacagumiz yontem ve teknikler
agisindan  yardimct olabilir. Yani alan derslerinden ¢ok formasyon derslerinin ige
yarayacagin diisiiniiyorum.

(Bayan, ikinci Ogretim)
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Ogretmen aday: 25: “Sadece égretim derslerinde yaptigimiz etkinlikler isimize
yarayacak. Diger derslerin hig biri kullamilmayacak.”

(Bayan, ikinci 0gretim)

Ogretmen adayr 70: “Egitim derslerinin ileride bana ¢ok yardimci olacagm
diigtiintiyorum. Ciinkii bu derslerde dgretecegimiz dersler hakkinda bilgiler edindik.
Ogrencilere daha iyi nasil Ogretebilivizhem daha keyifli hem daha kalict bilgileri
dgrencilere nasil verebilecegim konusunda bana yardimei olacak.”

(Bayan, drgiin ogretim)

Ogretmen adayi 72: “Ogretim, planlama ve degerlendirme dersi bana égretmenligin
prosediir kismini ve en dnemli seyin gimlik plan oldugunu ogretti. Ozel 6gvetim yontemleri
ise karsimda bulunan sinifin seviyesini belirledikten sonra en uygun yontemi belirlememe ve
Sfarka ogretim yiontemlerinin nasi bana kolaylik saglayacaginy Ogretti. Materyal gelistivme
ise ihtiyacim olan tepegoz veya elektronik esyalar: tanimama yardimct oldu. ”

(Erkek, orgiin dgretim)

Ogretmen aday: 81: “Oncelikle alan derslerimizin 6gretmenlik meslegine yardimci
olacagina inanmyorum. Egitim derslerinde de elbette her sey kitapta yazildigr gibi yolunda
gitmiyor olabilir. Ama farkly ¢oziim dnerileri diisiinmeye yonelik dersler aldik. Bunlarin bizi
elbette dogru yola gotiirecegine inaniyorum. Ama biraz zaman gerekiyor.” '

(Erkek, drgiin dgretim)

Ogretmen adayr 149: “Ashinda ¢ogu ders pek isime yaramayacak, belki son 1,5 yildir
aldigimiz 0.0.Y., materyal gelistirme dersleri yarayacak. O da gittigimiz okullarda bunlar
wygulayabilirsek, imkanimiz olursa, diger dersleri kullanmayacagiz ézellikle alan derslerini,
hocalarimizin séyledigi gibi belki onlarmn bilgilerinden daha iistiin bilgiye sahip olmak igin
verildi biitiin bu dersler.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adaylarinin mezun olduktan sonra hizmet verecekleri ilkdgretim 6-7-8.
sinif matematik konular1 ile Egitim Fakiiltesinde almis olduklar dersler arasindaki iliski i¢in
diigindiiklerini daha ayrmtili alabilmek ve bu konuda, bu bdlimden mezun olmus
Ogretmenlerin  diistincelerini de yorumlamak ic¢in yapilan goriismelerdeki sonuglar
degerlendirilirse; Sfretmen adaylarinm tersine Sgretmenler, lisans konularmm ilkogretim
ders programi ile uyumlu oldugunu ve hatta yine 6gretmen adaylarinin diisiincelerine ters _
olarak alan derslerinin kendilerine katki sagladigm ve lisanstaki alan derslerinin Ilkogretim
de yansimalarmin oldugunu vurgulamislardir. Yapilan bu goriismelerden elde edilen bazi

goriigler asagida verilmigtir:
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Yani iliskili tabi mesela islemin ozelliklerini goriiyoruz hangi seyler grup olusturur
falan tabi ki toplama iglemi ¢itkarma iglemi bunlarin Ozelliklerini falan gorditk. Yani bir de
gruplar var biyolojide bile rastlayabileceZimizi ben égrendim. Fen bilgisinde nerelerde
karsiasabilivim. Kuruyorum yani baglanti diisiiniiyorum bazen. Highir zaman gereksiz
oldugunu diisiinmedim. Goriiyorum yani baktigim zaman a bunlarda bunun bir yansimasi bir
sonucy diyorum yani.

(Bayan, dgrenci 12)

Tabi ki, Lisanstaki derslerin icerigi tabi ki wyumlu. Zaten baska matematik yok ki.
Ama tabi uyumlu.Bir seyi anlatabilmek igin onun bir kisim tistiinii bilmek lazim ona yani
tepeden az dncede dedigim gibi ¢atidan bakmak lazim. O derslerden en ¢ok faydali olanlar
cebir dersleri. Cok onemli o cebir derslerinin mantigini bilmeden, cebirin ne oldugunu
bilmeden sayiar teorisini tam olarak kavramadan bir insamn o sayilar: anlatabilmesi,
toplamay: anlatabilmesi bile oldukca zor. Sadece islem anlatirsin yani yapilan mekanik bir
sey olur. Cocuk anlamaz ki zaten anlamiyor. Ciinkii bir cok matematik égretmeni orada eksik
ctkiyor. Teoriyi tam olarak anlamiyor-alamiyor herhalde. Soyut cebir dersinde en bariz
gruplar teorisi diyebiliriz. O teoride mesela gruplarin degisme ozelligini falan bilmeden bir
insan matematikte dogru diizgiin toplama bile anlatamaz. Ornegin bir 6grenci, G3retmenim
A kiimesi egittir 1,2,3,4 burada toplama iglemi tamimlanabilir mi diye sorsa bir ¢ok dgretmen
buna belki de tereddiitle cevap verecek. Iste bu ne kadar onemli bir sey. Iste bakin ilkokul
seviyesine indik. Ilk toplama islemi digiincii sinifia m goviilityor, iste oraya indik. Bunlar bize
yetkin olmayy, otorite olmay:, bilmeyi ve bildigimiz icin de rahatlikla matematigin iginde
" dolagma firsati veriyor alan dersleri. Bir giin bize derste sormuglardi, integral niye
alyorsunuz diye. Bir ¢ok insan buna cevap vermedi. Neden oldugunu heniiz bilmiyorduk.
Ama sonra 6grendik. Universite son smifa dogru. Ciinkii insanin beyninde yavas yavas bir
matematik olusuyor. Iste bunlarn ilkogretimde yansiyanlar: vardir. Ornegin bir pisagor
bagintisn aslinda cosiniis teoreminin belli bir ayriti oldugunu bilmek, trigonometri ya da
pisagor bagmntist anlatirken daha rahat bir bakig agisi verir insana belki sen bunu direk
ogrenciye anlatmazsm. Iste bakin ¢ocuklar 90'nmn cosiniisii 0 oldugu icin bu bir pisagor
bagintisi bu sekilde de yorumlanabilir. Ya da iki vektor birbirine dik oldugunda iste neden
egimleri —1 dir. Bu tiir geyler. Biz biliriz ve bu bilmek bize bir rahathk verir. Onun igin
anlatirken bir soruyla karsilasimca rahat cevap verebiliriz. Bildigin sey hakkinda yorum
yapabilirsin. Bilgi olmadan yorum yapmak biraz palavra olur. O yiizden alan dersleri
kesinlikle faydali, gerekli hatta biraz daha giizel iglenirse dgrenci biraz daha igine gekilirse
o teoremler o aksiyomlar o dersin icerigi tam olarak Oziimsenirse o zaman ilkdgretim
konulart iginde rahatlikla dolagabiliviz.

(Bay, ogretmen 10)

Binom agilimz ile bir kiimenin alt kiime sayisi arasinda bir iliski kurabilmek giizel bir
sey. Hatta bunu bazen Ogrencive yansitmakta Ogrencide hayret uyandirwr. Iigi uyandir.,
Bakan iste ta binom agilimindan kiimeler kavramina kadar gegis yapabiliyoruz. Demekki
bunlar ne kadar birbiriyle ilgili. Ama égretmen bu konuyla ilgili zaten yetersiz olursa yani
bu ilgiyi kuramazsa ¢ocukta matematigi parga parca birbiriyle ilgisi olmayan islemler yigim
oldugunu sanabilir. Ama ashinda dyle degil bu yiizden ne kadar ¢ok bilirsek alan bilgisi ne
kadar yiiksek olursa, alan dersleri ne kadar giizel iglenirse o kadar iyi olur.

(Bay, 6gretmen 7)
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Cizelge 3.1.4.3. Ilkogretim 6-7-8. smf matematik konulan ile lisanstaki dersler arasinda

orgiin ve ikinci 6gretimler arasindaki farklilig belirlemek i¢in yapilan t-testi.

Ogretim sekli Kisi saytst(N) | Ortalama (E) Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
.1 6rgiin 6gretim 87 5,6207 1,7270
2 ikinci 6gretim 63 5,4706 1,8805 0,606
Toplam 155 P<0,05

Fark 6nemsiz

Ogretmen adaylar: mezun olduktan sonra hizmet verecekleri ilkégretim 6-7-8. smuf
matematik konular: ile Egitim Fakiiltesinde almig olduklar: dersler arasinda Orgiin-ikinci
6gretimler arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik yoktur. Orglin &gretim 6grencileri ile

ikinci Ogretim &grencileri Ilkogretim matematik ders programi ile lisanstaki ders

programmin uyusmadifi konusunda hemfikir <;1k1m§la.rd1f. Her iki grupta bu konuda

olumsuz diigtinmektedirler.

Cizelge 3.1.4.4. Ogretmen Adaylarmm Ilkogretim Diizeyindeki Matematik Konulari Ile
Lisans Diizeyindeki Dersler Arasindaki Iliskiye Yonelik Diisiincelerine Ait Analiz Sonuglari,

<
2|81 | = |, |g
Qo Q 17 E 2 5 5]
E2 |2 |E |E |EE |§ |{
ot I A g8 |2
»n
f | % |f| % |[f| % | f| % | f| %
13 Lisans diizeyine almig
oldugum matematik dersleri ile
daha onceki yillarda aldigim 33 |21,2(33(21,2141(26,3130{19,2{19|12,23,2051| 1,3233
matematik dersleri arasinda bir
iliski yoktur,
43, Tlksgretim ikinci kademe
matematik dersleri ile lisans
diizeyinde alinan matematik 4 2,6 123|14,7{38|24,414830,8(42(26,9|2,3484| 1,1084
alan derslerinin igerikleri
uyumludur
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Aragtirmanimn ddrdiincii alt probleminde amag , 6gretmen adaylarmin [lkégretim 6,7
ve 8. sinif diizeyindeki matematik konulari ile lisans diizeyindeki dersler arasindaki iligkiye
yonelik diigtincelerini aragtirmak idi. Bu alt problemin kapsamina uygun olarak belirlenen ve
alt problem boyunca ¢éziimlenmeye calisilan tiim sorularin analizi Gzet olarak gizelge

3.1.4.4.°de verilmistir.

3.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen 5. alt problem “Ogretmen adaylart hizmet verecekleri kurumlarda
matematik dgretiminde hangi yontem ve teknikleri, neden kullanmay1 diisiinmektedirler ve
bu yontemler i¢in 6rgiin 6gretimler ile ikinci 6gretimler arasinda anlamls farlilik var midur?”
seklinde idi. Bu alt problem igin kapali uglu anketin birinci boliimiindeki 8-9-12. ve 23.
sorular ikinci bolimdeki 31-47-49-50. sorular ile agik uglu anket sorularindan 3. soru

Ogrencilere sorulmustur.

Soru 8: Matematikte ezbere yer olmamalidir,

Cizelge 3.1.5.1. Matematikte ezbere yer olmamalidir maddesine verilen cevaplara ait frekans

ve ylizde dagilimi.
Degerler F (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmryorum 7 4,5
Katiimiyorum 10 6,4
Kararsizim 20 12,8
~ Katiliyorum 37 23,7
Tamamen katiltyorum 80 51,3
Toplam 154 ' 98,7
4 Bosg 2 1,3
toplam 156 100,0

Oprencilerden 117 si matematikte ezber olamamahdir derken 17 Ogrenci ise

matematikte ezber olmalidir demis ve 20 6grencide kararsiz kalmstir.
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Matematigi anlayamadan 6grenmeye ¢alismak ve bunun sonucu olarak da bir yigmn
formiil ezberlemek ve ezberletmek matematik Ggretiminin genel bir sikintisidir. Matematik
Ogrenme, anlamayi kavramlar1 uygulamay: gerektirir. Bu dogrultuda matematik kesinlikle
ezberden uzaktrr. Ogrenciler en iyi soru sorarak, tartigarak, diistincelerini paylasarak,

problem ¢ozerek Sgrenebilirler.

Ulkemizde ilk6gretimden yiiksek 6gretime kadar yaygin olarak kullanilan &gretmen
merkezli yontemler 6grenme yerine 6gretmeyi esas almaktadir(Tirag,1999:166). Bu yiizden
de okullarimizda matematik dersindeki basari diizeyi oldukga diisiiktiir. Ogretmenler
dgretmen merkezli 6gretim ySntemini kullanmaya devam ettikleri miiddetge matematik dersi
sevimsiz ve basarisiz olunan bir ders olarak kalmaya devam edecektir. Ogretmen merkezli
olan egitimde frenciler genellikle verilen bilgileri ezberleyerek Ofrenmeye caligirlar.
Neden, nigin, nasil sorular1 kendilerine sorulmadigi i¢in yorum yapmaktan, diisiince
iiretmekten, problem ¢6zmekten uzak kalirlar. Bunun sonucu olarak bir konu hakkinda
yorum yapip kendi kendine sonuca ulasmasi s6z konusu olamaz. Oysa matematik yorumdur,
diisiincedir, mantiktir ve en ¢nemlisi eldeki verileri en giizel sekilde analiz edip karsilasilan
problemleri ¢ozebilmektir. Eger 6gretmen kendisi bunlardan uzaksa ve kullandigi yéntem
geleneksel yontem ise grencilerin matematikte istenilen diizeye varmasi miimkiin olmaz.
Ogretmen adaylarimizdan 117 si (%75,97) matematik Ogretiminde ezber olmamalidir
diyerek matematik Sgretiminde farkli yontem ve teknikler kullanarak grencilerine, soru
sorma, yorum yapma, fikir iiretme ve problem ¢6zme konularinda yardimei olabileceklerini

gostermektedirler.
Soru 9: Matematii 6gretirken giinliik hayattan Srnekler vermek 6grenciyi motive eder.

Cizelge 3.1.5.2. Matematik Ofretiminde giinliik hayat 6mekleri 6grenciyi motive eder

maddesine verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Katilmtyorum 1 ,6
Kararsizim 3 1,9
Katiltyorum 27 17,3
Tamamen katiliyorum 125 80,1
Toplam 156 100,0
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Ogrencilerin bityilk bir gogunlufu matematik &gretirken giinliik hayatin iginden
Ornekler verildigi takdirde 6grencilerin derse olan ilgilerinin artacagmni diistinmiistiir. Bu da
Ogrencilerin matematik 6gretiminin temeli olan ¢evreden 6rnekler verme ve hayata uyarlama

etkinliklerini tam olarak kavradiklarini agik¢a gdsterir.

Insanlarin matematikle bilimle ugrasmaya baglamasimnin temelinde yatan iggiidii doga
olaylarin1 onceden kestirebilmek, anlayabilmek ve diger insanlara kargt bir istiinliik
saglamaktir(Sertdz, 1996: 3). Matematigin yansimalar1 herkes tarafindan farkina varilmasa
da giinliik hayatin iginde vardir. Ogretmenlere diisen tek is onlar: 6grencilere gésterebilmek
aslinda 6grendikleri matematigin her alanda karsilarina ¢ikabilecegini fark etmelerini

saglamaktir.
Soru 12: Matematik on bilgiler olmadan islenemeyecek bir derstir.

Cizelge 3.1.5.3. Matematigin 6n bilgilerle islenecek bir ders oldugu maddesine verilen

cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 15 9,6
Katilmiyorum ' 4 2,6
Kararsizim 9 5,8
Katiliyorum 37 23,7
Tamamen katiliyorum 91 58,3
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden 128 tanesi yani %82,05 i matematigin yigilmali bir bilim oldugunu ve
her bilginin bir onceki bilginin devami oldugunu, eksik olan kavram varsa sonraki

Ogrenmelerin aksayacagin kavradig: anlagiimaktadir.

Eski dgrenmeler tizerine yeni 6grenmeleri ve deneyimleri insa etme isi siirekli tekrar
icinde olmalhdir. Genellikle bu is okul yillarinda yapilir. Her yastaki 6grencinin lizerlerine
yenileri kurulabilecek belli bir miktar bilgisi vardir. Bu bilgiler, hem okuldaki 6gretimle
kazanilanlari, hem de giinliikk yasamdan edindikleri deneyimleri igerir®NCTM, 2000:8).
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Ogretmenler 6grencilerinin matematigi nasil Sgrendiklerinin takibini yaparsa etkili bir
6gretim gergeklesir. Ogrenciler eski bilgilerle yenileri arasinda baglantilar kurarlar ve bu
sekilde Sgrenirler, bu durumda da &gretmen Sgrencilerinin ne bildigini bilmelidir ki yeni

6grenmeleri 6grencilerin 6n bilgilerine gére yapilandirabilsin.

Matematikte 6n sartlilik ilkesi vardir ve matematik konular1 sirali bir yapiya sahiptir.
Bu yiizden de herhangi bir kavram onun 6n sart1 olan diger bir kavram kazandirilmadan tam
olarak verilemez. Verilse bile bu ancak Ggrencinin konuyu ezberlemesine ama anlamamasina

sebep olur. Bu da istenmeyen bir durumdur.

Soru 23: Lisans diizeyinde davranig olarak kazandigim matematik Sgretme yontemlerini

Ggrencilerime rahatlikla uygulayabilirim.

Cizelge 3.1.5.4. Matematik 6gretme yontemlerini uygulamaya ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 4 2,6
Katilmiyorum 6 3,8
Kararsizim 35 224
Katiliyorum 74 47,4
Tamamen katiliyorum 37 23,7
Toplam 156 100,0

Ogretmen adaylarmin toplam olarak 111’1 yani %71,1°1 kazanmis oldugu matematik
Ogretim ydntemlerini 6grencilerine uygulayabilecegini belirtmistir. Bu durum &gretmen
adaylarinin  8gretim yOntem ve tekniklerini kavradiklarimi ve okul ortammda nasil

uygulayacaklar1 konusunu 6grendiklerini gostermektedir.
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Soru 31: Lisans programi boyunca davramig olarak kazandifim Ogrenme teorilerini
Ogrencilerin matematigi daha iyi 6grenmeleri igin kullanabilirim.

Cizelge 3.1.5.5. Ogrenme teorilerini matematigi daha iyi 6gretmek igin kullanma maddesine
ait frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 2 1,3
Katilmiyorum 5 3,2
Kararsizim 19 12,2
Katiliyorum 78 50,0
Tamamen katihyorum 52 33,3
Toplam 156 100,0

Ogrencilerden 1307u( %83,33) ogrenme teorilerini dgrencilerin matematigi daha iyi
anlamalar1 i¢in hizmet verecefi kurumlarda  kullanabilecefini belirtmistir. 7 Ogrenci
katidmamig ve 19 dgrenci gekimser kalmustir.

Bu cevap oranlari ile Ofretmen adaylarinmm Ogretim yontem ve tekniklerini iyice
anladiklarim uygulama yapmak igin sartlarin neler oldugunu ve uygulamayi yapmak igin
nasil bir ortam saglanmasi gerektigini biliyor ve kendilerine giiveniyor olduklarim gosterir.
Bu baglamda Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine basladiklarinda farkli Ggretim
yontem ve tekniklerini uygulayacag boylece 6grenci ile daha aktif iletisime girebileceklerini
diistiniiyor olabilirler.
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Soru 47: Lisans diizeyinde aldigim mesleki formasyon dersleri dogrultusunda matematik
dersinde kullanacagim en az bir yontem biliyorum.
Cizelge 3.1.5.6. Mesleki formasyon dersleri dogrultusunda matematik dersinde

kullanacaklar1 en az bir yéntem bildikleri maddesine ait frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum . 11 7,1
Katilmiyorum 3 1,9
Kararsizim 11 7,1
Katiliyorum 36 23,1
Tamamen katilryorum 95 | 60,9
Toplam 156 100,0

Bu soruda tamamen katiliyorum diyen &gretmen aday: sayisi oldukea yiiksektir.
Toplam olarak 131(% 84) 6gretmen aday: matematik dersinde kullanacagi en az bir yontem
oldugunu belirtmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda Ofretmen adaylarmm formasyon
derslerinde gretim yontem ve teknikleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklar1 ve hizmet
verecekleri kurumlardaki matematik derslerinde bu bilgilerinden yararlanacaklar1 sonucu

¢ikarlabilir.

Soru 49: Ogretim ydntem ve tekniklerini nasil uygulayacagimi bilmiyorum.

Cizelge 3.1.5.7. Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama maddesine ait frekans ve ylizde

dagilimi.
Degerler f ( Frekans) Yiizde (%)

Hig katilmiyorum 41 26,3
Katilmiyorum 56 35,9
Kararsizim 19 12,2
Katiltyorum 33 21,2
Tamamen katiltyorum 6 3,8
Toplam 155 99,4

Bog 1 ,0
Toplam 156 100,0
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Ogretmen adaylarindan toplam olarak 97 si( %62,58) 6gretim yontem ve tekniklerini
nasil uygulayacagmni bilmektedir. Nasil uygulayacagini bilmeyenler ise 39 kisi (%25,16)

kararsiz olanlarda 19 kigidir.

Buradan ¢ikanlacak sonu¢ 6gretmen adaylarnnmn 6gretim yontem ve tekniklerini
-bildikleri ancak uygulamada sikinti yagadiklarn yoniindedir. Bunu Ogretmen aday:
dgretmenlik uygulamalarinda edindigi deneyimler ile kapatabilmelidir.

Soru 50: Ogrenmis oldugum &gretim yontemlerini uygulayarak ilkdgretim matematik ders

programini yetistirmede zaman agismdan sikinti yasayacagimi diisiinmiiyorum.

Cizelge 3.1.5.8. Ogretim yontemleri uygulandiginda ilkSgretim matematik ders programinin

yetistirilmesinde sikint1 yagama ile ilgili verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Deéerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 35 22,4
Katilmryorum 42 26,9
Kararsizim 45 28,8
Katiliyorum 31 19,9
Tamamen katiltyorum 3 1,9
Toplam 156 100,0

Bu soru ile ilgili olarak &gretmen adaylarindan 77 si %49,35°i gretim yontem ve
tekniklerini uyguladiginda zamanin yetismeyecegi diistincesindedir. Buna karsilik 34 6grenci

zaman agisindan sorun olmayacagim belirtmis ve 45 6grencide kararsiz kalmistir.

Ogretim ydntem ve teknikleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin belirttigi en biiyiik elestiri
ders programini yetistiremedikleri ve zamanin yetmedigi yoniindedir. Bu yiizden de bir ¢ok
Ogretmen diiz anlatim yOntemini tercih etmektedir. Bylece programi daha kolay
yetistirebilecegini diistinmektedir. Halbuki diiz anlatim yonteminde 6grenci edilgen oldugu
icin matematigi anlamamakta ve &gretmen de bir ¢ok defa gereksiz tekrarlar yapmak

zorunda kalmaktadir. Bunun yerine iyi hazirlanmis bir yontemle 6grencinin dikkatini derse
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¢ekmek, motive etmek, kendi bilgilerini olusturmalarina yardim etmek daha kolay ve 6grenci
i¢in daha kalic1 olacaktir.

Agik uglu 3. soru: Ogretmen adaylar: olarak siz matematik Sgretiminde en gok;

1. Uygulamal

5. Oyunlu
2. Algtirmah 6. Kesfetmeli
3. Tartigmali
4. Problem ¢6zmeli

Yontemlerinden hangilerini tercih edersiniz, neden?

matematik 6Jretiminde kullanacaklari yéntem ve teknikler

488 477

toplam puan

1
yontem ve teknikler
uygulamali malistirmah Otartigmall
Oproblem ¢bzmeli Boyuniu kesfetmeli

Grafik 3.1.5.1. Opretmen adaylarmin matematik &gretiminde kullanacaklari
yontemlere ait grafik.

Ogretmen adaylar1 matematik 6gretiminde en ¢ok kesfetme yontemini ikinci olarak
uygulamali 6gretimi ve liglincii olarak da tartigma ySntemini segeceklerini belirtmiglerdir.

Opretmen adaylar, matematigin ezberlenerek, diiz anlatimla, teorik olarak
islenmesinin &grencinin 6grenmesine kalic1 bir etkisinin olmadigmi belirtmiglerdir. Bilgiyi
dogrudan sunmak yerine Sgrencinin bilgiyi kesfetmesini saglayacak ipuglarmi kullanmak,

Ogrencinin derse olan ilgisini arttrir ve 6grencinin motivasyonunu yiikseltir agiklamasim
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yaparak kesfetme yontemini matematik Sgretiminde kullanacaklari birinci ydntem olarak
belirlemislerdir. Bazi 6gretmen adaylarindan alman goriislerde de siralamalarim neye gére

yaptiklan belirlenmis ve asagida verilmistir:

Ogretmen adayr 5: “matematigin ezberlenerek ogrenilmesine karsi oldugum icin ilk
dgretim yontemi bence kegfetmeli olmali. Ogrenci bilgive kendisi ulasmali. 2. swada
uygulamaly yontem kullamimalr. Ogrenilen bilginin kalici bellekte yer almasini bu sekilde
saglayabiliriz. Tartismaly yontemde tartisarak dogrularimizi- yanlislarimizy gorebiliriz. Bilgi
alis verigini saglayabiliriz. Oyunlarla matematigi eglenceli hale getirebiliriz. Matematik
Jobisini ortadan kaldirabiliriz. Problem ¢izerek matematigi giimliik hayata uyarlayabiliriz.
Nasi, nerelerde kullanabilecegimizi gorvebiliriz. En dnemlisi matematik diisimmeyi
gergekleyebiliriz. Alistirmalarla pratik kazanabiliriz.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayt 7: “kesfeimeliyi daha ok tercih etmeye caligrim. Ciinkil dgrenilen
bilgi daha kalicidir. Oyunlu yontemler ise ilko@retimin ikinci kademesindeki égrencilerin
ilgisini daha ¢ok cekeceginden ikinci olarak onu tercih ederim. Bu yéntemleri segerken
Ogrencinin gelismisligini, ilgisini, ihtiyaglarini ve yéntemin konuya uygunlugunu goz oniinde
bulundururum.”

(Bayan, ikinci Ggretim)

Ogretmen aday1 14: “Ogrenci kendi kegfettigi icin ezber yapmaz. Tartisabiliyorsa
konu hakkinda bilgisi vardir demektir. Uygulamaya gegebiliyorsa da ogreniyor demektir.
Oyun oynayarak, ders havasindan uzak daha kolay 6grenir ve dgrendigi konu kalici olur.”

(Bayan, ikinci dgretim)

Ogretmen aday: 67: “Matematik d@retiminde oncelik sirasimn tartismaly ve kesfetmeli
Ogretimde olmasm diisiiniiyorum. Bu yolla ogrenci bilgiye kendisi ulagacak, kafasinda soru
isareti kalmayacak ve daha ¢ok tatmin olacaktir. Konu giinliik hayattan problemlerle daha
gergekgi, giincel verilmelidir. Igerisinde oyun, eglence olan matematik daha zevkli hale
gelecektir. Uygulama ve alistirma elbette kavratma ve gelistirme amagli kullanilmalidir.”

(Bayan, drgiin dgretim)

Ogretmen aday: 68: “Matematik dersinin ezberlenerek basarili olunabilecek bir ders
olduguna inanmiyorum. Matematikte neyin nigin oldugunu anlamlandiramazsak bilgiler
arasimdaki ve diger bilimlerle iliskisini anlayamayiz. Bu nedenle égrencinin bilgileri
kesfederek ogrenmesini bilgiye kendisinin ulasarak ve nedenlerini fark ederek ogrenmesini
daha saglikli buluyorum.”

(Bayan, érgiin dgretim)

Ogretmen adayr 104: “Bence Ggrencilerin kendilerinin bazi seyleri bulmasi onlar igin
daha kalic olur. Tartigtiklari, anlamadiklar: yerlere beraber ¢oziimler bulmak onlarn
eksikliklerinin gitmesine ve daha iyi kavramalarmi saglar. Oyunla égrendikleri derslerde
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onlar igin dikkat ¢ekici olur ve hem eglenip hem Ggrenmiy olurlar. Fakat her ders igin farkl
yontemler segilmeli, o konuyu en iyi hangi yontemle kavratacagimizi disimilyorsak o
yontemi se¢meliyiz.”

(Bayan, orgiin ogretim)

Ogretmenler ve 6gretmen adaylan ile yapilan goériismelerden elde edilen en dnemli
goriis, 6gretmenlerin kullandiklar1 $gretim y6ntemlerinin ders programini yetistirmede
zorlanmalarma sebep oldugudur. Eger konu diiz anlatim olarak verilirse yetistirme agisindan
problem olmadigini ancak &grencinin konuyu kavramakta zorluk cektigini belirtmiglerdir.
Bu baglamda;

Ders programi, birincisi ¢ok yogun. Etkinliklerle yapmaya kalkisirsak,
kesfettirme yintemi-grup ¢alismast gibi yontemleri kullanirsak program yetigmiyor.
Anlatim yaparsak yetisir ama onu da égrenciler kavrayamiyor. Etkinliklerde zaman
kaybi oluyor. O yiizden program azaltilirsa iyi olur.

(Bayan, ogretmen 2)

Cizelge 3.1.5.9. Matematik Ggretiminde kullanacaklari ydntem ve tekniklerde Orglin ve

ikinci §gretimler arasindaki anlamli farklihigin belirlenmesi i¢in yapilan t-testi.

Opretim sekli | Kisi sayts1 (N) Ortalama (X ) | Standart sapma Onemlilik (p)
(ss)
1 6rgiin 6gretim 85 20.3176 2,6646
2 Tiinci Sgretim | 68 18,8676 2,5911 0,001
Toplam 153 P<0,05
Fark 6nemli

Ogretmen adaylarmmn hizmet verecekleri kurumlarda matematik &gretiminde

kullanacaklar1 yontem ve teknikler ile ilgili olarak gore p<0,05 diizeyinde 6rgiin gretimler

lehine anlaml1 bir farka sahiptir.
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Cizelge 3.1.5.10. Ogretmen Adaylarmm Hizmet Verecekleri Kurumlarda Kullanacaklari

Yontem Ve Tekniklerle Ilgili Diisiincelerine lliskin Analiz Sonuglar1.

Tamamen
katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Hig
katilmiyorum

%

]

%

L]

%

| Katilmiyorum

%

H,

%

Ortalama

Standart sapma

8. Matematikte ezbere yer
olmamalidir.

51,3

23,7

12,8

—
(=]

6,4

1,8766

1,1452

9. Matematigi 6gretirken
giinliik hayattan 6rnekler
vermek 8grenciyi motive eder.
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80,1

27

17,3

1,9

0,6

4,7692

0,5060

12.Matematik 6n bilgiler
olmadan islenemeyecek bir
derstir

91

58,3

37

23,7

5,8

2,6

15

9,6

1,8141

1,2588

23. Lisans diizeyinde davrants
olarak kazandigim matematik
6gretme yontemlerini
ogrencilerime rahatlikla
uygulayabilirim.

37

23,7

74

474

35

224

3,8

2,6

3,8590

0,9119

31. Lisans program1 boyunca
davranig olarak kazandigim
ogrenme teorilerini
$grencilerin matematigi daha
iyi 6grenmeleri igin
kullanabilirim.

52

33,3

78

50,0

19

12,2

3.2

1,3

4,1090

0,8314

47. Lisans diizeyinde aldigim
mesleki formasyon dersleri
dogrultusunda matematik
derslerinde kullanacagim en az
bir yéntem biliyorum.

95

60,9

36

23,1

11

7,1

1,9

11

7,1

4,2885

1,1473

49. Ogretim ybntem ve
tekniklerini nasil
uygulayacagimi bilmiyorum.

41

26,3

56

35,9

19

12,2

33

21,2

3,8

3,6000

1,1985

50. Ogrenmis oldugum dgretim
yontemlerini uygulayarak
ilkdgretim matematik ders
programin yetistirmede zaman
agismdan sikinti yasayacagimi
diisinmilyorum.

1,9

31

19,9

45

28,8

42

26,9

35

224

3,4808

1,1041

Aragtirmanm beginci alt probleminde amag, 6gretmen adaylarinn kullanmay:

diigiindiikleri yontem ve teknikler ile ilgili goriiglerinin arastirilmasi idi. Bu alt problemin

kapsamina uygun olarak belirlenen ve alt problem boyunca ¢oziimlenmeye g¢aligilan tiim

sorularin analizi 6zet olarak gizelge 3.1.5.10°da verilmistir.




3.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
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Belirlenen 6. alt problem “Ogretmen adaylarimin hizmet verecekleri kurumlarda

kendilerine en ¢ok yarar1 saglayacagina inandiklar1 dersler hangileridir? Seklinde idi. Bu alt

problemler i¢in agik uglu anket sorularindan 16 ve 17. sorular 6grencilere ySneltilmigtir. 156

Ogretmen aday1 bu soru i¢in cevap bildirmistir. Ancak her &gretmen aday: kendisi igin

faydali olacagna inandig1 bir ders degil, birden ¢ok ders yazmiglardir. Biitlin yazilan dersler

toplaﬁdlglnda Cizelge 3.1.6.44’deki tablo olusturulmustur.

Agik uglu anket sorularindan 16. soru: Size gdre iiniversitede aldigmiz alan derslerinden en

¢ok hangisi yada hangileri size 6gretmen oldugunuzda en ¢ok yarar1 saglayacak neden?

Cizelge 3.1.6.1. Meslek hayatlarinda, en ¢ok yarar1 saglayacak derslere ait tablo.

DERSLER TOPLAM
1.0zel 6gretim yontemleri 107
. 2.Egitim dersleri 45
% 3.0kul deneyimi 43
g 4 Materyal gelistirme 37
; 5.Smif yonetimi 20
g 6.(319m¢ planlama ve degerlendirme 18 310
| % 7.Gelisim ve 6grenme 14
o) 8.Bilgisayar destekli matematik 6gretimi 10
E 9.0gretmenlik meslegine giris 7
g 10.Konu alan: ders kitabi inceleme
S 11.Gelisim psikolojisi 4
' DERSLER TOPLAM
1.Geometri 17
2 2.Analiz 14
& 3. Analitik Geometri 12
g 4.Soyut cebir 9
= 5.Elemanter say1 kurami 4 60
é 6.Soyut matematik 3
E 7 Istatistik ve olasilik 1
S 8 Diferansiyel denklemler 0
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Ogrencilerden 107 si 6zel dgretim yontemleri dersini birinci sirada segerken ikinci
siray1 okul deneyimi dersi ile 43 &grenci segmis ve 3. siray1 da Sgretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersi almistir. Ogretmen adaylarmin &zel Ogretim yontemlerini
segmelerindeki en bilylik etken, bu dersin igeriginde, Ilkogretim matematik ders
programindaki hedef davraniglara uygun olarak konu islemeye yonelik etkinlikler ve
materyaller hazirlayarak ders sunumu gergeklestirmekten kaynaklanmaktadir. Bir ¢ok
Ogretmen aday1 6zel 6gretim yontemleri dersinin ders sayisinin arttirilmasini, birinci smiftan
itibaren her doénmem programa konulmasmi istemektedirler. Ogretmen adaylar1 alan
derslerinin igeriginin meslek hayatlarina bir katkis1 olmayacagini agik¢a belirtmiglerdir. Bu

dersleri neden segtiklerine gelince agiklamalari su sekilde olmaktadir:

Ogretmen adayr 18: “Benim tek sikintim dzel Ogretim dersinin iigiincii smiftan
itibaren verilmesi, birinci sintftan itibaren verilmesini istivorum ¢inkii iki donem bu ders
icin az. matematigin tim konularina ait yontem ve teknik geligtiremiyoruz. Bivinci siniftan
itibaren olsa birinci simifta 6. smif konular: iizerinde ikinci swif 7. smif konulary iigiincii
swmifta 8. simif konular: hakkinda yontem ve teknik gelistirelim.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen aday: 21: “Ben en ¢ok ozel ogretim yontemleri ve okul deneyimi derslerinin
yardimer olacagini, soyut cebir, analiz, soyut matematik gibi derslerin pek yardimci
olmayacagin diigiinityorum. Ciinkil ilkogretim diizeyinde bu derslerle ilgili konular yok.”

(Bayam, ikinci Ogretim)

Ogretmen adayr 22: “Alan dersleri yardimct olmaz. Fakat egitim iizerine aldigimiz
dersler yardimci olur. Konuyu nasil, neden dgrettigimizi ogreniyoruz ¢inki. Teknolojiyi
kullanma agisindan da bilgisayar destekli matematik ogretimi etkili olur.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 69: “Bu zaman kadar gordigiimiiz egitim dersleri egitim ve ogretim
yaparken yararlanacagimiz derslerdi. Ozellikle dzel Ggretim yontemleri dersi anlatacagimiz
konular: kavramanmuzi ve nasi kavratip 6gretebilmemiz igin etkili olacaktir. Okul deneyimi
dersimizde gittigimiz okullarda aldigimiz tecriibe yeterli olmasa da nasil davranmamiz
gevektigi hakkinda yardimci olacaktr.”

(Bayan, érgiin dgretim)

Ogretmen adayr 93: “Biitiin derslerin yarar: olacag diisiincesinde degilim. Benim igin
en faydali olan ders ozel dgretim yontem ve teknikleri. Bu derste neredeyse gosterecegimiz
biitiin konular: nasil égretiriz bu konularda ne tiir etkinlikler yapabiliriz bunlar bizim igin
cok onemli.

(Erkek, orgiin Ogretim)
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Ogretmen adayr 112: “Ozellikle ézel ogretim derslerinin. Ama  birinci siniftan
itibaren bu ders geometri Ogretimi ve matematik Ogretimi seklinde verilip daha kapsamli ele
almabilirdi. Bir de okul deneyimi dersleri daha ciddi bir ortamda yapusaydr daha faydal
olurdu.” '

(Erkek, orgiin ogretim)

Ogretmen adayr 122: “Bir matematik ogretmeni matematigi iyi bilendir. Okulda
gordiigiimiiz derslerin cogu 6gretmenlik mesleginde uygulayp kullanacagimiz dersler degil
ama matematigi tam anlamiyla Ogrenme ile ilgili. Ama meslek dersleri ve Ozel dgretim
yontemleri dersi meslekte kullonabilecegimiz bilgileri iceriyor.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen adayr 5: “Analiz I-I-III-IV ve soyut matematik, ozel ogretim yontemleri I-
II. Analiz ve soyut matematik ile matematik bilgisini en anlaml sekilde aldik. Bu bilgileri
nerede, nasil kullanacagimizi da dzel ogretim yontemleri dersinde ogrendik.

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adaylar1 6gretmenlik meslegine basladiklarinda kendilerine en gok yarar
saglayacagim diistindiikleri ilk ders olarak &zel 6retim yontemlerini se¢mislerdir. Alan
derslerinin ise kendilerine sadece soyut .diigiince giicli kazanmakta faydali oldugunu bunun
diginda bu derslerin igeriklerinin hizmet verecekleri Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif matematik
konulariyla ilgisi olmadigini ve bu derslerin igeriklerinin flkogretim seviyesinin ok iistiinde
oldugunu belirtmislerdir. Toplam sonuca baktigimizda 6gretmen adaylart ankete 310 defa
mesleki ‘formasyon derslerinin kendilerine yarari olacagmm yazmislardir. Yiizde olarak
verirsek, 6gretmen adaylarinin  %83,78’i meslek hayatlarinda en g¢ok mesleki formasyon
derslerinin faydasimi gérecegine inanmaktadir. Buna karsilik alan dersleri toplam olarak
ankete 60 defa yazilmistir. Bu sonugta, toplamda 6gretmen adaylarinin ancak %16,21’inin

alan derslerinin faydasini gérecegine inandig1 anlamina gelmektedir.

Agik uglu anket sorularndan 17. soru: Egitim Fakiiltesi {lkagretim Matematik Ogretmenligi
Programinda okutulmak icin bir ders segmeniz istense (daha ¢nce gordiiklerinizden ya da

boliime uygun sizin akliniza geleh daha farkli bir ders) hangi dersi neden segerdiniz?
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Cizelge 3.1.6.2. iIkogretim Matematik Ogretmenligi Programina hangi ders ya da dersleri

yazdiklarmi g&steren tablo.

MESLEKI FORMASYON DERSLERI

DERSLER

TOPLAM

1. Ozel dgretim yontemleri

2. Matematik tarihi

3. Matematik ve mantik oyunlar1

4. Tik6gretim konular:

5. Bilgisayar destekli matematik egitimi

6. Okul deneyimi

7. Olgme planlama ve degerlendirme

8. Ogrenci psikolojisi

9. Egitim

| 10. Ogretim teknikleri

11. Konu alan ders kitabi inceleme

12. Materyal gelistirme

13. Diksiyon

14. Miizik-beden egitimi

15. Geligim ve 6grenme

16. Tahta kullanimi

17. Matematigin gtinliik hayattaki yeri

18. Matematik ve yasam

19. iletisim-empati

20. Suuf yonetimi

21. Millj egitimin hedefleri

139

KONU ALANI DERSLERI

DERSLER

TOPLAM

1. Analiz

2. Geometri

3. Soyut cebir

4. Diferansiyel denklemler

5. Elemanter say1 kurami

6. Istatistik ve olasilik

7. Soyut matematik

8. Analitik geometri

9. Sayilar

_ =] o= o= ] N ] o] Y s N ] N W W W] v B B BB W] Ww] ] | e o

27
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Ogrencilerden 27 tanesi programa ders olarak tekrar Szel &fretim ydntemlerini
segmeyi yeglerken 14 G8renci matematik tarihini ve 13 6grenci de matematik ve mantik
oyunlarini tercih edeceklerini belirtmigtir. Cizelge 3.1.6.45°den de goriildiigili gibi 6gretmen
adaylarindan toplam 139°u (%83,73) Ilkogretim Matematik Boliimii Programina mesleki
formasyon derslerinden segilmesini belirtirken sadece 27 6gretmen adayi yani toplamin
%16,26s1 programa alan derslerinden se¢im yapmislardir. Alan derslerini tercibh edenlerden
9 dgretmen aday1 analiz dersini segmislerdir. Buna en biiyiik neden olarak, analiz dersinin
igeriginin &gretmen adaylarma daha yakin ve anlagilir geldigi ve bu dersin daha &nceki

yillarda aldiklar1 matematik dersleriyle iliskili olmasini verebiliriz.

Ogretmen adaylar1 programa yeni bir ders segerken dgrenci kargisinda rahat, farklt
Ggretim yontem ve tekniklerini bilen, 6grenci ile iyi iletisim kuran ayrica matematik tarihi ile
mantik oyunlarmi bilen bir Sgretmen olmak istediklerini belirtmiglerdir. Ogretmen

adaylarinm kendi ctimleleri ile neden bu dersleri tercih ettikleri agagida verilmistir:

Ogretmen adayr 68: “llkogretimde matematik derslerinde bana daha ¢ok faydal:
olacak alan dilinin gelisimine yardimci olacak bir ders segmek isterdim. Gergi dzel ogretim
yontemleri dersinde bunlara deginiyoruz. Ama kapsami biraz daha fazla olmali. Birebir
sorunlara ¢oziimler sunabilmeli.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Ogretmen adayr 69: “Matematik ve mantik oyunlari. Matematik tarihi, ogretim
teknikleri, derse uygun materyal gelistirme, bilgisayar destekli matematik Ogretimi ve
matematigin giinliik hayattaki etkileri gibi bu dersler hakkinda yeterli olmadigim igin ve en
iyi bir 6gretmen olabilmek igin.”

(Bayan, orgiin Ogretim)

Ogretmen adayr 72: “Ozel ogretim yontemlerini secerdim. Ciinkil en iyi Ogretim
yontemini kiginin belirlemesi agisindan ve hangi konuda hangi yontemle en iyi verimi
alabilivim 6grendigim icin.”

(Erkek, Orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 75: “Matematik ve mantik oyunlar: adly bir ders olabilir. Boyle bir
ders matematigi nasil zevkli bir ders oldugunu gostermemize yardimci olabilir. Hem
kendimizi gelistirmemiz hem de bunu Ogrencilere yansitmamiz admma forkh bir yaklagim
olabilir.” :

(Erkek, orgiin ogretim)

Ogretmen adayr 78: “Matematik ve mantik, yalnizca mantik oyunlarina yer veren bir
ders almay: isterim. Bu tiir uygulamalar giinliik hayatta da yapilabilir. Ancak tiniversitenin
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hedefi ezbercilikten kurtarma, soyut dilgiinmeyi gelistirme ise bu dersin olmasi, hedeflere
ulagabilmede bir aractir.”

(Bayan, érgiin dgretim)

Ogretmen aday 86: “Diksiyon dersi ( diizgiin konusabilen bir égretmen olmak igin iyi
olurdu). Iletisim dersi ( 6grenci- ogretmen diyalogu tizerine yogunlasilsa). Tivatro dersi (
genel kiiltir agisindan, hali ve 6grenci Oniinde rahat olabilmek acisindan énemli olurdu.)”

(Bayan, orgiin 0gretim)

Ogretmen aday: 104: “Matematik semineri dersini segerdim. Ciinkii; matematik tarihi,
tinlii matematikgiler ve teorem ve aksiyomlarin kimler tarafindan bulundugunu arastirirdik.
Ayrica bu ders sayesinde matematiksel oyunlar: gelistivirdik. Bu dersin matematik
dgretmenligi boliimiindeki bir dgrenciye ¢ok zevk verecegini diisiiniiyorum.”

(Bayan, drgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 149: “Birinci swiftan itibaren ilkogretim miifredatinin nasil
islenebilecegine iliskin bir ders koyardim. Bu da mezun olunca 6grencilerin elinde bijyiik bir
kaynak olasina vesile olurdu. Egitim dersi ad: altmda verilebilirdi.”

(Bayan, orgiin dgretim)

Ogretmen ve 6gretmen adaylar ile yapilan gériismelerde 6gretmenler dzel dgretim
yontemleri dersinin yaninda alan derslerinin de kendilerine faydas1 olacagini belirtmislerdir.
Buna neden olarak da bu derslerin matematigi anlamak ve matematige hakim olmak i¢in gart
oldugunu, diger formasyon derslerindeki eksigin ise tecriibelerle kapatilabilecegini

belirtmiglerdir. Goriislerden bazilar1 asagida verilmigtir:

Valla formasyon derslerini daha ¢ok uygulama sansini buluyorum. Ilkégretim oldugu
igin. Zaten ortadgretimde ¢aligsaydik alan dersleri daha ¢ok kullamilirdy diyecegim. Ama
tabi bunlar birbiriyle baglantilidir muhakkak. O olmadan o olmuyordur. Alan bilgisi
olmadan formasyon hi¢ yapamazsin belki de. Ama imkanlarim dahilinde formasyon
derslerimde aldiklarim kullanmaya ¢alisiyorum.

(Bayan, Ogretmen 2)

Lisans programu ile 6-7-8. sinif konular: arasinda pek bir baglanti yok. Sadece 6zel
dgretim yontemlerinde konularn islenmesi iyiydi. Alan dersleri ile iliskisinde ilkogretimde
ders verirken konulara daha hakim olmamizi yardimci oldu. Tabi her ders i¢in bunu
soyleyemeyiz. Bazi derslere daha agirlik verilebilirdi. Lineer cebirden ¢ok fayda aldim ben.
Analiz dersleri ¢ok faydali oldu. Sonra analitik geometrinin ¢ok faydasin gordiim.
Bilgisayar dersi de faydaliydi. Ancak okullarda uygulama sansimiz olmadigindan bence
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gereksiz, o boyutta kaldi. Biraz daha okullarin durumu diigiiniilerek dersler verilebilir. Onun
dismda soyut matematikte faydal ama ders iglenigine daha ozen gosterilebilir.

(Bayan, 6gretmen 6)

En c¢ok yarari ozel ogretim yontemlerinin saglayacagim diigiinityorum. Konu
anlatimi agisindan, 6grenciyi tammamiz agisindan degigik kademelere gore 6-7-8 , konular:
tamimamiz agisindan hedef davraniglar: tammamiz agisindan onun disinda hakim olmak
smfa hakim olmak bunlarda faydali oldu. Simif yénetimi, gelisim ve Ogrenme, Ogrenci
psikolojisi, rehberlik dersleri igin; gelisim ve 6grenme disindakiler bence kitap bilgisi olarak
kalds. Diiz anlatimla yapildi. Dedigim gibi anlatimin ¢ok yanlis bir sey oldugunu soyleyip de
diiz anlatimy kullanan gretmenlerdi. Bizim nasil ogretmemizi istiyorlarsa onlarda bize o
sekilde dgretmeliydiler ki 6rnek olsun. O yiizden bilgiler havada kaldr.

(Bay, ogretmen 7)

Soyut cebiri segerdim. Soyut cebir biitin ilkogretim konularimin gatisidw. Hepsidir
yani. Cebir sayiar teorisidir. Ve bizde ilkogretim de sayiar: ogretiyoruz ¢ocuklara. Genel
olarak sayiart dgretiriz. Geometri kismumi birakirsak. Ki geometri kisnmum da ona dahil
edebiliriz. Analizi atamayiz ama benim bahsettigim cebirin iginde o kadar analiz de var.

(Bay, égretmen 10)

En ¢ok yarar: olacagn: diisiindiigiim ders aslinda aywramryorum. Ciinkii alan dersleri
bilgilerimi gerektiriyor, uygulamalar da nasil 6gretecegim hakkinda bilgi verdi. Yani hepsi
yararl: diye diisiinityorum.

Programa bir ders se¢ deselerdi; Ben ogrencilere daha ¢ok giinliik hayatla baglantilarin

gostermek icin iste ginlik hayatta matematik ya da matematik oyunilar: diye bir ders
isterdim.

(Bayan, égrenci 2)

3.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen 7. alt problem “Egitim Fakiiltesinde 4 yil boyunca almis olduklari tiim
dersler ve uygulamalar sonucunda Ogretmen adaylart kendilerini iyl yetistirilmis olarak
goriiyorlar m1 ve bu konuda rgiin §gretimler ile ikinci 6gretimler arasinda anlamli farklilik
var mudir?” Seklinde idi. Bu alt problem ile ilgili olarak ogrencilere kapali uglu anket
sorularmmn birinci béliimiinden 22 ve 25. sorular, ikinci béliimden 15-19. sorular ve acik

uglu olarak da 6. soru sorulmugtur.
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Soru 22: Lisans diizeyinde Ogrendigim matematik beni yeni c¢agm 6grencileﬁne
matematiksel bilgiler ve kavramlar sunmaya hazirliyor.
Cizelge 3.1.7.1. Yeni ¢agin 6grencilerine matematiksel bilgiler ve kavramlar sunma ile ilgili

verilen cevaplara ait frekans ve ylizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 11 7,1
Katiimiyorum 10 6,4
Kararsizim 47 ' - 30,1
Katiliyorum 62 ' 39,7
Tamamen katiltyorum 26 16,7
Toplam ' : 156 100,0

Ogretmen adaylarindan toplam olarak 88’i ( %56,4) lisans diizeyinde Ogrendigi
matematik ile yeni ¢agn &grencilerine ders sunma konusunda hazir oldugunu
diisinmektedir. Buna karstlik 47 Sgretmen aday1 bu konuda kararsiz kalmis ve 21 &gretmen
aday1 heniiz kendilerini yeterli gérmemektedirler. Ogretmen adaylarmn kendilerini hazir
hissetmemelerini daha 6nceki alt problemlerde 63retmen adaylarinin alan bilgisi derslerinin
icerikleri ile hizmet verecekleri ilk6gretim kurumlarindaki derslerin igerikleri arasinda iligki
kurmakta zorluk ¢cekmelerine baglayabiliriz

Soru 25 : Iyi bir matematik 6gretmeni olmak igin gerekli olan tiim bilgi ve becerileri lisans
diizeyinde aldigim matematik alan derslerinde ve formasyon derslerinde gok iyi 6grendim.
Cizelge 3.1.7.2. Bilgi ve becerileri lisans diizeyinde ki matematik alan derslerinde ve

formasyon derslerinde aldiklar ile ilgili verilen cevaplara ait frekans ve yiizde dagilimi.

Degerler f (Frekans) Yiizde (%)
Hig katilmiyorum 6 3,8
Katilmiyorum 16 10,3
Kararsizim 46 29,5
Katihyorum 67 42,9
Tamamen katiliyorum 21 13,5
Toplam 156 100,0




136

Opretmen adaylarmdan 88’i ( 56,4) lyi bir matematik 6gretmeni olmak igin gerekli
olan tiim bilgi ve becerileri lisans diizeyinde aldift matematik alan derslerinde ve formasyon
derslerinde ¢ok iyi 6grendigini belirtirken 46 6gretmen aday: kararsiz kalmig ve 22 6gretmen
aday1 da olumsuz fikir belirtmiglerdir. Bu sorudan alman cevaplarda bir 6nceki soru ile
baglantili ve hemen hemen ayni yiizde oranlarma sahip olarak bulunmustur. Bu baglamda
"dgretmen adaylar1 kendilerini, aldiklar1 alan ve mesleki formasyon dersleri dogrultusunda

yeni ¢cagin dgrencilerine ders sunmada ¢ok hazir hissetmemektedirler.

Acik uclu anket sorularindan 6. soru: Siz kendinizi yeterli bir matematik Sgretmeni veya
adayr olarak goriip, bu konuda iyi yetistirildiginizi diiglinliyor musunuz? Bunu neye

dayandrrarak s6yleyebilirsiniz?

yeterli egitim aldilar mi?

1 2 3
tercihler

’1 evet B2 hayrr l:lkararsmmj

Grafik 3.1.7.1. Yeterli egitim aldiklarmna iligkin verilen cevaplara ait graﬁk.

Grafik 3.1.7.1°den de goriildiigii gibi 63retmen adaylar lisans stirecinde kendilerinin
iyl yetigtirildigini ve yeterli bir egitim aldiuu sdyleyememektedirler. Toplam olarak 57
(%51,35) dgretmen aday: iyi yetistirildigini disiintirken 51 (45,94) Sgretmen adaymm iyi
yetistirilmedigini diigiinmesi ilging bir durumdur.

Ogretmen adaylan lisans boyunca iyi yetistirildiklerini diiginmelerinin nedenlerini
kisaca; aldiklar1 egitim derslerinin iyi olmasmna, bu egitim dersleri ile kazandiklar

davraniglar1 okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi derslerinde kullanmalarmna, Tiirkiye
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sartlarmda Buca Egitim Fakiiltesinde okumanin ve buradaki &gretim elemanlarinin
tecriibesine, bilgisine ayrica kendilerini bu konuda iyi yetistirmelerine baglamaktadirlar.

Ayrica kendilerin bu konulardaki gériisleri asagida verilmigtir:

Ogretmen aday: 5: “lyi yetistirildigimizi ve yeterli oldugumuzu biliyorum. .1 smiftan
itibaren aldigimiz alan dersleri ile teorik bilgilendirildik. Mesleki formasyon dersleri ile de
neyi nasil nerede en verimli gekilde kullanabilecegimizi ogrendik. Gittigimiz uygulama
okullarinda da ogrendiklerimizi eyleme donilstivdiik. Tecriibe kazanarak eksik ya da iyi
oldugumuz durumlar: gozledik.”

(Bayam, ikinci dgretim)

Ogretmen adayr 12: * Higbir zaman dgretmen tam anlamiyla yeterli olamaz. Ciinkii o
ayni zamanda bir sanat¢idir ve sirekli iiretmek kendini yenilemek durumundadir. Biitiin bu
aciklamadan sonra yeterli olmasa da en azindan kendimi kattiklarim: verebilecek yetenekte
hissediyorum. Burada aldigim matematik alan derslerinden ¢ok formasyon derslerinin
katkist olmugtur. (Ogretim ydntem ve tekniklerini bildigimi diisiiniiyorum)”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 20: “Kendimi yeterli bir matematik 6gretmeni olarak goriyorum.
Ama bunu okula degil denek olarak kullandigim dgrencilere borgluyum.”

(Erkek, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 34 “Lisans diizeyindeki alan derlerinde ¢ok basarili olmadigim icin
matematik bilgilerimde eksiklikler var. Fakat fakiiltenin yeterli bilgi donamimna sahip
Ogretmen yetistirdigine inanyorum. Ikégretim diizeyinde ders anlatmak icin matematik
bilgilerimin yeterli oldugunu diiginiiyorum. Aldigim derslerin sayesinde matematiksel
diisiinme yetene@imin gelistigine inaniyorum. Bilgi donamimunin yaninda, iyi bir ogretmen
olabilmek icin okul deneyimi ve formasyon derslerinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulayabilmek icin gerekli bilgilere sahip oldugumu
diisiiniiyorum.”’

(Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen aday: 40: “Gorityorum. Cinkii fakiilte bize gerekli olan biitiin bilgileri
verdi. Bunun iyi bir gsekilde sonuclanmasi bize baghdiw. Bu bilgileri gerektigi yerde
kullanmak gerekir. Bu bilgileri biz sinif gegmek icin ogrenmedik. Ogretmenlik hayatimizda
kullanmamiz i¢in 0grendik. Bizim iyi bir ogretmen olabilmemiz icin gerekli bilgi ve beceriler
bize ogretilmistir.”

(Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen aday1 68: “Tirkiye’ deki tiniversiteleri ve egitim fakiiltelerini (goz oniinde
bulundurdugumda ve kendimle baska matematik dgretmen adaylarim kargilastrdigimda iyi
yetistirildigime inaniyorum. Ciinkii Buca Egitim Fakiiltesinde bu konuda daha tecriibeli,
bilgili, bilingli ogretim gorevlilerimiz var ve dersler titizlikle yiiriitiilityor. Bu konudaki
ogretim yontem ve teknikleri bilmemiz ve uygulamamz da etkili. Ancak daha ¢ok uygulama
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derslerinin ve matematik dgretimi dersinin olmasi gerektigini diistiniiyorum. Kendimi tek
basima ele aldifimda yetersiz goriiyorum.”

(Bayan, orgiin Ogretim)

Ogretmen adayr 96: “Aldigimiz matematik egitimi dersleri beni ¢ok degistirdi.
Egitmenin, 0gretmenin ne demek oldugunu gordiim. Bir derste sinif diizeni, dgrenci ve
dgretmen psikolojisi, dgretmenin mesleki becerisi ve kullanmasi gereken tekniklerin ne
sekilde olmasi gerektigini 0grendim. Bunlar: iyi bir plan dahilinde uygulayabilirsem yeterli
bir dgretmen olabilirim.”

(Bayan, orgiin 6gretim)

Ogretmen adayr 122: “likégretim matematik 6gretmen aday: olarak iyi yetistirildigimi
diigimityorum. Fakat eksiklikler var. Ozel ogretim yontemleri disindaki formasyon dersleri
cok teorik islendi. Ve de aktif égrenme adi altmda isledigimiz alan dersleri amacma
ulagmads.”

(Bayan, orgiin 6gretim)

Lisans boyunca iyi yetistirilmediklerini belirten &Ogretmen adaylan ise kisaca;
lisanstaki ders programu ile ilkdgretimdeki ders program: arasinda bir iligki .kuramamalarlna,
derslerin teorik olarak iglendigine, aktif egitimin amacina uygun kullanilmadigina, lisanstaki
konu anlatimlarinda karsilarinda ilk6gretim Ggrencileri yerine tiniversite 6grencileri oldugu
i¢in bir sinif ortaminda ne yapacaklarini tam olarak bilememelerine, 6grenci seviyesine inip
basarili bir ders anlatamayacaklarina, pratikte eksik olduklarma ve uygulama derslerinin
sayismin azligma baglamaktadirlar. Ogretmen adaylarmm bu konudaki goriisleri agik bir

sekilde agagida verilmigtir:

Ogretmen adayr 67: “Kendimi yeterli bir matematik Ogretmeni olarak gérmityorum.
Bunun nedenini staj okulumda yeterli bilgimin olusuna ragmen &grenci diizeyine
inemeyigime bagliyorum. Fakiiltede siirekli olmasi gereken iizerine konular: igledigimiz icin,
karsilasacagimiz sorunlart goz ardi ediyoruz. Bunlara gercgekgi ¢oziimler iiretemiyoruz.
Ciinkii ortada gercek bir sorun yok, kabuller var. Bu da bence yeterli olmuyor.”

(Bayan, orgiin Ogretim)

Ogretmen aday: 11: Daha fazla 6gretmeye ( ogretmenlik uygulamasy) yinelik
dersler gormeliydik. Bilgi, kullamilmadiktan sonra yetersiz kalw. Okullarda yapilan stajlarin
diger (gereksiz bazi) derslerin yerine konulmasi, arttirilmas: gerekir.”

, (Bayan, ikinci Ogretim)
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Ogretmen adayr 17: “Bu konuda sadece alan derslerinde iyi yetistirilebildim. Ama bu
konular: ilkogretim kademesindeki cocuga Ogretmiyoruz. Hem ozel Ogretim yontemleri
dersini sadece 2 donem aldik. Bu da yetersiz.”

(Bayan, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 42: “llkégretimde ogretmenlik yapabilmek igin yeterli alan bilgisine
sahip degilim. Bunun nedeni fokiiltede aldigim derslerle ilkégretim programunin paralel
olmamasidir. Ama fakiiltedeki egitim dersleri iyi oldugundan ogretim yontem ve teknikleri
konusunda sorunum yok.”

' (Bayan, ikinci 6gretim)

Ogretmen adayr 43: “Bir konuyu iyi bilmek onu en giizel sekilde ogretecegim
anlanmina gelmiyor. Egitim deneyim isteyen bir is. Deneyimi olmayan insanlar ogretim
yontem ve tekniklerini ne kadar iyi bilirse bilsin onu kullanmas: gereken ortamlarda (
ilkogretim okullarinda iniversite de degil!) kullanmiyorsa hichir sey dgrenmemis demektir”.

(Erkek, ikinci ogretim)

Ogretmen adayr 97: “Tam olarak yetistirildigimi diisiinmiyorum. Aldigimiz bilgiler
yiizeysel ve yygulama alanimiz kisitl. Matematik alan derslerinde agr konular goriiyoruz ve
bu konulari égretmen oldugumuzda kullanacagimizr dijgiinmiiyorum. Bunun yerine daha
fazla uygulamaya dayalr ve gergekten bizim isimize yarayabilecek konular verilmeli diye
didstiniiyorum.”

(Bayan, orgiin ogretim)

Ogretmen aday: 100: “Su anda kendimi yeterli bir 6gretmen olarak gormiiyorum.
Cinkii bilgilerimizi pratige dokecegimiz alanlar ¢ok kisitliydi bu dort sene boyunca. Ama 1.
siiftaki dwrumumla 4. swmiftaki durumum arasmdaki farky gorebilivorum ve bununda
zamanla tecriibe kazanarak diizeltebilecegime inaniyorum. Sabirlt ve hos goriilii olmamin
bir arti oldugunu diistiniiyorum.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Ogretmen adayr 101: “Tam olarak yeterli géremiyorum, giinkii deneyim eksikligimiz
var. Okulda govillen egitim dersleri ile pratikte bazi farkliliklar var. Bizler i¢in dnemli olan
birinci kogul dgretim yontem ve tekniklerini iyi bilmemiz, ikinci okul deneyimi dersleri ve en
son olarak aldigimiz diger dersler.”

(Bayan, érgiin ogretim)

Lisans siirecindeki dersler ve uygulamalarindan sonra iyi yetistirilmis olup olmadiklart
ile ilgili ogretmenler ve Ofretmen adaylari ile yapilan goriismelerden ¢ikan sonug;
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylanﬁm iyi bir egitim aldiklari, ancak bu egitimi kendilerinin
sekillendirecegi, kendilerini yetistirdikleri miiddetge basarili olabilecekleri ve 6gretmenlik
mesleginin yaratict, siirekli degisen bir yapisinin oldugu bu yapiya ayak uydurulmazsa
basarisiz bir 6gretmen olunacagidir. Yapilan bu goériismelerden elde edilen bazi goriislerde

agagida verilmigtir:
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Ya Tiirkiye sartlarinda iyi yetistivildigimi diisiiniyyorum. Yeterli mi bu herhalde artik
meslege baslayinca anlayacagim ama hi¢bir zaman yeterin bir derecesi yok herhalde. Ciinkii
ogretmenler kendilerini siirekli gelistirmek zorunda ozellikle matematikte mesela elemanter
sayr kuraminda gormiistiik bir teorem vardr asal sayilar sonsuzdur diye hatta kanitlamigtik
ama son zamanlarda duyduk en biiyik asal sayr bile bulunmus yani ogrendiklerimiz
degisebiliyor. Her zaman higbir zaman kendimi yeterli gérmem herhalde. Ciinkii siivekli
kendimi gelistirmek isterim hep bir yerden bir agik verilir herhalde o yiizden calismak
zorundayim

(Bayan, égrenci 12)

Yani Tiirkive sartlarimda iyi yetistirildigimizi disimiiyorum. Yani Tirkiye 'deki
tiniversiteleri aldigimiz egitimi goz odnime alirsak Tiirkiye'de iyi bir egitim aldigim
diistiniiyorum. Boyle.

(Bay, 6grenci 9)

Cevreye bakarsak, yani cevredeki matematik Ggretmenleri ile kiyaslarsak, ya da
cevredeki iniversitelerin fakiilteleri ile kiyaslarsak bence fena degiliz ama daha iyi olabiliriz
herhalde. Alan bilgimiz daha iyi olabilirdi. Belki birazcik daha o 6grendigimiz dzel ogretim
yontemlerindeki yontemleri daha ayrintil inceleyebilirdik gibi yani.

(Bayan, égretmen 3)

Akl basinda her insan yani eger gercekten ¢alisirsa orda yeterli bir matematikgi
olur. Ama yeterli bir matematik dgretmeni olur mu onu bilmiyorum. Ciinkii, dgretmenligin
ogrenilebilecek bir sey oldugunu sanmiyorum. Bir seyleri anlatabilmek, insanlar: motive
edebilmek, cekebilmek biraz yaraticilik gerektiriyo o da dogustan sanirim. Lisansta goriilen
derslerle kazanilabilecegini sanmiyorum yani dogustan gelen bir sey olmali. Dogustan nasi
insan futbola yetenekliyse 6gretmeye de o sekilde bir yetenek oldugunu diisimiiyorum.

(Bay, ogretmen 10)

Cizelge 3.1.7.3. Orgiin ve ikinci Sgretimler arasinda iyi yetistirildiklerini diisiinenler igin

yapilan t-testi.
Ogretim sekli Kisi sayist(N) | Ortalama (}) Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
1 rgiin gretim 87 7,4023 1,5661
2 ikinci Ggretim 69 6,5942 1,0653 0,005
Toplam 156 P<0,05
Fark 6nemli

Ogretmen adaylarmin 4 yil boyunca aldiklar1 dersler dogrultusunda iyi yetistirildigini

diistinenler arasinda 6rgiin 6gretimler lehine p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.
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Cizelge 3.1.7.4. Ogretmen Adaylarmmn Lisanstaki Dersler Dogrultusunda Kendilerinin Iyi

Yetistirilmesine Yonelik Diisiincelerine Iliskin Analiz Sonuglari.
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25 Iyi bir matematik
Ogretmeni olmak igin
gerekli olan tiim bilgi ve
becerileri lisans diizeyinde
aldigim matematik alan
derslerinde ve formasyon
derslerinde gok iyi
dgrendim.

21

13,5

67

42,9

46

29,5

16

103

3,8

3,5192

0,9803

Arastirmanin yedinci alt probleminde amag, 6gretmen adaylarinin lisans siirecinde

aldiklart dersler ile Ilk&gretimin ikinci kademesinde ders vermek igin iyi yetistirilip

yetistirilmediklerine iligkin diisiincelerinin aragtirilmasi idi. Bu alt problemin kapsamina

uygun olarak belirlenen ve alt problem boyunca ¢6ziimlenmeye g¢alisilan tiim sorularin

analizi 6zet olarak ¢izelge 3.1.7.4°de verilmistir.

Sonug olarak biitiin bu yedi alt problem sonucunda §gretmen adaylarinin cinsiyete ve

Ogretim gekillerine gére anket sorularina verdikleri tiim cevaplar arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigim belirlemek i¢in t-test yapilds.
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Cizelge 3.1.7.5. Cinsiyete gbre 6gretmen adaylarmn toplam sorulara verdikleri cevaplardaki

farkliligin belirlenmesi igin yapilan t-testi.

Cinsiyet Kisi sayist(N) | Ortalama (Y) Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
1 Kiz 85 180,6235 14,5487
2 Erkek 71 176,4789 18,0482 0,114
Toplam 156 P<0,05
Fark 6nemsiz

Opretmen adaylarinin anketteki tiim sorulara verdikleri cevaplar goz Oniine alindifinda

6gretmen adaylart p< 0,05 diizeyinde cinsiyete gére anlamlt bir farkliliga sahip degillerdir.

Alan dgretimi programinda cinsiyete gére anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi dogal bir sonug
olarak kabul edilebilir.

Cizelge 3.1.7.6. Ogretim sekillerine Ggretmen adaylarimmn toplam sorulara verdikleri

cevaplarda ki farkliligin belirlenmesi i¢in yapilan t-testi.

Ogretim sekli Kisi sayis1(N) | Ortalama (}) Standart sapma | Onemlilik (p)
(ss)
1 Orgiin 87 183,3678 14,9341
2 Tkinci ogretim 69 172,8986 16,2011 0,000
Toplam 156 P<0,05
Fark 6nemli

Ogretmen adaylarmm &gretim sekillerine gére toplam sorulara verilen cevaplarda ki .

farkliligin belirlenmesi igin yapilan t-testinde p<0,05 diizeyinde drgiin 6gretimler lehine

anlaml1 bir farklilik goriilmiistiir.
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Bu farklilik, ilk olarak OSS de &rgiin 8gretim 6grencilerinin daha yitksek puanlar
alarak boliimlerine yerlestirilmelerinden kaynaklantyor olabilir. OSYM nin yaptig1 smavlar
oldukg¢a yitksek bir giivenirlie sahiptir. Buna dayanarak heniiz se¢cim asamasinda bile
Ogretmen adaylar1 arsinda Ggretim sekillerine gore zaten bir farklilik oldugu séylenebilir.
Ayrica ikinci 6gretim de okumakta olan Ogretmen adaylarmin ders saatlerinin gece
olmasindan dolay: genelde biitiin giin ders isleyen Ogretim elemanlarinin yorgunluktan
dolay1 daha az verimle ders iglemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen adaylarmm da
en iyi verim alinacak saatler yerine gece nisbeten daba yorgun bir zihinle derse geliyor

olmalart bu farkliliga sebep olabilir.
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BOLUM 4

4. 1. Sonug, Yarg: Ve Oneriler

4.1.1. Sonuglar

Onceki boliimlerde belirtildigi gibi bu arastirmanin amaci, Ikdgretim Matematik
Ogretmenligi son smif 6gretmen adaylarinin, Egitim Fakiiltesinde aldiklar1 alan ve meslek
derslerinin igeriklerinin, meslek hayatlarma olan katkisini saptamak ve aldiklar1 bu derslerin
icerikleri ile ilgili olarak ne diigiindiiklerini belirlemeye ¢aligmaktir. Ayrica 21. ylizyila
girerken uluslar aras1 alanda yarigma giiciine sahip olabilmenin tek yolu, bugiiniin ¢ocuk ve
genglerine iyi bir egitim ve 6gretim verebilmekten geger. Verilecek egitim ve Ogretimin
kalitesini belirleyecek en 6nemli etken ise onlar1 yetistirecek 6gretmenlerin ne Slgiide ¢agin
gereklerine uygun roller iistlenebilecek bicimde yetistirilebildiklerine bagli olabilecektir. Bu
durum Ggretmenleri yetistirecek dgretim elemanlarmin nitelik ve nicelik olarak yeter diizeye
getirilmesini zorunlu kilmaktadir-(Ataman, 1996, s: 388; aktaran Ozden, 1998). Tiirkiye de

hizmet 6ncesi egitim siireci ile ilgili olarak Ersoy da sdyle demektedir:

“Tirkiye’de zellikle hizmet 8ncesi egitinde matematigin yapisina
uygun bir §gretim metodolojisi kazandirilmiyor. Daha dogrusu matematikgiler
matematik egitimine girmiyorlar. Bu ylizden egitim bilimleri ile matemlatik¢iler
bir araya gelemiyorlar. Matematik egtimiyle ilgilenenler matematigin yapismi,
matematik¢iler de egitim bilimlerini ve dar anlamda matematik egitimini
bilmiyorlar. Matematik¢ilerin, “Bilen &gretir.”, “Su kadar yildir biz bunu
dgretiyoruz, dolayisiyla matematigin Ogretimini biz biliriz.” diislincesinden
vazgegip Ofrenme teorilerine ve matematigin 8zel Ofretim yontemlerine
efilmeleri, matematik Ofretimine Onemli katkilar getirecektir. Egitim
Fakiiltelerinde matematik Ogretimi derslerini, egitim alanma girmis 6grenme
teorilerini bilen ve matematigin 6zel 6gretimini i edinmis matematikgilerin
vermelerinde zorunluluk gérityorum.” (Ersoy, 2002 ilkogretim —online.org. tr).

Egitim Fakiiltelerinin Ilkdgretim Matematik Ogretmenliginde okumakta olan
Ogretmen adaylaria, derslerinin igerikleri ve yetistiriligleri ile ilgili ama¢ dogrultusunda
aragtrmacinmn hazirladigi 6lgek uygulandi. Ayrica kapali uglu anket sorularina verilen
cevaplar1 desteklemesi icin bazi 6gretmen adaylar: ile yiiz yilize goriismeler yapildi. Elde

edilen veriler degerlendirilmis ve baz1 sonuglara ulagilmigtir:

= Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Bolimiinde Sgrenim

gbren Ofretmen adaylari, matematik dersi ve matematik Ofretmenligi ilgili
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diigiincelerinin olumlu oldugunu, matematigi ve 6gretmenligi sevdiklerini, meslek
segimlerinden dolayr memnun olduklarini ve bir daha segme sanslar1 olursa tekrar
matematik Sgretmenligini segmeyi istediklerini belirtmislerdir. OSYM’nin 1998,
1999, 2000, 2001 yillarinda yaptif1 iniversitelere giris sinavlarinda egitim
fakiiltelerinin puanlarinda Snemli artiglar goriilmiis ve 6gretmenlik meslegi %2-
%3’lik gibi yiizdelik dilimler arasina girmeye baslamigtir (Ozyar, 2001). Bu
baglamda 6gretmenlik, artik herkesin yapabilecegi bir meslek olmaktan ¢ikmus,
ancak zeki, ¢aligkan ve yetenekli, bilgi donanimu yiiksek kisilerin yapabilecegi bir

meslek haline gelmistir.

» QOgretmen adaylar1 6grenimlerinin ortaokul ve lise yillarinda da matematik
dersini sevdiklerini ve dersi sevmede en dnemli roli Ogretmenlerin iistlendigini

belirtmislerdir.

»  QOgretmen adaylarmin biiyiik bir kismi ortaokul ve lise yillarinda gérmiis
olduklar1  matematigin  lisanstaki  derslerine  temel  olusturmadigin

diisiinmektedirler.

»  Ogretmen adaylarmin matematik dersine ve matematik Sgretmenligine olan
bakislarinda orgiin 8gretimler ile ikinci 6gretimler arasinda anlaml bir farkliliga

rastlanamamugtir,

=  Ogretmen adaylart gordiikleri alan derslerinin kendilerinde olumsuz etkiler
biraktigini, bu dersler ile genellemelere ulagamadiklarini, derslerin ¢ok soyut
oldugunu ve teorik olarak islendigini siif gegme kaygisi nedeniyle de formiil
ezberlediklerini vurgulamuslardir. Biliniyor ki Ogretmen yetistiren egitim
kurumlarinda 6gretim elemanlarinca farkli Ogretim yontem ve teknikleri
kullanilmali ve 6gretmen adaylarina Ornek olunmalidir (Tiras, 1999). Ancak bu
durumun nedenleri arasinda; “Ogretim elemanlarimin sayilari ile dgrenci sayilari,
ders programlar1 ve ders yiikil oranlandiginda Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan
akademik personel biiyiik is yiikii altindadir. Bu is yiikiiniin 6gretim elemanlarm:
yiprattigini, yordugunu ve iiretkenligini kaybettirdigini, bu durumun ise egitim
fakiiltelerindeki egitimin niteliini olumsuz yénde etkiledigi (Egitimsen, 2004).”
gosterilmektedir.



146

» QOgretmen adaylann lisans diizeyinde aldiklar1 matematik alan derslerinin
glinliikk hayatla baglantisin1 kuramadiklarini derslerin diiz anlatimla islendigini,
matematiksel kavramlar arasinda iligki kurabilmeleri i¢in yol gésterilmedigini ve
derslerde aktif 6grenme adi1 altinda &grencilerin ders anlattigi durumun da ezbere

yOnelttigi sonucuna ulasilmigtir.

» QOgretmen adaylarimin bir ¢ogu matematik alan derslerinin giinliikk hayatla
baglantism: kuramadiklarmi ve derslerin g¢ok soyut oldugunu diisiinmelerine
ragmen alan derslerinin diigiince gliglerinin gelismesinde etken oldugunu

belirtmislerdir.

= Ogretmen adaylarindan bir kismi her ne kadar lisans programinda ki
derslerinin teorik ve somutlagtirmadan uzak islendigini diisiinse de kendilerinin 6,7
ve 8. smif derslerinde matematigi somutlagtirarak, o seviyedeki Ogrencilerin
matematiksel diisiincelerini gelistirerek hizmet verme diisiincesinde olduklar

gorillmiistiir.

= QOpretmen adaylar1 lisans boyunca aldiklari alan derslerinin yerine mesleki
formasyon derslerini almak istemektedirler. Buna neden olarak da alan dersierinin
diiz anlatimla islendigi ve kendi hizmet verecekleri kurumlardaki ders
programlariyla  baglantismin  kurulamadigmi  gostermektedirler.  Ogretmen
adaylarmndan biiyikk bir kismi matematik alan derslerinin igeriginin Ogretmen

olduklarinda ne islerine yarayacagini bilemediklerini vurgulamiglaridir.

= Matematik alan derslerinin igerigi ile ilgili olarak &rgiin Sgretim &grencileri
ikinci Ggretim Ogrencilerine gore daha olumlu diistinmektedirler bu baglamda

aralarinda Snemli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

» Qpretmen adaylan hizmet verecekleri kurumlardaki &grencilere matematik
egitimi verirken degisik etkinlikler kullanmalidir. Clinkii, matematik egitimi
eglenceli ve ilging olmalidir. projeler, kavramlar, gosteriler ve benzer aktivitelerle
donatilmig olan matematik derslerinden &grenciler hoglanabildigi zaman egitimde

O6grenme ve motivasyon artar (Cornell, 2000). Bu aragtirmada da OGgretmen
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adaylaninin matematigin hayatlarindaki 6nemi, yansimalari, giinlik hayatlarina
indirgenmis hali, ¢evre ile baglantilarinin gdsterilebilmesi, hizmet verecekleri
kurumlardaki matematik dersleri ile iliskisini kurabilmeleri ve derslerinde
motivasyonu yliksek tutabilmeleri igin &gretim elemanlarmmn rehberligine

ihtiyaclar1 oldugu sonucuna vanimistir.

= 62retmen adaylar1 matematigin giinliik yasamdaki yerinin en ¢ok 6zel 8gretim
yontemleri, soyut cebir ve analiz derslerinde gosterildigini belirtmektedirler. Soyut
cebir dersinin teorik bir ders olmasimna ragmen Sgretmen adaylarinca giinliik hayat
iligkisinin kuruldugﬁ bir ders olarak gésterilmesi ilging bir sonugtur. Bunun nedeni

dersin iglenig bi¢imi olabilir.

» Opretmen adaylarmin mesleki formasyon derslerine bakislarinin  alan

derslerine bakislarina oranla olduk¢a olumlu oldugu sonucuna varilds.

* Staj uygulamalarmmn &gretmen adaylarinca oldukga Snemsendigi ve ciddiye
almdit sonucuna varildi Iyi bir 6gretmen olabilmek igin staja gidilmesinin
gerektifi bOylece mesleki bilgi ve becerileri uygulama yaparak daha iyi
ogrendiklerini ayrica eger mimkiin olursa bu derslerin sayisinin arttirilmasi

gerektigini de vurgulamiglardr.

® Okullardaki uygulamalarda adaylarin mesleki gelisimine katkida bulunan
rehber dgretmenlerin de bilimsel ve duyugsal yonden adaylara yardimei olabilecek
nitelikte olmasi, dolayistyla, rehber 6§retmenin Ogretmen adayinin alan ve mesleki
bilgisini belirli &gretme durumlarmna nasil yonlendirmesi gerektigini bilmesi de
Ogretmen mesleginin gelisimi agisindan Onemli bir boyuttur (Kiraz, 2002:2).
Opretmen adaylari okul deneyimi derslerinin ve uygulama Ogretmenlerinin
kendilerine &gretmenlik meslegi, 6grenci iletigimi, sinif ydnetimi gibi konularda
bityiik katkilar sagladigini ancak uygulama Sgretmenlerinin derslerini daha gok

geleneksel yontemlerle islediklerini belirtmislerdir.

» QOgretmen adaylar1 lisans diizeyinde aldiklari alan derslerinin iceriginin

Ogretmenlik yasamlarinda ne islerine yarayacagini bilmemelerine karsin, mesleki
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formasyon derslerinin igeriginin 6gretmen olduklarinda kendilerine biiylik yararlar

saglayacagim belirtmislerdir.

»  Ogretmen adaylar, en ¢ok egitim ve mesleki bilgi alannda daba sonra
matematik bilgisi alaninda, Uglincii olarak Ggretim ydntem ve tekniklerinde ,
dordiincii olarak okul deneyiminde en son olarak program bilgisinde iyi olmay1

tercih etmiglerdir.

»  Mesleki formasyon derslerinin igerigi ile ilgili olarak &rgiin 6gretim 6grencileri
ikinci 6gretim Ogrencilerine gore daha olumlu diisiinmektedirler ve bu baglamda

aralarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmigtir.

»  Ogretmen adaylar lisans boyunca aldiklar: alan derslerin igerigi ile ilk6gretim
ikinci kademe matematik derslerinin igeriginin birbirine uyusmadigm
belirtmiglerdir. Lisans boyunca aldiklar1 bu dersleri program geregi olarak

gordiiklerini ve kendilerine bir fayda saglamadigini diisiinmektedirler.

»  QOgretmen adaylarinda 6gretim sekillerine gére lisans boyunca aldiklari alan
derslerinin icerigi ile ilk&gretim ikinci kademe matematik derslerinin igeriginin

birbirine uyusmadigi konusunda anlamh bir farklilik gézlenmemisgtir.

= QOgretmen adaylart matematigin 6n bilgiler olmadan islenemeyecek ve
ezberlenerek Ogrenilemeyecek bir ders oldugunu, giinliik hayattan Grnekler
vermenin §grenciyi motive edecegini, 6gretim yontem ve tekniklerini derslerde ¢ok
iyl 6grendiklerini ve bunlar rahatlikla &grencilerine uygulayabileceklerini boylece

daha yiiksek verimle ders isleyebileceklerini belirtmiglerdir.

= Opretmen adaylar1 matematik egitiminde en g¢ok kullanacaklart Ggretim

yontem ve tekniklerini su gekilde siralamiglardir;

1. kegfetme ile
2. uygulama ile
3. tartigma ile
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4, oyunile
5. problem ¢bzme ile

6. alistirma ile

s Ogretmen adaylar1 hizmet verecekleri kurumda kendilerine en gok yarar: 6zel
Ogretim yontemleri dersinin verecegini biiyiik bir ¢ogunlukla vurgulamiglardir. Bu
dersten sonra en ¢ok yararini gérecekleri ders okul deneyimi, ii¢iincii olarak da
Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersleridir. Bu sonugtan da yine
Ogretmen adaylarmin meslek derslerine bakiglarinin daha olumlu oldugu sonucunu

¢ikartabiliriz.

x  Opretmen adaylar1 eger bir daba segme sanslar1 olsaydi Ilk&gretim matematik
Ogretmenligi boliimiinde okutulmak iizere yine 6zel 6gretim ydntemleri dersini,
ikinci olarak matematik tarihi adli bir dersi ve liglincii olarak da mantik ve

matematik oyunlan adli bir dersi programa segeceklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 lisans programi boyunca aldiklar1 dersler dogrultusunda
hizmet verecekleri ilkdgretim ikinci kademe matematik &Zretmenligi igin iyi

yetistirildiklerini diigtinmektedirler.

®* Toplam olarak biitlin sorulara verilen cevaplar, Orgiin ve ikinci Ogretim
oprencileri arasinda anlamli bir farkhhk icermektedir. Orgiin &gretim
Ogrencilerinin ortalamalar1 ikinci 6gretim Sgrencilerinden daha yiiksek ¢ikmugtir.

Bu durumda 6rgiin 6gretimler lehine anlamli bir farklilik vardar.

»  QOgretmen yetistiren kurumdaki &gretim elemanlarmm 6ncelikle kendilerinin
geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerini birakmasi ve §gretmen adaylarina iyi bir
ornek teskil etmesi gerekmektedir. Biliniyor ki “Ogretmenlerin &gretim yontem ve -
tekniklerindeki yetersizlikler 6grenmede isteksizlik, derse karsi olusan olumsuz
tutum ve basarisizhiga neden olmaktadr” (KSymen, 1996 s: 34). Opretim
elemanlarinin geleneksel yontemin iyi olmadigini, Ogretmen adaylarma bu
yontemle ders islememeleri gerektigini belirttikleri halde kendilerinin  bu

yontemleri kullandiklari, buna bagli olarak &gretmen adaylarmin da Ggretim
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elemanlarimin ders isleme yontemleri hakkinda olumsuz bir tutum gelistirdikleri
belirlendi.

4.1.2. Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda Ogretmen yetistirme kurumlarmda saptanan
olumsuzluklarin giderilebilmesi igin ve &gretmen yetistiren kurumlar1 daha etkin kilabilmek

icin bazi 6neriler soyle siralanabilir:

»  Her matematiksel bilgi ya da kavram ortaya konur ya da olusturulurken onun
yapisini olusturan ana dgeler ya da kritik noktalar 6ne ¢ikarilmali ve &grenciler bu
Ogelerden haberdar edilmelidir. Aksi konumda yapiyr olusturan ana &geler,
karmagik ortamda kaybolmakta ve yapinin anlasilmasi zorlagmaktadir (Ceylan,
2003:141). Bu baglamda Ogretim elemanlar1 68retmen adaylarimi dersin
hedeflerinden haberdar etmeli ve hizmet verecekleri kurumlarda bu dersten nasil
faydalanacaklari hakkinda daha fazla bilgi vermelidirler.

»  QOgretmen adaylarinin derste daha aktif olmalar1, neden, nigin, nasil sorularmi
korkmadan sorabilmeleri ayrica matematik &gretiminde 6nemli bir yeri olan bilgi
ve kavramlar arasi iliskiler smifta kurabilmeleri ve soyuttan somuta, somuttan
soyuta gegisleri saglanmalidir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlarda ki ders
islenisihde uygulanan yontem ve teknikler 6gretmen adaylarmin bu ihtiyaglarina

cevap verecek sekilde gelistirilmelidir.

=  Ogretmen adaylarmmn alan dersleri ile 6,7,8. smif konular1 arasinda iligki
kuramadiklar1 g6z Oniine alindiginda Universitede IIksgretim Boliimiinde ders
veren Ogretim elemanlari, Ilkgretim Matematik Ders programmi ve genel
amaglarim1 mutlaka okumalt ve yorumlamaldir. Boylece alan dersleri ile

Ilksgretimdeki matematik dersleri arasindaki iligki daha kolay kurulabilir.

= Yiksekdgretim kurulu ile Milli Egitim Bakanlig: arasindaki isbirligi yeniden
gbzden gegirilmeli, okullarda uygulama calismalarina katilan &gretmenlerin
Ogretmen yetistirme konusunda istekli olarak caligmalari igin diizenlemeler

yapilmalidir.- Okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasina yonelik calismalar
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arttirilmalhdir. Egitim fakiiltelerindeki okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi
derslerinin saatleri arttirilmalidir. Ofretmen egitiminin en 6nemli boyutlarmdan
biri olan fakiilte-okul isbirligi konusunda gerekli olan 6zen gosterilmelidir. Ayrica
okullardaki uygulama &gretmenleri, Ofretmen adaylarinin mesleki bilgi ve
becerilerine olumlu katkilarini arttirmak igin hizmet i¢i egitim kurslarina

almmalidirlar.

» Bu aragtrmanin Snemli sonuglarindan biri de Sfretmen adaylarinin alan
derslerinin ¢ok teorik ve diiz anlatimla iglendigi kanaatinde olmalaridir. Bu nedenle
IIkogretim matematik Ogretmenligi programinda yer alan matematik alan
derslerinin icerifi Ogretim elemanlarinca en ¢ok katkiyr saglayacak sekilde
verilmeli ve alan bilgisi derslerinde de farkli 6gretim yontem ve teknikleri

kullanilmali, materyaller gelistirilmeli, sinif i¢i etkinliklere yer verilmelidir.

= Matematik eéitimi diigiinme yeteneginin gelistirilmesine yonelik olarak

gergeklestirilmelidir.

» Epitim Fakiiltesinde hizmet veren Ogretim elemanlar: alan bilgisini alan
Ogretimine ¢evirmek ve farkli §gretim ydntem ve tekniklerini &grenmek igin
oryantasyondan gegmelidirler. Bu baglamda 6gretim elemanlar: hizmet i¢i egitim

kurslarina ya da seminerlere almabilirler.

» 21, yiizyil teknolojik araglarla gelisen ve hala gelismesini hizli bir sekilde
devam ettiren bir yaprya sahiptir. llk6gretim matematik 6gretmenligi boliimiinden
mezun olan bir 6gretmen aday: yeni ¢agin gerektirdigi teknolojik arag-geregleri
kullanma yeterliligine sahip olmalidir. Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi ve
Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersleri daha gok énem kazanmalidur.
Bu dogrultuda dgretmen adaylarmin yeni ¢agin gerektirdigi teknoloji kaynaklarmi
nasil kullanacaklarini, egitim ve $gretime nasil yansnaéaklarlm Ogrenebilmeleri

iéin bu derslerin sayilar: arttiriimahdir.

s  QOgretmen adaylari aldiklart dersler dogrultusunda hizmet verecegi
kurumlardaki Ggrencileri motive edecek 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak

icin giidiilenmeli ve bu konuda iyi yetistirilmelidir.
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= Bu alanda yapilan ¢aligmalarinda 6nerdigi gibi, 6gretmen adaylar1 mezun
olduktan sonra da yeni 6gretim yontem ve tekniklerini takip edebilmeleri igin
hizmet i¢i kurslara ve seminerlere gonderilmelidir. (K6roglu’ndan aktaran Tezcan,
2003:48).

»  Ogretmenin etkili bir hizmet 6ncesi egitimden gegmesi, istihdam kosullarmda
gerekli diizenlemeler yapilmadi zaman uzun vadede yetersiz kalacaktir. MEB, yeni
bir hizmet i¢i egitim anlayin ile O6fretmenlerin meslek iginde bilgi ve
deneyimlerinin arttirilmasina 6zel bir 6nem vermeli, Ogretmenlerin ¢alisma
kosullar1 ve yagam standartlarinin iyilestirilmesi konusunda gerekli ¢alismalari
baslatmalidir (Kiraz, 2002:2)

» [lkdgretim matematik Sgretmenligi bsliimiiniin ders programina alinan derslere
ek olarak matematik tarihi, matematik ve mantik oyunlarimi kapsayan yeni bir ders

konulmalidir.

= Ogretmen adaylarmn istekleri dogrultusunda 6zel 6gretim yontemleri dersi
programa birinci siniftan itibaren, ilkdgretim matematik konularinin tamamin

kapsayacak sekilde alimmali ve ders saati arttirilmalidir.

= [k&gretim mafematik Ogretmenligi ders programi bastan yorumlanmali ve
dgretmen adaylarmm verdikleri cevaplar ve istekleri dogrultusunda gozden
gecirilmelidir.

»  Ogretim elemanlar ders isleyisleri ve 8gretmen adaylari ile olan iletigimlerini
degerlendirebilmek icin 6Zretmen adaylarina her yil anket uygulamali ve elde
ettikleri sonuglar dogrultusunda ders isleyisinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri

sorgulamaldirlar.
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EK1

Bu anket, Ikégretim matematik Ogretmenlerinin ve Ilkogretim matematik Ofretmenligi son smif
dprencilerinin mesleki etik agisndan degerlendirilmeleri amactyla hazirlanmistir. Bu ankette belirteceginiz
goriigler, yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacaktir. Bu anketin gegerliligi igin gergek goriislerinizi belirtmeniz
Onem tagimaktadir. Lutfen hicbir soruyu bog birakmaymiz. Ve her bir soru i¢in sadece bir tane yanit
isaretleyiniz. Isaretleme yaparken “3 tamamen katiltyorum” “4 katilyorum” “3 kararsizim”, *2 katimiyorum”
ve “] tamamen katilmiyorum” olarak kodlanacaktir. Bilimsel bir ¢aliymaya katkilarimizdan dolay: tegekkiir
ederim.

Hatice G8kgen AY
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakitltesi
IIkogretim Matematik Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sinifimz: . Lisede bitirdiginiz boliim:
Cinsiyetiniz: Yasiniz:
BOLUM I 5141312 |1

1. Bir daha segme sansumn olsaydi yine matematik 5gretmenligini segerdim.

2. Matematik 6gretmeyi seviyorum.

3.0gretmenligi seviyorum.

4. Ortaokulda okurken de matematigi seviyordum.

5. Lisede okurken de matematigi seviyordum.

6. Bir 8grenci icin 8gretmen dersi sevdirmede en Snemli faktordur

7. Ben matematigi 6gretmen merkezli 6grenme modeliyle 6grendim.

8. Matematikte ezbere yer olmamalidir.

9. Matematigi 6gretirken giinliik hayattan 6rnekler vermek &grenciyi motive
eder.

10. Lisans diizeyinde 6grendigim matematigin temelini ortaokul yillarimda
kazanmigtim.

11. Lisans diizeyinde 6grendigim matematigin temelini lise yillarimda
kazanmistim.

12. Matematik 6n bilgiler olmadan islenemeyecek bir derstir,

13. Lisans diizeyine almis oldugum matematik dersleri ile daha 6nceki
yillarda aldifim matematik dersleri arasinda bir iligki yoktur.

14. Lisans diizeyindeki matematik alan dersleri, benim matematige yonelik
diisiincelerimi olumsuz etkiledi.

15. Lisans diizeyinde aldigim matematik alan dersleri ¢ok soyuttu.

16. Lisans diizeyinde aldigim matematik alan derslerinin giinliik hayatla
iligkisini kurabiliyorum.

17. Matematik alan dersleri diigiince giictimiin geligmesine yardimci oldu.

18. Ogretim elemanlar1 soyut diisiince kabiliyetini kazandiracak kapasiteye
sahiptiler.

19. Onceki yillarda aldigim matematik egitimi ile lisansta aldigim
matematik egitimi arasinda alan bilgisi agisindan fark vardir.

20. Onceki yillarda aldigim matematik egitimi ile lisansta aldigim
matematik egitimi arasinda dgretim ydntem ve teknikleri agisindan fark
vardir.

'''''

22. Lisans diizeyine 6grendigim matematik beni yeni ¢agin ogrencﬂerine
matematiksel bilgiler ve kavramlar sunmaya hazirliyor.

23. Lisans diizeyinde davranig olarak kazandigim matematik &gretme
yontemlerini 6grencilerime rahatlikla uygulayabilirim.

24. Matematik alan derslerinin i¢erigi bana, hizmet verecegim kurumlardaki
matematik konularin1 6grencilerle tartisirken yol gésterecek niteliktedir.

25. 1yi bir matematik 5gretmeni olmak igin gerekli olan tiim bilgi ve
becerileri lisans diizeyinde aldigim matematik alan derslerinde ve formasyon
derslerinde ¢ok iyi 6grendim.
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BOLUM Il

26. Ogretmen olabilmek i¢in sahip olunmasi gereken en Snemli
6zelliklerden biri mesleki etik bilgilerdir.

27. Staj uygulamalar1 hizmet verecegim kurumlarda iyi bir 6gretmen
olabilmem igin cok Snemlidir.

28. Staj uygulamalarindan ilkinin 1. sinifta yapilmas: mesleki etik agisindan
Onemlidir,

29. Staj uygulamalarmin devaminin 4. smifta yapilmasi gretmenligimizin
gelismesi ve mesleki etik agisindan énemlidir.

30. Staj uygulamas1 6gretmenlik meslegi hakkindaki bir ¢ok diisiinceyi
olumlu yonde degistirir.

| 31. Lisans program1 boyunca davranig olarak kazandigim 6grenme
teorilerini 6grencilerin matematigi daha iyi 6grenmeleri i¢in kullanabilirim.

32. Lisans diizeyinde aldigim pedagojik formasyon dersleri ¢ok yararli
degildir.

33. Tecriibeli 6gretmenlerin yaninda staj yapmak &gretmenlik meslegi i¢in
hazirlayici ve zorunlu bir durumdur.

34, Tecriibeli 6gretmenlerin ders anlatimlar1 bana §gretmenlik hayatim
boyunca yardimei olacaktir,

35. Tecriibeli 6gretmenlerin dersleri genellikle geleneksel yontemlerle
sunduklarim ve yeni 6gretme yontem ve tekniklerini bilmediklerini
diistinliyorum.

36. Ogretmenlik meslegi ile ilgili en gok tecriibeyi staj uygulamalarinda
kazandigimi s6yleyebilirim.

37. Alan derslerindense mesleki formasyon derslerini almayi tercih ederim.

38. Ogretmen adaylan staj uygulamalar: boyunca matematik konularmi
sunmak i¢in daha fazla zaman ve bilgi kullaniyorlar.

39. Lisans diizeyinde aldigimiz alan derslerinin igeriginin 5gretmen
oldugumuzda ne ige yarayacagini bilmiyorum.

40. Matematiksel bilgileri 6grencilere sunmak igin gerekli olan tiim
davranislan lisans diizeyinde aldigim mesleki formasyon derslerinde
kazandigimi diisiiniiyorum.

41. Lisans diizeyinde aldifimiz mesleki formasyon derslerinin igeriginin
hizmet verecegimiz kurumlara ne ise yarayacagini bilmiyorum.

42. Lisans diizeyinde ders programimmn dagilimi yillara gére iyi ayarlanmis.

43. [lkdgretim ikinci kademe matematik dersleri ile lisans diizeyinde alinan

matematik alan derslerinin i¢erikleri uyumludur.

44, Lisans diizeyindeki matematik alan dersleri ilkdgretime matematik
Ogretmeni yetistirmek icin yeterlidir.

45. Tlkogretim ders programinda matematik iinitelerinde gereksiz tekrarlar
bulunmaktadir.

46. Lisans diizeyinde segmeli ders ad1 altinda verilen dersleri 6grenciler
secme Ozgilirliigiine sahip degiller.

47. Lisans diizeyinde aldigim mesleki formasyon dersleri dogrultusunda
matematik derslerinde kullanacagim en az bir yéntem biliyorum.

48. Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda yeterince bilgiye sahibim.

49. Ogretim yontem ve tekniklerini nasil uygulayacagimi bilmiyorum.

50. Ogrenmis oldugum &gretim ydntemlerini uygulayarak ilkgretim
matematik ders programini yetistirmede zaman agisindan sikinti
yasayacagimi diisiinmiiyorum.
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BOLUM Il

Matematik 6gretmeni ve aday1 olarak size asagidaki konulardan hangilerinde soru sorulmasimi
tercih ederdiniz, &nceliklere gore siralama yapiuz ve neden bdyle bir siralama yaptifinizi
agiklayimiz. ( Kutucuklarin igine siralama yapabilirsiniz)

Matematik konu alaninda

Genel ve 6zel 6gretim teknikleri alaninda
Matematik ile ilgili genel kiiltiir alaninda
Uygulamali egitim alaninda

Matematik 6gretmeni yada Sgretmen aday1 olarak en ¢ok agagidakilerden hangisinde daha iyi
olmay tercih ederdiniz, neden? (Kutucuklarin igine siralama yapabilirsiniz)

Matematik bilgisi

Program bilgisi

Ogretim teknikleri

Egitim ve mesleki bilgi alaninda
Okul deneyiminde

Ogretmenler ve gretmen adaylar1 olarak siz matematik dgretiminde en ¢ok;

Uygulamal1 Oyunlu
Aligtirmalt Kesfetmeli
Tarigmali ] e
Problem ¢bzmeli | | s vb.

yontemlerinden hangilerini tercih edersiniz, neden?Sizin i¢in 6ncelikli gelenler hangileridir,
cklemek istediginiz varsa yaziniz. (Siralamamz kutucuklara yapabilirsiniz.)
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Matematigi dallara ayirmaniz istenseydi nasil bir dagihm yapardinmiz? ( Matematigi bir ana
bilim dali olarak diistiniirsek)

Lisans diizeyinde bir konuyu Sgrenirken neden bu konuyu 6greniyoruz, mezun oldugumuzda
ne isimize yarayacak? Sorusunu soruyor musunuz? Cevap olarak;

Gériiyoruz ¢iinki kitaplarda var.

|| Gorliyoruz ¢linkii program 8yle yapilmig, program geregi.

Cunkii basgka bir derste karsimiza ¢gikabilir.
Yiiksek lisans sinavinda sorulabilir.

6,7.8. Siniflarda bu konular isleniyor olabilir.
|| Giinliikk hayatimizda kullandigimiz i¢in.

................................................. ( varsa eklemek istediginiz yazimz.) Onceliklerinize gore

kutucuklarm i i¢ine siralama yapabilirsiniz, neden bdyle bir siralama yaptiniz, agiklaymiz?

Siz. kendinizi yeterli bir matematik 6gretmeni veya adayr olarak goriip, bu konuda iyi
yetistirildiginizi diigliniyor musunuz.. Bunu neye dayandirarak soyleyeblhr siniz? ( Aldigimz
derslere, okul deneyimi derslerine, dgretim yontem ve tekniklerini iyi bilmenize...)

Eklemek istediginiz diiglinceniz var ise liitfen yazimz:
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BOLUM 4:
Adiniz ve soyadimz: Sinifiniz:

Acaba sizce Egitim Fakiiltesinde okumakta oldugunuz béliimde sadece Ilkégretim ikinci
kademe smmflan i¢in 6Fretmen yetistirmeye yonelik bir program mi1 uygulaniyor yoksa bilim
adami yetigtirmeye yonelik bir ders program igerigi de var mu? Yamtimzin nedenini
aciklayiniz, neye dayanarak bdyle bir cevap verdiniz, 6rnek gostererek cevaplayiniz?

Matematigin ginlilk yasamdaki yeri, matematik tecriibeleri, bilgileri, sembolik olarak
kullamimlari, matematigin 6nemi lisans boyunca aldifiniz derslerinizde gosteriliyor mu?
Gosteriliyorsa hangi derslerde ve nasil gosteriliyor?

Kavramlar ve iligkiler genellemelere nasil doniistliriiliir, gercegin yada somutun tizerine soyut
eklemeler nasil yapilir aldigimiz derslerle baglantili olarak bu siiregte 6grenilebilinir mi? Nasil
ve neden?

Kurallari, tanimlari, teoremleri ezbercilikten kurtarma adina neler yapiliyor? Tartigma,
sorgulama, analiz etme, ¢6zlimleme yapabiliyor musunuz? Bunu yapmanizi veya
yapmamamz: etkileyen faktorler nelerdir?

Lisans diizeyinde;
« Ders programlari

«  Ders kitaplar1 «  Matematik dergi ve kitaplari

e Ogretim teknikleri o  Yabanci yaymlar

«  Arag-gereglerin kullammi +  Derse uygun materyal gelistirme
- Matematik tarihi »  Matematikgiler hakkinda bilgiler
«  Ogrenci psikolojisi + Matematik ve mantik oyunlar

Ile ilgili arastirmalar tesvik ediliyor mu? Siz bu konulardan herhangi biri ile ilgili arastirma
yapmak ister miydiniz? Hangi konuyu sec¢erdiniz, neden?
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o 4. Siifa kadar almis oldugunuz dersler ileride §gretmenlik meslegine basladigimizda
size nasil yardimeci olabilir?

o Universitede matematik alan dersi olarak okutulan Analiz(1,2,3,4), geometri, lineer cebir,
soyut cebir, soyut matematik, analitik geometri derslerinin matematiksel diistinceyi arttirdig
ya da soyut diiglince kabiliyetinizi gelistirdigine inaniyor musunuz? Neden?

oo Bu derslerin igerikleri ile 6,7 ve 8. Siniflarda matematik derslerinin igerikleri sizce
uyusuyor mu? Bu dersleri aliyor olmak ilk6gretim ikinci kademedeki konular1 sunmak i¢in
yeterli mi? Gerekli mi? Neden?

o Size gore Universitede aldimiz derslerden en ¢ok hangisi ya da hangileri size gretmen
oldugunuzda en ¢ok yaran saglayacak, neden?

« Bgitim Fakiiltesinde {lkégretim Matematik Ogretmenligi Programinda okutulmak igin bir
ders segmeniz istense (daha 6nce gordiiklerinizden yada matematik dgretmenligi icin sizin
aklimiza gelen daha farkh bir ders) hangi dersi neden segerdiniz?
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EK 2

Iyi glinler, benim adm Gok¢en Ay ve DEU Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Boliimiinde yiiksek lisans &grencisiyim. Ilkdgretim matematik
Ogretmenligi programinda okumakta olan son smif Ggretmen adaylarmn alan bilgisi ve
mesleki etik agismdan gozlemleri ile ilgili bir aragtirma yapiyorum ve sizinle okumakta
oldugunuz bdliim, dersler, derslerin igerikleri ve meslek seciminiz ile ilgili olarak konugmak
istiyorum. Bu goriismede amacim son simfa kadar gesitli dersler géren 6gretmen adaylarmn
ilerideki meslek yasamlan ile ilgili olarak ne kadar bilgiye sahip oluklarm anlamak ve yogun
bir 8gretim sonunda gérmiis olduklar1 tiim derler hakkindaki yorumlarmin neler oldugunu
belirlemektir.

Goriligme stirecindeki bilgileri aragtirmacmm diginda herhangi bir kimsenin gérmesi
miimkiin degildir. Ayrica, aragtirma sonuglarm yazarken goriistliglimiiz bireylerin isimlerini
kesinlikle rapora yansitmayacagiz.

Goriisgmeye baslamadan dnce bu s6ylediklerim ile ilgili sormak istediginiz bir soru var
mi?

GOriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas: var mm?

GORUSME SORULARI

-Neden matematik dgretmenligini sectiniz? Degistirme gansmiz olsaydi bsliimiiniizii degistirir
miydiniz? Neden?

-Fakiilteye girisinizde amaciniz neydi?

-Sizce bu boliimde gordiigiiniiz dersleri alama gerekgeleriniz nelerdir? Alman dersler ile ilgili
yorumlarimniz nelerdir?

-Lisanstaki ders programum nasil degerlendirirsiniz? Dersler yeterli mi, yetersiz mi, gerekli
mi, gereksiz mi?

-Siz kendinizi yeterli bir matematik Ofretmeni adayr olarak goriip, bu konuda iyi
yetistirildiginizi diigliniyor musunuz.. Bunu neye dayandrarak sdyleyebilir siniz?

-Ilk6gretim ikinci kademe matematik ders programm hakkmda yorumlarmz nelerdir? 6-7-8.
sinif matematik ders konulan ile lisansta almg oldugunuz dersler arasinda sizce nasil bir iligki
var? Birbirlerine uyumlu oldugunu diistiniiyor musunuz?

-Size gore lisans donemi boyunca aldigmiz derslerden &gretmenlik hayatimizda en ¢ok faydasi
dokunacak olan ders hangisidir?
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EK 3

Iyi gtinler, benim adm Go6kgen Ay ve DEU Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Boliimiinde yitksek lisans ogrencisiyim. Ilk&gretim matematik
Ogretmenligi programinda okumakta olan son smf Sgretmen adaylarmm alan bilgisi ve
mesleki etik agisindan gozlemleri ile ilgili bir aragtirma yapiyorum. Sizinle mezun oldugunuz
béliim, dersler, derslerin igerikleri ve meslek segiminiz ile ilgili olarak konugmak istiyorum.
Bu goériismede amacim son smufa kadar cesitli dersler gdren 6gretmen adaylarmmn ilerideki
meslek yasamlan ile ilgili olarak ne kadar bilgiye sahip oluklarim anlamak ve yogun bir

Ogretim sonunda gérmiis olduklarn tim derler hakkmdaki yorumlarmm neler oldugunu
belirlemektir.

Goriisme slirecindeki bilgileri aragtwrmacmin diginda herhangi bir kimsenin gérmesi
mimkiin degildir. Ayrica, arastirma sonuglarim yazarken goériistliftimiiz bireylerin isimlerini
kesinlikle rapora yansitmayacagiz.

Goriismeye baslamadan nce bu sdylediklerim ile ilgili sormak istediginiz bir soru var
mi?

Goriigmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas: var mm?

GORUSME SORULARI

-Neden matematik Ggretmenligini sectiniz? Degistirme sansmz olsaydi mesleginizi degistirir
miydiniz? Neden?

-IIkégretim Matematik Ogretmenligi Bolimiine girerken beklentileriniz nelerdi, bu
beklentilerinize ulagabildiniz mi?

-Sizce bu boliimde gérdiigiiniz dersleri alma gerekgeleriniz nelerdi? Alman dersler ile ilgili
yorumlanmz nelerdir? Mezun olmadan 6nce ve mezun olduktan sonra fikirleriniz degigti mi?

-Lisanstaki ders programumu nasil degerlendirirsiniz? Size gére dersler yeterli ve gereklimiydi?
Bunu neye dayandirarak sGyleyebilirsiniz?

-Siz kendinizi yeterli bir matematik 6gretmeni olarak gériip, bu konuda iyi yetigtirildiginizi
diistintiyor musunuz.. Bunu neye dayandirarak s6yleyebilir siniz?

-Ilk&gretim ikinci kademe matematik ders programu hakkinda yorumlarmz nelerdir? 6-7-8.
simif matematik ders konulan ile lisansta almg oldugunuz dersler arasinda sizce nasil bir iliski
var? Birbirlerine uyumlu oldugunu diistintiyor musunuz? Ornek verebilir misiniz?

Pedagojik formasyon dersleri, staj uygulamalari, matematik Ggretim yontemleri gibi
derslerin diginda alman analiz, soyut cebir, lineer cebir, geometri, soyut matematik, bilgisayar,
analitik geometri... gibi alan derslerinin ilk6gretim ikinci kademe derslerine olan yansmmalar

hakkinda neler diigtinliyorsunuz? Bu dersleri Ikogretim ikinci kademe derslerinde
kullanabiliyor musunuz?

-Size gore lisans donemi boyunca aldigmiz derslerden 6gretmenlik hayatimzda en ¢ok yarar
oldugunu diigiindiigiinliz ders hangisidir? Neden?
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EK 4

*%%wi* Method 2 (covariance matrix) will be used for this analysis *¥*¥¥x

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

RELIABILITY ANALYSTIS - SCALE (ALPHA
Mean Std Dev Cases
1. SORUL 4,1377 1,1020 138,0
2. SORU2 4,5362 ,6744 138,0
3. SORU3 4,2826 ,9815 138,0
4, SORU4 4,5217 ,9139 138,0
5. SORUS 4,4565 , 8806 138,0
6. SORUG 4,6159 ,6080 138,0
7. SORU7 4,4058 ,9093 138,0
8. SORU8 1,9275 1,1692 138,0
9. SORU9 4,7681 ,5167 138,0
10. SORU10 3,1159 1,1719 138,0
11. SORU11 3,4565 1,0679 138,0
12. SORU12 1,8623 1,2855 138,0
13. SORU13 3,1159 1,2961 138,0
14. SORU14 2,8116 1,2055 138,0
15. SORUL5 3,5580 1,1653 138,0
16. SORU16 2,9928 1,1040 138,0
17. SORU17 4,0145 ,9665 138,0
18. SORU18 3,1667 ,9859 138,0
19. SORU19 3,9783 , 7966 138,0
20. SORU20 3,9130 1,1236 138,0
21. SORU21 1,9275 1,2418 138,0
22. SORU22 3,5000 1,0688 138,0
23. SORU23 3,8478. ,9351 138,0
24. SORU24 3,5000 1,1156 138,0
25. SORU25 3,4855 ,9981 138,0
26. SORU26 4,4928 ,6307 138,0
27. SORU27 4,2899 , 7942 138,0
28. SORU28 3,4058 1,3435 138,0
29. SORU29 4,5362 , 7845 138,0
30. SORU30 4 0652 ,8896 138 0
31. SORU31 4,1014 ,8483 138,0
32. SORU32 3,8188 1,0957 138,0
33. SORU33 4,1377 ,9057 138,0
34, SORU34 4,0725 ,9331 138,0
35. SORU35 2,3116 1,1321 138,0
36. SORU36 3,5652 1,0033 138 0
37. SORU37 3,7029 1,0492 138 0
38. SORU38 3,8188 ,8980 138,0
39. SORU39 2,6014 1 3645 138,0
40. SORU40 3,4058 1,0155 138,0
41. SORU41 3,8043 1,2074 138,0
42. SORU42 3,0000 1,0252 138,0
43. SORU43 2,3623 1,0735 138,0
44, SORU44 3,0507 1,2748 138,0
45, SORU45 3,1667 1,1307 138,0
46. SORU46 1 6957 1,2534 138,0
47. SORU47 4,3478 1,0715 138,0
48. SORU48 3,8696 ,8529 138 0
49, SORU49 3,5725 1,1831 138,0
50. SORU50 3,5000 1,0891 138,0

N of Cases = 138,0



Statistics for Mean
Scale 178,5942

Item Means Mean
3,5719

Item variances Mean
1,0818

RELIABILITY

Item-total Statistics

SORUL

SORU2

SORU3

SORU4

SORU5S

SORUG

SORU7

SORU8

SORU9

SORU10
SORU11
SORU12
SORU13
SORU14
SORU15
SORU16
SORU17
SORU18
SORU19
SORU20
SORU21
SORU22
SORU23
SORU24
SORU25
SORU26
SORU27
SORU28
SORU29
SORU30
SORU31
SORU32
SORU33
SORU34
SORU35
SORU36
SORU37
SORU38
SORU39
SORU40
SORU41
SORU42

Scale
Mean
if Item
Deleted

174,4565
174,0580
174,3116
174,0725
174,1377
173,9783
174,1884
176,6667
173,8261
175,4783
175,1377
176,7319
175,4783
175,7826
175,0362
175,6014
174,5797
175,4275
174,6159
174,6812
176,6667
175,0942
174,7464
175,0942
175,1087
174,1014
174,3043
175,1884
174,0580
174,5290
174,4928
174,7754
174,4565

+174,5217

176,2826
175,0290
174,8913
174,7754
175,9928
175,1884
174,7899
175,5942

A
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N of
variance Std bev Vvariables
243,0020 15,5885 50
Minimum Maximum Range Max/Min Variance
1,6957 4,7681 3,0725 2,8120 ,6056
Minimum Maximum Range Max/Min  variance
,2670 1,8619 1,5949 6,9733 ,1410
NALYSTIS - SCALE (ALPH A)
Scale Corrected
variance Item- Squared Alpha
if Item Total Multiple if Item
Deleted Correlation Correlation Deleted
228,2353 ,4070 ,7114 ,7843
235,1061 ,3598 ,7253 , 7879
229,0774 ,4363 ,7307 ,7841
234,7100 ,2663 , 5460 , 7892
233,3021 ,3318 , 5875 , 7875
239,7440 ,1534 ,2795 ,7921
245,1029 ~-,1028 ,5978 , 7990
243,4647 -,0501 ,4589 ,7998
238,3783 ,2730 ,4414 ,7903
234,6455 ,1945 ,5019 , 7915
230,4262 ,3527 , 5156 ,7863
249,9495 -,2116 ,5326 ,8067
234,8791 , 1622 4787 ,7930
247,6458 -,1607 ,4631 ,8039
240, 3855 0348 , 3469 ,7969
229,4385 3691 ,5574 , 7856
231,6907 3527 ,6018 , 7866
226,1735 5347 6493 ,7811
236,9828 2195 ,4489 ,7906
233,4888 2403 ,5230 , 7899
237,9027 0929 ,5157 ,7954
224,7283 ,5346 6462 ,7803
227,1396 5317 ,5819 ,7817
230,2173 3409 , 6667 , 7865
223,0173 6370 ,7523 ,7778
238,2086 2258 ,4067 , 7907
231,6147 4450 ,0458 ,7852
224,6650 4105 ,5132 ,7833
235,4857 2866 ,6157 , 7890
231,9006 3805 ,6549 , 7862
224,9671 6805 ,7361 , 7787
233,8689 2367 ,4719 , 7900
239,7098 0881 ,5671 ,7940
236,5141 ,1957 ,6531 ,7911
236,2626 ,1568 , 5277 , 7927
240,2035 ,0576 ,4304 ,7952
232,7983 ,2843 , 5945 , 7885
237,8251 1578 4400 ,7921
232,9999 1954 4327 ,7920
228,1832 ,4494 6394 ,7835
234,2986 ,1960 6206 ,7915

231,7027 3283 ;5748 , 7872



RELIABILITY

Item-total Statistics

SORU43
SORU44
SORU45
SORU46
SORU47
SORU48
SORU49
SORUS0

Reliability Coefficients
,7933

Alpha =

Scale
Mean
if Ttem
Deleted

176,2319
175,5435
175,4275
176,8986
174,2464
174,7246
175,0217
175,0942

ANALYSTIS - SCALE (ALPHA
Scale Corrected
variance Item- Squared
if Item Total Multiple
Deleted Correlation Correlation
236,0188 ,1768 , 5967
232,7171 ,2226 ,4911
230,5969 ,3240 , 6049
239,9750 ,0375 ,6780
239,9681 ,0568 ,5421
230,3032 ,4625 ,5951
237,3791 ,1158 ,4760
234,1881 ,2288 ,5127
50 items

Standardized item alpha =

,8143

171

Alpha
if Item
Deleted

,7919
, 7907
, 7870
, 7974
+ 7956
, 7843
s 7942
s 7902



EK 5

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
YAN ALAN: Fen Bilgisi Ogretmenligi
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| BIRINCI YIL -
I Yanyil 1. Yanyll
KOD |DERSIN ADI T|U|K| |KOD |DERSIN ADI T|U|K
U U
Analiz | 41215 Analiz II 41215
Soyut Matematik 3(0(3 Geometri 3(0]3
Genel Biyoloji I 312|4 Genel Biyoloji I 31214
Atatiirk Tikeleri ve Inkilap 210(0 Atatiirk Tikeleri ve Inkilap 2[0]0
Tarihi I Tarihi IT
Tiirkge I: Yazili Anlatim 210(2 Tiirkge II: S6zlii Anlatim 2(0}2
Yabanci Dil I 31013 Yabanci Dil I 31013
Ogretmenlik Meslegine Giris [3]0]3 Okul Deneyini I 1[4]3
Kredij 20 Kredi| 20
| IKINCI YIL |
1. Yanyil IV. Yanyil
KOD |DERSIN ADI T|Ul K KOD |DERSIN ADI T|U| K
U U
Analiz III 40| 4 Analiz IV 410/ 4
Lineer Cebir I 3[0(3 Lineer Cebir I 3/1013
Genel Fizik I 41215 Genel Fizik 11 41215
Genel Kimya [ 3{2| 4 Genel Kimya I 3|12| 4
Bilgisayar 21213 Ogretimde Planlama ve 312 4
Deger.
Gelisim ve Ogrenme 3{013
Kredi] 22 Kredi| 20
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|[ UCUNCU YIL ]|
V. Yanyll V1. Yanyill
KOD |DERSIN ADI T{U]K| |KOD |DERSIN ADI TIU| K
U U
Istatistik ve Olasilik I 212]3 Istatistik ve Olasilik IT 21213
Cebire Girig 31013 Elementer Say1 Kuramu 3/013
Fen Bilgisi Laboratuvar Uyg. 1 (22| 3 Fen Bilgisi Laboratuvar Uyg. |2 2] 3
11
Analitik Geometri 3{013 Stnif Yonetimi 21213
Ogretim Tekn. Ve Materyal 22| 3 Ozel Ogretim Yontemleril |212| 3
Gelis.
Secmeli I 31013 Segmeli IT 31013
Kredi{ 18 Kredi|{ 18
|1 DORDUNCU YIL |
VIL Yariyill VI Yanyil
KODU | DERSIN ADI T|U| K KOD |DERSIN ADI TIUIK
U
Bilg. Destekli Matematik Ogret. {30} 3 Konu Alant Ders Kitabt 21213
Incelemesi
Fen Bilimleri Ogretimi 212] 3 Rehberlik 3/0(3
Okul Deneyimi IT 114] 3 Ogretmenlik Uygulamast 2[6]5
Ozel Ogretim Yontemleri IT 2{2}] 3 Segmeli V 3/0{3
Segmeli I 3i10] 3 Se¢meli VI 3{013
Segmeli IV 310] 3
Kredi 18 Kredi{ 17
TOPLAMKREDI | 153
T :Haftalik teorik ders saati.
U : Haftalik uygulama ders saati.
K : Dersin kredisi.
: Yan alan dersi

Ogretmenlik Formasyonu Dersi
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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
DERS TANIMLARI

LYARIYIL
Analiz 1
425
On bilgilerin hatirlatilmasi, gercel sayilarda siralama bagmntisi, Argimet dzelligi, en

kiigtik tist siur prensibi ve dzelliklerinin incelenmesi, fonksiyonlar, limit ve limiy teoremleri,
stireklilik, tiirev, tiirevin uygulamalari ve grafik gizimleri.

Soyut Matematik
303

Kiime kavramu ve kiimelerle ilgili islemler, kiime aileleri, carpim kiimeleri, kiime
dizileri, kartezyan carpmmlar, grafik, izdiiglimler, bagmtilar, bagmtilarin bileskesi, bagmt:
tiirleri, denklik bagintilari, siralama bagmtilan, fonksiyonlar, fonksiyonlarin bileskesi, ters
fonksiyonlar.

Genel Biyoloji I
(3-2)4

Bilim ve bilimsel yontem, canh-cansiz yapilar, enerji metabolizmasi, enzimler, hiicre
boliinmesi, dollenme ve embriyoloji, canlilarin smiflandiriimasi, bitki ve hayvan dokular,
bitki ve hayvan fizyolojisi, organ sistemleri, kimyasal haberlesme ve hayvan-bitkilerde
davramns.

Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi I 2-0)0
Tiirkee I: Yazah Anlatim
(2-0)2

Dilin tanmmu ve dnemi; dil kltiir iliskisi; yazi dili ve 6zellikleri, yazili anlatimda dig yap1 ve
kurallar, imla kurallar1 ve noktalama isaretleri; yazida plan, tema, bakig agisi, yardimci
fikirler, paragraf yazimi; kompozisyon kavrami, kompozisyon yazma kurallar1 ve planlari;
secilmis yazilarda kompozisyon catisi, tema, paragraf incelemesi, kompozisyon diizeltme
calismalari, genel anlatim bozukluklari, diiglinme ve diiglindiigiinii ifade edebilme; cesitli
yaz tiirleri, (an, fikra, hikaye, elestiri, roman, vb.), formal yazilar (6zgegmis, dilekge, rapor,
ilan, bibliyografya, tebli, resmi yazilar, bilimsel yazilar, makale, vb.), makalelerin giris,
gelisme ve sonug boliimleri {izerine gahgma, makale yazma ¢aligmasi, not alma ve dzetleme
yontem ve teknikleri.

Yabanci Dil I
3-0)3

Ogretme_nlik Meslegine Girig 303

Opretmenlik mesleginin 6zellikleri ve ilkeleri, simf ve okul ortamm, egitimde
alternatif perspektifler, egitimin sosyal, psikolojik, felsefi ve tarihi temelleri, Tiirk egitim
sistemi.
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ILYARIYIL

Analiz IT
425
Integral, analizin temel teoremleri, integral alma yontemleri, sayisal integralleme,

integral uygulamalari, has olmayan integraller, kutupsal koordinatlar, egri ve egri parcasmn
uzunlugu.

Geometri
303

Aksiyom, tammsiz kavramlar ve teorem, konum aksiyomlari, dogru pargalan ve
eslik aksiyomlari, agilarin esilifi ve eslik aksiyomlari, diizlemde geometrik sekiller ve
alanlan, diizlemde temel teoremler, ¢ember ve daire, uzayda nokta, dofru ve diizlem,
izdiiglim kavrami, uzayda cisimler, bunlarm alan ve hacimleri.

Genel Biyoloji I
3-2)4

Canli sistemlerde enerji akigi, oksijenli yanma, hiicre zarmdan madde tagmmasi,
bitki metabolizmasi, bitkilerde iireme, biiyiime ve gelisme, hayvanlarda beslenme,

hayvanlarda solunum, hayvanarda dolasim, hayvanlarda bosaltim, hayvanlarda haberlesme
ve homeostasis.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi IT (2-0)0
Tiirkge I1: Sozlii Anlatim
(2-0)2

Konutma becerilerinin  geliftirilmesi ve degerlendirilmesi, Tlirkge'nin dogru
telaffuzunda Onemli olan hususlar, diksiyon ve Gnemi, dogru imla, dogru vurgu, dogru
tonlama, metin agwlikli uygulamalar, konugma bozukluklar: ve giderilmesi; diyalog, glizel
konusmaya yardimci teknikler, 6nemli giinler igin konugma hazirlama, konugma igeriginin
diizenlenmesi, konugsmanm viicutla ilgili unsurlari, konusmay etkileyen faktorler, siir okuma
teknikleri, miinazara, agik oturum, panel, forum, sempozyum, konferans tizerine ¢aligmalar.
ANLAMA TEKNIKLERI: Okudugunu anlama, cesitli okuma becerileri ve teknikleri, etkili
okumay: engelleyen etkenler, okuma ve not alma, elestirel okuma, okudugunu transfer etme,
okumanmin diger Ofrenme bigimleriyle iligkisi, okuma hizim ve verimliligini arttirma,
dinledigini anlama, gesitli dinleme becerileri ve teknikleri, etkili dinlemeyi engelleyen
ctkenler, dinleme ve not alma, elestirel dinleme, dinlemenin verimlilifini arttirma,
dinlemenin diger 6grenme bigimleriyle ilikisi.

Yabana Dil I 303

Okul Deneyimi I
143

Bu derste 6fretmen adaylarimn miimkiin oldugu kadar erken bir asamada, bir
uygulama Ogretmeni nezaretinde okulu, Ofrencileri ve Ofretmenlik mesleSini gesitli
yonlerden tanimasi amaglanmaktadir. Bu ders kapsaminda yer almasi Onerilen baghca
etkinlikler sunlardir: okul orgiitii ve yOnetimi, okuldaki giinliik isler, ziimre etkinlikleri, bir
dgrencinin okuldaki giinliik yasantisi, bir dgretmenin okuldaki giinliik yasantisi, okul-aile
isbirligi, ana ve yan branglarla ilgili derslerin gozlenmesi, okul ve sorunlari, arag-gereg ve
yazihi kaynaklar ve dgretmenlik mesleginin gesitli ydnleri. '
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HIL.YARIYIL

Analiz IIT
4-0) 4

Cok degiskenli fonksiyonlarm tanitumi, limit, tiirev, pargali tiirevler, pargali tiirevin
uygulamalari, ¢ok katl integraller ve uygulamalari.

Lineer Cebir I 303

Matrisler ve lineer denklem sistemleri, vektor uzaylari, altuzaylar, altuzaylarmn direk
toplamlari, lineer bagimlilik, tabanlar, boyut, bolim uzaylan, lineer doniisiimler, ¢ekirdek,
deger kiimesi, esyap1 doniigimii, lineer doniigiimlerin uzaylari, Hom (V, W), V¥, VE*
devrigi, lineer doniigtimlerin matrislerle gdsterimi, benzerlik.

Genel Fizik 1
“4-2)5

Fizik ve 6lgme, vektorler, tek boyutlu hareket, iki boyutlu hareket, hareket kanunlari,
dairesel harcket, iy ve enerji, enerjinin korunumu ve deisimi, ¢izgisel momentum ve
carpismalar, kat1 cisimlerin bir eksen etrafinda degisimi, gizgisel momentum ve garpigsmalar,
kat: cisimlerin bir eksen etrafindan donmesi, yuvarlanma bareketi, agisal momentum, statik
denge ve esneklik, basit sistemlerin serbest salmimlari, ¢ok serbestlik sistemlerin salimimlari,

zorla salmmlar, ilerleyen dalgalar, yansima modiilasyon, atmalar ve dalga paketleri, girisim
ve kiriim, ses ve sesin yayilmasi.

Genel Kimya I
(3-2)4

Atomin yapisi, kimyasal baglar, molekiil geometrisi, kimyasal egitlikler ve nicel
bagntilar, ¢ozeltiler I, kimyasal kinetik ve kimyasal denge, kimyasal termodinamik.

Bilgisayar
22)3

Temel klavye becerileri; kelime itlem (word processing), grafik, elektronik tablo
(spreadsheets), veri tabam (data base) programlariyla ¢aligma; ilkSgretim egitim program
gergevesinde basit programlama uygulamalary; egitim yazilmlarmm (software) gbzden
gecirilmesi; simfta bilgisayarla ¢aligma.

Gelisim ve Ofrenme
303

Cesitli yonlerden insan gelisimi (biligsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, fiziksel, vb.),
dgrenme yaklagimlan ve siiregleri, bigimleri ve 6grenmede bireysel farkliliklar.

IV.YARIYIL

Analiz IV
4-0) 4
Diziler, seriler, kuvvet serileri ve seriye agilumlar, differensiyel denklem ve ¢oziimii,

birinci basamaktan differensiyel denklemlerin ¢6ziimleri, ikinci basamaktan differensiyel
denklemlerin ¢6ziimii.
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Lineer Cebir I1
3003

Bir iglemin karakteristik ve en kiigiik gok terimlisi, 6zdegerler, kosegenlik, Smith
normal formu, matrislerin Jordan ve rasyonel formlari, i¢ c¢arpim uzaylari, norm ve
ortogonal, izdiistimler.

Genel Fizik IT
4-2)5

Elektrik alanlar, Gauss kanunu, elektrik potensiyeli, siga ve dielektrik, akim ve
direng, dogru akim devreleri, magnetik alanlar, magnetik alan kaynaklari, Faraday kanunu,
indiiktor, alternatif akim devreleri, elektromagnetik dalgalar, yari iletkenler, diyot ve
devreleri, transistorler, yiikseltici devreleri, osilatdrler, servor sistemleri, itlemci
ylikselticiler, elektronik sayma sistemleri.

Genel Kimya II
3-2)4 :
Gazlar, sivilar, ¢ozeltiler II, katilar, ametaller, metaller, alkanlar, alkenler, alkinler,
aromatik bilesikler ve reaksiyonlari, alkoller-eterler, karbonil ve karboksili bilesikler,
aminler, amidler, aminoasitler-proteinler, dogal polimerik bilesikler.

Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
3-2)4

Temel program gelistirme kavramlari ve siiregleri, ders programi, yillik, {inite,
giinlik planlarin geligtirilmesi, igerik segimi ve organizasyonu, Ogretim yontemleri ve
stratejileri, materyallerin Ozellikleri ve segimi, Slgme ve degerlendirme, degerlendirme
yaklagimlari, test tiirleri, izleme ve basart testlerinin gelistirilmesi, smav sorusu yazma
teknikleri, not verme.

V.YARIYIL

Istatistik ve Olasiik I (2-2)3
Veri toplama, 6rneklem uzaylar: ve olaylar, permiitasyon ve kombinasyon, bir olaymn
olasihify, rastlant1 degiskenleri ve beklenen deger, kesikli olasilik dagilimlar.

Cebire Giris
3-0)3

Ikili iglemler, grip tanimu, alt gruplar, permiitasyon gruplari, homomorfizma, devirli
gruplar, kasetler, normal alt gruplari, bolim gruplar,, balka tanum, alt halkalar, idealler,
béliim halkasi, bir halka iizerinde tamumli polinomlar halkasi, cisim, cisim {izerinde tanimh
polinomlar halkasinda garpanlara ayirma, cebirin temel teoremi.

Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalan I
223
[1kdgretim 6-8 fenbilgisi takimlartyla yapilabilecek deneyler.

Analitik Geometri
303
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Analitik Geometrinin temel prensibi, diizlem ve uzayda kartezyen koordinatlar,
diizlemde dogrular, trigonometri ve kutupsal koordinatlarin tekrari, diizlemde donme
doniisiimii ve Steleme donlislimi, diizlem ve uzayda vektorler, iig boyutlu uzayda dogrular
ve uzaylar, uzaydaki basit ylizeyler, konikler, silindirler, silindirik ve kiiresel koordinatlar.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
2-2)3

Cesitli 6gretim teknolojilerinin 6zellikleri, 6gretim siirecindeki yeri ve kullanmm,
ogretim teknolojileri yoluyla Ofretim materyallerinin (¢ahsma yapraklari, saydamlar,
slaytlar, video, bilgisayar temelli ders materyali, vb.) gelistirilmesi ve ¢esitli nitelikteki
materyallerin degerlendirilmesi.

Secmeli I
3-0)3

VLYARIYIL

Istatistik ve Olasihk IT 2-2)3
Siirekli rastlanti degiskenleri ve dagilimlari, 6rneklem segimi, verilerin diizenlenmesi

ve analizi, rneklem dagilimlar: ve tahmin etme, Hipotez testi, Ki-kare testi, resresyon ve
korelasyon.

Elementer Say1 Kuram
(3-0)3

Boliinebilirlik, eslik, Euler, Cin kalan ve Wilson Teoremleri, aritmetik fonksiyonlar,
ilkel kokler, ikinci derece artiklar, ikinci dereceli tersler (reciprocity), diophantine
denklemler, ikinci dereceli cisimlerde aritmetik, c¢arpanlara ayirma teorisi, devam eden
kesirler, periodiklik, transandant sayilar.

Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalar IT
22)3
Ilkdgretim 6-8 fenbilgisi takimlariyla yapalabilecek deneyler.

Simf Yonetimi 2-2)3

Ogrenci davramgim etkileyen sosyal ve psikolojik faktorler, smif ortamu ve grup
etkilesimi, smif ydnetimi ve disiplinle ilgili kurallar gelistirme ve uygulama, smf iginde
zaman kullammu, simf organizasyonu, motivasyon, iletigim, yeni bir ddneme baglangig,
olumlu ve drenmeye uygun bir ortam yaratma, sinif iginde kargilagilan davrams problemleri
ve bunlara kars: gelistirilecek 6nlemler.

Ozel Oretim Yéntemleri I, I 2-2)3

Konu alaninda &gretim yontemleri Ofrenme-6fretme siiregleri genel OFretim
yontemlerinin konu alam Ofretimine uygulanmasi, konu alamindaki ders Kkitaplariun
elestirisel bir agiyla incelenmesi ve 6zel 6fretim yontem ve stratejileri ile iliskilendirilmesi.
Micro 6gretim uygulamalari, 6gretimin degerlendirilmesi.

Secmeli IT
303
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VILYARIYIL

Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi
303

Bilgisayar ve matematik, matematikigretimde bilgisayarla modelleme, bilgisayar
ogretiminde kullanilan yazilimlar ve uygulama programlari.

Fen Bilimleri Ogretimi
2-2)3

Fen bilimeleri dersinde kullandan Ogretim yontemleri Ogrenme-6gretme siiregleri
genel Ogretim yoOntemlerinin fen bilimleri 6gretimine uygulanmasi, fen bilgisi ders
kitaplarmin igerdigi konularin Ofretilmesinde uygulanacak o&zel Ofretim yontem ve
stratejileri.
Okul Deneyimi IT
(1-4)3

Okullarda bir uygulama Ogretmeni nezaretinde Ogretmenlik Uygulamasi dersine
temel olusturmak amaciyla yapilan goézlem ve uygulamalar; bazi gézlem ve uygulama
konulari: dgretimde soru sorma, ydnerge ve agiklamalar, dersin yonetimi ve smifin kontrolii,
gesitli yonlerden bir &grencinin incelenmesi, 6grenci ¢alismalarinin degerlendirilmesi, dersi
planlama, ders kitaplarindan yararlanma, grup calismalari, siuf organizasyonu, ¢alisma
yapraklarmn hazirlanmasi ve kullanilmasi, simf iginde mikro 63retim uygulamalari.

Secmeli TIT
303

Secmeli IV
303

VIILYARIYIL

Konu Alam Ders Kitabi incelemesi (2-2)3

Konu alanmnda MEB tarafindan onaylanmug ders kitaplarmim ve Ogretim
programiariin elestirel bir bakis agis1 ile incelenmesi; kitaplarm igerik, dil, &grenci
seviyesine uygunluk, format, ¢ekicilik, anlamli Sgrenmeye katkisi, Ogretimde kullamm
kolaylig, vb. agilarmndan incelenmesi.

Rehberlik
303

Ogrenci kisilik hizmetlerinin amaglar1 ve egitim igindeki rolii, rehberlik hizmet
alanlanin tamtim, rehberliin genel ilkeleri, dgrenciyi tanima, yénlendirme, bilgi toplama
ve yayma, psikolojik damigma, yerlestirme, izleme, damgmanlik, arastirma ve degerlendirme,
gevre ile iligkiler, mesleki yonlendirme, ozel egitimin amaci ve Ozel efitime muhtag
Ogrencilerin saptanmasi ve egitimi.

Ogretmenlik Uygulamas:
(2-6) 5

Haftada bir tam giin ya da iki yarim giin (minimum 12 hafta) 68retmen adaylarmm
bizzat simf i¢inde Ggretmenlik becerisi kazanmasma ve belirli bir dersi ya da dersleri planh
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bir bigimde Ofretmesi ve iki saat Ogretmenlik uygulamas: semineri (6gretmenlik
uygulamasinin degerlendirilmesi ve paylasilmast).

Secmeli V
3-0)3

Secmeli VI
3-0)3



