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OZET

ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik Basarilarmin Matematige

Yonelik Tutum, Psikososyal ve Sosyodemografik Ozellikleri ile iliskisi

Bu c¢ahsmada matematik basans: ile iligkili oldugu diisiiniillen faktdrler
incelenmistir. Arastirmanin amac, ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik
basar1 durumlarinin sosyodemografik ve psikososyal dzellikleri ve matematige yonelik

tutumlar arasindaki iliskiyi incelemektir.

Aragtirma 2003-2004 egitim 6gretim yilimn. eyliil-ekim ayinda, izmir ilinin
Konak, Karsiyaka, Giizelbah¢e ve Bornova ilcelerinde, sosyoekonomik diizeyleri
acisindan farkhhk gosteren, sekiz okulda Ogrenim goren 380 ogrenci iizerinde

yapimistir.

Arastirmada dgrencilerin sosyodemografik ézelliklerine iliskin bilgiler “Bilgi
Formu” anketinden elde edilmistir. Psikososyal 6zelliklere iliskin, yeterlik alanlan ve
sorun davramslan icin, 4-18 Yas Cocuk ve Gengler icin Davranig Degerlendirme
élgegi; matematige yonelik tutumlarim belirlemek icin de “Matematik Tutum Olgegi”

kullamimstir,

Cahsmada elde edilen verilerin analizinde frekans ve yiizde degerleri
gosterilmis, ki-kare ve F testi kullanilmistir. Gruplar aras: farkin kaynagi Tukey testi

ile belirlenmistir.

Arastirma bulgularinda, matematik basansi ile ailenin sosyoekonomik diizeyi,
aile tutumu, 63retmen davranisi, matematik kendilik algisi, matematik dersine iligkin
travmatik yasanti yasayip-yasamama; sosyal sorunlar, dikkat sorunlar, suca yénelik
davramslar, saldirgan davramslar, toplam problem, disa yonelim davranis ve sorun
alanlan ve matematige yonelik tutum iliskili bulunmustur. Buna karsin, matematik
basarsi ile cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, aile tipi; etkinlik, sosyallik, okul, toplam
yeterlik, sosyal ice doniikliik, somatik sorunlar, anksiyete/depresyon, diisiince sorunlari

ve ice yonelim alanlar iliskili bulunmamistir.



Sonuglar bize matematik basaris1 sorgulamirken psikolojik faktorlerinde
gozard: edilmemesini ve bununla ilgili daha ileri arastirmalarinda yapilmasi geregini
ortaya cikarmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuclarin, matematik basansiyla ilgili

arastirmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Basarisi, Sosyodemografik, Psikososyal,

Matematik Tutumu, [lkégretim.
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ABSTRACT

The Relationship Between Mathematics Achievement and Attitude Towards
Mathematics, Psychosocial and Socio-demographic Features in Second Level

Students of Primary Education

In this study, it is examined the factors believed to be related in mathematics
achievement. Purpose of the study is to investigate the relationship between the
students’ mathematics achievement and socio-demographic and psychosocial features

and their attitudes towards mathematics.

This study was conducted with 380 students having different socio-economic
Ievels, attending 8 different schools in Konak, Karsiyaka, Giizelbah¢e and Bornova in

Izmir in September-October of 2003-2004 education year.

Data about socio-demographic status of students was obtained by “Information
Form”. Behavioural Assessment Scale for Children Aged 4-18 was used for competency
fields and problem behaviours related to psychosocial features; “Mathematics Attitude

Scale” was used to define attitudes related to mathematics.

In the analysis of the obtained data, Chi-Square and F tests were used and
frequencies and percent values were shown. Tukey test was used to define sources for

difference between groups.

The study findings have showed that mathematics achievement is related to
family’s socio-economic level, family’s attitude, teacher’s behaviour, mathematics self-
esteem, existence of any traumatic experience about mathematics, social and attention
problems, delinquent and aggressive behaviours, externalising and total problems, and
attitude towards mathematics. However it is found that mathematics achievement is
not related to gender, education level of mother and father, family type, efficiency,
sociability, school, total competence, social shyness, somatic problems, anxiety-

depression, thought and internalising problems.



X1i

The results of the research show us that while questioning mathematics
achievement, psychological factors should not be ignored and there appears the need
for further investigations about these factors. It is thought that results obtained from

the study will contribute to researches about mathematics achievement.

Key words: mathematics achievement, socio-demographic, psychosocial,

mathematics attitude, primary education.



1.GIRIS ve AMAC
1.1. Giris

Giiniimiizde diinyada ve iilkemizde meydana gelen hizhi degisme ve gelismeler
toplumsal yasamin kosullarini degistirmekte ve bununla beraber toplumun egitimden
beklentilerini artirip, cesitlendirmektedir. Cagin gereksinimlerini karsilamak i¢in farklilagan
ya da gelismeye yeni baglayan sektorler yeni meslek ve is alanlarim ortaya ¢ikarmakta ve
bugiinkiinden farkli bilgi ve becerileri kazandiracak bir program anlayismi zoruniu
kilmaktadir. Biitiin egitim basamaklarinda ve disiplinlerde, ulusal kalkmma i¢in gerekli insan
giiciiniin yetistirilmesi i¢in egitim programlarmin iilkemizdeki ve diinyadaki gelismelere
uyarlanmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir(Giiltekin, 1988:104). Soyle ki bir toplumun
insanlarmin sahip oldugu egitimin niteligi o iilkenin gelismislik diizeyini belirleyen 6lgiit
olmustur. Bunun igin giintimiizde bilgi ve egitim, kalkinmanin, gelismenin en etkili araci
olarak goriilmekte, bu amagla egitim harcamalar1 toplumun insana, insan giicii kaynaklarma

yapilan en degerli yatirimi olarak nitelendirilmektedir(Ataiinal, 1994:111).

Ulkemizde 1997-1998 dgretim yilina kadar zorunlu egitim olan ilkokul toplam bes
yildan olusuyordu. Ilkokulda gocuklarin yetenekleri bityiik dlgiide sif gretmenlerinin
bilgi ve becerileriyle siurli kalmaktadir. ilkokul sonrasi dénemde, ¢ocuklara diisiince
ufuklarmi gelistirecek olanaklar sunulursa, farkli Ggretmenlerle ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda  Uist Ofrenime ve calisma alanlarina dogru bir sekilde yonlendirilme

olasihiklan artacaktir.

Bes yillik ilkokulu bitiren ¢ocuklarin bityiik bir kismi1 11-12 yaslarindaki ¢ocuklar
olup, bu dénem gelisim basamaklari agisindan ergenlik doneminin baglangici olarak kabul
edilmektedir. Bu yaglarda g¢ocuklar yogun hormonsal degisiklikler yasamakta, beden
imgeleri degismekte, sakarlagmakta, ilgileri ve zihinsel yetileri gesitlenmekte ve
zenginlesmektedir. Bu denli hizli ve yogun degisiklikler yasayan ¢ocuklar fiziksel ve ruhsal
Orselenmelere agiktir. Bu donem ¢ocuklarin kendilerini ve yetilerini tammaya bagladigi bir
donemdir. Daha henliz ilgi ve becerileri belirginlesmemis, neyi yapabilecegi neyi
yapamayacagl anlagilamamis bir gocugu, egitimden uzaklastirmak yada tek ydnlii bir egitim

vermek koca bir c¢mar olabilecek bir fidam bodur bir ¢aliya ya da yanlhs budanip



kisirlagtirilan bir agaca dondiirmeye benzer. O serpilip filizlenecektir ki hangi dalinin giiclii
oldugu anlagilsin(Oktem, 1996:170).

Beyin giiciiniin tartigmasiz ¢ok 6nemli oldugu ¢agimizda,zorunlu temel egitimin beg
yil olmast ¢ok yetersiz olup, bu durumun degismesi bir zorunluluk olmustur. Ayrica gelismis

tilkelerin higbirinde ilkgretim bes yil ile simirli kalmamaktir.

{ikokullarda okullagma oranimn yiizde yiize yaklasmasi ve Szellikle kiigtik yerfesme
birimlerinde bes yil egitim géren biitlin ¢ocuklarin devam edebilecekleri bir iist 6grenim
basamagina gereksinim duyulmasi, ilkokuldan sonra disa akis oranmin hayli yiiksek olmasi
ve gelismis iilkelerde zorunlu egitim siiresinin en az sekiz yil olmasina kosut olarak, zoruniu

egitim siiresinin sekiz yila ¢ikarilmasi evrensel bir ¢izgi olusturmustur(Giiltekin, 1988:105).

Yukarida bahsedilen nedenlerden sadece biri bile zorunlu temel egitimin sekiz yil
olmasi i¢in yeterli bir nedendir. Tiirk egitim sistemi de gerekli yasalarin ¢ikarilmasiyla 1997-
1998 ogretim yilindan baslayarak lilke genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretime

gecmistir ( MEB, 1997:42).

[lksgretim déneminde Ggrenci ilgi ve yetenegine gore bir iist &grenime ve hayata
hazirlanmaktadir. Ogrencilerin bu dénemde edindigi bilgi ve beceriler, onlarin gelecekteki

iist 6grenimini ya da ¢alisgma yasamini dogrudan etkileyecektir.

Egitim programlari, i¢inde yasadigimiz toplum kosullar ile 6grenim goéren bireylerin
gelisim oOzelliklerini gz dniinde bulundurarak, hem toplumun hem de bireylerin beklenti ve
gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikte olmalidir. Toplum ihtiyaglar ile bireyin ihtiyag
ve Ozelliklerini goz 6niinde bulunduran bir program anlayiginda, gen¢ kusaklarin bagartya
dayal: bir firsat esitliginden yararlanmak suretiyle en uygun statii ve rollere hazirlanmalari
esastur(Varis, 1988:26).

Tiirk Egitim Sisteminde, ilkdgretim ikinci kademe, 6grencilerin ¢ocukluktan ergenlige
gecis basamag olmast agisindan son derece énemli bir basamaktir. Bu yiizden bu basamagin

toplumsal oldugu kadar bireysel islevi de vardr.



Milli Egitim Bakanhig [Ikogretim Programi’nda da belirtildigi gibi amag, en iyi
sekilde insam yetistirmektir. Bu durumda basarinin oldugu kadar basarisizliginda nedenlerini
anlamak, cocuk ve gengler lizerinde yarattigi psikolojik etkileri, kisilik ozelliklerini ve
davranislar1 bilmek gerekir. Matematik dersi de ogrencilerin en ¢ok basarisiz oldugu
derslerin baginda gelmektedir. Ornegin; Ugiincti Uluslararas1i Matematik ve Fen
Ara§t1rﬁ1aS1nda (Mullis vd.’den aktaran Toluk, Olkun, http:/...iok2004/bildiriler) Tiirk
Ogrencilerin sergilemis oldugu matematik basarisi katilan diger iilkelere gore oldukga
diisiiktiir. Bu arasgtirmada, temel aritmetik becerilerinde Tiirk dgrencilerin sadece beste igii
basarili olurken, en Ust diizey becerilerde ancak yiizde biri basarili olabilmistir. Gelismis
tilkelerde ise temel aritmetik becerilerde dgrencilerin hemen hemen hepsi basarili ve en iist
diizey becerilerde Ogrencilerin yaklagik yarist bagarili olmugtur. Bu arastirma (TIMSS,
1999), sekizinci simf diizeyinde yapilmis olup, bu sonuglar biitiin ilkdgretim egitiminin bir
degerlendirmesi olarak disiiniilebilir. Temel aritmetik becerilerde, sekizinci suuf

Ogrencilerinin ancak yiizde altmisinin basarili olabilmesi oldukea diistindiiriictidiir.

Son zamanlarda matematik egitimindeki reform, duygusal faktorlerinde degistirilmesi
gereken Onemli bir alan oldugunu goéstermektedir(McLeod, 1992:575). (NTCM)Ulusal
Matematik Ofretmenleri Dernegi (1989) ve (NRC)Ulusal Arastirma Demnegi (1989)
matematik Ofrenme ve Ogretmede duygusal faktorlerin Onemini bir kez daha
onaylamislardir. McLeod’e (1992:575) gore, bircok matematik egitimcisi suna inanmaktadir
ki “6grenme ve Ogretmeyi maksimize etmek igin yapilan arastirmalarda duygusal konular
aragtirmacinin kafasinda daha merkezi bir konumda olmalidir. Matematik egitimi ile ilgili
biitlin arastirmalarda, aragtiricilar biligsel ve egitsel faktorleri duygusal faktorlerle

birlestirirlerse ¢aligmalarini daha gii¢lendirebilirler.

Bu nedenle matematik bagarisim sosyodemografik 6zellikler, psikososyal 6zellikler

ve tutum boyutlariyla incelemek anlamli ve yararl olacaktir,

Bu noktada; matematik ve matematiksel gii¢ ve diisiinmenin ne oldugu, matematigin
islevleri, tutum, matematige yonelik tutum, basari, tutumun basariya etkisi, psikososyal

dzellikler ve basariya etkisi konularina genel bir bakis yararl olacaktir.



1.2. Matematik Nedir?

“Matematik nedir?” sorusunun yaniti, arastirmacilar tarafindan gesitli bigimlerde

verilmektedir.

TDK Matematik Terimleri Sozliigii’nde matematigin tanimi asagidaki bigimdedir:

Bigim , say1 ve ¢okluklarin yapilarimi dzelliklerini ve aralarindaki iliskilerini usbilim

yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, uzambilgisi gibi dallara ayrilan bilim.

Matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu sistem
yapilardan ve iligkilerden olusur. Matematiksel bagintilar, yapilar arasindaki iligkilerdir ve

yapilar birbirine baglar (Baykul, 1997:22).

Matematik, “1’den baslayarak n sayida tek saymnin toplami n*’ye esittir” tiiriinden
iligkileri bulma ve ispatlama gabasidir. Bu nitelemede, ilk asama bir ozellik ya da iligkiyi
bulma, ortaya ¢ikarma g¢abasini; ikinci asama bulunan, orfaya konan iligkiyi ispatlama
siirecini icermektedir. Bir iligkiyi bulma ya da sezinleme daha ¢ok yaratici imge, sezgi ve
deneyim gerektiren psikolojik bir olaydir; ispatlama ise, kural ve 6lgiitleri belli “mantiksal
yargilama” diyebilecegimiz bir akil yiiriitmedir. Buna gére matematik say1, nokta, kiime ,
fonksiyon tiirlinden soyut nesnelere dzgii dzellikleri ortaya ¢ikarma, belirleme ve mantiksal

olarak ispatlama bilimi diye tanimlanabilir (Y1ldirim, 1996:13).

Matematik insan zihninin, ¢evreden aldig: esin ve ilk hareketle, soyutlama yapmak
suretiyle lirettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylar (sistemleri) agiklamak igin bir
model olugturmaktadir. {leri diizeyde matematik yapmak igin gevrenin etkisine ihtiyag
kalmamakta, mevcut matematik materyal ve dﬁsﬁhcenin kendisi yeterli bir c¢evre
olusturmaktadir (Altun, 2002: 4). Sayilarin bir ¢ok nesne ya da durumu temsil etmesi

matematigin soyut yapisini ve modelleme yapmasini saglamistir.
YOK Diinya Bankast Milli Egitimi Gelistirme Projesi (1997) kapsaminda hazirlanan
Matematik Ogretim Programinda ki matematigin ne olduguna iliskin tanimlara asagida yer

verilmigtir.

e Matematik say1 ve uzay bilimdir.



e Matematik tiim olasi modellerin incelenmesidir( Sawer’ den aktarilmigtir).

e Matematigin 6zii say1 ve miktarla ilgili diisincelerle caligmak degildir.
Matematik, kullanilabilecek yollardan bagimsiz olarak kendi iginde hesaba katilan

uygulamalarla ilgilidir (Boole® den aktarilmigtir).

e Matematik... deneyim alanlarini organize etme yetenegidir (Freudenthal’den

aktariimistir).

e Matematik, bireyin ¢evresindekileri siralama, organize etme ve denetim altina

almada yararlandigi islemlerin 6zellikleriyle ilgilidir (Peel’den aktarilmistir).

Baykul (1997:22), insanlarin matematigi nasil gérdiikleri ve matematigin ne oldugu

konusundaki diistincelerini dort grupta toplamastir.

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma, hesaplama,
olgme ve ¢izmedir,

2. Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir.
Matematik, mantikl: diistinmeyi geligtiren mantikh bir sistemdir,

4. Matematik, diinyayt anlamamizda ve yasadifimiz c¢evreyi gelistirmede

bagvurdugumuz bir yardimcidir.

Matematik bir toplumda dil-kiiltiir tabaninin hemen iizerine kurulu, fen ve miihendislik
bilimlerinin ve teknolojinin tabanini olusturan ortak bir iletisim dili, bilim ve teknolojinin
tastyicl ve saglam zeminidir. Bazi diigiinlirlere gore matematik kralige, kimine gére de
onlarin hizmetinde bir usaktir. Kimilerine gore, matematik bir sanat ve yaraticiliktir. Ancak
matematikle ilgili olarak herkesin uzlastift bir tamim yoktur. Ciinkii matematigin ve
matematiksel diisiincenin olmadig: bir olgu veya siireci, temel veya miihendislik bilimlerini;
saghk veya toplum bilimlerindeki gelismeleri diisiinmek; giiniimiizde sahip oldugumuz

teknolojik gelismeyi diislemek olanaksizdir( Ersoy, 2000:235-237).



Matematik, Ogrenciye kendi kisisel diisiincelerinin ve iligkilerinin yaratilmasinda
zihinsel Ozgiirliigiiniin farkina varmasma yardimci olmaktir. Bu onlari, dyle bir tutum
gelistirmeye ve bu tutumu, insanin evrenle diyalogunda akil giiciinii artirmaya yonelik bir
insan zenginligi olarak gdrmeye yoneltmek, bdyle bir ydnelmeye istekli hale getirmektir
(Gattegno’ dan aktaran Yetim,2002).

Matematik, insandan bagmmsiz, soyut, pratik faydasi olmayan bilgiler ve kurallar
kiimesi degildir. Objektif matematiksel bilgi herkes tarafindan ortak oldugu varsayilip alinan
insani bir ¢aba olarak goriilebilir. Matematiksel bilgi insanin aktif insas1 sonucu ortaya ¢gikan
bilgidir ( Wood, Coob, Yackel, 1995: 405). Lakatos’a gore, matematiksel bilgi hem kanitlar
hem de kavramlar agisindan sonsuz olarak revizyona agiktir(aktaran Ernest, http:/...
pompart7.htm). Matematigin bir onii ve arkasi vardir. Onde, halka bir gurme
restoranindaymiscasina milkemmel matematik yemekleri sunulur, fakat arkada
matematikciler karmasa ve kaos icinde, kacimilmaz bir insani ¢ekismeyle yeni bilgiyi

pisirmektedirler (Hersh’ den aktaran Ernest,, http://... pompart7.htm).

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde, sistemli
ve mantikh bir ditsiince aligkanhigimin kazandirilmasinda amag ve insanin tiim etkinliklerinde
kullanilan bir aragtir. Uygun bir tepki yada davranista bulunmak, her seyden 6nce saglam ve
iglek bir akil yliriitmeye dayanir, Matematik insana, akil yiiriitme aligkanlig1 veren bir bilim
dahidir (Bager, 1996:13).

Altun ( 2002:5), matematik biliminin dogmasini “ara¢ olarak matematik” ve “amag
olarak matematik” olarak farkl bir yaklasimla incelemistir.

1: Arag olarak matematik: Matematik birtakim bagnti ve yorumlartyla insan hayatina
destek veren bir bilimdir. Uygulamacilar matematigin bu yanryla ilgilenirler.

2: Amag olarak matematik: Matematik bu anlamda bir ara¢ degil amactir ve yalmzca
“bilme ihtiyacinin liriinii, bir diisinme ve dogruyu arama ugrasidir”.matematik bu ugragin

sonunda ortaya ¢ikmistir,

Teorik matematik¢ilerin benimsedikleri bu anlayis1 hakli gésterecek pek ¢ok &rnek
vardir. Omegin; “x>-1=0 denkleminin ¢6ziimii vardir ve ¢oziim x =lve x =-1 dir. Oyleyse

x*+1=0" 1 da bir ¢oziimii olmalidir.” kuskusu sanal sayilarin tanimlanmasini ve karmagik



sayilar kiimesinin kurulmasini; karmagik sayilar da analitik fonksiyonlar kiimesini

dogurmustur ( Yildirim, 1996:10).

Cagdas insan, batil itikatlardan kurtulup rasyonel diisiinebilen insandir. Matematigin
giinlimiizde bu kadar Snemli olmasi ve egitimine okul dncesi dénemden baslanmasi da, onun

rasyonel zihinler yaratma potansiyelinden kaynaklanmaktadir (Israel, 2003:2).

Matematik bilgisi bilmek ile matematiksel diisiinmeyi birbirine karigtirmamak gerekir.
Matematiksel bilgi, diisinmek ve yeni kavramlara ulagmak i¢in gereklidir ancak yeterli
degildir.

1.2.1. Matematiksel Gii¢ ve Matematiksel Diisiinme Ne Demektir?

Matematigin soyut yapisindan dolayi, kii¢iik yaslardan baglamak iizere matematigin
zor ve bagsarmasi gii¢ bir alan olmasma iligskin giiclii ve yaygmn bir kan1 vardir. Bununla
beraber giinliik yasamda dort islem, faiz, yiizde gibi matematiksel islemleri bile hizh ve
hatasiz yapabilmek bireyler i¢in adeta bir Sviinme nedenidir.Herkesin bir matematik¢i olmasi
gerekmedigine kosut olarak herkesin bir miktar matematik bilmesi bir zorunluluktur.Bu
noktada Snemli olan, bireylere, matematiksel diigiinmeyi ve matematiksel giicti, ilkdgretim
cagindan baglamak iizere kazandirmak ve islevsel kilmak gerekliligidir.

Matematiksel gii¢, bireyin;

a karsilastig1 problemlerin ¢6ziimiinde, edinmis oldugu 6n bilgilerini kullanabilme,
b. diisiincesini ortaya koyarken matematik dilini kullanabilme,
c. olay ve olgular1 yorumlayabilme,

d. matematiksel kavramlar1 ve yontemleri 6grenme ve anlamaya yatkin olma.

beceri ve yeteneklerini igerir. Baska bir deyimle bunlar bireyin, matematiksel giicii

edindiginin gostergeleri olarak siralanir (Boyacioglu, 2003:12).



Matematiksel diisiinme, kurallar1 belli salt dediiktif ¢ikarimdan ibaret degildir; her

asamada kisinin deneyim, sezgi, yaratici imgelem ve zeka giiclinii gerektirir (Yildinm,
1996:159).

Bu noktada bireyin dogugstan gelen zeka, yetenek gibi bazi 6zelliklerinin yaninda
ilkégretimden baglayarak problem ¢6zme ve strateji gelistirme gibi matematiksel diisiinmeyi |
gelistirici egitim olanaklan sunmak gerekmektedir. Matematiksel bilgiyi bilmek dnemlidir.
Ancak bilgi islevsel olmadiginda ve yasamda kullanilmadigimda unutulabilir. Matematiksel
diisinme ahiskanhg1 kazandiracak etkinlikler egitimde on planda olmalidir. Dahasi okul
Oncesi donemde aile ortaminda da matematiksel diigiinmeye katkisi olabilecek girigimeilik,

yaraticilik, merak etme gibi 6zelliklerin siirekli engellenmemesi gerekmektedir.

Umay’a ( 1996:146) gore, matematiksel diisiinmeyi diger diistincelerden ayiran temel
farklarin basinda, 6nemli olanin “sonug¢” olmasi gelir. Ayni sonuca giden ¢dziim yollarindan
“en iyisi” matematikgciler i¢in en kisa olamidir. Matematiksel diistinme yine digerlerinden
farkli olarak “kesinlik™ ister. Tanimlanan gercekler icinde dogru, « kesin ve “tek™tir,

esneklik kaldirmaz.

Matematiksel diisiinme temelde giinliikk ve bilimsel diisiinmeden farkli degildir. Her
tirli diisiinmenin basta gelen amaci, dogruya ulasmaktir. Dogruluk giinliik ve bilimsel
diisiinmede gézlem ya da deney verilerine, matematikte ve mantikta ise ispata baghdir
(Yildinm, 1996:54).

Bell’ in matematiksel diisinme ile ilgili goriisleri ise YOK Diinya Bankas: Milli

Egitimi Gelistirme Projesi’nde s6yle aktarilmistir:

Matematigin ¢ogu kullanimi, matematiksel olarak ifade etme veya matematiksel
model kurma, islem yapma ve yorum yapma evrelerini icerir. Matematikten yararlanilirken,
verilen durumda matematiksel iligkilerle agiklanabilecek yonierin taninmasi ve bu iliskilerin
sembollerle ifadesi, sembolik ifadeler iizerinde yeni bir yonil ortaya ¢ikaracak sekilde islem
yapilmasi, bdylece ortaya ¢ikan bu yeni yoniin yorumlanmas veya verilen durumda bu yeni

yone iligkin bir sezgiye ulasilmasi gerekir (YOK/ Diinya Bankas1,1997:1.5).
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Cagdas egitimde ogrenci profili degistigi gibi 6gretmenin rolii de degismistir.
Ogretmen artik yoneten, bilgiye ulagma yollarini gosteren, 6grenci de yaraticilik yetenegini
gelistiren kisi olmalidir. Matematik 6gretme de artik klasik bigimde konulart aktarma yerine,
matematiksel diisiinme yetenegini artiran, diger bilim dallart ve giinlik yasam ile
iliskilendiren, iist basamak davramiglar1 gelistiren bir yontem uygulanmaldir (Baser ve

Koéroglu)

Israel’e (2003:7) gore; matematiksel diisinme hem yetenek hem de ¢abay1 gerektirir.
Bazi insanlarin soyut diistinme modellerine sahip olmalari, onlari matematik konusunda
avantajli kilsa da, Ogrencilerin problem ¢dzerken bilingsiz olarak kullandiklar metotlar
farkina varmalan ve soyut diigiince becerilerini gelistirme konusunda verilen bir egitim,
somut diisiince modellerine sahip olanlarin da soyutlama yapabilmelerine ve dolayisiyla

matematiksel diistinme becerilerini gelistirmelerine olanak saglar.

1.3. Okul Basarisi1 ve Kisilik Ozellikleri

Giiniimiizde bilimsel, teknolojik, kiiltiirel v.b alanlardaki hizli degisme ve gelismeler,
bireyleri, yasadiklar1 zaman dilimine uyumunda yeterli bilgi ve becerilere sahip olma
durumunda birakmaktadir. Ozellikle ¢ocuk ve genglerin yasamlarinda saghkli olarak

ilerleyip, uyum problemlerinin olmamasi onlarin ancak basarili bireyler olmalariyla olasidur.

Ciiceloglu (1992:251-254) basarty1, insanin miikkemmellik standardma ulasip, bu
standartlart asmay! amaglamasi olarak tanimlamakta ve insan ihtiyag¢lari kapsaminda yer alan
basar1 diirtiisiiniin davranis1 etkiledigi, basarma gereksinimi yitksek olan bireylerin yaptiklart

ise daha dikkat ettikleri ve herkesten daha iyi yapmaya caligtiklarmi sdylemektedir.

Baltas’a (1997:26) gére, basari birey i¢in anlamli olan amaglarm, yapilmis giinliik

programlarla adim adim gerceklesmesidir.

Akademik basari ile de “okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir
edilen test puanlari ile yada her ikisiyle belirlenen beceriler ve kazanilan bilgiler “
belirtilmektedir (Akhun,1980:6). Akademik basari ile okul basaris1 birbirine yakin

kavramlardir. Okul basarisi, akademik agidan gosterilen Ustiinliige gore belirlenen bir
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gosterge olup, egitim sistemimizde geger ve istii notlar okul basarisini; geger’ in altindaki

notlar ise okul basarisizligin ifade eder.

Ogrencinin akademik basar1 ya da basarisizhig, 6grencinin kendisi, ailesi ve icinde
yasadig1 toplum bakimindan olduk¢a 6nem tagimaktadir. Akademik yonden basarili, nitelikli
insan giicli potansiyelinin bir toplumun kalkinmasinda en temel gii¢ oldugu kabul

edilmektedir (Yaldirim, 2000:167).

Ulkemizde ve diger iilkelerde yapilan arastumalarin ortaya koydugu énemli bir sonug,
okullarda goriilen “basansizhgm” ve “okulu terketme” vakalarinin nedeninin eskiden
diistintildiigii gibi sadece zihinsel ya da akademik yonden yetersiz oldugundan
kaynaklanmadiginin anlasilmis olmasidir. Bireylerin basarisini etkileyen zihinsel olmayan
faktorler arasinda, basta motivasyon olmak iizere bireyin benlik tasarimi, kendine giiveni,
bireyin icten ya da distan denetimli olmasi, yalmizlik diizeyi, bireyin kendisini ¢aresiz
hissetmesi, anne-baba ¢ocuklar: ile iliskilerinde otoriter, demokratik veya ilgisiz olmas,
kisinin kendi cinsinden ve kars1 cinsten arkadasinin olmamasi, bireyin ailesinin sosyo-
ekonomik diizeyi, okul ve gevre ile ilgili ¢ok cesitli degiskenler bulunmaktadir (Ozgiiven,
2001:13). Kisaca, bireyin basarisizligi tizerinde zihinsel olmayan faktorler i¢inde yer alan

kisilik, aile, okul ve ¢evre 6zelliklerinin de etkisi vardir.

Ogrenciler arasinda goriilen basari farklilasmasinda, bireyin psikolojik 6zelliklerinin
ozel bir yeri oldugunu, basarisiz olmanin nedenleri arasinda yetersiz akademik 6zgegmis,
ailenin sosyo ekonomik diizeyi ve kiiltiir diizeyi, 6grenciye sunulan egitim hizmetinin
niteligi, bireyin kisilik ve karakter 6zellikleri gibi nedenlerin yer aldigmi belirtmistir
(Can’dan aktaran Altun, 1995:23).

Konunun 6nemi itibariyle arastirmacilar 6grencinin kigilik 6zellikleri ile akademik
basarilar: arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar yapmiglardir. Bir arastirmada (Kasatura,
1998:41-42); basartsiz erkek ¢ocuklarin mutsuz, huzursuz, asik suratli, kavgaci, kaba ve
bencil olduklari, basarisiz kiz Ogrencilerin ise pasif, hayal kurmayr seven, kolay diis
kirikligina ugrayan kisilikleri oldugu goriilmiistiir. Basarili 6grencilerde rastlanan kolay
uyum, kolay arkadas edinebilme gibi kisilik &zellikleri, ana babalarin yaptiklari mizag
tanimlamalarinda da gbze ¢arpmaktadir. Ayni arastirmaya gore; genellikle basarili 6grenciler

basarisizlara gore daha negeli, daha kolay uyan sosyal ¢zellikleri olan, duygusaldan ¢ok
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mantikli davranan,iyimser nitelikleri bulunan ¢ocuklar olarak tanimlanmis, bir kisminda da
hirginlik 6zellikleri bulundugu belirtilmistir. Buna karsilik, basarisiz dgrencilerde de daha
durgun, icedoniik, uysal, uyumsuz, sikilgan, duygusal, kétiimser , Sfkeli ozellikleriyle

dikkati ¢ekmistir.

Akademik basarisizlik ¢ocuklarin kendilerini degersiz hissetmelerine ve kapasitelerine
giivenmemelerine yol acar. Ozellikle ¢ok galistigi halde basarisiz olan bir 6grencinin benlik

duygusu epey bilyiik zarar alir (Ozden, 2003: 36).

Wollf, basarisiz ¢ocuklarin ¢ogunlukla kusurlarmna aldirmiyormus gibi gériindiiklerini,
dgretmenlerinin de bu cocuklart ¢alismalara ilgisiz, uyarilmast zor, tedirgin ve saskin

olduklarii gézlediklerini ifade etmistir ( Wollftan aktaran Ozben,1996:3).

1.3.1.Aile Tutumlan ve Kisilik Ozellikleri

Basar ve basarsizlikla iligkili olan kisilik dzellikleri arastirilirken, siiphesiz gocugun
i¢cinde bulundugu en onemli ortam olan ailede, anne babanin bu 6zelliklerin olusup
gelismesinde ki rolii unutulmamalidir. Dénmezer’e (1982:141) gore, insanlarin ¢ocukken
6grendigi cogu seyler onlarmn zihinlerinde 6yle izler birakir ki, bunlar ancak beyin yikama

gibi ¢ok istisnai deneyimler gecirildiginde ortadan kalkabilirler.

Biligsel faktérlerle duygusal faktorlerin iligkisi kuskusuz bir nedene baglanamayacak
kadar karmagiktir. Ancak anne babanin tutumlarinin ¢ocugun kisilik gelisimindeki roliiniin

de ¢ok etkili olacag: agiktir.

Kasatura’ya (1998:53) gore, ailedeki onemli kararlarda bile katilma payt verilerek,
belli bir bagimsizlikla hareket etmesine olanak taninan ¢ocuklarda kendine giiven, otoriter
ailelerde higbir kararda ﬁkri alinmayan ve kat1 bir disiplin uygulanan ¢ocuklara kiyasla daha
iyl gelismektedir. Demokratik bir ortam i¢inde yetigen ¢ocuk ailesiyle aymi diisiincede
olmasa bile onlarla sicak bir iliski kurabilmektedir. Otoriter bir ortam i¢inde biiyiiyenlerse
yiizeyde uyumlu ama icte isyankar olacaktir. Bu durumda ailenin tutumuyla iligkili olarak

¢ocugun kisilik yapisinda bazi 6zellikler daha iyi bazi 6zellikler daha az geligecektir.



12

Cocuklarin davramglarim asir1 derecede engelleyen ana-babalar ¢ocuk ve genglerin,
kendine giiven duygusundan uzak, ¢ekingen, herhangi yeni bir davramsa girmekten korkan
bagimh bir kisi haline getirmektedir. Asm1 otoriter bir ailenin ¢ocuklarinin basarilan
tizerindeki etkileri genellikle olumsuz olmakta, ¢ocuklar cekingen ve kendine giivensiz halini
stirdiirmektedir. Ailenin ¢ocukla ilgisiz kalip her seyi ¢ocuklarin kendilerine birakmalan,
cocuklarma olan duygusal baghiligin eksik olmasi da g¢ocuklarin bagarilarimi genellikle
olumsuz etkilemektedir. Asirt koruyucu ailelerde ise, cocuk bagimsiz olarak karar verme,
girisimlerde bulunmada kendine giivensiz, ailesinin sevgi ve baghlhigmi yitirecegi korkusu ile

de asir1 kaygili olmaktadir ( Ozgiiven, 2001:203).

Esitlikgi-Demokratik anne-baba tutumuyla yetistirilen cocuklarm, temel giiven
duygulan1 gelismis, fikirlerini serbestge sOyleyebilen, girisimci, sorumluluk alabilen,
kendisine ve diger insanlara saygih, kendini gelistirip ger¢eklestirmeye ve yaratici fikirler
tiretmeye istekli bireyler oldugunu sdyleyebiliriz. Asirt koruyucu ve miidahaleci anne-

babalarin ¢ocuklar1 ise yeterince girisimeci ve bagimsiz davranamazlar (Kulaksizoglu,
1998:104).

Demokratik bir tutum benimseyen bir aile i¢inde yetisen gocuklar, rahat, bagimsiz
kendini ifade edebilen, temel giiven duygular1 gelismis, fikirlerini sdyleyebilen, girisimei,
sorumluluk alabilen, kendisine ve g¢evresine saygili, kendisini gelistirebilen bireyler olarak
yetisirler. Kisilik yapis1 olarak da aktif, disa doniik, yaratici 6zellikler goriiliir

(http://...gelisim.asp).

Asin otoriter ve baskici anne babalar ¢ocugun dogal 6grenme isteginden gelen merak
diirtiisii ve dogal hareketligini bastirir. Bu sekilde yetistirilen gocuklar daha kolay boyun
egen, korkak, otoriteye karsi g¢ekingen, kendinden istenileni fazlasi ile yerine getiren,
kendinden giigsiizlere kars1 saldirgan,otoritenin baskist kalktiginda isyankar davranan bir
kisilik gelistirebilirler( Kulaksizoglu, 1998:106).

Goriildiigi tizere anne-baba tutumlarmma gore ¢ocuklarin bazi kigilik 6zelikleri on
plana ¢ikmakta ve ortaya c¢ikan bu ozellikler g¢ocugun okul basarisi iizerinde etkili
olabilmektedir. Ozellikle matematik gibi zihinsel yapilardan olusan , soyut olan ve gok y&nlii
diisinme ve strateji gelistirebilme gerektiren derslerde bu durum daha Gnemli hale

gelmektedir.
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1.3.2. Matematik Basarisi ve Duygusal Etkileri

Hem ailelerin hem de 6grencilerin okul basarisinda en ¢ok Snemsedikleri derslerin
basinda matematik dersi gelmektedir. Matematik, bireylerin yasam boyu sorgulandigi bir
beceri alamdir. IIk6gretimden baslayarak egitim gdrmek isteyecekleri lise ve yiiksekogretim
se¢imlerinde, lisans {istii smavlarda, bir ise yerlesmek i¢in okul sonrasi sinavlarda bile kisiler
matematik bilgi ve giiciine gereksinim duymaktadirlar . Bu nedenle “matematik bilmek bir

glictlir’ denilebilir.

Alkan, Koéroglu ve Baser’in (1999:21) yaptiklar arastrmaya gore; Tiirkiye’nin her
bolgesinden secilen Ofrenci ve OFretmenlere gbre matematik Ogretiminin amag¢ ve
hedeflerinde 6ncelikler su noktalara y6nlenmis gézitkmektedir:

1- Bireyi meslek sahibi yapma

2- Bireye mantikli ve 6zgiin diislinebilme aligkanhgi kazandirma

3- Diger bilim dallarina temel olusturma

4- Bireye yasamin isleyisini kavratma.

Bu durumda matematik basarisizlifi yasayan cocuklarm kaybi biiyiik olacaktir. Ayrica
bu alandaki basarisizlik akademik benlik algilarmi, kendilerine olan gtivenlerini
etkileyebilecektir. Matematik dersinde sorunu olan ¢ocuk , basarisizhgmi kolaylikla
genellestirebilecek ~ ve giderek diger derslere ve okula olan ilgi ve ¢abasim
kaybedebilecektir. Boylece okul basarisizligi beraberinde pek ¢ok davranis sorununun

gelismesini kolaylastirabilecektir.

Cocuklar bir alandaki basarisizliklarmi sadece o alanla sinirlamakla kalmaz, biitiin
ozelliklerine rahatlikla genelleme egilimi gosterirler. Ornegin matematikte basarisiz olan bir
cocuk kendisini sadece matematikte degil, aym1 zamanda bir birey olarak genelde basarisiz
hissedebilir. Ciinkli gocuk bir yetigkin gibi hayatini bsliimlere ayirma yetenegine sahip
degildir... Ancak ¢ocuklar bir alanda basarisiz olduklarinda 6rnegin  okumayi
beceremediklerinde bu durumu genelleme egilimi gosterirler. Kendilerini uzun siire basarisiz
gdren ¢ocuklar yasadiklart sucluluk duygusunun da etkisiyle diisiik bir 6zsayg: gelistirirler.

Daha sonra da kendilerine olan giivenlerini kolayca yitirebilirler (Pigkin, 1999: 101).
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Ornegin, problem ¢ézmedeki basari 6grencinin matematikle basa ¢ikabilecegine dair

bir inang olusturur (Fennema, 1989).

Ogrenci belirli bir konuda basarili oldugu zaman okulu ve 6gretmeni hakkinda iyi
duygular besler. Bunun sonucunda da iyi bir dgrenci oldugunu hisseder. Bazi konularda
basarisiz olan ve desteklenmeyen ogrenciler ise okula bilgi edinmeye karst olumsuz
diisiinceler gelistirirler. Cevresinin de bunu pekistirmesiyle zayif bir 6grenci kendisinin koti
bir insan oldugunu diistinebilir. Yani olumsuz bir benlik algis1 gelistirebilir (Selguk,
1999:53).

Buxton, matematikteki giiclilklerin temelinde ¢ocugun yetersiz kendilik algis1 ve

matematik kaygisi oldugunu ifade etmistir (Buxton’dan aktaran Giiven, 2000:103).

IIkogretimde altinct siniftan itibaren Sgrencilerde basarisizhigin arttign goriilmektedir,
Bunun 6nemli nedenlerinden birisi daha onceki smiflarda yer alan 6gretmen Ogrenci
iligkilerindeki yakinligin giiglesmesi, ogretmenlerin 6grencilerin gii¢lii ve zayif yoénlerini
bilmeleri sonucu onlardan daha gergekgi bir basari beklemeleridir. Akademik konulara karsi
basansizlikta gocugun okuma-yazma ve aritmetik becerilerindeki yetersizlikler de olabilir.
Biitlin bunlar ¢cocugun kendine glivenmesini sarsmakta ve bu giivensizlik iginde basarisizliga
ugramasi kagimlmaz olmakta, her basarisizlik yeni basarisizhklara zemin hazirlamaktadir
(Kiligel, 1999:38).

Kendini matematikte basarih kabul eden 6rencilerin yiizdesi 3. simfta %65 iken 11.
smifta % 55 e ditymektedir. Bu da okul egitimi boyunca benlik algisina ne oldugu ile ilgili
kaba bir tablo vermektedir( Dossey vd.’den aktaran Ma ve Kishor,1997:91).

1.4. Tutum

Bloom (1979:72-73), duyussal giris dzelliklerini ilgiler, tutumlar ve kendi kendini
goriislerin karmagik bir bileskesi alip makro diizeyde etkili olduguna, yani bu 6zelliklerin
Ogrencinin biitiin bir ders ya da okuldaki 6grenme programindaki 6grenmelerini etkilemekte

oldugunu séyler.
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Yani belli bir 6grenme etkinligine baslarken, Ogrencilerin 6grenme siireci i¢inde
gosterecekleri ¢abanin kaynagmi olusturdugu diigiiniilen tutum, ilgi, istek, bagsarma inanci,

ben kavrami, kaygi v.b. 6zelliklerin timii duyussal giris 6zellikleri olarak diigiiniilebilir.

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal ozelliklerinin en Snemli gostergelerinden biri

tutumlaridir.
Baz arastirmacilarin tutumun tanimina iligkin gériigleri soyledir:

Kisinin bir obje, durum, kavram ya da bagka bir kisi ile ilgili negatif ya da pozitif tepki
gostermesi i¢in Ogrenilmis yatkinlik ya da egilimidir (Aiken, 1970).

Tutum, bireyin kendisine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da
olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel, duygusal ve

davranigsal bir tepki 6n egilimidir( Inceoglu, 1993:15).

Freedman, Sears ve Carlsmith (1993: 267,268) tutumu, bilissel ve duygusal 6geleri

bulunan ve davranigsal bir egilim i¢eren oldukea kalici bir sistem olarak tanimlamislardir.

Bir diger ifadeyle tutum, Ggrenmeyle kazanilan, bireyin davramglarina yon veren,

karar verme stirecinde yanlihiga neden olan bir oigudur (Ulgen, 1995:97).

Ozgiiven (1994:336)’e gore tutum, bireylerin belli bir kisi, bir grubu, kurumu veya bir
diistinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir, Bireyin tutumunun sevgisini, nefretini ve genelde tiim davramglarini etkiledigine
ve bireyin kisiliginin bir par¢ast oldugunu vurgulamaktadir (Ozgiiven’den aktaran Tavsancil
2002:70).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak tutumun gegici bir egilim olmayip uzun siireli oldugunu,

ayrica bilissel, duygusal ve davramigsal boyutlar icerdigini soyleyebiliriz

Bir 6grencinin herhangi bir ders ya da konuda basarili olup olmayacagmna iligkin
algisi, sosyal ¢evresinden de gelen tepki ve uyarilarla uzun siire degismez kaldiginda derse ,

okula, 6grenmeye kars1 olumlu ya da olumsuz bir tutum gelistirmesi beklenen bir durumdur.
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Bloom’a (1979:86) gore, sonrasinda bu tutum genellenerek; her yeni 6grenme
linitesine, okula ve okulda ki 6gretmenlerle 6grencilere karsi bir tutum haline déniisecektir.
Eger dgrencinin okulda basarisizliga ugramakta oldugu seklindeki algist agik se¢ik ve kararlt
ise bu dgrenci okuldan ve dgrenme tinitelerinden kurtulma yollar1 arayacak; eger boyle bir
kurtulma yolu da goremezse, zorunlu olarak, olumsuz duyussal 6zelliklerden de ileri giderek
katiliga( duygu yokluguna, ilgisizlige, aldirmazhga) itilmis olacaktir. Ancak kisinin
tutumunu etkileyen sadece onun gergek basart ve basarisizlik orani degil, ayni zamanda onun
kendi algilari ve ilgili yonleriyle 6zgegmisidir. Bu iki ug arasindaki 6grencilerle ilgili olarak,
basarinin ( ve onayin) fazla oldugu seklindeki algilarin bu 6grencileri daha olumlu nitelikteki
tutumlara, basarisizligin ( ve reddin) fazla oldugu seklindeki algilarin ise bu 6grencileri daha

olumsuz nitelikteki tutumlara gotiirdiigii diigiiniiliir.

Bir derse veya konuya karsi olumlu tutum, karsihik verme istegi gosterme, karsilik
vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger

olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davranislar igerir ( Ozgelik, 1992: 109).

Agiklama ve tanimlar tutumlarin i 6geden (bilissel, duygusal, davramssal ) olusan
psikolojik degiskenler olarak ele ahnmasi gerektigini ortaya koymaktadir.Bu ¢ tanim 6gesi
karsilikli etkilesim igindedir ve birinde ortaya ¢ikan bir degisiklik, tutarliligs korumak igin,
diger Ogelerle zincirleme bir degisime neden olmaktadir. Diger bir anlatimla, bireyin bir

tutum Ogesine iliskin olumsuz-olumlu durumu degistiginde, o objeye yonelik biligsel ve

davranigsal 6gesini de yeniden diizenler (Inceoglu,1993:19).

Kagitcibagi’na (1999:119) gore; ¢ogu tutumlarin kokeni g¢ocukluga dayanmakta ve
genelde dogrudan deneyim, pekistirme taklit ve sosyal 6grenme ile edinilmektedir. Cocuklar
biiyiidiikge anne babalarin onlarin tutumlar iizerindeki etkisi azalmakta ve 6zellikle ergenlik

doneminin baslamasiyla diger sosyal etkenlerin rolii giderek fazlalagsmaktadir.

1.4.1. Matematige Yonelik Tutum ve Basari

Matematige yonelik tutum, Ogrencilerin bu derse yonelik davranislarinin  nasil
olacagina ydn veren, onlari motive etmede katkisi olan Snemli bir etmendir.Ayrica,

matematige yonelik tutum, dgrencilerin “matematigi sevime ya da hoslanmama™ gibi kisisel
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duygularinin belirleyicisi olarak diigiiniilebilir. Matematikle ilgili tutumlarn g¢ogunlukla

cocukluk ve okul hayati boyunca olustugu séylenebilir.

Tutum davramgsal bir 6n egilim olarak diisiiniildiigiinde, akademik basariy1 etkileyen
O6nemli nedenlerden biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, matematik basarisim

etkileyebilecek giice sahip olan matematige yonelik tutumlarin, incelenmesi énemlidir.

Bager ve Koroglu'nun 1996-1997 egitim-0gretim yilinda Ege bolgesinde yiiriittiigii
“Ortadgretimde Matematik Ogretim Programlarma Bir Bakis” adli calismalarinda;
Ogrencilerin genelde matematigi sevmedikleri, derse karsit olusan olumsuz tutumun

matematik dersine ilgiyi azalttigim tespit etmislerdir.

Baykul (1990:42-51), ilkokul besinci simiftan lise ve dengi okullarin son siniflarina
kadar matematik ve fen bilgisine kargi tutumda goriilen degismeleri incelemistir. Bu
arastirmada, 6grencilerin matematik ve fen bilgisine karsi tutumlarinin, ilkokul S. simftan
lise ve dengi okullarin son siniflarma dogru siirekli olumsuz ydnde degismekte olduklart
gozlenmistir. Matematikle ilgili yasantilar arttikga tutumun olumsuza dogru gitmesi

diistindiiriiciidiir,

Ogrencilerin belli bir derse yonelik tutumlanmi degistirmek kolay degildir.
Ogrencilerde olusan olumsuz tutumlarin siireg igersinde dzellikle konulart yatay ve dikey,
baglantili (birbirini ilgilendirme ve &n sart olug) yapiya sahip derslerde basariya verdigi zarar
o dénem ya da Ogretim yili ile sinult kalmayip diger basamaklarda da karsisina bir sorun
olarak ¢ikmaktadir. Bu, matematik dersi i¢in sik yasanan bir durumdur. Ogrenci matematige
karst olumsuz bir tutum gelistirdik¢e derse ilgisi azalabilir ya da tamamen bitebilir.
Ogrencinin, matematige karsi olumsuz tutumu gelistikce {ist Ggrenim basamaklarinda
matematigin sirali yapisindan dolay1, bu kisir déngiiden kurtulmasi zorlasacak ve basansizhik

kagcimilmaz olabilecektir.

Bloom (1979:81), matematik dersinin duyugsal 6zelliklerle basar1 arasindaki
korelasyonun en yiiksek oldugu dersler i¢inde oldugunu sdyleyip, matematik ile ilgili
duyussal ozelliklerin matematik basarisindaki degiskenligin yiizde 14 iinii agiklayabilme

giiciinde oldugunu belirtmektedir.
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Baroody, gocuklarlﬁ matematikle ilgili olarak bazi gercek dist inamislara sahip
olduklarim, bunun ise tutum ve basariyi etkiledigini, ¢ocuklarin cesaretlerini kirdigini ifade
etmektedir. Bunlar “ Sadece akilli olanlar matematik dersinde ¢abuk ve dogru cevap
verirler”, “Sadece akilli ¢ocuklar her problemi dogru ¢6zerler”, « Sadece akilli ¢ocuklar hizl
cevap verirler” gibi inamslardir ve daha da ¢ogaltilabilir. Baroody, anlamli, kalic1 6grenme
i¢in; matematik konusunda kaygili, yanhis inaniglara sahip Ogrencilerin oncelikle bu
kaygllarml ve yanhis inanislarini kirmak gerektigini, olumlu gériiglere sahip olmalari igin de
cesaretlendirilmeye ihtiyaglar1 oldugunu Vufgulamaktadlr (Baroody’den aktaran Giiven,
2000:104).

Baykul’a (2000:41-42) gore, basarisizligin sebepleri arasinda, matematik dgretiminde
ogrencilere, iligkisel anlamay: saglayici yardimda bulunamayigimiz Onemli bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerdeki olumlu veya olumsuz tutumlarin olusmasinda, gelismesinde

Ogretmenlerin, ebeveynlerin roliiniin ¢ok etkili oldugu diisiincesi ¢ok yaygindir.

Ozellikle yasamm ilk yillar1 matematikle ilgili nemli ve temel kavramlarin atildig:
yillardir. Aragtirmalar matematikten nefret etme, korkma, basarisiz olma gibi olumsuz
etmenlerin altinda erken yillarda cocugun olumsuz etkilenmesini neden olarak gdsterirler.
Ornegin bazi anne baba tutumlarinin cocugun basarisini,yeteneklerini  etkiledigi

bilinmektedir. ( Giiven, 1999:379).
1.4.2. Matematige Karsi Olumlu Tutum Gelistirme

Matematikle ilgili olumlu tutum gelistirmede kuskusuz matematik &gretmenlerinin
rolii bilyliktiir. Arastirmacilar, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin matematige kars: tutumlar
konusunda ¢ocuklari iizerinde ¢ok etkili olduklarin1 belirtmislerdir.Ogretmenler duygusal
faktorler konusunda daha duyarl: olup, ¢ocugun matematige karsi tagidigi yanlis inanclari ve
Qlumsuz duygulart degistirmek ve ¢ocuga basarabilecegi konusunda bir inan¢ olusturmak
vgabas1 icinde olmalidir. Ogrencinin bir konuyu iyi 6grenebilmesi icin o konuya istek ve ilgi

duymasi, 6grenirken karsilasabilecegi problemleri ¢cdzme ¢abast iginde olmast gerekir.

Ogretmenlerin matematige karst olumlu tutum gelistirmek icin yapabilecekleri

konusunda Altun, (1995) bazi énerilerde bulunmustur:
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1- Ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren &grenciler gelismislik diizeylerine uygun
matematik etkinlikleriyle karsi karsiya getirilmeli, kapasitelerinin zorlayacak etkinliklerden

kacinmalidir.

2- Matematik derslerinde uzun ve can sikict ddevler vermekten kagimilmali, aligilmis
siradan alistrmalarin  yan1 sira  Ggrencilerin  6lgme yapmalarimi  gerektiren, onlari

arastirmalara yonelten 6devler de verilmelidir.

3- Islem kavramlar ve bu islemlerin teknikleri 6gretilirken ezberleme yerine, bunlarm
anlamlan iizerinde durulmali, islemlerin tekniklerini agiklayici ders materyali hazirlanmali
ve bu materyal kavram ve algoritmalar pekisinceye kadar 6grencilerin gorebilecekleri

mekanlarda bulundurulmalidir.

4- Ogretmen, matematikte dogru g¢oziimlerin, aym: sonuca ulasan yontemlerin
¢oklugunu sezdirmeli ve 6grencilerin ders disi kazanimlari ile bagarabildigi ¢oziimleri

degerli bulmals, hatta bu ¢6ztimleri 6zendirmelidir.

5- Cocuklar gerek islem ve ¢izim yaparken, gerek problem c¢ozerken yeterli zaman
kullanabilmeli, yetistirememe kaygisi i¢inde birakilmamalidir. Ayrica dgrencilerin problem
¢ozme ve islem yapma swrasinda diistiikleri hatalar hoggorii ile karsilanmali, bu hatalar

giderici, onarici ve yol gdsterici galigmalar yapiimalidir.

6- Matematigin eglendirici, dinlendirici yam O6grencilere tanitilmali, matematik

Ogretiminde oyunlastinlmis etkinliklere yer verilmelidir.
7- Matematik etkinlikler sirasinda 6grencilerin kendi dilslincelerini agiklamalan igin
firsatlar verilmeli, daha iyi durumda olanlarn hizli ¢oziimlerinin yavas olan dgrencileri

engelleyici tutum ve davranislarinin etkisini kaldirmak i¢in tedbirler alinmalidir (Altun,
1995:26-27).

Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan’m (2001) nerileri ise asagidaki bigimdedir.

1- Konuyu karmasik hale getirmeden Ggrenciye sunmali.
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2- Ogretmen &grenciler arasinda asiri rekabete mani olmali.Egitimci yavas

6grenenlere daha fazla sans tanimall.

3- Ogrenci asla azarlanmamah. Matematik korkusu olan dgrencilerin aklindan gecen

en 6nemli sey de siif karsisinda 6gretmen tarafindan hakarete ugramaktir.

4- Ogretmen dersi monoton bir sekilde anlatmamah. Ogretmen belli araliklarla espriye

yer vererek dgrencinin sikilmasina zemin hazirlamamali.
5- Matematik bir ceza unsuru olarak kullanilmamali.

6- Ogrenciye, matematife nasil anlamast ve calismasi gerektigi ogretilmeli.
Matematigi bir roman gibi okumakla dgrenilemeyecegi, 6grencinin yazarak ve diisiinerek

calismasi tavsiye edilmeli. Konu tizerinde kendince bir yorum getirmesi dnerilmeli.

7- Ogretmen konuyu anlatirken giinliik olaylarla baglanti kurmali; matematigin

kullanilabilecegi alanlar1 6grencilerle tartigmali.

8- Ogrencilerin zorlanacag1 noktalar agikhkla ifade etmeli. Ogrencinin kafasinda soru

kalmamasina 6zen gosterilmeli (Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2001:140-151).
1.5, Kayg

Kaygi, giiclii bir istek ya da diirtiiniin gerceklesmeyecek gibi goriindiigi durumlarda
ortaya ¢ikan tedirgin edici bir duygudur. Asirt diizeyde bir kaygt, 6grenmeyi olumsuz ydnde
etkiledigi gibi, ¢ok diisiik seviyedeki bir kaygi da 6grenmeyi giiglestirmektedir. Orta diizeyde
bir kaygi ise 6grenmeyi olumlu y6nde etkilemektedir (Selguk, 1999:101).

Oget’in (1981:182) deneysel olarak yaptig1 “anksiyetenin 5grenme ve hafizaya etkisi”
konulu doktora tezinde anksiyeteli grup biraz daha geg¢ ve gii¢ 6grenmis, 6grenmek i¢in biraz
daha fazla alistirmaya ihtiyag duymus fakat diisiik anksiyeteli kontrol grubu ile arasindaki

fark istatiksel olarak anlaml bulunmamstir.
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Richardson ve Suinn (1972), matematik kaygisini, sayilarin manipulasyonuna ve
matematiksel problemlerin ¢6ziimiine engel olan gerginlik ve kaygi duygusu olarak
tanimlamiglardir (aktaran Baloglu, 2001:61). Matematik kaygisi, matematikten korkma,
matematikten ¢ekinme veya uzak durma, kendine gilivensizlik, matematikten zevk almada

azalma, heyecan duyma gibi duygu ve davranislar1 kapsar.

Matematik kaygisi tiimiiyle olumsuz degildir. Bazi hallerde (az dozda oldugunda) bu
kayg1 6grencileri motive edici bir islev gorebilir. Fakat, cogu zaman (6zellikle asirt kaygt
hallerinde) 6grencilerin basar1 seviyelerini ve uzun vadede, matematik bilimlerine karsi olan

tavirlarin1 olumsuz etkilemektedir (Baloglu, 2001:68).
1.6. Benlik

Ogrencilerin duyussal ozelliklerinin gostergelerinden biri de akademik benlik

kavramidair.

Genel anlamda benlik, bireyin kendisi hakkindaki diisiincelerinin bir biitiiniidiir.
Bireyin benlik duygusu onun kendisi hakkindaki diigtincelerini algilamalarini ve kanaatlerini

icerir, kendisini nasil gordiigiinii 6zetler (Ciiceloglu, 1992:428).

Ogrencinin akademik y&nii agir basan bir iste basarili olacagina inanma ve giivenme
derecesi olan akademik benlik kavrami genel benlik kavraminin ¢ok 6nemli bir parcasidir.
Ogrenciler okul yasantilarma dayah olarak hangi dersleri yapip, hangilerini
yapmayacaklarina dair bir fikir olustururlar. Ornegin “ben matematigi oldum olas
yapamam” ya da “resim yapmam miimkiin degildir” gibi ifadeler 6grencinin bir dersle ilgili

benlik kavramini ortaya koymaktadir (Selguk, 1999:130).



Sekil 1.1: Benlik Kavram
1999:130)

Basariyla diigiik iligkili

Basariyla orta derecede

Tiskili _

Basari ile yiksek

derecede iligkili
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ve Basan Iliskisi (Eggen ve Kauchak’dan aktafan Selcuk,

Genel benlik
> kavrami

Akademik Toplumsal Fiziksel
benlik benlik benlik
kavraml kavran kaVranTll

Bagariyla hemen hemen higbir

iliskisi yok
Belli bir dersle
ligili benlik
kavrami

Ailelerin ¢ocuktan beklentisi anne ve babanin gocugun neleri yapacagina ve neleri

yapamayaca@na dair diigiince ve kanaatlerini ve bunu ona yansitma big¢imini kapsayan bir

degerlendirme seklidir ve ¢ocugun kendini degerlendirmesini ve algilamasmi dogrudan

etkilemektedir. Cocugundan diisiik seviyede beklentisi olan anne ve babalar onda ¢cogunlukla

diisiik benlik degeri ve disiik benlik saygisi yaratirlar. Cocugu hakkinda olumsuz

degerlendirmeleri olan ve bunu ona hosa gitmeyen benzetmelerle ona yansitan anne-baba

kendileri hakkinda degerlendirilmeleri de genellikle olumlu olmamaktadir. Buna kargilik

¢ocugunu olumlu algilayan, ona deger veren ve ondan iist seviyeli beklentileri olan anne

babalar ¢ocuklarinda yiiksek benlik degeri ve yiiksek benlik saygis1 gelistirirler

(Kulaksizoglu, 1998:161).
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1.7. Psikososyal Geligim

Insanin saglikh bir hayat siirdiirebilmesi, i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal cevreye
uyum saglamasina baghdir. Bu nedenle sosyal gelisim ve buna bagh olarak sosyallesme
kavramt bilyiik bir 6nem tasimaktadir. Sosyallesme ya da toplumsallagma, kisinin belirli bir
toplumun davramis kaliplarim kisiligine mal ederek o topluma ait bir kisi durumuna

gelmesidir (Selguk, 1999:48).

Anne babalar ve Ogretmenler sosyallesme siireci iginde 6rnek aliman modellerin
basinda gelir. Bu yiizden psikososyal gelisim siirecinin egitimciler tarafindan ¢ok iyi
bilinmesi gerekir. Ilkogretim ikinci kademe, duyussal gelisim basamaklari agisindan
¢ocukluktan ergenlik donemine gegis basamagi olmasi nedeniyle énemlidir. Bu ddnem
ergenlik doneminin baglangici olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle ergenlik ddnemindeki

psikososyal gelisime bakmak yararli olacaktir.
1.7.1. Ergenlik Donemi Psikososyal Gelisim

Ergenlik bir ¢ok kuramci ve arastirmaci tarafindan farkli yénleri vurgulanarak
tammlanmasmna ragmen, biitiin bu tanimlarin ortak noktasi ergenligin, hizli ve belirgin
biyolojik, bilissel, duygusal, sosyal gelisim ve degismelerin yasandifi, g¢ocukluktan
yetiskinlige bir gecis donemi oldugudur.

1950 ve 60’11 yillarda klinisyen ve kuramcilar ergenligi, spesifik gelisimsel gorevlerle
yiizlesme ve bu yiizlesme sonucunda yasanan i¢sel karmasa ve disa doniik ¢atisma zamani
olarak tanimlamislardir (Erikson, 1968; Freud, 1969). Yani ergenlik, cocukluk ve yetiskinlik
arasmda yer alan, 6nemli degisikliklerin zaman zaman kargasa ve karigikliklarin yasandigt
kritik gelisimsel bir dénemdir. Bir taraftan ergenin cinsel ve fiziksel olgunluga ulasmasini
saglayacak biyolojik degisiklikler olurken, ergenin bagimsizhgim kazanmasim ve
yetigkinlige dogru ilerlemesini destekleyecek sosyal , duygusal ve biligsel degisikler de
ortaya cikar.Ergenin yetiskinlige yumusak bir ge¢is yapabilmesi i¢in, bu degisikliklerle
basaril1 bir sekilde bag etmesi gerekir.

King (2002), ergenlik doneminde ergenin baslica psikolojik gorevierini; doyum

saglayic1 ve gergekei bir beden imaj1 gelistirmek, ana-babadan bagimsizlasarak ayrilmak,
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aile lyeleri disindaki baska kisilerle doyum saglayicr iliskiler gelistirmek, artan cinsellik ve
saldirganlik diirtiilerinin uygun ifadesini ve kontroliini gelistirmek, kimlik olusumunu,
gelecek igin planlar yaparak pekistirmek olarak tanimlamistir. Yani ergenin isi o kadar kolay
degildir. Saglkli bir gelisim ve uyum igin bu gorevlerle yiizlesebilmesi gerekir. Bunlarla tek
basina bas etmek olduk¢a zordur. Bu nedenle aile destegi ve yonlendirmesi ergenin yiikiinii
hafifletebilir.

Ergenlik dénemi genellikle ii¢ asamada ele alinmaktadir: On ergenlik, orta ergenlik ve

gec ergenliktir.

* On ergenlik ( erken ergenlik); 13-14 yaslarint kapsayan, ergen i¢in olduk¢a kafa
karistirict bir dénemdir. Bu dénemde ergen mantikl diigsiinmeye, kendisi ve bagkalar1 i¢in
soyutlama yapabilmeye baslar ( Piaget, 1970 ). Ebeveynlerin fikirlerini ve glvenirliklerini
sorgulama, onlarin otoritesine bas kaldirma bu asamada ortaya ¢ikar. Itaat ve bagimsizlik
arasinda ikili ve karmagik duygular yaganir. Ayni zamanda anne ve babaya da ikili duygular
olduk¢a yogundur. Bir taraftan onlardan bagimsizlasarak ayrilmaya ve biiyiimeye ¢alisir,
diger taraftan onlarin yakinhigina ve destegine gereksinim duyar. Yani bir eliyle ana-babayi
iterken, bir eliyle de onlari yakalamaya caligir. Bu ikili duygular ergenin zaten karigik olan

kafasii daha da kangtirr,

» Orta ergenlik; 15-17 yaslarini kapsayan bir gegis donemidir. Soyut diisiinme
artmistir, bireysellesme ihtiyaci belirgindir. Ana-baba-ergen c¢atigmalarinin yogun olarak

yasandigi, akran iliskilerinin 6nem kazandigi ergenlik asamasidir.

* Ge¢ ergenlik; Soyut diisiinme iyice artar, bagimsizlik ve bireysellesme pekigir.
Karsi cinsle duygusal iliskilerin yogun oldugu, gelecekle ilgili diisiince ve kaygilarin belirgin
oldugu bir agamadir (Mukaddes, 2000).

Ergenlik donemi iginde bulunan her bir gelisim asamasi, kizlar ve erkeklerde farkls
olmakla birlikte, ardil ve ilerleyici biyolojik, bilissel ve sosyal degisiklikleri temsil eder
(Lauren ve Collins, 1988; Bartle, Anderson ve Sabatelli, 1989).

Ergenlik déneminde, cocukluk donemindeki olumlu ve olumsuz tiim yasantilar, anilar

yeniden hatirlanir, ana-baba tutumlari, onlarla iliskiler ve duygular tekrar degerlendirilir.
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Ergen bir taraftan yagamim ve iliskilerini sorgularken, diger taraftan anne- babasindan
ayrilmaya ve bagimsizlasmaya ¢alisir. Bu da ¢atismalara, ikili duygulara, kaygi ve strese yol

acar ( Varan, 1997).

On ergenlik déneminde zihinsel gelisme ve olgunlasma siireci de degisiklik
gostermektedir. Zihinsel gelisme temposu kimi zaman ortalamanin iizerine ¢ikarken, kimi
zaman da ortalamanin altina diiser. Bu nedenle zihinsel yas farkliliklart ¢ok fazladir.
Cocuklar arasinda sozciik sayisi, kavrama, muhakeme, algilama yetenekleri agisindan
farkhiliklar s6z konusudur. Bu nedenle bagari ve yeteneklerdeki farhiliklara dikkat etmek
gerekir. Cagin Snemli bir dzelligi de ilgilerdeki artis ve ¢esitlenmedir. Geng, bir yandan bir
onceki donemde edindigi yetenekleri gelistirirken, diger yandan yeni yetenekler de

edinmektedir( Giiltekin,1998:103).

Bu donemde okul basarist diismektedir. Bunun nedenleri tek &gretmenden ¢ok
ogretmene gegis, ilginin kendi bedenine ve karsi cinse kaymasi, temel kavram ve becerilerde
eksiklik, kayg: diizeyinin ¢ok yiiksek ya da diisiik olmasina bagh olmaktadir ( Kiliggr’dan
aktaran Suner, 2000:14).

Erikson’ un psikososyal gelisim kuramina gore, ergenlik dénemi kimlik gelisimi
agisindan en 6nemli evrelerden biridir. Ergenlik, kimlik olusumu i¢in bir arayis ve kargasa
dénemidir ( Erikson, 1968). Bu donemde ergen kim oldugunu, giiciiniin ne oldugunu, hangi
rollerin kendisine daha uygun oldugunu kesfetmeye yani kendi kimligini bulmaya galigir.
Ergenler kendi kiiltiirlerine 6zgii kimliklerini arastirirken, bir ¢ok degisik roller denerler ve
bu denemeler sonucunda kendilerine en uygun kimligi oturtmaya ¢alisirlar. Bu nedenle
ergenler ¢ok degisken olabilirler. Bazen oldukga uyumlu iken, kisa bir siire sonra sinirli ve
gergin olabilirler. Bir hafta bir arkadagmi ¢ok severken, diger hafta ondan
hoslanmayabilirler. Ancak bu denemeler her zaman basari ve uyum ile sonuglanmaz.
Erikson’a (1968) gore, her ergen kendi kimligini olusturma yolunda farkli miicadele verir.
Baz1 ergenler bu donemi daha uyumlu ve sakin gegirirken bazilar1 ciddi igsel ¢atismalar ve
karmasa yasamaktadir, ergenin kendi kimligini aradigi bu dénemin 6zelligi, anne- babadan
arkadas gruplarina dogru bir kaymanin olmasidir. Arkadas grubu ergen igin ¢ok énemli bir
duruma gelir. Ergen arkadaslan ile yetiskinlerinkine benzer yakin ve sicak iligkiler
kurabilir.Arkadaslar ergenin kimlik olusumuna yardimci olur. Ergen kimliginin i¢inde ayni

zamanda cinsel, toplumsal ve mesleksel 6geler bulunur (Oztirk, 1988). Ergen kendi
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cinselligini, giiciinii ve yeterliligini bagkalari ile karsilastirir. Bagkalarinin kendini nasil
gordiigiinii merak eder ve kendi cinselligini tammasi ile cinsel kimligini olusturmaya baslar.
Toplumsal yénden de toplumdaki roliinii, yerini ve degerini arastirir. Kendine toplum i¢inde
bir yer arar. Tiim bunlarin yaninda ergen, ileride bir meslek edinmek i¢in egitim almak ve
ugrasa girmek zorundadir. Gorilldiigii gibi ergenlik, ¢ok yonlii psikososyal degisim ve

gelismelerin oldugu bir donemdir.

Piaget,’nin gelistm kurami, ¢ocukluk ve ergenlik arasinda zekanin gelisimini dort
farkli agamada tanimlamigtir. Ergenlik donemi, biligsel gelisimin son evresidir. Ergenin tiim
diisiinme stirecleri degisir. Soyut iglemler yapabilme, problem ¢6zme, gergegi
degerlendirme, mantiksal sonuclar ¢ikarabilme gibi biligsel beceriler kazanmaya baglar
(Coleman ve Hedry, 1990). Bu biligsel degisiklikler, ergenin sosyal biliglerini ve ahlak

gelisimini tamamiamasina yardime1 olur.

Sosyal 6grenme kuramcis1 Bandura’ ya gore ergenlik, her zaman ¢atisma ve gerilimin
yasanmadig1, yeniden bir uyum dénemidir. Dengeli, sevecen, yakin ailelerden gelen ergenler
bu dénemi daha sakin ve uyumlu gegirmektedir. Ona gdre, bu ergenler daha iyi diizeyde
toplumsallasma gosterirken, ergenlik doneminde sik ¢atisma ve karmasa yasayanlar eksik
toplumsallasma gostermektedirler (Bandura’dan aktaran Adams, 1995). Bandura’ya gore,
cocuklar bagkalarmin ozellikle anne ve babalariin davramglarini gézlemleyerek kendi
davranislarim, duygularim ve distincelerini kazanirlar. Bu gbzlemler, ¢ocugun gelisiminin
onemli bir parcasini olusturur. Ornegin, babasim saldirgan ve diismanca davramslarim
gozlemleyen bir ¢ocuk, kendi arkadaslar1 ya da kardesleri ile olan iliskilerinde babasina
benzer davramslar gosterebilir. Yani bir ergenin, ¢ocukluk donemi boyunca ailesini model
alarak 6grendigi tiim davranis kaliplari, ergenlik dénemindeki diger kisilerle olan iligkilerini,

toplumsallasma diizeyini ve bu déneme uyumunu etkiler.

1.8. Aragtirmamn Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problemi ve alt problemi asagidaki bigimde olusturulmustur.
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1.8.1, Arastirmanin Problemi

flkégretim  ikinci kademe Ogrencilerinin  matematik basari  durumlarnm
sosyodemografik 6zellikleri, psikososyal o6zellikleri ve

arasindaki iliski nasildir?

matematige yonelik tutumlan

1.8.2. Alt Problemler

Arastirmanin problemine yanit getirebilmek i¢in, veri toplama araglar1 yardimiyla

cevaplari aranan alt problemler asagida belirtildigi gibidir:

1-1lk&gretim ikinci kademe grencilerinin matematik bagar1 durumlari;

a) Cinsiyetlerine gore,

b) Ailelerinin sosyoekonomik diizeyine gére,

¢) Annelerinin egitim diizeyine gore,

d) Babalarinin egitim diizeyine gore,

e) Aile tipine gore,

f) Ailelerin 6grencilere gosterdikleri tutumlara gore,

g) Ikinci kademe matematik &gretmenlerinin genel davranisina gore,
h) Matematik kendilik algilarina gére,

i) Egitimleri boyunca matematik dersinden travmatik yasanti1 yasayip-

yasamama durumlarina gore,

anlaml bir farkhlik géstermekte midir?

2- [Iksgretim ikinci kademe Sgrencilerinin matematik basar1 durumlari, psikososyal

ozelliklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3- [Ik6gretim ikinci kademe grencilerinin matematik basar1 durumlari ile;

a)Matematigin yararinin algilanmasi,
b)Ailenin matematige karg: tutumlarinin algilanmasi,

¢) Matematigin erkeklere $zgii bir alan olarak algilanmasi,
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d) Algilanan kaygi,
e) Algilanan matematik yetenegi,
f) Matematik derslerine karsi tutum,

arasindaki iliski nasildir?
1.9. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinei kademe Ogrencilerinin matematik dersindeki
basarilarinin  sosyodemografik o6zellikleri, psikososyal ozellikleri ve matematik dersine

yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi incelemektir.
1.10. Arastirmanin Onemi

[lkdgretim kademesinde dgrencilerin edinecegi bilgi ve beceriler agisindan siiphesiz
her dersin ayri bir 6nemi vardir. Ancak matematik bilgi ve becerisi, fen bilimleri gibi diger
dersleri anlama ve dgrenmeye de kaynak olusturdugu i¢in 6grenciler igin temel bir alandir.
Ayrica matematik dersinin sirali yapisindan dolayi ilkdgretimin birinci kademesinden
yilksekogretim basamagina kadar hep bir dnceki 6gretim basamaginin bilgi ve becerisine
ihtiya¢ vardir. Goriildiigii gibi matematik ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar bir biitiinliik

arz eder. Bu durum matematik egitiminin ne denli Snemli oldugunun géstergesidir.

[lkégretimde matematik dersinin temel hedefleri, sadece bazi matematiksel bagnt:
ve iligkileri 6grenmis bireyler yetistirmek degil; bilimsel yontemin ilkelerini problem
¢bzmede kullanabilen; ¢alismalarda diizenli, dikkatli ve sabirli olabilen; arastirici, tarafsiz,
On yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve bilginin yayilmasinin gerektigine inanan
bir kisilige sahip olan; yaratic1 ve elestirici diisiinebilen; kargilastigt problemleri ¢dzebilecek

yontemler gelistirebilen ve estetik duygular gelismis bireyler yetistirmektir.

Anlasilacag: gibi ilkogretimde matematigin hedefi bireylere sadece matematik bilgisi
kazandirmak degildir.Yagsamin her asamasinda ¢ok onemli olan bazi davrams ve kisilik
dzellikleri kazandirmaktir. Bu yaslarda 6grenilmis matematiksel bir bagmnt: siireg icersinde
unutulabilir ya da islevsel olmayabilir. Ancak kazanmilmis kisilik ve davrams dzellikleri hayat

boyu devam eder.
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Ogrencilerin matematikteki basarisizhklarinin yasamlarma yansimalari olacag:
aciktir. Matematik basanisizlifini ¢ok boyutlu incelemek, basariyr artirmak i¢in énemlidir.
Yapilan c¢aligmalarda tutum ve basan iligkisine sikhikla rastlamak miimkiindiir. Ancak
psikososyal 6zelliklerin matematik basarisi ile iliskisine fazla rastlanmamaktir. Bu yiizden
elde edilecek sonuglar ogrenciler, anne-babalar ve ©gretmenler i¢in dogru yaklasimlar

gelistirme ve gerekli 6nlemler almada yol gdsterici olacaktr.

1.11. Arastirmanin Sinirhhklan

Yapilan bu arastirma asagida belirtilen simirlamalar gergevesinde planlanmig ve

yiiriitiilmistiir,

Arastirmanin verileri, 2003-2004 egitim-6gretim yihmin eylil-ekim ayimnda, Izmir
ilinin Konak, Karsiyaka, Giizelbah¢e ve Bornova il¢elerinden segilen farkli sosyo-ekonomik
diizeyde 8 ortadgretim kurumunun 9. simfinda dgrenim géren 380 Sgrencinin goriisleri ile

siirlandirilmastir.

1.12. Arastirmanin Sayiltilan

Bu arastirmada asagidaki sayiltilar kabul edilmistir:
a)Arastirmanin Srneklemini olusturan farkh sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapiya

sahip 8 okuldan segilen 380 6grenci evreni temsil edecek sayidadir.

b)Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket ve Slgeklere ait goriisleri,

dgrenciler, smif ortaminda herhangi bir faktdrden etkilenmeden belirtmislerdir.

c)Ogrenciler anket ve dlgeklerdeki soru ve ifadelere iliskin goriislerini gercek ve

objektif olarak belirtmislerdir.

d)4-18 Yas Cocuk ve Genglerde Davranig Degerlendirme Olgegi ( Child
Behaviour Check List for Ages 4-18, CBCL/ 4-18) &grencilerin psikososyal ozelliklerini

sorgulamaktadir.
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e) Ogrencilerin aileleri tarafindan doldurulan Slgekteki bilgi ve goriislerin gercek ve

objektif oldugu disiiniilmiistiir.
1.13. Tammlar

Matematik Basarnsi: Matematik basarisi; matematik dersi programina gore
belirlenmis hedef ve davramslar dogrultusunda, Ogrencilerde belirlenen davranis
degisikliginin istendik yonde olusup olusmadigimn saptanmasi i¢in yapilan smavlar

sonucunda 6l¢iiliip, beklentilere uygunluk derecesine gore karar verilmesidir.

Ilkégretim Tkinci Kademe Matematik Basar1 Durumu: Ogrencilerin 6., 7. ve 8.
siif y1l sonu matematik basarilarinin ortalamasi alinarak bulunan degere gore, dgrencinin,

belirlenen basarisiz, orta basarili ve bagarilt ii¢ gruptan hangisine ait oldugunu gosterir.

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar

gostermeye iten 6grenilmis egilimdir (Demirel, 2001:125).

Matematik Tutumu: Bireyin, matematige kargi sevip-sevmeme gibi olumlu veya

olumsuz 8n tepki egilimi olarak sdylenebilir.

Psikososyal: Psikososyal terimi iki kavramdan olusur: Psikolojik y&nii ¢ocugun
duygu, diisiince, tutum, hayal, hafiza, deger yargilar1 gibi 6zelliklerini belirtir. Sosyal yonii

ise i§inde yasadif1 cevre ve kosullarla ve diger insanlarla iligkisini belirtir (Eksi, 1999:6).
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2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, érneklemi, drneklemin dzellikleri,

veri toplama araci, verilerin puanlanmasi ile analizi ve ¢dziimleme teknikleri agikianmastir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli, aragtirmanin amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin

toplanmasi ve ¢6ziimlenmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasidir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir ( Karasar, 1986:80).

Tarama modellerinden, genel tarama modelleri ile tekil ya da iligkisel tarama

yapilabilir. Cogu arastirmalarda hem tekil hem de iliskisel tarama modeli birlikte kullanilir,

Tekil tarama modelinde degiskenler tek tek ele alimip incelenir. Iliskisel tarama
modeli ise iki ya da daha g¢ok degisken arasinda degisim olup olmadigim ve varsa

derecesinin belirlenmesinde kullanitir

Bu aragtirma, ilkdgretim ikinci kademe 8grencilerinin matematik basari durumlarinin
sosyodemografik dzellikler, psikososyal 6zellikler ve matematik dersine yonelik tutumlarmm
iliskilerini belirlemeye yonelik betimsel bir c¢alismadir ve iliskisel tarama modeline

uymaktadir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, {zmir Ilinin Konak, Karsiyaka, Giizelbahce ve Bornova
ilgelerindeki  ortadgretim  kurumlarmin 9. simifinda  &grenim  gdren  Ogrenciler

olugturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, 2003-2004 egitim Sgretim yilinda evrenden rastgele
segilen 6 normal lise ve 2 &zel lise olusturmaktadir. Orneklemdeki 380 &grenci bu

okullardan sansa bagh olarak secilmistir.
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Orneklemdeki grenciler, belirlenen basar1 durumuna gére, matematik dersi 6., 7. ve
8. smif yil sonu karne notlarinin ortalamasi esas alinarak; basarisiz, orta basarili ve basarilt

olmak iizere 3 gruba ayrilmistir:

1: Birinci grup: Basarisiz olarak degerlendirilip ortalamalan 1 ile 2.33 arasinda
degisen gruptur. ‘

2: Ikinci grup: Orta basarili olarak degerlendirilip ortalamalar1 2.67 ile 3.67 arasinda
degisen gruptur.

3: Ugiincii grup: Basarihi olarak degerlendirilip ortalamalar 4 ile 5 arasinda degisen

gruptur.

[lkogretim  egitimini tamamlamis Sgrencilere, en kolay okul ortaminda
ulasilabileceginden, ayrica ¢ok sayida farkl ilkdgretim okulundan mezun dgrenciye ulasma
agisindan Srneklem, liseye yeni baslamis dgrencilerden segilmistir.

Okullardaki 6grenci dagilimi Tablo 2.1.” de gériilmektedir.

Tablo 2.1. : Ogrencilerin Okullara Gére Dagihum

Okul Adlan N %
Bestepeler Lisesi 47 12.4
Sehit Erkan Ozcan Lisesi 54 14.2
Karatas Lisesi 38 10.0
Bayrakh Lisesi 47 12.4
Selma Yigitalp Lisesi 46 12.1
Cem Bakioglu Lisesi 45 11.8
Izmir Ozel Tiirk Lisesi 46 12.1
M.E.V. Ozel Avni Akyol 57 15.0

Lisesi

TOPLAM 380 100
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2.2.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Ogrencilerin cinsiyete gére dagilims Tablo 2.2.’de goriilmektedir.

Tablo 2.2.: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilhm

Cinsiyet N Yo
Kiz 218 57.4
Erkek 162 42.6
TOPLAM 380 100

Ogrencilerin annelerinin Sgrenim durumuna gore dagimmi Tablo 2.3 de

goriilmektedir.

Tablo 2.3.: Ogrencilerin Annelerinin Ofrenim Durumuna Gére Dagihm

Annelerin Ogrenim N %
Durumu
Okur yazar degil 42 11.1
Ilkégrenim 167 43.9
Ortatgrenim 118 31.1
Yiiksekégrenim 53 13.9
TOPLAM 380 100

Ogrencilerin  babalarmin  6grenim durumuna gore dagihmi  Tablo 2.4.de

gorilmektedir.

Tablo 2.4.: Ogrencilerin Babalarmm Ogrenim Durumuna Gére Dagihm

Babalarin O3renim N %
Durumu
Okur yazar degil 20 53
Ilkégrenim 161 42.4
Ortadgrenim 118 31.1
Yiiksekogrenim 81 213
TOPLAM 380 100
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Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyine (SED) gore dagilimi Tablo 2.5."de

goOriilmektedir.

Tablo 2.5.: Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyine gore dagilim

Ailenin sosyoekonomik N )
diizey
Alt SED 171 45
Orta SED 135 35.5
Ust SED 74 19.5
TOPLAM 380 100

Ogrencilerin aile tiplerine gore dagilimi Tablo 2.6.”da goriilmektedir.

Tablo 2.6.: (“)grencilerin aile tiplerine gore dagihm

Aile Tipi N )
Cekirdek 296 77.9
Genis 41 10.8
Parcalanmig 43 11.3
TOPLAM 380 100

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama stirecinde, dncelikle arastirmanin konusu ile ilgili literatiir taramasi

yapilmis daha sonra matematik dersine yonelik tutum ve psikososyal ozellikleri igeren

¢aligmalar incelenmistir

Veri toplama arac1 olarak; aragtirmacinin hazirladig bilgi formu, Matematik Tutum
Olgegi (Erol, 1989) ve 4-18 Yas Cocuk ve Genglerde Davranis Degerlendirme Olgegi
(Child Behaviour Check List for Ages 4-18; Uyarlayan: Erol, Akc¢akin, 1989) gerecleri

kullanilmastir.
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2.3.1. Bilgi Formu

Bilgi formu, konuyla ilgili uzmanlarin goriisiinii alarak arastirmact tarafindan
hazirlanmigtir. Goriisii alinan wzmanlar en az 10 yil ilkégretim 2. kademede matematik
Ogretimini stirdiiren bes matematik Ogretmeni ile Egitim Bilimleri’nde doktorasim
tamamlamig aym1 zamanda uzun yillar ¢ocuk ve gen¢ ruh saghg alaninda c¢alisan bir
psikologdan olusmaktadir. Bilgi formunda sosyodemografik degiskenlerin yanisira
matematik basaristyla iliskisi olabilecegi dustiniilen psikososyal faktérler yer almistir. Bu
faktorler; cinsiyet, anne-babanin 6grenim diizeyi, ailenin geliri, aile tipi, ailenin tutumu,
ilk6gretim ikinci kademe matematik dersi yil sonu notlari, matematik kendilik algisi,
matematik dersi ile ilgili varsa travmatik yasanti, matematik dgretmenlerinin 6grenciye olan

genel davranisi seklindedir.
2.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarm belirlemek icin Erol, (1989)
tarafindan  gelistirilen “ Matematik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgek 70 maddeden

olusup 6 alt testi vardir. Bu alt testler:

Matematigin yararimmn algilanmasi (16 madde)

Ailenin matematige karsi tutumlarinm algilanmas: (16 madde)
Matematigin erkeklere 6zgii bir alan olarak algilanmasi (6 madde)
Algilanan kaygi (6 madde)

Algilanan matematik yetenegi (10 madde)

SN S I o .

Matematik derslerine karsi tutum (16 madde)

Aragtirmacinin gelistirdigi Olgekte giivenirlik tiim olgek igin  0.93 bulunmustur. Alt
testlerin giivenirlikleri ise sOyledir: Matematigin yararinin algilanmas: alt testi i¢in 0.82,
ailenin matematige kars1 tutumlarinin algilanmas alt testi i¢in 0.84, matematigin erkeklere
daha uygun bir alan olarak kullanilmasi alt testi i¢in 0.78, algilanan kayg alt testi icin 0.79,
algilanan matematik yetenegi alt testi i¢in 0.83, matematik dersine karg1 tutum alt testi igin
0.87 olarak bulunmustur. Bu katsayilar oldukeca yiiksek olup &lgegin i¢ tutarlihigi adina bir
kanit teskil etmektedir (Erol,1989).
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Yapilan bu arastirmada elde edilen verilerin SPSS 10.0 paket programinda yapilan
analizleri sonucunda Matematik Tutum Olgegi’nin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.92 olarak bulunmustur.Alt testlerin giivenirlikleri ise sdyle bulunmustur: Matematigin
yarar1 alt testi i¢in 0.84, ailenin matematige karsi tutumlarr alt testi igin 0.85, matematigin
erkeklere daha uygun bir alan olarak algilanmast alt testi igin 0.66, algilanan kayg alt testi
i¢in 0.75, algilanan matematik yetenegi alt testi i¢in 0.76, matematik dersine kars: tutum alt

testi icin 0.88 olarak bulunmustur.

70 maddeden olusan Olgekte bulunan 6 alt dlgegin hangi maddelerden olustugu
Tablo2.7.’de verilmistir.

Tablo 2.7. Matematik Tutum Olgeginin Alt Olgeklere Gore Madde Numaralari

Alt Ol¢egin Ady Madde Numarasi

Matematigin Yararmin Algilanmasi 1,6, 7, 16,17, 18, 38, 39, 40, 41, 43, 44, 45,
46,59, 60

Ailenin Matematige Karsi Tutumlarimin|11, 12, 24, 27, 28, 36, 37, 49, 50, 56, 57, 61,

Algilanmasi 62, 68, 69, 70

Matematigin Erkeklere Ozgii Bir Alan Olarak

Algilanmasi 2,15,33,34,42, 47

Algilanan Kayg 5,10, 20,22, 25,26

Algilanan Matematik Yetenegi 4,13, 14,21, 23, 29, 35, 55, 58, 63

Matematik Derslerine Kars1 Tutum 3,8,9,19, 30, 31, 32, 48, 51, 52, 53, 54, 64,
65, 66, 67,

2.3.3. 4-18 Yas Cocuk ve Genglerde Davrams Degerlendirme Olgegi (Child
Behavior Checklist For Ages 4-18-CBCL/4-18)

4-18 yas grubu cocuk ve genglerin yeterlik alanlari ve sorun davramslarini anne-
babalardan elde edilen bilgiler dogrultusunda degerlendirmek amaciyla Achenbach (1983)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek 20 yeterlik ve 118 problem maddesinden olusmaktadir.
Yeterlik boliimiindeki etkinlik, sosyallik, okul alt 6lgeklerinin toplamindan toplam yeterlik
puan elde edilir. Etkinlik ile ilgili maddeler ilgilendigi ya da aktif olarak katildig1 faaliyet
alanlari, ev ya da ev disi yaptigt isleri kapsar. Katilimin miktart ve niteligine goére
derecelendirme yapilir. Bir gruba, kliibe iiyelik, arkadas, kardes, anne baba iliskileri sosyal

iglevleri yansitir. Okul basarisi, okul etkinliklerine katilimi niteliksel ve niceliksel olarak
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gostermektedir. Ikinci bolimde davranis ve duygusal sorunlari iceren maddelere yer
verilmistir. Sorun davraniglar son 6 ay i¢inde goriilme siklik derecesine gére 0, 1 ve 2 olarak
derecelendirilir ve maddeler ¢esitli alt dlgekler iginde gruplandirihr. Iki ayr1 davrams belirti
puant “Ige yonelim, Disa Yonelim” ile alt testlerin toplamindan “Toplam Problem Puani”
elde edilir. Ige Yonelim grubunu  “Sosyal Ige Déniiklik, Somatik Yakinmalar,
Anksiyete/Depresyon”, Disa Yonelim grubunu “Suga Yonelik Davramglar ve Saldirgan
Davramslar” alt testleri olusturur. Ayrica her iki gruba da girmeyen “Sosyal Sorunlar,
Diisiince Sorunlar: ve Dikkat Sorunlar1” da Slgekte yer almaktadwr. Olgek gocuklarin sosyal

yeteneklerini ve sorun alanlarmi birlikte ele alip degerlendirebilmektedir.

Olgek anne, baba ya da yakinlardan biri tarafindan doldurulabilir. Genellikle olgcek
15-20 dakikada tamamlanir. Sorun davramglardan olusan 2. Béliimde 8 maddenin iistiinde
bos birakilan formlar degerlendirilmez. Maddeler oldukg¢a agik ve anlasilir olmakla birlikte,
testi alanm ilkokulu bitirmis olmasi tercih edilir. Egitim diizeyi diigiik olan anne baba ya da
yakinlara form bir gériismeci tarafindan uygulanabilir. Test doldurulduktan sonra veriler
mevcut bilgisayar programina puanlanarak girilmektedir. Olgekte ortalamanmn bir standart

sapma iistli smir, 1.5 standart sapma tistii klinik diizey olarak kabul edilmistir.

CBCL davranislarin standart bicimde tanimlanmasim saglar, tam1 koyucu bir 5zelligi
yoktur. CBCL gegerligi ampirik olarak saptanmig, ABD’de yaygin kullanilan ve farkli

tilkelerde standardizasyonu ve adaptasyonu yapilmis bir 6lgektir.

CBCL/4-18’in 1981 formu iilkemizde Tirkge’ye ilk kez Ak¢akin ve Savasir (1983)
tarafindan cevrilmis, giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve 6-11 yaginda toplam 80 cocuga
uygulanmistir. CBCL/4-18’in 1991 formu, Tiirkge’ye Nese Erol ve Cengiz Kilig tarafindan
cevrilmis. 1ki dilde tekrarlama teknigi kullanilmis, ingilizce ve Tiirk¢e’yi iyi bilen 24
anneye bir hafta ara ile 2 kez uygulanmis ve korelasyonlar Toplam Yeterlikte .89 Toplam
Problemde .93 bulunmustur. Erol ve arkadaglar1 1995 yilinda Slgegin Tiirkge test-tekrar test
giivenirligi igin, Slcegi 50 anneye bir hafta ara ile iki kez uygulamig ve korelasyonlar Toplam
Yeterlikte .78, Toplam Problemde .84 olarak saptanmig ve korelasyonlar  yiiksek
bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlihg 4488 gocuk ve gencin puanlari tizerinden Cronbach alpha
katsayisi ile hesaplanmis; Toplam Yeterlik .70, Ice Yonelim .82, Disa Yonelim .81, Toplam

Problem .88 bulunmustur. Yerlesim yeri tipine gore Toplam Problem Katsayilari; il
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merkezinde .85, ilgede .86, kdyde .84 bulunmustur. Sonuglar il, ilge ve kdylerde Slgegin
giivenilir olarak kullanildigini géstermektedir (Erol,Simsek, 1998).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Bilgi formu ve matematik tutum dlgegi aragtrmacinin gerekli agiklamalariyla, kendisi
tarafindan, simf ortaminda dagitimi yapilarak ders bitiminde yine kendisi tarafindan

toplanmagtir.

Anne- baba ya da bir yakim tarafindan cevaplanmas: istenen 4-18 Yag Cocuk ve
Genglerde Davranig Degerlendirme Olgegi ise anketler toplandiktan sonra &grencilere
dagitilmis, Slgek ve uygulama ile ilgili tekrar bilgi verilmis, dgrenciler motive edilmis,
miidiir yardimcilari, sinif rehber 6gretmenleri ve rehberlik uzmanlarinin yardim ile, veliler
cevaplandirdiktan sonra toplanmistir. Bazi okullarda, smif veli toplantilarinda 6lg¢ek velilerin

kendilerine gerekli agiklamalar yapilarak verilmistir.
2.5, Verilerin Coziimii

Anket ve Olgeklerden elde edilen nicel ve nitel verilerin bilgisayar ortaminda
kodlanarak analizlerinin yapilmasinda SPSS 10.0 Windows paket programindan

yararlanilmigtir.

Kisise] bilgi formunda yer alan degiskenleri, matematik basarisiyla belirlenen ii¢ grup
arasinda, karsilastirmak icin ki-kare (y ?) testi uygulanmis, frekans ve yiizde degerleri tabloda

gosterilmistir.Pearson ki-kare degerine gére anlamlilik diizeyleri belirlenmistir.

4/18 Yas Davrams Degerlendirme Olgegi’nin ham puanlar1 kendi 6zel bilgisayar
programma yiiklenmis, bu program igersinde ham puanlar T standart puanlarina
“doniistiiriilmistiir. Olgekte ortalamanmn 1.0 standart sapma iistii smr, 1.5 standart sapma tistii
klinik diizey olarak kabul edilmistir. Davranis Degerlendirme Olgegi uygulanan ii¢ grup,
varyans analizi (ANOVA) testi ile karsilagtirilmistir. Gruplar aras1 karsilastirmalar  (Post-
Hoc) Tukey testi ile yapilmistir.
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Matematik Tutum Olgegi’nin igerigindeki alt1 alt 6lgek icin analizler yapilirken,
varyans analizi (ANOVA) uygulanip, Ggrencilerin goriisleri arasinda anlamli farkin
bulunmast halinde (Post-hoc) Tukey testi ile farkin hangi gruplar arasinda oldugu

belirlenmeye caligilmistir.

Elde edilen bulgularin istatistiksel anlamlarina dayanilarak yorumlanmagtir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin belirlenen alt problemlerine iliskin ¢6ziimlemeler sonucunda
elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlamalara yer verilmektedir. Her alt
probleme ait, istatistiksel islemler sonucunda elde edilen analiz bulgulann ve yorumlar

asagda belirtilmistir.

3.1 Olgegin Degisik Yaklasimlarna lliskin Bulgular ve Yorumlar

Olgegin degisik yaklasimlarina iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmaktadur.

3.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a) Birinci alt problemin birinci kisminda “ Tlkégretim ikinci kademe 6grencilerinin
matematik basart durumlart cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik g&stermekte midir?”
sorusuna yanit arandi. Veriler diizenlenen “Kigisel Bilgi Formu” bélimiinde yer alan
yanitlardan derlenmeye galisildi. Matematik basari durumuna gore basarisiz, orta basaril1 ve

basarih Ui¢ grubun cinsiyet dagilimi, frekans, yiizde, > ve p degerleri Tablo 3.1." de

sunulmustur.

Tablo 3.1. Cinsiyete Gore, Matematik Bagansi ile flgili Analiz Sonuclar:

CINSIYET Basarisiz  Orta bagarth Basarih s p
Kiz f 55 97 66 A73 78*
% 55.6 56.7 60.0
Erkek f 44 74 44
% 44.4 433 40.0
*p>0.05

Tablo 3.1. incelendiginde cinsiyet faktdriiniin dagilimi goriilmektedir.Buna gore,

matematikten basarisiz §grencilerin % 55.6 oraninda kiz, % 44.4 oraninda erkek oldugu; orta
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basarili Ogrencilerin % 56.7 oraninda kiz, % 43.3 oraminda erkek oldugu; basarili

dgrencilerin ise %60 oraninda kiz % 40 oraninda ise erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.1.°de goriilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda, cinsiyete
gbre Ogrencilerin matematik bagarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (3*=0.473, s.d=2, p=0.78). Bulgulara bakarak, bu arastirmada cinsiyetin,
Ogrencilerin matematik basarilarinda bir etkisinin olmadigy sdylenebilir. Ancak basari
durumu arttikga, basarili kiz 6grencilerin oran1 %60°1 bulurken, ayni1 durumda basarili erkek
Ogrencilerin oram1 azalarak %40’a distigii goriilmektedir. Ayrica, matematikte orta
basar1li(%56.7) ve basarili(%60) kiz 6grenci orani, erkek dgrenci oranindan oldukga fazladir.

Bu durum kiz 6grenciler i¢in olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
b)Birinci alt problemin ikinci agamasinda ise “Ilkgretim ikinci kademe &grencilerinin
matematik basar1 durumlar: ailelerinin sosyoekonomik diizeylerine gore anlaml bir farklilik

gostermekte midir?”’sorusuna yanit arandi.

Ogrencilerin ailelerinin alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeye ait olmalarma iliskin

bilgilere gére, matematik basar1 durumlari Tablo 3.2.” de sunuimustur.

Tablo 3.2. Sosyoekonomik Diizeye Gore, Matematik Basarisimin Analiz Sonuglan

SOSYO-EKONOMIK  Basansiz Orta basarih Basarih ' P

DUZEY

Alt SED f 56 72 43 973  .04%*
% 56.6 42.1 39.1

Orta SED f 32 63 40
% 323 36.8 36.4

Ust SED f 11 36 27
% 111 21.1 245

*p< 0.05

Tablo 3.2. incelendiginde sosyoekonomik diizey faktdriiniin dagihimi goriilmektedir.

Buna gore, matematikten basarisiz 6grencilerin % 56.6 oraninda alt, % 32.3 oraninda orta, %
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11.1 oraninda iist sosyoekonomik diizey ailelerden; orta basarili dgrencilerin % 42.1
oraninda alt, % 36.8 oraninda orta, % 21.1 oraninda ise iist sosyoekonomik diizey ailelerden;
basarili dgrencilerin ise % 39.1 oraninda alt, %36.84 oraninda orta, % 24.5 oraninda iist

sosyoekonomik diizeye sahip ailelerden geldigi goriilmektedir.

Tablo 3.2.°de goriilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda, farkli
sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin matematik bagarilar1 arasinda, istatiksel olarak

anlaml1 bir fark bulunmugtur(3*=9.73, s.d.=4, p=0.04).

Matematikte basarisiz Sgrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyi % 56.6 gibi
biiylik bir oranla alt sosyoekonomik diizeyden gelmektedir. Ailenin sosyoekonomik
diizeyine bagli olarak sahip oldugu gelir ve egitim diizeyi, ¢ocuguna saglayabilecegi 6zel
ders, dershane, yardimer kaynak kitaplar, materyaller gibi egitsel olanaklarin; ¢ocuga ait bir
odanin varligmin; hem de ailenin ¢ocuga kazandiracagi ¢alisma aligkanliklari, basar1 giidisii

ve kisilik 6zelliklerinin niteliginin matematik basarisi ile orantili olacag: diigiiniilebilir.

¢) Birinci alt problemin iigiincii asamasmda “Tlk&gretim ikinci kademe 6grencilerinin
matematik basari durumlar annelerinin egitim diizeyine goére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?”’sorusuna yanit arandi.

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine iliskin bilgilere gore, matematik basari
durumlar1 Tablo 3.3.”de sunulmustur.

Tablo 3.3.Annelerin Egitim Diizeyine Gore, Matematik Basarisimin Analiz Sonuglari

ANNE EGITIMI Basarnisiz Orta basarih Basarih 12 p
Okur yazar degil  f 11 20 11 565  0.46*
% 11.1 11.7 10
Ik6grenim f 52 68 47
% 52.5 39.8 42.7
Ortadgrenim f 24 60 34
% 242 35.1 30.9
Yilksekgrenim 12 23 18
% 12.1 13.5 16.4

*p>0.05
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Tablo 3.3. incelendiginde anne egitim diizeyine iliskin dagilim goriilmektedir. Buna
gore, matematikten basarisiz 6grencilerin annelerinin egitim diizeyi orani, % 11.1 okur
yazar degil, % 52.5 ilkogrenim, %24.2 ortadgrenim, % 12.1 yiiksekogrenimdir.
Matematikten orta bagarili §grencilerin annelerinin egitim diizeyi orani, % 11.7 okur yazar
degil, % 39.8 ilkogrenim, % 35.1 ortadgrenim, % 13.5 yiiksekdgrenim olup; matematikten
basarili §grenciler i¢in bu oranlar % 10 okur yazar degil, % 42.7 ilkégrenim, % 30.9

ortadgrenim, % 16.4 yiiksekogrenim olarak goriilmektedir.

Tablo 3.3.’de goriilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda, annenin
egitim diizeyine gore, dgrencilerin matematik basarilar: arasinda, istatiksel olarak anlamli1 bir
fark bulunmamistir (¥*=5.65, s.d.=6, p=0.46). Buna gore, anne egitim diizeyinin gocugun
matematik basarisinda aktif rol oynamadigi sOylenebilir. Bu durumun istatiksel olarak
anlamh ¢ikmamasina, okur yazar olmayan ve ilkogrenim mezunu annelerin %55°1 tegkil
etmesinin neden oldugu diistiniilebilir. Egitim diizeyi diisiik annelerin ¢ocuklarina matematik
dersi igin biligsel ve egitsel agidan yeterince yardim edemeyip, yonlendirememeleri bu

sonucun dogmasina neden olmustur diyebiliriz.

d)Birinci alt problemin dérdiincii asamasmda ise “Ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basar1 durumlari babalarinin egitim diizeyine gére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?”sorusuna yanit arandi,

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine iliskin bilgilere gore, matematik basar
durumlari Tablo 3.4.’de sunulmustur.

Tablo 3.4. Babalarin Egitim Diizeyine Gére, Matematik Basarisinin Analiz Sonuclari

BABA EGIiTIMI Basarisiz Orta basarih Basarih 1 p
Okur yazar degil f 4 10 6 734  0.29%
% 4 5.8 55
Ik6grenim f 40 78 43
% 40.4 45.6 39.1
Ortadgrenim f 36 53 29
% 364 31 26.4
Yiiksek6grenim f 19 30 32
% 19.2 17.5 29.1

*p>0.05
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Tablo 3.4. incelendiginde baba egitim diizeyine iligkin dagilim goériilmektedir. Buna
gbre, matematikten basarisiz dgrencilerin babalarmmn egitim diizeyi orani, % 4 okur yazar
degil, % 40.4 ilkogrenim, %36.4 ortadgrenim, % 19.2 yiiksekdgrenimdir. Matematikten orta
bagaritli Ggrencilerin babalarinin egitim diizeyi oram, % 5.8 okur yazar degil, %45.6
ilk6grenim, % 31 ortadgrenim, % 17.5 yiiksekdgrenim olup; matematikten basarih 6grenciler
i¢cin bu oranlar % 5.5 okur yazar degil, % 39.1 ilkogrenim, 26.4 ortadgrenim, % 29.1

yiiksekogrenim olarak goriilmektedir.

Tablo 3.4.°de goériilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda,
babalarmnin egitim diizeyine gore, 6grencilerin matematik bagarilart arasinda istatiksel olarak
anlaml: bir fark bulunmamistir (y*=7.34, s.d.=6, p=0.29). Bu durumda baba egitim diizeyinin
matematik basarisinda dogrudan bir etkisi olmadig1 soylenebilir. Ancak anlamh bir fark
olmamasina ragmen, matematikte basarili olan &grencilerin %29.1'nin babalarinin egitim
diizeyinin yiiksekogrenim olmasi dikkat ¢ekicidir. Buna goére, matematik basarisinda baba

egitim diizeyinin, anne egitim diizeyine gore daha Snemli oldugu diisiiniilebilir.

e)Birinci alt problemin beginci asamasinda ise “Ilkogretim ikinci kademe
dgrencilerinin matematik basari durumlari aile tipine gére anlamhi bir farklilik géstermekte

midir?”sorusuna yanit arandi.

Aile tipine iliskin bilgilere gore, 6grencilerin matematik bagsari durumlart Tablo
3.5.’de sunulmugtur.

Tablo 3.5. Aile Tipine Gore, Matematik Basarisimn Analiz Sonuglarn

AILE TiPi Basarisiz Orta basarih Basanh %2 p
Cekirdek aile f 70 134 92 594 0.20%*
% 70.4 78.4 83.6
v'Genis aile f 16 17 8
% 16.2 9.9 7.3
Parcalanmis aile f 13 20 10

% 13.1 11.7 9.1

*p>0.05
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Tablo 3.5. incelendiginde dgrencilerin aile tipine iliskin dagilim gériilmektedir. Buna
gore, matematikten basarisiz 6grencilerin aile tipi oran1 % 70.4 ¢ekirdek aile, % 16.2 genis
aile, % 13.1 parcalanmis aile; orta basarihi dgrencilerde % 78.4 ¢ekirdek aile, %9.9 genis
aile, % 11.7 parcalanmis aile; basarili 6grencilerde % 83.6 ¢ekirdek aile, % 7.3 genis aile, %

9.1 pargalanmis aile olarak goriilmektedir.

Tablo 3.5.’de goriilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda, aile
tipine gore, Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamustir (y*=5.94, s.d.=4, p=0.20). Aile tipinin matematik basarismda aktif rol

oynamadigi sdylenebilir.

f)Birinci alt problemin altinc1 agamasinda ise “Iikogretim ikinci kademe grencilerinin
matematik basari durumlari ailelerinin tutumlarma gore anlamli bir farklilik géstermekte
midir?”’sorusuna yanit arandi. Aile tutumlan otoriter-baskici, demokratik-hosgoriilii, asir

koruyucu-kollayic1 ve ilgisiz olmak iizere dort simfta incelenmistir.

Ailelerin tutumlarmna iliskin bilgilere gére, 6grencilerin matematik bagsar1 durumlart

Tablo 3.6.’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Ailelerin Tutumlarina Gére Matematik Basarisinin

Analiz Sonug¢lar

AILE TUTUMU Basarisiz Orta basarih Basarih %2 p

Otoriter-baskici f 21 19 8 13.068 0.04*
% 212 11.1 7.3

Demokratik- f 56 111 72

hosgoriilit %  56.6 64.9 65.5

Asin koruyucu- f 21 33 27

kollayici % 21.2 19.3 24.5

Ilgisiz f 1 8 3
% 1 4.7 2.7

*p<0.05
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Tablo 3.6.’da goriilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda, aile
tutumuna gore, 6grencilerin matematik basarilar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur (3°>=13.068, s.d.=6, p=0.04).

Buna gore, matematikte basarihi 6grencilerin %65.5°1 ve orta basarili 6grencilerin
%64.9’u demokratik ve hosgoriilii ailelerden gelmektedir. Ayrica, basarisiz dgrencilerin
%21.2’sinin otoriter-baskici ailelerden, %21.2’sinin de asir1 koruyucu-kollayici ailelerden
geldigi goriilmektedir. Demokratik ve hosgoriilii ailelerin  Ogrencilere gosterdikleri
tutumlarin ¢ocugun matematiksel diisiinme giiciine ve yetenegine katkisi olan &zellikleri

gelistirdigi sdylenebilir.

g) Birinci alt problemin yedinci asamasmnda ise “Ilkégretim ikinci kademe
dgrencilerinin matematik basari durumlar1 6gretmenlerinin gosterdikleri genel davraniglara

gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit arandi.

Ogretmenlerin gosterdikleri genel davramslara iliskin  bilgilere gore, matematik

basar1 durumlar1 Tablo 3.7.’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Ogretmenlerin Gosterdikleri Davramslara Gére Matematik Basarisinin

Analiz Sonuclar

OGRETMEN GENEL Basarisiz Orta basanh Basarih %2 p
DAVRANIS

Olumlu f 43 104 94 48.868  0.00*
% 434 60.8 85.5

Olumsuz f 34 28 4

| % 343 16.4 3.6

Nétr f 22 39 12

% 22.2 22.8 10.9

*p<0.05
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Tablo 3.7.’de goriilen frekans dagihimina uygulanan ki-kare testi sonucunda,
dgretmenlerin genel davranigina goére, dgrencilerin matematik basarilart arasinda istatiksel

olarak anlamh bir fark bulunmugtur ()*=48.868, s.d.=4, p=0.00).

Matematikte basarili Ogrencilerin  %85.5°1, orta basanli Sgrencilerin  %60.8’1
ilkogretim egitimleri boyunca matematik 6gretmenlerinin kendilerine olan genel davranisini
“olumlu” olarak nitelendirirken basarsiz &grencilerin %34.3°1 “olumsuz”, %22.2°si “ndtr”
olarak nitelendirmiglerdir. Basarili Sgrencilerin ise ancak %3.6’s1 bu durumu “olumsuz”
olarak nitelendirmislerdir.Buna gore bagarih ve orta basarih 6grencilere matematik
6gretmenlerinin daha olumlu bir davramg sergiledikleri, bu 6grencilerle daha fazla ilgilenip,

onlara ¢alisma zaman aywrdiklar diisiiniilebilir.

h) Birinci alt problemin sekizinci asamasinda ise “Ilkégretim ikinci kademe
dgrencilerinin matematik basari durumlari matematik kendilik algisina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?”’sorusuna yanit arandi. Bdylece, 6grencilerin matematik
derslerinde aldiklar1 notlarnt diigsiinmeden kendilerini nasil degerlendirdikleri ile aldiklari
notlarla tespit edilen matematik basar1 durumlari arasmdaki iliskinin degisiklik gosterip

gostermedigi belirlenmeye ¢aligild.

Ankette dgrencilerin matematik kendilik algilari,
Basarisiz: 1
Az basarilt: 2
Orta: 3
Basarnili:4

NI NN

Cok basarilt: 5 olarak puanlandi.

Ogrencilerin matematik kendilik algilarma iliskin bilgilere gére, matematik basar
durumlar1 g6z Oniine alinarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3.8.’de

sunulmustur.
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Tablo 3.8. Matematik Kendilik Algisina Gore Matematik Basarisinin

Analiz Sonuglarn

MATEMATIK  Basansiz Orta basarih Basarih F p
KENDILIK n=99 n=171 =110
ALGISI X SS X SS X SS

1.84 76 295 75 3.85 .93 159.53  .00*
*p<0.05

Tablo 3.8.de goruldiighh lizere matematik kendilik algisina gore Ogrencilerin
matematik basart durumlart arasinda anlamli fark bulunmustur (F=124.81,p=.00). Gruplar
arasi farkin kaynag Tukey testi ile arastinldifinda, basarili 6grencilerin puan ortalamasinin
(3.85), orta basarili 6grencilerin puan ortalamasindan(2.95) ve basarisiz §grencilerin puan
ortalamasindan(1.84) anlaml olarak farkhlastign gorillmektedir. Aymi1 zamanda, orta basarili
Ogrencilerin puan ortalamasi(2.95), basarisiz 6grencilerin puan ortalamasindan(1.84) anlamh

olarak farklilagsmaktadir(Bkz. Tablo 3.9).

Tablo 3.9. Matematik Kendilik Algisina Gére, Matematik Bagsar1 Durumlarinin
Tukey Testi ile Karsilastirilmasi

(DBAS.DUR. (J) BAS.DUR. Ortalamalarin Standart P
Farki(I-J) Hata
1 2 -1.10* 10 .00
3 -2.00* 11 .00
2 1 1.10%* 10 .00
3 -.90* 9.914E-02 .00
3 1 2.00* A1 .00
2 .90* 9.914E-02 .00

Gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamh fark vardir.

Bu durumun, 6grencilerin kendilerini algilamada, aldiklari notlart birinci derecede

temel aldiklarini gosterdigini sGyleyebiliriz. Basarili 6grencilerin matematik kendilik algilar
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orta basarili ve basarisizlara gore oldukga yiiksektir. Orta basarih grencilerinde matematik

kendilik algilari basarisizlara gore yiiksek bulunmustur.

i) Birinci alt problemin dokuzuncu asamasinda ise “Ilkégretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basar1 durumlan, egitimleri boyunca matematik dersinden
travmatik yasanti yasayip-yasamama durumlarina gére anlamli bir farklihk gostermekte
midir?”sorusuna yamt arandi. Ogrencilerin ilkogretim egitimleri boyunca matematik dersine
iliskin yasantilarinda, onlar1 olumsuz ydnde etkileyen bir sorun ya da olay olup olmadig

saptanmaya ve bu durumun matematik basaristyla iliskisi belirlenmeye ¢aligildi.

Egitimleri boyunca matematik dersinden travmatik yasanti yasayip-yasamama

durumlarina gore, 6grencilerin matematik basar1 durumlar1 Tablo 3.10.’da sunulmustur.

Tablo 3.10. Travmatik Yasantiya Gore, Matematik Bagarisinin Analiz Sonuglari

TRAY. YASANTI Basansiz Orta basarih Basarih %2 p
Yasamayanlar f 40 108 100 59.234 .00
% 40.4 63.2 90.9
Yasayanlar f 59 63 10
% 59.6 36.8 9.1
*p<0.05

Tablo 3.10°da goriilen frekans dagilimina uygulanan ki-kare testi sonucunda egitimleri
boyunca matematik dersinden travmatik yagsanti yasayip-yasamama durumlarmma gore,
ogrencilerin matematik basarilari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(0*=59.234, s.d.=2, p=0.00). Travmatik yasantilarin ¢esitligi nedeniyle &grencilerin verdigi
yazih bilgiler kategorize edilmis, 9 farkli baglik altinda toplanmistir. Bu kategoriler:
matematik Ogretmenini sevmeme, olumsuz 6gretmen tutumu, 6gretmenin dersi anlatma
bigimi, Ogretmenin ayrimcilik yapmasi, siifta disiplin olmamasi ve derse kendini
verememe, sinavlardan Onceki yogun kaygi, matematik konular1 zor geldigi ya da
basaramadig i¢in matematikten soguma, sinavlarda basarisiz olduktan sonra matematigi

sevmeme ve aileye iligkin 6nemli yagsam olaylari olarak belirlenmistir.

Matematikte basarili §grencilerin %90.9°u egitimleri boyunca travmatik hi¢ bir yasanti

yasamazken, basarisiz 6grencilerin %59.6’s1  travmatik bir yasanti yasamistir. Basaril
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Ogrenciler iginde boyle bir yasantiya sahip olma orant % 9.1°e diismektedir. Buna gore
Ogrencilerin basar1 durumu arttikga, matematikle ilgili olumsuz bir yasantiya sahip olma
oranin da ciddi bir diisiis olmaktadir. Bu durumda matematikle ilgili 6grencinin sahip oldugu

olumsuz yasantilarin matematik basarisizhgmi Snemli 6lgiide artirdigt diisiiniilebilir.

3.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Iikgretim ikinci kademe &grencilerinin matematik basari durumlan, psikososyal
ozelliklerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yanit arandi. Boylece,
dgrencilerin yeterlik alanlar1 ve sorun davramglarim anne-babalardan elde edilen bilgiler
dogrultusunda, Davramis Degerlendirme Olgegi’nden (DDO) elde edilen verilerle
degerlendirip, matematik basar1 durumlann arasindaki iligkinin degisiklik gosterip

gostermedigi belirlenmeye ¢aligildi.

Matematik basari durumlar1 ile DDO alt &lgek puanlarmna iliskin veriler goz oniine

alinarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar Tablo 3.11.’de sunulmustur.



Tablo 3.11. Tiim Alt Boyutliarda DDO Puanlarina Gore, Matematik Basarisimin

Analiz Sonuglar:

. Basarisiz
DDO Orta Basarih X SS F p
Basarih
Toplam
99 41,12 9,37
Etkinlik 171 42,87 9,34 1,37 25
110 42.94 8,78
380 42.43 9,20
99 42,84 10,64
Sogya]]ik 171 43,53 8,33 21 .80
110 43,49 7,55
380 43,34 8,77
99 98,28 7,13
Okul 171 98,58 5,42 .08 .92
110 98,43 5,91
380 98,46 6,03
99 97,85 8,06
Toplam yeterlik 171 98,53 6,04 34 71
110 98,41 6,10
380 98,32 6,63
99 56,55 9,30
Sosyal ice doniikliik 171 55,11 7,98 1.02 36
110 55,50 6,81
380 55,60 8,04
99 58,71 8,52
Somatik Sorunlar 171 57,10 8,01 1,34 26
110 57,32 7,63
380 57,58 8,05
99 58,78 7,64
Anksiyete depresyon 171 57,83 7,19 .59 .55
110 57,95 6,62
380 58,11 7,15
99 54,36 5,54
Sosyal sorunlar 171 53,59 5,58 4,74 .00
110 52,20 4,07
380 53,39 5,23
99 59,55 8,88
Diisiince sorunlari 171 58,83 8,58 1.84 16
110 57,42 7,05
380 58,61 8,27
99 59,64 7,20
Dikkat sorunlar: 171 57,10 7,25 11.09 .00
110 55,20 5,69
380 57,21 7,00
99 54,24 5,70
Suca yonelik 171 53,32 5,10 415 01
davramslar 110 52,24 4,15
380 53,25 5,06
99 55,90 7,70
Saldirgan davramslar 171 54,82 6,73 4.05 01
110 53,30 5,53
380 54.66 6.74
99 56,08 10,44
Toplam problem 171 54,34 10,84 3.98 01
110 52,94 9,98
380 54.62 10.57
99 57,78 10,71
ige yﬁnelim 171 55,48 10,81 1,58 .20
110 55,81 9,92
380 56,18 10,55
99 52,53 10,43
D]sa yﬁne]im 171 50,35 10,28 5.44 .00
110 47,89 9,88
380 50.21 10.30
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Tablo:3.11.de goriildiigii lizere 6grencilerin sosyal sorunlar(F=4.74, p=.00), dikkat
sorunlar(F=11.09, p=.00), disa yonelim(F=5.44, p=.00); su¢a yonelik davraniglar(F=4.15,
p=.01), saldirgan davramslar(F=4.05, p=.01), toplam problem (F=3.98, p=.01) DDO alt
dlgek puanlarn ile matematik basari durumlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik
saptanmistir(p<0.05). Buna Kkarsin etkinlik(F=1.37, p=.25), sosyallik(F=21, p=.80),
okul(F=.08, p=.92), toplam yeterlik(F=.34, p=.71), sosyal i¢ce domiiklik(F=1.02, p=.36),
somatik  sorunlar(F=1.34, p=.26), anksiyete/depresyon(F=.59, p=.55), diiglince
sorunlari(F=1.84, p=.16) ve ice yénelim(F=1.58, p=.20) DDO alt Slgeklerinde istatiksel
olarak anlaml farklihk saptanmamistir(p>.05).

Istatiksel olarak anlamli farklilik saptanan DDO alt lgeklerinde gruplar arasi farkin

kaynag: Tukey testi ile arastiriimig ve Tablo 3.12.’de gdsterilmistir.

Basarisiz Ogrencilerin sosyal sorunlar puan ortalamalarmin (54,36), basanh
Ogrencilerin sosyal sorunlar  puan ortalamalarindan (52,20) anlamh olarak farklilastig
saptanmigtir. Bagarisiz 6grencilerin basarili 6grencilerden daha fazla sosyal sorunlar

yasadiklar1 belirlenmistir.

Bagarisiz 6grencilerin dikkat sorunlart  puan ortalamalarinin (59,64), orta basarli
Ogrencilerin dikkat sorunlar1  puan ortalamalar1 (57,10) ile basarili 6grencilerin dikkat
sorunlar puan ortalamalarindan (55,20) anlam olarak farklhilastifi saptanmistir. Basarisiz
Ogrencilerin orta basarili ve basarili dgrencilerden daha fazla dikkat sorunlarina sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Bagarisiz 6grencilerin suga ydnelik puan ortalamalarmin (54.24), basarili 6grencilerin
puan ortalamalarindan (52.24) anlamli olarak farklilastifi saptanmistir. Basansiz

Ogrencilerin basarili dgrencilerden daha fazla su¢a y6nelik davramglart oldugu belirlenmistir.

Basanisiz Ogrencilerin saldirgan davranis puan ortalamalarinin (55.90), basanh
Ogrencilerin puan ortalamalarindan(53.30) anlamli olarak farklilastig1 saptanmigtir. Basarisiz

Ogrencilerin basarili 6grencilerden daha fazla saldirgan davraniglari oldugu belirlenmistir.
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Basarisiz  Ogrencilerin toplam problem puan ortalamalarinm (56.98), basarh
ogrencilerin puan ortalamalarindan (52.94) anlamli olarak farklilagtigi saptanmigtir.

Basansiz 6grencilerin basarih $grencilerden daha fazla toplam probleme sahip oldugu

belirlenmistir.

Bagarisiz 6grencilerin disa yonelim puan ortalamalarmin (52.53), basarili 6grencilerin
puan ortalamalarmdan (47.89) anlamlt olarak farklilagtigi saptanmustir. Basarisiz

Ogrencilerin basarili 6grencilerden daha fazla diga yonelim sorunlarma sahip oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3.12. Anlamh Alt Boyutlarda DDO Puanlarina Gére, Matematik Basari

Durumlarinin Tukey Testi ile Karsilastirilmasi

(DBAS.DUR.  (J) BAS.DUR. Ortalamalarin Standart P
Farki(I-J) Hata
SOS.SOR. 1 2 .76 .65 47
3 2.15* 71 .00
2 1 -.76 .65 47
3 . 1.38 .63 .07
3 1 -2.15% 71 .00
2 -1.38 .63 .07
DIK.SOR. | 2 .2.54% .86 .00
3 4.44% 94 .00
2 1 -2.54% .86 .00
3 1.90 .83 .05
3 1 -4.44% .94 .00
2 -1.90 .83 .05
SUGC YON. 1 2 91 63 31
DAV. 3 1.99* .69 .01
2 1 -91 63 31
3 1.08 .61 .18
3 1 -1.99% .69 .01
2 -1.08 61 18
SALDIRGAN 1 2 1.08 .84 40
DAV. 3 2.60* .92 .01
2 1 -1.08 .84 40
3 1.52 .81 .14
3 1 -2.60%* 92 .01
2 -1.52 .81 14
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TOPLAM 1 2 2.64 1.32 At
PROB. 3 4.04* 1.15 01
2 1 -2.64 1.32 B

3 1.39 1.28 52

3 1 -4.04* 1.45 01

2 -1.39 1.28 52
DISA YON. 1 2 2.17 1.28 20
3 4.64% 1.41 .00

2 1 2.17 1.28 20

3 2.46 1.41 11

3 1 - 4.64% 1.41 .00

2 -2.46 1.41 11

Gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamh fark vardir.

3.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a) Ugiincii alt problemin birinci asamasinda “Ilkdgretim ikinci kademe Ggrencilerinin

matematik basar1 durumlan ile, matematigin yararmin algilanmasi arasindaki iligki

nasildir?’sorusuna yanit arandi. Boylece, matematigin diger bilimleri anlamada, zihinsel

gelisinde, mantikll diisiinmede, teknolojik gelismelerdeki gibi 6nem ve yararinn

algilanmasimnin dgrencinin matematik basarisiyla iligkisi saptanmaya ¢aligild.

Matematik basar1 durumlar1 ile Ogrencilerin matematigin yararmin algilanmasina '

iliskin veriler gz oniine alinarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3.13’de

sunulmustur.

Tablo 3.13. Matematigin Yararimn Algilanmasina Gére Matematik Basarisinin

Analiz Sonuclar:

MATEMATIK Basarisiz Orta basarih Bagarih F P
YARAR n=99 n=171 =110
ALGISI X SS X SS X SS
46.47 9.75 48.56  8.93 53.44 9.85 1558  .00*

*p<0.05
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Tablo 3.13°de goriildiigli iizere, matematigin yararinin algilanmasina gére 6grencilerin
matematik basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamlt bir fark bulunmustur ( F=15.58,
p=.00).

Gruplar arasi farkin kaynag Tukey testi ile arastirildiginda, basarili 6grencilerin puan
ortalamasinin(53.44); orta basarili 6grencilerin puan ortalamasindan (48.56) ve basarisiz

6grencilerin puan ortalamasindan(46.47) anlamh olarak farklilagtii goriilmektedir(Bkz.
Tablo 3.14.).

Tablo 3.14. Matematigin Yararinin Algilanmasina Gore Matematik Basari

Durumlarinin Tukey Testi ile Karsilagtirnilmasi

(DBAS.DUR.  (J) BAS.DUR. Ortalamalarin Standart P
Farky(I-J) Hata
1 2 -2.08 1.19 .18
3 -6.97* 1.30 .00
2 1 2.08 1.19 18
3 -4.88% 1.15 .00
3 1 6.97* 1.30 .00
2 4.88* 1.15 .00

Gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli fark vardir.

Buna gore, matematikte basarili 6grencilerin, orta basarih ve basarisiz 6grencilere
gore matematigin yarar ve 6nemine daha fazla inandiklari, matematigi sadece bir ders olarak
degil diger bilimleri anlama ve Ogrenmeye kaynakhk ettigi ve diger iist Ogrenim
basamaklarinda, meslek yasantisinda hatta miizik, resim, edebiyat gibi sanat alanlarinda

basar1 i¢in ¢ok 6nemli bir etken oldugunun daha ¢ok farkinda olduklarmi sdyleyebiliriz.

b) Ugiincii alt problemin ikinci asamasinda “Ilkégretim ikinci kademe dgrencilerinin
matematik bagari durumlari ile ailenin matematige kargi tutumlarinin algilanmasi arasindaki
iliski nasildir?” sorusuna yanit arandi. Boylece Ogrencilerin ailelerinin matematige verdigi
. deger, 6nem ve anlamm algilanig1 ile matematik basari durumlari arasmdaki iliski

saptanmaya ¢alisildi.
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Matematik basari durumliar ile ailenin matematige karsi tutumlarinin algilanmasina
iliskin veriler g6z oniine alinarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3.15°de

sunulmustur.

Tablo 3.15. Ailenin Matematige Kars1 Tutumlarinin Algilanmasina Gére Matematik

Basgarisinin Analiz Sonug¢lan

AILE Basarisiz Orta basanh Basarili F P
TUTUM =99 n=171 n=110
ALGISI X SS X SS X SS
4442 17.29 42.81  8.81 44,17  9.00 1.44 23%*
*p>0.05

Tablo 3.15.’de goriildiigi tizere, ailenin matematige karsi tutumlarinin algilamasina
gore, Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamhi bir fark
bulunmamistir(F=1.44,p=.23). Gériildiigii tizere aile tutum algisi puanlari her ii¢ basan
grubunda da birbirine olduk¢a yakindir. Hatta basarisiz ¢ocuklarin aile tutum algilar1 en
yiiksek diizeydedir. Bu durumda bilerek ya da bilmeyerek tiim ailelerin matematigi

6nemsedigi, deger verdigi ve anlam yiikledigi diisiiniilebilir.

¢) Ugiincii alt problemin {iglincii asamasi ise “Ilkdgretim ikinci kademe
dgrencilerinin matematik basari durumlart ile matematigin erkeklere 6zgii bir alan olarak
algilanmasi arasindaki iliski nasildir?”’sorusuna yanit arandi. Boylece, matematigin erkekler
tarafindan daha iyi ve basarili yapilan bir alan olma algisi ile matematik basar1 durumlar

arasindaki iliski saptanmaya ¢aligild.

Matematik basar1 durumlarina ile matematigin erkeklere 6zgii bir alan olarak
algilanmasina iligskin veriler goz oniine alinarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar

Tablo 3.16.°da sunulmustur.
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Tablo 3.16. Matematigin Erkeklere Ozgii Bir Alan Olarak Algilanmasina Gore

Matematik Basarisinin Analiz Sonuclan

ERKEGE Basarisiz Orta basanh Basanh F P
OZ. AL. n=99 n=171 =110
ALGISI X SS X SS X SS
20.14 3.19 20.61 3.24 2094 3.29 1.61 20%*
*p>0.05

Tablo 3.16’da goriildiigii iizere, matematigin erkeklere ozgli bir alan olarak
algillanmasma gore Sgrencilerin matematik bagarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir(F=1.61, p=.20). Goriildiigii tizere, matematik basar1 durumlarina gére her
ii¢ grupta da matematigin erkeklere 6zgii bir alan olma algis1 ortalamalar1 birbirine ¢ok
yakindir.Bu ylizden basariya gore anlamli bir fark bulunmamigtir. Bu durumda basart
durumu ne olursa olsun kiz dgrencilerin de erkek dgrencilerinde matematigi herhangi bir

cinse 6zgii bir alan olarak degerlendirmedigi séylenebilir.

d) Ugiincii alt problemin dordiincii asamasi ise “Ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik basar1 durumlari ile algilanan kaygi arasindaki iliski nasildir?”
sorusuna yanit arandi. Bdylece, dgrencilerin matematige karsi duyduklar1 korku, heyecan,
endise duygulari ile matematik bagarilar1 arasinda bir iligki olup olmayacag: saptanmaya

cahgildi.

Matematik basari durumlar ile matematige kars: algilanan kaygiya iliskin veriler

g0z Oniine aliarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3.17°de sunulmustur.

Table 3.17. Algilanan Kaygiya Gore Matematik Basarisinin

Analiz Sonuglar

ALGILANAN Basarisiz Orta bagarih Basarih F P
KAYGI n=99 n=171 n=110
X SS X SS X SS

1435 4.24 1547 431 18.50 3.86 28.85 .00*

*p<0.05
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Tablo 3.17°de goruldugii iizere, matematige karsi algiladiklar1 kaygiya gore,
Ogrencilerin matematik basarilart arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu

bulunmustur( F=28.85, p=.00).

Gruplar arasi farkin kaynagi Tukey testi ile aragtinldiginda, basarih 6grencilerin puan
ortalamasmin(18.50); orta basarili Sgrencilerin puan ortalamasindan (15.47) ve basarisiz
Ogrencilerin puan ortalamasindan(14.35) anlamli olarak farklilastig: goriilmektedir(Bkz.
Tablo 3.18.).

Tablo 3.18. Matematige Kars1 Algilanan Kaygiya Gére Matematik Basar

Durumlarimn Tukey Testi ile Karsilastiriimas:

(DBAS.DUR.  (J) BAS.DUR. Ortalamalarmn Standart P
Farky(I-J) Hata

1 2 -1.12 .52 .08

3 -4.15% 57 .00

2 1 1.12 52 .08

3 -3.02* .51 .00

3 1 4.15* 57 .00

2 3.02* 51 .00

Gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli fark vardir.

Buna gore, kaygi puani ile kayg: diizeyi ters orantili olarak puanlama yapildigindan,
matematikte basarili olan 6grencilerin orta basarili ve basarisiz 6grencilere gére daha diigiik
kaygiya sahip olduklari sdylenebilir. Bu durumda kayginin matematik basarisimi olumsuz

yonde etkiledigi diistiniilebilir.

e) Ugiincii alt problemin beginci asamas: ise “ilkégretim ikinci kademe Sgrencilerinin
matematik basart durumlar1 ile algilanan matematik yetenegi arasindaki iligki nasildir?”
sorusuna yanit arandi. Matematigi kolay anlama, matematik alanmnda ve matematik bilgisi

gerektiren konularda kuvvetli olma, matematiksel diisiinme becerisi kazanmig olma gibi
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algilanan matematik yetenegi ile matematik bagsart durumlan arasindaki iliski saptanmaya
calisildi,
Matematik basar1 durumlan ile algilanan matematik yetenegine iliskin veriler goz

Oniine alinarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar: Tablo 3.19°da sunulmustur.

Tablo 3.19. Algilanan Matematik Yetenegine Gore Matematik Basarisinin

Analiz Sonuglan

ALGILANAN Basarisiz Orta basarih Basarih F P
MATEMATIK n=99 n=171 n=110
YETENEGI X SS X SS X SS

19.75 4.79 2309 5.06 29.49 528 10207  .00%
*p<0.05

Tablo 3.19.°da goriildiigii iizere, algilanan matematik yetenegine gore grencilerin
matematik basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu bulunmustur( F=102.07,
p=.00).

Gruplar arasi farkin kaynagi Tukey testi ile arastirildiginda, basarili 6grencilerin puan
ortalamasinin(29.49); orta basarilt Ggrencilerin puan ortalamasindan (23.09) ve basarisiz
ogrencilerin puan ortalamasindan(19.75) anlamli olarak farklilagtifi goriilmektedir. Aym
zamanda orta basarihi 6grencilerin puan ortalamasinin(23.09), basarisiz 6grencilerin puan

ortalamasindan(19.75) anlamli olarak farklilastig1 gériilmektedir(Bkz. Tablo 3.20).

Tablo 3.20. Algilanan Matematik Yetenegine Gore Matematik Basar1 Durumlarimn

Tukey Testi ile Kargilastirilmas:

(DBAS.DUR. (J) BAS.DUR. Ortalamalarin Standart P
Farka(I-J) Hata

1 2 -3.33* .63 .00

3 -9.73* 70 .00

2 1 3.33* .63 .00

3 -6.39* 61 .00

3 1 9.73% 70 .00

2 6.39* .61 .00

Gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli fark vardir.
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Bagsarili 6grencilerin, matematigi daha kolay anlamasi, matematik bilgisi gerektiren
alanlarda basarili olmasi, calisirsa matematikten iyi notlar almast orta basarili ve basarisiz
Ogrencilere gore daha kolay ve olasidir.Orta basarili 6grencilerin de basarisizlara gére bu

ozellikleri gostermeleri beklenen bir durumdur.

f) Ugiincii alt problemin altinct asamast ise “Ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin
matematik basart durumlari ile matematik derslerine karsi tutumlari arasindaki iligki
nasildir?” sorusuna yanit arandi. BSylece, matematik derslerini sevme, matematik dersinden
zevk ve keyif alma, derse katilma, matematik dersinde basarili olmanm Onemi ve
hissettirdigi duygu gibi matematik dersine yonelik tutum ile matematik basarisi arasmdaki

iliski saptanmaya ¢aligildi.

Matematik basar1 durumlan ile matematige karsi tutuma iliskin veriler goz oniine

almarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3.21.°de sunulmugtur.

Tablo 3.21. Matematige Kars) Tutuma Gore Matematik Basarisimn

Analiz Sonuglari

MATEMATIGE Basansiz Orta basarili Basarih F P
KARSI n=99 n=171 n=110
TUTUM X SS X SS X SS
39.36 922 4358 9.30 51.63 8.88 4947  .00*
*p<0.05

Tablo 3.21.°de goriildiigii iizere, matematik derslerine kars1 tutumlarma gore
ogrencilerin  matematik bagarilann arasinda istatiksel olarak anlamhi bir fark oldugu

bulunmustur( F=49.47, p=.00).

Gruplar aras: farkin kaynagi Tukey testi ile arastirildiginda, bagarili 6grencilerin puén
ortalamasimn(51.63); orta basarili dgrencilerin puan ortalamasindan (43.58) ve basarisiz.
Ggrencilerin puan ortalamasindan(39.36) anlamli olarak farklilastign goriilmektedir. Ayni
zamanda orta basanli Ogrencilerin puan ortalamasinin(43.58), basarisiz 6grencilerin puan

ortalamasindan(39.36) anlamli olarak farklilastign goriilmektedir(Bkz. Tablo 3.22.).
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Table 3.22. Matematik Derslerine Kars: Tutumlara Gére Matematik Basari

Durumlarinin Tukey Testi ile Karsilastirnimasi

(DBAS.DUR. (J) BAS.DUR. Ortalamalarin Standart p
Farki(1-J) Hata

1 2 -4.22% 1.15 .00

3 -12.27%* 1.27 .00

2 1 4.22% 1.15 .00

3 -8.05% 1.12 - .00

3 1 12 .27%* 1.27 .00

2 8.05% .12 .00

Gruplar arasmda .05 diizeyinde anlamli fark vardir.

Ogrencilerin matematik derslerinde basari durumlart arttikca matematik dersine
yonelik tutumlar1 da daha olumlu olmaktadir. Matematikte basarili 6grencilerin orta bagaril
ve basarisizlara gore, orta basarili 6grencilerinde basarisizlara gére matematik dersini daha
cok sevdigi, zevk ve keyif aldigy, ilging buldugu, derse katildig1 ve matematigin bagarili

olmanin énemine daha ¢ok inandig1 sGylenebilir.
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bsliimde arastirma da ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlar ¢ergevesinde elde edilen

sonuclar literatiir dahilinde tartisilarak bazi 6nerilerden s6z edilmektedir.
4.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada, Ilkdgretim ikinci  kademe Ogrencilerinin matematik bagari
durumlarmin sosyodemografik ozellikleri, psikososyal Ozellikleri ve matematik dersine
yonelik tutumlari arasindaki iligki belirlenmeye ¢alisilmig ve asagidaki sonuglara

ulagilmastir.
Aragtirmanin alt problemleri ile ilgili elde edilen sonuglari soyle tartisabiliriz:

» Ogrencilerin matematik basarilar1 cinsiyetlerine gére anlamli bir farklihk
gostermemektedir. Anlamli bir farklilik ¢ikmamasina ragmen, basar1 durumu arttikca kiz
Ogrenci orant artarken erkek Ogrenci oraninin azalmasit basarida kiz &grenci lehine bir
durumdan soz edilebilir. Basarih grupta kiz 6grencilerin %20 oraninda erkeklerden daha

fazla oldugu gériilmektedir.

Benbow (1988) ve Willingham ve Cole’nun (1997) ¢alismalarinda, kii¢lik siniflarda
kizlar ve erkeklerin matematik basaritlarmin genellikle benzer oldugu, daha iist siniflara
ilerledikce erkeklerin bagarilanimi kizlara gore gelistirdigi bulunmustur (aktaran Beller ve
Gafni, 2000:2).

Beller ve Gafni (1996) ve Hyde, Fennema ve Lamon’nun (1990) yaptiklari uluslar
aras1 biiyiik olgekli degerlendirme sonuglari, matematigin bazi alanlarinda erkeklerin

kizlardan daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Giiven’in (2001) yaptifi arastrmada kendilerinin basarisiz goren ogrencilerin %
70.6’sm1n kiz, %29.4’tiniin ise erkek oldugunu; kendilerini bagarili géren erkek dgrencilerin

oraninin kiz 6grencilere gére daha fazla oldugunu tespit etmislerdir.
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Yukarida bahsedilen ii¢ arastirmada da matematikte erkeklerin kizlardan daha basarili

oldugu tespit edilmistir. Bu durum aragtirmanin bulgusuyla uyusmamaktadir.

Akkoyunlu’nun (2003:130) yaptigi “Ortadgretim 10. smif 6grencilerinin sectikleri
alanlara gore, 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri, matematik dersine yénelikktutumlarl ve
akademik basarilar1 lizerine bir aragtirma” adli yiiksek lisans tez ¢alismasi kiz 8grencilerin
matematikteki akademik basarilarmm erkek ogrencilerin akademik basarilarindan daha

yiiksek oldugunu gostermistir.Bu durum arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Markus ve Ruavdo’nun yaptign ¢alismaya gore kizlar akademik basari ve gorevde
stireklilikte erkeklere gore daha fazla performans gostermiglerdir. Bu bulgu kizlarn
akademik basarilarinin erkeklere gore daha yliksek oldugunu gosteren diger ¢alismalara da
uygundur( Johnson, Goormly, Ackenbach’den aktaran Yetim, 2002:121). Markus ve

Ruavdo’nun bulgusu aragtirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

» Ogrencilerin matematik basarilar ailelerin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli
bir farkliik gostermektedir. Sosyoekonomik diizey ogrencilerin matematik bagarilarini
etkilemektedir diyebiliriz. Hig siiphesiz ekonomik agidan yeterli olmak ¢ocuga sunulabilecek
imkanlarin sayisini ve niteligini artiracaktir. Giiniimiizde ailelerin sosyoekonomik durumu
orta ve listii ise okul basarisizli1 s6z konusu oldugunda -ki bu dersler genellikle matematik,
fen bilimleri, yabanci dil olmaktadir- dershane, dzel ders, kaynak kitap ve materyaller gibi
egitimsel desteklerle cocugun eksiklerini kapatip, yanhslarimi diizeltmesi i¢in firsatlar

yaratmalari olasidir. Bu durumun da basariy1 artirict etkisi inkar edilemez.

1987-1988 &gretim yilinda Ankara il merkezinde yer alan mesleki ve teknik olmayan
tlim liseler arasindan secilmis 13 devlet, 6zel ve Anadolu Lisesi ve bu liselerin matematik,
fen ve edebiyat kollarina devam eden 1988 6grenci lizerinde yapilan arastirma sonucunda
ailesinin sosyoekonomik diizeyi iyi olan, 6zel kurs ve ders alan ve imkanlar1 daha iyi olan
liselere devam eden Ogrencilerin basan diizeylerinin, durumu bdyle olmayanlara gore daha
yiiksek oldugu ve ailelerin sosyoekonomik diizeyinin bagari iizerinde etkisinin biiyiik
oldugunu belirtmislerdir (K&se’den aktaran Solmaz,2002:29). Bu durum arastirmanin

bulgularin: destekler niteliktedir.
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Oktay (1983:114-115) yaptig1 arastirma da basarili 6grencilerin ailelerinin  gelir

diizeylerinin yiiksek oldugunu saptamigtir.

Solmaz (2002:97); [lkogretim &grencilerinin matematik dersinde basarilarini etkileyen
faktorlere iligkin ¢aligmasinda “dissal olanaklar” faktériinde anlamli bir farklibk bulmustur.
“Digsal olanaklar” faktorii de Ozel kurs, dershane, ¢ocuga rehberlik edecek kisi ve
kaynaklarin varhgi  gibi ailenin sosyoekonomik diizeyi ile iliskili olan &zellikleri

igerdiginden bu durum arastirma bulgulariyla desteklenmektedir.

Bagka etmenlerin yaninda ailenin ekonomik olanaklarimin sinirli olusu basarisizlikta
rol oynar. Cocuga okul arag-gerecleri, bog zaman degerlendirme olanaklar1 saglayamayan,
biyolojik gereksinmelerini, gerekli fiziki ortami ve beslenmesini saglayamayan ailelerde

okul basarisizlig1 yaygindir (Tezcan, 1984:365).

Ciftgi’ye (1990:96) gore, “diisiik ya da alt sosyoekonomik statiideki ailenin ¢ocuklari
genellikle okula yetersiz sdzciik hazinesiyle baglarlar. Ciinkii onlar biiyiik olasilikla genis bir
aile ortamindan gelirler. Ekonomik nedenlerle aile iiyelerinin gogunun disarida ¢ahismak
zorunda olmasi, ailede iletisim ortamini zayiflatmaktadir. Bu durum alt sosyoekonomik

kosullarin pekistirmesi yoluyla ¢ocuk i¢in olumsuz kosullarin hazirlayicisi olmaktadir.

Kagit¢ibasrnin (1990:48) UNICEF’in yaptigi bir arastirmadan aktardigina gore,
genelde sosyoekonomik agidan yetersiz ortamda yetisen ¢ocuklarin akademik basarilarmin
diistik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu duruma neden olarak da gelir diizeyi diisiik bolgelerde
yetisen ¢ocuklarin, ¢ogunlukla fiziksel ve zihinsel gelisimlerinin yetersiz beslenmeden,

yetersiz sozel etkilesime kadar bir ¢ok agidan zarar goérdiiklerini belirtmistir.

Tezcan (1984), Cift¢i (1990) ve Kagitcibast (1990) diisiik sosyoekonomik diizeyin
okul basarisizhgina olan dogrudan ve dolayli etkilerini belirtmislerdir. Bu durum da

arastirma bulgulariyla paraleldir.

» Ogrencilerin matematik bagarilarinda annelerinin egitim diizeyine gore anlam bir
farklilik bulunmamistir.Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri matematik basarilarinda
bir farklilik olusturmamaktadir diyebiliriz. Bu duruma, &rneklemdeki 6grencilerin yaridan

fazlasinm okur-yazar olmayan ve ilkégrenim mezunu annelere sahip olmalari ve annelerin de
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¢ocuklarina matematik dersinde yeterince yardimci ve yonlendirici olamamalarinin neden

olabilecegi diistiniilebilir

Ailede anne ve babanim ¢ocuk iizerindeki etkileri farklidir. Anne, ¢ocukla biyolojik
ve psikolojik derin bir iligki igindedir. Ozellikle ilk yillarda, gocuk iizerindeki etkisi ¢oktur,
anne iki yasina kadar ¢ocuk i¢in en dnemli “sosyal ¢evreyi” olusturur. Babanin etkisi daha
sonraki yaslarda, ozellikle okul déneminde daha ¢ok &6nem kazamir (Ozgiiven,
2001:194).1lk6gretim déneminde babanin ¢ocuk iizerindeki etkisinin ¢nem kazanmastyla
basarida babanmn egitim diizeyi daha 6nemli hale geliyor olabilir. Bu durum arastirma

bulgusuyla paraleldir,

» Ogrencilerin matematik bagarilarinda babalarnin egitim diizeyine gére anlamh bir
farklihik bulunmamigtir. Anlamli bir fark ¢ikmamasina ragmen matematikte basarili
Ogrencilerin %29.1’inin baba egitim diizeyi yiiksekdgrenimdir. Buna gore, matematik
bagarisinda baba egitim diizeyinin, anne egitim diizeyine gore daha 6nemli oldugu
dusiiniilebilir. Ayrica, anne ve babalarin 6grencilere matematik dersinde yeterince yardimei
olamadiZin gosterebilir. Oysa egitim diizeyi yiiksek anne ve babalar ¢ocuklarmimn matematik
derslerinde yardimci olabilseler matematik basarilar1 bu durumdan olumlu etkilenebilir.
Anne ve babalarin matematik egitim diizeyleri, cocuklarma derslerinde yardimc1 olabilecek
diizeyde olmadigi veya zamanla matematiksel bilgilerin unutuldugu yada matematik

“wr

programlarinin degistigi seklinde diigiintilebilir.

Kasatura (1998:94) yaptig1 bir aragtirmada basarili 6grencilerin annelerinin 6grenim
ortalamasi 8.1 yil, basarisiz Ggrenci annelerinin Ggrenim ortalamasimi 6.6 yil olarak
bulmustur. Basarili 6grenci babalarinin 6grenim ortalamasi 10.3, basarisiz 6grenci babalart
ortalamas1 8.5 yil olarak bulunmustur. Gériiliiyor ki, basarili &grencilerin babalarinin

Ogrenim ortalamasi diger ortalamalarin hepsinden yiiksektir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumunun g¢ocuBun okul basarisindaki etkisini arastiran
Aslan (1993:68) basarili olanlarin devam ettigi Bilgisayar Miihendisligi Ggrencilerinden
2/3’tiniin babalarinin yiiksekdgrenimli oldugunu saptamustir. Bu durum aragtirmanin

bulgularini desteklemektedir.

Anne baba egitim diizeyi ile ilgili diger bir arastirmada Meiner;
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a)Yiiksek 6grenimli babalar ¢ocuklarmmn ev Gdevlerine, egitim diizeyi diisiik olan
babalara gore ii¢ kat daha fazla yardimci olmaktadirlar.

b)Yiiksek 6grenim gérmiis babalar, tavir ve davranslariyla gocuklarinin, alt diizeyde
ogrenim gérmils olanlara gore, yiiksek 6gretim yapma konusunda ¢ok etkilemektedirler.

¢)Ebeveynlerin egitim diizeyleri yiikseldikge ¢cocuklar ile ilgi kurma olanaklar ve
onlarla mesgul olma siireleri en az iki kat artig gdstermektedir.

d) Ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimine iligkin hedefleri, egitim-dgretim diizeyleri
yiikseldikge, toplumun egitim hedeflerine daha ¢ok yaklasmaktadir( Meier’den aktaran
Dinger, 1996:200).

» Ogrencilerin matematik basarilarinda aile tipine gore anlamh bir farklilik
bulunmamstir.  Ofrencilerin  aile tipleri matematik basarisinda  bir  farklilik
olugturmamaktadir diyebiliriz. Bunun nedeni, her ii¢ basar1 grubunda da ¢ekirdek ailc
oraninin fazla olmasi olabilir. Gruplar arasinda anlamli fark olmamasina ragmen, bagarih
ogrencilerin(%83.6) en ¢ok ¢ekirdek aileden en az da genis aileden(%7.3) geldigi
gortilmektedir. Cekirdek ailelere sahip ¢ocuklarm, anne babalariyla daha yakm iliskiler
kurup, anne babanin ¢ocukla kaliteli zaman gegirmesi daha olasi iken; genis ailelerde anne
babanin ¢ocuga verdigi egitimle ailenin diger iiyelerinin uyusmamasi ve kalabalik yapi
i¢inde ¢ocuga ayrilacak zamanwn az olmasi, cocugun uygun ders ¢alisma imkanlarnin kisith
olmasi ihtimali matematik bagarisimi olumsuz ydnde etkileyebilir. Genel olarak da
pargalanmis aile gocuklarinin okul basarlarinin gekirdek aile yapilarina gére daha diisiik

oldugu pek ¢ok arastirmaci tarafindan sdylenmektedir.

Ozgiiven’in (1970) ve Sag’m (1983) yaptig1 iki aragtirmada da ailenin kalabalik olug
derecesi ile Ogrencilerin akademik basarilar arasinda Snemli bir baginti bulunmamistir.
Ailenin kalabalik olus derecesi ile Ogrencilerin basarilart arasinda agik bir iligki
bulunamamis olmasi ailenin kalabalik olug derecesinin basar iizerindeki etkisinin dolayh
olusundan, bu dolayli etkilerin de olumlu veya olumsuz yonde farkli bulunusundan ileri
gelmis olabilir (Ozgiiven, 2001:205). Bu durum aragtirmanin bulgularim destekler

niteliktedir.

Kasatura’nin  (1998,129-130) yaptig1 arastirmaya gore, basarisizlifa ailelerce
gosterilen nedenler arasinda, evin ¢aligma kosullarma ¢ok uygun olmayisi ( kalabalik,

calisma odasi yoklugu), ekonomik giicliiklerle iiziilme gibi etkenlerinde oOgrenciyi



67

calismaktan alikoymasidir. Bu arada anneanne, babaanne, dede, hala, amca, dayi gibi
yakinlarm bulundugu kalabalik ailelerde, anne babalar bu yakinlarin egitime gok karistiklari,
evde bu yakinlarla olan kirici kisisel tartigmalardan bagka, ¢ocugun ¢alisma programlarim
etkiledikleri, anne baba caligsmasi i¢in 1srar ederken bu yakinlardan biri ¢ocuga serbest kalip
bir yerlere gitmesi telkinin de bulunuyorsa, gocugun bu firsatlar1 daima isine geldigi sekilde

degerlendirdigi yakinmalarinda bulunmuslardir.

» Oprencilerin matematik basarilarinda aile tutumlarina gére anlamli bir farkhilik
bulunmustur. Matematikte basarili ve orta basarili 6grencilerin biiyiik oranda demokratik ve
hosgériilii aile tutumlarindan geldigini, basarisiz $grencilerin ise esit oranda asiri-koruyucu
kollayici ile otoriter-baskici aile tutumlarindan geldigi goriilmektedir. Demokratik ve
hosgoriilii aile tutumlarinda; ¢ocugun kendini 6zgiirce ifade etmesine, fikirler gelistirip ¢ok
yonlli diisiinme yeteneginin gelismesine olanak taninmasi, karar verme becerilerinin
geligtirilmesi matematiksel diiginmeye katkisi olan 6zellikler olarak diistiniilebilir. Asin
koruyucu-kollayici aile tutumlarinda ise, ailenin ¢ok miidahale edici bir yapisinin clmasi,
gocugun girisimeiliginin kisitlanmig olmas: ve problemlerin ¢ogu kez anne babalar
tarafindan ¢oziimlenmesi ile gocugun ¢ok yénlii diigiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
yeterince gelisemedigi bu durumunda matematik bagarisina yansidigi sdylenebilir. Otoriter
ve baskic1 tutumdaki ailelerin, gocugun bireysel dzellikleri ve kendini ifade etmede olumsuz

etkileri oldugu sdylenebilir.

Ozgiiven, (2001); Kasatura, (1998) ve Solmaz, (2002)’nin ¢alismalarinda da

arastirmanin bulgularina paralel sonuglar elde edilmistir.

Basarili ¢ocuklarmn aileleri ¢ocuklarinmn davraniglarmi hosgorii ile karsilayan,
iliskilerinde mesafe birakmadan gocuklarinm kigisel sorunlan ile ilgilenen, begenilmeyen
davramslar karsisinda tutumunu belli eden, fakat duygusalligini kontrol ederek gocuklar ile
birlikte ¢8ziim arayan, ¢ocuklarm kendi kendilerine yagantilar kazanmalarina, ilgi alanlarina
yonelmelerine olanak saglayan, ¢ocuklarin tercih ve davramislarini izleyip, bir se¢im yaparak
asir1 olmamak sart1 ile bazilarimi kontrol eden, simirlayan aileler oldugunu gostermektedir.
Asirt otoriter olmak ¢ocuklarin kisilik yapilari yaninda orijinallik , yaraticilik ve girisimcilik

yo6nlerinin gelismesinde olumsuz ydnde etkilemektedir (Ozgiiven, 2001:204).
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Demokratik disiplinin basarth 6grenci evlerinde, basarisiz dgrenci evlerine gore daha
fazla uygulandifi, basarisiz 6grencilere de otoriter veya gevsek disiplinin daha fazla

uygulandig1 gbze carpmaktadir( Kasatura:1998:54).

Lise ogrencileri iizerinde gergeklestirdikleri bir arastirmada basarisiz §grencilerin
basaril1 olanlara gére daha olumsuz aile iligkileri i¢inde bulunduklari, basarili d3rencilerin
ebeveynlerinin ¢ocuklarina karst daha anlayish davrandiklari, onlart daha ¢ok dvdiikleri ve
daha ¢ok kabullendikleri ve buna karsihik basarisiz dgrencilerin aile ortamlarinda gerilimli
bir hava oldugu, ebeveynlerin gocuklarma karsi daha otoriter ve kisitlayici davraniglar

sergiledikleri tespit edilmigtir(Can’dan aktaran Solmaz, 2002:31).

» Ogrencilerin matematik basarilarinda matematik 6gretmenlerinin davranislarina
goére anlamli bir farklihk bulunmustur.Basaritli 6grenciler yiiksek oranda dgretmenlerinin
davranislarini olumtu olarak nitelendirirken, basarisiz 3grenciler “olumsuz” veya nétr olarak
nitelendirmiglerdir.Ogretmen  davranismi  olumlu algilayan &grencilerin  matematik
basarisinin  yiikksek olmasi, derse iligkin motivasyonlarinin artmig  olabilecegini
gosterebilir.Olumlu motivasyon, 6grencilerin matematige iliskin kaygi ve korkularini azaltip,
dersi daha ¢ekici hale getirerek giiven duygusunu pekistirebilecegi sdylenebilir. Olumsuz
algilamanin, Sgrencinin matematige iligkin motivasyonu diisiirebilecegi ve bagarisizligi da
bu nedenle asagiya gekebilecegi diigiiniilebilir. Ogretmeni davranisini nétr algilayanlarm
basar1y1, orta basarili ve basarisizlara gore daha asag1 diizeyde gdstermesi, yine dgretmenin

derse karsi motivasyon saglamadaki 6nemini bir kez daha ortaya koydugunu gésterebilir.

Giirsimsek (1992), ilkokul dérdiincii simif 6grencileri izerinde yaptig1 bir arastirmada
bagarisiz dgrencilerin kendilerine yonelik Ogretmen davramglarinda daha olumsuz geri
bildirim ve y6nlendirme algiladiklar1 bir bagka deyisle farkh bagar diizeyindeki 6grencilere
yonelik 6gretmen davraniglarinin nitelik bakimindan farklilastif1 ortay ¢ikmistir. Bu durum

arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde ogretmenler iizerinde yapilan bir arastirmada
ogrencilerine genellikle olumlu tepkiler veren &gretmenler ile genellikle olumsuz tepkiler
veren Ofretmenler iki grup ogretmen kargilasgtinimistir. Her ne kadar bu iki gruba giren
dgretmenlerin tamam1 da kendilerini iyi birer 6gretmen ve izledikleri yontemin en iyi

yontem olduklarmi ileri siiriiyorlarsa da, arastirma bulgular ilk gruba giren $gretmenlerin
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ogrencilerinin disiplin problemlerini daha kolay ¢ozdiiklerini, 6grencilerini daha uyumlu
hale getirdiklerini, 6zsayg1 diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ve okul basarilarmin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir ( Lawrence’den aktaran Pigkin, 1999: 105). Bu durumda

arastirma bulgularryla paraleldir.

Kasatura’nin (1998:116) yaptif1 arastirma sonuglarina gére, basarisiz 6grencilerin
¢ofu Ofretmenlerinin kendilerini sevmediginden; derslere de caliskan &grenciler kadar

kaldirilmadiklarindan yakinmaktadirlar.

Arastirmalar basarih 6grencilerin basarisiz 6grencilere gére bagariya doniik olumlu bir
tutuma, iyi iliskilere ve 6gretmenlere yonelik pozitif bir imaja sahip olduklarini, kendilerine
gliven ve sorumluluk duygularinin daha ¢ok gelismis, duygusal a¢idan daha olgun ve daha
yilksek  benlik algisma sahip Ogrenciler olduklarmi  gdstermektedir  (http:/

modules.php?name=News& file=article&sid=51).

Altun (1993:50), “Ilkdgretimde matematik derslerini etkili hale getirmede fonksiyonel
dgretmen davramglar” calismasinda, basarili olduklar1 bilinen &gretmenlerin, matematik
derslerinde en gii¢li ortak o6zellik olarak; Ogrencilere sevgi, saygi ve hosgorii ile
davranmakta olduklarini ve bu davranisin 6grencilerin 6grenme etkinliklerine aktif katilimuni
sagladig1, 6gretmenlerini seven Ogrencilerin, 6gretmenlerini sadece ders iginde degil, genel
yasamda da Ornek aldiklar1 Ogretmenin kisiliginden etkilendikleri goriisiine ulagmigtir.
Buradan, Ogretmeninin sevgi, saygi ve hosgorii ile olumlu bir tavir sergilendiginde

ogrencinin derse aktif katilimini saglayarak matematik basarisina katkida bulunacag agiktir.

» Ogrencilerin matematik basarilarinda matematik kendilik algilarina gore anlamh
bir farklibk bulunmustur.Buna gore, dgrenciler matematikte kendilerine verilen notlar
diisinmeden bir degerlendirme yaptiklarinda kendilerini aldiklar1 notlarla dogru orantihi

olarak nitelendirmislerdir.

Altun (1995:26), ilkogretim 6grencilerinin matematik dersi basarilar1 ile akademik
benlikleri arasindaki iligkileri inceleyen 4., 5., 7. ve 8. siiflar iizerinde yaptig1 ¢alismada
matematik akademik benlik ile matematik basaris1 arasindaki iligki aragtirmanin yapildigi

tiim siniflarda anlamli ¢ikmistir. Bu durun arastirma bulgularim destekler niteliktedir.
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Giiven (2000:108), ilkogretim  Ogrencilerinin matematik dersi ile ilgili olarak
goriislerine ve kendini yeterli gorme diizeylerine iliskin aragtirmasinda, Ogrencilerin
matematik dersi ile ilgili olarak kendilerini ne derece bagarili gordiikleri ile 6grencilere gore
matematik dersinin zorluk durumu arasinda anlamli bir iligki oldugunu, kendilerini basarih
goren Ogrencilerin ¢ogunlugu matematik dersini kolay bir ders olarak ifade ederken,
bagarisiz olarak tanimlayanlarin ¢ogunlugu ise dersi zor bir ders olarak tanimlamislardir.
Giiven’in (2000) arastrmasinda da kendilerini basarili algilayan &8renciler dersi kolay,
basarisiz algilayan Sgrenciler ise zor olarak niteleyip basarinin dersle ilgili algida nemini

ortaya koymaktadir.

» Ogrencilerin matematik bagsarilarinda egitimleri boyunca matematik dersinden
travmatik yasanti yasayip-yasamama durumlarma gore anlamli bir farklilik bulunmustur.
Travmatik yasanty  bilylk oranda matematik dersinde basarisiz olan Ggrencilerde
saptanmistir. Bagsaritli Ogrenciler iginde travma yasamis olanlarm orami ¢ok diisiiktiir.
Bagsarida duyugsal faktérlerin 6nemi gz oniine alindiginda 6grenci i¢in bu durumun ¢ok
6nemli oldugu sOylenebilir. Matematikle ilgili Sgrencilerin sahip oldugu olumsuz

vasantilarda matematik dgretmeniyle ilgili olan faktorlerin ¢oklugu dikkat ¢ekicidir.

Ozdemir’in (2001:431,432), ilkogretim okullarinda ikinci kademe &grencilerinin
matematik 6greniminde bagarisizliga iten sebepler iizerine yaptigt arastirmada Sgrencilerin
% 96’sinm 6gretmenin dersi sevdirmek i¢in gayret gostermesi gerektigi goriistindedir. Buna
bagli olarak ¢ogu 6grencinin matematik dersinin ilkokullarda sevdirilmesinin basanlar: i¢in
Onemli oldugunu diisinmesi, 6gretmenlerin &grencilerin bagarih olmasinda basta gelen
faktor oldugunu gostermektedir. Aym sekilde “dgretmenin matematik dersini anlatma bigimi
basarimizi  etkiler mi?”, “Ogretmeninizin sorularmizi  begenmeyip kiiglimsemesi
anlamadigimzi sormamzi engeller mi”, ve “ggretmene soru sorarken Ofretmen veya
arkadaslarmizin benim sorumu nasil karsilar diisiincesi ile soru sormaktan vazgeger
misiniz?” sorularina verdikleri evet cevaplarinin yilizdesi bu goriisii destekler niteliktedir...
Ogretmehin matematik dersini anlatma bi¢imi, Ofretmenin dersi sevdirmedeki gayreti,
Ogretmenin Ggrencilerin sorularim1  begenmeyip kiigiimsemesi dolayisiyla ogrencilerin
anlamadiklar1 konular1 soramayislari, Ogretmenin sinirli olusu, matematik dersinin
ilkokullarda sevdirilmeyisi, 6gretmen 6grenci iletigiminin yeterli olmayisi, 6grencilerde not
korkusunun olusmasi, dgretmenin siirekli galiskan Sgrenciler ile ilgilenmesi Ggrencilerin

bagarisizligina neden olan en 6nemli faktdrler oldugu ayrica bu sorulara iligkin sonuglarmn
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Ogrencilerin matematik basarisindaki roliiniin istatiksel olarak anlamh diizeye ulastigi

saptanmistir. Bu durum arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

» Oprencilerin sosyal sorunlar, dikkat sorunlari, suca yonelik davramslar, saldirgan
davranislar, toplam problem ve disa yonelim DDO alt 6lgekleri ile matematik basarilart
arasinda anlamhi bir farklilik saptanmigtir. Buna karsin etkinlik, sosyallik, okul, toplam
yeterlik, sosyal ice doniikliik, somatik sorunlar, anksiyete/depresyon, diigiince sorunlar ve
ice yonelim DDQO alt Slgekleri ile matematik basarilari arasinda anlamli bir farkhibk

saptanmamugtir.

Basarisiz grencilerin sosyal sorunlar, suga yonelik davranislar, saldirgan davranislar,
toplam problem ve disa y6nelim sorun alanlarinda bagarih Ogrencilerden daha yiiksek
puanlar elde ettikleri saptanmistir. Sadece dikkat sorunlari alaninda basarisiz olanlarin hem

bagaril1 hem de orta basaril olaniardan daha fazla problem yasadiklart bulunmustur.

Ortaokul ve lise yillarina rastlayan ergenlik déneminde yogunluk kazanan duygusal
nedenler, ilgi alanlarinin degismesi ve ¢esitlenmesi onemli basarisizlik nedenlerinden biridir.
Bu dénemde hizli bir gelisme ve degisim sonucu ergenin dikkatinin zayifladig1 ve duygusal
gerginlik nedeniyle ice ¢ekildigi, kendisiyle ilgilenmenin arttifn ve belirli noktalarda
yogunlagsmayla diisiince alaninin daraldigi, biitiin bunlarinda ¢alisma ve basariyr olumsuz

etkiledigi goriilmektedir (http:/...modules.php?name=News&file=article&sid=51).

Akay’m (1990), “lise 6grencilerine iligkin bazi niteliklerin sosyal ve kisisel uyum
diizeylerine etkisi” adli 597 &grenci lizerinde yapilan tez ¢alismasinda, 6grencilerin okul

bagarilarinin onlarin sosyal ve kisisel uyumlan iizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Ankara’da 6gretmen liselerine devam eden 274 6grenci iizerinde yapilan arastirmada
okul basaris1 yiiksek olan 8grencilerin kisisel ve sosyal uyum diizeylerinin yliksek oldugu
bildirilmektedir (Balabanli’dan aktaran Kulaksizoglu,1998: 78).

Okul basarisizligi gosteren ¢ocuklarda, ¢ofunlukla ama¢ ve deger eksikligi,
asagilanma sonucu olugan duygusal Orselenme, olgunlasmamis iligkiler, endise ve
huzursuzluk gibi belirtiler goriiliir. Bu ¢ocuklar, yetersiz ¢aligma ahskanhgi, dikkati
yogunlastiramama, hayal kurma, asir1 hareketlilik, ddevlerini tamamlayamama ve organize

olamama gibi 6zelliklere sahiptirler. Genellikle simfta ya ¢ok sessiz ve uslu yada ¢ok
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giiriiltiicii ve yaramazdirlar, simf arkadaslariyla siirekli tartigir ve otoriteyi kabul etmek
istemezler. Odevlerini hazirlarken dikkatsiz ve vurdumduymazdirlar

(http://...modules.php?name=News& file=article&sid=52).

Arastirmalarda incelenen suglu genglerin ozellikleri soyledir: Bir ¢ogunun zihinsel
kapasitesi sinirhilik gostermekle birlikte aralarinda parlak zekalilari da vardir. Ancak sug
isleyen genglerin zekalarmin ortalamast kontrol grubu genglerinden daha diisiik
bulunmugtur. Buna karsilik suglu genclerin okul bagarilar1 zeka yeteneklerinin ¢ok altindadir.
Matematik ve okuma becerisini kazanmada yagsitlarim 3 yil geriden takip ettikleri
bulunmustur. Okumaktan ve okuldan nefret etmekte, cogu okulu birakmak istemekte ve sik
sik okuldan kagmaktadirlar. Ogrenme giicliikleri ve soyut diisinmede gerilikleri belirgindir
(http://... diger20.htm).

Ulkemizde suglu genglerin baglica zellikleri sdyle 6zetlenebilir. Bu gengler en az bir
yil siifta kalmig, basarisiz §grencilerdir. %36.6's1 okuldan kagmistir, %27'si Kur'an kursuna
génderilmistir. %26'st sug islemeden dnce evden kagmuslar, %17'si de birden fazla sug
islemiglerdir. %70'inin ¢ocuklugunda calma aligkanligi oldugu saptanmistir (http://...
diger20.htm).

Basarisiz ¢ocuklarin ailelerinde basarisi iyi olan cocuklarin ailelerine goére roller,
bagaris1 orta, iyi ve ¢ok iyi ¢ocuklarin ailelerine gore ise gereken ilgiyi gosterme aile
islevlerinde sagliksizlik, ¢ocuklarda sosyal sorunlar, dikkat sorunlari, ¢ok iyi ve iyi olan

gruba gore de suca yonelik davraniglar saptanmigtir (Demiral Biikiisoglu, 2000:151).

Davranis bozuklugu gerek ¢ocukluk déneminde, gerekse ergenlik déneminde olduk¢a
sik olarak goriilen ve bagkalarna zarar verici davranislarin yam sira toplumsal kural ve
normlarin siirekli bir sekilde ihlal edildigi bir bozukluktur. Davranig bozuklugu tam
Olgiitlerini karsilayan olgular genellikle saldirgan davraniglarint akranlarim tehdit, fiziksel
saldin acimasizhik gibi gesitli bi¢imlerde sergilerler. Yetiskinlere karsi sozel taciz, éfke,
zitlagma, olumsuz tutum genel davranig 6zelligidir. Stirekli yalan séyleme, siddete basvurma
olagan davramglardir. Agir olgularda yikici, tahripkar davranislar, hirsizlik, fiziksel saldirilar
soz konusudur. Ergenlik déneminde baglayan davranis bozuklugu olgularinin Sykiilerinde
¢ocukluk déneminde de sorunlu davranislar bildirilir. Bunlar okul 6ncesi ve okul déneminde

kars1 gelen, sosyal ve akademik agidan sorunlari olan g¢ocuklardir. Ergenlik dénemine
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geldiklerinde yasal olmayan eylemler icine girerler ve genellikle bu davramglarini grup

icinde gergeklestirirler (Canat, 1999:159, 162,163).

Davramim bozuklugu olan ¢ocuk ve ergenler, kavga doviis ¢ikarmak baskalarinin
malmma zarara vermek, yalan sdylemek veya calmak gibi agir davranmig sorunlar
gosterebilirler. Anne babalarini, arkadaglarim 6gretmen ve komsularmi son derece kizdiran
gocuk ve ergenlerin depresyona gireceklerine pek ihtimal verilmez (Ercan, Turgay,
2004:143). Sonuglar literatiirle uyumludur. Bu ¢alismada, bagar1 sorunu yasayan dgrencilerin
daha ¢ok disa yonelik sorunlara sahip oldugu buna kargin anksiyete/depresyon puanlarini
etkilemedigi  saptanmisti.  Sorunlartm  “disa  yonelik” ifade eden bireylerde
anksiyete/depresyon gibi ice yonelik problemlerin gelisme olasihig: literatiirde de belirtildigi

gibi daha diisiik orandadir.

Davranig  bozuklugunda, okul genellikle ¢ocuk/ergenin basarisizlik nedeniyle
engellenme yasadidt bir kaynaktir. Ogretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan sevilmezler ve
dislanirlar. Okul aym zamanda davramis bozuklugu gosteren diger g:ocukiarl bulduklar1 ve
grup olugturduklar1 bir kaynaktir. Cocuk/ergenin uygun akademik kosullarda olup olmadigi
saptanmalidir.  Zira bu g¢ocuk/ergenlerde &grenme sorunu yaratabilecek gelisimsel
bozukluklar oldukea sik goriilmektedir. Okul ortaminda ¢ocuk dislanma yasiyor veya tehdit
algiliyorsa antisosyal davraniglar gelistirerek tepki verecektir. Eger bu ve benzeri nedenlerle
okul davranis bozuklugunda rol oynuyorsa, cocugun daha uygun bir sinifa alinmasi veya
okul degistirmesi saglanabilir. Bazi davrams bozuklugu gosteren ergenler egitimin ¢ok
gerisindedir ve bunun telafisi miimkiin degildir. Bu gibi durumlarda egitim programi ergenin
durumuna gore yeniden diizenlenerek, sosyal beceriler kazanmasi saglanabilir. Ancak
tilkemizde genellikle temel egitimden sonra tekrarlayan okul bagarisizhd gosteren ergenler
ya kendileri okulu terk etmekte ya da aileleri tarafindan okuldan alinmaktadir (Canat,
1999:167).

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu tanisi alan ¢ocuklarin sorunlar1 yalnizca
Ogrenme alaninda degildir. Asin haraketlilik, dikkat dag1n1k11g1 ve benzeri yakinmalar
yaklagik tiim davranislan etkiledigi i¢in sorun bir yasam sorunudur. Bu ¢ocuklar siirekli hata
yaparlar, siirekli elestirilir ve engellenirler. Aile, komsu, arkadaglar ve okulla basa ¢ikmalari
zordur. Cok ender olarak basari duygusunu tadarlar. Bunlara bagl olarak da zayif benlik

imgesi gelistirirler. Kendilerini beceriksiz, ise yaramaz ve aptal ya da deli olarak goriirler.
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I¢lerinde bir yerlerde bunun dogru olmadig1 isyam yasasa bile gogu kez bunu bastirirlar
(Oktem, http://... reh3 htm).

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan ¢ocuklarin 6nemli bir b6liimii okulla
ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Normalin iistiinde bir zekaya sahip olsalar bile Dikkat
Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan g¢ocuklarin kendi kapasitelerinin altinda basari
gosterdikleri bilinmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan aragtirmalarda lise
cagina gelene kadar Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan ¢ocuklarin yaklagik ticte
birinin en az bir kez sinifta kaldiklar1 belirlenmistir. Ayrica bu ¢ocuklar okul kurallarina
uyum giicliigii ¢ektiklerinden yaklasik beste birinin okuldan gegici uzaklastirma cezasi
aldiklar1 veya tamamen okuldan atildiklart goriilmiistiir. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
Bozuklugu olan ¢ocuklar davrams sorunlari nedeniyle okul yasamlarmda zorluklarla
karsilagirlar. Okul kurallarina ve Ogretmenlerin sdylediklerine uymayan, yapilan uyarilari
dinlemeyen veya karsilik veren Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan gocukla
ogretmen arasindaki iligki giderek bozulabilir.bazen sinifin yaramazi ya da haylazi olarak
“ad1 ¢ikan” bu g¢ocuklar kendi islemedikleri suglardan dolayi da ceza gorebilmekte ve
giderek daha fazla sorun yasayabilmektedir. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan
cocuklarin bazilarinda bu sorunlarin artmasiyla okuldan kagma, okul korkusu veya okul
reddi gelisebilmektedir. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu olan ¢ocuklarda okul
basarisizlifl, asir1 hareketlilik ve dikkat eksikligi gibi Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
Bozuklugu’'nun temel belirtilerine bagh olabilecegi gibi dgrenme bozukluklar: sonucu da
olugabilir. Ogrenme bozuklugunun Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu ile birlikte
goriilme sikhig1 oldukga yiiksektir. Ogrenme bozuklugu olan ¢ocuklar genellikle matematik
veya okuma gibi bir konuyu 6grenmekte giicliik ¢ekerler ve bu derslerde ¢ok basarisiz
olurlar. Yani sosyal dersleri ¢ok basarili olan bir ¢ocuk matematikten devamli basarisiz

oluyorsa 6grenme bozuklugu akla getirilebilir (Ercan, Aydin, 1999:81-83).

Literatiir incelendiinde goriilecegi gibi davramig sorunlari birbiriyle iliskilidir.
Dikkat sorunu yasayan Ogrencinin okulda basanisizlik yasama olasilifi  artarken
beraberinde davranig sorunlarim1 da gelistirecektir. Ciinkii okulda kendini akademik olarak
ifade edemeyen geng var olusunu bir bagka bigimde gosterme ihtiyacinda olacaktir. Bu da

suca yonelik, saldirgan davranislarin goriilme sikligmin yiikselmesine yol agacaktir.
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Bu ¢ahismada basarisiz 6grencilerde disa yonelik sorunlar (saldirgan davransslar,
sugca yobnelik davraniglar) basarililardan farkli ¢ikarken sadece dikkat sorunu alaninda
basarisiz olanlar  orta basarililardan da istatiksel olarak anlamli bir farkhilagma
gostermektedir. Bu sonu¢ akademik basarinin dikkat sorunlartyla ne kadar baglantili
oldugunun gostergesidir. Matematik 6zellikle dikkat becerisi gerektiren bir derstir. Herhangi
bir asamasindaki dikkat dagmiklig1 sonucu dogrudan olumsuz etkilemektedir. Ozellikle disa
yonelik sorunlarin birbirini tetikleyen bir 6zellikte olmasi aynt matematigin siral yapida
olmast gibi kisir dongliniin olumsuz sonuglara yol agma etkisini arttirmaktadir. Matematik
dersinde sorun yasayan Ogrencinin akademik benlik algis1 diisecek, degersizlik duygulari,
performans kaygist dikkatini odaklagtirmay: gii¢lestirecektir. Sonugta her ikisi de birbirini
tetikler hale gelecektir. Ayrica akademik sorunlarla ilgili literatiire bakildiginda dikkat

sorunlarmin bas1 ¢ektigi arastirma bulgularini destekleyen bir baska veridir.

Arastuma bulgularimin, disa yonelik tiim sorun alanlarinin basarisizlikla iligkili
olmasimni, davranis sorunlarinin akademik basarisizlikla sonuglanan bir kisir dongii yarattigin

vurgulayan literatiirle uyumlu bir gdstergedir.

P> Arastirmada Ogrencilerin matematigin yararmin algilanmasmna goére, matematik
basarilar1 arasinda anlamh bir farklihk bulunmustur. Matematikte basarili 6grencilerin, orta
basarih ve basarisiz 6grencilere gére matematigin yararina daha ¢ok inandiklari, matematik
bilgisi iyi olan bir kisinin diger bilimleri daha rahat anlayabilecegi, her meslekte bir miktar
matematik bilgisine gerek duyulacagi, matematiksel kurallar1 bilmenin mantikh diisiinmeye,
zihinsel gelisime katki saglayacagi ve matematigin teknolojik gelismelerdeki yeri ve

Oneminin daha ¢ok farkinda olduklar sdylenebilir.

» Ogrencilerin  ailelerinin matematige karst tutumlarmin  algilanmasma gore,
matematik bagarilant arasinda anlamli bir farkhihk bulunmamigtir.Bunun yam sira
Ogrencilerin ailenin matematife karsi tutumunu olumlu yonde algiladify sdylenebilir .Yani
Ogrencinin basar1 durumu ne olursa olsun, 6lcege verdikleri puan ortalamalarinm yiiksek
olmasi nedeniyle, ailenin matematige ve matematik dersinden alinan notlara 6nem verdigini,
matematigi en onemli derslerden biri olarak gordiiklerini , matematikte basarili olmanin
anne-babay1 gururlandirdigini, matematikte basarilt olan kisilere hayranlik duyuldugunu

sGyleyebiliriz.
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» Matematigin erkeklere 06zgii bir alan olarak algilanmasina gore Ogrencilerin
matematik basarilar1 arasinda anlaml1 bir farkhilik bulunmamigstir. Matematikten basarili, orta
basarili ve basarisiz ii¢ grubun da alg: ortalamalar1 diigiik ve birbirine ¢ok yakindir. Buradan
matematigin erkekler tarafindan daha iyi ve basarili yapilan bir alan olmasina, basar1 durumu
ne olursa olsun 6grencilerin inanmadiklari séylenebilir. Bu durum arasgtirmanin ilk bulgusu
ile tutarlidir. Ciinki ilk bulguda cinsiyete gre matematik bagarisi arasinda anlamh bir fark

yoktu. Hatta basarida kiz 6grenciler lehine bir durum séz konusuydu.

Matematik basarisi ile matematigin erkeklere 6zgii bir alan olma algis1 arasinda ki
iliskide kiz ve erkek dgrenciler i¢in benzer sonuglar bulunmustur (Ma ve Kishor;1997:110).

Bu durum arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.

Mc Bride matematik diinyasinda ve o6zellikle okul matematigindeki alistirmalarin,
erkeklerin lehine, matematigin sunumu ve uygulama yolunu etkileyen bir matematik imaji
yaratmakta oldugunu ileri siirer. Ona gére matematik egitiminde asagidaki 6geler sinifta bir
cinsiyet egilimi yaratir:

1) Ders kitaplart,

2) Metotlarin veya stillerin egitimi,

3) Smav siireci,

4)Sinifta alan kullanimi (Mc Bride’dan aktaran Ellerton, Clements, 1991:30).

Ethington, ailelerinden matematik dersi i¢in yardim alamayan kizlarin bu durumdan
erkeklerden daha fazla rahatsizlik duyduklarini, matematigi erkegin egemenliginde goren
kizlarin basarisinin diger kizlardan daha diisiik oldugunu ve matematigi zor olarak gérmenin,
kizlarin matematik basarisina negatif bir etkisi oldugunu tespit etmistir ( aktaran Presley,
1995:343).

Her ne kadar matematik egitiminde baz1 6gelerin bir cinsiyet egilimi yarattif1 sdylense
de giiniimiizde kizlar da en az erkekler kadar duyussal olarak matematikte basarili olmayi
istemektedir. Ancak basarisiz olan kizlar basarisizliklarma bir yiikleme yapmak icin

matematigi bir erkek alani olarak gérme egiliminde olabilirler.
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» Ogrencilerin matematik basarilarnda matematige karst algilanan kaygiya gore
anlamli bir farklihik bulunmugtur. Matematikte basarili 6grencilerin, orta basarili ve basarisiz

ogrencilere gore daha diisiik kaygiya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmacilarin matematik kaygisinin matematik basarisi izerindeki spesifik etkileri
konusunda fikir ayriliklar1 vardir. Bazi1 arastirmalar matematik kaygisi ile matematik basarist
arasinda dikkate deger bir baglant1 bulamamislardir(Boodt,1980; Dew ve dig., 1984; Llabre
ve Suarez,1985°den aktaran Baloglu 2001:66). Bu durum arastirma sonuglar1 ile

uyusmamambktadir.

Ote yandan, ¢ok sayida arastirmada matematik kaygisinin matematik basarisini
etkiledigine dair bulgular vardir( Aiken 1970 ,1976; Alexander ve Coob, 1984; Betz,
1977,1978; Brush,1978; Clute,1984; Frary ve Ling, 1983; Ling, 1982°den aktaran Baloglu,

2001:66). Bu durum arastirma sonuglari ile uyusmaktadir.

Genelde yiliksek kaygili 6grenciler, diigikk kaygili Ogrencilere gore daha fazla
basarisizlik gosterirler (Selguk, 1999:101).

Deniz Basgarir’n  “Ortaokul son sinif dgrencilerinde, smav kaygisi, durumluk kayg,
akademik basar ve sinav bagarisi arasindaki iligki” adh yiiksek lisans tezinde, sinav kaygisi
¢ok yiiksek olan 6grencilerin sinav basarilanmin diisikk oldugu sonucuna ulagiimistir. Kaygi
duzeyi disiik olan Ogrencilerin ise sinav basarilari ve akademik basarilann yiiksek
cikmistir(Basarir’dan aktaran Solmaz:2002:29). Sonug, arastirma bulgularmi destekler
niteliktedir.

» Opgrencilerin algilanan matematik yetenegine gore matematik basarilan arasinda
anlamli bir farklillk bulunmugstur. Matematikte basarili 6grencilerin, orta basarili ve
basarisiz 6grencilere goére; orta basarili dgrencilerin de basarisizlara gére kendilerinde

algiladiklar1 matematik yeteneklerinin daha fazla oldugu bulunmustur.

Vispoel ve Austin (1995), geriye doniik kritik olay yontemini kullanarak yaptigi
aragtirmanin sonuglarina goére,matematik dersinde bagarili olanlarin daha fazla ¢abalamanin
tizerinde durduklarini, basarisiz olanlarin ise matematik dersinin glic olmasi {izerinde

durduklar1 belirtilmistir. Neden bulma tiirleri ile 8grencilerin bildirdikleri notlar arasi iliskiye
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gbre, matematik dersinden basarih olma durumunda yetenek ile notlar arasinda yiiksek
korelasyona rastlanmistir.Basarisizhk durumunda ise yetenek ile basar1 arasinda ters

korelasyona rastlanmistir. Bu iliski arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

» Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarina gore matematik basarilarinda anlamh bir
farklilik bulunmustur. Matematikte basarih 6grencilerin, orta basarih ve basarisiz 8grencilere
gore; orta basarili dgrencilerin ise basarisiz Sgrencilere gore daha pozitif bir tutuma sahip
olduklar sdylenebilir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarma y&n veren, sekillendiren
6ge tutumun duygusal &gesidir. Ogrencinin matematigi sevmemesi, zevk almamas,
matematik dersine karsi korkma, utanma giivensizlik duygular1 hissetmesi ve bu nedenle
ders i¢i ve ders disinda matematik etkinliklerinden uzak durmasi matematik basarisizhigina
yakinlastiran duygusal dzellikler olarak diisiiniilebilir. Ogrencinin ulasmak istedigi hedefin
tutumlarm duygusal 6gesini etkileyebilecegi diisiiniilebilir.Matematigin 6grencinin amacina
hizmet edip etmemesi, olumlu ya da olumsuz duygularin dogmasina neden olabilir. Ozellikle
basarisiz dgrencilerde “matematigi basaramasa da bir sekilde bir iist sinifa gegme”,  iist
dgrenimde matematik bilgisine pek gérek olmayan sosyal bilimler, yabanct dil, spor gibi

boélimleri segmeyi diigiinme  gibi egilimler olabilir.

Literatiirde matematige karsi1 tutum ve matematik bagaris1 arasindaki iliski konusunda
tam bir fikir birligi yoktur. Arastirmacilardan bazilari, matematige karsi tutum ve matematik
basarisi arasindaki iliskinin zayif oldugunu, korelasyonun 0 ile 0.25 arasinda degistigini ve
oldukea diisiik oldugunu belirtmislerdir (Abrego, 1966; Deighan, 1971; Vachon, 1984; Wolf
& Blixt, 1981°den aktaran Ma ve Kishor;1997:26). Bu durum arastirma bulgulan ile

uyusmamaktadir.

Aiken (1976), matematige karst tutum ve matematik basarist arasindaki iligkinin
ilkokul ve ortaokul diizeyinde ¢ogunlukla pozitif ve anlamli ¢ikmasina ragmen daima

istatiksel anlama ulagmayabilecegini kaydetmistir.

Robinson (1975), tutumun basaridaki payimnin %15 oldugunu ve bunun pratik anlamda

egitime bir etkisi olmadigin sdylemistir (Robinson’dan aktaran Ma ve Kishor;1997:26).

Steinkamp (1982), Minato ve Yanase (1984), Kloosterman’nin (1991) arastirmalari,

bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.
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Steinkamp (1982), matematik basarisim1 etkileyen temel degiskenlerin i¢inde
tutumunda oldugunu sdylemistir. Enemark ve Wise (1981), tutumsal degiskenlerin
matematik basarisinda dnemli bir belirleyici oldugunu sdyleyip, akademik oryantasyon ve
altyapt degiskenleri kontrol altna alinmig olmasina ragmen bazi tutumsal degiskenlerin
matematik baganistyla gii¢lii  bir iligkisi oldugunu belirtmistir(aktaran Ma ve
Kishor;1997:27).

Minato ve Yanase (1984); Kloosterman (1991) yaptiklar aragtirmalarda matematige

kars1 tutum ve matematik basarisi arasinda gii¢lii bir iliski ve korelasyon bulmuslardir.

4.2. Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunabilir.

P Aile tutumlarinin ¢ocuklarm matematik basaris: ile iliskili oldugu diisiiniiliirse,
ailelerin daha demokratik ve hosgoriilii bir tutumla gocuklarma davranabilmeleri igin,
Ogretmenlerle igbirligi  icinde okul rehberlik servislerinin velileri egitmesi; ana-baba
okullarinm agilip cogaltilmast; medyada buna yonelik egitici yaymlara yer verilmesi ile aile

tutumlarina etkide bulunulmalidir.

» Matematik basarisi uygun anne baba tutumu ve kosullarla da iligkili oldugundan,
anne babalar ¢ocugu diigiinmeye tesvik eden, onunla tartigan, sorularina agiklayici cevaplar

veren bir yaklasimla ¢ocuklarmn zihin ve dil geligimlerini en iist seviyeye ¢ikarmalidir.

P [lkogretim ikinci kademede birinci kademeden gok ortadgretime benzer bir egitim
verildiginden, 6grenci onu ¢ok iyi taniyan smif gretmeninden, her ders igin ayr1 bir brans
dgretmeni ile karsilastigindan ¢ocuklarin ailelerin destegine daha ¢ok ihtiyaci vardir.

[Ik6gretim ikinci kademede d3retmen-veli igbirligine dnem verilmelidir.

P Matematik dersini sevdirme ¢abasi ilkégretim birinci kademede etkin bir sekilde yer
almalidir. Sinif 6gretmenlerin iyi bir pedagojik iliskiyle 6grencilerin basarabilecegine dair

inanglar1 olusturup, gelistirmeli ve bu konuda onlari cesaretlendirmelidir.
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» Matematige yonelik tutumlar matematik basarisiyla iliskili oldugundan, olumsuz
tutum ve kendilik algisi olusmamasi igin, ilkdgretim birinci kademeden itibaren 6grenciler
biligsel gelisim diizeylerine uygun matematik etkinlikleriyle karst karsiya getirilmeli, onlarin

seviyesini asan etkinliklerden kagimilmalidir,

P Geleneksel 6gretim yontemleri disina ¢ikarak oyunsal etkinlikler ve senaryolarla

matematigin eglendiren, dinlendiren 6zelliklerine yer verilmelidir.

» Cocuklar bir alanda basarisiz olduklarinda, bagarisizliklarini o alanla sinirlamayip
genelleme egilimi gosterirler. Matematik dersindeki basarisizhk Ggrencinin kendini genel
olarak basarisiz hissetmesine neden olabilir. Cocuk, 6zellikle matematik gibi aile ve toplum
tarafindan Snemsenen, hatta ¢ocugun genel kapasitesinin bir &lgiitii olarak algilanan bir
derste uzun siire basarisiz oldugunda, diisiik bir benlik algis1 olusturmasi, okula ve
ogrenmeye karsi istek ve motivasyonunun azalmasi ile sosyal sorunlar, suca yoénelik
davranislar, saldirgan davraniglar gibi olumsuz alanlarda kendini gdsterme ve ifade etme
ihtiyacina girecektir. Ozellikle ilkdgretim ¢agidaki gocuklarm benliklerini olustururken aile
bireyleri ve ogretmenleri model aldiklari disiiniiliirse, anne babanin ve ogretmenlerin
cocuklarin yetenek ve kapasitelerinin farkinda olarak gergek¢i olmayan talepler ve
beklentilerden kagmmalari, ¢ocugun diger basarilari ve olumlu Szellikleri daha fazla on
plana c¢ikarilmalidir. Kendini ifade edebilecegi gorev ve etkinliklerin igine
yonlendirilmelidir. Matematik basarisizligina yol agan nedenler tek tek belirlenmeli, cocukla
birlikte ortak ¢6ziim aranmalidir. Ancak en azindan asgari bir matematik basarist igin 6zel

kurs, dershane, okul kursu gibi olanaklar aile tarafindan ¢ocuga sunulmalidir.

» Matematik kaygis1 timilyle olumsuz olmasa da matematie yonelik agirt kaygi
basarty1 olumsuz etkileyeceginden matematik 6gretmenleri 6grencilerin kayg: diizeylerini
saptaylp tedavisi ig¢in gerekli girisimlerde bulunmali, egitim gérmiis psikolojik

damsmanlardan yardim alimmahdir.

» Matematik Ggretmenleri, matematik tutum Olgekleri ile 6grencilerin tutumlarim

saptamali, olumsuz tutumlarin degistirilmesine y6nelik ¢ahismalar yapilmahdar.

» Ogrencinin  bireysel 6zelliklerini taniyan, basarisi nedeniyle smif iginde

onurlandiran, basarisiz oldugunda destek gésteren dgretmen, ¢ocugun ders basarist oldugu
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kadar smif i¢indeki durumunu da etkiler. Bagarabilecegi igin giiven duygusu hisseden gocuk,
siif i¢inde uyumunda oldugu kadar matematik basarisinda da gelisme gosterebilir.
Ogretmen basarili da basarisiz da olsa Ggrencisinih yaninda olmalidir, destek vermelidir.
Ozellikle ogretmenlerin kendi davramslarnnin etkileri konusunda bilinglenmeleri, geri
bildirim alma konusunda iletisim aglarin1 kurmalari, bu kanali agik tutmalart vurgulanmalt
ve buna iliskin ¢alisma gruplar1 olusturulmahdir. Egitimde dgretmen davramslarmm etkisi
konusunda gerek ogretmenlerin gerekse bu geri bildirimi saglayacak olan dgrenci, aile ve

yonetimin duyarliligini arttirmak gerekmektedir.

» Sonuglar matematik basarist sorgulanirken psikolojik faktorlerinde goéz ardi
edilmemesini ve buna iligkin daha ileri arastirmalarin yapilmasi geregini ortaya

cikarmaktadir.
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EK-1
Sevgili Ogrenci,

Bu anket ile matematik tutum 6lgegi, ilkégretim ikinci kademe yani 6., 7. ve 8. stmf
diizeylerinde dgrencilerin matematik dersindeki basar1 ya da basarisizliklarinin nedenlerini ve
matematik dersine kars: tutumlarini aragtiran, bir yiiksek lisans tezinin, dnemli bir kismuint
olusturmaktadir.

Su an siz Lise 1 6grencilerine uygulanmig olma nedeni ilkogretimi heniiz yeni bitirmis
olmamzdir. O yiizden sorulara cevap verirken, [lkdgretim 6., 7. ve 8. stmf matematik ders ve
dgretmenlerini diisiinerek cevap veriniz.

Arastirmanin amacina ulagabilmesi,vereceginiz yanitlarin dogru ve samimi olmasina
bagli olacaktir. Liitfen her soruda uygun buldugunuz segenegi igaretleyiniz. Sonuglar bilimsel
amaglar diginda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Calismamiza yaptigimiz degerli katkilardan dolay: tesekkiir éderim.

Semra BAYTURAN
Dokuz Eyliil Universitesi

Iikogretim Matematik Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu

Adimiz Soyadiniz:

2-Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ( )

3-Anne babanizla ilgili durumlari isaretleyiniz.

Anneniz: Sag ( ) Ol ()
Babaniz: Sag ( ) Oli ()
Anneniz: Oz () Uvey ()
Babamz: 0z () Uvey ()
4-Anne ve babamzin 6grenim diizeyi agagida belirtilen durumlardan hangisine uygundur?
Anne Baba
a- Okur yazar degil............... () ()
b- Tlkégrenim...........oeevs v ()Y ()
c- Ortadgrenim.............ccoeevmee. () ()
d-Yiiksek Ogrenim/ Lisans {istii ....... () ()
5-Annenizin meslegini isaretleyiniz .
a- Ev hanim ()
b- Isci ()
c- Memur ()
d- Akademisyen ()

e- Serbest meslek( belirtiniz)......c.cooevvevverievervniereennn
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6-Babanizin meslegini isaretleyiniz .
a- Igsiz ()
b- Isei ()
c- Memur ()
d- Akademisyen ()
e- Serbest meslek( belirtiniz).........cccveveevreinceerrernnriennee.

8-Aile tipini belirtiniz:
a- Cekirdek ( ) b- Genis ( ) c- Parcalanms ()

9-Ailede siz dahil kag¢ kardessiniz?

1IC) 20) 3C) 4C) 5(C) 6vedlsti()

10-Ailenizin size kars1 davraniglarini degerlendirdiginizde, agagidaki tanimlardan en
uygunu hangisidir?

a- Otoriter-baskici
b- Demokratik- hosgoriilii
c- Asin1 koruyucu- kollayici

(
(
, (
d- llgisiz (

N’ N’ S

11-ilkogretim diploma basar1 notunuz hangi aralikta ise isaretleyiniz:
2,00-2,49( ) 2,50-2,99( ) 3,00-3,49( ) 3,50-3,99( )
4,00 -4,49( ) 4,50-5,00( )
12-lkdgretim 2. kademe egitiminiz boyunca matematik dersi y1l sonu notunuzu her simf
i¢in isaretleyiniz:
6.smif: 1() 2( ) 3() 4 ) 5 )

Zosmf 1() 2( ) 3() 4() 5()
g.smuf: 1() 2( ) 3( ) 4( ) 5()
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13-1Ikdgretim ikinci kademe egitiminiz boyunca matematik dersinden yardim aldiysamz
nereden ve ne siklikta aldigimzi tabloya isaretleyiniz. Yardim almadiysaniz herhangi
bir isaretleme yapmayiniz.

Yil boyu | Yarim dénem | Her Sadece 1-2 ay
ihtiyacim | sinavlardan
oldugunda | 6nce

Dershane

Ozel ders

Arkadas

Aile yada yakin gevre
Diger(belirtiniz):

14- [Ikdgretim 2. kademe egitiminiz boyunca, size verilen notlan diisiinmeden, matematik
dersinde kendinizi ne kadar basarili buluyorsunuz?
a- Cok bagarili ( )
b- Basarili ()
c- Orta ()
d-Az basarili ()
e-Basarisiz ()

16-I1kdgretim egitiminiz boyunca, matematik dersine iliskin, sizi bu derse kars: olumsuz
yonde etkileyen bir sorun ya da olay varsa yazimz.

17-11kdgretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinizin, genel olarak size kars
tutumlar nasildi?
a- Olumlu ( ) b- Olumsuz ( ) c- Notr ()

18- {lkdgretim 2. kademe matematik dgretmenlerinizin size kars: tutumlan matematik
dersine olan ilgi ya da ¢abamzi ne §lgiide etkiledi?
a- Etkilemedi. ()
b- Orta diizeyde etkiledi. ( )
c- Yiksek diizeyde etkiledi.( )

19- [Ikdgretim 2. kademe egitiminiz boyunca, matematik dersinde “ bagar1 ya da
bagarisizlimizda “ nelerin etkili oldugunu diisiintiyorsunuz ( ilgi, dgretmen tutumu,
yetenek, yardimei kaynak ve kisiler, dersin icerigi v.b)? A¢iklayimz.



EK-2

MATEMATIK TUTUM OLCEGI
Her maddede size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.
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Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1-Matematik bilmek herkes i¢in ¢ok
yararlidir.

2-Matematik erkek isidir.

3-Matematik derslerimiz ¢ok zevkli
geciyor.

4-Matematigim iyidir.

5-Matematikten korkanm.

6-Matematik dersinin zorunlu olmasi
gereksizdir.

7-Baz1 mesleklerde matematik
bilgisine gerek yoktur.

8-Matematik dersinde canim sikiliyor.

9-Matematik derslerimiz yeteri kadar
ilging degil.

10-Matematik sinavim diisiinmekten
ders calisamadigim olur.

11-Babam matematik dersinin ¢ok
onemli oldugunu disiiniir.

12-Matematikte basarili olmam
anneme gore diger derslerden daha
onemlidir.

13-Matematigim kuvvetlidir.

14-Matematigi kolayca anlayabilirim.

15-Matematikte erkekler daha basarili
olurlar.

16-Her meslekte bir miktar matematik
bilgisine gerek duyulur.

17-Matematik bilgisi iyi olan bir kisi
diger bilimleri rahatca anlar.

18-Matematiksel kurallar1 bilmek,

mantikh diistinmeye yardimci olur.

19-Matematik dersinde baska seylerle
ilgilenirim.

20-Matematik dersi beni kaygilandirir,

21-Matematik dersinde konulari
anlayamiyorum.

22-Matematik dersinde bana soru
sorulacak diye ¢ok korkarim.

23-Matematik kafam yoktur.

24-Matematikte bagarili olmam
babama gore diger derslerden daha
onemlidir.




95

Tamamen
Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

25-Matematik dersinde heyecandan
yapabilecegim sorulari bile
¢Ozemiyorum,

26-Matematik sinavlarinda
heyecanlanmasam daha basarili
olabilirim.

27-Matematikte basarili olmam annemi
¢ok gururlandinr.

28-Matematikte basarili olmam babami
cok gururlandirir.

29-Matematik bilgisi gerektiren
konularda ¢ok basariliyimdir.

30-Matematik dersi benim i¢in keyifli
bir oyun saati gibidir.

31-Matematik dersi yerine ilgilendigim
baska bir derse girmeyi tercih
ederim.

32-Matematik dersinde gretmeni daha
iyi dinlemek ic¢in 6nde otururum.

33-Genellikle matematigi iyi olan
kizlar, yalmzca dersleriyle ilgilenen,
fazla arkadasi olmayan sikici
kisilerdir.

34-Matematik dersini erkek
Ogretmenler daha iyi anlatir.

35-Caligirsam matematikten iyi notlar
alabilirim.

36-Annem i¢in matematikten iyi notlar
almam bir sey ifade etmez.

37-Babam i¢in matematikten iyi notlar
almam bir sey ifade etmez.

38-Matematik bilmek ileride isime
yarayacak.

39-Matematik zihinsel gelisim igin
yararhidir.

40-Belli temel bilgilerin disinda
matematik bilmek gereksizdir.

41-Teknolojinin gelismesinde
matematigin yeri biiyiiktiir.

42-Matematik smavlarinda erkek
Ogrenciler daha yiliksek notlar alirlar.

43-Her alanda basari i¢in matematik
bilgisi faydahidir.

44-Matematik olmasaydi teknoloji bu
denli gelisemezdi.

45-Matematik bir¢ok bilimin temelini
olusturur.
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Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

46-Miizik, resim, edebiyat gibi sanat

alanlarinda matematik gerekli degildir.

47-Biiyiikk matematikciler hep erkektir.

48-En sevdigim ders matematiktir.

49-Matematik dersinin zorunlu
olmasina annem karsidir.

50-Matematik dersinin zorunlu
olmasina babam karsidir

51-Matematik dersinde, derse
katilmaktan hoslanirim

52-Matematik dersinde basarili olmak
benim i¢in ¢ok 6nemlidir.

53-Matematik en 6nemli
derslerimizden birisidir.

54-Matematik 6devlerinden nefret
ederim.

55-Matematik basarili oldugum bir
derstir.

56-Annem matematikte basarili olan
kisilere hayranlik duyar.

57-Babam matematikte basarili olan
kisilere hayranlik duyar.

58-Ileride matematikle ilgili bir konuda
caligirsam bagarili olabilirim.

59-Matematigi neden okumak zorunda
oldugumu anlayamiyorum.

60-Matematik insani daha iyi
diisinmeye zorlar.

61-Annem matematigin insanin
zekasin gelistirdigini diisiiniir.

62-Babam matematigin insanin
zekasini gelistirdigini diisiiniir.

63-Ne kadar calisirsam caligayim,
matematikte basarili olamiyorum.

64-Matematik dersi beni bunaltiyor.

65-Matematik olaganiistii zevkli bir
konudur.

66-Matematikten iyi not almak beni
¢ok mutlu eder.

67-Matematik dersine ¢alismaktan
hoslanmam.

68-Annem matematigin her meslek
i¢in gerekli oldugunu diisiiniir.

69-Babam matematigin her meslek i¢in
gerekli oldugunu diistiniir.

70-Annem matematik dersinin ¢ok
onemli oldugunu diisiiniir.
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Yiyitlanoa onala gocy fuma
Der binoe o6 kadar tamaa ayra?

Yuudamas onela gocofuonz b birmde
oe kadas baganixiz ?

Bimiyawa Nomidai iz Normal Nomalder Sza Bilmlyores Nawaddeo 1 Nermal Noroaldes futa

\J 14 W J 1 wJ 1 it
i) [} [ i_t 1) J 1) ot
L 1J [ e PR D "t '

0L QOCUGUNUZUN OYESI OLDUGU KURULLS,
XULO?, TAXIM YA DA GRUPLARI] SIRALATINITZ.
(Sper, muzik, bk, folidor 301 )

I_) Hedw

Yajrtarma orala eocufuana ber biriode oe kudar akific?

Bimiyorxa Az skl Noomal Cok &kl
It 1) 1 o
1 4 1t N
) ) J 1t

V. COCUGUNUZUN EVTE YA DA EY DISINDA YAPTIG! ISLIR!
SIRALAYINIZ. Oroe 3iniGezez 1'm e bakals gitoe, pazars givoe,
dekmikre faranst yrrme, ootk budimy, yuak dzefome, soby e,
taldoma, be dikkands cabzma §bi Sdame yipila ve yrpimayn ber

rorh) Fleri aemu,

| Higbed N

Yuptlua omals e brini oe Xadsr Degan (¢ yaper?

Bilmiyanm Nomiden ;t Normal Normldeful
13
_

Copyright 1921 T M 4 miw
Twhse qonn ve upui
T.5 Achemluch a0 almay
Aciars Uoiversiv

4.

of Vermoat

1t Neye Erot urdingde,

vetXnbnnta (199G}

Dip Fasatss Qocust Paidiyan Bilan Ol

191 Jua



VL Cecufmuzan yaklapk olarak k3¢ tne yakin arkadags vasdie?
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| _!'Havy .1 Ever.acrklaviur

<

(Nardeylerini haamaywue) Hig yok 1 21ysdal 4yadafazla
I_1 1) 1__1 it
DG ecudaime viuldigs rarnaniuda hafiale hay res arkadagianyls bine niur N
(Kardeglern: karmayms) ldenaz l1yada2 Vyadadshafazls
it 1 Il
VI Yagulanna ormla gocugunizun Nomal Olduk¢a
_ Kosm sanlis lyidir Kardesi yokur.
a. Xardegistiyie a5 needdis? 11 I_J i o
b, Difer gocuxlasla 2rasinasydu? 1 1_t i
¢. Anababasina kargi davrarug nasddu? 1! 1 [
d. Kendi bagira oyun oynamasi ve iy ympmas nasildy? 1l i i1 .
V. 1- Cocugunuzan oku! bayann nasildu? (§ yag ve yukanst igin) Cocugunuz ejer okula gioniyorsa litfen nedenini belirtiniz
Bajarusuz Ora Baganl: Gok Baganl
a Okwma yarma, Tirkse 1_ I_d il 11
b. Hayat bugisi, Snrya bilgiler [ 1_1 1) (I
¢ Asitmenik i 1| I I_1
. 4 Fea bilgisi Lt 1 - ]
Digzr dasierde nas:idr) Omejin: Yabana di, bilgisayar.
(Beden ediiimi, restm ve mizi}i katmayinz)
e ) i1 i 1
f. I ! I _J
5 I i I I
2- Cocufunuz it 6zl swaf ya da bir Sz¢i eitim kunonunda okuyar mu 7
I Hayv I} Evet- Ne wir bir stul ya da ekul?
3. Cocugunuz hig sinufia ;;:dn wu?
I_lHavy I__t Evet - Kaginen suufis ve nedeni
4- Cocugunurun ovulda dzrs ya da ders dist sorim 1 oidu mu?
I_VtHayvr IV Evet-agidayiue
Bu sorunar ne zaman bagladi?
Sorunder biai mi?
I__VHayy !V Evet-Nezaman
S- Qocudunurun heshangi bir haswige, Soksel rahatshiis ya da hinsel 6043 var mude? o

“leotufuruiwn diz en gok dzen kayzlmdran dzeliklen il
5 Cocuiuruaw: fim en gak daen Kayzimde 1 dzeliklen nelesdt)

r~ e A :
wOCL W run en b fendieig coellikiennd bejusnig

Sl ek e e e

[ B

1 ST Gl Pt W >} e g mr s o

e e S Pt s £ b e |+ ¢ — ¢ ———
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ida gocuklann Seciliklerini umlayan bir dizi madde tuluinmaktadir, He: bir madde gocugunuzun qu andaki ya da'son 6 ay iginde’d
ninu belirtmektediz. Bir madde gocufunuz igin gok ya da sikdikla defru ise 2, bazen ya dabiraz dogru ise !, hig dogru dejilse O say:Jana

.

ogru Depil (biidginic kadanyla)

ictne alinez Foten tim maddeleri isar edemeye galyiuz.

1:Baten ys da Blraz Dogru

1: ok ya da Siklikla Dogru

[T ST S TN S T o A ~N

LS T N }

P o~

1.Yagtndan daha kUgk bir gocuk giti davraur

2. Allegjisi vardis (Yeme, koklama ile, tozlu bir yerde bulunmak
la kagma, ddktn(l, gdz yayamas: vs, olmasi) i __

3.Cok twusyw

4. Astumu {neles darb ) vardu

5.Karq cinsten bird gibi davrarur

6.Kakasuy valenen bagka yerlere yapx

7.0vindr, yiksekien atag, hava yapar

8. Dikkatini uzun silze bir konu Uzerinde toplayamaz

9 8az. digitnceleri Xafasina takar ve bundzi aklindan ¢kramnaz
(agkdaywuz)

10.Yerinde rahat duramaz, gok hareke:lidi

11, Yetigxinlein dizinin dibinden aynimaz, onlara gok bagumbdr
12.Yabruzlikun yabanur

13.Kafast kangikur, jagkin gorinis

14.Cok aglar )
1S.Hayvanlara eziyet eder

16 Bagkalanna eziyet eder, zalimee ve k313 daveany

17.Hayale dahp gider, kendini unuor

18 Bile bile kendine z2rx verir ya da inihar g:.;.mmdz buluaur
19 Hep dixkat gelomek (ster

20.Egyalarma zarar verly

2L Allesine ya da bagkalanna ait egyalara zzrar veris

22.Evde s8z dudamez

23 Okwda 56z dinlemez

. 24 [yuhsizdar, a1 yemek yer

. 3.Diger cocuklarla geginemer

UM xkemd  g'manmn gackiifie wanu

26.Yanky davrarugindan dulan suglanm:y zibi gérinmez
27 Cenellikle kaskangur
28 Yenilip icdmeyece x;;!c:i ye. ya da iger (oenXd, kalem,

o :
silgi gibi) (agilavruz) :

2. Ban havvarlicdan ve ciul 21 eramiadan ya 23 yerladen

xerkar (eqklayinee

30.Ckuls gicmekt Loz

3 Komatur wy diyinmek ya s paymadian kerkas

01

01
21
91
01
21

01
01
01
01

NN NN NN

NN RN RN R NN NN

™~

(%)

o ——

33 Kimsenin onu sevmedifine inarur ve tundan yukerur

34 Baskalannm ona zarar vereceding, koml& yapacafru d9jlnur
35 Kendini defersiz hissedez '

36.Cok sik bir yerlerini incity, bagt kazadan kwrmbnaz

37.Coi kavga, dovlly eder ‘

38.0nurla gk alay edilir (Arkadaglan onunls gok alay eder)

39 Bagi belads olan Kigilerle delag
40.0lmayan sesher igitir (agkiaywuz):

41.DYginmeden y1 da aniden hmeket eder (china eseni yapar}
42 Bagkalanyls beaber clmakiansa yalraz kalman rcih cd;r
43.Y:!an séyle ve hile yapar

44 Timaklazy yer

45.Sinirli ve gergindir

45.Kas segirmelen, Wder vardir :
47.Cece kabushan, kerkwiu rivalan vodys
48 Dig= qocuklar trafmdan sevilmes
45 Kabulik ¢eler
50.Cok korkak ve kaygilidur
51 Bag dénmes vardyr -
52.Kendind ¢ok sughy hisseder.
53_.&;::1 yemex yer
54 Aqun yorgundr
55.Cek kilclucur
56.Tibti nedent biliumey=n bedervel gikaveter vardy:
2 Ajnlar, sizdar
b.Bageinlan
¢.Bulant, kisma hissi

d Géale dgil fikayeder (agilavinuz):

¢.Docia!er yada hagka ot serunlan
(2ide-kamn sgrst ve ampiys
g Kuema

RDiger (agilbrviug}: . e
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2: Cok ya da Sikbkla Dogru

0: Dogru Dejil (bUdiginle kadariyla) 1 : Bazea va da Blraz Dogru
212 :71..mnfﬂal‘a.'"-..-£k_xl.s.aldu—.da tulaat . 312 SS.Acxyip. tuhaf dugunceien vardy (aqiklayuuz): '
01 2 588Bumuyla, cildiyle, vicudunun bagkz kasunlanyla oynar i
ve yoiar (aquklayna)s _ 102 38.Inakg, somurkan ve rahainiz edicidir
91 2 S9.Herkasin nrasmids cinsel orgznlanylaoyna Q i 2 87.Duygu durumunda ani degigiilivler ol
01 2 62.Cinsel orgzlamyla gok fazla oynas 01 2 8.Cok sk hiser
01 2 61.0kel bagest dageesr 01 2 89.Stphecidic
01 2 62.Dengesiz ve sakarda 01 2 90.Kufurlt ve aqik sagik konugur
g 1 2 63.Kendinden b0yik gocukiarla olmay: wercih edex 401 2 91.Kendin sldtrmekien s8z eder ‘ - .
01 2 64.Kendinden kigak cocukisrls olmayr tercih eder 01 2 92.Uykuds yardr ve konugur (ssiklayiruz):
01 2 65.Konugmayiredded o i
01 2 66Buz harekedesi iekrar tekrar yapar (Gamleyinaz): 01 2 93.Gok fusls komugr '
01 2 94Baskalanylz qok dalga geser, alay eder
01 2 67.Evdenkagx 01 2 95.0f0ke ndbederi varda, ok gabuk Sfelenir
0 ' 2 68.Coxbaguns, gaduny 01 2 96.Cinsel konan fazlacs disQndr
01 2 69.5u vermez, ddginezleri kendine saklar 01 2 97Jnsanian tehdit eder
01 2 70.0tmavan jeylen gorir (agiklayme): 01 2 98.Parmak emer
_ 01 2 99Temizlije ve titizliZe agun dagktndir
12 7iStalgin ve wmgagta 01 2 100.Uyku scrunuy vazdu :
01 2 72.Yungun gkana 01 2 101.0kudan kagar, dersii asar
0 1 2 73.Cinse! sorentan verdu (eguidaysuz): 0 1 2 102.Harekewsiz ve yavastr, encrjik degildir
01 2 103 Mutsuz Qzgin, @€kkitn ve bezgindic
31 27 74.Césurigtan ho:,hmr,mska:;hk yipx 1 2 104.Cok grlimcddr
G102 V5.Gexingen ve rkekdr 01 2 105.T:bk amag digwida alkol yada ilag kullauwr {aciklaywrez):
91 2 76.Cocudzm odundan daha 3z uyur
0 1 2 77.Cocuklumn (ogundz gece ve gindtz dahua gok uynr 01 2 06.Ervalindaki egyalora amagsiz olarak zarar vermekien zevk alr
(aqudayruz): 01 2 107.Cundiz aluru slanr
91 2 75.Kakanyls ayner yada evaf bulaguns 01 2 198.Yaujm sluz
01 2 79 Kenugna gogla gy vardu (agikisywuz): 01 2 9. Suhang, muzudanur
2 1 . 2 30Beg gdzlerle vrun wzim bakas 01 2 110.Kary cinstent olmay ister
01 2 31.Evdm qalmidzn vasdy 01 2 1l1lcekapauktyr, bagkalany'a birtikie olmak istemez
0! 2 3LEvindignda gadmalan vardy 01 2 112.Evhambdr, herseyi det edinir
0§ 2 33ihivacy olmayan nesneleri tople, birknry (mlaymuz): _ 113.Cocugununin yukandak lisiede belirnilmeyen bagka sonmu varsa
— luden yazmruz:
012 0% 2 =

&4 Acayp, whal davramglan varde (agkbaynuz):

L%

TUM MADDELERI LOTFEN CEVAPLAYINIZ

Son 6 2yl soenin dignda yukanda s6a) edden Szellikler

focugun yaqaiunm hohangi by dinaminde yhdld? mi?

SII KAYGILANDRAN MADDELER'™N ALTINI C1ZNTZ

It Hwyw

“Son by ichnde qocuk ruh saglif Rlinddesine bagnirdunuz mu? 1t Haywr

Govugunuz Kr'an Xursuna gini ya da halen gidiyor mul

1 _tHayw




