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TESEKKUR

Okullar, 6grencileri iginde bulunduklar: kiiltlirti yasatip gelistirerek, kendini
gerceklestirecek, insanlik degerlerini tagiyan ve koruyan iyi vatandas, iyi birey olarak
yetigtirmeyi amaglar. Bu amaca ulagmak i¢in olugturulan kosullar ve izlenen siiregler
istenmeyen ¢iktilar da retebilmektedir. Bu galisma, istenmeyen ¢iktilardan olan
disiplin sorunlariyla ilgili olarak okullardaki var olan durumu ve yonetici, 6gretmen,
Ogrenci ve velilerin disiplin sorunlarina bakis agilarini saptayarak konuya biraz olsun
151k tutmay1 amaglamaigtir.

Caligmam siiresince, bana farkli yontemlerle 1sik tutan pek ¢ok kisiye
tesekkiir etmek isterim. Ogrencilik deneyimlerini yillarca benimle paylasip konuya
ilgi duymamda biiylik rol oynayan oglum Doruk Destan’a, aylar boyunca kiigiik
yiireginde biiyitk bir olgunluk gizleyen kizim Ilgin Oykii’ye, arastirmam boyunca
g0riis ve Gnerilerine bagvurdugum esim Ruhi’ye, uzaktan bile destegini duyumsatan
aileme,

Degerli goriis ve Onerilerinden yararlandigim, Sayin Prof. Dr. Miinevver
Yalginkaya’ya ve Yrd. Dog. Dr. Yunus R. Zoraloglu’na,

Degerli elestiri ve gorlisleriyle tezimi gelistirmemi ve olgunlastirmami
saglayan hocam ve tez damigmamim Saym Prof. Dr. Kemal Ag¢ikgdz’e ne kadar
tesekkiir etsem azdir.
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OZET

Bu aragtirmada, a) liselerde goriilen disiplin sorunlarmun siklit ve Snemi
konusunda 6gretmen ve Ggrencilerin algilarim, bu algilarin birbirlerine ve kisisel
degiskenlerine goére farklilik gosterip gostermedigini belirlemek, b)Yonetici,
Ogretmen, 6frenci ve velilerin en sik goriilen disiplin sorunlarimn nedenleriyle,
sorunlarla ilgili okulda alinan 6nlemlerle, sorunlarla kargilasilinca yapilanlarla ilgili
goriislerini ve onlarin ¢6ziim 6nerilerini belirlemek, ayrica bu gruplarin yaklagimlar
arasindaki benzerliklerle farklar ortaya koymak amaglanmigtir.

Arastirma igin 2002-2003 ogretim yilinda Aydin Ili Merkez ilgedeki 8
okuldaki 343 6gretmen ve 737 Ogrenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen 57
maddelik begli Likert tipi 6lgek uygulanmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle
2003-2004 ogretim yilinda dort okulda yonetici(13), ogretmen, Ogrenci ve
velilerle(her okulda, her gruptan 10’ar kisi ) yan1 yapilandirilmig gérlisme yapilmigtir.
Hem nicel, hem de nitel veri analiz tekniklerinden yararlanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bazi sonuglar agagidadir:

1. Ogretmenlerin, disiplin sorunlariyla karsilagma siklig1 konusundaki algilari
okullarina ve branglarina gore anlamli farkliliklar gostermektedir.

Ogretmenlerin disiplin sorunlarinin énemi konusundaki algilari, okullarina ve
cinsiyetlerine gére anlamli farkliliklar gostermekte; branglarina ve kidemlerine gére
anlaml farkliliklar gostermemektedir.

2. Ogrencilerin disiplin sorunlariyla karsilagma siklifi konusundaki algilar,
okuduklar1 okula, devam durumlarma ve okullariyla gurur duyup duymadiklarina
gore anlamli farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin disiplin sorunlarinin 6nemi konusundaki algilari, cinsiyetlerine,
annelerinin ve babalarinin egitim diizeyine, okuduklar1 okula, devam durumlarina,
okullariyla gurur duyup duymadiklarina gre anlamli farklilik géstermektedir.

3. Ogretmenlerin ve 6grencilerin 6lgegin biitiintine iligkin algilar1 arasinda,
siklik konusunda anlamli farklilik bulunmazken, 6nem konusunda anlamli bir fark
vardir. Ogretmenlerin alg: diizeyleri daha yiiksektir.

4. Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veliler disiplin sorunlarimin nedenleri
konusunda genel olarak kendileriyle ilgili nedenleri 6n plana ¢ikarmiglardir. Tepkisel
nitelikteki nedenleri, grenciler diger gruplara gore daha fazla vurgulamistir.

Tim gruplar, alinan Onlemler konusunda igsel denetime yonelik yapici
dnlemlere gore, digsal denetim odakli 6nlemleri daha ¢ok vurgulamigtir.

Sorunlarla karsilagildiginda yapilanlar konusunda, olumlu-yapici bas etme
yontemlerine gére, cezalandirict ya da uyarma, 6giit verme gibi digsal denetim odakl
bag etme ydntemleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Sézel ve fiziksel siddet kullanildigina iliskin atiflar en ¢cok 6grenciler, en az
yoneticiler tarafindan vurgulanmigtur.

Disiplin sorunlariyla ilgili olarak biitiin gruplarda yapic1 Oneriler daha
fazladir. Ceza agirhikli 6neriler 6grenci ve velilerde daha fazladir.
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ABSTRACT
Disciplinary Problems in Formal High Schools and the Approaches of Related
Groups (Teacher, Student, Administrator, Parents): Aydin Central District
Sample

The research has aimed to

a) Determine teachers’ and student’s perception about the frequency and
importance of disciplinary problems in high schools, and whether these perspectives
differ according to themselves and personal variables,

b) Determine the reasons of disciplinary problems of administrators, teachers,
students and parents, the precautions taken about these problems, the views about
what is done when confronted with problems, their own suggestions for solution and
show the similarities and differences between the approaches of these groups. For the
research, a 57 scale, made by 343 teachers and 737 students in Aydin central in
2002-2003 academic year using to the findings, a semi-structured interview was
made in 4 schools with administrators (13), teachers, students and parents (10 people
in each group, in each school) both qualitative and quantitative data analysis
techniques have been used.

Some results from the study are as follows:

1) The perception of teachers on the frequency of meeting disciplinary
problems show significant differences according to schools and branches. Teachers’
perceptions on the importance of disciplinary problems show meaningful differences
according to schools and sexes, but they don’t show meaningful differences
according to branches and ranks.

29 the students’ perceptions on the frequency of meeting disciplinary
problems show meaningful differences according to the schools, their attendance and
whether they approve of their schools or not.

The students’ perceptions on the importance of disciplinary problems show
meaningful differences according to their sexes, the education level of their mothers
and fathers’, their schools, their attendance level and whether they approve of their
school or not.

3) There is no significant difference between the perceptions of teachers and
students on the whole scale about frequency but there is a meaningful difference bout
importance. The perception of teachers is higher.

4) The administrators, teachers, students and mothers fathers emphasized
reasons of themselves about the reasons of disciplinary problems in general. Students
emphasized more than the other groups.

All groups emphasized external locus of control more than internal locus of
control about the precautions take.

What is done when confronted with problems, managing techniques such as
punitive or warning, advising external are emphasized more than internal
precautions.

The references about verbal and physical violence were made least by the
administers.

Constructivist suggestions about are more in all disciplinary problems groups.
Suggestions on punishment are more in students and parents.



BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde, arastirmanm problem durumu problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirhliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.
Problem Durumu

Bir lisede 6gle tatilinde siniflar kilitli tutulmaktadir. Okul miidiirii, siralarin iizerine
yazilar yazildigi, sert cisimlerle siralar kazindigi igin, bu tiir sorunlar1 6nlemeye yonelik
olarak Ogrencinin bagibos saatlerinde (6gle tatilinde) siniflara girmemesi igin bu yola
bagvurduklarini sGylityor. Aym lisenin 6grencileri ise kendi aralarinda sohbet ederken bu
uygulamaya giilityorlar: “Ogrenci 6gle tatilinde zaten tatildedir, rahattir, neden siraya yazi
yazsin ki? Ogleyin kim sikilir? Derste bunalinca yazar adam siraya” diyor bir &grenci. Bir
bagskas: ise, diigiincesini “Ogleyin oturup test ¢ziiyorduk, miidiir onu gérmiiyor, baska seyle
ugrastyor, hep olumsuz diigiiniiyor” diye dile getiriyor.

Yukaridaki kiigliciik 6rnek, okulda kargilagilan &grencilerin  istenmeyen
davranislarinin, farkls bireyler tarafindan ne kadar farkli degerlendirildigini gostermektedir.

Disiplin sorunu ya da istenmeyen davranig, Ogretimi ve Ogrenmeyi olumsuz
etkileyen, basariya ulasmay: engelleyen ya da zorlagtiran davramigtir. Ancak hangi
davraniglarin, bagartya ulasmay: engelledigini ya da zorlastirdigini belirlemek gergekten
giictiir. Ciinkii okul, ok sayida bireyin bir arada oldugu bir &rgiittiir. Ogrencilerin, basarili
olmak igin gereksindigi kosullarin birbirinden farkli olmasinin yani sira hangi davranislar:
kimin, ne zaman, nasil algilayacagi ve bunlardan nasil etkilenecegi konusunda da kesin
yargilarda bulunmak olanaksizdir. Bu yiizden, okulda goriilen disiplinsizlik sayilabilecek
davranislar1 belirlemek, onlemek, diizeltmek igin ¢ok yonlii bakig agisi gerekmektedir.
Watkins&Wagner’a gore (2000: 2) davranigin sorun olusturup olugturmamasi, davranigin
gosterildigi yere, zamana, davranigin sahibine, davranisi degerlendiren kisiye ya da o anda
ayn1 ortamda bulunan diger kisilere gore degisibilmektedir. Ancak okulda uygun bir egitsel
ortam kurmak igin disiplin politikalari, siireci ve uygulamalari ile ilgili bir uzlagma olmasi ve
Ogrenci gereksinimlerinin belirlenmesi, okul toplumunun tiim dyeleri i¢in zorunludur
(Blanford, 1998: 1). O halde oncelikle, 6grenciyi tanimak zorunludur. Lise g¢agindaki
Ogrencilerin iginde bulunduklari gelisim doneminin zor bir dénem oldugu bilinmektedir. Lise
dgrencilerinin duygu, diisiince, tutum, davrani, amag¢ ve beklentilerini etkileyen ii¢ etmen
bulunmaktadir. Bunlar, temel kisilik yapisi, ergenlik ¢agina 6zgii psiko-sosyal dzellikler ve
gencin yagadig1 ¢evrenin gesitli 6zellikleridir (Yavuzer, 1982: 18-30). Kisiligin de bedensel
nitelikler, i¢ salgi bezlerinin isleyisi, zeka, giidiiler, kalitsal 6zellikler, gevre gibi ¢ok sayida

etmen tarafindan belirlendigi; dolayistyla, gézlenen davranigin aslinda dogustan donanim ile,



edinilmis donamimin etkilesiminin sonucu oldugu s6ylenebilir (Kéknel, 1997: 28; Morgan,
1984: 47). Diger yandan farkli okullarm, 6grenci davranmiglan {izerinde farkli etkileri
olduguna iligkin aragtirma sonuglart bulunmaktadir. Londra’da on iki okulda yapilan bir
aragtirmanin sonucuna goére, etkili okullari farkli kilan &6zellikler $oyle siralanmaktadir
(Charlton&David, 1997: 45). Mantiksal akademik diizenleme, uygun ¢aligma kosullari, ev
ddevlerinin etkili kullanimi, olumlu pekistirmeye yeterli yer verme, giiglii sinif ydnetimi,
caliganlar: igeren kurum liderligi, iyi davranig modeli olan &gretmenler, okul isleyisine
dgrencinin katilimi. Etmenler incelendiginde giiglii okul onderliginin etkileri hemen
goriilebilmektedir. Ancak okul disiplinini saglamada, yoneticinin tek etmen oldugunun
diistiniilemeyecegi agiktir. Giiglii smif yonetimi, uygun model olmak, 6devleri etkili
kullanmak gibi maddelerin de gosterdigi gibi 6grencinin 6grenme ortaminda kendisiyle en
uzun siireli iligkiyi stirdiirdiigii 6gretmen, okul disiplininde 6nemli bir bilegendir.

Okul disiplininin yalnizca &grenciyle, yoneticiyle ve 6gretmenle ilgili olmadig:
anlagilmaktadir. Ogrenciyi etkileyen tiim etmenlerin 6grenci davramslar iizerinde de etkili
oldugu diigiiniildtigiinde, 6gretim programinin 6zellikleri, rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerinin niteliginin de okul disiplini lzerinde etkili oldugu anlagilir. Ayrica aile ve
toplum da gence aktardig: degerler, sundugu olanaklar ve modeller gibi gesitli 6zellikleriyle
dgrenci davraniglarin etkilemekte, dolayisiyla okul disiplinin 6nemli bilesenleri arasinda yer
almaktadir. Bu aym1 zamanda, istenmeyen davranislarla ilgili yaklagimlar: da belirlemektedir.

Davranigsal yaklagima gore, uygun olmayan davranig da dahil tim davranislar,
pekistiregler yoluyla 6grenilebilir (Wolfgang, 1999: 147). Boyle bakilinca da 6grencilerin
sinifta ve okulda olumlu modeller goriince, bu modelleri izleyerek olumlu davranislart
ogrenecekleri ve igsellestirecekleri diigiiniilebilir.

Psikodinamik Yaklagima gore ise, uygun olamayan davraniglar, giidiileri kontrol
etmek icin gereksinilen uygun olmayan savunma mekanizmalarinin bir islevidir. Biitiin
davramiglar amagli ve nedenlidir. Yanlis davranis daima kendine sayginin az olmasiyla
iligkilidir. Bu nedenle de psikoterapik miidahale gereklidir (Hyman, 1997: 101-108).

Insancil Yaklasima gore ise, biitiin 6grenciler okula, kendini gergeklestirmeyle ilgili
bir diirtii ve gereksinimler siradiizeniyle gelir ve &grencinin kendini gergeklestirmesi
engellenirse, istenmeyen davramiglar ortaya ¢ikar. Biirokrasi biricik olma hakkimizi,
Szgiirliik duygumuzu tehdit etmektedir. Oysa 6grenme siireci, olgulardan daha Snemlidir ve
her ¢ocuk igin ayridir (Hyman, 1997: 145-155; Porter, 2000: 115). Bu yaklagima gére,
okullar demokratik, adil topluluklara doniistiigli zaman, istenmeyen davraniglar azaltilabilir.

Ekolojik Sistem Yaklasimi ise diger yaklagimlarin vurgularma katilirken tiim

davraniglarin, bireyler ve g¢evre arasindaki etkilesimin bir {iriinii oldugunu kabul eder. Bu



yaklagim, temelde her $grenciyi, basta aile ve okul olmak iizere ¢ok sayida sistemin i¢ine
yerlestirerek inceledigi i¢in disiplin sorunlarina kesin ¢oziimii bireyden daha ¢ok sistemin
icinde gormektedir (Hyman, 1997: 265; Davie, 1997: 66).

Okul disiplininin temelde iki amaci vardir: 1.0grencilerin ve alisanlarin giivenligini
saglamak. 2.0grenmeye hizmet eden bir gevre yaratmak. Gaustad’e gére (1992) bireyler
kendilerini giivende duyumsamadiklari zaman elbette ki 6grenme ikinci planda kalacaktir.
Maslow’un {inlti, gereksinimler siradiizeninde ikinci basamakta yer alan giivenlik
gereksinimi doyurulmadan, egitimle ulagilmasi hedeflenmis olan daha yukari basamaklarda
yer alan gereksinimlerin bireyleri giidiilemesi beklenmemelidir. Gaustad’in verdigi ikinci
ama¢ “okullarin amacmna ulagsmasini kolaylagtiracak bir ortam yaratmak” olarak
diistiniilebilir. Eger 6grenmeyi zorlagtiran, engelleyen, bireyleri huzursuz eden olaylara ve
davraniglara g6z yumulursa ya da bunlarin ortaya ¢ikmasi engellenemezse, dogaldir ki
okulun ve egitimin amaglarina ulagmas: engellenmis ya da zorlastirilmis olacaktir.

Burada okulu toplumsal bir 8rgiit olarak degerlendirip orgiitiin 6zelliklerine bakmak,
okul disiplininin okul &rgiitii i¢in ne denli yasamsal oldugunu gérmek agisindan yol gdsterici
olabilir.

Bilindigi gibi Orgiit, bireylerin amaglara ulagmak igin kargilikli davramglarda
bulunduklar1 yapisal bir siiregtir ve bir orgiitiin etkililigi, amaglarina ulagabilme derecesi ile
ilgilidir (Hicks, 1979: 32-40).Y6netim de, madde ve insan kaynaklarini eggiidiimleyip
harekete gegirerek orgiiti amaglarina ulastirma siirecidir. Orgiit ve yo6netimle ilgili bu
tamimlar egitim Orgiitleri i¢in de gegerlidir. Bir bagka deyisle, okullarn etkili olabilmesi igin,
madde ve insan kaynaklarmin eggiidiimlenerek egitimin amaglarina hizmet edilmesi
gerekmektedir.

Egitimin, alanyazinda “hedefi” olarak da yer alan amaci, Ertiirk’e gére (1979: 24),
yetistirdigimiz insanlarda bulunmasim uygun gordiigiimiiz, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikteki istendik &zelliktir.

Egitime iliskin amaglari, egitimin, uzak amaglari, genel amaglari ve 6zel amaglar
olarak ayirmak olanaklidir. Bir toplumun devlet yapisi ve dayandig: felsefe, anayasasi,
yasama, ylirlitme ve yarg ile ilgili kurum ve kuruluglari, bunlarn isleyisi, politik sistemi
olusturur. Devletin anayasasi, onun uzak amaglarini, politik felsefesini yansitir (S6nmez,
2001: 23). Egitimin genel amaglari, uzak amacin gdsterdigi yonde toplumun kalkinma
hedeflerine kogut diisecek sekilde belirlenir. Bundan sonra da her okul basamag ve tiirii igin
okulun amaglart saptanir. Her okul, amaglarini gergeklestirmek igin gesitli etkinliklerde
bulunacagindan, her dersin amaglari ve her dersin konularnin amaglar geligtirilir (Varis,
1978, 146; Ertiirk, 1979: 30).



Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan, hem toplumsal hem de bireysel agidan
oldukga 6nemli ve vazgegilmez amaglarin gergeklesmesi oldukga iilkiisel bir durumdur. Bu
amagclar iilkiise]l olmaktan ¢ikarip yasanir kilacak olan oncelikle Ogretmen ve okul
yoneticisidir. (")g're.ncinin istenilir nitelikte vatandas ve birey olmasina yardimct olabilmek
i¢in 6grenmesini engelleyecek tiim etmenlerin, olanaklar Slgiisiinde ayiklanmasindan séz
ederken, kuskusuz, okulun etkileyebilecegi ve Ogrenciyi etkileyebilecek tiim etmenler
diigiiniilmektedir.

Disiplin yonetimi, etkili 6gretimin merkezinde yer alir ve 8gretmen yetistirmenin de
merkezinde yer almalidir. Ciinkii 6gretmenin siuf ve &grenciyi kontroldeki yetersizligi,
egitim siirecini engeller (Blanford, 1998: 3). Ogrencide istenilir davramiglar egitimle
saglanacagindan, siirecin engellenmesi demek, istenilir Ozellikleri tagiyan &grencileri
yetistirememek, hem bireysel hem de toplumsal gelismeye hizmet edememek demektir. Bu,
Orgiit olarak okulun varolus amaciyla da ters diigmektedir.

Disiplinin, genellikle &grencinin egitsel, duygusal ve toplumsal gereksinimlerini
karsilayarak, egitimi engelleyici davraniglar1 nlemeyi ve ayrica dgrencinin uygun, saygih
davranis1 tekrar gOstermesi i¢in miidahale ediciligi igerdigi (Porter, 2000: 4) kabul
edildiginde, aslinda egitimi kolaylagtirict oldugu da kabul edilmelidir. Bu noktada elbette her
ne kadar egitim ve okullarin, derslerin amaglar1 belirlenmigse de egitimcilerin ya da
kendisini disiplinden sorumlu gorenlerin, nasil bir insan modelini, ne tiir bir yetistirmeyle
olusturmay: amagladiklar: 6nemli bir belirleyici olmaktadir. Bu, aynt zamanda “disiplin” den
ne anladifimiz: da belirlemektedir. Bu nedenle egitim siirecinde temel olarak alinan felsefe
yoniimiizii, amacimizi, yénetimimizi ve sonucumuzu da bigimlendirmektedir.

Okulun toplumsal bir &rgiit, dolayisiyla da agik bir sistem oldugu bilgisine dénerek
agik sistemlerdeki doniit ve bozulma egilimi (entropi) kavramlarini da konuya dahil etmek
gerekecektir. Ag¢ik bir sistem, sistem iginden ve digindan aldigi doniitler aracilifiyla
girdilerinde ve stireglerinde gerekli degisiklikleri yaparak bozulma egilimine kargi koyar;
ayrica bu sayede istenen ¢iktiy1 elde etmesi kolaylagir (Sénmez, 2001: 15). Ogrencinin hem
Ogrenimi sirasindaki hem de okulu bitirdikten sonraki istenmeyen davraniglari, okuldaki
Ofrenim-6gretim yasantillarmi goézden gegirmeyi, yeniden diizenlemeyi gerektirir. Bu
yeniden diizenleme amaglara ulagma adina yapilacaktir.

Gengleri disipline etmenin nedenlerini Porter (2000: 5) soyle siralamaktadir:
Diizen, uyum, 6zdisiplin, duygusal denge ve diiriistliik.

Okul disiplinini saglamaya yonelik g¢esitli yaklagimlarin birinci amaci 6grenmeyi
engellemeyecek bir gevre yaratmak ve bunu stirdiirmektir. Bu, disiplinin yonetsel amacidir.

Eger program &grenciler i¢in gekici ve amaca uygunsa, onlar da derste igbirlifi yapmaya



giidiilenecek ve ilgili olacaktir. Sonugta onlar, daha az engelleyici olacak, §gretmen de
yonetsel olarak kendini daha az gosterecektir. Kisaca yiiksek akademik galigma, diizeni
saglayacaktir. Diizen gereklidir. Ancak yiiksek basar igin yeterli degildir.

Yetkeci kuramlar, sik stk 6z disiplini dile getirmelerine karsin gergekte,
Ogrencilerin, yalnizca, 6gretmenin digsal olarak yaratacagi disipline uyacagimi belirtirler.
Aslinda disiplinin daha genis bir amaci1 vardir. Davranig yonetimi, genci sosyallestirmek ve
ona kiiltiirinlin, toplumunun {iyesi olma yetenegini ve sorumlulugunu kazanmasinda
yardimer olmak igin uzmanhk gerektiren bir sorumluluktur. Bu nedenle okul disiplin
kuramlar1 bir ya da birkag egitsel amag¢ da benimsemigtir.

Ogretimde birincil egitsel amag, 6grenciye kendini diizenlemesini 6gretmektir.
Yetkeci kuramlar bunu, 6grencilerin kendi davramslartyla ilgili akillica kararlar alacaklarina
giivenebilmek i¢in, onlardan bekledigimiz davranigi 6grenmelerine ya da igsellestirmelerine
yonelik 6gretim olarak alirlar. Disiplinin ikinci egitsel amaci, 6grenciye, ¢evresindeki diger
insanlar1 kirmadan ve kendini kaygiya sokmadan, duygularini uygun bir bigimde agiklamay1
ogretmektir. Uglincli amag 6grencilere, kritik sosyal konularda ¢éziimler 6nermeleri igin
yeterli bilgi ve deneyim vererek, diger insanlarla igbirligi yapmay1 5gretmektir. Hiimanistler,
geng insanlara, toplumlarinin gereksinimleriyle kendi gereksinimlerini dengelemeyi
Ogretmek icin igbirligi kavramini burada ve simdinin 6tesine gétiiriirler.

Son olarak gizil bir amag, geng insanlarin, hem etik se¢imler yapmak, hem kendi
degerlerine dayanarak hareket etmeleri igin onlara diiriist olmalarini &gretmektir. Boylece
onlar kendi haklar1 kadar, sosyal sorumluluklarini da yerine getirirler. Bu uzun dénemli bir
ama¢ olmasina kargin, 6grenciler esduyum (empati) i¢in yiireklendirilmeye ve onlara
kararlarinin arkasinda yer alacak moral ilkeler 6gretilmeye baslandiginda gergeklesmeye
baglar.

Kisaca, egitimin sonul amacinin bireyin kendini gergeklestirmesi, disiplinin temel
amacimnin da ozdisiplin oldugu diisiiniilirse, bu iki amacin i¢ ice gectigi goriilebilir.
Giiniimiiz toplumlarinda okul egitimi vazgecilmez oldugu igin okul disiplini de okuldaki
egitimin iginde siirekli olarak varligini korumak durumundadir.

Bu c¢alismada O&grenci, toplumsal sistemin bir pargasi olarak ele alinmigtir.
Oprenciyle dolayistyla okul disipliniyle iligkili gruplarin konuya bakis agilari gériilmeye;
yaklagimlar: arasindaki benzerlik ve farkliliklar irdelenmeye ¢aligilmistr.

Onem
Son yillarda, okullarda disiplinin bozuldugu yolunda, toplumun ¢ok g¢esitli

alanlarindan sesler duyulmaktadir. Bu arastirmayla, resmi liselerde, hangi disiplin

sorunlarmin ne siklikta yasandig1 ve bu disiplin sorunlarina §gretmen ve 6grencilerin verdigi



Onem goriilebilecektir. Ayrica 6grenci disiplin sorunlarinin temelinde gogunlukla, gesitli, i¢
ice geemis ve karmagik etmenler yattifi igin konunun farkli agilardan irdelenmesi
saglanacaktir.

Herhangi bir olaya, soruna yaklasunda bireyin bireysel &zelliklerinden, toplumsal
konumuna dek pek ¢ok etmen belirleyici olabildiginden, okullarda yasananlarm, farkh
agtlardan nasil goriildiigii bilinmek zorundadir. Ogrenci disiplin sorunlar1 konusunda da
saglikli bir yaklasim, gok yonlii bir bakis agisin1 gerektirmektedir. Aksi yapildiginda ¢6ziim
olanaksizlagacaktir. YoOneticilerin, Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin; sorunlar,
Onlemler ve ¢oziimler konusundaki algilarini ve onerilerini belirlemeyi hedefleyen bu
caligma,

1. Resmi liselerde en sik karsilagilan disiplin sorunlarinin neler oldugunu ortaya
koyarak konuya, basta ydnetici, gretmen ve veliler olmak iizere biitiin toplumun dikkatini
¢ekmede,

2. Disiplin sorunlarinin dnlenmesi, nedenleri ve ¢oziilmesi konusunda en Snemli
gruplarin  yaklagim farklarini  belirleyerek tutum birligi yaratacak politikalarin
geligtirilmesinde,

3. llgili gruplarin yaklagimlari arasindaki ortakliklar1 belirleyerek, disiplin
konusunda bunlardan yararlanilmasinda etkili olabilecegi,

4. Konu biitiinciil bir bakigla ele almmig olacagindan, sonuglardan hareketle,
okullarin saglikli birer disiplin politikas1 gelistirebilmeleri igin ipuglart yakalamalarina

yardimei olunacag: diigiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi
Liselerdeki disiplin sorunlarinin goriilme sikligma ve 6nemine iligkin, §gretmen ve
Ogrencilerin algilar1 nedir; bu algilar, gruplara ve gruplarin gesitli degiskenlerine gore
anlamli farkliliklar gostermekte midir? Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin, 6grenci

disiplin sorunlarinin nedenleri, uygulamalar konusundaki algilar: ve ¢6ztim Onerileri nedir?

Alt Problemler
1. a) Ogretmenlerin disiplin sorunlarmn goriilme siklig1 ve &nemi konusundaki algilar:
nedir?
b) Bu algilar, 6gretmenlerin kisisel degiskenlerine (galistiklar1 okul, kidem, brang,
cinsiyet) gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?
2. a) Oprencilerin disiplin sorunlarmmn goriilme sikligi ve nemi konusundaki algilari

nedir?



b) Bu algilar, &grencilerin kisisel degigkenlerine (cinsiyet, anne-babanin birlikte olup
olmamasi, ailenin gelir diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, okul, disiplin cezas1 alip
almama, devam durumu, o okulda okumaktan gurur duyup duymama) gére anlamli
farkliliklar gostermekte midir?
3. Disiplin sorunlarinin goriilme siklifi ve nemi konusunda, 6gretmen ve $grencilerin
algilan arasinda anlamli bir farklihk var midir?
4. Opgretmen, 6grenci, yonetici ve velilerin,
a. Disiplin sorunlarinin nedenleri konusundaki,
b. Sorunlar ortaya ¢ikmadan alinan 6nlemler konusundaki,
¢. Sorunlar ortaya ¢iktiktan sonra yapilanlar konusundaki algilar1 nedir?
5. Opretmen, 6grenci, yonetici ve velilerin, disiplin sorunlar1 konusundaki ¢6ziim Snerileri
nelerdir ?
Sayitilar
Bu aragtirmada, agagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.
1. Arastirmaya katilanlar, sorulari igtenlikle yanitlamiglardir.

2. Arastirmaya katilanlarin yanitlari var olan durumu yansitmaktadir.

Simirhhiklar

Bu arastirma 2002-2003 ve 2003-2004 Ogretim Y1l Aydin Ili Merkez Ilgedeki resmi
liselerdeki Ogretmenlerin, yoneticilerin, 6grencilerin ve velilerin, disiplin uygulamalarina
iligkin algilartyla smirhdir.

Tanmmlar

Disiplin: Belli bir karakteri veya davranis Oriintiisiinii iiretecek yetistirme ya da
badylesi bir yetistirmeyle ortaya ¢ikan davranmigin kontrol edilmesi (Cotton, 2002).

Okul disiplini: Okulda etkili egitim-6gretim yapilabilmesi igin kurulan diizen.

Disiplin Sorunu: Ogrencinin 6gretme ve 6grenmeyi aksatan herhangi bir etkinligi.
(Giancola&Banicky 1998).

Istenmeyen davrams: Disiplin sorunu, yanls davranis.

Sosyal grubu: Edebiyat, tarih, cografya 6gretmeni.

Felsefe grubu: Felsefe, sosyoloji, mantik dgretmeni.

Kisaltmalar
1.Lise: Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velileriyle goriisme yapilan genel lise.

2.Lise: Yonetici, 6gretmen, grenci ve velileriyle goriisme yapilan fen lisesi



3.Lise: Yonetici, 6gretmen, &grenci ve velileriyle goriisme yapilan endiistri meslek
lisesi.

4.Lise: Y6netici, 6gretmen, &grenci ve velileriyle gbriigsme yapilan imam-hatip lisesi.

K: Kadin

E: Erkek

Yon. Kad.: Yoneticilik kidemi

Mes. Kid.: Meslek kidemi

Sos. Grup: Sosyal grubu

Fen Grup: Fizik, kimya, biyoloji 6gretmeni.

Mes. Der.: Meslek dersleri §gretmeni

Fel. Grup: Felsefe grubu



BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bdliimde disiplin, okul disiplini ve disiplin sorunu kavramlar: agiklanmakta, okul
disiplinin bilegenleri, okul disiplin yaklasimlar1 ve disiplin yontemleri iizerinde
durulmaktadir. Ayrica konuyla ilgili Tirkiye’de ve yurt diginda yapilan aragtirmalara yer
verilmektir.

DISIPLIN

Giinliik yasamda “Disiplin” sozciigii, genellikle bir grubun, bir Srgiitiin kurallar,
diizeni anlaminda kullanilmakta; bu diizeni saglamaya da disiplini saglama denmektedir.
Diger yandan “disipline etme, disipline sokma” kullanimlar1 da, bu durumdan etkilenecek
¢esitli kimselerin olmasi durumunu anlatmaktadir. Bu y6niiyle “disiplin”de yaptirim, bazen
ceza anlaminin duyumsatildig: goriilmektedir.

Alanyazinda hem disiplinin tanimi, hem de nasil saglanacagi konusunda gesitlilik
vardir. Anlami netlestirmek agisindan gegitli tanim ve agiklamalara bakmak yararli olabilir.

Oguzkan (1981) bu sézciik i¢in, 1. Bir toplulugun yasalarina ve diizenle ilgili yazili
ya da yazisiz kurallarma titizlik ve 6zenle uymas: durumu, 2. Kisilerin iginde yasadiklar
toplulugun diigiince ve davraniglarina uymalarini saglamak amaciyla alman nlemlerin tiimii,
aciklamalarini verir.

Demirtas ve Giineg’e gore (2002) disiplin, 1. Kisinin bir bagkas: ile etkilegime
girmeden kendi diirtiilerini kontrol altina alma gabasi, 2. Istenmeyen davranisi engellemeye
yarayan cezalarm uygulanmasi, 3. Bireye hangi davraniglarin dogru ve iyi oldugunu, hangi
davraniglarin k6tii ve yanlis olduunu 6gretme ve bireyin Ogrendiklerine gére davranip
davranmadigin: denetlemedir

Davis’e (1982: 346) gore de bireyin Orgiit standartlarina uymasi disiplin ve disiplin
faaliyetleri ile saglanir. Disiplin, 6rgiit standartlarma ve amaglarina uymada isgbrenin
Ozdenetimidir.

American Heritage Dictionary of the English Language’e gore disiplin, yanlis
davranigi dnleme ve diizeltmenin her ikisine de karsilik gelir. Disiplin, “belli bir karakteri
veya davranig Sriintiisiinii liretecek yetistirme ya da bdylesi bir yetistirmeyle ortaya ¢ikan
davranigin kontrol edilmesi” olabilir. Fakat bu, diizeltme ya da yetistirme amagh ceza da
olabilir (Cotton, 2002: 1).

Alanyazinda pek ¢ok tanim bulunmakla birlikte, yukariya alinanlar belli bir bakig
agisi vermek igin yeterli gériinmektedir. Buradan hareketle “disiplin”in hem birey, hem de
Orgiit icin kullanildigini, dolayisiyla da iki boyutu oldugunu belirtmek gerekir. Bireyin,

uygun davranig igin kendini denetlemesi ve yonlendirmesi bireysel disiplindir. Buna
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ozdisiplin demek daha uygun olabilir. Diger yandan, bir Srgiitiin bireylerinin o &rgiitiin
diizenine, kurallarina uygun davranmasini saglamaktén soz edildiginde ise orgiitsel disiplin
dile getirilmis olur.

Orgiitsel disiplini, bireysel disiplinden ayiran temel fark, Geylan’m (1990: 8)
belirttigi gibi, disiplinlestirilen ile disiplinlestirenin aym kigi olmamasidir.

Yukaridaki tanimlardan da yararlanarak, orgiitsel disiplinin nasil saglanmasi
gerektigi ile ilgili yaklagimlara gore, yapilacak tanimlarin da degisiklik gosterebilecegi
belirtilmelidir. Bu, kuskusuz, bireylerin yonetim yaklagimlariyla da yakindan iligkilidir. Eger
cezanin en Onemli giidiileme araci olduguna inaniliyorsa tanim ceza agirlikli, bireylere
gliveniliyor ve demokratik bir ybnetime inaniliyorsa tanim Onlem alma ve 6z denetimi
gelistirme agurlikli olabilecektir.

Genel sonug olarak disiplinin,

a) Bireyin kendi kendini uygun davranis igin denetlemesi

b) Bir o6rgiitteki diizenin saglanmasi ve siirmesi igin bireylerin uygun davranislart

gostermesi

c) Bireylerin uygun davraniglar1 gdstermesi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi ve

yanlig davraniglarin diizeltilmesi anlamlarina geldigi sdylenebilir.

OKUL DISIPLINI

Disiplin, genelde okul toplumunun iiyeleri ve uygulayicilar: tarafindan sik kullanilan
bir terimdir. Ancak anlam iizerinde tam bir anlagsmaya varildigi kuskuludur. Uygulamada
herhangi bir tamim ve disiplinle ilgili yorumlar, okul toplumunun iiyelerinin deger ve
inanglarin1 yansitacaktir. Tanum {izerinde uzlagmanin olmadigi yerde ise gerginlik ve
catigmalar olusacaktir. Disiplin politikalari, siireci ve uygulamalari ile ilgili bir uzlasma
olmasi1 ve &grenci gereksinimlerini belirlemek okul toplumunun iiyeleri i¢in zorunludur
(Blanford, 1998: 1).

Disiplinin, 6zdisiplin de denebilecek bireysel anlamiyla ilgili anlam karigiklig
yasanmamasina karsin Orgiitsel disiplin konusunda, yukarida da belirtildigi gibi farkli
yaklagimlar olabilmektedir. Docking (1996), pek ¢ok alanda oldugu gibi, egitimde de 6zel
bir dil (jargon) kullanildigmi belirterek geleneksel olarak &grencileri kontrol etme ya da
disipline sokmadan s6z edilmekte iken son zamanlarda “davranig y6netimi” teriminin daha
gegerli oldugunu vurgulamaktadir. Docking’e gore, yeni egitim terminolojisi bazen eski
uygulamalara yeni adlar getirirken; sik sik da, yeni bir yaklagimi, temel kavramin yeniden
tanimlanmasin1 ve temel varsayimlarda degismeyi temsil etmektedir. Disiplin sSzciigii

“disciple” ile iliskilidir ve amaglanan davraniga ulagmak i¢in Sgrenci ve dgretmenlerin
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2”48

birlikte galigmasini Snerir. Ancak “disipline edilmis davranis”, “gocuklar1 disipline etme” yi
cagristirir, o da sert yOnetici ve esnek olmama durumu ile, hatta kati digsal denetimle
iligkilendirilir.

Docking’in belirttigi gibi, “davranis yoOnetimi” terimini kullanmakla disiplin
teriminin cezay1 ¢agristiriciliindan bir Slgtide uzaklagilsa bile, “y6netim”e yiiklenen yanls
anlamlar olgiisinde bu terim de, ceza, sertlik, digsal denetim vb. anlamlar
¢agristirabileceginden, alanyazindaki yayginlig1 da dikkate alinarak bu ¢alismada disiplin ve
okul disiplini terimleri yeglenecektir.

Disiplin, okul orgiitiine tagindiginda dogal olarak okul disiplini admi alacaktir.
Bagaran’a gore (2000: 198) okulda disiplin, okulun ilke ve kurallarina 6grencinin uymasim
saglamak i¢in kurulan yaptirim diizenidir. Disiplin diizeninin yaptirim araglari ise 6diil ve
cezadir. Disiplin bir 6grenme siirecidir ve 6grenci okul 6ncesi egitiminden baglayarak, gerek
toplumeca, gerek okulca konulan kurallara gére davranmayi grenir.

Disiplinin sonul amaci, 6grencinin kendi davraniglarim1 kendinin denetlemesinde
yeterliligi artirmak olmalidir (Basaran, 2000: 198). B&ylece okul disiplini deyince 6grencinin
okul diizenine uygun davranmasi, bunun i¢in gerekli Snlemlerin alinmasi, diizenlemelerin

yapilmasi akla gelmelidir.

DISIPLIN SORUNU NEDIiR
Okullarda goriilen, yere ¢op atmaktan §gretmenini ya da bir arkadagini yaralamaya

ya da oldiirmeye kadar uzanan uzun bir liste yapip bu davranislarin tiimiine birden disiplin
sorunu ya da istenmeyen davraniy demek olanaklidir. Bu uzun davranig listesi de,
gerektiginde cesitli adlar altinda gruplara ayrilabilir. Onemli olan burada davranisa
odaklanmaktir.

Sorun davraniglara odaklanma, davranmislarin simiflandirilmasini saglarken; sorun
davraniglar1 olan Ggrencilere odaklanma, 6grencinin “problem ¢ocuk” ya da “uyumsuz”,

b

“yaramaz”, “bozguncu”, “yikict gocuk”, gibi nitelendirilmesine neden olacaktir. Terimi
sorun davranig yerine sorun g¢ocuk olarak kullanmak, 6gretmenlerde bir savunma
mekanizmas: olusturup, gocugun diizelmeyecegi diisiincesini dogurabilir (Ozyiirek, 1999: 4;
Docking, 1988: 6). Bu nedenle de her seyden Once davramigin adlandirimas: gerektigi
unutulmamalidir.

Davranig sorunlari, birey ya da toplumun karsilastii ve basariya ulagmak igin
¢oziilmesi zorunlu olan giigliiklerdir (Ada, 2002: 199). Bu nedenle de hangi davraniglarin
sorun olusturdugunu belirlemek ¢ok kolay degildir. Ornegin okulda su¢ kavrami okul
ortaminda belli olaylara karigan, belli bir yag grubunun 6tesinde bir yasal ¢agrigim olusturur.

Tam olarak hangi olaylarin sug sayildig1, tanimi kimin yaptigina baglidir. (Adams, 2000: 2).
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Watkins ve Wagner’a (2000: 2) gore davranisin sapmis ya da sorunlu olarak

degerlendirilip degerlendirilmemesi ¢esitli durumlara gore degisir:

>

Yere gore: Ogrencinin okulda yiiksek sesle sarki sdylemesi, miidiiriin odasinda,
koridorda, miizik odasinda farkli degerlendirilecektir. Ayrica bazi davraniglar
farkli okullarda farkli degerlendirilebilir. Spor ayakkabisiyla okula gelmek
Atatiirk Lisesi i¢in uygun degilken, Gazi Lisesi i¢in uygun goriilebilecektir.
Izleyiciye gore: Simnifta ya da okulda ek bir denetmen oldugu zaman 8grenci ve
ogretmenler davraniglarimi degistirirler. Cogunlukla, ziyaretgi varken, kurallar
daha fazla vurgulanir ve kabul edilebilir davranis “en iyi davramg” olarak
uygulamaya gegebilir.

Davramig sahibine gore: Ders boliicli olarak tanmnan bir dgrencinin
davraniglariyla, boyle taninmayan bir ogrencinin davraniglarn arkadaglan
tarafindan farkli degerlendirilir. Bir yargicin g¢ocufunun Ogretmenle
tartigmasiyla, bir ingaat ig¢isinin ¢ocuunun ayni davrangi, farkli algilanip
degerlendirilebilir.

Gozlemciye gore: Bir erkek §grencinin kiz arkadagina yazili bir not géndermesi,
kat1 bir okul miidiiri tarafindan farkli, rehberlik uzmani tarafindan farkli
degerlendirilir. Koridorda arkadagini itekleyen bir 6grencinin davrams,
arkadaslar1 ve nobetgi 63retmen tarafindan farkli nitelenebilecektir.

Zamana gore: Bir §grencinin gevezeligi dersin baginda farkli sonunda farkh

degerlendirilebilir.

Goriildiigii gibi istenmeyen davranigin ne oldugunu belirlemek ¢ok kolay degildir ve

pek ¢ok etmen bu belirlemede rol oynamaktadir. Sinifta sorun davranig olarak ifade edilen
davranis tiirleri sunlardir (Celik, 2002: 166; Evertson et al., 2003: 174):

> Sorun olarak algilanmayan davraniglar: Bunlar, smif ortaminda diger

>

ogrencilerin  dikkatini dafitacak sekilde sorun olugturmazlar. Ciinkii
dgrencilerin 8grenmesini ve 6gretimi etkilemeyen kisa siireli duraksamalardir.
Odev iizerinde ¢aligirken kisa aralar vermek gibi.

Cok kiigiik sorunlar: Simif iglemlerine ve kurallarma karsi olan davraniglari
igerir. Etkinliklere zarar verir ancak kisa siireli oldugu i¢in rahatsizlik verici
kiigtik davraniglardir. Derste izin almadan yerinden kalkma, derste bir seyler
yeme gibi.

Onemli ancak etkileri ve alani smirli olan sorunlar: Ogretim etkinligini bozan,
Ogrenmeyi ciddi bir bigimde engelleyen davraniglardir. Bir 6grencinin siirekli

ders dis1 etkinlife yonelmesi, bagka bir &grencinin ev Odevlerini yetersiz
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yapmasi, sinifta gezinmesi gibi bunlar smuf kurallarini ¢igneme ve dersten
kopma anlamu tasidig: i¢in ciddi sorunlardir.

» Artan ve yayilan sorunlar: Sorunun siirmesi, yayilmasi ve grenme diizenini
tehdit etmesidir. Bir ¢ok 6grencinin sinifta dolagmasi ya da 6gretmenin uyarisina
karsin aralarinda konugmalar1 gibi.

Hangi davraniglarm kabul edilebilir ya da edilemez, istenilir ya da istenmez oldugu
konusunda ufuk agabilecek bir siniflama da normlara gore yapilmaktadir. Ozyiirek’in (1999:
4-6) belirttigi gibi tepkiler kendi baglarina uygunsuz ve sorunlu degildir. Davraniglar tek
bagma degil toplumda degerlendirildikleri igin, olugsumlar: toplumun kabul edilebilirlik
sinirinin Stesinde ise, istenilir degildir:

» Davranisg fazlalify ya da azligi: Davranigin siiresi, siddeti, siklig1 ve ortiiliilitk
bakimmdan boyutlandirilip, her boyut agisindan normal sinirlarin 6tesinde olup
olmadig1 goriilebilir. Davranigin hangi siklikla olustugu, sikligini; ne kadar
siirdiigii, siiresini; davranig1 yaparken sarf edilen giig, siddetini gosterir. Ortiilii
davranig da, uyaranin davranisi baslatmadan 6nce gegen siiresi anlamina gelir.
Ortiilii davrams fazlalig1 uyarana gecikerek tepki verme, azlig1 da ¢ok gabuk
tepki vermedir.

Bu agilardan bakildiginda her bir davranmigin bicim ve tiir bakimindan farkl
ortamlar i¢in kabul edilebilir olabilecegi agiktir. Sevme ve saldirma amaglt
davraniglar gibi (Sirta hafif veya kuvvetli vurma) agir1 durumlarda davraniglar
ayirmak kolay olsa da bu, her zaman kolay degildir.

» Uygun olmayan uyaran kontrolii: Davramgi harekete gegiren uyaranin ortama
uygun olmamasi durumunda davranig kabul edilmez olur. Daha dnce davranism
yapildig: yere gore farkli degerlendirilebilecegi belirtilmisti. Bu durum, burada,

uygun olmayan uyaran kontrolii adiyla verilmigtir.

OKUL DISIPLINININ BILESENLERI

Okul disiplininden s6z ederken okulun, toplumdan, toplumun olanak ve
sorunlarindan, toplumun pek g¢ok Ozelligi ile etkileyerek okula girdi olarak verdigi
bireylerden ve okulun kendine 6zgii 6zelliklerinden de s6z edilmesi gerekiyor. Ciinkii okul,
toplumsal sistemin bir {iriinii ve ayn1 zamanda bir nedeni durumundadir. Toplumun (hem
bulundugu toplumun, hem de genel olarak diinya toplumunun) bir alt sistemi olduguna gore
buradaki bireylerin davraniglarimin yalmizea bireylerin tercihleriyle ve 6zellikleriyle
agiklanamayacagi, okul disiplininin de yalnizca bunlarla ilgili olamayacag agiktir.

Okulda disiplinin saglanabilmesi, 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin énlenmesi

ve azaltilmasi, bu davraniglarin olusmasini etkileyen etmenlerin bilinmesi ve grenci ile ve
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onun hem yakin hem uzak ¢evresiyle igbirligi yapilmasiyla olanaklidir. Yalnizca 6grenciye
ve okul igindeki iligkilerle okul i¢i diger etmenlere odaklanmak, istenen basariy1
saglamayacaktir. Bu nedenle okul disiplinini ¢esitli bilesenlerin olusturdugunu bilmek ve bu

bilesenleri iyi tanimak gerekmektedir.Asagida bu bilesenler verilmigtir.

Ogrenci

Olfulda istenen $grenme- Gfretme ortamint olugturmak, 6grenciyi tanimakla, ona
gerekli rehberligi yapmakla olanaklidir. Ogrencinin davranislarini anlamak ve istenilir
davraniglarint artirmak igin onun ¢ok ¢esitli agilardan taninmasi zorunludur. Selguk (1999:
54) 6grencinin rehberlik agisindan taninmasi gereken yonlerini sOyle siralar: Zeka ve
yetenekler, ilgiler, gereksinimler, benlik kavrami, sosyo-ekonomik diizey, kiiltiir, 5grenme
stilleri.

Yavuzer’e (1982: 18-39) gére ergenlerin duygu, diigiince, tutum, davranig, amag ve
beklentileri ii¢ katmandan olugur. Bunlar temel kisilik yapisi, ergenlik ¢agina 6zgii psiko-
sosyal 6zellikler, gencin yasadig1 ¢evrenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik 6zellikleridir.

Kisilik, bireyin i¢ ve dig gevresiyle kurdugu, diger bireylerden ayirt edici, tutarli ve
yapilagmig bir iligki bigimidir (Ciiceloglu, 1999: 404). Bir bagka tanima gore de kisilik,
birbirlerini tamamlayici bigimde islev géren farkli katmanlardan olusmus bir biitiindiir ve bu
katmanlar agagidan yukariya dogru syle siralanabilir (Koknel, 1997: 23):

> Bedensel nitelikler: Bunlar arasinda kalitimla gegen, gebelik ya da dogum

sirasinda doliit tlizerinde etkili nedenlerin olusturdugu bedensel ozellikler,
sakatliklar, 6ziirler yer alir.

>» Bedensel ve ruhsal yapmin olugmasinda gelismesinde rol oynayan i¢ salgi

bezlerinin iglevi.

> Kisiligin olusup gelisecegi ruhsal yapinin temelini olugturan zeka.

» Yasam gereksinimlerini karsilamaya yonelik i¢giidii ve dirtiilerden olugan

giidiiler.

» Giidiilerden kaynaklanan duygulanim ve cosku alani.

» Kisiligin benligi. Benligin i¢ ve dig ¢evreyle kesintisiz siiren iletisim ve

etkilesimi kisilige 6zgii 6zellikleri verir.

» Onceki katmanlarda olusan 6znel Kkisilik yapismin nesnel, gbzlenebilen,

Olgiilebilen yan1. Digartya yansiyan, duygu, diisiince, tutum, davranis vb.

» Kisiligin, digartya yansiyan ozelliklerinin toplum degerleri, kurallar1 ve ahlaki

agisindan degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan karakter.

» Kisinin kendini oldugu ya da olmak istedigi bi¢imde kabullenmesi, kabul

ettirmesi, kendini varlamasi i¢in bagvurdugu yoéntemler ve iiriinleri.
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Bu katmanlarda kisi, kisiligini olusturan 6teki katmanlarmn bilincinde olarak akip
giden zaman i¢inde evrendeki yerini ve degerini saptar.

Kisiligin gelismesinde davranigmn olugmasinda kalitim (dogustan donanim) ve
¢evrenin (edinilmis donanim) her ikisinin etkili oldugu bilinmektedir. Kalittmla kugaktan
kusaga gecen, kisilik yapis1 ve davranigin kendisi olmayip, {ist yapilarin iizerinde gelisip
olusacag1 merkezi sinir sistemidir. Ustiinde kisiligin olustugu, insanin dogustan getirdigi
temel yap1 (Genotip) kalitimla geger. Bu temel yapi veya kalitsal gizil giig, gevre ile
etkilesimde bulunarak anlam kazanir. Boylece, gergekte gdzlenen davramisin (Fenotip)
dogustan donamim ile edinilmis donanimin karsilikls etkilesimin sonucu oldugu soylenebilir
(K&knel, 1997: 28; Morgan, 1984: 47).

Okulda disiplin, 6grencilerin i¢inde bulunduklar: gelisim doneminin 6zelliklerinden
de etkilenir. Bu nedenle herhangi bir lisede grenci davraniglarini degerlendirirken ya da bu
konuda beklentiler gelistirilirken genglik déneminin kendine 6zgii kosullari, zellikleri goz
Oniinde bulundurulmalidir.

Genglik, ¢ocuklukla erigkinlik arasinda yer alan, gelisme, ruhsal olgunlasma ve
yasama hazirlik dénemidir. Genellikle 12-15 yas arasi ergenlik gelismesinin igine alan ilk
genglik dénemi, 15-21 yas aras1 asil genglik dénemi olarak tanimlanir. Birlesmis Milletler
Orgiitiine gore geng, 15-25 yaslar1 arasinda, 6grenim goren, yasamim kazanmak igin
caligmayan ve ayr1 bir konutu bulunmayan kisidir (Yoriikoglu, 2000: 13). Lise ¢ag1 kendine
ozgli sorunlariyla birlikte Tiirk halkinin “delikanli” so6ziiyle Ozetleyiverdigi, zorluklarla
gecen bu genglik dénemi iginde yer alir. Bu zorlu dénemin hem toplum i¢in hem de $grenci
igin en az sorunla atlatilabilmesi ogrencinin ¢esitli Ozellikleriyle taninmasina ve
cevresindekilerle olumlu iligkiler gelistirip igbirligi yapmasinin saglanmasina baglhdir.

Yavuzer’in (1982: 183) verdigi bilgiler, bu dénemin bagli basina uyumsuzluk ve
sorun yaratici olabilecegi gercegini gistermektedir. Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu tiim
diinya iilkelerinde ¢ocuk sugluluguna iligkin yapilmig arastirmalar, antisosyal adi verilen
sucluluk davramigmin ozellikle 14 yas dolaylarinda goriildiigiinii ortaya koymaktadir.
Ulkemizde suglarin yaklasik yarisii 25 yagm altindaki cocuk ve genglerin islemis olmasi,
ileri yaslarda sug isleyenlerin biiyiik béliimiiniin ¢ocukluk ve ergenlik dénemlerinde de sug
islemis olmalari, oldukga dikkat gekicidir.

Bu dénemde kisi olarak bir egsizlik, teklik duygusu, toplumda anlamli bir rol ve yer
alma istegi, kendini ve amaglarim tanimlama ¢abalari bir kimlik duygusunun geligmesine
yardimei olur. Ancak cinsel olgunluk, fiziksel biiyiime, ¢ocuk bedeninin yetigkinlik bedenine
doniisiirken, gocuk rollerinin gocuklugu geride birakma gergegiyle belirsiz degerler, bu gegis
agamastn gii¢ duruma getirmektir. (Giingor, 2002b: 87; Selguk, 2001: 61). Ergenligin hemen
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baslangicinda gorillen cinsel uyamig ve kiside gittikge artan bagimsizhk gereksinimi,
toplumun engelleyici etkileriyle bir zorlanma ve bunaltm kaynagi haline gelmektedir.
Gereksinimlerin toplumsal gergekler i¢inde doyum bulmas: gii¢ oldugundan gencin egosu bu
ddnemde birgok savunma mekanizmasi gelistirebilir. Geng, ige yarayip yaramadiklarini
deniyormusc¢asina bunlara kisa siirelerle ve pes pese bagvurabilir. Cocukluktan getirilen
kisilik yapisi, onun bazi gereksinimlerine yanit vermedigi i¢in bu ¢agda terk edilir. Hem yeni
gereksinimlerine yanit verecek, hem de toplum kurallariyla ¢elismeyen davraniglar
kazanincaya dek gencin pek ¢ok yanilgi igine diigmesi dogaldir (Kiligel, 1992: 69-74).

Birgok aragtirmaci, ergenlik doneminde yiiksek bir duygusallik goriildiigii
noktasinda birlesir. Ergenin duygusal tepkilerini etkileyen etmenler arasinda saglik durumu,
zeka diizeyi, cinsiyet, okul bagarisi, sosyal kabul diizeyi sayilabilir. Bu dénemde duygular
ergenin tiim yasaminda etkili olur. Kiigiik bir kiriklik, onun yakin ¢evresindeki iligkilerini
dogrudan etkiler (Yavuzer, 1982: 173). Anna Freud gengligin geliskili ruhsal durumunu
sOyle tanimlar: Gengler agir1 bencildir. Kendilerini evrenin merkezi sanirlar, tek ilgi konulart
kendileridir. Gene higbir ¢ag genglik ¢ag1 kadar 6zveri ve baglilik gdstermez.... sevilen bir
ondere baglilikla, yetkenin her gesidine bas kalduma arasinda gider gelirler. Maddeye
diiskiin ama iilkiilerle de doludurlar. Bagkalarina kars1 kaba ve diisiincesiz davranirlar, ama
kendileri ¢ok duyarli ve alingandirlar. Ruhsal durumlari iyimserlikle kétiimserlik arasinda
iner ¢ikar, bazen cogkuyla ise sarilir, yorulmak bilmezler, bazen de uyusuk ve durgun olurlar
(Yoriikoglu, 2000: 46). Boylesine galkantili bdylesine iki ug arasinda gidilip gelinebilen bir
dénemi yasayan lise Ogrencilerinin, okullarmda disiplin sorunlar1 yaratmamalari ya da
istenmeyen davraniglar sergilememeleri i¢in biiyiiklerin hem genglere hem de yaptiklari ige
sayg1 duymalari ve kendilerini siirekli gelistirmeleri zorunludur.

Ergenlik ¢aginin sonlarina dogru dgrencinin toplumsal sorunlara ve olaylara kars:
ilgisi artar. Sahip oldugu degerler heniiz birbirleri ile ¢eliskili ve tutarsiz da olsa bunlari
akilci bir g6zle elestirebilecek ve birbiri ile tutarli bir dizge i¢inde diizenleyebilecek zihin
giiciine ulagmistir. Diger yandan benligine karsi gelistirecegi saglikli tutum ve benligi
hakkinda i¢gorii kazanma yagina gelmistir. Ancak yetigkin yetkesiyle geligkiler iginde
bulundugu bu dénemde, bunlarin olabilmesi igin giivenli bir egitim ortami, rehberlik
saglanmast ve uygun 6grenme yagantilar1 gegirmesi gerekir (Kiligg1, 1992: 78-80).

Oprencinin okula uyumu ve okuldaki basarisi ile okuldaki roliinii ve kendini
anlamasi arasinda sik1 bir iligki vardir. Rol- beklenti dengesi bu iligkinin bir sonucudur. Bir
yandan $grencinin rol ve beklentileri, diger yandan ana-baba, &gretmen ve akran grubu
iiyelerinin 6grenciden beklentileri bu dengeyi etkiler (Bursalioglu, 1991: 48). Bu nedenle

yetigkin diinyasinin ergeni kabul etmesi ve ona kosulsuz bir sayg: ve anlayis sunmasi, ona
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bagimsiz davranma firsati vererek onun kendi kendine karar vermesini, giivenmesini
saglayacak yasantilar gegirmesine 6zen gostermesi gerekmektedir. Insan dogasina olumlu
bakan psikologlardan Carl Rogers’a gére olumlu bir benlik bilinci gelistirebilmek igin
kosulsuz sevgi iginde yetismek gerekir. Kosulsuz sevgi birey yanlis davranislar sergilese de
onun sevgi ve saygiya layik oldugunu kabul eden bir anlayigin tiriiniidiir (Kaligg1, 1992: 82;
Ciiceloglu, 1999: 428).

Ogrencinin davraniglar: hatal, eksik, kabul edilemez bile olsa onu hatasiz 6grenci
kadar degerli bulma kosulsuz saygty: ifade eder. Ogrencilere kosulsuz sayg1 gésterme bazen
onlara egit davranma kosuluyla yan yana gitmeyebilecektir (Kiligg1, 1992: 82; Kilige1, 2003:
41-43). Ciinkii smif benzesik (homojen) bir grup degildir. Ayni yagta ve yakin akademik
basarilar g6steren Ggrencilerin pek ¢ok agidan bireysel farklar gosterecegi agiktir. Ancak
Selguk’un da (1999: 529) belirttigi gibi 6gretmenler biligsel diizeyde, 6grenciler arasinda
bireysel farkliliklar bilirler ya da tahmin edebilirler. Fakat uygulamada bireysel farkliliklar1
pek dikkate almazlar. Okul ortaminda ortaya g¢ikan sorunlar incelendiginde, bunlarin
birgogunun bu nedene dayandig goriiliir.

Ogrencinin 6zsaygis1 da okul disiplini agisindan onemlidir.Bireyin kendisini nasil
algiladig1 (benlik imgesi) ile olmak istedigi (ideal benlik) arasindaki fark 6zsaygi diizeyini
verir. Bu siirecte bireyin bu farki nasil degerlendirdigi ve farkin onun duygusal diinyasini
nasil etkiledigi 6nemlidir (Piskin, 1999.100). Ogrencinin benlik imgesi ve ideal benligi, nasilt
yetistigi c¢evreden, ailenin sosyo Kkiiltiirel &zelliklerinden etkileniyorsa, Ozsaygisi da
bunlardan etkilenmektedir.

Ogrenciyi giiglii ve zayif ydnleriyle tanima ve ona kosulsuz saygi gosterme,
Ogrencinin kendini tanimasina ve Ozsaygi gelistirmesine yardimci olma konusunda
Ogretmenin isini kolaylagtiracaktir. Blanford’un da (1992: 2) belirttigi gibi 6grencinin
Ozsaygisi diigiikse bu, okul toplumu ile iligkilerini etkileyecektir. Kendine saygi ve kendine
giiven, bagkalarina saygryr olusturacaktir. Ogrenciler kendilerine saygi duyabilirlerse
cevredekilere de saygili olabilirler. Kendisine saygisi olmayan §grenciler, igbirlikli olmayan
bir tarzda davranirlar. Onlarin hayal kiriklig1 ve kizginliklari, gevrelerini rahatsiz etmelerine
ve akilct olmayan bicimde davranmalarma neden olacaktir. Ogrencilerin 6zsaygisimi
gelistirmek, 6gretmenlerle, okulun diger liyeleriyle, anne-baba ve arkadaslariyla iligkilerine

de yansiyacaktir.

Osretmen
Opretmen, 6grenme- 6gretme ortaminin en Snemli degiskenlerinden biri oldugu igin

(S6nmez, 2001: 136) okul disiplininin de &nemli bir bilesenidir. Arastirmalar gocuklarin

davraniglarimin, yasamlarinda onemli rol oynayan yetigkinlerin davraniglarini 6rnek alarak
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gelistigini ortaya koymaktadir. Bireyler biitylik olasilikla, kaynaklar iizerinde denetimi ve
yeterligi olanlar1 model alirlar; Ggretmen de bunlardandir (Jones&Jones, 1998:
73).0gretmenin &grencilerin davraniglarii degistirme gorevi yalmz smif iginde gegerli
degildir. Okulda tiim yasantilarin egitsel degerinin olmasi gerekir. Okul kendi igindeki
yagantilar arasindaki tutarlilif1 saglamak kadar &grencinin siirekli etki altinda kaldig yakmn
cevre ve ailedeki Ogrenme yasantilarimi da bir anlamda kontrol etmek ve yénlendirmek
zorundadir (Fidan ve Erden, 1994: 76). Bu nedenle &gretmenler, siftaki etkileri ve
davraniglariyla degil, ndbet swrasindaki, ders arasindaki, torenlerdeki, anne-babayla
iletigimlerindeki tutum ve davramiglariyla da Ogrenciyi ve gevresini etkilemede Gnem
kazanmaktadirlar.

Sinif okulun en &nemli 6gretim alanidir. Smifinda diizeni saglamada ve 6grencilerin
gereksinimlerini karsilamada basarili olan Ggretmenler yikict davraniglari Onlemede de
basarihidirlar. Bu, 6gretmenle ilgili ¢esitli etmenlere baglidir (Blanford, 1998: 4):

> Kisilik
Goriiniis
Iletisim becerisi

Ogretim becerisi

YV V. V VY

Icerik bilgisi

Basar’a (1997: 13) gore smif yonetimi etkinliklerinin bes boyutu vardir. Bunlar
sinifin fiziksel diizeni, plan ve program etkinlikleri, zaman kullanimu, iligki diizenlemeleri ve
davramig diizenlemeleridir. Bu bes boyut &gretmenin kisisel ve mesleksel nitelikleri ile
yakindan iligkilidir. Demirel (2000: 205), &gretmenin kigisel niteliklerini giidiileyicilik,
basartya odaklanmislik, uzmanlik olarak {i¢ grupta; mesleksel niteliklerini de 6gretim
etkinliklerini planlama, §gretim yontem ve tekniklerinden yararlanma, etkili iletigim kurma,
smifi yénetme, zamani etkili kullanma, 6grenci 6grenmelerini degerlendirme, rehberlik
yapma, olmak iizere yedi ana grupta toplamaktadir.

Ogretmenin kisiligi onun demokratik ya da otoriter bir &gretmen olmasinda
belirleyicidir. Otokratik 6gretmen, kaliplayici, demokratik 6gretmen, yetistirici bir yetisme
ortaminin {iriiniidiir. Kaliplanmig 68retmen, icinde yetistigi ortamin &zellikleri nedeniyle
kendine 6zgii yetenek ve olanaklari gelistirememistir. Bagkalarinin beklentilerini ifade eden
kalibin kendine yagattif1 yasami siirdiiren insandir ve sinifinda, 6grencilerine de, sahip
oldugu bu yapiy1 yansitir. Bu tiir 6gretmen, kontrol etme egiliminde, kendisini §grenciden
iistlin goren, Ggrencinin haklarina saygi duymayan, miikkemmel olmaya ¢alisgan ya da
bunlarm tersine kendi degerine, yeteneklerine inanmayan bir 6gretmendir (Kiilahoglu, 2000:

15-16). Oysa aragtirmalara gOre Ogretmen denetiminin yogun olmadigi, katilimin,



19

isbirliginin, hoglanma duygusunun, diizenlili§in ve geligmenin yiiksek oldugu smiflarda,
sinif ortaminin olumlu oldugu sonucuna varilmigtir. Olumsuz smnif ortami 6grencilerin
tutumlarmi, basari diizeylerini, benlik kavramlarini, olumsuz etkiler (Agikgdz, 1996: 130-
133).

Ogretmenin dig goriiniisinde toplumsal yasamin gerektirdigi titizligi ve diizeni
gostermesi de Onemlidir. Bunun, disiplin saglamada bagl: bagina olumluluk yaratacagi
sOylenemez. Ancak gériiniiglin, bireyin kendine ve ¢evresine go6sterdigi sayginmn bir
yansimast olarak algilanabilecegi gbz Oniine alindiginda disiplin saglamada etkililigi
destekleyebilecegi diisiiniilebilir.

Ogretmenin iletisim becerisi hem dersin islenisini, hem de 6grencinin davramislarim
etkiler. Yapilan bir aragtirmaya gore aday 6gretmenler ¢ift yonlii iletisime ve demokratik bir
smuf ySnetimi anlayisina sahipken, meslege basladiktan sonra daha denetimci olmaktadirlar
(Celep 2002: 15). Jones ve Jones’e (1998: 70) gtre akademik basart ve &grenci davraniglari,
dpretmen- Sgrenci arasindaki iligki diizeyini etkilemektedir. Igten ve dost canlisi olmayan
Ogretmenlerin yetistirdigi Ogrencilerin %73’ilinlin basarist diigilk, %10’unun da bagarisi
yiiksek bulunmustur.

Bu nedenle dgretmenin kisiligi ve mesleksel yeterligi ile ilgili 6zellikleri geligtirici
Onlemler almak ve ¢alismalar yapmak, bunlar da siirekli hale getirmek zorunludur. Bagar’in
(1997: 18) belirttigi gibi diisiik yetenekli 6grenciler, kalabalik siniflar ya da benzesik
olmayan smiflar, bu agtlardan daha olumlu olanlara gére daha fazla sorun ¢ikarirlar ve farkla
yonetsel uygulamalar gerektirirler.

Ogretmenlerin smiflarm1 ydnetme ve yonlendirme bigimleriyle bazen istenmeyen
davraniglar1 yaratabilecekleri ortak bir yargidir. Ogrencileri suglama, asir1 tepkili olma,
Ogrencileri topluca cezalandirma, ogrencilerin bireysel ayriliklarmi dikkate almama,
Ogrencilere bagimsiz olabilecekleri bir ortam saglamama, siirekli yetkeci davranma, bilinen
konular1 yineleme vb. 6zellikler gosteren Ggretmenler, istenmeyen &grenci davranislariyla
kargilagabilirler. Uysal’in (1991) yaptig1 aragtumada da aragtirmaya katilan disiplin kurulu
tiyeleri, baz1 6gretmenlerin “pedagojik formasyon yetersizligi”inden kaynaklanan nedenlerle
gereksiz disiplin olaylar: yarattifini belirtmigtir. Saym (2001) da arastirmasinda, istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasinda Ofretmenin bazi olumsuz davranislarinin rolii oldugunu
bulmugtur.

Ogretmenin, dili ve beden dilini kullanimi, &grenci katilimma verdigi Gnem,
Ogrenciyi dinlemesi, 6nyargidan kaginmasi gibi iletisim ve gergekte &gretmeye yonelik

becerileri 6grencilerin davraniglarini etkileyecektir (Koktag, 2003: 61-65).
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Okul ve Yonetim
Okullarin 6grencilere ne sundugu ve neyi nasil sundugu Onemlidir. Okulun

olanaklar1 &grenci davraniglarini etkileyebilir. Tam glin ya da ikili 6gretim yapilmasi,
zamanin kullanimi, okul binasinn dzellikleri, ders ve ders disi etkinliklerde kullanilabilecek
alanlarin (deneylik, kitaplik, kantin, oyun alanlar1 vb.) olup olmamas: ve nitelikleri, okulun
temizligi, bakimi, 1s1nma ve yerlesim olanaklari, simiflarin &grenci sayisi, degisik branglarda
yeterli 6gretmenlerin olmasi, ders programlarinin niteligi, egitsel ve kiiltiirel ¢aligmalarin ve
derslerin yapilisi gibi pek ¢ok etmen 6grencilerin okulu algilayislarini ve davramslarini
etkileyebilir.

Okul ortamiyla ilgili 6nemli bir etmen yoneticinin yeterlikleri ve tutumuyla,
Ogretmen ve diger iggorenlerin yeterlik ve tutumlaridir. Karar verici olarak yoneticiler ve
kararlar1 etkileyebilecek kisiler olarak da diger isgorenler, okul olanaklarmin kullanimi
yoluyla uygun egitim ortami yaratilmasina katkida bulunurlar (Bagar, 1995: 11).

Okulun amaglarmi gergeklestirecek, yapisini yasatacak ve havasini koruyacak i¢
6gelerin 6nderi okul miidiirii olmalidir (Bursalioglu, 1991: 38). Okulda egemen olan ySnetim
anlayigl, yoneticilerin-6gretmenlerin, 6grencilerin ve okul isgtrenlerinin &zelliklerinden,
okulun iginde bulundufu toplumsal gevrenin oOzelliklerinden, iilkenin egitim ve siyasi
politikasindan ve elbette yoneticinin Ozelliklerinden etkilenir. Okullarda her ne kadar
Onceden saptanan amaglar, politikalar ve ilkeler dogrultusunda &gretim yapiliyorsa da her
okul, fiziksel olanaklari, bu alanlardan yararlanma bigimleri, bireyler arasindaki iletigim
orintiisii, yetkilerin kullanilig1 ve aktarilisi, kurallar ve uygulanisi gibi konularda 6zgiinliik
gosterir. Okullarin bu birbirinden farkli 6zellikler gdstermesinin temelinde insan etmeni
yatar. Okulun igleyigine yon veren temel insansal etmen de yoneticidir.

Okul miidiiriiniin 8nderlik bigimi ve her giin yiizyiize geldigi durumlarda g&sterdigi
mesleki ve ahlaki davraniglarinda, sahip oldugu etik degerlerin yansimalari goriliir.
Opretmenlerin ve diger isgdrenlerin goniilgiiciinii diigiiren en Snemli etkenlerden biri,
yoneticilerinin  diiriistliigii ve tarafsizligindan kusku duyulmasidir. Yonetici asafidaki
ilkelere uygun davranarak etik dis1 davramglardan kagmabilir ve bagkalarinin kendisine
duydugu giivenin sarsiimasini 6nleyebilir (Aydin, 2003: 88).

e Egitim felsefesine uygun bir vizyon gelistirilmesi: Okul yoneticisi egitim
felsefesine uygun bir vizyon gelistirmemigse insan iligkilerinde ve karar
siirecinde tutarsizlik yasayabilir. Egitim yoneticisi gelistirdigi vizyonu,
smanmis ilkelerle gerekgelendirmelidir.

e Giiglii bir etik 6nderlik uygulanmasi: Yéneticinin aldig tiim kararlar okulun

etik havasini olugturur. Miidiir, okulda niteliksiz bir 6gretim yapilmasina g6z
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yumuyorsa, bu durum, toplumun ve Ogrencilerin aldatildigi bir havanmn
kabul edildigi anlamina gelir. Bu okul nig¢in var, okulda bagarmak
istedigimiz sey nedir, okulun &grencilere ve topluma kars: ytikiimliiliikleri
nelerdir gibi sorularin yanitlar1 okulun havasinin belirlenmesinde &nemli
oldugundan ybnetici bu sorular1 kendisine sormalidr.

Ayrimciligin ortadan kaldirilmasi: Ayrimcilik gizli bigimde ortaya gikar.
Opretmenler odasinda belli bir gruba ait &grencilerin asagilanmasinin,
rehberlik servisinin diigitk sosyo-ekonomik koékenli Ogrencileri iiniversite
yerine mesleki egitime yOnlendirmesinin hoggdriilmesi, ayrimcilik
ornekleridir. Yonetici mutlaka bunlar: ele almalidir.

Etkili 6gretimin bir ddev olarak goriilmesi: Ogretimde zayif Ggretmenler,
ogrencilere zengin bilgilerin ve saglikli bir 6grenme ortaminin saglanmasmi
engeller. Yonetici, toplumun, Ggretmenin ve Ogrencinin haklari arasinda
saglikli bir denge kurmalidir. Zayif 6gretmenlerin gelistirilmesi ve basarili
hale getirilmesi i¢in giidiilenmesi okul yoneticilerine baglidir.

Toplumla iligkilerin gelistirilmesi: Etkili okul yoneticileri, okulla toplum
arasinda iyi bir iligki kurarlar. Okul sicak ve gekici bir yer haline gelirse,
dgrenci, 6gretmen ve veliler bu kurum tarafindan istendiklerini hissederler.
Paylagilan amaglara ve degerlere dayali bir okul toplumu yaratma gabasi,
egitim yOneticisinin birincil amact olmalidur.

Biitiin gruplarin haklar: arasinda denge kurulmasi.

Herkes tarafindan istenen karari, her zaman dogru karar degildir.
Yoneticinin herkes tarafindan istenen kararlarla dogru kararlar1 birbirinden
aywrabilmesi gerekir. Kararlarinda yalmizca 6rgiit i¢in iyi olanlari almak;
ailelerin, 6grencilerin, 6gretmenlerin gereksinimlerini géz &niine almamak
yoneticinin hizmet amaciyla geligir. Okul yoneticisi okulu, iiyeleri ve
programlari, siirekli degerlendirmek zorundadur.

Etik davramg, dogruluk ve ahlaki eylemlerin biitiinlegmesi: Yonetici etik
degerleri astlar1 ile paylagmiyorsa, etik bir hava yaratilamaz. Yonetici etik
onderlik de yapmalidir. Bu, okulun kaynaklarmin etkili kullanimi, bireylere
adil davranma, Ogretmenlerin etkili bir Ofrenme ortam: sunmalari,
programlarin toplumsal gereksinimleri kargilamasi, 6grenci basarisi ve
kendini gergeklestirmelerinin saglanmasi, ailelerin okula katilimi ile

yakindan ilgilidir.
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Yiiksek nitelikli okul &nderliginin etkisi tartigilmaz. lyi miidiirler, iyi okullar
olustururlar; elbette bunun tersi de dogrudur. Miidiir yalniz birakilmig, agir sorumluluklaria
kusatilmis olsa da akilli, sorumluluklarindan emin ve giiglii bir kisilise sahipse okulunda
6gretme sorumluluguyla, basar1 konusunda titizlik ve insan iliskilerinde hognutluk, artma
egiliminde olacaktir (Charlton ve David, 1998: 152).

Farkli okullarin, davraniglar tizerinde farkli etkileri olduguna iliskin yurtdisinda
yapilmig gesitli ¢aligmalar vardir. Ruther ve arkadaglart Londra’da 12 okulun, bir dizi
davranig iizerindeki etkisini arastirmislar ve bazi okullarin digerlerine gore, davranis
iizerinde bes kat daha etkili olduklarini bulmuslardir (Watkins & Wagner, 2000: 24). Bu
gahgmaya gore okul etkililiginin 6nemli sekiz belirleyicisi sunlardir (Charlton & David,
1997: 45):

Mantiksal akademik diizenleme (daha ¢ok ve daha az bagarih 6grenciler igin)
Uygun galigma kosullar:

Ev 6devlerinin etkili kullanimi

Olumlu pekistirmeye yeterli yer verme, cezay1 temkinli kullanma

Giiglii sinif ynetimi

Calisanlar1 igeren kurum liderligi

Iyi davranig modeli olan gretmenler

YV V.V V V V V VY

Okul igleyisine 6grencinin katilimi

Oprencilerin istenmeyen davramglarmdan okul tahripgiligi ile ilgili olarak yapilan
caligmalardan hareketle ii¢ goriis belirlenmigtir ve bunlardan liberal gériise gore tahripgiligin
nedenleri arasinda &gretim programinin yetersizligi, saldirgan liderlik bigimi, yarigmact
degerlendirme sistemi ve izlenen Ofretim yontemi yer almaktadir. Okul tahripgiligi ile
yoneticilerin yagi, okulun bakimsiz olmasi, Ogretmenlerin duyarsizlifi, ©grencilerin
akademik basarisizlig1, 6gretmenlerin okul yonetimini duyarsiz olarak algilamalar1 arasinda
dogrusal bir iliski vardir (Temel, 1999: 13-16; Zwier ve Vaughan, 1984: 13-16). Liberal
yonelim, yoneticilerin 6nderlik tarzlarinda degisiklik yapilarak, &gretmenlerin okulla
dzdeglesme yeteneklerinin gelistirilerek okul ikliminin olumlu hale getirilebilecegini &ne
stirer (Yavuzer, 2003: 165-177).

Wayson ve arkadaglarinin 1000°den fazla okulu kapsayan aragtirmalarina gore de iyi
disiplinli okullarin 6zellikleri §6yledir (Watkins & Wagner, 2000: 25):

» Bu okullar, disiplin sorunlartyla bas etmek igin yalitilmis uygulamalan

benimsemek yerine iyi disipline gotiirecek biitlinciil bir okul ¢evresi yaratir.
> Ogretmenlerin gogu, okulu, ¢aliganlarin ve 8grencilerin ¢aligmak ve bir geyleri

bagarma deneyimini yagamak i¢in geldikleri yer olarak gormektedir.
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» Bu okullar 6grenci merkezlidir.

Y

Bu okullar disiplin sorunlarmnin belirtilerinden gok nedenlerine odaklanir.

> Bu okullarda programlar, disiplini gelistirmek igin cezalandirici eylemlerden

¢ok, onleyici sinirlar kullanir ve olumlu davraniglara odaklanir.

» Bu okullar, kendi hareket tarzlarini yansitacak ve kendi gereksinimlerini

karsilayacak uygulamalar yaparlar.

» Programlar, sik sik yeniden bigimlendirilir.

» Bu okullarin galisanlar: okullarina ve 6grencilerinin bagarabileceklerine inanir ve

onlar inanglarini gergeklestirmek igin goriilmedik bir enerji harcarlar.

> Bu okullardaki 6gretmenler siradan disiplin sorunlarinin ¢ogunu ya da tiimiinii

kendileri ele alirlar.

> Bu okullarin ¢ogu, aileler ve toplum &geleriyle (ajanlariyla) ortalamadan daha

giiclii bir bag geligtirmislerdir.

> Bu okullar kritik gbzden gegirme ve degerlendirmelere agiktir.

Yukarida verilen arastirma sonuglari incelendiginde okul miidiiriintin kendi okuluyla
ilgili olarak dikkate alabilecegi ve y6n verebilecegi etmenlerin siralandigi dikkati geker.
Bununla birlikte, Blanford’un (1998: 4) belirttigi gibi miidiir her hastaligin panzehiri olarak
goriilmemelidir. Iyi 6nderlik ve etkili yonetim, etkili okullar igin temeldir. Uygulamada,
etkili midiirler demokratiktir, disiplin politikasin1 uygulamada ve gelistirmede, karar
vermede paylagimcidir. Ogrencilerin gereksinimlerini kesfetmede ve karsilamada egitim
uzmanlarinin, gretmenlerin, anne ve babalarin ¢aligmalarini destekler, esgiidiimler ve onlara
yardum eder. Midiirler, okul toplumunun tiim tiyelerinin, ait olduklar1 okulda uygun davrang
olgiitlerini kurmalarm: saglamaktan sorumludur. Disiplini yonetme, bir toplum olarak okulu
yonetmenin temelinde yatar. Ancak unutulmamalidir ki bu siiregleri kolaylastirmak igin
uygun politikalar ve uygun yapilanma da gereklidir.

Okullarimizi, iyi disiplinli okul &zellikleri agisindan degerlendirmeye yardimeci
olabilecek bir galisma Gok ve Okgabol tarafindan yapilmistir. Gk ve Okgabol’un (1998: 22-
27) 19 ilden 2305 &gretmenin katilimiyla yaptiklar: arastirmanin sonuglari, okullarimizin
fiziksel ve yonetsel agidan yetersiz durumda olduklarini géstermektedir. Ogretmenlerin
%70’ten fazlasi arag-gere¢ ve laboratuvar olanaklarmi, %68’i egitsel kol etkinliklerini
%56°s1 yonetici- veli iligkisini yeterli bulmamaktadir. Yonetici-6gretmen iligkisini de
Ogretmenlerin ancak %39°u yeterli bulmaktadir. Yine aym arastirmaya gore okul
yoneticilerinin yonetim gorevinde yeterliligi, Ogretmen-veli iligkisi, egitim sisteminin
demokratikligi, okulun &grencileri yagama hazirlamasi, dgrencilere demokratik degerleri

kazandirmasi, ders programlarinin ve kitaplarinin niteligi gibi konularda olumlu goriis
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bildirenlerin orani %36’y1 gegmemektedir. Bu durumda genel olarak okullarimizda olumlu

Ogretim ortamindan s6z edilmesi gii¢ gériinmektedir.

Aile

Okulda istenen disiplini saglamada nemli bir etmen, 6grencinin ailesidir. Aile,
dgrencinin toplumsallagmasini saglamada ilk karsilastigi kurumdur. Hem &grenciye genetik
olarak aktardidi bir takim 6zellikler, hem de sundugu olanaklar, degerler, yasattig: iletisim
Oriintiisii, gosterdigi egitim yaklagimi gibi 6zellikler nedeniyle aile, taninmasi ve kendisiyle
igbirligi yapilmasi zorunlu bir kurumdur.

Ailenin gegitli dzelliklerinin gocuklart nasil etkiledigine iliskin pek ¢ok c¢aligma
yapilmugtir.

Esler arasinda c¢atigmanin yiiksek oldugu durumlarda ergenlerin Ogretmenler
tarafindan degerlendirilen sosyal ve biligsel yeterliginin diisikk oldugu bulunmustur. Hem
ergenlerin hem de anne babanmn algiladifi ¢atigma arttikga ergenlerin biligsel ve sosyal
yeterliliklerinin diistiigli goriilmistiir (Longuide 1987°den, Amato 1986’dan, Akt Celep,
2002: 7).

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin g¢ocufa bakim ve sevgisini etkiledigi
sOylenemezse de, sosyo-ekonomik diizeyin, anne-babanin ¢ocufa ve olaylara karst
tutumlarini, bu tutumlarin da ergeni etkiledigini gosteren pek ¢ok ¢alisma vardir. Mangir ve
arkadaglar1 (1996: 112) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore, gencin bulundugu sosyo-
ekonomik diizey ile, 6grencinin ailesini demokratik, otokratik ve ilgisiz olarak algilamasi
arasinda iliski vardir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde demokratik, alt diizeyde ise otokratik ve
ilgisiz anne baba tutumlar1 anlamli oranda daha fazladir. Ayrica iist sosyo ekonomik diizeyde
gengler digerlerine gore daha yiiksek bir benlik saygisina sahiptir. Ayn1 aragtumaya gore
ortanca ¢ocuklar digerlerine gére anne-babalarini daha otoriter ve ilgisiz bulmaktadir. Anne
baba Ofrenim diizeyi arttikga demokratik tutum artmaktadir. Demokratik tutum arttikga
gencin benlik saygisi yiikselmektedir. Ailenin gocuga egitsel yaklagiminin ergenin 6zsaygi
diizeyini etkiledigini gosteren Snemli bir ¢alisma Arslan (1996: 71) tarafindan yapilmistir.
Bu galismada aileler kuralci, anag¢ ve sézlesmeli tip olarak iige ayriimigtir. Kuralc ailelerde
0z denetim, duyarlilik geri plandadir, ¢cevreye uyum vurgulanir; etki teknikleri giidiilemeden
¢ok, baski ve yasaklamaya dayanir. Anne, baba ve gocuk arasindaki mesafe Snemlidir, ortak
etkinlikler gorece olarak sinirlidir. Anag tip ailelerde kuralcilik 6nemli olsa da sicak ve igten
yaklagim s6z konusudur, birlikte yapilan etkinlikler 6n plana ¢ikar. Sézlesmeli tip ailelerde
gorece olarak, cocugun 6z denetimine ve yaraticiligina nem verilip esduyum 6n plana gikar,
yetke diizeltici olmaktan ¢ok goriismecidir. Egitsel yaklagim, alt ve orta sosyal kesim

ailelerinde daha ¢ok kuralci, iist-orta ve iist sosyal kesimde ise s6zlesmeli nitelik
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gostermektedir. Bu calismaya gore gocugun karsilastifi egitsel yaklagim ile &zsaygi si
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Ozsayg1, sézlesmeli tipte %45 iken, kuralc1 tipte
%15 oraninda bulunmugtur. Ayrica, Ozsaygiy1 olusturan kigisel yetkinlik ve ozdeger
duygularinin her ikisi de, kuralcidan s6zlesmeli tipe dogru bir artis gostermektedir. Diger
yandan eBitsel yaklagimla 6zsaygi arasindaki bag sosyal diizey yiikseldikge gliclenme
egilimindedir. Anne-babanin her ikisiyle iletisim zay1f oldugu durumlarda &zsayg1 %30 iken
iletisgiminin iyi olmasi durumunda %60 diizeyindedir. Ayrica kizlarda bu oran daha diigiiktiir.

Aral ve arkadaglarinin (1996: 125) yaptig1 arastirmaya gore de, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ¢ocuklar, anne-babalarini iist sosyo-ekonomik diizeydekilere gore; erkekler,
kizlara gore; daha az seven, daha fazla cezalandiran olarak algilamakta; {ist sosyo-ekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin, benlik saygis1 daha yiiksek gériilmektedir. Yoritkoglu’nun (2000: 108)
belirttigine gére de tek ¢ocuklarin digerlerine gore, erkeklerin kizlara gore benlik saygisi
daha yiiksektir.

Yavuzer’in (1982: 218) hukuksal agidan suglu bireylerle ilgili arastirmasina gore
suglu deneklerin % 86.9’u anne babalar1 tarafindan dayakla cezalandirilmaktadir. Dayakla
cezalandirilmakla okuldan ve evden kagma, bagkalarina ait seyler ¢alma arasinda iligki
vardir. Ailedeki kati disiplin anlayisi ile oldugu kadar, asir1 hosgoriilii ve umursamaz disiplin
anlayist ile sugluluk arasinda iligki oldugunu gosteren pek ¢ok arasgtirma vardir. Lowa’da
yapilan bir aragtirmada, smif arkadaglar tarafindan simiftaki en saldirgan 6grenci olarak
degerlendirilen gocuklarin evlerinde ciddi cezalarla kargilagtiklar1 saptanmistir (Yavuzer,
1982: 217).

Cocukta esduyumun geligmesi baskalarina karst daha paylagimci olmasini, daha az
saldirgan ve yikict davranig gostermesini saglamaktadir. Martin Hoffman’in arastirmasina
gore, anne babalarin yanlis davranis kargisinda gocuktan sevgiyi esirgemeleri ya da ona karst
giic kullanmalar1 degil tiimevarimci davranmalari, ahlaki diisiince ve ahlaki davranst
geligtirmektedir. Bu yontemle davranigin neden yanliy oldugu, kimlere zarar verdigi
vurgulanarak g¢ocukta egduyum gelistirilir. Cocuk kendini basgkasmin yerine koymayi
basarinca vicdan gelisir. Onemli olan, ¢ocugun davramsindan dolay: aci gekmesi degil,
davranistan etkilenen kisi i¢in iiziilmesi ve pigmanlk duymasidir (Kagitcibagi, 1988: 251,
Giingor, 2002a: 74)

Ulkemizde 1993-1994 ve 1997-1998 yillarinda yapilan iki ayri arastirma (Aile
Aragtirma Kurumu [AAK], 1994; AAK, 1997) ailelerimizde siddetin yayginlifint ve gocuk
yetistirme anlayigindaki gelencksel yaklasim: ortaya koymaktadir. Anne babalarn
gecmisteki dayak deneyimi (%70) siddeti bugiine tagimaktadir ve gocuklara yonelik siddete
rastlanma orani (%46, 45) her iki aragtirmada da oldukg¢a yiiksektir. Ailedeki birey sayisi
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arttikca; aile i¢i dayanigma; akrabalarla goriisme azaldikga; eslerin egitim diizeyi diistiikge
aile i¢i siddet artmaktadir. Gelecekle ilgili beklentilerdeki olumluluk diizeyi yitkseldikge,
siddet egilimi azalmaktadir. Her iki aragtirmaya gore alkol de siddeti arttirmaktadir.
Kadinlarin siddet egilimi, erkeklere gore daha diigiik bulunmustur.

Ailedeki bu olumsuz tablonun O&nemli bir &zelligi, ergenlerin istekleriyle
gelismesidir. Ergenler anne babalarinin Oncelikli olarak hosgoriilii, anlayisli, sabirli ve
arkadas gibi olmalarimi istemektedirler (AAK, 1996). Ancak siddetin bdylesine yaygin
oldugu bir gevrede yetigen genglerin, kendilerine hoggorii gosterilmesini istemelerine kargin
(15-22 yas grubu) siddete en fazla egilim gOsteren grubu olusturduklar da gériilmektedir
(www.aile. gov.tr/arastirmal 8.htm).

Yavuzer’in (1982: 225-231) hukuksal agidan suglu bireylerle yaptig1 arastirmaya
gore, bu bireylerin pargalanmis ya da eksik aileden gelme yiizdesi, Tiirkiye ortalamasinn ii¢
kat {izerindedir. Yine aynt aragtirma, suglularin yaridan fazlasinin ailesinde hiikiim giymis
bireylerin oldugunu gostermigstir. Her ne kadar, okulda istenmeyen davranig gdsteren
dgrenciye gogunlukla suglu olarak bakmamak gerekiyorsa da, bu sonuglar ailenin 6zellikleri
ve model almanin énemi konusunda uyarici olmalidir.

Egitim ailede baslar, sozii okulda disiplin saglamada unutulmamas: gereken bir
ilkeyi vurgulamaktadir. Okul, istenmeyen davraniglarla bas edebilmek icin aileyle iligki
kurmak, ailenin &zelliklerini bilmek zorundadir. Okul kayitlari giivenilir olarak ve stirekli
yenilenerek 6gretmene yardimet olunmali; iligkileri gelistirmek ic¢in okul velilere agilmali
gerekirse bir kontrol listesi verilerek sinif ortami, 6gretmen, 6grenci, okul hakkinda, velilerin
goriisleri alinmalidir (Bagar, 1997: 22). Ailelerden destek almak, aileyi etkilemek, 6grencinin
okul digindaki yasamim bilmek ve onu etkileyebilmek, onun okula nasil bir psikoloji ile
geldigini tahmin edebilmek, &grenciye karsi en uygun davranist segebilmek, okul-aile

igbirligini artirmak i¢in y6neticilerin duyarl olmalar: gerekir.

Rehberlik ve Psikolojik Damigma
Cagdas egitimin amaci, bedence, ruhga, saglikli, topluma etkin bir sekilde uyabilen

insanlar yetistirmektir. Toplumsal, c¢evresel kosullara sorgulamadan uymak ve onlari
stirdiirmek yerine, toplumu ileri gotiirebilecek gelismeleri, degismeleri de saglayabilecek
bireyler yetistirmektir (Yesilyaprak, 2003: 2). Bunun igin bireyin kendisini tanimasi
geligtirmesi, c¢evresindeki olanaklar1 gormesi gerekir. Okul bunlara hizmet edebilecek
dzellikler tasidit zaman, Ogrencide istedigi davranig degisikliklerini daha kolay
gerceklestirecektir.

Daha ¢nce de iizerinde duruldugu gibi, lise yillarini i¢ine alan donem gegitli

dzellikleri nedeniyle, ¢ogu birey igin stresli ve zordur. Ancak bu dénemde bagarilmig olmasi
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gereken bir takim geligimsel gorevler vardir. Cinsel roliinii kabullenme, duygusal
bagimsizlik kazanma, kendisiyle ilgili 6nemli kararlar1 kendi bagina verebilme, arkadaslik,
isbirligi vb. becerilerini gelistirme, meslek se¢imiyle ilgili kararlar verebilme gibi geligim
gorevlerinin bu donemde basarilamamig olmasi, daha sonra gencin sikintilar yasamasina
neden olabilecektir (Kiligc1, 2003: 35).

Okulun, egitimin ve psikolojik danigma ve rehberligin amaglar1 incelendiginde
Ogrencinin olgun bir birey olmasmin 6n plana ¢iktig: goriiliir. Gegtan’a (2000: 33) gore
olgun insanlar gergekleri net bir bigimde algilayabilen kisilerdir. Diger insanlarla karsilikli
giiven ve igtenlie dayanan iligkiler kurmaya caligirlar ve bu iliskilerin sorumlulugunu
siirdiirebilirler. Kendilerini kabul edebilmenin huzuruyla bagkalarinin gereksinimleri ile
ilgilenirler nese ve sikintilarini paylagirlar. Uretken olmaktan hoslanir, yeteneklerini siirekli
geligtirirler. Toplum iginde yeri ne olursa olsun, insan yagaminin herhangi bir déneminde bu
niteliklere ulagabilir.

Bu nedenle de geleneksel egitimde &gretim ve yonetim hizmetlerinin bulunmasina
karsihik, ¢agdas egitimde bu hizmetlere Sgrenci kisilik hizmetleri de eklenmistir. Ogrenci
kisilik hizmetleri, sosyal ve egitsel etkinlikler, sosyal yardimlar, &zel egitim ve &zel
yetistirme, saglik hizmetleri, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinden olugmaktadir
(llgar, 2002: 32).

Psikolojik danigma ve rehberligin bireyin saglikli ve uyumlu bir geligim siirdiirerek
kendini gergeklestirmesine yardimi amagladigi (Kiilahoglu, 2001: 228) gtz O6niinde
bulundurulursa, okullarimizin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin saglikli sekilde
yiiriitiilmesine olanak verecek bigimde drgiitlenmis olmasinin Snemi de ortaya ¢ikacaktir.

Rehberlik ve psikolojik danmigma hizmeti verilerek 6grencinin  kendini
gerceklestirmesine yardimci olunur. Ancak kendini gergeklestirme sonul amagtir ve sunulan
hizmetler bireyin ¢esitli asamalardan gegerek ona ulagmasini saglamaya yoneliktir. Bu
agamalan Yesilyaprak (2003: 8) soyle ozetliyor: Bireyin kendini tanimasi, dolayisiyla da
kendini anlamasi1 ve kabul etmesi; bulunduu ortami, gevreyi (olanaklar, sinirliliklar vb.)
tamimas;; bu kogullarda neler yapabilecegini, sorunlarmni nasil ¢dzebilecegini
degerlendirmesi; kendini gergeklestirmesi (yapabilecegini yapmast).

Boyle bakildiginda, psikolojik danisman, eslik edendir. Ogrencilere gelisimlerinde
bireysel olarak eglik eder, 63retmenlere eslik eder proje gelistirme gruplarma eslik eder. Bu
profil, psikolojik danismanlarin zamanmnin ¢ogunu, tani ve tanimlama amaciyla bireysel
testler uygulamaya ayirdiklari, 6gretmenlerin Ggrencilerini tanimalan i¢in tiim smiflarda
grup testleri yaptiklari, raporlar yazmakla, toplantilara katilmakla harcadiklari gercegiyle
celigir (Kiilahoglu, 2001: 34).
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Ogretimin ve rehberligin amaglari, yukarida belirtildigi gibi, ortak olmasina karsmn
yontemleri farklidir. Rehberlik ve 6gretim birbirinin yerine gegebilecek siiregler degil,
birbirini biitiinleyen destekleyen siireglerdir.

Biiyiime ve gelisme sorumlulugunda olan birey gesitli yardimlara gereksinim duyar.
Ogretim gruplara yapilirken rehberlik bireylere yapilarak 6nemli bir boslugu doldurur.
Ogretim bireyin nesnel diinyasina rehberlik ise i¢ diinyasina yoneliktir. Psikolojik yardim
hizmetlerinde 6z disiplin vardir (Altintag, 2002: 9) Birey kendisini ve g¢evresini tanidikga
ortama uyum saglamasi, uygun davranislari gdstermesi kolaylagmaktadir.

Ogretmen simifta, 5gretimi tek bagina yiiriitebilirken psikolojik danigma ve rehberlik,
Ogrencinin gelismesi ile ilgili herkesin katkisin1 ve igbirligini gerektiren bir hizmettir
(Altintag, 2002: 8). Bu nedenle anne babalarla, gretmenlerle ve okul y6netimi ile kurulacak
iliskilerdeki siireklilik bu hizmetin saglikli yiiriitiilmesi igin zorunludur. Diger yandan bu
kadar 6nemli bir hizmetin egitsel kol ¢aligmalariyla ayni program icinde diisiiniilerek
kisirlagtirilmasi, sorun odakli yiiriitiilmesi, tim &grenciler igin degil engelli ve sorunlu
6grencilere yonelik oldugunun varsayilmasi, yeterli sayida uzmanin bulunmamasi gibi ciddi
sorunlar yaganmaktadir. Her okulda bir rehberlik servisi kurulmas: igin yaklasik 45 bin
uzman gerekmektedir. Bugiin iilkemizde her psikolojik damismana 3.152 &grenci
diismektedir. Ortadgretim kurumlarinin yalmizca %9’unda, yetismis uzman bulunmaktadir
(Yesilyaprak, 2003: 24-26; Kiilahoglu, 2001: 41).

AAK’nin (1996) ergenler iizerinde yaptig1 bir ¢aligmaya gére Ergenlerin sorunlarim
kimlerle paylastigini gdsteren oranlar gSyledir: %25 erkek arkadasla, %23 kiz arkadasla,
%23 anne ile, %5 baba ile, %10 kiz kardes ile, %3 erkek kardesle, %8 hig¢ kimse ile, %0, 4
dgretmenlerle, %00.1 rehber 6gretmen/psikolojik danigmanlarla.

Bu ¢arpici sonug okullarda var olan uzmanlarin ¢aligmalarinin da istenilen yonde
olmadifin1 gostermektedir. Hem sayisal yetersizlik, hem O&gretmenlik meslegi geregi,
Ogretmenlerimizin de bu anlamda yeterli duruma gelmeleri i¢in galigmalar yapilmasi
gerektigi gbzler dniine seriliyor.

Okullarimizda rehberlik hizmetleri okul yiiriitme kurulu, okul miidiirii bagkanliginda,
miidiir yardimcilar1 rehber ogretmeler, her smif diizeyinde segilecek iki smf rehber
Ogretmen ve okul-aile birliginde gorevli bir Ogretmenden olusur. Okul miidiirii bu
hizmetlerin, gergek¢i bir programa baglanmasini saglamaktan, gerekli iggbreni saglayip
hizmetin siirdiiriilmesinden, ¢ikan sorunlari ¢ozmekten sorumludur (Giirsel, 2003: 153-154).
Boyle oldugu i¢in de okullarimizdaki rehberlik ve psikolojik danigmanlik hizmetlerinin, tiim

¢aliganlarca benimsenmesi, ¢alisanlarin bu konudaki eksiklerinin giderilmesi, bu hizmetin
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yalnizca kayit tutmak ve egitsel kol caligmalarini siirdiirme bigimine doniigmesinin

Onlenmesi gibi konularda okul y6netiminin sorumiulugu biiyiiktiir.

Toplum
Opgrencinin okuldaki davraniglan: iki nedenle, okulun bulundugu toplumdan ve genel

olarak tiim insanlig1 igine alan diinya toplumundan etkilenir. Birincisi, 6grencinin okulun
disindaki yasaminda toplumsal iliskiler iginde olmasidir. Ikincisi, diinya toplumunun ulusal
toplumu, ulusal toplumun da okulu, bir sistem olgusu gergegiyle etkilemesidir. Okul da
Ogrenciyi etkilemektedir. Bu nedenle $grencinin istenilir ya da istenmeyen davraniglar
géstermesini, onu etkileyen toplum etmeninden ayr1 diisiinmek dogru olmaz.

Cocuklarin ve genglerin demokratik bir toplumsal ortam iginde yetismeleri, onlarda
Onderlik yetenegini, bir toplumun tiyesi olmanin sorumlulugunu, kendine giiven duygusunu,
korkusuzlugu ve planli bir bicimde is gdrme becerisini gelistirip koklestirdigi i¢in sorun
davranislan onler. Ciinkii yasantinin demokratik, iiretime doniik, ahlak kurallarina uygun ve
erdemli olmas, kigiyi de ahlakli, erdemli ve demokratik yapar. Yani kisinin temel hak ve
ozgiirliiklerine yer veren dengeli bir toplum yasami, dengeli insanlar yetistirir (Oztiirk, 1983:
247).

Bilindigi gibi okul, i¢cinde bulundugu toplumun kiiltiiriinii gen¢ kugaklara aktarma ve
kiiltiirii gelistirecek bilgi ve birikim sunma islevini #istlenmistir. Diger yandan Tezcan’m
(1981: 58-60) belirttigi gibi egitim kisiligin gelismesi ile ilgili oldugundan iginde olustugu
toplumun kiiltiiriine baglidir. Kiiltiir, bireyin kisiligi {izerine damgasini1 vurur. Ciinkii insan
davraniglari, iginde yaganan kiiltiirde gegerli degerlere gore belirlenir. Birbirine ¢ok siki
baglarla bagli bulunan kiiltiir ve egitim karsilikl1 olarak etki yaparlar (Oztiirk, 1983: 194).

Toplumun demografik yapist, tarihi, ySnetsel 6zellikleri tiretim ve boliistim iligkileri,
gelenek ve gorenekleri, kadina erkege ve gocuga verdigi nem, kaba giice bakis1 gibi pek
¢ok 6zellikleri, 6grenciyi dogrudan ya da dolayli olarak etkiler.

Bir egitim 6rgiitiiniin amaglari, orgiit icindeki ve digindaki degerler tizerine kurulur.
Toplumdaki bireyler, davraniglarini degerlere gore ayarlar ve beklentilerini onlara gtre
kurarlar. Birbirine uyan ve dayanan degerler bir deger sistemi olugturur. Bir toplumu ayakta
tutan bu deger sistemidir. Degerlerin ve deger sisteminin iglevleri $6yle siralanabilir (Anar,
1983: 13; Bursalioglu, 1991: 20):

> Insan, grup ve kategorilerin toplumsal énemlerini belirleme.

» Toplumda uygun diistinme ve davranma bigimlerini belirleme. Iyi-kotii, hakli-

haksiz gibi kavramlari1 yaratma, yasatma.

> Bireylere amag ve yon verme.

> Bireylere birbirinin davraniglarini kestirme olanag1 verme.
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> Insan grubunun toplu eylemini saglama.

Oysa toplumlar hizli degismelerle kargilagmakta ve eskinin “iyi, dogru, uygun” lar
yerini yenilerine birakmaktadir. Koknel’in (1988) belirttigi gibi hizhi gelismeler iilkelerin
gelismisligine ve az gelismigligine bakmaksizin ¢agdas insanin bunlara ayak uydurmasim
giiglestirmis durumdadir. Insanlar bir yandan yeniliklere uyum konusunda zorlanirken,
geleneksel degerler sarsiimakta ve sarsilan bu degerlerin yerine 6ziimsenmis yeni degerler
konamamaktadir.

Niifus hizla artmaktadir. Hizli niifus artigi beraberinde yoksullugu ve gocii
getirmektedir. Aglik sorunu hala giindemdedir, 6te yandan igsizlik sorunu ¢ok daha ciddi
boyutlara ulagmigtir (Gegtan, 2000: 13). Degigen deger yargilari, Ahlak kurallarinin yarattif
kargasa, hizli ve diizensiz kentlesme ve sanayilesme, ekonomik bunalimlar, ¢cagdas insam
daha giivensiz, saldirgan ve umutsuz duruma getirmektedir (Yavuzer, 1982: 20).

Toplum gergegi boyle iken, belki de yasamin en bunalimli dénemini yasayan lise
dgrencilerinin yonlendirilmesi ve egitimi giinimiizdekinden ¢ok farkli bir anlayis
gerektirmektedir.

Atabek (2003) genglerimizin umutsuzlugunu su nedenlere baglamaktadir:

> Uzun stiren tiiketicilik. Giiniimiizde yaklagik 25 yasmna kadar gencin topluma
iiretici olarak katilmasi zordur. Bu da, ekonomik ag¢idan bagimsiz olmaysi,
yaptiklartyla 6zdeger ve 6zsaygl kazanmay, gliclestirmektedir. Kendi bagimsiz
giliciiyle yapmak istediklerini yapamayan gengler, biitiin yasam enerjilerini
tiiketimle karsilamaya galigmaktadir.

» Egitimle caliyma arasindaki makasin agilmasi. Yillarin verdigi egitimin, onu
bekledigi hedefe ulastiramayacagini bilmenin yarattit hayal kinkligs;
giivensizlik ve giidii eksikligi yaratmaktadir.

> Toplumsal deger yargilarinin degisimi. Caligkanlik, topluma yararli olma,
bagkalarina kargi sorumlu olma gibi degerler; yerini tiiketim toplumunun
kimseye kars1 sorumlu olmama, kendi ¢ikarlarini kollama, herseyi en kisa yoldan
elde etme gibi degerlerine birakmistir. Bu da biiyiiklerle 6grenci arasindaki
dnemli bir sorun kaynag1 durumundadir.

Ancak onaylanmayan bu yeni degerleri de geng, basta kitle iletigim
araglar1 ile olmak iizere yine toplumdaki biiyiiklerden 63renmekte ve yasadigi
celigki daha da biiyiimektedir.

» Aile i¢i yetke kaynaklari degismistir. Geleneksel baba yetkesi yerini yetke

dagilimina birakirken gengler girisimceiliklerini dogru kullanmay: 6grenemeyince
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belirsizlik ve ailede gocugun gii¢ odagi durumuna gelmesi yasanmakta, bu da
davranig bozukluklarini beraberinde getirmektedir.

» Cinsel konulardaki karmasa. Ailenin kendi kiiltiirel kaliplari nedeniyle
veremedigi cinsel egitim boglugunu televizyon, dergi, internet gibi araglar
denetimsiz bilgiler sunarak vermektedir.

Toplumsal agik bir sistem olan egitim sistemi, siirekli olarak gevresinin ekonomik,
toplumsal, siyasal, ybnetsel, bilimsel her tiirlii etkisi altindadir. Cevreden gelen bu etkilerin
bazilar1 egitim sistemini destekleyen olumlu, bazilar1 da kostekleyen olumsuz etkilerdir
(Bagaran; 1996: 29). Bu nedenle okul miidiiri okulundaki 6gretmen ve diger isgbrenlerle
giiclii bir iletigim kurma okulun iginde bulundugu kiiltiirel, siyasal, yasal ortami tamma
sorumlulugunu yerine getirebilecek sekilde yetigmis olmahdir.

Program

‘Okulun i¢inde yer alan her 6grenin, okulun amaglarina ulagmasinda ayr1 bir Snemi
vardir. Ancak egitim programlari, okulun amaglarinin gergeklestirilebilmesi dogrultusunda
okul iginde tiim etkinlikleri g&sterdigi i¢in okul sisteminin temelini olusturur (Fidan, 1994:
80). Cok iyi bilinir ki bir programin 6grencinin gimdiki ve gelecekteki gereksinimlerini
karsilamasi ve dikkatini canlandirarak gaba gdstermesini saglamasi 6nemlidir. Ama daha
once de belirtildigi gibi dgretmen etmeni de dnemlidir. En iyi program bile, 6§retmenin onu
y6netecek yetenedi yoksa gdstermelik kalabilir (Charlton ve David, 1997: 223).

Egitim programi, bir egitim kurumunun, g¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladig1, ulusal egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim etkinlikleri
kapsar (Varig, 1978: 17) ve dort temel 68esi vardir. Hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci
ile 8lgme-degerlendirme. Bu 6gelerden birinde yapilacak bir degisiklik digerlerine de yansir.
Tiirkiye’de son yillarda Slgme-degerlendirme 6gesinde goktan segmeli testlere fazlasiyla yer
verilmektedir. Olgme-degerlendirme &gesinde gittikge benimsenen bu degisim, egitim
programlarinm igerik boyutunu, 6grenme-6gretme siirecini de etkilemekte, buna bagli olarak
ilgili hedef ve davraniglar da degigmektedir (Demirel, 2002: 6). Okullarimizda 6grencilerin
bagarili olmalar ilgi, yetenek ve gizil giiglerini dikkate almadan, esit olmayanlar: esit kabul
eden Ogretim programlarmdaki bilgileri kapsayan bu smavlar sonunda aldiklar1 puanlara
baglidir. Pek gok grenci basarisiz damgasi yemektedir (Kaya, 1993: 92).

Oysa insanc1 psikologlar insanlarin 6zdegerlerini 6ne gtkarma gereksinimi iginde
olduklarindan s6z etmiglerdir. Bir 6grencinin biligsel §gelerini ortaya gikarmak yetmez, ayni
zamanda sosyal ve duygusal yonlerini de ele almak gerekir. Ogrencilér zaten giidii doludur,
ama bu giidiiyii hareketlendirmek i¢in kaliteli ve anlamli bir egitim gerekmektedir (Kiziltepe,
2004: 177).
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Bagaran’a gore (2000: 204) bir ¢ok disiplin sorunu, grenciye 6gretilmek istenen
Ogrenim goérevlerinin 6grencinin, a. Gelisim diizeyinin ¢ok iistiinde ya da ¢ok altinda olmasi,
b. Ilgisini g¢ekecek kadar ilging olmamasi, c. Giidiilenmesini saglayacak kadar
gereksinimlerini doyuramamasi ile ortaya gikar.

Opgrencinin yillar iginde gok sayida ders ve iiniteyle ilgili kendi yeterligi konusunda
edindigi izlenim, onun genellemeye gitmesine neden olur. Ogrencinin yasantilar1 olumlu
olmugsa, bu 6grencinin okula ve okulda &grenmeye karsi genellikle olumlu bir goriis
geligtirmesi; yagantilar1 olumsuz olmugsa olumsuz bir goriis gelistirmesi beklenir (Bloom,
1979: 148). Olumsuz duyussal o6zellikler gelistiren O©grencinin bu &zelliklerinin,
davraniglarina da yansiyacag: diigiiniilebilir. Gergekten de binden fazla okulun incelenerek,
iyi disiplinli okullarin 6zelliklerinin saptandigi bir arastirmaya gore bu okullarda programlar
sik sik 8grencilere gore bigimlendirilmekte, okul 6grencilerin basarty1 yasamas: gereken bir
yer olarak goriilmekte ve olumlu davranislara odaklanilmaktadir (Watkins& Wagner, 2005:
25).

Egitimde genellikle akademik bagar iizerinde duruldufunu bu nedenle de isbirligi,
Ozsaygl, dfrenme istegi gibi destekleyici 6grenme iiriinlerinin ihmal edildigini belirten
Acikgdz (2003), aktif dgrenmenin Gzgiiven, yiiksek benlik saygisi, igsel denetim odag,
okula ve dgrenmeye yonelik olumlu tutumlar, etkili sinif ySnetimi gibi pek ¢ok 6grenme
{irlinlerini gelistirdigini belirtmektedir.

Akademik benlik kavrami zayif olan Ogrencilerin daha fazla disiplin sorunu
¢ikardigina iliskin aragtirma bulgular1 (Gioncele&Banicky: 1998), okul programlarini

yapilandirmada dikkate alinmak zorundadir.

OKUL DiSiPLIN YONETIMININ YASAL BOYUTU

Okullarimizda istenilir bir diizenin saglanmasi i¢in 1739 sayili Milli Egitim Kanunu
ve 3797 sayili Milli Egitim Bakanhigi’'min Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’a
dayanilarak bir ynetmelik ¢ikarilmistir. Egitim Bakanligi Orta Ogretim Kurumlar1 Odiil ve
Disiplin Yonetmeligi ad1 verilen s6z konusu yonetmelik Milli Egitim Bakanlii’na (MEB)
bagli resmi ve 6zel orta §gretim kurumlarini §grencilerini ve bu kurumlart disaridan bitirme
smavim girenleri kapsar (Resmi Gazete, 1995). Bu yeni yonetmelikle yiiriirliikten kalkan
"Ortadgretim Kurumlar1 Disiplin Yonetmeligi" ne gore “Ortadgretim Kurumlar Odiil ve
Disiplin Yo6netmeligi” odiillere daha adindan baglayarak daha fazla yer vermis
goriinmektedir. Yonetmeligin adinda da amagta da "odiil ve disiplin” den s6z edilmekte;
maddelerinde ise genel olarak §diiller ve disiplin cezalar1 yer almaktadir. Boylece disiplin

sOzciigii ceza ile 6zdeslestirilmis gibidir. Eski y&netmeligin adinin degistirilmis olmas: da
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bizi ayn1 sonuca gotiirmektedir. Oysa daha 6nceki boliimlerde belirtildigi gibi disiplinle ceza
ayn1 sey degildir. Ceza, disiplini saglamak igin bagvurulacak ydntemlerden biri ve en
sonuncusudur. Disiplinin kendisi degildir.

"Tanimlar" baghg altinda da cezaya verilen yer dikkat ¢ekmektedir. Bakanlik,
Ortagretim Kurumu, Miidiir, Uyarma, Mahrumiyet, Kinama, Okuldan Kisa Siireli
Uzaklastirma, Okuldan Tasdikname ile Uzaklastrma, Orgiin Egitim Disina Cikarma,
Opretim Yili, Ders Yili, Kanaat Dénemi, Dénem Kavramlari tanimlanmis; ySnetmelikte
zaten ii¢ tiir olan (Tesekkiir, Takdirname, Onur Belgesi) odiillerin tanimlanmasina gerek
duyulmamugtir.

Oprencilerin istenilir davranislar1 ve bu davramglarin kazandirilmas: ySnetmeligin
birinci kisim, ikinci boliimiinde yer almaktadir.

Ogrencilerin uyacagt kurallar, onlardan beklenen davranislar bigiminde ifade
edilmig; ogrencilerden ulusa ve insanlifa yararh ve kendilerini gelistirici olmalarinin
beklendigi belirtilmistir. Ancak bunlarin kazanilmasi ile ilgili olarak alinacak Snlemler ve
yapilacak igler ¢ok genel bir ifade ile sunulmugstur. Bu nedenle de 6rnegin toplumun "ahlak
kurallar1” na uyma gibi ¢ok genel bir kuralin nasil kazandirilacag: yoruma ¢ok agiktir. Bunun
gibi, Ogrencinin "sigara igmeme" kuralina uyabilmesi i¢in, Ogretmenin, Ogrencinin
gorebilecegi alanlarda sigara igmemesi gibi bir 6nlem goriilmemektedir ya da gevresindeki
insanlara karsi saygili ve hosgoriilii olmasi beklenen 6grenciye okulun ayni saygi ve
hoggorilyii nasil gosterecegi anlagilmamaktadir.

Caligkanlik, kitap okuma aligkanlig1 gibi davramsglar vurgulanirken; ddiillendirilecek
davraniglar arasinda agikga belirtilmis olan, sosyal, sportif ve sanatsal etkinlikler konusunda
agik bir ifade, 6grencilerden beklenen davranislar arasinda yer almamistir.

“MEB Ortadgretim Kurumlart Odiil ve Disiplin Y6netmeligi”nin ikinci kismm,
birinci bsliimiinde 6diillendirilecek davraniglar, odiiller ve 6diillendirmede g6z oniinde
bulundurulacak konularda belirtilmigtir:

Daha onceki disiplin yonetmeliginde tesekkiir ve takdirname ile 6grencinin
notlarinin dénem sonu ortalamalarma bakilirken su anda yliriirlitkte olan y&netmelikte
ddnem sonu agirlikli not ortalamasina bakilmaktadir. Bu, elbette ki daha anlamli bir 6lgiittiir.
Ayrica odiiller arasinda yer alan "Onur Belgesi" Ogrenciden yalmizca yiiksek notlar
alinmasinin beklenmedigini gostermesi agisindan ¢ok dnemlidir.

Odiille ilgili bu bsliimde birkag nokta dikkati gekmektedir: Birincisi, &grencinin
cevresine Ornek olmasinin 6zenle vurgulanmig olmasidir. Diger §grencilere 6rnek olarak
onlarin da ayn1 ya da benzer davramglar gostermesini saglayacak nitelikte davranislarinin

olmas1 bir dgrencinin istenilir zelliklerindendir. Iste yukarida belirtilen vurgu bu istenilir
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durumu artirmaya, drnek davramglar: Sdiillendirerek diger 6grencileri de bu tiir davramglar
gostermek i¢in giidiilemeye yoneliktir. Bu ozelligiyle yonetmeligin 6grenciyi 6nemser bir
nitelifinin oldugu diigiiniilebilir. Bu vurgunun yaninda, 68rencinin dogrudan dogruya
kendisini geligtirici davramglar1 da vurgulansaydi, disiplinin temel amaci olan 6zdenetim
saglamaya daha ¢ok yardimci olunabilirdi. Ciinkii, bagkalarina 6rnek olmanin temelinde,
bireyin davramglarimin bagkalarinkiyle karsilastirilmasi ve bunun sonucunda daha iyi
bulunmasi; bu olumlu fark nedeniyle digerlerine &rnek oldugunun diigiiniilmesi yatmaktadir.
Bu giizel bir sonug olmasina kargin édiillendirme s6z konusu oldugunda, eger herkes ayni iyi
davrams1 gosteriyorsa odiillendirilen olmayacaktir. Ayrica bireyin daha &nceki durumuna
gbre daha iyi bir davranig gdstermesi; bir bagka deyigle yol almis olmasi, bir gelisme
gostermis olmasi ¢ok Snemli olmayacaktir. Bu da 6diile ulagmak igin mutlaka bir yangm
kazanilmasini zorunlu kilmaktadir.

isbirliginden ¢ok, yarismanin &grenildii okul ortaminda &grencilerden birinin
bagaris;, digerinin kaybetmesi anlamma gelmektedir. Ogrencinin degeri bu yaris1
kazanabilmesine baglidir. Oysa okul dis1 yagamda, insanlar birbirlerini tamamlamakta,
giinliik gereksinimlerin doyurulmas: igin isbirligine yonelinmektedir. Egitimin bu dogal
olguya karsi yanlis tutumu bagislanamaz (Kiligei, 1992, 15). Okullar hem &grenciye
sunduklar1 ders igerikleriyle, hem de benimsedikleri ve izledikleri kurallarla 6grencileri
isbirligine yonelerek daha ¢ok 6grencinin kazanmasina olanak saglamak zorundadir.

Yo6netmeligin 6diillerle ilgili olan bu bsliimiinde dikkat geken bir baska konu, &diil
tiirlerinin azliZidir. Okullarimizda &grencilerimizi resmi yolla ddiilendirmenin en iyi yolu
takdir ve tesekkiir vermektir. Her ne kadar bu odiiller, agirlikit y1l sonu not ortalamasina
dayansa da bu &diilleri alabilmek i¢in dFrencinin her dersten belli bir notun {izerine ¢ikmasi
gerekmektedir. Yalnizca bir ya da birkag derste iyi bir bagarim yakalamig olmas: &grencinin
herhangi bir 6diil almas i¢in yeterli gelmemektedir. Matematigi iki olan bir 6grenci biyoloji
dersinde olaganiistii bir ¢aba gOstermis ve sergilemis olsa da asla resmi bir &diil
alamayacaktir. Kisaca okullarimizda &diillendirilebilmek i¢in her derste belli bir yeterlik
gostermek ya da bir takim yarigmalarda bagarili olmak gerekmektedir.

Diger yandan, belki, onur belgesinin bu katilif1 giderici oldugu diisiiniilebilir.
Burada siralanan davraniglara baktigimizda pek ¢ok Ogrencinin bunlardan birini yerine
getirmesi ve bu belgeyle Odiillendirilmesi olanakli goziikmektedir. Boylece okullarimiz
yalmz akademik basartyr degil, sosyal sorumlulugu ve iliskileri de 6nemsiyor denebilir.
Fakat yonetmeligin 14. maddesinde bu 6diilii almas: igin 6 Ogrencinin teklif edilecegi
belirtilmistir. Bu say1 pek ¢ok 6grencinin, 8diilii ulasilmaz bulabilecegi kadar azdir. Ayrica
500 kisilik bir okulda da 1500 kisilik bir okulda da aymi saymin gegerli olmas: adil degildir.
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Bu kadar az sayida 6grenciye onur belgesi verilmesi, aslinda &grenciler i¢in de kotii bir ileti
anlami tagimaktadir. Bunu §6yle agiklamak olanaklidir.

Yénetmeligin 7. maddesinde onur belgesiyle &diillendirilmeye yonelik davraniglar
siralanmaktadir. d maddesi soyledir: "Okulun arag, gere¢ ve donanimlarim koruma ve
kollamadaki 6rnek davraniglart okul yonetimi veya 6gretmenlerince tespit edilmis olmak."
Her Sgrenciden beklenen ve zaten dogal olarak tiim 6grencilerin gostermesi gereken bu
davranig &diil i¢in konu olabiliyorsa iki sonug¢ beklenmelidir. Birincisi, 6grenciler okul
esyalarini koruyacaklarindan pek ¢ok Ogrenci &diillendirilecektir. Ama uygulama boyle
olmuyor. O halde 6nemli bir sorun var demektir. Ikincisi bu davranis, siradis1 bir davranis
olarak algilanip, 8grencinin okul egyalarini korumayacag: onkabuliiyle hareket edilmektedir.
Bu durumda 5grencilerin iginden okul esyalarmi koruyan pek ¢ikmayacaktir. Odiil alan da az
olacaktir.

Yénetmelik, bu anlamda, gok yetkin yoneticileri gerektirmektedir. Odiillendirilecek
davraniglarin bdylesine az olmasi ve iyi diisiiniilmeden, geleneksel yaklagimla hazirlandig:
izlenimini veriyor olmasi, ydnetmeligin uygulanmasmm giiglestirebilir. Ogrencinin okula
devam etmesi, esyalar1 korumasi, gevresine iyi 6rnek olmas: diillendirilirken 6rnegin, sigara
igmiyor olmast acaba &diile konu olmakta mudir? Derece almasa bile, diizenlenen resim
yarigmalarinmn tiimiine katiliyor olmasi; spor karsilagmalarinda oynamayi beceremedigi igin
takimda yer almadif: igin saha ¢izgilerinin ¢izilmesine siirekli yardimec1 olmasi; zekice
esprileri ile sinifin moralini stirekli yiiksek tutmasi okulun torenlerde kullandigi ses
diizeninin ¢ikardid1 sorunlari gidermede canla bagla ¢alismas1 gibi toplumsal yagami anlaml
kilmaya yo6nelik, 6grencinin kendi yetersizliklerini yeterlige doniistiirmeye yonelik ¢abalar
degerlendirilebilmekte midir? YOnetmelik bu bigimiyle Odillendirmeyi destekler
goriinmemektedir. Yukarida belirtildigi gibi, yeterli, yetenekli, egitimi ve 6grenciyi ¢ok iyi
bilen, yaratici ve sira digt yoneticilerin elinde ydnetmeligin bu yetersizligi belli dlgtide
giderilebilir.

Yoénetmeligin ikinci béliimiinde onur kurullarinin kurulmasi ve ¢alismas: ile ilgili
maddeler yer almistir. 9. maddede belirtildigi gibi 6grencilerin okul yonetimine katilmalar
ve sorumluluk almalarini saglamasi agisindan onur genel kurulu ve onur kurulu Snemlidir.
Yénetmelik incelendiginde her iki kurulun da demokratik ilkelere gére olusturuldugu
gOriiliir.

OKULLARDAKI BASLICA iSTENMEYEN DAVRANISLAR

Yanlis ya da istenmeyen davranig, toplumbilimciler tarafindan gesitli tiirler altinda
gruplandirilmigtir. Charles (1996) yanlis davramigin dort tiiriinii belirlemistir. Bunlar:

1. Saldirganlik



2.
3.
4.
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Ahlaksizlik
Kars1 koyma
Siniftaki engellerdir.

Yanlig davraniglarin bu tiirleri, uygun olmayan &grenci davraniglar bigiminde sinifta

da bulunmaktadir. Disiplin sorunlarinin tiirleri ve bu tiirlere iligkin sinifta goriilen davranislar

sOyle gosterilebilir (Tomal, 1999: 11):

Disiplin Sorunu Tiirii Yanlig Davramig

1. Saldirganlik 1. Fiziksel-S6zel saldirilar

2. Ahlaksizlik 2. Kopya gekme, yalan sGyleme, hirsizlik
3. Kars1 koyma 3. Diigmanlik, reddetme

4. Siiftaki engeller 4, Konusma, samata yapma

Hyman (1997: 7), Purvis'in arastirmasina dayali olarak okulda karsilagilan

cezalandirilabilecek yanlis davranislar s6yle siralamaktadir:

L.

o o N A WD

ORI & T N I SO T T e e T o i e T
N — © O o 3 N hh AW = O

Sinifta, koridorda, yemekhanede agir1 konugmak
Cirkin bir dil kullanmak ve el kol hareketi yapmak
Okulda galiganlara kars: kiistahlik yapmak

Hirsizlik yapmak

Sigara igmek

Uyusturucu kullanmak

Okul personeline saldirmak ya da onlarla kavga etmek
Okul malina zarar vermek

Kumar oynamak

. Okul i¢indeki gesitli yerleri kirletmek
. Yetkisiz oldugu alanlarda gezmek

. Ofkelenmek

. Dagmiklik

. Kabalik

. Sinifa ders-arag gerecini getirmemek
. Devamsizlik

. Okul veya siniftan izinsiz aynlmak

. Okul personelinin emirlerine uymamak
. Sinif i¢i etkinliklere dikkat etmemek
. Silah tagimak

. Kopya ¢ekmek

. Orgiitlii protestolara katiimak
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23. Diger 6grencileri diglamak.

Celep ( 2002: 260-261) de, ilkogretim Ogrencilerinde goriilen, baghca istenmeyen

davraniglar olarak sunlart belirtmektedir:

1.

I I S S O

S6z almadan konugma
Derse hazirliksiz gelme
Nezaket kurallarina uymama
Derse ge¢ gelme
Arkadaslarini sikayet etme
Ogretmene kars1 gelme
Sinifta diizgiin oturmama
Argo konugma

Siralara yaz1 yazma

10. Bagkalarinin egyasini izinsiz kullanma.

Bagar (1997: 96) da baslica istenmeyen davraniglar olarak sunlar saymaktadir:

A AR o A e

Sinifta hayallere dalma

Gorgu kurallarina uymama

Izinsiz konusma

Arkadaslarinin dinlemesini engelleme
Opretmene kaba ve saygisiz davranma
Okul esyasina zarar verme
Devamsizlik yapma

Kopya ¢ekme

Sigara igme

10. Uyusturucu kullanma.

Tertemiz (2002: 64) smif iginde karsilagilan baglica istenmeyen davranislari soyle

siralamaktadir.

e A R o L

Etrafa bakmak

Islik galmak

Hayallere dalmak

Izinsiz konugmak

Kopya ¢ekmek

Birbirine not yollamak
Dikkat gekici giiriiltli yapmak

Dersin akigini bozucu sézel ve fiziksel miidahalede bulunmak.
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ISTENMEYEN DAVRANISLARIN NEDENLERI

Aragtirmalar istenmeyen davraniglarin bir ¢ok nedeni oldugunu ortaya gikarmigtir.

Bir ¢ok olayin nedeni kolaylikla anlagilabildigi halde, yanlis davranisin birbirine bagh gesitli

nedenleri olabilir. Okullardaki istenmeyen davraniglarin olast nedenleri olarak sunlar
sayilabilir (Hyman, 1997: 14-15):

1. Diizensiz aile iligkileri

Uygun olmayan 6gretim

Cezalandirict okul iklimi

Okul ve aile tizerindeki ekonomik baskilar
Yetersiz miidiirler

Oprencilerin biyolojik, duygusal hastaliklar:
Akran baskis1

Okul rehberlik hizmetlerinin diizenlenigi

A T A R e

Kendi davramginin sorumlulugunu kabul etmede 6grencinin hatalari

Charlton ve George (1997: 22), okulda goriilen istenmeyen davraniglarin nedenlerini

biyolojik ¢evresel etmenler olarak ikiye ayirmakta ve bu etmenlere bagl: gesitli nedenler ileri

siirmektedir.

A-) Biyolojik Etmenler
Sinir sistemi hastaliklar
Salgi bezleri
Kalitim sorunlari
Kromozomlar
Genler
Hiperaktiflik
Epilepsi
Astim

-) Cevresel Etmenler

Aile ile iligkili sorunlar

Sosyal sinif farkliliklar:

Sosyal dezavantajlar

Arkadag grubunun etkisi

Okulla iliskili etmenler

AR S el I O A o A

Tirniikli ve Zoraloglu (2001: 428-429) ilk6gretimde disiplin sorunlarinin ortaya

¢ikmasina su etmenlerin neden oldugunu belirtmektedir.

L.

Ders materyalinin eksikligi
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Ogretim programlarimn yetersizligi

Sosyal etkinliklerin eksikligi

Ovyun ve kantin alanlarinin yetersizligi

Okulun sosyal ¢evresinin yetersizligi (G&¢ olgusu, kiiltiirel yapinn zayifli1 vb)
Ogretmenin yetersizligi

Rehberlik hizmetlerinin yetersizligi.

S IS T R

Siniflarin kalabaliklig1
DiSIPLIN YAKLASIMLARI

Bu baslik altinda dort ana disiplin yaklagimi ya da modeli ele almmmigtir. Modelleri
birbirinden ayiran insanin/cocugun dogasina, disiplinin amacina, istenmeyen davraniglara
iligkin yaklagimlar1 ve varsayimlarn arasindaki farkliliklardir. Bunlar farkli olunca dogal
olarak getirilen ¢6ziimler de farkli olmaktadir.

Yerli ve yabanci alanyazinda disiplin modelleri, yaklagimlari, programlari, tiirleri
gibi adlarla pek ¢ok irdeleme dagmnik olarak yer almaktadir. Caliymanm bu bolimiinde
Hyman’m (1997: 36) yaptifi gruplandirmaya dayanilarak bu dagmiklik giderilmeye
caligilmigtir. Dort ana yaklasim ve bu yaklagimlara dayanan gesitli alt yaklasimlar vardir.
Adlandirma kolayhg1 agisindan alt yaklagimlara program adi verilmistir. Programlarla ilgili
ayrintilara girilmemis, genel yaklasim farklarmi verebilmek ve arastirma sonuglarin
degerlendirmeye bir zemin olusturabilmek igin yalmzca temel yaklasmmlarla ilgili genel
Ozellikler tizerinde durulmustur.

1960’11 yillardan bu yana egitimcilerin ve arastirmacilarin birincil sorun olarak gz &niinde
bulundurduklart “okul disiplini” konusunda gesitli aragtirmalar yapilmaktadir. Felsefi ve
psikolojik diisince ve tekniklerin genis bir bilegsiminden olusan bu yaklagimlar davranigg1 ve
dgretmen merkezliden, insancil ve 6grenci merkezliye dogru siralanir (Celep, 2002: 177).
Ele alman disiplin yaklagimlari: 1. Davranigsal/Biligsel Yaklasim 2. Psikodinamik Yaklagim
3. Insancil Yaklasim 4. Ekolojik/Sistem Yaklagimidir.

1.Davramssal/Biligsel Davranigsal Yaklagim

Davramgsal yaklasimlar, 1849-1936 yillar1 arasinda yasamig Rus Fizyolog Ivan
Pavlov’un kpekler iizerinde yapti§1 klasik kosullama ve Skinner’in fareler iizerinde yaptig1
edimsel kosullanma deneylerine dayanmaktadir (Ciiceloglu, 1999: 140-148). Davranisel
yaklagimda iki temel 6Ze uyaric1 ve tepkidir. Uyarici, organizmay1 harekete gegiren i¢ ve dig
olaylardir. Tepki ise bir uyaricinin organizmada meydana getirdigi fizyolojik ve psikolojik
degismelerdir. Davraniggilara gore odak nokta, bireyin ne diisiindiigii degil, ne yaptigidir.
Klasik kosullama n&tr bir uyaricinin daha dnce iiretmedigi bir tepki yaratma siirecidir.

Yalnizca kendisine verilen eti gordiigiinde salya salgilayan kopegin, defalarca, et verilmeden
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once zil sesini duymasmin saglanmasi ve sonunda yalmz zil sesini duyunca salya
salgilamaya baglamasi klasik kosullamay1 gostermektedir (Kog, 2002: 132-134).

Harvard Universitesi profesdrlerinden Skinner’in, edimsel kosullama deneyinde,
bir kutudaki fare kutu i¢indeki kola basinca digartya bagli hortumdan yiyecek tanesi gelir. Bu
islem bir siire devam edince kola basma sayisi artar. Bunun nedeni basma davranigmin
yiyecekle pekistirilmesidir. Pekistirilme kesilince davranis azalir; buna sénme denir.
Pekistirme siiresi arttikga ve farenin baslangigtaki aghk diizeyi yiikseldikge, sénme de daha
yavag olmustur. Ayrica aralikli pekistirme siirekli pekistirmeye gore davramsi daha kalict
hale getirmistir (Ciiceloglu, 1999: 145-147).

Edimsel Pekistirme Kurammt egitime uyarlayan davraniggilar, yanlhs davranig: da
icine alan herhangi bir davranigin pekistiregler yardimiyla degistirilebilecegini ya da
giiglendirilebilecegini savunurlar. Bir baska deyisle, istendik davranmiglarin gosterilme
olasiligi bu yolla artirilabilir.

Davraniggilar, insanlarin sorunlarinin daha onceki kaynaklariyla ilgilenmezler.
Yine benzer sekilde, gézlenemeyen duyu ve duygulara da gok az énem verirler. Ogrencilerin
kurallara uymamalarinin igsel nedenlerini kesfetmeye ¢aligmazlar (Hyman, 1997: 429).

Bu yaklagimin disiplinle ilgili genel 6zellikleri agagida yer almaktadir:

Insanin dogasi: Davraniggilara gore, insanoglu davramglarma kilavuzluk edecek
icsel isteklere sahip olmadifndan amaglara dogrudan yonelmez (Celep, 2002: 178). Bu
nedenle de gocuklarin eylemleri yetigkin davranslari i¢in gegerli olan kurallarla yonetilir.
Digsal giigler onlarin davraniglarini bigimlendirmek igin kullanilmalidir (Porter, 2000: 369).

Disiplinin amaci: Davramggilara gore disiplinin temel amaci ise 6grencilerin
bagarili bir 8grenme gergeklestirdikleri diizeni korumak, eski haline getirmek ve siirdiirmek
seklinde y®netsel bir amagtir (Porter, 2000: 36). Bu da bu yaklagim: 6nleyici olmaktan gok,
diizeltici (miidahale edici) yapar (Tosun; 2002: 128).

Davramssal Yaklagimin Varsayimlan

Davranisgi Yaklagimin temel varsayimlart §6yle siralanabilir:
e Kotii davramis da dahil, tiim davraniglar, pekistiregler yardimiyla 6grenilebilir.

Cogu insanlar gocuklarin iyi olmas1 gerektigi igin iyi oldugunu diisliniir. Dolayisiyla da iyi
davrams igin kigiyi odiillendirme riigvet gibi goriiliir. Boylece kabul edilebilir davranigt
dgrenmede 6diiliin rolii ihmal edilir (Wolfgang, 1999: 147).

e Davranis gozlenebilir, olgiilebilir, &ngoriilebilir, kontrol edilebilir. Odevini
yapmayan bir &grenci karsisinda davraniggilar onu 6dev yapmaya ikna edecek 6diil bulmaya
caligirlar (Hyman, 1997: 46).
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e Odiil en giiglii davrams bigimlendiricisidir ve ceza da en az etkili caydiricidir.
Pekistirme, davranig ve sonug arasindaki dogrudan iligkiyi tanimlayan davramgsal bir ilkedir.
Olumlu ve olumsuz olmak iizere ikiye ayrilir. Olumlu pekistirme hosa giden bir uyaricinin
ortama konmasi; olumsuz pekistirme ise hosa gitmeyen uyaricinin ortamdan gekilmesiyle,
istenilir davranigin yapilma sikligini artirmadar.

Ceza da davranigin gelecekteki goriilme oranini azaltan olay ya da davrangtir.
Olumsuz pekistiregle ceza ayni sey degildir. Pekistirme s6z konusu oldugunda davranig
artmakta, cezada ise azalmaktadir (Wolfgang, 1999: 148-150). Derse katilan &grencilere
hatalar1 nedeniyle kizmayi birakarak katilimi saglamaya c¢alisan 6gretmen olumsuz
pekistireci, derse katilmadiklar1 i¢in $grencilere kizan bir &gretmen cezayi, derse katilan
6grenciye aferin diyen 6gretmense olumlu pekistirmeyi yani 6diilii kullanmaktadir.

Ogrenciler, smifta ve okulda olumlu modeller gériirlerse bu modelleri izleyerek
olumlu davramglari 6grenir ve igsellestirirler. Olumlu pekistireglerin bol oldugu sinif,
Ogretmene gliclii duygusal bagliligin duyuldugu, arkadaglarin izlendigi bir ortam yaratir. Bu
nedenle egitimde denge igin, Sdiiller baskin, olumsuz pekistirecler ve cezalar az olmalidir
(Wolfgang, 1999: 152). Baz1 grencilerin yalmizca olumsuz pekistireglere ve cezalara yanit
veriyor goriinmelerine kargmn bunlar agir1 kullanildiklarinda tehlikelidir (Hyman, 1997: 50).

e Akilc1 olmayan diigiinceler ve duygular 6grenilmis olamaz. Yanhs davramg
Ggrencilerin okuldaki kural ve diizenlemeler hakkindaki yanlis yargilarina ya da kendileriyle
ilgili olarak evde olusturulan beklentilere dayanabilir. Kimi 6grenciler her stz isteyigte
Ogretmenlerin kendisini tanimasi ve s6z vermesi gerektigini diisiinebilir.

2.Psikodinamik Yaklagim

Bu yaklagim, Sigmund Freud’un ve kardesi Anna Freud’un ¢aligmalarina dayanir.
Freud, davramgin bilingsiz igtepi ve diirtiller tarafindan yonlendirildigini varsayar.
Psikonalistlerin varsayimlari igtepilere ve kalitima dayanur.

Bu yaklagimm disiplinle ilgili genel 6zellikleri agagida yer almaktadir:

Insanin dogasi: Bu yaklagima gore insan tam ve saglikli bir kisilik gelistirmek igin
her gelisim basamaginin kendine &zgii gbrevlerini basarmis olmalidir.

Disiplinin amaci: Bu yaklagimda disiplinin amaci ise, 6grenmek igin gerekli olan
diizeni yaratmak bireylere 6z disiplin uygulamalarinda rehberlik yapmak, grup igindeki
igbirligini giiclendirmektir. Kisi duygusal, biligsel ve yaratici olacag: tiim alanlarda kendini
agtklama Ozgiirliigiine gereksinim duyar. Gerekli rehberlik yapildifi zaman kendini
gerceklestirme denen bu amaca ulagacaktir. Digaridan diizen dayatmak gereksizdir (Tosun,
2002: 130-132, Porter, 2000: 92).
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Psikodinamik Yaklagimin Varsaymmlan
Bu yaklagimin savunucular: genel olarak asagidaki varsayimlara dayanir (Hyman,
1997: 101-108).

e Davranis dolayisiyla yanliy davranig, kalitimdan ya da kalitsal olarak
programlanmis diirtii ve gereksinimlerden giiglii olarak etkilenir. Bu nedenle, 6gretmen ve
yoneticiler gesitli gelisim basamaklarindaki normal davraniglari anlama yetenegine sahip
olmalidir. Davranislar biyolojik ve psikodinamik olarak yonlendirildikleri i¢in, uygun beceri,
diisiinme ve kisilik ozelliklerinin edinilmemis olmas1 nedeniyle gesitli sorunlar dogabilir.
Ornegin bir kiz 6grencinin fiziksel gelisimi arkadaglariminkinden daha hizli olabilir ve bu
nedenle erkek arkadaglari onunla daha fazla ilgilenebilir. Bu kiz 6grencinin davranislan
dgretmenleri tarafindan “uygun degil” diye degerlendirilebilecektir.

e Yanlis davramg, giidiileri kontrol etmek igin gereksinilen uygun olmayan
savunma mekanizmalarmm bir islevidir. Saglikli g¢ocuklar, istedigini elde edememe
yiiziinden yasadiklar1 kirginlik ve diis kirikliklarindan, savunma mekanizmalar araciligtyla
kendilerini korumay1 6grenirler. Sinifta soytarilik yaparak kahkaha merkezi olmaktan hognut
goriinen bir ogrencinin psikodinamik agiklamasi $dyledir. Bu &grenci kendisini diger
dgrencilerden daha soytari gdrmektedir. Davranigin altinda yatan ise sudur: Herkes zeki
oldugumu ve galigsam bagarili olacagiumi soyliiyor. Ama ilk dénemde calistim, basarisiz
oldum. Demek ki ben aptalim. Aptal olsam da komik davrandigimda insanlar benden
hoslaniyor. Bagarili olmaya c¢aligtigimda sinirli oluyorum, iistelik de basarili oldugumda
testler kolay oldugundan, sansli oldugumdan ya da &gretmenim beni sevdiginden basarih
oluyorum. Bu &grenci okul g¢aligmasiyla ilgili duydugu kaygilara karsi yadsima ve
mantiksallagtirmay: kullanmaktadir.

e Okul 6ncesi yillar okula uyumu belirlemede Onemlidir. Freud temel kisilik
dzelliklerinin 6-7 yagina kadarki yasamda belirlendigine inanir. Bu yaklagimda yagamin ilk
basamaklarindaki gevre ve kalitsal diirtiiler arasindaki etkilesimin Snemi vurgulanir.

e Yanlis davrani, daima, kendine sayginin az olmastyla iliskilidir. Ogrencinin aile
ve egitim gecmisi, anne-babalarin ve 6gretmenlerin siirekli olarak davranis sorununa nasil
neden oldugunu gisterir. Cocuklara karsi s6zel ve fiziksel saldirlar, iftira, alay, kendine
saygtyt yikan yontemlerdir. Kritik basamaklardaki gereksinimlerin {istesinden gelecek ve
basarma duygularimi artiracak gekilde yetigtirilmesi gereken ¢ocuk ve gengler her bir
basamakta etkili biiyiitiilmelidir.

e Yanlis davrams bir kusaktan digerine gecen, anne-babadaki sapmalarin ya da

yetersizliklerin 6riintiisiiniin bir sonucudur. Disaridan higbir miidahale olmaksizin anne-
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babanin &riintiileri birgok kusak tarafindan tekrar edilebilir. Bu nedenle psikoterapik
miidahale gereklidir.

¢ Biitiin davraniglar amacgl ve nedenlidir. Bu yaklagima gére davranisa neden olan
giidiileyici diirtiiler vardir. Dreikurs ve Nelson’a gbre 6grencinin istenmeyen davraniginin
temelinde dort temel neden ya da gereksinim yatar: Dikkat ¢ekme, gii¢ kazanma, ¢ alma ve
yetersizlik gosterme (Celep, 2002: 194-197). Ogrenciler kendileriyle, cevredeki giigliiklerle
ve diger insanlarla ilgili bir takim yanlis varsayimlara dayali gereksinimlerini kargilamak igin
yanlts se¢imler yaptiklarinda, sorunlu davraniglar ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin eylemleri,
sonuglarma gore belirlenmez. Tersine, amaglariyla ilgili eylemlerini duygular meydana
getirir (Porter, 2000: 93). Davie’ye (1997: 61) gore bu yaklasimin en merkezi y&nii bilingalti,
i¢ diinya varsayimidir. Bilingaltindaki malzeme biling diizeyine ¢iktiginda bireye ac1 veren
sug, kizginlk ya da ¢atigma duygulartyla iligkilidir. Eger bu i¢ ¢atigma ya da aci, birey igin

katlamlamaz duruma gelirse; kabul edilemez ya da bazen zayif davranig olarak ortaya ¢ikar.

3.Insancil Yaklasim
Genis anlamda insancillik, tarihsel siiregte insani insan etme ¢abalarinin tiimiinii
adlandirir ve bu anlamda insanin yaratici gii¢lerinin gelistirilmesini, onu 6zgiir ve génengli
kilmay1 ve her bakimdan yiikseltip ilerletmeyi dile getirir (Hangerlioglu, 1979). Disipline
insancil yaklagim, John Dewey, Maria Montessori ve Friedrich Froebel’in de iginde oldugu
ilerlemeci egitimden dogmustur. Bu ilk egitimciler, siralarin arkasina yerlestirilmis ve
yagsamlarinda ¢ok kiigiik anlami olan dersleri ezberlemeleri beklenen Ogrencileriyle
geleneksel Sgretici uygulamalari onaylamazlar. Onlarin disiplinle ilgili felsefeleri, egitime
iligkin inanglarryla benzerlik gosterir (Porter; 2000: 112).
Pragmatik felsefenin egitime uygulanisi olan ilerlemeciligin ilkeleri kisaca soyledir
(Fidan ve Erden; 1994: 113-114):
e Egitim aktif ve gocugun ilgilerine gore olmalidir. Yani egitimde merkeze 6grenci
konmalidir.
e  Opretimde problem ¢6zme ydntemi esas alinmalidir.
e Okul, yagsama hazirlik olmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir.
o  Ogretmenin goérevi dgretmek degil, rehberlik etmektir. Cocuklar kendi geligimlerini
kendileri planlamali, 6gretmen de bu durumda onlara rehberlik etmelidir.
e  Okul, dgrencileri, yarigmadan ¢ok igbirligine 6zendirmeli ve ySneltmelidir.
e Demokrasi, diigiincelerin ve insan kigiliklerinin birbirini 6zgiirce etkilemesine olanak
verdigi i¢in gelisme igin 6nemli bir koguldur. Bu nedenle, egitim ortami demokratik
olmalidir.
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Maslow’un ve Carl Rogers’in da onemli katkilarinin oldugu Cagdas Insancil
Yaklasiminin genel 6zellikleri agagida yer almaktadir (Hyman, 1997: 140-152).

Cocugun dogasi: Bu yaklagima gére yas, insan haklar i¢in sinir degildir. Cocuklar
kendi deneyimleri ile karar verme, gelismek igin saygi gérme ve 6zgiirlitk haklart olan essiz
(biricik) varliklardir. Tiim insanlar, uygun ortam sunulursa kendilerini {iretebilecek
yetenektedir (Porter, 200: 113) Insancil egitim, bireyin egsizligi ile birlikte, onun kendisiyle,
¢evresindeki diinyayla ve bagkalartyla ilgili egsiz algilarini da vurgular (Davie, 1997: 62).

Disiplinin amaci: Bu yaklagimda disiplin, egemenlik kurmaktan ¢ok, ¢ocukta 6z
disiplini gelistirmeyi amaglar. Insancil yaklasim dzdisiplin dedigi zaman, yetkeci kuramlar
gibi icsellegtirilmig bir uysallig1 kastetmez; kendi yiiksek degerleri ile uyumlu hareket
edebilen insancil ve sefkatli 6grenciler yaratmay: anlatir. Disiplin, yasami kisirlastirmak
yerine zenginlestirecek duygular1 kullanacak 6zerk bir ahlak sistemi gelistirecek, kendi
gereksinimleriyle grubun gereksinimlerini dengeleyerek yakin ve uzak g¢evresindeki
insanlarla igbirligi yapacak Ogrenciler yaratmalidir. Disiplin yontemleri daha genis
programinda gelistirdigi kendini ydnetme sorumluluk, sorun ¢6zme ve iletisim gibi becerileri
Ogretmelidir (Porter; 2000: 116).

Insancil Yaklagimin Varsayimlan
Bu yaklagimin temel varsayimlari soyle swralanabilir (Hyman, 1997: 145-15S;
Glasser, 1999: 35; Fidan ve Erden; 1994: 115; Porter, 2000: 115):
¢ Biitiin insanlar iyilik ve esduyum yetenekleriyle dogar. Bir tiir olarak insan, iyi
olma gereksinimini kargilayacak bigimde harekete gegme konusunda dogal bir istege
sahiptir. Kendini gergeklestirmeyi engelleyen herhangi bir etmen olumsuzluga neden
olabilir. Uyumsuz davranis, bireysel degerin asagilanmasi kadar, giivensizlik duygusuna da
neden olan yetkeci teknolojik ve biirokratik gevrelerin ve cezalandirici anne-baba tutumunun
bir sonucu olarak ortaya g¢ikar. Okullarda yeterliligi ve merkezilesmis yetkeyi vurgulama,
dgrencinin okuldan sogumasiyla, belli gruplar arasindaki ¢atigma ve yarigma da bireysel
geligimin engellenmesiyle sonuglanabilir. Hi¢ kimse, basarisizken toplumsal sorumlulugu,
diistinmeyi ya da sorunlar1 ¢6zmeyi 6grenemez. Okul gevreleri ve yoneticiler, 6grencilere
karsilagtig sasirtict durumlar kargisinda diigiinmeyi 6gretmeli ve boylece kesinlik ve ezberin
dnemini azaltmalidir. Okul, bagari i¢in uygun bir sans bekleyen dgrenciye bunu sunmalidir.
Ogrenci, basarty1 okulda tatmamissa genellikle, gerekli &zgiiveni de gelistiremez. Ozgiiveni
olmayan birey hata yapmamak i¢in 6zgiirce karar verme agamasina da gegemeyecektir.
e Biitiin grenciler 5grenmek igin dogustan istege sahiptir. Insanlar1 da kapsayan

tiim toplumsal hayvanlarda yasam toplumsal etkilesim ve isbirligi yoluyla olusan 6grenmeye
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dayanir. Ancak, ¢ocugun ne zaman neyi dgreneceginin belirlenerek ¢ocugun dogal 6grenme
isteginin yapay bigimde belli yonlere yoneltilmesiyle disiplin sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Cagdas toplumlarda ¢ogu okul ve egitimci gocugun organik bir pargasi olan dogal 6grenme
istegini koreltir.

Toplumsal sorunlarin ¢dziimiine gotiiren diislinme, zor olmasma karsin teknik
sorunlarla ilgili diigiinmeden daha az Ogretilmektedir. Okulda toplumsal sorumlulugu
dgrenen, yagsamda hem kigisel, hem de toplumsal sorunlar ¢gzmede birbirine yardim etmeyi
dgrenen grenciler, toplumun sorunlarini ¢bzmeye yardim etmede de daha basarili olurlar.
Ancak okullar, insan beyninin en 6nemsiz iglerinden biri olan bellek iizerinde durur ve
diisiinmeyi savsaklar. Hem ezber, hem de yasamdan kopuk bilgileri 6grenmenin yarattif1
ilgisizlik 8grencinin basarisizligina ya da suga yénelmesine neden olmaktadir.

Egitim ortam demokratik olmalidir, bunun igin de 6grencilerin kendi kendilerini
yonetmelerine, diisiincelerin serbestge tartigilmasina, okul etkinliklerinin &grencilerle birlikte
planlanmasina ve herkesin egitim siirecine katilmasina olanak saglanmalidir.

e Biitiin 6grenciler, okula, kendini gergeklestirmeyle ilgili bir diirti ve
gereksinimler siradiizeniyle gelir. Ogrenciler sorunlarla baga ¢ikma ve onlari anlama
konusunda yetersiz kaldiklarinda zorluk yasarlar ve islevsiz davramglari tekrarlanir.
Oprencinin mutsuzlugu ev kosullarindan kaynaklansa bile okulun gorevi, olumsuzluklari
agmada ona yardim etmektir, bdylece 6grenci entelektiiel ve duygusal agidan bagarili olabilir.
Diger yandan temel gereksinimlerinin g¢ogu karsilanmadiginda kendini gergeklestirme
olmayacaktir. Saglikli ¢ocuklarin kendi amaglarina dogru gaba harcadig: bilinmelidir. Bu
¢aba ya da Orencinin gereksinimlerini doyurmasi engellendifi ya da daha Onceki
gereksinimleri kargilanmadig1 halde, karsilandig1 varsayilarak hareket edildigi zaman yanlig
davranig ortaya ¢ikar.

Insancil yaklagima gore yanlig davranis iyilik yolunda ¢aba gdstermek igin firsatin
olmamasinin isaretidir, kétiiliigtin degil.

e Yanlis davranig, merak ve kendiligindenlik bastirilinca ortaya gikabilir. Oysa
her ¢ocuk biriciktir; duygu ve diisiinceleri agiklamada diiriist olmasi ve gevreyi
kendiliginden, 6zgiirce agiklamasi i¢in ona izin verilmesi gerekir. Merakini doyurmasi
grencinin, nasil 6grendigini 5grenmeye dayanir. Ogrenme siireci olgulardan daha nemlidir
ve her ¢ocuk i¢in tektir.

e Biirokrasi, biricik olma hakkimizi 6zgiirliik duygumuzu ve mahremiyetimizi
tehdit eder. Okullarin gogu 6zellikle de biiyiik liseler yorgun, sikintili, goniilgiicii diigiik

isgorenleriyle umutsuzluk verecek kadar kati kurumlardir. Cogu biiylik okul, bagkalarini
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sevmeyi ve paylagmayi bilen, yaratict 6grenciler yaratamayan; 6zglirlitk ruhunu kérelten
anlamsiz kural ve diizenlemelerle doludur.

e Yanlis davranig, okullar adil topluluklara doniistiiriildtigi zaman
enazlastirilabilir. Okullarda politika yapicilar, biirokrasinin 6grencinin dogasina aykir olarak
igletildigi zaman, 6grencinin gelisemeyecegini grendiklerinde, adil okullar yaratilabilir.
Onder, ogrencilere destek ve uygun rehberligi gelistirmek igin bilgisini ve giiciinii
kullanmahidir. Sapmanin diizeltilmesi, ancak biitiin gocuklarin baskalarina saygi géstermeleri
ve kabul edilebilir yurttaglik normlarini model almalari i¢in diizenlenmis dogal bir gevrede

gerceklesebilir.

4.Ekolojik/Sistem Yaklagimi

Diger yaklagimlar insan dogasina ve &grenmeye iligkin kuramlara ve varsayimlara
dayanirken Ekolojik Sistem Yaklagimi (ESY), 6gretimsel onder olarak her birinin Snemini
vurgulamakta, davrang ve yanlis davranigin tiimiinii bireyler ve gevre arasindaki etkilesimin
bir iglevi olarak agiklamaktadir.

Cesitli yonleriyle ortaklik gosteren ve alanyazinda sik karsilasilan pek ¢ok 6zel
yaklagim ya da program, ESY i¢inde diistintilmektedir. Jacop Kaun’in Desists galigmasi,
Hyman’in Yetkeci-Demokratik Smif Iklimi, Hunter'm Ogretimsel, Frederic Jones’un
calismas:, Dukhe’un Okul Disiplini Igin Sistemli Y&netim Plani, William Glasser’in
Gergeklik Terapisi Yaklagimlari, ESY i¢inde diistiniilebilir (Hyman, 1997: 264-280).

Bu yaklagim temelde, her cocugu basta aile ve okul olmak {izere ¢ok sayida sistem
icine yerlestirerek inceler. Bireyin davramisi yalnizca kosullar iginde anlamli olarak
incelenebilir. Biitiin yaklagimlarda bu etmenlerin bazilari vardir. Psikodinamik yaklagim
bugiinle ilgilenmesine karsin yogunlastifi kosullar biiyiik Olgiide gegmise iliskindir.
Davraniggilar ise pekistiregler gibi en yakin ve dogrudan ilgili kosullara odaklanirlar. Buna
kargin sistem yaklagimi, dier yaklagimlar gibi olduk¢a karmagiktir ve davranig teknikleri de
inceden inceye islenmistir, ancak yaklagimin 6zii basittir: Insan sosyal bir hayvandir ve
davranig da sosyal terimlerle agiklanabilir (Davie, 1997: 66).

Sistem kuramlar istenmeyen davramigi deZistirmesi i¢in Ggrenciye yardimdan séz
ettiginde Ogrencinin kendi sorunlarini nasil gordiigiinii anlamay1 kastetmektedir. Bu
yaklasim, Insancil Yaklagimda oldugu gibi istenmeyen davranigin var olmasinda §gretmenin,
yoneticinin vb. kimselerin kendi roliinii de g6z 6niinde tutmasi gerektigini vurgular (Porter;
2000: 165). Sistem kurami yanliy davranigin kendi kendine sorun olugturmadigini ileri

siirerek sunu savunur. “Siz genellikle ona yanit verirsiniz ve bdylece Ggrencinin eylemi,
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dgretmenin tepkisi yinelenerek bir déngii olusturur. Sizin isiniz yinelenen davranisa yeni bir
yontemle yanit vermektir. Bylece kisir dongiiyii kirabilirsiniz” (Porter, 2002: 166).

Bu yaklagimin disiplinle ilgili genel 6zellikleri asagida yer almaktadir:

Cocugun Dogasi: Cocuk da herkes gibi kendisi i¢in anlaml1 bilgiler edindiginde en
iyiyi yapabilir. Davraniglar1 olumsuz oldugu zaman bile sorunlarini ¢ézecek yetenegi vardir
(Porter, 2000: 164).

Disiplinin Amaci: Sistem yaklasimu kendisini bir disiplin araci olarak
degerlendirmedigi i¢in disiplinin amacina iligkin bir agiklamasi1 da yoktur.

Genel olarak toplumsal sistem yaklasimina gore, Orgiitsel davranig
¢oziimlendiginde bireyin orgiitteki davramiglarinin  bir yandan oOrgiitiin  6zellik ve
beklentilerinden, bir yandan dogal 6rgiitiin normlarindan, bir yandan da bireyin kisilik ve
gereksinimlerinden etkilendigi ileri siiriilebilir. Hoy ve Miskel’in modeline gore i¢ doniit
ilmegi, bireylere, biirokratik yapinm ve dogal grubun, kendi davraniglarini nasil gdrdiigiinii
gOstermektedir. Biirokratik yapi, uygun, istenilir davranislar igin belli bir diizenlemeye
sahiptir (Aydin, 1994: 220-222). Dogal gruplar da benzer bigimde, bireyin davramigini
etkileyecek yaptirimlara ve diizenlemelere sahiptir. Biitiin bunlar bireyin kisiligiyle ve
gereksinimleriyle etkileserek davranisin olugmasinda rol oynar. Diger yandan dig doniit
ilmegi de 6grencinin davranigini etkileyecektir. Okulun i¢inde bulundugu ¢evre, biirokratik
beklentileri ve dogal gruplarin normlarini dogrudan; bireyin gereksinimleri ise dolayli olarak
etkiler. Boylece i¢ ve dis doniit isleyisleri okula dinamik bir 6zellik kazandirir. Bu dinamik
isleyiste sonug¢ her zaman kesin ve dogru olarak kestirilememektedir (Aydin, 1994: 222). Bu
nedenle de okulun ¢iktilari arasinda, beklenmedik ve istenmeyen davraniglar da
goriilmektedir.

ESY’nin okul disiplinine iligkin varsayimlar1 s6yle siralanabilir (Hyman, 1997:
220-223):

e Bireyin yanlig davranisi, ekolojik sistem etmenlerinin bir iglevi olarak
anlasilmahdir. Ekolojik sistem yaklagimi aile, politika, uyaricilar, pekistirecler, cezalar,
toplumsal kurallar, agiriliklar, tabular, kiiltiirel Griintiiler ve toplumsal kosullar gibi digsal
glicler ve gereksinim, dogal oriintiiler, biyolojik diirtiiler ve psikolojik kosullar gibi igsel
giiclerin 6nemini g6z Oniine alir. Birey bu giiglerin tiimiinii yansitir. Smiftaki ve okuldaki
istenmeyen davranis, szil edilen bu konularin iginde degerlendirilmelidir.

Smif diizeyinde iyi grup yodnetimi becerileri, etkili 6gretime dayanir. Diger
modellerde oldugu gibi, 8gretmenin belli kisilik kuramlariyla ¢ok yakindan ilgilenmesine
gerek yoktur. flging, hos ve uygun diizeydeki 6gretim, yanlis davranisi en aza indirmeye
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yardime1 olur. Etkinliklerin &grencinin gelisim basamaklari ile uyumlu olmasina galigilir
(Bagar, 1997: 16).

e Bireyin yanlis davranisi, sisteme ait bir sorunun belirtisi olarak ve rol kosullart
icinde degerlendirilmelidir. Diger yaklasimlarda bireysel tanilama (teshis) iistiinken, bu
yaklagimda yanlis davramigin, belirli bir grup i¢indeki 6grencinin kimligini nasil yansittig
ortaya konmaya ¢aligilir. Sistemin sorunu nasil yarattif1 iizerinde duruldugu igin ¢6ziim,
sorunu yaratanlarin ve yanlis algilarin diizeltiimesinde yatmaktadir.

e Davranig ve yanhs davranis, ortama gore normal ya da sapma olarak goriiliir.
Ogretmenlerin disiplin stilleri farkli oldugu igin bazi 6gretmenlerin hosgdrdiigii davranislars,
bazi 6gretmenler yasaklayabilir. Bu durumda 6grenciler, 6gretmenlerin kendi derslerindeki
yaklagimlarimi bilmek zorunda kalacaklardir. Bu nedenle de en dogrusu, Hyman’in (1997:
221) belirttigi gibi, dgretmenlerin, simif yonetimi hakkindaki aragtirmalarin bulgulariyla
tutarli Slgiitler gelistirmeleri ve okulda ortak kurallarin yerlegtirilmesidir.

e Yanlis davranig, gevre ve birey arasindaki uyusmazliktan dogabilir. Genellikle
alt kiiltire sahip 6grenciler, okulun deger sistemine ve dgrenmeye yatkin degildir. Bugiin
okullarimiza bdyle sanssiz pek ¢ok Gfrenci devam etmektedir. Onlar smifta ve okulda
igbirligi yapma konusunda yetigkinlere ve Ogretmenlere yeterince giivenmezler. Diger
yandan bir zamanlar 6grenci ve ailelerine hizmet eden beceriler, degerler ve tutumlar artik
gecerli degildir. Bu yaklagima gore, yabancilasma olarak tanimlanan sey, grup normlariyla
kiginin davranisi arasindaki karsitliktir. Bu nedenle Jones’un Olumlu Disiplin Programinda
Onerdigi gibi, okul kurallar1 ve smirlar agik¢a belirlenmelidir. Smnirlarin belirlenmesi
istenmeyen davraniglari durdurmada yararli olacaktir, ancak asil gereken sey olan
sorumlulugu Ggretmede yetersiz kalacaktir. Sorumluluk egitimi igin, Sncelikle, 6grenciye
igbirliginin Ogretilmesi zorunludur. Oysa geleneksel olarak okullar ve &gretmenler
Ogrencilerine sSylenmekte, onlar1 cezalandirmakta, baski altina almaktadir (Wolfgang, 1999:
226). Ogrencilere sorumluluk egitimi verilirken, sorumlulugun tek yonli olmadig
bilinmelidir Glasser (1999: 230) 6gretrnénlerin ve okulun egitimin uygun ve ilging hale
getirilmesinden, &grencilerin de okula devam etme, ders ¢alisma ve &grenmeden sorumlu
oldugunu belirtmektedir. Bagkalarina kars: uygun moral davranig ve sorumluluk yoklugu,
okullarm istemlerini kargilama konusunda zayif giidiilenme ve siddete yatkin olma gibi
konularda bazi1 6grencilere 6zel yardim gerekebilir. Okul ve toplum, 6zel egitim siniflari,
alternatif okullar ve saglik hizmeti gibi yeterli ¢evresel segenekler saglamalidir. Ciinkii bu
nedenlerin bir tanesi igin bile baz1 &grenciler okula yabancilagabilir. Bu yabancilagma pasif

direnicilerden tam saldirganlara kadar uzanabilir.
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e Yanlis davranig; Ofrencileri etiketleme, kimlik rolii hakkindaki yanls
varsayimlar, kurumsal katilim ve kiiltiirel ve bireysel farkliligin bastirilmas: ya da dikkate
alinmamasi nedeniyle dogabilir ve kalic1 hale gelebilir.

e Disiplin sorunlarina kesin ¢8ziim, bireyden daha ¢ok sistemin igindedir.
Herhangi bir sistemdeki ¢dziimler, sistemdeki sorunlarin dogru tamilanmasimni, sorunun
¢6ziilmesi i¢in kadronun giiglendirilmesini, degismenin degerlendirilmesi i¢in degerlendirme
stireglerini ve kendini yenileme ve diizeltme mekanizmalarini gerektirir. Bu nedenle de uzun

donemde olumlu degisme igin kuram temelli Srgiitsel degigme yaklasimlari izlenmelidir.

DISIPLIN YAKLASIMLARINA ELESTIREL BAKIS

Biligsel-Davranigsal Yaklasgima Elestirel Bakis

Biligsel-davranigsal yaklagimda pekistiregler ve ceza nemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle de davramg goriildikten sonra harekete gegilmektedir. Iyi davranigin
odiillendirilerek giiglendirildigi ve boylece istenmeyen davramisin sondiiriilecegi kabul
edilmektedir. Ancak istenilir davramsin hi¢ goriilmedigi bir durumda ve ortamda nasil
yerlestirilecegi konusuna agiklik getiriimemektedir.

Diger yandan 6diil ve ceza kullanmanin kolayligi, bir siire sonra 6gretmen ve
yoneticilerin cezay1 da sik kullanarak hem istenmeyeni gii¢lendirmelerine hem de dnleyici
degil, diizeltici ve tepkisel bir yaklagim sergilemelerine neden olabilir.

Bu yaklagim, dgretime oldukga benzeyen teknikler &nerir. Ayrica biitiin smnifa ve
tek tek &grencilere uygulanabilmesi de davranigsal programlart kullamsh kilar (Hyman,
1997: 82). Davranigsal yaklagimin ilkelerinin basitlii ve evrensellii olumlu sonug
almasalar bile 6gretmen ve dgrencilerin Steden beri, onlart kullanmalarina neden olmaktadir.

Edwards’a (1997: 49) gore de kullanilan tekniklerin hemen sonug¢ vermesi, 6diil
alan 6grencinin kendini basarih hissetmesi, standart davraniglarin biitiin &grenciler i¢in ayni
olmasi, davranigsal yaklagimin {istiin yanlarim olusturmaktadir. Ayrica siufi kontrol altinda
tutmanin Sne ¢ikarilmasi bir gok $gretmene uygun gelmektedir.

Davie’e (1997: 62) gore ise davramigsal adimlar karmasik ve zaman alici
olabilmesine kargin temel ilkeleri anlamada, sorunun olugmasini 6nlemede &gretmene
yardim edebilir ya da zaman alici programlara bagvurmadan bir durumu ¢dziimlemede
destek olabilir.

Davramgsal yaklagima bu iistiinliikleri yaninda bir takim giigsiizliikleri nedeniyle
cesitli elestiriler yoneltilmektedir. Celep’e (2002: 181)goére bunlar,.birkag nokta etrafinda
toplanabilir: Insancil egilime gére davraniggilar, gocuklara demokratik olmayan ve ydnetme

amagcli yaklagmaktadirlar. Cocuklarin ussal becerilerini gelistirmeden davraniglarii denetim
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altina almak kabul edilebilir degildir. Biligsel agidan da duygularin 6niine gegerek zihinsel
etkinlikleri en aza indirmek, sorunu ¢dzme becerilerini diglamak zihinsel gelisime zarar
verecektir.

Davraniggilara getirilen en giiclii elestiri, sorun davranigin gerisindeki nedenleri
savsaklamalaridir. Bu yaklagim biiyiik Slciide, “burada ve simdi” ile ilgilenmekte, uzaktaki,
gerideki, farkinda olunmayan zihinsel ¢atigmalardan ¢ok “gozlenebilen” iizerine
odaklanmaktadir (Davie, 1997: 63). Hem duygular yeterince Snemsenmedigi hem de ev,
okul ve toplum kaynakli sorun davraniglarin nedenleri iizerinde durulmadig i¢in pek ¢ok kisi
tarafindan etik bulunmamaktadir. Ayrica dikkatli kullanilmadiginda digsal ddiillerin igsel
odiillerin  yerini alabilecegi; 6grencinin yaptii isin niteligini diigiirebilecegi &nemli
gekinceler arasindadir. Siirekli 8diil ve cezalarla y6nlendirme, grencinin kendi davranigim
nasil yénetecegini 6grenmemesine neden olabilir (Edwards, 1997: 49; Wolfgang, 1999: 312).
Porter’in (2000: 193) vurguladigi gibi Sgrencinin bir davramsint ya da tek bir 6grenciyi
hedef alan davranis¢i bir uygulama, istenmeyen bir yan etki yaratabilir. En yetersiz davranis,
diger 6grenciler tarafindan en dikkat gekici ve gii¢lii davranig olarak algilanip, bu davraniga

ykiiniilebilir; sonugta onlar igin de bir davranigsal program gerekebilir.

Psikodinamik Yaklagima Elestirel Baks

Psikodinamik yaklagim, &grencinin okulda goriilen istenmeyen davramiglarinin
kokeninde, 6nceki yillarda gegirilen yasantilarin ve biling altinda depolanan celiskilerin
oldugunu kabul eder. Bu yaklagimin bakis agisini Ciiceloglu (1999: 476) sdyle Ozetler:
Bilingaltina itilen geligkiler ortadan kaybolmazlar, buradan insanin davramsm etkilemeyi
siirdiiriirler. Bilingaltinda ¢6ziime ulagmamis celigkilerin etkisi yogunlastif: zaman bireyin
egosu, isin i¢inden gikamaz, zayiflar ve bireyin davramslan celigkilerin etkisi altina girer.
Normal dist davramslarin kaynagi, bilingaltindaki ¢oziime ulasamamis geliskilerdir.
Psikoanalitik terapinin amaci bilingaltinda yatan eliskileri biling diizeyine ¢ikarmak ve bir
¢bziime ulagmaktir.

Bir okul disiplin yaklagimi olarak da psikodinamik yaklagimdan yararlanma, bu i¢
diinyay1 ve igsel geligkileri 6grenmeyi gerektirmektedir. Dreikurs’un Ussal Sonuglar Model,
Haim Ginott’un kendi adiyla anilan modeli ve Linda Albert’in Isbirlikli Disiplin Modeli gibi
gesitli psikodinamik programlarin baglica giicli, gocugun yanlis davranigmin nedenini
anlamaya ¢aligmasidir.

Psikodinamik yaklasim ogrencilerin galigma siireglerini, onlarin davraniglarmi
olumlu yoénde degistirmeye galigir. Ayrica dgretmenler psikodinamik ilkelerdeki anlayist

kazanmay1 amaglayacaklarindan yanliy davranisn daha iyi anlayabilir ve taniyabilirler



51

(Hyman, 1997: 134). Bu yaklasimda davraniggilar gibi sorunun belirtisi olan yanlis davranisa
degil kaynaga, nedene odaklanma, disiplin sorununu ¢ézmede daha etkili olmay: getirebilir.
Buna karsin genelikle kalabalik olan liselerimizde 6grenciyi tanimak, onun i¢ diinyasina
inmek, ailesel ve kiiltiirel gegmigini 6grenmek ¢ok kolay degildir. Psikodinamik yaklagimda
bagkalarma danigmak, diger calisanlarla ve aileyle isbirligi yapmak gerekmektedir. Ayrica
Celep’in (2002: 200) belirttigi gibi kalabalik bir simifta her 6grenciyi hatali davranisa
stiriikleyen giiclin ne oldugunun g¢6ziimlemesini yapmak kolay goriinmemektedir. Diger
yandan &zellikle sessiz, edilgin bazi 6grencilere yardim etmek de zor olabilir. Ogrencilerin
8diil ve cezalarla yonlendirilmelerindense onlarin davraniglarinin sonuglarini yagamalarini
saglamak ve kendilerini tanimalarina yardimei olmak psikodinamik programlarda 6n plana
¢ikarilmaktadir. Ancak bu da onlarin, genel olarak 6nleyici olmaktan ¢ok diizeltici olmalart
sonucunu dogurmaktadir (Wolfgang, 1999: 304). Ayrica ¢cogu 6gretmen hemen etkili olan
acil yanitlar ve teknikler ister. Oysa bu yaklagim acil diizeltmeler saglamaz. Ornegin 6fkeyle
o anda basa ¢ikilmasi gerektiginde bu yaklagim yetersiz kalabilir. Psikodinamik yaklagim,
iligki kurma yetenegi olan $grencilerde ve gergekligin ciddi olarak garpitilmadig durumlarda
kullanilabilir. Bagar1 saglamak igin, yetigkinlerin iyi rol modeli olmalar1 ve aileye bir takim

uygulama sinirlart olugturmasinda yardim etmek gerekmektedir (Hyman, 1997: 135).

Insancil Yaklasima Elestirel Bakis

Sinifta ve okulda insancil yaklagimin uygulanmasi g¢ok agik degildir, ancak Carl
Rogers’in Miigteri Odakl: Terapisi okul igin, digaridan en giiglii etkiyi yapmigtir. Daniganin
duygularina ve iletisim yetenegine duyarlik anlamina gelen esduyuma; kisiyi ve
deneyimlerini, birseyleri dayatmadan kabul etme anlamina gelen sicaklifa ve kisiye igten
yanit vermeye dayanan igtenlie 6nem veren insancilligin (Presland, 1997: 125) egitimde
kullanilig1 da benzerlikler tagimaktadir.

Duygusal, toplumsal ve diiglinsel gereksinimleri Kkarsilanan &grencilerin
Ogrenecekleri ve uygun davranigi gosterecekleri temel varsayimma dayanan bu yaklagim,
dgretimde de disiplinde de merkeze Ogrenciyi koyarak onun fizerinde diiglinme ve
diizenlemeleri ona gdre yapma ozelligiyle egitimin gagdas isleviyle rtiismektedir. Ogrenci
disiplin sorunlarina yaklasimda yanliy yapan 6grenciyi suglu olarak cezalandumay: degil,
onunla konusarak, igbirligi yaparak sorunu ¢6zmeyi amaglamaktadir.

Insancil Yaklagim biitiin insanlarda derin bir iyilik duygusunun var oldugunu
savunmaktadir. Hyman’m (1997: 171) aktardigina gore, Insancil Yaklasima dayanan

dgrenme programlarinin etkililiginin degerlendirildigi on dort g¢aligmanin sonuglarina gére
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programlarin  %79’unda olumlu etkiler bulunmustur. Bu programlarin temel amact,
dgretmenlerin algi ya da tutumlarini degistirmektir.

Bu yaklagimin gii¢lii yonlerinden belki de en 6nemlisi, okuldaki akademik ve
davramssal zorluklan onlemeye agirlik vermesidir. Insancil Yaklasimda olanlar, sorunlarin
artmasindan sonra onlarla ugrasmaktansa, olugmasindan Once sorunu Onlemenin daha
insancil oldugunu savunurlar. Evden kaynaklanan yetersizliklerle 6grenci, okula geldiginde
bile okulun rolil, istenmeyen davraniga okulun katkisini gz &niine alarak 6grencinin bununla
bag etmesine yardimci olmaktir (Porter, 2000: 210). Boyle bir yaklagim 6grencinin okulla
igbirligi yapmasi igin ¢6zlim iiretmeyi getirecektir. Porter’in (2000: 194) aktardigina gére
Emmer ve Aussiker’in ¢aligmasi, Insancil Yaklasima dayanan Ogretmen etkililigi
Ogretiminin, O6Zrencilerin, egitime, kendilerine ve Ogretmenlere karsi tutumiarini
gelistirdigini ve 8gretmenlere de yarar sagladigini g6stermisgtir.

Ogrenci disiplin sorunlarina insancil yaklasim, demokratik bir okul ve smif ortami
gerektirmektedir. Isbirligi, paylasma, yardimlasma degerleri genellikle diisiinsel olarak kabul
edilmektedir. Ancak Hyman’in (1997: 170) vurguladig: gibi okullar bu degerler gevresinde
Orgiitlenmemigtir. Okullar, siniflarda grup ydnetimine, bagartya ve yarigmaya odaklanan bir
yaptya sahiptir. Birgok insancil gretmen oldugu halde sinifinda insancil yaklagima izin
verebilen ¢ok az 6gretmen vardir.

Diger yandan okullar toplumun bir izdiisiimii gibi diisiiniilebileceginden,
demokrasinin bir yasam bigimi olarak yerlesmedigi toplumlarda demokratik okullar
olusturmak iilkiisel gériinmektedir.

Bu yaklagimm yetersizlik olarak degerlendirilebilecek bir yonii, problem ¢dzme
yaklagimina 6grencinin hemen yanit vermeyebilecegidir. Oysa zaman zaman hemen etkili
olabilecek miidahaleler gerekmektedir. Ayrica asil Onemlisi, insancil yaklagimn,
Ogretmende, etkin dinleme, ¢atigma ¢dzme, bireyler arasi iligkileri géz 6niine alma becerisi
gibi 5nemli beceriler bulunmasini gerektirmesidir. Ogrencinin de gelismis bir dil yeteneginin
olmasi insancil yaklasimin bagarisi igin vazgecilmezdir. Bu nedenle dilsel yetersizligi olan
Ogrenciler igin, Ogretmende de bu agidan yetersizlik varsa basart saglamak gii¢
gériinmektedir (Porter, 2002: 210).

Dikkatle uygulanmazsa agir1 iyimserlik havasi yaratabilecek olan bu yaklagimin, en
azindan, destekleyici bir okul ySnetimi ve gretmenler arasinda tutum birligi gerektirmesi bir
yana, programlarin insancil bakis acisiyla yeniden diizenlenmesine de gereksinimi vardir.

Bir takim giigliiklerine karsin insancil ilkeleri ve varsayimlari benimseyen
yOneticinin ve Ofretmenin 6grenci disiplin sorunlart konusunda daha yapici olacag:

diisiiniilebilir.
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Ekolojik/Sistem Yaklagimina Elestirel Bakig

Bu yaklagimda her 63renci basta aile ve okul olmak iizere bir gok sistem igine
yerlestirilir ve onun davraniginin da ancak tiim kosullar iginde bakilarak anlasilabilecegi
diisiiniilir (Davie, 1997: 65). Bu yaklasimin &ziinde de Insancil Yaklagimda oldugu gibi
bireye odaklanma, onun giigli yanlarini n plana gikarma vardir. Bu nedenle Insancil
Yaklasimin varsayimlarindan uzaga diismez. Fakat burada 6zellikle dikkat ¢ekilen nokta,
istenmeyen davranigin sisteme ait bir sorunun yansimasi olabilecegi noktasidir. Sistem,
okulun i¢inde bulundugu daha genis sistemdir.

Bireylerin gii¢lii yanlarina odaklanma, Ogrenciye, onun anne babasina ve
dgretmenlerine sayg1 duyma anlamina gelmektedir. Ayrica yanlis davramsi igin 6grenciyi
suclamayan sistem yaklagimi, normallestirme etkisi yarattif1 igin de giigliiliik tasir. Yakinma
ve suglama; sorunla, ¢6ziim girigimleri arasindaki yanlis eslestirmeden kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle sistem yaklasimi eski diigiincelerle ve katilanlarla ugrasmak yerine basit
alternatifler sunar. Bireylerde, daha 6nceki girisimleri igin elestirilme duygusu yaratmadig
i¢in, yeni yaklagimlara agik olmalarini kolaylastirir (Porter, 2000: 213). Bu da aslinda bu
yaklagimt disiplin saglama konusunda gerekli degisimleri yapmak igin bireylere cesaret
verici kilmaktadir.

Ekolojik/Sistem bakis agisina gore Ofretmen ve Ogrencilerin davranislarinin

mantiksal temelleri vardir, ancak hem &grenciler, hem de 6gretmenler ya da yéneticiler, sik
stk bir déngiye girerler. Ogrenci yanls davranir, Sgretmen olumsuzlagir; &gretmen
olumsuzlagir 8grenci yanlg davranir ve bu déngi, telafi edilemeyecek bir durum olusuncaya
dek siirer. Bu durumda 8grenci ya da dgretmeni suglayip suglamamak, dongiiyli nereden
kirmaya karar verdigimize baglidir (Upton, 1997: 115). Ancak bu dongii mutlaka kirilmalidir
ve bunu kirmada &gretmenin kendi davraniginin algilanan sorunla iligkisini iyi ¢6ztimlemesi
énemli rol oynamaktadir. Aslinda dongiiyii kirmak, sorunu kusatan etkilesim ig¢indeki biitiin
gruplarin katkisini gerektirmektedir (Upton, 1997: 116).
Bu bakis acis1, yani oldukca genis bir alana odaklanmasi Ekolojik/Sistem Yaklagiminin en
giiclii 6zelligidir. Okulun, toplumun bir alt sistemi oldugu ve orgiitsel ¢6ziimlemede de bu
yaklagimin isabetliligi disiiniiliirse, bir disiplin yaklagim: olarak da sistemi, g¢evresel
etmenleri dikkati almak isabetli goriilebilir.

Bu yaklagim &grencinin ve &gretmenin esit haklar fakat farkli rolleri oldugunu
kabul ettigi igin bir bagka deyisle demokratik bir isleyisi vurguladigi i¢in Ogrencinin,
davramglariyla ilgili olarak sorumluluk almasini Onerir. ‘Bu ayn1 zamanda Ggrencinin
kendisiyle ve okulun isleyisiyle ilgili kararlara katilimini da gerektirmekte, bylece &grenci

yasam i¢inde olgunlagmaktadir. Bu, bir yandan da 6grencinin bazi soru ve sorunlarin
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¢6ziimii ya da tek bir kesin yanit1 olmadigini da 6grenmesini saglayacak giiglii bir yontemdir.
Ancak okullarimiz &grencilerin, demokrasinin en biiyiik 6nermelerinden birinin (herhangi bir
cabaya katilan insanlarm kurallar1 belirlemesi) kendilerine uygulanmadigini gordiikleri
kurumlardir (Porter, 2000: 201; Glasser, 1999: 36-42).

Sistem Yaklasmmmmn bir bagka giiglii yanmi siiregen sorunlar igin de
uygulanabilmesidir. Bu yaklagim, &grenci davramsiyla ilgili olarak yetersiz kaldiginda,
ogrencinin arkadaglariyla, tiim okulla, hatta ailesinin okulla ve diger toplumsal taraflarla
iligkilerine egilinebilecegini ve daha genis bir goriis kazanilabilecegini vurgular. Ayrica
taraflara yeni bir 6zel dil (Jargon) dgretmeden ya da 6nermeden etkililigi basarabilecegi igin
ciddi sorunlara farkli bir sekilde yaklagmak isteyen kimseler igin bile derhal kullanilabilir.

Bu iistiinliikleri yaninda gesitli zorluklar tagryan Ekolojik. Sistem Yaklagimi, bir
regete ya da tarife degildir. Her olayda, uygulayicinin segecegi, belirleyecegi bir teknik
olacaktir. Bu &zellik bir yandan yaklagimi giiglii kilarken, diger yandan uygulayict i¢in, az
sayida 6zel kilavuz noktanimn oldugu 6grenilmesi gii¢ bir yaklagim yapar (Porter, 2000: 199).

Adim adimm izlenecek bir regete olmayip Sziinde durumsallifs da barindiran bu
yaklagim 6zellikle yeni uygulayicilara karmagik gelecektir.

Ekolojik/Sistem Yaklagmmini izlemenin ya da yaklagimdan yararlanmanin en
onemli giicliikleri belki de iki noktada toplanabilir: Birincisi, demokratik bir okul yaratmak
gerekmektedir. Ancak, daha 6nce Insancil Yaklagimda belirtildigi gibi, demokratik olmayan
bir toplumda demokratik okulu yasatmak oldukga giictiir. Ikinei zorluk, disiplin sorunlarmin
nedenleri ¢ok y6nliidiir, dolayisiyla, dnlenmesi ve diizeltilmesi i¢in de &grenciden topluma
uzanan ¢izginin en azindan ana noktalarnda calismak gerekmektedir. Bu da okul
ybneticisini oldukg¢a agan bir durumdur.

DiSIPLIN YONTEMLERI

Okul disiplinini kurmada yardimei olmay1 amaglayan ve yukanida verilen dort ana
disiplin yaklagim1 gdzden gegirildiginde, her birinin bireye, istenmeyen davranisa ve egitime
iliskin varsayimlarina dayanarak, disiplini kurmada ve saglamada farkhi gcalismalara,
onerilere yoneldigi goériilir. Bu yaklagimlar iginde diisiniilen &zel yaklagimlarin ya da
programlarin izledigi yollara, bagvurdugu yontemlere dayanilarak disiplin tiirleri (Geylan,
1990: 40), disiplin anlayiglari (Tosun, 2002: 123), disiplin yonetim modelleri (Bagar, 1997:
16), disiplin yonetim yaklasimlar: (Aksoy, 2001: 10; Agaoglu, 2002: 12), disiplin saglama
yontemleri (Yiiksel, 1998: 147) adiyla, birbirine gesitli agilardan benzeyen siniflandirmalar
yapilmigtir.

Onleyici, diizeltici, kademeli, yapici, olumlu disiplin (Yiiksel, 1998: 148; Geylan,
1990: 40-43); tepkisel, onlemsel, gelisimsel, biitiinsel (Basar, 1997: 15); miidahaleci
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olmayan, miidahaleci, etkilesimsel (Aksoy, 2001: 10-13) bigimindeki ayrimlar temelde,
disiplin saglamak igin yapilan iki tiir galigmaya dayanir. Birincisinde davraniglar goriildiikten
sonra bunlari ortadan kaldirmak, tekrarlanmasini ya da yayilmasini engellemek igin bir takim
diizenlemeler yapmaya odaklamilir. Ikincisinde ise ortaya gikabilecek olumsuzluklar igin
daha bastan dnlem almaya, diizenlemeler yapmaya odaklanilir.

Egitim alanindaki geligmeler, toplumsal gelismelere de bagli olarak, disiplin
yoéntemlerini, baskicidan demokratige; sekil yonelimliden, amag¢ yonelimliye; Ofretmen
agirliklidan 6grenci agirhikliya ydnlendirmistir. Bu yonelimlerin segimi, yine de yOnetim
durumuna, ortama, olaylara, okul gevresine gre kaymalar gésterebilir (Bagar, 1997: 15).

Disiplinin tarihsel geligimine bakildiginda yanliy davramsta bulunan kisiden
intikam almay1 amaglayan intikamci disiplin anlayiginin, daha sonra cezalandiric: disiplin
anlayisina doniigtiigii goériilir. Toplumun iyiligi i¢in sugluyu cezalandirma yaklasimu,
aydinlanma felsefesi ile birlikte, korkutmaya dayali bir engellemeye doniigmiistiir. Cezanin
caydiricilik dzelligi vurgulanir olmustur. Daha sonra cezaya karsmn yanlis davranislarmn
goriilmesi nedeniyle iyilestirici yaklasim gelismistir. Damsmanlik sisteminden de
yararlanilarak, bireylerin toplum diizenini korumaya yonelik davramglar gstermelerini
saglamak amagclanmigtir. Bu doniigiimler toplumlari, &nleyici bir disiplin anlayisina
ulagtrmistir (Foucault, 1992: 120; Tosun, 2002: 123). Insancil Yaklasimin katkilariyla
ulagilan &nleyicilik noktasindan geriye dogru bakildiginda disiplin anlayislarinin dogurdugu
ya da yansittig1 disiplin yontemlerini ikiye ayirmak olanaklidir:

1. Onleyici disiplin

2.  Tepkisel (Diizeltici) Disiplin

1.0Onleyici Disiplin

Geleneksel disiplin ya da kontrol kavrami, yanhs davrandigi i¢in 6grencileri
azarlayarak, cezalandirarak kurulan sikiyonetime dayali yonetim bigimleri aracihigiyla
diizenli davranis1 saglayan 6gretmenlerin bagarili oldugu diisiincesini benimser. Son yillarda,
¢opu, ABD’de olmak iizere yapilan ¢alismalar sayesinde bu distinceler deBigmeye
baglamigtir (Docking, 1996: 11).

Onleyici disiplin, 6grencilerin istenmeyen davranislar gostermemesi igin kurallar
koymaya ve diizenlemeler yapmaya dayanir. Bu nedenle davrams: etkileyecek etmenleri
degerlendirip olas1 sorunlart $nceden gérmek Snemlidir. Cesitli kaynaklarda (Bagar, 1997:
16) gelisimsel model olarak yer alan disiplin yaklasimi da aslinda 6grencinin gelisim
diizeyine uygun uygulamalarin gergeklestirilmesini temel aldi1 igin, bir yoniiyle Onleyici

olarak goriilebilir. Ogrencinin iginde bulundugu gelisim basamag g6z Oniinde
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bulunduruldugu zaman gereksinimleri, beklentileri, yeterlik ve yetersizlikleri, olaylara
gosterebilecegi olasi tepkiler de dogru degerlendirilir; diizenlemeler buna gére yapilabilir.
Boylece istenmeyen davranislarin olusturulmasina firsat verilmeyebilir.

Onleyici disiplinde temel amag aslinda, bireyin disaridan bir karigma olmadan
kendini disiplin altina almasin: saglamaktir. Bu nedenle de kurallarin olusturulmasina bireyin
katilumi gerekir (Yiiksel, 1998: 148). Bu yéntem, daha 6nce sézii edilen Insancil Yaklasimin
varsayimlarinin benimsenmesi durumunda gergekten kullanilabilecektir. McGregor’un X ve
Y Kuramindaki X Yaklasiminin penceresinden bakildigi zaman 6grenciye giivenilmeyecek,
onun siirekli digsal bir denetime gereksinimi oldugu kabul edilecektir. Bu durumda,
bireylerin kendi davraniglarini belirleyebilecegi, yonetime katilabilecegi demokratik bir okul
ikliminin yaratilmasi diigiincesi de hi¢ olamayacaktir.

Cesitli yaklasimlar, 6gretmenin olumsuz davraniga gosterdigi tepki iizerinde
odaklanir. Oysa olaylara tepki verme, Ggretmeni geri adima yOneltip, sinifta amag¢ ve
kosullarin olusturdugu 6fretmen modeli yerine, olaylar tarafindan yonlendirilen bir
Ogretmen modeli olusturabilir (Watkins ve Wagner, 2000: 60). Bdyle olmamasi igin
oncelikle uygun 6nlemlere yénelmek zorunludur.

Cogu okul ve 6gretmen, 6grencinin yanlis davranisi ile karsilastiginda savunmaya
geger, sinirlenir ya da kendi disindaki etmenleri ya da kisileri suglar. Charlton ve David’in
(1997: 4), belirttigine gore Lawrance ve Steadman arastirmalarinda pek ¢ok Ggretmenin,
Sgrencinin yanlhs davranigina kendi §gretimlerinin neden olabilecegini kabul etmede isteksiz
oldugunu bulmustur. Okul miidiiriine bu noktada diigen rol, Ogretmenlerin kendi
yontemlerini degerlendirebilmeleri ve gelistirebilmeleri i¢in 6nlemler almak olmalidir.

Onleyici disiplinle ilgili 6nemli bir bulgu Jacop Kaunin’in ilkokulda birgok dersin
video kayitlarini ¢6ziimleyerek yaptig1 aragtirmadan elde edilmistir. Bu aragtirmaya gore, en
etkili 8gretmenler, yanlis davranigla basa ¢ikmak igin kriz yonetimine bagvurmak zorunda
kalmiyorlar. Ciinkii bu &gretmenler, genellikle davranis sorunlarini 6nceden goriiyor ve
onlem aliyorlar. Ingiltere’de ve Amerika’da yapilan bagka arastirmalarla da bu bulgular
desteklenmistir (Docking, 1996: 11). Onleyici disiplin dért ana alami kapsar: Olumlu
pekistirecler, olumlu etkinlikler, dikkatli gézetim ve aile destegi. (Anderson, 2002).

Istenmeyen davranislar, ¢ok gesitlidir ve nedenler de oldukga genis bir yelpazeyi
olusturmaktadir. Okulun, istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasini beklemeden harekete
gegmis olmasi, davramigin dogasmna da uygun diigmektedir. Istenmeyen davranig olarak
degerlendirilen davranislar, ¢ogunlukla, goriilemeyen, belki de gozlenemeyen ya da o anda
fark edilemeyen asil sorunun dogurdugu bir sonugtur. Béyle oldugu i¢in de davranigla

ugragmaktan ¢ok onu doguran nedenler iizerinde durmak, hem daha akilcil hem de daha
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insancildir. Ancak Celikten’in (2001: 305) genel lise midiirleri ile yaptig1 ¢aligmaya gore
yoneticilerin ¢ogu, bir sorunla karsilastiginda, sorunu olusturan nedenleri aramak yerine o
sorun igin sorumlular aramaktadir. Giigli bir okul disiplin politikasinin her okul igin
gerekliliginden s6z edilir ve okul politikasini etkili kilan kosullar siralanir (Gushee, 1984):
Disiplin politikas1 hazirlamak i¢ini¢in gunlarin gerekli oldugu ileri siiriiliir: S6ylentilere degil
gercege dayali bilgi edinmek. Politika hazirlamaya biitiin gruplarin katilumi. Sorunu
belirleme. Esneklik (Farkli sorunlar farkli yaklagim gerektirir.). Tiim gruplarin okulun
disiplin politikastyla ilgili bilgilenmesi.. Tutarli uygulama.

Okul disiplin politikalartyla ilgili genis ¢apl bir aragtirmaya goére okullarda
kullanilan on strateji elirlenmigtir. Genellikle okullar birden fazla strateji kullanmaktadir; bu
stratejiler kullanim sikligina gore sdyledir (Garnes & Menlov, 2003): Ogrencilere sosyal
becerileri §gretmek, okul ve siif kurallarmi gelistirmek, ti¢ boyutlu sistem (Ttim &grenciler
i¢in, risk altindaki &grenciler i¢in, belli dzellikteki 6grenciler i¢in), toplumsallagtirma, okul
iklimi, bireysel danismanlik, 6grencilere gériisme ve se¢im yapma becerilerini §gretmek,

zamani y6netme, akran danigmanligi, etkili §gretim.

2.Diizeltici Disiplin

Diizeltici disiplin, disiplin sorunlariyla karsilastiktan sonra onlar1 ortadan
kaldirmaya yonelir. Watkins ve Wagner’in (2000: 26) belirttigi gibi potansiyel zorluklari
Onceden gormek, sorunlarin ortaya ¢ikmasini beklemek yerine 6nceden diisiinmeyi igerir.
Bunun tersi, onlar olustuktan sonra tepkiyi planlama ve giinlilk sorunlara yanit verme
anlamma gelir. Ancak yagamda, okul ve sinif yonetiminde tiimiiyle Onleyici olmak
olanaksizdir.

Alanyazinda diizeltici ve kademeli disiplin ad1 altinda yer alan disiplin ySntemleri
cezaya dayanmaktadir. Kademeli disiplin, tekrarlanan suglar i¢in daha siddetli cezalar
verilmesini Ongoriir. Yine alanyazinda ayri bir tiir olarak karsilagilan yapici disiplin ise
danigmanlik yoluyla yanlig davramigin diizeltilmesine dayanir (Geylan, 1990: 42-43; Yiiksel,
1998: 148). Sonugta, davranig ortaya ¢iktiktan sonra harekete gegildigi igin diizeltme,
olumsuzlugu giderme s6z konusudur. Bu nedenle de diizeltici disiplin altinda
degerlendirmek uygun olabilir. Bu durumda diizeltici disiplini 1. Cezalandiric1 2. Cezasiz
disiplin diye ikiye ayirmak olanaklidir.

Cezalandiric1  disiplin, geleneksel disiplin yaklagimma dayanir. Geleneksel
yaklagimda ise itaat esastir.itaat 6diillendirilir, itiraz ise cezalandirthir. Tarih boyunca her

toplum suga ceza ile karsilik vermistir ve bu, okuldaki disiplin sorunlarinin ¢6ziimiinde de
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héla yaygin olarak bagvurulan bir yoldur. Bu yaklagimin bir sonucu olarak da ceza bazen
fiziksel ceza haline doniisebilmektedir (Tosun, 2002: 195).

Docking’e (1996: 12) gbére cezalandirici yOntemler; cezasiz diizeltme
yontemleriyle, duruma uygun ¢alisma programlar1 ve danismanlikla daha yapici duruma
gelecektir. Bu doniisiim gergeklesmek zorundadir. Ciinkii cezanin yalnizea ilk
kullanildiginda ise yaradigi; daha sonra ise genellikle ona gereksinimi olmayan basarilt
kisilerde iyi sonug verdigi, ¢ogunlukla bir ¢éziime gotiirmek yerine sorunu ¢6zmemek igin
bir bahane bulmaya yaradigi savunulmaktadir (Glasser, 1999: 149).

Malatya’da liselerde okul gilivenligi ile ilgili olarak yapilan bir ¢aligmaya goére
yoneticilerimizin ve dgretmenlerimizin bir kismi héld geleneksel yaklagimi siirdiirmektedir.
Aragtirmaya katilan yoneticiler ve kidemi 16 yil ve daha fazla olan Ogretmenler, okul
y6netiminin gérevini gbzetim ve denetim olarak gérmektedirler (Dénmez ve Giiven, 2003:
22). Okul giivenligi ile okul disiplininin yakindan iligkili oldugu diisiiniiliirse, geleneksel
disiplin anlayiginin okullarimizdan ¢ikamamis oldugu da sGylenebilir.

Etkili disiplinin oldugu yerde bireyin kendini denetleyebildigi goriiliir. Bu nedenle,
biiyiiklerin ve okulun gorevinin 6grenciyi denetlemek degil, &grencinin kendini
denetlemesine yardim ve rehberlik etmek, bunun i¢in uygun kosullar hazirlamak oldugunun
unutulmamasi gerekir.

Istenmeyen davraniglara karsi cezaya, en son ve zorunlu olunmasi durumunda
bagvurulmalidir. Istenmeyen davranislar karsisinda yapilabilecekleri Bagar (1997: 132) séyle
stralamaktadir:

Sorunu anlamak: Davramisin tamnmast ve nedenlerini anlamadir. Ornegin,
Ogrencinin soz kesmesi gereksiz midir, tam s6ziin o kisminda yerinde bir katki mua
saglamistir, bunun belirlenmesi, davramisin saygisizlik ya da yardim olarak nitelenmesinde
yol gisterici olacaktir.

Gormezden gelmek: Bazi sorunlarla ugrasilmasindansa onun gérmezden gelinmesi
daha iyi olabilir. Davranig, fazla 6nemli degilse, hemen olup bitiyorsa, onu gdrmemek,
sonmesini saglayabilir. Bazen yanliy davranisin goriilmesi, 6diil etkisi yapip, davranisin
pekistirilmesine diger 6grenciler tarafindan da yinelenmesine neden olabilir (Bagaran, 2000:
220).

Uyarmak: Ozellikle gengler yaptiklarinin yeterince farkinda olmayabilirler. Bu
nedenle uyarma hem davraniginin farkinda olmasini hem de sonuglarini anlamasini saglamak
icin gerekli olabilir. Zaman yitirmeden yapilan uyarilarin diger 63renciler igin 6nleyici
oldugu belirtilmektedir. Uyarinin yapiliginda, kabul edilmeyenin 6grenci degil davrans
oldugunun fark ettirilmesi gerekir.
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Derste degisiklik yapmak: Sorunlar, sinif etkinligine katilmayan 6grenciler yaratir,
digerlerini de etkinliklerden koparabilirler. Dersin akiginda, y&ntemlerde, etkinlikte
degisiklik yapilarak nedenler ortadan kaldirilabilir.

Sorumluluk vermek: Sorun davraniglar sergileyen 6grenciye 6dev ve sorumluluk
verilerek, kendi davramisini denetleme sorumlulugunu istlenmesine yardim edilebilir.
Sorumlulugun ceza olarak degil destek olarak verilmesi 6nemlidir.

Opgrenciyle konugmak: Sorun baska sekilde ¢oziilemiyorsa, ya da goziillemeyecegi
anlagilmigsa, davranigin yapilmasi ve yapilmamasi durumunda nelerin olacagi $grenciye
a¢iklanabilir.

Okul y6netimi ve aileyle iliski kurmak: Ogretmen, sorunu ¢ézemediginde ya da
sorun okul ve aileden kaynaklandiginda ¢oziim igin onlarin da katkist gerekebileceginden
igbirligi yapilmalidir. Bu isbirliginin, yazili bir anlagma geklinde olabilecegi de
belirtilmektedir.

Ceza vermek: Ceza, istenmeyen davranisa karst bagvurulacak son segenektir. Daha
dnce de belirtildigi gibi cezadan g¢ok, 6nleyicilik ve diger yontemler izlenmelidir. Cezaya
bagvuruldugunda da davranigla baglantili, onun yinelenmesini engelleyici olmali ve asla

bedensel cezaya bagvurulmamahdir.

CEZA VE DISIPLIN

Disiplin ve ceza ayri kavramlardir. Disiplin kurallara uyma ile iligkili genel bir
kavramken, ceza, kurallari ¢igneyene, birisinin yetkesi araciliftyla kasith bigimde aci ve
eziyetin tattirildifn ¢ok &zel bir kavramdir (Pang, 1992). Bu nedenle de istenmeyen
davraniglar karsisinda en az ve en son bagvurulacak ydntem ceza olmahidir. Odiil ve cezann
kullanilmasmin amaci “insanin elemden kagip hazza yoneldigi” ilkesinden yararlanmaktir.
Odiil veya ceza alma &grencide bir giidii olarak yerlesebilir ve bunlar giiditye doniistiiren
ogrenci pek ¢ok davramigmi bu giidiileri doyurmak icin yapabilir. Ogrencinin istenmeyen
davraniglarinin nedeni bu giidiileri doyurmak olabilir (Bagaran, 2000: ZQO).

Davraniggt yaklagimin etki yasasina dayanan 6diil ve cezanin kullanimina
yoneltilen temel elestiriler sunlardir (Ivancevich & Donnely, 1983: 365):

e  Zorlayicidir

e Dis pekistireclere dayanir

e Riigvetgidir

e  Siirekli pekistiregler gerektirir.
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Disiplin bireyler arasindaki iligkilerle ilgili oldugu kadar, bireyin kendi i¢inde olup

bitenlerle de ilgilidir (Humiyhers, 1998: 15). Hatta, disiplinin temel amacmin 6zdisipline

ulagma oldugu diisiiniiliirse dncelikle 6grencinin i¢diinyasi ile ilgili oldugu séylenebilir.

Basaran’a (2000: 220) gore ceza ne denli ussal verilirse verilsin, dgrenciye

istenilen davramig1 yaptumada 6gretmenin dostlufundan daha yiiksek bir deger tagiyamaz.

Ciinkii, 6grencilerin davramig bozukluklari, ¢cogunlukla onlarin sevilme, giiven iginde olma

giidiilerinin doyurulmamasindan ortaya g¢ikar. Bunun i¢in de &grenciye yonelik disiplin

uygulamasinda ceza birincil arag olmamalidir. Ceza, ender durumlarda 6grencinin eyleminin

ciddiligini anlamasi i¢in gerekli olabilir (Tomal, 1999: 116).

Alanyazinda, cezanin etkili olabilmesi igin bazi noktalarin dikkate alinmasi

gerektigi belirtilmektedir (Blanford, 1998: 130; Docking, 1996: 82; Ozyiirek, 1999: 146):

Eger ceza islenen sugla egdeger ise etkili olabilmektedir.

Ceza, 6grenci tarafindan ceza olarak algilanmiyorsa etkili olmayacaktir,

Bazen cezalar ¢ok hafif olabilir, 6grenciler i¢in davramigi giiclendirici etki
yaratabilir. Etkili cezalar, ayricaliklardan, hareketlilikten, 6gle yemegi ya da
izninden, 6grenci gruplarindan, &gretim programinin bir pargas: olmayan okul
gezilerinden yoksun birakma vb. olabilir. Pekistire¢ler geri alinirken, tekrar
kazanmanin yolu da belirtilmelidir.

Ceza, davranistan sonra, olabilecek en kisa siirede verilmelidir. Béyle yapilmazsa
Ogrenci, davranigiyla ceza arasindaki baglantryr goremeyebilir. Ayrica sorun
davranis basladiginda pekistirecin izlenmesi engellenmelidir.

Ceza, bireysel etkinlikler i¢in biitiin gruba verilmemelidir.

Grup etkinlikleri i¢in baz1 6grenciler cezalandirilmamalidir.

Bireysel ozellikleri ya da kisilikleri etkileyici, onur kirici, kiigliltlicli cezalar
verilmemelidir.

Ceza, ogrencinin davranisi tekrar etmemesini saglayacaksa verilmelidir.Ayrica
6grenci, ¢ok yavas bile olsa gelismeye galigiyorsa ceza verilmemelidir.

Ceza, uygulanirken sakin olunmalidir. Sorumlu davramigi kazandirmak, dnce
yetigkinin sorumlu davranisi gostermesi ile olanaklidir. Ciinkii yetigkin bir modeldir.
Ceza, cezalandirilan kisinin daha sonraki bagarimini ve duygularini etkiler.
Istenmeyen davranigin hemen son bulmasm ve diger ogrencilerin caymasim
saglayabilir ama diis kinkligi, kizginlik, acizlik, nefret, diismanlik kirginlik gibi
olumsuz duygular yaratabilir, yanlis davranis- tepki dongiisiine neden olabilir. Ceza
tek bagma, 6grenciye disiplin ve sorumlulugu 6gretmede ¢ok yetersizdir. (Emmer &
Others, 1997: 128; Atwater &Lau, 1997).
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Dilekmen’in (2001: 34) yapti1 aragtirmaya gore, ne yazik ki 6gretmenlerin sinif igi
olumsuz davraniglarindan en 6nemlileri arasinda bedensel cezaya bagvurma ve Ggrencilere
alayci sozlerle hakaret etme davranisi gelmektedir. Ceza vermenin uygun olup olmadiginin
tartigildig1 bir ¢agda bedensel cezanin, hem insani, hem de egitsel agidan bakildiginda
savunulacak bir yaninin olmadig agiktir.

Muller ve arkadaslarinin (1995) arastirmasina gére bedensel ceza, Ggrencinin
saldirgan davraniglarini etkilemektedir.

Cotton, (2002) son yillarda, bedensel cezanin istenmeyen davramigi azaltmadaki
etkisizligiyle ilgili pek ¢ok ¢aligmanin yapildigini ve bedensel cezanin etkisinin savunulamaz
oldugunun bulundugunu belirtmekte ve arastirma sonuglarma gore bedensel cezanin hem
moral ve psikolojik nedenlerle hem de agagidaki gerekgelerle kullanilmamas: gerektigini
yazmaktadir:

e Bedensel cezanin sonuglart 6ngdriilemez.

e Bedensel ceza uygun olmayan davramsi engellemede bagarih olduu zaman bile
uygun davranis: beslemez.

o Bedensel ceza yetiskinlerden ve akranlardan ilgi gelmesini sagladigi igin bazen
istemeden, davranig1 giiglendirici olur.

e Bedensel ceza, gelecekte yaratilacak iyi iligkilere zarar vererek kirginlik ve
diismanlik yaratir.

e Bedensel ceza, artan yikicilik ve okulu birakma gibi istenmeyen g¢iktilarla iligkilidir.

ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde arastirma problemiyle ilgili olarak 6nemli bulunan yurtigindeki ve

yurtdisindaki aragtirmalarin bulgular yer almaktadir.

Yurticinde Yapilan Aragtirmalar

Sevim’in (2004) rehberlik dersi alan 87, almayan 46 &3retmene anket uygulayarak
yaptigi “Rehberlik Dersi Alan ve Almayan Ogretmen Adaylarmin Disiplin Anlayislarmin
Kargilagtiriimasi” adli ¢aligmasinda su temel bulgular elde edilmistir: Rehberlik dersi alan
6gretmen adaylarmin demokratik disiplin anlayisma sahip olduklari belirlenmistir. Ote
yandan, rehberlik dersi alan ve almayan gruplarin “itaate dayali disiplin” anlayiglar1 anlamls
bir farklilik g&stermektedir.

Ustiin ve Demirbag’m (2003) Amasya merkezinde bulunan ortadgretim
okullarindaki 6gretmenlerin sinifta demokratik disiplin anlayigina yonelik, goriisme teknigi
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kullanarak yapmis olduklari “Sinifta Demokratik Disiplin Anlayigi” adli ¢aligmanin baslica
sonuglar1 §6yledir:

e Demokratik sinif olgusunun gelistirilebilmesi igin 6gretmen yetistiren kurumlarin
demokrasi kiiltiiriinii 6gretmen adaylarina kazandirmasi gerekir.

e Uygulamalardaki sinif i¢i disiplin anlayist hem yapisal anlamda hem de islevsel
olarak yeniden tanimlanmali igerigi demokratiklegtirilmelidir.

o Ogretmenlerin demokratik smif anlayiglarimi uygulamaya koyabilmeleri igin
okullardaki disiplin kurullarinin “ceza verici kurul” gibi gériilmesinden vazgegilmesi
gerekir.

e Ortadgretimdeki &grencilerin giiven duygusunun gelistirilmesinin, davranig
bozukluklarmnin istendik yénde yapilandirilmasinda ve basarinin artirilmasinda ¢ok
6nemli bir etken oldugu goriilmektedir.

Atic'min (2002) 51 Ingiliz ve 73 Tiirk, toplam 124 &gretmenin istenmeyen
davranislarla bagetmede kullandiklart yontemleri anket iizerinde belirttikleri “Ogrenci
istenmeyen Davranislariyla Bas Etmede Tiirk ve Ingiliz Ogretmenlerin Kullandiklari
Yontemlerin Karsilagtirilmast” adli galigmasinin baglica bulgular: sunlardir: Okuldaki tiim
opretmenler tarafindan bir davramig yonetimi stratejisinin olmas1 Ingiliz &gretmenlerin
istenmeyen davraniglarla daha sistematik ve tutarli bir sekilde bas etmelerini saglarken,
Tiirkiye’deki dgretmenler daha ¢ok deneyim yoluyla kendi baslarma bulduklar: yontemleri
kullanma egilimindedirler.

Sayin’in (2001) 1999-2000 6gretim yilinda, Eskisehir merkez ilgedeki 92 ilkbgretim
okulunun birinci basamaginda gérev yapan 1235 gretmene anket uygulayarak yaptigi “Smuf
Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci Davramslart ve Bu Davranislarin
Nedenlerine Iligkin Goriigleri ile Istenmeyen Davramiglart Onleme Yontemleri” adli
aragtumanin buléulan Ozetle soyledir:

o Simif dgretmenlerinin smif yonetiminde en sik karsilagtiklar: istenmeyen 6grenci
davraniglari, 6gretmene arkadaglarini gikayet etme, arkadaslarina bagirma, gereksiz
giiriilti yapma ve derste izin istemeden konugmadir.

e Istenmeyen oOgrenci davramglart &gretmenin bazi olumsuz davranmislarindan
Ogrencinin  ailesinden, smifin fiziksel ortamindan ve &grencilerin  kendi
Ozelliklerinden kaynaklanan nedenlerle ortaya ¢ikmaktadir. Smif Ogretmenleri
istenmeyen Ogrenci davraniglarina karst ¢ofu zaman Snleyici disiplin yéntemini, ara
sira iyilegtirici disiplin yontemini, ¢ok az olarak da cezalandirici yontemi
kullanmaktadirlar.
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Erkek dgretmenler, bayan 6gretmenlere gore cezalandirict disiplin yontemini daha
siklikla kullanmaktadir. Onleyici ve iyilestirici disiplin y6ntemlerini kullanma
siklig1, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére degismemektedir.

Onleyici ve iyilestirici disiplin yontemlerini kullanma siklig1 6gretmenlerin yaslarma
gore farklilik gostermektedir. 30 yas ve altindaki &gretmenler, 41 yas ve tizerindeki
Ggretmenlere gore bu yontemleri daha siklikla kullanmaktadir. Cezalandiric disiplin
yontemini kullanma siklig1 ise yasa gore degismemektedir.

Opretmenlerin disiplin yontemlerini kullanma sikligs, siniftaki 8grenci sayisina gore
degismemektedir.

Aydin (2001) tarafindan yarnn yapilandirilmig goriigme ve gozlem yapilarak

gerceklestirilen “Ilkogretim Okullarinda Simf Disiplininin - Saglanmasi” adli nitel

aragtirmayla 8. siiflarda yasanan disiplin sorunlarini, sorunlarin nedenlerini ve uygulanan

¢6ziim yontemlerini saptamak amaglanmigtir. Bu aragtirmaya gore,

Sadece disiplin saglamada giigliik ¢eken degil, bagarih olan &gretmen de disiplin
sorunlariyla karsilagmaktadir.

En &nemli disiplin sorunlari, dgrencilerin kendi aralarinda konugmalar1 ve derse
ilgisizlikleridir.

Smifta kargilagilan sorunlarin kaynagi, 6grenciler olabilecegi gibi, &gretmenler,
yoneticiler, sistem, ¢evre ve arkadag ¢evresi de olabilmektedir.

Ogretmenler sorunlarm kaynag: olarak kendileri digindaki etkenleri gosterirken,
Ogrenciler, 6gretmenleri de gstermektedir.

Ogrencilerin dersten sikilmalari, smif gegme sisteminin olumsuz etkisi, ailenin
ilgisizligi, yoneticilerin, disiplin sorunlar1 karsisindaki tepkilerinin yetersizligi,
sorunlarin olugmasinda nemli etmenlerdir.

Disiplini saglamada basarii Ogretmenler, sorunlarin ¢oziimiinde daha 1ilumli,
basarisiz olanlar daha sert yaklagimlar kullanmaktadir.

Disiplin sorunlarmnin ¢dziimiinde, Ogretmenlerin ve yoneticilerin ortak olarak
uygulayabilecekleri, yazili bir kurallar listesi yoktur ve deneyimlere gore, ¢6ziim
yontemleri uygulanmaktadir.

Dersin iglenis yéntemi, dgretmen tepkilerinin olumlu olmasi, rehberlik servislerinin
Ogretmen ve Ogrencilerle bireysel ve toplu goriismeleri, disiplin sorunlarmin
¢bziimiinde Snemlidir.

Disiplini saglamada basarili olan 6gretmenlerin &zellikle derse giristeki selamlamay:
onemsemesi, yoklamay: ad okuyarak degil sinif bagskanindan almasi, ders anlatirken

siirekli dolagmasi, dersi kendisinin anlatmasi1 ve degisik &grencilere kritik sorular
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sormas1 disiplini saglamada giiclik ¢eken Ggretmenden ayrilan yonlerin dikkat

¢ekici olanlaridir.

Ozdemir’in (2001) “Insan Kaynaklar1 Yonetimi Agisindan Ilk&gretim Miifettisleri,
liksgretim Okulu Yonetici ve Opretmenlerinin Olumlu Disiplin Yaklagimlarma [ligkin
Diisiinceleri” adl1 16 miifettis, yonetici ve 398 &gretmenle yaptigi arastirmaya gore her iig
grup da olumlu disiplin &zelliklerini yilksek diizeyde benimsemektedirler. .05 anlamlilik
diizeyinde, olumlu disiplin yaklagimina 6gretmenlerin ve yoneticilerin katilma diizeyi,
miifettislere gére daha yiiksektir.

‘Tiirniiklii, Zoraloglu ve Gemici (2001: 417) tarafindan Izmir’de 1999-2000 gretim
yilinda 19 ilkdgretim okulunda yonetici ve rehber Ogretmenlerle gériisme yaparak
gergeklestirilen arastirma sonucuna goére disiplin sorunlar1 siif i¢i, sinif dis1 ve alt sosyo-
ekonomik diizey, orta/list sosyo-ekonomik diizey okullarda goriilenler olarak
siiflandirilogtir. Smif igi disiplin olaylari, dersin islenmesinde, arkadaglarini engellemeye,
Ogretmene yonelik; sinif dig1 disiplin olaylar saldirgan tutum ve davranislar, okul arag ve
gereglerine, Ofretmenlere yonelik, okul kurallarma aykiri tutum ve davraniglar olarak
smiflandirilmgtir.  Alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda istenmeyen davranislarin
yogunluk ve siddetinin daha fazla oldufu, ayrica harag isteme, &gretmene kiifretme,
dgrencilere cinsel taciz, getelesme gibi ¢ok ciddi sorunlarin bile yagandigi anlasiimigtir.

Bu ¢aligmaya gore disiplin olaylarinin ortaya ¢ikmasinda siniflarin kalabalikligi, ders
malzemelerinin yetersizligi, 6gretim programlari, sosyal etkinlikler, oyun alanlari ve kantin,
okulun sosyal gevresi, Ogretmen, rehberlik hizmetlerinin etkisi, 6grencinin kendisi
etmenlerinin rol oynadig: sonucuna ulagilmigtir.

Duman (2000) tarafindan “Ankara Liselerinde Ceteye Katilma Potansiyeli Olan
Ogrenci Gruplart ve Okul Sosyal Hizmeti” adini tasiyan bir galigmada alt ve {ist sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan iki lisede okuyan ve &gretmenleri tarafindan sorunlu olarak
degerlendirilen &grencilerden ¢eteye katilma potansiyeli olan ve olmayanlar g¢esitli
degiskenler agisindan karsilagtrilmigtir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde gceteye katilma
potansiyeli olmayan genglerin, alt sosyo-ekonomik diizeyde ise ¢eteye katilma potansiyeli
olan genglerin fazla oldugu goriilmiigtiir.

e (Ceteye katilma potansiyeli olanlar arasinda sigara, alkol, uyusturucu ve ugucu
maddeleri kullanma orani, geteye katilma potansiyeli olmayanlara gére 6nemli
6lgtide yliksek bulunmusgtur.

e Okulda sorunlu davraniglar ile tanman G6grencilere anne ve babalarinin gsterdigi

tepkilerin daha ¢ok, tutarsiz tepkiler oldugu bunu tutarhi-olumsuz tepkilerin izledigi,
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tutarli-olumlu tepkilerin ise iiglincti sirada (%30’un altinda) yer aldig1 6nemli bir
bulgu olarak kaydedilmistir.

Akademik agidan, ¢eteye katilma potansiyeli olan gengler, olmayanlara gore,
kendilerini daha basarisiz bulmakta; bu genglerde arkadag etkisiyle okula
devamsizlik digerlerine gbre daha fazla goriilmektedir. Onlarin eglence/spora iliskin
etkinliklerle ¢eteye uygun etkinlikleri bir arada yapmakta oluslart onlar1 diger
genglerden ayirmaktadir.

Bu aragtirmada, geteye katilma potansiyeli olan genglerle bir miidahale y6ntemi
olarak “sosyal grup c¢aligmasi” uygulamasi gergeklestirilmis ve her iki sosyo-
ekonomik diizeyde de genglere daha kabul edilebilir olumlu toplumsal gelisim

Ozellikleri kazandirma konusunda bagari saglanmastir.

Giines’in (1999) disiplin kurulu karar defterlerini ve sinif gegme defterlerini inceleyerek

yaptigl

Ty O6

Izmir Liselerinde Disiplin Olaylar1 ve Cinsiyet Faktorii” adli arastirmasinda elde

edilen bulgularin ¢aligmamiz igin 6nem tagiyanlar1 sunlardir:

1996-1997 dgretim yilinda Izmir ilinde lise dgrencilerinin %2.45°1 disiplin cezasi
almigtir. En yiiksek ceza orani, Kiz Meslek Lisesinde goriilmektedir. Ogrencilere en
fazla, “uyarma-mahrumiyet- kinama”; en az, “6rgiin egitim digina ¢ikarma” cezasi
verilmigtir. Cezalarin dagilim liselerin bulundugu yere ve okulun toplam &grenci
sayisina gore farklilik gostermektedir.

Lise tiglincii sinif dgrencileri daha fazla ceza almiglardir.

Verilen cezalarin % 88.8°i orta dgretim kurumlari 6diil ve disiplin y6netmeligine
uygundur. Uygun olmayan cezalarin % 55.6’s1 yonetmelige gore daha hafiftir.

En fazla ceza verilen davraniglar “ dersin diizen ve akisimi bozmak” ile “okulda
sigara igmek, bulundurmak” tir.

Verilen cezalar, Ogrencilerin cinsiyetlerine ve smif diizeyine gére farklilik
gostermezken, bagar1 derecesine gére farklhilik gostermektedir. Daha fazla oranda
ceza alan 6grenciler daha bagarisiz 6grencilerdir.

Yildirm (1999) “Disiplin Cezas1 Alan ve Almayan Lise Ogrencilerinin Uyum

Diizeylerinin Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli arastirmasiyla, disiplin cezasi

almig Ogrencilerin uyum diizeylerinin ceza almamig Sgrecilerden anlamli diizeyde diisiik

oldugunu bulmustur. Uyum diizeyi, cinsiyet, akademik bagar1 ve sosyo-ekonomik diizey

agisindan anlamli farklilik géstermemektedir.

Temel (1999) “Lise ve Universite Ogrencilerinin Sira ve Masalari Yazip

Cizmelerinin Nedenleri” konulu aragtirmasim1 Adana’daki iki lisede ve Cukurova

Universitesi’nde yapmustir. Bu aragtirmanin 6nemli bulgular sunlardir:
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e Lise ve liniversitede okuyan &grencilerin % 70’i sira, masa, duvar ve kalorifer
peteklerini yazip ¢izmektedir.

e Her iki grubun yaklagik % 50’si sira ve masalan yazip ¢izme nedeni olarak, ders
programlarini ve uygulamasini géstermistir.

e  Yazip ¢izme eylemi cinsiyete gore farklilik gdstermemektedir.

Turanl’nin (1999) aragtirmasina gore, Ogretmenlerin sinif yOnetimi davraniglari,
Ogrencilerin bu davraniglara verdigi yanitlar ve yaratilan 6grenme ortami arasinda yakin
iligkiler vardir.

Agirm (1993) “Orta Dereceli Okullarda Ogrencilerin Isledikleri Disiplin Suglari”
konulu aragtirmasina gtre, anne babalar: yiiksek $grenim goren 6grenciler, daha ¢ok disiplin
sugu islemektedirler. Alt sosyo-ekonomik diizeyde, okula ge¢ kalmak; orta sosyo-ekonomik
diizeyde, kopya ¢ekmek; iist sosyo-ekonomik diizeyde, okulu ve gevresini kirletmek en ¢ok
karsilagilan suglardir.

Disiplin sucu isleyen 6grenciler, disiplin cezasi ile degil yoneticiler ve &gretmenler
tarafindan informal olarak cezalandirlmaktadir. Ogretmenlerin kendi aralarinda ve
dgretmenlerle miidiirler arasinda, yasaklanacak davraniglar konusunda tutarsizlik vardir.
Ayni tutarsizlik, ailelerdeki biiyiikler arasinda da vardir.

Disiplin sugu isleyen 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun, 6gretmenleriyle ders digt
sorunlart konusunda goriismedikleri, rehberlik servisinden yararlanmadiklari, egitici kol
etkinliklerinin yetersiz oldugu, ayn1 aragtirmanin bulgular: arasindadir.

Isik (1993) “Malatya Fen Lisesi Ogrencilerinin Problemleri” konulu aragtirmasinda
Ogrencilerin yaygin olarak nitelendirilebilecek 37 sorununu saptamistir. En fazla sorunun
okulla ilgili oldugu belirlenmigtir. Siif diizeyine gére ortalama sorun puanlari arasinda
anlamli fark bulunmugtur. Lise 2.simf 8grencileri en sorunlu grubu olusturmaktadir. Erkekler
lise 2. sumufta, kizlar ise 3.sinifta daha sorunlu bulunmustur. Annenin ve babanin egitim
diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gbre sorun puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Goziitok (1993), “Opretmenlerin Dayaga Karsi Tutumlart ve Okullarda Dayak
Uygulamalar1” konulu aragtirmasini Ankara’daki 9 ilk6gretim, ortaokul ve lisede yapmustir.
Bu aragtirmanin Snemli bulgulan agagida siralanmigtir:

o Opretmenlerin % 57’si tokat atma, %45°i kulak ¢ekme, %30°u sag gekme, % 14’%
sopayla vurma bigiminde &grencilerini cezalandirmaktadirlar.

e Opretmenlerin bedensel cezalandirma sikligi soyledir: % 25°i her giin, %12’si
haftada bir, % 12°si onbes yirmi giinde bir cezalandirmaktadirlar.

e Dayak yiyen Ogrencilerin ¢ok az1 &gretmeni hakli bulup pigmanlik duymaktadir.

Ogrencilerin tamamina yakini korku, {iziintii, ac1, &fke, kirgmlik, mahcubiyet, nefret,
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kin, kagma arzusu, bunalim, isyan, Ogretmeni dovme, hatta Oldiirme arzusu
igindedirler.

Kadmn ve erkek dgretmenlerin dayak konusundaki tutumlari arasinda.05 diizeyinde
kadin 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulunmusgtur.

Din bilgisi 6gretmenleri dayaga diger branglara gore daha olumlu yaklagmaktadirlar.

Uysal (1991) tarafindan liselerde yapilan “Ortadgretim Kurumlarinda Disiplin

Yonetmeligine Goére Disiplin Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adli aragtirmanin 6nemli

bulgular agagida siralanmigtir.

Disiplin cezasi alan 6grencilerin en gok yakindig1 konu, disiplin yonetmeliginin agr,
kat1 sert oldugu yoniindedir.Yonetmeligin cezaya dayalt olmasinin, egitsel amag ve
caydiricilik 6zelligini yok ettigi de belirtilmigtir.

Ceza almig 6grenciler uygulamanin adil olmadigni, 6grencinin kogsullarinin dikkate
alinmadiginy, kendilerinin yeterince dinlenmedigini belirtmislerdir.

Disiplin kurulu iyeleri, Ogretmenlerin bir kismmin pedogojik formasyon
yetersizlifinden kaynaklanan nedenlerle gereksiz disiplin olaylar1 yarattigini,
sorunlu &grenciyle ilgili yeterli arastirma yapilmadigini savunmuslardir.

Senses (1990) “Tokat [li Merkez ve flge Ortadereceli Okul Ogrencilerinin Disipline

Aykirt Davranislarda Bulunma Nedenlerinin Aragtirilmasi” adiyla anket uygulayarak,

disiplin kurulu karar defterlerini, okul disiplin dosyalarmi ve &grenci kisisel dosyalarim

inceleyerek bir aragtirma yapmustir. Aragtirmanin bulgulari s6yle 6zetlenebilir:

Ogrencilerin cinsiyet, siif diizeyi, yas ve smif gegme &zellikleri ile disipline aykirt
davramista bulunma durumlart birbirine baghdir. Siif diizeyi ve yas arttikga
disipline aykir1 davramig artmaktadir. Erkeklerde kizlara oranla, smifta kalan
Ogrencilerde digerlerine oranla, disipline aykir1 davranista bulunma orani daha
yiiksektir.

Ilge merkezinde il merkezine gore, sosyo-ekonomik diizeyi diigiik olan okullarda
yiiksek olanlara goére, anne-babanin grenim diizeyi diigiik olan §grencilerde yiiksek
olanlara gére daha yiiksek oranda disipline aykir1 davranig goriilmektedir.

Ailenin kalabalik olmasi ile, anne babanin tutum ve davraniglari ile disipline aykiri
davranista bulunma arasinda anlamli iliski vardir.

Okul basarisizligi, okuldaki 6grenci sayisi, okul ydnetici ve dfretmenlerinin tutum
ve davranislar ile disipline aykir1 davranista bulunma arasinda anlamli iligki vardir.
Disipline aykiri davranista bulunan grencilerin % 52’ine gore 6gretmenler haysiyet

kiric1 s6zlerde ve hareketlerde bulunmaktadir.
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o En fazla goriilen disipline aykir1 davranig sirayla, “Ggretmen ve yoneticiye
saygisizlik”, “kopya ¢ekmek”, “Ogrenci kurallarma uymayan davraniglar’dir. En
fazla verilen cezalar swrayla “okuldan kisa siireli uzaklagtirma”, “kinama” ve

uyarma” dir.

Yurt Diginda Yapilmis Aragtirmalar

Asagida yurt diginda okul disiplini ile ilgili olarak sigara igme, kiyafet sorunu,
fiziksel ceza, istenmeyen davramslar, disiplin stratejileri gibi ulasilabilen aragtirmalara yer
verilmektedir.

Wagne’nin (2005) okul iiniformas: iizerine yapilan tartigmalari inceleyip kargt
olanlarin ve olmayanlarin goriislerini Szetledigi “The Debate Over School Uniform” adli
aragtirmasinda baslica su bulgular elde edilmigtir:

Okul iiniformasini savunanlar baglica su goriigleri ileri siirmektedirler:

e Okulda etkili bir disiplin saglar.

e Siddeti ve kavgay1 azaltir.

o s (okul) sevgisini artirr.

e  Okul iiniformasi gocuklari daha hos gosterir.

o Ogrencilerin akademik bagarisin artirir.

e Dikkat dagmikligini azaltir (En son modaya egilimi 6nleyerek).
Okul tiniformasina kargi gikanlar baglica su gériisleri ileri stirmektedirler:

e Kendini ifade etmeyi ve yaraticilig1 engeller

e Oprencilerin kendi elbiselerini segmelerine izin vermemek onlarin kisiligini olumsuz
etkiler.

e Okul iiniformasi kurallara karsi ¢ikma egiliminde olan okul ¢ag1 ¢ocuklar igin firsat
olugturur.

o  Okul iiniformasinin akademik basariyla ilgisi yoktur ya da azdir.

e  Ogzellikle 6zel okullarin grencilerinin farkliligin1 vurgulayarak sosyal farklilagmaya
vurgu yapar.

e Cocuklar genel olarak tiniformalar1 cazip bulmazlar, derbeder bulurlar.

National Association of School Psychologists [NASP}’1n (2005) “Position Statement
on Corporal Punishment in Schools” adli raporunun &nemli bulgulari soyledir: NASP,
fiziksel cezanin Ogrenciler iizerinde sosyal, psikolojik, egitimsel ve fiziksel zararlari
yiiziinden okullarda kullanilmasmma karsi ¢ikanlar1 desteklemektedir. Fiziksel ceza,
bagkalarinin davraniglarint kontrol etmenin kabul edilebilir bir yolu oldugunu &greterek
genglerin siddete ydnelmelerine ve gocuk suistimallerini beslemelerine katki saglar. Onemli

ve alternatif olan disiplin 6grencinin kendi kendini disipline etmesinin geligtirilmesine
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yardime1 olmaktir. Bunlar cezalandirmaktan daha ¢ok 6ncelikle 6gretimseldir. NASP fiziksel
cezanin yasaklanmasi ve alternatiflerinin kullanilmas: ve gelistirilmesi igin ¢aligmalarini
siirdiirecektir.

Filice ve arkadaglarimin (2003) lise Ogrencilerinin sigara kullanmasini Snleme
cabalarini ve sigaraya kargi olan tutumu ve kullammm oranimm inceledigi “A Period Of
Increased Susceptibility to Cigarette Smoking Among High School Students” adli
arastimasinda baglica su veriler elde edilmigtir. 9. siniflar arasinda sigara igmeye yatkinlik,
Ekim 1999°da %31’iken, May1s 2000°de % 47’ye yiikselmis. Bununla birlikte, Gist sinuftaki
&grenciler arasinda aym1 dénemde sigara igmeye yatkinlikta bir artis gézlenmemistir. Sigara
icmenin sosyal yararina inanan &grenciler arasinda sigara igmeye yatkinligim daha gok
oldugu, sigara igmenin saglik ve hijyen tizerindeki kisa vadedeki etkilerinin nemli oldugunu
diisiinen &grenciler arasinda daha az yaygin oldugu gozlenmistir.. Sigara igmeyi 6nlemede,
9. smflarda ya da yeni bir okuldaki ilk yil iginde, Snemli bir firsat saglanabilecegi
anlagilmaktadir.

Takakura ve Wake’nin (2003) sigara ve igkiye baglama yasi ile daha sonraki sigara
ve icki davraniglan arasindaki iligkiyi inceledikleri “Association of Age at Onset Cigarette
and Alcohol Use With Subsequent Smoking an Drinking Patterns Among Japane High
School Students” adh ¢aligmay1 Japonya’daki Okinoma kasabasindaki yedi lisedeki 10 ve
12. smifta okuyan 1466 Ogrenciye anket uygulayarak gergeklestirmislerdir. Aragtirmaya
gbre, sigara igmeye 12 ya da daha erken yasta baglayan 6grencilerin, sigara igmeye 15 yag ya
da daha geg bagslayanlardan sigara igmeye ve igki bagimlisi olmaya daha egilimli olduklari
anlasilmigtir. Icki igmeye 12 yag ve daha dnce ve 13-14 yasinda baslayanlarm, icki igmeye
15 yasinda veya daha sonra baglayan Ogrencilere oranla su anda sigara tiryakisi, igki
bagimlist oldugu anlagilmistir. Sigara ve igki igmeye erken baglamak su anki alkol ve sigara
kullanilmasmin 6nemli bir gostergesidir. Bu sonuglar, ilkokullarda sigara ve igkiyi igmeyi
dnleme programlarinin baglatilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tomal’in (2001) ilkokul Ogretmenleriyle, lise Ogretmenlerinin baskmn disiplin
stillerini inceledigi “A Comparision of Elementary And High School Teacher Discipline
Styles” adli aragtirmasmn Srneklemini 21 lise ve 84 ilkokul 6gretmeni olugturmaktadir.
Veriler, anketle toplanmigtir. Bu anket bes boyuttan olusmustur: Zorlama, geri ¢ekilme,
destekleme, uzlasma ve goriigme. Arastirma bulgularina gore, lise Sgretmenlerinin siklikla
kullandig1 disiplin stili, sirastyla zorlama, gériisme ve desteklemedir. Ilkokul dgretmenleri
ise goriigme, destekleme ve zorlama stillerini kullanmaktadirlar.

Gioncele ve Banicky’in (1998) “Discipline” adli aragtirmasinda disiplin {lizerine

yapilan aragtirma bulgular §6yle zetlenmektedir:
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Disiplin problemlerini baglica su etmenler etkilemektedir

e Akademik benlik kavrami: Akademik benlik kavrami zayif olan, kendine inanmayan
Sgrenciler, daha sik davranig sorunlari iiretmektedirler.

o Akran etkisi: Cocugun akran grubunun etkisi, 6grenci davranmgini belirleyen en
giiclii gostergelerden birisidir.

e Okul biiytikligii ve okul iklimi: Kiigiik okullar ( siklikla 300 civarinda ya da daha az
Ogrencisi olan okullar olarak tanimlanir) genellikle daha az disiplin sorunuyla
karsilasir. Genis okullar, cok daha diizensizdirler.

e Ana-babalarin katilimi: Veliler, gocuklariyla ilgilendiginde ve egitim siireclerine
katildiklarinda 6grenciler daha az istenmeyen davranig sergilemektedirler. Ana-
babasi diiriist olan 6grenciler bagkalarina agagilayici davranmazlar.

Okul disiplin programlarmnmn ¢aligmasiyla ilgili sorunlar sunlardir:

e Disiplin programlari, 6grenci gereksinimlerini karsilamak i¢in 6grencinin kendisini
kontrol etmekten, okulun yeniden yapilandirilmasina uzanan bir etkinliktir. Bununla
birlikte bu programlarin ¢ogunun en yaygin &gelerinden birisi 6gretmenlere sinif
y6netimi becerilerini kazandirmaktir.

e Okul programlarinin igine gatiyma ¢dzme ve arkadas destegini yerlestirmek disiplin
problemlerini azaltir.

o Istenmeyen davramisi diizeltme ya da tekrar aracilik etmekten daha ¢ok, basarili
programlar, erken miidahale ve 6nleme iizerine odaklanirlar.

e Okuldan uzaklastirma, ¢ogu 6frenci tarafindan bir ceza olarak goriilmedigi i¢in
disiplin sorunlarma gare olmada etkisizdir.

o Fiziksel ceza okulda siddeti artirir, vandalizmi besler ve yanlig davranigi daha da
artirir.

Brushma ve Kerry’nin (1998) “Effects of Student Uniform on Attance, Behavior
Problems, Substance Abuse, And Academic Achivement” adli aragtirmanin baglica bulgulari
sunlardir: Uniforma giyme ile devamsizlik, uyusturucu kullanimi, davranis sorunlari arasinda
dogrudan bir iligki yoktur. Bundan bagka iiniforma giymenin 6grencinin akademik bagarisi
{izerinde olumsuz bir etkisi vardir. Bu bulgu, bu konuda yapilan arastirmalarin bulgulartyla

¢elismektedir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evreni, rneklemi, verilerin ve veri toplama
araglarinin 6zellikleri, gegerlik, giivenilirlik sonuglari, araglarin uygulanmasi ve elde
edilen bulgularin istatistiksel ¢oziimleme teknikleri tizerinde durulmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, varolan bir durum, varoldugu bigimiyle betimlendigi igin tarama
modeli benimsenmistir.Aragtirma sorularina iliskin veri toplamak igin "Okul Disiplin
Sorunlar: ve Ilgili Gruplarin Yaklasimlar: Anketi” (Ek-1) ile “Okul Disiplin Sorunlar: ve
Iigili Gruplarin Yaklagimlar: Gériisme Formu” (Ek-1) olmak iizere iki tiir veri toplama araci
geligtirilmistir.

Evren

Arastirmanin evrenini, 2002-2003 6gretim yilinda, Aydin Merkez ilgedeki 14 resmi
ortadgretim okulundaki yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler olusturmaktadir.
Evrene iligkin veriler, agagidaki ¢izelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3.1. Evreni Olusturan Okul, OgretmenOgrenci ve Yonetici Sayilari

. - = Osrenci Yonetici
Okul Tiirii Ogretmen Sayis1 Sayist Sayist Okul Sayis1
Ortadgretim Okulu 704 10.503 42 14

Kaynak: [l Egitim Istatistikleri, 2002-2003 Ogretim Yili, Aydmn: Il Milli Egitim
Miidiirliigi Yaym.

Cizelgede goriildiigii gibi aragtirmanin evrenini Aydin ili merkez ilge belediyesi sinirlart

icinde bulunan 14 okul ve bu okullardaki yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve veliler

olugturmaktadir.

Orneklem

Calismanin amacina uygun bigimde, iki farkli aragtirma teknigi kullanilarak iki
asamali bir aragtirma planlanmigtir: Anket uygulama ve yari yapilandirilmis goriisme
gerceklestirme.Anket uygulamast igin 6gretmen ve &grenci olmak tizere iki farkli grupla;
gbriisme yapmak igin ise dgretmen, 6grenci, yonetici ve veli olmak tizere dort farkli grupla
caligilmagtrr.

Okullarmn 6rnekleme alinmasinda tabakali 6rnekleme yontemi izlenmistir. Oncelikle
okullarin tiirleri g6z Oniinde bulundurulmustur. Evrendeki lise tiirleri kendi iginde
gruplandirilarak her grup birer tabaka olarak diisiiniilmiis ve Srneklem, her tabakay: temsil
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edecek sekilde belirlenmistir. Ancak Giizel Sanatlar Lisesi yeni kuruldugundan ve 6grenci
kitlesi ve program agisindan diger liselerden ¢ok farkli &zellikler tasidigindan &mekleme
almmamistir. Ornekleme, sosyo- ekonomik ve kiiltiirel agidan alt ve iist diizeyleri temsil
edebilecek iki genel lise segilmigtir. Genel liselerin Ornekleme alinmasinda okullarin
bulundufu mahallelerin  sosyo-ekonomik ve |kiiltirel durumlar1 g6z Oniinde
bulundurulmustur.Anayasa’da ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda egitimde
firsat esitliginden s6z edilse de bu, uygulamada her zaman ger¢eklesmemektedir (Baloglu,
1990, 175). Ulkemizdeki okul tiirleri, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ozellikleri
agisindan gorece olarak farklilagmis olsa da, okullarin bulunduklar1 ¢evrenin, ekonomik
dzelliklerinin, kiiltiire! etkinliklerin ve olanaklarin neler ve hangi diizeyde oldugunun v.b.,
hem okuldaki egitim ve &gretimi, hem de aileleri etkiledigi; diger yandan aymi &zelliklerin
cogunlukla, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumunu yansittig diigiintilerek evrenin
temsil edilebilirligi agisindan farkli cevrelerdeki okullarin, &rnekleme alinmasi uygun
goriilmiigtiir.

Anket uygulamas: i¢in drnekleme alinan her okuldaki 6gretmenlerin en az %50’sine,
dgrencilerin ise en az % 10’una ulagmak hedeflenmistir. Her sinif diizeyi ayr1 bir tabaka
kabul edilerek anket verilecek 6grenciler, her simif diizeyinden ve her subeden, anketin
dagitildig1 giin ve saatte derste bulunan 6grenciler arasindan sistematik (esit aralikli)
yontemle belirlenmigtir (Karasar, 1994: 129; Yildinm ve Simsek, 2000: 66).

Goriisme yapilacak omeklem ise anket verilerinin istatistiksel ¢6ziimlemesi
yapildiktan sonra ayrica saptanmigtir. Arstirmanin bu asamas: nitel bir ¢alisma ozelligi
tasidigi, toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine uzanan tiirde olmasi istendigi igin,
siirli sayida 6gretmen, 88renci, yonetici ve veli ile goriisiilmistiir (Yildirim ve Simsek,
2000: 25). Goriisme yapilacak okullar ve bireyler, olasilik temelli olmayan Ornekleme
yontemlerinden (amagli rnekleme yontemlerinden) maksimum cesitlilik Srneklemesi ile
belirlenmigstir. Buradaki amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu
drneklemde, galisilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede
yansitmaktir. Amag, genelleme yapmak igin gesitliligi saglamak degildir; tam tersine,
cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da paylagilan olgularn ve ayriliklarin olup
olmadigim1 bulmaya g¢aligmak ve gesitlilige gore problemin farkli boyutlarmi ortaya
koymaktir (Yildirim ve Simgek, 2000: 70; Erdogan; 1998: 93).

Arastirma problemi, okul disiplin sorunlar1 konusunda olabildigince farkl: rolleri ve
konumlari olan taraflarin bakis agilarini ortaya koymay1 amagladig icin maksimum gesitlilik
Srneklemesinin, diger 6rnekleme tlirlerinden bu aragtirma igin daha zengin veri elde etme

olanag sunacag diistiniilmiigtiir.
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Goriigme yapilacak Orneklem, 2003-2004 &gretim yilinda, anket uygulanan
okullardaki 6gretmen, grenci, yonetici ve velilerden segilmistir.

Goériigme i¢in, Oncelikle, sekiz okul dorde indirilmigtir. Nitel aragtirmada
derinlemesine bilgi edinme, goriisiilen kisilerin anlam diinyasini yorumlama, i¢sel diinyasina
girme amaglandig1 (Patton, 1987: 109; Kus, 2003: 125), ancak diger yandan, bu aragtirma
icin zaman simnirlamasi bulundugu igin, anket uygulanan okullarin tiimiinde yeterli sayida
Ogrenci, 6gretmen, yonetici ve veli ile goriisme olanag1 olamayacagindan diger okullardan
farklilik gosteren okullar secilmistir. Bu agamada bir genel lise, sinavla 6grenci aldig1 igin bir
Anadolu veya fen lisesi, egitim niteligi farkli oldugu i¢in imam hatip lisesi ve diger meslek
liselerinden bir tanesi alinmigtir. Okullar arasindaki farkin kaynagmi belirleme testlerinde,
diger liselerle arasindaki fark, Aydin Lisesine gbre daha fazla ¢ikmasma kargim, Mehmet
Akif Ersoy Lisesi’nde gériisme yapilamamistir. S6z konusu lisenin y6netimi, Milli Egitim
Bakanligi’ndan yeni bir yazi geldigini ve bakanlik izni olmadan goriisme igin izin
veremeyecegini ¢linkli arastirmacinin almig oldugu iznin bu yazidan &nceye dayandigim
belirtmistir. Bakanliktan izin almak, aragtirmanin bir sonraki Ggretim yilina sarkmasina
neden olabileceginden ve bu siiregte, anketle toplanan veriler belli 6lgiide eskiyecegi i¢in bu
veriler 1518inda goriigme yapmak, aragtirmanin giivenilirligini olumsuz etkileyebileceginden
goériisme Srneklemine Mehmet Akif Ersoy Lisesi yerine Aydin Lisesi alinmigtir.

Belirlenen dért okulun on ii¢ yéneticisiyle ve her okuldan onar 6gretmen, 3renci ve
veli ile goriigiilmiigtir. Ogretmen, &grenci ve veli segiminde erkek bayan dengesi
korunmustur. Ayrica 6gretmenlerin se¢iminde farkli branglardan olmalarina 6zen gosterilmis
ancak goriigme, zaman alici oldugu i¢in bu konuda goniilli olanlarla goriigiilmiigtiir.
Ogrencilerin belirlenmesinde, cinsiyetin dikkate alinmasi yaninda, ceza alan-almayan, &diil
alan-almayan, okulda ornek olan ya da y6netimin ve Ofretmenlerin “haylaz” olarak
tammladig1 6grencilerin 6rnekleme girmesi saglanmistir. Velilerle gériigmelerde de farkli
egitim diizeyi ve meslegi olan velilerle goriismeye ¢aligiimugtr.

Anket icin Srnekleme alinan okullar ve bu okullardaki 6gretmen ve 6grenci sayilari,

agafida gizelge 3.2°de verilmigtir.
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Cizelge 3.2. Orneklem Igin Segilen Ortadgretim Okullart ve Bu Okullardaki
Oprenci ve Ogretmen Dagilimi

Ogrenci Ogretmen
Okullar N % N %
Imam-Hatip Lisesi 206 3,6 27 5,5
Mimar Sinan Anadolu Tek. ve Endiistri Meslek Lisesi 910 15,8 128 26,3
Siileyman Demirel Anadolu Lisesi 592 10,3 38 7,8
Anadolu Ticaret ve Osmangazi Ticaret Lis. 619 10,7 71 14,6
Aydin Lisesi 2097 36,4 104 21,4
Fen lisesi 146 2,5 15 3,1
Mehmet Akif Ersoy Lisesi 414 7,2 25 5,1
Anadolu Meslek ve K1z Meslek Lisesi 781 13,5 79 16,2
Toplam 5765 100 487 100

Cizelge 3.2°de goriildiigii gibi, 6rnekleme alman 8 lisede 487 63retmen ve 5765
Sgrenci vardir. En ¢ok 6grenci Aydin Lisesi’nde, en az 6grenci ise Fen Lisesi’nde 6grenim
gérmektedir. Buna kargin, en fazla 6gretmen Endiistri Meslek Lisesi’nde, en az 6gretmen
yine Fen Lisesi’nde bulunmaktadir. Asagida ¢izelge 3.3’te, Omekleme alinan
Ggretmenlerin okullara gére dagilimi ve toplam sayilar1 verilmistir.

Cizelge 3.3 Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Okula Gére Dagilimi

Ogretmen Ogrenci

Okullar n % - %
Imam-Hatip Lisesi 22 6,4 49 6,6
Mimar Sinan Anadolu Tek. ve Endiistri Meslek Lisesi 105 30,6 120 16,3
Siileyman Demirel Anadolu Lisesi 21 6,1 72 9.8
Anadolu Ticaret ve Osmangazi Ticaret Lis. 47 13,7 90 12,2
Aydin Lisesi 54 15,7 221 30,0
Fen lisesi 13 3,8 27 3,7
Mehmet Akif Ersoy Lisesi 22 6,4 56 7,6
Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi 59 17,2 102 13,8

Toplam 343 100 737 100

Cizelge 3.3’e gore Ornekleme alman &gretmenlerin 22°si (%6.4) Imam Hatip
Lisesi’nde, 105’1 (% 30.6) Endiistri Meslek Lisesi’nde, 21°i ( %6.1) Anadolu Lisesi’nde,
47’si (%13.7) Ticaret Lisesi’'nde, 54’ (%15.7) Aydin Lisesi’nde, 13’ (%3.8) Fen
Lisesi’nde, 22’si (%6.4) Mehmet Akif Ersoy Lisesi’nde, 59’u (%17.%29 Kiz Meslek
Lisesi’nde galismaktadir. Ornekleme alinan &grencilerin ise 49°u (%6.6) Imam Hatip
Lisesi’nde, 120’si (% 16.3) Endiistri Meslek Lisesi’nde, 72’si ( %9.8) Anadolu Lisesi’nde,
90’1 (%12.8) Ticaret Lisesi’nde, 221’1 (%30) Aydmn Lisesi’nde, 27’si (%3.7) Fen Lisesi’nde,
56’s1 (%7.6) Mehmet Akif Ersoy Lisesi’nde, 102’si (%13.8) Kiz Meslek Lisesi’nde
okumaktadir. Asagida gizelge 3.4°te, 6rnekleme alinan 6gretmenlerin cinsiyete gére dagilimi

verilmigtir.
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Cizelge 3.4 Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet n Y%
Kadin 126 36,7
Erkek 217 63,3

Toplam 343 100

Cizelge 3.4’te goriildiiii gibi, 6rnekleme alinan §gretmenlerin 126’s1 (%36.7) kadn,
217’si (%63.3) erkektir. Buna gore, erkek 6gretmenler, kadin 6gretmenlerden daha goktur.

Asagida, g¢izelge 3.5’te, Ornekleme alinan Ogretmenlerin kideme gére dagilimi-

verilmigtir
Cizelge 3.5 Ogretmenlerin Kideme Gore Dagilimi
Kidem n Y%
0-5 yil 31 9,0
6-10 y1l 29 8,5
11-15 yil 55 16,0
16-20 yil 83 24,2
21-25y1l 114 33,2
26 ya da daha fazla y1l 31 90
Toplam 343 100

Cizelge 3.5%e gore, 6rnekleme alman Sgretmenlerin, 31°1 (%9) 0-5 yil, 29°u (%8.5)
6-10 y1l, 5571 (% 16) 11-15 y1l, 83’1 (% 24.2) 16-20 yil, 114’11 (%33.2) 21-25 yil, 31’1 (%9)
26 yil ya da daha fazla kideme sahiptir. 21-25 yil kidemi olanlarin, digerlerine gore daha
fazla oldugu goriilmektedir.Kidemi 15 yildan ¢ok olan 6gretmenler, %66.4 gibi yiiksek bir
orandadir. Asagida, gizelge 3.6’da, drnekleme alman &gretmenlerin bransa gbre dagilimi
verilmigtir

Cizelge 3.6 Ogretmenlerin Branglarma Gére Dagilimi

Branslar n %
Edebiyat- Tiirkge 34 9,9
Tarih-cografya-Sanat tarihi- Sosyal Bilgiler 31 9,0
Matematik 30 8,7
Fizik-Kimya-Biyoloji 37 10, 8
Resim-Beden- Miizik El sanatlar 24 7,0
Yabanci dil 38 11,1
Felsefe-sosyoloji- Mantik, Rehberlik 22 6,4
Meslek Dersleri 127 37,0
Toplam 343 100

Cizelge 3.6’da goriildiigii gibi, Ornekleme alman &gretmenlerin 34’ (%9.9)
edebiyat-Tiirkge, 31°i (%9) sosyal bilgiler (tarih cografya vb), 30’u (% 8.7) matematik, 37’si
(%10.8) fen grubu (fizik, kimya, biyoloji), 24’1l (% 7) beceri dersleri, (resim, beden egitimi,
miizik, ev ekonomisi v.b.), 28’1 (%11.1) yabanc1 dil, 22’si (%6.4) felsefe grubu ve rehberlik,
127’si (% 37) meslek dersleri 63retmenidir.
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Asagida cizelge 3.7°de, Ornekleme alinan Ofrencilerin cinsiyete gore dagilimi
verilmigtir.

Cizelge 3.7 Oprencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 391 53,1
Erkek 346 46,9
Toplam 737 100

Cizelge 3.7°de goriildiigii gibi, 6rnekleme alinan &grencilerin 391%i (%53.1) kiz,
346°s1 (%46.9) erkektir. Buna gore, kiz 6grenciler, erkek Ggrencilerden daha ¢oktur,

Asagida gizelge 3.8’de, drnekleme alman Sgrencilerin anne babalarinin birlikte olup
olmadigina gére dagilimi verilmigtir.

Cizelge 3.8 Orencilerin Ana Babalarmin Birlikte Olup Olmamasina Gére Dagilimi

Ana baba birlikteligi n %
Yamtsiz 14 1,9
Birlikte 667 90, 5

Ayr1 56 7,6
Toplam 737 100

Cizelge 3.8’e gore, Ornekleme alinan Ggrencilerin 667°sinin (% 90.5) anne babasi
birlikte, 56’siin (%7.6) ayr1 yasamaktadir.Bu konudaki soruya &grencilerin 14’1 (%1.9)
yanit vermemistir. Ogrencilerin biiyiik bir b&liimiiniin anne babasmim birlikte olmasmna
kargin, anne babas! ayr1 olanlarin ¢ok da kiigtimsenecek bir oranda olmadig: gériilmektedir.

Asagida ¢izelge 3.9°da, 6rmekleme alinan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerine
gore dagilum yer almaktadir.

Cizelge 3.9 Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Dagilimi

Gelir n %

Yanitsiz 161 21,8

0-300 000 000 TL 161 21,8

301 000 000-600 000 000 TL 226 30,7
601 000 000-1000 000 000 TL 130 17,6
101 000 000-2000 000 000 TL 51 6,9
2001 000 000 TL ve iistii 8 1,1
Toplam 737 100

Cizelge 3.9°da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 161 (%21.8) 6grenci, ailesinin
aylik gelirini belirtmemistir. Ogrencilerin 161°i (%21.8) 0-300 milyon, 226’s1 (%30.7)301-
600 milyon, 130°u (%17.6) 601-milyon 1 milyar, 51°i (%6.9) 1milyar 1 milyon- 2 milyar, 8’i
(%1.1) 2 milyardan ¢ok geliri olan ailelerden gelmektedir.

Asagida cizelge 3.10°da, drnekleme alinan $grencilerin anne ve babalarinin egitim
durumlarma gére dagilimi yer almaktadir.
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Cizelge 3.10 Ogrencilerin Ana Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Dagilim

Egitim durumu Anne Baba
n % n %
Diplomasiz 81 11,0 25 3,4
Tlkokul 376 51,0 275 37,3
Ortaokul 89 12, 1 110 14,9
Lise 108 14, 7 182 24,7
Universite 83 11,3 145 19,7
Toplam 737 100,0 737 100

Cizelge 10°a bakildiginda, &grenci annelerinin 81’inin (%11) diplomasiz oldugu,
376’smin (%51) ilkokulu, 89’unun (%12.1) ortaokulu, 108’inin (%14.7) liseyi, 83’iiniin
(%11.3) iiniversiteyi bitirmis oldugu goriilmektedir. Ayni gizelgede, babalarin 25’inin
(%3.4) diplomasiz oldugu, 275’inin ( %37.3) ilkokulu, 110’unun (%14.9) ortaokulu,
182’sinin (%24.7) liseyi, 145’inin (%19.7) {iniversiteyi bitirdigi goriilmektedir. Hem anne,
hem de babalarda diplomasiz olanlar en kiigiik, ilkokulu bitirenler en bilyiik grubu
olusturmaktadir. Annelerin yaklasik iigte biri (% 74.1), babalarun yaridan ¢ogu (%55.5), en
fazla, ortaokulu bitirmistir.Ulkenin batisinda ve il merkezinde bile bu oranlarin bulunmasi
oldukea dikkat ¢ekicidir.

Asagida ¢izelge 3.11°de, Ornekleme alinan O6grencilerin disiplin cezasi alip
almadiklarma gore dagilim1 yer almaktadir.

Cizelge 3.11 Ogrencilerin Disiplin Cezast Alip Almamasma Gére Dagilimi

Ceza Durumu n %
Disiplin cezasi alanlar 29 3,9
Disiplin cezasi1 almayanlar 708 96, 1
Toplam 737 100

Cizelge 3.11°e gore, 6rnekleme alinan 8grencilerin 29°u (%3, 9) herhangi bir disiplin
cezasi almig, 708’si (%96, 1) almamustir. Disiplin cezasi alan 6Zrenciler oldukga kiigiik bir
grubu olugturmaktadir.

Asagida ¢izelge 3.12°de, 6rnekleme alinan Ggrencilerin devamsizlik durumlarima
gore dagilimi yer almaktadir.

Cizelge 3.12 Ogrencilerin Okula Devam Durumuna Gére Dagilimi

Devamsizhik durumu n %
Devamsizlik yok 82 11,1
1-5 giin devamsiz 319 43,3
6-10 giin devamsiz 295 40,0
11- 19 giin devamsiz - -
20 giin ve iistii devamsiz 41 5,6
Toplam 737 100
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Cizelge 3.12°ye gore. 2002-2003 &gretim yilinda grencilerin 82’si (%11.1) okula
devamsiziik yapmamig, 319°u (%43.3) 1-5 giin, 295’1 (%40) 6-10 giin, 41°1 (%5.6) 20 giin ya
da daha gok devamsizlik yapmugtir. 11-19 giin devamsizlig1 olan grenci yoktur. 1-5 giin
devamsizlik yapanlar, en biiyiik grubu olusturmaktadir. Devamsizli§1 olmayan 6grencilerin
¢ok az olmas: dikkat ¢ekicidir.

Asagida ¢izelge 3.13’te, Srnekleme alinan &grencilerin okumakta olduklar1 okulun
dgrencisi olmaktan gurur duyup duymadiklarina gore dagilimi verilmistir.

Cizelge 3.13 Ogrencilerin Okullarmin Ogrencisi Olmaktan Gurur Duymalarina Gore

Dagilimi
Gurur Duyma n %
Yanitsiz 17 2,3
Evet 575 78,0
Hayir 145 19,7
Toplam 737 100

Cizelge 3.13’e gore, Ogrencilerin 17’si (%2.3) bulunduklar1 okulun &grencisi
olmaktan gurur duyup duymadigmi belirtmemistir.Ogrencilerin 575°i (%78) olumlu, 145°i
(%19.7)olumsuz goriis bildirmigtir. Buna gore anketi yanitlayan dgrencilerin yaklagik beste
biri (%19.7) su anda okumakta olduklar1 okulun &grencisi olmaktan gurur
duymamaktadir.Bu oldukga 6nemli bir orandir.

Verilerin Tiir ve Kaynaklan

Aragtirmada elde edilen veriler olgusal ve yargisal veri tiirlindendir. Olgusal veriler
aragtirmanin birinci béliimiine katilan 6gretmen ve &grenciler ile ikinci bdliimiine katilan
Ogretmen, 6grenci, yonetici ve velilerin kigisel degiskenlerine iligkindir. Yargisal verilerin
bir kismi, birinci bolimde kullamlan "Okul Disiplin Sorunlann ve ilgili Gruplarm
Yaklagimlar1 Anketi" nde (Ek I) yer alan, 6gretmen ve 6grencilerin, disiplin sorunlarinin
okullarinda goriilme siklif1 ve bu sorunlarin énemi konusundaki alg: diizeylerini belirlemeyi
amaglayan besli Likert Olgekleri ile toplanmustir. Yargisal verilerin diger kismi da
arastrmanin ikinci bolimiinde kullamlan "Okul Disiplin Sorunlan1 ve ilgili Gruplarm
Yaklagimlar Goriisme Formunda" (Ek I) yer alan; d8retmen, 6grenci, yonetici ve velilerin
disiplin sorunlarmin nedenlerine, bu sorunlar igin okullarinda yapilan galigmalara iligkin
goriigleri ile bu sorunlar1 6nleme ve giderme konusundaki 6nerilerini belirlemeye y6nelik

agik uglu sorularla elde edilmistir.

Veri Toplama Araglan
Aragtirmada kullanilmak iizere, aragtirmaci tarafindan iki tiir veri toplama aract

gelistirilmistir. Birincisi "Okul Disiplin Sorunlari ve Iigili Gruplarin Yaklagimlar:
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Anketi”dir. Ogretmenlere ve ogrencilere uygulanan bu anketin birinci boliimiinde
aragtirmaya katilanlarin disiplin sorunlarina iliskin algilarmi etkileyebilecegi diistiniilen
bagimsiz degiskenlerle ilgili sorular; ikinci béliimiinde ise katilanlarin, hangi disiplin
sorunlariyla ne siklikla karsilagtiklarint ve bunlar ne kadar 6nemli bulduklarini belirlemeye
yonelik Likert tipi 6lgek yer almaktadir. Ikincisi, aragtirmaya katilanlarin disiplin sorunlari
konusunda okullarindaki duruma iligkin diigiincelerini ve ¢dziim yaklasimlarim 6grenmeye
yonelik “Okul Disiplin Sorunlar: ve Ilgili Gruplarm Yaklasimlar: Goriigme Formu’dur.

Birinci veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir. Ilki, yanitlayicilara seslenen,
¢aligmanin amacinin igeriginin ve sorularin nasil yanitlanacaginin agiklandigi boliimdiir.
Ikinci boliim kisisel bilgi formudur. Bagimsiz degisken olarak diisiiniilen bilgileri toplamay1
amaglayan bu béliim, dgrenciler ve 6gretmenler igin ayri hazirlanmig, hem kapali hem agik
uglu sorulardan olusturulmustur. Ugtincii bsliim besli Likert Slgegine gore hazirlanmistir. Bu
bolimde 57 adet disiplin sorunu ve her disiplin sorunu ile ilgili iki soru verilmistir. "Ne
siklikla karsilagmaktasinmiz?" sorusu i¢in "Her zaman" "Cogunlukla" "Arasira" "Seyrek
olarak" "Hig¢bir zaman" segenekleri; "Sizce ne kadar dnemli bir disiplin sorunudur" sorusu
icin de "Cok 6nemli" "Onemli" "Kararsizim" "Biraz 6nemli" "Onemsiz" segenekleri
siralanmugtir.

Anket sorularinin hazirlanmasinda su agamalar izlenmigtir:

Kapsamli bir alanyazin taramasi yapilarak okullardaki disiplin sorunlan
belirlenmeye ¢alisilmig, daha sonra, dogrudan arastirma konusu olan, liselerdeki disiplin
sorunlariyla ilgili genel bir bilgi edinilmistir. Bu asamadan sonra veri toplama araglarinin
sorularini belirlemeye y6nelik olmak {izere Eyliil 2002°de degisik okullardan 30 &gretmene
asagidaki sorular yazili olarak yoneltilerek yanitlar: alinmigtir:

1. Okulunuzda disiplinsizlik sayilabilecek hangi Ogrenci davranslartyla
kargilagmaktasiniz? Liitfen en sik kargilagtiginizdan en seyrege dogru
yaziniz.

2. Okulunuzdaki disiplin sorunlar sizce neden ortaya gikiyor? Liitfen elinizden
geldigince sorunu ve nedenini ayr1 ayri yaziniz.

3. Okulunuzda karsilastigimz disiplin sorunlar karsisinda siz ne yapryorsunuz?
Liitfen birkag 6rnekle a¢iklayniz.

4. Okulunuzdaki disiplin sorunlari ortaya ¢ikti§1 zaman, okul yonetimi ne gibi
stratejiler (yontemler) izliyor? Liitfen yaziniz.

5. Sizce su anki yonetmelik disiplin suglarmi 6nlemede yeterli mi? Cevabiniz

hay1r ise, sizce ne tiir degisiklikler yapilabilir? Liitfen yaziniz.
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6. Disiplin sorunlarini 6nlemek igin size gbre Ofretmenler, yoneticiler ve
veliler neler yapabilir? Liitfen ayr1 ayr1 yaziniz.
Ogretmenler
Yoneticiler
Veliler
7.0kulunuzdaki disiplin sorunlari karsisinda yoneticiler, asagidaki hangi

davranislart ne kadar siklikla gdsteriyor? Liitfen isaretleyiniz.

Davramslar Her zaman Sik Arasira | Hig
s1k

Disiplin sorunlari iist makamlardan gizleniyor
Okulda disiplin sorunlarini az gostermek igin
resmi islem yapilmiyor

Disiplin sorunlar ilgili 6gretmen, 6grenci, veli
ve yoneticiler tarafindan ¢oziilmeye galigiliyor
Okulun rehberlik servisi suglari onlemek igin
yOnetim ve §gretmenlerle igbirligi yapiyor.
Disiplin sorunlar1 gérmezden geliniyor

8. Okulunuzun y6netmelik diginda, kendine &zgii ne gibi kurallar1 var. Liitfen

Alanyazin taramasiyla elde edilen bilgilerden ve Ggretmenlerden elde edilen yazili
goriiglerden yararlanilarak 57 adet disiplin sorunu belirlenmistir. Olgegin hazirlanmasinda
ayrica alanyazinda daha once yapilmis olan aragtirmalarda kullanilan Olgeklerden de
yararlanilmigtir. Olgek icin genel olarak yararlanilan bu kaynaklar sunlardur:

Seeman's, H. (2002).A Questionnaire for Your Staff-“Assessing the Problems and
Need of Your Teachers Regarding Discipline Problems. Preventing Classroom Discipline
Problems In. http: //www.panix.com/~pro-ed/quest1.html. 16.09.2002.

Hyman, Irwin A. (1997). Teacher Variance Inventory III. School Discipline and
School Violence iginde.

Genevie, Louis & Zhao, Xiaoyan (1988). Strenngthening Relationship Between
Teachers and Students.

Aragtirmada kullanilan ikinci veri toplama aract olan "Okul Disiplin Sorunlar ve
Ilgili Gruplarin Yaklagimlar1 Goriisme Formu" {ig boliimden olusmaktadir. Birinci boliim
goriismecinin, kaynak kisiye arastirmanin amaci, igerigi ve gériismenin nasil yapilacagiyla
ilgili bilgi verirken sdyleyeceklerini icermekte; ikinci boliim, kaynak kisinin aragtuma i¢in
anlamli oldugu diisiiniilen kisisel degiskenlerini 63renmeye yonelik sorular igermektedir.
Goriigme formunun tigiincii bdliimiinde ise alt sorular1 da igeren 8 soru yer almaktadir.

Goriigme formu anket verilerinin istatistiksel ¢Oziimlemesi yapildiktan sonra
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diizenlenmistir. Goriigme formunun hazirlanmasinda yine alanyazin taramasiyla elde edilen
bilgilerden, O6gretmenlerden alinan yazili goriiglerden ve anket sonuglarindan
yararlanilmigtir. Bunun igin su yntem izlenmistir:

Disiplin sorunlartyla karsilagma siklig1 konusunda dgretmenlerin ve 6grencilerin algt
diizeylerinin aritmetik ortalamasi ayri iki liste olarak, en sik karsilasilan sorundan en az
kargilagilana dogru siralanmustir. Her iki liste, her zaman, ¢ofunlukla ve ara sira
segenekleriyle ortiigen ortalamalar: i¢ine alacak gekilde bsliinmiistiir. Bir baska deyisle, hig
bir zaman goriilmedigi, ya da seyrek olarak goriildiigii belirtilen disiplin sorunlar1 birakilarak
ara sira, gogunlukla ya da her zaman goriilen disiplin sorunlar: alinmig ve yine $gretmenler
igin ayri, 6grenciler igin ayr1 iki liste belirlenmistir. Burada Ogretmenlerin listesi 24,
ogrencilerin Listesi 22 disiplin sorunundan olusmustur. ki listenin biresim kiimesi almarak,
yani bu iki listedeki tiim disiplin sorunlan siralanarak yeni bir liste olusturulmustur. 25
maddelik bu yeni liste liselerde gorece olarak dikkat geken disiplin sorunlarim gosterdigi igin
Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve velilerle goriigme yaparken iizerinde durulacak disiplin
sorunlar1 belirlenmis oldu. Ancak bir yandan, goriigmelerle ilgili ayrintili bilgi toplamak
amaglandigindan kaynak kisiye daha ¢ok konusma firsat1 saglayabilmek igin; diger yandan,
ele almacak 25 disiplin sorunundan birbiriyle ¢ok yakindan iligkili ve benzerlik gésterenler
oldugu i¢in s6z konusu sorunlar gruplandirilmistir. Béylece ortaya sekiz grup ¢ikmistir. Bu
sekiz disiplin sorunu goriisme formuna temel olugturmugtur.

Disiplin sorunlarinin goriilme siklifi konusunda aritmetik ortalamaya gore yapilan
degerlendirmede 6lgiit alinan araliklar ve anlamlar: agagida gizelge 3.14’te verilmigtir.

Cizelge 3.14 Disiplin Sorunlartyla Karsilagma Sikhgi Konusunda Aritmetik Ortalamaya
Gore Yapilan Degerlendirmede Olgiit Alinan Araliklar ve Anlamlar

Aralik Olgekteki durumlarin Arabk Olgekteki durumlarin ne
ne sikhikla gerceklestigi kadar 6nemli goriildiigii
1, 00-1, 79 Hicbir zaman 4, 20-5, 00 Cok dnemli
1, 80-2, 59 Seyrek Olarak 3, 40-4, 19 Onemli
2, 60-3, 39 Arasira 2, 60-3, 39 Kararsizim
3,40-4, 19 Cogunlukia 1, 80-2, 59 Biraz énemli
4,20-5, 00 Her zaman 1, 00-1, 79 Onemsiz

On Deneme Uygulamasinin Yapilmasi

Aragtirmanin birinci asamasinda kullanilan Slgegin gegerligini saglamak igin
agagidaki iglemler yapilmigtir:

Olgegin 6n hazirliklarindan baglayarak Sgretmen, ySnetici ve &grencilerle birebir
goriismeler yapilmigtir. Olgekte yer alan disiplin sorununa iliskin maddelerin ve sorunlarmn
anlagilirligi ve olgegin kullanisliligi, kapsayiciligi gibi konular tartigilarak gerekli

diizeltmeler yapilmistir. Ayrica Slgek ifadeleri Tiirk dili uzmanlarinca incelenmigtir. Gerekli
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goriilen diizeltmeler yapilmigtir. Olgegin kapsam gegerliliginin saglanmas1 amaciyla, Dokuz
Eyliil ve Adnan Menderes Universitelerinden egitim y&netimi uzmanlarinin goriislerine
bagvurularak oneriler dogrultusunda degisiklikler yapilmigtir.

Olgegin glivenilirlik hesaplamalar ise én uygulamadan sonra yapilmistir. Aydin
merkez ilgedeki resmi liselerde 2002-2003 ve 2003-2004 &gretim yillarini igine alan
dénemde aragtirma yapabilmek i¢in Aydin valiliginden izin alindiktan sonra arastirmanin
birinci agamasinda kullanilan 6lgegin 6n deneme uygulamas: gergeklestirilmigtir.

Bunun igin bir genel lise, bir Anadolu lisesi, bir ticaret lisesi, bir endiistri meslek
lisesi ve bir imam hatip lisesi olmak iizere bes okuldan rastlantisal olarak segilen 75
Ogretmen ve 75 Ogrencilik bir orneklem alinmis ve anketler dagitumistir. Geri dénen 70
dgretmen anketinin 7°si eksik dolduruldugu ya da okunmadan dolduruldugu izlenimi verdigi
i¢in degerlendirmeye alinmayarak 63’ii degerlendirmeye alinmigtir. 72 68renci anketinin de
5’inde kigisel degiskenler boliimii, 4’linde “Sizce ne kadar 6nemli bir disiplin sorunudur?”
boliimii doldurulmadig1 igin yine 63’ii degerlendirmeye alinmistir. On uygulama sonunda
madde analizleri yapilmig ve madde biitiin iliskisi diisik ¢ikan maddeler belirlenmigtir.
Ancak elde edilen degerler 0.5’ten diisiik olmadig: i¢in (Karasar, 1994: 150) asil uygulamada
da bu maddelerin yer almasina karar verilmisgtir.

On uygulamada anketin giivenilirligini hesaplamak igin Cronbach Alpha tekngi
uygulanmigtir. Madde analizlerinde Slgme aracindaki her maddenin aldigi deger ile, lgme
aracinin tiimiinden alinan deger arasindaki iligki arastirilir ve her madde igin bir korelasyon
katsayis1 hesaplanmir (Karasar, 1994: 150; Erglin, 1995; Balci, 2001: 116) Asagida 6n
uygulamaya iligkin bulgular verilmistir.

Denek sayist  Madde sayis1  Alpha(Ogretmen)  Alpha(Ogrenci)
Sikhik 63 57 9491 9603

Onem 63 57 9482 9161

Daha 6nceden taslagi hazirlanmig olan gériigme formu, anket verilerinin bilgisayara
girilmesinden ve istatistiksel ¢oziimlemesi yapildiktan sonra yeniden ele almmugtir.
Hazirlanan goriigme formu 3 &grenci, 2 6gretmen ve 3 veliye uygulanmig ifadelerde ve
sorularm siralanmginda gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

Veri Toplama Arag¢larmin Uygulanmasi .
Birinci veri toplama araci olan "Okul Disiplin sorunlari ve Ilgili gruplarin

Yaklagimlar1" anketi, Aydin Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Aydin Valiligi’nden gerekli
izin alindiktan ve on uygulama yapilip gegerlilik giivenirlik caligmalar1 gergeklestirilerek

ankete son sekli verildikten sonra uygulanmigtir.
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Anketler, aragtirmac tarafindan okullara tek tek gidilerek dagitilmistir. Bunun igin
once gidilen okulun miidiiriyle goriigiiliip kendisine bilgi verilmis, daha sonra okul
miidiiriiniin yonlendirdigi miidiir yardimcistyla ve okul rehber gretmeniyle goriigiilmiistiir.
Anketin amaci ve nasil doldurulacagi konusunda rehber &gretmene, rehber Ggretmenin
olmadig1 okullarda miidiir yardimcisina gerekli agiklamalar yapilmigtir.

Ogretmenlere ders aralarinda 6gretmenler odasinda ya da okulun diger alanlarmda
gerekli agiklamalar yapilarak anketler verilmis, kalan anketler de rehber &gretmene ya da
miidiir yardimcisina birakilmistir. Ogretmenlerin bir kism1 anketi hemen yanitlamay: kabul
etmis ve yanitlayip arastirmaciya geri vermistir. Daha sonra yanitlayacaklarini belirtenlerin,
formu rehber 6gretmen ya da ilgili miidiir yardimcisina vermeleri istenmigtir. A¢iklamalara
karsin anketi doldurmak istemeyen 6gretmenlere anket verilmemistir.

Opretmen anketlerinin biiyiik bir boliimii ve &grenci anketlerinin tamami rehber
bgretmen ya da miidiir yardimeis1 araciligtyla dagitilmis ve toplanmustir. Ogrenci anketleri
rehberlik derslerinde daha Once arastirmaci tarafindan saptanan araliklara gore Ogrenci
listelerinden yararlanilarak dagitilmigtir. Anketin dagitildigi ders saatinde derste olmayan
Ogrenci, aralik hesabina g6re kendisine anket verilmesi gerekiyorsa bile, atlanarak bir
sonraki kigiye anket verilmistir.

Okullara verilen 487 &gretmen anketinden 400’i dagitimis, dagitilan anketlerin
370’1 geri donmils, geri donenlerin 343l degerlendirmeye almnmustir. Degerlendirmeye
alinmayan 27 anket, eksik dolduruldugu ya da okunmadan dolduruldugu izlenimini verdigi
icin elenmistir. Buna gore geri donen anketlerin dagitilanlara orami %93, degerlendirilen
anketlerin dagitilanlara orani %86'dur.

Okullara verilen 800 $grenci anketinden dagitilmayan olmamigtir. 760 anket geri
d6nmiis. 23 anket eksik dolduruldugu ya da okunmadan dolduruldugu izlenimi verdigi igin
degerlendirilmeye alinmamigtir. Buna gore geri dénen anketlerin dagitilanlara orani %95,
degerlendirilen anketlerin dagitilanlara oran1 %92'dir.

Geri donen anket oranlari, %80'in altina diigmedigi i¢in arastuma igin yeterli
bulunmusgtur (Balci, 2001: 179).

Goriigmeler ise yalnizca aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Yonetici,
Ogretmen ve Ggrencilerle, ilgili okul yénetiminin uygun buldugu bir salonda (yonetici odasi,
bos bir derslik, kiitiiphane vb.), velilerle ise evlerinde ya da igyerlerinde bire bir gériigme
yapumugtir. Konugmanin ses kayit araci ile kaydedilmesinden katilimcilarm huzursuz
olduklar, telagsa kapildiklar1 gbzlemlendiginden ve kimi katilimcilar bunu agik¢a dile
getirdiginden ¢ok az gériigme bu ySntemle yapilmis, dierleri aragtrmacinin sdylenenleri o

anda yazmastyla yiiriitiilmiigtiir.
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Verilerin Coziimlenmesinde Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Bu aragtirmada frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, t-testi, U-testi, tek yonlii
varyans analizi testi, Kruskal Wallis testi ve g¢oklu karsilagtirma testi kullamilmugtir.
Parametrik test varsayiumlarinin gergeklesip gergeklesmedigine, ikili gruplarda “Varyanslarin
esitligi i¢in Levene testi” ile, ii¢ ve daha fazla gruplar i¢in “Varyanslarin homojenligi testi”
ile bakilmgtir, Varyanslar1 esit olmayan gruplarin istatistiksel ¢6ziimlemeleri, parametrik
olmayan testlerden “Mann Whitney U Testi ve Kruskal Vallis Testi ile yapilmigtir. One-
Way Anova testi sonucunda anlamli bir fark ¢iktiginda, bu farkin nereden kaynaklandigini
bulmak i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD kullanilmigtir.

Anlamlilik testlerinin hepsinde alfa degeri 0=.05 diizeyinde kabul edilmigtir.

Aragtirmanin  verilerinin  ¢6ziimlenmesinde, SPSS istatistik paket programi
kullanilmigtir,

Her bir alt problemde, hangi istatistik tekniklerin kullanildigina iliskin bilgiler,
agagida verilmigtir:

Birinci alt problemde, 6gretmenlerin disiplin sorunlarinin gériilme sikligt ve 6nemi
konusundaki algilarni saptamada aritmetik ortalama ve standart sapma kullanimistir. Bu
algilar, 6gretmenlerin kisisel degiskenlerine (galistiklar1 okul, kidem, brang, cinsiyet) gore
anlamli farklilik gosterip gGstermedigini bulmak igin t-testi, U-testi, tek ydnlii varyans
analizi testi, Kruskal Wallis testi ve goklu kargilagtirma testi kullanilmigtur.

Ikinci alt problemde, dgrencilerin disiplin sorunlarinin gériilme sikligi ve 6nemi
konusundaki algilarini saptamada aritmetik ortalama ve standart sapma kullandmistir. Bu
algilar, dgrencilerin kisisel degiskenlerine (cinsiyet, anne-babanin birlikte olup olmamasi,
ailenin gelir diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, okul, disiplin cezas1 alip almama, devam
durumu, okuluyla gurur duyup duymama) gére anlamli farklilik gdsterip g&stermedigini
bulmak ig¢in t-testi, U-testi, tek ydnli varyans analizi testi, Kruskal Wallis testi ve g¢oklu
kargilagtirma testi kullaniimugtir.

Ugiincii alt problemde, disiplin sorunlarimin goriilme sikligi ve dnemi konusunda,
Ogretmen ve Ogrencilerin algilar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina t testi ile
bakilmugtir.

Dordiincii alt problemde, 6fretmen, Ofrenci, yOnetici ve velilerin, a.Disiplin
sorunlarinin nedenleri konusundaki, b.Sorunlar ortaya ¢ikmadan alman &nlemler
konusundaki, c.Sorunlar ortaya g¢iktiktan sonra yapilanlar konusundaki algilarinin ne
olduguna, gériismelerden elde edilen frekans ve ylizdelerle bakilmigtir. Ayrica goriismelerle
elde edilen yazili verilerden dogrudan alintilar yapilarak yorum getirilmistir.
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Beginci alt problemde, 6gretmen, 6grenci, yonetici ve velilerin, disiplin sorunlar
konusundaki ¢oziim yaklagimlarinin nasil oldufuna goériismelerden elde edilen verilere
iliskin frekans ve ylizdelerle bakilmigtir. Ayrica goriigmelerle elde edilen yazili verilerden
dogrudan alintilar yapilarak yorum getirilmigtir.

Miles ve Huberman (1994a: 429) veri toplama, veri azaltma, veri sunma ve sonug
¢ikarma asamalarinin veriyi toplamadan 6nce bagladigini, veri toplama siiresince gegici 6n
analizlerin yapildigim1 ve veri toplandiktan sonra tamamlandigim belirtir. Nitel verinin
¢oziimlenmesinde bu yontem izlenmistir. Veriler toplanirken bir yandan disiplin sorunlartyla
ilgili kategoriler olusturulmaya; sozel verilerdeki, soruyla ilgili olmayan boliimler
ayiklanmaya galisilmigtir. GSriigmelerin tiimii tamamlandiktan sonra, arastirmaya baglarken
problemde ve alt problemlerde yer almis olan dort ana konuya iligkin kodlart agik¢a ortaya
koyabilmek i¢in yiizlerce sayfalik gériigme verisinin tiimii okunmus, verilerin kiyisina notlar
diisiilmistiir (Miles & Huberman, 1994b: 67). Veriler ve kodlar defalarca gdzden gegirilerek
netlestirilmeye ¢alisilmis, daha sonra bunlar kendi i¢lerinde gruplandirilmistir. Bu agamada,
veriyi kodlamada kullanilacak listeler, Dokuz Eyliil ve Adnan Menderes Universitelerinden
egitimbilim alanindaki uzmanlarla incelenmis, goriisler dogrultusunda yeniden ele alinmigtir
ve ¢izelgeler olusturulmustur.

Biitiin veriler bu ¢izelgelerdeki kodlara gore islenmis, daha sonra okuyucuya
anlagilir sekilde sunabilmek igin ¢izelgeler sadelestirilmistir. Bulgular1 yorumlarken hem
cizelgelerdeki frekans ve yiizdelerden, hem de dogrudan alintilar yapilarak katilimcilarin
kendi ifadelerinden yararlanilmigtir. Her soru igin katilimcilar genellikle birden fazla atifta

bulundugundan ¢izelgelerde kisi sayisindan daha ¢ok frekans ortaya ¢ikmugtir,
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde, yontem béliimiinde agiklanan veri toplama ve istatistiksel ¢6ziimleme
teknikleriyle elde edilen bulgular verilmektedir.
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Birinci alt problem a) “Ogretmenlerin disiplin sorunlarmm goriilme siklign ve
6nemi konusundaki algi diizeyleri nedir? b) Bu algi diizeyleri 6gretmenlerin Kigisel
degiskenlerine (Calistiklar1 okul, kidem, brans, cinsiyet) gére anlamli farkliliklar
gostermekte midir?”bigiminde belirlenmistir.
a) Ogretmenlerin, ankette verilen her bir disiplin sorunuyla, galistiklari okulda
karsilagma siklig1 cizelge 4.1°de verilmistir.
Cizelge 4.1. Ogretmenlerin Disiplin Sorunlariyla Kargilasma Sikligma Iliskin Algilart

Sorunlar X SS
40.Uyusturucu madde kullanmak 1.11 41
42.Uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik etmek 1.13 A48
49.Kumar amagli oyun oynamak 1.22 .55
47.0kul tehlike alarmini kasith ¢aldirmak 1.37 .69
12.Zorla para toplamak 1.43 .70
27.0gretmenleri tehdit etmek 1.44 J1
36.0kula bigak, sopa, silah vb. sug aletleriyle gelmek 1.49 .67
11.Dolandiricilik yapmak 1.51 72
1.Smiftan izinsiz ayrilmak 1.55 75
38.0kulda siyasi amagli huzursuzluk ¢ikarmak 1.64 77
24 Xizlarin erkeklere sarkintilik yapmasi 1.66 81
51.0grencilerin etnik kdkenlerinden dolay birbirlerini asagilamasi 1.67 .79
21.Ogretmenlere kotii s6z sdylemek 1.71 .79
10.Cete olugturmak 1.76 .86
13.Erkeklerin kizlara sarkintilik yapmast 1.78 .81
48.Ogrencilerin aralarinda cinsiyet ayrimeilig1 yapmasi 1.78 91
29.Ogretmenlerin ders anlatmasina siirekli miidahale etmek 1.87 .79
50.Sigara kullanmaya tegvik etmek 1.92 97
37.0kul iginde hirsizlik yapmak 1.93 .76
33.0gretmene kaba davranmak 1.94 79
53.0kul binasinin i¢-dig duvarlarina yazi yazma 1.98 .99
52.Ogrencilerin birbirlerinin fiziksel 6zellikleriyle 2.06 .88
32.0kul girig-¢ikis kapisini kullanmadan bahge citlerinden atlamak 2.06 .83
14.0pretmenlere diklenmek, 2.21 .80
6.0Okuldan izinsiz ayrilmak 2.24 .79
45.0kuldaki hizmetlileri dinlememek 2.27 .88
23.Ogretmenlere saygisiz davranmak 2.29 .79
46.Yerleri tiikiirerek kirletmek 236 .94
35.Bagka 6grencilerin egyalarini izinsiz almak 2.36 .85
44 Pencerelerden sarkmak 2.38 .88

39 Kavga etmek 2.38 .76
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Cizelge 4.1’in devami

2.Ders saatlerinde okul igindeki yerlerde amagsiz dolagmak 243 91
30.Siirekli olarak arkadaslarini gikayet etmek 2.56 .82
57.Ogrencilerin birbirlerine kars: kabaday1lik yapmasi 2.62 91
7.Sigara igmek 2.64 1,01
18.Derste arkadaslarinin ders dinlemesini engellemek 2.64 .89
3. Kopya ¢ekmek 2.70 .93
16.0kul egyasina zarar vermek 2.71 1, 00
8.Yalan stylemek 2,78 .83
19.Simifa geg gelmek 2.78 .82
34.Derste bagka seylerle ilgilenmek 2.84 81
28.Ders notu tutmamak 2.84 .90
15.Arkadaslarina kiifiir etmek 2.87 1,03
43.Torenlerde birbiriyle konugmak 2.89 1,03
40. Okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmek 2.90 .86
22.Ders dinlememek 2.93 .89
20.Koridorlarda kogsmak 2.97 .98
5.0kula ge¢ gelmek 2.98 .84
17.Ders arag-gerecini getirmemek 2.99 .94
41.0kul bahgesinde giiriiltii yapmak 2.99 97
55.Derste s6z almadan konugmak 3.01 .88
31.Derste sira arkadaglariyla gevezelik yapmak 3.02 .89
56.0kulda argo konugmak 3.04 1,01
26.0dev yapmadan simifa gelmek 3.13 .87
25.0prencilerin birbirleriyle itisip kakismas1 3.21 92
54 Derse hazirliks1z gelmek 337 .89
9.Koridorlarda giiriiltii yapmak 3.44 1.03

N: 343 Minimum: 1 Maksimum: 5

Cizelge 4.1’de 6gretmenlerin en sik kargilagtiklar: ilk ii¢ disiplin sorunu 9, 54 ve 25.

maddelerde yer almaktadir. 9. madde “Koridorlarda giiriiltii yapmak”, 54. madde “Derse

hazirliks1z gelmek” ve 25. madde ise “Ogrencilerin birbiriyle itisip kakismas1”dir.

Cizelge 4.1°de 6gretmenlerin en az kargilagtiklan ilk {i¢ disiplin sorunu 40, 42 ve 49.

maddelerde yer almaktadir. 40. madde “uyusturucu kullanmak”, 42. madde “uyusturucu

maddeleri kullanmaya tesvik etmek™, 49. madde “kumar amagh oyun oynamaktir.”

Ogretmenlerin, ankette verilen her bir disiplin sorununa verdikleri énem derecesi

agafida gizelge 4.2’de verilmisgtir.



Cizelge 4.2 Ogretmenlerin Disiplin Sorunlarina Verdikleri Oneme ligkin Algilar

Sorunlar X SS
41 Okul bahgesinde giiriiltii yapmak 2.92 1.32
20 Koridorlarda kogmak 3.06 1.26
30 Siirekli olarak arkadaslarini gikayet etmek 3.21 1.20
4 Okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmek 3.27 1.21
25 Oprencilerin birbirleriyle itisip kakismasi 3.30 1.21
45 Okuldaki hizmetlileri dinlememek 3.40 1.15
32 Okul giris-¢ikis kapisimi kullanmadan bahge ¢itlerinden atlamak 3.46 1.26
9 Koridorlarda giiriiltii yapmak 3.51 1.22
31 Derste sira arkadaglariyla gevezelik yapmak 3.71 1.06
2 Ders saatlerinde okul igindeki yerlerde amagsiz dolagmak 3.75 1.03
55 Derste s6z almadan konugmak 3.80 1.06
48 Ogrencilerin aralarinda cinsiyet ayrimcilig: yapmasi 3.84 1.14
28 Ders notu tutmamak 3.84 1.04
44 Pencerelerden sarkmak 3.89 1.12
34 Derste bagka seylerle ilgilenmek 3.97 .94
7 Sigara igmek 3.97 1.05
43 Torenlerde birbiriyle konugmak 3.98 1.05
56 Okulda argo konusmak 4.00 .97
3 Kopya ¢ekmek 4.00 .99
26 Odev yapmadan sinifa gelmek 4.01 .85
5 Okula ge¢ gelmek 4.03 .82
29 Ogretmenlerin ders anlatmasina siirekli miidahale etmek 4.03 1.07
19 Simifa ge¢ gelmek 4.03 .85
54 Derse hazirliksiz gelme 4.11 .93
24 Kazlarm erkeklere sarkintilik yapmasi 4.12 1.05
35 Baska 6grencilerin esyalarini izinsiz almak 4.12 97
6 Okuldan izinsiz ayrilmak 4.16 .94
47 Okul tehlike alarmini kasitli ¢aldirmak 418 1.04
57 Ogrencilerin birbirlerine kars1 kabaday1lik yapmast 4.20 .89
1 Smiftan izinsiz ayrilmak 4.20 .92
53 Okul binasinin i¢-dig duvarlarina yazi yazmak 4.22 .90
17 Ders arag-gerecini getirmemek 4.23 .80
22 Ders dinlememek 4.28 .81
46 Yerleri tiikiirerek kirletmek 4.33 .83
39 Kavga etmek 435 .82
15 Arkadaglarina kiifiir etmek 437 .78
14 Ogretmenlere diklenmek 437 92
52 Ogrencilerin birbirlerinin fiziksel dzellikleriyle alay etmesi 439 .81
33 Ogretmene kaba davranmak 442 .80
18 Derste arkadaglariin ders dinlemesini 447 .61
50 Sigara kullanmaya tegvik etmek 447 75
8 Yalan stylemek 4.48 77
23 Opretmenlere saygisiz davranmak 4,53 67
13 Erkeklerin kizlara sarkintilik 4.53 74
51 Ogrencilerin etnik kokenlerinden dolayi birbirlerini agagilamasi 4.55 .78
49 Kumar amagh oyun oynamak 4.57 .78

21 Ogretmenlere kétii s6z sdylemek 4.61 72
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Cizelge 4.2’nin devam

16 Okul egyasina zarar vermek 4.65 61
38 Okulda siyasi amagh huzursuzluk ¢ikarmak 4.71 .66
36 Okula bigak, sopa, silah vb. sug aletleriyle gelmek 4.74 .62
27 Opretmenleri tehdit etmek 4.75 .59
11 Dolandiricilik yapmak 4.77 .53
10 Cete olusturmak 478 52
37 Okul i¢inde hirsizhik yapmak 4.83 52
12 Zorla para toplamak 4.83 51
42 Uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik etmek 4.83 57
40 Uyusturucu madde kullanmak 4.90 44

N: 343 Minimum: 1 Maksimum: 5
Cizelge 4.2°de 6gretmenlerin en 6nemli bulduklan ilk ii¢ disiplin sorunu 40, 42, ve

12. maddelerde yer almaktadir. 40. madde “Uyusturucu kullanmak”, 42. madde “uyusturucu
maddeleri kullanmaya tegvik etmek”ve 12. madde “Zorla para toplamak”tir.

Cizelge 4.2°de 6gretmenlerin en az dnemli bulduklar ilk ii¢ disiplin sorunu 41, 20,
ve 30. maddelerde yer almaktadir. 41. madde “Okul bahgesinde giiriiltii yapmak”, 20. madde
“Koridorlarda kogmak”ve 30. madde “Siirekli olarak arkadagslarini sikayet etmek™tir.

b) Ogretmenlerin ankette verilen disiplin sorunlariyla karsilasma siklign ve bu
sorunlarin 6nemi konusundaki algi diizeylerinin, ¢alistiklart okula, kidemlerine ve
branglarina gére anlamli bir fark gsterip gdstermedigine, parametrik test kosullari varsa
varyans; parametrik test kosullar1 yoksa Kruskal Wallis testi ile bakilmigtir. Cinsiyete gére
karsilagtirma igin t testi yapilmugtir.

Asagida ¢izelge 4.3’te Ogretmenlerin disiplin sorunlartyla kargilasma sikligt
konusundaki algi diizeylerinin c¢aligtiklar1 okula gére Kruskal Wallis testi sonuglart
verilmigtir.

Cizelge 4. 3 Ogretmenlerin Disiplin Sorunlartyla Karsilasma Siklig1 Konusundaki Algi
Diizeylerinin Okullarina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Ifmsel Kaynak n OR x? Sd Onem Denetimi
Degigkenler

imam-Hatip Lisesi 22 172.30

E Endiistri Meslek 105 182.10
Lisesi

(o} Anadolu Lisesi 21  126.02
Ticaret Lisesi 47 2109 34.123 7 .000*
Aydin Lisesi 54  176.88

<2y Fen Lisesi 13 70.50

3 Vel AT 5 408

o Lisesi

K1z Meslek Lisesi 59 178.46

*p<.05
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Cizelge 4.3’¢ gore Ogretmenlerin disiplin sorunlartyla karsilasma sikligi
konusundaki alg1 diizeyleri, okullara gére anlamli bir farklilik géstermektedir.

Opretmenlerin galistiklart okula gore, disiplin sorunlariyla karsilasma siklig
konusundaki alg1 diizeyleri arasindaki farkin kaynagini géstermek i¢in Mann-Whitney U
testi yapilmistir. Gruplar arasinda yapilan karsilagtirmalar asagida ¢izelge 4.4°te verilmistir.

Cizelge 4.4 Ogretmenlerin Caligtiklar1 Okula Gére, Disiplin Sorunlartyla Kargilagma Siklig
Konusundaki Alg: Diizeyleri Arasindaki Farkin Kaynagini Gosterir Mann-

Whitney U Testi Sonuglari
o v . >
T BN =2 =4 3 g % 8
Okullar Lm 298 Sen L g S 4w =273
x E8 5% T3 § ° 5 <& W@
ES &5 245 8 @ & $3 93
Imam-Hatip 228 021%  018*
Lisesi
Endistri Meslek 5 34 011* 000 001
Lisesi
Anadolu Lisesi 2.11 002 .018*
Ticaret Lisesi 2.52 .000* .000*
Aydin Lisesi 233 001* .014*
Fen Lisesi 1.82 .012*%  001%*
M. Alif Ersoy o 020%
Lisesi
Kiz Meslek Lisesi  2.33
*p<.05

Cizelge 4.4’te Ogretmenlerin ¢alistiklar okula ggre disiplin sorunlarryla karsilasma
siklign konusundaki algi diizeyleri arasindaki farkin, Fen Lisesi ile imam-Hatip, Endiistri
Meslek, Anadolu, Ticaret ve Aydin Lisesi arasinda; ayrica M. Akif Ersoy Lisesiyle imam-
Hatip, Endiistri Meslek, Ticaret, Aydin ve Fen Lisesi arasinda oldugu goriilmektedir. Fen
Lisesi ve Mehmet Akif Ersoy Lisesinin disiplin sorunlarryla kargtlagsma siklifinin daha az
oldugu goriilmektedir.

Asagida gizelge 4.5’te, 6gretmenlerin okullarmma gore, disiplin sorunlarinin $nemi

konusundaki alg1 diizeylerinin, Kruskal Wallis testi sonuglart yer almaktadir.
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Cizelge 4.5 Ornekleme Alinan Ogretmenlerin Okullarma Gére Disiplin Sorunlarmnin Onemi

Konusundaki Algi Diizeylerinin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Kigisel 2 Onem
Degiskenler Kaynal n OR X Sd Denetimi
Imam-Hatip Lisesi 22 14445
E Endiistri Meslek Lisesi 105 157.85
(o) Anadolu Lisesi 21 188.10 .
Z Ticaret Lisesi 47 203.32 024
= Aydin Lisesi 54 14570
z Fen Lisesi 13 184.77 16.074 7
i Mehmet Akif Ersoy Lisesi 22 193.25
“ K1z Meslek Lisesi 59 190.11

*
o
A

o

n

Cizelge 4.5’e gore disiplin sorunlarinin 6nemi konusunda 6Zretmenlerin algi
diizeyleri, ¢aligtiklar1 okullara gére P<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermektedir.

Asagida cizelge 4.6’da 6retmenlerin galigtiklart okula gore disiplin sorunlarinin
6nemi konusundaki alg: diizeyleri arasindaki farkin kaynagini bulmak i¢in Mann-Whitney U
testiyle gruplar arasinda karsilagtirmalar verilmigtir.

Cizelge 4.6 Ogretmenlerin Calistiklart Okula Gore Disiplin Sorunlarmin Onemi
Konusundaki Algt Diizeyleri Arasindaki Farkin Kaynagini Gosterir Mann-

Whitney U Testini Sonuglari
o .g ‘%‘ B §
2 B 2 = A 9w 8
Okullar =m 298 3 0 8 g S 4w 23
x 5% %23 88 8§ S 7 <% %8
B3 8§35 <83 &8 < & S35 g5
Imam-Hatip Lisesi  4.03 .029*
Endosmi Mestek 411 014*
isesi
Anadolu Lisesi 422 . .038*
Ticaret Lisesi 4.30 .003*
Aydin Lisesi 4.06 .024*
Fen Lisesi 4.24
M. .Aklf Ersoy 418
Lisesi
Kiz Meslek Lisesi 4.20
*p<.05

Cizelge 4.6’da, 6gretmenlerin ¢aligtiklar1 okula goére disiplin sorunlarinin Snemi
konusundaki algi diizeyleri arasindaki farkin Ticaret Lisesiyle, Imam-Hatip Lisesi ve
Endiistri Meslek Lisesi arasinda; ayrica Aydin Lisesiyle Anadolu Lisesi ve Ticaret Lisesi
arasinda oldugu goriilmektedir. Ticaret Lisesi Ofretmenlerinin karsilagtiklar1 disiplin
sorunlarm1 Imam-Hatip ve Endiistri Meslek Lisesi 6gretmenlerine gére daha 6nemli
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bulduklar1 goriilmektedir. Aydin Lisesi &gretmenleri ise Anadolu ve Ticaret Lisesi
Ogretmenlerine gore disiplin sorunlarm: daha az 6nemli bulmaktadirlar.

Asagida cizelge 4.7°de Ogretmenlerin, disiplin sorunlariyla kargilasma siklig
konusundaki alg: diizeylerinin, kidemlerine gore varyans analizi sonuglari verilmigtir.
Cizelge 4.7 Ornekleme Alinan Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Disiplin Sorunlariyla

Karsilagma Siklig1 konusundaki Alg: Diizeylerinin Varyans Sonuglari

Kaynak KT Sd KO F Onem Denetimi
GA 1.073 5 215 1.049
GI 68.935 337 205 389
Toplam 70.008 342

Cizelge 4.7ye gore Ogretmenlerin disiplin sorunlariyla karsilasma sikligt
konusundaki alg diizeyleri. kidemlerine gore anlamli bir farklilik gstermemektedir.
Asagida gizelge 4.8’de kidemlerine gére &gretmenlerin disiplin sorunlarinin $nemi
konusundaki alg1 diizeylerine ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.
Cizelge 4.8 Ornekleme Alinan Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Disiplin Sorunlarmin

Onemi Konusundaki Alg1 Diizeylerinin Varyans Sonuglar

Kaynak KT Sd KO F Onem Denetimi
GA 1.459 5 292 1.432 212
Gi 68.648 337 204 ’

Toplam 70.107 342

Cizelge 4.8’e gére Ogretmenlerin kidemlerine gére disiplin sorunlarinin Snemi
konusundaki algt diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

Asagida cizelge 4.9°da, Ogretmenlerin disiplin sorunlariyla karsilagma sikligi
konusundaki algi diizeylerinin, branglarina gére varyans analizi sonuglari yer almaktadir.
Cizelge 4.9 Ornekleme Alman Ogretmenlerin Branglarina Gére Disiplin Sorunlartyla

Kargilagma Siklig1 konusundaki Alg: Diizeylerinin Varyans Sonuglari

Kaynak KT Sd KO F Onem Denetimi
GA 3.449 7 493
Gi 66.559 335 .199 2.480 017*
Toplam 70.008 342
*p<.05

Cizelge 4.9°da goriildiigli gibi Ogretmenlerin, disiplin sorunlariyla kargilagma
sikligmma iligkin alg1 diizeyleri, branglarina gére anlamli bir farkliik gostermektedir. Bu
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farkin kaynagini bulmak ig¢in gizelge 4.10°da LSD ¢oklu kargilastirma testi sonuglart
verilmigtir.
Cizelge 4.10 Ogretmenlerin Disiplin Sorunlartyla Kargilasma Sikligma Iligkin Alg

Diizeylerinde Branglarina Gore Ortaya Cikan Farkin Kaynagmi Gosteren
LSD Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglar

3 5 g
O . m - o
E 2. ¢ £ _ Fx 2
. BE ¥ £ §_. 8 z§ &
s 8g& e ¥u .8 g RS R
Branglar 2 _g s g ve EE § S 2
X [3] " h=1 ] > ‘7 Ra @ P
2 83 S 8% &3 = 4 =
Edebiyat- Tirkce 241
Tarih-cografya-Sanat 235
Tarihi )
Matematik 2.33
Fizik-Kimya-Biyoloji 2.05 .001* 006* .012* .047% .000*
Resim-Beden- Miizik 2.28
Yabanci dil 2.26
Felsefe-sosyoloji
Rehberlik =
Meslek Dersleri 2.37
*P<.005

Cizelge 4.10°da, 6gretmenlerin disiplin sorunlariyla karsilagma sikliina iliskin algt
diizeylerinde branglarina gore ortaya ¢ikan fark, Fizik-Kimya-Biyoloji grubu
Ogretmenleriyle, Edebiyat-Tiirkge, Tarih-Cografya- Sanat Tarihi, Matematik, Yabanci Dil ve
Meslek Dersleri 6gretmenleri arasindadir. Fizik-Kimya-Biyoloji &gretmenlerinin daha az
disiplin sorunlarryla kargilastiklar goriilmektedir.

Asagida cizelge 4.11°de 6gretmenlerin branglarina gore disiplin sorunlarinin 6nemi
konusundaki alg1 diizeylerinin varyans analizi sonuglar: yer almaktadir.
Cizelge 4.11 Ornekleme Alinan Ogretmenlerin Branglarina Gore Disiplin Sorunlarmin

Onemi Konusundaki Algi Diizeylerinin Varyans Sonuglar1

Kaynak KT Sd KO F P
GA 1.400 7 200 975 149
Gi 68.707 335 205 :

Toplam 70.107 342

Cizelge 4.11°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin branglarma gére disiplin sorunlarinin
dnemi konusundaki algi diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamigtir.
Asagida Cizelge 4.12°de, dgretmenlerin disiplin sorunlariyla kargilagma siklig1 ve

sorunlarin 8nemi konusundaki alg: diizeylerinin cinsiyete gére t testi sonuglar: verilmigtir.
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Cizelge 4.12 Omekleme Alinan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Disiplin Sorunlarryla

Karsilagma Siklig1 ve Sorunlarin Onemi konusundaki Alg1 Diizeylerinin t- Testi

Sonuglart
igisel
Degi]jkenler " X S8 ¢ Sd P

Sikhik Kadin 126 2.30 4938  -236 341 814

Erkek 217 2.31 4278
Onem Kadin 126 4.22 4456 2225 341 027*

Erkek 217 4.11 4528
*p<.05

Cizelge 4.12°den anlasildifn gibi Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, disiplin
sorunlartyla kargilagma siklir konusundaki alg: diizeyleri arasinda farklilik goriilmezken,
sorunlarin 6nemi konusundaki algi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Kadin 8gretmenlerin ortalamalari, erkek 6gretmenlerinkinden P<.05 dﬁzéyinde, daha yliksek
bulunmustur.

Birinci Alt Probleme fliskin Yorumlar

Birinci alt problemde 6gretmenlerin disiplin sorunlarinin goriilme siklig1 ve Snemi
konusundaki alg: diizeyleri ve bunun kisisel degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi
aragtirtlmigtir.

En sik goriilen disiplin sorunlari koridorlarda giiriiltii yapmak, derse hazirliksiz
gelmek ve Ogrencilerin birbirleriyle itigip kakigmasidir. Koridorlarda giiriiltii yapmak ve
birbirleriyle itigip kakigmak en az énem verilen ilk beg disiplin sorunu iginde yer almaktadir.
Bu sorunlarin az 6nem verildigi i¢in iizerinde durulmadigi ve bu nedenle de ¢ok sik
goriildiigii diiginiilebilir. Derse hazirliksiz gelmek (x=4.11) ise 6nemli bulunmugtur.
Hyman’mn (1997) Purvis’in arastirmasina dayali olarak verdigi, okulda cezalandirilabilecek
davraniglar listesi iginde, sinifta, koridorda, yemekhanede asirt konusmak, sinifa ders arag-
gerecini getirmemek yer almistir. Celep’in (2002), Tiirniiklli, Zoraloglu ve Gemici’nin
(2001) ilkdgretim Sgrencileriyle ilgili arastirmalarinda da derse hazirliksiz gelme, ders arag
gerecini getirmeme, kitap defter getirmeme davranislar1 yer almaktadir. Bu sorunun liseden
¢ok Once bagladigi diisiiniilebilir. Yillar iginde yeterli 6nlemler alinmayarak &grencide
aligkanlik haline geldigi ve liseye tagindigt sdylenebilir.

Cizelge 4.1°e gore uyusturucu madde kullanmak, uyusturucu madde kullanmaya
tegvik etmek, kumar amagli oyun oynamak, zorla para toplamak, 6gretmenleri tehdit etmek
gibi sorunlar en az goriilen sorunlardir. Bu sorunlarin, Cizelge 4.2’ye bakildiginda en 6nemli
gorillen sorunlar arasinda oldugu anlagilmaktadir. Bu g¢ok Onemli goriilen sorunlarla

okullarda sik kargilagilmamasi sevindirici bir durumdur. Calismanin yapildigi ilin ¢ok
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kalabalik ve ¢ok fazla go¢ alan bir yer olmamasinin, &grencilerin gorece olarak aile, toplum
ve §gretmen ilgisi ve denetimin de olmasinin bu sonugta rol oynadig: diigiiniilebilir.

Tiirniikli ve Yildiz’m (2002) ¢aligmalarinda da benzer bulgulara rastlanmustir.
Ilkogretim Ogretmenlerinin en sik karsilagtiklari sorunlardan az rahatsizlik duyduklars,
seyrek karsilastiklar1 sorunlardan ise daha fazla rahatsizlik duyduklar: saptanmistir.

Cizelge 4.3 ve 4.4°e gore disiplin sorunlartyla kargilasma sikligt okullar arasinda
anlamli farklilik géstermektedir. Fen Lisesi’yle diger biitiin okullar arasinda ve Mehmet Akif
Lisesi’yle Anadolu Lisesi digindaki tiim okullar arasinda fark oldugu gériilmektedir. Cizelge
4.3’te goriildiigli gibi en diisiik ortalama Fen Lisesi’ne aittir. Bu lisenin Ggretmen ve
yoneticileriyle yapilan goriismeler sirasinda biitlin 6grencilerin tesekkiir ya da takdir
belgesiyle ddiillendirildikleri belirtilmigtir. Okula sinavla giren ve okulda da bagarili olan bu
Ogrencilerin ciddi disiplin sorunlar1 ¢ikarmamalar1 beklenen bir durumdur. Pang’m (1992)
aragtirmasina gore daha az akademik yetenekli 6grenciler digerlerine gore daha fazla disiplin
sorunu ¢ikarmaktadirlar. Giineg’in (1999) aragtirmasina gére de daha fazla oranda ceza alan
Ggrenciler daha bagarisiz 6grencilerdir. Senses’in (1990) arastirmasinda da simnifta kalan
Ogrencilerde disipline aykiri davramigta bulunma orani daha yiiksektir. Ayrica aymi
aragtirmada, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan okullarda, yiiksek olanlara gére daha fazla
disiplin sorunu yasandigi bulunmustur. Cizelge 4.3’te, meslek liselerindeki disiplin sorunu
sikhig1 digerlerinden yitksek bulunmugtur. Meslek lisesi dgrencilerinin diger okullara gore,
daha diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden geldigi diisiiniiliirse bu sonug¢ anlagilabilir.

Aydm Lisesi’nin genel liseler iginde, en sik disiplin sorunu goriilen lise oldugu,
Cizelge 4.3’ten izlenmektedir. Bu durum, s6z konusu lisenin kalabalik olmasiyla
agiklanabilir. Barnes’in (1991), Giancola ve Banicky’nin (1998) ¢aligmalarinda da kalabalik
okullarda, diger okullardakine gtre daha ciddi ve daha fazla disiplin sorununun oldugu
saptanmugtir. Kalabalik okullarin genellikle sinif mevcutlarinin da yiiksek oldugu g6z Sniine
alinirsa, Bakioglu ve Polat’in (2002) kalabalik siniflarda istenmeyen bir takim sonuglarla
kargilagildigini belirleyen aragtirmasinin da Aydin Lisesi’ndeki durumu agiklayabilecegi
stylenebilir.

Opretmenlerin disiplin sorunlarinin 6nemi konusundaki algilari okullara gore
farklilik gstermektedir. Her okul bagkalarindan ayr: kiiltiiri olan bir orgiittiir. Bu nedenle
ayn kiiltiir iginde ortak bir takim degerlerin olmasi beklenir. Evans’in (1996) belirttigi gibi
kiiltiir, bakis agimizi ve sorun ¢ozme yaklasimimizi etkilemektedir. Bu nedenle farkli

okullardaki 6gretmenler disiplin sorunlarina farkl diizeyde 6nem veriyor olabilirler.
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Ogretmenlerin disiplin sorunlarinm siklig: ve Snemi konusundaki algilar1 kideme,
Onemi konusundaki algilar branga, sikli1 konusundaki algilan cinsiyete gére degismezken;
sikligi konusundaki algilar1 bransa ve onemi konusundaki algilar1 cinsiyete gére anlamli
farklihklar géstermektedir. Bu sonug, derslerin kendine 6zgii bir takim dzelliklerinden dolay1
farkli derslerde farkli diizeyde sorun ¢ikabildigini diigiindiirebilir. Igerigin yasamla
baglantisi, Universite sinavindaki agirlifi gibi etmenler &grenci davramiglarini etkiliyor
olabilir. Zounhia ve arkadaglarmin (2003) Yunanistan okullarinda yaptiklari bir aragtirmaya
gore o6grenciler bilgisayar, fizik, matematik ve Yunanca derslerinde yabanci dil, tip ve din
derslerindekinden daha Ozgiirce kendi kararlarim verdikleri i¢in daha uygun davrang
gostermektedirler. Branglara gére disiplin sorunlarinin sikliginda fark olmasmin nedeni,
farkli derslerde izlenen yontemlerin farklilagmas olabilir.

Cinsiyet, disiplin sorunlarina verilen 6nemde belirleyici bir degigken olarak
glriilmektedir. Bayan 6gretmenlerin ortalamalari erkek 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir.
Bir bagka deyigle bayan &gretmenler disiplin sorunlarini daha 6nemli bulmaktadir. Genel
olarak bayanlarin erkeklerden daha titiz olmalari, daha kat1 bir degerlendirme yapmalarini
doguruyor olabilir. Izgar’in (2001) ¢aligmasina gore bayan yoneticilerin duyarsizlagma
puanlar: erkek yoneticilerinkinden daha diisiiktiir. Bayan &gretmenlerin de genel olarak daha
duyarli bulunmalarmin bu noktayla ilgili oldugu distiniilebilir. Disiplin sorunlarmmn siklig
konusundaki algilarin cinsiyete gére anlamli farklilik géstermemesi ise Barranger’in (1999)
yaptigt nitel c¢alismanin bulgulariyla desteklenmektedir. Barrager, bu g¢aligmasinda
liselerdeki disiplin sorunlari, bu sorunlarla bag etmede kullanilan yéntemler ve bunlarin
etkililii konusunda wk, cinsiyet ve konumun, katilimcilarin yargilarinda énemli bir fark
yaratmadigini bulmustur.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem a) “Ogrencilerin, disiplin sorunlarmin gdriilme siklig1 ve Snemi
konusundaki algilar1 nedir? b) Bu algilar, 6grencilerin kisisel degiskenlerine gére anlaml
farkliliklar g6stermekte midir?”bigiminde belirlenmisti.

Asagida bu alt probleme iligkin bulgulara yer verilmektedir.

a) Asagida ¢izelge 4.13’te dgrencilerin bulunduklart okulda, ankette verilen her bir

disiplin sorununun goriilme sikligina iliskin alg: diizeyleri verilmisgtir.
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Cizelge 4.13 Ogrencilerin Bulunduklari Okulda, Ankette Verilen Her Bir Disiplin

Sorununun Goriilme Sikligina fligkin Alg: Diizeyleri

Sorular X SS

40 Uyusturucu madde kullanmak 1.21 73

42 Uyusturucu maddeleri kullanmaya tesvik etmek 1.21 .69
47 Okul tehlike alarmini kasith galdirmak 1.34 .87
12 Zorla para toplamak 1.35 .87
49 Kumar amagli oyun oynamak 1.41 93

11 Dolandiricilik yapmak 1.43 91

27 Ogretmenleri tehdit etmek 1.45 93

36 Okula bigak, sopa, silah vb. sug aletleriyle gelmek 1.55 1.05
38 Okulda siyasi amagli huzursuzluk ¢ikarmak 1.79 1.27
21 Ogretmenlere kotii s6z sdylemek .79 1.12
1 Siniftan izinsiz ayrilmak 1.81 1.00
37 Okul i¢inde hursizlik yapmak 1.84 1.20
48 Ogrencilerin, aralarinda cinsiyet ayrimcilig yapmasi 1.87 1.27
33 Ogretmene kaba davranmak 190 1.14
10 Cete olusturmak 1.91 1.32
50 Sigara kullanmaya tegvik etmek 1.94 1.32
32 Okul giris-¢ikis kapisini kullanmadan bahge gitlerinden atlamak 1.94 1.28
51 Ogrencilerin etnik kokenlerinden dolay: birbirlerini asagilamas: 1.96 1.27
30 Siirekli olarak arkadaglarim gikayet etmek 2.01 1.17
23 Ogretmenlere saygisiz davranmak 212 123
35 Bagka 6grencilerin esyalarim izinsiz almak 2.13 1.30
53 Okul binasinin i¢-dis duvarlarina yazi yazma 2.15 1.34
45 Okuldaki hizmetlileri dinlememek 2.16 1.30
29 Ogretmenlerin ders anlatmasina siirekli miidahale etmek 2.18 1.27
14 Ogretmenlere diklenmek, 222 120
46 Yerleri tiikiirerek kirletmek 2.25 1.43
2 Ders saatlerinde okul i¢indeki yerlerde amagsiz dolagmak 2.26 1.14
16 Okul egyasina zarar vermek 2.26 1.31
24 Kizlarmn erkeklere sarkintilik yapmasi 231 1.45
6 Okuldan izinsiz ayrilmak 231 1.17
7 Ogretmenlere diklenmek, 247 1.58
52 Ogrencilerin birbirlerinin fiziksel 6zellikleriyle alay etmesi 2.48 1.41
13 Erkeklerin kizlara sarkintilik yapmasi 2.49 1.39
44 Pencerelerden sarkmak 2.49 1.35
8 Yalan sGylemek 2.59 1.29
17 Ders arag-gerecini getirmemek 2.61 1.22
28 Ders notu tutmamak 2.62 1.29
19 Sinifa ge¢ gelmek 2.62 1.20
5 Okula gec gelmek 2.64 1.20
4 Sinifa ge¢ gelmek 2.64 1.32
39 Okula ge¢ gelmek 2.65 1.36
20 Okul kurallarina uygun olmayan bi¢imde giyinmek 2.65 1.29
18 Kavga etmek 2.68 1.43
26 Koridorlarda kogsmak 2.76 1.31
43 Derste arkadaglarinin ders dinlemesini engellemek 2.78 1.41

22 Odev yapmadan siifa gelmek 2.79 1.26
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Cizelge 4.13’iin devam

15 Torenlerde birbiriyle konugmak 2.81 1.47
57 Ders dinlememek 2.85 1.50
34 Derste bagka seylerle ilgilenmek 2.88 1.25
54 Derse hazirliksiz gelmek 2.90 1.28
55 Derste s6z almadan konugmak 2.96 1.34
9 Koridorlarda giiriiltii yapmak 2.98 1.39
56 Okulda argo konugmak 3.01 1.48
31 Derste sira arkadaglartyla gevezelik yapmak 3.02 1.36
25 Oprencilerin birbirleriyle itisip kakigmasi 3.06 1.32
3 Kopya ¢ekmek 3.25 1.25
41 Okul bahgesinde giiriiltii yapmak 3.26 1.37

N: 737 Minimum: 1 Maximum: §
Cizelge 4.13’te 6grencilerin bulunduklar1 okulda, en sik karsilastiklar itk {i¢ disiplin

sorunu 41, 3 ve 25. maddelerde yer almaktadir. 41. madde “Okul bahgesinde giiriiltii
yapmak”(X: 3.26), 3. madde “Kopya ¢ekmek”(X: 3.25) ve 25. madde “Ogrencilerin
birbiriyle itisip kakigsmasi”dir (X: 3.06).

Cizelge 4.13’te dgrencilerin bulunduklari okulda, en az karsilagtiklar: ilk {i¢ disiplin
sorunu 40, 42 ve 47. maddelerde yer almaktadir. 40. madde “Uyusturucu madde
kullanmak”(X: 1.21), 42. madde “Uyusturucu maddeleri kullanmay: tegvik etmek”(X: 1.21)
ve 47. madde “okul tehlike alarmini kasith galdirmaktirtir (X: 1.34).

Asagida gizelge 4.14°te Oprencilerin, ankette verilen her bir disiplin sorunun
Onemine iligkin alg1 diizeyleri verilmistir.

Cizelge 4.14 Ogrencilerin Ankette Verilen Her Bir Disiplin Sorununun Onemine Iliskin Alg

Diizeyleri
Sorular X SS
41 Okul bahgesinde giiriiltii yapmak 277  1.50
20 Koridorlarda kogsmak 297 1.38
45 Okuldaki hizmetlileri dinlememek 3.04 141
30 Siirekli olarak arkadaglarini gikayet etmek 3.17 143
44 Pencerelerden sarkmak 321 145
25 Ogrencilerin birbirleriyle itisip kakismas: 327 135
3 Kopya ¢ekmek 327 1.39
9 Koridorlarda giiriiltii yapmak 336 1.32
31 Derste sira arkadaglartyla gevezelik yapmak 338 1.32
26 Odev yapmadan simifa gelmek 339  1.35
4 Okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmek 341 140
2 Ders saatlerinde okul igindeki yerlerde amagsiz dolagmak 344 1.28
32 Okul girig-¢ikis kapisin1 kullanmadan bahge ¢itlerinden atlamak 346 1.50
17 Ders arag-gerecini getirmemek 347 1.27
34 Derste baska seylerle ilgilenmek 347 1.29
19 Sinifa ge¢ gelmek 347 1.26
5 Okula ge¢ gelmek 352 1.21

28 Ders notu tutmamak 3.53 1.38
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55 Derste s6z almadan konugmak 356 1.23
54 Derse hazirliksiz gelme 3.57 127
24 Kizlarin erkeklere sarkintilik yapmasi 3.58 152
56 Okulda argo konugmak 3.77 132
48 Ogrencilerin, aralarinda cinsiyet ayrimcilig1 yapmasi 3.83 139
46 Yerleri tiikiirerek kirletmek 385 130
15 Arkadaglarina kiifiir etmek 3.85 1.25
22 Ders dinlememek 387 1.18
43 Torenlerde birbiriyle konugmak 3.88 1.23
6 Okuldan izinsiz ayrilmak 391 1.16
29 Opretmenlerin ders anlatmasina siirekli miidahale etmek 392 1.17
35 Bagka 6grencilerin esyalarini izinsiz almak 394 1.28
53 Okul binasinin i¢g-dig duvarlarina yazi yazma 398 1.18
57 Ogrencilerin birbirlerine kars: kabadayilik yapmasi 398 1.27
1 Simftan izinsiz ayrilmak 400 1.11
8 Yalan séylemek 401 1.20
13 Erkeklerin kizlara sarkintilik yapmasi 401 131
39 Kavga etmek 4.11 1.15
47 Okul tehlike alarmini kasitli ¢aldirmak 4,12 1.23
16 Okul esyasina zarar vermek 413 1.07
33 Opretmene kaba davranmak 414  1.16
18 Derste arkadaslarinin ders dinlemesini engellemek 4.15 1.09
14 Ogretmenlere diklenmek, 415 114
21 Ogretmenlere kotii s6z sdylemek 418 1.16
49 Kumar amagli oyun oynamak 418 1.21
51 Ogrencilerin etnik kokenlerinden dolay: birbirlerini agagilamasi 423  1.13
52 Ogrencilerin birbirlerinin fiziksel 6zellikleriyle alay etmesi 425 1.14
23 Ogretmenlere saygisiz davranmak 427 1.06
7 Sigara igcmek 431 1.18
27 Opretmenleri tehdit etmek 434  1.16
50 Sigara kullanmaya tegvik etmek 436 1.12
10 Cete olusturmak 437 117
12 Zorla para toplamak 442  1.16
38 Okulda siyasi amagli huzursuzluk ¢ikarmak 444  1.06
11 Dolandiricilik yapmak 449  1.06
36 Okula bigak, sopa, silah vb. sug aletleriyle gelmek 4.55 1.02
42 Uyusturucu maddeleri kullanmaya tesvik etmek 457 1.02
40 Uyusturucu madde kullanmak 459 1.04
37 Okul iginde hirsizlik yapmak 4.64 .88

N: 737 Minimum: 1 Maksimum: 5

Cizelge 4.14°te 6grencilerin bulunduklar okulda, en 6nemli bulduklar: ilk ¢ disiplin
sorunu 37, 40 ve 42. maddelerde yer almaktadir. 37. madde “Okul iginde hirsizlik
yapmak”(X: 4.64), 40. madde “Uyusturucu madde kullanmak”(X: 4.59), 42. madde

“Uyusturucu maddeleri kullanmaya tesvik etmek™tir (X: 4.57).

Cizelge 4.14’te 6grencilerin bulunduklar1 okulda, en az nemli bulduklan ilk ii¢
disiplin sorunu 41, 20 ve 45. maddelerde yer almaktadir. 41. madde “Okul bahgesinde
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giiriilti yapmak”(X: 2.77), 20. madde “Koridorlarda kosmak”(X: 2.97) ve 45. madde
“Okuldaki hizmetlileri dinlememek”tir (X: 3.04).

b) Ogrencilerin ankette verilen disiplin sorunlarinin ggriilme sikligma ve sorunlarin
Onemine iliskin algi diizeylerinin, onlarin kigisel degiskenlerine gore farklilik gosterip
gOstermedigine, parametrik test kogullar1 varsa varyans analizi, yoksa parametrik olmayan
testlerden Kruskal Wallis testiyle bakilmigtir. Kargilastirilacak grup sayisinin iki oldugu
durumlarda, parametrik test kosullar: varsa t testi, yoksa Mann Wittney U testi yapilmistir.

Asagida ¢izelge 4.15’te OFrencilerin cinsiyetlerine gore, disiplin sorunlariyla
kargilagsma siklig1 ve sorunlarn 6nemi konusundaki algi diizeylerinin t testi sonuglari yer
almaktadir.

Cizelge 4.15 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Disiplin Sorunlartyla karsilagma siklig1 ve
Sorunlarm Onemi konusundaki Alg: Diizeylerinin t- Testi Sonuglart

Kigisel

Degiskenler n X S8 t Sd p
Kiz 391 23175 7712
T SR 316 22767 7869 /0 75 478
. Kiz 391 39312 5973 :
Onem o ek 346 37817 078 o0 735002

p<.05
Cizelge 4.15°e gore dgrencilerin cinsiyetlerine gére, disiplin sorunlariyla kargilasma

sikligina iligkin algi diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmezken, sorunlarm Gnemine
iliskin alg1 diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir. Kiz &grencilerin algt
diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Asagida ¢izelge 4.16°da, dgrencilerin anne babalarinin ayr olup olmamasina gore,
disiplin sorunlariyla karsilagma siklif1 ve sorunlarin 8nemine iliskin alg1 diizeylerinin t testi
sonuglar yer almaktadir.

Cizelge 4.16 Ogrencilerin Anena-Babalarmin Ayriimig Olup Olmadi§ina Gére Disiplin
Sorunlartyla Kargilasma Sikligi ve Sorunlarin Onemi Konusundaki Algt
Diizeylerinin t- Testi Sonuglar

Kisisel
Degiskenler " X S8 t Sd P
Birlikte 667 23011 7674

Sudik S0 e R L R I T

, Birlikte 667 3.8577 6472

Onem 00 56 390132 67137 @ 71 5%

Cizelge 4.16’da goriildiigl gibi disiplin sorunlariin goriillme sikligi ve &nemi
konusunda, &grencilerin alg1 diizeyleri, anne babalarinin ayrilmig olup olmamalarina gore

anlaml bir farklilik gostermemektedir.



101

Asagida ¢izelge 4.17°de Ogrencilerin, disiplin sorunlartyla karsilasma sikhigi ve
sorunlarin Snemi konusundaki alg1 diizeylerinin, ailelerinin gelir diizeylerine gore varyans
analizi sonuglart verilmigtir.

Cizelge 4.17 Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gére Disiplin Sorunlariyla
Kargilagma Siklig1 ve Sorunlarin Onemi konusundaki Algi Diizeylerinin

Varyans Testi Sonuglari
Kaynak KT Sd KO F P
GA 1.490 4 373 .625
Sikhk Gi 340.095 571 .596 .645
Toplam  341.585 575
GA 2.803 4 701 1.708
Onem Gi 234.276 571 410 .147
Toplam  237.079 575

Cizelge 4.17°de goriildiigli gibi ailelerinin gelir diizeylerine gore, dgrencilerin
disiplin sorunlarmnin goriilme siklif1 ve 6nemi konusundaki alg: diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik yoktur.

Cizelge 4.18’de Ogrencilerin, anne babalarinin egitim diizeylerine goére disiplin
sorunlartyla kargilagma siklig1 ve sorunlarinin $nemi konusundaki algi diizeylerine iligkin
varyans analizi sonuglari verilmistir.

Cizelge 4.18 Oprencilerin Anne-Babalarmin Egitim Diizeylerine Gore Disiplin Sorunlarryla
Karsilagma Sikli1 ve Sorunlarin Onemi Konusundaki Algi Diizeylerinin

Varyans Testi Sonuglar1
Kaynak KT Sd KO F Dg:;;‘l‘ni
= GA 995 4 249 409 803
g8 Sikhk Gi 439.442 722 .609
RS Toplam  440.437 726
£ E GA 7.376 4 1.844 4346
<2 Onem Gi 306.343 722 424 .002*
= Toplam  313.719 726
) GA 2.672 4 668 1108 352
g8 Sikhk Gi 436.458 724 603
£ Toplam  439.130 728
2 g GA 4250 4 1.063  2.483
RE  Onem Gi 309.865 724 428 .043*
k= Toplam  314.115 728
*p<.05

Cizelge 4.18°de anne babalarinin egitim diizeylerine gére Ofrencilerin disiplin
sorunlarinin goriilme siklifn konusundaki algilari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Ogrencilerin disiplin sorunlarinin &nemi konusundaki algn diizeyleri babalarinin egitim

diizeyine gore ve annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli bir farkhilik géstermektedir.
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Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerinden kaynaklanan farkin kaynagini bulmak
i¢in LSD ¢oklu kargilagtirma testi sonuglan agagida ¢izelge 4.19’da verilmisgtir.

Cizelge 4.19 Annelerin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Disiplin Sorunlarnm Onemi
Konusundaki Alg: Diizeylerinde Ortaya Cikan Farkin Kaynagini Gosteren LSD
Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglar

2 - 8
] = o
Anne Egitim Diizeyi g ?g § . 5
= = 2 =
a =] Q — 4=
Diplomasiz 3.64 .001* .005*
1lkokul 3.92 010*
Ortaokul 3.73 .038*
Lise 3.92
Universite 3.79
*P<.005

Cizelge 4.19°da, annelerin egitim diizeyine gbre 6grencilerin disiplin sorunlarmin
dnemi konusundaki algi diizeylerinde ortaya g¢ikan farkin, diplomasizla ilkokul ve Lise;
ortaokulla, ilkokul ve lise mezunu anneleri olan &grenciler arasinda oldugu goriilmektedir.
Anneleri diplomasiz olan ve ortaokul mezunu olan 6greniclerin disiplin sorunlarini daha az
6nemli bulduklan goriilmektedir.

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerinden kaynaklanan farkin kaynagini bulmak
i¢in LSD ¢oklu kargilagtirma testi sonuglari asagida ¢izelge 4.20’de verilmisgtir.

Cizelge 4.20 Babalarm Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Disiplin Sorunlarmin Onemi
Konusundaki Alg1 Diizeylerinde Ortaya Cikan Farkin Kaynagini Gésteren LSD
Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglan

5 — 8

s = =

o X g E % 5

Baba Egitim Diizeyi = o g ) 2

= = 2 =

a - o - =

Diplomasiz 3.55 011* .026* .033*
Tikokul 3.91 031*
Ortaokul 3.75
Lise 3.87
Universite 3.85
*P<.005

Cizelge 4.20 ‘de babalarin egitim diizeyine gbre 6grencilerin disiplin sorunlarmin
O6nemi konusundaki algi diizeylerinde ortaya ¢ikan farkin, babalari diplomasiz olan
Ogrencilerle babalari ilkokul, lise ve {iniversite mezunu olan Ggrenciler arasinda oldugu,
babalar1 diplomasiz olan G6grencilerin disiplin sorunlarimi daha az Gnemli bulduklan

goriilmektedir.
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Asagida, gizelge 4.21°de 6grencilerin okuduklan okula gore disiplin sorunlariyla
karsilagma siklifi konusundaki algi diizeylerine iligkin Kruskal Wallis testi sonuglar
verilmistir.

Cizelge 4.21 Ornekleme Alinan Ogrencilerin Okuduklari Okula Gére Disiplin Sorunlartyla
Karsilagsma Siklif1 Konusundaki Algt Diizeylerinin Kruskal Wallis Testi

Sonuglan
2 Onem
Kaynak n OR X Sd Denetimi
Imam-Hatip Lisesi 49 284.36
Endiistri Meslek Lisesi 120 388.75
Anadolu Lisesi 72 349.25
Ticaret Lisesi 90 395.02 20.959 7 .004*
Aydin Lisesi 221 373.86
Fen Lisesi 27 278.24
Mehmet Akif Ersoy Lisesi 56 334.68
Kiz Meslek Lisesi 102 409.76

*p<.05

Cizelge 4.21°e gore disiplin sorunlarmin goriilme siklifi konusunda &grencilerin
algilar1 okuduklar1 okula gére degismektedir. Bu farkin kaynagmni gésteren Mann-Whitney U
testi sonuglar1 agagida ¢izelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22 Disiplin Sorunlarimn Gériilme Sikhgi Konusunda Ogrencilerin Algilarinda
Okuduklar1 Okula Gore Ortaya Cikan Farkin Kaynagini Gosterir Mann-

Whitney U Testi Sonuglari
o, .g 'g g7 § v
=] ) A [ o {4
3 Rz @ [8a] 2
X 2 g2 =2 = 5 g =
Okullar s 28 3y 8 g J dg =73
5828 §8 8§ ° F <8 %3
E3 85 <3 & <@ & S35 &5
Imam-Hatip Lisesi  1.98 .008%. 045* .005* 010% .001*
Epdu§tr1 Meslek 2.40 043
Lisesi
Anadolu Lisesi 2.19 .037*
Ticaret Lisesi 2.39 .008*
Aydin Lisesi 2.31 .028*
Fen Lisesi 1.95 .003*
M. Akif Ersoy , o 025%
Lisesi
Kiz Meslek Lisesi  2.44
p<.05

Cizelge 4.22°de, disiplin sorunlarmin goriilme sikligi konusunda &grencilerin
algilarinda okuduklar okula gére ortaya gikan farkin Imam-Hatip Lisesiyle, Endiistri Meslek
Lisesi, Anadolu Lisesi, Ticaret Lisesi, Aydin Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi arasinda; Fen
Lisesiyle Endiistri Meslek Lisesi, Ticaret Lisesi, Aydin Lisesi arasinda; Kiz Meslek
Lisesiyle, Imam-Hatip Lisesi, Anadolu Lisesi, Mehmet Akif Ersoy Lisesi ve Kiz Meslek
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Lisesi arasinda oldugu; imam-hatip Lisesi ve Fen Lisesi &grencilerinin disiplin durumlarryla
daha az karsilagtiklar gériilmektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 okula gore disiplin sorunlariin 6nemi konusundaki alg
diizeylerinin Kruskal Wallis testi sonuglar1 agagida gizelge 4.23’te verilmisgtir.

Cizelge 4.23 Ogrencilerin Okuduklart Okula Gére Disiplin Sorunlarinin Onemi
Konusundaki Alg: Diizeylerinin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Kaynak n OR x> sd D‘:::ﬁ‘.‘l‘ni
Imam-Hatip Lisesi 49 420.12
Endiistri Meslek Lisesi 120 331.92
Anadolu Lisesi 72 305.51
Ticaret Lisesi 90 37592  17.540 7 014*
Aydin Lisesi 221 376.50
Fen Lisesi 27 337.35
Mehmet Akif Ersoy Lisesi 56 407.89
Kiz Meslek Lisesi 102 397.55

*P<.05
Cizelge 4.23’e gire, 6grencilerin okuduklari okula gére disiplin sorunlarinin énemi
konusundaki alg1 diizeyleri anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu farkin hangi okullar
arasinda oldugunu gosteren Mann-Whitney U testi sonuglar1 asagida gizelge 4.24°te
verilmigtir.
Cizelge 4.24 Disiplin Sorunlarinin Onemi Konusunda Ogrencilerin Algilarinda Okuduklari
Okula Gore Ortaya Cikan Farkin Kaynagimi Gsterir Mann-Whitney U Testi

Sonuglar
& 2 g 7 -
B~ R K] 2 - g =~
= B3 2 = 3 8 3 3
Okullar X g g =22 3 ' & g A i B 2
g2 28 22 & % 5 JE 5%
B3 &2 23 & < =R =) §q
Imam-Hatip Lisesi  4.01 017* .005*
Epdu§tr1 Meslek 369 031* .031*
Lisesi
Anadolu Lisesi 3.76 .023*%  018* 002%  .004*
Ticaret Lisesi 3.85
Aydin Lisesi 3.90
Fen Lisesi 3.83
M. Al.<1f Ersoy 3.08
Lisesi
Kiz Meslek Lisesi  3.90
p<.05

Cizelge 4.24’te disiplin sorunlarmin 6nemi konusunda &grencilerin algilarinda

okuduklar1 okula gére ortaya gikan farkin Anadolu Lisesiyle, Imam-Hatip Lisesi, Ticaret
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Lisesi Aydin Lisesi, M. Akif Ersoy Lisesi, Kiz Meslek Lisesi arasinda oldugu goriilmektedir.
Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin disiplin sorunlarim digerlerine gére daha 6nemli bulduklart
goriilmektedir.

Asagida gizelge 4.25°te, 6grencilerin disiplin cezas1 alip almadiklarina gore, disiplin
sorunlarmin siklig1 ve 6nemi konusundaki alg: diizeylerinin Mann Whitney U testi sonuglari
verilmistir.

Cizelge 4.25 Ogrencilerin Disiplin Cezasi Alip Almadifina Gére Disiplin Sorunlariyla
Kargilagsma Siklig1 ve Sorunlarin Onemi Konusundaki Alg: Diizeylerinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari
. s ‘O.D.em
Kisisel Degiskenler n OR TR U y/ Denetimi
v Disiplin Cezast Alanlar 5 /01 cc 1164800 9319.000 -843 399
S -
= Disiplin Cezasi 708 367.66 260304.98
Almayanlar
_ _Disiplin Cezasi Alanlar 29 33890 0828.00 9393.000 -777 437
Z Disiplin Cezas1 ;3¢ 37993 56512502 |
© Almayanlar

Cizelge 4.25%e gbre Ggrencilerin disiplin sorunlarmin goriilme siklig1 ve Snemine
iliskin algi diizeyleri onlarin disiplin cezas1 alip almadiklarina gére farklilik
gostermemektedir.

Asagida, Ogrencilerin okula devam/devamsizlik durumlarmna gore, disiplin
- sorunlarinin goriilme siklifi ve 6nemi konusundaki algi diizeylerinin varyans analizi
sonuglan ¢izelge 4.26’da verilmigtir.

Cizelge 4.26 Ogrencilerin Devam Durumlarma Gore Disiplin Sorunlartyla Kargilagma
Sikhig1 ve Sorunlarin Onemi Konusundaki Alg: Diizeylerinin Varyans Testi

Sonuglar
Kaynak KT Sd KO F p
GA 7.830 3 2610 4367 005*
Sikhk Gi 438.056 733 598 :
Toplam  445.886 736
GA 5.190 3 1.730  4.079 0074
Onem Gi 310.911 733 424 :
Toplam  316.101 736

*p<.05

Cizelge 4.26°da goriildiigii gibi 6grencilerin okula devam durumlarina gore, disiplin
sorunlarinin hem gorillme siklifi, hem de Onemi konusundaki algi diizeyleri anlaml
farkliliklar gostermektedir. Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gésteren LSD
¢oklu kargilastirma testi sonuglari gizelge 4.27°de verilmistir.
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Cizelge 4.27 Ogrencilerin Okula Devam Durumlarina Gére Disiplin Sorunlarinin Goriilme
Siklig1 ve Onemi Konusundaki Algr Diizeylerinde Ortaya Cikan Farkin
Kaynagini Gosterir LSD Coklu Karsilagtirma Testi Sonuglari

=
Devam Durumu X g 2 E§ ®wgf § E
< of « - 8 (Y -] S
2% wE3 -3 o%3
AS Se YT Q=<
Siklik 3.70
Devamsizlik yok Onem __ 2.01 O011* __ 036*
1-5 giin devamsiz Siklik 3.81 .001* .018*
Onem  2.07 .007*
6-10 giin devamsiz Siklik 3.61
Onem 222
20 giin ve iistli devamsiz Siklik 3.50
Onem 227

p<.05

Cizelge 4.26’da, 6grencilerin okula devam durumlarina gore disiplin sorunlarinin
goriilme siklig1 konusundaki alg1 diizeylerinde ortaya ¢ikan farkin 1-5 giin devamsiz
Ogrencilerle, 6-10 giin devamsiz ve 20 giin ve {istii devamsiz dgrenciler arasinda; disiplin
sorunlarinin énemi konusundaki farkin da devamsizlii olmayan 6grencilerle, 6-10 giinle 20
giin ve iistii devamsiz Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. 1-5 giin devamsiz
dgrenciler, digerlerine gore daha fazla sorun algilamaktadirlar.

Asagida ¢izelge 4.28°’de ogrencilerin  bulunduklari okuldan gurur duyup
duymadiklarina gore disiplin sorunlarinin goriilme sikligi ve ©nemi konusundaki algi
diizeylerinin t testi sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 4.28 Ormekleme Alman Ogrencilerin Okuduklari1 Okuldan Gurur Duyup

Duymadiklarma Gére Disiplin Sorunlarryla Karsilasma Siklig1 ve Sorunlarn Onemi

konusundaki Alg1 Diizeylerinin t- Testi Sonuglar

Kisisel
Degiskenler 1 X S8 ¢ Sd P
Gurur duyuyor 575  2.2276 7618
Sikhk  Gurur 145 2.5590 .8050 -4.627 718  .000*
duymuyor
Gurur duyuyor 575  3.9085 6284
Onem Gurur 145  3.6845 7094 3.735 718  .000*
duymuyor

p<.05
Cizelge 4.28’¢ gore dgrencilerin bulunduklar okuldan gurur duyup duymamalarina

gore disiplin sorunlarmnin goriilme siklif1 okuduklar: okuldan gurur duymayanlarm; 6nemi

konusunda ise gurur duyanlarin alg1 diizeyleri daha yiiksektir.
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ikinci Alt Probleme Iliskin Yorumlar

Ikinci alt problem &grencilerin, disiplin sorunlarimin gériilme sikhg ve onemi
konusundaki algilarin1 ve bu algilarin kisisel degiskenlere gore degisip degismedigini
belirlemeye yoneliktir.

Cizelge 4.13’te, en sik goriilen disiplin sorunlarinin okul bahgesinde giiriiltii
yapmak, kopya ¢ekmek ve 6grencilerin birbiriyle itigip kakigsmasi; en az goriilen disiplin
sorunlarinin da uyusturucu madde kullanmak, uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik
etmek ve okul tehlike alarmini kasith ¢aldirmak oldugu gériilmektedir. Cizelge 4.14°e gore
en 6nemli bulunan ii¢ sorun okul iginde hirsizlik yapmak, uyusturucu madde kullanmak,
uyusturucu maddeleri kullanmaya tesvik etmek; en az 6nemli bulunan ii¢ sorun da okul
bahgesinde giiriilti yapmak, koridorlarda kosmak, okuldaki hizmetlileri dinlememektir.

Cok 6nemli goriilen sorunlarla okulda ¢ok sik karsilagilmamasi sevindirici olmakla
birlikte ilging bulgular goriilmektedir. Ogrencilerin kopya ¢ekmeyi, hirsizlik gibi
algilamadig1 bu iki cizelgede ¢ok agik goriilmektedir. Hirsizlik, ¢ok énemli (4.63) bir sorun
olarak algilanirken; kopya ¢ekmek konusundaki ortalama (3.27) “kararsizim”a karsilik
gelmektedir; bu da 6grencilerin maddi hirsizlikla, bilgi hirsizligna farkli 6nemi verdiklerini
gostermektedir. Yine burada carpici goriilen bir sonug¢ kopya ¢ekmenin, 57 disiplin sorunu
icinde, dgrenci algilarina gore, en sik karsilagilan ikinci disiplin sorunu olmasidir. Sorun,
dgrenci bakig agisina gére bu kadar dnemsiz goriiniince, bu davranigin degistirilmesi de
gerekli goriilmeyebilir. Kopyanin yaygin oldugu, bunun da bu bakis agisindan kaynaklandigi
diisiniilebilir. Oysa alanyazinda kopya ¢ekme, yalan sdyleme, hirsizlik yapma gibi disiplin
sorunlari, “ahlaksizlik”ad1 altinda ayni tiir sorun olarak toplanmigtir (Tomal, 1999) ve en az
Onem verilen sorunlar iginde 7. sirada yer almaktadir.

Agir’in (1993) orta dereceli okullarda yaptig1 aragtirmada, orta sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda en sik goriilen disiplin sugu olarak kopya bulunmustur. Senses (1990)
de orta dereceli okullarda, kopyanin en sik goriilen ilk ii¢ disiplin sorunu i¢inde yer aldigmni
bulmugtur.

Ogrencilerin disiplin sorunlarmin &nemi konusundaki algilar1 cinsiyetlerine,
annenin egitim diizeyine, babanin egitim diizeyine; disiplin sorunlarinin siklifi ve 6nemi
konusundaki algilar1 okuduklar1 okula, okula devam etme durumlarmna, okuduklar: okulla
gurur duyup duymadiklarina gére anlamli farkhiliklar géstermektedir.

Alanyazinda kiz 6grencilerin erkeklerden daha az disiplin sorunu g¢ikardiklar
yoniinde aragtirmalar vardrr (Senses, 1990; Fasko at al., 1995). Bu durum, &grencilerin
disiplin sorunlar ve onlarla ilgili konularda daha duyarli olduklar: anlamina gelebilir. Farkli

duyarlik ve algilar da farkli davramglarla ilgili olabilir. Nitekim Kennedy’nin (1985)
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aragtirmasina gore Ogrencilerin davranig Oriintiisiiyle, okullarindaki disiplin kurallarim
algilayislar1 arasinda iliski bulunmugtur.

Mangir ve arkadaglart (1996) tarafindan yapilan bir ¢aligmaya gore anne-babanin
6grenim diizeyi arttik¢a, demokratik tutum artmakta, bu da gence yansimaktadir. Bu nedenle
gencin bakis agisinin, degerlerinin, Snemsediklerinin degisecegi diistiniilebilir. Boylece anne
babanin grenim diizeyleriyle, 6grencinin disiplin sorunlarmnin énemi konusundaki algilari
arasinda iliski olmas1 anlagilabilir bir durumdur.

Kiz Meslek Lisesi 6grencilerinin disiplin sorunlarinin sikli1 konusundaki algilar
diger okullardan daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu bulgu, Pang’in (1992) kiz
ogrencilerin okudugu okullar, erkek okullarindan ve karma &grencilerin okullarindan daha
olumlu disiplinlidir, bulgusuyla gelismektedir. Ancak énem konusundaki algi ortalamalarinm
yiiksek oldugu gbz Oniine alinirsa, belki de Ogrenciler sorunlari 6nemli goérdiikleri igin
beklentileri yiiksek olup ¢evrelerindeki davraniglara daha hoggoriisiiz bakiyor olabilirler diye
diigtiniilebilir.

Egitimi Onyargidan arindirmak gerektigini anlatan Basar (2003), insanlara
yargilayicidan ¢ok, betimleyici dil kullanma &zelligini kullanarak buna baglanabilecegini
belirtmekte ve betimlemede, olam1 oldugu gibi anlatmak varken; yargilamada, olanla
yargilayict &zellikler arasinda bag kurma vardir. Yarg: kisiye gére degisecebileceginden
Ozneldir, demektedir. Din, inanca dayanan doga iistli tasarimlar ve islemler sistemi
(Hangerlioglu, 1979) oldugundan imam Hatip Lisesi’ndeki meslek derslerinde tartigilmayan
dogrular anlatilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin disiplin sorunlarini bu kalip yargilarla
degerlendirerek ¢ok 6nemli bulduklar: diisiiniilebilir.

Ogrencilerin devamsizlif1 arttikga, disiplin sorunlarimin sikhigi konusundaki algi
ortalamalar1 diismektedir. Devamsizlik da bir disiplin sorunu oldugu i¢in, bu konuda olumlu
davranig gosteren dgrencilerin disiplin sorunlarmin pek ¢ogu konusunda duyarli olduklari,
bunun igin de var olan durumu daha titizlikle degerlendirdikleri diitiniilebilir. Diger yandan,
devamsizlikla okula ilginin birbirleriyle iliskili oldugu gtz Gniine alinirsa, devamsizhigi ¢ok
olan 6grencilerin okul olaylarini ¢ok iyi gozlemleyemedikleri, bu nedenle de sorunlarin az
oldugu yolunda alg1 geligtirdikleri bigiminde bir yorum getirilebilir.

Okuduklar1 okulla gurur duyan &grenciler, duymayanlara gére bir yandan disiplin
sorunlarimin daha az oldugunu algilarken diger yandan daha &nemli bulmaktalar. Bu bir
geliski gibi goriinse de tutumlarin Szelligi agisindan bakilarak durum anlagilabilir. Bir
tutumun 6geleri arasinda genellikle uyum bulunur. Uyumsuzluk dengesizlik yaratacagindan
bireyi huzursuz eder (Kagitcibasi, 1988). Ogrenci disiplin sorunlarinmn énemli oldugunu

diisiinmektedir. Diger yandan bu onemli sorunlarin kendi okulunda diisiik yogunltukta



109

oldugunu algilamaktadir. Bu durumda okuluna karst olumlu duygular besleme olasilig1
artacaktir. Yani okuluyla gurur duymasi beklenebilir. Okuluyla gurur duymayan dgrencilerin
de siklik konusunda yiiksek ortalamaya sahip olmasi anlagilabilir.Bu durum okuldan
hoglanip hoslanmamayla yanliy davrams arasinda iliski oldugunu saptayan Irvin ve
arkadaglarinin (2004) ¢aligmalariyla agiklanabilir.

Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Uglincii alt problem, “Disiplin sorunlarmin gériilme siklign ve 6nemi konusunda,
Ogretmen ve Ofrencilerin algilann arasinda anlamli bir farklilik var mudir?”’bigiminde
belirlenmigtir.

Asagida gizelge 4.29’da, dgretmen ve Ogrencilerin disiplin sorunlarinin tiimiine

iligkin siklik ve 6nem diizeyleri konusundaki algilarinin t-testi sonuglar1 verilmigtir.

Cizelge 4.29 Ogretmen ve Ogrencilerin Disiplin Sorunlarmin Siklig1 ve Onemi Konusundaki
Alg Diizeylerine liskin T-Testi Sonuglari

Kisisel
Degiskenler n = 2 t Sd P
Ogretmen 343 23114 45244
Sk B enei 737 22083 7835 280 1078 773
. Ogretmen 343 4.1584 45276 .
Onem  gsrenel 737 38610 65535 000 1078 000
p<.05

Cizelge 4.29’a gére 6fretmen ve Ogrencilerin Slgegin biitiiniine iliskin disiplin
sorunlarinin siklifn konusundaki algilari arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
yokken, 6nemi konusundaki algilar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklihik vardir.
Ogretmenler, 6grencilere gore disiplin sorunlarin1 daha 6nemli bulmaktadiriar.

Asagida gizelge 4.30°da 6gretmen ve 6grencilerin her bir soruya iligkin siklik ve

6nem konusundaki alg1 diizeylerinin t-testi sonuglari verilmistir.
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Cizelge 4.30 Opretmen ve Ogrencilerin Her Bir Disiplin Sorunun Siklifi ve Onemi
Konusundaki Alg: Diizeylerine Iligkin T-Testi Sonuglar

Sorular SIKLIK ONEM
X SS P X SS P
o Ogretmen 155 0.75 « 420 0.92 *
1 Smiftan izinsiz aynimak Ogrenci 181 100 "0 400 Li1 0
2.Ders saatlerinde okul igindeki Ofretmen 243 091 .., 375 103 .,
yerlerde amagsiz dolasmak Oprenci 226 1.14 ° 344 128 °
Ogretmen 2.70 0.93 «_ 400 099 "
3. Kopya gekmek Bgrenci 325 125 0 327 139 %
4.0kul kurallarina uygun olmayan Ogretmen 290 0.86 o¢ 327 121 .,
bigimde giyinmek Ogrenci 2.64 132 ° 341 140 -
Ogretmen 2.98 0.84 «_ 403 0.82 *
5. Okula geg gelmek Ogrenci  2.64 120 0 355 121 %
. Opretmen 224 0.79 4.16 0.94 "
6. Okuldan izinsiz ayriimak Oprenci 231 117 ~° 392 116 0
. . Ogretmen 2.64 1.01 397 1.05 *
7. Sigara igmek Ogrenci 248 158 0 431 118 "0
8. Yalan stylemek Ogretmen 278 0.83 1% A48 077 oo
Ogrenci 2.59 129 ° 401 120 °
\ Ogretmen 3.44 1.03 351 1.22
9.Koridorlarda giiriiitii yapmak Ogrenci 598 139 .00* 336 132 .07
Ogretmen 176 0.86 4.78  0.52 ¥
10. Ok Bgrenci 191 132 % 137 117 %
Ofretmen 151 0.73 477 0.53 .00%
11, Dolandurreihik yapak Ogrenci 143 091 "'° 249 1.6
Oretmen  1.43 071 483 051
12 Zorla patgitaplamak Ogrenci 135 087 ' a4 116
13. Erkeklerin kizlara sarkintilik Ogretmen 1.78 0.81 00% 453 0.74 00*
yapmas1 Ogrenci 249 139 ° 402 131 °
14.  Ogretmenlere diklenmek gg::::::n %g (1)28 90 jg (1)?2 .00%
Ogretmen 2.87 1.03 437 0.78 *
15. Arkadaglarmna kiifiir etmek Bgrenci 28l 147 48 385 125 .00
Ogretmen 271 1.00 «_ 465 0.61 "
16. Okul egyasina zarar vermek Ogrenci 526 131 .00 i3 107 .00
17. Ders arag-gerecini getirmemek gg:::ien ;g? (l)g; .00* ;'i; ?2(7) .00*
18. Derste arkadaglarmin ders Ogretmen 2.64 0.89 63 447 0.61 00%
dinlemesini engellemek Oprenci 268 143 415 109 °
Ogretmen 278 0.82 «_ 403 085 %
19. Simfa geg gelmek Ogrenci_ 2.62 120 "2 348 126 O
. Ofretmen 297 098 «_3.06 126
20. Koridorlarda kogmak Bprenci 265 129 .00 207 139 31
21. Opretmenlere kotil sbz stylemek gg::::ien i;; 0'17?2 21 4;16} g O.I’? G .00*
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Ogretmen

2.93

0.89

4.28

0.81

22. Ders dinlememek Bgrenci 579 126 .06 387 118 .00*
! Ogretmen 229 0.80 « 453 0.67
23. Ogretmenlere saygisiz davranmak Oprenci 1 13 .02 127 106 .00*
24. Kizlarm erkeklere sarkmtilik Opretmen  1.67  0.81 oo 212 105 oo,
yapmasi Ogrenci 231 145 358 152 °
25. Orencilerin birbirleriyle itisip =~ Ogretmen 321  0.92 0 330 121 .,
kakigmasi Ogrenci 306 132 327 135 °
. Ofretmen 3.13  0.87 4.01 0.86
26. Odev yapmadan sinifa gelmek Bgrenci 576 131 .00* 339 135 .00*
. T Ogretmen 144 0.72 475 059
27. Ogretmenleri tehdit etmek Bgrenci 146 0.93 .84 134 116 .00*
Opretmen 284 0.90 « _3.84 1.04
28. Ders notu tutmammak Ogrenci 262 129 O 353 138 O
29. Ogretmenlerin ders anlatmasma ~ Ofretmen  1.88  0.79 00 403 1.07 14
stirekli mtidahale etmek Ogrenci 2.18 127 392 117 °
30. Stirekli olarak arkadaglarm: Opretmen  2.56  0.82 00* 321 1.20 62
sikayet etmek Ogrenci 201 117 ° 3.17 143 °
31. Derste sira arkadaglariyla Ogretmen 3.02  0.90 94 3.71 1.06 00*
gevezelik yapmak Ogrenci 302 136 338 132
32. Okul giris-g1kis kapisin Ogretmen 2.06 0.83 346 1.26
I * hee citler
kullanmadan bahge gitierinden oyrenci 194 128 ' 346 150 7
. Ogretmen 195 0.79 442 0.80 %
33. Ogretmene kaba davranmak Barenci 190 114 54 414 116 .00
A Ogretmen 284 0.81 397 094
34. Derste bagka seylerle ilgilenmek BOpronci 288 125 57 347 129 .00*
35. Bagka 8grencilerin esyalarmi Ogretmen 236 0.85 00* 412 0.97 0%
izinsiz almak Ogrenci 2.13 130 394 128
36.Okula bigak, sopa, silah vb. sug¢ ~ Ofretmen 149  0.67 33 474 063 .4
aletleriyle gelmek Ogrenci 1.55 1.05 455 1.02 -
. Ofretmen 193 0.76 483 0.52
37. Okul i¢inde hirsizlik yapmak Birenci T84 120 23 2.640.88 .00*
38. Okulda siyasi amagh Ogretmen 164 0.77 044% 471 0.66 .000*
huzursuzluk gikarmak Ogrenci 179 127 ° 444 1.06
39. Kavga etmek Ofretmen 238 0.76 « 435 0.82
Oprenci 2.65 136 001 411 1.15 001*
40, Uyusturucu madde kullanmak ~ Ogretmen 1.11  0.41 490 0.44
Ogrenci 121 073 " 450 104 .000%
41. Okul bahgesinde giiriiltii yapmak Ogretmen 299 0.97 001* 292 132 101
Ogrenci 326 137 ° 277 150 °
42. Uyusturucu maddeleri Ofretmen 1.13  0.48 « 483 057 N
kullanmaya tegvik etmek Ogrenci 121 069 "0 457 1oz %
43. Torenlerde birbiriyle konusmak  Ofretmen 2.89  1.03 224 3.98 1.05 198
Ogrenci 278 141 3.88 123 -
44, Pencerelerden sarkmak Opretmen 238 0.88 150 3.890 1.12 .000*
Ogrenci 249 135 - 321 145
45, Okuldaki hizmetlileri Ofretmen 227 .88 15y 340 LIS oo
dinlememek Ogrenci 216 130 3.04 141 °
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Cizelge 4.30’un devam
46. Yerleri tiikiirerek kirletmek Opretmen 236 0.94 181 433 0.83 .000*
Ogrenci 225 143 ° 3.85 130
47. Okul tehlike alarmmi kasitli ~ Ogretmen 137  0.69 581 4.18 104
caldirmak Ogrenci 134 087 412 123
48. Ogrencilerin aralarinda Ofretmen 1.78 091 553 3:84 114 864
cinsiyet ayrimcilig1 yapmasi ~ Ogrenci 1.87 127 ° 3.83 1.39
Ogretmen 122 0.55 « 457 078 .
49. Kumar amaglt oyun oynamek g o= "7 (g3 001* g7 1= .000
50. Ogrencilerin etnik kokenlerinden Ofretmen 192  0.97 gy 447 0.75 .092
dolay: birbirlerini asagilamas1 Ogrenci 194 132 ° 436 1.12
. ) Ogretmen 1.67 0.79 « 455 0.78 N
51. Sigara kullanmaya tegvik etmek Bgrenci 196 127 .000 123 113 .000
52. Ogrencilerin birbirlerinin fiziksel _Ogretmen 2.06  0.88 000* 439 0.81 037*
ozellikleriyle alay etmesi Ogrenci 248 141 ° 425 1.14 °
53. Okul binasinn i¢-dis duvarlarma Ofretmen 198  0.99 035% 422 090 001*
yazi yazma Ogrenci 2.15 134 ° 398 1.18 °
Ogretmen 3.37 0.89 « 411 093 .000*
34. Derse hazuliksiz gelme Ogrenci  2.00 128 00" 357 127
Opretmen 3.01 0.88 3.80 1.06 .
55. Derste sdz almadan konugmak Bgrenci 206 134 521 356 123 .002
Ogretmen 3.04 1.01 400 097 .003*
56. Okulda argo konusmak Ogrenci  3.01 148 5 377 132
57. Oprencilerin birbirlerine kars1 Ofretmen  2.62  0.91 010+ 220 0.89 o0
kabaday1lik yapmasi Ogrenci 285 150 ° 398 127 °

*p<.05 Ogrenci N: 737 Ogretmen N: 343 SD: 1078

Cizelge 4.30°a gore, 6gretmenlerin ve dgrencilerin her bir soruya iligkin disiplin
sorunlarinin siklig1 konusundaki algilar1 arasinda 2, 3, 4, 5, 8, 9, 13, 16, 17, 19, 20, 23, 24,
26, 28, 29, 30, 35, 38, 39, 40, 41, 42, 49, 51, 52, 53, 54 ve 57. maddelerinde 0.05 diizeyinde
anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 4.30°a gore, 6gretmenlerin ve 5grencilerin her bir soruya iliskin disiplin
sorunlarinin 6nemi konusundaki algilart arasinda 1, 2,3, 5, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 46, 49,
51,52, 53, 54, 55, 56 ve 57. maddelerinde 0.05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik vardur.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Yorumlar

Ukiincii alt problem, disiplin sorunlarmin goriilme siklifi ve &nemi konusunda
dgretmen ve Ogrencilerin algilari arasinda anlaml bir fark olup olmadifini belirlemeye
yoneliktir. Ogretmen ve 6grencilerin, disiplin sorunlarinin tiimiiyle ilgili siklik konusundaki
algilar arasinda anlamlt fark yokken, 6nem konusundaki algilar: arasinda fark bulunmustur.
Opretmen ve Sgrenci rolleri, yaglari, egitimleri, deneyimleri ve amaglar1 gibi pek ¢ok etmen
agisindan birbirinden farkli iki grubu olusturur. Bu nedenle de disiplin sorunlarina farkli
diizeyde onem vermeleri anlagilabilir. Katz ve Kahn (1977) bireyin Orgiit digi ve diger
orgiitlerle ilgili yonlerinin, drgiitteki davramigmi etkiledigini belirtmektedirler. Yapilan bir
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aragtirma (Kennedy, 1985) lisedeki &grencilerin davranig oriintiilerinin, okuldaki disiplin
kodlartyla ilgili algilarmda anlamii etkisinin oldugunu gostermektedir. Ogrenciler soz
konusu disiplin sorunlarinin 6znesi durumunda olduklarindan bu sorunlara verdikleri 6nem
kendi davraniglarindan, ayrica i¢inde bulunduklar: arkadas ortamindan etkileniyor olabilir.
Ayni nedenlerden dolay1, 6gretmenlere gére, sorunlar1 daha 6nemsiz gérmeleri anlasilabilir.

Tek tek bakildiginda siniftan izinsiz ayrilmak, kopya ¢ekmek, erkeklerin kizlara
sarkintilik yapmasi, kizlarin erkeklere sarkintilik yapmasi, 6gretmenlerin ders anlatmasina
slirekli miidahale etmek, okulda siyasi amagli huzursuzluk ¢ikarmak, kavga etmek,
uyusturucu madde kullanmak, okul bahgesinde giiriiltii yapmak, uyusturucu madde
kullanmaya tegvik etmek, kumar amaghi oyun oynamak, &grencilerin etnik kokenlerinden
dolay1 birbirlerini asagilamasi, birbirlerinin fiziksek 6zellikleriyle alay etmek, okul binasinin
ic-dig duvarlarina yazi yazmak ve Ofrencilerin birbirlerine karsi kabadayilik yapmasi
sorunlarmm sikhiryla ilgili 6grenci alg1 diizeyleri 6gretmenlerinkinden anlamli diizeyde
daha yiiksektir. Ders saatlerinde okul igindeki yerlerde amagsiz dolasmak, okul kurallarina
uygun olmayan bigimde giyinmek, okula ge¢ gelmek, yalan s6ylemek, koridorlarda giiriilti
yapmak, okul esyasina zarar vermek, sinifa ge¢ gelmek, koridorlarda kogmak, 6gretmenlere
saygisiz davranmak, 6dev yapmadan sinifa gelmek, ders notu tutmamak, siirekli
arkadaglarim1 sikayet etmek, baska &grencilerin esyalarini izinsiz almak, derse hazirliksiz
gelmek sorunlarinda ise 6gretmen ortalamalar: daha yitksektir.

Genel olarak, 6genci ortalamalarinin yiiksek oldufu sorunlar, dgretmenlerden
oncelikle gizlenmesi gereken davramislar gibi goriilmektedir. Ornegin, 5gretmenin gorecei
yerde kargi cinsten birisine sarkintilik eden &grenci sert tepkiyle karsilagacagini tahmin
edebilir. Bu davramiglar arasinda simiftan izinsiz ayrilmak sorununun yer almasi garpici
goriinmektedir. Ogretmenlerin sinif yoklamas: yaparken dikkatli olmadiklan ve dgrencilerin
farkettigi ama dgretmenlerin farketmedigi durumlar yagantyor olabilir.

Bir bagka ¢ok ilging bulgu kopya konusundadir. Kopya, 6gretmen algilarina gére,
en sik goriilen 21. sorunken (Cizelge 4.1), 6grenci algilarina gore en sik goriilen 2. sorun
(Cizelge 4.13) durumundadir. Aragtirmanin sirliligi kapsaminda, kopyanin sik yasandigi
ama Ogretmenlerin bu sorunu, yagandigi siklikta fark edemedigi sdylenebilir. Bu soruna
verilen 6nem de gruplar arasinda farklidir. Ogrenci ortalamalan “kararsizim”diizeyindeyken,
ogretmen ortalamalan “onemli”diizeyindedir. Ogretmenlerin kopyayr hirsizlik gibi
algiladiklarn ama 6grencilerin, notun egitim sisteminde ¢ok 6nemli olmasi nedeniyle “nota
ulagmak i¢in her yol denenebilir’mantifina yakin olup hirsizlik gibi algilamadiklari

diistiniilebilir.
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Onem konusunda okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmek, koridorlarda
gliriiltii yapmak, koridorlarda kogmak, 6grencilerin birbiriyle itisip kakigmasi, §gretmenlerin
ders anlatmasina miidahale etmek, siirekli olarak arkadaslarini gikayet etmek, okul giris-¢ikis
kapisim kullanmadan bahge ¢itlerinden atlamak, torenlerde birbiriyle konugmak, okul tehlike
alarmin: kasith galdirmak, &grencilerin aralarinda cinsiyet ayrimcilifi yapmasi ve sigara
kullanmaya tesvik etmek disindaki diger tiim sorunlarm énemiyle ilgili olarak §gretmenlerin
algilar1 Sgrencilerinkinden anlamli olarak daha yiiksektir. Ogretmenlerin sorunlann pek
cogunu dgrencilerden daha fazla 6nemsedikleri anlagilmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Dérdiincii alt problem, “Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin,

a) Disiplin sorunlarinin nedenleri konusundaki,

b) Sorunlar ortaya ¢ikmadan alinan 6nlemler konusundaki,

c¢) Sorunlar ortaya ¢iktiktan sonra yapilanlar konusundaki, algilan

nedir?”bi¢iminde belirlenmigtir.

Anket verilerinin degerlendirilmesiyle, okullarda en sik goriilen disiplin sorunlart
belirlenmis ve bunlar sekiz grupta toplanmistir. Dordiincii alt problem igin, belirlenen bu
sekiz (grup) disiplin sorunu esas alinmigtir. Bu alt probleme iliskin veriler, aragtirmaya
katilan yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerle yapilan gériigmelerle elde edilmisgtir.

a) Disiplin Sorunlarimn Nedenlerine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.31°de, ele alinan disiplin sorunlarinin nedenlerine iligkin, goriigiilen
bireylerin atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 4.31 Disiplin Sorunlarinin Nedenleri

MAD Yonetici  Opretmen  Ogrenci Veli Toplam
] DELER N % N % N % N % N %
Ogretmeni ya da dersi 11 45 17 27 45 179 18 41 91 48
sevmeme
21;1‘2"’ kurallare, yonetime 5 51 18 28 14 25 7 16 44 23
Notu, bagarisizhig 6diinleme 4 16 9 14 9 16 3 g 25 13
Konuyu anlayamama/
Cabuk anlama 1 4 6 9 1 2 2 5 10 5
Sinav, not kaygisi,
stres/korku 6 25 13 2 23 4 11 2.5 53 28
Etkinligi
Onemsememe/zararini 4 16 16 25 16 28 11 25 47 25
glrememe
Calismay: 3 12 14 22 18 32 27 61 62 33
sevmeme/calismama
Kendine giivenmeme

umutsuzluk/hedefsizlik 9 3.7 20 3.1 13 2.3 5 1.1 47 2.5
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Kendine agir1 giivenme 1 2 5 1.1 6 3
Dersten ¢kmanin 7 29 15 24 19 33 12 27 53 28
rahatlig/sikilma ' ) ) ) )
Dalginlik 1 4 9 14 13 23 23 12
Modaya uyma/marka

diiskiinlugi/szenti 7 29 15 24 10 18 5 1.1 37 2
Uygar yasam tarzini 9 37 33 52 12 21 1 2 55 29
bilmeme, aligkanlik

Kendini ifade etme/farkli 1 ¢ 39 61 60 105 29 66 144 76
olmayi isteme

Genglik psikolojisi/Yasma, |, 15 54 g 14 12 27 36 19
kendine uygun bulmama

Kahramanlik yapma,

kargidakini korkutma istegi 2 3 8§ 14 10 S
kabadayilik

Psikolojik, kisisel sorunu 2 3 6 9 9 16 1 P 18 1
olma

Kisiligi boyle 14 58 15 24 33 58 48 109 110 5.8
G- s Baikscl 1 4 5 8 2 4 8 4
diizeni

Idarenin tutumw/gevsekligi 3 12 10 16 9 16 4 .9 26 14
Ciddi bir yaptirim

olmamasy/Yonetmeliklerdeki 4 1.6 12 1.9 2 5 18 1
bosluk

Dogruyu 6diillendirmeme 3 3 3 2
Ogretmenler arasimdaki

tutum farkt 5 21 8 13 4 7 17 9
Farkli gevrelerden gelen

v x ot 3 S 3 2
Ogrencilerin olmasi

Ilksgretimden eksik gelme 7 29 22 35 4 7 5 11 38 2
Etkisiz/Stl/Uzun toren 3 012 12 19 14 25 5 11 34 18
yapiimasi

Ders aralarinin kisali1 4 16 S .8 9 1.6 18 1
Ogretmenin agir1 hosgoriilii

olmasv/tutarsizlig 6 25 19 3 19 33 7 16 51 27
Ders isleme/smav yapma 10 41 16 25 20 35 2 5 48 25
yOntemindeki yetersizlik

Yanlig model olma 3 12 7 1.1 4 i 2 5 16 .8
Ogrenciye rehberlik

edememe/Y 6nlendirmedeki 2 8 6 9 2 S 10 5
eksiklik

Kurallarin/ogretmenin 1 4 7 11 3 5 5 11 16 8
katilig1

OSS/Miifredatin

carpiklig/Egitim yerine 14 22 4 7 6 14 24 13
Ogretimin yapilmasi

Sosyal kiiltiirel etkinliklerin 2 4 5 1

yetersizligi
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Cizelge 4.31’in devamm

Toplumun davranis: hog
gormesi toplumdadabunun 12 49 31 49 5 S 17 39 65 34
gbriilmesi

Medya/diziler 16 66 21 33 5 9 15 34 57 3

Kanunlarin islememesi 3 .5 3 2

Fiziksel kogullar/Havanin

sicak soguk olmasi/Ayakta 4 16 11 1.7 9 16 24 13
durma

Kotii yetigkin rnekleri 2 L 10 16 7 12 9 2 28 1.5
Ulagm sorunlarvuzaktan 5 53 15 19 10 18 27 14
gelme

Toplumun okula

bakisi/okulun konumu L 4 > 2 1 2 7 4
Arkadaglarindan etkilenme 14 58 22 35 33 58 42 95 111 59
Duyarsiz/ilgisiz aile 7 29 10 16 7 12 26 59 50 2.6
Ia(i;)erumacl-tutucu - baskic1 5 8 1 5 4 9 10 5

Ailenin yetersiz egitmesi 5 21 12 19 9 16 34 7.7 60 32
Ailenin egitsel/kilitiirel 5 21 25 39 7 12 6 14 43 23
ozelligi

Uygunolmayanannebaba .45 15 16 ¢ 11 13 29 36 19
modeli

Aile igi sorunlar 2 .8 9 14 11 19 4 .9 26 14
Aileden ayr1 kalma/evde 1 4 1 P 2 1

yalniz kalma

Okul-e.ulil.letlslmmm 3 7 3 P

yetersizligi

Ailenin ekonomik

olanaklarminlyetersizlifi 2 8 5 8 § 14 5 1.1 20 1.1

Bilmiyorum 5 .9 7 16 12 .6
Bu konuda fazla sorun yok 11 45 38 6 36 63 18 41 103 54
Toplam 243 100 636 100 570 100 441 100 1890 100

Cizelge 4.31°de, katilimcilarla yapilan goriismeye konu olan sekiz tiir disiplin
sorunuyla ilgili olarak katilimcilarin gosterdikleri nedenler, frekanslar ve ylizdeler
goriillmektedir. Agik¢a goriildiigli gibi belirtilen nedenler olduk¢a genis bir bakis agisim
yansitmaktadir. Bu nedenler genel olarak, &grenciyle, okul ve 6gretmenle, egitim sistemiyle,
toplum ve gevreyle, aileyle ilgili nedenler olarak gruplandirilabilir.

Ogrencinin tepki, aliskanlik, istek ve durumunu belirten maddeler dgrenciyle ilgili,
dersin iglenisi, okulun uygulamalari, diizenlemeler, 5gretmen ve y6netici tavirlarini gdsteren
maddeler okul ve Sgretmenle ilgili, okulun bir iist sistemi olan egitim sisteminin genel
durumunu yansitan maddeleri sistemle ilgili; egitim sistemi &grenci ve ailenin digindaki
cevresel etmenler toplumla ilgili; ailenin olanaklar ve &zellikleriyle ilgili olanlar da aileyle

ilgili nedenler olarak ayrilabilir. Bu ayrimmn mutlak olmadigi agiktir. Ornegin okula,
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kurallara, yonetime tepki, okuldaki bir takim uygulamalarla da ilgili oldugundan okul ve
Ogretmenle ilgili; smav, not kaygist genel egitim sistemiyle ilgili diigiiniilebilir. Higbir
nedenin digerlerinden yalitilmasi olanakli olmamakla birlikte genel bir degerlendirme
yapabilmek agisindan gérece birlestirmelere gerek duyulmustur.

Irdelendiginde goriilecektir ki gruplar adeta dzelestiri yaparak kendileriyle ilgili nedenleri 6n
plana gikarmislardir. Orenciyle ilgili nedenler 6grencilerin yanitlarinda en yiiksek orandadir
(%50.7), diger gruplarm oranlar: birbirine yakindir (Yonetici %38.2, 6gretmen %38.2, veli
%41.6). Okul ve Ggretmenle ilgili nedenler en diisiik oranla veli yanitlarindadir (%9.9).
Yoneticiler (%20), 8gretmenler (%20.1) ve dgrenciler (%21) yaklagik beste bir oraninda bu
nedenlere agirlik vermislerdir ve oranlar birbirine ¢ok yakindir.

Egitim sistemiyle ilgili nedenler gretmen (%9.5) ve yoneticilerde (%6.8) daha
yiiksektir. Ogrencilerde bu oran %4.1, velilerde %3.2°dir. En diisiik oran velilerdedir.
Toplumla ilgili nedenler yoOneticilerde %17.3, velilerde %18.8, 6gretmenlerde %14.3,
Ogrencilerde %8.8°dir. Aileyle ilgili nedenler en yofun olarak velilerde (%20.8)
goriilmektedir. Bu oran ydneticilerde %12, §gretmenlerde %12.2, 6grencilerde %8.6°dur.

Ogrencilerin kendileri ve okullarinin digindaki etmenleri ok iyi géremedikleri ya
da degerlendiremedikleri diisiiniilebilir. Yonetici, 6gretmen ve 8grenciler sirasiyla 6grenci,
okul ve Ggretmen, toplum, aile, sistem nedenlerini ileri siirerken; veliler sirasiyla toplum,
okul, 6gretmen ve sistem nedenlerini siralami§ olmaktadir. Velilerin okula, §gretmene ve
egitim sistemine iligkin daha olumlu bakis agilar1 oldugu s6ylenebilir.

Opretmene, okula, yonetime, nota tepki bigimindeki maddeler bir arada
diisiiniildiigiinde oranin 6grenci yanitlarinda (%12) en yiiksek diizayde oldugu gériilecektir.
Bu yanitlar yoneticilerde %8.2, &gretmenlerde %6.9, velilerde %6.4’diir. Istenmeyen
davraniglarin tepkisel tiirde oldugunu en az belirten grup velilerdir. Cizelgedeki 6nemli bir
bulgu, kendini ifade etme, farkli olmay: isteme nedeninin ydnetici, 6gretmen ve dgrencilerde
en yiiksek orant gostermesine karsilik velilerde “kisiliginin bdyle olmasi”nedeni en yiiksek
oranda olmasidir.

Ogrencilerin kendilerini ifade etme sorunu oldugu ya da bagka bir deyisle
kendilerini bagka tiirli anlatmalarina firsat yaratiimadigi diistiniilebilir. Velilerin konuya
daha farkl: baktiklari sGylenebilir.

Oprencilerin  uygun davraniglar kazanmalarinda okullardaki egitsel kol
etkinliklerinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Ancak Kiraz ve Kiraz’m (2002)
aragtirmalarina goére, orta6gretim kurumlarinda egitsel kol ¢aligmalarinin amaca ulasmadigini
diisiinen 6gretmen ve Ogrencilerin oram1 %25.7; kismen ulastigini diigiinenlerin oram

%47.9°dur. ayrica kol etkinliklerinin planlanip yiiriitiilmesinde &grencilerin diigiincelerinin
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almmadigin1 diiglinen Ogrencilerin oran1 %64.4’tlir. Kendini goniillii katildigi kol
etkinliginde bile gbsteremeyen, ifade edemeyen 6grencilerin bu firsat1 bagka bir sekilde elde
etmek isteyecegi, bunun da bazen istenmeyen davraniglar bigiminde yansiyabilecegi
diisiiniilebilir.

Disiplin yaklagimlar1 agisindan bakildiginda dért grubun da ekolojik-sistem
yaklagimma yakin durdugu sdylenebilir. Belirtilen nedenler genis bir yelpaze
goriintimiindedir. Bu yaklagimda 63renci, bagta aile ve okul olmak tizere bir ¢ok sistem igine
yerlestirilir ve onun davranisinin da ancak tiim kosullar i¢inde bakilarak anlagilabilecegi
diigiiniiliir (Davie, 1997: 65).

Ustiin ve Demirbag’mn (2003) arastirmasinda &gretmenlerin disiplindeki uygulama
sorunlarmi okul y6netimi ile iligkilendirdikleri goriilmiigtiir. Bu ¢aligmadan farkli bir sonug
olarak yukarida daha genis bir nedenler listesi ortaya ¢ikmistir. Hyman’a (1997) gére bireyin
yanliy davranmigi, sistem etmenlerinin bir iglevidir. Aile, politika, uyaricilar, pekigtiregler,
cezalar, toplumsal kurallar, agiriliklar, tabular, kiiltiirel Griintiiler, toplumsal kosullar gibi
digsal giigler; gereksinim, dogal oriintiiler, biyolojik diirtiiler ve psikolojik kogullar gibi igsel
giicler goz Oniine alinmahidir. Siniftaki ve okuldaki istenmeyen davranig, sozii edilen bu
konularin i¢inde degerlendirilmelidir.

Sayin’in (2001), Aydin’in (2001), Senses’in (1990), Gioncele ve Banicky’in
(1998), Tirniiklii ve Sahin’in (2002) aragtirmalarinda da istenmeyen 6grenci davraniglarimin
¢ok ¢esitli nedenleri oldufu ortaya ¢ikmustir. Caligmanm bulgularinin alanyazindaki
goriiglerle ve yukaridaki aragtirmalarla desteklendigi sGylenebilir.

Ogretmen davraniglarimin 6grencileri etkiledigi bilinmektedir. Oztiirk’iin (2000)
aragtirmasina gére demokratik ogretmen o6zellikleri, 6grencinin diisiincesini ¢ekinmeden
sOyleme, smnifin 6nemli bir iiyesi oldugunu hissetme gibi sinif i¢i etkilegim davranislarini
yordamaktadir. Ogretmenle ilgili 6zelliklerin disiplin sorunlarin1 yaratmada ya da 6grencinin
kendini ifade edememesinde etkili oldugu diisiiniilebilir.

Argo ve Kaba Konusma, Birbirine Kabadayilik Yapma, Okul Egyasina Zarar

Verme Gibi Davramslarm Nedenlerine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.32°de argo ve kaba konugma, birbirine kabadayilik yapma, okul
esyasina zarar verme gibi davraniglarin nedenlerine, iliskin yonetici, 6gretmen, dgrenci ve

veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar: yer almaktadir.
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Cizelge 4.32 Argo ve Kaba Konugma, Birbirine Kabadayilik Yapma, Okul Egyasina Zarar

Verme Gibi Davraniglarin Nedenleri

Yonetici  Opretmen  Ogrenci Veli Toplam
MADDELER N % N % N % N % N %

Ogretmeni ya da dersi 2 49 1 9 3 37 2 33 8 27

sevmeme

Okulg, kurallara, yonetime 4 9g 4 36 § 99 1 16 17 58
tepki, . . . . .

Notu, bagarisizlif 8diinleme 3 7.3 6 54 4 4.9 1 1.6 14 4.8

Sinav, not kaygisi,

stres/korku 1 1.2 1 1.6 2 T

Etkinligi

Snemsememc/zararini 1 9 1 1.6 2 T

gbrememe

Kendine giivenmeme

umutsuzluk/hedefsizlik 1 24 6 3.4 7 24

Dersten ¢ikmanin

rahatligy/sikilma 1 9 2 25 2 33 5 1.7

Dalginlik 2 2.5 2 i

Modaya uyma/marka 1 12 1

digkiinliigii/6zenti )

Uygar yagam tarzini

bilmeme, aliskanlik 3 27 4 49 1 1.6 8 2.7

Kendini ifade etme/farklt g9 5 13 10 123 4 66 18 6.1

olmay1 isteme

Genglik psikolojisi/Yagina,

kendine uygun bulmama . 2y i 3 L

Kahramanlik yapma,

kargidakini korkutma istegi 1 9 6 74 7 2.4

kabadayilik

Psikolojik, kisisel sorunu

olma 3 27 1 1.2 4 1.4

Kisiligi boyle 3 73 1 1.2 6 9.8 10 3.4

Okulun, siifin fiziksel

dilzeni 1 1.2 1 3

Idarenin tutumu/gevsekligi 3 37 3 1

[Iksgretimden eksik gelme 3 2.7 3 1

Opretmenin agir1 hoggdriilit

olmasy/tutarsizli L ! 12 2 7

Ders isleme/sinav yapma 1 9 3

yontemindeki yetersizlik ) )

Yanlis model olma 2 1.8 2 7

Ogrenciye rehberlik

edememe/Y 8nlendirmedeki 1 9 1 3

eksiklik

Kurallarin/6gretmenin

katilig1 1 9 L 3

0SS/Miifredatn

carpiklig1/Egitim yerine 2 1.8 1 1.6 3 1

Bgretimin yapilmasi

Toplumun davranisi hos
gbrmesi, toplumdadabunun 3 7.3 9 8.1 3 3.7 4 6.6 19 6.5
goriilmesi
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Medya/diziler 8 195 8 72 4 49 1 1.6 21 7.2
Fiziksel kogullar/Havanin
sicak soguk olmasi/Ayakta 2 1.8 2 i
durma
Koti yetiskin 8rnekleri 1 24 1 3
Toplumun okula 1 24 1
bakis/okulun konumu )
Arkadaglarindan etkilenme 3 73 6 54 6 74 9 148 24 8.2
Ailenin ilgisizligi 3 2.7 1 1.2 2 33 6 2
Korumaci-tutucu - baskici
aile 3 27 4 49 2.4
Ailenin yetersiz egitmesi 3 73 8 72 7 8§86 12 197 30 10.2
Alorin egtsel kel 3 73 18 162 2 25 3 49 26 89
zelligi

Uygun olmayan anne baba 24 1 9 1 12 66 7 24
modeli } ) ) ) )
Aile igi sorunlar 2 49 3 2.7 1 1.2 2 33 2.7
Aileden ayn kalma/evde

' yalniz kalma 1 9 1.6 1 3
Okul-aile iletigiminin
yetersizligi ! L6 ! 3
Ailenin ekonomik
olznal S tersiINET 1 24 2 1.8 1 1.6 4 1.4
Bukonuda fazlasorunyok ¢y 54 ¢ 54 1 12 2 33 10 34
Toplam 42 100 111 100 79 100 61 100 293 100

Cizelge 4.32’ye gore ogrencilerin argo konusma, birbirine kabadayilik yapma,

itigip kakisma, okul esyasina zarar verme gibi davramglarinin nedenleri igin yonetici
atiflarina bakildiginda ilk siray1 “Medya, diziler”(%19, 5), ikinci siray1 “Okula, kurallara,
yonetime tepki”nin (%9, 8) aldig1 gorilmektedir.”Notu, basarisizligi 6diinleme”(%7, 3),

“dgrencinin kisiliginin boyle olmas1”(%7, 3) “Toplumun bu davranis1 hog gérmesi”(%7, 3),
“Arkadaglarindan etkilenme”(%7, 3), “Ailenin yetersiz egitmesi”(%7, 3), “Ailenin dzelligi

“(%7, 3) de esit yiizdelerle ligiincii sirada atif yapilan nedenler olmustur.

Yoneticiler medyayi, ogretmen ve veliler aileyle ilgili etmenleri vurgularken

Ogrenciler farkli olmayi, kendini ifade etmeyi, dikkat ¢ekmeyi igeren ifadelere agirlik

vermislerdir. Yoneticilerin digindaki tiim gruplarda aileyle ilgili etmenlerin toplam oranlari

dikkat ¢ekicidir. Asagida degisik yanitlar yer almigtir.

Yonetici ifadelerinden bazilari soyledir:

“Yazili ve gorsel basm milli olma ozellifini yitirdi, yabanci kiiltiirlerin
tamamen tesirinde; yabanci kiiltiir emperyalizminin araci olarak Tiirkiye’deki egitim
dzellikle yozlastiriiyor... Magazin basminin zararli olugu, ¢igirindan ¢ikmasi, gocuk
programlarindaki ¢ayct Hiseyin’in ¢ocuklara verdigi kaba davranig &zemtiye yol

agtyor”(3. Lise, E, Mes. Der., Yon. Kid. 24, Mes. K1d.26).
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“: Bazen Ogretmenle, idareyle Ofrencinin arasi bozuksa 6fkelerini zarar
vererek tatmin oluyorlar. Ornegin 8grenciyi sert uyardim. O giin iki kap1 kir1ldi. Daha

yumusak, bire bir konugmaliydim.”(4. Lise, E, Mes. Der., Kidem 33, Yo6n. Kud. 12).

“Gorsel basmin etkisinde kaliyorlar. Aile i¢i konusmalardan kaynaklaniyor.

Devlet mali deniz, yemeyen domuz, atasdziine inanmig bazi aile. Egitim kurumunda

kendi maliymis gibi kullanma hususunda egitmiyor. Hatta anne kendi egyasin1 tahrip

eden, zarar veren ¢ocuga, ‘Yenisini aliriz tiziilme yavrum, diyor.””(G.L., Yénetici, E,

Sos. Bil., Y6n. Kid. 20, Mes. Kid 30).

Yukarida kitle iletisim araglarinin olumsuz etkileri vurgulanmaktadir. Bugiin
iletisim olanaklar1 ¢ok gelismis, giinliik yasam diizeni, gazete, dergi, kitap, radyo, televizyon,
bilgisayar, elektronik, iletisim gibi yayin ve iletigim ortamlan ile gesitli kamu hizmetleri ve
toplum, adeta bir okul haline gelmistir (Alkan, 1997). Ancak bu okul her zaman uygun
Ornekler sunmamakta, Ogrencilerin istenmeyen davranmiglara yonelmesine neden
olabilmektedir.

Bagarili 6grencilere ailelerin asiri hoggorii gosterdigini belirten bir yonetici sunlart
s6ylemekte:

“Argo, kendini ispat etmenin yOntemi ozellikle ergenlik doneminde. Ailedeki

egitimle ilgili egyalara zarar verme. Bu ttir okullarda aileler ¢ocuklarina her seyi

kendileri yapiyor. Cocuklar bagarih oldugu igin her seyi hazir sunuyorlar. Gencin
onun degeri ile ilgili fikri yok. Duvara ayakkabisini dayamayi saka gibi goriiyor.

Toleransl davramiyorlar (aileler).”(2. Lise.Yon., E, Beden Eg., Yon Kid.5.5, Mes.

Kaid. 10).

Ayni disiplin sorununa iligkin $gretmenlerin verdigi yanitlara goére ilk iig
neden “Ailenin egitsel, kiiltiirel 6zelligi”(16.2), “Toplumun bu davramsi hos
gérmesi”(%8, 1), “Medya/diziler’(%7, 2) bigiminde siralanmaktadir.

Egitimin 6nemli bir ayag: ailedir. Ailenin pek ¢ok 6zelligi ergeni etkilemektedir.
Ailenin egitim durumu hem &6gretme hem de &rnek olma yoluyla 6grenci davraniglarinda
etkisini g@stermektedir (Bagar, 1997). Ayrica ailenin 6grenim diizeyi arttikga demoktarik
tutumu artmaktadir (Mangir ve arkadaslari, 1996; Senses, 1990). Bu durumun da grenci
davraniglarini etkilemesi beklenir. Bunu 6gretmenler de dile getirmistir: Ogretmenler bu
disiplin sorunu i¢in asagidaki ifadeleri kullanmislardir:

“Aile ortam1. Ogrencinin kendini ifade etmede dersle, olgun davranislarla ifade
edemediginde buna yoneliyor... Son dénemde yerli dizilerde, okul dizilerindeki grup
ortamlarmin bunu d8zendirmesi: “(4. Lise., E, Sos. Grubu., 20)

“Aile i¢i egitimsizlik, ailede kiigiik yagta verilmesi gereken bir takim geylerin
verilmemesi... Sadece kendi evinin egyasim korumaya yonelik tutum... Opretime
yonelik caligma yapiliyor. B8yle bir smav sistemi. LGS, OYS olunca &gretim 6n
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plana ¢ikiyor... Cinsellik (Medyada) gok flitursuzca kullaniltyor,”(2. Lise., K., Sos.

Grup., 18)

“Yagamis oldugu aile ve sosyal gevrenin kiiltiirinden kaynaklaniyor. Kendini net
ifade edemeyenlerin tarzi diye digtintiyorum. Kizgmlifim ve 6fkesinin muhatabi
olana dogrudan zarar veremeyince okul malina zarar ver.”(3. Lise., E, Psikolojik Dan.
ve Reh,, 5)

“Toplum olarak giddete egilimli yetistiriyoruz gocuklari, ozellikle erkekleri. -
Kiigiikken eline tabanca veriyoruz ya da babasmi &rnek aliyor; ¢iinkli baba evde
anneye ya da gocuga siddet uyguluyor.”(3. Lise., K, Fels., 13)

Yonetici ve Ogretmenlerden farkli olarak &grenciler, kendini “ifade etme/farkli
olmay1 isteme” (%12, 3) nedenini daha fazla vurgulamaktadir. Yonetici yanitlarindakine ¢ok
yakin bir yiizde ile “Okula, kurallara, ySnetime tepki”(%9, 9) 6grenci yanitlarinda da yer
almistir ve ikinci sirada neden olarak belirtilmektedir. “Ailenin yetersiz egitmesi”(%8, 6) ise
Ogrenci yanitlar iginde tigiincii sirada goriilmektedir.

Temel’in (1999) arastirmasinda 63rencilerin 6nemli bir bSliimii icerigin ilgi ve
gereksinimlerine yanit vermemesi, geleneksel yontemlerin uygulanmas: gibi nedenlerle masa
ve swralar1 yazip ¢izdikleri belirtilmistir. Cinkir ve Kepenekgi (2003) arastirmalarinda
zorbaligin nedenleri olarak, Ggrencilerin sorunlarini nasil ¢zeceklerini bilmemelerini ve
kigisel sorunlarmin olmasini bulmuglardir. Cizelge 4.31°de bunlarla dolayl iligkisi oldugu
diistiniilebilecek 6gretmeni, dersi sevmeme; okula, kurallara, yOnetime tepki; notu,
basarisizligl 6diinleme, dersten sikilma gibi nedenler %20’ye yaklasmaktadir. Kendini ifade
etmek i¢in kabalia, esyaya zarar vermeye bagvuran 6grencinin sorunlarini ¢6zmede bunlar
bir yontem olarak kullandigi diigtiniilebilir. AAK’nin (1997) arastirma sonucu da g@stermigtir
ki birey gsiddeti gegmisteki deneyimlerinden bugiine tagimaktadir. Ayrica gelecekle ilgili
beklentilerindeki olumluluk diizeyi arttikga siddet egilimi azalmaktadir. Ogrenci
yanitlarindan bazilan agagida yer almaktadir

“... Alile sikiyorsa, okulda disiplin olmaymnca bosta kaliyor. Arkadas ¢evresi de
onemli ... ailesinden iyi olarak gelenler burada bozuluyor.”(4. Lise., K, Cezai: yok,

Odiil: var).

“Kabadayilik yaparak kendilerini kanitliyorlar, ifade ediyorlar. Diger
arkadaglartun hosuna gittiklerini saniyorlar. Kiifiir etmeyince st g¢ocugu islemi
gorityorlar.”(3. Lise., K., Ceza: yok, Odiil: yok).

Bu disiplin sorunu ile ilgili olarak veliler ilk ii¢ neden olarak “ailenin yetersiz
egitmesi’ (%19, 7), “Arkadaglarindan etkilenme”(%18, 4) ve “Kisiliginin boyle olmasi”ni
(%9, 8) gbstermislerdir.



123

Dért grubun yanitlarina bakildiginda Ggrenci yanitlarinda dikkat ¢ekici olarak
“Kendini ifade etme”, veli yanitlarinda “Arkadaslarindan etkilenme”ve “Kisiliginin boyle
olmasi”ayrilmaktadir. Veli yanitlarindan birkag: soyledir:

“Aile egitimi yetersiz. Cocufun soyundaki kusur...”(4. Lise., E, Emekli

Giivenlik¢i, Lise, 52)

“Cocuklarn kendi aksi oldugundan. (3. Lise., K. Esnaf, Diplomasiz, 70)
“Birbirlerinden duyuyorlar, arkadaglar arasinda duyuyor, hoglarmna gidiyor

herhalde.”(2. Lise., K., Ev hanimi, lkokul, 37)

“Kendilerini arkadag ortamina kabul ettirme, diglanmama. Egyaya zarar verme
duymadim. Bilingsizce yapilan hareketlerden olabilir... Birbirlerine savurduklari
tekmelerden duvarlan kirletme olabilir.”(2. Lise., K, Avukat, Universite, 49)

Yanitlar genel olarak degerlendirildiginde de (toplam sfitununda) “Ailelerin
yetersiz egitmesi”(%10, 2), “Ailenin egitsel, kiiltiirel 6zelligi”(%8, 9), “Arkadaglarindan
etkilenme” (%38, 2), “Medya diziler”(%7, 2), “Toplumun davranis1 hos gdrmesi, toplumda da
bunun goriilmesi”(%6, 5), “Kendini ifade etme, farkli olmay: isteme”(%6, 1), bu sorun igin
gOsterilen baglica nedenler olarak goriilmektedir.

Derse Hazirhiksiz Gelme, Ders Arag¢-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadagiyla

Gevezelik Etme Gibi Davramslarin Nedenlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.33° te, derse hazirliksiz gelme, ders araglarini getirmeme, derste
arkadasiyla gevezelik etme gibi davranislarin nedenlerine iliskin yonetici, 6gretmen, 6grenci
ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 4.33 Derse Hazirliksiz Gelme, Ders Arag-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadasiyla
Gevezelik Etme Gibi Davraniglarin Nedenleri

Yonetici  Ogretmen  Oprenci Veli Toplam
MADDELER N % N % N % N % N %

Ogretmeniyadadersisevmeme 4 13.8 11 11.6 22 289 5 88 42 163

Okula, kurallara, ybnetime tepki, 3 32 1 13 3 53 7 27
Notu, bagarisizlig1 6dinleme 1 1.1 1 13 2 .8
Ié;’gzky“afa;?mama’ 1 34 2 21 2 35 5 19
gﬂf&gﬂmﬁmmy Zrannl 34 0§ 84 7 92 16 62
Calismay1 sevmeme/caligmama 6 105 6 23
e e 3 103 8 84 7 92 18 7
fa;f:ttﬁ‘g‘jsﬂﬂz‘im"m;“ 1 11 1 13 2 8
mgﬁaﬁu‘gﬁﬁﬁka 1 34 1 4
:L);%cmsam tazmbilmeme, 3 34 1 g 2 8

Kendini ifade etme/farkli olmay1
isteme
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Cizelge 4.33’iin devamu
Genglik psikolojisi/Yagmna, 2 2.1 8
kendine uygun bulmama ) )
Psikolojik, kisisel sorunu olma 1 34 1 1.1 1 13 1 18 4 1.6
Kisiliginin bdyle olmas: 3 3.2 4 53 8 14 15 5.8
Okulun, simfin fiziksel diizeni 1 34 1 1.1 2 .8
Idarenin tutumu/gevsekligi 1 1.8 1 A4
Ciddi bir yaptirimin
olmamasi/Y8netmeliklerdeki 7 7.4 1 1.8 8 3.1
bogluk
Ogretmenler arasindaki tutum 1 34 1 13 2 8
farki ) ) )
Farkli gevrelerden gelen
Bgrencilerin olmasi 2 2.1 2 8
[ikogretimden eksik gelme 3 103 12 126 1 13 1 18 17 6.6
Ogretmenin agir: hoggoriili
olmasy/tutarsizligs 1 34 1 1.1 5 66 1 1.8 8§ 3.1
Ders isleme/sinav yapma
yontemindeki yetersizlik 1 34 5 53 5 6.6 11 43
Yanlis model olma 1 1.1 1 4
Ogrenciye rehberlik
edememe/Yonlendirmedeki 1 34 4 42 5 1.9
eksiklik
Kurallarm/6gretmenin katihig1 1 1.1 1 4
0SS/Miifredatin
carpikhif/Egitim yerine 3 32 2 26 1 18 6 23
Ofretimin yapilmasi
Sosyal kiiltiirel etkinliklerin 1 13 1 4
yetersizligi ) ’
Toplumun davranigi hog gérmesi,

 toplumda da bunun gbrilmesi 1 34 3 32 3 53 7 27
Medya/diziler 1 1.1 1 4
Toplumun okula bakigi/okulun 1 18 i 4
konumu ) )
Arkadaslarindan etkilenme 2 69 2 2.1 1 13 1 1.8 6 23
Ailenin ilgisizligi 1 34 1 1.1 2 26 8 14 12 47
Allenin korumaci-tutucu —baskic1 1 1.8 1 4
olmasi ) )
Ailenin denetiminin yetersizligi 1 1.3 1 4
Ailenin yetersiz egitmesi 6 105 6 23
Ailenin egitsel/kiiltlire] dzelligi 1 34 1 1.1 2 .8
Aile i¢i sorunlar 3 32 4 53 7 27
Alleden ayri kalma/evde yalniz 1 3.4 1 4
kalma ) ’
Okul-aile iletigiminin yetersizligi 2 35 2 .8
Ailenin ekonomik olanaklarmin 9 21 3 39 1 1.8 6 2.3
yetersizligi ) ) ) )
Bilmiyorum 1 1.8 1 A4
Bu konuda fazla sorun yok 2 69 4 42 6 719 3 53 15 58
Toplam 29 100 95 100 76 100 57 100 257 100
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Cizelge 4.33’e¢ gore, Ogrencilerin derse hazirliksiz gelme, ders arag gerecini
getirmeme, derste arkadaglariyla gevezelik etme gibi davranislarmin nedenleri igin yonetici
atiflarina bakildiginda ilk ii¢ swrayr “6gretmeni ya da dersi sevmeme”(%13.8), “kendine
giivenmeme, hedefsizlik”(%10.3) ile “Ilkdgretimden eksik gelme” nin (%10.3) aldig:
goriilmektedir.

Bu disiplin sorunun nedeniyle ilgili yonetici yanitlarindan bazilar séyledir:

“Amagsizliktan, umutsuzluktan, Universiteye gidemeyecegim, sanayi de durgun.
Sanayide ¢alisma umudu yok. Ekonomik glicleri zayif, isyeri agma umudu yok.”(3.

Lise, E, meslek Ders, Yon. kud.: 1.5, Mes. kid.25).

“... Yeteri kadar kapasitesi yok, gelecek kaygisi yok. Hedef yok. Ulkedeki
istihdamla ilgili. Okulu bitirsem ne olacak, bitirmesem ne olacak diyor. Diploma igin
geliyor, meslegim olsun diye degil.”(3. Lise, E, Mes. ders., Yon. kid.17, Mes. kid.22).

“Derste bagarisizdir. Ogretmenini sevmiyordur. O derse kars1 daha 6nceden ilgisi
kagmugtir.”( 1. Lise., E, Sos. grubu, Yon kid. 2, 10 Mes. Kidemi 2, 17).

Konuya daha farkli yaklagan bir yoneticinin yanit1 da sdyle:

“Bizde bu yok. Ders bizde ¢ok &nemli. Ogretmenin agzindan g¢ikan her sey
onemlidir. Tek tik olsa da... anlayacagmi kisa slirede anlar, sikilabilir... grup
normlar: Snemlidir... Grupga bir protesto olabilir ya da ¢ok dnemli bir sinavi
olabilir.”(2. Lise., E, Psikolojik Dan.ve Reh., Y6n. Kid. 3, 5, Mes. Kid. 11).

“Seviyesi ilkgretimden, ortadgretimdeki programlan izlemeye uygun olmadan

geliyor. Yanina arkadaslar buluyor, daha az konu islemeye yonelik. Universiteyi

distinen bunu yapmaz. Amag.”(4. Lise., E., Mes. Der., Yonkid.15, Mes. Kid. 29,

Disiplin Kurulu Bas..)

Ikinci disiplin sorunuyla ilgili olarak 6gretmenlerin verdigi yanitlara gore ilk
neden “ilkogretimden eksik gelme”(%12, 6), ikinci neden “Ggretmeni ya da dersi
sevmeme”dir (%11, 6), ligiincii sirada ise “etkinlifi Snemsememe, davranigin zararini
gérememe™(%8, 4) yer almaktadir. Asagida 6gretmen yanitlarindan bazilar1 verilmigtir:

“Caliyma ortamlarinin evde olmamasindan olabilir. Kiiltiir derslerini pek ciddiye

almiyor 6grenci. Yeni ders gegme sistemi ¢ocuklar1 galigmamaya itiyor. Ciinkil kredisi

yitksek dort dersten gegince digerlerinden gegiyor”(3. Lise., E., Fen grubu., 17 yil).

“Tagradaki sekiz yillik egitimden bir yey kazanamadiklarmdan. Eskiye gore orta

kisim kapaninca §grenci az geliyor. Smif gegmelerde toleransli davrandik. Hedef tespit

etme aligkanhig1 da yok (Ogrencide).”(4. Lise, K., Resim, 25 yil).

“Paramiz yok alamadik diyorlar. Alan daraltildif1 igin artik bagarih 6grenci

gelmiyor. En iyi smifimizda dort ortalamayla gelmis durumdalar. Kapasitesi diigtik

Ogrenci geliyor.”(4. Lise., K, Mes. Ders., Bir).



“Dersin ve epitimin ciddiyetini kavrayamama. Hedefsiz, amagsiz olmalari.
Oprenciler gotirmedikleri ya da hazirliksiz olduklarinda ciddi bir yaptirimla
karsilagmayabiliyor.”(4. Lise., E. Mes. Ders. 15 yil).

Bu konuda fazla sorun olmadigini diisiinen bir 6gretmenin yanit1 asagidaki

gibi olmugtur:
“Genelde derste illa su kitabr alin defil de konumuzla ilgili her tlirli kitabi
bulundurabilirsiniz diyoruz. Bizde bulundurmayan yok. Hatta &gretmenlerde olmayan
kitaplar var 8grencilerimizde. Biz sansliy1z, biz yagsamiyoruz.”(2. Lise., E., Fen grubu.,
15 yib). ’

“Ogretmen dersi dolduramryorsa, gocugun ruhundan anlamiyorsa, 6gretmen dikkati

cekemiyorsa gocuk gevezelik edecek tabi... §gretmenin iyi bir 8lgme degerlendirme

yontemi varsa gevezelik olmuyor.”(2. Lise, K., Sos. grubu, 16 yil).

“Bagta veli. Sonra 6gretmenle ilgili. Ogretmen 15 dakika ge¢ gelir. O zaman &grenci

de ilgisiz oluyor.”(3. Lise: , E, Yab. D., 6 yil).

Ayni disiplin sorunu ile ilgili 6grenci atiflarinin yiizde dagilimlarna gore
“Ogretmeni ya da dersi sevmeme”(%28, 9) birinci, “Etkinligi Snemsememe, davranisin
zararmni gérmeme”(%9, 2) ve “Kendine glivenmeme, umutsuzluk, hedefsizlik”(%9, 2)
ikinci, “Ders isleme, smav yapma yontemindeki yetersizlik”(%6, 6) ile “Ogretmenin
asir1 hos goriilii olmasi, tutarsizlig1™iigiincii sirada yer almaktadir. Ogrenci yanitlarin
bazilan asagidaki gibidir:

“Hocalardan kaynaklaniyor. Dersi sevmemeleri (68rencilerin), o ders tizerinde
yogunlagsmamalari. Bazi hocalar, sevmeyene o kadar giizel bir tarzda anlatip
sevdiriyor.”(1. Lise., K., Lise 1, Ceza: yok, Odiil: var).

“Demek ki okulu &nemsemiyor. Liseyi bitir kurtul gibi denmigse. Dersi
sevmemesinden olabilir. Matematigi sevmem ama 6gretmen faktsrii de dnemli”(1.
Lise., E., Zayif: 2 Ceza: yok, Odiil: yok).

Alanyazinda Ofretmenlerin 6frenci i¢in olumlu bir 6grenme gevresi
yaratmasi, her OFrenciye ©Onem vermesi gibi sorumluluklari vurgulanmaktadir
(Charles&Senter, 1995). Ayrica dgretmenler sinifta birebir etkilesimden gok, 6grenci
gruplanyla etkilesirler. Bu nedenle de siif yonetiminde etkili olmak igin grup
dinamiklerini anlamalari gerekir. Ogrenciler Sgretmene, yalmzken farkli, &grenci
arkadaglarinin  yanindayken farkli tepki verirler (Cangelosi, 1997). Ogretmen,
sorumluluklarim yerine getiremediginde yukaridaki gibi goriislerin ortaya g¢ikmasi
beklenebilir.

“Bizde en fazla derslerin 6nem siralamas: ile ilgili oluyor. Sayisal derslerde daha
dikkatliyiz. Ama bir tarih dersini daha kolay yapabilirsin... Bazen de ders sikici
geliyor.”(2. Lise., K., Lise1, Ceza: yok, Odul: var).
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“Ogrenciler OSS’ye nasil olsa giremeyecegim diye diisiinilyor olabilir. Dersi
sevmeyebilirler. Sevmedigim bir §3retmenin dersine girmek istemem.”(3. Lise, K.,

Ceza: yok, Odil: yok Lisel).

“Sorumsuzluktan olabilir. Aile gegimini saflamak igin disarida galigiyor.
Hazirlanmaya zaman olmuyor. Okul programi ¢ok agir hepsini yetigemiyoruz.”(3.

Lise., E., Lise3, ceza. Yok, zayif: var, 6diil, Yok)

“... Aile gecimsizliji olabilir... Hocanin yumugak tavriyla ilgili, istese hoca
bunu engeller.”(4. Lise., K., Lise2, Ceza: yok, Odul: var).

“Hocay1 sevmedigi igin. Calismay1 sevmedigi igin. Arkadaslarina hava atiyor.
Ogretmenlerden korkmadigini géstermek igin.”(4. Lise., E, Lisel, Zayif: var, Ceza: var,
Odul: yok).

Aymn1 disiplin sorununun nedenine iliskin velilerin atiflarina bakildiginda daha farkli
bir dagilim goriilmektedir. “Kisiliginin bdyle olmasi®(%14), “Ailenin duyarsizligy,
ilgisizligi”(%14), birinci; “Caligmayr sevmeme, c¢alismama”(%10.5), “Ailenin yetersiz
egitmesi”(%10.5), ikinci; “Ogretmeni ya da dersi sevmeme”(%8.8) ise ancak {igiincii sirada
yer almaktadir.Bu konuda fikir verebilecek bazi yanitlar s6yle:

“Cocugun yapist ile ilgili.”(1. Lise., K., Ev hamimy, {lkokul, 43).

Kendisiyle yapilan goriismeden sonra oglu fen lisesini birincilikle bitiren
annenin bu soruya yaniti da $6yle olmustur:

“Sorumsuzluk. Hem kendisine saygis1 yok. Ev i¢i yagaminda bir bosluk olabilir. Ev
igindeki bilyiiklerle diyalogu... birisi sevmis birisi azarlamig olabilir.”’(2. Lise, K,
Optisyen, Yiksekokul, 43)

“Ailenin sorumsuzlugundan. Aile gocufu takip etmedigi igin ¢ocuk da
onemsemiyor.”(4. Lise., E., Terzi, Ilkokul, 41)

“Dugiinmiiyor, gezmeyi daha ¢ok diigliniiyor. Caliymak istemiyor.”(3. Lise., K,
Emekli Isci, Ilkokul, 57)

Sorunu 63retmen etmenine baglayan bir bagka veli de bagka okullar igin su yorumu
yapmigtir:

“Bu sorun okulumuzda yok. Ogretmenlerin 8grencileri yeterince sevmemesine bagh
oblir okullarda. Dersini sevmiyor, simifa hakim olmuyor. Ogrenci de o zaman okulu,
bgretmeni sevmiyor. Fen Lisesindeki ogretmen segilmis. Ogretmen meydan
vermiyor.”(2. Lise: , E., Sihhi tesisat¢i, Lise, 52)

Opgrencilerin derse hazirliksiz gelme ders arag gerecini getirmeme, derste
arkadagiyla gevezelik etme gibi davramglarinin nedenlerine iligkin yapilan atiflar, genel
olarak degerlendirildiginde “Ogretmeni ya da dersi sevmeme”(%16.3), “Kendine
giivenmeme, umutsuzluk, hedefsizlik”(%7), “Ilkégretimden eksik gelme”(%6.6), “Etkinligi
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Onemsememe, davranigin zararim gérememe”(%6.2), “Kisiliginin bdyle olmasi1”(%5.8), éne
¢ikan nedenler olarak goriilmektedir.

Alntilarda 1srarla, &grencilerin  kendilerine hedef koyamamis olmalan
vurgulanmigtir. Gergekten de Kennedy’nin (1985) arastirmasi da bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ogrencinin galisma nedeni, 6grenci ve ailesinin okulla ilgili diistinceleri, not
diizeyi; onun davrams Oriintiisiinii belirleyen etmenler arasinda bulunmustur. Ulkedeki
gittikce biiyiiyen igsizlik orani, {iniversiteye girme umudunun olmayis1 gibi etmenler gengleri
hedefsizlife ve umutsuzluga itiyor olabilir. BSyle olunca da derse hazirlikli gelmek, bazi
Ogrenciler i¢in anlamsiz kalabilir. 2004-2005 6gretim yili sonunda 1 milyon 672 aday
iiniversite smavina girmigtir. Sinavda sifir alanlarin sayis1 57 binden fazladir. Meslek
liselerinin genel basar1 oran1 %33.8, diger liselerin %67.1°dir. Fen liselerinde ise bu oran
%99.6’dir (Cumhuriyet, 21.07.2005). Bu oranlar bir okulda bu disiplin sorunu ¢ok az
goriiliirken bir bagka okulda sik gériilmesinin temel nedenini de g§sterebilir. Fen lisesindeki
Ggrenciler segilerek gelmis ve yliksek bagsar1 hedefi olan dgrencilerdir. Giancola ve Banicky’
nin (1998) arastirmasinda da akademik benlik kavrami zayif olan &grencilerin daha sik
davranig sorunu gosterdigi ortaya ¢ikmugstir. Egitimle ¢aligma arasinda makasin agilmasi
yillarin verdigi egitimin onu hedefine ulagtiramayacagini bilmesi 6grenciyi diig kirikligina
itmektedir (Atabek, 2003). Bu durum ayn: zamanda 6gretmen davraniglarini, yonetimi, veli
tutumlarini da etkileyerek 6gretmenlerin mesleklerinin gereklerini yerine getiriglerinde rol
oynuyor olabilir.

Okullarimizda geleneksel yontemler yaygin olarak kullanilmaktadir ve akademik
bagartya odaklanilmistir. Genellikle, 6gretmen anlatim ydntemini kullanmakta, dinleme iz
ve konugsma hizi arasindaki fark, 6grencinin anlatilanlarin ¢ok azini anlamasina neden
olmaktadir (A¢ikgdz, 2003). Yillarca saatler boyu, yalniz sinavlar igin ders dinleyen—iistelik
anlatilanlarin bir kismin1 dinlemeyen— 6grencilerin o dersi, §gretmeni, hatta okulu sevmesi
ve anlaml1 bulmas: iyimserlik olarak diistiniilebilir.

Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapma, Térenlerde Konugma Gibi

Davramslann Nedenlerine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Asagida, gizelge 4.34’te 6grencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma,
térenlerde konugma gibi davraniglarinin nedenlerine iligkin yonetici, 63retmen, 6grenci ve

veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar: yer almaktadir.
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Cizelge 34 Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapma, Térenlerde Konugma Gibi

Davranislarin Nedenleri
. Yonetici  OBretmen  Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N N % N %
Ogretmeni ya da dersi sevmeme 4 6 1 1.7 § 2
Oku!a, kurallara, y6netime ) 2.4 3 45 5 )

_tepki,

Notu, bagarisizlif1 6diinleme 1 1.2 1 4
Sinav, not kaygisi, stres/korku 2 34 2 .8
Etkinligi nemsememe/zararini 2 56 1 1.2 4 6 3 59 10 4.1
gbrememe
Calismay1 sevmeme/¢alismama 2 2.4 1 1.7 3 1.2
Kendine
gilvenmeme/umutsuzluk/hedefsizlik 2 3.6 1 1.5 3 1.2
Dersten ¢gikmanin
rahathgvsikiima 5 139 11 131 10 149 9 155 35 143
Dalgmlik 2 3 2 8
Uygar yasam tarzinbilmeme, 1 99 19 131 3 45 15 6.1
aligkanlik
Kendini ifade etme/farkl

olmayi isteme

Genglik psikolojisi/Yagina,

kendine uygun bulmama 3 3.6 4769 729
Kahramanlik yapma,

kargidakini korkutma istegi 1 1.5 1 4
kabadayilik

Psikolojik, kigisel sorunu olma 1 1.5 1 4
Kisiligi boyle 2 56 2 2.4 2 3 12 207 18 73
Okulun, sinifin fiziksel diizeni 2 24 2 8
Idarenin tutumu/gevsekligi 4 48 1 1.7 5 2
[Ik6gretimden eksik gelme 2 5.6 2 .8
Etkisiz, sik, uzun tdren 3 83 12 143 14 209 5 86 34 139
yapimasi

Ders aralarmin kisalig1 2 56 5 6 3 45 10 4.1
Opretmenin agir1 hosgoriili 1 12 1 4
olmast, tutarsizlig ’ )
Ders isleme/sinav yapma

ybntemindeki yetersizlik 4 111 1 12 :

Yanlig model olma 1 1.2 1 4
Opgrenciye rehberlik

edememe/Yonlendirmedeki 1 2.8 i 4
eksiklik

Kurallarm/6gretmenin katilig 1 1.2 1 4
0OSS/Miifredatin

carpiklig/Egitim yerine 2 24 2 34 4 16
Ofretimin yapilmasi

Toplumun davranis1 hog

gormesi, toplumda da bunun 1 28 2 2.4 4 69 7 29
gorillmesi

Medya/diziler 1 2.8 1 1.2 2 .8
Fiziksel kosullar/Havanin sicak

sopuk olmasy/Ayakta durma 4 111 5 6 6 9 15 6.1

U

Arkadaglarindan etkilenme 2.8 1 1.2 3 45 4 69 9 37
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Cizelge 4.34’iin devam

Ailenin duyarsiz, ilgisiz olmast 1 1.5 2 34 3 1.2
Ailenin korumaci, tutucu, 1 12 1 4
baskici olmasi i '
Aile denetiminin yetersiz

olmast 1 12 1 4
Allenin yetersiz egitmesi 1 238 1 1.2 1 1.5 1 1.7 4 1.6
Bilmiyorum 2 34 2 .8
Bu konuda fazla sorun yok 2 56 8 95 5 75 4 69 19 78
Toplam 36 100 84 100 67 100 58 100 245 100

Cizelge 4.34’e gore Ogrencilerin koridor ve okul bahgesinde giiriiltii yapma,
térenlerde konugma gibi davraniglarinin nedenleri i¢in yonetici atiflarina bakildifinda, ilk
stray1 “Dersten ¢ikmanin rahatligi, sikilma™nin (%13, 9), ikinci siray1 “Ders islerhe, simav
yapma vb.. yOnetimindeki yetersizlik”(%11, 1) ve “Fiziksel kosuilar/havanin sicak, soguk
olmasi/ayakta durma”nin (%11, 1), G¢lincii siray1 da “Etkisiz, sik, uzun téren yapilmasinin
(%8, 3) aldig1 goriilmektedir.

Yonetici yanitlarindan bazilar: asagida yer almaktadir:

“Ogretmen aktif, 6grenci pasif. Dolayisiyla 6grenci 40 dakika bogalamiyor. Tenefflise
kendini atiyor, bosaltiyor. Cok tdren yapiliyor. Mekén miisait degil. Hep ayakta
dinliyorlar. Ogrenciye rahat ortam saglanmaynca sabir tasiyor.”(1. Lise., E., Sos. Bil.
Yon. Kid.: 20, Mes Kud: 30)

Farkli bir soruna deginerek bu konuya yaklasan yoneticiler de sunlar

vurgulamaktadir:

“Toplumsal hastalik bu. Amagsiz, nerde yasadigmm pek farkina varmiyor. Qgretmen

derse hakim olamiyorsa smifta bile olur. Cogalinca okulda yaygilagiyor. {lkégretim

kanunundaki degisiklikle artti. Ilkokulda 6 yagla 15 yas arasi aymi mekéinda
bulunuyor. Birbirinden etkileniyor. Ilkokul aligkanliklari ortaokulda Kkesiliyordu.

S§imdi aym1 mekénda oldugu igin kesilmiyor. Kesintisiz egitim olsun ama ayrn

mekéanlarda.”(3. Lise., E., Mes. Ders., Yon Kid.17, Mes K1d.22)

“Ilkokuldan beri getirdikleri kotii aligkanlik. Saygisizlik olsun diye yapmiyor. Bizde

rehberligin adi var, kendisi ¢ok etkili degil... olay olmadan once, su¢a giden yollari

kapatmak onemli. Bu pek yok.”(4. Lise., E., Mes. Ders., Yon Kid.15, Mes Kid: 29

Disiplin Kurulu Bagk.)

Koridor ve bahgede giiriiltii olmadigin1 belirten bir yonetici su ifadelerle gbriisiinii
sunmaktadir:

“Kegke bizde biraz daha giiriiltii olsa da okul oldugumuzu hissedebilsek
diyorum. 45 dakikalik dersten ¢ikiyor desarj olacag: ortam koridor ve bahgedir. Okul
ortaminda yagadig1 her sey ortaktir. Degerlendirecekleri, konugacaklart o kadar gok
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olay var ki yaslar1 geregi birbirlerine kendilerini kabul ettirme gayretiyle yiiksek ses

olabilir.”(2. Lise., E, Psik Dan. ve Reh., Yon Kid: 3, 5, Mes Kud: 11)

Ayn disiplin sorunu igin 6gretmen atiflarimin yiizde dagilimlarina gére ydneticilerin
ficiincli neden olarak gordiikleri “etkisiz, sik, uzun toren yapilmasi”(%14, 3) birinci,
yoneticilerin birinci neden olarak goérdiikleri “dersten ¢ikmanin rahatligi, sikilma”(%13, 1)
ikinci, “uygar yasam tarzini bilmeme, aligkanlik”(%13, 1) yine ikinci ve “ders aralarinin
kisali§1”(%6) ile “fiziksel kosullar: havanin sicak, soguk olmasi; ayakta durma”(%6) ligiincii
6nemli nedendir.

Ogretmen yamtlarindan bazilar1 agagida verilmistir:

“Koridorlarda giirtilti yapmalari normal. Ders aninda zaten olmaz... torenler uzun
stireli oluyor ve gok t8ren oluyor. Sekilcilik var. Opretmenler gruptan uzak kaliyor.
Ogretmenler kiyida gdlgede dgrenciler glineste. Ogretmen sira aralarinda olsa konugma
olmaz.”(1. Lise., E, Felsefe, 22).

Burada 6gretmenin uygun model olmasindan s6z edilmekte. Ofretmenini torende
yaninda gérmeyen Ofrencinin torenin 6nemli oldufunu duyumsamas: gergekten de zor
olacaktir.

“Toren alaninda ¢ok sik toplanmak sikiyor. Gene mi toren diyorlar. Tembel

Ogrenciler koridorda gliritltii yapiyor. Bir de gelir ditzeyi gok iyi olup gimarik olan

Ogrenciler glirliltit yapryor. Dordiincti katta beklemeli olan smmiflar var, orada gok

ghiriiltii oluyor. Okula gezmeye gelen (amagsiz) 6grenciler giiriilti yapiyor. Annem

babam gtnderiyor evde ne yapacaksin, okula git vakit geger, eglenirsin diyor, diye
soylayor.”(1. Lise., K, Fen grubu, 22 y1l).

“Konular ilgilerini ¢ekmiyor. Ses dilzeni iyi degildir. Ogrenme gidiileri de
zayif.”’(3. Lise: , K, Miizik, 25 y1il)

“Ginliik ders sayis1 ¢ok fazla 10 saat gorityorlar. Teneffusler ise 5 dakika. Digart
gikacak zaman bulamiyorlar. T6renlerde ise arkadas gruplar1 konugur.”(3. Lise., E., Fen
grubu., 17 yil).

“Ogrenciyi fazla stkmamizin bir patlamasi, kendisini ifadesi, bize tepkisi bu. Toplu
halde yasamanin kurallarini anlatamamis olmamiz...”(4. Lise.E, Sos. grubu, 25)

Bu konuda fazla sorun olmadifimi belirte katilimcilardan biri de soyle
demektedir.

“Térenlerde konugma toplumumuzun aligkanlifi. Konusmayr seviyoruz. Dinlemeyi

bilmiyoruz. Cocuklar ailede dinlenmeyerek bitylidiigti i¢in o yanstyor... Koridorda

bahgede ¢ok fazla giiriiltti olmuyor... olan da bize dogal geliyor. Cocuk derste

sikiliyor.”(2. Lise., K, Yap. Dil. 19).

Bu disiplin sorunu i¢in 6grenciler “Etkisiz, sik, uzun téren yapilmasi®ni (%20, 9)

dgretmenler gibi birinci neden olarak belirtmislerdir. Ikinci neden olarak “Dersten gikmanin
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rahatlig1, sikilma”y1 (%14, 9), iigiincii neden olarak da “Fiziksel kogullar; havanin sicak,
sofuk olmasi, ayakta durma’y1 (%9) gostermislerdir.

Oprenciler nedenleri soyle dile getirmistir:

“Mudiir mesela térende ¢ok konusuyor. Insanlar dinlememeye bagliyor. Simifta

konusmadidindan koridorda konusmak istiyor, bas bas bagirtyor.”(1. Lise., E, Lise2,

Ceza. Yok, Odill: yok, Zayif: var).

“Ayakta beklemekten sikilmis olabilirler. Sicaktan ya da soguktan bunaliyorlar.

Kdyden gelenler toplu etkinliklere pek aligkin olmadiklarindan dolayi, aileden iyi

egitim almadiklarindan... olabilir.”(4. Lise., K, Lise2, Ceza: yok Odiil: yok).

“Okul kurallarimi alaya, hafife alma. Dikkat ¢ekmek igin. Istiklal marsmin diginda

torenler gereksiz uzuyor, sikici oluyor. Ayakta, sicakta beklemek zor oluyor.”

Velilerin, bu disiplin sorunu i¢in gosterdikleri birinci neden, diger gruplardan farkls
olarak “Kisiligi bdyle”dir (%20, 7). Veliler ikinci neden olarak “Dersten ¢ikmanin rahatlig,
sikilma”y1 (%15, 5), igiincii neden olarak da “Etkisiz, sik, uzun tSren yapilmasi”ni (%8, 69
g6stermislerdir.

Veli ifadelerinden bir kagi asagidadir.

“Cocuklar ¢ok vurdumduymaz’(Gl., K, Ev Hanim1 Ortaokul, 37).

“Kirk dakika dersten cikinca desarj olma. Torendeki ise saygisizlik.”(2. Lise., K,

Ogretmen, 39).

“Saygisizlik, Arkadaglar arasinda mesela, saygisizliga bagliyorum. Yeni yetisen bu

gocuklarin higbirisi yapmiyor.”(3. Lise., E, Esnaf, Ilkokul, 70).

“,... Oysa bnemi ok agiklanmiyor. Ogrenciler muhakkak bu toplantilarda s6z sahibi

olmali... uzun tutuldugu igin ‘hocalar hep bdyle anlatir, hep konusurlar, aman ...V

psikolojisi”(4. Lise., E, igci, 3. Lise, 40).

Bu disiplin sorununun nedenleri i¢in tiim atiflarin genel dagilimina bakildiginda

“Dersten ¢ikmanin rahatligy, sikilma®(%14, 3), “Etkisiz, sik, uzun tbren yapilmasi,

(%13, 9), “Kisiliginin boyle olmas”(%7, 3), “Uygar yasam tarziu bilmeme,

aligkanlik™(%6, 1), “Fiziksel kogullar, havanin sicak, soguk olmasi, ayakta

durma”(%6, 1) seklinde bir siralama oldugu gorillmektedir.

Bu konuda fazla sorun yok diyenlerin orani da %7, 8’dir. Dért grubun birlikte
vurguladigi nedenler, “torenlerin etkisizligi ve sikligi”ile “6frencinin dersten sikilarak
¢ikmasi ya da torende sikilmasi”olmustur. Veli ifadelerinden birkag1 agagidadir:

“Konugmalar fazla uzatiliyor.Koridorda, bahgede glrtltii normal”(l. Lise., K.,

ogretmen, Universite. 38).

“Cocuklar ¢ok vurdumduymaz”(1. Lise., K., Ev hanimi, Ortaokul, 37).

“Krrk dakika dersten cikinca degarj olma. Torendeki ise saygisizlik”(L., K,

Ogretmen, 39)
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“Saygisizlik arkadaglari arasinda mesela, saygisizliga bagliyorum. Yeni yetisen bu

gocuklarmn hig birisi yapmiyor”(3. Lise, E, Esnaf, ilkokul 70).

«,..Oysa 6nemi tam agiklanmiyor. Ogrenciler muhakkak bu toplantilarda s6z sahibi

olmali...Uzun tutuldugu i¢in ‘Hocalar hep bodyle anlatir, hep boyle konugurlar,

aman..!” psikolojisi”(ILTL, E., Is¢i, 3. Lise, 40).

Bu disiplin sorunun nedenleri igin tiim atiflarin genel dagilimina baktigimizda
“Dersten ¢ikmanin rahathii, sikilma”(%14.3), “Etkisiz, sik, uzun téren yapilmasi1”(%13. 9),
“Kisiliginin bdyle olmasi”(%7.3), “Uygar yasam tarzim1 bilmeme, aligkanlik”(%6.1),
“Fiziksel kosullar, havanin sicak soguk olmasi, ayakta durma “(%6.1) seklinde bir siralama
oldugu goriilmektedir. “Bu konuda fazla sorun yok”diyenlerin orani da %7.8’ dir. Dért
grubun birlikte vurguladigi nedenler, “torenlerin etkisizligi ve siklif1”ile “6grencinin derste
sikilarak ¢ikmast ya da torende sikilmasi”olmugtur.

Insanlar1 davraniga iten etkenlerin 6ziinde gereksinimler yatar (Bagar, 1997).
Yukarida katilimeilarin belirttigi gibi 6grenciler sikilmakta olduklar: i¢in bu sorun ortaya
¢ikiyor olabilir. Ciinkii geleneksel sinif ve ders ortaminda &grenci edilgendir, not alir,
aktarilan bilgileri ezberler vb. Geleneksel siniflarda &grencilere kendi $grenme siirecinin
sorumlugunu tastyamayacag: iletileri verilir. Bu da Ogrencinin 6zgiivenini, giidiisiinii ve
yaraticiligim yok eder (A¢ikgoz, 2003). Giidiilenmesi diisitk $grencinin derse katilim olanag:
da azsa sikilmasi dogaldir. Diger yandan térenler i¢in de benzer gekilde diisiiniilebilir. Genel
olarak katilimcilar torenin etkisiz olan ve bazen biitiin 6grencileri ilgilendirmeyen duyuru ve
agiklamalarla uzayan, siniflarda yapilabilecek agiklamalarla etkisizlesen torenler,
dgrencilerin ilgisini gekmemektedir.

Bir bagka 6nemli neden, ders saatlerinin ¢ok, ders aralarinin kisa olmasidir. Bu da
Ggrencilerin sikintisim artirtyor goriinmektedir.

Ogrencilerin Okula ya da Simfa Ge¢ Gelmelerinin Nedenlerine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Asagida Cizelge 4.35’te, Ogrencilerin okula ya da smifa geg gelmelerinin
nedenlerine iligkin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve ylizde

dagilimlan verilmigtir.
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Yonetici  Opretmen  Oprenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Ogretmeni ya da dersi sevmeme 2 6.5 2 26 8 84 4 8 16 6.3
Okula, kurallara, yonetime tepki 1 11 3 4 1.6
Etkinligi 5nemsememe/zararmi 4 51 2 21 1 7 28
gdrememe ) ) )
Kendine giivenmeme
mnutsuzlﬁililhedefsizlik 1 32 1 11 2 -8
Dersten ¢ikmanin
rahathgy/sikilma 1 1.3 L1 2 -8
Dalginlik 1 32 2 2.6 2 2.1 5 2
Uygar yasam tarzinibilmeme,
aliskanlik 3 97 38 6 24
Kendini ifade etme/farkl1 olmay1 1 11 1 ) ) 8
isteme ) )
Genglik psikolojisi/Yasina, 1 0 1 4
kendine uygun bulmama :
Psikolojik, kigisel sorunu olma 2 21 2 8
Kisiliginin bdyle olmast 2 6.5 7 9 18 189 12 24 39 154
Okulun, sinifin fiziksel diizeni 2 2.6 1 1.1 3 1.2
Idarenin tutumu/gevsekligi 1 32 6 77 4 42 11 43
Ciddi bir yaptirim
olmamasr/ySnetmeliklerdeki 3 97 5§ 6.4 1 2 9 35
bosluk
%ﬁftmenler arasmdaium 4 59 7 9 2 21 13 5.1
Farkli gevrelerden gelen
dgrencilerin olmasi ! = L A
Ders aralarmimn kisaligt 2 6.5 6 6.3 8 3.1
Ogretmenin agir hosgorilis
olmadl 4 5.1 53 1 2 10 39
Ders igleme/sinav yapma 1 32 4
yontemindeki yetersizlik ) )
Yanlig model olma 1 3.2 1 1.3 2
Opgrenciye rehberlik
edememe/Y 8nlendirmedeki 1 1.3 1 4
eksiklik
Kurallarm/8gretmenin katihig1 1 1.1 1 2 2 8
OSS/Miifredatin
carpikig/Egitim yerine 1 1.1 1 4
dgretimin yapilmasi
Toplumun davransi hog
gbrmesi, toplumda da bunun 1 13 1 4
gbriilmesi
Fiziksel kosullar/Havanin sicak 5 2.6 2 8
soguk olmasy/Ayakta durma ' )
Ulagim sorunlari/uzaktan gelme 5 16.1 12 154 10 10.5 27 10.6
Arkadaglarindan etkilenme 1 11 1 2 2 .8
Ailenin ilgisizligi 3 97 4 5.1 2 21 14 28 23 941
Ailenin yetersiz egitmesi 1 1.3 3 6 4 1.6
Ailenin egitsel/kiilttirel §zelligi 4 5.1 2 21 6 24
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Cizelge 4.35’in devamu

Uygun olmayan anne baba 1 9 1

modeli

Alle i¢i sorunlar 1 1.3 2 21 3 1.2
Ailenin ekonomik olanaklarinin 7 91 )
yetersizligi '

Bilmiyorum 2 21 2 .8
Bu konuda fazla sorun yok 2 65 7 9 18 189 6 12 33 13
Toplam 31 100 78 100 95 100 50 100 254 100

Cizelge 4.35’e gore Ogrencilerin okula ya da sinifa ge¢ gelmeleri konusunda,
yoneticiler, “Ulasim sorunlari, uzaktan gelme”yi (%16.1) birinci, “Ogretmenlerin arasindaki
tutum farki”n1 (%12.9) ikinci neden olarak grmektedirler. Ugiincii sirada ise “Uygar yagém
tarzint bilmeme, aligkanlik”(%9.7), “Ciddi bir yaptinm olmamasi, yo&netmeliklerdeki
bosluk™(%9.7), “Ailenin duyarsizl1gy, ilgisizligi”(%9.7) nedenleri siralanmaktadir.

Bu konuda ydneticilerin ifadelerinden bazilar1 agagida verilmistir:

“Daha 6nceden getirdikleri kotii aligkanlik.Geg gelenleri ikazsiz aliyorsak bu
devam eder... Ben almiyorum ama falanca aliyor... Omek olabilecek insanlar
gbrmemigler. “(3. Lise, E., Mes Ders. Y6n. Kid.: 15 Mes. Kid. 29 Dis Kurulu Bagk)

“Trafik yogunlugu. Bélgesinin digmdaki okula gitmesi. [lkégretim ve ortadgretim
kurumlan sehrin merkezinde ve birbirine ¢ok yakin konumlanmigtir. Cift eZitim
yapildiginda uyku saatinde dersler baglatiliyor, ara derslerde teneffiis az olunca
zamaninda, ¢ocuk ihtiyacini kargilayamiyor.”( 1. Lise., E, Sos. grubu, Y&n Kid.: 20,

Mes. Kid.: 30).

Yonetmeliklerin stk degismesinden yakinan bir y6netici sunlar belirlemigtir:

“Ciddiye almiyor. Gergekten bagartya ulagsmak ya da meslegi 6grenmek igin
gelmiyor. Devamsizlig1 kati seklinde uygulasak okulun yarist kalir. Bakanlik
koydugu kurali kendisi deliyor. Bu nedenle de biz gok kat1 davranamiyoruz. Adeta
¢ocuklart yirmi yasmma kadar oyalaym, diyor. Ben gbrevimi istedigim gibi
yapamiyorum.”(3. Lise, E, Mes. Ders., Yon Kud. 17, Mes Kid. 22).

Bir bagka yonetici §gretmen tutumunu neden géstermektedir:

“Derse giren arkadaglarin tutumuyla ilgili olabilir. Bazilar1 ge¢ kalan
ogrencilerden rahatsiz olmayabilir. Bu 8gretmen derse geg gelebilir, bizde derse
gireriz, diye de gecikiyorlar... bazen de oyuna daliyor gecikiyorlar. Bu tip seyler alt
simmflarda daha ¢ok oluyor.”(4. Lise., E, Mes. Ders., Yon Kid. 4, Mes. Kid. 29).

“Gundiizlit 6grencilerde servislerdeki aksamalardan; pansiyonda kalanlar geg

yatiyor, sabah kalkamiyor.”(L., E, Resim, Y6n. Kud. 4, Mes. Kid. 4).

Ogretmenler de yoneticiler gibi, 6grencilerin okula ve derse ge¢ kalmasinin

nedenleri arasinda “Ulasim sorunlari, uzaktan gelme™yi (%15.4) birinci sirada gstermisgtir.
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“Kisiliginin boyle olmasi”(%9) ve “Ogretmenler arasindaki tutum farki”mi (%9) ikinci ;
“Idarenin tutumu ve gevsekligi”ni (%7.7), liglincii neden olarak belirtilmistir.
“Ulasmm sorunu var, 8zellikle kirsal kesimlerden gelenlerde. Devamsizlik, ¢ikarilan
yonetmeliklerle tegvik ediliyor”. ( 1. Lise, E, Sos.grubu., 29 yil).
“... Geg kalmay: aliskanlik haline getirme sorumluluk duygusunu geligtirmemis
olmamiz... Ders saati sonuna kadar yoklama almiyor, 6grenci gelince tam yaziyor.
Ogrenci... birinci saat girmesem de oluyor diyor”. (4. Lise, E, Sos.grubu., 25 yil)

“Opretmenlerin tek uygulama yapmam ayisi, Opretmenler kurulunda alman

kararlarmn idare tarafindan uygulanmam ayist.”(4. Lise., K, Resim, 25 y1l).

“Bizim gevsekligimizdir... Genelde ses ¢ikarmiyoruz. Bazi 63retmenler sert tepki
gosteriyorlar. Nobetgi ogretmen de miisaade etmese geg gelme olmayacak. Idareye
gonderildiginde idare geg kagid1 veriyor.”(3. Lise, E, Mes. Ders., 5).

“Bizde yok. Olursa, ¢ocugun bir hastalifi vardir. (Yatililarda nébet¢i oldugunda
tek tek kaldiriyorum. Yanaklarmdan Spiiyorum. Glindizliilerde bazen olur. Cok
Onemli bir nedeni vardir.”(2. Lise., E, Sos. grubu., 25 yil)

Bu sorunla ilgili olarak 6grenciler, “Kisiliginin bdyle olmasi”m (%18.9), “Ulagim
sorunlari, uzaktan gelmek”(%15.4) ve OFretmenlerle yoneticilerden farkli olarak da
“Ogretmeni ya da dersi sevmeme”yi (%8.4) neden olarak gdstermistir. Bu konudaki 6grenci
yanitlarindan bazilar séyle:

“Evi uzak olabilir... Ogretmeni sevmiyordur, sinirlendirmek igin dersi b8lmek
icin yapabilir.”(1. Lise., K, Lise 3, Ceza: Yok, Odiil: Var, okul ikincis).
“Sorumluluklar1 zayif. Nasil olsa ge¢ kagidi verilir diye umursamiyorlar. Evleri

uzak olanlar ge¢ kahiyorlar.”(3. Lise, K., Lise 1, Ceza: Yok, Odiil: Yok).

“Yurtta kaliyorum, islerimi yetigtiremiyorum, 6gleyin dzellikle. Arkadaslarla filan
gorisgtirken stire  bitiveriyor. Sabahlart ¢ok erken oluyor. Esarbimizi
yapamadigimizdan, ya da agik olanlar sagiu yaparken ge¢ kaliyor. Kitaplarini
geceden hazirlamamak, evin uzak olmasi...”(4. Lise., K., Lise 1, Ceza: Yok, Odil:

Yok).

“Sabah evinden gelirken yolu uzatabilir, ge¢ kalabilir. Dersi sevmeme ya da
umursamama olabilir.”(4. Lise., K., Lise 1, Ceza: Yok, Odl: Var).

“Daha ¢ok islerin tenefflise sigmasi, rahatlik olabilir.”(L., K., Lise 1, Ceza: Yok

Oddl: Var).

Bu disiplin sorunu ig¢in neden olarak veliler, “Ailenin duyarsizhigi, ilgisizligi”ni
(%28), “Kisiliginin bdyle olmasi”ni (%24), “6gretmeni ya da dersi sevmmeme™yi (%8)
gostermislerdir.

Sorunu nedenini 6grencinin kisiligi olarak gostermek bir bakima, sorunun altindaki

asil nedeni gbzard: etmektir, denebilir. Bilinir ki kisilik pek ¢cok etmenle gekillenmektedir.
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Yaptig1 hatalar dogumsal nitelik tagisaydi, ¢ocuklan asla egitilemez ya da onlara daha iyi
davranmanin yollarini higbir zaman &gretemezdik (Adler, 2000: 79).

Veli yanitlarina su drnekler verilebilir:

“Ailenin sorumsuzlugundan. Cocuk erken yatarsa erken kalkar, Devamsizlik, geg

kalma olmaz o zaman.”(4. Lise., E., Esnaf llkokul 40).

“Sorumsuz, dersi sevmez.”(3. Lise, K, Ev hanimi, Diplomasiz, 48).

“Ogrencilerin  sorumsuz olmasi, ailelerin de hatah ve sorumsuz oldugu

kanisindayim.”( 1. Lise., E., Memur, Lise, 46).

“Fen Lisesi’nde biiyiik bir bslumi yatili, zamaminda gonderiliyor, gocuklarin sevgisi

viiksek. Ancak trafik, hastalik nedeni ile ge¢ kalir.”(F: L., E., Sivil Savunma Uzmani,

Universite, 50).

Bu konuda ulasim sorunlarina veliler deginmezken ve diger gruplar bunu
Onemserken, veliler ailenin ilgisizligini vurgulamaktadir. Burada, 6grencilerin ge¢ kaliglarim
okulda, ulagim sorunlariyla agiklarken; velilerin belki de kendi ailelerinden ve gevredeki
gézlemlerinden hareketle sorunu aileye bagladiklart goriilmektedir. Bu noktada dort grup
arasinda ciddi bir iletigimsizlik g&riinmektedir. '

Yukaridaki bir alintida goriildiigli gibi devamsizliklarla ilgili yonetmeliklerde sik
stk yapilan degisiklikler, bir tutarsizlik olusturmakta ve Ogrencilerin, devami sorun
etmemesine yol agmakta olabilir.

Veli ve 6grenci yanitlarinda dikkat ¢eken kigiliginin bdyle olmasi nedeni sorunun
temel nedenini anlatmaktan uzaktir. Gengleri disipline etmenin birincil egitsel amaci onlarin
kendilerini diizenlemelerini gretmek (Porter, 2000) olduguna gére bunun Ggretilmemis
olmasi fizerinde durulmasi beklenirdi.

Yukarida, uygulamalardaki tutum birligi vurgulanmstir. Ogretmenler ge¢ kalmalar
kargisinda ayni karari, tutumu gostermedikleri igin Ofrenciler de kurallari esnetme
egilimindedirler, diye yaklagilmakta. Zounhia ve Hatziharistos (2003), &grencilerin, disiplini
siirdiirmek i¢in Ggretmenlerinin kullandig: stratejileri algilamalartyla, Sgrenci davraniglart
arasinda giiclii bir iligki oldugunu bulmuglardir. Bu nedenle Ogretmenlerin ge¢ kalma
konusundaki tutumlart &grencileri etkiliyor olabilir. Saym’m (2001), Aydin’in (2001),
Agir'm (1993), Uysal’in (1991), Simsek’in (2000) aragtirmalar1 da bu diigiinceyi destekler
niteliktedir. -

Giiniimiizde &grenciler, ailelerin tesviki ve Ggretmenlerin izni ile lise son sinifta
devamsizlik yaparak OSS’ye hazirlanmak igin dershaneye gitmektedirler. Dershaneler
okullarin yapmadigin telafi eden ayr1 bir egitim kanali olmustur (Baloglu, 1990). Bdylece,
devamsizlik yapmak sistemin kendisi tarafindan tesvik edilmektedir. BSylece diger égrenciler
icin de, ge¢ kalsam en fazla devamsiz yazilirim, bu da 6nemli degil, diigiincesi doguruyor

olabilir.
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Kopya Cekme ve Yalan Séyleme Gibi Davramslarin Nedenlerine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Cizelge 4.36’da Ggrencilerin kopya ¢ekme ve yalan s6yleme gibi davraniglarinin
nedenlerine iliskin y®netici, Ogretmen, 6grenci ve veli atiflannin frekans ve yiizde
dagilimlan verilmigtir.

Cizelge 4.36 Kopya Cekme ve Yalan Soyleme Gibi Davraniglarin Nedenleri

Yonetici  Ofretmen  Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Ogretmeni ya da dersi sevmeme 1 33 2 29 3 41 5 91 11 48
Notu, basarisizlig1 8diinleme 2 27 1 1.8 3 1.3
Konuyu anlayamama/
Cabuk anlama 2 29 1 14 3 13
Smav, not kaygisi, stres/korku 6 20 13 188 19 257 8 145 46 20.2
Etkinli3i Snemsememe/zararini 1 33 1 14 3 55 5 99
gbrememe ) ) ) )
Calismay1 sevmeme/caligmama 3 10 10 145 18 243 20 364 51 224
Kendine giivenmeme
umutsuzlﬁﬂk/h edefsizlik 2 67 5 72 4 54 5 91 16 7
Dalginlik 1 14 1 4
Modaya uyma/marka
dskiinl0gi/dzenti 1 33 2 27 3 1.3
Uygar yasam tarzint bilmeme, 4 33 4 58 1 14 6 26
aligkanlik F ) Y )
I.[(endini ifade etme/farkli olmay1 1 33 3 43 1 1.4 5 29
isteme
Kigsiliginin bdyle olmasi 3 10 1 14 4 54 1 18 9 39
Ciddi bir yaptirmm
olmamasy/Ynetmeliklerdeki 1 33 1 4
bogluk
Dogruyu 6diillendirmeme 3 4.3 3 1.3
Opretmenin agir1 hoggoriilit
oﬁasmarsmgl 3 10 5 72 6 81 1 18 15 66
Ders isleme/sinav yapma
Jontemindeki Lete¥si§lik 1 33 5 72 7 95 2 36 15 6.6
Yanlis model olma 1 1.4 .
Kurallarin/6gretmenin katilig 1 1.8 1 4
0SS/Miifredatin ¢arpikligy/Egitim
verine OEretinin o & 6 87 1 14 1 18 8 35
Toplumun davranigi hos grmesi,
topliumda da bunulj gérzlfnesi 3 1 6 8.7 9 39
Arkadaglarindan etkilenme 1 14 1 18 2 9
Ailenin ilgisizligi 1 33 1 1.4 2 9
Korumaci-tutucu - baskici aile 1 14 1 4
Ailenin yetersiz egitmesi 1 33 1 4
Uygun olmayan anne baba modeli 2 36 2 9
Aile igi sorunlar 1 1.8 1 4
Bu konuda fazla sorun yok 1 33 2 29 1 14 3 55 7 31
Toplam 30 100 69 100 74 100 55 100 228 100
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Yoneticilere gore kopya ¢ekme ve yalan séyleme gibi davramiglarin birinci nedeni
“Smav, not kaygisi, stres, korku”dur (%20). Ikinci sirada ise “Calismayr sevmeme ve
calismama”(%10), “Kisiliginin bdyle olmas1”(%10), “Ogretmenin asir1 hosgoriilii olmast,
tutars1zli§1”(%10), “Toplumun davranigi hos gérmesi, toplumda da bunun goriilmesi”(%10)
yer almaktadir. “Kendine giivenmeme, umutsuzluk, hedefsizlik”(%6.7) de iigiincii siradaki
neden durumundadir.

Yonetici ifadelerinden bazilar: g6yledir:

“Kopya bizde nadir goriiliir. Smif gegmekten ziyade digerlerinden daha istiin
not alma, ortalamay1 yliksek tutmak igin. Cocuk daha énce sagladig: standartlardan
asap1 diistiigiinde yalana bagvurur. Yine not kaynakl, not kaygisiyla.”(2. Lise., E,

Beden Et. Yon Kud. 5, 5, Mes.Kud. 6).

“Yaptirim1 yok yalanin toplumda. ¢ Benim memurum igini bilir.” Diyenlerin
oldugu bir toplumda... 22 giin devamsizigin rahatsizligini gekmiyor. Iki giini
siliverin diyor. Ailenin de ¢ok umurunda degil.”(1. Lise., E, Sos. grubu., Yon.Kud.

8.5, Mes Kid.: 16)

“Calismadigs icin; bazen meraktan da kopya cekiliyor. Gormezden gelen

Ogretmenler kopyay:1 ve yalani tegvik etmis oluyor.”(4. Lise, E, Mes.Ders., Yon.

Kid. 14, Mes Kid. 29)

Disiplin sorunu $nemsizse davranisin sénmesi i¢in gérmezden gelinebilir. Kopya
¢ekmek ise Ogretmenlerce nemli, yalan séylemek ise ¢ok 6nemli bulunmustur. Bu nedenle
baz1 &gretmenlerin kopyay1 gérmezdan gelmesi bu bulguya aykir1 davranigi géstermektedir.

Ayn disiplin sorununa neden olarak Ogretmenler de birinci sirada “sinav not
kaygisy, stres, korku™yu (%18.8), Ikinci sirada “Calismay1 sevmeme, galismama”y1 (%14.5)
gostermiglerdir. Uglincli olarak, “OSS/miifredatin garpiklify, egitim yerine &gretim
yapilmas1”(%8.7), “Toplumun davranig1 hos gérmesi, toplumda hala bunun goriilmesi”.
(%8.7) yer almaktadir.

Bazi 6gretmen ifadeleri agagida verilmigtir.

“Kendilerine gitvenemedikleri igin daha iyi not almak i¢in yapiyorlar.Yalan1 kotii
olarak diigiinmiiyorlar kendilerini kurtarmak i¢in”(1. Lise., K, Fen grubu, 12y1i).

“Derse hazirlanmamalari. Ezber sorulardan genelde kopya ¢ekerler”(3. Lise, K,

Miizik, 25 yil).

“Oprenci bilgiden daha ziyade nota deger verdiginden...Toplumsal deger
yargilarimizin zayiflamasindan. Kisa yoldan kdse donme zihniyeti. Ahlaki yapmin
zay1flig1 okullara da yansiyor”. (4. Lise, E, Mes. Der., 13)

“Yalanla kargilasmryoruz. Not korkusu onlart kopyaya yonlendiriyor.”(2. Lise.

K., Sos. grubu., 18 y1l)
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“Ogretmene  gergegi  sbylediginde  kizabilecegini  dilsliniiyorsa  yalan
styleyebiliyor.”(1. L; E, Fen grubu, 15 y1l).

Bu disiplin sorununa neden olarak &grenciler de yoneticiler ve gretmenler gibi
“Sinav, not kaygisi”n1 (%25.7) birinci, “Caligmay1 sevmeme, ¢aligmama”y1 (%24.3) ikinci
neden olarak gostermislerdir. Ugiincii neden ise “Ders isleme, smav yapma yontemindeki
yetersizlik”tir. (%9.5). Veliler agirlikli olarak ¢alismayr sevmemeyi (%36.4) neden
gOstermiglerdir.

“Burada yalana pek rastlamadim. Notun sinirda kalmasi korkusu. 85 olacakken

83’ te kalip 4 olmasi korkusu.”(2. Lise., K., Ceza: Yok, Odil: Var)

“Caligmadiklar1 igin. Ogretmenin dikkatsizligini kullaniyorlar. Yalam da
ailesinden korktugu igin syler.”(1. Lise., K, Ceza: yok Odiil: var, Okul ikincisi)
“Caligmadiklar1 igin, bilgileri olmadi1 igin... bazi 6gretmenler gbz yumuyorlar.

Oprenciler de bundan cesaret aliyorlar. Aileleri gocuBa evde caligma firsat:

vermiyor. O zaman O&grenci ¢aliymiyor ve kopya ¢ekiyor. Bazilani gergegi

sGylemekten korktugu i¢in (yalan s6yltiyor)”(4. Lise, E, 8 giin, ceza: var, zayif var).
“Arkadag etkisi. Kopya ¢ekmek ayiplanmiyor. Ders ¢ok zor oldugunda ya da

Ogrenci anlamadiginda.”(3. Lise, E, 20 gtin, Zay1f: var).

Genel olarak tiim gruplarin kopya ve yalanin nedeni konusundaki vurgular
benzerlik tagimaktadir. Ogrencilerin birincil hedeflerinin not oldugu diistiniilebilir Glasser’a
gbre (1999) yasamda bir sorunla karsilastigimizda, yapabildigimiz her noktay: diizenleriz ve
zorunlu olmadik¢a bellegimize giivenmeyiz. Ancak kapali kitap testleri bizi bu duruma
hazirlamaz. Kisaca yasamin gergegiyle, okulun gergegi celigmektedir. Bu ¢elisme nedeniyle
de sinav, dolayisiyla da not, smif gegme ve iniversiteye girme i¢in gerekli gériilmektedir.

Ailenin, iyi not beklentisi, basansizlik korkusu, $gretim programlariyla ilgili
etmenler (6gretmenin kendi brangtyla ilgili ¢alisilacak tiim konular: iglemek istemesi gibi)
kopyaya neden olabilmektedir (Tan, 2001).

Bireyin orgiitteki etkinlikleri ile elde ettigi gesitli sonuglara verdigi deger, onu
anlamada etkili olacak 6nemli bir duygusal tepkidir (Aydin, 1994). Notun da egitim
sistemimizde &grencilerimizin 6grenmeden g¢ok daha 6nemli gordiikleri bir sonu¢ oldugu,
verilen yanitlardan anlagilmaktadir. Calisma yagamiyla egitim arasindaki makasimn agilmasi;
caligkanlik, topluma yararh olma gibi degerlerin yerini her seyi kisa yoldan elde etme, kendi
¢ikarlarimi kollama gibi degerlerin almasi (Atabek, 2003) da Ogrencilerin g¢alismay1
sevmemelerine, toplumdan iyi Orneklerin Ofrenciye az yansiyarak giidiilenmesini
diistirmesine neden oldugu disiiniilebilir.

Akdag ve Giines’in (2002) Egitim Fakiiltesi ogrencileri arasinda yaptiklari

calismada, Ogrencilerin derse devamlar1 ile kopya ¢ekme davramglari arasinda iligki
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bulunmugtur. Derse devam etmeme ile ¢aligmamanin da ilgili olabilecegi diisiiniiliirse

katilimcilarin ¢aligmayla ilgili yaklagimlarinin bu bulguyla kogut oldugu sdylenebilir.

Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bigimde Giyinmenin Nedenlerine iliskin
Bulgular ve Yorumlar
Asagida gizelge 4.37’ da, dgrencilerinin okul kurallarina uygun olmayan bigimde
giyinmelerinin nedenlerine iliskin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve
yiizde degerleri yer almaktadir.
Cizelge 4.37 Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bigimde Giyinmenin Nedenleri

Yonetici  Ogretmen  Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Opretmeni ya da dersi sevmeme 1 4 1 5
Okula, kurallara, yonetime tepki 1 4 6 9.1 1 1.6 8 3.8
Notu, bagarisizli1 ddiinleme 1 4 1 .5
Eitkinligi 6nemsememe/zararini
oBrememe 1 1.5 2 31 3 53 6 2.8
Dersten ¢ikmanin
rahatligy/sikilma 1 4 1 1.5 3 47 1 18 6 28
Dalgmlik 3 47 3 1.4
Modaya uyma/marka
diiskiinlizi/6zenti 3 12 5 7.6 2 31 3 53 13 6.1
Uygar yagam tarzinibilmeme, 1 4 1 5
aligkanlik )
Rondiniifado etme/Rarkhiolmayt 313 17 258 27 422 6 105 53 25
Genglik psikolojisi/Yagina,
kendine uyefRlEn e tEma 8 121 7 109 4 7 19 9
Kisiliginin b&yle olmas1 1 4 53 4 1.9
Idarenin tutumu/gevsekligi 2 8 2 31 2 35 6 28
Ogretmenler arasindaki tutum
farkt 1 1.5 1 5
Opretmenin agir1 hosgorilit
olmasi/tutarsizlii > 7.6 2 35 7 3.3
Ders isleme/sinav yapma 5 3 ) 9
yontemindeki yetersizlik
Yanlis model olma i 1.6 1
Ogrenciye rehberlik
edememe/Y 6nlendirmedeki 1 1.8 1 5
eksiklik
Kurallarm/égretmenin katilig1 1 4 3 4.5 2 31 4 7 10 4.7
Toplumun davranis1 hog
gbrmesi, toplumda da bunun 2 8 1 1.5 2 35 5§ 24

_ gbriilmesi

Medya/diziler 3 12 8 121 1 16 8 14 20 94
Fiziksel kogullar/Havanin sicak
sofuk olmasy/Ayakta durma 1 1.5 3 47 19
Katii yetiskin 8rnekleri 1 1.5 1 18 2 .9
Toplumun okula bakisi/okulun 5 78 24

konumu
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Cizelge 4.37’nin devam

Arkadaglarindan etkilenme 3 12 2 31 7 123 12 57
Aile denetiminin yetersizligi 1 1.8 1 .5
Ailenin ilgisiz]igi 1 4 1 .5
Korumaci-tutucu - baskici aile 1 1.8 1 .5
Ailenin yetersiz egitmesi 4 7 4 1.9
Allenin egitsel/kiiltiirel 6zelligi 1 1.5 1 .S
Uygun olmayan anne baba

modeli 1 1.5 1 .5
Aile i¢i sorunlar 1 1.5 1 S
Allenin ekonomik olanaklanmn 4 1 45 5 31 3 53 7 33
yetersizligi

Bilmiyorum 1 16 1 18 2 9
Bu konuda fazla sorun yok 2 3 2 9
Toplam 25 100 66 100 64 100 57 100 212 100

Yoneticilere gore okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmenin temel
nedenleri “modaya uyma, marka diigkiinligli, 6zenti”’(%12), “kendini ifade etme, farkli
olmay1 isteme”(%12), “Medya, diziler’(%12), “Arkadaslarindan etkilenme”dir. (%12).
Ikinci sirada ise “Idarenin tutumu, gevsekligi”(%8), “Toplumun davranisi hos gérmesi,
toplumda bunun goriilmesi”’(%8) nedenleri yer almaktadir. Yonetici yanitlarinin bazilar
agagida verilmigtir:

“Farkll giyinmenin kendine ayricalik kazandirdifim diistindiigtinden, karst cinse
hog goériinme isteginden... Ailesine, okul personeline kizdig1 zaman onlara tepki
olarak olabilir”(GE, Sos. grubu, Yén. Kid. 10, Mes. Kud. 17).

“Tek tipgilikten sikildilar. Gengler kabuk kirip agilmaya c¢ahgiyorlar. Kendi
istekleri midir, televizyondaki genglige 6zenme midir ? Blyitk dlgiide televizyon.
Bazilar1 imkansizhiktan. Cocuga giydiremedigim beyaz gbmlek televizyon
dizisinden sonra bir anda giyilir oldu.”(3. Lise, Mes Der., Y6n Kid. 2, Mes. Kid.

25).

“Diga bir 6zentidir. Kendisi yaginda olup da 6grenci olmayanlar tavizkr olan
okullarda sorun yaratiyor. Okullar aras1 birlik yok. Veli destegi az.”

“Ust sintflar kendilerine sembol olarak yapiyorlar, gémlegi pantolonun digina
cikarma mesela,. alt simiflar da yapmaya bagliyorlar. Diglanmama gayreti. Kiyafet
konusunda 8grencilerimiz 6zgiirlilkten yana.”(2. Lise, E, Yon. Kud. 3, 5., Mes. Kuad.

11).

Bu disiplin sorunu igin &gretmen atiflarinin dortte biri (%25.8) “Kendini ifade
etme, farkli olmay: isteme”ilizerindedir. “Genglik psikolojisi ; Yagni kendine uygun
bulmama”(%12.1). Yoneticilerden farkli olarak, Ogretmenlerin iizerinde durdugu bir
nedendir. “Medya, diziler’(%12.1), “Okula, kurallara, yonetime tepki”(%9.1) Diger 6nemli
nedenler arasinda yer almaktadir.
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Asagida 6gretmen yanitlarina 6rnekler verilmigtir:

“Erkekler yurtta kaliyor, beyaz gomlegi temiz tutamadiklarim s8ylityorlar.

Kizlar cici bir bluz alinca gdstermek istiyor... Kizlarda bag 6rtiisine uygun kiyafet

giymeye ¢aligma var. Bag Ortiisiinti de tek renk yapacaiz gelecek yil.”(4. Lise, K,

Mes. Der., 1).

“Fark edilmek, birey olmak, goriilmek... Ailelerine baktigimizda anne babanmn
ayrildifiu gorityoruz. Biiyitk bir ¢ogunlugu bdyle; problemi kendi iginde agmaya
¢alisiyor, ug noktada giyinerek ailevi problemden kurtulmaya g¢aligiyor.”(1. Lise., K.,

Fen grubu, 19 y1l).

“Yagin geregi bay kaldirig ilk neden. GOrsel basmn yaymn araglarimin etkisi,

Ozenti...”(1. Lise., E., Matematik, 27).

“Zorunluluk oldugu i¢in yas dénemleri geregi, konulmus her tiirlti kurala ve

bireye kars: gelme isteginden. Modaya uymak i¢in.”(3. Lise, E, Reh.Psik.Dan., 9).

“Kiyafet konusunda 6grenci atiflarinin nemli bir b6limii”(%42.2) “Kendini ifade
etme, farkli olmay1 isteme”nedeninde toplanmaktadir. “Genglik psikolojisi, yagina kendine
uygun bulmama (%10. 9) ve “Toplumun okula bakis1, okulun konumu”(%7.8). Diger Snemli
nedenler.

Asagida 6grenci yanitlara Srnekler verilmigtir.

“Karizma yapmak igin. Okul kiyafetinin begenilmesi. Kargi cinse hog
goriinmek icin.”(1. Lise., K, Devamsizlik: 10, Odiil: var)
“Genellikle hava atmak igin. Ben degisigim, zenginim, farkliyim, demek

istiyor olabilir. 3. Lise armas1 oldugu i¢in EM ye amele okulu diyorlar.”(3. Lise, E.,

Devamsizlik 20 giin)

“Idarenin yumugak davranmasi. Bazilari inat i¢in giyimini bozuyor. Diger
arkadaglarindan farkli gériinmek, hava atmak, kars1 cinse hog gorilnmek igin.”(4.

Lise, E, Lise 2, Devamsizlik 3 giin)

“Yazin sicak olmasindan kiyafetler rahatsiz ediyor. Kars:i cinsin dikkatini
gekmek igin.”(2. Lise., E., Lise 1, Devamsizhik 4, Odiil var.)

Ayn1 disiplin sorunu i¢in veliler “Medya, diziler”i (%14), “Arkadaslarindan
etkilenme™yi (%12.3), “Kendini ifade etme, farkli olmay1 isteme”yi (%10.5) 6nemli nedenler
olarak belirlemisgtir.

Yonetici yanitlarindan bazilar: agagida goriilmektedir:

“Arkadaslarmdan 6zeniyorlar... Daha 8zgiir olma istegi. Cocugun yaradilisi

ile ilgili.”(1. Lise., K., Ev hanum1 Ortaokul, 35)

“Arkadaslara uyma, ‘fretmen bir sey demiyor, nasil olsa, herkes bdyle
zaten’ diye diisiiniir. Anne baba da terbiye etmemigse anneyi babay: da dinlemiyor

cocuk.”(3. Lise, K., Ev Hanim, ilkokul, 53)
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“Kat1 denetim, yanlis modellerin &rnek alinmasi. Basinin, medyanin, bunlari
toplumun kabul ettizgi seyler gibi ortaya koymasindan..”(2.Lise, K, Avukat,
Universite, 49).

“Sinsice yaptirtlan  kiiltiirel  yozlagmanin  cazibesine kapihiyorlar...

Televizyon, sokak ¢ocuklar1 8zendiriyor. Bu tip giyinenlerle grup iginde olma istegi

yaratiyor.”(4. Lise., E, Esnaf, Lise, 40)

Gruplarin atiflan birlikte degerlendirildiginde doért grubunda 6n plana ¢ikardig:
“Kendini ifade etme farkli olmay: isteme”atiflarin dortte birinin yogunlagtigi dnemli bir
neden durumundadir. “Medya, diziler”(%9. 4), “Genglik psikolojisi”(%9) diger Snemli
nedenler durumundadir. Burada ilging bir bulgu, 3. Lise &grencilerinin dile getirdigi
“Toplumun okula bakigi, okulun konumu”olarak kodlanan, “Okulumuza amele &grencisi
diyorlar, kravatta arma var takmak istemiyoruz”diye &zetlenebilecek anlayistir.

Ogrenci yanitlarinda diger gruplara gére kendini ifade etme ¢ok belirgin bir
yogunluktadir. Ogrencilerin kendini ifade edebilmeleri, farkhiliklarii gosterebilmeleri igin
okullarimizda yeterli olanaklarin sunulmadigmni da diisiindiiren bu yamitlar, ayn1 zamanda
biiyiiklerin 6ncelikle televizyon aracilifiyla, uygun olmayan modeller sunduklari ve
dgrencilerin kendini ifade etmenin farkli yollarimi1 &grenmelerini zorlagtirdigini diigiinmek
¢ok yanlis olmayacaktir. Diger yandan gengler Ggretmene, kurallara, okula vb tepki olarak
bu konuda sorun ¢gikarmamaktalar. Ama giysi diizeni konusunda kurallarin kati bulundugu
da agiktir. Ornegin kizlarm gémleginin eteklerin igine sokulmast rahatsizlik verici bir durum
olarak algilanmaktadir.

Endiistri Meslek Lisesi &grencilerinde bulunduklari okuldan rahatsiz olma
gozlenebilir. Kravatlarda okul armasinin bulunmasi, bu okulda kravat takma konusunda
sorun olusturmaktadir. Okulun toplumda, degerli, tercih edilen 6nemli bir okul olarak
goriilmemesi bu sonucu doguruyor olmali. Ogrencilerin okullartyla gurur duymalar: disiplin
sorunlart konusundaki algilarini etkilemektedir. Ayni nedenin davramisi da etkiledigi
diigiiniilebilir.

Okul giysisiyle ilgili, alanyazinda, farkl: tartigmalar yapilmaktadir. Okul giysisinin
okula ait olma duygusu kazandirdig1, 6grencinin kendini ifade etmesinin ve kisiliginin gegici
moda merakiyla belirlenmemesini, dikkatleri ¢aligmaya vermesini sagladig1 savunulur, Diger
yandan $grencinin bireyselligine zarar verdigini, kendini ifade etmesini engelledigini vb
belirtenler de bulunmaktadir (Wagne, 2005; Erkan, 2003).

Sigara I¢me Davramgimn Nedenlerine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin sigara igmeleriyle ilgili olarak katilime: atiflarmnin frekans ve yiizde

dagilimlar ¢izelge 4.38°de verilmistir.
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Yonetici  Opretmen  Oprenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Ogretmeni ya da dersi sevmeme 1 1.6 1 4
Okula, kurallara, yénetime 2 29 5 8
tepki, ) )
Etkinligi Snemsememe/zararint 1 1.1 1 4
girememe ) )
Caligmay1 sevmeme/galismama 1 2.9 1 1.1 2 R
Modaya uyma/marka
dﬁslmfﬂngﬁzenﬁ 2 57 9 99 5 71 2 32 18 7
Uyear yasam tarzmibilmeme, ) 59 5 55 1 14 4 16
aligkanlik ) ' ’ )
Kendini ifade etme/farkl: 5 143 15 165 6 86 11 177 37 143
olmay: isteme
Genglik psikolojisi/Yagina,
kendine gygun lj)ulmama 129 I 16 2 8
Kahramanlik yapma,
karsidakini korkutma istegi 1 1.4 1 4
kabadayilik
Psikolojik, kisisel sorunu olma 1 29 2 22 4 57 7 27
Kisiliginin boyle olmasi 5.7 2 8
Ikdgretimden eksik gelme 1 14 1 4
Yanlig model olma 2 57 2 22 3 43 2 32 9 35
Kurallarim/6gretmenin katilig 1 1.1 1 4
OSS/Miifredatin
carpiklif1I/Egitim yerine 1 1.1 1 4
&gretimin yapiimasi
Sosyal kiilttirel etkinliklerin 1 1.4 1 4
yetersizligi ) )
Toplumun davranig1 hog
gbrmesi, toplumda da bunun 1 29 8 88 2 29 3 48 14 54
goritlmesi
Medya/diziler 4 114 2 2.2 5 81 11 43
Kanunlarmn iglememesi 3 3.3 3 1.2
Fiziksel kogullar/Havanin sicak 1 1.1 1 4
soguk olmas/Ayakta durma ) )
Kotii yetigkin Srnekleri 7 77 7 101 8 129 22 85
Arkadaglarindan etkilenme 5 143 12 132 18 257 16 258 51 198
Ailenin ilgisizligi 2 22 1 14 3 1.2
Korumaci-tutucu - baskici aile 4 4.4 2 32 6 23
Alle denetiminin yetersizligi 1 29 1 1.1 1 1.6 3 1.2
Ailenin egitsel/kiltiire]l dzelligi 3 43 2 32 5 1.9
Uygun olmayan anne baba 6 171 7 77 5 71 6 97 24 93
modeli
Aile igi sorunlar 1.1 4 57 1 16 6 23
Ailenin ekonomik olanaklarmin 1 1.4 4
yetersizligi ) )
Bilmiyorum 2 29 2 8
Bu konuda fazla sorun yok 3 8 7 77 5 71 1 16 16 62
Toplam 35 100 91 100 70 100 62 100 258 100
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Cizelge 4.38’¢ gore, yoneticiler &grencilerin sigara igmelerine agirlikli olarak

“Uygun olmayan anne baba modeli”ni (%17.1), “Kendini ifade etme farkli olmay: isteme™yi
(%14.3), “Arkadaglarindan etkilenme”yi (%14.3) ve “Medya, diziler”i (%11.4) neden olarak

gostermektedir.

Bazi yonetici yanitlar1 asagida verilmigtir:

“Cabuk biiylime istekleri. Birbirinden etkilenme. Mafya dizilerinin bizim
dgrencilerimiz Uzerinde bitytk etkisi var.”(3. Lise, E, Mes. Ders., Yon. Kid. 2. Mes.
Kid. 25).

“Arkadaglarina 8zenti. Televizyon dizilerinde oyuncularin sigara igmesi
dzendiriyor. Aile bllyiiklerinin igmesinden.”(1. Lise., E., Sos. grubu., Yén. Kid. 10,
Mes Kid. 17).

“Artik bityiidiim duygusuna kapilarak. Ozellikle erkeklerde kars1 cinse kendini
gOstermek igin. Aile ve 6gretmene 8zenme olabiliyor.”(4. Lise, E, Mes. Ders., Yén
Kud. 14, Mes. Kid. 29).

Ogrencilerin sigara igmesinin temel nedenleri gretmenlere gore “Kendini ifade

etme, farkli olmay1 isteme™(%16.5), “Arkadaglarindan etkilenme”(%13.2) ve “Ozenti”dir

(%9).

Opretmen yanitlarindan birkag1 asagida yer almistir:

“Toplumsal bir hastalik bu. Ailede, sokakta arkadasinda ve &fretmende
goriiyor ve 8zeniyor.”(1. Lise., E, Sos Gr. 29)

“Arkadas grubundan ¢ikarilma kaygisi. Televizyonlarda sevdikleri
karakterlerin ellerinde gbrﬂyorlar. Bilyiik olmak igin.”(3. Lise, K, Fen grubu,, 15
yil)

“Yanl cezalandirma neden oluyor. Sigara igmeyi kendini ispat olarak
goriiyor. ‘Ben de varim’ 1n ifadesi... Toplumun bliylik bir kesimi tagra kiiltiirtine
sahip.” (4. Lise., E., Sos.grubu 25 y1l)

Bir 6gretmen de farkli bir nedene deginerek sunlan séylemekte:

“Bask: olan ailede sigara aligkanligi daha fazla... Esnaf bilingsiz. Tek tek
sigara satan bakkallar var.”(1. Lise., E., Fels. grubu,, 22 y1l).

Ug 6gretmen tarafindan dile getirilen ve engellenmedigi igin yakiilan garpici bir

neden, okullarin gevresindeki bakkallarda, §grencilere yonelik olmak iizere paketle satmanin

disinda paketi agarak tane hesabiyla sigara satilmasidir. Bu durum okul g¢evresinin okulun

igini zorlagtirabildigini de g&stermesi agisindan Snemlidir.

Sigara konusunda okullarinda sorun olmadigin: belirten bir §gretmen sunlar ifade

etmekte:
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“Bizim okulda igen bir tane vardi. Baskici bir aileden gelmisgti. Cogu
gocugumuzda ciddi anlamda sigaradan nefret ediyor.”(2.Lise, K., Sos grubu, 16
yib).

Oprenciler sigara icmenin nedenlerini dile getirirken “Arkadaslarindan
etkilenme”nin (%25.7) yaninda ydnetici ve Ogretmenlerden farkli olarak “k&tii yetigkin
Orneklerini”(%10) de vurgulamislardir. “Kendini ifade etme, farkl: olmayi isteme”de (%8.6)
Onemli nedenler arasinda yer almaktadir.

“Biyiidiim, adam oldum, demek i¢in. Biiyliklere &zentiden, bazi aileler
ozellikle erkeklere igiriyorlar. Aile Kkiiltlirinden.”(1. Lise., K., Lise 1,
Devamsizlik.5).

“Arkadaglik ortamindan. Sigara igenler igmeyenleri zorluyor kiiserim bak.

Hadi lan siit gocugu, sen erkek misin diye.”(3. Lise., E, Lise 3, Devamsizlik: 18

glin ceza: var).

Okul idaresinin sorunlu olarak degerlendirdigi bir 6grenci sunlar1 s6yledi:

“Arkadag ortami. Hocalar, devamli, seni surada gordiik i¢iyordun, dediklerinde
inatlagir. Hocalar bile elinde sigarayla geziyor. Bize sigara igmeyin demeleri
sagma.”(4. Lise, K., Lise 1, Devamsizlik 18).

Bu konuda sorun gérmedigini sdyleyen bir 6grencinin sézleri de séyle:

“Bunlarla ilgili yorum yapabilecegimi sanmiyorum. Bizde yok; filmlerde
tuvalette dgrenciler sigara iger, hoca tuvaleti basar vs. ben bunu sadece filmlerde
gbrdim. Aile okul, arkadas tarafindan ilgisizlik varsa ilgi toplamak igindir.”

(F L., K, Lise 1, Devamsizlik, 5).

Sigara igmenin nedenleri konusunda velilerin yaklagimi &grencilere oldukca
benzemektedir. Veliler de swralama farkiyla ilk {i¢ neden olarak “Arkadaglarindan
etkilenme™yi (%25.8), “Kendini ifade etme, farkli olmay: isteme™yi (%17.7) ve “Kotii
yetiskin Ornekleri”ni (%12.9) gostermislerdir. Yonetici atiflarinda birinci sirada yer alan
uygun olmayan anne baba modeli 88renci ve veli atiflarinda dordiincii sirada, 6gretmen
atiflarinda da besinci sirada goriilmektedir.

Veli yanitlarindan bazilar1 agagida verilmigtir:

“Blyiiklere dzeniyorlar. Ozellikle erkek gocuklarda kendilerini kanitlamak
icin... koti arkadaglik edinmek de var.” (4. Lise, E., Imam, Yiiksekokul, 40).

“Heves gibi arkadaglarindan gore gbre bagliyor.”(1. Lise., K., Emekli Is¢i,

Ikokul, L, 3).

“Bizim okulda yok. Cocupun 8zgiiveninin olmayisi, bosluk.”(2. Lise., K.,

Optisyen, 43).

Sigara igmenin nedenleri konusunda tiim atiflar birlikte degerlendirildiginde
“Arkadaglarindan etkilenme”(%19.8), “Kendini ifade etme, farkli olmay isteme.”(%14.3),
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“Uygun olmayan anne baba modeli”(%9.3), “Ko&tii yetiskin 6rnekleri “(%8.5), “Toplumun
davranis1 hos gérmesi, toplumda da bunun goriilmesi”(%5.4), “Modaya uyma, Ozenti”(%7)
nedenlerinin 6n plana giktig1 goriiliiyor.

Uygun olmayan anne baba modeli, kotii yetigkin 6rnekleri, medya/diziler,
toplumda da bunun gériilmesi, yanlig model olma bir araya getirildiginde %31°lik bir oran
olmaktadir. Bir bagka deyisle katilimci atiflarinin dortte birinden fazlasi, sigara konusunda
6grencilere evde, okulda, sokakta biiyiiklerin kotii 6rnek olmasi iizerinde yogunlagmaktadir.

Nedenler irdelendiginde 6nceki &gretim basamaklarindan eksik gelmenin, ya da
aligmig olarak gelmenin ¢ok da dile getirilmedigi goriilmektedir. Ancak genel olarak, iilke
capinda sigarayla ilgili 6nleme c¢abalarinm yetersiz oldugu, bunun da &grencilere lise
yillarindan ¢ok daha once etkilemeye basladigi diisiiniilebilir. Toplumun her kesiminde, ne
yazik ki pek ¢ok okulda, yetiskinlerin hi¢ zarar1 yokmusgasina sigara igmeleri, uzun
dénemde, Ggrencilerde de sigaraya sempati duyma, tepki gdstermeme etkisi yapabilir.
Soteriades ve arkadaglar1 (2003) tarafindan yapilan aragtirmaya goére nikotin bagimlisi
olanlarin okulda sigara igme oran1 diger &grencilere gore 9 kez daha fazladir. Ayrica giinlitk
igiciler ve sigara parasim kendisi verenler arasinda bu, daha yaygindir. Bu nedenle
yetiskinlerin davramglariyla nasil bir ileti verdikleri énemlidir. Bir arastirma (Filice at al.,
2003) sigaranin kisa donemdeki etkilerinin 6nemli oldugunu digiinen Sgrenciler arasinda
daha az yaygin oldugunu, sigara igmemek i¢in bir s6z vermeyen 6grencilerin sigara igmeye
daha yatkin olduklarini belirlemigtir.

Giineg’in (1999) liselerde yaptif1 arastirmada da okulda sigara igmek &nemli bir
sorun olarak bulunmustur. Ancak yukaridaki alintilarda dikkati ¢eken, kiigiik ve bagarilt bir
okul olan Fen Lisesi’nde sigara sorununun gok az olmasidir. Ogrencinin kendini ¢evresine
kabul ettirebildigini gordiigii zaman sigarayla kendini ifade etme, kabul ettirme gereksinimi
duymadig diigliniilebilir. Tiim 6grencilere ayni sans verilirse akran etkisi de bu anlamda
azalabilir. Ayrica sosyal ve akademik becerileri artiric1 programlar, ( rol oynama, kiigiik grup
etkinlikleri gibi) yapilmahdir (Korkut, 2004: 267).

S6z Almadan Konugma Davramsmn Nedenlerine iligkin Bulgular ve

Yorumlar

Cizelge 4. 39°da Ggrencilerin derste s6z almadan konugmalarinin nedenlerine

iligkin, yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar: verilmigtir.
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Cizelge 4.39 S6z Almadan Konusma Davraniginin Nedenleri

Yonetici  Ogretmen  Oprenci  Veli Toplam
MADDELER A

N % N % N % N % N %
Ogretmeni ya da dersi sevmeme 1 63 1 2 5 9.8 7 43
Notu, bagarisizlig1 8diinleme 1 2 2 39 1 22 4 25
Konuyu anlayamama/
Cabuk mﬂam-‘; 2 4 2 12
Sinav, not kaygisi, stres/korku 3 59 3 1.9
Caligmayi sevmeme/¢alismama 1 1 .6
Kendine gﬂvenmerpe 1 1 6
umutsuzluk/hedefsizlik :
Kendine agir1 glivenme 1 2 5 111 6 3.7
Dersten ¢ikmanin
rahathgysikilma 1 63 2 39 3 1.9
Dalgmnlik 7 14 3 59 10 6.2
Modaya uyma/marka 1 ) 1 6
diigkiinliiziy/6zenti ’
Uygar yagam tarzinibilmerme,
aliskanlik 1 63 9 18 4 78 14 8.6
Kendiniifadoetme/farkhiolmayt 5 135 2 4 12 235 6 133 22 136
Genglik psikolojisi/Yagin
kendine gygun l.lulmaansla > 2 44 2 12
Kahramanlik yapma, kargidakini 1 6
korkutma istegi kabadayilik ’
Kisiliginin boyle olmas1 1 63 2 4 78 6 133 13 8
Ogretmenler arasindaki tutum 1 2 1 6
farki ;
[Ik6gretimden eksik gelme 2 125 7 14 2 39 4 89 15 93
Ogretmenin agir1 hoggoritli
ook B 125 2 4 2 39 2 44 8 49
Ders isleme/sinav yapma
yontemindeki yetezlsizlik 3 188 2 4 8 157 13 8
Ogrenciye rehberlik
edememe/Y dnlendirmedeki 1 22 1 .6
eksiklik
0SS/Miifredatin
carpikli3/Egitim yerine 1 22 1 .6
dgretimin yapilmast
Toplumun davranigi hos gérmesi,
topliumda da bunur? gtir?il%nesi 1 63 L 2 1 22 3 19
Medya/diziler 1 2 1 22 2 1.2
Kétl yetiskin ornekleri 1 63 2 4 3 1.9
Arkadaglarindan etkilenme 1 2 1 2 3 67 5 31
Ailenin yetersiz egitmesi 2 4 1 2 8§ 178 11 6.8
Ailenin egitsel/kultiirel 5zelligi 1 63 1 2 1 22 3 1.9
Uygun olmayan anne baba
modeli 1 2 1 6
Bilmiyorum 3 67 3 1.9
Bu konuda fazla sorun yok 2 4 2 1.2
Toplam 16 100 50 100 51 100 45 100 162 100
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Cizelge 4.39’a gbre soz almadan konusmanin nedenleri yoneticilere gére, “Ders
isleme yOntemlerindeki yetersizlik”(%18.8), “Kendini ifade etme farkli olmay:
isteme”(%12.5), “ilkégretimden eksik gelme”(%12.5) “Ogretmenin agir1 hoggoriilii olmast,
tutarsizhigr”dir (%12.5).

Yoneticilerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 agagida verilmigtir:

“Dersten sikilmis olabilir derse ilgisini ¢ekemiyordur. Ogretmen yeterli soz

hakki vermiyordur. Kendi varhigini kabul ettirmek ister.”(1. Lise., E, Sos Grub.,

YoénKad. 11., Mes Kud. 17)

“Fikrini belirtmedeki sabuwsiziik. Kendini kanitlama gdstergesi. Varligini

gostermenin yolu. Cocugun varligmi bilip bilmedigimiz belli degil.”(3. Lise, E,

Mes. Der., Yon. Kid.2, Mes Kid. 25)

“Ogretmenin  tutumuna bagl...Topluluk iginde konugma kurallarim

bilmemek.”(4. Lise, E., Mes. Ders., Yon. 12, Mes KId. 33)

“Ilkdgretimden gelen aligkanliktan dolayi. Ayrica 6gretmen herkese adil séz

vermiyorsa 6grenci kendini belirtmek igin sbz almadan konusuyor olabilir.” (2.

Lise., E, Resim, Y6n. Kid.4, Mes. Kid. 20).

Bu sorun igin Ogretmenler “Uygar yasam tarzini bilmemek, aligkanlik”(%18),
“Dalginlik”(%14) ve ilkogretimden eksik gelme (%14) yi baglica nedenler olarak
belirtmiglerdir.

flkokulda yaptigimiz hata. Kim 6nce sdylerse seker veriyoruz, 100 veriyoruz,
sartlandiriyoruz. Televizyonlarda birbirlerini dinlemeyenlerin agik oturumlar: var.

Model oluyor. (4. Lise, Ogretmen, E, Matematik, 14).

“Demokrasi kiiltiriinden habersiz bir toplum. Milletvekillerinden de oyle

gordiigii icin farkli fikirlere tahammiilleri yok. Hosgoriileri yok.”(3. Lise, e.,

Ingilizce, 6).

“Kendisine stz verilmeyecegini diislinerek hemen sdze katiliyor.Ders saati az
kald1 endigesiyle genellikle dnceki 6grencilere séz hakki veriliyor.”(3. Lise., K.,
Mizik, Kid. 25).

“Gereksiz bulabilir, vakit kabi gibi gbrilyor sz almayi. Muhabbet ve yaris

ortami Daha ¢abuk séyleme.”(2. Lise., E., Ingilizce 6 yil).

S6z almadan konusmanin nedenleri konusunda Ogrenciler, Ogretmenlerdense
yoneticilere daha yakin bir yaklasim igindeler “Kendini ifade etme, farkli olmayi
isteme™(%23.5), “Ders isleme yOntemindeki yetersizlik”(%15.7), “Ogretmeni ya da dersi
sevmeme”(%9.8) 6nemli nedenler olarak goriilmektedir.

“Aileden aldip1 egitime baghiyorum. Onceki okulda da olmamigsa. Birazda
arkadaglar1 onu kabartiyorsa...”(4. Lise., K, Lise Devamsizlik: 4, Odiil: Var).

“Huzursuzluk yaratmak i¢in. Hocay1 girgira almak igin. Sikici dersi degistirmek

i¢in.”(3. Lise, K, Lise 1, Devamsizlik: 1).
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“Ben herkesten ¢abuk yaptim, ¢aligiyorum diye dgretmenden s6zlit notu almak,
gbzline girmek.”(2. Lise., K, Lise., Devamsizlik: 7, Odul: Var).
Veliler diger gruplardan farkli olarak “Ailenin yetersiz egitmesi”ni (%17.8)
vurgulamiglardir. “Kendini ifade etme, farkli olmayi isteme”(%13.3),
“Kisiliginin boyle olmasi®(%13.3) ve “Ilkdgretimden eksik gelme”(%8.9) veli
atiflarinda goriilen diger 6nemli nedenlerdir. Veli yanitlarindan bazilar1 s6yledir:
“Daha o®nceden, okul ve aileden aligkanlik verilmemesi.”’(1. Lise., K.,

Ogretmen, Yiksekokul, 38).

“Kendini kanitlamak igin, ben de varim demek i¢in.”(4. Lise, E, Emekli

memur, Lise, 52)

“Saygisizlik. Televizyon da buna pirim veriyor, ailede de &yle toplumsal

kirlilikten dolay1.”(2. Lise., E., Memur, Yiksekokul, 45)

Ogrencilerin derste s6z almadan konugmalarinin nedenleri ile ilgili atiflarin yiizde
dagilimlar: incelendiginde, yonetici ve 6grencilerde, kendini ifade etme ve &gretmenin ders
isleme tarzi &n plana gikarken, 5gretmenlerde grencilerin uygar yagam tarzint bilmemeleri,
velilerde ise aile egitiminin yetersizligi iizerinde duruldugu goriilmektedir. Genel olarak
bakildiginda ise, “Kendini ifade etme”(%13.6), “Ilk6gretimden eksik gelme”(%9.3), “Uygar
yagam tarzint bilmeme, aligkanlik”(%8.6) nedenlerinin digerlerine gére ayrildig1
goriillmektedir.

Opgrencilerin baz1 davranislan liseye gelmeden &nce 6grenmis olmalar beklenir.
Burada &grencinin Onceki 6gretim basamaklarindan, aileden almasi gerekenleri yeterince
almadifn vurgulanmaktadir. Ayrica diger disiplin sorunlarinda da kargilagildig: gibi,
aragtirmanin sinirlari kapsaminda lise 6grencilerimizin kendini ifade etme, kendini gsterme,
dikkate alinma konusunda sorunlari oldugu stylenebilir.

Tobin ve Sugar’a (1999) ve Tobin’e(1996) gore ortaokul baslarindaki disiplin
kayitlart lisede okuldan ayrilma ve disiplin sorunlarinin stirme riskini belirlemede
kullanilabilir. Bu kayitlar sonraki sorunlarla ilgili varyansin %48’ini agiklamakta. S6z
almadan konugmanin okul disiplin kayitlara gectigine iligkin elimizde veriler olmamakla
birlikte ilkégretim okullarinda da bu sorunun yasandigini gésteren arastirmalar vardir (Sayn,
2001).

Okullar genel olarak akademik bagariya odaklanmigtir (Glasser, 1999) ve 6gretmen
planlarinin davranigsal, sosyal ve duygusal odakli olmaktan ¢ok akademik odakli oldugunu,
bagka tiirlii plan yapmanin zaman kaybi olarak goriildiigiinii gOsteren arastirmalar vardir
(Butera et al, 1997). Oysa akademik g¢alismalarin da temel amacinin davranig degistirme
oldugu bilinmektedir. IIkégretimde aligkanliklarin yerlesmemis olmasi liseye de taginmasina
neden olmaktadir, diye diigiiniilebilir.
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Ogretmenin ders isleme yonteminin 6grenci katihmina izin vermemesi durumunda

da bu sorunla kargilagildig1 belirtilmemektedir. Okullarimizda yaygin olarak geleneksel

yontemlerin kullanilmasinin yaninda siniflarin kalabalik olmast da bu sorunu doguran

etmenler arasinda olabilir.

b) Sorunlar Ortaya Cikmadan Alinan Onlemlerle ilgili Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.40° da, disiplin sorunlari ortaya ¢ikmadan alinan &nlemlere iligkin,

goriigiilen bireylerin atiflarmin frekans ve yiizde dagilimlari yer almaktadir.

Cizelge 4.40 Disiplin Sorunlar1 Ortaya Gikmadan Alinan Onlemler

secilir

MAD Yonetici  Opretmen  Ogrenci Veli Toplam
DELER N % N % N % N % N %

Bilmiyorum 12 92 17 45 18 4.6 167 494 214 173
Onlem alinmaz 19 5 26 67 20 59 65 53
Uyarilar yapilir 21 16 84 222 92 236 48 142 245 198
Kontrol yapilir 24 183 66 175 68 174 33 98 191 154
Gormezden gelinir 2 .5 7 1.8 9 i
Oprenciyle etkili iletigim 2 15 15 4 12 31 8 24 37 3
kurulur ) F )
Yontem zenginlestirilir 15 4 17 44 5 15 37 3
Torenlerde ve suflarda 1, 13 39 79 33 g2 1 3 8 65
konugma yapilir
Diploma notuna gore sinif 1 3 3 3 ] 3 5 15 10 3
olusturulur
Siniflarin mevcudu smnirl
tutulur 2 .5 4 1 6 5
Oprenci katihmisaglanr 3 23 7 19 13 5 15 20 16
Veli toplantilarinda 2 15 2 5 3 8 2 6 9 7
konugulur
Okul ve sinif kurali
olusturulur 6 46 8 21 s 13 5 15 24 19
Okulda 8grenciye deer 5,3 4, 11 , s 7
verilir
Okul maddi destek saglar 2 1.5 1 3 1 3 4 3
Fiziksel diizenleme yapilr 9 69 26 69 30 7.7 65 53
Zaman diizenlemesi 2 15 4 11 3 8 9 7
)f:aplhr

; (?'grenc.:l!er yurttan erken 6 16 2 5 8 6
gonderilir
Notla/disiplinle tehdit o 3, 5 16 13 46 28 23
edilir
Sosyo-killtiirel etkinlikler g ¢, 50 53 19 49 6 18 53 43
yapilir
Rehberlik servisi 3 023 13 34 6 15 1 3 23 19
caligmalar yapar
Iyi davranig 6diillendirilir 3 23 3 8 2 5 3 9 1 9
Okul nitelikli ~ &frenci 5 3 o .4 13 31 18 53 4 34
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Cizelge 4.40’1n devam

Opretmene gore degisir 6 1.6 S 15 11 9
Ogretmen niteliklidir, iyi 5 ;58 7 19 3 g 5 15 20 16
model olur

Aile iyi model olur 1 8 3 8 2 S 1 3 7 .6
Toplam 131 100 378 100 390 100 338 100 1237 100

Cizelge 4.40’da, katilimcilarin verdigi, disiplin sorunlar1 i¢in alinan Onlemler
goriilmektedir. Bu 6nlemler, §grencinin i¢sel denetimini saglayici, yapici énlemler (etkili
iletisim, yontemi zenginlestirme, sinif mevcudunu sinirli tutma, kural olusturma, katilim vb);
olumsuz digsal denetime yonelik dnlemler (kontrol, tehdit), gérece olarak daha az olumsuz
digsal denetim yontemleri/uyar1 (uyari, torenlerde, smiflarda konusma, yurttan erken
gbnderme, iyi davranisi o6dillendirme), uygun model olma ve olumsuz durumlar diye
gruplandirilabilir.

Cizelge 4.40°da ilk dikkati geken, veli atiflarinin yaklagik yarisinin (%49.4)
“bilmiyorum”maddesinde toplanmasidir. Bu nedenle 6nlemlerle ilgili oranlarda genelde
katilimer gruplart arasinda biiyilk bir fark olmamasmna kargin velilerdeki oranlar daha
diigiiktiir.

Onlem alinmaz diyen yonetici bulunmazken, bu maddeyle ilgili oranlar diger
gruplarda %S5 ve yukaridadir. Yapici Snlemlerle ilgili oranlar yonetici %30.5, 6gretmen
%31.6, ogrenci %29.4, veli %9.6 bigimindedir. Uygun model olma, yoneticilerde %4.6,
dgretmenlerde %2.7, dgrencilerde %1.3, velilerde %1.8 oranindadir. Digsal denetimle ilgili
oranlar ise sSyledir: Yoneticilerde, olumsuz digsal denetim: %21.4, olumlu: %31.3, toplam:
%52.7; 6gretmenlerde olumsuz digsal denetim %19.1, olumlu %32.5, toplam: %51.6;
ogrencilerde olumsuz digsal denetim: %22, olumlu: %32.8, toplam: %54.8; velilerde
olumsuz digsal denetim: %9.8, olumlu: %15.4, toplam: %25.2.

Onlemler madde ¢esidi agisindan incelendiginde yapici ve olumlu tiirdeki
maddelerin sayisal olarak ¢ok, digsal denetim maddelerinin az oldugu goriiliir. Ancak yapict
Onlemlerin az, digsal denetim 6nlemlerinin ¢ok kullanildig: diisiiniilebilir. Velilerin digindaki
gruplarda atiflarin yaklagik %50°den biraz fazlasinin denetime iliskin, yaklagik %30°unun da
olumlu 6nlemlere iligkin oldugu goriilmektedir.

Bu irdeleme, disiplin sorunlarinin nedenlerinin ¢ok yonlii gériilmesine karsin
Onlemlerin belli noktalarda yogunlastifina igaret etmektedir. Bu yogunlagma noktalar1 da
denetim ve uyar1 agirliklidir.

Aragtirmanin sinirliliklar: kapsaminda, sorunlarla ilgili etkili Snleme politikalarinin
geligtirilememis oldugu soylenebilir. Katilimecilarm, alinan Onlemlerle ilgili yanitlari,

okullarimizda davramiggr yaklagimin varsayimlarina gore hareket edildifini gdstermektedir.
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Bu yaklasima gore yanlis davranis da dahil, tim davranglar, pekistiregler yardimiyla
Ogrenilebilir (Wolfgang, 1999). Davranig gozlenebilir, 6lgiilebilir, denetlenebilir (H&man,
1997).

Kullanilan tekniklerin hemen sonu¢ vermesi, ddiil alan §grencinin kendini bagarili
hissetmesi, standart davraniglarin biitiin 6grenciler i¢in ayni olmasi, bu davramigin istiin
yanlarm olugturmaktadir (Edwards, 1997). Bu durum okullarimizda davranigg1 yaklagimin
yeglenmesinin nedeni olabilir. Insancil egilime gére davramisilar, gocuklara demokratik
olmayan ve yonetme amagcl yaklasmaktadirlar. Ogrencilerin ussal becerilerini gelistirmeden
davranislarint denetim altina almak kabul edilebilir degildir (Celep, 2002).

Argo ve Kaba Konusma, Birbirine Kabadayilhik Yapma, Okul Esyasina Zarar

Verme Gibi Davramslar I¢in Alinan Onlemlerle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.41°de, argo ve kaba konugma, birbirine kabadayilik yapma, okul
egyasina zarar verme gibi davranislar igin alinan &nlemlere iliskin yOnetici, dgretmen,
Ogrenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 4.41 Argo ve Kaba Konusma, Birbirine Kabadayilik Yapma, Okul Esyasina Zarar

Verme Gibi Davramslarla Ilgili Alinan Onlemler

Yonetici Ofretmen  Ogrenci Vel Toplam
MADDELER

N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 1 2 23 523 24 149
Onlem alinmaz 4 82 1 21 2 45 7 43
Uyarilar yapilir 4 19 14 28,6 19 404 6 136 43 26.7
Kontrol yapilir 1 48 1 2 1 21 1 23 4 2.5
Ogrenciyle etkili iletisim kurulr 2 9.5 1 21 3 68 6 3.7
;:;fﬁrl"rde vesmiflardakonusma 5 538 19 204 6 128 1 23 22 137
Siniflarin meveudu sinirl tutulur 1 2 1 23 2 1.2
Opgrenci katilim saglanir 2 95 2 1.2
Veli toplantilarinda konugulur 1 2.1 1 .6
Okul ve sinif kurah olugturulur I 2 1 21 2 1.2
Okulda 8grenciye deger verilir 1 48 4 82 2 45 7 4.3
Okul maddi destek saglar
Fiziksel dilzenleme yapilir 2 41 2 1.2
NotlaNotla/disiplinle tehditedilir 1 4.8 1 2.1 2 1.2
Sosyo-kiilttirel etkinlikler yapilir 2 41 6 128 1 23 9 5.6
Rehberlik servisi galigmalaryapar 2 95 6 122 5 106 1 23 14 8.7
Iyi davranig ddtllendirilir 1 438 1 21 2 1.2
Okula nitelikli 8grenci segilir 2 2 43 2 45 5 3.1
Ogretmene gore degisir 1 2 1 .6
E)I%rretmen niteliklidir, iyl model 95 1 1 21 1 23 5 131
Aile iyi model olur 1 21 1 .6

Toplam 21 100 49 100 47 100 44 100 161 100
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Cizelge 4.41°de, dgrencilerin argo ve kaba konusma birbirine kabadayilik yapma,
itisip kakigma, okul esyasina zarar verme gibi davramglar: i¢in alinan Snlemlere iligkin
yonetici atiflarina bakildiginda “Térenlerde ve simiflarda konugma yapilir”’(%23.8), “Uyarilar
yapilir’(%19), maddelerinde yogunlagma oldugu goriilmektedir.

Agsagida yonetici yanitlarina 6rnekler verilmigtir:

“Sorumluluk veririzz. Oturdugu sira..., atolyelerdeki egyalar &grenci
sorumluluguna verilir. Tuvaletlerin yapiminda, tamirinde &grenciler ¢aligtirilir...
kendi yaptiklarini kendileri daha iyi korumaya bagladilar.”(3. Lise, E, Mes.Der.,

Yon. Kud. 3, Mes. Kid. 36).

“Her pazartesi ve cuma okul midirit haftalik konugmasim yapar... Bu
konugsmalarda disiplinle korkutarak degil, iyi bir yurttas, iyi bir Miisltiman olmalari
i¢in ornekler veririz. Ayetlerden ve Hadislerden &rnekler veririz. Ogretmenler
benzer konugmalari stirekli derslerinde islerler.”(4. Lise, E, Mes. Der., Yén. Kud.

12, Mes. Kid. 33).

“Simf 6gretmenleri, ders &gretmenleri, bu tiir davraniglar1 engellemek igin

gerekli uyanlar1 yapiyor.”(1. Lise., E, Sos. Grup., Yon. Kid. 10, Mes. Kid. 17).

“Bazen, rehberlik servisince grup toplantilar1 yapiliyor. Sinif diizeyinde de
toplantilar. Dolaylit yoldan, egilimli &grencilerin uyarilmasi. Takim ruhunu
gelistirerek birbirlerini elegtirmesini saghyoruz, gerek duydukea.”(2. Lise., E., Bed.

Eg., Yon. Kud. 5.5, Mes. k1d.10).

Opretmenlerin bu konudaki atiflart “Uyarilar yapilir’(%28),”Torenlerde ve
smiflarda  konusma yapilir.”(%20.4), “Rehberlik servisi ¢aligmalar yapar”(%12.2)
maddelerini 8ne ¢ikarmaktadir.

Ogretmen goriiglerinin bazilan soyle:

“QOgrencileri dinliyoruz. Uyariyoruz, “~me, - ma’ lar antipatik geliyor o
nedenle, daha iyi olur, diye konusuyoruz.”(1. Lise., E., Sos. Grup., 18 yil).

“Stirekli telkin ederiz. Konuyla ilgili karsilagacaklar1 cezalari hatirlatiriz”(3.

Lise, E, Psik. Dan. ve Reh.., 9 y1l).

“Hocalanmiz birebir konugmaya ozen gdsteriyorlar. Ogrencilere gorgii
kurallarim1 8gretmek igin konugmalarimiz oluyor. Yansittiklari egitimin Islam
terbiyesine de aykir1 oldugunu anlatiyoruz.”(4. Lise., K., Mes. Ders., 1 yil).

“Rehber 8gretmen dgrencilerle konuguyor, smuf Sgretmenleri konusuyor.”(2.

Lise., K., Sos. Grup., 16 y1l).

Ogrenciler, bu disiplin sorunu ile ilgili énlemler konusunda 6gretmenlerden ve
yoneticilerden ¢ok farkli gbriis bildirmemiglerdir. Yonetici ve 6gretmenlerden farkli olarak
“Sosyokiiltiirel etkinlikler yapilir®, (%12.8), vurgulamalari dikkat gekicidir. Ogrenci

atiflarinin 6nemli bir bélimi (%40.4), uyar1 yapildigi yoniindedir. Ayrica “Térenlerde ve
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smiflarda konusma yapilu”(%12.8), “Rehberlik servisi g¢alismalar yapar”(%10. 6), yine
Ogrenci atiflar iginde ikinci ve {iglincii sirada yer almaktadir.

Asagida birkag 6grenci yanit1 yer almaktadir:

“Her cuma giintt mildiir konuguyor. Yalniz kimse dinlemiyor.”(1. Lise., E.,

Lise 2, Devamsizlik 20).

Uyarryorlar. Her sabah tdrenlerde uyariyorlar. Sosyal kiiltiirel etkinliklere
katarlar.”(3. Lise, E, Lise 2., Devamsizlik: 20 giin).

Farkl: goriisler ise soyle dile getirilmigtir:

“Hocalarimizla kopuk degilizz. Almamiz gerekenleri aliyoruz. Cok
bunaldigimizda derste sohbet ediyoruz. Ogrencilik hayatinda dikkat edilmesi
gerekenler, takimlar vs. muhabbet geklinde vaaz geklinde degil.”(2. Lise., Lise 1,
Devamsizlik: 5, Odiil: var).

“Zaten ¢ok yok. Biz burada bir aile gibiyiz. Bazen genel uyarilar olur...

Bizim ¢ok bog zamanimiz olmaz. Etkinliklerimiz ¢ok, derslerimiz de dyle. Belki

boyle seylere zaman kalmiyor.”(2. Lise., K., Lise: 2, Devamsizlik: 3, Odiil: var)

“Peygamberimizin hadislerinden yola g¢ikarak daha hoggoritli tatli dilli
olmamiz istiyorlar. Ogretmenlerimiz uyartyor.”(4. Lise, E, Lise 1., Devamsizhk:

9, Ceza: var).

“Hi¢ bir sey yapilmiyor insan olun diye, klasik nutuk, 6rnek olmak yok.
Midiirlimitz bile konuguyor: Dangalak mism, hasta misin sen diye.”(4. Lise, K.,

Lise 1., Devamsizlik: 18).

Velilerin bu disiplin sorunu i¢in alinan 6nlemler konusundaki atiflarinin yaridan
fazlas1 (%52.3) “Bilmiyorum”seklindedir. Diger atiflarin ise baginda “Uyarilar
yapilir”(%13.6) ve “Ogrenci ile etkili iletisim kurulur(%6.8) gelmektedir.

Veli yanitlarindan birkag1 syle:

“Ikaz ediyorlar, uyariyorlar. Moral ve motivasyon yapiyorlar. Idealler telkin
ediliyor.”(4. Lise., E, Esnaf, Lise, 40).

“Bilemiyorum ama bu y&netimde bir toparlanma var.”(1. Lise, K., Ogretmen,
Universite, 38).

“Qgretmenler dgrencilerle birebir arkadas iliskisine giriyor. Derslerin agirlig
var. Bog zamanlan yok. Bilingliler.”(2. Lise., E., Doktor, Universite, 46).

Ogrencilerin argo ve kaba konusma, birbirine kabadayilik yapma, okul esyasina
zarar verme gibi davramiglari igin alinan Onlemlere iligkin atiflarin tiimii birlikte
degerlendirildiginde “Uyarilar yapilir”(%26.7), “To6renlerde ve smiflarda konugma
yapilir®(%13.7), “Rehberlik servisi ¢aligmalar yapar”(%8.7) maddelerinin digerlerine gore
daha ¢ok vurgulandig: goriilmektedir.
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Bu tiir disiplin sorunlar1 i¢in genel olarak farkli bigimdeki uyarilarla Snlem
alinmaya c¢aligilmaktadir. Sapkinlifa Gemvurma Kurami’na gore tahripgili§in ortaya
¢ikmasim engelleyen igsel ve digsal denetim mekanizmalart vardir. Igsel denetim
mekanizmalari, toplumsallagma siirecinin Uriiniidiir. Bu mekanizmalar yasa ve kurallarin
benimsenmesini, uygun davraniglarda bulunma eZilimini igerir. Digsal denetim
mekanizmalar1 ise grup igindeki karsi tepkileri, mevcut uygulamalari, mekanin tasarim
bigimini igerir (Ogiilmiis, 1993). Igsel denetim mekanizmalarim giiglendirmek bireyin
tahripgilik egilimini azaltabilir. Bu nedenle uyarilardan daha ¢ok, bireyin okul kurallarma
katilimi, rehberlik hizmetleri, sosyo-kiiltiirel etkinlikler gibi etmenlerin daha fazla
vurgulanmasi beklenirdi.

Derse Hazirliksiz Gelme, Ders Arag¢-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadasiyla
Gevezelik Etme Gibi Davramslaryla flgili Alinan Onlemlere iliskin Bulgular ve
Yorumiar

Asagida gizelge 4.42°de, Ogrencilerin derse hazirliksiz gelme, derse arag gerecini
getirmeme, derste arkadasiyla gevezelik etme gibi davranislar: i¢in alinan 6nlemlere iligkin
yonetici, §gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlari yer almaktadir.

Cizelge 4.42 Derse Hazirliks1z Gelme, Ders Arag-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadagstyla
Gevezelik Etme Gibi Davraniglariyla Ilgili Alinan Onlemler

~ Yonetici  Opretmen  Ogrenci Veli Toplam

M A N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 2 10 2 43 2 42 20 417 26 16
Onlem alinmaz 1 2.1 5 104 6 3.7
Uyarilar yapilir 3 15 10 213 9 188 3 63 25 153
Kontrol yapilir 0 1 21 1 21 3 63 5 3.1
Gormezden gelinir 1 21 1 .6
Oprenciyle etkili iletigim kurulur 4 85 4 83 § 49
Yontem zenginlegtirilir 5 25 4 8.5 8§ 167 2 42 19 117
Eérenlerde ve smiflarda 1 5 4 85 3 6.3 8 4.9

onugma yaptlir

Diploma notuna gore smif
ohfwlﬂm 8 1 5 3 64 1 21 1 21 6 37
Sinuflarin meveudu sinirl: tutulur 1 21 1 .6
Ogrenci katilimi saglanir 2 43 1 21 3 1.8
Veli toplantilarinda konugulur 1 2.1 2 42 3 18
Okul ve smif kurali olusturulur 1 5 1 2.1 1 21 3 1.8
Okulda 6grenciye deger verilir 1 5 1 21 2 1.2
Okul maddi destek saglar 2 10 1 2.1 3 1.8
Fiziksel diizenleme yapilir 1 2.1 1 .6
Zaman diizenlemesi yapilir 1 2.1 1 .6
Notla/disiplinle tehdit edilir 4 85 13 271 17 104
Rehberlik servisi ¢aligmalar
yapn L 1 21 1 6
lyi davranig ddiillendirilir 1 5 2 43 2 42 5 31
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Okula nitelikli 8grenci segilir 2 10 3 64 4 83 6 125 15 92
Ogretmene gore degisir 1 2.1 1 .6
g%rretmen niteliklidir, iyi model 5 42 2 12
Aile ilgilidir, iyi model olur 1 5 1 .6
Toplam 20 100 47 100 48 100 48 100 163 100

Cizelge 4.42°deki Ogrencilerin derse hazirliksiz gelme, derse arag —gerecini

getirmeme, derste arkadasiyla gevezelik etme gibi davranislari igin alinan dnlemlere iligkin

yonetici atiflarma bakildiginda, birinci siray1 “Y&ntem zenginlestirilir’(%25), ikinci sirayt

“Uyarilar yapilir”(%15), iigiincii siray1 da “Okul maddi destek saglar”, “Okula nitelikli

Ogrenci segilir’(%10) maddelerinin aldig1 goriiliir.

Yonetici yanitlarindan bazilari asagida verilmistir:

“Konular1 daha ilging hale getirme, karatahta disindaki materyali kullanma,
sanal sinif ortamim kullanma...”(2. Lise., E, Eg. Yon. Der., Yon. kid. 3.5, Mes.

kid. 11).

“Derse arag-gereg getirmeyeni derse almayin, idareye gonderin diyoruz. Biz

de onlart uygun sekilde uyariyoruz.”’(3. Lise, E, Mes. Der.,, Yon. Kid. 3,

Mes.K1d.36).

“Ders Ogretmenleri rehberlik servisi tarafindan neler yapmasi gerektigi

konusunda uyarilir.”(1. Lise., E., Sos. Der., Yén. Kid. 10, Mes. Kid. 17).

Aym disiplin sorunu igin Ggretmenlerin atiflarinda “Uyarilar yapilir’(%21.3)

onemli bir yer tutmaktadir. “Ogrenciyle etkili iletisim kurulur.”(%8.5), “Y&éntem

zenginlegtirilir. (%8.5), “T6renlerde ve siiflarda konusma yapilir.”(%8.5), “Disiplinle tehdit
edilir’(%8.5), ikinci swrada yer almaktadir. Fen lisesi Ogretmenlerinin belirttigi “Okula

nitelikli 6grenci segilir”ise (%06.4) iigiincii siradadur.

Opretmen yanitlarindan bazilar soyle:

“Ogretmenlerimizle, derse almama gibi bir caydirici uygulama karan
almntyor. Sozlii uyar1. Kronik sorunlarimizdan biri..”(4. Lise., K., Psik. Dan ve Reh.,

8 yiD).

“Uyaridan bagka bir sey yapamiyoruz.Rehberlik servisinin yaptig1

¢aligmalar var. Simiflara gelip konusuluyor. Ama kimsenin umurunda degil.”(1.

Lise., E., Fel. Grubu., 22 y1l).
Farkl1 yaklagim1 olan bir 6gretmenin yanit: da g6yle:

“Sene baginda ben size dersimi anlatirim, ben konusurken sen

konusamazsin. Ister yaz ister yazma, derim. Ister kitap getir ister getirme. Siz

benden talepte bulunacaksiniz derim.”(3. Lise, E., Fen grubu., Kid. 20 yil).



159

“Yenilikleri uygulamaya c¢alistyoruz. Biz dersi renkli anlatiyoruz.

Hazirliksiz gelmede en etkili yol not oluyor... D8nem sonunda defterlerinize

bakacagim diyorum, defter tutuyorlar.”(2. Lise., K., Yap. Dil,, K1d.19).

Ogrencilerin bu disiplin sorunu igin alinan 6nlemlerle ilgili atiflarinda, diger
gruplardan farkli olarak “Notla, disiplinle tehdit edilir.”(%27.1) birinci sirada; 6gretmenlerin
birinci sirada verdigi; “Uyarilar yapilir”ikinci sirada (%18.8); yoneticilerin birinci sirada
verdigi “Yo6ntem zenginlegtirilir.”{igiincii sirada (%16. 7) yer almaktadr.

Ogrencilerin yanitlarindan birkag: asagida verilmigtir:

“Bazilar, hazirliksiz gelmeyin, gelirseniz dersten atilirsiniz diyor.”(3. Lise, E,

Lise 2., Devamsizlik 19.5).

“Uyartyorlar... Bazi hocalarmmiz dersi filmle, teyple renklendiriyor.”(4. Lise,

K, Lise 3, Devamsizlik: 3).

“Gevezelik etme sifir veririm, derler. Bizim tek silahimiz not defteridir.”(1.

Lise, E, Lise 2 Devamsizlik: 20).

Oldukea farkl: bir yanit ise soyle:

“Simf ders dinlemek istemediginde 8gretmene s6yliiyoruz. Dersin 8retmeni ve
rehber gretmen esliginde goriisme yapiltyor. Cok sik degil ama. Bazi 6gretmenler
dersin baginda nasilsmiz vb. soruyor, konugmalar, gazetelerden kesitler vb.”(2. Lise.,
K., Lise 1., Devamsizlik: 7, 6diil: var).

“Genelde bizler hazirlikli geliyoruz. Uyarirlar.”(2. Lise, E, Lise 1,

Devamsizlik: 5, Odiil: var).

Aynt disiplin sorunu ig¢in veli atiflarmin Snemli bir bolimii (%41.7)
“Bilmiyorum”seklindedir. “Okula nitelikli &grenci segilir’(%12.5) ve “Uyarlar
yapilir”(%10. 4) diger 6nemli atiflardir.

“Bu gocuklar agir1 galigmak ve birbirlerini gegmek konusunda alisiklar,

bilingliler... hazirliksiz gelmezler.”(2. Lise., K., Ogretmen, Universite, 39).

Sinif mevcudunu ve 63retmen davranigimi vurgulayan bir veli sunlar1 soylemistir:
“Ogrencilerle ilgileri ¢ok iyi. Arkadaghk simrm iyi koruyorlar. Hep olumsuz
seyleri gdrmiiyorlar. Ogrenci sayisi az... Bir kisi hazirliksiz gelince dikkat gekiyor,

arkadaglar1 da tavir koyabiliyor.”(2. Lise., E, Sube Mitd., Yiiksek Okul, 45).

“Qgrenciler diploma notuna gdre simflara alintyorlar. Diizenli olanlara bir not

da biz veririz, diye uyartyorlar.”(1. Lise., K., Ev Hanimi, Orta Okul, 37).

“Sadece stzlii ikaz ederler... MEB’ in geneligeleri okullarda Opfretmen ve

yoneticilerin ellerini bagliyor.”(4. Lise, E., Emekli Memur, Lise, 52).

Tum atiflar birlikte degerlendirildiginde, uyar1 yapma (%15.3), ders igleme
yontemini zenginlestirme (%11.7) ve 6grenciyi, notla, disipline vermekle vb. tehdit etme
(%10.4), en ¢ok bagvurulan énlemler olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Bu sorunun nedenleri arasinda &gretmeni, dersi sevmeme 6nemli bir yer tutmaktayda.
Bu nedenle, ders isleme y&ntemini zenginlestirerek Ggrencilerin derse karsi daha istekli
olmasinin saglanmasi beklenirken bu yondeki 6gretmen yanitlart oldukga diisiik diizeydedir.

Yanitlardan, basarili 6grencilerden olusmus gruplarda bu sorunun daha az oldugu
anlagilmaktadir. Oprenilenlerin 6grenci igin, hedefine (iiniversiteye) gotiirecek nitelikte
olusu bunda rol oynuyor olabilir. Ancak bu gruplarda da egitimin isbirligi amact degil
yarismacilik 6n plana ¢ikmaktadir.

Onlem olarak notla tehdit etmenin yaygin kullanildig: anlagilmaktadir. Baskici,
demokratiklikten uzak bir sistemimizin oldugu s6ylenebilir. Tehdit 6grencide istek degil itaat
doguran bir aragtir. Bu nedenle, uzun dénemde etkili olmayacag diisiiniilebilir.

Geleneksel siniflar 6gretmen merkezlidir; 6nceden belirlenmis bilgileri aktarmaya
dayali, dogrudan &gretimin kullanildig1, ders igeriginin ¢ogunlukla ders kitaplarindan
alindiy, 6grencilerin edilgen bigimde dersi izleyen konumunda oldugu, yarigmaci bir yapiya
sahiptir (Deryakulu, 2000). Bu nedenle de, okula basarisizlikla gelen ¢ok az ¢ocuk oldugu
halde —iistelik bu, etiketlendirilmis bagarisizlik degildir— ¢ocugun lizerine basarisizlik etiketi
yapistiran yalnizea okuldur. Ciinkii okullar tek ve kesin dogru ilkesine gére her sorunun tek
dogru yanitina ve ezbere yonelmistir (Glasser, 1999). Bu durumda alinabilecek en iyi énlem
yapic1 sintflar olusturmaktir. Yapict bir simif 6grenci merkezlidir, igerik énceden tiimiiyle
belirlenmis degildir, 6grenciler, 6grenmenin gerceklesmesi igin etkin olarak hem kendilerine,
hem arkadaglarina soru sormaya tartiymaya diigiinmeye ozendilir (Deryakulu, 2000).
Ogrenmelerin &diil ya da cezayla yonlendirilecegi, yani dig denetimin yaygin olmasi,
Ogretmen merkezli Ogretim yaklagimini gosterir. Oysa birey igin ergenlik déneminde
yetiskinlerin yonlendirme ve denetimini kabul etmek zorlagmaktadir (Kéymen, 2000). Bu
nedenle tehdit ve uyar1 yapici 6nlemler olarak gézilkmemektedir.

Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapma, T6renlerde Konusma Gibi

Davramslar i¢in Alnan Onlemlerle ilgili Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.43’te 6grencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma,
térenlerde konugma gibi davranislartyla ilgili alinan &nlemlerle ilgili yonetici, 6gretmen,

6grenci ve veli atiflarinin frekans ve ylizde dagilimlar: verilmistir.
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Cizelge 4.43 Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapma, Toérenlerde Konusma Gibi

Davranslarla flgili Alman Onlemler

MAD Yonetici (:Sjretmen Oprenci Veli Toplam
DELER N % N % N % N % N %

Bilmiyorum 2 4.7 2 4.3 23 57.5 22 15.6

Onlem alinmaz 3 7.0 4 85 4 10 11 7.8

Uyarilar yapilir 3 18.8 12 27.9 13 27.7 4 10 32 22.7

Kontrol yapilir 4 25.0 6 14.0 6 12.8 4 10 20 14.2

gﬁrmezden gelinir 1 2.1 1 .7

Ogrenciyle etkili iletisim 4 9.3 2 4.3 6 4.3

kurulur

Yontem zenginlestirilebilir 1 2.5 1 .7

Térenlerde ve smiflarda 2 125 4 9.3 11 23.4 17 12.1

konugma yapilir

Siniflarin mevcudu sinirly

satulur 1 23 1 21 1 25 3 21

Okul ve sinif kural1

o 3 18.8 3 2.1

Fiziksel diizenleme yapilir 4 9.3 4 8.5 § 5.7

Zaman diizenlemesi yapilir 1 63 3 7.0 2 4.3 6 4.3

Notla/disiplinle tehditedilir 1 6.3 1 2.3 1 2.1 3 2.1

Sosyo-kiiltiirel etkinlikler 1 2.3 1 25 2 La

yaptlir

Rehberlik servisi ¢aligmalar 2 4.7 2 1.4

yapar

Iyi davranis diillendirilir 1 2.5 1 .7

Okl:ll.a nitelikli ~ &grenci 1 6.3 1 2.5 2 1.4

spgnhr

Ogretmen  niteliklidir, iyi 1 6.3 7

model olur

Toplam 16 100 43 100 47 100 35 100 141 100

Cizelge 4.43’e goére Ogrencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma,
térenlerde konusma gibi davraniglar1 i¢in alman Onlemler konusunda yonetici atiflarina
bakildiginda “Kontrol yapilir.”(%25), “Uyarilar yapilir.”(%18.8), “Okul ve siuf kural
olusturulur.”’(%18.8), “Torenlerde ve smiflarda konusma yapilir.”(%12.5) dikkat
¢ekmektedir. Yonetici yanitlarindan bazilari agagidadir:

“Nobetci 8gretmen ve ybneticiler koridorlarda bulunur. Torenlerde her
smifin 6fretmeni baginda bulunacak diye kuralimiz var.”(2. Lise., E., Resim,
Yon. Kid: 4, Mes. Kud: 20).

“Daha sik olarak koridorlarda nobetgi 83retmenler kontrol yapiyor. ( 1,
Lise, E., Sos. grubu, Yon. kid. 10, Mes. kid. 17 yil).
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“Torenlerden kagmamasi igin kapilarda ndbetgi tutulur. Ogretmenler
Ogrencilerin arasina katilip kontrol ederler. Nobet¢i 6gretmen koridorlarda
gezer.”(14. Lise, E., Mes. Der., Yon. kid. 14, Mes. kid. 29)

“Konusulacak konu térende konugulacak kadar énemli degilse ve geneli
ilgilendirmiyorsa ®grenciyi ayakta tdrende tutmuyoruz.”(2. Lise., E., Eg. Yon.

Den., Yon. Kid. 3.5, Mes. Kud. 11).

Ogretmen atiflarmm Snemli bir bolimii (%27.7) “Uyarilar yapilir.”bigimindedir.
Ogretmenlere gore “Kontrol yapilir.”(%14) ikinci siradaki 6nlem, “Ogrenciyle etkili iletigim
kurulur.”(%9.3), “Torenlerde ve smiflarda konugsma yapilir.”, “Fiziksel diizenleme
yapilir.”{igiincii siradaki 6nlemlerdir. Ogretmen yanitlarindan bazilar1 agagidaki gibidir:

“Nobetgi 8gretmen sayisi, yaramaz siniflarin oldugu katlarda daha fazla,
problem olan 6grencilerle konuguluyor. Térenlerde uyar1 yapiliyor.”( 1. Lise., K.,

Fen grubu, 22 y1l).

“Qgretmenler toplant1 yapilan yerde 6grencilerin arasinda gezerler.”(3.m
Lise, E., Fen grubuy, 20 yil)

“Torenlerde gevezelik pek olmuyor...Koridorlarda da ndbetgi gretmenler
var. Zaten dfrenci sayimiz az. Pek bu konuda sorunumuz yok.”(4. Lise, E., Mat.,

14 y1l).

“Bu okuldaki 8frenciyi serbest birakinca kitap okuyor ya da test ¢ozityor.
Inandiklar1 seye isteyerek bilerek inaniyorlar. Kiiltlirel, entellektiiel gelisme
baglamis ve ilerlemis. Cok fazla sorun olmuyor. Ofrenci sayisi az, 6gretmen-

Ogrenci iyi kaynasmig durumda.”(2. Lise., E., Yabanc dil., 6 y1l).

Bu disiplin sorunu igin &grenci atiflarinin dagilimina bakildiginda “Uyarilar
yapilir.”(%27.7), “Torenlerde ve swniflarda konusma yapilir.”(%23.4), “Kontrol
yapilir.”(%12.8) maddelerinin, atiflarin %60°indan fazlasini olusturdugu gériiliir.

Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

“Torende bitln Opretmenler etrafimizda kofus afasi  gibi,
konugturmuyorlar. Midilir, bdyle milletin torunlarisimiz diye nasihat veriyor.
Opretmenler ndbetgi gibi dikiliyor.”( 1. Lise., E., Lise 2., Devamsizlik: 20).

“Miudir her térende konuguyor. Hocalar derste soylityor.”(4. Lise, K.,

Lise 1, Devamsizlik: 4, Odul: var).

“Térenleri kisa tutmaya gahigtyorlar.”(3. Lise, E, Lise 3, Devamsizlik: 11).

“Torenler genelde igerde salonda yapihyor. O zaman biraz daha cazip

oluyor.”(2. Lise, E., Hazirlik, Devamsizlik: 3).
“Cok uzun nutuk atilan térenler yok bizde. Térenlerde &gretmenler siniflarinin

yaninda durur. Pek kalabalik bir okul degil. Cok giiriiltii yok.”(2. Lise, K, Lise 2,

Devamsizlik: 3, Odiil: var).
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Bu disiplin sorunu igin alinan dnlemler konusundaki veli atiflarinin yaridan fazlasi
(%57.5) “Bilmiyorum.”maddesinde toplanmugtir. Velilerin 6nemli bir boliimiiniin okulun
isleyisinden habersiz oldugu s6ylenebilir.”Uyarilar yapilir.”(%10), “Kontrol yapilir.”(%10),
diger 6nemli 6nlemler arasindadir.

Veli yanitlarindan bazilar agagida gériilmektedir:

“Bilemiyorum, ¢ok kalabalik okullarda giiriltit normal.”( 1. Lise, K., Ogretmen,

Yiksekokul, 38)

“Uyanliyorlar.”(4. Lise, E., Terzi, Ilkokul, 41).

“Bilemiyorum.”(3.Lise, K., Ev hanimi, Diplomasiz, 48)

“Miidiir, mitdiir yardimeist, igerde olsun, digarida olsun takip ediyorlar.”(E.M.L,

K, Hemgire, Lise, 46).

Tiim gruplar uyar: ve kontrolii vurgulamiglardir. Koridorlarda, bahgede giiriiltii ve
térenlerde gevezeligin temel nedenleri sikilma ve yorulma odaklidir. Istel}diligi artirmaya
y6nelik yontem zenginlestirme, etkili iletisim kurma gibi 6nlemlerin yetersiz oldugu katilime1
yanitlarindan ¢ikarilabilir. Daha ¢ok digsal denetim agirlikli 6nlemler alinmaktadir. Bu da
otoritenin, denetimin kalkmasiyla sorunun tekrar ortaya gikmasi anlamina gelebilir.

Okula ya da Stmfa Geg Gelmeler Karsisinda Alinan Onlemlerle ilgili Bulgular

ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.44’te, 6grencilerin okula ya da sinifa ge¢ gelmeleriyle ilgili aliman
Onlemlere iliskin y6netici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlan
verilmistir.

Cizelge 4.44 Okula ya da Smnifa Geg Gelmeler Kargisinda Alinan Onlemler

MADDELER Yonetici  Ogretmen  Ogrenci Veli Toplam

N % N % N % N % N %

Bilmiyorum 4 26.7 5 11.6 4 9.8 17 42.5 30 21.6
Onlem alinmaz 4 9.3 7 17.1 11 7.9
Uyarilar yapilir 2 13.3 11 25.6 13 31.7 7 17.5 33 23,7
Kontrol yapilir 1 6.7 1 2.4 2 1.4
Ogrenciyle etkili iletigim 2 5.0 2 1.4
kurulur

Yo6ntem zenginlestirilir 1 2.4 1 2.5 2 1.4
Torenlerde ve smiflarda 3 54 o 5 116 3 7.3 11 7.9
konugma yapilir

Ogrenci katilimi saglanir 1 2.4 1 .7
Veli toplantilarinda 1 67 1 2.3 3 75 5 3.6
konusulur

Okul ve simif kurali

olusturulur 2 133 3 7.0 2 49 2 50 9 6.5
Okulda &grenciye defer 1 24 2 50 3 22
verilir

Fiziksel diizenleme yapilir 1 6.7 2 4.9 3 2.2
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Zaman diizenlemesi yapilir 1 6.7 1 2.4 2 1.4
Ofrenciler yurttan  erken 6 140 2 4.9 8 5.8
gbnderilir

Notla/disiplinle tehdit edilir 1 2.3 2 4.9 3 2.2
Sosyo-kulturel etkinlikler 1 23 1 2.4 2 1.4
yapilir

Okula  nitelikli ~ &grenci 5 1.6 5 125 10 7.2
segilir

Opretmene gore degisir 1 2.3 1 .7
Ogretmen niteliklidir, iyi 1 2.5 1 7
model olur

Toplam 1S 100 43 100 41 100 40 100 139 100

Cizelge 4.44’te goriildiigi gibi Ogrencilerin ge¢ kalma davramgi igin alinan

Onlemlere iligkin yonetici atiflarmin ¢ogu (%26.7) “Bilmiyorum.”bi¢imindedir.“T6renlerde

ve siniflarda konusmalar yapilir.”(%20), “Uyarilar yapilir.”(%13.3) ve “Okul ve siuf kurali

olusturulur.”(%13.3) 6n plana ¢ikan diger atiflardir.

“Pansiyondan erken gonderilirler, pansiyondaki Ogrencilerimiz pek geg

gelmez. 7.45°te herkes okulda olacak diyorum. Bu bizim aksam yemegimiz gibi

diyorum. T6rene yetismesini istiyorum &grencilerimizin. En fazla 7.46, ya da geg
kalan da 7.50°de burada olur. 8.00°de ders baglar..Bu 15 dakikada 83renci
arkadaglariyla sohbet eder. Ogretmenlerimiz bu saatte gelir.”(2. Lise., E., Psik.

Dan. ve Reh., Yon. Kid. 3.5, Mes Den.11).

“Qretmen ve ybneticiler térende ve derslerde uyarici konugmalar yapariz.

Opretmen-veli goriigmelerinde, veliler gocuklarmni erken hazirlasin, diye uyarilir.

Dogrudan derse alinmaz, geg kagid1 istenir.”( 1. Lise, E., Sos. grubu, Yon. Kid.

10, Mes. Kud. 17).

“Kurul karar aldik. Geg gelenler ilk 10-15 dakikadan sonra yok yaziliyor.”(3.
Lise, E., Mes..Der.Y6n Kid. 2, Mes. Kid. 25).

" Yonetici ve Ogretmen yanitlarindan hareketle kodlanan “Bilmiyorum” atiflari,

yanitlayicilarin, bilmediklerini ifade etmelerinden degil, soruya 6nlemi anlatmayip ge¢ kalan

ogrenciler icin yapilanlari anlatarak yanit vermelerinden kaynaklanmaktadir. Omegin; “Geg

kalmayr adet haline getirenin ailesiyle goriisiip bunu ortadan kaldirmaya ¢aligiyoruz. ”(4.
Lise, E., Mes. Der., Y6n. Kid. 14, Mes. Kid. 29) bigimindeki yanitlar “yanitsiz”olarak kabul

edilmis ve “Bilmiyorum”diye kodlanmistir.

Bu sorunla ilgili 6gretmen yanitlarina gére 6nlemler “Uyarilar yapilir.”” (%25.6),

“Ogrenciler yurttan erken gonderilir’(%14), “Torenlerde ve smmflarda konusma
yapilir.”(%11.6), “Okula nitelikli grenci segilir.”(%11.6) maddelerinde yogunlagmaktadir.
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Opgrenciler yurttan erken gonderilir ve okula nitelikli 6grenciler segilir atiflar, fen lisesi
Ogretmenlerinin yanitlarinda yer almistir.

Geg kalanlar kargisinda yapilanlar da belli 6igiide 6nlem olarak diigiiniilebilecegi
icin agagida bunlar1 da igeren 6gretmen yanitlarindan bazilari verilmistir:

“Uyarihyor. Ogleden sonra geg kagidi verilmiyor.”(E.M.L, E., Mes. Der., 5).

“Yurttakiler ge¢ kaliyor. Toérenlerde uyarilar yapiliyor, okula alinmayacagi

sdyleniyor. Tutarlilik yok.”(4. Lise K., Psik. Reh.ve Dan., 8).

“Pansiyon kapis torenden on dakika dnce kilitleniyor. Ogrenci bilingli. Bir iki

uyaridan sonra kendilerine geki diizen veriyorlar.”(2. Lise., E., Yab. Dil., 6).

“Kurul karan var. Sabah yok yaziliyor ya da ge¢ kagidi aldiriyoruz. Ara saatte

gec kalanlar1 aliyoruz ama yok yaziyoruz.”(4. Lise, K, Matematik, 19).

Ogrencilere gore, ge¢ kalmalarla ilgili alinan 6nlemlerin baginda “Uyarilar
yapilir.”(%31.7) gelmektedir. Diger gruplardan farkli olarak, ikinci swrada “Onlem
alinmaz.”(%17.1) lgiinci sirada ise “Torenlerde ve siniflarda konugma yapilir.”(%7.3)
gelmektedir. Ogrenci atiflarinin iginde “Bilmiyorum.”, %9.8 oranindadir.

“Uyarilar, 6giitler.”( 1. Lise., E, Lise 2, Devamsizlik: 44.5, Ceza: var).

“Higbir sey yapilmiyor.”(4. Lise K., Lise 1, Devamsizhik: 18).

“Siirekli uyarilar, her hafta sonu uyar1.”(4. Lise K., Lise 2, Devamsizlik: Yok,

Odul: var).

“Ogrencileri uyariyorlar.”(E.M.L, E., Lise 3, Devamsizlik: 18, Ceza: var).

“Erken kalkmalann ogitlenir. Evden zamaninda ¢ikmalart sdylenir

Ogrencilere.”(3.Lise, K., Lise 1, Devamsizlik: 5).

“Uyartyorlar. Geg kalan sinifa kola 1smarlayacak diyorlar. Boylece ge¢ kalmalar

azaliyor.”(2. Lise., E., Lise 2, Devamsizlik: 3, Odiil: var).

“Erken toplaniriz (bahgede). Bu bir kuraldir. Gegerli mazeret yoksa izin

kagidi vermez miidiir yardimeisi.”(2. Lise., K., Lise 2, Devamsizhk: 3, Odiil:

var).

Yukarida simf kurali olugturma, geg¢ kagidi vermeyi zorlagtirma gibi uyaridan daha
etkili ve grenciye sorumluluk yiikleyen &nlemlerden séz edilmektedir.

Ogrencilerin ge¢ kalmalar1 konusunda veli atiflari iginde “Bilmiyorum”(%42.5)
Onemli bir yer tutmaktadir. “Uyarilar yapilir”(17.5), “Okula nitelikli 63renci segilir “(%12.5)
ve veli toplantilarinda konugulur.”(%7.5) diger 6nemli atiflardur.

Veli yanitlarindan bazilar agagida yer almaktadir:

“Kapi1 kapanimca igeri alinmiyor.”( 1. Lise., K., Ev hanimi., Ortaokul, 37).

“Toplantilarda velilerle goriigityorlar.”(4. Lise E., Esnaf, Lise, 40).

“Higbir sey gbrmedim.”(3.Lise, E., Emekli memur, Lise, 47).

“Toplantilarda konugma yapilir.”(3.Lise,.K., Ev hanimy, ilkokul, 53).



166

Geg kalmalarin nasil 6nlendigine iligkin, okulda bu konuda pek sorun olmadig
vurgusunu yapan bir velinin saptamasi sdyle:

“Okulu ve dersi seviyorlar. Ogrenme istegi. Ogretmenler ayr1 bir smifmig

gibi davranmiyorlar, ders aralarmda Ogrenciler rahatlikla problemlerini

anlatryorlar. Birebir ilisgki kuruyorlar. Diger okullarda zil ¢aldi m1 giriyor, zil

cald1 mi gikip gidiyor.”(2. Lise., E., Doktor, Universite, 46).

“Bilmiyorum. Ogrenciler yatili. Servislerle de gelenler var. Cocuklar

bilingli.”(2. Lise., K., Ev hanimu, {lkokul, 37).

Ogrencinin grenme isteginin olmasi ve 6gretmenle iletisim Snemli bir dnleyici gibi
gériinmektedir, ama yanitlar i¢inde ¢ok yaygmn degildir. Bu yanitlardan, okulu, dersi,
Ggretmenlerini seven 6grenciler arasinda bu sorunun daha az goriildiigii sonucu ¢ikarilabilir,

Ogrencilerin okula ya da sinifa geg kalmalartyla ilgili alinan énlemlere iligkin dért
grubun atiflan  birlikte incelendiginde, atiflarin beste birinden fazlasmmn (%21.6)
“Bilmiyorum” bi¢iminde oldugu goriilmektedir. Diger Gnemli atiflar sirasiyla, “Uyarilar
yapilir”(%23.7), “Onlem alinmaz.”(%7.9), “Torenlerde ve smiflarda konusma
yapilir.”(%7.9) “Okula nitelikli &grenci  segilir.”(%7.2)“Okul ve suuf kurali
olusturulur.”(%6.5), “Ogrenciler yurttan erken génderilir.”(%5.8) bigimindedir.

Yonetmeliklerin ge¢ kalma ve devamsizhiklar konusunda yoneticileri caresiz
birakigini bir yénetici soyle dile getirmektedir:

“Biraz da g¢ocuklara eskisi gibi ceza uygulanmiyor. Asarim, keserim
etkilemiyor. Saygi, iyi davrandign igin var. Ama sorumluluk hissetmiyor...Ders

arasi gekip gidebiliyor. Bir sey yapamtyorsun, yok yaziyorsun.”(3.Lise, E., Mes.

Der., Yo6n. Kud. 2, Mes. Kud. 25).

Kopya Cekme ve Yalan Séyleme Gibi Davramslar I¢in Alinan Onlemlerle

ilgili Bulgular ve Yorumlar

Asagida cizelge 4.45°te Ogrencilerin kopya g¢ekme ve yalan sdyleme gibi
davraniglariyla ilgili alinan 6nlemlere iligkin yOnetici, &gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin

frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.
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Cizelge 4.45 Kopya Cekme ve Yalan Soyleme Gibi Davranislarla flgili Alinan Onlemler

MAD Yonetici Ogretmen Ogrenci Veli Toplam
DELER N % N %9 N % N % N %

Bilmiyorum 2 10.5 2 3.6 28 62.2 32 18.3
Onlem alinmaz 1 1.8 2 44 3 1.7
Uyarilar yapilir 5.3 7 12.7 13 23.2 3 6.7 24 13.7
Kontrol yapilir 1 53 5 91 3 5.4 9 5.1
(_?é’mnezden gelinir 1 1.8 1 .6
Ogrenciyle etkili iletigim 5 901 4 7.1 1 22 10 5.7
kurulur
Yoéntem zenginlestirilir 2 10.5 8 145 8 143 4 89 22 12.6
Torenlerde ve siniflarda 2 105 4 7.3 1 1.8 7 4.0
konusma yapilir
Simiflarin mevcudu sinirlt
cutulur 1 2.2 1 6
Veli toplantilarinda 1 18 1 6
konusulur
Okul ve simif kural
olusturulur 1 1.8 1 6
Okl.ﬂ.da dgrenciye deger 1 5.3 1 6
verilir
Fiziksel diizenleme yapilir 8§ 42.1 17 30.9 23 41.1 48 27.4
Notla/disiplinle tehditedilir 2 10.5 2 1.1
Sosyo-kiiltiirel  etkinlikler 3 55 1 1.8 4 2.3
yapilir
Rehberlik servisi ¢aligmalar 1 1.8 1 6
yapar
Okl:ll.a nitelikli ~ dgrenci 5 1.1 5 2.9
segcilir
Ogretmene gore degisir 2 3.6 2 1.1
Ogretmen niteliklidir, iyi 1 2.2 1 6

. model olur
Toplam 19 100 55 100 56 100 45 100 175 100

Cizelge 4.45’e gore bu disiplin sorunuyla ilgili olarak alinan énlemler igin yonetici,
Sgretmen ve 6grencilerin Snemli bir bslimi “Fiziksel diizenleme yapilir.”demistir. Yénetici
atiflarinin %42.1°i, 6gretmen atiflarmin %30.9°u, dgrenci atiflarinin %41.1°i bu maddeyi
isaret etmektedir. “Y6ntem zenginlestirilir.”atiflar iginde, yoneticilerde (%10.5) ve
Ogretmenlerde (%14.5) ikinci sirada yer alirken, dgrencilerde (%14.3) iigiincii sirada yer
almistir. “Uyartlar yapilir.”, 6grenci atiflari iginde ikinci sirada (%23.2) yer alirken,
Ogretmen atiflart iginde (%12.7) iiglincii swrada yer almustir. “Notla, disiplinle tehdit

edilir.”maddesi yalnizca y&netici atiflarinda gériilmektedir.



168

Veli atiflarinin biiyiik bir béliimii (%62.2) “Bilmiyorum.”seklindedir. Ikinci sirada
“Okula nitelikli 6grenci segilir.”(%11.1), liglincii sirada “Yontem zenginlestirilir.”(%8.9),
dérdiincii sirada “Uyarilar yapilir.”(%6.7) gelmektedir.

Kopya ve yalani ¢nlemeye yonelik olarak yapilanlara iligkin goriiglerin bazilart
agagida verilmigtir:

“Baskic1 bir yapmiz yoksa yalan olmuyor...Ofretmen arkadaglar smav
dncesi ve sonrasinda ¢ok dikkatliler...Smav salonlarimiz var...Uyartlir.”(2. Lise,
E., Eg. Yén. ve Den. Yon, Kud: 3.5, Mes. Kid. 11).

“Farkli grupta sorular sorar. Oturma yerleri degistirilir, 8grenciler baska

salona gotiirtlebilir. Tehtid edilir ¢ Kopya gekerseniz...” diye.”(1.Lise, E., Sos.

grubu, Yén. Kid: 10, Mes. Kid: 17).

“Her simftaki kopya ¢ekmeye meyilli olanlar1 gozetimde tutarim. Yerlerini
degistiririz. Atlatarak ya da tek tek oturturuz. Ceplerini sira aitlarmni yoklariz.

Kitap, defter toplanir.”(4.Lise, E., Mes. Der., Yon. Kid. 14, Mes. Kid. 29).

Yoneticilerle yapilan goriigmelerde kopyay: 6nlemek igin her sirada tek §grencinin
oturdugu, sinav salonlarini kullanma ya da &grencilerin yerlerini degistirme gibi fiziksel
diizenlemeler yapma; farkli tiirde ya da grupta soru sorma bigiminde smav yonetimini
zenginlegtirme, smnav Oncesi kontrol ve uyarilar yapma gibi ydntemlerin yaygin olarak
kullanildig: anlagilmugtir.

Opretmen ve Ogrenci atiflar1 da gok farkli degildir. Farkhliklar1 da igeren birkag
ornek asagida yer almaktadir:

“Cocuklara derste igledigimiz konulardan sorular sorarmm. Bilgiye dayali
degil, yoruma dayali sorarim. ‘Ben size giiveniyorum’ derim. Utanirlar kopya
¢ekmezler.”(1 Lise, Ogretmen, E., Sos. grubu, 29 yil).

“Yalanla kargilagmiyoruz. Kopya egitim sistemimizin bir yarasi. ‘Bu dénem
not sorununuz olmayacak garantisi veriyorum. Kesinlikle birbirlerine
bakmuyorlar.”(2.Lise, Ogretmen, K., Sos. Grup., 18 yil).

“Gruplara ayirtyoruz. Farkli salonlarda sinav yapmaya midiir sicak bakmuyor.
On, on bes soru verip iginden soru soran var.”(3.Lise, Ogretmen, K., Fen grubu, 15
yib).

“Yalan pek yok. Bilgi eksigimiz yok. Derslerimiz verimli gegiyor. ‘Of, bu
Opretmenin dersinden bir sey alamayacafiz’ diye bir sey yok...Internet
laboratuarimiz, kiitliphanemiz var. Smuflar arasinda bilgi, kitap aligverisi var.
Smnav stresi gekiyoruz ama bilgi eksigimiz yok.”(2.Lise, Oprenci, K., 3. Smif,
(dul: var, Devamsizlik: 5).

“Soru stillerini veriyorlar. Yazili odasinda siav yapiltyor. Odev yaptiriyorlar.

Derse hazirlanip gelin diyorlar. Kuiz yapiyorlar.”(4.Lise, Ogrenci, K., 1.smif,

Devamsizlik: 4).
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Cok yaygin olmamakla birlikte, daha yapici, denebilecek, 6grenciyle iyi iletigim
kurma, dersleri daha etkili ve verimli isleme, 6grenciye giiven verme, hazirlik niteliginde
smavlar yapma gibi Ogrencinin kendine giivenmesini saglayacak yOntemlere de
bagvuruldugu anlagiliyor.

“Pek sOyleyebilecegim bir sey yok. Ogretmenler gok &zverili. Cocuklar en

az bir dershaneye gidebiliyorlar. Konuyu kavramis oluyorlar. Smif, mevcudu

az.”(2.Lise, Anne, Avukat, Universite, 49).

“Uyartyorlar.”(4.Lise, Baba, Emekli memur, Ilkokul, 52).

Genel olarak bakildiginda yalan Ulzerinde g¢ok durulmadigi, ancak kopyayi
Onlemede Ogrenci oturus diizeninin degistirildigi, soru gruplart olusturuldugu, grencinin
sinavdan 6nce uyarildig: anlagilmaktadir. Velilerin belirttigi, okula gelen grencinin nitelikli
olusu, yalnizca, sinavla grenci alan 2.Lisede g6riimektedir.

“Y6ntem zenginlestirilir.”diyen 22 kisinin biiylik bir bliimii ders isleme yontemini
degil goriildiigii gibi sinavdaki farkli grup soru sormay1 vurgulamiglardir. Ogrenciyle etkili
iletisim kurma, sosyo-kiiltiirel etkinlikler yapma gibi &grencide daha kalici davranig
degisiklikleri gergeklestirebilecek dnlemlerle ilgili atiflarin da agirlig: goriilmemektedir. Bu
nedenle, kopya ¢gekmeyi etkin sekilde 6nlemenin ¢ok da yaygin olmadig diisiiniilebilir.

Universitede kopya gekmeyi nlemeye yonelik olarak yapilan bir arastirmaya (Tan,
2001) gore swrayla, iki ayr1 test formunun kullanilmasi, hazirlanan testin &grenciler igin
uygun, adil ve yararh olmasinin saglanmasi, smav aninda siirekli dikkatli gozetim,
Ogrencilerin tek sira atlatilarak oturtulmasi gibi 6nlemler etkili bulunmugtur. Ancak genel
olarak bu Onlemlerin &gretim elemanlarinca uygulanmasi orta ya da ortanin biraz
iizerindedir. Liselerde de benzer dnlemlerin alinabilecegi diisiiniilebilir. Ancak daha &nce
goriildiigii gibi kopya Ogrencilere gére en yaygin ikinci sorun olduguna gore dnlemlerin
yeterli diizeyde olmadigi s6ylenebilir. Ozellikle, kalabalik okullarda ve smiflarda fiziksel
onlemlerin alinmasimin kimi zaman olanaksiz oldugu da diisiiniilebilir.

Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bicimde Giyinme I¢in Alinan Onlemlere

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asafida cizelge 4.46’da Ogrencilerin okul kurallarina uygun olmayan bigimde
giyinmeleri (sag¢, tunak, taki vb. dahil) konusunda alinan 6nlemlere iligkin y®netici,

Ggretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar verilmigtir.
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Cizelge 4.46 Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bigimde Giyinmeyle ilgili Alman Onlemler

Yonetici  Opretmen Oprenci  Veli Toplam

DELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 1 67 1 24 1 21 11 226' 4 1
Onlem alinmaz 1 2,4 2 42 2 4.8 3.6
Uyartlar yaptlie 320 6 ' 3 63 11 262 23 164
Kontrol yaprlir 8 533 29 > 33 688 13 31 77 55
gérmezden gelinir 1 2.1 .7
Ogrenciyle etkili iletigim 1 2,4 1 2.4 2 1.4
kurulur
Torenlerde ve siniflarda 1 6.7 6 125 4 95 11 7.9
konugma yapilir
Oprenci kattlim saglanir 1 2,4 1 2.1 2 14
Veli toplantilarinda konugulur 1 6.7 1 .7
Okul maddi destek saglar I 2.1 1 .7
Iyi davrams &diillendirilir 1 6.7 1 24 2 1.4
Opretmene gore degisir 1 2,4 1.7
Toplam 15 100 41 100 48 100 42 100 140 100

Cizelge 4.46’da goriildiigii gibi, bu disiplin sorunuyla ilgili alman &nlemler

konusundaki atiflarin dort grupta da dnemli bir bsliimiinii “Kontrol yapilir.”’almaktadir. Bu

atifin oram yoneticilerde %53.3, &gretmenlerde %70.7, Ogrencilerde %68.8, velilerde

%31°dir. Diger dikkat ¢eken onlemler ise “Uyari yapilir.”ile “Torenlerde ve smiflarda

konugsma yapilir’bi¢cimindedir. Yoneticiler (%20), Ogretmenler (%14.6) ve veliler

(%26.2).”Uyarilar yapilir.”6nlemini ikinci siraya, Ogrenciler (%6.3) tigiincii siraya

koymustur. Ogretmenler, “Téorenlerde ve smiflarda konusma yapilir.”, hig vurgulamazken,

yoneticiler (%6.7) ve veliler (%9.5) Uglincli sirada, Ogrenciler (%12.5) ikinci sirada

vurgulamiglardir.Bu konudaki atiflara agagida drnekler verilmistir:

“Qgrenci olduklan, kurallara uymalar gerektigi anlatiliyor. Disiplinin
bagar1 oldugunu anlatiyoruz.”(4.Lise, Yonetici, E., Mes.Ders., Yon. Kud. 15, Mes
Kid. 29).

“Fiziksel ozelliklerle degil, beyninizle &n plana ¢ikin diye
anlatryoruz.”(1.Lise, Yonetici, E., Sos. Ders., Yon. Kud. 8.5, Mes. Kid.16).

“Sabahlar1 siraya gegiyoruz, nébet¢i Ofretmen nezaretinde kontrol
ediliyoruz. Bunu bilen Ogrenci de ge¢ geliyor. Cok sabirli davranarak
utandirtyoruz.”(3.Lise, Yonetici, E., Mes.Der., Yon. Kud. 25).

“Sabah kontrolleri yapiliyor.”(4.Lise, Ogretmen, E, Fen grubu., 15 yil).

“Uyartyoruz. Sabah iyi geliyorlar, her sabah sira olup
giriyorlar.”(2.Lise, Ogretmen, K., Yab. dil., 19 yil).
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“Ginlik denetimden gegiriliyor. Simfta kontrol ediliyor.”(3.Lise,

Ogretmen, K., Fels. Grup. 13 yil).

“Sabahlar1, Oglenleri, teneffiste giinlik denetim yapiliyor. Giysi kurallan

hatirlatiliyor.”(4.lise, Orenci, E., 1. smif, Devamsizlik: 5).

“Gunlik denetim yapiliyor. Uygun giyinmeyenler okul iginde de
uyariliyor.”(2. Lise, Oprenci, E., Devamsizlik: 3 giin Odill: var).

Genellikle sabahlari denetim yaparak, &rencilere konusmalar yaparak, onlar
uyararak bu disiplin sorunu Snlenmeye ¢aligilmaktadir. Farkli bir goriis ise s6yledir:

«...Kizlar idare tarafindan ¢agrildi pantolon giymemiz gerekiyordu. Hangi

rengi sececefimize karar verdik. Bizim istedifimiz oldu. Gomlek konusunda

erkeklerin fikri de soruldu. Gémlegi olmayanlara okul verdi.”(3. Lise, Ogrenci,

K., Devamsizlik; 10 giin).

Burada kurallarin konuluguna 6grencinin katilimindan s6éz edilmektedir. Kararlara
katilmanin o kararlar: uygulamada goéniilliiliikk yarattigiyla ilgili aragtirmalar vardir. Coch ve
French’in fabrika isgileriyle yaptiklar1 deneye goére yeni bir yonteme gegilmesi siirecinde
kararin yoneticilerce bildirildigi grubun iiretim diizeyi en diigiik, temsilciler araciliiyla
katilanlarinki biraz yiiksek, dogrudan katilanlarinki en yiiksek bulunmustur (Biilbiil, 1993).
Ancak yukaridaki alintryr destekleyen ¢ok fazla Ogrenci olmadifi belirlenmistir. Giysi
konusunda 6grenci katilimini saglamanin gok alt diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Onlem alinmadigin ya da alinamadigim diisiinenler de bulunmaktadir:

“Pek bir sey yapildigim zannetmiyorum. O kadar 68renci var. Tek tek ikaz

etmek zor.”(1.Lise, Baba Memur, Lise, 46).

“Okulumuzda biraz bogluk var..Ogretmenler g¢ok miisamaha

gOsteriyorlar.”(2.Lise, Baba, Emekli Esnaf, Lise, 52).

“Uyartyorlar. Gunlitkk denetim yapiliyor. Veli toplantilarinda bu konular

goristiliir.”(4. Lise, Baba imam, Onlisans, 40).

“Her giin, her sabah, miidiir, mildiir yardimeist konusma yapryormug. Saginizi

boyatryorsaniz boyasi gegince gelin diye.”(1.Lise, Anne, Ev hamimy, Ilkokul, 43).

Ayni lisenin bir yoneticisi ise yukaridaki gériisten farkli bir nokta iizerinde durarak
iki bin kigilik olan okullarinda her giin sira olup igeri girmenin olanaksiz oldugu bunun
yapilmasi durumunda ilk dersin aksayacagimi belirtmistir. Dolayisiyla da her sabah degil
belki hafta sonu ve hafta bagi térenlerinde konugma yapildig diisiiniilebilir.
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Sigara i¢me icin Alinan Onlemlere iligkin Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.47°de Ogrencilerin sigara igmesine engel olmak igin alinan
Onlemlere iligkin ydnetici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin yiizde ve frekans dagilimlar
verilmigtir,
Cizelge 4.47 Sigara igme Davranisiyla flgili Alinan Onlemler

MADDELER Yonetici 6gretmen (")grenci Veli Toplam

N % N % N %9 N % N %

Bilmiyorum 5 88 15 333 20 11.1
Onlem alinmaz 2 34 3 53 2 44 7 3.9
Uyarilar yapilir 3 52 5 88 9 201 17 9.4
Kontrol yapilir 9 45 23 39.7 23 404 12 267 67 372
Gormezden gelinir 1 1.8 1 .6
I’forenlerde ve siiflarda 1 50 2 3.4 2 3.5 5 2.3
onusma yapilir
Veli toplantilarinda konusulur 1 1.8 1 .6
Okulda 6grenciye deger verilir 1 1.8 1 .6
Fiziksel diizenleme yapalir 1 1.7 1 1.8 2 L1
Sosyo-kiilttrel etkinlikler ;35 43 54 11 190 3 67 34 189
yapilir
Rehberlik servisi ¢aligmalar 1 50 1 1.7 1 L8 3 L7
yapar
Okula nitelikli 5grenci segilir 5 8.6 3 6.7 8 4.4
Ogretmene gore degisir 1 1.7 1 .6
Ofretmen  niteliklidi, iyi , 15, 4 69 2 335 8 4.4
model olur
Aile ilgilidir, iyi model olur 3 52 1 1.8 1 22 5 28
Toplam 20 100 58 100 57 100 45 100 180 100

Cizelge 4.47°ye gore, Ofrencilerin sigara i¢mesini Onlemek i¢in yapilanlarin
baginda kontrol etme gelmektedir.

Sosyo-kiiltiirel etkinlikler yapma ve O&grencileri uyarma da dikkat g¢eken
onlemlerdendir. Ogrencilerin nitelikli bilingli olmalar1 da sigara igmeyi 6nleyen maddelerden
biri durumundadir.”Bilmiyorum.”atifi velilerde olduk¢a 6nemli bir durumdadir. (%33.3).

“Kontrol yapilir”atifinin  orani yoneticilerde %45 6gretmenlerde %39.7
Ogrencilerde %40.4 velilerde %26.7°dir. Bu atif biitiin gruplarda birinci sirada yer almugtir.
“Sosyo-kiiltiirel etkinlikler yapilir.”yoneticilerde (%35) Ogretmenlerde (%22.4) ve
Ogrencilerde (%19.3) ikinci sirada; velilerde iiglincii sirada goériilmektir. Velilerde ikinci
sirada  (%20.1) “Uyarilar yapiliw.”bulunmaktadir. Bu konudaki goriislerden bazilar
agagidadir:
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“Sik sik tuvaletler denetleniyor. Ust aramas: yapiyoruz artisa bagli olarak.

Rehber 8gretmenler torenlerde miidiir konuguyor.”(3.Lise, Yonetici, E., Mes.

Der., Yon. Kud. 25).

“Sigara igilebilecek  yerlerde  denetim  yapiliyor.  Ogrenciler
bilgilendiriliyor konferans seminer vb. ile (1.Lise, Yonetici, E., Sos. Der., Yén,

Kid. 10, Mes. Kid. 17).

“Kontrol yapilir. Pansiyon tuvaletler aranwr. Sigaranin zararlarim1 anlatan
konferanslar yapilir.”(2.Lise, Yonetici, E., Resim, Y6n. Kid. 4, Mes. Kid. 20).

“Egitici kollar sigaranin zararlarini anlatan konferanslar verir.”(4.Lise, Yonetici,

E., Mes. Der., Y6n Kid. 12, Mes. Kid. 33).

“Sigaranin zararlartyla ilgili konferanslar veriliyor. Arama yapilir. Nobetgi
ogretmenler tarafindan tuvaletler kontrol ediliyor.”(1.Lise, Ogretmen, K., Fen
grubu, 12 y1l).

“Nobetgiler kontrol ederler. Zararlar1 hakkinda konferanslar verilir.
Rehberlik ve simf ogretmenleri smufta uyarryorlar.”(3.Lise, Opretmen, K.,

Felsefe grubu, 13 yil).

“Denetim, arama yapilir. Saghipa zararlari konusunda konferans
veriliyor.”(3.Lise, Ogrenci, E., 3.smf, Devamsizlik: 11).

“Aramalar yapiliyor. Bir dénemde iki ti¢ kez arama yapiliyor. Uyartyorlar.”(4.

Lise, Ogrenci, K., 2.smmf, Devamsizlik: 6).

“Cocuklar fen alaninda olduklar: i¢in zararlarii biliyorlar.”(2.Lise, Anne,

Ev hanmmu, Ilkokul, 37)

Yanitlardan da anlagilabilecegi gibi genellikle arama, denetim ve uyarilar 6n plana
¢ikmaktadir. Cizelge 4.47°de “Sosyo-kiiltiirel etkinlikler yapilir’bigiminde yer alan 6nlem
sigara konusunda ¢ogunlukla “Konferans verme, seminer verme”big¢iminde diisiiniilmelidir.
Oprencilerin bog zamanlarim gesitli etkinliklerle gegirmesi bdylelikle zararl aligkanliklardan
uzak durmas: bigimindeki yanitlar olduk¢a azdir. Genellikle sigaranin zararlari konusunda
bilgilendirme seklinde 6nlem alinmaktadar.

Farkli 6nlemleri vurgulayan birkag yanit soyle:

“Bizde yok. (Okulumuzda sigara sorunu yok.) Biz etkinlikler diizenleriz akgam
eglenceleri miizikli. Ayda bir psikiyatristlerle (okulun psikolojik damigman ve rehberlik
uzmani) ¢ocuklarla birebir goriigmeye yonelik toplantilar v.b.”(2.Lise, Anne, Optisyen,
Yiiksekokul, 43).

“Bu okulda aileler bilingli ailelerde igen az, okulda da ortalikta igen
opretmen yok. Ogrenciler hocalara baski uygularlar birakin diye.”(2.Lise,
Opretmen, E., Yab. Dil. 6).

“Baz1 konferanslar afigler oluyor rehberlifin Yegilay kolunun, Saglik

Bakanliginin. Kapal: spor salonumuz var. 14.10°dan 17.30’a kadar salon agik



174

tutuluyor. Bu tiir etkinlikler kot aligkanliklardan kurtulmak igin nemli. Salon

bu y1l agi1ld1 heniiz.”(1.Lise, Ogretmen, Fel. grubu, 22 yil).
“Biz sigaranin ne oldugunu, gelecegi bilen insanlariz...Ortalikta sigara igen

hoca gbrmeyiz biz. Panolarda afigler var. Yesilay kolu bir seyler

yapiyor.”(2.Lise, Ogrenci, K., 2.smif, Devamsiziik: 3).

Sigara igmenin nedenleri arasinda”Arkadaglarindan etkilenme”(%19.8) “Yanlis
model olma”(%3.5) “Kétii yetigkin Srnekleri (%8.5) “Uygun olmayan anne baba modeli
(%9.3) “Toplumun davranisi hos gormesi toplumda da bunun goriilmesi”(%5.4) “Medya
diziler’(%4.3) gibi ¢evredeki yanlis Srneklerin agirlign %50.8°i bulmaktadir. Bu nedenle
Onlemler arasinda dogru 6rnek olmanin goriilmesi beklenmektedir. Ayrica “Kendini ifade
etme farkli olmay1 isteme™(%14.3) de 6nemli nedenler arasindaydi. Ogrencilerin kendilerini
varliklarim1 gostermek ya da kanitlamak igin sigaradan bagka olanaklarinin olmasi
gerekmektedir.  Kendilerini belli bir alanda kanitlamig bilingli &grencilerin ¢evredeki
uygun olmayan Ornekleri degil uygun &rnekleri referans almalarinin daha kolay oldugu
diisiiniilebilir.

Sinavla 6grenci alan okulda 6grencilerin ve ailelerin bilingli oldugu 6gretmenlerin
Ggrencilerin karsisinda sigara igmedigi vurgulanmaktadir. Diger yandan sosyo ekonomik
agidan alt diizey ailelerden gelen 6grencilerin okudugu okulda bir 6gretmen, televizyondaki
mafya dizilerinin kendi 6grencilerini ¢ok etkiledigini ifade etmektedir. Bulgulara bakarak
Ogrencinin sosyo kiiltiirel ve akademik yeterliliginin onu daha iyiye y®nlendirebilecegi,
yetersizliginin de uygun olmayan drneklere ydnlendirebilecegi diisiiniilebilir.

Ancak 6nlemler iginde §grenciyle iletisim kurma &grenciye deger verme dgrenciye
gliven verme, iyi model olma gibi nlemlerin fazla agirlig1 yoktur. “Sosyo-kiiltiirel etkinlik
yapilir.’maddesinde toplanan (%18.9) atiflarn da birkag tanesi digindakiler sigaranin
zararlarina iligkin bilgilendirme ¢aligmalari lizerinedir. Oysa &grencinin gesitli sportif ve

sosyo-kiiltiirel etkinliklere yonlendirilerek kendini tanimasi ve ifade etmesi beklenmektedir.

Sz Almadan Konugma Davramgs: icin Alinan Onlemlerle Ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Asagida cizelge 4.48°de 6grencilerin derste s6z almadan konugmalarini engellemek
i¢in alinan 6nlemlere iliskin y&netici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde
dagilimlari yer almaktadir.
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Cizelge 4.48 S6z Almadan Konusma Davramistyla Ilgili Alnan Onlemler

Yonetici  Ogretmen  Ogrenci Veli Toplam
MADDELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 3 231 4 85 4 9.8 30 714 41 289
Onlem alinmaz 4 85 8 195 3 7.1 15 10.6
Uyarilar yapilir 5 385 21 447 17 415 S5 119 47 33.1
Kontrol yapilir 1 2.1 1 .7
Gormezden gelinir 2 43 2 4.9 4 2.8
Ogrenciyle etkili iletigim
rurulur 1 21 1 24 1 24 3 2.1
Yontem zenginlestirilir 1 7.7 3 6.4 4 2.8
Térenlerde ve siniflarda 2 154 1 2.1 3 9.1
konusma yapilir
Siniflarin mevcudu sinirli
tutulur 3 1 2.4 4 2.8
Ogrenci katilim1 saglanir 1 7.7 4 8.5 4.9 7 4.9
Okul ve sinif kurali olugturulur 2 43 1 2.4 3 2.1
Fiziksel diizenleme yapilir 1 2.1 1 .7
Notla/disiplinle tehdit edilir 1 2.4 1 .7
Sosyo-kiiltiirel etkinlikler 1 7.7 1 2.4 2 1.4
yapilir
Rehberlik servisi ¢caligmalar 2 4.3 2 1.4
yapar
Iyi davranis 6diillendirilir 1 2.4 1.7
Okula nitelikli 6grenci segilir 1 24 1 2.4 2 1.4
Opgretmene gore degisir 1 2.1 1 .7
Toplam 13 100 47 100 41 100 42 100 142 100

Cizelge 4.48’¢ gore “Bilmiyorum”yanit1 dikkate alinmazsa dort grubun atiflarinda
da agurlikhi olarak “Uyarilar yapilir.”yer almaktadir. Bu &nlemin atiflar i¢indeki orani
yoneticilerde %38.4, Ggretmenlerde %44.7, Ogrencilerde %41.5, velilerde %11.9°dur.
Yoneticiler arasinda “Onlem alinmaz.”diyen goriilmezken; bu maddenin diger gruplar
icindeki oranlar1 &gretmenlerde %8.5, Ogrencilerde %19.5, velilerde %7.1°dir ve ikinci
sirada yer almaktadir. Cok agirlikli olmamakla birlikte “Ogrenci katilimi saglanir.”ve
“Yontem zenginlestirilir.”6nlemleri de belirtilmigtir. Bu iki 6nlem birlikte diisiiniildiigiinde
yoneticilerde %15.3, Ogretmenlerde %14.9, 6grencilerde %4.9 olmaktadir. Veli atiflart
icinde bu iki Onlemin higbiri 6grenci atiflan igindeyse “Yontem zenginlestirilir.”yer
almamaktadir.

Asagida bu disiplin sorunu igin alinan Onlemlerle ilgili yanitlara &rnekler
verilmigtir:

“Ogrenciler uyarilir. Herkese s6z hakk: verilmeye galigilir.”(1.Lise, Yonetici,

E., Sos. grubu, Yén. Kid. 10, Mes. Kid. 17).

“Uyarilar yapiliyor. Izin almadan s6z hakki vermem diyorum.”(4.Lise, Yénetici, E.,

Mes. Der., Yon. Kid.15, Mes. Kid. 29).
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“Uyartyoruz  konusuyoruz. Etkilenecek olan yapmiyor zaten.”(2.Lise,
Ogretmen, K., Yab. Dil. 19)
“Uyarirlar.”(3.Lise, Ogretmen, K., Psik. D. ve Reh. 9).
“QOgrencileri uyariyorum. Dikkatlerini tazelerim.”(1.Lise, Ogretmen, E., Sos.
grubu, 29 y1l).
“Soz istemeyene de sz veriyorum.”(4.Lise, Ogretmen, E., Matematik 14).

“Asir1 degil herhalde onun i¢in &nleme gerek yok belki.”(2.Lise, Anne, Ev

hanimy, Tlkokul, 37).
“Higbir bilgim yok.”(1. Lise, Baba, Memur, Lise, 46).
“Herkese esit s6z hakki vermeye galisiyorlar.”(3.Lise, Ogrenci, K., 2.sintf,

Devamsizlik: 10 giin).

“Bir dahaki sefere hi¢ s6z hakki vermiyor.”(3.Lise, Ogrenci, E., 2.smif,

Devamsizlik: 19.5 Ceza: var).

Uyarma &grenci katilimmi saglama esit s6z hakki verme gibi onlemlerden farkl
olarak bir dgretmen somut simf kurallarim vurguluyor. Ogrencilere sif kurallarim saptayp
bir 6grencinin defterinin arkasina yazdirdigini belirten bir 6gretmen sunlar1 s8yliiyor:

“Benim kurallarimin iginde var. Bir bagkasinin s8zii bitmeden
konusmayacak. Cogu uyguluyor...Sen ona iyi davranirsan o da uyuyor. Sert
davranirsan gocuk s8z almadan konugmaz ama bagka yerde yapar bunu. Onemli
olan kurali &gretmek. Cocuklarla anlagarak bazen onun ne kadar kotll bir sey
oldugunu yasatarak...”(2.Lise, Ogretmen, K., Sos. Grup. 16).

Ayni Ogretmen s6z almadan konusan Ggrenciye kurali nasil 6grettigini de séyle
anlatiyor:

“Seminerimiz var, s6zlit kompozisyon. O konugurken iki ii¢ 6grenciye, siz
de katilin diyorum, anliyor o zaman hatasin1.”

S6z almadan konugmanin bir aligkanlik, sesini duyurma, bildigini, gosterme ya da
varlifinin duyumsatma ¢abasi oldugu diigiiniiliirse her seyden 6nce bu davramigmn yanls
oldugunun 6gretilmesi ve mutlaka kendisine s6z verilecegi konusunda 8grenciye giiven
verilmesi gerekiyor. Bu nedenle uyarmanin tek bagsma yeterli bir Onlem olmadif:
sOylenebilir. Ancak atiflarin genel toplammna bakildiginda “Bilmiyorum.”“Onlem
alinmaz,”“Uyarilar yapilir.”“T6renlerde ve siniflarda konusma yapilir.”maddelerinin toplami
%74.7’yi bulmaktadir. Etkili 6nlemlerin olduk¢a diisiik oranda atif aldifi goriitmektedir.
Gruplarmn yaklagimlar: arasinda biiyiik bir ayirim dikkati gekmemektedir.

c) Sorunlar Ortaya Ciktiktan Sonra Yapilanlaria Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.49°da disiplin sorunlar ortaya ¢iktiktan sonra yapilanlara iligkin,

goriigiilen bireylerin atiflarmin frekans ve ylizde dagilimlar: verilmistir.
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Cizelge 4.49 Disiplin Sorunlart Ortaya Ciktiktan Sonra Yapilanlar

Yonetici Opretmen  Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 16 33 16 32 111 317 143 93
g?n";nez‘ien gelme, esnek 14 67 24 5 25 5 11 31 74 48
Uyarma 46 221 115 241 91 18.1 87 249 339 22
Joleyi yikatma, kiyafeti 3 14 20 42 19 38 10 29 52 34
diizelttirme
Derse almama, eve geri 8 38 26 54 36 72 14 4 84 55
génderme
Aileyle iletigim kurma 21 10.1 14 29 22 44 30 86 87 57
Ogrenciye gore farkls 1 5 1 2 3 6 5 14 10 7
davranma
Ogretmene gore degisiyor 11 53 36 75 19 38 1 3 67 4.4
Zaran 8detme/sorumbuluk 5 5, . 15 g g 20 13
verme
Fiziksel diizenleme yapma 1 2 11 22 12 8
Ogiit
vorme/anlatma/konusma 11 53 16 33 32 64 5 14 64 42

Geg kagid: alip yok yazma 12 58 23 48 23 46 12 34 70 4.6

Rehberlik uzmaniyla

gbristiirme 16 77 22 46 21 4.2 11 3.1 70 4.6
Dogru davranist

sditllendirme 1 S5 7 1.5 6 1.2 14 9
Konferans vb. egitici

etkinlikler diizenleme 5 1 g 4 ? ! 10 7
Ders iglems yonigtl 1 5 7 15 9 18 17 11
zenginlestirme

Ogrenciyle iletisimkurma, 10 48 20 46 3 6 16 46 51 33
nedenini aragtirma

Disiplin kurulu

baskonma/idareye gonderme 22 106 39 82 41 82 7 2 109 7.1
Maddi yardimda bulunma 0

Smav kafidini alma 2 1 10 21 12 24 24 1.6
Disiplinle, notla vb. tehdit 3 14 7 15 13 26 8 23 31 2
Notla cezalandirma 8 38 26 54 39 178 11 3.1 84 5.5
Hakaret etme/kizma, 1 5 21 44 28 56 5 14 55 36
azarlama

Fiziksel siddet kullanma 1 5 5 1 13 2.6 3 .9 22 1.4
Ceza verme 9 4.3 6 1.3 7 14 3 . 9 25 1.6
Higbir sey yapilmiyor 3 .6 3 2
Diger 1 2 1 1
Toplam 208 100 478 100 502 100 350 100 1538 100

Disiplin sorunlartyla kargilagildiginda okulda yapilanlar katilimecilarin yanitlarina
gore Cizelge 4.49°daki gibi bir liste olusturmaktadir. Bu listedeki maddeler, olumlu, yapict
olanlar (aileyle iletigim kurma, zaran 6detme/sorumluluk verme, fiziksel diizenleme yapma
vb); uyarma ve $giit verme, ceza (geg kagidi alip yok yazma, idareye génderme, hakaret etme
vb), tutarsiz tepkiler (6grenciye ve dgretmene gore degisiyor) bigiminde siralanabilir. Uyarma

ve 8giit verme, olumlu gibi goriinse de burada uyaran ve §giit verenin, yetkisini kullanmasi ve
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digsal bir giiciin sorunu ¢ézmesi s6z konusudur. Ogrencinin, sorunu gérmesine yardime1 olmak
degil, digsal bir etkiyle o davranigi yapmasini engellemek amaglanmaktadr.

Veli yamtlarinin %31.7°si  “bilmiyorum”maddesinde yer almistir. Velilerde,
yapilanlara iliskin atiflarin baginda uyarma, 6giit verme (%26.3) gelirken, diger gruplarda ceza
verme ile ilgili olanlar ilk sirada (y&netici: %33.1, 6gretmen: %38.3, dgrenci: %46.2); uyarma,
ogiit verme ikinci sirada (yonetici: %27.4, dgretmen: %27.4, 6grenci: %24.5) yer almustir.
Ceza vermeyle ilgili maddeler velilerde %20.9 oranindadir. Ogrencilere gére ceza nitelikli
tepkiler daha fazladir. Atiflarin yaklagik yaris1 (%46.2) bu yondedir. Cezayla ilgili tepkilerin
bir kismu fiziksel ve sézel siddet icermektedir. Bu yondeki atiflar yoneticilerde en az,
ogrencilerde en gok goriilmektedir (Yoneticiler: %1, &gretmenler: %5.4, 6grenciler: %8.2,
veliler: %2.3).

Disiplin sorunlar1 kargisinda olumlu, yapict bag etme y&ntemlerinin kullanildig:
konusunda y&netici atiflar1 daha yiiksek (%27), diger gruplarin atiflan farkedilir bigimde
daha diisiik orandadir (6gretmen: %17.4, 6grenci: %17, veli: %16.3).

Genel olarak bakildiginda, hafif cezalardan, agir cezalara ve hatta informal cezalara
kadar gesitli cezalarin agilikli olarak kullanildig1, yapict yontemlerin ise daha az kullanildig:
yoniinde bir sonuca ulagilabilir. Cezalandirict disiplin, geleneksel disiplin yaklasimina
dayanir. Geleneksel yaklasimda ise itaat esastir. Itaat 8diillendirilir, itiraz ise cezalandirilir.
Cezalandirma, okuldaki disiplin sorunlarmnin ¢éziimiinde de hala yaygin olarak bagvurulan
bir yoldur. Bunun bir sonucu olarak da ceza bazen fiziksel ceza haline doniigebilmektedir.
Tosun, (2002) Dilekmen (2001), Agir (1993), Géziitok’un (1993) arastirmalari da bulgulan
destekler niteliktedir.

Sorunlar kargisinda yapilanlara bakildiginda &nlemler konusunda oldugu gibi,
insancil yaklagima degil, digsal denetim ve ceza afulikli davramgcr yaklagima yakin
olundugu sSylenebilir.Isbirligi ve iletisim becerilerini gelistirme ¢abasini yansitan olumlu,
yapict uygulamalar yetersiz goriinmektedir.

Sorunlarin nedenleri konusunda okul digindaki nedenler de Onemli bir yer
tutmustu. Eger toplumda demokratik degerler ve davranislar yeterince odiillendirilmiyorsa,
bunlar okullarda kazandirilmadigt gibi, bir sekilde geligtirilmis olan davraniglar da ortik
kalmaya ya da sénmeye mahkumdur (Kuzgun, 2000). Bu nedenle demokratik egitimin
onemli bir boyutu olarak &gretmenler, arag-gere¢ ve uygun bir ortam olmasa bile nitelikli
opretmenle iyi bir egitim saglayabilirler. Ancak demokrasiyi yasam bigimi olarak
uygulayamayan 6gretmenlerden, demokratik egitim beklenmemelidir (Karakiitiik, 2001).

Diger yandan, Hyman’a gore (1997) Insancil Yaklagimin problem ¢dzme siireci

ogretmende etkin dinleme, gatigma ¢dzme, bireyler arasi iligkileri géz Oniine alma becerisi



179

gerektirmektedir. Ayrica Insancil Yaklagimin ilkelerini diigiinsel olarak kabul eden pek gok
6gretmen olsa da okullar, siniflarda grup yonetimine, bagariya ve yarismaya odaklandig: igin
smifinda insancil yaklagima izin verebilen ¢ok az 6gretmen olabilir.

Argo ve Kaba Konusma, Birbirine Kabadayihk Yapma, Okul Egyasina Zarar

Verme Gibi Davramslarla Karsilasildiginda Yapilanlara 1ligkin Bulgular ve

Yorumlar

Cizelge 4.50°de, 6grencilerin argo ve kaba konusma, birbirlerine kabadayilik

yapma, okul egyasina zarar verme gibi davramslariyla karsilagildifinda yapilanlara iligkin
y&netici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlar: verilmistir.

Cizelge 4.50 Argo ve Kaba Konusma, Birbirine Kabadayilik Yapma, Okul Egyasina Zarar
Verme Gibi Davramglarla Kargilasildiginda Yapilanlar

MAD Yonetici  Opretmen Ogrenci Veli Toplam
DELER N % N % N % N % N %

Bilmiyorum 1 1.3 7 171 8 3.6

Gormezden gelme, esnek olma 1 1.3 1 .5

Uyarma 7 226 21 28 18 24 14 341 60 27

D"erse almama, eve geri 1 1.3 1 0.5

gbnderme

Aileyle iletisim kurma 1 3.2 1 1.3 1 2.4 3 1.4

Ogrenciye gore farkli 1 3.2 1 1.3 2 9

davranma

Opretmene gore degisiyor 1 3.2 i 2 .9

Zaran SdetueRegiug 5 161 5 6.7 3 4.0 13 5.9

verme

Fiziksel diizenleme yapma

Ogiit verme/anlatma/konusma 2 6.5 4 5.3 10 133 3 7.3 19 8.6

Rehberlik uzmaniyla 4 129 7 93 6 80 5 122 22 9.9

gorigtiirme

Konferans vb. egitici 1 13 1 5

etkinlikler diizenleme ) ’

Ders.lslem.e y6ntemini 1 1.3 1 5

zenginlegtirme

Ogrenciyle iletisimkurma, ¢ s 19 133 1 1.3 4 9.8 17 7.7

nedenini aragtirma

Disiplin kurulu

baskanmna/idareye ginderme 6 194 14 187 17 227 37 167

Disiplinle, notla vb. tehdit etme 3 4.0 2 2.7 6 146 11 5.0

Hakaret etme/kizma, azarlama 3 4.0 8 107 11 5.0

Fiziksel gsiddet kullanma 1 1.3 4 5.3 5 2.3

Ceza verme 2 6.5 3 40 1 1.3 1 2.4 17 3.2

Toplam 31 100 75 100 75 100 41 100 222 100

Cizelge 4.50°ye gore bu disiplin sorunuyla karsilasildiinda yapilanlar konusundaki
atiflar iginde “Uyarma’ydneticilerde (%22.6), ogretmenlerde (%28), 6grencilerde (%24),
velilerde (%34.1) birinci sirada yer almaktadir. “Disiplin kurulu bagkanina, idareciye
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gbnderme”, ydneticilerde (%19.4), 6gretmenlerde (%18.7), 6grencilerde (22.7) ikinci sirada
yer alirken, velilerde goriilmemektedir. Veliler ikinci sirada (14.6) “Disiplinle, notla tehdit
etme”yi vermigtir. Yo6neticiler “Zarar1 6detme, sorumluluk verme”yi (%16.1), gretmenler
“Oprenciyle iletisim kurma, nedenini arastirma®yr (%13.3), Ogrenciler “Ogiit verme,
anlatma, konugma™y1 (%13.3), veliler “Rehberlik uzmantyla goristiirme™yi (%12.2) tiglincii
sirada belirtmiglerdir.

Ogrenciyle empatik iletisimi gosteren “Ogrenciyle iletisim kurma, nedenini
aragtirma”ya 6zellikle 6gretmenler yiiksek atifta bulunurken &grenciler yalnizca bir atifta
bulunmugtur,

“Hakaret etme, kizma, azarlama”da 63rencilerin dikkat ¢ektigi (%10.7) yonetici ve
velilerin hi¢ lizerinde durmadigi, 6gretmenlerin az iizerinde durdugu (%4) tepki bigimi
olmustur.

Asagida bu sorunla ilgili yanitlara rnekler verilmigtir:

“Uyart. Nedenleri anlatiliyor. Kendilerine yapildigindaki tepkileri
soruluyor. Disipline veriliyor bazen. Zararm giderilmesi igin kendi gayretiyle
diizeltmeleri isteniyor.”(3.Lise, Y6netici, E., Mes. Der., Yon. Kid. 2, Mes. Kid. 25).

Atdlye caligmalar: da olan bir okulun yoneticisi zararin 6grenciye Gdetildiginin
belirtirken, bir baska okulun ydneticisi de bunu onaylarcasina sunlar s§ylemektedir:

“Fark edilmigse uyarinz. Egyaya zarar vermede veliye haber veriyoruz,
ddetiyoruz. Ashinda gocuga 6detmeli, ona onartabilmeli, Rehberlik servisine ya

da disiplin kuruluna gonderiyoruz.”(1.Lise, Y6netici, E., Yo6n. Kid. 8.5, Mes.

Kid. 16).

“Bazilar1 olaya miidahale eder. Davramginm kétii oldugunu sSylemeye

galigiyor. Bazilann da  gbrmezden  geliyor.  Ofrenciyle takigmak

istemiyor.”(4.Lise, Yonetici, E, Mes. Der., Yon. Kid. 14, Mes. Kid. 29).

Ayn1 yonetici, argo ve kaba konusma, kabadayilikk yapma gibi davraniglar i¢in
dgrencinin disiplin kuruluna verilmedigini $6yle belirtmektedir:

“Sozlii uyart. Disiplin kuruluna giderse, stirekli, disiplin kurulunun ¢aligmast
gerekir. Clink{i davrantg bozuklugu ¢ok.”

Cmkir ve Kepenekgi’nin (2003) arastirmasina gre 6gretmenler zorbalik kargisinda
en ¢ok bireysel olarak g¢aba gostermekteler ve okul yonetimi agirlikli olarak sézlii uyar:
yapmakta, diigiik oranda da uyarma, kinama, okuldan uzaklagtirma cezasi verilmekte.

Davranis bozuklugunun genel olarak tiim katilimcilar tarafindan az oldugu
belirtilen okulun bir yéneticisinin ifadeleri de soyle:

“Zor olan, dgrenciyi rehberlik servisine sevk edip gbriigmek. Disipline
vermek kolay. Higbir 6grenci disiplin kuruluna gitmedi bu ylizden. Rehberlik
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yaparak, konugsarak onlar1 kazanma yoluna gidiyoruz. Bundan ylizde yliz sonug

aliyoruz...”(2.Lise, Yonetici, E., Reh. ve Psik. Dan., Y6n. Kad. 3.5, Mes. Kid.11).

“Bu olumsuz davranigi ortadan kaldirmak igin bilgilendiririz, ikna edici
konusuruz.Okul idaresine yansirsa cezalandirma yoluna gider.”(4.Lise,
Ogretmen, E., Mes. Der., 15).

“Uyarilar yapiliyor, birebir rehber 6gretmen tarafindan. Kapt kirma
olaylar1 oldu.Parasi &detildi ama faydasi olmaymnca disipline verildi.”(4.Lise,
Ogretmen, K., Mes. Der., 1).

“Hepimiz birebir konusuyoruz. Ayagini duvara vuruyor.Bir hafta olmug
boyanall. Cocugum niye vuruyorsun ayagini, anlamin s8yle, ¢ok iyi bir seyse
ben de yapaymm, diye konusuyoruz. Boyle b6yle azaliyor.”(2. Lise, Ogretmen,
E., Sos. Grup., 25).

“Yetersiz kaltyoruz. Bagirip ¢agirtyoruz. Asagilama ve kiigtimseme. Notla
korkutuyoruz, Disiplin kuruluna sevk ediyoruz.”(1.Lise, Ogretmen, E., Sos.
grubu., 24 yil).

“Rehberlik hocas1 konuguyor. Onunla konusunca olumlu gibi yapiyorlar. Ama
grup iginde farkli davranisim slrdiriiyorlar. Ileri giderlerse ceza aliyorlar.
Okuldan atilan oldu..Zaman zaman rehberlik servisi yardimci olmak igin
caligma yapiyor, ama pek etkili degil.”(4.Lise, Ogrenci, K., 1.sm1f, Devamsizlik:
4).

“Uyariliyor. Daha da agir oldufu zaman sert dille yliz kizartict sekilde
uyariyor ama bazilar1 yine aldirmiyor. Bazen disipline verilir. Rehber hocaya
gbnderilir. Genelde gbrmezden gelinmez, biz burada neciyiz diye miidahale
ederler.”(4.Lise, Ogrenci, E., 1.smif, Devamsizhik: 8, Ceza: var)

“Sozll uyart. Idareye ¢agirma. Rehberlise gdnderme.”(2.Lise,

Ogrenci, E., 1.smf, Devamsizlik: 4, Odiil: var).

“Duyarsiz sayllmayiz. Sozlii uyarilar oluyor. Cok dalgin bir halimize
gelmediyse dikkat ediyoruz. Uyaridan fazlasimi gerektirecek bir sey olmuyor.”(2.
Lise, Ogrenci, K., Lise 2, Odtl: var).

Genel olarak bakildiginda argo konugma, kaba davranma igin sézli uyariya,
birbirine fiziksel siddet kullanma igin 6grencileri yoneticiye gétiirmeye, okul egyasina zarar
verme i¢inse disiplin cezasi vermeye basvuruldugu anlagilmaktadir.

Ayni disiplin sorunu igin bazi katilumcilar farkli davraniglarla karsihik verildigini
belirtmislerdir.

“Bazilart kulak ¢eker, tokatlar. Bazilar1 gérmezden gelir. Biraz agirsa sug,
disipline verilir.”(3.Lise, Ogrenci, E., Devamsizlik: 15).

“Bazilar1 6gretmene s8ylityor, okul ¢ikiginda bazi kavga oluyor. SozIi uyari,
idareye gbtlirme. Idareciler kiztyorlarmig, bazen dévityorlarmig. Zarar verene bir
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sey yapilamiyor. Gormityorlar ¢iinkii.”(1.Lise, Ogrenci, E, 1.smif, Devamsizhik:

4).

“Sahit oldum toplantiya gidince, 6gretmen talebeyi dovdii, birisini kaktirmig

mi, kifiir mii etmis ne. Daha ¢ok bagirip ¢aginyorlar.”(3.Lise, Anne, Ev hanimi,

Ilkokul, 43).

Sézel ve fiziksel siddet kargisinda yine s6zel ve fiziksel siddet kullanilmasi
elbetteki 6grenciye yanliy model olundugunun da gostergesidir. Sorunu iletisim kurarak,
olumsuz sonuglar1 géstererek, nedeni ortadan kaldirmaya ¢alisarak ¢ézmek yerine 6grencinin
yanlis davraniginin aynist ya da benzeriyle ¢bzmeye ¢aligmak, bir egitim kurumunda asla

goriilmemesi gereken bir durumdur.

Derse Hazirhiksiz Gelme, Ders Gerecini Getirmeme, Derste Arkadaslarnyla
Gevezelik Etme Gibi Davramslarla Karsilagildiginda Yapilanlara iligkin
Bulgular ve Yorumlar
Asagidaki ¢izelge 4.51°de, Ogrencilerin derse hazrliksiz gelme, arag gereg
getirmeme ve derste arkadaglariyla gevezelik etme gibi davramslariyla kargilasildiginda
yapilanlara iligkin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlan
verilmigtir.
Cizelge 4.51 Derse Hazirliksiz Gelme, Ders Arag-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadagiyla
Gevezelik Etme Gibi Davraniglarla Kargilagildiginda Yapilanlar

MAD Yonetici  Opretmen  Ogrenci Veli Toplam
D N % N % N % N %9 N %
Bilmiyorum 2 33 1 13 13 317 16 9.7
Gormezden gelme, esnekolma 1 3.3 2 27 3 1.8
Uyarma 6 20 16 267 19 253 11 26.8 52 315
Derse almama, eve geri 1 33 3 5 8 107 12 73
gbnderme
Aileyle iletigim kurma 6 20 3 5 5 122 14 8.5
Ogrenciye gore farkll 1 13 4 98 5 3
davranma
Ogretmene gore degisiyor 1 33 3 5 1 13 5 3
Zarar1 6detme/sorumluluk 2 33 2 12
verme
Fiziksel diizenleme yapma 4 53 4 24
Ogiit verme/anlatma/konusma 3 5 3 4 1 24 7 42
Rehberlik uzmantyla s 167 4 67 3 4 3 713 15 9l
goriigtiirme
Dogru davranigi édiillendirme 1 1.7 1 .6
Konferans vb. egitici 1 17 1 6
etkinlikler diizenleme ) ’
Ders  igleme  yéntemini | ;3 5 g3 5 57 § 48

zenginlestirme
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Cizelge 4.51’in devami

Ogrenciyle iletisim kurma,

. 2 67 2 33 1 13 3 73 8 48
nedenini aragtirma

Disiplin kurulu

bagkanina/idareye gbnderme 16.7 3 3 3 4 167
Disiplinle, notla vb. tehdit etme 2 33 6 8 8 438
Notla cezalandirma 6 10 17 227 23 139
Hakaret etme/kizma, azarlama 3 5 3 4 1 24 7 42
Fiziksel siddet kullanma 1 33 1 13 2 12
Ceza verme 1 33 1 .6

Higbir sey yapilmriyor 1 1.7 1 .6

Toplam 30 100 58 100 77 100 41 100 165 100

Cizelge 4.51’¢ gore bu disiplin sorunuyla karsilagildiginda yapilanlar iginde
“Uyarma”, yonetici (%20), 6gretmen (%26.7), 6grenci (%25.3), veli (26.8) atiflan iginde
birinci sirada yer almaktadir. “Aile ile iletisim kurma”ayni yiizde ile (%20) yonetici
atiflarinda birinci sirada, veli atiflarinda (%12.2) ikinci sirada yer alirken, 6grenci atiflar
icinde goriilmemektedir. Bu nedenle 6grencinin bu konudaki sorunu siiregenlesince aileye
haber verildigi, genellikle Ogretmenin kendi ¢abasiyla sorunu ¢bzmeye caligtigt
diigiiniilebilir. Yonetici atiflarinda dikkat geken diger maddeler, “Rehberlik uzmaniyla
goriistiirme”(%16.7) ve “Disiplin kurulu bagkanina, idareye génderme”(%16.7 )dir.

“Notla cezalandirma, 6gretmen (%10) ve dgrencilerde (%22.7) ikinci sirada, “Ders
isleme yontemini zenginlestirme”6gretmenlerde (%8.3) igiincti sirada yer almistir. Bu
sonuncu atif velilerde goriilmezken diger gruplarda da diisiik yiizdelerde verilmistir. Veli
atiflar i¢inde “Bilmiyorum.”(%31.7) yiiksek bir orandadir.

Asagida, katilimeilarin yanitlarindan Srnekler yer almaktadir:

“Uyarirlar. Tutumlarmi olumsuz strdiirenler idareye cagrilir, konugulur.

Genellikle de sorun ¢oziiltr.”(2.Lise, Yonetici, E., Resim, Yon. Kid.4, Mes. Kid. 20).

“Sozlil wuyar:. Israrimiza rafmen getirmezse derse kabul etmiyoruz.

Devamsizlik problemi ortaya gikiyor o zaman, Onun da bahanesi oluyor. Digerleri

igin etkili oluyor. Bazen uyarilar ise yaramazsa idareye gonderiliyor. Gerekirse aile

cagiriiyor.”(3.Lise, Yonetici, E., Mes. Der., Y6n. Kid. 17, Mes. Kid. 22).

“Sozliiden ditsiik verirler. Dersten atarlar.”(3.Lise, Ogrenci, E., 3.smuf, Devamsizlik:

2).
“Zay1f veriyorum s6zlii notundan.”(3.Lise, Ogretmen, K., Miizik, 25).
“Ogretmenden Sgretmene degisiyor. Ofrenciye hakaret, galismanin dneminin
anlatilmasi. Smifi engelliyorsunuz, istemiyorsaniz okulu birakin v.b. Not silah olarak
kullaniliyor.”(4.Lise, Ogretmen, E., Sos. Grup., 25)
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“Seviyesine yonelik ders anlatinm. Derste bagka seyle ilgilendirmemek
gerekiyor. Camdan gok kitap attim ben (ders dis1 kitaplar)...Uyarma, birebir gbritgme,

devam ederse okul idaresiyle gortisiilityor.”(4.Lise, Ogretmen, E., Matematik, 14).

“Uyartyoruz. Bu sekilde devam edersen bu derste bagarili olamazsim diye telkin
ediyoruz. Gerekirse rehberlik servisine gtnderiyoruz. Derse katilmasini saglariz. Soru
soruyoruz. Gevezelik edenlerin yerlerini degistiriyorum.”(1.Lise, Ogretmen, K., Fen

Grup., 12).

“Baktim derste dikkat zayifladi, konuyu degistiriyorum. Dilin aksam derste
filanca program vardi, kimler izledi...diye, mutlaka konuyla ilgili 6rnek vererek

konuyu toparliyorum.”(2.Lise, Ogretmen, E., Sos. Grup., 25)

“Numarasi almir. Ertesi derse kontrol edilir. Velisi ¢agrilir, gbriigiilir. Seyrek olarak

disipline verilir, son gare.”(1.Lise, Ogretmen, E., Sos. Grup., 29).

“Qdev kontrolii, bazen eksi veriyor. Uyariyor. Bizde ara sira oluyor bunlar.”(2.Lise,

Ogrenci, E., Hazirlik).

Genel olarak bu disiplin sorunuyla kargilasildiginda yapilanlar uyarma ve notla
cezalandirmadir. Zorunlu olunursa aileye, rehberlik servisine ya da yonetime iletme de s6z
konusu olabilmektedir. Ders isleme yontemini zenginlestirme, 6grenciyle iletisim kurma,
dogru davramisi Odiillendirme gibi yapici yontemlerin fazlaca agirhgmmm olmadig:
goriilmektedir. Bir bagka deyisle sorun bastirilarak ¢oziilmeye ¢alisiimaktadir.

Bu disiplin sorununun nedenleri incelendiginde (cizelge 4.33) “Ogretmeni ya da
dersi sevmeme”, genel atiflar i¢inde birinci sirada yer almaktadir. O halde bu disiplin
sorununu ¢6zmek igin her seyden 6nce dgretmeni, dersi, ¢alismay1 sevdirmek gerekmektedir.
Hazirliksiz gelen ya da derste gevezelik eden 68renciyi yalnizca uyarmak, nedeni ortadan
kaldirmayacaktir. Hele &grenciye diigiik not vermek, bilyilk olasilikla onun dersten ve

dgretmenden daha da sogumasina neden olabilecektir.

Ogrencilerin Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapma, Térenlerde

Konusma Gibi Davramislaniyla Kargilasildifinda Yapilanlara iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Cizelge 4.52°de ogrencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma,
térenlerde konusma, gibi davramglariyla karsilasildifinda yapilanlara iliskin yonetici,

dgretmen, 6grenci ve veli atiflarmin frekans ve yiizde dagilimlar: verilmistir.
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Cizelge 4.52 Ogrencilerin Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapmalari, Térenlerde

Konugmalar1 Gibi Davraniglar Kargisinda Yapilanlar

Yonetici  Ogretmen Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 3 59 2 30 11 244 16 8.8
Gormezden gelme, esnek olma 1 15 1 .6
Uyarma 13 684 28 549 31 47 24 533 96 53
Aileyle iletisim kurma 2 44 2 1.1
Opretmene gore degisiyor 1 2.0 1 .6
Zarar1 6detme/sorumluluk

1 1.5 1 .6
verme
Fiziksel diizenleme yapma 2 3.0 2 1.1
Opgiit verme/anlatma/konusma 4 61 1 22 5 28
Rehberlik uzmaniyla
obriistiirme 1 53 4 61 1 22 6 33
Dogru davranisi 6diillendirme 1 53 1 .6
Ogrenle}lle iletigim kurma, 1 2.0 2 44 3 17
nedenini aragtirma
Disiplin kurulu
baskanma/idareye gonderme 1 53 5 98 7 106 2 44 15 83
Disiplinle, notla vb. tehdit etme 2 39 2 30 4 22
Notla cezalandirma 2 105 2 1.1
Hakaret etme/kizma, azarlama 8§ 157 8 121 16 8.8
Fiziksel siddet kullanma 2 39 3 45 2 44 7 39
Ceza verme 1 53 1 2.0 1 15 3 1.7
Toplam 19 100 51 100 66 100 45 100 181 100

Cizelge 4.52°ye gbre, bu disiplin sorunuyla karsilagildiginda, agirlikli olarak uyari
yapilmaktadir. “Uyarma.”, yonetici (%68.4), dgretmen (%54.9), 6grenci (%47) ve veli
(%53.3) atiflann iginde birinci sirada yer almaktadir. Yoneticilere gore ‘“Notla
cezalandirma”(%10.5), ikinci swrada yer aluken O6Zretmen, Ogrenci ve velilerde yer
almamstir. Ogretmen ve &grencilerde, diger gruplardan farkli olarak “Hakaret etme, kizma,
azarlama”ikinci, “Disiplin kurulu bagkanina, idareye gonderme™iigiincii sirada atif almistir,
Asagida bu disiplin sorunuyla ilgili soruya verilen yanitlardan 6rnekler goriilmektedir:

“Uyariyoruz. Ornek davranislan ditllendiriyoruz.”(1.Lise, Yonetici, E., Sos.
Grup., Yon. Kud. 20, Mes. Kid. 30)

“Azarlaniz. Isim vererek uyaririz. Cok nadir olarak topluluk Sniine gagrip,
hadi bakalim burada da konug, deriz.”(4.Lise, Yonetici, Mes. Der., Yon. Kud. 12,
Mes. Kid. 33).

“S6zlu uyar1. Tekrar ederse, nedenini soruyoruz.”(2.Lise, Yonetici, E., Psik.
Dan. Ve Reh., Yon. Kid 3.5, Mes. Kud.11).

“Sadece nobetgi Sgretmenlerce ve idarecilerce uyanlir.”(3.Lise, Ogretmen,

E., Yab. Dil.,, 9 y1l).
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“Yonetmelik dis1 cezalar verilir.. hakaret, tekme tokat...Ogrenci ve veli ile
konusulur. Ama ¢ok az ve sonugsuz. Rehberlik servisi galigiyor ama yetersiz
kaltyor.”(1.Lise, Ogretmen, E., Sos. Grup., 24 y1l)

“Teshir etmeyle O6prenciler tedit edilir. ‘Buraya e¢ikaririm, herkes
gbriir.””(1.Lise, Ofretmen, K., Fen grubu, 12 y1l).

“Bazen sert ikaz, hakaret. Bazen de dostane uyari. Ogretmenin psikolojik
yapistyla da dogru orantili.”(4.Lise, Ogretmen, E., Sos. grubu, 25 yil).

“Rehber hocaya gtnderirler. Nedenini aragtirirlar. Hos olmadiBini soylerler.
Ileri giderse ceza vereceklerini s8yltiyorlar, giderse de ceza verirler.”(4.Lise,
Oprenci, E., 1.smf, Devamsizlik: 9, Ceza: var)

“Rehberlikle isbirligi yapiliyor. Midiir yardimcisina gétitriliiyor. Velilerle
pek konuguldugunu duymadim.”(3.Lise, 8grenci, E., Devamsizlik: 11).

“Genelde kaba kuvvet kullanilir. Téren sirasinda konuganlar: arkadaglarina

teshir ederim, denir.”(3.Lise, Ogrenci, K., 1.sintf, Devamsizlik: 1).

“thtar. Cok az da olsa siddet uygulamasi olabiliyor. Basa g¢ikamazsa
disipline gidebiliyor.”(1.Lise, Anne, Ev hanimi, Lise).
“SozIt uyars,”(1.Lise, Baba, Memur, Lise).

Oprencilerin koridorda, bahgede giiriiltii yapmalar1 &gretmenlerce en az 6nemli
bulunan disiplin sorunudur. Torenlerde bulunma ise 6nemli bulunmugtur. Bu nedenle de,
genellikle, koridorlarda ve bahgede giiriiltii yapan i¢in uyariyla yetinilirken, térenlerde
konugma igin bazen yonetmelik dis1 ve sert cezalar verildigi anlasilmaktadir. Yoneticiler
belki de iilkiisel ortamdan gok uzak oldugunu gtz Oniinde tutarak hakaret etme ve fiziksel
siddet kullanmadan séz etmemiglerdir. Tiim atiflarin %8.8’i “Hakaret etme, bagirma,
kizma”, %3.9°u fiziksel siddet kullanma bigimindedir. Térenlerdeki gevezeligin en Snemli
iki nedeni olarak 6grencilerin sikilmasi ve térenlerin etkisizligi ve uzunlugu gosterilmistir.
Oprenciden kaynaklanmayan bir sorunu &grenciye sdzel ve fiziksel siddet kullanarak
¢6zmeye ¢aligmak (%12.7), ¢ok yaygin olarak kullanilan bir yontem degilse de, ¢ok da goz
ard1 edilecek gibi degildir.

Ogrencilerin Okula ya da Sumfa Ge¢ Gelmeleri Kargisinda Yapilanlara

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.53’te dgrencilerin okula ya da smifa geg gelmeleri durumunda
yapilanlara iligkin yonetici, gretmen, 6grenci veli atiflarinin frekans ve yiizde dagilimlart

verilmistir.
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Cizelge 4.53 Ogrencilerin Okula ya da Sinifa Geg Gelmeleri Karsisinda Yapilanlar

Yonetici  Opretmen  Ogrenci Veli Toplam
MADDELER

N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 3 54 1 15 7 143 11 53
Gormezden gelme, esnekolma 2 57 3 5.4 2 4.1 7 34
Uyarma, 5 143 7 125 8 118 5 102 25 12
Derse almama, eve geri 1 29 2 29 2 41 5 2.4
gonderme ) ) ) )
Aileyle iletisim kurma 5 143 4 71 11 162 11 224 31 149
Ogretmene gore degisiyor 4 114 12 214 8 11.8 1 2 25 12
Zarar1 8detme/sorumluluk 4.4 3 1.4
yerme
Opiit verme/anlatma/konusma 1 18 4 59 5 24
Geg kagid: alip yok yazma 12 343 23 41.1 23 338 12 245 70 337
Rehberlik uzmaniyla
corlistlirme 4 3 54 3 44 1 2 7 34
Ogrenciyle iletisim kurma, 3 86 4 82 7 34
nedenini aragtirma
Disiplin kurulu
baskz.nma/idareye gbnderme 129 - Ll 1 P 3 14
Disiplinle, notla vb. tehdit etme 4.4 1 2 4 1.9
Hakaret etme/kizma, azarlama 1 1.5 1 2 2 1
Fiziksel giddet kullanma 1 2 1 S
Ceza verme 2 57 2 1
Toplam 35 100 56 100 68 100 49 100 208 100

Cizelge 4.53’te goriildiigii gibi “Ge¢ kagid: alip yok yazma”y&neticilerde (%34.3),
dgretmenlerde (%41.1), 6grencilerde (%33.8) ve velilerde (24.5) birinci sirada atif alan tepki

olmustur. Y éneticiler, “uyarma”y1 (%14.3) ve “aile ile iletigim kurma”y1 (%4.3) ikinci sirada,

“sgretmenden &gretmene degisiyor’u (21.4) ikinci, “uyarma”yr (%12.5) iiglincli sirada,

dgrenciler (%16.2) ve veliler (%22.4) “aileyle iletisim kurma™y1 ikinci sirada belirtmiglerdir.

Ogrenciler “uyarma”y1 (%11.8) ve “Ggretmenden Ogretmene degisiyor”u iiglincii sirada;

veliler “uyarma”yi iigiincii sirada gdstermiglerdir. Asagida bu konudaki yanitlara 6rnekler

verilmistir:

“Aligkanlik haline gelirse ceza veririz.”(1.Lise, Yonetici, E., Sos. Grup.,

Yon. Kid. 20, Mes. Kid. 30).

“Farklt tutum var. Kimisi (derse) aliyor, kimisi ge¢ yaziyor.”(4.Lise,
Yonetici, E., Mes. Der., Y6n. Kid.15, Mes. K1d.29).

“IIk derse bes dakika ge¢ kalana ge¢ kagidi, diger derslere Ggretmenden
sonra ge¢ kalana izin kagidi verilir.”(2.Lise, Yon., E., Bed. Eg., Yon. K1d.5, Mes.

Kid. 10).



“Bes dakika ge¢ gelindiginde smifa alinmaz kurali herkesge uygulanmryor.
Idareciler siuif dgretmenleri uyarir. Aileye telefon agilir.”(3.Lise, Ogretmen, E.,
Fen grubu, 17 yil).
Genel olarak ge¢ kagidi verilerek 6grenci derse alinmaktadir.
Ancak bir Ogretmen geg¢ kalmalar karsisindaki caresizligi sOyle dile
getirmekte;
“Geg kagid1 vermiyor, devamsiz sayiliyor. Huy edinmis olanlara verilmiyor.
Ogretmenler de yok yazamiyor, disariya gitse sug islese o da iyi degil.
Kabulleniliyor.”(1.Lise, Ogretmen, K., Resim, 19).
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Bu yanittan okula geg kalan 6grencinin istenmeden de olsa derse alindigi, yok

yazilip derse alinmamasi durumunda okul bahgesinden digartya ¢ikabildigi, dolayisiyla da

riskli bir durumun olusabildigi gibi bir sonuca ulagilmaktadir.

“Opretmene gore degisiyor, idarede de bazen milsamahali davraniliyor,
bazen kati olunuyor. Aligkanlik haline getirenlerle ben goriisiiyorum. Siuf
Ogretmeni ya da miidiir yardimcis1 génderiyor. Kurul karar: ilk beg dakika geg
kalani alma (derse) ydntinde, ama bu, sene baginda uygulaniyor, sonra...”(4.Lise,
bgretmen, K., Psik. Dan. ve Reh., 8).

“ligili mildiir yardimcisina gidiyoruz. Devamsizlik artarsa rehberlik
servisine gidiliyor. Rehberlik siirekli geldiginde aileye bildiriyor.”(3.Lise,
Oprenci, E., 3.smif, Devamsizlik: 11).

Yalnizca bir okulda dile getirilen farkli bir yaklagimi bir &grenci soyle

anlatmaktadir:

“.Mazeretsiz ge¢ kalinca ge¢ kafidi vermem demigti (midir
yardimcisi). Birkag kisiye vermedi. Sonra da dersler bittikten sonra bahgedeki
¢opleri toplatti, okulda kalma cezasi verdi, sakayla karigik. Sertlikle degil.
Genellikle defter imzalanirken ge¢ geliniyor. Gegerli bir nedeni varsa derse
almiyor. Zilin g¢aldigim duymadim, kantindeydim vb. ise izin almasim
soylilyor.”(2.Lise, Ogrenci, K., Devamsizlik: 10, Odiil: var).

Bu uygulamanin yasandii okulda, katilimcilarin ¢ogu tarafindan ge¢ kalma

sorununun pek yaganmadig1 belirtilmistir. Bu nedenle sakayla karigik sorumluluk verme hos

bir uygulama olmakla birlikte, kalabalik ve sorunlu bir okulda ¢ok etkili bir bag etme

yontemi olmayabilecektir.
“Okul aileye haber veriyor. Aile kiztyor.”(4.Lise, Baba, Esnaf, Ilkokul, 50).
“Aileyle gorilsme, rehberlik servisine gonderme.”(4.Lise, Baba, Igci, Lise, 40).
“Uyariliyor, disipline veririm seklinde uyari, ge¢ kagid: aliyorlar.”(1.Lise,
Anne, Ev hanimy, Lise, 45).
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Opgrencilerin okula ya da derse geg kalmalan pek ¢ok okul igin dnemli bir
sorundur. Bu sorun karsisinda okullar derse belli bir siire (genellikle bes dakika) ge¢ kalani
derse alma, digerlerini idareye génderme konusunda &gretmenler kurulu karar: almiglardir.
Ancak yanitlardan ve ¢izelge 4.53° te gorildiigii gibi Ogretmenler tutum birligi
gostermemektedir. Ogretmen atiflarinin beste birinden fazlasi (%21.4) bunu belirtmektedir.
Diger yandan okullarda genellikle goriilen, 6grencinin ge¢ kagidi alamamasi durumunda ya
da ara derste ge¢ kagidi alip yarum giin yok yazilmasi durumunda okuldan rahatlikla
ayrilabilmesidir. Ailece okulda; okul ¢aliganlarinca evde oldugu sanilan &grenci aslinda bir
bagka yerde zaman gegirebilecektir.

Her ne kadar atiflarin 6nemli bir béliimi (%14.9) ge¢ kalmalar kargisinda aileyle
iletisim kuruldugunu gosteriyorsa da, Ofrenci ge¢ kaldifi giin hemen aileye
bildirilmemektedir. Ge¢ kalma ve devamsizlik, her okulda, belli bir smir1 aginca aileye
bildirilmektedir. Bu nedenle de sorunun lizerinden biiyiik bir zaman gegmekte, belki de aile
miidahalede gecikmis olmaktadir.

Kopya Cekme ve Yalan Styleme Gibi Davramslarla Karsilasildiginda

Yapilanlara iligkin Bulgular ve Yorumlar

Cizelge 4.54°te 6grencilerin kopya ¢ekme ve yalan sdyleme gibi davraniglarryla
kargilagildiginda yapilanlara iligkin y6netici, §§retmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve

yiizde dagilimlar: verilmigtir.
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Cizelge 4.54 Kopya Cekme ve Yalan S@yleme Gibi Davranislarla Karsilagildiginda

Yapilanlar
Yonetici  Ogretmen Ogrenci Veli Toplam
MADDELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 1 1.5 1 1.5 20 455 22 109
Gormezden gelme, esnekolma 2 8.3 4 59 1 23 7 35
Uyarma 1 42 10 154 10 147 3 68 24 119
D”erse almama, eve geri 1 23 1 5
gbnderme
Aileyle iletisim kurma 3 68 3 15
ggrenclye gore farkli 1 15 1 5
avranma
Ogretmene gore degisiyor 4 167 10 154 9 132 23 114
Zarar1 6detme/sorumluluk
1 15 1 S
verme
Fiziksel diizenleme yapma 1 1.5 5 74 6 3.0
Ogiit verme/anlatma/konusma 5 20.8 1 15 3 44 9 45
Rehberlik uzmantyla 1 15 1 15 1 23 3 15
gortigtiirme
Ofrenciyle iletisim kurma, 2 31 2 45 4 20
nedenini aragtirma
Disiplin kurulu ‘
bagkenm i RNe cORIE 3 125 7 108 2 29 1 23 13 65
Sinav kagidini alma 2 83 10 154 12 17.6 24 119
Disiplinle, notla vb. tehditetme 1 4.2 1 5
Notla cezalandirma 6 25 18 277 19 279 11 25 54 269
Hakaret etme/kizma, azarlama 2 3.1 1 23 3 1.5
Fiziksel siddet kullanma 1 15 1 .5
Ceza verme 1 1.5 1 .5
Toplam 24 100 65 100 68 100 44 100 201 100

Cizelge 4.54’e gore “notla cezalandirma”biitiin gruplarin atiflart iginde en az

dortte bir oraninda yer almaktadir. “Ogiit verme, anlatma, konugma”y&netici atiflarinin beste

birini (%20.8) olustururken, diger gruplarda fazla gériilmemektedir. “Sinav kagidini alma™ve

“uyarma”6gretmen ve $grencilerin birbirlerine yakin oranlarda atifta bulunduklar1 bag etme

yontemleridir. “Ogretmene gore degisiyor”ise 6grenci atiflan iginde (%13.2) yer alsa da,
Ozellikle yonetici (%16.7), Ogretmen (%15.4) atiflarmda dikkati ¢ekmektedir. Veliler

“Opretmene gore degisiyor.”ve “Sinav kagidmi alma”dan séz etmemislerdir. Velilerin yariya

yakin atifi (%45.5) “Bilmiyorum.”bigimindedir. Asagida bu konudaki yanitlara &rnekler

verilmigtir:

“Kopya karsisinda sifir aliyor, disipline veriliyor, ama ceza almiyor. Haksiz

yere alinan notun ona faydali olmayacag: anlatiliyor. Yalan, Tiirkiye’nin sorunu,

siyasilerimiz yalan styledikge 8grencilerde soyler.”(3.Lise, Yonetici, E., Mes.
Der., Yon. K1d.24, Mes. Kid. 26)
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“Kopya &gretmenin kendi inisiyatifinde. Sifir verirse disipline vermek

zorunda. Ogretmeni ikna ederse hoggbrii ile bakabilir. Belki kagidini alir yazdig

kadarmi degerlendirir. Daha az not veremez. Ofretmene gbre degisir.”(1.Lise,

Yonetici, E., Sos. Der., Yon. Kid. 8.5, Mes. Kid.16)

“Bir kez oldu, kagidmn1 aldim.”(2.Lise, Ogretmen, E., Yab. D., 6 y1l)

“Kizarim kagidmi alrim. Oprenci hatasii  strdiriirse  disipline

veririm.”(4.Lise, Ogretmen, E., Mes. Der., 15).

Kopya g¢eken Ogrencinin kagidinin alindifi, notunun diigiiriildiigli, 6grencinin
uyarildifi, yerinin degistirildigi (fiziksel diizenleme) vb. anlagiimaktadir. Ancak genel olarak
her dgretmenin ayn1 tepkiyi gostermedigi sGylenebilir. Farkl: tepkilerden biri de gérmezden
gelmedir.

“Kopya g¢ekenin kagidi almir. Bazilar1 gérmezden gelir, hos goriir. Bazen

disipline verilir,”(3.Lise, Ogrenci, E., 3.smf, Devamsizlik: 10)

“Kopya kagidini elinden aliyor. Tamamen sifir verip daha koétii olmasin diye o

soruyu iptal ediyor. Bagka siraya oturuyorlar. Sifir alirsa Ogretmenin diger

derslerini de dinlemiyor.”(4.Lise, Ogrenci, K., 1. smif, Devamsizhik: 4)

Yukaridaki alinti, 6frenciye sifir vermenin 6grencide tepki yaratabildigini
gostermektedir. Bu nedenle de her seyden 6nce, grencinin kopya gekmesini engellemek
temel strateji olmalidir. Ayrica zayif vermek tek basina, etkili bir bag etme yolu gibi
gorinmemektedir. Rehberlik servisiyle, aileyle baglanti kurmak ve &grenciyle birebir
iletisim kurmak, olaymn tekrarim Onleme agsindan bazi 6gretmenlerin bagvurdugu bir

y6ntemdir, ancak atiflar iginde ¢ok 6nemsiz yer tutmaktadir.

Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bicimde Giyinme ile Karsilapldiginda

Yapilanlara iligkin Bulgular ve Yorumlar

Asagida ¢izelge 4.55°te Ogrencilerin okul kurallarina uygun olmayan bigimde
giyinmeleri kargisinda yapilanlara iligkin yonetici, 6gretmen, Ogrenci ve veli atiflarinin

frekans ve yiizde dagilimlar verilmistir.
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Cizelge 4.55 Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bigimde Giyinmeyle Karsilasildiginda

Yapilanlar
MAD Yonetici  Opretmen (")grenci Veli Toplam
DELER N % N % N % N % N %

Bilmiyorum 7 156 7 35
Gormezden gelme, esnekolma 2 80 3 42 2 33 3 67 10 5.0
Uyarma 5 20 12 169 13 213 11 244 41 203
J8leyi yikatma, kiyafeti 3 12 19 268 12 197 9 20 43 213
diizelttirme
Derse almama, eve geri 6 24 22 31 26 426 11 244 65 322
gbénderme
Aileyle iletisim kurma 3 12 4 56 2 44 9 45
Ogrenciye gore farkli 1 16 1 22 2 10
davranma
Opretmene gore degisiyor 1 40 7 99 8 4.0
Ogiit verme/anlatma/konusma 2 28 1 16 3 15
Rehberlik uzmaniyla
goriistirme 1 4.0 1 5
Ogrenciyle iletisim kurma, 2 80 1 14 1 16 1 22 5 25
nedenini aragtirma
Disiplin kurulu
bagkanina/idareye génderme il F - 420
Disiplinle, notla vb. tehditetme 1 4.0 1 .5
Hakaret etme/kizma, azarlama 1 14 2 33 3 1.5
Toplam 25 100 71 100 61 100 45 100 202 100

Cizelge 4.55’te goriildiigi gibi tiim gruplarin atiflarinda en 6nemli {i¢ tepki, “Derse

almama, eve geri gonderme”, “Uyarma”, “Joleyi yikatma, kiyafeti diizelttirmedir.

Opgrenciyle iletisim kurma, aileyle iletigim kurma, 6giit kurma, rehberlik uzmanlariyla

gbriigtiirme gibi yontemler oldukga diisiik atif almigtir. Asagida bu konudaki yanitlara

Ornekler verilmigtir:

“Uyarilir. Kiyafeti diizeltmesi igin izin verilerek eve gonderilir. Smif
dgretmeni ve rehberlik servisinin bu konuda g¢aliyma yapmas:i saglanir.
Ogretmen-veli gériigmelerinde veli uyarilir.”(1.Lise, Yonetici, E., Sos. Ders.,
Yon. Kid. 20, Mes. Kid. 30).

“Nobetci dgretmen, tiim 6grencileri siraya dizer ve okula alir., igeride de
miidtir yardimcis1 vardir. Aninda ¢oziilebilecekler aninda ¢dziiliir, pansiyonda
¢bziilebilecekler pansiyonda ¢oziiliir, digerlerine de siire verilir (sa¢ trag:
gibi).”(2.Lise, Yonetici, E., Bed. Eg., yon. Kid. 5.5, Mes. Kid. 10).

“Disipline gelen de oldu. Bag ortiisii ylzinden direnenler ya okul
degistirdiler, ceza alan oldu. Yarim sakal v.b. geri gonderiliyor.”(4.Lise,
Yonetici, E., Mes. Der., Yon. Kud. 15, Mes. Kid. 29)
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“Ben bir sey yapmiyorum. idare eve gonderir. Uygun giyinince okula tekrar

almir. Opretmene gore kiyafete miidahale degisir, kimisi uyarmr, kimisi

gbrmezden gelir.”(3.Lise, Ogretmen, E., Fen grubu, 17 yil).

Ogretmen atiflarimin %9.9’u yukaridaki son yanita benzer bigimde “Ogretmene
gore degisiyor.”bigimindedir. Bu da ortak tutum konusunda kararli olunmadigini
gostermektedir.

Katilimer atiflarinin %25°i1 (gizelge 4.37) okul kurallarina uygun olmayan bigimde
giyinmenin nedeni olarak, “Kendini ifade etme, farkli olmay: isteme™yi isaret etmektedir.
Ogretmenlerin bazilari, dgrencilerin kendini ifade etme haklarina sayg géstermek igin esnek
davraniyor ya da gérmezden geliyor olabilirler.

Alanyazinda, tek tip okul giysisinin yararlarin1 vurgulayanlar oldugu kadar, bu
uygulamaya kars1 ¢ikanlarin da oldugundan s6z edilmektedir (Erkan, 2003; Kiran, 2001).
Ulkemizde yapilmis yeterli aragtirma olmamakla birlikte yurtdiginda yapilan arastirmalarda
tek tip giysiyle devamsizlik, uyusturucu kullanimi ve davranig sorunlari arasinda dogrudan
iliskinin olmadigmn: gosteren bulgular vardir. Ayrica akademik bagari ile tek tip giysi
arasinda olumsuz iligki bulunmugtur (Brunsma&Kerry, 1998).

Bu disiplin sorunu kargisinda yapilanlara iligkin oldukga farkli bir yanit g5yledir:

“Uyarmaya ¢ahgsiyoruz. Gordiglimiiz her yerde uyariyoruz. Davramsg
gelisgtime formu hazirladim. Oprenciye uyanldigmi bildiren bir form
imzalattyor. Tekrarinda ceza verilecegini anlatan bir form. Davranig bildirim

formu ekli oluyor.”(1.Lise, Yonetici, E., Sod. Grup.Y6n. Kid. 8.5, Mes. Kid. 16).

Ayni okulda bu formdan hi¢ stz edilmedigi i¢in bu uygulamanmn pek yaygin
olmadig; diistiniilebilir.
“Takilarimiz1 aliyor. Olumlu seyler yapmryor. Miidiir, bunlan taktigim igin,

hasta diyorsa ben ona saygi duymam...Azarliyorlar..Kilik kiyafetten disipline

giden var, renkli gorap v.b. igin.”(4.Lise, Ogrenci, K., 1.sm1f, Devamsizlik: 18).

“Uygun kiyafette olmayam derse almazlar eve gdnderirler. Derse uygun

kiyafetle gelmeyen derse alinmaz.”83gLise, Ogrenci, E., 2.smif, devamsizhik: 5).

“Miudire gotiirliyorlar. Sonrasini bilmiyorum. Yakinlarimda da olmadi boyle

kisiler.”(1.Lise, Ogrenci, K., 2. Smf, Devamsizlik: 7).

“Kig aylarmda ceket ¢nemli. Siradan ¢ikarilip yurda gonderiliyor. Evden

gelenler ertesi giin i¢in uyariliyor. Sag1 sakali uzun olanlara, hafta sonunda trag

ol, deniyor. Her sabah kontrol ediliyor, uyarihyor gerekirse.”(2.Lise, 6grenci, K.,

1.smif, Devamsizlik: 5, 6diil: var).

Kiyafet, taki, sag, trag konusunda genel yaklagimin, o anda diizelttirme, eve/yurda
génderme ve uyarma oldugu anlagilmaktadir. Okullar arasinda eve génderme konusunda

tutum fark: goriilmektedir. Bir okulda ayni bahge i¢indeki pansiyona génderme vardir, ancak
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eve gdnderme s6z konusu degildir. Diger okullarda ise grencilerin uygun kryafet igin okul
bahgesinden ¢ikmasina izin verilmekte hatta bu, 6grenciden istenmektedir. Bu durumda
aileye grencinin evine gonderildigi konusunda bilgi verildigini vurgulayan bir kisi bile
olmamustir. Bu nedenle de grenci geri gonderilmekte ama gergekten eve gidip gitmedigi
bilinmemektedir diye diigiiniilebilir. Bu agidan bakinca belki de kiyafet, egitim ve 6gretimin,
giivenligin oniine gegmis olmaktadir. Asagidaki 6frenci yamti bu yarginn hakliligm
gOstermektedir:
“Okul baglarinda swrayla almiyordu. Uygun olmayan evine
gonderiliyordu. Yaza dogru kontrol yapilmamaya bagladi. Yine sirayla giriyoruz,
ama kontrol yok...Gidin degistirin deniyor. Giden gidiyor, kimisi internetlere
gidiyor.”(1.Lise, Ogrenci, E., 2.smif, Devamsizlik: 19.5).
Bir okuldaki 6grencilerin kiyafet konusundaki ilging bir uygulamas: §6yle dile
getirilmekte:
“Okula almiyor, geri gonderiyor. Hemen iizerini deBistirip gelirsen geg
kagidi alabiliyorsun. Ama azar igitiyorsun...Giriste midiir bekler. Gergi yine
oluyor. Once igeri giren, pencereden ceketi atiyor disaridakilere.”(1.Lise,
6grenci, E., 2.smif, Devamsizlik: 19).
Anlagsiltyor ki kontroller, kiyafet konusunda ikna olmayan 6grenci igin caydirici
olmayabilir. Okul kapisindan girdikten sonra, &zellikle kalabalik okullarda bina iginde
gbzden kagabiliyor. Bu nedenle de 6grencinin ortak kiyafetin 6nemini kavramasinin sorunu

¢6zmede daha 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

Sigara Igme Davramsiyla Kargilagildiginda Yapilanlara Iligkin Bulgular ve
Yorumlar
Cizelge 4.56°da dgrencilerin sigara i¢mesi karsisinda yapilanlara iligkin yonetici,

dgretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve ylizdesi verilmistir.
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Yonetici  Ogretmen  Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 6 11.1 10 167 22 512 38 20.8
Gormezden gelme, esnek olma 2 37 1 1.7 3 1.6
Uyarma 7 269 13 241 9 15 10 233 39 213
Aileyle iletigim kurma 6 231 2 37 10 167 3 7.0 21 115
Opretmene gore degisiyor 3 56 3 16
Ogiit verme/anlatma/konusma 2 7.7 2 37 5 83 9 49
Rehberlik uzmantyla 3 115 4 74 4 67 11 60
goriigtiirme
Konferans vb. egitici
etkinlikler diizenleme 1 38 1 19 4 67 6 33
Ogrenciyle iletisim kurma, 1 38 4 74 5 27
nedenini aragtirma
Disiplin kurulu
baskanmna/idareye gonderme 77 10 185 8 133 3 7.0 23 126
Disiplinle, notla vb. tehditetme 1 3.8 1 23 2 1
Notla cezalandirma 1 1.9 1 .5
Hakaret etme/kizma, azarlama 2 37 1 17 1 23 4 22
Fiziksel siddet kullanma 2 37 4 67 6 3.3
Ceza verme 3 115 1 19 4 67 3 7.0 11 6.0
Diger 1 1.9 1 5
Toplam 26 100 54 100 60 100 43 100 183 100

Cizelge 4.56’ya gore sigara igme karsisinda yapilanlar konusunda ogrenciler

disinda tiim gruplarmn atiflar: iginde uyarma birinci sirada yer almaktadir. Yonetici atiflarinda
“Aileyle iletigim kurma”(%23.1) ikinci, “Rehberlik uzmaniyla goriistiirme”(%11.5) ve “Ceza
verme “(%11.5 ficiincli sirada, 6gretmen atiflarinda “Disiplin kurulu bagkanina/idareye

gonderme”(%18.5) ikinci, “Rehberlik uzmaniyla goriistiirme”(%7.4) ii¢lincii sirada, 6grenci

atiflarinda “Alileyle iletisgim kurma”(%16.7) birinci, uyarma”(%15) ikinci, “Disiplin kurulu

bagkanina/idareye gonderme”(%13.3) igiincli sirada yer almaktadir.Velilerde atiflarin

yaridan fazlasi (%51.2) “Bilmiyorum”bi¢imindedir. “Aileyle iletisim kurma”, “Idareye

gonderme”ve “Ceza verme”ayn1 yiizdeyle (%7) lizerinde durulan yontemlerdir.

Asagida bu konudaki yanitlara rnekler verilmisgtir.

“Paketini aliyoruz, uyartyoruz. Disipline verilecegini sdylilyoruz, adim

aliyoruz, ama disipline vermiyoruz,. Rehber 6gretmene gonderiyoruz...igmemesi
saglanamiyor.”(3.Lise, ybnetici, E., Mes. Ders., Yon. Kid. 2, Mes Kid. 25).

“Disiplin agisindan uyaridan &tesi yok...Sigaralar1 topluyoruz, isim

yazarak. Sonra tek tek konuguyoruz. Velisini getirebilirsem g¢agwriyorum. Baz

veli, biliyorum ne yapaymm, diyor.”(4.Lise, Y&netici, Mes. Ders., Yon. Kud. 15,

Mes. Kud. 29).
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Sigara pek ¢ok lisede bir sorun durumunda ve sigara igmeye alismig 6grenci
karsisinda yapilanlar yetersiz goriiniiyor. Asagidaki ifadeler bu konudaki durumu ¢arpict bir
bigimde ortaya koyuyor:

“Genelde, varsa paketini, sigarasim alip miidiir yardincisina gétiirityoruz.

Smifta igmeye kalkigryor, rehberlik servisi ve disiplin kuruluyla birlikte bir

seyler yapiliyor. Genelde hepimizde okulda igmesin, digarida igsin gibi dogru

olmayan bir dliiince var.”(1.Lise, Ogretmen, E., Matematik, 27).

“Iki 6grenci verdim idareye, iki tokat atip biraktilar. Teneffliste kontrol
ediliyor tuvaletler, ama Ogrenci derste izin alip gidip igiyor. Bunu
engelleyemiyoruz.”(3.Lise, Ogretmen, E., Yab. Dil, 6)

“Icen Ogrenci miidtr yardimcisina goénderiliyor. Byle bir arkadagim

olmadig1 igin bagka ne yapiliyor bilmiyorum.”(1.Lise, Ogrenci, K., l.sinif,

Devamsizlik: 5).

“Midiiriimiiz 6zellikle dover. Ailesi ¢agrilir.”(3.Lise, Ogrenci, E., 3.smf,

Devamsizlik. 18, Ceza: var)..

“Uyar1 cezast olur. Tekrarlanirsa disiplin cezast verilir. Velisiyle

konusulur.”(3.Lise, Ogrenci, E., 3.smif, Devamsizlik: 11).

“Uyarma tesir etmeyecekse git bagka yerde i¢ diyorlar. Bana, ailene s6yleriz
dediler. Ben de ailem biliyor dedim. Bana 6glit verdiler.”(4.Lise, Ogrenci, K.,
1.smif, Devamsizlik: 18).

“I¢meyin diyorlar. Okulda i¢meyin diyorlar.”(4.Lise, baba, Emekli memur,

Lise, 52).

“Uyartyorlar, bu size yararli degil diyorlar. Tabii 83retmen de igtii igin
dikkate alm1yor.”(4.Lise, Ogrenci, K., 2.smif, Devamsizlik: 6, Odiil: var).
“Yakalananlar disipline veriliyor. Ceza aliyor mu bilmiyorum.”

“Gérlince kiziyor, paketini altyyormug. Bu sefer 8gretmen igiyor. O igiyor,

ben igsem n’olacak, diyor gocuk da.”(3.Lise, Anne, Ev hammi, Diplomasiz, 48).

Az da olsa fiziksel ve sozel siddet uygulandi§), zaman zaman &grenciyi uyarirken
bilyiiklerin yanlis model oldugu, hatta 6grencinin sigara paketini alip cebine koyarak kendisi
icen 6gretmenlerin bulundugu goriilmektedir. Ayrica aileyle iletisim kurarken zaman zaman,
Ogrenci ailesine sikayet etme bigiminde davranilarak igbirligi yapma hedefinden
uzaklagildigt da yanitlardan anlasilmaktadir. Ogrencinin sorun olan davramsglariyla ilgili
olarak oncelikle rehberlik uzmanlarindan s6z edilmesi gerekirken toplam atiflarin ancak

%6’s1mn bu yonde olmasi da oldukga diigiindiiriiciidiir.
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S6z Almadan Konusma Davramsiyla Karsilasildiginda Yapilanlara iligkin

Bulgular ve Yorumlar

Cizelge 4.57°de Ogrencilerin derste s6z almadan konugmalarn karsisinda
yapilanlara iligkin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli atiflarinin frekans ve ylizde dagilimlar
verilmistir.

Cizelge 4.57 S6z Almadan Konugma Davranistyla Karsilasildiginda Yapilanlar

MAD Yonetici  Ogretmen f)jrenci Veli Toplam
DELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum 1 23 24 571 25 154
Gormezden gelme, esnekolma 3 158 8 182 7 123 18 11.1
Uyarma 7 368 15 341 19 333 14 333 55 34
Derse almama, eve geri 1 23 7 123 § 49
gbénderme
Alleyle iletigim kurma 1 2.3 3 71 4 25
Ogiit verme/anlatma/konusma 2 105 3 68 2 3.5 7 43
Rehberlik uzmaniyla
obriistiirme 2 105 2 12
Dogru davranisi 6diillendirme 6 136 6 105 12 74
Konferans vb. egitici
etkinlikler diizenleme . Y i 2 12
Ders Igmepdinteru 1 23 7 123 8 49
z"engmlestlrme
Ogren_myle iletisim kurma, 2 45 2 12
nedenini aragtirma
Disiplin kurulu
bagkanina/idareye gbnderme y ok 319
Notla cezalandirma 1 23 3 53 4 25
Hakaret etme/kizma, azarlama 1 53 2 45 5 88 1 24 9 56
Ceza verme 1 1.8 1 .6
Hicbir sey yapilmiyor 2 45 2 12
Toplam 19 100 44 100 57 100 42 100 162 100

Cizelge 4.57°de yer alan “Gérmezden gelme, esnek olma”ile “dogru davramisi
ddiillendireme”, bu disiplin sorunu igin, bir arada diistiniilebilecek davranislardir. Sz
almadan konusan 6grenciyi dikkate almayan gretmen, soz isteyen Sgrencilere ynelecek ve
onlarin konugmasini saglayacaktir.Bu nedenle bu iki madde birlikte degerlendirildiginde,
yonetici, Ogretmen ve Ofrenci atiflari iginde, uyarmadan sonra, ikinci sirada geldigi
goriilecektir. Bunlarin  diginda yalmz  yoneticilerin  belirttigi  “Disiplin  kurulu
baskanina/idareye génderme”(%15.8) ilging bir bulgudur. Tim atiflarin %5.6’s1 “Hakaret
etme, kizma, azarlama”, %4.9’u da “Derse almama, eve geri génderme”bigimindedir. Bu son
atif, bu sorunda dersten ¢ikarma bigiminde diisiiniilmelidir.

Asagida bu soruyla ilgili yanitlara rnekler verilmistir:
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“Ogrencilere yanlis oldugu anlatilir. Uyarilara aldirig etmeyenler idareye

gonderilir.”(3.Lise, Yonetici, E., Mes. Ders., Yo6n. kid. 3, Mes. kid. 36).

“Kizariz. S6z alarak konugmasini 6gren, diyoruz.”(4.Lise, Y6netici, E.,

Mes. Ders., Yon. kid. 14, Mes. kid. 29).

“Qzel olarak ilgileniyoruz. Onlart meggul edecek ek etkinliklere sevk

etmeye ¢alistyoruz.”(2. Lise, Yonetici, E., Resim, Yén. kid. 4, Mes. kid. 20).

Oldukga 6zlenen bir bas etme yontemi olan, Ggrenciyi sosyo-kiiltiirel etkinlik
icinde yetistirme ile ilgili yaklasimin yukaridaki son alintidan bagka yalizca bir kisi
tarafindan daha vurgulandig: goriilmiigtiir. Ancak gérmezden gelme ya da dogru davranig:
ddiillendirme de yukarida belirtildigi gibi ikinci sirada atif almistir. Toplam atiflarin %18.5°1
bu sekildedir, ancak bu oranin yetersiz oldugu sdylenebilir.

“Digar1 atarim. Ozel goriiglir, nedeninin 8grenmeye g¢aligrm.”(3.Lise,

Opretmen, K., Fels. grubu, 13 yil).

“Onu dinlemiyorum, duymazliktan geliyorum. Kimse onu dinlemeyince

s6z aliyor artik. Yeri geliyor uyartyorum.”(2.Lise, Ogretmen, E., Yab. Dil, 6 y1l).

“S6z almadan konusana s6z hakki vermiyorum. Sonu¢ s8yliiyor, yanlis
diyorum.”(4.Lise, Ogretmen, E., Matematik. 14 yil).

Dersi renklendirip 6grencinin hatasini anlamasina yardimci olundugu ya da
Sgrencilere daha ¢ok s6z hakki verildigi durumlar, az da olsa belirtilmigtir. (%4.9).

“Bazen o kigi konusurken soziinii kestirip hatayr anlamasim saglar
ogretmen. Uyarir.”(2.Lise, K., Ogrenci, 2.s1if, Devamsizhk: 3, Odiil: var)

“Uyariyorlar. Dersten atiyorlar.”(4.Lise, Ogrenci, E., 2.smif, Devamsizlik: 3).

“Cok fazla konugursa smiftan atiliyor, bir daha yapmamasi
soyleniyor.”(3.Lise, Orenci, K., 1.smif, Devamsizlik: 2, Odiil: var).

“Ikaz ediyorlar.”(3.Lise, Anne, Emekli is¢i, [tkokul, 43).

S6z almadan konusmayi ortadan kaldirabilmek igin &grencinin davraniginin
olumsuz sonucunu yasamasi gerekmektedir. Ancak bulgulardan anlasildigi kadariyla
Ogrenciye yasatilan olumsuzluk daha ¢ok ceza verme bigiminde saglanmaktadir. Oysa
Onemli olan davranigin yanliy olmasinin anlagilmasidir. Dersten digariya atilan $grenci,
davraniginin kimi rahatsiz ettigini anlamayacaktir. Bu nedenle etkinlikler i¢inde 6grencinin
rol alarak demokratik yagsami, kurallara uymay: 6grenmesi gerekmektedir. Diger yandan
smif mevcutlarmin ¢ok olmasmin da bu sorunda rolii oldugu, dolayisiyla da $gretmenin tiim
Ogrencilere yeterli s6z hakki vermede zorlandigi diistiniilebilir. Ders isleme y6ntemini
degistirmeden anlatima agirlik veren §fretmenin, s6z almadan konugmayi yok etmesi
beklenmemelidir.Daha demokratik ortamlarda bu sorunun azalmasi beklenir.

Okullarin demokratik olabilmesi ig¢in a.Okul ve smif ortaminda, tiim insanlar
arasinda siddetten uzak, anlayisa, hoggoriiye dayanan ¢ift yonlii iletisim saglanmali b.
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Okullarda, okulun tiim &gelerinin kendilerini ilgilendiren kararlara katiliminin saglanmas:
gerekir (Kepenekgi, 2003: 45). Demokrasi egitimi ilkesi, kavram olarak, daha ¢ok demokrasi
konusunda bireyleri bilgilendirme bigiminde yer almakta ve algilanmaktadir. Demokratik
egitim ise demokrasinin uygulamaya gegirilmesidir (Kmcal ve Isik, 2003). Heniiz
toplumumuzun ve dolayisiyla okullarimizin demokratik ilkeleri, uygulamaya tam olarak

gegirememesinin de bu sorunun ortaya ¢ikmasinda etkisi oldugu diisiiniilebilir.

Besinci Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem “Yonetici, 6gretmen, $grenci ve velilerin disiplin sorunlari
konusundaki ¢oziim yaklagimlart nasildir?”bigiminde belirlenmisti. Asagida gruplarin
disiplin sorunlar1 konusunda alinan &nlemler ve yapilanlar digindaki 6nerileri hem topluca,
hem de her bir disiplin sorununa gore gizelgelestirilmis olarak sunulmus ve dogrudan
alintilara yer verilip yorumlar yapilmistir.

Asagida ¢izelge 4.58°de, katilimecilarin disiplin sorunlanyla ilgili bagka neler
yaptlabilecegine iligkin ¢6ziim dnerilerinin frekans ve yiizde dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 4.58 Disiplin Sorunlarinin Céziimiine iligkin Oneriler

Yonetici Ogretmen Oprenci Veli Toplam
N % N % N % N % N %
| Bilmiyorum/yamtsiz | 2 113] 6 [16]15[34]19]48] 42 [31]
Veliler egitilmeli/iyi model olmali 9 58 14 37 13 3 11 28 47 34
1 20 51 24 18

MADDELER

Aile gocugunu kontrol etmeli .6 3 7

Aile ¢ocugunu egitmeli -6 1.6 3 J 22 56 31 23
Aile ¢ocuguna giivenmeli 1 2 1 N

Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli 2 13 6 16 6 14 36 92 50 3.7
TV’de iyi drnekler sunulmali 7 45 7 1.8 4 9 4 1 22 1.6
Yasalar uygulanmali 2 5 2 5 1 3 5 4

Ogrenci sorumluluk duymali 2 5 10 23 8 2 20 15
Arkadag ¢evresi diizeltilmeli 6 14 4 1 10 Ni

Ogrenci yetenegine notuna gore . 6 8 21 9 9

ayriimali

Diger kuruluslarla igbirligi 15 97 13 34 8 18 16 41 52 38
yapilmalt

Kontroller yapilmali 1 .6 5 13 6 14 5 13 17 12
Uyarmali 2 13 10 26 14 32 14 36 40 29
Sos. kiil. etkinlikler diizenlenmeli 6 39 8 21 17 39 7 18 38 28
Okul-aile isbirligi olmali 10 65 23 61 14 32 36 92 8 6.1
Opretmen iyi model olmah 9 58 18 47 18 41 7 18 52 38
Ogrenci ayrimi yapitmamall 3 8 7 16 2 5 12 9

Ogrenclyi kilgiik dislirmemeli 2 13 14 37 10 23 10 26 36 26
gliven vermeli

Konugmali, 8giit vermeli 2 13 12 32 17 39 21 54 52 38
Ogrenciyle empatik iletigim

larulmali 3 19 9 24 13 3 12 3.1 37 27
Ogrenci katilim saglanmali 3 19 10 26 11 25 24 1.8
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Cizelge 4.58’in devam

Yontem zenginlestirilmeli/Etkinlik

Zzevkli olmalt 14 91 22 58 36 82 14 36 8 63

Rehberlik uzmaniyla goritstirmeli 1 .6 8§ 21 12 27 2 .5 23 1.7
Ogrenciler bilinglendirilmeli 4 26 17 45 19 43 11 28 51 37
Ogrenciye somut sonuglar
gdsterilmeli 3 19 13 34 4 9 5 13 25 1.8
Iyi davranig ddullendirilmeli 2 13 5 13 3 7 0 7
Ogretmenler tutum birligi 9 58 18 47 5 11 2 5 34 25
gostermeli
Mufredatta, 0SS’de diizenleme 5 32 16 42 4 9 5 13 30 22
yapilmal
Fiziksel diizenleme yapilmali 3 19 16 42 12 27 6 15 37 27
Zaman diizenlemesi yapilmal 4 26 11 29 23 52 4 1 42 31
Kurallar yumugatilmal 6 39 17 45 12 27 7 18 42 3.1
Kural konmali, uygulanmali 3 19 4 1.1 1 2 4 1 12 9
Devamsizlik halda azallmalvdaha 56 13 34 33 86 22 56 77 56
kat1 olunmal
Etkinliklerden mahrum birakilmalt 1 3 1 K] 2 1
Gormezden gelmeli 4 11 1 2 5 4
Neden ortadan kaldirilmali Maddi 5 5 7 16 9 23 18 13
yardim yapilmali
Zarar 8detilmeli 1 2 1 1
Bagirmali-kizmali 2 .5 2 .1
Notla tehdit etmeli 2 S 1 3 3 2
Notla cezalandirmal 4 .9 2 S 6 4
Okula/derse almamali 4 1.1 6 14 5 13 15 1.1
Disipline vermeli/ceza vermeli 1 3 1 2 2 1
meli/Kulagini gekmeli 1 3 2 .5 1 3 4 3
Yapilanlar yeterli/Uygun 17 11 27 71 28 64 28 71 100 173
T 1 .6 2 5 3 2
Okulun yapabilecegi bir sey yok 3 19 3 8 19 43 6 15 31 23
Toplam 154 100 379 100 440 100 392 100 1365 100

Cizelge 4.58’e bakildiginda, nedenler ¢izelgesinde (gizelge 4.39) oldugu gibi genis
bir Oneri yelpazesi goriilecektir. Bu Onerileri aileyle ilgili; toplumla ilgili (televizyon,
yasalar, arkadas gevresi); egitim sistemiyle ilgili (6grencinin yetenegine gére ayrilmasi, diger
kuruluglarla isbirligi, OSS’de diizenleme); uyarma/6giit verme; yapici (sosyo-kiiltiirel
etkinlikler, okul-aile igbirligi, zaman diizenlemesi vb); digsal denetim ve ceza (kontroller,
daha kati olma vb) bigiminde gruplandirmak olanaklidir.

Biitiin gruplarda yapici Oneriler agirliktadir (Yoneticiler: %46.5, Ogretmenler:
%52.9, Ogrenciler: %48.4, veliler: %32.5). Sistemle ilgili neriler yonetici (%13.5) ve
Ogretmenlerde (%9.7) diger gruplardan daha fazladir. Aile ve &grenciyle ilgili neriler,
velilerde (%24.7) diger gruplardan daha agirhiktadir (yOnetici: %7.7, Ogretmen: %7.4,
dgrenci: %8.3). Ceza agurliklt Sneriler 6grenci (%13.5) ve velilerde (%10.1) daha fazladir
(6gretmen: %8, yonetici: %3.2). Okulun yapabilecegi bir sey yok maddesi 6grencilerde daha
fazladir (%4.3).
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Bu farklara karsin genel olarak, onerilerin Insancil Yaklagim ve Ekolojik/Sistem
Yaklasimi ilkelerine yakin oldugu gériilmektedir.

Disiplin sorunlarmin nedenlerini belirlerken ve yapilanlara ek Oneriler getirirken
dort grup da gevresel etmenleri az ¢ok goz 6niinde bulundurmugtur. Bu y&niiyle, gruplarin
sorunlara belli sinirlar gergevesinde de olsa ¢ok yonlii bakabildigi s6ylenebilir. Ancak ceza
ve digsal denetim agirlikli 6nerilerin (uyar1 ve §giit vermeyi de ekleyince) 6zellikle 6grenci
ve velilerde %20’yi bulmas: hild geleneksel bakis agisinin belli Slgiide tagindigin

gOstermektedir.

Argo ve Kaba Konugma, Birbirine Kabadayilik Yapma, Okul egyasina Zarar
Verme Gibi Davramslarla ilgili Onerilere iligkin Bulgular ve Yorumlar
Asagida ¢izelge 4.59°de, 6grencilerin argo ve kaba konugma, birbirine kabadayilik
yapma, okul esyasina zarar verme gibi davraniglarina iligkin ydnetici, 6gretmen, 8grenci ve
velilerin ¢6ziim 6nerilerinin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.
Cizelge 4.59 Argo ve Kaba Konugma, Birbirine Kabadayilik Yapma, Okul Esyasina Zarar

Verme Gibi Davramslarla Ilgili Oneriler

MAD Yonetici Ogretmen Oprenci Veli Toplam
s N % N %9 N % N % N %

Veliler egitilmeli/iyi model 4 20 4 75 3 48 3 88 14 82
olmal
Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 1 29 1 .6
Aile gocugunu egitmeli 3 57 2 32 7 206 12 7.1
Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli 2 38 1 16 6 176 9 53
TV’de iyi 6rnekler sunulmal: 3 1§ 3 57 1 16 1 29 8 47
Ogrenci sorumluluk duymali 1 29 1 6
Arkadag gevresi diizeltilmeli 3 48 3 88 6 35
O"grenm yetenegine notuna 1 1.9 1 6
gore ayrilmali
Diger kuruluslarla igbirligi 315 3 57 3 56 9 53
yapilmali
Kontroller yapilmali 1 1.9 1 .6
Uyarmali 1 19 4 63 5 29
Sos. kil etkinlikler 1 2 38 3 48 2 59 8 47
diizenlenmeli
Okul-aile igbirligi olmali 3 15 4 75 2 32 5 147 14 82
Ogretmen iyi model olmalt 1 5 1 19 2 32 4 24
Ogrenci ayrim1 yapilmamali 1 19 1 6
Oprenciyi kiigiik diisiirmemeli

< A 2 38 4 63 3 88 9 53
giiven vermeli
Ifonusmah, Ogiit vermeli 3 57 2 32 3 88 8 47
Ogrenciyle empatik iletisim ——» 5 3 57 5 79 2 59 12 71
kurulmali
Oprenci katilimi saglanmali 1 1.9 1 6
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Cizelge 4.59’un devam

Yontem

zenginlestirilmeli/Etkinlik 1 1.6 1 .6

zevkli olmali

Rehberlik uzmantyla 3 57 6 95 1 29 10 59

goriistiirmeli

Ogrenciler bilinglendirilmeli 1 19 1 16 1 29 3 18

O.,.gretmen'ler tutum birligi 2 38 2 12

gostermeli

Miifredatta, OSS’de diizenleme 3 57 3 1.8

yapilmali

Fiziksel diizenleme yapiimalt 2 38 1 29 3 1.8

Kurallar yumusatilmal 2 32 2 12

Devamsizlik hakki

azaltilmaly/daha kati olunmalt 12 19 6 176 18 106

Etkinliklerden mahrum 1 1.9 1 6

birakilmali ) ’

Neden ortadan kaldirilmali

Maddi yardim yapilmal 1 19 2 32 2 59 5 29

Zarar 6detilmeli 1 1.6 1 .6

Okula/derse almamali 3 5.7 3 1.8

Dévmeli/Kulagini cekmeli 1 1.6 1 6

Yapilanlar yeterli/Uygun 2 10 2 38 2 32 3 88 9 53

Okulun yapabilecegi bir sey ok 1 5 3 48 4 24
Toplam 20 100 53 100 63 100 34 100 170 100

Cizelge 4.59°a gore yonetici atiflarinda “Veliler egitilmeli, iyi model olmali”(%20),
“Televizyonda iyi ornekler sunulmali.”’(%15), “Okul-aile igbirligi kurulamali”’(%15) &ne
¢ikmaktadir. Ogretmen atiflarinda“Veliler egitilmeli, iyi model olmali”(%7.5), “Okul-aile
isbirligi”(%7.5) 6ne ¢ikarken, Ggrenci atiflarinda “Devamsizlik hakk: azaltilmaly/daha kati
olunmali”(%19), “Rehberlik uzmaniyla gdriistirmeli”(%9.5) ve “Ogrenciyle empatik
iletisim kurulmali”(%7.9), veli atiflarinda ise “Aile gocugunu egitmeli.”(%13), “Aile
gocuguyla ilgilenmeli.”(%11.1) ve “Devamsizlik hakki azaltilmali/daha kati
olunmali.”(%11.1) 6n plana ¢ikmaktadir.

Burada ilk dikkati ¢eken &grenci ve velilerin daha kati uygulamalar1 $nermelerine
karsin yonetici ve &gretmenlerin bunu Snermemeleridir. Ayrica dgrencilerde, “Ogrenciye
giiven verme, 0giit verme, onunla iletisim kurma, onu rehberlik servisine génderme”gibi
Ogrenciyi merkeze koyan Onerilerin toplam agirhigy velilerde ise “Veliler egitilmeli, aile
¢ocuguyla ilgilenmeli, cocugunu egitmeli”gibi Snerilerin toplam agirligt daha fazladir.

Asagida katilimc1 yanitlarina Srnekler verilmistir:

“Bizim okulumuz i¢in gok 6zel bir seylere gerek kalmiyor, ancak genel
soylersek, ana baba egitimi yapilmasi gerekir.”(2.Lise, Yonetici; E., Resim, Yon.
Kid. 4, Mes. Kid. 20)
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“Televizyondaki argo diziler miimkiin oldugunca y&nlendiricilikten
¢ikariimalidir. Ornegin Lise Defteri filmi gok kotii 8rnek olﬁyor. Ozeniyor dgrenci.
Aile-okul-8grenci diyalogu mutlaka kurulmali ve $grenciyle ilgilenmeli.”(3.Lise,

Yonetici, E., Mes. Ders., Yon. Kid.3, Mes. Ki1d.36).

“QOkul-aile isbirligi cok dnemlidir. Bu hakkiyla yapilirsa sorunlar yiizde ylize
yakin ¢6zilir. Cinkii egitim {i¢ sacayaBi (zerindedir. Ana baba egitimi
yapilmalidir.”’(4.Lise, Y6netici, E., Mes. Ders.., Yon. Kid. 12, Mes. Kid.33).

Ogrenciye gesitli olanaklar sunmay1 6neren katilimeilar da var:

“Ogrencinin rahat yazabilecegi duvarlar olmali. Birebir konusmali.”(4.Lise,

Ogretmen, E., Sos. Grup., 8).

“Cocuklar1 dogru sosyal faaliyete yonlendirmeyle ilgili bu. Tiyatroya,

dinletiye aliyoruz... Fazla enerjilerini bir gsekilde bosaltmali, dogru yere

y6nlendirmek gerekiyor. Yogun bir ders ortamu var hele bizim okulda.”(2.Lise,

Ogretmen, K., Sos. grubu, 18y1l).

Sorunun nedenini de belli &lgiide iginde barindiran bu ifadelerden, bunalan
Ogrencinin esyaya zarar verdiginin, kabalia yoneldiginin diisiiniildiigi anlagilmaktadir.
Fakat su da ortadadir ki ¢gok yogun ders iglenen, agir bir okul oldugu bilinen 2.lisede daha az
disiplin sorunundan s6z edilmektedir. Bu nedenle dgrencinin, katilimeilarin belirttigi gibi,
aileden ve ilkdgretimden iyi yetiserek gelmesi, okulun 6grenciyle birebir iligki kurulabilecek
sayida 6grencisinin olmasi gibi etmenler genel ¢éziimler iginde diistiniilmelidir

“Iletisim sorunlar agilirsa bu sorunlar da agilir. Ayrica demokrasi bilinci de

verilmeli. Hem ailede, hem okulda.”(3.Lise, Ogretmen, E., Reh. ve Psik. Dan.,

9.

“Okulun ogrenci sayisi azaltiimali Opretmenler egitimden gegirilmeli.

Okulun egitim yerlegkesi durumuna getirilmesi, profesyonel kisiler tarafindan

oyun, bahg¢e, okuma, tiyatro...v.b. gibi sikici olmayan kigiik oyunlar, biitlin

grencileri kapsayacak sekilde olmal1.”(1.Lise, Opretmen, E., Sos. grubu, 24 yil).

“Qgretmenler biraz daha sert davranmalilar. Rehberlik hizmetleri daha da
arttirilmalidir. Aileler veli toplantilarinda bilinglendirilmelidir.”(4.Lise, 8grenci,

E., 2.smif, Devamsizlik: 3).

“Siddetle yola gelmiyorlar, uyarilinca da olmuyor. Ailenin etkili olmas:

lazzm. Cogu, veli toplantisina gelmiyor. Ailenin ilgilenmesi lazim. Bu yaglarda

zaten onlar1 yetistirirken bazi programlarn izletmemesi gerekir.”(4.Lise, 6grenci,

K., 1.smif, Devamsizlik: 4, Odul: var).

“Sikmamalart lazim. Sorunlan ¢bzecek rehberlik &gretmeni ¢ok olmali

Sitrekli rehberlik uzmaniyla gériigsmeleri lazim,”(1.Lise, Ogrenci, E., 2. smif,

Devamsizlik. 19.5).
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“Kisinin kendinde bitiyor. Ne kadar nlem alinsa da yapacak olan yapiyor.

Ogretmenlerimizin yaptigi dogru, s6zlii uyan dogru. Kapiy: kirma, 6gretmene

kiifretme igin disiplin cezalart verilmeli. Bilyiik zararlarda olmali bu. Siraya yazi

yazmanin kimseye bir zarari yok. Zaten bunu kimse gormeden de

yapabilirsin.”(1.Lise, Ogrenci, E., 2.simf, Devamsizlik: 20).

Sorunu genel olarak toplumda degerlerin degismesinin &grenciye
yansimasi olarak goren bir veli medyanin sorumlulugu tizerinde durmaktadir.
“Sadece aileden degil. Toplumun egitilmesi iyi 6rneklerin verilmesi gerekir.

Dolarlarin havada ugustugu diiiinler, gazetelerin sayfalarmda boy boy

verilirken, cumhurbaskaninin oflunun sade toreni verilmiyor.”(2.Lise, Anne,

Avukat, 49).

“Disiplin cezas1 veririm. Mesela iki glin okuldan uzaklastrma cezasi

verilmeli.”(4.Lise, Baba, Emekli memur, Lise, 52).

“Anne, baba once evde ilgilenecek, Ofretmenler sadece ders verip
¢ikmamali, arkadagca davranmali, sevdigi 6gretmenin soziinii daha iyi dinler.

Simdi gocuklar 8gretmenden korkmuyor.”(1.Lise, Anne, ev hamimi, Ortaokul,

37).

Bu disiplin sorununun nedenleri arasinda aileyle ilgili olanlar %25ten fazladir. Bu
nedenle de ailenin egitmesi ve egitilmesi iizerinde durulmasi mantikli goriinmektedir.
Nedenler arasinda ydnetimin ve Ofretmenlerin agiri hos goriisiinden pek séz edilmemis
olmasina karsin, daha sert uygulamalarin atiflarinin beste birine yakin (%19.2) agirhikta
énerilmesi oldukga ilgingtir. Bu durumun, toplumun sorunu sertlik ve cezayla ¢dzme
yaklagiminin bir yansimasi oldugu diisiiniilebilir.

Derse Hazirhksiz Gelme, Ders Ara¢-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadasiyla

Gevezelik Etme Gibi Davramslarla flgili Onerilere Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Cizelge 4.60’ta grencilerin derse hazirliksiz gelme, ders arag gerecini getirmeme,
derste arkadasiyla gevezelik etme gibi davranislarma iligkin ySnetici, 6gretmen, 6grenci ve

veli 6nerilerinin frekans ve yiizde dagilimlar: verilmigtir.
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Cizelge 4.60 Derse Hazirliksiz Gelme, Ders Arag-Gerecini Getirmeme, Derste Arkadagiyla
Gevezelik Etme Gibi Davraniglarla Ilgili Oneriler

MAD Yonetici  Ogretmen  Oprenci  Veli Toplam
DELER N % N % N % N % N %

Bilmiyorum/yanitsiz 4 8.2 4 23

Veliler egitilmeli/iyi model 1 48 2 38 1 19 4 23

olmal1

Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 3 6.1 3 1.7

Aile gocugunu egitmeli 2 41 2 1.1

Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli 1 48 1 19 1 19 5 102 8 4.5

TV’de iyi 6rnekler sunulmal 1 1.9 1 .6

Oprenci sorumluluk duymali 1 19 1 6

Arkadag ¢evresi diizeltilmeli 2 37 2 1.1

O“grenc1 yetenegine notuna 1 4.8 5 94 6 34

gore ayrilmal

Diger kuruluslarla isbirligi 4 190 1 19 2 4 7 4

yaptlmali

Mufredatta, OSS’de 2 95 5 94 7 a4

diizenleme yapilmal

Uyarmali 1- 19 4 82 5 2.8

Okul-aile igbirligi olmali 3 143 5 94 7 143 15 85

Ogretmen iyi model olmali 1 1.9 1 6

(:)grenci ayrimi yapilmamali 1 19 1 19 2 1.1

OgrenciyNgigiy . 4 75 2 37 3 61 9 5.1

diigiirmemeli giiven vermeli

Konusmali, 6giit vermeli 1 4.8 3 56 1 20 5 2.8

Ogrenciyle empatik iletisim 5 93 4 82 9 51

kurulmali

Oprenci katilimi saglanmali 2 38 1 19 3 17

Yontem zenginlestirilmeli '

/Btkinlik zevkli olmalr 2 95 8151 13 241 5 102 28 158

Rehberlik uzmaniyla 3 57 1 19 4 23

goriistirmeli

Ogrenciler bilinglendirilmeli 1 19 5 93 6 3.4

Ogrenciye somut sonuglar 2 38 1 19 3 17

gosterilmeli

Iyi davrams Sdiillendirilmeli 1 4.8 1 19 2 1.1

Qgremen!er tutum birligi 1 48 4 75 5 28

gostermeli

Fiziksel diizenleme yapiimali 2 37 1 20 3 1.7

Zaman diizenlemesi 3 56 3 1.7

yaptlmali

Kurallar yumusatiimali 1 19 1 .6

Kural konmali, uygulanmali 2 38 1 2.0 3 1.7

Devamsizlik hakk:

azaltilmali/daha kat1 4 74 2 41 6 34

olunmali

Etkinliklerden mahrum

birakilmali
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Cizelge 4.60’1n devam

Neden ortadan kaldirilmali

Maddi yardim yapilmali 2 37 2 L1
Notla tehdit etmeli 1 1.9 1 .6

Okula/derse almamali 1 19 1 6

Dévmeli/Kulagini gekmeli 1 19 1 6

Yapilanlar yeterli/lUygun 4 19 3 57 1 19 3 6.1 11 6.2
)(?é(slun yapabilecegi bir sey 1 19 1 20 2 11
Toplam 21 100 53 100 55 100 100 177 100

Cizelge 4.60’ta, yonetici atiflarinda “Diger kuruluslarla igbirligi yapilmali”(%19),
“Okul-aile isbirligi olmali”(%14.3), velilerde “Okul-aile igbirligi olmali”(%14.3), 8gretmen

ve Ofrencilerde ise “Yontem zenginlestirilmeli/etkinlik zevkli olmali”6n plana ¢ikmugtir.

Ogrenci katilimimin saglanmasiyla ders isleme y6nteminin zenginlestirilmesi bir arada

diigiiniildtigiinde Ggrenci onerilerinin dortte birinin ders isleme yontemiyle ilgili oldugu

goriilecektir. Ogrenci atiflarnda ikinci siray1 6grenciyle iletisim kurmaya yonelik Sneriler

alirken, velilerde ilk siray: aileyle ilgili dneriler &gretmenlerde ise dgretmen tutumu ve

yontemi gibi 6gretmenlerle ilgili 6neriler yer almaktadir.

Asagida bu konudaki yanitlara 6rnekler verilmistir:

“Basin yayminn milli olma 6zelliginin, 6gretmen Kkalitesinin artmasi,
Ogretmenlerin, ailelerin sorumluluk almasi gerekir. Ekonomik olarak da
igsizligin, maddi problemlerin diizelmesi gerekir. Egitim bir ekip isidir.”(3.Lise,
Yonetici, E., Mes. Der., Y6n. kid. 24, Mes. kid. 26).

“Ders Ogretmeni, dersini sevdirmeli; ders islenirken &grenci dikkatini
toplayabilmeli, bu tir davramglari Onlemek igin 6gretmen-8grenci-veli
¢alismalart daha sik yapilmalidir.”(1.Lise, Y&netici, E. Sos. grubu, Yon. kid. 10,
Mes. kid.17).

Bazi meslek liselerinde melek dersi, kiiltiir dersi ayirimi oldugunda sikayet
edilmektedir. Bu tlir bir yakinmayi da igeren bir yanit goyle:
“Kiltir derslerinin 6nemi anlatilmali. Meslekgiler de bize destek
olmal1.”(3.Lise, Ogretmen, E., Fen grubu, 20 yil).
“Aile ¢ocugunu topluma kazandirmada gereken onlemleri almaly,
takip etmeli. Aile okulla igbirligi yapmali. Bir giin bile okula gelmeyen yiizlerce
aile var. Okuldaki gocukla evdeki gocuk ¢ok farkli.”(1.Lise, Ogretmen, K., Fen

grubu, 19 yil).

“Cocuga ilgisi dogrultusunda 8dev verilerek, 8dev de yardimei olunmasi, dersin
zor olmadigim belirtip bagarabilecegini kanttlamak, Bu gocuk bagarisiz, deyip de
kenara atmak. Ben ilgede, elenmis 6grencilerle bilgi yarigmasinda derece aldim.”(4.

lise, Ogretmen, E, Matematik, 14).



“Oprencilere sikict ders anlatilmamali.Eglenceli anlatiimalidir Kimya
dadeneyler yapmak daha &nemlidir. Dersler gorsel — isitsel iglenmelidir.”(4. lise,
Oprenci, E, 2. smif, devamsizlik: 3 giin).

“Aile bilinglendiriimelidir. Ders ¢alhgmiyorsun diye kaba kuvvet
kullanilmamal. Daha sevgiyle yaklagiimal, Ofretmen kendini sevdirmelidir.”(3.
lise, Ogrenci, K, 1. smif, Devamsizlik. 5).

“Aile takip etmeli; defter kitaplarimz1 koydunuz mu, aksamdan uyarma.
Opretmenler tekrar tekrar sdyleyecek.”(1. lise, Anne, ev Hammy, Ilkokul, 43).

“...Okul, aile, 8grenci ggenini iyi kurmak gerekiyor. Cogu aile maddi ve
manevi ybnden yeterli degildir, ama g¢ocuga gilvenmek lazim.”(2. lise, Baba,

Memur, Universite, 50).
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Genellikle derslerin iglenis tarzi ve dgrenciye nasil yaklasilacagtyla ilgili Sneriler

dikkat cekmektedir. Bu sorunun nedenleriyle ilgili atiflarin %20’ den fazlas1 6gretmenle,

dersle, okulla, ¢alismamayla vb. ilgilidir (Cizelge 4.33). Bu nedenle Snerilerin de bu y6nde

olmas1 beklenen bir durumdur.

Ogrencilerin Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltii Yapma, Torenlerde

Konusma Gibi Davramslariyla Iigili Onerilere lliskin Bulgular ve Yorumlar

Cizelge 4.61°de koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma, torenlerde konusma

gibi davranislarina iliskin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli onerilerinin frekans ve yiizde

dagilimlar verilmigtir.

Cizelge 4.61 Ogrencilerin Koridorda ve Okul Bahgesinde Giiriiltd Yapma, Torenlerde

Konusma Gibi Davramslarryla Iigili Oneriler

Yonetici  Ogretmen  Ogrenci Veli Toplam

MADDELER N % N % N % N % N %
Bilmiyorum/yanitsiz 2 44 2 13
Veliler egitilmeli/iyi model 2 44 2 13
olmali
Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 1 21 1 22 2 13
Aile gocugunu egitmeli 1 22 1 .6
Ojprenci sorumluluk duymali 2 44 2 13
Diger kuruluslarla igbirligi 3 143 1 22 4 25
yapilmali
Kontroller yapiimali 1 438 1 21 2 13
Uyarmali 1 48 2 43 3 67 6 38
Sos. kal. etkinlikler 1 48 1 21 1 21 1 22 4 25
diizenlenmeli
Okul-aile igbirligi olmali 1 4.8 2 44 3 19
Ogretmen iyi model olmali 1 48 1 21 3 64 5 3.1
Ogrenci ayrim1 yapilmamalt 1 21 1 .6
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Cizelge 4.61’in devam

Ogrenciyi kilgilk diglirmemeli 1 21 1 21 2 44 4 25
giiven vermeli

Ifonusmah, Sgiit vermeli 3 64 1 2,1 3 6,7 7 44
Ogrenciyle empatik iletisim 4 85 2 43 2 44 8 5
kurulmali

Ogrenci katilim1 saglanmali 1 2.1 1 6
Yontem zenginlestirilmeli

/Etkinlik zevkli olmals 2 95 3 64 5 106 3 67 13 8.1
Rehberlik uzmantyla 1 48 16
goriistiirmeli

g)grenciler bilinglendirilmeli 3 64 3 64 6 3.8
Ogrenciye somut sonuglar 1 48 1 21 1 21 319
gosterilmeli

lyi davranis ddiillendirilmeli 1 48 2 43 3 19
O”gretmen‘ler tutum birligi 1 48 [ 21 2 13
gostermeli _

I\/{ufredatta, 0OSS’de 1 2.2 1 6
diizenleme yapilmali

Fiziksel diizenleme yapilmali 2 9.5 4 85 5 106 2 4,4 13 3§, 1
Zaman diizenlemesi yaptlmali 1 48 10 213 14 298 2 44 27 169
Kurallar yumusatilmali 3 6.4 2 44 5 31
Kural konmali, uygulanmali 1 22 1 6
Devamsizlik hakki

azaltilmali/daha kati olunmali : “AE ‘ 30 >
Gormezden gelmeli 1 2.1 1 .6
Bagirmali-kizmali 1 22 1 .6
Okula/derse almamali 1 22 1 .6
Dévmeli/Kulagini gekmeli 1 22 1 .6
Yapilanlar yeterli/Uygun 3 143 6 128 4 85 4 89 17 106
}?g(llllun yapabilecegi bir sey 1 48 1 22 2 13
Toplam 21 100 47 100 47 100 45 100 160 100

Cizelge 4.61’e gore yonetici atiflarinda  “Diger kuruluslarla igbirligi
yapilmali®(%14. 3), Ogretmen (%21. 3), ve grencilerde (%29. 8) “Zaman diizenlemesi
yapilmali”, verilerde ise “Devamsizlik hakki azaltilmali/daha katt olunmali”(%8. 9) ilk
sirada yer almaktadir.

Diger kuruluglarla igbirligi yapilmali, derken &grencilerin ilkgretimde egitilmesi,
yasalarda diizenleme yapilmasi1 gibi o lisenin digindaki gesitli kuruluglarin bir takim
sorumluluklart yerine getirmesi kastedilmektedir:

“Ogrenciler gorsel alanda daha iyi egitilmeli. Televizyonlar1 egitim

alanma yer vermesi, bunun zorunlu olmas1 saglanmali. Ogrencilerin izledigi

saatte, karikatiir, grafik, reklam vb.”(1. Lise Yonetici, E, Sos Grubu Yon. Kud.

8.5, Mes. Kid. 16).
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Yontem zenginlestirilmeli, fiziksel diizenleme yapilmali ve zaman diizenlemesi yapilmali
onerileri, ozellikle torenlerin yeri, zamani ve yapilis yontemine iliskindir. Bunlar birlikte
diisiiniildiigiinde y&neticilerde (%23.8), 6gretmenlerde (%36. 2) ve &grencilerde (%51)
dikkat gekici bir oran ortaya gikarken, velilerde gbrece olarak daha az 6nemli (%15.5)
goriilmektedir. Ancak bdyle degerlendirildiginde velilerde de bu, birinci sirada yer
almaktadir.
“Ogrenci bilingli ve inatla yapiyorsa disiplin cezas1 gerekebilir. Digerlerine de
ornek olur. Ama anlatarak birebir goriiserek ¢6zmeli”’(4. Lise, Ogretmen, E,
Sos.grubu, 25y1l).
“Torenler ¢ok fazla uzatiimamal. Cok sicak ve sogukta torenler kapali alanda
yapilmali. Ayrica teneffiisler kisa tutulmazsa daha saglikli sonuglar almabilir.”(1.
Lise, Ogretmen, K, Fen grubu, 12 y1).
“Programlar torenler daha ilging hale getirilmelidir. Omegin dramatize etmek,
skeg olarak sunarak ilging hale gelebilir. Rutin programlar sevilmiyor, daha garpici,
cazip olmali”(3. Lise, Ogretmen, K, Miizik, 25 yil).
Ogretmen ve yoneticiler koridor ve bahgedeki giiriiltii {izerinde ¢ok
durmamuglardir. Daha ok torenlerle ilgili 6neriler gelmistir.flging 6nerilerden birkagi s6yle:
“Mesela térende konugulani dinlemeyen, benzer sekilde topluluk kargisinda
konugturulmali. Béylece sikintiy1 anlar. Her katta nébetgi 6gretmen, 6grencilerin
arasinda gezip ve uyarmali”(4. lise, 6grenci, E, 1. simf Devamsizlik: 9, Ceza: var)
“Nedeni aragtirilmali. Térenler fazla uzun tutulmamali. T6renler her yil
birbirinin aynis1 gibi daha cazip ve degisik olmali.”(3. Lise, Ogrenci, K, 1. siif,
Devamsizlik: 1, Odiil: var).
“Biraz Ogretmenleri serbest biraksalar iyi olacak. Kizma dévme gibi.”(3.
Lise, Anne, Ev hamimy, flkokul, 53).
Son alintida dayagin savunuldugu goériilmektedir. Ayn1 okuldan bir bagka anne de
sunlar1 s6ylemektedir:
“Cocufu ¢ekip konusmali. Dévme, disipline verme ¢6zlim degil, bunlar
bizim gocuklarimiz. (3.Lise, Anne, Emekli hemgire, Lise, 46).
Ogrencilerin 6gretmenlerinden yeterince korkmadigini diigiinen bir velinin
goriisleri de soyle:
“Ogrenci hocasindan korkmuyor. Oysa korkmali, bbdylece disiplin
saglanabilir. Buradaki korkutma dévme anlaminda degil. Ofretmenler bayrak ve
istiklal mars1 bilincini verebilmelidir.”(2. Lise, Baba, esnaf, ilkokul, 47).
Velilerin dayagi savunmadan da olsa dayak vurgusu, toplumumuzun egitim

anlayigin1 gbstermesi agisindan Onemlidir. Hald egitimde dayagmn diigiiniilebildigi ya da



210

goriilebildigi, bu nedenle de dayak karsitlarinin bile bunu &zellikle vurgulama geregi
duyduklarn diigiiniilebilir.

Bu disiplin sorununun nedenleri arasinda “Dersten ¢ikmanin rahatlig, sikilma”ve
“etkisiz, sik, uzun téren yapilmasi”ilk iki siradaki neden durumundayd: (gizelge 4.34). Bu
nedenle de getirilen Onerilerin yontem zenginlestirmeye zaman diizenlenmesi ve fiziksel
diizenleme yapmaya agirlik verir bigimde olmasi beklenen bir durumdur. Okullarda bu
konuya yeterince 6nem verilmedigi diisiintilebilir. Ttm atiflarin %10.6’sinin yapilanlarin
yeterli, uygun oldugu y6niinde olmas1 da bu yargiy1 gii¢lendirmektedir.

Ogrencilerin Okula ya da Simfa Geg Gelmeleriyle Ilgili Onerilere fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.62°de, Ogrencilerin okula ye da sinifa ge¢ gelmelerine iligkin
ybnetici, 6gretmen, 6grenci ve veli 6nerilerinin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 4.62 Ogrencilerin Okula ya da Sinifa Geg Gelmeleriyle lgili Oneriler

MAD Yonetici  Opretmen 6§g'enci Veli Toplam
S N % N % N % N % N %

Bilmiyorum/yanitsiz 2 47 3 54 3 65 8 51
Veliler egitilmeli/iyi model 2 47 5 43 4 25
olmali
Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 1 18 2 43 3 1.9
Aile gocuguyla ilgilenmeli 2 47 3 54 15 326 20 127
Ogrenci sorumluluk duymaly 4 7.1 4 25
Qgrenm yetenegine notuna 1 2.3 1 6
gore ayrilmali
Diger kuruluslarla isbirligi 1 22 1 6
yapilmali
Kontroller yapilmali 1 1.8 1 .6
Uyarmal 1 23 1 22 2 1.3
Okul-aile igbirligi olmal1 6 14 7 125 7 152 20 12.7
Ogretmen iyi model olmalt 2 154 1 23 3 19
Ogrenci ayrimi yapilmamali 3 54 3 1.9
Konugmali, 6giit vermeli 1 18 1 22 2 13
Ogrenciyle empatik iletigim
Kurulmals 2 47 2 36 4 25
Ogrenci katilimi saglanmali 1 1.8 1 6
Yontem
zenginlestirilmeli/Etkinlik 2 154 3 54 1 22 6 3.8
zevkli olmali
Rehberlik uzmaniyla

 goriistiirmeli 2 47 2 13
Oprenciler bilinglendirilmeli 1 77 3 7 1 18 5 32
Ogretmenler tutum birligi 3 231 5 116 3 54 17
gostermeli ]
Miifredatta, OSS’de diizenleme 1 23 1 22 2 13

_yapilmali

Fiziksel diizenleme yapilmali 1 18 1 6
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Zaman diizenlemesiyaptlmali 2 154 1 23 9 161 1 22 13 82
Kural konmali, uygulanmali 2.2 1 .6
Devamsizlik hakki
azaltilmali/daha kat1 olunmali 77 8 186 7 125 2 43 18 114
Neden ortadan kaldirilmal
Maddi yardim yapilmali 118 1 22 2 13
Okula/derse almamali 1 23 1 22 2 13
Disipline vermeli/ceza vermeli 1 23 1 .6
Yapilanlar yeterli/Uygun 2 154 4 93 4 71 5 109 15 95
}(r);(liﬂun yapabilecegi bir sey 1 18 1 6
Toplam 13 100 43 100 56 100 46 100 158 100
Cizelge 4.62’ye gore yonetici atiflarinda “Ogretmenler tutum  birligi

gostermeli®(%23.1), 6gretmen atiflarinda “Devamsizlik hakki azaltilmali daha kati

olunmali”(%18.6), &grenci atiflarmda “Zaman diizenlenmesi yapilmali®(%16.1), veli

atiflarinda “Aile gocuguyla ilgilenmeli”(%32.6) ilk sirada yer almistir. Zaman diizenleme

onerisi, 6gretmen ve veliler tarafindan; devamsizlik hakkinin azaltilmas: Snerisi yonetici ve

veliler tarafindan fazla iizerinde durulmayan &nerilerdir. Asagida katilimci yanitlarindan

bazilar1 verilmistir:

“Ya cok siki gordiigli ya da ¢ok gevsek gérdiigii 6gretmenin dersine geg
gelme daha goktur. Bu nedenle orta yol bulunmali. Ayrica 8gretmenler farkh
uygulama yapmamalidir.”(4.Lise, - ydnetici, E., Mes. Der., Yon. Kid.. 14. Mes.

Kid. 29).

“llk bes dakika, kurali herkesge tavizsiz ‘uygulanmalidir’(2. Lise,
Yénetici, E, Resim, Yon. Kud. 4. Mes. Kid. 20 ).
“Tutarlt olunmali disiplini elden birakmamali yaptirim uygulamali. Caza
olabilir, okula almamak gibi dier grencilere 6rnek olmasin diye.”(4. Lise,

Ogretmen, K., Psikolojik. Dan. ve Reh., 8 y1l).

Geg kalam okula almama Onerisi egitsel olmaktan oldukga uzaktir. Belki dersin

bolinmemesi agisindan derse almama, uygun bir odada bekletme olabilir, ancak &grenciyi

okula almamak sokaga birakmakla esdeger goriilmektedir.

Aileden kaynaklanan soruna da deginen bir yanit, okul-aile igbirlifinin bazen ne

denli zor oldugunu da gostermekte:

“Aile ve okul, igbirligi i¢inde olmali. Aile ¢ok takipte olmali; okuldan bir sey
duymayaymm, demeli. O kim oluyormus, kendini ezdirme, ver cevabim, diyen aile
¢ok.”(1. Lise, Ogretmen, K, Resim, 19 yil).

“Okul saatinin ayarlanmasi gerekir. Ornegin 8.45 olabilir. Sabah geg¢ kalanlar

daha azalir.”(4. Lise, 6grenci, E, Devamsizlik: 5).



“Devamsizligin 19 gline ¢ikarilmasi yanlis.

Devamsizlik: 4.5, Odul: var).

“Sabah torenleri yapilmali ama sabah girigleri 8.00 degil de 8.30 olmali”(2.
Lise, Ogrenci ; E, Devamsizlik: 5, Odiil: var).
“Aile i¢inde egitim sonra okulda, ¢evrede. Aile zamaninda kaldiracak, okuluna
gonderecek.”(3. Lise, Baba, Esnaf, ilkokul, 40).
“Aile gocugunu takip etmeli, kizmali ona, mesela her giin ge¢ kalma

olmaz...”(4. Lise, Baba, esnaf, kurs bitirmis, 50).

“Anne baba g¢ocugunu goéndermeli zamaninda. Okul &grencilere daha g¢ok
sevdirilirse... Dersini verip ¢ikiyor 88retmen.”(1. Lise, Anne, Ev hanimi, Ortaokul,

37).

10 giine indirilmelidir.
Opretmenler arasinda devamsizlik konusunda birlik olmali”(1. Lise, Ogrenci, K,
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Bu disiplin sorununun nedenleri ile ilgili atiflarda grencinin kisiligi birinci siray1

almigtir. Buradan hareketle okul — aile igbirligi yaninda rehberlik servisiyle ilgili dnerilerin

de yogun olmasi beklenirken %1.3 oraninda oldugu goriilmektedir. Ulagim sorunlari ve ders

aralarmin kisaligi da 6nemli goriilen nedenler arasindadir. Bu nedenle ders aralarinin

uzatilmasi ve okul saatinin ileriye ¢ekilmesi 6nerileri, beklenen énerilerdir..

Kopya Cekme ve Yalan Styleme Gibi Davramslarla lgili Onerilere iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Cizelge 4.63°te, Ogrencilerin kopya ¢ekme ve yalan sGyleme gibi davraniglarina

iligkin yOnetici, 6gretmen, Ofrenci ve veli Onerilerini frekans ve ylizde dagilimlar

verilmigtir.

Cizelge 4.63 Kopya Cekme ve Yalan S6yleme Gibi Davranslarla ilgili Oneriler

Yonetici Opretmen Ogrenci  Veli Toplam
MADDELER

N % N % N % N % N %
Bilmiyorum/yanitsiz 2 3 3 57 5 26
Veliler egitilmeli/iyi model 1 19 1 15 5 1
olmali
Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 1 19 1 .5
Aile ¢cocugunu egitmeli 2 3.8 4 75 6 3.1
Aile gocuguna giivenmeli 1 15 1 5
Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli 1 45 2 38 3 15
Ogrenci sorumluluk duymals 1 19 4 6 4 175 9 46
Ogrenci yetenegine notuna gore

1 1.9 1 5

ayrilmali
Diger kuruluglarla igbirligi 1 45 1 19 2 1
yapilmali
Kontroller yapilmali 2 3 1 19 3 15
Uyarmali 2 3 1 19 3 1.5
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Cizelge 4.63’iin devami

Sos. kiil. etkinlikler

. . 5 75 5 2.6

diizenlenmeli

Okul-aile igbirligi olmali 2 91 2 38 1 19 5 26
Ogretmen iyi model olmali 1 45 7 135 5 75 4 75 17 8.8
Ogrenci ayrimi yapilmamals

Ogrenciyi kiigik diiglirmemeli 4 77 3 45 2 38 9 46
giiven vermeli

Konugmali, 6giit vermeli 1 45 2 38 4 6 4 75 11 57
Ogrenciyle empatik iletisim

\urulmals 1 19 1 15 1 19 3 15
Ogrenci katilimi saglanmali 1 15 1 5
Yontem

zenginlestirilmeli/Etkinlik 8§ 364 7 135 14 209 5 94 34 175
zevkli olmali

Rehberlik uzmaniyla

obriistitrmeli 2 3 1 19 3 15
(':)grenciler bilinglendirilmeli 1 45 1 19 1 15 3 57 6 3.1
Qgrenf:lye somut sonuglar 1 19 1 5
gosterilmeli

lyi davranis 6dillendirilmeli 2 3.8 2 1
Ogrgeenier Wlaidli] 2 91 3 58 1 15 6 3.1
gbstermeli h
Miifredatta, OSS’de diizenleme 6 116 2 38 8 41
yapilmali
Fiziksel diizenleme yapilmal 1 45 S5 96 1 19 7 36
Zaman diizenlemesi yaptimal 1 45 1 .5
Devamsizlik hakki

azaltilmali/daha kat: olunmalt oF ° Z° S Y
Neden ortadan kaldiriimali

Maddi yardim yapilmali . Sh % 1
Bagirmali-kizmali 1 19 1 S
Notla tehdit etmeli 1 19 1 5
Notla cezalandirmali 2 3 2 38 4 21
Yapilanlar yeterli/Uygun 1 45 3 58 4 6 3 57 11 57
Diger 1 45 1 .5
%gm yapabilecegi bir sey 1 19 5 75 6 31
Toplam 22 100 52 100 67 100 53 100 194 100

Cizelge 4.63’e¢ gore Dbitin gruplann  atiflan iginde  “Yoéntem
zenginlestirilmeli/etkinlik zevkli olmali”birinci sirada yer alan Oneridir. Yoneticiler
tarafindan okul - aile igbirligi (%9.1) ve O&gretmenlerin tutum birligi (%9.1) de
vurgulanmistir. Ofretmen atiflarmda  “Ogretmenler iyi model olmali, dikkatli
olmal®(%13.5) ve “OSS’de/miifredatta diizenleme yapilmali”’(%11.5) &nerileri dikkat
gekerken, Ggrenci atiflarinda “Devamsizlik hakk: azaltilmali, daha kati olunmali”(%9),
veLilerde ise aile ile ilgili 6neriler dikkat cekmektedir. Ogrenci atiflarinda bir yandan katilik
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nerileri goriiliirken bir yandan da yapici olan rehberlik, 6grenciye giiven verme 6grenciyle
iletisim gibi Oneriler toplamda o6ne ¢ikmaktadir. Tim atiflar iginde “yontem
zenginlestirilmeli®(%17.5), 6gretmen iyi model olmalt (%8.8) bigiminde Sgretmene yonelik
nerilerin vurgulandig1, daha sonra ise 6grenci ile iletisime yonelik, 6grenciye gliven verme,
6giit verme, onunla empatik iletisim kurma gibi Snerilerin geldigi goriilmektedir.

Asagida katilime1 yanitlarina 6rnekler verilmistir:

« ..Derslerin ilging hale getirilmesi sorularin da ona gore sorulmasi lazim.
Ezbercilik yerine, diigiiniilerek bazi sonuglarin gikarilabilecegi sorular sorulmaly,
toplumsal yagamla baglanti kurulmali”(1. lise, yonetici, E, Sos. grubu., Yon. kid. 8.5,

Mes. kid. 16).
“Diger” maddesine islenen bir 6neri 6grencilerin yine &grenciler tarafindan
degerlendirilmesine ydnelik:

“Okul kurullan igletilmeli: bir okulda lider konumundaki bir 6grenci, ¢ onur
kuruluna sevk edecegim’, deyince, ¢ hayir beni disiplin kuruluna sevk edin’, demis.
kurullar 8nemli, iyi igletilmeli. Ceza gerekebilir ama son ¢are.”(2. Lise, Yonetici,

Bed. Eg., Yoénkid. 5.5, Mes kid.10).

“()gretmen... konunun dzinii dersin ilk 15.20 dakikast igerisinde verir ve
dersin tekrarmm saglarsa, can alict noktalar 6zellikle vurgularsa 6grenciyi uyutmazsa
verim alwr. B6ylece kopyay: 8nlemis olur.”

“Ilk dgretimden beri 8grenciler yeteneklerine gore ayriimali. Yapamadiklar
alanlara yonlenmemeli. Bagarinin mutlulugunu yasamali. Yalan i¢in kargilikh giiven
telkin edilmeli.”(1. Lise, 6gretmen, E, Sos. Grubu, 18).

“Ogretmen dersi sevdirmeli... iyi olan derse hazirlikh gelenler
6dullendirilmelidir. Yalan i¢in aile bireyleri ve ogretmenler kendilerde yalan
styleyerek model olmas gerekir.”(4. Lise, 6gretmen, E, mes. Der. 15).

“Ogrenciyle konugmak. Notun her sey olmadigmu farkina varrsa kopya
¢ekmez, ama bu sistemde miimkiin degil. OOBP (Orta gretim basart puant)
depisirse sorun ¢oziiliir.”(2. Lise, 6gretmen, E, Yap, Dil, 6).

“Smavi tek 8lgme araci olarak kullanilmasi kaldirilmali.8grencinin smuf igi
derse katilm faliyetleri ve dersle ilgili hazirlamis oldugu varsa projeleri
degerlendirilmelidir. Yalan igin, aile iginde egitim verilmelidir.”(3. Lise, 6gretmen,

E, Reh. Psik, Dan., 9)

“Dersi sevdirmek gerekir. Kopya ¢ekmenin zararlarim1 anlatrim. Diiriist
olanlan &dillendiririm. Herkesi dogru sdylemeye tegvik ederim. Kendimiz de yalan
s6ylememeliyiz. (3. Lise, Ogrenci, K, Ddevamsizlik: 10).

Genel olarak, dgrencinin derse ilgi duymasi, dersi sevmesi bunun igin de
opretmenin ders igleme yontemini zenginlestirmesi gerektigi diisiniilmektedir. Ders igleme

yéntemi yaninda sinav yapma sisteminin de 6zellikle soru tipi agisindan kopya gekmeye
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meydan vermeyecek bigimde olmasi Onerilmektedir. Ayrica &grenciye giiven vermek ve
yalana yonelmesini &nlemek, getirilen &neriler arasindadir. Yanitlardan, genellikle kopya
¢ekmeyle yalan s6ylemenin birbirinden ayr degerlendirildigi anlagilmaktadir. Kopya, yeterli
not kaygisi tagryan Ogrenci igin adeta kagimilmazmis gibi, ama &grenciye giivenilirse yalan
Onlenebilir gibi diisiiniilmektedir. Nedenlerle ilgili alintilarda, yukaridaki alintilardan birinde
de goriildigl gibi tniversiteye giriste ortadgretim basart puanimnin etkili olmasi, ¢ok bagarili
Ogrencileri bile kopyaya yoneltebilmektedir. Notu ve sinavi, zamana karg1 ve birbiriyle
yarigmayi, test sinavlarimi her seyin Sniine koyan bir sistem, 6grencinin karsisina, kopya
cekmeyi, kabul edebilir bir yol olarak sunmaktadir.

Sinavin arag degil amag durumuna geldigini su yanit ortaya koymaktadir:

“Sorular1 daha basit sorardim. On soru sorulacaksa ti¢ dort tanesini Snceden

sezdirirdim, s8ylerdim.”(3. Lise, Ogrenci, E, devamsizlik: 15).

“Cok dikkat etmek gerekir. Ogrencileri ders galigmaya yonlendirirdim.”(1.

Lise, Ogrenci, K., Devamsizlik: 4, Okul ikincisi).

“Cocuga gelecegini anlatabilme. Hayatta kopya ¢ekemeyecegi gergegini

resmedebilmelidir.”(4. Lise, Baba, Esnaf, Lise, 40).

“Sen iyiye ytnel ben desteklerim dediginizde kopya azaliyor. Ogretmen istese

disiplin cezasina gerek kalmadan sorunu ¢ozer. Kredili sistem aslinda iyi bir

sistemdir. Smif sayis1 azaltilmali en azindan 30’a digmeli. Oprenciyi

ditgiindiirmeye yaraticilipa ydnelik sorular sorulmali.”(1. Lise, Ogretmen, E, Fel.

Grubu, 22).

Tiirntiklii ve Y1ldiz’in (2002) aragtirmasina gére ilkdgretim gretmenlerinin en az
kargilastig1 istenmeyen davramiglardan biri kopya gekmedir. {lkogretimde bu sorun ¢ok az
olduguna gére dgrencilerin kopyaya ilkdgretimden sonra aligtig1 diigiiniilebilir. Katilimcilarin
dile getirdigi gibi, Sgretmenlerin ders isleme ve sinav ydntemlerini gelistirmeleri, OSS ile
ilgili diizenlemelerin yapilmasi, dgrenciyle iletisim kurulmasi gibi Oneriler énlem olarak
etkili olabilir.

Okul Kurallarina Uygun Olmayan Bicimde Giyinmeyle Iigili Onerilere

iligkin Bulgular ve Yorumlar

Asagida gizelge 4.64’te Ogrencilerin okul kurallarina uygun olmayan bigimde
giyinmelerine iliskin yonetici &gretmen ogrenci ve veli atiflarmin frekans ve yiizde

dagilimlar1 verilmistir.
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Yonetici Opretmen Ogrenci Veli Toplam
MADDELER

N % N % N % N % N %
Bilmiyorum/yanitsiz 2 133 2 47 2 42 6 39
Veliler egitilmeli/iyi model 1 67 1 21 1 21 3 19
olmal1
Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 1 21 6 125 7 45
Aile gocugunu egitmeli 1 23 1 21 2 13
Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli 1 23 3 63 4 26
TV’de iyi 6rnekler sunulmali 2 47 1 21 1 21 4 26
Ogrenci sorumluluk duymali 1 21 1 21 2 13
Diger kuruluslarla igbirligi 2 42 2 13
yapilmali
Kontroller yapilmali 5 116 2 42 1 21 8 52
Uyarmali 2 47 1 21 1 21 4 26
Okul-aile igbirligi olmali 4 93 2 42 S5 104 11 7.1
Ogretmen iyi model olmali 2 42 2 13
Opgrenci ayrim1 yapilmamali 1 21 1 6
Konugmali, 6iit vermeli 1 23 1 21 2 13
Idare ve 6grenci iletigimi 1 6.7 2 42 3 19
artirilmali
Oprenci katilimi saglanmah 1 67 3 7 1 21 5 32
Ogrenciler bilinglendirilmeli 1 6.7 1 21 2 42 4 26
Ogretmenler tuturm birligi 1 67 3 7 1 21 5 32
gbstermeli
Fiziksel diizenleme yapiimali 3 7 5 104 2 42 10 6.5
Zaman diizenlemesi yapilmali 1 2.1 1 6
Kurallar yumugatilmali 6 402 12 279 9 188 5 104 32 20.8
Kural konmali, uygulanmali 1 23 1 21 2 13
Devamsizlik hakki
azaltilmali/daha kat1 olunmali L 67 3 63 1 21 5 32
Gormezden gelmeli 1 2.1 1 .6
Neden ortadan kaldirilmali
Maddi yardim yapilmalr 1 23 1 21 S5 104 7 45
Okula/derse almamali 3 63 2 42 5 32
Yapilanlar yeterli/Uygun 1 67 2 47 7 146 4 83 14 9.1
Diger 2 42 2 13
Toplam 15 100 43 100 48 10 48 100 154 100

Cizelge 4.64’¢ gore “Kurallar yumusatilmalr”, yonetici (%40.2), 5gretmen (%27.9)

ve Ogrenciler (%18.8) tarafindan getirilen Oneriler arasinda birinci sirada yer almaktadir.
Velilerde ise ilk siray1 (%12.5) “Aile ¢ocugunu kontrol etmeli”almistir. Velilerde “Okul aile
igbirligi olmali”(%10.4), “Kurallar yumusatilmali”(%10.4) ikinci sirada yer almaktadir.
Yoneticilerin dile getirmedigi “Kontroller yapilmali”, &gretmenlerin iizerinde durdugu

(%10.4); okul giysilerinin daha rahat ve 6grenciye uygun hale getirilmesi anlamina gelen

“Fiziksel diizenleme yapilmali”6zellikle

Ogrencilerin  {izerinde

durdugu  (%10.4)
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onerilerdendir. Ayrica yapilanlar yeterli bulma oram (%14.6) yine Ogrencilerde daha
yiiksektir. Asagida katilumet yanitlarinin Srnekleri verilmistir:

“Kilik kiyafet ydnetmeliginde gekilcilige karstyim. Kravat zorunlulugu belki
ama kadife kotla gelebilmeli. Universitede kot pantolon giyiyor, bizde de
giyebilmeli.”(3. Lise, Yonetici, E., Mes.der., Yon.kid. 24, Mes. kid.26).

“Ogrenciler ve veliler kiyafete uyma konusunda egitilmelidir. Okullara kiyafet
secilirken 6grencilerin goriigleri almmali. Biraz daha esnek olunmalidir. Tek tip
elbise degil de birden ¢ok elbise segenegi sunulmali, isteyen istedigini
giyebilmelidir.”(1. Lise, Yonetici, E., Sos.grubu, Yon.kid. 10, Mes.kid. 17).

“Serbest kiyafetin olmasi gerekir diye dislinlyorum bazen, ama okulun
esitleme Ozelligi geregi bdyle olmali. Valini bah¢ivanmin ¢ocufu da var burada
emniyet miidiirtiniin ¢ocugu da. Okul bunlari esitlemek zorunda.”(2. Lise, Yonetici,

E, Bed. Eg., Yon. Kid. 5.5, Mes. Kid. 10).

“Ozgiir giyinmelerine tarafim, ama okullarda belli diizenin olmas: gerekiyor.

Baskici olmadan, belli standartlar belirleyerek, kigiyi ifade edecek, ona yakigacak

kiyafet serbest olmali. Parmagmndaki bir ylizitk, sagimn jéleli olmasi, egitim i¢in

engel degil. Asir1 olmadan, kendini ifade etmesine firsat verirsek daha iyi egitim

olacak.”(4. Lise, Ogretmen, E, Sos. grubu, 25 yil).

Yukarida, okul giysisi konusunda 6grenciye segenekler sunarak var olandan daha
esnek bir uygulamay: neren yanitlar yer almaktadir. Bazi katilimeilar ise giysinin tlimiiyle
serbest olmasim savunmaktadir. Bu yondeki bir yanit soyle:

“17 yaginda haziran ayinda tek tip kiyafetle okula gelen 6grenci, i¢ ay sonra

Universitede serbest kiyafet giyiyor, aym gocuk ... Pazartesi giinleri kontroller

yapiliyor, sik sik yapildiginda diizene girer.”

Yukaridaki yanit bir yil arayla dgrenciye taninan giysi 6zgiirligiinii vurgulamakta.
Ancak sozii edilen 6grenci lise iigiincii stmftaki 6grencidir. Bu 6grenci okulda yalnizca kendi
yagitlarryla birlikte degildir; birinci, ikinci smiftaki 6grencilerle birliktedir. Bu nedenle
yukarida bir yoneticinin de vurguladigi gibi yaslar1 geregi zor bir ddnemden gegen
oprencileri okulun esitlemesi, ekonomik ve fiziksel iistiinliikleri degil, ¢alismaya bagl
iistiinliikleri 6n plana ¢ikarmasi gerekmektedir.

Opretmenlerin  %16.3’i (7 kisi), yoneticilerin %13.4’4 (2 kisi), “Kurallar
yumugatilmali, esnek olunmalr”derken, giysinin tiimiiyle serbest olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin de 8.4’1i (4 kisi) okul giysisinin belli bir standardinn olmamasi
gerektigini belirtmistir.

“Herkes istedigini giysin. Bazilarmin durumu iyi degil ceket alamiyor.

Ceketler boga, kimse giymiyor. Bir iki hafta giyiyoruz. Bu sene mitdiir geldikten

sonra diizen degigti, ceketler giyildi.sicakta giyilmiyor, sofukta kaban
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giyiyoruz... Ozgiir birakilsa higbir sorun olmaz, kisi kendini biliyorsa usturuplu

giyinir, zaten.”(1. Lise, Ogrenci, E, 2. Siuf, Devamsizlik: 20).

Bu o&grenci, serbest giysiye gegilmesi durumunda, okul ceketini alamayan
arkadaslarnm farkh bir giysiyi nasil alacagy; sik sik giysi degistiren dgrenciler arasinda bu
tiir arkadaslarimin neler duyumsayacaft v.b. iizerinde diisiinmemistir. Ayrica, “kendini
bilen”, uygun giyinirken, kendini bilmeyen $grencinin durumu ne olacak, sorusu da yanitsiz
kalmaktadir.

Bir okulda “Fiziksel diizenleme yapilmali”diyen Ogrencilerden ii¢li (6grenci
atiflarinin %6.3’ i) okul kravatindaki armadan rahatsizliklarini dile getirmiglerdir:
“Okulun kravatini sevmiyorum. Kravatin iistiindeki amblemin olmasini istemem.

Okulumuz amele lisesi, olarak biliniyor. O nedenle takmak istemiyorum. Dilek

kutularina bildirmeleri gerekir.”(3. Lise, Ogrenci, E, 3. Smif, Devamsizlik: 11).

Oprencini okudugu okuldan hognut olmamasi, o okulda okumay: kiigiiltiicii
bulmasi, dogal olarak okul giysisine tepkiyi de dogurabilmektedir

“Eve gondermek yetmiyor. Her hocanin kargi gelmesi lazim”(4. Lise, Ogrenci, K,

1. Siif, Devamsizlik: 4, Odil: var.).

«...Belki gomlekler digarida kalsa daha az sorun olur. Higbirimiz bundan
hoslanmiyoruz. Sikic1 ¢iinkt, rahat degil.”(2.Lise, Ogrenci, K, Devamsizlik: 3, Odiil:

var).

«...Ama giizelim ¢ocuklarin saglarmi bdyle arkadan baglanmasi benim de

hosuma gitmiyor. Kuralsa biraz gevgetilmis kural olmali, ama onlar belirleyecek.

O okulun kurallarmi 6grenciler gelecek onlar belirleyecek ... Temsilciler

araciigiyla 6grenciler koysun kurallari. Siz onlara giiveniyorsunuz ya onlar da

* abuk sabuk kurallar koymuyor zaten.”(2. Lise, K, Ofretmen, Sos. grubu, 16y1l).

Velilerin i¢inde “kurallar yumusatilmali”diyenlerden iki kisi serbest giysiyi
Snermistir. Bu, toplam veli atiflarinin %4.2’sidir. Veli atiflarnin %27.7’si bu konuda ailelerle
ilgili dneriler bigimindedir. Veli yanitlarinin birkagi asagidadir:

“Fakir 8grenciye yardim edebilir.”(4. Lise, Baba, esnaf, kurs bitirmis, 50)
“Ailenin uyarmasi lazim. O pantolonun yasak oldugunu biliyorsa, kendini bilen

geng styletmez.”(3. Lise, Baba, Emekli ig¢i, Lise, 49).

“Tertip diizen olmazsa bilgi kiipil olsalar bosa. Cocuga o kiyafetin o okulun simgesi

oldugunu anlatmak lazim.”(2. Lise Baba, Memur, Universite, 50).

“Anne baba gonderirken, kizim, oglum olmamus, demeli. Ofretmen de uyardifinda

tekrar olursa eve gndermeli.”(1. Lise Anne, Ev hanimy, Ilkokul 43).

Giysi sorununun temel nedeninin 6grencinin kendini ifade etme isteginin oldugu
gizelge 4.37° de goriilmiistiir. Neden bu ise bu konudaki temel yaklagimmn da, 6grencinin

kendini ifade etmesine, farkliligini belli dlgiiler iginde gdstermesine olanak tanimak olmasi
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gerekir. Ogrenci, sosyo-kiiltiirel etkinliklerde, derslerde birey olarak var olmali, var
oldugunu gorebilmeli. Diger yandan gesitli katilimcilarin belirttigi gibi 68rencilerin giysi
konusunda diisiincelerini almak, tercihleri dogrultusunda giysi belirlemek sorunu 6nlemede
ve ¢6zmede yardimeci olabilir.

Yanitlar degerlendirildiginde, velilerin esneklik konusunda gok istekli olmadiklari,
daha ¢ok ailenin ilgisiyle sorunun ¢dziilebilecegini diisiindiikleri sylenebilir. Yoneticilerin
bityiik bir boliimiiniin, 6gretmenlerin 6nemli bir b&limiinitin var olan durumu kat: bulmasi
kurallarm uygulanmasini da giiglestiriyor olabilir. Dogruluguna inanmadigimz kurallar1 ne
kadar uygulayabilirsiniz.?

Sigara i¢gme Davramgiyla Ilgili Onerilere 1liskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki ¢izelge 4.65°te grencilerin sigara igmelerine iliskin ySnetici, 6gretmen,
dgrenci ve veli atiflarini frekans ve yiizde dagilimlan verilmigtir.

Cizelge 4.65 Sigara igme Davramigiyla {lgili Oneriler

MAD Yonetici  Ogretmen  Ogrenci Veli Toplam
. N % N % N % N %9 N %

Bilmiyorum/yanitsiz 3 47 3 56 6 32
Veliler egitilmelifiyimodel g5 4 g5 7 109 3 56 16 85
olmali
Aile ¢ocugunu kontrol etmeli 1 42 6 111 7 3.7
Aile ¢ocugunu egitmeli 1 16 2 37 3 1.6
Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli 1 16 2 37 3 1.6
TV’de iyi 6rnekler sunulmal 3 125 1 21 2 31 1 19 7 37
Yasalar uygulanmali 2 43 2 31 1 19 5 26
Arkadas ¢evresi diizeltilmeli 1 16 1 19 2 1.1
Diger kuruluslarla isbirligi 2 83 4 85 3 45 2 37 11 58
yapilmali
Kontroller yapilmali 3 56 3 1.6
Sos. kil etkinikler 3 125 4 85 8 125 4 74 19 101
diizenlenmeli
Okul-aile igbirligi olmali 1 42 1 21 2 31 5 93 9 48
Ogretmen iyi model olmali 2 83 7 149 5 178 3 56 17 9
Oprenciyi kiiciik diigiirmemeli

< A 1 21 1 5
giiven vermeli
Konugmali, 6giit vermeli 1 21 3 47 4 74 8 42
Ogrenciyle empatik iletigim 1 21 1 19 2 11
kurulmali
Ogrenci katilim1 saglanmali 1 1.6 1 5
Rehberlik uzmantyla 3 47 3 16
goriigtiirmeli
Ogrenciler bilinglendirilmeli 1 42 4 85 4 63 2 37 11 58
Ogrenciye somut sonuglar 1 42 7 149 1 16 2 37 11 58

gosterilmeli

Tyi davranig édiillendirilmeli 1 1.6 1 5
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Cizelge 4.65’in devarm

Miifredatta, OSS’de diizenleme 3 125 1 21 4 63 8 42
_yapilmali

Kurallar yumugatilmali 1 1.6 1 .5

Kural konmali, uygulanmali 1 42 1 19 2 1.1

Devamsizlik hakk1

azaltilmalr/daha kat1 olunmali 4.2 3 47 2 37 6 32

Doévmeli/Kulagini gekmeli 1 1.6 1 .5

Yapilanlar yeterli/Uygun 2 83 7 149 1 16 4 74 14 74
looklfl““ yapabilecegibirsey | 45 5 43 6 94 2 37 11 58

Toplam 24 100 47 100 64 100 54 100 189 100

Cizelge 4.65’teki Oneriler iginde biiyiiklerin iyi model olmasiyla ilgili olan “Veliler
egitilmeli/iyi model olmali”, “Televizyonda iyi rnekler sunulmali”, “Ogretmen iyi model
olmali”maddeleri birlikte diisiiniilebilir. B&yle bakildiginda model olmayla ilgili 6nerilerin
toplam1 yoneticilerde (%29.1), dgretmenlerde (%25.5), 6grencilerde (%21.8) ve velilerde
(%13.1) ilk sirada yer almaktadir. Ailelerle ilgili olan “Veliler Egitilmeli/iyi model olmalr”,
“Aile ¢ocugunu kontrol etmeli”, “Aile ¢ocugunu egitmeli”, “Aile ¢ocuguyla
ilgilenmeli”6nerileri birlikte diistiniiliirse, bu aile ile ilgili 6neriler (%24.7) veli atiflar iginde
ilk siray1 alacak, bilyiiklerin iyi model olmasiyla ilgili 6neriler ise ikinci siraya kayacaktir.

Bu sorunun nedenlerine bakildiginda (Cizelge 4.38) &grenciye biiyiiklerin yanlg
model olmasiyla ilgili nedenlerin tiim atiflar igindeki oranini (%31) ilk sirada yer aldig
goriilecektir. Buna gore onerilerin de bu yonde olmasi beklenir bir durumdir. ilging olan,
nedenler arasinda, “Arkadaslarindan etkilenme”nin (%19.8) vurgulanmasina kargin Sneriler
arasinda “Arkadas cevresi diizeltilmeli”maddesinin ¢ok az dile getirilmesidir. (%1.1).
Oprencinin arkadaslarimin da biiyiiklerden etkilendigi bu nedenle her seyden énce genglere
uygun modellerin sunulmasi gerektigi diisiiniiliirse bu ilging bulgunun nedeni anlasilabilir.

Asagida sigara konusundaki yanitlara 6rnekler verilmigtir:

“... Devletin denetledigi kurumlarda 6zendirici yaym yapilmamali.”(4. Lise,

Yonetici, E, Mes. Der., Yon. kid. 15, Mes. kid. 29).

Bir 6grencinin sigara igtigi belirtilen bir okulun &gretmeninden yukaridaki
goriigii destekler nitelikte ilging bir yamt, diger okullar igin gelmigtir:
“Ogretmenler igmeyecek, bunun iyi isletilmesi lazim. En kotii sey sigaranin
zararlartyla ilgili konferans vermek. Miimkiin oluyorsa yasaklanmali bunlar. Igen
zaten biliyor zararni. Tiyatroyla bir resimle anlatilabilir.”(2. Lise, Ogretmen, K,
Sos. Der., 16).
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Burada sdziin uguculugu da akla gelmelidir. Gergekten sigara igip de zararm
bilmeyen var midir acaba ? Yukaridaki yanitlarda bellekte yer edecek, iz birakacak etkinlikler
vurgulanaktadir.

“Aileyle birlikte olacak. Aile igmezse ¢ocugu da igmez.”(3. Lise, Yonetici, E,

Mes. Der., Yon. kid. 24, Mes. kid. 26).

“Cok kiigiik yagtan baglanmali egitime.”(4. lise, 6retmen, K, Matematik, 19 y1l)

“Sigaranin kotliligi, zararlar1 somut gekilde anlatilmali. Filmlerden &rnekler
gostererek, oOnlenebilir. Ogretmenler dgrencilerin karsisinda sigara igmemeli.

Aileler bu konuda egitilmeli.”(3. Lise, Ogretmen, K, Miizik, 25 y1l).

“Kontroller yapilabilir, derslere girip. Daha da artirmak, &grencide baski
olusturabilir.Bilgilendirme  olabilir. = Konferanslarin  etkili  oldugunu
diigtinmityorum. Igen zaten zararmui biliyor.”(l. Lise, Ogrenci, E, 2. Smmf,
Devamsizlik: 19.5).

Okullarda dénemde iki ii¢ kez sigara kontrolii yapildig: belirtilmistir. Katilimcilarin
bu kontrolleri yeterli bulduklar1 sSylenebilir. Ciinkii “Kontrol yapilmalinerisi olduk¢a
azdir (%1.6). Yukaridaki alintilarda goriildiigii gibi 6grencilerin bilinglendirilmesi, onlara
sigaranin somut sonuglarinin gosterilmesi ve bir takim sosyo-kiiltiire] etkinliklerin yapilmasi
onerileri, dgrenciye sigaranin zararimi anlatmanin Gtesinde ¢aligmalari vurgulamaktadir.
Ancak sosyo kiiltiirel etkinlikler diizenlenmeli 6nerisinde kodlanan ifadelerin 13’ii konferans
ve seminer Onerisi bigimindedir. Bir baska deyisle etkinlikler diizenlensin ve &grenci
etkinliklere y®nelsin, kendini ifade edebilsin, kisiligi geligsin kotii aliskanliklardan uzak
dursun bigiminde bir diigiiniisiin yansimasi degildir.

“Seminerler iki haftada bir yapilmali. Aileler bilinglendirilmeli. Ogiitten gok

egitim yapilmal1.”(3. Lise, 6grenci, E, Devamsizlik: 18, Ceza: var).

“JIkogretimde bilgi veriliyor. Bu okulda doktorlar bilgi vermeli. Hocanmn

verdigiyle ikisi arasinda fark var.”(4. Lise dgrenci, K, Devamsizlik 16).

“Kapida bir bekgi olmali. Kizlar1 ayri, erkekleri ayn aramalilar. Okula sigara
sokulmamali. Okul saati i¢inde digardan yabancilarin girmesi engellenmelidir.”(4.

Lise, Baba, Emekli Memur, Ilkokul, 52).

“Nedenler arasinda okullarn yakinindaki bakkallarda tek tek sigara satildif:
belirtilmisti. Bu gergek gdz &niine alindiginda grencinin tek bir sigaray: rahatlikla alip
saklayabilecegi ve aramada bunun ortaya ¢ikmayacag distiniilebilir. Ayrica siirekli bu tiir
bir arama okul &grenci igin sevimsiz duruma getirecek, kalabalik okullarda arama ¢ok uzun
zaman alacaktir. Ayrica bu tiir bir denetimle davranig orada engellense bile, uygun tutum ve
davranis yerlestirilmedigi i¢in 6grenci okul diginda sigara igebilecektir. Genci yalmz okulda

degil yasaminin her alaninda uygun davramisa ySneltmek, okulun var olus nedenidir.
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“Aileye bildirmeleri, okul igindede igilmemesi gerekir. Once bilyikler

ogretmenler uysa.”(3. Lise, Baba, Esnaf, ilkokul, 40).

Goziitok (1999) tarafindan yapilan aragtirmaya gére 6gretmenlerin etik olmayan
davraniglardan, “6grencinin gdrecegi yerde sigara igme™yi bazen, 6grencilere fiziksel ceza
vermeyi de nadiren yaptiklari saptanmistir. Sorunun yalmiz okulla, yalmz aileyle
¢oziilmeyecegi, toplumsal boyutu olan bir sorunun yine toplumsal onlemler gerektirdigi
agiktir. Asagidaki yanitlar bunu géstermektedir:

“Baba hep soylityor ama gocuk yine igiyor. Bir sey yapmak zor.”(3. Lise, Anne,

Emekli is¢i, ilkokul, 43).

“Egitim aile egitimi gerekir. Medyada sigara igen insanlarin sigarayla

gorilntiilerinin verilmemesi gerekir.”(2. lise, baba, Doktor, Universite, 46)

Gergek ten de 1997de Diinya Saglik Orgiiti’niin Istanbul’daki galigmalariyla
Tiirkiye2nin 21. yiizy1l igin saglik politikalar1 belirlenmistir. Bu c¢alismada belirlenen
stratejilerden biri medyada, tiitiin, alkol ve bagimlilik yapan diger maddelerin kullanimim
6zendirecek unsurlarin yer almasinin &nlenmesi, bir bagkasi da tiitiin ve alkoliin tiretim,
dagitim ve satig alanlarinin denetim altina almmasidir (Korkut, 2004: 2666)

Stz Almadan Konusma Davramsiyla Ilgili Onerilere iliski Bulgular ve

Yorumlar

Asagida gizelge 4.66°da 6grencilerin s6z almadan konugsmalaria iligkin ydnetici,
dgretmen, dgrenci ve veli atiflarinin frekans ve ylizde dagilimlar: verilmistir.

Cizelge 4.66 S6z Almadan Konugma Davranigtyla {igili Oneriler

Yonetici  Opretmen  Oprenci  Veli Toplam

MADDELER N % N % N %9 N % N %
Bilmiyorum/yanitsiz 2 44 5 10 4 87 11 69
Veliler egitilmeli/iyi model 1 53 Y 2 13
olmali
Aile ¢ocugunu egitmeli 5 109 S5 3.1
Aile gocuguyla ilgilenmeli 3 65 3 19
TV de iyi 6rnekler sunulmali 1 53 1 22 2 13
Ogrenci sorumluluk duymali 1 2 1 6
Diger kuruluglarla isbirligi 2 106 5 1.1 5 10 4 87 1 6
yapilmali
Uyarmali 1 53 6 133 4 8 4 87 15 94
Sos. kil etkinlikder 1 53 1 22 2 13
diizenlenmeli
Okul-aile igbirligi olmali 1 22 1 2 4 87 6 38
Ogretmen iyi model olmali 2 105 1 22 3 19
Ogrenci ayrim1 yapilmamalt 3 6 1 22 4 25
O“grenc1y1 kuc,:uk diisiirmemeli 5 105 2 44 4 25
giiven vermeli
Konugmali, 63iit vermeli 2 44 3 6 4 87 9 56
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Cizelge 4.66’in devami
Ogrenciyle empatik iletisim

1 53 1 22 2 4 2 43 6 38
kurulmali
Oprenci katilimi saglanmali 2 105 4 89 5 10 11 69
Yo6ntem zenginlestirilmeli/
Etkinlik zevkli olmali 489 423
O grenciler bilinglendirilmeli 4 89 3 6 3 65 10 6.3
Ogrenciye somut sonuglar 1 53 3 67 1 2 2 43 71 44
gosterilmeli
iyi davranis 6diillendirilmeli 1 22 1 2 2 13
Qgretmen}er tutum birligi . 53 2 43 3 19
gOstermeli
Fiziksel diizenleme yapilmal 2 44 1 2 3 19
Kurallar yumugatiimals 1 22 1 .6
Kural konmali, uygulanmali 2 105 1 2.2 3 19
Devamsizlik hakki
azaltilmali/daha kat1 olunmali 1 2 2 43 3 19
Goérmezden gelmeli 3 6.7 3 19
Notla tehdit etmeli 1 2 1 .6
Notla cezalandirmali 2 4 2 13
Okula/derse almamali 2 4 1 22 3 19
Dévmeli/Kulagim ¢ekmeli 1 2 1 .6
Yapilanlar yeterli/Uygun 2 105 5 10 2 43 9 56
}(l);;ulun yapabilecegi bir sey 3 6 2 43 5 3.1
Toplam 19 100 45 100 50 100 46 100 160 100

Cizelge 4.66’ya gore, bu disiplin sorunuyla ilgili olarak yo6netici atiflarinda “Diger
kuruluslarla igbirligi yapiimali”(%10. 5), “Ogretmen iyi model olmali”(%10.5), “Ogrenciyi
kiigiik diisiirmemeli®(%10.5), “Kural konmali, uygulanmali (%10.5) Onerileri dikkat
¢ekmektedir. Ogretmen atiflarinda ise “Uyarmali”(%13.3) ilk sirada yer almistir. “Ogrenci
katilmi saglanmali”(%8.9) ve “Yontem zenginlestirilmeli”(%8.9) birlikte diistiniiliirse, bir
bagka deyisle, 6gretmenin ders isleme yonteminde degisiklik yaparak 6grencinin daha rahat
konusmasina firsat saflamasim anlatan onerilerin (%17.8) &gretmenlerde ilk sirada oldugu
goriiliir. Ogrencilerde dzellikle gok 8ne ¢ikan bir dneri yoktur. “Diger kuruluslarla igbirligi
yapilmalr”(%10), “Ogrenci katilimi saglanmali”(%10) en gok iizerinde durulan Snerilerdir.

Ilging bir bulgu, “Notla tehdit etmeli®, “Notla cezalandirilmali”, “Okula derse
almamalr”, “Dévmeli kulagini ¢ekmeli”6nerilerinin toplaminin (%12)diger guruplara goére
dgrencilerde one ¢ikmasidir. Bu cezalandirict yaklagim yonetici ve Ofretmenlerde
goriilmemektedir. Velilerde 6ne gikan neri “Aile gocugunu egitmeli”®(%10.9) bigimindedir.
Bu dneriyle, “Aile ¢ocuguyla ilgilenmeli”(%6.5) nerisi birlikte disiintildiginde (%17.4)
aileyle ilgili 6neriler, 6nerilerin beste birine yaklagmaktadir.
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Bu sorunun nedenleri i¢in yoneticiler ders isleme ydntemini, 6gretmenler uygar
yagam tarzini bilmemeyi ve bilingsizligi, 6grenciler kendini ifade etmeyi, veliler de ailenin
yetersiz egitmesini gOstermistir. Bu sorunla ilgili olarak alinan 6nlemler ve yapilanlar
irdelendiginde yoneticilerde, 6gretmenlerde ve velilerde, yontemin zenginlestirildigine
iliskin 6nemli bir vurgu goriilmedigine gore, Snerilerde, 6zellikle yoneticilerde bu konuda
agirlik olmasi beklenirdi. Ayrica bu sorunla karsilagildiginda “Notla cezalandirma”(%5.3) ve
“Hakaret etme, kizma, azarlama”(%8.8) bigiminde tepki verildigini belirten atiflarin toplami
da; bu sorunla ilgili dnerilerdeki cezalandirici maddelerin toplami dadgrencilerde, diger
gruplardan daha fazladir.

Asagida bu sorunla ilgili 6nerilere 6rnekler verilmigtir:

“Herkese s6z verecegimi belli ederim s6z ve mimiklerle ve sirasini beklemesini

isterim. Bdyle olmali.”(1. Lise, Yénetici, E, Sos. Gurubu, Y6n.kid.20, Mes.kid. 30).

“Bastan itibaren boyle egitilirse aligir. Ofretmen uyarirsa, digerlerine oncelik
tanirsa etkili olacaktir. Ofrenciyi tahtaya kaldirip bunu yasamas: saglanirsa daha

kolay izah edilebilir.”(1. Lise, Yonetici, E, Sos. Grubu, Y&n. kid. 8.5, Mes. kid. 16)

“Herkese tek tek konugma hakki verilirse ¢ocuk nasil olsa sira bana gelecek

diye bekler. Tek tek adlar1 stylenerek stz hakki verilirse sirasini bekleyebilir.”(3.

Lise, Ydnetici, E, Mes Der., Yon. kid. 2, Mes. kid. 25).

Derste her 6grenciye s6z hakki verilmesi en uygun durumdur. Ancak bu, kalabalik
smiflarda zor hatta olanaksizdir. Bu nedenle de 6grencinin etkin olacag: farkli ders igleme
yontemlerinin izlenmesi gerekmektedir.

“Ogrenciyi bir faaliyetin igine sokmak gerekiyor. O faaliyet sirasinda

Ogreniyor. Bir oyun oynarken dinlenmedigini gérdigiinde etkili oluyor.

Seminerler g¢ok etkili olmustu, dinleme ve konusma konusunda. Seminerleri

ogrenci vermeli.”’(1. Lise, Ogretmen, E, Matematik, 27 yil).

Oprencinin davramismin somut sonuglarim gorerek bilinglendirilmesi &zellikle
dgretmenler tarafindan dile getirilmigtir. Katilimcilarin %6.3’1i 6grenciler bilinglendirilmeli,
uygar yasam tarzi §gretilmeli gibi Oneriler getirirken %4.4’1 yukandaki gibi, bunun nasil
olabilecegini agiklamiglardir. Farkli 6neri &rnekleri de asagida verilmistir.

“Orneklerle canlandirmak gerekir...Filmler olabilir. Kendileri benzer
durumda olsa ne hissederler diye.”(2. Lise, Ogretmen, E, Yab. dil, 19 y1l).
“Onceki dgretim basamaginda ahigkanlik yerlesmeli”(3. Lise, Ogretmen,

K, Fen grubu, 15 yil).

“Oprenciler  bilinglendirilmelidir.  izin almayan kigilere sbz

verilmemelidir.”(4. Lise, Orenci, E, 2. Smif, Devamsizhik: 3).

“Simftan atilmali ¢link{i daha iyi ders isleniyor.”(3. Lise, Ogrenci, K, 1.
simuf Devamsizlik: 1, Odiil: var).
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“Ogretmenin onu sik stk kaldirmasi gerekiyor. O zaman bikar. Bazilan
Ogretmen beni kaldirdy, tekrar kaldirmaz diye s6z almadan mildahale ediyor.
Aslinda yanit1 bilmiyor”(1. Lise, Ogrenci, E, 1. smif, Devamsizhik: 3).

“Aileler evde 6gretmeli.”(3. Lise, Anne, Ev hanimu, Ilkokul, 53).

“Soz sirasint beklemeyi 8gretmeliyiz. S8z almak igin izin almali.”(2. Lise,
Baba, Esnaf, ilkokul 47).

“Kiiglik yagtan 6gretmek gerekiyor Ilkokul 6gretmenlerine dilsiiyor gorev.”(1.

Lise, Anne ev hanim, ilkokul, 35).

“... Saka mahiyetinde bir tokat atabilir... adet haline getirince cezasi
olmal1.”(4. lise, 8grenci, k., 1. Smif Devamsizlik: 4, Odl: Var).

Goriildiigii gibi bu konuda 6grenciler, diger katilimeilardan daha acimasiz ve ceza
yanlist gériinmektedir.

Ogretmen ve yoneticilerin Hyman’in (1997) belirttigi gibi Insancil Yaklagim’in
ilkelerini kuramsal olarak kabul ettikleri ama uygulamaya yansitmakta gii¢liik ¢ektikleri
sOylenebilir. Clinkii alinan 6nlemler ve sorunlar kargisinda yapilanlarla ilgili genel bulgular
uygulamada davranisg: yaklasimda kalindigini géstermektedir.

Disiplin anlayiginda dis disiplinden i¢ disipline, dig denetimden i¢ denetime dogru
bir degisme egilimi goriildiigi (Celik, 2002) s6ylenebilir. Gegis agamast uzun siirebilecektir.
Ciinkii egitim, toplumu yansitan bir siiregtir (Kuzgun, 2000).

Buraya kadar elde edilen bulgulardan da anlagilmaktadir ki gevre ister okul gibi
kasitlica ayarlansin, ister rastlantilara gore ayarlanmis olsun, mutlaka yetigkinlerin
davraniglarini  yansitmaktadir.Bu da, yetismekte olan bireylerin davraniglarindan

yetigmislerin sorumlu oldugu anlamina gelir (Ertiirk, 1986).
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BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara gére ulagilan sonuglar ve bu

sonuglardan hareketle getirilen dneriler yer almaktadir.

SONUCLAR
1. Ankette verilen disiplin sorunlan iginde $gretmenlerin algilarina gére en sik
karsilagilan ilk ii¢ disiplin sorunu “Koridorlarda giiriiltii yapmak”, “Derse hazirliksiz
gelmek” ve “Ogrencilerin birbiriyle itisip kakigmasi”; en az kargilagilan ilk {i¢ disiplin
sorunu “Uyusturucu kullanmak”, “Uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik etmek”, “Kumar

amagli oyun oynamaktir. ”

Opretmenlerin en énemli bulduklan ilk ii¢ disiplin sorunu “Uyusturucu kullanmak”,
“Uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik etmek” ve “Zorla para toplamak”; en az &nemli
bulduklari ilk ii¢ disiplin sorunu “Okul bahgesinde giiriiltii yapmak”, “Koridorlarda kogmak”
ve “Siirekli olarak arkadaglarim gikayet etmek” tir.

Opretmenlerin disiplin sorunlariyla karsilagma siklig1 ve disiplin sorunlarinm nemi
konusundaki alg1 diizeyleri, okullara gére anlamli bir farklilik gﬁstermekfedir.

Ogretmenlerin disiplin sorunlariyla karsilasma sikligt ve disiplin sorunlarimn énemi

konusundaki alg: diizeyleri, kidemlerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Ogretmenlerin, branglarina gore disiplin sorunlariyla kargilasma sikligina iligkin alg:
diizeyleri, anlamli bir farklilik g8sterirken, disiplin sorunlarinin énemi konusundaki alg
diizeyleri arasinda anlamli bir farkhilik bulunmamigstir. Branglara gore ortaya gikan fark,
Fizik-Kimya-Biyoloji grubu 63retmenleriyle, Edebiyat-Tiirkge, Tarih-Cografya-Sanat Tarihi,
Matematik, Yabanci Dil ve Meslek Dersleri 6gretmenleri arasindadir. Fizik-Kimya-Biyoloji

dgretmenlerinin daha az disiplin sorunuyla karsilagtiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin  cinsiyetlerine gore, disiplin sorunlaryla karsilasma siklig
konusundaki algi diizeyleri arasinda farklilik goriilmezken, sorunlarin énemi konusundaki
alg1 diizeyleri arasinda farklilik goriilmektedir. Kadinlarin ortalamalari, erkeklerinkinden
daha yiiksek bulunmustur.

2. Ogrencilerin, bulunduklar1 okulda, en sik kargilagtiklari ilk @i¢ disiplin sorunu,
“Okul bahgesinde giiriiltii yapmak”, “Kopya gekmek” ve “Oprencilerin birbiriyle itisip
kakismas1”; en az kargilagtiklar1 ilk ii¢ disiplin sorunu “Uyusturucu madde kullanmak”,
“Uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik etmek”, “Okul tehlike alarmini kasith galdirmak”

tir.
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Ogrencilerin en 6nemli bulduklan ilk ig disiplin sorunu “Okul iginde hirsizlik
yapmak”, “Uyusturucu madde kullanmak”, “Uyusturucu maddeleri kullanmaya tegvik
etmek”; en az 6nemli bulduklan ilk ii¢ disiplin sorunu “Okul bahgesinde giiriilti yapmak”,
“Koridorlarda kogmak™, “Okuldaki hizmetlileri dinlememek” tir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, disiplin sorunlarryla karsilagsma sikhigina iliskin algt
diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmezken, sorunlarin énemine iliskin alg1 diizeyleri
arasinda anlamli bir farklillk goriilmektedir. XK1z &grencilerin alg1 diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur.

Disiplin sorunlarinin goriilme siklift ve ©nemi konusunda, Ggrencilerin algi
diizeyleri, anne babalarinin ayrilmis olup olmamalarina ve ailelerinin gelir diizeylerine gore
anlamli bir farklhilik géstermemektedir.

Anne babalarinin egitim diizeylerine gére dgrencilerin disiplin sorunlarinin goriilme
sikl1g1 konusundaki algilari arasinda anlamli bir farklihik bulunmazken, disiplin sorunlarinin
6nemi konusundaki algt diizeyleri anlamli bir farkhilik g&stermektedir. Annelerin egitim
diizeyine gore, disiplin sorunlarmnin 6nemi konusunda $grencilerin alg: diizeylerinde ortaya
¢ikan farkin, diplomasizla, ilkokul ve lise; ortaokulla, ilkokul ve lise mezunu anneleri olan
Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Anneleri diplomasiz olan ve ortaokul mezunu olan
dgrencilerin disiplin sorunlarint daha az 6nemli bulduklar: goriilmektedir.

Babalarin egitim diizeyine gore, Ogrencilerin disiplin sorunlarinin  Snemi
konusundaki alg: diizeylerinde ortaya ¢ikan farkimn, babalari diplomasiz olan &grencilerle
babalart ilkokul, lise ve iiniversite mezunu olan &grenciler arasinda oldugu; babalari
diplomasiz olan 6grencilerin disiplin sorunlarini1 daha az 6nemli bulduklar1 gérittmektedir.

Disiplin sorunlarinin goriilme siklifi ve 6nemi konusunda ogrencilerin algilar,
okuduklar1 okula gére, anlamli farkliliklar géstermektedir. Imam-Hatip Lisesi ve Fen Lisesi
dgrencilerinin disiplin sorunlartyla daha az karsilagtiklan goriilmektedir. imam-Hatip Lisesi
dgrencileri, disiplin sorunlarini digerlerine gére daha 6nemli bulmaktadirlar.

Ogrencilerin disiplin sorunlarinin gériilme siklig1 ve énemine iliskin algt diizeyleri,
onlarin disiplin cezasi alip almadiklarma gore farklilik gostermemekte; okula devam
durumlarma gore, hem siklik, hem de 6nem konusundaki alg: diizeyleri anlamh farkliliklar
gostermektedir. Ogrencilerin okula devam durumlarma gére, disiplin sorunlarmin gériilme
sikl1g1 konusundaki alg: diizeylerinde ortaya ¢ikan farkin, 1-5 glin devamsiz 6grencilerle, 6-
10 giin devamsiz ve 20 giin ve iistii devamsiz 6grenciler arasinda; disiplin sorunlarinin énemi
konusundaki farkin da devamsizlii olmayan Ggrencilerle, 6-10 giinle, 20 giin ve istii
devamsiz 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. 1-5 giin devamsiz 6grenciler, digerlerine

gore daha fazla sorun algilamaktadirlar.
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Oprencilerin bulunduklari okulda okumaktan gurur duyup duymamalarma gore
disiplin sorunlarinin goriilme siklig1 konusunda, gurur duymayanlarmn; 6nemi konusunda ise
gurur duyanlarin alg: diizeyleri daha yliksektir.

3. Ogretmen ve 6grencilerin Slgegin biitiiniine iligkin, disiplin sorunlarnin sikhig:
konusundaki algilari arasmda anlamli bir farkhilik yoktur, disiplin sorunlarinin &nemi
konusundaki algilar1 arasinda ise anlamli bir farkhilik vardir. Ogretmenler, 6grencilere gore
disiplin sorunlarin1 daha 6nemli bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin ve &grencilerin 27 disiplin sorununun sikligi konusundaki algilari
arasinda anlamli bir farkliik bulunmazken, 15 sorunda Ogretmenlerin, 15 sorunda ise
dgrencilerin algilar1 daha yiiksek bulunmustur.

Opretmenlerin ve &grencilerin 12 disiplin sorununun 6nemi konusundaki algilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, 44 sorunda $gretmenlerin, 1 sorunda (Sigara
icmek) ise dgrencilerin algilar1 daha yiiksek bulunmustur.

4. A. Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerle yapilan goriigme bulgularina dayanarak
“disiplin sorunlarmnin nedenleri” konusunda elde edilen sonuglar §&yledir:

Dort grup da adeta Ozelestiri yaparak kendileriyle ilgili nedenleri &n plana
¢ikarmiglardir. Ogrenciyle ilgili nedenler, 8grencilerin yanitlarinda en yiiksek orandadir
(%50.7); diger gruplarin oranlan birbirine yakindir. Okul ve 6gretmenle ilgili nedenlere
yaklagik beste bir oraninda atifta bulunulmugstur. Bu nedenle ilgili en diisiik oran veli
yanitlarindadir. Aileyle ilgili nedenler en yogun olarak velilerde (%20.8) goriilmektedir.

Egitim sistemiyle ilgili nedenler 6gretmen ve yoneticilerde daha yiiksektir. En diisiik
oran velilerdedir. Toplumla ilgili nedenler sirayla veli, yonetici, 6gretmen ve Ogrenci
yanitlarinda yer almaktadir.

Oprencilerin kendileri ve okullarinin disindaki etmenleri ¢ok vurgulamadiklar,
velilerinse okula, 6gretmene ve egitim sistemine iliskin daha olumlu bakis agilari oldugu
goriilmiigtiir. Yonetici, 6retmen ve 6grenciler sirasiyla &grenci, okul ve &gretmen, toplum,
aile ve sistem nedenlerini vurgulamiglardir.

Ogretmene, okula, y6netime, nota tepki bigimindeki maddelerin toplam: 6grenci
yanitlarinda en yiiksek diizeydedir. Istenmeyen davramslarin tepkisel tiirde oldugunu en az
belirten grup velilerdir. Onemli bir bulgu, kendini ifade etme, farkli olmay1 isteme nedeninin
yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerde en yiiksek orami gOstermesine karsilik velilerde
“kisiliginin béyle olmas1” nedeninin en yiiksek oranda olmasidir.

Disiplin yaklagimlan agisindan bakildiginda dort grubun da ekolojik-sistem
yaklagimmna yakin durdugu soylenebilir. Belirtilen nedenler genis bir yelpaze

goriiniimiindedir.
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Opgrencilerin argo konusma, birbirine kabadayilik yapma, itisip kakisma, okul
egyasina zarar verme gibi davraniglarinin nedenlerine iliskin atiflar genel olarak
degerlendirildiginde “Ailelerin yetersiz egitmesi”, “Ailenin egitsel, kiiltiirel &zelligi”,
“Arkadaglarindan etkilenme”, “Medya diziler”, “Toplumun davranis1 hog gérmesi, toplumda
da bunun goriilmesi”, “Kendini ifade etme, farkli olmay1 isteme”, baglica nedenler olarak
goriilmektedir.

Ogrencilerin derse hazirhiksiz gelme ders arag gerecini getirmeme, derste arkadasiyla
gevezelik etme gibi davramiglarinin nedenlerine iliskin yapilan atiflar, genel olarak
degerlendirildiginde “Ogretmeni ya da dersi sevmeme”, “Kendine giivenmeme, umutsuzluk,
hedefsizlik”, “Ilkogretimden eksik gelme”, “Etkinligi Snemsememe, davranigin zararmni
gbrememe”, “Kisiliginin bdyle olmas1”, 6ne ¢ikan nedenler olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin koridor ve okul bahgesinde giiriiltii yapma, térenlerde konusma gibi
davraniglarinin nedenleri igin tiim atiflarin genel dagilimina bakildiginda “Dersten g¢ikmanin
rahatlig1, sikilma”, “Etkisiz, sik, uzun téren yapilmasi1”, “Kisiliginin bdyle olmas1”, “Uygar
yasam tarzim1 bilmeme, aligkanlik”, “Fiziksel kosullar, havanin sicak soguk olmasi, ayakta
durma” seklinde bir siralama oldugu goriilmektedir. “Bu konuda fazla sorun yok” diyenlerin
oranit %7.8’dir. Dért grubun birlikte vurguladigi nedenler, “T6renlerin etkisizligi ve siklig1”
ile “Ogrencinin dersten sikilarak ¢ikmasi ya da térende sikilmasi” olmustur.

Opgrencilerin okula ya da simfa ge¢ gelmeleri konusundaki nedenlere iligkin atiflar
genel olarak degerlendirildiginde “Kisiligi boyle”, “Ulasim sorunlari, uzaktan gelme”,
“Duyarsiz, ilgisiz aile” nedenlerinin &ne ¢iktig1 goriilmiigtiir.

Kopya ¢ekme ve yalan s6yleme gibi davranislarin nedenlerine iliskin atiflar ig¢inde
“Caligmay1 sevmeme, ¢alismama”, “Sinav, not kaygst, stres, korku”, “Kendine giivenmeme,
umutsuzluk, hedefsizlik”, en gok vurgulananlar olmustur.

Okul kurallarina uygun olmayan bi¢imde giyinmenin nedenleriyle ilgili atiflar birlikte
degerlendirildiginde d6rt grubun da 6n plana ¢ikardig: “Kendini ifade etme, farkli olmay:
isteme”, atiflarin dortte birinin yogunlagtigi 6nemli neden durumundadir. “Medya, diziler”
ve “Genglik psikolojisi” diger 6nemli nedenlerdir.

Sigara igmenin nedenleri konusunda tiim atiflar birlikte degerlendirildiginde
“Arkadaglarindan etkilenme” , “Kendini ifade etme, farkli olmayi isteme.”, “Uygun olmayan
anne baba modeli”, “Kétii yetiskin 6rnekleri”, “Toplumun davranigi hos gérmesi, toplumda
da bunun goriilmesi”, “Modaya uyma, Ozenti” nedenlerinin &n plana ¢iktig1 goriiliiyor.

S6z almadan konugmanin nedenleriyle ilgili atiflar i¢inde “Kendini ifade etme farkh
olmay: isteme”, “Ilkdgretimden eksik gelme”, “Ders igleme yontemindeki yetersizlik”,

“Uygar yagam tarzini bilmemek, aligkanlik”, “Kisiligi boyle” dikkat ¢geken nedenlerdir.
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B. Yonetici, 6gretmen, dgrenci ve velilerle yapilan goriisme bulgularina dayanarak
“disiplin sorunlar i¢in alinan 6nlemler” konusunda elde edilen sonuglar s6yledir:

Veli atiflarinin yaklagik yarisi (%49.4) “bilmiyorum” maddesinde toplanmaktadir.
Bu nedenle 6nlemlerle ilgili oranlarda genelde katilimer gruplar arasinda biiyiik bir fark
olmamasmna kargin velilerdeki oranlar daha diisiiktiir. Onlem alinmaz diyen y®netici
bulunmazken, bu maddeyle ilgili oranlar diger gruplarda %5 ve yukaridadir. Yapict
Onlemlerle(yéntem zenginlestirme, sinif mevcudunu smirh tutma, katihm vb.) ilgili oranlar
yonetici %30.5, dgretmen %31.6, &grenci %29.4, veli %9.6 bigimindedir. Uygun model
olma, yoneticilerde %4.6, 6gretmenlerde %2.7, dgrencilerde %1.3, velilerde %1.8 oraninda
vurgulanmistir. Digsal denetimle ilgili oranlar ise goyledir: Yoneticilerde, olumsuz digsal
denetim (kontrol, tehdit vb.): %21.4, kismen olumlu digsal denetim(uyari, 6diillendirme vb.):
%31.3, toplam: %52.7; Ggretmenlerde olumsuz digsal denetim %19.1, kismen olumlu digsal
denetim %32.5, toplam: %51.6; 6grencilerde olumsuz digsal denetim: %22, kismen olumlu
digsal denetim: %32.8, toplam: %54.8; velilerde olumsuz digsal denetim: %9.8, kismen
olumlu digsal denetim: %15.4, toplam: %25.2.

Onlemler madde ¢esidi agisindan incelendiginde yapici ve olumlu tiirdeki
maddelerin sayisal olarak ¢ok, digsal denetim maddelerinin az oldugu goriiliir. Ancak yapict
Onlemlerin az, digsal denetim Onlemlerinin ¢ok kullanildigi ortaya ¢ikmigtir. Velilerin
digindaki gruplarda atiflarin yaklasik %50°den biraz fazlasinmn denetime iligkin, yaklagik
%30’unun da olumlu 6nlemlere iligkin oldugu goriilmektedir.

Bu irdeleme, disiplin sorunlarinin nedenlerinin ¢ok yonlii goriilmesine kargin
Onlemlerin belli noktalarda yogunlastigina isaret etmektedir. Bu yogunlagma noktalar1 da
denetim ve uyar1 agirliklidir.

Aragtirmanin simirhiliklar kapsaminda, sorunlarla ilgili etkili 6nleme politikalarinin
gelistirilememis oldugu s6ylenebilir. Katilimcilarin, alman onlemlerle ilgili yamitlari,
okullarimizda davranige1 yaklasimin varsayimlarina gére hareket edildigini gdstermektedir

Ogrencilerin argo ve kaba konugma, birbirine kabadayilik yapma, okul esyasina zarar
verme gibi davramiglari i¢in alinan Onlemlere iligkin atiflarin  tiimii  birlikte
degerlendirildiginde “Uyarilar yapilir”, “Toérenlerde ve smuflarda konusma yapilir”,
“Rehberlik servisi ¢aligmalar yapar” maddelerinin digerlerine gére daha ¢ok vurgulandig:
goriilmektedir.

Derse hazirliksiz gelme, ders arag —gerecini getirmeme, derste arkadagiyla gevezelik

etme gibi davraniglar i¢in alman &nlemlere iliskin tiim atiflar birlikte degerlendirildiginde,
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“Uyar1 yapma”, “Ders isleme ySntemini zenginlestirme” ve “Oprenciyi, notla, disipline
vermekle vb. tehdit etme”, en ¢ok bagvurulan 6nlemler olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma, torenlerde konusma gibi
davranislan igin alinan &nlemler konusunda tiim atiflar i¢inde “Uyarilar yapilir.”, “Kontrol
yapilir”, “Térenlerde ve smiflarda konugma yapilir.” maddeleri ilk ii¢ sirada yer almaktadir.

Oprencilerin okula ya da smifa ge¢ kalmalariyla ilgili alman 6nlemlere iliskin
atiflarin beste birinden fazlas1 “Bilmiyorum” bigimindedir. Diger 6nemli atiflar sirasiyla,
“Uyarilar yapilir”, “Onlem alinmaz.”, “Térenlerde ve smniflarda konusma yapilir.”, “Okula
nitelikli 8grenci segilir.” bigimindedir.

Oprencilerin kopya gekme ve yalan sdyleme gibi davranislartyla ilgili olarak alinan
Snlemlere iligkin dort grubun atiflan iginde en Onemlileri “Fiziksel diizenleme yapilir.”,
“Ydntem zenginlestirilir.”, “Uyarilar yapilir.” bigimindedir.

Ogrencilerin okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmeleri (sag, tirnak, taki
vb. dahil) konusunda alinan dnlemlere iliskin atiflarin 6nemli bir bsliimii “Kontrol yapilir.”,
“Uyar1 yapilir” ile “Torenlerde ve siniflarda konugma yapil” bigimindedir.

Opgrencilerin sigara igmesine engel olmak igin alman dnlemler iginde “Sosyo-kiiltiirel
etkinlikler yapilir”, “Kontrol yapilir” ve “Uyarilar yapilu” 6ne ¢tkmaktadir. “Sosyo-kiiltiirel
etkinlikler yapilir” bigiminde yer alan onlem gogunlukla, sigara konusunda “Konferans
verme, seminer verme” bigiminde dile getirilmistir.

Ogrencilerin derste s6z almadan konugmalarini engellemek igin alinan 6nlemlere
iliskin atiflarmn ilk @igii “Uyarilar yapilir.”, “Onlem alinmaz.”, “Ogrenci katilimi saglanir.”
bigimindedir.

C. Yonetici, 6gretmen, grenci ve velilerle yapilan gériisme bulgularina dayanarak,
“disiplin sorunlart ortaya ¢iktiginda yapilanlar” konusunda elde edilen sonuglar s6yledir:

Veli yanttlarinn %31.7’si “Bilmiyorum” maddesinde yer almugtir. Velilerde,
yapilanlara iligkin atiflarin basinda uyarma ve ogiit verme gelirken, dier gruplarda ceza
verme ile ilgili olanlar ilk sirada; uyarma, 6giit verme ikinci sirada yer almigtir. Ceza vermeyle
ilgili maddeler velilerde %20.9 oranindadir. Cezayla ilgili tepkilerin bir kismu fiziksel ve sdzel
siddet igermektedir. Bu yondeki atiflar yoneticilerde en az, 6grencilerde en gok goriilmektedir.

Disiplin sorunlan karsisinda olumlu, yapici bag etme yontemlerinin kullanildig:
konusunda yénetici atiflart daha yiiksek (%27), diger gruplarin atiflar1 fark edilir bigimde
daha diisiik orandadir (6gretmen: %17.4, 6grenci: %17, veli: %16.3).

Genel olarak bakildiginda, hafif cezalardan, agir cezalara ve hatta informal cezalara
kadar gesitli cezalarin agirlikli olarak kullanildigi, yapict yntemlerin ise daha az kullanildigy

y6niinde bir sonuca ulagilmigtir.
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Sorunlar Kargisinda yapilanlara bakildiginda, onlemler konusunda oldugu gibi,
insancil yaklagima degil davranigei yaklagima yakin olundugu sylenebilir.

Oprencilerin argo ve kaba konugma, birbirlerine kabadayilik yapma, okul esyasina
zarar verme gibi davraniglariyla kargilagildiginda yapilanlar konusundaki atiflar iginde
“Uyarma”, “Disiplin kurulu bagkanma, idareciye gonderme”, “Rehberlik uzmaniyla
goriigtiirme” ilk ii¢ sirada yer almaktadir.

Ogrencilerin derse hazirliksiz gelme, arag gereg getirmeme ve derste arkadaslarryla
gevezelik etme gibi davraniglaryla karsilagildiginda yapilanlara iliskin atiflar iginde
“Uyarma”, “Notla cezalandirma”, “Rehberlik uzmaniyla goriigtiirme” ilk ii¢ sirada yer
almaktadir.

Ogrencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma, torenlerde konusma, gibi
davranislariyla karsilagildiginda yapilanlara iligkin atiflarin iginde. “Uyarma.”, “Hakaret
etme, kizma, azarlama”, “Disiplin kurulu baskanina, idareye gbnderme” ilk ii¢ sirada
bulunmaktadir.

Oprencilerin okula ya da sinifa geg gelmeleri durumunda yapilanlarla ilgili ilk ii¢
siradaki atif “Ge¢ kagidi alip yok yazma”, “Aile ile iletisim kurma”, “Uyarma” ve
“Ogretmene gore degisiyor” bigimindedir. Her ne kadar atiflarin 6nemli bir bolimii geg
kalmalar karsisinda aileyle iletigim kuruldugunu gosteriyorsa da, 6grenci geg kaldig giin
hemen aileye bildirilmemektedir. Geg kalma ve devamsizlik, her okulda, belli bir sinir1
aginca aileye bildirilmektedir.

Ogrencilerin kopya ¢ekme ve yalan sdyleme gibi davramslariyla karsilasildiginda
yapilanlar konusundaki atiflar iginde “Notla cezalandirma®, “Sinav kagidini alma”,
“Uyarma” ve “Ofretmene gore degisiyor.” maddeleri &n plana ¢ikmaktadur.

Opgrencilerin okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmeleri karsisinda

2 &

yapilanlara iligkin atiflarin iginde, “Derse almama, eve geri gonderme”, “Joleyi yikatma,
kiyafeti diizelttirme”, “Uyarma” en fazla atif alan maddeler olmusgtur.

Oprencilerin sigara igmesi kargisnda yapilanlara iligkin yapilanlar konusunda
“Uyarma”, “Disiplin kurulu bagkanina/ idareye gonderme”, “Aileyle iletigim kurma™ ilk ii¢
sirada atif alan yntemlerdir.

Ogrencilerin derste s6z almadan konugmalar kargisinda yapilanlar iginde “Uyarma” ,
“Gormezden gelme, esnek olma” ile “Dogru davranisi diillendirme™ ilk ii¢ sirada yer alan
atiflar olmustur.

5. Yonetici, 6gretmen, dfrenci ve velilerle yapilan goriisme bulgularina dayanarak

“disiplin sorunlar1 konusunda getirilen oneriler” le ilgili elde edilen sonuglar syledir:
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Biitiin gruplarda yapici Oneriler agirliktadir (Yoneticiler: %46.5, Ogretmenler:
%52.9, oOgrenciler: %48.4, veliler: %32.5). Sistemle ilgili Gneriler, ydnetici ve
Ogretmenlerde, diger gruplardan daha fazladir. Aile ve &grenciyle ilgili dneriler, velilerde
diger gruplardan daha agrliktadir. Ceza agirlikli 6neriler 6grenci ve velilerde diger gruplara
gore daha fazla vurgulanmigtir.

Bu farklara kargin genel olarak, 6nerilerin Insancil Yaklagim ve Ekolojik / Sistem
Yaklagimi ilkelerine yakin oldugu goriilmektedir.

Disiplin sorunlarinin nedenlerini belirlerken ve yapilanlara ek oneriler getirirken dort
grup da, gevresel etmenleri az ¢ok gdz 6niinde bulundurmustur. Bu yoniiyle, gruplarin,
sorunlara belli sinirlar gergevesinde de olsa, ¢ok yonlii bakabildigi sdylenebilir. Ancak ceza
ve digsal denetim agirlikli nerilerin (uyar1 ve §giit vermeyi de ekleyince) 6zellikle 5grenci
ve velilerde %20’yi bulmasi hdld geleneksel bakis acisinin belli 8lgiide tagmdifin
géstermektedir.

Ogrencilerin argo ve kaba konusma, birbirine kabadayilik yapma, okul esyasina
zarar verme gibi davramslarina iligkin yonetici atiflarinda “Veliler egitilmeli, iyi model
olmali”, “Televizyonda iyi Ornekler sunulmali.”, “Okul-aile igbirligi kurulmali” &ne
¢ikmaktadir. Ogretmen atiflarinda“Veliler egitilmeli, iyi model olmali”, “ Okul-aile isbirligi”
6ne ¢ikarken, Ggrenci atiflarinda “Devamsizlik hakki azaltilmali/ daha kati olunmali”,
“Rehberlik uzmaniyla goriigtirmeli” ve “Oprenciyle empatik iletisim kurulmali”, veli
atiflarinda ise “Aile ¢ocugunu egitmeli.”, “Aile gocuguyla ilgilenmeli.” ve “Devamsizlik
hakki azaltilmaly/ daha kat1 olunmali.” 6n plana ¢ikmaktadir.

Oprencilerin derse hazirliksiz gelme, ders arag gerecini getirmeme, derste
arkadastyla gevezelik etme gibi davraniglarina iliskin yonetici atiflarinda “Diger kuruluslarla
isbirligi yapilmali”, “Okul-aile igbirligi olmali”, velilerde “Okul-aile igbirligi olmali”,
6gretmen ve Ogrencilerde ise “Yontem zenginlestirilmeli/ etkinlik zevkli olmali” 6n plana
¢ikmugtir. Ofrenci katihimmin saglanmasiyla ders isleme yonteminin zenginlestirilmesi bir
arada diigliniildiigiinde Ogrenci Onerilerinin dortte birinin ders igleme yontemiyle ilgili
oldugu goriilmektedir

Ogrencilerin koridorda ve okul bahgesinde giiriiltii yapma, t6renlerde konusma gibi
davraniglarina iligkin yonetici atiflarinda “Diger kuruluglarla isbirligi yapilmali”, 6gretmen
ve Ogrencilerde “Zaman diizenlemesi yapilmali”, velilerde ise “Devamsizlik hakk:
azaltilmali/daha kat:1 olunmali” ilk sirada yer almaktadir. Diger kuruluslarla isbirligi
yapilmali, derken 6grencilerin ilkgretimde egitilmesi, yasalarda diizenleme yapilmasi gibi o
lisenin digindaki gesitli kuruluglarin  bir takim sorumluluklart yerine getirmesi
kastedilmektedir:
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Ogrencilerin okula ya da sinifa geg¢ gelmelerine iligkin yonetici atiflarinda
“Qgretmenler tutum birligi gostermeli”, gretmen atiflarinda “Devamsizlik hakk: azaltilmals,
daha kat1 olunmali”, 6grenci atiflarinda “Zaman diizenlemesi yapilmali”, veli atiflarinda
“Aile ¢ocuBuyla ilgilenmeli” ilk sirada yer almistir. Zaman diizenlemesi 6nerisi, gretmen ve
veliler tarafindan; devamsizlik hakkinin azaltilmasi Onerisi yOnetici ve veliler tarafindan
fazla iizerinde durulmayan &nerilerdir.

Opgrencilerin kopya ¢ekme ve yalan sdyleme gibi davramglarina iliskin biitiin
gruplarn atiflari iginde “Yontem zenginlestirilmeli / etkinlik zevkli olmali” birinci strada yer
alan 8neridir. Yoneticiler tarafindan okul — aile igbirligi ve 6gretmenlerin tutum birligi de
vurgulanmigtir. Ogretmen atiflarinda “Ogretmenler iyi model olmali, dikkatli olmali” ve
“0SS’de, miifredatta diizenleme yapilmali” &nerileri dikkat ¢ekerken, 6grenci atiflarinda
“Daha kati olunmali”, velilerde ise aile ile ilgili oneriler dikkat ¢ekmektedir. Ogrenci
atiflarinda, bir yandan katilik Onerileri goriiliirken bir yandan da yapici olan rehberlik,
dgrenciye giiven verme, 6grenciyle iletigim gibi Gneriler 6ne gikmaktadir. Tiim atiflar iginde
“yontem zenginlestirilmeli”, 6gretmen iyi model olmali bigiminde &Zretmene yonelik
onerilerin vurgulandigi, daha sonra ise &grenci ile iletisime yonelik, 6grenciye giiven verme,
¢giit verme, onunla empatik iletisim kurma gibi 6nerilerin geldigi goriilmektedir.

Oprencilerin okul kurallarina uygun olmayan bigimde giyinmelerine iliskin
“Kurallar yumugatilmali”, yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan getirilen Oneriler
arasinda birinci sirada yer almaktadir. Velilerde ise ilk siray1 “Aile ¢ocugunu kontrol etmeli”
almistir. Velilerde “okul aile igbirligi olmali”, “kurallar yumusatiimali” ikinci sirada yer
almaktadir.

Ogrencilerin sigara igmelerine iligkin 6neriler iginde biiyiiklerin iyi model olmastyla
ilgili olan “Veliler egitilmeli/iyi model olmali”, “Televizyonda iyi 6rnekler sunulmali”,
“Ogretmen iyi model olmali” maddeleri birlikte diisiiniildiigiinde model olmayla ilgili
Onerilerin toplami tiim gruplarda ilk sirada yer almaktadir.

Ogrencilerin derste s6z almadan konusmalarina iliskin ySnetici atiflarinda “Diger
kuruluglarla isbirligi yapilmali”, “Ogretmen iyi model olmal”, “Ogrenciyi kiigiik
diistirmemeli”, “Kural konmali, uygulanmali onerileri dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen
atiflarinda ise “Uyarmal1” Snerisiyle Ogretmenin ders igleme yonteminde degigiklik yaparak
Ogrencinin daha rahat konugmasina firsat saglamasini anlatan 6nerilerin ilk sirada oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerde ozellikle gok &ne gikan bir éneri yoktur. “Diger kuruluslarla
isbirligi yapilmali”, “Ogrenci katilm saglanmali” en g¢ok lizerinde durulan &nerilerdir.
Ilging bir bulgu, “Notla tehdit etmeli”, “Notla cezalandirilmalr”, “Okula derse almamali”,
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“Dsvmeli, kulagini ¢ekmeli” nerilerinin toplaminin, diger gruplara gére &grencilerde 6ne

¢ikmasidir. Bu cezalandiric: yaklagim yonetici ve gretmenlerde goriilmemektedir.

ONERILER

Uygulayicilar i¢in Oneriler

1. Hem Ogretmenlerin kendi aralarinda, hem de &gretmen ve Ogrenciler arasinda
iletisim artirilarak bu gruplar arasinda disiplin sorunlari konusunda benzer yaklagimlar
geligtirmeleri saglanmalidir.

2. Okullar, dersler ve diger etkinlikler 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine firsat
verecek duruma getirilmelidir.

3. Opgrencilerin, bulunduklari okulla gurur duymalarini saglayici g¢aligmalar
yapilmalidir.

4, Ders programlar1 8grenci gereksinimlerini karsilayacak sekilde degistirilmeli;
dgrenciye caligma aligkanlig1 ve sevgisi kazandiriimalidir.

5. Okullardaki geleneksel disiplin uygulamalarindan vazgegip &grencinin igsel
giidillenmesini saZlayict caligmalar belirlenmeli, akademik basar1 tek hedef olmaktan
¢ikartlmalidir.

6. Her 6grencinin ulasilabilir hedefler belirlemesi saglanmalidir.

7. Kalabalik ve biiyiik liseler yerine, daha az 6grencili ve ¢ok sayida lise kurmaya
y6nelinmeli, stnif mevcutlarinin otuzu gf:gmemesi saglanmalidir.

8. Ogretmenler ivedilikle geleneksel dgretim yontemlerinin digina gikmalart igin
gerekli hizmet i¢i egitimden gegirilmeli; tiim Sgretmenlerin egitim alamindaki gelismeleri
yakindan izleyebilmeleri igin Internetten ve siireli yayimnlardan etkin olarak yararlanilmali, bu
yonde c¢aligmalari kendi okullarinda degerlendiren Ogretmen ve yoneticiler
odiillendirilmelidir.

9. Okullardaki egitsel kol galigmalarinin 8grenciler tarafindan y6nlendirilerek etkili
ve verimli yiiriitiilmesi saglanmalidir.

10. Okullardaki rehberlik uzmanlar1 artirilmali ve etkin galigmalari saglanmalidir.

11. Oprencilerin kararlara katilmi g8stermelik olmaktan g¢ikarilip, basta onur
kurullar1 olmak iizere gesitli dgrenci kurullari kurulmali ve etkin galistirilmalidir. Bu
kurullarin diger okullardaki kurullarla iletisim kurmasi saglanmalidir.

12. Yénetici ve dgretmenler etkili toplanti konusunda egitim almalidir.

13. Ogretmenlerin ders yiikii azaltilarak okul aile iletigiminin giiglendirilmesinde
destekleri alinmali, okullarin biitgeleri artirilarak en azindan telefonla iletisim kurma, siirekli

hale getirilmelidir.
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14. Her okul disiplin sorunlarm saptayarak dgrenci ve veli katihimiyla kendi disiplin
politikasin1 olugturmali; bu politikayr yazilh olarak tim Ogrenci ve velilere vermeli;
politikanin izlenmesinde taraflarin etkin destegini almalidir.

15. Ogrencilere yonelik uyarma, 6giit verme, konferans gibi etkinler azaltilarak rol
oynama, uygun modellerle tamigma, gezi ve gdzlemden yararlanma vb. olanaklar sunarak
dgrencilerin davranislari igsellestirmeleri temel strateji olmalidir.

16. Basta televizyon olmak iizere tiim kitle iletisim araglarinin yanlis modelleri
vurgulamalari &nlenmeli ve egitime destegi saglanmalidir.

17. Ozellikle okul cevreleri ve genglere yonelik eglence yerleri diizenli olarak

denetlenmeli, yasalar uygulanmalidir.

Arastirmacilar I¢in Oneriler

1. Yoneticilerin &nderlik yaklagimlar: ile okuldaki disiplin sorunlar1 arasindaki iligki
incelenebilir.

2. Farkly branglardaki gretmenlerin disiplin sorunlariyla karsilagma sikliginin farkli
olmasinin nedenleri aragtirilabilir.

3. Farkli simf diizeylerindeki 6grenciler arasinda disiplin sorunlarinin goriilme sikhig
ve dnemi konusunda arastirma yapilabilir.

4. Denetmenlerin ve iist yOnetim basamagindaki yoneticilerin disiplin sorunlart
konusundaki yaklagimlar: aragtirilabilir.

5. Egitimcilerin Insancil Egitim Anlayigina uygun Oneriler getirmelerine karsin,
Davranig¢i Egitim Anlayigina yakin uygulamalar yapmalarinin nedenleri aragtirnilabilir.

6. Ogrenci ve veli katilimiyla okul disiplin politikas: gelistirip uygulayan okullarin
elde ettigi sonuglar aragtirilabilir.

7. Ozel okullar ve dershanelerdeki disiplin sorunlar1 ve ilgili gruplarin yaklagimlari
arastirilabilir.

8. Oprencilerin okulda yapilacak sosyo-kiiltiirel etkinlikler konusundaki alternatif

program Onerileri aragtirilabilir.
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Okul Disiplin Sorunlar ve Tlgili Gruplarin Yaklagimlar: Anketine Mliskin Ornek Yarg

Maddeleri

L. Boliim II. Boliim
Asagida 68renci disiplin sorunlarim Ne siklikla Sizce ne kadar onemli

o e 1.

niteleyen maddeler yer almaktadir. Her kargilasmaktasmiz? bir disiplin

sorunudur?

maddede yer alan davranigla ne sikhkla

karsilastiimz1 1. boliimde; bu davranigt ne 4 g .
kadar onemli bir disiplin sorunu olarak g ﬁ % 5 g g E N
.E ] 5 .‘: it
algladifimzi I bolimde birer kutucugu|N | § § —;é B8 £l g '§ g
ot ol < - [3] O
isaretleyerek belirtiniz. 5 1 SE 2 8lS|SE|&

1. Smuftan izinsiz ayrilmak

2. Ders saatlerinde okul i¢indeki yerlerde
amagsiz dolagmak

3. Kopya ¢ekmek

4. Okul kurallarina uygun olmayan bigimde
giyinmek

5. Okula ge¢ gelmek

Okuldan izinsiz ayrilmak

Sigara igmek

6

7.

8. Yalan s6ylemek

9. Koridorlarda giiriiltii yapmak

10. Cete olugturmak

11. Dolandiricilik yapmak

12. Zorla para toplamak

13. Erkeklerin kizlara sarkintilik yapmasi

Okul Disiplin Sorunlan ve lgili Gruplarm Yaklagimlari
Gériisme Formu Ornek Sorular:

1.a.Sizce &grencilerin, argo ve kaba konusma, birbirlerine kabadayilik yapma, kiifretme,
itigip kakigma, okul egyasina zarar verme gibi davranislarmin nedenleri nelerdir?
b.Okulunuzda bu davraniglarla karsilagildiginda neler yapiliyor?

¢. Okulunuzda bu davraniglarn ortaya ¢ikmamast igin neler yapiliyor?

d. Sizce bu tiir davranislar1 énleme ve diizeltme konusunda bagka neler yapilabilir, neler
yapiimalidir?

2.a. Sizce dgrencilerin derse hazirliksiz gelme, ders arag-gerecini getirmeme, derste
arkadastyla gevezelik etme gibi davranmiglarinin nedenleri nelerdir?

b. Okulunuzda bu davranslarla kargilagildiginda neler yapilmaktadir?

c. Okulunuzda bu tiir davranislarla kargilagsmamak igin ne gibi &nlemler almmaktadir?

d. Sizce bu tiir davramiglar1 6nleme ve diizeltme konusunda baska neler yapilabilir, neler
yapilmalidir?

3.a. Opgrencilerin koridorlarda ve okul bahgesinde giiriiltii yapmalarinm, tSrenlerde
konugmalarinin nedenleri sizce nelerdir?

b. Bu tiir davraniglarla kargilagildiginda okulunuzda neler yapiimaktadir?

¢. Bu tiir davraniglar1 8nlemek i¢in okulunuzda neler yapiliyor?

d. Bu tiir davraniglar1 6nleme ve diizeltme konusunda sizce baska neler yapilabilir, neler
yapilmalidir?
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