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OZET

ILKOGRETIMDE AKTIiF OGRENME MODELI iLE GEOMETRI
OGRETIMININ BASARIYA, KALICILIGA,

TUTUMA VE GEOMETRIK DUSUNME DUZEYINE ETKiSi

Giinlimiizde uygulama alanlarinin genisligi ile matematik, tiim bilimler i¢in
vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin bu denli genis
uygulama alam olmas1 dgretim bigimlerini de etkileyerek matematik egitimi alaninin
dogmasini saglamigtir. Her lilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik
Ogretiminin gereklilifi hemen hemen tartisilmaz bir kam olarak yerlesmis ve bir
ulusun egitim programinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek
igin ayrilan yere esdegerdir kanisina varlmistic (Coban, 2002). Matematik egitimi
uygulamalarinda 6grencilerin yaparak-yasayarak ve zihinsel becerilerini kullanarak
bilgiye ulagmalarina yardimci olacak 6gretim ortamlarinin hazirlanmasi ve dgrenci
merkezli bir 6gretimin yapilmasi Onerilmektedir. [lkdgretimde bu alanda ¢ok az

sayida ¢aligma yapilmaistir.

Bu aragtirmanin amaci, ilk6gretimde aktif Ggrenmenin ve geleneksel
Ogretimin 6grencilerin geometri basarilari, kalicilifi, matematige karsi tutumu ve

geometrik diigtinme diizeyleri tizerine etkilerini incelemektir.

Arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli
kullanilmigtir. Deney gruplarinda aktif 6grenme yontemi, kontrol gruplarinda ise
geleneksel ogretim yontemi kullamlmistir. Aragtirma, 2004-2005 egitim-ogretim
yilinda Izmir ili Buca ilgesine bagh Buca ilkdgretim okulunda okuyan 4. smifta 93
Ogrenci, 5. smifta 106 Ogrenci olmak {izere, toplam 199 O6grenci ile
gergeklestirilmistir. Arasgtirmada nicel ve nitel aragtirma yaklagimlar benimsenmistir.
Aragtirma verileri, Matematik basar1 testi, Matematige kargt tutum 6lgegi ve Van
Hiele geometri testi ile toplanmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmig miilakat formu
kullanilarak simf 6gretmenlerinin ve 6grencilerin geometri {initesinin aktif 6grenme

yontemiyle islenmesine yonelik goriislerine dair veriler de toplanmuigtir.
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Aragtirmanin nicel verilerin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma, Varyans analizi, t-Testi ve Kay-kare (xz) testi kullamlmigtir. Gortigme

kayitlar1 ise belirlenen kategorilere kodlanip, frekans ve yiizdeleri hesaplanarak

¢Ozlimlenmigtir.

Bu aragtirma sonucunda;

1.

Aktif 6grenme yOnteminin geometri dersinde Ogrenci basarisini arttirmada
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu,

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubunda kalicilik
diizeyinin, kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu,

. Aktif 6grenme yontemi kullanilarak islenen geometri derslerinin, 6grencilerin

matematige olan tutumlarinm olumlu yonde arttirmada etkili oldugu,
Aktif 6grenme yontemiyle &grenim goren deney grubu ile geleneksel
yonteme gore 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerin geometrik digtinme

diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulundugu,

. Ogrenciler aktif Ogrenme calismalarinin 6grenmeyi kolaylastirdigini,

Ogrenciyi daha etkin hale getirdigini, igbirligini, grupla ¢aligmay1, paylagmay1
Ogrendiklerini ve arkadaglarin1 daha yakindan tanima olanag elde eftiklerini
ifade ettigi,

Ogretmenlerin uygulama stirecindeki aktif 6grenme yontem ve teknigini
gordiikten sonra goriislerinde degismeler oldugu ve bu degismenin aktif

6grenme lehine oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ilksgretim, Aktif Ogrenme, Geleneksel Ogretim, Matematik

Basarisi, Geometrik Diistinme Diizeyleri, Tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF GEOMETRY TEACHING WITH ACTIVE LEARNING
MODEL ON SUCCESS, PERMANENCE, ATTITUDE AND GEOMETRIC
THINKING LEVEL IN ELEMENTARY EDUCATION

Today mathematics is a necessary source for all science due to its wide
application areas. As mathematics has wide application, it has provided mathematic
education field by affecting teaching styles. It is indisputable that mathematics is
very important for all countries’ all levels of education so for a nation the proportion
of mathematics program is as equal as that nation’s native language education
program. It is suggested that there should be an environment where student make-
live and use cognitive skills and student centered teaching in order to they reach

information. There is insufficient study about this field in elementary education.

The aim of this study is to examine the effects of geometry teaching with
active learning models on success, permanence, attitude and geometric thinking level

in elementary education.

Research was conducted with control group and experiment group and pretest
and posttest was given to this groups. Active learning model has used in
experimental group and in control group the traditional model has used. 93 fourth
grade and 106 fifth grade students from Buca Ilkégretim Okulu in Buca center
province in Izmir in 2004-2005 academic school year enrolled in this research. Both
qualitative and quantitative research approaches have been admitted. The data of the
research has been gathered by mathematics success test, the scale of attitude towards
mathematics, the geometry test of Van Hiele. In addition to this the data about
teachers and students ideas about this geometric learning model by using semi

structured interview form.
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Arithmetic mean, standard deviation, analyses of variance, t test and k square

test were used in the analyses of the data. The interview records were coded by

calculated frequency and percentage after coded.

At the end of this research

1. Active teaching model in geometry lesson is more effective than traditional
teaching method in increasing student success.

2. The permanence level in experiment group in which active learning methods
and techniques were practiced is higher than in control group.

3. The geometry lesson in which the teacher has used active learning technique
helps the students’ attitudes towards mathematics positively.

4, There is a significant difference in terms of student’s geometric thinking level
between experiment group which was educated with active learning
techniques and control group which was educated according to traditional
techniques.

5. The students have positive ideas towards active learning in geometry lesson.

6. The teachers’ ideas have changed after teaching active learning techniques
and methods and this change has been in favour of active learning.

Key Words: Elementary School, Active Learning, Traditional Teaching,

Mathematic Achievement, Geometric Thinking Level, Attitude



BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde problem durumu, ama¢ ve Onem, problem cilimlesi, alt
problemler, sayiltilar, simirliliklar, tanimlar ve kisaltmalarin yam sira matematik
Ogretimi, tutum, aktif 6grenme, Van Hiele geometrik diistinme diizeyleri ve bulug
yoluyla 8grenme teknigi agiklanmigtir.

Problem Durumu

Bu bélimde matematik Ogretimi, tutum, aktif 6grenme, bulus yoluyla
O0grenme teknigi ve Van Hiele geometrik diistinme diizeyleri hakkinda bilgi

verilmistir.

Matematik ve Matematik Ogretimi
Egitim bir bilim olarak, cesitli bilimlerden faydalamir. Bunlar igerisinde
matematigin 6zel bir yeri vardir. Clinkii matematik, dil, din, irk ve ulus farki
tammadan uygarliktan uygarlifa zenginleserek gelen saglam, kullanigh ve evrensel
bir dildir (Karagay, 1985: 15).

Matematik, yeni bilgilerin agiklanmasi, denetlenmesi ve sonraki nesillere
aktarilmasinda giivenilir bir aragtir. Insan, toplum ve teknoloji igin vazgecilmez
degerdedir (Giiven, 1990; Yalcin, 1997: s. 2°deki alint1).



Matematigin ansiklopedik tanimi, “Diisiincenin tiimdengelimli bir igletim
yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin
Ozelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen

genel ad” olarak tanimlanmistir (Altun, 2002: 1).

Matematik; bigim, say1 ve kiimelerin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki

iligkileri inceleyen bilimdir (MEB, 1982: 5).

Matematik;
1. Glinliikk hayattaki problemleri ¢6zmede bagvurulan, 6l¢me ve ¢izmedir.
2. Bazi sembolleri kullanan bir dildir.
3. Diinyayr anlamamiza ve yasadifimiz gevreyi gelistirmede bas vurdugumuz
bir yardimcidir (Baykul, 1999: 36).

Matematik, gevremizde bulunan ve deneyimlerimize girmis olan olgular:

organize etme ve agiklama girisimlerinin bir tirliniidiir.

Matematik, bireyin gevresindekileri siralama, organize ve kontrol etmede

kullandig1 eylemlerin 6zellikleri ile ilgilenir seklinde ifade edilmektedir.

Matematik dgrenmek demek, 6grenciye kendi kisisel diisiincelerinin ve
iligkilerinin yaratilmasinda zihni 6zgiirliigiiniin farkina varilmasina yardimci olmak
demektir. Bu, onlar1 bdyle bir tutum gelistirmeye ve bu tutumu, evrenle diyalogunda
aklin gilictinli artirmaya yOnelik bir insan zenginligi olarak diistinmeye yoneltmek,

buna istekli hale getirmek demektir (Busbridge ve Ozgelik, 1997).

Baykul ve Askar (1987) insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve onun ne
oldugu konusundaki diistincelerini bes grupta toplamislardir:
e Matematik, giinliik yasamdaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6l¢me ve ¢6zme iglemidir.
e Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

e Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantiksal bir sistemdir.



e Matematik, diinyay1 anlamada ve yasanilan ¢evreyi gelistirmede kullanilan
bir aragtir.

¢ Matematik, sadece yukaridakilerin biri degil, bunlarin tiimiidiir. Matematik,
bugiin ardisik genelleme ve soyutlamalar siireci olarak gelistirilen yapilarla

(diigtincelerle) bagintilardan olusan bir sistem olarak gériilmektedir.

Biitiin bunlardan da anlagilacagi gibi, matematigin i¢ i¢e oldugu alanlar
sinirlandirilamaz. Kisiyi giinliik yasaminda etkileyen olgulardan baslayip, evrenin
yapisina kadar giden her alanda matematik vardir. (Baykul ve Askar, 1987:2)

Matematigin ne oldugu sorusuna, matematigin 6zelliklerine bakarak cevap
verebiliriz. Buna gore matematik; bir disiplin, bilgi alan, iletigsim araci, bir diisiince
bi¢imi, mantiksal bir sistemdir. Ayrica, matematik ardigik ve yigmalidir, birbiri
tizerine kurulur (Aksu, 1985:2).

Matematik yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve sonraki nesillere aktarilmasinda giivenilir bir aractir. Insan igin,

toplum ig¢in, teknoloji i¢in vazgecilmez degerdedir (Giiven, 1990: 40).

Bugiin matematik, toplumun her alaminda yaygin olarak kullanilmaktadir.
Sayilar1 okuyabilme, aligveris yapabilme gibi gilincel durumlardan tip, ekonomi,
askerlik gibi her meslekte matematik gerekmektedir. Buna gore, matematik ve

matematik 8gretimi, gelisen diinyamizda olmazsa olmaz bir ihtiya¢ olmustur

Her iilkede, her diizeydeki okulda matematik 6gretiminin gerekliligi hemen
hemen tartisilmaz bir gergektir. Hatta bir ulusun egitim planinda matematige ayrilan
yer o ulusun kendi dilini 6grenmek i¢in ayrilan yere esdegerdir. Bundan da &te
Ogrencilerin matematikteki bagar1 dlizeyinin, 6teki derslerde gosterdikleri basaridan
daha 6te belirleyici rol oynadigi kanusi, toplumun her kesiminde yaygindir. Buna
gore, aktif Ofrenmenin uygulandifi okullardaki &grencilerin matematik dersine

yonelik tutumlarinin arasgtinldigi bu ¢alisma, diger derslere de 151k tutabilir.



Matematik dgretiminin gerekgeleri; evrensel bir iletisim araci olmasi, ileri
diizeyde Ogrenim igin gerekli olmasi, matematie 6zel yetenegi olanlara ve
matematigi bir zevk araci olarak gérenlere gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi,
mantiksal diigiinmenin ve evrensel dogrulari bulmanin bir araci olmasi, bigiminde

ozetlenebilir.

Baykul (1999), Van De Wella’nin “nasil bir matematik §gretimi?”sorusuna
verdigi cevabi {i¢ madde altinda toplamaktadir:
o Opgrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 (conceptual knowledge of
mathematics) 6grenmelerine,
e Matematikle ilgili islemleri (procedural knowledge of  mathematics)
anlamalarina,
e Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglari ( connections of between

conceptual and procedural knowledge) kurmalarina yardime1 olmak.

Iliskisel anlama olarak adlandirilan bu {i¢ amag¢, matematikteki yapilari
(kavramlar1 ve bunlarin O6gelerini) anlama, sembollerle ifade etme ve bunun
kolayliklarindan yararlanma, matematikteki islemlerin metotlarin1 anlama ve bunlar
sembollerle ifade etme; metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki bagintilar: veya

iligkileri kurma olarak agiklanabilir (Baykul, 1999: 40).

Gergekte matematik i¢in tek amag gosterilemez. Ancak, matematikte temel
amag, insanlarda dogustan var olan diigiinebilme kabiliyetini geligtirmektir. Bu
gelismeyi saglamak igin, insana onceden bazi 6n bilgiler kazandirmak gerekir.
Matematik, karsilasacagimiz olaylarn ve problemleri inceleme, arastirma ve
karsilastirmalar yaparak, her konuda mantiklt diislinmeyi ve dogruyu bulmamizi

saglar.

Matematik Ggretiminden beklenen amaglardan biri de insanda davranig ve
dogru diisiinme yetenekleri olusturmaktir. Bunlar saglayacak en 6nemli arag ise

matematigin egitimidir.



Matematik dersi ¢ogu zaman 6grencilerin korkulu riiyas: olmustur. Bunun
sonucu olarak da sevilmeyen bir ders durumuna gelmistir. Bu durum giinlimiizde
halen devam etmektedir. Oysa 6grenci, matematigin gilinliik yasamdaki yerini ve

Onemini anlarsa, matematigi 6grenmesi, sevimesi ve matematige kars1 olumlu tutum

gelistirmesi daha kolay olacaktir.

Matematik, insanda pratik diiglinme, pratik yasama, yaraticihik gibi
kavramlar1 gelistirerek, insanin pratik ve lstiin bir zekaya sahip olmasini saglar
(Goker, 1997: 23-24).

Matematik egitimi saglamrken asagidaki hususlar gdz Oniinde
bulundurulmalidir:

1. Matematik faydalidir; iginde yasadigimiz diinyayr anlamamiza ve onun
tizerinde kontrol giicti kazanmamiza yardim eder.

2. Matematik zevklidir; kesfedebilecek ilging oriintiiler ve iliskiler icerir.

3. Matematigin farkli ve kendisine has bir kapsami vardir; 6zellikle sayilar ve
uzayin §zellikleri ve bunlarin uygulamalarn ile ilgilenir.

4, Matematiksel etkinlik; problem kurma ve problem ¢6zme, siniflama siralama,
genelleme ve ispat, sembol uygulamalar ile ilgilenir (Busbridge ve Ozgelik,
1997).

Okul programlarinda matematik dgretiminin amaci kisaca, “diistinmeyi ve
akil yliriitmeyi gelistirme” olarak ele alinir. Bugiinkii matematik goriigiin erigmek
istedigi en 6nemli amaglardan biri, bireye hayatta karsilagabilecegi problemleri
¢bzmeye yardimecr olabilecek bir diistince yolu ve becerisi kazandirmaktir.
Matematiksel diisiince bir bakima bilimsel diigiinme demektir. Aralarinda son derece

siki bir bagint1 vardir.

Insamin iginde yasadign topluma ekonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel
bakimdan uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak
yetigebilmesi i¢in gerekli olan bir takim hedefler vardir. Bunlarn 6zetle s6yle

siralamak miimkiindiir:



Matematige karsi olumlu tutum gelistirebilme.

Matematigin 6nemini kavrayabilme.

Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme.

Zihinden hesaplamalar yapabilme.

Daort islemi (toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme) yapabilme.
Problem ¢6zebilme.

Problem kurabilme.

Caligmalarda 6l¢ti, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme.
Temel islemleri (yiizde, faiz, iskonto vb.) yapabilme.

Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda acik ve kesin fikirler

kazanabilme.

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme.
Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme.

Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme.

Cevredeki egyalarin  sekilleri ile kullammlarn arasindaki iligkileri

kavrayabilme.
Basit cebirsel islemleri yapabilme.

Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak

problem ¢ozebilme.

Trigonometri hesaplarini yapabilme.

Istatistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme.

Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme.

Tiime varnm ve tiimden gelim yoOntemleriyle diistinerek ¢6ziimlemeler
yapabilme.

Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilme.

Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirl1 olabilme.

Aragtiricy, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve bilginin
yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme.

Yaratici ve elestirisel diistinebilme.

Kargilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme.

Estetik duygular gelistirebilme (Giileryiiz, 2002: 80).



Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi 6grencilerde kalici &grenmelerin

meydana gelmesiyle miimkiindtir.

Tutum
Insanlar, yasamlan boyunca karsilastiklar1 gesitli durumiarla etkilesim
icinde bulunmaktadirlar. Bu etkilesim sonucu kiside olusan kalici davranig
degismeleri, “6grenme” olarak tammlanmaktadir. Ogrenme yoluyla insanlar, bilgi,

beceri, tutum ve degerler kazanmaktadir (Fidan, 1986: 3).

Tutum ve davramgin tamimi, ¢alisilan alan ve denege gore degismesine
ragmen, genelde bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karst
olan olumlu veya olumsuz tavr olarak kabul edilir (Dogan, 1998). Petty & Cacioppo
(1986) tutum ve davranigin daha kapsamli bir tammin §6yle yapmustir.

"Tutum ve davranig kigilerin kendisi, baskalar1 veya bagka nesneler,
olaylar veya sorunlar hakkindaki genel degerlendirmelerdir. Bu genel
degerlendirmeler birgok davranis, duygusal ve bilissel temellere dayanir ve
bunlardaki gelisim, degisim ve olusumlan etkiler" (Dogan, 1998:1).

Tutum, psikolojik bir objeye y6nelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk

siralamasi ve derecelemesidir (Thurstone, 1967: 15).

Tutum, bireyin yasanti ve deneyimleri sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin
obje ve durumlara kars1 davranislari tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme
glicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967; Tavsancil,
2002: s. 65°deki alint1).

Tutum, bir duruma, insana, egyaya kars: belli bir tarzda tepki gostermeye
hazir olma, somut bir objeye ya da soyut bir kavrama iligkin, ona karg1 ya da ondan
yana olma bigiminde betimlenmektedir ve kisinin belli bir konuya anlayis ile
duygularinin gostergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davrams gostermeye
glidiileyen bir 6zellik olarak tamimlanmaktadir (Kiigiikahmet, 1977; Riza, 1979;
Turgut, 1977; Giiler, 1997: s. 11°deki alint1).



Bloom (1995), 6grencinin tutumlari, ilgileri ve 6grencinin kendi hakkindaki
bilgilerinin bileskesi, duyugsal giris 6zelliklerini belirler. Bloom, bu yo6nden
Ggrencinin derse ve okula kars: tutumunu, akademik benlik kavramim ve ilgilerin
yarattig1 durumlarini duyussal giris 6zellikleri olarak tanimlamakta ve bu 6zelliklerin

6zellikle 6grenme isine katilma y6niinden 6nemine isaret etmektedir (Baykul, 1999:
46).

Oprencinin 6grenmeye iliskin duyussal giris 6zellikleri, okuldaki basarisin
ve daha sonra karsilagacagi 6gretme durumlan kargisindaki tutumunu da etkiler. Bir
dersteki basar1 ve basarisizlik, 6grencinin o derse karsi sahip oldugu duygunun
niteligini degistirebilir. Birbiri {izerine biriken basar1 ve basarisizliklar da 6grencinin
akademik benlik kavramlarinin gelismesinde ¢ok etkili bir rol oynamaktadir. Bloom
(1995), o6grenme basarisindaki degiskenligin yaklagik dértte birinin duyussal
6zelliklerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir (Baykul, 1999: 46).

Matematik derslerinde 6grenciler, genellikle hata yaparim diislincesiyle
matematik etkinliklerinden uzak durmaktadir. Bu &grenciler ¢ogunlukla matematik
dersine karsi ilgisiz kalip, onu sevmemektedirler. Dolayisiyla, siniflarindaki
matematiksel etkinlikler arttik¢a dgrenciler olumsuz tutum gelistirmektedir. Burada
Ggretmene ve aileye biiyilik gorevier diismektedir. Matematik bagarisinin yiikselmesi,

ancak bu olumsuz tutumun yikilmasiyla miimk{indiir.

Matematik egitiminin en 6nemli unsurlarindan biri olan matematige kars1
olumlu tutum gelistirmek icin Sgrencilere matematigin giinliik hayattaki Snemi

kavratilarak sevdirmek, 6gretmenlerin ve ailelerin gorevlerinden biri olmalidir.

Tutumun Olgiilmesi

Tutum dogrudan dl¢lilemedigi i¢in ancak dolayl: olarak davranislar yoluyla
belirlenebilmektedir. Bu 6lgiimde genellikle kullanilan davramglar sorulara cevap
verme ya da diislinceleri belirtme bigimindeki s6zel tepkilerdir (Kagit¢ibagi, 1979;
Giiler, 1997: s. 13°deki alint1).



Matematik dersinde genellikle basarilan diisiik olan 6grenciler bu derse
kargi olumsuz tutum gostermektedirler. Bunun sebepleri arasinda, matematik

Ogretmeninin de bu derse kars1 olumsuz tutum sergilemesinin de rolii biiytiktiir.

Koksal ve Ersoy (1991) tarafindan yapilan bir ¢aligmaya gore, tutumlarin
Olgiilmesinde go6zlem tekniklerinin yam sira gesitli Slgekleme yontemleri de
kullamilmaktadir. Gelistirilen cesitli olgeklerden yararlanarak tutum, 6grenme ve
diger degiskenler arasindaki iligkiler, tiim ayrntilartyla incelenmekte, 6zellikle
Ogrencilerin  tutumlarimin  olumlu  gelismesine katki  saglayan etmenler

aragtirilmaktadir (Giiler, 1997: s. 14°deki alint1).

Sonmez (1997) tutumun da kaygi gibi duyussal alanin boyutlarindan biri
oldugunu belirtmistir. Kisi belli nesne ya da olgulara kars: siirekli ilgi gosterebilir.
Onlara kars1 giidiilenmisligi yiiksek olabilir. Bazi nesne ya da olgulara kars1 kararh
bir tutum vardir ve bu kararli tutum degerler sistemini gelistirebilir (Yal¢in, 1997:
30°daki alint1).

Aktif Ogrenme

1970°den beri egitim yaklagimlarinda ©nemli degismelerin yasandig:
bilinmektedir. Bu degisimler, egitimi etkin ve verimli kilma ¢abasimi stirdiirmede
etkili olmusgtur. 1970’ten 6nce egitim uygulamalarinda davramg¢1 yaklagim egemen
olmustur. Bu yaklagim &grenme {iriinlerinin gozlenebilir davramislar oldugunu ve bu
davramiglarin gevresel etkilerle istenilen sekilde bigimlenebilecegi varsayimina
dayanir (Olkun ve Toluk, 2003). Davranislarin incelenmesi sirasinda, davranigi
ortaya c¢ikaran ya da organizmayi etkileyen kosullarin (uyaran) ve bu kosullarda
gozlenen davraniglarin (tepki) iizerinde odaklagilir. Davramiggilara gére “uyaran-
tepki” (U-T) bagmin nasil olugtugunun anlagilmasi ile davramiglarin kontrol edilmesi
ve bicimlendirilmesi miimkiin olacaktir (A¢ikgdz, 2002). Bu yaklagimda &diil, ceza
ve tekrarlama etkili olup 68renen pasif durumundadir. Davraniggt yaklagim zamanla
degiserck yerini biligsel yaklagima birakmugtir. Biligsel yaklagima dayali birgok
6renme modelleri gelistirilmistir. Bu 6grenme modellerinden biri “Aktif Ogrenme

Modeli”dir. Ozellikie 1980°lerden sonra daha ¢ok 6nem kazanan ve temellerini John



10

Dewey’in 6frenci merkezli egitim diistincesinden alan “Aktif Ogrenme Modeli”
tizerinde ¢ok sayida c¢alisma yapiimistir. Aktif Ogrenme, Aqikgéz (2002: 17)

tarafindan §6yle tamimlanmasgtir:

“Aktif 6grenme, Ogrenenin Sgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidii,
Ogrenene grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigt bir 6gretim siirecidir.”

Tanimda vurgulanan, 6grencinin sorumluluk tagimasi, ilgili kararlar almasi
ve 6z diizenleme yapmasidir. Aktif Ggrenme anlayisina goére, Ogrenmeyi nasil
gerceklestirecegi, ne kadar 6grendigi, eksiklerinin neler oldugu, nasil konsantre
olacagi, ne zaman kimden yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siireglerinin

amaglar ile ilgili kararlar1 6grenen almalidir (A¢ikg6z, 2002).

Aktif 6grenme kosullarindan biri de 6grencinin 6grenme ile ilgili 6z
diizenleme yapmasidir. Boylece ogrenciler kendi ¢abalari ile 6grenirler ve belli
amaglara ulagsmak igin belli stratejiler kullanirlar. Oz diizenleme sadece 6grenme
eylemi ile ilgili degil, giidii ve 6grenme yollan ile de ilgilidir. Ogrencinin 6grenme
istegini arttirmasindan, 6z diizenleme yapabilecegi anlami ¢ikartilabilir (A¢ikgoz,
2002).

Aktif 6grenme konusunda dikkati ¢eken bir bagka nokta, aktif grenmenin,
“dgrenmeye aktif katilimi” asan bir kavram olmasidir. Aktif 6grenme igin aktif
katilim gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif katlimin géstergeleri olan
soru sorma, agiklama yapma gibi davramslarin yam sira 6grenme siirecini planlama,

gbzden gecirme gibi etkinlikleri de igermektedir (Vural, 2004).

Aktif 6grenme, ogrencinin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogrenciyi,
pasif dinleyici ve katilimer konumundan ¢ikarip 6grenme olaymnin igine aktif olarak
ceker. Ogrenciyi, zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diistinmeye, 6grenilen bilgiler
hakkinda yorum yapmaya, 6grenme siirecini yonlendirmeye tesvik eder. Ogrenci,

bunlar1 yapmak igin yiiksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger
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Ogrencilerle isbirligi yapar. Gereksinim duydugu zaman Ogretmenden yardim

isteyebilir.

Aktif Ogrenmenin Etkililigi

Aktif 6grenmenin etkililigini ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢ok sayida iilkede,
farkli alan ve konularda galigmalar ve projeler yiiriitiilmiistiir. Bu aragtirmalarda ve
projelerde aktif 6grenmenin; basarida, hatirda tutmada, bilgileri transferde, derse
katilimda, 6grenme gevresine iliskin olumlu algilarda, olumlu arkadas iligkiler
gelistirmede, normal grup egitiminde, 6zgliven ve yiiksek benlik saygisinda, okula ve
6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmede, 6grenmeye isteklilik ve giidiide,
optimum kaygi diizeyinde, igsel denetim odaginda, iist diizey diistinme siireglerinde,
etkili stnif yonetimi tizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konulmustur (Agikgoz,
2002).

Aktif 6grenmenin bu denli ilgi gdrmesinin ve etkililiginin nedenlerinden

bazilar1 sunlardir:

e Aktif 6grenmenin beynin ¢aligmasina uygunlugunun olmasi,

e Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim olmasi,

o Geleneksel dgretimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamasi,

o Ogrenme dgretme anlayisindaki gelismelerin olmasi,

e Aktif 6renmenin etkili olmasi,

e Aktif 6grenmenin avantajlarimin ¢ok olmasi,

e Aktif 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil, birgok dgretim ydntemini
iceriyor olmasi,

e Her konu alaninda, her zaman, her diizeyde ve her amag i¢in uygun bir aktif
6grenme tekniginin bulunuyor olmasi,

e Aktif 6grenmenin oturacak yeri olan her mekénda ve yalnizca kagit, kalem,
ders kitabi basit araglarla da uygulanabilir olmas,

e Aktif 6grenmenin yalmz basariy: degil, biligsel, sosyal ve duyussal yonii de
gelistiriyor olmasi,

o Aktif 6grenmenin hizli, eglenceli, destekleyici ve ¢ekici olmasi,
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e Aktif 6grenmenin ezbercilii onlemesi, elestirel diisiinceye sahip, yaratici ve
tiretken bireylerin yetistirilmesini saglamasi,
e Aktif 6gretimin dgrenmeye aktif katilimi saglamasi1 ve dgrencilere yaparak

6grenme firsatini vermis olmasidir (Agikg6z, 2002; Vural, 2004).

Aktif 6grenmenin uygulayicilarinin baginda Ogretmen gelmektedir. Aktif
Ogrenme yontem ve tekniklerini uygulayacak Ggretmenlerin, aktif 6gretimdeki rolii

ve ne tlir 6zelliklere sahip olmasi gerektigi asagida agiklanmigtir.

Aktif Ogrenme ve Ogretmen

Aktif Ogretimde Ogretmenin rolii, kendi kararlarimi uygulamak yerine
Ogrencilere yon gostermek, Onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda agiklama
yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gozlemektir. Ogretmen,
hangi 6gretimsel isin yapilacagi ya da hangi kaynaga bakilacagi konusunda fikri
olmayan 6grenciye gesitli isler ya da kaynaklar dnerebilir. Ogrenci, gelismesinde
sorunlarla karsilagtiinda onlem almak da 6gretmenin sorumlulugundadir. Ozetle
aktif 6grenmede etkili 6gretmen, 6grencilerinin iyi konusan iyi anlatan olmasina

yardim eden ve onlara firsat veren dgretmendir (Agikgéz, 2002).

Aktif 6grenmenin, 6gretmenin roliinii tamamen degistiriyor olmasi, onlarin
yeni bir takim Szelliklere sahip olmasi gerektirdigini ortaya koymaktadir. Geleneksel
Ogretim yontemlerini kullanan 6gretmenlerin, aktif 6grenmeyi uygulamasi igin
alisildik ozelliklerini degistirmesi gerekmektedir. Aktif Ofrenme yontem ve

tekniklerini uygulayacak dgretmenlerin su 6zellikleri tasimasi gerekli goriilmektedir:

e Opretmenlerin, hayat boyu &6grenen kisiler olmalari gerekmektedir. Bu
gelisme birkag diizeyde birden gergeklestirilmelidir. Konu alami konusunda
stirekli olarak kendini yenilemeli, pedagojik agidan kendini gelistirmeli,
kigisel olarak stirekli degisim yagamalidir.

o Ogretmen, 6grenmeyi kolaylastiran kisidir. Ogretmen, derslerde dgrencilere
her zamankinden daha ¢ok sorumluluk vermelidir ki, Ogrenciler kendi

dgrenmelerinin sorumlulugunu tagisinlar. Daha demokratik olmali, amaglar,
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yontemler belirlenirken dgrencilerin de bu siireg i¢erisinde yer almasina izin
verilmelidir. Ogretmenin yeri smfin merkezi olmamal, zaman zaman
gruplarda da yer alarak rehber olmalidir.

o lyi bir egitim gergeklestirilmesini isteyerek, ahlaki sorumluluk tagimalidir.

e Tiim O6grenciler i¢in dgrenme olanaklar1 yaratmalidir (Niemi, 1997, aktaran
Cullu, 2003).

Aktif 6grenmenin yeni bir yontem oldugu iilkemizde, 6gretmenler i¢in ¢ok
sayida yetistirme programlari agilmalidir. Béyle bir programi uygulayabilecek
yetistirici sayismmin azhifi ve uzman olmayan yetistiricilerle gergeklestirilen

yetistirme programlarinin aktif grenmenin yayginlagmasini engelledigi s6ylenebilir.

Aktif 6grenmede O6nemli bir nokta, Ggrencinin iistlendigi roldiir. Aktif
Ogrenme yontem ve tekniklerini uygularken &grencinin aktif 6gretimdeki rolii

asagida agiklanmistir.

Aktif Orenme ve Ogrenci

Aktif 6grenmede 6grenci, geleneksel Ggrenmede oldugu gibi kendisine
aktarilanlar1 alan ve sonra onlan tekrarlayan “bos bir kap” ya da “edilgin alic1”
yerine Ogrenen, Ogrendiklerini aynen almayan, tersine onlari kendine Ozgii
stratejilerle isleyip yeniden iireten konumundadir (Aqikgdz, 2002). Ogrenci, pasif
izleyici ve gozlemci konumundan ¢ikip 6grenme olaymin igine katilir. Aktif
Ogrenmenin diger bir 6zelligi ise 6grenciyi edilgin durumundan g¢ikararak etkin
ogrenme stiregleri olusturmak, 6grenciyi ger¢ek yasamla biitiinlestirmek ve kalici
dgrenmeyi gergeklestirmektir (Kalem ve Fer, 2003).

Aktif 6grenme uygulanirken 6grencilerin sahip olmasi gereken roller
asagida verilmigtir:
o Aktiftir, katilimeidar.
o Siirecin dznesidir.
o Kendini kontrol eder.

¢ Rahat davranir.
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e Sorumludur.
o Uretkendir.
e Konusur ve sorgular (Vural, 2004: 178).

Aktif 6grenmede 6grenciler; birbiriyle etkilesimde bulunur, sorunlarim ve
bilgilerini birbirleriyle paylasir, bir 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin arastirir,
diistiniir ve kesfeder (Agikgoz, 2002). Boylece dgrenciler aktif 6grenme sayesinde
arkadaglaniyla olumlu iliskiler gelistirirler, arkadaglariyla paylasim ve isbirligi

yaparlar.

Aktif Ogrenme ve Simf Diizeni

Aktif 6grenmede simiflarin diizeni sabit degildir. Simiflar hareketlidir.
Opretmenin agiklamasimi dinlerken &grenciler, siralar halinde U seklinde, daire
seklinde, i¢ i¢e daire seklinde (daire halkast), V seklinde, karigik (ticli, dortlii, besli
gruplar), ayakta kiime seklinde (ii¢lii, dortlii, besli), amfi kiimeleri seklinde kiigiik
gruplar olusturarak oturabilirler. Yapilan arastirmalar 6grenme ortamina getirilen
yeniliklerin O6grencileri giidiiledigini ortaya ¢ikarmigtir (A¢ikgdz, 2002). Aktif
Ogrenmenin uygulandig: siniflarda, sinif diizeni olusturmada, kullanilan teknigin,
yapilan etkinligin, simf mevcudunun, smifin fiziki ortamimin uygunlugunun,
zamamn, verimliligin, arag ve gereclerin etkili oldugu stylenebilir. Aktif 6grenme

uygulanirken bir veya birden fazla simif diizeni de olusturulabilir.

Aragtirmacilar ¢ogu aktif 6grenmede simf diizeninin yam sira $grenme
ortaminin 6nemine isaret etmislerdir. Aktif 6grenme yOntemi igin tasarlanan
Ogrenme ortaminda, 6grenciler izerinde yapilan bir ¢aligmada 6grenme ortaminin
Ozellikleri; kiigiik gruplarin kullamilmasi, az sayida ogrenci ile Ogretim, aktif
Ogrenme, 6grenci merkezli olmasi, bagimsiz ¢aligma ve konu ile ilgili bir problemin
kullanilmas1 olarak tespit edilmistir. Ogrenciler, yeni 6grenme ortamina uyum
saglama konusunda problem yasadiginda, farkly 6grenme ortamlar1 ve §grenme
yaklagimlar1 kullanmak gerekmektedir (Nas, 2004).
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Aktif oOgrenme, geleneksel Ogrenmenin tersine, 6grencilerin sosyal,
entelektiiel, kiiltiirel, bireysel ve fiziksel Kkapasitelerini kullanmalarina firsat
vermektedir. Bu baglamda, geleneksel ve aktif simflarin goriintli, amag, kurallar,
Ogrenci, sorular, avantajlar, yetistirilen insan tipi ve baglam agisindan

karsilagtiriimasi Tablo 1°de yaptlmustir.



Tablo 1.
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Geleneksel ve Aktif Simiflarin Karsilagtirilmasi

Aktif Smif

Geleneksel Simif

Goriintii

@mgozoa cesitli bicimlerde (kiimeler halinde, U, O, V ya da i¢ i¢e halkalar
halinde vb.) otururlar, sinifin 6nii arkasi belli degil aym anda kosesinde
etkinlik siirmekte, hareketli siirekli etkilesim halinde, 6gretmen smnifta

dolagsarak gereksinim duyanlara yardim etmekte.

Oprenciler siralar  halinde  hareketsiz

a8 W

oturmakta ve baslarinda bir O6gretmen
anlatim yapmakta, etkilesim ¢ok sinirl1.

Amag

Bilginin  6ziimsenmesi, anlamlandirilmast ve yeniden iretilmesi,

Ogrenilenlerin kullanilmasi, problem ¢6zme, kavrama.

Aktarilan  bilginin  6grenci  tarafindan

alinmasi ve tekrarlanmasi.

Kurallar

Herkes aym anda konusgabilir ve sdylediklerini dinleyecek birini bulabilir,

dersin akigini saglayacak kurallar disinda fazla kural yoktur.

Oprenciler ~ hareket  edemez,  s6z
verilmedikge konusamaz, arkadaglart ile

etkilesimde bulunamaz.

Ogrenci

Aragtinir, diisliniir, soru sorar, kesfeder, tartisir fikir tiretir, kargilagtirma
yapar, agiklar, ornek verir, anlam ¢ikarr, 6nceki Ggrenilenlerle bag kurar,
degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil
Ogrenecegine karar verir, kendi eksiklerinin farkina varir, Ogrenme
malzemesini bagka ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden-sonug iligkilerini

bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve siniflandirir, 6grenmek igin ugrasir.

Pasif alici; not alir, aktarilan bilgileri
ezberler ve siavlarda tekrarlar, daha sonra

unutur.
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Tablo 1.1°’in devamm

Ogretmen  Ogrenmeyi kolaylastiricidar.

Uzman, bilgi aktarici, karar vericidir.

Sorular Ogrenciler arasinda fikir catismas: yasanabilir. Ancak, bunun gelistirici

yonleri vardir.

Ogrencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik,
disiplin bozulmasi, ilgisizlik, 6gretmenlerin
tilkenmigligi ve gelismenin yavaghgi,
giidisiizlik ve yetersiz sosyal etkilesim,
olumsuz simif atmosferi, bilgiyi kullanma

firsat1 bulamama.

Avantajlann  Etkili, ekonomik, kullamsh, bilgiyi kullanma firsati saglayicidur.

Yetistirilen Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici, karmagik sorular
insan tipi  ¢6zen, karar veren ve etkili diigiinen, yasam boyu Ogrenen ve kendini
gelistiren, i¢inde yasadigi toplumda etkili olan, giivenli, sag duyulu, gayretli,

bilgili, kaynaklardan yararlanabilen, etkili insan iligkileri kurabilen.

Kalip yargilarla donanmis, gelismeye
kapali, sorun ¢dozme becerilerinden yoksun,
girisken olmayan, yaratici olmayan, bagiml

Kisilik...

Baglam Ogrenmeyi paylasma, 6grencinin 6grenme kapasitesini gelistirme, herkesin

basarili olmasim saglama.

Yalniz 6grenme, yarigma, iyileri segme ve
basarisizlan eleme, 6grencilerin kapasitesini

duragan kabul etme, tek tip 6gretim.

(Agikgoz, 2002: 35-36)
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AKktif Ogrenmenin Uygulamasinda Karsilagilan Engeller

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulanmasi Oncesinde ve

uygulama sirasinda bagta 6grenci, 6gretmen, aile ve ortam olmak {izere zaman zaman

bazi engellerle karsilasildig: goriilmektedir. Simons (1997), bu engelleri dort grupta

toplamusgtir:

P73
-

Ogrenciden kaynaklanan engeller: Bazi 6grenciler, 6grenmenin farkli bir

bicimde gergeklestigini diistintirler. Ogretmenin goriislerini ya da kitapta
yazilanlar1 ezberlemeyi 6grenme olarak algilarlar. Bazen 6grenciler, §grenme
hedeflerini gdz 6niinde bulundurmazlar ya da nemsemezler. Ezbere egilimli
Ogrenciler, aktif 6grenme uygulamalar1 sirasinda bazi sorunlar yasarlar.
Akademik basarilan diisebilir ve 6grenciler, gerekli dgrenme becerilerini
bilmiyorsa aktif 6grenmeyi uygulayamazlar. Glidiisel faktorler de aktif
6grenmenin ontindeki engellerdéndir. Bu durumda Ggrencilerin aktif 6grenme
yapmalan zorlasir. Aktif 6grenmenin ise yarayacagindan emin olmayan
Sgrenciler zamanla ¢alismay1 birakip, vazgegebilir.

o0
-

Osretmenden kaynaklanan _engeller: Ogretmenin, &gretme bigimleri

konusunda yanilgilari olabilir. Ogretmen, bilginin aktariimasi gerektigini
diisiiniiyorsa, 6grencilerin rastlantisal olarak 6grenmelerini bekliyorsa, gercek
bir 6grenmenin olugsmasi zorlasir. Materyal yoklugu ve sinav baskisi da diger
engel arasinda sayilabilir. Kitaplarin aktif 6grenmeye uygun olmamasi ve
iinitelere ait konularin fazla olmasi da Ogretmenlere bu konuda sorunlar
yasatabilir.

Aileden kaynaklanan engeller: Birgok aile g¢ocuklarinin 6grenmeyi
bgrenemeyecegini diisiinerek onlarin sadece iyi not almasim ister. Ogretmen
rolityle ilgili kesin beklentileri vardir. Cocuklarina gereginden g¢ok yardim

ederek sorun yaratabilirler.
Okullarla ilgili engeller: Ogretmenler arasinda iletisim ve etkilesim olmadan
¢ocuklarin aktif 6grenme yapmasi diigiiniilemez. Okulun kendisi bir 6grenme

ortami olmalidir (Simons, 1997; Aktaran Cullu, 2003).
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Aktif Orenme Teknikleri

Aktif 6grenme, tek bir teknigi olmayan bunun aksine birbirinden farkli
birgok aktif 6grenme teknidi olan bir yontemdir. Birgok teknigin birbirinden farkh
yonlerinin bir araya getirimesi, simfin diizenlenmesi ve yapilan iglerin
yapilandirnilmasidir. Bu aragtirmada aktif 6grenme yonteminin tekniklerinden “bulus
yoluyla O6grenme” teknigi kullamilmigtir, “Bulus yoluyla ogrenme” ile ilgili

agiklamalar ayrintih olarak agagida verilmigtir.

Bulus Yoluyla Ogrenme Teknigi
Bulus yoluyla 6grenme teknigi; Ogrencilerin kendi cevreleri ile aktif,
etkili ve anlamlt bir etkilesime girerek, diinya hakkindaki elde etmis
olduklar bilgileri kendilerinin yapilandirmasidir (Conway,

http://copland.udel.edu/jconway/EDST666.html). Bu 6grenme tekniginde 6grenciler,

pasif degil aktif durumdadir ve 6nemli problemlerin belirlenmesinde, problemi
¢bzmek i¢in verilerin toplanmasinda, var olan materyallerin kendi amaclart
dogrultusunda kullamilmasinda ve sonuglarin gézlemlenmesinde dgretmenler
tarafindan tegvik edilirler. Ogrenciler, bu 6grenme tekniginde, kavramlar kendileri
bulduklari i¢in bu kavramlar akilda tutmalan ve hatirlamalan diger tekniklere oranla
olduklarinda ve bazi deneyimler gegirdiklerinde ¢ok bagarili bulmuslardir (Conway,
http://copland.udel.eduw/jconway/EDST666.html). Bulus yoluyla 6grenme teknigi S.

Bruner tarafindan ortaya atilmistir. Bu modelin ilk ortaya atildigi 1960’larin basindan
giiniimiize diinyamn birgok iilkesinde uygulanmugtir. Ulkemizde Bruner yaklagiminin

etkileri 968 yilinda hazirlanan ilk63retim programlarinda goriilmektedir (Erden ve
Akman, 2001).

Bulus yoluyla 6grenme tekniginin agiklamasinda kullanilan bazi kavramlar
asagida agiklanmigtir:

Yapi: Bir bilim alaninda, bir konuda fikirlerin ¢ergevesini ve iskeletini
olusturur. Bu nedenle bulus tekniginde 6nemli olan, 5grencinin 6grenecegi konunun

yapisini kendi zihinde kurmasidir.



20

Kodlama sistemi: Bu kavramia, bir alandaki kavramlarin ve
genellemelerin asamali diizeni kastedilir. Cocugun, konunun kavramlarin siniflamasi
ve asamal1 bir diizende siralamasi bulugun 6nemli bir basamagini olusturur.

Sezis yoluyla 6grenme: Oprencinin elinde, kesin ve yeterli kamitlar
olmadan dogru ¢oziimii sezebilme siirecidir. Bu siireg, bulusun onemli zihinsel
etkinliklerinden biridir.

Tiimevarim: Bir genelleme siireci olup, stnirhi sayida deyimlerle kazanilan
bilgilere dayamilarak benzer olaylarin tiimiine iligkin onermeler ¢ikarmaktir. Bulus
yoluyla dgrenmede 6grenci, 6rneklerden, deneyimlerden genellemeye ulasir (Giirdal

ve diger,. 2001: 59-60; Turgut ve diger., 1997: 6-7; Selguk, 2000:199).

Biligsel 6grenme kuramlarimin kavram ve dizgelerinin 6gretim siirecine
yansitilmasi ile ilgilenen Bruner’e gére, 6grenci kendi deneyimleri yoluyla yaparak,
yasayarak, ¢evresiyle etkilesime girerek 6grenir (Aydin, 2001). Herhangi bir konuyu
Ogretmek, esya veya olgularn algilamada &grencinin zihninde aksiyomlar
olusturabildigi ve ona bakis agis1 kazandirabildigi oranda deger tasir (Ozden, 1999:
93). Bu aksiyomlar, Ogrencilere, diger bilgileri kargilagtirmada veya bulmada
yardimc1 olur. Bunu yaparken 6nemli olan, 6grenciye bagimsiz ve girisken hareket
etmesi i¢in 6grenme ortami hazirlamaktir. Burada temel amag, 6grenme ortaminda
6grenciyi, bilgiyi kazanma siirecinin merkezine gekmektir. Bruner (1968), 6grenmeyi
aktif bir siire¢ olarak gdrmekte ve egitim-Ogretim faaliyetlerinin, dgrencinin aktif
katilim ile gergeklesmesini onermektedir. Bruner’e gére Ogrenme, bulus yoluyla
gergeklesir. Bu yaklagim 6grenci merkezli olup, diisiinme deneme ve bulmayi esas
alir (Bruner, 1968; Aydmn, 2001: s. 284°deki alint1). Bulus yoluyla 6grenme
tekniginde Ogretmenin rolii ise 6grencilerin bilgiye ulasacaklari uygun 6grenme

ortamlar1 ve kosullar1 saglamak olmalidir.

Bulus yoluyla O6grenmede ogrenci, Ofretmen tarafindan konuya karsi
giidiilenerek ve ilgisi g¢ektirilerek 6frenme ortamina katiir. Boylelikle 6grenci
yaraticiligini, i¢ enerjisini ise kogacak ve amaca kilitlenecektir. Ogretmen 6grenciye,
agiklamali hazir bilgi vermemeli; ancak ipuglari vermeli, 6grenci amagtan saparak

yeni bir alana girdiginde ise uyarmalidir (Giileryiiz; 2001: 117). Ayrica, 6gretim
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faaliyetleri 6grencilerin geligim 6zelikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Bruner’e
gore birey, biligsel gelisim sirasinda eylemsel, imgesel ve sembolik olmak tizere ii¢

farkl: sekilde bilgi olusturur (Victor ve Kellough, 2000: 46).

Eylemsel dénemde (0-3 yag), bilgiler dogrudan nesnelerle iliski kurularak
kazanilir. Bu doénemde g¢ocuk, duyu organlarinin tiimiinii kullanarak, yasayarak
Ogrenir. Cevresini yaptiklari eylemlerle algilarlar. Objeleri “Onlarla bir ¢ocuk ne
yapabilir” seklinde tanimlar ve agiklarlar. Bir bisikletin nasil ¢alistigini sdyleyemez,
fakat onunla ne yapildigini gosterebilir. Bu dénemde, bir sey sdylemeden ¢ok
gosterme ve yapma daha 6greticidir (Bruner, http://tip.psychology.org/bruner.html;
Erdem ve Akman; 2001:172).

Imgesel donemde (3-8), bireyin bellegindeki modeller daha gok gorsel
imgelerle olusur. Bu dénemde 6gretmen, resim veya fotograflardan yararlanabilir.
Gorsel hafiza artar ve gocuklar olaylarla direk etkilesime girmeden, onlar hakkinda
bir seyler canlandirabilir veya diistinebilirler (Bruner,

http://tip.psychology.org/bruner.html; Erdem ve Akman; 2001:172).

Sembolik dénemde (8 yas ve daha iistii) ise dil ve semboller Snem kazamr.
Birey semboller kullanarak, somut yasanti ge¢irmeden yeni modeller gelistirebilir.
Bu donemde &grencilere yeni bilgiler, yazili ve 6zel sembollerle kazandirlabilir.
Onlar aym zamanda soyut terimlerle ilgili konusma ve diisiinme yetenegine
sahiptirler. Matematiksel ilkeleri daha iyi anlayabilir ve sembolik deyimler
kullanabilirler (Erdem ve Akman, 2001: 172).

Ogrenme siirecinde, ogrencinin bilgiyi algilamasi, 6n Dbilgileriyle
iliskilendirerek O6ziimsemesi ve biitiinlestirmesi, ancak Ogrenci merkezli bir
yaklagimla saglanabilir. Clinkli 6grenci, her 6grenme birimini 6znel yasantilan ile
yeniden yapilandirarak, anlamli simflandirmalar yapabilir. Kalici ve verimli
ogrenme, kavram ve ilkelerin tutarli Sriintiiler halinde orgiitlenerek biligsel semalara
déniistiiriilmesi anlamindadir (Aydmn, 2001: 285). Ogrencilerde 63renmenin kalic1 ve

verimle olabilmesi igin onlarin gelisim diizeylerine de dikkat edilmelidir. Buna ek
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olarak, ders planlari, 6retim ortamlar ve etkinlikler 6grencilerin gelisim diizeylerine

gore hazirlanmalidir.

Bruner’in 6gretim kuraminda, 6nemle iizerinde durdugu &zelliklerinden
biri, daha once de belirtildigi gibi konunun yapisidir. Brunet’e gore, her konu
alamnin temel bir yapist vardir. Ogretimin amaci, 6grenciye konunun temel yapisini
kavratmaktir. Belli bir alanla ilgili temel fikirler, kavramlar, ilkeler, ydntemler,
kavramlar ve ilkeler arasinda iligkiler konunun yapisini olugturur. Bruner, okulda
temel yapimin Ogrenilmesinde en iyi yolun, 6grencilerin temel yapiyt kendi
kendilerine bulmas: oldugunu ileri siirmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin, 6grenme
stirecine aktif katilimlar1 gerekmektedir. Burada 6grenmeyi harekete gegiren 6nemli

glidii; merak, basarih olmak ve birlikte ¢caligmaktir (Kemertag, 2001: 142).

Konunun temel yapisi, basit bir sekil, ilkeler kiimesi ya da formiilii ile ifade
edilebilir. Ogretime en genel kavramla baglanmali ve 6zel kavramlar bu genel
kavramin altinda verilmelidir. Ogrenci genel kavramui anlarsa, 6zel kavramlan

kendisi de kesfedebilir (Erden ve Akman, 2001: 173).

Ogrenciler temel ilke ve kavramlari tiimevarim yoluyla kesfeder.
Timevarimda, deneyimlerle bilinen bilgilerden heniiz gézlemlemedigimiz alanlarla
ilgili onermeler ¢ikarma amaglanir. Tiimevarim siirecinin nitelikleri asagida
verilmigtir:

e Sirl: sayida gozlemden benzer birimlerin tiimiine iliskin genellemelere
varilir.

e Diusiinme siirecinin 6zii, 6zelden genele dogru gidistir.

e Siirecin amaci bilinenleri taban alarak bilinmeyenleri bulmaktir (Turgut ve
diger., 1997: 2.8).

Timevanim yaklagimi, sezgisel diiglinmeyi de gerektirir. Bruner’e gore,
sezgisel diistinme, giinlik yasantimizda ¢ok kullandiimiz bir diisiinme bigimi
olmakla birlikte, okul &grenmelerinde yeterince Snemsenmemektedir (Erden ve
Akman, 2001: 173).



23

Bulus yoluyla 6grenme uygulanmasinda, giidiileme ve pekistirme de Snemli
bir rol oynamaktadir. Cocukta dogustan var olan anlama ve kesfetme merakinmin
giidiileme suretiyle tegvik edilmesi gerekmektedir. Ogretmenler 6grencilerin,
Ogrenme slirecinin pasif degil aktif birer katilimcilar olduklarim benimsemelidirler.
Ogrenciye de Ogrenme siirecinin aktif bir katilimecist oldugu hissettiriimelidir.
Ogrenme siirecinde aktif olmak ve bir seyler yapabildigini sezmek, 6frenme
gldiistinii artiracaktir. Ders islerken, sinif igerisinde degisik yontem ve teknikler
birlikte kullanilarak, dersin amaglarina uygun arag-gereglere yer verilerek, dgrenciler
aras1 isbirligi tesvik edilerek, onlarin dikkatini gekecek olaylara yer verilerek

dgrencilerin derse glidiilenmesi artirilabilir (A¢ikgoz, 1995: 248).

Buna ek olarak, 6grencileri 6grenme siirecine giidiilemek igin, d3rencilerin
merakini uyandiracak problem veya sorun durumu verilmeli ya da soru sorulmalidir
(Kemertas, 2001: 142).

Bulus Yoluyla Ogrenmenin Uygulanmasi

Bruner’e gore, 6grenme siirecine aktif katilimi saglamak igin, dersin
basinda, 6grencilerin merakini uyandiracak bir problem durumu verilmeli ya da bir
soru sorulmalidir. Ornegin; Sgrencilerin 6n bilgileri dikkate alinarak, “Insanlar ve
hayvanlar bahgenize =zarar vermektedir. Bahgenizi bu zararlardan nasil
koruyabilirsiniz?” gibi sorular soruldugunda, 6grencilerin meraklan uyandirlabilir.
Bruner, dgretmenlerin dgrencilere, sorularla rehberlik etmesi gerektigi goriisiinii
benimsemektedir. Bulug yoluyla 6gretimde, &grencinin genellemeye ulasmas:
amaglanir. Bu genellemeye ulagsmada, 6gretmenin ¢aba harcamadigi sdylenemez.
Ogretmen, bilgiyi saglama ve verileri analiz etme sirasinda, dgrenci ¢alismalarina
rehberlik ederek, sonuca ulasmay: kolaylagtirir. Bunun igin birgok Ogretim
tekniginden, ozellikle soru-cevap tekniginden yararlanarak, Sgrencilerin sunulan
bilginin 6tesine gegmesini ve sonuca ulagmasini saglayici etkinliklere yer verir
(Uredi, 1999: 58).

Bulus yoluyla 6grenme adimlan su maddeler halinde siralanabilir:

e Ogretmenin 6rnekler sunmasi,



e Ogrencilerin 6rnekleri agiklamasi,

o Ogretmenin ek drnekler sunmasi,

e Ogrencilerin ek 6mekleri agiklamasi ve 6ncekilerle karsilagtirmasi,

e Ogretmenin ek drnekleri ve rnek olmayan durumlar birlikte sunmasi,

e Ogrencilerin zit 5rnekleri kargilagtirmas,

e Opretmenin, oOgrencilerin ortaya koydugu ozellikleri ya da ilkeleri

vurgulamast,

e Ogrencilerin yeni 6rnekler vermesi (Selguk, 2000: 201).

Bu adimlarin sirasi ile izlenmesi zorunlu degildir. Ogretmen, duruma gore

bu siralamalarin yerlerini degigtirerek veya konuya uygun degisik etkinlikler

ekleyerek de uygulayabilir. Bu uygulamada 6nemli olan O6grencide, 6grenme

merakinin uyandirilmasi, duruma gore dogru pekistiregler verilmesi, 6grencilere ¢ok

etkinlik yaptirarak kendilerinin genellemelere girmesinin saglanmasi ve kararsizhiga

digtiiklerinde 6gretmenlerinden yardim almasidir.

Bulus Yoluyla Ogrenmede Asagidaki flkelere Uyulmahdir

L.

Hedef davranislar biligsel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme; duyussal
alanin tepkide bulunma deger verme basamaklarinin en az birinde olmalidir.
Davraniglar: grafige, simgeye, bir bagka dile ¢evirme, nedenini, niginini,
niyesini, nasil oldugunu sdyleme, yazma, olay: kendi tiimceleriyle 6zetleme,
yeni Ornek verme, ofeleri, ilkeleri; sayiltilari vb. arastirip gerekgesiyle
yazma, sSyleme vb. olabilir.

Ogretmen ilkeyi ve bu ilkenin, nedenini, nigini, niyeyi vb. bulduracaksa
bunlarla ilgili en az iki-li¢ 6rnegi simfa getirmeli; 6grencilere dagitmal; ya
tahtaya ¢izmeli; yazmali; ya da yansilarla g&stermelidir.

Ogrencilerin dmek tizerinde gerekli islem yapmalar saglanmalidir. Hedef
davranislarla ilgili agik uglu sorulam &grencilere sormali; her soruyu
sorduktan ve islemleri yaptiktan sonra i¢inden 20’ye kadar saymalidir. Bu
slirenin sonunda en az bes 6grenciden yanit almali; alinan yanitin gerekgesini
istemeli; siufta tartisma ortamu yaratmalidir. Bu tartisma ve ogrencinin
yapacagi islemler dogru bulunana dek siirdiiriilmelidir. Dogru bulununca
sinifta pekistireg verilmelidir. Ozellikle bu tiir stratejide “ karsit goriiste olan
var m1?” diye sorulmali; eger varsa, onlarin goriigleri gerekgeli olarak
almmaldir. .

Ogretmen bu teknikte higbir agiklama (ipucu harig) ve anlatimda
bulunmamalidir. Yalmz yol gosterici olmalidir. Dogru olani, 6grenci
bulacagindan dolay1, 6gretmen tutarli bir orkestra sefi gibi davranmalidir.
Genellikle 6gretmen bu teknikte tiimevarim, aklin tekrar probleme dénmesi,
analoji, diyalektik, akil yiiriitme tiirlerinin Sgrencilerle kullaniimasin
saglayacak etkinlikleri 6gretme-6grenme ortaminda ise kogsmalidir.
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6. llkeyi, nedeniyle, niginiyle, nasiliyla bulduktan sonra, Ogrenciden bunlara
uygun diigen yeni Srnekler istemelidir. Bu drneklerin uygunlugu konusunda
sinifta tartiyma agmali ve gerekge istemelidir.

7. Ogretmen, tartismanin bagka bir konuya kaymasma izin vermemeli; boyle bir
durumla karsilaginca “Bizim konumuz o degil, onu daha sonra isgleyecegiz.
Simdi su soru lizerinde diigiiniin vb.” ifadelerle tartismanin bagka yoéne
kaymasimi 6nlemelidir (S6nmez, 2001: 238-239).

Bulus Yoluyla Ogrenme ile Matematik Ogretimi

Bulus yoluyla 6grenmede, Ogrencinin tiimevarim ya da bilginin yeni
problem durumlarmma uygulanmasi yoluyla kavramlara, kurallara ulagmasi esastir. Bu
yontemde Ogrencilere, konunun Onemli kavramlarini kesfedebilecegi problem
ortamlar1 sunulur. Bruner, bulus yoluyla 6grenmenin aktif 6grenmeyi destekledigini
savunur. Bulus yoluyla 6grenmede, 6grencinin matematiksel kavram ve ilkeleri
kendi kendine bulabilecegine inamlmaktadir. Ornegin, 5gretmen dikdértgenin alan
formiiliinti s6ylemek yerine, 6grencileri yonlendirerek ve uygun problem ortamlari
saglayarak Ogrencilerin bu formiile kendilerinin ulasmasim saglar. Ogrenciler
sezgilerini, hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarin1 kullanirlar. Ayrica, bu teknikle, 6zel
durumlardan baglayarak genel kural ve formiillerin ¢ikarilmasi amaglandigi igin,

Ogrencilerde tiimevarimsal akil yiirtitmenin de gelismesine yardimci olur (Olkun ve
Toluk, 2003: 15).

Bulus yoluyla Ogrenme, matematigin yapisina en uygun Ogrenme
tekniklerinden biridir. Problem ¢6zme becerisinin gelismesine katki getirecek bir
tekniktir. Bulus yoluyla 68renme teknigi kullanildiginda ogrenciler, Ogrenme
etkinliklerinin yardimiyla ve §gretmenin kilavuzlamasiyla matematigi adeta kendileri
kesfederler; onun degerini anlar, bagarmanin zevkini tadar ve ona kars1 olumlu tutum

gelistirirler. Bunun sonucunda da matematige olan giivenleri artar (Baykul, 1999: 16)

Bulus yoluyla 6grenmeye en uygun ¢aligma tiirii grupla ¢aligmadir. Grup
caligmalar1 tamamlandiktan sonra simf tartigmasi agilir (Altun, 2002: 30). Grup
¢aligmalarinda Ogretmen, Ogrencilere etkinlikler yaptirarak konuya ait hedef ve
davranuslarin kazandirilmasim saglar. Matematige ait birgok etkinlik ve ¢aligma

yapragl, 6gretmen tarafindan kaynaklardan yararlanilarak hazirlanmalidir.
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Geometri Ogretimi
Matematigin 6nemli dallarindan birisi geometridir. Eski Yunan ¢aglarindan
beri geometri matematik ¢alismalarinda nemli rol oynamistir. Dogadaki varliklarin
bir geometrik sekle sahip olmasi, miihendislikte ve diger bilim dallarnda
kullanilmasi, matematiksel model olugturmada ve problem ¢dzmede kullaniimas:
geometriyi daha da Onemli yapmaktadir. Ayrica, geometri diinyamizi ve kendi

hayatimizi anlamamiza yardimet olur.

Geometri konulari, insanlarin ilk dikkatini g¢eken konulardir. Bir yiizey
parcasim dogru olarak bSlmek gereksinimi, cisim ve bigimleri dlgme ve say1 ile
anlatma bilgisi olan geometriyi dogurmustur. Bu nedenle bu dersin, insanlarn

gtinliik yagamiyla ilgili 6nemli bir yeri vardir (Binbagioglu, 1981: 199).

[k elestirel geometri gozlemlerinin yapildig:, sezgilerin olustugu, kavram
ve bilgilerin kazamldigi donem olan ilkégretimde geometri dgretiminin 6nemi
sonraki donemlere oranla daha biiyiiktiir. Ancak 6gitim sistemimizde geometri
Ogretiminin  genellikle tammlar yardimi ile yapildizi  bir  gergektir
(http://yayim.meb.gov.tr/yayimlar/157/develi.htm).

Geometri problemlerinde ogrenciler durumlara bagli olarak mantiksal
sonuglar cikarirlar, diiglincelerini ve kegiflerini analiz edebilirler. Bu siiregte
Ogrenciye, cevaplarim gruplanyla tartigma imkam verilmeli, verilen problemin
¢oziimiinde diger yollarin olup olmadifi konusunda arastirma yapmalar
saglanmalidir.  Paralellik, diklik ve benzerlik gibi, geometrinin kendi
terminolojisindeki s6zciiklerin kullamima son derece 6nemlidir. Bu nedenle
ogrenciler, geometride dogru terimler kullanmay1 6grenmelidirler. Sekillerin
ozelliklerine gore simflandirlmasinda deneyimlere dayali olarak tamimlar,
gorsellestirme, ¢izim, 6lgme ve kurma gelistirilmelidir. Aksi durumda &grencinin, bir
tammu herhangi bir kitaptan ornek almasi onun ezberlemesini saglayacaktir. Bu
sonug, Ofrencinin, bir tammi hatirlamasi ve uygulayabilmesi olasiligin
zayiflatacaktir (Hacisalihoglu, 2004; 37).
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Ilkégretimde matematik 6gretiminde geometri konularma da  yer
verilmesinin bazi nedenleri agagida agiklanmugtir:

o Ilkdgretimde matematik galigmalar1 sirasinda elestirel diisiinme ve problem
¢6zme O6nemli rol tutar. Geometri ¢aligmalan 6grencilerin elestirel diigiinme
ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesine Snemli katk: saglar.

e Geometri konulari, matematigin diger konularimn 6gretiminde yardimei olur.
Ornegin, kesir sayilan ve ondalik saylarla ilgili kavramlarin
kazandirilmasinda ve islemlerin tekniklerinin Sgretiminde dikdortgensel,
karesel bolgelerden ve daireden biiyiik 6l¢iide yararlanilir.

e Geometri, matematigin gitinlik hayatta kullamilan ©nemli pargalarindan
biridir. Ornegin odalar, binalar, siislemelerde kullanilan sekiller geometriktir.

e Geometri bilim ve sanatta da ¢ok kullamilan bir aractir. Ornek olarak,
mimarlarin, mithendislerin geometrik sekilleri ¢ok kullandiklan; fizikte,
kimyada ve diger bilim dallarinda geometrik 6zelliklerden yararlandiklar
sOylenebilir.

e Geometri, 6grencilerin i¢inde yasadiklar: diinyay: da yakindan tanimalarina
ve degerini takdir etmelerine yardim eder. Omegin, kristallerin, gok
cisimlerinin gekilleri ve yoriingeleri birer geometrik sekildir.

e Geometri, Ogrencilerin hos vakit gecirmelerinde, hatta matematigi
sevmelerinde bir aragtir. Ornegin, geometrik sekilleri yirtma, yapistirma,
déndiirme, Oteleme ve simetri yardimiyla eglenceli oyunlar yapilabilir
(Baykul, 1999: 452).

Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri

Hollandali egitimciler Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele tarafindan 1957-
1959 yillarinda geometrik diigtinmenin nasil gelistigine iligkin ¢aligmalar yapilmastir.
Caligmalar sonucu bu bes diizeyde gergeklestigi ortaya ¢ikarilmistir. Geometrik
diizeyler 1980°li yilarda yeniden formiile edilmis ve matematik egitimcileri
tarafindan her yerde ozellikle Hollanda’da, Sovyet Rusya’da ve Amerika’da
kullamlmigtir (Ozsoy ve diger., 2004). Bu bes diizey Piaget’in verdigi gelisme
basamaklar1 gibi sirayla ger¢eklesmektedir. Her ¢ocuk bu basamaklardan aym
yaslarda olmasa bile sirayla gegmektedir. Bir basamaktaki geometrik etkinliklerle
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ugrasma diger basamaga gecisi kolaylagtirmaktadir. Bu diizeyler yaglara dogrudan
baglantil1 degildir. Fakat her insan geometrik gelismeyi bu siraya gore gosterir
(Altun, 2002: 336-337).

Van Hiele geometrik diiglinme diizeylerine iliskin dort ana 6zellik asagida
Ozetlenmisgtir:

e Ogrenme, farkl: diistinme diizeylerini igeren aralikli bir siiregtir.

e Diizeyler ardildir, asamalidir ve birinden digerine gegmek istendiginde, birey
diisiik diizeydeki 6grenmenin biiyiik bir béliimiinii tamamlamis olmalidir. Bu
ilerleme olgunlasmaya neden olan etkenlerden ¢ok, bilgilendirilmeye
baglidir.

e Bir diizeyde, dogustan &grenilen kavramlar, digerinde dig etkenlere baglh
olur. Ornegin, &grenme siirecindeki kisinin kendisinin sahip oldugunu
bilmedigi kavramlar, acik bir sekilde ortaya ¢ikar.

e Her diizeyle ilgili, belirli bir dil vardir. Bu diizeyler arasinda semboller ve
iligkiler kurulmustur, béylece dil yapilari; diizeyler arasindaki ilerlemede

onemli etken olmustur (Nickson, 2003; Alyesil, 2005°deki alint1).

Van Hiele geometrik diisinme diizeyleri beg diizey olarak belirlenmistir.
Bunlar; 0, 1, 2, 3, 4. diizeyler olarak adlandirilmigtir. Baz1 kaynaklar 1, 2, 3, 4, 5.
diizeyler (Gorsel, Analitik, Matematiksel olmayan sonug ¢ikarma, Cikarim ve En st
diizey) olarak da adlandirmislardir.

1. Diizey: Gorsel Donem

Bu basamakta bulunan 6grenciler, geometrik sekil ve cisimleri bir biitiin
olarak algilarlar. Ogrenci, sekilleri goriiniisleri itibari ile belirler, isimlendirir ve
kargilagtirir. Ornegin, 6grenci bir {iggeni palyagonun sapkas: gibi tanumlayabilir
(Cathcart ve diger., 2000; Ozsoy ve diger., 2004’deli alint1). Ogrenci igin “Kare
karedir.” veya “Dikdortgen dikdortgendir.” Ciinkii kare bir kare gibi goriiniir veya
dikdortgen bir dikdoértgen gibi goriiniir. Goriiniig bu diizeyde aktiftir. Gériiniigler bir
seklin &zelliklerinden tstiin gelebilir. Ogrenciler, goriintislerine dayanarak sekilleri

stmiflamak isterler (Van De Walle, 2001; Ozsoy ve diger., 2004°deki alint1). Karenin
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tamminu ve dzelliklerini, tanimina bagl olarak kavrayamazlar. Omegin, karenin aym
zamanda bir dikdortgen oldugunu anlayamazlar. Bu diizeydeki 6grencilere
tamimlardan kaginarak, geometrik sekil ve cisimlere Omekler gostermeleri
saglanmalidir. Dénemin sonunda, sekilleri tamima ve belirlemede yeterli deneyim

kazamldiktan sonra, sekillerin 6zelliklerine dogru bir vurgu yapilmalidir (Olkun ve
Toluk, 2003: 164).

2. Diizey: Analiz

Geometrik diigiincenin  ikinci diizeyindeki bir 6grenci, sekillerin
ozelliklerini analiz etmeye bagslar ve bu 6zellikleri tiimiiyle agiklayabilir. Ogrenci
sekli belirlemenin 6tesinde, 6zellikleri kullanarak sekli betimler. Ornegin, dgrenci
karenin dort kenarmmn esit ve dort dik agisinin oldugunu ayirt edebilir (Olkun ve
Toluk, 2003: 164). Sekillerle ilgili baz1 genellemelere varabilir. “Egkenar dértgenin
dort es kenan vardir veya paralelkenarin karsilikli ikiger kenar1 paraleldir” gibi
(Altun, 2002: 338). Ogrenciler gruplar icerisindeki sekilleri ayirabilir, gruplarda
verilen 6zellikleri tamimlayabilir ve bir grup i¢indeki biitiin sekilleri anlayabilirler
(Cathcart ve diger., 2000; Ozsoy ve diger., 2004°deki alint1). Bu diizeydekilerin,
dikdortgen hakkinda konugmak yerine, biitiin dikdortgenler hakkinda konusmalan
miimkiindiir. 2. diizeydeki 6grenciler karelerin, dikdértgenlerin ve paralelkenarlarin
biitlin 6zelliklerini listeleyebilirler fakat sekil simiflar1 arasindaki iligkileri goremezler
ve bir seklin tamimini, bildikleri ile seklin gogu 6zelliklerini siralayarak yaparlar
(Van De Walle, 2001; Ozsoy ve diger., 2004°deki alint1). Ikinci diizeyde bulunan
dgrenciler i¢in uygun etkinlikler; geometrik sekil ve egyalarin degisik ozellikleri
lizerinde konugma, anlatma ve bunlarin listesini ¢ikarma g¢alismalari, sekillerin
boyutlarim 6lgme, sekli bozarak bagka bir sekle ¢evirme galismalar, esya ve sekilleri
g6z Oniinde tutarak simflandirma ve adlandirma bunun yam sira problem ¢dzme
caligmalar1 olabilir. Deneysel ve sezgisel yollarla, “Bir dikd6rtgen eger karsilikli
kenarlar paralel ise bu karsilikli kenarlar aym zamanda esittir” gibi ¢ikanmlar
yapilabilir (Olkun ve Toluk, 2003: 164-165).
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3. Diizey: Yasantiya Bagh Cikarim

Uklincli diizeydeki bir 6grenci, sekiller aras1 ve sekillerin 6zellikleri arast
iligkileri ve tanimlarin roliinii anlayabilir aym zamanda sekillerin 6zelliklerine gére
siralayabilir ve gruplayabilir; informal séylemler kullanarak bildigi iliskilerden diger
iligkileri ¢ikarabilir. Ornegin, bu diizeydeki bir 6grenci “Bir paralelkenarin bir agis
dik ise, diger ii¢ ag1s1 da diktir” gibi ¢ikarimlart yapabilir ve bir tanim igin gerekli ve
yeterli sartlarin neler olabilecegini aragtirir (Olkun ve Toluk, 2003: 165). Ancak bu
diizeydekiler bu ¢ikarimlar: ispat etmek igin gereken ifade dizisini diizenleyemez ve
geometrik bir ispati1 takip edebilir fakat kendi kendilerine ispat yapamazlar. Bu
diizeydeki Ogrenciler; kullandiklar1 geometrik egya ve sekillerin neden yararl
olduklar1 ve hangi 6zelliklerin ne ige yaradigi iistiine konugturulmalidir. Sekillerin ve
esyalarin istiine gozleme dayali konugmalar igin ortam hazirlanmalidir. Sekil ve
modellerle ilgili ¢izim yapma, sekil siuflarmin ortak ozelliklerini sdyleme,
genellemeye varma, hipotez kurma, hipotez test etme gibi etkinliklere yer
verilmelidir (Altun, 2002: 338).

4. Diizey: Cikarim

Ogrenciler bu donemde bir aksiyomatik yapiyr kullanabilirler, aksiyom,
teorem ve tammlara dayali olarak yapilan bir ispatin anlam ve Onemini
kavrayabilirler ve bir teoremin farkli uygulamalarini gorebilirler. Ogrenci igin,
sekillerin ozellikleri sekil ve cisimden bagimsiz bir nesne haline gelir (Altun, 2002:
338-339). Bu diizeydeki bir 6grenci daha once kanitlanmig teoremlerden ve
aksiyomlardan yararlanarak tiimdengelimle bagka teoremleri ispatlar ve teoremlerin
farkli ispatlarim kargilastirarak ayriliklarina bakar (Olkun ve Toluk, 2003: 165).
Ogrenci bu diizeyde, birkag farkli teoremi birlestiren genel ilkeyi kurar ancak
aksiyomlarin kiimesinin biitiinliiglinii veya bagimsizligini, bagliligim inceleyemez ve

aksiyomatik sistemleri karsilagtiramaz (Ozsoy ve diger., 2004).

5. Diizey: En Ust Dénem
Bu diizeydeki 6grenciler, farkl iki aksiyomatik sistem arasindaki iligkileri
ve ayriliklan gorebilirler; matematiksel teorem veya ilkeyi uygulayacagi en genis

baglam i¢in aragtirma yaparlar; yeni i¢goriiler gelistirmek i¢in, konu mantifin
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¢aliymasin derinlemesine yaparlar ve mantiksal sonuglara yaklagirlar. Ogrenciler bu

diizeyde bir bilim olarak ele alip ¢aligabilirler (Altun, 2002: 339).

Kesin olmamakla birlikte, verilen egitime de bagl olarak ilkdgretim birinci
kademesinde olan ortalama bir 6grenci, geometrik diigiincenin birinci diizeyinde olup
ikinci diizeye gegis agamasindadir denebilir. ikinci kademede ise, ikinci diizeyde
olup ii¢lincli diizeye gegis stirecindedir. Van Hiele teorisine gore, bu gelisim
tamamen verilen egitime baghdir. Ozellikle uygun egitim verilmedikge, 3, 4 ve 5.

diizeye ulagmak neredeyse imkansiz gériilebilir (Olkun ve Toluk, 2003: 165).

Hoffer, Van Hiele’in asamalarindan bahsederken, geometri dgretiminde
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel beceriler lizerinde durmustur. Geometri
dersinin sevimsiz ve genellikle az yararli olmasimin nedeni, 6grencilere geometri
becerilerinin  kazandirlamamasindan  kaynaklanmaktadir. Hoffer, geometri
ogretiminde her birine ayri dnem verilmesi gereken geometri becerilerini “gériis
becerileri, soz becerileri, ¢izim becerileri, mantik becerileri ve uygulama becerileri”
olarak siniflandinp adlandirmustir (Ersoy ve diger., 1991). Geometri becerileri

asagida agiklanmistir.

1. Goriis Becerileri

Geometri etkinligi, her seyden once géze iliskin bir etkinliktir. Ispat
bigimlerini esinlendiren, bir problemin ¢oziimiinde izlenecek yolun sezilmesini
saglayan oncelikle sekillerdir. Ogrenci, sekle baktiginda yalmz sekli degil, sekli bir
biitiin olarak anlayabilmelidir.

2. Soz Becerileri

Oteki birgok alanda oldugu gibi, geometride de diisiincelerin sozlii ya da
yazili olarak aktarilmasi ¢ok Onemlidir. S8z becerileri yeterince gelismemis
dgrencilerin yakinmalari genellikle “anliyorum ama anlatamiyorum” bigiminde olur.

S6z becerileri 6grencilere, bol uygulama Srnekleriyle kazandirilmaya galigilmalidar.
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3. Cizim Becerileri

Diisiincelerin  s6zle oldugu kadar sekillerle de aktarilmasi, geometri
etkinliklerinin 6nemli bir dzelligidir. Bu bakimdan 6grencilere, bu 6zelligin ayr bir
beceri olarak kazandirilmasi gerekir. Fakat bu beceriyi kazandirirken her seyden
Once Ogretmen, geometri &gretiminde dogru ve cekici sekiller ¢izmeli ya da
kullanmalidir. Sekillerle iliskiye giren bir 6grencide geometri derslerinin kalic1 bir

yarar saglamasi kolay olur.

4. Mantik Becerileri

Bu diizey, ispatlar1 soyut bigimde tiimdengelim zincirleri olarak
distiniilebilir. Bu zincirlerin gegerli akil yiiriitmeleri temsil edip etmedikleri sorusu,
yine soyut bi¢imde, zincirdeki her halkanin kendinden Once gelen halkalarin
dogrudan ve kaginilmaz sonucu oldugu gosterilerek yanitlanabilir. Bu soyutlanmig
bir durumdur; ne giinlik yasamda ne de geometride problemler bdyle algoritmik bir
isleme uygun bi¢imde ortaya ¢ikar. Bu yiizden en son agamada ispatlar iiretmesi ve
yazmasi istenen 6grencilerin, karsi karsiya bulundugu problemi mantiksal olarak
aynistirabilmek ve tiimdengelim zinciri olarak toparlayabilmek igin kimi becerilere
sahip olmas1 gerekir. Mantik becerileri olarak adlandirilabilecek olan bu becerileri,
verilen bilginin eldeki problemi ¢6zmek i¢in yeterli olup olmadigina karar verme gibi
ilkel bir sagduyudan nicel 6nermeler hesabinin inceliklerini kavramaya kadar genig

ve sintrlarinin belirlenmesi gii¢ bir yelpaze olusturur.

5. Uygulama Becerileri

Ne oOlgiide soyut olursa olsun, geometrinin konusunu olusturan seylerin
kaynagi, kuskusuz ki bizi g¢evreleyen maddi diinyadir. Ar1 kovamindaki hiicrelerin
diizglin altigen kesitleri, glinebakan ¢i¢eginin tohumlarmin dizilisinde ya da
yumusakc¢a kabuklarinda goriilen logaritmik spiral, gezegenlerin elips bigimindeki
yoOriingeleri geometrinin somut kaynaklarimin sayisiz orneklerinden kimileridir.
Uygulama becerileri, bir yandan saydigimiz o6rnekleri igeren maddi diinyadaki
geometrik olusumlar1 gozleyebilmek, bir yandan da maddi diinya ile ilgili somut
problemleri geometri problemine déniistiirerek ¢6zebilmek igin gerekli olan
becerilerdir (Ersoy ve diger., 199: 146-148).
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Bu beceriler geometri 6gretim programinin hazirlanmasinda, geometride
basarisiz olan Ofrencilerin hangi zihinsel etkinlik agamasinda, hangi geometri
becerilerini kazanamadiginin belirlenmesinde, 6grenciye yardim etmede 6nemli rol

oynamaktadir.

Basar1 Testinin Planlanmasi ve Hazirlanmasi
Arastirmalarda 6grencilerin bagarilarim 6lgmek i¢in bir akademik bagari
testi hazirlanmasi gerekir. Bir testin hazirlama siirecinde g6z 6niinde bulundurulmasi

gereken hususlar kisaca asagida siralanmaktadir.

1. Testin kullanilacagi amacin saptanmasi: Testin kullamig amacinin ne oldugu test
hazirlarken belirlenmesi gerekir. Oregin, her bir 8grenciye verilecek notu belirleme,
Ogrencinin gliclii ve zayif yanlanm sdyleyebilme, 6grencinin kurstaki ilerlemesini
belirleyebilme, salt bilgiye iligkin puanlarla bilginin kullanilmasina iligkin puanlar
arasinda bir iligki bulunup bulunmadigini belirleme gibi daha 6zgiil maksatlar igin
testler gelistirilebilir (Tekin, 2003: 94).

2. Teste bulunacak soru sayis1 kararlastirlmasi: Teste kullamlacak soru sayisinin
belirlenmesinde, birgok etkenin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir. Sinav siiresi,
testte elde edilecek puanlarda istenen dogruluk derecesi, kullanilan soru tipi, sorular
cevaplamak igin gerekli diisiinme siirecinin karmagikhii ya da sorularin giiglik
derecesi ile cevaplayicilarin diizeyi gibi etkenler, bunlar arasinda sayilabilir. Sorular
cevaplandirma hizi, dlgmenin birinci hedefi olmadigindan birgok beceri alaninda
cevaplama hiz1 ile cevaplarin dogrulugu arasinda yiiksek bir iligki de yoktur. Emek
vererek gelistirilen bir testin etkili kullanilabilmesi ve testteki biitlin maddelere
Ogrencilerin hemen hepsinin erismesine yetecek siirenin verilmesi gerekir (Tekin,
2003: 95).

3. Olgiilecek davramslar ve bu davramslarin hangi icerilik i¢inde olciilecegi
belirtilmesi: [Ikogretimde hedef ve davramglar MEB tarafindan belirlenir. Bu hedef
ve davraniglar g6z 6ntinde bulundurularak belirtke tablosu olusturulur.
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Belirtke tablosunda, gretim sirasinda kendisine verilen 6neme goére, her bir hedefe
ve her bir konuya ylizde olarak bir agirhik verilmelidir. Yiizdeler halindeki bu
agirliklar, testte bulunmasi 6nceden kararlastirilan toplam soru sayisina gére sayiya
cevrilmelidir. Bu ¢evirme islemi sonunda, degisik hedeflerle ilgili olarak her
konudan ya da degisik konularla ilgili olarak, her hedeften ka¢ soru sorulacagi
belirlenmis olur (Tekin, 2003: 97).

4. Kullanilacak soru tipinin belirlenmesi: Bir teste kullanilacak madde tipini
belirlemede, testin uygulanmasina ve puanlamasina iligkin kolayliklar1 g6z oniinde
bulundurmak gerekir. Puanlamada uygulanan nesnellik derecesi ile yapilmasi
kararlagtirilan puanlama iglemi (puanlamanin elle veya makine ile yapilmasi)

kullanilacak madde tipinin se¢iminde dikkate alinmasi gereken 6nemli etkenlerdir.
(Tekin, 2003: 101).

5. Testin giicliiliigii ve testte bulunacak sorularin giicliik dagiliminin
belirlenmesi: Ogrencilere puan vermek, onlarin basari diizeyleri hakkinda bilgi
toplamak ve dolayisi ile 6gretime yon vermek i¢in kullanilacak bir testin ortalama
gicligii 0,50 civarinda olmalidir. Ciinkii ¢cok kolay ve gok gii¢ testler ayirt edici
degildir. Orta giicliikteki bir test daha ayurt edicidir. Ustelik, bu maksatla kullanilacak
bir test, degisik giiclikk diizeyindeki maddelerden olusmalidir. Boyle bir testte ¢ok
kolay, kolay, gii¢ ve ¢ok gilic maddeler yer almali, fakat orta glicliikteki maddeler
diger giicliikk diizeyindeki maddelerden daha kolay olmalidir. Ciinkii en ayirt edici
maddeler orta gii¢liikteki maddelerdir (Tekin, 2003: 102).

6. Puanlama isleminin yapilmasi: En basit ve en ¢ok kullanilan puanlama sistemi,
dogru cevaplandirilan bir maddeye 1 puan vermek, yanlis cevaplandirilan ya da
cevapsiz birakilan maddelere ise puan vermemektir. Test gelistiriciler, bazen bazi
maddelere digerlerinden daha fazla agirlik verilmesini sdyler. Daha gii¢ olan
maddelere, dogru cevaplandiriimasi halinde, birden fazla puan verilmelidir. Fakat,
maddeleri farkli agirliklarla puanlama, puanlama iglerini giiglestirir, karmagiklagtirir
ve bu tiir puanlamanin gegerlilige olan katkisi, puanlama isleminin karmagiklig1 ve

glicliiliiginden dogabilecek sakincay1 korutmaz (Tekin, 2003: 103).
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Madde Analizi

Objektif test maddelerine verilmis olan cevaplarin analizi, test gelistirmede

ve testi daha iyi hale getirmede etkili ve giiglii bir aragtir. Bir testin maddelerinin ige

yaraylp yaramadifini, ige yaramiyorsa bunun nedenini anlamak ona gére gerekli

diizeltmeleri yapmak i¢in cevaplan analiz etmek gerekir (Tekin, 2003).

Bir madde analizi su amaglara hizmet edebilir.

. Hazirlanacak testin amacina uygun giiclikteki maddeleri belirlemek igin

maddenin gii¢liikk diizeyine bakmak.
Maddenin ayirt etme glicti, iyi 6grenciyle zayif grenciyi birbirinden ayirt
etmekte kullanilmaktadir. Bu amagla testteki maddelerin ayirt etme giiciinii

kestirmek.

Hazirlanan testteki isleyen maddeleri gérmek ve geldiricilerin ne derece etkili
olduguna bakmak.

Testin son halinde bulunacak madde sayisini belirlemek igin gerekli biitiin

maddelerin verilerini ayr1 ayr1 belirlemek.

Test gelistirmede kullamlan madde analizi yapmak igin sirasiyla asagidaki

islemler yapilir.

Cevap kagitlarinin tiimii puanlanir.

En yiiksek puandan en diisiik puana dogru puan sirasina konur. Ogrenci sayist
az ise timii isleme katilir. Yarisi alt ve yarisi iist grup kagitlan olarak ayrilir.
Sayilarin esit olmas1 gerekir. Ogrenci sayis1 ¢ok ise en yiksek puanli
kagitlarinin % 27°si alinir. Bu kagatlar {ist grup kagitlaridir. En diisiik puanh
kagittan itibaren de aym sayida cevap kagidi alinir. Bunlar da alt grup
kagitlanidar.

Ust ve alt grup kagitlarinda her madde igin ayr1 ayr1 dogru-yanlis —cevapsiz
frekanslan yazilarak tablo hazirlanir. Tablo olusturulurken maddenin giigliik
derecesi, maddenin ayirt etme giicii her soru i¢in ayr1 ayr1 hesaplanr.

Dii + Da _ Dii—Da

, d
2N N

p = maddenin gii¢liikk derecesi
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Dii = iist gruptaki maddelerin dogru cevap sayisi

Da = alt gruptaki maddelerin dogru cevap sayist

N = gruptaki 6grenci say1s1

D = maddenin ayirt etme glici

e Tablo islemleri tiim maddeler i¢in hazirlanir ve hesaplama islemleri yapalir.

e Ayt etme giicii (d) en biiylik olandan en kiigiik olana dogru stralamir. Ayirt

etme giicii sifir ve negatif olan maddeler elenir.

o Kalanlar arasinda madde giigliiliigline (p) bakilarak ayirt etme giicii en

yiiksek olan maddeler segilir.

e Secilen maddeler kapsamlar1 ve olgiitleri davramiglar1 agisindan incelenir,

gerekirse eklemeler yapilir. (Kiigiikahmet, 1999: 207).

Madde secimi

Testi olusturan maddeleri segerken, zayif Ogrenciyle iyi Ogrenciyi

birbirinden ayirt eden maddenin ayirt etme ( d ) giicli degerlerine bakilir. Bu

degerler tist grup ile alt grup arasindaki farklarn gosterir. Bu fark ne kadar biiyiikse

sorunun gegerliligi ve testin biitiinii ile arasindaki iliski de o kadar yiiksek olur. Bir

bagka degisle testteki maddelerin gegerligi (testin biitiiniiyle iligkisi), maddenin ayrt

etme giiciine baglidir. Maddenin ayirt etme giicii (d ) sinirlan soyle verilmektedir.

Maddenin Ayirt Maddenin Ayirt Etme Giicii
Etme Giicii
0,40 ve daha biiyiikk Cok iyi bir madde
0,30-0,39 Oldukga iyi bir madde. Yine de gelistirmek
i¢in tizerinde diigiiniilebilir.
0,20-0,29 Bu durumdaki maddeler, genel olarak
diizeltilmeye ve gelistirilmeye muhtagtir.
0,19 ve daha kii¢iik Cok zayif maddeler. Boyle maddeler, eger diizeltmelerle

gelistirilemiyorsa testten kesinlikle ¢ikarilmalidir.

Ebel (1972)
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Ayirt etme giicli 0,40 ve daha biiyilk olan maddeler, ayirt etme giicii yiiksek
olan maddelerdir. 0,20-0,39 arasinda ayirt etme giicline sahip olan maddelerin ayirt
etme giicli orta, ayirt etme giicii 0,19 ve daha kii¢iik olan maddeler ayirt etme giicii
ise diigiiktiir (Aktaran Tekin, 2003:249).

Bir Olgme Aracinda Bulunmas: istenilen Nitelikler
Gegerlilik
Test gelistirmede dikkat edilmesi gereken asamalardan biri de testtin gegerli

olmasidir. Gegerlilik, bir 6lgme aracinin Slgmeyi amagladig1 6zelligi, bagka herhangi
bir 6zelikle karistirmadan, dogru olarak Slgebilme derecesi veya bir 6lgme aracinin,
gelistirilmis bulundugu konuda maksada hizmet etmesi olarak tanimlanmustir (Tekin,
2003: 42). Tanmimda ii¢ nokta vurgulanmaktadir.

1. Olgmeden baska herhangi bir zelligin karistirilmamasi,

2. Bagka bir 6zellik degil, 6lgmek istedigi 6zelligi Slgmesi,

3. Ozelligi tam ve dogru bir bicimde 6l¢mesidir.

Egitimde kullanilan testler i¢in s6z konusu olabilecek baslica gegerlilik
tiirleri agagidaki siralanmaktadir.
o Kapsam gegerliligi
e Yordama (tahmin) gecerliligi
o Yapi gegerliligi
o Goriiniis gecerliligi (Tekin, 2003).

1. Kapsam gecerliligi

Kapsam gecerliligi, bir biitiin olarak testin ve testteki her bir maddenin
maksada ne derece hizmet ettigidir. Bir testin kapsam gegerliligi, o testteki toplam
maddelerin 6lgiilecek davramiglart ve konu igeriginin Ornekleme derecesine ve
testteki her bir maddenin 6lgmek istedigi davranisi ne derece iyi Sl¢tiigiine baghdir.
Bir testin kapsam gegerliligine sahip olabilmesi i¢in, bu iki maddenin birlikte
karsilanmasi gerekir. Olgme konusu, evreni yeterli ve dengeli olarak 6rnekleyen ve
kapsadigi maddelerin her biri 6lgmek istedigi davranisi gergekten Olgen bir test,
kapsam gegerliligine sahiptir (Tekin, 2003: 45).
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Bir testin kapsam gegerliligi iki yolla bulunur.
a. Uzman goriisii alarak

b. Istatistiksel olarak

a) Kapsam gegerliligi, 6l¢me aracinda bulunan sorularin (maddelerin) 6l¢me aracina
uygun olup olmadig: istenen alani temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup, uzman
goriigline gbre saptanir. Bunun igin, 6nce bir grup uzman tarafindan 6lgme amaglari
ve bu amaglarin gerektirdigi icerik ¢6ziimlemeleri yapilarak hazirlanmig sorularin bu
amaglar temsil edip edemeyecegi tartigilir. Uzman grubunun &nerilerine gére, teste

gerekli sekil verildikten sonra 6lgme araci kullanilir (Karasar, 2002: 153).

b) Kapsam gegerliliginin saptanmasinin bir yolu da aymi kapsami 6lgtiigii bilinen
gegcerli ve giivenirligi saptanmis, gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilen bir bagka
6lgme araci ile korelasyonunun hesaplanmasidir. Bu korelasyon katsayisi yiiksek ise
bu yiiksekligin 1’e yakinhig Slgiisiinde gelistirilen 6lgegin de kapsam gegerligine
sahip oldugu sonucuna varilir. Fakat, daha 6nce ayn1 kapsamda 6lgme yaptigi bilinen
bir 6lgme varsa yeni bir Slgegin gelistirilmesi ekonomik degildir. Eger yeni 6lgegin

farkl veya listiin dzellikleri bulunuyorsa gelistirilmelidir (Tavsancil, 2002: 40).

2. Yordama (tahmin) gecerliligi

Kisilerin gelecekteki basarilarimi  yordamak i¢in kullamlan testlerin
yordama gegerliligine sahip olmasi gerekir. Bir testin yordama gegerliligi, o testten
elde edilen puanlarla testi, yordamak i¢in diizenlendigi degiskenin dogrudan dlgiisii
olan ve daha sonra elde edilen olgiit arasindaki korelasyondur. Bu bigimde
hesaplanan korelasyon katsayisi, yordama gegerlilii katsayis1 olarak adlandirilir.
Korelasyon katsayisimn biiyiikliigi, yiiksek yordama gegerliligine igarettir. Yordama
gecerliligi katsayisinin 0,60’1n ¢iktig1 haller gok azdir (Tekin, 2003: 48).

Bir testin yordama gegerliligini belirlemede en 6nemli nokta, uygun bir
olgiit olctlisii elde etmektir. Segilen 6lgiit Slgiistiniin, 6nem sirasina gére agagidaki

dort nitelige sahip olmasi gerekir.
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1. Olglit olgiisii, testin yordamaya calisign degiskenle dogrudan ilgili
olmalidir.

2. Olgtit 6lgiisii, oldukga kararl1 olmali, zamanla degismemelidir.

3. Olgiit dlgiisii, kiginin bagarism gergekten yansitan nesnel ve giivenilir
olmalidir.

4. Olgiitiin elde edilmesi kolay ve pratik olmalidir. (Tekin, 2003: 45).

3. Yapi Gegerliligi
Yap1 gegerliligi, genellikle psikolojik 6lgmelerle ilgili olup, basar testi
Olgeklerinde bu gegerlilik ¢ok az kullanilmaktadir.

4. Goriiniis gecerliligi

Goriliniis gegerliligi, bir Slgegin ne Sl¢tligii degil, onun Slgmek istedigi
ozelligi oOlgtiyor goriinmesidir. Bu daha ¢ok fiziksel gériiniimle ilgilidir. Bu
goriiniimii saglamak igin genellikle testlerin kapagina veya kapagi yoksa test basina
sorularin hangi alanla ilgili oldugunu gdstermek igin o alan yazilir. Olgegi agip icine

bakildiginda o alanla ilgili soru varsa o testin goriiniis gegerliligi vardir denir.

Giivenirlik

Giivenirlik, herhangi bir 6lgme aracimn 6Slgtiigli zellikleri ne derece
duyarlilikla olgebilecegi, yani Slgme sonuglarinin hatadan ne derece arinmig
oldugudur. Giivenirlik 6lgme aracinin tutarlifidir. Giivenirlik, bir aracin aym gruba
iki ya da ti¢ kez uygulandiginda gruptaki her 6grencinin tiim uygulamalarda aym
puam almasidir. Eger iki ol¢iim arasinda fark yok ya da az ise o testin giivenirligi

yiiksek, bu fark ¢ok ise glivenirligi duistiktiir (Kii¢tikahmet, 1999: 177).

Olgme araglarmin giivenirligini de miimkiin oldugu kadar yiksek tutmak
gerekmektedir. Olgme aracimin giivenirligini yiikseltmek igin dikkat edilecek
hususlar asagida verilmistir (Tekin, 2003; Tavsancil, 2002; Kiigiikahmet, 1999).

1. Bir sinavda kullamlan soru sayis: arttikga ¢ogu kez o smavin giivenirligi de
artar. Ancak, maddenin artirlmas: yorgunluk ve dikkat dagilmasina sebep

olmamalidir.
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Testte yer alan sorular agik ve anlagilir olmalidir.

Simavlarda 6grencilerin gilidiilenmesi 6grencilerin kendine giivenini saglar.
Bu da testin giivenirliligine artiric1 yénde etki eder.

Sinav stiresi, 6grencilerin sorulari cevaplamasina yetecek kadar olmalidir. Az
stire, Ogrencilerin bildigi bir soruyu yapmamasma neden olacagindan,
Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligine etki eder. Fazla siire, 6grencilerin
bilemedigi bir soruyu kopya g¢ekerek yapmasma yol agacagindan, testin
giivenirligini etkiler.

Sorular, smava girecek dgrencilerin en az yarisi tarafindan cevaplanabilecek
gliclikte hazirlanmalidir. Cok kolay ya da ¢ok zor sorularin ayirici giiciiniin
olmadigi bilinmelidir.

Sinav objektif yollarla puanlanmali, cevap anahtar1 6nceden hazirlanmahidir.
Uygulamalar esnasinda yansiz davranilmali ve 6zellikle kopyay:r 6nlemek

icin sinavdan Once alinabilecek her tiirlii tedbir alinmis olmalidir.

takim arasindaki korelasyon hesaplanir ve bulunan korelasyon katsayisi, giivenirlik

katsayis1 olarak adlandinlir. Giivenirlik katsayisimi hesaplamada kullanilan baglica

yollar sunlardir.

L.

Bir testi aynt gruba aralikli olarak iki kez uygulama yontemi,

2. Paralel test yontemi,
3.
4., Kuder-Richardson 20 ve 21 formiilleri (Tekin, 2003:58-62).

Bir testin iki yariya boliinmesi yéntemi,

Bir testi aym gruba arahkl olarak iki kez uygulama yontemi:

Bu yontemle test giivenirlik katsayisinm hesaplamak i¢in 6lgme araci aradan

belli bir siire gegtikten sonra aym gruba tekrar uygulamir. Ogrencilerin, birinci
uygulamada aldiklar1 puanlar ile ikinci uygulamada aldiklann puanlar arasindaki

korelasyon (iliski) hesaplanir. Hesaplanan korelasyon testin giivenirlik katsayis1 adim

alir.

Bu yolla hesaplanan giivenirlik, testin siire bakimindan ne kadar aralikta

uygulanacag1 sorununu olusturur. iki uygulama arasinda gegen siire gok kisa olursa,
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Ogrenciler  sorulamn  hatirlayabileceginden = veya  birbirleriyle  tartigip
arastirabileceginden, vermis olduklar1 cevap birbirinden bagimsiz olmayacaktir. Iki
uygulama arasindaki zaman ¢ok uzun oldugunda da 6zellik bakimindan dgrencilerin
degismesi ve oOlgiilen Ozellikte degiyme olabilmesi, bu iki uygulama arasindaki

korelasyon katsayisinin diisiik ¢ikmasina neden olabilir.

2. Paralel test yontemi

Parale] test yontemi, 6lgme aracinin giivenirligini belirlemede kullanilan
tekniklerden biridir. Aym giigliik diizeyinde, aym igerilikte soru veya maddelerden
olusan iki 6lgme araci hazirlamr. Iki 6lgme araci aym: gruba aym zamanda veya
belirli zaman aralifinda aym kosgullarda uygulamir. Her iki 6lgekten elde edilen

sonuglar arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanir.

Paralel iki testin esdeger olabilmesi i¢in, her iki test, i¢indeki maddelerin
sayisi, niteligi ve olgtiikleri davramiglar bakimindan birbirine denk olmalidir. Sinifta
kullanilmak i¢in, bir bagari testinin iki esdeger formunu iiretmek olduk¢a zordur.

Basari testleri genellikle tek dretilir (Tekin, 2003:59).

3. Bir testin iki yarrya béliinmesi yontemi

Bir testin iki yariya boliinmesi, testin giivenirligini hesaplamada siklikla
kullanmilan y6ntemlerdendir. Test, 6grencilere uygulanir. Daha sonra test sorulari
yaniya bolerek (ilk yarnisi bir grup, ikinci yarist bir grup) veya tek numarali sorularn
bir grup ve ¢ift numarali sorulart bir grup yaparak yariya béliiniir. Her grubun toplam
puanlar1 ayr ayn (her 6grenci i¢in) hesaplanir. Bu iki yandan elde edilen puanlarla

korelasyon katsayisi hesaplanir.

Bu yontemde hesaplanan korelasyon katsayisi, yar1 testin korelasyon
katsayisidir. Testin tamamu igin giivenirlik katsayisin1 bulmak i¢in Spearman-Brown

tarafindan gelistirilen agagida verilen formiil uygulanir (Tavsancil, 2002:27).

Ri= 2(rl/2)
1+11/2

Ri;= Olgegin tiimiine ait giivenirlik katsayisi.

r1/2= Olgegin iki yaris1 arasinda hesaplanan korelasyon katsayist.
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4. Kuder-Richardson 20 ve 21 formiilleri

Kuder-Richardson 20 formiili, sadece dogru cevaplandirilan maddelere bir
puan vererek, yanlis cevaplandirilan ve bog birakilan maddelere hi¢ puan
verilmeksizin puanlanan testlere uygulanir. Asagida Kuder-Richardson 20 formiikii

ve sembollerin anlamlar1 verilmigtir (Tekin, 2003:64).

K, D>.pq
r= (1-=5
K-1" 8%

K= Testteki madde say1si
> = Toplam

p= Bir maddeyi dogru cevaplayanlar oram

)

q= Maddeye yanlig cevap verenlerin oran

St = Test puanlarimn test ortalamasindan olan farklarinin karelerinin toplami

(variyans).

Eger bir testteki maddelerin giigliikk dereceleri birbirlerinden énemli Sl¢iide
farkli degilse, testteki tiim maddelerin giicliik derecelerinin esit oldugu diisiiniiliirse,
o testin giivenirligini tahmin i¢in Kuder-Richardson 21 formiilii kullamlabilir. Kuder-

Richardson 21 formiilii s6yledir (Tekin, 2003:64).

K KX-X
r= (1- >
K-1 KS2t

)

Tutum Olgegi

Aragtirmalarda Sgrencilerin  tutumlarim  belirlemek igin tutum &lgegi
hazirlanir veya hazir tutum 6lgekleri kullamlir. Ogrencilerin tutumlarim 8lgmek igin
Rensis Likert tarafinda gelistirilen Likert tipi tutum 6lgegi kullamilir. “Likert tipi
tutum Olge@inin avantaji, Guttman ve Thurstone Olgeklerine gore daha kolay
olmasimn yam sira, ¢ok gesitli tutum objelerine ve durumlarina uyum saglayabilmesi
ve tutumun OSlgiilebilen boyutlarindan hem yéniinii hem de derecesini hesaplayabilme

kolaylig1 da saglamasidir” (Tavsancil, 2002:139).
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Likert tipi tutum Olg¢eginin gelistirilmesi igin gbz Oniinde bulundurulmasi

gereken kurallar agagida verilmistir.

1.

Belli bir tutumla ilgili oldugu kabul edilen olumlu ya da olumsuz ¢ok
sayida tutum maddesi yazilmalidir.

Yazilan biitlin maddeler bir 6n denemeden gegirilmeli ve
degerlendirilmelidir. Bu 6n denemede 6lgegin uygulandigi grup, 6lgegin
diizenlendigi (benzer) gruptan segilmeli ve her maddeyi olumlu, olumsuz
ya da nétr olarak degerlendirmelidir.

. Bu grubun, coguniugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak

degerlendirmeye tabi tutulamayan maddeler 6l¢ekten ¢ikariimahdir.

Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra kalan maddeler rasgele siralanmalidir.

5. Bu sekilde olusturulan denemelik Likert Slgegi, benzer denek grubuna

uygulanir. Anlamli ve glivenilir sonuglarin alinmasi amaciyla uygulanan
Ogrenci sayisinin, maddelerin sayisindan birkag kat (en az dort ve bes)
fazla olmalidir.

Her tutum maddesinden alinan puanla, biitlin &lgekten alinan puan
arasindaki iligki katsayisi hesaplanir (madde analizi).

Yapilan hesaplamalar sonucunda tiim Olgek puanlartyla, istatistiksel
olarak manidar iligki olmayan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilir.

Bu sekilde Likert tutum &lgegi son seklini alir (Tavsancil, 2002:141-142).

Faktor Analizi

Faktor analizi, birbiriyle iligkili p tane degiskeni bir araya getiren az sayida

iligkisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktérler, boyutlar) bulmay,

kesfetmeyi amaglayan c;gk deé?skenli bit istatistiktir. Iyi bir faktorlesmede ya da

faktor doniistiirmede, degisken azaltma olmali, tiretilen yeni degisken ya da faktor

arasinda iligkisizlik saglanmali ve ulagilan sonuglar, elde edilen faktrler anlaml
olmalidir (Buytikoztiirk, 2002: 119).

Nitel Arastirma: Son zamanlarda nitel aragtirma konusuna ilginin giderek arttig1 ve

Ozellikle aragtirmalarda nicel yontem ve nitel yontemin birlikte kullamldig:

goriilmektedir. Arastirmalarda nicel aragtirmaya destek olmasi igin nitel aragtirma
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yapilmasina karar verilir. Nitel aragtirma, “gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildidi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gergekei ve biitlinctil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlanir” (Yildirim ve Simsek, 2000: 19). Tanimdan da anlasildig:
gibi nitel aragtirmada gozlem, goériisme ve dokiiman analizi y6ntemleri
kullanilmaktadir. Goriigme, sosyal bilimlerde ve Ozellikle bilimsel aragtirmalarda
yaygin olarak kullamlan aragtirma yontemlerinden biridir. Dolayisi ile nitel veri

toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilir.

Goriigme (interview, miilakat), belirli amagclar icin insanlarla iletigime
girmek olarak tamimlanir. Gériismenin asil amaci, iletisim kurulan bireyin aragtirilan
konu hakkinda duygu, diisiince ve inanglarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir
(Cepni, 2001: 51).

Goriisme, uygulanan kurallarin katiligina goére; yapilandirilmig, yari
yapilandirilmig ve yapilandirilmamis olmak iizere 3’e ayrilir. Bu arastirmada yan
yapilandinlmig goriisme kullamlmistir. Bu goriisme tiirtinde, goriismeci Onceden
hazirlamig oldugu konu veya sorulara sadik kalarak, hem 6nceden hazirlamis oldugu
sorular1 sorma, hem de sorular konusunda daha ayrintili bilgi almak amaci ile ek

sorular sorma &zglirliigiine sahiptir (Karasar, 2002: 167-168).

Bu aragtirmada goriisme yontemi genel olarak ii¢ amag i¢in kullamlmigtir.
Bunlar:

e (Calismanin hedefleri ile ilgili olan temel bilgileri bir araya getirmek icin
insanlarin i¢ diinyasina girmeyi ve bdylelikle insanlarin ne bildiklerini (bilgi
ve haberdarlik), neyi sevip sevmediklerini (tavir ve inang) ortaya koymak,

e Verilen hipotezleri test etmek, yeni hipotezler dnermek ve gahigmadaki
degiskenler ile bu degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymada agiklayici
arag olarak kullanmak,

e Diger metotlarin giivenirligini 6lgmede veya test etmede goriisgmeden alinan
verileri diger metotlardan alinan verilerle karsilasturmaktir (Cepni, 2001: 52-
53).
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Nicel aragtirmalarda oldugu gibi nitel aragtirmalarda da aragtirmanin
gegerlilik ve giivenirligine bakilmaktadir. Nitel aragtirmada kullamlan gegerlilik ve
giivenirlik yOntemleri nicel arastirmalardan farklidir. Aragtirmada, nitel aragtirma
yontemlerinden sadece gériisme teknigi kullamildif i¢in bu ydntemin gegerlilik ve

giivenirliginden bahsedilmisgtir.

Goriisme tekniine yonelik giivenirlik belirlenmesinde, teyp kasetine
kaydedilen goriisme yaziya dokiiliir. Yaziya dokiilen ile goriisme arasindaki
tutarliliina bakilir. Bunun i¢in kasete kayitli konugmanin bir béliimiiniin iki farkli
zamanda yaziya dokiilerek her iki kayit arasindaki tutarhiligina bakilmas:
gerekmektedir. Diger bir giivenirlik ise kasetteki konusmalarin ¢6ziimlenmesinden
sonra verilerin belirli kategorilere kodlanmasi siirecindeki giivenirliktir. Bunu
belirlemek igin iki fakli arastirmaci aym paragrafi farkli kategorilere kodlayip
kodlamadigina bakilir veya aym arastirmact aymi paragrafi iki farkh zamanda aym
kategoriye kodlayip kodlamadifi giivenirlik agisindan Onemlidir. (Klave, 1996,
Croll, 1986; Robson, 1993; Miles ve Huberman, 1994; aktaran Turniiklii: 2000).

Goriisme teknigi kullanilan aragtirmanin, gegerliligine bakilmas1 da
Onemlidir. Yazili metne donistiirilen sdzel konusmalarin dogrulugunu ve
gercekligini test etmek igin veriler tekrar sahibine gotiiriiliip {izerinde ¢alistimalidir

(Silverma, 1993; aktaran Tiirniikld, 2000).

Nitel Verilerin Analizi: Nitel arastirmada, veri toplama y6ntemlerinden biri
de goriigme teknigidir. Goriisme tekniginden elde edilen veriler sozel ifadelerden
olugmaktadir. Tiim veriler, sayisal rakamlar yerine kelimeler, ciimleler ve
paragraflardan olugmaktadir. Bundan dolay: nitel verilerin analizi, nicel verilerin
analizinden oldukga farkli olmaktadir.

Goriigme teknigi kullanilarak elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmaktadir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek

kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Bunu yapmak igin aragtirmacilar verilerin
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toplanmasi, verilerin iglenmesi, verilerin azaltilmasi, verilerin gorsel hale gelmesi,
sonug ¢ikarma ve teyit etme, betimleme, analiz, yorumlama, siniflama, iligkilendirme
gibi bircok islem basamagindan bahsetmiglerdir (Yildirim ve Simsek, 2000: 156-

163). Bu ¢er¢evede, agagida nitel aragtirma veri analizi basamaklari olugturulmusgtur.

e Verilerin toplanmasi

e Goriigmeden elde edilen verilerin yaziya dékiilmesi
e Verilerin kodlanmasi

e Kategorilerin olusturulmasi

e Verilerin kodlara ve kategorilere gore diizenlenmesi
e Verilerin sunulmasi

¢ Bulgularin yorumlanmasi

1 Verilerin Toplanmasi: Ogretmenler ve Sgrencilere sorular yoneltilerek, goriisme
yapilir. Gortismelerdeki konusmalar teyp kasetine kaydedilir. Tiim kasetlere numara

konulur ve goriisiilen kigilerin isimleri iizerine not alinir.

2 Goriismede elde edilen verilerin yaziya dékiillmesi: Teyp kasetindeki
konusmalar, arastirmaci tarafindan dinlenir ve yaziya dokiiliir. Daha sonra kullanilan

veriler bilgisayar ortamina aktarilir.

3 Verilerin kodlanmasi: Arastirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek
anlamlandirabildigi boéliimlerin altini gizer. Her paragrafin anlamca ne ifade ettigini
bulur. Aragtirmaci, birkag kelimeden olusan deyimleri kullanarak kodlama yapar.
Yapilan kodlamalar aragtirmanin alt kategorilerini olugturur. Toplanan verilerin farkli
bélimlerinde benzer anlamlara sahip deyimler aym alt kategoriye kodlamr. Boylece
farkl: bélimlerde yer alan anlamca iligkili olan ifadeler bir araya getirilir ve
iligkilendirilmesi saglanir. Verilerin kodlama siirecinde ortaya ¢ikan kodlar iizerinde
tekrar tekrar ¢alisilmig ve verilerin anlamlarina gére ortaya ¢ikan alt kategorilerin

say1s1 degistirilir.
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4 Kategorilerin olugturulmas: igerik analizinde elde edilen kavramlarin birbiriyle
belirli bir tema altinda simiflandirilir. Kavramlarin incelenmesi sonucunda birbiriyle
olan iligkileri ortaya gikarilir ve bu iligkiler daha tist diizey bir kategori ile agiklamyr.
Kategori ya da tema igerik analizinde elde edilen kavramlardan daha soyuttur ve

geneldir (Yildirim ve Simgek, 2000: 163).

5 Verilerin kodlara ve kategorilere gire diizenlenmesi: Verileri kodlama ve
kategorileri olusturma sonucunda, arastirmaci topladig1 verileri organize ederek bir
sistem olugturur. Bu sistem, kodlara ve kategorilere gore verilerin anlasilacak bir

sekilde agiklanmasini ve sunulmasini saglar.

6. Verilerin sunulmasi: Ham verilerin belirli kategorilere gére organize
edilmesinden sonra, arastirma sorulan ve hipotez gergevesinde okuyucuya sunum
gerekmektedir. Bu gergevede veriler dogrudan kisa alinti, yapilandirlmis 6zet,
iletisim diyagranmu ve hiicrelerinde kelime ya da ciimlelerin yer aldigi matrislerle

okuyucuya sergilenir (Miles ve Huberman, 1998; aktaran Tiirniikli: 2000).

7. Bulgularin yorumlanmasi: Arastirmacinin bulgular1 yorumlarken, topladigi
verilere anlam kazandirmak ve bulgular arasindaki iligkileri agiklamak, neden sonug
iliskileri kurmak, bulgulardan bir takim sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin

Onemine iliskin agiklama yapmasi gerekmektedir (Y1ldirim ve Simgek, 2000: 174).
Arastirmanin Onemi ve Amaci

Matematik, izl gelisen diinyamizda ileri, orta ve diisiik diizeyde pek ¢ok
meslek alanlarinda 6nemli rol oynamaktadir. Matematik ¢aligmalarinda en Snemli
rolii olan dallardan bir tanesi de geometridir. Giinliik hayatta yasadigimz gevredeki
her cisim bir geometrik gekle sahiptir. Bu sekilleri igeren geometrinin 6gretilmesi
ogrenciler i¢in ¢ok dnemlidir. Geometrinin temelleri ilk6gretimde iyi atilmazsa

ileriki 6grenim seviyelerinde 6grenciler geometriyi sevimsiz ve zor bir ders olarak

gorebilirler.
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Insanlar yiizyillar boyunca 6grenmek igin yeni yollar aramiglardir. Daha
hizli, iyi ve kalici nasil 6frenirim sorusunu cevaplamak igin birgok model ve
teknikler gelistirmislerdir. Ogrencileri aktif kilan, gagdas yontemlerle islenmesi,
Ogrencilerin basarilarinda, derse yonelik tutumlarinda, glidiilenmelerinde etkili olan
yontemler tizerinde ¢alismuglardir. Ozellikle 1980°lerden sonra daha ¢ok &nem
kazanan ve temellerini John Dewey’in 6grenci merkezli egitim diisiincesinden alan
“Aktif Ogrenme Modeli” tizerinde birgok arastirma yapilmustir. Yurt disinda yapilan
arastirmalar  “Aktif Ogrenme Modeli” matematik dersi i¢in de uygun bir yontem

oldugunu belirtmislerdir (A¢ikgéz, 2002).

Genellikle Tiirkiye’deki okullarda matematik derslerinde diiz anlatim
yontemi kullanilmaktadir. Fakat matematik okuyarak veya siirekli dinleyerek
Ogrenilecek bir ders degildir. Ezbercilige dayali egitim ile yaraticiliktan ve tiretimden
yoksun, kendi problemlerinin {istesinden gelemeyen bireylerin yetigmesi

kaginilmazdir (K6roglu ve Yesildere, 2002: 29).

Yapilan aragtirmalarda Bager ve diger. (2002), matematik dersinde
Ogretmenlerin geometriyi anlatirken sadece diiz anlatimu kullanarak 6grenciyi soyut
distinceye yonlendirdigini ve Ogrencilerin i¢ ige yasadigi geometriyi soyut hale
getirmek Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin azalmasina neden oldugunu ve
bunun sonucu olarak da onlarin akademik basarilarinin diisecegini vurgulamiglardir.
Ogrenciler, biraz diisiinseler geometrinin gilinlik yasamdaki yerini daha iyi
anlayabilecekler ve geometride degisik yoéntem ve teknikleri kullanmanin énkosul

oldugunu goreceklerdir.

Ogretmenlerin, matematik dersinde uygun yontemleri kullanmasi, 6grenciyi
aktif hale getirmesi, 6grencilerin basarilarinda olumlu y6nde bir artig gosterebilir.
Oprenciler, basarili olduklari dersi sevecekler ve derse karst olumlu tutum
gostereceklerdir.

MEB 6gretim programlarindan biri olan, ilkdgretim matematik programu,
okullarda 6grencilere kazandirilmas: gereken nitelikler icermektedir. Bu arastirma

ilkdgretim miifredatinda yer alan geometri Unitesi ilizerinde yapilmigtir. Geometri
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matematigin; nokta, dogru, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal sekiller ve bunlar
arasindaki iligkilerle geometrik sekillerin uzunluk, agi, alan, hacim gibi dlglilerini
konu eden bir daldir (Baykul, 1999). Ogrenciler, kavram yanilgilari olmasi
nedeniyle geometri Ogretimi ile ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler
tarafindan  geometri Ofretimi sosyal hayat ve yasadigimiz cevre ile

iliskilendirilmediginde 6grencilere zor gelmektedir (Baser ve diger., 2002).

Ulkemizde matematik &gretimi tizerinde 6pemle durulmasina karsin
matematik Ogretimi ger¢evesinde farkh dgretme yontemlerinin etkinligini deneyen
¢alismalarin yeterli diizeyde yapilmadig goriilmektedir. Aktif 6grenmeye ait egitim
daha ¢ok orta ve yiiksek Ogrenim diizeyinde gergeklestirilmistir. Ikdgretim
diizeyinde matematik ogretiminde O6zellikle geometride bu yontemin etkinligini
aragtiran galigmalara ¢ok az rastlanmaktadir. Bu nedenle, arastirmada “Ilkogretimde
Aktif Ogrenme Modeli ile geometri 6gretiminin basariya, kaliciliga, tutuma ve

geometrik diisiinme diizeyine etkisi” ele alinmgtir.

Bu aragtirmada da geometri iinitesinin Aktif Ogrenme Modeline gore
diizenlenerek verilmesi ile egitime farkli bir bakis agis1 getirilmeye ¢alisilmaktadir.
Aktif Ogrenme Modelinin getirdigi yenilik ve kalayhigina uygun bir sekilde
hazirlanan etkinliklerin, geometri konusunun 6grenme siirecindeki zorluklarinm

ortadan kaldiracag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin, matematik 6gretimi programlarini diizenlemede, etkili ve
verimli hale getirmede yol gosterici olabilecegi; aym zamanda, Aktif Ogrenme
Modelinin {izerinde diisiinme, tartisma ve yeni aragtirma olanaklar yaratacag

diistintilmektedir.
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Problem Ciimlesi
IIkogretimde Aktif Ogrenme Modeli ve geleneksel dgretimin, 6grencilerin
geometrideki bagarilan, kalicihg, matematige yonelik tutumlari ve geometrik
diistinme diizeyleri tizerindeki etkileri nelerdir?

Alt Problemler

1. Kontrol ve deney gruplarindaki ilkégretim &grencilerinin uygulama Oncesi

matematik basan diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2. Kontrol ve deney gruplarindaki ilkgretim &grencilerinin uygulama sonras:

matematik basan diizeyleri arasinda anlaml farkliliklar olugtu mu?

3. Kontrol ve deney gruplarindaki ilkdgretim Ogrencilerinin uygulamadan bir ay

sonrast kalicilik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

4. Deney gruplarindaki ilkdgretim Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi

matematik bagar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

5. Deney gruplarindaki ilk6gretim 6grencilerinin son test ve kalicilik testi matematik

basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

6. Kontrol gruplarindaki ilkdgretim Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi

matematik basan diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

7. Kontrol gruplarindaki ilk6gretim Ogrencilerinin son test ve kalicihk testi

matematik basari diizeyleri arasinda anlamh farkliliklar var midir?

8. Deney gruplarindaki ilkogretim dgrencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testi

matematik bagar diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?
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9. Kontrol gruplarindaki ilkégretim &grencilerinin 6n test, son test ve kahcihik testi

matematik bagar diizeyleri arasinda anlaml farkliliklar var midir?

10. Kontrol ve deney gruplarindaki ilkdgretim &@rencilerinin uygulama &ncesi

matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

11. Kontrol ve deney gruplarindaki ilkogretim Ogrencilerinin uygulama sonrasi

matematige karsi tutumlar arasinda anlaml farkliliklar olustu mu?

12. Deney gruplanndaki ilkdgretim Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi

matematige kars: tutumlan arasinda anlamli farkliliklar var midir?

13. Kontrol gruplarindaki ilkégretim 6grencilerinin uygulama &ncesi ve sonrasi

matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

14. Toplam kontrol ve deney gruplarindaki ilk6gretim &grencilerinin uygulama

oncesi matematige karsi tutumlan arasinda anlaml: farkliliklar var midir?

15. Toplam kontrol ve deney gruplarindaki ilkogretim Ogrencilerinin uygulama

sonras! matematige kars1 tutumlar arasinda anlamli farkliliklar olugtu mu?

16. Toplam deney gruplarindaki ilkégretim Ogrencilerinin uygulama o6ncesi ve

sonras1 matematige karsi tutumlar1 arasinda anlaml farkliliklar var midir?

17. Toplam kontrol gruplarindaki ilk$gretim Orencilerinin uygulama 6ncesi ve

sonras1 matematige kars: tutumlar arasinda anlamli farkliliklar var midir?

18. Kontrol ve deney gruplarindaki ilkogretim Ogrencilerinin uygulama &ncesi

geometrik diistinme diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

19. Deney gruplanndaki ilkgretim Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi

geometrik diigtinme diizeyleri arasinda anlamli farkhiliklar olustu mu?
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20. Kontrol gruplarindaki ilkdgretim Ggrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi

geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar olugtu mu?

21. Kontrol ve deney gruplarindaki ilk6gretim ogrencilerinin uygulama sonrasi
geometrik diiglinme diizeyleri arasinda anlamh farkliliklar olugtu mu?
22, Deney gruplarindaki ilkégretim okulu 6grencilerinin, uygulama sonrasi geometri

tinitesinin aktif 6grenme ydntemiyle islenmesine yonelik goriisleri ne yondedir?

23. Sinif 6gretmenlerinin uygulamaya katilmadan 6nce ve katildiktan sonra geometri
{initesinin aktif 6grenme yontemiyle islenmesine yonelik goriisleri arasinda anlamh

farkliliklar var madir?

Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplar homojen yapida olusturulmustur.

2. Deney ve kontrol grubu &grencileri ile uygulama suresince ders disinda ek bir
caligma yapilmamstir.

3. Uygulanan testlerin kapsam gegerliligi i¢in uzman gériisleri yeterlidir.

4. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencileri ¢aligma siiresince etkilesime
girmemislerdir.

5. Deney ve kontrol gruplarindaki c¢aligmalar ayni 6gretmen tarafindan
yiiriitiilmiistiir.

6. Caligma siiresince uygulanan O6lgekler Ogrenciler tarafindan igtenlikle

yanitlanmagtir.
Sinirhhklar

1. Bu g¢alisma, devlet ilkogretim okulunun 4. ve 5. simf matematik dersinde
uygulanmugtir.

2. Bu aragtirmada, aktif 6grenme modeli tekniklerinden grup galismasi, beyin
firtinasi ve bulug yoluyla §grenme kullanilmugtir.

3. Caligma, 2004/2005 o6gretim yihi 4. ve 5. smif ders programinin geometri
konularim1 kapsamaktadir.
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4. Aragtirma Ogrencilerin, bagar1 diizeyleri, kaliciligi, matematige karsi tutumlan ve

geometrik diisinme diizeyleri ile stnirlidir.

Tanimlar

Ilkégretim: Zorunlu egitim ¢agindaki cocuklarin egitim-6gretim gordiikleri
ve Ogrenim siiresi sekiz yil olan egitim kurumudur ({lkdgretim Kurumlar

Yonetmeligi, Madde 4).

Aktif Ogrenme: Ogrenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tagidig,
Ogrenene Ogrenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik ogretimsel islerle Ogrenenin &grenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6gretim siirecidir
(Agikg6z, 2002: 17).

Geleneksel Ogretim: Ogretmen liderliginde gergeklestirilen &gretmenin
etkin, 6grencilerin edilgen olduklari, aligtirma vb. etkinliklerin bireysel ¢alisma ile

stirdiiriildiigii 6gretim siireci (A¢ikgéz, 1993)

Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duyussal hazir olus hali veya egilimidir
(Ozgiiven, 1994).

Matematik Dersine Ydnelik Tutumlar: Bireyin, matematife yonelik
duyusgsal, davranigsal ve biligsel 6zelliklerde yer alan 6nemini bilme, faydasina
inanma, sevme, hoslanma, zevk alma, mutlu olma, korkma, nefret etme, zor bulma,

huzursuz olma, kaygi duyma, sikici bulma gibi tavirlart ya da degerlendirmeleridir.

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Matematik dersine ydnelik
tutumlara iligkin olarak biligsel, duyugsal ve davranigsal boyutlar igerecek bigimde
hazirlanmig 18 maddelik 5°1i likert tipi bir dlgektir.
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Yontem: Hedefe ulagmak igin izlenen en kisa yol veya hedefe ulasmak igin
Ogretme ve Ogrenme siirecini desenleme ve planlamadir (Cakmak,

http.//www.meh.gov.tr/ogrteknikleri.htm).

Teknik: Yontemi uygulamaya koyma bi¢imi veya desenlenen ve planlanan
distincelerin =~ uygulamaya  aktariimasinda  izlenen  yoldur  (Cakmak,

http://www.meh.gov.tr/ogrteknikleri.htm ).

Kisaltmalar

MEB. : Milli Egitim Bakanlig:
VHGDD: Van Hiele Geometrik Diigtinme Diizeyleri



BOLUM I

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuna yo6nelik yayinlar ve arastirmalara iligkin
bilgi verilmektedir. Iigili yayinlar ve aragtirmalar; aktif 6grenme modeli, matematik
dersine yonelik tutum ve geometrik gelisim diizeyi ile ilgili aragtirmalar ve yayinlar

seklinde gruplandirilmigtir.

Aktif Ogrenme Modeliyle ilgili Yaym ve Arasgtirmalar
Aktif 6grenme modeli ile ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilmig pek ¢ok
aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar, farkli alanlarda gesitli konular segilerek
yaptlmgtir. Farkli 6grenme yontemleri ile aktif 6grenme yonteminin bagari, yetenek

ve etkililik agisindan karsilastirilmas: yapilmustir.

Kalem ve Fer (2003) arastirmalarinda, aktif 6grenme modeliyle olusturulan
Ogrenme ortamimn 6grenme, dgretme ve iletisim siirecine etkisini incelemigtir. 34
Ogrencinin katihimuyla gerceklesen g¢aligmada veriler goriigme, gézlem ve anket
teknikleri kullanilarak toplanmustir. Aragtirmanin bulgulari, aktif 6grenme modeliyle
olugturulan 6grenme ortamimin 6grenme, Ogretme ve iletisim siireci boyutlan

yoniinden 6grenciler tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu géstermistir.

Giir (1998) tarafindan yapilan bir aragtirmada, matematik G6gretmeni
adaymmin aktif 6grenme metodunu kullanarak matematigi O6fretmeyi Ogrenmesi

incelenmistir. Ingiltere’de 12 PGCE matematik dgretmen aday1 ve Balikesir’de de 57
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son simif Ogretmen adayr bu galigmaya katilmigtir. Caligma sonunda elde edilen
sonuglar §0yle 6zetlenebilir: Her iki kurumdaki 6gretmen adaylarinin 6gretmeyi nasil
Ogrendikleri, 6gretmeye karsi tutumlari, duygu ve diisiinceleri, ortaokul ve lisede
Ogrendikleri matematigin simdiki Ggrenmelerine etkisinin, iiniversitede aldiklan
6gretmenlik egitiminin, pedagojik formasyonun ve staj uygulamalarinin, 6gretmede
kullanilan materyallerin, 6gretme yontemlerinin 6gretmen adaylarinin $gretmenligi
6grenmesi ilizerinde etkisinin oldugu saptanmistir. Ayrica {iniversite egitiminde aktif
ogrenme metodu ile karsilagip, bunu kullanmay1 6frenen Ogretmen adaylarinin
basamak teorisindeki basamaklardan hizlica gec¢ip, Ogrendiklerini yansitma

asamasina ulagtiklar saptanmisgtir.

Harvey (1990) tarafindan yapilan arastirmada bulus yaklagimiyla cebir
{izerinde durulmugtur. Arastirma sonucunda bulus yaklagimiyla sunulan derslerin
ogrenci performansini artirdidi, giincel hayatta kullanilan malzemelerle olusturulan

sunumun dgretmen ve 6grencilere yarar sagladigi bulunmustur.

Rosenthal (1995) arastirmasinda, ileri diizeyde matematik siniflarinda aktif
Ogrenme stratejilerini uygulayarak sonuglarii degerlendirmistir. Arastirmanin
degerlendirmesinde, farkli aktif Ggrenme stratejileri uygulandiginda, Sgrencilerin

daha iyi anladiklarini ve daha ¢ok 6grendiklerini belirtmistir.

Nakiboglu ve Altinparmak (2002) arastirmalarinda, aktif 6grenmede bir
grup tartigmas1 yéntemi olarak beyin firtinasi uygulanarak elde edilen bulgulan
Ogretmen ve dgrenci goriiglerini de dikkate alarak irdelemislerdir. Sonug olarak beyin
firtinasinin grencilerin, derse yonelik ilgilerini arttirdigi, 6grendikleri bilgileri hangi
alanda nasil kullanacaklarim yaratici diisiince ile ortaya koyduklari, kendilerine
verilen bilgilerin 6nemini ve gerekliligini kavrama bilincine ulagtiklari, bilgi
birikimlerini ve gdzlemlerini analiz-sentez ederek sonuca ulagsmayi kisaca bilimsel

yeteneklerini gelistirdikleri belirlenmistir.

Seyhan ve Giir (2004) tarafindan yapilan bir aragtirmada, ilkégretim 7. sinif

matematik 6gretiminde aktif 6grenme yaklasim ile ilgili 63renci goriigleri analiz
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edilmigtir. Uygulamali ¢aligmada, deney grubu Ogrencilerine aktif 6grenme
yontemleri, kontrol grubu &grencilerine geleneksel yontem kullanilarak ders
islenmistir. Daha sonra tlim 6grencilere aktif 6grenme yaklagimu ile ilgili goriislerini
6grenmek amaci ile bir anket uygulanmistir. Sonug olarak tiim 6grencilerin %93’
aktif 6grenme yOntemlerinin matematik dersinde kullanilmasim istemistir ve aktif
O6grenme yaklagiminm geleneksel yontemlerden daha etkili bulmaktadir. Caligmaya
katilan grencilerin %901 aktif 6grenme kullanilan derslerde daha basarili olacaklar:

yonde olumlu goriisler bildirmislerdir.

Sokmen (2000), 6grenme etkinlikleri {lizerine bir arastirma yapmustir.
Aragtirmanin  sonucunda, patoloji laboratuar teknikerligi kimya derslerinde
laboratuar ve glinlitk yasama iligkin deneylerin, 6grencilerin dersi 6grenmelerine en
cok katki saglayan aktif 6grenme etkinlikleri oldugu, grup caligmalarinin da

Ogrenciler tarafindan benimsendigi gériilmiistiir.

Orugoglu (2004) c¢aligmasinda, ilkégretim II. Kademe Ogrencilerine
eylemlerin Ogretilmesinde aktif 6grenme yonteminin etkililik diizeyini ortaya
koymayt amaglamistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test arastirma deseni
kullamlmugtir. Arastirma iki grup lizerinde uygulanmigtir. Deney grubunda aktif
Ogrenme yoOntemi, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmugtir.
Aragtirmanin verileri, “Tiirkge Basar1 Testi” ile toplanmigtir. Arastirma sonunda,
ilk6gretim Sgrencilerinin Tiirkge basarisinda, aktif 6grenme yonteminin, geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu saptanmugtir.

Yilmaz (1995), lise fizik dersinde aktif 6grenme yontemi ile gelencksel
Ogretim yOntemini uygulayarak karsilagtirma yapmugtir. Aragtirmanin bulgulan, lise
fizik dersinde, Ogrenme agisindan aktif Ggrenme siirecinin geleneksel Ggretime

oranla daha etkili oldugunu g6stermistir.

Cullu (2003) aragtirmasini, aktif 6grenmenin ilkgretim sosyal bilgiler dersi
bagarisi, 6frenci bagari yiklemeleri, hatirda tutma {izerindeki etkileri ve aktif
Ogrenme uygulamalarina iligkin Ogrenci goriislerini ortaya g¢ikarmak amaciyla

gerceklestirmigtir. Arastirmanin sonunda ulastlan baglica sonuglar sunlardir: 1. Aktif
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Opgrenmenin sosyal bilgiler dersinde, Ogrenci basarisini arttirma konusunda,
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. 2. Aktif Ogrenme ve
geleneksel gretim yontemleri arasinda sosyal bilgiler dersinde, grencilerin hatirda
tutmalar tizerinde 6nemli farkliliklar oldugu saptanmistir. Deney grubunun kalicilik
diizeyinin, kontrol grubuna gore daha fazla oldugu ortaya c¢ikmugtir. 3. Aktif
Ogrenmenin &grenci yiiklemelerine etkilerini arastirmak tizere yapilan ¢6ziimlemeler
sonucunda 6grencilerin basar1 basarisizlik yiiklemelerinde denel islemlerden sonra
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. 4. Aktif Ogrenme ¢alismalarma katilan &grenciler,
birlikte yardimlagarak daha iyi 6grendiklerini ve gosterdikleri bagarilarin kendilerine

olan saygilarim arttirdigim dile getirmislerdir.

Diger bir calisma Aktif Ogrenme yontemi tekniklerinden bulus stratejisiyle
enerji iligkili fen Ogretimi {izerine yapilmustir. 31 kisilik deney grubuna gesitli
Ogretim materyalleri hazirlanarak bulus stratejisine uygun enerji kavrami merkezde
olacak gekilde 6gretim yapilmistir. 31 kisilik kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yapilmigtir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da g¢oktan se¢meli
basan testi, agik uglu sinav ve fen bilgisi tutum 6lgegi uygulanmigtir ve uygulama
sonunda her iki gruptan 9’ar 6grenci ile goriigme yapilmigtir. Ayrica deney grubunda
gbzlem yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda
biligsel ve duyusal diizeyde deney grubunun Ilehine anlamhi farklar oldugu
goriilmiistlir (Akpinar, 2003).

Klein (2003), diinya cografyas1 siniflarinda aktif 6grenme stratejileri ve
degerlendirmesi tiizerine bir ¢alisma yapmistir. Bu c¢alisma ortadgretim ve
tiniversitede uygulanmigtir. Aktif Ogrenme stratejilerinin uygulama amac,
Ogrencilerin uzaysal perspektiflerini gelistirmek olmustur. Arastirma sonucunda aktif
Ogrenmenin, cografyada genel kavramlar1 ve yakin cografik sorunlart 6gretmede

etkili oldugu gézlenmistir.

Keyser (2000) tarafindan yapilan bir aragtirmada, aktif 6grenme ile igbirlikli
ogrenme kargilastirilmas: yapilmigtir. Karsilagtirmanin sonucunda aktif $grenme

tekniklerinin daha kolay uygulandig1 ve daha az zaman aldif: igbirlikli 6grenme
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tekniklerinin ise daha ileri planlamanin gerektirdigi ve tiim dénem boyunca
uygulanmas1 gerektigi saptanmugtir. Ayrica §gretme teknigi se¢iminin ¢ok dikkatli
yapilmasi, smnifin seviyesine ve dersin hedeflerine uygun olmasi gerektigi

vurgulanmagtir.

Lunenberg ve Volman (1998) arasgtirmalarinda, ilkdgretimde $gretmen ve
Ogrencilerin  aktif Ogrenmeye bakiglarimi ve davramglarimi incelemislerdir.
Oprencilere ve ogretmenlere, aktif 6grenme modeline yonelik etkinlikler
gosterilmigtir. Daha sonra Ofretmenler bu yontemi simflarda uyguladiginda
Ogrencilerin pasif tutum gosterdigi arastirmacilar tarafindan gézlenmistir. Buna ek
olarak Ogretmenler, aktif 6grenmeye katilan Ogrenciler icin asir1 sorumluluk

tistlendigini ve bu stratejileri uygularken ¢ok az 6nem verdigini belirtmislerdir.

Cook ve Hazelwood (2002), simf igin aktif 6grenme stratejisi tizerine bir
¢alisma yapmugstir. Calismasinda bazi oyunlar oynatarak simf atmosferini
gozlemlemistir. Caligmanin sonucunda oyunlarin &grenciler i¢in rahat bir simf

atmosferi ve dgretmenler i¢in de hosa giden bir ders sunumu sagladigi bulunmustur.

Mason (1991) arastirmasinda, iki kii¢iik grup aktif 6gretim ve aktif 6grenim
modellerinin 6. simf matematik basarisindaki etkilerini incelemistir. Arastirmanin
sonucu olarak, modellerin uygulandigi deney grubunun basarist kontrol grubu
Ogrencilerinin  basarisina oranla daha yilkksek bulunmustur. Ayrica alan
hesaplamalarinda, kavramlarda ve zihinsel matematikte deney grubu 6grencilerinin

basarisinin, kontrol grubu 6grencilerinin bagarisina oranla da daha yiiksek oldugu
saptanmugtir.

Tombe (1989), iniversite Ogrencilerinin hizmet i¢i egitimlerinin aktif
6grenme kullanimina etkisi tizerine bir ¢aligma yapmastir. Verilerin degerlendirilmesi
sonucunda ogretmenlerin, yikksek bir orammnin aktif 6grenme uygulamalarinin
Ogretim hedeflerine ulagsmak igin yararh oldugu konusunda fikir birliginde olduklan
bulunmugtur.
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Kyriacou (1992), ortadgretim okullarinda, matematik &gretiminde aktif
ogretimin kullamimu ile ilgili bir aragtirma yapmugstir. Caligmanin ilk asamasinda,
matematik derslerinde kullanilan, yedi 6grenme aktivitesi belirlenmistir. Bir aktivite
geleneksel 6gretimle ilgili ve diger alti aktivite aktif 6grenme ile ilgili segilmistir.
Matematik boliimlerinde bu yedi aktiviteden hangisini kullanmay1 diisiiniirsiiniiz
sorunusu igeren bir anket uygulanmugtir. Bulgular aktif 6grenmenin oldukg¢a tercih
edilmesine ragmen ¢ogu okullarda ¢ok az uygulandigim gostermistir. Buna ek olarak
cevaplar son yillarda aktif 6grenmenin kullanimina yonelik biiyiik bir degismenin
oldugunu isaret etmistir. Ozellikle bu aktivitelerin basinda arastirmaya yonelik gérev,
kiigtik grup c¢aligmalari, bilgisayar yardimi ile 6gretim ve uzun proje calismasi

gelmektedir.

Tirag ve Tiirer (1997), bulus yoluyla 63retim yonteminin ilkogretim 8. sinif
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basar1 diizeyleri ile matematige kargi
tutumlarina olan etkileri tizerine bir ¢aligma yapmislardir. Kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubunda ise bulus yoluyla dgrenme yontemi
uygulanmistir. Elde edilen bilgiler sonucunda, bulus yoluyla 6grenme yonteminin
Ogrencilerin matematik basarilari ve matematige yénelik tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmigtir.

Narl: (2005) aragtirmasinda, sayisal denklik konusunun dgretiminde, aktif
Ogretim ile geleneksel 6gretimin 6grenci bagaris: lizerine etkisinin arastirilmasi ve
degisik iniversiteler ve/veya degisik fakiiltelerde 6grenim géren &grencilerin sayisal
denklik konusunun &gretiminden once konuya hazir bulunugluklan ile sayisal
denklik konusunun &gretiminden sonra bagan seviyelerini kargilagtirmigtir. Sayisal
denklik bagsan testi, calismanin dncesinde ve sonrasinda uygulanmig ve sonuglar her
iki grup ile karsilagtinlmistir. Sonuglara gore, 6n uygulamada gruplar arasinda fark
bulunmamistir. Son uygulamada, gruplar kendi iglerinde gelisme gostermekle
birlikte, test puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenci
goriisleri agik anket sonuglarina gore, “matematik, matematik béliimii ve soyut
matematik” hakkindaki goriislerde anlamh fark g6zlenmezken, sayisal denklik
konusundaki diisiincelerinde deney grubu lehine anlamli fark belirlenmistir. Ayrica
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Buca Egitim Fakiiltesi ilkégretim Matematik Béliimii ile Orta Ogretim Matematik
Bolimii 6grencileri arasinda orta 6gretim matematik Ogrencileri lehine, fakiilteler
bazinda Buca Egitim Fakiiltesi lehine, cinsiyetlere gére incelendiginde de kizlar

lehine anlamhi bir farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Yukarida yer alan aragtirmalar incelendiginde, diger konu alanlarinda da
oldugu gibi matematik 6gretiminde de aktif 6grenme modelinin 6grenme, 63retme ve
iletigim tizerinde olumlu etkileri vardir. Aktif 6§renme Ogrencilerin, matematik
alandaki akademik basarilarimin yani sira, benlik saygisini ve kalicihigim da olumiu
yonde etkilemektedir. Fakat Tiirkiye’de aktif 6grenme konusunda yapilmis yeterli
calisma bulunamamaktadir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde iilkemizde bu say:
olduk¢a azdir. Bu cergevede, aktif O6grenme modeliyle diizenlenen 6grenme
ortammn Ogrenciler tizerindeki etkisinin aragtirilmasi ihtiyaci duyulmustur. Bu

diistincelerden hareketle bu ¢aligmanin yapilmasina karar verilmistir.

Matematik Dersine Yonelik Tutumla Ilgili Yaymn ve Aragtirmalar
Ogrencilerin matematige yonelik tutumu, matematik 63retimi alanminda
tizerinde dnemle durulan bir konudur. Matematik 6gretimi alaninda, tutum tizerinde
bu denli durulmasinin baglica nedeni matematige yonelik tutumun matematik basarisi

tizerindeki etkisidir.

Bilha (1989) calismasinda, lise Ogrencilerinin matematik dersine olan
yonelimleriyle, aktif katilimlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Elde edilen veriler
analiz edildikten sonra, aktif 6grenme modeliyle ders iglenen deney grubundaki
Ogrencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden daha olumlu gelisme

goriildiigii sonucuna varilmgtir.

Savas ve Duru (2005) yaptiklan aragtirmada, lise birinci simflar arasinda
matematik basarisi ve matematife karsi olan tutumlarindaki cinsiyet farklilifini
incelenmigtir. Arasgtirmaya, 61’1 erkek ve 62’si kiz olmak iizere toplam 123 $grenci
rasgele (tarafsiz) secilmistir. Aragtirma sonuglarma gére, matematik testinde kiz ve

erkeklerin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadifi gozlenmis ve
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matematige kars1 tutumda, kiz ve erkeklerin ortalama puanlan arasinda anlamli bir
fark olmadigy fakat kizlarin matematikle ilgili meslek ilgilerinin erkeklere oranla

daha fazla oldugu gériilmiigtiir.

Sen ve Ozgiin-koca (2005), ortadgretim grencilerinin matematik ve fen
derslerine ydnelik olan olumlu tutumlar: ve nedenleri tizerine bir ¢alisma yapmstir.
Veriler 6 dereceli Likert tipi Slgekli ve agik uglu sorular igeren bir anket yardimu ile
toplanmigtir. Olumlu tutum igeren maddelerin sonuglari degerlendirildiginde,
ogrencilerin fen ve matematik derslerine kargi olumlu tutum sergiledikleri
goriilmiistiir. Olumlu tutum geligtirme nedenlerinin basinda, dersi anlamak ve

Ogretmen faktorili gelmektedir.

Tekindal (1995) yapmis oldugu aragtirmada, fen ve matematik tutumlan ile
basarisizliklart arasindaki iligkiyi incelemistir. Sonug olarak &grencilerin fen ve
matematik derslerindeki bagarisiz olmalarina onlarin bu derslere karsi tutumlarmdaki

olumsuzlagmanin Snemli bir etkisi oldugunu tespit etmistir.

Baykul (1999) arastirmasinda, matematik dersine kars: tutumu incelemistir.
Ulkemizde pek ¢ok ogrenci matematigin  zor oldufunu ve matematigi
bagaramayacagim diistinerek kaygilanmakta ve matematife kargi olumsuz tutum
gelistirmektedirler. Daha da kotiisii; kendilerinin matematigi 6grenecek kadar zeki
olmadifi, matematigin onlarin ugragacagi konular arasinda bulunmadig kanaatine
varmaktadirlar. Bu yanlighikta, 6gretimin, Ogretmenin yaklasgiminin 6nemli roli
vardir. Ogrencilerdeki iligkisel anlamay:1 anlamak, tutumlarinda olumlu yonde fark
saglayacaktir.

Santag’in (2002) Cain-Caston’dan aktardifina gore, aile ve dgrencilerin
matematige yonelik tutumlari ile 6grencilerin matematik bagarisi arasindaki iliskinin
miktar1 ve flglincti simf Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin, basar
diizeyi ve cinsiyetle olan iligkisi aragtinlmigtir. Aragtirmada Dutton tutum &lgegi ve
matematik basan testi kullamlmistir. Aragtirmaya 220 iiglincii simf dgrencisi ve

onlarin aileleri katilmistir. Arastirmanin sonunda annelerin matematige yo6nelik
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tutumlar1 ve Ggrencilerin matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin
olmadif1 goriiltirken, babalarin ve Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin, matematik basaris
ve matematige yonelik tutumlan arasinda anlamli bir iliski gériilmemistir. Uciincii
simf siyah ve beyaz Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar ile matematiksel
performans diizeyi arasinda anlaml bir fark olmadig1 gériilmiistiir. Bu durum siyah

ve beyaz kiz 6grencileri arasinda da aynidir.

Arastirmacilar, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin matematige karsi tutumlar
konusunda, ¢ocuklan fizerinde ¢ok etkili olduklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin,
cocugun sadece 6grenen yaniyla degil, aym: zamanda duygusal yaniyla da ilgilenmesi
gerekir. Cocugun matematige kars tagidigi olumsuz duygular ve yanlig inanislarim
degistirmek, cesaret vermek, kendine giiven duymasimt saglamak ogretmenin
gorevidir. Cocuklarin matematige kargi inaniglarim1 degistirmenin bir yolu da
Ogretmenin matematige karsi tutumlarimin degistirilmesi ve egitim programi ve

Ogretim tekniklerini yeniden gézden gegirmesidir (Pearce and Lungren, 1998: 83).

Baykul’un (1990) yaptigi arastirma sonuglarina gére de Ogrencilerin
matematik ve fen derslerine karsi tutumlari, ilkokul begsinci simiftan lise ve dengi
okullarin son smiflarina dogru siirekli olarak diistiigii, OSS matematik alt testi ve fen
alt testindeki basar1 ile tutumlar arasindaki korelasyonlarin lise ve dengi okullarin
son simiflarina dogru siirekli olarak diistiigli, OSS matematik alt testi ve fen alt
testindeki bagar1 ile tutumlar arasindaki korelasyonlarin lise ve dengi okullarin ara
smiflan i¢in genellikle sifir sayilabilecek diizeyde, son simiflar igin ise anlaml

oldugu bulunmustur (p: 51).

Santag (2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada igbirlikli 6grenme ve
geleneksel simiflardaki basarili ve basarisiz problem c¢oziiciilerin kullandiklar
Ogrenme stratejileri, tutumlari ve edim diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen verilere gore, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandifi kontrol grubunun bagar1 diizeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir. Deneklerin, problem ¢dzmeye Kkarst
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tutumlari agisindan da deney grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir. Deney
grubundaki bagarisiz problem ¢oziiciilerin kullandiklarni 6grenme stratejilerinin,

basar1l1 6grencilerin kullandig stratejilerle benzerlik g6sterdigi gozlenmistir.

Matematige kars1 tutum puanlari ortalamalari, ilkokul besinci smiftan lise
ve dengi okullara dogru azalmaktadir. Bu duruma goére, okul seviyeleri yiikseldikce

matematige karsi tutumun olumsuz yonde degistigi s6ylenebilir (Tekindal, 1995:16).

Barbato (2000) arastirmasinda, isbirlikli Sgrenme uygulamalarinin
ogrencilerin matematik basarisinda ve tutumundaki etkisini incelemistir. Deney
grubunda igbirlikli 6grenme yontemlert kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemleri kullamilmigtir. Aragtirmada On-test, son-test teknigi kullanilmugtir.
Analizler sonucunda, isbirlikli &grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel §gretimin uygulandig kontrol grubu &grencilerine oranla
matematik basarisinin hayli yiiksek oldugu ve matematige karsi daha ¢ok pozitif
tutum gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin, matematik basarilan ve matematige
karg1 tutumlart cinsiyetlerine gore farkli olup olmadigina bakilmis, kizlar ve erkekler

arasinda anlaml bir fark olmadig sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin degisimini inceleyen bir
bagka calisma da Blaszczynski (2001) tarafindan yapilmistir. Arastirmaya 130
Ogrenci katilmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin matematik 6grenimine yonelik
tutumlarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark olmadig: belirlenmistir. Caligkan,
ge¢ yasta hesap makinesi kullanmaya baglayan ve daha yiiksek akademik standarda
sahip Ogrenciler matematige karsi daha pozitif tutum sergilemisler ve daha az
endigelenmislerdir (file://A:\Accounting%20Students.htm.27 Nisan 2005).

Magsud ve Khalique (2002) yaptiklari aragtirmada, orta 6gretimde okuyan
ogrencilerin matematik basarilari ve matematige y6nelik tutumlarinin cinsiyete gore
farklilik gésterip g6stermedigini incelemiglerdir. Aragtirmanin bulgulari, 6grencilerin
matematik bagaris1 ve matematige yonelik tutumlari erkekler lehine anlamli bir fark

oldugunu go6stermistir. Ayrica hem kizlarda hem de erkeklerde matematik
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performans ve matematife yonelik tutumlar arasinda belirgin bir iligki oldugu
bulunmustur  (http://www.sciencedirect.com/science?_ob=ArticleURL& aset=V....,
22.08.2005).

Yukarida belirtilen referanslar, 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinda derste iglenen yoOntemin, ailelerin derse yonelik tutumlarinin,
Ogrencilerin  cinsiyetlerinin, giidiilenme gibi &zelliklerinin etkisi oldugunu
gostermektedir. Bu g¢ergevede, matematik egitiminin en nemli unsurlarindan biri
olan matematige kars1 olumlu tutum geligtirmek i¢in 6grencilere matematigin giinliik
hayattaki 6nemini kavratarak matematigi sevdirmek dgretmenlerin ve ailelerin gorevi

olmalidir.

Geometrik Gelisim Diizeyi ile Ilgili Aragtirmalar

Han (1987) tarafindan yapilan aragtirmada iki grubun basarisini ve
tutumlarini karsilagtirmigtir. Birinci grup Van Hiele teorisine uygun ve ispatlar igeren
programa katilmugtir. ikinci grup genel agiklamalar ve ispat icermeyen programa
katilmigtir. Aragtirmaya iki liseden toplam 478 6grenci katilmigtir. Caligmada Van
Hiele geometri testi, geometri tutum testi kullanilmistir. Van Hiele geometrik
diizeylerinde iki grup arasinda anlamhi fark olmadigi bulunmugtur. Fakat birinci
grubun ispatlardaki basarisi daha iyi ve ispatlara karsi daha pozitif tutuma sahip

olduklar1 vurgulanmasgtir.

Mistretta (1997) sekizinci simf O6grencilerinin  geometri diistinme
diizeylerini yiikseltmek igin programa ilave geometri iinitesi ekleyerek uygulama
yapmistir. 23 $grencinin katilimiyla gergeklesen aragtirmada uygulama sonunda
Ogrencilere son {inite testi, fikir arastirmasi ve klinik go6riisme Olgekleri
uygulanmigtir. Arastirmanin sonunda ilave geometri {initesi ile 6grenciler geometrik
diistinme diizeylerini yiikselttikleri ve konulardan daha ¢ok hoslandiklar
bulunmustur.

Assaf (1986) yapmis oldugu aragtirmada, geometri Ogretiminde Logo

kullanmanin 8. siuf &grencilerinin diisiinme diizeylerini, geometri bilgisini ve
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geometriye kargi tutumunu etkileyip etkilemedigini incelemistir. Bu aragtirma iki
sinifta (deney ve kontrol grubu) toplam 48 &grenciye uygulanmustir ve 4 hafta
stirmiistiir. Calismada Van Hiele Geometri Testi, Matematige Karg1 Tutum Testi ve
Geometri Bilgi Testi uygulanmistir. Uygulamadan 8nce ve sonra 15 &grenciyle (7
ogrenci deney grubunda, 8 Ogrenci kontrol grubunda) goriisme yapilmistir. Bu
¢alismanin en 6nemli bulgular1 sunlardir: 1 Deney grubu ogrencileri yiiksek Van
Hiele geometrik diistinme diizeyi gostermistir. 2. Deney grubu 6grencileri geometrik
sekiller arasindaki iligkileri daha iyi anlamislar ve Logo kullanmak onlarin giiven ve
motivasyonunu pozitif yénde artirmstir. 3. Iki yéntemin de dgrencilerin geometrik

dogrulan iizerindeki etkisi esit olmusgtur.

Scally (1991), Logo’lu ogrenme ortaminin, ergenlerin agilart anlama
{izerinde etkililigini aragtirmistir. Van Hiele baz alinarak, klinik degerlendirme
yapilmigtir. Bir donem 9. simf Ogrencilerine Logo kursu verilerek deneyimleri
artinlmstir. Kurs oncesi ve kurs sonrasi 6grencilerle klinik goriisme yapilarak
etkililigi aragtirilmigtir. Arastirmanin sonunda, kurs 6ncesi ogrencilerin genellikle
geometrik kavramlari anlamada eksikleri oldugu gorilmiis ve kurs sonunda
dgrencilerin, diizey becerileri artmis ve agilarla ilgili birgok kazanimlari oldugu

sonucuna varilmigtir.

Bobango (1988), bilgisayarli 6gretimin Van Hiele geometrik diigiinme
diizeyine ve Ofrencinin bagarisina etkililigini aragtirmistir. Ayrica Van Hile
geometrik diisiinme diizeyi ile 6grenci basarist arasindaki iligkiye de bakmgtir. Bu
calisma, kirsal bolgede bulunun okulda uygulanmistir. Uygulamaya iki sinifta (deney
ve kontrol grubu) toplam 72 6grenci katilmistir. Aragtirmact deney grubuna 20 giin
bilgisayarli geometri dgretim ydntemi kullanmis ve kontrol grubuna ders kitaplarim
kullanarak geometri dersi yapmustir. Uygulama sonunda, Van Hiele Geometri Testi,
grup caligmasi olarak ispat testi ve goriisme yapmustir. Arastirmaci, bilgisayarl
ogretimin Sgrencilerin, Van Hiele geometrik diistinme diizeylerini diizenli olarak
arttirdifn sonucuna varmistir. Bu artigin 1. diizeyden 2. diizeye gegiste daha g¢ok
oldugu goriilmiistiir. Ayrica Van Hiele geometrik diislinme diizeyi ile 6grenci
basarisi arasinda belirgin bir iligki oldugu da bulunmustur.
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Diger bir aragtirmada, Van Hiele modelinin cebir 6gretimi ve 6greniminde
uygulanabilirlifi arastirilmigtir. Aragtirmaci, cebir 6gretimi ve 6greniminde Van
Hiele modeli uygulamigtir. Aragtirmaci, Van Hiele modelinin 6grencilerin iistel ve
logaritmik fonksiyonlar1 g¢alisirken onlarin biligsel siiregleri i¢in uygun oldugu
sonucuna varmistir. Van Hiele modelinin sadece geometri igin degil, cebir i¢in de

uygulanabilirligi vurgulanmugtir (Land, 1991).

Stover (1990) galismasinda, ortagretim geometri dersinde ispatta basarili
olmak i¢in O&grencilerin mantikli diislinme yetenegi ile Van Hiele diizeyleri
arasindaki iligkiyi aragtrmigtir. Aragtirmaya 104 lise 6grencisi katilmis ve Ispat
Bagar1 Testi ve Van Hiele Geometrik Diizey Testti uygulanmigtir. Sonuglar, ispat
Bagarnis1 ile Van Hiele Diizey Basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugunu isaret

etmigtir.

Ortadgretim geometri Ogrencileri arasinda ispat basarisi ve Van Hiele
geometri diizeyi arasindaki iligki Senk (1983) tarafindan da ¢ok genis bir 6rneklemde
arastirilmistir. Orneklemi, Amerika’da 5 eyalette 11 okulda ve 74 geometri simfinda
ogrenim goren 1520 6grenci olusturmugtur. Biitiin 68renciler ispat ve Van Hiele
geometri diizeylerine gore ders almuslardir. Ogrencilere dénem sonunda Ispat Basar1
Testi ve Van Hiele Testi uygulanmistir. Calisma sonunda 6grencilerin, ispat yetenegi
¢ok diislik ¢ikmis ve Van Hiele Diizey Testi, ispat bagarisi igin bir tahmin
olamamistir. Arastirmada ayrica ispat basarisinda cinsiyetler arasinda fark olmadig

da vurgulanmugtir.

Frerking (1995) caligmasinda, ortadgretim geometri Sgrencilerinin Van
Hiele diizeyleri, ispat bagarilar1 ve tahmin yetenekleri arasindaki iligkiyi incelemisgtir.
Deney gruplanimi olusturan iki simfta toplam 58 &grenciye tahmin y&ntemi
kullanilarak ders verilmigtir. Kontrol grubunu olusturan bir simfta 27 6grenciye
gelenekse] yontem kullanilarak ders verilmigtir. Veriler, Van Hiele Geometri Testi,
Ispat Bagar1 Testi, Geometri Yetenek Testi ve 6grencilerin Van Hiele Diizeylerini ve
Geometri Bagarilarim Olgen Test uygulanarak toplanmustir. Calismamn sonunda Van

Hiele diizeyleri, ispat basarisi ve tahmin yeteneklerinin {i¢iiniin aym anda birbiriyle
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iligkisi almadig1 bulunmustur. Fakat Van Hiele diizeyleri ile ispat basaris1 arasinda
tam iliski oldugu, tahmin yetenekleri ile ispat yetenekleri arasinda iliski oldugu ve
Van Hiele diizeyleri ile tahmin yetenekleri arasinda da iliski oldugu saptanmustir.

Mayberry (1981) calismasinda, aday simf Ogretmenlerinin Van Hiele
geometrik diistinme diizeylerini aragtirmistir. Caligmaya 19 aday simf 6gretmeni
katilmistir. Olgme araci olarak kare gember, daire, ikizkenar {licgen, eskenar ticgen,
paralelkenar ve benzerlik gibi geometri konulan i¢eren Van Hiele Geometrik Diizey
Testi kullanilmigs ve 19 smuf 6gretmeni adayiyla 2 saat siiren kayith goriisme
yapilmigtir. Goriismede aday Ggretmenlerin cevapladiklart her sorunun sebebini
belirtmek icin yiiksek sesle diisinmeleri tesvik edilmistir. Calismanin sonunda, sinif
Ogretmeni adaylarinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinin oldukg¢a diigiik

oldugu saptanmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin inanglari, geometrik bilgileri ve ders hiinerleri
arasindaki iliskinin ne olduguna karar vermek i¢in bir ¢aligma da Parson tarafindan
yapilmistir. Ug 6gretmen adayr geometrik kavramlan 6gretirken kameraya alinms,
bu goriintiiller ders hiinerleri ve Van Hiele diizeyi i¢in analiz edilmistir. Buna ek
olarak Van Hiele diizeyleri, Van Hiele Geometri Testi ile 6gretmen inanglari da
Matematiksel Inang Anketi ile 6l¢tilmiistiir. Sonug olarak, smif 6gretmeni adaylarinin
Van Hiele diizeylerinin, ders hiinerleri {izerinde O©nemli bir etkisi oldugu
bulunmustur. Ayrnica smuf Ogretmeni adaylarimin inanglari ile ders hiinerleri

arasindaki iliskinin de 6nemli oldugu vurgulanmustir (Parson, 1994).

McClendon (1990) ¢aligmasinda, Van Hiele modelini uygulayarak sinif
Ogretmenlerin geometrik kavramlarini anlamalarimi ve geometri 6gretimine kargi
tutumlarint degerlendirmigtir. Simf 6gretmenlerine, geometrik kavramlar: dgretmek
icin Van Hiele modelini kullanarak 60 saat hizmet i¢i egitim vermistir. Uygulama 6n
test ve son test teknigi kullamlarak 28 simf Sgretmeni iizerinde yapilmstir. On
uygulama. ve son uygulama arasinda hem geometriyi anlama seviyeleri hem de

geometri 68retimine kargi tutumlar: arasinda (0.05 anlamlilik diizeyinde) istatistiksel
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olarak fark bulunmugtur. Tiim data analizleri, geometri anlama diizeyleri ile geometri

Ogretimine kargi tutumlar1 arasindaki iliskinin 6nemli olmadigim gostermistir.

Roberts (1996) yaptig1 aragtirmada, simif 6gretmeni adaylarinin Van Hiele
geometrik diisinme diizeyleri ile demografik degiskenler arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmaya toplam 103 sinif 6gretmeni aday: katilmistir. Olgme araci
olarak, Van Hiele Geometri Testi ve demografik arastirma kullanilmigtir. Analiz
sonuglari, sinif 6gretmeni adaylarinin kurstaki matematik puanlari ile Van Hiele
Testindeki puanlan arasinda pozitif iligki oldugunu géstermigtir. Caligmanin sonunda

insan tipleri, sinif tiirleri, irk ve cinsiyet arasinda 6nemli iligki bulunmamigtir.

Diger bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin geometrik diisiinme diizeyleri ile
demografik degiskenleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastrmanin Srneklemini,
Tiirkiye’nin farkli cografi bélgesinden gelen 478 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Olgme arac1 olarak Van Hiele Geometri Testi ve arastirmac: tarafindan gelistirilmis
olan Demografik Aragtirma Anketi kullamlmistir. Uygulama sonuglari, dgretmen
adaylarinin, Van Hiele Geometri Testinden aldiklar1 puanlarin diisiik oldugunu
gostermistir. Demografik degiskenler olarak su sonuglar bulunmustur: Ogretmen
adaylar1 yaslari, liseden mezun olduklari sene, anne ve babalarinin egitim
durumlarina gore gruplandirildiklarinda, gruplarin Van Hile geometri testindeki
basarilari arasinda anlaml bir fark olmadigy goriilmiistiir. Fakat 6gretmen adaylarinin
Van Hiele puanlan analiz edildiginde cinsiyetler ve {iniversitede bulunduklari sene
arasinda anlamli fark gériilmiistiir. Erkeklerin kizlardan daha basarili oldugu ortaya
cikmugtir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden gelen 6gretmen adaylarimin Van Hiele
Test puanlarinda anlamhi fark ¢ikmigtir. Buna ek olarak farkli boliimlerdeki §gretmen
adaylarinmin testte aldiklar1 puanlar arasinda anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir.
Son olarak 6gretmen adaylarinin lisede aldiklar1 geometri dersi sayisi arttikga Van
Hiele geometri puanlarinin da buna paralel olarak arttifi belirlenmistir (Duatepe,
2000).

Johnson (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, bilgisayarli geometri
Ogretiminin lise 6grencilerinin akademik basarisi ve Van Hiele diizeyleri lizerindeki

etkileri incelenmistir. Uygulamaya, bir 6zel okulda ileri geometri dersi alan
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Ogrenciler katilmigtir. Deney ve kontrol gruplan olusturulmustur. Deney grubunda
bulunan 60 Sgrenciye 12 hafta siiren bilgisayarh geometri dersi verilmistir. Kontrol
grubunda bulunan 45 Ogrenciye geleneksel 6gretim yontemiyle geometri dersi
verilmistir. Her iki grup 6grencilerine, uygulama 6ncesi Ispat Igermeyen Bagar1 Testi
ve Van Hiele Testi verilmistir. Uygulama sonrasi Ispat Geometri Testi, Ispat
Icermeyen Geometri Testi ve Van Hiele Testi tekrar uygulanmistir. Aragtirmanin
sonucunda teknoloji uygulamalarinin, basari ve Van Hiele diizeylerinin gelismesine
yardimc1 olmadifi gibi, Ogrenciler arasinda ispat yeteneZinin geligmesini de
engelledigi saptanmgtir. Teknoloji uygulamalar genellikle tegvik edilmesine ragmen
bu c¢alismada teknoloji  kullanimimmin  ortadgretim simflarinda  bagary:

engelleyebilecegi goriilmiistiir.

Napitipulu (2004) yaptiga c¢ahgmada, 6grencilerin Van Hiele diigiinme
diizeyleri, temel geometri bilgileri ve geometrik yapilari anlamalar1 arasinda iliskiyi
aragtirmustir. Arasgtirmaya liniversitede Geometri I dersini alan 6grenciler katilmistir.
Arastirmada Bilissel Gelismis Basar1 Geometri Testi, Temel Geometri On Testi ve
Geometri Unite I, II testleri kullamlmistir. Arastirmamn sonunda ogrencilerin
geometrik yapilari anlama, onlarin Van Hiele diizeyleri ve temel geometrik bilgileri
ile iligkili oldugu bulunmustur. Gorlisme sonuglari, §grencilerin diigtincelerinin Van

Hiele diizeyi I ile II arasinda siralandigini belirtmektedir.

Matthews (2005) yapmis oldugu arastirmasinda, besinci sif 6grencilerinde
sekillere dayali agiklama kullanmanin, geleneksel kitap agiklamasinin ve agiklama
kullanmamanin Van Hiele diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma, kirsal
kesimde bulunan 52 besinci siuf 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Calisma sonuglari, sekillere dayali agiklama ve geleneksel kitap agiklamalarin
kullamldigi gruplarn Van Hiele diizeylerinde belirgin bir artma oldugunu
gOstermektedir. Fakat agiklama kullamilmayan grupta higbir degisme olmamusgtir.
Sonuglar, ayrica sekillere dayali agiklama kullamlan grup ile geleneksel kitap
agiklamalarinin  kullanildigi grup arasinda istatistiksel olarak belirgin bir fark
olmadigim gostermigtir. Ayrica sekillere dayali agiklama kullanilan grup ile agiklama
kullanilmayan grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur. Buna ek
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olarak geleneksel kitap agiklamalarinin kullamldig: grup ile agiklama kullamlmayan
grup arasinda da istatistiksel olarak anlamli farklar belirlenmistir.

Breen (2000), geometri dersinde hazir bilgisayar paket programi kullanarak,
sekizinci simf Ogrencilerin Van Hiele geometrik diislinme diizeyi 2 ve geometrik
terimleri anlama bagarisim incelemigtir. Caligmasimna, ortaokulda egitim géren 11
sekizinci sif 6grencisi katilmis ve bes hafta stirmiistiir. Aragtirmada bir grup
olusturulmus ve 6n test, son test teknigi kullamlmistir. Ogrencilerin, geometrik
diistinme diizeylerini belirlemek i¢in Van Hilele Geometri Testi kullamlmig ve
ogrencilerin geometrik kavramlarim Olgmek ig¢in de Geometri Kavram Testi
uygulanmigtir. Aragtirmanin  sonucunda, uygulamadan sonra sekizinci simif
Ogrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi 2 (Informal Deduction) de
basarili olduklar1 bulunmustur. On test ve son test sonuglan arasinda, sekizinci simf

dgrencilerin geometrik kavramlar: anlamada, istatistiksel olarak anlamh fark oldugu

belirtilmigtir.

Corley (1991) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Ggrencilerin geometrik
diistincelerinin, onlarin geometrik basarisi ile iliskisi olup olmadigini incelemisgtir.
Aragtirma, lise Ogrencilerinin katilimiyla gergeklesmistir. Donem sonunda
Ogrencilere Basari Testi ile Van Hiele Geometrik Diigiinme Diizeyi Testi
uygulanmistir. Van Hiele Geometri Test sonuglari, 6grencilerin Bagar1 Testi

sonuglar ile gii¢lii bir iliski oldugunu gostermigtir.

Denis (1987) galigmasinda, Piaget biligsel gelisim safhalan ile Van Hiele
geometrik dilistinme diizeyleri arasindaki iligki lizerine bir ¢aligma yapmistir. Bu
caligmaya, 156 lise 6grencisi katilmigtir. Sonuglar, iki Piaget biligsel gelisim safthasi
ile Van Hiele diizeyleri arasinda anlamhi farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Calisma sonunda, Van Hilele diizeyleri konular1 arasinda hiyerarsi oldugu da

vurgulanmustir.

Durmus ve arkadaslar (2002) tarafindan yapilan bir aragtirmada, matematik

Ogretmenligi bolimii 6grencilerinin almak zorunda olduklari geometri dersinde;
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geometriye temel tegkil eden aksiyomlan anlama ve aksiyomlara dayali teoremleri
ispatlamada degisik modelleri (bir grup calisma i¢inde) kullanmanin &grencilerin
bilgi diizeylerini gelistirmeye etkisi olup olmadigim incelenmistir. Orneklem olarak
matematik 6gretmenligi bélimiiniin 1. simf 6grencilerinden 2 grup secilmisgtir.
Aragtirmanin baginda ve sonunda Van Hiele Geometrik Diistinme Testi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilmis beg soruluk bir geometri testi, kontrol ve deney
gruplarina uygulanmigtir. 14 haftalik egitim sonunda, deney grubu kontrol grubu ile
kargilagtirildiginda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamaigtir.

Toluk ve arkadaslar1 (2002) arastirmalarinda, problem merkezli ve gorsel
modellerle destekli geometri 6gretiminin suf 6gretmenligi 6grencilerinin, geometrik
disiinme diizeylerinin gelismesine etkisini incelemiglerdir. Simuf O6gretmenligi
boliimiinden dért grup 6rneklem olarak segilmistir. Gruplardan birine geleneksel
yontemle ve lgline ise probleme dayali ve gorsel modellerle destekli bir egitim
verilmigtir. Arastn‘mada, On-test ve son-test deseni kullanmilmistir. Bes haftalik bir
egitim sonunda, deneysel gruplarin geometri diiglinme diizeylerinde anlamli bir
gelisme goriilmiis fakat kontrol grubunda boyle bir gelisme gézlenmemistir. Ayrica
kontrol ve deney gruplarmmin geometri diisinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark

ortaya ¢ikmigtir.

Olkun ve arkadaglarinin (2002) yapmis olduklari ¢ahigmalarimin amaci,
ilkdgretim boliimii siif 6gretmenligi ve matematik 6gretmenlifi programina gelen
Ogrencilerin Van Hiele diisiinme diizeylerini saptamak ve bu diizeylerle bu
programlar1 segme Olgiitleri arasindaki iligkileri aragtirmaktir. Arastirma bulgularina
gore, dgrencilerin birkag diizeye dagildiklar ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin Van Hiele
geometrik diislinme diizeyleri ile OSS matematik netleri arasinda istatistiki olarak
anlaml iligkiler bulunmustur. Ayrica kiz ve erkek grencilerin geometri puanlar
erkeklerin lehine olmak lizere anlamli diizeyde farkliliklar gostermistir.

Kili¢ (2003), ilkégretim 5. simf matematik dersinde Van Hiele diizeylerine
gére yapilan geometri 6gretiminin akademik bagarilari, tutumlari ve hatirda tutma

diizeyleri {izerindeki etkisini aragtirmistir. Aragtirmada On-test, son-test modeli
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kullanilmigtir. Uygulamada okulun 5A ve 5B subelerinden biri kontrol, digeri deney
grubu olmak iizere yansiz olarak segilmistir. Verilerin toplanmasinda, Tutum Olgei,
Van Hiele Geometri Testi ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen Geometri Bagar Testi
kullanmlmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda 20°ser 6grenci olmak {izere toplam 40
dgrenci denklestirilmigtir. Aragtirmada deney grubuna Van Hiele diizeylerine gére
geometri 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubuna ise bdyle bir ¢alisma yapilmamugtir.
Aragtirma sonunda elde edilen sonuglar soyledir: 1. Van Hiele diizeylerine gore
geometri Ogretiminin yapildigi deney grubunda bulunan ogrencilerin akademik
basarilar: ile Van Hiele diizeylerine gore geometri 6gretiminin yapilmadif kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilarn arasinda deney grubu lehine
anlaml: bir fark vardir. 2. Van Hiele diizeylerine gére geometri 63retiminin yapildig
deney grubunda bulunan $grencilerin tutum puanlan ile Van Hiele diizeylerine gore
geometri Ogretiminin yapiimadigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. 3. Van Hiele diizeylerine gore geometri
dgretiminin yapildig1 deney grubunda bulunan Sgrencilerin hatirda tutma diizeyleri
ile Van Hiele diizeylerine gore geometri 6gretiminin yapilmadigi kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardir.

Diger bir ¢ahiyma da onuncu smf Ogrencilerinin Ogrenme stilleri ve
geometrik diislinme diizeyleri tlizerine yapilmistir. Aragtirmada, 10. smuf
dgrencilerinin 6grenme stilleri ile geometrik diiglinme diizeyleri arasinda iliski olup
olmadigi smanmugtir. Aragtirmada, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek igin
Kolb Ogrenme Stili Envanteri ile geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek igin
aragtirmaci tarafindan hazirlanmig 25 sorudan olusan bir geometri testi kullanilmugtir.
Elde edilen verilere gore, dgrencilerin genelde aynstiran ve dziimseyen Ogrenme
stillerine sahip olduklar1 ve geometrik diiglinme diizeylerinin de diizey 2 (analitik
donem) ve diizey 3 (yasantiya bagh gikarim) oldugu ortaya ¢ikmstir. Ogrencilerin
her iki testten almig olduklar puanlar arasindaki iligkiye bakilmis ve §grenme stilleri
ile geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir (Ozsoy
ve diger., 2004). -
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Alyesil (2005) tezinde, kavram haritalar1 destekli problem ¢dzme
yontemleriyle geometri 6gretiminin 7. siif Ogrencilerin geometrik diigtinme
diizeylerine etkisini aragtirmistir. Ilkdgretim yedinci sinifta okuyan 108 &grenciden
53 Ogrenci deney ve kontrol gruplarimi olusturmustur. Arastirmanin sonunda su
sonuglar bulunmustur. 1. Problem ¢dzme yontemiyle 6grenim goren deney grubu ile
geleneksel yonteme gore 6grenim géren kontrol grubu 6grencilerinin geometrik
diigtinme diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 2.
Deney grubu dgrencilerinin bagan testinden aldiklar1 puanlarin geometrik diiglinme
diizeylerine gére anlamli bir farklilik gostermekte oldugu ve geometrik diisiinme
diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin basari1 puanlarinin daha yiiksek oldugu
gOriilmiigtiir. 3. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin uygulama Oncesindeki
geometriye yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark gériilmedigi halde, uygulama

sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin amacini gergeklestirmek i¢in izlenen yonteme yer
verilmigtir. Sirasi ile arastirmada arastirma modeli, evren ve rneklem, veri toplama
araclari, islem yolu, denel islemler ve verilerin ¢dzlimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmaistir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada On-test, son-test kontrol gruplu deney modeli kullamilmustir.

Aragtirma modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

>

(€3} R 0
Gy R 03

0O,
O4

>

Gi: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu

R: Gruplarin olusturulmasindaki Yansizlik
X: Bagimsiz Degisken ( Deneysel Islem)
01, O3: Ontest puanlan

05, O4: Sontest puanlarn

Bu modelde, degiskenlerin ne Slgiide etkili olduguna karar vermek i¢in 6n-

test ve son-test 8lgme sonuglar birlikte kullanilir (Karasar, 2002). Bu amagla:
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1. Her grup igin On-test, son-test puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak

ortalama artiglar karsilastirilir veya

2. On-test puanlarm “birlikte degisen” (covariate) olarak kullamp, son-test

puanlariyla, birlikte degiskenlik (covariance) ¢6ziimlemesi veya

3. On-test puanlan karsilagtirilir, arada énemli bir ayrim yoksa yalmzca son-

test puanlar kullanilarak ortalamalar arasi fark sinamir (Karasar, 2002: 97).

Arastirma, 2 deney ve 2 kontrol grubu olmak tlizere dort grup iizerinde

gerceklestirilmigtir. Caligma, daha Onceden de belirtildigi gibi ilk6gretim dort ve

besinci siniflarda uygulanmistir. Deney modeli Tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2

Deney Modeli

Grubun Adi Deney Oncesi Deney siireci Deney Sonrasi Deneyden
(On Olgiimler)  (Denel islem) 1 ay sonra
Grup 1 (4A) Bagan Testi Aktif Ogrenme  Basar testi Bagari testi
Grup 2 (5A) Tutum Testi Tutum Testi
Deney Gruplar1  Van Hiele Testi Van Hiele Testi
Aktif Ogrenme  Ogretmen Goriigles Ogrenci Goriisleri
Ogretmen Goriigleri

Grup 1 (4F) Bagar1 Testi Geleneksel Bagar: testi Bagar testi

Ogrenme
Grup 2 (5B) Tutum Testi Tutum Testi
Kontrol Van Hiele Testi Van Hiele Testi
Gruplan
Geleneksel

Oprenme
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Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Izmir ilinde bulunan ilkégretim I. kademe
Ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise 2004-2005 &gretim yili
boyunca resmi bir ilk6gretim okuluna devam eden dérdiincii siniftan 93 6grenci ve
besinci simiftan 106 Ogrenci olusturmaktadir. Uygulama okulunun segimi,
Ogretmenin ¢caligmaya istekliligi, 6grencilerin matematik bagan diizeyleri, cinsiyetleri
dikkate alinarak yapilmistir. Bu bakimdan uygulamada bir aksaklikla
kargilagilmamasi i¢in g¢aliymada en uygun okulun Buca merkez ilkdgretim
okullarindan birine karar verilmigtir. Yasal izin almadan &nce okul yonetimi,
dordiincti ve besinci sinifi okutan simf Ofretmenleri ile goriisme yapilmugtir.
Gorigsme sonunda dordiincti siniftan iki sube ve besinci siniftan iki sube rastgele
secilmistir. Dordiincii siniflarda 4A subesi deney grubu, 4F subesi kontrol grubu ve
beginci siniflardan 5A subesi deney grubu, 5B subesi kontrol grubu kura ¢ekimi ile

belirlenmistir. Bunun iizerine MEB’e bagvurularak, yasal izin alinmisgtir ( Ek 1).

Aragtirmaya, deney grubunda 106, kontrol grubunda 99 olmak tizere toplam
199 denek katilmistir. Deneklerin deney ve kontrol gruplarindaki cinsiyete gore

dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubundaki Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimlan

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
(Aktif Ogrenme) | (Geleneksel Ofrenme)
Kiz 48 51 99
Erkek 58 42 100
Toplam 106 93 199
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Veri Toplama Araclarn

Bu aragtirmada verileri toplamak amaci ile agagida belirtilen veri toplama

araglar1 kullanilmigtir.

1. Matematik Basar1 Testi
Matematige Kars1 Tutum Olgegi
Van Hiele Geometri Testi

Ogretmen Goriisme Formu

wos W

Ogrenci Goriisme Formu

Matematik Basar1 Testi: Arastirmada 4. ve 5. siuf Ogrencilerinin basarilarim
olgmek i¢in akademik bagan testleri hazirlanmigtir. Bu testlerin hazirlanma siirecinde
g6z Oniinde bulundurulmasi gereken hususlar kisaca birinci béliimde agiklanmigtir.

Bu bilgiler 15181nda testleri hazirlamak igin asagidaki islemler yapilmstir.

Testi kullanma amacinin saptanmasi: Bu arastirmada, dordiincti ve besinci
sinifa ait iki bagart testi hazirlanmigtir. Bu testler dordiincii ve besinci simfta
okutulan geometri konular ile iligkilidir. Bu testlerin amaci ise dordiincii ve beginci
smiflarda 6grenim goren 6grencilerin geometri konusundaki dénem sonu d8renme

diizeylerini belirleyerek, farkli 6grenme teknikleri arasinda fark olup olmadiginin

sinanmasi olacaktir.

Teste bulunacak soru sayismin kararlastirilmasi: Ilkogretimde bir dersin
stiresi 40 dakikadir. Ders aralarinda Ogrencileri simifta tutmak ve test uygulamak
olduk¢a zor ve risklidir. Bu nedenlerden dolay: testteki madde sayisim kestirmek
olduk¢a zordur. Son test bir ders saatinde uygulanacaktir. Analizler sonucu
maddelerde azalma olacag i¢in 6n denemede kullanilacak teste, son teste bulunacak
madde sayisindan ¢ok daha fazla madde bulunmalidir. Bu yiizden aragtirmada 40
maddeden olusan bir test hazirlanmigtir. Once, her maddeye iki dakika verilerek, 40
soruluk test i¢in iki ders saati verilmesinin uygun oldugu diigtiniilmiigtiir. Madde
analizi sonucu 25 soruya disliriilmiistiir. 25 soru i¢eren son test bir ders saati iginde

(40 dakika) uygulanmistir.
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Olgiilecek davramglar ve bu davranislarin hangi igerik iginde Slgiileceginin
belirtilmesi: Test sorularim1 hazirlamaya baslamadan 6nce 4. ve 5. sinifta okutulan
geometri konulari, igerilikleri ve her konu igin ayrilan zaman dilimi olarak,
deneyimli 6gretmenlerden goriis alinmigtir. Ayrica dgretmenlerin yillik ve giinlik
plan Srnekleri de incelenerek belirtke tablosu hazirlanmistir. Asagida 4. ve 5. sifa

ait belirtke tablolar1 verilmistir.

Tablo 4
5. Siif Belirtke Tablosu

Diizey/ Bilgi Kavrama |Uygulama |Toplam
Unite Konulan

Uggen 2

N

Kare

N

Dikdortgen

(9]

Eskenar dortgen

(Cember-Daire

Diizlem

Silindir

Dikdortgenler Prizmasi

Hp—ap—ay—dp—al\)

Uggen Prizma

Kiire

Piramit

—
W
bt |t | bt [t [ = = [ RO [ A [ DO

Koni

o[ e | | =

Toplam 9 12

N
(V)]

Tablo 5
4. Smif Belirtke Tablosu

Diizey/ Bilgi Kavrama |Uygulama |Toplam
Unite Konulan

Dogrular 2 1

Aq1 2 1

Uggen 1

Kare

Dikdortgen 1

— [

(Cember-Daire
Diizgiin Beggen
Diizgiin Altigen 1

— N
Pk

Dikdortgenler Prizmasi 1

— i [ (N[ WO W B W W

—

Uggen Prizma
Toplam 9 5 11

N
W
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Kullanilacak soru tipinin belirlenmesi: Puanlamanin nesnel olmasi ve
islemlerin bilgisayarda yapilmasi diisiiniilerek, bu aragtirmada test maddeleri goktan
se¢meli maddeler halinde yazilmigtir. Her g¢oktan se¢gmeli madde bir madde
kokiinden, lig ¢eldirici ve bir dogru cevap olmak {izere 4 se¢enekten olugturulmustur.
Ayrica test madde kokleri olusturulurken, degisik tipte madde kdoklerinin

kullanilmasina 6zen gésterilmistir.

Testin glicliligii ve testte bulunacak sorularin giigliik dagilimmin
belirlenmesi: Uygulama sonrasi veriler, ITEMAN analiz programimda maddelerin
ortalama glicliiliigli 4. simf bagan testi i¢in 0,54 ve 5. sinf basari testi 0,46 olarak

hesaplanmustir.

Puanlama isleminin yapilmasi: Karmagiklidina, niteligine ve giicliiliigiine
bakilmaksizin basari testinin sonuglarimin degerlendirilmesinde her dogru cevaba
“1” puan ve yanlis cevaplara “0” puan verilmistir. Ogrencilerin, toplam puanlar,
yaptiklari cevap sayis1 kadardir. Ogrencilerin basar testinde alabilecekleri en diisiik
puan “0”, en yiikksek puan “40” dir. Ogrencilerin cevap kagitlari, puanlama
yapildiktan sonra simflarin ortalama puanlarnn ile puan dagilimlarinin standart

sapmalar1 hesaplanmstir.

Madde analizi yapmadan 6nce 4. siniflar i¢in 40 ¢oktan segmeli soru ve 5.
simiflar i¢in 40 ¢oktan segmeli soru hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular i¢in uzman
gortisli alinmis, sorularda gerekli diizeltme ve diizenleme yapildiktan sonra goktan
segmeli test, Buca IIkogretim okulu, Barbaros Hayrettin Ilk6gretim Okulu, Otuz
Agustos ilkdgretim okulu ve 23 Nisan ilkégretim okullarinda 4. simf testi igin 5.
stnifta 6grenim goren 400 grenciye ve S. sinif testi i¢in 6. sinifta 6grenim goren 405
6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrast madde analizi i¢in 370 kigi yeterince
giivenilir kabul edildiginden 5. simfta uygulanan 400 6grenciden sansa bagl olarak
370 6grenci segilmig ve 6. simfta uygulanan 405 6grenciden sansa baglh olarak 370
Ogrenci secilmistir. Daha sonra her bir kagit puanlanmig ve SPSS programina
aktariimigtir. Bunun sonucunda 6grencilerin aldiklar1 puanlar en yiiksek puandan en
diisiik puana gore siralanmustir. Ogrenci sayisi fazla oldugundan puanlarin dagilimin
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{ist ucundaki puanlarin % 27°si iist grup, alt ucundaki puanlarin % 27’si alt grup
olarak belirlenmistir. Ust ve alt grupta her maddenin hangi segeneginin isaretlendigi,
maddeyi cevaplayanin kag kisi oldugu, diger hangi segeneklerin isaretlendigi tespit
edilmistir. Bu islemlerden sonra iist ve alt grupta her madde i¢in maddenin gii¢liik
derecesi (p), maddenin ayirt etme giicii (d) ayn ayr hesaplanmigtir. Tablo 6’da teste
alinan maddeler, bu maddelerin maddenin giigliik derecesi (p) ve maddenin ayirt

etme giicii (d) verilmektedir.

Tablo 6

Dérdiincii ve Besinci Siniflar I¢in Maddenin Giicliik Derecesi ve Maddenin
Ayirt Etme Giicii Degerleri

4. Sinif icin d ve p degerleri S. Sinif i¢in d ve p degerleri
No d P No d p
5 0,38 0,48 2 0,42 0,66
6 0,28 0,37 3 0,44 0,58
7 0,53 0,51 4 0,51 0,56
8 0,41 0,79 6 0,30 0,42
10 0,40 0,70 10 0,38 0,27
11 0,33 0,54 11 0,43 0,79
12 0,41 0,44 12 0,37 0,31
13 0,40 0,50 13 0,29 0,47
14 0,36 0,78 14 0,44 0,38
16 0,43 0,73 15 0,34 0,54
17 0,49 0,75 21 0,25 0,27
18 0,32 0,49 22 0,29 0,20
19 0,51 0,46 23 0,32 0,37
21 0,51 0,67 24 0,33 0,48
23 0,44 0,54 26 0,27 0,43
24 0,46 0,41 27 0,31 0,37
25 0,35 0,31 28 0,38 0,40
26 0,44 0,39 31 0,32 0,36
27 0,35 0,38 32 0,33 0,49
29 0,40 0,63 33 0,41 0,52
30 0,43 0,36 35 0,43 0,46
31 0,37 0,65 37 0,37 0,57
34 0,32 0,45 38 0,46 0,44
36 0,38 0,50 39 0,23 0,45
40 0,45 0,61 40 0,28 0,66
Ort. - 0,54 Ort. - 0,46
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Aragtirmada, madde analizi yapildiktan sonra 4. simfa ait 25 soruluk test igin
ve 5. sinifa ait 25 soruluk test i¢in madde secilmistir. Tablo 6’daki madde analizi
tablosunda da goriildiigt gibi ayirt etme giicii (d ) 0,20-0,53 arasinda olan maddeler
alinarak 25 soruluk test olusturulmustur. 4. sinifa ait testte, ayirt etme giicii (d ) 0,20
ve daha biiylik olan maddelerin sayist 30°dur. 0,20-29 arasinda kalan maddelerden 5
tanesi belirtke tablosu g6z 6niinde bulundurularak testten ¢ikarilmugtir. 5. Siifa ait
testte, ayurt etme giicti ( d ) 0,20 ve daha biiylik olan maddelerin sayist 25°tir.
Geligtirilmis testte 25 soru hedeflendigi i¢in madde ¢ikarilmasina gerek kalmamustir.

Asagida testteki maddelerin ayirt etme giicii dagilimi ve yorumu gériillmektedir.

Tablo 7

Dirdiincii ve Besinci Smiflar I¢in Maddenin Ayirt Etme Giiciine Gére Dagilim

Simif Ayirt Etme Madde Sayisi Oran % Degerlendirme
Giicii
d>0,40 15 60 Cok iyi
4 0,30>d > 0,39 9 36 Oldukga iyi
0,20>d> 0,29 1 4 Diizeltilmesi gerekir.
d> 0,40 8 32 Cok iyi
5 0,30>d> 0,39 11 44 Oldukga iyi
0,20>d> 0,29 6 24 Diizeltilmesi gerekir.

Tablo 7°den anlasildigi gibi, 4. sinf i¢in ayirt etme giicii ( d ) 0,40’dan
biiyiik 15 madde, ayirt etme giicti ( d ) 0,30-0,39 arasinda 9 madde ve ayirt etme
giicti ( d ) 0,20-0,29 arasinda 1 madde bulunmaktadir. Buna ek olarak 5. simf igin
ayirt etme giicii ( d ) 0,40’dan biiyik 8 madde, ayirt etme giicii ( d ) 0,30-0,39
arasinda 11 madde ve ayut etme giici ( d ) 0,20-0,29 arasinda 6 madde
bulunmaktadir. Ayrica Tablo 7°de yiizdelik oranlar verilmis ve degerlendirme
yapilmstir.

Geligtirilen testtin  sorularinin  hedeflere goére dagilmi agagida

gorilmektedir.
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Tablo 8

Dérdiincii ve Besinci Smiflara Ait Maddelerin Hedeflere Gore Dagilimm

Simf Hedef Bilgi Kavrama Uygulama | Toplam
Madde Sayist 9 5 11 25
4 % 36 20 44 100
Madde Sayis1 9 4 12 25
5 % 36 16 48 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi, uygulama basamaginda iiretilmis madde sayis1 en
fazla bilgi basamaginda olup, soru sayisi orta ve kavrama basamaginda tiretilmis soru
sayist en az olarak bulunmaktadir. [Ikogretim 1. kademe dgrencileri somut dénemde

olduklar i¢in analiz, sentez ve degerlendirme basamag: ile ilgili soru sorulmamigstur.

Testin kapsam gegerliliini saptamak i¢in Buca Egitim Fakiiltesindeki
ogretim elemanlarimn ve Buca [lkégretim Okulundaki &gretmenlerin goriistine
basvurulmustur. Ogretmenlere, testi olusturan maddelerin daha 6nce MEB tarafindan
belirlenen hedef ve davranislart Olglip OSlgmedigi sorulmustur. Uzman goriisii
degerlendirilerek uygun sorular teste dahil edilmigtir. ilkdgretim 1. kademede
matematik dersleri iinite olarak islenmemektedir. Bundan dolay: daha dnce yapilms
sinavlarda geometri sorular diger tinite ile ilgili sorularla birlikte sorulmus, yalnizca
geometriye ait test bulunamadii icin istatistiksel agidan kapsam gegerliligine
bakilmamistir.

Geligtirilen testin yordama (tahmin) gegerliligini belirlemek igin,
Ogrencilerin testteki puanlariyla bir 6nceki yilin matematik notu dikkate alinmigtir.
Iki olciit arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmustir. Korelasyon katsayisi 4.
smiflar i¢in r = 0,61 ve 5. siflar igin r = 0,56 olarak bulunmustur. Bu sonuglara

gore, gelistirilen testin yiiksek yordama gegerliligine sahip oldugu sdylenebilir.
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Yap1 gegerliligi, genellikle psikolojik Slgmelerle ilgili olup, bagari testi
Olgeklerinde bu gegerlilik ¢ok az kullanilmaktadir. Uzmanlara, gelistirilen bagar test
icin yap1 gegerliliginin belirlenmesine gerek olup olmadig1 soruldu. Alinan gériigler

sonucunda, yap: gegerliligine bakilmasina gerek olmadig1 sonucuna varilmistir,

Gelistirilen testin goriiniis gecerliligi olmas: i¢in testin bagina 4. simflarda
“Ilk6gretim 4. Sif I¢in Geometri Bagar Testi” ve 5. stmflarda “Ilkogretim 5. Sinif

I¢in Geometri Basan Testi” yazilmugtir.

Paralel test yontemi, paralel test olusturmak zor oldugundan geligtirilen
testin gtivenirligini hesaplarken kullanilmamigtir. Bu aragtirmada, bir testi ayni gruba
aralikli olarak iki kez uygulama yontemi ve Kuder-Richardson 20 formiilii

kullanilarak giivenirlik hesaplanmustir.

4. ve 5. smuflar i¢in hazirlanan bagar1 testi madde, analizi i¢in Buca
[kogretim Okulu 5. siniflarda 105 6grenciye (iki sube) ve 6. smiflarda 97 6grenciye
(iki subeye) uygulanmugtir. Do6rt hafta sonra test ayni simflara ikinci kez
uygulanmstir. 1. uygulama puanlarn ile 2. uygulama puanlari arasindaki korelasyona
bakilmistir. 4. simiflar icin korelasyon katsayisi r = 0,85 ve 5. smuflar igin korelasyon
katsayis1 0,75 bulunmustur. Bu sonuglar, testin giivenilir bir test oldugunu

gostermektedir.

Testin giivenirligini hesaplamak i¢in ikinci bir yol olarak Kuder-Richardson
20 formiiliinii kullanilmugtir. 4. Siiflar Igin Geometrik Basar1 Testinin giivenirligi r
=0,79 ve 5. Smuflar igin Geometrik Basar1 Testinin gilivenirligi r =0,71 olarak
hesaplanmigtir. “Aragtirmanin amaci iki grubu, 6l¢meye konu olan nitelik yoniinden
mukayese etmekse giivenirlik katsayist r =0,70 hatta 0,60 degeri normal sayilir”
(Yildirim, 2003). Buna gore iki testin giivenirlifinin normalin iistiinde oldugu
s6ylenebilir. 4. Simf I¢in Geometri Testi Ek 2°de ve 5. Smf Igin Geometri Testi Ek

3’te verilmigtir.

Matematik tutum 6lgeginin gelistirilmesi i¢in dncelikle alan yazin taramasi
yapilmigtir. Ayrica 6lgek maddelerine temel olusturmak tizere Buca Ilkogretim
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Okulu, Barbaros Hayrettin [lkdgretim Okulu ve Otuz Agustos Ilkogretim Okulu 4. ve
5. smfta Ogrenim géren 200 oOgrenciye ‘“Matematik dersi hakkinda ne
distinliyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilerek birer kompozisyon yazmalari
istenmigtir. Ogrencilerin goriiglerinden ortaya ¢ikan maddelerin yardimiyla ve alan
yazin dogrultusunda matematik dersine yonelik tutum &lgegi igin 50 maddelik
deneme formu hazirlanmistir. Olgekle ilgili olarak 4. ve 5. simifta ders veren
ogretmenler ile Dokuz Eyltil Universitesi’nde gorev yapan bir ka¢ Ogretim
gorevlisinden uzman goriigii alinmig, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra olgek 43
madde olarak diizenlenmigtir. Olusturulan 43 maddenin 27’si olumlu, 16’s1 olumsuz
maddedir. Maddelere verilen cevaplar “Cok Uygun, Uygun, Kararsizim, Uygun
Degil, Hi¢ Uygun Degil” seklinde 5°’li Likert dlgekle derecelendirilmistir. Ayrica
cevaplar olumlu ciimlelerde Cok Uygun 5, Uygun 4, Kararsizim 3, Uygun Degil 2,
Hi¢ Uygun Degil 1 puan, olumsuz ciimlelerde ise Hi¢ Uygun Degil 5, Uygun Degil
4, Kararsizim 3, Uygun 2, Cok Uygun 1 puan ile hesaplanmigtir. Bu
derecelendirmeye gore tutum 6lgeginden 63rencilerin alabilecegi en yiiksek puan 215
ve en diiglik puan 43’diir. Hazirlanan tutum ©6lgedi Ornek maddeleri Ek 4’te

verilmistir.

Hazirlanan matematik tutum olgegi, faktdr analizi igin Buca [lk6gretim
Okulu, Barbaros Hayrettin Ilk6gretim Okulu, Otuz Agustos Ilkdgretim Okulu ve 23
Nisan flkégretim Okullarinda toplam 179 &grenciye uygulanmustir. Olgegin yapi
gegerliligini incelemek ve Glgegin alt faktorlerini belirlemek amaci ile faktor analizi

yapilmistir. Maddelerin 6z degerleri Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9
Uygulamada Kullanilacak Tutum Olgegi Maddelerinin Oz Degerleri

Faktor Ozdeger
1 5,982
2 1,933
3 1,104
4 0,988
5 0,888
6 0,826
7 0,786
8 0,749
9 0,664
10 0,657
11 0,624
12 0,539
13 0,491
14 0,446
15 0,420
16 0,376
17 0,292
18 0,237

SPSS uygulandiktan sonra 6l¢gme maddelerinin faktérlere gore dagilimi Tablo 10°da
verilmistir.
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. Tablo 10
Ol¢me Maddelerinin Faktirlere Gére Dagilimi

Alt Madde Maddeler Faktor
Boyutlar No Yiikii
36 Matematik derslerinde konular iglenirken yapilan 0,774
anlatimlar beni sikar.
26 Matematikle ilgili etkinliklerden sikilirim. 0,748
g 24 Kitaplardan matematik ¢aligirken sikilirim. 0,672
g 39 Matematik dersi 6devlerini yapmaktan nefret ederim. 0,661
= 16 Matematik konularina ¢aligirken sikilinnm. 0,658
¥ 35 Matematik derslerinde parmak kaldirmay: istemem. 0,648
3§° 42 Ogretmenimi matematik dersinde dinlemeyi sevmem. 0,641
g 43 Matematik derslerinde 6gretmenimi anlamakta giigliik 0,619
2 ¢ekiyorum.
= 30 Matematik derslerinde konular1 anlamakta gii¢liik 0,603
cekiyorum.
31 Matematik konularim dergilerden 6grenmekten sikilinm. 0,540
34 Matematik problemlerini ¢6zerken sikilirim. 0,525
g 23 Matematik dersinde bulunmaktan mutluluk duyuyorum. 0,787
A, g 13 Matematik dersinin ddevlerini severek yaparim. 0,742
s g 28 Matematik dersini ¢ok seviyorum. 0,698
E £ 7 Matematik ile ilgili yaptigim 6devler sayesinde matematik 0,633
= T becerilerimin geligmesi hosuma gidiyor.
~ 32| Matematik derslerinde gok eglenirim. 0,542
@ 6 Matematik derslerinde grup halinde ¢aligmakta giigliik 0,619
% g ¢ekiyorum.
g g 0,340
% EP 11 Matematik konular ilgimi ¢eker.
=

Van Hiele Geometri Testi: Aragtirmada Ogrencilerin geometrik diistinme
diizeylerini belirlemek i¢in Van Hiele Geometri Testi kullamilmigtir. Van Hiele
Geometri Ttoplam 25 soru bulunmaktadir. Van Hiele, 6grencilerin geometri
diislinme diizeylerini 5 kategoriye ayirmig ve her kategori i¢in 5 soru hazirlamigtir.
“Ogrencilerin bir diizeye ait sorulardan en az dordiinii dogru cevaplamasi onun o
diizeye atanabilmesi gart1 olarak belirlenmis ve bSylece 6grencilerin hem Van Hiele
Geometri Testinde yaptiklart toplam dogru sayisi hem de teste dayali olarak
belirlenen Van Hilele geometrik diigiinme diizeyleri degisken olarak alinmistir
(Durmus, 2002).” Bu test, arastirmacilar tarafindan uygulanmig ve olumlu sonuglar
elde edilmistir (Olkun, 2002; Durmus, 2002; Toluk, 2002).
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Deneklerin geometrik diizeyleri dikkate alindiginda 4. diizeye (lise diizeyi)
ve 5. diizeye (liniversite diizeyi) ait sorular, denek diizeyinin ¢ok tistiinde oldugu igin
testten gikarilmustir. Ug diizeye ait 15 sorudan olusan Van Hiele Geometri Testi

deneklere uygulanmugtir. Van Hiele Geometri Testi Ek 5°te verilmigtir.

Van Hiele Geometri Testi Tiirkge’ye uyarlanarak dil gegerliligine ve
giivenirligine bakilmistir (Duatepe, 2000). Ayrica aragtirmaci tarafindan Van Hiele
Geometri Testini 152 6grenciye uygulanmis ve o = 0,80 bulunmustur. Test-yar: test
giivenirligine bakilmis ve Split-Half Guttman 0,76 bulunmugtur. Testin giivenirligini
hesaplamak icin ikinci bir yol olarak test-tekrar test yéntemi kullamlmigtir. flk olarak
test 105 ogrenciye uygulanmigtir. Dort hafta sonra test aym §grencilere ikinci kez
uygulanmugtir. Uygulama sonrasi test- tekrar test giivenirligi r = 0,71 bulunmustur.

Bu sonuglar, testin uygulanabilirlik a¢isindan giivenilir oldugunu gostermektedir.

Son zamanlarda nitel aragtirma konusuna ilginin giderek arttifn ve
aragtirmalarda iki yoOntemin (nitel, nicel) birlikte kullanildigi goriilmektedir.
Aragtirmada, nicel arastirmaya destek olmasi i¢in nitel arastirma yapilmasina karar
verilmigtir. Ogretmenler ve 6grencilerle gériisme yapilmigtir. Goriigmelerin nasil

yapildig1 asagida detayli bir sekilde agiklanmustir.

Ogrenci Goriigleri: Goriisme formunun olusturulmas: igin gériisme sorular ve
goriisme teknigiyle ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Arastirmada yaygin olarak
kullanilan goriisme tiirlerinden “yar1 yapilandirilmig gortigme”  kullamlmagtir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yan yapilandirilmig goriigme, alanda ¢alisan
kisilerle de goriistilerek yapilandirilmigtir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme
formuyla deney grubu 6grencilerine uygulanmadan 6nce goriisme maddelerinin agik,
anlagilir ve goriisme i¢in ayrilan 15-20 dakikalik siirenin yeterliligi konusunda deney
grubu disinda 4 Ggrenci ile pilot calisma yapilmistir. Yapilan kayitlar yazili hale
getirilmistir. Bir siire gegtikten sonra yapilan kayitlar aragtirmaci tarafindan yine
yazili hale getirilmistir. Bu iki duruma bakilarak yaziya dékiimiin giivenilir oldugu
goriilmiigtiir. Ikinci adim olarak kodlama giivenirligine bakilmistir. Kotlamanin

giivenirligine bakmak i¢in aragtirmaci, goriismeleri iki farkli zamanda kodlamusgtir.
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Kodlamalarin giivenilir olup olmadigina, tez damigmanina gosterilerek karar
verilmigtir. Goriismenin gegerliligine bakmak ig¢in yazihh hale getirilen goriigme
metinleri, 4 Ogrenciyle goriisiilerek dogrulugu ve gegerliligi test edilmistir. Bu

islemler sonucunda Ek 6’da yer alan dgrenci goriisme formu olusturulmustur.

Goriisme, deney grubu 6grencilerinin uygulama boyunca 6grendiklerinin
yeterli olup olmadigini, derslerde zorlanip zorlanmadiklarini, arkadaslik iligkilerinde
gelisme olup olmadigini, davranislarinda degisiklik olup almadigim ve aktif 6grenme

yontemini fark edip etmedigini belirlemek amaciyla yapilmagtir.

Ogretmen Gériisleri: Ogretmen goriisme formunu olusturmak igin 6grenci goriisme
formuna benzer ¢alismalar yapilmgtir. Ik olarak konu ile ilgili alan yazin taramasi
yapilmig ve yart yapilandirnlmig goriisme formu olusturulmustur. Yan
yapilandirilmis goriisme formu tez damgmanina ve alanla ilgili calisanlara
gosterilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gériisme tekniginin giivenirligine ve
gecerliligine bakmak i¢in 2 6gretmenle yapilan pilot goriigme teybe kaydedilmistir.
Kayitlar iki farkli zamanda aragtirmaci tarafindan yazili hale getirilmis ve
kodlanmgtir. ki yazi dokiimleri ve kodlamalar tez danigmanina gosterilmis ve
giivenilir olduguna karar verilmistir. Goriismenin gegerliligine bakmak i¢in yazili
hale getirilen goriisme metinleri 2 6gretmene inceletilerek dogrulugu ve gegerliligi
test edilmistir. Bu islemler sonucunda Ek 7’de yer alan 6gretmen gortigme formu

olusturulmustur.

Goriismeler, 6gretmenlerin uygulamaya girmeden 6nceki ve uygulamaya
girdikten sonraki konu alan ve alan egitimi bilgisinde, Ogretim siirecinde, smif
yonetiminde, iletisimde, 6lgme ve degerlendirmeye ait gorilislerinde fark olup

olmadigini, belirlemek amaci ile yapilmigtir.

Nitel Verilerin Analizi: Nitel aragtirmada, veri toplama ydntemlerinden gorlisme
teknigi kullamlmustir. Goriigme teknigindeki tiim veriler, sayisal rakamlar yerine
kelimeler, ciimleler ve paragraflar icermektedir. Bundan dolay: nitel verilerin analizi,

nicel verilerin analizinden oldukga farkli olarak yapilmistir.
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Opretmenler ve Ogrencilere sorular yoneltilerek goriisme yapilmugtir.
Goriismelerdeki konugmalar, teyp kasetine kaydedilmigstir. Tiim kasetlere numara
konmus ve goriiglilen kisilerin isimleri iizerine not alinmugtir. Teyp kasetindeki
konusmalar arastirmaci tarafindan dinlenmis ve yaziya dokiilmistiir. Daha sonra
kullanilan veriler bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Aragtirmaci, elde ettigi bilgileri
inceleyerek anlamlandirabildigi boltimlerin altimi ¢izmistir. Her paragrafin anlamca
ne ifade ettigini bulmustur. Arastirmaci, birka¢ kelimeden olusan deyimleri
kullanarak kodlama yapmugtir. Yapilan kodlamalar, arastirmamin alt kategorilerini
olusturmustur. Toplanan verilerin farkli boliimlerinde benzer anlamlara sahip
deyimler aym alt kategoriye kodlanmigtir. Boylece farkli bdoliimlerde yer alan
anlamca iligkili olan ifadeler bir araya getirilmis ve iligkilendirilmesi saglanmustir.
Verilerin kodlanmas: siirecinde ortaya gikan kodlar {izerinde tekrar tekrar ¢aligilmig

ve verilerin anlamlarina gore ortaya ¢ikan alt kategorilerin sayisi degistirilmigtir.

Bu c¢alismada, ilk asamada goriigme sorulari, aragtirmanin problemi ve
gorlismenin amaci1 goz Oniinde bulundurularak kategoriler olusturulmugstur. Bu
kategorilerin belirlenmesi, verilerin iglenmesi siirecinde de devam etmistir. Bir
onceki islemde kodlanan veriler bir araya getirilerek incelenmigtir. Ilk agamada
olusturulan kategorilerle kodlar arasinda ortak yonler tespit edilmis ve ortak yonii
olmayan kodlar i¢in yeni kategori olusturulmustur.

ngencilere ve Ogretmenlere iligkin frekanslar bir tablo halinde
toplanmigtir. Bu tabloda, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin alt kategorilere gore
verdikleri yanitlara iligkin analiz sonuglar1 verilmektedir. Analiz sonuglarindan bir
takim bulgular ¢ikarilmig ve elde edilen bulgularin 6nemine iliskin agiklama
yapilmigtir.

Aragtirmada izlenen iglem yolu, deney ve kontrol gruplan {izerinde

uygulanan denel islemler asagida agiklanmistir.

Islem Yolu
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarimin her ikisinde de sirasiyla su yol

izlenmigtir.
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1. Veri toplama araglan olan Matematik Basar Testi, Matematige Karsi Tutum
Olgegi, Van Hiele Geometri Testi, Ogrenci Goriisme Formu, Ogretmen
Gorlisme Formu hazirlanmugtir.

2. Uygulama yapmak igin Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
kanaliyla Izmir Milli Egitim Midiirltigtine izin bagvurusu yapilmis ve gerekli
izin alinmigtir.

3. Okulda bulunan 4. ve 5. simf subelerinden deney ve kontrol grubu yansiz
atama yOntemi ile belirlenmistir.

4. Uygulamaya baslamadan 6nce geometriye ait hedef ve hedef davramislarina
uygun 6gretim malzemeleri hazirlanmigtir.

5. Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol siniflarinda aylik ders
saatleri belirlenmis ve Milli egitimin Onerdigi toplam ders saatine
uyulmusgtur.

6. Deney ve kontrol gruplarina Matematik Basar1 Testi, Matematige Kars:
Tutum Olgegi ve Van Hiele Geometri Testi 6n-test olarak uygulanmustir.

7. Uygulama sirasinda dersi izleyecek Ogretmenlerin isimleri belirlenmis ve
dersi izlemeden dnce belirlenen 6gretmenlerle gériisme yapilmastir,

8. Deney gruplaninda aktif 6grenme yonteminin bulug yoluyla 6grenme teknigi
kullamlmistir. Kontrol gruplannda ise geleneksel 6gretim yontemlerinden
diiz anlatim, soru-cevap teknikleri uygulanmistir.

9. Uygulamaya baglamadan 6nce dersi veren siif &gretmenlerine arastirmaya
ait bilgi verilmis ve uygulama siiresince dersi izlemeleri istenmistir.

10. Deney ve kontrol gruplarina geometri {initesi aragtirmaci, diger {initeler simf

Ogretmenleri tarafindan vermistir.

Denel islemler:

Geometri iinitesi kontrol ve deney gruplarinda aym anda baglamis ve aym
anda bitirilmigtir. Farkli kaynaklar kullamlarak kontrol ve deney gruplan icin farkli
ders plani hazirlanmustir (EK8, EK9). Her iki grupta da aym hedefler kazandinlmigtir
(EK10-34). Deney grubuna, hedef ve davramiglara gére uygulanan etkinliler EK10-
34’te verilmigtir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarma uygulanan denel islemler

asagida sirasiyla verilmigtir.
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Deneye baglamadan 6nce, deney gruplarindaki o6grencilerin aktif §grenme
yonteminin ne demek oldugunu anlamalar1 i¢in bu yonteme yonelik birkag
uygulama yapilmugtir.

Konulann islenmesi sirasinda aktif 6grenme yonteminin “beyin firtinasi”,
“grup c¢aligmasi” ve “bulug yoluyla 6grenme” teknikleri kullamilmugtir.
Bunlara uygun etkinlikler Ek 10-34’te verilmisgtir.

Ogrenci gruplan dérder kisi olarak olusturulmustur.

Sinifin kalabalik olmasi nedeniyle siralarin konumu degistirilmemis, grup
liyelerinin yiiz ylize etkilesime olanak saglanacak sekilde 1. siradaki
Ogrenciler arkaya dondiirlilerek oturtulmus ve 2. siradaki Ogrencilerin
konumu degistirilmemistir. Bu uygulama diger siralarda oturan 6grenciler
i¢in de ayn sekilde yapilmis ve gruplar olusturulmustur.

Gruplar heterojen olarak olusturulmustur. Grup tyelerine bagkan, yazici,
malzemeci, denetleyici gibi rol dagitimi yapilmustir. Bu roller sirayla her
caligmada grup igerisinde degistirilmistir.

Calisma kagitlar1 ¢esitli ders ve Ogretim kitaplarindan yararlanilarak
olusturulmustur. Derste kullanilacak malzemeler (kiip, kare prizma,
dikdortgenler prizmasi, liggen prizma, silindir, koni, kiire, piramit, vb.)
aragtirmac1 tarafindan grup sayist kadar yaptirilmig ve uygulamalarda
gruplara dagitilmigtir (EK10-34).

Uygulamalar sirasinda fiziksel kazalar, kesinti ve engeller aragtirmaci
tarafindan 6nlenmistir.

Aragtirmaci, her dersin baglangicinda konu hakkinda genel bir bilgi vermis,
Ogrencilerin g¢aligmay1 nasil yapacaklarimi agiklamistir. Agiklama ile ilgili
etkinlik 6rnekleri Ek 10-34’te verilmistir.

Ogrencilere A4 kagidi kullandinlarak geometrik sekiller (kare, dikdortgen,
ticgen, paralelkenar, eskenar dortgen, yamuk, daire, diizgiin besgen, diizgiin
altigen, vb.) etkinliklerle yaptirilmistir. Hedef ve davramslara gore bu
etkinliklerin nasil uygulandigi EK10-34’te ayrintil1 bir sekilde anlatilmigtir.
Ogrencilere, A4 kagidina ii¢ boyutlu geometrik ¢izimlerin agilim ¢izdirilmis
ve kestirilmigtir. Ogrenciler kesilmis sekilleri bantlayarak kapali sekil
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olusturmuglardir. Ug¢ boyutlu geometrik sekillerle ilgili etkinlikler EK10-
34’te verilmistir.

Aragtirmaci, grup ¢alismas: yaptirdiginda gruplara gerekli ¢alima kagidini
veya malzemesini sagladiktan sonra grup c¢aligmasmi baglatmigtir.
Aragtirmaci, grup ¢alismasinin ne kadar siirecegini sdyledikten sonra gruplar:
dolasarak karsilagtiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde onlara yardim etmistir.

Bulus yoluyla 6grenmede, aragtirmaci rehberlik yaparak &grencilerin
konunun igerigini anlamalarma ve konu ile ilgili kavramlar aras iligkiler
kurmasina yardimer olmustur. Ozellikle aragtirmacimin yaptirdign etkinlikler
veya verdigi omekler (EK 10-34) 6grencilerin diinyasinda var olan tiirden
olmus ve ogrenciler bu 6rnek veya etkinlikten genel ilkelere ulagmaya
calismigtir. Burada amag bilinen bir durum ile o an 6grenilen durum arasinda
bir iligki kurabilmek ve bu iligkiden yeni kavramlar 6gretmek ve genelleme
yapmaktir (EK10-34).

Her grup calismasinin ardindan gruplar simufa caligmalarim sunmugtur.
Aragtirmaci her grup i¢in tahtaya yaptiklari sunumlarina gére puanlama
yapmistir.

Her sunumun ardindan en iyi ¢alisma yapan (en yilksek puan alan) grup
Ogrencilerine artt verilmigtir. En diigiik puan alan gruba uyart verilmis ve iki
uyaridan sonra bu grupta bulunan 6grencilere eksi verilmistir. Dénem sonu
bu artilar dikkate alinarak Ogrencilere sozlii notu verilmistir. Bdylece
ogrencilere, ¢aligmalari igin pekigtireg verilmis ve daha sonraki caligmalar
i¢in cesaretlendirilmiglerdir.

Grup calismalari bittikten sonra dgrencilere, dersle ilgili sorular sorulmus -
cevaplayan Ogrencilere 6diil verilmistir. Boylece dgrencilerin dikkatini ¢abuk
toplamasi saglanmigtir.

Ders sonunda 6grencilere dersle ilgili aligtirmalar verilmistir. Etkinlikler
yapildif1 haftalarda, 6grencilerden aym etkinlikleri (EK10-34) farkl: boyutta
ve malzeme ile 6dev olarak yapmalan istenmistir. Iyi 6devler 6grencilere
gosterilerek oylama yapilmistir. En ¢ok oyu alan 6dev sahibine bir 6diil ve
arti verilmistir. Oprenciler, bu uygulamay: dikkate alarak &devlerini

unutmamislar ve titizlikle yapmiglardir.
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o Geleneksel Ogretimin uygulandigi smifta da aym konular islenmisgtir.
Aragtirmaci, dersleri diiz anlatim y6ntemi ile anlatmis ve Ogrencilere not
aldirmustir.  Ogrenciler anlamadiklan yerleri arastirmaciya sormuslardir.
Aragtirmaci bazen soru cevaplarla derse devam etmigtir. Ders sonunda
dgretmen konuyu 6zetleyerek dersi sonlandirmistir.

e 4. simifa ait her iki grup i¢in denel islemler 25 ders saati ve 5. siniflara ait her
iki grup i¢in denel iglemler 30 ders saati siiresince devam etmigtir.

e Uygulama siiresi bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina Matematik
Basan Testi, Matematige Karst Tutum Olgegi ve Van Hiele Geometri Testi
son-test olarak tekrar uygulanmistir.

e Son-test sonuglarina gére en yiiksek, orta ve diisiik puan alan 6grencilerden
5’er dgrenci rastgele secilmistir. 4. sinif igin 15 ve 5.simf i¢in 15 olmak tizere
toplam 30 6grenci ile goriisme yapilmagtir.

o Uygulama bittikten sonra daha Once isimleri belirlenen ve dersi izleyen
Ogretmenlerle tekrar gériisme yapilmistir.

¢ Son olarak uygulama bittikten bir ay sonra, kaliciligini belirlemek igin sadece

basan testleri gruplara tekrar uygulanmstir.
Veri Coziimleme Teknikleri

On test, son test, kalicilik testi, Van Hiele geometri testi uygulandiktan
sonra elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.00 istatistik programina girilmistir.
Deney ve kontrol gruplart arasinda karsilagtirmalar istatistiksel teknikler kullamlarak
yapilmigtir. Kargilagtirmalarda anlamlilik 0.05 diizeyinde test edilmistir. Verilerin
¢bziim sonuglar1 tablolar halinde verilmigtir. Kullanilacak istatistiksel teknikler
asagida verilmektedir.

Aritmetik ortalama
Standart sapma
Varyans analizi

t-testi

YV V.V V V

Frekans, yiizde hesaplamalari
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» Kay-kare (1) testi

Tutum testi uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra, iki
defa uygulanmugtir. Elde edilen veriler SPSS 11.00 istatistik programina girilmig ve
her iki gruptaki Ogrencilerin tutum puan ortalamalar1 hesaplanmigtir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda t-testi kullanilarak karsilastirma yapilmigtir. Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamli fark olup olmadigi 0.05 anlamhlik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Ogretmen ve deney grubu dgrencileri ile yapilan goriismeler kodlanmisgtir.
Bu kodlamalar aragtirmaci tarafindan frekanslar1 hesaplanarak ¢dziimlenmigtir. Bu

¢6ztimlemeler tablolastirlmistir. Son olarak ¢6ztimlemeler yorumlanmustir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde daha 6nce agiklanan yéntem ve teknikler kullanilarak toplanan
verilerin, istatistiksel tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri tablolar halinde verilmistir.
(Coziimlemeler sonucu elde edilen bulgulara ve bulgulara dayali olarak gelistirilen

yorumlara yer verilmisgtir.

Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogrenmenin Matematik Basarisi Uzerindeki
Etkileri
Aktif 6grenme yonteminin bulus yoluyla 6grenme tekniginin kullanildig:
deney gruplan ile geleneksel Ggretim yonteminin kullanildifi kontrol gruplar
Ogrencilerinin geometri {initesi baglamadan Once basar1 diizeyleri belirlenmis ve
gruplarin diizeyleri arasindaki farklarin 6nemli olup olmadig1 sinanmigtir. Bu amagla
deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarindan Ortalama ve Standart Sapmalar

hesaplanmig, gruplarin 6n test sonuglan arasindaki farkin 6nemli olup olmadigim

belirlemek igin t-testinden yararlanlmugtir.

Tablolarda deney ve kontrol gruplarmna iligkin olarak grupta bulunan
ogrenci sayisi (n), ortalama (X), standart sapma (Ss), serbestlik derecesi (Sd), t-

degeri (t) ve 6nem denetimi (P) verilmistir.

Gruplarin 6n 6lgiimlerde aldiklari puanlarin ortalamalari, standart sapmalari

ve t-testi sonuglar: Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11
Deney ve Kontrol Gruplarinm Geometri Bagan Testinden Aldiklar1 On

Test Puanlarina iligkin Sonuglar

Simif Grup n X SS Sd t-degeri P
4A | Deney 46 11,67 | 3,11
F | Koowol | 47 | 1082 | 318 | 1 | 1292 | 0200
5A | Deney 53 10,68 | 2,18
5B | Komwol | 53 | 10,08 | 219 | o4 | 1421 | O.Is8

Tablo 11°de goriildiigii gibi 4. simif geometri basaris1 ortalama puanlarina
bakildiginda deney grubunun ortalama puam (11,67) kontrol grubunun ortalama
puanindan (10,82) yiikksek c¢ikmigtir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini anlamak i¢in t-testi uygulanmig ve t degeri 1,292 olarak bulunmustur. “P”
degeri (0,200) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden biiyiik olmasi sebebiyle gruplar
arasinda baglangi¢ta herhangi bir farklilik gériilmemektedir.

Aym sekilde, 5. simf geometri basarisi ortalama puanlarina bakildiginda
deney grubunun ortalama puam (10,68) kontrol grubunun ortalama puanindan
(10,08) yiiksek ¢ikmugtir. Gruplar arasindaki farkin anlamh olup olmadigini anlamak
icin t-testi uygulanmis ve t degeri 1,421 olarak bulunmustur. “P” degeri (0,158)
O6nem seviyesinin 0.05 degerinden biiyikk olmasi sebebiyle gruplar arasinda

baslangicta herhangi bir farklilik goriilmemektedir.

Sonug olarak, 4. simf deney ve kontrol gruplar arasinda ve 5. simf deney
ve kontrol gruplar1 arasinda 6grencilerin geometri bilgileri bakimindan uygulama
Oncesi basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Saglikh bir aragtirma i¢in deney ve

kontrol gruplarinin 6n bilgilerinin aym seviyede olmasi istenir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulamadan sonra akademik basarilarinda
degisme olup olmadigim tespit etmek igin 6n basar1 6l¢timiinde uygulanan basari

testi son basart Olglimiinde de gruplara tekrar uygulanmistir. Gruplarin son
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Olglimlerde aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapmalan ve t-testi sonuglari

Tablo 12°de sunulmugtur.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Gruplarinm Geometri Basar Testinden Aldiklar: Son

Test Puanlarina Iliskin Sonuglar

Smf | Grup n X SS Sd [t-degeri| P
4A Deney 46 20,13 4.02
4F | Kontrol | 47 | 17,19 | 3,56 91 | 3,728 | 0,000*
5A | Deney 53 18,02 | 4,36
5B | Kontwol |53 1508 | 36 104 | 3,817 | 0,000*

* P<0.05 diizeyinde anlamh

Tablo 12°de goriildiigii gibi 4. simf geometri bagarist ortalama puanlarina
bakildiginda aktif 6grenme yontemine gore geometri 6gretiminin yapildigi deney
grubunun ortalama puam (20,13) geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubunun ortalama puanindan (17,19) yiiksek c¢ikmugstir. Gruplar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini anlamak igin t-testi uygulanmis ve t degeri 3,728 olarak
bulunmustur. “P” degeri (0,000) énem seviyesinin 0.05 degerinden kiigiik olmasi,

gruplarin basarilart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Aymni gekilde, 5. smif geometri basaris1 ortalama puanlarina bakildiginda
aktif 6grenme yontemine gore, geometri Ogretiminin yapildifi deney grubunun
ortalama puam (18,02) geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig: kontrol grubunun
ortalama puanindan (15,04) yiiksek ¢ikmustir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini anlamak i¢in t-testi uygulanmus ve t degeri 3,817 olarak bulunmugtur. “P”
degeri (0,000) énem seviyesinin 0.05 degerinden kiigiikk olmasi gruplarin basarilari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 4. sinif deney ve kontrol gruplar: arasinda ve 5. siif deney

ve kontrol gruplar arasinda 6grencilerin geometri bilgileri bakimindan uygulama
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sonrasi basarlari arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Bu sonug; aktif 6grenme
yonteminin uygulandif1 deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna oranla daha

iyi anladiklarini, bagarilarinda da kontrol grubuna gére daha yiiksek bir performans
gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Uygulama bittikten bir ay sonra aktif 6grenme yonteminin geleneksel
Ogrenme yontemine gore kaliciliginda 6nemli bir etkisi olup olmadigini belirlemek
amac1 ile basar1 testleri gruplara son olarak uygulanmugtir. Gruplarin kalicilik testi

puanlari ile ilgili bulgular Tablo 13°te verilmisgtir.

Tablo 13
Deney ve Kontrol Gruplarinin Geometri Basar1 Testinden Aldiklan

Kahcilik Testi Puanlarma iliskin Sonuglar

Simf Grup n X SS Sd t-degeri P
4A Deney 46 20,97 4,07
4F | Komtrol | 47 | 1552 | 322 86 | 6,919 | 0,000*
5A | Deney 53 1852 | 481
SB | Komrol | 53 | 11,55 | 3,65 | 04 | 739 | 0.000°

* P<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 13 incelendiginde, 4. simflarda deney grubunun kalicilik testi
aritmetik ortalamasinin (20,97), kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamasindan (15,52) yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Aradaki farkin 6nemli olup

olmadigim bulmak amaciyla t-testi sonucundan farkin Onemli oldugu ortaya
cikmustir.

Yine tablodan 5. siuf geometri basaris1 ortalama puanlarina bakildiginda
deney grubunun ortalama puani (18,52) kontrol grubunun ortalama puanindan
(11,75) ytiksek ¢ikmgtir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak
i¢in t-testi uygulanmig ve “P” degeri (0,000) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden

kii¢tik olmasi sebebiyle gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmigtir.



100

Deney ve kontrol gruplarimn kalicilik testi uygulamasindan elde edilen
sonuglarin deney grubuna ait ortalamalarin daha yiiksek oldugu saptanmigtir. Deney
gruplarmin  kontrol gruplarindan istatistiksel bakimindan anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, aktif 6grenme yodnteminin &grencilerin

hatirda tutma diizeylerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 14
Deney Gruplarinmn On-Test, Son Test Bagar1 Puanlarinm
Karsilagtirilmasi
Sinif Test n X SS Sd t-degeri P
On-Test | 46 11,67 3,11
4A 45 -10,833 | 0,000*

Son-Test 46 20,13 4,02

On-Test 53 10,68 2,18

- ES
A Son-Test | 53 18,02 436 52 10,449 | 0,000

* P<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 14 incelendiginde, deney gruplarinin son-test ic¢in aritmetik
ortalamalarinin 6n-test i¢in aritmetik ortalamalara oranla olduk¢a yiiksek oldugu
goriilmektedir. On-test ve son-test basan puanlan arasinda anlamli bir fark olup
olmadigim sinamak i¢in t-testi yapilmistir. Her iki grubun P degerleri 0,05 anlamlilik
seviyesi dikkate alinarak incelendiginde, 6n-test ve son-test arasinda anlamh bir
farkin oldugu tespit edilmigtir. Bu sonug, aktif §grenme yontemi ile geometri

ogretiminin 6grenci basarisim artirdigim gostermektedir.
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Tablo 15
Deney Gruplarinin Son-Test, Kalicihik Testi Bagar: Puanlarmin
Karsilastirilmasi
Simf Test n X SS Sd t-degeri P
Son-Test 46 20,13 4,02
4A 45 -1,092 0,281

Kalicilik Testi | 46 20,97 4,07

Son-Test 53 18,02 4,36

A Kalalik Testi | 53 18,52 4,81 52 -0,526 | 0,601

Tablo 15’e¢ bakildiginda, deney gruplarimin son-test ile kalicilik testi
aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu agik¢a goriilmektedir. Yine de son-
test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim sinamak igin
t-testi uygulanmig ve aradaki farkin dnemsiz oldugu saptanmigtir. Bu sonug, 4. ve 5
simiflarda aktif 6grenme yontemi ile geometri 6gretiminin kalicilikta etkili oldugunu

gostermektedir.

Tablo 16
Kontrol Gruplarmin On-Test, Son-Test Basar1 Puanlarimmn
Karsilagtirilmasi
Sinf Test n X SS Sd t-degeri P
On-Test 47 10,83 3,18
4F 46 -9,213 | 0,000*

Son-Test 47 17,19 3,57

On-Test 33 10,08 2,19

- *
5B Son-Test 53 15.04 3.64 52 8,515 | 0,000

* P<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 16 incelendiginde, kontrol gruplarimin son-test igin aritmetik
ortalamalarimin 6n-test igin aritmetik ortalamalarindan yiiksek oldugu ortaya
cikmustir. On-test ve son-test basan puanlan arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin sinamak igin t-testi yapilmugtir. Her iki grubun P degerleri 0.05 anlamlilik
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seviyesi dikkate alinarak incelendiginde, on-test ve son-test arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir. Bu sonug, kontrol gruplarinin bagarisinda geleneksel

Ogretimden sonra bir artigin oldugunu gdstermektedir.

Tablo 17
Kontrol Gruplarinin Son-Test, Kahcihik Testi Bagar: Puanlarinim
Karsilastiriimasi
Simif Test n X SS Sd t-degeri P
Son-Test 47 17,19 3,56
4F 46 2,262 0,028*

Kalicilik Testi | 47 15,52 3,11

Son-Test 53 15,04 3,64

%
>B Kalicilik Testi | 53 11,75 4,64 52 3,817 0,000

* P<0.05 diizeyinde anlamh

Tablo 17°ye bakildiginda, kontrol gruplanmin son-test aritmetik
ortalamalarinin kahicilik testi aritmetik ortalamalarina oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimmi sinamak i¢in t-testi uygulanmig ve aradaki farkin anlaml oldugu
saptanmigtir. Bu sonug, 4. ve 5. siniflarda geleneksel 6grenme yontemi ile geometri
Ogretiminin, ofrencilerin  hatirda tutma diizeylerinde azalma oldugunu

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin on-test, son-test ve kalicilik
testi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Bu sorunun cevabini
bulmak igin tekrarli (iligkili) dlgtimlerde ANOVA uygulanmustir. On-test, son-test ve
kalicilik testi puanlarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin tekrarli
6l¢timler igin ANOVA sonuglar1 Tablo 18 ve Tablo 19°da verilmisgtir.
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Tablo 18
Deney Gruplarinin On-Test, Son-Test Ve Kalicihk Testi Basar:
Puanlarinin ANOVA Sonug¢lan

Varyansin | Kareler Kareler Anlamlh

Stf Kayna@ Toplami sd Ortalamasi F P Fark

Denekler aras1 | 687,942 | 45 15,288
Ol¢lim 2434971 2 1217,486 | 89,495 | 0,000* | 2-1, 3-1

A Hata 1224362 | 90 13,604
Toplam 4347295 | 137
Denekler aras1 | 543,094 | 52 10,444
A Ol¢iim 2044,682 | 2 1022,346 | 55,941 { 0,000* | 2-1,3-1

Hata 1900,642 | 104 18,275
Toplam 4488,418 | 158

lﬁjn-test, 2: Son-Test  3: Kalicilik Testi, * P<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 18’de yer alan ANOVA sonuglart incelendiginde, 4A deney grubu
dgrencilerinin 6n-test, son-test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh bir farkliiik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamlh farkin 6n-test, son-test ve 6n-test, kalicihk testi
arasinda oldugu saptanmistir. Ote yandan son-test ve kalicilik testi puanlan arasinda
fark, anlamli bulunmamigtir. Bu bulgu, aktif 6gretim ile geometri dgretimi goren
6grencilerin kazanmimlarinin anlamli 6lgtide devam ettigini; uygulamadan bir ay sonra

yapilan kalicilik testi 6l¢iim sonuglarinin farklilagsmadigini gostermektedir.

Ayni sekilde, Tablo 18’de yer alan ANOVA sonuglar incelendiginde, SA
deney grubu 6grencilerin dn-test, son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamh
bir farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlamli farkin 6n-test, son test ve On-test,
kalicilik testi arasinda oldugu saptanmustir. Ote yandan son-test ve kalicilik testi
puanlan arasinda fark, anlamli bulunmamigtir. Bu bulgu, aktif 6grenme modeli ile
geometri Ogretiminin kalicilikta etkili oldugunu, uygulamanin etkisinin devam

ettifini gostermektedir.
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Tablo 19
Kontrol Gruplarmm On-Test, Son-Test ve Kalicihk Testi Basar
Puanlarmm ANOVA Sonucglarn

Varyansin | Kareler Kareler Anlamli

Smf Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P Fark

Denekler aras1 | 449,915 | 46 9,781
Ol¢iim 1017,631 | 2 508,816 | 44,595 | 0,000* | 1-3, 1-2

4 Hata 1049,702 | 92 1,410
Toplam 2517,248 | 140
Denekler aras1 | 610,692 | 52 11,744
- Olgiim 675,258 2 337,629 | 24,071 | 0,000* | 1-2,2-3

Hata 1458,742 | 104 14,026
Toplam 2744,692 | 158

1: On-test, 2:Son-Test 3:Kalicilik Testi, * P<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 19°da yer alan ANOVA sonuglarina bakildiginda, 4F kontrol grubu
Ogrencilerin On-test, son-test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkin 6n-test, son-test ve On-test, kalicilik testi
arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgu, kontrol grubu 6grencilerin puanlarinda

geleneksel 6gretimden sonra bir artisin oldugunu gostermektedir.

Aynm sekilde, tablo 19°de yer alan ANOVA sonuglarina bakildiginda, 5B
kontrol grubu dgrencilerin 6n-test, son-test ve kalicilik testi puanlar arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkin 6n-test, son-test ve son-test,
kalicilik testi arasinda oldugu saptanmistir. Ote yandan 6n-test ve kalicilik testi
puanlar arasinda fark, anlamli bulunmamustir. Bu bulgu, geleneksel 6gretim yontemi
ile geometri 6gretiminin dgrencilerin puanlarinda bir artis oldugunu, uygulamadan
bir ay sonra yapilan kalicilik testindeki 6grencilerin puanlarimin azaldiim ve eski

durumlan arasinda anlaml bir fark olmadigim gdstermektedir.
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Sekil 1
Gruplarin On-Test, Son-Test ve Kahcilik Testi Sonuglarina Gore Dagilim

4. Sinif
25
F 20
g S
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g 10 | m Kontrol Grubu
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151 5
0 B
On-Test Son-Test Kalicilik Testi
Tekrarh Olgiimler
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'@ Deney Grubu |
- Kontrol Grubu |

Grup Ortalamasi
o

(5,

On-Test Son-Test Kalicilik Testi
Tekrarh Olgtimler

Sekil 1°de ogrencilerin on-test, son-test ve kalicilik testlerinden aldiklari
puanlarin ortalamalan grafik olarak gosterilmistir. Her iki siifta da aktif 6grenme
modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamas ile geleneksel
dgrenmenin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin aritmetik ortalamasi arasindaki
fark, son-test ve kalicilik testinde agikga goriilmektedir. Sonug olarak, elde edilen
bulgulara gore aktif grenmenin yer aldigi gruptaki dgrenciler geleneksel 6gretim
grubundaki dgrencilere gore geometri dersinde daha basarili olmuslardir. Buna ek
olarak geometrik kazanimlarinda hatirda tutmay1 siirdiirmiislerdir.
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Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogrenmenin Matematige Yinelik
Tutumlari Uzerindeki Etkileri
Aktif Ogrenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grencilerin
matematige yOnelik tutumlar: {izerindeki etkilerini inceleyebilmek icin 6nce aktif
Ogrenme ve geleneksel 6gretim gruplarinda yer alan 6grencilerin matematik dersi
“Geometri” Unitesi bagindaki ve sonundaki matematife yonelik tutum diizeyleri
incelenmis, daha sonra tutum diizeyleri arasindaki farkliliklarin 6nemli olup olmadig1

istatistiksel yontemler kullamilarak sinanmustir.

Matematige yonelik tutum diizeylerini belirlemek igin gruplarin matematige
yonelik tutum 6n ve son Slgtimlerine gore aritmetik ortalamas: ve standart sapmalar
hesaplanmig, 6n ve son 6l¢lim sonuglart arasindaki farkin 6nemli olup olmadigim

belirlemek igin t-testi yapilmis ve sonuglar ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Tutum Puanlarinin Karsilagtirilmas

Boyut Smif | Grup n X SS | Sd | t-degeri p

Matematigi 4A Deney | 46 43,35 | 9,00
Kullanma AF | Kontrol | 47 | 4522 | 924 | 45 | -1,301 10,200

Matematikten 4A Deney 46 22,39 | 3,10
Hoglanma 4F Kontrol | 47 22,11 | 3,09 45 0,491 | 0,626

Matematikle 4A Deney 46 8,02 1,60
flgilenme A4F | Kontrol| 47 | 796 | 200 | 45 | 0175 |0.862

4A Deney | 46 | 73,76 | 11,77
GENEL 4F | XKontrol | 47 | 7528 | 12,92 | 45 | -0,749 0,458

Matematigi 5A Deney 53 4442 | 9,16
Kullanma 5B |Kontrol | 53 | 4396 | 882 | 52 | 0235 |0815

Matematikten | 5A Deney | 53 21,02 | 4,50
Hoslanma 5B | Kontrol| 53 | 2138 | 4,19 | 52 | -0,391 |0,697

Matematikle 5A Deney 53 8,25 1,54
flgilenme 5B |Kontrol | 53 | 7,68 | 1,86 | 92 | 1,664 | %102

5A Deney 53 73,67 | 14,04
GENEL | sB | Kontrol | 53 |73,02 |13,07 | 32 | 0231 |03I8

Tablo 20 incelendiginde, deney grubu Ogrencileriyle kontrol grubundaki

Ogrencilerinin deneysel ¢alisma 6ncesinde uygulanan tutum olgeginden elde ettikleri
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puanlarin aritmetik ortalamalarinin matematigi kullanma, matematikten hoglanma ve
matematikle ilgilenme boyutlarinda birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Gruplar
arasindaki farkin, boyutlarda ve genelde anlamli olup olmadigim anlamak igin t-testi
uygulanmg ve t-testi sonuglarina gére aradaki farkin 6nemli olmadig1 belirlenmigtir.
Arastirma Oncesi matematige yonelik tutum oOlgegi uygulamasindan elde edilen
puanlara goére, deney ve kontrol gruplarinin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel
bakimdan anlaml bir fark bulunmamaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan

dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinin birbirine benzer oldugu s6ylenebilir.

Tablo 21

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Tutum Puanlarimin Karsilagtirilmas:

Boyut Smif | Grup n X SS | Sd | t-degeri P

Matematigi 4A Deney | 46 | 47,65 | 6,12
Kullanma | 4F |Kontrol| 47 | 4746 | 584 | 45 | 0,166 | 0,869

Matematikten | 4A Deney 46 22,06 | 3,51
Hoglanma | 4F |Kontrol| 47 | 2228 | 3,19 | 45 | -0316 | 0,753

Matematikle 4A Deney 46 8,58 1,28
llgilenme 4F | Kontrol | 47 | 861 | 1,63 | 45 | -0,066 | 0,948

4A Deney 46 78,30 | 9,23
GENEL 4F |Kontrol | 47 | 7835 | 921 | 45 | -0,023 | 0,982

Matematigi S5A Deney | 53 | 48,08 | 5,67 .
Kullanma | 5B | Kontrol | 53 | 4345 | 837 | 52 | 3441 0,001

Matematikten | SA Deney | 53 | 22,06 | 2,78 .
Hoglanma | 5B |Kontrol | 53 | 2047 | 3,99 | 32 | 2343 |0,023

Matematikle 5A Deney 53 8,51 1,59 .
ilgilenme 5B |Kontrol | 53 | 7.66 | 1,89 | 32 | 2481 10,016

SA | Deney | 53 | 78,64 | 8,49 .
GENEL | sB |Kontrol| 53 | 71,59 |12,75 | 52 | 3,379 | 0,001

* P<0.05 diizeyinde anlamh

Tablo 21°e bakildiginda, 4. simf deney ve kontrol grubu ogrencilerinin,
uygulama sonrast tutum Olgegindeki puanlara iliskin aritmetik ortalamalarnin
matematigi kullanma, matematikten hoglanma ve matematikle ilgilenme boyutlarinda
birbirine ¢ok yakin oldugu agik¢a goriilmektedir. Gruplar arasindaki farkin
boyutlarda ve genelde anlamli olup olmadigim anlamak igin t-testi uygulanms ve t-

testi sonuglarna goére aradaki farkin 6nemli olmadigi belirlenmigtir. Bu sonug,
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aragtirma sonrasi matematife yonelik tutum O6l¢egi uygulamasindan elde edilen
puanlara gore 4. smf deney ve kontrol gruplarinin tutum diizeyleri arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunmadigini ortaya koymaktadir. Fakat 5.
sinifta, matematige yonelik tutuma iligkin olarak, deney ve kontrol gruplarinin son
Olgtim sonuglar: karsilastirildiginda matematigi kullanma, matematikten hoslanma ve
matematikle ilgilenme boyutlarinda aktif Ogrenme grubunun ortalamalarinin
geleneksel Ogretim grubunun ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ve t-testi
sonuglarina gore arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Genel olarak
yapilan degerlendirmede de aktif 6grenmenin uygulandif1 deney grubunun aritmetik
ortalamasimin  geleneksel O6gretimin uygulandifi kontrol grubunun aritmetik
ortalamasindan oldukg¢a ytiksek ¢ikmigtir. Bu sonu¢ dogrultusunda, aragtirma sonrasi
matematige yonelik tutum Sl¢egi uygulamasindan elde edilen puanlara gére deney ve

kontrol gruplarinin tutum diizeyleri arasinda istatistiksel bakimdan anlaml: bir fark
bulunmaktadir.

Tablo 22

Deney Gruplarmm On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarimn Karsilagtirilmasi

Boyut Sinif | Test n X SS | Sd | t-degeri P
Matematigi On-Test | 46 | 43,35 | 9,00
Kullanma 4A | Son-Test 47 | 47,65 | 6,12 45 -2,827 1 0,007*
Matematikten On-Test | 46 | 22,39 | 3,10
Hoslanma 4A Son-Test | 47 22,06 | 3,50 45 0,483 0,632
Matematikle On-Test | 46 8,02 | 1,60
flgilenme | *A | Son-Test | 47 | 859 | 128 | 45 | -1.910 | 0,063

On-Test | 46 | 73,76 | 11,77
GENEL 4A | Son-Test | 47 | 7830 | 923 | 45 2,159 | 0,036*

Matematigi On-Test | 53 | 44,42 | 9,66
Kullanma | A | Son-Test | 53 | 48,08 | 9,67 | 52 | -2287 | 0,026
Matematikten On-Test | 53 | 21,02 | 4,50
Hoslanma | A | Son-Test | 53 | 22,06 | 2,78 | 32 | -1,388 | 0,171
Matematikle On-Test | 53 | 824 | 1,54
figilenme | A | Son-Test | 53 | 851 | 1,59 | 52 | -0.843 | 0,403

On-Test | 53 | 73,67 | 14,04
GENEL | SA | SonTest | 53 |78.64 |849 | 52 | -2,093 |0,041%

* P<0.05 diizeyinde anlaml
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Tablo 22 incelendiginde, 4. simf Sgrencilerinin matematige yonelik 6n
6lgiim ve son Ol¢lim sonuglart Kkargilastirildifinda, matematigi kullanma ve
matematikle ilgilenme boyutlarinda aktif 6grenme grubunun matematie yonelik
tutumlarmin son dlglim ortalamalarinin 6n Slgiim ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu ve t-testi sonuglarina gére arasindaki farkin Snemli oldugu goriilmektedir.
Matematikten hoslanma boyutunda ise 6n Olgiim ortalamalanmin son &l¢tim
ortalamalarina yakin oldugu ve t-testi sonuglarina gére arasindaki farkin 6nemli
olmadify belirlenmigtir. Genel degerlendirmeye goére ise aktif 6grenme grubunun
matematife yonelik tutum son Slglim ortalamalarinin 6n dlgiim ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu ve t-testi sonuglarina gére arasindaki farkin onemli oldugu

saptanmistir.

Aym sekilde, 5. simf dgrencilerinin matematige yonelik 6n dlgiim ve son
Olglim sonuglar karsilagtirildiginda, matematigi kullanma boyutunda aktif 6grenme
grubunun, matematife yonelik tutum son &lglim ortalamasimin 6n  Slglim
ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve t-testi sonuglarina gore arasindaki farkin
onemli oldugu goriilmektedir. Matematikten hoglanma ve matematikle ilgilenme
boyutlarinda ise 6n dlgiim ortalamalarinin son dl¢iim ortalamalarina yakin oldugu ve
t-testi sonuglarina goére arasindaki farkin Gnemli olmadign belirlenmistir. Genel
degerlendirmeye gore ise aktif 6grenme grubunun matematige yénelik tutum son
olgim ortalamalarimin 6n 6lglim ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ve t-testi

sonuglarina gére arasindaki farkin $nemli oldugu saptanmstr.

Sonug olarak, 4. ve 5. smiflarda deney gruplarimin 6n test ve son test
puanlart incelendiginde “Aktif Ogrenme” yontemi uyguladiktan sonra Sgrencilerin
matematife yonelik tutumlarinda bir artig olmustur. Her iki grupta da bu artigin
istatistiksel bakimdan anlaml: oldugu saptanmugtir. Bu sonuglara gére, aktif 63renme
yOnteminin &grencilerin matematige y6nelik tutumlarinin artmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 23

Kontrol Gruplarinm On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarimn Karsilastiriimasi

Boyut Siif| Test n X SS | Sd | t-degeri P
Matematigi On-Test | 46 | 4527 | 9,14
Kullanma 4F | Son-Test | 47 4732 | 9,85 46 -1,230 10,225
Matematikten On-Test | 46 | 22,15 | 3,06
Hoslanma | 4F | Son-Test | 47 | 2229 | 3,15 | 46 | -0.238 | 0813
Matematikle On-Test | 46 7,96 | 2,02

ilgilenme | *F | Son-Test | 47 | 859 | 127 | 45 | -1,776 | 0,082

On-Test 46 | 75,38 | 12,79
GENEL 4F | Qon-Test | 47 78,17 | 9,19 46 -1,162 | 0,251

Matematigi On-Test | 53 | 43,96 | 8,82
Kullanma | B | Son-Test | 53 | 4345 | 837 | 52 | 0392 |0,696
Matematikten On-Test | 53 | 21,38 | 4,19
Hoglanma | 9B | Son-Test | 53 | 2047 | 3,99 | 52 | 1,284 |0,205
Matematikle On-Test | 53 7,67 | 1,86

flgilenme | 5B | Son-Test | 53 | 7.66 | 1,89 | 52 | 0050 ]0,960

On-Test 33 73,02 | 13,07
GENEL 5B | qon-Test | 53 |71 59 | 12,75 52 0,717 | 0,477

Tablo 23°te goriildiigii gibi 4. ve 5. simf 6grencilerinin, matematige yonelik
Oon Olgim ve son Olglim sonuglart Kkarsilagtinildiginda matematigi kullanma,
matematikten hoslanma ve matematikie ilgilenme boyutlarinda on &lglim
ortalamalarinin son &l¢lim ortalamalarina yakin oldugu ve t-testi sonuglarina gére
arasindaki farkin 6nemli olmadifi belirlenmistir. Genel degerlendirmede de
geleneksel 6gretim gruplarinin matematige yonelik tutumlarinin 4. simfta son Slglim
ortalamalarinin 6n olgiim ortalamalarindan daha yiiksek oldugu, 5. sinufta son dlgiim
ortalamalarinin 6n 6lgiim ortalamalarindan daha diisiik oldugu ve t-testi sonuglarina
gére arasindaki farkin O6nemli oldugu goriilmektedir. Boyutlarda ve genel
degerlendirmede ortalamalar arasinda belirgin bir farkin olmamasi, geleneksel
Ogretimin Sgrencilerin matematige yo6nelik tutumlarinda herhangi bir etkisinin

olmadigini gostermektedir.

4. ve 5. siniflarda 6grencilerin, matematige yonelik tutumlarini dlgmek igin

aym tutum 6lgegi kullanilmistir. Bundan dolay1 4. ve 5. simuf deney gruplanyla, 4. ve
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5. simf kontrol gruplarinin puanlari kendi aralarinda birlestirilerek toplam puanlara
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin toplam puanlarina iligkin sonuglar ve

yorumlar1 asagida verilmigtir.

Tablo 24
Toplam Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Tutum Puanlarinin
Karsilagtiriimasi
Boyut Grup n X SS Sd | t-degeri P

Matematigi Deney 99 | 43,92 9,33
Kullanma | Kontrol | 99 | 4555 | 899 | 98 | -0,510 | 06ll

Matematikten | Deney 99 | 21,66 3,96
Hoslanma | Kontrol | 99 | 21,72 | 371 | 98 | 0,109 | 0914

Matematikle Deney 99 8,14 1,56
Ilgilenme Kontrol | 99 7,81 1,93 98 1,325 0,188

Deney 99 73,72 12,97
GENEL | Kontrol | 99 | 74,04 | 1208 | 98 | -0.197 | 0844

Tablo 24 incelendiginde, 6grencilerin matematige yonelik toplam deney ve
kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlan kargilastirildiginda, matematigi kullanma
ve matematikten hoslanma boyutlarinda kontrol grubunun ortalamasinin, deney
grubu ortalamasindan daha yliksek oldugu, matematikle ilgilenme boyutunda da
deney grubunun ortalamasimin kontrol grubu ortalamasindan daha yliksek oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasinda belirgin bir farkin olup olmadigini saptamak
icin t-testi yapilmig ve aradaki farkin anlamli olmadigi bulunmugtur. Genel
degerlendirmeye goére, geleneksel O6gretim grubunun matematige yOnelik
tutumlarimin 6n Sl¢tim ortalamasinin, aktif 6grenme grubunun matematige yonelik
tutumlarimin 6n Sl¢lim ortalamasindan yiiksek oldugu fakat aradaki farkin anlamli
olmadig1 belirlenmigtir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplari arasinda manidar farkin
olmadigini, istatistiksel hesaplamalar sonucunda arastirmaya baslamadan &nce,
deney ve kontrol grubunun matematige karsi 6n tutumlarimin birbirine denk

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 2§
Toplam Deney ve Kontrol Gruplarmin Son-Test Tutum Puanlarinin
Karsilagtirnlmasi
Boyut Grup n X SS Sd | t-degeri P

Matematigi Deney 99 47,88 5,86 .
Kullanma | Kontrol | 99 | 4531 | 754 | %8 | 2768 | 0007

Matematikten Deney 99 22,06 3,12
Hoslanma | Kontrol | 99 | 2131 | 3,74 | 98 | 1,29 | 0,129

Matematikle Deney 99 8,54 1,44
flgilenme | Kontrol | 99 | 8,10 183 | 98 | 1839 0,069

Deney 99 78,48 8,80 .
GENEL | Kontrol | 99 | 7473 | 11,69 | 98 | 2359 | 0012

* P<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 25 incelendiginde, 6grencilerin matematige yonelik toplam deney ve
kontrol gruplarimin son-test tutum puanlar1 kargilagtirildiginda matematigi kullanma,
matematikten hoglanma ve matematikle ilgilenme boyutlarinda deney grubunun
ortalamas1 kontrol grubu ortalamasindan yiiksek oldugu agik¢a goriilmektedir.
Ortalamalar arasinda belirgin bir farkin olup olmadigim saptamak igin t-testi
yapilmigtir. T-testi testi sonuglarina gére matematigi kullanma boyutunda aradaki
farkin deney grubu lehine anlamli oldugu bulunmustur. Matematikten hoglanma ve
matematikle ilgilenme boyutlarinda, deney grubunun ortalamasinin kontrol grubu
ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen aradaki farkin 6nemli olmadig
saptanmigtir. Genel olarak yapilan degerlendirmede aktif Ogrenme grubunun
aritmetik  ortalamasinin  (78,48) geleneksel Ogretim  grubunun  aritmetik
ortalamasindan (74,73) daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Bu farkin anlamh olup
olmadigim belirlemek igin t-testi yapilmus ve aradaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur. Bu sonuca gore, grup ¢alismas: seklinde, 6grenciye etkinlik yaptirarak
geometri dersinin islenmesinin, geleneksel Ogretim ile islenen geometri dersine
oranla &grencilerin matematige yonelik tutumlarimin daha olumlu yoénde etkilendigi
sOylenebilir. Ayrica, calismanin uzun siireli olmasinin da deney grubu 6grencilerinin

matematige karst tutumlarinin olumlu yonde artmasinda etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 26
Toplam Deney Gruplarinm On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarmmn
Karsilagtirilmasi
Boyut Test n X SS Sd | t-degeri P

FXy

Matematigi On-Test 99 43,92 9,33 N
Kullanma | Son-Test | 99 | 4788 | 586 | 98 | -3,580 | 0,001

Matematikten | On-Test 99 | 21,65 3,96
Hoslanma | Son-Test | 99 | 22,06 | 3,12 | 98 | 0791 | 0431

Matematikle On-Test | 99 8,14 1,56 .
llgilenme Son-Test 99 8,54 1,44 98 -1,868 0,005

On-Test 99 | 73,72 12,97 .
GENEL Son-Test | 99 | 78,48 | 8,80 98 | -2,990 | 0,004

* P<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 26 incelendiginde, matematige yonelik tutum 6n Sl¢lim ve son Slglim
sonuglar1 karsilastirildiginda matematigi kullanma ve matematikle ilgilenme
boyutlarinda deney grubunun son Sl¢iim ortalamasmin 6n 6lglim ortalamasindan
daha yiiksek oldugu ve t-testi sonuglarina gore aradaki farkin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Matematikten hoslanma boyutunda, deney grubu ortalamasi da 6n
Olgiimlere gore yiikselmis, ancak aradaki farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir.
Genel degerlendirmeye gore, aktif §3renme yonteminin uygulandigi deney grubunun
son 6l¢iim aritmetik ortalamasinin (78,48) 6n 6lgiim aritmetik ortalamasindan (73,72)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamliligini belirlemek igin t-testi
yapilmig ve aradaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonug, aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda uygulama sonucunda grencilerin
matematige yonelik tutumlarinda 6nemli bir artigin oldugunu gostermektedir. Bir
bagka degisle uygulama sonucunda, aktif O6grenme yOnteminin &6grencilerin
matematige yonelik tutumlarinda olumlu etkilerinin oldugu ve 6grencilerin olumlu
tutum gelistirdikleri s6ylenebilir.
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Tablo 27
Toplam Kontrol Gruplarimin On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarinin
Karsilastirilmas:
Boyut Test n X SS Sd | t-degeri P

Matematigi On-Test | 100 | 44,58 8,95
Kullanma | Son-Test | 100 | 4527 | 7,51 | 99 | 0,662 | 0510

Matematikten | On-Test | 100 | 21,74 3,70
Hoslanma Son-Test | 100 | 21,33 3,72 99 0,860 0,392

Matematikle | On-Test | 100 | 7.81 1,92
llgilenme | Son-Test | 100 | 808 | 1,83 | 99 | 0993 | 0323

On-Test | 100 | 74,13 12,93
GENEL Son-Test | 100 | 74,68 | 11,65 | 99 | -0.354 0,724

Tablo 27°de, kontrol grubunun 6n olglim ve son &lgiim sonuglar:
kargilastirildiginda matematigi kullanma, matematikten hoslanma ve matematikle
ilgilenme boyutlarinda 6n Ol¢lim ortalamalarinin son Olglim ortalamalarina yakin
oldugu ve t-testi sonuglarina gére arasindaki farkin 6nemli olmadig goriilmektedir.
Genel degerlendirmeye gore ise kontrol grubunun matematige yonelik tutumlarinin
toplam puanlarnnin 6n Olgim aritmetik ortalamasi1 74,13, son 6lgiim aritmetik
ortalamast 74,68 olarak bulunmustur. iki ortalama arasinda anlamli fark olup
olmadifim belirlemek igin t-testi yapilmis, aradaki farkin anlamli olmadig
saptanmigtir. Ortalamalar arasinda belirgin farkin olmamasi, geleneksel 6gretimin
Ogrencilerin matematige kargt tutumlara herhangi bir etkisinin olmadigim

gostermektedir.
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Sekil 2
Gruplarim On-Test ve Son-Test Tutum Toplam Puanlarina Gére Dagilimi

Toplam Tutum

79
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77
76
75
74
73
72
71

o
jw]
o
3
<
0]
]
<3
=

! 1 | Kontrol Grubu

Grup ortalamasi

On Test Son Test
Tekrarh Olgiimler

Yukaridaki Sekil 2 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi matematige
yonelik tutumlarinin gruplara gore dagilimim gostermektedir. Deney ve kontrol
gruplarmin 6n test grup ortalamalarinin (74,04 — 73,72) birbirine ¢ok yakin oldugu,
fakat uygulamadan sonra son test grup ortalamalarinin (deney grubu ortalamasi:
78,48, kontrol grubu ortalamasi:74,73) arasindaki farkin ¢ok belirgin oldugu agik¢a
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel bakimdan anlamli oldugu yukaridaki
analizlerde belirtilmigtir. Bulunan bu anlamli farka gére, uygulanan aktif 6grenme
yonteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini gelistirmede onemli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin VHGD Diizeyleri
Uzerindeki Etkileri
Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin Van Hiele
Geometrik Diigtinme Diizeyleri (VHGDD) {izerindeki etkilerini belirleyebilmek igin
once aktif ogrenme ve geleneksel Ogretim gruplarinda yer alan Ogrencilerin
matematik dersi “Geometri” iinitesi basindaki ve sonundaki VHGD diizeyleri
incelenmis, daha sonra VHGD diizeyleri arasindaki farkliliklarin 6nemli olup

olmadi; istatistiksel yontemler kullanilarak sinanmigtir.

Ogrencilerin VHGD diizeyleri 6n 6l¢lim ve son oOlgtimlerin, simf ve

gruplara gére dagilimi ve yiizdeleri asagida tablolar halinde gosterilmektedir.

Tablo 28
4. Smif Deney ve Kontrol Grubunun VHGD Diizeyleri

On-Test Son-Test

Grup VHGD Diizeyi Say1 Yiizde Say1 Yiizde

0 15 32,6 2 43

01 13 28,3 9 19,6

Deney 11 18 39,1 28 60,9
12 - - 7 15,2

Toplam 46 100 46 100

0 16 34,1 12 25,5

01 18 383 16 34,1

Kontrol 11 13 27,6 15 31,9

12 - - 4 8,5

Toplam 47 100 47 100

Not: 0= Hicbir diizeye atanmamig, 01= 0’dan 1. diizeye geg¢is halinde olan, 11: 1.
diizeye atanan, 12: 1°den 2. diizeye geg¢is halinde olan.
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Tablo 28’de goriildiigti gibi On-test sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin geometrik diisinme diizeyleri genelde 0. diizeyde (%32,6), 01.
diizeyde (%28,3), 11. diizeyde (%39,1) ve kontrol grubu Ogrencilerin geometrik
diigtinme diizeyleri ise 0. diizeyde (%34,1), 01. diizeyde (%38,3), 11. diizeyde
(%27,6) yer almaktadir. On-test ve son-test sonuglarina gére, uygulamadan sonra
arastirmaya katilan 6grencilerin bazilarinda diizey degisikligi olmustur. Deney ve
kontrol gruplarina ayr1 ayr1 bakildiginda: Deney grubunda 0. diizeyde 6n-test ile son-
test arasindaki fark %28,3 (%32,6-%4,3) iken kontrol grubunda 0. diizeyde 6n-test
ile son-test arasindaki fark %8,6’dir (%34,1-%25,5). Deney grubu dgrencilerinin, 0.
diizeyden 01. diizeye gegisi kontrol grubu 6grencilerine oranla 3-4 kat fazla oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda 01. diizeyde 6n-test ile son-test arasindaki fark %8,7
(%28,3-%19,6) iken kontrol grubunda 01. diizeyde 6n test ile son test arasindaki fark
%4,2°dir (%38,3-%34,1). Deney grubu o6grencilerinin 01. diizeyden 11. diizeye
gecisinin kontrol grubu 6grencilerine oranla yaklagik 2 kat fazla oldugu saptanmigtir.
Deney grubunda 11. diizeyde 6n test ile son test arasindaki fark %21,8 (%39,1-
%60,9) iken, kontrol grubunda 11. diizeyde On-test ile son-test arasindaki fark
%12,9°dur (%27,6-%31,9). Deney grubunun diizeyler arasi gegisinin kontrol grubuna
gére 2 kata yakin oldugu belirtilmektedir. Deney grubunda 12. diizeyde On-test ile
son-test arasindaki fark %15,2 (%0-%15,2) iken, kontrol grubunda 12. diizeyde 6n
test ile son test arasindaki fark %8,5’tir (%0-%8,5). Deney grubunun diizeyler arasi

gecisinin kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu gériilmektedir.

5. smiflar i¢in Tablo 29 incelendiginde, On-test sonuglarina gore deney
grubu Ogrencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri genelde 0. diizeyde (%49,1),
01.dtizeyde (%20,7), 11. diizeyde (%24,5), 12. diizeyde (%5,7) ve kontrol grubu
Ogrencilerinin geometrik diiginme diizeyleri ise 0. diizeyde (%52,8), 01. diizeyde
(%28,3), 11. diizeyde (%17), 12. diizeyde (%1,9) yer almaktadirlar. On-test ve son-
test sonuglarina gére, uygulamadan sonra arastirmaya katilan 6grencilerin bazilarinda
diizey degisikligi olmustur. Deney ve kontrol gruplarina ayr1 ayn1 bakildidinda, deney
grubunda 0. diizeyde On-test ile son-test arasindaki fark %32,1 (%49,1-%17) iken,
kontrol grubunda 0. diizeyde 6n test ile son test arasindaki fark %18,8’dir (%52,8-
%?34). Deney grubu 6grencilerinin 0. diizeyden 01. diizeye gegisi kontrol grubu
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Ogrencilerine oranla yaklagik 2 kat daha fazla oldugu gériilmektedir. Deney grubunda
01. diizeyde 6n-test ile son-test arasindaki fark %1,8 (%20,7-%18,9) iken, kontrol
grubunda 01. diizeyde On-test ile son-test arasindaki fark %7,5’tir (%28,3-%35,8).
Kontrol grubu ogrencilerinin 01. diizeyden 11. diizeye gegisinin deney grubu
dgrencilerine oranla yaklagik 3-4 kat fazla oldugu saptanmustir. Deney grubunda 11.
diizeyde On-test ile son-test arasindaki fark %7,6 (%24,5-%32,1) iken, kontrol
grubunda 11. diizeyde On-test ile son-test arasindaki fark %9,5°tir (%17-%26,5).
Deney grubunun 11. diizeyleri ile kontrol grubunun 11. diizeyleri birbirine yakin
cikmustir. Deney grubunda 12. diizeyde 6n-test ile son-test arasindaki fark %19,2
(%5,7-%24,5) iken, kontrol grubunda 12. diizeyde 6n test ile son test arasindaki fark
%]1,8°dir (%1,9-%3,7). Deney grubunun diizeyler arasi gegisinin kontrol grubuna
oranla 10 kattan daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 22. diizey, 23. diizey, 33. diizeyinde 6n test sonuglarina gére hig

Ogrenci atanamamisg fakat son test sonuglarina gére sadece deney grubunda 4 6grenci

yer almigtir.
Tablo 29
5. Sinif Deney ve Kontrol Grubunun VHGD Diizeyleri
" On-Test Son-Test
Grup VHGD Diizeyi Say1 Yiizde Say1 Yiizde
0 26 49,1 9 17
01 11 20,7 10 18,9
11 13 24,5 17 32,1
Deney 12 3 5,7 13 24,5
22 - - 1 1,9
23 - - 2 3,7
33 - - 1 1,9
Toplam 53 100 53 100
0 28 52,8 18 34
01 15 28,3 19 35,8
11 9 17 14 26,5
Kontrol 12 1 1,9 2 3,7
22 - - - -
23 - - - -
33 - - - -
Toplam 53 100 53 100

Not: 22: 2. diizeye atanan, 23: 2’den 3. diizeye gegis halinde olan, 33: 3. diizeye atanan
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Deney ve kontrol grubundaki §grencilerin 6n-testten ve son-testten aldiklar
puanlara bakilarak atandiklar1 diizeyler arasinda farklilik olup olmadigi, deney grubu
Ogrencilerinin 6n-testteki geometrik diizeyleri ile son-testteki geometrik diizeyleri
arasinda farklilik olup olmadigi ve kontrol deney grubu &grencilerinin 6n-testteki
geometrik diizeyleri ile son-testteki geometrik diizeyleri arasinda farklilik olup
olmadig1, kay-kare (i) testi ile arastirilmistir. Baz1 diizeylerde hi¢ 63renci olmamasi
ve bazi diizeylerde ¢ok az olmasi, kay-kare (x°) sonuglarmi etkilediginden bu
diizeydeki Ogrenciler en yakin diizey ile birlestirilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin diizeyleri 0. diizey, 01. diizey ve 11. diizey olmak iizere {i¢
ana grupta toplanmustir. IIk olarak deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin,
uygulamadan Once geometrik diisiinme diizeyleri arasinda fark olup olmadigina
bakilmustir. Her iki grubun diizeylerdeki 6grenci sayilari, yiizdeleri ve kay-kare (%)

testi sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.

Table 30
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-Test VHGD Diizeylerinin

Karsilastirilmasi

Smif | Grup 0 01 | 11 | Toplam | Y’hessp | Anlam diizeyi
4A | Deney | 15 | 13 | 18 46 A hesap< X tablo
4F Kontrol 16 18 13 47 1,6345 Fark Onemsiz

Toplam 31 | 31 | 31 93
5A Deney | 26 | 11 | 16 53 A hesap< . tablo
5B Kontrol 28 15 10 53 2,074 Fark Onemsiz
Toplam 54 | 26 | 26 106
L tablo= 5,991

Tablo 30’da goriildiigii gibi 4. simifta aktif 6grenme yOntemine gére,
geometri Ofretiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel Ggretim ydnteminin
kullanildig1 kontrol grubu o&grencilerinin &n-test geometrik diisiinme diizeyleri
arasinda xzhesap= 1,6345 bulunmustur. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadiim1 anlamak igin 6nem diizeyine bakilmugtir. xztablo degeri 0.05 6nem
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seviyesini kullanarak, 2 serbestlik derecesinde tablodan xzo,,95= 5,991 bulunmustur.
Hesaplanan y* deger tablo degerinden daha kiigiiktiir. xzhesap< bl olmasi, deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigimi géstermektedir. Aym sekilde, 5.
smmfta deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin, On-test geometrik diislinme
diizeyleri arasinda y° degeri hesaplanmig ve 2,074 bulunmustur. xzhesap (2,074)
degerinin  Yubio (5,991) degerinden diisik ¢ikmasi deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli fark olmadigimi géstermektedir. Her iki sinifta da deney ve kontrol

grubuna atanan 6grenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin, uygulamaya
baglamadan &nce geometrik diiglinme diizeylerinin Dbirbirine yakin seviyede

olduklarim géstermektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin, uygulama &ncesi ve sonrasi geometrik
diistinme diizeyleri arasinda fark olup olmadigi arastirilmustir. On-test ve son-test

diizeylerdeki 6grenci sayilar, yiizdeleri ve kay-kare (x°) testi sonuglar1 Tablo 31°de

verilmistir.

Tablo 31
Deney Gruplarmdaki Ogrencilerin On-Test ve Son-Test VHGD Diizeylerinin
Karsilastirilmasi
Siif Test 0 01 11 | Toplam xzhesap Anlam diizeyi
On-Test | 15 | 13 | 18 46 2 hesap > Y tablo
44 Son-Test 2 9 35 46 16,10 Fark Onemli*
Toplam 17 22 33 92
On-Test | 26 | 11 | 16 53 X hesap> X tablo
oA Son-Test 9 10 34 53 14,78 Fark Onemli*
Toplam 35 21 50 106

Y tablo= 3,991
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Tablo 31 incelendiginde, 4. sifta aktif 6grenme yontemine goére, geometri
Ogretiminin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi
geometrik diiglinme diizeyleri arasinda xzhesap= 16,10 bulunmustur. Uygulama &ncesi
ve sonrast geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki farkin anlamh olup olmadigim
anlamak i¢in Onem diizeyine bakilmigtir. Y'wpio deferi 0.05 Snem seviyesini
kullanarak, 2 serbestlik derecesinde tablodan x2 0.95= 5,991 bulunmustur. Hesaplanan
xz degeri tablo degerinden daha biiyiiktiir. xzhesap > xztablo olmasi uygulama dncesi ve
sonrasi geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Ayni gekilde, 5. sinifta deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test
geometrik diiglinme diizeyleri arasinda xz degeri hesaplanmis ve 14,78 bulunmustur.
xzhesap (14,78) degerinin ¥ wbio (5,991) degerinden oldukea biiyiik ¢tkmasi, uygulama
Oncesi ve sonras1 geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Her iki simifta da uygulama Oncesi ve sonrasi diizeylere atanan

dgrenci sayilarinin birbirinden oldukga farkli oldugu gérilmektedir.

Yukaridaki bulgular, aktif 6grenme yonteminin uygulandifi deney
grubundaki 6grencilerin, geometrik diigiinme diizeylerini yiikseltmede etkili oldugu

sOylenebilir.

Kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi geometrik
diisiinme diizeyleri arasinda fark olup olmadig1 arastirilmigtir. On-test ve son-test
diizeylerdeki 6grenci sayilar, yilizdeleri ve kay-kare () testi sonuglar Tablo 32’de

verilmistir.
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Tablo 32
Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-Test ve Son-Test VHGD Diizeylerinin
Karsilastirilmasi
Simf Test 0 01 11 | Toplam xzhmp Anlam diizeyi
On-Test | 16 | 18 | 13 47 Whesap< Liablo
4F Son-Test | 12 16 19 47 2,872 Fark Onemsiz
Toplam 28 34 32 94
On-Test | 28 | 15 [ 10 53 ¥ hesap< X tablo
>B Son-Test | 18 19 16 53 3,891 Fark Onemsiz
Toplam 46 34 26 106
o tablo™ 5,991

Tablo 32°de gorildiugii gibi 4. smifta geleneksel Ogretim ydnteminin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test geometrik diistinme
diizeyleri arasinda xzhesap= 2,872 bulunmugtur. Gruplar arasindaki farkin anlaml olup
olmadigim anlamak i¢in onem diizeyine bakilmistir. y’wpio degeri 0.05 Onem
seviyesini kullanarak, 2 serbestlik derecesinde tablodan x20,95= 5,991 bulunmustur.
Hesaplanan xz degeri tablo degerinden daha kiigiiktiir. xzhesap< thablo olmasi,
uygulama Gncesi ve sonrast geometrik diigiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Buna benzer olarak, 5. smufta da kontrol grubu
ogrencilerinin 6n-test ve. son-test geometrik diigiinme diizeyleri arasinda y* degeri
hesaplanmig ve 14,78 bulunmustur. xzhesap (2,872) degerinin Ceavio (5,991)
degerinden diisiik ¢ikmas: uygulama 6ncesi ve sonrasi geometrik diisiinme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Her iki sinifta da uygulama
Oncesi ve sonrast diizeylere atanan Ogrenci sayilarinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Bu sonug, geleneksel §gretim yontemi ile yapilan geometri 63retiminin,
Ogrencilerin  diigiinme diizeylerinin gelismesinde higcbir katki saglamadig:

sOylenebilir.
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Son olarak, deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasinda, geometrik
diiginme diizeyleri arasinda anlamh bir fark olup olmadign kay-kare (x°) testi
yapilarak aragtirilmistir. Her iki grubun diizeylerdeki grenci sayilari, yiizdeleri ve
kay-kare (xz) testi sonuglar1 Tablo 33°te verilmistir.

Tablo 33
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-Test VHGD Diizeylerinin

Karsilastiriimasi

Smif Grup 0 01 11 | Toplam xzhmp Anlam diizeyi
4A Deney 2 9 | 35 46 X hesap > ¥ tablo
4F Kontrol 12 16 19 47 13,826 Fark Onemli*

Toplam 14 25 54 93
5A | Deney 9 [ 10 | 34 53 % hesap> X tablo
5B Kontrol 18 19 16 53 15,473 Fark Onemli*
Toplam 27 29 50 106
X tablo= 5,991

Tablo 33 incelendiginde, 4. sinifta aktif §grenme yontemine gére geometri
Ogretiminin yapildig: deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig
kontrol grubu $grencilerinin, son-test geometrik diigiinme diizeyleri arasinda xzhesap=
13,826 bulunmustur. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin
onem diizeyine bakilmistir. ¥ degeri 0.05 Snem seviyesini kullanarak, 2
serbestlik derecesinde tablodan % os= 5,991 bulunmustur. Hesaplanan y° degeri
tablo degerinden daha kiigliktiir. xzhesap > xztablo olmas1 deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. Aym sekilde, 5. sinifta deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin son-test geometrik diistinme diizeyleri arasinda y>
degeri hesaplanmis ve 15,479 bulunmustur. ynessp (15,479) degerinin %upio (5,991)
degerinden oldukga yliksek ¢ikmasi deney ve kontrol gruplar arasinda anlamii fark
olmadigin1 gostermektedir. Her iki sinifta da deney ve kontrol grubuna atanan
Ogrenci sayilarinin birbirinden oldukga farkli oldugu gériilmektedir.



124

Yukaridaki bulgulara gére, geometri konularim, aktif 6grenme yontemi
kullanilarak islenmesinin, dgrencilerin geometrik diigiinme diizeylerine olumlu bir
etkisinin oldugu ayrica geleneksel yontem kullanarak geometri derslerinin
islenmesinin ise &grencilerin geometrik diiginme diizeylerini  arttirmadig

sdylenebilir.

Aragtirmamin baginda ve sonunda deney ve kontrol gruplarimi olugturan
ogrencilerin, geometrik diigiin diizeylerindeki kazammlari ve bu kazammlarin

birbiriyle karsilagtirilmasi agagida grafiklerle gosterilmektedir.

Sekil 3
Gruplarin On-Test ve Son-Test VHGD Diizeylerine Gore Dagilhim

4. Sinif On Test ‘ 4. Sinif Son Test
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Sekil 3’te de goriildiigii gibi her iki simfta da aktif 6grenme modelinin

uygulandig1 deney grubu &grencilerinin geometrik diigiinme diizeyleri ile geleneksel
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ogrenmenin uygulandi1 kontrol grubu 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri
arasimdaki fark son testte agikga goriilmektedir. Sonug olarak, elde edilen bulgulara
gore, aktif 6grenme ySntemi kullanarak geometri 6gretiminin dgrencilerin geometrik
diistinme diizeylerini yiikseltmede geleneksel 6gretim grubundaki 6grencilere gére
daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Deney gruplarindaki égrencilerin Aktif Ogrenme Uygulamalar
Hakkindaki Goriisleri:

Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu siniflarinda (4A, 5A)
Ogrencilerin dersin islenisinde, geometri konularina karsi tutumlarinda, dersteki
basarilarinda ve arkadaglik iligkilerinde ne gibi degisikler gbzlemlediklerine iligkin
diistincelerini saptamak amact ile farkli basari seviyesinde olan 30 6grenciyle
goriigme yapilmistir. Ogrencilerin yansi 4. smif deney grubundan ve diger yarist 5.
smf deney grubundaki Ogrencilerden segilmigtir. Yann yapilandirilmig goriigme
teknigi ile 6grencilere ydneltilen sorular ve verdikleri cevaplar kasete kaydedilmistir.
Iki gruptaki goriisme yaklagik 3 saat (3 kaset) siirmiigtiir. Daha sonra goriismede elde
edilen verilerin yaziya dokiilmesi, verilerin kodlanmasi, kategorilerin olusturulmasi,
verilerin kodlara ve kategorilere gére diizenlenmesi, verilerin sunulmasi ve
bulgularin yorumlamasi asamalar sirasiyla yapilmustir. Ogrencilere iliskin frekanslar
bir tablo halinde toplanmistir. Bu tabloda &grencilerin, alt kategorilere gore
verdikleri cevaplara iliskin analizlere yer verilmigstir. Arastirmaci, tablolardaki

degerlere gore yorumlar yapmugtir.

Deney gruplanindaki 6grencilerin “Onceki matematik dersleriyle bizim
isledigimiz geometri derslerinde etkilendiginiz ne gibi farkliliklar goriiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplara iligkin analiz sonuglar1 Tablo 34’te verilmistir. Bu
gergevede Sgrencilerin aktif 6grenme ile geleneksel 6gretim arasindaki farkliliklara

iligkin goriigleri yorumlanmaistir.
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Tablo 34
Aktif Ogrenme ile Geleneksel Ogretim Yontemleri Arasindaki Farkhihklar

Alt 4.Smif | 4.Smaf | 5.Smif | 5.Smif

Kategoriler Kategoriler Frekans % | Frekans %

Dersten Hoglanma 9 60 10 66,7

Kullanilan Teknikler 1 6,7 - -
Doyum

Grup Caligmalarn 13 86,7 9 60

Isleyis Bigimi 9 60 13 86,7

Basari 13 86,7 12 80

Derse ilginin artmasi 13 86,7 12 80
. Derse Katihm 8 53,3 4 26,7
Ogrenme

Gudu Z 46,7 7 46,7

Derse Kars1 Tutum 5 33,3 6 40

Akilda Kalma - - 2 13,3

Tablo 34’te goriildiigii gibi doyum kategorisinde 4. sinif d6grencilerinden 9
kisi (%60) dersten hoslanma, 1 kisi (%6,7) kullanilan teknikler, 13 kisi (%86,7) grup
calismalan, 9 kisi (%60) isleyis bigimi ve 5. sinif dgrencilerinden 10 kisi (%66,7)
dersten hoslanma, 9 kisi (%60) grup ¢alismalari, 13 kisi (%86,7) isleyis bigimi
yoniinden farkliliklar belirtmislerdir. Her iki simifta da geometri dersinin aktif
Ogrenme yontemiyle islenmesinin, geleneksel dgretim yontemine gore daha zevkli
oldugu, derslerin daha eglenceli gectigi ve farkli etkinliklerin 6grencileri etkiledigi
goriilmektedir. Ogrenme kategorisinde 4. simf Sgrencilerinden 13 kisi (%86,7)
basar1, 13 kisi (%86,7) derse ilginin artmasi, 8 kisi (%53,3) derse katilim, 7 kisi
(%46,7) giidii, 5 kisi (%33,3) derse karsi tutum ve 5. siif 6grencilerinden 12 kisi
(%80) basar1, 12 kisi (%80) derse ilginin artmasi, 4 kisi (%26,7) derse katilim, 7 kisi
(%46,7) giidii, 6 kisi (%40) derse karst tutum, 2 kisi (%13,3) akilda kalma agisindan
farkliliklar belirtmislerdir. Genel olarak bakildifinda 6grenciler konulann eskiye
oranla iyi anladiklarini, bagarlarimn arttigini, ders ilginin, tutumun ve katilimin daha

¢ok oldugunu goriisiindedirler. Bu duruma gore aktif Ofrenme yo6nteminin
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Ogrencilerin, dersi 6grenmeyi kolaylastirdigi, dersten zevk almalari sagladigi,

dersteki bagarisini ve ilgisini artirdigi s6ylenebilir.

Tablo 35°te 6grencilerin “Grup ¢aligmalarinda arkadaslarinla iligkilerde ne
gibi degisikler oldu?” sorusuna verdikleri cevaplara iligkin analiz sonuglar

verilmektedir.

Tablo 35
Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Arkadaslik iliskileri Arasindaki Degisiklikler

Alt 4.Smf | 4.Smif | S5.Smif | 5.Smif
Kategoriler Kategoriler Frekans % | Frekans %
Olumlu Iligkiler Gelistirme 13 86,7 14 93,3
Arkadashik | Arkadaglar Aras1 Paylasim 14 93,3 13 86,7
liskileri Isbirligi Yapma 12 80 14 93,3
Fikir Catismasi 1 6,7 2 13,3

Tablo 35°e gore, arkadaslik iligkileri kategorisinde 4. sinif 6grencilerinden
13 kisi (%86,7) olumlu iligkiler gelistirme, 14 kisi (%93,3) arkadaslar aras1 paylagim,
12 kisi (%80) isbirligi yapma, 1 kisi (%6,7) fikir ¢atigmasi ve 5. siif 6grencilerinden
14 kisi (%93,3) olumlu iligkiler gelistirme, 13 kisi (%86,7) arkadaslar aras1 paylasim,
14 kisi (%93,3) isbirligi yapma, 2 kisi (%13,3) fikir ¢atigmas1 agisindan goriis
bildirmislerdir. Aramizda fikir ¢atigmasi oldugunu belirten 3 6grenci bunu grup
caligmalarmin baginda oldugunu ve daha sonra fikir birligine varildifini
sOylemislerdir. Her iki simfta da geometri dersinin aktif 6frenme yontemiyle
iglenmesinin, geleneksel gretim yontemine gére arkadaglar arasinda olumlu iligkiler
gelistirildigi, arkadaslar arast paylasim ve isbirligi yapildig agik¢a goriilmektedir. Bu
cercevede aktif 6frenmenin Ogrenciler aras1 etkilesimi artirarak, birbiriyle olumlu

iligki kurmalarim kolaylastirdigt séylenebilir.
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Deney gruplarindaki Ogrencilerin  “Bu  donem geometri dersleri
basladigindan itibaren kendinde, derste ve hayatinda farkliliklar nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuglar1 Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Aktif Ogrenmenin Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Alt 4.Smf | 4.Smf | 5.Smf | 5.Smf

Kategoriler Kategoriler Frekans % Frekans %

Dersten Hoglanma 9 60 8 53,3

Kullanilan Teknikler 4 26,7 2 13,3
Doyum

Grup Calismalar 2 13,3 1 6,7

Isleyis Bigimi 10 66,7 6 40

Olumlu Iliskiler Gelistirme 5 33,3 3 20
Arkadashk | Benlik Algisint Geligtirme 2 13,3 1 6,7
Higkileri Arkadaglar Arasi Paylagim 5 33,3 2 13,3

Isbirligi Yapma 3 20 1 6,7

Bagar 13 86,7 5 33,3

Derse ilginin artmasi 14 93,3 15 100
. Derse Katilim 8 53,3 15 100
Ogrenme

Derde Kars1 Tutum 2 13,3 2 13,3

Tablo 36 incelendiginde, doyum kategorisinde 4. simif 6grencilerinden 9
kisi (%60) dersten hoslanma, 4 kisi (%26,7) kullanilan teknikler, 2 kisi (%13,3) grup
caligmalari, 10 kisi (%66,7) isleyis bi¢imi ve 5. simif 6grencilerinden 8 kisi (%53,3)
dersten hoglanma, 2 kisi (%13,3) kullanilan teknikler, 1 kisi (%6,7) grup ¢aligmalari,
6 kisi (%40) isleyis bicimi yoniinden degisikliklerden bahsetmislerdir. Arkadashk
iligkileri kategorisinde 4. siuf 6grencilerinden 5 kisi (%33,3) olumlu iligkiler
gelistirme, 2 kisi (%13,3) benlik algisim geligtirme, 5 kisi (%33,3) arkadaslar arasi
paylasim, 3 kisi (%20) isbirligi yapma ve 5. simf 6grencilerinden 3 kisi (%20)
olumlu iligkiler gelistirme, 1 kisi (%6,7) benlik algisim gelistirme, 2 kisi (%13,3)
arkadaglar arasi paylasim, 1 kisi (%6,7) isbirligi yapma agisindan goriis
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bildirmislerdir. Ogrenme kategorisinde ise 4. simf dgrencilerinden 13 kisi (%86,7)
basar1, 14 kisi (%93,3) derse ilginin artmasi, 8 kisi (%53,3) derse katilim, 2 kisi
(%13,3) derse kars1 tutum ve 5. simf 6grencilerinden 5 kisi (%33,3) basart, 15 kisi
(%100) derse ilginin artmasi, 15 kisi (%100) derse katilim, 2 kisi (%13,3) derse karsi
tutum agisindan degisikler belirtmiglerdir. Bu sonuglara goére Ogrenciler, aktif
Ogrenme siiresince, derse karsi ilgilerinde ve bagarilarinda bir artig oldugu, daha iyi
Ogrendikleri, dersi sevmeye ve hoslanmaya bagladiklari, arkadaslariyla daha iyi
iligkiler kurabildikleri ve birbirlerine giivendikleri ve Ozgiivenlerinin arttig
goriisiindedirler. Bu sonu¢ da aktif §grenme ydntem ve tekniklerinin Ogrencilerin
derse katilimini, ders basarisinin arttirdiini, daha iyi iligkiler kurmada olumlu

etkileri oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Tablo 37°de  Ogrencilerin  “Grup ¢alismalarinda, arkadaslarimin
davranislarindaki degisikler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin analiz

sonuglan verilmektedir.

Tablo 37
Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Ogrencilerdeki Davrams Degisiklikleri

Alt 4.Smf | 4.Smf | 5.Smf | 5.Smf
Kategoriler Kategoriler Frekans % | Frekans %
Olumlu iligkiler Gelistirme 7 46,7 10 66,7
Benlik Algisim Gelistirme 12 80 12 80
Arkadaglik
A Arkadaglar Arasi Paylagim 11 73,3 11 73,3
iskileri ]
Igbirligi Yapma 9 60 8 53,3
Fikir Catigmasi 2 13,3 - -

Tablo 37°de goriildiigti gibi arkadaglik iligkileri kategorisinde 4. simf
ogrencilerinden 4 kisi (%46,7) olumlu iliskiler gelistirme, 12 kisi (%80) benlik
algisim gelistirme, 11 kisi (%73,3) arkadaglar aras1 paylasim, 9 kisi (%60) isbirligi
yapma, 2 kisi (%13,3) fikir catigmas1 ve 5. simf Ogrencilerinden 10 kisi (%66,7)
olumlu iligkiler gelistirme, 12 kisi (%80) benlik algisim gelistirme, 11 kisi (%73,3)
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arkadaglar arasi paylagim, 8 kisi (%53,3) isbirligi yapma gibi degisikliklerden
bahsetmislerdir. Yukarda aktif 6grenme galigmalari sirasinda dgrenciler birbirlerini
Onemsediklerini, daha yakin tamiyarak birbirlerine karsi olumlu iligkiler
gelistirdiklerini ve kendine giivenlerinin arttiini, az da olsa bazen ¢aligma baginda
fikir ayriliklarinin oldugunu fakat zamanla fikir birligine vardiklarimi belirtmiglerdir.

Bu sonug, aktif 6grenmenin Ogrencilerin sosyal becerileri arttirdigi goriisiinii
desteklemektedir.

Tablo 38’de dgrencilerin “Bu ¢alismada sence 6grenciler bagarili olabilir

mi? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara iligkin analiz sonuglar verilmektedir.

Tablo 38
Ogrencilerin Aktif Ogrenme Yonteminin Etkili Olduguna Iliskin Goriisleri

Alt 4.5mif | 4.Smf | 5.Simf | 5.Sumf

Kategoriler Kategoriler Frekans % | Frekans %

Dersten Hoglanma 9 60 8 53,3

Kullanilan Teknikler 3 20 7 46,7
Doyum

Grup Calismalari 4 26,7 6 40

Isleyis Bigimi 11 73,3 9 60

Bagar1 12 80 9 60

Derse ilginin artmasi 10 66,7 11 73,3
. Derse Katilim 8 53,3 8 53,3
Ogrenme

Gudi 1 6,7 4 26,7

Derde Karg1 Tutum 2 13,3 - -

Akilda Kalma 2 13,3 2 13,3

Tablo 38 incelendiginde, doyum kategorisinde 4. simf 6grencilerinden 9
kisi (%60) dersten hoslanma, 3 kisi (%20) kullamilan teknikler, 4 kisi (%26,7) grup
caligmalar1, 11 kisi (%73,3) isleyis bi¢imi ve 5. simf 6grencilerinden 8 kisi (%53,3)
dersten hoslanma, 7 kisi (%46,7) kullanilan teknikler, 6 kisi (%40) grup ¢aligmalari,
9 kisi (%60) isleyis bicimi yoniinden goriis belirtmislerdir. Orenme kategorisinde
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ise 4. simf Ogrencilerinden 12 kisi (%80) basari, 10 kisi (%66,7) derse ilginin
artmasi, 8 kisi (%53,3) derse katilim, 1 kisi (%6,7) giiddi, 2 kisi (%13,3) derse kars1
tutum 2 kisi (%13,3) akilda kalma ve 5. siif 8grencilerinden 9 kisi (%60) basar1, 11
kisi (%73,3) derse ilginin artmas, 8 kisi (%53,3) derse katilim, 4 kisi (%26,7) giidii,
2 kisi (%13,3) akilda kalma agisindan goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin bu
¢alismada neden basarili olacagina iligkin goriisleri dersi isleyis bi¢iminin etkililigi,
uygulanan ydntem ve tekniklerin bagar1y1 ve akilda kalicilig artirdigs, derse katilan
6grenci sayisinin arthifs icin 6grenmenin daha iyi gergeklestigi gibi faktorlerdir. Bu
durum aktif 6grenmenin 6Zrenci merkezli oldugu, 6grenmenin aktif bir bigimde

gerceklestigi goriistinii desteklemektedir.

Tablo 39

Ogrencilerin Aktif Orenme Yénteminin istenmesinin Nedenleri

Alt 4.5mf | 4.Smif | S.Simf | S.Sumf

Kategoglen Kategoriler Frekans % | Frekans Y%

Dersten Hoglanma 9 60 6 40

Kullanmlan Teknikler 2 13,3 4 26,7
Doyum

Grup Caligmalan 9 60 9 60

Isleyis Bigimi 10 66,7 9 60

Bagari 14 93,3 13 86,7

Derse ilginin artmasi 12 80 11 73,3
. Derse Katilim 6 40 6 40
Ogrenme

Gudi 2 13,3 4 26,7

Derde Kars1 Tutum - - 1 6,7

Akilda Kalma - - 1 6,7

Deney gruplarindaki 6grencilerin “Bizim igledifimiz geometri dersleri gibi
diger derslerinde ayn: iglenmesini ister misin? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara
iliskin analiz sonuglari Tablo 39°da verilmistir. Tabloda goriildtigii gibi doyum
kategorisinde 4. siif 6grencilerinden 9 kisi (%60) dersten hoglanma, 2 kisi (%13,3)
kullanilan teknikler, 9 kisi (%60) grup c¢aligmalari, 10 kisi (%66,7) isleyis bigimi ve
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5. smuf Sgrencilerinden 6 kisi (%40) dersten hoslanma, 4 kisi (%26,7) kullanilan
teknikler, 9 kisi (%60) grup ¢alismalari, 9 kisi (%60) isleyis bigimi yoniinden goriis
belirtmiglerdir. Ogrenme kategorisinde ise 4. smuf 6grencilerinden 14 kisi (%93,3)
basarn, 12 kisi (%80) derse ilginin artmasi, 6 kisi (%40) derse katilim, 2 kisi (%13,3)
glidti ve 5. sinif 6grencilerinden 13 kisi (%86,7) basan, 11 kisi (%73,3) derse ilginin
artmast, 6 kisi (%40) derse katilim, 4 kisi (%26,7) giidii, 1 kisi (%6,7) ) derse kars1
tutum 1 kisi (%6,7) akilda kalma nedenleri goriilmektedir. Bu sonuglar 6grencilerin
aktif Ogrenme yonteminin diger derslerde de uygulanmasim istediklerini
gostermektedir. Ogrenciler bu yontemle diger derslerden de hoslanacagim,
basarilarinin artacagni, derse daha gok ilgi ve katilim olacagimi, yapilan etkinliklerin
pekistirmeyi saglayacagini ve bu sayede konular1 daha uzun siire hatirda tutacaklarim
belirtmiglerdir. Bu durum “aktif 6grenme ydnteminin her derste uygulanabilecegi”

goriisiinii desteklemektedir.

Ogrenciler, “Geometri dersinde ne tiir sorunlarla karsilastimiz? Bunlar1 nasil
¢Ozdiinliz?” sorusuna iligkin goriiglerini  agiklamiglardir. Bu  agiklamalar
dogrultusunda &grencilerin dokuzu sorun yasadiklarimi belirtirken, yirmi biri ise
higbir sorun yasamadiklarini belirtmiglerdir. Sorun yasayan o6grencilere sorunlarin
neler oldugu sorulmustur. Ogrenciler ilk grup ¢alismasinda, dersle ilgili yapilan
etkinliklerde, Ogretmenin degismesinde, isleyis bigiminde, arkadaghk iligkileri
kurmada, gruptan dislandiklarinda, arkadaglariyla uyum saglama gibi sorunlar
belirtmislerdir. Bu sorunlarin zaman icerisinde iligkiler gelistik¢e kendiliginden kisa
stirede ¢6ziilduigii ve daha sonra aym sorunlarla kargilagilmadig: saptanmugtr.

Ogrencilerin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, aktif 6grenme
yontem ve tekniBinin Ogrencilerin derse karsi olan duygularim etkiledigi,
Ogrenmelerini, ders katilimlarini, arkadaslariyla iligki kurmalarini, bu iliskilerin
siirmesini kolaylastirdigi ve benlik algisinin geligimini sagladifi s6ylenebilir.
Ogrenciler, aktif 6grenme yonteminin basariyr arttiracagim belirtmisler ve bu

yontemin diger derslerde de uygulamasim istemiglerdir.
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Sinif §gretmenlerinin uygulamadan dnce ve sonra geometri {initesinin
islenmesi hakkindaki goriisleri:

Aktif 6grenme y6ntemi uygulanmadan énce 10 simf 6gretmeni ile goriisme
yapilmigtir. Bu simf &gretmenleri geometri initesinin aktif §grenme yontemiyle
iglenirken simifa davet edilmigtir. Dersi izleyecek simf Ggretmeni sayisi, simf
kosullan ve Ogretmenlerin programn dikkate alinarak ayarlanmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra daha O6nce goriigme yapilan ve dersi izleyen 10 simf
Ogretmenleri ile tekrar gériisme yapilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi ile
sinif 6gretmenlerine yoneltilen sorular ve verdikleri cevaplar kasete kaydedilmistir.
Uygulamadan 6nce ve sonraki goriisme yaklagik 3 saat (3 kaset) stirmiistiir. Daha
sonra goriigmede elde edilen verilerin yaziya dokiilmesi, verilerin kodlanmas,
kategorilerin olusturulmasi, verilerin kodlara ve kategorilere gére diizenlenmesi,
verilerin sunulmas: ve bulgularin yorumlamasi asamalar sirasiyla yapilmistir.
Ogretmenlere iliskin frekanslar ve yiizdeler bir tablo halinde toplanmistir. Bu tabloda
Ogretmenlerin alt kategorilere gore verdikleri cevaplara iligkin analizlere yer

verilmigtir. Arastirmaci tablolardaki degerlere gore yorumlar yapmustir.

Sinif 6gretmenlerine “Geometri dersini 6gretmek igin neler yaparsiniz?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuglan tablo
40°da verilmektedir. Bu gercevede simif Ogretmenlerinin uygulamadan once ve
sonraki goriigleri arasinda degisiklik olup olmadigi belirlenmis ve degisiklikler

hakkinda yorumlar yapilmastir.
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Ogretmenlerin “Geometri Dersini Ogretmek i¢in Neler Yaparsiniz?”

Sorusuna Iliskin On ve Son Ol¢iim Frekans ve Yiizde Degerleri

E On Ol¢iim | Son Ol¢iim
T Alt (n= 10) (n= 10)
?3‘0 Kategoriler
v f % f %
— Materyalleri ustalikla kullanma 7 70 7 70
g Dersi glinliik yasamla iligskilendirme 2 20 5 50
vé Ogrencileri ders siiresince giidiileme 2 20 8 80
?:-En Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iligkilendirme 0 0 2 20
*© [Dersi iyi planlama 10 | 100 | 10 | 100
Dersi amaca uygun siirdiirme 4 40 9 90
Grup ¢alismalardan yararlanma 0 0 4 40
:g Ogrencileri etkinliklere katma 2 20 5 50
5 Kesinti ve engelleri 6nleme 2 20 3 30
2 | Demokratik ortam saglama 3 30 9 90
2 Uygulama sirasinda fiziksel kazalar engelleme 1 10 1 10
Ovgli ve yaptirimlari uygun bigimde kullanma 4 40 7 70
Ogrencilere agik ve anlagilir agiklamalar yapma 3 30 7 70
Ses tonunu etkili kullanma 2 20 3 30
:g: Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma 2 20 7 70
= | Zamaninda ve etkili sorular sorma 1 10 2 20
Ogrencilerden gelen doniitlere duyarli olma 2 20 4 40
o | Orencilere soru sorma 5 50 9 90
.g Opgrencilere 6dev verme 2 20 2 20
5 Ogrencilere etkinlik yaptirma 1 10 5 50
’% Sorular1 degerlendirme ve doniitleri 5grenciye 3 30 8 80
? bildirme
é Odevleri degerlendirme 2 20 2 20
©© | Etkinlikleri degerlendirme 1 10 3 30
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Tablo 40 incelendiinde, dgretim siireci kategorisinde “Dersi giinliik
yasamla iligkilendirme”, “Ogrencileri ders siiresince glidiileme” ve “Dersi 6nceki ve
sonraki ders ile iligkilendirme” yiizdelerinde yiikselme oldugu “Materyalleri ustalikla
kullanma” ve “Dersi iyi planlama” ylizdelerinde degisme olmadif1 goériilmektedir.
Simif yonetimi kategorisinde “Dersi amaca uygun siirdiirme”, “Grup ¢alismalardan
yararlanma”, “Ogrencileri etkinliklere katma”, “Kesinti ve engelleri ¢nleme”,
“Demokratik ortam saglama” ve “Ovgii ve yaptinmlari uygun bi¢imde kullanma”
ytizdeleri yiikselmis ve “Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme” yiizdesinde
ise degisiklik olmamustir. Iletisim kategorisinde “Ogrencilere agik ve anlasilir

*

agiklamalar yapma”, “Ses tonunu etkili kullanma”, “Ogrencilerin seviyesine uygun
dil kullanma”, “Zamaninda ve etkili sorular sorma” ve “Oprencilerden gelen
doniitlere duyarli olma” yiizdeleri artmistir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde
“Ogrencilere soru sorma”, “Ogrencilere etkinlik yaptirma”, “Sorular1 degerlendirme
ve doniitleri Ogrenciye bildirme” ve “Etkinlikleri degerlendirme” ylizdelerinde .
yiikselme olmus, “Ogrencilere 6dev verme” ve “Odevleri degerlendirme”
yiizdelerinde degisme olmamustir. Alt kategorilerde “Oprencileri ders siiresince
giidilleme” ve “Demokratik ortam saglama” yiizdeleri son 6l¢iimde %60 artmasi
Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimi diistindiigiinii géstermektedir. Tabloda 6n ve
son 6l¢limde de 6gretmenlerin “Dersi iyi planlama” alt kategorisine %100 katilmalart
aynica dikkat cekmektedir. Ogretmenler “Dersi onceki ve sonraki ders ile
iligkilendirme” ve “Grup c¢aligmalardan yararlanma” uygulamadan once hig
bahsetmemeleri ve uygulamadan sonra bahsetmeleri aktif Ogrenme yonteminin
avantajlarindan kaynaklandifi soylenebilir. Genel g¢ergevede bakildiginda siuf
yonetimi kategorisinde daha ¢ok degisim oldugu ve degisim olan alt kategorilerin
aktif 6grenme yontemi kullamilirken uygulandigi goriilmektedir. Biitiin kategorilerde
goriilen ylizde artiglarina bakilarak, uygulamadan sonra simf 6gretmenlerinin aktif

Ogrenme yontemini kullanmaya meyilli oldugu s6ylenebilir.
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Ogretmenlerin “Geometri Dersinde Hangi Yontem ve Teknikleri Kullanmay:

Diisiiniiyorsunuz? Neden?” Sorusuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

E On Ol¢iim | Son Olgiim
T Alt (n=10) (n=10)
§n Kategoriler
v f | % | f | %
— Materyalleri ustalikla kullanma 3 30 7 70
g Dersi giinliik yasamla iligkilendirme 1 10 9 90
2 Opgrencileri ders stiresince giidiileme 5 50 4 40
E Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iligkilendirme 0 0 1 10
*© [Dersi iyi planlama 5 50 8 80
Dersi amaca uygun siirdiirme 2 20 8 80
Grup ¢aligmalardan yararlanma 3 30 6 60
E Ogrencileri etkinliklere katma 4 40 5 50
é Kesinti ve engelleri 6nleme 1 10 1 10
= | Demokratik ortam saglama 2 20 2 20
Z Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme 0 0 0 0
Ovgii ve yaptirimlar1 uygun bi¢imde kullanma 1 10 4 40
Ogrencilere acik ve anlasilir agiklamalar yapma 1 10 2 20
g Ses tonunu etkili kullanma 0 0 1 10
% Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma 0 0 2 20
~ | Zamaninda ve etkili sorular sorma 2 20 2 20
Ogrencilerden gelen déniitlere duyarli olma 3 30 3 30
© Ogrencilere soru sorma 4 40 3 30
.g Tjgrencilere 6dev verme 1 10 0 0
,LE Ogrencilere etkinlik yaptirma 3 30 5 50
’% Sorular1 degerlendirme ve doniitleri 6grenciye 1 10 4 40
? bildirme
% Odevleri degerlendirme 1 10 1 10
*© | Etkinlikleri degerlendirme 2 20 2 20
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Tablo 41°e bakildiginda, 6gretim siireci kategorisinde “Materyalleri
ustalikla kullanma”, “Dersi giinliik yasamla iligkilendirme”, “Dersi 6nceki ve sonraki
ders ile iliskilendirme” ve “Dersi iyi planlama” yiizdelerinde yiikselme oldugu ve
“Ogrencileri ders siiresince giidilleme” yiizdesinde % 10 bir azalma oldugu agik¢a
goriilmektedir. Sinif yonetimi kategorisinde “Dersi amaca uygun siirdiirme”, “Grup
¢aligmalardan yararlanma”, “Ogrencileri etkinliklere katma” ve “Ovgii ve
yaptirumlar uygun bigimde kullanma” yiizdeleri yiikselmis ve “Kesinti ve engelleri
6nleme”, “Demokratik ortam saglama” ve “Uygulama sirasinda fiziksel kazalari
engelleme” ylizdesinde ise degisiklik olmamugtir. Iletisim kategorisinde “Ogrencilere
agik ve anlasilir agiklamalar yapma”, “Ses tonunu etkili kullanma” ve “Ogrencilerin
seviyesine uygun dil kullanma” ylizdeleri artmug, “Zamaninda ve etkili sorular
sorma” ve “Ogrencilerden gelen doniitlere duyarli olma” yiizdeleri degismemistir.
Olgme ve degerlendirme kategorisinde “Ogrencilere etkinlik yaptirma” ve “Sorulari
degerlendirme ve doniitleri dgrenciye bildirme” yiizdeleri artmis, “Ogrencilere soru
sorma” ve “Ogrencilere 6dev verme” yiizdeleri azalmus, “Etkinlikleri degerlendirme”
ve “Odevleri degerlendirme” ylizdelerinde degisiklik olmamustir. Ogretmenler
uygulamadan sonra dersi giinliik yasamla iligkilendirmenin ¢ok &nemli oldugunu
vurgulamuglardir. Ogretmenler uygulama sirasinda fiziksel kazalari engelleme
hakkinda higbir goriis bildirmemislerdir. Ayrica “Dersi 6nceki ve sonraki ders ile
iligkilendirme”, “Ses tonunu etkili kullanma” ve “Ogrencilerin seviyesine uygun dil
kullanma” 6n olglimde hi¢ bahsedilmezken son 6l¢iimde bahsedilmistir. Bunun
aksine Ogrencilere ©6dev verme O6n Olgiimde vurgulamirken son 6lglimde
vurgulanmamgtir. Ogretim siireci ve smif yonetimi kategorilerinde daha gok yiizde
artist oldugu goriilmektedir. Genel olarak son 6l¢lim yiizdelerinin 6n dlglim
yiizdelerine oranla yiiksek olmasi, uygulama yapilirken simif 6gretmenlerinin
geometri derslerinde aktif Ogrenme yontemini gordiifiinii ve bu yoOntemi

benimsedigini gbsterebilir.
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Tablo 42
Ogretmenlerin “Sizce daha etkili bir 63retmen olmak igin hangi becerilerinizi daha

da gelistirmeye ihtiyacimiz olabilir?” Sorusuna iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

. On Ol¢iim Son Ol¢iim
g Alt Kategoriler f(“= 10,),/0 f(“= 10?, 7
. | Konu alanini, kavram ve becerileri anlama 6 60 7 70
5 %b Alan bilgisini gelistirme 7 70 8 80
;‘g’ -ﬁ Ozel 6gretim yontemlerinden 6gretim 5 50 4 40
® 2| teknolojilerinden haberdar olma
- Materyalleri ustalikla kullanma 5 50 4 40
zg Dersi giinliik yagamla iligkilendirme 1 10 1 10
vé Ogrencileri ders siiresince giidiileme 2 20 2 20
Eo Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iliskilendirme 0 0 0 0
© I Dersi iyi planlama 6 60 9 90
Dersi amaca uygun siirdiirme 2 20 8 80
Grup caligmalardan yararlanma 0 0 0 0
E Ogrencileri etkinliklere katma 1 10 3 30
§ Kesinti ve engelleri 6nleme 0 0 2 20
€ | Demokratik ortam saglama 0 0 2 20
2 Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme 0 0 0 0
Ovgii ve yaptinmlart uygun bigimde kullanma 1 10 3 30
Ogrencilere agik ve anlagilir agiklamalar yapma 2 20 5 50
Ses tonunu etkili kullanma 0 0 1 10
:‘% Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma 0 0 4 40
= Zamaninda ve etkili sorular sorma 1 10 1 10
Ogrencilerden gelen déniitlere duyarli olma 1 10 2 20
° Ogrencilere soru sorma 2 20 8 80
.g Ogrencilere 6dev verme 0 0 0 0
;E Ogrencilere etkinlik yaptirma 0 0 3 30
i,:" Sorulan degerlendirme ve doniitleri 6grenciye 2 20 7 70
@ | bildirme
§ Odevleri degerlendirme 0 0 1 10
©© [ Etkinlikleri degerlendirme 1 10 | 1 | 10
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Tablo 42’ye gore, konu alam ve alan egitimi bilgisi kategorisinde “Konu
alaninm, kavram ve becerileri anlama” ve “Alan bilgisini geligtirme” yiizdeleri artmus,
“Ozel 6gretim yontemlerinden 63retim teknolojilerinden haberdar olma” yiizdesi de
azalmigtir. Ogretim siireci kategorisinde sadece “Dersi iyi planlama” yiizdesinde
yikselme oldugu ve aym sekilde “Materyalleri ustalikla kullanma” yiizdesinde
azalma oldugu, “Dersi giinlik yasamla iliskilendirme”, “Ogrencileri ders siiresince
giidiileme” ve “Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iligkilendirme” yiizdelerinde ise
degisme olmadif1 goriilmektedir. Sinif y6netimi kategorisinde “Dersi amaca uygun
stirdiirme”, “Ogrencileri etkinliklere katma”, “Kesinti ve engelleri 6nleme”,
“Demokratik ortam saglama” ve “Ovgii ve yaptirimlar1 uygun bigimde kullanma™
yiizdeleri yiikselmis, “Grup caligmalardan yararlanma” ve “Uygulama sirasinda
fiziksel kazalar1 engelleme” yiizdelerinde ise degisiklik olmamugstir. letigim
kategorisinde “Ogrencilere acik ve anlasilir agiklamalar yapma”, “Ses tonunu etkili
kullanma”, “Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma” ve “Ogrencilerden gelen
doniitlere duyarli olma” yiizdeleri artmug, “Zamaninda ve etkili sorular sorma”
yiizdesi ise degismemistir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde “Ogrencilere soru
sorma”, “Oprencilere etkinlik yaptirma”, “Sorular1 degerlendirme ve doniitleri
ogrenciye bildirme” ve “Odevleri degerlendirme” yiizdelerinde yiikselme olmus,
“Ogrencilere 6dev verme” ve “Etkinlikleri degerlendirme” yiizdelerinde degisme
olmamigtir. Ogretmenler, uygulamadan sonra dersi amaca uygun siirdiirme
becerilerini daha c¢ok gelistirmeleri gerektigini sdylemiglerdir. “Dersi 6nceki ve
sonraki ders ile iligkilendirme”, “Grup ¢aligmalardan yararlanma”, “Uygulama
sirasinda fiziksel kazalar engelleme”, “Ogrencilere 6dev verme” becerilerinden
bahsetmemislerdir. Ogretmenlerin  “Dersi  giinliik yasamla iliskilendirme”,
“Zamaninda ve etkili sorular sorma”, “Zamaninda ve etkili sorular sorma” ve
“Etkinlikleri degerlendirme” becerilerinde 6n ve son Olglimde degisiklik olmamasi
aktif §grenme yOnteminin bu becerilerde Ggretmenlerin ihtiyacim1 degistirmedigi
goriilmektedir. Sinif yGnetimi ve iletisim kategorilerindeki yiizde artiglar1 diger
kategorilere oranla daha fazla olmustur. Bu sonuglara gére uygulamadan sonra sumif
Ogretmenlerinin  aktif o6grenme becerilerini gelistirmeye egilimli olduklari

sOylenebilir.
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Tablo 43
Ogretmenlerin “Mesleginizde daha profesyonel olmak igin ogretmenliginiz siiresince

neler yapiyorsunuz?” Sorusuna iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri

. On Olgiim Son Ol¢iim
g Alt Kategoriler f(n= 10‘)% f(n= 10?,/0
~ | Konu alanini, kavram ve becerileri anlama 2 20 4 40
g %‘n Alan bilgisini geligtirme 8 80 10 100
"'g‘ %‘ Ozel 6gretim ydntemlerinden dgretim 6 60 6 60
® 21| teknolojilerinden haberdar olma
— Materyalleri ustalikla kullanma 6 60 8 80
£ [ Dersi gnlk yasamla iliskilendirme T 10 | 1 | 10
VE) Ogrencileri ders siiresince giidiileme 1 10 2 20
E Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iliskilendirme 1 10 1 10

*©  Dersi iyi planlama 5 50 7 70
Dersi amaca uygun siirdiirme 4 40 8 80
Grup caligmalardan yararlanma 0 0 2 20
E Ogrencileri etkinliklere katma 1 10 4 40
§ Kesinti ve engelleri 6nleme 0 0 1 10
%= | Demokratik ortam saglama 0 0 3 30
2 Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme 0 0 0 0
Ovgii ve yaptirimlar1 uygun bigimde kullanma 1 10 3 30
Ogrencilere agik ve anlagihr agiklamalar yapma 1 10 5 50
Ses tonunu etkili kullanma 1 0 0 0
:gh Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma 4 40 3 30
= Zamaninda ve etkili sorular sorma 0 0 1 10
Ogrencilerden gelen doniitlere duyarl olma 1 10 3 30
o | Ofrencilere soru sorma 4 40 6 60
;.g Ogrencilere dev verme 1 10 1 10
§ Ogrencilere etkinlik yaptirma 1 10 1 10
g.:ﬂ Sorulan degerlendirme ve doniitleri 6grenciye 1 10 3 30
4 bildirme
qlé Odevleri degerlendirme 1 10 1 10
O | Etkinlikleri degerlendirme 0 0 2 | 20
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Tablo 43’te goriildiigt gibi konu alam ve alan egitimi bilgisi kategorisinde
“Konu alanini, kavram ve becerileri anlama” ve “Alan bilgisini gelistirme” yiizdeleri
artmis, “Ozel 6gretim yontemlerinden Sgretim teknolojilerinden haberdar olma”
yiizdesinde ise azalma gézlenmistir. Ogretim stireci kategorisinde “Materyalleri
ustalikla kullanma”, “Ogrencileri ders siiresince giidiileme” ve “Dersi iyi planlama”
yiizdesinde yiikselme oldugu, “Dersi giinlik yasamla iligkilendirme”, ve “Dersi
Onceki ve sonraki ders ile iligkilendirme” yiizdelerinde ise degisme olmadigi
goriilmektedir. Sinif yonetimi kategorisinde “Dersi amaca uygun siirdiirme”, “Grup
caligmalardan yararlanma”, “Ogrencileri etkinliklere katma”, “Kesinti ve engelleri
onleme”, “Demokratik ortam saglama” ve “Ovgii ve yaptinmlan uygun bigimde
kullanma™ ytizdeleri yiikselmis ve “Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme”
yiizdesinde ise degisiklik olmamugtir. Iletisim kategorisinde “Ogrencilere acik ve
anlasilir agiklamalar yapma” ve “Zamaninda ve etkili sorular sorma” yiizdeleri
artmis, “Ses tonunu etkili kullanma” ve “Ogrencilerin seviyesine uygun dil
kullanma” yiizdeleri azalmis, “Ogrencilerden gelen déniitlere duyarli olma™ yiizdesi
ise degismemistir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde “Ogrencilere soru sorma”,
“Sorular1 degerlendirme ve doniitleri Ogrenciye bildirme” ve “Etkinlikleri
degerlendirme” ylizdelerinde yiikselme olmus, “Ogrencilere o6dev verme”,
“Ogrencilere etkinlik yaptirma” ve “Odevleri degerlendirme” yiizdelerinde degisme
olmamistir. Ogretmenlerin 6gretmenligi siiresince yapmak istedikleri arasinda “Grup
¢alismalarindan yararlanma”, “Kesinti ve engelleri 6nleme”, “Demokratik ortam
saglama”, “Zamaninda ve etkili sorular sorma” ve “Etkinlikleri degerlendirme” yer
almazken, uygulamadan sonra yiizdelik degerlerden agik¢a anlagilmaktadir. Benzer
bi¢imde Ogretmenler uygulamadan Once ses tonunu etkili kullanmak istediklerini
fakat uygulamadan sonra bundan vazgegtiklerini belirtmiglerdir. Buna ek olarak
“Qgrencilerin seviyesine uygun dil kullanma” uygulamadan sonraki ylizdelik degeri
uygulamadan Onceki ylizdelik degerine oranla %10 azalmistir. Sonug olarak, siif
yonetimi ve iletisim kategorilerindeki ylizde artiglar1 diger kategorilere oranla daha
fazla olmustur. Uygulamadan sonra bu kategorilerdeki artig, simf dgretmenlerinin
mesleginde daha profesyonel olmasi igin 6gretmenlidi siiresince aktif Ggrenme

y6ntemine daha ¢ok istekli olacagini gostermektedir.
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Tablo 44
Ogretmenlerin “Sizi ders siiresince en ¢ok endigelendiren durumlar nelerdir?”

Sorusuna iliskin On ve Son Olgiim Frekans ve Yiizde Degerleri

e On Olgiim | Son Olgiim
g Alt (n=10) (n= 10)
§° Kategoriler
v f | % | f | %
. | Materyalleri ustalikla kullanma 1 10 0 0
:§ Dersi giinliik yasamla iligkilendirme 1 10 0 0
(g Ogrencileri ders siiresince giidiileme 2 20 5 50
Eo Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iligskilendirme 0 0 0 0
*© Dersi iyi planlama 5 50 7 70
Dersi amaca uygun stirdiirme 2 20 7 70
Grup ¢alismalardan yararlanma 0 0 0 0
E Opgrencileri etkinliklere katma 1 10 4 40
é Kesinti ve engelleri 6nleme 1 10 4 40
E Demokratik ortam saglama 2 20 4 40
» Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme 1 10 3 30
Ovgii ve yaptirimlan uygun bi¢imde kullanma 1 10 3 30
Ogrencilere agik ve anlasilir agiklamalar yapma 3 30 6 60
5 Ses tonunu etkili kullanma 0 0 3 30
% Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma 5 50 5 50
= | Zamamnda ve etkili sorular sorma 0 0 2 20
Ogrencilerden gelen déniitlere duyarli olma 3 30 6 60
° Ogrencilere soru sorma 4 40 7 70
;g Ogrencilere 6dev verme 0 0 2 20
é Ogrencilere etkinlik yaptirma 0 0 2 20
§° Sorulan degerlendirme ve déniitleri 6grenciye 4 40 5 50
@ bildirme
§ Odevleri degerlendirme 1 | 10 | 3 | 30
O | Etkinlikleri degerlendirme 1 | 20 | 2 | 20
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Tablo 44 incelendiginde, 6gretim siireci kategorisinde “Ogrencileri ders
siiresince giidiileme” ve “Dersi iyi planlama” yiizdelerinde yiikselme oldugu,
“Materyalleri ustalikla kullanma” ve “Dersi giinlik yasamla iliskilendirme”
yiizdelerinde azalma oldugu, “Dersi Onceki ve sonraki ders ile iligkilendirme”
yiizdesinde ise degisme olmadig1 gériilmektedir. Simf yonetimi kategorisinde “Dersi
amaca uygun siirdiirme”, “Ogrencileri etkinliklere katma”, “Kesinti ve engelleri
Onleme”, “Demokratik ortam saglama”, “Uygulama sirasinda fiziksel kazalari
engelleme” ve “Ovgii ve yaptirimlar1 uygun bigimde kullanma” yiizdeleri yiikselmis,
“Grup c¢aligmalardan yararlanma” “ylizdesinde ise degisiklik olmamstir. Iletisim
kategorisinde “Ogrencilere a¢ik ve anlagilir agiklamalar yapma”, “Ses tonunu etkili
kullanma”, “Zamaninda ve etkili sorular sorma” ve “Ogrencilerden gelen doniitlere
duyarli olma” yiizdeleri artnms, “Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma”
yiizdesi ise degismemistir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde “Ogrencilere soru
sorma”, “Ogrencilere 6dev verme”, “Ogrencilere etkinlik yaptirma”, “Sorulan
degerlendirme ve doniitleri Sgrenciye bildirme” ve “Odevleri degerlendirme”
yiizdelerinde yiikselme olmus, “Etkinlikleri degerlendirme” yiizdesinde degisme
olmamistir. Ogretmenleri “Materyalleri ustalikla kullanma” ve “Dersi giinliik
yagamia iliskilendirme” uygulamadan 6nce endiselendirmis fakat uygulamadan sonra
endiseleri ortadan kalkmustir. Opretmenler “Dersi onceki ve sonraki ders ile
iligkilendirme” ve “Grup ¢ahigmalardan yararlanma” hakkinda higbir goriis
bildirmemislerdir. Ogretmenlerin “Dersi amaca uygun siirdiirme” ve “Ogrencileri
etkinliklere katma” ve  “Kesinti ve engelleri Onleme” yonelik endiseleri
uygulamadan sonra artmasi aktif Ogrenme yoOntemini kullanmaktan biraz
¢ekindiklerini gostermektedir. Genel cercevede bakildiginda simf yonetimi ve 6lgme
ve degerlendirme kategorilerinde daha gok degisim oldugu goriilmektedir. Biitlin
kategorilerde goriilen yiizde artiglari, uygulamadan sonra simf 6gretmenlerinin aktif
Ogrenme yontemine yonelik heyecanlarimin arttifimi ve biraz endiselendigini

gostermektedir.
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Tabloe 45
Ogretmenlerin “Geometrik kavramlar1 égretirken ne tiir etkinlikler yaparsmiz?

Yaparken nelere dikkat edersiniz?” Sorusuna fliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

g On Olgiim | Son Olgiim
T Alt (n=10) (n=10)
§° Kategoriler
g f % f %
_ Materyalleri ustalikla kullanma 5 50 7 70
:§ Dersi giinliik yasamla iligkilendirme 3 30 4 40
2 Ogrencileri ders siiresince giidiileme 3 30 5 50
:g Dersi 6nceki ve sonraki ders ile iligkilendirme 1 10 0 0
*© Dersi iyi planlama 7 70 9 90
Dersi amaca uygun siirdiirme 3 30 7 70
Grup ¢alismalardan yararlanma 3 30 6 60
E Ogrencileri etkinliklere katma 3 30 8 80
;5: Kesinti ve engelleri 6nleme 0 0 0 0
2 | Demokratik ortam saglama 2 20 2 20
2 Uygulama sirasinda fiziksel kazalar1 engelleme 0 0 0 0
Ovgii ve yaptirimlar1 uygun bigimde kullanma 1 10 4 40
Ogrencilere agik ve anlasilir agiklamalar yapma 1 10 3 30
Ses tonunu etkili kullanma 0 0 0 0
:% Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma 2 20 2 20
& Zamaninda ve etkili sorular sorma 0 0 4 40
Ogrencilerden gelen doniitlere duyarli olma 3 30 3 30
o | Ogrencilere soru sorma 3 30 8 80
é Ogrencilere 6dev verme 1 10 1 10
;E Ogrencilere etkinlik yaptirma 6 60 6 60
Eﬂ Sorular1 degerlendirme ve doniitleri 68renciye 2 20 2 20
@ | bildirme
é Odevleri degerlendirme 1 10 1 10
O | Etkinlikleri degerlendirme 5 50 5 50
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Tablo 45’e¢ bakildiginda, oOgretim siireci kategorisinde ‘“Materyalleri
ustalikla kullanma”, “Dersi giinlik yasamla iliskilendirme”, “Ogrencileri ders
sliresince giidiileme” ve “Dersi iyi planlama” yiizdelerinde yiikselme oldugu, “Dersi
onceki ve sonraki ders ile iligkilendirme” yiizdesinde ise % 10 bir azalma oldugu
agtkca goriilmektedir. Simf yonetimi kategorisinde “Dersi amaca uygun siirdiirme”,
“Grup ¢aligmalardan yararlanma”, “Ogrencileri etkinliklere katma” ve “Ovgii ve
yaptirimlart uygun bi¢imde kullanma” ytizdeleri ytikselmis, “Kesinti ve engelleri
Onleme”, “Demokratik ortam saglama” ve “Uygulama sirasinda fiziksel kazalar
engelleme” yiizdesinde ise degisiklik olmamustir. Iletisim kategorisinde “Ogrencilere
actk ve anlagilr agiklamalar yapma” ve “Zamamnda ve etkili sorular sorma”
yiizdeleri artmus, “Ses tonunu etkili kullanma”, “Ogrencilerin seviyesine uygun dil
kullanma” ve “Ogrencilerden gelen déniitlere duyarli olma” yiizdeleri degismemistir.
Olgme ve degerlendirme kategorisinde sadece “Ogrencilere soru sorma” yiizdesi
artmis, “Ogrencilere etkinlik yaptirma” ve “Etkinlikleri degerlendirme” yiizdeleri
azalmus, “Ogrencilere 6dev verme”, “Sorulan degerlendirme ve doniitleri 6grenciye
bildirme” ve “Odevleri degerlendirme” yiizdelerinde degisiklik olmamgtir.
Ogretmenler aktif 6grenme yontemini gordilkten sonra geometrik kavramlari
Ogretirken grup ¢alismasi yapilmasina, 6grencilere etkinliklere katmaya, dgrencilere
zamaninda ve etkili soru sormaya, 6grenciyi gilidilemeye ve dersi amacina uygun
stirdiirmeye daha ok dikkat edeceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dikkatleri
Ogretim siireci ve simuf yonetimi kategorilerinde daha ¢ok ylizde artisi oldugu
goriillmektedir.

Ogretmenlerin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, uygulama
sonrasi aktif 6grenme yontem ve teknigini gbrdiikten sonra goriislerinde degismeler
oldugu ve bu degismenin aktif 6grenme lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore aktif 6grenme yonteminin Ggretmenler iizerinde olumlu etkiler olusturdugu

sOylenebilir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde, ilkogretimde aktif Ogrenme yontemi ile geometri
Ogretimindeki bagari, kalicilik, tutum, geometrik diisiinme diizeyi, 6grencilerin aktif
O6grenme yontem ve tekniklerinin uygulamalarina iliskin goérislerinden ve sinif
Ogretmenlerinin uygulamaya katilmadan once ve uygulama sonrasi geometri
Unitesinin aktif §grenme yontemiyle islenmesine yonelik goriislerinden elde edilen
bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglara, bu sonuglarla ilgili tartigmalara ve

sonuglar gergevesinde gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

Sonuglar ve Tartisma
Daha once de belirtildigi gibi, bu arastirma, aktif 6grenmenin ilkdgretim
geometri dersi basarisi, kalicilifi, tutumu, geometrik diisiinme diizeyleri {izerindeki
etkileri ve aktif 6grenme uygulamalarma iliskin 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak,
simif Ggretmenlerinin uygulamaya katilmadan 6nce ve katildiktan sonra geometri
tnitesinin aktif 6grenme yOntemiyle islenmesine yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amagla elde edilen veriler incelendiginde ulasilan

baglica sonuglar sunlardir.

1. Aktif 6grenme yOnteminin, geometri dersinde &Ogrenci basarisim
artirmada geleneksel 6gretim yontemine gére daha etkili oldugu ortaya ¢ikmugtir.
Aktif 6grenme yontemi ile islenen dersin, derse katilan Ogrencilerin basarisini

artirdigi ve beklentilerini daha ¢ok karsiladifi anlagilmaktadir. Aktif 6grenme ile
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islenen derslerin eglenceli ge¢mesi, dgrencilerin fikir tireten, bilgileri sorgulayan,
tiretken ve aktif katilimci olmasi, 6gretmenlerin de dersi diizenlemesi ve 6grencilere

rehberlik etmesi §grenme siirecine olumlu katkilar saglamaktadur.

Bu aragtirma yukarida agiklanan sonuca gore aktif Ggrenmenin Sgrenci
basaris1 {lizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Bu sonug aktif
6grenmenin farkli diizeylerde ve gesitli konu alanlarinda basariy: artirdigini saptayan
birgok arastirmay1 da desteklemektedir. Kalem ve Fer (2003) yiiksek Ogretim fizik,
kimya ve matematik 6gretmenligi boliimlerinde, Giir (1998) matematik 6gretmen
adaylarinda, Harvey (1999) cebir derslerinde, Rosenthal (1995) matematik
siniflarinda, Nakipoglu ve Altinparmak (2002) g¢esitli 6gretim diizeylerinde, Seyhan
ve Giir (2004) ilkdgretim matematik dersinde, S6kmen (2000) kimya dersinde,
Orugoglu (2004) ilkdgretim Tiirkge dersinde, Yilmaz (1995) fizik dersinde, Cullu
(2003) ilkogretim sosyal bilgiler dersinde yaptiklari arastirmalarda elde ettikleri
sonuglar, yapilan aragtirma tarafindan da desteklenmektedir. Buna ek olarak Klein
(2003) cografya dersinde, Keyser (2000) cesitli 6gretim diizeylerinde, Lunenberg ve
Volman ilkégretim diizeyinde, Cook ve Hazelwood (2002) yiiksekégretimde, Mason
(1991) ilkogretim matematik dersinde, Tombe (1989) yiiksek6gretim hizmet igi
egitim kurslarinda, Narli (2005) yiiksek6gretimde sayisal denklik konusunun
Ogretiminde, Kyriacou (1992) ortadgretim matematik dersinde yapmus olduklar:
arastirmada aktif 6grenme yOnteminin basari {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu
saptamiglardir. McNeal (2001), tiiniversite felsefe derslerinde, aktif 6grenme
ortamindaki kiigiik grup etkinlikleri ile siuf degerlendirme tekniginin &grenme

siirecine olumlu katkilar1 oldugunu vurgulamistir (Kalem ve Fer, 2003: s. 451°deki

alintr).

Ayrnica Akpmar (2003), ilkdgretim fen bilgisi dersinde aktif 6grenme
yonteminin bulus yoluyla 6grenme teknifini kullanarak yapmus oldugu calisma
sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda biligsel ve duyussal diizeyde deney
grubunun lehine anlaml: farklar oldugunu bulmugtur. Bunun yam sira Tirag ve Tiirer
(1997) bulusg yoluyla 6grenmeyi kullanarak, 6grencilerin matematik bagarisini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Yukarida belirtilen arastirmalar aktif
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O6grenme yoOnteminin, geleneksel 6gretime gore Ogrenci basarilan iizerinde olumlu
yonde etkiye sahip oldugunu ortaya koyar nitelikte olup bu aragtirmanin bulgular da

onlarla paralellik gostermektedir.

2. Aktif 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda,
ilkogretim 1. kademe 4. ve 5. siniflardaki geometri konularinin kaliciligi agisindan
6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda aktif
6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubunda kalicilik diizeyinin,

kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu saptanmustir.

Bu sonu¢ alanyazindaki arastirmalarla tutarli bir sonugtur. Cullu (2003),
aktif Ogrenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin hatirda tutma iizerindeki ¢alismasinda deney grubunun kahicilik
diizeyinin, kontrol grubuna gore daha fazla oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak
Kilig (2003), ilkdgretim 5. sinif matematik dersinde yapmis oldugu arastirmada,
6grencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugunu belirlemistir.

Ders siirecinde aktiflik ve Ogrenilen bilgilerin kalici olmasi, aktif
Ogrenmenin giiglli yonleri olarak ifade edilmistir. Aktif 6grenme siirecinde beyin
firtinast ve grup ¢aligmasi etkinliginin ilgi ¢ekme agisindan ilk sirada yer aldid
gorilmisgtiir. Aktif 6grenme ile iglenen dersin §grenme ve 6gretme siirecine olumlu

etkisi oldugu yolunda sonuglar bulunmustur (Kalem ve Fer, 2003).

3. Deney ve kontrol grubu 8grencilerinin uygulamadan sonra tutum
Glgeginden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir
degismenin oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin, kontrol
grubu Ogrencilerine oranla daha olumlu diizeyde bir tutuma sahip olduklar
belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak aktif 6grenme yontemi kullamlarak islenen
geometri derslerinin, OZrencilerin matematie olan tutumlarini olumlu yo6nde

arttirmada etkili oldugu soylenebilir.
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Tirag ve Tiirer (1997), aktif 6grenmenin bulus yoluyla 6grenme teknigini
kullanarak 6grencilerin matematige yonelik tutumlarmi olumlu y6nde etkiledigi,
Bilha (1989) tarafindan yapilan aragtirmada aktif 6grenme modeliyle ders islenen
deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden daha
olumlu bir gelisme goriildiigii ve Akpinar (2003)’1n ilk6gretim fen bilgisi dersinde
aktif 6grenme yonteminin bulus yoluyla 6grenme teknigini kullanarak yapmis oldugu
caligma sonucunda da bulus yoluyla 6grenme ydnteminin tutum tiizerinde olumlu

etkisinin oldugu yoniindeki sonuglar, bu aragtirma tarafindan da desteklenmektedir.

Ogrencilerin anlamim ve nereden geldigini bilmeden verilen formiilleri
ezberlemeleri yerine o formiilleri kesfetmeye c¢aligmalari, onlarin matematiksel
digiinme becerilerinin gelismesi agisindan daha Onemli goriilmektedir. Boyle bir
yaklasim Ogrencilerin, hem ileriye doniikk matematik 6grenmelerini hem de

matematige karsi olan tutumlarini olumlu ydnde etkileyecektir (Tezcan, 2003).

4.  Aktif 6grenme yontemiyle 6grenim géren deney grubu ile geleneksel
yonteme gore Ogrenim goren kontrol grubu o6grencilerinin, geometrik diislinme
diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamh bir farklilik bulunmustur. Uygulama
sonrasi deney grubu dgrencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri uygulama 6ncesine
gbre anlamh bir yiikselme gosterirken, kontrol grubu O6grencilerinin geometrik
distinme diizeylerinde ise uygulama 6ncesine oranla anlamli bir artis olmamistir. Bu
sonug aktif 6grenme yontemi kullanilarak iglenen geometri derslerinin dgrencilerin

geometrik diisiinme diizeylerini gelistirdigi seklinde de yorumlanabilir.

Alanyazida aktif 6grenme y6ntemi kullanilarak o6grencilerin geometrik
diistinme diizeylerini arastiran bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bu baglamda
caligmaya iligkin bulgularin, anlanyazida aktif 6grenme ile geometrik diigiinme
diizeyleri arasindaki gelismeyle ilgili ilk bulgu oldufu séylenebilir. Fakat aktif
Ogrenme yontem ve tekniklerine benzer, Ogrencilerin geometrik diistinme
diizeylerine yonelik aragtirmalar yapilmustir. Ogrencilerin geometrik diisiincelerini
dikkate alarak yapilan arastirmalarda, benzer yontemler kullamldiginda sonucunda

ogrencilerin bagarisimin  ve geometrik diistinme diizeylerinin arttin  sonucu
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bulunmugtur (Han, 1987; Mistretta, 1996; Assaf, 1986; Scally, 1991; Bobango, 1988;
Land, 1991; Stover, 1990; Senk, 1983; Frerking, 1995; Mayberry, 1981; Parson,
1994; McClendon, 1990; Roberts, 1996; Duatepe, 2000; Johnson, 2003; Napitipulu,
2004; Matthews, 2005; Bren, 2000; Corley, 1991; 1987; Durmus ve arkadaslari,
2002; Toluk ve arkadaslari, 2002; Olkun ve arkadaslar1, 2002; Kilig, 2003; Ozsoy ve
diger., 2004; Alyesil, 2005).

5. Aktif Ofrenme uygulamalarina katilan Ogrencilerin derslerden
hoslandig1, ¢alisma sirasinda uygulamalara neseli ve istekli katildiklar gézlenmistir.
Ogrenciler birlikte yardimlasarak daha iyi 6grendiklerini ve gosterdikleri basarilarin
kendilerine olan giivenini arttirdigim dile getirmislerdir. Ayrica 6grenciler aktif
Ogrenme c¢aligmalarmun Ogrenmeyi kolaylagtirdigim, 6grenciyi daha etkin hale
getirdigini, igbirligini, grupla ¢alismayi, paylasmay: 6grendiklerini ve arkadaglarint

daha yakindan tamima olanag elde ettiklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, aktif 6grenmede gorev aldiklarini, her 6grenciye esit firsatlar
verildigini, arkadaglariyla iyi iliski kurduklarini, ¢alismanin bu iliskilerin stirekli
olmasini kolaylagtirdigim ve benlik algisimin gelisimini sagladigim sdylemiglerdir.
Bu ¢aligmalarda, 6gretmenin hazirladif etkinliklerle derste 6grencilerin aktiflestigini
belirtmiglerdir. Aktif 6grenmenin olumlu etkiledigini belirten &grenci goriislerine,
birgok arastirmada rastlanmaktadir. Seyhan ve Giir (2004) tarafindan yapilan
aragtirmada, §grencilerin %93’ aktif 6grenme yontemlerinin matematik dersinde
kullaniimasini istediklerini ve ¢alismaya katilan &grencilerin %90°1 aktif §grenme
kullanilan derslerde daha basarili olacaklarini ifade eden olumlu ydnde gorigler
bildirdiklerini belirtilmigtir. Ayrica Cullu (2003) arastirmasinda, aktif 6grenme
calismalarina katilan ogrencilerin, derse karsi olumlu tutum gelistirdiklerini,
arkadaglariyla daha iyi iligkiler kurduklarini, birbiriyle kaynagtiklarini, dersten zevk
aldiklarini, derslere giidiilii olarak geldiklerini, dersten 6nce islenecek konuya karsi

merak duyduklarini, sosyal becerilerinin gelistigi goriisiinde olduklarini saptamistir.

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin, 6grencilerin derse

katilimim ve dersteki basarisim arttirdigi, daha iyi iliskiler kurmada olumlu etkileri
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oldugu 6grenci goriislerinden ortaya ¢ikmaktadir. Kalem ve Fer (2003) yaptiklari
aragtirmada, aktif 6grenme ortaminin siif ici iletisime ve aktif katthma olumlu
yonde etkisi oldugunu belirtmislerdir. Aktif 6grenme ortaminin iletisim ve aktif
katilma stirecine etkisi DeWayne (1991) tarafindan da incelenmistir. Calismasinda
ilk6gretimde, matematik dersindeki aktif 6grenme ortaminda iletisim ve etkilesimde

tist diizeye ulasildig1 sonucuna varmistir (Kalem ve Fer, 2003: s. 452°deki alint1).

6. Ogretmenlerin uygulama sonras: aktif 6grenme yontem ve teknigini
gordiikten sonra goriislerinde degismeler oldugu ve bu degigsmenin aktif 6grenme
lehine oldugu goézlenmistir. Bu sonug da aktif 6grenme y6nteminin &gretmenler

tizerinde de olumlu etkiler olusturdugu goriisiinii desteklemektedir.

Elde edilen arastirma sonucu, Giir (1998) tarafindan yapilan arastirmada,
matematik Ogretmen adaylarinin aktif Ogrenmeyi gordiikkten sonra bu ydntemi
benimsedikleri ve kullanmak istedikleri yoniindeki aragtirma bulgusuyla paralellik

tagimakta ve birbirini desteklemektedir.

Eksikligi sik sik dile getirilen ezbere yonelik 6gretim yerine bu giin daha
cok benimsenen aktif 6gretim kullamlmalidir. Ogrencilerin dinleyip ezberlemek
yerine bigip, kesip, birlestirip sonuglar1 g¢ikarabilecegi ve yorum yapabilecegi
ortamlar hazirlanmalidir. Ogrencilere temel kavramlar kazandirlirken, yeteri kadar
gbzlem ve inceleme yaptiriimali, genellemelere kendilerinin varmalan saglanmali;
kavramlari, iligkileri 6grenciler kendi ifadeleri ile agiklayabilmeliler (Bager ve diger.,
2002).

Sonug olarak, Tiirkiye’de dgretmen merkezli, geleneksel gretimin yaygin
olarak uygulandig: bilinmektedir. Geleneksel dgretim yontemleri, 6grencileri hazira
alistiran, bilgiyi ezberleten, merak duygusunu olumlu yénde etkilemeyen ve
sorgulamadan uzak bir yontemdir. Fakat diinyada, 6grenciyi bilgiye ulastirabilen, bu
bilgiyi kullanabilen ve sorgulayan yontemler iizerinde durulmaktadir. 21. yiizyilda,
Ogrenmenin yaparak ve uygulayarak daha kalici olacagi dislincesi kabul
gérmektedir. Bu baglamda, 6grenciler aktif olarak egitim-Ogretim siirecine dahil
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edildiklerinde zihinlerini ve bilgi birikimlerini kullanirlar, 6grenme ortamimn iginde
olurlar ve O&grendikleri bilgileri uygulamaya baslarlar. Aktif katilim O6grenme
ortamlanim daha dinamik, ilgi ¢ekici ve rahat ortamlar haline getirir. Yukaridaki
nedenlerden dolayi, 6grenciyi merkeze alan ve dgrenme siirecinde dgrencinin aktif
katilimini saglayan aktif 6grenme modelinin, geleneksel 6gretim yaklasimina bir

alternatif olusturabilecegi diistiniilebilir.

Oneriler
Bu aragtirma, Tiirkiye’de ilkogretim de aktif 6grenme ile ilgili yapilan az
sayida aragtirmalardan biridir. Aragtrma okullarinda sonuglardan yola ¢ikarak
program gelistirmecilere, matematik gretmenlerine, sinif 6gretmenlerine, 6gretmen
yetistiren kurumlara ve bu alanda caligan arastirmacilar i¢in gelistirilen 6neriler

sunlardir:

1. Ilkégretimde geleneksel &gretim yontemlerinin kullamlmasi hem
biligsel hem de duyussal 6grenme iirtinlerini olumsuz etkilemektedir (Altinok, 2004).
Matematik derslerinde etkililigi kanitlanmis olan aktif 6grenme yontem ve

tekniklerinin kullanimina yer verilmelidir.

2. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri uygulanmirken kullanilacak arag ve
geregler ekonomik ve derslerin igeriklerine uygun olacak sekilde gelistirilebilir.
Ayrica giinliik hayatta karsilagilan arag gerecler kullanilmasi, 6grencinin dersi daha

iyi anlamlandirmasim saglayacagim diisiinmekteyiz.

3. Halen ¢alismakta olan simf 6gretmenleri i¢in matematik derslerinde
aktif 6grenme yontem ve tekniklerini uygulayabilmelerine yonelik hizmet i¢i egitim
programlari diizenlenmelidir. Bu programlarda {iniversiteden akademisyenler ve

uzman kisiler gérev almalidir.

4.  Universitenin simif &gretmeni yetistiren kurumlarinda aktif dgretim
yontem ve teknikleri ile ilgili dersler yer almali, bu dersler deneyimli uzmanlar
tarafindan verilmelidir. Ayrica programda yer alan derslerde, aktif 6gretim yéntem

ve tekniklerinin uygulanmasina y6nelik ¢aligmalar yapilmalidir.
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5.  Ilkogretimdeki matematik derslerinde, aktif &frenme yontem ve
tekniklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili 6gretmen el

kitaplan hazirlanabilir.

6. Aragtirmada kullanilan aktif 6grenme yOntem ve teknikleri farkli

matematik konularinda denenerek arastirma sonuglar degerlendirilmelidir.

7. Matematik derslerinde aktif 6grenme uygulamasinin, 6grenme stilleri

ve 6grenme stratejileri tizerindeki etkisi aragtirilabilir.

8. Aktif 6grenme yOnteminin farkli teknikleri kullanilarak bilissel ve
duyussal 6grenme triinleri tizerindeki etkililigini arastiran nicel ve nitel arastirmalar

planlanabilir.

9. Aktif 6grenme yoOnteminin ilkdgretim birinci kademe geometri
dersindeki basari, kalicilik, tutum ve geometrik diisiinme diizeyi {izerindeki etkilerini
belirlemek amaci ile daha farkli gruplarda ve daha uzun siireli aragtirmalar

yapilmalidir.

10. Aktif 6grenme yonteminin basari, kalicilik, tutum ve geometrik

diisinme diizeyinin cinsiyete gore farklilik gosterip géstermedigi aragtirilmalidir.

11. Aktif 6grenme yOnteminin problem ¢6zme becerileri ve yaraticilik
arasindaki iligkisine yonelik bir arastirma yapilmasinin bu alana katki saglayacag:

distiniilmektedir.

12. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerini uygulayacak simif 6gretmenleri
yetistirilirken, bu 6gretmenlerin uygulamalar sirasinda kargilagtiklari sorunlarin neler

oldugu arastiriimalidir.

13. Orta6gretim Kurumlar Arasi Sinavlarinda (OKS) bu yontem ve
tekniklere uygun sorulara yer verilmelidir.
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EK-2

ILKOGRETIM 4. SINIF iCIN GEOMETRi BASARI TESTi

Ad1 Soyadr:

Sevgili 6grenciler, asagida geometri ile ilgili 25 tane soru vardir. Liitfen
acele etmeden dikkatli bir sekilde okuyarak dogru sikki yuvarlak igine alimz. Her
soruda sadece bir gikki isaretleyiniz. Tegekkiir ederim.

1. Asagidaki dogru sekillerinden hangi se¢enektekiler birbirini dik keserler?

b),& B_, c) d)

A D AT C

C D C Bt D

2. Birbirinden farkl iki noktadan gegen ka¢ dogru ¢izilir?

a) Istediginiz kadar dogru ¢izilir.
b) Yalnmz bir dogru ¢izilir.

¢) En fazla iki dogru ¢izilir.

d) Dort dogru ¢izilir.

3. Yandaki {iggenin dogru okunusu asagidakilerden hangisidir?

a) ABC dar acihi liggen A
b) ABC ¢ok agi1l1 iggen
¢) ABC dik agil1 tiggen
d) ABC genis agil1 iggen
B C

4. Asagidakilerden hangisi daire degildir?
a) Madeni para  b) Yuvarlak masa c) Futbol topu d) Konserve kutusu kapagi

5. Bes kenar1 olan ve kenarlar birbirine es olan kapali seklin ad1 asagidakilerden
hangisidir?

a) Dortgen
b) Yamuk
¢) Diizgiin altigen
d) Diizgiin beggen



6. Biitiin yiizeyleri dikdortgensel bolge olan prizmaya ne ad verilir?

a) Dikdortgenler prizma
b) Kare prizma

¢) Kiip

d) Uggen prizma

7. Tabanlari iiggensel bolge olan prizmaya ne denir?

a) Ucgen prizma

b) Dikdértgenler prizma

¢) Kare prizma

d) Kiip

8. Asagidaki diizlemsel sekillerden hangisinde ag1 yoktur?
a) Cember b) Kare ¢) Uggen  d) Dikdértgen

9. Asagida 6lgiisii verilen agilardan hangisi genis agidir?
a) s(A) = 45° b) s(A) =80° c¢)s(A)=90° d)s(A)=95°

10. a ve b dogrularinin ortak noktasi yoksa (kesismiyorsa), a ve b dogrular i¢in
hangisi dogrudur?

a) Dik dogrulardir.

b) Kesisen dogrulardir.

c) Paralel dogrulardur.

d) Iki ucu smurl dogrulardir.

11. Asagidaki sekilde kag tane liggen vardir?

@ a) 8 b) 6 o4 A2

12. Asagidaki sekilde kag tane dik agi vardir?

A

-

A
v

a)l b2 ¢) 3 d) 4

13. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Uggenin {i¢ kenar1 ve iki agis1 vardir.

b) Dikdortgenin karsilikls kenarlar birbirine esittir.
¢) Cap, yarigapin li¢ katidur.

d) Isimn iki ucu da sinirlidir.
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14. Diizgiin besgen ve altigenin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisi olabilir?

a) K&se sayilari esit olabilir.

b) Kenar sayilar esit olabilir.

c¢) A¢1 sayilari esit olabilir.

d) Kenar uzunluklarn esit olabilir.

15. Bir ABC iiggeninde s(A) = 90° ise, diger iki i¢ agisinn Ol¢iileri toplami kag
derecedir?

a)120 b) 100 c) 90 d) 70
16. Cap1 32 cm olan ¢gemberin yarigapi ka¢ cm dir?

a) 16 b) 18 c) 20 d) 24
17. Kenar uzunluklar1 8 cm, 10 cm, 12 ¢cm olan liggenin ¢evresinin uzunlugu ka¢ cm
dir?

2)24  b)30 c) 35 d) 40

18. Cevresinin uzunlugu 60 cm olan bir dikd6rtgenin, uzun kenari kisa kenarin iki
kat1 olduguna gore uzun kenarin uzunlugu kag cm dir?

a)5 D10 ¢15  d)20

19. Bir kenarinin uzunlugu 5 m olan kare seklindeki bir bahgenin etrafi 4 sira dikenli
telle ¢evrilecektir. Ka¢ metre dikenli tel gerekir?

a) 20 b) 40 c) 80 d) 120

20. Cevresi 80cm olan bir karenin bir kenar1 ka¢ cm dir?

)10 )20 ¢)30  dM40

21. Uzun kenar1 15 cm, kisa kenar1 9 cm olan bir dikdértgenin uzun kenar1 2 cm
kisaltip, kisa kenar1 2cm artirilirsa seklin gevresi igin hangisi dogrudur?

a)2 cm azalr

b) 2 cm artar

¢) 4 cm artar

d) Cevre degismez

22. Sekildeki tiggenin A agisim 8lgiisii kag derecedir?

a) 50° b) 40° c) 30° d) 20°

50°
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23, Dikdortgen seklinde bir halinin gevresi 1000 cm dir. Halinin boyu 3 m olduguna
gore eni kag metredir?

a) 4 b) 3 c)2 d) 1

24. Asagida, yarigapi 11cm olan bir ¢emberin digina, kenar1 gembere degecek sekilde
bir ABCD karesi ¢iziliyor. Karenin bir kenarinin uzunlugu ka¢ cm dir?

A
N a)ll  b22 )33 d)44

1lem
C \cm/ D

25. Bir kenar1 8 cm olan diizgiin altigenin ¢evresi kag cm dir?

2)64  b)56 )48  d)40

TEST BIiTTi
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EK-3
ILKOGRETIM 5. SINIF ICIN GEOMETRI BASARI TESTi

Ad1 Soyadi:

Sevgili dgrenciler, asagida geometri ile ilgili 25 tane soru vardir. Liitfen
acele etmeden dikkatli bir sekilde okuyarak dogru sikki yuvarlak i¢ine alimz. Her
soruda sadece bir sikki isaretleyiniz. Tegekkiir ederim.

1. Ug agisinin 6lgiisii de 60° olan {iggenin gesidi asagidakilerden hangisidir?
a) Dik tlicgen
b) Ikizkenar iiggen

¢) Cesitkenar {icgen
d) Eskenar {icgen

2. Asagidakilerden hangisi bir gokgen degildir?
a) Yamuk

b) Daire

c¢) Kare

d) Dikdortgen

3. Asagidakilerden hangisi eskenar dortgendir?

4. Asagidaki ABC ii¢geninde s(B) acis1 nasil agidir?

A
50
20°
C B
a) Dar ac1 b) Diiz a¢1 c) Genis ag1 d) Dik a1

S. Asagidakilerden hangisi eskenar dértgenin gevresini veren formiildiir?

a)C=4a b)C=5a2 c¢)C=5a d)C=6a?2



172

6. Bir evin duvarlar1 agagidakilerden hangisidir?

a) Yatay diizlem
b) Egik diizlem
¢) Capraz diizlem
d) Diisey diizlem

7. Tabanlar1 tiggensel bolge olan prizmaya ne denir?
a) Ucgen prizma
b) Dikdortgenler prizma
¢) Kare prizma
d) Kiip
8. Biitiin ylizeyleri dikdortgensel bolge olan prizmaya ne ad verilir?
a) Dikdortgenler prizma
b) Kare prizma
¢) Kiip
d) Uggen prizma
9. Asagidaki cisimlerden hangisinin ayrit1 yoktur?
a) Kiip
b) Uggen prizma
¢) Kare prizma
d) Silindir
10. Asagidaki kullandigimiz esyalardan hangisi ile daire seklini ¢izemeyiz?
a) @ Seklindeki konserve kutusu ile
b) Madeni para ile
c¢) Huni ile
d) Kagit para ile
11. Asagidakilerden hangisi kiireye benzemez?
a) Dinyamiz b) Top c) Yumurta d)Ay
12. Kalemin sivri ucu hangi sekle benzer?
a)Kiire b)Koni c¢)Huni d)Kare

13. Musir iilkesinde bulunan Firavun mezarlart hangi sekildedir?

a) Koni b) Kiire ¢) Piramit d) Kare
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14. Bir tiggenin bir kenari1 birinden 1c¢m biiyiik digerinden 1 cm kiigiiktiir. Cevresi 21
cm olduguna gore bu kenar ka¢ cm dir?

a)5 b)6 ¢)7 d)8
15. Kenar uzunlugu 6 cm olan karenin ¢evresi kag cm dir?
a)25 b)24 c)23 d)22

16. Uzun kenar uzunlugu kisa kenarin iki kat1 ve kenar uzunluklar1 bir dogal say1
olan bir dikdortgenin ¢evresi asagidakilerden hangisi olabilir?

a)35 b)36 c¢)37 d)38
17. Yaricap1 8 cm olan ¢gemberin gevresi ka¢ cm dir? (n= 3 aliniz.)
a)48 b)40 c¢)36 d)25
18. Cevresi 36 cm olan bir dairenin ¢api ka¢ cm dir? (7= 3 alimiz.)
a)l2 b)I15 c¢)l6 d)18
19. Alam 81 cm? olan karesel bolgenin bir kenarinin uzunlugu ka¢ cm dir?
a)l8 b)15 c¢)12 d)9

20. Boyu eninden 8 cm biiyiik olan bir dikd6rtgenin ¢evresi 28 cm dir. Dikdortgensel
blgenin alami kag cm? dir?

2)32 b33 o34 d)36

21. ABCD dértgeni bir dikdortgendir. EAB iiggensel b6lgenin alani 16 e’ ise
ABCD dikdortgensel blgenin alan1 kag cm? dir?

D E C

a) 24 b)28 c) 32 d) 36

A B
22. ABCD bir kare ve bir kenar1 4 cm dir. Dairenin alam kag cm? dir? (= 3 alimz.)

A 4cm B

) a)l0 b2 o)l6 d)I8
c\ /D
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23. Bir baklavac1 uzun kenari 30 cm ve kisa kenar1 20 cm olan bir tepsi i¢indeki
baklavay1 bir kenar1 Scm olan kareler halinde dilimlemistir. Pastanede 6 kisi
olduguna gore bir kisiye kag dilim baklava diiger.

23 b4 c)6 d)8

24. Uzunlugu 75 m, genigligi 40 m olan dikd6rtgen bigimindeki bir bahgenin etrafi 5
m arayla 1s1klandirmak i¢in direk dikilecektir. Bu bahge igin kag direge ihtiyag
vardir?

a)46  b)47 c)60 )92

25. Dort kenart eskenar tiggen seklinde ve bir kenarinin uzunlugu 6 m olan bir evin
catist bir kenarinin uzunlugu 1 m olan kiigiik eskenar tiggen kaplamalarla
kaplanacaktir. Catinin dort kenarina kag tane bir kenar1 1 m olan eskenar tiggen
kaplama gider? ‘

2)120  b)132 c)l44  d)180

TEST BiTTi
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EK-4

Sevgili Ogrenciler,

Elinizdeki anket, sizlerin matematik dersine yonelik sahip oldugunuz tutumlariniz
belirlemek iizere hazirlanmistir. Liitfen acele etmeden dikkatli bir sekilde okuyarak, size
uygun segenegi (x) ile isaretleyiniz. Liitfen bog madde birakmayiniz. Tegekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Kle Erkek....O

_|®

5| | 8| %z
= 5|9 B
MR
AR
O|R|¥|= =

1 | Matematik derslerinde grup halinde ¢aligmakta gii¢liik ¢ekiyorum.

5 Matematik ile ilgili yaptigim 6devler sayesinde matematik

becerilerimin gelismesi hosuma gidiyor.

3 | Matematik konular ilgimi ¢eker.

4 | Matematik dersinin ddevlerini severek yaparim.

5 | Matematik konularina ¢aligirken sikilirim.

6 | Matematik dersinde bulunmaktan mutluluk duyuyorum.

7 | Kitaplardan matematik ¢alisirken sikilirim.

8 | Matematikle ilgili etkinliklerden sikilirim.

9 | Matematik dersini ¢ok seviyorum.

10 | Matematik derslerinde konular1 anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum.

11 | Matematik konularini dergilerden 6grenmekten sikilirim.

12 | Matematik derslerinde ¢ok eglenirim.

13 | Matematik problemlerini ¢ézerken sikilirim.

14 | Matematik derslerinde parmak kaldirmayi istemem.

15 | Matematik derslerinde konular islenirken yapilan anlatimlar beni sikar.

16 | Matematik dersi devlerini yapmaktan nefret ederim.

17 | Ogretmenimi matematik dersinde dinlemeyi sevmem.

18 | Matematik derslerinde 6gretmenimi anlamakta giigliik ¢ekiyorum.
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5+ Agofjudakilerin hangisi ya de hangileii
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EK-6

OGRENCi GORUSME FORMU
Aciklama: Bu goriigmede amacim, geometri dersine katilan 6grencilerin katildiklar
geometri dersinin gesitli boyutlar ile ilgili ne diigiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin sonraki yillar ig¢in geometri dersinin niteligini
artirilmasina katkida bulunacagini umuyorum. Bu gériismede sdyleyeceklerin ttimii
gizlidir. Verdiginiz bilgiler isim belirtmeden sadece bu aragtirmada kullaniacaktir.
S.1. Onceki matematik dersleriyle bizim isledigimiz geometri derslerinde

etkilendiginiz ne gibi farkliliklar gériiyorsunuz?

S.2. Grup Caligmalarinda arkadaglarinla iligkilerde ne gibi degisikler oldu?

S.3. Bu d6nem geometri dersleri bagladigindan itibaren kendinde, derste ve hayatinda
farkliliklar nelerdir?

S.4. Grup ¢alismalarinda, arkadaglarinin davraniglarindaki degisikler nelerdir?
S.5. Bu ¢alismada sence Sgrenciler bagarili olabilir mi? Neden?

S.6. Bizim isledigimiz geometri dersleri gibi diger derslerinde aym islenmesini ister
misin? Neden?

S.7. Geometri dersinde ne tiir sorunlarla karsilagtiniz? Bunlar1 nasil ¢6zdiiniiz?

Doyum
e Dersten Hoslanma
e Kullanilan teknikler
e  Grup ¢aligmalar
o Isleyis bigimi

Arkadashk iliskileri

e Olumlu iligki gelistirme
Benlik algisim geligtirme
Arkadagslar aras1 paylagim
Isbirligi yapma
Fikir ¢atigmasi

Ogrenme
e Basan
Derse ilginin artmasi
Derse katilhm
Gidii
Derse karg1 tutum
Akilda kalma
Geometrik diizeyin yiikselmesi
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EK-7

OGRETMEN GORUSME FORMU

Aciklama: Bu goriismede amacim, 6gretmenlerin geometri dersini verirken geometri
dersinin ¢esitli boyutlar1 ile ilgili ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
aragtirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin sonraki yillar i¢in geometri dersinin niteligini
artirillmasina katkida bulunacagini umuyorum. Bu goriismede sdyleyeceklerinizin
timii gizlidir. Verdiginiz bilgiler isim belirtmeden sadece bu arastirmada

kullanilacaktir.

S.1. Geometri dersini dgretmek igin neler yaparsimz?

S.2. Geometri dersinde hangi yontem ve teknikleri kullanmay1 digtinliyorsunuz?
Neden?

S.3. Sizce daha etkili bir 6gretmen olmak icin hangi becerilerinizi daha da
gelistirmeye ihtiyacinz olabilir?

S.4. Mesleginizde daha profesyonel olmak i¢in §gretmenliginiz siiresince neler
yapiyorsunuz?

S.5. Sizi ders siiresince en ¢ok endiselendiren durumlar nelerdir?

S.6. Geometrik kavramlar1 gretirken ne tiir etkinlikler yaparsimz? Yaparken nelere dikkat
edersiniz?

Konu Alani ve Alan Egitimi Bilgisi
e Konu alanini, kavram ve becerileri anlama
e Alan bilgisini gelistirme
o Ozel 6gretim yontemlerinden 6gretim teknolojilerinden haberdar olma

Ogretim Siireci

e Materyalleri ustalikla kullanma
Dersi giinliikk yasamla iligkilendirme
Ogrencileri ders siiresince giidiileme
Dersi Onceki ve sonraki ders ile iligkilendirme
Dersi iyi planlama

Sinif Yonetimi
e Dersi amaca uygun siirdiirme
e Grup ¢aligmalardan yararlanma
o Ogrencileri etkinliklere katma
e Kesinti ve engelleri 6nleme
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e Demokratik ortam saglama
e Uygulama strasinda fiziksel kazalar1 engelleme
e Ovgii ve yaptirnmlar1 uygun bigimde kullanma

Tletisim

o Opgrencilere agik ve anlagilir agiklamalar yapma
Ses tonunu etkili kullanma
Ogrencilerin seviyesine uygun dil kullanma
Zamaninda ve etkili sorular sorma
Ogrencilerden gelen doniitlere duyarl olma

Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencilere soru sorma

Ogrencilere 6dev verme

Ogrencilere etkinlik yaptirma

Sorulan degerlendirme ve doniitleri 6grenciye bildirme
Odevleri degerlendirme

Etkinlikleri degerlendirme

Not: Ogretmen goriisme formu hazirlamrken, Fakiilte-Okul 1$§irligi (Yok/Diinya
‘Bankasi, Milli Egitim Gelistirme Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi,
Ankara:1998) kaynagindan yararlanilmigtir.
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EK-8
DENEY GRUBU DERS PLANI
Dersin Adi: Matematik
Siiresi: 40’ + 40°
Diizeyi: Dérdiincii Suf
Hedef: Diizgiin beggen, diizgiin altigen ve bunlarin ayirdig1 diizlemsel bolgeler
bilgisi.
Davramslar: 1. Diizgiin besgen ve diizgiin altigenin, diizlemde ayirdig1 bolgeleri gosterip
boyama.
2. Verilen bir noktanin veya noktalarin, belirtilen bir bélgede olup olmadigini
sOéyleme
3. Diizgiin besgen ve diizgiin altigenin; kenarlarini, kdselerini, agilarini sdyleyip
yazma.
4. Diizgiin besgen ve diizdiin altigenin, kenar ve a¢i 6zelliklerini s6yleyip yazma.
5. Verilen bir geometrik sekli adlandirarak sGyleyip yazma
6. Bir cokgenin kenar ve agilar arasindaki iligkiyi séyleyip yazma.
Yontem ve Teknikler: Aktif 6grenme, Bulug yoluyla 6grenme, Gosteri, Soru-Cevap
Arac ve Gereg: Ders kitabi, cetvel, makas, gazete, gbnye, iletki, Cap1 18cm kesilmig
daire.
Ders isleme etkinlikleri:
1. Ogretmen konuya giris yapar.
2. Etkinlik yapmak igin 3-4 kisilik gruplar olusturulur ve birlikte oturmalarn
saglanir.
3. Rol dagilimlari yapilir.
4. Etkinlik i¢in iglem 1 ve islem 2 gruplara yaptirilir.
Islem 1:
e Her gruba bir gazete sayfasi dagitilarak 5 cm eninde katlanmasi
e Katlanmug gazeteyi sikistiriimadan bir dtiglim atilmasi.
e Diiglimiin yavasga gekilmesi. Tam diigiim olunca bastirlarak
diizeltilmesi.
o Diiglimiin disinda kalan par¢alarin tamamen kesilmesi.

¢ Elde edilen gekil diizgiin besgendir.
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Islem 2:
. Dairenin merkezinin isaretlenmesi.
o Cevre yay1 merkezden gegecek sekilde katlanmasi.
. Meydana gelen kat ¢izginin bitiminden baglayarak tekrar aym sekilde
kirilmasi.
. Son bir kez ayn1 isleme devam edilmesi. Bu durumda egkenar {iggen

elde edilmis olunur.
. Elde edilen iiggenin simetri boyunca, katlanmis yiizey icerde Kalacak
sekilde sira ile katlanmasi.
. Katlarin agilmasi ve en dis kisimlarin bir altigen oldugunun gériilmesi.
o Kenarlarinin ve agilarinin 6lgiilerek esit oldugunun goriilmesi (Altun, 2002:
346).
5. Ogrencilere etkinlik yaptirdiktan sonra diizgiin besgen ve diizgiin altigen
sekilleri incelerler. Ogretmen 6grencilere kenarlarim ve agilarim dlgmesini
ister.
6. Her grup 6zellik listesi olusturur.
7. Her grubun bulduklan 6zellikler s6zcii tarafindan ekunur ve dogru 6zellikler tahtaya
yazilir.
8. Diizgiin beggen ve diizgiin altigen 6zellikleri igeren ¢alisma yaprag: gruplara dagitilir

ve Ogrencilerin iki diizgiin sekli karsilagtirmalar: saglanar.



185

EK-9
KONTROL GRUBU DERS PLANI

Dersin Adi: Matematik
Siiresi: 40° + 40’

Diizeyi: Dordiincti Sinif

Hedef: Diizgiin beggen, diizgiin altigen ve bunlarin ayirdig: diizlemsel bolgeler

bilgisi.

Davramglar: 1. Diizgiin besgen ve diizgiin altigenin, diizlemde ayirdig: bélgeleri gosterip

boyama.

2. Verilen bir noktanin veya noktalarin, belirtilen bir bélgede olup olmadigin

sOyleme

3. Diizgiin beggen ve diizgiin altigenin; kenarlarim, koselerini, agilarin1 sdyleyip

yazma.

4. Diizgiin besgen ve diizdiin altigenin, kenar ve a¢1 6zelliklerini sSyleyip yazma.

5. Verilen bir geometrik gekli adlandirarak séyleyip yazma

6. Bir cokgenin kenar ve agilan arasindaki iligkiyi s6yleyip yazma.

Yontem ve Teknikler: Geleneksel 6gretim, anlatim, soru cevap.

Arac ve Gereg: Ders kitabi, cetvel, gbnye, iletki.

Ders isleme etkinlikleri:

1. Ogretmen konuya giris yapar.

2. Diizgiin besgen ve diizgiin altigen $gretmen tarafindan tahtaya ¢izilir ve
6grencilerinde defterlerine ¢izmesini ister.

3. Konu 6gretmen tarafindan agiklanir.

4. Konu 6grenciler tarafindan tekrar ettirilir.

5. Soru ve cevaplarla derse devam edilir.

6. Dersin sonunda 6gretmen dersi 6zetler 6grencilerden de dersi 6zetlemelerini
ister.

Degerlendirme:
1. Diizgiin beggen ve diizgiin altigen arasinda ne gibi farkliliklar vardir?
2. Anmnlarin bal yaptiktan sonra olusan geometrik sekil neye benzer?
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EK-10

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincti Sinif
Hedef 1: Dogru, egri, nokta bilgisi
Davramslar: 1. Cevredeki esyalar ve sekiller iizerinde egri ve dogru ornekleri
gOsterme

2. Kalem ucunun kagittaki, tahtadaki izinin neye benzedigini sdyleme

3. Dogrunun 6zelliklerini séyleme

4. Cizilmis olarak verilen bir dogruyu adlandirarak séyleme

5. Adiyla verilen bir dogruyu ¢izme

6. Egri ile dogruyu karsilastirip, farkli ve benzer taraflarim sdyleyip yazma
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Ogrencilerden siniftaki pencere kenarlarini, tahtanin kdgesini, simfin duvarlarinin
kesistigi yerleri ve siralarin kenarlarini incelemesi istenir. Siranin kenarlarinin her iki
ugtan smursiz uzadigim diigiiniiniiz. Olusan ¢izgi bir dogru mudur? Pencere kenar1 bir
dogru mu? Yoksa egri mi? Sobanin kenari bir dogru mu, egri mi? Sorular: sorularak
dogru ve egri kavramlar1 olusturulur. Ogrencilerden ¢evrenizdeki esyalar ve gekiller
tizerinde dogru ve egri 6rnekleri gosterilmesi istenir. Ogrenciler grup calismasinda
kablo, tel, ip vb. cisimler kullanarak dogru ve egri yaparlar. Kalemin sivri ucunun
beyaz kagt iizerine degdirdigimizde meydana gelen sekle nokta denilmesi. Tebesirin
tahtada birakti1 iz, yagmur damlasinin kuru bir zemine biraktigl iz, ¢ivinin tahta ve
duvarlarda biraktig: iz, toplu ignenin kagitta biraktif1 iz, insan viicudunda olan ben,
ciimle sonlarina konan sembol vb. gibi orneklerin verilmesiyle nokta kavratilir.
Ogrencilerden gevrede noktaya benzer 6rnekler vermeleri istenir. Sinifin kenarlarinin
kesistigi kose, yolcu duraklan, kavsaklar, kum tanelerinin her biri, kristal seker
tanecileri gibi orneklerin verdirilmesi. Ogrencilere A4 kagidi verilir. Kagit {izerine
iki nokta konur. Bu noktalara A ve B adlan verilir. Cetvel ile iki nokta birlestirilir ve
her iki ugtan siirsiz uzadig diistiniilerek ok isareti konur. Bu dogru “AB dogrusu”
veya sadece kiigiik d harfi ile “d dogrusu” olarak adlandirilir. Dogrunun smirsiz
olmasi, dogru adlandirilirken iki noktanin adiyla veya kiigik harfle adlandirilir
genellemesine ulagtirilir. Nokta, dogru ve egri ile ilgili 6lgme sorular1 sorularak

konunun pekigmesi saglanir.
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EK-11

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincii Sinif
Hedef 2: Dogru pargasi ve 1sin bilgisi

Davranslar: 1. Cevresindeki esyalardan dogru parcasi 6rnekleri séyleme

2. Dogru pargasinin ve 1smin 6zelliklerini sdyleme

3. Cizilmis olarak verilen dogru par¢asim ve 1511 adlandirarak sdyleme

4. Cizilmis olarak verilen dogru pargasii ve 1511 adlandirarak sdyleme

5. Belirtilen uzunlukta, cetvel yardimiyla istenen geometrik sekli ¢izme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Simfa radyo anteni, makaraya sarili ip ve ¢elik metre gibi malzemeler getirilir. Isin,
baslangi¢ noktasindan sinirli, diger taraftan siirsiz ve tek yonlii oklu ¢izgi
malzemeler kullanarak fark ettirilir. Marangoz cetveli ve radyo anteninin her bir
béliimiiniin dogru parcalar1 oldugu gésterilerek dogru pargasi kavratihr. Ogretmen
dogru, dogru pargast ve 1sin igeren birer 6rnek vererek bunun dogru, 151n ve dogru
pargast oldugunu sorar. 1. Ayse bir caddede yliriiyor. Nereden geldigi ve nereye
gidecegi bilinmiyor. Baslangic ve bitis noktast belli olmadigindan bu yolculugu
dogru olarak ifade edildigi fark ettirilir. 2. Ayse’nin evi cadde lizerindedir. Ayse
evinden ¢ikarak cadde boyunca yiiriiyor. Nereye kadar gidecegi belli degildir. Ancak
baslangi¢ yeri belli oldugundan bu yolculugu 1sin olarak ifade edildigi fark ettirilir. 3.
Ayse evinden ¢ikarak bakkala kadar gidiyor. Yolculugun baslangi¢ ve bitis noktas:
belli oldugundan bu yolculugu dogru parcasi olarak ifade edildigi fark ettirilir. Bu
etkinlikten sonra 6grenci dogru, dogru parcasi ve 1sin kavramlarinin arasindaki
iligkileri ve Ozellikleri kavramig olacaktir. Cevremizde bunlara benzeyen 6rnekler
verdirilir (Dogru: Otoyol, tren yolu, Isin: Celik metre, makaraya sarilmis ip, cami
minaresi, radyo anteni, Dogru pargasi: Marangoz metresi, pencere, tahta, sira, kitap
kenarlar). Dogru, 151n ve dogru pargasinin adlarinin nasil s6ylendigi asagida tablo
hallinde verilmigtir. Ogrencilere gonye ve cetvel kullandirarak, dogru, 151n ve dogru

pargalan igeren sekiller yaptinlir ve okunuglar1 vurgulanir.



Sekil adx Cizgi ile Sembolle
_gosterim gisterim
> —
Dogru A B AB AB
DOQ’U >~ —_
pargas C D @ | ool
—>
Isin E ﬁ5 [EF
Dogru
pargasi CD [CD|
uzunlugu
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EK-12
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincti Simif
Hedef 3: Dogru, dogru pargas1 ve 151n arasindaki iligkiyi kavrayabilme
Davranislar: 1. Verilen bir dogrudan dogru parcasi elde etme.
2. Verilen bir dogru pargasindan yararlanarak belirtilen 6zelliklerde dogru ve 151n
elde ederek gosterme
3. Verilen bir 1gindan yararlanarak, belirtilen 6zelliklerde dogru veya dogru
pargasini elde ederek gosterme
4. Dogru, dogru pargast ve 15in arasindan belirtilen ikisi arasindaki benzerlikleri
farkliliklar sdyletip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Marangoz cetveli ve radyo anteninin her bir béliimiiniin dogru pargalar: oldugu fark
ettirilir. Dogru pargasinin ayni zamanda dogru pargalarindan olustugu vurgulanir.
Oprencilere kibrit ¢opii kullandirilarak cesitli uzunlukta dogru pargalar1 yaptirilr.
Dogruyu ikiye bélerek iki 1s1n oldugu fark ettirilir. Isini ikiye bolerek bir dogru
pargast ve bir 15in oldugu fark ettirilir. Dégru, dogru parcast ve 1sin sekilleri
arasindaki farklarin ne oldugu buldurulur. Bu etkinlikten sonra 6grenci dogru, dogru
parcasi ve 1sin kavramlarinin arasindaki iligkileri ve 6zellikleri kavramis olacaktir.
Arasindaki iligkileri bir tablo halinde (¢alisma yapragi) grup calismast yaptirilarak

doldurulur.

Dogru
Dogru Ismmn
Parcasi

Her iki ugtan sinirlandirilmagtar.

Her iki ugtan sinirsizdir.

Uzunlugu 6lgtilebilir.

Bir ucu siurh olup diger ucu simirlandirilmamusgtir.

Uzunluklan 6l¢iilemez.

Defterlere birer dogru, dogru pargasi ve 151n gizdirilir. Altina adlan yazdirilir.
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EK-13

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Ad1 ve Diizeyi: Matematik, Dérdtincti Sinif
Hedef 4: Diizlemdeki dogrularda paralellik, kesisme ve 6zelliklerini kavrayabilme.

Davranislar:1. Esyalar ve sekiller iizerinde, dik ve kesisen dogrular gésterme.

2. Egyalar ve gekiller {izerinde, paralele dogrular gésterme

3. Verilen iki dogrunun kesisip kesismedigini séyleme

4. Cizilmis olarak verilen dogrular arasindan dik dogrular1 gésterme

5. Cizilmis olarak verilen dogrular arasindan paralel dogrulan gdsterme.

6. Diklik ve paralellik semboliinii yazarak gosterme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Ogrenciler bos A4 kagidi dagtilir. Karsilikh kenarlar st iiste gelecek sekilde
katlattirilir. Tekrar katlattirilir. Bu katlatma ii¢ veya bes kez yaptirilir. A4 kagidi
agtirilir. Izlerin dogruya benzedigi ve birbirlerini kesmedikleri fark ettirilir. A4
kagid: eskisi gibi katlattirilir. Katlanan kagit kendi {izerine tekrar katlanir. A4 kagidi
acildiginda son katlamadan olusan dogrunun diger dogrulara dik oldugu sezdirilir.
A4 kagidi kdsen boyunca katlattirilir. Bu dogrunun da diger dogrulart kestigi
gozletilir. Opretmen 6grencilerin dikkatini kitap dolabina gekerek dolaptaki dogrulari
gostermelerini ister. Ogretmen bu dogrulardan hangilerinin kesistigini sorar.
Ogrencilerden kesisen dogrulan géstermeleri saglamr. Bu dogrulardan hangilerinin
birbirlerine dik olduklarimi sorar ve dik dogrulari buldurur. Paralel dogrular, dik
dogrul ar ve kesisen dogrularin nasil adlandirilacagi sorulur. AB ve CD dogrular
paralel veya dik ise bu sirasiyla A8 // ¢b veAB L CD bi¢iminde yazilir. Burada “//”
semboliiniin paralelligi, “.1” semboliiniin ise dikligi temsil ettigi oldugu vurgulanir.
Bunun diginda 28 dogrusucb dogrusunu keser olarak adlandirilacagi kavratilir. Bu
calismadan sonra tahtaya ¢esitli dogrular ¢izilerek bunlarin hangilerinin dik
hangilerinin kesisen ve hangilerinin paralel olduklar1 6grencilere fark ettirilir.
A Asagidaki ¢alisma yaprag1 gruplara verilerek paralel,

dik ve kesisen dogrular buldurulur. Sembolle yazilir.

&«
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EK-14

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dordiincii Sinf
Hedef 5: Agi bilgisi

Davramslar: 1. Cevredeki esyalar ve sekiller tizerinde agi rnekleri gosterme.

2. Cesitli diizlemsel sekiller tizerinde agiyt gésterme

3. Aciy1 olusturan elemanlarin adlarini s6yleme

4. Verilen bir a¢1y1 adlandirip okuma

5. Verilen bir ag1y1 belirtilen bir sekilde adlandirip yazma.

6. Verilen bir aginin i¢ ve dig bélgesini isaretleme.

7. Verilen bir noktanin verilen bir agiya gére konumunu sdyleyip yazma.

8. Ac1 6lgiisii biriminin derece oldugunu séyleyip semboliinii yazma.

9. Agi derecesinin iletki ile 6lgiildiigiinii sdyleyip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Agik duran bir kalemlik, akrep ve yelkovanin olusturdugu sekiller, agik duran bir
canta, pergel, makas, kap1 ve ¢at1 lizerinde a¢i olusturan yerleri incelettirilerek agi
fark ettirilir. G6nye yardimi ile baglangi¢ noktasi ortak olan iki ¢izgi ¢izdirilir.
Baslangig noktas1 ayni olan iki 1s1un bir a¢i olusturdugu sezdirilir. Génye, prizma,

cetvel ve tangram pargalari ile gesitli ag1 ¢izdirilir.

A

0O .

T >
B
Isinlarin baslangi¢ noktasi O, agimin kosesi OA ve OB 1sinlan aginin kenarlari oldugu

fark ettirilir. Ag1 “~” sembolil ile gosterilir. AOB agisi, O agis1 ya da BOA agisi1 diye
okundugu vurgulamr.

Aginin 1sinlar1 arasinda kalan bolgeye aginin i¢ bdlgesi, aginin 1sinlar disindaki
bolgeye de agimin dis bolgesi oldugu fark ettirilir.

A
i § c A AOB’nm i¢ bolgesi
0O B o &

B
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AOB’nin dis bolgesi ////

Derece, ag1 olgii birimidir ve “°” sembolii ile gosterildigi belirtilir. Agilarin ne ile

olgiildiigii sorulur ve iletki ile Slgiiliir cevabim aldiktan sonra iletkinin zellikleri
tamtilir. Tletki ile agimin nasil 6lgiilecegi gosterilir. Yukandaki AOB agis1 Slgtiiriiliir.
S(AOB)= 50° seklinde gosterildigi ve AOB agismnin &lgiisii 50 derece diye okundugu
fark ettirilir. Olgme sorusu olarak gruplara ¢alisma yapragn dagitilir. Calisma

yapragindaki agilar dlgiilerek, Sl¢iileri sembol ile altina yazilir.
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EK-15

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincti Sinif
Hedef 6: Aci gesitleri bilgisi

Davransslar: 1. A¢ gesitlerini séyleyip yazma.

2. Dar aginin 6l¢iisiiniin 90 dereceden kiigiik oldugunu séyleme.

3. Dik agismin Sl¢iisiiniin 90 derece oldugunu séyleme

4. Genis aginn 6l¢iistinii 90 dereceden biiyiik oldugunu séyleme.
Ogrenme ve Oretme Etkinlikleri
Gonyeye uygun sekilde pergel agilir. Meydana gelen agmin dik a¢1 oldugu fark
ettirilir. Ogrencilerden dik aciya Srnekler verilmesi istenir. Ogrencilerin verdigi
ornekleri, gbnye ve iletki ile 6lgtiiriilmesi saglanir. Dolap, pencere, sira ve masa gibi
esyalarda 6l¢iimiin yaptirilmasi. Yapilan 6l¢limlerin sonucunun 90° olduguna dikkat
cekilmesi. Bu agilar1 olusturan 1gmlan belirleyerek benzerlerinin tahtaya ¢izdirilmesi.
Bu ¢izim tizerinde 6grencilerin “baglangi¢ noktalar1 aym1 ve bir birine dik olan iki
151n1n olusturdugu agiya dik agi denir” genellemesine ulagmalari saglanir. Bu aginin
Slgiisiiniin 90° oldugu iletki ile degisik dl¢iimler yaptirarak vurgulanir. Dar ve genis
acinin da dik agiya gore belirlendigini, dlglisit 90° den kiigiik agilara dar, 90° den
biiyiik agilara genis ac1 denildiginin fark ettirilmesi. Pergeli dar ve genis agiya gére
ayarlayarak acilarin gonye ile incelenmesi ve iletki ile Olgerek, Ol¢limiin
yazdiriimasi. Benzer Srekler belirleyerek 6grencilerin tetkik etmelerinin saglanmasi.
Gruplara c¢alisma kagidinin dagitilmasi.  Agilarin harflerle adlandirmalarini ve
yanlarina dar, genis veya dik durumlarinin yazdirilmasi. Verilen Olgiilerde aci

¢izmelerinin saglanmasi.
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EK-16
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincti Stmf
Hedef 7: Agi gesitlerinden; dik, dar ve genis agiy1 kavrayabilme
Davranislar: 1. Verilen bir aginin ne tiir bir ag1 oldugunu séyleyip yazma.
2. Belirtilen tiirdeki bir agiy1 verilenler arasindan segip isaretleme.
3. Cizilmis olarak verilen; dik, dar ve genis aciy1 iletki ile &lgerek, olgliim
sonucunu sembolle yazma.
4. Adu ile verilen ve tiirii belirtilen bir a¢1 ¢izme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Agi cesitleri bilgisindeki yapilan etkinlikler hatirlattirilir. Gruplara ¢alisma yapraklar:

yapmalari istenir.

Asagidaki agilan gonye ile tetkik ederek dar, genis ve dik a¢1 olanlari belirleyiniz.

Asagidaki acilart Olcerek dar, genis ve dik ag1 olduklarim tespit ediniz ve

isimlendirerek adlarini yaziniz.

Asagida isimleri ve gesitleri verilen agilari altina ¢iziniz.

ABC agis1 dar agidir. PRS agis1 dik agidir. KILM agis1 genis agidir
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EK-17

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dordiincti Simf
Hedef 8: Kare, dikdortgen ve tiggenin 6zelliklerini kavrayabilme

Davramslar: 1. Karenin, dikdortgenin ve iiggen ile bunlarin belirledigi bélgeler

arasindaki farki séyleme.

2. Karenin ve dikdoértgenin kenar ve ag1 6zelliklerini sGyleyip yazma.

3. Karenin ve dikdortgeni koselerini sdyleyip yazma.

4, Verilen bir {iggenin adlandirma veya adlandirilmig bir tiggeni adi ile okuma.

5. Verilen bir tiggenin koselerini ve kenarlarini adiyla soyletip yazma.

6. Verilen bir {iggenin i¢ agilarini gsterme

7. Verilen bir {iggenin i¢ agilarin1 sembolle gésterme

8. Verilen bir tiggenin i¢ agilarinin Slgiilerini bulup yazma.

9. Bir {iggenin i¢ agilar toplamimn kag derece oldugunu sdyleme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Ali bir sabah kalkar. Kahvaltisin1 yapar. Saat 9 da okuluna gider. Saat 3 de okuldan
¢ikar. Okulun karsisindaki bakkala ugrar. Daha sonra gezmek i¢in evin karsisindaki
parka ugrar. Bir siire oynadiktan sonra aksam olmadan eve gelir. Ali’nin izledigi yol
Ev, Okul, Bakkal, Park olarak s6ylendigi gibi bas harfler kullanilarak EOBP olarak
da soylenebilir. Erkek arkadagi Ahmet de evden okula, okuldan markete, marketten
sinemaya, sinemadan eve gelir. Kiz arkadagi Ayse de benzer yolu izler fakat eve
gelirken parka ugramadan gelir. Ali, Ahmet ve Ayse’nin izledigi sekil asagidadir.

O
E O E O

P B

S M E B

Yukandaki sekiller 6grenciler tarafindan incelenir. Grup halinde Ozellikleri
belirlenir. Kose sayisi, kenar sayisi, ag1 sayist ve Ozellikleri ka¢ tane oldugu
buldurulur. Daha sonra gruplara A4 kagidi dagitilir. Agilari ve kenarlar1 olgtiirtiliir.
Ozellikleri grup halinde siralanarak tahtaya yazilir. Daha sonra gruplara A4
kagidindan yapilmig kare dagitilir ve 6zellikleri incelenir. Gruplara A4 kagidindan
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yapilmis dar, genis ve dik acili tiggenler dagitilir ve gerekli dl¢iimler yaptirilarak
ticgenin Ozelikleri fark ettirilir. Uggenin i¢ acilarmin nasil gosterildigi belirtilir.
Sembolle gosterimleri vurgulanir. Gruplara A4 kagidi verilir. Kagida biiylik bir
cesitkenar ticgen cizdirilir. I¢ agilan A, B, C olarak belirtilir. Uggenin ig agilari
asagidaki sekilde gosterildigi gibi yirtilmasi ve birbirleriyle yan yana getirilerek
yapistirilip iigli birlikte bir diiz ag1 olusturdugu ve liggenin i¢ agilart toplama 180

derece oldugu buldurulur.

Bir kenar uzunlugu 3 cm olan bir kare ¢izdirilir.

Kisa kenarinin uzunlugu 3 cm, uzun kenarinin uzunlugu 4 cm olan bir dikdortgen
¢izdirilir.
Dik kenar uzunluklar1 3 cm ve 4 cm olan bir dik ticgen, 3, 3, 4 cm olan dar agili

ticgen ve 2, 3, 4 cm olan genis agil1 liggen ¢izdirilir.
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EK-18

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dordiincii Simif
Hedef 9: Cember ve daire bilgisi.

Davramiglar: 1. Cember ve g¢emberin belirledigi bolgeler arasindaki farki

sbyleme.

2. Verilen bir gemberin merkezini, yarigapim ve ¢apini gisterme.

3. Verilen bir ¢cember lizerinde, degisik yarigaplar gésterme

4. Cap ile yaricap arasindaki iliskiyi sembolle yazma

5. Verilen bir ¢cemberin belirledigi bélgeyi gosterme

6. Cember ile daire arasindaki iligkiyi sdyleme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Gruplara A4, raptiye ve belirli bir uzunlukta ip dagitilir. Ogrenciler tarafindan ipin
bir ucu raptiyeye diger ucu kalemlerinin ucuna baglanir. Raptiye A4 kagidinin
ortasina batirilir ve ip gergin olacak sekilde raptiye etrafinda bir tam dénme
yaptirilarak bir ¢ember ¢izdirilir. Raptiyenin izi merkez ve raptiye ile kalem ucu
arasindaki iplik boyunun da yarigap oldugu fark ettirilir. Pergel ile degisik
yaricaplara sahip ¢ember ¢izdirilerek, merkezinin nokta, ¢ap ve yarigapinin dogru
pargasi, merkezin M veya O, yaricapin r ve ¢apin R (2xr) oldugu vurgulanir. Cember
ile i¢ bolgesinin birlesimine daire denir. Cevrede ¢ember ve daire ile ilgili 6rnekler
verme. Son olarak gruplara asagidaki calisma yaprag verilerek yaptirilir.

1. Diizlem iizerinde sabit bir noktadan esit uzakliktaki noktalar kiimesinin olugturdugu
kapal1 sekle.........cceunen. denir.

2. Cember ile i¢ bolgesinin birlegimine ...........c.c.e....... denir.

3. Madeni para, yuvarlak masa, konserve kutusunun kapag1 kavanoz kapag birer ......dir.
4. Bilezik, yiiziik, kiipe, basketbol potasi, gevrek, bisiklet tekerlegi birer ................. dir.
5. Merkezle ¢ember iizerindeki noktay: birlestiren dogru pargasina ............... denir.

6. Cap uzunlugu yangap uzunlugunun ............... dir.

7. Asagida ¢ap uzunluklan verilen ¢emberlerin yarigaplarinin uzunlugunu bulunuz.
a)Cap=R=16cm b)Cap=R=12cm ¢)Cap=R=15cm Cap=R=22cm
Yargap =r =......... Yarigap =r =......... Yargap =r =......... Yarigap =r =.........
8. Asagida yarigap ve ¢ap uzunlugu verilen ¢emberin ¢evresini bulunuz. (7= 3)

a) Yaricap=r = 4cm b) Yancap=r=5cm c¢)Cap=R=6cm d)Cap=R=8cm

....................................................................................

9. Cemberin dikdortgenden farkl: taraflarin1 s6yleyiniz.

10. Tekerleginin gevresi 3 m olan kamyon, 180 m gittiginde tekerlegi ka¢ defa dSnmiistiir?
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EK-19
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Ad ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincti Simf
Hedef 10: Karenin, dikdértgenin, liggenin ve g¢emberin g¢evrelerinin uzunluklarin
hesaplayabilme.
Davramglar: 1. Verilen geometrik seklin kenar 6zelliklerinden yararlanarak
¢evresini hesaplama.
2. Cevresinin uzunlugu verilen karenin bir kenarinin uzunlugunu hesaplayip
yazma.
3. Cevresi ve bir kenarmin uzunlugu verilen dikdértgenin, diger kenarinin
uzunlugunu hesaplayip yazma.
4, Kenar uzunluklar verilen bir ¢okgenin ¢evresinin uzunlugunu tahmin etme.
5. Verilen bir ¢gemberin uzunlugunun Pi sayisim kullanmadan cesitli Slgme
yollari ile bulup sonucu yazma.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Ogrencilere karelerden olusmus harflerin ¢evresi kirmizi kalemle ¢izdirilerek ¢evre
kavrami olusturulur. Ogretmen oOgrencilerden elindeki kareli kagitlardan gesitli
boyutlarda kare ve dikdortgenler kesmelerini ister. Once kareleri ayirir. Bu karelerin
kenarlar1 teker teker Olgiiliir. Her bir kenarin uzunluklarinin ayni olduguna dikkat
edilerek karelerin gevrelerinin, kenar uzunluklarinin toplami ile bulundugu kavratilir.
Karenin bir birine esit dort kenarimin bulundugu bilgisinden yararlandirilarak karenin
gevresinin bir kenar uzunlugunun 4 ile ¢arpimindan bulundugu genellemesine
vardirilir. Aymi sekilde dikdortgenlerde karsilikli iki kenarmin bir birine esit
olduguna dikkat cekilerek bitisik iki kenarn uwzunluklarinin toplamimn iki kati
dikdortgenin cevresini verdigi genellemesine ulagilir. Ogretmen Sgrencilere cesitli
ticgen sekilleri dagitarak Sgrencilerden kenarlarim Slgmesini ister. Uggenin gevresi
ti¢ kenarinin toplamt ile bulundugu sonucuna varilir. Karenin, dikdértgenin, tiggenin
gevreleri ile ilgili alistirmalar 68rencilere verilir ve ¢6ziimleri yaptirilir.

Iplik yardimiyla madeni para, bilezik, oyun g¢emberi gevresinin kag cm oldugu

belirlenir.
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EK-20

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLiKLERi
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dordiincii Siif
Hedef 11: Diizglin besgenin ve diizgiin altigenin ¢evrelerinin  uzunlugunu
hesaplayabilme.

Davramglar: 1. Verilen bir diizglin besgenin ve diizgiin altigenin kenarlarim

Olgerek ¢evrelerinin uzunlugunu hesaplayip sonucu yazma.

2. Verilen bir diizgiin beggenin ve diizgiin altigenin kenar Ozelliklerinden

yararlanarak gevrelerinin uzunluklarini hesaplayip sonucu yazma.

3. Diizgiin besgenin ve diizgiin altigenin ¢evrelerinin uzunlugunu hesaplamaya

yarayan kural1 sdyleyip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Geometri tahtasi1 ve tangram pargalar g¢esitli cokgen modelleri yaptirilir. Diizgiin
besgen yaptilmasi: Her gruba bir gazete sayfasi dagitilarak 5 cm eninde
katlanmasi istenir. Katlanmis gazeteyi sikigtirilmadan bir diigiim atilmas: saglanir.
Diiglimiin yavas¢a gekilmesi ve tam diigiim olunca bastinilarak diizeltilmesi istenir.
Diglimiin disinda kalan pargalarm tamamen makasla kestirilir. Elde edilen gekil
diizgiin besgendir. $eklin gevre uzunluklan Sl¢tiiriiliir ve diizgiin besgenin ¢evresinin
bir kenarmin 5 kat1 genellemesine ulagmasi saglanir. Diizgiin altigenin yapilmasi:
Gruplara daire verilir. Dairenin merkezinin igaretlenir. Cevre yayr merkezden
gegecek sekilde katlattirilir. Meydana gelen kat ¢izginin bitiminden baslayarak tekrar
aym sekilde kirilmasi saglamir. Son bir kez ayni isleme devam edilir. Bu durumda
eskenar liggen elde edilmis olunur. Elde edilen iiggenin simetri eksenleri boyunca,
katlanmug ylizey igerde kalacak sekilde sira ile katlanarak kat ¢izgileri olusturulur.
Katlarin agilmasi ve en disg kisimlarin bir altigen oldugunun goriilmesi fark ettirilir.
Kenarlarmn ve agilarinin dlgiilerek esit oldugunun goriilmesi saglamr. Seklin gevre
uzunluklarnin birbirine esit olmasi ve diizgiin altigenin ¢evresinin bir kenarmin 6
kat1 genellemesine ulagmasi saglanir. Gruplara diizgiin beggen ve diizgiin altigen ile

ilgili calisma yaprag: dagitilir ve yaptirilir.
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EK-21

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKIiNLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dérdiincti Stf
Hedef 12: Kiipiin, dikdortgenler prizmasinin, kare prizmanin ve tiggen prizmanin
ozelliklerini kavrayabilme

Davranislar: 1. Cevredeki varliklar arasindan belirtilen prizmaya benzeyenleri

sOyleyip gbsterme.

2. Belirtilen prizmanin; koselerini, ayritlarim ve yiizlerini gdsterme.

3. Belirtilen prizmanin, ayrit ve yiiz 6zelliklerini sSyleyip yazma.

4. Belirtilen prizmay1 adlandirma.

5. Belirtilen prizmanin boyutlarinin adlarini séyleyip gosterme

6. Verilen iki prizmamn aynt ve yiiz 6zelliklerini karsilastirip, benzer ve farkh

taraflarim soyleyip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Prizmalanin genel 6zellikleri (tabanlarina gore adlandirilir, prizmalarda iki yiizeyin
kesismesine ayrit denir, prizmalarda {i¢ ayritin kesisim noktasina kdse denir, bir
kosede birlesen ti¢ aynta boyut (en, boy, yiikseklik) denir.) modeller kullamlarak
fark ettirilir. Gruplar, ellerinde bulunan prizma modellerini kullanarak cisimlerin

ylzlerini k&gt lizerine ¢izer. Cizilen her yiiz, karismamas: i¢in isaretletilir.

Kiip

Dikddrtgenler
Prizmasi

Kare Prizma ; : —_— l : : l

i

Ucgen Prizma ’i — = < ”

Yiiz (yiizey), kose, ayrit kavramlari hatirlatilir.

Geometrik cisimlerden kiip; iiggen, kare ve dikdo6rtgenler prizmasi modelleri
kullandirihir. Market raflarindaki ambalaj kutulariun bigimlerinin  geometrik
cisimlere benzemesinin ve bazilarimin daha ¢ok tercih edilmesinin nedenleri

irdeletilir.
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EK-22

DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIiKLERi

Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Dordiincii Sinif

Hedef 13: Geometrik cisimleri ve sekilleri ¢izebilme

Davramglar: 1. Cevredeki esyalarin yiizeylerinden yararlanarak; kare,

dikdortgen, tiggen ve cember ¢izme.

2. Matematik defterinin karelerinden veya milimetrik kagit {izerindeki karelerden

yararlanarak geometrik cisim ve gekil ¢izme

3. Ogretim araglarin kullanarak; kare dikdértgen, liggen ve gember gizme.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Kiipten yararlandirilarak kare, kibrit kutusundan yararlandirilarak dikdortgen, gonye

kullandinlarak tiggen, madeni para kullandirilarak ¢ember ¢izilir.

Kareli defterden veya noktal1 kagittan yararlanarak geometrik sekiller ¢izdirilme

saglanir.

1. Kare ¢gizimi

2. Dikdortgen ¢izimi
3.
4

Kiip ¢izimi

. Dikdortgenler prizmasi ¢izimi

Gonye ile kare ve dikdortgen, pergel ile uzunluklan belli olan liggen, yarigap: veya

capt belli olan gemberin ¢izimleri yaptirlir.

b=

Kare ¢izimi
Dikdortgen ¢izimi
Uggen ¢izimi

Cember ¢izimi
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EK-23
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Ada ve Diizeyi: Matematik, Besinci Sinif
Hedef 1: Ucgen cesitleri bilgisi
Davranislar: 1. Acilarina gore liggen cesitlerinin adlarim sdyleyip yazma.
2. Dar, dik ve genis agili tiggenlerin ag1 dzelliklerini s6yleyip yazma.
3. Kenarlarina gore tiggen ¢esitlerinin adlarimi s6yleyip yazma.
4. Eskenar, ikizkenar ve ¢esitkenar tiggenlerinin kenar 6zelliklerini s6yleyip yazma.
5. Eskenar, ikizkenar ve gesitkenar liggenlerin ag1 6zelliklerini s6yleyip yazma.
6. Verilen bir dik tiggenin, dik kenarlarim ve hipoteniisiinii gésterme.
7. Verilen bir dik {iggenin, dik kenarlarin1 ve hipoteniisiinii adlandirarak sdyleyip
yazma.
8. Bir dik liggenin hipoteniis uzunlugu ile dik kenarlarinin uzunluklarnim kargilastirip
sonucu sdyleyip yazma.

9. Verilen bir iiggenin, taban1 ve yiiksekligini gosterme.

Hedef 2: Ucgen gesitlerini kavrayabilme.
Davraniglar: 1. Verilen tiggenler arasindan, belirtilen kenar 6zelliginde olan tiggeni
sec¢ip isaretleme.

2. Verilen iiggenler arasindan, belirtilen ac1 6zelliginde olan tiggeni se¢ip isaretleme.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Ali’nin babasinn giizel bir yazlig1 vardi. Yaz yaklagtigindan Ali’nin babasi yazlik
evini onarmaya karar verdi. Bir hafta sonu yazliga giderler. Babasi bir usta bulur ve
usta, evin gesitli licgen ¢izgilerden olusan duvarlarim farkli boya kullanarak
boyamaya baglar. Ali’nin farkl biiyiikliikte ve renkte {iggenler dikkatini ¢eker. Gelin
bu tiggenleri simflandiralim. Gruplara birbirinden farkli 7 tiggen dagitilir. Bunlarin
ozellikleri, ortak yonleri 6lgme yaptirilarak ortaya g¢ikartilir. Asagida verilen sema

hazirlatilmaya ¢aligilir.
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UCGENLER

Dar Agih Ucgenler Genis Acih Uggenler Dik A¢ili Uggenler

NN

Cesitkenar ii¢gen
ikizkenar iicgen
Eskenar iicgen
Cesitkenar iicgen
Ikizkenar ii¢gen
Cesitkenar ii¢gen
Ikizkenar iiggen

Ogrenciler dik agihi {iggenleri tekrar incelerler. Kenar uzunluklarmin ve kdselerin

isimlendirilmesi asagidaki gibi yapildig1 sezdirilir.

Dik tiggenin, taban, dik kenarlar ve hipoteniisten olustugu vurgulamir. Hipoteniis, dik

kenarlardan biiyiik oldugu fark ettirilir.

Uggenin yardimc1 elemanlarindan biri olan yiikseklikten séz edilir. Uggenlerin
tabanlarina veya kenarlarina ait yiiksekliklerin génye ve cetvel yardimiyla nasil
cizdirildigi gosterilir. Gruplara g¢aligma yaprag: dagitilarak iiggenlerin tabanina ve

kenarina ait yiikseklikler ¢izdirilir.

Cizilmis olarak verilen tiggenlerin kenar uzunluklan Slgtiiriiliir. Olgme sonuglarina

gore liggenler ikizkenar, eskenar ve ¢esitkenar liggen olarak isimlendirilir.
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EK-24
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Besinci Simif
Hedef 3: Uggen ¢esitlerini gizebilme.
Davramslar: 1. Belirtilen kenar 6zelliginde bir tiggen ¢izme.
2. Belirtilen ag1 6zelliginde bir liggen ¢izme.
3. Bir iiggende, verilen bir kenara ait yiiksekligi ¢izme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Uygun ti¢ kenarinin uzunlugu verilen iiggenler pergel ve cetvelle nasil ¢izildigi adim
adim ifade edilir. 1. Ucgenin a kenarmin uzunlugu cetvelle gizilir. 2. Pergel b
kenarinin uzunlugu kadar agilir. Pergel a kenarinin bir ucuna konur ve bir yay ¢izilir.
3. Pergel ¢ kenarimin uzunlugu kadar agilir. Pergel a kenarmin diger ucuna konur ve
bir yay ¢izilir. 4. Yayin kesim noktas: {iggenin liglincti kdse noktasidir. Cetvelle
birlestirilir. Kenarlari a, b, ¢, olan bir ticgen elde edilmis olur. Ogrencilere kenar
uzunluklarn verilen gesitkenar, eskenar ve ikizkenar {iggen ¢izimleri yaptirilir. A¢ilar
verilen bir tiggenin iletki ve cetvel ve gonye ile nasil gizilecegi vurgulanir. Cizilen
tiggenlerin kenarlarina ait yiiksekliklerinin ¢izimi daha dnceden yapildigindan tekrar

cizdirilerek pekistirilir.
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EK-25
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Besinci Simf
Hedef 4: Paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuk bilgisi.
Davramslar: 1. Verilen bir dortgenin diizlemde ayirdig: bolgeleri gdsterme.
2. Verilen bir noktanin veya noktalarin dortgenin belirtilen bolgesinde olup
olmadigim sdyleyip yazma.
3. Verilen bir dortgenin kselerini, kenarlarimi ve agilarim gosterme.
4. Verilen bir dortgeni adiyla s6yleyip yazma
5. Verilen bir dortgenin kenar 6zelliklerini séyleyip yazma.
6. Verilen bir dortgenin ag1 6zelliklerini sdyleyip yazma.
7. Verilen bir paralelkenarin tabanini ve yiiksekligini gosterme
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Ogretmen, Ali’yi bir giin tahtaya kaldirir. Ayni dogruda olmayan 3 noktay:
birlestirmesini sdyler. Ali, 6gretmenin dedigini hemen yapar ve “Bu bir tiggendir
ogretmenim.” der. Ogretmeni daha sonra: “Ali simdi de 4 tane belirle ve birlestir.”
der. Ali bunu da yapti ve karsisinda 4 kenarli bir gekil ¢ikti. Ali hayretle sorar.
“Yoksa ogretmenim bu da dortgen mi?” Bu senaryodan sonra gruplara kagittan
yapilmis kare, dikddrtgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuk modelleri
dagitilir. Gruplar dagitilan modelleri inceler ve gerekli 6zellikler ortaya ¢ikartilir.
Cevremizde, paralelkenar, eskenar dértgen ve yamuk modellerine 6mekler verdirilir.
Trafik levhalari, baklava dilimi, bazi reklam tabelalari, bina gatilar1 vb. 6rnekler fark
ettirilir. Gruplara, ¢esitli boyutlarda kibrit ¢opli veya tangram pargalan
kullandirilarak paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuk sekilleri yaptinlir. Birbirine
cakili kare ve dikdortgen seklindeki c¢italar1 kdsegen boyunca g¢ekilmesi veya
bastinlmas1 ile paralelkenar ve egkenar dortgen oldugu fark ettirilir. Sekillerin
adlandirilmasinda tiggen, kare ve dikdortgenlerin adlandirilmasina benzer oldugu
vurgulamir. Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun
yiiksekliklerinin aym oldugu agagidaki gibi gosterilir.

®BES LA
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Gruplara asagidaki ¢alisma yapragi dafitilarak yaptirilir.

1 Karsilikh kenarlar paralel ve esit olan dortgene ........coovvueene. denir.
2. Biitiin kenarlarinin uzunluklar esit olan dortgene ........c..ccceveeeee. denir.
3. Karsilikli iki kenart paralel olan dortgene ..........ccceevenninnne denir.
4.
Paralelkenar | Eskenar Yamuk
Dértgen
1. | Kargihkli kenar uzunluklan birbirine esittir.
2. | Karsihkh acilar: birbirine esittir.
3. | Bir kenara bitisik acgilarin toplam: 180° dir.
4. | Kosegenler birbirini ortalar.
5. | Bir kigegen sekilsel bolgeyi 2 esit iicgensel

bolgeye ayirir.

I¢ acilan élgiileri toplam 360° dir.

Karsilikh kenarlar paraleldir.

Biitiin kenarlan esittir.

Kosegenler birbirine diktir.

=22 (L |

0. | Yalmz iki kenan paraleldir.

5. Asagidaki sekillerin adlarmi altlarina yaziniz.

.................................................................................................................

6. Asagrdaki sekillerin adlarim altlarina yaziniz.

N/ >~/ N\

.........................................................................................................................

7. Paralelkenar ile eskenar dortgeni karsilagtiriniz. Aym ve farkli yonlerini sdyleyiniz.
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EK-26
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Besinci Sinif
Hedef 5: Cokgenleri simflama bilgisi.
Davramslar: 1. Cokgenin tammini séyleyip yazma.
2. Verilen bir gokgeni adlandirarak sdyleme.
3. Diizgiin cokgenin tanimim s6yleyip yazma.
4. Cokgen ile diizgiin gokgen arasidaki farki soyleyip yazma.
5. Verilen gokgenleri, kenar sayisina gore adlandirip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Geometrik sekillerden kenar ve koge ozelliklerine sahip olan geometrik sekiller
asagida verilen tangram pargalari, noktal kagit ve 1 cm araliklarla ¢akili olan givili

tahta (geometri tahtasi) lizerinde lastikler kullanarak dgrencilere pratik yaptirilir.

Yapilan gekiller kenar veya kose sayisia gore liggen, dortgen, besgen, altigen olarak
adlandirildigs fark ettirilir. Bir gokgen igin en az ii¢ kenar ve ii¢ kose olmas1 gerektigi
vurgulanir. Yaptirilan diizgiin ve diizgiin olmayan gokgenlerin arasinda ne fark

olduklari ve 6zelliklerin neler oldugu belirtilir.
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EK-27
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Besinci Simif
Hedef 6: Ucgenin, karenin, dikddrtgenin, eskenar dortgenin, paralelkenarin,
yamugun, diizgiin besgen ve diizgiin altigenin ¢evresini hesaplayabilme
Davramslar: 1. Verilen geometrik sekillerin ¢evresini, kenar uzunluklarim
toplayarak hesaplayip yazma.
2. Kenar uzunlugu verilen geometrik seklin g¢evresini, kenar Ozelliklerinden
yararlanarak hesaplayip yazma.
3. Cevre uzunlugu verilen bir geometrik seklin, bir kenarinin uzunlugunu hesaplayip
yazma.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Ogrencilere karelerden olusmus harflerin gevresi kirmizi kalemle gizdirilerek gevre
kavrami olusturulur. Ogretmen ogrencilerden elindeki kareli kagitlardan gesitli
boyutlarda kare, dikdortgenler, eskenar dSrtgenin, paralelkenarin, yamuk kesmelerini
ister. Once kareleri ayirir. Bu karelerin kenarlari teker teker 6lgiiliir. Her bir kenarin
uzunluklarmin  ayn1 olduguna dikkat edilerek karelerin ¢evrelerinin kenar
uzunluklarinin toplamu ile bulundugu kavratilir. Karenin bir birine esit dért kenarinin
bulundugu bilgisinden yararlandirilarak karenin gevresinin bir kenar uzunlugunun 4
ile ¢arpimindan bulundugu genellemesine vardirilir. Aym sekilde dikdortgenlerde
karsilikli iki kenarimin bir birine esit olduguna dikkat gekilerek bitisik iki kenarmn
uzunluklarimn toplamimin  iki kati1 dikdortgensel bolgenin ¢evresini verdigi
genellemesine ulagilir. Egkenar dortgenin, paralelkenarin, yamugun gevreleri ayni
sekilde buldurulur. Ogretmen Ogrencilere cesitli tiggen gekilleri dagitarak
oprencilerden kenarlarimi 6lgmesini ister. Uggenin cevresi {ig kenarnmin toplam ile
bulundugu sonucuna varilir. Karenin, dikdortgenin, doértgenin, paralelkenarin,
yamuk, iiggenin gevreleri ile ilgili aligtrmalar 6grencilere verilir ve ¢oziimleri

yaptirilir.

Diizgiin besgen yaptirilmasi: Her gruba bir gazete sayfas1 dagitilarak 5 cm eninde
katlanmas istenir. Katlanmis gazeteyi sikistirllmadan bir diigiim atilmasi saglanur.
Diigiimiin yavas¢a gekilmesi ve tam diigiim olunca bastirilarak diizeltilmesi istenir.

Diigiimiin diginda kalan parcalarin tamamen makasla kestirilir. Elde edilen sekil
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diizgiin besgendir. Seklin ¢evre uzunluklari Slgtiiriiliir ve diizgiin beggenin gevresinin

bir kenarinin 5 kat1 genellemesine ulagmasi saglanir.

Diizgiin altigenin yapilmasi: Gruplara daire verilir. Dairenin merkezinin isaretlenir.
Cevre yay1 merkezden gececek sekilde katlattirlir. Meydana gelen kat ¢izginin
bitiminden baglayarak tekrar aym gekilde kirilmasi saglanir. Son bir kez ayn1 igleme
devam edilir. Bu durumda eskenar iiggen elde edilmis olunur. Elde edilen {iggenin
simetri boyunca, katlanmis yiizey igerde kalacak sekilde sira ile katlanmasi
yaptirilir. Katlarin agilmasi ve en dig kisimlarin bir altigen oldugunun goriilmesi fark
ettirilir. Kenarlannin ve agilanmn &lgiilerek esit oldugunun goriilmesi saglanir.
Seklin ¢evre uzunluklarmn birbirine esit olmasi ve diizgiin altigenin gevresinin bir
kenarimin 6 kat1 genellemesine ulagmasi saglanir. Gruplara diizgiin besgen ve diizglin

altigen ile ilgili calisma yaprag: dagitilir ve yaptirilir.

Iplik yardimiyla madeni para, bilezik, oyun ¢emberi gevresinin ka¢ cm oldugu
belirlenir. Dairenin alanini islerken Pi sayis1 verilecektir. Cemberin ¢evresi, Pi sayisi

verildikten sonra 2zr veya 7R oldugu tekrar vurgulanir.
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EK-29
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Ad1 ve Diizeyi: Matematik, Beginci Siuf
Hedef 7: Karenin, dikdoértgenin, paralelkenarin ve tiggenin aywrdigl diizlemsel
bolgenin alanim hesaplayabilme
Davramglar: 1. Verilen bir karenin, dikd6rtgenin ve paralelkenarin alanim
birimkarelere ayirip gosterme.
2. Birimkarelere ayrilmig bir karenin, dikdortgenin ve paralelkenarin alanim1 bulup
yazma.
3. Verilen karenin alanini, kenarlarimn uzunluklari yardimiyla hesaplayip sonucu
yazma.
4. Verilen dikdortgenin alanini, kenarlarinin uzunluklan yardimiyla hesaplayip
sonucu yazma.
5. Dik kenar uzunluklan verilen bir dik iiggenin alanin1 hesaplayip yazma.
6. Taban: ve yiiksekligi verilen tiggenin alanim hesaplayip yazma.
7. Taban uzunlugu ve o tabana ait yiiksekligin uzunlugu verilen bir paralelkenarin
alanini hesaplayip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Bir kenarlarinin uzunluklar 3 ve 5 metre olan dikdortgen bigimindeki bir oda fayans

ile kaplanacaktir. Ka¢ metre kare fayans gereklidir?

3cm

cm

S5cm

Sekildeki gibi 3 cm ve 5 cm boyutlarinda bir dikdértgen gizilerek odanin modelinin
olusturulmasi. Bu dikdortgenin olusturdugu dikdoértgensel bélgenin  alanimin
hesaplanmasi.

1. Once dikdortgensel bolge ile ilgili kavramin hatirlamilmasim saglayacak sorular

sorulmasi ve hatirlamamn saglanmasi.



211

2. Daha sonra bu alanin nasil hesaplanacaginin sorulmasi. Bu soruya cevap
muhtemelen gelmeyecektir, c¢iinkii 6grenciler boéyle bir soruya ilk defa
kargilagtyorlar.

3. Asagidaki etkinliklerin yapilmasi:

a. Bu dikdortgenin kenarlarinin cm'lere béliinmesinin istenmesi.

b. Dikdortgensel bblgede hangi alanlar olustugunun sorulmasi (cm? ler olustu)

c. Dikdortgensel bolgenin alaniyla cm”in olusturdugu alan arasmndaki iliskinin
sorulmast

d. Dikdortgensel bolgedeki cm®lerin sayismn nasil bulunabileceginin sorulmasi;
muhtemel yontemlerin tartisiimasi.

(1) Tek tek sayilarak bulunmasi.

(2) Daha kolay bir yolun olup olmadiginin sorulmasi, cevaplarin sistematik bir yola
dogru yonlendirilmesi. (Bir siradaki cm”lerin sayis1.)

(3) Bu siralardan dikdortgensel bolgede kag tane oldugunun sorulmast.

(4) Bir srradaki cm”lerin sayisiun siralann  sayisiyla carpilarak  bulunup
bulunamayaca@inin tartisilmasi ve "Dikdortgensel bolgenin hesaplamak i¢in eni ile
boyunun uzunluklarini ¢arpariz." sonucuna ulagiimasi.

(5) Cesitli dikdortgenler verilip bunlara ait Dikdortgensel bolgelerin alanlarin
hesaplanmasi

(6) Dikdortgensel bolgenin alamimi hesaplamayr gerektiren problem ¢6zme

caligmalar1 yapilmasi

Dikdortgensel bolgenin alamim kavrattiktan sonra dikdortgensel bolgenin alanim
kullanarak asagidaki etkinlikler yaptirilir.
Dikdortgensel bolgenin alaminin yanisimi kullanarak dik liggen, g¢esitkenar liggen

yaptirilir.

Dikdortgen Dik agili iggen Cesitkenar ficgen
(Dikdo6rtgenin yarist) (Dikdortgenin yarist)
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Bu etkinlikle, tiggensel bolgenin (Taban Uzunlugu x Yiikseklik)/2 oldugu
kesfettirilir.

Dikdortgenin bir kenarindan dik tiggen kesip, diger kenarina yapistirilarak

paralelkenar elde edilmesi.

Dikdértgensel bélgenin alaninin korunarak paralelkenar elde edildigi fark ettirilir.
Bunun sonucu olarak dikdértgensel bélge ile paralelkenarin alanimin ayni oldugu ve
paralelkenarin alamnin (Taban Uzunlugu x Yiikseklik) oldugu kesfettirilir. Bunlarla
ilgili alistirma yaptirilarak konu pekistirtir.
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EK-30
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Beginci Simf
Hedef 8: Dairenin gevresini ve alanin1 hesaplayabilme
Davramglar: 1. Dairenin ¢evresinin, kendisini g¢evreleyen ¢emberin uzunlugu
oldugunu séyleme.
2. Cemberin uzunlugu ile ¢ap1 arasindaki iliskiyi séyleyip sembolle yazma.
3. Pi sayisinin yaklagik olarak degerini sdyleyip yazma.
4. Dairenin ¢evresinin, ¢ap uzunlugu ile Pi sayisimn veya Pi sayisi ile yarigap
uzunlugunun iki katinin ¢arpimi oldugunu séyleyip yazma.
5. Yarigap1 veya gapt verilen gemberin uzunlugunu hesaplayip yazma.
6. Uzunlugu verilen gemberin ¢apini veya yaricapini hesaplayip yazma.
7. Yarigap: verilen bir dairenin alanini hesaplayip yazma.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Gruplara A4, raptiye ve belirli bir uzunlukta ip dagitilir. Ogrenciler tarafindan ipin
bir ucu raptiyeye diger ucu kalemlerinin ucuna baglanir. Raptiye A4 kagidinin
ortasina batirilir ve ip gergin olacak sekilde raptiye etrafinda bir tam doénme
yaptirilarak bir gember ¢izdirilir. Raptiyenin izi merkez ve raptiye ile kalem ucu
arasindaki iplik boyunun da yarigap oldugu fark ettirilir. Pergel ile degisik
yarigaplara sahip ¢ember cizdirilerek, merkezinin nokta, ¢ap ve yarigapinin dogru
pargasi, merkezin M veya O, yarigapin r ve ¢apin R (2xr) oldugu vurgulanur. Cember
ile i¢ bolgesinin birlesimine daire denir. Cevrede gember ve daire ile ilgili 6rnekler

verme.

Ogrencilerden derse gelirken cetvel, ip ve 3 tane farkli biiyiiklikkte madeni para
getirmeleri istenir. Asagidaki tablo verilir. Ogrencilerden, madeni paralarin ¢apini,
yarigapini, ¢evresini hesaplayip tabloyu doldurmalar: istenir. Tabloyu tamamladiktan
sonra tabloya cevre/cap baslikli bir siitun agtirilir. Ogrencilere hesaplamalar
sonucunda elde edilen degerlerin her madeni para i¢in aym oldugu fark ettirilir. Ve

buna Pi sayisi dendigi sdylenir. Cevre, ¢ap, yarigap arasindaki iligki fark ettirilir.
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Cember Yaricap Cap Cevre

Ogrenciler rasgele bir daire cizer ve 8 es dilime ayirir. Bu dilimlerden dort tanesi
taranir veya boyanir. Dilimler makasla kesilerek bir boyali bir boyasiz yan yana
gelecek sekilde yapistirilir. Aym isi 16 es dilime ve 32 es dilime aynlarak
yaptirilmasi. Seklin giderek bir dikdortgene benzediginin fark ettirilmesi. Karenin

alanindan, dairenin alamnin kesfettirilmesi saglanir.
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EK-31
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Ad1 ve Diizeyi: Matematik, Beginci Simf
Hedef 9: Yatay, diisey ve egik dogrular ile yatay, diisey ve egik diizlemler bilgisi
Davramslar: 1. Yakin ¢evreden; yatay, diigey veya egik dogru drnekleri gosterme.
2. Yakin gevreden; yatay, diigey veya egik diizlem 6rnekleri gosterme.
3. Diisey dogrunun bulunmasinda kullanilan aracin adini sdyleme.
4. Yatay diiziemin bulunmasinda kullanilan aracin adini s6yleme.
5. Gésterilen bir diizlemin yatay ve diisey olup olmadigini, uygun araci kullanarak
sOyleme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Ali’nin evlerinin yakininda biiyiik bir arsa vardir. Bog zamanlarinda mahallenin tim
¢ocuklar1 gibi Ali de bu arsada ¢esitli oyunlar oynardi. Fakat bir giin bu arsaya
belediye, vinglerle dikdortgen seklinde hazir beton yiginaklar getirdi. Belediye tek
katli prefabrik evler yapacakti. Getirilen hazir dikdértgen betonlarin bazilan yatay,
bazilan diisey, bazilan egik koyularak mini evler yapilmis oldu. Bu senaryodan sonra
Ogretmen, Ogrencilere maket bir ev gostererek hangilerinin yatay, diisey ve egik
diizlemlerden olustugunu fark ettirir. Diizgiin yiizeylere diizlem, su ylizeyine paralel
olanlara yatay, dik olanlara dik diizlem ve bunun disindaki diizlemlere de egik
diizlemler dendigi algilatilir. Daha 6nce dogrularla ilgili 6rnekler yapilmigti. Dogru
ve diizlemlerin birbirine gére konumlarimin nasil oldugu tartigtirlir. Birbirlerine gore
durumlari, uygun dogru ve diizlem modelleri kullanilarak kesfettirilir. Bir dogru veya
diizlemin yatay ve diisey olup olmadigim belirlemek i¢in kullanilan araglarin ne
olabileceginin sorulmasi. Cevremizde, dogrulara ve diizlemlere Srnekler verdirilmesi

saglanir.
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EK-32
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Besinci Simf
Hedef 10: Yatay, diisey ve egik dogrular ile yatay, diisey ve egik diizlemler bilgisi
Davraniglar: 1. Yakin gevreden, paralel diizlem 6rnekleri gosterme.
2. Yakin gevreden, kesisen diizlem Srnekleri gésterme.
3. Verilen iki diizlemin durumunu sdyleyip yazma.

4. Kesigen iki diizlemin arakesitini gosterme.

Oprenme ve Ogretme Etkinlikleri

Giinliik hayatta kullanilan egyalar (kibrit kutusu, deterjan kutusu, biskiivi kutusu vb.)
sinifa  getirilerek yatay ve diisey diizlemleri gosterilir. Bunlarin hangilerinin
birbirlerine paralel, dik ve kesisen olduklar fark ettirilir. Kesigen iki diizlemin ortak
noktalarinin bir dogru olusturdugu ve bu dogruya kesisen diizlemlerin ortak dogrusu
veya ara kesiti dendigi vurgulanir. Calisma yaprag1 dagitilir. Caligma yapraginda bir
ev vardir. Evdeki yatay dogru ve diizlemleri, diisey dogru ve diizlemleri ve egik

dogru ve diizlemleri gosterilmesi saglanir.

A4
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EK-33
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Adi ve Diizeyi: Matematik, Besinci Sinif
Hedef 11: Kiipii, dikdortgenler prizmasini, kare prizmayi, tiggen prizmayi ve silindiri
cizebilme
Davranislar: 1. Verilen geometrik cismin boyutlarini gésterip yazma.
2. Verilen geometrik cismin kapali seklini ¢izme.

3. Verilen geometrik cismin agilimini gizme.

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Kiipii, dikdértgenler prizmasini, kare prizmay, iggen prizmay: ve silindiri ¢izmeleri
icin agagidaki etkinliler yaptirlir.

Birbirinden ayrik iki es ABCD ve A’B’C’D’ dikdortgenleri ¢izilir. A ile A’, B ile B’,
Cile C’, D ile D’ koseleri birlestirilir. Dikdortgenler prizmasinin gizimine benzer bir
yontemle kiipiin ¢izimi gerceklestirilir. Iki tane tiggen ¢izilir. Alt alta gelmesine
dikkat edilir. Aym olan koseler birlestirilir. Uggen prizma elde edilmis olur.
Silindirin ¢iziminde ise iki tane ¢ember ¢izilir. Daha sonra yanlar: iki dogru pargasi
cizilerek ¢emberler birlestirilir. Bu cisimler A4 kagidi kullanilarak 6grencilere
yaptirilir. Geometrik cisimlerin agilimi, verilen 6lgiilere gore A4 kagidina cetvelle
¢izdirilir, makasla kestirilir ve yapigtirilir. Bu cisimlerin 6zelikleri (kose sayisi, ylizey

sayis1, kenar sayisi gibi) fark ettirilir.

c c a b

Uggen
prizmanin
acmimi
—p
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EK-34
DENEY GRUBU OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI
Dersin Ad1 ve Diizeyi: Matematik, Besinci Smif
Hedef 12: Kiireyi, piramidi ve koniyi kavrayabilme
Davramslar: 1. Yakin ¢evreden; kiireye, piramide ve koniye benzer ornekler
gOsterme.
2. Piramitte ve konide; tepeyi, ayritlar1 ve taban1 gsterme.
3. Kiirenin en biiyiik dairelerini, ¢gapini ve yaricapini gésterme.
4. Kiirenin, piramidin ve koninin 6zelliklerini sdyleyip yazma.
5. Kiirenin, piramidin ve koninin benzer veya farkli taraflarim s6yleme.
6. Verilen cisimler arasinda; kiire, piramit ve koniden belirtileni segip isaretleme.
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Fatma’nmin 6gretmeni matematik dersinde geometrik cisimler konusunu bitirmisti.
Fakat Fatma’nin aklinda ¢evremizde kullandifimiz ve gordiigtimiiz geometrik
cisimleri merak ediyordu. Ogretmenim dedi ve s6ze basladi. Oyun oynadigimiz top,
yedigimiz portakal, evierin ¢atisi, palyagolarin sapkasi, diinyamizin sekli, yedigimiz
dondurma kiilahlann gibi cisimleri merak ediyorum. Ogretmen, ¢ok giizel gelin
bunlart tamiyalim. Gruplara marangozda yaptirilmug koni, piramit ve Ofretmen
tarafindan pinpon topu verilir. Sekilleri inceleyerek asagidaki sorular
cevaplandirilmast istenir. Yan yiizeylerinin {iggensel bolgelerden, tabam diizlemsel
geometrik sekillerden olusan cisme, piramit dendigi vurgulanir. Kare ve liggen
piramidin koge, kenar ve yiizey sayilan buldurulur. Cevremizde Misir piramitlerinin,
bazi ev ¢atilarinin, gadirlarin ve bazi ambalaj kutularinin piramide benzeyen cisimler
oldugu fark ettirilir. Bir portakal, bicak ile ortadan kesilir. Ktirenin merkezi, en
biiyiik dairesi, ¢ap1, yarigapi 6grencilere gozlemlettirilir. Yiizeyinin, egri oldugu,
kenar ve kdsesinin olmadig fark ettirilir. Bilye, futbol topu, portakal, yerkiire modeli
gibi cisimlerin, kiireye benzer cisimler oldugu vurgulamir. Tabami daire ve yan
ylizeyleri egri ylizey olan cisimlere koni dendigi belirtilir. Koninin tabam ve tepe
noktas1 6grencilere buldurulur. Cevremizde, dondurma kiilahi, minarenin tepesi,
palyagolarin sapkasi gibi cisimlerin, koniye benzer cisimler oldugu vurgulamr.
Asagida geometrik cisimleri ders araglarindan koni, kiire ve piramide benzeyenler

buldurulur. Koni, kiire ve piramidin benzer ve farklh taraflar kegfettirilir.
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Not: Bu 6grenme ve 6gretme etkinlikleri hazirlanirken; www.meb.gov.tr, Baykul
(1999), Altun (2002), Oklun & Toluk (2003), Busbridge & Ozgelik (1997), Vural
(2004), Pesen & Odabas (2000) ve ders kitaplarindan yararlamlmstir.
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EK-35 Matematik

paylastikea biiyiir

Matematik 5: Calisma Yaprag

1 Karsilikli kenarlar paralel ve esit olan dortgene ........c.ccocceveee denir.

2. Biitiin kenarlarinin uzunluklari esit olan dortgene ...........cccocveuee denir.

3. Karsilikl1 iki kenart paralel olan dortgene ...........ccccoevveuenene. denir.

4.

Paralelkenar | Eskenar | Yamuk
Dértgen
1. | Karsihkh kenar uzunluklari birbirine esittir.
2. | Karsihkh acilar birbirine egittir.
3. | Bir kenara bitisik agilarin toplami 180° dir.
4. | Kosegenler birbirini ortalar.
5. | Bir kosegen sekilsel bolgeyi 2 esit ii¢gensel
bolgeye ayirir.

6. | I¢ acilan dlgiileri toplami 360° dir.
7. | Karsihkh kenarlar paraleldir.
8. | Biitiin kenarlar esittir.
9. | Késegenler birbirine diktir.
10. | Yalniz iki kenar paraleldir.

5. Asagidaki sekillerin adlari altlarina yaziniz.

6. Asagidaki sekillerin adlarim altlarma yaziniz.

7. Paralelkenar ile eskenar dortgeni karsilasgtirimiz. Ayni ve farkli yonlerini syleyiniz.

ODEV: 1. Derste 6grendiklerinizi babaniza veya annenize veya ablaniza veya agabeyinize
anlatmn.

2. Dikdortgen, kare, ii¢gen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuk ilgili ikiser tane olmal
iizere toplam 14 soru hazirlaym. Céziimleri de yapmniz.
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EK-36

Simdi Calisma g
Zamam Paralelkenar
1 ) 1
Kargilikl kenarlar Kargiliklr agilar Kosegenler I¢ agilar toplami
esit ve paraleldir esittir. birbirini ortalar. 360° dir.

Eskenar
Dortgen

1 | 1 1
[Biitﬁn kenarlar esittir ve ] [Kamlhkh ag:ﬂar} ﬁﬁsegenler birbirini} Li(; agilar1 toplami 1

karsilikli kenarlar paraleldir. | |esittir. dik ortalar. 360° dir.

Yamuk

1 1 1
1ki kenar Kargilikli agilar | [Kdsegenler birbirini I¢ agilar1 toplami
paraleldir. esittir degildir. ortalamaz 360° dir.

( Yamuk ]

[ ikizkenar Yamuk ] [ Cesitkenar Yamuk Dik Yamuk

i
)
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EK-37

Benim adim KARE gl\'ldl g

Matematik 4: Geometri testi

1. Asagidaki formiillerden hangisi bir kenar uzunlugu a olan karenin cevresine aittir?

a)C=2xa b)C=3xa c¢)C=4xa d)C=>5xa

2. Bir kenar uzunlugu verilen Karelerin, ¢evresini hesaplaymnz.

b) 20 dm ¢)50m d) 90 cm e) 8 hm f) 4 km

3. Cevre uzunlugu verilen karelerin, bir kenar uzunlugunu bulunuz.

AC=40m b)¢=900cm ¢) C=280dm d)¢C=9%cm € C=20m §C=4kn
== adavanbece = e ahesisisg = =

4. Bir kenar uzunlugu 74 m olan kare seklindeki bir bahcenin ¢evresine iki sira tel
¢ekilecektir. Ka¢ metre tel gider?

a) 296 b) 444 ¢) 592 d) 888

5. Birinin ¢evresinin uzunlugu 20 cm olan dért ey kare yeni bir kare olusturulacak sekilde b
araya getirilirse, yeni karenin ¢evre uzunlugu ka¢ cm olur?

a) 80 b) 60 ¢) 50 d) 40

6. Yandaki sekil ii¢ kare yan yana getirilerek olusturulmustur. Seklin
cevresi 48 cm olduguna gore, bir karenin ¢evresi ka¢ cm dir?
a) 36 b)28  ¢)24 d) 20

7. Kare seklinde bir bah¢enin ¢evresine 4’er metre ara ile 48 kavak agaci dikilmigtir.
Bahgenin bir kenarinin uzunlugu ka¢ metredir?

a) 192 b)81 )60 d) 48

8. Cevresi 40 cm olan bir karenin kenarlar biiyiitiilerek, cevresi 48 cm olan kareye
doniistiiriiliiyor. Yeni karenin bir kenarmn uzunlugu ne olmustur.

a) 2 cm kisalmistir
b) 4 cm kisalmustir.
¢) 2cm uzamusgtir.
d) 4 cm uzamustir.
e ey Bir kenar uzunlugu 120 cm olan Kare seklindeki bir masa, bir dan
tarafindan 80 cm sarkacak bicimde ortii ile kapatiliyor. Ortiiniin
cevresini bulunuz?
a)1000cm  b)1100cm  ¢)1120cm  d) 1160 cm

MASA
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Matematik
paylastikga biiyiir

EK-38
Matematik 5: Ahgtirmalar e

1. Diizlem tizerinde sabit bir noktadan esit uzakliktaki noktalar kiimesinin olusturdugu kapali
sekle e denir.

2. Cember ile i¢ bolgesinin birlesimine ........................ denir.

3. Madeni para, yuvarlak masa, konserve kutusunun kapag kavanoz kapag birer ............... dir.
4. Bilezik, yiiziik, kiipe, basketbol potasi, gevrek, bisiklet tekerlegi birer
5. Merkezle gember tizerindeki noktay birlestiren dogru pargasina ..............

6. Cap uzunlugu yarigap uzunlugunun ............... dir.

7. Agida yarigap ve gap uzunlugu verilen dairenin alanlarint bulunuz. (7= 3)

a) Yarigcap=r = 4cm b) Yaricap=r=5cm c¢) Cap=R = 6cm d) Cap =R =8cm

8. Agsagida, yarigapr 11cm olan bir gemberin digina, kenari cembere degecek sekilde
bir ABCD karesi ¢iziliyor. Tarali alan kag cm? dir? (& = 3)

9. Asagida verilen sekilde dairenin yarigapr 4 cm, karenin bir kenar uzunlugu ise 6 cm dir.
Cemberle kare arasindaki tarali bolgenin alani kag cm? dir? (7t = 3)

10. Seildeki AB dairenin gap uzunlugu ve 10 cm dir. ABC iiggeninin disinda kalan tarali bolger
alani kag em? dir? (m=3)

7R
,,«»"'

AT~
R

11. Yandaki O merkezli dairede, |OB| + |04] =20 cm dir. Dairenin alani kag cm dir. (7 =:

A

A

ODEV: Karton iizerine yuvarlak kose saati ¢izin ve akrep, yelkovan ve rakamlar: gosterini



