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TESEKKUR

Bilimsel arastirma siirecinin giigliiklerle dolu ve zahmetli bir siire¢ oldugunu ilk kez
yasamig biri olarak bu zorlu siiregte oncelikle bana manevi desteklerini hicbir zaman
esirgemeyen ¢ok sevgili annem, babam ve kardesime tesekkiir etmek isterim.
Sectifim aragtirma deseninin gevremde pek ornegini goremediZim tirde olmas: ve
tezin diginda yogun bir ¢aligma yasantimin olmast nedeniyle pek gok zorluk ve
sikint1 yasadigimi belirtmeliyim.

Uygulama siirecinde; bilgisayar materyallerini hazirlamada bana
yardimer olan stajyer ogrencilerim Evrim Oguz, Eyiip Keskin, Mehmet Onag ve
Vildan Tagg1’ya, topladigim bol miktardaki verilerin bir bolimiini SPSS’e girmeye
yardim eden sevgili Neslihan Yildinm ve Onur Unlii’ve, kullandigim CD’lerden
birini temin eden Izzettin Kok’e ¢ok tesekkiir etmek istiyorum. Aragtirmar
giivenirliini hesaplayabilmem igin, goriigme vyamtlarimi analiz eden ve
uyusumumuzun bilimsel olarak da tescillendigi sevgili arkadagim Perihan Sars ya ve
varliklartyla moral veren diger arkadaglarim Senem Tagyuran’a, Nurgiin { yar’a ve
Ozlem Bayat’a gok tesekkiir ederim. Arastirmamizin katihimeilan olan hr zirlik simifi
6grencilerine ve bagindan beri sergiledii uyumlu ve yardimsever da' amslariyla
birlikte galigmaktan ¢ok zevk aldigim Ingilizce dgretmeni Guzin Kilin ’a da gok
tesekkiir ederim.

Bu noktaya gelmemde yillarca emek harcamis olan bélim askamm,
degerli hocam Dog Dr. Eralp Altun’a her zaman minnettar oldugumu belii neliyim.
Ve son olarak, aragtirmamin en bagindan en sonuna kadar bana sabirla yard 1 eden -
ki bu gergekten en zoru bence- bana her zaman bilimsel agidan ve moral : 1sindan
bityiik destegi olan, tam anlamiyla bir egitimbilimci olduguna emin oldugur ve onu
tamidifim i¢in sansh bir 6grenci olduguma inandigim degerli damigman hoc 1 Yrd.
Dog¢. Dr. Ugur Altunay’a sonsuz tesekkiir ederim.

Bu metinde ismi yer almayan, yazmay: unuitufum ve arastr imda

emegi gecen herkese ayrica tegekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmamin amaci; bilgisayar destekli ingilizce 63retiminin, Ortadgretim Hazmrhk
sumfi dgrencilerinin bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutumlan fizerindeki etkililigini
saptamaktir.

Arastirmada, dnce-sonra ya da tekrarh Slciimler deseni olarak da adlandirilan ve
yar deneysel bir deser olan zaman serileri deseni kullaniimistir. Katmanlhi rnekieme
yontemiyle bilgisayar destekli dgretim icin en uygun siiper liseler arasindan secilen
liseden bir hazirhk siumfi seckisiz atanmigtir. Orneklem, 20 kiz 10 erkek olmak iizere
toplam 30 drenciden olugmaktadir. Aragtirma; bilgisayar destekii ingilizce gretimi
(BDIO) omcesi geleneksel ingilizce 6fretimi ve BDIO siiregleri olmak iizere 2
agamalidir. Aragarmada kulianilan veri toplama araclarm; her iki agamada, ikiser hafta
arahklaria, iicer kez uygulanan Bilgisayar ve ingilizce’ye yorelik tutum &lgekieris
BDIO dncesi ve sonrasi dgrencilere uyzulanan goriisme sorular ile her iki siirecte
kaydedilen gézlem notlandir. Arastirma; toplam 14 haftalik bir siireci kapsamaktader.

Veri ¢oziimlemesi icin; Ortalama, Standart Sapma, t-Testi, Varyans
Coziimiemesi, Pearson Korelasyon Katsayisi, Frekans ve Yiizde tekniklerinden
yararianiimgter,

Edinilen aragtirma bulgulanna gére, bilgisayar destekli Ingilizee o@retimi
sonrasi, frencilerin bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutum puzaniar, anlamb Slglide
artiy gostermigtir. Ancak tutum puanlarndaki artig ile, 6grencilerin cinsiyetleri ve
sosyoekonomik durumiart arasinda aniamh bir iliski bulunamamgtir. Bilgisayar
destekli Ingilizce derslerinde, 3retmen sorularma yodnelik ogrencilerin parmak
kaldurma davramgiar, geleneksel dersierdekine gire anlamh digiide farkhihk
gostermemigtir. Ancak, 6grencilerin, 6gretmen sorularnna verdikleri dogru yanit sayist
aniamh fictide artig gistermigtir,

Ogrenci goriigierine ' gore, bilgisayar &gretmene yardimei bir ara¢ olarak
Ingilizce’nin daha iyi ve hizh anlasilmasim saglamigtir. Bilgisayarh ingilizce dersleri
dgrenciler icin ilgi cekici ve giidilleyici olmugtur. Bilgisayarin bireysel Sgrenmeyi

desteklediZi, ancak dgretmenin yerini alamayacag: da vurgulanmistr.

Anahtar Sézciikler: Bilgisayar Destekli Ogretim, Bilgisayar Destekli ingilizce Opretimi,

Zaman Dizisi Deseni.
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ABSTRACT

The aim of this research is to discern the effectiveness of computer assisted English
instruction on the English language preparatory students’ attitudes towards computer
and English in a Turkish-medium high school with an intensive English program.

A quasi-experimental time series research design, which is also called before-
after or repeated measures design was made use of in this research. By using stratified
random sampling method, the most appropriate intensive foreign language high school
for computer assisted instruction is selected and as a sample, one group of students is
randomly assigned. The sample consisted of 30 students (20 girls and 10 boys). The
research had two phases: traditional English instruction and computer assisted English
instruction (CAEI). The instruments for data coliection were Scale for Attitudes
Towards English Attitude and Scale for Attitudes Towards Computer which were
given three times at intervals of two weeks. In addition, the participants were also
interviewed before and after CAEI. Observations were also made to collect data. The
research period was 14 weeks.

The statistical techmiques Mean, Standard Deviation, t-Test, Analysis of
Variance, Pearson Correlation Coefficient, Frequency and Percentage were used to
analyze the data. According to the research findings, the students’ scores of attitude
towards computer and English after CAEI increased significantly. However, the
correlations between the imcreases of the students’ attitude scores, their gender and
their socioeconomic level were found to be insignificant. The difference between the
students’ behaviors of raising hands for the teacher’s questions in CAE lessons and in
traditional English lessons was insignificant. However, the number of the students’
correct answers to the teacher’s questions significantly increased.

The students agree that computers help students to understand English faster
and better than traditional methods do. The computerized English lessons were found
by the students to be attractive and motivating. It was also emphasized that computers
support individualized learning, and that, however, the teacher’s role is indispensable

for learning.

Keywords: Computer Assisted Instruction, Computer Assisted English Instruction,

Time Series Design.



BOLUM I

GIRiS

Bu béliimde; arastirmanin problem durumu, amaglari, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklar
ve kullanilan kavramlara yer verilmektedir.

Egitim; bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltlirleme yoluyla istenilen
davranis degisikligini meydana getirme stirecidir (Demirel, 2003). Tanilli’ye (2004)
gbre, ¢afimizda insan haklarindan biri olan egitimin amaci; Utopik goriinse de
herkese, ger¢ekten “insansal bir kiiltir™iin bagrinda kendi dogasim
gerceklestirmektir.

Egitim teknolojisi, 6grenme ve 6gretme siireclerini etkin sekilde planlayarak
egitim ortamlarim ¢agdas platformlara tasimay: hedef almakta; egitim siirecini
gerekli degerlendirme ve gelistirme iglemleri igin sistematik olarak yapilandirmada
Ggretim arag ve gereclerini bu siirecin bilesenlerinden biri olarak gormektedir
(Karatasg, 1992). Egitimde teknolojinin rolii, giin gegtikce degismektedir.

Yazimn icadi Oncesinde s6zlii ifadeler yoluyla Ogreten Ofretmen
“ogrenme”nin tek araciydi. Matbaa gelistirilmeden 6nce ise Ogrenme-Ogretme
ortamini olusturan bilesenler yalnizca yazi ve 6gretmendi. 1900’1 yillara kadar
ogretim ortammn araglari: Ofretmen, yaz ve yaymlardan olusmaktaydi. Egitim
teknolojisi gelisimini tarihsel bir bakisla inceledigimizde, 1955’lerde endiistriyel
teknolojiden bir yiizyil geride bulunan egitim teknolojisi; ikinci Diinya Savasi, soguk
savag, uzay yarigmasi ve gelismis fizik ve davranig bilimlerinin yarattif: degisimler
ve yine 1955’lerde Ogrenci sayisimin hizii artistnin bir sonucu olarak ortaya gikan
Sgretmen ihtiyaci, elli yil dncesine gore ¢ok daha farkii bir egitim teknolojisinin
gelismesine yol agti. Bu dogrultuda, tek kitaptan bilgisayarli egitime kadar
farklilasan giiniimiiz 6gretim ortamlarindaki gelismeye temel olma niteligindeki 3
ana etmen suniardir:



1. Televizyonun icat edilmesi,

2. Sistemler teknolojisinin geligtirilmesi,

3. Teknokratlarin ticari amagla teknoloji Oncesi egitimden yarar saflama
diisiinceleri (Alkan, Elgin, Ergin, Teker ve Aslan, 1987). Bu tir gelismeler
sonrasinda, teknolojinin dgretimdeki onemi artmakta ve farkli derslerin 6gretiminde

bilgisayarin rolii sorgulanmaya baglamstir.

Problem Durumu

Bu béliimde, arastirmanmin konusu olan bilgisayar destekli Ingilizce &gretiminin
bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutum {izerindeki etkilerini incelemek tizere; dil,
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi, bilgisayar destekli 6gretim ve yontemleri ile
bilgisayar destekli dil gretiminin gelisimi tiim yonleriyle ele alinmaktadir. Ayrica
ilgili alanyazindan yararlamlarak, tutum kavrami, tutum-Ggrenme iligkisi ile
bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutum konularina da deginilmektedir.

Dil

Dil, bireysel oldugu kadar sosyal bir olgudur. Dil, bir toplumda o dili yani kodu bilen
kigilerin s6zlii ya da yazil iletigim kurmalarimi saglayan, onlarin kiiltiirlerini yansitan
bir kavramdir. Insanlarin temel gereksinim ve yonelimleri aymi oldugu halde, her
toplum kendi ¢evresiyle etkilesimini farkli sekillerde gosterir. Bu nedenle, her dil,
yalmzca kendi ig¢inde betimlenebilen, birbiriyle iligkili alt sistemlerden olusan,
karmagik ve egsiz bir sistemdir. Tanmim olarak dil; belirli bir kiiltiirde yer alan ya da
bu kiiltiir sistemini dgrenen insanlarin birbiriyle iletisim ya da etkilesim kurmalarim

saglayan, sesli semboller sistemidir (Bonomo ve Finocchiaro, 1973).

Dil Ogrenimi
Bireyin fiziksel geligimiyle birlikte biligsel gelisimi, dil gelisimine zemin hazirlar.
Cocugun gelisimi ile gdsterdigi dil becerileri su sekildedir (Akman ve Erden, 1998).



Gelisim Evresi Dil Becerileri

Yeni dogmus bebek Farkli tonlarda aglama

3 aylik Keyifli sesler de ¢ikarma

6 ayhk Daha uzun siireli sesler ¢ikarma

1 yasa dogru Tonlama ve vurgulamada belirgin farklar

12 aylik Ik anlaml szciik, ortalama 3 sézciik bilgisi
18 ayin sonunda Ortalama 20 s6zciik bilgist

2 yasin sonunda Ortalama 200 sozciik bilgisi

5 yasin sonunda Ortalama 2000 sézciik bilgisi

Dilin tlimiiyle insan davramislarinin bir sonucu oldugunu savunan davramsgi
yaklasima gére, ¢ocugun gelisen olaylarla tepkileri arasinda yakin bir iligki vardir.
Skinner’in sozlii davranis teorisine gore, ¢ocuklar, pekigtirilen dilsel yamitlar
tiretmeye egilimlidirler. Bunun anlamy; olaylar karsisinda, s6zlii ve sdzsiiz iletisim
ortamlarinda, gocuklann sartlanma yoluyla dil becerileri kazandigidir (Balpinar,
Ekmekgi ve Enginarlar, 1993) .

Dilin dogustan var oldugunu One siiren yaklasima gore, insanlar,
Chomsky’nin “Dil Edinim Arac1” (=Language Acquisition Device) olarak
adlandird:g bir aracia diinyaya gelirler. Dogaci denilen bu yaklagima gére DEA, dili
sistematik olarak algilamamizi, dilin yapilarina ait kurallan genellestirmemizi ve
sonunda bu kurallan ileride kullanmak tizere i¢sellestirmemizi saglar (Balpinar ve
dig., 1993).

Piaget’e gore dil, biyolojik bir siiregle degil; var olan biligsel yapilarla
gocugun gereksinimleri dogruitusunda olusur (Cook, Elliott, Kratochwill ve Travers,
2000). Dil Piaget’e gore, 4 biligsel asamada farkl: fonksiyonlar gésterir. Duyusal
motor evresindeki yillar, islemoncesi evredeki dil gelisimi igin hazirlik yillandir. Altt
yagindaki iki ¢ocugun konusmalarim kaydederek, Piaget islemdncesi evredeki
gocufa ait bemmerkezci konusma ve sosyallesen konusma seklinde 2 kategori
tammlamistir, Benmerkezei konusan ¢ocuk kimin konustugunu ya da kimin onu
dinledigini 6nemsemeden konusur. Sosyallesen konugmanin ise 3 tiirdi vardir:

1. Tekrarlama: Cocugun sosyallikten uzak bigimde konusmadan zevk almak
i¢in yaptiklart davranigtir.



2. Monolog: Cocuklann sesli diigiiniir gibi kendi kendilerine konugmalaridir.
3. Toplu monolog: Baska ¢ocuklar oldugu halde konusmacimn dinlenmedigi
konusmadir (Cook ve dig., 2000).

Yabanei Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

Harmer’e gore, bireyler farkli nedenlerle yabanci dil 6grenirler (Tonbul, 2001).
Yabanc: bir iilkede yasayanlar, yasadiklan ilkenin dilini &grenirken, yabanci dil
bilmeyi gerektiren meslege sahip insanlar da dil &grenirler. Ogrenciler okul
progra}nlannda yer aldig1 igin; bazi insanlar da giinliik yasamda ilerleme sansi
yakalamak amaciyla yabanci dil 6grenirler (Tonbul, 2001).

20. yuzyilin ikinci yansinda, 2. Diinya Savasi sonrasinda uluslar arasi
iligkiler yogunlagmus; siyaset, turizm, bilim ve sanat alanlarinda yasanan 6nemli
gelismelerle her alanda YD bilgisi ve YD bilenlere olan gereksinim hizla artmgtir.
Ulkemizde 1980lerden baslayarak dis ticareti artirmak ve Ortak Pazar’a girme
cabalarniyla yabanct dille orta ve yiiksek Ogretim yapan kurum ve dershaneler hizla
yayginlasmaya baslamistir. Bu evrede YD 6gretiminde en ¢ok kullamlan “Isitsel-
Dilsel Yontem”e karsihik, Islevsel- Kavramsal (1972- ) ve lletisimsel (1970- )
yorumlar gelistirilmistir (Demircan, 1990).
isitsel- Dilsel (Kulak- Dil Aliskanhg1) Yaklagim (1938 — 1964)

Dilin s6zlii yoniine (dinledigini anlama ve konugma becerilerine) oncelik veren ve bu
becerileri davramgg1 Ofrenmeye dayali diyaloglar ve sozlii alistirmalarla dil
yapilanni sirali olarak 8gretmeyi amaglayan bir YD &gretim yontemidir (Demircan,
1990).
Bu yontemin 6zellikleri §6yle siralanmaktadir (Cevik, 2003):

®  Dil, yazma degil konugmadir.

= Dil, bir dizi aligkanliklar btiintidiir.

= Dil hakkindaki diisiinceler degil yalmzca dil 6gretilir.

= Diller birbirinden farkhidir.

Ayrica bu yaklagimda dil 63renimi bir aligkanlik olarak kabul edilmis ve bu
amagla tekrara dayali aligtirmalara agirlik verilmis; miifredat icersindeki ¢aligmalar
da bu ydnde baskin olmugstur (Birdal, http://www.ingilish.com/asu8.htm).
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Durumsal Yaklagim (1950-1970) Ogretilen dil birimlerinin neler olacag:, hangi
durumda kullanilacagy, Ogrenciye nasil sunulacagi Ogrenci beklentilerine gore
diizenlenirse durumsal yaklagim adim: almaktadir (Demircan, 1990).

Biligsel Yaklagim: Ogrenmeyi diigiinme dogrultusunda ele alan bu yaklasima gore,
dil yaratici bir siirectir; Ggretmen ise stk¢a alisnrmalan tekrarlatan biri degil; dili
diistinerek dil 6grenmeyi kolaylastiran bir rehberdir (Cevik, 2003).

Oprencilerde anadili konusanlannkine benzer yabanci dil becerileri
geliMeﬁ amaglayan bu yaklasima gore, 6grenciler belirli tiimceler grenmek
yerine, daha dnce karsilagmadiklan bir duruma uygun tiimceler gelistirebilmelidir.
Anlamli 6grenmeyi temel alan biligsel yaklasgima gore; akil, Sgrenilenleri anlamh
birimlere doniistiiriir ve daha Once Ogrenilen bilgilerle birlestirir. Isitsel-dilsel
becerilere ncelik taninmaz. (Demircan, 1990).

Isitsel Gorsel Yaklagim: Yabanci dil dgretiminde ses ile gdriintiiniin, yani gorsel
baglamin, 8grenmeye yardim etmek iizere sesle eszamanl hale getirilmesidir. Isitsel-
gorsel araglar; televizyon (1926- ), sesli film (1930- ), video (1930- ), bilgisayar
(1958- ) gibt araglardir (Demircan, 1990).

Anlama-Oncelikli Yakiagim (1963- ) (The Comprehension Approach)

Yabanc dil greniminin baglangicinda, belli bir siireyle, yalnizca anlamayi saglayict
etkinliklere yer veren, ancak sozlii katlimin kendiliginden olugmasim saglamayi
amaclayan bir yaklagimdir (Demircan, 1990).

Segmeli (=eclectic) Yontem: Ogretmenin sif igi etkinliklerinde farkli durumlarda,
farkli yontemleri kullanmasim kapsayan yontemler karmasim ifade eder (Cevik,
2003).

Yabanci dil 6gretim miifredatlan, uzun yillar boyunca, 6grenciye dilbilgisel
yapilann verilmesini 6n plana alarak Sgrencinin bireysel 6grenme gereksinimlerini
karsilamaya yardimer olacak iletisimsel ozellikleri g6z ardi etmistir (Birdal,
http:/fwww.ingilish.com/asu8.htm).

Bu noktada, iletisimsel yakiagimla yabanci dil Ggretiminin Snemi ortaya
cikmaktadir.

Tletigimsel Yaklagim: Demirel’e gore, son yillarda, Hymes’in onciliiziinde
sosyodilbilimciler, Chomsky’nin ileri siirdiigii edim ve yetinin yam sira iletisim

yetisi boyutuyla dilin dofasim agiklamaya calismaktadir (Tonbul, 2001). Bu
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yaklagimda dilin 6grenilme siirecinde Sgrencinin gecirdigi zihinsel siire¢ Snemlidir
(Cevik, 2003). Iletisimsel bir dil ve dil kullamim modelini segerek, 6gretim bigiminin,
arag-gereglerin, 6gretmen ile dgrenci rolleri ve davramslarinin, siif-i¢i etkinliklerin

ona gore diizenlenmesi iletisimsel yaklasimdir (Demircan, 1990).
Iletisim Becerilerinin Geligtirilmesi

Dinleme

Dinleme, dil edinimi igin birincil yoldur. Anlama, bilginin kalici olmasi, yabanc: dil
edinme gili¢liijlini asma ve konusma, dinleme becerisinin gelisimine baghdir
(Peterson, 2001). Demirel’e gore, dinleme Sgretimindeki amag; dgrencilerin normal
hizla konusulurken, dildeki sesleri taniyarak, gelen mesaji genel olarak anlamalan,
bir baglam igindeki vurgulama ve tonlamalann yaratify anlam degisikliklerini
algilamalanm saglamaktir (Tonbul, 2001).

1960’lann sonu ve 1970’lerin basinda, dinledigini anlama derslerinin akis

su sekildedir (Field, 1998):
= Yeni s6zciiklerin anlamlarinin dnceden &gretilmest,
= Kapsamh dinleme, genel baglamla ilgili sorular
= Detayl: dinleme, detaya inen sorular
= Sgzciikleri ve/ veya dilbilgisi bilegsenlerini inceleme.
= Dinleme ve tekrarlama / Dinleme ve tahminde bulunma / Sézciik
ezberletmenin kullamlmasa.

Dinlemeyi yalmzca dil edinimini pekistirme araci olarak géren bu yaklasim
giinlimiizde oldukga geligmigtir. 1969’da diizenlenen II. AILA (International
Association of Applied Linguistics) Konferansinda, yabanci dil egitimindeki
egilimler belirlenmigtir. 1970lerden itibaren, o zamana dek g6z ardi edilen dinleme,
konusulani anlama becerisi 6n plana gelmis ve baz: konularin Snemi ortaya gikmustir
(Moral, 2001):

1. Birey olarak §grenciler ve 6Zrenmenin bireysellesmesi,

2. Dinleme ve okumanin pasif olmayan ve karmagik islemler oldugu,
3. Dinleme ve anlamann temel bir beceri olarak taninmasi,

4.  Uygun bir simf modeli olarak, gergek iletisim dilinin kullaniimas;.
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Bu amacla giinlimiiz dinleme derslerinde izlenen adimlar su sekilde

farklilagmastir (Field, 1998):

hl

Dinleme 6ncesi (baglam ve glidiiye doniikliik), »

Kapsaml:i dinleme- durumu yapilandirmak i¢in sorular sorma,

Onceden hazirlanmis soru ya da 6gretimsel isler,

Kapsamli dinleme,

Sorularin ya da égretimsel isin gézden gegirilmesi,

Yeni sozciik bilgilerinden ¢ikarsama yapma / fonksiyonel dilin incelenmesi

Rivers ve Weaver’a gére (Moral, 2001), dinleme; giinliikk yasamda diger dil

becerilerinden ¢ok daha sik kullamlan bir beceridir. Ortalama olarak,
konustugumuzdan 2 kat, okudugumuzdan dort kat; yazdigimizdan ise bes kat fazla

siklikla dinleme eylemini gergeklestiririz.

Peterson (2001), dinleme ve anlama konusunda §gretmenlere yonelik bazi

Oneriler sunmustur:

1.

A

Yabanci dil derslerinde, dinleme etkinlifine daha fazla zaman ayirin.
Diger etkinliklere gegmeden dnce, dinleme etkinligi yapin.

Metnin hem biitiin olarak hem de segilen yerlerinin dinlenmesini saglayin.
Ust diizey becerileri etkinlestirin,

Bilingli dinleme stratejileri gelistirin.

Ayrica dinleme ve dil 6gretimine y6nelik 4 model Snerilmistir (Moral, 2001):
1. Dinleme ve Tekrarlama: Ogrenciler belirli kaliplari dinler, taklit ederi

ezberler.

Dinieme ve Anlama sorularisi yamitiama: Metnin gizli kalmis bilgileri
islenir, grenci dinler ve ardindan ilgili sorulan yantlar.

Ogretimsel iy olarak dinleme: SSylem islevsel amagcla islenir, 6grenciler
dinler ve bilgiyi gergek islerde kullanrlar.

Etkilesimli dinleme: Ogrencilerin yan formal etkilesimli bir akademik

iletisim ortaminda isitsel/ s6zel becerilerini geligtirmek amaglanir.

Konugma
Konusma, insanlar arasi iletisimin temel araci oldugundan, konugma becerisi olmasi
insanlarin o dili bildigi anlamma gelmektedir (Lazaraton, 2001). Deveci’ye gore,
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yabanci dil 6grenen birey, o dilde iletisim kurabilmeli, kendi duygu ve diigiincelerini
anlagilir bicimde ifade edebilmelidir (Tonbul, 2001). Yabanci dilde konusmak, dort
dil becerisi iginde Ogrencilere en zor gelenlerden biridir. Dil 6grencisi, giincel bir
konusmay: siirdiirebilmeli, séyienenlere dogru karsilik verebilmeli, tartisabilmeli ve
bir topluluk 6niinde konusabilecek diizeye gelmelidir (Tonbul, 2001).

Sozel beceriler, yabanct dil egitimbiliminde, iletisimsel kuramla 6n plana
¢ikarilmugtir. {letisimsel dil dgretim uygulamalar, sézel becerilerin Sgretimini kendi
baglaminda sosyokiiltiirel bir etkinlik olarak gormektedir. Hymes’in iletigimsel
beceri 1kuramma gore, bir dilde iletisim kurma 4 boyuttan olusmaktadir (Lazaraton,
2001):

1. Dilbilgisi konusunda yeterlik (sesbilimi, sézciik bilgisi, s6zciik ve tiimce
yapisi bilgisi)

2. Sosyodilbilimsel yeterlik (farkli baglamlarda uygun sosyal anlamlan ve
dilbilgisi formlarini anlama ve ifade etme kurallarr)

3. Sdylem yeterligi (Tlimce ve metinlerin yapilandirilma kurallar)

4. Stratejik yeterlik (Farkl iletisim glicliklerini agmak i¢in stratejik bilgiler)

Iletisimsel beceri kurami, gegmiste oldugu gibi, sézel beceri kazandirma
konusunda, Ogrencilerin yalmzca dilbilgisi yeterliklerine odaklanmaz. Giiniimiiz
Ogretmenleri, dilin dogru kullamimiyla akici olmasim dengelemeye ¢alismaktadir.
Hedge’e gore, akici konusmanin iki anlami vardir (Lazaraton, 2001):

1. Konugma birimlerini, kolayca, uygun bir hizda ve tereddiit etmeden bir
araya getirebilme yetenegidir.

2. Daha biitiinsel olarak, konusma etkinlikleri anlam ve anlam iliskilerine
odaklandigina, konusma stratejileri kullamildiginda, “dogal dil kullanimi”
saglandiginda gergeklesir.

Ikinci tamim, anlam iligkilerinin temel amaglardan oldugu yabanc: dil olarak
Ingilizce 6fretimi hedefleriyle tutarlilik gostermesidir. Ayrica sdzel becerileri
Ogretirken Ofretmen, her zaman konusma, dinleme ve telaffuz 6gretimi arasinda
baglanti kurmalidir. Hatta, sdzel beceri derslerinde okuma ve yazma etkinlikleri,
konusmaya zemin olusturmak ya da konugmay:r desteklemek {izere
yapilandinlmalidir. S6zel becerileri kazandirmak {izere derslerde diizenlenen
konusma etkinlikleri kapsaminda: Tartigmalar, hazirhikli konusmalar, rol oynama,
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karsilikli konugmalar, ses kasetleriyle diyalog ¢alismalan omek olarak verilebilir
(Lazaraton, 2001).

Yazma

Dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere d6rt temel dil becerileri i¢inde
yazmanin, ihmal edilemeyecek 6nemi bulunmaktadir. Yazmak da konusma gibi
iiretken ya da yaratici bir beceri olarak goriilmektedir. Bu nedenle, yabanci dil olarak
ingilizge 6grenenler i¢in edinilmesi kolay olmayan bir beceridir. Li ve Li’ye gére,
yazma 6grenimi ve $3retimini etkisiz hale getirebilecek ii¢ temel neden sunlardir: (1)
Yazmaya az 6nem verilmesi ve ¢ok gerekli goriilmemesi, (2) Ogrencilerin Ingilizce
yazi yazma konusunda yanlis algilannin bulunmasi, (3) Ogrencilerin Ingilizce
yazmamn Ozellikleri konusundaki yetersiz bilgileri (Hongying ve Xuzhong,
http://www.elt-china.org/lw/pdf/QingHongying& Zhang Xuzhong. pdf).

Yazma islemi; planlama, tlimce olusturma, onlar1 bir araya getirme ve
diizenleme gibi islemlerle her basamag tekrar tekrar g6zden gegirilmesi gereken bir
stiregtir. YD olarak Ingilizce 6@renenler, s6ylemlerini bir dizi akademik kurallarin
bulundugu yeni bir kiiltiir dahilinde ifade etmek durumundadirlar. Pek ¢ok Sgrenciye
gbre yazma; yalmzca sdzcilkleri Ingilizce’ye gevirerek, anlami bir dilden digerine
aktarmak olarak goriilmektedir. Yazma Ogretiminde oncelikle Ogrencilerin bu
gorlislerden kurtanlmas: gerekmektedir. Ana dillerivle soyleyip yazdiklarni,
Ingilizce  ifade etme abligkanliklari, yazma  becerilerinin  geligimini
zorlagtirabilmektedir (Hongying ve Xuzhong, http://www.elt-china.org/lw/pdf/Qing
Hongying&Zhang Xuzhong.pdf).

Dil ve sézeiik bilgisi

Dilbilgisinin sunumuna karar verirken, g6z Oniine alinacak dilbilimsel ilkeler vardir.
Dilbilgisine dayal1 bilginin hangi kuralin iglenmesine dayandigi dnemlidir (Petrovitz,
1997). Bu bilgiler, sézciiksel, sézdizimsel ve anlamsal olabilir. S6zciiksel bilgi, ayn
ayn sOzcliklerin dzelliklerine dayanan islemin kurallan i¢in temel olusturur. Temelde
sézciik bilgisine dayanan kurallar, belli yapisal betimleme 6gelerinin bulunmasina
baghdir. Gerekli kosullar saglandiginda, kural istisnasiz isler. Bu kurallar

kapsaminda, Evet/Hayrr soru formu, tiimleclerin yerlesimi ve 6zne-yiiklem
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uygunlugu vardir. Anlamsal bilgiye dayanan kurallanin uygulanabilirligini, verilen
climlenin anlamm, baglami, dilin kullanim gsekli ve dogasindan ayn olarak
degerlendirmek neredeyse olanaksizdir. Eylem zamanlan, ek kullamimi, zamire karar
verme bu tiire 6zgiidiir. Boylece yapt ve kullamim ile her biri igin kullanilan farkli

dilbilgisine dayal: bilgiler arasinda aynm yapilmaktadir (Petrovitz, 1997).
Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma Nedir?
Okuma, dili temsil eden yazili sembollerden anlam c¢ikarmaktir. Birey, yazili

materyale uygun sekilde yamt verirse, onun okudugunu anladifi yani okumayi
ogrendigi ifade edilir (Ozen, 1975). Okuma yalmzca ¢oziimlenmis sozciikler
dizisinin anlamlarimi bir araya getirmeyi degil, baglantili sylemleri anlayabilme
islemidir (Brewer, Bruce ve Spiro, 1980).

Ingilizce dgrencilerine kazandinlmas: gereken 3. beceri olan ckuma; basili
ya da yazili materyale anlam katmak ya da ondan anlam ¢ikarmay: ifade eder.
Okumadan o6nce gelen konusma ve dinlemede oldugu gibi, okumada da anlam;
telaffuz, dilbilgisi, s6zdizimi ve kiiltiiriin birlesiminden olusur. Ogrencilerin 6nceden
vanit verdikleri sesli sinyalleri temsil eden gorsel sembollere de yanit vermeleri
saglanmahdir. Ogrencilerin yazili materyali anlamalarini saglamak igin, siuf diginda,
giinlik yasamlarinda da kolayca ve zevkle okumalan saglanmalidir (Bonomo ve
Finocchiaro, 1973).

Okurken gergeklesen zihinsel islemlerin anlagilmasinda dogrudan etkisi en
fazla olan 3 disiplin vardir:

1. Biligsel psikoloji

2. Dilbilim

3. Yapay zeka
Bu alanlarda yapilan disiplinler arasi aragtimalar yontem ve verilere daha genis
zemin olusturur.

Russell’a gore okuma 4 diizeyde gergeklesmektedir (Durkin, 1970):

1. Sézciik tanima

2. Metni rasgele tarama
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3. Harfi harfine anlamak i¢in okuma

4. Yaratici okuma (vurgulamalarnn bulunmasi, anlam ¢ikarma, olumlu

tepki verme, elestirel degerlendirme yapma).

Okuma, ¢oklu diizeyde etkilesimli bir iglemdir. Metin, harften metnin
tamamina kadar tim birimleriyle, defisik diizeylerde analiz edilmelidir. Metnin
belirgin Szelliklerini islemenin yami sira okuyucu, okudufunu anlama islemine
yeterli Onbilgi getirebilmelidir. Farkli diizeylerde metne ve bilgiye dayal: islemler
arasindaki etkilesim, okudugunu anlama icgin ¢ok Onemlidir. Metnin anlaminin
yalmz‘ca bir kismi, metnin kendisi tarafindan belirlendifinden, okuma, problem
¢0zmeye benzer olarak, metnin ‘ne hakkinda’ olduguna iliskin model ya da
hipotezlerin olugturulmasi ve denenmesiyle tanimlanan yapilandirmac: ve gikarimsal
bir islemdir (Brewer, Bruce ve Spiro, 1980).

Okuma stratejiktir. Herhangi bir zamanda okuma amacina gore uyum
saglayabilen esnek bir islemdir ve amaca ne kadar ulasildifini belirlemek icin
kullanihr (Brewer ve dig., 1980).

Okumammn temel amaci, elbette metinden anlam g¢ikarmak yani metinde
verilen bilgiyi anlamaktir. Bunun anlami; okuyucu yazann verdigi mesaji az da olsa
¢ikarabilmelidir. Bunun da &tesinde, anlama, yalmzca yazarin verdigi agik mesaji
anlamak kadar basit degildir. Metni gergek anlamda anlamak, metindeki bilgiyle
okuyucunun zihnindeki bilgi arasinda baglantilar kurmayi, yazann demek
istediginden ¢ikanimlarda bulunmayi, mesajin niteligini degerlendirmeyi hatta metnin
bakis agicim alanyazindaki diger ¢alhigmalarla iligskilendirmektir (Wren,
http://www.balancedreading.com/readingcomprehension.html).

Okuma Neden Onemlidir?
Okuma, genel olarak Ingilizce dil becerilerini gelistirmenin 6nemli bir yoludur.
Bunun nedenleri ise sunlardir:

e Okuma, Ingilizce diisiinmeye yardimei olur

e Okuma, Ingilizce sdzciik bilgisini artirabilir

o Okuma, Ingilizce yazmay1 gelistirmeye yardime: olur

e Okuma, Ingilizce konusulmayan bir {ilkede yasayanlar i¢in Ingilizce pratigi

yapmanin iyi bir yoludur.
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Okuma, yeni fikirler, olgular ve deneyimler kesfetmenin iyi bir yoludur (Jeffries ve
Mikulecky, 1996).

Okuma &@retiminin amaci ise, dili temsil eden gorsel sembollerin
dogrudan G&gretilmesi degil; 6grencinin 6grendigi ve yazili formlanyla séziii
galigmalarinda uyguladig: ifadelent bir araya getirmesini saglamaktir. Okudugu tiim
bilgileri tamamen anlayabilmesi i¢in Ogrencinin, alfabedeki harflerin belli
diizenlemeleriyle ilgili sesleri, sdzciiklerin tek baslarina anlamlanni ve okudugu

dildeki belli anlamlan olabilecek kombinasyonlarim bilmesi gerekmektedir (Ozen,
1975).

Anlama

Anlama, yasamin bir parcasidir. Beynimiz her an diinyay: anlamakla mesguldiir ve
cok karmagik bir bilgisayar olarak disiiniilebilir. Duyular yoluyla alinan mesajlan
beyin yorumlar, siuflandirir ve kaydeder. Beyne yeni bilgi geldiginde, beyin var
olan bilgiyle baglanti kurmaya ¢alisir. Bir baglant1 bulursa, yeni bilgi uzun siireli
bellegin bir pargasi olur, aksi halde ¢abucak unutulur ve kaybolur. Aym islem,
okuma sirasinda da gergeklesir. Okuma sirasinda beyin, gézlerden, baglantilar
bulmast igin metni taramasimt ister. Ozellikle bilgi 6nemli ya da ilging oldugunda,
baglanti kendiliginden olusmus gibi goriiniir. Diger durumlarda ise, metin bir bilgi
yigin olarak algilamp, anlasilmayacaktir (Jeffries ve Mikulecky, 1996). Okudugunu
anlama, dili anlama ve ¢dziimleme becerilerinin bir {iriinii olarak goriilmektedir. O
halde dili anlama, bireyin ¢ikarimda bulunma, degerlendirme yapma ve baZlanti
kurma yetenegine de baghdir (Wren, http://www.balancedreading.com/
readingcomprehen sion.html).

Anlama; belirli bir sekilde okunan uygun materyalin kullamlarak belirli bir
amacin yerine getirilmesidir (Durkin, 1970). Anlayarak okuma yetenegi, modern
toplum yasaminda biiylik 6nem tasiyan ancak gogu insanin hicbir zaman tiimiiyle
sahip olamadi bir beceridir. Anlayarak, kolayca ve zevkle okuyabilmeleri igin
Sgrenciler, dilin ses sisteminin tiim elemanlarini, yazim, ciimle yapilarim ve yeterli

Slgtide s6zetigii bilmelidirler (Bonomo ve Finocchiaro, 1973).
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Okudugunu Anlama Ogretimi

Day’a gore (Kuiroglu, 2002), YD 6greniminde okumamn yeri ¢ok biiyiiktiir. Yabanci
dilde okuma, YD &grenmeyi pekistirmeyi saglamamn yaminda yabanci kiiltiiri
Ogrenmeyi de saglayarak konusma, dinleme ve yazmaya akicilik katmaktadir
(Kiroglu, 2002).

Ingilizce 6gretiminde, Ogrencilerin sozcik bilgisini, sdzcik analiz
becerilerini ve konusma ve dinlemede kullandiklan sézciiklerin artinlmasinin amaci;
ayni zgmanda, ¢ocugun okudugunu anlamasina yardim etmektir (Durkin, 1970).

Dil 6gretiminde, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirme ve okumadan
zevk almalanm saglama, genellikle ihmal edilmistir. Simftaki uygulama ise
Ogretmen merkezli durumdadir. Ancak okuma ve dinlemenin pasif degil, etkilegimli

beceriler oldugu ortaya konmustur (Boztas ve dig.,1993).

Yabaner Dil Ogretim Teknikleri
YD &gretiminde en yaygin olarak kullamlan teknikler §6yle gruplandinlabilir (Cevik,
2003):

1. Grupla Ogretim Teknikleri

a. Gosteri

S8

Soru-Yanit

¢. Drama ve Rol yapma

d. Benzetim

e. Ikili ve grup caligmalari

f. Mikro 6gretim

g. Egitsel oyunlarla 8gretim (Iletisim ve dilbilgisi oyunlar)

2. Bireysel Ogretim Teknikleri

a. Bireysellestirilmis Ogretim

b. Programli Ogretim

c. Bilgisayar Desiekli Ogretim
Bu arastirmada yabanci dil olarak Ingilizce’nin bilgisayar destekli 6gretim yontemi
kullanilarak 6gretimi konusu Onplanda oldugundan, diger yabanci dil Ogretim
tekniklerine deginilmeyecektir. Bilgisayar destekli 6gretim kavrami ve daha spesifik
olarak bilgisayar destekli yabanc: dil 6gretimi lizerinde durulacaktir.
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Egitimde Bilgisayar Uygulamalan

Gagne tarafindan egitim teknolojisi; Ogrenme ve Ogretme ortamlannda, etkili
dgrenmeyi hedefleyen ve medyay: kullanan tekniklerin tiimii seklinde tammlanmigtir
(Eskicumal1 ve Isman, 2000). Egitim teknolojisi kapsaminda bilgisayarlar bilgiyi
elektronik olarak alip génderdikleri i¢in bu alandaki 6gretimsel araglan tanimlamak
{izere veri terimi kullamlmistir. Egitimde bilgisayar uygulamalan asagidaki gibidir:

Bilgisayar-destekli dgretim; bilgisayan dersleri ayr1 ayn1 ve belirli egitsel
amaglara ulasmay1 hedefleyerek sunan Ogretim makineleri olarak kullanir.
Kapsaminda; aligtirma-uygulama, $gretici, benzesim ve oyunlar ve problem ¢dzme
tiirleri yer almaktadir.

Bilgisayar-yonetimli Ogretim; bilgisayann Ogretimin diizenlenmesi ve
Ogrenci kayitlannmin ve gelisimlerinin izlenmesinde wverilerin depolanmasinda
kullanmaktadir. Cogunlukia bilgisayar-yardimh &gretimle birlikte kullaniimasina
kargin, 6gretimin bilgisayar {izerinden saglanmasi gerekli degildir (Willis, 1994a).
Chappell’e (2000) gore, bilgisayar yonetimli &6gretim (BYO); programlarnn
Ogrencinin smav bagansim degerlendirmesi, onu uygun Ofretim kaynaklarina
yOnlendirmesi ve onun gelisimini izlemesidir.

Bilgisayar-araciiftyla egitim; Ogretimin sunulmasinda kolayliklar
saglayan bilgisayar uygulamalarim kapsamaktadir. Ornegin; e-posta, faks, es zamanh
bilgisayarli konferanslar ve World-Wide Web uygulamalan bu kapsamda
bulunmaktadir

Bilgisayar-destekli ¢oklu ortam; Hiperkart, hipermedya ve halen
gelismekte olan timlesik bilgisayar araglar, cesitli ses, video ve bilgisayar
teknolojilerinin kolay erisilebilen tek bir noktadan dagitumim saglamak tizere uzaktan
egitimin son yillardaki 6nemli alanlarindan birini olugturmaktadir (Willis, 1994b).

Amerika’da devlet okullarinda yapilan aragtirmalara gore, 1983’te
okullardaki 125 §grenci basina bir bilgisayar diiserken 1995°te 9 68renci basina bir
bilgisayar diismektedir. Okullarda bilgisayann yam sira, TV, video ve faks
makineleri de yayginlagsmaya baslamigtir. Uluslar aras: diizeyde ekonomi diinyasinin
beklentilerinin de etkisiyle, degisen egitim politikalar, 68rencilerin etkili ve verimli
calisma kapasiteleri ve 6grenmeyi stirdirebilmelerini 6n plana ¢ikarmistir (Glennan
ve Melmed, 1996). Bu nedenle, egitimde teknolojinin kullanimi giderek artmaktadir.
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Arastirmanin bu béliimiinde, hizla ilerleyen egitim teknolojisinde Snemli yeri olan
bilgisayar destekli egitim ve Ogretim konulanyla ilgili daha genis bilgi yer
almaktadir.

Bilgisayar Destekli Opgretim Nedir?

Bilgisayar destekli egitim (BDE), ogretimsel igerik veya faaliyetlerin bilgisayar
yoluyla aktanlmasidir (Egitimsoft, 2002). BDE modiilleri; alan uzmami, teknik
uzmar, 6gretim tasarimcisi, grafiker ve programlamaci olmak ilizere bes uzmandan
olugan bir ekip tarafindan geligtirilmektedir (Chappell, 2000). Bilgisayar destekli
opretim (BDO) kavram: ise, bilgisayarlann &grenme ve Ogretme siireglerini
desteklemesini ifade eder. BDO siirecinde bilgisayarlar; sunduklan farkh 63renme
olanaklan ile dgretim siirecinde yardimeci araglar olarak kullanilmaktadir.

BDO’de bilgisayarlarnin 6gretim amaciyla kullamiimasi sdz konusu
oldugundan; 6gretmenlerin 6gretim materyali hazirlamak tizere, bilgisayarda kelime
islemci, tablolama, veritabani ya da sunum programlanm kullanmalan bilgisayar
destekli gretim anlamina gelmemektedir.

Bilgisayar destekli dgretimde genel amag; 6grencinin bilgiyi en etkin
bicimde kullanabilmesini saglayarak, geleneksel 6gretim siirecini desteklemek ve
zengin Ofrenme yasantilan sunabilmektir. Bu durumda, &grenciler bilgisayarda
onceden programlanmig Ogretimsel igerikle etkilesim kurmakta; Ogretmen ise
dgrencileri yonlendirerek rehber roli {istlenmektedir.

Bilgisayar destekli Ggretim siirecini etkileyen etmenlere bakildiginda,
Ogrenci giidisii, yenilikler, etkilesim, bireysel 6grenme farkliliklari, ders yaziliminin
tiirti, kapsamit ve niteligi, 6gretmenin bilgisayar destekli egitimi algilama bigimi,
tutumu, beklentisi ve degisen rolii, ders programimin egitim program ile
biitiinlesmesi ile bilgisayar destekli egitim uygulamasinin okul i¢inde yiiriitiilme
bicimi gibi ¢esitli degiskenleri kapsadigi goriilmektedir (Yildinm, 2002). Etkili bir
BDE igin gerekli bilegenler ise; 6grenme hedefleri, 6grencinin modilde gezinme
kolayligi, 6grenmenin etkililigi, ¢oklu ortam (grafik, ses, video ve canlandirma)
olanaklan ve geribildirim seklinde siralanmugtir (Chappell, 2000). Bower ve Dowd’a
(1995) goére, BDE nin etkililigi yalmzca kullanilan teknolojinin yeterligine degil; bu
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teknolojiyi  kullanacak olan Ogrencilerin  teknoloji  kullanimu  konusundaki
yeterlikleriyle de dogrudan ilgilidir.

Bilgisayar destekli Ofretim, Ofrencinin bireysel hizinda ilerleyerek
Ogrenmesini saglayabilecek farkl yontemlerle uygulanabilmektedir. Bu yontemierin,
basit aligtirmalardan, karar vermeye donilk Ogretimsel islere kadar farkh giiglik
dereceleri bulunmaktadir (Steinberg, 1991). BDO yéntemleri kapsaminda; alistirma
ve uygulama, birebir égretim programlar:, egitsel oyunlar ve benzegim programlar:

yer almaktadir.
BDO Yéntemleri

BDO kapsaminda kullamlan her yazilm tiiril, dgrencilerin bilgisayar yardimiyla
belirli Sgrenme hedeflerine ulagmasim saglar. Bazi yazhimlar, &gretmenin
rehberliginde biylik gruplar halinde, bazilar1 da daha kilgiik gruplar halinde ya da
bilgisayarla birebir etkilesim halinde ¢aligiimak igin tasarlanmustir (Bitter ve Pierson,
2002). Bower ve Dowd’a (1995) gbre, 6grenci ile bilgisayar arasindaki etkilesimin
diizeyi olduk¢a Snemlidir. Kullanic1 dostu arayiizlerle etkilesimin artiriimas: daha
fazla 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir.

Yazilim kullanimi konusunda O&gretmenlerin kargsilagtiklart en bilyiik
zorluklardan  birisi;  Ogrencilerin = bireysel = 6grenme  gereksinimlerini
karsilayabilmektir. Farkli tiirde yazilimlar aracilifiyla ogretimi zenginlestirmek ve
bireysellestirmek igin Ggretmenler ¢ok ¢esitli yazihm tirlerinin farkinda olmalidir
(Bitter ve Pierson, 2002).

1- Abstirma ve Uygulama Programiar:

Ogrencilerin dnceden Sgrendikleri olgularla, iliskilerle, sorunlarla ve sézciiklerle
etkileserek ilgili materyali anlamalarim ya da belirli bir beceri edinmeleri amaciyla
kullanilan programlardir. Ardigik Sgretimsel isler ve aminda geribildirim sunan bu
programlar OSgrenmeyi destekler (Bitter ve Pierson, 2002). Algtirmalar, bilgi
sunmaya dayali materyallerin ardindan gelmeli ve Ogrencinin Ogrendiklerini
yonlendirmelidir. Ayrica 6gretim ilkeleriyle uyumlu, 6grenci gelisimine ySnelik bilgi
saklayici ve uygun yanit degerlendirme yordamlar olmalidir (Kasli, 1991).
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Kasii’'ya (1991) gore, 6gretimde pratik yapma asamasi, matematik, yabanct
dil gibi akici diizeyde 6grenmenin gerekli oldugu konularda oldukga yararhdir.
Yabanct dil Ogretiminde alisurma programlari, Ggrencilerin yeni Ogrendikleri
konulan pekistirmelerini, kagirdiklarn konulan tekrarlamalarm saglar (Steinberg,
1991). Alstirma ve uygulama yazilimlarimn égrenciler i¢in olumlu &zelliklerinden
birisi; onlara aninda geribildirim sunmasi ve yamtlanmn dogrulugunu denetlemek
icin kitabin arkasina bakmaktan kurtulmalandir (Bower ve Dowd, 1995).

2- Bif'ebir 5gretim programlar: Ogretici programlar, dgretim ve geribildirimi
dzenle sunarak Sgrencilerde kavram gelisimini desteklemektedir (Bitter ve Pierson,
2002). BDO’niin en yaygin kullanilan tiirlerinden olan dgretici programlarin en basit
halleri; kitaplara benzeyen “sayfa cevirici”lerdir. Ogreticilerin daha karmagik
formlani, 6grencilerin bir soruya verdikleri yamitlanin analizini sunar; metinlerin
dallanmali ya da paralel olarak izlenmesine olanak tamr; &frencilere destek ve
yardim saglar (Bower ve Dowd, 1995). Bu programlar aracilifiyla bilgisayarlar,
ogrencilerle bireysel olarak ya da gruplar halinde etkilesim kurabilir, &gretmen
konumunda olabilir. Bu yéniiyle, bilgisayar destegi Ogretimin bireysellegmesini
saglamaktadir (Steinberg, 1991).

3- Egitsel Oyunlar: Alistirma — uygulama programlarina eglenceli bir ortamin,
oyun kurailarimin, daha fazla giidii ve rekabetin katiimasiyla egitsel oyunlar
tasarlanmustir. Ogrenciler oyun ortaminda, grendikleri konulari galismaya daha
hevesli olabilmektedir. Bu tiir oyunlar kapsaminda; mantik, macera, sézciik oyunlari
sayilabilir (Bitter ve Pierson, 2002).

4- Benzesim programlari: Benzesimler; 6grencilerin yagamsal kararlar almalanm
ve bu kararlanimin sonuclanni tehlikesiz bir sekilde, gorebilmelerini saglar
(Steinberg, 1991).

Benzesim ya da benzetimler, bir takim olaylarin ve durumlarn
modelienmesi ile onlar hakkinda bilgilenmeyi saglayan giiglii bir 6gretim teknigi
olarak o6grenciyi giidiillemekte, gergek durumlarla karsilagarak &frenmesini
desteklemektedir. Benzesimlerde amag; Ogrencinin akilei bir model kurmasim
saglamak, bu modeli emin ve etkin olarak deneme sanst vermek ve Sgrendiklerini
yeni bir duruma uyarlayabilmesini saglamaktir (Kash, 1991).
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5- Problem ¢dzme programiari: Bu tiir programlar, Ogrencilerin mantikli
diisiinmelerini ve dnceden kavram geligsimlerini tamamlamalarimi gerektirir (Bitter ve
Pierson, 2002). Ogrencilerin karar verme, ¢dziim iretme ve yaratict distinme
becerilerini gelistirmede yardimci olabilmektedir.
BDO yontemlerinin temel o6zellikleri, benzer ve farkli yanlan Cizelge 1.1°de
Ozetlenmektedir.

Cizelge 1.1.

DeTornyay Tarafindan BDO Tiirlerinin Kargilagtirilmas:

OGRETICI

Islevi: Yeni igerik Hedefi: Temel olgu ve Denetimi: Bilgisayar

sunma; bilinen konuyu  kavramlann (bilgi) edinimi  ve program yazan

farkl: bir sekilde denetler. Ogrenci

gbzden gecirme denetimi de
istenmektedir.

BENZESIM

Islevi: Ogrencinin karar Hedefi: Bilgi ve becerilerin ~ Denetimi: Ogrenci

vermesine yonelik bir  kaynastinlmasi; 6zgtin tarafindan denetlenir.

gergek yasam modeli problem ¢6zme becerileri ve

sunma i¢gorii edinimi

EGITSEL OYUN

Islevi: Belirli bir amaca Hedefi: Belirli bir amaca Denetimi: Ogrenci

yonelik rekabet ortarm  ulagmak i¢in ¢esitli tarafindan denetlenir.

sunma stratejiler gelistirme;

G6grenmeyi zevkli hale
getirme
DESTEK/ PROBLEM COZME
Islevi: Yapilacak ise Hedefi: Igerik ve isleyisle Denetimi: Ogrenci
gore degismektedir. ilgili bilgi ve i¢gdrii edinme  tarafindan denetlenir.
Kaynak: Bower ve Dowd (1995).
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BDO’niin Clumiu Yénleri

1. Broida’ya (2000) gore, geleneksel ders ortamina bilgisayann katiimasi,
ogrencilerin sunulan materyali daha iyi anlamalanm saglar, birbirleriyle
etkilesimlerini artirabilir. BDO ortaminda &grenciler bilgiyi maniple ederek &nemli
kavramlan zihinlerinde daha iyi tutabilirler. BDO araciligiyla 6grencilerin bagimsiz
¢alisabilme olanag: da artirilmaktadir.

2. Bilgisayar teknolojisiyle, yazi, grafik, ses, canlandirma gibi bilesenler ve farkli
geribildirim araclanyla gérsel ve dinamik bir ¢alisma ortamu olusturulmakta ve
Ogrenme ortami zenginlestirilmektedir. Bu sayede, Ogrencilerin konuya ilgisi
artinlmakta ve konuyu 6grenmeleri kolaylastinlmaktadir.

3. Ogrenme gicliigii yasayan Sgrenciler igin alternatif yontemler saglayabilir.
Ogrenme ortam Internet ve ¢oklu alg: sunulan kullamilarak gelistirilebilir (Ozdemir,
http://w3.gazi.edu.tr/web/sozdemir/kaynaklar/bil des egi_giris.doc).

4. WWW araciliiyla, Ogrenciler farkli tiirde ve ¢ok miktarda bilgiye
ulagabilirler. Cevrimig¢i dergiler ve web sayfalan, metne dayal bilginin yam sira ses,
resim, canlandirma ve goriintiiler de sunabilmektedir. Ayrica, ders notlar1 ve dersin
diger materyallerinin web ortamina aktarilmasiyla 6grencilere daha esnek dgrenme
ortam: sunuimaktadir (Broida, 2000).

5. Bilgisayar aglanmn iletisim olanaklarni sayesinde; diinyamn her yerinden
Ogrenciler birbirleriyle iletigim kurabilir, bireyler arasi fiziksel simrliliklar ortadan
kalkabilir. E-posta kullanim, 68renci ve dgretmenlerin kendilerine uygun zamanda,
dogrudan iletisim kurmalarim saglamaktadir. Bu sekilde, 6grencilerin smif disinda da
ne kadar ve ne zaman isterlerse birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesim kurmalar
saglanmaktadir (Broida, 2000). Intemet tabanli isbirlikli calismalar, projeler
iiretilebilir. Bu sayede Ogrencilerin daha etkin Sgrenmeleri de desteklenmektedir
(Steinberg, 1991).

6. Renshaw ve Taylor (2000) tarafindan yapilan aragtirmalarin bulgularina gore;
bilgisayar destekli &gretim, Ofrencilerin yalmzca ezbere bilgiler alimum
kolaylastirmaz; elestirel diisinme gibi (st diizey biligsel beceriler geligtirmelerinde
de etkili olabilmektedir. flgili aragtirmada, Tufts Universitesi’nde “Jeolojiye Giris”
dersi alan 138 Sgrenci 2 gruba aynlmigtr. “Sualti” BDO yazilimi uygulanan deney
grubundakilerin, aym icerigi basili ortamdan &grenen kontrol grubuna gore bilgi
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transferi becerisindeki yeterlikleri, bilgisayar destekli uygulamalardan énce ve sonra
degerlendirilmistir. Bu tir BDO yazihmnin &zellikle erkek 6grencilerde bilgi
transferi becerisini gelistirmede daha etkili oldugu da saptanmistir. BDO
yazilimlarinin tasarim asamasinda, biligsel bilimlerin bulgulan géz dniine alindiginda
yazilimdan edinilen bilginin kalicihi@: artmakta; 6grencinin biligsel beceri gelisimi
desteklenmektedir (Renshaw ve Taylor, 2000).

BDO’niin Olumsuz Yonleri

BDO’niin hangi durumlarda tercih edilmek istenmedigini Chappeli (2000) soyle
belirtmektedir:
1- Insanlar, bilgisayar yerine bir insanin onlara konuyu 6gretmesini tercih edebilir
2- Insanlarla yeterli etkilesim olmadan, Sgrenciler 6grenme ortaminda kendilerini
degersiz hissedebilir.
3- BDO tek bagina sorunlan gideremez; insanlarla etkilesim ve gergek
uygulamalarin yam sira yardime: bir §gretim y6ntemidir.
4- Geleneksel anlatim y6ntemine gére BDO’niin maliyetinin yiiksek oldugu
disiinitlebilir. Diger yandan, BDO ortamu bir kez saglandizinda, pek ¢ok kez
kullanilabildigi i¢in maliyet her zaman yiiksek degildir.
5- BDO materyallerinde gozden gecirme, geribildirim ve acil ¢6ziim sunma sinirh
olabilmektedir.
Etkili tasarlanmayan BDO materyalleri ve insanlarla etkilesimi nemsemeyen BDO
oturumlan, 6grenme iizerinde olumsuz etki yaratabilmektedir (Chappell, 2000)

Bu arastirmada BDO kapsaminda bir yabanci dil &gretim uygulamas
incelendiginden; bu noktada, dil 6fretim alaminda yapilan bilgisayar destekli
uygulamalarin baglangictan glintimiize gegirdigi evreler ve uygulamalara yer

verilmektedir.
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Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin dil &Zrenimi ve G6fretimindeki roliinil arastiran
Bilgisayar destekli dil &grenimi (BDDO) alami, ikinci dil edinimi, toplumbilim,
dilbilim, psikoloji, bilissel bilimler, kiltlir incelemeleri, dogal dil isleme gibi
alanlardaki aragtirmalan ikinci dil egitimbilimine uygular ve bu alanlan bilgi islem,
yapay zeka ve kitle iletisim alanindaki incelemelerle iligkilendirir. BDDO’niin
baslangi¢ asamasindan giiniimiize kadar gelisimi, bilgisayar teknolojisinin sundugu
olana]llara paralel olarak ilerlemistir. Aritk BDDO, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler igin Ust diizeyde etkilesimli
Ogrenme ortamlan olusturmak amaciyla ileri teknolojinin olanaklarindan
yararlanmaktadir. Yiksek hiz kapasiteli aglar aracilifityla otantik kiiltiirel kaynakiara
ulagim olanagi saglanmakta ve Ogrencileri Ggrenilen dili anadil olarak konusan
insanlarla bir araya getirmektedir (CALICO, 2001).

Geligen diinyada, tiim dil merkezleri de bilgisayarsiz bir ileri teknoloji
olmadan gelisim saglanamayacagim diiglinmektedir. Dil 68retmenleri ve yoneticiler
BDDO’ye yonelimi fark etmekte; &grenciler ise dil 8greniminde kendilerine sunulan
olanaklar kapsaminda bilgisayarlarin da yer almasimi istemektedirler (Jones, 2001).
Wildner’e (1999) gére, giintimiiz teknolojileri kapsaminda Internet’in sundugu
sinirsiz ¢okluortam kaynaklar: ve bu tiir ortamlarin 6grenciler Gizerindeki giidiileyici
etkisi gibi pek ¢ok nedenden dolay: gittikge daha fazla sayida YD Ogretmenleri
derslerinde bilgisayar-destekli simf etkinliklerine yer vermektedir. ABD Uygulamal
Dilbilim Merkezi tarafindan yapilan ilk ve orta 8gretimde yabanci dil $gretimi
aragtrma sonuglarina gére, 1987°de YD derslerinde BDO materyallerinin
ilkdgretimde kullamm oram %14, ortadgretimde %20 iken; 1997°de bu oranlar
ilk6gretimde %41’e, ortadgretimde %57 ye yikkselmistir (Wildner, 1999).

Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (BDDO), ¢ogunlukla bilgisayarm
sunum, yardim ve dgrenilecek materyali degerlendiren ve etkilesim bileseni tagiyan
bir arag olarak kullamldigi bir dil &retimi ve Ogrenimi yaklagimi olarak
gorillmektedir. Levy’e gore, BDDO daha genis kapsamli olarak; dil dgretme ve
Ogrenmede  bilgisayar uygulamalariin  arayisi  ve  arastirmalan  olarak
tanimlanmaktadir (Davies, 2002).
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BDDO, herhangi bir dilin bilgisayarlarin yardimiyla &gretilmesi etkinligi
anlamindadir. Levy’e gére, gecen 40 yul igerisinde; ilk zamanlar derin programlama
bilgisi gerektiren ana bilgisayarlar doneminde BDDO’niin tirkiitiicti bir yam varken,
son 20 yilda ise daha fazla “kullanici dostu” araylizlerle dil 6gretmenlerinin de
alanlarinda daha karmasik uygulamalar yapabilmesi olanaklidir (Spanou, 2001). O
donemlerde, dil Ogretiminde, yalniz aligirma ve uygulama amagh kullanilan
bilgisayarlar, giintimiizde ise konusmay: taniyabilecek programlarla ¢okluortam
yazilimlarin birlestirilmesi gibi gelismeler, &6grencilerin dil uygulamalarim
zengir;lestirebilir. Internet, hedef dilde iletisim kurmak, metne dayali ve gokluortam
icerikli bilgilere erismek ve bu bilgileri kiiresellestirmek i¢in sayisiz olanaklar
sunmaktadir. Bagslangigtan giiniimiize BDDO’ye ait ¢ok ¢esitli materyallerin
etkinligi, egitimbilimsel tasarimlan ve Ogretmenin kullammina baglidir. Uygun
sekilde kullamldifinda, yabanci dil Ogretimine aym bir boyut katarak 6grenme
siirecini gelistirecektir (Warschauer ve Healey, 1998).

BDDO’niin Tarihgesi

CALICO (2000) tarafindan BDDO niin tarihgesi:
a) Dil 5grenimi, dilbilim ve ikinci dil edinimi
b) Sesli, gorsel ve basili medya

¢) Telekomiinikasyon ve bilgisayarlann tarihi gelisimlerinin paralel olarak
incelendigi bir ¢aligmada sematize edilmigtir:



Sekil 1.1.
BDDO niin Ug Boyutta Gelisimi (CALICO, 2000).
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Sekil 1.1. (8nceki sayfadan devam)
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Sekil 1.1, (8nceki sayfadan devam)
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1960’lardan bu yana bilgisayarlar dil O6gretiminde 3 temel yaklagim
kapsaminda kullanmilmgtir.
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1- Davramigga BDDO: 1950’lerden baslayarak 1960 ve 1970’lerde
uygulanan bu yaklasim bilgisayar destekli Ogretimin alt bilesenlerindendir.
Davranisgt 6grenme modelini benimseyen, yinelenen dil aligtirmalarina dayali bu
BDDO tiirii alisirma ve uygulama olarak adlandinilir. Davies’e (2002) gore,
geleneksel BDDO de denilen bu dénemdeki programlar, 6grencinin yamt vermesi
gereken uyarnicilar sunmaktadir. Bu uyancilar; farkli renklerde olabilen metinler
olarak ekrandan sunulmaktadir (Davies, 2002).

1980’lerde BDDO yazilimlan, davramser yaklasimla, etki tepkiye dayali dil
6greti;nini benimseyerek, sadece dilbilgisine odaklanmistir. Dogrusal sistemle
tasarlanan bu yazilimlarda 8grenciye soru yénelitilir, bir yanit alinir ve yanitin dogru
olup olmadi@ bildirilir. Ardigik ilerleyen gergevelere dayali (=frame-based) bu tiir
BDDO yazilimlarinda; verilen yamt ne olursa olsun bir sonraki ekrana gegilir,
ogrenciye doniit diizeltme olanagi saglanmaz. Ofrencilerin bireysel &grenme
gereksinimlerini g6z ardi eden, aligtirma-uygulama amach bu yazilim tiirii “drill and
kill software” olarak da adlandinlmaktadir (Luk, 1999). Ozellikle ABD’de popiiler
olan bu yaklagima gdre bilgisayarlar asla yorulmayan, yargilamayan mekanik bir
arag olarak oprencilerin kendi hizlarinda c¢aligmalarnim saglar. Ik olarak ana
bilgisayarlarda tasarlanan bu ortamlardan en iyi bilinen 8gretici sistem; PLATO,
merkezi bir bilgisayar ve istemcileriyle genis uygulamalan, dilbilgisi agiklamalari,
ceviri sinavlanyla 6zel sabit diskinde ¢alismaktayd: (Warschauer ve Healey, 1998).
1960°ta ABD Illinois Universitesi’nde tasarlanan PLATO, BDDO’niin ilk evresinin
Snemli bir bilesenidir (Davies, 2002).

2- {letisimsel BDDO: 1970’lerin sonu ve 1980°lerin basinda, dil 6gretimine
davramsge1 yaklagimlarn kuramsal ve egitimbilimsel diizeyde terk edilmesi ve yeni
¢ikan kisisel bilgisayarlarin (=PC) yarattif1 bireysel ¢alisma olanaklan ile iletigimsel
BDDO ortaya ¢ikmustir. Bu yaklasima gore, bilgisayar destekli etkinlikler,
dgrencilerin hazir dil kaliplarini maniple etmelerini degil, 6zgiin ifadeler tiretmelerini
saglamaly; dilbilgisi yapisim dolayh olarak kavratmalidir. Bu donemde geligtirilen
BDDO yazilimlani kapsaminda; &grencilerin tek baslarma ya da gruplar halinde
cahigarak, dil yapilarm ve anlam kesfetmek Uzere sozcikk ve metinleri yeniden
olugturma olanaklart yer almaktadir (Warschauer ve Healey, 1998). iletisimsel
yaklasim agisindan, bireysel erisimli bir etkinlik olarak bilgisayar kullanimi;
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bagimsiz Ogrenmeyi, Sgrenmede Ozerkligi desteklemektedir. Ancak BDDO’niin
etkinliginin yine de bilyiik 6l¢iide 6gretmene bagh oldugu diigiiniilmektedir (Jones,
2001).

3- Tiimlesik BDDO: 1990’lann basinda, ¢ok sayida egitimci iletigimsel
Sgretimin bilissel bakis agisinin yerine Ozgiin sosyal gevrelerde dil kullanimim
Onemseyen daha sosyal, sosyobiligsel bakis acgilarim benimsemiglerdir. Gorev
tabanli, proje tabanli ve igerik tabanli yaklasimlar, 6grencilerin 6zgiin ortamlarla ve
dil dgreniminin farkh beceri ve kullanimlanyla i¢ ige olmalarimi hedeflemektedir. Bu
noktaéa, teknoloji ve dil 6greniminde, dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri
ile teknolojinin kaynastinlmasim amaglayan tiimlesik BDDO boyutu gelismistir
(Warschauer ve Healey, 1998).

Cizelge 1.2.
Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme Teknolojilerinin Gelisim Evreleri
BDDO’de Teknolojik Evrim
iy Iletisimsel (1970-1980) ve
Davran(llsgg(‘){%;kgl%l’rlrér]))oneml Ttmlesik / Cokluortam Yaklagim
(1980-1990lar) Dénemleri
Baslangic BDDO ¢aligmalart Giiniimiiz BDDO ¢alismalar:
P Supes aminden 1905 o i
LT proje: (BASIC, PASCAL..)
Projesi
- Yazarlik Araglan
(CALIS, Hypercard, Toolbook,
Hyperstudio, Supercard, Toolbook,
- PLATO (Programmed Logic for. Macromedia Director)
Automated Teaching Operations) - Yazarhk Paketleri
(Storyboard, Matchmaster,
Choicemaster, Testmaster, Gapmaster,
Pinpoint, Vocab)
- TICCIT (Time-Shared Interactive - Paket yazilimlar (CD-ROMilar)
Computer Controlled Information .
Television) - Internet (WWW, e-posta)
Kaynak: Spanou (2001).

Yabanct dil Ogretiminde bilgi teknolojilerine dayali kaynaklardan
yararlaniimaktadir. Yazim denetleyici ve dilbilgisi denetleyicilerin, 6grenci-metin
etkilesimini ortadan kaldirmadi: silirece yararhi etkileri bulunmaktadir.Yazim
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denetleyici, tiim metni dikkatle gbzden gegirmeyi gerektirmektedir. Bir dilbilgisi
denetleyici ise, segenekler sunabilir, bazi durumlarda tiimceyi yanlis yorumlayarak
yararsiz bilgi de sunabilir. Ogrenciler sunulan segenekler arasi niianslann farkinda
olduklan siirece bir ey anlamlilar sdzliigii 6grencilere bir dizi alternatif sozciik
saglayabilir. Farkhh yazi formlarimin 6zellikleri de yazilimlarla vurgulanabilir.
Omegin; satir uzunlugu ve bir siirde satirin bittigi noktanin degismesiyle olusan etki,
yazilimlarla kolaylikla ortaya konabilir (Ager, 2000).

Yabanci dil 6gretiminde bir kelime-islemei kullanarak Ggretmen sunlan

yapab;lir:
1- Go6rme bozuklugu olan 6grenciler i¢in yazi biiyiikliigiini artirabilir,
2- lyi olmayan okuyucular igin ciimleleri kisaltabilir,
3- Ogrencilerin sézciik bilgisini artirmak igin kelimeleri benzerleriyle
degistirebilir,
4- Okumaya yardimci olmasi i¢in, anahtar sdzciikleri segili hale getirebilir.

Ogretimde yeni yaklagimlarin da etkisiyle gretmenin yabanci dil 6grenme
siirecinde merkezi rolden destekleyici role gegmesi gibi, bilgisayar da birer bilgi ve
beceri aktaricisi roliinden &grencilerin ¢alismalarinda tamamlayici bir destek araci
roliine gegmistir. Bilgisayarlar ikinci dil Ogretiminde yontem degil; Ggrenme
ortamim olugturur. Garrett’e goére, cokluortam, dgrencilere, iletisime acik zengin ve
gorsel bir kiiltiirel baglamda so6zlii ve yazili bilgiyi saglayabilmektedir. WWW
(World Wide Web) gibi teknolojik geligsmeler, 6grencilerin giincel gergeklik ve
ogrenmekte olduklar1 yabanci dili anadil olarak konusan bireylerle iletisim
kurmalarini, sosyodilbilimsel 6zgilinliiglin  6gretim  programina katilmastmnt
saglamaktadir (Adair-Hauck, Willingham-McLain ve Youngs, 1999).

Son yillarda ¢okluortam yaklasimiyla CD-ROM siirticiileri, VCDleri ve
hiperortam 6zellikleriyle bilgisayarlar yabanci dil 6gretiminde yerlerini almiglardir.
Bowerman’a gore, zeki BDDO yazilim tiirleri, 6nceki tlirlerden farkl: olarak,

1- “Uzman modiilii” ile konuyla ilgili daha derin bilgi sunma,
2- “Ogretme modili” ile farkli 6gretici islevleri olma,
3- “Oprenci modiili” ile ogretimi bireysel Ofrenme gereksinimlerine gore

diizenleme, gibi dzellikler tagimaktadir {Luk, 1999).
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BDO alaninda, 8grencilerin bireysel gereksinimleri ve kendi hizlart goz
Sniinde bulundufundan, hipermetin yapih Web ortammm dil dgrenimine etkisi
biiytiktiir.  Ogrenilecek kavramlarm diiglim ve baglantilanm gdsteren kavram
haritalari, onceki ve yeni bilgiyi iligkilendirmek {izere BDO sistemlerinde
kullanmiimaktadir. Tayvan M.E.B., bilgisayarlardan her alanda yararlanmak {izere,
tiim Ogrenci ve Ogretmenler i¢in BDO altyapisi olugturmustur. [yi tasarimlanmg
BDO’niin, ¢okluortam ve etkilesim ozellikleriyle gercek yasama ait benzesimler
aracihifiyla ogrenciler igin kullamgh bilgi saglamasi olasidir (Li, Tsou ve Wang,
2002). Benzer sekilde, Yeh ve Lo’ya (2004) gére, Web tabanh BDDO, dil 6grenimi
icin ¢ok sayida avantaj saglayan goriintli ve ses gibi bilegenleriyle milyoniarca dosya
ve Ozgiin materyale erigimi saglamaktadir. Ayrica, hipermetinlerin BDDO igin
kullanimi; veri ve olgulari hatirlamanin diginda farkl: gorilis ve bilgileri bir araya
getirmeyi saglayarak ileri dlizeyde anlama becerisinin ve yaraticilifin gelismesine
yardimci olmaktadir.

Bilgisayarlarin etkin bir dgrenim ve Ogretim araci olarak kullammu, &zel
olarak gelistirilmis etkilesimli programlarla olasidir. BDO materyallerinin, 8gretici,
¢cokluortam, abstirma, benzesim gibi tlrleri bulunmaktadir. Bilgisayar destekli
Sgretim kavramlan bliimiinde bu tiirlerin 6zellikleri tizerinde durulmugtur.

Asagida BDDO materyallerinden drnek ekran goriintiileri sunulmaktadir:

Sekil 1.2.
Ogretici Tiir BDDO Materyali: ‘Multi Lingua English One’
(Alyaz, htip://inet-tr.org.tr/inetconf8/bildiriler/59.doc).
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Sekil 1.3.
Benzesim Tiirit BDDO Materyali: ingilizee Dil Okulu Benzesimi ‘Das Delta
Konzept® (Alyaz, hitp://inet-tr.org.tr/inetconf8/bildiriler/59.doc).

Giniimiiz BDDO materyallerine 6rnek olarak ; video disk programi ELLIS
ve ¢okluortam programu The Rosetta Stome verilebilir (Luk, 1999). YD olarak
Ingilizce dgretimine yonelik etkilesimli cokluortam programu olan ELLIS; okuma,
yazma, dinleme, konusma, sdzciik ve dil bilgisi, kiiltiir, pratik yapma, deneme ve
gbzden gecirme alanlarinda farkli dgretim tekniklerinden yararlamir. Ogrenciler, ana
dili Ingilizce olan konugmacilarn telaffuzlanm dinler, onlarla kargilagtirmak igin
kendi seslerini kaydederler. Program, &grencilerin katilabilecedi etkinlikler saglar,
cokluortam Szelliklerini dil 6@retim yontemleriyle birlestirir. Baglama duyarh geviri
yapma, sOzclik ve dil bilgisi, sesli ve gOrsel telaffuz araclari, ses kaydetme ve
karsilagtirma, etkilesimli rol oynama, yeterlik sinavlan ve beceri gelisimi izleme gibi
pek gok ozellifi de bulunmakiadir. The Rosetta Stone ise; stylenen her yeni climle
kalibinin anlamina eslik eden, dzenle secilmis resimler kullanan, daldirma tiirti bir
¢okluortam programidir. Her yeni kavramin anlagilmasi, amnda geribildirimlerle
dogrulamr. Program, 6frencilerin, yeni sbzciiklerle yeni dilbilgisi kurallanim dogal,
sezgisel bir sekilde biitiinlegtirmelerini amaglamaktadir (Luk, 1999).

Yazarlik sistemleri ise, programlama bilgisi yeterli olmayan dil
dgretmenlerinin, yalnizca programin menfi ve ikonlarim kullanarak BDDO
materyalleri firetebilmelerini saglamakiadir. Omegin; Wida Authoring Suite yazarhk
sistemi Sgretmen modili (Teacher Program) ve Ogrenci modiili (Student Program)
olmak tizere iki modiilden olugur. Ogretmen modilll kendi iginde ‘Storyboard’,
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‘Testmaster’, ‘Gapmaster’, ‘Matchmaster’, ‘Choicemaster’, ‘Vocab’ ve ‘Pinpoint’
olmak iizere cesitli tiire etkinlik gelistirmeye yonelik 7 modiil igermektedir (Alyaz,
http://inet-tr.org.tr/inetconf8/bildiriler/59.doc).

Arasitrmanin  BDDO uygulamalarinda kullamilan bazi  materyallerin
hazirlanmasinda bu tiir bir yazarhik sisteminden yararlamlmistir. Ozel amagh olarak
yabanci dil Ggretimini hedef alan bu program; JBC, JQUIZ, JMIX, JCROSS,
JMATCH, JCLOSE olmak lizere 6 modiilden olusan Hot Potatoes (HP) programidir.

Yabane: Dil Ogretimine Bilgisayar ve Ogretim Teknolojilerinin Katkilar

1-  Okulun bilgisayar ag1 ya da e-posta aracilifiyla 6grencilerin yazilar, herkese
sunulabilirr. WWW, &grencilerin ¢ok sayida ve birbirinden farkli metiniere
ulagmasim saglar. Ancak, kolayca erisilebilen bu materyallerin istenmeyen
bilesenleri olabilecegi ve yetersiz olabilecegi digiiniillerek arlanndan se¢im
yapiimalidir. Okuma stratejilerinin Sgretimi sirasinda, ilgili ve ilgisiz bilgilerin
secilmesi, yazidaki yanliliklarin belirlenmesi, 6grencilerin WWW materyallerinden
yararlanmasim saglayabilir (Ager, 2000).

2-  Ogretmen bir LCD projektor ya da etkilesimli beyaz tahta kullanarak tiim
ogrencilerle metin lizerinde ¢aligma yapabilir. Yazilimlar aracihifnyla Sgrencilere,
Ogrenme materyalini yapilandirma olanag: sunulabilir. Basili materyallerdeki bashk
ve alt bagliklara aliskin 63renciler, bilgisayar ortaminda ikon ve meniilerle,
metinlerdeki hiper baglantilann kullanarak, materyalle dogrusal olmayan yapida
etkilesim kurabilmektedir (Ager, 2000).

3-  McCarthy’e (Sokolik, 2001) gore, bilgisayarlar; materyallerin diizenlenmesi,
sunumu ve Ogrenci kayitlarmnin tutulmasi, grafik ve canlandirmalarin bulunmasi,
Ogrenci kontroli saglamasi, 6grenciye sesli ipucu vermesi, Ogrenci yamtlarim
saklayabilmesi gibi dzellikleriyle olumlu yanlara sabiptir.

4-  Marco’ya (2002) gbre, yabanc: dil 6gretimi yapilan siniflarda bilgisayar ve
Internet kullaniminin yararlan ise §6yle siralanabilir:

- Ogrencilerin giidiileri ve derse katilimlarimn artmasi,

- Ogrenciler ¢alismalan fizerinde daha ¢ok zaman gegirdikieri icin, hedef dil ve
icerik alantyla daha ¢ok etkilesme olanaklarinin olmasi,
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- Okuma ve yazma becerilerinin daha iyi kaynasmasina yOnelik uygulamalarin
yapilmast,

- Problem ¢dzme ve elestirel diisiinmeye dayali olarak egitimbilim uygulamalannin
yapilma olanag,

- Bireysel hiza dayali bagimsiz 6grenmeyle Ogretmen yerine Ogrenci ydnelimli
Ogrenmenin saglanmasi (Marco, 2002).

5- Arkin’a (2003) gore, bilgisayar aracilifiyla erigilebilen dille ilgili materyallerin
(dil, s6zciik bilgisi, telaffuz alistirmalan, oyunlar, ¢okluortam yazilimlar..v.b.)
miktart ve gesitliligi, 6grencilerin dille daha ¢ok ilgilenmelerini, dil ve &grenme

lizerine daha ¢ok sey kesfetmelerini saglayabilmektedir.

Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojilerinin Surhiklar:

Teknolojik gelecegi tasarlarken, egitimde bilgisayarlarin yeterlikleri ve teknoloji
olmadan da nelerin kalici oldugu konulan {izerinde durulmalidir. Bilgisayarlarin,
simirh olduklan belirtilen 5 alan su sekildedir (Sokolik, 2001):

1~ Ceviri: Giiniimiizde yabanc: dilden ¢eviri yapan pek ¢ok bilgisayar programi,
sOzciikleri g¢evirmede  kullamlan  deyimlerle metni  yeterince anlamh
gevirememektedir.

2- Ogrenciye uygun démiit saglama: Dil ogreniminde Gnemli yeri olan
geribildirimler, mekanik sistemlerde 6gretmenlerin yaptiklari kadar kisisellestirme
yapamazlar.

3- Ses tammma: Son yillarda, 6zellikle gorme engelli bilgisayar kullanicilan i¢in
metni okuyarak ses iireten programlar olduk¢a basanlidir. Ancak bilgisayann ya da
yazilimin sesli komutlarn kabul edip yorumiamasi 6zelligi gelismekte olmasina
ragmen, heniiz sdzciikleri dogal konusma akisinda ayirt edememektedir.

4- Dilbilgisi denetleme: Dilbilgisi denetleyici yazilimlar, s6zciiklerin metnin
baglamlanna ya da kullamm yerlerine karst duyarhi degildir. Ager (2000) tarafindan
da belirtildigi gibi, bu durumda yazilimin sundugu segenekler, Ingilizce dilbilgisi
yetersiz dgrencilere yararl olmak yerine daha g¢ok zorluk yaratmaktadir.

5- Yazm degeriendirme: Ogretmenler, bazi yazilimlan kullanarak, &grencilerin
kelime iglemcide yazdiklari metinlere kendi yorumlanm yazabilirler. Ancak, bir
metni okuyup onu degerlendirebilecek bir yazilim bulunmamaktadir. ETS’nin
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gelistirdigi GMAT sinavlan degerlendiren “e-rater” ise yalmizca belli yapilara

odaklandifindan elegtirilmektedir (Sokolik, 2001).

BDDO ve Ogretmenin Roli

1998 yilinda Melbourne’de diizenlenen World CALL Konferansinda, bilgisayarin
egitsel uygulamalarda kullamimi konusunda ¢ok deneyimli bilim adamlarimn
s6ylemleri BDDO baglaminda ¢ok iddiah degildir. Ornegin; Keith Cameron BDDO
iizerin'de gercegin disinda yorumlar yapildifini; Ben Shneiderman ise bilgisayarlarin
tahta bir kalemden daha zeki olmadiklarim; en gelismis teknolojinin yaminda da
olsalar egitim ortaminda 6grencinin varlifim onplana almayr savunmuglardir. Bu
noktada, Ogretmenler bilgisayarlarin bagimsiz bir Ogreten degil; kendilerinin
y6nlendirdigi zengin bir kaynak olarak kullammim desteklemektedirler. Felix
tarafindan yapilan bir aragtirmada ise Ogrencilere, bilgisayan bir arag¢ mu yoksa
Ogretmen olarak mu gordiikleri sorusu yOneltilmistir (Jones, 2001). Sonug olarak 37
katilimcinin %75,5’ine gore, bilgisayar tek basina bir 6gretici degil; ancak geleneksel
Ogretime destek saglayacak bir arag roliindedir (Jones, 2001).

Tutum
Wiersma’ya (2000) gore, tutum; belirli bir etki grubuna yoénelik belirli duygular
besleme egilimi olarak tammlanmaktadir. Bireylerin belirli  digiincelere,
uygulamalara ve sosyal olgulara yonelik hisleri, onlann tutumlarini géstermektedir.
Bir seyin kabul edilmesi ya da reddedilmesi; begenilmesi ya da begenilmemesi gibi
ifadeler tutum kavranu kapsamindadir. Bireyin duygulanmin yogunlugu iki ayn
noktada toplanmaz; agin uglar arasinda stireklilik egilimi gosterir (Wiersma, 2000).
Tavsancil’a (2002) gore, tutum (1) yasanti yoluyla 6grenilir, (2) belli bir siire
devamiilik gosterir; gecici degildir, (3) Ofrenme siirecinde derece derece
sekillendiginden, insanin ¢gevresini anlamasina yardim eder, (4) insan-obje iliskisinde
yanlilifa neden olur, (5) baska objelerle yapilan karsilagtirma sonucu belli bir objeye
yonelik olarak ortaya ¢ikar, (6) kisisel ya da toplumsal olabilir, (7) tepkide
bulunmayla ilgili yonelimdir, (8) olumlu ya da olumsuz davramslara neden
olabilmektedir.
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Bireylerin tutumlan, edindikleri bilgi ve deneyimlerin degerlendirilmesine
bagli oldugundan, bu deneyim ve bilgilerin bigim degistirmesi tutumun da
degismesini saglayacaktir. Bireyin sahip oldugu bilgi, onun belli bir konuya olumlu
bakmasim sagliyorsa (biligsel 6ge), birey o konuya yﬁnelik olumludur (duygusal
6ge). Bu durumu séz ve davramglant aracilifiyla (davramgsal Oge) gosterir
(Tavsancil, 2002).

Ogrenmenin duyussal boyutu gz oniine alimirsa, dgrencilerin, bir konuyu
etkili olarak &grenebilmeleri o konuya ilgi duymalan ya da o dersi sevmeleriyle
iliskilidir. Goethe’ye gore, insanin bir seyi 6grenebilmesi igin her seyden once o seyi
sevmesi gerekmektedir (Alici, 2004). Bu nedenle, 6grencinin belli bir derse yonelik
tutumunun, ilgili materyalleri 6grenmesi ve akademik basan gostermesi lizerinde
Snemli bir etkisi oldugu anlagiimaktadir.

Tutum kavraminin §grenme izerindeki etkisinden sz edildikten sonra, bu
noktada, aragtirma kapsaminda olgiimlenen, bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik
tutumlarla ilgili bazi aragtirma sonuglarma deginilmektedir. Ilgili yaymn ve
aragtirmalar boéliimiinde bu konularla ilgili daha fazla aragtirma bulgularina yer
verilmektedir.

Ogrenci Ozellikleri Ve Bilgisayara Yonelik Tutum

Bhargava, Kirova-Petrova ve Mcnair (1999), tarafindan kiz ve erkek 6grencilerin
simifita bilgisayar kullammlan arasindaki farkliliklar ve cinsiyet aynmlan
aragtinlmugstir. Cinsiyetler aras1 bilgisayar kullanim farkliliklar; sinifta cinsiyet
ayrimi yapilan uygulamalara, model alinabilecek bayan rollerin eksikligine, evlerde
cinsiyete goére degisen bilgisayar kullamimlanna, cinsiyet aynm: yapmayan
yazilimlarin yokluguna dayandinimaktadir.

Diinya ¢apinda kaygi unsuru olan, bilgi teknolojisi kullaniminda olusan
cinsiyetler arasi farklilik, bayanlarin bilgisayar bilimlerine katiliminin eksikligi, kiz
ve erkek c¢ocuklara asilanan farkli kiiitiirel etkilere yiiklenmektedir (Lee, 2003).
Arastirmaya gore, Hong Kong Universitesi’nde, bir yillik caligmamn sonunda,
bayanlar bilgisayar becerileri yoniinden erkeklerden daha fazla gelismisierdir.

Harris, Ray ve Sormunen (1999) tarafindan, erkek ve bayanlann, bilgisayar
teknolojisine yonelik tutumlannin karsilagtinldig: aragturmada (1) Teknolojinin,
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kullamicilarin verimini artirmadaki degeri, (2) Bilgisayar teknolojisinin insanlar ve
calistiklan is ortamlan izerindeki etkileri, (3) Bilgisayar kullamirken bayan ve
erkeklerin goreli rahatliklani, konulannda cinsiyete gore tutumlar incelenmistir.
Edinilen bulgular, bu alandaki bazi ¢alismalanin aksine, {i¢ konu alam igin de
bayanlarin bilgisayar teknolojisine ydnelik tutumlanmin erkeklerden daha fazla
oldugunu ortaya gikarmagtir.

Bu arastirmalardan da anlasiidifi gibi, erkek ve bayanlann bilgisayara
yénelik tutumlan arasindaki farkliliklarla ilgili alanyazinda farkli bulgular yer
almak:tadxr. Bir yandan, teknoloji kullammmi konusunda cinsiyet aynminin
bulunmasinin, erkeklerin bilgisayara yonelik daha olumlu tutum gelistirmesine neden
olabilecegi ileri stiriilirken, ote yandan, degisen diinyada, bilgisayar ve
teknolojilerine yonelik tutum konusunda cinsiyet ayrounin zamanla ortadan
kalkmakta oldugu da belirtilmektedir.

Ogrenci Ozellikleri Ve Ingilizee’ye Yonelik Tutum

Yabanci dil olarak Ingilizce &grenen Koreli orta gretim &grencilerinin dil 63renme
stratejilerini  kullanmalan, cinsiyet, smuf ve dilbilgisi yeterlikleri agisindan
degerlendirilmigtir. Orneklem, 163 erkek, 162 kiz 8grenci olmak iizere toplam 325
ogrenciden olusmaktadir. Dil Ogrenme Stratejileri Anketi (SILL) sonucuna gore,
Ogrenciler en sik karsilik bulma stratejilerini en az duyussal stratejileri
kullanmaktadir. Tim dil 8grenme stratejilerini en sik kullananlar kiz &grencilerdir.
Onceki aragtirmalarda da bayanlann dil 8grenme konusunda, erkeklerden daha sik ve
daha cesitli stratejiler kuliandiklan ortaya konmugtur (Ok, 2003).

Ghrib (2004) tarafindan yapilan arastimada ise, disiikk sosyoekonomik
diizeyde 6grencilerin Ingilizce dgrenirken daha sik ve gesitli stratejiler kullandikiar
saptanmugtir. Erkek oOgrencilerin kizlardan daha fazla sosyal, duyugsal strateji
kullandiklan, ¢eviri yaptiklan gdriilmiistiir. Aynica kendilerini okumada gok yeterli,
dinlemede ise az yeterli bulan &Sgrenciler, dinleme ve yazma becerilerinin zor
oldugunu belirtmiglerdir. Dil derslerine daha fazla oyunla, eflenceli etkinlikler
(sakalar, animasyonlar) katildiginda, 8grencilerin dil 6grenme giidiisiiniin arttif
saptanmugtir. Bu sayede, yabanci dil olarak Ingilizce Sgrencilerinin Ingilizee’ye
yonelik daha olumlu tutum geligtirmeleri de olasidir.
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Gelencksel ogretim ortamlannin zaman igerisinde goriilen suurhiliklan,
degisen ve gelisen dgrenme gereksinimlerine cevap verebilmedeki yetersizligi ve
yitkksek maliyeti gibi nedenler egitim sisteminde yeni arayislan zorunlu kilmigtir.

Onceki bolimde belirtildigi gibi, Ingilizce 6gretimi alaninda, bilgisayar ve
ogretim teknolojileri, dgrenme ortamlarinin zenginlesmesine bir yandan olumlu
katkilarda bulunurken; diger yandan bazi siirh Szellikler gdstermektedir. Ogretim
teknolojilerinin bitytik bir mzla gelisme gosterdigi bu ¢agda; bilgisayarin geleneksel
ingilizce Sgretim ortamlanina ne gibi etkileri olabilecegi, BDDO’niin &grencilerin
bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutumlan {zerindeki olasi etkileri, cok sayida
aragtirmalar araciligiyla ortaya konmalidur.

Aragtirmanin Amacit

Genel kapsamda Bilgisayar destekli ogretim (BDQO) uygulamalan, geleneksel
ogretimin  simrliliklariu  ortadan kaldirarak  ogrencilerin  bireysel &grenme
gereksinimlerini  karsilamayr ve Ofrenme  yasantilarimi  zenginlestirmeyi
amaclamaktadir. Bu arastirmada ise, BDIO uygulamalariin lise hazirhk
ogrencilerinin bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutumlan {izerinde nasil etkisi
olabilecegini saptamak arastirmamin temel amacidir. Ogrencilerin uygulamalardan
énce ve sonra, BDIO konusundaki géritslerinin analiz edilmesiyle BDIO niin farkli
yonleriyle incelenmesi amaglanmaktadir.

Geleneksel Ogretimin uygulandigi Ogrencilerin, hangi agidan, ne kadar
BDIO0 ortamlarina gereksinim duydugu ve bu tiir BDIO materyallerinin 6grencilerin
simf i¢i katihimlarim nasil etkileyebilecegi de arastirmada incelenmesi amaglanan

konulardandar.
Arastirmanin Onemi

Cesitli kademelerde ve konu alaplarinda bilgisayar destekli Ogretim yOntem ve
teknolojilerinin, 6gretim ortamlarinda, hangi durumda ne derece etkili oldugunun
saptanmasi, bilgisayar tekunolojisinin Ogretim programliariyla kaynastinlmas:
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siirecinde bilyilk dnem tagimaktadir. Bu noktada; bilgisayarin yabanct dil olarak
Ingilizce &gretiminde kullamminin etkilerinin lise hazithk 6grencileri iizerinde
incelenmesi, gelecekte benzer BDIO uygulamalarimin gelistirilmesine katkida

bulunabilecektir.

Geleneksel Ingilizce ogretimindeki olasi sirhliklar g6z oniine alindiginda;
ogrencilerin BDIO ortamlan konusundaki gérils ve beklentilerini saptamak, etkili
BDIO ortamlan tasarlanmasinda ve Ingilizce dgretiminin zenginlestirilmesinde yeni

fikirler ortaya koyabilecektir.

Problem Tiimcesi

Bilgisayar Destekli Ingilizce ogretimi, ortadgretim hazirlk smufi Sgrencilerinin,
Ingilizce’ye ve bilgisayara yonelik tutumlan iizerinde anlaml farklilik olusturmakta

midir?

Alt Problemler

1-  Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlan, BDIO &ncesi ve sonrasi, anlaml
farklilik gdstermekte midir?

2-  Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari, cinsiyetlerine gore anlamli
farkliliklar géstermekte midir?

3-  Oprencilerin bilgisayara yonelik tutumlani, sosyoekonomik durumlarma gore
anlamli farkliliklar g6stermekte midir?

4-  Ogrencilerin Ingilizce’ye ydnelik tutumlan, BDIO oncesi ve sonrasi, anlamiz
farklilik géstermekte midir?

5- Ogrencilerin Ingilizce’ye y6nelik tutumlan, cinsiyetlerine gére anlamh
farkliliklar gostermekte midir?

6- Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlan, sosyoekonomik durumlarina gore
anlamii farkiiliklar géstermekte midir?

7- Bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde, Ogretmen sorularma yonelik
Ogrencilerin parmak kaldirma davramglan, geleneksel derslerdekine gore anlamh
dizeyde farklilik g6stermekte midir?
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8- Bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde, Ogretmen sorularina yonelik
6grencilerin dogru yamit verme davramglan, geleneksel derslerdekine gére anlaml

diizeyde farkhilik gstermekte midir?
9-  Ogrencilerin BDIO konusundaki goriisleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi farklihik

g6stermekte midir?

Arastirmanin Sayitilan

1-  Arastirmada katilimcilann, uygulanan tiim &lgek sorularna igtenlikle yanit

verdikleri varsayilmaktadir.
2-  Arastirmacimn geleneksel ve BDO ortamlarinda bulunmasinin, 6gretmen ve

6grenci davraniglan lizerinde esit etki yarattif: varsayilmaktadir,

Arastirmanin Sumiridikiar:

1-  Aragtirmamin yiritiildiigii bilgisayar laboratuvarindaki bilgisayar sayisi,
ogrenci sayisindan daha az oldufBundan her Sgrenciye bir bilgisayar diismemesi

y6niiyle sirhidir.
2- Bilgisayar destekli Ingilizce dersleri toplam 10 ders siiresiyle simrh

bulunmaktadir.
3- Arastirma, gelencksel Ingilizce derslerindeki smuf igi etkinliklerin BDI

derslerindeki etkinliklerle karsilagtinlmasi i¢in 6 Ingilizce dersinin gozlemlenmesi

yoniiyle simrlanmugtir.
4-  Arastirma, geleneksel ve bilgisayar destekli Ingilizce &gretim boyutlan
agisindan toplamda 14 haftalik bir stireci kapsamasi yonilyle smulanmlsilr.

Tanumiar

Ogrenme; yasanti sonucu gergeklesen ve az ok kalici izli olan davrams degisikligi
olarak tanimlanmaktadir (A¢ikg6z, 2000). Benzer sekilde, Akman ve Erden’e (1998)
gore, 8grenme; bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucu gegirdigi yasantilarin etkisiyle
meydana gelen gelismedir.
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Egitim, toplumun ve baska insanlann etkisiyle bireyin kendi davraniglarinda
degismeler olusturma islemi olarak o bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam
eden siirecin kapsamindaki bilim alamdir (Bityiikkaragéz, Musta, Pilten ve Yilmaz,
1998). Opretim ise, 6grenci gelisimini amaglayan ve &grenmenin baglatilmasi,
strdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir
stiregtir (A¢ikgdz, 2000). Ogretim; dgrenmeyi saglama ve rehberlik etme etkinligidir
(Akman ve Erden, 1998). Egitim siireci; ¢ok boyutludur, siireklidir, yer ve zamandan
bagimsizdir, yasantilarla edinilir ve kiiltiirii olugturur. Ogretme siireci ise Sgrenme
etkinliiderinin kilavuzlanmasidir (Demirel, 2003).

Bilgisayar destekli egitim (BDE), oOgretimsel igerik veya faaliyetlerin
bilgisayar yoluyla aktariimasidir (Egitimsoft, 2002). Bilgisayar destekli 6gretim
(BDO) ise bilgisayarlarin $grenme ve dgretme siireglerini desteklemesini ifade eder.

Kisaltmalar

AO: Aritmetik Ortalama

BDE: Bilgisayar Destekli Egitim

BDI: Bilgisayar Destekli Ingilizce

BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim

BDDO: Bilgisayar Destekli Dil Oretimi

BDIO: Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi

BYT: Bilgisayara Yénelik Tutum

GBYT: Geleneksel donemde Bilgisayara Yonelik Tutum
GIYT: Geleneksel donemde Ingilizce’ye Yéonelik Tutum
IYT: Ingilizce’ye Yonelik Tutum

KO: Kareler Ortalamasi

KT: Kareler Toplamu1

OF: Ortalamalar Fark:

SD: Serbestlik Derecesi

SH: Standart Hata

SS: Standart Sapma

WWW: World Wide Web

YD: Yabanci Dil
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BOLUM I

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde BDDO kapsaminda farkli dil becerilerinin 6gretimi arastirmalan yer
almaktadir. Iigili aragtirmalar; genel kapsamh bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi,
bilgisayar destekli Ingilizce okudugunu anlama, yazma, dinleme, s6zciik bilgisi,
dilbilgisi edinimi, Tirkiye’de yapilan ilgili BDO ve BDDO uygulamalar, 6grenci
ozellikleri ve bilgisayara yonelik tutum, 6grenci ozellikleri ve Ingilizce’ye yonelik
tutum konularinda yapilan BDDO uygulamalari1 ve aragtirma bulgularim

icermektedir.

Genel Kapsamh Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi Aragtirmalar

Brindley, Hennessy ve Ruthven (2004) arastirmalarinda, simifta teknoloji
kullamminin egitimbilimsel etkilerini incelemiglerdir. Ingiltere’de 6 ortadgretim
kurumunda yaptiklari goriismeler sonucunda ingilizce, Matematik ve Fen Bilimleri
alanlarinda, Ogretmenlerin bilgisayar desickli araclan basarili kullanabilmelerini
etkileyen goriisier elde edilmistir. Ogretmenler simifta teknoloji kullamminin katkist
bulundugu 7 temel alam s6yle belirtmislerdir:

1. Isleyen stireglere ve verimliligin artirilmasina olan etkisi,
Denetleme, deneme yapma ve gelistirme stireglerine destek olmasi,
Swnif i¢i etkinliklere yardim etmesi ve gesitliligi artirmas,
Oprenci bagimsizligin1 ve akran yardimlagmasini artirmasi,
Ogrencilerin yasadiklan giigliiklerin tistesinden gelmeye yardim etmesi,
Bagvuru kaynaklarim gesitlendirmesi ve etkinligin akigini artirmasi,
Onemli noktalara dikkat gekebilmesi.

NS ke



41

Ayrica, Becker, Ravitz ve Wong tarafindan ABD’de yapilan ulusal bir
calismanin bulgularna goére Ingilizce 6gretmenlerinin simfta bilgisayar kullanma
amaglarinin baginda; 6grencinin kendini yazarak ifade etmesi, dinleyicilere bilgisayar
aracilifiyla bilgi sunulmasi ardindan Ogretilen becerileri gostermeyi saglamasi
gelmektedir (Brindley ve dig., 2004). Bu aragtirmada ise, Ingilizce Ogretmeni,
Ogrencilerin, simf ortaminda islenmis olan konularla ilgili bilgisayar ortaminda
alistirma ve oyun programlan kullanmalarim saglamigtir.

Cromley’e (2000) gore, ortadgretim diizeyinde bilgisayar kullanimi;
aligtirma ve uygulama ile programlama {izerine odaklanmaktadir. Pek ¢ok egitsel
yazihmin, davramggilifa; bilgi sunulan Ofrencinin dogru gikki  segtiginde
ddiillendirilmesiyle égrenmenin olusacag fikrine dayandigi One stiriilmektedir. Bu

durum, 6grenmede yeni yaklagimlarla degismektedir.

Sekil 2.1.
Dil Ogreniminde Bilgisayar Kullaniminin Yararlar (Cromiey, 2000).

Kritik Diisiinme Becerileri

Isbirlikli 6grenme [ Ogrenci ilgi ve
firsatlart il | 4 ozelliklerine doniiklik
Engelli 6grenciler | Dil 6grenimine ~_ Akilda tutmaya doniik
icin kolaylik “=1 bilgisayarneler |~ ahstirmalar
saglayabilir?
Karmagik ¢alismalar H = Gergek yasamsal
yapma olanag v caligmalara yonelme
Artan etkilesim olanag1

BDDO’niin ortadgretim diizeyindeki uygulamalarindan birisi, Blomeyer
(1984) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda, ikisi Chicago bolgesinin kirsal
kesiminden, digeri ise eyaletin kuzeyinde 2000-2500 6grencisi bulunan bir liseden,
toplam ti¢ Illinois lisesinde yapilmugtir. Aragtirma, Illionis gibi genis ve ¢esitli bir
bolgeyi yeterince temsil edememesi yoniiyle sinirli bulunmakta ancak ortadgretimde

yabanci dil 6gretiminin yapildig: pek ¢cok okulda benzer durumlarin olmasi nedeniyle
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yontemsel ¢gikarimlarin genellestirilebilecegi diisinlilmektedir. Edinilen sonuglar ise
sOyle siralanmaktadir:

1- BDO, dil 8gretiminin hem baglangicinda hem de ileri diizeylerinde YD smiflarina
dahil edilerek ¢esitli strateji ve yaklagimlara ek olarak kullamlabilir.

2- BDO’niin YD smmflarinda ok iyi isleyebilmesi, dgrencilerin 6nceden, diger
ortamlarda bilgisayarh egitime giris yapmalarina baglh goriinmektedir.

3- Bilgisayar-destekli materyallerin onu kullanacak 6g@retmenler tarafindan
gelistirildiginde, bir 6gretim programiyla biitiinlesmeleri daba kolay ve etkili olsa da
bu materyallerin tasarimi ve gelistirilmesi teknik bilgi ve zaman gerektirmektedir.

4- Var olan tim bilgisayar-destekli YD o6gretim materyalleri tasanim, igerik ve
teknik yetersizlikleri nedeniyle, okullarda ¢ok sayidaki YD &gretmenleri agisindan
kullanigsiz olabilmektedir.

5- Bilgisayar-destekli dil §@retiminin geligtiriimesinde 2 temel tasarim stratejisi
kullanilmalidir:

a) Ogretmene program icerigi lizerinde kontrol olanaf saglayan, esnek alistirma ve
uygulama yardimei programiar

b) Temel YD kitaplarina ek olarak genis kapsamli materyallerinin hazir bulunmasi.
6- Yazilun edinmede zorluk c¢eken bolgelerdeki okullarda calisan YD
Ogretmenlerinin, biitgenin BT, matematik, fen eZitimine ayriimasi nedeniyle federal
kaynaklardan mali destek almalar engelienebilmektedir.

7- YD Ogretim ders materyali hazirlanmasi ya da satin alinmasi durumunda,
kullammma ait sonuglar, okul yOnetimi uygulamasi ve materyallerin diginda
bilgisayarlarin yeterli olmasindan cok etkilenmektedir. Edinilen bulgulara gore,
bilgisayarlarin dil egitimindeki etkileri, en fazla i¢inde bulundukiari sosyal ve egitsel
ortamlara baghdir (Blomeyer, 1984). Bu bulgudan, arasgttrmanin yapildif
laboratuvarin donanim yoniinden yeterliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir,

Bain (1997), yaptif: arastirmada, BDO teknolojilerinin, yabanci dil 6grenen
Ogrencilerin dil edinme hizlarna etkisini incelemigtir. Aragtirmada, sinifta yapilan
gelencksel Ingilizce dersleri, bilgisayar destekli 6grenme ve Specially Designed
Academic Instruction in English (SDAIE) (Ozel Tasarlanmis Akademik Ingilizce
Ogretimi) yontemleri kullanilarak zenginlestirilmistir. Arastirmaya, Norwalk-La
Mirada Birlestirilmis okulundan 6.,7. ve 8. smiflardan yabanci dil 8grenen 200
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oprenci kattlmustir. Ogrencilere s6zel ve yazili alanlarda 6n ve sontestler
uygulanmugtir. Bulgulara gore, BDDO ve SDAIE yontemleri uygulanan deney
gruplannin dil edinimleri, 3 diizeyde de anlamli dlglide daha fazladir. Deney
gruplarindaki kiz ve erkek Ogrenciler, testi kontrol gruplarindaki kiz ve erkek
6grencilerden daha hizhh ve anlamh &lgiide yliksek puan alarak tamamlamiglardir.
Aragtirmanin sundugu Onerilerden ilki; okulun bulundugu bdlgenin, kendi yabanci
dil edinme programlarm degerlendirmesidir. Diger oOneriler ise; Ogretmen ve
ogretmen adaylanmn BDDO alamnda yetistirilmesi ve Ingilizce ogretim
programiarinda teknolojinin her formunun olabildigince yer almasidir (Bain, 1997).
Bu agidan, Tiirkiye’de de Ingilizce &gretmen adaylarma BDDO yéntemlerinin
dpretilmesi, BDDO’niin gelismesi agisindan oldukga dnemlidir.

Bacheller (1999), doktora tezi kapsaminda; bilgisayar baginda birlikte
calisan Ingilizce &grencilerinin  igbirlikli c¢aligmalarim saglayan etmenleri
incelemigstir. Arastirmanin problemleri: (1) Bilgisayar programlarindaki hangi
tasarim elemam igbirligine tegvik etmektedir? (2) Birlikte ¢alisan 6grenciler, yabanci
dil edinmelerine yardimei olmasi i¢in mi iletisim kurmaktadir? 12 iilkeden 47
katihmei, ikiser ya da tgerli gruplar halinde g¢aligmalan siiresince videoya
alinmiglardir. Bilgisayarda, Same Game adli oyun, Train Set ve Traveling to
Yellowstone and Grand Teton National Parks benzesim programlarindan birini
kullanmislardir. G6zlem ve goriigmeler, Vygotsky tarzinda, desteklenen edimde
tammlanan igbirligini incelemeyi esas almigtir. Bilgisayar programina bagh olarak,
yapilan karsilikl: konugmalarin %7-9u, 6grencilerin birbirlerine dil ya da 6gretimsel
is konusundaki yardimlarim iceren igbirlikli diyaloglardir. Sonug olarak, (a) isbirlikli
caligma, Ozgin Ogretimsel igler, dil ve diizenlemelerle 6grenme ortamlar
karmagiklagtirilarak gelistirilebilir; (b) bilgisayar gésterimleri, ortama zenginlik ve
kompleks yonler kattigindan Sgrenciler arasi isbirligini destekler; (c) bilgisayardaki
tarigmaya acik deneyimler, Sgrencilerin iletisim kurmak igin dilbilimsel forma
odakianmalarim gerektiren durumlar yaratmaktadir (Bacheller, 1999). Aragtirmada
yapilan BDI derslerinde, baz: &grencilerin bilgisayardaki alistirmalart akranlariyla
¢bzme ve onlarla birlikte caligma istekleri, aragtirmaci tarafindan gézlenmigtir.

Medina (2002) tarafindan yapilan arastirma, kendi kiiitiirel gevrelerinde YD

olarak Ingilizce 6grenmek icin bilgisayar kullanan 8grenciler tizerine nitel, dogac bir
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yaklagimla farki bir boyut katmigur. Calismanin temeli Sgrenci gilinliikierine
dayanmaktadir. Bulgularin betimlenmesi ve analizinde gériigme notlarindan, teybe
kaydedilmis smmif ortamlarindan ve katilimci gézlemden de yararlamimugtir.
Katilimecilar; Temel Ingilizce dersi alan tiniversite birinci simf, ikinci dénem
dgrencileridir. Deneysel YD olarak Ingilizce programinmin bir pargasi olan bu derste
bireysel erigim, bilgisayar destekli dil 6grenimi ve 6grenci yonelimli §grenme &n
plandadir. Oprenimin %60°1 bilgisayarli dgrenme merkezinde oldugundan; dil
Ogrenme etkinlifinde teknoloji aragtirmasi ig¢in ¢ok uygundur. Bu c¢alismann
sonuglarina gore; bilgisayarli bir simif ortaminda, biigiye bireysel erigimli
Ogrenmenin, Ogretmen ve Ofrenciler fzerinde farkh ve kritik etkileri vardar.
Oprencilerin kendi 6frenme hedeflerine ulasma bagarilan, Sgretmenin bilgisayar
teknolojisi bilgisi ve bu teknolojiye duydugu giivene baglidir. Ofretmenin yeterli
teknoloji bilgisi edinmedeki basansizhifi, Sgrencilerin 6grenmesini engellemekte
ayrica §gretmenin yeteneksiz olarak algilanmasina neden olmaktadir. Ikinci bir bulgu
ise; Ggretmen teknolojiyi anlamaya ve smifta kullanmaya cabalarken, dgrencilerin
cogu teknoloji konusunda yeterli bilgi edinmiglerdir (Medina, 2002). Arastirmada,
dgrencilerden edinilen goériisler de bulguyu desteklemektedir.

Lee (2003), YD olarak Ingilizce o6gretmenlerinin ve &grencilerinin,
bilgisayar destekli simf tartigmasi (BDST) ortamuindaki deneyimlerini ve bu
deneyimlerin nasil sekillendigi ve yapilandinidigim incelemistir. Dinleme/konusma
siniflarindan ikisi ile, yazma siiflarindan bir tanesinden toplam 34 &grenci,
ABD’den bir {iniversitenin destekledigi Ingilizce Ogrenme Programmna (ELP)
katilmigtir. Verilerin toplanmasinda, her Oogretmen ve Ofrenciyle yapilan
goriismelerden, simf ve bilgisayar laboratuarinda alinan gdzlem notlanndan ve
haftabk BDST oturumlanmin  dokimlerinden yararlamlmigtir. Arastrmanin
sonuglarma gore, 6grencilerin BDST deki deneyimlerini etkileyen konular sunlardir:
1) Ogrencilerin bireysel farkliliklari (bilgisayarda tuslama becerileri, Ingilizce
yeterlikieri, genel olarak 6grenme ve dil dgrenimi konusunda var olan inanglar ve
BDST algilan; 2) BDST nin dogasi (hizh ilerleyigi, ¢ok seslilik ve asm bilgiler,
Ogrencilerin yetersizlifi ve yazili iletisim); 3) BDST’nin dili (konuyla ilgisiz ve
uygunsuz iletiler, diisiik nitelikli dil kullanim, hata diizeltme eksikligi); 4) BDST de
sosyal fakiSrler (grup dinamikleri, yamt verme durumu, Koreli katiimcilarda
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rahatsizlik hissi). Aragtirmaya gore, Ofretmenlerin BDST’deki deneyimlerini
etkileyen 4 ana madde bulunmaktadir: 1) Smmrh kaynaklar, 2) Ogretmenin ders ve
BDST i¢in hedefleri, 3) Ogretmenin BDST ortamindaki katilim ve yiiriitme rolleri, 4)
BDST’de &grenci iletilerinin etkisi seklindedir (Lee, 2003). Insanlar aras1 etkilesim
ve YD kullaniminda, bilgisayarin roliine bu aragtirmayla deginilmektedir.

Smith, Alvarez-Torres ve Zhao (2003), bilgisayar destekli iletisim
teknolojilerinin 6zelliklerinin, ¢evrimigi ag ortaminda yabanci dil 6gretimi yapilan
Ogrencilerin alg1 ve etkilegimlerine olan etkisini incelemiglerdir. Bilgisayar destekli
iletisim teknolojilerinin farkli zaman formlan (eszamanlhi ya da eszamansiz),
kimligini gizleyebilme, farkl: bilgi iletim formlar1 ve uzamsallik gibi 6zelliklerinin,
dil 6grencilerinin ¢evrimici ortamdaki sosyal, dilbilimsel ve psikolojik ifadelerini
biiyiik dlcide etkiledigini saptamislardir. Bilgisayar gibi teknolojik nesneler, etkin
birer sosyal aktor olarak bilgi ekolojileri olusturmak igin insanlarla etkilesim araci
olmaktadirlar. Dil derslerinde eszamanli yazih iletigim, karsilikli iki kiginin s6zlii
tartigmasindan farkli olarak ¢oklu dogrusal bir katilim olusturabilir. Siberuzayda
kimligini gizleme olanag, bagkasimn varlifindan rahatsiz olunmasim onleyerek
6grenmede duyugsal etmenleri vurgulayan yabanc: dil edinme kurami igin Snem
tagimaktadir. Aynica BDI araciligiyla materyallerin gorsel ve isitsel olarak
sunulabilmesi, yabanci dil 6grencisinin anlamastna yardimci olacaktir (Smith ve dig.,
2003). Aragtirmada, bilginin bilgisayar aracilifiyla sunumunun etkileri konusunda da
6grenci goriislerine bagvurulmaktadir.

Donaldson ve Kétter (1999) tarafindan yapilan “Siberuzayda dil 6grenimi”
konulu aragtirmada, bir MOO (Multiuser Object Oriented= Cok kullanicili Nesne
Yonelimli) ortaminda dil 8gretimi yapilmigtir. Almanya’da ikinci dil olarak Ingilizce
Ogrenen bir yetigkin grubuyla, Alman kolejinde 4. dénemi okuyan Amerikal
tiniversite 6grencilerinden olugan iki grup, ocak ayindan mayisa kadar, haftada 1 kez,
2 saat slireyle, gergek zamanli bir MOO ortaminda bir araya gelmigtir. Karsilikli
ikiser olarak gruplandirilan Ogrencilere, ikinci dillerinde belirli ortak gorevier
verilmigtir. Dam ve Legenhausen’a gore, Ozerk Dil Ogreniminin (ALL=Autonomous
Language Learning) amaci; 6grencilerin dil becerilerini ve dil 6grenimlerini, iletisimi
bir stire¢ olarak, dili bir sistem olarak ve 6grenme igleminin kendisini fark etmelerini

saglayarak gelistirmektir. MOO ortamimn da ilgi ¢ckme, Ogrencileri giidiileme,
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Ggrenmeyi bireysellestirme 6zellikleriyle yabanc dil §gretiminde etkili bir arag olma
potansiyeli saptanmigtir (Donaldson ve Kétter, 1999). Bu potansiyel, hem gevrimigi
hem de ¢evrimdigt BDO ortamlarinda gbzlenmektedir.

Kitao ve Kitao (1996), internet’in Ingilizce 6gretimi igin ¢ok sayida yaran
oldugunu belirtmislerdir. Ingilizce 6gretmenleri Internet’i 6gretim planlan ve simfta
kullanacaklari materyaller igin bilgi toplamada kullanabilirler. Yabanc1 dil olarak
Ingilizce Sgretimiyle ilgili e-posta listelerine iiye olarak, diger Ggretmenlerle bilgi
aligveriginde bulunabilirler (Kitao ve Kitao, 1996). Ayrica elektronik dergi ya da
haber listelerine e-posta ya da WWW araciligiyla iiye olarak, Ingilizce 6gretimindeki
yeni gelismeleri izleyebilir; yeni ve ilging yayinlara erigebilir; 6gretim materyalleri
konusunda yayimcilara danigabilir.

Simfta da Internet’ten yararlanmamin pek ¢ok yolu bulunmaktadir.
Ogretmenler, dgrencilerinin mektup arkadagsina benzer sekilde “keypal” arkadaslari
bulmalarim saglayarak, e-posta araciligiyla bireysel ya da grup olarak diinyanin diger
bir ilkesindeki bu akranlariyla iletisim kurmalarina yardimer olmaktadir. Ogrenciler
Internet’teki Ingilizce 6grenme materyalleriyle ¢ahisabilir; Ingilizce haberleri WWW
(World Wide Web) ya da e-posta araciligiyla okuyabilir, IECC-Survey gibi bir e-
posta listesi kullanarak simf projeleri yiiriitebilirler (Kitao ve Kitao, 1996). Internet,
sundugu olanaklarla iletisime farkli boyutlar kazandirmaktadir.

Pusan Universitesi’nde, ilk kez 2000 yilinda, Ozel Amagh Ingilizce (ESP)
dersi alan 1. simf Ogrencilerinin 6 farkli derste, 6 dénem boyunca, Ingilizce
yeterliklerini degerlendirmek iizere tasarlanan CyFL sayesinde Kore’de ilk kez, ¢ok
sayida Ofrencinin, Ozgiin ve giivenilir sekilde Ingilizce dersi degerlendirmesi
yapilmugtir. Test maddeleri degistirilerek Fransizca ve Japonca gibi dil veritabanlari
da kullanilabilir. Program ayrica, 83renci ve Ogretmenlerin Ingilizce yoniinden
gelismeleri icin diizeltici geribildirim yerine; yalmizca puan ve istatistiksel veri
saglama yoniiyle simrhidir (Ahn ve Yoon, 2000). Aragtirmada kullanilan, BDIO

materyallerinde ise diizeltici geribildirimden yararlaniimagtir.
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Bilgisayar Destekli ingilizce Okudugunu Aniama Ogretimi Aragtirmalar:

Israil, Bar Ilan Universitesi’nde, yabanci dil olarak Ingilizce (EFL) 6gretiminde
ckuma becerilerini geligtirmeye yonelik bilgisayar agi ortamu kullamlarak 6zgiin
okuma materyalleriyle dil siniflar geligtirilmistir (Ferenz, Levine ve Reves, 2000).
Katilimeilar, {iniversitenin YD olarak Ingilizce akademik okuma derslerine katilan
Ogrencilerdir. 58 katiltme1 2 deney ve 2 kontrol grubu olarak segkisiz atanmugtir.
Aragtirmanin bulgulanna gore, bilgisayarli 6grenme ortam: Ingilizce olarak elestirel
diglinme yetilerini, geleneksel simf ortamindan g¢ok daha fazla gelistirmigtir.
Bilgisayarli 6gretimin olumlu yanlari, 6zellikle ileri diizey Ingilizce 6grencileri
tizerinde gozlenmistir. Bilgisayarh 6gretim, farkli bir 6gretmen-6grenci etkilesimi
kurarak, YD olarak Ingilizce okuma derslerinde Sgretmen ve &grencinin roliinii
degistirmistir (Ferenz ve dig., 2000). Bu degisim, diger becerilerin §gretiminde de
gézlenmektedir.

Matthew tarafindan, teknoloji kullaniminin okudugunu anlamaya etkisinin
incelendigi aragtirma sonuglarina gore; basili metinleri okuyanlara Kkargilik,
elektronik Oykiileri okuyan Ogrencilerin anlama sorularindan daha yiiksek puan
aldiklan goriilmiigtiir (Bitter ve Pierson, 2002). Ses, animasyon, anlatim ve fazladan
tammlamalardan olugan elektronik metinler, Sgrencilerin &ykiileri tekrar tekrar
okumaya glidiilemektedir. Bu durum basili metinler igin daha seyrek gozlenmektedir.
Ogretmenin yetersiz yonlendirmeleri yazilimin sadece eglence amagl kullamlmasina
neden olarak, elektronik oOykiilerin potansiyelini tehlikeye sokmaktadir (Bitter ve
Pierson, 2002). Aragtirmada, ozellikle Ogrenci gorlisleri aracihigayla, BDO
ortamlarinda 6gretmenin rolii {izerinde durulmaktadir.

Chapelle ve Hegelheimer (2000), BDDO’de 6grenci ve bilgisayar
etkilesimleri aragtirmalarindaki yonteme iliskin konulara deginmislerdir. BDDO
materyalleri, ikinei dil edinimi igin kuramsal olarak ideal kogullari yaratmaya ve bu
kosullarin etkilerini deneysel olarak aragtirmaya olanak vermektedir. Bu aragtirmada
iss BDDO okuma materyallerinde dikkati saglamamn sartlan, geriye donik ve
eszamanh degerlendirme seklinde dikkat kurami ele alinmistir. Dikkati dogrudan en
iyi 0lcen eszamanli degerlendirme, dikkat etmeyi gdsteren verileri toplayan, s6zciik

anlamlarini animsamayi Slgen ve dikkat edilen ile ammsanan s6zciikler arasindaki
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iliskiyi saptayan BDDO materyalleriyle yapilmistir. Arastrmamn yénteminde,
okuyucunun yabanci dilde okuma yapmasi icin ingilizce, Fransizca, Ispanyolca ve
Almanca metinler sunulur, okuyucu metni okuduktan sonra tanimlama isteyebilir
ardindan sonteste alimir; arastirmaci ise okuyucu verileri raporunu degerlendirir.
Arastirmada yer alan BDDO okuma etkinligi, okuyucularin bilmedikleri s6zciiklere
dikkat ederek onlara tiklayarak doniit almalarnnm ve bu sayede sozciik bilgisi
edinmelerini ve metni anlamalarii amaglamaktadir. Bu tiir BDDO materyalleri,
Transparent Language tarafindan yaygin olarak tiretilmekte, LIBRA gibi hiperkarta
dayali BDDO yazimlik araciyla da gelistirilmektedir (Chapelle ve Hegelheimer,
2000). Farkli 6zelliklerle donatilmig egitsel yazilimlar aracilifiyla, 6grencilerin daha
fazla s6zciik 6grenebilecekleri diigtintilmektedir.
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Bilgisayar Destekli Yazma Ogretimi Aragtrmalar

Jones’a goére, dil derslerinde teknoloji kullanim, Ogrenci basarisim olumlu
etkilemektedir (Bitter ve Pierson, 2002). 2. simf 6grencilerinin, kagit kalem yerine
kelime islemci programlar kullanarak yaptiklari yazi caligmalarnmin niteligi ve
yazdiklar1 Oykiilerin uzunlugu artmustir. Yazmaya ilk olarak kelime-iglemci
kullanarak baslayan Ogrenciler daha sonra kagit kalemle yazmaya gectiklerinde,
digerlerine gére daha fazla gelisim g&stermislerdir. Reed tarafindan yapilan, kelime-
islemci programlarin Sgrencilerin yazma yetileri tizerindeki etkisinin incelendigi
aragtirmalarin derlemesine gore; kelime-islemci programlar kullanarak yazmak,

1- Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarim geligtirir,

2- Daha uzun ve akici dilde yazili materyal tiretmelerini saglar,

3- Yazilarim, kagit kalem kullanmadan daha hizlh ve kolayca gbzden
gecirebilmelerini  saglar. Bu baganiya karsin; Ogretmenler, kelime-islemci
programlarin yazma igleminde bir ara¢ oldugunu, yazma Ogretiminin yerine
geemedifini anlamak durumundadir (Bitter ve Pierson, 2002). Bu noktada,
bilgisayarin 6gretmene yardimci bir ara¢ oldugu g6z 6niine alinmahidir.

Yabanci 6grenciler igin, Ingilizce’yi dogru yorumlamay gelistirebilmek zor
ve zaman alici bir islemdir. YD yazilimlan 6zellikle sézciik bilgisi ya da dilbilgisi
alistirmalarina odaklanirken, BDDO yazihmlan dilbilgisini anlamalarim daha fazla
gelistirmeyi amaglar ve bu sayede bireysel olarak &grenciler i¢in yararhidir (Inoue,
2000). Standart bir kelime islemcinin (6rn. Microsoft Word ya da Word Perfect)
kullanilmas: bile dilbilgisi ve kompozisyonu gelistirmeye yardimcidir. Kelime
islemcilerde, &6grencilerin dil yazimi etkin olarak denetlenir ve hatalarim
diizeltmesine yardimei olunur. Barker’e gore, BDDO nilin alt kategorilerinden biri
de; kullanicinin kendisini ortam icinde hissettigi, gergegfin taklidi olan ve
bilgisayarlann {rettigi etkilesimli yapay diinya yani sanal gergeklik ortamlarinda
oldugu gibi, ahcilarin ve t¢ boyutlu grafiklerin kullanildii, kullamici etkilegimli
benzesimlerdir (Inoue, 2000). Benzesim programlari, tasarimu zaman zaman
karmagik programlama becerisi gerektirebilen BDO y6ntemlerindendir.
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Bilgisayar Destekli Dilbilgisi Ogretimi Aragtirmalan

Bussel (2002) tarafindan yabanci bir dilde dilbilgisi konularinin bilgisayar destekli
Ogrenilmesinde tasarim ilkelerini belirlemeye yonelik deneysel bir c¢alisma
yapilmisgtir. Deneyimli ve yeni baslayan dil 6grencilerinin, kelime ve geviri ¢iftlerini
Sgrenmelerini kapsayan bu aragtirmaya gore, belirlenen 7 spesifik madde sunlardar:
(a) Bir iiniteye ait konu maddeleri sayisi, b) Sunulan &gretimle degerlendirme
formatinin birbiriyle értiismesi, (¢) Geribildirim kapsaminda ek bilgiye yer verilmesi,
(d) Oprencinin sagladig ileri diizey katkilara yer verilmesi, (¢) Uyarlanabilir konu
siralama prosediirlerinin  kullamlmasi, (f) Ogrencinin 6zellikleri (deneyim ve
O6grenme stili) ile 6grenme kontroliiniin etkilesimi, (g) Farkli zorluk dereceleri olan
konular i¢in ardigtk bir prosediiriin izlenmesi. Bu maddeler dogrultusunda, bilgisayar
destekli dil dgretim ortamlarmda detayli 6grenme etkinliklerinin nitelik ve nicelik
acisindan gelistirilmesi hedeflenmelidir (Bussel, 2002). Arastirmada kullamlan BDO
materyallerinde ise, 6zellikle geribildirim ve 6grenci 6zelliklerine uygunluk boyutlan
onplanda yer almaktadir.

Swann (1992), bir BDDO sisteminin tasarim, uygulama ve
degerlendirmesini igeren Bilgisayar Destekli Ingilizce Dilbilgisi (CAGE) projesini
Apple II bilgisayarlar kullanarak, Yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen italyan lise
ogrencilerinin katilimiyla gergeklestirmistir. CAGE sistemi, 6grenci gereksinimlerini
hedef alarak Ingilizce’nin karmasik kaliplanyla ilgili yogun uygulama olanaklar:
saglamaktadir. Geleneksel aligtirma ve uygulama tipi alistirmalar, Ingilizce tiimce
yapisina biligsel 0grenmeye doniik bir yaklasimda bulunmak igin gesitli yaratict
sunumlarla desteklenmistir. Sistem, 6grencilerin derslerine tiimiiyle kaynagtirilmg ve
iki siuf (n=25) bir yil boyunca degerlendirilmistir. Edinilen sonuglar ise son derece
olumiudur. Ogrenciler yazihimdan hoslanms ve yazilimin Ingilizce dgrenmelerini
olumlu etkiledigini savunmuslardir. iki sif (III ve IV), aym &gretmenlerle aym
miifredat izlemis ve Ozellikle aym topluluktan secilmistir. Tek farklilik, birinin
digerinden daha fazla Ingilizce 6grenmis olmasidir. Sonug olarak, IV. Simifin Sntest
sonuglarina gore deney grubu 3. simflarda, ortalama %20 kazanim griilmiistiir.
CAGE caligmasi, testlerle Siglimlenenler agisindan, 3. smiflarin y1l boyunca daha
hizli gelisme kaydetmelerini saglamistir (Swann, 1992). Ogrencilerin BDDO
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ortamindan hoslanmasi ve bilgisayara yonelik olumlu tutum sergilemeleri bu
aragtirmada da goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde iletigimsel yaklagima dayal olarak geligtirilen diger
bir BDDO ortami ise Michel ve Lehuen (2002) tarafindan tasarlanmistir. Bu
programin amaci; Ogrenciyi bir arkadagiyla etkilesim kurmasim gerektiren
etkinliklere dahil ederek, onun dilbilimsel ve iletisimsel becerilerini gelistirmektir.
Yapilmasi istenen 6gretimsel ig, farkli yontemlerle tamamlanabilmekte; 8grencinin
farkli becerilerini, farkli etkilesim bigimleriyle ortaya konmasi istenmektedir.
Geligtirilen iletisim modeli, pek ¢ok sistemde uygulanarak gegerliligi kabul edilmigtir
(Michel ve Lehuen, 2002). Bu sekilde, insan-bilgisayar iletisimi ve dilbilimsel

becerilerin gelistirilmesi konusuna fakh bir boyut kazandiriimagtir.

Bilgisayar Destekli Sézciik Bilgisi Ogretimi Arastirmalan

Li ve dig. (2002) yaptiklan arastirmada; bilgisayar destekli yabanci dilde sbzciik
Ogrenimini incelemislerdir. Dil 6greniminin temeli oldugu belirtilen s6zciik bilgisi,
okudugunu anlama becerisiyle yakindan iligkilidir. BDO kuramlarina gore ise,
sOzciik Ogrenme sistemi, dil 6grenme baglaminin yan: sira, 6grenme zamaninda ve
seklinde esneklik saglamaktadir. Ilksgretim diizeyinde sik kullamilan 13 sézctigii
iceren sdzciik Ofrenme sistemini, 38 tane 6. simuf Sgrencisi kullanmistir. Metin,
sinama, iletigim, referans ve yardim modiilleri bulunan ¢okluortam web tabanli BDO
sisteminde Ogrenciler Ogrenme tercihlerine gore kendi Ogrenme yollarim,
materyallerini ve sdzcligii Ogrenme slirelerini segebilmisierdir. Sonug olarak bu
sistemde &grencilerin yiiksek giidiiyle, geleneksel simif ortamindan, anlamhi glgiide
daha fazla s6zciik 6grendikleri saptanmigtir. Arastirma kapsaminda edinilen dgrenci
goriigleri de bilgisayann, grencilerin daha fazla sozciik Sgrenmelerini sagladif
yoniindedir.

1989 yilinda yapilan bir aragtirmanin sonuclarina dayanarak, Ingilizce’nin
yabanci dil olarak 6gretimi i¢in yeni bir BDO programu gelistirilmistir (Jaspers ve
dig., 2002). Bu programin temel zellikleri; iletigimsel yaklasima uygun olmasi,
70.000 sdzciik hafizali bir s6zligl ile ses ve sbzdizim aynistiricisimn olmasidir.

Aragtirmanin  amaci; programun Ogrenciler tarafindan kullamim durumu ve
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Sgrenmelere etkisini ortaya koymakuir. Edinilen sonuglara gore; daha fazia
iletisimsel yaklasim dogrultusunda Ingilizce &gretiminin uygulandigi ogrenciler,
gelencksel olanlara gore sozciik bilgisi edinmede ¢ok daha fazla ilerleme
kaydetmislerdir (Jaspers ve dig., 2002). Bu sekilde, iletisimsel vaklasima gore dil
Ogretiminin etkileri ortaya konmaktadir.

Tiirkiye’de Yapilan figili BDO Ve BDDO Arastirmalan

Bu boéliimde; aragtirmayla ilgili bulgulara isik tutabilecek, Tiirkiye’de yapilmig
bilgisayar destekli 6gretim aragtirmalarinin ardindan, daha spesifik olarak bilgisayar
destekli Ingilizce 6gretimi konulu arastirmalara yer verilmektedir.

Akansel’e (1993) gore, Timkiye’de BDO’niin verimli olabilmesi igin,
okullardaki bilgisayarlar etkili olarak kullamilmalidir. Tiirkiye’deki simflarda, her
Ggrenciye bir bilgisayar diismediginden, bilgisayarin paylasimi 6nemli bir sorundur.
Bu amagla; Akansel (1993) tarafindan, bilgisayar destekli 6gretimde, bilgisayarla
bireysel, homojen ikili ve heterojen ikili sekilde ¢aligmanin 6grencilerin erigilerine ve
bilgisayara yonelik tutumlarmna etkisi konusunda tez hazirlanmigtir. Edinilen
bulgulara gore, bilgisayarla bireysel, homojen ikili ve heterojen ikili ¢alisan
Ogrencilerin erigileri arasinda anlamii farkhiliklar bulunmaktadir. Bu nedenle,
aragtirmactya gore, BDO ortamlarindaki bilgisayar sayisi kisitliysa, heterojen grup
caligmast yaptirilabilir (Akansel, 1993). Aragtrmanin yapildif: bilgisayar
laboratuvarinin simirhilifs nedeniyle, bazi Sgrencilerin bilgisayar baginda birlikte
caligmalari saglanmgtir.

Celik6z (1996) tarafindan, BDO igin 6zel ders tiiriinde bir ders yazihiminin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konusunda yapilan tezin bulgularina
gore; BDE, 6grenci-0grenci ya da 6grenci-6fretmen etkilegiminin olmadig:, yalmzca
Sgrenci-bilgisayar iletisimine dayali bir sistem degildir. Bilgisayar araciligiyla,
aninda doniit-diizeltme ya da pekistirec sunma gibi 6gretim ilkeleri etkin olarak
uygulanabilmektedir. Yazilimlarda renk, ses ve animasyonlar yerinde
kullanmildifinda, ogrenciler i¢in zevkli 8frenme ortamlart olugmakta, bu sayede
dgrenme kolaylagmaktadir (Celik6z, 1996). Aragtirmada, BDIO konusundaki 6grenci
gorlsleri aracilifiyla, belirtilen bu konular irdelenmektedir.
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Kartal (2002), uzaktan §gretimde bir yabanci dilin, yeni bilgi ve iletigim
teknolojilerinden yararlanilarak en etkin ve verimli gretilebilmesi igin, yabanci dil
derslerinde teknoloji kullammmi konusunda agikdgretim Sgrencilerinin goriislerini
almistir. Arastrmamin Orneklemini, Anadolu Universitesi Isletme ve Iktisat
Fakiiltelerinin, yabanct dil olarak Ingilizce, Almanca ve Fransizca derslerini alan ve
Acikégretim Fakiiltesinin 14 ilde hizmet veren Bilgisayar Destekli Egitim
Merkezlerinde bulunan, 1355 ikinci simf &grencisi olusturmaktadir. Goriisme
sorularinin yer aldigi anketlerden edinilen bulgulara gore; ozellikle agikdgretim
programlarinda web sayfasi lizerinden yapilacak diizenlemelerin g6z Oniinde
bulundurulmasi, 6grenciler agisindan ¢ok Onemli goriilmektedir. Ayrica radyo ve
televizyon programlarinin da Web sayfasi lizerinden aktarilmasi, yabanci dil
derslerinin daha ilgi gekici ve istenildigi an Web iizerinden her an ulasilabilir olmast,
o dilin konusuldugu iilkelerin radyo kanallarina ulasma olanaklarimin gerekliligi
ortaya ¢ikmustir. Kartal (2002) ayrica, yabanci dil egitiminde, teknolojinin
Ogrencileri  guidiiledigini belirtmigtir. Bunun nedenleri arasinda; &6grencilerin
bilgisayar sayesinde daha az emek harcayarak, daha kisa siirede sonuca ulasabilme
olanaklarinin bulunmas: ve yeni bir teknoloji oldugundan kullanicilarina prestij
kazandirdign diisinceleri sayilmaktadir. Bu arastirmada ise arastirmaci, BDIO
stiresince, Dbilgisayarin, Ogrencilerin derse olan ilgi ve gilidilerini artirdigim
gozlemlemistir,

Kara’nmin (Onum, 2003), ilkdgretim birinci kademede, bilgisayar destekli
yabanci dil 6gretimi konulu tezi kapsamunda, ilk6gretim 4. ve 5. smuf dgrencileri
{izerinde, BDDO uygulamas: yapilmigtir. Bilgisayar programlarinin yabanc dil
Ogretimine uygunlugunun ele alindifi bu aragtumada; okullarda bilgisayarlarin,
mutlaka her 8grencinin ulagabilecegi sayida ve yeterli 6zelliklerle donanmus olarak
bulunmasinin gerektigi belirtilmigtir. Ayrica, Kara’ya gore, 6gretmenlerin BDO
uygulayabilecek sekilde yetistirilmeleri, simflannn BDO’ye uygun tasarlanmast,
egitim yazilimlarimin kopyasmin egitim amagh kullanimina yasal izin verilmesi
gerektifi vurgulanmaktadir (Onum, 2003). Egitim yazihmlarinin, tasarum ve
kullanimi, 6gretmenlerin belli Slciide bilgisayar kullanma becerileriyle iligkilidir. Bu
arastirmada, BDO materyalleri arastirmaci tarafindan saglanmus, Sgretmen tarafindan
kullaniimigtir.



54

Ozdemir (2001), ikinci dilde (ingilizce) kelime ofrenme sfireclerinin
¢evrimi¢i bir aragta uygulanmasit konusunda hazirladifn yiiksek lisans tezi
kapsaminda, ¢esitli Internet ve veritabam teknolojileri kullanarak, gevrimigi bir
cokluortam araci geligtirmistir. Amag; bu ortamda sunulan baz: Ingilizce sozciiklerin
cesitli Ozelliklerinin, geleneksel siif ortaminda Sgrenilenlerle karsilastirildiginda,
Ogrenciler tarafindan daha aktif olarak kullamilip kullaniimadigini incelemektir.
Aragtirmamin  6rneklemini, Gazi Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel [kogretim
Okulu’'nda 6. siifa devam eden, 48 dgrenci olugturmaktadir. Ontest-sontest esit
olmayan gruplar deseniyle, deney ve kontrol gruplarina 24’er 6grenci atanmistir.
Ayrica, bes Ogrenciyle birebir goriismeler yapilmustir. Sonug olarak, ¢evrimigi
gokluortam Ggrenme araci, gelencksel 6grenme ortamlar ile karsilastinldiginda,
Ogrencilerin se¢ili kelimeleri aktif olarak kullanmalarinda daha etkin olmustur.
Aragtirma kapsaminda edinilen dgrenci goriisleri de BDDO’niin, onlarin daha fazla
s6zciik kullanabilmelerini sagladigim gostermektedir.

Durdu (2003), yiiksek lisans tezi kapsaminda, ortaokul 6grencilerine yonelik
ikinci dil olarak verilen Ingilizce dersi i¢in hazirlamus oldugu web tabanli 5grenme
aracina yonelik, 68renci ve 6gretmen algilarim aragtirmigtir. Arastirmamn 6rmeklemi;
ODTU koleji 8. simfina devam eden, 12 kiz, 10 erkek olmak tiizere toplam 22
ogrenciden olugmaktadir. Ogrencilerin, Ingilizce derslerini desteklemek itizere
gelistirilen bu ortama yonelik algilann saptanmasi igin; Sgrencilere, bilgisayara
yonelik tutum ve Web tabanli 6grenme aracina yonelik alg: Slgekleri uygulanmustir.
Ayrica, ders 6gretmeniyle goriigme yapimistir. Edinilen bulgulara gore; sitedeki
sozliikk ve etkinlikler sayfalari, kelime 6grenimi yoniinden, 6grencilerin yarisindan
fazlas: tarafindan olumlu olarak algilanmigtir. Sitedeki s6zliikk ve sohbet sayfalari,
Ingilizce kulak dolgunlugu kazanimi yoniinden, ¢ogu Ofrenci tarafindan yararh
olarak degerlendirilmigtir. Ayrica, &grencilerin yansindan fazlasi, tartigma igin
sohbet ortamimin simf ortamindan daha uygun oldugunu ifade etmiglerdir. Ders
dpretmeni siteyi kelime 6grenme, Ingilizce kulak dolgunlugu ve ¢evrimigi iletisim
yoniinden yararhi olarak nitelendirmigtir (Durdu, 2003). Bu sekilde, BDDO’niin,
farkli dil becerilerinin kazanilmasmaki olumiu etkisi gériilmektedir.

Uzunboylu (2004) tarafindan, Web tabanl: Ingilizce dilbilgisi 6gretiminin
Ogrenci basans: Uzerindeki etkisi konulu, demeysel bir arastirma yapilmagtir.
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Aragtirmanin deney grubu, bu ¢alisma i¢in hazirlanan Ingilizce alistirmalarin yer
aldifn Web sitesini kullannuglardir. Bu amagla Ogrenciler, Web iizerindeki
abigtirmalar yanitlamanin yam sira, sohbet etme, tarisma grubunda mesajlagma ve
oyun oynama gibi etkinliklerde bulunmuglardir. Kontrol grubu ise, benzer 6grenme
etkinliklerini gelencksel y6ntemle gergeklegtirmigtir.  Sonug  olarak, Ingilizce
dilbilgisi alisnrmalarizi Web lizerinde yapan deney grubunun, kontrol grubundan
anlamli diizeyde daha basarih oldugu saptanmustir (Uzunboylu, 2004). Benzer
sekilde, BDIO siirecinde &grencilerin dogru yamt verme sayilarinda gdzlenen artig
da, BDIO niin 6grenmeye etkisini ortaya koymaktadir.

Oz (1995) tarafindan, doktora tezi kapsaminda yapilan arastirmada,
bilgisayar destekli dil egitiminin (BDDE) 6grencilerin yazma becerisi ve bilgisayar
destekli kompozisyon yazmaya olan tutumlan tzerindeki etkisi incelenmistir. Bu
calisma; Hacettepe Universitesinden 26 6grencinin katithmuyla, karsilastirmah
deneysel bir desen iizerine kurulmustur. 12 haftaik bir donemde katilimcilara
bilgisayar okuryazarlifi' egitimi verildikten ve bir s6zciik islem programu kullanmimu
ici gerekli beceriler kazandinldiktan sonra, BDDE ve Kontrol Gruplan
olusturuimustur. Deneyin diger 12 haftalik ddoneminde ise katilimcilar, verilen
konularda 150'nin tizerinde Ingilizce kompozisyon yazmiglardir. Bu kompozisyonlar
daha sonra bir grup Ingilizce okutmam tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica,
katilimcilara ¢aligmanin baginda ve sonunda tutum Slgekleri uygulanmistir. Edinilen
bulgulara gore, (1) Bilgisayar destekli yazma siirecinden gegen katihmcilar
kompozisyonlarini kagit-kalemle yazanlardan daba yiiksek puanlar almiglar, (2) Bu
islemi yapan katilumcilar, dikkatlerini kompozisyonlarin 'mekanik’ ve 'organizasyon'
boyutlarinda daha iyi yogunlastirnuglar, (3) Tiim katilimcilar bilgisayar destekli
yazma igleminin yazma siire¢ ve lirlinline katkida bulunduguna yonelik daha olumlu
tutum geligtirmigler, (4) BDDE grubu, sézciik-islem yazilum ve bilgisayarlara kars:
daha olumlu tutum gelistirmisler, (5) bilgisayar ve stzcik-islem yazilimu kullanan
BDDE Grubu katihmcilari, bunlarin kullaniminda 8nemli bir zorluk ¢ekmemislerdir
(Oz, 1995). Dénmez ve Oflazer’e (2004) gore, BDDO sistemlerinin pek gogu
gelismis dil teknolojilerinden téimce analizi fonksiyonu olan, zeki BDDO
sistemlerinin varh@im goz ard: etmektedir. Arastirmacilar tarafindan, ckumay: etkin
ve etkilesimli hale getirmek i¢in, dilin dogal islenmesi (NLP) mantigivia etkilegimli
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bir Ingilizce 8grenme program yapilmistir. SMARTREADER olarak adlandirilan bu
uygulama, tablet bilgisayarda Linux ortaminda ¢aligmaktadir. Bu programda sunulan
metinle ilgili daha fazla biigiler aracilifityla, okuyucunun metni daha iyi anlayarak
okumast amaglanmaktadir. Program; yeterli Ingilizce dilbilgisi olan ileri diizeyde
Ingilizce 6grencilerinin 6grenme deneyimlerini gelistirmek igin tasarlanmugtir.
SMARTREADER, okuyuculara s6zciiklerin anlamlan, esanlamiilar, metindeki 6rnek
kullammlar:, tiimce Ornekleri, metin Ozetleri ve dizin gibi gerekli bilgiler,
sozclikdizimsel kaynaklar sunabilmektedir (D6nmez ve Oflazer, 2004). Bu bulgulara
gbre, bilgisayann yazma ve okuma slireglerini olumlu etkileyebilecedi

goriiimektedir.
Oarenci Ozellikleri Ve Bilgisayara Yonelik Tutum Aragturmalar

Bhargava, Kirova-Petrova ve Mcnair (1999), tarafindan kiz ve erkek ogrencilerin
siifta biigisayar kullanimlann arasindaki farkhliklar ve cinsiyet aynmlan
aragtinlmigtir. Cinsiyetler arasi bilgisayar kullamm farklihiklan; simifta cinsiyet
aynmu yapilan uygulamalara, model alinabilecek bayan rollerin eksikligine, evlerde
cinsiyete gbre defisen bilgisayar kullanimlarina, cinsiyet aynm yapmayan
yazihmlarin yoklufuna dayandinimaktadir. Kiigiik yaslanndan itibaren kiz
ogrencilerin, erkeklerden daha az bilgisayar kullanmalani, bilgisayar kullanmay:
matematik ve fen bilgisiyle iliskili diistinerek bilgisayardan uzaklasmalarina neden
olmaktadir. Bhargava ve digerlerine (1999) goére, bunlarin sonucu olarak kiz
dgrencilerin algilan §6yle geligmektedir: (1) Bilgisayarlar, erkekler icindir ve
cofunlukia erkekler bilgisayar kullamirlar, (2) Bilgisayar matematikle iligkilidir,
matematik yetenegi de erkeklere dzgidiir, (3) Bilgisayarlar makine olarak goriiliir ve
kizlar da makinelerden rahatsizlik duyarlar. Bu durumda kiz Sgrencilerin bilgisayar
derslerine ilgileri azalmaktadir. Aragtirmanin bulgularina gore, erkek &frenciler
bilgisayar derslerine daha fazla katilarak kizlardan daha olumlu tutum
sergileyebilmektedir (Bhargava ve dig., 1999). Ancak bu bulguyu dogrulamayan
aragtirmalara da rastlanmaktadar.

Oosterwegel, Littleton ve Light (2004) tarafindan yapilan aragtirmada ise,
kiz ve erkek Ofrencilerin, genel olarak bilgisayara yonelik tutumlan ve belirli
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amaglaria bilgisayar kullanmalari ve bilgisayar kullanmaktan zevk alma durumlar
incelenmistir. Yaglar1 12-13 arasinda degisen, 41 kiz, 32 erkek olmak {izere toplam
73 6grenci orneklemi olusturmaktadir. Ogrencilerin kendilerini ve bilgisayarda gok
iyi olabilecek Ogrenci tipini ve cinsiyetini ifade etmeleri istenmistir. Edinilen
bulgulara gére, bilgisayara yonelik tutum Slgeginin tamami ve tiim alt boyutlan igin,
cinsiyet yoniinden anlamli fark saptanmamustir. Orencilerin bilgisayarda yaptiklar
etkinlikler arasinda, kelime-islemci, veritabam: programlari, 6dev ve ¢izim
islemlerine gore en fazla oyunlardan zevk aldiklan saptanmustir. Kiz dgrenciler,
kizlarin; erkek ogrenciler ise erkeklerin bilgisayardan daha fazla hoslandigim
belirtmiglerdir. Tiim 6grenciler, erkeklerin bilgisayar oyunlarindan kizlardan fazla
hoslandiklarini; kizlarm ise kelime islemcilerden erkeklerden fazla hoglandiklarim
belirtmislerdir (Oosterwegel ve dig., 2004). Pope-Davis ve Twing’in (1991) yaptifa
aragtirmada; yasin, cinsiyetin ve bilgisayar deneyiminin bilgisayara yonelik tutum
iizerindekileri etkileri 4 boyutlu bir dlgek kullanilarak incelenmistir. 207 kolej
Sgrencisi, kaygi, giiven, hoslanma ve yararlilik boyutlarina sahip 40 sorudan olusan
Likert tipi bilgisayara yonelik tutum Olgegini yanitlamislardir. Edinilen bulgulara
gore, cinsiyet bilgisayara y6nelik tutum iizerinde anlamh etki yaratmamaktadir. Bazi
alt boyutlar agisindan, yas ve bilgisayar kullanma deneyimlerinin etkisi saptanmugtir.
Bu tiir etkilerin nedeni, okullarda bilgisayar teknolojisine verilen Onemle
iliskilendirilmigtir (Pope-Davis ve Twing, 1991). Alanyazinda, cinsiyet ve
bilgisayara yOnelik tutum etkilesimlerine ait farkli bulgulara rastlandig:
goriilmektedir.

Jennings ve Onwuegbuzie (2001), Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlarini; yaslar, cinsiyetleri, matematige yonelik tutumlan ve gelisim diizeylerine
gore incelemislerdir. Veri toplama araclari; Loyd ve Gressard tarafindan gelistirilen;
kaygi, giiven, hoslanma ve yararhlik boyutlarina sahip bilgisayara yonelik tutum
Olgegi ve Fennema-Sherman matematife yonelik tutum Olgegidir. Toplam 351
katilimeciya uygulanan anketler sonucunda yapilan ANOVA ¢ozlimlemesine gore,
bilgisayara yonelik tutum Olgeginin hicbir boyutunda, cinsiyetin ana etkisi
saptanmamigtir. Arastirmactlarin kullandiklan bilgisayara yonelik tutum &lgegi; bu
aragtirmada da geviri gecerligiyle kullamilmistir. Bu konudaki detayli bilgiler veri
toplama araglan bsliimiinde belirtilmigtir.
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Diinya ¢apinda kayg: unsuru olan, bilgi teknolojisi kullamminda olugan
cinsiyetler aras: farklilik, bayanlanin bilgisayar bilimlerine katihiminin eksikligi, kiz
ve erkek g¢ocuklara asilanan farklhi kiiltiirel etkilere yliklenmektedir (Lee, 2003).
Hong Kong Universitesi’nde, bir yillik ¢aligmamin sonunda, bayanlar bilgisayar
becerileri yontinden erkeklerden daha fazla gelismislerdir. Kendilerindeki gelismeyi
fark ettiklerinde, bayanlarin BT kullanimi konusunda dzgiivenleri artrmigtir. 1998-
2000 arasi, bu geng bayanlar tahminlerine gére 2 kat daha fazla geligmislerdir.
Akademik yillarin sonundaki bu hizl ilerlemelere ragmen, iiniversiteye baglamadan
Once bayanlarin BT konusundaki 6zgiivenlerinin ve BT becerilerinin, 1. smifin
sonundaki dlglimlere gére daha diisik oldugu saptanmustir (Lee, 2003). Bilgisayara
yonelik tutum {izerinde, bilgisayar kaygisinin da Snemi gériilebilmektedir.

Kadijevich (2000), yaptigi aragtirmada, fen bilimieri ve matematik alanim
segen 54 kiz, 59 erkek 9. simf Ggrencisinin bilgisayara ySnelik tutumlarini, cinsiyet
ve bilgisayar deneyimi ydniinden incelemistir. Edinilen bulgulara gore, bilgisayar
deneyimi de@iskeni sabit tutuldufunda, erkek Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlan kizlardan daha olumludur. Aym 6meklemden, 51 kiz, 54 erkek 6grenci
iizerinde yapilan diger bir araghrmaya gore, erkeklerin bilgisayar bilimlerine ilgisi
kizlardan daha fazladir. Ancak bu farklihiklar, bilgisayara yénelik tutumlarda
cinsiyetler arasi farkliliklan agiklamada yetersiz kalmigtir.

Habjan (1994) tarafindan, Ogrencilerin bir halk kiitiiphanesinde bulunan
Kid’s Catalog isimli bilgisayarli sorgulama sistemini kullammiari, yas ve cinsiyet
agisindan  degerlendirilmigtir. 6 gozlem siiresince 236 potansiyel kullanic
izlenmigtir. Yetigkin ve gocuklardan olusan bu bireyler arasinda 69 erkek, 56 kiz
Ogrenci ile 41 yetiskin erkek ve 70 bayan bulunmaktadir. Bu potansiyel kullamici
grubundan 64’tin{in bilgisayarda Kid’s Catalog sistemini kullandiklan saptanmugtir.
Ki-kare analizi sonucu, katilimcilarin yaslarimun bu sistemi kullanmalannda bir
etmen oldugu; ¢ocuklarin yetigkinlere gore bu sistemi daha fazla kullandiklan ancak
cinsiyetin bilgisayar kullaniminda etkisiz bir degisken oldugu saptanmugtir (Habjan,
1994). Alanyazinda bu yondeki bulgularin siklig: dikkat ¢ekmektedir.

Harris, Ray ve Sormunen (1999) tarafindan, erkek ve bayanlann, bilgisayar
teknolojisine yonelik tutumlannin kargilagtinldigs aragtumanin katlmcidar; s
lletigimi dersinde af tabanh isbirlikli yazma caligmalari yapan &grencilerdir.
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Universite 2.,3. ve son smifa devam eden, 26 erkek ve 36 bayandan olusan 62
Ogrenciye bilgisayar teknolojisine yonelik tutum Slgegi uygulanmgtir. Arasgtirmada:
(1) Teknolojinin, kullamicilarin verimini artirmadaki degeri, (2) Bilgisayar
teknolojisinin insanlar ve ¢aligtiklari is ortamlan tizerindeki etkileri, (3) Bilgisayar
kullanirken bayan ve erkeklerin goreli rahatliklari, konularinda cinsiyete gore
tutumlar incelenmigtir. Edinilen bulgular, bu alandaki bazi galismalarin aksine, li¢
konu alami igin de bayanlarin bilgisayar teknolojisine yoOnelik tutumlarinin
erkeklerden daha fazla oldufunu ortaya ¢ikarmustir. Bulgulara gore, bilgisayarin
kullanicilar i¢in verimi artirma rolii konusunda bayanlar erkeklerden daha olumlu
tutum sergilemislerdir. Her iki grup da, teknolojinin insan ve is yagam {izerindeki
etkisinden endise duymamaktadir; bayanlar erkeklerden daha olumlu bakmaktadir.
Ayrica, bayanlar bilgisayar kullanmirken kendilerini erkeklerden daha rahat
hissetmektedir. Aragtirmacilara gére, bu sonuglar egitim ve ig yasamm igin yol
gostericidir. Erkeklerin 6grenme ortamlarinda teknolojiye daha agik olduklan
yoniindeki degerlendirmeler degismeye yiiz tutmugtur (Harris ve dig., 1999). Bu
konuda daha fazla arastirma yapilmasinin geregi, belirtilen bulgulardan
anlagilmaktadir.

28
-

grenci Ozellikleri Ve Ingilizce’ye Yonelik Tutum Aragtirmalar

Ghadessy ve Nicol (2002) arasgtirmalarinda, Brunei Darussalam’in ¢esitli ilk ve orta
Ogretim okullarindan 6grencilerin, (1) 6gretmenlere ydnelik tutumlari, (2) 6grenme
stirecine yonelik tutumlari, (3) dile yonelik tutumlar, (4) matematige yonelik
tutumlari, (5) Arlin-Hills tutum &lgegi ve okuma materyallerine gore, okudugunu
anlama becerileri arasindaki iligkileri, 6grenci 6zellikleri agisindan incelemislerdir.
Ormneklem, yaslart 11-19 arasinda degisen, 158 (%55,4) erkek, 127 (%44,6) kiz
Sgrenciden olugmaktadir. ANOVA sonuglarina gore, kiz ve erkek dgrencilerin dil
bilimlerine, matematige, Ofretmenlere ve Ogrenme slirecine yonelik tutumiart
arasinda anlamli farkliik gorilmemistir. Ancak kiz Ogrencilerin, dil Sgrenme
stratejilerini daha etkili kullanabildikleri icin, yabanci dil 6grenmede erkeklerden
daha iyi olduklari saptanmigtir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Koreli orta

Sgretim Ogrencilerinin dil Sfrenme stratejilerini kullanmalan, cinsiyet, simf ve
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dilbilgisi yeterlikleri agisindan degerlendirilmistir. Orneklem, 163 erkek, 162 kiz
ogrenci olmak {izere toplam 325 &grenciden olugmaktadir. Dil Ogrenme Stratejileri
Anketi (SILL) sonucuna gére, 6grenciler en sik kargilik bulma stratejilerini en az
duyussal stratejileri kullanmaktadir. Ttim dil 6grenme stratejilerini en sik kullananlar
kiz Sgrencilerdir. Onceki aragtirmalarda da bayanlarn dil 6grenme konusunda,
erkeklerden daha sik ve daha gesitli stratejiler kullandiklan ortaya konmustur (Ok,
2003). Bu aragtrmada da, cinsiyet ve Ingilizce’ye yonelik tutum etkilesimine
bakilmaktadir.

Lise o&grencilerinin Ingilizce Ogrenme giigliklerini ve stratejilerini
algilamalan konusunda, Ghrib (2004) tarafindan yapilan aragtirmaya, yaglan 16-21
arasinda degisen, 91 kiz, 39 erkek o&grenci olmak izere toplam 130 &grenci
katilmugtir. Ghrib’in (2004) cinsiyetle ilgili bulgularina gore, kizlarin 6zgiivenleri
erkeklerden daha diigiik ¢ikmugtir. Ogrencilerin % 84,61°i Ingilizce 63renmede
giiclitk cektiklerinden s6z etmislerdir. Kendilerini okumada ¢ok yeterli, dinlemede
ise az yeterli bulan Ogrenciler, dinleme ve yazma becerilerinin zor oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrencilerin yasadifn giiglitkler daha gok s6zciik ve dil bilgisi, anlam
cikarma, telaffuz, sozdizimi gibi alanlardan kaynaklanmaktadir. Ozellikle orta
sosyoekonomik diizeyli 6. smif kiz dgrencileri igin Fransizcadan Ingilizceye gegigin
glic algilandifn saptanmistir. Ayrica, 6grencilerin bulunduklari simf, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeylerine gore daha ¢ok sosyal ve duyussal stratejileri farkhi
siklikta kullandiklar saptanmustir. Erkek ogrencilerin kizlardan daha fazla sosyal,
duyussal strateji kullandiklari, ¢eviri yaptiklan gorillmistiir. Diisiik sosyoekonomik
diizeyde dgrencilerin Ingilizce 6frenirken daha sik ve gesitli stratejiler kullandiklart
saptanmigtir. Ghrib’e (2004) gore, dil derslerine ‘ne oldugunu bil’ gibi daba fazla
oyunla, eglenceli etkinlikler (sakalar, animasyonlar) katildiginda, 6grencilerin dil
Ogrenme gldiisli artacaktir. Ayrica, Sgrencilerin dinledigini anlama becerilerini
gelistirmek icin 6gretmen teyp ve kaset gibi teknik olanaklara sahip degilse, kendisi
metinleri ¢ok kez sesli okumali, Sgrencilere sark: Sgretmeli, boylece dgrencilerin
Ingilizce derslerini zevkle dinlemelerini saglamahdir (Ghrib, 2004). Boylece
ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik daha olumlu tutum geligtirmeleri saglanabilecektir.
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BOLUM III

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béltimde, aragtirma modeli (deseni), aragtirmada kullanilan ydntem ve
teknikler, aragtirmanin evren ve drmeklemi, veri toplama araglan, denel islemler ve

verilerin toplanmast ile verilerin ¢éziimlenmesine yer verilmektedir.

Aragtirma Modeli

Biiyiikoztiirk’e (2001) gore, aragtirma modeli (deseni); arastirmanin sorularim
cevaplamak ya da hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasith
olarak geligtirilen bir plandir denebilir, aynica aragtirma deseni ile gecerli ve
glivenilir bulgulara ulagmak igin ilgilenilen bagiml: degiskene iliskin varyans kontrol
edilmelidir. Patton’a gore, nicel aragtirma, biiylik gruplardan sinirli miktarda bilgi
toplamak ve genellikle kargilagtirma yapmak amaciyla yapilir. Bunun aksine, nitel
aragtirma, daha kiciik bir grup hakkinda ¢ok biiyiik miktarda bilgi saglayarak birey,
grup, olay ya da calisma konusuyla ilgili daha kisisel bir ¢gizelge olusturur (Boyd,
http://www.albany.edu/eqre/papers/33EQRE.doc). Bu aragtirmada; yan deneysel bir
desen olan, zaman dizisi ya da diger adiyla tekrarli Sigiimler deseni kullanilmustir.
Zaman dizisi deseninin &zellikleri ise agagida belirtilmektedir.

Zaman Dizisi (Tekrarh Oiciimler) Deseni
Deneysel yontemde, deney ve konirol seklinde en az iki durum s6z konusudur. Bu iki

durumun, davramig Gzerinde olasi farkii etkilerini saptamak amaglanmaktadir. Bu
desende birbirinden bafimsiz iki grup (seckisiz, eslestirilmis ya da dogal gruplar),
genis Olglide bagimsiz degiskenin etkilerini incelemek i¢in giiclii araglardir. Ancak
bazen, farklh katiimc: gruplamn temsil edebilecegi kosullann varlift yetersiz
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kalmaktadir (Shaughnessy ve Zechmeister, 1997). Christensen’e (1971) gore,
dzellikle psikoterapi ve egitim gibi alanlarda, kontrol grubu olmas: i¢in demey
grubuna denk bir katilimci grubun bulunmas: olduk¢a zordur. Bu durumda
arastirmacilarin  bir kontrol grubu yerine, farkli mekanizmalan diislinmesi
gerekmektedir. Gottman ve digerlerine gore, kontrol yalmzca kontrol gruplu
arastirma desenleri kullanarak degil; tamamilayici kontrol stratejileri kullamlarak da
saglanabilmektedir (Christensen, 1971). Bu tiir durumlarda, katilimcilarin her birinin
tim deneysel kosullann tecrilbe etmesi saglanarak yorumlanabilir bir deney
yapllaioilmektedir. Bu tiir aragtirma desenlerine zaman dizisi deseni, tekrarli olgiimler
deseni ya da grupi¢i desenler denilmektedir. Bagimsiz gruplann bulundugu bir
desende, bir grup, deneysel uygulama grubu i¢in kontrol grubu olarak is gérmektedir.
Tekrarl: Slgiimler deseninde ise, katthhmcilar, hem deney hem de kontrol durumunda
oldukian igin, kendi kontrolleri olarak gérev almaktadirlar (Shaughnessy ve
Zechmeister, 1997).

' Zaman dizisi ya da tekrarh digiimier deseni neden kullaniimaktadir?

Veri analizinde bilgisayarlarin etkin olarak kullammiyla, psikoloji ve egitim
aragtirmalarimin giinlimiizdeki e@ilimi; daha karmagik yapili arastirma desenlerinden
yanadir (Ferguson ve Takane, 1989).

Yan deneysel desenler; ¢alismada degiskenler Gizerinde tiimiiyle kontrol
saglanamadi®y icin nedenlere dayali sonuglara vanlamayan durumlarda
kullanilmaktadir. Bu desenlerden biri olarak, zaman dizisi deseninde bagimli
degiskenin 8ncesi ve sonrasinda ¢ok sayida Sl¢lim yapilmaktadir (White, 2003). Bu
desende, bagimli de@isken aragtirmac: tarafindan kontrol edilmeye galigilir. Amag;
bir baglam icerisinde, olusan degisimin goriilebilmesidir (Kirk, 1995). Shaughnessy
ve Zechmeister’e (1997) gore, daha az katilimce: gerektirdiginden, katilimer sayisinin
az oldugu durumlar i¢in bu desen idealdir; ayrica deneyler genellikle daha gabuk
tamamlanabilmektedir. Ferguson ve Takane (1989), her deney kosulu igin aym
grupla caliymamn harcanan zaman ve emek agisindan degerini vurgulamiglardir.
Hatta bu desenin, belirli deneysel aragtirma problemleri igin gerekli oldugunu
belirtmislerdir (Ferguson ve Takane, 1989).
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Zaman dizisi deseni, segkisiz atanmayan bir ya da daha fazla grubun
tamamina uygulandifinda yan deneysel desen olmaktadir. Bu desen; yinelenen
dlgiimleri kapsar ve deneysel uygulama gruplardan en az biri igin, iki 6lglim arasinda
yapilir. Simfta yapilan sinavlarda oldugu gibi, bagimli degiskenin zaman iginde,
dogal olarak dlglimlenecegi, periyodik durumlar igin yararhdir. Olgiimler, gozlemler
ve baz1 bagimsiz degiskenlerle tutarlilik gdstermelidir (Wiersma, 2000). Bir sinufta,
bir egitsel oyunun uygulanmasindan dnce ve sonra Ggrencilerin okuma becerilerinin
haﬁall}c olarak 6l¢iimlenmesi, zaman dizisi desenine bir 6mektir. Ozellikle, egilim
belirlemek {izere kullaniimaktadir (White, 2003).

Zaman dizisi deseni kullamldiginda deney, bagimsiz gruplar desenindeki
uygulamaya gore genellikle daha hassas olacaktir. Deneyde hassasiyet; deneyin,
bagimsiz degiskene bagh olarak bagimli degiskendeki degisimi ayirt edebilmesiyle
ilgilidir. Bu desende; aragtirmaci, aym katilimcilanin farkhh kosullardaki; bagimsiz
gruplar desenlerinde ise aragtirmaci, farkli katihmecilann, farkli kosullardaki
edimlerindeki farkliliklan saptamaya galigmaktadir (Shaughnessy ve Zechmeister,
1997). Bu durum, Ferguson ve Takane (1989) tarafindan, aym: gruba uygulanan
deneylerin anlamii iligkiler ortaya koyacagi ve bu iliskilerin de hata terimini
azaltacad: seklinde ifade edilmistir. Zaman dizisi desenleri, sundugu daha az ¢esit
hata ile bagimsiz gruplar desenlerinden daha hassastir. Kisaca, insanlarin kendi
iclerindeki degismeler, insanlann digerleriyle olan degisimlerinden ¢ok daha azdir
(Shaughnessy ve Zechmeister, 1997).

Tek gruplu zaman dizisi deseni su sekilde gosterilmektedir:
G 0,-0,-0;- X -04-05-0g

Christensen’e (1971) gore, kesintili (=interrupted) zaman dizisi deseni; tek grup
katihmeinin, yapilan deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi test sonuglanmn
karsilagtinidigy  bir yan deneysel desendir. Deneysel uygulamanin sonucunu; elde
edilen bir dizi dl¢timdeki stirekliliin bozulmas: ortaya koymaktadar.

Goriildiigi gibi deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi ¢ok sayida Slglimiin
yapildig: tek grup zaman dizisi desenini; bazi aragtirmacilar kesintili zaman dizisi
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deseni olarak adlandirmaktadir. S6z konusu iki ifade de aym &zelliklere sahip
aragtirma desenini ifade etmektedir.

Wiersma’ya (2000) gore bu desende, uygun sayida gézlem ve dlglimlerin
arasinda deney yapilimalidir. Omegin; dort haftada bir simifta yapilacak sinavlar gibi,
g6zlemlerin belirli bir dlizende ilerlemesi gereklidir.

Tek gruplu bu desende, elde edilen sonuglarin, deneysel uygulamanin
disinda farkhi agiklamalan olabilecegi durumu i¢ tutarhlik agisindan sorun
yaratabilmektedir. Bu noktada asagidaki 6rnek aydinlatici olabilir:

Sekil 3.1.
Tek Gruplu Zaman Dizisi Deseni Ornegi (Wiersma, 2000).
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(Deneysel Uygulama)

Yukandaki sonu¢ orneklerinde; A’ya gore deneysel uygulamanin etkisi
dzellikle O3 O4 ve Os arasi artmug; ancak bu etki Os ve Og arasinda zamanin
ilerlemesiyle azalmis olabilir. Ik bakigta, deneyden etkilenmedigi diisiiniilen B ise
son iki Slglimde artrmgtir. Diganidan baska bir etki yoksa bu durum bir gecikme
etkisini gOsterebilir. Bu yiizden, deneysel uygulamanin siiresi ile onun yapacagi
etkinin ortaya ¢ikmas: arasindaki stireyi dogru Opgérmek Gnemlidir. C’de ise;
deneyin etkisi hakkinda bir sonuca varmak oldukga zordur. Bu durumda, deneyin
etkisini agan baska etmenler oldugu diisiiniilebilir. Son olarak, zaman dizisi
deseninde, yalnizca olasi belirli bir etkiyi saptamak igin degil; olmayan bir etkiye



65

dayali ¢ikarumlar yapmaktan kaginmak i¢in de ¢ok sayida Slgiim yapmak gereklidir
(Wiersma, 2000).

Zaman dizisi deseninin pratik etkileri:

Her bir kattlimcimin tekrarh olarak Sl¢limlenmesi, onlara deneysel ¢alisma pratigi
kazandirmaktadir. Tekrarhh 6Sl¢limlerle katihimcilarda gelisen farkhihiklara pratik
etkiler ya da devretme (=carry-over) etkileri denir. Ferguson ve Takane (1989),
Zzaman dizisinin bir sinirlilify olarak 6grencilerin sikilmalari ya da daha becerikli hale
gelmeieri gibi etkileri bu kapsamda ele almaktadir. Bu durumda aragtirmacilann,
deneyler sonucunda elde ettikleri bulgulann; pratik etkilerden degil; yapilan
deneylerden kaynaklandigim saptamalar zorlagsmaktadir.

Shaughnessy ve Zechmeister’e gore (1997), tam tekrarh 6l¢limler deseninde
pratik etkiler, her bir katilimci icin dengelenmektedir. Yar tekrarli Slgiimler
deseninde, her katilimciya deney bir kez uygulamir ve pratik etkiler katihimcilar
karsisinda dengelenmektedir. Bu aragtirmada, 6grenciler bir kez deneysel asamadan
gectiginden, arastrmanin  yan tekrarli  Olglimler desenine omek oldugu

diistinitlmektedir.

Gorigme Teknigi

Goriigme, insanlan anlayabilmek i¢in kullamilan en yaygin ve giiclii ydntemlerdendir.
Goriigme; etkilesim, sosyoloji de etkilesim bilimi oldugundan, gériigme sosyolojinin
onemli bir parcasidir. [lgilenilen olgu hakkinda katilimcilarnm goriilerini almak
amaciyla belirli bir olgunun incelenmesi i¢in bilimsel aragtirma, gazetecilik ve tip
alanlarinda veri toplamada kullanilan bir aragtirma ydntemidir (Budeanu, ?).
Gorligme tirleri arasinda; birebir ve yliz ylize sdziii iletisimin yam sira, yiiz ylize
grup goriigmeleri, anketler ve telefon gdrlismeleri de yer almaktadir (Fontana ve
Frey, 1994).

Bilimsel alanda, karmastk sosyal olgulan, inanglan ve tutumlan anlamak,
kesfetmek amaciyla, 6zellikle az bilinen arastirma alanlarinda konulan daha fazla
tamimlamak icin gdridsme yapilir. Nitel ya da nicel arastirma i¢in gerekli veri tiiriine
gore, goriigme, asafidaki cizelgede gorildugt gibi farkh ozellikler tasiyabilir
(Budeanu, 7).



66

Yapilandirdmiy  goriigme; Goriismecinin  her katilimciya, onceden
tasarlanmis sorulan, siurh sayida yamt kategorileri dahilinde sordugu goriisme
tiiriidiir. Tiim katilimcilara aym soru grubu, aym sirayla ve ayni davramg bigimiyle
sorulur. Goriismecinin hem cana yakin olmasi, kisiyi istekle dinlemesi hem de
goriigmeyi yonetmesi gerekir. Bu tiir gériisme tekniginde, uyan- tepki Oriintiisii
kapsaminda dogru sorular hazirlanirsa katilimcinin dogru yamtlayacag: varsayilir
(Fontana ve Frey, 1994).

Yar1 yapilandiriimig goriigme; arastirmaciun sorulmasi gereken belirli bir
soru Ziizisini, katiimcilarin her birine kars;i esnek bigimde tepkisel kalarak
sorabilmesine olanak verir. Boylece karsilikli konusmanin dogasi geregi sorularin
sirast degisebilmektedir (Boyd, http://www.albany.edw/eqre/papers/33EQRE.doc).

Yapilandirimamg goriisme; Nitel dogasi geregi digerlerinden daha az
simrlidir, Aragtirma konusunu sinirlayabilecek higbir oncel kategori sunmadan,
toplumdaki bireylerin karmagik davramslanm anlama girisimi olarak kullamilir
(Fontana ve Frey, 1994).

Patton’a gore, genelden 6zele dogru siralanmasi gereken gériisme sorulan 6 tiirden
olugmaktadir (Boyd, http://www.albany.edu/eqre/papers/33EQRE.doc):
1- Katilimcilann deneyimleri, davramislan ve olaylarla ilgili sorular
2- Goriig ve deger verme sorulan (Betimledikieri olay veya davramsla ilgili
yorumlar 6grenilir)
3- Yasadiklan olay ve deneyimlerdeki duygulariyla ilgili sorular
4- Katihmcinin olgulara ait bilgisini dl¢en bilgi sorulan
5- Katilimcidan bir durumu su an oluyormus gibi yeniden yapilandirmasim
isteyen algisal sorular
6- Demografik ve geri plandaki sorular.

Gdozlem

Gozlemler de gdriigmeler gibi, durum ¢aligmas: yaparken verilerin ilk kaynaklandir.
Gozlenen olgudan veri toplamaya genellikle katihmer gozlem denir. Taylor ve
Bogdan’a gore, gbzlemi gdriismeden aywran 2 nokta vardir (Merriam, 1990): (1)
Gorligme, bu amag igin tasarlanan bir yerde gergeklesirken, katilimei gézlem dogal
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ortaminda gerceklesir. (2) Gorilisme verileri, gergek diinyaya ait ikinci el bilgileri
verirken, gozlemle ilk elden biigi alinur.

Kidder’a (Merriam, 1990) gére gézlem; .

1. Belirli bir aragtirma problemine hizmet ediyorsa,

2. Bilingli olarak planianirsa,

3. Sistematik olarak kaydedilirse,

4. Gegerlik ve giivenirlik konusunda denetlenirse, bir arastirma aracidir.

Digaridan biri olarak gozlemci, katilimcilar i¢in siradan olarak goriilen,
ancak1 baglam: anlamay: saglayabilecek olaylara dikkat edebilir. Gozlem,
davramslan olusurken kaydetmeye olanak verir. Bu nedenle gézlem, bir etkinligin,
olayn ya da durumun kaynagindan goriilebilecegi, yeni bir bakig agisimin gerektigi
ya da katilimcilann aragtinlan konuyu tartigmaya istekli olmadiklann durumlarda
kullanilabilecek en iyi tekniktir (Merriam, 1990).

Simgek ve Yildinm’a (2000) gore, gozlemin giigli yonleri kapsaminda;
sdzsiiz davramiglan gérme, davranist dogal ortaminda izleme, zamana yayilmig (uzun
stireli analiz) analiz yapma olanag1 bulunmaktadir. Zay:if ySnleri kapsaminda ise; dis
etkenleri kontrol edememe, gézlem verilerinin sayisallagtiriima giigliigii, Srneklemin
kiigiik olmass, aragtinlan alana girmede yasanan giicliikler yer almaktadir.

Neyin gozlenecegi, daha ¢ok goézlemcinin konuyu ne kadar
yapilandirdifnyla ilgilidir. Gortigmenin belirli bir 6lglide yapisi oldugu gibi, gézlemin
de vardir. G6zlem konusunda egitilen gézlemci belirli olaylari, davrams ya da kisileri
gozlemeye odaklanabilir. Bir kod g¢izelgesi araciliiyla spesifik davrams anlan
kaydedilebilir. Gozlemde belirlenmesi gereken noktalar s$6yle belirlenmistir
(Merriam, 1990):

1. Ortam: Fiziksel ortam nasildir? Ortam ne tiir davranislan destekler / 6nler?

2. Katiimeilar: Sahnede kimlerin, ka¢ kisinin ve rollerin neler oldugu
belirlenir. Bu insanlan bir araya getiren nedir?

3. Etkinlikler ve etkilegimler: Neler oluyor? Etkinliklerin tamimlanabilir bir
strast var midir? Insanlar birbirleriyle ve etkinliklerle nasil etkilesmektedir?
Insanlar ve etkinlikler, katibimcilarnin ve arastirmacinin géziiyle birbiriyle
nasil iligkilidir?
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4. Siklik ve siire: Olay ne zaman baglad1? Ne kadar siirdi? Bu tekrarlanan mu 1
kez olan bir durum mudur? Ne siklikla ve neden olmaktadir?

5. Hassas etmenler: Daha az belirgin ancak gézlemde daha 6nemli olabilecek
bazi etmenler de sozsiiz iletisim durumu, informal ve planlanmamis
etkinliklerdir.

Bu aragtirmada, gozlem tekniginden yararlanilmasinin amaglarindan biri;
gozlem yoluyla edinilen nitel verilerle, ¢oklu degisken istatistikleri kullanarak

edinilen nicel verileri ¢esitlemektir.

Cizelge 3.1.
Oze Ulagma Ve Veri Toplama Yéntemleri
YONTEM SONUCLAR

Yapilandinlmamig gézlem ve  Alanlann, makroyapisal 6zelliklerin,

goriismeler kiiltiirel siirekliliklerin betimlenmesi

Yanyapilandinimig gézlem  Ana ve alt etmenlerin tammlanmasi ve

ve gériigmeler kiiltiirel ¢egitliligin betimlenmesi

OZE ULASMA

Degiskenlerin tamimlanmast ve 6ngériilen

Etnografik tarama
modellerle denenmesi

Kaynak: Sapsford, 1996

Brown (?)’a gore gézleme dayali aragtirmalar, aragtirmacimn belirli bir
davramis hakkinda etraflica bilgi edinmesini sagladigindan, gecerlik yoniinden
giicliidiir. Ancak belirli bir popiilasyona ait bulgulan yansitigindan genelleme
yapilamaz. Deogrudan géziemlerde, insanlar gdzlemlendiklerinin farkinda
oldugundan, dogal davramslanm gizieyebilmektedir. Ancak uzun siireli gozieme
dayali c¢aligmalarda bu durumun ve dig gegerlik sorunun iistesinden
gelinebilmektedir. Dogrudan gdzlemin bir tlirli olan siirekli izleme (=continuous
monitoring), katilimei veya katilimcilanin olabildigince ¢ok davranisim elle ya da
elektronik olarak kaydedilmesini igerir. Ofretmen ve ogrenci etkilesimlerinin
g6zlenmesinde kullamimaktadir (Brown, ?).
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Cizelge 3.2.
Bailey’e Gére Gizlem Tiirleri.
GOZLEM TURLERI |
Arastirmaci Ortamin kendisiyle ilgili yap
tarafindan ortama
) Dogal ortam Yapay Ortam
iliskin gelistirilen
(Alan Caligmast) (Laboratuvar Caligmasi)
yapi
Tiir 1: Tamamen Tir 3: Yapilandiriimamis
yapilandinlmamsg alan laboratuvar ¢alismast
Yapilandinlmamis
¢aligmasi (arastirmacinin (arastirmacinin diganda kaldigi-
katildigi-participant) non participant)
Tir 2: Yapilandinlmis alan Tiir 4: Tamamen yapilandinlmig
¢aligmasi (aragtirmacinn laboratuvar gézlemi
Yapilandinlmis
disarida kaldigi-non (arastirmacinin diganida kaldig-
participant) non participant)

Kaynak: $imsek ve Yildirim, 2000.

Cizelge 3.2°deki agiklamalar 15181nda, bu arastirmada yapilan gézlem; yar
yapilandirilmis caligmalar da denilen, ikinci tordeki yapilandirimis alan
caligmasidir. Bu durumda aragtirmaci, genellikle yapilandinimig bir gézlem araci
kullanarak gdzlenen ortamu isevuruk hale getiren davramslarn aynstirir ve gézlem
formunda bunlara yer verir. Arastirmaci ortam {izerinde kontrolii artirmak {izere
simf, biiro veya calisma ortamlant gibi kapali alanlari tercih eder (Simsek ve
Yildirim, 2000).

Gozieme Yonelik Arastirma Sorular: -
Gozlem verilerine dayanarak, bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde gézlenen
Ofretmen ve Ofrenci davramglarmin; Ofretmen sorularina yonelik 6grencilerin
parmak kaldirma davraniglarimin ve yine Ogretmen sorularina yonelik grencilerin
dogru yamt verme davramglanmn geleneksel derslerdekine gore anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermedigi irdelenmektedir.



70

Evren ve Ornekiem

Katmanl: (tabakalandirilmis) érnekleme, Sencer’e (1989) gore, gogunluk temsil
yetenefi saglamanin en etkili yolu sayilmaktadir. Bu teknigin temeli, 6rnek
se¢meden Once evreni tiirdes alt katmanlara ya da kiimelere aywmak, sonra da
Ornekleri bu katman ya da kiimelerden almaktir. Katmanh Orneklemenin baglica
tstiinlitklerinden ikisi ise §0yledir:
®  Evren katmanlara aynldiktan sonra Omek secildigi i¢in ana kiimelerden
higbirinin 6rmek dig1 kalmadigina kesinlikle giivenilebilir.
= Evrenin tlirdesliginin artmastyla daha az sayida 6mekle, daha yiiksek temsil
diizeyine ulasilabilmektedir (Sencer, 1989).

Sencer’e (1989) gore, yalin rastlantili 6rneklemede ise; Ornege girecek
birimlerin se¢iminde rastlantidan ya da sanstan yararlamlir. Ancak burada s6z edilen
segme isleminin rast gele ya da gelisigiizel degil; tam tersine sistemli bir bigimde
yapildigi Onemle belirtilmelidir. Bir Orneklemenin rastlantili olabilmesi igin iki
teknik kosul olan; evren birimlerinin listelenmesi ya da esdeger simgelerin verilmesi
ve se¢me isleminin mekanik olarak yapiimas: yani segimlerin arastirilan
karakteristiklerden tiimilyle bagimsiz olmas: gerekmektedir (Sencer, 1989).

Arastirmanin yapilacag: okulu belirlemek i{izere, Oncelikle Yabanci dil
agirlikli boliimleri olan genel liselerden, bilgisayar laboratuvan ve yeterli sayida
bilgisayar1 bulunan okullar gézden gecirilmis, daha sonra katmanli Srnekleme
yoluyla bilgisayar destekli gretim igin uygun &zellikleri bulunan okul belirlenmistir.
Ormekiemi belirlemek fizere, yogun Ingilizce 6gretim programinmn uygulandig: iki
hazirhk simfindan bir tanesi, tek grup zaman dizisi desenine gére segkisiz olarak

atanmistir.
Cizelge 3.3.
Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilima
Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kiz 20 66,7
Erkek 10 333

TOPLAM 30 100,0
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Omeklem grubu, lise hazirbk simfina devam eden 30 &grenciden
olusmaktadir. Yukandaki ¢izelgede yer aldifn gibi 6grenci grubunun 20 tanesi, yani
%67,7’si kiz; 10 tanesi yani %33,3’1 ise erkek dgrenciden olugmaktadir.

Cizelge 3.4.
Orneklemin Ortalama Ayhk Gelirlere Gore Dagilim
Ortalama Ayhk Gelir Frekans Yiizde (%)
500 YTL ve ait1 4 13,3
500-1000 YTL aras1 18 60,0
1000 YTL ve istii 8 26,7
TOPLAM 30 100

Cizelge 3.4’¢ gore, 6grencilerin ailelerinin aylik ortalama gelirlerinin dagilim gére
en yiiksek oran %60 ile 500-1000 YTL; en diisiik oran ise %13,3 ile 500 YTL ve
altidir. Orneklem, ortalama gelir diizeyinde yogunlasmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Ogrenci bilgi formu: Ogrencilerin aileleri, ekonomik durumlart ve bilgisayar

kullamim diizeyleriyle ilgili sorularin yer aldig: kisisel bilgi formu kullamimastir.

Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi: Bu aragtirmada kullamlan Bilgisayara Yonelik
Tutum Olgegi, Berberoglu ve Calikoglu tarafindan Tiirkge'ye gevrilerek; Ortadogu
Teknik Universitesi, Ankara Universitesi, Bilkent Universitesi'nden 282 &grenci
tizerinde denenerek, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmast yapilmigtir. Orjinali Ingilizce
olarak Loyd ve Gressard tarafindan gelistirilen bilgisayara yonelik tutum 6lgegi;
Bilgisayar Korkusu (10 madde); Bilgisayar Kullanmada Kendine Giiven (10 madde);
Bilgisayardan Hogslanma (10 madde); Bilgisayarnin Kullamlirhigi (10 madde) olmak
tizere 40 maddeden olugmaktadir. Olgegin giivenirligi a = 0,90 olarak bulunmugtur
(Vural, 1999).

Ingilizee’ye Yonelik Tutum Olgegi: Arastirmada kullamlan Ingilizce’ye Yonelik
Tutum Olgegi, Altunay tarafindan gelistirilmigtir. 2002 yili Aralik ayinda Izmir
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Yitksek Teknoloji Enstitiisi Hazirthk simfina devam eden 120 6grenci iizerinde
yapilan giivenirlik galigmasina gore 6lgegin giivenirligi a = 0,96 olarak bulunmustur.

Gorilyme Sorulam: Ingilizce derslerinde bilgisayarn kullamimi, &gretmen ve
ogrencilerin neler yapmas: gerektigi, BDI derslerinin nasil islenebilecegi konularinda
ogrencilerin  goriglerini almak lzere 10 yapilandinnlmg goriisme sorusu
yOneltilmistir. Bu sorulanin hazirlanmasinda, aragtirmacimn 2003-2004 6gretim yilh
2. doneminde yapmis oldugu, “Aligrma ve uygulama yonilyle BDIO”
arast1£masmda dgrencilerin verdikleri yatlardan yararlamlmistir. Gériigmenin igerik
gecerlifi icin uzman gorislerine basvurulmustur. Elde edilen nitel verilerin
analizinde aragtirmacimin veri kodlama giivenirligini saptamak izere, farkli bir
arastirmactnin da ayn: verileri kodlamas: istenerek uyusuma bakilmugtir. Ttirniikli’ye
(2001) gore, giivenirlik hesaplamalarinda en fazla kullanilan ve en temel hesap sekli
olan uyusum yiizdesi s6yle hesaplanmuigtir:

P =Na*100 / Na+ Nd

P: Uyusum yiizdesi

Na: Uyusum miktar

Nd: Uyusmazhik miktan

Buna gore hesaplanan giivenirlik katsayisi 0,75 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore,

arastirmacinin giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.

Gozlem Formlar:

Aragtirmada gelencksel ve laboratuvarda yapilan bilgisayar destekli Ingilizce
derslerinin gézlenmesi igin, §grencilerin oturma planlarinin yer aldifi formlara ders
stiresince yapilan tiim etkinlikler islenmigtir. Ogrencilerin derse katilimlarim BDIO
Oncesi ve sonrast karsilagtirabilmek amaciyla, Ofretmenin yonelttigi sorulan
yanitlamak i¢in Ogrencilerin parmak kaldirma ve dogru yamit verme sayilan her
gozlemde ftitizlikle kaydedilmigtir. Gozlem formlanna iglenen davramslardan,
Ogrencilerin  parmak kaldima ve dofru yamt verme davramglannin
sayisallastinlmas: konusunda da aragtirmaci giivenilirlifi saptanmustir. Bu amacla,
aragtirmact ilgili davramslan gézlem formundaki verilere dayanarak sayisallagtirma
iglemini tamamliadiktan G¢ hafta sonra aym islemi yinelemistir. Bu iki Si¢limiin
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uyusum yiizdesi hesaplandifinda elde edilen giivenirlik katsayisi 0,91 olarak
bulunmustur., Bu sonuca goére arastirmact giivenirliginin yiiksek oldugu
sdylenebilmektedir. Simifta yapilan goézlemlerin islendii form Ornegi Ek-5’te;
bilgisayar laboratuvarinda yapilan gézlemlerin islendigi form 6rnegi ise Ek-6’da yer

almaktadir.

On Hazirhklar
Arastirmacinin hangi giin ve saatte geleneksel dersleri gozlemleyecegi, tutum

dlgeklerinin hangi sikhikla 6grencilere uygulanacag ve BDIO siireci planlanmugtir.
Buna gore, BDIO uygulanacak hazirlik sinifinin Ingilizce ders kitabinin 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15 ve 16. iinitelerinin alighrmalannin bir bélimi resimleriyle bilgisayar
ortamina aktarilmigtir. Hangi béliimlerin hangi formda bilgisayar ortaminda
hazirlanabilecegi Ingilizce dgretmeniyle goriis aligverisi yapilarak planlanmistir. Bu
aligtirmalar temel alinarak Macromedia Flash MX programinda egitsel ortamlar
hazirlanmistic. Ayrica, 14. Uniteden alisirmalar MS Office Power Point’e
aktariimugtir. Laboratuvarin teknik 6zellikleri Cizelge 3.5’teki gibidir.

Cizelge 3.5.
Aragtirmanin Yapildig Bilgisayar Laboratuvarinin Ozellikleri

Uygulama Bilgisayar Laboratuvarmin Ozellikleri

Bilgisayar sayist 24 (1 Sunucu, 20 istemci, 4 kigisel bilgisayar)
Islemci tiirti Xeon

Sunucu Bilgisayar Islemci hiza 1,7 Ghz
RAM kapasitesi 1,5GB
Sabit disk kapasitesi 40 GB

4 Kisisel Bilgisayar Islemci tiiria Pentium II
Islemci hiza 800 Mhz
RAM kapasitesi 64 MB
Sabit disk kapasitesi 1GB

Gerekli diger donammlar  Ses kart1 ve hoparlérler
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Omeklemi olugturan Ogrenci sayis1 dikkate alinarak her bilgisayarin
karsisina tek ya da ikiser 6grencinin oturacady; olas: teknik problemlere karsin bu
sayllarin degisebilecegi diiginiilmiigtiir. Ogrencilerin laboratuvarda, simf oturma

planlarina gére oturmalar: planlanmugtir.

Deney Deseni
Bu aragtirmada, tek gruplu zaman dizisi deseni kullamimistir. Deney 6ncesinde ve

deney déneminde yapilan 6l¢timleri gdsteren deney deseni Cizelge 3.6’da verilmigtir:

-

Cizelge 3.6.
Deney Deseni
GRUP Deney Grubu
Goriigme sorulart  BYTO IyTod
Geleneksel ingilizce Ogretimi Gézlem
Deney Oncesi BYTO IYTO
Geleneksel Ingilizce Ogretimi Gozlem
BYTO IYTo
Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi Gézlem
BYTO iYTo
Deney Siireci — AN .
. Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi Gozlem
(Denel Islemler) = e
BYTO IYTO
Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi  Gozlem
Deney Sonras: Gortigme sorularn BYTO iyro

BYTO: Bilgisayara Yonelik Tutum 6lgegi
[YTO: Ingilizce’ye Yonelik Tutum Olgegi

Denel islemier ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma deseni dogrultusunda yapilan islemleri s6yle siralamak olasidir:

1- Lise hazirthk simfi 6grencilerinin geleneksel Ingilizce derslerinden 6 tanesi,
aragtirmaci tarafindan gézlenmistir.

2- Bu siiregte Sgrencilere Bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutum Slgekleri, esit
araliklarla (2 hafta aralikli) 3’er kez uygulanmusgtir.
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3- BDIO 6ncesi 6grencilere gdriigme sorular: yoneltilmigtir.

4- BDIO uygulamasina baglanarak, aragtirmact tarafindan 10 ders goézlemi
kaydedilmistir.

5- Yine bu siiregte de bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutum 6lgekleri, esit
araliklarla (2 hafta araliklt) 3’er kez uygulanmistir.

6- BDIO sonrasinda da dgrencilere goriigme sorulan yoneltilmistir.

Gozlem Verilerini Toplama:

Lise imzxrllk sitnift dgrencilerinin simif ortaminda ve bilgisayar laboratuvannda
islenen Ingilizce derslerini izlemek iizere; 6 tanesi simf, 10 tanesi bilgisayar
laboratuvar olmak {izere toplam 16 ders saati gzlenmistir.

Arastirma verisi sinif ortaminin iki boyutu gercevesinde toplanmaktadir:

1-  Sunif ortams: Fiziksel ortama ait bilgiler (sira diizeni, O@retmen masasi
konumu, simif oturma plani), 8grenci sayisi belirtilmistir.

2-  Smf ici etkilesim: Ogretmen ve &grencilerin davramslan ders siiresince

g6zlem formuna iglenmistir.

Bilgisayar Desteklii Ingilizce Derslerinin Isleyigi:

1-  Ogrencilerin ge¢mis dgrenmelerini pekistirmek ve bilgisayarn gorselligi ve
etkilesimliligi 6zelliklerinden yararlanmak iizere farkli Ingilizce konularim iceren
egitsel oyunlar kullanilmigtir. Kullamlan oyunlarin isimleri Ek-11 BDIO materyalleri
listesinde; oyunlarin kendisi ise CD ekinde bulunmaktadir.

2-  “Active English” adli Ingilizce 6gretim yazilimlanimn; ilgili dilbilgisi konular
ve aligtirmalan, projektdr araciifiyla sunulmustur. Bilgisayardan dogru yamit
gelmeden Once zaman zaman program durdurularak 6grencilere sorular y6neltilmis,
Ogrencilerle dilbilgisi ve sdzciik bilgisi igerikli dersler islenmistir. Bu ortamlara da
CD ekinden erismek olasidir.

Gozlenen Geleneksel Ingilizce derslerinin isleyisi diger sayfadaki Cizelge 3.7°de;
smif i¢i Srnek gozlemi ise Ek 12°de yer almaktadir.
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Cizelge 3.7.

Gozlenen Geleneksel ingilizce Derslerinde Yapilan Ogretim Etkinlikleri

GOZLENEN GELENEKSEL INGILIZCE DERSLERI

Tarih

DERS ETKINLIKLERI

05.10.2004

1. DERS: Kitaptan Reading-Speaking-Writing
alistirmalarn  kapsaminda  §gretmenin  agiklama
yapmasi, sorularin  yamtlanmasi, diyaloglarin
ezberlenmesi ve tahtada sGylenmesi, bosluk doldurma
alistirmalann  yapilmasi, Ogretmenin dilbilgisinden

“some/any” konusunu anlatarak Smekler vermesi.

12.10.2004

2. DERS: Kitaptan Speaking alistrmalan kapsaminda
Ggretmenin yeni sdzciiklerle ilgili agiklama yapmasi,
Ogrencilere parcayr okutmasi, hatali telaffuzlan
diizeltmesi, kitaptaki resimler hakkinda konusma,
sorular1 yamtlama ve dgrencilerin kendi odalarint sézel

olarak betimlemeleri

19.10.2004

3. DERS: Kitapta gorillen trafikle ilgili resimlerde
neler oldugunu &grencilerin anlatmasi, parcayla ilgili
verilen hatali  bilgilerin  bulunmasi, sorularin
yanitlanmasi, son 10 dk. videoda gegmis iinitelerden

konularla ilgili film izlenmesi

26.10.2004

4. DERS: Simple Present Tense yapisinda tiimce
Ornekleri yapilmasi, can/can’t (modals) konusunda kisa
aciklamalann yapilmasi, ders ve ¢aligma kitabindan
aligirmalarin yapilmasi ve bunlarin tahtaya yazilmasi

02.11.2004

5. DERS: Kitaptaki Leisure Activities kapsaminda,
Sgretmenin kii¢lik bir oyun oynatmasi. Oyundaki top
kime atilirsa soruya o §grencinin yamit vermesi, topu

baskasina atabilmesi, ders sonunda sark: séylenmesi

09.11.2004

6. DERS: Reading aligtirmalann kapsaminda kitaptan
parcalarin  okunmasi, Ofretmenin sézciiklerin  eg
anlamlilarim buldurmasi, Ggrencilerin kart yazmalan
ve yazdiklarim sesli okumalar
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Cizelge 3.8.

Gézlenen BDI Derslerinde Yapilan Ogretim Etkinlikleri

BILGISAYAR DESTEKLI INGILIZCE DERSLERI

Tarih

?Inite

DERS ETKINLIKLERI

22.11.2004

9

1. DERS: CD’den “Present Continous Tense”
konusunun izlenmesi, ilgili alistirmalarin yapilmasi,
sunulan 6ykiiden anlama sorularimin yapilmasi, tiimce
olugturma, kalan 10 dk. “What time—* oynanmast

2. DERS: Kitabin 9. inite aligirmalarindan bir
boliimini iceren (9.htm) dosyamin acilmasi, sorularin
yanitlanmasi, resim-metin eglestirmesi, son 15 dk.

“Where is--” ve sdzciik yapma oyunu (Wild words)

23.11.2004

9

3. DERS: CD’den “Modals” kapsaminda “Can”
kullaniminin ~ izlenmesi,  Orneklerin  yapilmasi.
Ogrencilere diyalog dinletilmesi ve anlama sorulanmn
sorulmasi. “Can” ile ilgili resim ve diyalog seklinde
alistrmalarin  yapilmasi. Ders kitabindan hazirlanan
9.swf aligtirmalarimin 6grenciler tarafindan 6nce kendi
baslarina, daha sonra tahtaya kalkarak yamtlanmasi

30.11.2004

10

4. DERS: CD’den  “Countables-Uncountables”
konusunun izlenmesi, Ornekier istenmesi, ilgili
aligtirmalarin  yapilmasi. “Some/ any” ile tiimce
olusturma

5. DERS: “Present Continous Tense” konulu .swf
dosyasindan aligtirmalanin  yapilmasi, diyalog ve
pargalarin okunmasi, 10.swf’den aligtirmalarin yapilmasi

07.12.2004

11

6. DERS: “Simple Past Tense” konuiu CD gosteriminin
izlenmesi, aligtirmalarin ekrandan birlikte yapilmasi,
“Put the right words” alistrmasimin  yapilmasi.
Ogrencilerin Unite alishrmalarim (bosluk doldurma ve
eslestirme) yamtlamalari. Son 10 dk. s6zcik bulma
oyunu, Ingilizce sarkilarin dinlenmesi
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BILGISAYAR DESTEKLI INGILIZCE DERSLERI

Tarih

Unite

DERS ETKINLIKLERI

14.12.2004

12

7. DERS: Gegmis zamanla ilgili hatirlatma yapilarak,
“Regular/Irregular verbs” konusunun CD’den izlenmesi
ve fiillerin sesli tekrar edilmesi. Ogrencilerin,
Uniti2.exe dosyasindaki alistirmalann  6nce kendi
baglanina sonra simfg¢a yanitlamalan. Ingilizce bir
sarkinin sézlerinin verilmesi ve sarkiy1 dinlerken sézleri

takip etmelerinin saglanmasi.

21.12.2004

13

8. DERS: “Comperative and Superlative Forms of
Adjectives” konulu CD’nin izlenmesi, sdylenen sifatlart
ogrencilerin tekrarlamalan, resimli 6rneklerin izlenmesi.

Unite 13 aligtirmalarimn yapilmast.

28.12.2004

13

9. DERS: Gegmis zamanm kullamldidi bir 6ykiiniin
CD’den dinlenmesi, ardindan isteyen 6grencilerin metni
parga parca okumalar, anlama sorularnin sorulmast.

Oyun oynanmasi.

04.01.2005

14

16. DERS: “Simple Future Tense” konulu CD’nin
izlenmesi, ilgili aligtirmalann yapilmasi. Ogrencilerin,
kitaba dayali Unit14.pps dosyasindaki aligtirmalari 6nce
kendi baglarna sonra sinif¢a yanitlamalan. Ingilizce

sarki dinlenmesi ve egitsel oyunlarin oynanmasi.

Arastirma desenine gore tutum OSlgeklerinin tiimii, deneysel uygulamadan 6nce ve

sonra 3’er kez, esit araliklarla, simetrik olarak uygulanmaktadir. G6ériigme sorulan ise

BDIO 6ncesi ve sonrasi olmak {izere dgrencilere iki kez yoneltilmistir.
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Veri Ciziimleme Teknikleri

Arastirmada elde edilen veriler gbzlem notlan, gériisme formu ve tutum GSlgekleri
araciligzyla toplanmugtir. '

Gozlem verileri, aragtirmaci tarafindan yapilan geleneksel ve bilgisayar
destekli Ingilizce derslerinde kaydettigi Ogretmen ve &grencilerin  simfici
davraniglarindan olusmaktadir. Bu verilerden, alt problemler dogrultusunda
ogrencilerin BDIO oncesi ve sonrasi, parmak kaldrma ve dogru yamt verme
davranislan her ders igin saptanarak grafiklerle ifade edilmistir. Ayrica gézlenen bu
davramiglanin ortalama sikliklan arasindaki olasi anlamli farki saptamak {izere,
bilgisayarda istatistiksel ¢8ziimleme yapilmugtir,

BDIO 6ncesi ve sonrasi dgrencilere goriisme formunda yoneltilen goriisme
sorulanimn analizinde; her 6@rencinin verdigi yanitlar i¢in kategoriler olusturularak
belli kategoriler i¢in frekans ¢izelgeleri olugturulmusgtur.

Aragtirma desenine gore her iki tutum dlgegi, deneysel uygulamadan 6nce
ve sonra 3’er kez, esit araliklarla, simetrik olarak uygulandiktan sonra elde edilen
verilerin bilgisayarda istatistiksel ¢6ziimlemeleri yapilmustir. BDIO oncesi ve sonrasi
ogrencilerin bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutumlanindaki olas: anlamli
farkliliklar degerlendirilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

-

Bu boliimde, yapilan arastirmada toplanan verilerin, aragtirmanin her bir alt problemi
icin yapilan istatistiksel ¢6zilmlemelerinin sonucunda elde edilen bulgular ve

bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir.

Ogrencilerin Bilgisayara Yonelik Tutumlanyla lligili Bulgular ve Yorumlar
Bilgisayara yonelik tutumlarin, BDIO 6ncesi ve sonras: degigimi

{1k olarak, zaman dizisi desenine gore, geleneksel ve BDIO ortamlarinda, bilgisayara
ve Ingilizce’ye yonelik tutumlarin iger kez 6ligiimiinden edinilen verilerden

geleneksel ogretim sirasinda, bilgisayara yonelik tutum (BYT) puanlarmn
degisimine bakilmustir. Ilgili sonuglar Cizelge 4.1°de gériilmektedir.

Cizelge 4.1.
Geleneksel Ogretimde Olgitlen BYT Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar ve
Standart Sapmalan
“Olgum Ciftleri N AO SS
BYT1 30 94,97 10,81
BYT2 30 98,10 14,54
BYT3 30 97,83 11,70

BYT: Bilgisayara Yonelik Tutum

Cizelge 4.1’¢ gore, geleneksel Ogretim sirasinda Olgiilen en yiiksek bilgisayara
yonelik tutum puanlan incelendifinde; birinci Sl¢limiin Aritmetik Ortalamasinin
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94,97, Standart Sapmasimin 10,81; ikinci Slglimiin Aritmetik Ortalamasimin 98,10,
Standart Sapmasimun 14,54; igiincii Olglimiin  Aritmetik Ortalamasinin 97,83,
Standart Sapmasimn ise 11,70 oldugu gériilmektedir. Bu durumda, en yiiksek

ol¢limiin ikinciye; en diisiik 6l¢limiin ise birinciye ait oldugu sdylenebilmektedir.

Cizelge 4.2.
Geleneksel Ogretimde f)lcﬁlen BYT Puaniarmnin Korelasyonlar
N Anlam
Olgiim Ciftleri N Korelasyon P o
Denetimi
BYT1 ve BYT2 30 0,68 0,000 {liski Anlamli*
BYT1 ve BYT3 30 0,75 0,000 Iliski Anlamlr*
BYT2 ve BYT3 30 0,81 0,000 Iliski Anlamli*

* Aralarindaki korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin geleneksel ogretim sirasinda &lgiilen bilgisayara yonelik tutumlan
arasindaki iligkileri gGsteren Cizelge 4.2°ye gbre; birinci ve ikinci 6l¢iim arasinda
%68; birinci ve liglincit Slglim arasinda %75; ikinci ve ligiincii Slgiim arasinda %81
iligki bulunmaktadir. Bu durumda en yiiksek korelasyonun ikinci ve tgiincit dlgiim
arasinda; en diigiik korelasyonun ise birinci ve ikinci olgiim arasinda oldugu
soylenebilmektedir. Bu ¢ 6l¢lim arasinda pozitif korelasyon bulunmaktadir (p<
0,01).

Cizelge 4.3.
Geleneksel ()gretimde BYT Olgiim Ciftleri t-Testi Sonuglan
Ofm 0 §8 SD ¢ p(¢ift  Anlam
Ciftleri yonlii) Denetimi
BYT1-BYT2 30 -3,13 10,75 29 -1,60 0,121 Fark Anlamsiz
BYT1-BYT3 30 -2,87 797 29 -1,97 0,059 Fark Anlamsiz
BYT2-BYT3 30 027 846 29 0,17 0,864 Fark Anlamsiz

Cizelge 4.3’e gore, Ggrencilerin geleneksel Ogretimde olgiimlenen bilgisayara
yonelik tutumlarinin farklan arasinda yapilan t-Testi sonuglarina gére; BYT1-BYT2
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arasindaki fark anlamsizdir (t(29)= -1,60; p>0,05). BYT1-BYT3 arasindaki fark
anlamsizdir (tpo= -1,97; p>0,05). Son olarak, BYT2-BYT3 farki da anlamsizdir
(te= 0,17; p>0,05). ‘

Geleneksel Ogretim siiresince bilgisayara yonelik tutumlar arasinda anlaml
farkliliklar bulunmadigindan, bu ti¢ l¢limiin ortalamasi alinarak, geleneksel donemi
temsil eden tek bir Slgtim (GBYT) elde edilmistir. Elde edilen bu yeni deger, BDIO
sonrasi dlgiimleriyle karsilastinilarak istatistiksel analizler yapilmistir.

Cizelge 4.4.
BYT Puanlarnin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalan ve Standart
Hatalan

“Blcumler n AO SS SH
GBYT 30 96,97 11,27 2,06
BYT4 30 102,87 10,87 1,98
BYTS 30 103,50 11,38 2,08
BYT6 30 103,50 13,04 2,38

GBYT: Geleneksel doneme ait Bilgisayara Yonelik Tutum

Cizelge 4.4’te, geleneksel Ogretim sirasinda Olgiilen BYT puanlari ortalamasi
(GBYT) ile, BDIO sirasinda uygulanan ti¢ BYT &lgtimii kargilastinilmaktadir. Buna
gore, gelencksel dSneme ait ortalama puanin Aritmetik Ortalamasimin 96,97,
Standart Sapmasin 11,27; dordiincti dl¢limiin Aritmetik Ortalamasimn 102,87,
Standart Sapmasiun 10,87; besinci Si¢iimiin Aritmetik Ortalamasimin 103,50,
Standart Sapmasmmn 11,38; altinci Olglimiin  Aritmetik Ortalamasinin 103,50,
Standart Sapmasiin ise 13,04 oldugu gorillmektedir. Bu durumda en yiiksek
Aritmetik Ortalamanin besinci ve altinci puanlara; en diisiik Aritmetik Ortalamanin
ise geleneksel doneme ait ortalama puana ait oldugu anlagilmaktadir. Ayrica en
yiiksek Standart Sapmanin altinci lglime; en diisitk Standart Sapmanin ise dérdiincit
Olglime ait oldugu da goriilmektedir.
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Sekil 4.1.
Ogrencilerin, Bilgisayara Yénelik Tutum Ol¢limleri

|
y =2,022x + 96,655
R = 0,6784—" |

| =&~ Seri 1
E 100 - j Dogrusal (Seri 1)
95 |
L 90
GBYT BYTOTOP4 BYTOTOPS BYTOTOPS

Sekil 4.1’¢ gore, (GBYT) ol¢iimil ile 2 (BYT4) arasinda belirgin bir fark
goriilmektedir. 2 (BYT4), 3 (BYTS) ve 4 (BYT6) arasinda belirgin degisim
bulunmamaktadir. BYT puanlan arasindaki farklarin ne 6lgiide anlamli oldugu

Cizelge 4.5te goriilmektedir.

Cizelge 4.5.

BYT Puanlarinin Zamana Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglan

Varyansin
Kaynag

SD KO F P Anlam Denetimi

Zaman 907,36 3,00 302,45 7,22 0,000 Fark Anlamli*

*(p< 0,0)

Cizelge 4.5’¢ gdre, BYT puanlan arasindaki farkin anlamh oldugu [Fg, 26~ 7,22,
p<0,01] goriilmektedir. Buna gore, BYT puanlanmn denekler-aras: etkilesim
yOniinden, zaman icinde anlamhi &lgiide degistigi s6ylenebilmektedir. Hangi BYT
puanlan arasinda anlamii farkliligin oldugu, Cizelge 4.6’da goriilebilmektedir.
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Cizelge 4.6.
BYT Puaniar Ortalamalar Farklarinin Bornferroni’ye Gore Kargilastiriimasi
6l—<;ﬁmler OF SH p ~ Anlam Denetimi
GBYT BYT4 -5,90 1,40 0,001 Fark Anlamli®
BYTS -6,53 1,62 0,002 Fark Anlamhi*
BYTé6 -6,53 2,12 0,026 Fark Anlamli*
BYT4 BYTS -0,63 1,51 1,000 Fark Anlamsiz
) BYT6 -0,63 1,91 1,000 Fark Anlamsiz
BYTS BYT6 0,00 1,31 1,000 Fark Anlamsiz
OF: Ortalamalar Farkt
* (p< 0,05)

Cizelge 4.6’ya gore BYT puanlarimn Ortalamalan Farklan Bonferroni ile
karsilagtinidifinda; GBYT ile BYT4’lin Ortalamalan Farkinin -5,90; GBYT ile
BYT5’in Ortalamalar: Farkinin -6,53; GBYT ile BYT6’nin Ortalamalan Farkimin -
6,53; BYT4 ile BYTS’in Ortalamalan Farkiin -0,63; BYT4 ile BYT6’mun
Ortalamalart Farkinin -0,63; BYTS ile BYT6’nin Ortalamalant Farkinin ise 0,00
oldugu goriillmektedir. GBYT ile BYT4 Ortalamalan Farki, GBYT ile BYT5
Ortalamalan Farki ve GBYT ile BYT6 Ortalamalani Farklarimin anlamh oldugu da
anlasilmaktadir (p<0,05). Buna gére, BDIO 6ncesi BYT puan ortalamasi olan GBYT
ile BDIO sonras: her bir 6lgiim (BYT4, BYTS5, BYT6) arasinda anlamli fark oldugu
goritlmektedir (p<0,05). Ancak BDIO siiresince yapilan BYT4, BYT5 ve BYT6
Slgiimlerinin birbirleri arasindaki fark ise anlamsizdir (p>0,05).

Bilgisayara yonelik tutumlarn cinsiyete gére degigimi
BDIO 6ncesi ve sonras, bilgisayara yonelik tutumlarin, zaman icinde, 20 kiz ve 10

erkek 6grenci igin cinsiyete gore ne Slglide degistigi asagidaki gizelgeler ve grafik
aracihifyla ifade edilmektedir.
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Cizelge 4.7.
BYT Puanlarmmn Cinsiyete Gore Aritmetik Ortalamalar: ve Standart
Sapmalan
Olgiimler Cinsiyet n AO SS
K 20 97,02 10,13
GBYT E 10 96,87 13,88
Toplam 30 96,97 11,27
’ K 20 103,90 10,64
BYT4 E 10 100,80 11,59
Toplam 30 102,87 10,87
K 20 105,65 9,04
BYTS5 E 10 99,20 14,62
Toplam 30 103,50 11,38
K 20 105,75 12,66
BYT6 E 10 99,00 13,25
Toplam 30 103,50 13,04

Cizelge 4.7°ye gore, BDIO oncesi, kiz 6grencilerin BYT puanlan ortalamas1 97,02
iken; erkek 6grencilerin 96,87°dir. BDIOye ait ilk Sigiim olan BYT4’e gore, kiz
Sgrencilerin BYT puanlan ortalamas: 103,90 iken; erkek &grencilerin 100,80°dir.
BYT5’e gore, kiz ogrencilerin BYT puanlani ortalamasi 105,65 iken; erkek
dgrencilerin 99,20°dir. Son 6l¢iim olan BYT6’ya gore, kiz &grencilerin BYT puanlan
ortalamast 105,75 iken; erkek 6grencilerin 99,00°dir. Buna gore, tiim Slgiimlerde kiz
Ogrencilerin BYT puanlarmin, erkek Ogrencilerinkilerden fazla oldugu

sOylenebilmektedir.
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Sekil 4.2.
Ogrencilerin, Bilgisayara Yénelik Tutumiarinin Cinsiyete Gore Degigimi

108

Kestirilen BYT Ortalamalari

Zaman

Cizelge 4.7°de yer alan kiz ve erkek &grencilerin BYT puanlanm gésteren Sekil
42'ye gore, 1 ile gosterilen geleneksel BYT puanlan ile BDIO siirecindeki
olctimlerde cinsiyete gore farkliik gozlenmektedir. Kiz Ogrencilerin, bilgisayara
yonelik olarak erkek 6grencilerden daha yiiksek tutum sergiledikleri goriilmektedir.
Bu farkhiiklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi Cizelge 4.8°de
aciklanmaktadir.
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Cizelge 4.8.
BYT Puanlarimm Cinsiyete Gdre Varyans (6ziimlemesi Sonuglar
Varyansin o
KT SD KO F P Anlam Denetimi
Kaynag:
Zaman 592,31 3 197,44 4,80 0,004 Fark Anlamli*

Zaman-Cinsiyet 194,31 3 64,77 1,58 0,201 Fark Anlamsiz

* (p< 0,05)

Cizelge 4.8’¢ gére, BYT puanian, zamana gére anlamh fark gostermektedir
(p<0,05). Diger yandan, zaman-cinsiyet etkilesimi agisindan, BYT puanlann zaman
i¢inde anlaml farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Bilgisayara ydnelik tutumlarmn, sosyoekonomik duruma gore degisimi

BDIO 6ncesi ve sonrasi, bilgisayara yénelik tutumlarin, zaman iginde, 6grencilerin
sosyoekonomik durumlarina gore ne Slgiide degistigi asagidaki cizelgeler ve grafik
araciligiyla ifade edilmektedir.

Ogrencilerin sosyoekonomik durumlanna gére BYT Slgiimlerini gésteren
Cizelge 4.9°a gore, BDIO oncesi, en yiksek BYT puam, 1000 YTL ve iisti gelir
diizeyinden dgrencilere; en diigitk BYT puan: ise ayhik 500 YTL ve alt1 geliri olan
dgrencilere aittir. BDIO siirecine ait dlgiimlere (BYT4, BYTS, BYT6) bakildiginda
bu durum degismemistir. Ol¢iimlenen en yiiksek BYT puanlan, 1000 YTL ve iistii
gelir diizeyinden 6grencilere; en diigiik BYT puanian ise aylik 500 YTL ve alt: geliri

olan 6grencilerindir.
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Cizelge 4.9.
BYT Puanlarimn Ogrencilerin Sosyoekonomik Durumlarina Gére Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Olgtimler Ayhk Gelir (YTL) n AO SS
500 ve alt1 4 94,75 8,33
500 - 1000 18 95,35 12,52

GBYT
1000 ve iistit 8 101,71 9,02
. Toplam 30 96,97 11,27
500 ve alt1 4 99,00 12,52
500 - 1000 18 102,11 11,33

BYT4
1000 ve iistii 8 106,50 9,24
Toplam 30 102,87 10,87
500 ve alt1 4 98,00 9,59
500 - 1000 18 102,17 12,24

BYTS5
1000 ve st 8 109,25 8,56
Toplam 30 103,50 11,38
500 ve altt 4 95,25 20,71
500 - 1000 i8 103,39 12,77

BYTé
1000 ve iistii 8 107,87 7,95

Toplam 30 103,50 13,04
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Sekil 4.3.
Ogrencilerin, Bilgisayara Yonelik Tutumlarinin Sosyoekonomik Duruma Gére
Degisimi
120
) g 1104 o
iy
E .
: . |
i P ik o= Aylhk Gelir
£ 100f —
% ya 5 500 YTL ve alts
= " O 500 - 1000 YTL arast
5 0| ' © 1000 YTL ve iistii
1 2 3 4

Zaman

Cizelge 4.9°da yer alan, dort farkli sosyoekonomik duruma gore Sgrencilerin BYT
puanlarini gésteren Sekil 4.3’e gore, 1 ile gdsterilen geleneksel BYT ortalamalar ile
BDIO siirecindeki BYT puanlan arasinda farkhlik gozlenmektedir. En yiiksek gelir
diizeyine sahip Ogrencilerin en yliksek BYT sergiledikleri goriilmektedir. Bu
farkliliklarin  istatistiksel olarak anlamli olup olmadifi Cizelge 4.10°da
agiklanmaktadir.
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Cizelge 4.10.
BYT Puanlarmm Sosyoekonomik Duruma Gére Varyans Coziimlemesi
Sonugiarn
Varyansin Kaynag: KT SD KO F P Anlam Denetimi

4579

Zaman o 3 152,66 3,51 0,019 Fark Anlamhi*
. 121,9

Zanian- Ayhk Gelir o 6 2032 047 0,831 Fark Anlamsiz

* (p<0,05)

Cizelge 4.10’a gore, BYT puanlan, zaman agisindan anlamii fark gostermektedir
(p<0,05). Zaman-aylik gelir etkilesimi a¢isindan, BYT puanlan zaman iginde anlamli
farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Oprencilerin ingilizce’ye Yonelik Tutumlariyla iigili Bulgular ve Yorumlar
Ingilizee’ye Yonelik Tutumilarin, BDIO Oncesi Ve Sonras: Degisimi

Geleneksel Ingilizce 6gretimi sirasinda yapilan, Ingilizce’ye yonelik tutum
OlgGmlieri arasinda da t-testi aracihfiyla karsilagtirmalar yapilmugtir. Geleneksel

ogretimde Ingilizce’ye yomelik tutuma (IYT) ait G¢ Olgiim arasindaki iliskiler
asagidaki cizelgelerde yer almaktadir.

Cizelge 4.11.
Geleneksel Ogretimde Olciilen IYT Puanlarumn Aritmetik Ortalamalan Ve
Standart Sapmalan
Oicam Ciftlen n AO 55
IvTi 30 51,43 7,10
YT2 30 51,40 6,29
IYTs 30 50,17 7,26

IYT: ingilizce’ye Yonelik Tutum
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Cizelge 4.11’¢ gore, gelencksel ogretimde dlgiilen en yiiksek Ingilizce’ye
yonelik tutum puanlan incelendiginde; birinci Ol¢iimiin Aritmetik Ortalamasinin
51,43 (88=7,10); ikinci 6l¢imun Aritmetik Ortalamasinin 51,40 (S5=6,29); G¢inci
olgiimiin Aritmetik Ortalamasimin 50,17 (S§=7,26) oldugu gorilmektedir. Bu
durumda, en yiiksek IYT 6l¢iimiiniin birinciye; en disitk 6l¢iimiin ise igiinciiye ait

oldugu soylenebilmektedir.

Cizeige 4.12.
Geleneksel Ogretimde [YT Puanlarinin Korelasyonlan
Olgiim Ciftleri n Korelasyon P Anlam Denetimi
IYT1 ve IYT2 30 0,57 0,001 lligki Anlamli*
IYT1 ve IYT3 30 0,78 0,000 Iliski Anlamli**
IYT2 ve IYT3 30 0,62 0,000 Itiski Anlamli®**

* Aralarindaki korelasyon 0,05 diizeyinde anlamlidir.
** Aralarindaki korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidur.

Ogrencilerin gelencksel 6gretim sirasinda dlgitlen Ingilizce’ye yonelik tutumlan
arasindaki iligkileri gosteren Cizelge 4.12°ye gore; birinci ve ikinci Slgiim arasinda
%357, birinci ve ligiincii 6lgim arasinda %78; ikinci ve Ggiinci 6lgim arasinda %62
iliski bulunmaktadir. Bu durumda en yiksek korelasyonun birinci ve {igiincii lgiim
arasinda; en digiikk korelasyonun ise Cizelge 4.2’deki BYT puanlannda gorildign
gibi birinci ve ikinci Sigiim arasinda oldugu soylenebilmektedir. Birinci ve ikinci
Slgiimiin korelasyonu p<0,05 diizeyinde; birinci ve tgiincii ile ikinei ve iigiinci

Slglimiin korelasyonu ise p<0,01 diizeyinde anlamhidir.
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Cizelge 4.13.
Geleneksel Ogretimde IYT Ol¢iim Ciftleri t-Testi Sonuglar
Olgiim Ciftleri n AO SS SD t p (Cift Anlam

yonli)  Denetimi

Iyri-iyrz 333 626 1,14 29 0,03 0977 Fark
Anlamsiz

IyTi-ivyms 1,27 473 0,8 29 1,47 0,153 Fark
. Anlamsiz

IYT2-1vym3 1,23 599 1,09 29 1,13 0,269 Fark
Anlamsiz

Cizelge 4.13’e gore, ogrencilerin geleneksel ogretimde dlgiimlenen Ingilizce’ye
yonelik tutumlarnimin farklart arasinda yapilan t-Testi sonuglarina gore; TYT1-IYT2
arasindaki fark anlamsizdir (t(29)= 0,977, p>0,05). IYT1-IYT3 arasindaki fark
anlamsizdir (t29)= 0,153; p>0,05). Son olarak, IYT2-1YT3 fark: da anlamsizdir (toy=
0,269; p>0,05).

Geleneksel ogretim sirasinda ogrencilerin, Cizelge 4.3’teki bilgisayara
yonelik tutumlarinda oldugu gibi, ingilizce’ye yonelik tutumlari arasinda da anlaml:
farkhiliklar bulunmamgtir. Bu nedenle, G¢ Ol¢imiin ortalamasi alinarak, geleneksel
donemi temsil eden tek bir 6lgiim (GIYT) elde edilmistir. Bu deger, BDIO sonrasi

tutum puanlanyla kargilagtirilarak istatistiksel analizler yaptlmistir.

Cizelge 4.14.
IYT Puanlarimin Aritmetik Ortalamalan, Standart Sapmalan ve Standart
Hatalar

Olgtimler n AC SS SH
GIYT 30 51,00 6,06 1,11
IYT4 30 52,70 7,43 1,36
IYTS 30 51,13 7,27 1,33
IYT6 30 54,30 8,61 1,57

GIYT: Geleneksel doneme ait Ingilizce’ye Yonelik Tutum
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Cizelge 4.14’¢ gore, geleneksel dgretim sirasinda 6lgiilen IYT puanlan ortalamasi
(GIYT) ile, BDIO strasinda uygulanan ii¢ IYT 6lgiimii karsilastinimaktadir. Buna
gore, geleneksel doneme ait ortalama puanin Aritmetik Qrtalarnasmm 51,00,
Standart Sapmasimin 6,06, dordincii olgimin Aritmetik Ortalamasimn 52,70,
Standart Sapmasinin 7,43; besinci 6l¢limiin Aritmetik Ortalamasimin 51,13, Standart
Sapmasimmin  7,27; altinct Olgimin  Aritmetik Ortalamasinin 54,30, Standart
Sapmasimin ise 8,61 oldugu gorilmektedir. Bu durumda en yiiksek Aritmetik
Ortalamanin altinci puana; en disik Aritmetik Ortalamanin ise geleneksel doneme
ait ortalama puana ait oldugu anlasilmaktadir. Ayrica en yitksek Standart Sapmanin
altinci dlglime; en digik Standart Sapmanin ise geleneksel doneme ait oldugu da

goriilmektedir.

Cizelge 4.15.
IYT Puanlarimin Zamana Gére Varyans Coziimlemesi Sonuglar
Varyansin
KT SD KO F p Anlam Denetimi
Kaynag:
Zaman 216,30 3,00 72,10 5,65 0,001 Fark Anlamli*
* (p<0,05)

Cizelge 4.15’e gore, IYT puanlarinin Kareleri Ortalamalar arasindaki farkin anlami
oldugu [F.26/=5,65, p<0,05] gorillmektedir. Buna goére, IYT puanlannin grup-igi
etkilesim yoniinden, zaman i¢inde anlamhli dlgiide degistifi soylenebilmektedir.
Hangi IYT puanlan arasinda anlamlt farkliligin oldugu, Cizelge 4.16’da
goriilebilmektedir.
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Cizelge 4.16.
IYT Puanlari Ortalamalan Farklarmm Boaferroni’ye Gore Karsilagtirilmas:

Oigiimler OF SH p Anlam Denetimi

GIYT IYT4 -1,70 0,79 0,237 " Tark Anlamsiz
IYTS -0,13 1,07 1,000 Fark Anlamsiz

IYTe -3,30 1,00 0,016 Fark Anlamli*

IYT4 IYTS 1,57 0,84 0,433 Fark Anlamsiz
IYTeé -1,60 0,89 0,488 Fark Anlamsiz

IYTs [YT6 3,17 091 0010  Fark Anlamh*

OF: Ortalamalar Fark:
*(p<0,05)

Cizelge 4.16’ya goére IYT puanlarnimin Ortalamalan Farklari Bonferroni ile
kargilagtinildiginda; GIYT ile [YT4’in Ortalamalann Farkimin -1,70; GIYT ile
IYT5’in Ortalamalan Farkimin -0,13; GIYT ile IYT6 nin Ortalamalann Farkinin -
3,30; IYT4 ile IYTS’in Ortalamalan Farkimn 1,57; IYT4 ile IYT6’nin Ortalamalar
Farkimn -1,60; IYTS ile IYT6min Ortalamalant Farkinin ise -3,17 oldugu
goriilmektedir. Buna gore, BDIO oncesi [YT puan ortalamas: olan GIYT ile BDIO
siirecindeki son digiim ([YT6) arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0,05).
Ayrica BDIO siiresince yapilan IY'TS ve IYT6 dlgimlerinin arasinda da anlamli fark
vardir (p<0,05).
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Sekil 4.4.
Ogrencilerin, ingilizce’ye Yonelik Tutum Glciimleri

y =17,566x

% z L] RE=-232,28

e S 1 '
— Dqgrusal ($eri 1)

50

Sekil 4.4’ gore, 1. (GIYT) olgimi ile 2 (IYT4), 3 (IYT5) ve 4 (IYT6) arasinda
belirgin olgiide bir degisim gorilmektedir. BDIO siirecindeki ilk Slgiimde gorilen
yitkksek deger ikinci ol¢imde digmigtir. Son olgiimde ise grafigin en yiksek

degerini almugtir.

ingilizce’ye Yonelik Tutumlarin, Cinsiyete Gore Degisimi

BDIO 6ncesi ve sonrast, bilgisayara yonelik tutumlarin, zaman iginde, 20 kiz ve 10
erkek dgrenci igin cinsiyete gore ne olgiide degistiZi cizelgeler ve grafik aracihiiyla
ifade edilmektedir.
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Cizelge 4.17.
IYT Puanlarmn Cinsiyete Gore Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalart
Olgiimler Cinsiyet n AO SS
K 20 52,35 6,25
GIYT E 10 48,30 4,89
Toplam 30 51,00 6,06
- K 20 55,40 6,93
IYT4 E 10 47,30 5,29
Toplam 30 52,70 7,43
K 20 53,65 7,01
IYTs E 10 46,10 4,93
Toplam 30 51,13 7,27
K 20 57,20 8,48
IYT6 E 10 48,50 5,56
Toplam 30 54,30 8,61

Cizelge 4.17’ye gore, BDIO 6ncesi, kiz égrencilerin IYT puanlan ortalamasi 52,35;
erkek ogrencilerin 48,30dur. Buna gore, deney oncesi kiz 6grencilerin Ingilizce’ye
yonelik tutumlanmn, erkek o&grencilerden daha olumlu oldufu anlagilmaktadir.
BDIO’ye ait ilk olgiim olan 1YT4’e gore, kiz 6grencilerin IYT puanlan ortalamasi
55,40; erkek ogrencilerin 47,30°dur. IYTS’e gore, kiz dgrencilerin IYT puanlan
ortalamasi 53,63; erkek ogrencilerin 46,10°dur. Son 6lgim olan IYT6’ya gére, kiz
ogrencilerin TYT puanlan ortalamas: 57,20; erkek ogrencilerin ise 48,50’dir. Buna
gore, tim Olgimlerde kiz 6§rencilerin IYT puanlannin, erkek 6grencilerinkilerden
fazla oldugu soylenebilmektedir. Ayrica, Cizelge 4.17°de belirtildigi gibi, kiz
dgrencilerin BYT puanlan da erkek 68rencilerinkilerden daha fazladir.
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Sekil 4.5.
Ogrencilerin, Ingilizce’ye Yonelik Tutumlarmin Cinsiyete Gore Degisimi
Y eg

58

55

54 |

52 |

Kestirilen [YT Ortalamalan
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. cinsiyet
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Cizelge 4.17°de yer alan kiz ve erkek dgrencilerin IYT puanlanim gésteren Sekil
4.5%e gore, 1 ile gosterilen geleneksel IYT puanlan ile BDIO siirecindeki olgiimlerde
cinsiyete gore farklilik gozlenmektedir. Kiz dgrencilerin, Ingilizce’ye yonelik olarak
erkek dgrencilerden daha olumlu tutum sergiledikieri gorilmektedir. Bu farkliliklarin

istatistiksel olarak anlaml: olup olmadig: Cizelge 4.18 ve 4.19°da ag¢iklanmaktadir.
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Cizeige 4.18,

IYT Puanlarinn Cinsiyete Gore Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin Kaynag: KT SD KO F p  Anlam Denetimi

Zaman 139,37 3 46,46 3,81 0,013  Fark Anlamli®

Zaman-Cinsiyet 87,10 3 29,03 2,38 0,075 Fark Anlamsiz

* (p<0,05)

Cizelge 4.18’¢ gore, IYT puanlarnimin Aritmetik Ortalamalari, zaman agisindan
anlamli fark gostermektedir (p<0,05). Diger yandan, zaman—cinsiyet etkilesimi
agisindan, IYT puanlan zaman iginde anlamht farkhlik géstermemektedir (p>0,05).

ingilizce’ye Yonelik Tutumlarin, Sosyoekonomik Duruma Gére Degisimi
BDIO oncesi ve sonrasi, Ingilizce’ye yonelik tutumlarin, zaman iginde, égrencilerin

sosyoekonomik durumlarina gore ne ol¢iide degistigi gizelgeler ve grafik araciligtyla
ifade edilmektedir.
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Cizelge 4.19.
IYT Puanlarmim Ogrencilerin Sosyoekonomik Durumlarina gére Aritmetik

Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Olgiimler Aylik Gelir (YTL) n AO SS

500 ve alt1 4 51,25 7,50

] 500-1000 18 50,89 5,93
GIYT

1000 ve ustii 8 51,12 6,53

K Toplam 30 51,00 6,06

500 ve alta 4 53,75 8,88

. 500-1000 18 52,33 6,05
IYT4

1000 ve iistil 8 53,00 10,25

Toplam 30 52,70 7,43

500 ve alta 4 51,75 7,15

, 500-1000 18 51,06 6,81
IYT5

1000 ve asti 8 51,00 9,15

Toplam 30 51,13 7,27

500 ve alt1 4 56,50 10,66

. 500 -1000 18 53,11 8,60
I¥YT6

1000 ve iistii 8 55,87 8,32

Toplam 30 54,30 8,61

Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarina gore IYT élgiimlerini gosteren Cizelge
4.19’a gore, BDIO oncesi, en yiksek IYT puani, 500 ve alt1 gelir diizeyinden
dgrencilere; en diigiik IYT puani ise aylik 500-1000 YTL aras: geliri olan égrencilere
aittir. BDIO siirecine ait ilk 6lgiimiin (IYT4) en yitksek IYT puam, 500 YTL ve alt1
gelir dizeyinden ogrencilere; en digik IYT puam ise aylik 500-1000 YTL aras:
geliri olan &grencilere aittir. BDIO siirecine ait ikinci 6lgiimiin (IYTS) en yiksek
IYT puam, 500 YTL ve alt1 gelir diizeyinden 6grencilere; en digiik IYT puam ise
aylik 1000 YTL ve iistii geliri olan 6grencilere aittir. Son dlgiimiin (IYT6) en yitksek
IYT puam, 500 YTL ve alt1 gelir diizeyinden 6grencilere; en digik IYT puam ise
aylik 500-1000 YTL arast geliri olan 6grencilere aittir. Buna gore, tim Slgimlerde
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Ingilizce’ye yonelik en yitksek tutum 500 YTL ve alti gelir diizeyinden &grencilere

aittir.
Sekil 4.6.
Ogrencilerin, ingilizce’ye Yonelik Tetumlarinin Sosycekonomik Duruma Gére
Degisimi
57
56 1 m
55 1 /
/
é & | /
a
g 53 Aylik Gelir
E 521 p = 500 YTL ve alts
5
.% 51 5 500 - 1000 YTL arasi
M 50 _ ' 1000 YTL ve tistil
1 2 3 4
Zaman

Cizelge 4.19°daki dort sosyoekonomik duruma gdre &grencilerin IYT puanlanm
gosteren Sekil 4.6’ya gore, 1 ile gosterilen geleneksel IYT ortalamalan ile BDIO
strecindeki IYT puanlan arasinda farkliik gozlenmektedir. En digik gelir
diizeyinden (500 YTL ve alt1) 6grencilerin en yiiksek IYT puam; en yiiksek gelir
diizeyinden (1000 YTL ve istii) Sgrencilerin orta degerde IYT puam: ve orta gelir
diizeyinden (500-1000 YTL arasi) Sgrencilerin en diigik IYT puam aldikian
goriilmektedir. Bu farklibklann istatistiksel olarak aniambi colup oimadifx Cizelge
4.20’de agiklanmaktadir.
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Cizelge 4.20.
IYT Puaniarinin Sosyoekonomik Duruma Gére Varyans Coziimlemesi
Sonucian
Varyansin Kaynag: KT SD KO F p Anlam Denetimi
225,7
Zaman . 3 7526 5,68 0,01 Fark Anlamhi*®

Zaman-Aylik Gelir 36,96 6 6,16 0,46 0,832 Fark Anlamsiz

* (p< 0,05)

Cizelge 4.20’ye gore, IYT puanlarinin Aritmetik Ortalamalan, zaman agisindan
anlamh fark gostermektedir (p<0,05). Zaman-ayhk gelir etkilesimi agisindan, IYT
puanlan zaman iginde anlamli farklilik gérilmemektedir (p>0,05).

Géziemlerle iigili Bulgular ve Yorumiar

Ogrencilerin, geleneksel Ingilizce derslerinden 6 tanesinde, laboratuvarda yapilan
bilgisayar destekli ingilizce derslerinden 10 tanesinde derse katilimlani gozlenmistir.
Her iki o6gretim ortaminda, Ogrencilerin parmak kaldirma ve dofru yamit verme
davraniglan, ayn ayn karsilagtinimaktadir. Tigili sonuglar Cizelge 4.21°de
gorilmektedir.
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Bilgisayar Destekli ingilizce Dersierinde, Ogretmen Sorularma Yénelik

ﬁgrencilerin Parmak Kaldirma Davramsiarinin, Geleneksel Derslerdekine

Gore Degisimi
Cizelge 4.21.
Ogrencilerin Parmak Kaldirma Davramiglarmin Aritmetik Ortalamalan ve
Standart Sapmalan
Dersler n AQO SS
Geleneksel 30 2,38 1,87
Bilgisayar Destekli 30 1,94 0,79

Cizelge 4.21°de, ogrencilerin, gelencksel ve bilgisayar destekli Ingilizce (BDI)
derslerindeki, parmak kaldirma sayilan kargilagtinlmaktadir. Buna gore, geleneksel
derslerdeki parmak kaldirma sayilaninin Aritmetik Ortalamasinin 2,38, Standart
Sapmasimn 1,87; BDI derslerindeki parmak kaldirma sayilarinin ise Aritmetik
Ortalamasinin 1,94, Standart Sapmasinin 0,79 oldugu gériilmektedir. Bu durumda,
dgrencilerin BDI derslerine gore, geleneksel derslerde ortalama olarak daha fazla

parmak kaldirdiklan soylenebilmektedir.

Cizelge 4.22.
Geleneksel ve Bilgisayar Destekli Ingilizce Derslerinde Ogrencilerin Parmak
Kaldirma Davramisiarinin t-Testi Sonuclar
p(Cift  Anlam

Dersler n AO SS SD )
yonli) Denetimi
Geleneksel -
Fark
Bilgisayar 30 044 1,50 29 1,61 0,118
Anlamsiz
Destekli

Cizelge 4.22°ye gore, Ogrencilerin geleneksel ve bilgisayar destekli Ingilizce
derslerindeki parmak kaldirma davramslannin farklan arasinda yapilan t-Testi
sonuglarina gore; geleneksel ve bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde parmak
kaldirma sayilan arasinda anlamh fark bulunmamaktadir (t(29)=1,61; p>0,05).
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Sekil 4.7.
Ogrencilerin, BDIO Oncesi ve Sonrasi, Ortalama Parmak Kaldirma Sayilan
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Gozlem Sayisi

Sekil 4.7°de goriildiigi gibi, 6grencilerin ortalama parmak kaldirma sayilan, BDIO
Sncesi ve sonrasinda farkl: degerler almaktadir. Ancak bu farklilik, Cizelge 4.22°den
de anlagildig: gibi anlamli degildir (p<0,05).

Bilgisayar Destekli ingilizce Derslerinde, Ofretmen Sorularma Yénelik
Ogrencilerin Dogru Yamt Verme Davramglarmin, Geleneksel Derslerdekine

Gére Degigimi
Cizelge 4.23.
Ogrencilerin Dogru Yanit Verme Davranisiarinin Aritinetik Ortalamalan ve
Standart Sapmalar
Dersler n AO S8
Geleneksel 30 0,58 0,37
Bilgisayar Destekli 30 1,55 0,32

Cizelge 4.23°de, oprencilerin, gelencksel ve bilgisayar desiekli ingilizee (BDI)
derslerindeki, dogru yanit verme sayilan kargiiastinlmakiadir. Buna gore, geleneksel
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derslerdeki dogru yanit verme sayilarimn Aritmetik Ortalamasimin 0,58, Standart
Sapmasinin 0,37; BDI derslerindeki parmak kaldima sayilanmn ise Aritmetik
Ortalamasinin 1,55, Standart Sapmasinin 0,32 oldugu goriiimektedir. Bu durumda,
dgrencilerin geleneksel Ingilizce derslerine gore, BDI derslerinde ortalama olarak
daha fazla dogru yamt verdikleri sdylenebilmektedir.

Cizelge 4.24.
Geleneksel ve Bilgisayar Destekli ingilizce Derslerinde Ogrencilerin Dogru
‘ Yamt Verme Davramgianmin t-Testi Sonuglamn
p (Cift Anlam

Dersler n AO SS SD
yonli) Denetimi
Geleneksel -
Fark
Bilgisayar 30 -0,96 0,48 29 -11,27 0,000
Anlamir®*
Destekli
* (p<0,01)

Cizelge 4.24’c gore, oOgrencilerin gelencksel ve bilgisayar destekli Ingilizce
derslerindeki dogru yamit verme sayilanmn farkian arasinda yapilan t-Testi
sonuglarina gdre; Ogrencilerin bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde dogru yanit

verme sayilan, geleneksel derslerdekilerden anlamhi Sl¢tide daha fazladir (t(29) -
11,27; p<0,01).
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Sekil 4.8.
Ogrencilerin, BDIO Oncesi ve Sonrasi, Ortalama Dogru Yamt Verme Sayilan
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Gozlem Sayis

Sekil 4.8°de goriildiii gibi, Sgrencilerin ortalama dogru yamit verme sayilart, BDiO
Oncesi ve sonrasinda anlamli degisiklikler gostermektedir. Cizelge 4.24’ten de

anlagildigs gibi, 6grenciler BDIO derslerinde anlamhi dlgiide daha fazla dogru yamt
vermektedir (p<0,05).

Gérigmelerie llgili Bulgular ve Yorumliar

Ogrencilerin BDiO konusundaki gdriigierinin, BDIO 6ncesi ve sonras: degigimi
Bu boliimde; BDIO oncesi ve sonrasinda Ggrencilere uygulanan gériisme

sorularina verilen yanitlaria ilgili edinilen bulgu ve yorumlara yer verilmekiedir.

Toplam on soruya verilen tim yamtlar, BDIO o6ncesi ve sonrasi seklinde
gruplandiniarak, frekans dagilim cizelgelen halinde sunulmaktadir.
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Cizelge 4.25.
Ogrencilerin, Daha Once Kendi Baglarina ingilizce Ogrenmek i¢in Bilgisayar
Kulianma Konusundaki Yamtlar

Yamt Kategorileri Yamt Frekans

Sayisi (%) n=30

Hayir 22 73,3

Evet 8 26,7

. Ingilizce oyun 5 16,7

- Adam Asmaca 1 3,3

- Kelime Bulmaca 1 3.3

g - Yemek Yapma 1 3,3
-

g Ingilizce programiar 3 10,0

A - Sozik 2 6,7

N Ingilizce Windows 1 33

Ingilizce alistima CD.si 2 6,7

Internet 1 3,3

- Gezinti (s6rf) 1 3,3

- Sohbet(chat) 1 3,3

Hayir kullanmadim i9 63,3

Evet kullandim 11 36,7

3 Ingilizee oyun 6 20,0

§ - Kelime Bulmaca 2 6,7

;3 Ingilizce aligtirma CD.si 4 13,3

c% Internet i 3,3

- Gezinti (sorf) i 3.3

- Sohbet(chat) 1 3,3

Cizelge 4.25’¢ gore; BDIO &6gretimi 6ncesinde, okul disinda kendi bagna bir
bilgisayar karsisinda Ingilizce ile ugragmayan Sgrenci oram %73,3 iken, BDIO
sonrast bu oran %63,3’¢ gerilemistir. Ogrencilerin BDIO 6ncesi (%16,7) ve BDIO
sonrast (%20) en yiiksek oranla Ingilizce oyunlar oynadiklan gorilimektedir. Kendi
bagina Ingilizce alistrma CD.si kullamm BDIO 6ncesi %6,7; sonras1 %13,3 iken,
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Ingilizce programlann kullanimi BDIO 6ncesi %10; sonras: ise bulunmamaktadir.
Bu bulgulara gére, dgrencilerin BDIO sonras: kendi baglanna daha fazla bilgisayar
kullandiklan, oyun ve aligurma CD.lerine daha fazla yoneldikleri
sGylenebilmektedir.

Cizelge 4.26.
Ogrencilerin, Bilgisayarn Ingilizce Ofrenmelerine Yardim Etmesi
Konusundaki Goriigleri
. Yamt Kategorileri Yamt  Frekans
Sayist (%) n=30
Evet 30 100
Daha ¢ok aligtirma - pratik yapanm 7 23,3
Sozciik dagarcigim geligir 5 16,7
Telaffuzumu gelistirir 4 13,3
g Bilgisayann dili Ingilizce olursa yardim eder 4 13,3
;C;; Ogrenmeye daha istekli olurum, ders ilgi ¢ekici olur. 4 13,3
é Internet’ten daha gok bilgi dgrenirim 3 10,0
Bilgisayarla gorerek dgrenme yararlidir 3 10,0
Ders zevkli, eglenceli olur 3 10,0
Bilgisayar yararli iletisim aracidir i 33
Tek bagima 6grenmem kolaylasir 1 3,3
Evet 29 96,7
ingilizee’yi daha iyi anlayarak daha baganh olurum 11 36,7
Bilgisayarda daha ilgi ¢ekici ve zevkli 8 26,7
Daha ¢ok aligtirma yapabilinim 6 20,0
g Daha cok sozcik Ggrenirim 4 133
@&  Bilgisayarmn dili Ingilizce olursa yardim eder 4 13,3
% Ogrendikierimi ¢cabuk tekrarlayip izl 6grenirim 4 13,3
& Goze ve kulaga hitap ettifi igin daha kalici olur 4 13,3
internet’ten arastirarak daha iyi 6grenebilirim 3 10,0
Telaffuzum gelisir 3 10,0
Hayir (3 no.lu 6gr.) 1 3,3
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Cizelge 4.26’ya gore, BDIO sonras: bir 6grencinin bilgisayann Ingilizce 8grenmeye
yardim etmeyecegini digiinmesidir. Ogrencinin diger yamtlan incelendiginde; bu
ogrencinin, bilgisayanin sadece okulda Ingilizce &grenmeyi kolaylastirdigim
diisiindiigti saptanmustir. BDIO &ncesinde olmayan ilk gorii; bilgisayar destekli
ingilizce derslerinde konulan daha iyi anladiklan (% 36,7) goriisidiir. Digeri ise;
bilgisayarda daha hizl1 &@renebildikleri, 6grendiklerini hemen tekrarlayabildikleri
(%13,3) gorisidiir.

Cizelge 4.27.
Ogrencilerin, Okuldaki ingilizce Derslerinin Bilgisayar Yardumiyla islenmesi
Konusunda BDiO Oncesi Goriigier

Yanit Kategorileri Yanit Frekans

Sayist  (%)n=30

Ever 29 96,7

Daha zevkli, eglenceli olur 10 33,3
Bilgisayarda gorerek daha iyi anlanz, bagsarimiz artar 5 16,7

Daha kolay olur 4 13,3

Daha ilgi gekici olur 4 13,3

@ Daha ¢ok aligtirma yapanz 4 13,3
S Daha ¢ok bilgiye (s6zciik, telaffuz) ulaginz 4 13,3
% Daha iyi hatirlarim, biigiler akilda kalic: olur 3 10,0
a Bilgiye daha ¢abuk ulaginz (17 no.lu 6gr.) i 33
Bilgisayar kullanmay ¢ok iyi bilmiyorum (9 no.lu 5gr) i 33
Bilgisayarda yazarak eve gétiirebiliriz (4 no.lu 6gr.) i 3,3
Kendime giivenim artar (28 no.lu 6gr.) 1 33

Haywr (24 no.lu 6gr.) Konulan anlayamayabiliriz 1 3,3

Cizelge 4.27°ye gore, BDIO 6ncesi dgrencilerin cogunlugunu olusturan %33,3°4
okuldaki Ingilizce derslerinde bilgisayar kullamldifinda dersin zevkli ve eglenceli
olacagini; %16,7’si bilgisayarda gorerek daha iyi anlayacaklanni; %13,3’er oranda
derslerin daha kolay, daha ilgi ¢ekici, ¢ok alighrmali ve daba ¢ok bilgiye
ulagilabilecek dersler olacafim ifade etmislerdir.
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Cizelge 4.28.
Ogrencilerin, Okuldaki ingilizce Derslerinin Bilgisayar Yardumiyla islenmesi
Konusunda BDIO Sonrasi Gériisleri

Yamt Kategorileri Yamit Frekans (%)
Sayisi n=30
Evet 29 96,7
- Bilgisayarda ingilizce oyunlar, aligtirmalar,
sarkilarla konulan daha iyi kavranz, daha iyi 9 30,0
Ogreniriz
Dabha ¢ok ve gesitli alisirmalar yaparak pekistiririz 5 16,7
Ders daha zevkli olur 4 13,3
Omekler ve animasyonlarla daha kalic1 6greniriz 3 10,0
Ders daha ilgi ¢ekici olur 2 6,7
Kelime dagarcigimiz ve telaffuzumuz gelisir 2 6,7
g Yabancilarla Internet’ten sohbet ederek Ingilizcem , 33
@ gelisir ’
% Bilgisayarla derse 6n hazirlik yapabilinm i 3,3
Bilgisayarda hatalarimi daha kolay gorebiliyorum 1 3.3
“Kitaptan 6grenmek sikici olabiliyor” 1 3.3
“Anlamadiklarimm bilgisayar {izerinde sade bir
sekilde kavrannm” : 33
Gelecek yasamda bana kolaylik saglar i 33
Hem Evet hem de Haywr (23 no.lu dgrenci)
Dersi en iyi 6gretmen anlatir, “bilgisayar ise 1 3,3
goreceli olarak gdsterir”
Hayur (24 no.lu 6gr.) Konulan anlayamayabiliriz 1 3,3

Cizelge 4.28’¢ gdre, BDIO sonras: dgrencilerin ¢oguniugunu olugturan %30%u ise
bilgisayarda Ingilizce oyunlar, alistrmalar ve sarkilarla konulamt daha iyi
kavrayacaklarimi, daha iyi Ogreneceklerini belirtmiglerdir. Buna gdre, bilgisayar
destekli dersler sonrasinda Ogrenciler dersin zevkli olmasinin yami sira derslerde
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aligtirma, oyun, sarklar gibi daha gesitii etkinliklerden de s6z ettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin, %16,7’si ise daha ¢ok ve gesitli alistirmalarla dersin pekisecegini;
%10’u omekler ve animasyonlaria daha kalici 6grenecekleripi; %6,7’st dersin daha
ilgi ¢ekici olacagini ve %6,7’si de sdzciik dagarciklan ve telaffuzlannin gelisecegini
vurgulamglardir. Uygulama sonrasi bir 8grenci, bilgisayarla Ingilizce ders konulann
anlayamayabilecegini yinelemistir, diger bir Ggrenci ise dersi en iyi Sgretmenin
anlatacagim, bilgisayarn ise “goreceli” oldugunu belirtmistir.

Cizelge 4.29°da yer alan, Ingilizce Ogretmeninin, derste bilgisayar
kullar;masma iliskin soruya verilen yamitlann dagilimlanna bakildiginda; BDIO
Oncesi Ogrencilerin %6,7’si bilgisayann Ogretmene yardimci bir arag oldugunu
distntrken; BDIO sonrasi bu say1 %20’ye ¢ikmaktadir. Ogretmenin bilgisayar
kullanarak kendilerine daha ¢ok yardim edebilecegini diisiinen Sgrencilerin oram
(%20) degismemistir. BDIO oncesi dersin daha zevkli, eglenceli, ilgi gekici olacagim
ogrencilerin %20’si; BDIO sonrasi ise %10°u belirtmislerdir. Ogretmenin derste
bilgisayar kullanmasiyla daha gok aligtuma yapabilecekleri goriisi, BDIO Sncesi ve
sonrasi esit oranda (%10) belirtilmistir. BDIO sonrasi, 6gretmenin bu sekilde
bilgisayar kullammimin daha da gelisecegi ve derste kendilerini g&zlemesinin
gerektipi, %6,7 oramnda belirtilmistir. Ogretmeni 6mek alacaklanm belirtenlerin
oram ise %6,7°den %10°a yitkselmistic. BDIO sonrast 3 no.lu 6grenci her iki
durumda da Sgretmenin bilgisayar kullanmayip yalmzca dgrencilerie ilgilenmesini
isterken; 23 no.lu 6grenci de BDIO sonras: bu goriise katiimistr.
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Cizelge 4.29.
Ogrencilerin, ingilizce Ogretmenlerinin, Derste Bilgisayar Kullanmasiyla Iigili
Gariigleri

Yamt Kategorileri Yamt  Frekans
Sayist (%) n=30
Evet 29 96,7
Ogretmen bize yardim eder, kolay anlanz 6 20,0
Daha yararl: olur, iyi 6greniriz 6 20,0
- Ders daha zevkli, eglenceli ve ilgi gekici olur 6 20,0
{% Daha ¢ok alistirma yapanz, pekistiririz 3 10,0
O  Konu daha iyi, aynntil anlatilabilir 3 10,0
% Opretmene kolaylik saglar (not tutar); yardimeidir 2 6,7
Ogretmeni Srnek aliriz 2 6,7
Ag baglantistyla bize kolaylik saglar i 33
Hayr (3 no.lu 6gr.) Yaptiklarimizia ilgilensin 1 33
Evet 28 93,3
Ogretmene yardime: olur (konu anlatiminda, p 200

alistirmalarda)
Ogretmen bize yardim eder, kolay anlanz 6 20,0
Dabha iyi anlar, 6greniriz 4 13,3
Daha zevkli, eglenceli ve ilgi gekici olur 3 10,0
Derste ¢ok aligtirma yapaniz, pekistiririz 3 10,0
g Ogretmeni 6mek alinz 3 10,0
®  Opretmenin bilgisayar kullammim da geligtirir 2 6,7
“:g; Ogretmen bizi de gozlemelidir 2 6,7
Evet ¢iinkii aligtik i 33
Ogretmen bizi daha iyi yonlendirir 1 33
Ogretmen bilgisayan daha fazla kullanabilir 1 3,3
Konulan kendi bagimiza isleyemeyiz 1 3,3
Haywr (3 ve 23 no.lu 6gr.) 2 6,7
Yaptiklannmizla ilgilensin 1 3,3
“Bilgisayar gorecelidir” 1 33
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Cizelge 4.30.
Ogrencilerin, Bilgisayarh ingilizce Derslerini izleme Tercibleri
Yamt Kategorileri - Yamt  Frekans
Sayis1 (%) =30
Tim 6grenciler dersi kendi bilgisayarindan izlemeli 24 80,0
% Oretmen dersi bir bilgisayardan tiim stfa anlatmals 4 13,3
S 2kisi 1 bilgisayarda oturursa yardimlasabilirler 1 33
% . Herkes bilgisayan basinda olsun ayrica 6gretmen de 1 3.3
anlatsin
Tiim Sgrenciler dersi kendi bilgisayarindan izlemeli 24 80,0
g Ogretmen dersi bir bilgisayardan tiim sinifa anlatmals 3 10,0
@  Herkes bilgisayan baginda olsun ayrica 6gretmen de 2 6,7
% anlatsin
& 2 kisi 1 bilgisayarda oturursa yardimlagabilirler i 3.3

Cizelge 4.30°da, bilgisayar destekli Ingilizce derslerinin islenisiyle ilgili
soruya verilen yanitlann dagalumina gére; BDIO oncesi ve sonras: Sgrencilerin %801
her &frencinin dersi kendi bilgisayan baginda oturarak iziemesi gerektigini ileri
stirmiiglerdir. Ogretmenin dersi tek bilgisayardan simfa anlatmasim isteyenlerin oram
BDIO dneesi %13,3 iken, BDIO sonrast %10’a gerilemistir. Onun yerine herkesin
bilgisayan basinda olmasim ayrica Sgretmenin de kendi bilgisayanndan anlatmasim
isteyenlerin oram: %3,3’ten %6,7" ye yiikselmigtir.
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Cizeige 4.31.
Ogrencilerin, Bilgisayarh ingilizce Derslerinde Bilgisayar Baginda Calisma
Tercihleri
Yanit Kategorileni Yamt Sayist Frekans
'z (%) n=30
(‘):‘:‘ Bir arkadasimla 15 50,0
O Tek bagima 3 26,7
2 - iki arkadagimla 5 16,7
iki, ti¢ veya daha gok arkadagimla 2 6,7
7 Tek basima 15 50,0
§ Bir arkadagimla 13 43,3
Q .
A Iki arkadasimla 3 10,0
jsal

Cizelge 4.31’¢ gdre Ogrenci yamitlan, BDIO 6ncesi ve sonrasi oldukga
farklilasmistir. BDIO 6ncesi 6grencilerin, %26,7’si; sonrast ise %50’si bilgisayar
karstsinda tek bagina oturmay: tercih etmektedir. BDIO oncesi d3rencilerin %50’si
bir arkadasiyla birlikte bilgisayar baginda oturmak isterken, BDIO sonras1 bu oran
%43,3’¢ gerilemigtir. Diger bir bulguya goére; BDIO 6ncesi iki veya daha fazla
arkadasiyla birlikte bilgisayar baginda caligmak isteyen %6,7 oranda &grenci
bulunmaktadir. BDIO sonrasi ise bu goriis terk edilmistir. Buna gére, 6grenciler,
kendi baglanina ya da bir arkadaslanyla birlikte bilgisayar kullamirken en rahat
oldukiarim ifade etmislerdir.
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Cizelge 4.32.
Ogrencilerin, Bilgisayarh Bir Ingilizce Dersinde Cikabilecek Soruniara iliskin
Gorisleri

Yamt Kategorileri Yamt  Frekans
Sayisi (%) n=30
Evet 21 70,0
Bilgisayan bilmeyenlere sorun olur 10 30,0

(dersten geri kalma, hata yapma)
" Teknik sorunlar olabilir, bilgisayar bozulabilir 4 13,3
Konuyu anlamayabiliriz. 4 13,3
.g Bilgiler yanlis ya da simirli olabilir 4 13,3
'S Bir sey yazarken zaman kaybi olabilir. 1 3,3
% Hayr 9 30,0
& Sorun ¢ikmaz 4 13,3
Bilgisayarin olmasi ¢ok seyi ¢ozebilir 3 10,0
Bilgisayarda tiim bilgiler vardir 1 3.3
Cogumuz bilgisayar kullanabildigi i¢in 1 33
Kolay ve kullanisi: oldugu i¢in 1 33
Evet 25 83,3
Teknik sorunlar olabilir, bilgisayar bozulabilir, 16 533

kilitlenebilir
Bilgisayar kullanmay: bilmeyenlere sorun olur, (yanhs 7 23,3
=  programa girme, hata yapma, bilgisayan bozma)

U%; Konuyu anlamayabiliriz. 2 6,7
Q Bilgiler yanlis ya da smirhi kalabilir 2 6,7
5 Evet ama Sgretmen goézetimindeysek sorun olmaz 1 3.3
Hayr 5 16,7
Bilgisayar tiim sorunlari ¢6zer (sorun ¢ikmaz) 3 10,0
Cogumuz bilgisayar kullanabildigi icin 1 3,3
Bilgisayarda tiim bilgiler vardir 1 33
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Cizelge 4.32°de Ingilizce derslerinde bilgisayarlarin kullamldigi bir derste ne
tlir sorunlann ¢ikabilecegiyle ilgili soruda, 6grenci yamtlannin BDIO oncesi ve
sonrasi farklilastin goriilmektedir. BDIO &Oncesi sorun ¢ikabilecegini diisiinen
dgrencilerin oramt %70 iken, BDIO sonrasi %83,3’e yiikselmistir. Ayrica BDIO
Oncesi Ogrenciler en fazla (%30) bilgisayar kullanmay1 iyi bilmemenin sorun
olacagim belirtmistir. BDIO sonrast ise, &grencilerin %53,3’ii bilgisayardan

kaynaklanabilecek teknik sorunlan belirtmigtir.

Cizelge 4.33.
Oprencilerin, ingilizce Derslerinde Ogretmen Yerine Bilgisayariar Olmas:

Konusundaki Goriigleri

Yanit Kategorileri Yamt Frekans

Sayis1 (%) n=30

Haywr 30 1000

Anlamadigimiz yeri sormamz gerekir 8 26,7

.z Ofretmen yardim etmeli, yonlendirmeli 8 26,7

§ Ogretmensiz olmaz, bilgisayar sadece yardimcidir 5 16,7

O Ogretmen de anlatmal: 3 10,0

g Bilgisayar kullanamayanlar 6grenemez 3 10,0

Bilgisayardan yazilan okumak yetmez 2 6,7

Bagibosluk olur 1 3,3

Haywr 30 100,0

Anlamadifimiz yeri sormamiz gerekir 9 30,0

Ogretmensiz olmaz, bize yardim etmeli 8 26,7

g Ogretmenin anlatmasi da yararhdir (daha fazla ipucu 4 13,3
g verir, segenck sunar, hatamiz: diizeltir)

5 Kendi bagima 6grenemem, birisi anlatinca iyi anlarim 3 10,0

c% Ingilizce’yi bir makineden degil bir insandan canh 2 6,7

dinlemek, 6grenmek isterim
Ogretmenimizi seviyoruz, olmasi daha iyi olur 1 3,3

Ogretmenin olmas: bize giiven verir 1 3,3
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Cizelge 4.33’te yer alan, BDI derslerinde 6gretmenin yerine bilgisayar olmasi
konusunda Sgrencilerin gériislerine bakildiginda, BDIO 6ncesi ve sonrasi paralellik
gozlenmektedir. Ogrenciler her iki durumda da, 6gretmensiz olamayacagn,
ogretmenin de anlatmasi ve yardim etmesinin sart oldugunu belirtmislerdir. BDIO
sonrasi, 4 no.u ogrenci “Anlamadifimiz yeri Ofretmene sorabiliyoruz ama
bilgisayara soramiyoruz”, 25 no.lu dgrenci de “Sonugta bilgisayanin agzi yok.
Sormak istediklerimizi cevaplayamaz” seklinde yanit vermigtir. Ogrencilerin
%30’unun paylastifn bu goriisle Sgretmenin BDO ortamindaki Snemi ortaya
komn;lktadlr. BDIO sonrasi 29 ve 30 no.lu 6grenciler ise “Ingilizce’yi bir makineden
degil bir insandan canli dinlemek, Ogrenmek isterim” seklinde bilgisayarin
Ogretmenin yerini alamayacagim vurgulamslardir,

Cizelge 4.34’te BDI derslerinin iyi olmas: igin gerekenlerin neler oldugu
sorusuna verilen yamtlann dagilimina gére; BDIO 6ncesinde dgrencilerin %13,3°i
dgretmenin de iyi anlatmasi ve yonlendirmesinin gerektigini belirtirken, BDIO
sonrasi bu oran %26,7’ye ylikselmistir. Bu noktada &grencilerin 6gretmenin
yonlendirmesine duydugu gereksinim ortaya ¢ikmaktadir. BDIO 6ncesi, 6grencilerin
%36,7’s1 yeterli sayida bilgisayar ve arag geree;lerin‘(disket, CD, kulaklik) olmasi
gerektigini savunurken; BDIO sonrasinda degisik program ve aligtirmalann da arag
geregler kadar 6nemli oldugu 6grencilerin %26,7’si tarafindan belirtilmigtir.
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Cizelge 4.34.
Osrencilerin, Bilgisayar Destekli ingilizce Derslerinin Cok Iyi Olmas: i¢in

Gerekenler Konusundaki Goriisleri

Yanit Kategorileri Yanit  Frekans
Sayisi (%)
n=30
Yeterli sayida bilgisayar ve araglar (disket, CD, 11 36,7
. kulaklik)
Ogrenciler bilgisayan iyi kullanabilmeli, ilgili olmali 7 23,3
Bizim de ¢alismamiz gerekir, sadece bilgisayar yetmez 5 16,7
. Ogretmen iyi anlatmali, yonlendirmeli 4 13,3
:;é Bize uygun diizeyde program(alistirma, sdzlik) olmali 2 6,7
«©  Derste daha ¢ok galigma, alistirma yapiimali 2 6,7
9.:; Ogretmen anlattiktan sonra bilgisayarla ¢calismaliyz i 3,3
Biiyiik sorumluluk duygusu gerekli 1 3.3
Bilgisayar ve Ingilizce’yi iyi bilen 6gretmen 1 3,3
internet’ten seviye tespit sinavlan ¢ozmeliyiz | 1 33
Eve 6dev veriimeli I 33
Ogretmenin olmasi, iyi anlatmas: gerekli 3 26,7
Degisik programlar, aligtirmalar, konu anlatimlan, 8 26,7
sarkilar

Iyi bilgisayarlar, yeterli arag geregler (kulaklik, 7 23,3

mikrofon)
g Sessiz ve ¢aligkan &grenciler olmal: 3 10,0
&  Bilgisayan iyi bilmek gerekir 3 10,0
% Ogretmen bilgisayari ¢ok iyi kullanmali 2 6,7
Daha ¢ok oyun oynanmali 1 33
Grup ¢aligmast yapilmal 1 33
Biiyiik sorumluluk duygusu gerekli 1 33
Ingilizce’yi iyi bilmeliyiz 1 3,3
Ogretmen ve dgrenciler uyumlu ¢alismal 1 3,3
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Cizelge 4.35.
Ogrencilerin, BDI Derslerinin lyi Olmasi i¢in Ogretmenin Sorumluluklarina
iliskin Goriigleri
Yamt Kategorileri Yanit Frekans
Sayisi (%) n=30
Dersi iyi anlatmali 9 30,0
Ogrencilerin neler yaptigi kontrol etmeli 7 233
_ Ogrencilere yardim etmeli 7 233
Ogrencileri yonlendirmeli 5 16,7
@ Gerekli agiklamalan yaptiktan sonra uygulama 5 16,7
=}

L®) yaptirmali

% Anlagiimayan yerleri, sézciik okunuglarim tekrar 4 13,3
8 etmeli

Bilgisayarda bilmediklerimizi anlatmali 4 13,3
Ogrenciye bagirmamali, onu kirmamali 1 3,3
Sorular sormali 1 3,3
Bilgisayarda g6rdiigiimiiz konulan iyi anlatmal 9 30,0
Ogrencinin yaptiklarni, yanitlarim kontrol etmeli 6 20,0
Ogrencilere yardun etmeli 4 13,3
Ogrencileri yoénlendirmeli, agiklamalar yapmali 4 13,3
g Konuyu kendi bilgisayarindan anlatmali 3 10,0
A Anlasilmayan yerleri tekrar etmeli 2 6,7
% Dersi iyi planlamals 2 6,7
Konuyu bilgisayarda isleyip alistirma ¢dzdirmeli 2 6,7
Bilgisayar kullanamayanlara yardim etmeli 2 6,7
Dersi bilgisayarla zevkli hale getirmeli 1 3.3
Sorunlu bilgisayarlarla ilgilenmeli 1 33

Cizelge 4.35°te, BDI derslerinin ¢ok iyi olmas igin 6gretmenin neler yapmasi
gerektigiyle ilgili soruya verilen yamtlann dagihimina gére; Sgrenciler BDIO oncesi
ve sonrasinda da Ogretmenin dersi iyi anlatmasi gerektifi goriigiine aym oranda
katilmaktadirlar (%30). Aynca BDIO sonrasinda 6gretmenin farkli sorumluluklar da
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ortaya konmustur. Bunlar arasinda; dersi iyi planlama ve daha zevkli hale getirme,
bilgisayar sorunlanyla ilgilenme yer almaktadir. BDIO &ncesi 6gretmenin yardim
etmesi %23,3 ile yonlendirmesi %16,7 oraninda segilirken; BDIO sonras: 6gretmenin
yardim etmesi %13,3 ile yoniendirmesi %13,3 oramnda tercih edilmektedir. Bu
bulguya gore; dgrenciler, dgretmenin yardim ve ydnlendirmesini, BDIO 6ncesine
gore, daha az gerekli gormektedirler. Diger yandan, BDIO sonrasi Sgrencilerin

%10’u, 6gretmenin konuyu kendi bilgisayarindan anlatmasim istemektedir.

Cizelge 4.36.
Ogrencilerin, BDI Derslerinin iyi Olmas: i¢in Ogrenci Sorumiulukiarna iliskin
Goriisleri
Yanit Kategorileri Yanit Frekans
Sayist  (%)n=30
égretmeni dinlemeli, onun sdylediklerini bilgisayarda 13 43,3
yapmali
'?’; Daha iyi ve ¢ok ¢aligmali 9 30,0
=5 Anlamadiklarim gretmene sormali 4 13,3
% Birbirlerinden yardim almalilar 3 10,0
& Konuyu bilgisayarda gorerek, duyarak 6grenmeli 3 10,0
Bilgisayan iyi 6grenmeli 2 6,7
Ogretmeni dinlemeli, onun sdylediklerini bilgisayarda 17 56,7
yapmali
3 Derse daha iyi ¢aligmali 8 26,7
g Tiim alistirmalar: dogru yapmaya gayret etmeli 6 20,0
o Dorse kaulmalt i 133
% Anlamadikiarim 6gretmene sormalt 3 10,0
Derste oyun oynamamals 1 33
Bagkalarinin bilgisayanyla ilgilenmemeli 1 33

Cizelge 4.36’ya gore; dgrencilerin ¢ogu, BDIO 6ncesi ve sonrasinda da 6gretmeni iyi
dinlemenin ve onun sOylediklerini bilgisayarda uygulamamn gerektigini ifade
etmislerdir. BDIO &ncesinde %43,3 oranda bu griis belirtilirken, BDIO sonrast bu
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oran %56,7’ye yikselmigtir. Derse iyi ¢aligmanin gerektiinin her zaman farkinda
olan 6grencilerin; BDIO sonrasinda verdikleri farkh yamtlarin baginda; tim
alistirmalan dogru yapmaya gayret etmek yer almaktadir (%20). Ayrica derste oyun
oynanmasinin ve bagka bir bilgisayarla ilgilenilmesinin de dersin islenisgini olumsuz

etkileyecegi belirtilmektedir.

Cizelge 4.37.
. Ogrencilerin, BDIO Oncesi Diger Goriisleri
Ogrenci o
No. Yamt Kategorileri
4 Ingilizce dersinde bilgisayar gereklidir.
Bilgisayar kullanmay: tam bilmiyorum ama derslerimi
bilgisayarla dgrenebilirim
Cozebilecegimiz aligtirmalar bolca olmali
Ders diginda sdzciik oyunlart da oynanabilir
Ders aralarinda Ingilizce oyun oynanabilir. Sikga quiz
yapilabilir
- 9 Bilgisayarl Ingilizce egitimi iyi bir fikir
g 10 Bilgisayaria Ingilizce zevkli olur, kelimeler daha ¢ok aklimda
Q kalir.
2 16 Ogretmen ogrencileri denetlemelidir
19 Bilgisayarla derslerimizde daha rahat oluruz

20 Ingilizce dersinde bilgisayar ¢ok gerekli ¢linkii bilgisayarla ok
kargiiasacagiz

25 ‘Bilgisayarda Ingilizce 6grenmek gok giizel ama teknolojinin
esiri olup dgretmenlerimizi unutmamaliyiz’

26 Bilgisayar kullanma herkese 6gretilmeli

27 Bilgisayar kullanmay: iyi 6grenmek isterim
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Cizelge 4.38.

Ogrencilerin, BDIO Sonras: Diger Gériigleri

Ogrenci o
No. Yanit Kategorileri
4 Tabure yerine sandalye olmali
Ingilizce bilgisayarla daha gekici olur
. 9 “Bilgisayarli ingilizce dersini gercekten ¢ok sevdim”
11 “Bence bizim Ingilizceli bilgisayar kullanimimiz ¢ok giizel
gecti. Hem ¢ok eglendik hem de yeni seyler 6grendik”
@ 16 Bilmeyenlere daha ¢ok yardim edilmeli
é 18 “Bence ¢ok iyi derslerdi. Konuyu ilk bilgisayarla 6grenmek iyi
g kavramamiza neden olur.”
2 19 Bilgisayar aligkanlik yapiyor bu yiizden pek sevmem
20 Bilgisayar bence ¢ok yararli
27 “Bilgisayarlar Ingilizce 6grenmeye %100 yardimci
olmaktadir”
30 Bilgisayarda sorun g¢tkmamali

Cizelge 4.37 ve 4.38¢ gore, dgrenciler BDIO 6ncesi ve sonrasi farkli ve gogunlukla

olumlu goriisler belirtmisterdir. BDI derslerinin yarar1 yam sira, fiziksel ortam ve

teknik soruna deginen birer 6grenci de bulunmaktadir.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde, bilgisayar destekli Ingilizce gretiminin, lise hazirhk &grencilerinin
Ingilizce’ye ve bilgisayara yonelik tutumlan iizerindeki etkililigini saptamak
amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan
sonuglar, bu sonuclarla ilgili tartigmalar ve sonuglar dogrultusunda sunulan oneriler
yer almaktadir.

Sonuglar Ve Tartiyma

Aragtirmanin  alt  problemlerinin  ¢6ziimlenmesiyle elde edilen bulgular

degerlendirildiginde ulagilan sonuglar sunlardir:

1. Ogrencilerin bilgisayara yoénelik tutumlari, bilgisayar destekli Ingilizce
Ogretimi Oncesi ve sonrasi anlamli farkhiliklar gostermistir. Geleneksel ogretim
sirasinda Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlan arasinda, pozitif korelasyonun
olmasinin anlami; bilgisayara yonelik olumlu tutuma sahip Ogrenciler geleneksel
donem boyunca olumlu; olumsuz tutuma sahip Ofrenciler de geleneksel dénem
boyunca olumsuz tutum sergilemiglerdir. Geleneksel 6gretimde, bilgisayarli bir
uygulama olmadifindan, bu dénemde bilgisayara yonelik tutumlann anlamh olarak
degismemesi beklenen bir sonugtur. BDIO siirecinde yapilan ii¢ BYT 6lgimiiniin de
geleneksel doneme ait ortalama puan olan GBYT’den anlamli Sigiide fazla oldugu
saptanmugtir. Bu durumda Dbilgisayar destekli Ingilizce o6gretiminin, lise
Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlan tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulagilabilmektedir. Deneysel uygulama siireci basladiktan sonra, Ogrencilerde
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bilgisayar destekli ogretime yénelik gozlenen ilgi ve giidiinin de onlarin bilgisayara

yonelik daha olumlu tutum sergilemelerinde etkisi oldugu disiinalmektedir.

2. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlan, cinsiyetlerine gore anlamhi
farklhiliklar gostermemigtir. Sekil 4.2°’den de anlasildify gibi, kiz 6Zrencilerin tim
Olgimlerde bilgisayara yonelik tutumlan erkek Ogrencilerden fazladir. Ancak,
cinsiyet ile zamanin etkilegsimleri aynidir. Buna gore, BYT cinsiyete gore zaman
icinde ‘anlamh farkhihiklar gostermemektedir. Bu sonucun, Oosterwegel ve dig.
(2004); Jennings ve Onwuegbuzie (2001); Pope-Davis ve Twing (1991); Kadijevich
(2000); Habjan (1994) tarafindan cinsiyet ve bilgisayara yonelik tutum iligkisi ortaya
koyulan aragtirma sonuglariyla da tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

3. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari, sosyoekonomik durumlarina
gore anlamli farklihiklar gostermemistir. Ancak Sekil 4.3’ten de anlasildii: gibi,
Ogrencilerin bilgisayara y6nelik tutumlan ile gelir dizeyleri arasinda dogru oranti
bulunmaktadir. Buna gore, en yuksek gelir diizeyine sahip dgrencilerin BYT puanlan
en yiksek, en digitk gelir diizeyine sahip ogrencilerin BYT puanlan ise en diigiiktiir.
Bilgisayar teknolojisinin maliyeti g6z Onine alindifinda, yiksek gelire sahip
ailelerin gocuklarinin bilgisayar kullanma olanaklannin da fazla oldugu, bu
olanaklardan yararlanabilen &grencilerin de bilgisayara kargi daha olumlu tutum

sergileyebilecekleri digiiniilmektedir.

4, Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlan, bilgisayar destekli Ingilizce
Ogretimi Oncesi ve sonrast anlamhi farkliliklar gostermistir. BYT puanlaninda oldugu
gibi, dgrencilerin TYT puanlan arasinda da geleneksel 6gretim sirasinda anlamli
farklilikiar bulunmamustir. Yine BYT puanlanna benzer sekilde, IYT puanlari
arasinda da pozitif korelasyonun olmasi; Ingilizce’ye yonelik olumlu tutuma sahip
Ogrencilerin gelencksel dénem boyunca olumiu; olumsuz tutuma sahip 6grencilerin
de geleneksel dénem boyunca olumsuz tutum sergiledigini gostermistir. Geleneksel
doneme ait ortalama IYT puammn, BDIO ye ait son dlgiimle; BDIOye ait ikinci
olgiimiin de son 6lgiimle arasinda anlamhi fark saptanmustir.
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Buna gore, grencilerin baslangigta sahip olduklari Ingilizce tutumlan,
BDIO sonunda anlamli 6lgiide olumlu degisim gostermigtir. Ofrenci gorislerinden
de anlagildig1 gibi, bilgisayarlt Ingilizce dersleri ogrenciler igin zevkli ve eglenceli
olarak goriilmektedir. Sonu¢ olarak, bilgisayar destekli Ingilizce Ogretimi,
ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik daha olumlu tutum kazanmalarini saglamigtir. Bu
bulgu, BDDO uygulamalarinin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve onlan giidiledigini
belirten arastirma bulgulariyla desteklenmektedir (Donaldson ve Kotter, 1999).

5. ~ Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlan, cinsiyetlerine gore anlamli
farkhiliklar gostermemigtir. Kiz ofrenciler, tim olgimlerde, Ingilizce’ye yonelik
daha olumlu tutum sergilemiglerdir. Ancak zamanla cinsiyet etkilesimi agisindan
anlamli bir degigme gorilmemistir. Buna gore, kiz ve erkek ogrencilerin Ingilizce’ye
yonelik tutumlar, birbirlerine paralel olarak degismistir. Bu sonucun, Ghadessy ve
Nicol (2002); tarafindan yapilan cinsiyet ve Ingilizce’ye yonelik tutum iligkisini

belirten arastirma sonuglariyla tutarlilik gosterdigi gorulmektedir.

6. Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlari, sosyoekonomik durumlarina
gore anlaml farkliliklar gostermemigtir. Sekil 4.6’ya gore, en diisitk gelir diizeyinden
(500 YTL ve alt1) 6grencilerin en yitksek IYT puam; en yiiksek gelir diizeyinden
(1000 YTL ve istit) 6grencilerin orta degerde IYT puam ve orta gelir diizeyinden
(500-1000 YTL aras1) ogrencilerin en digik YT puam aldiklann ve her slgiimde
birbirine paralel sonuglarin ortaya ¢iktif1 gorilmektedir. Ancak zamanla
sosyoekonomik durum agisindan anlamii bir defisme gorilmemistir. Buna gore,
farkl: sosyoekonomik diizeylere sahip dgrencilerin , Ingilizce’ye yonelik tutumlar
birbirlerine paralel olarak de@igmistir. Aragtirmasinda sosyoekonomik dizey ile
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum iligkisini de inceleyen Ghrib’e (2004) gore, disik
sosyoekonomik diizeydeki ogrenciler Ingilizce oOfrenirken daha sik ve gesitli
stratejiler kullanmaktadirlar. Bu sonug da digitk sosyoekonomik diizeydeki
dgrencilerin, Ingilizce’ye yonelik yitksek tutum gostermeleri sonucuyla paraleilik
gostermektedir.
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7. Bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde, &gretmen sorularna yénelik
Ogrencilerin parmak kaldirma davramglari, geleneksel derslerdekine gore anlamli

dizeyde farklilik gostermemisgtir.

~

8. Bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde, 6gretmen sorularina yonelik
ogrencilerin dogru yanit verme davranglari, geleneksel derslerdekine gore anlamli
diizeyde farkliik gostermigtir. Bilgisayar destekli derslerde, o&grenciler ilgili
aligtrmalar1 6nce bilgisayarda ¢6zerek bilgisayardan donit almiglardir. Bunun
l‘izerine; parmak kaldirarak yamit vermiglerdir. Ogrencilerin bilgisayarla etkilesim
kurmasi, yalmz ogretmenden degil, bilgisayardan da doniit alabilmeleri daha fazla
dogru yanit vermelerini saglamugtir. Celik6z (1996) de, bilgisayarda aninda doniit-
diizeltme ya da pekistirme gibi 6gretim ilkelerini etkin olarak uygulanmasinin olasi
olduguna dikkat ¢ekmigtir. Bilgisayar destekli ¢Zretim programlarinda geribildirim
bilegeni, 6grencinin kendi 6grenme iglemlerini daha iyi yonetebilmesi igin olanaklar
sunmalidir.

BDI derslerinde 6grencilerin geleneksel derslerdekilerden daha fazla dogru
yanit vermeleri, BDi derslerinin hedeflerine ulasabilme bagarisinin bir gostergesi
olarak goriilmektedir. Bu sonug, bilgisayar destekli islenen Ingilizce derslerinde
Ogrencinin daha iyi ogrendigini gosteren Bain (1997) ve Medina (2002) tarafindan

yapilan aragtirma bulgulariyla tutarhlik gostermektedir.

9. Ogrencilerin BDIO konusundaki goriigleri, BDIO 6ncesi ve sonrasinda bazi
farkliliklar gorilmigtir. BDIO sonrasi dgrencilerin %10’unun ders disginda kendi
baglarina bilgisayar basinda ingilizce égrenmeye ilgi gosterdikleri anlagiimaktadir.
Ogrencilerin BDIO sonrasi kendi baglarina daha fazla bilgisayar kuilandikian,
Ingilizce oyun ve alistirma CD.lerine daha fazla yoneldikleri gorilmiistiir. Ayrica,
dgrenciler bilgisayar destekli Ingilizce derslerinde konulart daha iyi anladiklanm ve
bilgisayarda daha mzli 6grenebildiklerini belirtmiglerdir. Bu bulgular, Hofstetter’in
(Medina, 2002) cokluortam BDO materyalleri aracilifiyla Ofrenme siiresinin
azalmasi, bagarinn bir standart sapma artigin1 gosteren arastirma bulgulariyla; Swann

(1992) ve Bain (1997) tarafindan BDIO’niin hzli 6frenmeyi saglamasi, Bitter ve
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Pierson (2002) tarafindan BDIO’niin daha hizli yazmay: geligtirmesi bulgulariyla
desteklenmektedir.

BDIO oncesi ve sonrasinda, dgrenciler, bilgisayar programlarimin (sozliik,
oyun, yazilim vb.) daha fazla sozcitkk 6grenmelerini saglayacadini belirtmiglerdir. Bu
goris, Li ve dig. (2002) tarafindan yapilan web tabanli Ogretim sisteminde,
Ogrencilerin yiiksek giidiiyle, geleneksel simif ortamindan, anlaml: 6lgiide daha fazla
sdzcitk ogrenebildikleri ve Kartal (2002) tarafindan, yabanc: dil egitiminde teknoloji
kullamﬁmmm, ogrencilerin  derse  yonelik giidulerini  artirdifn  bulgularla
desteklenmektedir.

Uygulamalar sonunda 6grenciler, bilgisayarin derse eglence katmasinin yam
sira, dersleri daha iyi anlamalarim, konulan: pekistirmelerini sagladigini goriigiinii
belirtmislerdir. Bu nedenle, yapilan deneysel uygulamalarin Ingilizce ogretimini
destekleme amacina ulagabildigi disinillmektedir.

BDIO sonrast 6grenciler, dncesinden gok daha fazla oranda, bilgisayarin
Ogretmene yardimci bir arag oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenin bu sekilde
bilgisayar kullaniminin da geligecegini 've simfta kendilerini izlemeyi ihmal
etmemesini dnermislerdir. Bitter ve Pierson’un (2002) bulgulanna goére, §gretmenin
yetersiz yonlendirmesi, BDI derslerinin egitsel amaclardan sapmasina neden
olmaktadir. Celikoz (1996), BDE konusunda yeterince yetismis Ogretmenlerin,
dgrencilere de yeterince yardim edebildiklerini ve ancak bu sayede etkili 6gretimin
saglanabildigini saptamugtir. Ogrencilerin belirtti§i goriigler, bu aragtirmalanin
bulgularim desteklemektedir.

Ogrencilerin biyilk bolimi, bireysel olarak, kendi bilgisayarlar bagindan
dersin iglenmesini tercih etmislerdir. BDO’niin, bireysel ve 6grenci yonelimli
ogrenmeyi gelistirmesi (Donaldson ve Kétter, 1999; Inoue, 2000; Marco, 2002); bu
bulguyu desteklemektedir.

Ogrencilerin bilgisayarh Ingilizce derslerinde, bilgisayar basindaki ¢alisma
tercihlerine bakildiginda; BDIO sonras: daha ¢ok kendi baglarina ya da bir
arkadaglartyla birlikte bilgisayar kullanmak istemiglerdir. Uygulamanin yapildid:
laboratuvardaki bilgisayar sayisinin 6@renci sayisindan alt1 eksik olmasinin bu goriige
etkisi olabilecegi diisiniilmektedir. Ogrencilerin bilgisayar baginda, bireysel,

homojen ikili ve heterojen ikili ¢aligmalarimin, 6grenci baganist {izerinde anlamli
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farklilikiar yaratmasi (Akansel, 1993), 6grencilerin bireysel g¢aligma yéniindeki bu
goriiglerinin  nedenini agtklar niteliktedir. Aynca, Kara’mn (Onum, 2003),
okullardaki bilgisayarlarin, her 6grencinin ulagabilecegi say1 ve yeterlikte olmast
gerektigi gorusii de, ogrencilerin goériigini desteklemektedir.

Ogrenciler, BDIO uygulamas: siirecinde zaman zaman teknik sorunlarla
karsilastiklar igin; derste olusan teknik sorunlarin bilgisayan iyi kullanamamaktan
daha biiyiik bir sorun olabilecegini belirtmiglerdir.

‘BDi derslerinde 6gretmenin yerine bilgisayar olmasi konusunda
ogrencilerin gorusleri, BDIO o6ncesi ve sonrasi birbirine yakindir. Ogrenciler,
Ofretmensiz ders olmayacaini, anlamadiklart yerlerde ogretmenden yardim
almalarinin gerektigini vurgulamiglardir. Bu sayede, bilgisayarlarin 6gretmenin
yerini tutamayacagt sonucuna varilmaktadir. Bu bulgu, Celiko6z’in (1996), BDE
ortaminda Ogrenci-6gretmen etkilesiminin varligimn goz ardi edilemeyecedi
bulgusuyla desteklenmektedir.

Bilgisayar destegiyle yapilan Ingilizce derslerinin gok iyi olmast igin, BDIO
sonrast Ogrenciler ofretmenin de anlatmas:, yonlendirmesinin gerekliligini
belirtmiglerdir. Ayrica, yalnizca bilgisayar donamiminin degil; cesitli aligtirma, oyun
programlariyla yazilimlarin da 6nemli olacagini vurgulamislardir.

Ogrencilerin, ogretmen merkezli 6grenme aliskanhklarindan tiimiyle
vazgecemedikleri ancak bilgisayar destekli Ogrenmenin bireysel O6grenmeyi
destekleyebildigi gérulmistur.

Ogrencilerin daha bagarnili olmak igin, dretmeni dinleyerek bilgisayarda
uygulama yapmamin Onemini kavradiklan diisiniilmektedir. BDIO o6ncesi,
ogrencilerde tiim aligtirmalant dogru yapma giidisiiniin herhangi bir belirtisi
olmamasi; BDIO’niin o6grenci gudisiinii artirabilecegi sonucunu da ortaya
¢ikarmaktadir. Bu bulgu, Arkin (2003) ve Marco (2002) tarafindan BDDO’niin
ogrencinin  dil 6frenmeye vyonelik ilgi ve gidisunt artirdift  goriisleriyle

desteklenmektedir.
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Oneriler

Teknolojik gelismelerin 1s18inda, bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarinin
geligtirilmesi ve sayica artirlimas: biyiik 6nem kazanmaktadir. Bilgisayar destekli
Ogretimin, sinifta yapilan geleneksel 6gretimi hangi derslerde, hangi yonden ve ne
kadar destekledigini ve hangi agidan yetersiz olabilecegini ortaya ¢ikarabilecek daha
fazla aragtirma yapilmalidir.

w()gretimde: yeni yaklasimlar geregi, yapilan aragtirmalar 6gretim siirecine,
Ogrencilerin  gretim  strecinde  kaydettikleri  de@isim ve  gelismelere
odaklanmaktadir. Bu siirecin en iyi sekilde ¢éziimlenmesi, etkili 6grenmeyi etkileyen
degiskenlerin ayirt edilebilmesi igin birer kez yapilan bagart OSlgiimleri sirh
kalabilmektedir. Bu amagla kullamlabilecek zaman dizisi ya da tekrarh olgiimler
deseni, lilkemizde eitim arastirmalarinda siklikla kullaniimamaktadir. Bu desenin,
egitim aragtrmalarinda da yaygin olarak kullamlmasi  énerilmektedir.
Arastirmalarinda bu deseni kullanacak olan aragtirmacilarin arastirma siirecini
titizlikle planlamalan, yapilacak olan olgiimlerin simetrisine ve deneysel

uygulamalarin gerektirdigi siireye Ozellikle 6nem vermeleri onerilmektedir.
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EK 1:
OGRENCI BILGIi FORMU

Degerli Ogrenci,

Bu aragtirma, “Bilgisayar Destekli Ingilizce Opretimi" kapsaminda, bilgisayar ve
Ingilizce’ye yonelik tutumunuzu belirlemek iizere yirittilmektedir. Sizden istenilen, anket
cimleleriyle ilgili goriiglerinizi igtenlikle yansitmamzdir. Yonergeleri litfen dikkatle
okuyarak, her maddeyi yamtlayimz. Verdiginiz yamtlar gizli tutulacaktir. Yardimimzdan
dolay1 tegekkiir ederim.

1. Tarh: ... [ oo Lo,
2. AdveSoyadimz: ...,
3. Allenizin ortalama aylik geliri ne kadardir? :

() 500 milyon ve altx () 500 milyon — 1 milyar ()1 milyar ve istii
4. Siz de dahil ailede kag kardegsiniz? ( )1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )4’ten fazia
5. Anne-baba egitim durumu: Anne  Baba

1. Okur-yazar degil () ()

1. Diplomasiz okur-yazar () ()

2. llkokul () ()

3. Ortaokul () ()

4. Lise () ()

5. Fakiilte/Yiiksekokul () ()

6. Lisansiistii () ()

6. Daha 6nce bilgisayar kullandimiz mi? () 1.Evet () 2.Hayir

7. Bilgisayar kullanmay: nerede dgrendiniz?

3. Bilgisayan ne kadar siredir kullantyorsunuz?(..... ) Ay (.Yl
(Diger:..........)

9. Bilgisayarn kullanim alanlariyla ilgili bilginiz var mu? (Egitim, iletisim, banka..vb)
{ )1. Evet( )2. Hayrr
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EK 2:
BILGISAYARA YONELIK TUTUM OLCEGI
(ORNEK MADDELER)

Ydnerge: Anketin kalan bolumlerinde, litfen dlgeklerde kendinize uygun gelen
derecelere igaret koyunuz. Sorulan yamtlarken, Tamamen Katihyorum (TK),
Katiliyorum (K), Katilmiyorum (KM), Hi¢ Katilmiyorum (HKM) seklindeki
segeneklerden size uygun olanmni, X igareti kullanarak isaretleyiniz.

Bilgisayar beni korkutmuyor.

Bilgisayar kullanma konusunda hi¢ iy1 degilim.

Bilgisayarla ¢aligmayi isterim.

Bilgisayan yasamumda bir gok bigimde kullanacagim.

Bilgisayarlarla ¢aligmak sininmi bozabilir.

Bilgisayarlarla problemleri ¢ozmek gekici gelmiyor.

TN VLIPS I ST

Bilgisayarlar hakkinda bir seyler 6grenmek zaman kaybidir.
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EK 3:
INGILIiZCE’YE YONELIK TUTUM OLCEGI
(ORNEK MADDELER)

Degerli 6grenci,

Aragtirmanin  bu bolimiindcki sorulan yamtlarken, Tamamen Katiiyorum (TK),
Katihyorum (K), Kararsizim (KS), Katiimiyorum (KM), Hig Katdmiyorum (HKM)
seklindeki segencklerden size uygun olanint (X) isareti kullanarak igarctleyiniz. Yanitlanniz
gizli tutulacaktir. Tesekkir ederiz

1 | Ingilizce ¢alismayi seviyorum.

2 | Odevleri severek yapryorum.

3 | Bos zamanlarimda Ingilizce okumaktan
hoglaninm.

4 | Ingilizce 6grenmek sikici bir ugrastir.

5 | Ingilizce derslerinde mutlu oluyorum.

6 | Ingilizce caligmaya baglayinca kendimi iyi
hissetmiyorum.

7 | Ingilizce derslerinde zaman su gibi akiyor.




EK 4:
GORUSME SORULARI

Tanh: ....../J.... /...

Adve Soyadimiz: ...

1. Daha dnce kendi basimza ingilizce 6grenmek igin hig bilgisayar kullandimz mi? (Evet/
Hayir) Yamutiniz EVET ise: Bilgisayarda ncler yaptimz? En ¢ok hosunuza giden neydi?

2. Sizce, bilgisayar Ingilizcc 6renmenize yardim cdebilir mi? (Evet/ Hayr)
Yamitiniz EVET ise: Nasil yardim edebilir?

3. Okuldaki Ingilizce derslerinizin bilgisayar yardimiyla iglenmesini ister misiniz? (Evet/

Hayr) Yamtimiz EVET ise:Sizce bilgisayarin dersinize ne gibi yaran olur?

Yamtimz HAYIR ise:Neden yarari olmaz?...

4. Ingilizce dgretmeni, derslerinizde bilgisayar kullanmali m:? Evet/ Hayir Neden?

5. Bilgisayarh Ingilizce derslerinizin nasil islenmesini istersiniz?

[0 Ogretmen dersi bir bilgisayardan tiim smifa anlatmali.
O Tum &grenciler dersi kendi bilgisayanndan izlemeli.
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6. Bilgisayarl Ingilizce derslerinizde bilgisayar basinda nasit ¢alismay: tercih edersiniz?

O Tek bagima 0 Bir arkadagimla
0O iki arkadasimla O Ug veya daha ¢ok arkadagimla

7. Bilgisayarli bir Ingilizce dersi iglenirken, bazi sorunlar ¢ikabilir mi?

Yanitiniz EVET ise: Nasil sorunlar ¢ikabilir?

Yanitimiz HAYIR ise: Neden olmasin? Bilgisayarlann olmasi her seyi ¢ézer mi?

8. Peki, Ingilizce derslerinizde Ggretmen yerine sadece bilgisayarlar olmalr mi? Neden?

9. Bilgisayar destcgiyle yapilan Ingilizce derslerinizin ok iyi olmast igin sizce neler
gereklidir?

Ogretmen neler yapmah?
Ogrenciler neler yapmali?

10. Ingilizce dersinizde bilgisayann kullammuyla ilgili soylemek istediginiz
baska bir gey var nu? Liitfen belirtiniz.

Tesekkirler...



EK 5;
SINIF GOZLEMIi FORMU
Tarih: coveeeveenecnnnnes K
Gézlem Periyodu: .........dk A
TAHTA f
R L R
% OGRETMEN
A MASASI
1 2 i1 12 21 22
3 4 i3 14 23 24
5 6 15 16 25 26
7 8 17 18 27 28
9 10 19 20 29 30
SAAT SINIF iICI DAVRANISLAR
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EK 6:

BILGISAYAR LABORATUVARI GOZLEM FORMU
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Tarih:........ Gozlenen ders saati: ......... Unit ......
Sumf meveuda: ... ..
* T 13 14 15
4 3 ; ) 16 17 18
20 21
8 7 6 5 19
23 24
12 11 10 9 22
SAAT ETKINLIKLER




EK 7:
GELENEKSEL INGILIiZCE DERSLERININ YILLIK PLANLARI
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DERS PLANI -1

BOLUM I
Dersin adt INGILIZCE
Siuf HAZIRLIK B
Unitenin Ad/No UNITE 9
Konu Simdiki Zaman (Present Contintous Tense )
Siire 1 ders saati
BOLOM IL:
Hedef
1. Simdiki zaman bilgisi
Davramg
Simdiki zaman kullanarak bilgisayarda tiimce yazma
ve sGyleme
Ogrenci Kazammlan/ Simdiki zamanmin kullamldig: metinleri dinleme ve
Hedef ve Davramglar ilgili sorulara dogru yanit verme
Hedef
1. Ingilizce egitsel oyun yazilimi kullanma
Davramg
Programi agma
2. Programda ¢ikan sorulara dogru yanit verme
Unite Kavramlan ve Sembolleri/ o
Simdiki zaman yapisinin kullamiimasi
Davramg Oriintiisa
Ogretme-Oprenme-Yontem  ve | Bilgisayar destekli 6gretim (Alstrma-Uygulama),
Teknikleri Soru-Yanit, Gosterip yaptirma
QOgretmenin kullandify araclar:
Kullamlan Egitim Teknolojileri- Bxlgmyar (1 ader)
Projekior (1 adet)
Arag, Geregler ve Kaynakga Hoparlor (2 adef)
*QOgretmen .
Ogrencilerin kullandi31 araglar:
*QOgrenci .
1- Bilgisayar (24 adet)
Ogretme-Oprenme Etkinlikleri: | Ofretmenin simdiki zamamn yapist ve kullammiyla
Dikkati Cekme ilgili hatirlatma yapmasi
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“Bu derste bilgisayardan da yararlanarak oykiler
Gidileme dinleyebilecegiz ve alistrmalar yapacagiz.” $eklinde

Ogrencilen derse gidillemesi

) Gegen ders baslanmis  olan  simdiki  zaman
Gozden Gegirme ) . o .
konusunun bu derste pekiseceginin belirtiimesi

Ogretmenin Active English CD setinden “Present
Continous Tense” bolimind acgarak (1C-7),

Derse Gegis . .
projektorie perdeye yansitmasi, konuya gegis

~

Ogrencilerin bilgisayardan sunulan gramer konusunu
dinlemeleri ve izlemeleri saglamir (1C-7.8,9,10). Bu
CD’de simdiki zaman yapist émeklerle seslendirilir.
Fiillere —ing eklenmis olarak gésterilir. Yapilmakta
olan iglerle ilgili resimli 6rekler seslendirilir.
Etkinlikler Konunun sonunda “Simdiki zaman” kullanilan
aligtirma sorulan simfa yoneltilir,

Simdiki zamanda timce olusturma {izerine
alistirmalara gegilir.

Dersin son on dakikas: Ingilizce egitsel oyunlardan
“What time is it?” ve “Where is...” yaziimlan
kullandinlir.

Bu derste, simdiki zamam farkli 6meklerle
Ozet calisildigt ve yeni alighrmalarla konuya devam

edileceginin vurgulanmasi.
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Olgme-Degeriendirme:
Bireysel 6grenme ctkinliklerine yénelik
Olgme-Degeriendirme
Grupla ogrenme etkinliklerine yonelik
Olgme-Degeriendirme

Bireysel degerlendirme :

Dersin konusu olan “Simdiki zaman” islenirken
Active English CD. Seti kapsaminda ilgili
gramer sorulannn (1C-10) smifa yoneltilir,
kangik venlen sozcikleri simdiki zaman
kullanarak ciimle yapmalan istenir.

Simdiki zamanda hazirlanan “Brenda is giving
a party” bashkl 6ykiiniin izlenmesinden sonra,

parcayla ilgili anlama sorulan simifa yoneltilir.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iligkin Agikiamalar

Konu 1 ders saatinde islenmis ve degerlendirme
ctkinliklei de  tamamlanarak  amacina

ulagmustir.
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BOLUM I:
Dersin adi INGILIZCE
Sumf HAZIRLIK B
Unitenin AdvNo UNITE 9
Konu Simdiki Zaman (Present Continious Tense )
Sire 1 ders saati
BOLUM IL:
Hedef
1. Simdiki zaman bilgisi
Davramg
Ogrenci Kazammlary/ 1. Simdiki zaman kullanarak bilgisayarh
Hedef ve Davranslar ahigtirmalarda bogluklara dogru yanit1
yazma
2. Bilgisayardaki okuma metinlerini
resimleriyle dogru eslestirme
Unite Kavramlan ve Sembolleri/ B
Simdiki zaman yapisinin kullanilmasi
Davranis Oriintiisi

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Bilgisayar destekli
Uygulama), Soru-Yanit, Gésterip yaptuma

6gretim  (Alistuma-

Osretmenin kullandifs araclar:

Kullamlan Egitim Teknolojilen- 1- Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve Kaynakga 2- Projektor (1 adet)
*Qgretmen 3- Hoparlér (2 adet)
*Qgrenci Osrencilerin kullandif: araclar:

1- Bilgisayar (24 adet)
Ogretme-Ogrenme Etkinlikieri:

¥ Dikkati Cekme
sGyler

Unite ahstirmalarma bilgisayarla devam edilecegini

v Gidileme

Bu dersteki sorulann yamtlannin ders kitabina degil
bilgisayara yazilacagim: belirtir.

v Gozden Gegirme

Simdiki zaman konusuyla
siirecegini belirtir

ilgih  abstumalarm
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Ogretmen, Ogrencilere aligurmalann  nerede kayith

v" Derse Gegis
oldugunu agiklar
1- Ogrencilerin ilgili aligirma klasérii agmalan
saglanir
2- Ogrenci yamtlarini almak igin sorular simfa
v Etkinlikler yonelulir
3- Bilgisayardaki bogluk doldurma ahigtirmast igin
ogrenciler tahtaya kalkip yanitlanin: yazarlar.

N 4- Ogrencilerin okuduklan metinle, ilgili resimleri
eslestirdigi aligtirmalar yaptinhr. Isteyen 6grenci
tahtada yanut verir.

v Ot Bu derste, 9. initenin abigtrmalannin tamamlandifini
belirtir
BOLUM 1

Olgme-Degerlendirme:
v Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
¥ Grupla Sfrenme

Bireysel degerlendirme :

1- “Ohtml” adii 9. initeden segilerck hazirlanan

sayfadaki aligrma sorularm ilk seferde dogm
vamtlayan 6grenciler saptamr

ctkinliklerine yonehik 2- Okuma metinleriyle resim eglestirmek igin 6grenci
Olgme-Degerlendirme tahtaya kaldinlir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Konu 1 ders saatinde islenmis ve degerlendirme

fliskin Agiklamalar

ctkinlikleri de tamamlanarak amacina ulagmugtir,
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DERS PLANI-3

BOLUM L
Dersin ads INGILIZCE
Suuf HAZIRLIK B
Unitenin AdvNo | UNITE 9
Konu Modals (can) ve 9. dnite alistirmalan
Siire 1 ders saati
BOLUM II;
Hedef
1- Cimle iginde “can” yapisi ve gorevi bilgisi
Davranig
1- Bilgisayarda “can” ile ilgili cimle kurma
Ogrenci Kazanimlary/
Hodef ve Davramslar sorulanna yanit verme
2- Bilgisayarda “can” yapisinda duydugu
telaffuzlan tekrarlama
3- Ekranda gérillen canlandirmalara gore “can”
ya da “can’t” yazma/ sdyleme
Unite Kavramlan ve Sembollery | “Modals” kapsanunda “can”  yapisinin  dogru
Davranis Oriintiisi kullamimas:
Opretme-Ogrenme-Yontem ve Bilgisayar destekli 6gretim (Alistrma-Uygulama),
Teknikleri Soru-Yanit, Gosterip yaptirma
Ogretmenin kullandigi araglar:
Kullanilan Egitim Teknolojileri- Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve Kaynakca Projekidr (1 adet)
*Ogretmen Hoparlér (2 adet)
*Ogrenci Osrencilerin kullandi® araclar:
Bilgisayar (24 adet)
Ogretme-Ogrenme Etkinlikieri:
Dikkati Cekme
Bu derste “Can” aligtirmalan yapilacagim sGyler
Bilgisayarda farkh telaffuz  ve canlandirmalar
Gidileme
Sgrenebileceklerini séyler
Gozden Gegirme “Can” yapisiun nerelerde kullamildifim belirtir.
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Derse Gegis

Opretmen, ogrencilerden oncelikle ekramina bakmalarin

ister

Etkinlikler

1- Ogrencilere Active English CD. Setinden “Can”
(2A-12) konu anlatim: izletilir.

2- Alighrma sorulan simfa yoneltilir.

3- “Can” yapisinin kullamidig: resimli divaloglar
izletilir.

4- Diyalogla ilgili sorulara Ggrenciler yanit verir.

8 dnite ahgurmalanna Flash ortamindaki sorulara gegilir.
5- Osrencilerden tahtaya kalkip yamiti bilgisayarda
yazmalan istenir.

Ozet

Bu derste, 9. uUnitenin alisgtrmalanmin tamamlandigim
belirtir

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme

Bireysel degerlendirme :

etkinliklerine yénelik

QOlgme-Degerlendirme 1- “Can” kullammuyla ilgili diyaloglara dayal: sorulara
Grupla 6grenme yanit istenir

etkinliklerine yonelik 2-“9.swf” adl1 9. Gniteden segilerek hazirlanan ortamdaki
Olgme-Degerlendirme 10 aligtirma sorusuna dofru yanit istenir.

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina Konu 1 ders saatinde iglenmis ve degerlendirme

Iliskin Agiklamalar

etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulagmistir,
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BOLUM I:
Dersin adi INGILIZCE
Sumf HAZIRLIK B
Unitenin Ady/No | UNITE 10
Konu Sayilabilen-Sayilamayan nesneler (countable, uncountables), Miktar
belirtegleri (some, any, no, a few, much, many, a lot of), Sozciik
galigmasi
Sire ” 1 ders saati
BOLUM II:
Hedef
1- Sayilabilen-Sayilamayan nesneler bilgisi
2~ Miktar belirtecleri bilgisi
3- Yeni s6zciik bilgisi (spoon, fork, gazette,
carnation)
Ogrenci Kazamimlan/ Davrams

Hedef ve Davraniglar

1- Ekranda resmi goriilen nesnenin
sayilabilme durumunu dogru tahmin etme

2- Ekranda resmi goriilen nesne igin Miktar
belirteclerinden some, any ve no
sozciiklerinden dogru olani segme/sdyleme

3- Yeni s6zcitklerin anlamini sdyleme

Unite Kavramlan ve Sembolieri/
Davranig Orintiisi

Sayiabilen-Sayilamayan nesneleri tamima,
Miktar belirteglerint yerlestirme

Opretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Bilgisayar destekli ofretim  (Alstirma-
Uygulama), Soru-Yamt, Gosterip yaptirma

Kullamlan Egitim Teknolojileri-

Arag, Geregler ve Kaynakca
*Qgretmen
*Qgrenci

Ogretmenin kullandig araclar:

1. Bilgisayar (1 adet)

2. Projektor (1 adet)

3. Hoparlor (2 adet)
Ogrencilerin kullandi#1 araclar:
Bilgisayar (24 adet)
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
Dikkati Cekme Bu derste sayilabilen ve sayilamayan nesneleri tamiyacaklarimi
belirtir. A
Gidileme Bilgisayar yardimuyla 68rentlenlerin pekistirilecegini belirtir.
Gozden Gegirme Gramer konularyla ilgili alistirmalann siirecegini belirtir
Derse Gegis Opretmen, gerekli avarlamayi yaparak CD sunumunu baslatir.
1. llgili gramer konulan Active English CD’sinden (1B 12-
13) projektorle sunulur
’ 2. Ekranda resmi gorillen ve seslendirilen nesnelerin
sayilabilme durumlan simnifa sorulur.
Etkinlikler
3. Bilinmeyen sozciikler igin ¢okluortam igerikli sdzlitk
ekrandan simifa gosterilir. Ogrenciler bilmedikleri
sozciikleri, ana bilgisayardaki sesli-resimli sézlikten
bulabilirler.
4. Yeni sozciklerin anlam ve telaffuzlan tekrar edilir.
Oret Bu derste, sayilabilen ve sayilamayan nesnelerle miktar
belirieglerinin nerelerde kullanildig: vurgulanr,
BOLUM III

Olgme-Degeriendinme:

Bireysel 6grenme

Bireysel degerlendirme :
1- Oprenciler ekranda gordiikkleri nesnelerin  countable/

etkinliklerine yénelik | uncountable olma durumuna parmak kaldirarak yanit verir.
Olgme-Degerlendirme | 2- Ogrenciler ekranda rastgele verilmis olan ciimle 6gelerini
Grupla 6grenme birlestirerek, some / any / no belirten sézcitklerin kullantldigi
etkinliklerine yonelik | olumlu, olumsuz ve soru ciimleleri kurarlar ve simfa soylerler.
Olgme-Degerlendirme

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasma Konu 1 ders saatinde islenmig ve degerlendirme

Hliskin Aciklamalar

¢tkinlikleri de tamamlanarak amacina ulagmigtir,
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BOLUMI:
Dersin ady INGILIZCE
Suuf HAZIRLIK B
Unitenin Ad/No | UNITE 10
Konu 10. uniteden “Making a cake” aligtirmasi, $imdiki Zaman
(Present Continious Tense) aligtrmalan
Sire 1 ders saati
BOLUM I
Hedef

Ogrenci Kazanimlan/

Hedef ve Davramglar

1. Fiil bilgisi

2. Simdiki zaman bilgisi

Davramg

1. “Making a cake” konusunda gegen “add, beat, pour, “
fillerini dogru yerde kullanma

2. $imdiki zaman kullamlan metni anlamaya dayalt
sorularda dogru yamt: bilgisayarda yazma

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/ Simdiki zaman yapisimin kullamimas:
Davrams Oriintiisa
Osretme-Ofrenme-Yontem | Bilgisayar destekli  6gretim  (Alistirma-Uygulama),
ve Teknikieri Soru-Yanit, Gosterip yaptirma
Kullamlan Egitim Osretmenin kullandig: araclar:
Teknolojileri- 1. Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve 2. Projekior (1 adet)
Kaynakca 3. Hoparlér (2 adet)
*Qgretmen Oprencilerin kullandif1 araglar:
*Qprenci 1- Bilgisayar (24 adet)
Opretme-Ogrenme Etkinlikleri:
Dikiati Cekme 10. Unite aligtrmalarma bilgisayarla devam
edilecegini sdyler
Bu derste yeni fiiller 6grenirken $imdiki zamanda
Gidileme

yeni bir caligma yapilacagim séyler.




Gozden Gegirme

siirecegini belirtir

Alhgtirma ve uygulama g¢aligmalanmin ders boyu

Derse Gegis

Opretmen, ogrencilere abgtirmalann nerede kayith
oldugunu agiklar

Etkinlikler

1. Ogrencilerin ilgili abgtirma dosyasini (10.swf)
agmalan saglanir

2. Ogrenciler 1-2 dk. kendi baslarma yamtlarlar.

3. Daba sonra 6grenci yanitlarim almak igin sorular
smifa yoéneltilir.

4. “Making a cake” ahgtirmasinda dogru fiillerin
bulunmasi istenir.

5. Tahtaya kalkan Sgrencinin paragrafa yerlestirdigi
filer igin bilgisayar Correct / Incorrect diyerek
geribildirim sunar.

6. Diger alignrma ortarm “Present Continous
Tense.swi” agtinlir,

7. Ogrenciler 5 dk. kadar kendi baslarma c¢ahgirlar.
8. Ardindan tahtaya kalkan 6grenci yanitimi ekranda
yazar ve bilgisayar tarafindan dogrulugu denetlenir.

Ozet

Bu derste, 10. Gnitenin alishrmalanmin tamamlandigini
belirtir

BOLUM I

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine | 1- 10. iiniteden segilerek hazirlanan ortamdaki 10

Bireysel de§erlendirme :

yonelik Glgme-Degerlendirme | ahgtirma sorusu simfa yéneltilir,

Grupla 6grenme etkinliklerine |2~ Oprencilerden, simdiki zamanda yazilmis metni
yonelik Olgme-Degerlendirme | anlamalan ve sorulara yanit vermeleri istenir.
BOLUM IV

Plann Uygulanmasina | Konu 1 ders saatinde iglenmis ve degerlendirme etkinlikleri
fliskin Agiklamalar de tamamianarak amacimna ulasmistir.
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DERS PLANI -6

BOLUM I:
Dersin adt INGILIiZCE
Suuf HAZIRLIK B
Unitenin AdvNo | UNITE 11
Konu 11. dniteden “Label the places with the words” ve
“was/wasn’t/were/weren’t” alistirmasi, Gegmis Zaman (Simple
Past Tense) alisurmalan
Siire 1 ders saati
BOLUM II:
Hedef
1. Yer adlan bilgisi
2. Gegmis zaman bilgisi
3. Sozciik iiretme becerisi
Ogrenci Davramg
Kazammlary/ 1. “Cathedral, petrol station, block of flats, college, statue,
Hedef ve funfair, skyscraper” yer adlanm bilgisayarda dogru resmin
Davranmslar yanina yazma
2. Gegmis zaman kullantlan pargalara dayah sorulara dogru yamt
verme
3. Bilgisayar oyununda verilen harfleri kullanarak anlamh
sdzciik dretme
Unite Kavramlan ve
Sembolleri/ Gecgmis zaman yvapisinn kullaniimas:
Davramg Oriintiisi
Ogretme-Ogrenme- | N
Bilgisayar destekli 6gretim (Aligtrma-Uygulama), Soru-Yanit,
Yontem ve .
Tokmiklesi Gosterip yaptirma
Kullamlan Egitim | Ofretmenin kullandi: araclar:
Teknolojileri- 1. Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve 2. Projektor (1 adet)
Kaynakca 3. Hoparlor (2 adet)
*Qgretmen Ogrencilerin kullandis araclar:

*Qrenci

1- Bilgisayar (24 adet)
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
Dikkati Cekme 11. Unite alisturmalanna bilgisayarla devam edilecegini soyler
Bu derste Gegmis zamanm kullamldif: yeni alistirmalar
Gidileme v
vapilacagim, kalan zamanda oyun oynanacagim belirtir.
Gozden Gegirme Aligtirma ¢abismalannin ders boyu siirecegini belirtir
Derse Gegis Ogretmen, gerekli ayarlamayr yaparak CD sunumunu baglatir.
1- Simple Past Tense konusu, Active English CD’sinden
(2B 8) projektorle sunulur
- 2- Parcayla ilgili b6liim sonu soru ve alistirmalan simfa
yaptiniir.
3- Ardindan 11. Unite ahgtirmalanndan “Label the places
Etkinlikier with the words” ve “was/wasn’t/were/weren’t” alistirmalarm
6grencilerin kendi bilgisayarlannda yapmalan istenir.
4- Ogrenciler 5 dk. kadar kendi baglarna ¢abgirlar.
5- Alhgtirmalan dogru yapan 6grenciler belirlenir.
6- Dersin 10-15 dk.s1 sozciik tiiretme oyununa ayrnilir,
Ogrenciler bulduklan sozciikleri 6gretmen bilgisayannda yazip
smifa sunarlar.
et Bu derste, iiniteye ait ve gegmis zamanla ilgili alistrmalarin
tamamlandigim belirtir.
BOLUM ilI
Olgme-Degerlendirme: Bireysel degerlendirme :
Bireysel 6grenme etkinliklerine 1- Gegmis zamanla ilgili Active English
yonelik Olgme-Degerlendirme CD’sinden (2B 8) alistirma sorulan yamtianr.
Grupla 6grenme etkinliklerine 2- 11. tniteden segilerek hazirlanan ortamdaks 10
yonelik Olgme-Degerlendirme ahgtrma bélimii smufa yaptnbr. Basanh
Sgrenciler not edilir.

BOLUM IV
Plamin Uygulanmasma |Konu 1 ders saatinde islenmis ve deferlendirme etkinlikleri de

Hliskin Agiklamalar tamamlanarak amacina ulagmgtir.
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DERS PLANI -7
BOLUM I:
Dersin adi INGILIZCE
Smif HAZIRLIK B

Unitenin AdyNo | UNITE 12

Konu 12. tniteden “Fill in the blanks with the past forms of the verbs™ ,
“regular / irregular verbs”, Ingilizce sark:
Sire 1 ders saati
BOLUM II:
Hedef
1. Eylemlerin 2. halleri ve kullanimi bilgisi
Davramg
1. Gegmis zaman yapisina gore eylemin 2. halini bilgisayarda
Ogrenci Kazamimlany/ yazma / sdyleme
Hedef ve Davramslar |2, Eylemlerin diizenli ya da diizensiz olma durumunu segme
Hedef
1. Ingilizce sark: bilgisi
Davranig
1. Dinledigs sarkinin sézlerini dogru telaffuz etme
Unite Kavramlan ve
Sembolleri/ Geg¢mis zaman yapisinin kullanilmas:
Davramg Orintiisi
Opretme-Ogrenme- | Bilgisayar destekli ogretim (Alistrma-Uygulama), Soru-Yamt,
Yontem ve Teknikleri | Gosterip yaptirma
Kullamlan Egitim Ogretmenin kullandip araclar:
Teknolojileri- 1. Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve 2. Projektor (1 adet)
Kaynakca 3. Hoparlér (2 adet)
*Qgretmen Osrencilerin kullandig: araclar:
*Ogrenci 1- Bilgisayar (24 adet)
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

“Gegmis zamanda eylemlerin degigimini aligtirmalarda gorelim”
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Gadileme “Bu derste timcedeki eylemlerin 2. hallerini pekistirdikten sonra
bir sark: 6grenecegiz” der

12. initeden “Past forms of the verbs” aligtrmalan ve sark

Gozden Gegirme
galismasi yapilmast

. Ogretmen, gegen ders anlatilan “Simple Past Tense” genel yapisindan
Derse Gegis ‘
sonra “Regular/ irregular verbs™ anlatilan CD sunumunu baglatir.

1. “Regular/ irregular verbs”, Active English CD’sinden (2C 6)
projektérle sunulur

v 2. Parcayla ilgili bolim sonu soru ve alistrmalan simfa yaptinhbr,
3. Ardindan 12. Unite aligurmalanndan “Label the places with the
Etkinlikler words” ve “was/wasn’t/were/weren’t” aligtirmalanm 6grencilerin
kend: bilgisayarlannda yapmalan istenir.

4. Ogrenciler 5 dk. kadar kendi baslanna ¢alisirlar.

5. Algtirmalan dogru yapan 6grenciler belirlenir.

6. Dersin 10-15 dk.st sozciik tiiretme oyununa aynhir. Ogrenciler
bulduklan sézciikleri 6gretmen bilgisayarmda yazip sinifa sunariar.

Bu derste, uniteye ait ve gegmis zamanla ilgili abstirmalann
tamamlandiFini belirtir.

Ozet

BOLUM III

Olgme-Degeriendirme: Bireysel degerlendirme :

Bireysel 6grenme ctkinliklerine 1- Gegmis zamanla ilgili Active English CD’sinden
yonelik Olgme-Degerlendirme (2B 8) aligtirma sorulan yanitlanir.

Grupla 6grenme etkinliklerine 2- 11. tmiteden segilerek hazirlanan ortamdaki 10
yonelik Olgme-Degerlendirme abshrma bolimti smfa yaptnhr. Baganh
ogrenciler not edilir.

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina | Konu 1 ders saatinde iglenmis ve degerlendirme etkinlikleri de
Tligkin Agiklamalar tamamlanarak amacina ulasmstir.
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BOLUM L
Dersin adi INGILIZCE
Siuf HAZIRLIK B
Unitenin AdvNo | UNITE 13
Konu Comparative and superlative forms of adjectives, 13. tmiteden ilgili
alhigtrrmalar
Siire 1 ders saati
BOLUM II:
Hedef
1. Sifatlann egitlik ve Gstiinliik durumlan bilgisi.
Ogrenci Kazamimlan/
Hedef ve Davranslar Davrams
1. Verilen baglama gére sifatlarin uygun hallerini
bilgisayarda yazma / sdyleme
Unite Kavramlan ve
Sembolleri/ Sifatlann kargilagtirma yapilannm kullamimas:
Davrams Oriintiisi

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Bilgisayar destekli &gretim (Alstirma-Uygulama),

Tekniklerni Soru-Yamt, Gosterip yaptirma
} Ogretmenin kullandifs araclar:
Eg Bilgi (1 adet)
183 et
Teknolojileri~ g var
Gerel Ka Projektor (1 adet)
Arag, er ve Kaynak
i s Hoparlér (2 adet)
*QOgretmen .
) Oprencilerin kullandi$y araclar:
*QOgrenci .
1- Bilgisayar (24 adet)
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
Dikkati Cekme “Bu derste sifatlarla ilgili yeni 6zellikler gorecegiz” der
Gidiileme “Sifatlarla ilgili alisirmalarda Gnlii isimler de gegiyor.” der
Gozden Gegirme 13. iiniteden “Forms of adjectives” alistirmalar: yapilmasi

Derse Gegis

QOgretmen, “Comparative and superlative forms of adjectives”
anlaplan CD sunumunu baglatir.
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Etkinlikler

Ogretmen kisa agiklama yapar ve Active English CD’sinden
(2D 3) projektdrle sunum baslatihr

Pargayla ilgili bolim sonu soru ve alighrmalan smifa yaptinihr.
Konuyla ilgili 13. Unite aighrmalanm égrcnéileﬁn kendi
bilgisayarlarinda yapmalan istenir.

Ogrenciler 5 dk. kadar kendi baglanna ¢aligirlar.

Ogretmen, alighrmalan yapmak isteyenleri tahiaya kaldinr

Bu
Ozet

) tamamiandigini belirtir.

derste, dniteye ait sifat formlanyla igili ahstirmalann

BOLUM 1T

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
Grupla 6grenme
etkinliklerine y6nelik

Olgme-Degerlendirme

Bireysel degerlendirme :

1- Sifatlarla ilgili Active English CD’si son béliimiinde
(2D 3) abstirma sorulan yamtlamr.

2- 13. initeden segilerek haznrlanan ortamdaki 10
ahgtirma bolami siifa yaptinlir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Ttigkin Agiklamalar

Konu 1 ders saatinde islenmis ve degerlendirme
etkinlikieri de tamamlanarak amacina ulagmistir.
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BOLUML
Dersin adi INGILIZCE
Smif HAZIRLIK B
Unitenin AdvNo | UNITE 14
Konu Oyki dinleme
Siire 1 ders saati
BOLUM II:
Hedef
1. Ingilizce 6ykii dinleme-anlama becerisi.
) Davranig
Oprenci Kazamimlan/ L o
1. Dinledigi 6vkiyle ilgili anlama sorularina
Hedef ve Davranigiar
yanit verme,
2. Anlamim bilmedigi s6zciigin anlamim
sozlitkten bulma
Unite Kavramlan ve Sembolleri/
Gelecek zaman yapilanmin kullaniimasi
Davramg Oriintisi

Opretme-Ofrenme-Yontem  ve

Bilgisayar destekli 6gretim (Alistrma-Uygulama),

Teknikleri Soru-Yanit, Gosterip yaptirma
Ogretmenin kullandigt araclar:
Kullamlan Egitim Teknolojileri- 1. Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve Kaynakca 2. Projektér (1 adet)
*Qgretmen 3. Hoparlor (2 adet)
*Qgrenci Osrencilerin kullandifn araclar;
1- Bilgisayar (24 adet)
Opretme-Ogrenme Etkinlikleri:
Dikkati Cekme “Bu derste bir 6yki dinleyecegiz” der
“Oykiimiiziin adi “The Stranger”. Simdi Sykiya
Giidiileme
birlikte dinleyelim™ der.
Gozden Gegirme Ovkii dinleme ve anlama
Derse Gegis Ogretmen, dykiiniin oldugu CD sunumunu baglatr.
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Etkinlikler 1- Langmaster CDsinden segilen Syka dinlenmeye
baslanir.
2- Orencilere dyki dinletilir, ciimle sonlarmda
Sgretmen durdurup 6grencilerin okumasm ister.
Sozcikleri dogru telaffuz etmeleri saglanir.
3- Oykityle ilgili Anlama Sorulan smif¢a yanitlanir.

Ozet Bu derste, imiteye ait sifat formlanyla ilgili
ahgtirmalann tamamlandifim belirtir.

BOLUM I1I

Olgme-Degerlendirme: Bireysel degerlendirme :

Bireysel 6grenme etkinliklerine

yonelik Olgme-Degeriendirme
Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme

Dinledikleri Sykiyle iigili Langmaster CD.si konu

sonundaki anlama sorulan siufa yoneltilir.

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina | Konu 1 ders saatinde iglenmis ve degerlendirme etkinlikleri de
Iligkin Agiklamalar tamamlanarak amacina ulagmistir.
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BOLUM I:
Dersin ad INGILIZCE
Suuf HAZIRLIK B
Unitenin AdvNo | ONITE 14
Konu Simple Future Tense
Sire 1 ders saati
BOLUM IL
Hedef
1- Gelecek zaman bilgisi.
Ogrenci Kazamimlary/ Davranis )
1- Gelecek zaman yapisina uygun timceleri
Hedef ve Davraniglar

bilgisayarda yazma / séyleme
2- Verilen sozciiklert birlestirerek, gelecek zaman
kurallanna gore anlamli tiimce olugturma

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/

Davramg Oriintiisi

Gelecek zaman yapilannn kullanilmas:

Ogretme-Ogrenme-Yéntem ve Bilgisayar destekli 6gretim (Ahstrma-Uygulama),
Tekniklent Soru-Yanit, Gésterip yaptirma
Opretmenin kullandip araclar:
Kullanilan Egitim Teknolojileri- 1- Bilgisayar (1 adet)
Arag, Geregler ve Kaynakca 2~ Projektor (1 adet)
*Qgretmen 3- Hoparlér (2 adet)
*(Ogrenci Ogrencilerin kullandid araglar:
Bilgisayar (24 adet)
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
Dikkati Cekme Ogretmen “Bu derste gelecekte yapilacak seyleri
anlatan cimlieler iizerinde ¢aligacagiz” der
“Yeni alistirmalaria gelecek zamam daba iyi
Gudileme
kavrayacafiz” der.
Gozden Gegirme “Simple Future Tense” aligtirmalan yapiimasy,

6ykii dinleme
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Derse Gegis

Osretmen, “Simple Future Tense™ anlatilan CD

sunumunu baglatir.

Etkinlikler

1. Ogretmen kisa agiklama yapar ve “Simple
Future Tense” alistirmalarim agmalanim ister.

2. Alistirmalar sinifa yaptinlir,

3. Ogrenciler, dnce kendi bilgisayarlaninda
yapmaya ¢ahgirlar, soz alarak yamtlanm tahtada
gosterirler.

Ozet

Bu derste, initeye ait sifat formlanyla ilgili
alishrmalann tamamlandigim belirtir.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine

Bireysel degerlendirme :

yonelik Olgme-Degerlendirme Simple Future Tense aligirma sorulan yamtlanir.

Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Oigme-Degerlendirme

BOLUM IV

Plamn Uygulanmasina
Tliskin Agiklamalar

Konu 1 ders saatinde isienmis ve degerlendirme etkinlikleri de
tamamianarak amacina ulagmgtir.

Ingilizce Ofretmeni

Giizin KILINC

Bilgisayar ve Oretim Teknoiojileri Ogretmeni

Alev ATES



EK i1
BDIO MATERYALLERI LiSTESI

A) Ingilizce Eitsel Oyuniar

I- Alphabets- dots 2-  Animal color

3- Can-can’t 4- Ttisa—

5- Directions 6- Super Wild Words
7- Verbs 8- Were--you

9- What—doing 10- What time is it

11- Where is— 12- Wordomatic

B) Programiar

1-

Hot Potatoes  2- Moonstar sézlitk  3- Multimedia Dictionary CD

C) Yazihmiar

1-

2-
3-

Active English CD’lerinden ortamlar

1C-7,8- Present Continous Tense

1C9- Brenda is giving a party

1C10- Make sentences in Present Continous Tense
1B-12- Countables, Uncountabies

1C-13- Modals/Can

2B-8- Simple Past

2C-~6-Verbs (regular/ irregular)

2D-3- Comparative and Superlative Forms of Adjectives
2C-3- Simple Future

Langmaster CD lerinden, “Elementary” diizeyde “The Stranger” 6ykiisit
Present Continous.swf (SU’ tarafindan gelistirilmistir)

D) Hazirlanan Ogretim Materyalieri

9 html

Unit 9.swf
Unit 10.swf
Unit 11.exe
Unit 12.exe
Unit 14.pps

! hitp://erww.ido.sakarya.edu. tr/sertifika/default.asp?d=g3
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EK 12:
GELENEKSEL INGILiZCE DERSLERI GOZLEMLERI (UNIiTE 3 ORNEGI)
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Tarih: 19.10.2004 Gozlenen ders saati: 10.25 -11.05 Unit 4-Traffic
Simif mevcudu: 29 (Esra Gol yok) "
A
TAHTA P
I
1 Mahide 2 Merve 11 Giilsen 12 Elif 21 Merve 22 Mige
3 Giilgin 4 Aygin 13 Fatma 14 Ziumriit 23 Aysun 24 Destan
5 6 Rabia 15 16 Onur 25 26 Fatih
MerveK Omzhan Galkchan
7 Cemal 8 Mert 17Esra T. 18 Birgil 27 Pelin 28 Elgin
9 Ozlem 10 19 Mehmet 20 Nedim 29 Giirhan 30 Onur
Dr
 GOZLEM NO:1 - TARIH: 05.10.2004 - HAZIRLIK B SINIFI
- INGILIZCE DERSI - » UNITE:3 . ) . Oprenci Saysi: 29
ZAMAN ARALIGI
OGRETMEN 10257] 10.30 | 10.36 | 10.41 | 10.46- | 10.51 | 10.56- | 11.01-
DAVRANISLARI - - - - 10.50 {10.55 11.00 11.05
- 11029 | 1035 | 1040 | 1045
1- Agiklama yapma + + + it
2- Soru sorma
a) Smufa yonelik + ++ +
b) Belli 6renciye i8 24, 14
{..no.lu) 8 29
24
3
3- Soru yanitlama +
4- Dikkate almama
5- Tahtaya yaz1 ++ + + +
6- Smiftan ¢ikma(dk)
7- Ogretimsel is + | +++ +
verme
8- Kizma
a) Smifa,
b) Ogrenciye (..no.lu)
9- Ovme
a) Smfi,
b) Ogrenciyi (..no.lu)
10- Yardim ¢tme, +
Snlendirme(..nolu)
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GOZLEM NO:1 ~  TARIH: 05.10.2004
INGILIZCEDERSL -~ . . e
sayml: 29 ‘ S - . AR L. : .
| OGRENCI 1025 | 10.30 | 1036 | 1041 | 1046 | 1051 | 10.56 | 11.01
DAVRANISLARI - - - - - - - -
10.29 | 10.35 | 10.40 | 10.45 | 10.50 | 10.55 11.00 | 11.05
1- Parmak kaldirma I, 16 3 1, 3,
(..nc.lu) 28 29,12, | 4,9,
11,7, 13,
8, 28,
27,28, | 26,
18,5,1 | 27,
2,27, | 28,2
19, 18
2- Sirada soru
yamtlama (D/Y)
a) Smifca +D +D
b) Bireysel (no.lu) 12D 16D 3D 14D
18D 28D 24Y | 29Y
5D 13Y
19D | 24Y
8D 8D
3- Soru sorma(no.lu)
14
4- Agiklama yapma
5- Metni sesli okuma | 29,18 | 11,4,
22,16
6- Tahtaya kalkma
{..no.lu)
a) Diyalog galigmasi 34, 11,12 17,18 29,
98, |, D 18,
17- 13,14 8D
b) Yanit verme (D,Y) 18,
1-2
23,24
Y 13D
7- Konugana S 1,2 28 27,
miidahale ctme 28
(Smifga-S /..no.lu 28,14
&grenci tarafindan)
8- Ders sirasinda +$ 25- 9.7,
giriiltid yapma 26 8,9,
(Smfga-S /..no.lu 5,6
dgrenci tarafindan)
9- Siuftan gikma
(..dk)
10- Kiime caligmasi 2k
11- Deftere yaz ++
12- Sessiz galisma + +
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EK 13:
BDi DERSLERI GOZLEMLERI



1- Tarib:22.11.2004 Gozlenen ders saati: 10.25 -11.05 Unit 9
Sumf meveudu: 30

192

F"’W‘ﬁmﬁ R S R T R A
A Opretmen masast Projektor 13 14 15 Fatma
o T Onur Zizmriit

Duman

4 3 2 Esra i 16 Esra 17 18

Mahid | | Merve Gol Gillgin T. Birgil Oguzhan

e D. + Nedim

8 7 6 Mert 5Cemal | | 19 20 21

Rabia Merve + Miige Merve S. Aysun+
K. Giirhan Destan

12 i1 10 Elif 9 22 23 24 El¢in

. = Fatih+ Pelin+

Ozlem Aygin Giilsen G5 Onur

SAAT  ETKINLIKLER

10.25 Ogretmen, bilgisayar laboratuvarina gelen Sgrencilerin, smf oturma
planlanndaki gibi bilgisayarlann bagina oturmalanm sagladi.

10.28 Ogrencilere kisa bir agiklama yapilarak derse giris yapildi.

10.30 Ogretmen, 9. iinitenin gramer konulanndan “Present Continous Tense”
konusuyla ilgili scgilen Active English CD.sini ve projektorii agti. Sinif,
seslendirnilen 6rneklerle konu anlatimim dinledi.

10.35 Ekrandaki aligtirma sorulanna parmak kaldirarak Gokhan, Ozlem, Elif,
Mehmet, Nedim, Esra G., Cemal, Elgin, Fatma, Merve D., Oguzhan ve Pelin
dogru yanit verdi.

10.40 “Brenda is giving a party” baglikh bolimi 6gretmen sinifa 2 kez izletti.

10.46 Parcayla ilgili sorulara parmak kaldirarak Mahide, Ziimriit, Fatih, Gokhan,
Rabia, Merve Sayim, Esra G., Merve D. dogru yamt verirken Nedim yanlig
yamit verdi. Bu arada 23 ve 24 kendi arasinda konustular.

10.50 “Make Sentences with Present Continous Tense” (Simdiki zamanda tiimce
olugturma) bashkli bslimde 6nce Ouzhan, Onur ve Aysun  parmak
kaldirarak yanli§ yamt verirken, daha sonra Destan, Gilgin, Onur, Cemal
dogru yamt verdi. Diger aligtwmalarda ise Giilsen, Mage, Elcin, Fatma,
Gokhan ve Merve D. dogru yamit verirken, Aygin ve Nedim’in hatalarini
smuf dizeltti. )

11.55 Kalan 10 dk. ilk hafia i¢in aynlan Ingilizce egitsel oyunlara (saat sorma yer
verildi.

11.05 Zil gald1 ve 6grenciler teneffiise ¢iktilar.
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2- 2. DERS

SAAT ETKINLIKLER

11.15 Ogretmen, teneffiisten sonra bilgisayar laboratuvanna gelen dgrencilerin,
onceki dersteki gibi bilgisayarlann bagina cturmalanini sagladi.

11.17 Ogrencilerc 9. iinite aligtirmalanndan diger bir dosyay: agmalarm istedi. 9.
html dosyasinin bilgisayarda kayith oldugu yeri tahtaya yazdi.

11.20 Tiim dgrenciler 9. htm! sayfasint agti. Ogrctmen de ayni sayfay: projektorle
yansittr. Ogrenciler aligtirma sayfalarinda gezindiler.

1122 - Merve K. parmak kaldinp ilk abistirma paragrafim okudu ve ilgili soruya

11.25 dogru yamt verdi.
Diger 2 soru igin Cemal parmak kaldinp 6gretmen bilgisayannda dogru
11.30 yarutt yazdi. Simif sessizee izledi.

“Match pictures with paragraphs” ahgtimasina gegildi. Ogrenciler siralama

yapmaya ¢aligtilar. Destan ve Nedim parmak kaldinp pargalan okudular.
11.35 Ogretmen Nedim’in telaffuzunu diizeltti.

Destan parmak kaldinp bir sdzciigiin anlammm sordu. Merve K. ona yamit

verdi. Ogretmen de agiklama yapti.

11.40 Cemal parmak kaldinp diger tim aligirmalar igin yine &gretmen
bilgisayannda yamtlar yazdi. Simif 2 kez miidahale etti.

11.45 Dersin kalaninda Ingilizce egitscl oyunlann oynanmasi igin 6gretmen
klasoriin kayith oldugu yeri soyledi ve tahtaya yazdi.

11.46 Ogrenciler “Where is—" oyunu, sézciikk yapma oyunu (Wild words) gibi
oyunlar oynatldi.

11.48 Merve K. ve Ziamriit gretmene soru sordular. Ogretmen agiklama yapti.
2 ogrenci bilgisayannda sorun olustu. (Gokhan, Pelin ve Nedim &ndeki
grubun yanina gegtiler)

12.00 Zil galdi ve 6grenciler teneffiise giktilar.
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3- Tarih:23.11.2004 Mevcut: 30 Gézienen ders saati: 10.25 -11.05 Unit 9

SAAT ETKINLIKLER

10.25 Ogrenciler onceki ginkii gibi oturma planlanna uyarak oturdular ve
bilgisayar monitérierini agtilar. '

10.30 Derste yapilacak ctkinliklerle ilgili agiklama yapti ve kendisi ana
bilgisayara gecerek, CD’den onceden secilmis olan 1C-13 no.lu ortam
¢ahstirdi ve projektori agtt.

10.32 “Modals” kapsaminda “Can” ile ilgili omek cimiclerin ardindan
ahgtirmalara baglandi.

10.35 Ogretmen CD’deki sorulant simifa yoneltti, Birgiil ve ardindan Merve K.
dogru yamt verdi.

10.37 . Giilgin, Merve S. ve Nedim parmak kaldirdi. Nedim dogru yanit verdi.
: Fatma, Elgin, Pelin parmak kaldirdi. Ogretmen Mehmet’i kaldirds,
Mchmet hata yapt:. Ardindan Miige parmak kaldinp dogru yamt verdi.
Giilgin, Esra G., Mert, Merve S. parmak kaldirdi. Esra G. dogru yamt

verdi.

10.40 QOgrenciler CD’den diyalog dinlediler. Sinif, son derece sessiz bir gekilde
dinledi.

10.45 Dinledikleri diyalogla ilgili anlama sorulart simifa yéneltildi. Parmak

kaldumayan 6grenciler: Merve K., Giilgen ve Elif idi (onlar digindakiler
parmak kaldirdi), Mige dogru yanmit verdi. Mahide parmak kaldinp
Ggretmene bir sézciigin anlamini sordu, sinif yanit verdi.

Diger soruya, Mehmet, Zamrit, Fatma, Giilgin, Esra G., Merve D. ve
Destan parmak kaldirdi. Ogretmen Elifi kaldirda, Elif dogru yamt verdi.
Sonraki soruya, Mehmet, Zumriit, Fatma, Esra T., Birgiil, Rabia, Mahide
ve Gilgin parmak kaldirds. Ogretmen Gékhan’i kaldird:, Gokhan dogru
yanit verdi.

10.49 Diger soru igin Gilgen, Elif ve Birgiil disindaki herkes parmak kaldirdi.
Merve D., 2 dogru yamt verdi. Diger soruya Fatma Once yanlig, sonra
dogru yamt verdi. Diger soruda Girhan ve Cemal disinda herkes parmak
kaldird:. Mert dogru yamit verdi. Simf 6gretmene soru sordu. Ogretmen
agiklama yapti.

10.50 “Can” ile ilgili resim ve diyalog seklinde alisrmalar bagladi. Sirasiyla
Onur, Aygin, Fatih, Birgil ve Mige dogru yanit verdi.

Diger alighrma sorularina sirasiyla Onur ve Merve D. dogru yamt verdi.
Her 6grencinin bilgisayarna Onceden kaydedilmis olan, ders kitabindan
hazirlanan ahgtirmalara gecildi. (9.swf dosyas: a¢tiriidi) Her 63rencinin
acacaf dosyayr bulmasina yardim edildi. Once kendi bilgisayarlannda
yamtlanmin dogrulufunu ofrenen Sgrencilerden ana bilgisayara gelerek
yanitt yazmalan istendi. Bu sekilde Cemal, Ziamriit, Fatma, Nedim ve
Onur tahtaya gelip dogru yanitlan yazdilar,

Ofretmen bilgisayarda tim sorulara dogru yamt verenleri sordu.
Aragtirmaci, sinifin arka tarafindan tiim Sgrenci ekranlarm kontrol ederck
tim sorulara dogru yamit veren 6grencileri not aldi: Giilgin, Esra G, M.

11.00 Dolunay, Mahide, Mert, Giirhan, Cemal, Merve K, Rabia, Aycin, Ozlem,
Giilgen, Destan, Merve S., Miige, Mehmet ve Nedim.

11.05 Zil ¢ald: ve dgrenciler siniflarna geri dondiiler.
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4- Tarth:30.11.2004 Sunif mevcudu: 28 (Mige ve Elgin yok)  Unit 10

SAAT ETKINLIKLER

1025 Ogrenciler oturma planlanna gére bilgisayar bagma gegtiler, sunucu bilgisayarmn
aciimasimm beklediler. ‘

10.30  Ogretmen dersle ilgili kisa bir agiklama yapti ve ana bilgisayardan, Active
English CD.lerinden 1B-12 no.lu “Countables, Uncountables” sonra da 1B-13
ortamim agt:, konu anlatim: bagladi.

10.32  Ogretmen CD.yi duraklatip simiftan 6rnck vermelerini istedi. Ofuzhan hata yapti.
Destan ve Esra G. parmak kaldinp dogru yamtladilar.

10.35  Ogretmen bu kez “uncountable™ igin ornek istedi. Giilgin, Esra G., Merve D,,
Mahide, Mchmet, Zimrit, Fatma, Ozlem, Nedim ve Gékhan parmak kaldirdi.

» Ozlem dogru yamtladi. Merve D., Mahide, Mert, Onur, Zomrit, Fatma, Fatih
parmak kaldirdi, Fatih dogru yanitladi. Gilgin, Esra G., Merve D., Onur, Cemal,
Zimriit, Fatma, Pclin, Onur Dur. parmak kaldird:;, Cemal ve Galgin de dofru
omek verdiler. 4 kez simfca dogru yanit verildi. Alistirmaya Elif ve Nedim
dogru yamt verdi.

10.39  “Uncountable” aligtirmast igin sinifga dogru yamt verildikten sonra, Gokhan
diger soruyu yapti. Merve D. 68retmene bir sézciifiin (carnation) anlamim
sordu. Oretmen “guess” dedi. Esra G. dogru yamt verdi. Diger ahistirmalarda
Giilgin, Merve K., Rabia,Ozlem, Fatma, Birgiil parmak kaldirdi. Merve K dogru
yamtladi. Bilgisayarda sorulan diger sorular i¢in Gillgin, Esra G., Aygin, Merve
D., Cemal, Mert, Giilsen parmak kaldirdi. Ay¢in dogru yamtladi. Mehmet
sagirdi, hata yapti. Diger bir soruda Merve S. ve Mert diginda herkes parmak
kaldird:. Giilgin ve Nedim dogru yanitladilar. Diger soruda TUM SINIF parmak
kaldirdi. Swrasiyla Pelin, Oguzhan, Mert dogru yamtladilar. Ofretmen “butter”
s6zciigiini sordu. Ozlem dogru yanit verdi. Girhan ve Mahide diger 2 soruda
dogru yanitladilar. Mert, Merve K. ve Aygin hari¢ herkes parmak kaldirdi.
Birgill dogru yamtladi. Nedim ve Oguzhan kendi arasmnda konugtu. Cemal
yanlig yanit verdi. Aygin dogru yamtladi. Simf miidahale etti, 6gretmen smmifi

10.45  uyardi, Oguzhan yanhs yanmtiadi. Ardindan Mert dogru yanitlads.

Pelin’in bilgisayarinda sorun gikti. Ogretmen Nedim’e soru sordu, Nedim’in
hatasim diizeltti.

Some/ any ile tiimce olugturma aligtirmas bagladi. Esra G., Merve D.,

Mahide, Giilgen ve Elif parmak kaldird:. Ziimriit, Rabia dogru yamtladi. Fatma
ile Nedim kendi arasinda konugtu. Cemal dogru, Birgiil yanli§ yamit verdi. 19.

10.52  bilgisayarda sorun ¢ikt1.

Diger soruyu Mahide dogru yamtladi.Cemal dnce yanlis sonra dogru yanitlads.
Pelin yamndakiyle konustu. Ofretmen sinifa “Listen!” dedi. Ozlem bir soruyu
dogru yamtladi.

Elif herkesten nce bilgisayannda dersin diger alistirmalanm (Present Continous
Tense) agip yapmaya baslad:.

11.00  Opretmen Fatih’e soru sordu, Fatih bilemedi. Gilgin, 6fretmene soru sordu,
Ogretmen birazdan agiklayacagim séyledi. Esra Gol soru sordu, &gretmen
agiklama yapti. Ofuzhan miidahale etti. Diger soruya Giilgin, Esra G., Merve
D., Fatma, Zamrit, Mchmet parmak kaldirdi. Ofretmen ise Aygin’i kaldirds,
Aygin dogru yanmitladi. Aygin 6gretmene soru sordu, 6gretmen agikladi. Diger
soruyu Elif dogru yantladi. 5 nolu bilgisayarda sorun ¢ikti. Esra G.
arkadaglanimin bilmedigi sozcikleri ana bilgisayardan buldu, telaffuzianm da
dinlediler.

11.05  Zil caldi ve Ggrenciler siniflarma geri dondiler.
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5-2. DERS

SAAT

ETKINLIKLER

11.05

11.08

11.16

11.27

11.40

12.00

Giiniin 2. dersi igin ogrenciler yerlerine oturdu. Ogretmen dersle ilgili kisa bir
agiklama yapti ve ardindan 6grencilerin Present Cont. Tense alistirma dosyasini
(.swf) agmalanm istedi.

Metinden Oguzhan ile Gilgin, Birgiil ilc Fatma diyalog okudular. Ogrctmen
agiklama yaptiktan sonra metni Mert okudu. Birgil, Oguzhan parmak kaldinp
sorulan dogru yamtladi.

22,23,24 no.lu bilgisayarlann kendiliginden sunucuyla baglantis1 kesildi. Orada
oturan Ggrenciler bir dne kaydinld.

Yeni alignrmalara Mahide, Mcerve D., Esra G., Gilgin, Merve K., Rabia, Birgil,
Oguzhan, Destan parmak kaldirdi. Ogretmen Gokhan'1 tahtaya kaldinp ckranda
yazdirdis, Gokhan dogru yamitladi. Diger soru igin, Gilgen, Birgiil, Cemal, Mert,
Merve D., Girhan, Esra G., Giilgin, Fatma parmak kaldirdi. Birgiil, Giilgin,
Girhan da aym sckilde dogru yanmtladilar. Gilgen, Mchmet, Zimrit,Fatma,
Merve S, Esra Gol parmak kaldirdi. Merve ve Esra G. dogru yamitladi. Mabhide,
Merve D., Giilgin parmak kaldirdi. Giilgin  dogru yamtladi. Diger sorulan
sirastyla Mechmet, Oguzhan, Birgil, Merve S., Gokhan, Cemal, Destan, Mert
dogru yamtladilar.

Sonraki iki soruyu Zimriit ve Ozlem dogru yamtladilar. Nedim 6gretmene soru
sordu. Gokhan metni okurken 6gretmen hatasimi diizeltti. Kalani Mert okudu.
Birgiil 6gretmenin kendisine sordugu soruyu dogru yamtladi. Giilsen , Nedim,
Gokhan, Opuzhan parmak kaldirdi. Ogretmen Gilgin’e sordu. Gilgin dogru
yamtladi. Ofretmen sinifa sordu. Destan, Aysun dogru yamtladilar. Cemal, Elif,
Giilgin parmak kaldirdi, Elif dogru yamtladi.Onur, Oguzhan, Ziimriit, Fatma,
Esra T., Merve S., Destan parmak kaldirdi. Oguzhan ve Esra T. dogru yamtladi.
Ciimle ¢evirileri aligttrmast bagladi. Cemal, Destan, Fatma, Onur dogru
yanitlad.

10. swi’den kitaba dayali abstirmalara gegildi. Oprctmen herkesin dosyay
agmasini istedi ve agiklama yapt. Nedim (2 kez), Fatma, Oguzhan, Giilgin ve
Cemal dogru yanitladilar,

Zil gald: ve Ggrenciler sinuflanna geni dondiler.

9. ve 10. dnite igin hazirfanmig olan bilgisayar ahgtirmalanm 6grencilerin ¢ok daha kisa
zamanda dogru yaptiklan gbzlenmigtir.
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6- Tarih:07.12.2004  Sumf mevcudu: 30 Gézlenen ders saati: 10.25 -11.65 Unit 11

SAAT ETKINLIKLER

10.20  Ogrenciler teneffiiste laboratuvara gelerek yerlesmeye basladilar. Bilgisayarlar
acilde. '

1027  Ogretmen “Simplc Past” konusuna devam ettiklerini sdyledi. Toplam 6 dk.lik
ilgili aligtirma CD si boliimi (2B-8) projektorie yansitilarak izlenmeye bagladi.
Sinif sessizee izledi.

10.30  CDdcki aligtirmalar bagladi. Bu aligtirmalar perdeden izlenip yamtlandigindan

ogrenci monitorleri kapatildi. Ogretmen Elgin’i kaldird:. Elgin dogru yamtladi.

- Mahide, Merve D., Esra G., Gilgin, Merve K, Esra T., Birgil, Merve S.
parmak kaldirdi. Birgiil dogru yamtladi.

Gokhan, Destan, Mahide, Mcrve D., Esra G., Gilgin, Zimrit, Merve S.
parmak kaldirdi. Destan dogru yamtladi. Ardindan Zimrit dogru, Nedim
yanlis yamtladilar. Esra G., Giilgin,Onur, Oguzhan, Birgiil, Ozlem, Mert,
Merve K., Rabia parmak kaldirdilar. Oguzhan, Ozlem dogru yamtladilar.

1033 Mige, Merve S., Merve D., Giirhan, Esra G., Gilgin, Merve K., Rabia, Ozlem,
Fatih, Zimrit parmak kaldirdilar. Girhan, Zimrit dogru yamtladilar.
Opretmen Zimrit’in hatasim diizeltti. Mahide, Merve D., Esra G., Giilgin,
Elif, Gokhan, Pelin parmak kaldirdi. Giilgin dogru yamtladi.

1042  Put the right words.. ahistirmas: basladi. Parmak kaldirmayanlar; Fatma,
Birgiil, Fatih. Miige, Merve K, Aysun, Onur Dur., Mert dogru yanitlad:. Mert
hatasm: kendisi diizeltti. Diger sorularda Fatma dogru, Onur Duman once
yanlis sonra dogru, yamt verdi. Sumf hatasim diizeltti.

Bu arada Onur Dur. kendi bil.imi agti. Pelin’le birlikte oyun oynadilar. Sonraki
aligtrmaya Giilgen dogru yanit verdi.

Unite 11’¢ ait aighrmalara baslamak igin tiim bilgisayar ekranlan agiidi.
Osrenciler aligtirmalan kendi baglanina yapmaya bagladilar, bosluk doldurma
ve resim- metin eglestirmest yaptilar.

Nedim 63retmene soru sordu. Ofretmen yanitiads.

Algtirmalan sirastyla Cemal ve Girhan, Merve K, Pelin ve Onur Dur,
Nedim, Oguzhan, Aygin, Ozlem dogru yaptilar. Ogretmen bilgisayarlarina
giderek kontrol etti. Cemal ve Giirhan her seferinde ilk dogru yapan oldular.
Gokhan 6gretmene soru sordu. Ogretmen yanttladi.

Esra da 6gretmene soru sordu. Ofretmen yanitlads.

10.55  Alistirma progranundaki bir hatay: (were yerine was yazilinig) Esra, Oguzhan,
Nedim, Fatih, Merve ve Miige saptadi. Gokhan Giirhan’a, Pelin ise Elgin’e
yardim etti. Merve S. Bilgisayan kapatilip yeniden agild:.

11.05 Kalan 10 dk. Sgrencilere, sbzciik bulma oyununu (Wild Words) agmalan
séylendi. Perdeye yansttilarak sozciik tiiretildi. Pelin, Esra G. (2 tane), Mert,
Merve D. sbzciikler yaptilar. Merve D.’ye 6gretmen yardim etti.
Zil galdi. Merve, Pelin, Gilgin, Esra, Merve D., Mert, Rabia lab.da kalip
teneffiiste oyuna devam ettiler. Oyun oynatilirken 3 yabanci sarki da dinletildi.
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7- Tarth:14.12.2004 Sumf meveudu: 30 Gdzlenen ders saati: 10.25 -11.05
Unit 12 Konu: Regular/ Irregular Verbs

SAAT ETKINLIKLER

1025 Oprenciler laboratuvardaki yerlerini aldilar. Ogretmen dersin konusuyla ilgili
agiklama yapti. Gegmis zamanda fillerin 2. hallerinin kullantldigim hatirlatti.

10.27  Active English CD.lerinden 2C-6 no.lu dosyayr ve hoparlorii agarak perdeye
yansitta. Fiiller tek tek okunup, 2. ve 3. hallent s6ylenirken simf da eslik etti.

10.32  *Gilgin ve Rabia defterlerine not aldilar (ilk kez defiere yazma gézlendi)

Sinif sessiz ve dikkatle sunumu izledi. Pelin, Destan ve Onur Dur. ile fisilizyla
" konustu.

16.40  Ogretmen 12. Uniteye ait masaiistiinde kayith “Unit12.exe” dosyasim agmalarim
s6yledi. Kendisi de agarak perdeye yansitti. Ogrencilerin tahtaya gelip yamitlanm
yazmalanm istedi. Onur D., Rabia, Mige, Gilgin, Destan, Nedim, Pelin, Fatma,
Cemal ve Giirhan parmak kaldirdi. Alistirmalar igin sirasiyla Nedim, Cemal,
Fatma, Mige, Giilgin kalkip dogru yanit verdi. Oguzhan’in hatasini sinif diizeltti.
Ardindan, Mehmet, Gokhan, Giilsen dogru yanit verdiler. Elif, Cemal, Girhan,
Ozlem, Mige, Pelin parmak kaldirdilar. Ofretmen Nedim’i kaldird:. Nedim 6nce
hata yapts, suf diizeltti. Fatma ve Merve K. dogru yamt verdiler. Ogretmen Esra
T.’vi kaldirdi, ondan dogru yamt aldi. Nedim ve Cemal aralarinda konustular.
Nedim, Gillgen, Fatma, Gilgin, Cemal, Girhan, Mert parmak kaldirdi. Fatma
dofru yanit verdi.Giilgin, Esra G., Merve D., Mahide, Birgiil, Destan, Mchmet
ve Ziumrat parmak kaldirdi. Ofretmen Onur, Giirhan ve Cemal’i kaldirds, dogru
yant verdiler. Cemal ve Gokhan difer 2 soruda dogru yanit verdiler. Kalan 4
alistirmayi sumif her bir agizdan yamitiadi.

10.50 Kalan 15 dk. icin 6grencilere Evanascence grubunun “Bring me to life” sarkisim
Ogretmek igin sark: sozleri fotokopisi 2gerli olarak 6grencilere verildi. Sarki 3
kez dinletildi. Elgin ve Miige bu sarkiyi ok sevdiklerini sdyledi. Sark: galinirken
soylenen sdzlerin yazili oldugu dosya simfa yansiildi. S6ylenen sézler metinde
secili hale getirildi. Smf sarkaya eslik etti.

11.05 Zil caldi. Esra G., Gilgin, Miige, Pelin, Cemal, Onur Duman teneffiiste de
lab.da kaldilar.

Lab.da 7, 8, 20, 13, 15 no.lu bilgisayarlarm sunucuyla baglantisi koptugundan agiimadilar.
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8- Tarih:21.12.2004  Simf mevcudu: 30 Gozlenen ders saati: 10.25 -11.05
Unit 13 Konu: Comperative and Superlative Forms of Adjectives

SAAT ETKINLIKLER

1025  Ogrenciler laboratuvardaki yerlerini aldilar. Nedim yan taraftan eksik olan 2
sandalyeyi getirdi. Mchmet- Zamriit, Giilgin- Esra G. Kendi arasinda konustu.
10.28  Active English CD.lerinden 2D-3 no.lu dosya agilip perdeye yansitildi. Simf
sessizce izlemeye basladi. Simf séylenen sifatlan tekrarladi (6r: good - better -
best ..} 5 kez simifga tckrarladilar. Simuf Smeklerden birine giilda (Leyla ile
Mccnun isimleri gegti).
1035  Ogretmen soru sordu, Nedim dogru yamtiadi. Ardindan Mechmet bir soruyu
dogru yamtladi. Ogretmen agiklama yapti. Cemal, Mert, Gilgen, Elif, Mige
parmak kaldirdi. Mert dogru yamitladi. Fatma Sgretmene soru sordu. Ogretmen
agikladi. Program, sifatlarin istinlik durumlan (more..the most..) dmeklerine
gegti. Pelin soruya yanhy yanit verdi. Cemal ve Giirhan kendi arasinda konugtu.
10.38  Elgin, Gokhan, Esra T., Merve K., Rabia, Gilsen, Ayg¢in, Gilgin, Merve D,
Mahide parmak kaldirdi. Esra T.dogru yamtladi. Diger bir abistirma igin Giilgin 2
kez, Onur, Zimrit, Merve S., Elgin parmak kaldirdi. Elgin dogru yamtlad:
(thin—thinner..) Diger soru igin Onur, Birgil, Nedim, Merve S, Ozlem, Elgin
parmak kaldirdi. Ozlem dogru yamtladi. Ogretmen Onur Dur.’u kaldird:, Onur
Dur. dofru yanitladi. Ofretmen Milge’ye soru sordu. Miige dogru yamtlad:.
Diger soruya, Onur, Mchmet, Zimriit, Fatma,Giilgen, Birgiil parmak kaldirds.
Birgiil dogru yanitladi. Ogretmen Destan’a soru sordu. Destan dogru yanitlads.
Mige, Cemal, Garhan, Ozlem, Zimrit, Mert, Merve K., Merve D. parmak
kaldirdi. Ogretmen Cemal’i kaldirdi. Cemal yanls yamt verdi. Oretmen
1050 agiklama yapti. Ofuzhan ve Nedim kendi arasinda konugtu. Giilgin, Aysun,
Onur, Fatma, Zimrit parmak kaldirdi. Aysun dogru yamt verdi. Ziimnit
ogretmene soru sordu, dgretmen agiklama yapti. Ogretmen simfa soru sordu,
smif dogru yanitlads.
Unit 13 Ahgtirmalar: programina gegildi. Mehmet, Fatma, Ziumrit, Gilgen,
Giilgin, Birgil, Fatih parmak kaldirdi. Ogretmen Gokhan’a sordu, Goékhan
bilemeyince siuf yardim etti ve dogru yanitladi. Diger soruya Mert, Merve K.,
Onur Dur., Fatma, Zaumrit, Gilgin ve Giilsen parmak kaldirdi. Mert dogru
yanitladi. Opretmen Mahide’ye soru sordu. Mahide dogru yamtladi. Pelin,
Birgiil, Esra G. ve Giilgin parmak kaldirdi. Esra G. ve Giilgin dogru yanitladilar,
Onur, Cemal, Fatma, Esra T., Zimrit ve Giillsen parmak kaldirdi. Cemal ve
Esra T. dogru yanttladilar. Esra G. bir s6zciigiin anlamina bilgisayardan bakmak
icin yazilisimi 6fretmene sordu. Ahgtirmalara sirasiyla Mert, Esra G., Cemal,
Gokhan, Fatih, Giilgin, Miige dogru yanit verdiler.

B

11.05  Zil ¢aldi ancak Pelin, Rabia, Mert, Destan, Esra G. teneffiiste de lab.da kaldilar.
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9- Tarith:28.12.2004 Sinif meveudu: 30 Gozlenen ders saati: 10.25 -11.05
Konu:Listening, Speaking and Comprehension

*Bu dersin yarisinda meydana gelen teknik aksaklik nedeniyle ders 20 dk. yapilabilmigtir.

SAAT ETKINLIKLER

10.25  Ogrenciler laboratuvardaki yerlerini aldilar ve bilgisayarlarmi  agtilar.
Ofrencilerc onccki hafta gekilen fotograflan perdeye yansitilarak gosterildi.
Ogrenciler gilerck izlediler.

1027  Ogretmen, Langmaster CD.lerinden, “Elementary” diizeydeki “The Stranger”
bashkl: CD’yi takti. (Bu CD.dec yer alan Oykilerde gegmis zaman sik¢a
kullanilmaktadir, &8rencinin pratik yapmasi amaglanmigtir. ) CD’den parcanin
bir paragrafi seslendirilip durduruldu, Merve S. tahtaya kalktt aym bélimii o
okudu. Opretmen simfa soru sordu, simf dofru yamtladi. Diger sorusuna
Giilgen’i kaldirdi, Gillsen dogru yamtladi. Ofretmen Elgin’i tahtaya kaldirds,
Elgin tahtada okudu. Ogretmen smifa soru sordu. Simf sessiz kalds, sonra Elgin
dogru yamitladi. Bu sirada Ziimrit, Fatma’ya kendi monitériinden bir sunu
gosterdi. Ogretmen Gokhant gagwd:, Gokhan metni okudu. Ofretmen
telaffuzunu diizeltti. Aym: gekilde Onur Dur. tabtada dnce dinleyip sonra okudu.

Ogretmen Destan’a soru sordu, Destan dogru yantlad:.

1038 Ogretmen Ozlem’e soru sordu, Ozlem ve Rabia yanhg yamtladilar. Ogretmen
agiklama yapti. Zamrit, Fatma, Esra G. tahtada okudular ve 6retmenin
sorusuna dogru yamt verdiler. Dinleme sirasinda Mert, Elgin ve Pelin oyun
oynadilar. Camicler yansinldiginda kiigik goriindii, &fretmen  dinleyerek
anlamalan gerektigini soyledi.

1045  Ana bilgisayarda kilitlenme yagandi ve sunucu bilgisayar ¢aligmayinca dgrenci
bilgisayarlan da kilitlendi. Sunucu bilgisayarin kapamip acilmas: zaten uzun
siireceinden bir siire beklendi. Bu sirada arkadaki bilgisayardan ingilizce sarkt
calindi. Pelin bilgisayarin neden ¢aligmadigimi sordu. Ana bilgisayarm
kilitlendigi soylendi. Gokhan, Cemal, Destan, Oguzhan ve Mert arkada yer alan
ve sunucudan bafimsiz ¢alisan normal PC’lerin yanma gittiler ve oyunla
ilgilendiler. Diger 6grenciler de kendi aralannda konustular. Ogretmen, simfa
ertesi giin yapilacak sinav ve odevieriyle ilgili agiklamalar yapt. Gokhan ve
Aygin dgretmene sinavia ilgili soru sordu.

11.05  Zil ¢alinca simif giktr. Destan ve Giilgin, ondeki galigan bilgisayarlarda teneffis
sirasinda oyun oynadilar.

f]
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18- Tarh: 04.0]1 2003 Simf meveudu: 30 Gozlenen ders saati: 10.25 -11.05
Konu:Simple Future Tensc

SAAT ETKINLIKLER

1025  Ogrenciler laboratuvardaki yerterim alddar. Oretmen dersin konusuyla ilgiti
agiklama yapti. “Gelecck zamamin nasil kullamlabilecegini birlikte gérelim”
dedi

10.27  Active English CD.lerinden 2C-3 no.lu dosyay1 ve hopariori agarak perdeye
yansittr.

10.30  Merve S. ve Destan kendt aralarinda konugtular. Sinif sessizee sunumu izledi.
- Sunumda aligtrmalar bagladi. Ogrctmen ahstirma  sorusu  bilgisayarda
sorulduktan sonra durdurup dgrencilerden yanit istedi. Ogretmen Nedim'e soru
sordu. Nedim yanitlayamadi. Ogretmen soruyu simfa yoneltti. Gokhan, Elgin,

Fatih, Mert parmak kaldird, Fatih dogru yamtlads.

1034  CD abstirmalanndaki ilk soru igin Destan, Fatma, Birgil. Mcrve S., Oguzhan,
Mahide, Esra G. parmak kaldirdr, Oguzhan dogru yamitladi. Ogretmen diger
soruda Birgil’a kaldirds, Birgiil dogru yanitlad:. Diger aligtirma i¢in Mcrve D,
Esra G, Onur Durak., Giilgin, Gokhan parmak kaldirdi. Gékban dogru
yanitladi.  Ogretmen agiklama yaptt ve sonra herkesten bilgisayarlannda
masaiistiinde kayitli olan Unit 14.pps dosyasimt agmasim istedi. Dosyanin
adimi tahtaya yazdi. flk soruda gretmen Elgin’i kaldirds. Elgin dogru yamtlad:.
Ardindan Merve K. kaldirdi, Merve K. hata yapti. Oretmen agiklama yaph.

1048  Ahgtirmalar devam etti. Destan, Mige, Ozlem, Aysun parmak kaldirdi. Aysun
dogru yamitladi. Diger soru igin Nedim, Gokhan, Destan, Aysun, Giilgen, Elif,
Onur Duman parmak kaldirdi. Onur Duman dogru yamtladi. Destan Onur’a
yardim etti, sdzcitk hatasin diizeltti.

10.52  Diger soru igin Nedim, Destan, Mahide, Merve S. parmak kaldirdi, Mahide
dogru yanitladi. Ogretmen Cemal’i kaldird:, Cemal soruyu dogru yamitlad: ve
sonra dgretmene soru sordu. Ogretmen agikiama yapti. Diger soruda Birgil,
Gokhan, Destan, Mahide, Giilgin parmak kaldirdi, Destan dogru yanitladi.

10.56  Ogretmen Nedim’i kaldird:, Nedim dogru yamtlad:. Giilgin, Cemal, Elgin, Esra
G., Ozlem, Birgal parmak kaldirdi, Elgin dogru yamtlacdi. Opretmen Giilsen’i
kaldirdi, Gilgen dogru yanitlad.

10.58  Ogrencilere énceden retilen “Bring me to life” ve “Numb” (Linkin Park
sarkis1) dinletildi, kalan siire boyunca Wild Words sozciik oyunu ekrana
yansitildi, sirasiyla Esra G, Pelin ve Merve D., sbzciikk olusturup yerlerine
oturdular.

11.05  Zil galdy, Pelin, Onur Duman, Merve S. ve Destan 5 dk. daha kalarak oyuna
devam ettiler.



