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TESEKKUR

Oncelikle bu galismay1 gergeklestirmemde en biiyiik katkist olan damgmanim
Kamile Un Agikgdz’e tesekkiir etmek istiyorum. Kendisinin yardim ve
yonlendirmeleri sayesinde akademik aragtirmalar nasil yapilir, akademik bir ¢aligma
yaparken titizlikle ve sabirla nasil hareket edilir 6grendim ve gergeklestirdigim
¢alismanin her agamasinda zorlansam dahi sonunda bir geyler iiretebildigim igin
tatmin oldugumu  hissedebildim. Bundan sonraki ¢alismalarinda her zaman
davramslarimzi ve bana sdylediginiz sozleri hatirlayacagum, galigmama kattigimz

emeginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.

Ayrica, tezimle ilgili ¢alijmalarda her zaman yanimda olan, desteklerini

esirgemeyen ablama ve arkadagim Mehmet’e de ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

Bu ¢aligmanin amac1 , ilk6gretim 6grencilerinin bagan giidiisii diizeylerini,
ana baba beklentilerine yonelik algilarim ve bu degiskenlerin birbirleriyle ve 6grenci
cinsiyetiyle iligkilerini belirlemektir. Ogrencilerin giidii diizeylerini belirleyerek,
Ogretmenlerin  6grencilerini daha iyi tanimasmna, onlarin problemlerine uygun
¢bziimler firetip basar1 durumlarini artirmalarina yardimer olmak amaglanmustir.
Ayrica, ana babanin bagari giidiisiine olan etkisinin ortaya konulmasinin, ana babanin
Ogrencinin egitimindeki onemini fark etmesine, ¢ocugunun egitimiyle ilgili daha
gergekei beklentiler igerisinde olmasina, ailenin okula katilimina, ve gretmen ve ana

babamn 6grencinin egitimiyle ilgili iletisimine yardimei olacag: belirtilmistir.

Betimsel aragtirma modeli uygulanan bu ¢alismada Izmir Ilinden tist orta ve
alt sosyo ekonomik cevrelerden, rasgele segim yontemiyle 6 ilkégretim okulu
seilmis, bu okullarin 7. ve 8. siniflar1 arasindan 828 ( 417 kiz, 411 erkek) 6grenci
goniillii olarak aragtirmaya katilmigtir. Aragtirmada, Basan Giidiisti Olgegi ve Ana
Baba Beklenti Olgegi uygulanmistir.

Aragtirma sonuglar, ilkdgretim Ogrencilerinin bagan giidiilerinin  orta
diizeyde oldugunu, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gére daha fazla ghidiilii
oldugunu, kiz ve erkek Ogrencilerin beklentilere yonelik algilarimn farkliik
gostermedigini, ve ana babalarin beklentilerinin grencilerin basan giidiilerini
olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Aragtirma sonuglarina dayanarak, ana
babalarm, gocuklarinin egitimiyle ilgili daha gercekg¢i ve beklentiler gelistirmeleri
icin bilgilendirilmeleri &nerilmigtir. Aynica, Ogrencinin basar1 giidiisiinii olumlu
yonde etkilemek amaciyla, okul yoneticileri, 6gretmenler ve aileler siirekli iletigim

igerisinde bulunmali; ve ana babanin egitime ve okula katilimi arttirilmalidir.



ABSTRACT

The aim of this research is to determine level of Primary School students’
achievement motivation; their perceptions of parent expectations; relationships
among these variables and students’ gender. By determining the level of the
achievement motivation, it’s aimed to help teachers to know about their students
well; to improve students’ achievement by finding solutions to their problems. Also,
it’s indicating effects of parent expectations on students’ achievement motivation
will help parents to recognize their importance in their child’s education; to decide
on more realistic expectations about their child’s education. Lastly, this research will
be helpful in the communication between parents and teachers about their students’

education.

In this descriptive research, 6 Primary State Schools were chosen randomly
from different socio economic areas in Izmir. The participants were 828 ( 417
female, 411 male) 7™ and 8" grade volunteer students. Achievement Motivation

Scale and Parent Expectation Scale were applied to the students.

The result of the research indicate that the achievement motivation level of
the Primary school students is moderate; female students have higher achievement
motivation level than male students; there are not significant differences between
male students’ perceptions and female students’ perceptions about parent
expectations; and students’ levels of achievement motivation differ according to
theirperceptions of parent expectations. Parent expectations effect students’
achievement motivation positively. Considering research findings, it is suggested that
parents should be trained to develop more realistic expectations about their child’s
education. Also, in order to effect students’ achievement motivation positively;
parents, teachers and school administrators should cooperate continually, and

parents’ participation in schooling should be increased.



BOLUMI
GIRIS

Bu arastirmada, ilk6gretim dgrencilerinin bagan giidiisii diizeyleri, ana baba
beklentilerine yonelik algilann ve bu degiskenlerin birbirleriyle ve 6grenci
cinsiyetiyle iligkileri aragtirilmigtir. Bu béliimde aragtirmamin problem durumu,
problem ciimlesi, alt problemler, tamimlar, smurliliklar, ve kisaltmalara yer
verilmigtir.

PROBLEM DURUMU

Insan davraniglarim yénlendiren etkenler arasinda giidiiniin etkisi biiyiiktiir.
Insanlarin duygu ve diisiincelerini gerceklestirmek; sosyal, fiziksel ve ruhsal
ihtiyaglarim kargilamak icin bir hedefe yonelmesi ve ilerlemeye devam etmesi sahip
oldugu gitidiiye baghdir. Yagamin 6nemli bir boliimiinii kapsayan 6grenme siirecinde
de giidiiniin 6nemi biiyiiktiir. Kiiciik yaglarda bu merak, ilgi, ve ¢evreyi tanima istegi
seklinde goriliir. Okulda 6grenme giidiisii ise yapilan ¢aligmalara istekli bir gekilde
katilma, verilen 6devi tamamlama istegi, arastirma yapma, basarili olma istegi vb.
sekillerde ortaya ¢ikmaktadir.

GUDUNUN ONEMI

Giidii, 6grenmenin yagam boyu anlamli ve siirekli kilinmasi i¢in 6nemli
etkenlerden bir tanesidir. Davramiglarin baglangi¢ noktasinda karar verme agamasi
bulunmaktadir. Hedefe yonelik verilen kararlarda gosterilecek olan ¢gabanin miktarin
bireyin sahip oldugu giidii diizeyi belirler. Belirli bir hedefe yonelmis ve bu hedefi
gergeklestirmek i¢in giidillenmis bireyler, her giin kendilerini yenilemek igin
caligirlar; var olan kapasitelerini artirmak  igin aragtirmaya devam ederler;
bagladiklar1 bir igte herhangi bir zorlukla kargilagtiklarinda dahi caligmay:
birakmazlar; ve gerceklestirdikleri calisgmadan zevk alirlar.



Stipek’e ( 1998) gore :

«“ giidiillenme §grenmeyle ilgilidir, ¢iinkii 63renme, bilingli bir

sekilde iizerinde diigiiniilmesi gereken aktiviteler gerektiren aktif bir

siirectir. En yetenekli 6grenci bile, dikkat etmedigi ve gaba harcamadigi

zaman Ogrenemez. Eger Ofrenciler okuldan maksimum oranda

yararlanacaksa, egitimciler, 6grencilerin 6grenme aktivitelerine aktif

ve firetici bir sekilde katildig1 6grenme baglami saglamalidirlar” ( s. xi).
Giidiiniin 6nemini daha iyi vurgulamak amaciyla agagida giidiilenme ve

glidiisiizliige deginilecektir.

Giidiilenme

Giidiilenme,  bireyler kendilerini  belirledikleri hedeflerde bagariya
ulagabilecek yeterlilikte hissettiklerinde; yaptiklar1 ise ilgileri ve isteklerini
kattiklarinda ve kazanacaklari  basartya bir anlam yiiklediklerinde gergeklesir.
Giidiilenmis davramsta ilgi duyma ve dikkat etmede stireklilik, isin bitmesi igin ¢aba

gOsterme, konu tizerinde odaklagma, sonuca gitmek i¢in 1srarli olma vardir.

Okulda verilen egitimde 6grencinin yapilan aktivitelere katilmasinda, okula
ve derslere devam etmesinde, edindigi yeni bilgileri simuf digindaki ortamlarda da
kullanmasinda giidiilenmenin 6nemi biyiiktir. Okulda sunulan aktiviteler,
Ogretmenin kullandigi yoéntem ve teknikler, ve Ogrenciye olumlu bakis agisi
kazandirma ilk olarak orenciye 6grenme giidiisti kazandirmay: hedeflemektedir.
Okul ve gevresi ne kadar gelismis teknolojik aletlerle donaniml olsa da, 6gretmen ne
kadar en Onemli, en etkili yontem ve teknikleri bilse de Ogrencinin Ofrenme
giidiistinii ortaya g¢ikarmadiktan sonra Ogretimin anlamlhilifindan séz edilemez.
Oprencinin igindeki heyecan, istek, merak ve ¢aba ortaya ¢ikarildifi zaman; yani

giidiilendigi zaman kalic1 ve anlamli 63renimden soz edilebilir.

Giidiilenme beraberinde bagimsizlig1 ve bagarmig olmanin verdigi gururu da
getirir. Ogrenciler kendileri igin amaglar belirleyebilir, 6grenmeden zevk alabilirler
ve Ogrenme tamamlandiginda ve egitim ile ilgili degerlendirmelerini yaptiklarinda

tatmin olurlar ( Brown & Ryan, 2002).



Wendt ( 1955) giidliyle ¢aba arasindaki iligkiyi aragtirdigi ¢alismasinda
basar gilidiisii ylikseldikge gosterilen gaba sonucunda elde edilen iiriiniin de arttifim,
ve bagan gilidiisli yiikseldik¢e yapilan yanhslarin azaldigim bulmustur. Bu ¢alisma
sonuglar1 bize glidiilenmenin 6grenmedeki Onemini ¢ok iyi vurgulamaktadir.
Ogrenciler giidiilendikleri oranda &grenme kaynaklarini daha iyi yénetiyor, ¢abayi
daha iyi kullamyor, ve sahip olduklari yeteneklerini daha iyi algilayabilirler.
Ogrencilerin kendi 6z yeterliliklerinin farkinda olarak sahip olduklar1 yeteneklerini

en iyi sekilde kullanmasinm saglamasi da egitimin amaglar1 arasindadir.

Giidiisiizliik

Giidiistizlik, bireyin bir ige baglarken kendisiyle ilgili hedefler
belirlememesi, igi devam ettirmek igin ¢aba géstermemesi, basar1 ya da bagarisizhifa

her hangi bir anlam yiiklememesi ya da deger vermemesi ile ilgilidir.

Oprenmede  giidiisiizlik, o6grencilerin  egitimleriyle ilgili hedefler
belirlememesi, derslere kars: ilgisiz ve isteksiz olmasi, aldifi diigiik notlara kars:
duyarsizlasmas:1 ile ilgilidir. Giidii eksiklifi ¢ogu zaman ders caligmaktan
uzaklagmayi ve egitimle ilgili olmayan etkinliklere ( top oynama, televizyon izleme,
okuldan kagma gibi ) yoneltebilir. Ogrenci zorlamayla ders ¢aligir, derslerde cani
sikilir, ve ders ¢aligmak ona zor gelir. Bunun sonucunda da ¢ogu zaman ders galigma

faaliyetleri basarisizlikla sonuglanir.

Ayrica giidiisiiz 68rencilerde devamsizlik 6nemli bir sorundur. Hatta
ogrenciler genelde egitimlerine devam etmeyi diistinmemektedirler. Buna ek olarak,
Lumsden ( 1994) 6grencilerin biiyik bir ¢ogunlugunun mezun olmadan okulu
biraktiZim belirtmigtir. Pek ¢ok 6grenci fiziksel olarak siniftadir ama zihinsel olarak
yoktur; kendilerini tamamiyla 6grenme deneyimlerine kaptiramazlar. Ulkemizde de
ozellikle ilkogretim ogrencilerinde, devamsizlifin simifta kalmak igin bir engel

olmadigim bilindigi i¢in devamsizlik problemi yaganmaktadir.



Brown ve Ryan (2002) yazdiklar1 makalelerinde giidiistiz 6grencilerin simf
icersinde ogrendiklerini okul digindaki yasamlarinda yorumlayamayacaklarim ve
uygulayamayacaklarim belirtmistir.

GUDU NEDIR?

Pek ¢ok yazarin ( A¢ikgoz, 2000; Brophy, 1998; Dornyei, 2001; Lumsden,
1999; Ormrod, 1999; Wagner , 2002) belirttigi gibi giidii; baglamlan aktiviteleri
neden, nasil ve ne kadar zaman yapacagina karar verme; caligmalarda ¢aba harcama,

calismay1 siirdiirme; yapilan aktiviteleri anlamlandirma, ve bunlardan zevk alma
olarak tamimlanabilir.

McCombs’m ( 1994) basarinin belirleyicileri olarak nitelendirdigi niyet,
beklenti, ama¢ ve katilim giidii kavraminin tanimini desteklemektedir. Bireyin
giidillenmesinde de bu sekilde devam eden bir silire¢ vardir. Birey ilk &nce ne
yapmak istedigine karar verir yani niyet eder, daha sonra bu aktivite sonucunda elde
edecegi liriin ile ilgili olumlu beklentiler olusturur. Yapacag: aktiviteyi devam
ettirebilmek i¢in hedefler belirler, ve bu aktiviteyi basar1 ile tamamlamak igin
cabasini ortaya koyar.

Bunlara ek olarak, Lumsden ( 1994) makalesinde 6grenme giidiisii igin
degisik tamimlara yer vermistir. Ogrenme giidiisii akademik islerin &grenciler igin
anlamlihif1, degeri ve yarardir. Ayrica Lumsden’nin ( 1994) Brophy’den aktardigina
gore, ogrenme giidiisii, model almayla, beklentilerin aktarilmasiyla, bir bagkasinin
direk 6gretimi ya da sosyallegtirmesiyle kazamlan genel yeteneklerin getirdigi bir

yeterliliktir.

Ormrod ( 1999) 6grenme siireci ile ilgili kitabinda giidiiniin 6grenme ve
edim tizerindeki etkilerinden bahsetmistir. Ogrenme gfidiisiiniin, bireyin enerji ve

aktivite seviyesini arttirdigini; bireyi belirli hedeflere yonelttigini; belirli aktivitelerin



baglatilmasina, ve bu aktivitelerde israra tesvik ettigini; ve bireyin uyguladig

Ogrenme stratejilerini, ve zihinsel siireci etkiledigini belirtmistir.

Yukarida deginilen tamimlann &zetlemek gerekirse giidii kavraminda iki
onemli nokta vardir. Birincisi, bireyin kendisiyle ilgili algilar1 yani kendini yeterli
hissetmesi ve bu yeterlilide dayanarak farkli aktiviteleri basarmak igin harekete
gegmesidir. Ikinci 6nemli nokta ise; aktivitelerle ilgili hedefler belirlenmesi, yapilan

islere kars ilgi duyulmasi ve onlara bir deger yliklenmesidir.

Giidii Tiirleri

Giidiiller genel olarak igsel giidiiler ve digsal giidiiler olarak ikiye
ayrilmaktadir. Digsal giidiide giidiilenmenin kaynagi ogrencinin  digindan
gelmektedir. Ogrenciler 6diil ve cezanin etkileriyle giidiilenmektedirler. Ogrenciye
verilen notlar, yildizlar, ¢ikolata gibi odiiller, ceza olarak verilen eksiler, azarlayici
sozler, ya da diisiik notlar, digsal olarak giidiileyici etkenler arasindadir. Daigsal
gidiler kisa siirelidir, ve bazen olumsuz sonuglar1 olabilir. Oprenci
odiillendirilmedigi zaman caligmayabilir ya da sirf cezadan kagmak i¢in ders

caligabilir.

Igsel glidiide ise, bireyin igsel diirtiileri 6nemlidir. Burden ( 1965), igsel
giidiiyti “merak, bilme ihtiyaci, biliylime ve yeterli olma duygusu gibi 6grencinin
icinde varolan ihtiyaglara cevap” olarak tamimlamistir (s. 167). Ogrenci yapilan
aktivitenin sonunda gelecek ceza ya da 6diil i¢in degil de, yapilan igten zevk aldigi,
tamamlamak istedidi ve kendisi i¢in anlamli buldugu icin yapar. Igsel olarak
giidiilenmis 6grenciler okul disinda da yaptiklan isi devam ettirirler,ve daha ¢ok

zorlagtiric1 isleri segerler.

Ormrod (1999), i¢sel giidiiniin, digsal gilidiiye gére pek ¢ok avantaji
oldugunu belirtmistir. I¢sel olarak giidiilenen &grencilerin, bir &deve kendi
istekleriyle, bagkalarinin etkisi olmadan bagladiklarini; daha ¢ok zorlagtiric: 6devler

sectiklerini; ezberci bir gekilde degil de, anlamli bir sekilde 6grendiklerini; yaptiklari



iste yaraticihik gOsterdiklerini; basarisizlik durumunda israrci olduklarini; igleri
zevkle yaptiklarimi, kendi kriterleri igerisinde siireci degerlendirdiklerini; igi devam
ettirmek i¢in alternatif olasiliklar aradiklarimi; ve yiikksek sevilerde bagarili

olduklarim belirtmisgtir.

GUDU KURAMLARI

Giidii kuramlar1 davramiggr yaklagimdan biligsel yaklagima dogru bir siireg
izlemektedir. 1k baglarda giidiiniin kaynaginda varolan diirtiilerden bahsedilmis, ve
bu diirtiilerin sekillendirilebilecegi varsaylmistir. Daha sonra bireyin ihtiyaglarinn,
nedensel yiiklemelerinin, bagariya ve basarisizlifa verilen degerin giidii iizerindeki
etkilerinden bahsedilmistir. Giidii kuramlan incelenirken  giidlinlin 6grenme

iizerindeki etkisinden, 6grenci giidiisiinii etkileyen faktrlerden de bahsedilecektir.

Davrams¢i Giidii Kurami

Giidiilenmeyle ilgili kuramlarda tarihsel gelisime baktifimizda, 20.yy’in
ortalarinda davranigg1 yaklagim kurami popiilerdi. Davramggr kuram teorisyenleri
giidiiyti bireysel bir ozellik olarak ele almamislardir. Onlar, 6grencilerin gevrenin
istedigi davramglar1 goOsterdiginde giidiilendigini diigtinmektedirler. Bu yiizden,
Ogrencileri Ogrenmeye giidiilemek igin Ogretmenler istenilen davramgslan
pekistirmeli, istenmeyen davramglart g6z ardi etmeli ya da cezalandirmalidir
( Stipek, 1998).

Davranig¢i kuramin vurguladig istenilen davramigin pekistirilmesinde bazi
olumsuz sonuglar da ortaya ¢ikabilmektedir. Mesela, ogrenciler i¢in belirli yas
donemlerinde ozellikle ergenlikte, not, takdir etme, ya da yildiz verme gibi
odiillerden ¢ok bireyin arkadaglan arasindaki yeri ve kabulti daha 6nemlidir. Bu
ylizden Ogretmenin verdigi pekistiregler onun i¢in Onemli olmayabilir. Buna ek
olarak , 6grenci 6diilii alabilmek i¢in daha kolay isleri tercih edebilir, ya da cezayla
birlikte gelen kaygi ve korku 6grenciyi yapilan isten uzaklastirabilir ( Stipek, 1998).



Gereksinim Kuram

Davramslar: pekistirerek 6grencileri giidiilemeyi amaglayan davramge giidii
kuramindan sonra ihtiyaglari temel alan gereksinim kuramlari gelmektedir. Bu
kuramda en o&nemli teorisyenlerden birisi Maslow’dur. Maslow, insanlarin
gereksinimlerini tatmin etmeye g¢alistiklarimi, ve gereksinimlerini kargilayabilmek
icin gtidiilendiklerini vurgulamaktadir.

Maslow gereksinimleri soyle siralamaktadir:

1- Fizyolojik Gereksinimler: Aclik, susuzluk, uyku, cinsellik gibi bedensel
ihtiyaglar

2- Giivenlik Gereksinimleri: Fiziksel ve duygusal zararlardan korunma

3- Ait Olma, Sevme Gereksinimleri: Ait olma, kabul gérme, arkadaglik,
sevme, sevilme gibi duygulari igerir.

4- Sayginlik: Prestij, gii¢, 6zerklik, bagari, hatirlanma, dikkat ¢ekme gibi
duygulari igerir.

5- Estetik Gereksinimi: Diizenden, giizelliklerden zevk alma; diizensizlikten
ve ¢irkinlikten rahatsiz olma duygularini igerir.

6- Kendini Gergeklestirme: Kisinin potansiyelini, gelisimini, ve
memnuniyetini en st diizeye ¢ikarma dirtiistidiir.  Kendini gergeklestirme
gereksinimini karsilayan insanlarin dogallik, yaraticilik, gercekligi algilayabilme,
insana saygi, kendini ve bagkalarim1 oldugu gibi kabul etme gibi 6zellikleri vardir
( Agikgdz, 2000; Burden, 1995).

Bu smiflamada ilk Once fizyolojik gereksinimler kargilanmalidir, bir
seviyedeki gereksinimler kargilanmadifinda bir {ist seviyedeki ihtiyaglar

karsilanmaya caligilir.

Bu smiflama 6gretmenlere ogrencilerini giidillemede yardimci olabilir.
Mesela, dfretmen 6grencinin gereksinimleriyle ilgili problemlerini belirleyebilirse,
ogrencilerin problemlerini ¢6zmelerine yardim ederek kendini gergeklestirme

seviyesine ulagmalarim saglayabilir.



Yine, &grencinin kabul gérme ile ilgili sorunlar1 varsa smiftaki grup
caligmalarina katilmak istemeyebilir, bu da O6grencinin simftaki giidiisiinii
azaltacaktir. Bagka bir durumda, 6grenci arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle iletisimde

zorlaniyorsa, bunun nedeni ilgi ve sevgiden yoksun olmasi olabilir.

Eger 6gretmen &grencilerin kendine giiven, 6zerklik, bagar1 gibi sayginlik
gereksinimlerinin farkindaysa, onlar1 simf igi etkinliklerde giidiilemek igin

dgrencilerin sayginlik gereksinimlerini karsilayacak amaglar olusturabilir.

Bilissel Kuramlar

Gereksinim kuramindan sonra, gliniimiizde de hala etkili olan biligsel
yaklagim kuramlan giidiilenme siirecinin agiklanmasinda etkili olmustur. Bilissel
yaklasimda bireyin distinceleri, tutumlari, ve davranmiglarim1 etkileyen g¢evresel
faktorleri yorumlamasi onemlidir. Biligsel kuramlarda giidii, kisinin duygu ve
diistincelerinin, beklentilerinin, nedenlemelerinin davramglarina yansimasi olarak
agiklanmaktadir. Biligsel kuramlardan Weiner’in Yiikleme Kuramina ve Beklenti

Deger Kuramina Yer verilecektir.

Weiner’in Yiikleme Kurami

Weiner’e ( 1983) gore yiikleme kuraminda en 6nemli nokta bireylerin bir
olayin neden oldugunu anlamak i¢in aragtirma yapmasi ve nedenlerini bulmaya
caligmasidir ve elde edilen sonucun nedenleriyle ilgili algilara nedensel yiiklemeler
denilmektedir .

Omek olarak, “basan durumlarinda basar1 ve basansizhik tipik olarak
yetenege, giidiiniin baz1 yonlerine ( uzun veya kisa siireli caba harcama, dikkat),
fiziksel faktorlere ( olgunluk, saglik, ruhsal durum), diger faktorlere ( aile,
arkadaglar), 6devin kolay ya da zorluguna ve sansa yiiklenir” ( Weiner, 1983: 5.166).



Weiner ( 1983), nedensel yiiklemeleri degisik boyutlarda smiflamigtir.
Bunlardan ilki kisinin i¢inden ya da disindan gelen nedenleri ifade eden yiikleme
odagidir. Omek olarak, kabiliyet, caba ve saglik genelde igsel nedenler olarak
goriiliirken, bagkalarindan yardim alma, 6devin zorlugu ya da sans kisinin disindaki
nedenler olarak goriiliir. ikinci boyut, stireklilikleri bakimindan nedenleri birbirinden
aywran duraganiik boyutudur. Mesela, Kabiliyet ve fiziksel giizellik daha uzun siireli
olarak algilamirken ruh hali ve sans gegicidir ve kisa siire igersinde degisebilir. Bir
bagka yiikleme boyutu da, kontrol edilebilirliktir. Caba kontrol edilebilir; kisi
gosterdigi ¢abadan sorumludur. Ote yandan birey bazi kalitsal 6zelliklerini kontrol

edemez; gozlerinin bozuk olmasi ve arkada oturdugunda dersi takip edememesi gibi.

Ogrencileri giidilemek amaciyla yiikleme kuramindan yararlanmak isteyen
Ogretmenler, Ogrencilerini g¢aligarak bagarili olabileceklerine inandirmalidirlar.
Bunun i¢in, 6grencilerin bagariyr hissedebilecegi bir atmosfer olugturabilir ve
basarilannmn  ¢ok ¢alismaya baghi oldugunu vurgulayabilirler. Ogrencilerin
¢abalarinin 6nemini kavratabilmek igin gosterdikleri ¢abalar ddiillendirilmelidir, ve

sonugtan ¢ok dgrencinin ¢abasi 6n planda tutulmalidir ( Agikgdz, 2000).

Yukarida agiklanan giidii kuramlarinda ilk 6nce Ogrenme giidiisiinde,
istenilen davramglar pekistirilerek giidiiniin artirilacagi ve istenmeyen davramglar
azaltilarak ogrenci giidiistizliftinin de azaltilacagi belirtilmistir. Gereksinim
kuramlarina goére ise; 6grencinin tam anlamiyla giidiilenmesi i¢in fiziksel, sosyal ve
kendini gerceklestirme ile ilgili ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigi vurgulanmagtir.
Yiikleme kuramina gére ise; 6grenci giidiilenirken davraniglarinin sonuglarin gegitli
nedeniere baglamaktadir. Ogrenciyi giidiilemek amaciyla basarinin gsterilen gabaya

bagli oldugu kavratilmali ve bagarisizliga iten nedenlere ¢6ziim yolar1 6nerilmelidir.

Bu c¢aligmada ozellikle basar1 giidiisti {izerinde durulacagindan basar1
glidiisli ve bagar1 giidiisiinii etkileyen nedenler daha ayrintili bir sekilde anlatilacaktir.
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Basan Giidiisii Kuram

Bagan giidiisiiyle ilgili biligsel kuram, Atkinson’un beklenti ve deger
kuramidir. Bagar giidiisti kuramu, bireyin, 6nceden belirlenen hedeflere ulasmak igin
¢aba gostermesinde iginde bulundugu bagariya yaklasma ve basarisizliktan
uzaklagma ikilemi durumunda ortaya ¢ikan sonuglarla ilgilenir ( A¢ikgdz, 2000,
Atkinson, 1964; Ulgen, 1994). Mesela, 6grenci tiniversite smavina hazirlaniyor;
matematik 6gretmenini ¢ok begendigi i¢in ve matematik derslerini gok sevdigi igin
¢ok calisip matematik 6gretmenligini kazanmak istiyor. Bu 6grenci yiiksek diizeyde
glidiilenmis, basariya yaklagsma egilimi icersindedir, ve bir isi basariyla bitirdigi
zaman duyacagl hazzin heyecan1 vardir. Yine tiniversite smavina hazirlanan bir
ogrenci smavi kazanamayacagim diiglinmekte ve bu yiizden ¢ahigmay1 gereksiz
bulmaktadir ama kazanamadiginda g¢evreden gelecek tepkilerden g¢ekindigi igin
calismaktadir. Bu 6grenci de diisiik diizeyde glidiilenmistir, basarisizlik olasilig

yiiksektir.

Atkinson’a ( 1964) gore basar1 giidiisii; bagar1 ihtiyaci, bagar1 beklentisi, ve
basariya verilen degerin birlesiminden etkilenir. Bagar1 ihtiyaci, basar1 beklentisi ve
baganiya verilen deger bireyde olumlu etkiler yapar. Bagarli oldugu zaman
kendisiyle gurur duyan bir 6grenci yalmiz ders igerisinde degil okul diginda da
calismalarim stirdiirmek isteyecektir. Bir matematik sinavinda dgretmen 6grencilerin
seviyesinin ¢ok ¢ok iistiinde ya da 6grencilere gore ¢ok basit sorular sordugunda
ogrencilerin basarih olma beklentisi, ve basarisizlik kaygilan ¢ok diisiik olacaktir.
Fakat, ogretmen ogrencilerin seviyelerine uygun giigliikte yani, orta derecede zor
olan bir sinav yaptiginda 6grencilerin bagar1 beklentisi ve buna bagh olarak bagariya
verilen deZer, ve basarisizlik kaygis1 ve buna bagh olarak gelecek olan olumsuz
deger yiiksek olacaktir.

Buna ek olarak, Yeh’in ( 1991) Atkinson’dan aktardifina gore, basari
glidiistiyle akademik bagar1 arasinda olumlu bir korelasyon vardir, yani; bagar
glidiisti yiikseldikge akademik bagsar1 da artmaktadir. Bu yiizden bagar1 giidiisii,
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akademik basarimin 6nemli bir belirleyicisidir. Basan gilidiisii akademik basariy:
olumlu y6nde etkilemekte, 6grencinin sadece okulda degil hayatinin her déneminde

bagarili ve kararli olmasini saglamaktadir.

Ac¢ikg6z’tin ( 2000) Gage ve Berliner’den aktardifina gore, Fignesi
tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada IQ diizeyleri aym fakat basan diizeyleri
farkli dgrencilerde bagar: diizeyleri yliksek olanlarin giidii diizeylerinin de yliksek
oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Gokdag (1996), Ormrod (1999), Russell (1971) ve Wendt’in (1995)
¢alismalarinda belirttii basari gtidiisii ve okulda 6grenme ile ilgili bulgular su
sekilde 6zetlenebilir:

- yapilan i zor oldugunda basariya yonelimli 6grenciler basarisizliga
y6nelimli 6grencilerden daha 1srarlidirlar.

- bagariya yonelimli 6grenciler hizli galigmak isterler, hareketlerini direk
olarak ellerindeki aktiviteyi tamamlamaya yoneltirler ve zamandan kazamirlar,
tersine, bagarisizliktan kagan 6grenciler zaman harcamay tercih ederler, hareketleri
daha dolaylidur.

- basariya y6nelimli, 6grenciler amaglarim1 belirleme firsati verildiginde
segimlerini basar1 kazanma olasilig: tizerinden yaparlar, ve orta derecede zor isleri
segerler.

- bagansizlifa yonelimli bireyler ise bagarisizli1 6nleme olasihigy iizerine
amag belirler. Kiigiik kararlar, ve az planlama gerektiren, anlik hedefleri tercih
ederler. Cok zor ya da ¢ok kolay isleri segerler.

- bagan giidiisii yiikseldik¢e 6grencilerin gésterdikleri edimlerin sonucu da

yiiksek olur.
- giidii yiikseldik¢e yapilan yanhslar azalir.
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BASARI GUDUSUNU ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrencilerde bagan giidiistiniin gelisimini etkileyen pek ¢ok faktdr vardir.
Bunlar arasinda, 6gretmenin etkililifi, arkadag cevresi, bireyin okulla ilgili
diislinceleri, bireyin kendi yetenekleri ile ilgili algilari, gegmiste yasadifi basan ve
basarisizliklar ve bireyin bagariya verdigi deger ve ana babalarin ¢ocuklarina ve
okula yaklagimlar1 6nemli faktorler olarak gosterilebilir. Buradaki faktérlerden bagan
giidiisii olumsuz yonde etkilendiginde kaygi, Ogrenilmis caresizlik, bagarisizlik,
yetersizlik duygusu gibi tutum ve davramslar gézlemlenebilir. Basan giidiistinii

etkileyen nedenlere agagida daha ayrintili yer verilecektir.

Ogretmen Etkisi

Opgrencilerin 6gretmenlerin goriisleriyle ilgili algilar da 6grenme giidiilerini
etkilemektedir. Ogretmenin tutumlari ve davramiglari onun 6grenci hakkindaki
goriiglerini  yansitmaktadir. Ogretmenin istekli olusu 6grencinin igsel olarak
giidiilenmesini saglamaktadir ve 6gretmenin tutumlarinin 6grencilerin diiglinme ve
6grenme yollarmda dogrudan etkisi vardir ( Brown & Ryan, 2002). Ogretmenin
ogrenciye gonderdigi mesajlara dayanarak, dgrenciler kendilerini yeterli-yetersiz, ya
da yetenekli-yeteneksiz olarak diigiiniirler ( Lumsden, 1999). Ryan ve Patrick ( 2001)
ogrencilerin, dgretmenin destek olmasiyla, karsilikli saygiy1 ve etkilesimi tesvik
etmesiyle ilgili algilarimin giidiilerinde ve katilmlarinda olumlu degisiklikler
sagladifim belirtmigtir.

Ayrica, Ormrod ( 1999) Ogretmenlerin, Ogrencilerin basann giidiisii
iizerindeki etkisini belirtirken, Ogretmenin 6grencinin giidiistine pek ¢ok agidan
katkida bulunacagim belirtmistir. Oncelikle 6gretmen, 6grencinin okul galigmalarina
odaklanabilmesi i¢in, onun akademik olmayan ihtiyaclarim1 karsilamasi gerekir.
Bunlar ait olma, sosyallesme, ve takdir edilme duygularidir. Ormrod’un (1999) altim
¢izdigi bir diger nokta da 6gretmenin degerlendirmeleridir. Ogrencileri daha iyisini
basarmak i¢in  giidilemek isteyen Ogretmen, Ogrencinin  performans

degerlendirmesini, gelecekteki bagarilart gergeklestirmek igin bir arag olarak
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gbérmeli, Ofrencinin yetenekleri ve bunlarin degeri ile ilgili yargilar olarak

gérmemelidir.

Arkadas Cevresi

Arkadaslar 6grencinin stirekli canli olan sosyal g¢evresidir, ve giidiisii
tizerinde olumlu ve olumsuz etkileri vardir. Ozellikle ergenlik déneminde arkadas
cevresi arasinda kabul gérme, grup etkilesimi, duygusal destek 6grencinin okulla ve
derslerle ilgili giidiistinii olumlu y6nde etkileyip onun okula devam etmesini, derslere
aktif katilimim saglayabilir. Olumsuz olarak etkilediginde yani arkadaglari arasinda
kabul gormediginde, saygt ve deger verme duygular1 grup tarafindan tatmin
edilmediginde Ogrenci okuldan ve derslerden soguyabilir, ya da arkadaglarinin

ilgisini ve sevgisini kazanmak i¢in ¢abasini farkli yénlere kaydirabilir.

Okul

Oprencinin  okulla ilgili diigiinceleri arasinda derste yaptiklan islerin
anlamli olmasi, olumlu siif atmosferinin olmasi, yani bireyin kendisini o grubun bir
pargast hissetmesi ve rahatca yardim isteyebilmesi vardir. Ayrica okulda
gerceklestirilen aktiviteler 6grencinin sosyal ve zihinsel ihtiyaglarimi kargilamals,
onu okula gelmeye istekli yapacak sekilde tasarlanmalidir. Eger birey okulda
gecirdigi zamanlarda sosyal ve zihinsel agidan tatmin olabiliyorsa, bagar giidiisii de
olumlu bir gekilde etkilenecektir.

Ogrencinin Kendisi ile flgili Algilar

Ogrencinin kendisiyle ilgili algilan arasinda giiglii yonleri, zayifliklari,
yetenekleri, kisisel Ozellikleri ve edimleriyle ilgili diigtinceleri vardir. Bireyin
kendisiyle ilgili diisiinceleri 63renme giidiisiinii etkilemektedir. Omegin, birey
kendini biraz gekingen buluyorsa ve Kkigiler aras: iletisim onun igin ¢ok dnemliyse
smif i¢i etkinliklere katilmakta zorluk ¢ekecektir; bu da onun 6grenme giidiistint
olumsuz yonde etkileyecektir. Buna ek olarak Elliott ( 2000) bireyin 6z deger
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algilannin etkinlik segimini, harcadifn ¢aba oramini, zorluklarla kargilagtiginda
gosterdigi 1sran etkiledigini belirtmigtir.

Basar1 ve Basansizha Verilen Deger

Ogrencinin bagan ve bagarisizliga verdigi deger ile gegmiste yasadigi basan
ya da bagarisizliklar onun su an ki bagarisin1 degerlendirmesinde ve basariyla ilgili
yonelimlerinde etkilidir. Ge¢miste yasadifi deneyimler olumlu ise &Zrencinin
basariya verdigi degerde olumlu olacaktir ve bu onun her zaman istekli bir gekilde
basar1 i¢in g¢aba gostermesini saglayacaktir. Fakat, Ogrenci gecmiste bagarisiz
deneyimleri varsa ve siirekli bagarisiz y6nleri vurgulandiysa bagarisizlifa yiikledigi
deger ¢ok agir olacaktir, gelecekteki ¢abalar igin kendine giiveni azalacaktir ve
basarisizlik korkusu bagar1 giidiisiinii azaltacaktir.

Bu calismada, bagar1 giidiisiinii etkileyen faktdrler arasinda ana babanin
davramig ve tutumlari arasinda 6nemli bir role sahip olan ana baba beklentileri

aragtirilmak istendiginden, ailenin giidii lizerindeki rolii ayr1 olarak incelenecektir.
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GUDU VE AILENIN ROLU

Ogrencinin giidiilenmesinde ailenin roli de g¢ok bilyiktir. Basta da
belirttigimiz gibi birey Ogrenmeye ve Ogrenmek icin giidiilenmeye ¢ok erken
yaglarda baglamaktadir. Bireyin ilk ve en onemli 6grenme ortamu aile igersinde
gerceklesmektedir. Birey ¢aligma aligkanliklarni, 6grenme istegini, ve ilk yeni
bilgileri aile ortamn igerisinde kazanmaktadir. Ogrencileri egitim 6gretim siirecine
hazirlayan ve bu siiregte davranislariyla, tutumlariyla ve beklentileriyle onu etkileyen
en O6nemli faktér yine ana ve babadir. Oprenciler okula bagladiklarinda ana

babalarimin degerlerini, beklentilerini ve davramiglarim beraberlerinde getirirler .

Russell ( 1971) genel olarak ana baba tutum, davramis ve beklentilerinin
cocugun Ofrenme gilidiisiine olan etkilerini vurgulamak igin bir takim sorular

sormustur.

1- Cocugun evdeki statiisii nedir?

Eger ¢ocuk evde saygi goriiyorsa, ona deger verilip biraz 6zerklik ve
sorumluluk taninmigsa, okulla ilgili beklentileri de olumlu olacaktir; fakat ¢ocuk
evde giivensiz bir statlideyse, okul iligkilerinde problemler olacaktir ve diirtiileri onu

6grenme durumundan uzaklagtiracaktir.

2- Ana baba yeni 6grenilenler bakimindan ¢ocugundan neler beklemektedir?
Ana baba gocugun bagarilarim hatirlatmali ve onun bunun farkinda olmasin
saglamalidir. Cocugun basarisiyla ve aktivitelerin zorluguyla dogru orantili olarak
giderek artan beklentiler gocugu okul 6frenmesi i¢in hazirlar. Bu siirecin eksik

oldugu durumlarda ¢ocuklar giidii problemleri yasarlar.

3- Belirlenen standartlar1 karsilamasinda ¢ocuga evde nasil yardim edilir?
Eger ¢ocuga ipuglari, alternatifler ve Oneriler sunulduysa, bagimsizligim
gelistirme imkan1 bulur. Eger her sey onun yerine yapildiysa, ve ona higbir segenek

birakilmadiysa, bu muhtemelen okulda bagimlilikla ve zorluklarla sonug¢lanir.
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4- Cocuga verilen 6diil - ceza sekillerinin dogas: nasildir?

Eger ¢ocuk 6diilii yapilan isin kendisinde bulmaya, beklentilerini tatmin
ettiinde kendi kendini 6diillendirmeye aligarak biiytitiildiiyse okul 6grenmesi igin iyi
hazirlanmigtir. Bunun yaninda, stirekli disaridan gelen 6diillere ihtiyag duyarsa, ya da
davramsim diizeltmek igin ceza gerekiyorsa okul onun i¢in karisik ve diizensiz

olacaktir bu da 6grenme giidiisiiniin diigiik olmasinda etkendir.

5- Fiziksel ihtiyaglar karsilandi m1?
Eger fiziksel ihtiyaglar1 agisindan tatmin olmugsa, ¢ocuk sosyal ve
psikolojik 6grenmeye yonelebilir.

6- Cocugun deneyimleri dikkat gekici ve anlamli uyarici unsurlar igeriyor
mu?

Algisal farkindalik ve merak katilimla yogunlagir ve katilimsizlikla korelir.
Ana baba ¢ocuguyla birlikte ge¢irdigi zamanlarda onun merakini ortaya ¢ikaracak,
algilarim giiclendirecek aktiviteleri tercih etmelidir.

7- Fiziksel ve sosyal gevresinde karsilagtiklarini anlamasina yardim ediliyor
mu?

Bilme ve anlama istegi; diisiincelerin dile getirilmesi, sorular agiklamalar ve
cevaplarla anlatilir. Karmaga ve ilgisizlik g¢ocugun karsilastifi olaylan

anlamamasinin sonucudur.

Lenz ( 1999') de caligmasinda Russell’in degindigi noktalar1 destekleyici
yorumlar yapmigtir. Kirsal kesimde bagarisiz olan §grenciler i¢in bir neden de ev
kiiltiiriidiir. Ailenin etkisi simf 63renme ortamindan, standartlardan, ve okulda
verilen egitimin kalitesinden daha énemli olabilir. Okul ve ev arasinda bir ortaklik
olmazsa g¢ocuk beklentilerle ilgili tutarsiz mesajlar alabilir. Yoneticiler ve
Ogretmenler ev ortaminin ve ailenin 6grenci hangi seviyede olursa olsun basarisini ve

giidiistinii nasil etkiledigini anlamasi gerekir.
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Ana babanin 6grenci giidiisii tizerindeki etkisini 6zetlemek gerekirse;
egitimin her agamasinda okul ve ev ortamn arasinda bir baglanti olmasi
gerekmektedir. Ana babasimn egitimden bir beklentisinin olmasi, egitimiyle ilgili
ortak kararlar verilmesi, ve ana babanin okulla olan baglarini koparmamasi 6grenciyi

okulda olumlu davranislara yonlendirir, 6grenmeye istekli tutar.

Oprenci okula evde kazandifi kimlikle beraber gelmektedir. Evde
gergeklestirdigi davraniglara deger verilmis, ve desteklenmiy ama aym zamanda
ozerk bir gekilde yetismesi saglanmig 6grenciler okuldaki galigmalara daha rahat,
giivenli ve istekli katilacaklardir.

Ana Baba Tutum ve Davramslan

Ana ve babanin egitim siirecine katilimi, 6grenciyi olumlu yonlerde
desteklemesi 6grenme giidiisiinii gelistirmektedir. Bireyin etrafindaki diinya ile
algilarimi, merak duygusunu, sekillendirecek, ufkunu agacak olan ana ve babadur.
Nasil ki, egitim 6gretimde 6gretmen Sgrenciler i¢in iyi bir modeldir, ana baba da

ogrencinin bu siiregte en yakin destekgisi olmahidir.

Yapilan pek ¢ok caligmada ana babanin olumlu tutum, davranig, ve
beklentilerinin ve aileyle olan olumlu iligkilerin &grencinin bagar1 giidiistinii olumlu
yonde etkiledigi ortaya koyulmustur (Celenk, 2003; Gottfried, 1994; Halle, 1997; Li,
1993; Maya, 2004; Ulgen, 1994; Stipek, 1998; Strage & Brandt, 1999; Turner &
Johnson, 2003; Wong, 2002 ). Ana babamn ¢ocugun giidiilenmesindeki etkisi pek
¢ok davranig ve tutumda goriilmektedir, bunlar arasinda en 6nemlileri: merakin ve
cabanm desteklenmesi, uzmanlagma yolunda yénlendirme, yeni deneyimler arama,
odiillendirme, cezalandirma, baski uygulama, evdeki aktiviteleri kisitlama, okulla
ilgili davranislar, egitimin devamiyla ilgili beklentiler, 6grencinin yetenegiyle ilgili

diisiincelerdir.

Ailelerin basan i¢in g¢ocuklariun ¢abalarmi desteklemesi, ve onlara

yeterliliklerini gostermeleri igin olanak saglamasi, ve &zerkliklerini tamimalar
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Ogrencilerin basar1 kazanmak igin yiiksek giidiiye sahip olmasina; bunun tersine,
bagar1 gabalan ailesi tarafindan cezalandiriimasi, gésterdikleri edimlerin agir bir
sekilde elestirilmesi 6grencilerin giiglii bir sekilde bagarisizlifi Onleme giidiisii
gelistirmesine neden olmaktadir. Ogrencilerin ailelerinden destek gordiikleri zaman
kendilerini daha yeterli hissettikleri gériilmiistiir (Wong, 2002; Ulgen, 1994; Stipek ,
1998).

Grolnick ve Slowiaczek ( 1994) yaptiklari ¢aligmada, ana baba katilimi,
okul performans: ve giidii arasindaki iligkiyi aragtirmislardir. Ana babamn katilim;
onlarin okulla ilgili davramglari, ¢ocuklarin ana babalarinin duyussal ve Kkigisel
uygunluklariyla ilgili algilar ve ¢ocuga zihinsel ve entelektiiel aktiviteleri vermeleri
seklinde tanimlanmigtir. Calisma sonucunda, ana baba katilimi, giidi ve okul
bagarisinin dairesel bir gekilde gelistigini bulmuglardir. Giidii ana baba katilimim
gergeklestirir, katilim 6grencilerin giidiilenmesini saglar ve bu da okulda bagariy1

gergeklestirir.

Ogrencinin gegmisteki bagar1 durumuna bakarak, gelecekteki egitim
durumuyla ilgili olumsuz yargilarda bulunan ana babalar 6grencinin kendi
yetenekleriyle ilgili algilarim olumsuz y6nde etkilemekte hatta 6grencinin 6grenilmis
caresizlik yasamasina neden olmaktadirlar. Ogrencilerin kendi yetenekleriyle ilgili
algilar1 ailelerin cesaretlendirmeleriyle ya da olumsuz tutumlarnyla direk olarak
etkilenmektedir.

Ana babanin aginn ilgisi, yanlis tutumu, ilgisizligi, baskisi, sertlidi,
sevgisizligi, uygun ev ortamim diizenlememesi gibi durumlar onlarin ders
caligmaktan sogumasina, korku, gerginlik gibi durumlarina neden olmaktadir
( Celenk, 2003).

Ogrencilerin igsel ve digsal giidiileriyle ana babalarinin tutum ve
davraniglar1 arasinda onemli bir iligki vardir. Cocuklarin bagimsiz diigiinme
davramiglariz1  kontrol eden, elestirici, cezalandirici, ve katiimsiz ana baba

davraniglann daha ¢ok ¢ocuklarin digsal giidiileriyle ilgilidir. Bunun yaninda,
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cocuklarin bagimsiz ifadelerini cesaretlendiren, ve bireysel gelisimi destekleyen aile
davraniglan da igsel giidiiyle ve akademik basartyla ilgilidir. Ginsburg ve Bronstein
( 1993) tarafindan yapilan galigma da bunlan desteklemektedir. Ana baba ne kadar
¢ok ddev yapimin kontrol eder, yapimina yardim eder, ona siirekli 6devini hatirlatir
ve bitirmesi igin 1srar ederse, ¢ocuklar o kadar ¢ok digsal kaynaklara bagimh
oluyorlar ve notlar1 diigiik oluyor. Olumlu geribildirim yani cesaretlendirme ve 6vgii
¢ocugun igsel giidistiniin geligmesinde etkilidir. Digardan gelen odiillerin g¢ocugun

akademik basarisina biligsel giidii yonelimlerine olumsuz etkisi vardir.

Ana ve babanin ig¢sel ve digsal giidiileyici davramiglarina ek olarak, Turner
ve Johnson’in ( 2003) , makalelerinde Kelley (2000)den aktardiklarina gore;
annenin olumlu geri bildirimi ¢gocugun daha sonraki 1srarlt olmasimn belirleyicisidir,
ve annenin 1limh rehberligi zorlastirici islerin daha az engellenmesiyle sonuglanir.
Bunun tersine, annenin olumsuz geri bildirimleri daha sonra utanma ve 1srarciliinin

azalmasiyla sonuglanir.

Toplumumuzda ortak olan bir anlayis vardir. Bir yandan gocugun 6zerklik
ve girisme egilimlerinin engellenirken, obiir yandan bu engellemenin dogurdugu
saldirganlik diirtiileri bastirilmak zorunda kalir. Cocuk yetistirme bigimi bagiml bir
kisilik gelistirici niteliktedir ( Tezcan, 1988). Boyle aile ortamlarinda biiyiiyen
ogrencilerde kendine gliven eksikligi en 6nemli problemler arasindadir. Kendi
yeteneklerine ve bilgisine giivenmeyen sindirilmis bir 6grenci simf igersinde aktif
katilimdan her zaman uzak durur. Yapabilecegi isleri yapmaktan korkar. Bu da onun

Ogrenme giidiisiinii olumsuz etkiler.

Ozetle, ana ve babanin davramis ve tutumlar1 6grencinin giidii diizeyini ve
dolayli olarak bagar1 durumunu etkilemektedir. Ana babalarin okulla ilgili
aktivitelere katilmasi, Ogrencinin ¢abasmna deger vermesi ve bu ¢abanin
tamamlayicis1 olmasi; onu bagariya dogru yonlendirip cesaretlendirmesi; ve
egitimiyle ilgili olumlu beklentilerde ve geribildirimlerde bulunmasi 6grencinin
giidii diizeyini olumlu olarak etkilemektedir. Bunun tersine; ana babalarin agiri

kisitlayici, baskici davramglar gostermesi, 6grencinin egitimiyle ilgili agin ilgisiz
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olmasi; onun yetenekleriyle ilgili 6nyargili fikirlerinin olmasi &grencinin basari

glidiistinii olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu ¢aligmada, yukarida bahsedilen ana baba tutum ve davraniglarindan olan
beklentilerin basar1 giidiisii ile iligkisi aragtinlacagindan ana baba beklentileri daha

ayrintili olarak incelenecektir.

Ana Baba Beklentileri

Ana babanin tutum ve davramglarinin yam sira onlarin beklentileri de
Ogrencinin giidiilenmesinde ¢ok 6nemlidir. Ana baba beklentileri; ana babamin
¢ocugun davranislari, okul bagarisi, yetenekleri, egitiminin devami, ve okul ile ilgili
diistinceleri olarak tamimlanabilir. Ailenin, 6grencinin egitim siirecinde gosterdigi
tutum ve davramslan biiylik 6l¢iide onlarin ¢ocugun egitimiyle ilgili beklentileri

tarafindan belirlenmektedir.

Ayrica, ana ve babalar inandiklar1 tutum ve davramglari direk olarak
¢ocuklarina yansitmakta, ve kendilerinin gergeklestiremedikleri davramiglan bile
¢ocuklarindan beklemektedir. Dinkmeyer ve McKay (1994), etkili ana baba
olmanin yollarim gosterdikleri kitaplarinda, ana babalarin mikemmel olma
inancinin; herkesten miikemmellik bekleme, kusur bulma, gocugun her zaman iyi
gorliinmesini isteme ve 1srarc1 olma gibi olas ana baba davramglariyla sonuglandigini
belirtmistir. Boyle ana babalara sahip olan gocuklar; kendinin hi¢bir zaman yeterince
iyi olmadigina inanan, miikemmeliyet¢i, cesaretsiz, ve bagarih olacagina inanmayan
davramglar gosterebilir. Dinkmeyer ve McKay’a ( 1994) gore sorumlu ana babalar
“ben insanim ve daha az mitkemmel olma cesaretim var” ( 39) inanci igerisindedirler.
Boyle diistinen ana babalar gergekgi standartlar edinir, yiireklendirir ve sabirhdir.
Cocuklan da yeni deneyimlere girismek i¢in cesaretleri vardir, bagkalarina hoggorii

gosterir.

Ana babalarin beklentileri u¢ noktalarda oldugu zaman, g¢ocuklar bu

beklentilerden olumsuz y6nde etkilenmektedir. Mesela, bazi ana babalar bagan
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deyince cocuklarmin simf birincisi, ya da okul birincisi olmalarim isteyebilirler.
Kendi ideallerindeki bir meslefe y6nelmelerini ve bu alanda ileri gitmelerini
bekleyebilirler. Bu tip ana babalara sahip 6grenciler asir1 beklentiden dolayr okuldan
soguyabilir, bagarisiz olma korkusu igerisinde ¢aligmaya baslamakta zorlanabilir, ya

da istemedigi bir meslege zorlandifi i¢in okula devam etmekte isteksiz olabilir.

Tam tersi ydnde, ana babanin gegmisinde okulla ilgili olumsuz deneyimleri
olmugsa, yetersizlik, kendine deger vermeme, ve ilgisizlik gibi duygulara sahipse,
okula ve ¢ocufunun egitimine kars: ilgisizliginden dolayr g¢ocugunun egitim igin
olumlu bir beklentisi olmayabilir , hatta onun egitimine devam etmesini istemektense
kisa yoldan bir ige girmesini tercih edebilir. Bu tip beklentiler de 6grencinin bagar
glidiisiinii olumsuz etkilemektedir. Cocugunun bir sonraki 6gretim kurumuna devam
etmemesi gerektigini diislinen, onun i¢in sadece orta okulu ya da liseyi bitirmenin
yeterli olacagim diisiinen ana babaya sahip bir §grencinin derslere kars: ilgili olmasi,
ogretim siirecine etkili bir sekilde katilmasi, ve kendi egitimiyle ilgili ileriye doniik

kararlar almasi beklenemez.

Ana babanin $grencinin yetenekleriyle ilgili ¢ok yiiksek ya da gok diigiik
beklentilere sahip olmasi ve 6grencinin bunu bilmesi onun yetenekleriyle ilgili kendi
algilarim1 ve buna bagli olarak da Ogrenme giidiisiinii olumsuz etkileyecektir.
Omnegin, ¢ocugun miizige kars1 biiyilk bir yetenegi olmasina karsin ana babasi onu
her zaman bir doktor olarak hayal ederlerse, daha orta okulda matematik ve fen
derslerinden ¢ok basarili olmasini1 bekleyecek, diisiik not aldifinda duydugu hayal
kinkhigim belirterek gocugu ve kendisi arasinda bir iletisim problemi olugturacaktir.

Her 6grencinin ayr1 yetenek ve 6grenme seviyesi oldugu gibi kardesler de
birbirlerinden farklilik géstermektedir. Cocugu diger kardesinin 6zelliklerine gére
degerlendirip onunla ilgili beklentiler belirlemek ¢ok yanlistir.

Ana babanin gocugunu tanimast ¢ok dnemlidir. Cocugun yagi, zeka diizeyi

ve yetenegine gore nereye kadar gidebilecegi ne diizeyde bagar1 gsterebilecegini iyi



22

hesaplamak gerekir. Cocuktan basaramayacagi bir sey beklemek onun bagansini
arttirmaz, digiiriir; onu geligtirmez, ko6stekler. Turner & Johnson, (2003), tam
giidillenme ile ana baba davramglar: arasindaki iligkiyi arastirdiklart ¢aligmalarinda;
ailenin ¢ocugunu yasina uygun isleri yapmaya tesvik edip, gocugun gabasim sevgi ve
ozenle destekledigi durumlarda, ¢ocugun bagari igin firsatlann oldufunu ve
basarisizlikla bag etmeyi 6grendigini belirtmistir.

Ayrica, Dinkmeyer ve McKay (1994), ana babalarin beklentilerine iligkin
goriislerinde, gocuklarin biiyiiklerin beklentilerini benimsediklerinden, ve bdylece
onlan kendilerine mal ettiklerinden bahsetmiglerdir. Ayrica, gocugumuzun bir gérevi
yerine getiremeyecegine inaniyorsak bunu bir sekilde onlara hissettirdigimizi ve
boylelikle gocugun kendi yeteneklerinden kugku duymasina neden oldugumuzu ve
sonunda da diisiincelerimizin gergeklestigini ve ¢ocugun basarih olamadigim

vurgularlar.

Ana baba beklentilerini belirlerken onun yeteneklerini ve kapasitesini iyi
bilmeli, onu diger 6grencilerle kargilastrmamalidir, her 6grencinin 6grenme seviyesi,
ogrenme sekli ve yapist farklidir. Ogrenciyi diger arkadaslariyla kargilastirip, ya da
beklentilerini onun yeteneklerini goz ardi edip, kendi isteyip te ulagamadig1 hedefleri
yakalamalan lizerine kurarsa, dgrenciyi gtidiilemek yerine onu umutsuzluga disiriir.
Derslerden soguma, okuldan uzaklagma, kendine giivensizlik, smif ortamina uyum
saglayamama gibi diigtk giidilt ogrenci davramglari goriilir. Cocudun
yapamadiginin {izerinde durmak yerine, gocugun yetenegini ve hangi alanlara egilimi
oldugunu bilerek, bagarabildiklerini desteklemekle daha verimli, daha kolay sonug

alinabilir.

Yukarida belirtilen olumsuz etkilerinin yanminda ana babalarin ¢ocuklan ile
ilgili beklentilerinin giidii {izerinde etkili olumlu y&nleri de vardir. Cocufunun
yeteneklerine ve yeterliliklerine inanan ve buna gore olumlu beklentileri olan, onun
bir sonraki egitim kurumuna devam etmesini bekleyen, egitim 6gretimle ilgili olumlu
beklentileri olan aileler ¢ocuklarini olumlu yonde etkileyeceklerdir. Halle (1997) ve

arkadaglarinin yaptipn ¢aligmada ailenin gocugun egitiminin devamu ile ilgili
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beklentilerinin, ailenin g¢ocugun yetenekleri ile ilgili algilar1 ve evdeki basariyr

destekleyici davramglariyla iligkili oldugu vurgulanmagtir.

Li (1993) c¢alismasinda &6grencilerin ailelerinin  beklentileriyle ilgili
algilarinin onlarin bagar giidiisii ve okul g¢aligmalarina y6nelik tutumlarn {izerindeki
etkisini aragtirdin ¢aligmasinda, Ogrencilerin ailelerinin beklentileriyle ilgili
algilanyla bagar1 giidiileri arasinda anlamli bir iligki bulmugtur. Cocugun ailesinin
olumlu beklentileriyle ilgili algilar1 ne kadar yiliksek olursa, bagan giidiisiiniin o
kadar yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aym gekilde, Maya ( 2004) Ana babanin egitim seviyesinin, egitim
beklentilerinin ve desteklerinin, okul ikliminin, ve Ggretmen beklentilerinin ve
desteginin 8grencinin basari giidiisiiyle iligkisiyle ilgili yaptig1 ¢aligmada genglerin
ailelerinin destegi ve egitimle ilgili beklentileriyle ilgili algilarimin basan giidiisiiyle

dogrudan ilgili oldugunu belirtmisgtir.

Ana ve babasimin kendi yetenekleriyle ve bagar1 durumuyla ilgili olumlu
beklentileri oldugunu diigiinen, istedigi ve ilgi duydugu alanlarda gaba g&stermesi
gerektigini digilindiigiinii bilen, egitimin devamimna ©nem verdigini hisseden
ogrenciler derslere kars1 daha ilgilidirler. Yeteneklerini daha mantikli degerlendirip,
derslerde ¢aba gosterirler, okula gitmekten, ve deneyimlerini aileleriyle

paylagsmaktan zevk alirlar.

Yukarida agikladigimiz noktalar1 Ozetlemek gerekirse ana baba
beklentilerinin ¢ocuklari olumlu yonde etkilemesi igin:

- Ogrencilerin varolan yeteneklerine ve seviyelerine gore, gergekei
yiiksek beklentiler iginde olmalilar.

- Cocuklarin okul performanslariyla ilgili beklentiler beraber
tartigilmali, amaglar beraber belirlenmelidir.

- Ana babalar ¢ocuklarini davraniglarindan sorumlu tutmalilar.

- Cocuk standartlar1 ve beklentileri karsilamadifinda sonuglarin ne

olacagimi anlamalidir.
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- Ana babalar kabul edici ve tutarh olmalilar.

- Okul ¢aligmalanyla ve davramglarla ilgili agik, ve tutarli limitler ve
yardimci yollar ¢ocuga bildirilmeli ve pekistirilmelidir.

- Okulda gelismis bir basarmnin sansla degil de ¢abayla gerceklesecegi
anlatilmalidir.

- Ana babalar ¢ocuklarina gercek¢i hedefler belirlemelerinde yardimei
olmal ve onlara siireci 5nemseyen diizenli destek ve geri bildirim saglamalilar.

- Ana babalar ve gocuk egitimin 6nemini ve degerini tartigabilmeliler.

- Ana babalar gocuklarina okula devam etmenin ve katilimin 6nemli
oldugunu belirtmeliler.

- Cocuklarinin okulda nasil davranmasinmi beklediklerini anlatmalilar.

- Okulun neden 6nemli oldugunu gelecekle ilgili amaglariyla ne kadar
ilgili oldugunu anlatmalilar.

- Ana babanin ¢ocuk i¢in beklentileri siireg ve bagar iizerine
odaklanmalidr.

- Cocuklarim daha zorlagtirict gérevler almak i¢in cesaretlendirmeliler.

CINSIYET, GUDU VE ANA BABA BEKLENTILERI

Kiz ve erkek Ogrencilerin giidii diizeyleri cinsiyetlerine gére farklilik
gosterebilir. Ayrica ¢ocuklarimn cinsiyetlerine gére ana ve babalarin onlarla ilgili
farkli beklentileri olabilir. Cinsiyet farkliligi ve bununla beraber gelen sonuglar
lizerinde tutarh bir yargiya varilamamugtir. Cinsiyet kavramu farkli degiskenlerden
etkilenmektedir.

Toplumun kabulleri cinsiyet tizerinde 6nemli etkenlerden bir tanesidir.
Erkekler ve bayanlar hayatta farkli konumlarda sosyallesirler. Erkekler calisan ve
tireten kisi olarak yetigtirilir. Bunun igin rekabetgi, bagimsiz ve otoriter olarak
yetistirilirler. Bayanlar ise annelik rolii i¢in hazirlamirlar. Daha ¢ok bagimli,
merhametli ve anag¢ olurlar. Bu ylizden erkeklerin ve kadinlarin bagart amaglari

farklidir ve bu amaglarim farkl sekillerde stirdiiriirler (Salili, 1996).
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Ozellikle ders kitaplanmizda erkek ve kadina farkli rolleri uygun goren,
kadinlar1 daha ¢ok ev ve ev etrafinda, erkekleri de daha ¢ok dig mekanlarda gésteren
orneklere rastlanmaktadir (Ozyurt, 2004).

Aym sekilde Erden ve Akman ( 2003), cinsiyetin basariy1 etkileyen bir
faktér olarak ortaya ¢ikmasinin nedeninin biyolojik farkliliklardan ¢ok kiiltiirel
Ozellikler oldugunu belirtmistir. Cocugun, kiiltiiriin belirledigi kisilik 6zelliklerini 3
yasindan itibaren okul ©ncesi egitim kurumlarinda ve aile i¢inde Ogrenmeye
basladigini; ana babalarin ve Ggretmenlerin kendi cinslerinin gerektirdigi rolleri
kabullendikleri i¢in g¢ocuklarmi ve O6grencilerini bu beklentiler dogrultusunda
yetistirdiklerini vurgulamaktadirlar ( Erden; Akman, 2003).

Ozellikle sosyo ekonomik diizeyi diisiik cevrelerde aileler kiz
cocuklarindansa erkek gocuklarinin egitimine devam etmesini tercih etmektedirler.
Kiz 6grencilerin daha ¢ok evde anneye yardim ederek kendi annelik siirecine

hazirlanmasi beklenir.

Ayrica toplumumuzda varolan diger bir yargilardan bir tanesi de kizlarin
¢ok calisarak bagarili oldugu, erkeklerin ise zeki olduklari i¢in basarili oldugudur. Bu
ylizden ana baba erkek gocuga kars: daha yiiksek beklentiler igerisindedir. Buna ek
olarak, erkek ¢ocuga karsi daha ilgilidir, ¢linkii onun zeki olduguna inandif1 igin
caligarak kendini agmasim ister. Oysaki kiz ¢ocuklari zaten gok calistift igin kiz
¢ocuklaryla evde fazla ilgilenilmez.

Toplumumuzun her kesiminde cinsiyet ayrimina degisik Ommekler
verebiliriz. Ozyurt’a (2004) gére, tilkemizde okul dncesi donemde, ana babalarin kiz
ve erkek ¢ocuklarina yaklagimlari farklidir. Ana babanin, kiz ¢ocuklarinin dans edip,
bebeklerle oynadiklarinda onayladiklarim, fakat kosma, hoplama, ziplama gibi
eylemlere yoneldiklerinde elestirdiklerini belirtmistir. Yine, erkekler kiiplerle
oynadiklarinda aileleri memnun olurken, bebeklerle oynadiklarinda onlara tepki
gosterdiklerini belirtmigtir.
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Salili’nin ( 1996), Veroff, ve Horner’den aktardigina gére; Amerika’daki
bayan kolej 6grencilerinin rekabetci basart ortamlarinda erkeklere gére daha gok
basar1 kaygilar1 vardir. Ayrica erkekler bagar1 ve bagarisizliklarini degerlendirirken,
basarilarimin etkileri iizerinde dururken, kadinlar daha g¢ok siireci vurgularlar ve

harcadiklan ¢aba ve yeterlilik duygusuyla ilgilidirler.

Etraflarinda bulunan sosyal ortamlarda bir sekilde cinsiyet ayrimciligi
yapilmasina ve bunun daha ¢ok erkeklerden yana olmasina ragmen giidii iizerine
yapilan caligmalarin bazilarinda  kiz Ogrencilerin bagar1 giidiisiiniin  erkek
Ogrencilerin bagar1 giidiisiine gore daha yiiksek ¢iktigim1 bulunmugtur ( Salili, 1996;
Sendur, 1999). Bu durum kiz 63rencilerin bir gekilde toplumda kendilerini kabul
ettirmek amaciyla hirsla ¢alistifi ve daha ¢ok gaba gosterdigi seklinde agiklanabilir.

Ana baba beklentileri ve cinsiyete iligkin de tutarli sonuglar elde
edilememigtir. Ana babanin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili beklentilerinde de farkli

degiskenlerin etkisi vardir.

Gutbezahl ( 2004), Erkeklerle kizlarin matematik basarisi lizerinde yaptig
bir aragtirmasinda, kiz ve erkek 6grencilerin ¢evrelerinin beklentilerinin basarilarin
etkiledigini ve dogal olarak kiz 6grencilerin kendilerini bu konuda yeteneksiz olarak
gbrmelerine neden oldugunu ve egitimlerinde matematik derslerini pek tercih
etmedigini bulmugtur. Pek ¢ok ana baba ogullarinin matematik bagarisim dogustan
gelen bir yetenek olarak goriirken, kizlarin matematik bagarisimi da ¢ok ¢alismaya
bagli oldugunu disliniir. Dogustan itibaren kizlara ve erkeklere farkh davranilir.
Erkeklere fiziksel diinyayla aktif etkilesimde bulunmalari igin firsatlar verilirken,
kizlarla daha ¢ok konusulur.

Ozyurt’un ( 2004), Pajares’in ( 2002) ¢alismasindan aktardigina goére, ana
ve baba kiz gocuklarinin akademik yeterliliklerini oldugundan daha diisiik tahmin
ettikleri i¢in onlardan beklentileri daha alt diizeydedir. Ana ve baba, matematik ve

fen bilimleri alanlarini erkek alam olarak gérmektedirler.
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Buna ek olarak, erkek ¢ocugun kizlara oranla iistiin tutulmas1 sonucu onun
yetistirilmesi de farklilagmaktadir. Simartilan iistiine diisiilen erkek gocuk, 6zerk ve
girisimci olamamaktadir. Kiz cocuklar ise, siirekli baski ve denetim altinda
biiylitiilmeleri nedeniyle erkelerden daha geleneksel bir yapiya ve daha az basari
giidiistine sahip olduklar1 belirlenmigtir ( Tezcan, 1988).

Cocuklarin etrafindaki sosyal olgularin, yani ana babalarin, 6gretmenlerin
¢ocuklarin cinsiyetlerine goére sergiledikleri farklhh davramglar, tutumlar, ve
beklentiler ¢ocuklarin diislincelerine ve davraniglarina da farkli yansimaktadir. Lobel
ve Bempechat( 1993), ogrencilerin takdir edilme ihtiyaci, bagar1 beklentileri ve
basan giidiileri iizerine yaptif1 ¢aligmasinda, erkek Ofrencilerin bagan ile ilgili
durumlarda, kiz 6grencilere goére daha yiiksek beklentiler igerisinde olduklan ve
basarisizlik durumunda da beklentilerini daha az diigtirdiiklerini ortaya koymustur.
Lobel ve Bempechat( 1993) bu durumu, zihinsel 6devlerde basarmin daha gok
maskulen bir karakter oldufu ve kizlara gore erkeklerden daha ¢ok seyler
beklenildigi, ve erkeklerin de kendilerinden beklenildigi gibi davranabilmek igin
basarisizlikla karsilastiklarinda, kizlara oranla beklentilerini daha az diigiirdiikleri
seklinde agiklamugtir.

Sonug olarak, ana babanin ¢ocuklar ile ilgili cinsiyet ayrimer diigtinceleri;
onlarin beklentileri ve ¢ocuklarinin giidiileri iizerinde etkilidir. Kiz ve erkek ¢ocuga
ailelerde 6ncelik her zaman erkek cocuktadir. Erkek gocufun daha zeki oldugu
diigiiniilerek ona egitiminde daha ¢ok firsatlar tanunir. Kiz ¢ocuklan ise, daha gok
denetim altindadir. Egitimlerine devam ettirmektense, bir aile kurup evle ilgili iglere
yonelmesi tercih edilir. Her ne kadar Ana babalarin bu tutumlarn giderek
azalmaktaysa da, toplumumuzda, kiz ve erkek Ogrenciler hala ailelerinin cinsiyet
aynmc1 tutumlarindan ve beklentilerinden etkilenmektedir. Kiz gocuklarmin gok
cahgarak bagarih oldugu, erkek ¢ocuklarin ise zeki olduklari i¢in basarihi oldugu
diistincesi kiz 6grencileri matematik gibi sayisal derslerden ¢ok sozel derslere
yonelmesine neden olmaktadir.
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Ana babanin c¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore farkli beklentiler igerisinde
olmasi gocugun kendisiyle ilgili diislincelerini etkileyecek, kendisiyle ilgili 6z yargisi
da giidiisii tizerinde etkili olacaktir. Bir erkek Ggrenci ana babasimin kendisi ile ilgili
sayisal derslerde ¢ok yiiksek beklentiler igerisinde oldugunu diigiindiigiinde,
matematik dersi ile ilgili varolan kapasitesinin ¢ok {iistiinde hedefler belirleyebilir. Bu
hedefleri gerceklestiremeyecegini anladifinda ise derse yonelik giidiisti olumsuz
y6nde etkilenecektir. Aym sekilde; bir kiz 6grenci ailesinin sayisal derslerde
kendisiyle ilgili diigiik beklentiler ig¢erisinde oldugunu diigiindiigiinde, varolan
kapasitesine gore degil de, ana babasinin beklentilerine gére karar vererek sayisal
derslere kars: ilgisiz olabilir, bu da onun bu derslerde gosterecegi ¢abay: olumsuz

y6nde etkileyecektir.
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ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Giinlimiiz egitim sisteminde 6grencinin birebir egitim slirecine katilmasi
¢ok nemlidir. Ogrenci kendi 6grenme siirecinin farkinda olmal ve bu siiregten zevk
almalidir. Yapilan etkinlikler 6grenciler i¢in anlamli olmali, onlarm ilgi ve
ihtiyaglarina hitap etmelidir. Yalmz, bu siliregte sadece egitim ortamim ve
etkinliklerini anlamli bir sekilde diizenlemek yeterli olmayabiliyor. Ulkemizde
ailelerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin vurguladigy olumsuzluklar arasinda
ogrencilerin devamsizlik, derslere karsi ilgisizlik, yeni seyler tiretmekten ¢ok varolan
diistinceleri benimseme, egitimleri ile ilgili belirli bir ama¢ edinmeme, okula gelmeyi
anlamsiz bulma gibi problemler vardir. Biitin bu problemlerin kaynaginda
ogrencilerinin kendi kapasitelerini fark edememesi ve belirli bir hedefe yonelip ¢aba
gostermemesi vardir. Ogrencinin gabasii ve istegini belirleyen onun &grenme
giidiistiniin seviyesidir. Ogrenme giidiisiiniin 6Frencinin okuldaki bagsarisinda ne
kadar énemli oldugu pek ¢ok aragtirmada belirtilmistir(A¢ikgoz, 2000; Gokdag,
1996; Hwang, 2000; Lobel & Bempechat, 1993; Ormrod, 1999; Umay, 2002).
Belirledigi hedefleri gergeklestirmek iizere gayret eden ve yaptif1 isten zevk alan
dgrencilerin bagar giidiisii yiiksek ve dogal olarak bagarili olma oram da yliksektir.

Egitimde onemli bir yeri olan bagari giidiisiinii etkileyen pek gok faktor
vardir. Ogretmen, okul gevresi, arkadaglar, bireyin kendisiyle ilgili diisiinceleri, ve
aile gibi faktoérler basari giidiisiinii etkilemektedir. Ogretmenin, okulun, ve bireyin
kendisiyle ilgili diiglincelerinin bagar1 giidiisiinii dogrudan etkiledigi; 6gretmenin
dgrenciyi olumlu yonlerden tegvik etmesi , ve onun ¢abasim desteklemesi gerektigi;
okuldaki aktivitelerin dgrenciler i¢in anlamli olmas1 gerektigi; ve bireyin giiclii olan
yonlerinin farkinda olmasmmin  saglanmasi gerektigi giidiiyle ilgili degisik
aragtirmalarda vurgulanmigtir (Elliott, 2000; Gokdag, 1996; Lumsden, 1999; Brown
& Ryan, 2002; ).

Basar1 giidiisiinii dogrudan etkileyen diger bir faktér de ailedir. Ozellikle
iilkemizde, ailenin 6grencinin egitimindeki 6nemi yeterince belirlenememistir. ilk

egitimini ailesi tarafindan alan 6grenci, okula geldiginde de okulda &grendikleriyle
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evde yagadiklarim karsilagtirmaya devam etmektedir. Her ne kadar 6gretmen
ogrencinin model aldif1 6nemli bir etken olsa da dgrenci, ana babasinin tutumlarini,
davramiglarini, ve kendisiyle ilgili diigiincelerini benimsemektedir. Ogrencinin okula
kars1 istekli, derslerde gayretli olmasi i¢in ev ile okul arasinda tutarli bir ortaklik
bulunmalidir. Ana babanin destekleyici, giiven verici, okula katilim1 gibi davramiglar
ve olumlu beklentileri 6grencinin bagan giidiisiinii olumlu etkilemektedir ( Gottfried,
1994; Halle, 1997; Lenz, 1999; Li, 1993; Maya, 2004; Ulgen, 1994; Stipek, 1998 ).

Ulkemizde, ana babanin gocugun egitiminde ne kadar énemli oldugunu,
okulda ve evde gocugun 6grenmesindeki roliinii, beklenti ve tutumlarinin 6grencinin
basar1 giidiisti tizerindeki etkilerini yeterli sekilde vurgulayan ¢aligmalara gok fazla
rastlanamamugtir. Bu g¢alismada amag, 6grencinin 6grenmeyi anlamli bulmasi,
isteklerinin farkinda olarak hedefler belirleyebilmesi igin gerekli olan giidii iizerinde,
yine 6grencinin egitiminde dogrudan etkisi olan, beklenti ve tutumlariyla dgrenci

davramglarin1 yonlendirebilen ailenin roliinii aragtirmaktir.

Arastirmada elde edilen sonuglar, egitim siirecinin daha etkili ve kalici
olmasi saglamak icin &nemlidir. Ogrencilerin gtidii diizeylerini belirlemek
Ogretmenlerin 6grencilerini daha iyi tamimasina, onlarin problemlerine uygun
coziimler {liretip basart durumlarimi artirmalarina yardimer olacaktir. Ayrica,
ogrencilerin okul basarilarinda biiyiik bir etkisi olan ana babanin, bagar giidiisiine
olan etkisinin ortaya konulmasi, ana babanin 6grencinin egitimindeki énemini fark
etmesine, ¢ocugunun egitimiyle ilgili daha gercek¢i beklentiler igerisinde olmasina,
ailenin okula katilimina, ve 6gretmen ve ana babalarin 6grencinin egitimiyle ilgili

iletisimine yardimci olacaktir.
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PROBLEMLER

Ilkogretim grencilerinin giidii diizeyleri, ana baba beklentilerine iligkin

algilar1 ve bu degiskenlerin 6grenci cinsiyeti ile iligkileri nelerdir?

ALT PROBLEMLER

1- TIk6gretim dgrencilerinin giidii diizeyleri nelerdir?

2- Ilkogretim 6grencilerinin giidii diizeyleri cinsiyetlerine gére degismekte
midir?

3- ilkogretim Sgrencilerinin ana babalarimin beklentilerine iligkin algtlart
nelerdir?

4-Ilkdgretim Sgrencilerinin ana babalarimin beklentilerine iliskin algilan
cinsiyetlerine gore degismekte midir?

5- ITlkogretim 6grencilerinin giidii diizeyleri ve ana baba beklentilerine
iliskin algilan arasinda anlaml: farkliliklar var midir?

TANIMLAR

Ilkogretim okulu: 1. simftan baslayip 8. siufta sona eren ilkogretim
kurumlaridir.

Giidii: okulla ilgili aktiviteleri neden, nasil ve ne kadar zaman yapacagina
karar verme, akademik ¢aligmalarda g¢aba harcama, yapilan aktiviteleri
anlamlandirma, ve bunlardan zevk almadir ( A¢ikgoz, 2000; Brophy, 1998; Domyei,
2001; Lumsden, 1999; Ormrod, 1999; Wagner , 2002).

Ana Baba Beklentileri: Ailenin; ¢ocufun yetenekleriyle, egitiminin
devamuyla, okulla, ve egitim 6gretimle ilgili beklentileridir.

Ana baba beklentilerine yénelik algilar: Cocugun ana babanin

beklentileri ile ilgili diistinceleridir.

SINIRLILIKLAR
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SAYILTILAR

1. Aragtirma swrasinda uygulanacak olgekleri ogrenciler igtenlikle

cevaplandirmiglardr.

KISALTMALAR
BGO: Basan Giudiisii Olgegi
ABBO: Ana Baba Beklenti Olgepi
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BOLUM 11
JLGILI ARASTIRMALAR VE YAYINLAR

Ilkogretim 6grencilerinin ana baba beklentilerine iliskin algilariyla bagan
giidiileri arasindaki iligkiyi aragtiran ¢aligmanin bu boliimiinde, basar1 giidiisii ve
bagan giidiistinii etkileyen faktorler; ana baba tutum ve davramiglarinin 6grenci
lizerindeki etkileri; ve ana baba beklentilerinin grenci {lizerindeki etkileri ile ilgili

aragtirma ve yayinlara yer verilmigtir.
BASARI GUDUSU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bagan giidiisii ile ilgili aragtirmalarda &grencilerin igten ve distan gelen
giidii kaynaklari, 6grencinin giidiilenmesini etkileyen faktorler, ve glidiinlin 6grenci

davraniglan tizerindeki etkileri iizerinde ¢alisilmgtir.

Salili (1996), cinsiyet, kiiltiir, ve yagin bagar1 giidiisii tizerine etkisi ile ilgili
yapti1 calismasma 764 Sgrenci ( 361 erkek, ve 403 kiz) katilmigtir. Ogrenciler
Ingiliz ( 79 erkek, 96 kiz ) ve Cin’li ( 282 erkek, 307kiz ) 13- 55 yas aras1 lise
ogrencileridir. Biitiin 6grenciler orta sosyo ekonomik sinftan gelmektedirler. Cinli
lise dgrencileri Anglo- Cin okullarinda okumaktadir. Bu okullar sinavlara ve testlere
onem veren otoriter bir yapiya sahiptir. Ingiliz 6grenciler ise daha rahat olduklari

Ingiliz okullarindan gelmektedir, her iki grupta ayni sinavlara girmektedirler.

Arasgtirma sonucunda, Cinli lise &grencilerinin giidii diizeyleri Ingiliz
ogrencilerden daha yiksek ¢ikmugtir. Ayrica, yag ile giidii arasindaki iligkide
geng dgrencilerin bagar giidiisii, yaslilara oranla daha yiiksek ¢ikmug; cinsiyet ve
giidii arasindaki iligkide de kiz 6grencilerin bagan giidiisii erkek 6grencilere gore
daha yiiksek ¢ikmagtir.
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Salili’nin ( 1996) cinsiyet, kiiltiir, ve yas degiskenlerinin yam sira, Maya
(2004) bagar: giidiisiinii etkileyen faktérler tizerine yaptifi caligmasinda gengler
tarafindan algilanan aile ¢evresi, okul ¢evresi ve genglerin bagar1 giidiisii arasindaki
iliskiyi aragtirmugtir. Aile ¢evresinde, ana babanin egitim seviyesi, ve ailenin destegi
ve beklentileri vardir. Okul g¢evresinde, okul iklimi( 6gretmenler ve ogrenciler
arasindaki iligkiler ve dgrencilerin ait olma ve giivenlik duygular1) ve 6gretmenlerin

destegi ve beklentileri vardir.

Maya ( 2004) aragtirmasinda su sorulara cevap aramaktadir: Aileler gocugun
bagar1 giidiisiinii nasil etkiler? Okul ¢ocufun bagar1 giidiisiinii nasil etkiler? Okul,

ailenin ¢ocugun bagan giidiisiine etkisinde arabuluculuk yapar mi1?

52 devlet ve 5 6zel liseye devam eden 20,407 6grencinin katildif1 ¢alismada
ana baba 6zellikleri, ana baba beklenti ve destegi, egitime katilimi, okul iklimi,
ogretmen beklenti ve destegi, ana baba egitim seviyesi, okul 6zellikleri, ve 6gretmen

ozellikleri incelenmigtir.

Arastirmanin sonucunda beklenildigi gibi 6gretmen beklenti ve desteginin
ve ana baba beklenti ve destefinin dgrencinin bagar1 giidiisii iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu ortaya gikmugtir. Ana babamin egitim seviyesinin 6grencinin
bagan giidiisii lizerinde etkili olmadig1 bulunmustur.

Hwang, Echols, Vrongistinos (2002) basarili Afrikali-Amerikal
dgrencilerin ¢ok yonlii akademik giidiilenmesi tizerine yaptiklar1 ¢aligmalarinda, 60
(23 erkek, 37 kiz) Afrikali- Amerikali iiniversite Ogrencisinin  boltimlerini
secmelerinde, egitim ile ilgili bakig agilarinda, ve ders ¢aligma nedenlerinde etkili
olan giidiileme yollarim1 aragtrmuglardir. Ogrencilere yart yapilandirilmig

goriismelerde agik uglu sorular sorulmustur.

Caligmanin sonucunda su veriler elde edilmistir. Ogrenciler, boliim segerken
kendilerini giidiileyen etmenlerin kisisel zevk alma, ilgi ve empati oldugunu

belirtmislerdir. Egitime deger vermede en 6nemli nedenleri ise, olanaklar, yani iyi
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bir i§ bulma, iyi bir yasam siirme gibi, kigisel tatmin, ve en son olarak %5 oranminda
paradir. Ders ¢alisma nedenleri, olumlu sonuglar elde etme , yiiksek notlar alma,

sinifta hazir bulunma ve kendini gelistirmedir.

Bu ¢aligmada ¢ok yonlii giidillenme kaynaklar1 a¢isindan 6nemli bulgular
elde edilmistir. Akademik basarimin sadece igsel giidiiyle ilgili olmayip, bagarili
olanlarin pek ¢ok degiskeni birlestirdigi ortaya konulmustur. Ogrenciler, igsel, dissal,
gelecek, ve sosyal amaglarinin birlesimini kullanmuglardir. Dagsal giidii faktdrleri
olumlu gelecek amaglariyla birlestirildiginde egitime verilen deger ve igsel giidii
artirilabilir. I¢sel olarak giidiilii 6grenciler, gelecek ile ilgili amaglarinda digsal olarak
giidiilendiginde daha iyi notlar alabilirler. Ayrica Ggrencilerin sosyal amaglariyla
Ogrenmeye katilimlari arasinda olumlu bir iligki bulunmustur. ( Hwang, Echols,
Vrongistinos 2002).

Icsel yonelimlerden biri olan &zerklik ve digsal yonelimlerden biri olan
algilanan Kkontrol tiizerine bir ¢aliyjma d’Ailly ( 2003) tarafindan Taiwan’da
yapilmigtir. Caligmaya 50 6gretmen ve 806 ( 4., 5. ve 6. simf) 68renci katilmagtir.
Degiskenler ailenin ve 6gretmenin gocukla ilgili 6zerklik ve kontrol y6nlendirmeleri
ve ailenin 6grenmeye katiimudir. Ogrencilerin giidii yonelimleri, algiladiklari

kontrol, ¢aba harcama seviyesi, ve akademik performanslar: test edilmistir.

Caligma sonucunda, 6grenmede tam giidiilenme ve 6zerkligin, 6grenciler
bulunduklar1 smiftan bir tist sifa gegtikge diismekte olduu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, galismanin kendileri i¢in Snemli, ilging ve eglenceli oldugunu diigtinen
gruplarda, 6grencilerin zorlayici isleri sectigi, kendi ilgi ve meraklarini tatmin etmek
icin ¢aligtii, ve kendi kendilerine ¢aligmay1 tercih ettikleri goriilmiigtiir. Buna
karsilik, ¢caligmanin bir kural oldugunu diigiinen ya da gretmenin onun iyi 6grenci
oldugunu diisiinmesi i¢in ¢alisan 6grencilerin daha kolay 6devler segtigi, iyi notlar
almak ve biiylikleri memnun etmek i¢in galigtigi ve 6gretmenden yardim ve rehberlik
istedigi gbriilmiigtiir.
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Ogrencinin &zerkligi, 6gretmenin ve ailenin &zerklik destegi ve ailenin
katiimindan etkilenmektedir. Ozerklik 6grencilerin kendi kapasiteleri, ve strateji
gelistirme inamglan tizerinde olumlu etkiye sahip olsa da okulda gosterdikleri ¢aba
tizerinde dogrudan bir etkiye sahip degildir. Ogrencilerin gabalan iizerinde sadece
algiladiklar1 kontrol seviyesi dogrudan etkiye sahiptir. Digsal giidiilenme y6nelimleri
Ogrencilerin ¢abalari ve performanslart tiizerinde etkilidir. Bu g¢aligmada da
Ogrencilerin bagarilar iizerinde her zaman igsel giidii yonelimlerinin etkili olmadig:
ortaya ¢ikmistir (d’Ailly, 2003).

Ogrenci caligmaktan zevk aldig1 ve bunu kendisi istedigi igin yaptif1 zaman
yani i¢sel olarak giidiilendigi zaman 6zerk olur; eger yapilan ¢alisma onun ilgisini

cekmiyorsa ya da eglenceli bulmuyorsa ¢aba géstermek istemeyebilir.

Sendur (1999), simuf atmosferi ve oOgrenci gidiisii {izerine yaptig
aragtirmasinda ilk6gretim 5. simf 6grencilerinin simf atmosferine iligkin algilar,
glidii diizeyleri ve bu degiskenlerin okul tiirli, ve cinsiyetle iligkilerini belirlemeyi

amaclamigtir.

Izmir ilinden tabakalama y6ntemiyle 699 5. smuf 6grencisi segilmigtir.

Aragtirma verileri, sinif atmosferi 6l¢egi, ve basan giidiisii 6lgegi ile elde edilmigtir.

Yapilan aragtirma sonucunda, 6grencilerin genelde bagan giidiisiine sahip
oldugu ancak giidiilii olduklar1 alanlarda digsal y6nelimlerinin 6n planda oldugu

gbzlenmistir.

Ayrica, diger bulgular arasinda Devlet ile 6zel ilkogretim okullarinda
okuyan 6grencilerin bagan giidiisi diizeyleri arasinda 6zel okullar lehine 6nemli bir
farkhibik oldugu bulunmug, bunun da verilen egitimin niteliginden
kaynaklanabilecegi belirtilmistir.
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Farkl: diizeylerde simif atmosferi algisina sahip dgrencilerin bagar1 giidiisii
diizeylerinin de farkli oldugu sonucuna varilmis ve 6grencilerin cinsiyetinin sinif

atmosferi ile bagan giidiisti diizeyleri arasindaki iligkiyi etkilemedigi goriilmiigtiir.

Gokdag ( 1996), temel egitim Ogretmenleri ve O6grencilerinin giidii
diizeylerini saptamig, 6grencinin giidiisii ile cinsiyeti, yasi, ana baba meslegi gibi
ozellikleri; 6gretmenin giidiisii ile 6gretmenin yasi, brang1 ve kidemi gibi 6zellikleri

arasindaki iligkileri incelemigtir.

Bu calismaya, Izmir ilinden rasgele segim yontemiyle 5 ilkégretim okulu
sec¢ilmis ve bu okullardaki 972 ( 509 kiz, 463 erkek) Ofrenci ve 38 ogfretmen
katilmustir. Ogrencilere Acikgdz ve Kasap tarafindan gelistirilen Basari/Basarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi; 6gretmenlere de Acikgéz ve Gokdag tarafindan gelistirilen
Ogretmen Giidiisii Olgegi uygulanmgtir.

Arastirma sonuglarina goére, ogrencilerin bagar1 nedeni olarak gordiikleri
faktorler sirastyla; 6gretmenin yeterli olmasi, dersi iyi anlatmasi, hos goriilii olmasi,
derslerin zevkli ge¢mesi, 6grencinin dersi sevmesi, sinavda sorular1 daha iyi

anlamasi, 6grendikleri bilgilerin gerekli olduguna inanmasi, ve derste aktif olmasidir.

Oprencinin giidiisiinii azaltan nedenler ise, sif ortamumn glirGiltiilii olmasi,
Ogrencinin derslerine diizenli ¢aligmamasi, ¢aligma y6ntemlerini bilmemesi, ders
programinin  yiklii gelmesi, smavda dikkatini toplayamamasi, derste aktif

olmamasidir.

Sendur’un (1999) 6grenci cinsiyeti ve glidiisii arasinda bir iligki bulmadigim
gosteren bulgularin tersine bu ¢alismada, kiz 6grencilerin giidii diizeyleri erkek
Ogrencilere gére daha yiiksek ve temel efitim bayan O3retmenlerinin erkek
Ogretmenlere gore daha gok giidiilii oldugu belirlenmistir.
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Son olarak, Ogretmenlerin yaglari, branglari, ¢alisma yillarn, ve mezun
olduklar: iniversiteler arasindaki farkliliklarin giidii diizeylerini etkilemedigi

belirlenmigtir.

Umay ( 2002) Hacettepe Universitesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiindeki 6grenciler lizerinde yaptifni c¢aligmasinda, matematik Ogretmen
adaylarinin bagar1 gilidiisii dlizeylerini, degisimini, ve degisimi etkileyen faktorleri
belirlemeyi amaglamigtir. Bu galigmada, 1998 yilindan itibaren béliime her yil yeni
baglayan 6grenciler ve 2002 yilinda tamamlayan ilk grup ile ( n=229) ¢alisgtimgtir.

Kendi hazirladifi “Basant Giidiisti Olgegi” ni kullanan Umay ( 2002) su
sonuclar1 elde etmigtir: yeni baglayan Ogrencilerin basar1 giidiileri ortalamanin
tistiinde ¢ikmugtir. Her yil yapilan uygulamada yeni baglayan ogrencilerin bagar
giidiilerinde yillara bagli bir degisim goriilmemektedir. Ogrenciler mezun olmaya
yaklagtikga basar1 giidiisii diizeyi ylikselmektedir. Ayrica, 6grencilerin kendilerini
gelistirmenin yam sira yiiksek not almak i¢in ¢aligtifi ve kendilerine orta gligliikte
hedefler belirledigi belirtilmigtir.

Umay’n (2002) gergeklestirdigi bu ¢aligma gilidiiniin siire¢ igerisinde nasil
degistigini ve nelerden etkilendigini belirtmesi agisindan 6nemlidir.

Lobel ve Bempechat ( 1993), 6grencilerin bagan giidiilerini ve takdir edilme
ihtiyacim1 kargilagtirmigtir. Aragtirmada; yiiksek takdir edilme ihtiyacina sahip
ogrencilerin aragtirmacinin diigiincesine, ve toplumdaki imajlarina daha ¢ok Snem
verecegi varsayimindan yola ¢ikarak, takdir edilme ihtiyac1 yiiksek olan grencilerin,
takdir edilme ihtiyac: diisiik olan 6grencilere gére beklentilerini daha az diisiirecegi

One siirlilmiigtiir.

Caligmaya 5. simuf 6grencileri ( n = 90) katilmigtir. Katilimeilar ilk 6nce
Sosyal Istenebilirlik testini yanitlamig, buna gére gruplara ayrilmigtir. Daha sonra bu
gruplara 4 ayn bulmaca verilmistir. Ogrencilerden bu bulmacalara baglamadan énce
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her bir bulmaca igin ¢&zebilme beklentilerini 1-10 arasinda bir sayiyla oranlamalan

istenmigtir. Verilen bu bulmacalarin ilk tigii ¢6ziimstizdir.

Calisma sonucunda, §grencilerin bagar1 beklentilerinin takdir edilme ihtiyaci
ve cinsiyet ile ilgili oldugu ortaya ¢ikmigtir. Takdir edilme ihtiyaci yiiksek olan
Ogrenciler, takdir edilme ihtiyaci diisiik olan O6Zrencilere goére, basarisizlikla
kargilagtiklar1 durumlarda bagar1 beklentilerini daha az diiglirmiglerdir. Aym sey
cinsiyet i¢in de gegerlidir. Erkek Ogrencilerin basarisizlikla kargilagtiklarinda, kiz
Ogrencilere gore beklentilerini daha az diistirdiikleri ortaya ¢ikmgtir.

Yukaridaki aragtirmalarda da belirtildigi gibi basar giidiisii akademik bagar1
tizerinde etkilidir. Ogrencinin basan giidiisii, kiiltiire, cinsiyete, kisisel isteklere, yasa,
siif ortamina, Ogretmenin tutum ve davramiglarina, ve aileye bagli olarak
degismektedir. Giidiilenmis 6grencilerde gosterilen ¢abay: devam ettirme, yapilan
isten zevk alma gibi davraniglar gozlenirken, giidillenmemis ya da giidii seviyesi
disiik 6grencilerde, isteksizlik, kolay isler segme, ve basar1 durumunda diigiiklitk
gbzlenmigtir. I¢sel olarak giidiilenmis dgrencilerde basariya yonelik davramglar daha
olumlu olmaktadir. Digsal olarak giidiilenmis grenciler not igin ya da bagkalarinin
saygmlid igin ¢aligirken; igsel olarak giidiilenmis 6grenciler kendi kigisel gelisimleri
i¢in bagarili olmaya ¢aligmaktadir.
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ANA BABA TUTUM VE DAVRANISLARI iLE iLGILi
ARASTIRMALAR

Ana baba tutum ve davramiglarinin gocuklarin bagar1 ve bagar1 giidiisii
tizerine olan olumlu ve olumsuz etkilerini belirten pek ¢ok arastirma yapilmigtir.
Cocuk iizerinde olumlu etkileri olan tutum ve davraniglar arasinda genel olarak, ev
ortaminda destek olma, &devlere yardim etme; 6z yeterlilifi ve 6z giiveni
destekleme, okulla ilgili aktivitelere katilma vb. yer almaktadir. Olumsuz etkileri
olan tutum ve davramglar arasinda ise, baskici, asir1 korumaci, ilgisiz tutumlar
icerisinde bulunma, kiiltiirel agidan farklilik g6steren egitim inamiglara sahip olma,
cabay1 desteklememe, yetenekle ilgili 6n yargilara sahip olma vb. yer almaktadir.

Okagaki ve Stenberg( 1993), farkli etnik kiiltiirlerden gelen ana babalarin
¢ocuk yetistirme, zeka ve egitim hakkindaki inaniglart ve ailelerin bu inamiglariyla

¢ocuklarin okul basarisi arasindaki iligkiyi aragtirmiglardir.

Aragtirmada su sorulara yamt aranmugtir: Farkli kiiltiirlerden gelen ana
babalarin ¢ocuklarinin 6zerkligi ve uyum gostermesiyle ilgili diistinceleri farklihik
gOstermekte midir? Zeka kavramu ile ilgili algilarinda farklilik var midir? Ana
babalarin ¢ocuk yetistirme ve zekayla ilgili kabulleri gocuklarin okul basarisiyla ilgili

midir?

Bu aragtirmada anasimifi, 1. smif ve 2. smuf Ogrencileri ve onlarin ana
babalariyla ¢aligilmigtir. 675 6grenciye bagar testi , ve 498 ana babaya ebeveyn
inams Slgegi uygulanmustir. Olgek, ana babalarin ¢ocuk yetistirme inamglarim, zeka

ve egitimle ilgili diigtincelerini i¢cermektedir.

Aragtirmanin  sonucunda, 6 farkli kiiltiiriin goriiglerinde de farkliliklar
goriillmiistiir. Ispanyol ve Asyali ailelere gore zeka sadece biligsel zelliklere bagh
degildir, aym1 zamanda giidii ve sosyal yetenekler gibi diger faktorler de 6nemlidir.
Filipinli ve Vietnamllar i¢in gudiyle ilgili faktérler zekamin Onemli
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ozelliklerindendir. Onlara gore zeki insan, amaglarimi gergeklestirmek igin ¢ok

caligan insandir.

Cocuk yetistirme inaniglarinda, gé¢menler igin gocuklarin digardan gelen
standartlara uymasi onlarin 6zerk olmasindan daha $nemlidir. Bu tutumlari ¢ocugun

okul basarismi olumsuz etkilemektedir.

Cocuk yetistirme 6zellikleri ve 6grenci giidiisli arasindaki iligkiyi inceleyen
bir diger aragtirma da Turner ve Johnson’in ( 2003) risk altindaki okul 6ncesi
Ogrencilerinin gilidiilenmeleriyle ilgili aragtirmasidir. Bu ¢aligmada a) ana babalarin,
egitim, ekonomik durum, ve O&z-yeterlilik gibi ozelliklerinin ¢ocuk yetigtirme
inamglarim1 ana baba - ¢ocuk iligkilerini belirleyebilecegi; b) gocuk yetistirme
inamiglarimin ve ana baba - g¢ocuk iligkilerinin ¢ocuklarin tam giidiilenmesini
belirleyebilecegi; ve c¢) g¢ocuklarin tam giidiilenmesinin 6n test ve son testten elde

edilecek basariy1 belirleyebilecegi 6ne siirtilmiistiir.

Calismaya, 169 okul oncesi Ofrencisi, ana babalar1 ve 16 &fretmen
katilmigtir. Aragtirmaya segilen 6grenciler; uygulanan biligsel test puanlar en alttaki
%25°lik dilime giren ve akademik olarak risk altinda olan ogrencilerdir. Ana
babalara, aile egitimi ve geliri, aile 6z yeterliligi, aile gocuk iligkisi {izerine anketler
verilmistir. Cocugun tam giidiillenmesi ailelere ve 6gretmenlere verilen anketlerle
saptanmigtir. Ogrencilerin baganlar1 ise sene basinda ve sonunda Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Testi ( K-SEALS) ile degerlendirilmisgtir.

Calisma sonucunda; gocuk yetistirme inamiglarinin ana baba - gocuk
iligkisini belirledigi, ana baba — g¢ocuk iligkisinin ¢ocuklarin tam giidiilenmesini
belirledigi, ve ¢ocuklarin tam giidillenmesinin 6n test ve son testten elde edilecek
bagartyr belirledigi ortaya ¢ikarlmigtir. Bu ¢aligma, gilidillenmenin aile
degiskenlerinin bir fonksiyonu olarak erken gelistigini, ve akademik bagar lizerinde
potansiyel bir etkisi oldugunu desteklemesi agisindan énemlidir.
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Ana baba tutum ve davramglarinin bagan giidiisii iizerine olan etkilerini
aragtiran ¢aligmalar arasinda Ardag¢’in ( 1990) ¢aligmasi 6nemli bir yer tutmaktadur.
Ardag (1990) ana babanin tutum ve davramiglarinin g¢ocuklarin bagar: giidiisii {izerine
etkilerini aragtirmigtir. Buradan elde edilen sonuglarla ana baba o6zelliklerinin
¢ocugun bagar1 gilidiisii ve dolastyla basarisim nasil etkilediklerini agiklamak, ve
akademik bagar1 tizerindeki en etkili ana baba 6zelliklerini belirleyerek, ¢ocugun
basarisim1 artirmaya yonelik ana baba egitim programlarna 1tk tutmak

amaglanmgtir.

Arastirmaya, 6zel bir dershaneye devam eden 1420 5. sinif 6grencisi ( 498
Ogrenci 1988-89 6gretim yilinda, 922 Ggrenci 1989-90 6gretin yilinda) ve aileleri
katilmistir. Kullanilan 6lgme araglari: Ana babaya uygulananlar; ev egitim ortami
Olgegi, ana baba sosyallestirme O6lgegi, ve ¢ocuk yetistirme tutum o&lgegidir.
Ogrencilere uygulanan Slgekler; basan giidiisii testi, ve dershanede uygulanan tiim
bagar1 testleridir. Ev egitim ortami 6lgegi, ana baba sosyallestirme olgekleri, ve
Bagart giidiisii testinin  geligtirilmesi, ve gilivenirlik gegerlik ¢aligmalar:
aragtirtmacimn  kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde, 1-

pearson korelasyon teknigi, 2- varyans analizi, 3- t-testi kullanilmistir.

Aragtirmanin sonuglari, statik aile degiskenleri ve siire¢ degiskenleri, aile
siireg degiskenleri ve bagari, basar1 giidiisii ve bagar1 bagliklar: altinda incelenmistir.
Elde edilen bulgular soyledir: Statik aile degiskenleri arasinda aile siireci
degiskenleri lizerinde en etkili olan degisken annenin egitim seviyesi olarak
belirlenmigtir. Egitim seviyesi yiiksek olan analarin egitim seviyesi diisiik olan
analara gore c¢ocuk yetistirmede daha demokratik, daha az korumaci daha az
disiplinli ve daha iyi egitim ¢evresi sagladif1 ortaya koyulmugtur.

Bagan giidiisii ve bagan birbiriyle iligkili bulunmamugtir. Asirt korumacilik

ve kisitlamalar bagan giidiisiinii olumlu etkilerken bagariy1 olumsuz etkilemektedir.

Akademik bagan ile ana egitimi, baba egitimi, demokrasi, beklentiler, yas,
ve ev egitim ortamu arasinda anlamli ve olumlu iligki bulunmugtur. Ev egitim ortam,
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ana egitimi, ve siki disiplin boyutlarinin sirasiyla ¢gocugun basart dagilimini en iyi

agiklayan aile degiskenleri olduklar: gériilmiigtiir.

Bagarih ¢ocuklarin ailelerinin 6zellikleri arasinda; egitim seviyesinin daha
ytiksek olmas: ; daha demokratik, daha az korumaci, daha az disiplinci tutma sahip
olmasi; daha erken yaglarda bagimsiz davraniglar beklentisi olmasi ; daha az
cezalandirmasi; evde daha iyi bir egitim ortami saglamasi gibi ozellikler
belirtilmisgtir.

Ailede demokratik tutumda; ¢ocuguyla her seyi paylasan, ona her konuda
s6z hakki veren ailelerin gocuklarimin bagarilarinin yiikksek oldugu, bunun tersine
cocuguyla her seyi konusmayan ailelerin gocuklarimin da diigiik bagarililar gurubunda

yer aldi1 sonucu gézlenmistir.

Aile sosyallesmesi agisindan, yiiksek bagari gosteren gocuklarin ailelerinin
daha erken yaslarda ¢ocuklarinin yeni ve zor isler denemesini bekledigi; ¢ocuklarinin
daha erken yaslarda aile ig¢i konugsmalara katilmasim istedigi; ¢ocuklarmin kendi
fikirlerine kars1 ¢ikmasina tolerans gosterdigi; fiziksel cezalar uygulamadif:
belirtilmisgtir.

Son olarak, bagar1 giidiisi ve bagar1 arasinda bir iligkinin olmamasina ve
bagar1 giidiisii ile aile degiskenleri arasinda geligkili sonuglar bulunmasina bagari
glidiisi puanlar1 agisindan Orneklemin homojen olmamasimn,yetenegin bagari
tizerindeki bagar1 gilidiisiine gére daha baskin olmasinin, basar1 giidiisii testinin yap1
gegerligine iliskin sonuglarin, ve Orneklem iginde bagari giidiistiniin goreceli

konumunun neden oldugu belirtilmistir.

Ana baba tutumlar1 ve basar1 ve giidiisii arasindaki iligki tizerine ¢alisan bir
diger aragtirmaci da Claire Lenz’dir. Lenz ( 1999), ev ortamindaki aile siiregleriyle
okuma ve matematik dersiyle ilgili 6z kavrayiglar ( giidii), gecikme ve derse

katilimin okuma ve matematik dersi iizerindeki bagariya etkisini aragtirmistir, Ev
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yardimi, zihinsel geligim i¢in baski yapmasi, ve gézlemlemesidir.

210  ilkogretim Ogrencisinin katildigi ¢aligma sonucunda, ana baba
siireglerinden destek, yardim ve baskinin matematik ve okuma dersleri ile ilgili 6z
kavrayiglar1 etkileyen en Onemli degiskenler oldugu ortaya ¢ikmustir. Baskimin
erkeklerde okuma dersinden bagariyi, bayanlarda matematik dersinden bagariyr
besledigi belirlenmigtir. Annelerin bagar1 ve giidii tizerindeki etkisi babalardan daha
fazladir. Erkekler daha ¢ok destek kizlar daha ¢ok yardim istemektedir. ( Lenz,
1999).

Strage ve Brandt (1999), ana babanin tutumlar1 arasinda yer alan giiven
verici gocuk yetistirme tutumu ve {iniversite 6grencilerinin akademik bagaris1 ve
aligmasi lizerine bir ¢aligma yapmustir. Ailelerinin daha ¢ok giiven verici bir tutuma (
Ozerklik saglama, beklentileri olma ve destekleme)sahip oldugunu sdyleyen
dgrencilerin digerlerine gore daha ¢ok giidiilii olacag1 6ne siiriilmiistiir. Ogrenciler
aileleriyle birlikte yasalar ya da yasamasalar da gocuk yetistirme ve akademik
sonuglar arasindaki iligkinin giiglii olacagi, ve dgrenciler smif olarak biiyiidiikce,
¢ocuk yetistirme tutumu ve akademik sonuglar arasindaki iligkinin zayiflayacagi
belirtilmistir.

Aragtirmaya 236 iiniversite 6grencisi katilmigtir. Katilimcilara 135 maddelik
Ogrenci tutumlan ve algilari anketi uyuglanmigtir. Anket demografik bilgileri, ana
baba ozelliklerini, akademik bagar1 ve aligma gibi konular1 icermektedir.

Calisma sonucunda ogrencilerin ailelerinin tutumlan ile ilgili algilan,
onlarin akademik c¢aligmalarindaki giidiilenmelerinin belirleyicisi oldugu ortaya
cikmustir. Ogrencilerin aileleriyle birlikte yasadig1 ve yasamadign durumlarda gocuk
yetistirme ve akademik sonuglar arasindaki iligkinin giiglii oldugu, ve 8grenciler simf
olarak biiyiidiik¢e, cocuk yetistirme tutumu ve akademik sonuglar arasindaki iligkinin
zayifladid belirtilmisgtir.
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Magsud ve Coleman (1993), basar1 giidiisiinde aileyle etkilesimin roliinti
aragtirmugtir. Ailelerinden belirli araliklarla ayr kalan 6grencilerin bagar giidiilerinin
daha az olacagmm One stirmiislerdir. Aileleriyle birlikte yasayan; bir biiyiikkanne,
biiyiikkbaba ya da bir akraba yaninda kalan; ve tek basina kalan 63rencilerin basari
giidiileri karsilagtirilmstur.

Arastirmaya 16-22 yas arasi, evlerinin bulundugu sehirden farkli bir yerde
okula devam eden 180 &grenci katilmistir. Her bir gruba 60 &grenci diismektedir.
Oprencilere Basan Giidiistiniin Hizli Olgiimii 6lgegi verilmistir. Caligma sonucunda,
ailesiyle birlikte yasayan Ggrencilerin bagar giidiileri ortalamas1 digerlerinden daha
yiikse ¢ikmistir. Aile ortamu igerisinde ana babale olan etkilesim yiiksek bagar

giidiisii i¢in 6nemli bir etkendir.

Gottrfried, Fleming ve Gottfried,( 1994) cocuklarin igsel giidiisiinde ve
basarisinda ailenin giidiileyici pratiklerinin roliinii aragtirmistir. Caligmada; 6grenme
siirecinde zevki, meraka, 1srarciligi ve ig katilmim destekleyen ailenin giidiileyici
davraniglan ile ¢ocugun akademik bagarisi ve igsel giidiisii arasinda nasil bir iligki
vardir? Ailenin, 6zerk olmamay1 isteyen ve yetenegin Gnemini azaltic1 ddevle ilgili
digsal giidiileyici davraniglan ile gocugun akademik basaris1 ve i¢sel giidiisti arasinda

nasil bir iligki vardir? sorularina cevap aranmustir.

Aragtirmada, 107 o6grenci 1 yasindan itibaren incelemeye alinmig ve 9 ve

10.cu yaslarda olgekler verilmigtir.

Ailelerle, dgrenciler 9 ve 10 yagindayken, giidiileyici davramglariyla ilgili
aragtirmalar yapilomstir. Sorular 6°l likert 6lgek tizerinde cevaplandiriimigtir. Olgek,
merakin, 1srarcilifin, uzmanliin, yeni deneyimler kazanmanin tegvik edilmesi, digsal
glidiileyici davramiglardan 6diil, cesaretlendirme, ev aktivitelerinin yasaklanmasi,

ceza, ana baba olumsuzlugu, ve okulla ilgili aktiviteleri igermektedir.

Oprencilerin  glidlisii  aragtrmacimin ~ kendisi  tarafindan  geligtirilen
Cocuklarin Akademik I¢sel Giidiisii 6lgegiyle dlgiilmiigtiir.
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Aragtirma sonucunda, ailenin giidiileyici davramiglarimin akademik igsel
giidii iizerinde dogrudan bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Isin gergeklestirilmesinde
merakin, 1srarin, yeni deneyimler kazanmanin desteklenmesi gibi davramg ve
tutumlar igsel giidiiyii olumlu etkilerken, digsal etkilere yonelik davrams ve tutumlar
icsel giidiiyli olumsuz etkilemistir. Akademik igsel giidii dnemli ve olumlu bir
sekilde gelecekteki giidiiyli ve bagartyr belirlemektedir. Bu ylizden ailenin igsel
giidiiyii destekleyici davranig ve tutumlarinin ¢ocuklarin gelecekteki glidii ve bagarist
{izerinde olumlu etkisi vardir. Bu ¢alisma, ¢ocuklarin akademik igsel glidiisiiniin,
evde ailenin aktif destegiyle sosyallestirildiginin deneysel kamtidir ( Gottfried,
1994).

Ana baba tutumlarinin 6grencilerin giidiileri {izerine etkisi ile ilgili yapilan
bir diger ¢alismada, Ginsburg ve Bronstien’in (1993) ogrencilerin akademik
basanlan ve glidiileri lizerinde aileyle ilgili ii¢ faktoriin (ev ddevlerini izleme, notlara
verilen tepkiler ve genel aile stili) etkisi incelenmigtir. Caliymaya 93 5. simf

ogrencisi (42 erkek, 51 kiz) ve aileleri katilmagtir.

Ogrencilere siif igersinde igsel ve digsal giidii yonlendirmeleri 6lgegi
verilmistir , bu 6lgegin 5 alt 6lgedi vardir: zorlastiricilan tercih etme, ilgi merak,
bagimsiz uzmanhk, bagimsiz karar verme, bagari ve basarisizhk fizerine igsel
kriterler.

Cocugun igsel gidiisii ile ilgili 6gretmen raporlart Oz kavrayis Slgegiyle
belirlenmistir. Aile faktorii ise, Anan babanin ev odevlerini takibi &lgegiyle
aragtirilmugtir.

Aragtirma sonucunda, ana babanin ev ddevlerini siirekli izlemesinin igsel
glidiiyli ve akademik bagariy1 olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ana baba ne kadar
¢ok 6dev yapimim kontrol eder , yapimmna yardim eder, gocuga siirekli ddevini
batirlatir ve bitirmesi igin 1srar ederse, gocuklarin o kadar ¢ok digsal kaynaklara

bagimli oldugu ve notlarimn diistik oldugu agiklanmigtir.
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Olumlu geribildirimin, yani cesaretlendirme ve Ovgiiniin ¢ocugun igsel
giidiisiiniin gelismesinde etkili oldugu; disardan gelen 6diillerin, gocugun akademik
bagarisina ve giidii yonelimlerine olumsuz etkisinin oldugu aragtirmanin diger

bulgular arasindadir.

Kaderlerinin ve mutluluklarinin kendilerinin diginda kontrol edildigine
inanan ailelerin ¢ocuklarinin bagar1 ve basansizliklarimi degerlendirirken digsal
nedenler aradiklari, daha kolay isleri tercih ettikleri, 6gretmeni mutlu etmek igin
calistiklan, ¢ok merakli olmadiklari, daha gok 6gretmenin yardimina bagimli
olduklar1 ve bagarilarinin da diigiik oldugu vurgulanmastir.

Grolnick ve Slowiaczek (1994 ) aile katilimlarinin ¢ok yonlt ( davranigsal,
kisisel, ve zihinsel) betimlemelerini, ve okul performansiyla aile katilmimn iligki
slirecini incelemislerdir. Calismada amag; dgrencilerin giidiileriyle ana baba katilim
arasindaki iliskiyi aragtirmak ve Ogrencilerin giidiisel kaynaklarmn ana baba
katilimiyla 6grencilerin okul performanslar1 arasinda arabuluculuk yaptig bir modeli

test etmektir.

302 11-14 yas arasi Ofrenci ve 18 6gretmenin katildifs ¢alisma sonucu,
gercekten de ana babamin g¢ocufun egitimine ¢ok yonlii alanlarda katihimda
bulunabilecegini gdstermistir. Ayrica g¢ocuklarin giidiisel kaynaklari, ana baba
katilim1 ve okul performans: arasinda arabuluculuk yapmaktadir: annenin zihinsel ve
entelektiiel katilimiyla davranigsal katilimi, okul performansint belirleyen kontrol
anlayis1 ve yeterlilik algisiun tahmin edicisidir. Ana baba katilimi, giidii ve okul
basaris1 dairesel bir iligki igersindedir. Giidii katihmi gergeklestirmekte, katthm
giidiilenmeyi saglamakta ve bu da okulda basar1 saglamaktadir (Grolnick,
Slowiaczek, 1994).

Atakli (2000), ortadgretim Ogrencilerinin Milli Egitim Bakanlifindan,
ogretmenlerinden, ailelerinden beklentilerini, hayata dair isteklerini, terciblerini ve

etkisinde kaldiklar1 faktorleri arastirmugtir. Calismaya, 498 ortadgretim son simf
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Ogrencisi katilmigtir. Aragtirma sonucunda Tiirkiye’de aile iligkilerinin hala 6nemli
bir etken oldufu, ve ana babanin c¢ocuklar iizerinde biiyiik bir etkisi oldugu
bulunmugtur. Cocuklar ailelerinden ihtiyaglarin1 6nemli olarak gérmelerini, mantikli
olmalarimi, aralarinda stirekliligi olan bir iletigimin olmasini, ve meslek segiminde

1srarl1 olmamalarini istemektedir.( Atakli, 2000).

Tiedemann( 2000), ana babanin ¢ocuklan ile ilgili diistincelerini belirlemek
icin yaptif1 ¢aligmasinda, ailenin cinsiyet ile ilgili basma kalip diislincelerinin
¢ocuklarinin cinsiyetleri ile iligkili oldugunu; ve erkek g¢ocuktan yana olan kaliplarda,
ailelerin kiz ¢ocuklarindan gok erkek ¢ocuklar ile ilgili daha olumlu diigiincelerinin

olabilecegini &ne slirmiigtiir.

Bir diger varsayim ise, ailenin g¢ocugun cinsiyeti ile ilgili basma kalip
diisiincelerinin ¢ocugu ile ilgili diigtincelerini etkileyecegi ve bu etkilesimin de

¢ocugun matematik yetenegiyle ilgili 6z kavrayisini etkileyecegidir.

Calismaya 489 ( 240 erkek, 249 kiz) 3. ve 4. sif 6grencisi, 343 ana , 270
baba, ve 28 oOgretmen Kkatilmistir. Katilimcilar, matematik yetenegi algilari,
matematik yetenegi ile ilgili cinsiyet Onyargilari, ve gelecek beklentileri ile ilgili

anketlere cevap vermislerdir.

Caligma sonucunda, ¢ocufun cinsiyetiyle ailenin ¢ocufun matematik
yetenegiyle ilgili inamigi arasindaki iligki bu konudaki basma kalip diisiincelerin
seviyesine bagl oldugu bulunmugtur. Basma kalip diisiinceleri olan ana babalar kiz
cocuklarinin matematik dersi ile ilgili yeteneginin daha az oldugunu diisinmektedir.
Basma kalip diistinceleri daha az olan ana babalar g¢ocuklarmin matematik
yetenegiyle ilgili cinsiyet ayrimi yapmamaktadir. Aym sekilde ailelerin gocuklarin
matematik yetenekleriyle ilgili inamslarim etkileyen Onyargilan g¢ocuklarin
matematik yetenekleriyle ilgili 6z kavramlarim da etkilemektedir. Ayn: notlan
almalarina ragmen, erkeklerin matematik dersiyle ilgili yetenek inamslar1 kizlarin
yetenek inamglarindan daha yiiksektir. Bu, gocuklarin matematik basarisiyla ilgili
algilanim, sadece kendilerinin ve diger arkadaglarimin basari durumlarina bakarak
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degil de etraflarindaki diger insanlarin cinsiyet ayrimi igeren mesajlarindan
etkilenerek olusturduklarimi géstermektedir (Tiedemann, 2000 ).

Ana baba tutum ve davramglarimin cinsiyetler arasinda farklilik
gOstermesiyle ilgili bir ¢aliyma da Parsons, Adler ve Kaczala ( 1982) tarafindan
yapilmigtir. Bu caligmada, bagar1 tutumlarimin ve inamiglarimn sosyallesmesinde
ailenin etkisi aragtinlmigtir. Ailenin, g¢ocugun bagar1 ile ilgili 6z- kavrami ve
inamglan lizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla; ana babaya ve ¢ocuklara matematik

bagarisina y6nelik tutum ve inaniglarla ilgili 6l¢ekler verilmisgtir.

IIkogretim 5. smiftan orta ogretim 11. simf arasinda degigsen 22 simfta
bulunan o6grencilerle ve onlarin aileleriyle yapilan g¢aligma sonucunda, ana ve
babalarin -erkeklerin ve kizlarin varolan performanslar1 egit olmasmna ragmen-
cocuklarin matematik yetenegiyle ilgili cinsiyet ayrimci algilarmin oldugu ortaya
¢ikmugtir. Bu ayrim en ¢ok ana babalarin ¢ocuklarinin ne kadar galigmasi gerektigi
ile ilgili diisiincelerinde ortaya g¢ikmaktadir: Kiz g¢ocuklarnin aileleri, erkek
¢ocuklarinin ailelerine gére, kizlarin matematikte bagarili olmasi i¢in daha ¢ok
caligmasi gerektigini diistinmektedir. Erkek ¢ocuk aileleri de kiz ¢ocuk ailelerine

gore, ileri matematik ¢alismasinin daha ¢ok 6nemli oldugunu diistinmektedir.

Ayrica, ailenin gocuguyla ilgili algilan ve beklentileri, ¢ocugun ailenin
inaniglaniyla ilgili algilariyla, bagan ile ilgili 6z algilaniyla ve 6dev algilaryla
ilgilidir. Son olarak ¢ocuklarin tutumlari, matematik performanslarindan ¢ok ailenin
onlarin yetenekleriyle ilgili tutumlarindan etkilenmektedir. Bu g¢aligma da bize
ailenin ¢ocudun bagari ile ilgili yénelimlerinde ne kadar dnemli bir etkisi oldugunu
ortaya koymustur.

Son olarak, Fan, ve Chen (2001) ana baba katilimi ve &8renci bagarisi
arasindaki iligkiyi aragtiran nicel aragtirmalarin bir meta- analizini yapmuglardir.
Aragtirma i¢in 2000 e yakin makale, tez ve rapor belirlenmis bunlar igersinden
pearson korelasyonuyla ana baba katilimi ve akademik basart sonuglari elde

edilebilecek 25 tanesi segilmigtir. Her ¢aligma sonucu 7 c¢alisma yOniine gore



50

kodlanmistir: 1- ¢aligma numarasi, 2- drneklem sayisi, 3- katilimcilarin ortalama
yasi, 4- katilmcilann etnik yapisi, 5- akademik bagan 6lgiitleri ( genel ortalama,
testler ve digerleri), 6- akademik bagar: 6l¢iim alanlar ( matematik, fen , okuma vb.),

7 — ana baba katilim agilari.

Bu aragtirmada ana baba katilimi su sekilde gruplanmigtir: 1- ana baba
¢ocuk iletigimi, 2- evde okulla ilgili danismanlik, 3- egitimsel beklentiler ve istekler,

4- ana babanin okul aktivitelerine katilimi, 5- genel katilim.

Calismanin sonucunda, akademik bagar1 kategorilerinde, ana baba katilim
ile genel akademik basar1 ( okul ort.) arasinda daha Ozel akademik bagariya
( matematik basar1 ort. gibi ) gore daha giiglii bir iliski ortaya ¢ikmgtir. Bu bize ana
babalarin 6grencilerin genel egitim durumuna olan etkilerinin, onlarmn dersleri

tizerinde ayr1 ayri etkisinden daha fazla oldugunu gosterir.

Ana baba katilimi agisindan, ana babanmin egitimsel beklenti ve istekleri ile
akademik bagar arasinda giiglii bir iligki bulunurken, ana babanin evde okulla ilgili
damgmanlifiyla, akademik bagari arasinda zayif bir iligki bulunmustur.

Sonug olarak, ana babanin ¢ocugun egitimiyle ilgili tutum ve davramglari
dgrencinin basan glidiisti iizerinde etkilidir. Giiven verici, destekleyici, demokratik,
6zerklik saglayan, okul aktivitelerine katilimci davramiglar gésteren ana babalar
¢ocuklarinin bagar giidiilerini olumlu y6nde etkilemektedir. Bunun yamnda, baskici,
disiplinli gocuk yetistirme inamglarina sahip, etkilesimden uzak, 6grencinin 6z
yararhligindan ¢ok kendi diiglincelerinin gergeklesmesini isteyen ailelerin
gocuklarinin ise bagsan glidiisii olumsuz yonde etkilenmektedir. Ogrenciler kendi
varolan bagar1 durumlarindan ¢ok ana ve babalarinin onlarin performanslari ile ilgili
distincelerinden etkilenmektedir. Eger aile, 6grenciyi destekleyici, ona 6zerklik
taniyan tutumlarda bulunup, o6frencinin istek ve yonelimleriyle ilgili gercekei
diistincelere sahip olursa 6grencinin egitimiyle ilgili istek ve gabasi artar, yani bagar1
gldiisti olumlu yénde etkilenir. Bunun tersine, ana baba 6grenciyi siirekli baski

altinda tutup, siirekli kontrol edip, yetenekleri ve istekleri dogrultusunda degil de
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kendi inandi1f1 ve istedigi alana yonlendirmeye calisirsa, 6grenci okula gitmekten,

derslere devam etmekten zevk almaz ve bu da onun basar giidiisiinii olumsuz etkiler.

ANA BABA BEKLENTILERI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Ana baba tutum ve davraniglan {izerine iilkemizde ve yurt disinda pek ¢ok
aragtirma yapilmigtir, fakat &zellikle ana baba beklentilerini aragtiran bir ¢aligma
ilkemizde yapilmamis, yurt diginda da az sayida ¢aligmaya rastlanmigtir. Bu galigma,
bu noktada olusan eksikligi kapamak amaciyla; yani ana ve babalarin beklentilerinin

cocuklarin bagar1 giidiilerindeki etkilerini aragtirmak amaciyla gergeklestirilmisgtir.

Huang, (1996) ana baba beklentilerinin, ¢aba, 6z yeterlilik ve bagari tizerine
etkisini aragtirmigtir. Calismanin amaci, Tayvan’da 9. simifa devam eden, basari
standard:1 yiiksek ve normal olan simiflardaki 6grencilerin, ana baba beklentilerine
iliskin algilarmin ¢aba ve 6z yeterlilik ile ilgili yiiklemelerini nasil etkiledigini
aragtirmaktr.

Calismaya 383 6grenci katilmigtir; bunlardan 173 i bagar1 standard: yiiksek
olan siniflara, ve 210 u normal simflara devam etmektedir. Ogrencilere, ana baba
beklentileriyle ilgili algilarin; 6z yeterlilik, yetenek, ¢aba ile ilgili genel fikirlerini ve

sinav anindaki ¢aba, yetenek ve 6z yeterliliklerini 6lgen dl¢ekler verilmistir.

Caligma sonucunda, ana babanin algilanan beklentilerinin ¢ocuklarin gaba
ile ilgili inaniglar tizerinde olumlu etkisi oldugu; fakat 6grencilerin 6z yeterlilik ve

yetenek ile ilgili inamglari tizerinde etkili olmadid ortaya ¢ikmgtur.

Ogrencilerin gaba ile ilgili inamslarnin onlarin gosterdikleri ¢aba, ve 6z
yeterlilik inamglar1 iizerinde olumlu etkisi vardir. Aym1 zamanda, 6grencilerin 6z

yeterlilik ile ilgili inaniglarinin varolan 6z yeterlilikleri iizerinde olumlu etkisi vardir.



52

Ogrencilerin gosterdikleri ¢aba matematik bagarisi iizerinde olumlu olarak
etki gosterirken, smnav anminda yagadiklan kaygi ve liziintii matematik basarisi

tizerinde etkili bulunmamgtir.

Bu sonuglar bize, ana babas1 yiiksek beklentiler i¢inde olan &grencilerin
caba ile ilgili diigiincelerinin olumlu oldugunu ve daha ¢ok g¢aba gdsterip daha
bagarili oldugunu géstermektedir ( Huang, 1996).

Ana baba beklentilerinin Sgrencilerin giidiisii ve basarist lizerine etkisini
aragtiran diger bir ¢alisma da Li (1993) tarafindan yapilmigtir. Caligmanin amaci,
ogrencilerin ana babalarinin beklentileriyle ilgili algilarimn basan giidiileriyle ve
okul ¢aligmalarina yonelik tutumlariyla iligkisini aragtirmaktir. 485 (9. ve 13. smf')
lise 6grencisinin katildi aragtirmada; 6grencinin ana babanin beklentilerini ne kadar

cok algilarsa o kadar ¢ok giidiilenecegi varsayim lizerinden hareket edilmigtir.

Sonu¢ olarak, ana baba beklentileriyle ilgili algilar ¢ocufun bagan
giidiisityle baglantili  bulunmustur.  Ailelerinin  beklentileriyle ilgili algilan
yiikseldik¢e, Ogrenciler bu beklentileri gergeklestirmek i¢in daha g¢ok
glidiilenmektedirler. Ayrica, ana baba beklentileriyle ilgili algilar 6grencilerin

derslerden bekledikleri notlarla yeterli notun belirleyicisidir.

Yas ve cinsiyet ile 6grencilerin ana baba beklentileri arasinda anlamh bir
farklilik bulunmazken, bu degiskenlerin bagar giidiisii tizerinde etkili oldugu ortaya
konulmustur. Kizlar, Ingilizce dersinde daha yiiksek notlar beklerken ve yeterli not
icin daha yiiksek standartlar koyarken; erkekler matematik dersinde daha yiiksek
notlar beklemektedirler. Biiyiik simiftaki 6grenciler kiigiik siniflara gore daha yiiksek
notlar beklemekte ve daha yiiksek notlarla tatmin olmaktadirlar.

Kaplan ( 2001), ana babanin kendi 6z — duygularinin ve beklentilerinin
cocugun akademik performansina etkisi tizerine bir ¢aliyma yapmstir. Bu ¢alismada,

cocuklarin bakig agisindan ailenin egitimsel bagaris1 ve gocuklan igin egitim
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beklentileri arasindaki iligki ve bu iligkinin ana babanin kendisiyle ilgili 6z duygular
tarafindan nasil sekillendirildigi arastiriimagtir.

Veri toplamada, ilk olarak ana babalar 20’li yaslardayken ( 1980) 810
maddelik bir anketle, katilimcilarin sosyo-psikolojik, sosyo-demografik, ve
kendileriyle ilgili 6z raporlari sorulmus ve kendileriyle ilgili olumsuz duygular: ile
ilgili bilgiler toplanmistir. 1990 yilinda ayn1 ana babalarla ve ¢ocuklariyla( 11-15 yas
aras1) ev gériismeleri yapilmistir. 1864 aileyle goriisiilmiistiir.

Sonu¢ olarak, yiiksek basarrya sahip ama kendisiyle ilgili olumsuz
duygulara sahip ana babalarin ¢ocuklarindan beklentilerinin diisiik oldugu ortaya
cikmigtir. Aym zamanda diigiik bagariya sahip ve kendileriyle ilgili olumsuz
duygulara sahip ana babalarin ¢ocuklarindan beklentileri de diigiiktiir. Ayrica, ana
babalarin kendileriyle ilgili olumsuz diisiince ve duygulari, diigiik bagartya sahip
ailelerde, yiiksek basariya sahip ailelerden daha gok etkiye sahiptir.

Akademik performans tizerinde ana babanin olumsuz duygularinin etkisi de
olumsuzdur. Kendileriyle ilgili olumsuz diistincelerinin yliksek oldugu ailelerde, ana
baba beklentisiyle ilgili algilar yiikseldik¢e akademik basar diigmektedir. Bu da bize,
ailenin yliksek beklentilerinin tek basina yeterli olmadigini, kendisiyle ilgili olumsuz
duygulara sahip ana babalarin gocuklarimin, ailelerinin bu tutumlarim akademik

performanslarina yansitabilecegini gdstermistir ( Kaplan, 2001).

Sonu¢ olarak, ana baba beklentileri ¢cocufun basar1 giidiisii iizerinde
6nemli bir etkiye sahiptir. Ana ve babasinin, egitimiyle ilgili olumlu beklentilere
sahip olmas1 ¢ocugun kendine giivenmesine, bagarilt olmak i¢in daha ¢ok ¢aba
harcamasina ve kendi yetenekleriyle ilgili olumlu duygulara sahip olmasina yardimet
olmaktadir. Bu tip olumlu duygular da bagar1 giidiisiinii artirmaktadir. Fakat ana ve
babasmdan kendisiyle ilgili olumsuz beklentiler algilayan §grenci kendisiyle ilgili ya
¢ok yiiksek hedefler belirlemeye ya da varolan performansinin ¢ok altinda hedefler
belirlemeye yo6nelebilir. Bu da 63rencinin gosterecegi g¢abayi, okuldaki etkinliklere

katilma istegini diisiirebilir, bagarisiz olabilme olasiligini artirabilir.
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Bu caligmada, bizim iilkemizde ana baba beklentilerinin ilkdgretim
Ogrencilerinin giidii diizeyleri iizerinde ne gibi bir etkisi oldufu, 6grencinin ana
babasinin beklentilerini nasil algiladii, ve bunu sahip oldugu giidii ile nasil
iligkilendirdigi aragtirilacaktir.
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BOLUM 111

ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin analizi ve ¢6zlimleme teknikleri agiklanmugtir.

ARASTIRMA MODELI

Ik6gretim 6grencilerinin bagan giidiileri ile ana baba beklentilerine iliskin
beklentileri arasindaki iligkiyi sorgulayan bu arastirmada betimsel aragtirma modeli
kullanilmigtir.

KATILIMCILAR

Arastirmaya, izmir ilinden, {ist orta ve alt sosyo ekonomik ¢evrelerden,
rasgele seg¢im yoOntemiyle 6 ilkogretim okulu secilmistir. Bu okullarin 7. ve 8.
simflan1 arasindan 828 ( 417 kiz, 411 erkek) 7. ve 8. smuf Ogrencisi galigmaya
goniillii olarak katilmagtir.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Ana Baba Beklenti 6lgedi ve

Basan giidiisti Olgegi kullanilmustir.

Ana Baba Beklenti Olgegi: Bu o6lgek, Huang (1996) tarafindan
hazirlanmig, ve ana baba beklentilerinin, ¢aba, 6z yeterlilik ve bagar: {izerine etkisini
aragtirdifn doktora tezinde kullamlmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .87 olarak
belirlenmistir. Aym 6lgek aragtirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmis, ve uzmanlarin
incelemesi saglanmigtir. Uzmanlardan alinan goriisler sonucunda 3°lLii likert tipi 27
maddelik ana baba beklenti dl¢egi hazirlanmigtir. Hazirlanan 6lgegin pilot ¢aligmasi
iki ayr1 Ilkégretim Okuluna devam eden 340 6grenciye uygulanmugtir.
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Ana baba beklentisi 6lgegi igin yapilan faktdr analizi sonucu Olgek
maddelerinin dort faktérde toplandigi goriilmiis ve faktor yiikleri .40’ 1n altinda olan
5 madde Olgekten ¢ikarilmugtir. Faktorlerin olugturdugu alt 6l¢ekler, en iyisini yapma
beklentisi, mitkkemmel 6grenci beklentisi, ¢ok c¢aligma beklentisi, ve notlarla ilgili
beklentiler olarak adlandinlmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .78
olarak belirlenmistir. Olgegin drnek maddeleri Ek-1 de verilmistir.

Alt 6lgeklerin tanmimlari, 6rnek maddeler ve giivenirlik katsayilar: Tablo 3.1

de verilmigtir.
Tablo 3.1
ABBO Alt olgeklerinin tammlari, ornek madde, madde sayisi ve Alpha
giivenirlik katsayilar
Alt dlgekler Tamm Rsdde Ornek madde Alpha
sayisi
En iyisini s b:dbamr} Vel “Ailem bagardigimdan
yapabileceginin en iyisini
yapma - yapmasiyla ilgili denggieigsint
beklentisi beklentileri 7 yapmami bekler 70
Miikemmel  Ana babanin gocugun iyi s . D, A
dgrenci bir 6grenci olmas ile igili oﬁ;ﬁz i bir Ogrenct
beklentisi istekleri ) ’
“Ailem hafta sonlar
Cok calisma  Ana babanin ders ¢alisma ve tatillerde bile ders
beklentisi ile ilgili beklentileri 7 ”
calismami bekler .63
. .. Cocugun sinavlardan “Ailem aldiim
Dottarla 181l Jldygy notlarla lgil ; notlardan tatmin s
beklentiler olmaz” )

Tablo 3.1 de de goriilecegi gibi ana babanin ¢ocuktan yapabileceginin en
iyisini yapmasim istedigi alt dlgekte madde sayis1 7, Alpha giivenirlik katsayis1 .70
tir. Ana babanin iyi bir 6grenci olma ile ilgili isteklerinin yer aldig: alt dlgekte madde
sayis1 5, Alpha giivenirlik katsayisi .63 tiir. Ana babamin ders galiyma ile ilgili
beklentilerinin yer aldig1 alt dlgekte madde sayist 7, Alpha giivenirlik katsayis1 .63
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tir. Son olarak, ¢ocugun sinavlardan aldif: notlarla ilgili beklentilerin yer aldig: alt
Olgekte madde sayis1 3, Alpha giivenirlik katsayis1.59 dur.

Basan Giidiisii Olgegi: Bu o6lgek, Aqikgoz ve Ellez( 2004) tarafindan
gelistirilmistir. 113 §grenciye “matematik dersi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?”
baglignt altinda bir kompozisyon yazdirlmig, ilgili alan ¢alismas1 ve bu
kompozisyonlarin incelenmesi sonucunda 30 maddelik bir &lgek hazirlanmigtir.
Hazirlanan 6lgegin, 712 ilkdgretim O6grencisi {izerinde uygulanan pilot ¢aligmasi
sonucunda faktor analizi yapilmig ve giivenirlik katsayilart hesaplanmigtir. Yapilan
faktor analizi ve gilivenirlik ¢alismas1 sonucunda 7 madde olgekten ¢ikarilmigtir. 23
maddelik 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.76 olarak hesaplanmigtir.

Bagar giidiisii 6l¢eginin alt 6lgekleri gayret etme, katilma, ¢aligma istegi, ve
caligmayi siirdiirme olarak adlandinlmugtir. Bu 6lgegin alt 6lgekleri, tanimlar 6rnek
maddeleri ve giivenirlik katsayilari tablo3.2’de verilmigtir. Basar1 giidiisii ile ilgili

6rnek maddeler Ek-2 de verilmistir.

Tablo 3.2.
BGO alt olgeklerinin tammlar, ornek madde, madde sayis1 ve Alpha
giivenirlik katsayilar:
Alt dlgekler Tamm Madde ¢ ok madde Alpha
sayis1
Ogrencinin dersi anlamaya Bagansiz oldugum
Gayret etme Onelik degerlendirmeleri zaman inatla
y 7 caliginm” 74
Ogrencinin derste yer alan « }
katilma etkinliklere y6nelik Dersle'nx.l. . dglu
. . 5 geemesini isterim” .70
degerlendirmeleri
Caligma Ogrencilerin ders ¢alismasi “Derslerime ¢ok
istegi ile ilgili degerlendirmeleri 5 calisinm” 69
Caligmay Ogrencmm d.ers. q:ahsmayl okulda bagarihi
1 stirdiirme ile ilgili olmak hogsuma
stirdiirme . . 6 1 71
degerlendirmeleri gider
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Tablo 3.2de de goriilecegi gibi Ogrencilerin dersi anlamaya yonelik
degerlendirmelerini igeren gayret etme alt Olgeginde madde sayis1 7, Alpha
giivenirlik katsayis1 .74 tiir. Ogrencilerin derste yer alan etkinliklere yonelik
degerlendirmelerini igeren katilma alt 6lgeginde madde sayis1 5, Alpha giivenirlik
katsayis1 .70 tir. Ogrencilerin ders calismas: ile ilgili degerlendirmelerini igeren
caligma istegi alt ol¢eginin madde sayis1t 5, Alpha giivenirlik katsayis1 .69 dur.
Ogrencinin ders galigmay1 stirdiirme ile ilgili degerlendirmelerini igeren ¢alismayi

slirdlirme alt 6l¢eginin madde sayis1 6, Alpha giivenirlik katsayis1 .71 dir.

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS
11.0 istatistik programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Verilen ¢6ziimlenmesi amaciyla
agagidaki istatistiksel teknikler kullamilmig, her birinin kullamildig1 yerler ilgili
bulgular ele alinirken agiklanmgtir.

1. Aritmetik Ortalama
2.Standart Sapma
3.Varyans Analizi
4.t testi

5.Scheffé Testi
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde bir 6nceki béliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin, her
bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢dziimlemeler sonucu
elde edilen bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ GUDU DUZEYLERI

IIkogretim &grencilerinin giidii diizeylerini inceleyebilmek igin oncelikle

dgrencilerin Basar1 Giidiisti Olgegine vermis olduklart yanitlarin madde ortalamasi

ve standart sapmasi hesaplanmig ve Tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.1

BGO madde ortalamalar: ve standart sapmalar:

Olcek maddeleri o) SS
Basanisizlikta dahi ¢alismaya devam etme 4,09 0,94
Derslere ¢ok ¢aligma 3,95 0,86
En iyisini yapmaya ¢aligma 4,39 0,80
Okulda bagarili olma 4,69 / 0,66
Kolay islerden zevk almama 3,36 1,34
Sadece sinav dénemi galigma 3,62 1,26
Okulda bagar1y: sevme 4,64 0,69
Derslere katilma 3,84 1,12
Zor sorulari tercih etme 3,39 1,27
Odevleri tam yapma 4,25 1,05
Ders ¢aligmay1 sevme 4,07 0,91
Ders ¢aligmaktan sikilma 3,63 1,20
Ders disginda 6grenmeme 3,10 1,40
Ders disinda da ¢aligma 3,25 1,16
Yapilan igte miikkemmellik 4,67 4,61
Diisiik not almaktan iiziilme 4,61 0,85
En yiiksek notu isteme 4,70 0,63
Derslerde kolay konular1 tercih etme 2,82 1,31
Sinav d6nemi diginda ders tekrar1 yapma 3,90 0,97
Odev disinda galismalar yapma 3,83 1,05
Dersleri anlamaya ¢aligma 4,62 0,62
Ogretmenin dikkatini cekme 4,29 0,99
Diisiik not almak istememe 3,72 1,61
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Tablo 4.1 yer alan ortalama ve standart sapmalar incelendiginde maddelerin
ortalamalarinin genel olarak orta diizeyde oldugu gériilmektedir. En yiiksek notu
isteme ( O= 4,70), okulda bagarili olma (O= 4,69) ve yapilan iste miikemmellik
(O= 4,67) swrastyla en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu maddelerin igerigini
inceledigimizde, 6grencilerin genelde her zaman yiiksek not almak istedikleri,
okulda bagarilt olmalarimin hoslarina gittigi, lizerlerine aldiklar1 igi en iyi sekilde

yapmak istedikleri ortaya ¢ikmigtir.

Derslerde kolay konular: tercih etme (O= 2,82), ders disinda dgrenmeme
(0=3,10), ders disinda ¢alisma (O= 3,25) sirasiyla en diigiik ortalamaya sahiptir. Bu
maddeler incelendiginde O6grencilerin genelde; derste zor konular yerine kolay
konular iglenmesini istedigi, derste 6gretilenlerden fazlasim1 6grenmeye galigmadigs,

dersten giktiktan sonra ¢aligmaya baglamadigi gériilmektedir.

Ayrica 6grencilerin giidii diizeylerini incelemek amaciyla, 6l¢ek puanlarimn

ve alt 6lgek puanlarinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmigtir. Sonuglar

Tablo 4.2 de yer almaktadir.
Tablo 4.2
BGO alt élgeklerinin ortalama, standart sapma ve madde sayisi
Alt dlgekler 0 SS Madde sayis1 Maksimum
Puan
Gayret etme 29,58 3,7 7 35
Katilma 17,77 3,8 5 25
Caligma istegi 18,19 3,2 5 25
Caligmay: stirdiirme 26,00 3,1 6 30
Toplam 91,6 11,11 23 115

Tablo 4. 2 incelendiginde, Slgek ortalamasinin 92 oldugu goriilmektedir.
Ayrnica standart sapmasi da 11,11 ¢ikmugstir bu da bize 6grencilerin ortalama etrafinda

toplandigim1 géstermektedir.
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Alt olgeklerle ilgili tablo 4.2 incelendifinde ortalamalarin genelde orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Gayret etme alt §lgeginin ortalamasi 30, katilma alt
Olgeginin ortalamas1 18, g¢aligma istegi alt 6lgeginin ortalamasi 18, ve galigmayi

stirdiirme alt 6lgeginin ortalamasi 26 ¢ikmustir.

Almnabilecek maksimum puanlarla Kkargilagtinnldiginda en  yiiksek
ortalamaya sahip alt Slgek ¢alismayr siirdiirme alt 6lgegidir. En yliksek puan 30, ve
alt 6lgek ortalamasi da 26 dir. Ayrica katilma alt 6lgegi, alt lcekler arasinda en
diistik ortalamaya sahiptir. Olcek ortalamas: 17,77 , en ytiksek puan 25 tir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ GUDU DUZEYLERI VE
CINSIYETLERI

[Ik6gretim 6grencilerinin giidii diizeyleri ile cinsiyetleri arasmdaki iligkiyi
aragtirmak i¢in kiz ve erkek &grencilerin giidii puanlarinin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup

olmadigina bakilmigtir. Sonuglar Tablo 4.3 te verilmigtir.

Tablo 4.3
Ogrencilerin Basar giidiisii diizeyleri ve cinsiyetlerine gore ortalama,
standart sapma ve 1- testi sonuglar

Cinsiyet N [0 SS sd t

Kiz 417 93,54 10,33 826 5,255%*
Erkek 411 89,54 11,51

* (p<,05)

Tablo 4.4 te goriildiigi gibi, kiz 6grencilerinin ortalamalar1 94, erkek
ogrencilerin ortalamalar1 90 ¢ikmugtir. Kiz 6grencilerin  ortalamalarn erkek
Ogrencilere gére daha yiiksektir. Aradaki farkin anlamli olup olmadifim1 sinamak
amaciyla yapilan ¢ testi sonucunda, Ortalamalar arasindaki farkin [t ( 826) = 5,25]
anlamh oldugu ortaya ¢ikmugtir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.
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Her bir alt olgekte, giidii diizeyleri ile cinsiyetler arasindaki iligkiyi
aragtirmak igin kiz ve erkek &grencilerin giidii puanlarimin ortalamalan ve standart
sapmalar1 hesaplanmig ve ¢ —testi ile ortalamalar arasindaki farkin onemli olup
olmadigina bakilmigtir. Sonuglar Tablo 4.4 de verilmistir.

Tablo 4.4
BGO alt dlgeklerinin cinsiyete gére ortalama standart sapma ve t- testi
sonuglart

Alt dlcekler C N o) SS sd t

Gayret kiz 417 30,24 3,54 826 5,24*

Etme erkek 411 28,91 3,79

Katilma kiz 417 18,14 3,68 826 2,76*
erkek 411 17,40 3,99

Caligma kiz 417 18,71 3,11 826 4,65*

Istegi erkek 411 17,67 3,34

Caligmay: kiz 417 26,43 2,81 826 4,09*

Stirdiirme erkek 411 25,56 3,31

* (p<,05)

Tablo 4.4 de de goriildiigii gibi, gayret etme alt dlgeginde kiz 6grencilerin
ortalamalar1 ( O= 30,2 ), erkek 6grencilerin ortalamalarindan (O= 28,9) daha yiiksek
cikmigtir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla yapilan ¢ testi
sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin [t(826)=5,24] anlamli oldufu ortaya
cikmugstir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

Ogrencilerin ders igerisindeki etkinliklere katilmalanyla ilgili glidiilerini
olgen alt oOlgekte kiz Ofrencilerin ortalamalar1 (O= 18,1) erkek Ogrencilerin
ortalamalarindan(O= 17,4) daha yiiksektir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigim
smamak amaciyla yapilan f-testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin
[t(826)= 2,76 ] anlaml1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

Oprencilerin ders ¢aligma istegini iceren alt Slgekte kiz 6grencilerin
ortalamalar1 (O= 18,7), erkek 6grencilerin ortalamalarindan (O= 17,6) daha yiiksek
¢ikmstir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini1 sinamak amaciyla yapilan ¢ testi
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sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin  [t(826)= 4,65] anlamli oldugu ortaya
cikmugtir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

Son alt dlgekte, yani ¢alismayr sirdiirme alt Slgeginde, kiz 6grencilerin
ortalamas1 (O= 26,4) erkek 6grencilerin ortalamalarindan(O= 25,5) daha yiiksektir.
Aradaki farkin anlamli olup olmadigim sinamak amaciyla yapilan ¢ testi sonucunda,
ortalamalar arasindaki farkin [t(826)= 4,09] anlamh oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu
fark kiz 6grenciler lehinedir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ ANA BABA
BEKLENTILERINE iLiSKiN ALGILARI

[Ik6gretim ogrencilerinin ana baba beklentilerine iliskin algilarm
inceleyebilmek igin &ncelikle ogrencilerin Ana Baba Beklenti Olgegine vermis
olduklar1 yanitlarin madde ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis ve sonuglar
Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde madde ortalamalarimin genelde orta diizeyde
ciktign goriillmektedir. fyi bir ogrenci olmasin isteme (O= 2.95), liseye devam
etmesini isteme (O= 2.93) ve diizenli ders ¢alismayr bekleme ( 0=2.89) sirasiyla en
yliksek ortalamaya sahip maddelerdir. Bu maddelerin igerigini inceledigimizde,
ogrencilerin genelde, ailelerinin kendilerinden iyi bir 6grenci olmalarim istedigini,
ilkdgretimden sonra iyi bir liseye devam etmelerini istedigini, ve diizenli ders

calisarak stk sik konular tekrar etmelerini istedigini diigiindiigiinii séyleyebiliriz.
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Tablo 4.5
ABBO madde ortalamalart ve standart sapmalar

Olgek maddeleri 0 SS

Yapabileceginin en iyisini bekleme 2,38 0,82
Alinan notlarin daha iyisini isteme 2,67 0,60
Kapasiteyi agmay: isteme 2,30 0,76
Iyi bir grenci olmasim isteme 2,95 0,24
Diizenli ders ¢aligmay1 bekleme 2,89 0,37
Miikemmellik bekleme 2,73 0,54
Liseye devam etmesini isteme 2,93 0,30
Alinan notlar1 yeterli bulmama 2,16 0,68
Notlarin siirekli yiiksek tutulmasi 2,65 0,64
Ders ¢aligmama konusunda mazeret kabul etmeme 2,34 0,76
Okumay ve caligsmay1 6nemseme 2,85 0,41
Odevleri tam yapmay1 bekleme 2,69 0,61
Her zaman ytiiksek not bekleme 2,30 0,76
Alman notlardan memnun olma 1,51 0,68
Sinifin en iyisi olmasin bekleme 2,57 0,66
Diisiik not almasim istememe 1,83 0,87
Bos zamanlarinda ders ¢aligmasin isteme 2,32 0,78
Bagsardifindan daha fazlasini bekleme 2,58 0,68
Notlan yeterli bulmama 2,06 0,77
Yiiksek hedefler koyma 2,68 0,61
Gayretle ¢aligmay: bekleme 2,89 0,36
Cok ¢aligarak en iyisini yapmayi isteme 2,87 0,40

Aliman notlardan memnun olma (O= 1.51), diigiik not almasim istememe

(0= 1.83), ve notlar: yeterli bulmama (O= 2.06) sirastyla en diisiik ortalamaya sahip

maddelerdir. Bu maddelerin igerigini inceledigimizde; 6grencilerin genelde ailelerin

Ogrencilerin aldif1 notlardan memnun oldugunu, diigiik notlar aldiginda ailesinden
buldugunu diigiindiigiinii

saklamadifimi, ve ailesinin aldifi notlar1 yeterli

sOyleyebiliriz.

Ayrica Ogrencilerin giidii  diizeylerini incelemek amaciyla, O6lgegin

biitiiniinden ve her bir alt 6l¢ekten aldiklan toplam puanlarin ortalamas: ve standart

sapmas1 hesaplanmig ve sonugclar Tablo 4.6 da verilmistir.
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Tablo 4.6
ABBO ortalamas:, ve standart sapmasi
Alt dlgekler o SS Madde Maksimum
sayis1 Puan
En iyisini yapma beklentisi 18,63 2,49 7 21
Miikemmel 6grenci beklentisi 14,53 1,19 5 15
Cok ¢aligma beklentisi 16,85 2,67 7 21
Notlarla ilgili beklentiler 6,17 ,63 3 9
Toplam 56,19 5,69 22 66

Ana Baba Beklenti Olgeginden alinan toplam puanlarin ortalamasi ve
standart sapmasi ile ilgili tablo 4. 6 incelendiginde, ortalamanin 56 oldugu
gorlilmektedir. En yiiksek (66) ve en diigik ( 27) toplam puan géz Oniinde
bulunduruldugunda ortalamanin orta diizeyde oldugunu soyleyebiliriz. Ayrca
standart sapmas1 da 5,69 ¢ikmugtir, bu da bize &grencilerin ortalama etrafinda

toplandigim1 gostermektedir.

En iyisini yapma beklentisine yonelik algilarin ortalamasi 19, mitkkemmel
ogrenci beklentisine yonelik algilarin yer aldig: alt 6lgek ortalamas: 15, ¢ok caligma
beklentisine yonelik algilarin yer aldifi alt Slgek ortalamasi 17, ve notlarla ilgili
beklentilere yonelik algilarin yer aldif alt 6lgek ortalamasi 6 ¢ikmugtir.

Maksimum puanlarla kargilagtirildiginda en yiiksek ortalamaya sahip alt
olgek, dgrencilerin miikemmel dgrenci beklentisi ile ilgili degerlendirmelerini igeren
alt dlgektir. En yilksek puan 15, en diigiikk puan 5 ve alt Slgek ortalamas: da 15 tir.
Ayrnica alt dlgekler arasinda en diigiik ortalamaya sahip olan 6grencilerin notlarla
ilgili beklentilerle ilgili algilarim degerlendiren alt dlgektir. Olgek ortalamasi 6 , en
yiiksek puan 11 ve en diisiik puan ise 3 tir.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ ANA BABA
BEKLENTILERINE ILiSKIN ALGILARI VE CINSIYETLERI

[Ikogretim &grencilerinin ana baba beklentilerine iliskin algilart ile
cinsiyetleri arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in kiz ve erkek O6grencilerin beklenti
puanlarinin ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina bakilmigtir. Sonuglar Tablo 4.7 de yer

almaktadir.

Tablo 4.7

Ogrencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilart ve cinsiyetlerine gore
ortalama, standart sapma ve t- testi sonuglart

Cinsiyet N 0 SS sd t
Kiz 417 56,07 5,93 826 -,632
Erkek 411 56,31 5,45

Tablo 4.7 de kiz Ogrencilerin ortalamalariyla ( 56), erkek ogrencilerin
ortalamalarinin ( 56) aym oldugu goriilmektedir. Aym sekilde kiz ve erkek
Ogrencilerin beklentilere yonelik algilart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
sinamak amaciyla yapilan ¢ testi sonucunda da, ortalamalar arasinda anlamli bir fark
olmadigr [t ( 826) =-,632 ] ortaya ¢ikmugtir.

Her bir alt 6lgekte, 6grencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilan ve
cinsiyetleri arasindaki iligkiyi aragtirmak icin kiz ve erkek &grencilerin beklenti
puanlarinin ortalamalari ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina bakilmistir. Sonuglar Tablo 4.8 de yer
almaktadir.
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Tablo 4.8

ABBO alt élgeklerinin cinsiyete gore ortalama standart sapma ve t testi
sonuglart

Alt 6lcekler cinsiyet N 0 SS sd ¢

En iyisini yapma kiz 417 18,5 2,5 826 -,639
beklentisi erkek 411 18,6 2.4

Miikemmel 6grenci  kiz 417 14,6 1,1 826 1,65
beklentisi erkek 411 144 1,2

Cok calisma kiz 417 16,7 2,7 826 -1,57
beklentisi erkek 411 16,9 2,6

Notlarla ilgili kiz 417 6,1 1,7 826 ,170
beklentiler erkek 411 6,1 1,4

Kiz ve erkek 6grencilerin, en iyisini yapma beklentisi , miikkemmel 6grenci
beklentisi, ¢ok caligma beklentisi, ve notlarla ilgili beklentiler ile ilgili algilarinin
ortalamalar1 incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin ortalamalarinin birbirine gok
yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalamalarla ilgili standart sapmalarin diigiik

olmast alt Slgeklerde puanlarin ortalama etrafinda dagildigini gostermektedir.

En iyisini yapma beklentisine yonelik algi ile ilgili alt 6l¢ekte cinsiyetlerin
ortalamasina bakildiginda kiz 6grencilerin ortalamasinin 18,5, erkek 6grencilerin
ortalamasinin ise 18,6 oldugu goriilmektedir. Kizlar ve erkeklerin ortalamasi hemen
hemen birbirine esittir. Ayn1 sekilde arada 6nemli bir fark olup olmadigini stnamak
i¢in yapilan ¢ testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin [t (826)= - 639 ] anlaml
olmadig ortaya ¢ikmustir.

Ailelerin miikemmel Ggrenci beklentilerine yonelik dgrenci algilan ile ilgili
alt Olgekte cinsiyetlerin ortalamasina bakildiginda kiz 6grencilerin ortalamasimin
14,6, erkek dgrencilerin ortalamasinin ise 14,4 oldugu goriilmektedir. Kizlar ve
erkeklerin ortalamasi yine hemen hemen birbirine egittir. Aym sekilde arada dnemli
bir fark olup olmadigini smamak igin yapilan ¢ testi sonucunda, ortalamalar

arasindaki farkin [t (826)= 1,65] anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmustur.
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Cok calisma beklentisine yonelik alg: ile ilgili alt dlgekte cinsiyetlerin
ortalamasina bakildifinda kiz 6grencilerin ortalamasmin 16,7, erkek &grencilerin
ortalamasinin ise 16,9 oldugu gériilmektedir. Kizlar ve erkeklerin ortalamas: yine
hemen hemen birbirine esittir. Ayn1 sekilde arada énemli bir fark olup olmadigim
sinamak i¢in yapilan ¢ testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin [t (826)= -1,57]
anlaml olmadig1 ortaya ¢ikmusgtir.

Notlarla ilgili beklentilere yonelik 6grenci algilan ile ilgili alt 6lgekte
cinsiyetlerin ortalamasina bakildiginda kiz 6grencilerin ortalamasmin 6,18, erkek
Ogrencilerin ortalamasinin ise 6,16 oldugu gériilmektedir. Kizlar ve erkeklerin
ortalamas1 yine hemen hemen birbirine esittir. Ayt sekilde arada 6nemli bir fark
olup olmadigin1 sinamak i¢in yapilan ¢ testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin
[t (826)= 0,17] anlaml1 olmadif ortaya ¢ikmugtir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ BASARI GUDULERI ILE ANA
BABA BEKLENTILERINE YONELIK ALGILARI ARASINDAKI ILiSKi

Ik gretim &grencilerinin bagart giidiileri ile ana baba beklentilerine yonelik
algilan arasindaki iligkiyi aragtirmak igin, ilk 6nce beklentisi diisiik, yiiksek ve orta
olan dgrenciler saptanmigtir. Ogrencilerin ana baba beklentilerine yonelik algilan
derecelendirilirken, ana baba beklenti 6lgegi ortalamasi (O= 56) ve standart sapmasi
(SS= 6) goz 6ntinde bulundurulmugtur. Ortalamamn bir standart sapma altinda yani,
ortalamasi1 50 ve altinda bulunan 6grenciler diisiik grupta; ortalamanin bir standart
sapma Ustiinde, yani ortalamasi 62 ve iistiinde bulunan dgrenciler yiiksek grupta ve
geri kalan 6grenciler de orta grupta toplanmugtir.

Beklentileri diigiik, orta ve yiksek olan gruplarin bagan giidiileri
ortalamalartyla ilgili bilgiler Tablo 4.9 da verilmistir.
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Tablo 4.9
Beklentilere yonelik algilar: diisiik, orta, ve yiiksek olan ogrencilerin bagar:

giidiisii puanlarimin ortalamalar: ve standart sapmalari

Beklenti Maksimum
dereceleri N 0 SS Puan
Diistik 123 87,9 13,2 110
Orta 576 92,2 11,11 114
Yiiksek 129 91,9 10,06 113

Tablo 4.9da da goriilecegi gibi, beklentisi yiiksek ve orta olan gruplarin
giidii ortalamalar1 ,beklentisi diigiik olan grubun giidii ortalamasindan daha yiiksek
cikmustir . Orta ve yiiksek gruplarin basari giidiisii ortalamas: 92 cikarken diigiik

grupta bulunan 6grencilerin ortalamasi 88 ¢ikmugtir.

Gruplarn giidii ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigim

anlamak {izere yapilan varyans analizi sonucu Tablo 4.10 da verilmistir.

Tablo 4.10
Ana Baba Beklentilerine iliskin algilart diisiik, orta, ve yiiksek olan

gruplarin basar: giidiisti ortalamalarinin varyans analizi

Varyansmn

kaynag1 KT sd KO F
Gruplar arasi 193341 2 966,707 7,96
Gruplar i¢i 1001564 825 121,402

Toplam 102089,8 827
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Gruplarin giidii ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
anlamak tlizere yapilan varyans analizi sonucunda ogrencilerin basan giidiisi
diizeylerinde [F (2; 825) = 7,96] gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Beklenti derecelerine gore ayrilan gruplarda 6grencilerin basart giidiileri
arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigim bulmak ig¢in Scheffé Testi

uygulanmis, sonuglar Tablo 4.11 de verilmistir.

Tablo 4.11
Ana Baba Beklentilerine Iligkin Algilar: Diisiik, Orta, ve Yiiksek Olan

Ogrencilerin Basar: Giidiilerine gore Scheffé Testi sonuglar:

Gruplar Diisiik ( p) Orta ( p) Yiiksek (p)
Diisiik ,00% LO1*
orta ,00%* ,96
Yiiksek 01 ,96
*(p<,05)

Tablo 4.11 de de goriilecegi gibi beklentilerle ilgili algilarnn diisiik olan
grupla, yiiksek olan gruplarin basar giidiisii puanlart  arasinda anlamh farklihiklar

vardir. Bu farklilik, ikinci grup lehinedir.

Aym sekilde ana baba beklentilerine yonelik algilar diisiik olan grupla orta
seviyede olan gruplarin basar giidiisii puanlari arasinda anlamh farkhliklar vardir.

Bu farklilik, ikinci grup lehinedir.

Ana baba beklentilere yonelik algilar1 orta seviyede olan grup ile yiiksek
seviyede olan gruplarin bagar giidiisii arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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BOLUM V

SONUCLAR TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, onceki béliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali
olarak ulagilan sonuglara ve sonuglarla ilgili tartiymalara ve sonuglar dogrultusunda

gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu aragtirmada, ilkdgretim Ogrencilerinin bagari giidiileri ile ana baba
beklentilerine iliskin algilari ve bu degigkenlerin 6grenci cinsiyeti ile iligkisi

incelenmigtir. Aragtirma ile elde edilen sonuglar sunlardir:

1- Ogrencilerin bagan giidiileri orta diizeydedir. ilkogretim 6grencilerinin
bagar1 giidiilerinin orta diizeyde olmasi aragtirmada beklenilen bir sonug¢ degildir.
Ozellikle ilksgretim c¢aglarinda 6grencilerin basar1 giidiilerinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. 12-14 yas arasindaki ogrencilerin soyut diigiinme yetenekleri,
problem ¢ézme becerileri yeni yeni gelistigi i¢in daha merakli, daha istekli, daha
heyecanli olmalar1 beklenmektedir.

Basar1 giidiistintin orta diizeyde gikmasi, verilen egitimin niteliginden ve
dgrencinin 6grenme amagh olmamasindan kaynaklanabilir. Bagar1 giidiisii 6lgegine
verilen cevaplarin madde ortalamalarina gore genelde, 6grencilerin  her zaman
yiiksek not almak istediklerini, okulda bagarili olmalarinin hoglarina gittigini, derste
zor konular yerine kolay konular iglenmesini istedigini, derste Ogretilenlerden
fazlasim 6grenmeye ¢aligmadigini, dersten ¢iktiktan sonra galismaya baglamadigim
belirten sonuglara ulagilmugtir. Egitim sistemimizde ezberci, dgretmen merkezli,

sinavlara endeksli bir yap: s6z konusu oldugundan 6grenciler not i¢in ¢aligmakta,
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okulda basarihh olmay: istemekte, zorlagtirici igler yerine derslerde kolay konular

tercih etmekte, ders diginda galigmak, ya da aragtirma yapmak istememektedir.

2- Bu arastirmada kiz Ogrencilerin bagan giidiisii diizeyleri erkek
ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerinden daha yiiksek ¢ikmigtir. Bu sonug, daha
once bagan giidiisti ile ilgili yapilmis bazi aragtirmalarla tutarli bir sonugtur (
Gokdag, 1996; Salili, 1996).

Kiz 6grencilerin giidii diizeylerinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek
¢ikmasi, toplumun kiz ve erkek 6grencilerle ilgili farkli tutumlariyla agiklanabilir.
Kiz 6grencilerin ¢ok caligarak bagarili oldugu, erkek Sgrencilerin ise zeki olduklari
i¢in bagarili oldugu yargisi, kiz égrenciler lizerinde etkili olabilir. Ogrenciler genelde,
kendi kapasitelerinden ¢ok 6gretmenlerinin ve ailelerinin onlar hakkindaki
diistincelerine gore hareket etmektedirler ( Dinkmeyer & Mckay, 1994). Ayrica,
erkek ¢ocuklar: toplumda daha rahat, daha 6zgiir, ve daha bireysel yetistirilir. Kiz
cocuklarina bu kadar 6zerklik taninmaz. Kiz 6grenciler de bir sekilde kendilerini
topluma kabul ettirmek, kabugundan siyrilmak ig¢in okumayi, egitimi 6nemli bir ¢ikig
yolu olarak goriiyor olabilir. Son olarak, erkek ¢ocuklari, okuldan sonraki zamaninin
biiylik bir b6limiinii ev diginda gegirir, oysa kiz gocuklarinin, disarida fazla vakit
gecirmesine izin verilmez, bu da onlar evde ders ¢aligmaya, okulla ilgili aktivitelere
y6nlendirir.

3- Ogrencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilari orta diizeyde
cikmistir. Bu da bize ana ve babalarin ¢ok yiiksek beklentiler igerisinde olmadigini

gostermektedir.

Beklenti Olgegine verilen cevaplarin madde ortalamalarmna gore,
Ogrencilerin genelde, ailelerinin kendilerinden 1iyi bir Ogrenci olmalarim |,
ilk6gretimden sonra iyi bir liseye devam etmelerini , diizenli ders ¢aligarak sik sik
konular tekrar etmelerini istedigini, ve ailesinin aldif1 notlar1 yeterli buldugunu
diistindiigiinii belirten sonugclara ulasilmigtir. Ailelerin beklentilerinin orta diizeyde
¢ikmasim destekleyici bu algilar, ana babalarin ¢ok u¢ noktalarda beklentilerinin
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olmadi1 sonucuyla agiklanabilir. Ana baba ¢ocugundan mitkemmel olmasini, her

zaman sinifin en iyisi olmasini, her zaman daha iyi notlar almasini beklememektedir.

4- Tkogretim 6grencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilarinda, kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda bir fark bulunmamigtir. Li ‘nin ( 1993) ¢alismasi da bu
aragtirmanin sonuglariyla tutarlidir. Cinsiyet ile ana baba beklentileri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken bu degiskenin giidii iizerinde etkili oldugu ortaya
cikmigtir,

Oysa, ana baba tutum ve beklentileri ile ilgili yapilan arastirmalarda, ana
babanin cinsiyet ayrimei tutum ve beklentiler igerisinde oldugu ve bu davramiglarin
daha ¢ok erkek 6grenciler lehine oldugu belirtilmistir ( Gutbezahl, 2004; Label &
Bempechat, 1993; Ozyurt, 2004; Parsons, Adler & Kaczala, 1982; Tiedemann,
2000).

Bu ¢alismada, gocuklarin ana ve babalarindan cinsiyet ayrimci beklentiler
algilamamasi, eskiye oranla, simdilerde ana babalarin kiz ¢ocuklarinin egitimine
daha ¢ok deger verdigi sonucuyla agiklanabilir. Eskiden okula devam etme onceligi
erkek ¢ocuktayken, simdilerde ana baba kizlarin da egitimine devam etmesini
istemekte, kiz ve erkek c¢ocuklarina egit olanaklar saglamaya ¢aligmaktadir.
Bagbakanlik Kadin Statiisii Genel Miidiirliigiiniin 2003 yilinda Birlesmis Milletlere
hazirladify kadinlara iligkin ilerleme ve karsilagilan engeller raporunda, son bes yilda
zorunlu temel egitimle kiz grencilerin ilkdgretime devam etme oraninda % 18 lik
bir artig, erkek 6grencilerde ise %10 luk bir artig oldugu belirtilmis ve ilkdgretimde
kiz ¢gocuklarinin okuma oraninin % 88,3 oldugunu eklenmistir ( BKSGM, 2005). Bu

bilgiler de egitimde cinsiyet ayriminin giderek azaldifini desteklemektedir.

5- Bu aragtirmada, bagan giidiisii ile ana beklentileri arasinda anlaml bir
iligki oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin ana baba beklentilerine iligkin algilar
arttikga bagar1 giidiisii diizeyleri de yiikselmektedir. Bu aragtirmada beklenilen bir
sonugtur. Ana babanin tutum, davranis ve beklentileri {izerine yapilan ¢alismalarda,
glidii ile ana baba davramsg, tutum ve beklentileri arasinda olumlu bir iligki oldugu
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vurgulanmigtir ( Gottfried, 1994; Halle, 1997; Huang, 1996; Lenz, 1999; Li, 1993;
Maya, 2004; Ulgen, 1994; Stipek, 1998 ).

Ogrenciler, ailelerinin egitimlerine devam etmelerini istemesi, iyi bir
Ogrenci olmalarim1 beklemesi, aldiklar1 notlardan memnun olmasi gibi olumlu
beklentilerini algiladiklari oranda giidiilenmektedirler. Bu tip olumlu beklentiler
Ogrencinin ¢aligma istegini artirmakta, kendine yo6nelik hedefler belirlemesine
yardimc1 olmakta ve gayret etmesini saglamaktadir.

Bu aragtirmanin yukarida deginilen sonuglari, ilk6gretim 6grencilerin bagar
giidiilerinin orta diizeyde oldugunu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha
fazla giidiilii oldugunu, kiz ve erkek 6grencilerin beklentilere y6nelik algilarimin
farklihk gostermedigini, ve ana babalarin beklentilerinin 6grencilerin bagar

gilidiilerini olumlu y6nde etkiledigini ortaya koymustur.

ONERILER

Yukarida yer alan sonuglar g6z 6niinde bulundurularak 6gretmenler, ana
babalar, okul yoneticileri, rehberlik servisleri, ve aragtirmacilar igin sunlar

Onerilebilir:

1- Ogrencilerin basan giidiilerini artirmak amaciyla 6gretmenler tarafindan
Ogrencinin ¢abasim destekleyici, yaraticiigim 6n plana ¢ikarici, 6grenci merkezli

aktiviteler tercih edilmelidir.

2- Opgrenciler okul icinde ve okul diginda sinav kaygisi tagimadan

aragtirmaya, gézlem yapmaya, yorumlamaya yonlendirilmelidir.

3- Ana babalar, cocugun egitimiyle ilgili olumlu beklentiler; ¢abayi, 6z

giiveni, ve 6zerkligi destekleyen tutumlar gelistirme, {izerine bilgilendirilmelidir.
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4- Ogrencinin basan gidiistinii olumlu yonde etkilemek amaciyla, okul
yoneticileri, 6gretmenler ve aileler stirekli iletisim icerisinde bulunmali; ve ana

babanin egitime ve okula katilim arttirilmalidir.

5- Ana baba beklentileri ve bagar1 giidiisti arasindaki iligkinin 6grencinin

akademik basarisina olan etkileri aragtirilmalidir.

6- Ana ve babanin okula katiliminin 6grenci giidiisii ve akademik bagari

tizerindeki etkileri aragtirilmalidir.

7- Ana baba tutumlarinin, davramglarinin ve beklentilerinin ortadgretim
ogrencilerinin bagar1 giidiisii ve akademik basaris1  lizerine olan etkileri

aragtirilmalidir.
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EK- 1 ANNE BABA BEKLENTI OLCEGI ORNEK

MADDELERI
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g
= £
Asagrdaki goriislerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir? E g g,
4
CHE N
2 2|8
1. | Ailem benden yapabilecegimin en iyisini yapmami bekler. ()] [()
2. |Hangi notu alirsam alayim ailem her zaman daha iyisini (H)1CH 1)
yapmami ister.
3. | Ailem kapasitemin sinirlarin1 agmamu ister. ()]
4. | Ailem iyi bir 6grenci olmamu ister. ()ICH ()
5. | Ailem diizenli ders ¢alismamu ve sik sik konular: tekrar etmemi |( ) |[( ) [( )
ister.
6. |Ailem daha ¢ok ¢aligarak miikemmele ulagmamu ister. () [C)
7. |Ailem ilkogretimden sonra iyi bir liseye devam etmemi ister. (HI1CH1C)
8. | Ailem aldium notlar1 tam anlamiyla yeterli bulur. (Y1) [
9. | Ailemi mutlu etmek i¢in aldigim notlar: siirekli yiiksek tutmam |( ) |( ) [( )
gerekiyor.
10. | Ailem derslerime ¢alisamamam konusunda hi¢bir mazereti )OO
kabul etmez.
11. | Ailem, benim okumam ve ¢ok ¢alismamt en 6nemli gorevim BRI EIED)

olarak goriir.
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EK-2 BASARI GUDUSU OLCEGI ORNEK MADDELERI

P
Ogrenci olarak asagidakilerin size uygunluk g E ;gn 2
derecesi nedir? = = g i >
= | Bl E| B |3
(2]
S | 5| 2|5 | B
1. Bagarisiz oldugum zaman inatla galigirim. cu U IK UD HU
2. Derslerime ¢ok ¢aligirim. ¢u |U UD HU
3. Ne yaparsam yapaymm en iyisini yapmaya ¢ U |K UD HU
caligirim.
4. Okulda basarili olmak hosuma gider. ¢u U K UD HU
5. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde
bagarili olmak bana zevk vermez. v U |K UD HU
6. Yalnizca smav dénemi ¢aligirim. cu |U |K UD HU
7. Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim. cu U K UD HU
8. Derslerin dolu gegmesini isterim. v |U K UD HU
9. Smavlarda zor sorularit yanitlamaktan zevk ¢cu U K UD HU
alirim.
10. Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz ¢ U K UD | HU
olurum.
11. Ders galigmaktan hogslanirim. cu |U |K UD HU




