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ONSOZ

Bu arastirma Mugla, Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Boliimiinde okuyan 1. ve 4. smif 6grencilerinin fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanclarinin cesitli bagimsiz

degiskenlere gore degisip degismedigini tespit edebilmek amaciyla yapilmistir.

Aragtirma su 5 boliimden olugmaktadir;

- Birinci boliimde; problem, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci, gerekcesi ve Onemi, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar
belirtilmistir.

- Ikinci boliimde; konuya iliskin yerli ve yabanci arastirmalara yer verilmistir.

- Uciincii boliimde; yontem, evren ve orneklem, veri toplama araglari ile
verilerin analizi ve yorumlanmasi incelenmistir.

- Dordiincii boliimde; arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve yoruma yer
verilmistir.

- Besinci boliimde; bulgular kisminda elde edilen sonuglarin genel bir
degerlendirilmesi yapilarak, c¢ikan sonuglarin ortaya koydugu, konuyla ilgili

oOnerilere yer verilmistir.

Bu calisma siiresince her konuda ilgi ve destegini esirgemeyen danigsman
hocam Prof. Dr. Isa GOKLER’e, calismalarim siiresince bilgisi ve yapici
elestirilerinden yararlandigim ikinci danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Isik
GURSIMSEK e, o6zellikle istatistik verilerin yapilmasi ve yorumunda olmak iizere
tezin ortaya c¢ikmasinda biiyilkk emeklerini gordiigim Yrd. Dog¢. Dr. Adem
OZDEMIR’e, arastirmam siiresince bilgilerini ve emeklerini esirgemeyen Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyeleri ve arastirma gorevlilerine,
ayrica Olgekleri uygulamam sirasinda ¢cok yardimci olan Mugla, Pamukkale ve
Dokuz Eyliil Universiteleri Fen Bilgisi Ogretmenligi 6gretim elemanlarina tesekkiirii

bir borg bilirim.



Ayrica ¢alismalarim sirasinda bana her yonden destek olan esim Ars. Gor.
Ferhat KIREMIT e, hem maddi hem de manevi desteklerini benden hicbir zaman
esirgemeyen aileme, Ozellikle vakitsiz kaybettigimiz sevgili babam Enver
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OZET

Ogretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik algisi, 6zellikle son yillarda nem
kazanan ve iizerinde arastirma yapilan konulardan birisidir. Herhangi bir konuda 6z-
yeterlik algisi yiiksek olan insanlar, daha basarili olmakta ve sonuca daha kisa
zamanda ulagsma becerisi gostermektedirler. Fen egitiminde de, 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inang¢ diizeylerinin yiiksek olmasi, gerek egitim verdikleri 6grencilerini
gerekse kendilerini gelistirmede onemlidir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin fen
bilgisi kapsamindaki biyoloji Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inang diizeylerinin
tespit edilmesi amacglanmistir. Bu amacla, 2004-2005 ogretim yilinda Mugla,
Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi ana bilim
dalinin 1. ve 4. sinif diizeylerinde egitim goren Ogretmen adaylarina 6z-yeterlik
inang 6lgcegi uygulanmistir. Ayrica arastirmada cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii,
alan1 ve sinif bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir. Bu arastirma sonucuna gore,
ogretmen adaylarinin yaslar1 ve sinif seviyeleri artik¢a biyoloji 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inang diizeylerinin yiikseldigi tespit edilmistir. Ayrica lise tiirii, cinsiyet
ve arastirmanin yliriitiildiigii tiniversitelere gore ogretmen adaylarinin fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanglarinda anlamh

farkliliklar da ortaya ¢ikmastir.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik, Oz-yeterlik Inanci, Biyoloji Ogretimi Oz-yeterligi



ABSTRACT

The self-efficacy perception as to the teaching profession has become more
important recently and has attracted researchers’ interest. The ones who have a high
level of self-efficacy perception are more successful and show the skill of reaching
the result faster. Also, in science instruction, a high level of self-efficacy in the
teachers is important not only for the improvement of their students but also for
themselves. It is aimed in this study to determine the self-efficacy belief levels
toward biology education instruction of science student teachers. Consequently, in
2004-2005 educational terms, the self-efficacy belief scale was applied to student
teachers who receive science education in 1. and 4. classroom grades of Mugla,
Pamukkale and Dokuz Eyliil Universities. Also, the type of the high school, age,
gender and classroom grades were considered as independent variables. According to
the result of the study, the self-efficacy belief levels of the student teachers having
biology education increased as they continued up to the next classroom grade and
ages. Also, there observed meaningful difference in the teacher candidate’s self-
sufficiency perception according to the type of the high school, gender and

universities.

Key words: Self-efficacy, Self-efficacy beliefs, biology education self-efficacy



BOLUMI

GIRiS

Bu aragtirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji dgretimi ile ilgili
oz-yeterlik algilar1 incelenmistir. Bu bolimde, arastirmanin problem durumuna,
problem ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara, simirlamalara ve tanimlara yer

verilmektedir.

Problem Durumu

Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli degisim ve gelisim toplumlar
arasinda sosyal ve Kkiiltiirel etkilesimi artirdigindan; herhangi bir alandaki yenilik
hizla yayilmakta, tek bir topluma 6zgii bilgi, yerini toplumlar arasi etkilesim {riinii
bilgiye birakmaktadir. Hizli degisim icindeki diinyada, istendik davranislarin en iist
diizey verimlilikte kazanilmasi ancak etkili bir egitim siirecinin ise kosulmasiyla

saglanabilmektedir (Uysal, 1999).

Egitim, nicelik ve nitelik yoniinden yeterli diizeyde iiretimi saglayacak insan
giicliniin yetismesine yardimci oldugundan; ulusal kalkinmayi baslatan, hizlandiran,
siirdiiren etkenlerin en 6onemlisi kabul edilir. Ekonomik gelisme, fen ve teknolojide

elde edilen basarilar ile saglanabilir (Aydogdu, 1999).

Dutar (2000) her toplumun kendine 6zgii bir egitim sisteminin oldugunu ve
bu sistemin o toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine ve 6z degerlerine

gore bicim alip kurumsallastigini ifade etmistir. Ceyhun ve Harmandar (1994)’a gore



egitim ve Ogretimin ana gayesi, en bilyiik servet olan gencleri arastirici ve yaratici
beyin giicii, iiretimi arttirict  bilgi ve beceri sahibi, caliskan yeni nesiller olarak

milletimize hamleler yaptiracak gii¢c halinde hazirlamak ve organize etmektir.

Egitimin temel fonksiyonu bireyleri hayata hazirlamaktir ki kisi zorunlu
olarak gectigi egitim asamalarinda nerede nasil davranacagini 6grenmenin yani sira
cevresini dogru algilamay1 ve karsilastigi sorunlar karsisinda etkili problem ¢cozme
becerileri ile de donatmayi amaglar (Serin, 2001). Etkili bir egitim ile kisinin ve
toplumun icinde yasadigt dogal ve teknolojik cevresi ile bilimsel diyalogu
zenginlestirilip; bilimsel sorgulama, arastirma, sonug¢ c¢ikarma, karar olusturma
metotlart alisgkanliga doniismelidir. Kisi sosyo-teknolojik ¢evresini dogru algilamali

ve dogru yorumlamalidir ( Corlu, 1994 ).

Egitim sistemi toplumun ihtiyaglarin1 karsilayabildigi 6lciide kabul goriir ve
toplum igerisinde gecerli olan degerleri yansitir (Dutar, 2000). Giirsimsek (1998)’e
gore hizla degisen diinyada cagdas egitimin hedefi, problem c¢6zme yetenegi
gelismis, bilgiye ulasma yontemlerini taniyan, analitik diisiinme becerisi kazanmis,
bilgilenme istegini siirekli canli tutan Ogrenciler yetistirmek, Ogrenciyi ekip
calismasina yoneltmek ve tiim 6grenme siireci boyunca Ogrencilerin aktif olmasini

saglamaktir.

Bilginin hizla gelismesi ile bireylerin yasadigi cevreye her yoniiyle uyum
saglamalar icin 6grenmeleri gereken davranis sayisi cogalmakta ve bunu saglayacak
egitim sistemi ve Ogretim yontemi arayislart hiz kazanmaktadir (Uysal, 1999). Bu
nedenle bilginin bu kadar arttig1 giiniimiizde, egitim-6gretimde bilgi aktarilmaktan

cok bilgiye nasil ulasilacag: iizerinde durulmaktadir (Nugay, 2000).

Bilim ve teknolojideki biiyiik gelismeler siiphesiz bilimsel arastirmalar
sayesinde saglanmistir. Bugiiniin modern diinyasinda yapilan tiim bilimsel ve
teknolojik arastirmalar bizlere daha iyi bir yasam saglamak amacini giitmektedir.
Bugiin bilim ve teknolojideki gelismelerde en biiyiik pay fen bilimlerine ait olandir

(Yilmaz ve Morgil, 1999).



Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen bilgisi derslerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amaclar ile
incelenir (Turgut ve diger., 1997). Topsakal (1999)’a gore fen, bilimsel diisiinme ve
bu bilimsel diisiinmeyi uygulamaya koymadir. Tanimlardan da anlasilabilecegi gibi
Fen Bilgisi dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarini ve kuramlari
anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan giinlik hayatta yararlanabilme

gayretleridir.

Aslinda hepimiz feni giinlik yasantimizda sik¢ca kullanmakta, farkina
varmadan fen prensiplerinden yararlanmaktayiz. Ornegin; kolonya siiriip serinlemek,
naftalini dolaplarin iist rafina koymak, yogurt maya tutmazsa icine bir tutam seker
atmak, yemek pisirirken tencerenin agzini kapali tutmak, cicekleri aydinlik yere
koymak, sulamak, patlican1 pisirmeden 6nce tuzlayip birakmak, ekmek kiiflenmesin
diye peksimet yapmak, camasiri silkeleyip gergin asmak, karpuzu kesip sogumasi

icin giinese birakmak vb. gibi.

Insan hayatinin bir ¢ok alaninda, diisiince ve davraniglarinda, temel bilimlerin
usullerini dylesine benimsemistir ki, bunlarin kaynaginin ve mahiyetinin farkina bile

varilmamaktadir.

Hayat boyu devam eden egitimle bireylerin kazanacagi bilgi ve becerilerin
tesadiiflere birakilmamasi ve daha etkili bir bicimde verilmesini belirli bir planlama
icerisinde ele alan ogretimle ilgili olarak egitim sistemlerinde cesitli Ogretim
kademeleri olusturulmusg ve ilkdgretimde bu kademelerden biri olarak yerini almistir.
Tiim iilkelerde zorunlu temel egitim kapsamina giren ilk6gretimde, yukarida sozii
edilen temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi i¢in basta 6gretmen olmak iizere ilgili

tiim faktorlerin tam bir koordinasyon i¢inde ele alinmasi gerekmektedir.



Hemen hemen her egitim kademesinde ve okullarda fen bilgisi egitimi ve
Ogretimi onemli bir yer kapsamaktadir. Fen bilgisi ve fen grubu dersler diinyanin bir

cok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de temel derslerin icerisinde yer almaktadir.

Nitelikli insan giiciine ihtiyacin her an arttig1 iilkemizde 06-14 yas grubu
cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkdgretim

kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin énemli bir yeri bulunmaktadir.

Bilindigi gibi, fen bilimleri egitiminin, yani bir iilkenin toplumuna fen bilgisi

Ogretmenin, 4 genel amaci bulunmaktadir. Bu amaglar soyle siralanabilir.

- Kisisel Ihtiyag; siirekli artan teknolojik bir diinya ile Kisilerin kendi

hayallerini fen bilgisi 15181 altinda verimli bir sekilde siirdiirmelerini saglama

- Sosyal Boyut; Kisilerin bilim ve toplumla ilgili konularda etkili kararlar

almasina katkida bulunma

- Kariyer Egitimi; Kisileri fen ve teknoloji agirlikli i alanlarina hazirlama

- Akademik Hazirlik; Profesyonel ya da akademik alanda hayatlarim

siirdiirmek isteyen kisilere ihtiya¢c duyduklar bilgiyi ve imkan1 saglama

Bu dort genel amag¢, fen bilimleri egitiminin genel gerekcesini

olusturmaktadir. Ancak, 6nem sirasi siire¢ icerisinde degismektedir.

Bir iilkenin ihtiyact1 olan c¢agin gerektirdigi nitelikli insan giiciiniin
kazandirilmas: ancak ilkogretimden baslayarak okullarda etkili bir fen 6gretiminin

gerceklestirilmesi ile miimkiindiir. (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen Bilgisi Egitimi Ogrencilerin sorumluluk tasimalarina yardimci olur, fen
konulari ve sosyal konular arasinda iliski kurdurur, teknoloji okur yazarligini gelistirir,

heveslendirip, meraklarini arttirir, daha fazla arastirmaci olmayi saglar, yaratict diistinme



becerisi kazandirir. Diinya'yl, ¢evresini tanimasina sevmesine katkida bulunur.
Ogretmeni, ailesi ve arkadaslar ile daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder.
Fenle 6grencide karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Fen egitimi ile 6grenci
mantik yiiriitme becerisi de kazanir. Ogrencilerin fen problemini ¢6zme yetenekleri
gelisirken, yaraticiliklar1 da artar ve cevreleri ile iletisim kurmalari ve hayat
problemlerini ¢ézmeleri daha kolay olur ve kendi ogrenmeleri iizerinde kontrol

kurabilirler.

Ogrencilerin fen becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artar ve
fenle birlikte diger konular1 da 6grenmeleri kolaylasir. Boylece 6grenci “6grenmeyi
Ogrenir”. Fen bilgisi her yerde her zaman her konuda, bir problemin kurulmasi, konu
hakkinda bilgi ve veriler toplanmasi, agiklama, organizasyon, veriler arasinda
iletisim kurma, karar verme ve sonuca gitmede etkili olur. Ogrenciler problem
¢ozerken veya karar verirken, yaratici diisiinme becerisi kullanirken diger faktorler

icinde miimkiin olan en iyi karar1 verebileceklerdir.

Fen Bilgisi egitimi, 6grencinin cevresindeki ¢ekici ve sasirtici zenginligin
egitimidir. Ogrencinin yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanm, viicudunun,
besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, 15181n, giinesin egitimidir.
Bu anlamda Fen Bilgisi Egitimi; O6grencinin ilgi ve ihtiyaclari, gelisim diizeyi,
istekleri, cevre imkanlar1 goz Oniine alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi

gereken, kolay, somut bir egitimdir.

Biitiin bu anlatilanlar 1s18inda Fen Bilgisi egitimi ihtiya¢ halindedir. Fen
Bilgisi Egitimini, egitmenler yani 6gretmenler verir. Yasi, kiiltiirii ne olursa olsun,
bir insan algiladig1 olaylara kendine gore bir anlam verir. Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin gorevi, 6grencilere standart bir bilgi kazandirmaktan ziyade gelisen ilgi,
beklenti diizeylerine uygun olarak cevrelerindeki olaylarla ilgili, kendiliginden
olusan izlenimleri iceren yasantisal anlamlari, bilgi diizeyine ¢ikarmaktir. Bir baska
deyisle, dgrencilerin yasantilariyla ulastigi 6n kavramlastirma diizeyini yakalayarak,

onlari, 6grenme konusu ve bilgi nesnesi haline getirmektir.



Fen bilgisinde Ogretmenin amaci; biitiin 6grencilerin miikemmel bir fen
programina hazirlanmasi, sadece fen konusunda calisacak bilim adamlar yetistirmek
degil, ayn1 zamanda yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik kararlar
verebilecek vatandaglar yetistirmek olmalidir. Fen 6gretiminin amaci; hicbir zaman
sadece bir bilgi birikiminin 6grenciye aktarilmasi olmamalidir. Amag daha ¢ok fenin
ne oldugunun, nasil isleyip gelistiginin, nasil fen yapilacaginin 6gretilmesi olmalidir.
Son yillarda yapilan 6gretim reformu calismalarinda, bilimsel metot ve tekniklere,
pratik becerilere oncelik verilmesi gerektigi iizerinde durulmustur. Bu anlayisa gore
fen Ogretilmez Ogrenilir. Fencinin dogayr anlamak icin kullandigi yontemlerle
ogrenilir. Ogrenciler kendi cabalari ile 6grenme yollarii bulup, bilgiye ulasmalidir.

Kendi baslarina diistintip, karar verip, ¢alismalarin1 kendileri elestirebilmelidir.

Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen bilimlerinde de dogadaki varlilar ve olaylar ayn1 amagla incelenir.
Fen bilimleri dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir.

Fen bilimlerinin icerigine bakildiginda asagidaki farkli yapidaki bilgilerden

olustugu soylenebilir.

e Olgular
e Kavramlar
o [ilkeler ve genellemeler

e Kuramlar ve doga kanunlar1

Bilgi c¢agimin yasandigr giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir
degisle, ezberden cok, kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Bu

becerilerin kazandirildigt derslerin basinda gelen Fen Bilgisi dersinde, ¢ocuklarin



icinde yasadiklar1 cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri
amaglanmalidir. Onlarin, hayata kolay uyum saglamalar1 icinde bulunduklar1 ¢evreyi
¢ok iyi gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar oraninda neden sonug

iligkilerini kurarak sonug elde etme yollarin1 6grenmelerine baglhdir.

Bugiiniin teknolojik toplumunda, vatandaslar bir¢ok bilimsel sorun hakkinda
bilgi sahibi olmak zorundadir. Fen ve teknoloji okuryazarligi olan vatandaslardan;
anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanma, sonuglarim dikkate alarak bir
eyleme gecme, siipheci olma, dogal olaylar1 ve dogal olaylara iliskin insan
kaygilarin1 anlamada akilc1 ve yaratict olma davranislart beklenir. Fen derslerini,
teknoloji, fen ve toplum vurgulariyla 6gretmek, kavramlarin daha iyi 6grenilmesi
sonucunu dogurur. Fen bilimleri, bilimsel siireclerle ogretilirse, O0grenciler siire¢
becerilerini kazanirlar ve bu becerileri giinliik yasamda kullanirlar. Ogrenciler fen
bilimlerine karsi daha olumlu tutum gelistirirler, ayrica yaraticilik becerileri de

gelisir.

Yaparak 6grenme cocuklar i¢in cok 6nemlidir ve bu sekildeki 6grenme kolay
kolay unutulmaz. Deney yoluyla 6grenilen fen dersleri 6grencileri giidiiler ve onlarin
fen 6grenmede kararli olmalarimi saglar. Fen egitimi bilimsel siireclerle verilirse,
ogrenciler siire¢ becerilerini kazanir ve bu becerileri giinliik yasamda kullanirlar.

Ayrica 6grencilerin yaraticilik becerileri de gelisir.
Okul programlarinda fen bilgisi dersi genellikle asagidaki {ic amagla konulur:
a) fen konularinda genel bilgi vermek
b) fen dersleri aracilifiyla zihin ve el becerileri kazandirmak

c) fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

Fen bilgisi dersinde kazandirilmak istenen davranislar bes ana baslik halinde

ele alinmaktadir. Bunlar;

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama



e bir alana 6zgii bilgileri bilme

e fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama

2. Arastirma ve kesfetme
¢ bilim adamlarinin diisiiniis bicimini ve ¢alismalarini 6grenmek igin
bilimsel siiregleri kullanma
e psiko-motor becerileri kullanma

¢ bilissel becerileri kullanma

3. Hayal etme ve yaratma

e zihinsel hayalleri yaratma

hayal edilen seyleri gorebilme
¢ nesneleri ve fikirleri yeni diizenlere oturtabilme
e problem ve bilmece ¢cozme

® bir seyi yapar gibi davranma

alisilmadik diisiinceler iiretme

e ara¢ ve makine desenleme

4. Duygulanma ve deger verme
e fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iligkin olumlu
tutumlar gelistirme
¢ insan duygularina kars1 duyarli ve saygili olma
e kisisel duygularini yapici bicimde ifade etme
e kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve cevre sorunlarina iliskin

kararlar verme

5. Kullanma ve uygulama
e bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullaniliglarini gérme
e Ogrenilen Dbilimsel kavramlart ve becerileri gergek teknoloji

problemlerine uygulama



giinliik yasantida karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel siirecleri
kullanma

kisisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda bilimsel bilgilerle
karar verme

fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme

Bu amaglart gerceklestirmek ve fen bilgisi derslerinin kalici bir sekilde

anlagilmasi bunlarin giinliik hayatta uygulanabilmesi i¢in 6grenci yaparak yasayarak

ogrenmeli ve yeni bilgileri giinliik hayattaki bilgilerinin iistiine yapilandirmalidir.

Diinya meydana geldigi andan bu yana dogada bir takim olaylar meydana

gelmekte ve insanlar bu olaylarin nasil, neden ve ne zaman meydana geldigini merak

etmektedirler ve bu olaylar1 anlama gayreti icerisindedirler. Bu sebepten fen bilgisi

Ogretimi bireylerin yasantilarinda 6nemli bir yer teskil etmektedir.

Fen bilgisi 6gretim yontemlerinin amag ve ilkelerini genel olarak su sekilde

siralamak miimkiindiir.

Fen bilgisi 6gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve goriis
kazandirilmasi

Fen bilgisi programimin amag, kapsam, yontem ve ara¢ yOniinden
incelenmesini saglama

Fen bilgisi programinda yer alan konularin siniflara gére dagiliminin
incelenmesi

Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, yiiriitme ve degerlendirme
konularinda bilgi ve beceriler kazandirma

Fen bilgisi etkinliklerinde ara¢ ve gereclerin kullanilmasi ve basitlerinin

yapilmasina iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.

Bu amag ve ilkeler asagidaki gibidir.

Gercekei ve tutarlt bir diinya goriisti gerceklestirme
Bilimin kavramsal yapisini agiklama

Bilimsel yontemin kullanilmasi icin gerekli beceriler gelistirme



Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme

Topluma verimli yurttas hazirlamadir.

Fen bilgisi Ogretimin amaglarina bakildigi zaman bireylerin dogay1 ve

yasadiklar1 cevreyi tamima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin cevresini

tanimast ve cevresinde meydana gelen olaylari anlayip, yorumlayabilmesi igin,

ogrenilecek bilgilerin zihinde yapisallastirilmasi ve bireye 6zgii cikarimlar olmasi

gerekmektedir. Dogada meydana gelen olaylardan c¢ikarim saglamak igin ise

bireylerin doga ile etkileserek ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak

bilgileri edinmeleri gerekir.

[Ikogretim siireci icinde cocugun icinde bulundugu gevreyi, dogal olaylar1 ve

bilimsel gelismeleri temel kavram, ilke ve genellemelerle 6grendigi ve buna bagh

olarak bilimsel yontem siireciyle diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini kazandigi

derslerin basinda fen bilgisi dersi gelir.

Etkili bir fen bilgisi dersi i¢in 6gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler;

ogrenmeyi tesvik eden ve simf iginde kisiler arasi iyi iliskiler
gelistiren sicak kisilik ozelliklerine sahiptir.

yaraticilik, farkinda olma, sorunlara gayretle karsilik verme
yeteneklerine sahiptir. Bu  0zelligin olmasi icin 06z-yeterligin
O0gretmen adaylarinda iyi gelismis olmas1 gerektigi goriisiindeyim.

fen bilimleri icerigini kavrar, ilkelerini anlar ve kullanir.

fen dersleri icerigini dgrencinin ilgi ve deneyimleri ile iligkilendirme,
proje calismalarini gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahiptir.
egitim kurumlarint c¢esitli O6grenme durumlarina uygulama ve
toplumsal davraniglart sinif i¢i olaylarina uygulama yeteneklerine
sahiptir.

mevcut Ogretim uygulamalar1 iizerinde fikir yiiriitiir, uygulamalar
degerlendirir.

calismalar1 bireylerin ve gruplarin ihtiyaclarina uygun olarak

diizenleyebilme yeteneklerine sahiptir.



Etkili

cesitli ogretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin cesitli 6grenci
gruplarina uygun olanlarini seger ve uygular.
dogal, endiistriyel ve sosyal cevreleri Ogretimde kaynak olarak

kullanma yetenegine sahiptir.

bir fen bilgisi dersinde ogretmenlerde bulunmasi gereken genel

beceriler ise su sekilde siralanabilir.

ogrencilerin  materyalleri ~ anlayabilecekleri  ve  etkilesime
girebilecekleri diizeylerde iletisim becerileri

uygulamali, sozlii ve yazili etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge
kurabilme yetenegi

smif ici etkinliklerinin anahtar 6zelligi olan Ogrenilen bilgilerin
Ogrenci i¢in anlamli olmasimi saglamak {izere aktif Ogrenmeyi
destekleme yetenegi

dersleri acik hedefler belirleyerek planlama ve konular1 uygun siraya
koyma yetenegi

Ogrencinin gelisimini belirleyip degerlendirmeye uygun olciimler ve
kriterler kullanma yetenegi

sinif kalabalik olsa bile, kiiciik gruplarda 6grenme durumlar1 yaratma
yetenegi

ogrencilerin 0grenme hizlarindaki farkliliklar1 tanima ve simif ici
etkinlikleri bu farkliliklara gore diizenleme yetenegi

dersleri kontrollii ve giivenlik i¢inde yiiriitebilme yetenegi (Kaptan ve

Korkmaz, 1999.)

Gelisen bir diinya ve toplum icinde dogup bilyliyen ve fen diinyasina ilgisi

oOliinceye kadar siiren insanlar icin okulda verilen fen egitimi yasam boyu siiren fen

egitiminin 6nemli bir kesimini olusturur. Bu baglamda ¢agin gerektirdigi nitelikte

insan giiciinii olusturmak icin fen Ogretiminin niteliginin siirekli gelistirilmesi

gerekmektedir. (Kaptan ve Korkmaz, 2001 b).



Bilimsel arastirmalarin {iriinleri ile dolu bir diinyada, bilimsel okuryazarlik
her insan icin bir zorunluluktur. insanlar giinliik hayatta karsilarina ¢ikan durumlarda
dogru secimler yapip saglikli kararlar verebilmeleri icin bilimsel bilgiyi kullanmaya
ihtiyac duyarlar. Bilimsel okuryazarlik; kisisel kararlar verme, toplumsal ve kiiltiirel
sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunma, ekonomik {iretkenlik icin gerekli olan
bilimsel kavram ve siirecleri bilme ve anlamaya ilaveten bazi 6zel yetenek tiirlerini
kapsar. Ogrencilerin bilimin ne olup ne olmadigi, neleri yapabildigi neleri
yapamadig ve kiiltiire nasil katkida bulundugu konusunda bir anlayis gelistirmeleri
beklenmektedir. Yasi, cinsiyeti, kiiltiirii, beklentileri ve fen derslerinde motivasyon
derecesi ne olursa olsun, bu standartlarin biitiin Ogrencilere uygulanmasi

gerekmektedir.

Ertepinar ve arkadaslari (1994) fen egitiminin en énemli hedeflerinden birinin
ogrencilerin fen kavramlarimi kalict bir gekilde anlamalarini1 saglamak ve hedefe
ulasabilmek i¢in uygun 6gretim metotlarin1 kullanmak oldugunu, bunun icin bilimsel
ogretim yontemlerini kullanmanin ve ogrencilerin konunun o6ziinii kavramadan
ezbere bilgi depolamasimi onlemenin gerektigini, 6zellikle 6grencilerin bilissel ve
duygusal kabiliyetlerinin gelismekte oldugu orta 6grenim ¢aginda bilgi aktarimi ve

verilis tarzinin ¢ok énemli olduguna deginmislerdir.

Fen Bilimleri Egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin hedefi yaratici
zekaya sahip, zekasini ve yaratict potansiyelini karsiliginda tiim problemlerin
¢oziimiinde en etkili bicimde kullanilabilen bireylerin yetistirilebilmesidir. Fen
egitimi, 6grencilerin elestirici, mantiksal diisiinme ve problem ¢ézme yeteneklerini

gelistirerek pozitif diisiinen birer birey olmasini saglar (Giirdal, 1991,1997).

Fen Bilimleri icinde Biyolojinin Yeri ve Onemi

Biyoloji genellikle “canlilar1 inceleyen bilim dalidir” ciimlesi ile tarif edilse
de gliniimiizde dar kalan bu tanimin yerine “yasam bilim” seklinde tarif edilmektedir.
Son yillarda doga, cevre ve saglikla ilgili pek cok sorun ve dikkat cekici gelisme,

glindemi sik sik mesgul etmektedir. Biitiin bunlar, dogal yasam, cevre sorunlari,



insan hayati ve saglikla dogrudan ilgili olan biyolojiyi bilmenin gerekliligine dikkati
cekmektedir. Herkese yasamda gerekli olan bir takim bilgileri ve kiiltiirii verebilecek
biyolojinin sadece bilim adamlar1 ve meslek edinmek isteyenlerin ilgilendigi bir
bilim olmaktan c¢ikarilmasi, ancak egitimin her basamaginda dgrencilere verilecek

biyoloji 6gretimleri ile miimkiindiir.

Her insan, tiim canlilar ile birlikte biyolojik bir varlik oldugunun, diger
canlilarla ortak bir ge¢mis paylastiginin, kendisinin ve tiim canlilarin biyoloji
yasalarina bagimli oldugunun bilincine ulagmalidir. Bu ise sistemli bir biyoloji
egitimi ile miimkiindiir. Giiniimiizde biyoteknoloji alanindaki gelismeler, insanligin
gelecegini degistirebilecek boyutlardadir. Bunun yaninda tiim diinyay1 tehdit eden
cevre sorunlart ve saglik alaninda bazi hastaliklara ¢oziim arayisi da diger temel
bilimlerle beraber biyolojinin ¢ozmeye calistigi problemlerdir. Insanhigi cok
yakindan ilgilendiren bu konular hakkinda gelecek kusaklarin bilgilendirilmesi ancak
biyoloji egitimi ile saglanabilir (Nakipoglu, 1994).

Biyoloji diger fen bilimleri icinde hem bilimsel hem de sosyal yani olmasi
nedeni ile 6zel bir konuma sahiptir. Biyoloji egitimi toplumda bireylerin sosyal,
psikolojik ve ekonomik kararlari vermelerinde yardimci olacaktir. Bu durumda
biyoloji konularinin temellerini ilk6gretim asamasinda atan fen bilgisi
ogretmenlerine  bilyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler egitim-ogretim
etkinliklerinin en onemli 6gelerinden birisidir. Iyi egitim almis bir 6gretmen gerek
kendi dalinda, gerekse genel kiiltiir ve 6gretmenlik bilgisi yonlerinden iyi yetigmis
demektir. Ayrica Ogretmenlerin cagin gereklerine uygun, ¢ok yonli ve cagin

teknolojisini iyi kavrayarak yetismesi gerekmektedir (Sozer, 1991).

Fen bilimleri icinde hem bilimsel hem de sosyal yani olmasi nedeniyle 6zel
bir konuma sahip olan biyoloji alaninin 6gretimi, bireylerin sosyal, psikolojik ve
ekonomik kararlar1 vermelerinde yardimci olabilecek nitelikler tasimaktadir. Bu
nitelikler biyoloji alaninin ¢alisma konularindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii biyoloji
alani, bitkilerin, hayvanlarin ve insanlarin 6zelliklerini, yetenek ve becerilerini,

birbirleriyle ve diger canlilarla olan yasam bigimlerini incelemeyi amag¢lamaktadir.



Biyolojinin sosyal yaninin 6nemi giincel olaylarda artarak ortaya ¢ikmaktadir ve
boylece tarih, siyaset bilimleri, hukuk ve ekonomi gibi sosyal bilimlerin alanlarina da
girmektedir. Ornegin; niifus artis;, besin iiretimi faydali ve zararli kimyasallarin
dagitimi vb. (Ergezen, 1994). Sonucta biyoloji dersini alan bireylerin bir bilim adami
gibi bilimsel diisiinebilme yetenekleri kazanmasiyla kendi yasamlarindaki kararlarini

verebilme davraniglar1 artmaktadir (MEB, 2004).

Bilinen gergekler, taninan canlilar, bir tek gézlem sonucu varligi anlasilan
olgular yerine yeni teoriler, yeni teknolojiler gelistirme ve iistiin beyin giiciine sahip
toplum fertleri yetistirme calismalar ile iiretici, bilgili insan toplulugu meydana

getirmek, biyoloji biliminin ugras alan1 olmustur (S6nmez, 1993).

Ogretim, bir egitim siirecinde hedeflenen davramislar1 bireye kazandirmak
adina yapilan etkinliklerin genel adidir. Biyolojik c¢alismalar sonucu dogadaki
biyolojik olaylarin olusumuna ve diizenine yonelik elde edilen bilgilerin insanlarin
yasamlarina aktarilarak onlarin belirli davranislar kazanmalarinda kullanilabilecek en
etkili yollardan birisi biyoloji ogretimidir. Bunun nedeni, biyoloji dersinin dogay1
temsil etme giicidiir. Biyoloji derslerinde 6grenci kendi viicudunda, g¢evresinde,
kisacas1 dogada meydana gelen bir cok olaya yonelik bilgi ile karsilasabilmektedir.
Bu bilgilerin 6grencilere sadece teorik olarak verilmeyip, onlarin yasamlarina
aktarilmas1 gerekir. Biyolojik diisiinme, 6grencinin biyoloji dersinin kapsaminda
olan konular1 benimseyerek, yasaminda karsilasacagi olay ve olgular1 biyoloji
dersinde benimsedigi bilgilerin 1s181nda degerlendirmesini kapsar. Yani biyolojik
diisiinme becerisine sahip bir 6grenci, yasami boyunca karsilastiklarina biyolojinin
gozil ile bakar. Biyoloji dersinin anlami, bir bakima, 6grenciye yasaminin anlaminin
farkina varmasini ve bu anlam dogrultusunda yasamini yonlendirmesini saglamakta
gizlidir. Bu amac¢ dogrultusunda biyoloji egitimi, konularin nedenine ve sonucuna
iliskin verecekleri 6rnekleri de giinliik yasamdan se¢melidir. Ciinkil 6grenci, verilmis
olan 6rnegi giinliik yasaminda her gordiigiinde derste islenen konu aklina gelecek ve
boylece o konuyu aklinda tekrar etmis olacaktir. Boylece tekrar yoluyla bilginin

kaliciligr saglanmis olacaktir.



Biyoloji egitiminin hedefi; toplumun her kesiminde, kurumunda, 6gretimin
her kademesinde gerekli bilgi ve becerilerin, yeteneklerin, davrams 6zelliklerinin,
bilimsel diisiiniis, arastirmacilik, ara¢ ve gere¢ kullanma kabiliyetlerinin, kisilik
gelismelerinin kazandirilmasi, canli-cansiz varliklarin taninip bilinmeyen yénlerinin
arastirllmas1 ve bireylerde istendik davranis degisikliginin gerceklestirilmesini
saglamaktir. Biyoloji ¢ok hizli gelisen ve insan hayatina ait yeni bilgileri insanlara
sunan bir bilim dalidir. Biyolojideki evrimsel gelismeler genc bireylere
aktarilabildigi olciide bireyler, gelecekte daha basarili olma sansini yakalayacaktir

(Miilayim ve Soran, 2002).

Fen bilimleri ve biyoloji egitiminin basariya ulagabilmesi i¢in Oncelikle
amacin belirlenmesi gereklidir ve bu amac¢ Ogrencinin anlamli bilgi edinmesini
saglamak olmalidir (Ergezen, 1994). Ciinkii ancak bu sekilde sade vatandas biyoloji
bilgisinden giinliikk yasaminda faydalanabilir veya biyoloji alaninda kisi yaratici,

sorunlara ¢6ztim bulabilir.

Basarili bir biyoloji egitiminin somut gostergesi olarak kabul edilen
teknolojik gelismeler ve bilimsel ilerlemeler konusunda iilkemizin arzu edilen
noktada olmadigi, dolayisiyla da bugiinkii kosullarda verilen biyoloji egitiminin

basariya ulasamadigi soylenebilir (Cem ve diger., 2000).

Maddi ve manevi anlamda Onemli Ozverilere ragmen fen ve biyoloji
egitimimizin bugiin arzu edilen noktada olmaysisi, diinya tilkelerinin son siirat devam
eden teknoloji yarisinda istedigimiz yeri bir tiirlii alamayisimiz gibi olumsuzluklarin
artik yasanmamasi icin lilkemizde cok ihmal edilen, toplum i¢in gerekli biyoloji
bilgisi ele alinmali ve herkese gerekli olan biyoloji bilgileri dikkate alinarak
hazirlanacak programlar ilk ve ortadgretimde zorunlu Ogretilmelidir. Ayrica bu
programlarin en onde gelen amaci 6grencilerin anlamli bilgi edinmesini de saglamak
olmalidir. Ancak bu sekilde sade insanlar biyoloji bilgisinden giinliik yasamda
faydalanabilirler (Yaman ve Soran, 2000).



Oz-yeterlik Kavram

Sosyal 6grenme yaklasimi; davranigcr ve biligsel yaklasimlarin 6zelliklerini
icerdigi gibi, kisisel faktorleri de icererek bu iki yaklasima yeni boyutlar ekler. Bu
yaklasima gore sadece digsal uyaricilardan etkilenmez, icsel etkilerle de

yonlendiriliriz.

Davranisc1 ve bilissel kuramdan farkli olarak, sosyal 6grenme kuraminda
bireylerin davranislar1 bireyin ¢evresi ve zihinsel yetenekleri ile bireyin 6z-yeterlik
algilar1 sonucu olusur. Sosyal 6grenme kuramina gore, cevresel degiskenler ve
biligsel ozellikler kadar, oz-yeterlik, bagimlilik, basar1 vb. 6zelliklerde bireylerin

davranislarini etkiler.

Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nin dayandigi alti temel ilke vardir

(Bandura, 1986). Bunlar;

1. Karsilikli Belirleyicilik: Bandura’ya gore bireysel faktorler, bireyin davranisi
ve cevre, karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve bu etkilesimler bireyin
sonraki davranislarini belirlemektedir. Davranis gevreyi, cevre ise davranisi

degistirebilir (Senemoglu, 2001).

2. Sembollestirme Kapasitesi: Bandura, insanlarin diinyanin kendisinden c¢ok,
biligsel temsilcileriyle etkilesimde bulunduklarini; biligsel temsilciler yoluyla
diinyay1 sembolik olarak gordiiklerini savunmaktadir. Bunun anlami sudur:
Insanoglu diisinme ve dili kullanma giiciine sahip oldugundan ge¢misi
kafasinda tasiyabilmekte, gelecegi de tespit edebilmektedir. Gelecekteki
muhtemel davranislar, zihinde sembolik olarak yapilir, beklenir, merak edilir,
test edilir. Gegmis ve gelecegin sembolii ya da biligsel temsilcisi olan
diisiinceler, sonraki davramiglar1 etkileyen ya da onlara beden olan

materyallerdir (Bandura, 1986).



3. Ongorii Kapasitesi: Senemoglu’na (2001) gore Sosyal Ogrenme Kuramu,
sembolik kapasiteyi kullanmanin yani sira, gelecek igin plan yapabilme
kapasitesini de gerektirir. Diisiinme etkinlikten once geldiginden, insanlar

ileriyi diisiinebilmelidirler.

4. Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Senemoglu’na (2001) gore insanlar, genellikle
cocuklar, baskalarinin davramiglarinin sonuclarim1 gozleyerek Ogrenirler.
Insanlar bagkalarinin deneyimlerini gozleyerek ¢ok sey 6grenebilmektedirler.
Dolayli 6grenme kapasitesine sahip olma, sosyal Ogrenmede Onemli bir

ilkedir.

5. On Diizenleme Kapasitesi: Bandura (1986) gore, Sosyal Biligsel Kuramin
temel ilkelerinden biri de, insanlarin kendi davraniglarini kontrol edebilme
yetenegine sahip oldugu gibi, gosterdikleri davranislarin genellikle kendi

icsel standartlarina ve kendi giidiilenmelerine de dayali olmasidir.

6. Oz Yargilama Kapasitesi: Sosyal Ogrenme Kurami’min belki de en 6nemli
ilkelerinden biri, insanlarin kendileri hakkinda diisiinme, yargida bulunma,
kendilerini yansitma kapasitesine sahip oluslaridir. Bireyler, kendileri ile
ilgili fikirleri kaydeder ve etkinliklerinin sonuglarina gore, bu fikirlerin

yeterligi hakkinda bir yargiya varirlar.

Sosyal Ogrenme Yaklagimmna gore sadece digsal uyaricilardan
etkilenmedigimiz gibi, yalnmizca icsel etkilerle de yoOnlendirilmeliyiz. Cevresel
degiskenler ve biligsel ozellikler kadar, 6z-yeterlik, bagimlilik, basari, saldirganlik
gibi kisisel ozellikler de bireyin davranigini etkiler. Davraniglar ¢evresel degiskenler,

bilissel ozellikler ve kisisel 6zelliklerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar.

Sosyal 6grenme yaklasimina gore, giidiillenmeyi etkileyen ii¢ ana etken vardir.
Bunlar:
¢ Bireyin amacina ulagma beklentisi

®* Amacin birey i¢in degeri



¢ Bireyin yapilacak ise yonelik tepkisidir.

Birey ilk iki maddeye olumlu cevaplar veriyorsa Oz-yeterlik duygusu
gelistirecektir. Oz-yeterlik, bireyin belirli bir isi basaracak yetenege sahip olduguyla
ilgili inancidir. Birey gec¢mis yasantilarina dayali olarak veya baska kisilerin
yasantilarimi gozleyerek, bir isin sonucunu tahmin eder. Beklenen sonuglar olumlu
ise ve yapilacak is yarar saglayacaksa giidillenme gerceklesir. Davraniglar biiyiik bir
cogunlukta ©nceki davranislarin  sonuglar1 tarafindan yonlendirilir. Ornegin
ellerimizin donmasint beklemeksizin eldivenlerimizi giyeriz. Ciinkii 06nceki
yasantilarimizdan boyle bir cikarsama yapariz. Ogrenciler yeni bir yariyila
basladiklarinda alacaklarin derslerin hangilerinde basarili ya da basarisiz olacaklarina
dair bir yargi gelistirirler. Bu yarg: biiyiik ol¢iide onlarin elde edecekleri sonucu

etkiler.

Oz-yeterlik kavramu, egitimcilerin énemle iizerinde durduklar1 ve 6zellikle
son yillarda egitimsel alanda dikkat ¢eken konulardan biri olmasi sebebiyle asagida

oz-yeterlik kavramu ile ilgili agiklamalar tizerinde durulmustur.

Oz-yeterlik inanc1 Ne Demektir?

Sosyal 6grenme kuraminin dayandigi temel ilkeler, ayn1 zamanda 6z-yeterlik
kavramima da acgiklik getirmektedir. Buradan yola cikilarak, insanlarin kendi
kapasiteleri hakkinda diisiinme ve kendileri ile ilgili olumlu veya olumsuz bir yargida
bulunma davranislari, sosyal ogrenme kurami ve Oz-yeterlik algilarinin temelini

olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

Bireyin belli bir performans gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip
basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisina 6z-yeterlik denmektedir.
Bireyin, karsilasabilecegi giic durumlarin iistesinden gelmede ne derecede basarili

olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisidir.



Oz-yeterlik Yargisinin Olusumu

]\ T

Bireyin kendi Dolayli Sozel ikna Psikolojik durum
yasantilar1 yasantilar (ogtitler) (bireyin kendisiyle ilgili
beklentisi)

Oz-yeterlik inancinin kaynaklar1 ve etkileri ise soyle sematize edilebilir.

Oz-yeterlik inanai

4/\

Kaynaklar1 Etkileri
Dogrudan deneyimler Tercihler / Se¢imler
Dolayl yasantilar Caba Diizeyi
Sozel ikna Azim / Sebat
Fiziksel ve duygusal durumlar Esneklik

Oz-yeterlik inanglarimiz yasantimizla yle ilintilidir ki, hedeflerimizi ve bu
hedeflerin niteliklerini genel anlamda belirler. Ciinkii 6z-yeterlik algilarinda, kisinin
kendi kapasitesi hakkinda karar vermesi ve kendisi ile ilgili bir yargida bulunmasi

sOz konusudur.

Yukarida da belirtildigi gibi, 6z-yeterlik algilar1 sosyal 6grenme kuraminin
dayandig1 temel ilkelerden biridir ve arastirmacilar tarafindan bu kuram iginde
aciklanmaya calisilmistir. Oz-yeterlik inanglarinin  sosyal ogrenme kuraminin,

kisilerin davraniglarinda gozlenen boyutu oldugu sdylenebilir.

Bandura (1986), insan davraniglarini bilissel, davranigsal ve cevresel etkiler
arasindaki karmasik etkilesim olarak agiklamaktadir ve insan davranislarinin
sekillendirilmesinde cevresel etkenlerin, genetik Ozelliklerinden daha biiyiik rol

oynadigina inanmaktadir. Buna dayanarak sosyal bilissel kuramda da, davrans



degisikliginin, cevresel etkenler, kisisel 6zellikler ve davranisin niteligi tarafindan

etkilendigini savunmaktadir.

Oz-yeterlik kavrami, sosyal 6grenme kuraminin anahtar degiskenlerinden
biridir. Bu nedenle egitimciler tarafindan bu kuram igerisinde tamimlanip
aciklanmaya calistlmigtir. Sosyal Ogrenme kuraminin yaraticilarindan olan
Bandura’ya (1986) gore 0z-yeterlik; davraniglarin olusmasinda etkili olan bir nitelik
ve bireyin belirli bir performansi1 gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip,
basaril1 bir sekilde yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargilaridir. insanlarin
sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglari, onlarin hissedeceklerini, diisiincelerini,
davraniglarini ve kendilerini nasil motive edeceklerini belirler. Giiglii bir 6z-yeterlik
hissi, insanin basarisini ve mutlulugunu bir ¢ok sekilde gelistirmektedir (Bandura,

1994).

Bandura’nin 6z-yeterlik teorisi, beklenti degeri teorileri olarak anilan ve
beklentilerin, davramigsal ve duyussal ciktilarin birincil belirleyicisi oldugunu
savunan genis bir grup psikolojik teorilerin bir boliimiinii olusturmakta ve kontrolii
kaybetmekte, diisiik 6zgiiven, diisiik basarma motivasyonu ve gelecekteki ciktilar
tizerine algis1 gibi sonuglarin bireylerin biligsel durumlar1 tizerindeki etkilerini ele
almaktadir. Bir baska degisle, 6z-yeterlik teorisinde de, bireylerinin beklentilerinin,
motivasyon, performans, basarisizliklar karsisinda yasanan hayal kirikligini iceren
sayisiz durumlarda, duyussal ve davranigsal reaksiyonlarin birincil belirleyicisi

oldugu sdylenebilir.

Bandura’ya gore 6z-yeterlik inanci, yeteneklerimiz {izerindeki inanca dayanir
ve belirli amaglara ulagmak icin belirli bir davranisi organize etmek ve onu
gerceklestirmek icin gereklidir. Oz-yeterlik inanci, birbiri ile etkilesim halinde olan

baslica dort bilgi kaynagina dayandirilmaktadir (Bandura, 1977, 1994). Bunlar:

1. Performans Basarilar1 (Yapilan isler ve Erisilen Hedefler): Bireyin giristigi islerde

gosterdigi basar1 onun daha sonra benzer islerde basarili olacaginin gostergesidir.



Dolayisiyla yasanan basar1 odiil etkisi yapmakta ve bireyi gelecekte de benzer

davranislara giidiilemektedir.

2. Dolayli Yasantilar (Baskalarinin Deneyimleri): Pek ¢cok beklenti diger kisilerin
deneyimlerinden kaynaklanir. Baska kisilerin basarilarin1 gozlemek, kisinin basarili

olabilecegi beklentisine girmesini saglayabilir.

3. Sozel Ikna: Bir davranisin basariyla yapilabilecegine iliskin tesvik ve ogiitlerle

bireyin cesaretlendirilmesi, 6z-yeterlik beklentilerinin degismesine neden olabilir.

4. Duygusal Durum: Bireyin davranisa girisecegi sirada bedensel ve duygusal olarak

iyl durumda olmasi girisimde bulunma olasiligin1 arttirir.

Ogretmenin inanglar1, 6gretmenin diisiince, motivasyon ve niyeti iizerinde
cok Onemli bir rol oynar. Bandura’ya gore Oz-yeterlik hedefe ulasabilmek igin
istenilen davraniglar1 kisinin basariyla yerine getirebilecegi inancidir. Kisi
davraniglarini kendisi i¢in olusturdugu inanglarina gore yonlendirir. Bandura, insan
davraniglart ve motivasyonu i¢in ¢izdigi portrede, insanlarin kendi haklarindaki
inanglarinin, diisiincelerinin, kisisel ara¢ ve kontrollii uygulamalarin anahtar 6geler
oldugunu soylemistir. Oz-yeterlik ile ilgili yayinlarda kavram, 6z-yeterlik algisi,

inanci ya da yargisi olarak da ifade edilebilmektedir.

Oz-yeterlik hissi ne kadar giiglii olursa , o kiside o kadar ¢ok caba, 1srar ve
diren¢ olur. Aym zamanda yeterlilik inanclar1 bireylerin diisiinme bigimlerini,
problem ¢6zme becerilerini ve duygusal tepkilerini etkiler. Oz-yeterlige yeterince
sahip olmayan insanlar, olaylarin, goriindiigiinden zor oldugunu diisiiniir ve her seye
dar bir goriis acisindan bakarlar ve karsilastiklar1 problemleri ¢ozemezler. Fakat 6z-
yeterligi yiiksek olan insanlar zor islerde ve olaylarda rahatlik duygusu i¢inde daha
giivenli ve giiclii olurlar. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitiminde bu 6zelliklerin
kazandirilmasi {iilkenin egitim sistemi igerisinde, iilkenin gelecegini iistlenecek

bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol oynayacaktir.



Bandura’nin, 6z-yeterlik algisinin bireyin a) etkinliklerinin se¢imini, b)
giicliikler karsisindaki sebatini, c) ¢abalarinin diizeyini ve d) performansini etkiledigi
konusundaki goriisii bir cok arastirmaya konu olmaktadir. Arastirma sonuglar
Bandura’y1r dogrulamakta, bir durumla ilgili 6z-yeterlik algis1  yiiksek olan
bireylerin, bir isi basarmak icin biiyiikk caba gosterdiklerini, olumsuzluklarla
karsilastiklarinda kolayca geri donmediklerini, 1srarli ve sabirli olduklarini
gostermektedir. Bu acgidan bakildiginda, o6z-yeterlik algisi egitimde iizerinde

durulmasi gereken nemli 6zelliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oz-yeterlik bir ¢alisma alanini isteyerek secme, o isi basarabilmek icin biiyiik
bir motivasyon hissetme, ¢aba gosterme ve o calisma iizerinde zaman harcama gibi
sonuglar1 dogurmaktadir. Oz-yeterlik bireyin sadece belli bir alan veya davranis
grubu ile ilgilidir. Bir bagka deyisle, 6rnegin birey herhangi bir alanda 6rnegin ikinci
dil ogrenme yiiksek bir Oz-yeterlik inancina sahipken, bir baska alanda Ornegin
futbol oynamada diisiik bir 6z-yeterlik inanc1 gelistirmis olabilir. Ancak Bandura
(1977), bireyin bir isi basarabilme ile ilgili inancinin basarili bir yasanti sonucu
yiikselmesinin, o 1is ile paralel olan diger alanlardaki Oz-yeterlik inancinin

yiikselmesini saglayabilecegi tizerinde durmaktadir.

Aragtirmalar, kisilerin meslege baslamadan 6nce edindikleri deneyimlerin
(kurs, ders, etkinlik) 6nemini ortaya koymaktadir. Boyle deneyime sahip kisilerin,
ozellikle 6gretmenlerin, okullarda fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinin
ogrencilere aktarilmasinda 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olacagi; bunun da okullarda

egitim ve 0gretim diizeyini artiracag diisiiniilmektedir.

Yapilan aragtirmalarla, 0©z-yeterlik algisinin  yasantilardan, c¢evredeki
modellerden etkilendigi; bunun da Ogretmen adaylarinin Ogretme niteligini ve
stirekliligini etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu cift yonlii etkilesim egitim siirecinin

diizenlenmesinde yol gostericilerinden biri olmaktadir.

Son yillarda 6gretmen 6z-yeterlik inancina egitim arastirmalarinda genis yer

verilmistir. Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik, 6gretmenlerin biyoloji 6gretimini



etkili ve wverimli bir sekilde yapabileceklerine ve Ogrencinin basarisini
arttirabileceklerine yonelik kendi yetenekleri hakkindaki yargi ve inanglar1 olarak
tanimlanabilir. Bandura’ya gore, (1986) kisilerin beceri, yetenek ve bilgilerinin
yaninda, inanglari da basar1 ve davramislarimi belirlemede 6nemli bir etkendir.
Ayrica, kigilerin 0z-yeterlik inanclari duruma ve alana gore degisiklik
gostermektedir. Ogretmenin 6z-yeterlik inanci ile 6grenci basarisi arasinda iliski bir
cok arastirmaci tarafindan incelenmis (Gibson & Dembo, 1984; Ramey & Shroyer,
1992; Ashton, 1984) ve Ogretmen Oz-yeterliginin 6grenci basarisini ve tutumunu
olumlu olarak etkiledigi gibi, 68retmenin siif ici davraniglarini, yeni fikirlere acik
olmasini ve 6gretmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesiyle de dogrudan ilgili

oldugu bulunmustur (Tschannen-Moran, Wolfolk-Hoy & Hoy, 1998).

Oz-yeterlik, bireylerin becerilerinin bir islevi degil, bireylerin becerilerini
kullanarak yapabildiklerine iligkin yargilarinin bir {riiniidiir. Duruma 6zgii 6z-
yeterlik bu hiyerarsinin en alt seviyesidir ve herhangi birinin herhangi bir durum
icinde belli bir sonuca ulagmak icin belli davraniglar1 gerceklestirme yetenegidir.
Bundan sonraki katman, alana 6zgii 6z-yeterliktir. Bu da, her hangi bir insanin
hayatin belirli bir parcasi icinde belirli bir sonuca ulasmak igin bir davranisi
gerceklestirme yetenegidir. Son olarak da bunlarin hepsini kapsayan katman, genel
oz-yeterliktir. Bu da bireylerin herhangi bir sonuca ulagmak i¢in her davranis

gerceklestirebilme algisidir (Giircan, 2005).

Sosyal Ogrenme kuraminda, 68renme ve Ogretme kavramlari ve insan
davranislart agiklanirken, bireylerin 6z-yeterlik algilarindan sz edilir. Bireyin sahip
oldugu 6z-yeterlik algilari, bireyin davranislarinda agikca gozlemlenebilir. Ciinkii bir
isle ilgili 6z-yeterlik algilar1 yiiksek olan birey o isi, disaridan giidiilenmeye ihtiyag

duymadan, icsel olarak yapar.

Sosyal Bilissel Kuramcilara gore bireyin 0z-yeterlik algist bireylerin
yaptiklar1 segimleri, bir isi basarmada harcadiklar1 ¢abayr ve yasadiklar1 endise

derecesini gii¢lii bigimde etkilemektedir (Isikal ve Askar, 2003).



Woolfolk (1993), Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nin bir kavrami olan
oz-yeterligi “Kisinin yeteneklerini organize edebilmesi ve karsilastigi yeni bir
durumla ilgili olarak yeterlik gelistirebilecegine olan inanglaridir.” seklinde

tanimladigini belirtir.

Acikgoz (1996), sosyal 6grenme psikologlarinin 6z-yeterligi, kisinin belirli
isler karsisinda, kendi performansina duydugu giiven olarak tanimladiklarini belirtir.
Buna paralel olarak Bandura (1986) bir makalesinde 6z-yeterligi “Insanlarin kendi

davranislarini kontrol edebilme yetenegine sahip olmalar1” seklinde aciklamustir.

Michell & Jones; Lent, Brown & Hockett, 6z-yeterligi, daha ¢ok davranisa
doniik olarak degerlendirmisler ve 6z-yeterlik kavramini, “Sosyal 6grenme teorisinin
mesleki alandaki, daha ¢ok davranisa ve uygulamaya doniik bakis acisidir.” seklinde

tanimlamislardir (Woolfolk, 2000).

Tschannen-Moren ve Woolfolk Hoy (2001) ise yaptiklar1 bir aragtirmada 6z-
yeterligin “Kisinin yeni bir durum karsisinda, basar1 diizeyinin ne olacagina iliskin

kendisi ile ilgili olan beklentileri” oldugunu belirtmisleridir.

Dembo ve Gibson’a gore 0Oz-yeterlik; Ogrencinin basari seviyesi ve
davranislarinda meydana gelen olumlu davranislarla ilgili bir 6gretebilme
yetenegidir. Tiim bunlar dikkate alindiginda 6gretmenin inanglarinin anlattifi konu

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Weiss tarafindan yapilmig bir arastirmaya goére; ogretmenlerin bildikleri bir
konuyu anlatirken harcadiklar1 zaman daha fazlayken, bilmedikleri bir konu

izerinden hizla gectikleri saptanmustir.

Ashton (1984)’a gore ogretmen Ozelliklerinden hi¢ biri, 6grenci basarisi ile
ogretmenin 6z-yeterlik inanc1 kadar tutarli olmamaktadir. Oz-yeterlikleri yiiksek ve
diisiik olan simif Ogretmenleri arasinda o6nemli simif i¢i davramis farkliliklarinin

oldugu (sif diizeni, 6gretim ve 6grenme zorlugu ceken Ogrencilere dgretmenler



tarafindan verilen doniitler gibi) ve bunun da 6grencinin basarisinda farklilagmalara

neden oldugu ortaya cikmustir.

Tobin, Tipin ve Gallard ise oOz-yeterlik duygusunu basarili Ogretim ile
iliskilendirmislerdir. Oz-yeterlik duygusu gibi 6gretmen inamislar1 ile ilgili yapilan
arastirmalarin temelinde de Ogretmenlerin egitim-6gretimle ilgili inanislarinin
planlama, karar verme ve sinif ici faaliyetleri ile iligkili olmas: bulunmaktadir. Buna
gore inanislar, bireylerin problem ¢o6zme ve bilgiyi organize etmelerinde bilgiden

daha etkilidir (Pajares,1996).

Sosyal Ogrenme Kuramu icinde dogan ve bu kurami sekillendiren bir kavram
olan oOz-yeterlik algilarini, kisinin bir isi yapabilecegine iliskin inang¢lar1 olarak

tanimlamak mumkiindiir.

Bireyin 6z-yeterligi, kendisinde sezinledigi yetenekleri ile ilgilidir. Kisinin bir
isi yapabilmesinden daha c¢ok, o isi yapabilecegi ya da yapamayacagi konusunda ne
diisiindiigiiyle ilgilidir. Ancak 6z-yeterlik kisinin sahip oldugu yetenekler degil, bir

ise baslamada yeteneklerine olan inanglaridir (Kapic1 Zengin, 2003).

Oz-yeterlik inanclar1 ile ilgili olarak calisan yazarlar, cesitli tanimlar
yapmislardir. Bu tamimlarda, her arastirmacinin 6z-yeterligin farkli boyutlarini 6ne
cikardigin1 ve yapilan tanimlamalarin birbiri ile celismedigi dikkati ¢cekmektedir.
Buradan yola ¢ikildiginda 6z-yeterligi, bireylerin bir ise baslama ve o isi basarili bir
sekilde siirdiirebilme ve tamamlayabilmelerine olan inanglar1 ve yargilaridir seklinde
tanimlayabiliriz. Bireylerin davranislarimin sekillenmesinde ¢ok ©nemli bir rol
oynayan Oz-yeterlik inanclarinin yasantimizin sekillenmesinde de onemli bir rolii

vardir.

Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramma gore 6z-yeterlik inanci, Kisisel 6z-

yeterlik ve sonug beklentisi olarak iki farkli boyutta incelenebilir.



Kisisel 0z-yeterlik; bireyin kendi degerinin bir yargisit ve verilen bir gorevi
etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili inanglaridir. Ornegin, bir sinavda yiiksek bir not
alabilecegine inanan bir Ogrencinin, o sinavla ilgili olarak kisisel 0z-yeterligi
yiiksektir diyebiliriz. Yine o sinavla ilgili olarak kisisel 6z-yeterligi diisiik olan bir

Ogrenci basarili olabilmeyi digsal sebeplere baglar (Bandura, 2001).

Sonu¢ beklentisi; bireyin bir is karsisinda gosterecegi performansa olan
inancinin bir yargisidir. Bir is karsisinda, kisinin kontrolii disinda gelisebilecek
olaylarla bas edip edemeyecegi, yeterli davranip davranmayacagina olan inancidir
(Bandura, 2001). Sonug¢ beklentisi, belirli eylemlerin belirli sonuglar doguracagina

iliskin insanlarin sahip olduklar1 inan¢lar1 kapsamaktadir.

Sonu¢ beklentisi, yeterlik beklentisinden agikca farklidir. Bir yeterlik
beklentisi; bireyin verilen bir konu iizerinde gerekli hareketleri becerebilme yetenegi
iken, sonu¢ beklentisi bireyin bir olay:1 bitirebilmek igin gerekli olan basamaga
gelebilme yeterligidir. Bandura’nin bunu iddia etme nedenlerinden biri, bireylerin
hedeflenen bitis seviyesine gelebilme isteginde olmalaridir. Sonug beklentisi buna
ufak bir ek yaparak yeterligi daha gii¢lii kilar. Bununla birlikte sonu¢ beklentisi,
gosterilen davranista, fiziksel ve sosyal odiillere, cezalara, kriterlere ve diger diirtiisel

ve diirtiisel olmayan yeterliliklere baglidir (Tschannen — Moren & Hoy, 2001).

Gibson ve Dembo (1984), kisisel 0z-yeterlik ve sonuc¢ beklentisinin
birbirinden  farkli  oldugunu  belirtirken, bireylerin  belirli  etkinlikleri
yapamayacaklarina inanmalar1 durumunda, gerekli olan davranisi ya hic
yapmayacaklarim1 ya da o davranis1i gerceklestirseler bile bunda 1srarci

olmayacaklarin1 belirtmektedirler.

Savran ve Cakiroglu'nun (2001) belirttigine gore, Ogrenme-0gretme
stireclerinde Ogretmenin Oz-yeterlik inanclarini, kisisel 0z-yeterlik ve sonug
beklentisi acisindan diisiinebiliriz. Kisisel 6z-yeterlik, 6gretmenin etkili bir 6gretme
icin gerekli davranislar1 gosterebilecegi konusundaki sahip oldugu inang ve

yargilaridir. Ikinci boyut olan sonug beklentisi ise Ogretmenlerin, ogrencilerin



basarilarini, etkili 6gretim yontemleri ile arttirabileceklerine olan inang ve

yargilaridir.

Oz-yeterlik inancinin Onemi

Bandura’ya (1994, 1997) gore oOz-yeterlik algilar1 davramislart dogrudan
etkilemez ama, kisinin amagclarina karar vermesinde, sonu¢ beklentilerinde ve sosyal

cevrenin sekillenmesinde 6nemli rol oynar.

Bandura’ya (2001) gore 6z-yeterlik inan¢larinin hayatimizdaki yeri biiyiiktiir.

Buna gore 6z-yeterlik inanglari;

a) kisinin pozitif yada negatif diisiinmesini,

b) yasaminda ne tiirlii amaclar belirleyecegini,

¢) nasil bir yasam bi¢iminin olacagini,

d) zorluklar karsisinda ne derece ¢aba harcayacagini,
e) cabalarinin iiriiniin nasil olacagini ve

f) genel anlamda ne kadar stresli oldugunu etkiler.

Maddux (1995) ise, 6z-yeterlik inan¢larinin kisilerin;

a) hedefler belirlemesini,

b) bu hedeflere ulasabilecek stratejileri saptamasini,

c) is glidiistini,

d) diger insanlara kars1 hissettigi duygularin niteligini ve

e) yasamdaki secimlerini etkiledigini vurgulamaktadir.

Oz-yeterlik bireyin yasamda belirleyecegi hedefleri ve bu hedeflere ulasma
yolunda gosterece§i performanst ve c¢abay1 etkileyen kendimizle ilgili
beklentilerimizdir. Kisinin bir ise baglamasinda, o isi basarili bir sekilde
siirdiirebilmesinde ve ediminde kisinin 6z-yeterlik inanglarinin etkisi agikca

goriilebilir.



Bandura’nin (1986, 1994, 1997) belirttigine gore 6z-yeterlik inanglari; kisinin
belirledigi amaclara ulasabilmek icin ne kadar caba harcadigii, is karsisinda

gosterdigi sabri ve yasantisinda kontrol altina aldig1 bazi olaylar1 da etkiler.

Schunck, “bir isi basarmada yeterlik duygusu diisiik olan insanlarin isten
kagindiklarini, kendini yeterli hisseden insanlarin ise zorluklarla karsilastiklarinda
yeteneklerinden siiphe duyan insanlara oranla daha ¢ok calistiklarin1 ve daha uzun

stire cabaladiklarini” belirtir (Hoy & Woolfolk, 1993).

Bir isi nasil yapacagimiza iligkin kendimizle ilgili beklentilerimiz, o isin ne
derece dogru ve etkili bir sekilde yapacagimizi biiyiikk oranda belirler. Bu yiizden
ayni isi oz-yeterlik duygular1 farkli olan iki kisi aym sekilde yapmayacaklardir. Oz-

yeterlik inanclarinin etkileri davraniglarin edimi iizerinde acgikca goriilebilir.

Bandura (2001) kisinin kendisi ile ilgili algiladig1 yeterlilik diizeyi yiiksek
olan bireyin, herhangi bir isin {istesinden gelmek i¢in, diisiik olan bireye gore daha
cok caba harcadigini, daha israrhi ve sabirli oldugunu belirtir. Ayrica algilanan
yeterliligi yiiksek olan birey, herhangi bir isi denemekten ve tecriibe etmekten diisiik
olana gore daha az korkar. Algilanan yeterligi yiiksek olan insanlar, ¢evreyi daha ¢cok
kontrol edebileceginden olaylarin iistesinden gelebilir ve dolayisiyla da yeni seyleri

denemekten korkmazlar.

Oz-yeterlik; akademik basar1, sosyal beceriler, sigarayr birakma, aciya
dayanma, atletik basarilar, kariyer se¢imi, giriskenlik, kalp krizini atlatma, korkulan

olaylarla bas etme vb. bir ¢ok faktor iizerinde etkili olmaktadir (A¢ikgoz, 1996).

Sonug olarak 6z-yeterlik inanglari kisilerin hayatinda 6zel bir 6neme sahiptir.
Ciinkii Oz-yeterlik inanclari, a) bireylerin davranislarimi, b) bir is karsisinda
gosterecegi performansi, c) bir isi yaparken o isle ilgili edimimizi dogrudan etkiler.
Bir ise baslamak ve o isi basarili bir sekilde siirdiirebilmek i¢in o isle ilgili olan 6z-

yeterlik algilarinin yeteri kadar yiiksek olmasi gerekmektedir. Ancak o6z-yeterlik



algilarimin sekillenmesini, yiiksek veya diisiik olmasin etkileyen 6nemli faktorler

vardir.

Oz-yeterlik inanclarim Etkileyen Etmenler

Oz-yeterlik kisinin kendi basarilarindan etkilenir ve basar1 6z-yeterligi
artinrken basarisizlik azalir. Schunk’a gore, Oz-yeterlik duygusu baskalarinin
ozellikle de kendine benzer durumdakilerin basarilarindan da etkiler. Ornegin,
arkadaglarinin yaptigim1  kendisinin de yaptigim1 goren c¢ocuk, kendini yeterli
hissetmeye baslar. Ancak bu etkinin kaliciligi azdir. Ozelikle boyle diisiincelerden
sonra basarisizlik gelirse, 6z-yeterlik duygular1 zedelenir. Oz-yeterligi kalp garpintisi,
terleme ve kaygi gibi fizyolojik gostergeler de etkiler. Bu tip gostergeler kisinin ilgili

becerilerden yoksun oldugunu gostermektedir (Acikgoz, 1996).

Schunk’a gore bir isin baslangicindaki yeterlik duygular1 daha cok genel
yetenek ve On deneyimlerin etkisindedir (A¢ikgoz, 1996). Kisinin o isi yaparken

aldig1 doniitler 6z-yeterlik iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir.

Oz-yeterlik inanglarimizin yiiksek mi ya da diisiik mii olacagini etkileyen
cesitli etmenler vardir. Bunlardan en 6nemlisi, o isle ilgili ge¢mis yasantilarimizdir.
Benzer bir alanda ya da etkinlikte daha Onceden basarili olmus ve o isle ilgili
cevremizden olumlu doniitler almissak, o alanla ilgili 6z-yeterlik inanglarimiz

kuvvetle yiiksek olacaktir.

Oz-yeterlik, kisinin yasadigi cevreden ve gecmis yasantilarindan onemli
derecede etkilendiginden farkli sehirlerde veya iilkelerde yasayan insanlarin 6z-
yeterlikleri de farklilik gosterir. Farkli kiiltiirlerde yasayan insanlar ayni meslekleri
segseler de, oz-yeterlikleri birbirinden farklidir. Oz-yeterlik inanclar1 evrensel

degildir, fakat benzer yasamlarda benzer 6zellikler gosterebilir (Bandura, 2001).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, 0z-yeterlik inanclarimi etkileyen

etmenleri soyle siralayabiliriz. Oz-yeterlik inanglar;



a) kisinin bir isle ilgili gecmis yasantilarindan,
b) o isi yaparken aldig1 doniitlerden,
¢) kisinin yasadig kiiltiirden,

d) kisinin i¢cinde bulundugu meslek gruplarindan 6nemli derecede etkilenir.

Bireylerin yasantisinda Onemli bir yeri olan Oz-yeterlik inanclarinin
oOgretmenler icin Onemi bilyliktiir. Ciinkii 68retmenler 6grenme-0gretme siirecinin
yonlendiricileri ve 6grencinin akademik ve sosyal gelisimlerine etki eden en 6nemli

kaynak kisi durumundadir.

Ogretmenlik meslegi diger meslek gruplarindan farkli olarak; bireylere yasam
boyunca tasiyacaklar kisisel 6zellikleri kazandirmak ve onlar1 en iyi sekilde hayata
hazirlamakla yiikiimliidiirler. Ogretmenin kendisi ile ilgili 6z-yeterlik inanglari,
ogrenme-0gretme siireclerinde verecegi kararlar1i da etkileyen 6nemli bir faktor

oldugundan 6gretmenlerin 6z-yeterlik inan¢larina ayrica deginilecektir.

Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanclar

Birey ve toplumlarin gelismesinde en onemli faktor, egitimdir. Bu alanda
ugras veren Ogretmenler ise, Ogrencilerin davraniglarini degistiren ve gelistiren
kisiler olarak, egitim sisteminin vazgecilmez unsurlaridir. Bir egitim sisteminin
basarisi, o sistemi hayata gecirip, uygulayacak olan 6gretmenin basarisindan ayri

tutulamaz.

Alkan’a gore ogretmenlik; bireysel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik
boyutlar1 olan, profesyonel statiide bir meslektir (Baskan, 2001). Ogretmenlik
meslegini basarili bir sekilde yapabilmek icin gereken Ogretmen nitelikleri,
literatiirde cok genis bicimde tartisilmakta ve cagdas egitim ilkeleri dogrultusunda
gorev yapan bir 6gretmenin, artik sadece ders anlatan, sinav yapan ve not veren biri

olamayacagi vurgulanmaktadir (Baskan, 2001).



Toplum ve diinya degistikce 6gretmenlere yiiklenen gorev ve sorumluluklarin
da degisip, cesitlenmesi ve artmasit kacinilmazdir. Gelisen egitim anlayisinda
Ogretmenlerin yerine getirmesi gereken temel gorevin, “ulusal ve evrensel degerleri
benimseyen ve sorunlara ¢6ziim {iireten, milli egitimin ve alam ile ilgili ders
programlarinin amaglarini davranisa doniistiiren, 6grenmeyi O0grenen bireyleri, her
bireyin gereksinimini de dikkate alarak yetistirmek” oldugu bildirilmektedir (MEB,
2004). Bu gorev ve sorumluluklar1 icinde barindiran ogretmenlik meslegini
yapabilecek yeterlikteki 6gretmenlerin, egitim sisteminde yerlerini almalar1 biiyiik
onem tagimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve 6zel
yeterlikler ayrintili olarak arastirilip, tartisilmakta ve belirlenmektedir. Nitekim,
hazirlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Taslagi”nda, iyi bir 6gretmenin
sahip olmasi gereken genel yeterlikler alti baglik altinda toplanmistir (MEB, 2004).
Bunlar asagidaki gibidir:

¢ Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim

e Program ve Icerik Bilgisi

e Ogreneni Tanima

e Ogrenme ve Ogretme Siireci

e Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme

e Okul, Aile ve Toplum iliskileri

Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri yerine
getirmeleri, onlarin iyi egitim almalarinin yani sira, bu gorev ve sorumluluklari

yerine getirebileceklerine olan inanglar ile de yakindan ilgilidir.

Ogretmenlik meslegi, mesleki alan bilgisi yaninda 6z-yeterlik duygusu
tasimayr da gerektirir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 ©z-yeterlik duygusunun
belirlenmesi, 6grencilerin 6z-yeterlik duygusunun gelisimi acisindan oldukc¢a
onemlidir. Birey 6z-yeterlik duygusunu ilk olarak aile i¢cinde daha sonra ¢evresi ve
son olarak da yasaminin biiyiik bir cogunu gecirdigi okulda kazanmaktadir. Oz-
yeterlik duygusuna sahip olan bir birey zihnindeki diisiince ve fikirleri kolaylikla

ifade edebilmekte, gerektigi zaman bunlar1 uygulayabilmekte ve bunlarla ilgili



yorumlar yapabilmektedir. Oz-yeterlik duygusu gelismis 6grenci, kendine cok daha
fazla giivenecek ve karsilastigi olaylarin bir ¢ogunda ¢ok daha fazla sorumluluk
alacaktir. Giiven ve sorumluluk alma duygusu tasimayan bir 6grenci ise yasadigi
cevrede geri planda kalacagi, kendini ifade etmekten kacinacagi aciktir. Buna gore
ogretmenlerin sahip oldugu 6z-yeterlik duygusunun Ogrencinin sahip oldugu 6z-

yeterlik duygusunu etkileyecegi agiktir.

Bireyler sosyal bir varlik olarak yasamini toplum igerisinde siirdiirmekte ve
bu siire¢ icerisinde farkl: statiilerde yer alarak farkli roller iistlenmektedir. Toplumun
diger fertleri tarafindan bireye giiven duyulmasi ve sorumluluk verilmesi, bireyin 6z-

yeterlik duygusu gelistirmesine neden olmaktadir.

Oz-yeterlik duygusunun gelisiminde, toplumun oldugu kadar 6rgiin egitim
kurumlarimin da 6nemi biiyiiktiir. Okullardaki egitim-6gretim siirecinde bireyi her
acidan destekleyen ve bireyin Oz-yeterlik duygusu gelistirmesine neden olan en
onemli etken dersin yonlendirilmesinden sorumlu olan dgretmenlerdir. Bu acidan ele
alindiginda; Ogretmenin etkili ve basarili bir egitim-Ogretim  siirecini

gerceklestirebilmesinin kendi 6z-yeterlik duygusuna bagl olacagi s6ylenebilir.

Oz-yeterlik duygusu ogretmenlerin basarilarini  etkileyen en ©nemli
etkenlerden biridir. Bir 6gretmen alaninda ne kadar bilgili olursa olsun 6z-yeterlik
duygusundan yoksun oldugunda derslerinde verimli olmasi beklenemez. Bu nedenle

de dgretmenlerin 6z-yeterlik duygularinin belirlenmesi olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Arastirmalar insanlarin sahip oldugu inanglarin, davranislarinmi etkiledigini
ortaya koymaktadir (Bandura, 1977; Enochs & Riggs, 1990). Bu nedenle, insanlarin
inan¢ sistemlerinin sorgulanmasi, davranislart agiklamak ve anlamakta yardimci

olabilmektedir.

Armor, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanclarinin éneminin, yirmi-yirmi bes yil
kadar once birka¢ Ogretmenin Ozellikleri ile Ogrenci basarisi arasinda iliskiler

goriildiigiinde anlasildigini belirtmektedir (Woolfolk Hoy, 2000).



Ogretmenin karsilastifi problemlerle bas edebilmesi ve problemlere yeni
¢oziimler {iiretebilmesi icin yeterli giicii kendisinde gorebilmesi, Ogretim siireci
acisindan ¢ok onemlidir. Bu da dogrudan 6gretmenin Oz-yeterlik inanclari ile

ilgilidir.

Ogretmen o6z-yeterligi ile ilgili kavramlar literatiirii, bir disiplin olarak
ogretmenin kendi kapasitesi ve yeteneklerine olan bakis agisinin, ogretim siireci
basamaklarina, 6grenci davraniglarina ve Ogrencinin akademik basarisina olan

etkileri konularinda odaklanmistir (Fridman & Kass, 2002).

Bandura (1977) insanlarin, yasamlar1 boyunca edindikleri deneyimlere dayali
olarak, kendi bas etme yeteneklerine iliskin 6zel inanglar gelistirdiklerini ve sahip
olduklar1 6z-yeterlik inanglar1 biiyiidilkkce davramis degisikliginin de arttigini
belirtmistir. Boylelikle, bir davranisin basari ile yapilmasinda, kisinin sahip oldugu
yeterlik inancinin, o davranisin yapilmasim etkiledigi ve yonlendirdigi sdylenebilir.
Ogretmen ve 6grenci davramislarimi agiklamak igin kullanilabilen 6z-yeterlik inanci
lizerindeki arastirmalar, 1970’li yillarin sonundan itibaren, gelistirilen ¢esitli

Olceklerle devam etmektedir.

Insan davranisini agiklamak igin kullanilabilen Bandura'nin 6z-yeterlik inanci
kurami, kendileri de birer “davranis degistirme miihendisi” (Senemoglu, 2001) olan
Ogretmenlerin,  Ogretmenlik  mesleginin  gerektirdigi  yeterlikleri  yerine
getirebileceklerine iliskin inanglarinin hangi diizeyde oldugunu ortaya cikararak;
ogretmenlik gorev ve sorumluluklar1 ile ilgili davranmiglarini tahmin etmede
kullanilabilir. Bu durumun, bireylerin gelisimini etkileyebilen Ogretmen
davraniglarinin anlasilmasinda ve gelistirilmesinde ©6nemli bilgiler verebilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmalarda, insanlarin davramisi gerceklestirmeden Once, Oz-yeterlik
diizeylerine bagl olarak, davranisla ilgili iyimser ya da kotiimser diisiincelere sahip
olduklari; bunun da davranisa hazirlanmalarin etkiledigi belirtilmektedir. Ayrica, 6z-

yeterligi yiiksek insanlarin bir davranist gergeklestirmede, oOz-yeterligi diisiik



insanlara oranla daha fazla caba gosterdigi ve bu cabalarini uzun siire siirdiirdiikleri
bildirilmektedir. Buna bagl olarak, 6z-yeterligi yiiksek olan kisilerin engellerle
karsilastiklarinda daha hizli toparlanabildikleri ve hedeflerine baglhiliklarim
siirdiirdiikleri Dbelirtilmekte ve 0Oz-yeterligin yiiksek olmasinin ayni zamanda
insanlarin zorlayici ortamlar segmesine, cevrelerini aragtirmasina ya da yeni ¢evreler
yaratmasina olanak verdigi de soylenmektedir (Bandura, 1977; 1994; Scholz et al.,
2002).

Oz-yeterlik inancinin, egitim alaninda, 6gretmen etkinliklerindeki bireysel
farkliliklar1 agiklamak amaciyla kullanilabilecegi ve 6gretmen davranisini anlama ve
gelistirmede onemli katkilar saglayacag bildirilmektedir (Enochs & Riggs, 1990;
Riggs & Enochs, 1990). Ogretmen 6z-yeterlik inanci, 6gretmenlerin 6gretme islevini
basarili bir sekilde yerine getirebilmek icin gerekli davranislart gosterecekleri
konusundaki inamslar1 olarak tammlanmaktadir (Atici, 2000). Oz-yeterlik
inanglarina bagh olarak, 6gretmenlerin 6gretime harcadiklari ¢abanin, hedeflerinin
ve istek diizeylerinin degistigi bildirilmistir (Tschannen-Moran & Hoy, 2001).
Schmitz (2000), 6z-yeterlik beklentisinin, meslek stresine karsi koruyucu bir faktor
oldugunu belirterek, 6z-yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin mesleklerine daha ¢ok

yonelen ve memnuniyeti yiiksek olan 6gretmenler olduklarini sdylemektedir.

Ashton'a gore, 6gretmen yetistirme programlar1 hizmet 6ncesi dgretmenlerin
inanglarini agiklamak iizere ve bu inanglarin davranisa nasil yansidigi konusunda iyi
organize edilmis bir kavram gelistirmek {izere bu Ogretmenlere destek olmak
amaciyla oz-yeterlik inanci araglarimi kullanabilir. Ancak, Ogretmen yetistirme
programlar1 gelecegin 6gretmenleri icin belirli bir alanin icerigi ve kullanilabilen

yontemlerden daha fazlasini sunmalidir (Enochs & Riggs, 1990).

Rauden ve arkadaslari da, Ogretmen Oz-yeterliginin global bir nitelik
olmadigini ve 6gretmen 6z-yeterligine iliskin algilarin durumsal olabilecegini belirtir
(Welch, 1995). Ashton, Webb ve Doda, dgretmenlerin baz1 6grenci gruplarinda

kendilerini daha etkili buldugunu belirtir. Bu ilkdgretim birinci kademe 6gretimi i¢in



de gecerlidir ve ogretilen konuya gore degistigi de kanitlanmistir (Riggs & Enochs,
1990).

Hoy ve Woolfolk 6gretimde ogretmenlerin yeterlik duygulari ile genis capta
ilgilenen yazarlardandir. Onlara gore Ogretmen Oz-yeterligi “Bir Ogretmenin zor
Ogrenen Ogrencilerin 6grenmesine yardim etmek i¢in onlara ulasabilecegi yoniindeki

inanclaridir.” (Hoy & Woolfolk, 1993).

Fridman ve Kass (2001) ogretmen Oz-yeterligini “Ogretmen inanclarinin
ogrenci davraniglarina ve dgrencinin akademik basarisina, zor veya yavas 0grenen

ogrencilerin 6grenme giidiilerine olan etkileri” olarak tanimlamislardir.

Armor ve Bandura bir dgretmenin yeterlik inancinin, kendi yeteneklerini
ogrencilerinin 6zellikle de giidillenmesi zor olan Ogrencilerin, basarilar1 ve
ogrenmeleri {izerinde etkili olabilecegine iliskin yargist1 oldugunu belirtir

(Tschannen-Moren & Hoy, 2001).

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari, ogretmenin oOgrencisini akademik ve
sosyal olarak gelistirip, beklenen diizeye getirebilecegine olan inanglaridir.
Ogretmenin bu inanclar1 en cok Ogretim sirasinda Ogrenciyi giidiileyebilmede

kendisini gosterir.

Bergman, Me Laughlin, Bass, Pauly ve Zellman, 68retmen oz-yeterligini
“ogrenci performansinin etkisiyle 6gretmenin kendi yeteneklerine ve yeterliklerine

olan inanclar1” seklinde tanimlamislardir (Browers & Tomic, 2000).

Woolfolk’a (2000) gore ogretmenlerin 0z-yeterligi Ozetle; Ogretmenlerin
yeteneklerine olan inanglarinin  Ogrencilerin  6grenmeleri {izerindeki pozitif

etkileridir.

Ashton (1984)’a gore Ogretmen Ozelliklerinden higbiri, 6grenci basarisiyla

ogretmenin 6z-yeterlik inanci1 kadar tutarli olmamaktadir. Oz-yeterliligi yiiksek ve



diisiik olan sinif 6gretmenleri arasinda onemli sinif i¢i davranig farkliliklarin oldugu
(smf diizeni, 6gretim ve 6grenme zorlugu ceken 6grencilere 6gretmenler tarafindan
verilen doniitler gibi) ve bunun da 6grencinin basarisinda farklilasmalara neden

oldugu ortaya ¢cikmuistir.

Arastirmalar Ogretmenlerin 0z-yeterlik algilarinin temelinde 6gretmenin
ogrencileri, ozellikle de giidiilenmesi zor olan 6grencileri giidiileyebilmesine olan
inanglarinin  bulundugunu  gostermektedir. Ogretmenlerin  6z-yeterlik algilari,
ogrencilerin giidiilenmesini etkilediginden 6grencinin akademik basarisin1 da dnemli

derecede erkiler.

Yapilan tanimlardan anlasilacagi gibi 6gretmenlerin 6z-yeterligi; 6grencilerin
akademik ve kisilik ozellikleri hangi diizeyde olursa olsun, dgretmenin 68rencileri
beklenen diizeye getirebilecegine olan inanci ve yargisidir. Baska bir deyisle
O0gretmenin 6z-yeterliginin, 6gretmenin kendisinden bekleneni yapabilecegine iliskin

duygular1 oldugunu sdyleyebiliriz.

Fridman ve Kass (2001), 6gretmenlerin 6z-yeterligini okul ve sinif sistemleri
icerisinde tanimlamaya calismistir. Onlara gore sinif, Ogretmenler ve Ogrenciler
arasinda karsilikli iligkilerin diizenlendi8i sosyal bir cevre ve Ogretmende bu

cevrenin lideridir.

Ogretmen okul ve simf sistemleri ile iliskilidir ve dgretmenin 6z-yeterligi;
etkilesimde bulundugu iki sisteme gore sekillenir ve belirlenir. Bu sosyal sistemlerin
birincisi 6grencilerle etkilesimde bulundugu sinif, ikincisi de 6gretmen arkadaslar ve
yonetim, yani okuldur. Ogretmenin okul ve simf cevresi ogretmenin 6z-yeterlik
inan¢larinin temeli durumundadir. Bunda, 6gretmenin okulda ve sinifta yaptigi

ogretimsel islerden ve kurdugu iliskilerden aldig1 doniitler etkili olmaktadir (Fridman

& Kass, 2001).

Ogretmenler, 6grencilerle etkilesimleri sonucunda 6z-yeterlik algilarini sinif

atmosferine ve Ogrencilere yansitmaktadir. Ogretmenlerin yansittiklar1 6z-yeterlik



algilarinin, 6grencinin akademik basarisi, giidiisii ve kendi yeterlik inanglar1 tizerinde

etkileri oldugunu soyleyebiliriz.

Ozellikle ilkogretim 6gretmenleri, dgrenciler tarafindan en ¢ok model alinan
kisiler oldugundan Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglari, 6grencilerin  kisilik
gelisimleri iizerinde etkilidir. Okullarin temel amaglarimin bireyleri hayata
hazirlamak oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerin yliksek ©Oz-yeterlik duygusuna sahip

olarak yetismesi gerekmektedir.

Ogretmen yeterligini inceleyen pek cok arastirma gostermistir ki; bireysel
farkliliklar 6gretmen etkinliginde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica 6gretmenlerde
kendi yetenek ve basa cikabilme giiclerine gore belirli inanglar gelistirmislerdir.
Burada da 6nemli olan, hedef davraniglarin ortaya ¢ikmasi i¢in 6gretmenin belirgin
davranis sonucglar1 beklememesi, aynt zamanda da davranisi gerceklestirmek icin

kendi yeteneklerine inaniyor olmasidir.

Ogretmenlerin sinif icerisinde nitelikli 6grenmeyi saglamalarinda, bilgi
diizeyleri, fen Ogretimi iizerine gelistirdikleri tutumlar1 ve Oz-yeterlik inanglari
onemli yer tutmaktadir. Fen Ogretimine yonelik 0z-yeterlik, O6gretmenlerin fen
ogretimini etkili ve verimli bir sekilde yapabileceklerine ve Ogrencinin basarisini
artirabileceklerine yonelik kendi yetenekleri hakkindaki yargi ve inanglar1 olarak
tanimlanabilir. Ancak fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin ve aday
ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Bunun yani
sira, 0gretmenlerin fen egitimi {izerine gelistirdikleri tutum ve sahip olduklar1 6z-
yeterlik inanglart da etkili fen Ogretiminin gerceklesmesinde O©nemli rol
oynamaktadir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci, performansi ve 6grenci basarist
arasindaki iliski birgok aragtirmaci tarafindan arastirilmis ve 6z-yeterligin basariy1 ve
tutumu olumlu olarak etkiledigi; ayrica O6gretmenin simif ici davranislari, yeni
fikirlere acik olmasi ve 6gretmeye yonelik tutumu ile anlaml bir iliski i¢inde oldugu

bulunmustur.



Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanclarmm Olusumu

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 meslek hayatlar1 boyunca, velilerden,

meslektaglarindan ve okul yonetiminden aldig: doniitlerle sekillenir.

Ogretmenin 6z-yeterlik duygusu, 6grenme-6gretme siireclerinde simif ve okul
cevresinde yasadigi deneyimleri sonucu yiiksek veya zayif bir sekilde olusur. Oz-
yeterlik algilar1 giiclii olan bir 6gretmen 6grencilerini 6grenmeleri i¢in giidiileyebilir,
ancak 0z-yeterlik duygular1 zayif olan bir 6gretmen 6grencileri 6grenmeye yeterince

giidiileyemez.

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6z-yeterlik algilarinin temelinde kisinin bir isle
ilgili yeteneklerine duydugu inang¢ vardir. Ogretmenlerin simif ve okul gevresinde

aldig1 doniitler, 6gretmenin kendi inanclari ile ilgili yargilarini olusturur.

Her 6gretmenin mesleki performansi, i¢inde bulundugu ortam ve meslek
hayat1 siiresince aldig1 doniitler farkli oldugundan, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilar

da birbirinden farkli bir sekilde sekillenir.

Ogretmen oz-yeterlik duygusunun cok yiiksek olmasi gerekliliginin sebebi,
sadece Ogrencilerinin akademik ve sosyal anlamda yiiksek performans gostermelerini
saglamak degildir. Ayrica Ogrenciler iizerindeki hedefledigi amaglara ulasmis ve
siirekli olarak dogru ogretim tekniklerini kullanmis olmak demektir (Tschannen-

Moren & Hoy, 2001).

Ogretmenin oz-yeterlik inanglar, okul g¢evresinden aldif1 doniitlerle ve
kendisi ile ilgili olarak olusturdugu yargilar1 sonucu sekillenir. Ogretmenin aldig
egitimlerin kalitesi ve yetistirdigi ogrencilerin nitelikleri bu yargilarin olusmasinda

son derece 6nemlidir.

Eger 6gretmen, “giidiillenmesi en zor olan 6grencileri bile giidiileyebilirim”

inanci tasiyorsa, 0gretmen yeteneklerine giiveniyor, yani bir anlamda 6z-yeterligi de



yiiksek diyebiliriz. Boyle bir giivenin altinda, cesitli 6gretim stratejilerini biliyor

olmak ve gecmis tecriibelerine giiveniyor olmak yatar.

Oz-yeterlik algilar1 yiiksek olan Ogretmenler gecmisteki Ogretmenlik
yasantilarinda, genel olarak basarili 6grenciler yetistirmislerdir. Ayrica 6gretmenin
ogretmenlik 6z-yeterligi yiiksek oldugu gibi kisisel 6z-yeterligi de yiiksek demektir.
(Tschannen-Moren & Hoy, 2001).

Oz-yeterlik inanclar Yiiksek Olan Ogretmenlerin Belirleyici Ozellikleri

Arastirma sonuglarina gore, yilksek bir yeterlik duygusuna sahip
ogretmenlerin dzellikleri soyle 6zetlenebilir (Bandura, 2001; Fridman & Kass, 2001;

Tschannen-Moren & Hoy, 2001; Browers & Tomic, 2000; Woolfolk & Hoy, 2000):

e Ogretmede ¢ok fazla gayret gosterirler,

e onemli 6gretimsel kararlar1 daha net ve ¢abuk alirlar,

e (gretmede daha istekli ve coskuludurlar,

e vyeni fikirlere ve yeni 6gretim yontemlerini kullanmaya daha yatkindirlar
e egitim programlarini yiiriitmede daha basarilidirlar,

e diger dgretmenlere gore daha az stresli olurlar,

e {grenci yanlis yaptiginda 6grenciye karsi daha az elestireldirler.

Oz-yeterligi yiiksek ve diisiik olan &gretmenler arasinda simf diizeni, yeni
yontemler kullanma, 6gretim ve 0grenme zorlugu ceken Ogrencilere doniitler gibi
konularda davranis farkliliklarinin oldugu ve bunun da 6grenci motivasyonu ve
basarisini etkiledigi ortaya ¢ikmustir (Tschannen-Moran & Hoy, 2001; Ozkan ve
diger., 2002). Etkin dgretimle 6grenmenin etkilenebilecegine inanan ve dgretme
yeteneklerine giivenen Ogretmenlerin, uzun siire sebat edecegi ve farkli doniitler

verecegi belirtilmektedir (Gibson & Dembo, 1984).

Yiiksek yeterlik duygusuna sahip bir Ogretmenin Ogretim siirecindeki

etkililigi acikca goriilebilir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda, 6z-yeterlik algilari



yiiksek olan 6gretmenlerin 6gretim siirecinde yer alan temel konular1 basariyla

yiiriittiiklerini ve diger 6gretmenlere gore farkli olduklarini soylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin  6z-yeterlik algilar1 ozellikle bir seyler iyi gitmediginde
siireklidir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 6gretim siirecinde o kadar etkilidir ki,
planlama, kullanilacak 6gretim yontemlerinin se¢imi, sinif-i¢i iletisim, 6grenci edimi

gibi 6gretmenligin temelini olusturan becerilerde acik¢a gdzlemlenebilir.

Yukarida belirtildigi gibi, ©Oz-yeterlik algilar1 yiiksek olan &gretmenler
ogretim siirecinde ve 6grencilerin akademik ve sosyal olarak gelisimlerinde, diger
ogretmenlere gore son derece farkliliklar gosterirler ve bu farkliliklar 6grencilerin

edimine ve 6grenme-6gretme siireclerinin etkililigine yansir.
Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanclarmm Ogrenci Edimi Uzerindeki Etkileri

Ogretmenin 6z-yeterlik inanc1 ile dgrenci basarisi arasindaki iliski bircok
arastirmaci tarafindan incelenmis ve Ogretmen 6z-yeterliginin 6grenci basarisini ve
tutumunu olumlu olarak etkiledigi gibi, 6gretmenin simif i¢i davranislarini, yeni
fikirlere acik olmasim1 ve Ogretmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesiyle de
dogrudan ilgili oldugu bulunmustur (Gibson & Dembo, 1984; Tschannen-Moran et
al., 1998). Oz-yeterligi yiiksek ve diisiik olan siif 6gretmenleri arasinda onemli simf
ici davranig farkliliklarinin oldugu (sinif diizeni, 6gretim ve ogrenme zorlugu ceken
ogrencilere Ogretmenler tarafindan verilen doniitler gibi) ve bunun da 6grencinin

basarisinda farklilasmalara neden oldugu ortaya cikmustir (Ozkan ve diger., 2002).

Bandura, 6grencileri biligsel acidan gelistirmeyi amaclayan bir 6gretim
ortaminin hazirlanmasinda, O6gretmenin yeterliginin ve Oz-yeterlik beklentisinin
onemli bir rolii oldugunu bildirmistir. O’na gore, kisilerin beceri, yetenek ve
bilgilerinin yaninda, inanclari da basarilarim1 belirlemede ©nemli bir etkendir

(Yavuzer ve Kog, 2002).

Woolfolk’un (2000) belirttigine gore; ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar ile

ilgili yapilan aragtirmalar son yirmi-yirmi bes yildir yogunluk kazanmistir. Bunda 6z-



yeterligin 6gretimin her basamaginda etkili olan, Ggrenci basarisii ve Ogretim

stirecini etkileyen ¢ok giiclii bir duygu olmasinin rolii bitytiktiir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki basarisinin 6grencilerin gelisimi iizerinde
etkileri vardir. Ogretim siirecinin nihai amac1 6grencinin akademik ve sosyal olarak
gelisimidir. Ogrenci, 6gretmenin Ogretim siirecindeki basaris1 sonucunda gelisir.
Ogretmenin 6z-yeterlik algilarinin, 6grencinin dgretim siirecinde istenilen diizeye

ulasabilmesinde bir ara¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yapilan arastirmalar, Ogretmenin yeterlik duygusunun; a) Ogrencinin
motivasyonu, b) basar1 giidiisii ve ¢) 6grencinin kendi yeterlik inanglar1 iizerinde

oldukga etkili oldugunu gostermektedir (Woolfolk & Hoy, 2000).

Ogretmenlerin  6z-yeterlik duygusu Ashton (1984)’a goére ogretmenlerin
Ogrenci basarisiyla dogrudan iliskilendirdikleri kisisel ozelliklerden biri
durumundadir. O’na gore Ogretmen oOzelliklerinden hi¢ biri, dgrenci basarisiyla
ogretmenin oz-yeterlik inanci1 kadar tutarli olmamaktadir. Oz-yeterlik kuramina gore,
yiiksek yeterlik duygusuna sahip Ogretmenler Ggrencileri zor 6grenen bile olsa
kendilerine ve dgrencilerine inandiklar1 i¢in, 6gretim siirecinde daha uzun siire caba

gosterirler.

Shachar ve Scmuelevitz (1997) 6gretmenlerin profesyonel bilgilerine ve
ogretimsel becerilerine olan inanglarinin 6grencilerinin 6grenmelerine ¢ok fazla etki

ettigini belirtir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclar1 6grencilerin gelisimi, 6zellikle akademik
basaris1 lizerinde son derece etkilidir. Ciinkii, 6z-yeterlik inanclar1 yiiksek olan

ogretmenlerin merkezinde 6grencilerin 6grenmeye giidiilenmesi vardir.

Genel olarak, oOgretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin 6grenciler {izerindeki
etkilerini soyle siralamak miimkiindiir (Bandura, 2001; Friedman & Kass, 2001;
Woolfolk & Hoy, 2000):



a) Gibson ve Dembo, oOz-yeterlik inanclar1 yiiksek olan bir Ogretmenin,
cabalayan bir dgrenci ile daha uzun siire caligabildigi ve ders zamanin1 daha

iyi planladiklarini,

b) Meijer ve Foster, Soodak ve Podel, 6zel 6gretime gonderilecek bir 6grenciyi

daha dogru ve daha erken saptayabildiklerini,

c¢) Brookhart ve Loadman, Ogrenci basarisina ve gelisimine daha fazla

odaklandiklarini belirtmislerdir.

Ozetle, 6gretmenin yeterlik inanglar1, simf icinde gosterecegi performansi ve
basarisini dogrudan etkiledigi soylenebilir. Ogrenme-ogretme siireglerinin etkililigi
biiyiilk oranda Ogretmenin Oz-yeterlik duygular ile ilgilidir. Ciinkii, 6gretmenin
kisiligi ve davranislari, siniftaki 6grencilerin gelisimleri ve edinimlerine etki eder.
Ayrica, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin, 68renci edimi ve dgrenmeyi etkileyen

icsel ve dissal faktorler tizerinde etkileri oldugu sdylenebilir.

Yapilan arastirmalar Oz-yeterlik algilar1 yiiksek Ogretmenlerin, Ggrenim
siirecinin planlanmasindan yiiriitilmesine kadar Oz-yeterlik algilar1 diisiik olan
ogretmenlerden  farkli  ozellikler tasidigim  gostermektedir.  Ogretmenlerin
gosterdikleri  ozellikler,  Ogrencilerin ~ Ogrenme  siirecinde  gosterdikleri
performanslarini, dolayisiyla 68retmenin 6gretim siirecindeki etkililigini 6nemli

derecede etkilemektedir.

Kendileri ve dersler ogrenciler tarafindan en c¢ok sevilen Ogretmenler,
ogretmekten ve O8renmekten zevk alan, olumlu bir sinif atmosferi saglayabilen,
degisik ogretim yontemleri kullanan, insanlarla dogru iletisim kurabilen ve kendisine
giivenen, baska bir degisle oz-yeterligi yiiksek 6gretmenlerdir. Boyle 6gretmenlerin
ogrencileri de onlar gibi ozellikler tasimayi isteyecek ve Ogretmen Ogrencileri

tarafindan model alinacaktir. Yiiksek Oz-yeterlik duygusuna sahip Ogretmenlerin



ogrencileri de Ogrenme-Ogretme siireglerinde yiiksek 0Oz-yeterlik algisina sahip

ogrenciler olarak yetiseceklerdir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 akademik olmayan 6grenci iiriinleri ile de
iliskilidir. Ogrencilerin 6grenme konusundaki giidiilenmelerini arttirma, daha yiiksek
diizeyde benlik algisi olusturma ve daha iyi bireysel yonetim becerileri gelistirme ile

ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda bir iliski bulunmustur.
Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanclarmin Ogrenme-Ogretme Siireclerine Etkileri

Yapilan arastirmalar, 6gretimin etkili olmasinda 6gretmen 6zelliklerinin ve
davramglarimin - énemli rolii oldugunu gostermektedir. Ogretmenin 6z-yeterlik
algilarinin  6gretimsel etkinliklerde, simif ici iletisim, simif yonetimi ve sinif
cevresinde cesitli etkileri vardir. Ornegin; Acikgoz (1996), 6gretmenin kisiligi ile
ilgili dzelliklerinin diger ogretimsel 6zellikleri iizerinde belirleyici bir etkiye sahip
oldugunu; Kiiciikahmet (1997), 6gretmenin Kkisiligini olusturan oOzelliklerin her
birinin 6grenciler iizerinde etkileri oldugunu ve degisik kisilik 6zelliklerine sahip

ogretmenlerin 6grencileri degisik bicimlerde etkiledigini belirtmislerdir.

Son yillarda yapilan arastirmalari inceledigimizde; 6z-yeterligin 6gretimin her
adiminda etkilerini gosteren ¢ok giiclii bir duygu oldugunu goriiyoruz. Pajers,
ogretmenlerin dgretimsel inanglari ile yaptiklart ders planlari, 6gretimsel kararlar1 ve
ozellikle simif pratigi arasinda giiclii bir iliski oldugunu vurgular (Hoy & Woolfolk,
1993).

Ogretmenlerin  6z-yeterlik inanglar;, Ogretmenlikle ilgili olan ©nemli
degiskenlere (Brouwers & Tomic, 2000) ve Ogretmenin sinif yonetiminde
kullanacag: stratejileri belirlemede son derece etkilidir. Armor ve Bandura, bir
ogretmenin yeterlik inanclarmin simif i¢i 6gretimde cok giiclii etkileri oldugunu

belirtmektedirler (Tschannen-Moren & Hoy 2001).

Ogretmenlerin  6z-yeterlik algilari, sinifta yasanan olaylarda 6gretmen

davraniglarinin belirleyicisi durumundadir. Ciinkii, 6gretmenler 6gretim siirecinde



inanglar1 dogrultusunda davranirlar. Siiphesiz 6z-yeterlik inanglar1 6gretmenlerin
ogretimsel kararlar1 ve sinif i¢i davranislari, baska bir degisle 6grenme-6gretme

siirecleri arasinda giiclii bir iliski vardir.

Amac ve Onem

Problem durumunda yapilan agiklamalardan anlasilacagi gibi, 6gretmenlerin
oz-yeterlik algilar1 egitimcilerin tizerinde calistiklari en ©nemli konulardan biri

durumundadir.

Yapilan arastirmalarin ortak sonuglarina gore 6z-yeterlik inanclari, kisinin
pozitif yada negatif diisiinmesini, yasaminda nasil amaclar belirleyecegini, nasil bir
yasam biciminin olacagini, zorluklar karsisinda ne derece caba harcayacagini ve
cabalarinin iirliniiniin nasil olacagini biiyiik 6lciide belirler. Dolayisiyla 6z-yeterlik

inanglarinin 6grenmeyi etkileyen temel degiskenlerde biri oldugunu soyleyebiliriz.

Ogretmenler, 6grencilerle etkilesimleri sonucunda 6z-yeterlik algilarini sinif
atmosferine ve Ogrencilere yansitmaktadir. Ogretmenlerin yansittiklarr 6z-yeterlik
algilarinin, 6grencinin akademik basarisi, giidiisii ve kendi yeterlik inanglar1 tizerinde

etkileri oldugunu soyleyebiliriz.

Ozellikle ilkogretim dgretmenleri, 6grenciler tarafindan en cok model alinan
kisiler oldugundan Ogretmenlerin 6z-yeterlik inancglari, Ogrencilerin kisilik
gelisimleri iizerinde etkilidir. Okullarin temel amaglarimin bireyleri hayata
hazirlamak oldugu diistiniiliirse, o6grencilerin yiiksek 6z-yeterlik duygusuna sahip

olarak yetismesi gerekmektedir.

Ogretmen inang sistemleri, fen bilgisi 6gretmenlerinin davrams modellerini
aragtiran ¢aligmalar iizerinde yogunlasmamustir. Inanglar, davramislarin temelidir.
Ogretmen yeterligini inceleyen pek cok arastirma gostermistir ki; bireysel farkliliklar
ogretmen etkinliginde onemli bir rol oynamaktadir. Ayrica Ogretmenlerde kendi

yetenek ve basa ¢ikabilme giiclerine gore belirli inanclar gelistirmislerdir. Burada da



onemli olan, hedef davranislarin ortaya ¢ikmasi i¢in 6gretmenin belirgin davranis
sonuglart beklememesi, ayni zamanda da davramisi gerceklestirmek icin kendi

yeteneklerine inaniyor olmasidir.

Kisaca kiside yeterlik hissi ne kadar giiclii olursa, o kiside o kadar ¢ok caba,
israr ve direng olur. Ayni zamanda yeterlik inanglari bireylerin diisiinme bigimlerini
ve duygusal tepkilerini etkiler. Oz-yeterlige yeterince sahip olmayan insanlar,
olaylarin goriindiigiinden zor oldugunu diisiiniir ve her seye dar bir goriis agisindan
bakarlar. Fakat 6z-yeterligi fazla olan insanlar zor islerde ve olaylarda rahatlik

duygusu icinde daha giivenli ve giiclii olurlar.

Ogretmenlerin sinif icerisinde nitelikli 6grenmeyi saglamalarinda, bilgi
diizeyleri, fen Ogretimi iizerine gelistirdikleri 6z-yeterlik inanclari Onemli yer
tutmaktadir. Ancak fen egitimi alaninda yapilan calismalar, 6gretmenlerin ve aday
ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Bunun yani
sira, Ogretmenlerin fen egitimi iizerine sahip olduklar1 6z-yeterlik inang¢lar1 da etkili

fen 6gretiminin gerceklesmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci, performansi ve 6grenci basarisi arasindaki
iligki bircok arastirmaci tarafindan arastirilmis ve oz-yeterligin basariyr ve tutumu
olumlu olarak etkiledigi; ayrica 6gretmenin sinif i¢ci davranislari, yeni fikirlere acik
olmasi ve 6gretmeye yonelik tutumu ile anlamli bir iliski i¢inde oldugu bulunmustur.
Bu dogrultuda, bu calismada amacimiz fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji

ogretimi ile ilgili sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglarini saptamaktir.

Bir 6gretmenin fen bilimleri egitimini icerisinde etkili bir biyoloji egitimini

gerceklestirebilmesi icin, bazi kosullar vardir. Bu kosullar;

- 0gretmen, ders anlatimi i¢in istekli olmali,
- Ogretim stratejileri bilgisine sahip olmali,
- temel biyoloji egitimi bilgisi kurallarim etkili bir sekilde oOgretebilme

giivenine sahip olmali.



Burada bahsedilen “giiven” Bandura’min sosyo-psikolojik davranis
teorisindeki oz-yeterlik ilkesi ile aynidir. Bandura 6z-yeterligi, 6z durum yansitmast
olarak ifade eder. Oz durum yansitmasi; 6zellikle fen bilimleri 6gretimi inanci ve
davranisinda 6nem tasir. Ciinkil fen bilimleri 6gretmenleri fizik, kimya ve biyoloji
derslerine ait tiim konular1 6gretmeye ¢alisir ama her konuda esit olarak etkili olamaz

(Czerniak & Schriver 1994).

Alaninda yetkin olmayan bir 68retmenin Ogrencilerine gliven vermesi ve
simifta saygiya dayali bir otorite olusturmasi beklenemez. Oz-yeterlik, bireyin
kendine iliskin algist olduguna gore, iyi yetismis fen bilgisi 6gretmen adaylarinin her
seyden once fene ve fen bilimleri icerisindeki branglarin tiimiine iliskin 6z-yeterlik
algilarinin yiliksek olmasi istenir. Kurama gore, bir kisinin 6z-yeterlik algisi dort
kaynaktan beslenir. Bunlar, 1) bireyin kendi kisisel deneyimleri, 2) baskalarinin
deneyimleri, 3) sozel ikna (bir bireyin bir durumla ilgili basa ¢ikma yollar ile ilgili
aldig1 oneriler) ve 4) duygusal durum (bir kisinin 6z-yeterligini degerlendirmede
korku, kaygt ve stres diizeyini kontrol edebilmesi) olarak siralanir. Bu kaynaklarin
dordii de hem alan dersleri hem de meslek derslerinin islenisi ve uygulama
calismalari ile yakindan ilgilidir. Bir baska deyisle, bir fen bilgisi 6gretmen adayinin
kendine iliskin yeterlik algisinin bir boyutu alana hakimiyetiyse diger boyutu meslek
uygulamalarindaki basarisidir. Meslek uygulamalarindaki basar1  ise kisisel
deneyimlerin paylasildigi, sorunlarla basa c¢ikma yollar1 konusunda deneyim
kazanilan meslek derslerindeki basariya baglidir. O halde fen bilgisi dgretmen
adaylarinin biyoloji 6gretimine kars1 6z-yeterlik algisinin kaynaginda yalnizca alan

derslerinde olusan algi degil, lisans programinin biitiiniinden edinilen alg1 vardir.

Fen ogretiminde biyolojinin onemi diisiiniilerek, bu calismada, ilkogretim
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretimine yonelik sahip olduklar1 6z-
yeterlik inanglarinin incelenmesi planlanmaktadir. Ayrica Ogretmen adaylarinin
biyoloji 6gretimine yonelik sahip olduklar1 6z-yeterlik inanclar1 cesitli iiniversitelere

gore de karsilastirilacaktir.



Eger, ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programimmin basarisinin
gostergelerinden biri programa devam eden dgrencilerin 6z-yeterlik algilar1 kabul
edilirse, Ogrencilerin biyoloji egitimine karsi 0Oz-yeterlik algilarinin diizeyinin
belirlenmesi ve algilarindaki degisimlerin kaynaklariyla birlikte incelenmesi

arastirllmaya deger bir problem olarak karsimizda durmaktadir.
Problem Ciimlesi

[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi adaylarinin biyoloji dgretimine iliskin
ozyeterlik algilari, onlarin cinsiyeti, yasi, sinif seviyesi, mezun olduklar lise tiirii,

devam etmekte olduklar tiniversitelere gore nasil bir iliski gostermektedir?
Alt Problemler

1. Fen Bilgisi Ogretmenligi dgrencilerinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 Olgceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin

cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

2. Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclar1 6lgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin yaglarina

gore farklilik gostermekte midir?

3. Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik oz-yeterlik
inanglar1 6lgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin mezun

olduklart lise tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

4. Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. sif dgrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglar1 6lgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin

okuduklar tiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?

5. Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanclar1 6lgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin

okuduklar tiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?



6. Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 Olgceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin

iniversitede bulunduklar sinif seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?

7. Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf ogrencilerinin 1. sinif
ogrencilerine gore biyoloji 6gretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarina ait puanlari

onemli derecede artmakta midir?

8. Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smif dgrencilerinin 1. simif
ogrencilerine gore biyoloji Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanclarina ait puanlari

onemli derecede artmakta midir?

9. Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simif 6grencilerinin 1. simif
ogrencilerine gore biyoloji O0gretimine yonelik 0z-yeterlik inanclarina ait puanlari

onemli derecede artmakta midir?

Sayiltilar

e Secilen aragtirma yontemi bu arastirmanin amacina, konusuna ve arastirma
probleminin ¢dziimiine uygundur.

¢ Orneklem grubu arastirma evrenini tam olarak temsil etmektedir.

e Kaynaklardan saglanan bilgiler gercegi yansitmaktadir.

e Bu arastirmada yer alan kisisel bilgi formu ve 6l¢egi, katilan tiim 6gretmen

adaylar ictenlikle yanitlamiglardir.

Simirhliklar

Bu arastirma Dokuz Eyliil, Pamukkale ve Mugla Universiteleri Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi’nde okuyan 1 ve 4. sinif
ogrencileri tizerinde yapilmistir. Bu nedenle genellemeler arastirmanin kapsadigi

grupla sinirhdir.



Tammlar

Oz-yeterlik; insanlarin onceden saptanmis edim diizeyine ulasabilmesi icin gerekli

eylemleri orgiitleme ve yiiriitme yeterlikleri ile ilgili yargilaridir (Bandura, 1986).

Ogretmenlerin Oz-yeterligi; Ogretmenin kendi yeteneklerinin 6grencilerin basari
ve Ogrenmeleri iizerinde etkili olabilecegine olan inanci ve yargisidir (Bandura,

1977).

Fen Bilgisi Ogretmen Adayi: 2004 — 2005 Egitim ve Ogretim Yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi

Boliimii birinci ve dordiincii sinif 6grencileri.

Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inanci: Ogretmenlerin biyoloji dgretimini etkili ve
verimli bir sekilde yapabileceklerine ve Ogrencinin basarisini arttirabileceklerine

yonelik kendi yetenekleri hakkindaki yargi ve inanglaridir.



Kisaltmalar

Bu arastirmada karsilagilan kisaltmalar asagida

kullanilmaktadir.

MU: Mugla Universitesi

PU: Pamukkale Universitesi

DEU: Dokuz Eyliil Universitesi

Alt 1: 1. Alt Boyut (Ogretimsel Oz-yeterlik)
Alt 2: 2. Alt Boyut (Cabasal Oz-yeterlik)
Alt 3: 3. Alt Boyut (Olumsuz Ongoriilerle Tlgili Oz-yeterlik)
N: Ogrenci sayist

Ort.: Ortalama

S.S.: Standart Sapma

S.H.: Standart Hata
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu ile dogrudan yada dolayl olarak ilgili olan yurt
icinde ve yurt disinda, cgesitli 6rneklem gruplari tizerinde yapilmis olan bazi yayin ve

arastirmalara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanclari ile ilgili Yurt ici ve Disinda Yapilan Yayn

ve Arastirmalar

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari son yillarda egitimsel arastirmalarda en ¢ok
dikkat ceken konulardan biridir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 ile ilgili olarak
yapilan literatiir taramasi sonucunda, konunun yurt disindaki gibi ¢ok olmasa da
tilkemizde de yeni yeni 6nem kazanmaya basladigi ve 6zellikle son zamanlarda bu

konuyla ilgili yayin sayisinin artmaya baglandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6z-yeterligi hakkinda yapilan calismalar, genel olarak 6z-
yeterlik inanglarini aragtirmaya odaklanmis olmasina ragmen, 6z-yeterlik inanci 6zel
ogretim durumuna dayandigindan, son yillarda 6zel alanlardaki 6z-yeterlik inanglari
da arastirilmaktadir. Ogretmenlerin genel oz-yeterlik inanglari, belirli bir alandaki
egitimi verme yeteneklerine iliskin inanclarimi yeterince yansitmayabileceginden,
bunun yani sira, 6gretmenlerin 6zel alanlardaki 6z-yeterliginin saptanmasi da énem
tasimaktadir. Ornek vermek gerekirse, fen ve biyoloji Ogretimi ve bilgisayar
kullanma gibi 6zel alanlardaki 6z-yeterliklerinin incelenmesi ele almabilir. Oz-
yeterligin cesitli boyutlariyla ve ¢ok degisik alanlara uygulanmis bigimlerini

asagidaki calismalarda 6zet olarak gorebiliriz.



Ogretmenlerin  biyoloji ~ 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde
yapabileceklerine ve Ogrencinin basarisin1 arttirabileceklerine yonelik kendi
yetenekleri hakkindaki yargi ve inanclari olarak tanimlanan biyoloji 6gretimi 6z-
yeterlik inanc1 da, ¢esitli aragtirmalarla incelenmektedir. Savran ve Cakiroglu (2001)
tarafindan gerceklestirilen “Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Biyoloji Ogretimine
Mliskin Oz-yeterlik Inanglari-Preservice Biology Teachers’ Perceived Efficacy Beliefs
in Teaching Biology” adli bu calismanin amaci biyoloji Ogretmen adaylarinin
biyoloji 6gretimindeki 6z-yeterlik inang¢larimi belirlemektir. Bu amacla, Orta Dogu
Teknik Universitesi’nde, biyoloji 6gretmenligi boliimiinde okuyan 29 6grenciye
“Ogretmen Yeterlilik Inan¢” anketi uygulanmistir. Bu anket Riggs ve Enochs’un
“Fen Ogretiminde Yeterlik Inanc1 Olcegi” anketinden gelistirilmistir. Anketteki fen
ogretimi ile ilgili ifadeler biyolojiye uyarlanmistir. Sonucta 25 maddelik anket, 13’
pozitif, 9’u negatif olan 22 maddeye diismiistiir. Anket kisisel 6z-yeterlik ve sonug
beklentisi boyutlarindan olusmaktadir. Kisisel 6z-yeterlik, 6gretmenlerin etkili bir
ogretmen icin gerekli davranislari gosterecekleri konusundaki sahip olduklari inang
ve yargilaridir. Sonug beklentisi ise 6gretmenlerin 6grencilerinin basarilarinin etkili
O0grenme yontemleriyle arttirilabilecegine olan inang ve yargilaridir. Yapilan bu
arastirmanin sonuglarina gore biyoloji Ogretmen adaylarmin biyoloji yeterlik

inanglar yiiksek ¢cikmastir.

Hazir Bikmaz (2004) tarafindan yapilan “-Simf Ogretmenlerinin Fen
Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci- Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi” adli
calismada, Riggs ve Enochs tarafindan 1990 yilinda gelistirilen sinif 6gretmenlerinin
fen Ogretiminde Oz-yeterlik inanci Olgegi irdelenmistir. Bu ol¢ek toplam 25
maddeden ve Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci (Personal Science Teaching
Efficacy Belief) ile Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi (Science Teaching Outcome
Expectancy) olmak iizere iki faktérden olusmaktadir. Olcekteki Fen Ogretiminde Oz-
yeterlik inanc1 adli faktor 13 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin 5’1 pozitif, 8
maddesi de negatiftir. Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi adli faktor ise, 8 maddesi
pozitif, 4 maddesi negatif olan toplam 12 maddeden olusmaktadir. Bu arastirma

tarama tiiriinde bir ¢aligmadir. Bu calismada, Sinif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde



Oz-yeterlik Inanci Olgegi’nin Tiirkiye sartlarinda gecerlik ve giivenirligi
belirlenmistir. Bu amagla, 25 maddeden olusan orijinal 6l¢ek Tiirk¢ce’ye ¢evrilmis,
iki olcegin esdegerliligi .70 bulunmustur. Tiirkiye’de 59 ilde sinif 6gretmeni olarak
gorev yapan 234 ogretmene Tiirk¢e 6lgek uygulanmistir. Faktor analizi sonuglarina
gore, Olgek orijinal dlgekte oldugu gibi iki faktorlii ¢cikmis, ancak olgekte yer alan
madde sayis1 20’ye diismiistiir. Bu islemlerin ardindan, Fen Ogretimi Oz-yeterlik
Inanc1 adli faktorde 5°i olumlu 8’i olumsuz toplam 13 madde, Fen Ogretiminde
Sonu¢ Beklentisi adli faktorde ise, 5°si olumlu, 2’i olumsuz toplam 7 madde
bulunmaktadir. Bu ¢aligmanin sonuglari, Simif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz-
yeterlik Inanc1 Olgegi’nin, Tiirkiye sartlarinda da gecerli ve giivenilir bir 6lgme arac1
oldugunu gostermektedir. Fen Ogretiminde Oz-yeterlik inanci diisiik olan
ogretmenlerin kendilerine yonelik inanglarim1  giigclendiren 6zel etkinliklerin
yapilabilmesi ve dgrencilerin fen derslerindeki basarilar1 ile dogrudan iliskili olan bu

degisken icin bu tiir 6lcme araglarinin 6nemli katkilar1 olacagi umulmaktadir.

Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu'nun (2002) yaptigi bir calisma olan “Fen
Bilgisi Aday Ogretmenlerinin Fen Kavramlarini Anlama Diizeyleri, Fen Ogretimine
Yonelik Tutum ve Oz-yeterlik Inanclari”inda da, 6gretmenlerin sinif icerisinde
nitelikli ©6grenmeyi saglamalarinda, bilgi diizeyleri, fen Ogretimi iizerine
gelistirdikleri tutumlar1 ve Oz-yeterlik inanclarinin O6nemli bir yer tuttugu
belirtilmektedir. Ancak fen egitimi alaninda yapilan calismalar, d6gretmenlerin ve
aday Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ve hatta kavram
yanilgilarina sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin
fen Ogretimi iizerine gelistirdikleri tutum ve sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglar1 da
etkili fen 6gretiminin gerceklesmesinde énemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin 6z-
yeterlik inanci, performansi ve dgrenci basarisi arasindaki iliski bir ¢ok aragtirmaci
tarafindan arastirilmis ve 6z-yeterligin basariy1 ve tutumu olumlu olarak etkiledigini;
ayrica Ogretmenin sinif i¢i davranislari, yeni fikirlere acik olmasi ve Ogretmeye
yonelik tutumu ile anlaml bir iliski icinde oldugu bulunmustur. Bu dogrultuda, bu
calismada amaglar fen bilgisi Ogretmen adaylariin fen kavramlarini anlama
diizeylerini, fen ogretimi iizerine gelistirdikleri, tutum ve sahip olduklar1 6z-yeterlik

inanglarini saptamaktir. Calismanin orneklemini 299 Fen Bilgisi 6gretmen adayi



olusturmugtur. Veriler, Fen Kavram Testi (Ilgili literatiir taranarak olusturulmus ve
test, 23 coktan se¢cmeli ve 17 dogru yanlis olmak {iizere toplam 40 sorudan
olusmaktadir.), Fen Ogretimi Oz-yeterlik inan¢ (Enochs ve Riggs tarafindan 1990
yilinda gergeklestirilen 6lcek kullanilmistir ve olgek —Kisisel Fen Ogretimi Oz-
yeterlik inanci- ve -Fen Ogretimi Sonu¢ Beklentisi- olarak adlandirilan iki boyut
icermektedir.) ve Fen Ogretimi Tutum (Thompson ve Shrigley tarafindan 1986
yilinda gelistirilen bu olcek 12 olumlu, 9 olumsuz olmak iizere 21 maddeden
olusmaktadir.) olgekleri kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, aday
ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik olumlu 6z-yeterlik inanci ve tutum
gelistirmelerine karsin fen konularinda kavram yanilgilarina sahip olduklari
saptanmistir. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugunun yiiksek 6z-
yeterlik inancina sahip olduklari, baska bir degisle, 6gretmen adaylarimizin biiyiik
bir ¢ogunlugunun fen bilgisi dersini etkili bir bicimde &gretebilecegine ve bunun
sonucunda da 6grenci basarisini artirabilecegine inanmakta olduklar1 goriilmiistiir.
Ayni zamanda, fen Ogretimi Oz-yeterlik inanci ile fen 6gretimine yonelik tutum
arasinda bir iliski oldugu saptanmis; fen dersini etkili bir bicimde Ogretecegine
inanan Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi

goriilmiistiir.

Kaptan ve Korkmaz (2002) tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali Fen
Ogretiminin Ogretmen Adaylarmin Oz-yeterlik Diizeylerine Etkisi — The Effect of
Science Teaching on Based Cooperative Learning on Preservice Elementary
Teacher’ Level of Self-Efficacy” adl1 calismada ise isbirligine dayali fen 6gretiminin
Ogretmen elemanlarinin 6z-yeterlik diizeylerine etkisi agiklanmaktadir. Arastirma
Hacettepe Universitesi’nde 1999-2000 dgretim yilinda 122 hizmet 6ncesi 6gretmeni
kapsamaktadir. Aragtirmanin verileri Fen Bilgisi Ogretimi Basar1 Testi (Ilkogretim
Fen oOgretmenlerinde bulunmasi gereken bilissel yeterlikleri ©lgmek igin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 30 soruluk bir testtir.), Fende Oz-yeterlik inang
Olgegi (Gibson ve Dembo tarafindan gelistirilen bu testte 13 tane kisisel fen dgretimi
inanis1 ve 14 tane fen 6gretiminde hedeflere ulasma yeterligi inanig1 ile ilgili olmak
iizere toplam 27 madde bulunmaktadir.), Anketler, Ogrenci Dosyalar1 ve Gozlem

Kayit Formlar1 kullanilarak elde edilmistir. Fende Oz-yeterlik Inang Olcegi 27



maddeden olusmustur. Bulgular 6grenci tutumlar1 ve fen basarisi agisindan gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli farklar oldugunu ortaya koymustur. Isbirligine
dayali fen ogretimi etkinliklerinin uygulandigt simiftaki ogretmen adaylarinin 6z-
yeterlik inang diizeylerine iliskin 6gretmen, gdzlemci ve 68rencilerin kendi goriisleri
arasinda tutarlilik gozlenmektedir. Elde edilen verilerde ogrencilerin derse zevkle
katildiklari, etkinliklerin tiimiinden hoslandiklari, bu etkinlikleri tekrar istedikleri,
bilgilerin kalict oldugu, ogrencilerin fene karst1 6nceden duymadiklar1 kadar
kendilerini ilgili ve yeterli gordiiklerine dair ifadeler gozlenmistir. Sonug olarak
igbirligine dayali fen 6gretimi etkinliklerinin 68retmen adaylarinin fenle ilgili 6z-
yeterlik inan¢ diizeylerini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Isbirligine dayali fen
Ogretimi etkinliklerinin uygulandig1 simiftaki Ogrencilerin fenle ilgili 6z-yeterlik
inang¢ diizeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha olumlu oldugu da

goriilmiistiir.

Umay (2002) tarafindan yapilan “ilkogretim Matematik Ogretmenligi
Programimin Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-yeterlik Algisina Etkisi” adl
calismada, egitim fakiiltelerini yeniden yapilandirma programi kapsaminda
uygulanan “Ogretmen yetistirme sistemi” modelinin, Hacettepe Universitesi
“lIkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi™na devam eden ogretmen
adaylarina matematikte yeterli olduklar1 inanglarina bir katki getirip getirmedigi
aragtirilmistir. Arastirma  verileri, Matematige Karsi Oz-yeterlik Algisimin iig
bilesenden olustugunu gostermektedir. Bunlar, 1. Matematik benlik algisi, 2.
Matematik konularinda kendi davranislarindaki farkindalik ve 3. Matematigi yasam
becerilerine doniistiirebilme olarak adlandirilmugtir. Bulgulara gore Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programi 4. simf 6grencilerinin matematige karst
oz-yeterlik algilar1 1. siif Ogrencilerinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksektir. Kontrol grubu icin ise boyle bir fark bulunmamistir. Ayrica programa
devam eden matematik Ogretmen adaylarinin siirecin hem baslangici hem de
sonucunda en ¢ok “matematik benlik algis1” acisindan yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu gozlenmistir. Bu sonuglar Hacettepe Universitesinde [lkogretim Matematik
Ogretmenligi Lisans Programmin basariya ulastigi yolunda kuvvetli isaretler

bulundugu bigiminde yorumlanmistir. Yapilan arastirma, Hacettepe Universitesi’nde



[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin matematik konusunda kendi
yeterliklerine olan inang¢larinin oldukga yiiksek oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Yeni
basladiklarinda bile yiiksek olan 6z-yeterlik algilar1 programa devam ettikleri siire
icerisinde daha da artmis, ozellikle “matematik benlik algisi” olarak bilesen i¢in
tavana yaklasmistir. En biiyiikk artis ise “matematigi giinlilk yasam becerilerine
doniistiirebilme” olarak adlandirilan bilesende goriilmektedir. Bu da, 6zellikle metot
derslerinde “matematigin mutlaka kendi konular1 arasindaki bagin kurularak

ogretilmesi gerektigi” kadar “giinliik yasamla baginin da kurulmasinin bir zorunluluk

oldugu” konusunun sik¢a vurgulanmasinin etkili oldugunun gostergesidir.

Celep’in (2000) iilkemizde yaptigi “Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglari ve
Ogretmen Davramslarinin Ogrenci Kontrolii Uzerindeki Etkileri” adli arastirma,
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin 6gretmen ve Ogrenciyi Ogretim siirecinde ne
sekilde etkiledigini incelemesi bakimindan 6nemlidir. Bu calismada, dgretmenlerin
calisma arkadaslari ve okul yonetimi ile olan iligkileri ile 6z-yeterlik inanglar1 ve
ogretmenlerin  6z-yeterlik inanclar1 ile ©grenci kontrolii iizerindeki etkileri
arastinnlmigtir. Calisma sirasinda 22 ilkogretim okulunda gorev yapan 310 6gretmene
ulasilmistir. Ogretmenlere kisisel bilgilerin soruldugu ve iki secenekli (evet-hayir) 4
soru ve 44 maddenin yer aldig1 bir 6lgek verilmistir. Olcek; dgretme yeterliligi, grup
icinde uyumlu ¢alisabilme, 68retmenin okul yonetimi ile iliskileri, 6grencilerle olan
etkilesimleri ve 6gretmen davranislarinin 6grenci kontrolii izerindeki etkilerini dlcen
4 alt olcekten olusmaktadir. Arastirma sonuglari incelendiginde; &gretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontemleri ve dgrenci kontrolii ile kendi 6z-yeterlik inanglari
arasinda paralel bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik
inanglar1 yiiksekse segtikleri yontemlerin 6ziinde grup ¢alismasi ve grup etkilesimi
olan etkili 6gretim yontemleri oldugu goriilmiistiir. Ayrica, erkek 6gretmenlerin sinif
yonetiminde o©grenci kontroliine olan inanglar1 bayan O6gretmenlerin &grenci
kontroliine olan inanglarindan daha yiiksektir. Ogretmenlerin okuldaki ders dis1 grup
calismalarina olan uyumlarinin 6grenci kontrolil iizerindeki etkisinde, 6gretmenin
yasi ve kidem derecesi belirleyici bir faktér olmustur. Bunun yani sira, 6gretmenin

aldigr egitim ile 6z-yeterligi arasinda da paralel bir iliski oldugu goriilmiistiir. Son



olarak da, okul yonetiminin 6gretmen hakkindaki diisiinceleri, 6gretmenlerin 6z-

yeterliklerinin diisiik mii yoksa yiiksek mi olacagi konusunda belirleyicidir.

Kapici Zengin (2003) tarafindan yapilan “ilkégretim Ogretmenlerinin Oz-
yeterlik Algilar1 ve Smif-Ici iletisim Oriintiileri” adli yaymlanmanus Yiiksek Lisans
tezinde amag, ilkdgretim Ogretmenlerinin Oz-yeterlik algilari, bu algilarin
Ogretmenlerin cinsiyeti, kidemi, yas1t ve smif-i¢i iletisim Oriintiileri arasindaki
iliskileri incelemektir. Arastirma Batman il sinirlar1 icerisinde yer alan 28 ilkdgretim
okulunda gérev yapan 508 6gretmen iizerinde gergeklestirilmistir. Ornekleme alinan
okullar tabakalama yontemi ile segilmistir. Arastirmanin verileri, “Ogretmen
Goriisleri Olgegi” ve “Siif-ici iletisim Olgegi” ile toplanmstir. Ogretmen Goriisleri
Olgegi, dgretmenlerin 6z-yeterlik algilariin neler oldugunu belirlemek amaci ile
Acikgoz ve Kapici Zengin tarafindan gelistirilmistir. Olgek, ogretimsel 6z-yerlik,
olumsuz 6ngoriiler, sinif-i¢i 6gretim ve ¢abasal 6z-yeterlik adli 4 faktor ve toplam 28
madde icermektedir. Sinif-ici Iletisim 6lgegi ise 6gretmenlerin simf-i¢i davranislarini
gozlemleyebilmek icin Acikgdz ve Giingor (1999) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
18 maddeden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin 6z-yeterlik
algilarinin 6gretmenin yasina ve bransina gore onemli farkliliklar gosterdigi, fakat
cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedikleri saptanmistir. Sinif-i¢i gozlemler
sonucunda da genel olarak, 0Oz-yeterlik algilart yiiksek olan ilkogretim

ogretmenlerinin sinifta daha olumlu davraniglarda bulunduklar1 belirlenmistir.

Onen ve Oztuna (2005) tarafindan gerceklestirilen “Fen Bilgisi Ve Matematik
Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Duygusunun Belirlenmesi” adli ¢alismada &gretmenlik
mesleginin, mesleki alan bilgisi yaninda 6z-yeterlik duygusu tasimay1 da gerektirdigi
vurgulanmaktadir.  Ogretmenlerin  sahip olduklari  6z-yeterlik ~duygusunun
belirlenmesi, Ogrencilerin 6z-yeterlik duygusunun gelisimi agisindan oldukca
onemlidir. Cocuk 6z-yeterlik duygusunu ilk olarak aile icinde daha sonra cevresi ve
son olarak da yasaminin biiyiik bir ¢ogunu gecirdigi okulda kazanmaktadir. Oz-
yeterlik duygusuna sahip olan bir birey zihnindeki diisiince ve fikirleri kolaylikla
ifade edebilmekte, gerektigi zaman bunlar1 uygulayabilmekte ve bunlarla ilgili

yorumlar yapabilmektedir. Oz-yeterlik duygusu gelismis cocuk, kendine ¢ok daha



fazla giivenecek ve karsilagtigi olaylarin bir ¢ogunda c¢ok daha fazla sorumluluk
alacaktir. Giiven ve sorumluluk alma duygusu tasimayan bir ¢cocugun ise yasadigi
cevrede geri planda kalacagi, kendini ifade etmekten kacinacagi aciktir. Buna gore
ogretmenlerin sahip oldugu 6z-yeterlik duygusunun 6grencinin sahip oldugu 6z-
yeterlik duygusunu etkileyecegi agiktir. Bu nedenle arastirmada 6gretmenlerin sahip
oldugu o6z-yeterlik duygusu tespit edilmeye calisilmis ve meslege yeni baslamis
ogretmenlerle uzun yillardir bu meslegi yapan Ogretmenlerin sahip oldugu 6z-
yeterlik duygular tespit edilmeye calisilmistir. Bu arastirmanin amaci; ilkogretim
okullarinda calisan fen bilgisi ve matematik 6gretmenlerinin 6z-yeterlik duygusunun
onlarin mesleki kidemlerine gore nasil degistigini tespit etmektir. Bu amagla
arastirmada Rigghs ve Enochs tarafindan gelistirilen “Fen Ogretimi Mesleki Oz-
yeterlik Envanteri” (STEBI) Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Fen Bilgisi 6gretmenlerine
yonelik hazirlanmis olan bu envanter Matematik &gretmenlerine de uygulanacak
sekilde diizenlenerek Istanbul ili Bahgelievler ve Kadikdy ilcelerine bagh devlet
okullarindaki Fen Bilgisi ve Matematik 6gretmenlerine uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler SPSS 10.00 paket programinda degerlendirilmistir. Arastirmaya
katilan fen bilgisi ve matematik Ogretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda Ogretmenlerin; mesleki bakimdan kendilerine giivendikleri ve
sorumluluk aldiklar1 soylenebilir. Elde edilen bu sonug arastirmaya katilan fen bilgisi
ve matematik Ogretmenlerinin 06z-yeterlik duygusu tasidiklarini gostermektedir.
Aragtirmada mesleki kideme bagl olarak 6z-yeterlik duygusunun nasil degistigine
iliskin bulgular, hem fen bilgisi hem de matematik 6gretmenlerinin vermis olduklari
cevaplarda oldukca farklilik gostermistir. Elde edilen bulgulara gore bazi sorularda
mesleki kideme gore artan giiven ve sorumluluk duygusunun; bazi sorular i¢in tam
tersi oldugu tespit edilmistir. Bu sonug arastirmaya katilan fen bilgisi ve matematik
Ogretmenlerinin  sorular1 samimi bir sekilde cevaplamamis olmalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Askar ve Umay (2001) tarafindan yapilan “ilkogretim Matematik Ogretmenligi
Ogrencilerinin Bilgisayarla Ilgili Oz-yeterlik Algis1” adli arastirmada, Hacettepe
Universitesi, [lkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programina devam eden 1.,

2. ve 3. smif Ogrencilerinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 incelenmistir.



Arastirma verilerinin toplandigi Kasim 2000 tarihinde 1. ve 2. simif 6grencileri heniiz
bilgisayarla dogrudan ilgili ders almamis, 3. simiftaki Ogrenciler ise bir tek
“Bilgisayar” dersini tamamlamiglardir. Arastirmada iki 6l¢ek kullanilmistir. Bunlar,
bilgisayar 6z-yeterlik algist ve yanitlayicilarin kimlik bilgilerinin de toplandigi
bilgisayara erisim kosullari, deneyim ve kullanim sikligina iliskin ankettir. Arastirma
sonuclari, Hacettepe Universitesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi1 ogrencilerinin bilgisayara kars1 Oz-yeterlik algilarinin diisiik oldugunu
gostermektedir. Nitekim yapilan arastirmadaki Ogrenciler bilgisayar kullanimi
konusunda olduk¢a deneyimsiz  bulunmustur ve pek sik  bilgisayar
kullanmamaktadirlar. Ogrencilerin bilgisayara karsi oz-yeterlik algilari, onlarin
bilgisayar deneyimleri ve kullanma sikliklari ile yiiksek iliskili oldugu goriilmiistiir.
Kisaca deneyimsizlik ve az kullanim ogrencilerin bilgisayara kars1 6z-yeterlik
algisinin diisiik olmasini saglamakta, 6z-yeterlik algisinin diisiik olmasi ise deneyim
ve kullanimi daha da olumsuz etkilemektedir. Bu dongiiniin kirilabilmesi icin ise
ogrencilerin bilgisayar kullanmaya 6zendirilmesi gerekmektedir. Bu alanda yapilan
bir cok arastirma, lise ve iniversite Ogrenimleri sirasinda bilgisayar dersi alan
ogrencilerin, bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarim1 olumlu yonde gelistirdigini

ortaya koymaktadir.

Isikal ve Askar (2003) tarafindan yapilan “ilkogretim Ogrencileri icin
Matematik ve Bilgisayar Oz-yeterlik Algis1 Olgekleri — The scales of Perceived
Mathematics and Computer Self-Efficacy for Elementary Students” adli ¢calismada
ilkdgretim 7. ve 8. smnif 6grencilerinin matematige ve bilgisayara iligkin 6z-yeterlik
algilarint  6lcen Matematige Iliskin Oz-yeterlik algis1 ornekleri gelistirilmesi
amaglanmistir. Calismanin bir diger amaci ise 6grencilerin matematige ve bilgisayara
iligkin 6z-yeterlik algisina yonelik cinsiyet farkliliklarini incelemektir. Yapilan faktor
analizi sonucunda 15 maddeden olusan Matematige Iliskin Oz-yeterlik Algist
Olgegi’ni olusturan maddeler 3 faktorde toplanmistir. Bu faktorler sirasiyla; giinliik
yasamda matematik kullamimi, denklemler ve simetri olarak adlandirilmistir. 10
sorudan olusan Bilgisayara Iliskin Oz-yeterlik algis1 6lcegini olusturan maddeler ise
2 faktorde toplanmis ve bu faktorler sirasiyla bilgisayar ile ilgili genel bilgiler ve 6zel

bilgisayar becerileri olarak adlandirilmistir. Matematige Iliskin Oz-yeterlik Algist



incelendiginde erkek ve kiz ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Bilgisayar 6z-yeterligi acisindan bakildiginda ise erkek ogrencilerin anlamli diizeyde
kiz ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Calisma
sirasinda ortaya cikan olgeklerin, ilkdgretim diizeyindeki matematik ve bilgisayara
iliskin 6z-yeterlik algis1 diisiik olan 6grencilerin belirlenmesinde ve bu 6grencilere
kendilerine yonelik algilarini giiclendiren 6zel etkinlikler ve c¢alisma yapraklari

hazirlanmasinda 6nemli katki saglayacaklar1 diistiniilmektedir.

Kurbanaoglu ve Akkoyunlu (2002) tarafindan yapilan “Ogretmen
Adaylarina Uygulanan Bilgi Okuryazarligit Programinin Etkililigi ve Bilgi
Okuryazarh@ Becerileri ile Bilgisayar Oz-yeterlik Algis1 Arasindaki iliski —
Effectiveness of Information Literacy Program Applied to Initial teacher Training
students and Relation Between Information Literacy skills and Perceived Computer
Self Efficacy” adli ¢calismada ise, 6gretmen adaylarina bilgi okuryazarligi becerileri
kazandirmak amaciyla hazirlanan programin etkililigine, Ogretmen adaylarinin
bilgisayar 6z-yeterlik algilarina, bilgisayar 6z-yeterlik algis1 ile bilgi okuryazarligi
becerileri iliskisine ve 0gretmen adaylarinin kendilerini bilgi okuryazari becerileri
acisindan nerede gordiiklerine bakilmistir. Arastirmada programda yer alan
davraniglart 6lgmek tizere 6n ve son test olarak kullanilan bir test (Arastirmacilar
tarafindan egitim paketinde kazandirilmasi planlanan davranislar1 yoklamaya yonelik
hazirlanan test 31 maddeliktir.), Bilgisayar Oz-yeterlik Algi Olgegi (Bu galismada
Askar ve Umay tarafindan gelistirilen 18 maddelik 6l¢cek uygulanmistir.) ve Bilgi
Okuryazarh@ Yeterlik Alg1 Olgegi (On-son testte yer alan davramslardan olusan 33
maddelik 6l¢cek, kazandirilan davranislarda, 6gretmen adaylarinin kendilerini bilgi
okuryazarlig1 becerileri acisindan nerede gordiiklerini belirlemeye yoneliktir.) olmak
tizere li¢ Ol¢ek kullanilmistir. Sonuglar, uygulanan programin etkili oldugunu, ancak
Ogretmen adaylarimin  bilgisayar  6z-yeterlik algilarimin  diisik  oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ile bilgi
okuryazarligi becerileri arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmus, 6gretmen
adaylarinin hem bilgisayar hem de bilgi okuryazarlig1 alanlarinda daha fazla bilgiye

gereksinim duyduklar1 belirlenmistir.



Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan “Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boéliimii Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma Oz-
yeterlik Inanc1 ile Demografik Ozellikleri Arasindaki iliski” adli ¢aligmada ise, farkls
deneyimlere sahip olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiine
gelen 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci ile cinsiyetleri, yaslart gibi
demografik ozellikleri ile mezun olduklar1 lise ve tercih siralar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma grubunu
Eskisehir, Hacettepe, Dokuz Eyliil, Karadeniz Teknik ve Marmara Universiteleri
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii son simf o6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bilgi
Toplama Anketi ve Bilgisayar Kullanma Oz-yeterlik inanci Olgegi ile toplanmustir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi toplama anketinde Ogrencilerin yas,
cinsiyet, mezun oldugu lise, boliim tercih siralar1 gibi sorular yer almistir. Bilgisayar
Kullanma Oz-yeterlik inanci Olgegi de arastirmacilar tarafindan hazirlanmgtir. 32
maddelik bir 6l¢cektir. Arastirma sonucunda, 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan bireylerin
bir isi basarmak igin biiylik caba harcadiklari, karsilastiklar1 sorunlar karsisinda
yilginlik gostermedikleri, kolayca vazgecmedikleri, basarili bir sonu¢ elde etmek
icin 1srarli ve sabirli davrandiklar goriilmiistiir. Okullarimizda hem &grencilerin
bilgisayar okuryazarligi becerilerini gelistirme gorevini hem de diger brans
ogretmenlerinin derslerinde bilgisayar1 bir 6gretim araci olarak kullanmalarini tegvik
etme, BDO yonteminin kullanimini destekleme, gesitli yazarlik dillerini kullanarak
ogretmenlerin gelistirdikleri materyalleri bilgisayar ortamina aktarma vb. gorevleri
yerine getirmek iizere bilgisayar dgretmeni olarak yetistirilen 6gretmen adaylarinin
bilgisayar kullanma 0z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi olduk¢a Onemlidir.
Aragtirmada da, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri boliimii son sinif 6grencilerinin
bilgisayar konusunda kendi becerilerine olan inanglarinin yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Okul ortamlarindaki caligmalarinda s6z konusu gorevlerini yerine
getirmeye calisirken pek cok sorun ve engelle karsilasabilen bilgisayar 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin genel olarak yiiksek c¢ikmasi, bu engelleri

asabilmek i¢in ¢aba gosterecek olmalarindan dolay1 6nemlidir.



Giircan (2005) tarafindan yapilan “Bilgisayar Oz-yeterligi Algis1 Ile Bilissel
Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski” adli bir diger ¢alismada da bilgisayar 6z-
yeterligi ve biligsel 6grenme stratejileri iizerinde durulmustur. Bilgisayar 6z-yeterligi
algist ile biligsel 6grenme stratejileri son zamanlarda literatiirde siklikla arastirilan
konulardandir. Bu ¢alisma Anadolu ve Osmangazi Universiteleri Egitim, Edebiyat ve
Fen Fakiiltelerinde okuyan 242’°si (%47,6) kiz, 258’si (%50,4) erkek toplam 500
ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Calismada Bilgisayar Ozyeterligi Olgegi (BOO) ile
Biligsel Ogrenme Stratejileri Olgegi (BOSO) kullamlmustir. BOO, 27 madde ve 3
faktorden, BOSO ise 36 madde ve 6 faktorden olusmaktadir. Bilissel kuramin
uygulama alanlarindan olan 6z-yeterlik ve Ogrenme stratejilerinin arastirildigi bu
calismada; 6grenme stratejileri ile bir durumluk 6z-yeterligi gosteren bilgisayar 6z-
yeterlik algisinin arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bilissel stratejilerin
ogrencilerin bilgiyi yeniden iiretme, anlamlandirma siirecinde ise kostugu bilissel
siirecler olarak bakildiginda bir konuya iligskin 6znel giiven duygusunun yansimasi
olan bilgisayar 6z-yeterligini de etkiliyor olmasi dogal bir sonugtur. Ancak bilgisayar
oz-yeterligi ile biligsel 6grenme stratejileri arasindaki anlaml iligki iist diizey kabul
edilebilecek biligsel Ogrenme stratejileri ile bulunmus olmasi dikkat cekici bir
unsurdur. Sonug olarak bilgisayar kullanma durumunda olan 6grencilerin uygulama
ve bellek stratejilerini kullanma diizeyleri arttirilirsa, bilgisayar 6z-yeterliklerinin de
artacagl umulmaktadir. Ayrica bilgisayar 6z-yeterliginin daha cok iist diizey 6grenme
stratejisi kullanan Ogrencilerde daha yerlesik ve yiiksek oldugu da bu calisma

kapsaminda sdylenebilecek bir diger sonugtur.

Seferoglu (2005) tarafindan yapilan “Ilkogretim Ogretmenlerinin Bilgisayara
Yonelik Oz-yeterlik Algilar1 Uzerine Bir Calisma” adli arastirmada da, Elmadag
Ilge’si ilkogretim Ogretmenlerinin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 incelenmis ve
bilgisayar oz-yeterlik algilarinin brans, mesleki kidem, bilgisayar kullanimi ve
kullanilan programlar gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi
arastirlmigtir. Calisma grubu 4 ilkogretim okulunda gorev yapan 51 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak; ilkogretim Ogretmenlerinin
kisisel bilgileri, bilgisayar1 kullanmay1 nasil 6grendikleri ve kullanim sikliklarina

iligkin aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir anket ve Askar ile Umay (2001)



tarafindan  gelistirilen “Bilgisayar Oz-yeterlik Algisi” 6lcegi kullanilmustir.
Calismada, ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir.
Bulgulara gore oz-yeterlik algisi diisilk olan Ogretmenler bilgisayar kullanmay1
biiyiik bir cogunlukla okullarinda sunulan bir kurs araciligiyla 6grenirken 6z-yeterlik
algis1 yliksek olan 6gretmenler bilgisayar kullanmayi ¢ogunlukla deneme yanilma
yoluyla Ogrenmislerdir. Bilgisayar 0Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan &gretmenler
bilgisayar1 daha sik kullanmaktadir. Bu sonuclara bakilarak bilgisayarin etkili bir
sekilde kullanimini saglamak amaciyla Ogretmenler icin uygun ortamlarin

yaratilmasi gerektigi soylenebilir.

Askar ve Donmez (2004) tarafindan yapilan “Egitim Yazilim Gelistirme Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi” arastirmasimin amaci, egitim yazilimi gelistirme siirecine
doniik o6z-yeterlik algisin1 saptayan bir oOlgek gelistirmektir. Egitim yazilimi
gelistirme siirecine doniik olarak hazirlanan 22 maddeden olusan 6l¢egin nihai formu
Hacettepe, Ankara, Orta Dogu Teknik ve Gazi Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Boliimlerinde okuyan toplam 283 ii¢iincii ve dordiincii sinif 6grencisine
uygulanmstir. Olcegin gecerligi ile ilgili bilgi elde etmek icin dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi kullanilmistir. Buna gére, egitim yazilimi gelistirme siirecine doniik
oz-yeterlik algis1 ile ilgili maddelerin 4 boyutta toplandigi goriilmiistiir. Bunlar
arastirmacilar tarafindan 1) proje yonetimi ve 0gretim tasarimi; 2) animasyon, ses-
video tasarimi; 3) grafik tasarimi ve 4) programlama olarak adlandirilmistir. Ayrica
gelistirilen ©lcegin Cronbach ile hesaplanan giivenirlik katsayis1 .92 olarak

hesaplanmustir.

Kaptan ve Korkmaz (2002) tarafindan gergeklestirilen “Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimimin Problem Coézme
Becerilerine Ve Oz-yeterlik Inang Diizeylerine Etkisi” adli ¢alisma da ise, hizmet
oncesi 0gretmen egitiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin problem ¢6zme
becerilerine ve 0z-yeterlik inang diizeylerine etkisini arastirllmaktir. Calisma; 2000-
2001 dgretim yilinda 80 6gretmen aday1 izerinde yiiriitiilmistiir. Caligmanin deseni
esit olmayan Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel modeldir. Aragtirmanin verileri

5°1i Likert tipi Oz-yeterlik Inang Olcegi ve Problem Cozme Envanteri kullanilarak



elde edilmistir. Calisma sonucunda; gruplar arasinda Oz-yeterlik inang diizeyi ve
problem ¢6zme becerileri acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

goriilmiistiir.

Kocak Usluel ve Seferoglu (2004) tarafindan yapilan “Ogretim Elemanlarmin
Bilgi Teknolojilerini Kullanmada Karsilastiklar1 Engeller, Coziim Onerileri Ve Oz-
yeterlik Algilarr” adli arastirmada ise, egitim fakiiltelerinde gorevli 6gretim
elemanlarinin, bilgisayar kullanma durumlari ile bilgisayar kullanmaya iliskin 6z-
yeterlik algilar1 arasindaki iliski ve dgretim elemanlarinin bilisim teknolojileri (BT)
kullaniminda kargilastiklar1 engeller ile bu engellere iliskin ¢oziim Onerileri
belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubu Ankara’da iki iiniversitenin egitim
fakiiltelerinde gorev yapmakta olan toplam 189 6gretim elemanindan olugsmaktadir.
Aragtirmada, veri toplama arac1 olarak bir anket ve “Bilgisayar Oz-yeterlik Algis1”
Olcegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, {niversite Ogretim elemanlarinin
cogunun BT kullandigi; BT kullamimi konusunda yasadiklart sorunlarin, donanim,
egitim yetersizligi ve fiziksel kosullarda yogunlastigr goriilmiistiir. Calismada,
Ogretim elemanlarinin 6z-yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu ancak
BT’ nin etkili bir sekilde kullanimi i¢in Ogretim elemanlarina uygun ortamlarin

yaratilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yerin Giineri ve Ozdemir (2003) tarafindan gergeklestirilen ““Simf
Yonetiminde Oz-yeterligin, Medeni Durumun, Cinsiyetin, Ve Ogretmenlik
Deneyiminin Ogretmen Tiikenmisligindeki Rolii” adli calismanin amaci, simf
yonetiminde 6z-yeterligin, medeni durumun, cinsiyetin ve 6gretmenlik deneyiminin
ilkogretim ikinci kademe Ogretmenlerinin tiikenmisliklerinin (duygusal tiikenme,
duyarsizlasma, kisisel basar1)) yordayicilar1 olup olmadigimi arastirmaktir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2001/2002 egitim ve 6gretim yilinda Ankara ili
Cankaya ilcesinde bulunan 102 ilkogretim okulu arasindan rasgele 6rneklem yoluyla
secilen 50 okulda calisan 6gretmenler olusturmustur. Bu okullarda calisan toplam
800 ogretmenden Maslach Tiikenmislik Envanteri, Sinif Yonetimi ve Disiplinde
Ogretmen Oz-yeterlik Olgegini ve Demografik Veri Formunu doldurmalari

istenmigtir. 800 6gretmen arasindan 523 (345 kadin, 178 erkek) 6gretmen anketleri



doldurarak arastirmaciya ulastirmistir. Calismada kullanilan Sinif Yonetimi ve
Disiplinde Ogretmen Oz-yeterlik Olgeginin arastirmacilar tarafindan adoptasyon
calismalar1 yapilmis ve gecerlik ve giivenirligi hesaplanmistir. Sinif yonetiminde 6z-
yeterligin, medeni durumun, cinsiyetin ve 6gretmenlik deneyiminin dgretmenlerdeki
duygusal tiikkenmeyi, duyarsizlasmay1 ve kisisel basarty1 ne kadar agikladigini analiz
etmek icin ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Sinif yonetiminde oz-yeterlik,
medeni durum ve Ogretmenlik deneyimi Ogretmenlerdeki duygusal tiikenmeyi
aciklayan onemli degiskenler olarak ortaya c¢ikmustir. Cinsiyet 6gretmenlerdeki
duygusal tilkenmeyi aciklayan onemli bir degisken olarak géziikmemektedir. Sinif
yonetiminde 6z-yeterlik ve medeni durum o6gretmenlerdeki duyarsizlasmayi
aciklayan oOnemli degiskenler olarak ortaya c¢ikmustir. Cinsiyet ve Ogretmenlik
deneyimi Ogretmenlerdeki duyarsizlagmayi agiklayan onemli degiskenler olarak
ortaya ¢citkmamistir. Sinif yonetiminde 6z-yeterlik, cinsiyet ve 6gretmenlik deneyimi
ogretmenlerdeki kisisel basariyr aciklayan oOnemli degiskenler olarak ortaya
cikmistir. Burada medeni durum 6nemli bir degisken olarak goziikmemektedir. 4.
Coklu regresyon analizi sonuclarina gore tiikenmisligin {ic boyutunun da dort
yordayici degiskenden farkli sekilde etkilendigi ortaya ¢ikmistir. Sinif yonetiminde
oz-yeterlik, medeni durum ve 6gretmenlik deneyimi duygusal tilkenmeyi agiklayan
onemli degiskenler olarak; smif yonetiminde Oz-yeterlik ve medeni durum
duyarsizlasmay1 acgiklayan onemli degiskenler olarak, ve son olarak kisisel basari
boyutu icin simif yonetiminde 6z-yeterlik, cinsiyet ve dgretmenlik deneyimi énemli
degiskenler olarak ortaya c¢ikmistir. Ayrica, her iic bagimli degisken i¢in de en
onemli yordayicinin sinif yonetiminde 6z-yeterlik oldugu ortaya cikmustir. Ayrica
sinif yonetiminde 6z-yeterligin 6gretmenlerdeki tiikenmisligin her {ic boyutunu da
aciklayan onemli bir degisken olmasi sebebiyle var olan 6gretmenlerin bu alandaki
yeterlikleri hizmet i¢i egitimlerle artirilarak, Ogretmen adaylarinin ise egitim
siireclerinde bu alana daha fazla onem vererek Ogretmenlerin daha az tiikkenmislik
duygusu yasamalar1 saglanabilir. Ayrica okullarda ¢alisan psikolojik danismanlar bu

anlamda 6gretmenlerle calisabilirler.

Altunceki¢, Yaman ve Koray tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinimn Oz-

yeterlik Inang Diizeyleri Ve Problem Cozme Becerileri Uzerine Bir Arastirma



(Kastamonu ili Ornegi)” adli ¢aligma, 6gretmen adaylarinin kendilerini fen 6gretimi
konusunda yeterli gorme diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Fen bilgisi Ogretiminin en O©Onemli amacglarindan biri,
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerisini gelistirmeye yardimci olmaktir. Ogrencilere
bilimsel diisiinme siireclerini kazandirmak icin giinliik deneyimlerini bir ara¢ gibi
kullanarak bilimsel bilgiyi anlamalar1 saglanabilir. Bunun i¢in de, kendilerine olan
giiven duygularini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek gereklidir. Ogrencilerin
bu becerilerini gelistirmek i¢in onlar1 ¢esitli etkinliklerle 6§renme siirecine katmak
gerekir. Fen bilgisi programlari, bu ozellikleri dikkate alarak hazirlandiginda
ogrenciler hem konuyu iyi 6grenecekler hem de karsilastiklar1 problemleri ¢ozme
becerisi kazanacaklardir. Bu calisma, egitim fakiiltelerinde egitim goren Fen Bilgisi,
Matematik ve Simif Ogretmenligi adaylarinin bu becerilere sahip olma diizeylerini iki
farkli oOlgek kullanilarak tarama modeli ile belirlemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirma sonunda, Ogretmen adaylarinin cesitli degiskenler agisindan problem
¢ozme ve fen Ogretimine yoOnelik Oz-yeterlik inang diizeylerinin farkli ozellikler

gosterdigi belirlenmistir.

Yazic1 ve Ozbay (2005) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Sigara
Icme Davranislarinin, Sigarayr Birakma Sikligi, Yeniden Baglama Nedenleri Ve
Sigara Igmeye iliskin Oz-yeterlik Inanclar1 Agisindan incelenmesi” adli calismanin
amaci; liniversite dgrencilerinin sigara icme davranislarini, sigarayr birakma sikligi,
yeniden baslama nedenleri ve sigara icmeye iliskin 0z-yeterlik inanglar1 agisindan
incelemektir. Bu kapsamda, 6grencilerin sigara icme davraniglarinin tanimlamasi
yapilmakta ve sigaray1 birakma sikligi ile yeniden baslama {iizerinde etkili olan
degiskenlerin yapisi incelemektedir. Arastirmanin diger boyutunda ise, sigarayi hic
birakmayan 6grencilerle sigaray1 belli araliklarda birakan 6grencilerin, sigara icmeye
iligskin 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki farkliliklar aragtirllmaktadir. Arastirma grubu
450 iiniversite Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmada, ogrencilerin sigara icme
statiilerini belirlemek amaciyla; Bilgi Toplama Formu (BTF) ve sigara icmeye iliskin
oz-yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla da Sigara igme Tutum Olgegi (SITO'nin
oz-yeterlik alt 6lgegi) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde,

tanimayici ve c¢ikariml istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. Tanimlayici analiz



islemleri ile Ogrencilerin sigara igme statiileri a¢iklanmaya calisilmistir. Cikarimli
istatistik kapsaminda kullanilan, t ve F testleri ile 6grencilerin sigara icmeye iliskin

oz-yeterlik inanglar1 arasindaki farkliliklar arastirilmistir.

Yurt disinda yapilan yayinlardan bazilarina da deginecek olursak;

Kenneth ve William'in (1999) yaptiklar1 bir arastirmada, ilkogretim
ogretmenlerinin bilimsel kavramlar1 6grenmede gosterdikleri tutum ile 6z-yeterlikleri
arasindaki iligskiyi arastirmiglardir. Bu arastirmada, 619 ilkdgretim Ogretmenine,
uygulamalarda arastirmacilarin  uygulama sirasinda gelistirdikleri “Bilimsel
Kavramlar1 Ogrenmede Oz-yeterlik Inanglari” ve “Yaygin Bilimsel Kavramlar”
Olcekleri uygulanmistir. Arastirma sonuclari, ilkogretim Ogretmenlerinin  6z-
yeterlikleri ile bilim derslerine bakis agilar1 ve bilimsel kavramlar1 6grenmedeki
basarilar1 arasindaki iligkileri gostermesi acisindan onemlidir. Arastirmada, yiiksek
oz-yeterlige sahip Ogretmenlerin bilim derslerine yonelik daha olumlu bir tutum
icinde olduklar1 ve bilimsel kavramlar1 6grenmekten daha cok hoslandiklari

goriilmiistiir.

Johnson, Wallece ve Thompson’in (1999) yaptiklart bir arastirma ise,
okullarin akademik basarilar1 ile o okulda calisan Ogretmenlerin Oz-yeterlikleri
arasindaki iliski ve Ogrencinin matematik dersindeki basarisinda Ogretmen 6z-
yeterliginin etkileri ile ilgilidir. Bu makale ile temel anlamda, 6grencilerin akademik
basarilarina katki koyabilmek amaglanmistir. Aragtirma 53 okuldan 100 6gretmen
iizerinde yapilmustir. Arastirmada dgretmenlere, “Ogretmen Etkililigi” ve “Sinif Ici
Uygulamalar” konularinda likert tipi Olcekler uygulanmistir. Ayrica ders disi
saatlerde ogretmenlerle goriismeler yapilmis, 6gretmenin is arkadaglari, yonetim ve
ogrenciler ile olan etkilesimlerine, 6grencinin 6grenmesine ve davraniglarina yonelik
gelistirdigi beklentilere, 6gretmenin matematik dersindeki tutum, davramis ve
performansi ile grup calismalarindaki problem c¢ozme tekniklerine bakilmistir.
Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin akademik basarilar1 ile Ogretmenlerin 6z-

yeterlikleri ve sinif uygulamalari arasinda giiclii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.



Somech ve Zahavy (2000) Israil’de o6gretmenlerin okuldaki ders dist
davranislartyla, meslekten hoslanma ve bireysel 6z-yeterlikleri arasindaki iliskiyi
saptayabilmeyi amacladiklar1 bir calisma gerceklestirmislerdir. Arastirma, 13 farkli
okulda gorev yapan, 251 Ogretmene uygulanmistir. Calisma esnasinda “Okul Dis1
Davrams Olcegi”, “Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi” ve “Meslekten Hoslanma”
Olcekleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, okuldaki ders disi davranislar, 6z-
yeterlik ve meslekten hoslanma duygular1 arasinda ¢ok giiclii pozitif iliskiler oldugu
ortaya cikmistir. Oz-yeterligin, 6gretmenin okul dist davranislarim, okuldaki diger
calisanlarla bir ekip olabilmeyi ve okul organizasyonlarina aktif olarak katilmay1

olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Lorsback ve Jinks (1998)’da yaptiklar1 “Oz-yeterlik Teorisi ve Ogrenme
Cevresi Arastirmalart” adli bir calismada arastirmacilar, Ogrenme cevresinin
diizenlenmesi ile Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri arasindaki iliskiye deginmislerdir.
Calismada, ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin 6gretime bakis acisini, Ogretime bakis
acisinin - da  Ogretim  ¢evresini  sekillendirdigini  belirtmislerdir. Makalede,
ogretmenlerin sectikleri 6gretim yontem ve tekniklerinin dgretim ¢evresinin olumlu
mu yoksa olumsuz mu olacagini belirledigini ve yontem se¢iminin de 6gretmenin 6z-
yeterlik inanglar1 ile dogru orantili oldugu, 6z-yeterlik inanglar1 yiiksek olan
ogretmenlerin, smif i¢i etkinlikleri planlamada zamami daha iyi kullandiklarini,
siniftaki giidiilenmesi zor olan &grencilerin giidiilenmesinde ve 6gretim hedeflerini
belirlemede daha basarili olduklarini, dolayisiyla da 6grenme ¢evresini diizenlemede

daha etkili olduklar1 belirtilmektedir.

Woolfolk ve Hoy (2000) yaptiklar bir arastirmada, stajyer ve meslege yeni
baslayan  Ogretmenlerin  Oz-yeterliklerini  incelemigler, sonuclar1 tecriibeli
ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ile karsilastirmiglardir. Arastirmada, ¢ok sayida kurs
tamamladiktan ve hazirlayic1 bir programi bitirdikten sonra 6gretmen olan
ogretmenliginde birinci yilin1 tamamlayan Ogretmenlerle calisilmistir. Arastirmanin
sonuglart incelendiginde, arastirma Orneklemine giren Ogretmenlerin Oz-yeterlik

algilarinin, matematik ve bilim derslerinde tecriibeli 6gretmenlere gore ¢ok diisiik



oldugu, Ogretimsel o0z-yeterlik konusunda ise Oz-yeterlik algilarinin, okul

yonetiminin, ailenin ve is arkadaslarinin goriislerinden ¢ok etkilendigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin inanglar1 ve 6z-yeterlik inanglari ile ilgili &nemli bir arastirma
da, Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan &gretmen inanglarinin
O0grenme-0gretme siireclerine olan etkilerini saptayabilmek amaci ile yapilmistir. Bu
calismada, giiniimiizde diger arastirmacilarin da sik¢a kullandiklar1 bir 6lgek olan
“Ogretmenlerin Oz-yeterlik Inanclar” adli 6lgek gelistirilmistir. Arastirmacilar bu
caligmalarinda, 0gretmen inanglarinin 68retimsel siirece yon veren ve Ogretimsel
siireci sekillendiren bir cerceve oldugunu ve egitim arastirmalar1 literatiiriinde
ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglari ile ilgili olarak gelistirilen giincel bir olgege
ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamislardir. Bu calismada, 6gretmen inanglan ile ilgili
olarak genis capta bir literatiir taramasi yapilmis ve Ogretmen inanclarinin,
Ogretmenin bir dersi planlamasindan baglayarak, sinif yonetimi, 6gretim ydntem ve
tekniklerinin secimi, 6grencinin bilissel ve duyussal gelisimi, sinif atmosferi ve sinif
ici iletisim gibi Ogrenme-Ogretme siireclerinde belirleyici bir role sahip oldugu
saptanmustir.  Arastirmacilar caligsmalarinda, Gibson ve Dembo’nun (1984)
“Ogretmen Inanclari” ve Bandura’nin (1997) “Ogretmen Yeterliligi” olcegini
incelemisler, ilk dlcegin 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile ilgili olarak bilim derslerine
yonelik tutumlart ve Ogretmenin simif yonetimiyle ilgili inanglarini tam olarak
olcemedigi, ikinci Olgegin ise ¢ok genel ifadeler icerdigi ve cevaplama siiresinin ¢ok
uzun olmasindan dolayr kullanigsiz oldugunu belirtmislerdir. Bundan dolay1
arastiricilar konuyla ilgili yeni bir olgek gelistirmek iizere calismiglar ve sonucta
“Ogrenci Basaris1 Icin Oz-yeterlik”, “Ogretimsel Stratejiler I¢in Oz-yeterlik” ve
“Sinif Yonetimi Ile Tlgili Oz-yeterlik” boyutlar1 igeren toplam 36 maddeden olusan

“Ogrenme ve Ogretmede Oz-yeterlik” adli 6lcegi gelistirmislerdir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 literatiiriine giren bir diger arastirma ise,
Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2002) tarafindan yapilmistir. Bu calismada;
ogretmen 6z-yeterlik destekleyen kaynaklar aragtirilmistir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik
kararlarinda okulun bulundugu bolgenin ve okuldaki ara¢ gere¢ donaniminin etkisi

ile okul yonetimi, meslektaglar ve Ogrenci velileri ile olan iliskilerden alinan



doniitlerin  6gretmenlerin  6z-yeterlik inanglarim1 nasil etkiledigi saptanmaya
calisilmistir. Arastirma yapilirken, yas ortalamalar1 35, dgretmenlik tecriibelerinin
ortalamalar1 ise 10 olan 170 bayan ve 85 erkekten olusan 225 Ogretmene,
aragtirmacilarin gelistirdikleri “Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi” uygulanmstir. Olgek,
ogretimsel stratejilerde yeterlik, sinif yonetiminde yeterlik ve 6grenci basarisinda
yeterlik olmak iizere 3 alt 6lcekten olusmustur ve Slgegin genel giivenirlik katsayisi

0.93tiir.

Aragtirma istatistikleri yapildiginda ortaya su sonuclar ¢ikmaktadir:

1. Ogretmenlerin kidemleri ile 6z-yeterlikleri arasinda zay1f bir iliski vardar.

2. Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ile okuldaki ders arag gereclerinin ve ogretim
kaynaklarinin ¢ok olmasi arasinda giiclii bir iliski vardir.

3. Ailelerin egitime verdigi destek ile Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri arasinda
iligki zayiftir.

4. Okul yonetiminin 6gretim siirecleri icerisinde dgretmene verdikleri destek ile
ogretmenlerin 6z-yeterlikleri arasinda ¢ok gii¢lii bir iliski vardir.

5. Ogretmenin meslektaslariin  6gretim siirecleri igerisinde Ogretmene
verdikleri destek ile 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri arasinda ¢ok giiclii bir iliski
vardir.

6. Lise, ortaokul ve ilkokul Ogretmenlerinin 6z-yeterlikleri birbirleri ile
karsilastirildiginda, ilk6gretim ogretmenlerinin, 6nemli bir farkla en yiiksek
oz-yeterlige sahip olduklar1 ortaya cikmustir. [Ikogretim 6gretmenleri 6grenci
basarisinda, sinif yonetiminde ve Ogretimsel stratejilerde lise ve orta okul

ogretmenlerine gore daha yiiksek 6z-yeterlik duygusuna sahiplerdir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari, Ogretmenin kullandigt
Ogretim yontemlerinden, okulun sosyo-ekonomik cevresinden ve arag-gerec

donanimindan etkilendigini sdylemek miimkiindiir.

Miller ve Nichols (1994) da isbirlikli 6grenme yontemlerinin, 6gretmenlerin

oz-yeterlik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi gibi 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarini



da olumlu olarak etkiledigi soyleyen arastirmacilardir. Isbirlikli 6grenmede
ogrenciler ogrendiklerini yeni durumlara uygulayabilme yetisini
kazanabilmektedirler. Ogrencilerin dgrendikleri yeni konular kanaliyla isbirligi ile
yeni bir durum ortaya koymalari, onlarda 6grenme sevinci yaratmakta ve buna baglh
olarak basariyr tadan ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 artmaktadir. Oz-yeterlik ne
kadar fazla olursa, yiiksek diizeyde basariya giden caba ve dayaniklilik gibi iki etken

de o oranda fazla olmaktadir.

Shackar ve Shmulevitz’in (1997) yaptiklart bir arastirmada, isbirlikli
O0grenme metotlarinin agir 6grenenlerin 6grenmelerine olan etkileri ve Ogretim
stirecinde igbirligi icinde calismanin 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanclarini nasil
etkiledigi incelenmistir. Bu ¢alisma, Israil’de gorev yapan 7. ve 8. simf 120 lise
Ogretmenine uygulanmistir. Arastirma sirasinda 6gretmenlere isbirlikli 6grenme
hakkinda seminerler verilmis, Ogretmenlerin planlar1 uzmanlarla yapilmistir.
Calismaya katilan ogretmenlere verilen “Ogretmen Inanglari Olgegi”, genel
ogretimsel yeterlik, kisisel Ogretmen yeterligi, Ogretmenlerin yavas Ogrenen
ogrencilere yardim etme Oz-yeterligi ve sosyal beceri kazandirabilme yeterligi alt
Olceklerinden olusmustur. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemlerinin
Ogretmenlerin ve okul personelinin 6z-yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi

goriilmiistiir.

Milner ve Woolfolk Hoy (2002)’un yaptiklar1 diger bir arastirmada ise; New
Orleans eyaletinin varos mahallelerinde calisan lise Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglariyla, yine varos mahallelerde ¢alisan ilkdgretim Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglar1 karsilagtirnlmistir. Calisma siiresince veriler, 126 ogretmen, 5 ay boyunca
sabah ilk ders saatinden aksam son ders saatine kadar gozlemlenerek, teneffiislerde
ve ders dis1 saatlerde 6gretmenlerle goriismeler yapilarak toplanmustir. Yapilan
gozlemler ve goriismeler siirekli olarak teybe kaydedilmis ve 5 aylik bir siirecin
sonunda uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Bu arastirma lise 6gretmenlerinin
oz-yeterlik algilarinin; okul yonetiminin ve 6grenci velilerinin, 6gretmenin dgretim
stirecindeki performansi ve Ogrencinin gelisimi hakkinda ne diisiindiigiinden

fazlasiyla etkilendigi goriilmiistir. Ayrica yapilan gozlemler ve goriigmeler



sonucunda, lise Ogretmenlerine gore ilkogretim Ogretmenlerinin  Oz-yeterlik
algilariin daha yiikksek oldugu saptanmistir. Bunun sebebi olarak ilkogretim
ogretmenlerinin sinif yonetiminde ve dgretim stratejilerinin kullaniminda daha etkili
ve daha basarili olmalar1 gosterilmistir. Bununla birlikte arastirma sonuclarina gore,

cinsiyet ve yasin 6z-yeterlik sonuglari tizerinde etkili olmadig da goriilmiistiir.

Fridman ve Kass (2001) Israil’de yaptiklar1 bir arastirmada, 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inang¢larinin, okuldaki diger 6gretmenlerle ve personelle olan iligkilerini nasil
etkiledigini arastirmiglardir. Bu arastirmada, ilkdgretim ve liselerde gorev yapan 550
ogretmene “Ogretmen Kisisel Yeterlik Olcegi” uygulanmistir. Bu 6lgek yoluyla
ogretmenlerin siif ici etkinlikleri diizenleme becerileri, konu alani uzmanliklar1 ve
ogrencilerle, ailelerle, is arkadaslar1 ve yonetimle olan iliskiler ile bir organizator
olarak okulda ne kadar etkili olabildiklerini aciklamaya ¢alismislardir. Arastirmayla,
ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin, dgretmenlerin ortaya koyduklar1 68retimsel islerin
niteligini ve Ogretim siirecindeki performansini, organizasyon baslatmalarini ve

sosyal yeteneklerine olan inancinm belirledigi sonucuna varilmastir.

Riggs ve Enochs (1990), fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarina iliskin spesifik
bir Ol¢iiniin, fen egitimi davramisinin daha yetkin bir gostergesi olabilecegini
belirtmigler ve O0gretmenin inang sistemlerini fen dersindeki davranis oriintiilerinin
olas1 nedeni olarak ele almislardir. Ashton ve Webb 1970’1i yillarda gelistirilmeye
calisilan olgeklerden yola ¢ikarak ogretmen 6z-yeterligini Bandura’nin sosyal bilissel
teorisine dayandirmislardir (Schmitz & Schwarzer, 2000). Gibson ve Dembo (1984)
ise, ogretmen Oz-yeterligini 6lgmeye iliskin bir 6lcek gelistirmislerdir, ancak daha
sonra, bu Olcegin kavramsal acidan zayif oldugu vurgulanmistir (Schmitz &
Schwarzer, 2000; Henson et al., 2001; Tschannen-Moran & Hoy, 2001). Giintimiize
dek popiilerligini korumus olan bu 0lcek farkli Ogretmenlik alanlari igin
kullanilmistir  (Riggs & Enochs, 1990). Ogretmen oz-yeterligini belirlemede
kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir yeni araclara ihtiyag duyuldugundan, bu
konudaki arastirmalar devam etmektedir (Tschanen-Moran et al., 1998; Tschannen-
Moran & Hoy, 2001). Nitekim, Schmitz ve Schwarzer (2000), kokenini sosyal

bilissel teoriye dayandirdiklart yeni bir 6gretmen 6z-yeterligi 6lgcegi gelistirmislerdir



ve bu oOlgegin Tiirkce uygulanabilmesi yoniinde yapilan uyarlama calismalar1 da

bulunmaktadir (Yilmaz ve diger., 2004).

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis bir kavram olan 6z-yeterligin pek ¢ok
alana uyarlandig1 ve farkli disiplinlerde kullanildigi goriilmektedir Bilgisayar 6z-
yeterlik inancinin da bu calisma alanlarindan biri oldugu gerek yurt i¢i gerekse de
yurt i¢i calismalarda sikgca goriilmektedir. Bilgisayar 6z-yeterlik inanci, “bireyin
bilgisayar kullanma konusunda kendine iliskin yargisi” olarak tanimlanmaktadir
(Karsten & Roth, 1998). Bu konuda yapilan ¢alismalar, bilgisayar 6z-yeterlik inanci
yliksek olan bireylerin bilgisayara iliskin etkinliklere katilmada daha istekli
olduklarm1 ve bu tiir calismalardan beklentilerinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica, bu bireyler bilgisayar konusunda her hangi bir giicliikle
karsilastiklarinda s6z konusu giicliikle bas etmeleri daha kolay olmaktadir (Karsten

& Roth, 1998; Compeau & Higgins, 1995; Hill, Smith & Mann, 1987).

Bilgisayar 6z-yeterlik inancinin, bireylerin cinsiyetleri, bilgisayar kullanma
deneyimleri, erisim kosulari, kullanma siklig1 vb. faktorlerle iliskili olup olmadigini
aragtiran calismalar yapilmistir. Ornegin, yapilan arastirmalar bireylerin cinsiyetleri
ile bilgisayar 6z-yeterlik inanglar1 arasinda farkli sonuclara ulasmislardir. Miura
(1987) lisans Ogrencilerine yonelik yaptigi bir arastirma sonucunda, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran anlamli derecede yiiksek bilgisayar 6z-yeterlik
inancina sahip olduklarini bulmustur. Murphy, Coover ve Owen (1989) ise baslangic
diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inang olceginde erkek ile
kizlar arasinda anlamli bir fark bulmaz iken, ileri diizeydeki ve ana bilgisayar
becerileri arasinda erkeklerin lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Diger tarafta,
Torkzadeh ve Koufteros (1994), baslangi¢ diizeyinde, ana bilgisayar becerilerinde ve
ileri diizey bilgisayar becerilerinde kiz ile erkekler arasinda anlamli bir fark bulmaz
iken yazilim gelistirme ve yazarlik dillerine yonelik becerilerde erkeklerin lehine
anlamli bir fark bulmuslardir. Arastirma sonuglar1 genel olarak, baslangic
diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda kiz ve
erkek bireylerde bir fark bulmaz iken daha karmasik kullamima yonelik becerilerde

erkelerin lehine anlamli bir fark bulmuslardir.



Bilgisayar 0Oz-yeterlik inanci ile deneyim arasindaki iliskiye bakan
aragtirmalar ise daha ilging sonuglar1 gostermektedir. Ornegin, Torkzadeh ve
Koufteros (1994) 224 lisans Ogrencisine yonelik yaptiklari bir arastirmada,
ogrencilerin bilgisayar ©6z-yeterlik inanglarinin aldiklar1 egitim boyunca anlaml
olarak arttigimmi bulmuslardir. Hill, Mann ve digerleri (1987) de 133 lisans
diizeyindeki kiz 6grencilere yonelik yaptiklar: bir arastirma sonucunda, Ogrencilerin
daha onceki bilgisayar deneyimleri ile bilgisayar 6z-yeterlik inanglari arasinda
anlamli ve pozitif bir iligki bulmuslardir. Ancak, olumlu deneyimlerin bireylerin
bilgisayar oz-yeterlik inanclarin1 olumlu etkiledigini, olumsuz deneyimlerin ise
bireyin 6z-yeterlik inan¢larinda negatif bir etkiye neden oldugunu vurgulamislardir.
Dolayisiyla, bilgisayar Oz-yeterlik inanci agisindan, bireyin gecmis bilgisayar

deneyiminden ¢ok gecmis bilgisayar deneyiminin tipi 6nemlidir diyebiliriz.

M. Waldman’in (2003) kiitiiphanedeki elektronik kaynaklarin kullanimi
ve Oz-yeterlik iligkisiyle ilgili yaptig1 bir calismada, Oz-yeterligin 6grencilerin
bilgiyi arastirmalarinda ve kiitiiphanedeki elektronik kaynaklar1 kullanmadaki rolii
goriilmektedir. Caligma sirasinda 6grencilerin, kiitiiphane ve bilgisayar kullanimlari
analiz edilerek bunlarin 6z-yeterlikle iliskilerine bakilmistir. Istatistik sonuclara
gore, kiitliphane kullaniminin 6grencilerin kiitiiphanedeki elektronik kaynaklari
kullanmalariyla da iliskili oldugu, ayrica kiitiiphanedeki elektronik kaynaklar
ogrenmeye kars1 6zel ilgileri olan 6grencilerin daha yiiksek 6z-yeterlik inanglarina

sahip olduklar1 bulunmustur.

Ayrica yurt disinda saglik alaninda 6zellikle kilo alma, agr1 ile basa
cikabilme, seker hastaliginda diyet, alkol ve sigarayr birakma o6z-yeterligi ile ilgili
cok cesitli alanlarda yapilmis ilging yayinlarla da karsilagsmak miimkiindiir. Ancak bu
konu egitim ile dogrudan baglantili olmadig1 i¢in burada bu tip yayinlarla ilgili

bilgilere yer verilmemistir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari son yillarda egitimsel arastirmalarda en ¢ok

dikkat c¢eken konulardan biridir. Bunda, siiphesiz 6z-yeterlik algilarinin



Ogretmenlerin en Onemli Ozelliklerinde biri olmasinin  Onemi  bilyiiktiir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar ile ilgili arastirmalarin genel olarak;

a) Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarini etkileyen etmenler,
b) oOgretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 ve 6gretmen 6zellikleri,
c) Ogretmenlerin Oz-yeterlik algilarinin 6grenme-0gretme siireclerine olan

etkileri lizerinde odaklandig1 goriilmektedir.

Goriildiigii gibi Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 konusuyla ilgili olarak
simdiye kadar yapilan arastirmalarin ortaya koydugu sonuclar, 6z-yeterlik algilarinin

O0grenme-0gretme siiregleri tizerindeki 6nemini acikca ortaya koymaktadir.

Ogrenci gelisiminin ve 6grenmenin gergeklesmesinde oz-yeterlik algilarinin
etkileri cesitli konu alanlarinda incelenmis ve elde edilen veriler dogrultusunda
O0grenme-Ogretme siiregleri ile 0Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iligki ortaya
cikarilmugtir. Oz-yeterlik algilart yiiksek olan 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari diisiik
olanlara gore, 6gretim siirecinde, sinif etkilesiminde ve ders dis1 etkinliklerde daha

etkili ve yeterli olduklar1 saptanmuistir.

Aragtirma sonuglarinda dikkat ceken diger bir nokta ise; ilkdgretim
ogretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugudur. Bunda, ilkdgretim 6gretmenlerinin sinif yonetimi ve 6gretim
yontemlerini uygulama konusunda daha basarili olmalar1 ve kiiciik yas grubu

ogrencilerle calismalarinin payinin biiyiik olmasi gosterilebilir.

Yapilan literatiir taramasinda, 6gretim siirecinde bu kadar 6nemli etkileri olan
ve yurt disinda lizerinde cok calisilan bu konunun iilkemizde gereken ilgiyi yeni yeni
gormeye basladifi kanisindayim. Ulkemizdeki aragtirmalarin genel anlamda 6z-
yeterlik inanglar1 ve iiniversite 6grencilerinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarini
olcmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Yine de 6z-yeterlik inan¢larinin iilkemizdeki

ogretmenleri, 6gretmen adaylarini ve 6gretim siirecini ne sekillerde etkileyebildigini



inceleyebilmek amaciyla konuyla ilgili olarak, daha fazla arastirma yapilmasi

gerektigine inantyorum.

Egitimde, 6z-yeterlik inanci belirleme calismalarinin yapilmasi ile, 6gretmen
ve Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglariyla ilgili 6nemli veriler elde edilebilir. Elde
edilen bu veriler, sonraki uygulamalarla gerek hizmet i¢i ve gerekse hizmet oncesi
meslek egitimlerinde kullanilabilir. Boylelikle, egitim programlarinin ve sistemlerin,
kisilerin 6z-yeterlik inanglarin1 saglama ve gelistirmeye yonelik diizenlemeleri de
icerecek sekilde gozden gecirilmesi saglanabilir. Bu arastirmalarin, 6gretmenlik
meslegi yeterliklerini tasiyan ve siirdiiren 6gretmenlerin varligi ve Ogretmen

kalitesinin arttirilmasina 6nemli katkilarinin olacagi umulmaktadir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araci ve

arastirmada izlenen yol ve veri ¢6ziimleme teknikleri agiklanmustir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama modelinde olup, betimsel tiirde iliskisel tarama modeli

ile gerceklestirilmis bir calismadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  genel evrenini Tiirkiye’deki tim egitim fakiiltelerinin
[Ikogretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren tiim
ogretmen adaylari olusturmaktadir. Genel evren, diisiince olarak evren olup c¢ok

soyut, dl¢iilemez durumdadir

Calismanin evrenini ise, Mugla Universitesi, Pamukkale Universitesi ve
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerinin birinci ve dordiincii siniflarinda  okuyan 6gretmen

adaylar1 olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemini 2004 — 2005 egitim ve Ogretim yilinda Mugla
Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinin birinci ve dordiincii

siniflarinda okuyan 6gretmen adaylarinin tamamini olusturmaktadir.



Bu arastirmada, 2004-2005 6gretim yilinda Mugla Universitesi, Pamukkale
Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinin birinci ve doérdiincii simiflarinda 6grenim goren
665 oOgretmen adayma ulasilmugtir. Ogrencilerin bagimsiz degiskenlere gore

dagilimlar1 agagida tablolar halinde gosterilmektedir.

2004-2005 ogretim yilinda adi gecen tiiniversitelerin 1. ve 4. siniflarinda

Ogretimlerini siirdiiren Ogrencilerin iiniversitelere gore dagilimlar1 Tablo 1’de

sunulmaktadir.
Tablo 1
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin
Universitelere Gore Dagihmlar

Kiz Erkek Toplam

Cinsiyet
Universite | N | % | N | % | N %
Mugla 62 | 9,32 | 68 | 10,23 | 130 | 19,55

Pamukkale | 156 | 23,46 | 158 | 23,76 | 314 | 47,22
Dokuz Eyliil | 109 | 16,39 | 112 | 16,84 | 221 | 33,23
Toplam 327 149,17 | 338 | 50,83 | 665 | 100,00

2004-2005 ogretim yilinda adi gecen iiniversitelerin 1. ve 4. siniflarinda
toplam 665 Ogrenciye ulasiimistir. Tablo 1’in incelenmesinden anlasilacagi gibi
bunlarm 130’u (% 19,55) Mugla Universitesi'nde, 314’li (% 47,22) Pamukkale
Universitesi'nde ve 221'i (% 33,23) Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda o6grenim gormektedir. Orneklemi olusturan tiim

ogrencilerin 337’si (% 49,17) kiz, 338’1 (% 50,83) erkek ogrencidir.

Ayrica Tablo 1’in incelenmesinden anlasilacagi gibi 6rneklemin bir kismini
olusturan Mugla Universitesi Fen Bilgisi 6grencilerin 62’si (% 9,32) kiz ve 68’i (%

10,23) erkek ogrencidir. Pamukkale Universitesinde ise 6rneklem grubunun 156’s1



(% 23,46) kiz ve 158’1 yani % 23,76’s1 erkektir. Bu oranlar Dokuz Eyliil
Universitesi’nde ise 109 (% 16,39) kiz ve 112 (% 16,84) erkektir.

Tablo 2
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Yas Gruplarma

Gore Dagilimlari

Yas 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Toplam
Gruplan 17-19) (20-22) (23-25)
Universite N % N % N % N %
Mugla 42 6,32 71 10,68 17 2,56 130 | 19,55

Pamukkale | 112 | 16,83 | 147 | 22,11 | 55 8,27 | 314 | 47,22
Dokuz Eyliil | 84 | 12,63 | 94 | 14,14 | 43 6,46 | 221 | 33,23
Toplam 238 | 35,778 | 312 | 46,93 | 115 | 17,29 | 665 | 100,0

Tablo 2’nin incelenmesinden anlasilacagi gibi Orneklemi olusturan
ogrencilerin 238’1 (% 35,78) 17 ile 19 yas grubunu iceren 1. grupta, 312’si (% 46,93)
20 ile 22 yas grubunu igeren 2. grupta ve 115’1 (% 17,29) 23 ile 25 yas grubunu
iceren 3. grupta yer almaktadir. Ogrencilerin yaslarma gore bu sekilde
gruplandirilmasi,  yapilan  istatistiklerde  kolaylik  saglamasi  amaciyla

gerceklestirilmistir.

Tablo 2’nin incelenmesinden anlasilacagi gibi oOrneklemin bir kismini
olusturan Mugla Universitesi Fen Bilgisi 6grencilerin 42si (% 6,32) 17 ile 19 yas
grubunu iceren 1. grupta, 71’1 (% 10,68) 20 ile 22 yas grubunu iceren 2. grupta ve
17°si (% 2,56) da 23 ile 25 yas grubunu iceren 3. grupta yer almaktadir. Pamukkale
Universitesi’nde ise 6rneklemi olusturan 6grencilerin 112°si (%16,83) 17 ile 19 yas
grubunu iceren 1. grupta, 147’°si (% 22,11) 20 ile 22 yas grubunu iceren 2. grupta ve
55’1 (% 8,27) de 23 ile 25 yas grubunu igeren 3. grupta yer almaktadir. Dokuz Eyliil
Universitesi’'nde ise dgrencilerin 84’ii (% 12,63) 17 ile 19 yas grubunu iceren 1.
grup, 94’1 (% 14,14) 20 ile 22 yas grubunu iceren 2. grup ve 43 (% 6,46) 23 ile 25

yas grubunu igeren 3. grupta bulunmaktadir.



Tablo 3
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Mezun Olduklar:

Lise Tiiriine Gore Dagilimlar:

Universiteler Mugla Pamukkale | Dokuz Eyliil Toplam

Lise Tiirii N | % | N | % | N % N | %
Diiz L. 58 | 872 | 115 | 17,29 69 | 10,38 | 242 | 36,39
End. Mes. L. 0 0,00 1 0,15 0 0,00 1 0,15
Anadolu L. 29 | 436 | 95 | 14,28 45 6,77 | 169 | 25,41
Ogretmen L. 6 0,90 | 27 | 4,06 | 43 6,47 76 | 11,43
Imam-Hatip L. 2 0,30 0 0,00 0 0,00 2 0,30
Kiz Meslek L. 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Siiper L. 32 | 481 | 63 | 948 | 56 8,42 | 151 | 22,71
Fen L. 0 0,00 0 0,00 2 0,30 2 0,30
Ozel L. 3 0,45 13 | 1,96 6 0,90 22 | 3,31
Toplam 130 | 19,54 | 314 | 47,22 | 221 | 33,24 | 665 | 100,0

Tablo 3’tin incelenmesinden anlasilacagi gibi Orneklemi olusturan
ogrencilerin 242’si (% 36,39) Diiz Lise, 1’1 (% 0,15) Endiistri Meslek Lisesi, 169’u
(% 25,41) Anadolu Lisesi, 76’s1 (% 11,43) Ogretmen Lisesi, 2’si (% 0,30) Imam-
Hatip Lisesi, 151’1 (% 22,71) Siiper Lise, 2’si (% 0,30) Fen Lisesi, 22°si (% 3,31) ise
Ozel Lise mezunudur. Calisma yapilan ogrenci grubu icinde Kiz Meslek Lisesi

mezunu dgrenci bulunmamaktadir.

Ayrica Tablo 3’iin incelenmesinden anlasilacagi gibi 6rneklemin bir kismin
olusturan Mugla Universitesi Fen Bilgisi 6grencilerin 58’si (% 8,72) Diiz Lise, 29’u
(% 4,36) Anadolu Lisesi, 6’s1 (% 0,90) Ogretmen Lisesi, 2’si (% 0,30) Imam-Hatip
Lisesi, 32’si (% 4,81) Siiper Lise, 3’ii (% 0,45) ise Ozel Lise mezunudur. Calisma
yapilan Ogrenci grubu icinde Endiistri Meslek Lisesi, Kiz Meslek Lisesi ve Fen

Lisesi mezunu 6grenci bulunmamaktadir (Tablo 3).



Pamukkale Universitesi dgrencilerinin olusturdugu érneklemin ise 115°i (%
17,29) Diiz Lise, 1’1 (% 0,15) Endiistri Meslek Lisesi, 95’1 (% 14,28) Anadolu
Lisesi, 27’°s1 (% 4,06) Ogretmen Lisesi, , 63’ii (% 9,48) Siiper Lise, 13’1 (% 1,96) ise
Ozel Lise mezunudur. Calisma yapilan 6grenci grubu i¢inde imam-Hatip Lisesi, Kiz

Meslek Lisesi ve Fen Lisesi mezunu 6grenci bulunmamaktadir (Tablo 3).

Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi ogrencilerin ise 69’u (% 10,38) Diiz
Lise, 45’1 (% 6,77) Anadolu Lisesi, 43’ii (% 6,47) Ogretmen Lisesi, 56’s1 (% 8,42)
Siiper Lise, 2’si (% 0,90) Fen Lisesi, 6’s1 (% 0,90) ise Ozel Lise mezunudur. Calisma
yapilan 6grenci grubu icinde Endiistri Meslek Lisesi, Imam-Hatip Lisesi ve Kiz

Meslek Lisesi mezunu 6grenci bulunmamaktadir (Tablo 3).

Tablo 4
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Lisede Okuduklar

Alanlarma Gore Dagilimlari

Mezun Oldugu Mugla Pamukkale | Dokuz Eyliil Toplam
Alan N % N %o N %o N %

1 (Sayisal) 128 | 19,25 | 314 | 47,22 | 221 | 33,23 | 663 | 99,70

2 (Esit Agir.) 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00

3 (Sozel) 2 0,30 0 0,00 0 0,00 2 0,30

4 (Yab. Dil) 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00

Toplam 130 | 19,55 | 314 | 47,22 | 221 | 33,23 | 665 | 100,0

Tablo 4’iin incelenmesinden anlasilacagi gibi orneklemi olusturan
ogrencilerin 663’1 (% 99,70) sayisal alan, 2’si (% 0,30) ise sozel alan mezunudur.
Tablodan rahatlikla goriilebilecegi gibi Sayisal Alan mezunu olan 2 &grenci de (%
0,30) Mugla Universitesinde ogrenim gormektedir. Ogrencilerin hemen hemen
hepsinin sayisal alan mezunu olmasindan dolay1 6grencilerin mezun olduklar1 alan

boliimii istatistik karsilagtirmalar1 yapilamamuistir.



Tablo 5
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Okuduklar

Siniflara Gore Dagilimu

Smif 1. simf 4, simif Toplam
Universite N| % | N| % N %
Mugla 85 | 12,78 | 45 | 6,77 | 130 | 19,55

Pamukkale | 192 | 28,87 | 122 | 18,35 | 314 | 47,22
Dokuz Eyliil | 122 | 18,35 | 99 | 14,88 | 221 | 33,23
Toplam 399 | 60,00 | 266 | 40,00 | 665 | 100,00

Tablo 5’in incelenmesinden anlasilacagi gibi 6rneklemi olusturan 6grencilerin
399’u (% 60,00) 1. sinif Ogrencisi, 266’s1 (% 40,00) ise 4. smuf Ogrencisidir.
Bahsedilen 3 iiniversitede de ikinci Ogretim Programi’nin yeni ag¢ilmis olmasindan

dolay 1. simif 68rencilerinin sayilarinda belirgin sekilde bir fark olusturmustur.

Orneklemin bir kismim olusturan Mugla Universitesi Fen Bilgisi 6grencilerin
85’1 (% 12,78) 1. simif ve 45’1 (% 6,77) 4. simif dgrencisidir. Pamukkale Universitesi
Fen Bilgisi 6grencilerinin ise 192’si (28,87) 1. smuf, 122’si (% 18,35) 4. simf
ogrencisidir. Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi 6grencilerde ise bu oranlar 122 (%

18,35) 1. smif ve 99’u (% 14,88) seklindedir (Tablo 5).

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada elde edilen veriler siirekli degisken cinsindendir. Arastirma
verileri, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretimi Oz-yeterligi ile ilgili

algilarin1 begli Likert tipi bir 6lcek iizerinde isaretlemeleri ile elde edilmistir.

Olgegin ilk uygulamasi igin literatiir taramasi ve Riggs ve Enohc’un “Fen
Ogretiminde Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi” (Ek 2) temel alinarak 100 maddelik bir 6n
deneme formu hazirlanmistir. Konuyla ilgili kisilerden uzman goriisii alinmis ve

onlarmn verdigi oneriler dogrultusunda 6lcekteki madde sayis1 70’e diismiistiir. On



deneme Olcekleri cogaltilarak 6rneklem gruplarinin belli sayidaki bir alt grubuna

uygulanmustir.

Aracin yap1 gecerligi, tek bir yapiy1 ya da alt boyutlart 6l¢iip 6lgmedigini test
etmek icin bir faktor analizi teknigi olan “temel bilesenler analizi” uygulanmistir.
Yap1 gecerligi, oOlciilen ozelligin ne oldugu ile ilgilidir. Faktor analizi, yapi
gecerligini incelemede en giiclii yontem olup, aynmi niteligi 6lgen degiskenleri bir
araya toplayarak oOl¢cmenin cok daha az sayida faktorle yapilmasina olanak
vermektedir. Boylece faktor analizi ile oOlciilebilir kavramlara ulasilabilmektedir

(Kerlinger, 1973; Tabachnick & Fidell, 1989).

Faktor analizi sonuglarinin degerlendirilmesinde, dlcekte yer alan maddelerin
faktor yiik degerlerinin 0,40 ve daha yliksek olmasi onerilmekte ve madde se¢iminde
sadece bir faktorde yiikksek yiik degeri olmasina dikkat edilmesi geregi
vurgulanmaktadir (Tathdil, 1992). Bu ¢alismada bir maddenin 6l¢ekte yer almasina
karar verirken birinci faktordeki yiik degerinin 0,40 ve daha yliksek olmasi Olciisii
temel alinmistir. Ayrica s6z konusu maddenin birinci faktorde aldigi yiik degeri ile
diger faktorlerden aldig1 yiik degerinin farkinin 0,10 ve daha yiiksek olmasina dikkat
edilmistir. Bu sekilde birinci faktorde yiiksek yiik degeri veren bir maddenin, ikinci

bir faktorde bu diizeyde bir yiik degerine sahip olmasi engellenmistir.

Olgekte yer alacak ifadelerin 6z-yeterlik inan¢ diizeyi yiiksek ve diisiik
ogrencileri ayirt etme giiciinii ve bu kapsamda giivenirligini incelemek ic¢in 6lcekte
yer alan her bir maddeye verilen tepkiler ile 6lgekten alinan toplam puan arasindaki
iliski miktar1 Pearson korelasyon Kkatsayisi teknigiyle hesaplanmistir. Olcegin
giivenirliginin bir gostergesi olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir (Cronbach, 1990).

Olgegin ilk uygulamasi icin 70 madde kullanilmistir. Yapilan faktor analizi ve

madde analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmektedir.



Tablo 6
Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik Olcegi Faktor ve Madde Analizi Sonuclar

Madde | 1.Faktor | 2.Faktor 3.Faktor | Madde-Alt Olcek | S.S.
No Yiikii Yiikii Yiikii Korelasyonlari

6 0,781 0,75 1,29
7 0,751 0,77 1,38
8 0,743 0,70 1,38
9 0,732 0,77 1,38
10 0,718 0,71 1,49
26 0,703 0,74 1,18
11 0,676 0,59 1,05
17 0,671 0,71 1,04
13 0,636 0,55 1,13
16 0,615 0,58 1,25
18 0,607 0,47 1,08
19 0,594 0,67 1,15
14 0,573 0,63 1,21
15 0,539 0,60 1,36
12 0,512 0,52 1,08

1. Faktoriin Ag¢ikladigl Varyans = % 26,46 1. Faktor Cronbach Alfa = 0,93
20 0,769 0,63 1,08
24 0,732 0,61 1,26
23 0,657 0,51 0,93
25 0,592 0,42 1,32
21 0,573 0,42 1,10
22 0,535 0,38 0,86

2. Faktoriin Acikladig Varyans = % 13,17 2. Faktor Cronbach Alfa = 0,75
4 0,791 0,71 1,27
2 0,791 0,67 1,24
3 0,759 0,60 1,20
5 0,676 0,53 1,14
1 0,535 0,46 1,20

3. Faktoriin Acikladigi Varyans = % 12,38 3. Faktor Cronbach Alfa = 0,81




Olgek icin Aciklanan Toplam Varyans = % 52,01
Olgek Icin Cronbach Alfa (Giivenirlik) = 0,92

Olgegin analizleri sirasinda bir faktor analizi teknigi olan Temel Bilesenler
Analizi (Principal Component Analysis) kullanilmigtir. Varimax dongiisii

kullanilarak 3 faktorliige zorlanmistir.

Tablo 6’dan anlagildigi gibi 3 faktdrden olusan 26 maddelik bir dl¢ek
gelistirilmistir (Ek 1). Olgegin giivenirligi 0,92 olup, toplam varyansin % 52,01’ini
aciklamaktadir.

Olgekte birinci alt boyut 6gretimsel dz-yeterlik, ikinci alt boyut ¢abasal 6z-
yeterlik ve iigiincii alt boyut olumsuz o©ngoriiler (kendine giivensizlik) olarak
isimlendirilmistir. Olgek Likert tipinde olup olumlu ifadeler igin 5-4-3-2-1, olumsuz
ifadeler i¢cin 1-2-3-4-5 (6lcekteki 4., 9., 12., 15., 17., 21., 24. ve 26. maddeler)

seklinde ters puanlanmistir. Buna gore puanlama soyledir;

Olumlu Madde  Olumsuz Madde

Tamamen Katiltyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Biraz Katiliyorum 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5

Yiiksek puan yiiksek 6z-yeterlik inancini, diisiik puan ise diisiik 6z-yeterlik
inancini gostermektedir. Dolayisiyla 6lcekten elde edilebilecek en diisiik puan 26, en
yiiksek puan 130’dur. Olcegin alt boyutlar1 ve geneli ile ilgili korelasyonlar Tablo
7’de sunulmustur. Tablo 7°de de goriildiigii gibi alt boyutlarin birbiriyle ve toplamla

korelasyonlar1 0.01 seviyesinde 6nemlidir.



Tablo 7
Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inanc1 Olceginin Alt Olcekleri
Ve Toplamla Korelasyonlar:

Altl | Alt2 | Alt3
Alt2 |0.39%*
Alt3 |0.58%%[0.34%*
Toplam | 0.95%* | 0.59%* [0.75%*
#* p<0.01

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmalarda uygulanan istatistiksel siire¢ igcin ya dogrudan evrenin
timiinden elde edilen veriler kullanilmakta ya da evrenin ¢ok biiyilk oldugu
durumlarda 6rneklem iizerinden elde edilen verilerden ¢ikarsamalara gidilerek evren

degere ulasilmaktadir. Bu calismada ikinci yol izlenmistir.

Basar1 testi ve Olgekle ilgili analizler SPSS 11.0 paket programinda
yapilmistir. Analizler yapilirken ilgili kaynaklardaki yontemler takip edilmistir
(Karasar, 1995; Ozdemir, 2003; Kapici1 Zengin, 2003).

Bagimsiz  degiskenlerin  etkisi  sonucunda  ¢ikabilecek  farklarin
coziimlenmesinde ise verilerin uygunluguna gore, t-testi, One-way ANOVA (Tek-
Yonlii Varyans Analizi) ve Scheffe Test istatistikleri yapilmis, 6nem diizeyi 0.05 ve
0.01 seviyesinde incelenmistir. Tanimlayici istatistikler ilgili alt problemlere gore
verilmistir. Verilerden elde edilen puan ortalamalarinin degisimini gosteren ¢izgi ve

kutu grafikleri sunulmustur.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci Alt Problemle Tlgili Bulgular ve Yorum

Arastirma icin olusturulan birinci alt problem “Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 6lgeginin genelinden
ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ilk kismini olusturan genel
puanlarla ilgili tanimlayici istatistikler ve t testi sonuglar1 Tablo 8’de, kiz ve erkek

ogrencilerin ortalamalari ise Sekil 1’de sunulmaktadir.

Tablo 8
Cinsiyete Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmn

Genel Durumunu Tanmlayic istatistikler

Cinsiyet| N | Ort. | S.S. |S.H.| t S.D. p

Kiz [327]90,40(15,82| 0,87
Genel Top. 4,090 | 663 (0,000
Erkek [338|85,41(15,65| 0,85




130
125
120
115
110
105

100 1
95 1
90 1
85 1

Genel Toplam

80
75
70
65
60
55

50
45

Tablo 8’den anlasildig: iizere kizlarin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin genel toplam puanlarinin ortalamasi 90,40; erkeklerin ise biyoloji

Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanclarinin genel toplam puanlarinin ortalamasi

Sekil 1

Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin Cinsiyetlere

Gore Genel Durumu

Kiz

ERKEK

85,41°dir. Kizlarin lehine olan bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Birinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina ait 1. alt boyut puanlart onlarin
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayict

istatistikler ve t testi sonuglar1 Tablo 9°da, kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalari ise

Sekil 2’de sunulmaktadir.

Cinsiyete Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar1 1. Alt Boyut

Tablo 9

Puanlarinin t Testi Sonuglari

Cinsiyet| N | Ort. | S.S. |S.H.| t S.D. P
Kiz |327(50,85|11,07| 0,61
1. Alt Boyut 3,784 663 0,000
Erkek |338(47,58|11,22| 0,61




Sekil 2
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 1. Alt Boyut Puan

Ortalamalarmin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

80

75

70

65

60

551

50 1

Alt-1

451

40

35
30

25

20
15

Kiz ERKEK

Tablo 9’dan da anlasildig1 iizere kizlarin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarina dair 1. alt boyut yani onlarin ogretimsel ozyeterlik ile ilgili
puanlarinin ortalamasi 50,85 olup, ortalamalar1 47,58 olan erkeklere oranla daha

yiiksektir ve bu fark istatistiksel olarak dnemlidir.

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde ogretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularmmi daha iyi-kolay
ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili kiz
ogrencilerin 0z-yeterlik inanclar1 erkek 6grencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek

cikmustir.

Birinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair 2. alt boyut puanlar1 onlarin

cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayict



istatistikler ve t testi sonuglar1 Tablo 10’da, kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalari ise

Sekil 3’de sunulmaktadir.

Tablo 10
Cinsiyete Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar1 2. Alt Boyut

Puanlarinin t Testi Sonuglari

Cinsiyet| N | Ort. |S.S.|S.H.| t S.D. P

Kiz |327/23,05/3,50| 0,19
2. Alt Boyut 4,402 663 |0,000
Erkek (338|21,84|3,60| 0,20

Sekil 3
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 2. Alt Boyut Puan

Ortalamalarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi
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Tablo 10’dan da anlasildig1 iizere kizlarin biyoloji dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanclarina dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal ozyeterlik ile ilgili
puanlarinin ortalamasi 23,05 olup, ortalamalar1 21,84 olan erkeklere oranla daha

yiiksektir ve bu fark istatistiksel olarak onemlidir.



Cabasal oz-yeterlikle 1ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularmm iyi
Ogrenmesine Ogretim elemanin c¢abasi olduguna inanma ve sorularim1 Ogretim
elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili kiz 6grencilerin 6z-yeterlik inancglar1 erkek 6grencilere gore anlaml
sekilde daha yiiksek c¢ikmistir. Bunda kiz Ogrencilerin 6gretim elemanlarina
danmismada erkek Ogrencilere gore daha rahat ve daha girisken yapida olabilmeleri
etkili olabilir. Ayrica bilgi yetersizliklerini giderme konusunda daha pozitif

diistinmeleri de gosterilebilir.

Birinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair 3. alt boyut puanlar1 onlarin
cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayict
istatistikler ve t testi sonuglar1 Tablo 11°de, kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalari ise

Sekil 4’de sunulmaktadir.

Tablo 11
Cinsiyete Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclan 3. Alt Boyut

Puanlarinin t Testi Sonuglari

Cinsiyet| N | Ort. |[S.S.|S.H.| t | S.D. p

Kiz |327| 16,50 |4,10(0,23
3. Alt Boyut 1,574 663 0,116
Erkek |338| 15,99 [4,26|0,23




Sekil 4
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 3. Alt Boyut Puan

Ortalamalarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi
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Tablo 11°den de anlasildigi iizere kizlarin biyoloji O6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanclarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz
ongoriiler icinde bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi 16,50 olup, ortalamalari
15,99 olan erkeklere oranla daha yiiksektir fakat bu fark istatistiksel olarak 6nemli

degildir.

Olumsuz ongoriiler ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha iyi
ogrenebilecegini, daha iyi sonuclar almak icin nasil calismasi ve kimlerde yardim
almas1 gerektigini bilmeme” ve “6gretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢ekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili kiz ve erkek Ogrencilerin 6z-
yeterlik inanclar1 arasinda anlamli sekilde bir fark ¢ikmamistir. Bunda kiz ve erkek
ogrencilerin bu gibi olumsuz ongdriilerle basa cikabilmeye karsi hemen hemen esit
seviyede bir 0z-yeterlik inancina ve buna baglh olarak da giivene sahip olduklarini

gosterir.



Isikal ve Askar (2003) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ilk6gretim 7. ve 8.
sinif Ogrencilerinin matematige ve bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilarini 6lgen
matematige iliskin o6z-yeterlik algis1 ornekleri gelistirilmesi amaglanmistir.
Calismanin bir diger amaci ise Ogrencilerin matematige ve bilgisayara iliskin 6z-
yeterlik algisina yonelik cinsiyet farkliliklarimi incelemektir. Matematige iliskin 6z-
yeterlik algis1 incelendiginde erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Bilgisayar 6z-yeterligi acisindan bakildiginda ise erkek 6grencilerin
anlamli diizeyde kiz Ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklari

goriilmiistiir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan bir calismada da, farkh
deneyimlere sahip olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiine
gelen Ogrencilerin bilgisayar kullanma 0z-yeterlik inanci ile cinsiyet ve yas gibi
demografik ozellikler ile mezun olduklar1 lise ve tercih siralar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Ogrencilerin, bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanc1 lgeginden elde
edilen puan ortalamalar1 cinsiyete gore incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin
bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanglar1 temel bilgisayar becerileri agisindan ele
alindiginda anlamli bir farklilik bulunmazken, iist diizey bilgisayar becerileri

acisindan ele alindiginda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Seferoglu (2005) tarafindan ilkégretim Ogretmenlerinin bilgisayara yonelik
oz-yeterlik algilar1 tizerine yapilan bir ¢alismada, ilkdgretim Ogretmenlerinin 6z-
yeterlik algilarinin brans, mesleki kidem, cinsiyet, bilgisayar kullanimi ve kullanilan
programlar gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.
Arastirma sonucunda kadin ve erkek Ogretmenler arasinda bilgisayar 6z-yeterlik
algist acisindan bir fark bulunmamistir. Bu sonug erkeklerin daha yiiksek bilgisayar
oz-yeterlik algisina sahip olduklar ile ilgili bulgularla (Askar ve Isikal, 2003)
uyusmamaktadir. Bu duruma son yillarda bilgisayar kullaniminin giderek

yayginlasmasi neden olmus olabilir.

Giineri ve Ozdemir (2003)’in yaptig1 bir ¢calismada da, simif yonetiminde 6z-

yeterligin, medeni durumun, cinsiyetin ve dgretmenlik deneyiminin ilkdgretim ikinci



kademe Ogretmenlerinin tilkenmisliklerinin (duygusal tiikkenme, duyarsizlasma,
kisisel basar1) yordayicilar1 olup olmadigini arastirilmistir. 523 (345 kadin, 178
erkek) ogretmen ile gerceklestirilen bu calismada, sinif yonetiminde oz-yeterlik,
medeni durum ve 6g8retmenlik deneyiminin Ogretmenlerdeki duygusal tiikenmeyi
aciklayan onemli degiskenler oldugu ortaya cikmustir. Cinsiyet 6gretmenlerdeki
duygusal tiikkenmeyi agiklayan ©nemli bir degisken olarak goziikmemektedir.
Cinsiyet ve 6gretmenlik deneyimi 6gretmenlerdeki duyarsizlasmay: agiklayan 6nemli
degiskenler olarak da ortaya ¢ikmamistir. Sinif yonetiminde 6z-yeterlik, cinsiyet ve
ogretmenlik deneyimi 6gretmenlerdeki kisisel basariy1 aciklayan énemli degiskenler
olarak ortaya cikmustir. Kisisel basar1 boyutu i¢in sinif yonetiminde o6z-yeterlik,

cinsiyet ve 6gretmenlik deneyimi de 6nemli degiskenler olarak ortaya ¢ikmustir.

Kapic1 Zengin (2003) tarafindan yapilan Yiiksek Lisans tezinde, ilkdgretim
ogretmenlerinin 6z-yeterlik algilari, bu algilarin 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi, yas1
ve sinif-ici iletisim oriintiileri arasindaki iliskileri incelenmistir. Arastirma Batman il
sinirlart igerisinde yer alan 28 ilkogretim okulunda gorev yapan 508 Ogretmen
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin 6z-yeterlik
algilariin 6gretmenin yasina ve bransina gore onemli farkliliklar gosterdigi, fakat

cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedikleri saptanmustir.

Milner ve Woolfolk Hoy (2002)’un yaptiklar1 bir arastirmada ise; New
Orleans eyaletinin varos mahallelerinde calisan lise Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanclariyla, yine varos mahallelerde ¢alisan ilkdgretim dgretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglar1 karsilagtinnlmistir. Calisma siiresince veriler, 126 ogretmen, 5 ay boyunca
sabah ilk ders saatinden aksam son ders saatine kadar gozlemlenerek, teneffiislerde
ve ders dis1 saatlerde Ogretmenlerle goriismeler yapilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, cinsiyet ve yasin Oz-yeterlik sonuglari {izerinde etkili olmadigi

goriilmiistiir.

Bilgisayar 6z-yeterlik inancinin, bireylerin cinsiyetleri, bilgisayar kullanma
deneyimleri, erisim kosulari, kullanma siklig1 vb. faktorlerle iligkili olup olmadigini
aragtiran calismalar da yapilmistir. Ornegin, yapilan arastirmalar bireylerin

cinsiyetleri ile bilgisayar 6z-yeterlik inanglar1 arasinda farkli sonuglara ulagsmislardir.



Miura (1987) lisans Ogrencilerine yonelik yaptigi bir arastirma sonucunda, erkek
ogrencilerin kiz dgrencilere nazaran anlamli derecede yiiksek bilgisayar 6z-yeterlik
inancina sahip olduklarini bulmustur. Murphy, Coover ve Owen (1989) ise baslangic
diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inang olceginde erkek ile
kizlar arasinda anlamli bir fark bulmaz iken, ileri diizeydeki ve ana bilgisayar
becerileri arasinda erkeklerin lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Diger tarafta,
Torkzadeh ve Koufteros (1994), baslangi¢ diizeyinde, ana bilgisayar becerilerinde ve
ileri diizey bilgisayar becerilerinde kiz ile erkekler arasinda anlaml bir fark bulmaz
iken yazilim gelistirme ve yazarlik dillerine yonelik becerilerde erkeklerin lehine
anlamli bir fark bulmuglardir. Arastirma sonuglar1 genel olarak, baslangic
diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda kiz ve
erkek bireylerde bir fark bulmaz iken daha karmasik kullamima y6nelik becerilerde

erkelerin lehine anlamli bir fark bulmustur.

Yapilan bu calismada ise cinsiyet bakimindan kizlarin lehine anlamli bir fark
cikmustir. Cinsiyetin biyoloji Ogretimi 6z-yeterligi alaninda bir fark yaratmasinin
sebebi kiz Ogrencilerin giidiilenmelerinin daha kolay olmasi olarak gosterilebilir.
Yani kiz 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin erkeklere gore daha yiiksek
olmasinin sebebi, kiz 6grencilerin mesleklerine daha siki sarilma hevesi icinde
olmalar1 ve Ogretmeye karsi daha istekli olmalari, bunun da onlarin 6z-yeterlik

inanglarini olumlu yonde etkiledigi seklinde agiklanabilir.

Gerek yerli gerekse de yabanci arastirmalarda cinsiyetin ¢calismalarin ¢ogunda
anlamli bir fark yaratmadigi goriilmektedir. Bunda, giiniimiizde kadin ve erkek
arasinda ailede, okul yasantisinda ve meslek hayatinda goriilen esitsizligin eskiye
oranla daha az yasaniyor olmasinin ve kadinlarin sosyal yasamda, 6zellikle son
yillarda, daha aktif rol almalarinin erkeklerle kadinlar arasinda meslek hayatlarindaki
farkin giinden giine kapaniyor olmasinin etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica,
son yillarda, bilimsel arastirma yoOntemleri ve istatistik biliminde goriilen
ilerlemelerle arastirmalarin ve veri analizlerinin daha saglikli yapiliyor olmasinin da,

yapilan arastirma bulgularini etkiledigi diistiniilebilir.



Ikinci Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirma igin olusturulan ikinci alt problem “Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 6lgeginin genelinden
ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin yaslarina gore farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ilk kismini olusturan genel
anlamda yaslara ve gruplara gore yaslara olmak {iizere iki tipteki tanimlayici
istatistikler Tablo 12 ve Tablo 13’de, gruplar arasinda fark olup olmadigina dair Tek-
Yonlii Varyans Analizi Tablo 14’de ve Scheffe Testi sonuclari Tablo 15°de, yaslara

gore 6grencilerin ortalamalar ise Sekil 5 ve Sekil 6’da sunulmaktadir.

Tablo 12
Yasa Gore Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inanc1 Genel Puanlarim

Tammlayic istatistikler

YAS | N | Ort. | S.S. |S. H. | Min. | Max.
17,00 | 13 |72,62(20,69| 5,74 [48,00|115,00
18,00 | 74 |83,88]16,76| 1,95 [48,00|123,00
19,00 [151(85,25]15,48| 1,26 [42,00|122,00
20,00 |129]89,19(15,13| 1,33 |41,00|117,00
21,00 | 73 |88,95(15,40| 1,80 |58,00|116,00
22,00 (110]89,85(15,76| 1,50 |41,00|130,00
23,00 | 83 |92,06|14,76| 1,62 |26,00|126,00
24,00 | 28 |89,36|15,09| 2,85 |64,00|113,00
25,00 | 4 |95,50|22,55|11,27|62,00|111,00
Toplam| 665 |87,87|15,92| 0,62 26,00 130,00




Sekil 5

Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inancinin Yaslara Gore Degisimi
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Tablo 12’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inan¢larinin genel toplam puanlar1 ortalamasi Ogrencilerin yaslar1 arttikca dogru
orantili olarak artmaktadir. Yani 17 yasindaki ogrenciler 72,62 degerinde bir
ortalamaya sahipken, bu oran yirmi yas iizerindeki gruplarda 88,95 iizerine ¢ikmakta,
maksimum yas olan yirmi bes yasindaki 6grenci grubunda 95,50 ortalamaya kadar

yiikselmektedir.

Tablo 13
Yas Gruplarma Gére Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inana

Genel Puanlarim Tanimlayici Istatistikler

Yas Gruplar1| N | Ort. | S. S. |S. H.| Min. | Max.
17-19 yas |238(84,14(16,37| 1,06 |42,00|123,00
20-22 yas |312|89,37|15,37| 0,87 [41,00|130,00
23-25yas |115]91,52|15,03]| 1,40 {26,00|126,00
Toplam  |665|87,87|15,92| 0,62 {26,00|130,00

Genel Top.




Sekil 6

Biyoloji Ogretimi Oz-yeterlik inancimin Yas Gruplarma Gore Degisimi
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Ogrencileri yas gruplarma gore ele aldigimizda da Tablo 13°den de
anlagildig1 iizere biyoloji ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanclarimin genel toplam
puanlarinin yas artikca olan yiikselisini daha rahat géormek miimkiin olacaktir. Yani
17-19 yaslarindaki Ogrencileri iceren 1. yas grubundaki Ogrenciler biyoloji
Ogretimine yonelik 84,14 degerinde bir 6z-yeterlik inanci ortalamasina sahipken, bu
oran 20-22 yaslarindaki 6grencileri iceren 2. yas grubunda 89,37 ortalamaya ve 23-

25 yaslarindaki 6grencileri igeren 3. yas grubunda ise 91,52 ortalamaya ulagmistir.

Tablo 14
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin

Yas Gruplarina Gore Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare. Top. |S.D.|Kare. Ort.| F p
Gruplar Aras1 | 5552,349 | 2 | 2776,175
Genel Top.| Gruplar I¢i |162760,739|662| 245,862 |11,292| 0,000
Toplam 168313,089 | 664




Yas gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi anlayabilmek icgin
Tek-Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve yas gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu

anlagilmistir (Tablo 14).

Tablo 15
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmn Yas Gruplar

Arasindaki Farklar: Belirten Scheffe Testi

Grup () | Grup (J) | Ort. Far.
Bagimh Degisken S.H.| p

Yas Yas (13))
17-19 yas [20-22 yas*| -5,23 1,35 {0,001
Genel Top. 17-19 yas [23-25 yas*| -7,39 | 1,78 |0,000

20-22 yag |23-25yas| -2,16 | 1,71 {0,452

Tablo 14’de ortaya cikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlayabilmek icin de Scheffe Testi yapilmis ve biiyiik yas gruplar1 lehine anlaml
farklar ortaya cikmistir (Tablo 15). Buradan da yas artikga biyoloji Ogretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarinda da bir artis oldugu soylenebilir. “*” ile belirtilen yas

gruplar farkin istatistiksel olarak lehine oldugu yas gruplaridir.

Ikinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarina dair 1. alt boyut puanlar1 onlarin
yaglarina gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayict
istatistikler Tablo 16 ve Tablo 17°de, gruplar arasinda fark olup olmadigina dair Tek-
Yonlii Varyans Analizi Tablo 18’de ve Scheffe Testi sonuclari Tablo 19°da, yaslara

gore 6grencilerin ortalamalar ise Sekil 7 ve Sekil 8’de sunulmaktadir.



Tablo 16
Yasa Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik

Inanclar 1. Alt Boyut Puanlarinin Durumunu Tammlayic istatistikler

Yas | N | Ort. | S.S. |S. H.| Min. | Max.
17,00 | 13 {39,62|12,92]| 3,58 |23,00|65,00
18,00 | 74 |45,96|11,47| 1,33 |21,00|71,00
19,00 |151{47,04|11,10| 0,90 |17,00|71,00
20,00 |129{50,71|10,89| 0,96 |19,00|71,00
21,00 | 73 {50,01|12,03| 1,41 |23,00|69,00
22,00 |110{50,35|11,29]| 1,08 |22,00|75,00
23,00 | 83 |51,95| 9,84 | 1,08 |15,00|74,00
24,00 | 28 |51,64] 8,54 | 1,61 |33,00|66,00
25,00 | 4 |51,25|14,95| 7,48 |29,00|60,00
Toplam |665|49,19|11,26| 0,44 {15,00|75,00

1. Alt Boyut

Sekil 7
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarimn 1. Alt Boyut
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Tablo 16’dan da anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 1. alt boyut yani onlarin dgretimsel 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi Ogrencilerin yaslar1 arttikca dogru orantili olarak artmaktadir. Yani 17
yasindaki Ogrenciler 39,62 degerinde bir ortalamaya sahipken, bu oran yirmi yas
iizerindeki gruplarda 50,35 iizerine ¢ikmakta, maksimum yas olan 25 yasindaki

Ogrenci grubunda 51,25 ortalamaya kadar yiikselmektedir.

Tablo 17
Yas Gruplarma Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Inanclan

1. Alt Boyut Puanlarim Tanimlayia Istatistikler

Yas Gruplar1| N | Ort. | S. S. |S. H. | Min. | Max.
17-19 yas |238|46,30|11,39| 0,74 {17,00|71,00
20-22 yag |312]50,42|11,27| 0,64 |19,00|75,00
23-25yas |115]51,85| 9,63 | 0,90 |15,00|74,00
Toplam |665(49,19(11,26| 0,44 |15,00|75,00

1. Alt Boyut

Sekil 8
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarimn 1. Alt Boyut

Puanlarimin Yas Gruplarma Gore Ortalamalari
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Ogrencileri yas gruplarna gore ele aldigimizda da Tablo 17°den de
anlasildig {izere biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair 1. alt boyut
yani onlarin dgretimsel oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasindaki yas artik¢a
olan yiikselisi daha rahat gérmek miimkiin olacaktir. Yani 17-19 yaslarindaki
ogrencileri iceren 1. yas grubundaki dgrenciler biyoloji 6gretimine yonelik 46,30
degerinde bir 6z-yeterlik inanci ortalamasina sahipken, bu oran 20-22 yaslarindaki
ogrencileri iceren 2. yas grubundaki ogrencilerde 50,42 ortalamaya ve 23-25
yaslarindaki 6grencileri igeren 3. yas grubundaki 6grencilerde ise 51,85 ortalamaya

ulagmustir.

Tablo 18
Biyoloji Ogretimine Yonelik 1. Alt Boyutla ilgili Oz-yeterlik inanclariin

Yas Gruplarina Gore Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare. Top.| df |Kare. Ort.| F P
Gruplar Arast | 3274,606 | 2 | 1637,303
1. Alt Boyut  Gruplar Igi  |80832,140(662| 122,103 |13,409{0,000
Toplam 84106,746|664

Tablo 18’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanc¢larina dair 1. alt boyut yani onlarin dgretimsel ozyeterlik ile ilgili puanlari
arasinda yas gruplar1 bakimindan bir farkin olup olmadigini anlayabilmek icin Tek-

Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 19
Biyoloji Ogretimine Yonelik 1. Alt Boyutla ilgili Oz-yeterlik inanclarmn Yas
Gruplar Arasindaki Farklarini Belirten Scheffe Testi

Grup (I) | Grup (J) |Ort. Far.
Bagimh Degisken S.H| p
Yas Yas I1-J)
17-19 yas [20-22 yag*| -4,12 |0,95|,000
1. Alt Boyut 17-19 yas | 23-25 yas*| -5,55 |1,26/,000
20-22 yag| 23-25yas | -1,44 |[1,21],492




Tablo 18’de ortaya c¢ikan farkin hangi yas gruplari lehine anlamli ¢iktigim
anlayabilmek icin Schfee testi yapilmis ve farkin biiyiik yas gruplari lehine anlaml

ciktigr goriilmiistiir (Tablo 19).

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularmi daha iyi-kolay
ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili biiyiik
yas gruplarindaki Ogrencilerin Oz-yeterlik inanclar1 kiiciik yas gruplarindaki
ogrencilere gore anlaml sekilde (3.grupta fark biiyiikk ama anlamli sekilde olmasa da)
daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrenciler yaslar1 artikca okumakta olduklar1 boliime daha
fazla uyum saglamakta ve buna baglh olarak boéliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat
ogrenebilmekte, bu konulardan zevk almakta, bu konulart O6grencilerine nasil
aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi yontemleri 6grenmekte ve buna baglh olarak

da 6z-yeterlik inanglar1 artmaktadir.

Ikinci alt problem iginde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair 2. alt boyut puanlar1 onlarin
yaglarina gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayict
istatistikler Tablo 20 ve Tablo 21°de, gruplar arasinda fark olup olmadigina dair Tek-
Yonlii Varyans Analizi Tablo 22’de ve Scheffe Testi sonuclari Tablo 23’de, yaslara

gore 6grencilerin ortalamalar ise Sekil 9 ve Sekil 10°da sunulmaktadir.



Tablo 20
Yasa Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik

Inanclar 2. Alt Boyut Puanlarinin Durumunu Tanimlayic Istatistikler

Yas | N |Ort.|S.S.|S. H.|Min. |Max.
17,00 |13 ]19,31|5,56|1,54|11,00/28,00
18,00 |74 |22,42|3,27|0,38|15,00|30,00
19,00 (151|22,44|3,75|0,31{10,00/|30,00
20,00 [129(22,95|3,27{0,29{11,00|29,00
21,00 |73 |22,47| 3,58 |0,42{14,00|30,00
22,00 (110{22,57|3,34|0,32{11,00|30,00
23,00 |83 (22,19|3,81 (0,42 6,00 |30,00
24,00 |28 (21,32|3,68|0,70|14,00/28,00
25,00 | 4 [24,75|4,19(2,10{19,00|29,00
Toplam |665|22,44| 3,60 | 0,14 | 6,00 {30,00

2. Alt Boyut
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Tablo 20’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi Ogrencilerin yaslar1 arttikca dogru orantili olarak artmaktadir. Yani 17
yasindaki Ogrenciler 19,31 degerinde bir ortalamaya sahipken, bu oran yirmi yas
iizerindeki gruplarda 22,95 seviyelerine ¢ikmakta, maksimum yas olan 25 yasindaki

Ogrenci grubunda 24,75 ortalamaya kadar yiikselmektedir.

Tablo 21
Yas Gruplarma Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik

Inanclan 2. Alt Boyut Puanlarinin Durumunu Tanimlayic Istatistikler

Yas Gruplar1| N | Ort. | S. S. |S. H.| Min. | Max.
17-19 yas |238(22,27| 3,78 | 0,25 {10,00|30,00
20-22 yag |312(22,70| 3,36 | 0,19 | 11,00{30,00
23-25yas |115(22,07| 3,81 | 0,36 | 6,00 {30,00
Toplam  |665|22,44 (3,598 0,14 | 6,00 |30,00

2. Alt Boyut

Sekil 10
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarimn 2. Alt Boyut
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Ogrencileri yas gruplarna gore ele aldigimizda da Tablo 21°den de
anlasildig {izere biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair 2. alt boyut
yani onlarin ¢abasal dz-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasindaki yas artik¢a olan
yiikselisi daha rahat gormek miimkiin olacaktir. Yani 17-19 yaslarindaki 6grencileri
iceren 1. yas grubundaki 6grenciler biyoloji 6gretimine yonelik 22,27 degerinde bir
oz-yeterlik inanci ortalamasina sahipken, bu oran 20-22 yaslarindaki 6grencileri
iceren 2. yas grubundaki Ogrencilerde 22,70 ortalamaya ve 23-25 yaslarindaki

ogrencileri iceren 3. yas grubundaki 6grencilerde ise 22,07 seviyesindedir.

Tablo 22
Biyoloji Ogretimine Yonelik 2. Alt Boyutla flgili Oz-yeterlik inanclarmn Yas

Gruplarina Gore Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare. Top.| df |Kare.Ort.| F p
Gruplar Arasi 44,488 2 22,244
2. Alt Boyut|  Gruplar ici 8551,046 |662| 12917 |1,722|0,179
Toplam 8595,534 | 664

Tablo 22’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarina dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal 6zyeterlik ile ilgili puanlar1 arasinda
yas gruplar1 bakimindan bir farkin olup olmadigini anlayabilmek icin Tek-Yonlii

Varyans Analizi yapilmis ve anlamli bir farkin olmadig: goriilmiistiir.

Tablo 23
Biyoloji 6gretimine Yonelik 2. Alt Boyutla ilgili Oz-yeterlik inanclarmn Yas
Gruplar Arasindaki Farklarii Belirten Scheffe Testi

Grup () | Grup (J) |Ort. Far.
Bagimh Degisken SSH.| p

Yas Yas (13))
17-19 yag| 20-22 yas -0,44 0,31 10,369
2. Alt Boyut 17-19 yas | 23-25 yas 0,20 0,41 {0,892

20-22 yas| 23-25 yas 0,63 0,39 10,273




Gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi yapilan Scheffe Testi

sonuglarinda da goriilebilmektedir (Tablo 23).

Cabasal oz-yeterlikle ilgili olan ve sorulart “biyoloji konularimi 1iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin c¢abast olduguna inanma ve sorularimi Ogretim
elemanina rahatga sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili biiyiik yas gruplarindaki 6grencilerin 6z-yeterlik inanglar ile kiiciik
yas gruplarindaki 6grencilerin 6z-yeterlik inanclar1 arasinda anlamhi sekilde bir fark
cikmamustir. Demek ki genel olarak biitiin yas gruplarindaki 6grenciler, 6gretim
elemaninin ders konularini kendilerine aktarmada 6énemli olduguna, onlardan yardim
alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi

yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir inang igerisindedirler.

Ikinci alt problem iginde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanc¢larina dair 3. alt boyut puanlar1 onlarin
yaslarina gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayici
istatistikler Tablo 24 ve Tablo 25°de, gruplar arasinda fark olup olmadigina dair Tek-
Yonlii Varyans Analizi Tablo 26’da ve Scheffe Testi sonuclari Tablo 27°de, yaslara

gore Ogrencilerin ortalamalari ise Sekil 11 ve Sekil 12°de sunulmaktadir.



Tablo 24
Yasa Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik

Inanclar 3. Alt Boyut Puanlarinin Durumunu Tammlayic istatistikler

Yas | N | Ort. |S.S|S. H.|Min. | Max.
17,00 | 13 |13,69(4,01|16,11| 9,00 |22,00
18,00 | 74 15,50(4,81|16,61| 5,00 |25,00
19,00 |151(15,77(3,94|16,40| 6,00 |25,00
20,00 [129(15,54(4,14|16,26| 5,00 |25,00
21,00 | 73 |16,47(4,13|17,43| 7,00 |25,00
22,00 [110{16,93(4,01|17,68| 8,00 |25,00
23,00 | 83 (17,92(3,35|18,65| 5,00 |25,00
24,00 |28 |16,39(5,12|18,38| 7,00 |25,00
25,00 | 4 [19,50(4,51|26,68|14,00|25,00
Toplam [66516,24|4,18(16,56| 5,00 25,00

3. Alt Boyut
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Tablo 24’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler
icinde bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi1 6grencilerin yaslar1 arttik¢ca dogru
orantili olarak artmaktadir. Yani 17 yagindaki Ogrenciler 13,69 degerinde bir
ortalamaya sahipken, bu oran yirmi yas iizerindeki gruplarda 16,47 seviyelerine
cikmakta, maksimum yas olan 25 yasindaki 68renci grubunda 19,50 ortalamaya
kadar ytikselmektedir.

Tablo 25
Yas Gruplarima Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Inanclar

3. Alt Boyut Puanlarinin Durumunu Tanimlayici istatistikler

Yas Gruplar1| N | Ort. |S. S.|S. H.|Min. | Max.
17-19 yas |238|15,57|4,24 0,28 | 5,00 |25,00
20-22 yas |312(16,25|4,12] 0,23 | 5,00 |25,00
23-25yas |115(17,60/3,921 0,37 | 5,00 |25,00
Toplam |665(16,24 (4,18 0,16 | 5,00 25,00

3. Alt Boyut
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Ogrencileri yas gruplarna gore ele aldigimizda da Tablo 25°den de
anlasildig {izere biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair 3. alt boyut
yani onlarin oz-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler icinde bulunmasi ile ilgili
puanlarinin ortalamasindaki yas artikca olan yiikselisi daha rahat géormek miimkiin
olacaktir. Yani 17-19 yaslarindaki 6grencileri iceren 1. yas grubundaki 6grenciler
biyoloji Ogretimine yonelik 15,57 degerinde bir 6z-yeterlik inanci ortalamasina
sahipken, bu oran 20-22 yaslarindaki ogrencileri iceren 2. yas grubundaki
ogrencilerde 16,25 ortalamaya ve 23-25 yaslarindaki Ogrencileri iceren 3. yas

grubundaki 6grencilerde ise 17,60 seviyesindedir.

Tablo 26
Biyoloji Ogretimine Yonelik 3. Alt Boyutla ilgili Oz-yeterlik inanclarmin

Yas Gruplarina Gore Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kare. Top. df |Kare.Ort.| F p
Gruplar Arasi 319,101 2 159,550
3. Alt Boyut Grup I¢i 11303,883  [662| 17,075 |9,344|0,000
Toplam 11622,983 664

Tablo 26’dan da anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler
icinde bulunmasi ile ilgili puanlar1 arasinda yas gruplart bakimindan bir farkin olup
olmadigini anlayabilmek icin Tek-Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve anlamli bir

farkin oldugu goriilmiistiir.



Tablo 27
Biyoloji Ogretimine Yonelik 3. Alt Boyutla ilgili Oz-yeterlik inanclarmn Yas
Gruplar Arasindaki Farklarii Belirten Scheffe Testi

Grup (I) | Grup (J) |Ort. Far.
Bagimh Degisken SSH.| p

Yas Yas I-)
17-19 yas | 20-22 yas -0,68 0,36 10,166
3. Alt Boyut 17-19 yas | 23-25 yas*| -2,03 0,47 10,000

20-22 yas|23-25 yas*| -1,35 | 0,45 |0,011

* P<0.05

Tablo 26°da ortaya ¢ikan bu farkin hangi yas gruplari lehine anlaml ciktigin
anlayabilmek i¢in de Scheffe Testi yapilmis ve farkin biiylik yas gruplari lehine
anlaml ¢iktig1 goriilmiistiir (Tablo 27).

Olumsuz ongoriiler ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha iyi
Ogrenebilecegini, daha iyi sonuclar almak i¢in nasil ¢alismasi ve kimlerde yardim
almas1 gerektigini bilmeme” ve “6gretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢cekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili biiyilk yas gruplarindaki
ogrencilerin 6z-yeterlik inanglari ile kiiciik yas gruplarindaki 6grencilerin 6z-yeterlik
inanclar1 arasinda anlamli bir fark ¢cikmistir. Demek ki,yas biiylik yas gruplarindaki
ogrenciler yukarida bahsedilen olumsuz ongoriileri asmayla ilgili, aldiklar1 egitime

de bagli olarak bir 6z-yeterlik inanc1 ve buna bagl da bir giiven gelistirmektedirler.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan bir calismada, farkh
deneyimlere sahip olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiine
gelen Ogrencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci ile cinsiyetleri, yaslar1 gibi
demografik ozellikleri ile mezun olduklar1 lise ve tercih siralar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Ogrencilerin, bilgisayar kullanma o6z-yeterlik inanci yasa gore

incelendiginde 6grencilerin bilgisayar kullanma 0z-yeterlik inanclarinin yaglari



biiylidiikce artis gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ da 6grencilerin yasi ilerledikce

deneyimlerinin de artmasi ile agiklanabilmektedir.

Milner ve Woolfolk Hoy (2002)’un yaptiklar1 bir arastirmada ise; New
Orleans eyaletinin varos mahallelerinde calisan lise Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglariyla, yine varos mahallelerde ¢alisan ilkdgretim Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
inanclar1 karsilagtirnlmigtir. Calisma siiresince veriler, 126 dgretmen, 5 ay boyunca
sabah ilk ders saatinden aksam son ders saatine kadar gozlemlenerek, teneffiislerde
ve ders dis1 saatlerde Ogretmenlerle goriismeler yapilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, cinsiyet ve yasin Oz-yeterlik sonuglari {izerinde etkili olmadigi

goriilmiistiir.

Yapilan bu ¢alismada yas gruplar1 arasinda 6grencilerin biyoloji 6gretimine
yonelik oOz-yeterlikleri arasinda anlamli bir farkin c¢iktigi, yas artikca 6z-yeterlik
seviyelerinde de bir artisin oldugu goriilmiistiir. Bunun da Ogrencilerin yasi
ilerledikce deneyimlerinin de arttifi ve bunun da o6z-yeterlik inanglarini olumlu
yonde etkiledigini soyleyebiliriz. Sonugta yaslar biiyiik ¢ikan gruptaki dgrenciler 4.
sinif dgrencilerini icerdiginden bunlarin yaslar1 kiiciik olan gruba yani 1. siniflara
gore Oz-yeterlik seviyelerinde artis oldugu, bu artisa sebep, aldiklari egitim,
kazandiklar1 deneyimler, kendilerini daha cok Ogretmen olarak hissetmeleri ve 1.
simiflara gore daha ¢ok motive olmalar1 gosterilebilir. Ogrenciler yaslari artikca
okumakta olduklar1 bolime daha fazla uyum saglamakta ve buna bagli olarak
boliimiiniin igerdigi konular1 daha rahat Ogrenebilmekte, bu konulardan zevk
almakta, bu konular1 6grencilerine nasil aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi

yontemleri 6grenmekte ve buna bagli olarak da 6z-yeterlik inanglar1 artmaktadir.

Uciincii Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirma icin olusturulan iigiincii alt problem “Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6l¢eginin genelinden
ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin mezun olduklar1 lise tiiriine gore
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ilk kismini

olusturan genel puanlarla ilgili tanimlayici istatistiklerin sonuglart Tablo 28’de,



mezun olduklar lise tiirlerine gore o6grencilerin genel ortalamalar1 ise Sekil 13°de

sunulmaktadir.

Tablo 28
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarimin Mezun Olunan Lise

Tiiriine Gére Genel Durumunu Tanimlayia istatistikler

Lise Tiirii | N | Ort. | S. S. |S. H.| Min. | Max.

Duz L. |242|85,84|16,37| 1,05 |26,00|126,00
End. Mes. L.| 1 [96,00| , , 196,00( 96,00
Anadolu L. |169|88,20|15,51| 1,19 {43,00|117,00
Ogretmen L. | 76 [87,30(16,04 | 1,84 |50,00|116,00
Genel Top.| Im.-Hat. L. | 2 [98,50| 7,78 | 5,50 |93,00|104,00
Stiper L. |151]91,21|15,91]| 1,29 |41,00| 130,00
Fen L. 2 |86,00| 1,41 | 1,00 |85,00| 87,00
Ozel L. 22 185,55|11,67] 2,49 |59,00|110,00
Toplam [665(87,87(15,92| 0,62 |26,00|130,00

Sekil 13
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Tablo 28’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin genel toplam puanlar1 ortalamasi 6grencilerin mezun olduklart lise
tiriine gore de degismektedir. Diiz liseden mezun olan 6grenciler 85,84 ortalamaya,
Anadolu lisesinden mezun olan 6grenciler 88,20 ortalamaya, Ogretmen lisesinden
mezun olan dgrenciler 87,30 ortalamaya, Siiper liseden mezun olan 6grenciler 91,21
ortalamaya ve Ozel lise mezunu 6grenciler de 85,55 ortalamaya sahiptir. Endiistri
Meslek, imam-Hatip, Kiz Meslek ve Fen lisesi mezunu 6grenci sayisi ¢ok az oldugu

icin onlar istatistiksel yorumlara ve grafiklere dahil edilmemislerdir.

Uciincii alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair 1. alt boyut puanlar1 onlarin
mezun olduklar lise tiiriine gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle
ilgili tanimlayicr istatistiklerin sonuglar1 Tablo 29°da, mezun olduklar: lise tiirlerine

gore Ogrencilerin 1. alt boyut puan ortalamalari ise Sekil 14’de sunulmaktadir.

Tablo 29
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 1. Alt Boyut Puanlarinn

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Durumunu Tanmimlayici Istatistikler

Lise Tiirit | N | Ort. | S.S. |S. H.| Min. | Max
Diz L. |242|47,61|11,12| ,72 |15,00|74,00
End. Mes. L.| 1 [54,00f - | - [54,00{54,00f
Anadolu L. |169]49,43|11,51| ,89 [17,00(72,00
Ogretmen L. | 76 {50,00|11,74| 1,35 |22,00 (69,00
1. Alt Boyut, Im.-Hat. L. | 2 [52,00| 4,24 | 3,00 |49,00 (55,00
Stiper L. {151|51,51|10,90| ,89 |21,00|75,00
Fen L. 2 |45,00| 4,24 | 3,00 {42,00{48,00
Ozel L. 22 145,961 9,86 | 2,10 |25,00|67,00
Toplam |665(49,19(11,26 0,44 |15,00|75,00

| sitinmis:

- { Silinmis: ,
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Tablo 29’dan da anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 1. alt boyut yani onlarin dgretimsel o6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirtine gore de degismektedir. Diiz
liseden mezun olan Ogrenciler 47,61 ortalamaya, Anadolu lisesinden mezun olan
ogrenciler 49,43 ortalamaya, Ogretmen lisesinden mezun olan &grenciler 50,00
ortalamaya, Siiper liseden mezun olan 6grenciler 51,51 ortalamaya ve Ozel lise
mezunu dgrenciler de 45,96 ortalamaya sahiptir. Endiistri Meslek, Imam-Hatip, Kiz
Meslek ve Fen lisesi mezunu 6grenci sayist ¢ok az oldugu icin onlar istatistiksel

yorumlara ve grafiklere dahil edilmemislerdir.

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularim dgrencilere
etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularmi daha iyi-kolay
Ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili en

yiiksek ortalamalara Siiper ve Ogretmen lisesi mezunlari sahiptir. Ogretimsel



yontemlere karsi olan 6z-yeterlik inanglarimi igeren bu alt boyutla ilgili hazir bir alt

yapiyla iiniversiteye gelen Ogretmen ve Siiper lise mezunlarinin olmast normaldir.

Uciincii alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina dair 2. alt boyut puanlar1 onlarin
mezun olduklar lise tiiriine gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle
ilgili tanimlayicr istatistiklerin sonuglar1 Tablo 30’da, mezun olduklar: lise tiirlerine

gore 6grencilerin 2. alt boyut puan ortalamalari ise Sekil 15°de sunulmaktadir.

Tablo 30
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 2. Alt Boyut Puanlarinn

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Durumunu Tamimlayic istatistikler

Lise Tiirii | N | Ort. |S. S.|S. H.| Min. | Max.

DuzL. |242|21,91|4,00|0,26 | 6,00 |30,00
End. Mes. L.| 1 |22,00| - - 122,00/22,00
Anadolu L. |169|22,873,26 0,25 | 10,00 |30,00
Ogretmen L. | 76 |22,24|3,54| 0,41 |11,00{30,00
2. Alt Boyut| im.-Hat. L. | 2 |26,50{0,71| 0,50 |26,00|27,00
Stiper L. |151(22,85|3,44 0,28 [11,00|30,00
Fen L. 2 124,50|0,71| 0,50 24,00 25,00
Ozel L. 22 122,23|1,821 0,39 {19,00|25,00
Toplam |665(22,44|3,60 0,14 | 6,00 |30,00




Sekil 15
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 2. Alt Boyut Puanlarinin

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Durumu
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Tablo 30’dan da anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanc¢larina dair 2. alt boyut yani onlarin cabasal 6zyeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirtine gore de degismektedir. Diiz
liseden mezun olan Ogrenciler 21,91 ortalamaya, Anadolu lisesinden mezun olan
ogrenciler 22,87 ortalamaya, Ogretmen lisesinden mezun olan ogrenciler 22,24
ortalamaya, Siiper liseden mezun olan 6grenciler 22,85 ortalamaya ve Ozel lise
mezunu dgrenciler de 22,23 ortalamaya sahiptir. Endiistri Meslek, Imam-Hatip, Kiz
Meslek ve Fen lisesi mezunu dgrenci sayist cok az oldugu icin onlar istatistiksel

yorumlara ve grafiklere dahil edilmemislerdir.

Cabasal oz-yeterlikle ilgili olan ve sorulart “biyoloji konularimi iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin cabast olduguna inanma ve sorularini &gretim
elemanina rahatga sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili, Diiz lise disindaki liseler yakin ortalamalara sahiptir. Demek ki genel

olarak 6grencilerin tiimii, 6gretim elemaninin ders konularin1 kendilerine aktarmada



onemli olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve okullarinda aldiklari iyi bir
egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini giderebileceklerine dair hemen

hemen esit bir inang igerisinde iiniversitelere gelmislerdir.

Ugiincii alt problem iginde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair 3. alt boyut puanlar1 onlarin
mezun olduklar lise tiirline gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki ifadeyle
ilgili tanimlayicr istatistiklerin sonuglar1 Tablo 31°de, mezun olduklar lise tiirlerine

gore 6grencilerin 3. alt boyut puan ortalamalari ise Sekil 16’da sunulmaktadir.

Tablo 31
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar1 3. Alt Boyut Puanlarinin

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Durumunu Tanmimlayici Istatistikler

Lise Tiirii | N | Ort. |S. S.|S. H.| Min. | Max.

DiuzL. |242]16,32|4,48|0,29 | 5,00 |25,00
End. Mes. L.| 1 {20,00| - - 120,00/20,00
Anadolu L. |16915,89|3,77| 0,29 | 6,00 |24,00
Ogretmen L. | 76 |15,07|4,15| 0,48 | 5,00 |24,00
3. Alt Boyut| im.-Hat. L. | 2 |20,00|4,24 | 3,00 | 17,00 |23,00
Siiper L. | 151]16,85|4,18| 0,34 | 7,00 25,00
Fen L. 2 116,50|3,54 2,50 |14,00|19,00
Ozel L. 22 |17,36|3,08 | 0,66 | 10,00 (21,00
Toplam |665|16,24|4,18| 0,16 | 5,00 25,00




Sekil 16
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 3. Alt Boyut Puanlarinn

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Durumu
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Tablo 31’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler
icinde bulunmasi ile ilgili puanlarimin ortalamasi 6grencilerin mezun olduklart lise
tiriine gore de degismektedir. Diiz liseden mezun olan 6grenciler 16,32 ortalamaya,
Anadolu lisesinden mezun olan 6grenciler 15,89 ortalamaya, Ogretmen lisesinden
mezun olan 6grenciler 15,07 ortalamaya, Siiper liseden mezun olan 6grenciler 16,85
ortalamaya ve Ozel lise mezunu 6grenciler de 17,36 ortalamaya sahiptir. Endiistri
Meslek, imam-Hatip, Kiz Meslek ve Fen lisesi mezunu 6grenci sayisi ¢ok az oldugu

icin onlar istatistiksel yorumlara ve grafiklere dahil edilmemislerdir.

Olumsuz ongoriiler ile ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha
iyi 0grenebilecegini, daha iyi sonuglar almak icin nasil calismasi ve kimlerde yardim
almasi gerektigini bilmeme” ve “Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlana
ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢ekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili en yiiksek ortalamaya ozel lise

mezunlart sahiptir. Diger liseler birbirlerine yakin ortalamalara sahiptirler. Demek ki



ozel lise mezunlar1 diger liselerden mezun olan 6grencilere gore biyoloji konularini
nasil daha iyi Ogrenebileceklerini, iyi sonuglar alabilmek i¢in nasil ¢alismalari
gerektigini ve bu konularda kimlerden yardim alabileceklerini ve Ogretmen
olduklarinda zorlanan 6grencilerine nasil yardimci olabileceklerini ve onlarin ilgisini
derse nasil cekecekleriyle ilgili diger lise mezunlarina gére daha yiiksek bir 6z-
yeterlik inanciyla iiniversiteye gelmektedirler. Diger liselerden mezun olmus olan
ogrenciler yukarida bahsedilen konularda hemen hemen esit seviyede bir 6z-yeterlik

inanciyla iiniversiteye gelmislerdir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan bir calismada, farkli
deneyimlere sahip olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiine
gelen 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci ile cinsiyetleri, yaslart gibi
demografik 6zellikleri ile mezun olduklar1 lise ve tercih siralar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirmanin belki de en dikkat cekici sonucu, bilgisayar kullanma 6z-
yeterlik inanci olgceginden elde edilen ortalamalarin mezun olduklar1 okul tiiriine
gore Ogrencilerin Meslek Liselerinin Bilgisayar boliimiinden ve Genel Liselerden
mezun olan 6grencilerin lehine farklihk gostermis olmasidir. Ozellikle genel lise
mezunu dgrenciler ile diger meslek lisesi 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmasi ayrica dikkat cekicidir. Bu sonug, genel
liselerden mezun olan &grencilerin dort yillik siirecte daha fazla ¢aba gosterdigi ve

deneyim kazandig1 seklinde yorumlanabilir.

Yapilan bu calismada ise, Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin biyoloji
Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanclarinin genel toplam puanlari ortalamas: en
yiiksek oranda Siiper lise mezunlarinda ¢ikmistir. Anadolu ve Ogretmen lisesi
mezunlar1 da birbirlerine yakin ortalamalara sahiptir. Diiz ve Ozel lise mezunlar1 da
diger lise mezunlarina gore daha diisiik ortalamalara sahiptir. Yiiksek ortalamaya
sahip liselere belli seviyelerdeki 6grencilerin aliniyor olmasi bu ortalamayi etkileyen

bir neden olabilir.

Oz-yeterlik, kisinin yasadigi cevreden ve gec¢mis yasantilarindan Onemli

derecede etkilenir. Farkli kiiltiirlerde yasayan insanlar ayni meslekleri secseler de,



oz-yeterlikleri birbirinden farklidir. Oz-yeterlik inanglar1 evrensel degildir, fakat

benzer yasamlarda benzer 6zellikler gosterebilir (Bandura, 2001).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, 0z-yeterlik inanclarimi etkileyen

etmenleri soyle siralayabiliriz. Oz-yeterlik inanglar1 (Bandura 1986);

a) kisinin bir isle ilgili gecmis yasantilarindan,
b) o isi yaparken aldig1 doniitlerden,
¢) kisinin yasadig kiiltiirden,

d) kisinin i¢cinde bulundugu meslek gruplarindan 6nemli derecede etkilenir.

Bireylerin yasantisinda Onemli bir yeri olan Oz-yeterlik inanclarinin
ogretmenler icin Onemi biiyliktiir. Ciinkii 6gretmenler 6grenme-0gretme siirecinin
yonlendiricileri ve 68rencinin akademik ve sosyal gelisimlerine etki eden en 6nemli

kaynak kisi durumundadir.

Bu yiizden, 6zellikle 6gretmen lisesi mezunu Ggrencileri 6gretmen olmay1
liseye baslarken tercih etmis, egitim ve ogretim yoniinden hazir bir bigcimde ve belli
bir oz-yeterlik seviyesiyle gelmis 6grenciler olmalarindan dolayi iyi bir ortalamaya

sahip olabilirler.

Dérdiincii Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirma i¢gin olusturulan dérdiincii alt problem “Fen Bilgisi Ogretmenligi 1.
sinif Ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 6lceginin
genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin okuduklar1 iiniversitelere
gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ilk
kismini olusturan genel puanlarla ilgili tanimlayici istatistiklerin sonuglar1 Tablo
32’de, gruplar arasinda fark olup olmadigina dair Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglar1 Tablo 33’de, okuduklari iiniversitelere gore 1. sinif 6grencilerin genel puan

ortalamalari ise Sekil 17°de sunulmaktadir.



Tablo 32
1. Sif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmm

Okuduklar1 Universitelere Gore Genel Durumunu Tanimlayic istatistikler

1. Simflar Univ. N | Ort. | S. S. |S. H.| Min. | Max.
Mugla 85 185,14|16,36| 1,77 |41,00{118,00
Pamukkale |192|86,10|15,04| 1,09 {47,00{117,00
Dokuz Eyliil | 122 86,04 17,00 1,54 |43,00|123,00
Toplam |399|85,88|15,91| 0,80 {41,00(123,00

Genel Top

Sekil 17
1. Sif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmm

Onlarin Okuduklar: Universitelere Gore Genel Durumu
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Tablo 32’den de anlagildigr tizere 1. smif Ogrencilerinin fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin genel toplam
puanlar1 ortalamasi onlarin okuduklar: tiniversitelere gore de farklilik gostermektedir.
Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. smifinda okuyan ogrencilerin

biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclari ortalamasi 85,14 olup, ayn1 konuya



iliskin ortalama Pamukkale Universitesi 1. simf 6grencilerinde 86,10 ve Dokuz Eyliil

Universitesi 1. simf ogrencilerinde de 86,04 tiir.

Tablo 33
1. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmn
Onlarim Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farki Belirten Tek-Yonlii

Varyans Analizi

1. Smiflar Kare. Top. | df |Kare.Ort.| F P
Gruplar Arasi 58,762 2 29,381
Genel Top.| Gruplar I¢i | 100638,221 |396| 254,137 |0,116]0,891
Toplam 100696,982 398

Tablo 33’den de anlagildigr tizere 1. siif Ogrencilerinin fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin genel toplam
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigiyla ilgili olarak Tek-

Yonlii Varyans Analizi yapilmistir.

Sonuglarina bakildiginda adi gegen 3 iiniversitenin Fen Bilgisi 1. siniflarinda
okuyan 6grencilerin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimi ile ilgili 6z-yeterlik
inanc¢larinda 6nemli bir farkin ¢ikmadigi goriilmektedir. Bu da iiniversitelerin 1.
siniflarina gelen 6grencilerin esit seviyede bir hazir bulunusluk ve 06z-yeterlik

inanciyla iiniversiteye basladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Dordiincii alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. sinif
ogrencilerinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 1. alt boyut puanlari
onlarin okuduklar1 iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki
ifadeyle ilgili tamimlayici istatistiklerin sonuglari Tablo 34’de, {iniversiteler
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglart Tablo 35’de, okuduklar1 iiniversitelere gore 1. sinif 6grencilerin 1. alt

boyuta ait puan ortalamalar1 ise Sekil 18’de sunulmaktadir.



Tablo 34
Okuduklar: Universitelere Gore 1. Stmf Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine
Yonelik Oz-yeterlik inanclar 1. Alt Boyut Puanlarimm Durumunu Tanimlayict

istatistikler

1. Smflar Univ. N | Ort. | S.S. |S. H.| Min. | Max.
Mugla | 85 |47,45|10,97| 1,19 {19,00|66,00
Pamukkale | 192 (47,64 |11,36| 0,82 {20,00|71,00
Dokuz Eyliil| 122 48,44 |11,58| 1,05 {17,00(71,00
Toplam |399(47,84|11,33|0,57 |17,00|71,00

1. Alt Boyut

Sekil 18
1. Simf Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmm 1.

Alt Boyut Puanlarinm Onlarim Okuduklar1 Universitelere Gore Durumu
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Tablo 34’den de anlasildig: lizere 1. sinif dgrencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair 1. alt boyut yani onlarin 6gretimsel oz-yeterlik ile
ilgili puanlarinin ortalamasi onlarin okuduklari tniversitelere gore de farklilik

gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. smifinda okuyan



ogrencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ortalamasi 47,45 olup,
ayn1 konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi 1. simif 6grencilerinde 47,64 ve

Dokuz Eyliil Universitesi 1. siif 6grencilerinde de 48,44 tiir.

Tablo 35
1. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 1. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklan Universiteler Arasindaki Farki

Belirten Tek-Yonlii Varyans Analizi

1. Simflar Kare. Top. | df |Kare. Ort.| F P
Gruplar Arast 65,463 2 32,732
1. Alt Boyut| Grup igi 50985,589 |396| 128,751 ]0,254|0,776
Toplam 51051,053 |398

Tablo 35’den de anlasildigr tizere 1. simif Ogrencilerinin fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji ogretimine yonelik 1. alt boyut yani onlarin dgretimsel oz-
yeterlik inanclari ile ilgili puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigiyla ilgili olarak Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmstir.

Sonuglara bakildiginda adi gecen 3 iiniversitenin Fen Bilgisi 1. siniflarinda
okuyan Ogrencilerin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimi ile ilgili 1. alt boyut
ile ilgili 6z-yeterlik inanglarinda 6nemli bir farkin ¢ikmadigr goriilmektedir. Bu da
tiniversitelerin 1. siniflarina gelen 6grencilerin dgretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve
sorular1 “biyoloji konularim1 6grencilere etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme
ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve “fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda
fizik ve kimyaya gore daha basarili olma, biyoloji konularindan zevk alma ve
biyoloji konularii daha iyi-kolay Ogrenebilecegine inanma”  seklinde
gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili esit seviyede bir hazir bulunusluk ve 6z-

yeterlik inanciyla iiniversiteye basladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Dérdiincii alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. simf

ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 2. alt boyut puanlari



onlarin okuduklar1 iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki
ifadeyle ilgili tamimlayici istatistiklerin sonuglari Tablo 36’da, {niversiteler
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglart Tablo 37°de, okuduklart iiniversitelere gore 1. sinif Ogrencilerin 2. alt

boyuta ait puan ortalamalar1 ise Sekil 19°da sunulmaktadir.

Tablo 36
1. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclari 2. Alt
Boyut Puanlarimin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumunu Tanimlayici

istatistikler

1. Siiflar Univ. N | Ort. [S.S.[S. H.| Min. | Max.
Mugla | 85 (22,494,17] 0,45 [10,00{30,00
Pamukkale [19222,52(3,10] 0,22 [11,00(30,00
Dokuz Eyliil [ 12222,67[3,75] 0,34 [ 10,00{30,00
Toplam |399(22,56/3,55| 0,18 [10,00(30,00

2. Alt Boyut

Sekil 19
1. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmn 2.

Alt Boyut Puanlarinm Onlarim Okuduklar1 Universitelere Gore Durumu
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Tablo 36’dan da anlasildig: {izere 1. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inan¢larina dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal 6z-yeterlik ile
ilgili puanlarinin ortalamasi onlarin okuduklari {iiniversitelere gore de farklilik
gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. smifinda okuyan
ogrencilerin biyoloji Ogretimine yonelik 2. alt boyuta dair 6z-yeterlik inanglar
ortalamasi 22,49 olup, ayn1 konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi 1. sinif
ogrencilerinde 22,52 ve Dokuz Eyliil Universitesi 1. siif ogrencilerinde de

22,67 dir.

Tablo 37
1. Sif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 2. Alt Boyutla lgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farki

Belirten Tek-Yonlii Varyans Analizi

1. Simflar Kare. Top. | df [Kare. Ort.| F P
Gruplar Arast 2,197 2 1,098
2. Alt Boyut| Grup Igi 5002,049 |396| 12,631 |0,087(0,917
Toplam 5004,246 398

Tablo 37°den de anlagildigr tizere 1. siif Ogrencilerinin fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji Ogretimine yoOnelik 2. alt boyut yani onlarin cabasal oz-
yeterlik inanclari ile ilgili puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigiyla ilgili olarak Tek-Yonlii Varyans Analizi yapilmastir.

Sonuglara bakildiginda adi gecen 3 iiniversitenin Fen Bilgisi 1. siniflarinda
okuyan Ogrencilerin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimi ile ilgili 2. alt boyut
ile ilgili 6z-yeterlik inanc¢larinda 6nemli bir farkin ¢ikmadigr goriilmektedir. Bu da
tiniversitelerin 1. siniflarina gelen Ogrencilerin ¢abasal oz-yeterlikle ilgili olan ve
sorular1 “biyoloji konularimi iyi 6grenmemde Ogretim elemanin cabasit olduguna
inanma ve sorularin1 6gretim elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir

egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma”



seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili esit seviyede bir hazir bulunusluk

ve 0z-yeterlik inanciyla tiniversiteye basladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Dérdiincii alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. smmif
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 3. alt boyut puanlari
onlarin okuduklar1 iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki
ifadeyle ilgili tamimlayici istatistiklerin sonuglar1 Tablo 38’de, {niversiteler
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglart Tablo 39’da, okuduklart iiniversitelere gore 1. sinif Ogrencilerin 3. alt

boyuta ait puan ortalamalar1 ise Sekil 20’de sunulmaktadir.

Tablo 38
1. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar: 3. Alt
Boyut Puanlarinin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumunu Tammlayici

istatistikler

1. Simflar Univ. N | Ort. |S. S.|S. H. |Min. | Max.

Mugla | 85 (15,20|4,46| 0,48 | 5,00 | 25,00
Pamukkale | 192|15,94 3,82 | 0,28 | 5,00 {24,00
Dokuz Eyliil 122|14,93| 4,47 0,40 | 5,00 | 25,00
Toplam [399|15,47|4,18] 0,21 | 5,00 25,00

3. Alt Boyut




Sekil 20
1. Simf Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmm 3.

Alt Boyut Puanlarmmmn Onlarin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumu

15,6

15,4

Alt-3

15,2

15,0

14,8
Mugla Pamukkale Dokuzey!l

Tablo 38’den de anlasildig: {izere 1. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili
olumsuz ongoriiler iginde bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi onlarin
okuduklar1 iiniversitelere gére de farklilik gostermektedir. Mugla Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 1. smifinda okuyan 6grencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 3.
alt boyuta dair 6z-yeterlik inanclar1 ortalamasi 15,20 olup, aym1 konuya iliskin
ortalama Pamukkale Universitesi 1. simif ogrencilerinde 15,94 ve Dokuz Eyliil

Universitesi 1. simf ogrencilerinde de 14,93’ diir.



Tablo 39
1. Sif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 3. Alt Boyutla flgili
Oz-yeterlik inanclarmmn Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farki

Belirten Tek-Yonlii Varyans Analizi

1. Smflar Kare. Top.| df [Kare.Ort.| F p
Gruplar Aras1| 85,168 2 42,584
3. Alt Boyut| Grup Ici 6874,306 | 396 | 17,359 |2,453|0,087
Toplam 6959,474 | 398

Tablo 39’dan da anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler
icinde bulunmasi ile ilgili puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark olup

olmadigyla ilgili olarak Tek-Yonlii Varyans Analizi yapilmastir.

Sonuglara bakildiginda adi gecen 3 iiniversitenin Fen Bilgisi 1. siniflarinda
okuyan Ogrencilerin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimi ile ilgili 3. alt boyut
ile ilgili 6z-yeterlik inanglarinda 6nemli bir farkin ¢ikmadigr goriilmektedir. Bu da
tiniversitelerin 1. siniflarina gelen 6grencilerin olumsuz ongdriiler ile ilgili olan ve
sorular1 “biyoloji konularini nasil daha iyi 6grenebilecegini, daha iyi sonuglar almak
icin nasil calismasi ve kimlerde yardim almasi gerektigini bilmeme” ve “6gretmen
oldugunda biyoloji konularinda zorlana 6grencilerine nasil yardimci olacagini ve
onlarin ilgisini nasil ¢ekecegini bilmeme” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt
grupla ilgili esit seviyede bir hazir bulunusluk ve 6z-yeterlik inanciyla iiniversiteye

basladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Besinci Alt Problemle Tlgili Bulgular ve Yorum

Arastirma igin olusturulan besinci alt problem “Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.
sinif Ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 6lceginin
genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin okuduklar1 iiniversitelere

gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ilk



kismini olusturan genel puanlarla ilgili tanimlayici istatistiklerin sonuglar1 Tablo
40’da, iiniversiteler arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonli
Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 41°de ve Scheffe Testi sonuglart Tablo 42’de,
okuduklar1 iiniversitelere gore 4. sinif Ogrencilerinin genel puan ortalamalar1 ise

Sekil 21’de sunulmaktadir.

Tablo 40
4. Sif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inan¢larinin

Okuduklar1 Universitelere Gore Genel Durumunu Tanmmlayici istatistikler

4. Smiflar Univ. N | Ort. | S. S. |S. H.| Min. | Max.
Mugla | 45 (97,93 /16,66 2,48 |26,00|126,00
Pamukkale | 122{89,16|14,74| 1,33 |58,00| 122,00
Dokuz Eyliill 99 |89,71|15,14| 1,52 {41,00 130,00
Toplam |266(90,85(15,50| 0,95 |26,00 (130,00

Genel Top.

Sekil 21
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarimn

Onlarin Okuduklar1 Universitelere Gore Genel Durumu

981

961

941

Genel Toplam

921

88
Mugla Pamukkale Dokuz Eyliil




Tablo 40’dan da anlasildig: {izere 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanclarinin genel toplam puanlari ortalamasi onlarin okuduklari
iiniversitelere gore de farklilik gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi 4. sinifinda okuyan &grencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 ortalamas1 97,93 olup, aym konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi
4. sinif 6grencilerinde 89,16 ve Dokuz Eyliil Universitesi 4. simf 6grencilerinde de

89,71"dir.

Tablo 41
4. Smf Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inan¢larinin
Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farki Belirten Tek-Yonlii

Varyans Analizi

4. Smiflar Kare. Top. | df |Kare.Ort.| F P
Gruplar Arast| 2733,959 | 2 | 1366,979
Genel Top.| Gruplar ici | 60936,026 [263| 231,696 |5,900|0,003
Toplam 63669,985 |265

4. smif Ogrencilerinin biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
genel toplam puanlari ortalamalarinda, onlarin okuduklari tiniversitelere gore bir fark
olup olmadigimi anlayabilmek icin Tek-Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve

iniversiteler arasinda anlaml1 bir fark ¢cikmastir (Tablo 41).

Tablo 42
4. Sif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inan¢larinin
Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farklarim Belirten
Scheffe Testi
Bagimh (1)) @0)) Ort. Far.

Degisken Universite | Universite (I-J)

S.H.| p

Mugla* Pamukkale 8,77* 2,66 10,005

Genel Top.| Mugla* Dokuz Eyliil 8,23*% 2,740,012
Pamukkale | Dokuz Eyliil -0,54 2,06 10,966




Tablo 41°de ortaya ¢ikan bu farkin hangi iiniversitelerde anlamli derecede

onemli oldugunu anlayabilmek i¢in de Scheffe Testi yapilmistir (Tablo 42).

Mugla ve Pamukkale Universite karsilastirildiginda farkin Mugla Universitesi
lehine anlaml1 oldugunu, Mugla ve Dokuz Eyliil Universitelerini karsilagtirdigimizda
ise farkin yine Mugla Universitesi lehine oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve
Dokuz Eyliil Universitelerini karsilastirdigimizda ise iki {iniversitenin 4. simf
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir

farkin olmadigi goriilmektedir. Bu durumun sebepleri arastirilmalidir.

Besinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 1. alt boyut puanlari
onlarin okuduklart iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki
ifadeyle ilgili tamimlayici istatistiklerin sonuglari Tablo 43’de, {niversiteler
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglart Tablo 44’de ve Scheffe Testi sonuclar1 Tablo 45°de, okuduklari
tiniversitelere gore 4. sinif 6grencilerinin 1. alt boyuta ait puan ortalamalar ise Sekil

22’de sunulmaktadir.

Tablo 43
4. Siif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 1. Alt
Boyut Puanlarinin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumunu Tammlayici

istatistikler

4. Smiflar Univ. N | Ort. | S. S. |S. H.| Min. | Max.
Mugla | 45 |55,1810,90| 1,63 [15,00(74,00
Pamukkale | 122]50,52|10,60| 0,96 |23,00|71,00
Dokuz Eylil 99 |50,27|10,86| 1,09 {22,00(75,00
Toplam |266(51,21|10,86| 0,67 [15,00(75,00

1. Alt Boyut




Sekil 22
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin 1.

Alt Boyut Puanlarmmmn Onlarin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumu

56

551

54

531

524

4. Sinif 1. Alt Boyut

51

50

49
Mugla Pamukkale Dokuz Eyliil

Tablo 43’den de anlasildig: {izere 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair 1. alt boyut yani onlarin 6gretimsel oz-yeterlik ile
ilgili puanlarinin ortalamasi onlarin okuduklar1 tniversitelere gore de farklilik
gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smifinda okuyan
ogrencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ortalamasi 55,18 olup,
ayn1 konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi 4. simif 6grencilerinde 50,52 ve

Dokuz Eyliil Universitesi 4. siif 6grencilerinde de 50,27 dir.

Tablo 44

4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 1. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklar Universiteler Arasindaki Farki
Belirten Tek-Yonlii Varyans Analizi

4. Smiflar Kare. Top.| df |Kare.Ort.| F p
Gruplar Arasi| 854,104 2 427,052
1. Alt Boyut| Gruplar igi | 30386,681 |263| 115,539 |3,6960,026
Toplam 31240,786 265




4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair
1. alt boyut yani onlarin ogretimsel oz-yeterlik ile ilgili puanlar1 ortalamalarinda,
onlarin okuduklar1 iiniversitelere gore bir fark olup olmadigini1 anlayabilmek i¢in
Tek-Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve iiniversiteler arasinda anlamli bir fark

cikmistir (Tablo 44).

Tablo 45
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 1. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farklarim

Belirten Scheffe Testi

Bagimsiz (1)) @) Ort. Far.
.. .. SSH. | p
Degisken Universite | Universite (I-J)
Mugla* Pamukkale |4,6614%|1,8747|0,047
1. Alt Boyut Mugla* Dokuz Eyliil | 4,9051%*|1,9325|0,041

Pamukkale | Dokuz Eyliil | 0,2437 |1,4540|0,986

Tablo 44’de ortaya cikan bu farkin hangi iiniversitelerde anlamli derecede

onemli oldugunu anlayabilmek i¢in de Scheffe Testi yapilmistir (Tablo 45).

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularim dgrencilere
etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularin1 daha iyi-kolay
ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili olarak
Mugla ve Pamukkale Universitelerini karsilastirdigimizda farkin Mugla Universitesi
lehine anlamli oldugunu, Mugla ve Dokuz Eyliil Universitelerini karsilastirdigimizda
ise farkin yine Mugla Universitesi lehine oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve
Dokuz Eyliil Universitelerini karsilastirdigimizda ise iki tiniversitenin 4. sinif
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 1. alt boyutuyla ilgili 6z-yeterlik inanglari

arasinda anlaml bir farkin olmadigi goriilmektedir.



Biyoloji ile ilgili konular etkili bir sekilde 6grenme ve bunlar1 6grencilerine
etkili bir sekilde oOgretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme
konusunda Mugla Universitesi 6grencileri diger iki iiniversiteye gore daha yiiksek bir
oz-yeterlik inanci ortalamasma sahip olmuslardir. Ayrica yine Mugla Universitesi
ogrencileri fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya goére daha
basarili olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularin1 daha iyi-kolay
ogrenebilecegine inanma bakimindan da diger iki {iniversite dgrencilerine gore daha
yiiksek 6z-yeterlik inanci ortalamalarina sahip olmuslardir. Bu sonuglardan Mugla
Universitesi’nde verilen egitimde 6grencilerin dgretimsel éz-yeterlikle ilgili yukarida
bahsedilen konularda daha iyi bir egitim aldigini, bu konulardaki teknikler {izerinde
adi gecen {iniversitede daha yogun bir sekilde duruldugu sonucuna varabiliriz.
Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerinde ise bu konuda birbirine benzer

egitimler verildigini sdyleyebiliriz.

Besinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif
ogrencilerinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 2. alt boyut puanlari
onlarin okuduklar1 iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki
ifadeyle ilgili tamimlayici istatistiklerin sonuglar1 Tablo 46’da, {niversiteler
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglart Tablo 47°de ve Scheffe Testi sonuclar1 Tablo 48’de, okuduklari
iniversitelere gore 4. sinif d6grencilerinin 2. alt boyuta ait puan ortalamalari ise Sekil

23’de sunulmaktadir.

Tablo 46

4. Siif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar1 2. Alt
Boyut Puanlarinin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumunu Tammlayici

Istatistikler

4. Smiflar Univ. N | Ort. |S. S.|S. H.| Min. | Max.

Mugla | 45 |23,56|4,16| 0,62 | 6,00 |28,00

Pamukkale | 122 (21,66 3,61 | 0,33 |11,00|30,00

Dokuz Eylil| 99 (22,383,371 0,34 |11,00|30,00

Toplam |266]22,25|3,67| 0,23 | 6,00 |30,00

2. Alt Boyut




Sekil 23
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin 2.

Alt Boyut Puanlarmmmn Onlarin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumu

24,0

23,51

23,01

22,51

4. Sinif 2. Alt Boyut

22,01

21,5
Mugla Pamukkale Dokuz Eyliil

Tablo 46’dan da anlasildig: lizere 4. sinif dgrencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanc¢larina dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal 6z-yeterlik ile
ilgili puanlarinin ortalamasi onlarin okuduklari tniversitelere gore de farklilik
gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simfinda okuyan
ogrencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ortalamasi 23,56 olup,
ayn1 konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi 4. simf 6grencilerinde 21,66 ve

Dokuz Eyliil Universitesi 4. siif 6grencilerinde de 22,38’ dir.

Tablo 47

4. Simf Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 2. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklar Universiteler Arasindaki Farki
Belirten Tek-Yonlii Varyans Analizi

4. Smiflar Kare. Top.| df |Kare. Ort.| F P
Gruplar Aras1| 121,558 2 60,779
2. Alt Boyut| Gruplar I¢i | 3454,066 [263| 13,133 [4,628(0,011
Toplam 3575,624 [265




4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina dair
2. alt boyut yani onlarin ¢abasal oz-yeterlik ile ilgili puanlar1 ortalamalarinda, onlarin
okuduklar tiniversitelere gore bir fark olup olmadigini anlayabilmek i¢in Tek-Yonlii
Varyans Analizi yapilmig ve {iniversiteler arasinda anlamh bir fark ¢ikmistir (Tablo

47).

Tablo 48
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 2. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farklarim

Belirten Scheffe Testi

Bagimsiz ) 1)) ) @)) Ort. Far. S.H.| p
Degisken |Universite| Universite (I-J)
Mugla* | Pamukkale 1,90%* 0,63 (0,012
2. Alt Boyut| Mugla |Dokuz Eylil| 1,17 0,65 0,200

Pamukkale | Dokuz Eyliil| -0,73 0,49 10,333

Tablo 47°de ortaya ¢ikan bu farkin hangi iiniversitelerde anlamli derecede

onemli oldugunu anlayabilmek i¢in de Scheffe Testi yapilmistir (Tablo 48).

Cabasal oz-yeterlikle ilgili olan ve sorulart “biyoloji konularimi 1iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin cabast olduguna inanma ve sorularini Ggretim
elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili olarak Mugla ve Pamukkale Universitelerini karsilastirdigimizda
farkin Mugla Universitesi lehine anlamli oldugunu, Mugla ve Dokuz Eyliil
Universitelerini karsilastirdigimizda ise farkin yine Mugla Universitesi lehine
oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil  Universitelerini
karsilastirdigimizda ise iki iiniversitenin 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 1. alt boyutuyla ilgili 6z-yeterlik inanglari arasinda anlamli bir farkin

olmadig goriilmektedir.



Biyoloji konularini iyi 6grenmede Ogretim elemanin cabasi olduguna ve bu
konulardaki sorularin1 6gretim elemanina rahatca sorabilecegi konusunda Mugla
Universitesi 6grencileri diger iki iniversiteye gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik inanci
ortalamasina sahip olmuslardir. Ayrica yine Mugla Universitesi 6grencileri iyi bir
egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma
bakimindan da diger iki {iniversite 6grencilerine gore daha yiiksek 6z-yeterlik inanci
ortalamalarina sahip olmuslardir. Bu sonuglardan Mugla Universitesi’nde verilen
egitimde ogrencilerin ¢abasal oz-yeterlikle ilgili yukarida bahsedilen konularda daha
iyi bir egitim aldigini, Ogrencilerin belki de Ogretim elemanlarina daha rahat
danisabildikleri, iiniversitede aldiklar1 egitimle fen bilgisi kapsamindaki biyoloji
bilgilerinin iyi seviyelere c¢ikacagi ve bu konular1 Ggrencilerine en iyi sekilde
aktarabilecekleriyle ilgili olarak Ogrencilere daha cok giiven asilandigi sonucuna
varabiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerinde ise bu konularda birbirine
benzer ve Mugla Universitesi’nde olan egitim kadar etkili bir egitim verilmedigini

sOyleyebiliriz.

Besinci alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 3. alt boyut puanlari
onlarin okuduklar1 iiniversitelere gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki
ifadeyle ilgili tamimlayici istatistiklerin sonuglari Tablo 49°da, {niversiteler
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan Tek-Yonlii Varyans Analizi
sonuglart Tablo 50°de ve Scheffe Testi sonuclar1 Tablo 51°de, okuduklari
tiniversitelere gore 4. sinif 6grencilerinin 3. alt boyuta ait puan ortalamalar ise Sekil

24’ de sunulmaktadir.



Tablo 49
4. Siif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 3. Alt
Boyut Puanlarinin Okuduklar1 Universitelere Gore Durumunu Tammlayici

istatistikler

4. Smiflar Univ. N | Ort. |S. S.|S. H.|Min. | Max.
Mugla | 45 |19,20(|4,66| ,70 |5,00|25,00
Pamukklae [ 122]16,99|3,65| ,33 | 8,00 25,00
Dokuz Eylil 99 |17,05|3,69| ,37 | 7,00|25,00
Toplam [266|17,39|3,92| ,24 | 5,00 |25,00

3. Alt Boyut

Sekil 24
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin 3.

Alt Boyut Puanlarinm Onlarim Okuduklar1 Universitelere Gore Durumu

19,5

19,01

18,51

18,0

4. Sinif 3. Alt Boyut

17,51

17,01

165
Mugla Pamukkale Dokuz Eyliil

Tablo 49°dan da anlasildig: lizere 4. sinif dgrencilerinin biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanclarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili
olumsuz ongoriiler iginde bulunmasi ile ilgili puanlarimin ortalamasi onlarin

okuduklar iiniversitelere gore de farklilik gostermektedir. Mugla Universitesi Fen



Bilgisi Ogretmenligi 4. stmifinda okuyan 6grencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanclar1 ortalamasit 19,20 olup, ayni1 konuya iliskin ortalama Pamukkale
Universitesi 4. smif ogrencilerinde 16,99 ve Dokuz Eyliil Universitesi 4. simf

ogrencilerinde de 17,05 dir.

Tablo 50
4. Smif Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 3. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklan Universiteler Arasindaki Farki

Belirten Tek-Yonlii Varyans Analizi

4. Smiflar Kare. Top.| df |Kare. Ort.| F P
Gruplar Aras1| 178,177 2 89,089
3. Alt Boyut| Gruplar i¢i | 3900,939 [263| 14,832 |6,006|0,003
Toplam 4079,117 |265

4. simif dgrencilerinin biyoloji 68retimine yonelik 6z-yeterlik inancglarina dair
3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler i¢inde bulunmasi ile
ilgili puanlar1 ortalamalarinda, onlarin okuduklar: iiniversitelere gore bir fark olup
olmadigini anlayabilmek i¢in Tek-Yonli Varyans Analizi yapilmis ve iiniversiteler

arasinda anlamli bir fark ¢cikmistir (Tablo 50).

Tablo 51
4. Smf Ogrencilerinin Biyoloji Ogretimine Yonelik 3. Alt Boyutla ilgili Oz-
yeterlik inanclarinin Onlarin Okuduklar1 Universiteler Arasindaki Farklarm

Belirten Scheffe Testi

Bagimsiz @D )
.. .. Ort.Far.| S.H. | p
Degisken |Universite| Universite

Mugla* | Pamukkale 2,21%* 0,67 10,005

3. Alt Boyut| Mugla* |Dokuz Eylil| 2,15*% | 0,69 |0,009

Pamukkale | Dokuz Eylil| -5,87 0,52 (0,994




Tablo 50’de ortaya ¢ikan bu farkin hangi iiniversitelerde anlamli derecede

onemli oldugunu anlayabilmek i¢in de Scheffe Testi yapilmistir (Tablo 51).

Olumsuz ongoriiler ile ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha
iyi 0grenebilecegini, daha iyi sonuglar almak icin nasil calismasi ve kimlerde yardim
almasi gerektigini bilmeme” ve “6gretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlana
ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢cekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili olarak Mugla ve Pamukkale
Universite karsilastirdigimizda farkin Mugla Universitesi lehine anlamli oldugunu,
Mugla ve Dokuz Eyliil Universitelerini karsilastirdigimizda ise farkin yine Mugla
Universitesi lehine oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil
Universitelerini karsilastirdigimizda ise iki {iniversitenin 4. siif 6grencilerinin
biyoloji Ogretimine yonelik 1. alt boyutuyla ilgili 6z-yeterlik inanclari arasinda

anlamli bir farkin olmadigini séyleyebiliriz.

Buradan da Mugla Universitesi 4. siif 6grencilerinde, dgrencilerin biyoloji
konularini nasil daha iyi 6grenebilecegi, nasil ¢alismasi ve kimlerden yardim almasi
gerektigini bilmeme ve Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerinin dikkatini nasil ¢ekecegini ve onlara nasil yardimci olacagini bilmeme
gibi olumsuz ongoriilere karst diger iki Uiniversitede 6grenimlerine devam eden 4.
sinif Ogrencilerine gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik inancina sahip olma durumu
ortaya ¢ikmustir. Bu da Mugla Universitesi'nde, ogrencilerinin bu gibi zorluklar:
asmasinda onlara yardimci olacak bir egitimin verildigi ve verilen bu egitimle
ogrencilerin bu gibi zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in kendilerinde yiiksek 6z-

yeterlik ve buna bagh giiven gelistirdiklerini syleyebiliriz.

Altinc1 Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirma icin olusturulan altinci alt problem “Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6l¢eginin genelinden
ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar onlarin iiniversitede bulunduklar1 sinif

seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt



problemin ilk kismin1 olusturan genel puanlarla ilgili tanimlayici istatistikler ve t testi
sonuglar1 Tablo 52’de, 1. ve 4. sinif 6grencileri arasindaki farka ait puan ortalamalari

ise Sekil 25’de sunulmaktadir.

Tablo 52
Universitede Bulunduklar1 Smif Seviyelerine Gore Ogrencilerinin Biyoloji
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmm Genel Durumunu Tanimlayici

istatistikler

Smifi| N | Ort. | S.S. |S.H.| t df | p

1 [399|85,88(15,91| 0,80
Genel Top. -3,990|663 {0,000
4 |266(90,85(15,50( 0,95

Sekil 25
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarimin Ogrencilerin Universitede

Bulunduklar: Smif Seviyelerine Gore Genel Durumu

92

91

90

89

88

Genel Toplam

87

86

85 1

84 |

1. SINIF 4. SINIF

Tablo 52’den de anlasildif1 tizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin genel toplam puanlari ortalamas: 6grencilerin tiniversitede bulunduklari

sinif seviyelerine gore de farklilik gostermektedir. Biyoloji 6gretimine ait genel puan



ortalamalari iiniversitelerin 1. siniflarina devam eden 6grenciler icin 85,88 olup, bu

deger 4. siif 6grencileri i¢in ise 90,85’ dir.

Altinc alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanglar1 1. alt boyut puanlar1 onlarin
iiniversitede bulunduklar1 sinif seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?”
seklindeki ifadeyle ilgili tamimlayici istatistikler ve t testi sonuclari1 Tablo 53°de, 1.
ve 4. sinif 6grencileri arasindaki 1. alt boyutla ilgili farka ait puan ortalamalar1 ise

Sekil 26’da sunulmaktadir.

Tablo 53
Universitede Bulunduklar1 Smif Seviyelerine Gore Ogrencilerinin Biyoloji
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclari 1. Alt Boyut Puanlarimm Durumunu

Tammlayic istatistikler

Smifi| N | Ort. | S.S. |S.H.| t df | p

1 |399(47,84(11,33| 0,57
1. Alt Boyut -3,824 1663 10,000
4 |266(51,21(10,86| 0,67

Sekil 26
Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin 1. Alt Boyut Puanlarinin

Ogrencilerinin Universitede Bulunduklar1 Smif Seviyelerine Gére Durumu

52

51

50

Alt-1

49

48

47 |

1. SINIF 4. SINIF



Tablo 53’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 1. alt boyut yani onlarin dgretimsel 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi dgrencilerin {iniversitede bulunduklar1 sinif seviyelerine gore de farklilik
gostermektedir. Biyoloji Ogretimine ait 1. alt boyutla ilgili 6z-yeterlik puan
ortalamalar iiniversitelerin 1. siniflarina devam eden 6grenciler icin 47,84 olup, bu

deger 4. simif 6grencileri igin 51,21 dir.

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde ogretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularmi daha iyi-kolay
Ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili 4. sinif
ogrencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 1. simif dgrencilerine gore anlamli sekilde daha
yiiksek ¢ikmustir. Ogrenciler sinif seviyeleri artikga okumakta olduklar1 boliime daha
fazla uyum saglamakta ve buna bagli olarak boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat
ogrenebilmekte, bu konulardan zevk almakta, bu konulart O6grencilerine nasil
aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi yontemleri 6grenmekte ve buna baglh olarak

da 6z-yeterlik inanclar1 artmaktadir.

Altincr alt problem icinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji Ogretimine yonelik ©Oz-yeterlik inanglar1 2. alt boyut puanlari onlarin
tiniversitede bulunduklar1 simif seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?”
seklindeki ifadeyle ilgili tanimlayici istatistikler ve t testi sonuglar1 Tablo 54’de, 1.
ve 4. sinif 6grencileri arasindaki 2. alt boyutla ilgili farka ait puan ortalamalar1 ise

Sekil 27’ de sunulmaktadir.



Tablo 54
Universitede Bulunduklar1 Siif Seviyelerine Gore Ogrencilerinin Biyoloji
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Inanclar 2. Alt Boyut Puanlarinin Durumunu

Tammlayic istatistikler

Smifi| N | Ort. |S.S.|S.H.| d |df| p

1 |399|22,56|3,55|0,18
2. Alt Boyut 1,100 (663 (0,272
4 1266(22,25|3,670,23

Sekil 27

Biyoloji (")gretimi_r_le Yonelik Oz-yeterlik inanclarinn 2. Alt Boyut Puanlarinn
Ogrencilerinin Universitede Bulunduklar:1 Simif Seviyelerine Gére Durumu

22,6

22,51

22,4 1

Alt-2

22,3 1

222 |

1. SINIF 4. SINIF

Tablo 54’den de anlasildif1 tizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi 6grencilerin iiniversitede bulunduklar sinif seviyelerine gore biiyiik bir
farklilik gostermemektedir. Biyoloji Ogretimine ait 2. alt boyutla ilgili 6z-yeterlik
puan ortalamalari iiniversitelerin 1. siniflarina devam eden 6grenciler igin 22,56 olup,

bu deger 4. simif 6grencileri igin 22,55’ dir.



Cabasal oz-yeterlikle 1ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularmm iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin c¢abast olduguna inanma ve sorularimi Ogretim
elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili 4. simif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanclari ile 1. simif 6grencilerinin
oz-yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir fark ¢ikmamistir. Demek ki genel olarak 1.
ve 4. siniftaki tiim o6grenciler, 6gretim elemaninin ders konularini1 kendilerine
aktarmada Onemli olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve okullarinda
aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini

giderebileceklerine dair bir inang igerisindedirler.

Altinct alt problem iginde yer alan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin
biyoloji ©Ogretimine yoOnelik Oz-yeterlik inanglar1 3. alt boyut puanlar1 onlarin
iniversitede bulunduklar1 sinif seviyelerine gore farklilik gostermekte midir?”
seklindeki ifadeyle ilgili tamimlayici istatistikler ve t testi sonuglar1 Tablo 55’de, 1.
ve 4. simif 6grencileri arasindaki 3. alt boyutla ilgili farka ait puan ortalamalar1 ise

Sekil 28’de sunulmaktadir.

Tablo 55
Universitede Bulunduklar1 Simf Seviyelerine Gore Ogrencilerinin Biyoloji
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclar 3. Alt Boyut Puanlariin Durumunu

Tammlayic istatistikler

Smifi| N | Ort. |S.S.|S.H.| d df | p

1 1399|15,47|4,18|0,21
3. Alt Boyut -5,92516630,000
4 1266(17,39(3,92|0,24




Sekil 28

Biyoloji Ogretinﬁge Yonelik Oz-yeterlik inanclarinin 3. Alt Boyut Puanlarimn
Ogrencilerinin Universitede Bulunduklar1 Sinif Seviyelerine Gére Durumu

17,5

17,0

16,5

Alt-3

16,0

15,5

15,0 |

1. SINIF 4. SINIF

Tablo 55’den de anlasildig1 iizere biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler
icinde bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi Ogrencilerin {iniversitede
bulunduklar1 sinif seviyelerine gore de farklilik gostermektedir. Biyoloji 6gretimine
ait 3. alt boyutla ilgili 6z-yeterlik puan ortalamalar1 iiniversitelerin 1. siniflarina

devam eden 6grenciler i¢in 15,47 olup, bu deger 4. sinif 6grencileri i¢in 17,39’ dur.

Olumsuz ongoriiler 1lgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha iyi
Ogrenebilecegini, daha iyi sonuclar almak i¢in nasil ¢alismasi ve kimlerde yardim
almasi gerektigini bilmeme” ve “Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerine nasil yardimer olacagimi ve onlarin ilgisini nasil ¢ekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili 4. sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik

inanglar1 1. simif 6grencilerine gore anlamh sekilde daha yiiksek ¢ikmustir.

Demek ki 4. sinif 6grencilerinde, 6grencilerin biyoloji konularini nasil daha
iyl ogrenebilecegi, nasil calismasi ve kimlerden yardim almasi gerektigini bilmeme
ve O0gretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan 6grencilerinin dikkatini nasil
cekecegini ve onlara nasil yardimci olacagini bilmeme gibi olumsuz ongoriilere karst

1. smif Ogrencilerine gore daha yiiksek bir Oz-yeterlik inancina sahip olma



durumunun ortaya g¢ikmasi, 4. smif Ogrencilerine iiniversitelere devam ettikleri
stirece bu gibi zorluklar1 asmalarinda onlara yardimei olacak bir egitimin verildigini
gosterir. Buna bagli olarak da dgrencilerin bu gibi olumsuz ongoriilerle basa ¢cikmaya

kars1 giivenlerinin artmasi saglanir.

Aysun Umay tarafindan yapilan “ilkogretim Matematik Ogretmenligi
Programmin Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-yeterlik Algisina Etkisi” adl
calismada, egitim fakiiltelerini yeniden yapilandirma programi kapsaminda
uygulanan “6gretmen yetistirme sistemi” modelinin, Hacettepe Universitesi
“Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’na devam eden 6gretmen
adaylarina matematikte yeterli olduklar1 inanglarina bir katki getirip getirmedigi
aragtirtlmistir. Bulgulara gore Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi
4. simif dgrencilerinin matematige kars1 6z-yeterlik algilart 1. simif 6grencilerinden
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi programimin birinci smifindaki 6grenciler besli likert
tipindeki Olgekten (en yiiksek puan 5) ortalamasi 3,73 gibi oldukca yiiksek olan
puanlar almislardir. Bu durum Universite Secme Sinavinda matematik 6gretmenligi
boliimiinii tercih ederek programa kaydolan 6grenciler i¢in normal goriinmektedir.
Dordiincii sinifta bulunan ogrencilerde bu ortalama 4,09’a kadar yiikselmektedir. Bu
sonu¢ Hacettepe Universitesinde Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programimin basariya ulastigi yolunda kuvvetli isaretler bulundugu biciminde
yorumlanmustir. Yapilan arastirma, Hacettepe Universitesi’nde {lkogretim Matematik
Ogretmenligi 6grencilerinin matematik konusunda kendi yeterliklerine olan
inanglarinin oldukca yiiksek oldugunu ortaya cikarmistir. Yeni basladiklarinda bile
yiiksek olan 6z-yeterlik algilar1 programa devam ettikleri siire icerisinde daha da

artmistir.

Yapilan bu c¢alismada 4. siif Ogrencilerinin 6z-yeterlik inanclar1 1. simif
ogrencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi aldiklari
egitim, kazandiklar1 deneyimler, kendilerini daha ¢ok 6gretmen olarak hissetmeleri
ve 1. simflara gore daha ¢ok motive olmalari gosterilebilir. Ogrenciler siif seviyeleri

artikca okumakta olduklar1 boliime daha fazla uyum saglamakta ve buna bagl olarak



boliimiiniin igerdigi konular1 daha rahat Ogrenebilmekte, bu konulardan zevk
almakta, bu konular1 6grencilerine nasil aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi

yontemleri 6grenmekte ve buna bagli olarak da 6z-yeterlik inanglar1 artmaktadir.

Yedinci Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirma igin olusturulan yedinci alt problem “Mugla Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif ogrencilerinin 1. siif 6grencilerine gore biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarina ait puanlari énemli derecede artmakta
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemle ilgili tanimlayici istatistikler ve t

testi sonuglar1 Tablo 56’da sunulmaktadir.

Tablo 56
Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. Simif Ogrencilerinin 1. Simf
Ogrencilerine Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmin

Durumunu Tanimlayic istatistikler

Mugla |(Smifi|N|Ort. |S.S.|S.H.| t df p

1 [85(85,14(16,36| 1,77

Genel Top.
4 |45|97,93|16,66| 2,48 |4,216| 128 0,000
1 |85|47,45|10,97| 1,19

1. Alt Boyut
4 |45/|55,18(10,90| 1,63 |3,831| 128 |0,000
1 [85(22,49| 4,17 | 0,45

2. Alt Boyut
4 |45/|23,56| 4,16 | 0,62 |1,382| 128 |0,169
1 [85[15,20| 4,46 | 0,48

3. Alt Boyut
4 |45/19,20| 4,66 | 0,70 |4,788| 128 |0,000

Yukaridaki Tablo 56’dan da anlasilabildigi gibi Mugla Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif ogrencilerinin 1. siif 6grencilerine gore biyoloji
ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarina ait puanlar1 6nemli derecelerde farkliliklar
gostermektedir. 1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-yeterlik

inanglarinin genel toplam puanlar1 ortalamasi 4. siniflar lehine 6nemli derecede bir



farklililk  gostermektedir (p<0.05). Biyoloji 0Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin genel toplam puanlar ortalamasi 1. sinif 6grencilerinde 85,14 iken 4.

sinif 6grencilerinin genel puanlar1 ortalamasi 97,93’ diir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina
dair 1. alt boyut yani onlarin égretimsel 0z-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi 4.
siniflar lehine bir farklilik gostermektedir (p<0.05). Biyoloji dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanclarinin 1. alt boyuta ait toplam puanlart ortalamast 1. sinif
ogrencilerinde 47,45 iken 4. simif 6grencilerinin bu puanlar1 ortalamas: 55,18 dir

(Tablo 56).

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde o6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularmi daha iyi-kolay
ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Mugla
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 1.

sinif 6grencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmuistir.

Mugla Universitesi ogrencilerinde 1. sinifa devam edenlerde, beklenildigi
gibi, ogretimsel Oz-yeterlikle ilgili diisiik seviyelerde olan ©Oz-yeterlik inanclar1 4.
simf ogrencilerinde artmis durumdadir. Demek ki Mugla Universitesi verdigi
egitimle 6grencilerinin sinif seviyeleri artikca okumakta olduklar1 bolime daha fazla
uyum saglamasini, boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat 6grenebilmesini, bu
konulardan zevk almasini, bu konular1 Ogrencilerine nasil aktarabilecegini ve

sevdirebilecegini etkili bir bicimde verebilmistir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina
dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal 6z-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi
ogrencilerin tniversitede bulunduklar1 simif seviyelerine gore ©nemli derecede
farklililk gostermemektedir (p>0.05). Biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin 2. alt boyuta ait toplam puanlari ortalamasi 1. simif 6grencilerinde 22,49

iken 4. sinif 6grencilerinin bu puanlari ortalamasi 23,56 dir (Tablo 56).



Cabasal oz-yeterlikle 1ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularmm iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin cabast olduguna inanma ve sorularini Sgretim
elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin
oz-yeterlik inanglart ile 1. simif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlaml

bir fark ¢ikmamustir.

Demek ki Mugla Universitesi verdigi egitimle oOgrencilerine, ogretim
elemaninin ders konularini1 kendilerine aktarmada 6énemli olduguna, onlardan yardim
alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi
yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik inanc1 kazandiramiyor olsa
ki 4. siniflarda yiiksek ¢cikmasi gereken 6z-yeterlik inanci 1. siniflara gore anlamli bir

sekilde farkli ¢ikmamustir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina
dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz éngdoriiler iginde bulunmasi
ile ilgili puanlarinin ortalamasi 4. siniflar lehine bir farklilik gostermektedir (p<0.05).
Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larinin 3. alt boyuta ait toplam puanlari
ortalamast 1. sinif 6grencilerinde 15,20 iken 4. smif 6grencilerinin bu puanlari

ortalamasi 19,20’dir (Tablo 56).

Olumsuz ongoriiler ile ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha
iyi 0grenebilecegini, daha iyi sonuglar almak icin nasil calismasi ve kimlerde yardim
almasi1 gerektigini bilmeme” ve “Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢cekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Mugla Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 1. simf 6grencilerine gore

anlaml sekilde daha yiiksek ¢ikmustir.

Demek ki Mugla Universitesi 4. simf &grencilerinde, dgrencilerin biyoloji

konularini nasil daha iyi 6grenebilecegi, nasil ¢alismasi ve kimlerden yardim almasi



gerektigini bilmeme ve Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerinin dikkatini nasil ¢ekecegini ve onlara nasil yardimci olacagini bilmeme
gibi olumsuz ongoriilere karst 1. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik
inancina sahip olma durumu ortaya c¢ikmustir. Bu da Mugla Universitesi’nde,
ogrencilerinin bu gibi zorluklar1 asmasinda onlara yardimci olacak bir egitimin
verildigini gosterir. Ogrencilerin bu gibi olumsuz ongoriilere kars1 giivenlerini

arttirmada onlara yardimci olunabildigi goriilmektedir.

Sekizinci Alt Problemle flgili Bulgular ve Yorum

Aragtirma icin olusturulan sekizinci alt problem “Pamukkale Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. siif ogrencilerinin 1. siif 6grencilerine gore biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarina ait puanlari énemli derecede artmakta
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemle ilgili tanimlayici istatistikler ve t

testi sonuglar1 Tablo 57°de sunulmaktadir.

Tablo 57
Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. Stmf Ogrencilerinin 1. Simf
Ogrencilerine Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmin

Durumunu Tanmmmlayic Istatistikler

Pamukkale Smmifi| N | Ort. | S.S. |S.H.| t df | p
1 [192|86,10(15,04| 1,09

Genel Top.
4 1122|89,16|14,74 (1,33 | 1,774 |312(0,077
1 [192|47,64(11,36| 0,82

1. Alt Boyut
4 1122|50,52|10,60| 0,96 | 2,247 |3120,025
1 [192(22,52] 3,10 | 0,22

2. Alt Boyut
4 1122|21,66| 3,61 | 0,33 |-2,258|312(0,025

[

192115,94| 3,82 | 0,28
3. Alt Boyut 2,412 {312|0,016
122116,99| 3,65 | 0,33

N




Yukaridaki Tablo 57°den de anlagilabildigi gibi Pamukkale Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif ogrencilerinin 1. siif 6grencilerine gore biyoloji
ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarina ait puanlari1 6nemli derecelerde farkliliklar
gostermektedir. Ancak 1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanclarinin genel toplam puanlar1 ortalamasi birbirine gore 6nemli derecede
bir farklilik gostermemektedir (p>0.05). Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarinin genel toplam puanlari ortalamasi 1. sinif 6grencilerinde 86,10 iken 4.

sinif 6grencilerinin genel puanlar1 ortalamasi 89,16’dir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina
dair 1. alt boyut yani onlarin égretimsel 0z-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi 4.
siniflar lehine bir farklilik gostermektedir (p<0.05). Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarimin 1. alt boyuta ait toplam puanlart ortalamast 1. simf
ogrencilerinde 47,64 iken 4. simif 6grencilerinin bu puanlar1 ortalamas: 50,52 dir

(Tablo 57).

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularin1 daha iyi-kolay
Ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili
Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin 6z-yeterlik

inanglar1 1. sinif 6grencilerine gore anlaml sekilde daha yiiksek cikmuastir.

Pamukkale Universitesi ogrencilerinde 1. smifa devam edenlerde,
beklenildigi gibi, ogretimsel oz-yeterlikle ilgili diisiik seviyelerde olan 6z-yeterlik
inanclar1 4. smif Ogrencilerinde artmis durumdadir. Bu da Pamukkale
Universitesi’nin de verdigi egitimle 6grencilerinin simf seviyeleri artik¢a okumakta
olduklar1 bolime daha fazla uyum saglamasini, boliimiiniin icerdigi konulari daha
rahat 6grenebilmesini, bu konulardan zevk almasini, bu konular1 6grencilerine nasil
aktarabilecegini ve sevdirebilecegini sagladigi, ancak bunun yiiksek seviyelerde

olmadigini soyleyebiliriz.



1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina
dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi 1.
sinif 6grencilerin lehine bir farklilik gostermektedir (p<0.05). Biyoloji dgretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarinin 2. alt boyuta ait toplam puanlar1 ortalamasi 1. sinif
ogrencilerinde 22,52 iken 4. simif Ogrencilerinin bu puanlar1 ortalamasi 21,66’a

diismiistiir (Tablo 57).

Cabasal oz-yeterlikle 1ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularmm iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin cabast olduguna inanma ve sorularini Sgretim
elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. simf
ogrencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 4. sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanclarina gore

anlaml sekilde daha yiiksek cikmustir.

Demek ki Pamukkale Universitesi verdigi egitimle ogrencilerine, dgretim
elemaninin ders konularini1 kendilerine aktarmada énemli olduguna, onlardan yardim
alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi
yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik inanc1 kazandiramamasinin
yani sira verdigi egitim ile iiniversiteye yeni baslayanlarda yiiksek olan cabasal 6z-

yeterlik inancinin 4. siniflarda diismesine sebep olmaktadir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina
dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz déngdoriiler iginde bulunmasi
ile ilgili puanlarinin ortalamasi 4. siniflar lehine bir farklilik gostermektedir (p<0.05).
Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin 3. alt boyuta toplam puanlari
ortalamast 1. smif Ogrencilerinde 15,94 iken 4. smif 6grencilerinin bu puanlari

ortalamasi 16,99’dur (Tablo 57).

Olumsuz ongoriiler ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha iyi
Ogrenebilecegini, daha iyi sonuclar almak i¢in nasil ¢alismasi ve kimlerde yardim

almasi1 gerektigini bilmeme” ve “Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan



ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢ekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Pamukkale Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin 6z-yeterlik inanclar1 1. simf 6grencilerine

gore anlamli sekilde daha yiiksek ¢cikmustir.

Pamukkale Universitesi 4. siif oOgrencilerinde, ogrencilerin biyoloji
konularini nasil daha iyi 6grenebilecegi, nasil ¢alismasi ve kimlerden yardim almasi
gerektigini bilmeme ve Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerinin dikkatini nasil ¢ekecegini ve onlara nasil yardimei olacagini bilmeme
gibi olumsuz ongoriilere karst 1. simif 6grencilerine gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik
inancina sahip olma durumu ortaya ¢ikmistir. Bu da Pamukkale Universitesi’nde,
Ogrencilerinin bu gibi zorluklar1 asmasinda onlara yardimci olacak bir egitimin
verildigini gosterir. Ogrencilerin bu gibi olumsuz oéngoriilere karst giivenlerini

arttirmada onlara yardimci olunabildigi goriilmektedir.

Dokuzuncu Alt Problemle flgili Bulgular ve Yorum

Aragtirma icin olusturulan dokuzuncu alt problem “Dokuz Eyliil Universitesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif 6grencilerinin 1. siif dgrencilerine gore biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarina ait puanlari énemli derecede artmakta
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemle ilgili tanimlayici istatistikler ve t

testi sonuclar1 Tablo 58’de sunulmaktadir.



Tablo 58
Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. Simf Ogrencilerinin 1.
Smif Ogrencilerine Gore Biyoloji Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik inanclarmin

Durumunu Tanmmmlayic Istatistikler

Dokuz Eyliil [Siifi N | Ort. [S.S.|S.H.| t |df| p
1 |122(86,04(17,00| 1,54

Genel Top.
4 199 (89,71(15,14| 1,52 {1,673|219|0,096
1 [122|48,44|11,58| 1,05

1. Alt Boyut
4 199 50,27(10,86| 1,09 |1,201|2190,231
1 |122]22,67| 3,75 | 0,34

2. Alt Boyut
4 199 |22,38| 3,37 | 0,34 |-,594 |219|0,553

1 |122]14,93| 4,47 | 0,40
3. Alt Boyut 3,79912190,000
4 199 17,05| 3,69 | 0,37

Yukaridaki Tablo 58 den de anlasildign gibi Dokuz Eyliil Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. siif ogrencilerinin 1. siif 6grencilerine gore biyoloji
Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanglarina ait puanlari ¢ogu boyutta Onemli
derecelerde farkliliklar gostermemektedir. 1. ve 4. simif 6grencilerinin biyoloji
Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanclarinin genel toplam puanlari ortalamasi da
onemli derecede bir farklilik gostermemektedir (p>0.05). Biyoloji 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inanglarinin genel toplam puanlar1 ortalamast 1. smif 6grencilerinde

86,04 iken 4. sinif 6grencilerinin genel puanlari ortalamasi 89,71 dir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina
dair 1. alt boyut yani onlarin égretimsel oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi da
Ogrencilerin tiniversitede bulunduklar1 smif seviyelerine gore bir farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Biyoloji 0gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin 1.
alt boyuta ait toplam puanlar1 ortalamasi 1. simif 6grencilerinde 48,44 iken 4. sinif

ogrencilerinin bu puanlar1 ortalamasi 50,27 dir (Tablo 58).



Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularin1 daha iyi-kolay
Ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Dokuz
Eyliil Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 4. simf 6grencilerinin 6z-yeterlik

inanglar1 arasinda anlaml sekilde bir fark ¢cikmamustir.

Dokuz Eyliil Universitesi’nin 1. ve 4. simflarinda okuyan dgrenciler arasinda
ogretimsel Oz-yeterlik inanclar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Demek ki,
Dokuz Eyliil Universitesi’nin verdigi egitimle 6grencilerinin sinif seviyeleri artik¢a
okumakta olduklar1 boliime daha fazla uyum saglama, boliimiiniin icerdigi konulari
daha rahat 6grenebilme, bu konulardan zevk alma, bu konular1 6grencilerine nasil
aktarabilecegi ve sevdirebilecegi gibi ogretimsel oz-yeterlikle ilgili konularda etkili

bir egitim veremedigini sdyleyebiliriz.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina
dair 2. alt boyut yani onlarin ¢abasal oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi da
ogrencilerin iiniversitede bulunduklar1 simif seviyelerine gore bir farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin 2.
alt boyuta ait toplam puanlar1 ortalamasi 1. simif 6grencilerinde 22,67 iken 4. sinif

ogrencilerinde bu puanlar ortalamas1 22,38’e diismiistiir (Tablo 58).

Cabasal oz-yeterlikle ilgili olan ve sorulart “biyoloji konularimi 1iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin cabast olduguna inanma ve sorularini Sgretim
elemanina rahatga sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 4. simf

ogrencilerinin 6z-yeterlik inanclar1 arasinda anlamli sekilde bir fark ¢cikmamustir.

Dokuz Eyliil Universitesi verdigi egitimle 6grencilerine, dgretim elemaninin
ders konularin1 kendilerine aktarmada oOnemli olduguna, onlardan yardim

alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi



yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik inanc1 kazandiramamasinin
yan1 sira verdigi egitim ile iiniversiteye yeni baslayanlarda yiiksek olan ¢abasal dz-
yeterlik inancinin 4. smiflarda diismesine sebep olmaktadir. Ancak 4. siniflarda

goriilen bu diisiis anlaml sekilde bir farklilik yaratmamaktadir.

1. ve 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina
dair 3. alt boyut yani onlarin 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler icinde bulunmast
ile ilgili puanlarinin ortalamasi 4. siniflar lehine bir farklilik gostermektedir (p<0.05).
Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larinin 3. alt boyuta ait toplam puanlari
ortalamast 1. smif Ogrencilerinde 14,93 iken 4. smif 6grencilerinin bu puanlari

ortalamasi 17,05’ dir (Tablo 58).

Olumsuz ongoriiler ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha iyi
ogrenebilecegini, daha iyi sonuclar almak icin nasil calismasi ve kimlerde yardim
almas1 gerektigini bilmeme” ve “6gretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢cekecegini bilmeme”
seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Dokuz Eyliil Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 1. sinif 6grencilerine

gore anlamhi sekilde daha yiiksek ¢ikmistir.

Dokuz Eyliil Universitesi 4. simf ogrencilerinde, 6grencilerin biyoloji
konularini nasil daha iyi 6grenebilecegi, nasil ¢alismasi ve kimlerden yardim almasi
gerektigini bilmeme ve Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerinin dikkatini nasil ¢ekecegini ve onlara nasil yardimci olacagini bilmeme
gibi olumsuz ongoriilere kars1 1. sinif dgrencilerine gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik
inancina sahip olma durumu ortaya ¢ikmistir. Bu da Dokuz Eyliil Universitesi’nde,
ogrencilerinin bu gibi zorluklar1 agsmasinda onlara yardimci olacak bir egitimin
verildigini gosterir. Ogrencilerin bu gibi olumsuz ongoriilere kars1 giivenlerini

arttirmada onlara yardimc1 olunabildigi goriilmektedir.

Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 4. simf 6grencilerinin

biyoloji d6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin genel toplam puanlari ortalamasi



4. siiflar lehine 6nemli derecede bir farklilik gostermekte (p<0.05) iken, Pamukkale
ve Dokuz Eyliil Universitelerinde onemli derecede bir farklilik gostermemektedir

(p>0.05).

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularin1 6grencilere
etkili bir sekilde 6gretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve
“fen bilgisi kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili
olma, biyoloji konularindan zevk alma ve biyoloji konularmi daha iyi-kolay
ogrenebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Mugla
ve Pamukkale Universiteleri Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smif ogrencilerinin 6z-
yeterlik inanglar1 1. simif 6grencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmustir.
Fakat aym oran Dokuz Eyliil Universitesi 1. ve 4. sinif 6grencileri arasinda anlamli

bir fark citkmamustir.

Mugla Universitesi verdigi egitimle ogrencilerinin siif seviyeleri artik¢a
okumakta olduklar1 bolime daha fazla uyum saglamasini, boliimiiniin icerdigi
konular1 daha rahat 6grenebilmesini, bu konulardan zevk almasini, bu konulari
ogrencilerine nasil aktarabilecegini ve sevdirebilecegini etkili bir bicimde
verebilmistir. Pamukkale Universitesi 4. simf 6grencilerinde bu alt boyutla ilgili
meydana gelen artis Mugla Universitesi 6grencilerinin ¢gretimsel oz-yeterlikle ilgili
inanglarindaki artis kadar fazla degildir. Bu da Pamukkale Universitesi’nin de verdigi
egitimle 6grencilerinin sinif seviyeleri artikca okumakta olduklar1 bolime daha fazla
uyum saglamasini, boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat 6grenebilmesini, bu
konulardan zevk almasii, bu konular1 Ogrencilerine nasil aktarabilecegini ve
sevdirebilecegini sagladigi, ancak bunun Mugla Universitesinde verilen bu konudaki
egitim kadar etkili olmadigii soyleyebiliriz. Dokuz Eyliil Universitesi’nin 1. ve 4.
siniflarinda okuyan Ogrenciler arasinda ogretimsel oOz-yeterlik inancglar1 arasinda
anlamli bir fark c¢cikmamistir. Oysa bu alt boyutla ilgili 6z-yeterlik inanglari
bakimindan, Mugla Universitesi’nde oldukga yiiksek bir bigcimde olmak iizere, diger
iki iiniversite de anlaml farklar ¢ikmustir. Dokuz Eyliil Universitesi 1. ve 4. simf
ogrencileri arasinda boyle bir farkin ¢ikmamasi oldukga diisiindiiriiciidiir. Demek ki,

Dokuz Eyliil Universitesi’nin verdigi egitimle 6grencilerinin simif seviyeleri artikga



okumakta olduklar1 boliime daha fazla uyum saglama, boliimiiniin icerdigi konular1
daha rahat 6grenebilme, bu konulardan zevk alma, bu konular1 6grencilerine nasil
aktarabilecegi ve sevdirebilecegi gibi ogretimsel oz-yeterlikle ilgili konularda etkili

bir egitim veremedigini sdyleyebiliriz.

Cabasal oz-yeterlikle ilgili olan ve sorulart “biyoloji konularimi iyi
ogrenmemde Ogretim elemanin cabast olduguna inanma ve sorularini &gretim
elemanina rahatga sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili Mugla ve Dokuz Eyliil Universitelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.
sinif Ogrencilerinin 6z-yeterlik inanclar1 ile 1. simif Ogrencilerinin 6z-yeterlik
inanc¢lar1 arasinda anlamli bir fark cikmamistir. Bu alt grupla ilgili Pamukkale
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. simif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanclari ise
4. smif ogrencilerinin 6z-yeterlik inanclarina gore anlamli sekilde daha yiiksek

cikmustir.

Demek ki Mugla ve Dokuz Eyliil Universiteleri verdikleri egitimle
ogrencilerine, Ogretim elemaninin ders konularim1 kendilerine aktarmada Onemli
olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle
biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik
inanc1 kazandiramiyorlar olsa ki 4. siniflarda yiiksek ¢ikmasi gereken 6z-yeterlik
inanci 1. smiflara gore anlaml bir sekilde farkli crtkmamistir. Pamukkale Universitesi
ise verdigi egitimle ogrencilerine, dgretim elemaninin ders konularimi kendilerine
aktarmada ©Onemli olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve okullarinda
aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini
giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik inanci kazandiramamasinin yani sira verdigi
egitim ile iiniversiteye yeni baslayanlarda yiiksek olan ¢cabasal oz-yeterlik inancinin

4. siiflarda diismesine sebep olmaktadir.

Olumsuz ongoriiler ile ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini nasil daha
iyl 0grenebilecegini, daha iyi sonuglar almak icin nasil calismasi ve kimlerde yardim
almas1 gerektigini bilmeme” ve “6gretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan

ogrencilerine nasil yardimci olacagini ve onlarin ilgisini nasil ¢cekecegini bilmeme”



seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili Mugla, Pamukkale ve Dokuz
Eyliil Universiteleri’nin her iiciiniin Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. simf 6grencilerinin
oz-yeterlik inanglart 1. simif Ogrencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek

cikmgtir.

Demek ki her ii¢ tiniversitenin 4. siif 6grencilerinde, ogrencilerin biyoloji
konularini nasil daha iyi 6grenebilecegi, nasil ¢alismasi ve kimlerden yardim almasi
gerektigini bilmeme ve Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan
ogrencilerinin dikkatini nasil ¢ekecegini ve onlara nasil yardimei olacagini bilmeme
gibi olumsuz ongoriilere karst 1. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik
inancina sahip olma durumu ortaya ¢ikmistir. Bu da her ii¢ iiniversitenin de,
ogrencilerinin bu gibi zorluklar1 asmasinda onlara yardimci olacak bir egitim
verdigini gosterir. Verilen bu egitim sayesinde &grenciler 6gretmen olduklarinda bu
gibi zorluklarla nasil miicadele edeceklerine dair kendilerinde bir 6z-yeterlik inanc1

ve buna bagl da bir giiven gelistireceklerdir.



BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 egitimcilerin iizerinde calistiklar1 en 6nemli

konulardan biri durumundadir.

Oz-yeterlik kavrami, sosyal ogrenme kuramimin anahtar degiskenlerinden
biridir. Bu nedenle egitimciler tarafindan bu kuram icerisinde tanimlanip
aciklanmaya c¢alisilmistir. Sosyal Ogrenme kuraminin yaraticilarindan olan
Bandura’ya (1986) gore 0z-yeterlik; davraniglarin olusmasinda etkili olan bir nitelik
ve bireyin belirli bir performansi1 gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip,

basaril bir sekilde yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargilaridir.

Yapilan arastirmalarin ortak sonuclarina goére Oz-yeterlik inanglari, kisinin
pozitif yada negatif diisiinmesini, yasaminda nasil amaclar belirleyecegini, nasil bir
yasam bi¢iminin olacagini, zorluklar karsisinda ne derece ¢aba harcayacagini ve
cabalarinin iirliniiniin nasil olacagini biiyiik 6lciide belirler. Dolayisiyla 6z-yeterlik
inanglarinin 6grenmeyi etkileyen temel degiskenlerde biri oldugunu soyleyebiliriz.

Ogretmenler, 6grencilerle etkilesimleri sonucunda 6z-yeterlik algilarini simf
atmosferine ve Ogrencilere yansitmaktadir. Ogretmenlerin yansittiklarr 6z-yeterlik
algilarinin, 6grencinin akademik basarisi, giidiisii ve kendi yeterlik inanglar1 tizerinde

etkileri oldugunu soyleyebiliriz.

Ozellikle ilkogretim 6gretmenleri, dgrenciler tarafindan en ¢ok model alinan
kisiler oldugundan Ogretmenlerin 6z-yeterlik inancglari, Ogrencilerin kisilik

gelisimleri iizerinde etkilidir. Okullarin temel amaglarimin bireyleri hayata



hazirlamak oldugu diistiniiliirse, o6grencilerin yiiksek 6z-yeterlik duygusuna sahip

olarak yetismesi gerekmektedir.

Ogretmen inang sistemleri, fen bilgisi 6gretmenlerinin davranis modellerini
aragtiran ¢aligmalar iizerinde yogunlasmamustir. Inanglar, davramislarin temelidir.
Ogretmen yeterligini inceleyen pek cok arastirma gostermistir ki; bireysel farkliliklar
ogretmen etkinliginde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica 6gretmenlerde kendi
yetenek ve basa c¢ikabilme giiglerine gore belirli inanglar gelistirmislerdir. Burada da
onemli olan, hedef davranislarin ortaya ¢ikmasi i¢in 68retmenin belirgin davranis
sonuglart beklememesi, ayni zamanda da davramist gerceklestirmek icin kendi

yeteneklerine inantyor olmasidir.

Kisaca kiside yeterlik hissi ne kadar giiclii olursa, o kiside o kadar ¢ok caba,
srar ve diren¢ olur. Aynm1 zamanda yeterlik inanclar1 bireylerin diisiinme bi¢imlerini
ve duygusal tepkilerini etkiler. Oz-yeterlige yeterince sahip olmayan insanlar,
olaylarin goriindiigiinden zor oldugunu diisiiniir ve her seye dar bir gorils acisindan
bakarlar. Fakat 6z-yeterligi fazla olan insanlar zor islerde ve olaylarda rahatlik

duygusu i¢inde daha giivenli ve giiclii olurlar.

Ogretmenlerin simf icerisinde nitelikli ogrenmeyi saglamalarinda, bilgi
diizeyleri, fen Ogretimi iizerine gelistirdikleri ©6z-yeterlik inanclari 6nemli yer
tutmaktadir. Ancak fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin ve aday
ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Bunun yani
sira, 0gretmenlerin fen egitimi iizerine sahip olduklar1 6z-yeterlik inanclar1 da etkili
fen ogretiminin gerceklesmesinde ©nemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin 6z-
yeterlik inanci, performansi ve 6grenci basarisi arasindaki iliski bircok arastirmaci
tarafindan arastirilmis ve 6z-yeterligin basariyr ve tutumu olumlu olarak etkiledigi;
ayrica Ogretmenin sinif i¢i davranislari, yeni fikirlere acik olmasi ve Ogretmeye

yonelik tutumu ile anlamli bir iliski icinde oldugu bulunmustur.

Alaninda yetkin olmayan bir 0gretmenin Ogrencilerine giiven vermesi ve

simifta saygiya dayali bir otorite olusturmasi beklenemez. Oz-yeterlik, bireyin



kendine iliskin algist olduguna gore, iyi yetismis fen bilgisi 6gretmen adaylarinin her
seyden once fene ve fen bilimleri icerisindeki branglarin tiimiine iliskin 6z-yeterlik
algilarinin yiliksek olmasi istenir. Kurama gore, bir kisinin 6z-yeterlik algisi dort
kaynaktan beslenir. Bunlar, 1) bireyin kendi kisisel deneyimleri, 2) baskalarinin
deneyimleri, 3) sozel ikna (bir bireyin bir durumla ilgili basa ¢ikma yollar ile ilgili
aldig1 oneriler) ve 4) duygusal durum (bir kisinin 6z-yeterligini degerlendirmede
korku, kaygi ve stres diizeyini kontrol edebilmesi) olarak siralanir. Bu kaynaklarin
dordii de hem alan dersleri hem de meslek derslerinin islenisi ve uygulama
calismalar1 ile yakindan ilgilidir. Bir bagka deyisle, bir fen bilgisi 6gretmen adayinin
kendine iliskin yeterlik algisinin bir boyutu alana hakimiyetiyse diger boyutu meslek
uygulamalarindaki basarisidir. Meslek uygulamalarindaki basar1 ise kisisel
deneyimlerin paylasildigi, sorunlarla basa cikma yollar1 konusunda deneyim
kazanilan meslek derslerindeki basariya baglidir. O halde fen bilgisi dgretmen
adaylariin biyoloji dgretimine kars1 oz-yeterlik algisinin kaynaginda yalnizca alan

derslerinde olusan algi degil, lisans programinin biitiiniinden edinilen alg1 vardir.

Fen 6gretiminde biyolojinin onemi diisiiniilerek, bu calismada, ilkogretim
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretimine yonelik sahip olduklar1 6z-
yeterlik inanclarinin incelenmesi gergeklestirilmistir. Ayrica ogretmen adaylarinin
biyoloji d6gretimine yonelik sahip olduklar1 6z-yeterlik inanclari ¢esitli iiniversitelere

gore de karsilastirilmistir.

Yapilan bu calismada kizlarin biyoloji Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin genel toplam puanlarinin ortalamasi 90,40, erkeklerin ise biyoloji
Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanclarinin genel toplam puanlarinin ortalamasi
85,41dir. Kizlarin lehine olan bu fark istatistiksel olarak énemlidir. Ogretimsel 6z-
yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini &grencilere etkili bir sekilde
ogretebilme, sevdirebilme ve bununla ilgili yontemleri bilme” ve “fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili olma, biyoloji
konularindan zevk alma ve biyoloji konularim1 daha iyi-kolay ©Ogrenebilecegine
inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili kiz 6grencilerin (50,85)

oz-yeterlik inanglar1 erkek Ogrencilere (47,58) gore anlamli sekilde daha yiiksek



cikmistir. Cabasal oOz-yeterlikle ilgili olan ve sorular1 “biyoloji konularini iyi
o0grenmemde Ogretim elemanin c¢abast olduguna inanma ve sorularimi Ogretim
elemanina rahatca sorabilecegine inanma” ve “iyi bir egitimle biyoloji konularindaki
bilgi yetersizliklerini giderebilecegine inanma” seklinde gruplandirabilecegimiz bu
alt grupla ilgili kiz 6grencilerin (23,05) 6z-yeterlik inanglar1 erkek ogrencilere
(21,84) gore anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Bunda kiz 6grencilerin 6gretim
elemanlarina danismada erkek ogrencilere gore daha rahat ve daha girisken yapida
olabilmeleri etkili olabilir. Ayrica bilgi yetersizliklerini giderme konusunda daha
pozitif diisiinmeleri de gosterilebilir. Oz-yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler icinde
olma ve sorular1 “biyoloji konularin1 nasil daha iyi Ogrenebilecegini, daha iyi
sonuglar almak icin nasil ¢calismasi ve kimlerde yardim almasi gerektigini bilmeme”
ve “Ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlana 6grencilerine nasil yardimci
olacagini  ve onlarin  ilgisini  nasil  c¢ekece@ini  bilmeme”  seklinde
gruplandirabilecegimiz bu alt grupla ilgili kiz (16,50) ve erkek (15,99) 6grencilerin
oz-yeterlik inanclar1 arasinda anlamli sekilde bir fark ¢ikmamistir. Bunda kiz ve
erkek 6grencilerin bu gibi olumsuz 6ngoriilerle basa ¢ikabilmeye karst hemen hemen
esit seviyede bir Oz-yeterlik inancina ve buna bagli olarak da giivene sahip

olduklarim gosterir.

Cinsiyetin biyoloji 6gretimi 6z-yeterligi alaninda bir fark yaratmasinin sebebi
kiz 6grencilerin giidiilenmelerinin daha kolay olmasi olarak gosterilebilir. Yani kiz
ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin erkeklere gore daha yiiksek olmasinin
sebebi, kiz Ogrencilerin mesleklerine daha siki sarilma hevesi icinde olmalar1 ve
ogretmeye karsi daha istekli olmalari, bunun da onlarin 6z-yeterlik inanglarini

olumlu yonde etkiledigi seklinde agiklanabilir.

Gerek yerli (Isikal ve Askar, 2003; Akkoyunlu ve Orhan 2003; Kapici
Zengin, 2003; Y. Giineri ve Ozdemir 2003; Seferoglu 2005) gerekse de yabanci
(Murphy, Coover and Owen 1989; Torkzadeh & Koufteros 1994; R. Milner &
Woolfolk Hoy 2002) arastirmalarda cinsiyetin ¢alismalarin ¢cogunda anlamli bir fark
yaratmadig1 goriilmektedir. Bunda, giiniimiizde kadin ve erkek arasinda ailede, okul

yasantisinda ve meslek hayatinda goriilen esitsizligin eskiye oranla daha az yasaniyor



olmasinin ve kadinlarin sosyal yasamda, ozellikle son yillarda, daha aktif rol
almalarimin erkeklerle kadinlar arasinda meslek hayatlarindaki farkin giinden giine
kapaniyor olmasinin etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, son yillarda, bilimsel
arastirma yontemleri ve istatistik biliminde goriilen ilerlemelerle arastirmalarin ve
veri analizlerinin daha saglikli yapiliyor olmasinin da, yapilan arastirma bulgularini

etkiledigi diistintilebilir.

Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin genel toplam puanlar
ortalamasi 6grencilerin yaglari arttikca dogru orantili olarak artmaktadir. Yani 17-19
yaglarindaki 6grencileri iceren 1. yas grubundaki Ogrenciler biyoloji Ogretimine
yonelik 84,14 degerinde bir 6z-yeterlik inanci ortalamasina sahipken, bu oran 20-22
yaslarindaki Ogrencileri iceren 2. yas grubunda 89,37 ortalamaya ve 23-25
yaslarindaki 6grencileri iceren 3. yas grubunda ise 91,52 ortalamaya ulasmistir. Yas
gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakildiginda farkin biiyiik yas
gruplart lehine anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Buradan da yas artikga biyoloji

ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larinda da bir artis oldugu sdylenebilir.

Biyoloji 6gretimine yonelik Ogretimsel oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamasi 6grencilerin yaslari arttitk¢a dogru orantili olarak artmaktadir. Ogretimsel
oz-yeterlikle ilgili yas gruplar1 arasinda bir fark ortaya cikmistir (p<0,001). Farkin
hangi gruplar lehine olduguna baktigimizda ise biiyiik yas gruplarindaki 6grencilerin
oz-yeterlik inanclar1 kiigiik yas gruplarindaki Ogrencilere gore anlamli sekilde
(3.grupta fark biiylik ama anlamli sekilde olmasa da) daha yiiksek cikmistir.
Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olarak &grenciler yaslar1 artikga okumakta olduklar:
bolime daha fazla uyum saglamakta ve buna bagli olarak boliimiiniin icerdigi
konular1 daha rahat 6grenebilmekte, bu konulardan zevk almakta, bu konular
ogrencilerine nasil aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi yontemleri 6grenmekte
ve buna bagl olarak da 6z-yeterlik inang¢lar1 artmaktadir. Biyoloji 6gretimine yonelik
cabasal oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin ortalamasi da ogrencilerin yaslar1 arttik¢a
dogru orantili olarak artmaktadir. Ancak ¢abasal 6z-yeterlik ile ilgili yas gruplari
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir (p>005). Demek ki genel olarak biitiin

yas gruplarindaki Ogrenciler, 6gretim elemaninin ders konularini kendilerine



aktarmada Onemli olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve okullarinda
aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini
giderebileceklerine dair bir inang¢ icerisindedirler. Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler icinde bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasi
da dgrencilerin yaslar1 arttikca dogru orantili olarak artmaktadir. Bu alt boyutla ilgili
yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir (p<0,001). Farkin hangi
gruplar lehine olduguna baktigimizda ise biiylik yas gruplarindaki 6grencilerin 6z-
yeterlik inanglar1 ile kiigiik yas gruplarindaki Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglari
arasinda anlamli bir fark c¢ikmistir. Demek ki, biiyiik yas gruplarindaki 6grenciler
yukarida bahsedilen olumsuz 6ngoriileri asmayla ilgili, aldiklar1 egitime de bagl

olarak bir 6z-yeterlik inanc1 ve buna baglh da bir giiven gelistirmektedirler.

Yapilan bu calismada yas gruplar1 arasinda 6grencilerin biyoloji 68retimine
yonelik o6z-yeterlikleri arasinda anlaml bir farkin ¢iktigi, yas artikca 6z-yeterlik
seviyelerinde de bir artisin oldugu goriilmiistiir. Akkoyunlu ve Orhan (2003)’1n
yaptiklari ¢alismada da buna paralel bir sonug ¢ikmistir. Bunun da 6grencilerin yasi
ilerledikce deneyimlerinin de arttifi ve bunun da o6z-yeterlik inanglarini olumlu
yonde etkiledigini sdyleyebiliriz. Sonugta yaslar1 biiyiik ¢ikan gruptaki dgrenciler 4.
sinif dgrencilerini icerdiginden bunlarin yaslari kiiciik olan gruba yani 1. siniflara
gore Oz-yeterlik seviyelerinde artis oldugu, bu artisa sebep, aldiklari egitim,
kazandiklar1 deneyimler, kendilerini daha ¢ok G6gretmen olarak hissetmeleri ve 1.
simiflara gore daha cok motive olmalar1 gosterilebilir. Ogrenciler yaslar1 artikca
okumakta olduklar1 bolime daha fazla uyum saglamakta ve buna bagli olarak
boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat 6grenebilmekte, bu konulardan zevk
almakta, bu konular1 dgrencilerine nasil aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi

yontemleri 6grenmekte ve buna bagh olarak da 6z-yeterlik inanglar1 artmaktadir.

Biyoloji 6gretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarinin genel toplam puanlari
ortalamasi Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore de degismektedir. Diiz
liseden mezun olan Ogrenciler 85,84 ortalamaya, Anadolu lisesinden mezun olan
ogrenciler 88,20 ortalamaya, Ogretmen lisesinden mezun olan &grenciler 87,30

ortalamaya, Siiper liseden mezun olan 6grenciler 91,21 ortalamaya ve Ozel lise



mezunu dgrenciler de 85,55 ortalamaya sahiptir. Endiistri Meslek, Imam-Hatip, Kiz
Meslek ve Fen lisesi mezunu 6grenci sayist ¢ok az oldugu icin onlar istatistiksel

yorumlara dahil edilmemislerdir.

Biyoloji ogretimine yonelik Ogretimsel oz-yeterlik ile ilgili en yiiksek
ortalamalara Siiper ve Ogretmen lisesi mezunlar1 sahiptir. Ogretimsel yontemlere
karst olan 6z-yeterlik inanglarini iceren bu alt boyutla ilgili hazir bir alt yapiyla
iiniversiteye gelen Ogretmen ve Siiper lise mezunlarinin olmasi normaldir. Biyoloji
ogretimine yoOnelik cabasal Ozyeterlik ile ilgili diiz lise disindaki liseler yakin
ortalamalara sahiptir. Demek ki genel olarak 6grencilerin tiimii, 6gretim elemaninin
ders konularin1 kendilerine aktarmada oOnemli olduguna, onlardan yardim
alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi
yetersizliklerini giderebileceklerine dair hemen hemen esit bir inan¢ icerisinde
iniversitelere gelmislerdir. Biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik ile ilgili olumsuz
ongoriiler icinde bulunmas ile ilgili en yiiksek ortalamaya Ozel lise mezunlari
sahiptir. Diger liseler birbirlerine yakin ortalamalara sahiptirler. Demek ki 6zel lise
mezunlari diger liselerden mezun olan 6grencilere gore biyoloji konularini nasil daha
iyi 0grenebileceklerini, iyi sonuclar alabilmek icin nasil ¢alismalar1 gerektigini ve bu
konularda kimlerden yardim alabileceklerini ve Ogretmen olduklarinda zorlanan
ogrencilerine nasil yardimci olabileceklerini ve onlarin ilgisini derse nasil
cekecekleriyle ilgili diger lise mezunlarina gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik inanciyla
tiniversiteye gelmektedirler. Diger liselerden mezun olmus olan 6grenciler yukarida
bahsedilen konularda hemen hemen esit seviyede bir Oz-yeterlik inanciyla

iniversiteye gelmislerdir.

Yapilan bu calismada ise, Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin biyoloji
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin genel toplam puanlar1 ortalamast en
yiiksek oranda Siiper lise mezunlarinda cikmistir. Anadolu ve Ogretmen lisesi
mezunlari da birbirlerine yakin ortalamalara sahiptir. Diiz ve Ozel lise mezunlar1 da
diger lise mezunlarina gore daha diisiik ortalamalara sahiptir. Yiiksek ortalamaya
sahip liselere belli seviyelerdeki 6grencilerin aliniyor olmasi bu ortalamayi etkileyen

bir neden olabilir.



Oz-yeterlik, kisinin yasadigi cevreden ve gec¢mis yasantilarindan ©nemli
derecede etkilenir. Farkli kiiltiirlerde yasayan insanlar ayn1 meslekleri secseler de,
oz-yeterlikleri birbirinden farklidir. Oz-yeterlik inanglar1 evrensel degildir, fakat

benzer yasamlarda benzer 6zellikler gosterebilir (Bandura, 2001).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, oOz-yeterlik inanglarimi etkileyen

etmenleri soyle siralayabiliriz. Oz-yeterlik inanglari;

a) kisinin bir isle ilgili gecmis yasantilarindan,
b) o isi yaparken aldig1 doniitlerden,
¢) kisinin yasadig kiiltiirden,

d) kisinin icinde bulundugu meslek gruplarindan 6nemli derecede etkilenir.

Bireylerin yasantisinda Onemli bir yeri olan 0z-yeterlik inang¢larinin
Ogretmenler i¢in 6nemi biiyiiktiir. Cilinkii 6gretmenler 6grenme-6gretme siirecinin
yonlendiricileri ve 68rencinin akademik ve sosyal gelisimlerine etki eden en 6nemli

kaynak kisi durumundadir.

Bu yiizden, 6zellikle 6gretmen lisesi mezunu &grencileri 6gretmen olmay1
liseye baslarken tercih etmis, egitim ve dgretim yoniinden hazir bir bicimde ve belli
bir 6z-yeterlik seviyesiyle gelmis dgrenciler olmalarindan dolayi iyi bir ortalamaya

sahip olabilirler.

1. siif 6grencilerinin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inanglarinin genel toplam puanlart ortalamasi onlarin okuduklari
iiniversitelere gore de farklilik gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1. siifinda okuyan &grencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 ortalamas1 85,14 olup, aym konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi
1. sinif 6grencilerinde 86,10 ve Dokuz Eyliil Universitesi 1. simf 6grencilerinde de
86,04’tiir. Adi1 gecen iiniversitelerin 1. siif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglarinin
genel toplam puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina

baktifimizda, onemli bir farkin ¢ikmadigr goriilmektedir. Bu da iiniversitelerin 1.



siniflarina gelen Ggrencilerin esit seviyede bir hazir bulunusluk ve oz-yeterlik
inanciyla tniversiteye basladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica adi gecen
iniversitelerin 1. siniflarinda okuyan 6grencilerin 6gretimsel, cabasal ve 06z-yeterlik
ile ilgili olumsuz o©ngoriiler icinde olmasiyla iliskili 6z-yeterlik inanglarinda da

onemli bir farkin ¢ikmadigi goriilmektedir.

4. sinif Ogrencilerinin biyoloji O6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
genel toplam puanlari ortalamasi onlarin okuduklari iiniversitelere gore de farklilik
gostermektedir. Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smifinda okuyan
ogrencilerin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ortalamas: 97,93 olup,
ayn1 konuya iliskin ortalama Pamukkale Universitesi 4. simif 6grencilerinde 89,16 ve
Dokuz Eyliil Universitesi 4. sinif 6grencilerinde de 89,71 dir. Mugla ve Pamukkale
Universite karsilastirildiginda farkin Mugla Universitesi lehine anlamli oldugunu,
Mugla ve Dokuz Eyliil Universitelerini karsilastirdigimizda ise farkin yine Mugla
Universitesi lehine oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil
Universitelerini karsilastirdigimizda ise iki iiniversitenin 4. siif 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 0z-yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir farkin olmadigi

goriilmektedir.

4. smif dgrencilerinin biyoloji dgretimine yonelik ogretimsel 6z-yeterlik ile
ilgili puanlarinin ortalamasinin hangi {iiniversiteler lehine anlamli farkliliklar
tasidigint anlayabilmek icin yapilan istatistik sonucunda, Mugla ve diger
iniversiteleri karsilastirdigimizda, her iki karsilasirmada da farkin Mugla
Universitesi lehine anlamli oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil
Universitelerini karsilastirdigimizda ise iki {iniversitenin 4. siif 6grencilerinin
biyoloji Ogretimine yonelik 1. alt boyutuyla ilgili 6z-yeterlik inanclari arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Biyoloji ile ilgili konular: etkili bir sekilde
o0grenme ve bunlar1 Ogrencilerine etkili bir sekilde ogretebilme, sevdirebilme ve
bununla ilgili yontemleri bilme konusunda Mugla Universitesi 6grencileri diger iki
iniversiteye gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik inanci ortalamasina sahip olmuslardir.
Ayrica yine Mugla Universitesi ogrencileri fen bilgisi kapsamindaki biyoloji

konularinda fizik ve kimyaya gore daha basarili olma, biyoloji konularindan zevk



alma ve biyoloji konularin1 daha iyi-kolay 6grenebilecegine inanma bakimindan da
diger iki iiniversite 6grencilerine gore daha yiiksek 0z-yeterlik inanci ortalamalarina
sahip olmuslardir. Bu sonucglardan Mugla Universitesi'nde verilen egitimde
ogrencilerin 6gretimsel 6z-yeterlikle ilgili yukarida bahsedilen konularda daha iyi bir
egitim aldigini, bu konulardaki teknikler tizerinde ad1 gegen iiniversitede daha yogun
bir sekilde duruldugu sonucuna varabiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil

Universitelerinde ise bu konuda birbirine benzer egitimler verildigini soyleyebiliriz.

4. simif 6grencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik ¢abasal 6z-yeterlik ile ilgili
puanlarinin ortalamasinin hangi iiniversiteler lehine anlamli farkliliklar tasidigini
anlayabilmek icin yapilan istatistik sonucunda, Mugla ve diger {iiniversiteleri
karsilastirdigimizda, her iki karsilastirmada da farkin Mugla Universitesi lehine
anlamli oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerini
karsilastirdigimizda ise iki iiniversitenin 4. sinif 6grencilerinin biyoloji 0gretimine
yonelik 1. alt boyutuyla ilgili 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig goriilmektedir. Biyoloji konularini iyi 6grenmede 68retim elemanin ¢abasi
olduguna ve bu konulardaki sorularini 6gretim elemanina rahatca sorabilecegi
konusunda Mugla Universitesi 6grencileri diger iki iiniversiteye gore daha yiiksek bir
oz-yeterlik inanci ortalamasina sahip olmuslardir. Ayrica yine Mugla Universitesi
Ogrencileri iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini
giderebilecegine inanma bakimindan da diger iki {iniversite 68rencilerine gore daha
yiiksek 6z-yeterlik inanci ortalamalarina sahip olmuslardir. Bu sonuglardan Mugla
Universitesi’'nde verilen egitimde dgrencilerin ¢abasal 6z-yeterlikle ilgili yukarida
bahsedilen konularda daha iyi bir egitim aldigini, 6grencilerin belki de Ogretim
elemanlarina daha rahat danisabildikleri, iiniversitede aldiklar1 egitimle fen bilgisi
kapsamindaki biyoloji bilgilerinin iyi seviyelere c¢ikacagi ve bu konularn
ogrencilerine en iyi sekilde aktarabilecekleriyle ilgili olarak 6grencilere daha cok
giiven asilandig1 sonucuna varabiliriz. Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerinde
ise bu konularda birbirine benzer ve Mugla Universitesi’nde olan egitim kadar etkili

bir egitim verilmedigini sdyleyebiliriz.



4. smf Ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik oz-yeterlik ile ilgili
olumsuz o©ngoriiler icinde bulunmasi ile ilgili puanlarinin ortalamasinin hangi
iniversiteler lehine anlamli farkliliklar tagidigini anlayabilmek icin yapilan istatistik
sonucunda, Mugla ve diger iiniversiteleri karsilastirdigimizda, her iki karsilagtirmada
da farkin Mugla Universitesi lehine anlamli oldugunu soyleyebiliriz. Pamukkale ve
Dokuz Eyliil Universitelerini karsilastirdigimizda ise iki iiniversitenin 4. sinif
ogrencilerinin biyoloji 6gretimine yonelik 3. alt boyutuyla ilgili 6z-yeterlik inanglar1

arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Biyoloji 6gretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarinin genel toplam puanlari
ortalamasi 6grencilerin iiniversitede bulunduklar1 sinif seviyelerine gore de farklilik
gostermektedir. Biyoloji Ogretimine ait genel puan ortalamalar1 {iniversitelerin 1.
siniflarina devam eden 6grenciler icin 85,88 olup, bu deger 4. sinif 6grencileri igin

ise 90,85°dir.

Biyoloji 6gretimine yonelik Ogretimsel ©Oz-yeterlik ile ilgili puanlarinin
ortalamast 4. smif Ogrencilerinin lehine anlamli sekilde daha yiiksek c¢ikmustir.
Ogrenciler sinif seviyeleri artikca okumakta olduklar1 bolime daha fazla uyum
saglamakta ve buna baglhh olarak bolumiiniin icerdigi konular1 daha rahat
ogrenebilmekte, bu konulardan zevk almakta, bu konulart 6grencilerine nasil
aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi yontemleri 6grenmekte ve buna bagl olarak
da oz-yeterlik inang¢lar1 artmaktadir. Biyoloji 6gretimine yonelik cabasal 6z-yeterlik
ile ilgili puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark cikmamistir. Demek ki
genel olarak 1. ve 4. smiftaki tiim 6grenciler, 6gretim elemaninin ders konularini
kendilerine aktarmada ©Onemli olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve
okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini
giderebileceklerine dair bir inang¢ icerisindedirler. Biyoloji &gretimine yonelik 6z-
yeterlik ile ilgili olumsuz ongoriiler iginde bulunmast ile ilgili puanlarinin ortalamasi
4. sif ogrencilerinin lehine anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Demek ki 4. simif
ogrencilerinde, ogrencilerin biyoloji konularini nasil daha iyi 6grenebilecegi, nasil
calismasi ve kimlerden yardim almasi gerektigini bilmeme ve 6gretmen oldugunda

biyoloji konularinda zorlanan 6grencilerinin dikkatini nasil ¢ekecegini ve onlara nasil



yardimci1 olacagini bilmeme gibi olumsuz ongoriilere karsi 1. simif 6grencilerine gore
daha yiiksek bir 6z-yeterlik inancina sahip olma durumunun ortaya ¢ikmasi, 4. sinif
ogrencilerine liniversitelere devam ettikleri siirece bu gibi zorluklar1 agmalarinda
onlara yardimci olacak bir egitimin verildigini gosterir. Buna baghh olarak da
ogrencilerin bu gibi olumsuz Ongériilerle basa ¢ikmaya karsi giivenlerinin artmasi

saglanir.

Yapilan bu c¢alismada 4. siif Ogrencilerinin 6z-yeterlik inanclar1 1. simif
ogrencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek c¢ikmistir. Bunun sebebi aldiklar
egitim, kazandiklar1 deneyimler, kendilerini daha ¢ok Ogretmen olarak hissetmeleri
ve 1. simflara gore daha ¢ok motive olmalari gosterilebilir. Ogrenciler siif seviyeleri
artikca okumakta olduklar1 boliime daha fazla uyum saglamakta ve buna bagli olarak
boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat 6grenebilmekte, bu konulardan zevk
almakta, bu konular1 dgrencilerine nasil aktarabilecegi ve sevdirebilecegi ile ilgi

yontemleri 6grenmekte ve buna bagl olarak da 6z-yeterlik inanglar1 artmaktadir.

Mugla Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 4. simf 6grencilerinin
biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larinin genel toplam puanlar1 ortalamasi
4. siiflar lehine 6nemli derecede bir farklilik gostermekte (p<0.05) iken, Pamukkale
ve Dokuz Eyliil Universitelerinde onemli derecede bir farklilik gostermemektedir

(p>0.05).

Ogretimsel 6z-yeterlikle ilgili olarak Mugla ve Pamukkale Universiteleri 4.
sinif Ogrencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 1. sinif 6grencilerine gore anlamli sekilde
daha yiiksek ¢ikmustir. Fakat aym oran Dokuz Eyliil Universitesi 1. ve 4. sinf
ogrencileri arasinda anlamli bir fark yaratmamstir. Mugla Universitesi verdigi
egitimle 68rencilerinin sinif seviyeleri artikca okumakta olduklar1 boliime daha fazla
uyum saglamasini, boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat 6grenebilmesini, bu
konulardan zevk almasii, bu konular1 Ogrencilerine nasil aktarabilecegini ve
sevdirebilecegini etkili bir bicimde verebilmistir. Pamukkale Universitesi 4. simif
ogrencilerinde bu alt boyutla ilgili meydana gelen artis Mugla Universitesi

ogrencilerinin dgretimsel 0z-yeterlikle ilgili inanglarindaki artis kadar fazla degildir.



Bu da Pamukkale Universitesi’nin de verdigi egitimle, 6grencilerinin sinif seviyeleri
artikca okumakta olduklari boliime daha fazla uyum saglamasini, boliimiiniin icerdigi
konular1 daha rahat 6grenebilmesini, bu konulardan zevk almasini, bu konulari
ogrencilerine nasil aktarabilecegini ve sevdirebilecegini sagladigi, ancak bunun
Mugla Universitesinde verilen bu konudaki egitim kadar etkili olmadigini
soyleyebiliriz. Dokuz Eyliil Universitesi’nin 1. ve 4. siiflarinda okuyan 6grenciler
arasinda ogretimsel 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Oysa
bu alt boyutla ilgili 6z-yeterlik inanclar1 bakimindan, Mugla Universitesi’nde
oldukca yiiksek bir bicimde olmak {iizere, diger iki iiniversite de anlamli farklar
cikmustir. Dokuz Eyliil Universitesi 1. ve 4. sinif 6grencileri arasinda boyle bir farkin
ctkmamast oldukca diisiindiiriiciidiir. Demek ki, Dokuz Eyliil Universitesi’nin
verdigi egitimle Ogrencilerinin sinif seviyeleri artik¢a okumakta olduklar1 boliime
daha fazla uyum saglama, boliimiiniin icerdigi konular1 daha rahat 6grenebilme, bu
konulardan zevk alma, bu konular1 6grencilerine nasil aktarabilecegi ve
sevdirebilecegi gibi Ogretimsel Oz-yeterlikle ilgili konularda etkili bir egitim

veremedigini sdyleyebiliriz.

Cabasal 6z-yeterlikle ilgili Mugla ve Dokuz Eyliil Universitelerinin 4. sinif
ogrencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 ile 1. simif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglari
arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir. Bu alt grupla ilgili Pamukkale Universitesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 1. siuf ogrencilerinin oz-yeterlik inanglari ise 4. sif
ogrencilerinin 0z-yeterlik inanclarina gore anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmustir.
Demek ki Mugla ve Dokuz Eyliil Universiteleri verdikleri egitimle ogrencilerine,
Ogretim elemaninin ders konularini kendilerine aktarmada 6nemli olduguna, onlardan
yardim alabileceklerine ve okullarinda aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji
konularindaki bilgi yetersizliklerini giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik inanci
kazandiramiyorlar olsa ki 4. siniflarda yiiksek ¢ikmasi gereken 6z-yeterlik inanct 1.
simiflara gore anlamli bir sekilde farkli ¢ikmamistir. Pamukkale Universitesi ise
verdigi egitimle Ogrencilerine, Ogretim elemaninin ders konularini kendilerine
aktarmada Onemli olduguna, onlardan yardim alabileceklerine ve okullarinda
aldiklar1 iyi bir egitimle biyoloji konularindaki bilgi yetersizliklerini

giderebileceklerine dair bir 6z-yeterlilik inanci kazandiramamasinin yam sira verdigi



egitim ile tiniversiteye yeni baslayanlarda yiiksek olan ¢abasal 6z-yeterlik inancinin

4. siniflarda diismesine sebep olmaktadir.

Olumsuz ongoriiler ile ilgili Mugla, Pamukkale ve Dokuz Eyliil
Universiteleri’nin her iiciiniin 4. siif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 1. sinif
ogrencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek cikmistir. Demek ki her ii¢
iniversitenin 4. sinif 6grencilerinde, dgrencilerin biyoloji konularini nasil daha iyi
Ogrenebilecegi, nasil ¢alismasi ve kimlerden yardim almasi gerektigini bilmeme ve
ogretmen oldugunda biyoloji konularinda zorlanan 6grencilerinin dikkatini nasil
cekecegini ve onlara nasil yardimci olacagini bilmeme gibi olumsuz 6ngoriilere karst
1. siif 6grencilerine gore daha yiiksek bir 6z-yeterlik inancina sahip olma durumu
ortaya ¢ikmistir. Bu da her ii¢ iiniversitenin de, Ogrencilerinin bu gibi zorluklari
asmasinda onlara yardimci olacak bir egitim verdigini gosterir. Verilen bu egitim
sayesinde ogrenciler Ogretmen olduklarinda bu gibi zorluklarla nasil miicadele
edeceklerine dair kendilerinde bir 6z-yeterlik inanci ve buna bagli da bir giiven

gelistireceklerdir.

Son olarak {iiniversitelerle ilgili olarak karsilastirmalar yapilirken, sonuclar
tiniversitelerin  verdikleri egitime baglanmistir. Ancak bu sonuglar Olcegi
uyguladigimiz 2004-2005 ogretim yilinda adi gecen iiniversitelerin Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiine alman 1. siuf ve daha ©nce alinms olan 4. simf
ogrencilerinin okula alinma puanlar1 ve liselerde aldiklar1 egitimin kalitesine de baglh

oldugu unutulmamalidir.

Oneriler

Yukarida yer alan sonuglardan yola ¢ikilarak, bu alanda calisan arastirmacilar
ve Ogretmen adaylarinin G6z-yeterlik inanclarini daha iyi diizeye getirebilmek ve
sorumlarinin ¢oziimlenmesine yonelik katki saglayabilmek acisindan asagidaki

oneriler gelistirilmistir.

1. Oz-yeterlik duygusu ogretmenlerin basarilarini etkileyen en dnemli etkenlerden

biridir. Bir 6gretmen alaninda ne kadar bilgili olursa olsun 6z-yeterlik duygusundan



yoksun oldugunda derslerinde verimli olmasi beklenemez. Bu nedenle de
Ogretmenlerin  Oz-yeterlik duygularinin  belirlenmesine yonelik calismalarin

arttirilmast gerekmektedir.

2. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin  &gretim  siirecindeki ©nemi
diisiiniilerek farkli Ogretim diizeylerinde (2. ve 3. simiflarda da ve farkh
iniversitelerde), konunun daha biiyiikk bir Orneklem {izerinde uygulanarak
arastirllmasi son derece Onemlidir. Bu kapsamda bu calisma farkli cografik
bolgelerdeki iiniversitelerin Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarina da uygulanabilir.
Boylece 6gretim siirecinde 6gretmen adaylarinin daha fazla yarar saglamalar1 ve

daha iyi bir 6grenme-0gretme ortami yaratilmasi i¢in gerekli veriler saglanabilecektir

3. Ogretmen adaylarina konunun 6nemini belirten cesitli kurslar diizenlenmeli,
ogretim elemanlarinca derslerde bu konuya deginilmeli ve 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik algilarinin 6gretim siiregleri ve 6grenci edimi iizerindeki oneminden daha
fazla haberdar olmalar1 saglanmalidir. En azindan secmeli ders olarak egitim

fakiiltelerine 6z-yeterlikle ilgili bilgi verici dersler konulmalidir.

4. Ogretmen adaylarmin o6z-yeterlik algilarimin, 6gretmen adaymin aldig
ogretmenlik egitiminden baslayip Ogretim siireci icerisinde yasadigi deneyimlerle
sekillenen, dgretmenin kendisi ile ilgili yargilar1 oldugu g6z oniinde bulundurularak,
Ogretmenlerin Ogretim siirecinde daha etkili ve yeterli olmalari saglanmalidir.
Boylelikle ileride 6gretmen olacak adaylarin 6gretim siirecinde daha basarili olmalari
saglanarak Ogretimsel ve c¢abasal Oz-yeterlik algilarinin yiikselmesi ve kendi

performanslarina olan giivenlerinin artmasi saglanabilir.

5. Okullarda var olan rehberlik servislerinden Ogretmen adaylarinin daha fazla
yardim almalar1 saglanmali ve 6gretmen adaylarina 6gretim siiregleri icerisinde daha
fazla yardim edilerek, Ogretmenlerin Oz-yeterlik algilarinin yiikseltilmesi igin

calismalar yapilmalidir.



6. Ogretmen adaylarmin 6zellikle cabasal 6z-yeterlikle ilgili olarak ileride 6gretmen
olduklarinda 6grencileriyle etkili iletisim kurabilme becerileri konusunda 6gretmen
adaylarma hizmet ic¢i kurslar verilmelidir. Ciinkii dgretmen-6grenci iletisiminin
ogrencinin akademik ve sosyal basarisini etkileyen 6nemli degiskenlerden biridir. Ve
her 6gretmen dogru yontemler uyguladiginda, her 6grencinin Ogrenebilecegi ve

akademik ve sosyal olarak hedeflenen yonde gelisebilecegi unutulmamalidir.

7. Ogrencilerin fen bilgisi i¢inde yer alan fizik ve kimya Ogretimine yonelik 6z-
yeterliklerini Slgecek bu tip caligmalarin arttirilmast gerekir. Bu calismalardan elde

edilecek sonuclar dogrultusunda genel anlamda fen alaninda ¢oziimler iiretilebilir.

8. Bu tip calismalar diger iiniversitelerin Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarinda da
gerceklestirilmeli ve sonuglari tiim {iniversitelerce paylasima acilmalidir. Bu tipteki
paylasimlar programin iceriginin degerlendirilmesi, aksakliklarin saptanmasi
konusuna da 1sik tutucu olacaktir. Bu paylasimlar ayrica Tiirkiye’de ¢agdas fen
Ogretimi anlayisina sahip Fen Bilgisi Ogretmenlerinin yetistirilmesine de katki

saglayacaktir.

9. Okul ortamlarindaki c¢alismalarinda s6z konusu gorevlerini yerine getirmeye
calisirken pek cok sorun ve engelle karsilasabilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
oz-yeterlik inancglarinin genel olarak yiiksek c¢ikmasi, bu engelleri asabilmek igin

caba gosterecek olmalarindan dolayr 6nemlidir.

10. Egitimde, 6z-yeterlik inanci belirleme calismalarinin yapilmasi ile, 6gretmen ve
ogrencilerin 6z-yeterlik inanclariyla ilgili 6nemli veriler elde edilebilir. Elde edilen
bu veriler, sonraki uygulamalarla gerek hizmet i¢i ve gerekse hizmet 6ncesi meslek
egitimlerinde kullanilabilir. Boylelikle, egitim programlarinin ve sistemlerin,
kisilerin 6z-yeterlik inan¢larin1 saglama ve gelistirmeye yonelik diizenlemeleri de
icerecek sekilde gozden gecirilmesi saglanabilir. Bu arastirmalarin, 6gretmenlik
meslegi yeterliklerini tasiyan ve siirdiiren Ogretmenlerin varligt ve Ogretmen

kalitesinin arttirilmasina 6nemli katkilarinin olacagi umulmaktadir.



11. Oz-yeterligin gelistirilmesi amaciyla, dersler farkli yaklasimlari temel alarak
ogretmen adaylarimin aktif katilmimi saglayacak sekilde planlanmalidir. Boylece
ogretmen aday1 cesitli siirecler yardimiyla sorumluluk alarak giiven duygusu

kazanmaya baslamakta ve 6z-yeterlik duygusuna sahip olarak mezun olmaktadir.

12. Bu tip arastirmalarda genellenebilir 6l¢eklerin yan sira; 6gretmenlerle birebir
goriismelerin yapilabilecegi, 6gretmen adaylarinin egitim ortaminin incelenebilecegi,
ogretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplarin derinlemesine incelenebilecegi
nitel aragtirmalarin yapilmasi bulgularin derinlestirilmesi acisindan oldukca

onemlidir.

13. Ozel ogretim yontemleri 1 ve II' dersinde Fen Bilgisi ogretmen adaylarinin
ogrendikleri yontem ve teknikleri uygulayarak ders hazirlamalar1 ve uygulamalari
saglanmalidir. Boylece Ogretmen adaylarinin giiven ve sorumluluk duygular

arttirllmaya calisilmaktadir.

14. Fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenlerin kendilerine yonelik
inanglarin1  giiclendiren 6zel etkinliklerin yapilabilmesi ve Ogrencilerin fen
derslerindeki basarilar1 ile dogrudan iliskili olan bu degisken icin bu tiir 6lgme

araclarinin onemli katkilar1 olacagi umulmaktadir.

15. Egitim fakiiltelerince olusturulan bir komisyon tarafindan, 0z-yeterlik
inan¢larinin kazandirilabilmesini saglayacak 6gretmen kilavuzlar1 hazirlanarak

egitim ortamina alinmalidir.

16. Son derece yiiksek Oz-yeterlik inanglariyla iiniversitenin 1. simiflarina gelen
ogrenciler tespit edilip (6zellikle dgretmen lisesi mezunlari olabilir), dgrenimleri

boyunca izlenmeleri ve kaydettikleri gelisim diizeyleri belirlenmelidir.

17. Ogretmen yetistiren kurumlarda ogrenci ve 6gretmen adaylarmin 6z-yeterlik
inanglarini gelistirici ders uygulamalar1 ya da dersinin programina alinmasi yararl

olabilir.



18. Sosyal 6grenme kuraminin bir boyutu olan 6z-yeterlik inancinin gelistirilebilmesi
icin, ders programlarinda bu hedefleri gelistirici etkinliklere yer verilmeli ve bu

etkinlikler davranisa doniistiiriilmelidir.

19. Son olarak calismada kullanilan bu dlgege, dgrencilerin biyoloji 6gretimindeki
ozellikle laboratuar ¢alismalarinda bazi deneysel calismalar1 yapip yapamayacaklari
ile ilgili fiziksel yeteneklerini 6l¢cmeye yarayacak bir boyut olarak “fiziksel ©z-

yeterlik boyutu” eklenebilir.

Alaninda yetkin olmayan bir 68retmenin Ogrencilerine gliven vermesi ve
simfta saygiya dayali bir otorite olusturmasi beklenemez. Oz-yeterlik, bireyin
kendine iliskin algist olduguna gore, iyi yetismis fen bilgisi 6gretmen adaylarinin her

seyden Once fene iliskin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi istenir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olusunun altinda, dgretmenin
gecmiste aldigr Ogretmenlik egitimlerine ve tecriibelerine giivenmesi ile ilgili
duygular1 yatar. Bu egitimler ve basarili tecriibeler sonucu 6gretmende kendisi ile
ilgili yargilar olusur ve bu yargilar zaman icerisinde 6gretmenin 6z-yeterlik algilarini
olusturur. Siiphesiz, Ogretmenin kendisi ile ilgili yargilari, simf igindeki
davranislarina ve okul cevresindeki iligkilerine yansir. Dolayisiyla 6z-yeterlik

algilarina gore 6gretmenler siirec icerisinde farkli davraniglar gosterir.

Ogretmen adaylarmin geng nesillerin yetismesindeki énemli roliinden dolay,
Ogretmen yetistiren kurumlarin, 6gretmen adaylarinin fen bilgisi kapsamindaki
biyoloji egitimine-6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarim degerlendirmeleri ve
bunlar1 gelistirecek yollar bulmalar1 bilyiilk 6nem tasimaktadir. Ancak o zaman bu
programlar dgretmeye hazir, istekli ve 68rencilerin ihtiyaclarina cevap verebilecek

ogretmenler yetistirmeye baslayacaktir.

Unutmamak gerekir ki degisen diinyada, feni anlayan ve feni kullanabilen,

gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege ve sansa sahip olacaktir.
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EKLER
EK-1

Saym Ogretmen Adayi;

Bu olgek, biyoloji ogretimi ile ilgili 6z-yeterlik inanclarimizi 6lcebilmek
amaciyla gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler, yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacak ve sonuglar tiim gruplarin cevaplar1 g6z Oniine alinarak
degerlendirilecektir. Yani, kisilerin verdigi cevaplar tek tek aciklanmayacaktir.
Bundan dolay1 olcekteki sorulari iginizden geldigi gibi cevaplayiniz. Ad ve
soyadimizi yazmaymiz. Bu arastirmanin gecerliligi icin gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir énem tagimaktadir. Vermis oldugunuz icten ve dogru cevaplar
aragtirma acisindan onemlidir. Olcekte 26 madde bulunmaktadir. Liitfen hicbir

maddeyi bos birakmayiniz ve her biri icin tek bir cevap veriniz.

Maddeleri cevaplarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir.
- Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.
- Okudugunuz maddenin sizin goriiglerinize ne kadar uygun
oldugunu ya da olmadigini kararlastiriniz.

- Cevaplarinizi su segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

TK  : Tumiyle Katiliyorum
K : Katiliyorum

BK  : Biraz Katiliyorum
KM : Katilmiyorum

HK  :Hi¢ Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hatice OZENOGLU
Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi

Biyoloji Egitimi Anabilim Dali



FEN BiLGiSi OGRETMENLIGI OGRENCILERININ
KIiSISEL BiLGi FORMU

Cinsiyetiniz: O Kiz O Erkek

Yasiniz:

Mezun oldugunuz lise tiirii :
O Diiz Lise
O Endiistri Meslek Lisesi
O Anadolu Lisesi
O Ogretmen Lisesi
O Imam-Hatip Lisesi
O Kiz Meslek Lisesi
O Siiper Lise
O Fen Lisesi
O Diger (liitfen yaziniz.) ......c...ccc.ee.....

Mezun oldugunuz alan:
O Sayisal
O Esit Agirlik
O Sozel
O Yabanci Dil

Sinifiniz: O 1. Smf O 4. Smf



BIYOLOJi OGRETIMINE YONELIK OZYETERLIK INANC OLCEGI

TK

K

BK

KM

HK

1. Biyoloji konulari, ger¢ek yasamla kolay
bagdastirilabilecegi i¢in etkili 6gretilebilir.

2. Biyoloji konularin1 iyi ©Ogrenmemde Ogretim

elemaninin ¢cabasinin etkili olduguna inanirim.

3.Fizik ve kimya derslerine gore biyoloji derslerinde

daha basariliyim.

4. Ogrencilerin biyoloji konularina karsi ilgilerini

nasil ¢ekecegimi bilmiyorum.

5. Fizik ve kimya derslerine gore biyoloji dersinden

daha fazla zevk alirim.

6. Biyoloji kavramlarini etkili bir sekilde 6gretebilmek

icin gerekli yontemleri biliyorum.

7. Laboratuar derslerine aktif olarak katilirim.

8. Lise egitimim sirasinda aldigim biyoloji dersleri
simdiki biyoloji konularin1 anlamamda ¢ok yardimci

oldu.

9. Biyoloji derslerinde kendimi yetersiz buluyorum.




TK

BK

KM

HK

10. Biyoloji konularmi ogretirken, Ogrencilerin
anlamadiklar1 kisimlarla ilgili sorularin1 rahatga

sormalar1 i¢in onlart tesvik edecegim.

11. Biyoloji konularmmi sevmemin sebebi biyoloji

derslerinin zevkli gecmesidir.

12. Biyoloji derslerini diger dersleri 6grendigim kadar

iyl 6grenemiyorum.

13. lyi bir egitimle, biyoloji konularindaki bilgi

yetersizliklerimi giderilebilecegime inantyorum.

14. Biyoloji konularini1 6grencilerime

sevdirebilecegime inaniyorum.

15. Biyoloji derslerinde anlamadigim kisimlari

Ogretim elemanlarina rahatca soramam.

16. Biyoloji konularinda gecen bilimsel terimleri ve

kavramlar iyi bildigime inaniyorum.

17. Biyoloji kavramlarini anlamada zorlanan bir
Ogrencim olursa ona nasil yardimcit olacagimi

bilmiyorum.

18. Biyoloji konularini, fizik ve kimya konularina

nazaran daha kolay anlayabilirim.

19. Ogrencilerime fen bilgisi dersi kapsamindaki

biyoloji konularin1 6gretmekten zevk alirim.




TK | K | BK |KM| HK

21. Biyoloji konularini nasil daha iyi 6grenebilecegimi

bilmiyorum.

22. Fen bilgisi kapsamindaki biyoloji-fizik-kimya
konularmin ii¢iinde de esit derecede basarili olduguma

inantyorum.

23. Anlayamadigim bir biyoloji kavramini 6grenmek

icin 6gretim elemanina rahatca danisabilirim.

24.  Biyoloji  konularimt  nasil  calisacagimi

bilmiyorum.

25. Biyoloji konularinin kolay 0grenilebilecegine

inanirim.

26. Anlamadigim bir biyoloji konusunu 6grenmek icin

kimlerden yardim alabilecegimi bilmiyorum.

Bu dlgek; Riggs, I. M., & Enochs, L. G. (1990) “Science Teaching Efficacy Belief Instrument — Fen

ST

Ogretiminde Oz Yeterlik Inan¢ Olgegi” dlgeginden yaralanilarak gelistirilmistir.

* Riggs, I. M., & Enochs, L. G. (1990). Towards the development of an elementary teacher’s science
teaching efficacy belief instrument. Science Education, 74, 625-637.



EK-2

RIGGS VE ENOCHS (1990) TARAFINDAN OLUSTURULAN FEN
OGRETIMINDE OZ-YETERLIK INANCI OLCEGIi

KKL | KL K KM

1. Bir ogrenci fen bilgisi dersinde her
zamankinden daha iyi ise, bu c¢ogunlukla
Ogretmeninin daha fazla c¢aba harcamasi

sayesindedir.

2. Fen ogretiminde siirekli daha iyi Ogretim

yollar1 buluyorum.

3. Cok caba gostersem bile, fen dersini diger

dersleri ogrettigim kadar iyi 6gretemiyorum.

4. Ogrencilerin fen bilgisi notlarmin iyiye
gitmesi, genellikle 6gretmenin daha etkili bir

Ogretim yontemi kullanmasinin sonucudur.

5. Fen kavramlarim etkili bir sekilde ogretmek

icin gerekli olan yontemleri biliyorum.

6. Fen deneylerini diizenleyip denetlemede ¢ok

etkili degilim.




KKL

KL

KKM

7. Bir 6grenci fen dersinde basarabileceginden
daha azin1 basariyorsa, bunun nedeni, biiyiik

olasilikla fen 6gretiminin etkili olmamasidir.

8. Fen dersini genellikle iyi 6gretemiyorum.

9. Iyi bir egitimle, ogrencilerin fen bilgisi
dersindeki bilgi yetersizliklerinin {istesinden

gelinebilir.

10. Baz1  ogrencilerin  fen  dersindeki
basarisizliginin sorumlulugu genellikle

ogretmene yiiklenemez.

11. Fen basaris1 diisiik olan bir 6grencinin
ilerleme gostermesinin nedeni, &gretmenin bu
cocuga normalde oldugundan daha fazla ilgi

gostermesidir.

12. Fen bilgisi kavramlarimi etkili bir bicimde

ogretebilecek kadar iyi biliyorum.




KKL

KL

KKM

13. Fen 6gretiminde 6gretmenin daha fazla ¢aba
gostermesi, bazi 6grencilerin basarisint ¢ok az

da olsa degistirir.

14. Ogrencilerin fen dersindeki basarilarindan

ders dgretmenleri sorumludur.

15. Ogrencilerin fen dersindeki basarilart
ogretmenlerin fen 6gretimindeki etkililikleri ile

dogrudan iliskilidir.

16. Veliler cocuklarinin fen dersine daha fazla
ilgi duydugu seklinde yorum yapiyorlarsa, bu
muhtemelen  Ogretmenin  performansindan

kaynaklaniyordur.

17. Ogrencilerime fen dersinde yapilan deneysel

caligmalar1 agiklamada zorluk cekiyorum.

18. Ogrencilerin fenle ilgili sorularin1 genellikle

cevaplayabiliyorum.

19. Fen bilgisi dersini 6gretmek icin gerekli
becerilere sahip oldugum konusunda

endiseliyim.




KKL

KL

KKM

20. Etkili bir fen 6gretimi motivasyonu diisiik

ogrencilerin basarilarini az da olsa etkiler.

21. Tercih etme sansim olsa, okul miidiirii ve
miifettislerin fen Ogretimimi degerlendirmesine

izin vermem.

22. Bir ogrenci bir fen kavramini 6grenmede
giicliik cekiyorsa, o kavrami daha iyi anlamasi
icin Ogrencime nasil yardimci olabilecegimi

bilmiyorum.

23. Ogrencilerin fen konulariyla ilgili sorularini

memnuniyetle karsiliyorum.

24. Ogrencileri fen alamna yo6nlendirme

konusunda neler yapilabilecegini bilmiyorum.

25. Ogretmen fen ile ilgili konular1 6gretmede
cok etkili olsa bile baz1 6grencilere yardimci

olamayabilir.

KKL = Kesinlikle Katiliyorum

KL = Katiliyorum

K = Kararsizim KM = Katilmiyorum

KKM = Kesinlikle Katilmiyorum

Riggs, I. M., & Enochs, L. G. (1990). Towards the development of an elementary teacher’s science
teaching efficacy belief instrument. Science Education, 74, 625-637.




