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ONSOZ
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Ogretim islerinde Ogretmenin ve Ogrencilerin rolleri degismistir. Daha Onceleri
seyirci pozisyonunda olan dgrenci bugiin mutfagin i¢ine girmis asct ve garson roliinii
istlenmistir. Bu nedenle inceleme alan1 dogal ¢evre, dogal cevre ve insan arasindaki
dinamik iligkiler biitiinii olan ve siirekli giincellenen cografyanin, 6gretimi sz
konusu oldugunda &gretmenin basrolde oldugu bir konumda sergilenmesi
siirdiiriilemez. Bu sebeple dgretimde artik geleneksel yontemler birakilmali; cagdas,
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OZET

Ortaogretim Dokuzuncu Simf Cografya Dersinde

Coklu Zeka Destekli Ogretimin Ogrenci Basaris1 Tutumu ve Kahcihiga Etkisi

Bu ¢alismada; Ortadgretim 9. siif cografya dersinde Coklu Zeka Kurami destekli
Ogretiminin O6grencilerin basari, tutum ve kaliciligr iizerine olan etkilerinin tespit

edilmesi amaclanmistir.

Calisma deneme modelinde bir arastirmadir. Coklu Zeka Destekli Cografya Ogretimi
ve geleneksel Cografya dgretiminin 6grencilerin basar1 ve tutuma olan etkisini test
etmek icin kontrollii On test — Son test deseni kullanilmustir. Ogrencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi basari seviyesini 6lgmek i¢in “Basar1 Testi” gelistirilmistir. Ayrica
ogrencilerin Cografya dersine karsi uygulama oncesi ve sonrasi diisiincelerini 6lgmek

amaciyla “Cografya Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Ik olarak deney grubuyla “Doga ve Insan”, “Harita Bilgisi” ve “Diinyanin
Hareketleri” iiniteleri ¢oklu zeka destekli etkinliklerle islenerek, ogrenciler denel
isleme hazir hale getirilmistir. On calisma bittikten sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersine karsi olan tutumlarim1 6lgmek amaciyla arastirmact
tarafindan hazirlanan tutum o6lcegi uygulanmistir. Yine deney ve kontrol gurubu
ogrencilerinin denel islem 6ncesi “Iklim Bilgisi” konular1 hakkindaki 6n bilgilerini
tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan basar testi uygulanmistir. Bu
uygulamalar arastirmaci tarafindan bizzat gerceklestirilip, elde edilen veriler istatistik

programina girilmistir.

Denel islem 10 hafta siirmiistir. 10 Hafta boyunca hazirlanan planlara sadik
kalinarak deney ve kontrol grubuyla dersler islenmistir. Denel islem bittikten sonra
yine basta kullanilan tutum ve basar1 6lgekleri deney ve kontrol gurubu 6grenclerine
yeniden uygulanarak, denel islem sonucunda Ogrenci kazanimlar tespit edilmeye
calisilmistir. Denel islem I. donemin son haftasinda sona ermis ve araya somestre

tatili girmistir. SOmestre tatili doniisii iic hafta gectikten sonra deney ve kontrol



viii

grubu dgrencilerine basari 6lcegi tekrar uygulanarak ¢oklu zeka destekli uygulamarin
ogrencilerde basar1 yoniinden kaliciliga ne gibi etki sagladigi tespit edilmeye
calisilmistir. Verilerin Coziimlenmesinde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi,

KR 20, Varyans Coziimlemesi, Basit Madde Analizi kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda, Cografya I dersi “Atmosfer ve Iklim” iinitesi ogretiminde
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin 6grencilerin basarilari, derse yonelik tutumlart,

basarilarinin kalicilig1 agisindan etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim, Cografya Dersi, Coklu Zeka, Basari, Tutum,
Kalicilik
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ABSTRACT

Effects of The Multiple Intelligence Theory on The Retention Attitude and
Achievement of The Students In Geography Lesson of Nineth Grade In

Secondary Education

In this study, it is aimed to determine the effects of the Multiple Intelligence Theory

on the retention, attitude and achievement of the students.

This study is a research as an experimental model. For testing the effects of
Geography Education supported by Multiple Intelligence Theory and Traditional
Geography Education on retention, attitude and achievement of students , controlled
pre-test and post-test is used. “Achievement Test is developed to examine the level
of student achievement after and before the application. Furthermore, “Geography
Lesson Behavioural Scale” is developed for examining the ideas of the students

about the Geography lesson after and before the application.

First of all, students are made ready for experimental procedure, studying “Nature
and Human”, “Map Knowledge” and “Movement of the Earth” supported by
Multiple Intelligence Test. After finishing the pre-study, researcher and his/her
adviser also applied a achievement-examining test for learning test group and control
group students. The researcher and his/her adviser also applied an achievement-
examining test for learning test group and control group students’ previous cognition
about “Climate Knowledge” before the experimental procedure. These applications
are individually made by the researcher and the collected data are entered to the

statistics application.

Experimental procedure took ten weeks. The lectures have been studied with the test
and control groups, according to the plans prepared during ten weeks. After finishing
the experimental procedure, applying the previous behaviour and achievement scales

to the test and control groups again, it is tried to find the students’ behavioural gains.



Experimental procedure finished in the last week of the first term and semester
holiday started soon. Three weeks after the semester holiday, applying the
achievement examining scale to the test and control groups again, it is tried to find
the effects of Multiple Intelligence Theory upon the students’ achievement. In order
to analyze the data, arithmetic mean, standard deviation, t test, KR 20, variance

analysis, basic item analysis were used.

As a result of the research, it is observed that Multiple Intelligence Theory is
effective on students’ achievement, approaches and permanence of achievement;

while teaching “Atmosphere and Climate” in Geography 1 Lesson.

Key Words: Secondary Education, Geography Lesson, Multiple Intelligence,

Achievement, Attitude, Retention.



BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, ama¢ ve Onem, problem ciimlesi, alt problemler,

denenceler, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar iizerinde durulmustur.
1.1. Problem Durumu

Diinya XXI. yiizyila gelindiginde hi¢ olmadigi kadar hizli bir sekilde degismekte,
degisikliklerle beraber gelismektedir. Bu hizli degisime ayak uyduran milletler diinya
sahnesinde ©zne, ayak uyduramayan milletler ise nesne olacaktir. Bu sebeple
devletlerin en 6nemli sorunu nitelikli ve vizyon sahibi yurttaglar yetistirmek olarak
goriinmektedir. Bunun icindir ki toplumsal ihtiyaglarin, bu ihtiyaglara gore
hedeflerin, bu hedefleri gerceklestirmek igin konu igeriginin nasil ve hangi
enstriimanlarla  gerceklesirileceginin  belirlenmesi, kisaca egitimin yeniden

yapilandirilmasi gerekmektedir.

Dogal cevre ve dogal cevre ile insan arasindaki dinamik iligkiyi inceleyen bilim olan
Cografya, diin oldugu gibi bugiin de, yarin da gelismis iilkelerin hedeflerini
belirlerken basvuru rehberi olacaktir (Buldan ve Oban, 2004). Bugiin diinyay1
goremeyen, anlayamayan dolayisiyla sorgulayamayip, ondan yararlanamayan
toplumlar cografyadan yeterince yararlanamamis olan toplumlar olarak
belirlenmistir. Ciinkii orta yerde bir problem var ise problemi iyi tanimlayabilmek
gerekir. Aksi halde problemin ¢oziimii olanakli goriilmemektedir. Dolayisiyla
problemi tanimlamak ve bdylece de ¢oziim Onerileri ileri siirmek bizatihi toplumu
olusturan insan ve miicadele i¢cinde oldugu canh kiireyi inceleyen, oneriler ve ¢6ziim

yollar1 sunan cografi metotlar ve verilerle miimkiindiir.



Ulkemizde cografya ogretimine goz atacak olursak; tarihsel siire¢ incelendiginde
cografya Ogretimiyle ilgili olarak bes degisim s6z konusudur. Bunlar; 1) 1941 Lise
Cografya miifredat programi, 2) 1973-1983 Yillann Arasinda Uygulanan Cografya
Miifredat Programi, 3) 1983-1992 Yillann1 Arasinda Uygulanan Cografya Miifredat
Programi, 4) 1992’den Sonraki Dénem, 5) 2005 Yili Yapilandirmaci Yaklagim.

1.1.1. Birinci Donem: 1941 Lise Cografya Miifredat Program

Tiirkiye de Cumhuriyet devrinin ilk ayrintili miifredat programi 1941 yilinda
diizenlenen 1. Cografya Kongresi sonucu olusturulmustur (Doganay, 2002, s.327).
Bu program bazi kiiciik degisikliklere ragmen 1973 yilina kadar devam etmistir.
Hemen hemen 1970 yilina kadar varligi ve uygulama esaslart korunan bu program
genel liseler ve meslek liselerinin her sinifinda haftada ikiser saat cografya dersi

okutulmasini 6ngormiistiir (Doganay, 1989:14).

Tablo 1.1
Doganay (1989) da; Birinci Tiirk Cografya Kongresi Program Komisyonu
Kararlarimma Gore Orta Dereceli Okullarda Cografya Dersinin Siniflara

Dagilinm (1941)

LISELER SINIF H.D.S
Umumi Cog. 1 2
Devletler Cog 1T 2
Tiirkiye Cog 11 2
TiCARET LiSELERI

Memleketler Cog. 1 2
Umumi Iktisadi Cog. II 2
Tiirkiye Cog. 11T 2
SANAT OKULLARI

Umumi Devletler Cog. I 2
Tiirkiye Cog. 11 2
OGRT.OKULLARI

Umumi Cog. I 2
Devletler Cog. II 2
Tiirkiye Cog. 111 2




1.1.2. ikinci Donem: 1973-1983 Yillar1 Arasindaki Cografya Miifredat Donemi

29.12.1973 tarihli Talim Terbiye Kurulunun karariyla hazirlanip 1974-1975 Ogretim
yilinda uygulamaya konulan modern anlamdaki cografya miifredat programi 1983’e
kadar yiiriirlikte kalmistir. Bu programda genel olarak cografya dgretiminin amaglari
belirlendikten sonra ayr1 ayr1 Genel Cografya ve Ulkeler Cografyasi derslerinin
Ogretiminin genel amagclar1 belirlenmistir. Bu derslerin konular1 ve alt basliklar
ayrintili olarak belirtilerek bunlara yonelik ders kitaplarinin hazirlanmasina karar
verilmigtir (Giimiig, 2004). Bu degisime ragmen, igerigin niteligi ve konularin

seviyesine yonelik aciklamalar getirilmemistir.

Tablo 1.2
Doganay’a (1989) gore Modern Programlarda Cografya Derslerinin Dagilim

(1974-1980)

Liseler Simf H.D.S.
Genel Liseler 1 5
Kiz Meslek Lisesi I 5
Endiistri Meslek Lisesi |1 2
Ticaret Liseleri 1 2

II 2

III 2
Imam Hatip Liseleri I 2

II 2

I 1

1.1.3. Uciincii Donem:1983-1992 Yillar1 Arasindaki Cografya Miifredat

Program

Modern fen programi uygulayan liseler dahil, endiistri meslek liselerinin 9, 10, 11.
siniflarinda haftada ikiser saat cografya dersleri o6gretilmekteydi. Kiz meslek liseleri
ve ticaret liseleri gibi kurumlarda da 9. sinifta 2 saat, 10. sinifta 2 saat, 11. siniflarda
1 saat olmak lizere haftada 5 saat cografya egitimi verildigi anlasilmaktadir (Sahin,

1999:142).



2147 Sayih Tebligler Dergisine Gore 1983 Program

Tablo 1.3

L Smuf |ILSmf (Fen) | ILSimf IV.Simf IIL.Smuf Toplam
(Edeb) Fen) (Edeb.)
2 Saat 2 Saat 2 Saat 2 Saat 2 Saat 10 Saat

1983 Miifredat Programinda Cografya Ogretiminin genel amaclar belirtilmis fakat
ornekleri programlarda da oldugu gibi Ulkeler Cografyas1 ve Tiirkiye Cografyasi

derslerinin genel amaglar belirtilmemis (T.D. , 1983).

Tablo 1.4
Doganay’a (1989) gore Orta égretim Cografya Miifredat Program (83-87)

Liseler Smif Haftalik Ders Saati
Cografya 1 I 2
Cografya 2 I 2
Cografya 3 I 2

Doganay (1989)’a gore: Cografya dersleri 1974-1975 yili 6ncesinde oldugu gibi
tekrar liselerin biitiin siniflarina dagitilmistir. Daha 6nceki yillarda okutulmus olan
Genel Cografya Konular1 Cografya 1, Ulkeler Cog. konular1 Cografya 2 ve Tiirkiye
Cografyas1 konular1 ise; Cografya 3 adi altinda toplanmistir. Bu programlarin
getirdigi bir diger yenilik de, ortaokul ve lise dgretim basamaklarinda okutulan her
initenin, ayrica Tiirkiye cografyasinda secilen ve bu iinitelerin konular ile baglantili

olan konularla tamamlanmis olmasidir.

Tablo 1.5
Doganay’a (1989) gore 1987-1988 Miifredat Program
Liseler Simf H.D.S.
Cog 1 I 2
Cog I1 II Edeb. Boliimii 2
Cog I11 III Edeb. Boliimii 3




1987-1988 doneminde yapilan degisikle liselerin 2. ve 3. smif fen subelerinde
cografya dersleri ‘se¢meli ders’ durumuna getirilmistir. Ticaret ve endiistri meslek
liselerinde cografya dersleri tamamen kaldirilmistir (Engin, Akbas ve Gengtiirk,

2003).

1.1.4. Dordiincii Donem: 1992°den Sonra Uygulanan Cografya Miifredat
Program

27.3.1992 tarihli Talim Terbiye Kurulu kararyla yiiriirliige giren ve giiniimiizde de
uygulanan miifredat programlar1 modern anlamda degisiklik getirmistir. Cografya
Ogretiminin genel amaglarinda bir degisiklik meydana getirmemistir. 1992 miifredat
programinda hedef davraniglar yine yer almamistir. Konularin 6zelliklerine gore tarih
bilgisi verilmesi vurgulanmistir. Derslerin iceriginde bazi degisiklikler yapilmistir.
Bu degisiklikler bazi iinitelerin adinin degismesi ya da i¢inde yer alan baz1 konularin

cikarilmasi veya eklenmesi seklinde gerceklesmistir (27.3.1992/2357 T.D).

Tablo 1.6
MEB 2455 Sayih Tebligler Dergisi Ortaégretim Kurumlarinda Liselerde Ortak
Genel Kiiltiir dersleri Kapsaminda Cografyanin Simiflara Gore Dagilim (1996

Programi)

Alam IX. Simf X. Simif XI. Simif

Fen Bil

Sosyal

T.M

Sanat (Resim)

Sanat (Miizik)

2
2
2
Y.D. 2 - -
2
2
2

Spor

2.9.1991 tarih ve 20.970 Sayili Resmi Genelgede yayinlanarak yiiriirliilge giren
"Ortadgretim Kurumlarinda Ders Ge¢gme ve Kredi Yonetmeligi” ile ders gegme ve
kredi uygulamasina gecilmistir. Boylece, derslerin alanlara gore dagilimi yapilmistir.

Bir 6grencinin, okulu bitirinceye kadar almakla yiikiimlii oldugu derslerin alan ortak




dersler kapsaminda oldugu; her 6gretim yilinin birinci doneminde ortak derslerden
Tirk Dili ve Edeb.-1, Tarih 1, Mat 1, Fen 1 dersleri almak zorunda oldugu
anlasilmaktadir. Bu dersler kapsaminda cografya dersinin olmadig goriilmektedir.
Ancak, ortak derslerden cografya 1,2 derslerini; 6grencinin alti dénemlik siirede

istenildigi zaman alabilecegi belirtilmistir (Sahin, 2001: 142-143).

2455 Sayil1 T. Dergisine gore uygulanan programda, MEB Ortadgretim Kurumlari
Smif Gegme Yonetmenligini Uygulayan Ortadgretim Kurumlarinin 9.10. ve 11.
siniflarina ait haftalik ders dagitim ¢izelgelerini ortadgretim kurullar1 Fen Bil Alani,
Sos. Bil. Alani, T.M. Alani, Y.D. Alani, Sanat (Resim) Alani, Sanat (Miizik) Alani,
Spor Alani seklinde belirlenmistir (2455 Sayili T.D. 1996).

Tablo 1.7
MEB 2455 Sayili Tebligler Dergisi Ortaégretim Kurumlarindan Liselerde Alan

Dersleri Kapsaminda Cografya Derslerinin Siniflara Gore Dagilin

IX. Stmf X. Simf XI. Simf
Fen Bilimi - - -
Sosyal Bilim - 6 3
T.M. - 2 3

Y.D. - - -

Sanat (Resim - - -

Sanat (Miizik) - - -

Spor - - -

1.1.5. Besinci Donem: 2005 Yih Yapilandirmaci Yaklasim ve Programin Genel

Amaclari

2006 — 2007 egitim dgretim yilinda yiiriirliige giren en son cografya programinda;
Cografya 9, Tiirkiye Fiziki Cografyasi, Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi,
Ulkeler Cografyasi, Turizm Cografyasi, Cevre ve Insan dersi tek bir isim altinda
cografya dersi olarak yeniden yapilandirildi. Yeni programda ortadgretimin 4 yila

cikarilmasina paralel olarak 9. simif Cografya, 10. simif Cografya, 11. sinif Cografya




ve 12. simif Cografya olarak adlandirildi. Cografya 9’dan Cografya 12’ye kadar
Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kiiresel Bir
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler ve Cevre ve Toplum olmak iizere 5 adet ortak 6grenme

alan1 belirlendi.

Tablo 1. 8’de Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 198 sayili karar ile
kabul edilen 6gretim programinda belirtilen Cografya dgretim programi; 9. ve 10.
siniflarda haftada ikiser ders saati, 11.ve 12. simflarda haftada dorder saat
ongoriilerek hazirlanmistir. 9. ve 10. siniflarda tiim ortadgretim okullarinda mecburi
olarak okutulmasi planlanan cografya dersinin, 11. ve 12. siniflarda genel liselerin

fen alanlariyla, fen liselerinde se¢meli ders olarak okutulmasi diigiiniilmiistiir.

Tablo 1.8
Yapilandirmaci Yaklasima Gore Haftalik Cografya Ders Saatleri
(2005 Program)
IX. Simf X. Simf XI. Stmf XII. Stmf
Fen Bilimi 2 2 2(Sec¢meli) 2 (Secmeli)
Sosyal Bilim 2 4 4 4
T.M. 2 4 2 2
Y.D. 2 2 2(Secmeli) 2(Secmeli)
Sanat (Resim 2 2 2(Secmeli) 2(Secmeli)
Sanat (Miizik) 2 2 2(Secmeli) 2(Secmeli)
Spor 2 2 2(Secmeli) 2(Secmeli)

Yeni Miifredata gore Cografya Dersi Ogretim Programi'nin Genel Amaglari

asagidaki gibi belirlenmistir.

Cografya Dersi Ogretim Programu ile 6grenci;

1. Cografyanin kavramsal ve kuramsal cercevesini kavrayarak cografl bilginin

olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullanir.

2. Insan — doga iliskisi cergevesinde cografi sorgulama becerileri kazanur.

3. Evrene ait temel unsurlan yagsamla iligkilendirir.




4. Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

5. Yakin cevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekénsal degerlere

(doga ve insanin {iirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirir.
6. Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

7. Doga ve insan sistemlerinin {irettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
siirekliligi icin mekénsal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga

kaynaklariin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.
8. Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini irdeler.
9. Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.

10. Dogal afetler ve ¢evre sorunlarin1 degerlendirerek korunma ve onlem alma

yollarina yonelik uygulamalar gelistirir.

11. Ulkelerin olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, cevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik Orgiitlerin cografi acidan uluslararasi

iligkilerdeki roliinii kavrar.

12. Bolgesel ve kiiresel iligkiler acisindan Tiirkiye’nin konum ozelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez iilkesi

oldugunun bilincine varir.

13. Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini dziimser.

Yeni miifredatta belirlenen genel amaglardan yola ¢ikacak olursak; Cografya hayatin
kendisi oldugu i¢in dgrencilerin ilgisini ¢cekmek son derece kolaydir. Buna karsin
ogrenciler cografyay1 sikici, ezbere dayali ve zor bir ders olarak nitelendirmektedir.
Diger taraftan 6gretmenler, akademisyenler hatta egitim sistemimizde belirleyici rol
oynayan biirokratlar da cografyay: daglari, golleri ezberleten, tasvire dayal bir bilim
olarak gormektedirler (Akyol, 2004). Bu diisiince bile cografya Ogretiminde
birseylerin dogru yapilmadigi ve birtakim koklii ve kalict degisikliklerin
yapilmasinin gerekliligini vurgulamaktadir (Buldan ve Oban 2004; Giimiis 2004;
Semenderoglu 2004; Uzundz 2004).



Giiniimiizde bilimin ve {iriinii olan teknolojinin egitime uyarlanmasi sonucu egitim
Ogretim islerinde Ogretmenin ve Ogrencilerin rolleri degismistir. Daha Onceleri
seyirci pozisyonunda olan 6grenci bugiin mutfagin igine girmis asc1 ve garson roliinii
istlenmistir. Bu nedenle inceleme alan1 dogal ¢evre, dogal cevre ve insan arasindaki
dinamik iligkiler biitiinii olan ve siirekli giincellenen cografya Ogretiminin
Ogretmenin basrolde oldugu bir konumda sergilenmesi siirdiiriilemez. Bu sebeple
Ogretimde artik geleneksel yoOntemler birakilmali, ¢agdas, modern y&ntemler

kullanilmalidir.

“Yurt disinda ve iilkemizde nasil bir egitim?” sorusu sorulmus ve bu durum da
egitim bilimcilerini yeni arayislara yoneltmistir. Ozellikle son 20 yilda birtakim
yaklasimlar ortaya atilmig fakat bunlarin arasindan Howard Gardner tarafindan
ortaya atilan ve diinyada yogun bir sekilde kabul géren Coklu Zeka Teorisi(MI) ve

bu teorinin egitimde uygulanmasi dikkati cekmistir.

1.1.6. Coklu Zeka Kurami

[k caglara kadar merak edilen ve tammlanan zeka kavraminda varilan ortak nokta;
zekanin gelistirilebilir ve biyolojik temelleri olan bir kavram oldugudur (Gardner,
1983; Ulgen, 1995). Gec¢misten giiniimiize zekanmn tarihsel tanmim siirecini
inceleyecek olursak, Ibni Sina zekanin dis diinyadan gelen algilarin insana verdigi
bilgiyi 6grenmeyle ortaya c¢iktigini ileri siirmiistiir. Zekay1 ilk kez Olcen Galton,
bireylerin duyulanyla zekalarn arasinda dogru orantili bir iligki oldugunu sdylemistir
(Selcuk, 2004). Thorndike zekanin soyut zeka, sosyal zeka ve mekanik zeka gibi ii¢
boyutundan bahsetmis ve birtakim zihinsel yeteneklerin oldugunu ortaya koymustur
(Toker vd., 1968:37). Guilford zekadaki faktor sayisinin Thorndike’1n tarif ettigi gibi
ic degil 120 oldugunu ve zihnin igerik, islemler ve {iiriinler olmak iizere iic boyuta
dontigtigiinii iddia etmistir (Bacanli, 2000:123; Basaran, 1992:83; Toker vd.,
1968:41). Sternberg’e gore ise zekanin bilimsel, deneyimsel ve baglamsal boyutlar
vardir (Selcuk, 2004). Piaget de zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii
olarak tanimlamistir. Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri) adli eseriyle tiim

dikkatleri iizerine ceken Howard Gardner, yedi farkli zekanin oldugunu, her insanin
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dogustan bu potansiyele sahip oldugunu savunmustur (Gardner, 1999:2). Gardner’e

gore zeka; temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlar1 olan bir ya da daha fazla kiiltiirel

yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da problemleri ¢ozme yetenegidir.

Gardner’e gore zekayi etkileyen Biyolojik, Oz Yasam Oykiisii, Tarihsel ve Kiiltiirel

Ozgecmis, Kristallestirici ve Felce Ugratici olmak iizere dort faktor vardir (Gardner,

1983).

I. Biyolojik Faktor: Genetiksel ve kalitimsal 6zellikleri kapsar. Ornegin;
dogumdan Once sigara, alkol, uyusturucu vb. kullanan bir annenin

cocugunun zekasmin gelismesinde ¢esitli engeller ortaya ¢ikacaktir.

II. Oz Yasam Opykiisii: Bireyin ebeveyn, arkadas gibi insanlarla
etkilesimi zekanin gelisimini etkiler. Ornegin; bir bireyin anne ve babasi
onun futbolcu olmasina kars1 ¢ikarken miizisyen olmasim istemislerse, bu
anne baba ¢cocugun bedensel-kinestetik zekasinin gelismesini engellerken,

miiziksel-ritmik zekasinin gelisimini desteklemislerdir.

III. Tarihsel ve Kiiltiirel Faktorler: Bireyin mensubu oldugu toplumun
tarihsel ve kiiltiirel 6zellikleri zekanin gelisimini etkiler. Ornegin; resim
yapmanin yasak oldugu bir toplumda gorsel-sanatsal zekanin fazla

gelismesi olas1 degildir.

IV.Kiristallestirici ve Felce Ugratic1 Faktorler: Bireyin 6zellikle ¢cocukluk
donemindeki yasantilar1 zekanin gelisiminde kristallestirici ve felce
ugratic1 etkiye sahiptir. Ornegin; Orhan Gencebay’1in babasinin ona heniiz
yedi yasindayken mandolin almasi kristallestirici etki yapmistir. Aksine
miizikle ugrasirken babasinin “Gliriilti yapma” seklindeki sozlii bir

eylemi olsaydi, bu durum zeka iizerinde felce ugratici bir etki yapacakti.
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1.1.7. Coklu Zekanin Temelleri

Geleneksel zeka anlayisindan farkli olarak coklu zeka kuraminin 6zgiin

paradigmalar vardir.

I. Her Insan, Cesitli Zeka Alanlarmin Tiimiine Sahiptir: Coklu Zeka
Kuramina gore insanlar sayisal ya da sozel zekanin yaninda diger alti
zekanin da tiimiine sahiptir. Yalniz bu zeka tiirlerinin diizeyleri insandan
insana degismektedir. Ornegin; bir bireyin sozel zekasi baskin olabilirken
diger bir bireyin dogac1 zekas1 ya da ek olarak da matematiksel-mantiksal

zekas1 baskin olabilir.

II. Her insan Cesitli Zeka Alanlarindan Her Birini Yeterli Diizeyde
Gelistirebilir: Coklu Zeka Kurami’na gore bireye yeterli destek, ortam ve
egitim saglandiginda zeka diizeyini gelistirmesi miimkiindiir. Ornegin;
resim alaninda yeterli materyal, motivasyon ve egitim saglanirsa bireyin

gorsel-uzamsal zekasinin gelismesi miimkiindiir.

III. Cesitli Zeka Alanlann Bir Arada Karmasik Bir Yapida Calisirlar:
Bireylerin zekalar1 birbirinden bagimsiz degildir. Coklu zeka kuramina
gore zeka bir ¢arkin dislileri gibi bir arada ve birbirini etkileyecek sekilde
calisir. Ornegin; bir futbolcu kosarken bedensel zekayi, oyun icinde
arkadaslarinin pozisyonlarin1 hesaplarken uzamsal ve mantiksal zekay,
oyun icinde arkadaslarina kademe almalarm soOylerken sozel-dilsel
zekayi, ataklarn gelistirirken sosyal zekayi, kendi elestirisini yaparken

bireysel zekay1 kullanmaktadir.

Bahsedilen yaklasimlardan yola cikarak zeka hakkindaki geleneksel ve modern

yaklasimin karsilastirilmasi asagidaki tablodaki gibi 6zetlenebilir.
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Tablo 1. 9
Eski ve Yeni Zeka Anlayisimin Karsilastirilmasi (Saban, 2004:4)

NICELIKSEL NITELIKSEL
(ZEKA BOLUMU) (COKLU ZEKA)

° Zeka dogustan kazanilir, . Bir bireyin kalitimla

sabittir ve bu nedenle de asla birlikte getirdigi zeka kapasitesi

degistirilemez. iyilestirilebilir, gelistirilebilir,

° Zeka, niceliksel olarak degistirilebilir.

olciilebilir ve tek bir sayiya ° Zeka, herhangi bir

indirgenebilir. performansta, iiriinde veya

° Zeka, tekildir. problem ¢6zme siirecinde

. Zeka, gercek hayattan sergilendiginden sayisal olarak

soyutlanarak (yani, belli zeka hesaplanamaz.

testleri ile) ol¢iilir. ° Zeka, coguldur ve cesitli

. Zeka, 6grencileri belli yollarla sergilenebilir.

seviyelere gore siniflandirmak ve . Zeka, gercek hayat

onlarin gelecekteki basarilarini durumlarindan veya kosullarindan

tahmin etmek i¢in kullanilir. soyutlanamaz.
o Zeka, ogrencilerin sahip
olduklart gizil giiglerini veya
dogal potansiyellerini anlamak ve
onlarin bagsarmak i¢in
uygulayabilecekleri farkli yollari
kesfetmek icin kullanilir.

1.1.8. Zeka Alanlan

1.1.8.1. Sozel-Dilsel Zeka

Insanoglu ii¢ binden fazla farkli dili konusabilme yetenegi ile dogar. Bu zeka bir
lisana, kelimelerin anlamina, gramer yapisina, teleffuza hakim olma becerisidir. Dil
zekasi, iletisim araci olarak dili etlili kullanma kapasitesini ifade etmektedir (Saban,
2003; Ozden, 2003; Demirel, 2003; Lazear, 2000; Gardner, 1999: Campbell, 1996;
Amstrong, 1994; Checkly, 1997).
Bu zekasi kuvvetli olan 6grenci;

¢ Arkadaslarindan iyi yazar.

e Kelime hazinesi zengindir.
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e Ezberi kuvvetlidir. Sozel Zeka

e QOkumay1 sever.

¢ Konusma becerisi yiiksektir.

e Hikaye ve masal 6zgiin olarak anlatabilir.

¢ Dinleme becerisi yiiksektir. o
Tablo 1. 10
Sozel-Dilsel Zekanin Cografya Ogretiminde Kullanimi (Turan ve Alaz 2003)
OGRENCI KULLANILAN  |[OGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI  [ARAC VE 'YONTEMI ETKINLIKLERI
GERECLER
*Cografi terim *Harita ve atlas * Anlatim *Cografi
ve kavramlari, *Bulmaca *Tartisma terim,kavram ve
yer adlarini *Calisma *Kelime yer adlar ile
O0grenmede ve yapraklari oyunlari ilgili bulmacalar
kavramada iistiin *Internet *Soru ve cevap hazirlama
beceri *Biilten tahtas: *Gozlem *Biilten tahtas:
*1yi bir dinleyici hazirlama
*Konusma ve *Cografi olay ve
yazma becerisi olgularla ilgili
*Edebi bir sozlii veya yazil
usluba sahip sunu hazirlama
olma *Cografi
konulari siir,
tasvir, oykiileme
gibi edebi bir
cercevede
aktarma
*Konularla ilgili
kaynak aktarma

1.1.8.2. Matematiksel-Mantiksal Zeka

Bu zeka; sebep-sonug iliskisi, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
becerileri kapsar (Saban, 2003; Ozden, 2003; Demirel, 2003; Lazear, 2000; Gardner,
1999; Campbell, 1996; Amstrong, 1994; Checkly, 1997).

Matematiksel-mantiksal zekasi yiiksek olan 6grenci;

e Qlaylar soyut ve bilimsel diisiinebilir.
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e Karmagik hesaplamalari yapabilir.
Matematiksel

e Sayilara digkiindiir. Zeka

e Deneyleri sever.

¢ Hipotezler kurar ve sinar.

¢ Olaylarin ve teknolojik aletlerin caligmalar

e hakkinda ¢ok soru sorar. /
Tablo 1. 11
Matematiksel-Mantiksal Zekamn Cografya Ogretiminde Kullanmu
OGRENCI KULLANILAN  |OGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI RAC VE YONTEMI TKINLIKLERI
GERECLER

*Cografi olay ve *Harita ve atlas *Problem *Cografi olaylar

olgularla ilgili *Venn Semast Cozme aciklamak i¢in

akil ytiriitme *Diyagram *Beyin Firtinasi neden sonug

*Glicli hesap *Meteorolojik *Deney yapma baglantis1 kurma

yetenegi Ol¢iim Araclar * Analoji *Glinlik rizgar

*Elestirel *Pusula yoni, yagis..vs.

diisiinebilme *Bilgisayar Olcme

*Yaratict *Grafik ve

diisiince diyagram
hazirlama,
bunlari
yorumlama
*Bilgisayar
kullanma
*Proje ve model
olusturma

1.1.8.3. Gorsel-Uzamsal Zeka
Bu zeka; gorme giicii, hayal giicii, dizayn, desen, bigim, resim yaratma becerisidir
(Saban, 2003; Ozden, 2003; Demirel, 2003; Lazear, 2000; Gardner, 1999; Campbell,

1996; Amstrong, 1994; Checkly, 1997).

Gorsel-uzamsal zekas1 baskin olan 6grenci;
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e QGrafik sunma
Gorsel Zeka
e Sanatsal etkinlikleri sever
e Renklere karst duyarhdir.

e Hayal kurar

e Bulmaca ve haritadan hoglanir. : 2

e (Objelerle mekan arasindaki iligkiyi tanimlar

Tablo 1.12
Gorsel-Uzamsal Zekamn Cografya Ogretiminde Kullanim
(Turan ve Alaz 2003)
OGRENCI KULLANILAN  |OGRETIM [OGRENCI
YETENEKLERI |ARAC VE YONTEMI ETKINLIKLERI
IGERECLER
*Qlaylar *Harita ve atlas *Gorsel sunu *Tas
hafizada *Qrafik ve *Akil, kavram koleksiyonu
canlandirma diyagram haritasi ile olusturma
*Gorsel araclara *Resim ve Ogretim *Cografi
kars1 agin ilgi fotograf *Metafor olaylarla ilgili
*Cizme becerisi *Slayt, CD yontemi fotograf resim
*Harita, *Belgesel, kullanma derleme
diyagram, tablo, film,akis *1§ yOnetimi *Belgesel, film
grafikleri haritasi izleme
kavrama ve *Qriimcek *Yoresel
yorumlama haritas1 kiyafetlerle
becerisi *Balik kil¢ig etkinlik yapma
haritasi *Harita yapma
*Kavram ve akil
haritasi
*Renkler

1.1.8.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Bu zeka; cevresel sesler tanmima, ritme karst duyarlilik, miizigi titreme ve
tinlamasindan tanima becerisini icerir. Duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak
kullanan insanlarmn sahip oldugu miizikal giice isaret eder (Saban, 2003; Ozden,
2003; Demirel, 2003; Lazear, 2000; Gardner, 1999; Campbell, 1996; Amstrong,
1994; Checkly, 1997).

Miiziksel-ritmik zekasi yiiksek 6grenci;



e Miizigin yapisin degerlendirir.

o Melodi iiretir, tanir ve hatirlar

e Nota bilgisine sahiptir.

e Sesin perdelerini ayirabilir

e Miizik aletini iyi calar

Mazik Zekasi

e Miizik esliginde iyi diisiiniir ve caligir. ’
e Ders dinlerken ritim tutar
Tablo 1.13
Miiziksel-Ritmik Zekanin Cografya Ogretiminde Kullanmmu
(Turan ve Alaz 2003)
OGRENCI KULLANILAN  [OGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI |ARAC VE 'YONTEMI TKINLIKLERI
GERECLER
*Sarki sOyleme *Harita ve atlas *QOgretici *Ana konunun
*Sark1 dinleme *Miizik aletleri sarkilar ve icinde gegtigi
*Cesitli aletleri *CD, kaset tiirkiiler sarki ve
calma sOyleme, tiirkiileri bulup,
*Seslere kars1 sOyletme derleme ve
duyarlilik *Dogaya, sOyleme

bolgeye, yoreye
0zgii sarkilar ve
tirkiiler
sOyletme

*Yoresel mizik

aletlerini calma
ve dinleme
*Ezberlemede
zorlandigi
terimlerin
kullanildigi
sarkilar
besteleme

1.1.8.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bu zeka; kas koordinasyonu, ¢esitlli spor, dans, fiziksel egzersizler, beden dili gibi

becerileri icerir (Saban, 2003; Ozden, 2003; Demirel, 2003; Lazear, 2000; Gardner,

1999; Campbell, 1996; Amstrong, 1994; Checkly, 1997).

Bedensel-Kinestetik Zekas1 giiclii olan 6grenci;

e Hareketlerini kontrol edebilir

16
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e  Mimik ve rol yapabilir

® Viicut fonksiyonlarim gelistirebilir. Bedensel Zeka

e Dokunmaktan hoslanir

e Sportif faaliyetlerde basarilidir.

e Uzun sireli sabit kalamaz.

¢ Organizasyon yapmaktan hoglanir. Py

e Bizzat kendisinin i¢inde rol aldig1 eylemleri hatirlar.

Tablo 1.14
Bedensel-Kinestetik Zekanin Cografya Ogretiminde Kullanimu
OGRENCI KULLANILAN OGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI [ARAC VE YONTEMI TKINLIKLERI
GERECLER
*Sportif *Harita ve atlas *Gezi gozlem *Futbol
Etkinliklere *Radyo ve TV *Proje model oynanan
kars1 ilgi duyma *Kum masast hazirlama stadyumlarin
ve bunlari *Cesitli *Drama bulunduklari
yapma modeller *Deneyler sehirleri
*Proje *Harita ¢izim yapma haritada
gelistirme aletleri *Dagcilik gosterme
*Model yapma *Koleksiyon *izcilik *En sevdiginiz
*Cografi sanat¢inin,
olaylar1 sporcunun
dramatize etme dogdugu veya
*El becerisi yasadig1 yer
hakkinda bilgi
edinme
*Dagcilik,
izcilik, trekking
faaliyetleri
*Kum masast
tizerinde sekil
yapma

1.1.8.6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka
Bu zeka; insanlar arasindaki iliski ve iletisim, beraber c¢alisma, diger insanlar

arasindaki farkli ozelliklerin farkinda olma, diger insanlarin duygu ve yasantilarim
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anlama becerisini igerir (Saban, 2003; Ozden, 2003; Demirel, 2003; Lazear, 2000;
Gardner, 1999; Campbell, 1996; Amstrong, 1994; Checkly, 1997).

Kisilerarasi-sosyal zekas1 giiclii olan 6grenci;
o . Sosuyal Zeka
e Sozlii ve sozsiiz iletisim kurabilir.

¢ Duygulara, karakterlere duyarhidir.

¢ Grupla is birligi yapar.

e Farkli kiilturleri tanimak ister. o

e Bagkalarinin davraniglari ve niyetlerini iyi yorumlar.

e Toplumsal olaylara ve politik konulara kars1 duyarlidir.

Tablo 1.15
Kisilerarasi-Sosyal Zekanin Cografya Ogretiminde Kullanim
OGRENCI KULLANILAN  |OGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI  |ARAC VE Y ONTEMI TKINLIKLERI
|IGERECLER

*Insanlari *Harita ve atlas *[sbirligine *Tema Vakf1

tanima *Internet dayal1 6gretim faaliyetlerine

*Rol oynama *Proje, model *Kiime ve grup katilma

*Tartisma pano olusturma calismast *Grup halinde

*Karsilikl1 beyin materyalleri *Problem ¢6zme|  bir olay1 sunma

firtinas1 yapma *Tartigsma *Cografi olaylar

*{1gi uyandirma hakkinda

tartisma yapma
*Biilten tahtas1
hazirlama
*Cografi ve
cevre agirlikl
dergi, brosiir
olusturma

1.1.8.7. Bireysel-icsel Zeka

Bu zeka; ruhani iliskilerin farkinda olma, bireysel hareket etme, giicli ve zayif
yonlerin farkinda olma, stratejik olma becerilerini icerir (Saban, 2003; Ozden, 2003;
Demirel, 2003; Lazear, 2000; Gardner, 1999; Campbell, 1996; Amstrong, 1994;
Checkly, 1997).

Bireysel-i¢sel zekasi giiclii olan 6grenci;
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° Farkli duygularn ifade eder ve farkindadir

° Tek basina problemleri ¢ozer Icsel Zeka
o Kendi basina kalmay tercih eder.
° Kendine ¢ok giivenir.
o Ozgiirliigiine diiskiindiir. P
Tablo 1.16
Bireysel-icsel Zekanin Cografya Ogretiminde Kullamm (Turan ve Alaz 2003)
OGRENCI ~ |[KULLANILAN  JOGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI JARAC VE YONTEMI TKINLIKLERI
GERECLER
*Yalniz i *Harita ve atlas *Qgrencinin *Cografi bir
yapma becerisi *Dergi, CD yalniz konu iizerinde
*Qziinii tanima *Bilgisayar yapabilecegi aragtirma
ve kendine *Model isler verme yapma
giiven olusturma *Qgrencinin *Sunu, model
*Cografi olay materyalleri kendi proje hazirlama
ve olgulara da *Bulmacalar yeteneklerini *Internet
kendine 6zgii gostermesine uygulamast
diisiinceler olanak verme *Deney yapma
gelistirebilme *Bagimsiz *Gozlem yapma
giicii calisma *Cografi bir
*Duygusal *Bireye doniik konu iizerine
zekada tstiinliik Ogretim rapor yazma
*Problem *Konu tizerine
cozme yogunlagma ve
odaklanma

1.1.8.8. Dogac1 Zeka

Bu zeka; canli, cevre ve doga olaylarinin 6zelliklerinin farkinda olma, gézlemleme,
gruplama, siniflama becerisini icerir (Saban, 2003; Ozden, 2003; Demirel, 2003;
Lazear, 2000; Gardner, 1999; Campbell, 1996; Amstrong, 1994; Checkly, 1997).

Dogaci zekasi giiglii olan 6grenci;

Dogaya Donik
Zeka

. Hayvanlar1 ve dogayi sever.
° Acik havada olmaktan hoglanir.

. Cevreye karst duyarlidir.

o Belgesellere diigkiin olur.
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Tablo 1.17
Dogaci Zekanin Cografya Ogretiminde Kullamimu (Turan ve Alaz 2003)
OGRENCI KULLANILAN  |OGRETIM OGRENCI
YETENEKLERI |[ARAC VE YONTEMI TKINLIKLERI
GERECLER
*Bitki ve *Harita ve atlas *Kolleksiyonlara *Tag ve yaprak
hayvanlara ilgi *Tag ve bitki dayal1 6gretim kolleksiyonu
*Dogal olaylara kolleksiyonu *Gezi gozlem yapma
kars1 agin *Biilten tahtas1 *Doga ile ilgili *Doga ile ilgili
diiskiinliik *Fotograf ve gorsel sunu fotograf cekme
*Cevre koruma resim *Grup olusturma, ve derleme
bilinci *Dogaya 6zgii tartisma *Alan gezileri
*Doga ile filmler yapma
basbasa *Cevre koruma
kalmaktan zevk etkinliklerine
alma katilma
*Dogay1
gozlemleyip
rapor haline
getirme

1.2. Amac ve Onem

Bilimsel calismalar sonucunda; insanlarin sadece sayisal veya sadece sozel zekaya
sahip olmadiklari, bu zekalarin yaninda 6 adet daha zekanin var oldugu ve insanlarin
biitiin bu zeka tiirlerine sahip oldugu ispatlanmistir. Bu sebeple egitim—6gretim
ortaminda 6grenmenin daha saglikli gerceklestirilebilmesi i¢in Ggretici, biitiin bu
zeka alanlarina yonelik etkinlikler sunarak Ogretim ortamini zenginlestirmelidir.
Fakat iilkemizde hem c¢oklu zeka alaminda yapilan caligmalarin hem de cografya
alaninda egitim ¢aligmalarinin yeni olmasi, ortadgretim cografya derslerinde ¢oklu
zeka kuramindan faydalanilmasimi geciktirmistir. Bu calismada ortadgretim 9. sinif
cografya dersinde Coklu Zeka Kurami destekli dgretimin, Ogrencilerin tutum ve

basarilar iizerine olan etkilerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

Bu calismada ortadgretim cografya dersi konusu olan “Dogal Sistemler” Ogrenme
Alam Atmosfer ve Iklim Unitesi iizerinde cahisilmistir. Oncelikle yillik plan

olusturulmus, calisma takvimi belirlenmis, calisma yapraklar1 olusturulmus ve
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belirlenen etkinlikler dogrultusunda derslerin islenmesi saglanmistir. Neden bu
konunun secildigi sorusunun yanitini ise iklim konusunun cografya miifredatindaki
yerini ve gecmis yillarda OSS’de iklim konusu ile ilgili ¢ikan sorularin, sinavin

geneli icerisindeki payini tespit ettigimizde verebiliriz.

Tablo 1.18
Cografya I Ders Kitaplarinda Yer Alan Unitelerin Sayfa Sayilar, Ders Saatleri
ve Oranlari (Sahin ve Ceylan, 2001)

Unite Konusu Sayfa % | Ders Y0
Sayisi Saati

Cografyanin Konusu ve Boliimleri 4 4 2 5.9

Yeryuvarlagmin Sekli, Boyutlari, Haretleri ve | 14 10 |6 17.6

Sonuclari, Paralel, Meridyen, Enlem, Boylam

Harita Bilgisi 10 8 4 11.8

Iklim Bilgisi 35 26 |4 11.8

Yeryuvarlagimin Yapis1 ve Yer Sekillerinin | 72 52 |18 52.9

Olusumu

Toplam 135 100 | 34 100

Tablo 1.18 incelediginde; ders kitabi igerisinde en fazla yer tutan konu 72 sayfa ile
Yer yuvarlaginin Yapist ve Yer Sekillerinin Olusumudur. En fazla ders saati 18
saatle yine ayni1 konuya ayrnlmistir. Bu durum Yeryuvarlaginin Yapisi ve
Yersekllerinin Olusumu konusunun Cografya I dersinde ki yerinin %52 oldugunu
gostermektedir. Iklim Bilgisi konusunun ders kitabinda 35 sayfadan olustugu,
%2611k bir oranda ikinci olarak yer aldigi ve program igerisindeki yerinin 4 saat
oldugu goriilmektedir. Ayrica 14 sayfada %11.8 oraninda yer alan Yeryuvarlaginin
Sekli, Boyutlari, Hareketleri ve Sonuglari, Paralel, Meridyen, Enlem, Boylam
konusundan daha az ders saatine sahip oldugu; 10 sayfa yer alan Harita Bilgisi

konusuyla ayn ders saatine sahip oldugunu goriilmektedir.
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Tablo 1.19
OSS Cografya Sorularm Konulara Goére Dagilimi (1981 — 2005)
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Tablo 1. 19 incelediginde 1981- 2005 yillar1 arasinda OSS’de cikan cografya
sorularinin konulara gore dagilimin1 gormekteyiz. Tablo’ya gore en fazla 94 soruyla
Ekonomik cografya konusundan ciktigini, ikinci olarak 74 soruyla Iklim Bilgisi
konusu oldugunu gornekteyiz. Ders Kitabinda 72 sayfa ve programda 18 saat ile en
fazla yer alan Yeryuvarlaginin Yapist ve Yer Sekillerinin Olusumu/i¢ ve Dis

Kuvvetler konusundan 27 soru ¢iktigini gérmekteyiz.

Ozetle ortadgretim programimda Iklim konusuna verilen onemle OSS’de ¢ikan
sorular arasinda bir uyumsuzluk goriilmektedir. Bu uyumsuzlugun giderilmesine bir

151k olmasi diisiincesi iilkemizde ilk olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.
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1.3. Problem Ciimlesi

Dokuzuncu Smif Cografya Dersi “Dogal Sistemler” Ogrenme Alani “Atmosfer ve
Iklim” Unitesi Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin Uygulandig1 Grup ile Geleneksel
Yontemin Uygulandigi Grubun Erisi Derse Yonelik Tutumlart ve Kaliciliklar

Arasinda Anlamli Fark Var midir?

1.4. Alt Problemler

1. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminmn
Uygulandigi Deney Grubunun On — Son Test Ortalamalar1 Arasinda Anlamli
Fark Var midir?

2. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Geleneksel Yontemin
Uygulandigi Kontrol Grubunun On — Son Test Ortalamalari Arasinda
Anlaml Fark Var midir?

3. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol
Grubu Son Test Erisi Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Var midir?

4. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulandigi Deney Grubu On — Son Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 Arasinda
Anlaml Fark Var midir?

5. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Geleneksel Yontemin
Uygulandig1 Kontrol Grubu On — Son Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 Arasinda
Anlamli Fark Var midir?

6. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuramimin
Uygulandigr Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol
Grubu Son Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Var midir?

7. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulandigr Deney Gruplari Tutum Kalicilik-Sontest Puanlar1 Ortalamalari

Arasinda Anlamli Fark Var midir?
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8. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Geleneksel Yontemin
Uygulandigi Kontrol Gruplar1t Tutum Kalicilik-Sontest Puanlar1 Ortalamalarn
Arasinda Anlamlh Fark Var midir?

9. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kurammin
Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol
Grubu Tutum Kalicilik Puanlarinin Arasinda Anlamli Fark Var midir?

10. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminmn
Uygulandigi Deney Gruplar1 Basar1 Kalicilik-Son Test Puanlarinin Arasinda
Fark Var midir?

11. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Geleneksel Yontemin
Uygulandigi Kontrol Gruplar1 Basar1 Kalicilik-Son Test Puanlarinin Arasinda
Fark Var midir?

12. Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulandigr Deney Gruplar ile Geleneksel Yontemin Uygulandigr Kontrol

Grubu Basar1 Kalicilik Puanlarinin Arasinda Anlamli Fark Var midir?

1.5. Sayiltilar

1. Arasirmadan elde edilen verilerin gecerliligi ve giivenirliligi yiiksek olmasi
beklenmektedir.

2. Ciinkii; olgeklerin gecerliligi ve giivenirliligi uzman goriisleri ve istatistiksel
yontemlerle saptanmistir.

3. Ogrencilerin uygulamada kullanilan basar1 testi ve tutum olcegine samimi
yanitlar verdikleri kabul edilmistir.

4. Ic gecerliligi saglamak icin deney grubuna yapilan uygulama ile ilgili olarak

kontrol grubuna bilgi vermemeleri istenmistir.
1.6. Smirhliklar
1. Arastirmada kullanilacak olan Olgeklerin  dogasindan  kaynaklanan

sinirliliklar s6z konusudur.

2. Arastirma sadece bir iinite tizerinde gerceklestirilecektir.
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3. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubu ile sinirlidir.

4. Arastirma Foga Reha Midilli Anadolu Lisesi ile sinirlidir.

1.7. Tammmlar

Cografya: Cografi yeryiiziinde meydana gelen dogal, beseri ve ekonomik olaylarin
sebebini — sonucunu, dagilisin1 ve insanlarla olan iligkisini karsilikli olarak inceleyen

bilimdir.

Coklu Zeka Kuramn: Biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler tarafindan
olustugunu ve en az sekiz giiciin(zekanin) var oldugunu savunan bir kuram(Demirel,
1999:305)

Insan zihnine acilan adeta bir pencere gibidir ve beynin cesitli boliimlerinin spesifik
fonksiyonlarim agiklar. Diger bir deyisle, coklu zeka teorisi, insan zekasinin
diinyadaki icerige (Ornegin, ¢esitli olgulara, olaylara, seslere veya nesnelere) nasil
tepkide bulundugunu ve bu icerigi nasil igsellestirip zihinde yorumladigini
aciklamaya calisir. Dolayisiyla, ¢oklu zeka teorisi acisindan bakildiginda, zeka, ¢cok
yonlii bir kapasite, bir potansiyel veya bir yetidir. Ayrica, zeka bir bireyin genetiksel
kalittimiyla oldugu kadar, bu bireyin ekolojik ve kiiltiirel ¢evresiyle olan tecriibe ve

deneyimleriyle de sekillenir(Saban, 2004:1).

Basari: Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin
ne derece yararlandiginin bir Olciisii ya da gostergesidir. Okuldaki basar1 ise bir
akademik programdaki derslerden &grencinin aldigi notlarin ya da puanlarin
ortalamasi olarak diisiiniilebilir (Ozgiiven, 1998). Basar1 6grenciye kazandirilmak

istenen biligsel davraniglara ulagip ulasmadiginin betimlemesidir.

Tutum: Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu,
obje ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

biligsel, duyussal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir(inceoglu, 1993:15). Tutum;
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Ogrencinin derse karsi olumlu yada olumsuz — sevgi, nefret, ilgi, merak, onem vs.-

duyussal davranislar gostermesidir.

1.8. Kisaltmalar

CZK: Coklu Zeka Kurami
T.D.: Tebligler Dergisi
MI: Multiple Intelligence
N: Denek Sayisi

SS: Standart Sapma

P : Onemlilik degeri

X : Ortalama

akt: aktaran

vd: ve digerleri

H.D.S: Haftalik Ders Saati
T.M: Tiirkce Matematik
Y.D: Yabanci Dil

Pj: Giigliik Indeksi

Rj: Ayiricilik indeksi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Yurt Disinda Yapilan Konu ile ilgili Arastirmalar

Campbell (1989) yaptig1 arastirma ve gozlemler sonucunda bazi hipotezlere ulasti.

Bunlar;

Ogrencilerin beraber ¢alisma becerileri gelisti.

Miiziksel ve kinestetik hareketler 6grencilerin bilgileri saklama kapasitelerini
arttird1. Ogrencilerin 15- 20 dk. araliklarla merkezler aras1 dolagimlar1 yarar
sagladi.

Dersler ilerledikce simf ortami daha demokratik hal aldi. Ogretmen rehberlik
eden bir kimlige biiriindii.

Ogrenciler aktif bir konuma gelip daha fazla sorumluluk aldi ve etkinlik
gosterdi.

Ogrencilerin davramslarinda -bilhassa problemli dgrencilerin- olumlu yonde
degisme meydana geldi.

Ogrenciler farkli zeka alanlarmi kullandiklarindan cok yonlii calisma
yetenekleri gelisti.

Veliler, 6grencilerin, evde ve okula kars1 olan tutum ve davraniglarini olumlu
yonde degistigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin liderlik becerileri — bilhassa daha ©nce liderlik becerisi
gostermemis Ogrencilerin- 6zellikle miizik, insaat, uzamsal ve bireylerarasi

calisma merkezlerinde gelisti.

Campbell (1990) ilkokul 3. smif Ogrencileri iizerinde yiiriittiigli arastirmasinda,

sinifta

her bir zeka ile ilgili 6grenme merkezleri olusturmustur ve 6grencilerin
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davraniglari, tutumlart ve cesitli becerilerini (miizik, hareket, sanat, isbirligi vb.)
incelemistir.

Arastirmasinin sonucunda Ogrencilerin biitiin becerilerinde ve tutumlarinda
olumlu bir gelisme elde etmistir. {lging olan yani ise 6grencilerden ¢cok 6gretmenlerin
etkilenip 6gretim yilimin sonunda Ogrencilere daha farkli acilardan bakarak daha

gbzlemci bir yapiya sahip olmalaridir.

Hoerr (1994) City of St Lois The New City Okulu’'nda ogretmenlerle beraber
Gardner’in “Frame of Minds” adl1 kitabr iizerinde 2 y1l boyunca ¢alisti. Ogrencilerin
cizim, tasarim, legolarda model bina yapimi vs. alanlarda yetenekli iken zayif
olduklar1 yonlerinin de oldugu belitilmistir. Fakat Ogrencilerin zayif yonlerinin
giderilmesi icin O0grenme merkezleri yaratilarak 6grencilerin eglenceli ve zengin

aktivitelerle zayif yonlerini gelistirmeleri saglanmistir.

Beckman (1995) Edinburg Universitesi Pennsylvannia Kampiisiinde Miller arastirma
Ogrenme Merkezinde 2 ve 3. sinif 6grencileri ile kavramlar iizerine bir calisma yapti.
Calismada her bir kavram icin ders planlar ve 6grenme merkezleri olusturuldu. Her
iinite sonunda “Ogrenmeyi Kutlama” adli bir boliim olusturuldu. Bu béliimde
ogrencilerden Ogrendiklerini gostermeleri icin model yapma, duvar resmi, dans,
sarki, deney, resim gosterisi, giinlitk yazma, konugma gibi etkinlikler yapabilecekleri
soylendi. Beckman calismalar1 sonucunda Coklu Zeka Kurami’nin 6gretmen ve

ogrencilerin kendi gii¢lerini tanimalarina imkan sagladigin belirtmistir.

Greenhawk (1997)’in arastirmast Coklu Zeka Kurami dogrultusunda yapilan
egitimin, eyalet capinda yapilan testlerdeki basariya etkisi konulu caligmadir.
Maryland Ilk6gretim Okulu’nun ¢oklu zeka kurami ile tamgmasim ve dgrencilerin
eyalet testlerindeki performanslarini incelemistir. Calisma, 6grencilere coklu zeka
kuraminin 6gretilmesi ile baslamis ve onlara liderlik yapilarak degerlendirmeler
yapmalarina, kendi zekalarimi anketler ve diger etkinlikler yoluyla test etmelerine
yardimci olunmus; daha sonra sinif etkinlikleri siiresince hangi zekalar1 kullandiklar

sinif 6gretmenleri tarafindan gozlenmistir.
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Calismanin sonucunda yil icinde Ogrencilerin okul basarilarn % 20 artmistir.
Cocuklar, grup calismasinda daha bagarili olmuslar ve problem ¢6zmede bilgilerini

daha giivenle kullanmislardir.

Johnson Kuntz (1997) coklu zeka kurami hakkinda bilgi ya da egitim alan
ogretmenlerdeki degisiklikleri aragtirmistir ve cesitli bulgular elde etmistir:

o Ogretmenler Coklu Zeka Kurami'm1 siniflarinda cesitli yollarla
kullanmaktadirlar. (planlamada, genel Ogretimde, bireysellestirilmis
ogretimde, Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerinde ve
degerlendirmede)

e Ogrenmedeki cesitlilik takdir edilmis, memnuniyet saglanmustir.

e  Simif iklimi daha olumlu bir hale gelmistir. (isbirligi ve canlilik)

e Kuram Ogretmenler arasinda yansitici diisiinceyi gelistirmektedir: Kendini

onaylama, mesleki dayanisma, risk alma, vb.

Beam (2000) “Sosyal Bilimlerde Cok Boyutlu Zeka Kurami Ogretiminin
Geleneksel Ders Kitabi- Ogretmen Ogretimiyle Karsilagtirilmasi” adli doktora
tezinin verilerini 5 hafta boyunca bir devlet okulunda 24 adet 5. simif 6grencisinin
sosyal bilimler notlarin1 karsilastirarak elde etmistir. Elde edilen verilere yapilan t
testi sonucunda her iki 6gretim arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bulgulara
gore, deney ve kontrol guruplar arasinda basar farki yoktur. Buna gére, iki 6gretim

de Sosyal Bilgiler dersinde basar tizerinde etkili olmustur.

Her 6grencinin farkli zekalar yoluyla 6grendigini fark etmis ve kullanmilan zekalar ile
O0grenme ve Ogretim stratejilerinin iligkili oldugu sonucuna ulagmistir. Buradan
hareketle arastirmaci; smif icinde Ogrencilerin baskin ve zayif zekalarinin

belirlenmesi ve zekalarin 6gretim metotlariyla iliskisinin kurulmasini 6nermistir.

Nguyen (2000) “Ogrenci Performansi Uzerinde Cok Boyutlu Zeka Programinin
Farkli Etkileri” adli tez calismasini farkl etnik kdken ve sosyo-ekonomik 6zelliklere
sahip oOgrencilerden olusan bir grup iizerinde Massachusetts Fuller Okulu'nda

gerceklestirmistir. Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
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geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gurubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark
olmadigin1 tespit etmistir.

Kuram standart testlerde etkili olabilecegi sonucunu gostermese de farkli 6gretim
etkinlikleri ve 6grenmede farkli yollara odaklasmasi sebebiyle geleneksel 6gretime

onemli bir alternatif sunmaktadir.

Ksicinski (2000) “lyilestirici Halk Kolejinin Cok Boyutlu Zeka Ile Birlestirilmesinin
Degerlendirilmesi” adli doktora c¢alismasinda; MIDAS’a gore baskin olanlarin
bireysel ozelliklere gore farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmeyi amaglamistir.
Calisma 1999 yilinda Redwoods Kolejinde 81 kisilik 6grenci grubu iizerinde
betimsel olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler; deneklerin
sosyal zekada en yiiksek degerler aldigini, buna karsin miiziksel/ritmik zekada en
disiik degerleri aldigin1 gostermektedir. Cinsiyet faktoriiniin etkisini inceleyecek
olursak kiz 6grenciler bedensel/kinestetik zeka hari¢ diger 7 zekada yiiksek degerler
almiglardir. Kizlar sozel zekada erkeklere baskin gelirken, erkekler ise bedensel
zekada kizlara baskin gelmistir. Diger taraftan yas faktorii miiziksel, bedensel ve
sozel zekalarda anlaml fark gostermistir. Ogretmen ve 6grenciler arasindaki iliskiyi
inceleyecek olursak; 6gretmenler, sozel, icsel ve sosyal zekada baskin olduklarini
belirtirken, bu alanlarda da Ogrencilerden daha diisilk puanlar aldiklarim

gormekteyiz.

Schirduan (2000) “Okullarda Agik Hiperaktif Dikkat Sorunu Olan Ilkokul
Ogrencilerinde Cok Boyutlu Zeka Kurami’nin Uygulanmasi: Zeka Oz - Kavram ve
Basar1” adli doktora caligmasini Coklu Zeka Kurami'ni uygulayan 17 okulda 2- 7.
siif Ogrencileri arasindan 87 kisilik bir grup iizerinde gerceklestirmistir. Calismada
hiperaktif ¢ocuklarin gorsel ve doga zekasinda baskin olduklari tespit edilmistir.
Yalniz arastirmaci; dgrencilerin baskin alanlarinin Coklu Zeka Kurami uygulayan
okullarla uygulamayan okullar arasinda farklilik gosterdigini vurgulamakradir.
Ayrica arastirmact Coklu Zeka uygulayan okullarin programlarimin hiperaktif

Ogrenciler icin yetersiz oldugunu da belirtmistir.
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Ford (2000) “7. Simf ogrencileri Uzerinde Cok Boyutlu Zeka Teknikleri ve
Birlestirilmis Tematik Ogretimin Uygulamasinin Etkileri” adli deneysel bir caligma
gerceklestirmistir ve tekniklerin birlikte kullanilmasinin 6grenci basarisimi etkileyip
etkilemedigini incelemistir. Arastirma O6rneklemi 7. sinif 6grencilerinden olusmakta
ve denekler 29 haftalik bir uygulamaya tabi tutulmaktadir. Yapilan uygulamanin
basinda ve sonunda “lowa test of basic skills” adli test 7. simf 68rencileri iizerinde
uygulanmigstir. Arastirmadan elde edilen veriler 15181nda geleneksel grup ogrencileri
“okudugunu anlama” da deney grubu o&grencilerinden daha basarili olurlarken,
toplam dil puaninda ise deney grubu daha basarilidir. Diger degiskenleri
inceledigimizde arasgtirmaci ©On- son test puanlarinda deneklerin irklarinin ve
riitbesinin etkili oldugunu, kiz 6grencilerin de erkek Ogrencilerden daha basarili

oldugunu belirtmistir.

Maehlbauer (2000) ‘“Matematik Basarisinda Cok Boyutlu Zeka Sanatsal-Asi
Programinin Etkisi” adli doktora c¢alismasini Bilmenin Farkli Yollan (DWOK)
programimi uygulayan ve uygulamayan 3. ve 4. simif Ogrencilerinin matematik
basarilarim1  karsilastirarak tespit etmek amaciyla yapmistir. Elde edilen veriler
Sanatsal-As1 Coklu Zeka Programinin istatiksel olarak etkisiz oldugunu, yalmz 3. ve
4. siniflarda deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun aleyhine anlamli
fark bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica, veriler 6grencilerin DWOK programina

tepki ve motivasyonlarinin pozitif oldugunu gostermektedir.

Neville (2000) “Yerli Amerikan Ogrencilerin Gardner’in Cok Boyutlu Zeka
Kuramr'na Iliskin Oz-Algilar” adli doktora calismasinin orneklemini Giiney
Dakota’da 174 adet 3. sinif, 122 adet 7. stnif ve 89 adet 11. simif olmak tizere 385
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerde, deneklerin dogaci ve
gorsel zekada kendilerini en {istiin olarak belirttikleri, buna karsin miiziksel/ritmik
zekada ise en diisiik olarak niteledikleri tespit edilmistir. Ayrica yapilan t testi
sonuglarina gore ¢oklu zeka kuraminin algilanmasinda 6zellikle 5 zekada anlamlh

farkliliklar tespit edilmistir.
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Campbell (2000), yaptig1 betimsel arastirmada, Coklu Zeka Kuram1 hakkinda bilgisi
olan ogretmenlerin zeka ile ilgili kanilarinda degisiklik olup olmadigin1 ve bu
kanilarin 6gretimi, etkileyip etkilemedigini incelemistir. Bu amagcla alt1 ilkokul ve
bes ortaokul 6gretmeniyle iki kez goriisme yapilmis, siniflar iki kez gézlenmis ve bir
anket uygulanmistir. Sonuclara gore, ilkokul Ogretmenleri 6ze doniik nitelikler
tizerine  yogunlasirken; ortaokul Ogretmenleri de diisiinme becerilerine
odaklanmislardir. Kuramin &gretime etkileri 6gretmenlerin diizeylerine gore

degismektedir.

Dobbs (2001) 7. simf riskli alternatif okul 6grencilerinin akademik basarilarim
incelemek amaciyla 3 yil boyunca her yil 15 6grenci olmak iizere toplam 45 6grenci
ve 6 temel ders Ogretmeni ile doktora calismasi gerceklestirmistir. Coklu Zeka
uygulamasi ile matematik, okuma ve yazma arasinda anlaml ilgkiler bulurken, diger

derslerle anlamlr iligski bulamamuistir.

Cobb (2001) “Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Basarilar1 Uzerinde Cok
Boyutlu Zeka Ogretim Stratejilerinin Etkisi” adli doktora tezini Miami-Dade
bolgesinde 4 devlet okulunda gerceklestirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 1997-
1998 ogretim yilinda 4. siiflar1 okutan 16 6gretmen olusturmaktadir. Elde edilen
veriler 1s181inda Coklu Zeka Kurami uygulanan okuma metinlerinin yiiksek okuma
puanim arttirdigi, diisitk okuma puam alan icin ise Coklu Zeka okuma metinlerinin
kullanilmadig, yeterli sayida 6gretmen olmadig1 ya da bazi 6gretmenlerin konudan

habersiz oldugu gibi faktorler ileri stiriilmiistiir.

Fedina (2001) “Cok Boyutlu Zeka Smmflarinda ve Ustiin Zekali Egitim
Programlarinda Ustiin Zekali Ogrencilerin Motivasyonu, Egitim Programi ve
Akademik Bagaris1 Hakkinda Ogretmen Algisi” adli tez ¢alismasinin drneklemini
Kuzey New Jersey Bolgesi’ndeki 24 ilkogretim okulu diizeyindeki iistiin zekal
ogrencilerin 30 dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmact 20 maddeden olusan “Ustiin
Zekali Ogrenciler Uzerinde Cok Boyutlu Zeka Programi Uygulamasinda Fedina
Algis1” adli bir anket gelistirmistir. Olcek maddelerinin 7 tanesi motivasyona, 5

tanesi egitim programina ve 8 tanesi de akademik basariya yoneliktir. Calismadan
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elde edilen verilere gore; arastirmaci, Ogretmenlerin Cok Boyutlu Zeka
Programlarinin, istiin zekal1 6grencilerin motivasyonu, egitim programi ve akademik
basart iizerinde, ustiin zekali programlardan daha anlamli bir etkisi olmadigi

sonucuna varmistir.

Weiner (2001) “Cok Boyutlu Zeka Kurami’'mi Uygulayan ilkogretim Okullari
Arasimdaki Genellemeleri Incelemek” adli doktora calismasinin verilerini; Coklu
Zeka Kurami uygulayan 20 ilkdgretim okulundaki miidiirlerin katildig: telefon anketi
ve her okuldaki 2- 3 dgretmene uygulanan anketlerden elde etmistir. Caligmada elde
edilen veriler sonucunda; 6gretmenlerin hizmeti¢i egitim almalari, 6grencilerin kendi
projelerinin kullanilmasi, c¢oklu zeka merkezlerinin olmasi, Ogrencilerin kendi
potansiyellerini kullanmalar i¢in cesaretlendirilmeleri, otantik degerlendirmelerin
arttirnlmasi, kurami uygulayan ve uygulamayan okullar arasinda deneysel

calismalarin yapilmasi onerilmistir.

2.2. Konu ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Demirel (1998), Ingilizce dersinde tiimlesik becerilerin gelistirilmesinde coklu zeka
kuramint kullanmistir. Kurama gore hazirlanmig etkinlikleri uygulayan grubun
basaris1 geleneksel yontemin uygulandigi gruptan daha yiiksektir. Ogrenciler
derslerin ¢ok zevkli, eglenceli, verimli gectigini belirtmislerdir ve ayni etkinliklerin

siirdiiriilmesi isteklerini dile getirmislerdir.

Demirel, Ankara Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulu’nda 31 6grenci iizerinde ¢ok
boyutlu zeka kurami ile “Tiimlesik Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” adl1 bir arastirma

yapmustir.

Bu caligsma yapilirken deney ve kontrol guruplari olusturulmus ve iki grup arasindaki
basar diizeyine bakilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, bu programin uygulandigi
grubun basan diizeyinin geleneksel programin uygulandigi gruba gore daha yiiksek

oldugu gozlenmistir.
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Demirel ve Sahinel diisiinme becerileri ve ¢ok boyutlu zeka kurami tabanli Tiirkce
dersi 6gretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin sinif
ortaminda uygulanmasini, geleneksel yonteme goére erisiye ve Ogrencinin duyusal
tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Arastirma, deneysel yontemle deney grubu
izerinde uygulanmigtir. Yiiriitilen bu uygulamalarda kontrol grubu ile arasindaki
farka bakilmastir.

Arastirmanin sonucunda: Diisiinme becerileri ile ¢ok boyutlu zeka kurami tabanl
Tiirkce dersi programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin
uygulandig1 dgrencilerin ve geleneksel yontemin uygulandigi dgrencilerin erisileri

arasinda, modelin uygulandig sinif lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Demirel ve doktora 6grencileri (1998) tarafindan yapilan arastirmada 1997-98
ogretim yilinda Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi ilkogretim Okulu’nda 4. siif
ogrencileri ile orneklem olusturulmus ve yapilan calismada gesitli alt problemlerle
karsilasiimistir.

e Cok boyutlu zeka kuraminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin
gelisimine iliskin gdzlemci ve 6gretmenlerin goriisleri, 6grencilerin
kendi goriisleri nelerdir?

e Cok boyutlu zeka kuraminin uygulandigi siniflar ile geleneksel
ogretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin derse iliskin tutumlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Cok boyutlu zeka kuraminin uygulandigi siniflar ile geleneksel
Ogretimin yapildigi simiflardaki Ogrencilerin erisileri arasinda

anlaml bir fark var midir?

Arastirmalar sonucunda kiitliphane calismasi, alan gezilerinin diizenlenmesi, bilgi
yarigmalarinin diizenlenmesi gibi etkinliklere yer verilmesini 6grenciler istemistir.
Coklu zeka kuraminin, bilgi diizeyindeki davramislari kazandirmada geleneksel
yontemden daha etkili oldugu yorumu yapilmistir. Arastirmacilar, yapilan

arastirmanin standart testlerle ol¢iilemeyecegi yoniinde elestiriler getirmislerdir.
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Coskungoniillii (1998) coklu zeka kuraminin besinci simif 6grencilerinin matematik
erigisine ve matematige yonelik tutumlarina etkisini ve bu kuram ile matematik dersi
isleyen oOrgenci ve Ogretmenlerin goriislerini incelemistir. Arastirmada veriler;
matematik testi, matematik tutum 6lgegi ve deney gurubu 6gretmen ve dgrencileriyle
goriismeler yapilarak toplanmistir. Bu yontemlerle CZK’ mnin besinci simf
Ogrencilerinin matematik erisisine anlamli etkisi bulundu. Calismasinin sonucunda
coklu zeka kuramu ile ders isleyen Ogrencilerin diger gruba gore daha basaril
olduklar1 goriilmiis; ancak Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik tutumlarinda
olumlu bir gelisme kaydedilememistir. Yani matematik derslerinin uygulanmasinda

olumlu diisiince ve goriiglere sahip olmadiklar1 saptanmustir.

Tarman (1999)’1n “Program Gelistirme Siirecinde Cok Boyutlu Zeka Kuraminin
Yeri” adl1 tez calismasi bulunmaktadir. Yapilan ¢alismada tarama modeli ve goriisme
yontemine bagvurulmustur. Tamami Ogrenci merkezli olmak iizere her bir zeka
tiiriinde yapilacak etkinliklerin sinandig1 ve sinama durumlarinm belirlemede de klasik
testler ve 6lgme yaklasimi yerine degerlendirmenin bireyin yetenek ve potansiyeli ile
ilgili bilgi edinmek ve cevresindeki topluluga yararh verilerin yansitildigi sonucuna
ulagilmistir. Sonug olarak iilkemizde ¢oklu zeka kuramimin program gelistirme
siirecindeki yerinin, tarama modeliyle incelendigi bu arastirmayi, 6gretimin her
asamasinda yapilacak projelerin, uzun soluklu ve degisik disiplinlerdeki deneysel

arastirmalarin izlemesi gerektigi vurgulanmistir.

Sezginer (2000), expositer (tanimlayici) kompozisyonlarin analizinde cok boyutlu
zeka aktivitelerinin kullanilmasinin, expositer kompozisyon yazim performansi
izerindeki etkisini inceledigi bir tez c¢alismasi yapmistir. Yapmis oldugu bu
calismasinda nicel ve yart deneysel olarak betimlenmis ve On_test son test kontrol
gruplu dizayn kullanmistir ve kompozisyonlar yazdirilmustir. 1ki grup iizerinde
yapilan son test sonuclar1 karsilastirllmis ve cok boyutlu zekalar1 stimule edilen

ogrencilerin daha iyi expositer(tanimlayici) kompozisyonlar yazdiklart belirtilmistir.

Basgbay (2000) smmif 6gretmenligi programi ve bu programdaki derslerin sinif ici

siireclerinde yer verilen etkinlikler ile ilkdgretim ilk kademe programi ve bu program



36

kapsamindaki derslerin sinif igi siireclerinde yer verilen etkinliklerin ¢ok boyutlu
zeka kuraminin Ozelliklerini yansitici bir yapiya sahip olup olmadig ile ilgili
betimsel bir arastirma yapmustir. Bu calismasini yaparken betimsel yontem, dokiiman
inceleme, gozlem ve goriisme teknikleri kullanmistir. Ozel Erkan Basar1 Koleji’nde
Cok Boyutlu Zeka Kuraminin daha bilingli ve programli olarak uygulandigi; Ozel
Tevfik Ilkogretim Okulu'nda ise bu isin Ogretmenlerin kisisel cabalarna bagh
oldugu goriilmiistiir. Calismasinin  sonucunda sif &gretmenligi  programi
kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak sozel ve matematiksel, mantiksal zeka
izerinde yogunlastigi, uzamsal, miiziksel ve bedensel-kinsetetik zeka boyutunda ele

alman derslerin se¢meli dersler kapsaminda oldugu goriilmiistiir

Boran (2000) iiniversite dgrencilerinin coklu zeka alanlari ile benlik saygis1 ve kaygi
diizeyleri arasinda bir iligki olup olmadigini arastirmistir. Devlet iiniversitesinde
farkli bolim ve farkli simf diizeylerinde okuyan 233 Ogrencilik bir grup

olusturulmustur.

Arastirma sonuglari, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar ile boliim, cinsiyet, anne egitim
durumu ve baba egitim durumu arasinda O6nemli farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. Boliimler ile gorsel, miiziksel, matematiksel-mantiksal, kisiler arasi ve

icsel zeka arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin ¢oklu zeka kuraminda 6gretmenin roliine iliskin goriislerini
arastiran Kazak, Yiiriikk, Cakir ve Sungur; egitim fakiiltesi 3. ve 4. simf 0gretmen
adaylar1 ve yiiksek lisans Ogrencileri ile calismiglardir ve bu kurami bilen

Ogretmenlerin sahip oldugu anlamli fark tespit edilmistir.

Korkmaz (2001), ilkdgretim 1. simif diizeyinde ¢oklu zeka kurami tabanli etkin
O0grenme yaklasiminin  Ogrencilerin fen basarisina ve tutumlarina etkisini
aragtirmigtir. Bu arastirmayr yaparken On test — son test kontrol gruplu model
kullanmistir. Uygulandigt deney grubundaki Ogrencilerin gelisimlerine iligkin
Ogretmen, gozlemci ve Ogrencilerin goriisleri arasindaki farklilik gozlenmektedir.

Verilerde Ogrencilerin derse zevkle katildiklar, etkinliklerden hoslandiklar1 ve
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etkinliklerin tekrarlanmasim istedikleri, bilgilerin kalic1 oldugu, 6grencilerin degisik

zeka alanlarina yonelik becerilerini ortaya ¢ikardigina dair ifadeler gbzlenmektedir.

Korkmaz’in “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratic1 Diisiinme, Problem
Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adli doktora ¢aligmasi vardir.
Problem c¢ozme becerisi, yaratici diisiinme, akademik risk alma gibi unsurlar
acisindan deney grubu daha basarili olmustur. Cinsiyetin gruplar iizerinde bir etkisi

goriilmemektedir.

Saban (2001), ©6zel bir okulda bir yil boyunca uygulanan coklu zeka kurami
etkinliklerinin gelisimini incelemistir. Kurumda calisan O0gretmen ve yoOneticilere
kuram tanitilmis ve nasil yiiriitiilecegi hakkinda detayl bilgi verilmistir. Seminerler
sonucunda kuram sevilmis, benimsenmis ve Ogretimde uygulanmaya Kkarar

verilmistir.

Y1l boyunca siirdiiriilen bu calismalarin tiimii Saban (2001) tarafindan ilkdgretim 3.
sinif hayat bilgisi dersinde yiiriitiilmiistiir. Calismada Coklu Zeka Kurami etkinlikleri
ve coklu materyal (cd, bulmaca, kukla vb.) kullanmanin 6grencilerin basarisina ve
gelisimine etkileri incelenmistir. Toplanan veriler deney ve kontrol gruplarindan 6n

test son test modeli ile elde edilmistir.

Gozlemcilerden elde edilen verilere gore bu etkinlikler 6grenmeyi kolaylastirmais,
derse karsi ilgi ve katilimi arttirmistir. Etkinliklerin okul personeline;

a) birliktelik ve ekip bilinci,

b) meslektaslik anlayisi,

c) calismak i¢in saglikli bir okul ortami gelistirmek i¢cin zemin hazirladigi

belirtilmektedir.

Ayrica, okulun gelecek ogretim yili icin, her Ogrencide iyi bir karakter gelisimi
saglamak ve wvelileri c¢oklu zeka teorisi hakkinda egitmek seklinde bir hedef

belirlenmesini saglamistir.
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Goziitok (2001) liderliginde Kolej Ayseabla Okullari’'nda yapilan “Coklu Zeka
Kurami Uygulanmasi Projesinde” niteliksel ve deneysel bir pilot c¢alismasi
yiirtitiilmiistiir. Sonug¢ olarak Ogretmenler Coklu Zeka Kuramina uygun olarak
planladiklar1 ve uyguladiklan1 derslerin verimli gectigini, 6grencilerin mutlu ve
basarili olduklarini ve smif yonetiminde sikinti yasamadiklarini bildirmislerdir.
Ancak lise Ogretmenlerinden bazilar1 kurami siniflarinda uygulama zorluklarn
yasamuslardir, ozellikle lise son smif &grencileri yapilan etkinlikleri zaman kaybi
olarak degerlendirmis bunun yerine test ¢cozmeyi tercih ettiklerini proje yoneticisine
sozli olarak iletmislerdir. Coklu zeka kuraminin 6gretiminde kullaniminin basarili ve
etkili sonuclar1 oldugu gibi geleneksel yontemle arasinda fark yaratmadig

arastirmalarda bulunmaktadir.

Biimen (2001) “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi” dersinin “Demokrasi ve Insan
Haklar1” iinitelerinin 6gretiminde, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu
Zeka Kurami’nmin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun
erisileri, derse yonelik tutumlarn ve 6grenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir
farkin bulunmadigini ortaya koymustur. 112 sekizinci simif 6grencisiyle calisma

uygulanmastir.

Elde edilen bulgular kuramin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi
grubun bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmazken bilgi iistii

diizeyleri erisileriyle toplam erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Ozdemir (2002), “Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretim Yonteminin Ogrencilerin
Canlilar Cesitlidir Unitesini Anlamalar1 Uzerine Etkisi” adl1 calismasinda ¢oklu zeka
kuramiyla gelistirilmis olan “Canlilar Cesitlidir” iinitesinin 4. sinif 6grencilerinin fen
derslerindeki basarilarina, fen dersine iligkin tutumlarina ve &grenilen bilgilerin
kaliciligina etkisi olup olmadigr incelenmistir. Bu arastirmada coklu zeka yontemi
kullanilarak egitim verilen O6grencilerin egitim sonrasinda kullandiklart zeka
tiirlerinde de degisiklik gozlendigi belirtilmistir. Elde edilen sonuglar 6zetle soyledir;

1. CZK temelli Ogretim Ogrencilerin fen basarilarinda ve bilgilerin

kaliciliginda etkili olmustur.



39

2. CZK temelli 6gretim fen dersine karsi tutumlarinda anlaml bir etkiye
olmamistir.
3. 4. simif 6grencilerin baskin zeka tiirleri matematiksel-mantiksal zeka ve

kisilerarasi zeka olarak belirlenmistir.

Asc1 ve Demircioglu (2002) “Coklu Zeka Temelli Ogretimin 9. Sinif Ogrencilerinin
Ekoloji Basarisina, Ekoloji Tutumlarina ve Coklu Zeka Alanlarina Etkisi” adli
calismasinda; geleneksel metodu ve Coklu Zeka temelli 6gretimi karsilastirmistir.
Arastirmaci tarafindan bir takim kriterler belirlenerek 11 ders plam hazirlandi.
Aragirmaci veri araglari olarak Ekoloji Tutum Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi ve Coklu
Zeka envanteri kullandi. Karsilagtirma yapabilmek icin 3 haftalik bir caligmanin
oncesi ve sonrasinda testler uyguladi. Veriler tizerinde MANCOVA test istatistik
teknigini kullanarak, Coklu Zeka temelli 6gretimin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu fakat 6grencilerin tutumlarinda anlamli farklarin olugsmadig1 sonucuna
ulagti. Ayrica denel islem Oncesi ve sonrasinda gruplarin zeka alanlar1 puan

ortalamalarinin “¢ok gelismis” oldugu goriilmiistiir.

Giircay ve Eryillmaz (2002) “Lise 1. Simf Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarinin
Tespiti ve Fizik Egitimi Uzerine Etkisi” adli calismasinda dlgme araci olarak; Coklu
Zeka anketi kullanmistir. Olcegin giivenirliligini saglamak igin veli ve gretmen
anketi hazirlamistir. Caligma 395 Lise 1. simif 6grencisi tizeinde gerceklestirilmistir.
Calisma sonunda Lise 1. sinif 6grencilerin zeka alanlarinin her zeka alanina orantilt

bir sekilde dagildigim tespit etmistir.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002); IIkogretim 4. simf diizeyinde CZK tabanli fen
ogretiminde etkililigini ve bu 6gretimin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye etkisini degerlendirmek amaciyla “Maddenin Dogas1” {iinitesinde bir
calisma iriitiilmiistiir. Denel islem Oncesinde 6grencilerin Coklu Zeka Alanlarini
degerlendirmek icin Amstrong (1994)’'n hazirladigr kontrol listesi uygulanmis,
verilerin toplanmas1 i¢in Fen Bilgisi Testi kullanilmistir. Sonucta, Czk temelli
Ogretimin bilgi, kavrama, uygulama ve bilimsel yontem siire¢ becerileri iizerinde

anlamli bir fark yarattig1 ortaya ¢ikmistir.
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Ekici (2002); liselerde uygulanan biyoloji dersi dgretiminin zeka tiirlerine uygun
yapilip yapilmadigimi degerlendirmek amaciyla 80 biyoloji Ogretmeni {iizerinde
betimleme-survey yontemini kullanarak bir arastirma yapmis ve su sonuglar elde

etmistir.

Biyoloji ogretmenleri sirayla zeka tiirlerine sahip Ogrencilere hitap eden 6gretim
teknikleri kullanmaktadir: Sozel-dilsel zeka, gorsel-uzamsal zeka, matematiksel-
mantiksal zeka, sosyal-bireyleraras1 zeka, dogaci1 zeka, bedensel-kinestetik zeka,
0zedoniik zeka, miiziksel-ritmik zeka. Biyoloji Ogretmenleri konuyu oOgretirken;
tartisma (sozel-dilsel zeka), konuyla ilgili bir durumu denkleme dokme (mantiksal-
matematiksel zeka), sarki sozlerini konuyla iligkilendirme(miiziksel-ritmik zeka),
konuyu renklerle iligkilendirme (miiziksel-ritmik zeka), rol yaptirma (bedensel-
kinestetik zeka), ev 6devi hazirlatma (i¢sel-6zedoniik zeka), grup halinde proje

hazirlatma (sosyal zeka) gibi 6gretim yaklasimlarini kullanmaktadir.

Yildiz (2002); Ogretmenlerin Coklu Zeka alanlarini tespit etmek ve konular1 hangi
zeka alanlarina gore islediklerini tespit etmek amaciyla 89 Ogretmen iizerinde
“Egitimciler icin Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri’ni uygulamis ve su sonuglari elde

etmistir.

e Ogretmenlerin en ¢ok gelismis zeka alanlari sirasiyla matematiksel-
mantiksal zeka ve bedensel-kinestetik zekadir.

e Ogretmenlerin en az gelismis zeka alanlar1 sirasiyla sozel-dilsel zeka ve
gorsel-uzamsal zekadir.

e 2-3 zeka alaninda gelismis 6gretmen sayis1 13, 4-5 zeka alaninda gelismis
Ogretmen sayisi 38, 6-7 zeka alaninda gelismis 6gretmen sayis1 20, 8 zeka
alaninda gelismis 6gretmen sayis1 18’dir.

e 10 Ogretmen yalnizca bir zeka alaninda ¢ok gelismistir. 50 6gretmenin ise

cok gelismis zeka alan1 yoktur.
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Aragtirmact  bu sonuclar1 degerlendirirken; California Universitesi'nden Sue
Teele’nin 4000 ogrenciye, agirlikli olarak kullandiklar1 zeka alanlarimi saptamak igin
uyguladigi anket sonuglarimi da saptamak igin uyguladigi anket sonuglarini da
kullanmis ve “Ogretmenler, kendi zeka alanlarina yonelik ders anlattiklarinda diger
zeka alanlarina sahip Ogrenciler ©grenmenin tam gerceklesmedigini yani
Ogrencilerin, Ogretmenlerin gelismis zeka alanlarindan ve sayisindan dolay1

dezavantajli olduklarini” ifade etmistir.

Balim ve digerleri (2002) “ Asitler Bazlar Konusunda Coklu Zeka Kurumu’na Dayali
Uygulamalarin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli calismalarinda Izmir ilinde bir
ilkogretim okulunda okuyan 8. stmif 62 6grenci ile gergeklestirmislerdir. Caligmada
deneysel yontem kullanilmis olup, coklu zeka kuramina dayali fen 6gretiminin
geleneksel dgretime gore 6grenci basarisina etkisini aragtirmiglardir.

Arastirma sonunda, Fen basaris1 agisindan grupla arasinda deney grubu lehine
anlamli farklar bulmuslardir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin derse karsi
ilgilerinin artarak, pozitif davramglar sergiledikleri gozlenmistir. Ayrica kontrol
grubunun ilk ve son durumlari arasinda da anlamli fark bulundugundan geleneksel

yontemlerle 6gretiminde etkili oldugu saptanmaistir.

Yilmaz ve Fer (2003); “Cok Yonlii Zeka Alanlarina Gore Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerine iliskin Ogrencilerin Goriisleri ve Basarilar” adli calismasini 5. sinif
sosyal bilgiler dersinde coklu zeka alanlarina gore diizenlenen ogretim etkinliklerine
iliskin 6grenci goriislerini ve akademik bagariy1 belirlemek amaciyla 16 6grenci ile 8
ders saati boyunca uygulama yapmuistir. Arastirma hem nitel hem de niceldir. Veri
toplamak icin Coklu Zeka Envanteri, sosyal bilgiler testi, ogrencilerle yapilan

goriisme kullanilmig ve su sonuglar elde edilmistir:

1. Ogrencilerde gorsel-uzaysal, bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel ve
miiziksel-ritmik zeka alanlarinin baskin oldugu ortaya ¢ikmustir.

2. Ogrencilerin yapmaktan hoslamdiklarietkinliklerle zeka alanlar1 arasinda
parelellik vardir.

3. Ogrencilerin akademik basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.
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Akamca (2003), ilkogretim 5. sinif fen bilgisi dersinde “Is1 ve Istnan Maddedeki
Yolculugu” tinitesinin Ogretiminde CZK’nin kullanilmasinin 6grenci basarisina,
tutumuna, kaliciligina ve iinite sonunda 6grencilerin kullandiklar1 zeka alanlarinin
arasindaki farki aragtirmak amaciyla rastgele drneklem yontemiyle iki sube secmis
ve bes haftalik bir ¢alisma siirdiirmiistiir. Veri toplamak icin Fen Bilgisi Bagar1 Testi,
Fen Bilgisi Dersine karst tutum olcegi ve Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi (Seber) kullanilmis ve su sonuglar elde edilmistir.

1. Coklu Zeka’nin kullanildigr grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir.

2. Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda CZK lehine anlamli fark bulunmustur.

3. iki grubun tutumlari arasindaki fark anlamli bulunmamustir.

4. Uygulama sonunda oOgrencilerin kullandiklarn zeka alanlarinda bir

degisiklik goriilmemistir.

Erman (2003), “ilkogretim IV. Simf Ogrencilerinin Coklu Zeka Tiirlerindeki
Dagilim Ve Diizey Olciimlerinin Miiziksel Zeka Diizeyleriyle Karsilagtirmali
Incelenmesi” adli ¢alismasinda; ilkogretim 4. simf Ogrencilerin Coklu Zeka
Kurami’na gore zeka tiirlerini incelemek amaciyla Ankara’da toplam 100 68renci
izerinde arastirma yapmistir. Thomas Armstrong tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka
Anketi” ve Sue Teele tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Testi” kullanilarak yapilan
arastirmada; 4. sif Ogrencilerinin miiziksel zeka, matematiksel/mantiksal zeka,
gorsel zeka arasinda anlaml bir iligki bulundugu, miiziksel zeka ve 6ze doniik zeka
arasinda anlamlh ve negatif bir iliski oldugu, Ogrencilerin kisiler aras1 zekalarinin

baskin oldugu sonucuna varmistir.

Acikgoz (2003), “Coklu Zeka Kuramma Uygun Hazirlanmis Alistirma
Yazilimlarinin {lkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarisina Etkisi” adli
calismasimt Ozel Maya Ilkogretim Okulu 5. sinifinda 6grenim goren 22 ogrenci
izerinde yaptigi arastirma sonucunda; CZK’na uygun hazirlanan arastirma
yazilimlariin 68rencinin baskin zeka sirasi dikkate alinarak uygulandiginda,

ogrencilerin akademik basarilarina anlaml bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.
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Gogebakan (2003), “How Students Multiple Intelligences Differ In Terms Of Grade
Level And Gender” adli ¢alismasinda 6grencilerin zeka alanlarinin cinsiyete ve sinif
diizeyine gore nasil farklilastigini arastirmak amaciyla 321 6grenciye Teele Resimli

Zeka Alanlar1 Envanterini uygulamis ve su sonuclara ulagmistir:

1. Simf diizeylerine gore zeka alanlarinda farliiklar vardir. Orn; 1. simf
ogrencileri en ¢ok dilsel ve matematiksel-mantiksal zekayi, 3. simif
ogrencileri en cok sosyal, gorsel, matematiksel-mantiksal, dilsel zekayi, 5. ve
8. sinif 6grencileri sosyal, bedensel, miiziksel, gorsel zekay1 kullaniyorlar.

2. Mantiksal-matematiksel ve bedensel zeka alanlarinin puan ortalamalarinin
erkek Ogrencilerde daha yiiksek, miiziksel zeka alanlarindaki puan

ortalamalarinin ise kiz dgrencilerde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tiirkuzan (2004) lise 1. siif 6grencilerinin 6z kiitle konusundaki basarilarinda,
CZK’nin etkisini aragtirmak amaciyla iki ayr liseden toplam 120 6grenci 4 ders
boyunca calismasina katmis; On test ve son test uygulayarak, Czk’min 6z kiitle
konusundaki bilgilerin kalicilig1 iizerinde anlamhi katki sagladigi ve &grencilerin

derse daha fazla ilgi gosterdikleri sonucuna varmastir.

Koroglu ve Yesildere (2004) “Ilkogretim 7. Siif Matematik Dersi Tamsayilar
Unitesinde Coklu Zeka Teoisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
calismasinda; yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile ¢oklu zeka kuramina dayali
Ogretimin 6grenci basarisina olan etkisini aragtirmistir. Calisma bir buguk ay siirmiisg
ve sonunda Ogrencilerin basarilar1 gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olgegi ile
karsilastirilmis. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda arastirmaci deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli fark bularak, Coklu Zeka Kurami destekli Ogretimin

Ogrenci basarisi iizerinde etkili oldugunu ileri siirmiistiir.

Giirkan (2004), CZK’nin miize egitimindeki etkisini arastirmak amaciyla ilkdgretim

7. siif dgrencileriyle bir dizi etkinlik yapmstir.
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Gerekli malzemeler alinarak miizeye gidilmis, miizedeki eserlerin mitolojik
hikayeleri anlatilmis, hangi mitolojik kahraman canlandirmak istedikleri sorulmus
ve dogaclama ve canlandirma yapmalar istenmistir. Bu yontemle yapilan miize

egitimi dersinin eglendirici oldugu ve kalic1 6grenme sagladig1 goriilmiistiir.

Bozdeveci (2005) “Ilkogretim Okulu 7. Smmif Sosyal Bilgiler Dersi Avrupa’da
Yenilikler Unitesinde Coklu Zeka Temelli Ogretimin Ogrenme ve Hatirlama
Diizeyine Etkisi” adli ¢calismasinda On test-son test ve hatirlatma testi uygulayarak
deney ve kontrol gruplarimi karsilagtirmigtir. Elde edilen bulgulara gore, deney
grubunun bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde toplam 6grenme ve hatirlamada

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna varmistir.

Tasezen (2005) “Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanan Etkinlikleri’nin Erisiye,
Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi” adli ¢aligmasini Altinci sinifta okuyan 50
ogrenci ile Fen Bilgisi dersinde gerceklestirmistir. Elde edilen bulgulara gore deney
grubunun basari ile tutumlarinin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna

varmistir.

Durmaz ve Ozyildinm (2005) “Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi Ogrencilerin
Kimya Dersine Karsi Tutumlann ve C. Zeka Alanlarn ile Kimya ve Tiirkce
Derslerindeki Basar1 Arasindaki Iliskilerin incelenmesi” adli calismasinda Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalindaki
1. simif 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlari, ¢coklu zeka alanlar1 ve bunlarin
kimya ve Tiirkce derslerindeki basarilar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Calismada
Saban (2002)’nin C.Z. envanteri ve Morgil ve arkadaslart (2002) tarafindan
gelistirilen tutum dl¢cegini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin biitiin
zeka alanlarinda “orta diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim gosterdigini
tespit etmistir. Ayrica Kimya dersine karst tutumlarinin olumlu oldugu ileri

siiriilmiistiir.

[Than, Mirzaoglu, Aktas, ve Demir (2005) “Coklu Zeka Uygulamalar1 Dogrultusunda

Islenen Jimnastik ve Voleybol Unitelerinin Ogrencilerin Bilissel ve Devinissel
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Yonden Gelisimlerine Olan Etkisi” adli ¢alismalarin 7. simif 6grencileri iizerinde 11
hafta siireyle gerceklestirmislerdir. Arastirmada deneysel modellerden deney kontrol
grubu 6n-son test modeli kullanmilmistir. Arastirmada kontrol ve deney gruplarinin,
biligsel ve devinigsel alanda kendi icinde anlamli diizeyde gelisim gosterdigini,
kontrol ve deney gruplarinin, bilissel ve devinigsel olan erisim diizeyleri
karsilastinldiginda ise sadece jimnastik {nitesinin geriye takla becerisinde
istatistiksel agidan anlamli bir fark elde edildigini fakat biligsel alan ve diger

becerilerde istatistiksel acidan anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Saydam (2005) “Coklu Zeka Kuramina Goére Hazirlanmis Ogrenme Ortamlarinin 6.
Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarina Etkisi” adl1 calismasinda okulda coklu
zekd kurami dogrultusunda oOgrencilerin sahip oldugu kabul edilen farkli zeka
alanlart dikkate alinarak diizenlenen Ogrenme ortamlarinin, ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki basarisin1 yiikseltmeye etkisinin tespiti
amaclamistir. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu deneme modelindedir.
Arastirmanin deneklerini 2003-2004 ogretim yilinda, Istanbul Pendik Milli Egitim
Vakfi Ilkogretim Okulu’nda 6.sinifa devam eden 66 kisi olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda: “Matematik Basar1 On ve Son Testleri”, “Coklu Zeka Sinif Gozlem
Formu”, “Matematik Tutum Olgegi” ve video kayitlari kullanilmistir. Elde edilen
verilere gore; Ogrencilerin sahip oldugu kabul edilen farkli zeka alanlari dikkate
alarak diizenlenen O6grenme ortaminin, Matematik dersine karsi motivasyon ve
tutumlar1 tizerinde 6nemli etkisi oldugu ve planlanan ders etkinlikleri ile Ggretim
sonucu elde edilen basari, mevcut sinmif ortaminda, geleneksel 6gretim yontemi ile

verilen dgretim sonucunda elde edilen basaridan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Oner (2005) “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami Uygulamalarmin Fen
Bilgisi Dersindeki Erisi, Tutum Ve Kaliciliga Etkisi” adli calismasini 2004-2005
egitim-Ogretim yilinin ilk doneminde Diyarbakir Ali Emiri ilkdgretim Okulu 6.
siniflar iizerinde bes hafta boyunca yliriitmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest desenine
basvurulmustur. Veri toplama araci olarak basar testi ve tutum 6lgegi kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore 1. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminin

uygulandig1 grubun erisileri geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore anlamhi bir
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farkla yiiksek ¢cikmustir. Bu sonuca gore Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamalan erisi agisindan daha etkili olmustur. 2. Fen bilgisi dersinde, 6grenilen
davranmiglarin kalicihig1 acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Uygulanan yontemler tutum agisindan aym etkiyi yaratmislardir. 3.
Fen bilgisine yonelik tutum puanlar1 acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Uygulanan yontemler tutum acisindan aynm etkiyi

yaratmiglardir.

Pekderin (2006) “The Effectiveness of Multiple Intelligences Activities on
Vocabulary Learning in Elemantary” adli ¢aligmasimi ilkogretim dordiincii simif
Ogrencilerinin sozciik 6grenmeleri iizerindeki Coklu Zekanin Etkisini tespit etmeyi
amaclamistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin sozciik

O0grenmeleri ve hatirda tutmalarinda daha basarili oldugu sonucuna varmstir.

Altun (2006) “Coklu Zeka Kuramma Gore Hazirlanmis Ses ve Isik Unitesinin
Ogrenci Basarisina, Hatirlama Diizeyine, Fen Bilgisine Karsi Tutumlarma ve
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Etkisi” aldi ¢alismasim, ilkogretim Fen Bilgisi
dersinde 4 hafta boyunca 5. sinif 6grencileri ile gerceklestirmistir. Calisma sonunda
deney grubu Ogrencilerinin erisi, tutum ve hatirda tutma diizeylerinin kontrol

grubuna oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Azar, Presley ve Balkaya (2006) “Coklu Zeka Kuramma Dayali Ogretimin
C)grencilerin Basari, Tutum, Hatirlama ve Biligsel Siire¢ Becerilerinin Etkisi” adli
calismalarin 50 dokuzuncu simmf Ogrencisi iizerinde gerceklestirmislerdir. Son
calismanin sonucunda Coklu Zeka Kurami Temelli Fizik Ogretiminin dgrencilerin
fizik dersi basarilarinin, biligsel siire¢ becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin
geleneksel yonteme kiyasla daha yiiksek oldugu ancak her iki grubun tutumlari

arasinda anlaml bir fark olmadigi bulunmustur.

Yildirim, Tarim ve iflazoglu (2006) “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basaris1 ve Kaliciliga Etkisi” adl

calismalarini ilkogretim 4. simf Matematik dersinde 96 6grenci ile gerceklestirmistir.
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Aragtirma bir deney ve bir kontrol grubu kullamlmistir. Ol¢me araci olarak
“Matematik Basar1 Testi” her iki gruba da oOn test, son test ve kalicilik testi
uygulanmistir. Calismada deney grubuna c¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemi, kontrol grubuna ise tiim sinif Ogretimine dayali 6gretim uygulanmistir.
Calisma sonucunda akademik basart agisindan, ¢oklu zeka kurami destekli kubagik
Ogretime yonteminin, tiim sinif 6gretimi yontemine gore daha etkili oldugu ortaya
konulmustur. Buna karsin kalicilik puanlari acisindan ise konusulan ydntemler

arasinda istatistiksel olarak anlamh fark olmadigi ortaya konulmustur.

Yenilmez ve Bozkurt (2006) “Matematik Egitiminde C.Z.Kuramina Yo6nelik
Ogretmen Diisiinceleri” adli calismasini 243 Matematik ve Sinif Ogretmeni iizerinde
gerceklestirmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Matematik Egitimi ve
C.Z.K” anketi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda
memnun olunan fakiilte acisindan Ogretmenlerin c¢oklu zeka kuramina iliskin
tutumlarinda fark acisindan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina iligkin tutumlarinda
fark acisindan Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramina iliskin tutumlarinda fark
bulunmazken, brans, kidem ve cinsiyet degiskenleri acgisindan gruplar arasinda

anlamli farklar bulunmustur.

Koksal (2006) Kavram Ogretimi ve Coklu Zeka Teorisi adl1 calismasinda

1-Kavram 6gretiminin ilkelerini coklu zeka teorisi agisindan incelemeyi,

2-Kavram oOgretiminde karsilagilan giicliikleri C.Z. Teorisi ag¢isindan incelemeyi
amaglamistir. Arastirmanin sonunda: Coklu Zeka Teorisine yonelik etkinliklerinin
olumlu neticeler vermesinin kavram 6gretiminde, ¢oklu zeka etkinliklerinin dikkate

alinmasi gerektigini vurgulamistir.

Nacake1 (2006) “Coklu Zeka Kurami Dayanakli Ders Isleme Modelinin ilkégretim 7.
Smif Miizik Dersinde Ogrencilerin Miiziksel Ogrenme Diizeylerine Etkisi” adli
calismasinda Ilkogretim 7. smmif miizik dersi icin hazirlanan Coklu Zekd Kurami
dayanakli ders isleme modelinin, 6grencilerin miiziksel 6grenme diizeylerine etkisini
saptamay1 amaclamistir. Arastirmada “Ilkogretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim

Programi”nin III. Devre 7. Simf Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olcii”
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tinitesinin konular1 ve hedef davranislart dogrultusunda, iki ay siiren bir uygulama
yapilmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda Coklu Zekd Kuramina dayali ders
isleme modeli, kontrol grubunda 1se 6teden ber1 uygulanagelen ders isleme modeli
kullanilmigtir. Arastirmada Devinissel davraniglar1 belirlemeye yonelik “Devinissel
Davramis Gozlem Aract”, Duyussal davraniglart saptamaya yonelik “Duyussal
Davranst Tutum Olgegr”, dgrenci goriislerini almaya iliskin “Goriis Alma Formu”
kullanilmistir. Aragtirmada, ¢oklu zekd kurami dayanakli ders isleme modelinin,
oteden beri uygulanagelen ders isleme modeline gore “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii”
initesine ait biligsel davraniglar1 kazandirmada, ¢ok daha etkili oldugu, devinissel
davraniglarin1  kazandirmada kismen daha etkili oldugu, duyussal davraniglar

kazandirmada ise daha etkili olmadig ortaya ¢ikmistir.

Yildirrm (2006) “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
[Ikogretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basar1, Benlik
Saygis1 Ve Kalicihiga Etkisi” adli caligmasinda 1lkogretim 5. simif Matematik
dersinin, “dogal sayilarda toplama, c¢ikarma, ¢arpma, bolme ve bunlarin yani sira
cokgenler, dortgenler, Oriintii ve siislemeler” konularinin kazandirilmasinda, ¢oklu
zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilari,
benlik saygilar1 ve kalicilik diizeylerine etkisini aragtirmistir. Arastirma bir deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 72 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma
16 hafta stirmiistiir. Dersler deney grubunda coklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise tiim simif Ogretimine dayali geleneksel Ogretmen
merkezli yonteme gore hazirlanan ders planlar dogrultusunda islenmistir. Deney ve
kontrol gruplarina Matematik Basari Testi Ontest-sontest ve kalicilik testi olarak
verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, Matematik dersinde ¢oklu zeka
kurami destekli kubaigk 6grenme yontemine gore diizenlenen &gretimin akademik

basar ve kalicilik iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Sen (2006) “Coklu Zeka Kuramina Goére Yapilan Ingilizce Derslerinin Ogrencilerin
Giidiilenmesi, Benlik Saygisi, Ozgiiveni Ve Coklu Zekalar1 Uzerindeki Etkisi”
calismasinda Coklu Zeka Kuramina gore yapilan Ingilizce derslerinin dgrencilerin

giidiilenmesi, benlik saygisi, Ozgiiveni ve c¢oklu zekalan iizerindeki -etkisini
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incelemeyi amaclamistir. Arastirma Baskent Universitesi Ingilizce Hazirlik
Boliimiinde, 2003-2004 akademik yili bahar doneminde uygulanmistir. Arastirma
sonuclari, ozellikle i¢sel ve digsal giidiilenme, 6z yeterlilik, 6grenmede siireklilik ve
wsrar, benlik saygist alanlarinda Coklu Zeka Kuraminin 6grenciler iizerinde etkili
oldugu ve anlaml farklarin olusmasma yol agtigim gostermistir. Ancak bagarim
hedefleri, 6grenme hedefleri ve kendi 6grenme siirecini planlama becerileri {izerinde
sekiz haftalik bir siirecte anlamli bir farka yol acmadi@ini gostermistir. Ayni
zamanda 6grencilerin ¢oklu zekalarinda da bedensel/duyudevinimsel zeka disinda

anlamh degisiklikler olmamistir.

Bashi (2006) “Coklu Zekd Kuraminin Cografya Ogretiminde Uygulanmasi Ve
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adl1 calismasinin amaci ¢oklu zeka temelli
Ogretimin Ogrencilerin cografya basarisina olan etkisini arastirmaktir. Calismada
coklu zekad temelli 6gretim ve geleneksel ogretim metodu olmak iizere iki farkli
metot kullanilmis ve deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirmada Ontest
ve sontest uygulanarak, ¢coklu zekd yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Coklu zekd temelli cografya ders planlarinin
uygulandigi siiftaki 6grencilerin Cografya basarilari, geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandign siniftaki Ogrencilerin  Cografya basarilaria gore daha yiiksek

bulunmustur.

Karatekin (2006) “Ilkégretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Yon Ve Yon Bulma
Yontemleri Konusunun Coklu Zeka Kuramma Gore Ogretilmesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli calismasi coklu zeka kuramina gore hazirlanmis aktif
o0grenme etkinliklerinin Ogrenci basarisina yaptigi etki ile geleneksel ogretim
yonteminin 6grenci basarisina yaptig1 etkiyi karsilastirmak amaciyla yapilmistir. On
test — son test karsilastirmali deneysel yontemin uygulandigi arastirma sonunda ¢oklu
zeka kuramina gore hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol 1 gruplart arasinda Yon
ve Yon Bulma Yontemleri konusundaki basarilart bakimindan anlamli bir fark
bulunmustur. Bunun yami sira deney grubu ile 2005 — 2006 Egitim — Ogretim yilinda

coklu zekd kuraminin esas alindigi yeni programa gore hazirlanmis ders
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kitaplarindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol 2, kontrol 3, kontrol 4 gruplan
arasinda da Yon ve Yon Bulma Yontemleri konusundaki basarilart bakimindan

anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir

Susar Kirmizi (2006) “Ilkdgretim 4. Smmf Tiirkce Ogretiminde Coklu Zeka Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve
Coklu Zeka Alanlar1 Uzerindeki Etkileri” adli calismasinin amaci Tiirkge dersinde
Coklu Zekd Kurammna Dayali isbirlikli Ogrenme Yonteminin erisi, tutumlar,
ogrenme stratejileri ve Coklu Zeka Alanlar iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.
Arastirmada, On test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Tiirkce
dersinde 4. simiflarda, 3 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gerceklestirilmistir.
[zmir’de yapilan arastirma Buca’da bir ilkdgretim Okulunda, on dért hafta boyunca
devam etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 1.Okudugunu anlama
basarisna yonelik olarak hem isbirlikli Ogrenme Yontemi hem Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkilidir. 2. Okumaya Yonelik Tutumun
gelismesinde, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkilidir. 3. Okudugunu anlama
stratejilerinin  kullamiminin gelistirilmesinde hem Coklu Zekd Kuramima Dayal
Isbirlikli Ogrenme hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim

Programiyla yapilan 6grenmeye daha etkilidir.

Giines (2006) “Ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Duyu Organlari Konusundaki
Basarilarma, Ogrendikleri Bilgilerin Kalicihigima Ve Tutumlarma Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretimin Etkisi” adli ¢alismasmmin amaci ilkogretim 6. smmf
ogrencilerinin “Duyu Organlar1” konusundaki basarilarina, dgrendikleri bilgilerin
kaliciligina ve tutumlarina, Geleneksel Ogretim Yontemine kiyasla Coklu Zeka
Kuraminm etkisini aragtirmaktir. On test son test kontrol grup tasarimin kullanildig
bu calisma 6. Siniflarda 6grenim goren toplam 43 Ogrenciyle haftada 3 ders saati
olmak iizere toplam 3 hafta siirmiistiir. Calismanin basinda 6grencilere on bilgilerini

tespit etmek icin 6n bilgi testi, “Duyu Organlar1” konusundaki kavramsal
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algilamalarim ve teorik bilgilerini tespit etmek icin Basari Testi ve 0grencilerin fene
olan tutumlarini belirlemek icin Tutum Testi uygulanmustir. Geleneksel Ogretim
Yontemi ve Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanan ders planlarina uygun
sekilde dersler islendikten sonra Basar1 Testi uygulanmistir. Ayrica Ogrenilen
bilgilerin kalic1 olup olmadigini belirlemek icin son testlerin yapildigi giinden 1 ay
sonra Basari Testi her iki simiftaki Ogrencilere tekrar uygulanmistir. Caligsmanin
sonunda Coklu Zeka Kuraminin 6. sinif 6grencilerinin “Duyu Organlari” konusunu
kavramalarinda, fene kars1 tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda anlamli bir katki

sagladig goriilmiistiir.

Akar (2006) “Ilkogretim 6., 7., 8. Smif Ogrencilerinin Coklu Zekd Kuramina Gore
Sahip Olduklart Zekd Alanlart Ve Akademik Basarilarinin Karsilagtirilmast” adli
calismasinin amaci ilkogretim 6.7.8 simif 6grencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore
sahip olduklar1 zeka alanlar1 ve akademik basarilarinin karsilastirilmasi ve ilkogretim
ogrencilerinin ¢oklu zeka kuramina dayali profillerinin ortaya konmasidir. Calismaya
20042005 Egitim-Ogretim yilinda &rneklem ilkogretim Okulu’nda 6grenim goren
6.7.8 siiflardan 975 6grenci dahil edilmistir. % 53,1’ini kiz, % 46,9’unu erkeklerin
olusturdugu 6grencilerin, siniflari, cinsiyetleri, baskin ¢oklu zeka alanlar1 2004—2005
Egitim-Ogretim  yilma ait yilsonu notlar1 ve akademik ortalamalari
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda akademik basar1 bagimli degisken olarak
ele alindiginda Coklu Zeka boyutlarindan Mantiksal-Matematiksel zekd alam ile

anlaml iliski bulunmustur.

Gazioglu (2006) “llkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Basing Konusunu Kavramada
Coklu Zeka Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu Ve Ogrenilen Bilgilerin
Kaliciligina Etkisi” adli calismasinda lkogretim Fen Bilgisi 6gretim programinda
7.smuflarda bulunan “Ya Basing Olmasaydi?” iinitesindeki kat1 sivi ve gaz basinci
konulariin 6gretilmesinde Coklu Zeka Tabanhi 6gretimin 6grenci basarisi, tutumu
ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligi iizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma
deneysel bir ¢alisma olup flkogretim okullarinda 7. siniflardaki 6grenciler iizerinde
yiirtitiilmiistiir. Siniflarda 6grenim goren toplam 40 6grenciyle haftada ii¢ ders saati

olmak iizere yaklasik dort hafta(test uygulama siireleri dahil) boyunca arastirma
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siirdiiriilmiistiir. Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki 6grencilerin 6n bilgilerini
tespit etmek icin On Bilgi Testi, basin¢ konusundaki kavramsal algilamalarim ve
teorik bilgilerini tespit etmek i¢cin Basar1 Testi ve 6grencilerin fene olan tutumlarini,
bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalarini belirlemek icin Tutum ve Algilama
Anketi uygulanmistir. Geleneksel Ogretim Yoéntemi ve CZK’nmn 6grencilerin
basarilari, tutum ve algilamalan iizerine etkisini tespit etmek icin Basar1 Testi ile
Tutum ve Algilama Anketi tiim 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Ogrenilen
bilgilerin kaliciligini belirlemek i¢in son testlerin yapildigi giinden 1 ay sonra basari
testi her iki simiftaki 6grencilere tekrar uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda Coklu
Zeka Kuraminin yedinci sinif 6grencilerinin basing konusunu kavramalarinda ve fene
kars1 tutumlarinda anlaml bir katki sagladigi halde; kalicilik iizerinde istatistiksel

acidan anlamli bir fark tespit edilememistir.

Turhan (2006) “ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Ogreniminde Miknatis
Ve Ozellikleri Konusunu Kavramada Coklu Zeka Modelinin Ogrenci Basaris1 Ve
Tutumuna Etkilerinin Arastirilmasi” adli calismasinin amaci ¢oklu zeka modelinin
Ogrenci basarisi ve tutumuna etkilerini saptamaktir. Uygulamaya baslanilmadan 6nce
her iki gruptaki 6grencilerin 6n bilgilerini ve fene olan tutumlarim belirlemek igin
On Bilgi Testi, Basari On Testi ve Tutum ve Algilama Anketi uygulanmustir.
Uygulama sonrasinda ise Geleneksel Ogretim Yontemi ve Coklu Zeka Kuraminin
etkililiginin belirlenebilmesi icin her iki gruptaki ogrencilere Basar1 Son Testi ve
Tutum ve Algilama Anketi tekrar uygulanmistir. deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On Bilgi Testi, Basar1 On Testi ve Tutum ve Algilama Anketi puanlart
arasinda uygulama oncesinde anlamli bir fark olmadigi, uygulama sonrasinda ise
Basar1 Son Testi ve Tutum ve Algilama Anketi acisindan ¢oklu zeka yontemine gore
hazirlanmis ders planlari uygulanan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

Karakog (2006) “ilkdgretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin
Ogretminde Coklu Zekd Uygulamalarinin Akademik Basar1 Ve Tutuma Etkisi” adli
calismasinin amaci Coklu Zeka Kurami esas alinarak hazirlanmig 6§renme ogretme

ortamlarinin klasik ortamlara gore dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
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ve Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarina ne diizeyde etki yaptigini ortaya
koymaktir. Arastirmada iki asama ve iki yontem kullanilarak gerceklestirilmistir.
Birinci agsamada altinci sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iligkin hazir
bulunusluluk diizeylerini belirlemek amaglanmig ve bu amaca ulagmak icin olaylari,
durumlar1 var olduklar1 sekliyle ortaya koymayi amaclayan betimsel yontem
kullanilmustir. ikinci asamada ise Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim yonteminin
Ogrenci basarisina etkisinin incelenmesi amaclandigi igin deneysel yOntem
kullanilmustir. Islem oncesinde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin on test
basar1 puanlar arasinda anlaml bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinda kontrol grubu dgrencilerine nazaran anlamli bir
farklilik ¢ikmustir. Islem oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir fark yokken islem sonrasinda
deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kontrol

grubu dgrencilerine nazaran anlamli bir farklilik ortaya ¢cikmistir.

Kara (2006) “Ilkogretim Sekizinci Sinif Fen Bilgisi Dersinde Biiyiime Ve Gelisme
Konusunda Ogrencilerin Basarilar1, Kavramalar1 Ve Tutumlar1 Uzerine Coklu Zeka
Modelinin Etkisi” adli ¢alismada Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin basari, tutum ve
algilamalarina Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerin etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada On test-son test desenine bagvurulmustur.
Veri toplama araci olarak Fen Basann Testi ve Tutum ve Algilama Anketi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen Basar1 Testinin son test ve
on test fark verileri incelenmis ve deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Deney ve kontrol grubuna uygulanan tutum ve algilama anketi verileri
incelendiginde Ogrencilerin tutumlar1 ve algilamalar1 iizerine deney grubu lehine

anlaml bir fark bulunmustur.

Dilek (2006) “Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Fotosentez Ve Solunum Konularin
Kavramalarina Ve Fene Karst Tutumlarma Coklu Zeka Modelinin Etkisi”adli
calismasi deneysel bir c¢alisma olup, kontrol grubundaki &grencilerle geleneksel
Ogretim yontemine gore ders islenirken, deney grubundaki 6grencilerle Coklu Zeka

Kuramina dayali 6gretim etkinliklerine gore ders islenmistir. Deney ve kontrol
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gruplarindaki ogrencilerin 6n bilgilerini tespit edebilmek icin ‘On Bilgi Testi’,
konuyla ilgili kavramsal algilamalarim1 tespit etmek icin ‘Basar1 Testi’ ve
ogrencilerin Fen Bilgisi’ne karsi olan tutumlarini tespit etmeye yonelik ‘Fen Bilgisi
Tutum Testi’ uygulanmistir. Uygulama sonunda Geleneksel Ogretim Yontemi ile
Coklu Zeka Kuraminin 6grenci basarisina ve fene yonelik tutumlar iizerine etkisini
tespit etmeye yonelik ‘Basarn1 Testi’ ile ‘Fen Bilgisi Tutum Testi’ son test olarak
uygulanmistir. Coklu Zeka Kuraminin sekizinci sinif Ogrencilerinin fotosentez ve

solunum konularin1 kavramalarina anlamli bir katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Bektas (2007) “Hayat Bilgisi Dersinde Ailelerin Coklu Zekd Kurami Hakkinda
Bilgilendirilme Bicimleri Ve Ogrencilerin Farkli Baskin Zekd Gruplarinda Yer
Almalarinin Proje Basarilar1 Ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda ilkégretim 3.
sinif hayat bilgisi dersinde Ogrencilerin homojen veya heterojen baskin zeka
alanindaki gruplarda yer almalart ve ailelerinin Coklu Zeka Kurami hakkinda
bilgilendirilme bigimlerinin proje basarilari ve hayat bilgisi dersine yo&nelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada, ilkgretim 3. simif hayat
bilgisi dersinde proje basarilari ve hayat bilgisine yonelik 6n ve son tutumlar
bakimindan homojen baskin zekd grubunda yer alan Ogrencilerle heterojen baskin
zekd grubunda yer alan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamistir. Bunun yaninda aileleri s6zel yolla Coklu Zekd Kurami hakkinda
bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilari, aileleri basili materyalle Coklu Zeka
Kurami hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilarindan istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Arastirmada 6grencilerin hayat bilgisi dersine
yonelik 6n tutumlarma gore diizeltilmis son tutumlart arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 bulunmustur. Bu sonuglar cergevesinde baskin zekd alanina gore
siniflamalarda heterojen gruplar kadar homojen gruplarinda etkili oldugu ortaya

cikmugtir.

Alaz (2007) “Cografya Ogretiminde Coklu Zekd Uygulamalar1” adli arastirmasin,
coklu zekd kuramimin cografya egitimindeki etkililigini ortaya koyabilmek igin,
deneysel nitelikte yapilmistir. Deneysel calisma, Ankara merkezinde bulunan

ortadgretim 9. sinif seviyesindeki, birer adet deney ve kontrol grubu olarak
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olusturulmustur. Deney grubu 1le es zamanl olarak, kontrol grubuyla, diiz anlatim ve
soru cevap yontemleri kullanilarak, dersin 6gretmeni tarafindan, “Dis Kuvvetler”
konusu islenmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra, deney ve kontrol gruplarina basari
testi ve tutum Olcegi On test ve son test olarak uygulanmustir.

Arastirma sonucunda, 9. siniflarda “Dis Kuvvetler” konusunda, basari testi ve tutum

Olceginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Salap (2007) “Coklu Zekd Kuramina Dayali Etkinliklerin Ogrenci Basarisina Etkisi:
Hiicre Boliinmeleri” adli ¢alismasinda 9. smif 6grencilerinin hiicre boliinmeleri
konusundaki basarilarinda ¢oklu zekd kuramina dayali dgrenme etkinliklerinin
etkisini arastirmay1r amacglamistir. Arastirma On-test, son-test ve kontrol grup
tasariminin kullanildig1 deneysel bir caligsmadir. Elde edilen sonug¢lar hem ¢oklu zeka
Ogretim yaklagimimin uygulandigi deney grubundaki, hem de geleneksel 6gretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere ait 6n test puan ortalamasi
ile son test puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak onemli bir fark oldugunu
gostermistir. Bu calismada, deney grubunun son test puan ortalamasi ile kontrol
grubunun son test puan ortalamasi karsilastirlmigtir. Calismanin sonuglari, deney
grubunun son test puan ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugunu

gostermistir.

Etli (2007) “Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 9. Sinif
Ogrencilerinin Biyoloji Basarilarina Ve Ogrenilen Bilgilerin Kaliciigina Etkisi” adl
calisgmasinda Coklu Zekd Kurami’'nmin Biyoloji egitimine uygulanabilirligi,
ogrencilerin basarisina ve dgrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini degerlendirmistir.
Arastirmanin evrenini orta Ogretim kurumlarinda biyoloji dersi alan 9. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplart i¢in
on test ve son test kullanilmigtir. Bir ay sonra son test, kalicilik testi olarak
tekrarlanmistir. Gruplarin 6n test puanlarn arasinda anlamli fark bulunmazken son
test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulundugu goriilmiistiir. Coklu
Zekd Kuramina gore hazirlanan etkinliklerin Ogrenci basarisini olumlu y&nde
etkiledigi goriilmiistiir. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulundugu, ancak deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlar
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arasinda anlaml fark bulunmadigi tespit edilmistir. Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanan etkinliklerle Ogrenilen bilgilerin, geleneksel yontemle Ogrenilen

bilgilerden daha kalici oldugu goriilmiistiir.

Gokgek (2007) “llkogretim 8. Simif Ogrencilerinin  Asit Baz Konusundaki
Basarilarina Coklu Zeka Kuraminin Etkisinin Arastirllmasi” adli caligmasinin amaci;
ilkdgretim 8. siif fen bilgisi 6grencilerinin asit baz konusundaki basarilarina ve fen
tutumlar iizerine geleneksel Ogretim yaklasimina kiyasla Coklu Zeka Kurami’nin
etkisini aragtirmak ve Coklu Zeka Kurami’nin ilkogretim fen miifredati acisindan
uygulanabilirligini  belirlemektir. Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki
ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek i¢in On Bilgi Testi, asit baz konusundaki
kavramsal algilamalarini 6lgmek icin Basar1 Testi, Ogrencilerin fen tutumlarini
belirlemek i¢in Tutum Anketi uygulanmistir. Calismanin sonunda ise Ogrencilerin
asit baz konusundaki basarilar1 ve fen tutumlarn iizerine etkisini tespit etmek igin
Basar1 Testi ve Tutum Anketi tiim 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Calisma
sonunda Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin asit baz

konusundaki basarilarina ve fen tutumlarina anlamli bir katki sagladig goriilmiistiir.

Yesilkaya (2007) “Miizik Ogretiminde Coklu Zeka Kurami Uygulamalarina Yonelik
Model Arastirma” adli ¢calismasinda ¢oklu zeka kuramina dayali olarak gelistirilen
bir miizik egitimi modelinin, ilk6gretim okullarinin 4. ve 5. sinif miizik derslerinde
uygulanip uygulanamayacagi incelenmistir. Arastirmada Ogrenci ve Ogretmenlere
verilen ©n anket ve son anketler ile derslerde kullamilan go6zlem formlar
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore; ¢coklu zeka kuramina dayali islenen miizik
derslerinde; Ogrencilerin dersin soyut temel kavramlarim1 oyunlar ve yapilan farkli
etkinlikler ile daha verimli bir sekilde Ogrendikleri, yaraticiliklarmin gelistigi ve
kuramin yetenekli olduklar1 alanlarin on plana ¢cikmasinda yardimct oldugu verisine
ulassilmigtir. Ayrica Coklu zeka kuramina dayali islenen miizik derslerinde
ogrencilerin ders esnasinda genel anlamda mutlu, 6grenmek i¢in istekli ve merakli,
derse gelirken heyecanli ve derse siirekli katilarak aktif olmalari, kuramin dersi
geleneksel yontemlere oranla daha cazip ve cekici bir hale getirdigi verilerine

ulasilmistir.
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Akman (2007) “Ortadgretimde Insanda Destek Ve Hareket Sistemleri Konusunun
Coklu Zeka Temelli Islenmesinin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli calismasinda
Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan ders planlarinin 6grencilerin sahip olduklar
baskin zeka alanlar1 dikkate alinarak uygulandiginda akademik basariya anlamli bir
etkisi olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada iki okulda da segilen iki subeden biri
deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Insanda Destek ve Hareket
Sistemi kontrol grubunda klasik yontemlerle islenirken, deney grubunda Coklu Zeka
Kurami’na uygun olarak hazirlanan ders plani dahilinde islenmistir. Elde edilen
bulgulara gore Coklu Zeka Kurami’na gore yapilan 6gretim ile klasik yonteme gore
yapilan 6gretim arasinda 6grencilerin akademik basarilart bakimindan deney grubu

lehine anlamli bir farklilik vardir.

Yildirrm ve Tarmm (2008) “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin {lkogretim Besinci Simf Matematik Dersindeki Akademik Basari ve
Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi” adli calismalar1 ilkogretimde okuyan 72 Besinci
Smif 6grencisi ile 16 hafta siireyle gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araci
olarak basar testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmlmistir. Elde edilen
bulgulara gore coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi matematik dersinde
basart ve hatirda tutma diizeyi tizerinde etkili oldugu ortaya konmustur. Miilakat
bulgularina gore ise 6grencilerin C.Z. Kurami destekli kubasik 6grenme yontemine
gore diizenlenen Ogretimden daha fazla yararlandiklarimi ve bu yOntemle ders

islemekten mutlu olduklar1 ortaya konmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglar1 ve veri

¢oziimleme teknikleri tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

3

Sertillz ve digerlerine (Akt: Karasar, 1986) gore; arastirma modeli, “...arastirma
amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenebilmesi igin
gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Arastirma modeli; nitel arastirma ve nicel
arastirma olmak iizere ikiye ayrilir ve arastirmacilarin, projelerinde yanlizca birini
kullanmalar1 ve digerini kullanmamalar asirt uglara kaymak olarak yorumlanir. Bu
sebeple her iki yaklasim da arastirmalarda kullanilmalidir (Cepni, 2001). Her iki
goriisiin amac1 da “gercegi” farkli yaklasimlarla ortaya koymak ve arastirma
konularini da farkli sekilde incelemektir. Orn: Denzin ve Lincoln (Akt: Ekiz, 2002)

nitel ve nicel paradigmalar1 farkli boyutlarda incelemektedir. Bunlar;

Nicel arastirma pozitivizimden etkilenmistir. Bu pozisyonda “gercek” vardir ve bu

gercek ancak objektif bir sekilde incelenebilir. Hipotezlerle ortaya konulur.

Nicel yaklagimi savunan arastirmacilar, nitel aragtirmacilarin kullandiklar1 metotlar
objektif ve giivenilir bulmaz. Ciinkii; nicel arastirmada bilimsellik Onemlidir.

Arastirma ortamini kendileri hazirlar. Tanimlar onlar i¢in 6nemlidir.

Nitel arastirma da ise; post-pozitivizmin etkisi goriiliir. Gergek hi¢cbir zaman objektif
bir bicimde tam olarak anlasilmaz. Sadece onu temsil eden bilgiler iiretilebilir.
Hipotezler yoktur. Nicel arastirmacilarin kullandiklar statik metodlar1 yetersiz

bulurlar.
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Nitel aragtirmada aragtirma ortami dogaldir. Yani giinliik, sosyal yasami dogal

ortamda inceler. Detayli tanimlarla ilgilenmezler.

Nitel ve nicel aragtirmalar1 metodoloji acisindan daha pragmatik inceleyen Brayman

(Akt: Ekiz, 2003), her iki metodu asagidaki gibi karsilagtirmistir.

Nicel arastirmacilar; nitel arastirmanin sadece hipotez olusturabilecegini ve bunun da
ancak nicel ile test edilebilecegini soyleyerek elestiride bulunur. Onlara gore; nitel
arastirma kuramlan test edemez. Nitel arastirma bilimsel degildir. Ayrica arstirma

verileri giivenilir degildir.

Bunun yaninda nitel arastirmacilar sosyal diinyay1 arastirirken kendini disarida
birakir. Arastirilan kisi ile olan iliskileri sinirhidir. Kullandigi metodlarla sujeyle

dolayl iliski kurar.

Nicel arasgtirmacilara gore; sosyal bir gercek statiktir ve onun yasamdaki siirecini

izlemezler. Bulgularini evren, 6rneklem gibi kavramlar kullanarak genelleyebilirler.

Nitel aragtirmacilar ise bilimsel metodlara sahip olduklarim1 ve nicele ihtiyac
olmadan bilgi iiretebileceklerini savunurlar. Kuramlari test etmeye ihtiya¢ olmadigini
ve bu durumun arastirilan konuyu iyi bir sekilde ortaya koymadigimi belirtirler.
Verileri kendi mantigiyla test etmek igin 6zel prensiplerinin oldugunu soyleyerek

nicel arastirmalara karsi dururlar.

Nitel arastirmacilar, sosyal diinyanin i¢ine girerek arastirma yaparlar. Arastirilan kisi
ile fazlaca iliski icindedirler. Ciinkii giinliikk yasam1 dogal ortamda incelerler. Onlara
gore; sosyal bir gercek dinamiktir ve onun sosyal yasamdaki siire¢ iginde
incelenmesi gerekir. Nitel arastirmada evren ve drneklem gibi kavramlar ve detayl

terimler olmayip; genelleme yapma s6z konusu degildir.

Nicel arastirma gelenegi i¢cinde farkli yontemler vardir. Bu yontemler; 1-Deneysel

Yontem, 2-Survey (tarama)Y Ontemi.
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Calisma, deneme modelinde bir arastirmadir. Coklu Zeka destekli cografya 6gretimi
ve geleneksel cografya dgretiminin 6grencilerin basar ve tutumuna olan etkisini test
etmek icin kontrollii 6n test — son test deseni kullanilmistir. Bu tiir arastirmada
degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri aymi oldugu icin i¢ — gecerliligi
tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya
da etkiler oldukca kontrol edilebilmektedir (Kaptan, 1998). Deneysel desenin

simgesel gorliniimii asagidaki gibidir.

Tablo 3.1

Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Gruplar On test Denel islem Son test + Test
Tutum Olgegi

Deney D1 |Testl + Coklu Zeka Test 1 + Test 1 +
Tutum
D2 |Tutum Olgegi |Destekli Ogrt. | Tutum Olgegi | Olgegi

Kontrol Test 1 + Geleneksel Test 1 + Test 1 +
Tutum
K1 |Tutum Olgegi |Ogretim Tutum Olgegi | Olcegi

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma 2006/2007 yili 6gretim yilinda Izmir ili Foga Ilcesi Reha Midilli Anadolu
Lisesi 9. Smf dgrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Okulda 9. sinifa devam eden
3 sinifta toplam 73 O6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin % 53.4’4i erkek, %

46.6’s1 ise kiz 6grencilerdir. (Tablo 3.2).
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Tablo 3.2
Deneklerle ilgili Bilgiler

Cinsiyet

Siiflar Kiz Erkek Toplam
N % N %

9/A 11 15.1 13 17.8 24
9/B 11 15.1 14 19.2 25
9/C 12 16.4 12 16.4 24
Toplam 34 46.6 39 53.4 73

Atmosfer ve Iklim Unitesi’nin Ogretiminde Coklu Zeka Kurami’nin Uygulandig
Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubu On Test Erisi

Ortalamalari

Tablo 3.3
Deney ve Kontrol Gruplarimn Basari On test Puanlarimin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS T P
DENEY GRUBU 49 | 10.7755 3.19025 1.277 206%*
KONTROL GRUBU |24 |9.8750 1.87228

P>05 anlamh degildir.

Tablo 3.3’te deney ve kontrol gruplarn 6n test basar1 puanlan degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii gibi, deney grubunun ©n test puanlari
ortalamas1 10.7755, kontrol grubunun puan ortalamasi ise 9.8750°dir. On test
ortalamalar1 arasinda yapilan t testinden elde edilen deger 1.277 olarak
hesaplanmistir. Bu deger .05 diizeyinde anlamli degildir. Boylece denilebilir ki;

deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark yoktur. Yani gruplar denktir.
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Atmosfer ve Iklim Unitesi’nin Ogretiminde Coklu Zeka Kurammin Uygulandig
Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubu On Tutum

Puanlar1 Ortalamalar

Tablo 3.4
Deney ve Kontrol Gruplarimmn Tutum Ontest Puanlarinin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS T p
DENEY GRUBU 49 123.9592 6.98796 13.391 |.000
KONTROL GRUBU | 24 160.7917 16.56339

P<000 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.4’de deney ve kontrol gruplar1 6n test tutum degerlerini goriilmektedir.
denel islem uygulanmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin cografya dersine karsi
tutumlan arasinda fark olup olmadigimi tespit etmek icin t testi yapilmistir. Elde
edilen verilere gore deney grubunun tutum puanlari ortalamasi 123.9592, kontrol
grubu tutum puanlann ortalamasi 160.7917°dir. T degeri ise 13.391 olarak
hesaplamistir. Boylece diyebiliriz ki, her iki grubun denel islem Oncesi tutum

puanlari ortalamasi1 kontrol grubu lehine anlamhidir ve fark vardir.

3.3. Veri Toplama Araclan

3.3.1. Basar1 testi

Bagsari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programdan bireyin ne derece
yararlandi@inin bir Ol¢iisii ya da gostergesidir. Okuldaki bagart ise bir akademik
programdaki derslerden 6grencinin aldig1 notlarin ya da puanlarin ortalamasi olarak

diisiiniilebilir (Ozgiiven, 1998).

Ogrencinin basarili olup olmadig, basaril ise ne derece basarili oldugu, basarisiz ise
derecesi ve nedenleri, Ogrenci akisinin diizenlenmesi, kimi ©grencilerin ileri

basamaklara yerlestirilmesi, kimilerinin programi tekrarlamasi, kimilerinin sistemden
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cikarilmasina verilen kararlar 6lgme degerlendirmeye dayanir (Kiigiikahmet, 2004).
Dolayisiyla verilen kararlarin giivenilir olmasi gerekir. Toplanan bilgilerin yeterli ve

hatasiz olmasi i¢in giivenilir ve gegerli bir 6l¢me aracina ihtiyag¢ vardir.

3.3.1.1. Taslak Olcek ve Maddelerin Olusturulmas:

Oncelikle 6lgme konusu olan konular belirlenip listelendi. Her konunun hedefleri ve
her hedefin davranmislar belirlendi. Boylece konularin listesi satirda, her konunun
davraniglar1 siitunda olmak {izere belirtke tablosu hazirlandi. Belirtke tablosu
hazirlandiktan sonra bu davraniglar i¢in 50 sorudan olusan denemelik test maddeleri
yazildi. Aym davranmislart Olcen davraniglarin  art arda gelmemesine, test
maddelerinin kolaydan zora ve konu biitiinliigii i¢inde olmasina dikkat edildi. Testin
basinda test hakkinda bilgi veren, yanitlamanin nasil yapilacagimi agiklayan, testin
kolay ve anlasilir olmasini saglayan, testin amaci, madde sayist, siiresi gibi bilgilerin
yer aldig1 yonergeye yer verildi. Test formunda yer alan maddeler 11 punto yazi
biiytikliigiinde tek satir araliginda ve cift siitun halinde yazildi. Maddelerin gorsel

olarak birbirinden ayirt edilebilir olmasina dikkat edildi.

Tablo 3. 5
Belirtke Tablosu

Bil | Kavra | Uygula | Anali | Sentez | Degerlendir | Toplam

gi ma ma zZ me
Atmosfer 1 2 3
Sicakhk 2 5 2 2 1 12
Basing 1 1 1 1 1 5
Riizgarlar 1 2 1 1 5
Nemlilik 1 8 2 1 1 13
Yagis 1 2 3 1 7
iklim ve Bitki | 1 1 1 2 5
Ortiisii
TOPLAM 5% | 11:%2 | 13:%26 | 10:% | 6:%12 5:%10 50

10 2 20

Tablo 3.5’te yer alan biligsel basamagin her basamagina ait ¢oktan se¢meli test
maddesi yazilirken davranis1 6lgebilecek en uygun hedef yazilarak madde gecerliligi

saglandi.
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Denemelik maddeler;

*Program gelistirme uzmam tarafindan kontrolii ile Olciilmek istenen davranisin
oOlciiliip olciilemeyecegi ve bilimsel yonden uygunlugu,

*Cografya Boliimii’'nde gorevli iki Ogretim iiyesi ve iki cografya Ogretmeni
tarafindan kapsam gecerliligi kontrolii

*Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Tiirkce 0gretmeni tarafindan dil bilgisi, yazim kurali ve
anlasilirliginin kontrolii

*QOl¢gme degerlendirme uzmani tarafindan test teknigi yoniinden hatasiz olmasi,
*Psikoloji boliimiinden bir 6gretim iiyesi tarafindan dgrencilerin gelisim 6zelliklerine

uygunlugu saglandi.

3.3.2. Tutum Olcegi

Ortadgretim Ogrencilerinin Cografya dersine karsi tutumlarini belirleyen bir 6lgek
gelistirilmeye calisilmistir. {lk olarak 400 ortadgretim Ogrencisine “Cografya
Dersinin Onemi ve Hayatimzdaki Yeri” konulu kompozisyon yazdirilmistir.
Yazdirilan kompozisyonlar tek tek incelenerek on taslak olarak 125 maddelik bir
form olusturulmustur. Bu form; kapsam, goriiniis, olciit ve yap1 gegerliligi saglamak
amaciyla alaninda uzman 5 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmugtur. Uzman goriisii
sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra farkli boyutlarda (sevgi, meslek,

korku, zevk, onemlilik, ilgi ve giiven) 50 maddelik taslak 6lcek ortaya ¢ikmuistir.

3.3.3. Basar1 Testi Uygulama ve Analizi

Denemelik test uygulanmadan Once yanitlamak i¢in 50 dk. siire verildi. Deneme
testi bir lise, bir siiper lise ve bir Anadolu lisesi olmak iizere 7 adet 9. siif ve 257
ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler sorular1 yanitlarken giidiilendi,
sinavin, kurallarina gore yapilmast saglanarak Ogrencilerin kopya c¢ekmesi,

yardimlagmalar1 engellendi.

Sinav sonunda sinav kagitlar1 en uygun maddenin se¢mesini kolaylagtiracak madde

analizi icin puanlandi. Ogrencilerin dogru yanitlar1 1, yanlis ve bos yamtlar1 O olarak
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Microsoft Office Excel 2003 programina girilerek puanlandi. Madde analizi igin
basit madde analizi secildi. Deneme grubunun iist % 27’si ve alt %27’si Olciit olarak
alindi. Puanlanan kagitlar yiikksek puandan diisilk puana dogru siralandi. Deneme
uygulamasi 257 kisiye uygulandigindan dolayi iistten 70 ve alttan 70 kisinin kagitlar
dikkate alindi.

Her bir madde i¢in alt ve iist %27’lik grup i¢in dogru, yanlis ve bos yanitlarin yer
aldig tablo hazirlandi. Boylece madde gii¢liik indeksi ve madde ayiricilik indeksi

asagida verilen formiiller yardimiyla hesaplandi.

Madde giiclilk indeksi O ile 1 arasinda degerler alir. Giiglilkk indeksinin 0’a
yaklagmasi maddenin zorlastiZin1 1’e yaklasmasi maddenin kolaylastigini, 0.50
olmas1 maddenin orta giicliikte oldugunu gosterir (Tekin,1993). Basar testi i¢in bu

genisligin .20 ile .80 arasinda olmasina dikkat edildi (Ozcelik, 1992).

n (d.ii) + n(d.a)
Pj = - > Madde Giigliik indeksi
2N’
Madde ayiricilik indeksi maddelerin teste alinip alinmamasinda 6nemli bir karar
kriteridir. Bilen ve bilmeyen 6grenciyi birbirinden ayirt etmeyi saglar. Indeks — 1 ve

+ 1 arasinda degerler alir.
n(d,ii) — n(d.a)

1) T —— > Madde Ayiricilik Indeksi

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi madde giicliik indeksleri .03 ile .57 arasinda
degismektedir. Madde ayiricilik indekleri ise .01 ile .76 arasinda degismektedir.
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Atmosfer ve iklim Unitesi Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclar
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Madde No Pj Sj Rj Madde No Pj Sj Rj
1* 14 41 .10 26 .23 40 .29
2 S1 .50 .64 27 21 41 21
3 52 .50 .64 28* .16 .39 .07
4% A2 34 .01 29 .55 .50 .64
5 57 .50 43 30%* 21 46 .10
6* 14 .36 13 31 35 46 47
7 44 49 .67 32 47 48 .69
8* 14 33 .07 33 A7 .50 .60
9k .10 34 .03 34 .36 46 .54
10%* 14 40 .01 35% .10 .37 .09
11%* .09 33 .01 36* .08 .34 .01
12 37 45 43 37 .54 .50 .67
13%* .16 41 .01 38 .26 43 31
14% 15 39 .10 39 .36 44 .61
15 46 A48 76 40 46 49 73
16* 12 .36 .01 41%* 12 31 .10
17 40 47 1 42 43 48 .69
18 41 A48 .70 43 .35 42 .67
19 37 47 .54 44%* .05 24 .01
20 21 42 23 45 22 .39 21
21 46 49 57 46 39 45 .67
22 S1 49 .69 47 33 41 .57
23* .03 .19 .03 48* 13 .38 .09
24 45 A7 73 49 43 48 .57
25 .54 .50 .61 50 .33 46 .29

Tablo 3.7 dikkate alinarak ayiricilik indeksi .20’nin altinda olan maddeler testten

cikarilmistir. Boylece 18 madde gecerli ve giivenilir bulunmayip testten ¢ikarilmistir.

Neticede, test ayiricilik indeksi .21 ile .76 arasinda degisen 32 maddeden olusmustur.

Tablo 3.7
Madde Secme Olciitleri
Madde Ayiricihk indeksi Madde Degerlendirilmesi
.19 ve daha kiigiik Cok zayif maddeler
20 -.29 Gelistirilmesi gereken maddeler
.30 - .39 Oldukga iyi maddeler
.40 ve daha biiyiik Cok iyi maddeler
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Tablo 3.8’1 incelendiginde, testte ayiricilik indeksi .40 tan biiyiik 26 madde, .30 - .39
arasinda 1 madde, .20 den biiyiik 5 madde bulunmaktadir. Boylece diyebiliriz ki; 32

soruluk testin % 84’ii ¢cok iyi ve olduk¢a iyi maddeden olusmaktadir.

Tablo 3.8
Ayiricihk Indeksine Gore Madde Dagilim

Ayiricihk Indeksi Madde Sayis1 Oran % Yorum
r> .40 26 81 Cok lyi
30<r<.39 1 3 Oldukca lyi
20<r<.29 5 16 Diizeltilmesi Gerekir

Madde Giivenirlilik Analizi (KR - 20) :

K : Testte bulunan madde sayis1

: Madde giicliik indeksi

a~

:1-p

S?x : Test puanlarinin dagilimi varyansi

32 7.3472
KR -20= -------- e 1- --eeeeee =1.03.0.884 = 0.91
31 60.50
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Tablo 3.9

Atmosfer ve iklim Unitesi Basar1 Testi Test Analizi Sonuclar

N X SS | Ortanca | Mod | Varyans | Ort. Giicliigii | KR -20

257 | 109 | 7.77 8 5 60,50 33,75 91

Tablo 3.9°da test analizi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloyu inceledigimizde ortalama
(10,9) ile ortanca (8) birbirine yakindir. Yine madde ve test analizlerine dayanarak
testin ortalama giicliigii .33,75, standart sapmas1 7,77 ve KR — 20 giivenirliligi ise 91
olarak bulunmustur. Eldeki verilerin yardimiyla sonug¢ olarak denilebilir ki; basart

testi Atmosfer ve iklim Unitesi icin kullanilabilecek 6zelliklere sahiptir.

Tablo 3.10

32 Sorunun Hedeflere Gore Dagilim

Bilgi | Kavram | Uygulam | Analiz | Sentez | Degerlendir Topla

a a me m
Atmosfer 2 2
Sicakhik 1 2 1 1 5
Basing 1 1 1 1 4
Riizgarlar 1 1 1 1 4
Nemlilik 1 6 1 1 9
Yagis 1 1 2 1 5
iklim ve Bitki | 1 2 3
Ortiisii
TOPLAM 3%9, | T%21,8 8%25 5%15, | 4%12,2 5%15,6 32

3 6 5

Tablo 3.10 incelendiginde testte alinacak maddeler belirlendikten sonra, sorularin
hedeflere gore dagiliminda ©nemli farkliliklar olmadigr goriilmektedir. Bilgi

basamagindaki sorular % 9.3 (10), kavrama basamagindaki sorular % 21.8 (22),
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uygulama basamagindaki sorular % 25 (26), analiz basamagindaki sorular %15.6
(20), sentez basamagindaki sorular % 12.25 (12) ve degerlendirme basamagindaki
sorular %15.6 (10) oraninda dagilmaktadir. Elde edilen veriler 1s18inda .91
giivenirlilige sahip, ortalama giicliigii .33,75 olan, % 81’1 olduk¢a iyi 32 maddeden

olusan bir basar1 testi ortaya ¢ikmistir.

3.3.4. Tutum Olgegi Uygulama ve Analizi

Olgek 1’den 5’e kadar deger almaktadir. Olumlu tutumlari yansitan maddeler icin
“1” degeri kesinlikle katilmiyorum, “2” degeri katilmiyorum, “3” degeri fikrim yok,
“4” degeri katiliyorum, “5” degeri kesinlikle katiliyorum diisiincesini yansitmaktadir.
Olumsuz tutumlar i¢in tam tersi olarak “1” degeri kesinlikle katiliyorum, “2” degeri
katiliyorum, “3” degeri fikrim yok, “4” degeri katilmiyorum, “5” degeri kesinlikle

katilmiyorum diistincesini yansitmaktadir.

Taslak olgek 2005 / 2006 Egitim — Ogretim yilinda iki ortadgretim okulunda
cografya dersi almakta olan 362 Ogrenciye uygulanmistir. Madde ayiricilik
indekslerini tespit etmek icgin verilere independent t testi yapilmistir(Baykul,
1990:13). iki yonlii manidarligina bakilarak p>0.01 iistiinde deger alan maddeler

Olcekten ¢ikarilmistir.

Tablo 3.11’de Cografya Tutum Olgegine ait alt — iist gruplarin ortalama, standart
sapma, serbestlik derecesi, t ve p degerleri goriilmektedir. Buna gére Alt — {ist
grubun maddelere gore p degerlerini incelendiginde; 1. madde (.086), 8. madde
(.181), 15. madde (.067), 21. madde (.012), 30. madde (.032), 40. madde (.246), 41.
madde (.023), 48. madde (.133) p>.01 oldugundan dolay1 Olcekten c¢ikarilmistir.
Boylece 42 maddeden olusan olgegin biitiin gruplar1 anlamli bir sekilde ayirt

edebildigi goriilmiistiir. Olcekten en az 42, en ¢cok 220 puan alinabilmektedir.
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Cografya Tutum Olcegi Maddelerinin Alt — Ust Grup Ortalama, Standart

Sapma, Serbestlik Derecesi, t ve p Degerleri

Mad | Alt-
de Ust N X SS Sd T
%27

mi1* | 1,00 98 3,5408 1,30951

2,00 98 3,8776 1,42341 192,666 -1,724 ,086
m2 1,00 98 3,5918 1,21703

2,00 98 4,4490 ,82640 170,767 -5,768 ,000
m3 1,00 98 3,7959 1,38444

2,00 98 2,8265 1,47854 193,167 4,738 ,000
m4 1,00 98 3,9796 1,22668

2,00 98 3,0000 1,57297 183,128 4,862 ,000
m5 1,00 98 3,2245 1,22290

2,00 98 3,7041 1,01747 187,789 -2,984 ,003
mé 1,00 98 2,9184 1,01203

2,00 98 3,4796 1,14180 191,243 -3,641 ,000
m7 1,00 98 3,8265 1,31624

2,00 98 2,9898 1,28829 193,911 4,497 ,000
ma* 1,00 98 3,5102 1,42326

2,00 98 3,7551 1,11282 183,334 -1,342 ,181
m9 1,00 98 4,0408 1,25934

2,00 98 3,1531 1,34204 193,221 4,775 ,000
mi10 | 1,00 98 4,4286 ,75982

2,00 98 2,7041 1,28600 157,367 11,429 ,000
mi1 | 1,00 98 3,8367 1,23266

2,00 98 2,7959 1,47808 187,938 5,354 ,000
mi2 | 1,00 98 4,2245 1,19734

2,00 98 2,8571 1,37728 190,317 7,417 ,000
mi13 | 1,00 98 2,9694 1,53619

2,00 98 3,8469 1,34204 190,563 -4,259 ,000
mi14 | 1,00 98 3,6531 1,49984

2,00 98 2,5714 1,31604 190,776 5,366 ,000
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Cografya Tutum Olcegi Maddelerinin Alt — Ust Grup Ortalama, Standart

Sapma, Serbestlik Derecesi, t ve p Degerleri (devamn)

Mad | Alt—
de Ust N X SS Sd T
%27

m15* | 1,00 98 2,7755 1,15349

2,00 98 3,1020 1,31987 190,581 -1,844 ,067
mi16 1,00 98 4,1531 1,14290

2,00 98 2,7143 1,38475 187,266 7,933 ,000
mi7 1,00 98 4,0102 1,10756

2,00 98 2,6633 1,26771 190,566 7,921 ,000
mi8 1,00 98 2,9286 1,44486

2,00 98 3,5000 1,19492 187,399 -3,017 ,003
m19 1,00 98 3,4898 1,22049

2,00 98 2,5918 1,18266 193,808 5,231 ,000
m20 1,00 98 2,9796 1,45715

2,00 98 3,5714 1,19276 186,711 -3,111 ,002
m21* | 1,00 98 3,4796 1,40125

2,00 98 3,9388 1,11055 184,381 -2,542 ,012
m22 1,00 98 3,7653 1,41276

2,00 98 2,4286 1,19276 188,695 7,157 ,000
m23 1,00 98 3,3571 1,22053

2,00 98 3,8776 1,01804 187,948 -3,241 ,001
m24 1,00 98 3,1837 1,37988

2,00 98 3,7857 ,99742 176,625 -3,500 ,001
m25 1,00 98 4,0612 1,03362

2,00 98 2,5306 1,26168 186,768 9,290 ,000
m26 1,00 98 4,1939 1,19844

2,00 98 2,6531 1,27709 193,221 8,709 ,000
m27 1,00 98 2,4592 1,23663

2,00 98 3,1531 1,34970 192,534 -3,752 ,000
m28 1,00 98 3,6327 1,45296

2,00 98 2,4388 1,33213 192,556 5,996 ,000
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Cografya Tutum Olcegi Maddelerinin Alt — Ust Grup Ortalama, Standart

Sapma, Serbestlik Derecesi, t ve p Degerleri (devamn)

Mad | Alt—
de Ust N X SS Sd T
%27

m29 1,00 98 3,0102 1,33544

2,00 98 3,4490 1,29330 193,801 -2,337 ,020
m30* | 1,00 98 3,3163 1,34392

2,00 98 2,8878 1,42787 193,292 2,164 ,032
m31 1,00 98 2,9490 1,22997

2,00 98 3,9898 ,96852 183,886 -6,582 ,000
m32 1,00 98 3,1020 1,28022

2,00 98 3,8878 1,07341 188,274 -4,656 ,000
m33 1,00 98 3,3980 1,19051

2,00 98 2,8367 1,36747 190,390 3,064 ,002
m34 1,00 98 3,9898 1,21413

2,00 98 2,8469 1,48082 186,823 5,908 ,000
m35 1,00 98 2,7857 1,24561

2,00 98 3,7449 1,04843 188,510 -5,832 ,000
m36 1,00 98 3,0612 1,27479

2,00 98 3,8878 1,03428 186,097 -4,984 ,000
m37 1,00 98 3,3571 1,17754

2,00 98 2,6224 1,21431 193,817 4,300 ,000
m38 1,00 98 3,5204 1,19474

2,00 98 2,6531 1,23607 193,776 4,995 ,000
m39 1,00 98 3,1429 1,27627

2,00 98 3,9286 1,08647 189,179 -4,641 ,000
m40* | 1,00 98 3,3878 1,36701

2,00 98 3,6122 1,33650 193,901 -1,162 ,246
m41* | 1,00 98 3,1633 1,40466

2,00 98 2,7143 1,34701 193,660 2,284 ,023
m42 1,00 98 2,7245 1,27450

2,00 98 3,7755 1,23130 193,770 -5,871 ,000
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Cografya Tutum Olcegi Maddelerinin Alt — Ust Grup Ortalama, Standart

Sapma, Serbestlik Derecesi, t ve p Degerleri (devamn)

Mad | Alt—
de Ust N X SS Sd T
%27

m43 1,00 98 3,0000 1,39956

2,00 98 3,9592 1,09279 183,226 -5,348 ,000
m44 1,00 98 2,8163 1,33430

2,00 98 3,8265 1,18431 191,305 -5,605 ,000
m45 1,00 98 3,1837 1,40944

2,00 98 2,3980 1,24966 191,257 4,129 ,000
m46 1,00 98 3,2449 1,21893

2,00 98 2,6020 1,36026 191,711 3,484 ,001
m47 1,00 98 2,9694 1,39553

2,00 98 3,5204 1,28616 192,722 -2,874 ,005
m48* | 1,00 98 2,7245 1,19086

2,00 98 2,9796 1,17517 193,966 -1,509 ,133
m49 1,00 98 3,8980 1,01015

2,00 98 2,7857 1,16875 190,015 7,128 ,000
m50 | 1,00 98 3,6531 1,29314

2,00 98 2,8673 1,51717 189,250 3,902 ,000

Tablo 3.12°’de Madde — Toplam Tablosunda dlcekten ilgili soru ¢ikartildiginda geride

kalan sorularin olusturdugu ortalama ve varyans degerleri, c¢ikartilan ilgili soru ile

oOlcekteki diger sorularin toplamu — biitiinii arasindaki korelasyon degerleri, dlgekten

ilgili soru ¢ikartildiktan sonra kalan biitiine ait ¢coklu korelasyon (R?) katsayilar1 ve

giivenirlik alfa degerleri asagidaki gibidir.
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Madde Diizeltilmis
Madde Cikartildigin Madde - Madde
Cikartildigind da Olcek Toplam Cikartildigin
a Olcek Ort. Varyansi Korelasyonu R? da Alfa

m2 143,2901 693,564 ,213 511 914
m3 143,7017 671,396 ,443 ,547 912
m4 143,6547 676,360 ,388 ,505 913
m5 143,7569 675,675 479 ,579 912
mé6 144,1768 684,102 ,324 476 913
m7 143,7127 670,676 478 ,581 912
m9 143,5994 666,994 ,550 ,570 911
ml0 143,6630 670,856 ,503 ,648 911
mll 143,9337 666,439 ,506 ,555 911
ml2 143,7376 664,061 ,550 ,622 911
ml3 143,7845 674,552 ,397 ,469 913
ml4 143,9420 660,531 577 ,616 910
ml6 143,6381 668,786 514 ,637 911
ml7 143,8785 667,365 ,531 ,602 911
ml8 143,9282 671,568 ,455 476 912
m19 144,2790 677,886 ,394 ,538 913
m20 143,7680 671,442 ,485 ,528 912
m22 143,9972 661,194 ,588 ,605 910
m23 143,6906 671,450 ,536 ,563 911
m24 143,8398 688,966 ,248 ,378 914
m25 143,9613 679,683 ,355 487 913
m26 143,7845 666,829 ,528 ,602 911
m27 144,3343 683,785 ,291 474 914
m28 144,2459 667,438 ,483 439 912
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Madde Diizeltilmis
Madde Cikartildigin Madde - Madde
Cikartildigind da Olcek Toplam Cikartildigin
a Olcek Ort. Varyansi Korelasyonu R? da Alfa

m29 144,1188 666,288 ,541 ,574 911
m31 144,0801 688,030 ,243 ,378 914
m32 143,7983 682,821 ,334 495 913
m33 144,1298 682,717 ,317 ,486 913
m34 143,9972 681,986 ,296 ,397 914
m35 144,0304 681,187 ,371 ,487 913
m36 143,7790 688,704 ,254 ,326 914
m37 144,1961 674,164 ,497 ,575 912
m38 144,3950 703,137 ,022 ,387 917
m39 143,8840 673,926 ,465 ,534 912
m42 144,0028 671,017 471 ,556 912
m43 143,8425 677,729 ,381 ,539 913
md4 143,8785 678,329 ,382 ,507 913
m45 144,3204 666,301 ,502 461 911
m46 144,2348 675,754 ,402 ,449 913
m47 143,9337 664,256 572 ,626 911
m49 143,8508 660,543 ,659 ,642 910
m50 143,8978 668,502 ,481 490 912

Tablo3.12’de Madde — Biitiin korelasyonlar1 incelendiginde; degerlerin .022 (38.

madde) ile .659 (49. madde) arasinda degistigi goriilmektedir. Olcegin toplanabilirlik

0zelliginin bozulmamas1 i¢in madde ile biitiin arasindaki korelasyon katsayilarinin

negatif olmamas1 ve .25 degerinden biiyiikk olmasi beklenir(Kalayci, 2005:412). 38.

madde (.022) bu degerin altinda olmasma ragmen Olgekten c¢ikartililip genel

giivenirlik alfa katsayis1 ile karsilastirdigimizda, 38. madde alfa katsayisi (.917) ile

genel giivenirlilik katsayis1 (.914) birbirine ¢cok yakin oldugu goriilmektedir. Bu

durum 38. maddenin dlgekte kalmasi gerektigini isaret etmektedir. Tablo 3.11°e gore
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madde cikartilip alfa katsayilan incelenirse; 38. madde olcegin giivenirliligini
degistirmeyen fakat olcegi destekleyen maddedir. Diger maddeler ise giivenirliligi az

da olsa arttiran maddelerdir.

3.3.5. Verilerin Analizi

Arastimada kullamlan Atmosfer ve Iklim Unitesi basari testi ve Cografya Tutum

Olgegi'nden elde edilen puanlarin analizi asagidaki gibidir.

3.3.5.1. Basar1 Testinin Analizi

Bagsar testi 32 tam puan iizerinden hesaplanmistir. Her bir soru karsiligi bir puandir.
Basar1 testi 6grencilere hem 6n test olarak hem de son test olarak uygulanmistir. ilk
olarak denel islem Oncesi deney ve kontrol gruplarn arasinda fark olup olmadigini
(Birinci ve Besinci alt problem) tespit etmek icin uygulanmistir. ikinci olarak denel
islem sonunda 6n ve son test puanlar arasindaki farkin anlamliligim test etmek igin
kullanilmistir. Son olarak denel islemden yaklasik bes hafta sonra kaliciligi test emek
icin kullanmilmistir. Bu uygulamalar sonunda elde edilen veriler dogru yanitlar 1,
yanlig yanitlar O olarak SPSS 12.0 for Windows programina girilmistir. Bu veriler
tizerinde bagimsiz t testi yapilmis ve deney ve kontrol grubu igin elde edilen

puanlarin ortalama, standart sapma ve t degerleri hesaplanmistir.

3.3.5.2. Tutum Olgeginin Analizi

Aragtirmada kullanilan tutum 6lgegi 42 sorudan olusmaktadir. Olgek likert tipi besli
derecelenmistir. Olumlu ciimleler i¢in “kesinlikle katiliyorum” 5 puan, “katiliyorum”
4 puan, “fikrim yok” 3 puan, “katilmiyorum” 2 puan, “kesinlikle katilmiyorum”
secenegi 1 puan iizerinden deger almaktadir. Olumsuz ciimleler de ise tam tersi
olarak verilen yanitlar deger almaktadir. Dolayisiyla 42 maddeden olusan bu dlgek
icin alinacak en fazla puan 210, en az puan ise 42 puandir. Tutum 6lgegi denel islem
oncesi, denel islem sonrasi ve denel igslem bittikten bes hafta sonra olmak iizere

ogrenciler iizerinde toplam ii¢ sefer uygulanmisir. Elde edilen veriler SPSS 12.0 for
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Windows programina girilmis. Bu veriler iizerinde bagimsiz t testi yapilarak deney
ve kontrol grubu ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin ortalama, standart sapma ve t

degerleri hesaplanmistir.

3.3.6. Denel islem Materyalleri

Bu calismada arastirmaci tarafindan 8 adet ders plami hazirlanmistir. Bu planlar
hazirlanirken konu alani uzmanindan, 6lgme ve degerlendirme uzmanindan, ders
Ogretmenlerinden, program gelistirme uzmanindan, ¢alisma ile ilgili yayimlanmis
kitap ve tezlerden, internet sitelerinden yararlanilmistir. Ayrica farkli branglardaki
(bilgisayar, miizik, resim, beden, drama, kimya, fizik, biyoloji) Ogretmenlerden
etkinliklerin hazirlanmasi sirasinda yardim alinmistir.

Hazirlanan planlar; “A) Bigimsel Boliim: Ders, konu, siire, ara¢ gerec, materyaller ve
kazanimlar, B) Giris Etkinlikleri: Dikkat ¢cekme, giidiileme, gézden gegirme, derse
gecis, C) Gelistirme Etkinlikleri, D) Sonug¢ Etkinlikleri: Son 6zet, tekrar giidiileme,

kapanis, E)Degerlendirme” seklinde tasarlanmisgtir.

3.3.7. Denel islemler

Arastirma boyunca denel islem Oncesi ve sonrasi gergeklestirilen islemler soyledir;

® Denel islemin yapilacagi okula gidilmis, mevcut imkanlar belirlenmis, ihiyac
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol islemlerin yapilacagi siniflar gezilmis,
mevcut durum tespit edilmis, islem asamasinda gerekli olacak ders ara¢ ve
gerecleri tespit edilerek, eksiklikler giderilmistir. Siniflardaki 6grencilerin
kigisel bilgileri okul idaresinden temin edilmis, diger 6gretmenlerin goriisleri
de alinarak ogrenciler hakkinda fikir sahibi olunmus ve bu sekilde deney ve
kontrol gruplart belirlenmistir.

¢ Denel islem baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerine; “a) Zeka Nedir?, b)
Zeka lle ilgili Yaklagimlar, c) Coklu Zeka hakkinda” seminer sunulup,
ogrencilerin geleneksel zeka ve coklu zeka hakkindaki bilgileri yoklanmis ve
eksiklikleri giderilmistir. Kontrol grubu o6grencilerine ise ¢oklu zekadan

bahsedilmemistir.
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Ogrenciler tarafindan smf ve ders kurallart beyin firtinasi yontemiyle
belirlenmis, ortadgretim yonetmeliklerine uygunlugu da dikkate alinarak
tespit edilmis, oylandiktan sonra kabul edilmistir. Boylece derse giivenli bir
sekilde gegis saglanmustir. Ik olarak deney gurubuyla “Doga ve Insan”,
“Harita Bilgisi” ve “Diinyanin Hareketleri” iinitesinden ¢oklu zeka destekli
etkinliklerle dersler islenerek, 6grenciler denel isleme hazir hale getirilmistir.
Kontrol grubuyla ise geleneksel olarak etkinlik hazirlamadan, daha ¢ok diiz
anlatim, soru cevap teknikleri kullanilarak ayni iinitelerde yer alan konular
islenmistir.

On calisma bittikten sonra deney ve kontrol grubu ogrencilerinin cografya
dersine kars1 olan tutumlarim1 6lgmek amaciyla arastirmaci ve danigsmani
tarafindan hazirlanan tutum Olgegi uygulanmistir. Yine deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin denel islem oncesi “Iklim Bilgisi” konular1 hakkindaki
on bilgilerini tespit etmek amaciyla arastirmact ve damigsmani tarafindan
hazirlanmis bagan testi uygulanmistir. Bu uygulamalar aragtirmaci tarafindan
bizzat gerceklestirilip, elde edilen veriler istatistik programina girilmistir.
Denel islem 10 hafta siirmiistiir. 10 hafta boyunca hazirlanan planlara sadik
kaliarak deney ve kontrol grubuyla dersler islenmistir. Denel islem siirerken
deney grubu dgrencilerinin derse olan ilgileri giderek artarken, kontrol grubu
ogrencilerinin giderek —istisna 6grenciler hari¢- derse karsi bir set ordiikleri
gbzlenmistir.

Denel islem bittikten sonra yine basta kullanilan tutum ve basari1 Slgekleri
deney ve kontrol grubu oOgrencilerine yeniden uygulanarak, denel islem
sonucunda Ogrenci kazanimlar tespit edilmeye caligilmistir.

Denel islem I. donemin son haftasinda sona ermis ve araya somestir tatili
girmistir. Somestir tatili doniisii iic hafta gectikten sonra deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine bagar1 ve tutum oOlcegi tekrar uygulanarak coklu zeka
destekli uygulamalarin, 6grencilerin basarilarinin  kalicilia ne gibi etki

sagladigi tespit edilmeye calisilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu
Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Grubunun On — Son Test Basar1 Ortalamalar

Arasinda Anlamli Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek i¢in t testi yapilarak deney grubunun 6n — son test basari

puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir.

Tablo 4.1
Deney Grubu On - Son Test Basar1 Puanlarimn Ortalama, Standart Sapma ve t
Degeri
GRUPLAR N X SS t P
DENEY GRUBU 49 10.7755 3.19025 13.594 .000*
DENEY GRUBU 49 22.6531 5.21836

P<000 diizeyinde anlamlhidir.

Tablo 4.1°de deney grubu 6n ve son test basar testi degerleri goriilmektedir. Tabloda
da goriildiigii gibi, deney grubunun On test puanlar1 ortalamasi 10.7755, deney
grubunun son test puan ortalamasi ise 22.6531°dir. Son test ortalamalar1 arasinda
yapilan t testinden elde edilen deger 13.594 olarak hesaplanmistir. Bu deger .000
diizeyinde anlamhdir. Boylece denilebilir ki; deney grubu 6n ve son test puanlari
arasinda anlamh fark vardir. Yani, ¢coklu zeka destekli cografya 6gretiminden sonra

basar testi aritmetik ortalamasi, 6n teste gore anlamh bir sekilde artig gostermistir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde
Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubunun On — Son Test Ortalamalart

Arasinda Anlamli Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek i¢in t testi yapilarak kontrol grubunun 6n — son test basari

puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir.

Tablo 4. 2
Kontrol Grubu On - Son Test Basar1 Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma

ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P
KONTROL GRUBU | 24 9.8750 1.87228 2.111 .040*
KONTROL GRUBU | 24 11.4167 3.04911

P<05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.2’de kontrol grubu On test ve son test basar1 puanlart degerlerini
gormekteyiz. Tabloda da goriildiigii gibi, kontrol grubunun o6n test puanlari
ortalamasi 9.8750, kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 11.4167’°dir. Son
test ortalamalan arasinda yapilan t testinden elde edilen deger 2.111 olarak
hesaplanmistir. Bu deger .05 diizeyinde anlamlidir. Boylece diyebiliriz ki; kontrol
grubu On ve son test puanlar arasinda fark vardir. Konrol grubunun 6n ve son test

ortalamalari, 6n teste gore bir artig gostermistir. Bu fark anlamlidir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu
Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi
Kontrol Grubu Son Test Erisi Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Var midir?”

seklinde ifade edilmistir.
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Bu problemi test etmek i¢in t testi yapilarak deney ve kontrol grubu basari son test

puanlarn farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Tablo 4.3
Deney Grubu ve Kontrol Grublarimin Basari Sontest Puanlarmin Ortalama,

Standart Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P
DENEY GRUBU 49 22.6531 5.21836 9.744 .000%*
KONTROL GRUBU | 24 11.4167 3.04911

P<000 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 4.3’te deney ve kontrol gruplari son test basari testi degerlerini goriilmektedir.
Tabloda da goriildiigii gibi, deney grubunun sontest puanlar1 ortalamasi 22.6531,
kontrol grubunun puan ortalamasi ise 11.4167’dir. Son test ortalamalar1 arasinda
yapilan t testinden elde edilen deger 9.744 olarak hesaplanmistir. Bu deger .000
diizeyinde anlamhdir. Boylece diyebiliriz ki;  ¢oklu zeka destekli cografya
Ogretiminden sonra deney grubu puanlar1 ortalamasi ile kontrol gruplan puan

ortalamasi arasindaki fark, deney grubu lehine anlamlidir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Atmosfer ve iklim Unitesinin Ogretiminde
Coklu Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Grubu On — Son Tutum Puanlari

Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek icin t testi yapilarak deney gruplart tutum 6n - son test

puanlarn farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.
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Tablo 4.4
Deney Gruplar: Tutum On - Sontest Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve
t Degeri
GRUPLAR N X SS t P

DENEY GRUBU 49 123.9592 6.98796 7.122 .000
DENEY GRUBU 49 150.2449 24.87429

P<000 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 4.4' te deney gruplar1 6n ve son test tutum degerleri goriilmektedir. Tabloda da
goriildiigii tizere deney grubu tutum 6n test ortalamasi 123.9592, deney grubu tutum
son test ortalamasi 150.2449°dur. T degeri ise 7.122 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuca gore denel islemden sonra deney grubu tutum On ve son test ortalamalari
arasinda anlamli fark vardir. Yani denel islem sonrasinda Ogrencilerin cografya

dersine kars1 olan tutumlarinda anlamli bir artis olmustur.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde
Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubu On — Son Tutum Puanlari

Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek icin deney ve kontrol grubu basar1 son test puanlar farkinin

ortalama ve standart sapmalarini test etmek {izere bagimsiz t testi uygulanmistir.

Tablo 4.5
Kontrol Gruplar:1 Tutum On - Sontest Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma
ve t Degeri
GRUPLAR N X SS t P
KONTROL GRUBU | 24 160.7917 16.56339 | 5.376 | 000
KONTROL GRUBU | 24 127.2917 25.64554
P<000 anlamhdir
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Tablo 4.5’te kontrol grubu tutum 6n ve son test degerleri goriilmektedir. Kontrol
grubu tutum 6n test puanm ortalamasi 160.7917, son test puani ortalamas1 127.2917
olarak hesaplanmistir. Goriildiigii izere kontrol grubu tutum 6n ve son testi puani
arasinda fark vardir. Yapilan t testi neticesinde kontrol grubu 6n ve son tutum testi
degeri 5.376 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6n ve son tutum testi arasinda anlamli
bir fark oldugunu ifade etmektedir. Yani denel islem sonrasinda geleneksel yontemle
islenen cografya dersi sonunda Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinda

anlamli bir diisiis goriilmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altincr alt problemi “Atmosfer ve iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu
Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi
Kontrol Grubu Son Tutum Puanlar1 Ortalamalar Arasinda Anlamli Fark Var midir?”

seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek icin t testi yapilarak deney ve kontrol grubu tutum son test

puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir.

Tablo 4.6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Sontest Puanlarinin Ortalama, Standart
Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P

DENEY GRUBU 49 150.2449 24.87429 | 3.666 | .000

KONTROL GRUBU 24 127.2917 25.64554

P<000 diizeyinde anlamlhidir.

Tablo 4.6’da deney ve kontrol grublarinin denel islem sonrasi tutum son test
degerlerini goriilmektedir. Buna gore; deney gruplar1 tutum son test ortalama puani
150.2449, kontrol grubu tutum son test ortalam puam 127.2917 olarak
hesaplanmistir. Iki grup arasindaki farkin tespit edilmesi igin yapilan t testi

sonucunda t degerinin 3.666 olarak gerceklestigi goriilmektedir ki, bu deger iki grup
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arasinda deney gruplar lehine anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Boylece
denilebilir ki, denel islem sonrasinda 6grencilerin cografya dersine olan tutumlari
coklu zeka destekli cografya Ogretimi sayesinde artarken, geleneksel yontemle
islenen cografya Ogretimi sonunda Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinda

diislis yasanmustir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu
Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Gruplart Tutum Kalicilik-Sontest Puanlart

Ortalamalart Arasinda Anlamli Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek i¢in deney gruplar tutum kalicilik - son test puanlar1 farkinin

ortalama ve standart sapmalarini test etmek {izere bagimsiz t testi uygulanmistir.

Tablo 4.7
Deney Gruplar1 Tutum Kalicilik - Sontest Puanlarimin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P

DENEY GRUBU 49 155.5717 18.85139 1.195 235

DENEY GRUBU 49 150.2449 24.87429

P>05 diizeyinde anlamh degildir.

Tablo 4.7'de deney gruplar1 kalicilik ve son test tutum degerlerini gormekteyiz.
Tabloda da goriildiigii lizere deney grubu tutum kalicilik test ortalamasi 155.5717,
deney grubu tutum son test ortalamasi 150.2449°dur. T degeri ise 1.195 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuca gore denel islemden sonra deney grubu tutum kalicilik ve
son test ortalamalari arasinda anlamli fark yoktur. Yani denel islemin hemen
sonrasinda ve denel islemden 6 hafta sonra yapilan degerlerdirme sonucunda

ogrencilerin cografya dersine karsi olan tutumlarinda anlamli bir diisiis olmamastir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde
Geleneksel Yontemin Uygulandigt Kontrol Gruplart Tutum Kalicilik-Son test

Puanlar1 Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek i¢in t testi yapilarak kontrol gruplar tutum kalicilik - son test

puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Tablo 4.8
Kontrol Gruplar: Tutum Kalicilik - Sontest Puanlarmin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P
KONTROL 24 127.4167 11.769 478 .635
GRUBU

KONTROL 24 124.6250 26.07149

GRUBU

P>05 diizeyinde anlamh degildir.

Tablo 4.8’de kontrol gruplan kalicilik ve son test tutum degerleri goriilmektedir.
Tabloda da goriildiigii iizere kontrol grubu tutum kalicilik test ortalamas1 127.4167,
kontrol grubu tutum son test ortalamasi 124.6250’dir. T degeri ise .478 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuca gore denel islemden sonra kontrol grubu tutum kalicilik
ve son test ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur. Yani denel iglemin hemen
sonrasinda ve denel islemden 6 hafta sonra yapilan degerlerdirme sonucunda
kontrol grubu Ogrencilerinin cografya dersine karsi olan tutumlarinda anlamhi bir

diisiis olmamustir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde

Coklu Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin
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Uygulandigi Kontrol Grubu Tutum Kalicilik Puanlarinin Arasinda Anlamh Fark Var

midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek i¢in t testi yapilarak deney ve kontrol gruplar tutum kalicilik

puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalari1 hesaplanmisgitir.

Tablo 4.9
Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Kalicilik Puanlarinin Ortalama, Standart
Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P

DENEY GRUBU 49 155.5714 18.85139 | 6.692 | .000

KONTROL GRUBU 24 127.4167 11.76922

P<000 diizeyinde anlamlhidir.

Tablo 4.9’da deney ve kontrol grublarinin denel islem sonrasi tutum kalicilik test
degerlerini goriilmektedir. Buna gore; deney gruplart tutum kalicilik test ortalama
puani 155.5714, kontrol grubu tutum kalicilik test ortalama puam 127.4167 olarak
hesaplanmistir. Iki grup arasindaki farkin tespit edilmesi igin yapilan t testi
sonucunda t degerinin 6.692 olarak gerceklestigi goriilmektedir ki, bu deger iki grup
arasinda deney gruplan lehine anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Boylece
denilebilir ki, denel islemden 6 hafta sonrasinda; coklu zeka destekli cografya
Ogretimi sayesinde Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinin kaliciligi,
geleneksel yontemle islenen cografya 6gretimi sonunda 6grencilerin cografya dersine

olan tutumlarina kiyasla oldukca iyidir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde Coklu
Zeka Kuraminin Uygulandigi Deney Gruplar1 Basan Kalicilik-Son Test Puanlariin

Arasinda Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.
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Bu problemi test etmek igcin t testi yapilarak deney ve kontrol gruplari tutum

kalicilik puanlar1 farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Tablo 4.10
Deney Gruplar1 Basar1 Kalicilik - Sontest Puanlarmin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P
DENEY GRUBU 49 14.7143 5.13971 7.587 .000
DENEY GRUBU 49 22.6531 5.21836

P<000 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 4.10'da deney gruplart kalicilik ve son test basar1 testi degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii iizere deney grubu basar1 kalicilik test
ortalamasi 14.7143, deney grubu basar1 son test ortalamasi 22.6531°dir. T degeri ise
7.587 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore denel islemden sonra deney grubu
basar kalicilik ve son test ortalamalar1 arasinda p<000 diizeyinde anlaml fark vardir.
Yani denel islemin hemen sonrasinda ve denel islemden 6 hafta sonra yapilan
degerlerdirme sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basar1 testi ortalama

degerlerinde 6nemli bir diisiis olmustur.

4.11. Onbirinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on birinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde
Geleneksel Yontemin Uygulandigl Kontrol Gruplarn Basar1 Kalicilik-Son Test

Puanlarinin Arasinda Fark Var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek ic¢in t testi kullanilarak kontrol gruplari basart kalicilik -

sontest puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.
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Tablo 4.11
Kontrol Gruplar: Basar1 Kalicilik - Sontest Puanlarimin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P
KONTROL 24 11.4167 3.04911 1.178 .245
GRUBU

KONTROL 24 12.5417 3.55062

GRUBU

P>05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.11'de kontrol gruplarn kalicilik ve son test basar1 testi degerlerini
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii tizere kontrol grubu basarn kalicilik test
ortalamasi 11.4167, kontrol grubu basari son test ortalamasi 12.5417°dir. T degeri ise
7.587 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore denel islemden sonra kontrol grubu
basar kalicilik ve son test ortalamalar1 arasinda p>05 diizeyinde anlamh fark yoktur.
Yani denel islemin hemen sonrasinda ve denel islemden 6 hafta sonra yapilan
degerlerdirme sonucunda, Ogrencilerin cografya dersi basar testi ortalama

degerlerinde 6nemli bir diisiis olmamustir.

4.12. Onikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “Atmosfer ve Iklim Unitesinin Ogretiminde
Coklu Zeka Kuramimin Uygulandigi Deney Gruplan ile Geleneksel Yontemin
Uygulandig1 Kontrol Grubu Basar1 Kalicilik Puanlarinin Arasinda Anlamli Fark Var

midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu problemi test etmek icin t testi yapilarak deney ve kontrol gruplar1 basar1 kalicilik

puanlarn farkinin ortalama ve standart sapmalarini hesaplanmustir.
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Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 Kalicihik Puanlarinin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t P
DENEY GRUBU 49 14.7143 5.13971 1.862 | .067
KONTROL GRUBU | 24 12.5417 3.55062

P>05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.12’de deney ve kontrol grublarinin denel islem sonrasi basari kalicilik test

degerlerini goriilmektedir. Buna gore; deney gruplarn basar kalicilik test ortalama

puan1 14.7143, kontrol grubu basar1 kalicilik test ortalama puami 12.5417 olarak

hesaplanmistir. Iki grup arasindaki farkin tespit edilmesi igin yapilan t testi

sonucunda t degerinin 1.862 olarak gerceklestigi goriilmektedir ki, bu deger iki grup

arasinda deney grublar1 lehine anlaml bir farkin olmadigin1 gostermektedir. Boylece

denilebilir ki, denel islemden 6 hafta sonrasinda c¢oklu zeka destekli cografya

Ogretimi alan Ogrencilerin cografya dersi basart kalicilik degeri ile geleneksel

yontemle islenen cografya Ogretimi sonunda Ogrencilerin cografya dersi basar

kalicilik degeri arasinda anlamli fark yoktur. Fakat deney gruplari ve kontrol grubu

arasinda deney grubu lehine fark oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada Cografya I dersinin “Atmosfer ve iklim” Unitesinin 6gretiminde Coklu
Zekd Kurami’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve 6grenmelerindeki kalicilik

puanlan iizerindeki etkisine yonelik bulgular tartisilmistir.

5.1. Basan

On ¢alisma bittikten sonra deney ve kontrol grubu dgrencilerinin denel islem oncesi
“lklim Bilgisi” konular1 hakkindaki 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci
ve damigsmani tarafindan hazirlanmis basari testi uygulanmistir. Bu uygulamalar
arastirmaci tarafindan bizzat gerceklestirilip, elde edilen veriler istatistik programina
girilmigtir. Sonuglarin t testi analizine gore (p=.206) gruplar arasinda anlaml fark
bulunamamistir. Yani gruplarin hazir bulunusluluklarmin aym oldugu tespit

edilmistir.

Denel islem 10 hafta siirmiistiir. 10 hafta boyunca hazirlanan planlara sadik kalinarak
deney ve kontrol grubuyla dersler islenmistir. Denel islem bittikten sonra yine basta
kullanilan basar1 6l¢egi deney ve kontrol grubu &grencilerine yeniden uygulanarak,
denel islem sonucunda 6grenci kazanimlar tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen
bulgularin t testi analizine gére hem Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin 6n test-
son test puan ortalamalar1 (p=.000) hem de geleneksel yontem uygulamalarinin 6n
test-son test puan ortalamalar1 (p=.040) arasinda anlamli fark vardir. Yani her iki
yontemin de Ogrencilerin basarilar {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bununla
beraber yine elde edilen bulgulara gbre deney grubu son test puan ortalamalar
kontrol grubu son test ortalamalar1 arasinda (p=.000) anlamli fark bulunmustur. Yani
Coklu zeka uygulamalan geleneksel yontem uygulamalarina gore ogrencilerin

basarilar iizerinde oldukga etkili oldugu goriilmiistiir.
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Deney grubu o6grencileri i¢cin CZ Kuramina uygun bir ders plam1 ve calisma
yapraklar1 hazirlanmus; harita iizerinde islenmistir. Ogrencilerle konuyu anlamalarina
konular yardimci olacak cesitli etkinlikler yapilmistir. Onlara rehberlik edilerek,
iklimle ilgili deneyler yapmalan saglanmistir. Boylece Ogrencilerin yaparak
ogrenmelerine imkan sunulmustur. Bu ¢alismalar sonunda basar testi uygulanmaistir.
Atmosfer ve iklim iinitesinin 6gretiminde C.Z.K.’nin uygulandigi deney grubunun
on-son test ortalamalarinda (10.7755-14.7143) anlamli fark bulunmustur. Basar testi
aritmetik ortalamasi On teste gore artmistir. Yani, CZK basar1 iizerinde olumlu etki

yaratmistir.

Alanyazin incelendiginde bu sonuclar1i destekleyen arastirmalar oldugunu
gormekyetiz. Greenhawk (1997), Koroglu (2002) ve Yesildere (2004),
Ozdemir(2002), Korkmaz(2002), Kaptan (2002) o6grencilerin  basarilarinin
artmasinda; deneyler yoluyla yaparak Ogrenmelerinin, etkinliklerde aktif rol
almalarinin, beraber calisarak birbirlerinden 6grenmelerinin ve c¢ok yonlii
calismalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim, Camphell (1989) yaptigi
arastirma ve gozlemler sonucunda; 6grencilerin beraber calisma becerilerinin arttigi,
sinif ortaminin demokratik hal aldigi, 6grencilerin daha fazla sorumluluk aldig1 ve
etkinlik gosterdigi, farkli zeka alanlarim1 kullandiklarindan ¢ok yonlii calisma

yeteneklerinin gelistigi sonug¢larina ulagmistir.

Kontrol grubu dgrencileri i¢in geleneksel yonteme uygun bir ders plani hazirlanmus;
dersler diiz anlatim ve soru-cevap teknikleriyle islenmistir. Ogrenciler fazla
sorumluluk almamis, etkinlikte bulunmamis ve deney yapmamislar; sadece
dinlemisler ve soru sormamuslardir. Ogrenciler hep ayni pozisyonda, izleyici
konumunda oldugundan ve siirekli dinleyip bilgiyi depolamak zorunda oldugundan
sikilmig, dikkatleri cabuk dagilmistir. Bu nedenle derste tekrar yapmak icin daha
fazla zaman ayrilmis ancak bu tekrarlar da aym isleyisle- diiz anlatimla- devam
ettiginden anlamayan 6grenciler i¢in konular soyut kalmaya devam etmistir. Anlayan
ogrenciler, bilgilerini pekistirmislerdir. Dersler sonunda Ogrencilere basari testi

uygulanmastir.
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“Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun On-son test erisi ortalamalar1 arasinda anlamh fark (9.8750-11.4167)
bulunmustur. Yani geleneksel yontem de Ogrencilerin basarilarimi artmasinda etkili

olmustur.

Geleneksel yontemle anlatilan cografya dersinde; Ogrencilerin cok calismasi ve
bireysel caba gostermesi gerekir. Caligmanin uygulandigi okul Anadolu Lisesi
oldugundan Ogrenciler basaritya odaklidir. Yani kendilerini basarmak zorunda
hisseden ve akranlarina gore daha ¢ok calisan 6grencilerdir. Ogrenciler, bireysel caba

gosterdigi icin basari ortalamalarinin arttigr diisiiniilmektedir.

Bagsar testi ortalamalarina karsilastirildiginda Deney grubu ile kontrol grubu son test
erisi ortalamalar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriiliir. Yani ¢oklu
zeka destekli cografya ogretimi, geleneksel yontemle islenen cografya dersine oranla
Ogrenci basarisi iizerinde daha etkilidir. Bu sonucun elde edilmesinde, kullanilan
yontemlerin, yapilan etkinliklerin yeri biiyiiktiir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan
coklu zekaya uygun planlar deney grubu iizerinde basariyla uygulanmistir. Deney
grubu oOgrencileri deneyler yapmis yaparak yasayarak Ogrenmisler ve bilgilere
kendileri ulasmislardir. Daha fazla sorumluluk almis, daha fazla is birligi
yapmiglardir. Boylece birbirlerinden 6grenme firsati da bulmuslardir. Kontrol grubu
ogrencileri ise yalnizca ezberleme yoluna gitmislerdir. Baz1 konular da zihinlerinde

soyut kaldigindan tam olarak anlayamamislardir.

Alanyazin incelendiginde arastirmacinin elde ettigi sonuglar1 destekleyen
aragtirmalar mevcuttur. Campbell (1989) Greenhavk (1997), Demirel (1998),
Coskungoriillii (1998), Kaptan (2002), Korkmaz (2002), Ozdemir (2002), Koroglu
(2002), Asc1 ve Demircioglu (2002), Akamca (2003), Yesildere (2004), Tiirkuzan
(2004), Tasezen(2005), Saydam (2005), Oner (2005), Pekderin (2006), Altun (2006),
Azar vd. (2006), Yidirnm vd. (2006), Korkmaz (2006), Nacak¢t (2006), Yildirim
(2006), Bashi (2006), Karatekin (2006), Susar Kirmizi (2006), Giines (2006),
Gazioglu (2006), Baklaya (2006), Gokcek (2007), Turhan (2006), Karakog¢ (2006),
Kara (2006), Dilek (2006), Bektas (2007), Alaz (2007), Etli (2007), Akman
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(2007),Salap (2007), Yildirim ve Tarim (2008), Bozdemirci (2008)’e gore; deney
grubu ile kontrol grubu son test erisi ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark goriiliir. Bunlara karsin, Coklu Zeka Kurami’nin geleneksel
yontemden daha etkili olmadigin1 ortaya koyan c¢alismalar da mevcuttur. Beam
(2000), Nguyan(2000), Maehlbauer (2000), Balim vd. (2002), Ilhan vd. (2005), Sen
(2006)’ya gore; deney ve kontrol grubu son test erisi ortalamalar arasinda anlamh
fark goriilmez. Bu sonuclarin elde edilmesinde “konunun, dersin, &gretmenin,
Ogrencinin, ders ortaminin 6zelligi, ders programi” gibi cesitli faktorler etkili olmusg

olabilir.

Coklu zeka kuraminin basariyla uygulanmasi icin ders ortaminin demokratik,
stresten ve korkudan uzak olmasi, Ogrencilerin kendilerin ifade etmelerine firsat
verilmesi ve 6grencinin, kendisine deger verildigini hissetmesi gerekir. Ogrencilerin
basart durumlarinda dersin hangi saatte islendiginin de 6nemi vardir. Baz1 dersler

Ogleden Once islenirse verim artar.

Ogretmenlerin, siniftaki 6grenciler hakkinda olumlu diisiince ve yiiksek beklentilere
sahip olmalari, her Ogrencinin basarabilecegine inanmalart ve bu diisiincelerini
ogrencilere hissettirmeleri gerekir. Ogrenciler, bunu hissettikleri zaman daha azimli
olur, daha cok calisir. Ogretmen, bu duygularmi hissettirmezse Ogrencinin

performansinda ve derse yaklasiminda olumsuzluklar goriilebilir.

Ayrica 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramin uygulayabilecek donanima ve yaraticiliga
da sahip olmalar1 gerekir. Aksi halde sekiz zeka alanina yonelik etkinlikleri
planlamada ve uygulamada zorluk yaratabilir. Istenilen sonuclar alinmayabilir.
Ogretmenlerin, CZK’nin uygulanmasina olan etkilerini gosteren bir cok arastirma
vardir. Campbell (2000), Basbay (2002), Ekici (2002)’e gore; CZK’nin basariya
katki saglamasinda, 6gretmenlerin oldugu kadar dgrencilerin 6zelliklerinin de etkisi

vardir.

Denel islem I. donemin son haftasinda sona ermis ve araya somestre tatili girmistir.

Somestre tatili doniisii ii¢ hafta gectikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine
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basart Olgegi tekrar uygulanarak coklu zeka destekli uygulamalarin, 6grencilerin
basarilarinin kaliciliga ne gibi etki sagladig tespit edilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen
bulgularin t testi analizine gore Coklu Zekd Kurami uygulamalar1 destekli deney
grubu basan1 kalicilik test ortalamasi (14.7143), deney grubu basari son test
ortalamasi (22.6531) arasinda (p=.000) anlamli fark vardir. Denilebilir ki; Coklu
Zeka Kurami bilginin hatirda tutulmasinda etkili degildir. Diger taraftan geleneksel
yontem uygulamalar1 destekli kontrol grubu basari kalicilik test ortalamasi (11.4167),
kontrol grubu basart son test ortalamasi (12.5417) arasinda (p=.245) anlamli fark
yoktur. Bu sonuca gore denilebilir ki; geleneksel yontem ogrenciler tarafindan

bilginin hatirda tutulmasinda etkili olmustur.

Alanyazin incelendiginde arastirmacinin elde ettigi sonuglar ile daha Once yapilan
caligmalar ortiismektedir. (1ﬂazoglu 2002; Akamca 2003; Tiirkuzan 2004; Yildirim
vd. 2006; Giines 2006; Pekderin (2006); Altan 2006; Azar vd. 2006; Giines 2006;
Etli 2007).

5.2. Tutum

On calisma bittikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine
karsi olan tutumlarim Olgmek amaciyla arastirmact ve damigsman tarafindan
hazirlanan tutum 6lgegi uygulanmistir. Bu uygulamalar aragtirmaci tarafindan bizzat
gercgeklestirilip, elde edilen veriler istatistik programina girilmistir. Sonuglarin t testi

analizine gore gruplar arasinda anlamli fark bulunamamaistir.

Denel islem 10 hafta siirmiistiir. 10 hafta boyunca hazirlanan planlara sadik kalinarak
deney ve kontrol grubuyla dersler islenmistir. Denel islem bittikten sonra yine basta
kullanilan tutum o6lgegi deney ve kontrol grubu 6grencilerine yeniden uygulanarak,

denel islem sonucunda 6grenci kazanimlan tespit edilmeye calisiimistir.

Bu olgekten elde edilen sonuglarda deney grubunun o6n-son test tutum degerleri
(123.9592-150.2449) arasinda anlamh fark goriilmektedir. Yani cografya

ogretiminde CZK, Ogrenci tutumunu olumlu yonde etkilemektedir. Ders ortami
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demokratik, stresten ve korkudan uzak oldugundan Ogrenciler kendilerini ifade
etmeleri icin firsat saglanmis, onlara ve fikirlerine, calismalarina deger verildigi
hissettirilmistir. Ogretmen her dgrencinin basarabilecegine olan inancini 6grencilere
hissettirmistir. Biitiin bunlar, deney grubu oOgrencilerinin tutumundaki olumlu
degisimi saglayan etmenlerdir. Arastirmacinin elde ettigi sonucu destekleyen
arastirmalar vardir. Campbell (1990), Demirel (1998), Maehlbauer (2000), Korkmaz
(2001), Goziitok (2001) Tasezen (2005), Durmaz ve Ozylldlrlm (2005), Saydam
(2005), Korkmaz (2006), Susar Kirmizi (2006), Giines (2006), Gazioglu (2006),
Turhan (2006), Karako¢ (2006), Dilek (2006), Kara (2006), Alaz (2007), Gokcek
(2007), Yesildere (2007)’e gore CZK oOgrencilerin tutumunu olumlu yénde
degistirmistir. Buna karsin bu sonuglarla aym1 dogrultuda olmayan sonuglar da
mevcuttur. Coskungoniillii (1998), Ozdemir (2002), Akamca (2003), Oner (2005),
Azar vd. (2006), Nacakei (2006), Bektas (2007)’ye gore CZK ile geleneksel yontem

arasinda 6grenci tutumlar arasinda fark olmadigini ileri stirmektedirler.

Kontrol grubu o6grencilere de calismanin baginda ve sonunda tutum oOlgegi
uygulanmistir. On-son test tutum degerleri (160.7917-127.2917) karsilastirildiginda
kontrol grubunun cografya dersine olan tutumlarinda olumsuz yonde bir degisim

goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencileriyle islenen cografya dersinde aym yontem ve teknikler
(anlatim, soru-cevap) siirekli olarak tekrarlanmistir. Dersi zenginlestirebilecek farkli
materyaller kullanilmamustir. Ogrenciler etkinlikte bulunmanus, oturduklar1 yerde
sadece Ogretmeni dinlemeleri saglanmistir. Buna bagli olarak dersler sikici ve
monoton gecmis, konular zihinlerde soyut kalmistir. Bu nedenle bilgiyi ve dersi

ogrenciler sahiplenememislerdir.

Deney grubunda ise etkinlikler ve deneyler sirasinda ders eglenceli hale gelmis,
ogrenciler aktif oldugundan sikilmamiglardir. Ders sirasinda kontrol grubu
ogrencilerine gore daha mutlu olduklan gozlenmistir. Nitekim deney ve kontrol

gruplarmin tutum son test degerleri (150.2449-127.2917) karsilastinldiginda CZK
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destekli cografya Ogretiminin geleneksel yonteme gore Ogrenci tutumunda daha

olumlu etki yarattigi goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde arastirmacinin elde ettigi sonugla ayni dogrultuda olan
calismalar oldugunu gormekteyiz. Giines (2006) CZ Kuraminin geleneksel yonteme
gore Ogrenci tutumunda daha etkili oldugunu iddia etmistir. Buna karsin
arastirmaciyla ayni1 dogrultuda olmayan calismalar da vardir. Akamca (2003), Biimen
(2001), Asct (2002) ve Demircioglu (2002) deney grubu ve kontrol grubuna, dersin
islenisinden 6 hafta sonra ayni tutum olgegi tekrar uygulanmis ve deney ve kontrol

gruplarinin tutumlarinda anlamh fark bulamamustir.

Denel islem I. donemin son haftasinda sona ermis ve araya somestre tatili girmistir.
Somestre tatili doniisii ii¢ hafta gectikten sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine
tutum Olgegi tekrar uygulanarak coklu zeka destekli uygulamalarin, 6grencilerin

tutumlarinin kaliciliga ne gibi etki sagladigi tespit edilmeye calisilmistir.

Deney grubunun tutum kalicilik test ortalamasi ve tutum son test ortalamasi
(155.5717-150.2449) arasinda anlamli fark goriilmemis yani deney grubu
Ogrencilerinin tutumlarinda diisiis olmadigi ortaya konulmustur. Kontrol grubunun
tutum kalicilik test ortalamasi ve tutum son test ortalamasi (127.4167-124.6250)
arasinda anlamli fark goriilmemistir. Yani, kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda

da diisiis olmamastir.

Insanlar, yasantilarindan elde ettikleri deneyimler dogrultusunda gelistirdikleri
tutumlar1 kolay kolay degistiremezler. Bu konuda olumlu yasantilara sahip bir
bireyin zihninde o konu genellikle olumlu kalir. Olumsuz yasantilara sahip bir birey
ise zihnindeki olumsuz fikirleri devam ettirir. Nitekim yukaridaki degerlerde de
goriildiigii gibi olumlu tutum gelistiren deney grubu 6grencileri ile olumsuz tutum
gelistiren kontrol grubu Ogrencilerinin tutumlarinda 6 hafta sonra dahi biiyiik bir

degisim olmamistir.
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Deney grubuyla kontrol grubunun tutum kalicilik puanlan (155.5714-127.4167)
karsilastirlldiginda CZK’nin geleneksel yonteme gore kalicilik iizerinde daha etkili

oldugu goriiliir.

Alanyazin incelendiginde arastirmacinin elde ettigi sonucla ayni dogrultuda olan
calismalar vardir. Korkmaz (2001), Ozdemir (2002), Akamca (2003), Turkuzan
(2004), Giirkan (2004), Altun (2006), Yildirrm ve Tarim (2008), Bozdemirci
(2008)’e gore Coklu Zeka Kurami geleneksel yonteme gore 6grencilerin tutumunda
daha kalict etki sagladigini ortaya koymaktadirlar. Buna karsin Biimen (2001), Asct
ve Demircioglu (2002), Oner (2005) ve Gazioglu (2006)’a gore; 6grenci tutumlarinin
kaliciliginda Coklu Zeka Kurami ve geleneksel yontem arasinda bir fark olmadigini

ileri siirmektedirler.

5.3. Bulgular

1. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde Coklu Zekd Kurammin uygulandig
deney grubunun 6n — son test ortalamalar1 arasinda anlaml fark oldugundan, denel
islem sonunda Coklu Zekd Kurami uygulamalariin 6grencilerin basarilan iizerinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

2. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubunun 6n — son test erisi ortalamalar1 arasinda anlaml fark oldugundan
geleneksel yontem uygulamalarimin 6grencilerin basarilar iizerinde etkili oldugu

goriilmiigtiir.

3. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin dgretiminde Coklu Zekd Kuraminmn uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu son test erisi
ortalamalar arasinda deney grubunun lehine anlamli fark oldugundan, Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin geleneksel yontem uygulamalarina gore daha basarili

oldugu goriilmiistiir.

4. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde Coklu Zekd Kuraminin uygulandig

deney grubu 6n — son tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamh fark oldugundan,
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Coklu Zeka Kurami uygulamalariin denel islem sonunda 6grencilerin derse yonelik

tutumlan iizerinde olumlu etki yarattigi goriilmiistiir.

5. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubu 6n — son tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda kontrol grubunun 6n
tutumlar1 lehine anlamli fark oldugundan, geleneksel yontem uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 {izerinde olumsuz yonde etki yarattig

goriilmiistiir.

6. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin dgretiminde Coklu Zekd Kuraminmn uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu son tutum puanlari
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugundan, denel islem
sonrasinda Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda Coklu Zekd Kuram
uygulamalarinin, geleneksel yontem uygulamalarina gore daha olumlu etki yarattigi

goriilmiistiir.

7. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin dgretiminde Coklu Zeka Kuraminin uygulandig
deney gruplan tutum kalicilik-sontest puanlar1 anlamhi fark yoktur. Dolayisiyla
Coklu Zeka uygulamalar1 Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda kalict bir etki

yaratmistir.

8. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde geleneksel yontemin uygulandig
kontrol gruplari tutum kalicilik-sontest puanlar1 arasinda fark yoktur. Yani denel
islemden alt1 hafta sonra geleneksel yontem uygulamalar1 sonucunda &grencilerin
derse kars1 olan tutumunda bir diisiise yol agmakla beraber, 6grencilerin tutumlarinda

onemli bir farka yol agmamaktadir.

9. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin dgretiminde Coklu Zeka Kuraminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu tutum kalicilik
puanlan arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark vardir. Dolayisiyla denel
islemden alt1 hafta sonra ¢oklu zeka uygulamalar1 geleneksel yontem uygulamalarina

gore dgrencilerin tutumlar tizerinde kalic etkiye sahiptir.
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10. “Atmosfer ve iklim” iinitesinin 6gretiminde Coklu Zekd Kuraminin uygulandig
deney gruplar basar1 kalicilik-son test puanlarinin Arasinda Fark oldugundan, alti
hafta sonrasinda Coklu Zekd Kurami uygulamalari, Ogrencilerin basarilarinin

kalicilig iizerinde etkili olmamaistir.

11. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin dgretiminde geleneksel yontemin uygulandig
kontrol gruplari basar1 kalicilik-son test puanlarinin arasinda fark olmadigindan, alti
hafta sonrasinda, geleneksel yontem uygulamalarimin Ogrencilerin basarilarinin

kalicilig iizerinde etkili olmadigr goriilmiistiir.

12. “Atmosfer ve Iklim” iinitesinin 6gretiminde Coklu Zek4 Kuraminin uygulandig
deney gruplan ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu basar kalicilik
puanlarinin arasinda anlamli fark yoktur. Fakat; Coklu Zeka Kurami uygulamalari,
Ogrenci basarilarinin kaliciligi tizerinde geleneksel yontem uygulamalarina gore daha

etkilidir.

Bu sonuglara gore diyebiliriz ki; Cografya I dersi “Atmosfer ve iklim” {initesi
ogretiminde Coklu Zeka Kurami uygulamalarn 6grencilerin basarilari, derse yonelik
tutumlari, basar1 ve tutumlarinin kaliciligi agisindan etkilidir.

5.4. Oneriler

1.Coklu Zeka Kuramu destekli cografya ders kitaplari, 6gretmen kilavuz ve 6grenci

calisma kitaplar1 hazirlanabilir.

2.0gretmenlere yonelik Coklu Zekd Kuramim tanitici hizmet ici egitim semineri

diizenlenebilir. Ancak bu egitim, teoride kalmayip pratikte de olmalidir.

3.0kullarda velilere yonelik Coklu Zekd Kurami’mi tanitict seminerler verilerek,

velilerin kuram hakkinda bilgilenmeleri saglanabilir.
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4.0kul ortamlart (simiflar, okul bahgesi vs.) Coklu Zeka Kurami'na gore yeniden

diizenlenebilir.

5.Okullar derslik siniflarina gecip, brans siniflart olusturabilir.

6.0lcme ve degerlendirme teknikleri Coklu Zekd Kurami’'na gore yeniden

belirlenebilir.

7.Egitim Fakiilteleri Coklu Zekd Kurami’'m miifredatina alabilir. Ogretmen

adaylarini, uygulamaya yonelik ¢calismalar yapmaya tesvik edilebilir.

8.Enstitiiler lisansiistii tez olarak Coklu Zekd Kurami’mi secip proje dahilinde

ogrencilerin ¢aligmalarin tesvik edebilir.

9.MEB ve OSYM sinav sistemini Coklu Zekd Kurami’m dikkate alarak yeniden

diizenleyebilir.

10.Her y1l veya iki yilda bir iilke genelinde, MEB ve YOK iin destegiyle uluslararasi

Coklu Zeka Kurami Kongresi diizenlenebilir.

11.Coklu Zekd Kurami uygulamalan icerikli bir WEB sayfasi hazirlanarak bilgi

paylasimi saglanabilir.

12.Aragtirma 9. simf Cografya dersinin bir iinitesi ile gerceklestirilmistir. Bundan
sonra yapilan yiiksek lisans ve doktora calismalart diger asamalarda ve diger
konularda da gergeklestirilmelidir. Boylece biitiin konularin islenmesinde 6gretmen

ve 6grencilerin derslerde yararlanabilecekleri ¢calisma kagitlart hazirlanmis olacaktir.
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EK 1

COGRAFYA DERSI “DOGAL SISTEMLER” OGRETME
ALANI “ATMOSFER ve IKLIM” UNITESI” DAVRANISLARI
VE BASARI TESTi SORULARI

ATMOSFER

KAVRAMA

Davrams: Atmosferin kalinliginin degismesinin nedenlerini yazma

1.Soru: Atmosferin kalinlig1 Ekvator’da fazlayken kutuplara dogru azalir.
Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenlerinden biri degildir?

A)Yer ekseninin egik olmasi

B)Yer ¢ekiminin kutuplara dogru azalmasi

C)Cizgisel hizin Ekvator’dan kutuplara dogru azalmasi

D)Ekvator’da 1sinan havanin yiikselmesi

E)Diinya’nin Ekvator’dan siskin kutuplardan basik olmasi

Davrams:Giines 1sinlarinin atmosferde tutulmasinin sebebini yazma
2.Soru:Giines 1ginlarinin bir kismi atmosferden gegerken tutulur ya da uzaya tekrar
yansir.
Giines 1smnlarinin atmosfer iginde tutulmasi en ¢ok asagidakilerden hangisiyle
ilgilidir?
A)Atmosferdeki nem miktariyla
B)Isinlarin atmosferde aldig1 yolla
C)Diinya’nin seklinin geoid olmasiyla
D)Yer ekseninin egik olmasiyla
E)Diinya’nin giinliik ve yillik hareketleriyle

SICAKLIK

Davrams: Verilen iki sehir arasindaki sicaklik farkinin sebebini yazma

3.Soru: Kisin Ankara’nin Sinop’tan soguk olmasi sicaklikla asagidakilerden hangisi
arasindaki iliskiye ters diiser?

A)Enlem B)Nemlilik C)Denizellik D)Yiikseklik E)Baki durumu

Davrams:Gercek ve indirgenmis sicakligl verilen bir yerin yiiksekligini hesaplayip
yazma

4.Soru:Gergek sicakligi 14°C, indirgenmis sicaklign 19,2°C olan bir yerin deniz
seviyesinden yiiksekligi ka¢c metredir?

A)1920 B)1400 C)1040 D)960 E)820
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5.Soru:Kuzey Kutbu ve yakin ¢evresinde alt1 aya yakin giindiiz yasanmasina ragmen
genis alanlar buzullarla kaplidir

Bu durum sicakligin dagilisim etkileyen faktorlerden hangisiyle celisir?

A)Yiikselti

B)Giines 1sinlarinin diisme agisi

C)Kara ve denizlerin dagilist

D)Aydinlanma siiresi

E)Okyanus akintilar

DEGERLENDIRME

Davrams: Giines 1sinlarinin diisme agisinin degisimine bakarak bir sonuca ulasip
yazma

6.Soru: Kutuplara gidildikce giines 1sinlarinin diisme agisi kiigiilmektedir.
Asagidakilerden hangisi bu durumun sonuglarindandir?

A)Yiikseklere cikildikca sicakligin azalmasi

B)Kiyilarda sicaklik farklarinin az olmasi

C)Kuzey yarim kiirede kuzeye gidildikce sicakligin azalmasi

D)Giiney yarim kiirede en yiiksek sicakliklarin ocak ve subat aylarinda yaganmasi
E)Yer sekillerinin engebeli oldugu yerlerde sicakligin kisa mesafelerde cok
degismesi

BASINC

KAVRAMA

Davrams:Basing degisiminin nedenlerini yazma

7.Soru:Atmosferin  yeryiiziine yaptigt basinci etkileyen faktorler arasinda
asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A)Yiikseklik B)Yer cekimi C) Sicaklik D)Bitki ortiisiit E)Dinamik etkenler

ANALIZ

Davrams:Basing degisimini etkileyen faktorleri yazma

8.Soru:Asagidakilerden hangisi basing degisikligini etkileyen baslica faktordiir?
A)Sicaklik B)Yiikselti C)Enlem D)Boylam E)Bitki ortiisii

SENTEZ
Davrams: Sayiltilarin ve genellemelerin kendi i¢indeki baglarla, birbirleri arasindaki
baglar1 kurup secip isaretleme
9.Soru:*Denizlerde kisin alcak basing olusur
*Karalarda giindiiz alcak basing olusur
*Ekvator’da termik basing olusur
Yukanidaki aciklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Basing degisimi sicakliga baghdir
B)Basing degisimi denizellige baglidir
C)Basing degisimi karasalliga baglhidir
D)Basing degisimi enleme baglhidir
E)Basing degisimi yiikseklige baglidir
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DEGERLENDIRME

Davrams: Sekil iizerinde basing ve hava hareketleri verilen merkezler hakkinda
yargiya ulasip yazma

10.Soru: Asagidaki sekillerde, iki bolgedeki basing merkezleri ile hava hareketleri
gosterilmistir.

A0t A0

1. bbige

Asagidakilerden hangisi, sekildeki bilgilere gore ulasilacak sonuglardan biridir?
A)Riizgarin hiz1 II. bolgede daha fazladir

B)Hava hareketleri 1. bolgede sapmaya ugramaz

C)Her iki bolgede de yiikselici hava hareketleri goriiliir.

D)Riizgarlar II. bolgeden 1. bolgeye dogru giderken, saga dogru sapmaya ugrar.
E)I. bolge kuzey yarim kiirede, II. bolge giiney yarim kiirededir.

RUZGARLAR
BILGI
Davrams:Diinyanin giinliik hareketine bagli olarak olusan riizgarlan secip isaretleme

11.Soru:Asagidakilerden hangisi diinyanin giinliik hareketine bagli olarak olusur?
A)Fohn B) Meltem C) Hamsin D)Bora E) Lodos

KAVRAMA

Davrams:Riizgarlarin etki alaninin dar olmasinin sebebini yazma
12.Soru: Siirekli riizgarlar i¢inde etki alan1 dar olan kutup riizgarlaridir
Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenidir?

A)Kara ve denizlerin dagilisi

B)Diinyanin sekli

C)Sicaklik ortalamalari

D)Yer sekilleri

E) Basing merkezlerinin konumu

ANALIZ

Davrams:Riizgar hizim etkileyen faktorleri yazma

13.Soru: Asagidakilerden hangisi riizgarin hizin1 etkiler?

A)Yer sekilleri B)Sicaklik farki C)Yerin sekli D)Bitki ortiisti E)Diinya’nin giinliik
hareketi
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SENTEZ
Davrams:Sayiltilarin ve genellemelerin kendi icindeki baglarla, birbirleri arasindaki
baglar1 kurup secip isaretleme
14.Soru:*Kuzey Yarim Kiire’de kuzeyden esen riizgarlar sicakligi diistiriir.
*Kisin denizden esen riizgarlar 1litic1 etki yapar
*Fohn riizgarlan sicakligi artirict etkiye sahiptir
Yukanidaki aciklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Riizgarlar kuzeyden eser.
B)Riizgarlar denizden eser.
C)Riizgarlar sicaklig1 etkiler
D)Riizgarlar bitki ortiisiinii etkiler
E)Riizgarlar yagis getirir.

NEMLILIiK

KAVRAMA

15.Davrams:Bagil nemin artma nedenini yazma

Soru: I. Buharlagma II. Bulutluluk III. Sicaklik farki IV. Nem agig1
Bagil nemin azalmasi hangilerinin azalmasina neden olmaktadir?
A)lvell Byll velll C)llvelV D)L, lIvelV E) Il ve IV

UYGULAMA
Davrams:Sicaklik ve mutlak nem degerleri verilen hava kiitlelerinin bagil nemini
hesaplayip yazma
16.Soru:Asagida bazi hava kiitlelerinin sicaklik ve mutlak nem degerleri verilmistir.
Hava Kiitlesi Sicaklik Mutlak Nem

I 20 8

I 28 7

I 16 8

v 13 8

v 24 7

Bu hava kiitlelerinden hangisinde bagil nem daha yiiksektir?
A)I B)II OI1II D)IV E)V

Davrams:Sicaklign ve agirhigi verilen bir hava kiitlesinin bagil nemini hesaplayip
yazma
17.Soru 30°C sicaklikta havanin i¢inde 10gr nem vardir.

Bu hava kiitlesinin tasiyabilecegi nem 26 gr olduguna goére, bagil nem % kactir?
A)38,5 B)26 C)28,5 D)55 E)44,2

Davramis: Agirlign ve bagil nemi verilen havanin maksimum nem degerini
hesaplayip yazma

18.Soru:icinde 16 gr su buhari bulunan hava kiitlesinin bagil nemi %80’ dir.

Buna gore, hava kiitlesinin alabilecegi maksimum nem miktar1 ka¢ gr’dir?

A)10 B)15 C€)20 D)25E) 30
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19.Soru:1 m?3 hava i¢indeki nem miktar1 30 gr ve havanin nemi %75 olduguna gore,
havanin maksimum nemi kag¢ gr’dir?
A)10 B)20 C) 30 D) 40 E)S50

Davrams:Mutlak nemi verilen bir merkezin doyma noktasina gore sicakligini
hesaplayip yazma

20.Soru:Mutlak nemi 15 gr olan hava kiitlesi asagidaki sicaklik degerlerinin
hangisinde iken doyma noktasindan daha uzaktir?

A)-5 B)0O C)5 D)10 E)19

Davramis:Mutlak ve maksimum nemi verilen bir yerin bagil nemini hesaplayip
yazma

21.Soru:Bir yorede havadaki mutlak nem miktar1 90 gr, bu havanin maksimum nemi
de 150 gr ise havanin bagil nemi % kactir?

A)30 B)40 C)50 D)60 E)70

SENTEZ
Davrams:Sayiltilarin ve genellemelerin kendi icindeki baglarla, birbirleri arasindaki
baglar1 kurup secip isaretleme
22.Soru:*Mutlak nem deniz kenarlarinda ¢oktur
* Mutlak nem karalarin i¢ kistmlarinda ve yiikseklerde azdir
* Mutlak nem ekvatoral bolgede ¢ok, kutuplarda azdir
Yukaridaki agiklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Mutlak nemin karasalliga ve denizellige gore degismesi
B)Mutlak nemin enleme gore degismesi
C)Mutlak nemin sicaklikla dogru orantili olmasi
D)Mutlak nemin yiikseltiye gore degismesi
E)Mutlak nemin yer sekillerine gore degismesi
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DEGERLENDIRME

Davrams:Bagil nemi ve sicaklik ortalamalar1 verilen bir merkez hakkinda bir
yargiya ulasip yazma

25.Soru: Asagidaki grafikte bir merkezdeki aylara gore sicaklik ortalamalari ile bagil
nem oranlar1 verilmistir.

Sicaklik ("C) Badl nem (ve)

Avlar

Buna gore grafik incelendiginde asagidaki yargilardan hangisi séylenemez?
A)Merkez kuzey yarim kiirede yer alir.

B)Genelde sicakliklar arttikca bagil nem azalmistir.

C)Aralik ve ocak bagil nemin en yiiksek oldugu aylardir.

D)Bagil nemin diistiigii aylarda mutlak nem azalmaktadir.

E)Yaz aylarindaki bagil nem orani, sonbahar aylarindan azdir.

YAGIS
BILGI
Davrams: Yags tiirlerinin 6zelliklerini yazma
24.Soru: 1. Kirg II. Cig III. Kiragr IV. Yagmur
Yukanidaki yagislarin hangilerinin olusumunda sicakligin 0°C’nin altina diigmesi
gerekir?
A)lIvell B)Ilvelll C)IlllvelV D)Ivelll E)IvelV

KAVRAMA

Davranis: Sis olusumunun nedenlerini yazma

26.Soru: Sis olayina yil icinde en ¢ok kisin, giin i¢indeyse sabaha dogru rastlanir.
Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Sicakligin diismesi

B)Basincin yiikselmesi

C)Nem miktarinin artmasi

D)Buharlasma yiizeyinin genislemesi

E)Yagislarin artmasi
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ANALIZ

Davrams:Yagis miktarinin degisiminin sonuglarini belirleyip gerekcesiyle yazma
27.Soru:Asagidakilerden hangisi yagis miktari az olan bir yerde goriilmez?
A)Bitki ortiisiiniin seyrek olmasi

B)Denizel etkilere uzak olmasi

C)Bulutlulugun yiiksek olmasi

D)Nem oraninin diisiik olmasi

E)Yagish giin sayisinin az olmasi

Davrams:Verilen soruda neden-sonug iliskilerini belirleyip gerekceleriyle yazma
(secip isaretleme)
23.Soru:I.Isinan hava kiitlelerinin yiikselmesi

II.Hava kiitlesinin yamag¢ boyunca yiikselmesi

III.Soguk ve sicak hava kiitlelerinin karsilagsmasi
Yukaridaki verilenlerin ortak sonucu olarak asagidakilerden hangisi olusur?
A)Basing farklart  B)Sicaklik farklar1 C)Nem agig1 D)Yagis E)Riizgar

SENTEZ
Davrams:Sayiltilarin ve genellemelerin kendi icindeki baglarla, birbirleri arasindaki
baglar1 kurup secip isaretleme
28.Soru:*Troposfer yerden yansiyan 1sinlar ile 1sinir.
*Yiikseldik¢e mutlak nem azalir.
*Yiikseldikge 1s1 kaybi azalir.
Yukaridaki agiklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Yiikseldikge sicakligin artmasi
B)Yiikseklerde havanin yogun olmasi
O)Yiikseklerde sicaklik farkinin olmamasi
D)Belirli bir yiikseltiden sonra yagisin azalmasi
E)Yiikseldik¢e havanin sogumast

IKLIM TiPLERI VE BiTKi ORTUSU
BILGI
Davrams:iklimlerle ilgili 6zellikler bilgisi
29.Soru: Akdeniz iklimi asagidaki yerlerin hangisinde goriilmez?
A)Tiirkiye B)Giineydogu Asya C)Afrika’da Kap Bolgesi D)Fransa E)Giineybati
Avustralya

KAVRAMA
Davrams:iklim tipleri arasindaki benzer ya da farkl1 yanlarim1 yazma
30.Soru:l.Karasal iklim  II.Muson iklimi

I1I. Akdeniz iklimi IV.Savan iklimi
Yukarida verilen iklim tiplerinden hangi ikisinin yagis rejimleri birbirine daha ¢ok
benzemektedir?
A)lvell B)yIll velll C)lIveIV D)Ivell E)Il ve IV
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DEGERLENDIRME
Davrams:Sekil iizerinde cografi koordinatlar1 verilen bir yer ile ilgili bir yargiya

varip yazma
33" dogu

wrrmennsaiiesniss 397 KUZOY

31.Soru: Yukanda cografi koordinatlar1 verilen dag ile ilgili olarak, asagidaki
yargilardan hangisi dogrudur?

A)Yillik yagis miktan fazladir

B)Yillik mutlak nem miktar1 fazladir

O)Yiikseltisi 1000 metreden fazladir

D)Aym yiikseltilerde giiney yamag kuzey yamagtan daha sicaktir

E)Uzerindeki bir noktanin yerel saati baslangic meridyeninkinden geridir.

Davrams:Bir merkezdeki yagisin tiiriine goére o bolge ile ilgili bir sonuca varip
yazma

32.Soru: Bir bolgede yagislar yazin yagmur kisin ise kar olarak diisiiyorsa, bu bolge
ile ilgili asagidakilerden hangisi s6ylenemez?

A)Kisin don olay1 gozlenir

B)Karasal iklim 6zellikleri belirgindir

C)Giinliik ve yillik sicaklik farklari fazladir

D)Akarsularin akim diizenleri yagis diizeni ile parelellik gosterir.

E)Dogal bitki ortiisii olarak bozkirlar ile igne yaprakli ormanlar goriiliir.
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EK 11

COGRAFYA BASARI TESTi

ACIKLAMA

Bu smav ile sizin Atmosfer ve Iiklim iinitesindeki basarimzi belirlemek
amaclanmaktadir. Sorular, cografi iliskiler, temel kavramlar ve ilkeler ile diisiinme
giicii olusturulmasi becerileri ile ilgilidir.

Test kitapciginda 32 adet coktan secmeli test sorusu bulunmaktadir. Her soru esit
puandadir (2 puan). Tiim sorular1 yamitlamamz icin size verilen siire 45 dakikadir.
Sorulan dikkatlice okuyunuz. Her sorunun sizce dogru olan yanmitini, soru formu ile
birlikte verilen yamit kagidinda aym soru numarasi karsisindaki seceneklerden
bulunuz. Bu secenek icin ayrilmis dairenin icini iyice karalayiniz.

Yanhs yamtlarimz dogru yamtlarimz etkilemeyecektir. Bu nedenle seceneklerin
bazilarim eleyebilmeniz durumunda kalan secenekler arasinda tahminle isaretleme
yapmaniz lehinize olabilir.

1) Atmosferin kalinlig1 Ekvator’da fazlayken kutuplara dogru azalir. Asagidakilerden hangisi
bu durumun nedenlerinden biri degildir?

A)Yer ekseninin egik olmasi

B)Yer ¢ekiminin kutuplara dogru artmasi

C)Cizgisel hizin Ekvator’dan kutuplara dogru azalmasi

D)Ekvator’da 1sinan havanin yiikselmesi

E)Diinyanin Ekvator’dan siskin kutuplardan basik olmasi

2) Giines 1sinlarinin bir kismi atmosferden gecerken tutulur ya da uzaya tekrar yansir.
Giines 1g1nlarinin atmosfer i¢inde tutulmasi en ¢ok asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?
A)Atmosferdeki nem miktariyla

B)Isinlarin atmosferde aldigi yolla

C)Diinyanin seklinin geoid olmasiyla

D)Yer ekseninin egik olmasiyla

E)Diinyanin giinliik ve yillik hareketleriyle

3) Kisin Ankara’nin Sinop’tan soguk olmasi sicaklikla asagidakilerden hangisi arasindaki
iliskiye ters diiser?
A)Enlem B)Nemlilik C)Denizellik D)Yiikseklik E)Baki durumu

4) Gergek sicakligi 14°C, indirgenmis sicakligr 19,2°C olan bir yerin deniz seviyesinden
yiiksekligi ka¢ metredir?
A)1920 B)1400 C)1040 D)960 E)820

5) Kuzey Kutbu ve yakin cevresinde alti aya yakin giindiiz yagsanmasina ragmen genis
alanlar buzullarla kaplidir

Bu durum sicakligin dagilisini etkileyen faktorlerden hangisiyle celisir?

A)Yiikselti

B)Giines 1s1inlarinin diisme acist

C)Kara ve Denizlerin dagilist

D)Aydinlanma siiresi

E)Okyanus akintilar
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6) Kutuplara gidildikce giines 1sinlarinin diisme acis1 kiiciilmektedir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun sonuglarindandir?

A)Yiikseklere cikildikc¢a sicakligin azalmasi

B)Kiyilarda sicaklik farklariin az olmasi

C)Kuzey yarim kiirede kuzeye gidildikge sicakligin azalmasi

D)Giiney Yarim Kiirede en yiiksek sicakliklarin ocak ve subat aylarinda yasanmasi
E)Yer sekillerinin engebeli oldugu yerlerde sicakligin kisa mesafelerde ¢ok degismesi

7) Atmosferin yeryiiziine yaptig1 basinci etkileyen faktorler arasinda asagidakilerden hangisi

gosterilemez? .
A)Yiikseklik B)Yer Cekimi C)Sicaklik D)Bitki Ortiisii E)Dinamik Etkenler

8) Asagidakilerden hangisi basing degisikligini etkileyen baglica faktorlerden biri degildir?
A)Sicaklik B)Yiikselti C)Yogunluk D)Riizgarlar E)Dinamik Etmenler

9) *Denizlerde kisin al¢ak basing olusur
*Karalarda giindiiz al¢ak basing olusur
*Ekvatorda termik basing olusur
Yukaridaki agiklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Basing degisimi sicakliga baghdir
B)Basing degisimi denizellige baglidir
C)Basing degisimi karasalliga baglidir
D)Basing degisimi enleme baglidir
E)Basing degisimi yiikseklige baglidir

10) Asagidaki sekillerde, iki bolgedeki basing merkezleri ile hava hareketleri gosterilmistir.

‘0\ Am‘o

1. bblge i :
Asagidakilerden hangisi, sekildeki bilgilere gore ulasilacak sonuglardan biridir?
A)Riizgarin hiz1 II. Bolgede daha fazladir
B)Hava hareketleri I. Bolgede sapmaya ugramaz
C)Her iki bolgede de yiikselici hava hareketleri goriiliir.
D)Riizgarlar II. Bolgeden 1. Bolgeye dogru giderken, saga dogru sapmaya ugrar.
E)I. Bolge Kuzey Yarim Kiirede, II. Bolge Giiney Yarim Kiirededir.

11) Asagidakilerden hangisi diinyanin giinliik hareketine bagli olarak olusur
A)Fohn B) Meltem C) Hamsin D)Bora E) Lodos

12) Siirekli riizgarlar i¢inde etki alan1 dar olan kutup riizgarlaridir
Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenidir?

A)Kara ve denizlerin dagilist

B)Diinyanin sekli

C)Sicaklik ortalamalar1

D)Yer sekilleri

E) Basing merkezlerinin konumu
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13) Asagidakilerden hangisi riizgar hizini etkiler? )
A)Yersekilleri B)Sicaklik Farki C)Yerin Sekli D)Bitki Ortiisii  E)Diinya’nin Giinliik
hareketi

14) *Kuzey Yarim Kiire’de kuzeyden esen riizgarlar sicakligi diisiiriir.
*Kisin denizden esen riizgarlar 1litict etki yapar
*Fohn riizgarlar sicakligr artirici etkiye sahiptir

Yukaridaki agiklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?

A)Riizgarlar kuzeyden eserler

B)Riizgarlar denizden eserler

C)Riizgarlar sicaklig etkiler

D)Riizgarlar bitki ortiisiinii etkiler

E)Riizgarlar yagis getirir

15) I. Buharlasma II. Bulutluluk III. Sicaklik Farki IV. Nem acig
Bagil nemin artmasi hangilerinin azalmasina neden olmaktadir?

A)Ivell BYIlve Ill C) I ve IV D)L, Ml ve IV E) I ve IV

16) Asagida bazi1 hava kiitlelerinin sicaklik ve mutlak nem degerleri verilmistir.

Hava Kiitlesi Sicaklik Mutlak Nem
I 20 8
II 28 7
111 16 8
v 13 8
\" 24 7

Bu hava kiitlelerinden hangisinde bagil nem daha yiiksektir?
A)l B)II Il D)IV E)V

17) 30°C sicaklikta havanin iginde 10gr nem vardir.
Bu hava kiitlesinin tagiyabilecegi nem 25 gr olduguna gore, bagil nem % kagtir?
A)40 B)26 C)28,5 D)55 E)44,2

18) icinde 16 gr su buhari bulunan hava kiitlesinin bagil nemi %80 dir.
Buna gore, hava kiitlesinin alabilecegi maksimum nem miktar1 kag gr’dir?
A)10 B)15 C)20 D)25E)30

19) 1 m3 hava ic¢indeki nem miktar1 30 gr ve havanin nemi %75 olduguna gére, havanin
maksimum nemi ka¢ gr’dir?
A)10 B)20 C) 30 D) 40 E)>50

20) Mutlak nemi 15 gr olan hava kiitlesi asagidaki sicaklik degerlerinin hangisinde iken
doyma noktasindan daha uzaktir?
A)-5 B)0 €5 D)10 E)19

21) Bir yorede havadaki mutlak nem miktar1 90 gr, bu havanin maksimum nemi de 150 gr
ise havanin bagil nemi % kagtir?
A)30 B)40 C)50 D)60 E)70
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22) *Mutlak nem deniz kenarlarinda ¢oktur
* Mutlak nem karalarin i¢ kistmlarinda ve yiikseklerde azdir
* Mutlak nem ekvatoral bolgede ¢ok, kutuplarda azdir
Yukaridaki agiklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Mutlak nemin karasalliga ve denizellige gore degismesi
B)Mutlak nemin Enleme gore degismesi
C)Mutlak nemin sicaklikla dogru orantili olmasi
D)Mutkal nemin yiikseltiye gore degismesi
E)Mutlak nemin yersekillerine gére degismesi

23) LIsinan hava kiitlelerinin yiikselmesi

II.Hava kiitlesinin yamag boyunca yiikselmesi

II1.Soguk ve sicak hava kiitlelerinin karsilasmasi
Yukaridaki verilenlerin ortak sonucu olarak asagidakilerden hangisi olusur?
A)Basing farklar1 B)Sicaklik farklar1 C)Nem a¢1g1 D)Yagis E)Riizgar

24) I. Kir¢ II. Cig IIL.Kiragr IV.Yagmur
Yukaridaki yagislarin hangilerinin olusumunda sicakligin 0°C’nin altina diismesi gerekir?
A)lvell B)yIlvelll C)IllvelV D)Ivelll E)IvelV

25) Asagidaki grafikte bir merkezdeki aylara gore sicaklik ortalamalart ile bagil nem oranlari
verilmistir.

Sicaklik ("C) Badul nem (ve)

e e R

Avlar

Buna gore grafik incelendiginde asagidaki yargilardan hangisi séylenemez?
A)Merkez kuzey yarim kiirede yer alir

B)Genelde sicakliklar arttikga bagil nem azalmistir

C)Aralik ve ocak bagil nemin en yiiksek oldugu aylardir

D)Bagil nemin diistiigii aylarda mutlak nem azalmaktadir

E)Yaz aylarindaki bagil nem orani, sonbahar aylarindan azdir

26) Sis olayina yi1l i¢inde en ¢ok kisin, giin icindeyse sabaha dogru rastlanir.
Bunun nedeni agagidakilerden hangisidir?

A)Sicakligin diismesi

B)Basincin yiikselmesi

C)Nem miktarinin artmasi

D)Buharlasma yiizeyinin genislemesi

E)Yagislarin artmasi
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27) Asagidakilerden hangisi yagis miktar1 az olan bir yerde goriilmez?
A)Bitki ortiisiiniin seyrek olmasi

B)Denizel etkilere uzak olmasi

C)Bulutlulugun yiiksek olmast

D)Nem oraninin diisiik olmasi

E)Yagisl giin sayisinin az olmasi

28) *Troposfer yerden yanstyan 1ginlar ile 1sinr
*Yiikseldik¢e mutlak nem azalir
*Yiikseldikge 1s1 kaybi azalir
Yukaridaki agiklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Yiikseldikge sicakligin artmasi
B)Yiikseklerde havanin yogun olmasi
C)Yiikseklerde sicaklik farkinin olmadigi
D)Belirli bir yiikseltiden sonra yagisin azaldigi
E)Yiikseldikce havanin sogudugu

29) Akdeniz iklimi, asagidaki yerlerin hangisinde goriilmez?
A)Tirkiye  B)Giineydogu Asya C)Afrika’da Kap bolgesi D)Fransa E)Giineybati
Avustralya

30) LKarasal Iklim I1.Muson iklimi
I11.Akdeniz Iklimi IV.Savan Iklimi
Yukarida verilen iklim tiplerinden hangi ikisinin yagis rejimleri birbirine daha c¢ok
benzemektedir?
A)lvell BYll velll C)IllveIV D)Ivell E) Il ve IV

31) Asagida cografi koordinatlar1 verilen dag ile ilgili olarak, asagidaki yargilardan hangisi

dogrudur?
33" dodu

rersnnenesennes 387 KIZEY

: ! ;
A)Yillik yagis miktar fazladi

B)Yillik mutlak nem miktar1 fazladir

O)Yiikseltisi 1000 metreden fazladir

D)Aym yiikseltilerde giiney yamag kuzey yamactan daha sicaktir
E)Uzerindeki bir noktanin yerel saati baglangic meridyeninkinden geridir.

32) Bir bolgede yagislar yazin yagmur, kisin ise kar olarak diisiiyorsa, bu bolge ile ilgili
asagidakilerden hangisi sylenemez?

A)Kisin don olay1 gozlenir

B)Karasal iklim 6zellikleri belirgindir

C)Giinliik ve yillik sicaklik farklari fazladir

D)Akarsularin akim diizenleri yagis diizeni ile parelellik gosterir.

E)Dogal bitki ortiisii olarak bozkirlar ile igne yaprakli ormanlar goriiliir.

“Test bitti”
“Yanmitlarimz kontrol ediniz”
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EK1V

COGRAFYA DERSIi TUTUM OLCEGI
Degerli 6grenciler,
Bu olgek, cografya dersi ile ilgili diistinceleriniz hakinda bilgi edinmek amaciyla hazirlanmistir. Bunlardan higbirinin dogru ya
da yanlis yaniti yoktur. Bu ankete bireysel olarak vereceginiz yanitlar kesinlikle dgretmenlerinize ve diger resmi kurum ve
kuruluglara bildirilmeyecektir. Anket sonuglarinin sagliklt olabilmesi i¢in, sorulart samimi ve dogru olarak yanitlamaniz biiytik
onem tasimaktadir.Yanitlamaya baslamadan once ciimleyi dikkatlice okuyunuz. Anketin iizerine Kesinlikle isminizi ve
numaramzi yazmaymz. Yardimlariniz igin tesekkiir eder basarilar dilerim.

BIRINCi BOLUM
1.Cinsiyetiniz: 1.Yasimz: 1.Subeniz:

iKiNCi BOLUM

1-Kesinlikle Katilmiyorum 2-Katilmiyorum 3-Fikrim Yok 4-Katihyorum 5-Kesinlikle Katiliyorum

Cografya dersini severim

Cografi konulardan haberdar olmak yararlidir
Cografya anlasilir bir ders degildir

Gelecekte cografya isime yaramaz

Cografya benim i¢in 6nemlidir

Cografya bilgisi mutluluk verir

Cografya bize kolayliklar saglamaz

Cografya bolge yapisi, 6zelligi, verimliligi ve kaynaklarin nasil oldugunu bilmemize yarar
Cografya caligmak beni sinirli yapar

10. Cografya dersi bana hitap etmez

11. Cografya dersi ¢cok eglenceli degildir

12. Cografya dersi ¢ok giizel bir ders degildir

13. Cografya dersi dogada kullanabilecegimiz bir derstir
14. Cografya dersi eglenceli gegmez

15. Cografya dersi gelecek hayatimda 6nemli olacaktir
16. Cografya dersi gereksizdir

17. Cografya dersi hosuma gitmez

18. Cografya dersi ile ilgili bir sikayetim yok

19. Cografya dersi karigiktir

20. Cografya dersi keyiflidir

21. Cografya dersi 6greticidir

22. Cografya dersi sikicidir

23. Cografya dersi yararhidir

24. Cografya dersi yaganmalidir

25. Cografya dersi zordur

26. Cografya dersinde kendimi aptal gibi hissederim
27. Cografya dersinde zorlanmiyorum

28. Cografya dersine karsi ilgisizim

29. Cografya dersine merakla katilirim

30. Cografya dersine zorunlu oldugu i¢in katilirim
31. Cografya diger derslerden farklidir

32. Cografya doga olaylarini kolay anlamamizi saglar
33. Cografya ezber bir derstir

34. Cografya gerekli bir ders degildir

35. Cografya insanin diinyaya bakig agisini degistirir
36. Cografya isimize yarayan kaynaktir

37. Cografya konulart karigiktir

38. Cografya konularinda iddiasizim

39. Cografya konularin1 merak ederim

40. Cografya kiiltiriimiizu gelistirir

41. Cografya zevksiz bir derstir

42. Cografyanin hayatimizda biiyiik 6nemi vardir

43. Cografyanin hayatimizda biiyiik yeri vardir

44. Cografyay: begenerek dinlerim

45. Cografyay1 gegmek icin okuyorum

46. Cografyay: giinliik hayatta kullanmam

47. Cografyay1 severek dinlerim

48. Derslerin arasinda en ¢ok bu derste kendimi ispatlarim
49. Elimde olsa bu dersi almak istemem

50. Cografya anlasilmaz bir derstir

S Il b bl Bl [ o

b

L e L i L e L el e L e e e e e Ll e o e e e i Ll G e e e e e o e e B e e e e e e e e e

0 [0 | | 9 [0 [ €0 | L9 [ €0 [0 | L | L [0 [ €0 | L9 [ €0 [0 |19 | L | 0 |10 | 19 [ €0 (€0 | 10 | L (€0 | €0 | L9 10 €0 | 0 | L [ €0 | €9 | L | 1 [ €0 | 9 | L [0 [ €0 | L | (0 [ €0 | L0 | [ W9 [ o | W9 [ W

E e R E e R e e R A PR PN E R PR E N PP E A P P E PR N Y

NN NN N[NNI NN NN N[N
(||| an(unjunun|un o[ Un[an(anfonjon(unjanjinjin[unfonjun[infanjnjinf(unfunjun(nffunjonjinf(unfunjun e unfun| i




130

EK IV
COGRAFYA DERSI “DOGAL SiISTEMLER” OGRETME ALANI
“ATMOSFER VE iKLiM” UNITESIi OGRETME DURUMLARI

OGRETME DURUMU I

A) BiCiIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Atmosfer

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
Bilgisayar, projeksiyon

Kazammlar

A.9.8. Hava olaylarinin olusum siirecleri ile atmosferin ozelliklerini iligkilendirir.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: Ay’daki astronot ve Diinya’da golf oynayan adam ile ilgili
resimleri yansitarak ilgili sorularin sorulmasi (Gorsel, Mantiksal, Bireysel)

a) Iki resim arasindaki temel farkliliklar nelerdir?

b) Dogal sistemlerden hangisi bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasina yol agmigtir?

c) Ay’a ¢ikan astronotun varligini siirdiirebilmek icin aldig1 tedbirlei siralayimiz.

2. Giidiilleme: Bu derste ogrendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlari
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gecirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrar

C) GELISTIRME ETKINLIiKLERIi

1. ‘Ozon tabakasi nasil olustu?’metninin okunarak soru sorulmasi (Sozel,

Bireysel, Mantiksal)
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‘Ozon tabakasi neden inceliyor?’ metninin okunarak, sorularin sorulmasi

(Sozel, Bireysel, Mantiksal)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. Kiiresel 1sinma ile ilgili resimlerin tahtaya yansitilmasi ve iki resim

arasindaki farkin sorulmasi (Gorsel, Mantiksal, Sosyal)

Atmosfer ile ilgili gozlem yapma ve not alma (Dogaci, Sozel, Bedensel)

D) SONUC ETKINLiKLERI

1. Son Ozet:

Tekrar Giidiileme: Bu derste 6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz
Kapams: Aydaki astronot ve Diinyada golf oynayan adam ile ilgili resimleri
yansitarak ilgili sorularin sorulmasi (Gorsel, Mantiksal, Bireysel)

Iki resim arasindaki temel farkliliklar nelerdir?

Dogal sistemlerden hangisi bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasina yol agcmistir?

Ay’a ¢ikan astronotun varligim siirdiirebilmek i¢in aldig1 tedbirleri siralayiniz

E) DEGERLENDIRME

1. insan faaliyetlerini diizenleyerek ozon tabakasindaki incelmeyi engellemek

miimkiin miidiir?

2. Ozon kendi kendini yenileme 6zelligine sahip midir?
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OGRETME DURUMU II

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Atmosfer ve Ozellikleri

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
Bilgisayar, Projeksiyon

Kazamimlar:

A.9.8. Hava olaylarinin olusum siirecleri ile atmosferin ozelliklerini iligkilendirir.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: “Atmosferin en onemli 6zelligi solunum yapmamiza yardimci
olur. Bunun diginda bir seye yaramaz” goriisiine katiliyor musunuz? Neden?
(Mantiksal, Bireysel)

2. Giidiilleme: Bu derste o6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrari

C) GELIiSTIiRME ETKIiNLiKLERI

1. Ay ve diinya ile ilgili resimleri tahtaya yansitilmasit ve farklarinin sorulmasi
(Gorsel, Bireysel, Mantiksal)

2. Atmosferin 6zelliklerinin anlatilmasi (Sozel, Bireysel,)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. Atmosferin yapist ve katlan1 ile ilgili resim yansitilmasi ve Ozelliklerinin
anlatilmasi (Sozel, Sosyal)

5. Atmosfer ile ilgili gézlem yapma ve not alma (Dogaci, Sozel, Bedensel)
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D) SONUC ETKINLiKLERI

1. Son Ozet:

2. Tekrar Giidiileme: Bu derste ogrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlari
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3. Kapams: “Atmosferin en onemli 6zelligi solunum yapmamiza yardimeci olur.
Bunun disinda bir seye yaramaz” goriisiine katillyor musunuz? Neden?

(Mantiksal, Bireysel)

E) DEGERLENDIRME

1. Atmosferde sicaklik degisimi nasildir?
2. Troposferde sicaklik degisimi nasildir?
3. 0 °C’in altinda su buhar1 bulunmaz. Buna goére bulut, sis, yagmur, kar gibi hava

olaylar atmosferin hani katinda goriiliir?
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OGRETME DURUMU III

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Hava Durumu ve Tklim, Sicaklik

Siire: 6 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
bilgisayar, projeksiyon, meteorolojiden temin edilebilecek hava tahmin biiltenleri
Kazamimlar:

A.9.9. Hava durumu ile iklim ozelliklerini etkileri acisindan karsilastirir.

A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim elamanlarimin olusumu ve dagilist

iizerinde etkili olan faktorleri sorgular.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: “Diinya nasil 1simir?” sorusunun sorulmasi (Mantiksal,
Bireysel)

2. Giidiilleme: Bu derste o6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrart

C) GELISTIRME ETKINLIiKLERIi

1. Meteoroloji, klimatoloji, gilines sabitesi, sicaklik bilancosu ve tutulmasi
kavramlarinin agiklanmasi ve resimlerin gosterilmesi (Gorsel, Bireysel, Sozel)

2. Sicakligin yeryiiziine dagilisin1 belirleyen faktorlerin agiklanmasi ve resimlerin
gosterilmesi (Sozel, Gorsel, Bireysel,)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. Ocak ve temmuz ayma ait sicaklik haritasinin dagitilmasi ve haritalara ait

ozelliklerin gruplarca tartisilmasi (Gorsel, Mantiksal, Sosyal)
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5. Acik havada sicaklik degerlerinin 6lgiilmesi ve kaydedilmesi (Dogaci, Bedensel)

D) SONUC ETKINLiKLERI

1. Son Ozet:
2. Tekrar Giidiileme: Bu derste ogrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlari
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3. Kapams: “Diinya nasil 1sinir?” sorusunun sorulmasi (Mantiksal, Bireysel)

E) DEGERLENDIRME

1. Temmuz ve Ocak ay1 sicaklik dagilisim1 gosteren dilsiz haritanin dagitilmasi ve
tizerinde asagidaki sorularin yanitlanmasi (Sosyal, Mantiksal, Gorsel)
a. Ocak ayinda kuzey ve giiney yarim kiirede goriilen sicaklik farklarinin temel
nedeni nedir?
b. Termik Ekvator’dan kutuplara gidildikce sicakliklarda nasil bir degisim
gozlenmektedir?
c. Ocak ay1 izoterm haritasinda 60° pareleli iizerinde batidan doguya dogru

gidildikg¢e sicakliklar nasil degismektedir?
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OGRETME DURUMU IV

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Basing

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
bilgisayar, projeksiyon, meteorolojiden temin edilebilecek hava tahmin biiltenleri
Kazamimlar:

A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim elamanlarimin olusumu ve dagilisi

iizerinde etkili olan faktorleri sorgular.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: “Yiikseklere ciktigimizda kulagimiz neden tikanir?” Sorusunun
Sorulmasi (Bireysel, Mantiksal, Sozel)

2. Giidiilleme:. Bu derste ogrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrari

C) GELIiSTIiRME ETKIiNLiKLERI

1. Basing ile ilgili resimler tahtaya yansitilarak aciklamalar yapilir (Gorsel,
Bireysel, Sozel)

2. Gruplar halinde ¢alisma kagidi {izerinde verilen basing merkezleri resimlerinin
isimleri ve ozelliklerini yazma (Mantiksal, Sozel, Sosyal)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. “Hava Basincim Olgelim” deneyinin yapilmas: (Dogaci, Bedensel)

5. “Siseden Fiskiye Nasil Yapilir?” deneyinin yapilmasi (Dogaci, Bedensel)

6.“Barometre Yapalim” deneyinin yapilmasi (Dogaci, Bedensel)
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D) SONUC ETKINLiKLERI

1. Son Ozet:

2. Tekrar Giidiileme: Bu derste ogrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlari
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3. Kapams: “Yiikseklere ciktigimizda kulagimiz neden tikanir?” sorusunun

sorulmasi

E) DEGERLENDIRME

1. Asagidakilerden hangisi, bir yerdeki atmosfer basincinin degismesine yol acgan
temel etkenlerlerden biridir?
A) Soguma B) Baki C) Yagis D) Yiikselti E) Enlem
2. Yeryiiziinde atmosfer basinci ile asagidakilerden hangisi arasinda iligki yoktur?

A) Enlem B) Boylam C) Sicaklik D) Riizgar E) Yiikselti
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OGRETME DURUMU V

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Basing ve Riizgarlar

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
bilgisayar, projeksiyon, meteorolojiden temin edilebilecek hava tahmin biiltenleri
Kazamimlar:

A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim elamanlarimin olusumu ve dagulisi

iizerinde etkili olan faktorleri sorgular.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: “Riizgar esmeseydi insan hayati nasil degisirdi? Sorusunun
sorulmas1” (Sozel, Bireysel, Mantiksal)

2.Giidiileme: Bu derste grendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlar1 6grenirseniz,
ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3.Gozden Gegirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrar1

C) GELIiSTIiRME ETKIiNLiKLERI

1.Siirekli Basing Merkezleri ve Riizgarlar ait resimlerin yansitilmasi ve agiklama
yapilmasi (Gorsel, Sozel, Bireysel)

2.Diinya sekli iizerinde basing kusaklarinin ve riizgarlarin gosterildigi calisma
kagitlarinin dagitilmasi ve gruplar halinde ilgili sorularin yanitlanmasi (Sosyal,
Gorsel, Mantiksal)

3.Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4.Hava durumunun takip edilip, not edilmesi (Dogaci, Sozel)

5.“Riizgar Hizinin Olgelim” deneyinin yapilmas: (Dogaci, Bedensel, Sosyal)
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6.Mevsimlik ve yerel riizgarlarin sekil iizerinde aciklamasi (Gorsel, Bireysel, Sozel)

7. “Sisede Firtina Koparalim” deneyinin yapilmasi ((Dogaci, Bedensel, Sosyal)

D) SONUC ETKINLiKLERi

1.Son Ozet:

2.Tekrar Giidiilleme: Bu derste 6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3.Kapams: “Riizgar esmeseydi insan hayati nasil degisirdi?” Sorusunun sorulmasi

(Sozel, Bireysel, Mantiksal)

E) DEGERLENDIRME

1. Temmuz ve Ocak ay1 basing dagilisinm1 gosteren ¢alisma kagidi iizerinde asagidaki
sorularin yanitlanmasi (Sosyal, Mantiksal, Gorsel)
a) Haritalar tizerinde siirekli basing kusaklarinin yerlerini belirleyiniz
b) Siirekli basing kusaklar1 arasinda esen alizeleri, bati riizgarlarim ve kutup
riizgarlarini belirleyiniz
c¢) Kuzey ve giiney yarim kiirede riizgarlarda goriilen sapmalarin yonlerini

belirleyiniz
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OGRETME DURUMU VI

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Nem

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
bilgisayar, projeksiyon, meteorolojiden temin edilebilecek hava tahmin biiltenleri
Kazamimlar:

A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim elamanlarimin olusumu ve dagilisi

iizerinde etkili olan faktorleri sorgular.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: “Nem nedir? Her yerde aymi midir? Neden?” sorularinin
sorulmasi (Mantiksal, Bireysel, Sozel)

2. Giidiilleme: Bu derste o6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrari

C) GELIiSTIiRME ETKIiNLiKLERI

1. “Nem, mutlak nem, bagil nem, genel su dolagimi” kavramlarinin resimlerle
yansitilarak agiklanmasi (Gorsel, Sozel, Bireysel)

2. Calisma kagidinin dagitilarak 3 farkli kaptaki nem degerlerinin karsilastirilmasi
ve tartisilmasi (Sosyal, Gorsel, Mantiksal)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. “Havadaki Nem Oranini Olgelim” deneyinin yapilmasi (Dogaci, Bedensel,

Sosyal)
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D) SONUC ETKINLiKLERI

1. Son Ozet:

2. Tekrar Giidiileme: Bu derste ogrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlari
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3. Kapams: “Nem nedir? Her yerde aym1 midir? neden?” sorularinin sorulmasi

(Mantiksal, Bireysel, Sozel)

E) DEGERLENDIRME

1. I Buharlagsma II. Bulutluluk III. Sicaklik farki IV. Nem agig1
Bagil nemin artmas1 hangilerinin azalmasina neden olmaktadir?

A)Ivell B)YIl velll C)lllvelIV D)L IIvelV E)Il ve IV

2. 30°C sicaklikta havanin i¢inde 10 gr nem vardir.
Bu hava kiitlesinin tasiyabilecegi nem 25 gr olduguna gore, bagil nem % kactir?

A)40 B)26 C)285 D)S5 E)44,2

3.  *Mutlak nem deniz kenarlarinda ¢oktur
* Mutlak nem karalarin i¢ kisimlarinda ve yiikseklerde azdir
* Mutlak nem Ekvatoral bolgede ¢ok, kutuplarda azdir
Yukaridaki aciklamalarin ortak yonii asagidakilerden hangisidir?
A)Mutlak nemin karasalliga ve denizellige gore degismesi
B)Mutlak nemin enleme gore degismesi
C)Mutlak nemin sicaklikla dogru orantilt olmasi
D)Mutlak nemin yiikseltiye gore degismesi

E)Mutlak nemin yer sekillerine gore degismesi
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OGRETME DURUMU VII

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Yagis

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, CD,
bilgisayar, projeksiyon, meteorolojiden temin edilebilecek hava tahmin biiltenleri,
internet, gazete ve dergiler

Kazamimlar:

A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim elamanlarinin olusumu ve dagilist

iizerinde etkili olan faktorleri sorgular.

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: “Yagis miktar1 ve yagis tiirli insan yasamimi nasil etkiler?”
sorusunun sorulmasi (Mantiksal, Bireysel, Sozel)

2. Giidilleme: Bu derste o6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrart

C) GELISTIRME ETKINLIiKLERIi

1. Resimlerin yansitilmasi ve yogusma ve yagis cesitlerinin agiklanmasi (Gorsel,
Sozel, Bireysel)

2. Calisma kagidinin dagitilarak 3 farkli kaba ait degerlerin atmosferde yasanmasi
halinde gerceklesebilecek olaylarin tartisiimasi(Sosyal, Gorsel, Mantiksal)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. “Bir Bulut Yapalim” deneyinin yapilmasi (Dogaci, Bedensel, Sosyal)
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5. “Bir Yagmur Detektorii Yapalim” deneyinin yapilmasi(Dogaci, Bedensel,

Sosyal)

D) SONUC ETKINLiKLERI

1. Son Ozet:

2. Tekrar Giidiileme: Bu derste ogrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3. Kapams: “Yagis miktar1 ve yagis tiirli insan yasamini nasil etkiler?” sorusunun

sorulmasi1 (Mantiksal, Bireysel, Sozel)

E) DEGERLENDIRME

1. Calhisma kagidinin dagitilmasi ve asagidaki sorularin yanitlanmasi (Gorsel,

Sosyal, Mantiksal)

a) Diinya’da en az ve en fazla yagis alan bolgeleri harita iizerinde bulunuz ve bu
bolgelerde hangi iilkelerin yer aldigini aragtiriniz.

b) Ekvator ¢evresinin yil boyunca en ¢ok yagis alan yer olmasina karsin 30°
enlemlerinin ¢evresi, yil boyunca en az yagis alan yerlerdir. Bu durumun
basing ve riizgarlar ile baglantisi nedir?

c) Kautuplara yakin bolgeler Diinya’nin en az yagis alan yerleri arasindadir. Bu

durumun nedeni arastiriniz.
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OGRETME DURUMU VIII

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Cografya

Konu: Iklim Tipleri

Siire: 2 saat

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Atlas, haritalar, yeryiiziine at uzay goriintiileri, CD,
bilgisayar, projeksiyon, meteorolojiden temin edilebilecek hava tahmin biiltenleri,
internet, gazete ve dergiler

Kazamimlar:

A.9.11. Harita ve diger gorsel materyallerden yararlanarak farkli iklim tiplerinin

ozellikleri ve dagilisi hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

B) GiRiS ETKINLIiKLERI:

1. Dikkat Cekme: Farkli iklim tiplerine ait fotograflarin yansitilmasi ve “Farkli

iklim tiplerinin insan hayatina olan etkisi nasildir?” sorusunun sorulmasi (Gorsel,

Bireysel, Mantiksal)

2. Giidiilleme: Bu derste o6grendikleriniz OSS’de cikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz.

3. Gozden Gecirme:

4. Derse Gecis: Onceki konunun kisa tekrari

C) GELISTIRME ETKINLIiKLERIi

1. Grafik ve resimlerin yansitilarak farkli iklim tiplerinin agiklanmasi (Gorsel,
Sozel, Bireysel)

2. “Bitkilerde Su Kayb1” deneyinin yapilmasi(Sosyal, Bedensel, Dogaci)

3. Vivaldi dinletilmesi (Miiziksel)

4. Hava durumunu gozlenmesi ve verilerin kaydedilmesi(Dogaci, Bedensel,

Sosyal)
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5. iklim Tiplerinin dagilisgim1  gosteren haritalardan  yararlanarak, calisma
kagidindaki dilsiz diinya haritalan {izerinde goriilen iklim tiplerini isaretleme
(Sosyal, Mantiksal)

6. Farkli iklim tiplerini temsil eden gruplar olusturularak, gruplarin iklimlere gore

yasam tarzlarin1 dramatize etmesi (Sosyal, Bedensel)

D) SONUC ETKINLIKLERi

1. Son Ozet:

2. Tekrar Giidiileme: Bu derste dgrendikleriniz OSS’de ¢ikabilir. Eger bunlar
Ogrenirseniz, ilgili sorular1 yanitlar ve sinavda yiiksek puan alabilirsiniz

3. Kapams: Farkli iklim tiplerine ait fotograflarin yansitilmast ve “Farkli iklim
tiplerinin insan hayatina olan etkisi nasildir?” sorusunun sorulmasi (Gorsel,

Bireysel, Mantiksal)

E) DEGERLENDIRME

1. Yasadigimiz yerdeki insan faaliyetleri ile iklim ozellikleri arasindaki iliskiyi

arastiriniz ve rapor haline getiriniz (Sozel, Sosyal, Mantiksal)

2. Bir bolgede yagislar yazin yagmur, kisin kar olarak diisiiyorsa, bu bolge ile ilgili
asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A)Kisin don olay1 gozlenir
B)Karasal iklim 6zellikleri belirgindir
C)Giinliik ve yillik sicaklik farklar fazladir
D)Akarsularin akim diizenleri yagis diizeni ile parelellik gosterir.

E)Dogal bitki ortiisii olarak bozkirlar ile igne yaprakli ormanlar goriiliir.
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I.Karasal iklim  II. Muson iklimi

III.Akdeniz iklimi IV.Savan iklimi

Yukarida verilen iklim tiplerinden hangi ikisinin yagis rejimleri birbirine daha
cok benzemektedir?

A)Ivell B)Ilvelll C)MIve IV D)Ivell E)IIve IV
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C. Yerel Basing Merkezleri ve Yerel Ritzgiriar
mmmmw:mmmw

yavay ﬂﬂuiu Igin
hasing deerlert daha dugik kahr. Boylece riegirin yont degist
ve karadan denize dogru bir esinti baslar.

Dag ve Vadi Meltemleri

Nemli vadi tabanlarnndan daglann doruklanm
-mmm@nmmm
genigleyen hava katlesi vadi tabanlarindan da,
yamaglanna dogru yiiksellr, bu sekilde olusan riizgar:
M vadi meltemi ads verilir, Geeeler! hizla sofuyan da
doruklarmdan nispeten sicak olan vadi tabanlarini
mhmmmamnﬂﬂu

Fén Ruzgirlar:

mm'ump daglarun kuze,
eteklerinde etkil olan sicak ve kuru rizgAriardu
Akdeniz (zerinden Alpler| agarak tlerleyen hav
kiitlelerl, daglarin giney yamaclarind,
~ ylkselirken her yiz metrede 0.5°C sicakhl
_ kaybederek sogur ve tagih nemi yags olaral
| brakir. Kuzey yamaglarda alcalmaya bagladi

ht-hnr 100 m:l'ud:. 1% isiman Lavain
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Hava basincimi dlgelim CALTKANRI
Hava basunc, barometre vardwmyla SlgGltr, birimi
miilibardir. Siz de, nzun, bir sise. iki lastik

bant, biraz karton ve su k ak bir barometre
vapabilirsiniz,

Yapilist

1. Ince kartondan 2.5 cmm
eninde bir gerit keserek
bir tarafim diceklevin.
Kartondan vaptsginiz

bu Slceds ki lastik

bant kullanarak
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Onan Taakas Nos st SO T N g

Ok, giniminden ybogh iy 10 abkas ocelr B e
yl incesine adar atmoslede ok az  Morolorokabonlarolarak e g
i b g oo g v VA, UCUL OGS, it e ehiemene
[ofosentez yapan su yostnlar, Gilneg'ten nedeniyle buzdolaplirinda, deodorantlarda e

aldiklan enerfiyle oksljen gart dretmeye sanayinin el hollrnda mm
e e
e ——— T R
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uhmvasia kargn. oo (ahakss) (im0 ke de il dhwmwu” ¥
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lr ok ik oranda sofurr, By, lemersyestnde o abkasn ki
Dinyaarath ol Koo Canh 50 i endi ol bekenyor
2o hayatin denizlerden Karalara ulagmas),




174

apagAey ns ze 30d

(uapuusjuep) uepuuepieidel
uapznA ng -nsnaf apie)ied

nBnpuning ze 30 unAns snpjey

_ Jipesereyd ebide ueynq
5 ns ejzej} eyep eAunples

Lepjioe|wep
~J Ini$nwsénjo uepuisewsdeungos &3 ns
uturieyng ns igipexid egide uuL[iiq
Je[e[wep ng ‘ZIUISY222108 Lep{Ide[uep
ns epurwisey 31 uruds$ ‘eiuos uns 3 §

: ‘uunsapah a0k :m_ w_._c_gm
uapipoayiqee 16151 $sunb uepieqel
“19|uQ uIsewdey|

uluueyng
ns uijezep uijezep

c_mﬁxov:_.aum .l
uepiedey uuspsis — (@D
“UnJns uiezea

PULIR[IRUDY }[e ULIR[aS1§ "unjedey
LI9[9818 auLIdZN ULR[IIY '€

"uIsay S01[IeyHIp IqIp
uLIas1S e[seye\ 7

‘unioy

QuLIdzZn uIgeqe) Iailq
LR[I{IIg "uLIIas eAequao)
uepuIwIsy| e ulufiq
wignse| 19yed dunsspak
QUISHIddI UIueqIo}
ynserd 1q 1hisyes

I1q J9Y "ULIdA NS Iepey
W (6 3P AB{Nq I '

IIpIPRIaS 1513se] 19xed dA uljazZeA

zellq ‘yeqe} pj1 ‘eqio} uojAeu ot ‘981$ yised jeyes
MIRAN B 19pe Bjf urdl ZIudwW(IGaI0F 1uIFIaqAey
1reynq ns epaejuero YisSigap (sniyey o[ eAunpies
uIgauIQ) ulun{iq Bl Uas1AA SpI[WIN! I3{Ie,]

‘nsereynq UapIapRUaZOs
yndny pjeputtepjeadeA wisty Iiq UnAns LieyIpre
‘uayreded nunq ewy ‘Ie[nuni$njo IULIB[UISq Yeiee
NANS 132498 ULSI LID[IPUSY ALY ‘IS

1qAey ns POy

4




175

Ty feiTey

LI P WMANLALRT YUTMWATH] HERST= & FTETHTEH wepuTsTSE TrepSEnTe F |
aErdEs Tp EEUETEAT. qEwgd TR O] TR 3 T m M
EARUTRTO (S0 THHEU=)S g edon IR RO URTITE[TY FPEILE] e = e
. o L g
JMTETITZE TSEJLTEY {STT HT[AT0A 4 IE[UOATE =0T ] EIR[EILE WA O T M -
ST | TSLAR0EG BUTETIC] aIa[1aFE [E20p (MAUR[BOUT WUEPUTSISE TRSEE O ETETE =
S0 FIHEINU] TRATsEng e “TSLIa0Eg WINTET[T JIoA ST IR LR =010 WSTLI= e WEPUTISTSE LIESEIIE H F
T WI=fEed SO, A T AT o FUTLTETTS] T[T} Ewre Uy IR EILIRE] ; . mt.w.m WITWET[T] TIA[HT =] 2 T M M M
TSRS [OLPLOT] Arzn e AUnEnATal TETELIRY | TULIETEILAR ] Liau -rded reEndES w i s H¥H WO WETIAETTS] FPEULTELE == M
Ttsen SRR TR Stap | [IOWDHT 84 TIOWLTY | EUWLTEWMWEIIOG a4 TIE[ATSITI WLTETE JLIEY] SPATLISET, EIR[EILEY WS O M i
TOWpEAs 24 (ARt s1a] | “Tsmta0aq BILEL] ARALLG JTE STS[HOLY2]} HI[AT0A SUMAETS BILE]] AT RS e
ITWA[SOT WEPMTSTEE TE]SRUTE WINTETY] WA ewty | WENEdof 24 urjueps 15 LS _m -
BTG HARL] WDTO fRAng ; HEL g
BILOEY WEATY SN0 SAS[HTL=} B4 TE[SEUTE [[HI=] g HARL WOpC I = — | = M
Y ETEUENEIOS L S BLE PRHI LD WiioDIL DR HEPIEE =
= e e L B o o ’ WA WETIIET BPEuLTE)® ==
Taa] TrerEor) TETEETY BRI WA O M -
WITHETIICY &4 TE[EIEH . -
IA[[RAIIIEUL TSLIa02T "ITOATY ST 18T UTELATH WIS}STS TESOP “HI[Toi
{B0I[Pa WML} UAPALARD FULETC] JTTET] LAl FPUISLIRo BATRIS00 ULIA[UIages (B30 aagsodrg ARG 2
Ty WAEeR WEE L CISREERRg IR TRy LIETEy WreLieyy RIS TULTR THSPUTSLIZT TIE(TII0y £ #
TOE[EJLEY WELARY | “Te[reaoqo ] “(I0 FU{EIRL] | RUTEQE[y S {ems “arEmdEs ARFSOIPTH e AR o0 WHs[UuIsgsts (F2op( T | M
TSRS [OTPTOT] TRARSIEMT TE(RILRE] A WITSTEaT TSEWTSTED TERIE YT[AT0A BARIIOIE] THLIETITSI AITSOUTLT HEAEITS BLOL WEPUIR IO [RIT] u ﬂ
‘aam]  wEpdeny stap TELIR0RT RUTRTEI0] EROP FPRLAS WIEL SPUIOED TREHR] A0 W HOp WeIgSTo WER0] T E T m
TR A S TIR[ARIL s3] | TSLI=0Rg WAE00 RPN wiperde)
;|
II[}ETEL) efifiq it UDPHITSD WDfDP wifiq Wpunioaoit n
A EE] TEUOLEUIL Yy s i PipeBoo s nsngrfo funig 25T — m“
ETNT AR
“IRLIANI] SIA[EATS]EUL BULTET[TO] J0ET] ‘mrtra)snd uodteyalond i
: . UINILIUS WILDILST * ALTTPTEIIETWE TWTST3 T[T =
TIWIO] WIR[E02 HB0A[TPa WML} UAPRLARD TSLE0ET SUIS[ET WITLY “T2A%8 HI[RIQA SWTSTH T[T WeA-E2 0] [y S ﬁﬁﬁuﬂﬂﬂh £ =
LTIERLEY WRLART] | WOE [ IS([a$38[+d I3(5 Y | PWEEy Bpeams | aeded mieusfed © g Suspen Wy oL seurme :qLEMwT mﬁﬁﬁmrﬁd.&w. :mﬂe.nw.fm DTt T m M
T ooy | TRl 0 IR B4 W] a2 fawEinpues TR AL DAL WRALL | - o am st e =
RARSENG CERILEFH | ME0ag PUmEL0S | -ER0p 24 AU R INRIWEE Eorided somndog i - PHARL FERa ey =il
ferpy  wre(deiry stsp e ] BRI T ereirEqerd e e BATEIR00 g o nr=ed
TOWITPIEA 2 TETARIT s19(] eirerdoy urd] FeIaLy
(rieayy wwidey))
TITTYTED IA VIV { IV INYIV UV IAINYZVA
BIR]TUEIAR(] v T IEA DI TATATINGIA =~ dA s
2 Fopary) n_ulw.mﬁo.EEE MVND0D | MINDIHL - KHINOX IMITNDQ - MM |  oEdRQ Hﬂuw ﬁmm_mwmgﬂn i AR
WILITDE NV TINY T - - - - wo s VI (TAH
AN T s B

HITHALSTS TV OO0 'V CINYIV ARNIID O

EEINE]

INV'Id A0 NITTA STRTTHIINA TLIING IS M0 VAIVED 00 T I5TT I WIITD O-MWILIDA L00Z-200T ISASTT N TOMVNY TN VHIY ¥:304



176

LR W]
WITATO THEPULSTETRY S2UTE LA FPUIsEI: - w
1E{AIEY T B TYRETEY T SPUTSALand ST ures g J_.d..
: ; (AR SITET = M
e ﬁﬁﬂwﬁ DU.HENS«& . RmE&:HLHnM_U o | e e aa snsies wokeumiy ) [ | AS[RTEAST] m &
mpad o akkap il Hﬁﬁ“ﬂwﬂmﬁmu m..ﬁnﬂn__m"“.sﬂ&m p_.vﬂmﬁm L s ADIHIID
TR 29 . nwﬂsxnﬂw.?«ﬁsnn,m b.mﬂr “H{TUTETL n.mwu_d..... T T WL e % TETRo (e FIAFNFULD HINLLI]IN]L P LUF[LPES
3 e mﬂﬁmﬁnbwhn%#ﬁ& SPULIRETL EJLIEY] 1= LA ST WAILT (1052 BepRAp fmhmu_xw%m.u h.mrxmh m.hz. un_..hﬁuﬁw
W02 “2adlg . - i o HEIEUETIEIEA UAPIR[[RATRIEWL [25102 122Tp E e T =
oy tEad sejETE(dEi S1ep | 1SLIE0aq FUTE[TEIOS - VNV [LAHLVLY ‘TR OA WEpUTSTSE T
UL a0313( ] ._" . oo e ._" a1m . .p_"w_.hm_um I mu TEEJLTEY] T3tdad e sumuragsts Saumis au ey Em,ﬂuﬂ m._” a o o =
ST TIRTARIL s3=] bk qFIEH UM M) UTULIS[UIALATE WITR S WAL }2 BUTLATST] O WINLTE e | e M =
g o W T T{A%F TULIRTSTaOs - — [
AN LG RS Al UTWLIST A STEY a4 T35S Unrearm ] m - m
LAY WOUTEY D 1, YOI __“._mﬂ . mﬂxﬂ.—.ﬂ ﬂhﬂﬂ#ﬂw.mn_u
T ooy s <ok,
raspo _u_u_u__.ﬂ_umwmm._.ﬂhﬂm._.d ﬂu_whum_.m_.ﬂm.___m_._”._.._” erded ap fagepded reureri2An og o) apded mereuremiElin TuLa[LEa yasnd £ g g Y IIpa
w_H_m:HHn._ wnH..nnEﬁn_ Eﬂ.n_. P JETap TISMSTET BULTE TS BI04 FUETPUETTAOA TISET WIS HLAE TULIS[UsE 154 BWE SPULISET, =
ﬂ:ﬂﬂnﬂnwwm.m_ N_u.m .Hm%dw%ﬂmw.“m“ﬂ.ﬂm ! ToFod 2 wids “Wele | L= f2 2 TETPTO WR(L{a8 154 e SpuL=en, ELEY ALY STUIERLS SpATE[LE w -

’ nz:ﬂnm ; ST .n ) E.nnr.w s LR R EILTE] AL TR IOATG T O LIS T2 ns azrednyoz] Wl LY e T m M
S ,M&Ho " am M %ﬂaow annw SPULLRET, BiLEY £2 SPULTEET, TETIERES Ty ETRTHIIER TR(PEY gl=
m:Hw.Hqu;..Hﬂm..wwnwW e .m._HH.Nﬂw?«_.n.Hw.__.n.ﬂ.._.w—.ﬂg TSIAIB 0 FUTETEI0S EULIES IERA WSIA25p T304 SpULas ) m =

: Mitéss m,:mmﬂ e TeHaaag REY TN wHUEISLedy Rasma

TOWITRTEA B TETdRIT st
000 OSEFT =424 000 00T/ T veapyiy
Salrad : ded : o &
sunioped o “TEAE 5 Qm”_..ﬁ.sﬁ - .H“.ﬂﬂ&m . gt o e yUDUSRTRY e iz, hﬁﬁmm_ﬁxm. x,._um. .m,._ & #
rpusgzsEep =0 ST TE[RILEY mmn i WEE ueEndeA BAn TaqakpLIap] WYID] UL AL INT) IO ' =
g SOAEEES SERUIRPI0S T | STquren. 3 =a0 FPIRRILTE LS FpULEY ARpeEe | § | M =
ooy &L (S 0) Waquasdsts g peagos apdeas el A A | = m
‘BT TIRYUTACS A=z SPUTLIAETL B LIEY] ; : I " FTE BIBA B WEWES {EIETS B{OA ==
i Ve e AR | 1914e0a RITREOs e desaiq 3T B 3R ARIREI TWVIAVE VPpTRTANT. WEATHT] S TAR L] 2|
UL a0313( ] ) T . t TUTUIRETE JEUTPAO0Y THRPULLIET TR JLIE || NYZYIAY A .
’ s e wEpdey sep TeMEIEg TR T ’ ; ’ ) ' A TRIRRSTS JRUIPAOOTT ' & F
Tourpred as wepdeiny s1e] TUSETS PRI o0
A FMYT ewFeq)
AEE T TOTIED AA VIV MDA LRI TAT INTALE { IV INVIV W )
. ‘DETTIE THAL . . AN UV TIHINYZYHA
aa yapagyl RETIrOTO LVID 0D A8 RO ITY) | qorienvaAva L HAH 3 W W E
NYTINY TN - - - -
IWMIANT THED A WIITDA MIMDAL - WAIMNOQA TRITTD O - AN O AV IIMNON B

WITHALSTS TV OO0 ¥ SINYIV ANNTID O

HTHi15

INVId S¥Ad ATTIA STTIEIANTTALING 1S Y30 VAIVED 0D T ASTT TTIA WILTED Q- WILIDE L00Z-900T ISASTT TOOVNY TTINMA VHIY ¥ 04



177

0 FREIU] TedesEng
(10 ° ST A TR

aEad

SPULIAA IS[SULIIPUAIRED a4 WL T8 Alafsoulle
EARY HEIE(ded =02 RPUTAIOASE]ST WIS Tlo[orosa

Lazpo wredne] MULIAEE A WP . £
srettrayaad Tty L e [ ‘(amraEEdRa TIEHAR[A0NT RTFRII010F TRATL e = =
SULITPUEIEZ D SO : } EARY ARIRGEES wEEGE TeRaeg A WOASEWITI Y | AIWUETEL0S TENET0 T[T ITq [I5E W] At TAATUTYT BATE] SL® WAL T M
nnpﬁnn..m. ﬁﬂﬂﬂw n&mw.ﬁn. Bt et W EPULSETE mbﬂw aa WA Hnnma.ﬂwﬂmﬁ Hm.asn.m“%mhﬂm_ men o THERELIEES BT =
T ‘I af aA WIsaT “ISIIADa EJLIE s o TOUTATR BART] & &
SULITATA] 33T . .%w....ﬁmm# E.E_uw.hmmd - B 1 FEEH STATIS[SAITE WINET] O WNATTRTAR] O BEAR]] “ITETAITAOA T HEeY -
= &&B CT ¥ HATHOATG S0P SWIEY qLFE® aa o[qE} WEEodes eaey
SUTETATAL TR Y LA 2 AR SRR “0qWnE waptloporosap]
a1 5 1 B 2
[
AL ST B
ARG i =
WELARIO BamH THLSTAM[E0 WHAFsouE -
I JIEIa] “Tedesr3g TsruArded B e e B LIS[HI[AE) = IRFSOUATLY BT LIB[SAI0E WITETTO . w M
’ : - ded el urarod WIS 10 B =
waapo Q0 * M = weumnp i e SO A RELG
ﬂnmsﬂn...mﬂm_wp..go.m B4R 2 W] WMDY o8 erd (CaqErdes Hﬂﬂu.nw.ﬁ.mu.ﬁ.ﬂmﬂmm.ﬁwn;nﬂm TRATL bl
SULITPUEIZAp B0 e L 34 U ad nn..r._n.wﬂu.ﬂnﬂﬁ”_ ATUETTET0S J.n_wﬂﬂn. ﬁwwﬂ AT TIEELT =
: " § wmma} WIptlopoaos]a] “HTQUITED, ‘[0 : . B T m
TILI0] WEE02 Tei1n e " I EPULEIT BAR 34 W] "AUETIERY IRURideATp T
BULITPULE] B 0TS : ; iy ATIS[ORITE WITET] O WIMLTETAR[ O EAE L] "ITETUITAOL
R ! SRR “WATWTCE AT2T IR | TSLI202] BUTETEST08 ”.Hn He wEH = “. M.H tode B
FUTENATAA TE[EILTR] “SE3Y TELIE0a0 BILE L] RIS SRR n.H 1 um.ﬁm, ST9E3 HE 1 LRYTDOD]S FUHLITR WIS [*]
A sa AR e SR wsprioporostsg - 7. o=
T twal cFfuagai na
a1 5 1 it z HERLTPRETAER] s
- [N M TNALLTTD O i ——" T|m
th th Ao LAT >_“.||.w_ ﬂﬂ-
MISYA+I TIEYVA ﬂ
THHNOd T m
TiaFny] ewfey)
ﬁdh_w—w—.ﬂ_wh_ﬁﬂ EHUHHHU A AT THED A R TAT INTALLA { IVINVIV UV ININYZEVA W -
aa Fapagrl DVEY AT O TONMAL IVID00 qA AWNTIDQ LTV UV TSINVIAYVA m. m._ W ﬁ..an.
NV IINYTLIA - - - -
THMIANT T I WIIEDA HIMHL - WAINOQA AWITTD O - RN O UV IO 1A JAIHH -4

WATIAALSTS TV 00 ¥ CINYIV ARNTID Q

TANS

INV'Td S¥A0 ATTIA $TXTRIANTTIIING ISHEd VAIVED 00 T 35T FIIA WIITED Q -WIIIDE L00Z-200% ISASTT N TOAVNY ITIAMM VEEE ¥ 04



178

apalieskoChity featit e ng
(10 ST AT TORUATTD BATI]

TE[OEI0: UA[I0MET

=]
LY
TELIao2 1
vemhsop wym gy | L LR #ﬁ.g.wﬂwwwﬁ:iﬂ%a A wepo rpe spumreen g | | 2[R
reoacs Tggm Sy AR OGS W] tstraneq ERmTETep sepye | FPTWTELAT [0} R RULRURWLS[R WAl ey 2 EAIMA D WMLETEREE | 3 M
Bt L .a(r BT “TELIRDRY ELIE L] AT SELAE Y HAISLIRE S b1 S L m
UIERd “HIpeld TaunIo® ArIn T : IF[{LELR 24 O[qE} “TLIE}E BIE[ELEY USRS 24 B 018 7
yr= e AIad SEELE Y TOS[LIRA WY WITRT=E B{=puia]a2[ag
I THAR] ATOATY ST TR LIRY WELAR Y
IR BUTITTET] O WIALTE RIS )
& TRIGATIY 3j] WePALTETUenafy wIE
(I0 FIREIS] ey
(J0 * TS [T LRI BaRy e TR0 WAIDIEY =\
15ks — A WA TES[U]0e WA=} t.ﬁ_m. .nﬁnwuw Eros R T3 SPWLI=En TEep Bl
=P WAL i AR A20STGIpS WL A 1 qHEaTs 2 TS O MALTRQIELL[? | &
TE[OAO0S TIST TS T TISLIE0EN FUNTETTC] SET}E
uSpTloTaoags T TSIYeE A o O WA AT AEIREI ]
BATsaL “IpeL? TAMUmgR Aezn T R WALRLR 24 B 018 =
e srEulad STEELEY (R
LR
Hm._.._hﬁm.tm.uﬁ ﬁm._hnwg. t...m. M_.HHHM._.._.HMEmHW E.HHHU_HH
ATUITSEUAE Y {AIS[LOYA2 Sy
a0 e reesang IS e e e
R I T PR MR S reRRios upOYES =l
TFEASOD WNITL TG 34 W] R0 : e “TSHa0ag PUTRIEI0S ; m.ﬁnr__n a . a HIHEOTS VERT= HE(Y® SPLRE DR r
& Euﬁ. ﬁud‘, EATI] YoGATIPR WS Jwﬁmu_u_..._ o PG FUATIET] 0 WILEWEWa]= W] B — a4 MUNET]o WIMLE[WENIa2 | & M
AR . L EUILET I 5 FNIGATIUY 3j] WEPULTETWENE wrpy| TEUER T[]
UAPTlo[oI0a}a ] IS5 ad L e - L) = g W T {ETEWERTTS] ﬂ
WATERL IR TISTUmIc? Lezn o ’ WS[LRLR 24 BILEL 018 7
¥rE EnATaA TR LY Y
rAarmyy
Ewﬂﬁhﬂuﬂ—gﬁﬁ EHUEU an T DAT TN { TV INYIV AV TRINYVIYA W -1
an FepaLL) aVAY EOAOE HTTTHEDEE YA 00 A MIMNAL AT O IV} UV ISINVIAYA m.. m._ W
TN T A0 WA NV TINYTIA " RHINOQ A THIRTD O - ARMNGT O HYINNOA A TITAH E.

HTTHALSTS TV 00 'V CINY IV AHNTID O

TaNns

INV'Id § A0 MITIA ST TTEIINA TLLING IS ¥ad VAIVED 00 T I5TT FILA WIITD Q- MILIDE L00T-200T ISASTT 'TOOVNY ITIAIN VHIY ¥30d




179

RS CH | TEQIOASENINLY “T7
FIREAR] TRAR ST AS] (IO

“TSLIRDR Y FUDAETITS] JIEs

ATQEATAT] O TR LR WIS T A aer=s
HEABAI[FTL BILIRI] AT WAT}502 THLISI0L

1IR3 TRTEAS] AT T{EPLEET,

—
" g
TROLOS TEST AT TRUARIERTY 24 1?5 TA[{3WI0 [ 1613050 FRRTETE L ams . EMI0= ], BAs ] | ALE3egR TE(IR SSIAme =
‘sumpusisgap =0 “alord fE] UiEep TR[FRAZOI0F A WITSLEap TSAR0Rq A u.ﬁﬂw:hﬂ uﬁwﬁ i mm m.ﬂu.”ﬁnwﬂ STTEATYT A WITSIESD THEPUTIAST] O T - M m
LIRASPD ATEULTOMR TRATL “BTTO] TIRTYUTI 02 FULETLE[E TIWEWIES TSLIR0Rq T Mmmwﬁmn...n umwﬂow. TELTEas Ba wedrpadryy HIUOLHa] WIEAWTYT P18 7 m ==
AT ITE SUTETATAA “TETELIEY BILEY TS0 PUTRTEI0S I Hﬂw _“H.nmﬁoww iR HEAR{LLaA = e
Titad “seyReTepdeiT TONTRTe I, AASTWIELS TIRTEWIE S UTWLETILO}3) B4R
na
(&
1{EIANI] TRARSIET eded aaEla ] TAToTarE % -
. _mmw.m = 1 L= S — e e TSP BUTEAp ToTyRTEA P YIRYTAOA #émﬁ 28] TAT 20 z|o M
I i e e R t TOZVA T TR FETIILTE L
TS Win i 24 W] oo ey | PEER RS FURIEE R0 2162 swel I WL e EpuTEEy e m =
“suipusprsdsp =g sford|  eawmy ya0s1qeTps whwe} = ,.HEMM P — T HEITE e . AT unieydn
“LALASPE SATEULTOMR ] uaprloporoa}a] ILqEy=$ 2. RS 24 Tm BT L e S W T AR} {EIRURTIRIRA h g
’ e : TEMR0RY FWESI0E “Teeaag | | WE[E[0g W] B4 T, eTRUR(eTeLs i -
WIsaT “HIeld “La[unig? Lezn 1 i UpIA[EATIEW (2102
i o T 0 “TELIR0R] BILTE 1 =0 e srniaTdny T g - g
ITE AUTETATaL STRTRILIEY CSETIF L= e et q IR SRS 3T TISTHI} WO TR P 15 24 PR CITS Y Ilo
S . ErpuyBuayg wyp(p wrwedung iRl i . m =3
) -
=
“TRTEL0S TRA0IEY = m
aeep | [ 2|82
WETS T} SpULi=at TSI -
ISMLEL(] 34 I}ERD) “pLtau] S AELRA = VR T Zuh TAATTETY O WMALETWER]2 | T M M
aaysa) 1dry ‘I JIREInI] ‘TRARSIT dﬁﬁn@ﬂﬂ& .ﬁﬁm# stsrzong TEQUIELAR [3142] JTE FULTEWEWIS]S W] WAL ARTRTRT] m =
FULIEA] 55 UL o “{1 0 TERE S[F LETWITATR BATY U %ﬂﬂuﬁwﬂmﬁ oW AL SETLATE Y (L2 SUIEy WRTLELS 2a BILEY 0T & W -
HOE0q TEuTHes WEod R E N LB T WTAN{E } nméep Jwﬂm..w_u_.p dﬂnﬂ?ﬂﬂn{n I[LFELS 2 O[qE} “TI[LIELHE BIE[EILIEY
“AULITPUA[1E2ap S0 ‘alord EATI HEI0RTGA[IPa WITa] ’ W} i o = TIA[LIRA W HT WAL 26 THSPULIa[=E[0g IAVIAYH NYHAN =
“LRLARPD ATEULTOpad wapTlopoaoalaty IL=s A S — o ummﬂmnmuw WAT[3T T[3{AE ] "ATqOITY ST TIETEJLTEY WTELAR Y IRTIEI08 USA04ES H =
UERILEY WELARS] | WIIsat “YIpetd T=[umio? Leen M.w JMM“@. - ﬂmﬁ HIAI0A RUTITNST] O WTALTR RIS W] e WETD L33 SPULISET, ey r T M
ITE TR TEEILEY SR RUETEI05 THI3050 IR ZTnIodTuy 3] wepULIenrewrs [ WIPT | Bl TUATET] O WAL RIS = s
WIIT {ETRLEO SRR m -
AR OT' & F
darmyT
Ewﬂhigﬁﬁ EHUEU A T AT INTATH { IV INVIV AV TIHINYZIYA W -1
ax Fepar} aVEV EOAOE A TTADAE [IVE) 00 A MIWHAL AT O IV} AVTSINVAAV m._ m._ W nw.
NYONYTLIA - -
AWMIANT A A WA HHINOQA TAITID Q) - TRNII) O HVINNOA €A SITTH B

HITHALSTS TV 00 'V CINYIV HRNTID O

INVId $¥A0 NTTILA $TCTHTANTTALING IS YA VAIVED 00 T ISTT ILA KILTD O -WILIDE L00T-200% ISTSTT 'TOOVNY ITIANK YHIY V.04



180

e B e QIavi
“d0 JEI] TRARTALT ﬂﬂd”wﬁh“ﬂ”ﬁ& mﬁwﬁwuﬁ.mwwwﬁmam TEnd ehewElog % MINI$ IV
FE[RaCs TEET A9 (0, TSR Ut BRS Ee  e ieR e TV TALLST TR B
IS TOATOJ AULTTPUIA[A=Eap B TRt TEQHEWLg fEy ms_m Eﬂﬂm H&w&?w..w.nm.nw“”“ﬂ mmm_dhﬁuﬁmwhmu”whh%fmﬁ” ﬁﬁnﬁ%%ﬁ LIVI Z1 SRR ST M0} 7} . = M
A a2 2 12 ETE oL = TR
2P A IR ge | TR SO | i v | o s s i sormess | e |* e S|
Lt h HE fall5] L y
“eeqyeSTerdR T TUTTpE I, TELIR FATETEI0S ucaan qropear wakeryrg m
=]
TSR0 FUIET AT ST O TRTEILIRLY
"TSLIE0aq FUILETII] ey e ISLaaagq VMRS TERTE S[H{=0R]32 RIS B L I aragsas 5 =
TEOIOS ST IR[}EAA IIa}ens TEJE h
o B o i | FFEEORA PWETE B | FUrRTEE Rams TWLEMIOA J23TR] 3 TRTRUAR] T T 3PULizen M EMQ —— Mwﬁwm s
T g | eaumigep tamoag B Tl B B e L B L e e S Sy |2
=0 TE(EASOD WIWD TOIATZ0 - S : . s A[ApEInE] T{EpUUTAI{o Yo}y a}
nwn._.un_m I BN o >m... FUTETIE[E TUEWIES ‘TS0 FUTETIE[E TUEUES ileposl UR(ITOI0s a PUIESE 120 [IIQE]0 WOLSEUInTE ) Emr_nmE..H : " N m -
S S Fd | 2y pewaceq ruremtog “TeTaBnE EILEY HAALAA SASUILELS LIRRUIFe WINPT0 2} FIpAS] e mariew 3™
TeLTaGE BUTEETO] hi 1 B i
aETded 1Es? sursaoU-TULm iem adarasd
WLAE J, AT(TGET] o TR OTqR 3R aaqiaiany ey -
$Tp B ST UETD T35 FPUTOATST O WRALISTL =S t|T M
LA SEMIOASEUIOTY 154 BTATUIPIEA TRTEILE 3 TEFRAZ000F JTF SULIS(LY=E ) "=
: . : TS0 BFUILRI] AERQ3TIE THLISSST0S
(J0 FREIRU] TEARsETg e IR T3AE] LIPS AI02 FULE]HEILEY e e -
o AR (IO TRTAEESRT dﬁmﬂ&?%ﬂ chef WITET] O IB]AQ}EF WEATRAT] O TUILS[U =S 15 1 ) Frp aa PR
.HB.E B4 TR¢ TR ALg S5y ihba TsRAR T WAL 43 7 ades . I'tTsy m
TIML e AR 50 “Treqye " WP “TSLI505] ART3LE RTAATPASLST
“aload “Walaspd ATEULTORR AP ey Tpdn EUIETLE[E TIELIES sty YT G B doy Aol g - ]
b : 5 AT TSI CR ARZTL JTE “Lsma0aq T TIS[I5OF 2 IE[IRARY JTE BAETIEWIES T[HIE] =P ﬂaﬂuﬂnmwo ﬁ =
DAL R a0 mﬂ.nmhumﬁdﬁm?wnom A BA Y LI "(FSTRA) BASETE ST SPWIER TR - ﬁm..u.ﬁn.mh....mﬁ._m.ﬂ L 2 M
‘et R T L o ymnaey Iupfrre] uwnredog - m e |
CACUHEET ITWILE (263210 TS0 T 5[ Wap e TEEnE g = -
WLIETIEWIES HTlopoal au TR 3R] WAy T R
drurian yifoposp )
(LA2En Bfer) T I3TETD IA SVIV AT AMH__HZHMUO WYV IHINYZIYA W -
- I AT TN
BIRTSTURIAR] 34 JHPRE} T TOTOHL . R R _ el UV ISINVIAYA W amw
INIONT TEDAA WILIDT NVTINVTION VI 00 1A MINMAL - WHLNOQA AAITTE) O - HRNTID O I'TY u.UH qA T W m._

HATAALSTS TV OO0 ¥ INYIV ARNTID Q

TANS

INV'Td 330 ATTIA ST TRIANTTILING ISHEd VAIVED 00 T 35T FIIA WIITED Q -WILIDE L00Z-900% ISASTT NTOAVNY ITIAM VEEY V04



181

TEMIOS TST yTe
“TWLIOF SULTTPUIS[ISZSD
Z “HRTRASOp VAT TI3A2 0
“TH[ARPR ATRAIONE]

AR B4 B]EEED
PRSI (T J RS
TEARSEL IS (IO TR
B JEIZ0}0] TETELEY
el ‘serye “rerdeny
TOWITRTE I, & TR 5120

TITPIS[LI&0E] H30aTlIan
HASpS SENIERI0 BTy
EUINIEZE Y TEIa080
EUOE]ITL IR TSa03]
FUTETETE R A
R WLSLZRP “TSLT203Y
EULETLE[E TWEUTES TSLR09q
BUIETEI0S ‘TSR0 TILEY

ATOITY ST O
TE[OUATEIRE TLET S[A=UITIE =P 2=rurmris
uaETiEE TAHE] WAU2pPa a4 TETpo 13731
WIWLI[ S0 WITLIO3] WLRUETR Ty ‘TRpIHefaad
HEIE]O [T FULETUETE TRIR] WOEAUTD SpULi=en
TETRJLTEY Ia}s02 IULETUETE WITES]Ial 3]
WETEag aa IA[swEATIa ) YT

writEag
a4 TA[ATERTIa T HIT

‘IR TIEWE WEPUTSTSE
T[T
[FuEodTsEag

SETAUTAITE wa)itursa?

LIS[I0}ET WaAS 1S
TUOAUT]E 2

W AAS[IT] = TATTAATTATO

WLIS[SUAESAR ] T

NVSIN £1-60
YIAYH T

IpEELIEaEY 0aTIaA

NVSIN

“TTEITPURB AT AREIE
TA[LETDT 2 BJTED) HMA[Ipa FTOMESL0 2HTATY - ax3o 1 1515 TeBoqL, S — -
05 ST e “}aLrapay ¢ S CHNEY TSLIRDR * T - T - - b g Gha G =
AEALOE T AT 1 ] I0 FEIRRI FUIIEEE T 1 - FOqTaT SO TR LTR WIS I SULiad o R, 2 |
TELIOF SULTPUREESp | “TRARSIILG 22] (O TRTAYY | BRI ey Teheoey i ezar : meg pEpeAEgen | L S g
i a2 = . THFPUWLST LRI 0] BAFRIR00 WIIA[Aa}STs [T05eg ; WLIATaT=] I H4 = M
Z0 TE(EASCp UnIn Toa2o 2 IR ..nn;n..m nhmﬂm.ﬂﬂm TUNTETT ETHELAR Y e eyt e ULTRUI=] s Tadag rrstaq yEmES | =
TH[ASPR SURULIOLIS] ited “repyw repdegy [EOULT 2 TIOULIY — i m e
SR TS BAFRIR00 24 TA}RAIREY We L] E[0A WSPULISTRATEES
TOWITRTE J, 2 TqRITE] s12(] “IELIa0aq FUIENEIos T ey T
TTre0nq WISECS rered LU
ECRL]
UTETE WIS “TPTER ARUTS AVNIS THENOJ T mﬁﬁﬂﬂ“m T 1
c T T .
- ALTTPUTE LT =
“ATERRST TEEWITATY ST O IS} = £ _M L
LT 2L S=ams “IMTEAEEY IRUIRLEedp Harajso2 E M
Y] ‘TeMaAEmY RS TEmATeA TP aa prrithers | L TOL IO B4 5 HEEe summmne | m 3
: : : Telimaaq FUIUETIC] oo | erepEoTpy wadeurig NI T =8 [
O JIHEIR] TSR | e e | IR MRG0 UL 4 Wy o T et ma =
270 WYY “13(153] I (J O TRQAmIIRTD s T IER[AIPRINY JNy - INDLITg 2a eundy R .w.. - m.:. . o m
11} UL aris BULTETOp 2 TR “TIR{ELLG o A PLEEE S S ]
SLIR0EY FUE[LE[E TUELED
Arqioq TELSE ROl £} IRy TERGEIZ0I0) o mwﬁw_muwn_ _ N ox iz * TLTTATET IS
TILIO] SULIPIUAIaEap =0 | TRAT “au Wamin? Ae=n .me.%n.u Jw_..nwﬂ omq b 1 ! SERATITYAT] M.M - . _ﬂ -
e AunEnATRA TERTIEY Ti3tied - DW>4wﬁnw.u.w e =T =T Mﬁ...pm m.._nH T TeT P ﬁmw“.m..w_" E[1EAATOT 10T A 5T TIBTH}2 BUTOITET] O xS
“se[yE TR T TOUTTPIR 5 SRS T AFIEH | nomep s vem TR 34 TOLSTAST S I B[EpEITA] WRARITITg NI 24 z M
WL} 3AATI] WEATHT] O TG 24 Wy ’ . dx.nmw nnn.w.:w.\.bd# ﬂ
= LY neny : ul BT ’ L]
TSIIPRINLY YD DIy L A S[CTEY
ia
Ewﬂ%ﬁﬂ- Qﬂgﬁn RITTHTMED A THT THT TNTAIA { IV INVIV UV THINYZEYH W -
an Japarr) IVEV T ICOTONHEL | ST TREDAE VA 0D A AMINMAL AWNTED O LTV ) UVISINVIAYA m.. m._ W nw.
NV INYTI - -
TWMIANT T A HWILIDA FHINOA FHRILTAD O - IR O HVIMOH €A JHH E

UTTWALSTS [EASTH "H SINY TV ARNAED O

TANS

INVId S¥Ed ATTIA STHTRIANTTILING 15 YA VAIVED 0D [ ISTT TIA WILTYD Q- WILIDE L00T-200T ISASTT 'TOOVAY ITINMA VHIY ¥.5 04



182

TE[OIOS TYST
e “alord TITIoT Wiz

ZB[IETA(] A4 A)EEED)
‘PRI (0 I
“TEARSTELT AR (J0A
TSR FRR0PO TITIY
R JRAR00,] TERTRLE
mitisd feepye Srepdeiny
TITIPAE 2 TQRITS §13(]

TE[OIOS TYST
e “alord TITToT WIspEnn

ZB[IETA(] A4 A)EEED)
‘] 0 ORI
“TEARSTELT AR (J0A
TSR FRR0PO TITIY
R JRAR0I0,] TRTRLE
mitisd feepye Srepdeiny
TITIPAE 2 TQRITS §13(]

TEMAB0RY BUTTETT]
IS TSI BAEEE
LIS 20 WILSTEep
“TSTIRDEG FUIE[LE[E TITFUIES
“TELIA0E0 FUTETUITIOA
a4 EULITYSTIO {IFELE A
UEIEEATP “O[qF} “TELIB0EY
FULEED TZEIE TSR0
FUETTEIO: “TIR0R0
WHECR TAa0Eq TR

[ TSLIESOE PARTS WITATE
Tesad[eq) MR Tawms (26103 MR
S WA IFeA20n WILETE WE[IWESE &
wnIsdnIng o
Turpasad[ag rpusy

(2@DeDLDY it HATHDIF
ALABT) WILSTpELE I
AL NATHAL
HIDIOVSVA
THNG T4 N¥SIN £3

ZIpR
EI[EUE UEQLSE I[TEIZ00
TSI 24 UIERSD
LEPULTE} 0ATTSd WEWTEZ
T[HIE] WTHITETE UL
TP ied HETEWETTEIEL
UAPIS[[EATIIEUL
TERA 2 [26100 78 0
el
At qumrxmw.w ILztziy]

NVSIN LT°ET
YIIVH ¥

HEIE[OTUE] ISD{IURS Ty [Rursas
®loa 1a3ap [e30p TYLIE] Lre Earere
uR[TUEiE L I0SLITPUIDIT
= wenpde] aa axasly Ty
uadag ‘Tapusg redeg
“ATTRTATZEY]
aodEL TP 313 WL 0
TpEion Wiy JewEded mreusniee
Rut TIRIEAE TR TS BUR]E WEOIRSE 1
wmxodrpagfay Mana) widpedey

T3gUaDLm)y a0 HAREDIF
Yoz 1
PPUIYHEY ARt AT
e 2je 280
DilAd LG WeetApL AT
Fucefpriod wp, ¥
SR URETpEE L

"Iy
ERCETWILIE TS BPUL R
LA[AI[RE0 [Jeidon
VWAL WATES[Aa
Erpeled e
ISLRLE A BLEY [ AT

N¥SIN 02-91
YIAVH '€

NVSIN

TEOIOS TS0
{LoE TUALIOF SULITPUS[AREED
T TIR[EASOP ULAT Tou=a20
TLA[APR STENLTOLS

IB[IETA(] A4 B)EEED)
‘PRI (0 I
TRARSTALT A5 (J0A THET
a RI20Y0,] TE[RLEY
T iR trEpde
TIWITRTE & THEITE] ST8]

.H.HTHNH.HHNUWH— uﬁwumﬁ.ﬂw&p
HAIA[Ipa SSIWUESL0 2T
FWTUEZEY TSR0
FUETLEE P
B4 WITAZEp “Tea=0ag

EUTETET0S “TSITa0aY BJLIEY]

LT ER AE R} IEA0EY
T}E RPUIMATET] O WeLea] ) 2a Topop
AuLiaIad JETEWRITEIOS IR[EAL1EI
#5102 "ga wmmsaa wepd YEojoy
BARY “JRIZ0L0] ITE STR[AAUEATIAA TITERS
TFRUSRIPIe,] ULIS[IW{S[Ia)

ue(dry, surdapa g

"IRTOEI0S
LERUSpET WETD T3
FPULSELAST] 0 WL ATy
R TO{Op WLSEARL, (LU e T

VIIVH ‘2
NVSIN

NV¥SIN £T-60

(LiaIn] ey
BIE]SIUEIAR(] 3 JIPIEL)
TN T A

TITTOTATD TA
SVEV TMTICOTONMAL
MILIDE NV TINVTIIA

WA
HVII00

RIT TATINTALT
qA ANDAL
- HALNQA TNITID Q - THNTIDQ

{ IVINVTV
TMNTED O LTV }
WVIINOA

AV THINYZIVA
UVISINVIAYA
A JAdIH

DEEg (]

AADTH[LL *FALNAS W19 TVSNVIIA 2 INVIV TN Q

TANS

INVTd 330 MTTILA $TTRANINTTILING 1S YEd VAIVED 02 T ISTT IIA KT Q -WIIFDT L00Z-9002 ISTSTT 'TOOVNY ITIANK VETY ¥ 04



183

IURTOCETC 30 340 HRIE0 T
SAIWE}= T LIRSS W20
0wl 2 L4
| muodswmry — — FOT[SEQ 3 TRTHIERD H{AA30a]]ateT
ez Tdn ARLTR] LA P E— L =T W wA e - FTATTT FpTE UL T —
FULTHER]ES FULTOR R{E0G, | HO(ALORISHT (D AR w}ﬁﬂw%w.m_ Jw:wuwm,mﬁmdwﬁm. - 7B ST ARIRRTEA WSpASTHEA LS et Lt ) e B nwﬁnﬁHH H 2
‘aurdas wepod qdeass ‘e ARSI A (IO . .>...H N i “rrrded TEUITTE TS TP HE TETUE]D - i - i — m
B TE[MIOS TOTL {TS% Taioy| “Iesuiye ] Feadojo ] I=[iy rEREg [ T[T}7 FPULIIETL AATHATL ], AL FIULS WRASTHIYE TR RARTHE TR I m u
AP =0 TIERAS . ms_r 20 n.; : B e s .H fisl : mnm.._n w} m._.m uad a T BATATR L, e, AT et = o=
FULPUE[I225P =0 P F= G Lat'! wﬂ.ﬂ.ﬂm& “are e ATp fopoE] TeTEDag FAGHEFT a2 Rt TR O D = -
I TR0 TIATOR WSO | TSR ‘e Srepdeiry S U] “AMRSTAT = TETRT0 e ’
TIMIIPAE J, 24 TYRIE] s3] o ’ TRUEL VI T SATHIR ], SpAILi=en,
TERJLIRY TR W] B4
MIe[uapa) wHrpRTe]
L TSR epursrdap sa
(I FUREE=] memn&nxﬂq%m LIS[4R3{RLRY FUAS] TEQARF T{Ep, AT ], &
AROAOS AT “TRARSTELG AR (04 ) ﬁﬂw._p = 1 “ATLITPRETL T &71 T =2 ALTPRATL AT SAS]3aAti] |-
{ISE TWTIOY SULTpIS[I=Eep | ‘rseuryE Jerfoic] ‘i Teeesg T HOEO}Aa] WL, RATHITL], 4 INTE[TEI0S TORIE fp Ba ST TIToEATS Bl m
: = Lt = S — : T, BAT £ ad T oAy o=
ZoRUE[ESsSpl e s e B4 JRTRoo ] SRR . = e 1 TIRHEPEW WITSSULIad 02 HITe) o o A WD O WL ¥ o
“aload “EpARpQ ATRHIIOHE] T e TEdEiTy e J.HMMMJ TRt 19 ], ATe LAE meqet xak| o e R Lo aktm Y e o m 2=
e Ta0ag LRy LI et e 110§ A
APEEERIEG “aEdeLd
Ha0a[Lian JaIpe TSEUTETED TEEAR T[ORUIE SULa]30uT
05 Tpm. (T2 FEIRU] TRARASLY | SSTWE2I0 2T RWTETE ] TULIA[[L =5 12d BITE Spadasd WIHE L ‘AP TI[EWE o
e - H& —— e TSR FRA200.] [ TSRO0 FUTETIRME (3 A AP T S T e 2 LB TUTTEERp 3 TULISAT 320 &) - =
=0 TEEAsOp T m E.ﬁ.o,.m_u TIEFY B4 PRIZ0I0] TR[RLEY R UIELRAD “TELLa0a] YOOOLS UL, ZATHIN], 4 TRREL0S Rt i e TEuee) unms el aah | 1 = M m
.wm...H_m . bn..m_ . ..w_n_m.. - ..m... mitdad frEpiE ey FUTRTEETE TRWRS T3] TORUSPET WIATSSUL2]s02 (TS I8, WOTRATHAN], | THRPEmatal eTeueiieded | =
’ HEA F5 | e 1, 2 ey stag EUOTET[TC JIUEY TSR3 | UTULIS(ILY=E 18 %, “TTpa HLAE Waqryss 1a4 WEPTE[EILEH £ 5 D m =
FURNEI0S TEMA050 BULRS | BU0 SPULISEN 16 IR 1] TT2L] SAT{T,
TERIE “TSLIE0EG RILR Y FEMIPI#a) UNIIISR[24 I3
(LizEn] BWfey)) DITTYTIED AA T TIT N { IV INYIV Y TRINYZYA W -
BIRTATURIAR(] A 3P | AVHY THTTHFOTONTL | MTTREDIE LIVAD 0D A HINMAL AWNTIDO LTV ) UV ISIN'IAYT m._ W aw.
TN T A MDA NV INYTIH - HHINOA TR O - JIATAD O Y LNON 4A IINTH mu
FADTALL *ZALNAS HTH TV SNV "D INYIV AN O TaNS

INVTd $M30 NTTILA STTATANTTALING IS 9Ed VAIVED 0D T ASTT IMA WILTED O -WILIDE L002-2002 ISTSTT TOOVNY TN VEET V304



184

=
AVNIS FRTPUAIAEa] _ﬂ = m
ux wnEmey “TpEey aRUT : -
= £RI AmS T KHANQO T AT 3 M e
- B = |
=1~
wn
ABLDY
IR AU LS
) . PRI At WSS ST
ok (e Hmw [rasn rnping winioang
) AETUQASELIOLY R SE D SPULSSULITPUSEE P ULIH[LE,, ) ey o s
JRIU] TR e TR B LTS TATAITIT TPty dng2 :
?n;nﬁ_uw#wE. (10 JIPELaA] TS sa waiap T3]] *TOUR]ST TERUT[LI T LIS, TERILEY INYVHAYH T, UMSUne DR S TET ﬂ o
T i ) TAARDEY FUTRTAITACL : : e HOS A ATTINED | 055 61w, 1auey =,
ARARSTALT 23] (J04 B TSRO IT O S HLpEL® “opqE] - . = m
TR[OLOS TS TS o : A BULITETY O TpeL SLAVIM &1 LT B PIETLILTE TS
TERULE ] 2010 TRy ) WLra[LEy, e B memaa = =
. WIEAZRATR “OTqF} TeLIRIRq LRI FPULHEY WSAIR=0 H
a4 JRIZ010] “TE[EILTEY TWEWLE]E W T8 EIEUOASE ST SIAToas oy = e
. . FUTETNEIOS TSLIa0E] T L W] 2P, 2ATHTL], WIILTE TR IR 2 oy
mitéad “seqE rEpdEiy uap, A T, - arLdE eepdne mog
WrapzoE ‘Teaoeg BLEY o WY TP, AT,
TIUPTE I 34 TEITE] s1a¢] b i | HETEUE[IETEAL
N
UTULTETWENCST] WITH] op,24AD[IR] ey
A IR
TEOIEL L6 D
TEMOLSEWITT Y TELIED R FUTETTO] AT .
xa(}sa) tdry REeCI e PEbY T | JOEy “ISLE0a0 FUTE(LEE | {EIRWETITZEY ]2 [A5IGS JTE alaTuI I T
- T . . ) ) _— EPIEUILIE TS RPUL A EY =
SULI SR fs FULTETop qrqfoq | WoToaoela 0 FEISu] LS 2 WITiap WU 2 TIAA g ISI0LEY Walaie = @0 wnmuardn N
‘TEursas wep{od Tdeasa TEARSIRM 28] (DA TSBIDY FUTELETE TIRULES A ISTWATTT WSMANR 5, BATHINT, uapdr 1, W] FET - .o.mﬂ ' = m
B CAR[IAOS TS ISR TORICY | TSRUL{RR] FRidoia ] ISy TAARDEY FUTRTAITACL HEARUS[0UL TRELAR ST ST 4 | WS[OAQ0 5P, RATM ], AT m M =
= |
=1~
wn

SULITPUE[IRZED O TETEASOD
VI TATRIRG T WISERS

ma JeIRolo ] TE[EITE
e ey repdery

A FULITET] O HTFELE
WIEIEATD “O[qE} TFLIR0Rq

([T} AT TOFPa) TH(UTIE TR S0 T3
wrr, 24T T ErEndes rwmuied don

BATHITL ] HEIEWRTIETEL
TEPIETITITE
I RWIIT S S D

THULTRIE 1, A TOEITS] ST3¢] | BWE(IE0s TIA5080 BIEY EBPETY IL WIFAATY LI
(riazEn enfe) T LTAD A T AT TNTAIA {TIVINVTY UVIHINYZVA -
erepSIreLAR M FIPRH) | SVAV TUTIFOTONYAL | ST THHEE IVAD 0D oA MINHAL HNNTID O I'TV § UV ISINVHAYVA mu W &
HEIINT T DA HILIISH NYTINYTLLH - WAINGA THITD O - IRNTED O HYLINOHA A TATAH

WATOTL) AA W HEHTOH "HYLIIO TSTIE 'd  INY IV JRNTID O

TANS

INVTd SWAQ MTTTIA STWTRIGNTTALING 1S ¥Ed VAIVED 0D T ASTT TTA WILITID Q -WIIEDA L00Z-2003 ISTSTT NTOAVNY TTIAM VHA V)04



185

ZSMEIHT 2 2IREED " ISLIADEY FUOAETT]
Taysa) 1dry) sumsarta TEIOASEUITU Y “}aLiaju] JOEy “ISLIa0a0 FUTE LR . . =
g g : ANIETITEEY] TR0 SETEIALTS B e S =
EULITEOp T[S0 TEuLdas I0 FREIsm] Tede sy LS 2 WITiap UTaAIE WEARE0S A TEQIMACY [INED TIATY AT PAnTETT =
wEyod qdeass vy TEmIos IE] (TON TESULAER] “TEIB05G FUTEUTICL T e NVHATZVH § rhszass Rop qErES | g M .
T AR FRAG SWEAAP | JEEoyo] TETmEor] SRy = frqo ALy H@dnmﬂﬂﬁnﬁ.ﬁmbdw_ “2op #nﬂmu.m}mﬂ JETOATIR R | ﬂ_u.._n nm?ﬂw.?ﬂnhm#mnmw
& ! HLL | =
TULLOY SULTPE[E2 5 A JEIB0}0] TE[EILEY] UTEAZRATP “OqE} TSLIBIEG chw_mahﬂ numAp) epeSoq TIs® 1] WepERog e o
=0 “LE(EALOp WIATL TOURLE D) MiEad ‘eepye “repdery FULE[NET0: “TFLIR0Rq FULSED - g
TOUITPAE I 2 TEITS] 5130 TEELE TSLIa0a] WIS
JELTaqL] “TEpa
TE[OIO: IO FEIau] TRy TELIA0AE FUTRUATIOL ILAT LI 22T WETTTLY
: “ AT[OAT ST TETEY =
[ ELE LEe EE L EEL S (TOh TERULER] A BULITETE O A{LpeaE aE 1 .ﬂm_u ﬁ.ﬂ 5 — =210 SPAEE QY A=Y 1
TULIOY FULITpUE[Igap JeIZojog ‘Tapmforg IR(igy | wrerEedrp ‘o[qEl TeR0Rq = [ ...-“_..H.HM_H [ AL MR 24 A[A[AILLY LFeLdon

T “TIE[RASOP WD IO

a4 JRAZ0p0 ] TE[EILEY [irkad
‘seqye “repdEqu Towmpae g

BUETEI0: TI508 BIUE Y

TMIEad Y EIRURARITA
WEPTETRIEH 6 0

IE[OLes
TOm T “T2ad[0 SUTR[a0aIsp

JELTaqL]
(10 FIEAR] ARy
S (TOh TERULER]

TELIA030 FUTE[UITTION
A BULITEST] O HIFELE

“ITOUTY S0 0 TIEITALS B270q
TR BI02 ATAISIL YEHO USISAIEY
SPULIZET, TERILTE] BAUTD ZIEL] T =g
IS[IOLE] B .—HWm_mm._”H.ﬂ_”wn_. TULTETINT:

LATHRA =

T[T
TSI REcEep 2002
EOEUTE WIALTETATILS 320

IYHAYM 1082
YIIYH %

vtk é fu] R 2030 TeImorng “Iarit ‘nrerEeltp 1 “ISLI=OR =3 ATLIT (=] TULIA] {10 m
1} FULIPUR[RESp Fe2oyog m_m g =gy TP “OqF} TeLisaag T L ——— [1eR b LEAnIG 320 | H{ERWE(I] ILE o
ZQ TE[RASOR UTAL TSRy | 24 JRaRoqo] “TRTeiim] e [ suemdnos ‘eueaaq wiuey ey S — S0 TP ]
. ererd 2 t Ty TSR o o
e[y “repdeq ToupaE T RS e d
EE i L “ITTUTY ST O AT =20
“I0 FrEIs ] .Mm.ﬁdw&dm niad aag2 mnmﬂﬁmﬁ””ﬁ#mtowwﬂﬁyﬂmﬁ e [
TE[TA0s i g o TSLIa0a0 FUTEAINOA ) N : i WEPUTSTIE 13331 INES
s e 3 A (TOp TEUDER] SPULIEET, TSR LR BAMND STETL] I3 r
TS Fad[g sui[zaaIap A2010 ] TSInSoLg “AaTiT = fro Ay AS[AD BUE 1AL a0 TULTETATIIS TUIELA (=] FPEHIEEEY ol M
TUIEOF SATTPISIEEEp FHEE mm T 3 TUVY | quezesrp ‘opqes Tomsong VT S e 32(0q 34 WAES | | m
=0 “TE[EASOp WIATL TOTATED) B JEIZOOL IRTRIORY FUIE[NET0: “TSLIa0ag BILE ] WLS[SE[0q T {ALS[RL T =t “MILIA A0 A270g m ﬂ
T asad e TEpdeny o ’ 2[0q TR TEPEANNE SIS ﬂﬂ_.ﬁ.ﬁﬁﬁmﬁﬁ Ted o
TOUITRTE 7, Ba TR ST3(] LreTeire] WnAUTINY ’ )
(riarmny] ewser) THTTYTAAD 3A S TR (THVINYTY| IV THINYZVH W -
g TATATINTALAL
BIE[STURIAR( 34 FIPSH} | HVHV TUTTFOTOMNYAL | HTIREAE IVAD0D | WALNO A ANITIS O - THNINoo | NIEI0 ITV )| UVISINVHAYA W W B
HITHII N THT DA WILIDE NY TNV T e et et AVLINOH oA JATIH m..

WATOTL) AA W HEHTOH "HYLIIO TSTIE 'd  INY IV JRNTID O

TANS

INVTd SWAQ MTTTIA STWTRIGNTTALING 1S ¥Ed VAIVED 0D T ASTT TTA WILITID Q -WIIEDA L00Z-2003 ISTSTT NTOAVNY TTIAM VHA V)04



186

PLCIRE N30
QSMOLOLTC 7%
SO0ZE0E -
HONAMno AN ISR A LG0T IUSILE Gy B EIE0 D
TOMNZN HTFHINATT MIHE L Fhw'd
"IN ATUUIE FEES
«IETACLY WD SUTSIUITIN L S]] WMLTETeUrfye) WHardoy aa WHES] TIUeseq Wirsy ., PP L TLEes] §5T 24 YITE] LT S0Py Ua0[ITewe ey wefd .
"TOATUOTRIITTeY 2103 AUTSI3IN] IFEITY] TECes §1T TS 561 FLOPW oY 1I3a(] I3 4a] Mdes FOI L T I86T 10781 TV INNON AN TNHNANIVIV s
IO iMUUETITEeY YEIe]0
BUTWEL 0L ] RPNy 51 BAperio] (LG5 efes SLET-S00T FO0mEY (L) WAIPa ey 1 Lrerey] Tdes g4 =4 YLIE] SO0T°L0°FT WMDY S4TgIa] 4 WTe] Weld g,y
. TSAULITP I
TeTzanag AMRIIINI TITOHT T wﬂ.m% |® m
I[ET2T 2 JREED BULE(T] IR TSR0 TIHNTO QHOSTIA ULET=IT —
s b )
133523 1} FuLmisaqsa “Te[ROASTIIITY 4] 0 PRTETEE TRIES . wedes Bnmdog L
P1oP ATqioq ‘TEkias IRU] TEARSATT T 2 NITELEap Teuaoa L { oA LS : SIEUE
1TE 5 ‘desso vay © 0 FHAEIRI] T 04 IR I 1 ElREE) e 0 LA O L
Hed T A “reqne : T WELRNETOS 3T LETTAGY
. “ERULE R JRARolo] epmiorng | BWEAMIoA aa TULmgiTgo . TULIE]STATO0S WULIAWILSLE P
i ie Pedle AwsaesEp | . T TWISTA ST B0 -10e 51T g0 Jwrs Tpamg
T 3 JRI20q0] TEEILEY qYRLE WELFRATp ) WaAE EEpAIUL
TALIO] FULIpUaisgap p . . IETUESUL UILI[EARP “E20P WIMIIEAT (] BGs iy 1
20 “LE(RASOp WRIN [UALE0) M A b SLF} TeHeaag PUElEes uresey npumin epiegoq S — Rt e e
B e - TOWITPAE & 3 TqEITS] s1ac] “IsLR0aq FULSEDS - el I E2Op Y EIRUERTIEIEA
TEETE TELIR03G WISZ0n WAPARHF0 "E'a'H _“
. .
ey o |
TR “TELTaa : M
wapys93 1y suemyEagta ) MM%ED .&w a]aEE) ) FRILTET[IC] I3 o 1 . y H%MHHW_ e =]
enmppop rpfoq qaues | T LLCASTWIY JeUIR] (1D FUIETIETE ITWTEITER] Tt oA SRS spuTsAAsiTed WS o
weyod T o FOAEIAN] TRARSENG A8 QDA | %4 WEEep Sumoaq | swsipyewt weAR[RETOS o LRTIACY 2k T PR
fod Tdeasn Ba ELOs . LAY SMHE(IRATEE ]
T[N yre 30 sursgeostp TR FRiPoio,] TRpmiorg | FUEIMIOA a4 BUTGingo WY TSI B2 0p-1E A TEnp| e wea] 1mrezasA 20 wmin sdstasd E2op | 1
ooy mmpuepadep | CLUY 4 FREOIO ELE R AT TETWESUL WIA[RARP “EE0p WIMIRA%R(] o | v A nep)e
Ty R — mdad sepyE rEdeiy fOTAE} TELRaEG BUrETEo: urese g npumndf) erdedoq SULA]}ATRRY We ST
) PRI TORTIRAE §, St TRITS 512 TLIRRg RULATR wmELad RR0] TS T
TERTE “TSLB03Y WSE0L)
(rdaamg wwéeq) DT TYTEED AA T TATINTAIL (HAVINYTV UV ININVZVA W -
BIEffTURLR(] wFIpRH) | VIV TITOCOTONTEL | MITHEAIE VI 00 AA MINYAL HHNTID O ITV ) HVISINVIAVA m._ W &
THHMIANT T IA WILIDT NV TIINVTLIA r BWHINQA THITIDQ - THNTID O HYTOINOA A TIIIH w.
HOTdOL IA THATY A FINVIV AINNIHD O THNS

IN¥'Id S9AT NTTTIA STWTTEHINATILING TS AT VAIVED 0D TAVTINIS T ASTT TTA WIITED O -WIIIDE L00Z-9002 ISTSTT I TOVRY TTTIANH VHAY V04



