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ON SOZ - TESEKKUR

Egitim, bireyin dogumundan baslayip, 6liimiine dek devam eden bir siiregtir.
Sosyal, kiiltiirel, bireysel ve politik boyutlar1 ayn1 anda i¢inde bulundurur. Kisinin,
yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yeteneklerini, tutum ve davraniglarini gelistirdigi
streclerin timUn0 icerir. Se¢ilmis ve kontrollii bir gevrede, yani okul ¢atis1 altinda
sosyal yeterlik ve bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siiregtir. Onceden saptanmis
esaslara goOre insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planl
faaliyetlerin tiimiidiir. Bu baglamda egitim, egitimciler tarafindan, bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik degismeler meydana
getirme slireci olarak tanimlanir.

Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi
i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir. Ogretmenin, uyaric1 ve dgrenme durumlari (ortam)
yaratarak, 0grencilerin amaglar yoniinde davranislar gelistirmesine yardim etmesidir.
Ogretme faaliyetlerinin, dnceden hazirlanmis bir program g¢ergevesinde amagcli, planl,
diizenli ve kontrollii olarak yapildig1 yerler okullardir. Buna gbre dgretim, okullarda
yapilan 6gretme faaliyetleri olarak adlandirilabilir.

Okullarda egitim-6gretim faaliyetleri, ¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak
yapilir. Bu giine kadar yapilan bilimsel calismalar, bu yontem ve tekniklerden
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olanlarin, diger yontem ve tekniklere gore
akademik basariy1 artirmada daha etkili olduklarini ortaya koymustur. Bu arastirmada,
yapilandirmact 6grenme yaklasima uygun olan, isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulanmasinda kullanilan grup arastirmasi ve jigsaw tekniklerinin ilkogretim fen ve
teknoloji 6gretiminde akademik basariya etkisi ele alinmistir.

Bu aragtirmanin konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni
yonlendiren ve g¢aligmalarim boyunca her tiirlii destegi saglayan c¢ok degerli hocam
Sayin Yrd. Do¢. Dr. Durmus KILIC’a, arastirma ve caligmalarim sirasinda benden
gerekli yardim ve ilgiyi esirgemeyen Sayin Yrd. Dog¢ Dr. Basaran GENCDOGAN’a ve
Sayin Yrd. Dog. Dr. Miicahit DILEKMEN’e, ayrica Mustafa Kemal ilkogretim Okulu
2009-2010 egitim-ogretim yil1 4. sinif 6gretmen ve 6grencilerine sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica ¢alismalarim sirasinda kendilerinden goérmiis oldugum destek, anlayis,

hosgorii ve tesvikten dolayi aileme, esime ve sevgili ogluma tesekkiir ederim.

Murat SANCI



OZET

ILKOGRETIM 4. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIMINDE
UYGULANAN JIGSAW ve GRUP ARASTIRMASI TEKNIKLERININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI UZERINE ETKISI

SANCI, Murat
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Do¢ Dr. Durmus KILIC
Ocak-2011, 107 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi dgretimi
surecine katilan ilkdgretim 4. sinif Ggrencilerinin akademik basarilarina, isbirlikli
ogrenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan Grup Arastirmasi ve Jigsaw Teknikleri
ile Geleneksel Ogretim Yonteminin etkisini ve bu teknikler hakkinda 6grenci
goriislerini tespit etmektir. Bu ¢alismanin drneklemi, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu dordiincii siiflarmin 4/A ve 4/B subelerinde 6grenim
gormekte olan toplam 45 6grenciden olusmaktadir.

Veri toplama araci olarak arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel
aragtirma deseni uygulanmis, Gezegenimiz Diinya Akademik Basar1 Testi, Isik ve Ses
Akademik Basari Testi, Grup Arastirmasi Goriis Anketi ve Jigsaw Goriis Anketi
kullanilmistir. Ogrenciler seckisiz olarak 16 kisilik Deney 1, 16 kisilik Deney 2 ve 13
kisilik Kontrol gruplarina ayrilmistir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden, Deney 1
grubuna “Grup Arastirmas1 Teknigi”, Deney 2 grubuna “Jigsaw Teknigi” uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri ile ders islenmistir.

Yapilan degerlendirmeler cergevesinde “Gezegenimiz Diinya Akademik Basari
Testi” ve “Isik ve Ses Akademik Basari Testi” On testlerinden elde edilen sonuclara
gore arastirmaya katilan gruplarin benzer o6zellikte olduklart sonucuna varilmistir.
“Gezegenimiz Dunya Akademik Basari Testi” ve “Isik ve Ses Akademik Basari
Testi”nin son test puanlari i¢in yapilan analiz sonuglari, uygulanan igbirlikli 6gretim
yaklagimlarinin akademik basari iizerindeki etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Bu
sonuclara gore ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminde grup arastirmasi
ve jigsaw tekniklerinin geleneksel yonteme gore, grup arastirmasi tekniginin de jigsaw
teknigine gore akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Grup Arastirmasi Teknigi,

Jigsaw Teknigi, Ogrenci Goriisleri, Akademik Basar1



ABSTRACT

THE EFFECTS OF JIGSAW AND GROUP STUDY TECHNIQUES ON STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT IN THE PRIMARY EDUCATION FOURTH GRADE
SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

SANCI, Murat
Master Thesis, Program in Primary School Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Durmus KILIC
January—-2011, 107 pages

The aim of the study is to determine the effects of Group Study, Jigsaw
Techniques and conventional teaching methods that are used in cooperative learning
method in the fourth grade primary education students’ who have taken science and
technology course academic achievement and these students’ views about these
techniques. The samplings of this study are 45 primary school fourth year students in
Erzurum Palanddken Mustafa Kemal Primary School in 2009-2010 educational year.

As for the data tool, an experimental research design with pretest and posttest
groups, The World Our Planet Academic Achievement Test, Light and Sound
Academic Achievement Test, Group Study Opinion Questionnaire and Jigsaw Opinion
Questionnaire were used. The students were randomly divided into an experimental
group | with 16 students, experimental group Il with 16 students and a control group
with 13 students. Among the cooperative learning techniques, Group Study Technique
was used to the experimental group I, Jigsaw Technique was applied to the experimental
group Il and the conventional teaching methods were used in the control group.

According to the pre-test results from “The World Our Planet Academic
Achievement Test”, “Light and Sound Academic Achievement Test”, the groups
showed similar characteristics. The posttest results from “The World Our Planet
Academic Achievement Test”, “Light and Sound Academic Achievement Test”, the
groups displayed that cooperative learning approaches had a significant effect on
students’ academic achievement. According to these findings, group study and jigsaw
techniques, in the fourth grade primary education science and technology course, appear
to be more effective than conventional teaching methods and group study technique
seems to be more effective than jigsaw technique.

Key Words: Cooperative Learning, Group Study Technique, Jigsaw Technique,

Student Views, Academic Achievement
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

[Ikdgretimin birinci kademesi &grencilerin bilissel, duyussal ve fiziksel
ihtiyaglar1 dogrultusunda egitilecekleri ve belkide yasamlart boyunca kullanacaklari
davranislar1 edinip, temel bilgileri alacaklar1 donemdir. Ilkogretimde yer alan fen ve
teknoloji dersleri, 6grencilerin ilgi alanlarinin belirlenmesi ve yeteneklerinin ortaya

¢ikarilmasi agisindan son derece dnemlidir (Akgiin, 2001).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, egitimin amaci biitiin
bireylerin, ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanlhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamaktir. Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak ve 6te yandan milli birlik ve bitunlik iginde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini

cagdas uygarligin yapici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Insanlar sekillendirmede ge¢misten giiniimiize her zaman en etkili araclardan
biri olan egitim, glinimiizde de bu 6zelligini artirarak siirdirmeye devam etmektedir
(Bakar, 2007).

Farkl1 bir tanim olarak ise egitim, insan ve hayvan (organizma) davranislarinda
bilingli bir bigimde olusturulan sekillendirme ve bilgilendirme faaliyetlerinin tGmudur.
Glnlimizde egitimi sadece bilgi verme isi olarak tanimlamak miimkiin degildir.
Egitimin Ozellikle davranis gelistirme ve bireye sosyal yon verme Ozelligi daha ¢ok
onem kazanmis durumdadir. Aktarilan bilgi ve becerilerin 6grenci davranislarina
dontistiriilebilmesi igin  hangi yontemle ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi,
egitimcilerin Oncelikle ve Ozellikle Uzerinde durmalari gereken bir konu haline
gelmistir. (Yesil, 2004).

Insanlar, yasantilar1 boyunca cevreleriyle etkilesimleri sonucunda gesitli bilgi,
beceri, tutum ve degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini de bu yasantilar olusturur.
Insanlar yasadiklar1 strece siirekli bir seyler dgrenirler. Bundan o6tir(i 6grenme,

kisilerde olusan nispeten kalic1 degismeler olarak tanimlanabilir (Ozden, 2003).



Ogrenme, o6gretmen ve Ogrencinin karsilikli etkilesimi ile gergeklesen bir
durumdur. Yukarida verilen 6grenme kuramlar1 iki sekilde 6grencilere verilmektedir.

Birincisi dogrudan 6gretim stratejileri, ikincisi ise dolayli 6gretim stratejileridir.

Dogrudan ogretim stratejilerinin, okullarda sik¢a kullanilan ve Ogretmen
merkezli stratejiler oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu stratejiler, anlatim, soru-cevap,
alistirma, tekrar yapma gibi yontemleri icermektedir. Bilginin verilmesinde etkili olan
tiimdengelimci bir yapiya sahiptir. Bu nedenle 6nce kural veya genellemeler sunulur ve

ardindan verilen érneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir.

Dolayli 6gretim stratejileri ise aragtirma-inceleme, problem ¢6zme, timevarim,
karar verme ve kesfetme yontemlerini igerir. Her iki strateji birbirini tamamlayan bir
yapiya sahiptir. Ancak dogrudan &gretim stratejilerine karsit olarak dolayli 6gretim
stratejileri 6grenci merkezlidir. Dolayl 6gretim stratejileri, 6grencilerde yaraticiligin ve
bireyler arasi beceri ve yeteneklerin gelismesini saglar. Dolayli 6gretimde 6gretmenin
rolii bilgi aktariciligi degil, kolaylastiricilik ve destekleyiciliktir. Ogretmen, 6grenme
ortamini diizenleyen ve 6grencinin 6grenme-dgretme ortamina katilimini saglayan bir
rol istlenir. Boylece O0grenme durumlari, 6gretmen ve O6grenci arasindaki isbirligi
araciligi ile gergeklestirilir. Uriiniin oldugu kadar siirecin de dnemli oldugu bu 6gretim
stratejileri, bireylerde i¢sel motivasyonu ve yasam boyu 6grenme kapasitesini gelistirme
Ozelligine sahiptir. Dolayli 68retim yonteminin gerektirdigi beceri ve siiregler gézlem
yapma, kod ¢ozme, simiflandirma, karsilastirma, veri yorumlama, 0&zetleme,

ayritilastirma ve yeniden yapilandirmayi igerir (Bilen, 2004).

Yapilandirmaci yaklasim ilk olarak psikolog Vygotsky’nin ¢aligmalarindan
gelistirilmistir (Bilen, 2004). Bu yaklasim, Ogrencilere birtakim temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmas: gerektigi goriisiine karst ¢ikmaz. Egitimde bireylerin daha
cok diisiinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi
davraniglarin1 kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini savunur. Buna gore bir 6gretme
yaklasimi degil, 6grenme yaklagimidir. Bu yaklasim, 6grencilerin sinif i¢inde ya da sinif
disinda dgrenme faaliyetlerine aktif katilimlarini gerektirir. Ogrenme siirecinde 6grenci,
sorumluluk almanin ve karar verme siirecine katilmanin énemini algilar ve buna gore
hareket eder. Bu yaklasim bireyin elestirel diislinme, sorgulama, problem ¢6zme ve
girisimciligini 6n plana ¢ikarir. Bu yaklasima gore, 6grenenlerin kendi yasantilarindan,

onceki bildiklerinden anlamlar c¢ikarmalari ile bilginin yapilandirildigi sdylenebilir.



Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta, 6grencinin kendisine aktarilan bilgileri
aynen almadigi, tam tersine kendine ulasan her bilgiyi siizgecten gegirip yorumlayarak
kendi diinyasinda bir anlam yiiklemeye ¢alistigidir (Brooks & Brooks, 1993).
Dolayistyla, yapilandirmaci yaklasimin temelinde baskalarinin bilgilerini oldugu gibi
bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi

gerektigi goriisti yatar. Bu durum, bilginin dogasinin bir geregidir (Saban, 2002).

Bu yaklasim modeli, 6grencilerin sadece pasif dinleyiciler oldugu, 6gretmen
merkezli geleneksel dgretim yontemlerinin aksine, 6grenme durumlarinda 6grencinin
¢ok daha aktif olmasi1 gerekliligini savunur. Bilginin her bir 6grenen tarafindan bireysel
olarak yapilandirildigi, 6grenmede bireyin kisisel Ozelliklerinin, 6n bilgilerinin ve
ogrenme ortamimin ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Ozmen, 2004). Sonug
olarak 6grenme, ancak ogrencilerin bireysel veya grupla calismalarindaki etkinliklere

katilimlar: ile gergeklestirilebilir.

Daha kalict 6grenmeyi saglamasi ve dgrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu
kazanmasi agisindan, yapilandirmaci O&grenme kuraminin dgrenme ortamlarinda
uygulanmasi onem kazanmaktadir (Sprague & Dede, 1999). Bu 6grenme kuraminin
smiflarda uygulanmasi asamasinda, 6gretmenin oncelikle siniftaki 6grencilerin kavrama
gliclerini ve ¢elistikleri durumlar1 yine onlara sunarak saskinlik ve dikkat ¢ekicilik
olusturmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ardindan 6gretmen yeni bilgiyi sunarak gesitli
sorularla G6grencileri 6grenmeye tesvik etmelidir. Ayrica 6grencilere merak ettikleri
olaylarin tizerine gidip, bu sekilde dogru bilgilere ulagmalar1 i¢in firsatlar verilmesi

gerekmektedir (Brooks & Brooks, 1999).

Egitimde modern yaklasimlar, bireysel ¢alisma modelinin yani sira, grupla
caligma modelinin de bir zorunluluk oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel ¢aligsmalar
sonucunda sadece bireylerin kendi gelisimleri hedeflenir. Grup ¢aligmalari yoluyla ve
bu caligmalarin sonucunda ise, bireyin yasadigi toplumun bir parcasi oldugu bilincine
varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetigsmesi hedeflenmektedir (Yilmaz, 2007). Etkili ve
ayni1 zamanda verimli bir 6gretim siireci igin, hedeflenen amaclara uygun yontemlerin
secilmesi gerekir. Bunun yani sira okullardaki, basta yeniliklere kendini kapatmis olan
ogretmenler olmak tizere pek ¢ok ogretmenin, Ggrencilerin Sadece pasif dinleyiciler

olarak derse katildiklari geleneksel 6gretim yontemlerini kullandiklari bir gergektir.



Gliniimiiz egitim O6gretim faaliyetlerinde karsilasilan en édnemli sorunlardan biri
de 6gretim surecinde 6grenciyi ezberlemeye zorlayan gelencksel egitim anlayisinda ¢ok
yogun bir bilgi aktariminin olmasidir (Yildirim, 1997). Geleneksel anlayista egitim,
tamamen 6gretmen merkezlidir. Bu yontemde 6gretmen sadece bilgiyi aktaran, 6grenci
ise bilgiyi oldugu gibi alan bir konumdadir. Bu nedenle geleneksel egitim anlayisi,
bilginin olusmasinda 6grenciye herhangi aktif bir rol vermemektedir. Geleneksel
Ogretim yontemine gore 6grenme, bireyin gevresindeki uyaricilara tepki vermesi sonucu
gerceklesmektedir (Saban, 2002). Degisen diinya sartlari ezberci, 6gretmen merkezli
geleneksel egitim anlayisinin yerini 6grenci merkezli bir egitim anlayisina birakmasina
neden olmustur. Boylece pek cok Ogretim yontem ve teknigi ortaya cikmistir. Bu

yontemlerin icinde en ¢cok uygulanan ve kabul goren ise isbirlikli 6grenme yontemidir.

Acikgoz (1992) isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
kiiciik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek g¢alismalari olarak
tanimlamustir. Isbirligine dayali dgrenme ortaminda, dgrencilerin dgrenme amaglar
ortaktir. Grup Uyelerinden herhangi birisinin amaglarini gergeklestirmesi, gruptaki diger
ogrencilerin de amaglarini gergeklestirmelerine baglidir. Amacin gergeklestirilebilmesi
icin gruptaki bireyler arasinda pozitif bir iliski s6z konusudur. Bu yaklasim, ayrica
problem ¢ézme ve yaratici diisiinme yeteneklerinin kazandirilmasinda da etkilidir. Bu
uygulama, 6grencilere farkli diisiincelere sahip olmanin yam sira, ger¢ekei bir diisiince

etrafinda birlesebilme becerisi de kazandirir (Yilmaz, 2001).

Bruffe (1993) Ogrenme siireci igerisinde isbirlikli 6grenme yOnteminin
kullanildig: faaliyetlerde, 6grencilerin grup igerisindeki diyaloglari ile aktif bir 6grenme
gerceklestirdiklerinin  goriildiiglinii belirtmistir. Cilinkli 6grenme siirecini kisisel bir
stire¢ veya islemden daha ziyade sosyal bir olgu olarak gérmiistiir. Bolling, (1994) bu
aciklamalara paralel olarak, gruplar ile calismada her bir grup iiyesinin egitimsel

gelisimlerinin arttigini ifade etmistir.

Stamovlasis et al. (2006) diger 6grenme yontemleri igerisinde isbirlikli 6grenme
yonteminin son yillarda yiikselen bir grafik ¢izdigine atifta bulunmustur. Johnson &
Johnson’a (1992) gore bu yiikselisin sebeplerinden biri, isbirlikli 6grenme yonteminin
her yas grubunda, her sinif diizeyinde, her ders ve iinite alaninin 6gretiminde basar1 ile
uygulanabilir olmasidir. Glintimiizde Tirkiye’deki pek ¢ok okulda sinif mevcutlarmin

standartlarin ¢ok iizerinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Iste bu baglamda isbirlikli
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O0grenme yonteminin yiikselisinin sebeplerinden bir digeri, yontemin boyle kalabalik
siniflarda da basariyla uygulanabilir olmasidir. Ayrica kalabalik siniflarda derslere tiim
ogrencilerin aktif katilimini saglamanin bu yontemle daha kolay olmasi1 ve bu yontemin
dogru uygulandiginda her 6grenciye soru sorma, cevap verme ve diisiincelerini

aciklama firsat1 vermesi gibi durumlarda yine avantaj olarak ifade edilebilir.

Ayrica igbirlikli 6grenmenin ne oldugunun yani sira bir de ne olmadigina
bakmak gerekir. Isbirlikli 6grenme, dgrencileri aymi sirada yan yana oturtup bireysel
Odevlerini yaparken birbirleriyle konusturmak degildir. “Bir isi dnce bitiren 6grenciler
daha yavas olanlara yardim etmelidir.” Bu gibi talimatlarla 6devlerini bireysel olarak
yaptirmak ya da bir §grencinin tiim igini yaptig1 ve o isin lizerine isimlerini yazdig1 bir

gruba rapor olarak devretmektir (Johnson, Johnson & Smith, 1991).

Bu baglamda egitim ve Ogretimde kaliteyi ve en iist diizeyde Ogrenmeyi
saglamak, akademik basariy1 ylikseltmek icin 6grenme-6gretme ortamlarinda isbirlikli
ogrenme yontemini kullanmak gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Isbirlikli &grenme
yonteminin ve biitiin alt tekniklerinin egitim-0gretimin biitiin kademelerinde ve ayr1 ayri
batin derslerde uygulanarak denenmesi ve sonuglarinin  degerlendirilmesi

gerekmektedir. Bu fikirden hareketle mevcut tez ¢alismasi ortaya konulmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact, ilkégretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretimi siirecine
katilan ilkogretim 4. simif Ogrencilerinin akademik basarilarina, igbirlikli 6grenme
yonteminin grup aragtirmasi ve jigsaw teknikleri ile geleneksel ogretim yOnteminin

etkisini ve bu teknikler hakkinda 6grenci goriislerini tespit etmektir.

1.2. Problem Cimlesi

Aragtirmanin temel problemi, “Isbirlikli grenme ydnteminin uygulanmasinda
kullanilan grup arastirmast ve jigsaw teknikleri ile geleneksel Ogretim yonteminin,
ilkdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilari lizerine
etkileri nasildir ve Ogrencilerin uygulama teknikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?”

seklinde 6zetlenebilir.



1.3. Alt Problemler

1- Grup arastirmasi ile jigsaw tekniginin ve geleneksel yontemin uygulandigi
gruplardaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda bir farklilik var midir?

2- Grup arastirmasi tekniginin, jigsaw tekniginin ve geleneksel ydntemin
uygulandigr gruplardaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda fark varsa bu hangi
teknik veya yontem lehinedir?

3- Ogrencilerin, grup arastirmasi tekniginin ve jigsaw tekniginin uygulanmasi

hakkinda goriis ve diistinceleri nelerdir?

1.4. Sayiltilar

1. “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” initeleri i¢in kullanilan akademik

basari testlerinin puanlari, 6grencilerin gergek basari diizeylerini yansitmaktadir.

2. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinin

tamamini ayn1 sekilde etkiledigi kabul edilmektedir.

3. Anket sorularini cevaplandiran 6grencilerin, arastirma esnasinda kullanilan

teknikler hakkindaki ger¢ek goriislerini igtenlikle belirttikleri varsayilmaktadir.

4. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin uygulanmasi esnasinda deney ve

kontrol grubundaki 6grenciler yaklasik ayni 6lglide gudilenmislerdir.

1.5. Siirhliklar

1. Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili 2. déneminde Mustafa Kemal

[Ikdgretim Okulu 4/A ve 4/B smiflarinda grenim goren 45 dgrenci ile sinirlidir.

2. Arastirma, ilkogretim 4. simf Fen ve Teknoloji dersinin “Gezegenimiz

Diinya” ve “Isik ve Ses” tniteleri ile sinirhdir.

3. Uygulama siiresi “Gezegenimiz Diinya” iinitesi i¢in bes hafta, “Isik ve Ses”

linitesi i¢in bes hafta olmak {izere toplam on hafta ile sinirlidir.

4. Arastirma, isbirlikli 6grenme yontemindeki grup arastirmasi teknigi, jigsaw
(birlestirme) teknigi ve geleneksel Ogretim yontemi ile smirhdir. Diger 6gretim

yontemleri arastirma kapsamina alinmamustir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili teorik temeller, uygulamalar ve

ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. Teorik Temeller
2.1.1. isbirlikli Ogrenmenin Tarihcesi

Isbirlikli dgrenmenin yeni bir kavram oldugunu séylemek mimkiin degildir.
Isbirlikli 6grenme ilk olarak John Dewey’le ortaya ¢ikmustir. Dewey, insanlarin sosyal
toplum icerisinde isbirligi iginde yasamalarini 6grenmelerinde egitimin bir arag
olduguna inanmistir. Isbirlikli 6grenmenin gelisiminde katkis1 olan ikinci énemli isim
sosyal psikolog Kurt Lewin’dir. Lewin 1930’lu ve 1940’11 yillarda grup dinamiklerinin
Oonemi, demokratik bir gruptaki grup iyelerinin ve liderlerinin davranislarinin
anlagilmas1 konular1 iizerine cesitli ¢aligmalar yapmistir. Lewin’in 6grencisi olan
Morton Deutsch, Lewin’in “alan teorisi”’ni temel alarak, isbirlikli ve yarismact teoriyi
gelistirmistir. Minnesota Universitesi'nden David ve Roger Johnson, Tel Aviv
Universitesi'nden Shlomo Sharan ve John Hopkins Universitesi’nden Robert Slavin son
otuz yidir egitimde isbirlikli 6grenmenin gelisimine yardim eden arastirmaci ve

egitimcilerdir (Cooper et al., 2005).

Wagner’e gore isbirlikli 6grenme yontemi yeni bir goriis degildir. Gegmisi Plato’ya
kadar dayanmaktadir. Hooper, kii¢clik gruplarla 6grenme yonteminin 1900°li yillarin
bagindan beri kuzey Amerika’da yaygin olarak kullanildigini ifade etmistir. 19. yy. bilim
adamlarindan Global, bu yontemi ilk olarak kullanan ve tizerinde ¢alisma yapan isimdir.
Isbirlikli 6grenme, 1950’lerde ilerlemeci egitim goriisii ile birlikte hiz kazanmus, ozellikle
1970’lerden sonra iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve en ¢ok dikkat geken konulardan biri
olmustur. Ornegin John Hopkins, gérevli oldugu iiniversitede, geleneksel dgretimin yerine

gecebilmesi igin, isbirlikli 6grenme tizerinde 6nemli ¢alismalar yapmistir (Namlu, 1999).



2.1.2. isbirlikli Ogrenme ile ilgili Yapilan Cesitli Tanimlar

Isbirlikli dégrenme terimi, 6grencilerin dgrenme aktivitelerinde kiigiik gruplar
halinde birlikte caligtiklar1 ve grup performansina bagli olarak &diil aldiklari sinif

yontemlerini ifade eder (Slavin, 1980).

Isbirlikli 6grenme, birlikte bir problemi ¢dzmek, bir gdrevi tamamlamak veya
ortak bir amaci basarmak, gerceklestirmek i¢in birlikte bir takim olarak calisan kiicilik

o6grenme gruplarini igeren aktivitelerin tiimiidiir (Artz & Newman, 1990).

Isbirlikli &grenme, &grencilerde giidilenmeyi artirmak, yine 6grencilerin
kendilerine ve diger arkadaslarina karsi olumlu imaj gelistirmeleri i¢in onlara yardime1
olmak, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme giiglerini artirmak ve isbirligine dayali
toplumsal beceriler konusunda onlar1 cesaretlendirmek i¢in kullanilan bir sinif 6grenme

yontemidir (Christison, 1990).

Isbirligine dayal1 o6grenme, kiiciik gruplarin, egitsel calismalar igin
kullanilmasidir. Boylece Ogrenciler birlikte calisarak 6grenmelerini en iist seviyeye

¢ikartmaktadirlar (Johnson, Johnson & Smith, 1991).

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin ortak bir amacg igin kiiciik gruplar halinde,
birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmek suretiyle caligmalaridir. Gruptaki Uyelerin
birbirlerine Ogretmeleri veya her bir grup iyesinin isin bir boliimiinii yaparak
yardimlagmalaridir. Gruptaki her bir 06grencinin 6grenmesi, o gruptaki diger
ogrencilerin 6grenmelerinden ve harcadiklari ¢abalardan etkilenmektedir. Yani gruptaki
butn Gyeler birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu ve birbirlerinin 6grenmelerini ve

yeteneklerini son sinirina kadar kullanmalarini 6zendirmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiigiik karma gruplarda calistiklar1 bir sinif

ogrenme yontemi ve ortamidir (Watson, 1992).

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin kendi &grenmelerini ve diger ogrencilerin
O0grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte ¢aligmalarini saglayan, kiiciik

gruplarin 6gretimsel kullanimi olarak tanimlanabilir (Johnson et al., 1994).

Isbirlikli &grenme, Ogrencilerin, smif ortaminda kiiciik karma kiimeler
olusturularak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin  degisik yollarla

Odiillendirildigi bir 6grenme yontemi olarak tanimlanabilir (Senemoglu vd., 2001).



Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin gerek smif ortaminda ve gerekse diger
ortamlarda kii¢iik karma gruplar olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik
bir konuda, birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, bireylerin 6zgiivenlerinin
artti1, iletisim becerilerinin gelistigi, 6grencinin 6grenme faaliyetlerine en aktif sekilde

katildig1 bir 6grenme yontemidir (Doymus vd., 2005).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin sosyal ve entelektiiel becerilerinin yani sira
akademik basarilarini ve motivasyonlarini da artiran, daha az becerikli olanlarin, isi
bilenlerle birlikte birbirlerine yardim ederek Ogrenmelerini saglayan bir yontemdir
(Kilig, 2008).

Yukaridaki igbirlikli 6grenme ile ilgili yapilmis olan tanimlarin ¢gogunu igerisine

alan asagidaki tanim ise, isbirlikli 6grenme tanimi olarak kabul edilebilir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem simf ici ve hem de simif dis1 ortamlarda
kiiciik karma gruplar olusturularak, ortak bir amag dogrultusunda, akademik bir konuda,
birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, 6z giivenlerinin artti8i, iletisim, problem
cozme ve elestirel diistinme becerilerinin gelistigi, egitim-6gretim siirecine aktif sekilde
katildiklar1 bir 6grenme yontemi olarak tanimlanabilir (Bowen, 2000; Levine, 2001;
Eilks, 2005; Simsek, 2005; Lin, 2006; Gillies, 2006; Hennessy & Evans, 2006;
Ballantine & Larres, 2007; Ding et al., 2007).

2.1.3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Yararlar
2.1.3.1. Akademik Yararlari

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi agamasinda, smif iginde ve smmif

disinda yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in akademik yararlari sdyle siralanabilir,

1. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir (Slavin, 1992;

Doymus, 2007; Doymus, 2008).

2. Elestirel diisiinceyi tesvik eder ve tartisma boyunca ogrencilerin fikirlerini

aciklamalarina yardimci olur (Nelson-Legall, 1992).

3. Sinif i¢inde ve simif disinda 6grencilerin yeteneklerini ve pratiklerini artirir

(Johnson et al., 1986; Tannenberg, 1995).

4. S0zl iletisim becerilerini gelistirir (Yager et al., 1985; Bershon, 1992).
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5. Ogrenme aktiviteleri siiresince gerceklesen tartismalar, dgrencilerin metin

igerigini hatirlamalarina yardimci olur (Dansereau, 1985).

6. Ogrenme sorumlulugunu artirir, kesfedici ve etkin bir &grenme ortami
meydana getirir (Slavin, 1980; Baird & White, 1984; Leikin & Zaslavsky, 1997).

7. Ogretmenlerin, bilginin tek kaynag1 olarak gértilmelerini énler (Felder, 1997).

8. Yaris temelli olmaktan ziyade, 6grenme temelli yaklagimi tesvik ettigi igin,
ogrencilerin arastirma yapma ve derse devam etme oranlarmi artirir (Janke, 1980;
Cooper et al., 1984).

2.1.3.2. Sosyal Yararlari

Isbirlikli égrenme yonteminin uygulanmasi asamasinda, smif icinde ve smif

disinda yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in sosyal yararlar1 soyle siralanabilir,

1. Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci, sosyal iliskiler ve bu iliskilerin
yiiksek seviyedeki etkileri sonucunda 6grenme sorumluluklarina 6grencileri tesvik
etmek ve bitin sinif modellerinden ¢ok daha kompleks olarak dgrenme siireglerini
ilerletmektir (Sharan, Hertz-Lazarowitz & Ackerman, 1980; Chung-Schickler, 1998;
Bilgin ve Karaduman, 2005; Simsek, Simsek ve Doymus, 2006).

2. Siiflarda isbirlikli &grenmenin rolii, takim projeleri ya da uygulama
becerileri tlizerine ¢alisma ve 6grencilere bilgileri tartisma firsati vererek 6gretmenlerin
Ogretim siireclerine destek saglamaktir. Bu siiregte 08rencilerin sosyal ve entelektiiel

becerileri gelistirilir (Graham, 2005; Doymus, Simsek ve Karagop, 2007).

3. Isbirlikli grenme yontemi, bireylerin sosyal becerilerinin olugsmasia ve bu
becerilere yonelik cesaretlerinin artmasina zemin hazirlar. Sosyal becerilerin olusumu
ve gelisimi i¢in Ogretmen, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve slrecin
kolaylastirilmasinda aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler, igbirlikli
O0grenme siirecinin tamamlayic1 parcalarii olustururlar. Bu olusum sayesinde ailevi,
duygusal ve ekonomik problemlere sahip olan 6grenciler i¢in destek saglanmis olur

(Kessler et al., 1985; Carpenter, 2003).

4. Isbirlikli 6grenme yontemi empati yapmay1 destekler, olaylara farkli agilardan

bakabilmeyi saglar (Hooper & Hannafin, 1988; Felder, 1997).
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5. Isbirlikli dgretim yontemi dgrencilerin, hem bireysel olarak ve hem de siif
ortamlarinda daha 1iyi iletisim becerileri gelistirmelerine ve akademik iliskiler

kurmalarina olanak saglar (Tinto, 1997).

6. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrenciler icin sosyal destek sistemleri ve sosyal
etkilesim yontemleri ile problemlerin cevaplanmasinda pozitif bir anlayis ve zitliklarin
¢oziilmesini saglayan bir ¢evre gelistirir (Cooper et al., 1984; Johnson et al., 1998;
Doymus vd., 2004, 2005; Simsek, 2005; Messick & Mackie 1989; Sherman, 1991).

7. Isbirlikli 6grenme yontemi kisiler arasi iliskilerde, dgrencilerin birbirlerine
kars1 sorumluluklarini gelistirir, 6grenci ile 6gretmen arasinda olusan farkli anlamalari
ortadan kaldirmaya yardimci olur (Bonoma et al., 1974; Webb, 1980; Jonhnson &
Johnson, 1985; Stahle, 1986; Johnson et al., 1998).

8. Isbirlikli 6grenme, bireysel sorumlulugu devam ettirirken problem ¢ozmek
icin bir takim yaklagimlar gerceklestirerek ekip olusturmayr saglar. Bu siirecte

Ogrenciler, gruplarindaki rollerle ilgili is ve topluluk modellemelerini uygularlar

(Slavin, 1983; Sandberg, 1995; Johnson et al., 1998).

9. Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 hem erkek hem de kiz dgrencilerin liderlik

yeteneklerini artirir (Bean, 1996).

2.1.3.3. Psikolojik Yararlar

Isbirlikli 6grenme ydnteminde dgrenciler arasinda gerceklesen birlikte calisma
faaliyetleri, bireysel c¢alismalarin tersine biitiin 6grencilerin katilimlar1 sonucu bir iiriin
ortaya ciktif1 igin ¢ok daha iist diizeyde basari gergeklesmesini saglar. Ogrenciler
genellikle kendilerine yapilan ilave yardima ve 6zel ders almaya karsi isteksiz olurlar.
Calismalarmi1 kendi kendilerine ya da akranlariyla birlikte yapmaktan hoslanirlar.
Ciinkii yardim istegi bagimlhihigin bir gostergesi olarak negatif bir sekilde
anlamlandirilir. Hertz-Lazarowitz et al. (1992) 6grencilerin kendilerine yardim edenlere
kars1 sevgilerinin azaldigini, 6grencilerin karsilikli yardim firsat1 bulamadiklar1 zaman
olumsuz duygularinin ortaya ¢iktigini, tek tarafli yardim aktivitelerinin kisinin zekasina

z1t bir sekilde yansidigini igeren sosyal-psikolojik arastirmalara atifta bulunmusglardir.

Cook & Pelfrey (1985) ogrenciler isbirlikli gruplarda calisirken takim

arkadaslarindan yardim alan bireyin ona yardim eden takim arkadasi i¢in daha fazla
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sevgi duydugunu ve bir kisinin aldig1 yardima karsilik verebildigi zaman, dogal olarak
olusan negatif etkilerin azaldig1 yoniinde bir tespitte bulunmaktadirlar. Buna paralel
olarak yapilan arastirma sonuglarina gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi
asamasinda, gerek smif i¢inde ve gerekse sinif disinda yapilan aktivitelerin 6grenciler

i¢in psikolojik yararlar1 sdyle siralanabilir,
1. Isbirlikli 5grenme yontemi dgrencilerin kendilerine olan 6z saygilarini artirir.

2. Isbirlikli 6grenme yontemi, yardimsiz bir grenci modelinden ziyade {istiin

nitelikli bir 6grenci modeli gelistirir (Webb, 1982).

3. Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencileri yardim almaya ve dzel egitim almayi

kabul etmeye cesaretlendirir (Fall et al., 2000).

2.1.3.4. Olgme-Degerlendirmedeki Yararlar
Isbirlikli 6grenme teknikleri cok ¢esitli degerlendirme olanaklari sunar ve
degerlendirmenin alternatif sekilleri igin bir temel saglar. Isbirlikli 6grenme ydnteminin

6lgme ve degerlendirmedeki yararlari sdyle siralanabilir,

1. Isbirlikli 6grenme gruplarin gdzlemi, grubun kendini degerlendirmesi, kisa
bireysel quizler, grup quizleri, bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi

degerlendirmelere olanak verir (Panitz & Panitz, 1996; Johnson & Johnson, 1987).

2. Isbirlikli 6grenme aktiviteleri, dgrencilerin etkilesimlerini, teorilerini ifade
etmelerini, tartismalardaki bakis agilarini, yardim etme faaliyetlerini gézlemlemek igin
ogretmenlere essiz firsatlar sunar. Soyle ki bir 6gretmenin bir ders esnasinda yapacagi
cok kisa siireli gozlemler dahi, 6grencilerin yetenekleri ve performanslart hakkinda

ogretmenin 6nemli fikirler edinmesini saglayacaktir (Prichard et al., 2006).

3. Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgretmen ve dgrenci igin alternatif degerlendirme

teknikleri sunar (Cooper et al., 1984; Croos & Ansgelo, 1993; Morgan, 2004).

4. Isbirlikli 6grenme yontemi, alternatif degerlendirme teknikleri sayesinde

Ogretmen ile 6grenciye ani geri bildirim saglar (Lander et al., 1995; Lin, 2006).
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2.1.4. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanisi
2.1.4.1. Egitim Materyalinin ve Konunun Secilmesi

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanacag: her bir ders icin, ilk once
ogrencilerin neyi veya neleri dgrenecekleri tespit edilir. Ogrenilmesi istenen bu bilgiler
dogrultusunda akademik bir konu belirlenir. Belirlenen konu, 6grencilerin birbirleri ile
etkili bir isbirligi yapacaklar1 veya etkili bir igbirligi yapmay1 6grenecekleri etkinlikleri
igerir. Ikinci olarak ise isbirlikli bir ders faaliyeti planlamirken, dgrencilerin birlikte
calisacaklar1 zaman hangi egitim materyallerine ihtiya¢ duyacaklari diisiiniilerek bu
materyallerin neler olduguna karar verilir. Karar verilen egitim materyallerinin nasil
dagitilacagi hakkindaki ¢esitli varyasyonlar 6grenciler arasindaki isbirligini artiracaktir.
Ogrenciler kendi gruplarinda calisirlarken egitim materyallerinin - bir  kismini
tamamlamalari igin her gruptan bir 6grenci belirlenir. Ornegin bir konunun béliimleri
grup tyelerine dagitilir ya da uzun bir konu ise bu konunun boliimleri farkli gruplara
verilir. Her bir gruba verilen kaynagin sinirlt olusu pozitif bagimlilik olusturmak i¢in iyi
bir yoldur. Bu da 6grencileri, basarili olmak i¢in birlikte ¢aligmaya karsi motive eder
(Johnson et al., 1994). Sonug¢ olarak Ogrencilere verilecek konunun veya konu
bolimlerinin ve ilgili materyallerin, Uzerinde ¢alisilacak konunun durumuna goére
gruplara dagitilmas, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi siirecindeki ilk asama

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

2.1.4.2. Gruplara Ogrencilerin Yerlestirilmesi

Ogrenciler gruplara yerlestirilirken grup biiyiikliiklerinin nasil olacagma, bu
gruplara 6grencilerin neye gore yerlestirileceklerine ve gruplarin ¢alisma siirelerinin ne
kadar olacagma dikkat edilmesi gerekir. Gruplara O6grenci yerlestirilirken dikkat

edilmesi gereken ii¢ asama vardir. Bu asamalar sirasi ile sunlardir:

1. Isbirlikli gruplarin olusmast igin her hangi bir ideal biyiiklik yoktur. Grubun
blyiikligli dersin tliriine ve konusuna, Ogrencilerin yasina, grup i¢indeki calisma
deneyimlerine, mevcut mufredat ve materyalin durumuna ve de dersin suresine bagl

olarak degisir. Genellikle igbirlikli 6grenme gruplar 2 ile 6 6grenci arasinda olmalidir.

2. Bir grubun basaris1 0 gruptaki Ogrencilerin takimla c¢aligma becerilerine

baghdir. Ogrenci gruplar1 olusturulmadan 6nce, grubun homojen veya heterojen olup
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olmayacagina karar verilmesi gerekir. Bazen belirli bir egitim konusunu basarmak i¢in
ya da 0zel bir yetenegin dgretilebilmesi i¢in homojen gruplarin kullanimi tercih edilse
de genellikle isbirlikli 6grenmede heterojen gruplar tercih edilir (Acikgdz, 2003;
Johnson et al., 1994). Heterojen gruplarin tercih edilmesinin nedeni bu gruplardaki
ogrencilerin farkli diistincelerinin, altyapilariin, fikirlerinin, yeteneklerinin, problem
cozme yetilerinin, degisik perspektiflerden bakabilme 6zelliklerinin olmasidir. Bu farkli
Ozellikler karsit goriisleri daha ¢ok ortaya ¢ikararak ogrencilerin daha detayli ve daha
fazla tartismaya katilmlarmi saglayacaktir. Ogretmen 6nce ogrencilerin akademik
basarilarini, ardindan etnik kokenleri, irklar1, yaslari, cinsiyetleri gibi 6zelliklerini g6z
onunde bulundurmak suretiyle mimkiin oldugunca heterojen bir yap1 saglayarak en az
iki olmak Qzere Ug, dort, bes ve en fazla alt1 liyeli gruplar olusturur. Gruplarin
olusturulmasi esnasinda 6grencilerin arkadaslik ya da samimiyetleri temeline dayanan,
kendi istedikleri gruplar1 olusturmalarina izin verilmez. Yani gruplarin olusturulmasi

Ogrencilere birakilmaz.

Gruplar ne kadar heterojen yapida olusturulursa 6grencilerden 0 kadar fazla
basari, etkili iletisim ve ayni seviyede ¢alisma performansi elde edilir. Bu sekilde grup
olusturma tipinin yani sira rastgele, 6gretmen veya Ogrenciler tarafindan segilen grup
formlar1 da bulunmaktadir. Rastgele yani random olarak gruplara &grencilerin
yerlestirilmesi, 6gretmen igin en kolay yollardan biridir. Ornegin 6gretmen, simf
listesine veya ogrencilerin sinif numaralarina gore bir dagilim yaparak gruplar
olusturabilir. Ancak bu grup olusturma yontemi genelde tercih edilmez ve sadece farkli
dilleri kullanan dgrencilerin dil egitimlerinde kullanilinca fayda saglayabilir. Ogretmen
sectigi gruplardaki 6grencilere kimlerle ¢alismak istediklerini sorar ve olusan gruplarda
kiiciik ¢apl degisiklikler yaparak yeni gruplari olusturur. Ogrencilerin segimlerinin de
dikkate alinmasi ile olugan gruplar ise genellikle homojen yapili gruplardir (Johnson et
al., 1994). Sonug olarak 6grencilerin gruplara yerlestirilmesi siireci 6gretmen tarafindan

kontrol edilmeli ve gruplarin heterojen olarak olusturulmasina ¢aligiimalidir.

3. Gruplarin ¢alisma siirelerinin belirlenmesi i¢in dgretmen, 6grencilerinin daha
once isbirlikli ¢alisma yapip yapmadiklarimi ve eger calisma yapmislar ise calisma
surelerini dgrenmelidir. Ogretmen aldig1 cevaplar dogrultusunda, isbirlikli calisma
gruplarmin siirelerinin belirlenmesine geger (Ulmer & Cramer, 2005). Ogretmenin, daha
once hig isbirlikli 6grenme ¢aligmasi yapmamis olan gruplara, bir ya da birkag yillik

uzun bir ¢aligma siiresi planlanmas idealdir. Isbirlikli 6grenme ydntemini kullanan
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O0gretmenlerin bir kismi, planlama yaparken gruplarin ¢alisma siirelerini bir ders yili ya
da bir donem olarak planlar. Ogretmenlerin bir kism1 ise dersin, Unitenin veya sadece
bir konunun tamamlanmasi igin yeterli olacak siire ile sinirli bir planlama yaparlar.
Isbirlikli 6grenme gruplarmin calisma siirelerinin belirlenmesinde tavsiye edilen ise
ogrencilerin isbirlikli ¢aligmalarini en iyi sekilde, basari ile tamamlayabilmeleri igin

gerekli olan yeterli zamanin dgrencilere verilmesi yoniindedir.

2.1.4.3. Simifin Dizenlenmesi

Sinifin  diizenlenmesinde smif planinin olusturulmasi, 6grencilerin oturma
dizenlerinin belirlenmesi, 6gretimde yardimci arag ve gereglerin hazirlanmasi,
ogrencilerin gerek derslerle ilgili ve gerekse yazi ve resim c¢alismalarini sergileyecekleri
kose panolarinin hazirlanmasi biitiin 6grenci ve 6gretmenlerin davranislarini olumlu ve
olumsuz yonde etkiler. Ayrica smifin diizenlenmesi Ogrencilerin  6grenmelerini
kolaylastirilabilecegi gibi zorlastirabilir de. Smifin nasil diizenlenmesi gerektiginin

Oonemi bircok nedene baglidir. Bu nedenlerden bazilart sunlardir:

1. Sinifin fiziksel gorinimi ve Ggrencilerin oturma duzenleri dersin sunumu
agisindan uygun olmalidir. Klasik oturma diizenine gore yapilandirilmig siralarin, bir

daire seklinde olusturulmasi etkili bir sunum i¢in daha uygun olacaktir.

2. Sinifin tasarimi, 6grencilerin gorsel ve isitsel odaklarini etkileyen énemli bir
husustur. Bunun yani sira simifin tasarimi 6grencilerin zamani dogru kullanmalarina ve

akademik basarilarina da etki eder.

3. Smufin sekli, egitim aktivitelerine katilmig 6grencilerin ilgi ile ¢aligmalarina,
ogrenme gruplarindaki liderlerin belirlenmesine ve Ogrenciler arasindaki iletisimin

saglanmasina etki eder (Katzenbach & Smith, 1993).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde gruplarin calismalar1 igin simf diizeni
olusturulurken, grup Uyelerinin birbirleriyle g6z temas: kurabilecekleri sekilde
oturmalari saglanmalidir. Bunun yani sira oturma diizenlerinin birbirlerine ¢ok yakin
olacak sekilde olusturulmasi da dnemli bir husustur. Ctnki bunlar, Gyelerin arag ve
gereclerini birlikte ortaklasa kullanabilmeleri, goz temaslarini siirdiirebilmeleri, diger
gruplardaki 6grencilerin dikkatlerini dagitmadan birbirleriyle konusabilmeleri, rahat bir

atmosferde fikir aligverisi yapabilmeleri ve materyalleri degistirebilmede yeterince
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yakin olabilmeleri i¢in gereklidir. Yine isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi
smiflarin, gruplarn birbirlerinden, birbirlerinin sonuglarini alamayacaklari uzaklikta
olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica Ogretmenin de biitiin gruplari
rahatca gorebilecegi ve bu gruplara rahatga ulasabilecegi konumda olmasi
gerekmektedir. Ogretmen dgrencilerin gruplar aras1 veya gruplar ici yer degistirme
hareketlerini rahat bir sekilde yapabilecekleri ve ayrica 6grencileri rahat bir bicimde

gozlemleyebilecegi bir sinif diizeni planlamalidir (Johnson et al., 1994).

2.1.5. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme yontemi, egitim-6gretim faaliyetleri icin kullanilmaya
basladigi giinden bugiine degin uygulama sirecinde, bu yontem ile ilgili olarak
calismalarini siirdiiren arastirmacilarin galismalart sonucu ¢ok degisik tekniklerle ve
uygulamalarla egitim sistemindeki yerini almistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin,
egitim-ogretim faaliyetlerinde uygulanmasi asamasinda bircok alt teknigi vardir ve
kullanilmaktadir. Bu igbirlikli 6grenme teknikleri, siniftaki 6grencilerin sayilarina, sinif
ortamin sosyal yapisina, sinifin fiziki yapisina ve uygulanacak olan dersin konusuna

gore ¢esitlilik gostermektedir (Simsek, 2007).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin birbirinden farkli birgok teknigi vardir. Bu
farkliligin nedeni isbirlikli 6grenme yontemindeki kritik 6zelliklerin etkisini artirmaya
yonelik olarak yapilan diizenlemelerden, isbirlikli ¢alismalarin yapilandirilmasindan ve
siifin diizenlenmesi gibi noktalardan kaynaklanmaktadir (Hedeen, 2003; Sucuoglu,
2003). Belli basli isbirlikli 6grenme teknikleri, bu arastirmanin konusunu olusturan grup

arastirmasi ve jigsaw teknikleri detayli olmak tizere, asagida belirtilmistir.

2.1.5.1. Birlikte Ogrenme Teknigi

Biitiin isbirligine dayali 6grenme gruplar1 kisa siireli veya gecici olarak
olusturulmazlar. Temel isbirligine dayal1 6grenme gruplari, en azindan bir akademik yil
boyunca ve belki de bir gruptaki bltun tyeler mezun olana kadar devam eden daimi
veya kalic1 iiyelik esasina dayanan uzun stireli, heterojen gruplardir. Bu tiir gruplar,
uyelerinin akademik yonden basarili, biligsel yonden gelismis ve sosyal yonden saglikli

olabilmeleri i¢in onlara siirekli iliskiler ¢ergevesinde gerekli yardimi, destegi ve cesareti
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saglarlar (Johnson, Johnson & Smith, 1991). Jaques (1992), grupla 6grenmede yiiksek

seviyede 6grenmenin olusmasi i¢in gerekli hedefleri alti maddede toplamustir,
1. Hayal giiciinii ve yaratici diigiinmeyi gelistirmeyi,
2. Elestiren ve haberdar olan bir akil saglamay,
3. Grubun diger iiyelerinin ilgi ve ihtiyag¢larinin farkina varmayi gelistirmeyi,
4. Akademik zorluklar1 anlamay1 gelistirmeyi,
5. Sosyal agidan dogruluklarini gelistirmeyi,

6. Kabiliyet, haz alma duygusu, dmiir boyu 6grenmeyi gelistirmeyi saglamalidir.

2.1.5.2. Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Bu teknik, John Hopkins Universitesinde gelistirilen isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinin ilkidir. Ogretmen o©nce dersi sunar ve Ogrenciler konuyu takim
arkadaslarina dgretirler. Ogrenciler, diger takimlardaki dgrenciler ile yarisir ve yarisma
sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar. Yarigsma sirasinda dgrenciler,
birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler, kendileriyle gegmiste aldig1 puanlar yaklagik
olan &grencilerle iiger kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi
yiikseldikge, bir iist turnuva masasinda yarigabilir. Bu teknikte, takim iiyeleri birbirlerini

yarismaya hazirlar ve birbirlerine problemleri agiklar. Ogrenciler diger takim iiyeleriyle

yarisirlar, kendi takim tiyeleriyle yarisamazlar (Slavin,1990).

2.1.5.3. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi

Bu teknikte Ogrenciler basari diizeylerine ve cinsiyetlerine gore dort kisilik
gruplara ayrilirlar. Oncelikle 6gretmen dersi anlatir. Ogrenciler gruptaki diger
arkadaslarinin da konuyu 6grendiklerine emin oluncaya kadar beraberce calisirlar.
Bunun sonunda beraberce ¢alisan 6grenciler, hazirlanan sinava bireysel olarak girerler.
Ogrenciler birbirlerine sinavda yardim etmezler. Ogrencilerin smav puanlariyla, énceki
basar1 puanlar1 karsilagtirilir. Basar1 puanindan sinav puani ¢ikarilip puanlar elde edilir.

Bu puanlar toplanarak kiime puani bulunur (Slavin, 1990).
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2.1.5.4. Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi

Bu teknik, 6zellikle matematik Ogretiminde kullanilmak iizere gelistirilmistir.
Ogrenciler ii¢ ya da altisar kisilik gruplardan olusturulur. Genel olarak, takim iiyeleri
farkli iinitelerde caligirlar. Her iiye, initeyle ilgili kiigiik bir test ve daha sonra da
linitenin tamamiyla ilgili izleme testi alir. Takim tiyeleri, 6ncelikle kendilerinin, daha
sonra da diger arkadaslarmin ¢alisma kagitlarin1 kontrol ederler. Ogretmenler, her hafta
takimlarin toplam puanlarini alirlar. Takim puanlari, her {iyenin her hafta aldig
testlerden elde ettigi test puanlarindan, ev 6devlerinden ve verilen ekstra puanlardan
toplanarak elde edilir. Eger takim puani, 6nceden belirlenen takim standardini agmissa,
her {iye bir sertifika ile 6diillendirilir. Ayrica, 6gretmen testleri puanlama ve kaydetme
isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamam gerektiginde 6grencilere bire bir
yardim etmek ve grup olarak agiklamalarda bulunmak tizere kullanir. (Slavin, 1994).

Slavin (1994), takim destekli bireysellestirme tekniginin avantajlarini sdyle agiklamistir:

1. Ogrencilerin ihtiyaclar1 i¢in bireysellestirme olusturur, dgrencilerin basari

diizeylerine tesir eder.
2. Ogrenciler biitiin hesaplar1 yaparlar ve yine bitiin materyalleri yonetirler.
3. Materyaller sinif ihtiyaci dahilinde hazirlanir.
4. Materyaller cebire ek olacak becerileri icerir.

5. Ogrenciler, matematik becerilerini genellikle cabuk 6grenirler.

2.1.5.5. Birlestirici Okuma ve Kompozisyon Teknigi

Bu teknik, ilkogretim iizeri 6grencilere okuma ve yazma ogretiminde kullanilan
daha ayrintili yeni bir yontemdir. Bu yontemde, geleneksel yontemde de oldugu gibi
ogretmenler okuma gruplari olustururlar. Olusan grup ikiye boliiniir ve birinci okuma
grubuyla 6gretmen calisirken, diger grup metinle ilgili okuma calismasi, ilgi g¢ekici
aktivite caligsmasi, Oykiilerin nasil olusacagina iliskin tahmin calismasi, birlikte dykii
Ozeti ¢ikarma, dykiilere cevaplar yazma, imla pratigi, ¢6ziimii ve kelime c¢alismasi gibi
caligmalar yapar. Bu yontemin bircok etkinliginde, Ogrenciler siirekli olarak
Ogretmenlerinin talimatlarini, takim alistirmalarini, takim on goriismelerini ve ara
smavlar takip ederler. Ogrenciler, takim arkadaslarinin sinav igin hazir olmadiklarmi

diisiiniiyorlarsa ara sinavlarini1 yapmazlar (Slavin, 1994).
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2.1.5.6. Karsilikh Sorgulama Teknigi

Bu teknik, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla 6grencilerin
birbirlerine soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir ¢alismadir. Ogretmen,
ogrencilere ipucu olusturmak iizere soru kokleri verebilir. Ornegin, ...nasil
kullanirdiniz? ...ilgili yeni bir 6rnek veriniz. ...benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?
gibi. Ogretmen, dgrencilere, onlarmn nasil sorular sormas1 gerektigini anlatir. Ogrenciler

kendi sorularni olustururlar, karsilikli olarak sorularini sorar ve cevaplandirirlar

(Senemoglu, 1997; Woolfolk, 1993).

2.1.5.7. Grup Arastirmasi Teknigi

Dewey’in temellerini attigi grup arastirmasi teknigi Sharan & Sharan (1989)
tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte sinif ortamindaki 6grenme durumlarinin 6zellikle
sosyal ve duyussal yonlerine 6nem verilir. Ogrenciler arasi isbirlikli iletisim ve
etkilesim kiiciik grup calismalar1 sayesinde elde edilir. Bu teknigin uygulanmasi
asamasinda yapilan etkinliklerin tamamina yakini 6grenciler tarafindan gergeklestirilir.
Soyle ki, 6grenciler belirlenen konunun planlanmasi, s6z konusu planin uygulanmasi,
gerekli bilgilere ulagilmasi ve toplanan bu bilgilerin bir problemin ¢oziimii i¢in

kullanilmasi i¢in hep kendileri ¢alisirlar.

Grup arastirmast teknigi isbirlikli 0grenme yapisinda basariyr yiikseltmek
amactyla hem igbirlikli amag¢ yapisin1 ve hem de isbirlikli grup stirecini yani igbirlikli
glidii yapisini igerisine alir. Bu teknigin baslica dort biiyiik karakteristik 6zelligi vardir.
Bunlardan birincisi, smiftaki 6grenciler, her biri genel bir konunun farkli bir safhasini
calisacak olan birka¢ gruba ayrilir. Ikincisi, ¢alisma konusu grup iiyeleri arasinda
karsilikli dayamigmayr saglayan anlamli g¢alisma boliimlerine ayrilir. Ugiinciisii,
ogrenciler arasinda bilgileri bir araya getirme, planlama, dizeltme, analiz etme ve
caligmalarin1 6teki O6grencilerin caligmalariyla biitlinlestirmede ¢ok yonlii bir iletisim
vardir. Dordiinciisii ise, 6gretmen dolayli bir siif liderligi seklini benimsemeli, kaynak
Kisi olarak gorev yapmali ve dgrencilerin ihtiya¢ duyduklari agiklama ve dizenlemeleri
saglayarak uyarici bir siif ortami olugturmalidir. Grup arastirmasi tekniginde 6grenciler
arasindaki sosyal etkilesim ¢ok onemlidir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki sosyal
etkilesim Ogrencilere biiylik bir haz verir. Clinkii 6grenciler birlikte ¢alismaktan zevk

alirlar. Boylece birlikte 6grenmeye motive olurlar (Knight & Bohlmeyer, 1990).



20

Grup arastirmasi teknigi Ogrencilerin kendi arastirma gorevlerini kendilerinin
strdidrmeleri i¢in birlikte calistiklar1 bir sosyal 6grenme g¢evresi yaratmanin bir yolu
olarak tasarlanmigtir (Sharan & Sharan, 1994; Oh & Shin, 2005). Bu teknikte 6grenciler
kiicik aragtirma gruplart olarak belirlenir ve proje planlarini, arastirmalarini,
bulgularinin sunumlarin1 ve sonugta arastirmalarinin degerlendirmesini isbirligi i¢inde
yaparlar. Grup arastirmasi teknigi uygulandigi zaman smif bir arastirma toplulugu her
bir 6grenci ise smifin ortak amaci dogrultusunda aragtirmalarini diizenleyen birer

aragtirmaci durumundadir (Sharan & Sharan, 1994).

Ogrencilerin, arastirma konulariyla ilgili bilgileri belirlemeleri, bu bilgileri
ortaya ¢ikan yeni problemlerin ¢oziimii i¢in kullanmalari, cevaplari olusturmada
sonuglar1 kullanmalar1 ve biitiin 6grencilerin arastirma performanslarimi gelistirmeleri
gibi daha Ust diizeyde diistinme amac1 saglayan bu teknik, 6grencilerin kavrama ile ilgili
yeteneklerini gelistirmelerine yardim etmektedir (Sharan & Sharan, 1994). Yapilan
arastirma sonuglari, birka¢ Ulkede, basarili pozitif 6grenme sonuglarinda grup
arastirmasi tekniginin etkililiginin yliksek bir tutarlilik dizeyinde oldugunu ortaya
koymaktadir (Oh & Yager, 2004). Shachar & Sharan’in (1994) ¢alismasi ise akademik
testlerde daha yiiksek basarilar saglamanin yani sira, etkin konusma ve Ogrenciler
arasinda sosyal etkilesim saglamada grup arastirmasi tekniginin tiim sinifla 6grenmede

daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Grup arastirmast tekniginin 6grenci motivasyonunu artirma, bireylere
birbirlerinden 6grenme firsati tanima, zihinsel aktivitelerin yogun oldugu biligsel ve
sosyal calisma ortamlar1 olusturma, ogrencilerin kendilerini yalniz hissetmelerini
onleme, Ogrencilerin birbirlerine karsi olumlu duygular gelistirmelerini saglama gibi
yararlar1 vardir. Yine 6grencilerin Ozgiivenlerini artirma, sosyal becerilerini gelistirme,
bireysel farkliliklart gérmelerini saglama, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari
saglama, okula devam ve okula kars1 olumlu tutumlar gelistirme gibi pek ¢ok yararinin
yaninda diger isbirlikli 68renme teknikleri ile ortak sahip oldugu zayif yonlerde
icerebilmektedir. Ornegin bazi 6grencilerin isbirlikli calismaya dahil olmayan grup
uyelerinden 06tlrl sosyal Ogrenme gibi kazanimlari saglamakta sorun yasadiklari

gorilmektedir (Joyce, 1999).
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2.1.5.8. Jigsaw Teknigi

Stockdale & Williams (2004) isbirlikli 6grenmenin etkilerini biligsel gelisim
teorisi ile agiklamaktadirlar. Burada dgrencilerin, gruplarda olusan karsilikli etkilesimler
sonucunda gelistikleri diisiiniilir. Buna gore diisiik yetenekli Ogrencilerin biligsel
gelisimi i¢in gerekli olan bilissel ¢atismanin kaynaginin, yiiksek yetenekli 6grenciler

oldugu varsayilir.

Ogrenciler arasindaki isbirligini gelistirip ilerletmek ve bdylece dgrenmeye
yardimer olmak i¢in kiigiik gruplarin iki farkli uygulamasini iceren jigsaw teknigi ilk
olarak 1978 yilinda Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir (Hedeen, 2003). Birlestirme
teknigi olarak da bilinen bu teknik aslinda pek cok yoniiyle diger isbirlikli 6grenme
teknikleriyle benzerliklere sahiptir. Jigsaw teknigin orijinali Aronson vd.’nin (1978)
farkli branglara sahip birgok 6gretmeni bir araya getirmek suretiyle yapmis oldugu bir
calismayla baglamistir. Bundan sonra yapilan ¢alismalarda jigsaw teknikleri cogalmaya
baslamistir. Bunlardan, Slavin (1986) jigsaw Il, Stahl (1994) jigsaw I, Holliday
(1995) jigsaw 1V, Hedeen (2003) reverse (ters) jigsaw ve son olarak Doymus (2007)

konu jigsawi tekniklerini gelistirilmislerdir.

Butun jigsaw tekniklerinin temeli ayni olmakla birlikte, uygulamalarda bir takim
farkliliklar ortaya cikmaktadir. Jigsaw tekni8i, asil gruplardaki &grencileri, yapilan
caligmalarin sonunda yeni ve uzman gruplar haline getirmek suretiyle, caligmalara
katilan biitiin 6grencilerin konu alanina iligkin kendi gorevlerini yerine getirip
getirmediklerini kontrol etme imkani verir (Avci ve Fer, 2004; Atasoy vd., 2007;

Doymus ve Simsek, 2007).

Jigsaw teknigi, sinifta 6grencilerin aktif oldugu, konu igeriginin birlikte yapilan
calismalar sonucu ortaklasa kazanimini ve birlikte agiklamalar1 destekleyen bir igbirlikli
ogrenme ortam saglar. Ogrenciler dncelikle asil grup olarak adlandirilan takimlara
boliiniirler. Ardindan 6gretmen ilgili 6gretim konusunun kisa bir aciklamasini yapar ve
konunun alt konulara nasil boliinecegini agiklar. Asil gruplardaki her bir iiye kendi
gruplarina ait konunun belirli bir alt konusunu seger. Ayni alt konuyu secen 6grenciler
kendi konularin1 c¢alismak ve asil gruplarina Ogretmeye hazirlanmak i¢in uzman
gruplarda bir araya gelirler ve ¢aligmalarin1 yaparlar. Uzman gruplarda birlikte konuyu
en iyi sekilde dgrenen “Uzmanlar” kendi asil gruplarina geri dénerler. Uzerinde artik

uzmanlasmis olduklar1 kendi alt konularim1 takim arkadaslarina yani “ciraklar’a
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Ogretirler. Her bir uzmanin sirasiyla kendi alt konusunu anlatmasiyla konunun tiimii
bltin Ogrenciler tarafindan 6grenilmis olur. Calismalarin sonunda biitiin 6grenciler
bireysel olarak tiim konular1 kapsayan bir sinava tabi tutulurlar. Jigsawin digsal yapist,
Ogrenenlerin  bilgileri bagimsiz bir bi¢cimde ve kendi diizenledikleri sekilde
kazanmalarin1 ve de diger 6grenecekler icin agiklamalar {iretmelerini saglar (Ghaith &

El-Malak, 2004; Souvignier & Kronenberger, 2007).

2.2. Tigili Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin ve bu ydntemin alt teknikleri olan “Grup
Aragtirmas1” ve “Jigsaw” tekniklerinin akademik basar1 Uzerine etkilerini, Gzerinde
calisma yapilan bireylerde gorulen biligsel, duyussal ve sosyal becerilerin gelisimi ve
degisimi lizerine etkilerini belirlemeye yonelik olarak yapilmis olan ¢esitli arastirmalar
bulunmaktadir. Yine, isbirlikli 6grenme yontemindeki tekniklerin kullanimi ile ilgili
olarak yapilan ¢esitli arastirmalar ve tiim bu arastirmalardan elde edilmis olan sonuglar

asagida kisaca 6zetlenmektedir.

2.2.1. Tiirkiye’de Yapilmis Olan Arastirmalar

Bu boliimde isbirlikli 6grenme yontemi, Grup Arastirmasi teknigi ve Jigsaw
teknigi lizerine yurt i¢inde yapilmis olan bazi aragtirmalar ve bu arastirmalardan elde

edilen sonuglar kisaca 6zetlenmektedir.

Ertekin (2001) arastirmasinda, geleneksel Ogretim yontemleri ile isbirlikli
ogrenme yonteminin Fen Bilgisi dersine iliskin basar1 ve hatirda tutma diizeylerini
incelemistir. Arastirma, ilkogretim dordiincii smifta okuyan 71 Ogrenci tizerinde
yapilmistir.  Sonu¢ olarak isbirlikli 6grenme yOnteminin, geleneksel Ogretim
yontemlerine gore basar1 ve hatirda tutma diizeyini ylikseltmede daha olumlu etkilerinin

oldugu belirlenmistir.

Kurt (2001) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin kavram 6grenmeye ve hatirda
tutmaya etkisini incelemistir. Arastirmaci, ilkogretim besinci simif Fen Bilgisi dersi
Madde ve Enerji finitesi siiresince yaptigi bu g¢alismada ogrencilerin akademik
basarilari, kavram O6grenmeleri ve hatirda tutmalan ile isbirlikli 6grenme arasindaki

iligskiyi incelemistir. Arastirma, ilk6gretim besinci smifta okuyan 72 6grenci {izerinde
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yapilmistir. Calismanin deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme
Teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemlerinden Duz Anlatim Teknigi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, akademik basar1 ve kavram 6grenme
acisindan her iki grupta da olumlu sonuglar elde edildigi gézlemlenmistir. Gruplarin
basar1 testi son test puanlarn incelendiginde isbirlikli 6grenmenin akademik basari
Uzerine olumlu etkisinin oldugu gozlemlenmistir. Kavram Ogrenme testi son test
puanlar1 incelendiginde ise gruplar arasi farklilasma olmadigi gozlemlenmistir.
Uygulamadan sekiz hafta sonra deney ve kontrol grubu Ogrencilerine basari testi ve
kavram 6grenme testi yeniden uygulanmistir. Gruplarin bu uygulamaya iliskin test
puanlart ile son test puanlari arasindaki iliski incelendiginde kontrol grubundaki
Ogrencilere gore deney grubundaki Ogrencilerin Ogrenilenleri ¢ok daha kolay
hatirladiklar1 gézlemlenmistir. Kavram 6grenme agisindan ise son testte gruplarda
farklilasma olmamis ancak izleme testinde deney grubu lehine anlamli farklilasma

g6zlemlenmistir.

Celikten (2002) arastirmasini 2000-2001 egitim-6gretim yili birinci doneminde
ilkogretim dorduncl smifta okuyan 56 6grenci Uzerinde yapmustir. Arastirmada birer
deney ve kontrol grubu kullanmilmistir. Deney grubuna kavram degerlendirme
yaklagimma dayali kavram haritalama destekli isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmaci Glgme araci
olarak Dilinya ve Gokyuizii Kavram Testi ile Dinya ve Gokylzii Tutum Olgegi
kullanmistir. Aragtirma sonucunda kavram degerlendirme yaklagimma dayali kavram
haritalama destekli isbirlikli 6grenme yontemi kullanilan deney grubunun akademik
basarisinin, geleneksel 6gretim yontemleri kullanilan kontrol grubuna gore daha yiksek
oldugu tespit edilmistir. Tutum agisindan ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 gozlemlenmistir.

Sucuoglu (2003) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin
ogrencilerin yiiklemeleri, edinimi ve 6grenme stratejisi kullanimi {izerindeki etkilerini
ve isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemistir. Arastirmada
kontrol gruplu On test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin biyoloji basarisini artirdigi
saptanmistir. Deney 1’de Ogrenciler basarilarin1 ailelerine, basarisizliklarint ise
ogretmene yiiklerken, Deney 2°’de 6grenciler 68retmenden yardim alip almamalarina

bagl olarak basar1 ya da basarisizlik yliklemelerinde bulunduklar1 saptanmistir. Deney
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I’de isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin yiiklemelerini etkiledigi, Deney 2’de ise
etkilemedigi saptanmustir. Isbirlikli dgrenmenin, 6grencilerin dgrenme stratejilerini cok
fazla degistirmedigi, ancak bazi tekniklerin 6grenme stratejileri iizerinde etkili olabildigi
gdzlemlenmistir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin genel olarak birbirlerine
emir verdikleri ve grubu yonetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu gézlemlenmistir. Bu

davraniglar1 digsal 6grencilerin i¢sellere gore daha fazla yaptiklar saptanmistir.

Altinok (2004) arastirmasinda, isbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram
haritalama, geleneksel Ogretim yontemlerinin ve Ogrencilerin kavram haritalamaya
yonelik tutumlarmin 6grencilerin fen basarisi, strateji kullanimi ve derse yonelik
tutumlari, isbirlikli kavram haritalama ve bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin
kavram haritalamaya yonelik tutumlart tlizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
ilkogretim besinci smif Fen Bilgisi dersleri sirasinda 122 6grencinin Katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma
modeli kullanmilmistir. Arastirma sonucunda 1.Kavram haritalama stratejisinin
Ogrencilerin fen basaris1 lizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu.
2.Isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplar1 arasinda fen basarisi agisindan fark
bulunmadigi. 3.Kavram haritalama stratejisinin Ogrencilerin 0grenme stratejisi
kullanimlar tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme
grubunun uygulamadan daha olumlu etkilendigi. 4.Isbirlikli kavram haritalama
grubundaki 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin diger iki gruba gore
daha olumlu oldugu, bireysel kavram haritalama grubuyla geleneksel 6gretim grubu
arasinda tutum agisindan fark bulunmadigi. 5.0grencilerin fen bagarisi, &grenme
stratejisi kullanimi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin kavram haritalamaya
yonelik tutumlarindan etkilendigi. 6.Isbirlikli kavram haritalamanin bireysel kavram
haritalamaya gore Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarini daha olumlu

yonde etkiledigi ortaya koyulmustur.

Aslan (2004) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma Konya ilinde bir
ilkdgretim okulunun altinci sinifindaki 40 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Arastirmada kontrol gruplu 0n test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Fen Bilgisi dersinde, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunun akademik basarisinin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi, deney
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grubu 6grencilerinin erisi diizeylerini kontrol grubu 6grencilerinin erisi diizeylerine gore
daha fazla artirdigi gozlemlenmistir. Tutum agisindan ise deney ve kontrol gruplar

arasinda herhangi bir fark bulunamamustir.

Ates (2004) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim yedinci
sinif orgencilerinin Fen Bilgisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve derse iliskin
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma 2003-2004 egitim 6gretim yilinda 13-15
yas arasi ilkdgretim altinct ve yedinci smiflarinda okuyan 102 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilmigtir. Arastirmada birer deney ve kontrol grubu kullanilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubundaki dgrencilere ise
geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda
bulunan 6grencilerin Fen Bilgisi dersine iliskin tutumlarinda ve akademik basarilarinda,
kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli ve olumlu yonde bir degisme oldugu

gbzlemlenmistir.

Altiparmak ve Nakiboglu (2005) yaptiklar1 aragtirmada, lise biyoloji
laboratuarlarinda igbirlikli 6grenme yOnteminin tutum ve basariya etkisini
incelemisglerdir. Aragtirma, 2000-2001 egitim-6gretim yili lise 2. smifta okuyan toplam
80 Ogrencinin  katilimiyla gergeklestirilmistir.  Arastirmada deney grubundaki
ogrencilere igbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme I Teknigi, kontrol grubundaki
ogrencilere ise geleneksel 6grenme yontemlerinden Diiz Anlatim, Soru-Yanit ve Gosteri
teknikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin akademik basar1 agisindan, geleneksel
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilere gore daha basarili olduklart
gozlemlenmistir. Laboratuara iliskin tutumlarda ise belirgin bir degisiklik
goriilmemistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigr simiflardaki
ogrencilerin deney yapma, deney sonuclarimi yorumlama gibi bilimsel ve sosyal

becerilerinin gelistigi de gézlemlenmistir.

Bilgin ve Karaduman (2005) yaptiklar1 arastirmada, yaparak-yasayarak fen
etkinliklerinin isbirlikli 6grenme ve Ogretmen merkezli Ogretme yaklasimi ile
verilmesinin, ilkdgretim sekizinci sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemislerdir. Aragtirma, Bolu ilinde 2003-2004 egitim-6gretim
yili ikinci doneminde 23’0 erkek, 32’si kiz olmak {izere 55 sekizinci sinif 6grencisinin

katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki
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Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gozlemlenmistir. Deney grubu kiz ve
erkek Ogrencilerin son test puan ortalamalari arasinda ise, kiz Ogrencilerin lehine

anlaml bir fark oldugu gézlemlenmistir.

Ozer (2005) arastirmasinda genel olarak Ogrenme siirecinde yeni arayislari
incelemistir. Aragtirmact bu amagla oncelikle 6grenme konusunu ve 6grenme tiirlerini
ele almistir. Ozel olarak ise Isbirlikli Ogrenme YoOntemini incelemistir. Bu kapsamda
isbirlikli 6grenme yonteminin diger klasik yontemlerden farkini, isbirlikli 6grenme
yonteminin tdrlerini, grup iklimi ve motivasyon gibi konulari incelemis ve
degerlendirmistir. Bunlarin ardindan diger bir 6gretim yontemi olan Bulus Yoluyla

Ogrenmeyi ele almistir. Arastirma sonucunda butiin bu yontemlerden mevcut 6gretim

sistemimizde nasil yararlanilacagini incelemistir.

Sonmez (2005) arastirmasinda, bilgisayar okur-yazarliginin 6gretilmesinde
isbirligine dayali 6grenme yontemindeki birlestirme (jigsaw) tekniginin, dgrencilerin
akademik basarilar1 ve dgrenilenlerin kaliciligi {izerine etkisini incelemistir. Arastirma,
2004-2005 egitim-o0gretim yilinda bir devlet ilkogretim okulundaki 55 altinci sinif
ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel
ogretim yontemleri, deney grubundaki 6grencilere ise isbirlikli 6grenme yontemindeki
Birlestirme (Jigsaw) teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme
yontemi Birlestirme (Jigsaw) tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 acisindan, geleneksel Ogretim yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki dgrencilere gore daha basarili olduklari gdzlemlenmistir. Ogrenilenlerin

kalicilig1 agisindan ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Simgek vd. (2005) yaptiklari arastirmalarinda, igbirlikli 6grenme yonteminin
hem kirsal hem de merkezi yerlesim yerlerinde 6grenim goren dgrencilere bilgi ve
beceri kazandirip kazanmadiklarini incelemislerdir. Arastirma 2003-2004 egitim-
ogretim yili1 bahar doneminde biri merkezi digeri ise kirsal kesimde bir lise olmak (izere
iki lise de toplam 56 Ogrencinin katilhmiyla gerceklestirilmistir. Isbirlikli dgrenme
yonteminin grencilere kazandirdigr bilgi ve becerilerin etkinligini dlgmek amaciyla,
Unite bitiminden sonra on sorudan olusan ve grup calismast hakkinda O6grenci

gorislerini almak icin hazirlanmis olan Grupla Calisma Goriis Testi uygulanmustir.



27

Arastirma sonucunda grupla 6grenme yonteminin, hem merkezi hem de kirsal yerlesim
birimlerindeki liselerde 06grenim goren Ogrencilere bilgi ve beceri kazandirdigi

gozlemlenmistir.

Celebi (2006) arastirmasinda ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi ve
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
yapilandirmacilik  yaklagimma dayali igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin, geleneksel &gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek erisi elde ettikleri gézlemlenmistir. Sosyal bilgiler dersine
yonelik yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 6§renmenin uygulandigi deney
grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki o6grencilere gore daha olumlu tutum
gelistirdikleri gézlemlenmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulanan Ogrenci Gériisleri
Anketi bulgularina gore ise 6grencilerin bu yontemle dersi daha iyi 6grendikleri ve bu
yontemle ders islemekten memnun olduklar1 belirlenmistir. Siire¢ Degerlendirme
Olgeklerinin deney grubuna uygulanmast ile elde edilen bulgulara gére ise dgrencilerin,
grup siireclerinde paylagma, arkadaslik, yardimlasma, sorumluluk alma, bilimsel
yontem kullanma ve inceleme arastirma yapma gibi birgok becerilerini gelistirdikleri

g0zlemlenmistir.

Corek (2006) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin anadili 6gretimindeki basari
ve tutum uUzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma ilkdgretim yedinci simnif
ogrencilerinin  katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, 1.Geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubu ile isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubu
arasinda Tirkce dersindeki basarida Onemli farklhiliklar oldugu goézlemlenmistir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin, geleneksel
ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 gdzlemlenmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin Tlrkce dersi basarisi iizerinde
geleneksel gretim yontemine gore daha etkili oldugu gdzlemlenmistir. 2.Isbirlikli
O0grenme yonteminin ve geleneksel Ogretim yontemlerinin Tirkce dersine yonelik
tutumdaki etkileri arasinda da onemli farkliliklar oldugu gozlemlenmistir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun puaninin, geleneksel ogretim
yonteminin uygulandigi  kontrol grubunun puanindan daha yiiksek oldugu
gbzlemlenmistir. Buda derse yonelik tutum agisindan da isbirlikli 6grenme yonteminin

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu anlamina gelmektedir.
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Erglin (2006) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile alisilagelmis
O0grenme yontemlerinin, 6grencilerin Fen Bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina olan
etkisini incelemistir. Arastirmada ayrica isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenci
goriigleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar
doneminde, ayni 6gretmeninin ders verdigi bir ilkogretim okulunun iki ayri smifinda
okuyan, 68 sekizinci sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma igin
Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testi, Fene Yo6nelik Tutum Olgegi ve Gruplarla Calisma Gériis
Testi kullanilmistir. {lkdgretim sekizinci simf miifredatinda yer alan Canlilarda Ureme
ve Gelisme iinitesi, deney grubunda Birlikte Ogrenme Teknigi, kontrol grubunda ise
alisilagelmis Ogretim yontemleri kullanilarak islenmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 ve fene yonelik tutumlar tizerinde igbirlikli
ogrenme yontemlerinden olan Birlikte Ogrenme Tekniginin, alisilagelmis ogretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu gozlemlenmistir. Ayrica buna ilaveten,

ogrencilerin igbirlikli 6grenme ile ilgili goriislerinin de olumlu oldugu gozlemlenmistir..

Kirmiz1 (2006) arastirmasinda, Turkce dersinde ¢oklu zekd kuramina dayali
isbirlikli 6grenme yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve ¢oklu zeké alanlari
Uzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Tiirkce
dersinde, 4. siniflarda, iic deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmak suretiyle 178
ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, 1.0kudugunu anlama
basarisina yonelik olarak hem igbirlikli 6grenme yonteminin hem de c¢oklu zek&
kuramina dayali isbirlikli 6gretim yonteminin, 2005-2006 Tiirk¢e dersi Ogretim
programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkili oldugu gozlemlenmistir. 2.0kumaya
yonelik tutumun gelismesinde, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yonteminin, ¢coklu
zeka kuramina dayali igbirlikli 6grenme, isbirlikli 6grenme ve 2005-2006 Turkge Dersi
Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkili oldugu gdzlemlenmistir.
3.0kudugunu anlama stratejilerinin kullanimimin gelistirilmesinde hem c¢oklu zeka
kuramina dayali igbirlikli 6grenmenin hem de igbirlikli 6grenmenin 2005-2006 TUrkge
dersi 6gretim programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkili oldugu gézlemlenmistir.
4.S0zel-dilsel zeka, gorsel-uzaysal zeka, icsel-6ze donik zekd alanlarinin harekete

gegirilmesi lehine anlamli bir farklilagmanin oldugu g6zlemlenmistir.

Ozden (2006) arastirmasinda, ilkogretim kademesi 3. smifinda 6grenim goren
Ogrencilerin sosyal ve duygusal uyumlarma isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkisini

incelemistir. Arastirma, Istanbul ili Sultanbeyli ilgesi Namik Kemal {lkogretim Okulu 3.
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sinifinda 6grenim goéren 90 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda yer alan
Ogrenciler ile geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim, soru-cevap ve tartisma
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda yer alan &grenciler arasinda sosyal ve
duygusal uyumlar agisindan deney grubu Ilehine anlamli bir farklilik oldugu

gozlemlenmistir.

Poyraz (2006) arastirmasinda, ilkogretim Fen Bilgisi dersi 6gretiminde isbirlikli
O6grenme yonteminin kullanildig: egitim ortamlarinda basariy1 6lgmede ¢oktan segmeli
testlerin, dogru-yanlis, soru ciimleleriyle yapilandirilmis testler ve kisa cevapli testlere
gore etkisini incelemistir. Arastirma 209 O6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Deneysel olarak gerceklestirilen ve son test gruplu model uygulanan arastirma
sonucunda, Fen Bilgisi dersi 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmasi
sonucu Ogrenci basarisint O6lgmede c¢oktan seg¢meli testler ile dogru-yanlis soru
climleleriyle yapilandirilmis testlerin ayni1 oranda etkili oldugu gézlemlenmistir. Kisa
cevapl testlerden ise coktan se¢cmeli testlere gore daha az basari elde edildigi

gozlemlenmistir.

Timur (2006) aragtirmasinda, ilkogretim 7. Smif Fen Bilgisi dersi Kuvvet ve
Hareketin Bulusmasi-Enerji Unitesinde yer alan Kuvvet ve Hareket konularinin igbirlikli
Ogrenme yontemiyle islenmesinin 68renci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma,
deney grubu olarak Canakkale Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu 7/A, 7/B ve 7/C,
kontrol grubu olarak ise Canakkale Barbaros Hayrettin Pasa Ilkdgretim Okulu 7/A ve
7/B  smiflarindaki  Ogrencilerin  katilimlariyla gerceklestirilmistir.  Arastirmada,
arastirmact tarafindan hazirlanmis isbirlikli 6grenme yontemine uygun kuvvet ve
hareket konularina ait 28 adet Fen Bilgisi etkinligi kullanilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubundaki dgrencilere ise geleneksel
ogretim yontemleri uygulanarak dersler islenmistir. Arastirma verilerini elde etmek igin
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test ve son testi olusturan Fen Bilgisi Basar1
Testi aym1 hafta icinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim 7. smif Fen
Bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket konularinin 6gretilmesinde Ogrencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve genel basarilarini artirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin

geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu gézlemlenmistir.
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Atasoy vd. (2007) yaptiklar1 arastirmalarinda, 7. simf 6grencilerin Fiziksel ve
Kimyasal Degismeler iinitesindeki yanlis kavramalarini belirlemek ve Ogrencilerin
mantiksal diisiinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol altina alarak
Uniteyi anlamalarinda jigsaw, takim-oyun-turnuva ve 6grenci takimlart basar1 boliimleri
tekniklerinin kullanildig: isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin
etkilerini karsilastirmislardir. Arastirma, 20032004 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde,
Giimiishane Taslica Vali Simsek ve Giimiishane Cumhuriyet Ilkogretim Okullari
yedinci sinifinda okuyan 46 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deney grubunda
dersler isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilarak islenmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere Mantiksal
Digiinme Yetenegi Testi, Okudugunu Anlama Yetenegi Testi ve Fiziksel ve Kimyasal
Degismeler Kavram Testi uygulanmistir. Calisma sonunda son test olarak yine Fiziksel
ve Kimyasal Degismeler Kavram Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerdeki yanlis kavramalar belirlenmis ve toplam 12 §grenciyle yapilan
miilakatlarla Ogrencilerin iinite hakkindaki diisiinceleri derinlemesine incelenmistir.
Arastirmada ele alman diger degiskenler incelendiginde ise, dgrencilerin bu iiniteyi
anlamalarinda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemlerinden daha

etkili oldugu goézlemlenmistir.

Avsar ve Alkis (2007) yaptiklar1 arastirmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden
biri olan Birlestirme I (Jigsaw) tekniginin sosyal bilgiler derslerinde 6grenci basarisina
etkisini arastirmislardir. On test-son test kontrol gruplu desen modelinin kullanildig:
arastirmada ders arastirmacilar tarafindan deney grubundaki Ogrencilere isbirlikli
o0grenme yontemiyle, kontrol grubundaki 6grencilere ise sinif 6gretmenleri tarafindan
geleneksel 6gretim yontemleriyle anlatilmistir. Arastirma sonucunda, hem deney hem
de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda, deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, liniteyi iki ayr1 yontemle 6grenen dgrencilerin
basar1 diizeylerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik gosterdigini
gozlemlenmistir. Yine, isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yontemlerine

gore ¢cok daha etkili oldugu gézlemlenmistir.

Demirel (2007) arastirmasinda, isbirligine dayali Ogrenme yoOnteminin
Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina olan etkilerini incelemistir. Arastirma 2006—
2007 egitim-6gretim yilinda Ankara-Haymana 12 Eyliil Tlkdgretim Okulu 5-A ve 5-B

siiflarinda okuyan 58 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Fen ve Teknoloji dersi
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Diinya, Giines ve Ay Unitesi, deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi
uygulanarak, kontrol grubundaki Ogrencilere ise geleneksel Ogretim yontemleri
uygulanarak islenmistir. Uygulamanin baslangicinda her iki gruba da Fen ve Teknoloji
Bilgi Testi ile Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi on test olarak uygulanmistir.
Uygulamanin sonunda isbirligine dayali 6grenme yonteminin ve geleneksel Ogretim
yonteminin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini belirlemek i¢in Fen ve Teknoloji Bilgi
Testi ve her iki yontemin 6grenci tutumlart tizerindeki etkisini belirlemek icin de Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirligine
dayali 6grenme yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi
tutumlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir. Bu
aragtirma ile isbirligine dayali 6§renmenin yalnizca Ogrencilerin basarilart iizerinde

degil derse kars1 tutumlari Gzerinde de etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Doymus ve Simsek (2007) yaptiklar1 arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme
yontemi tekniklerinden olan Jigsaw teknigi ile geleneksel 6gretim yonteminin Kimya
dersinde Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemislerdir. Calismada ayrica,
Jigsaw teknigi hakkinda Ogrencilerin goriislerini  belirlemek ve bu teknigin
uygulanmasinda karsilasilabilecek aksakliklari tespit etmek de amaglanmistir. Arastirma
2005-2006 egitim-0gretim yili giiz doneminde, Kimya dersinde Ogrenim goren
tiniversite birinci sinif Ogrencilerinin iki farkli sinifinda toplam 67 6grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunda Jigsaw teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri
kullanilarak Kimya dersinin ilgili iinitesi kapsamindaki konular dort hafta slreyle
islenmistir. Calismada her iki gruba da Kimya Akademik Basar1 Testi ve sadece
isbirlikli gruba sozlii olarak Ogrenci Miilakat Olgegi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir deney grubundaki 6grencilerin,
geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden daha

basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Doymus, Simsek ve Karagop (2007) yaptiklar1 arastirmalarinda, Genel Kimya
Laboratuar1 dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina, laboratuar malzemelerini
tanimalarina ve kullanmalarina isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini incelemislerdir.
Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Genel Kimya Laboratuar1 dersini alan Fen

Bilgisi Ogretmenligi birinci smifin iki subesindeki toplam 47 dgrencinin katilimiyla
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gerceklestirilmistir. Konular, deney grubuna igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw
teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleriyle anlatilmistir.
Calismada gruplara Kimya Laboratuar Basar1 Testi, Malzeme Tanima Testi ve Malzeme
Kullanma Testi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda
akademik basari, laboratuar malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis amaglarini
bilme yonlnden deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gOzlemlenmistir.

Kincal vd. (2007) yaptiklar1 arastirmalarinda, ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi dersi
Kuvvet ve Hareket konularinin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesinin 6grenci
basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirma, Canakkale merkezde yer alan iKi
ilkogretim okulunun yedinci siniflarinda okuyan 154 &grencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. On test-son test, kontrol gruplu desen kullanilan arastirmada
konular, deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak, kontrol
grubundaki 6grencilere ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak anlatilmistir.
Aragtirma sonucunda, ilkogretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket
konularinin 6gretilmesinde dgrencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve genel basarilarini
artirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

basaril1 olduklar1 g0zlemlenmistir.

Korucu (2007) arastirmasinda, Fen Bilgisi derslerinin probleme dayali 6gretim
ve isbirlikli 6grenme yontemiyle anlatilmasinin dgrencilerin basarilari, bu derse karsi
tutumlar1 ve 6grenilenleri hatirlama diizeyleri tizerinde etkilerini incelemistir. Arastirma
Konya Vali Necati Cetinkaya Ilkdgretim Okulunun yedinci smmf 6grencilerinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Ilkogretim yedinci siniflarda 5 hafta stireyle okutulan
Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk (nitesi, deney grubundaki &grencilere isbirlikli
O0grenme yontemiyle anlatilirken, kontrol grubundaki ogrencilere probleme dayali
O0grenme yontemi ile anlatilmistir. Arastirmada, ogrencilerin deneme Oncesi ve
sonrasindaki basar1 testi ve ders anlatiminin bitmesinden 10 hafta sonra uygulanan
hatirlama testinden aldiklar1 puanlart ile Fen Bilgisine iligkin tutumlart bagimlh
degisken, uygulanan Ogretim yontemleri ise bagimsiz degisken olarak ele alinmistir.
Arastirma sonucunda uygulanan her iki yonteminde, 6grencilerin akademik basarilari
Uzerine benzer etkiler yaptigi ve Fen Bilgisine karsi tutumlarmi degistirmedigi

gozlemlenmistir. Ayn1 sekilde, belirlenen basar1 testi puanlart ve fen bilgisine karsi
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tutumlar1 bakimindan gruplar arasinda herhangi bir farklilik gézlemlenmemistir. Ders
anlattminin bitmesinden 10 hafta sonra yapilan hatirlama testi sonucunda elde edilen
basar1 puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar arasinda Onemli bir farklilik olmadigi
gozlemlenmistir. Sonu¢ olarak gruplar arasinda igbirlikli 6grenmenin basar1 diizeyi,
Ogrenilenlerin kaliciligi, 6grencilerin Fen Bilgisine iliskin tutumlar1 bakimindan anlaml

bir fark olmadig1 g6zlemlenmistir.

Senol vd. (2007) yaptiklar1 aragtirmalarinda, isbirlikli 6grenme yontemi ve
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri ile ders islemenin, ilkogretim altinci sinif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilart ve tutumlarina etkilerini
karsilastirarak incelemislerdir. Aragtirma Corum ili Osmancik ilgesi Campinar Koyii
Prof. Bahri Savei Ilkdgretim Okulu altinci siif &grencilerinin - katilimiyla
gerceklestirilmistir. Olusturulan deney ve kontrol gruplarinda ilkogretim altinct siif
Fen Bilgisi miifredatinda yer alan Duyu Organlar1 konusu ele alinmistir. Konu, deney
grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim Teknigi kullanilarak, kontrol grubundaki dgrencilere ise dgretmen merkezli
Ogretim yontemi kullanilarak anlatilmistir. Aragtirmada deney ve kontrol grubuna Fen
Bilgisi Bagar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Anketi, 6n test-son test olarak uygulanmaistir.
Aragtirma sonucunda Fen Bilgisi dersinde deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin, kontrol grubuna uygulanan Ogretmen merkezli 6gretim yontemine gore
akademik basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak
gozlemlenmistir. Gruplardaki 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarina
bakildiginda, isbirlikli 6grenme yontemi ile ders isleyen deney grubunun goriislerinde
olumlu yonde bir gelisme oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir degisiklik olmadigi

gozlemlenmistir.

Bozkurt vd. (2008) yaptiklari arastirmalarinda, Fen ve Teknoloji dersinde
isbirlikli  6grenme yOnteminin uygulandigr Ogrencilerin  son test basarilarini
incelemislerdir. On test-son test kontrol gruplu deneme modelinin uygulandig
arastirmada basart testi kullanilmistir. Arastirmada deney grubundaki ogrencilere
isbirlikli 6grenme yoOntemi, kontrol grubundaki Ogrencilere ise geleneksel Ogretim
yontemleri altinci simif Fen ve Teknoloji dersinde alti hafta boyunca uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin, geleneksel o6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilere gore, akademik basar1 agisindan daha bagarili olduklar1 gdzlemlenmistir.
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Kilig (2008) arastirmasinda, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin
Ogrenilmesine ve Ogrencilerin akademik basarilarina Jigsaw tekniginin etkisini
incelemistir. Arastirma, Erzurum Atatiirk Universitesi Ilkdgretim Boliimii  Sif
Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 2. Sinif 6grencileri iizerinde Ogretim ilke ve Yontemleri
dersinde yapilan uygulamayla gergeklestirilmistir. Arastirma, Jigsaw tekniginin
uygulandigi bir deney (n=40) ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi bir
kontrol grubu (n=40) olmak iizere 80 Ogrencinin katilmiyla gerceklestirilmistir.
Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilmistir. Arastirma
sonunda elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t testi kullanilarak degerlendirilmistir.
Degerlendirmenin sonunda, Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore akademik
basarilar ve Ogretim ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin &grenilmesi yoniinden,

deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gozlemlenmistir.

Soylu (2008) arastirmasinda, Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi
ilkdgretim okullarinda yabanci dil 6gretimi lizerinde isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin etkilerini incelemistir. Arastirma 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda Nigde ili Bor ilgesi Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulunun 56 altinct
siif Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma, on test-son test kontrol
gruplu deneysel desene gore gerceklestirilmistir. Deney grubundaki o6grencilere
isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel 6grenme
yontemi ile konular anlatilmigtir. Aragtirma sonucunda, 1.Deney grubu 6grencilerinin
Oon test ve son test basar1 puanlari arasinda, son test lehine anlamli bir fark
gozlemlenmistir. 2.Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark gozlemlenmistir. 3.Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi gézlemlenmistir. 4.Deney ve kontrol gruplarmin son test
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir. 5.Deney
ve kontrol gruplarina uygulanan kalicilik testi sonucunda ise deney grubu lehine anlaml

bir fark gézlemlenmistir.

Simgek vd.’nin (2008) isbirlikli 6grenme yontemi iizerine yaptiklart derleme
calismalarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin sinif ortaminda nasil uygulanacagina yer
verilmis ve uygulamanin her asamasi detayli olarak sunulmaya calisilmistir. Yeni
Ogretim yaklasimlarinda Ogretmenin Ogrencileri kendi diisiince modeli igine

hapsetmemesi, 6grencinin diisinme ve O6grenme sistemine Kendisinin girmesi ve
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Ogrenciyi bilim adamimnin yontemine yoOnlendirmesi gereklidir. Bu dogrultuda
gergeklestirilen ¢alismalar arasinda igbirlikli 6grenme yontemi calismalart 6nemli bir

yere sahiptir.

Akbuga (2009) arastirmasinda, ilkogretim dordinci simif Matematik
Ogretiminde isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile
Ogretimin, igbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup caligmalar ile
Ogretime gore, Ogrencilerin erisileri ve Matematige iliskin tutumlari tizerindeki etkisini
incelemistir. Kontrol gruplu 6n test-son test modelinin kullanildig1 arastirma, 2007—
2008 egitim-6gretim yili bahar doneminde, bes hafta boyunca, Izmir ili Konak ilgesi
Eskiizmir  Ilkdgretim  Okulu  dérdiincii  smuf  Ogrencilerinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir.  Kesirleri  isimlendirme, Sayr Dogrusunda Gosterme ve
Karsilastirma, Paylar1 ve Paydalar1 Esit Kesirleri Siralama, Cokluklarin Basit Kesir
Kadarin1 Bulma, Paydalari Esit Kesirlerle Toplama ve Cikarma, Kesirlerde Toplama ve
Cikarma Islemleri ile Ilgili Problemler konulari deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemi ile ve kontrol grubunda ise gelencksel 6grenme yontemi ile islenmistir.
Arastirmada Erisi Testi ve Matematik Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli Ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmig grup etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile isbirlikli 0grenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup
caligmalarinin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri ve matematik dersine iliskin

tutumlari arasinda, deney grubu lehine anlaml farklar gozlemlenmistir.

Ko¢ (2009) arastirmasinda, Genel Kimya dersinde yer alan Termokimya ve
Kimyasal Kinetik initelerinin 6gretimi siirecine katilan {iniversite birinci sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulanmasinda
kullanilan Jigsaw ve Grup Arastirmasi teknikleri ile geleneksel 6gretim yonteminin
etkisini tespit etmek ve bu teknikler hakkinda dgrenci goriislerini belirlemek istemistir.
Aragtirma 2007-2008 ve 2008-2009 egitim-6gretim yillarinda Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dal1 birinci smiflarinin farkli subelerinde okumakta olan toplam 221
Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma i¢in Bilimsel Diisiinme Testi,
Termokimya Akademik Basar1 Testi, Kimyasal Kinetik Akademik Basar1 Testi, Grafik
Beceri Testi, Jigsaw Goriis Olgegi ve Grup Arastirmasi Goriis Olgegi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda Jigsaw ve Grup Arastirmasi tekniklerinin akademik basari

Uzerindeki etkisinin anlamli oldugu gozlemlenmistir. Bu sonuglara gore Termokimya ve



36

Kimyasal Kinetik tnitelerinde Jigsaw ve Grup Arastirma tekniginin geleneksel yonteme

gore, akademik bagariyr artirmada daha etkili oldugu gozlemlenmistir.

Ozsar1 (2009) arastirmasinda, dgrenci merkezli grenme yaklasimlar igerisinde
yer alan Probleme Dayali Ogrenme ve Ogrenci Takim Basari Boliimleri yontemini
ilkogretim 4. simif G6grencilerine Matematik dersinde uygulamak ve 6grencilerin bu
derse olan tutumlar1 ve akademik basarilar1 agisindan anlamli bir farkliligin olup
olmadigimi incelemistir. Arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yili birinci doneminde
Izmir Ozel Bornova Ilkdgretim Okulunda okuyan dordiincii smif &grencilerinin
katilimiyla  gergeklestirilmistir. Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu
kullanilmistir. Arastirma Oncesi ve sonrasinda Matematik Basar1 Testi ve Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grenci merkezli
ogretim yontemlerinden olan Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Ogrenci Takim
Basar1 Bollmleri Tekniginin, geleneksel yonteme gore 6grencilerin akademik basarilar
ve tutumlart tizerinde oldukga olumlu etkiler biraktigi gézlemlenmistir. Son olarak
Ogrencilerin hem akademik basar1 agisindan hem de derse olan tutumlart agisindan
olumlu yondeki en biiyiik degisimin, Probleme Dayali Ogrenme yOnteminin

uygulandigi Deney Grubu 1’de yasandigi sonucuna ulagilmigtir.

Uz (2009) arastirmasinda, Fen ve Teknoloji dersinde Karigimlar konusunun
ogretiminde, Programli Ogretim yontemi ile Isbirlikli Ogrenme yonteminin ilkdgretim
7. smuf dgrencilerinin akademik basarist ve Fen Bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini
karsilastirmistir. Arastirma, Sehit Engin Eker Ilkogretim Okulu yedinci sinifta okuyan
50 dgrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Programli Ogretim
yonteminin, Isbirlikli Ogrenme yontemine gore 6grencilerin akademik basarilarini daha
fazla artirdig1 gézlemlenmistir. Ayrica Programli Ogretim yonteminin dgrencilerin Fen
Bilimlerine yonelik tutumlarini degistirmedigi, Isbirlikli Ogrenme yonteminin ise

ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlarini artirdigr gézlemlenmistir.

2.2.2. Turkiye Disinda Yapilmis Olan Arastirmalar

Bu boliimde yapilandirmaci yaklasim ve bu yaklagima paralel olarak isbirlikli
ogrenme yontemi ve teknikleri iizerine yurt disinda yapilmig olan bazi aragtirmalar ve

bu arastirmalardan elde edilen sonuglar kisaca 6zetlenmektedir.
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Gillies & Ashman (2000) yaptiklar1 arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme
gruplarinda O6grenme giicligli olan Ogrencilerin  etkilesiminin nasil oldugunu
incelemislerdir. Arastirma, Avustralya Brisbane’deki 11 okuldan 25 {igiincii smif
Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada dorder kisilik gruplarda
calisan 152 Ogrencinin 22’si 6grenme giicliigii olan Ogrencilerden secilmistir. Bu
Ogrenciler haftada 1,5 saat ile 3 saat arast degisen siirelerde 06zel egitim
ogretmenlerinden destek almasi gereken &grenciler olarak tanimlanmustir. Ogrenme
guclugii geken 22 6grencinin 12’si yapilandirilmig yaklasimla olusturulmus isbirlikli
O0grenme gruplari, 10’u ise yapilandirilmis yaklasimmn uygulanmadigi gruplarda
calismislardir. Arastirma sonucunda yapilandirilmis yaklasimin uygulandigi gruplardaki
ve yapilandirilmis yaklagimin uygulanmadig1 gruplardaki 6grenme giigliiklii 6grenciler
tarafindan gosterilen igbirligi davranislarinda anlamli farkliliklar gézlemlenmistir. Bu
calismada isbirlikli 6grenmenin, 6grenme glicliikli ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilart ve

yardim etme davranislarinda pozitif etkileri oldugu gozlemlenmistir.

Johnson et al. (2000) yaptiklar1 arastirmalarinda, c¢esitli veri tabanlarindan
toplanan toplam 164 igbirlikli 6grenme ¢alismasini incelemislerdir. Bu ¢alismada deney
ve kontrol gruplarinin, calisma {initesinin se¢iminde calismanin gerceklestirildigi
orneklemin yas grubu, cinsiyet, etnik koken, akademik basar1 bakimindan heterojen
veya homojen olusu ve ¢alismanin siiresi bakimindan rastgele bir yol kullanilmistir.
Incelenen arastirmalarin % 140 ilkogretim, % 27°si ilkogretim Il. kademe, % 5°i
ilkdgretim |. ve Il. kademe karisik, % 20’si ortaokul, % 11°1 lise, % 21’1 lise sonras1 ve
% 3’i yetiskinler iizerinde yapilmistir. Bircok farkli yontemin yani sira isbirlikli
ogrenme yonteminin etkililigi de bu ¢alismalar ile incelenmistir. Ulasilabilen ¢aligmalar
dogrultusunda, bu calismalarda isbirlikli 6grenmenin akademik basariya, Ogrenme

diizeyine, tutuma ve arkadaslik iliskilerine etkilerinin incelendigi gozlemlenmistir.

Shachar & Sharan (2000) yaptiklar1 arastirmalarinda, igbirlikli 6grenmenin grup
arastirmas1 yontemi ve heterojen simiflara yardim etme konusunu incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda siniflarda O6grenciler arasinda kiiltiirel ve etnik farkliliklar
meydana geldigi gozlemlenmistir. Geleneksel O0grenme yontemlerinin uygulandigi
smiflarda kendine 6zgu benzerlikler nedeniyle basarili 6gretim saglanamadigi ve farkli
yaklagimlar gerektigi sonucuna varilmigtir. Ayrica grup arastirmast 6gretim tekniginin,
ogrenme temposu igerisinde ¢esitlilik ve esneklik saglarken kiigiik gruplarda olumlu

akran etkilesimi sayesinde Ogrencilerin 6grenme gidiilerini artirdign gézlemlenmistir.
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Yine arastirmada, heterojen smiflarin bazi kritik 6zelliklerinden, Ggretim sirasinda
yasanan problemlerden ve heterojen siniflarda yapilan igbirlikli  6grenme

calismalarindan 6rnekler de verilmistir.

Veenman et al. (2000) yaptiklar1 arastirmalarinda, Almanya’da ilkdgretim
okullarindaki igbirlikli 6grenme uygulamalarini incelemislerdir. Arastirma 69 ilkogretim
Ogretmeninin ve toplam 29 smiftan 363 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Giiney Hollanda’da merkez diginda ¢alisan 6gretmenlere haftada dorder kere isbirlikli
O0grenme etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde Ogretmenler, ¢alismaya iliskin raporlarinda 6grenciler arasinda sosyal
beceri, kendini degerlendirme, kiime i¢i ve bireysel sorumluluk bilincinin gelistigini
belirtmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yaris1 raporlarinda, isbirlikli 6grenme
kiimelerinde liderlik konusunda problemler yasandigini belirtmislerdir. Ogrencilerde,
gbrevi zamaninda bitirme ve bireysel sorumluluklar1 yerine getirmede sorun olmadigi

ancak bunun etkili 6grenmeyi arttirmadigi gozlemlenmistir.

Ghaith (2002) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin sosyal destek algilari,
okuldan uzaklagsma duygusu ve akademik basarisi ile olan iligkisini incelemistir.
Arastirma, Lebonon’daki 6zel bir iiniversitede Ingilizce dersine kayitl 135 6grencinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere, arastirmaci tarafindan
yeniden diizenlenmis olan Smif Atmosferi Olgegi uygulanmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar basarilari ile iligkilendirilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, isbirlikli 6grenmenin ve Ogretmenlerin sagladigi akademik destegin
ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi, O6grencilerin okuldan uzaklagma

duygularini ise azalttig1 gézlemlenmistir.

Kramarski & Mevarech (2003) yaptiklar1 arastirmalarinda, dort farkli 6gretim
yonteminin Ogrencilerin matematiksel muhakeme ve bilis Ustl bilgisine etkisini
incelenmistir. Konular birinci gruba bilis iistli egitiminin uygulandigr isbirlikli 6grenme
yontemiyle, ikinci gruba bilis istli egitiminin uygulandig1 bireysellestirilmis 6grenme
yontemiyle igciincii gruba bilis {sti egitiminin uygulanmadigi isbirlikli 6grenme
yontemiyle ve dordiincii gruba da bilis iistii egitiminin uygulanmadigi bireysellestirilmis
ogrenme yontemiyle anlatilmistir. Aragtirma dort farkli okuldan on iki tane sekizinci
siniftan toplam 384 (181 erkek, 203 kiz) 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Calisma, her birinin matematik egitiminde derecesi olan ve en az bes yillik deneyimi
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olan 12 tane 6gretmen tarafindan yiiriitilmistiir. Uygulamalarda tiim siniflara haftada 5
kez olmak iizere lineer grafiklerle ilgili ayn1 ¢alisma materyali uygulanmistir. Arastirma
verileri, Grafik Yorumlama, Grafik Cizme Becerilerini Degerlendirme ve 36 maddelik
bir st bilis anketi olmak iizere {i¢ 6l¢iim araci ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
birinci gruptaki 6grencilerin ti¢iincii ve dordiincii gruptaki 6rgencilerden, ikinci gruptaki
ogrencilerin ise dordiincii gruptaki 6grencilerden daha fazla matematiksel muhakeme ve

bilis iistl bilgisine sahip olduklar1 g6zlemlenmistir.

Luan vd. (2003) yaptiklar1 arastirmalarinda, Malezya Putra Universitesinde
Ogretmen adaylarinin bilgi teknolojisine karst tutum ve basarilarina yapilandirmacilik
yaklagiminin etkisini arastirmiglardir. Bilgi teknolojisi kursu, isbirlikli yap1 igerisinde
Ogrencilerin kendi 6grenme amaclarint gerceklestirebilecekleri ve kendi problemlerini
cozebilecekleri yapilandirmaci 6grenme cevresinde yapilmistir. Aragtirma sonucunda
kurs bitiminde teknolojik becerisi olan 6gretmen adaylarinin bilgi teknolojisi kursundan
daha ¢ok yararlandiklar1 ve basarilarinin arttiklari g6zlemlenmistir. Teknolojik becerisi
olan ve olmayan Ogretmen adaylarinin bilgi teknolojisine karst olumlu tutum iginde
olduklar1 g6zlemlenmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda, &grencilerin
daha bagimsiz ve daha yaratici olduklar1 goriilmiis ve isbirlikli 6grenme yontemini daha
cok kullandiklart gozlemlenmistir. Bilgi teknolojisi kursuna karsi 6grenciler olumlu
tutum icinde olduklar1 igin, kendi O6grenme siireglerinde daha aktif davrandiklari

gozlemlenmistir.

Becker ve Mousiniyet (2004) yaptiklar1 arastirmalarinda, geleneksel 6grenme
yontemleriyle yapilandirmaci yaklagima dayali agik uglu diyalog, problem temelli ve
isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basart ve tutumlarina etkilerini incelemislerdir.
Aragtirma Taylant’ta 108 meslek 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Konular
deney grubundaki Ogrencilere yapilandirmaci yaklasimla, kontrol grubundaki
ogrencilere ise geleneksel 6grenme yontemleri ile anlatilmistir. Arastirma sonucunda
geleneksel Ogrenme yontemlerinin  uygulandigi  gruplardaki  dgrencilere  gore
yapilandirmaci yaklasimla ders islenen gruplardaki dgrencilerin daha yiiksek basari elde
ettikleri gézlemlenmistir. Buna gore, deney grubunda yer alan 6grenciler yapilandirmaci

yaklagimi tercih etmislerdir.

Jones et al. (2004) yaptiklar1 arastirmalarinda, Missisippi’nin kirsal kesiminde

okuyan Tgciincii ile altinci smflar arasindaki 16 Afro Amerikan erkek Ogrencinin
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akademik basarilarimin  artirtlmasinda  isbirlikli  6grenme  yOnteminin etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini
artirdig1 ve verilen cevaplara gore 6grenciler tarafindan tercih edildigi gozlemlenmistir.
Ayrica ogrencilerin sinif igerisinde 6grenme etkinliklerini diger 6grencilerle birlikte

grup olarak yapmay1 tercih ettikleri gozlemlenmistir.

Lowe (2004) arastirmasinda Yeni Zelanda’da isbirlikli 6grenmenin 9-10
yaglarindaki 6grencilerin Fen dersine karsi tutumlarinin istenilen yonde gelistirilmesini
saglamak icin nasil kullanilacagini belirlemek istemistir. Arastirma 4 okuldan 13 sinif
secilerek toplam 312 dgrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirma gergevesinde
okul, siif, cinsiyet gibi ¢esitli alt gruplarda karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirma
sonucunda, igbirlikli 6grenme ve degerlendirme c¢alismalarinin 6grencilerin Fen dersine

kars1 tutumlarini olumlu yonde etkileyen bir yapiya sahip oldugu gézlemlenmistir.

Shackar & Fischer (2004) yaptiklar1 arastirmalarinda, 11. sinif Kimya dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin Grup Arastirmasi tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarina, motivasyon ve algi dlzeylerine etkisini incelemislerdir. Arastirma 168
ogrencinin katilmiyla gergeklestirilmistir. 2 ay siiren c¢alismalar boyunca denekler,
deney oncesi ve sonrasinda Basar1 Testi ve Harter’in Giidillenme Olgegini
cevaplandirmislardir. Bunun yani sira deney grubunda yer alan 6grencilerden yeni
yonteme iliskin bir kompozisyon yazmalar1 da istenmistir. Aragtirma sonucunda, deney
grubundaki Ggrencilerin motivasyonlarinin azaldigi, orta ve diisiik seviyedeki
ogrencilerin basarilarinin arttigi  gozlemlenmistir. Ogrencilerin  yazmis olduklar
kompozisyonlar degerlendirildiginde ise Ogrencilerin % 41,7’sinin yeni yontemi
elestirici, % 28,8’inin olumlu ve % 29,4’{iniin de yeni yontemin gelistirilmesine yonelik

yorumlar yaptiklari gozlemlenmistir.

Stockdale & Williams (2004) yaptiklari arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Takim Calismas1 teknigi ile bireysel ¢alismanin etkilerini ve isbirlikli
O0grenme yonteminin yiiksek, orta ve diisiik diizeydeki Ogrenciler iizerindeki simav
performanslarinin etkilerini incelemiglerdir. Arastirma 384 {iniversite Ogrencisinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin
Takim Calismasi tekniginin bireysel ¢caligmaya gore daha etkili oldugu gézlemlenmistir.

Ayrica igbirlikli 6grenme yonteminde orta ve diisiik diizeydeki 6grencilerin sinav
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performanslarinin arttig1, yiiksek diizeydeki Ogrencilerin simnav performanslarinin ise

onemli Olgiide distiigii gozlemlenmistir.

Baumberger & Rn (2005) yaptiklar1 aragtirmalarinda, New Jersey’deki iki yillik
hemsirelik programinda okuyan 6grencilerin isbirlikli 6grenme ile birlesen 6rnek olay
caligmasinin Ogrencilerin karar alma ve problem ¢ézme becerilerine ne derecede etki
ettigini belirlemeye calismislardir. Arastirma 123 hemsire adaymin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan dgrenciler dort gruba ayrilarak birinci gruptaki
ogrencilere isbirlikli 6grenme yOntemi ve birlesen ornek olay calismasi ile ders
anlatilmustir. IKinci gruptaki 6grencilere anlatim ve drnek olay ¢alismasi yontemleriyle,
ucuncl gruptaki Ogrencilere sadece anlatim yontemiyle ve dordlnci gruptaki
Ogrencilere ise yapilandirilmamis isbirlikli 6grenme gruplarinda anlatim ve o6rnek olay
yontemleriyle ders anlatilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yontemi ve
birlesen drnek olay caligsmast ile ders isleyen dgrencilerin karar alma ve problem ¢dzme
becerilerinde, diger 6grenme yontemleri ile ders isleyen 6grencilere gore, ¢ok blyuk

farklilik olmasa da belirli bir gelisme oldugu gézlemlenmistir.

Chung & Tsai (2005) yaptiklart arastirmalarinda, lise Ogrencilerinin
yapilandirmaci internet temelli 6grenme cevresine karsi tercihlerini arastirmiglardir.
Arastirma Tayvan’da 700 lise 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma
igin yapilan ¢alismalarda, degerlendirme i¢in yansitici diisiinme, arastirarak 6grenme,
elestirerek 6grenme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi esas alinmaistir.
Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin, gergek ve karmasik hayat problemleri
sunularak bilginin anlamli bir sekilde yapilandirildigi yapilandirmaci internet temelli
O0grenme cevresine karsi olumlu tutum i¢inde olduklar1 ve tercihlerinin bu 6grenme
cevresi oldugu gozlemlenmistir. Cinsiyet agisindan ise herhangi bir tercih farkliligi
goriilmemistir. Ogrencilerin 6zellikle yansitici diisiinme ve aragtirarak &grenme

becerilerinde gelisme oldugu gozlemlenmistir.

Kamii, Rummelsburg & Kari (2005) yaptiklar1 arastirmalarinda, yapilandirmaci
bir ¢evrede ve yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan oyun, bedensel etkinlikler ve
zihinsel egzersizlerin 6grencilerin Matematik derslerindeki basarilarina ve diisiinme
becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirma California’da iki ayr1 okulda 6grenim
goren 46 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. iki farkli okulda basar1 diizeyleri

diisiik 1. sinif 6grencilerinden 26 tanesi yapilandirmact 6grenme gevresinde, 20 tanesi
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de geleneksel anlayisla ders islenen ortamlarda calismaya katilmiglardir. Arastirma
oncesinde her iki gruba da ayni test uygulanmustir. Arastirma sonucunda On test
sonuclarina gore deney ve kontrol grubunun basar1 diizeyleri ayni olmasina ragmen son
test sonuglarina gore deney grubunun kontrol grubuna goére Matematik basarisini
O0lcmeyi amaglayan testte yiiksek basari elde ettigi gozlemlenmistir. Ayrica deney
grubundaki bu basar1 artisinin ilerleyen iki dénem boyunca da artarak devam ettigi

gbzlemlenmistir.

Lim et al. (2005) yaptiklar1 arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme {izerinde
durmuslardir. Aragtirma Singapur’da ii¢ farkli okuldan toplam 50 tane dokuzuncu sinif
Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. 2005 yili Mart ve Haziran aylar1 arasinda
yapilan c¢alismada ogrencilerden 6zgilin birer fen projesi olusturmalari istenmistir.
Ardindan 6grenciler ¢evre incelemesi yapmak {izere gruplara ayrilmistir. Bu gruplardan
¢evre sorunlarini tespit etmeleri ve bu sorunlara ¢6zim yollar1 iiretmeleri istenmistir.
Gruplar igbirlikli 6grenme kurallar1 gergevesinde calismislar ve topladiklart verileri
Yapilandirilmis Akademik Tartismalar teknigiyle paylasmislardir. Ikiser kisilik gruplar
halinde ¢evre taramasina ¢ikan 6grenciler topladiklari verileri multimedya mesajlari ile
aninda diger gruplarla paylamislar ve bu sayede birlikte olmadiklar1 durumlarda bile
tartigmalar1 devam ettirmislerdir. Arastirma sonucunda program degerlendirmesi yine
ogrencilerle birlikte yapilmis ve isbirlikli 6grenme yonteminin olumlu sonuglar verdigi

gozlemlenmistir.

Oh & Shin (2005) yaptiklar1 arastirmalarinda, ortadgretim ogrencilerinin Grup
Arastirmasi tekniginin uygulamasina iligkin goriislerini inlemistir. Arastirma i¢in iki yil
boyunca ortadgretim Ogrencilerinin Grup Arastirmasi teknigine iliskin goriislerini
gosteren yazili notlar bir araya toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin Grup Arastirmasi tekniginin uygulanmasina yonelik bilyuk oranda olumlu
goriisleri oldugu gozlemlenmistir. Yine ayrica 6grencilerin Grup Arastirmasi tekniginin
uygulanmasi sonucu pek ¢ok pozitif 6grenme sagladiklar1 da gozlemlenmistir. Ancak
baz1 Ogrenciler Grup Arastirmasi tekniginin Kkendileri i¢in uygun olmadigini
belirtmislerdir. Yine bazi 6grencilerin Grup Arastirmasi tekniginin uygulanmasindan
ileri gelen bir takim zorluklar ve deneyim problemleri gektikleri gdzlemlenmistir.
Ayrica 6grencilerin goriisleri dogrultusunda Grup Arastirmasi teknigi ile Fen derslerini
ogrenmenin ilgi g¢ekici oldugu, yine Grup Arastirmasi tekniginin &grencilerin Fen

o6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, motivasyonu artirdigi, sosyal
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iliskileri  gelistirdigi ve Ogrencileri arastirma yoluyla Ogrenmeye yoOnelttigi

gozlemlenmistir.

Gillies (2006) arastirmasinda, ogretmen ve Ogrencilerin igbirlikli ve kiigiik
gruplarda o6grenmeleri siirecindeki sozlii davranislarini incelemistir. Arastirmada
igbirlikli 6grenme yontemini kullanan Ogretmenlerin, yalnmizca grup g¢alismasi yapan
Ogretmenlere gOre Ogrenme sirasinda Ogrencileriyle daha fazla etkilesimde bulunup
bulunmadiklarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin bir diger hedefi ise, isbirlikli
gruptaki O0grencilerin ¢alisma grubundaki 6grencilere kiyasla 6gretmenlerini ne dlciide
model alarak, birbirleriyle daha pozitif yardimlasma etkilesimlerine girip girmediklerini
belirlemektir. Arastirma Avustralya’da yer alan dort okulda, 26 6gretmen ve sekizinci,
dokuzuncu ve onuncu smiflarda okuyan 303 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda igbirlikli O0grenme smiflarindaki Ggretmenlerin - 6grenme
etkilesimlerinin daha uzlastiric1 oldugu gozlemlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmeyi
uygulayan oOgretmenlerin, sadece grup c¢alismasi uygulayan Ogretmenlere gore
ogrencilere disipline yonelik daha az uyarida bulunduklar1 gozlemlenmistir. Ay

zamanda O0grencilerin gruplarindaki etkilesimlerin ¢ogunu modelledigi gézlemlenmistir.

Shy-Jong (2007) arastirmasinda, 6grencilerin Fen derslerine iliskin bilgilerinin
igbirlikli  6grenme kiimelerinde konusma ve yazma etkinlikleri ile nasil
yapilandirdiklarini incelemistir. Arastirma 19 Fizik, Kimya ve Doga Bilimleri 6gretmen
adaymin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Ogrenci giinliikleri ve
goriismelerle toplanmistir. Ancak daha sonra c¢alisma, Grounded Tteorisi’ne gore
sekillendirilmistir. Grounded teorisi dogrultusunda derinlesen arastirma sonucunda dort
temel bulguya varilmistir: 1. Ogrencilerin Fen 6gretiminde zengin ve ilging etkinlikleri
kapsayan Ogretim yontemlerini istedikleri gozlemlenmistir. 2. Gruplar igerisinde
tartisma ve ardindan bunlar1 raporlastirmanin 6grenmelerin daha agik ve kalic1 olmasini
sagladigt  gbézlemlenmistir. 3. Tartigmalarin Fen konularmin  derinlemesine
incelenmesini, anlasilmayan boliimlerin ac¢iklanmasimi sagladigr gozlemlenmistir. 4.

Ogrencilerin aktif olarak ¢alistiklarinda daha kolay dgrendikleri gézlemlenmistir.

Souvignier & Kronenberger (2007) yaptiklart arastirmalarinda, 3. simif
Ogrencileri uzerinde Matematik ve Fen derslerinde isbirlikli 6grenmenin etkilerini
incelemiglerdir.  Arastirma 208  Ogrencinin  katilmiyla  gergeklestirilmistir.

Arastirmamada U¢ farkli grup olusturulmus ve birinci grupta Birlestirme Teknigi, ikinci
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grupta Birlestirme Teknigi ile Birlikte Sorgulama teknigi ve Uglncl grupta 6gretmen
rehberlikli ders anlatimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Matematik dersinde (¢
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik gézlemlenememistir. Ogretmen
rehberlikli grubun Fen dersinde daha ¢ok 6grendigi gozlemlenmistir. Ancak ayrigtirma
analizleri, ¢ok basarili 6grencilerin 6gretmen anlatimindan daha ¢ok yararlandigini1 az
basarili 0grencilerin ise dislandigini gostermistir. Arastirmada ayrica isbirligine dayali
Ogrenme yonteminin yas1 kiguk 6grenciler tzerinde etkisini 6lgiilmistiir. Bu baglamda
ele alindiginda, 3. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin bile isbirligine dayali 6grenme
yOnteminden yarar sagladigi gozlemlenmistir. Arastirmacilar birlestirme tekniginin
kiiciik yastaki ogrenciler lzerinde etkili olmasi i¢in iyi yapilandirilmis materyalin

onemine dikkat cekmektedirler.

Oortwijn vd. (2008) yaptiklar1 arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme deneyiminin
ogrencilerin populerligi, algilanan isbirlikli ¢alismama istegi ve etnik Onyargilarini
gozlemlemislerdir. Deneysel yontemle yapilan arastirma Hollanda’daki ¢ok etnikli bir
okulda, yaslar1 10 ile 12 arasinda degisen 94 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Yapilandirilmis igbirlikli 6grenme mufredatinin uygulandigi arastirmanin sonucunda,
farkli etnik ge¢cmisler arasi popilerligin arttig1 ve algilanan isbirlikli galismama isteginin
azaldigi gozlemlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme deneyiminin gd¢men Ogrencilerin
populerligini artirarak, go¢men olmayanlarla aralarindaki isbirlikli ¢alismama istegi

algisini azalttigi gozlemlenmistir.

Lopez et al. (2009) yaptiklart arastirmalarinda, isbirlikli 6grenmenin okullarda
ogrencilerin davranig modellerini 6grenmelerine, arkadaslarini ve 6gretmenlerini hos
gorip goérmemelerine ve bir konuda karar almalarina veya baskalarinin aldiklari
kararlara uyum saglayip saglamadiklarina etkisini incelemislerdir. Aragtirma
sonucunda isbirlikli 6grenmenin okullarda 6grencilerin  davranis modellerini
ogrenmelerine, arkadaslarini ve 6gretmenlerini hos gormelerine ve bir konuda karar
almalarmma veya bagkalariin aldiklar1 kararlara uyum saglamalarina yardim ettigi
gozlemlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme calismalarinin kavrama yetersizligi olan
ogrencilerin sosyallesmesi, simifin biitliniiyle iletisim kurmasi agisindan da yarar

sagladig gozlemlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, bu desene dayanarak gerceklestirilen deney,
arastirmaya katilan denekler, kullanilan 6l¢me araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan

yontemler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, ilkogretim 4. smif ogrencilerinin, 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde Ogrencilerin  akademik basarilarina igbirlikli 6grenme  yOnteminin
uygulanmasinda kullanilan grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri ile geleneksel 6gretim
yonteminin etkisini test etmeye yonelik deneysel bir ¢aligmadir. Arastirmada 2x2’lik
split-plot desen (karigik desen) kullanilmistir. Bu desende, birinci faktor, deneysel islem
gruplarimi (deney ve kontrol gruplarini), ikinci faktor ise bagimli degiskene iliskin
tekrarl1 Ol¢limleri (6n test ve son test) gostermektedir. Arastirmanin deseni Tablo 3.1°de
sunulmustur. Arastirma uygulamalart i¢in Gezegenimiz Diinya ve Isitk ve Ses
unitelerinin kullanilmasimin nedeni, uygulamalarin yapildiklar tarihlerde, programda

islenmesi gereken {initelerin bu iiniteler olmasidir.
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Gruplar On test Islem Son test
Grup 1- Gezegenimiz Grup Aragtirmasi 1- Gezegenimiz
Arastirmas1  Dinya Unitesi Teknigi Diinya Unitesi
Grubu Akademik Basari (5 hafta, haftada 4 Akademik Basari

Testi ders saati) Testi
2-Isik ve Ses 2-Isik ve Ses
Unitesi Akademik Unitesi Akademik
Basar Testi Basar Testi
Jigsaw 1- Gezegenimiz Jigsaw Teknigi 1- Gezegenimiz
Grubu Diinya Unitesi (5 hafta, haftada 4 Diinya Unitesi
g Akademik Basari . Akademik Basar1
% et saati) et
esti esti
o)
>
% 2-Isik ve Ses 2-Isik ve Ses
A Unitesi Akademik Unitesi Akademik
Basar1 Testi Basar Testi
Kontrol 1- Gezegenimiz Geleneksel Ogretim  1- Gezegenimiz
Grubu Diinya Unitesi Yontemleri Diinya Unitesi
Akademik Basari (5 hafta, haftada 4 Akademik Basari
Testi Testi

2-Is1ik ve Ses
Unitesi Akademik
Basari Testi

ders saati)

2-Isik ve Ses
Unitesi Akademik
Basar1 Testi

Bu desen dogrultusunda, arastirmanin baglangicinda, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan deneklere 1-Gezegenimiz Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testi ve

2- Isik ve Ses Unitesi Akademik Basar1 Testleri on test amagli uygulanmustir.



47

Daha sonra, deney gruplarinda yer alan deneklere ilk 6nce haftada 4 ders saati
olmak (zere 5 hafta boyunca “Gezegenimiz Diinya” iinitesi ve kontrol grubuna da ilk
once haftada 4 ders saati olmak Ulzere 5 hafta boyunca “Gezegenimiz Diinya” {initesi

Ogretimi yapilmistir.

Deney gruplar1 ve kontrol gruplarina yapilan 6gretimlerin sonlandirilmasindan
sonra, hem deney hem de kontrol grubundaki tim deneklere 1-Gezegenimiz Dinya

Unitesi Akademik Basar1 Testi son test olarak yeniden uygulanmustir.

Hemen ardindan yine haftada 4 ders saati olmak tizere 5 hafta boyunca “Isik ve
Ses” Uinitesi Ogretimi, kontrol grubuna da ilk 6nce haftada 4 ders saati olmak uzere 5

hafta boyunca “Isik ve Ses” tinitesi 6gretimi yapilmustir.

Deney gruplar1 ve kontrol gruplarina yapilan 6gretimlerin sonlandirilmasindan
sonra, hem deney hem de kontrol grubundaki tim deneklere 2-Isik ve Ses Unitesi

Akademik Basar1 Testi son test olarak yeniden uygulanmistir.

Bunlara ilaveten, “Grup Arastirmasi” uygulamasinda yer alan deney grubundaki
ogrencilere Grup Arastirmasi1 Goriis Anketi, “Jigsaw” uygulamasinda yer alan deney
grubundaki Ogrencilere Jigsaw Goriis Anketi uygulanmistir. Bdoylece kullanilan

isbirlik¢i 6gretim yontemlerine iligkin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin ¢alisma o6rneklemini, ilkogretim Fen ve Teknoloji dersinin
temalarindan “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” {initelerinin islendigi 2009—-2010
egitim-ogretim yili 2. déneminde Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu 4/A ve 4/B
siniflarinda 6grenim goren toplam 45 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi
Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu, Erzurum 11 Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gore,
alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullardan biridir. Mustafa Kemal Ilkogretim
Okulu 4/A ve 4/B sinifi 6grencileri segkisiz olarak 3 gruba ayrilmislardir. Gruplardan
biri, grup arastirmasi tekniginin uygulandigi Grup Arastirmasi Grubu (GAG) (n=16),
digeri jigsaw tekniginin uygulandig1 Jigsaw Grubu (JG) (n=16) olmak {izere iki deney
grubu ve birde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi Kontrol Grubu (KG)

(n=13) olarak gruplar belirlenmistir. Uygulamalar haftada dorder ders saati olmak uzere
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her ii¢ grup i¢in de ayr1 ayr1 smiflarda gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma

orneklemine iliskin dagilim Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2.

Arastirmanmin Calisma Orneklemi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Grup arastirmasi grubu 7 9 16
Jigsaw grubu 7 9 16
Kontrol grubu 6 7 13

3.3. Deney Ortaminin Dizayni

Tiim uygulamalar sinif ortaminda 6gretim yonteminin 6zelligine gore gerekli

diizenlemeler yapilarak uygulanmstir.

3.4. Degiskenler
Aragtirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.
3.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Bagimsiz degiskenler, uygulamada kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinden

.....

3.4.2. Bagimh Degiskenler

Bagimli degiskenler, “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” finiteleri i¢in
Ogrencilere uygulanan akademik basar1 testleri ve ayrica arastirmada kullanilan
teknikler hakkinda 6grenci goriislerini tespit etmek icin Grup Arastirmasit Gortis Anketi

ve Jigsaw Goriis Anketi’nden elde edilen puanlardir.
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3.5.Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” {initeleri i¢in farkli ve
ortak olan veri toplama araglari kullanilmistir. Bu araglar her iki iinite i¢in ayr1 ayri

olarak asagida verilmistir.

A. Gezegenimiz Dunva unitesi icin kullanilan araclar,

Gezegenimiz Diinya Akademik Basar1 Testi

B. Isik ve Ses unitesi icin kullanilan araclar,

Isik ve Ses Akademik Basart Testi

C. Her iki Unite icin ortak kullanilan araclar,

Grup Arastirmasi Goriis Anketi (Sadece grup arastirmasi grubuna)

Jigsaw Goriis Anketi (Sadece jigsaw grubuna)

3.5.1. Gezegenimiz Diinya Akademik Basar1 Testi

Calismaya katilan oOgrencilerin Gezegenimiz Diinya {initesindeki akademik
basarilart Gezegenimiz Diinya Akademik Basar1 Testi (GDABT) ile olgiilmistiir.
GDABT Gezegenimiz Diinya uUnitesi icerisinde yer alan, A.Diinyamizin Yapisini
Inceleyelim: 1.Diinyamizin Sekli Neye Benzer? 2.Diinyamizin Godzlemlenebilir
Katmanlar1 Nelerdir? 3.Diinyamizin Gézlemlenemeyen Kisimlarinda Neler Var? B.Yer
Kabugunda Neler Var? Neler Yasaniyor?: 1.Yer Kabugunun Ana Maddesi Kayaglar,
2.Kabuktaki Hazineler (Mineraller ve Madenler), 3.Hayat1 Toprak Besler, 4.Erozyon
(Akip Giden Toprak), 5.Kirli Cevrede Yasamak Cok Zor baslikli konulari igerecek
sekilde 25 ¢oktan se¢meli (dort segenekli) sorudan olusturulmustur (Ek 1).

GDABT 'ndeki sorular ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarindan,
yardimc1  kitaplardan, literatlir taramast sonucu elde edilen bilgilerden ve

www.maviokul.com internet adresinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir. Ayrica GDABT hazirlanirken, 6grencilerin  kazanmalart gereken
davraniglart kazanip kazanmadiklarimi tespit etmek icin aym kazanimlari farkh

formlarda yoklayan soru tiplerine de yer verilmistir.

Sorular hazirlandiktan sonra GDABT Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu’nda

gorev yapan iki Tiirk¢e 6gretmenti, iki Fen Bilgisi 6gretmeni ve iki sinif 6gretmeninden


http://www.maviokul.com/
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olusan alt1 kisilik uzman grubun gorlisiine sunulmustur. Uzman gorisleri dikkate
alimarak GDABT sorularinda gerekli diizeltmeler yapilarak teste son hali verilmistir.
Son olarak GDABT arastirmaya katilmayan fakat Gezegenimiz Diinya {initesini gérmiis
olan Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu 5/A ve 5/B smuflarinda 6grenim goéren
ogrencilere (n=45) uygulanmistir. Uygulama sonucunda GDABT icin glvenirlik
katsayis1 (Cronbach's Alpha) 0.74 olarak tespit edilmistir.

3.5.2. Isik ve Ses Akademik Basar: Testi

Calismaya katilan 6grencilerin Isik ve Ses iinitesindeki akademik basarilar1 Isik
ve Ses Akademik Basar1 Testi (ISABT) ile olgiilmiistiir. ISABT Isik ve Ses flinitesi
icerisinde yer alan, A.lsik: 1.Karanlikta Gorebilir miyiz? 2.Cevremizdeki Isik
Kaynaklari, 3.Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma, 4.Yasamimizi1 Etkileyen Aydinlatma,
5.Isik da Cevreyi Kirletebilir. B.Ses: 1.Her Sesin Bir Kaynag1 Vardir, 2.Ses Titresimdir,
3.Sesin Isitmedeki Onemi, 4.Ses de Cevreyi Etkiler mi? baslikli konularn igerecek
sekilde 25 ¢oktan se¢meli (dort secenekli) sorudan olusturulmustur (EK 2).

ISABT’ndeki sorular ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarindan,
yardimcr  kitaplardan, literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgilerden ve

www.maviokul.com internet adresinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir. Ayrica ISABT hazirlanirken, ogrencilerin  kazanmalar1  gereken
davraniglart kazanip kazanmadiklarimi tespit etmek icin aym kazanimlari farkh

formlarda yoklayan soru tiplerine de yer verilmistir.

Sorular hazirlandiktan sonra ISABT Mustafa Kemal [lkdgretim Okulu’nda gorev
yapan iki Tiirk¢e 6gretment, 1iki Fen Bilgisi 6gretmeni ve iki sinif 6gretmeninden olusan
alti kisilik uzman grubun goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak
ISABT sorularinda gerekli diizeltmeler yapilarak teste son hali verilmistir. Son olarak
ISABT aragtirmaya katilmayan fakat Isik ve Ses iinitesini gérmiis olan Mustafa Kemal
[Ikdgretim Okulu 5/A ve 5/B smiflarinda &grenim goren oOgrencilere (n=45)
uygulanmistir. Uygulama sonucunda ISABT i¢in giivenirlik katsayisi (Cronbach's
Alpha) 0.79 olarak tespit edilmistir.
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3.5.3. Grup Arastirmasi Goriis Anketi ve Jigsaw Goriis Anketi

Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses tinitelerinin islenisleri siiresince deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin kullandiklar1 grup aragtirmasi ve jigsaw teknikleri
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla Grup Arastirmast Goriis Anketi (GAGA) ve
Jigsaw Goriis Anketi (JGA) hazirlanmistir. Bu anketler hazirlanirken Simsek (2005)

tarafindan ayni amaca yonelik kullanilan 6rnekten yararlanilmistir.

Her iki inite icin de grup arastirmasi teknigi ile c¢alisan deney grubu
ogrencilerine GAGA ve jigsaw teknigi ile calisan deney grubu 6grencilerine JGA
uygulanmistir. Ogrencilerin kullandiklar1 teknikler ile geleneksel dgretim ydnteminin
karsilastirilmasia yonelik ifadeler igeren bu 6lcekler, on dort maddesi bes secenek
iceren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit Oranda Etkilidir, Az Etkilidir ve
Cok Daha Az Etkilidir) likert tipinde hazirlanmistir. Toplam on bes madde igeren
anketlerdeki maddelerden sonuncusu da dgrencilerin baska goriislerini belirtmeleri i¢in
acik uglu olarak hazirlanmistir. Calismalarin sonunda her iki {inite iginde, grup
aragtirmasi teknigi ile ¢alisan 6grencilerin tamamina GAGA (Ek 3) ve jigsaw teknigi ile

calisan 6grencilerin tamamina JGA (Ek 4) uygulanmistir.

3.6. Uygulama

Arastirmada, Grup Arastirmasi Grubu ve Jigsaw Grubundaki Ogrenciler
heterojen olarak belirlenmistir. Bu gruplara 6grenci secimleri Gezegenimiz Dinya ABT
on test Isik ve Ses ABT 0n test puanlarina gore yapilmistir. Bu testlerden elde edilen
puanlar en yiiksek nottan en diisiik nota dogru siralanmustir. ilk &nce, dgrenciler bu
notlara gore ayni puani alan oOgrenciler bir araya gelmeyecek sekilde ii¢ gruba
ayrilmiglardir. Gruplar igerisindeki 6grenciler 6n testten elde edilen puanlarina gore en
yiiksek nottan en diisiik nota dogru siralanmigtir. Daha sonra ayni puani alan 6grenciler
bir araya gelmeyecek sekilde degisik diizeydeki Ogrencilerden grup arastirmasi
tekniginin uygulanacagi deney grubu igerisinde 4 grup ve her bir gruptaki dorder
ogrenci belirlenmistir. Ayn1 sekilde jigsaw teknigin uygulanacagi deney grubu
icerisinde de 4 grup ve her bir gruptaki dorder 6grenci belirlenmistir. Asagida sirasi ile

calismada kullanilan tekniklerin uygulamalar1 agiklanmustir.
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3.6.1. Grup Arastirmasi Tekniginin Uygulanmasi

Grup arastirmasi tekniginin uygulandig1 deney grubu icin, Gezegenimiz Diinya
(initesinin ve Isik ve Ses Unitesinin konular1 arastirmaci tarafindan dort alt konu
basligia ayrilmigtir. Grup aragtirmasi teknigin uygulandigi 6grenciler de, Gezegenimiz
Diinya unitesi ve Isik ve Ses Unitesinin konular1 dort alt konu bashigina boliindiigii icin,
her tinitenin 6gretim siirecinde, 4 6grenciden olusan 4’er gruba ayrilmiglardir (Sekil
3.1). Bu gruplardaki iiye sayisi biitin Ogrencilerin  grup aragtirmasi teknigi
uygulamalarina katilmalart i¢in artirtlip azaltilabilir. Her gruba, butln unite ve kendi alt

konu bagliklar1 verilip, arastirma yapmalari i¢in hazirlikli olmalar1 istenmistir.

KISIM 1 (K1) KISIM 2 (K2)
Al A2 Al A2
A3 A4 A3 A4
Bl B2 Bl B2
B3 B4 B3 B4
Cc1 c2 (o § c2
c3 ca c3 ca
D1 D2 D1 D2
D3 D4 D3 D4
SUNUM SORGU
Sekil 3.1.

Grup aragtirmast tekniginin uygulandigi smifta sunum ve sorgu gruplarinin
Olusturulmasi: (K1) Kisim 1 sunum yapan grubu, (K2) Kisim 2 sorgu yapan gruplari,

kutucuk icindeki harfler ise 6grencileri gostermektedir.
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Gezegenimiz Dinya Unitesi islenirken gruplar dort alt bagliga gore ayrilmustir:

1. Grup, A-1.Dinyamizin Sekli Neye Benzer? A-2.Diinyamizin

Gozlemlenebilir Katmanlar: Nelerdir?

2. Grup, A-3.Diinyamizin Gézlemlenemeyen Kisimlarinda Neler Var? B-1.Yer

Kabugunun Ana Maddesi Kayagclar.
3. Grup, B-2.Kabuktaki Hazineler. B-3.Hayat1 Toprak Besler.

4. Grup, B-4.Erozyon. B-5.Kirli Cevrede Yasamak Cok Zor.

Isik ve Ses linitesi islenirken de gruplar dort alt ana basliga gore ayrilmistir:
1. Grup, A-1.Karanlikta Gorebilir miyiz? A-2.Cevremizdeki Isik Kaynaklari.

2. Grup, A-3.Gegmisten Glinlimiize Aydinlatma, A-4.Yasamimizi Etkileyen
Aydinlatma, A-5.1Is1k da Cevreyi Kirletebilir.

3. Grup, B-1.Her Sesin Bir Kaynag1 Vardir, B-2.Ses Titresimdir.

4. Grup, B-3.Sesin Isitmedeki Onemi, B-4.Ses de Cevreyi Etkiler mi?

Bu arastirmanin amaglarindan biriside, 6grenme hedeflerine ulasmak igin
birlikte ¢aligmanin yami sira, 6grencilerin bilimsel arastirmalari uygulayabilecekleri
uygun sinif ortamlar1 da olusturmaktir. Grup arastirmasi teknigi ile 6gretim belli bash
olarak su 3 asamada gergeklestirilir, 1. Sinif dig1 arastirma asamasi, 2. Sinif ortaminda

tartisma asamast, 3. Yapilan ¢aligmalar1 sinifta sunma asamasi seklinde siralanabilir.

Grup arastirmasi tekniginin birinci asamasi olan sinif dig1 arastirma yapma
asamasinda her bir grup kendilerine verilen “Gezegenimiz Diinya” iinitesindeki alt
konularla 1ilgili arastirma yapmak ic¢in arastirmacinin rehberliginde bir plan
hazirlamistir. Okul kiitiiphanesinden, smif kitapligindan, okuldaki internet baglantisi
olan mevcut bilgisayar laboratuarindan, 6gretmenlerden ve okul disindaki kiitiiphane vb
kaynaklardan nasil yararlanilacag: seklindeki bilgiler ¢alismalar 6ncesinde arastirmaci
tarafindan Ogrencilere verilmistir. Dort alt konu basligina ayrilan Gezegenimiz Diinya
linitesini alan arastirma gruplar inite ile ilgili kaynak toplama ve toplanan bilgileri bir
araya getirme caligmalarin1 yapmislardir. Gruplarin yaptiklar ¢aligmalar ders saatleri

icerisinde arastirmaci tarafindan kontrol edilmis ve gerekli yonlendirmeler yapilmustir.
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Grup arastirmasi tekniginin ikinci asamasi oOlan smif ortaminda tartisma
asamasinda arastirma gruplarindaki 6grenciler sinif disinda topladiklar1 biitiin bilgiler
dogrultusunda kendi grup iyeleriyle birlikte konulart ¢alisip tartismak igin
toplanmiglardir. Sinif igi tartigma siireci boyunca gruptaki tiyeler kendi problemlerini,
sorularin1 veya konularini belirlemek amaciyla ¢esitli kaynak kitaplara bagvurmuslardir.
Bu asamada 6gretmenin rolii ise 6grencilerin aragtirmalarin1 yapmaya devam etmelerini
saglamak i¢in ve arastirmalar1 sonucunda elde ettikleri bilgilerini paylasabilmeleri i¢in

cesitli yollar géstermek ve onlar1 tesvik edip, cesaretlendirmek olmustur.

Grup aragtirmasi tekniginin ii¢iincii ve son asamasinda, arastirma gruplarinda
yer alan 0grenciler, kendi gruplarindaki arastirmalarini ve tartigmalarin1 tamamlamis ve
sonra ¢aligmalarini sinifta sunmuslardir. Sinifta sunum i¢in arastirma gruplari sunum ve

sorgu kisimlari olarak diisiiniilmiistiir (Sekil 3.1).

Yani her bir grup, hem sunum ve hem de sorgu grubu durumundadir. Soyle ki, A
grubu sunumunu yaparken B, C, D gruplar1 sorgu grubu olarak c¢alismislardir. Bu
sekilde sorgu yapan gruplar sunum yapan gruplara sorular sorarak ve eksikliklerini
gidererek katki saglamiglardir. Diger gruplarda benzer sekilde sunumlarini yaparlarken
ilgili grup disindaki gruplar sorgu yapan grup durumda olmuslardir. Biitiin gruplarin
karsilikli olarak sunum ve sorgulama c¢aligmalarina katilmalari ile Gezegenimiz Diinya

linitesinin 6gretimi siireci tamamlanmistir.

Benzer sekilde bu 3 asama Isik ve Ses iinitesinde de uygulanmustir.

3.6.2. Jigsaw Tekniginin Uygulanmasi

Jigsaw teknigin uygulandigi 6grenciler, Gezegenimiz Diinya iinitesinin ve Isik
ve Ses Unitesinin konular1 4 alt konu bashigina béliindiigii icin, her biri dért dgrenciden
olusan dort asil gruba ayrilmislardir (Sekil 3.2). Jigsaw gruplart ve calistiklart konu
igerikleri su sekildedir:

Gezegenimiz Diinya iinitesi islenirken gruplar dort alt bagliga gore ayrilmistir:

1. Jigsaw Grubu (JG1), A-1.Diinyamizin Sekli Neye Benzer? A-2.Diinyamizin

GoOzlemlenebilir Katmanlar Nelerdir?

2. Jigsaw Grubu (JG2), A-3.Diinyamizin Gozlemlenemeyen Kisimlarinda

Neler Var? B-1.Yer Kabugunun Ana Maddesi Kayaglar.
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3. Jigsaw Grubu (JG3), B-2.Kabuktaki Hazineler. B-3.Hayat1 Toprak Besler.

4. Jigsaw Grubu (JG4), B-4.Erozyon. B-5 Kirli Cevrede Yasamak Cok Zor.

ASIL GRUPLAR
Al A2 B1 B2 c1 c2 D1 D2
A3 Ad B3 B4 c3 ca D3 D4
Al B1 c1 D1
A 4
Al B1 A2 B2 A3 B3 Ad B4
c1 D1 c2 D2 c3 D3 ca D4
JG1 JG2 JG3 JG4
JIGSAW GRUPLARI

Sekil 3.2.

Jigsaw tekniginin uygulandigi simifta asil gruplar ve jigsaw gruplarinin
Olusturulmasi: AG, Asil Gruplari, JG, Jigsaw Gruplarini, kutucuk ic¢indeki harfler ve

rakamlar ise 6grencileri gostermektedir.
Jigsaw gruplari ve galistiklar1 konu igerikleri su sekildedir:

1. Jigsaw Grubu (JG1) dgrencileri, diinyamizin seklinin bir kiireye benzedigi
ve diinyamizin gozlemlenebilir katmanlarinin hava kiire, su kiire ve tas kiire oldugu gibi

temel kavram ve konulara hazirlanmislar ve siniftaki diger 6grencilere sunmuslardir.

2. Jigsaw Grubu (JG2) o&grencileri, diinyamizin goézlemlenemeyen yani
gorilemeyen katmanlarinin tas kiire, ates kiire, agir kiire oldugu ve yer kabugunun ana
maddesinin kayaclar oldugu ve tasglarin kullanim alanlarinin nereler oldugu gibi temel

kavram ve konulara hazirlanmislar ve siiftaki diger 6grencilere sunmuglardir.
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3. Jigsaw Grubu (JG3) 6grencileri, yer kabugundaki hazineler, yani mineraller
ve madenler ve hayati topragin besledigi ve topragin neden c¢ok degerli oldugu gibi

temel kavram ve konulara hazirlanmislar ve siniftaki diger 6grencilere sunmuslardir.

4. Jigsaw Grup (JG4) ogrencileri, akip giden toprak (erozyon), erozyon
onlemleri ve kirli ¢evrede yasamanin zorlugu ile hava kirliligi, su kirliligi, toprak
kirliligi ve bu kirliliklerin sorumlular1 gibi temel kavram ve konulara hazirlanmiglar ve

smiftaki diger 6grencilere sunmusglardir.

Uygulamanin son asamasinda jigsaw gruplarindaki oOgrenciler kendi asil
gruplarina donerek, jigsaw gruplarinda arastirma yapip, calisip, uzmanlastiklar1 konu
basliklarint diger grup arkadaslarina 6gretmeye calismislardir. Bu asamada asil grup
arkadaglar ile derinlemesine tartisip konu bagliklarini iyice 6grenme ve grup iiyelerine
Ogretme firsati bulmuslardir. Asil gruplardaki iiyelerin tiimii, kendi alt konularmi
birbirlerine Ogrettikten sonra toplu bir {inite raporu hazirlayarak c¢alismalarini
bitirmislerdir. Daha sonra, ¢calismanin son iki haftasinda, sekiz saatlik ders siiresince,
asil gruplarin hepsi smif icerisinde ikiser ders saati boyunca, hazirlamig olduklari

sunumlarini yapmisglar ve boylelikle ¢alismalarint sonlandirmiglardir.

Benzer sekilde bu ¢alismalar Isik ve Ses tinitesinde de uygulanmistir.

3.6.3. Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulanmasinda arastirmaci tarafindan, iyi bir
planlama ve sunu yapilarak geleneksel dgretim yonteminin de 6grencilerin akademik
basarilarin1 artiracagr ve oOgrencilerin geleneksel Ogretim yontemiyle de bagarili

olacaklar1 diisiincesiyle Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri islenmistir.

Konularin islenisleri sirasinda etkili girisler yapilmis, etkili ders planlari,
verilecek ornekler, sorulacak sorular, kullanilacak materyaller 6nceden hazirlanilarak
derslere girilmistir. Ders kaynagi olarak dgrencilere dnceden verilmis olan 6grenci ders
ve calisma kitab1 gibi ders materyallerinin derslere getirilip getirilmedigi siirekli takip
edilmistir. Sinifa farkli girisler yapilarak, konu bagliklar1 ve alt basliklar tahtaya
yazilarak, ilgili konularda ne bildikleri ve ne diislindiikleri sorularak, kavram haritalar1
cikarilarak Ogrencilerin ilgileri derse ¢ekilmeye c¢alisilmistir. Gezegenimiz Diinya

tinitesi konulari, anlatim sirasinda diinya modeli kullanilarak, tinitedeki 6nemli yerler ve
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konulardaki sekiller renkli tebesirlerle tahtaya cizilerek islenmistir. Yine anlatim
sirasinda gerekli goriilen yerler 6grencilere sorulmus, alinan cevaplar dogrultusunda
konulara devam edilmis veya gereken yerlerde konu tekrar edilmistir. Isik ve ses {initesi
konulari, anlatim sirasinda 151k ve ses kaynagi modelleri kullanilarak, iinitedeki 6nemli
yerler ve konulardaki sekiller renkli tebesirlerle tahtaya c¢izilerek islenmistir. Yine
anlatim sirasinda gerekli goriilen yerler Ogrencilere sorulmus, almman cevaplar

dogrultusunda konulara devam edilmis veya gereken yerlerde konu tekrar edilmistir.

Her alt konu baslig1 bitiminde konunun anlasilip anlasilmadigi sorularak gerek
ogretmen tarafindan ve gerekse dgrenciler tarafindan tekrarlar yapilmistir. Ogrencilere
evlerinde konu tekrari1 yapabilmeleri amaciyla cevaplamalari i¢in testler verilmis, bu
testler bir sonraki derste kontrol edilmistir. Her dersin sonunda 6grencilerin bir sonraki

konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmaistir.

Gezegenimiz Dunya ve Isik ve Ses 0nitelerinin islenisi bu sekilde
tamamlandiktan sonra biitiin uygulama gruplarina son test olarak basar1 testleri tekrar

uygulanmigtir.

3.7. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 5 farkli istatistiksel analiz yontemleri kullanilmis olup bu
analizler bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket programi ile yapilmustir.

Aragtirmada kullanilan analizler sunlardir:
1. Aritmetik ortalama ve standart sapma
2. Mann Whitney U testi
3. Kruskal Wallis testi
4. Bonferroni Post Hoc testi

5. Wilcoxon isaretli siralar testi
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, ilkdgretim 4. sinif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin
Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses dnitelerinin 6gretiminde 6grencilerin akademik
basarilarina igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan grup arastirmasi
ve jigsaw teknikleri ile geleneksel 6gretim yonteminin etkilerini ortaya koymak icin

yapilan analiz islemleri ve bunlara iligkin yorumlar her bir teknik i¢in ayr1 verilmistir.

4.1. Grup Arastirmasi1 Uygulamasiyla ilgili Bulgular ve Yorumlar

Grup aragtirmasi Teknigi uygulanan deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Unitelerine ait 6n test akademik basari

bulgular: Tablo 4.1°de verilmistir.

Grup aragtirmasi uygulanan deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerinin
Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test akademik basari puanlar1 agisindan

aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

Tablo 4.1.

Deney (Grup Arastirmasi) ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gezegenimiz
Dinya ve lIsik ve Ses Uniteleri On Test Akademik Basar: Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iigkin Bulgular

. Sira Sira
Uniteler Gruplar n U P

Ortalamas1  Toplam

Gezegenimiz Dinya ©On  Deney 16 1541 246.50
A 97.500 .770

Unitesl Test "Kontrol 13 14.50 188.50

) On Deney 16 14.94 239.00
Isik ve Ses Unitesi 103.000 .964

Test Kontrol 13 15.08 196.00
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Deney ve kontrol grubu Gezegenimiz Diinya Unitesi on test akademik basari
karsilagtirmasi Mann-Whitney U testi sonucu, U degeri 97.500 olarak p>.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Deney ve kontrol grubu Isik ve Ses Unitesi 6n test
akademik basar1 karsilastirmast Mann-Whitney U testi sonucu, U degeri 103.000 olarak

p>.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular, Gezegenimiz Dinya ve Isik ve Ses Uniteleri agisindan deney ve
kontrol guruplarinin 6n test akademik basarilar1 arasinda fark olmadigini ve deneye

baslanabilecegini gostermektedir.

Grup arastirmasi teknigi ile 6gretimin uygulamasi sonrast deney ve kontrol
gurubundaki dgrencilerin Gezegenimiz Dunya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test ve son test
akademik basar1 puanlarimi karsilagtirmak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi

yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.

Deney (Grup Arastirmasi) ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gezegenimiz
Diinya ve lsik ve Ses Uniteleri On Test ve Son Test Akademik Basar: Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

SS Y4 P

|

Uniteler Gruplar n

OnTest 16 2850 6.51 i
Deney .000
Gezegenimiz Diinya SonTest 16 90.00 6.69 3:-588(3)

Unitesi On Test 13 28.92 8.19 )
Kontrol .001
Son Test 13 60.00 8.79 3.187(2)

OnTest 16 30.75 7.11 _
Deney .000
Son Test 16 93.25 431 3.546(3)

Isik ve Ses Unitesi

OnTest 13 32.00 8.79 i
Kontrol .001
Son Test 13 63.69 824 3.213(a)

a Negatif siralar
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Tablo 4.2°de goriildigi gibi Grup Arastirmasi teknigi ile 6gretimin uygulamasi
yapilan deney grubundaki 6grencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi Gezegenimiz
Diinya iinitesi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (z = -3.588,
p<.05). On test ve son test puanlarimin aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin son test puaninin lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,
Grup Arastirmasi tekniginin deney grubundaki 6grencilerin Gezegenimiz Diinya Unitesi

akademik basarilarina 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde Grup arastirmasi teknigi ile 6gretimin
uygulamasi yapilan deney grubundaki 6grencilerin deney oncesi ve deney sonrast Isik
ve Ses Unitesi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(z = -3.546, p<.05). On test ve son test puanlarmin aritmetik ortalamasi dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin son test puaninin lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, Grup Arastirmasi tekniginin deney grubundaki 6grencilerin Isik ve Ses

tinitesi akademik basarilarina 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
deney Oncesi ve deney sonrast Gezegenimiz Diinya {initesi akademik basar1 puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir (z = -3.187, p<.05). On test ve son test puanlarmnin
aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda, gbézlenen bu farkin son test puanimnin lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Geleneksel O0gretim yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin Gezegenimiz Diinya {initesi akademik basarilarina 6nemli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin
deney Oncesi ve deney sonrasi Isik ve Ses {initesi akademik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir (z = -3.213, p<0.05). On test ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin son test puaninin lehine oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglara gore, Geleneksel dgretim yonteminin kontrol grubundaki
ogrencilerin Isik ve Ses iinitesi akademik basarilarina 6nemli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Hem Grup Arastirmasi teknii ile 6gretim uygulamasinin hem de Geleneksel
Ogretim Yonteminin uygulamasmin dgrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses

uniteleri akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.2 ve Grafik 4.1 ve 4.2 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test ve son test akademik
basar1 puan ortalamalar1 agisindan deney grubundaki 6grencilerin son test puan artiginin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Gezegenimiz
Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri akademik basarilarii arttirmada Grup Arastirmasi
teknigi ile 6gretim uygulamasinin Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulamasina gore

daha etkili oldugu sdylenebilir.

90,00 — Gruplar
Grup
Aragtirmast

- - - Kontfrol grubu
80,00 —

70.00

60,00

50,00 —

Aritmetik ortalama

40,00 —

30,00 —

20,00 —

On test Son test

Grafik 4.1.

Deney (Grup Arastirmasi) Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gezegenimiz

Diinya Unitesi On Test ve Son Test Akademik Basar1 Puanlar
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Aragtirmasi
- - - Kontrol grubu
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80,00 —
~
g
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= 70,00 o
-
=]
=
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“E’ 60.00 —
~
-
-
<
50,00
40,00 —
30,00 —
. | |
On test Son test
Grafik 4.2.

Deney (Grup Arastirmast) Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Isik ve Ses

Unitesi On Test ve Son Test Akademik Basar1 Puanlari

4.2. Jigsaw Teknigi Uygulamasiyla Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Jigsaw teknigi uygulanan deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilerin
Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Unitelerine ait on test akademik basart bulgular

Tablo 4.3’de verilmistir.
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Jigsaw teknigi uygulanan deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerinin
Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test akademik basar1 puanlar1 agisindan

aralarinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

Tablo 4.3.

Deney (Jigsaw) ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik

ve Ses Uniteleri On Test Akademik Basari Puanlarimn Karsilastirilmasina Iliskin

Bulgular
.. Sira Sira
Uniteler Gruplar n U P
Ortalamas1  Toplamm
Gezegenimiz Dinya On  Deney 16 15.78 252.50
. 91.500 .577
Unitesi Test Kontrol 13 14.04 182.50
) On Deney 16 15.28 244.50
Isik ve Ses Unitesi 99.500 .838
Test Kontrol 13 14.65 190.50

Deney ve kontrol grubu Gezegenimiz Diinya Unitesi on test akademik basari
karsilastirmast Mann-Whitney U testi sonucu, U degeri 91.500 olarak p>.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Deney ve kontrol grubu Isik ve Ses Unitesi On test
akademik basar1 karsilastirmasi Mann-Whitney U testi sonucu, U degeri 99.500 olarak

p>,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular, Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri agisindan deney ve
kontrol guruplarinin 6n test akademik basarilar arasinda fark olmadigini ve deneye

baslanabilecegini gostermektedir.

Jigsaw teknigi ile 6gretimin uygulamasi sonrasit deney ve kontrol gurubundaki
ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test ve son test akademik
basar1 puanlarini karsilastirmak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmis ve elde

edilen sonuclar Tablo 4.4°de verilmistir.
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Tablo 4.4.

Deney (Jigsaw) ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik

ve Ses Uniteleri On Test ve Son Test Akademik Basart Puanlarimin Karsilastirilmasina

iskin Bulgular
Uniteler Gruplar n X SS z P
On
16 29.75 6.01664
Test -
Deney .000
16 75.75 11.16841
Test
Gezegenimiz Diinya Unitesi
On
13
Test 28.92 8.19 -
Kontrol .001
13
Test 60.00 8.79
On
16 30.50 6.34560
Test -
Deney .000
Son 3.551(a)
16 76.25 11.90798
Test
Isik ve Ses Unitesi
On
13
Test 32.00 8.79 -
Kontrol .001
13
Test 63.69 8.24

a Negatif siralar

Tablo 4.4°de gortldigii gibi Jigsaw teknigi ile 6gretimin uygulamasi yapilan
deney grubundaki &grencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi Gezegenimiz Dinya
{initesi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (z = -3.533, p<.05). On
test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
son test puaninin lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Jigsaw tekniginin
deney grubundaki Ogrencilerin Gezegenimiz Diinya iinitesi akademik basarilarina

onemli bir etkisinin oldugu soylenebilir.
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Tablo incelenmeye devam edildiginde Jigsaw teknigi ile 6gretimin uygulamasi
yapilan deney grubundaki 6grencilerin deney 6ncesi ve deney sonrasi Isik ve ses iinitesi
akademik basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z = -3.551,
p<.05). On test ve son test puanlarimin aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin son test puaninin lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,
Jigsaw tekniginin deney grubundaki oOgrencilerin Isik ve ses iinitesi akademik

basarilarina 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin
deney Oncesi ve deney sonrast Gezegenimiz Diinya iinitesi akademik basar1 puanlar
arasinda anlaml bir fark vardir (z = -3.187, p<.05). On test ve son test puanlarmin
aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin son test puaninin lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore, Geleneksel Ogretim Yonteminin kontrol
grubundaki 6grencilerin Gezegenimiz Dinya unitesi akademik basarilarina 6nemli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Geleneksel Ogretim Ydnteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin
deney Oncesi ve deney sonrasi Isik ve Ses iinitesi akademik basari puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir (z = -3.213, p<.05). On test ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin son test puaninin lehine oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglara gore, Geleneksel Ogretim Yoénteminin kontrol grubundaki
ogrencilerin Isik ve Ses (nitesi akademik basarilarina 6nemli bir etkisinin oldugu

soylenebilir.

Hem Jigsaw teknigi ile ogretim uygulamasinin hem de Geleneksel 6gretim
yonteminin uygulamasimin 6grencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri

akademik bagarilarini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 4.4 ve Grafik 4.3 ve 4.4 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test ve son test akademik
basar1 puan ortalamalar1 agisindan deney grubundaki 6grencilerin son test puan artiginin
kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Gezegenimiz
Diinya ve Isik ve Ses uniteleri akademik basarilarini arttirmada Jigsaw teknigi ile
ogretim uygulamasinin Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulamasina gore daha etkili

oldugu sdylenebilir.
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Grafik 4.3.

Deney (Jigsaw) Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Gezegenimiz Diinya

Unitesi On Test ve Son Test Akademik Basar1 Puanlari
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Grafik 4.4.

Deney (Jigsaw) Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Isik ve Ses Unitesi On

Test ve Son Test Akademik Basar1 Puanlari
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4.3. Grup Arastirmasit Tekniginin, Jigsaw Tekniginin ve Geleneksel
Ogretim Yonteminin Akademik Basariya Etkisinin Karsilastirilmas1 Tle flgili

Bulgular ve Yorumlar

Grup Arastirmas1 Teknigi, Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogretim Yonteminin
uygulamasinin 6grencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri akademik
basar1 son test puanlar1 agisindan hangisinin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla

Kruskal Wallis testi uygulanmustir.

Tablo 4.5.

Grup Arastirmasi Tekniginin, Jigsaw Tekniginin ve Geleneksel Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Unitelerinin Akademik

Basar1 Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

. _ Sira Ki-
Uniteler Gruplar n p Fark
Ortalamas1  kare
1.Grup
16 90.00 34.97 1-2
Gezegenimiz Diinya Aragtirmast
. i 27.753 .000 1-3
Unitesi 2.Jigsaw 16 75.75 22.16
2-3
3.Kontrol 13 60.00 9.31
1.Grup
16 93.25 35.44 1-2
Aragtirmasi
Isik ve Ses Unitesi _ 28.065 .000 1-3
2.Jigsaw 16 76.25 21.28
2-3
3.Kontrol 13 63.69 9.81

Tablo 4.5’de goriildigi gibi Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses unitelerinin
islenmesinde kullanilan Grup Arastirmasi Teknigi, Jigsaw Teknigi ve Geleneksel
Ogretim Yontemi uygulamalar sonucu dgrencilerin son test akademik basar1 puanlar

arasindaki farklara ait ki-kare degerleri p<.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu Gezegenimiz Dlnya ve Isitk ve Ses Unitelerinin islenmesinde

kullanilan Grup Arastirmasi Teknigi, Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogretim Yontemi
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uygulamalar1 sonucu 6grencilerin Son test akademik basar1 puanlar1 arasindaki farklarin
anlamli oldugunu gostermektedir. Bir baska ifadeyle Grup Arastirmasi Teknigi, Jigsaw
Teknigi ve Geleneksel Ogretim Yéntemi uygulamalarmin dgrencilerin  akademik
basaris1 agisindan farkli etkilere sahip oldugu soylenebilir. Bu farkin hangi 6gretim
yontemi veya tekniginden kaynaklandigini anlamak amaciyla Bonferroni Post Hoc testi

uygulanmustir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6

Ogretim Yontemleri Arasindaki Farka Iliskin Bonferroni Post Hoc Testi

Bagimh ) J) Ortalamalar
Degiskenler Gruplar Gruplar Arasi Fark P
(1-J)
Grup Arastirmast  Jigsaw Grubu 14.25(*) .000
Grubu Kontrol Grubu 30.00() 000
Gezegenimiz ~ Jigsaw Grubu Grup Arastirmasi1 Grubu -14.25(*) .000
Dunya
. Kontrol Grubu 15.75(*) .000
Unitesi

Kontrol Grubu Grup Arastirmasi Grubu -30.00(*) .000

Jigsaw Grubu -15.75(%) .000
Grup Arastirmas1  Jigsaw Grubu 17.00(*) .000
Grubu Kontrol Grubu 2056(*) 000
Isik ve Ses  Jigsaw Grubu Grup Arastirmas1 Grubu -17.00(*) .000
Unitesi Kontrol Grubu 12.56(*) .001
Kontrol Grubu Grup Arastirmasi Grubu -29.56(*) .000
Jigsaw Grubu -12.56(*) .001
* p<0.05

Tablo 4.6 incelendiginde, hem Gezegenimiz Dunya hem de Isik ve Ses Uniteleri
icin tum yontem ve tekniklerin son test akademik basar1 puanlar1 arasindaki farklarin

anlamli oldugu gortilmektedir.
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Grup Arastirmasi Teknigi ile Jigsaw Teknigi ve Grup Arastirmasi Teknigi ile
Geleneksel Ogretim Yontemi arasindaki farklar pozitiftir. Sonug olarak, Grup
Arasgtirmast Teknigi ile Ogretim goren Ogrencilerin Jigsaw Teknigi ve Geleneksel
Ogretim Yontemi ile dgretim goren dgrencilere gore akademik basarisinin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

Jigsaw Teknigi ile Geleneksel Ogretim Yontemi arasindaki farklar pozitiftir.
Sonug olarak, Jigsaw Teknigi ile ogretim goren Ogrencilerin Geleneksel Ogretim
Yontemi ile 6gretim goren 0grencilere gére akademik basarisinin daha yiiksek oldugu

soylenebilir.

Tiim bu sonuglara dayanarak deney sonucu en basarili grubun, Grup Arastirmast
Teknigi ile 6gretim yapilan 6grenciler oldugu, daha sonra Jigsaw Teknigi ile 6gretim
yapilan 6grenciler oldugu ve en diisiik basarili grubun ise Geleneksel Ogretim Y6ntemi

ile 6gretim goren 6grenciler oldugu sdylenebilir.

4.4, Grup Arastirmas1 ve Jigsaw Teknikleri le Tlgili Ogrenci Goriis

Anketlerinden Elde Edilen Verilerle Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” iinitelerinin uygulamasina
katilan Grup Arastirmasi Grubu ve Jigsaw Grubu deney gruplarindaki 6grencilerin
kendi kullandiklar1 teknikler hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla Grup
Arastirmas1 Gortis Anketi ve Jigsaw Goriis Anketi kullanilmigtir. Bu 6lgeklerden elde
edilen veriler asagida sunulmustur. Ogrencilerin grup arastirmasi ve jigsaw tekniklerine
iliskin duslinceleri baslica iki kisimda degerlendirilmistir. Birinci kisimda 6grencilere,
isbirlikli 6grenme yonteminin birer alt teknigi olan grup arastirmasi ve jigsaw
tekniklerinin yiiksek diizeyde diisiinme becerisi gelistirmede, ¢alisma konusuna karsi
ilgili olmada, derse devami saglamada, 6gretmen ile iletisimin sikligin1 ve kalitesini
artirmada, derse verilen dikkat siiresinde, bir kavramin tamamen anlasilabilmesi ig¢in
gereken zamam saglamada etkisi sorulmustur. Yine ayrica genel akademik basari,
calisma konusundaki bilgilerini teshis etme yetenegi, smif ve grup arkadaslari ile
iletisimin siklig1 ve kalitesi, genel sinif atmosferinin kalitesi, 6gretmen ile demokratik
ve dostca iliski kurabilme, konularin derinlemesine anlasilmasi, derslerde kendini ifade
edebilme yetenegi, derse on hazirlik yapmayi1 saglama iizerine etkisi sorulmustur.

Gorusmelerin ikinci kisminda ise 6grencilerin uygulanan 6gretim teknikleri hakkindaki,
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birinci kisimdaki maddelere bagli kalmadan, olumlu ve olumsuz olarak neler

diistindiiklerini yazmalar1 istenmistir.

Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses iiniteleri i¢in Grup Arastirmast Grubu ve
Jigsaw Grubuna uygulanan Grup Arastirmas1 Gériis Olgegi ve Jigsaw Goriis Olgeginin
likert tipi sorularindan elde edilen puanlara iligskin tanimlayici istatistikler Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4.7.

Grup Arastirmast Goriis Anketi ve Jigsaw Goriis Anketi Likert Tipi Sorularindan

Elde Edilen Puanlara /ligkin Bulgular

Olgekler n Minimum  Maksimum  Ortalama Standart
Puan Puan Puan Sapma
GAGA 16 53 70 64.31 5.212
JGA 16 53 64 56.50 2.898

Olgeklerin Maksimum Puani: 70

Tablo 4.7°deki veriler incelendiginde, arastirma gerg¢evesinde konularin grup
aragtirmasi teknigi ile islendigi gruptaki ogrencilerin bu teknik hakkindaki goriislerine
iliskin puan ortalamalarinin 64.31, konularin jigsaw teknigi ile islendigi gruptaki
ogrencilerin bu teknik hakkindaki goriislerine iligkin puan ortalamalarinin 56.50 oldugu
gorilmektedir. Bu o6l¢eklerden alinabilecek en yiiksek puan 70’tir. Buna gore grup
aragtirmast ve jigsaw gruplarindaki Ogrencilerin arastirmada kullanilan teknikler

hakkinda olumlu yonde goriis belirtiklerini soylemek mumkdndr.

Arastirma kapsaminda Grup Arastirmast Goriis Anketi ve Jigsaw Goriis
Anketinin agik uglu sorusuna oOgrencilerin vermis olduklar1 cevaplar nitel olarak
degerlendirilmistir. Grup Arastirmasi Goriis Anketinden elde edilen nitel veriler Tablo

4.8’de, Jigsaw Goriis Anketinden elde edilen nitel veriler ise Tablo 4.9°da verilmistir.
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Arastirmaya Katilan Grup Arastirmas: Grubu Ogrencilerinin Grup Arastirmasi

Teknigine Iliskin Goriisleri

GORUSLER %
Olumlu Goriisler
Derse hazirlikli gelmemizi sagladi 8
Oretmenim ve arkadaslarim ile iletisimim artti 16
Tahtada konu anlatma yetenegi kazandirdi ve heyecanimi yenmemi sagladi 16
Kendimi ifade edebilme kabiliyetimi gelistirdi 12
Bilgi ve fikir alis verisi yaparak bakis a¢ilarimizi genisletti 8
Konu ile ilgili daha ¢ok arastirma yapmamizi sagladi 8
Konular1 daha detayli ve daha 1yi 6grenmemizi saglayarak kalicilig1 artirds 20
Konular1 daha kolay 6grenmemizi saglayarak kalic1 6grenmeyi sagladi 12
Olumsuz Goriisler
Konularin ¢ok fazla tekrar edilmesi sikici oldu 12
Konulara hazirlanilmasi fazla zaman aldi 12

Not: Goriislerin oranlarinin toplamda %100’den fazla olmasinin sebebi, bir

ogrencinin birden fazla goriis bildirmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 4.8’deki veriler incelendiginde “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses”

Unitelerinin islenisinde Grup Arastirmasi Teknigi ile ¢alisan dgrencilerin bu teknik

hakkinda olumlu yonde pek ¢ok ifade kullandiklari gorilmistiir. Bunun yani sira

Ogrencilerin  %24°Unln ise, olumlu goriislerde bildirmis olmakla beraber, konu

tekrarlarmin fazla olmasindan dolay1 sikicilik meydana getirdigi ve calismalar i¢in

konulara hazirlanilmasinin fazla zaman aldig1 yoniinde olumsuz goriisler bildirmis

olduklar1 goriilmistiir.
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Tablo 4.9.

Arastirmaya Katilan Jigsaw Grubu Ogrencilerinin Jigsaw Teknigine Iliskin

Goriisleri

GORUSLER %
Olumlu Goriisler
Derse hazirlikli gelmemizi sagladi 8
Oretmenim ve arkadaslarim ile iletisimim artt1 12
Sinif ortamina uyum saglamamda etkili oldu 12
Kendimi ifade edebilme kabiliyetimi gelistirdi 8
Bilgi ve fikir alis verisi yaparak bakis agilarimizi genisletti 8
Konu ile ilgili daha ¢ok arastirma yapmamizi sagladi 16
Konular1 daha detayli ve daha 1yi 6grenmemizi saglayarak kaliciligi 20
artirdi
Konular1 daha kolay 6grenmemizi saglayarak kalici1 6grenmeyi sagladi 16
Olumsuz Goriisler
Ogrenciler arasindaki sorgulama asamasinda tartismalar yasandi 12
Konularin ¢ok fazla tekrar edilmesi sikici oldu 12

Not: Goriislerin oranlarinin toplamda %100°den fazla olmasimin sebebi, bir

Ogrencinin birden fazla goriis bildirmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 4.9°daki veriler incelendiginde “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses”
initelerinin islenisinde Grup Arastirmasi Teknigi ile ¢alisan 6grencilerin bu teknik
hakkinda olumlu yoénde pek ¢ok ifade kullandiklar1 goériilmiistiir. Bunun yani sira
ogrencilerin %24°Unin ise, olumlu goriislerde bildirmis olmakla beraber, 6grenciler
arasindaki sorgulama asamasinda tartismalar yasanabildigi ve ¢alismalarin fazla zaman

aldig1 yoniinde olumsuz goriisler bildirmis olduklar1 goriilmustiir.
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BESINCIi BOLUM
5. SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bulgular béliimiinde belirtilmis olan arastirma sonuglarinin yorumu
ile tartigmasi bu boliimde yer almaktadir. Bunun yani sira, bu arastirmada kullanilan
grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri ile ilgili olarak bundan sonra yapilacak olan
caligmalara yol gostermesi amaciyla ¢esitli oneriler sunulmustur. Yine Grup Arastirmasi
ve Jigsaw tekniklerini kullanmak isteyen 6gretmenler igin bu tekniklerin dogru ve etkili
kullanim1 amaciyla ¢esitli tavsiyeler sunulmustur. Arastirmada “Gezegenimiz Diinya”
ve “Isik ve Ses” Uniteleri i¢in kullanilan 6gretim teknikleri, testler ve ¢alisma ile ilgili

goriisglerle tartismalar asagida verilmistir.

Grup Arastirmasi Teknigi uygulanan deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerinin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test akademik basari
puanlart agisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla Mann-Whitney U
testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, Gezegenimiz Dinya ve Isik ve Ses Uniteleri
acisindan deney ve kontrol guruplarinin 6n test akademik basarilari arasinda fark

olmadigin1 gostermistir (Tablo 4.1).

Grup Arastirmasi Teknigi ile 6gretimin uygulamasi sonrast deney ve kontrol
gurubundaki dgrencilerin Gezegenimiz Diunya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test ve son test
akademik basar1 puanlarmni karsilastirmak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmustir. Elde edilen bulgular, hem deney grubundaki ve hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin deney 6ncesi ve deney sonras1 Gezegenimiz Dinya ve Isik ve Ses Uniteleri
akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ve bu farkin son test
puaninin lehine oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore, Grup Arastirmasi Tekniginin
ve Geleneksel Ogrenme Yonteminin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri
akademik basarilarna Onemli bir etkisinin oldugu gOrilmistir. Ancak deney
grubundaki 6grencilerin son test puan artiginin kontrol grubundaki §grencilerin son test
puan artiglarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Gezegenimiz
Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri akademik basarilarmi arttirmada Grup Arastirmasi
Teknigi ile 6gretim uygulamasinin Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulamasina gore

daha etkili oldugu gortlmektedir (Tablo 4.2, Grafik 4.1, Grafik 4.2).

Jigsaw Teknigi uygulanan deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin

Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Unitelerine ait 6n test akademik basari puanlari
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acisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla Mann-Whitney U testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular, Gezegenimiz Dilnya ve Isik ve Ses Uniteleri
acisindan deney ve kontrol guruplarinin 6n test akademik basarilart arasinda fark

olmadigini gostermistir (Tablo. 4.3).

Jigsaw Teknigi ile 6gretimin Uygulamasi sonrasi deney ve kontrol gurubundaki
ogrencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri 6n test ve son test akademik
basar1 puanlarini karsilastirmak amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmstir. Elde
edilen bulgular, hem deney grubundaki ve hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
deney Oncesi ve deney sonrasi Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses tiniteleri akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ve bu farkin son test puaninin lehine
oldugunu gostermistir. Bu sonuclara gore, Jigsaw Tekniginin ve Gelenkesel Ogrenme
Yonteminin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri akademik basarilarina 6nemli
bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin son test puan
artisinin kontrol grubundaki &grencilerin son test puan artiglarina gore daha yuksek
oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri
akademik basarilarini arttirmada Jigsaw Teknigi ile 6gretim uygulamasinin Geleneksel

Ogretim Yénteminin uygulamasma gore daha etkili oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.4,

Grafik 4.3, Grafik 4.4).

Grup Arastirmas1 Teknigi, Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogretim Yoénteminin
uygulamasinin 6grencilerin Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses Uniteleri akademik
basar1 son test puanlar1 agisindan hangisinin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla
Kruskal Wallis testi uygulanmistir (Tablo 4.5). Buna gbre Ogrencilerin son test
akademik basar1 puanlari arasindaki farklara ait ki-kare degerleri p<.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu Gezegenimiz Diinya ve Isik ve Ses (nitelerinin
islenmesinde kullanilan Grup Arastirmast Teknigi, Jigsaw Teknigi ve Geleneksel
Ogretim Yoéntemi uygulamalar1 sonucu dgrencilerin son test akademik basar1 puanlari
arasindaki farklarin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu farkin hangi 6gretim yontemi
veya tekniginden kaynaklandigini anlamak amaciyla Bonferroni Post Hoc testi

uygulanmistir (Tablo 4.6).

Elde edilen bulgulara gore, hem Gezegenimiz Dinya hem de Isik ve Ses
uniteleri icin tim yontem ve tekniklerin son test akademik basari puanlari arasindaki

farklarin anlamli oldugu goriilmektedir. Grup Arastirmast Teknigi ile Jigsaw Teknigi ve
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Grup Arastirmas1 Teknigi ile Geleneksel Ogretim Yontemi arasindaki farklarin pozitif
oldugu goriilmektedir. Sonuc¢ olarak, Grup Arastirmasi Teknigi ile 6gretim goren
ogrencilerin Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogretim Yéntemi ile &gretim goren
ogrencilere gore akademik basarisinin daha yiiksek oldugu gortlmektedir. Jigsaw
Teknigi ile Geleneksel Ogretim Yéntemi arasindaki farklarin da pozitif oldugu
gorulmektedir. Sonug olarak, Jigsaw Teknigi ile 6gretim goren 6grencilerin Geleneksel
Ogretim Yontemi ile dgretim goren dgrencilere gore akademik basarisinin daha yiiksek
oldugu gortlmektedir. Nihayet deney sonucu en basarili grubun, Grup Arastirmasi
Teknigi ile 6gretim yapilan 6grenciler oldugu, daha sonra Jigsaw Teknigi ile 6gretim
yapilan 6grenciler oldugu ve en diisiik basarili grubun ise Geleneksel Ogretim Y6ntemi

ile 6gretim goren 6grenciler oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.6).

Bu aragtirmadaki “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” tinitelerinde akademik
basariy1 artirmada Grup Arastirmasi Tekniginin, Geleneksel Ogrenme Yo6ntemine gore
daha etkili oldugu sonucunun, Kurt (2001); Passi & Vahtivuori (2001); Shackar &
Fischer (2004); Tsoi et al. (2004); Abordo & Gaikwad (2005); Zingaro (2008) ve

Kog’un (2009) yaptiklari caligmalarin sonuglari ile uyumlu oldugu goriilmiistiir.

“Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve Ses” iinitelerinde akademik basariy1 artirmada
Jigsaw Tekniginin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucunun, Avcer ve Fer
(2004); Ghaith & EI-Malak (2004); Eilks (2005); S6nmez (2005); Gillies (2006);
Hennessy & Evans (2006); Avsar ve Alkis (2007); Doymus ve Simsek (2007); Doymus
(2007); Doymus vd. (2007); Souvignier & Kronenberger (2007); Doymus (2008); Kilig
(2008) ve Koc¢’un (2009) yaptiklari g¢aligmalarin sonuglariyla uyumlu oldugu

gorilmiistiir.

Ancak yapilan bu arastirmada igbirlikli 6grenme yonteminin alt tekniklerinden
olan grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri arasinda da anlamli farklilik ¢ikmistir.
Yapilan literatiir taramasinda iSe sonucu, grup arastirmasi tekniginin jigsaw teknigine
gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu veya isbirlikli 6grenme yonteminin
alt teknikleri arasinda akademik basariyr artirmada herhangi iki teknik arasinda anlamh

farkin ¢iktig1 bir ¢calismaya rastlanmamustir.

Bu arastirmada kullanilan grup arastirmasi ve jigsaw tekniklerinin uygulanmasi
asamalarinda, Ogrencilerin sadece ders ve calisma kitaplarindan degil, diger farkli

kaynaklardan, kitiiphanelerden, ansiklopedilerden, internetten, G6gretmenlerden
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yararlanmalari, bol bol arastirma yapmalari, grup tartismalar1 yapmalar1 yani birlikte
hareket etmeleri dnemli rol oynamaktadir. Ozellikle grup arastirmasi tekniginin
uygulandig1r gruptaki o6grencilerin daha kapsamli arastirma yapmalarinin ve grup
sunumlar1 yaparken diger gruplarin sorgulama yapmalar1 sayesinde birbirlerinin
eksiklerini tamamlayict tartismalar ve c¢alismalar yapmalarinin olumlu 6grenme
ortamlar1 meydana getirdigi soylenebilir. Bu durumun ayrica, grup arastirmasi
tekniginin jigsaw teknigine gore akademik basariyr artirmada daha etkili olmasinda da
gecerli oldugu sdylenebilir. Buna gére bundan sonraki arastirmalarin 6grencilerin grup
arastirmalarma katilimlarimi ve grup calismalarina katkilarini artiracak uygun 6gretim

yontemleri gelistirecek bir sekilde diistiniilmesi gereklidirlidir.

Grup Arastirmasi ve Jigsaw teknikleri uygulanarak “Gezegenimiz Diinya” ve
“Isik ve Ses” tinite konularmin ¢gretiminden sonra Grup Arastirmasi Grubu ve Jigsaw
Grubu 6grencilerinin ilgili 0grenme yontemlerine iliskin gortsleri  alinmastir.

Gorusmeye katilan 6grenciler genel olarak olumlu goriisler bildirmislerdir.

Her iki teknik icin de Ogrenciler, bu sekilde ders islemenin kendilerini ifade
edebilme kabiliyetlerini gelistirdigi ve bu nedenle sosyal gevrelerinin arttigini yani
sosyal alanlarina kiitliphane, internet salonu gibi ortamlarin da katildigini
belirtmislerdir. Yine 6grenciler konularla ilgili ¢cok arastirma yaptiklarini, bunun da
konular1 daha detayli 6grenmelerini sagladigini, konulari daha iyi ve daha kolay
ogrendiklerini ve bu sekilde daha kalici 6grenme saglandigini belirtmislerdir. Ayrica
grup calismas:t yapmanin ve birlikte ¢alismanin ¢ok zevkli oldugunu, bu ydntemle
calismaya basladiklarinda arkadaslariyla daha olumlu iliskiler gelistirdiklerini ve hatta
onyargili davrandiklar1 arkadaslariyla bile daha iyi iliskiler kurduklarin1 belirtmiglerdir.
Deney gruplarindaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin alt tekniklerinden olan
Grup Arastirmasi ve Jigsaw tekniklerinin siniflarda uygulanmasimin mutlaka gerektigi
yoniindeki goriislerinden elde edilen veriler, istatistiksel olarak ulasilan verileri

desteklemektedir (Tablo 4.7, Tablo 4.8 ve Tablo 4.9).

Ogrencilere, olumlu goriiglerinin yan1 sira grup arastirmasi ve jigsaw
teknikleriyle ilgili olumsuz diisiincelerinin olup olmadigi da sorulmustur. Her iki teknigi
uygulayan oOgrenciler de genelde uygulama sirecinde konunun c¢ok fazla tekrar
edilmesinden dolayr sikicilik meydana geldigini, bunun yam sira ¢alismalarin fazla

zaman aldigii belirtmiglerdir. Ayrica jigsaw grubundaki O6grenciler, genellikle
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uygulamanin bir pargast olan sorgulama isleminin Ogrenciler arasinda tartismalar
¢ikmasina neden olarak gerginlige yol agtigini belirtmislerdir. Yine her iki gruptaki
ogrencilerde, grup calismalari sirasinda bazi 6grencilerin zerlerine diisen goérevleri
yerine getirmedikleri igin kaynaklanan problemler ve zorluklar ortaya c¢iktigini
belirtmislerdir. Jigsaw teknigi ile ilgili dgrencilerin ileri stirdiigii olumsuz goriislerin
Simsek vd. (2005); Yildirinm (2006) ve Ko¢’un (2009) c¢alismalarindaki goriislerle

uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, bu arastirmada kullanilan grup arastirmasi ve jigsaw
tekniklerinin uygulanmasina yonelik, bu teknikler ile ¢aligma yapmak isteyen
arastirmacilara veya bu teknikleri kullanmak isteyen 6gretmenlere yonelik, tekniklerin

dogru ve etkili kullanimina dair oneriler asagida maddeler halinde belirtilmistir.

1. Bulgulara bakildig1 zaman grup arastirmasi tekniginin, jigsaw teknigine ve
gelenkesel 6gretim yontemlerine gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle egitim-6gretim ¢alismalarinda grup arastirmasi tekniginin

siklikla kullanilmasi gerekmektedir.

2. Yine bulgulara gore jigsaw tekniginin geleneksel 6gretim yontemlerine gore
akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle egitim-

Ogretim ¢aligmalarinda jigsaw tekniginin siklikla kullanilmasi gerekmektedir.

3. Grup arastirmasi ve jigsaw gruplarinda, 68renci goriislerinden yola ¢ikilarak,
uygulama esnasinda konularin fazla tekrar edilmesinden, sikicilik meydana getirdigi

i¢in, kaginilmasi gerekmektedir.

4. Grup arastirmast ve jigsaw gruplarinda, yine &grenci goriiglerinden yola
cikilarak, tekniklerinin uygulamalari esnasinda, sorgulama sathasinda ¢ikabilecek
tartismalarin gerginliklere neden olabilecegi gorilmektedir. Bu durumlara karsi dikkatli

olunmasi gerekmektedir.

5. Grup arastirmasi teknigine ve 0zelliklede jigsaw teknigine 6grencilerin aligik
olmadiklar1 ve bu uygulamalarla ilk defa karsilastiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle gerek
bu tekniklerle ¢alisma yapacak arastirmacilarin ve gerekse bu teknikleri kullanmak
isteyen Ogretmenlerin bir takim hazirhik caligmalar1 yapmalari gerekmektedir. Bu
hazirhik calismalart  Ogrencilere, uygulanacak tekniklerin tanitilmasina yonelik
etkinlikler yapilmasi, tekniklerin uygulama basamaklar1 ve degerlendirme sireci ile

ilgili bilgiler verilmesi seklinde olabilir.
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6. Grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri ile ¢alisma yapacak arastirmacilar ve bu
teknikleri kullanmak isteyen 6gretmenler, yapilacak ¢alismalarda ¢alisma ortamlarini bu
tekniklerin 6zelliklerine uygun hale getirmelidirler. Ctnki bu tekniklere uygun olmayan
ortamlarda caligmalarin yapilmast durumunda, ilgili tekniklerin belirlenen hedeflere

ulagmasinda pek ¢ok problem yasanabilir.

6. Grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri ile calisma yapacak arastirmacilar ve bu
teknikleri kullanmak isteyen 6gretmenler calismalar sirasinda gruplar icersinde tiim
ogrencilerin aktif olmalarin1 saglamalidirlar. Gorev iistlenmeyen 6grenci olmamali ve
bitiin faaliyetler isbirligi i¢erisinde gerceklestirilmelidir.

7. Isbirlikli 6grenme yodntemleri ve alt teknikleri, 6gretmen adaylarina egitim

fakiltelerinde ve 6gretmenlere ise hizmet i¢i egitim ¢alismalariyla kazandirilmalidir.

8. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, sinirhi sayida 6grenci ile yapilan
caligmalarin sonucudur. Bu konuda daha genis gruplar iizerinde benzer ¢alismalar

yapilabilir.

9. Arastirmanin devami ig¢in isbirlikli 6grenme yontemlerinin ve alt

tekniklerinin, egitimin buttin kademelerindeki etkisinin incelenmesi gerekmektedir.
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EKLER

EK-1. Gezegenimiz Dunya Unitesinde Kullanllan Akademik Basar1 Testi

(Gezegenimiz Diinya Akademik Basar1 Testi) ve Cevap Anahtari

GEZEGENIMIiZ DUNYA AKADEMIK BASARI TESTI
Soru-1) Diinyamizin sekli hakkinda gegmiste cesitli goriisler ileri stiriilmiistiir.
Asagidakilerden hangisi bu goriislerden biri degildir?
A) Diinyamizin yuvarlak bir tepsiye benzedigi
B) Diinyamizin bir kutuya benzedigi
C) Diinyamizin kiire sekline benzedigi

D) Diinyamizin bir 6kiizlin boynuzu iizerinde durdugu

Soru-2) Asagidakilerden hangisi diinyamizin yuvarlak olduguna kanit olarak ileri

strulemez?

A) Giinesin dogudan dogup, batidan batmasi

B) Diinya iizerinde ayn1 yone dogru gidildiginde tekrar baslangi¢ noktasina gelinmesi
C) Diinyamizin uzaydan ¢ekilmis fotograflari

D) Ay tutulmasi sirasinda diinyanin gélgesinin ay Gzerindeki gorintisu

Soru-3) Uzaktan gelen bir geminin dumani, bacasi ve govdesi ayni anda goriinseydi,

diinyamizin sekli hakkinda asagidaki goriislerden hangisi ileri stiriilebilirdi?
A) Yuvarlak oldugu B) Kiire seklinde oldugu

C) Topa benzedigi D) Diiz oldugu
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Soru-4) Diinyamiz kag¢ katmandan olusmaktadir?
A)5 B) 4

C)3 D) 2

Soru-5) Asagidakilerden hangisi diinyamizin en distaki katmanidir?

A) Ates kiire B) Taskiire

C) Hava kure D) Su kire

Soru-6) Asagidakilerden hangisi diinyamizin gozlenemeyen katmanlari arasinda yer

alir?
A) Su Kire B) Agir Kiire
C) Hava Kiire D) Tas Kiire

Soru-7) Diinyamizi saran hava kiirenin diger adi1 asagidakilerden hangisidir?
A) Hidrosfer B) Barisfer

C) Litosfer D) Atmosfer

Soru-8) Havada %21 oraninda bulunan gaz asagidakilerden hangisidir?
A) Oksijen B) Hidrojen

C) Karbondioksit D) Azot
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Soru-9) Diinyanin asagidaki katmanlarindan hangisi, yer kabugunun ¢atlaklarindan ve

zayif noktalarindan yeryiiziine ¢ikarak yanardaglar1 olusturur?
A) Cekirdek katmani B) Gaz katmani

C) Magma katmani D) Su katmani

Soru-10) Yagmur, kar, dolu, riizgar gibi olaylarin gergeklestigi katman asagidakilerden

hangisidir?
A) Atmosfer B) Yer Kire
C) Tas Kiire D) Su Kire

Soru-11) Dlnyamizi kaplayan karalarin ve sularin orani kagtir?
A) 1/4 karalar - 3/4 sular B) 1/3 karalar - 2/3 sular

C) 1/5 karalar - 4/5 sular D) 2/4 karalar - 2/4 sular

Soru-12) Diinyamizin katmanlarindan olan ates kiire (magma) tabakasindan g¢ikan

magmanin yeryiiziinde soguyup katilagsmasi sonucu asagidakilerden hangisi olusmustur?
A) Toprak B) Kayac

C) Kum D) Lav

Soru-13) Kayagclar1 olusturan kiiguk parcalara ne denir?
A) Maden B) Kayag

C) Mineral D) Tas
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Soru-14) Asagidakilerden hangisi maden degildir?
A) Demir B) Bakir

C) Elmas D) Cakil

Soru-15) Ekonomik degeri olan kayag ve minerallere ne ad verilir?
A) Toprak B) Maden

C) Tuz D) Altin

Soru-16) Mineraller kayaglara asagidaki 6zelliklerden hangisini kazandirmaz?
A) Renk B) Sertlik

C) Parlaklik D) Tat

Soru-17) Minerallerin en serti ve ne yumusagi asagidaki seceneklerin hangisinde

verilmistir?
A) Elmas — Talk (Pudra) B) Celik - Pamuk

C) Demir - Seker D) Elmas - Civa

Soru-18) Asagida verilen olaylardan hangileri toprak olusumunda etkilidir?
1.Isinma ve soguma 2. Akarsular ve riizgar 3. Yer sarsintilar
A)l B) I, I

)l D) I, 11, 11
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Soru-19) Asagidakilerden kag tanesi yeryiiziiniin seklini degistiren etkenlerdendir?

1. Volkanlar 2. Yer sarsintilart 3. Buzullar
4. Akarsular 5. Ruzgar

A)?2 B)3

C) 4 D)5

Soru-20) Topragi erozyondan korumanin en etkili yolu, asagidakilerden hangisidir?
A) Riizgarin estigi tarafa “riizgar setleri” yapmak

B) Sulama islerine 6nem vermek

C) Ekim alanlarini artirmak

D) Ormanlar1 ¢ogaltmak ve korumak

Soru-21) Asagidakilerden hangisi, riizgarin etkisiyle meydan gelir?
1. Topragn bir yerden baska bir yere tasinmasi

2. Irili ufakli kum ve ¢akillarin kayalara carparak asindirmast

3. Kumlarin siiriiklenerek baska bir yere yigilmasi

4. Toprak kaymalart

Al 2 B)1,23

C) 1,3 D) 1,23 4
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Soru-22) Erozyonu oOnlemek i¢in iilkemizde baz1 kuruluslar ¢alismaktadir.

Asagidakilerden hangisi bu kuruluslardan biridir?
A) TEMA B) Saglik Bakanligi

C) AKUT D) Kizilay

Soru-23) Asagidaki enerji kaynaklarindan hangilerinin kullanilmasi g¢evre kirliliginin

onlenmesinde en etkili yoldur?

1. Rlzgar enerjisi 2. Petrol 3. Giines enerjisi
A) 2 B)1,2
c)L3 D)3

Soru-24) Yeryiiziindeki su miktarinin azalmamasinin nedeni nedir?

A) Su dongiisii ile suyun yok olmamasi B) Denizlerin birbirine bagli olmast

C) Sogukta suyun buharlagmasi D) Akarsularin denizlere akmasi

Soru-25) Bizi giinesin zararli 1smnlarindan koruyan ozon tabakasi asagidaki

katmanlardan hangisinde bulunur?
A) Su kure B) Tas kiire

C) Hava kure D) Ates kiire



Gezegenimiz Dunya

Akademik Basar Testi
Cevap Anahtari
Soru Cevap

1 C
2 A
3 D
4 A
5 C
6 B
7 D
8 A
9 C
10 A
11 A
12 B
13 C
14 D
15 B
16 D
17 A
18 B
19 D
20 D
21 B
22 A
23 C
24 A
C

N
ol

95
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EK-2. Isik ve Ses Unitesinde Kullanllan Akademik Basar1 Testi (Isitk ve Ses
Akademik Basar Testi) ve Cevap Anahtan

ISIK VE SES BASARI TESTI

Soru-1) Asagidakilerden hangisi 151k i¢in yanlis bir bilgidir?
A) Isik bir enerjidir.

B) Isik dalgalar halinde yayilir.

C) Isik ¢evremizi gormemizi saglar.

D) Isik enerjisi bagka enerjilere ¢evrilebilir.

Soru-2) Asagidakilerden hangisi 1g1k kaynagi degildir?

A) Mum B) Ay

C) Yildizlar D) Giines

Soru-3) Asagidakilerden hangisi yapay 1s1k kaynagidir?

A) Simsek B) Ates bocegi
C) Yildizlar D) Ampul
Soru-4) “Isik yayarak cevresini aydinlatan her cisim ......................... . tumcesi

asagidaki sozciiklerden hangisiyle tamamlanirsa dogru bir ifade olur?
A) 151k kaynagidir B) dogal 151k kaynagidir

C) yapay 151k kaynagidir D) sicak 151k kaynagidir
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Soru-5) Asagidaki 1s1k kaynaklarindan hangisi soguk 1s1k kaynagidir?
A) Ampul B) Mum

C) Giines D) Floresan

Soru-6) Asagidaki anlatimlardan hangisi sicak 151k kaynagini dogru tanimlar?
A) Isik yayarken 1sida yayarlar. B) Isik yayarlar ama 1s1 yaymazlar.

C) Is1 yaydiklar1 halde 151k yaymazlar. D) Is181 parlak olan kaynaklardir.

Soru-7) Asagidaki bilim adamlarindan hangisi aydinlanma teknolojisinin gelismesine

en biiyiik katkiyr saglamigtir?
A) Newton B) Thomas Edison

C) Einstein D) Fleming

Soru-8) Asagidakilerden hangisi ge¢gmiste kullanilan 1s1k kaynaklarindan degildir?
A) Gaz lambasi B) Ates

C) Mesale D) Neon lambalar

Soru-9) Asagidakilerden hangisi 151k kaynagi olmadigi halde ¢evresine 151k yayiyormus
gibi algilanan maddelerden biri degildir?

A) Reflektor B) Ayna

C) Aliiminyum folyo D) Gaz lambasi
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Soru-10) Isigin hesap makineleri vb. araglari ¢alistirmasi bize hangi 6zelligini gosterir?
A) Cisim oldugunu B) Madde oldugunu

C) Enerji oldugunu D) Somut oldugunu

Soru-11) Asagidakilerden hangisi 151k 1sinlarinin yayilma seklini dogru olarak

belirtmektedir?
A) Dogrular halinde B) Dairesel sekilde

C) Dalgalar halinde D) Yatay halde

Soru-12) “ Isigin yanhs yerde, yanls miktarda, yanls yonde ve yanls zamanda

‘

kullanilmasina 151k kirliligi denir. *
Yukaridaki bilgiye gore asagidakilerden hangisi bu olayin sonucu degildir?
A) Kaplumbagalarin yasamlarini olumsuz etkilemesi.

B) Gégmen kuslarin gé¢ yollarini kaybetmelerine neden olmasi.

C) GOk cisimlerinin incelenmesini olumsuz etkilemesi.

D) Sokaklarin daha giivenli hale gelmesi.

Soru-13) Aydinlatma teknolojilerinin gelismesine 6nayak olan ilk icat asagidakilerden

hangisidir?
A) Ampul B) Floresan

C) Mesale D) Gaz lambasi
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Soru-14) Goz sagligimizi korumak i¢in hangisinin yapilmasi dogru degildir?
A) Aydinlatma ¢ok parlak veya los olmamalidir.

B) Isik dogrudan goze gelmemelidir.

C) Yazi yazarken veya kitap okurken 151k soldan gelmelidir.

D) lyi gorebilmek igin 151k direkt gdziimiize gelmelidir.

Soru-15) Ses ¢ikaran her varlik ses kaynagidir. Buna gore asagidakilerden hangisi ses

kaynagi degildir?
A) Insan B) Stetoskop

C) Ruzgar D) Hayvan

Soru-16) Asagidakilerden hangisi dogal ses kaynaklarindan biri degildir?
A) Su sesi B) Rizgar sesi

C) Dudik sesi D) Gok gurdltasi

Soru-17) Ses hangi ortamda en hizli yayilir?
A) Sivilarda B) Katilarda

C) Gazlarda D) Boslukta

Soru-18) Sesin olusabilmesi i¢in maddenin ne yapmasi gerekir?
A) Titresmesi B) Isinmasi

C) Sogumasi D) Hareket etmesi
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Soru-19) Asagida sesle ilgili verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Ses bir enerjidir.

B) Ses dalgalar halinde yayilir.

C) Ses dogrusal bir yolla yayilir.

D) Ses kaynagindan uzaklastik¢a daha az duyulur.

Soru-20) Cevremizdeki biitiin sesleri duyamayiz. Asagidakilerden hangisi bunun

nedenidir?

A) Cok siddetli olmasi

B) Ses kaynaginin ¢ok uzak olmasi
C) Sesin siddetinin diisiik olmas1

D) Sesin kaynagindan ¢ikan sesin ince olmasi

Soru-21) Asagidakilerden hangisi sesin bir enerji tiirli oldugunu kanitlar?
A) Sesin dalgalar ahalinde yayilmasi

B) Cok siddetli seste camlarin kirilmasi

C) Ses kaynaginin uzak ya da yakin olmasi

D) Titresen nesnelerin ses ¢ikarmasi

Soru-22) Bir engele carparak geri donen sese ne ad verilir?
A) Yanki B) Megafon

C) Fisilt1 D) Guraltd



101

Soru-23) Asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Isik ve ses bir maddedir.

B) Ses 1s1iktan daha hizli yayilir.

C) Her nesne ses ¢ikarabilir.

D) Sebze ve meyvelerin kizarmasi 15181 enerji oldugunu kanatlar.

Soru-24) Asagidakilerden hangisi sesin siddetini yiikseltmek i¢in kullanilir?
A) Televizyon B) Video

C) Kamera D) Megafon

Soru-25) Asagidaki olaylarin hangisinde ses olusmaz?
A) Calisan araba B) Kaynayan su

C) Duvardaki resim D) Denizdeki dalga
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EK 3. Grup Arastirmasi Goriis Anketi

Grup Arastirmasi Teknigi Hakkinda Ogrenci Gériisleri

Aciklama: Asagida Grup Arastirmasit Teknigi ve Geleneksel 6gretim Yonteminin
karsilastirilmasia yonelik ifadeler verilmistir. Bu karsilagtirmaya iligkin climleler ile
her ciimlenin karsisinda COK FAZLA ETKILIDIR, BIRAZ FAZLA ETKILIDIR,
ESIT ETKILIDIR, AZ ETKILIDIR ve COK DAHA AZ ETKILIDIR olmak iizere bes
secenek verilmigtir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi
isaretleyiniz.

St N
© 5 = | <
. s N BB e
KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER | 8 5 | & 5 == |83
=N = + =
ALl R
Ow owm < O W
1 | Grup Arastirmasi teknigi genel akademik basar 0 o lolol o

uzerine
o | Grup Arastirmasi teknigi yiiksek diizeyde

O
O
o
O
O

diisiinme becerisi gelistirmede

3 Grup Arastirmasi teknigi ¢calisma konusuna karsi
ilgili olmada

4 | Grup Arastirmasi teknigi derse devami saglama
acgisindan

-----

siklig1 ve kalitesi lizerine

6 |Grup Arastirmasi teknigi derse verilen dikkat
stiresi bakimindan

7 | Grup Arastirmasi teknigi ¢calisma konusundaki
bilgilerimi teshis etme yetenegim iizerine

g | Grup Arastirmasi teknigi suuf ve grup
arkadaslarim ile iletisimin sikligina ve kalitesine

Grup Arastirmasi teknigi bir kavramin tamamen
9 | anlasilabilmesi i¢in gereken zamani saglama 0] O |0O]O0| O
agisindan

10 |Grup Arastirmasi teknigi genel smif atmosferinin
kalitesi bakimindan

-----

11 | Grup Arastirmasi teknigi 6gretmen ile demokratik
ve dostca iliski kurabilme izerine

Grup Arastirmasi teknigi konularin derinlemesine
anlasilmasi bakimindan O O |0|0] O

12

13 | Grup Arastirmasi teknigi derslerde kendini ifade

edebilme yetenegi ilizerine
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14

Grup Arastirmasi teknigi derse 6n hazirlik
yapmayi saglama agisindan

@)

@)

@)

@)

@)

15

Asagidaki bosluga kullandigimiz bu teknigin uygulanmasi ile ilgili OLUMLU

veya OLUMSUZ diger goriislerinizi yaziniz.
oLuMLU
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EK 4. Jigsaw Goriis Anketi

Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Aciklama: Asagida Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogretim  YOnteminin
karsilastirilmasina yonelik ifadeler verilmistir. Bu karsilastirmaya iligkin climleler ile
her ciimlenin karsisinda COK FAZLA ETKILIDIR, BIRAZ FAZLA ETKILIDIR,
ESIT ETKILIDIR, AZ ETKILIDIR ve COK DAHA AZ ETKILIDIR olmak iizere bes
secenck verilmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi
isaretleyiniz.

St N
© sl <
) SR A=A -
KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER | 8 5| L 5 =2 |83
= N = = =
EAEEAR AR
Ouwlmuwi@m|[|O W
1 Jigsaw teknigi genel akademik basar: tizerine 0 O |lolol o
. toknigi viksek diizevde diis becerisi
2 J1g§aW eknigi yiiksek diizeyde diistinme becerisi| o lolol o
gelistirmede
3 | teknigi cal k k ilgili
igsaw teknigi alisma konusuna karst ilgili| o lo o
olmada
4 | Jigsaw teknigi derse devami saglama agisindan o) O |lolol o

5 Jigsaw tekni8i Ogretmen ile iletisimin siklig1 ve
kalitesi Gzerine

6 Jigsaw teknigi derse verilen dikkat suresi
bakimindan

7 Jigsaw teknigi calisma konusundaki bilgilerimi
teshis etme yetenegim iizerine

8 Jigsaw teknigi smif ve grup arkadaslarim ile
iletisimin sikligina ve kalitesine

9 Jigsaw  teknigi  bir  kavramm  tamamen
anlasilabilmesi i¢in gereken zamam saglama| O O |[0O|O0| O
agisindan

10 |Jigsaw teknigi genel simif atmosferinin kalitesi
bakimindan

11 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile demokratik ve dostca
iliski kurabilme tizerine

12 |Jigsaw  teknigi  konularin  derinlemesine
anlasilmas1 bakimindan O O |[O]O0| O

13 |Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme
yetenegi lizerine
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14 |Jigsaw teknigi derse 6n hazirlik yapmay1 saglama 0 o lolol o
acgisindan
15 | Asagidaki bosluga kullandiginiz bu teknigin uygulanmasi ile ilgili OLUMLU

veya OLUMSUZ diger goriislerinizi yaziniz.
OoLUMLU
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