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OZET
YUKSEK LiSANS TEZIi

KUBASIK OGRENME YONTEMININ KUME DESTEKLI
BIREYSELLESTiRME TEKNIGININ 6. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK DERSINDEKI BASARILARINA VE TUTUMLARINA ETKIiSi

Ziileyha YILDIRIM
2011, 94 sayfa

Bu deneysel c¢alismada, kubasik Ogrenmenin kiime destekli bireysellestirme
tekniginin ilk6gretim altinc1 smif Ogrencilerinin  Matematik dersi “Kiimeler”
konusundaki basarilarina ve tutumlarina etkisi olup olmadig1 arastirilmstir.

Aragtirma, 2010-2011 ogretim yilinin giiz doneminde, Erzurum ili Palandoken
Ilgesi smirlar1 iginde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki Alparslan Ilkdgretim
Okulunun 56 altinct sinif 6grencisi lizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada, bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Kontrol grubuna
geleneksel yontem, deney grubuna kubasik 6grenme yonteminin kiime destekli
bireysellestirme teknigi uygulanmistir. Olgme araclari (Matematik basar1 testi-
Matematik tutum Olgegi) her iki gruba da Ontest ve sontest olarak verilmigtir. Elde
edilen veriler, 0,05 anlamlhilik diizeyinde bagimli 6rneklem ve bagimsiz 6rneklemler t-
testi ile analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulardan kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin matematik basaris1 ve matematik dersine yonelik tutumlar iizerinde ¢ok
daha olumlu etkileri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Kubasik Ogrenme, Kiime Destekli Bireysellestirme,

Tutum, Basari
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ABSTRACT

MA THESIS

THE EFFECTS OF TEAM-ASSISTED INDIVIDUALIZATION TECHNIQUE OF
COOPERATIVE LEARNING METHOD ON THE SIXTH GRADE STUDENTS’
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE TOWARD MATHEMATICS COURSE

Ziileyha YILDIRIM
2011, 94 pages

In the present experimental study, the effects of team-assisted individualization
technique of cooperative learning method on Elementary school sixth grade students’
achievement and attitude on the subject of “SETS” in Mathematics Course were
investigated.

The study was carried out with 56, 6th grade students from Alparslan
Elementary School existing Palandoken District in Erzurum in 2010-2011 academik
years.

In the study, experiment and control groups were used. Traditional instructional
method was applied to the control group; on the other hand, team-assisted
individualization technique which is one of the techniques of cooperative learning
method, was applied onto the experiment group. The measurement instruments used in
the study (mathematics achievement test and attitude scale) had been used as pretest and
posttest to the experimental and control groups. Acquired datas were analyzed through
dependent and independent sample t-tests at 0,05 significante level.

According to the findings that are acquired after the research it was seen that
cooperative learning method has had more positive effects on achievement and attitude
in Mathematics.

Keywords: Mathematics, Cooperative Learning, Team- Assisted Individualization,
Attitude, Achievement
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ONSOZ

Ogretmenler, okul idarecileri ve profesyonel egitimcilerin okul matematiginin
icerigi ve karakteri hakkinda aldig1 kararlarin hem 6grenciler hem de toplum iizerinde
onemli sonuclar1 vardir. Bu kararlar akillica profesyonel bakis agisi iizerine kurulmalidir
(NTCM 2000). Bu nedenle her iilke egitim alaninda karsilastigi sorunlara etkili
¢oziimler bulmak amaciyla kendi sistemini sorgulamaktadir. Ogretim ortamlarinin
diizenlenmesinde ve uygulamada aktif 6grenme, kubasik 6grenme, bireysel farkliliklara

duyarl egitim gibi bir¢cok yeni yaklasimlarin tizerinde durulmaktadir.

Egitim ortamlarinda o6grencilerin matematiksel diisiince ve deneyimlerinin
olugsmasi icin ¢evreleriyle etkilesim ig¢inde olmalari ve bdylelikle zengin O0grenme
yasantilarina sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin, 6grencilerin
Ogretim uygulamasinda fazlaca sorumluluk aldigi ve etkin oldugu kubasik 6grenme
yontemini kullanmalarinin yarar saglayacagi diistiniilmektedir. Kubasik 6grenme
yonteminin, 6. sinif ogrencilerinin matematik basarisi ve matematik dersine yonelik
tutumlar lizerindeki etkisinin sinanmaya calisildigi bu arastirmanin matematik 6gretimi

uygulamalarina katkida bulunmasi beklenmektedir.

Bu arastirma konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni yonlendiren
ve caligmalarim boyunca destegini esirgemeyen ¢ok degerli hocam ve danigsmanim Sayin

Yrd. Dog. Dr. Cemalettin ISIK‘a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmaya Orneklem olarak katilan Alparslan {lkogretim Okulu’nda 6grenim

goren sevgili 6grencilerime tesekkiir ederim.

Ayrica bu caligmam siiresince benden destegini esirgemeyen aile liyelerime

sonsuz tesekkiirler...

Ziileyha YILDIRIM
Erzurum, 2011
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Bilgi toplumunun temelini olusturan egitim, giiniimiizde yeni bir yer, giic ve
deger kazanmstir. I¢inde bulundugumuz bilgi ve ileri teknoloji ¢aginda, dogal olarak
bir toplumun insanlarinin sahip oldugu egitimin niteligi, o tilkenin gelismislik diizeyini
belirleyen oOl¢li olmustur. Bunun ig¢in giliniimiizde bilgi ve egitim; kalkinmanin,
gelismenin  ve sayginligin en etkili aract olarak goriilmektedir. Bir iilkenin
kalkinmasinda, bir bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin gelecegi agisindan
matematik O0gretimi de Onemli bir yer tutmaktadir. Matematik egitim ve Ogretimi
toplumda bireyin diislince ve ufkunun gelismesini saglar. Bir bakis acgisi, farkli bir

acidan yorum getirmeyi 6gretir (Aydin, 2003).

Matematik egitimi matematik kadar eskiye uzanan bir olaydir. Tarih boyunca
matematige gosterilen ilgide giinliik ve is yasamindaki gereksinmelerin rolii biiyiiktiir.
Ne var ki bu ilgide daha agir basan bir diislincenin pay1 vardir: Matematik bilgisinin
insan zekasini bilemedeki essiz giicli (Yildirim, 2004). Bulut’a (1988) gore matematik,
insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde, sistemli ve mantikli bir
diisiince aligkanliginin kazandirilmasinda amag ve insanin tiim etkinliklerinde kullanilan
bir aractir (Tagdemir, 2009). Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Ayrica
bireylere, cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde
bulunacaklar1 ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Yaratici
diisiinmeyi kolaylastirir. Estetik gelisimi saglar. Bireylerin akil yiiriitme becerilerinin

gelismesini hizlandirir (MEB, 2006).

Matematik, giliniimiiz toplumlarinda bireyin yasamini siirdiirmesi i¢in gerekli

olan temel becerilerden biridir. Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi’ne (1989) gore tim



mesleklerin ylizde yetmis besinde uzmanlagma i¢in matematik ve geometri alaninin
temel becerileri gerekmektedir (Erden ve Akgiil, 2010). Giinliik yasamda ve is
yasaminda matematigi kullanabilmek ve anlayabilmek gereksinimi gitgide Onem
kazanmakta ve bu gereksinim siirekli artmaktadir (NTCM, 2000). Degisen diinyamizda,
matematigi anlayan ve matematik yapanlar gelecegini sekillendirmede daha fazla
secenege sahip olmaktadir. Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin
belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden gecirilmesi

gerekmektedir (MEB, 2006).

Okullarimizda matematigin yasamimizda c¢ok Onemli etkilerinin oldugu
anlatilmamis veya anlatildiysa da toplumca anlasilmamis veya gerekleri yetkili
yoneticilerce yerine getirilmemistir. Oysa Tiirkiye’de yapilmasi gereken ve yapilacak
bir dizi koklii yenilik ve yapisal diizenleme bulunmaktadir. Daha agikgasi, diiniin
“Ogretileni 6gren”, bugiiniin “0grenmeyi 6gren” sloganlar1 eskimistir. Yeni ve yarinin
sOylemleri ve sloganlar1 “diisiinmeyi 6gren”, ve “yaraticiligr 6gren” dir. Bu baglamda,
matematik hem bir 6gretim konu alani, hem de kazandirdig:i diisiinme ve problem
cozme becerileriyle bir dil ve ara¢ olarak bireyin gelisimine ¢ok yonlii katki ve yarar
saglamaktadir. Ancak s6z konusu yarar, ¢agdas anlayis, ger¢ekci amaglari igeren
nitelikli 6gretim ve egitim programlari, arag- gere¢ ve insan kaynaklariyla

gerceklestirilmektedir (Ersoy, 2003).

Matematikle ilgili kavramlar dogas1 geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim
diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi oldukc¢a zordur
(MEB, 2006). Matematigin soyut ve simgesel karakteri 6gretim kosullarindaki
yetersizliklerle birlesince olumsuzluk daha keskin bir bi¢imde ortaya cikmaktadir
(Yildirim, 2004). Ozellikle yasamdan kopuk ve kuru bicimde yapilan 6gretim, dlgmede
kullanilan klise yaklasimlar Ogrencilerin basarisinda istenen diizeye ulasilmasini
engelliyor, daha da onemlisi, matematige karsi onyargili bireyler yetismesine neden
oluyor. Son yillarda yapilan arastirmalar, matematik 6gretimine yeni bir yaklagimla
matematikteki basarimin arttirilabildigini  gdstermektedir. Ogrenciyi merkeze alan,
onlarin diisiincelerini korkusuzca sdyleyebildigi esnek ve rahat bir ortamda yapilan,

herkesin kendi diisiinme stratejisini gelistirebilmesine olanak veren ve daha okula ilk



gelindigi glinden baslayarak giinliilk yasamla baglar1 1yi kurulan bir matematik egitimi
anlayisinin, Onyargilar1 asarak matematiksel diisiinebilen ve problem c¢ozen bireyler

yetismesine katkida bulunmasi beklenmektedir (Umay, 1996).

Egitim siireci 0grencilerin yetersizliklerine odaklanmaktan ziyade, ¢ocuklarin
nasil veya hangi yollarla en iyi 6grendiklerini tespit etmeli. Cagdas egitim anlayiginin
onemli bir ilkesi olan “egitimde firsat esitligi” c¢ocuklarin sahip olduklar1 bireysel
ilgileri ve yetenekleri miimkiin olan en yiiksek diizeyde gelistirildigi 6l¢iide saglanmis
olacaktir. En genis anlamda egitimin amaci, ¢ocuklardaki farkli ilgileri, yetenekleri
ortaya cikarmak ve onlar1 siniftaki 6grenme Ogretme siirecinin temelleri olarak

kullanmaktir (Saban, 2005).

Matematik egitiminin nasil olmasi gerektigi tartisilirken, yeni bir bakis acisi,
yeni bir yaklasima gereksinim duyulmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan ve onun
Ozgurliklerini kisitlamayan, tam tersine gelistirmesine yardimci olan bir egitim
sistemine gereksinim duyan alanlarin baginda belki de "matematik" geliyor. Caga ayak
uydurabilen, bilimsel diisiinen, yaratici bireyler yetistirmek i¢in ise, ilkokuldan

baslayarak matematik 6gretimindeki yaklasim degistirilerek baglanmalidir.

Toplum olarak kalkinmanin temel sartlarindan olduguna inanilan matematik
egitiminde basarmnin nasil elde edileceginin ve bunu saglamak i¢in hangi yontem ve
kuramlarin etkili oldugunun {izerinde durulmasi ve bu yonde aragtirmalarin yapilmasi

gerekmektedir.

Bilmeliyiz ki matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo- ekonomik
kalkinmadan, nitelikli iirin ve hizmetten s6z etmek yanilticidir. Bu nedenle iilkemizde
herkes matematikte giiclenmeli, diisiincel kiiltiirii edinmeli ve ortak degerleri
paylasmali; ayrica matematigin ussal ve evrensel iletisim dilini etkin ve yaygin bigimde

kullanmalidir (Ersoy, 2003).



1.1. Problem

Giliniimiiz toplumlarinda kalkinma i¢in bilgiye ve kalifiye insan giiciine talep
arttikca toplumu olusturan biitiin kisi ve gruplar egitimin ¢agdas yasam ve kalkinmadaki
roliinli ve 6nemini daha iyi takdir etmektedirler (Fidan ve Baykul, 1994). Tiim gelismis
tilkeler gelecegin bireylerini yetistirmek, bilgi toplumlarina ayak uydurmak ve
Ogrencilere arzu edilen egitimi verebilmek i¢in, egitim sistemlerini gozden gecirmekte
ve gerekli degisiklikleri yapmaktadirlar. Bu egitim sisteminde yer alan temel bilimler
dersleri arasinda, matematik bilimi, énemli bir yere sahiptir (Tasdemir, 2009). Insan
hayat1 i¢in Oneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan dolayi,
matematik Ogretimi Onem kazanmakta ve matematik Ogretimine, okul Oncesinden

baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun, 2005).

Ulkemizde ilkdgretimin temel amaci, bireyleri hayata ve iist OFrenime
hazirlamaktir. Her ikisi i¢in de etkili akil yiiriitme, elestirici diislinme ve problem ¢dzme
gerekli zihinsel becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesinde matematigin 6énemli bir
yeri vardir (Baykul, 1999). Ogrencilere egitimin bu ilk basamaklarinda etkili bicimde
verilen matematik egitimi, lise ve liniversite egitimlerinin temelini olusturmaktadir. Bu
temelin saglam olmasi, daha st diizeydeki egitim basamaklarinda ogrencilerin
akademik bagarilarinin yiiksek olmasini ve 6grenmelerin kalict olmasini saglamaktadir

(Yildiz, 2001).

Matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletleraras: arastirmalar, gelismis
tilkelerin matematik programlari1 ve lilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel
alinarak hazirlanmis olan Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda matematik
egitiminin genel amaclari 15 madde olarak verilmistir. Bazi maddeleri birlesik ifade

edilerek amaclar soyle 6zetlenebilir:

e Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bu kavram ve sistemleri
giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilecektir.
e Gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecek ve mantiksal timevarim

ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.



e Matematiksel problemleri ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini
ifade edebilecektir.

e Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecek ve
problem ¢ozme stratejilerini gelistirerek bunlari giinliik hayattaki problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilecektir.

e Model kurabilecek, modelleri sézel ve  matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, entelektiiel meraki ilerletecek
ve matematigin giiclinii ve yapisini takdir edecektir.

e Matematigin tarihi gelisimi ve insan diislincesinin gelismesindeki roliinii ve
degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini kavrayabilecektir.

o Sistemli, dikkatli, sabirli olma 6zelliklerini ve arastirma yapma, bilgi liretme ve

kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

Cagin gerektirdigi bu amaglarin ve vizyonun gergeklestirilebilmesi i¢in yeni
program Ozellikle bir yontem onermemekle birlikte verdigi 6rneklerde daha ¢ok grup
caligmalar1 ve problem ¢ozme etkinlikleri yoluyla 6grencinin aktif olarak kavram
olusturmasima yonelik yéntemlerin kullanilmasini énermektedir (Baki, 2006). Ogrenme,
bireysel bir etkinlik olarak kasitli veya kasitsiz olarak informal ve formal egitimde ¢ogu
kez bir rehberin Onderliginde bireyin ¢abalariyla gerceklesmektedir. Egitimin
merkezinde egitimi goéren Ogrenci olmali, 6gretmen, program vb. Ogrencinin
ogrenmesinde kaynak ve rehber olmalidir (Erdem, 2005). Ogrenci hangi yasta olursa
olsun, ileride edilgen biri olmamasi i¢in ders saatlerini dinleme ile gecirmesi yerine,

yaparak, uygulayarak ve yasayarak 6grenmesi yeglenmektedir (Ersoy, 1997).

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda matematiksel bilgiler kiigiik beceri
pargaciklarina ayrilmis halde 6gretmen tarafindan 6grencilere sunulur. Ogrencilerin de
bu bilgileri verilen alistirmalarla tekrar etmeleri beklenir. Sorularin 6nceden belirlenmis
belirli yanitlama yontemi ve tek bir yanit1 vardir. Bdyle bir anlayis ortaminda 6grenciler
pasif alici durumundadirlar. Bir nedene dayandirilmayan bir siirii baginti, kural ve

simgeler &grencilere verilir. Ogrenciler ezbere dayali 6grenmeye sevk edilir. Oysa



glinlimiizde her tiirli meslek az ya da ¢ok matematik ve Ozelliklede matematiksel
diisinmeyi gerektirmektedir. Isverenler elemanlarindan daha &nce karsilasilmamis
problemleri ¢ozmelerini beklemektedirler. Bu da bir takim kopuk matematiksel
becerilerden ¢ok akil yiiriitme yolu ile probleme ¢oziim iiretme gereksinimini

dogurmaktadir. Dolayisiyla, matematik egitiminde ki yeni anlayis, matematik yaparak

Geleneksel oOgretim uygulamalart  6gretmen merkezlidir. Buna karsin
yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim uygulamalar1 ise 6grenci merkezlidir. Bu iki
farkli yaklasim Ogrenme-6gretme, Olgme-degerlendirme gibi  boyutlarda da
farklilagmaktadir. Her ne kadar Mili Egitim’in genel amaglarinda 6grencinin kendi ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda gelismesi saglanacak denilse de Ogretmen merkezli
yaklasim benimsenerek hazirlanan 6gretim programinda kazanimlar ve igerik dnceden
bellidir. Boyle bir yaklagimla Ogrenciye kendi kabiliyetleri dogrultusunda gelisme
firsatinin verilmesi beklenemez. Genel amaglar dogrultusunda 6gretim programinin
icinde Oyle bir igerik olmalidir ki 6grenciye kendi becerilerini sergileme ve gelistirme

firsat1 verebilsin (Baki, 2006).

Matematik egitiminde belki de higbir zaman tam anlamyla "Ogretmen
merkezli" bir egitim yapilamamistir. Ciinkii matematiksel muhakeme ve problem ¢6zme
Ogretilemez, ancak dgrenilir. Bir baska deyisle, diisiinme bireysel bir siirectir ve kisiye
Ozgl farkliliklar tasir. Matematikte, Ozellikle problem karmasiklagtikga segenekler
farklilagir, ayni bilgiye sahip oldugu halde bazilar1 ¢oziimii goriir, bazilar1 goremez.
Matematigin dogasi geregi yeni egitim anlayisina yatkin olmasi, ondan unsurlar
barindirmasi, yeni egitim anlayisi icinde matematik egitimini ayricalikli bir yere

oturtmakta ve dnemini arttirmaktadir (Umay, 2004).

Egitimi {izerinde bu kadar yogunlagilmasina ragmen matematik bircok &grenci
tarafindan anlasilmasi zor ve basarilmasi imkansiz bir ders olarak goriilmektedir.
Matematik egitiminde istenilen basarinin elde edilmesi bir¢ok faktére baghdir. Etkili

matematik 6gretimi birden ¢ok degiskenle iliskilidir. Ogretmen, 6grenci, sinifin fiziki



kosullari, program ve daha sayilabilecek diger pek ¢ok unsurlar biitiinlestiginde etkili
bir 6gretimden s6z edilebilmektedir. Ancak etkili 6gretimi saglamada en 6nemli rol
ogretmenlere diismektedir. Etkili bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin dgrencilerini motive
etmeleri 6nemlidir, ancak yeterli degildir. Etkili matematik 6gretmek igin 6gretmenin
kendisini de motive edecek cabalar icinde olmasi 6nemlidir. Bunun i¢in yeni ¢aligmalart
takip etmek, bunlar1 6grenme-6gretme siireclerinde kullanma cabalar1 motivasyonu
kazanmada Onemli etkilere sahiptir. Etkili matematik O6gretimi icin isbirligine dayali
O0grenme yolu da kullanilabilir. Bu tiir ¢aligmalarda 6gretmenin rolii bilgiyi hazir bir

bicimde 6grenciye aktarmaktan ¢ok, 6grenciye rehberlik etmektir (Cakmak, 2004).

Yeni ilkogretim matematik programinin siire¢ i¢inde Ogrenciyi aktif kildigi,
degil 6grenmeye agirlik verdigi, degerlendirmede sonucun yani sira siireci de dikkate
aldig1 sOylenebilir. Programin yapist dikkate alindiginda 6grenci merkezli 6grenme,
anlamli 6grenme, arastirma yoluyla 6grenme, kubasik 6grenme gibi yaklagimlarin 6ne

ciktig1 goriilmektedir (MEB, 2009).

Yeni O6gretim paradigmasinin 6ngdrdiigli 6grenme-6gretme anlayisi, daha ¢ok
isbirlik¢i ortamlarda, calismalarda veya ¢abalarda gerceklesebilir. Isbirligine dayali grup
caligmalari, 6gretmenlerin, ogrenciler ile bireysel olarak daha ¢ok ve daha yakindan
ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve 6grenmeyi yapici ve aktif

kilar (Saban, 2005).

Isbirligi, grup hayatinin 6nemli bir parcasidir. Faydalari; paylasilmis bir gérev
tizerinde bagkalariyla birlikte ¢alismanin verimliliginden modern demokrasinin kose tasi
gibi algilanan fonksiyonuna kadar uzanir. Sinifta, isbirligi hem 6gretim faaliyetlerini
basarmak icin gerekli bir beceri hem de 6grenilecek genel bir kuraldir. Buna ragmen,
Amerika ve muhtemel bagka yerlerde ortalama siniflar; 6grencileri, 0gretmenlere
bagimliliklarini artiran egitsel faaliyet ve degerlendirme sistemlerine maruz birakmakta,
Ogrenciler arasindaki verimli etkilesimi kisitlamakta ve Ogrenciler arasindaki boéliicii

statii farkliliklarin1 artirmaktadir. Bir¢ok egitimcinin endisesine ragmen &gretmen



merkeziyet¢iligi ve tim simif 6gretimi yontemi okullarda devam etmektedir (Bossert,

1988).

Kubasik (isbirlikli) 6grenme yonteminin egitim alanindaki islevligini sinamak
icin yapilmis olan arastirmalarda ulasilan sonuca gore geleneksel yontemlere nazaran
matematik basarisi lizerinde ¢ok daha etkili oldugu goriilmistir (Gomleksiz, 1997;
Hertz, Lazarowitz and Miller, 1992; Johnson, Johnson and Maruyama, 1983;
Nakiboglu, 2001).

Arastirmada KDB tekniginin kullanilma nedeni, kubagik 6grenme yonteminin
ozellikleriyle bireysellestirilmis 6gretim materyallerinin birlesimi olmasidir. Onkosul
becerilerinin  kazanilmasmin  gerekli oldugu matematik alaninda G6gretimin
bireysellestirilmesi 6zel bir dnem tasimaktadir. Farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin
bulundugu gruplarda her 6grencinin ayni hizla 6grenmesi beklenemez. Bu nedenle,
ogrencinin hazirbulunugluk diizeyine ve Ogrenme hizina uygun Ogretim verilmesi
gerekmektedir. Bu Ogretim Ozellikle matematik dersi icin gelistirilen ve kubasik
O0grenme yonteminin Ozellikleriyle bireysel 6gretim materyallerini birlestiren takim

destekli bireysellestirme teknigi ile yapilabilir (Iflazoglu ve Gémleksiz, 2001).

Slavin (1987), bireysellestirmenin farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin
bulundugu gruplarda ve ozellikle matematik dersinde kullanilmasini savunmaktadir.
Ciinkii bircok matematiksel kavram daha 6nceden Ogrenilen ilk kavramlar {izerine
kurulur. Ornegin &grenciler kesirleri anlamadan ondalik kesirleri anlayamazlar.
Ogretmen ondalik kesirleri anlatmadan dnce kesirler konusunu tekrar gézden gegirir. Bu
durumda buna ihtiyact olmayan ¢ocuklar i¢in zaman kaybi1 olarak goriilebilir. Bireysel
Ogretim bu ikilemden bizi kurtaran bir yontem olarak goriinmekle birlikte cok karmasik
bir yonetim, agir parasal yatinm ve yardim istemesi, goniillii calisacaklarin az olmasi
nedeniyle uygulamasi ¢ok zor bir dgretim yontemidir. Bu haliyle bireysel 6gretimin
hem ¢ok masrafli hem de her sosyo-ekonomik diizeyde uygulanmasi olanaksizdir

(Tarim, 2001).



Kiime destekli bireysellestirme; hem heterojen smiflarin hem de programli
Ogretim, bilgisayarli 6gretim, tam 6grenme vb. bireysellestirilmis 6gretim stratejilerinin
maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarin1 ortadan kaldirmaya c¢alismaktadir (A¢ikgoz,

2005a).

Ulasilabilen kaynaklar g¢ercevesinde iilkemizde kubasik 6grenme kuraminin
yapilandirilmis tekniklerinin degisik konu alanlarinda akademik basar1 ve diger
duyussal 6zellikler lizerindeki etkiligini sinayan ¢alismalara rastlanilmaktadir (Caliskan,
1999; Doymus vd., 2006; Gémleksiz, 1997; Iflazoglu ve Gémleksiz, 2001; Kollu, 2005;
Ozdogan, 2008; Ozsar1, 2009; Tarim, 2001; Yesilyurt, 2007). Ancak yapmis oldugumuz
literatiir taramasinda iilkemizde kubasik Ogrenme yoOnteminin kiime destekli
bireysellestirme tekniginin ilkogretim ikinci kademede matematik Ogretiminde

etkililigini sinayan bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Yukarida belirtilen gerekceler dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi;
ilkogretimde 6.simnif matematik dersi “Kiimeler” konusunun o6gretiminde kubasik
O0grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin akademik
basarilar1 ve matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda fark var midir? seklinde

belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact; ilkdgretim altinct sinif Matematik dersi “Kiimeler”
konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan kubasik 6grenme yontemi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik basarilar1 ve

matematik dersine iligskin tutumlarina etkisini incelemektir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda aragtirmanin denenceleri asagida sunulmustur:

1. Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin “Basar1 Testi” Ontest puanlari
kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

bir fark vardir.
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2. Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin, “Matematik Dersine iliskin Tutum
Olgegi” ontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda, sontest puanlart

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3. Kubagik 06grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
matematik basari testinden elde ettikleri sontest puanlar1 6ntest puanlarina gore

daha yiiksektir.

4. Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin, tutum

6lceginden elde ettikleri sontest puanlar1 ontest puanlarina gére daha yiiksektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematigin kiiltiirel, sosyal ve teknolojik gelismelere yapabilecegi katkinin ne
Olclide olabilecegi, matematikten daha etkin nasil yararlanabilecegi diisiincesi,
toplumlar1 matematik o6gretimi ile ilgili yeni arayislara ve hedeflere yoOneltmistir.
[Ikdgretim matematik dersine iliskin gériisler toplumun ve bireyin ihtiyaglarina karsilik

olarak asagidaki basliklar altinda ele alinabilir:

A-Matematik  Dersine  Yonelik Toplumsal Beklentiler: Matematiksel

okuryazarlik, hayat boyu 6grenme, herkes icin firsat, bilgili se¢gmen.

B-Bireysel Beklentiler: Matematigin degerini bilmek, teknolojiden yararlanmak,
matematik yeteneklerine giivenmek, matematik problemlerini ¢6zmek, matematik
acisindan iletisim kurmayi1 6grenmek, matematik agisindan sorgulamayi 6grenmek,

yorum yapabilmek, akil yiiriitebilmek, tahminde bulunmak (Tertemiz, 2003).

Oysa okullarimizda verilen geleneksel egitim uygulamalartyla toplumun ve
bireylerin ihtiyaglar1 karsilanamamakta ve Ogretim programlarinda yer alan cagin

sartlarina uygun amagclarin gergeklestirilmesi miimkiin olmamaktadir.
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Yasam boyu Ogrenen, ¢agdas bireylerin yetistirilememesinin nedenlerinden biri
ogretim yontemleridir. Geleneksel yontemlerde 6grencileri diisiindiiren, arastirmaya
yonelten etkinlikler sunulmadigi; bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, kisacast bilgiyi
yeniden yapilandirma firsatlart verilmedigi i¢in, Ogrenciler ezberledikleri ylizeysel
bilgilerle mezun olmaktadir. Yaraticiliktan, etkili diisiinme, problem ¢ézme ve arastirma
becerilerinden yoksun olan insanlar ileriki yasamlarinda biraz karmasik bir durumla

karsilaginca uygun ¢oziimler iiretememektedir (Ac¢ikgoz, 2005a).

Johnson ve Johnson’a (1999) gore cagdas egitim anlayist 6gretmeni, 6grenmeyi
maksimum diizeyde gergeklestirecek Ogretim metodunu se¢me ve uygulama
zorunlulugu ve sorumlulugu ile karst karsiya birakmistir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin cogunlugu 6grencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimi esasina dayanan
geleneksel yontemleri kullanmaktadirlar. Baz1 6gretmenlerin ise, 6grencileri aktif hale
getirdigine inanarak, yazdirma (dikte) metodunu kullandiklar1 bilinmektedir. S6z
konusu bu klasik metotlarla da 6grenme ve 6gretme bir Olciide gerceklesiyor olsa da,
arastirmalar bircok 6grenci i¢in bu metotlarin anlamsiz ve verimlilikten uzak oldugunu

gostermektedir (Yilmaz, 2001).

Davidson’in (1990) belirttigi gibi son yillarda pek ¢ok egitimcinin ilgisini ¢eken
igbirlikli 6grenme etkinlikleri hem tiim sinifa yonelik geleneksel 6gretim yontemlerine
hem de bireysel Ogretim yontemlerine segenek olusturmaktadir (Yildiz, 1999).
Arastirmacilar geleneksel yontemle karsilastirildiginda, 6grencilerin kubasik ortamlarda
O0grenmesinin sadece ¢ocuklara egitimin amaclarina ulasmada yardimci olmadigini,
insani Ozellikler acisindan uzun donemde daha fazla yararlar meydana getirdigi

goriistinti de paylagsmaktadirlar (Hertz and Lazarowitz, 1992).

Kubagik 6grenme yontemiyle ilgili yapilan ve bir degigsken olarak tutumlari1 da
iceren arastirmalarin biiyiikk ¢ogunlugunda, 6grenci tutumlar1 {izerinde olumlu etkiler
oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin, degisik konu alanlarina, birlikte dgrenmeye, okula,

stif ortamina, arkadaslarmma karst olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir

(Gémleksiz, 1993).
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Johnson ve Johnson’a (1989) gore birgok yoOniiyle Ogrencinin gelisimini
saglayan bu yontemin, korkulan bir ders olan 6zellikle matematik dersinde kullanimi
Oonem tagimaktadir. Birgok 6grenci matematik derslerine girerken endiselidir. Bilindigi
gibi matematik dersi; kat1 bir atmosfer i¢inde dgretilmesiyle ve 6grenci korkusuyla iin
yapmis bir derstir. Geleneksel matematik 6gretiminde birgok &grenci hata yapmaktan
korkar. Yarigma, akademik basar1 gosteremeyen Ogrencilerin kendilerini maglup ve
kiigiik diigiirtilmiis gérmelerine ve arkadaslar1 tarafindan horlandiklarini hissetmelerine
neden olur. Oysaki kubasik gruplar, uygun bir sekilde risk almay1 cesaretlendirirken
matematik kaygisin1i ve hata yapma korkusunu azaltan bir ortam saglar (Tarim ve
Akdeniz, 2003). Bu nedenle, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal gelisimleri
tizerinde olumlu etkileri bircok arastirma ile saptanmis olan kubasik O6grenme

yonteminin goz ardi edilmemesi ve bir¢ok acidan ele alinmasi gerekliligi dogmaktadir.

Bu calismayla, kubasik 6grenme yoOnteminin kiime destekli bireysellestirme
tekniginin (KDB) 6.smif Kiimeler konusunun 6gretiminde ve Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinda etkilili§inin incelenmesi amaglanmistir. Calismadan elde
edilecek veriler dogrultusunda, kubasik 6grenmenin matematik derslerinde kullaniminin
arttirilmasi, dgretmenlere kubasik 6grenme (KO) ydntemini uygulamada yol gdstermesi
ve yoOntemin uygulama asamasinda yapilabilecek olan degisimler ve yenilikler

konusunda c¢alismalara 1s1k tutmasi1 beklenmektedir.

1.4. Kiimeler Konusunun Onemi

Kiimeler matematigin biitiin dallarinda kullanilan temel kavramlardan biridir.
Ornegin, kiime kavrami ve kiimelerle yapilan islemler dogal sayilarin, dogal sayilar
arasindaki esitlik, biiyiiklik ve kiiciikliik iliskilerinin kavratilmasinda; dogal sayilarla
yapilan islemlerle ilgili kavramlarin kazandirilmasinda bagvurulan énemli bir konudur

(Baykul, 2009).

Matematik tarihinde, saymada kiime kavramimin onemini ilk fark eden 19.

ylizyilda Alman matematik¢isi George Cantor olmustur. Cantor, kiimeler teorisini
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kurmus ve dogal sayilar1 kiime teorisine dayali olarak olusturmustur. Kiime teorisi,
basta dogal say1 kavrami, dogal sayilarin karsilastirilmasi olmak iizere matematigin pek
cok kavramimin agiklanmasinda kullanilmaktadir. Hareket noktasi sayilar teorisi ve
sayilarin sonsuzlugunun gosterilmesi olan kiime kavrami bugiin matematigin dili
olmustur. Modern matematik bu kavram iizerinde yeniden kuruldu. Bu kavram
matematige pratik kolayliklar sagladi ve ¢oOziilmesi zor goriinen birgok problemin

¢Oziimiine yardim etti (Baki, 2006).

Kiimeler, ilkdgretim Matematik Dersi 6gretim programinin “Sayilar” dgrenme
alani altinda bir alt 6grenme alani olarak yer almaktadir. Kiime konusunun ilkdgretim
programinda yer almasinin ana sebebi, bir ama¢ olmasindan ¢ok ilgili kavramlarin
kazandirilmasinda bir arag¢ olarak bagvurulmasindandir (Baykul, 2009). Programda yer

alan kiimeler konusunun kazanimlari su sekildedir:

v Bir kiimeyi modelleriyle belirler, farkli temsil bigimleriyle gosterir.

\

Bos kiimeyi ve evrensel kiimeyi modelleriyle agiklar.
v Kiimelerde birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu islemleri
problem ¢ézmede kullanir.

v" Bir kiimenin alt kiimelerini belirler.

Kiimelerin 0gretim siirecinde kiimeler arasindaki iligkiler ve islemler, dort
islemin anlaminin kavranmasinda, problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesinde 6nemli
rol oynar. Kiimeler arasi bagintilar1 kurmalari, kiimelerle islemleri kavramalar1 ve
bunlarin 6zelliklerini giinliik hayattaki problemlere uygulamalari saglanmalidir (Ocalan,
2004). ilkdgretim okullarinda 6zellikle yanilgilarin fazlaca oldugu kiimeler konusunda
anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in de 0gretmen merkezli tek yonlil bilgi aktarimina
dayali Ogretim anlayis1 yerine Ogrencileri bireysel ya da grup g¢alismalari yoluyla
sorgulama, yorumlama ve tartismalar yapmalarina imkan saglayan 6gretim anlayisi

benimsenmelidir.
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1.5. Sayiltilar

1. Arastirmada elde edilen matematik basari testi Ontest, sontest puanlari

ogrencilerin gergek diizeylerini yansitmaktadir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler kullanilan tutum testlerini gergek¢i ve samimi

cevaplandirmislardir.

3. Kontrol edilemeyen degiskenler, deney ve kontrol gruplarinin her ikisini de

ayni1 sekilde etkilemistir.

4. Arastirmada kullanilan basar1 ve tutum testlerindeki sorular ¢éziime ulastirict

ve amaca uygundur.

5. Deney grubunun kubasik 6grenme becerilerini kazanmalart i¢in kendilerine

verilen hazirlayici egitim yeterli olmustur.

6. Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrenciler sinif disinda birbirlerinden

etkilenmemislerdir.

7. Ogrenciler 6lgme araglarmin uygulanmasi siireclerinde yaklasik aym lgiide

giidiilenmislerdir.

1.6. Simirhliklar

1. Arastirma, 2010-2011 Egitim Ogretim Yili giiz déneminde, Erzurum Ili
Palanddken Ilgesindeki, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin devam ettigi
Alparslan [lkdgretim Okulunun altinci sinifinda iki derslikte okuyan, 1 deney ve 1
kontrol grubunu olusturan dgrencilerle sinirlidir.

2. Aragtirmanin konusu ilkogretim 6.smif “Kiimeler” konusu ile sinirlidir.

3. Arastirma bulgular1 deney ve kontrol gruplarina uygulanan matematik basari
testi, tutum 6lcegi envanterinden aldiklari puanlar ile sinirlidir.

4. Arastirma kubasik Ogrenme tekniklerinden yalmizca kiime destekli

bireysellestirme teknigi ile sinirlidir.
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1.7. Tanmimlar

On Test: Milli Egitim [lkogretim Matematik Miifredatindaki 6. simif “Kiimeler”
konusunun hedef ve kazanimlarina uygun olarak, kaynak ders kitaplarindan ve ge¢cmis
yillarda deneme sinavlarinda ¢ikmis sorulardan yararlanilarak hazirlanan 20 soruluk,

dort segenekli ¢oktan se¢meli test.

Son Test: On test, son test olarak kullanilmustir.

Deney grubu: Kiime destekli bireysellestirme teknigi ile o6gretim yapilan

arastirma grubu

Kontrol grubu: Geleneksel 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan arastirma grubu

Matematik Tutum Olgegi: Ogrencilerin matematige karst olan tutumunu

6lcmeye yonelik yapilan ¢calismalar sonucu gelistirilmis bir dlgektir.
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IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kubasik Ogrenme

Kubagik 6grenme yontemi, 6grencilerin kii¢iik gruplar olusturarak bir problemi
¢Oozmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma
yoluyla bir konuyu o6grenme yaklagimi olarak Christion (1990) tarafindan ifade
edilmistir (Demirel, 2004). Gomleksiz’in (1997) tanimina goére de, 6grencilerin sinif
ortaminda kii¢iik karma kiimeler olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik
bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin

degisik yaklasimlarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir.

Avsar ve Alkis (2007) kubasik 6grenmeyi; 6grencinin, 6grenme sorumlulugunu
kendisine yiikleyerek, kazanmasi gereken konusma, dinleme, yazma, okuma, iliski
kurma, anlam ¢ikarma ve problem ¢dzme becerilerini 6grenme siireci igerisinde sosyal
etkilesim, iletisim ve isbirligi yoluyla edinmesini saglayan bir yontem olarak ifade
etmektedir. Kubasik 6grenmede ‘“ne yapmam gerekiyor” degil, “ne yapmamiz

gerekiyor” sorusu 6n plandadir (Ozsar1, 2009).

Kubasik 6grenmenin ne oldugunun ve 6neminin tam olarak kavranabilmesi igin

diger 6grenme yaklagimlartyla karsilastirilmasinda fayda vardir:

Ogretmenler, her siif diizeyinde konu alan1 ne olursa olsun, dersi 6grencilerin;
kimin daha iyi oldugunu goérmek icin bir kazanma-kaybetme miicadelesi icinde
cabaladiklar1  (yarigmaci 6grenme); dnceden belirlenmis bir bagar1 kriterine ulagsmak
icin kendi hiz ve alanlarinda 6grenme amaclarina digerlerinden bagimsiz olarak

calistiklar1 (bireyselci Ogrenme); biitiin iiyelerinin tahsis edilmis materyallerin
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iistesinden gelmesinin amaglandig1 kiiclik gruplarda kubasik calistiklart (kubasik

O0grenme), olarak ii¢ sekilde yapilandirabilirler (Johnson, Johnson and Holubec, 1994).

Yarigmaci 6grenme durumunda, kubasik 6grenmenin tersine bir grubun ya da
kisinin basarisinin digerinin basarisizligin1  gerektirdigi Skon ve Johnson (1987)
tarafindan belirtilmektedir. Boyle bir ortamda 6grencilerin her biri ilgili durumda sadece
kendilerinin basarili olmalarini isterler. Ciinkii bu durum yalnizca bir kisinin basarili
olmasina firsat tanimaktadir. Bu nedenle gruptaki diger iiyelerin basarisizligi her bir
Ogrenci tarafindan istenen bir durumdur. Basar1 durumunda sevinen genellikle bir kisi
vardir. Biiyiik bir ¢cogunluk 6grenme sonucundan memnun degildir (Siinbiil, 2007).
Rekabet¢i sinif ortaminda, 6grenciler arasinda negatif bir etkilesim ve baglhilik vardir;
ogrenciler diger sinif iiyelerinin basarisizliga ugradigi durumlarda kendi basarilarinin
miimkiin olabilecegini diisiinmektedir. Bu durum ¢ogu Ogrenciler tarafindan okulun
nasil algilandigini gdstermektedir. Ogrenciler ya sinif arkadaslarindan daha ¢ok basarili
olmak i¢in ¢ok caligmakta ya da basarili olmak icin higbir sanslarinin olmadigini
diisiinerek okulu hafife almakta veya terk etmektedir (Saban, 2005). Yarismaci
O0grenmede, dersin amaglarinin 6grenciler i¢in Onemi anlasilamaz; Ogrenciler ya

kazanmay1 ya da yitirmeyi kabullenirler (Gomleksiz, 1993).

Bireyselci 6grenmede yarigmaci 6grenmenin aksine bir 6grencinin 6grenmesi ile
diger dgrencilerin 6grenmesi ya da basarisi arasinda iliski yoktur. Ogrenciler kendi
O0grenme amagclaria ulasmak i¢in yine kendi bireysel hizlarinda ve kendi 6grenme
alanlarinda birbirlerinden bagimsiz olarak ilerler. Bu durumda, 6grencilere bir takim
bireysel amagclar tahsis edilir ve 6grencilerin basarilar1 6nceden tespit edilmis belli
kriterlere gore degerlendirilir. Dolayisiyla siniftaki her 6grenci kendi 6grenme
materyallerine sahiptir ve diger 6grencileri dikkate almaksizin kendi bireysel hizinda
ilerler (Saban, 2005). Geleneksel olarak simiflarda uygulanan Ogretim bireyselci

Ogretimdir.

Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine

yardim ederek 0grenmeyi gergeklestirdikleri kubagsik 6grenmenin uygulandigr siiflar
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ise 0grencilerin tek tek ya da gruplar halinde yaristiklar1 veya siralar halinde oturup
ogretmeni dinledikleri, bireysel ¢alisma yaptiklar1 yerler degildir. Kubagsik siniflar,
ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de
gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (A¢ikgoz,
2005b). Sinifta gruplar olusturulurken 6grenciler birlikte calisacaklari iki ile bes kisiden
olusan kiiciik gruplara ayrilir. Gruplar farkli yetenek ve kisilik 6zelliklerine sahip
ogrencilerden olusan ayrisik (heterojen) bir yapida olmaktadir. Esasen egitimin de temel
islevi baslangicta ayrisik-heterojen olan gruplari sonugta benzesik (homojen) hale

getirmektir (Demirel, 2004).

Kubasik 6grenme, yarismaci ve bireyselci 6grenmeyle kiyaslanabilir: Yarigmaci
ogrenmede Ogrenciler bagil degerlendirme esas alinarak derecelendirilirken, kubasik ve
bireyselci 0grenmede, Ogrencinin c¢abalar1 Onceden belirlenmis kriterlere gore
degerlendirilir. Yarigmaci ve bireyselci 0grenmenin ne zaman ve nerede uygun bir
sekilde kullanilabilecegi konusunda sinirliliklar olmasina karsin herhangi bir ders
alanindaki 6grenme durumu kubasik olarak yapilandirilabilir (Johnson, Johnson and

Holubec, 1992).

Haines ve McKeachie’ne (1967) gore yapilan arastirmalar kubasik 6gretimin
basta basar1 olmak Tlizere, birgcok O6grenme {iriinlii ilizerinde yarismaci ve bireysel
Ogretime gore daha cok olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Rekabete
dayali Ogretimde grup gerilimlerinin fazla oldugu ortaya konmustur. Gerilimin
artmasiyla birlikte 6grencilerin gosterdikleri olumlu davraniglarin bile belirli bir siire
sonra sapma ve kararsizlik gosterdigi anlagilmistir. Bu olumsuz durumlar kubasik
O0grenmede goriilmedigi gibi o6grencilerin takimin hedefleri dogrultusunda olumlu

davraniglara yoneldikleri tespit edilmistir (Siinbiil, 2007).

Johnson, Johnson ve Scott (1978), kubasik ve bireysel 6grenme yOntemlerini
karsilastirdiklar1 c¢alismalarinda, kubasik kiimelerde calisan Ogrencilerin basarisinin
artmas1 yaninda giiven duygularinin da gelistigini belirtmislerdir. Baska bir ¢alismanin

bulgulari, kubasik yontemle ¢alisan oOgrencilerin, yarismacit ve bireysel calisan
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ogrencilerle karsilastirildiklarinda, 6grenme isini daha kolay bulduklarini ortaya

koymustur (Caligkan, 1999).

2.2. Kubasik Ogrenmenin Diger Ogrenme Gruplarindan Farki

Her 6grenme grubu kubasik degildir. Baz1 6grenme gruplari, siniftaki ortamin
verimliligini artirir ve O6grenmeyi kolaylastirir. Diger bazi 6grenme gruplari ise,
uyumsuzluk, hosnutsuzluk yaratir ve Ogrencinin O0grenmesine engel olur. Kubagsik
ogrenmeyi etkili kullanabilmek icin bir kubasik grup nedir ne degildir bilinmesi gerekir

(Johnson and Johnson, 1999).

Johnson ve Johnson (1999), o6grenme gruplarmi dort farkli sekilde ele

almiglardir:

Sahte Ogrenme Grubu: Ogrenciler birlikte calismak {iizere segilirler. Fakat
ogrencilerin bu konuda herhangi bir istekleri yoktur ve en basarilidan basarisiza dogru
siralanarak degerlendirileceklerine inanirlar. Grup iyeleri, bilgiyi birbirlerinden
saklarlar. Sonu¢ olarak grubun basaris1 liyelerin bireysel performanslarindan daha

azidir. Ogrenciler yalniz calisirlarsa daha fazla basarirlar.

Geleneksel Ogrenme Grubu: Gruplar 6grencilerin kendi istekleri dogrultusunda
birlikte ¢aligmak tizere olusturulurlar. Grup iiyeleri bireysel olarak degerlendirilir ve
odiillendirilirler. Ogrenciler birbirlerinden bilgiyi elde etmeye calisirlar, fakat
bildiklerini arkadaglarina 6gretmeye istekleri yoktur. Baz1 6grenciler grup liyelerinin
cabalarma katki saglamadan basartya ortak olmaya c¢alisirlar. Sonug olarak grubun
seviyesi, basarisiz 6grencilerin kendi seviyelerinin istiinde fakat ¢aligkan 6grencilerin

yalniz calisarak elde edecekleri seviyenin altindadir.

Kubagik Ogrenme Grubu: Ogrenciler ortak 6grenme amaclarini basarmak igin
birlikte ¢alisir ve tiim grup iiyeleri i¢in yararli olan iirlinii elde etmeye ¢alisirlar. Grup
tiyeleri materyalleri aralarinda paylasip birbirlerinin 6grenmesine yardimer olurlar.

Biitiin 6grencilerin 6grenmesini ve gruba katkida bulunmasimi degerlendirmek igin



20

diizenli olarak bireysel performans Olgiiliir. Sonug¢ olarak grubun basaris1 biitiin

Ogrencilerin bireysel basarisinin istiindedir.

Yiiksek Performansli Kubasik Ogrenme Grubu: Kubagik dgrenme grubunun
biitiin kriterlerini karsilayan ve makul olan biitiin beklentileri ger¢eklestiren bir gruptur.

Uyelerin birbirlerine olan baglili1 ve grup basarisi en iist diizeydedir.

Kubasik 6grenmede, 6grencilerin ortak 6grenme hedeflerini gergeklestirmek
tizere kiiciik gruplar halinde calismalari s6z konusudur. Sinifi birkag gruba ayirmak
veya bir kiime calismas1 yapmak demek, kubasik 6gretim yapmak anlamina gelmez.

Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli olamamaktadir (A¢ikgoz, 2005b) :

a. Bazi iyelerin grup calismasina hemen hemen higbir katki getirmeden

baskalariin basarisina ortak olmasi (hazira konma).

b. Uyelerden bazilarinin baskalarinin islerini kendisine yaptirdiginin hissetmesi

ve bundan rahatsiz olmas1 (somiirtilmesi).

c. Bagar diizeyi yiiksek grup liyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalar
dolayistyla grup calismasindan daha fazla yararlanirken basar1 diizeyi diisiik olan grup
tiyelerinin bunu yapmamalar1 ve durumlarin daha da koétiiye gitmesi (zenginin daha da

zenginlesmesi).

d. Basar1 diizeyi yiiksek olan grup tlyelerinin diisiik olan grup {iyelerinin

aciklamalarma ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigsmast).

Johnson ve Johnson’in (1988) yaptig1 ¢alismalarda bu zamana kadar uygulana
gelen kiime ¢alismalartyla kubasik (isbirlik¢i) 6grenme yonteminin uygulandigi gruplar
arasindaki farkliliklar ortaya konulmustur. Buna gore iki yontem arasindaki benzer ya

da farkliliklar Tablo 2.2. de verilmistir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).



Tablo 2.2.

Geleneksel Kiime Gruplari ile Kubagsik Gruplarin Arasindaki Farklar

Kubasik 6grenme gruplari

Geleneksel (kiime) gruplar:

1. Kubasik Ogrenme gruplari, grup iiyeleri
arasindaki olumlu bagimliliga dayalidir.
Amaglar 6grencilerin  kendi yeterlilikleri
disinda biitiin grup iiyelerinin
yeterlilikleriyle ilgilenmelerini  zorunlu
kilacak bigimde yapilandiriimistir.

1. Kiime ¢alismasinda grup iiyeleri birbirine
bagimli degildir. Aralarinda olumlu bir
bagimlilikta yoktur.

2. Kubagik Ogrenme gruplarinda net bir
bireysel sorumluluk vardir. Bu sorumluluk
her 6grencinin degerlendirilecegi ve yeterli
oldugu materyalle ilgilidir. Ogrenciler
birbirlerine ¢aligmalar1 ile ilgili olarak
doniit verirler. Boylece grup tiyeleri kime
yardim edilecegini ve kimin motive
edilmesi gerektigini bilirler.

2. Kiime ¢aligmasinda, kiimeye kars1 bireysel
sorumluluk yoktur. Kisi kendisine karsi
sorumludur. Gruba karsi sorumlu degildir.

3. Kubasik Ogrenme gruplarinda, grup
elemanlar1 yetenek ve kisilik 6zellikleri
acisindan heterojendir.

3. Kiime ¢alismasinda gruplar homojendir.
Kime ¢alismasinda yetenek, sosyal beceri
v.b. durumlar dikkate alinmaz.

4. Kubasik Ogrenme gruplarinda tiim
elemanlar grup icindeki liderlik
etkinliklerini  yerine  getirmek  igin
sorumluluklari paylasirlar. Bir bagka deyisle
paylasilmis liderlik s6z konusudur.

4. Geleneksel 6grenme gruplarinda ise tek
bir lider gorevlendirilir ve degismeden kalir.
Bu da geleneksel 6grenme gruplarinda ki
diger elemanlarm  liderlik  ozelligini
kazanmalarma engel olabilir.

5. Kubagik 0Ogrenme gruplarinda, grup
elemanlar1 birbirlerinin dgrenmeleri igin
kendilerini sorumlu hissederler.

5. Geleneksel 6grenme gruplarinda ise grup
elemanlar1 diger arkadaslarmin &grenmeleri
icin sorumluluk duymazlar.

6. Kubasik 0Ogrenmede sosyal beceriler
dogrudan  Ggretilir.  Bunlar  diiristliik,
iletisim anlagmazliklarmin  ¢6ziimii  vb.
olarak sayilabilir.

6. Kiime caligmalarinda bu degerler ¢cogu kez
yanlig bigimlendirilir.

7. Kubagik 6grenmede, 6gretmen gruplari
gozlemler ve her tiirlii soruna beraber
¢OzUm aranir.

7. Kiime ¢aligmalarinda ise 6gretmen gozlem
yapmak yerine bizzat kendisi 6gretici olur.
Yani 6gretmen 6grenci yerine calismis olur.

8. Kubasik 6grenmede, planlama g¢ok iyi
yapilmaldir, hatta grubun caligmasi igin
kilavuzlar verilmelidir.

8. Kiime caligmasinda herhangi bir kilavuz
verilmez, 6grenci buldugu mevcut ders veya
¢alisma notlariyla hazirlanirlar.




22

Bir grup calismasinin kubagik 6grenme olup olmadigindan emin olabilmek i¢in
egitimcilerin, her kubasik etkinlik i¢inde dogru bir sekilde yapilandirilmasi gereken

temel ilkeleri bilmesi gerekmektedir (Johnson and Johnson, 1999).

2.3. Kubasik Ogrenmenin Temel ilkeleri

Kubagik 6grenme iizerine yapilan bir¢cok arastirma, kubasik 6grenmenin temel
ilkelerinin belirlenmesinde etkili olmustur. Bir grup ¢alismasinin kubasik olabilmesi

i¢in saglanmasi gereken kosullar agsagida agiklanmustir.

2.3.1. Pozitif Baghhk

Pozitif baglilik, kubasik Ogrenmenin kalbini olusturur. Grup iiyelerinin
birbirlerine bagli olmasi1 demektir; diger bir deyisle, pozitif baglilik, biitiin grup
iyelerinin, liyelerden birinin basarisinin ancak ve ancak gruptaki herkesin basarist s6z
konusu oldugunda miimkiin olabilecegini kavradiklar1 durumlarda basarili bir sekilde
yapilandirilir. Pozitif bagliligin s6z konusu oldugu durumlar ise, bireylerde su
gercekleri aydinlhiga kavusturur: Her grup iiyesinin ¢abalari, grubun basarisi i¢in gerekli
ve zaruridir, her grup iiyesi, iistlendigi kaynak, rol ve gérev sorumluluklarindan 6tiirti,
grubun ortak cabasina yapacagi essiz bir katkiya sahiptir. Pozitif baglilik baslica bes
sekilde yapilandirilabilir (Saban, 2005):

a. Pozitif amac baghhg:: Ogrencilerin, kendi o6grenme hedeflerine
ulagmalarinin, ancak diger grup iiyelerinin de kendi 6grenme hedeflerine
ulagmalari ile miimkiin olabilecegini kavramalaridir.

b. Pozitif kaynak baghhgi: Her grup iiyesi, gruba verilen ddevi, isi ya da
gorevi tamamlamak ig¢in gerekli olan kaynaklarin, bilgilerin veya
materyallerin sadece bir boliimiine sahiptir. Grup amacina ulagmak igin,
grup lyeleri biitiin kaynaklar1 bir merkezde toplamak zorundadir.

c. Pozitif rol baghhgi: Gruptaki her {iye, grubun amacina ulagsmasi i¢in gerekli

sorumluluklar1 belirten ve birbirini tamamlayici rollere (6rnegin, okuyucu,
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anlamay1 kontrol edici, kayit edici veya yazici, katilimim cesaretlendirici
veya bilgiyi agiklayici gibi rollere) sahiptir.

d. Pozitif gorev baghhig: ik dnce, bir gorev dagilim listesi olusturulur. Bu
listeye gore, herhangi bir grup iiyesinin kendisine diisen gorevi yapabilmesi
icin kendinden bir 6nceki liyenin gorevini tamamlamasi gerekir.

e. Pozitif o6diil baghhg:: Her grup iiyesi, grubun ortak amacia ulagmasi

durumunda ayn 6diilii alir.

2.3.2. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagli olmasi durumudur.
Bireysel degerlendirilebilirlik ¢esitli bicimlerde saglanabilir. Johnson ve Johnson’a
gore, bunlardan ilki, yardimci olma sorumlulugunu hissedecegi bigimde olumlu
bagimhilik yapilandirmaktir. ikincisi, Ogretmenin her Ogrencinin basar1 diizeyini
degerlendirmesidir, yani her 6grencinin 6grenme malzemesini 6grenme ve yapilmasi
gerekenleri yapma sorumlulugunu tasimasidir. Slavin’e gore bireysel degerlendirmenin
yer almadig1 kubasik 6grenme uygulamalart bulunsa da bireysel degerlendirmenin yer

aldig1 kubasik 6grenme uygulamalarinin daha olumlu etkileri vardir (A¢ikgdz, 2005b).

Johnson ve Johnson (1991), bireysel degerlendirilebilirligi yapilandirmanin
ortak Ozelliklerini; her d6grenciye bireysel bir testin verilmesi ve grup iiriiniinii sunmak

i¢in rastgele bir 6grencinin se¢ilmesi olarak belirtmislerdir (Erdogan, 2007).

2.3.3. Sosyal Becerilerin Kullanilmasi

Kubasgik 6grenme, Simgek’e (1998) gore insanlarin gerek aileden gerekse i¢inde
yasadiklar1 toplumdan kazandiklar1 becerilerin disinda, baz1 6zel becerileri gerektirir.
Bu beceriler kazandirilmadan kubasik 6grenmenin basarili olmasi beklenemez. Bu
yiizden, kubasik kiime iiyelerinin dnceden yetistirilmesi gerekir. Ogrenilen konuyla
ilgili yararli sorular sorulmasi, anlasilmayan yerlerde aciklama istenmesi, sorularin
herkesin anlayabilecegi sekilde yanitlanmasi, konunun 6nemli boyutlarinin irdelenmesi,

diger tyelerin katilim icin cesaretlendirilmesi, tartismanin a¢gmaza girdigi yerlerde
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¢Ozlim Onerilmesi ve basarinin birlikte kutlanmasi bu toplumsal becerilerden bazilaridir
(Caliskan, 1999). Kubasik 06grenme simiflarinin ¢ogunda &grencilere bir fikri
elestirebilme kabiliyeti, 6zgiiven, empati yapabilme, bagkalarina giivenme, iyi iliskiler
kurabilme gibi sosyal beceriler kazanmalar1 gerekliligi 6gretilir. Bu davranislarin veya
becerilerin 0grencide olabilecegi diisiiniilse bile deneyimler, bu 6zelliklerin ¢alisma
baslamadan once kesinlikle belirtilmesi zorunlulugunu gostermektedir (Doymus vd,

2005).

2.3.4. Yiiz Yiuze Destekleyici Etkilesim

Johnson ve Johnson’a (1990) goére grup iiyeleri, gorevi tamamlamak i¢in
birbirlerini giidiilemeli, ¢aligmalarint kolaylagtirmali ve grup amaglarina ulastirmada
birbirlerini basarili kilmalidir. Ytz ylize etkilesim, birbirlerinin verimli olmasin
saglama, birbirlerine yardim etme, gereksinim duyulan bilgileri ya da arag-gerecleri
degis tokus etme, gorevlendirildikleri konulardaki yeterlikleri ve sorumluluklarini
gelistirmek icin birbirlerine doniit verme, birbirlerinden karsilikli yararlanma igin
giidileme, daha az zorlanma ve bunalima girilmemesini saglama gibi konularda,

ogrenciler tarafindan bigimlendirilmelidir (Gomleksiz, 1993).

2.3.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Kubasgik 6grenmenin bu 6gesi, grup liyelerinin nasil daha iyi 6grenme amaglarini
basarabileceklerini ve etkili olarak birlikte ¢caligmalarinin devamini saglayabileceklerini
tartistiklarinda gergeklesir. Gruplar, iiyelerin hangi etkinliklerinin faydali hangilerinin
zararli oldugunu belirleme ve devam ettirilecek veya degistirilecek davranislarin ne
oldugu konusunda kararlar alma gereksinimi duyarlar. Ogrenciler birbirleriyle iligki
kurmalarinda zorluklar arttifinda, grup siirecini degerlendirme ve problemleri
belirleyip, tanimlama ve ¢6zmek i¢in zaman ayirmalilardir. Boylece grup iiyeleri daha

verimli birlikte ¢alismaya devam ederler (Johnson and Johnson, 1999).
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2.4. Kubasik Ogrenme Teknikleri

Kubagik 6grenme sistemi i¢inde pek cok teknik gelistirilmistir. Bu teknikleri
bilim adamlari degisik agilardan farkli sekillerde siniflandirmiglardir. Johnson ve
arkadaglar1  kiimeleri olusturma sekline gore teknikleri yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis teknikler olarak ikiye ayirmuslardir. Yapilandirilmamis teknikler
daha ¢ok bir veya birkag ders i¢in gegici olarak kiimelerin olusturulmasi ile yalnizca bir
tartismanin veya bir ders siiresinin sonuna kadar kullanilan tekniklerdir. Yani 6gretmen
sadece kisa siireli amaca hizmet edecek sekilde kiimeleri rastgele olusturup dersi bu
tekniklerden bir veya birkac1 ile isleyebilir. Yapilandirilmis teknikler planlama
yapilmadan, 6nceden materyaller hazirlanmadan, uygulama ve degerlendirme asamalari
onceden belirlenmeden uygulanabilecek teknikler degildir. O halde yapilandirilmis
teknikler kullanilacaksa kiimeler daha onceden akademik, cinsiyet, etnik kdken gibi
degiskenler gbéz Oniine alinarak heterojen olarak olusturulur ve daha onceden bu

teknikle dersin nasil islenecegi 6grencilere anlatilir (Tarim ve Akdeniz, 2003).

Yapilandirilmis kubagik 6gretim tekniklerinden en yaygin olarak kullanilanlari

sunlardir:

2.4.1. Takim Oyun Turnuvalar: Teknigi

Slavin ve DeVries (1976-1978) tarafindan gelistirilmis olan takim oyun
turnuvalari iki ana kistmdan olusur. Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve yariser 6zellikleri
dikkate alinarak 4-5 kisilik gruplara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk gorevi turnuvada
iiyelerin en iyi sekilde gorev yapmasi icin kendi iiyelerini hazirlamaktir. Ogretmen
konuyla ilgili bir giris yaptiktan sonra takimlara konuyla ilgili materyal dagitir. Her
takim i¢inde liyeler birlikte calisir ve takim iiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak
icin birbirlerine soru sorarlar. Takim ¢alismalarindan sonra takim iiyeleri haftada bir kez
yapilan turnuvalarda kendini gosterirler. Turnuva i¢in 6grencilerden {iger kisilik turnuva
masalar1 olusturulur. Masalardaki Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan ve c¢alisma
kagitlar1 iizerinde siifta sunulan konular1 kapsayan basit akademik konularda yarisirlar.
Turnuva masalarindaki 6grenciler takimlarinin temsilcisi olarak yarisirlar. Her bir

O0grencinin kazandig1 puanlar, toplam takim puanimna ilave edilir. Turnuvay1 takiben
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O0gretmen basarili takimlar1 agiklayan bir kagit hazirlar. Takimlardaki 6grenciler ayni
kalmasina ragmen turnuva masalarindaki 6grenciler yarismadan yarigsmaya degistirilir

(Siinbiil, 2007).

2.4.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Slavin (1990) tarafindan gelistirilen bu teknikte, 6grenciler yeterlik diizeyi,
cinsiyet ve etnik koken acisindan dért kisilik karma gruplar olustururlar. Ogretmen dersi
sunduktan sonra dgrenciler ders konusunda daha yeterli hale gelmek amaciyla kendi
ekiplerinde bir arada ¢alisirlar. Daha sonra 6grenciler bireysel olarak sinava alinirlar. Bu
asamada Ogrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrencilerin sinav sonuglari, o derse
iliskin onceden aldig1 notlardan elde edilen ortalama puanlartyla karsilagtirilir. Bu
ortalamadan, 6grencinin sinavda aldig1 not ¢ikarilarak ilerleme (erisi) puan1 hesaplanir.
Ogrencilerin siav puanlari, dnceki performanslarini asma ya da ayni diizeye ulasma
derecesine gore verilir. Ekip puanlarin1 belirlemek {iizere bireysel puanlar toplanir.
Takim puan1 da belli Slgiitlere gore karsilastirilir. Bu 6dlgiitler dogrultusunda takimlara
sertifika ya da diger pekistirecler verilir. Ogrenciler ekiplerinin 6diil kazanmasini
istiyorlarsa ekip arkadaglarinin 6grenmelerine yardimci olmalidirlar. Bu teknikte ne

bireyler ne de takimlar birbirleriyle yarisirlar (Gomleksiz, 1993; Goziitok, 2006).

2.4.3. Ayrilip Birlesme Teknigi

Bu teknik Aranson ve arkadaslar1 (1978) tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler
diger teknikler de oldugu gibi kiiciik heterojen gruplara ayrilirlar. Ogrenilecek konular
grup lyesi kadar kiiglik parcalara ayrilir. Her gruptan birer {iyenin katilmasiyla bu
parcalardan birini hazirlamak iizere yeni gruplar olusturulur ve akademik materyaller
bolistiiriiliir. Yeni olusturulan gruplar konunun kendilerine verilen kismi iizerinde
calisirlar. Sonra her iiye kendi grubuna donerek kazandiklari bilgi ve becerileri grup
arkadagslarina 6gretirler. Grup iiyeleri tiim konuyu 6grendikten sonra sinav yapilir ve
sonuglar bireysel olarak degerlendirilir. Ayrilip birlesme tekniginde bir iiyenin kisisel
performansi diger takim arkadaslarinin kisisel hedeflerine katkida bulunur. Gruplar,

grup olarak odiillendirilmediginden bi¢imlenmis bir grup hedefi yoktur. Bununla
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beraber takim {yelerinin kendi kisimlarim1 6grenmede ve oOgrendiklerini diger
arkadaglarina anlatmada gosterdigi basar1 arkadaslarinin basarisini da etkiler (Demirel,

2004; Siinbiil, 2007).

2.4.4. Grup Tartismasi1 Yontemi

Sharan ve arkadaglar tarafindan 1984 yilinda gelistirilen bu yontem, 6grenme
stirecinde dgrencilerin kendi kendiliklerince yaptiklar1 faaliyetleri temel hareket noktasi
olarak ele almaktadir. Knight ve Bohlmeyer (1990) tarafindan yontemin temel olarak 4

ozelligi belirtilmistir;

1. Sinif gruplara boliiniir, her grup genel bir konuya farkli yaklasimlar getirirler.

2. Grup fiyeleri arasinda bagimliligi artirmak i¢in anlamli bdliimlendirmeler
yapilmalidir.

3. Grup igi iletisim kanallar1 mutlaka acik tutulmali, plan, koordinasyon, degerlendirme,
analiz ve biitlinlestirme 6grenciler tarafindan yapilmalidir.

4. Ogretmen dolayl sinif lideri olmali, kaynak kisi konumunda olmali, yén vermeli,

gerekli agiklamalar yapmali, uyarici sinif ortami yaratmalidir (Ozer, 2005).

Knight ve Bohlmeyer’a (1990) gore grup tartismasinda 6 yontem bulunmaktadir:

1. Ogretmen genel bir konu ve bunun alt dallarin1 belirler. Ogrenciler, 2-6 kisiden
olusan gruplar olustururlar. Burada cinsiyet, etkinlik ve yetenek agisindan heterojenlige
dikkat edilir.

2. Ogrenciler tartismaya nasil baslayacaklar1 ve siirdiirecekleri konusunda planlama
yaparlar.

3. Plan uygulama siirecine girilir. Bu siiregte 6gretmen okul i¢i ve disinda bilgi
kaynaklar1 saglar.

4. Ogrenciler elde ettikleri bilgileri analizini ve degerlendirmesini yaparlar. Sonra grup
bu bilgilerin 6zetini hazirlar.

5. Grup smifin tiimiine ¢aligmalarin sonuglarini 6zetler. Sunuslarda drama, data-show

gibi yontemler kullanilabilir.
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6. Son boliimde raporlar, sunuslar ve bireysel dgrenmeler degerlendirilir. Ogrenciler
bireylere ve diger gruplara ¢esitli girdiler saglayarak, bu siirece katilabilirler (Ozer,

2005).

2.4.5. Kiime Destekli Bireysellestirme

Slavin ve arkadaslar1 (1980) tarafindan, matematik dersi i¢in gelistirilen bir
kubasik 6grenme modelidir. Kiime destekli bireysellestirme (KDB) teknigi dncelikle 3-
6’nct smuflar icin gelistirilmekle birlikte, daha iist simiflarda da uygulanabilir

(Gomleksiz, 1997).

2.4.5.1. KDB’nin Uygulama Asamalar:

KDB tekniginin uygulama asamalar su sekildedir (Tarim ve Akdeniz, 2003):

Takimlar. Cinsiyet, etnik grup ve akademik basar1 agisindan dorder kisilik heterojen

gruplar olusturulur.

Ogretmen Anlatimi. Ogretmen o hafta anlatilacak konu veya konularla ilgili éncelikle
iki saat tim smif 6gretimiyle konuyu isler. Bu asamada 6grencilere konunun kavramsal

temellerini verip birka¢ 6rnek ¢ozer.

Cahsma Yapraklarl. Calisma yapraklar1 her birinde 4 soru bulunan iki veya ii¢
kutucuktan olusur. Her bir kutucuk o hafta islenilen tiim konuyla ilgili sorular1 igerir.
Bununla beraber her kutucuk digerlerine paralel sorulardan olusur. Her 6grenciye bir
tane olmak tiizere calisma yapraklar1 dagitilir. Calisma yapraklar iizerinde 6grenciler
oncelikle bireysel olarak calisirlar. Her kutucuk bitiminde &grenciler yanlarinda olan
arkadaslar ile kagitlarimi degistirip birbirini kontrol ederler. Daha sonra her iki
dgrenciye bir tane olmak iizere galisma yapraklari cevap anahtar1 verilir. Ogrencilerden

en az bir kutucugu hatasiz ¢ézmeleri beklenir.
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Izleme Testleri. Bir sonraki asamada izleme testleri dagitilir. Oncelikle o hafta
amaglanan davranislarin tamamini kapsayan Izleme testi A formu 6grencilere dagitilir.
Bireysel olarak bu test ¢oziildiikten sonra kiime arkadaglari birbirlerinin testlerini
kontrol ederler. En az %80 basar1 gdsteren dgrenciler izleme testi B formunu almadan,
arkadaglarinin onayini aldiktan sonra konu simnavina girmeye hak kazanirlar. A
formunda istenen basariy1 gosteremeyen Ogrenciler izleme testi B formunu alip ayni

islemi bu test icinde gergeklestirir.

Konu Smnavi. Haftanin son matematik dersinde, o hafta amaclanan hedef ve
davranislari kapsayan konu smavi yapilir. Ogrenciler sinava bireysel olarak katilir ve bu

sinavdan aldiklar1 puanlara gore kiime basarilar1 hesaplanir.

Basan sertifikalari. Ogrenciler bireysel olarak degil kiime olarak degerlendirilir.
Bireysel ilerleme puanlari temel alinarak kiime basari puanlari hesaplanir. Onceden

belirlenen oOlgiitleri asan kiimelere kiime basari sertifikalari verilir.

2.5. Kubasik Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Cooper ve Mueck’a (1990) gore kubasik 6grenme yonteminin verimli olabilmesi
i¢in uygulayiciya biiyiik gorev diismektedir. Isbirlik¢i 6grenme ¢alismalarinin etkili ve
verimli olmas1 i¢in bireyler arasindaki iletisim kabiliyetlerinin yani sira sosyal
kabiliyetlerinin de kullanilmasi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi gerekir. Sayet grup
elemanlar1 birbirini yeterince tanimiyor, birbirlerine giivenmiyor, birbirleriyle etkili
iletisim kuramiyor ve birbirlerine yeterince yardimda bulunmuyorsa grup ¢alismalarinin
verimi diiser. Bundan dolay1 6gretmen sadece ders konularinin 6grenilmesi amaclari ile
degil, ayn1 zamanda 6grencilere liderlik, bagkalarina giiven, olaylara empatik yaklagim,
uzlasma ve etkili iletisim becerileri kazandirmakla 6nemli bir rol tistlenmektedir. Ayrica
isbirlik¢i 6grenmede 6gretmen calisma siiresince grubu aktif tutup mesgul edecek grup
baskanlarin1 tespit eder ve O0grenme aktivitelerini diizenler. Bir deneye aktif olarak
katilmaktan ziyade Ogrencilere bilgiye ulasabilmeleri i¢in yol gostermek isbirlik¢i

O0grenme metodundaki Ogretmenin rollerinden biridir. Bunlarin yani sira igbirlik¢i
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ogrenmede Ogretmen, Ogrencilere yol gosterici, c¢alismalart kolaylastirict ve de

hizlandirici olarak hizmet vermektedir (Doymus vd., 2005).

Kubasik 6grenmeyi kullanan 6gretmen yontemin uygulama basamaklarini yerine
getirmelidir. Sonmez’e (2003) gore kubasik Ogrenme yaklasimi alti basamaktan

olugmaktadir. Bu basamaklar su sekildedir:

1. Hedefleri saptama,

2. Kaynaklarla 6grenciye bilgi sunma,

3. Bir konuda ¢aligilarak 6grencilerden kii¢iik grup olusturma,

4. Gruba belirlenen konu iizerinde ¢alismasi i¢in, belli bir zaman verme ve
onlarin takim halinde ¢alismalarina yardim etme,

5. Sonuglar1 degerlendirme,

6. Hem bireyin, hem de grubun erisisini (son test ile 6n test puanlari

arasindaki fark) kavramadir.

Quinn ve Jannasch-Pennell (1995) isbirlikli 6grenme yaklasimi uygulanirken
gruplarda bir¢gok ©nemli noktaya dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu
noktalar gruplarda verimliligin artmasinda ve O&grenciden beklenen davraniglarin
olusmasinda 6nemlidir. Bu noktalar; amaglar1 dogrudan bir anlatimla vermek,
ogrencileri heterojen olarak gruplandirmak, grup i¢i olumlu dayanismayi saglamak,
ogrencilere “Ogrenmelisiniz” talimatin1 asilamak, bireysel sorumluluk duygusunu
gelistirmek, genel katilim odiillerini arttirmak, grup ve kisisel basari i¢in ddiillendirme
yollarim1  gelistirmek, basarinin yakalanmasi igin esit firsatlar saglamak, aktif
yeteneklerin gelismesi icin c¢aba harcamak, Ogrencilere grup i¢i etkilesimlerinin
gelismesini degerlendirme firsat: vermektir. Ogretmen kolaylastirict unsur olarak rol
oynamalidir (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006). Ogretmen, siire¢ devam
ederken, fikir ve diislincelerin paylasilmasinda, kiimedeki her iiyenin katiliminin
saglanmasinda, Ogrencilerin diislincelerinin birbirleriyle iliskilendirilmesinde, kiime

raporunun veya projesinin hazirlanmasinda destek olmaktadir (Giiven, 2008).
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2.6. Kubasik Ogrenmenin Ustiin Yonleri

Kubasik 6grenme yontemi Amerika Birlesik Devletlerinde baslatilmig, Kanada,
Japonya, Almanya, Ingiltere, Avustralya, Norveg, Israil, Hollanda gibi iilkelerde
arastirma ve uygulamalara gecilmistir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu matematik
alaninda kubasik (igbirlikli) 6grenme yonteminin diger yontemlere gbére daha etkili
oldugunu ortaya koymustur (Bilgin, 2004). Kubasik 6grenme, basta ABD olmak {izere
diinyanin bir¢ok iilkesinde giderek artan bir ilgi gérmektedir. Bu konuda bugiine kadar
yapilan arastirma sayisinin binleri asmasi, kubasik 6grenme konusundaki yetistirme
etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin sayisi ve bu konudaki yayinlarin
coklugu s6z konusu ilginin baslica gdstergelerindendir. Kubagik 6grenmenin bu denli

cok ilgi gébrmesinin baslica nedenleri sunlardir (A¢ikgoz, 2005a):

1.Biligsel 6grenme {irtinleri ve siirecleri lizerinde diger yontemlere gore
daha olumlu etkileri vardir.

2.Giidi, kaygi tutum vb. duyussal ozellikler lizerinde olumlu etkileri vardir.

3.0lumlu bir 6grenme ¢evresinin olusturulmasini saglar.

4.Liderlik, paylagma, elestirme vb. destekleyici 6grenme tirtinlerinin
olugmasina elverigli bir ortam saglamaktadir.

5.Kubagik 6grenmenin uygulanmasi 6zel diizenlemeler ve
harcamalar gerektirmez.

6.Kubasik 6grenme, 6gretimin bireysellestirilmesini kolaylagtirmaktadir.

Matematik ogrenmede grup c¢aligmasinin 6nemi NTCM  (1989) raporunda
vurgulanmakta ve Ogretmenlere grup calismasi yapmalar1 yoniinde Onerilerde

bulunulmaktadir (Baki, 2006).

Smif ortamindaki kubasik bagimlilik, okullardaki hem akademik basariyr hem
de sosyal iliskiyi gelistirmek icin tasarlanmis bir¢ok diizenlemenin temeli
konumundadir ve bu nedenle egitim ve sosyal psikoloji alaninda en 6nemli temel nokta
haline gelmistir. Bu konuda calisan arastirmacilar, ¢ocuklarin sosyal etkilesim ile

O0grenme ve bliyiime egiliminde olduklarini ortaya koymaktadirlar. Bunun yani sira okul
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ortaminda isbirlikli etkilesimleri kavramanin sadece ¢ocuklarin akademik amaglarina
ulasmada degil insanlik ac¢isindan uzun doénemli yararlar sagladigi inancim

paylagmaktadirlar (Hertz, Lazarowitz and Miller, 1992).

Kubasik 6grenmenin; akademik basari, bellekte tutma, hatirlama, 6zgiiven,
empatik yaklagim, farkli etnik kdken ve cinsiyetler arasi iliskiler gibi degiskenler ile
iliskisini inceleyen ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Johnson, Maruyama, Johnson,
Nelson ve Skon’in, kubasik 6grenme ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
122 arastirmay1 tekrar gozden gecirdikleri c¢alismalarinda; kubasik 6grenmenin
akademik basar1 agisindan her yas grubu ve konu alaninda, hem yarismaci hem de
bireysel 6grenme metodundan daha olumlu sonuglar verdigi ortaya koyulmustur. Slavin,
1983’te yaptig1 ¢aligmada gozden gecirdigi 46 arastirmanin % 63’linde is birligine
dayali 6grenmenin yarigmaci ve bireysel 6grenme metodu ile kiyaslandiginda, akademik
basar1 acisindan anlamli diizeyde pozitif sonuglar verdigini bildirmistir. Bu aragtirmada,
grup ve bireysel odiillendirmenin birlikte yapilmasinin akademik basariyr artirdigi

belirtilmistir (Stainer vd., 1999; Slavin, 1983; Johnson vd., 1981; Akt. Yilmaz, 2001).

Kubasik 6grenme yontemi 6zellikle karmasik iist diizey 6grenmelerde akademik
basariy1 artirmakla kalmamakta ayn1 zamanda 6grencilerin birbirlerine olan giivenlerini,
konu alanina iligkin tutum ve ilgi gibi 6zelliklerini de gelistirmektedir. Dolayisiyla
egitimde ihmal edilmis ve baska yontemlerle gergeklestirilmesi ¢ok gii¢ ya da imkansiz
olan duyussal 6zelliklerin kazandirilmasi sorununa da ¢oziim getirmektedir. Duyussal
ozelliklerin  kazindirilmasinin =~ yam1  sira  giidillenme kuramini  da  yapisinda
bulundurmaktadir. Giidiilenme kuraminin bu yontemdeki yeri Ogrencileri caligmaya
yonelten amag ve 6diil yapist igerisinde bulunmaktadir. Kendi kisisel amaglar etrafinda
birlesen grup elemanlari, grubun en iist diizeyde basar1 gosterebilmesi i¢in birbirlerini
desteklemeleri, birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Baska bir ifadeyle grup
basaris1 grup Uyelerinin performansinmi artirmada etkilidir. Grupta bireyler arasindaki
odiil yapis1 grup arasindaki sosyal iligkileri giiclendirerek birlikte ¢alisma istegini artirir

(Doymus vd., 2005).



33

Ogrencilere, ozellikle giiniimiizde “basarmin sirr1” olarak ifade edilen ekip
calismast  (team work) becerisinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde ve iyi arkadaslhik iligkilerinin olusturulmasinda oldukga etkili bir
metottur. Yasam boyu gerekli olan degisik sosyal rollerin 6grenilmesinde, karsilasilan
giicliiklerin ¢éziimiinde ve insanlar1 tanima ve anlama yeteneginin gelisiminde 6nemli
etkilere sahiptir. Kisiler arasi iligkiler kurma ve iletisim becerilerini kazandirmada en

etkili metotlardan birisidir (Y1ilmaz, 2001).

2.7. Kubasik Ogrenmenin Smirhliklar

Biitiin 6gretim yontemlerinde oldugu gibi kubasik 6gretim yonteminde de
bulunabilecek siirliliklart su sekilde siralayabiliriz (Sonmez, 2005; Savas, 2007;
Giiven, 2008):

eKubagik 6grenmenin amaci 0grenciler tarafindan tam olarak anlasilmadiginda
kiimede sadece birka¢ Ogrenci etkin olup, oOtekiler herhangi bir ¢alismada
bulunmayabilirler ve bu nedenle basarili 6grencilerin 6gretmen olarak kullanildig:

diistincesi hakim olabilir.

eKiimedeki daha basarili 0grenciler, yavas 0grenen zayif Ogrencilerin siirece

katilimin1 engelleyebilir ve gruptan dislayabilirler.

o Smif mevcudunun ¢ok fazla oldugu (50 kisi ve lizeri gibi) durumlarda kiime
seklinde oturma bigimine smifin alan yeterli gelmeyebilir. Ogrenci sayisinim gok olmasi

Ogrencilerin bireysel sorumluluklarini yerine getirmelerine engel olabilir.

eBaslangicta giiriilti problemi ve elestirilerden alinma gibi durumlar
yasanabilir.
eBaz1 Ggrenciler grup ile calismayr sevmeyebilir ve tek calistiginda basarili

olabilir.



34

elyi bir planlama yapilmadiginda kubasik 6grenmenin geleneksel kiime

calismasindan farki kalmaz.

2.8. Tutum Kavram

Tutum; bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya kars1 olan
olumlu veya olumsuz tavri olarak kabul edilir. Tutum kavramiyla ilgili literatiirde gesitli
tanimlar bulunmakta ve bu tanimlar tutum kavraminin farkli yonlerini vurgulamaktadir

(Turanh, Tiirker ve Kegeli, 2008).

Tutum, insanin bir tutum nesnesini kabul ya da reddetmesine yonelik, yerlesik,
orgiitli, tutarli ve dirik bir egilimidir. Buradaki tutum nesnesi, insanin karsi karsiya
bulundugu bir diislince, olay ve kisi olabildigi gibi ¢dzecegi bir sorun, 6grenecegi bir
konuda olabilir. Ogrencilerin tutum nesneleri oncelikle, gerceklestirecegi hedef
davraniglar, Ogrenece8i Ogrenim gorevleri; bunlari karsisina koyan Ogretmen ve
O0grenme ortamini etkileyen her tiirlii nesnedir (Basaran, 2000). Ersin’e (1981) gore
tutumlar kismen diistinsel, kismen ruhsal fakat hicbir zaman dogustan olmayip daima
sonradan kazanilmis bulunan duygulardir. Tutum herhangi bir seye duyulan muayyen
(kesin) bir duygudur. Boyle olunca da ister bir fert ister bir fikir isterse bir nesne olsun o
seye ilintili olan durumlarda muayyen (kesin) bir sekilde davranilmasi egilimini

meydana getirir (Ekizoglu ve Tezer, 2007).

Basaran’a (2000) gére tutum ii¢ boyutludur. Insanin tutum nesnesini ret ya da
kabul etme egiliminin kaynagi, nesneye iliskin duygulari, bilgileri ve nesneye karsi

devinim egilimidir:

Tutumun birinci boyutu duygudur. Insanin tutumunun olugmasinda biligsel ve
devimsel gelisiminin etkisi vardir, ama tutum ¢ogunlukla duygusal gelisimin {iriiniidiir.
Ogrencinin tutum nesnesini sevmesi, sevmemesi; onamasi, onamamasi; énemli ya da

Onemsiz bulmasi, onlara kars1 tutumunu yerlestirir.
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Tutumun ikinci boyutu bilgidir. Insan, bilgisi olmadig1 bir tutum nesnesine ilgi
duyamaz ve tutum da gelistiremez. Ogrencinin hedef davranislar ve &grenim
gorevlerine iliskin bilgi edinmesi, ilgi duymasmm da saglayabilir. Ogretmen
ogrencilerinin ilgilerini taniyabildiginde, bunlarin yardimiyla, 6grencilerin 6grenmeye
kars1 tutumlarmi elverisli kilabilir. Ogrenci tutum nesnesine karsi bilissel gelisim

yoniinden hazir olmalidir.

Tutumun {i¢lincii boyutu ise devinim egilimidir. Eger insanin duygusu, bilgisi
yeterli giice ulagmis ise, devinim egilimi davranisa doniisebilir. Devinim egilimi insanin

becerikli olmasina dayanir.

2.9. Matematik Dersine Yonelik Tutum

[Ikdgretimden baslayarak, iiniversiteye kadar, dgrencilerin en gok cekindikleri
veya korktuklar1 derslerin basinda matematik dersi gelmektedir. Bu korkunun
olusmasinda, matematik dersinin ¢ok zor olmasindan ziyade, dgrencilerde o6zellikle,
ilkdgretim yillarinda olusan olumlu veya olumsuz tutumun etkisi biiylik rol oynar
(Tasdemir, 2009). Askar (1986) oOgrencilerin matematik dersine karsi tutumlari
konusunda yaptig1 arastirmada; Ogrencilerin matematige karsi ilgi ve sevgilerinin

matematik basarisi lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Yilmaz, 2006).

Ogrencilerin bircogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmakta ve basarisiz olmaktadir. Ogrencinin matematige kars1 tutumunda, 6gretmenin
rolii bliytliktiir. En biiylik kaygi kaynagi 6gretmenin otoriter tutumudur (Altun, 2005).
Matematik kaygisinin sebepleri ile ilgili olarak arastirmalarda ¢esitli muhtemel sebepler
One siriilmiistiir. Lazarus (1974), matematik kaygisinin birgok faktoriin etkilesiminden
ortaya cikan bir kavram oldugunu belirtmektedir. Bu faktorlerden sadece birkact;
matematik alaninin kendi yapist ile ilgili faktorler, egitimsel faktorler, ailelerin tavirlari
ile ilgili faktorler, kisisel degerler ve matematikten beklentiler olarak siralanabilir.
Harris ve Harris (1987) ise “Ogrenci iliskili, 6gretmen iligkili ve ogretim iliskili

sebepler” olmak iizere ii¢ ana sebep ortaya atmistir (Baloglu, 2001).
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Demir’e (2004) gore tutumlarin egitimdeki 6nemi, onun etkisiyle ortaya ¢ikan
davranislarin 6nemli olmasindandir. Matematik dersine karsi 6gretmen, aile, arkadas vb
kaynakli olumlu tutumlar, 6grencinin o derste daha fazla gayret gostermesine, olumsuz
tutumunda da dersten uzaklagmasina neden olmaktadir (Gog, 2010). Tutumun bireylerin
davraniglarina yon verdigi diisiiniildiigiinde, matematik dersine karsi olumsuz tutuma
sahip Ogrenciler i¢in uygulanan yontemlerin birgogu yetersiz kalacaktir. Bu nedenle

dersin 6n kosullarindan biri olan tutumun 6grenme siireci oncesinde degerlendirilmesi

gerekmektedir (Ozdogan, 2008).

[Ikogretim matematik egitiminin genel amaglari icerisinde matematige yonelik
olumlu tutum gelistirilmesinin ve 6z giiven olusturulmasinin gerekliligi yer almaktadir.
[Ikogretim matematik programinda &grencilerin olumlu duyussal gelisimlerine 6nem
verilmigtir. Matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken 6grencilerde bu duyussal

gelisiminde goz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (MEB, 2006).

Ulgen’in (1995) belirttigi gibi 6gretmenler derslerinde bilgiyi veya bilissel
hedefleri esas alirlar; bu hedeflere ulasmada dinamik faktér olan tutumu, duygusal
ozellikleri goz ardi ederler. Tutum 6grencinin duygusal icsel 6zellikleri ve algilar ile
ilgili oldugundan duygusal olana da Onem verilmelidir. Sonucta Ogrenciler, biligsel
diizeydeki hedef davraniglara “duyussal olan g6z ardi edildigi i¢in” beklenen olgiide
ulagmayabilirler. Bu nedenle 6gretmenlerin egitim stratejilerini belirlerken, 6grencilerin
derse olumlu tutum gelistirebilecegi yaklasimlari tercih etmeleri yerinde olur (Ekizoglu

ve Tezer, 2007).

Anderson (1995) 6gretme ve Ogrenmedeki degisme ve gelismelerle birlikte,
materyallerin de hem degismekte hem de kullaniminin farklilagmakta oldugunu ifade
etmektedir. Hedeflenen amaglar dogrultusunda materyallerin hazirlanip, etkin bir
sekilde smifta kullanimini saglayip, 6grencinin 6grenme ortamina katilmasia firsat
verilmelidir. Ciinkii ¢ocuklar 6grenmelerini aktif katilmalariyla saglarlar (Yilmaz,
2006). Tutumlarin edinilmesinde yasayarak 6grenmek Onemlidir, ama yasanilanlarin

tizerinde diistinerek 6grenmek daha 6nemlidir. Bu yiizden; tutum kazandirmada ne tiir
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etkinlik yapilirsa yapilsin, etkinlikten sonra yapilanlar iizerinde diisiinmek igin,
etkinlikler 6grencilerle birlikte planlanmali ve yapilanlar birlikte degerlendirilmelidir

(Basaran, 2000).

Matematik kaygist ile ilgili ¢aligmalar 1950 1i yillarda Amerika Birlesik
Devletleri’ nde baglamig olmasina ragmen, halen iilkemizde konu ile ilgili arastirmalar
yeterli seviyede degildir. Tiirk 6grencilerin matematik kaygi seviyeleri ve bu kaygiy1

etkileyici etmenler lizerinde yol gosterici calismalara ihtiya¢ vardir (Baloglu, 2001).

2.10. ilgili Arastirmalar

Kubagik (igbirlik¢i) Ogrenme, basta ABD olmak iizere diinyanin birgok
tilkesinde giderek artan bir ilgi gormektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan aragtirma
sayisinin bin bes yiizi asmasi ve bu konudaki yayinlarin ¢oklugu bu ilginin baglica

gostergelerindendir (Acikgoz, 2005a).

Asagida iilkemizde ve yurt disinda, bu konuyla ilgili dolayli ya da dogrudan

baglantili yapilmis baz1 arastirmalar yer almaktadir.

Johnson, Johnson ve Maruyama (1983) tarafindan iic meta-analiz teknigi
kullanilarak yapilan bir arastirmada 1944 ve 1982 yillar arasinda gergeklestirilen ve 98
bulgusu olan 251 calisma kisiler aras1 (farkli etnik kdkenli-engelli olan ve olmayan-ayni
etnik kokenli ve engelli olmayan) yakinlik ve etkilesim a¢isindan incelenmistir. Calisma

sonucunda;

—~Gruplar arasi yarigsmanin olmadig: isbirliginin, hem benzesik hem de farkli olan
bireyler arast etkilesimi; kisiler arasi yarigma, bireysel ¢aligmalar ve gruplar arasi
yarismanin oldugu isbirliginden ¢ok daha biiyiik 6l¢iide artirdigr belirlenmistir.

—~Gruplar aras1 yarigmanin oldugu isbirliginin, hem kisilerarast yarisma hem de
bireysel caligmalara gore kisiler arasi etkilesimi ve yakinligi daha fazla artirdigi

goriilmiistiir.
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—Kisiler arasi etkilesimi ve yakinligi artirmada, kisiler arasi yarisma ve bireysel

caligmalar arasinda herhangi bir farklilik bulunmamustir.

Slavin ve Stevens (1995), kubasik Ogrenmenin geleneksel okul ve derslik
yapisini ve Ogretim yontemlerini degistirmek amaciyla uygulandigi kubasik ilkokul
modelinin, Ogrencilerin basarilari, tutumlari ve sosyal iligkileri tizerine etkisini
belirlemek amaciyla 2 yil siiren bir calisma yapmuslardir. Elde edilen bulgular
sonucunda, Ogrencilerin, geleneksel uygulamalarin yapildigi okullarda okuyan
akranlarina gore; kelime bilgisi, okudugunu anlama, dil becerisi, matematiksel
hesaplamada ve uygulamada ¢ok daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
kubagik ilkokullarda, sosyal iligkilerin daha 1yi oldugu ve engelli 6grencilerin
geleneksel okullardaki benzerlerine nazaran sosyal agidan daha ¢ok kabul gordiikleri

belirlenmistir.

Gomleksiz  (1997) tarafindan  “Ikili Denetim  Teknigi” kullanilarak
gerceklestirilen bir ¢calismada kubasik 6grenme yontemi ile tiim sinif 6gretimine dayali
geleneksel yontemin dordiincii siif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve arkadaslik
iligkileri iizerindeki etkisi sinanmistir. Kontrol gruplu dntest-son test deneme modelinde
yapilan bu caligmada iki derslikte okuyan 47 o6grenci deney ve kontrol gruplarini
olusturmustur. Aragtirma bulgulari, akademik basar1 agisindan gruplar arasinda anlaml
fark olmadigini ortaya koymustur. Yine, kiime ¢alismasinda birlikte olunmak istenen ve
istenmeyen, teneffiiste birlikte olunmak istenen ve istenmeyen arkadaslara iliskin
olarak, gruplar ve yinelenmis Ol¢imler arasindaki etkilesimin anlamli olmadigi

gorilmiistiir.

Akademik olarak basarili 6grencilerin kubasik 6grenme ve okul derslerine
yonelik tutumlar1 iizerine Ramsay ve Richards (1997) tarafindan bir arastirma
yapilmistir. 4 okuldan toplam 28; altinci, yedinci ve sekizinci smifin katildigi
arastirmada elde edilen veriler 15181nda, kubagik 6grenmenin kullanildigi siniflarda orta
diizeyli ogrencilerin akademik olarak kendilerinden basarili arkadaslarina nazaran

kubasik 0grenmeye yonelik daha olumlu tutumlar sergiledikleri belirlenmistir. Yine
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erkek Ogrencilerin kizlara gore kubasik Ogrenmeye daha fazla olumlu tutum
gelistirdikleri gozlenmistir. Bu aragtirmada “Basarili 6grenciler, kubasik 6grenmenin
devamli kullanilmasimnin tersine nadiren veya hi¢ kullanilmadigi durumlarda diger
ogrencilere gore daha olumlu tutumlar sergileyecekler” hipotezini destekleyen veriler
elde edilmemistir. Gliglii bir bulgu olmamasina ragmen, ilave bir 6gretim yOntemi
olarak kubasik 6grenmenin uygulandigi siniflarda okul derslerine yonelik tutumlarin

pozitif oldugu goriilmiistir.

Caliskan (1999) yaptig1 calismada bilgisayar destekli kubasik 6grenmede
geribildirim tiirlinlin ve 6grenme baglaminin 6grenci basarisi, giiven, tutum ve dgrenim
siiresi ve kalicilik tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya iletisim bilimleri
fakiiltesi 1. ve 2. sinif 6grencilerinden olusan toplam 140 kisilik bir grup denek olarak
katilmistir. Calismanin sonucunda geribildirimin genel olarak, basar1 ve kalicilik
testindeki basar1 iizerinde, 6grencilerin basarilarina iligkin giivenlerinde ve ogretim
programina ve materyallere karst tutumunda anlamhi bir etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000), kubasik 6grenme teknikleri ile yarigmaci ve
bireysel 6gretimin etkililiginin incelendigi 164 arastirma tizerine bir meta-analiz ¢alisma
gerceklestirmistir. Calisma sonucunda 8 kubagik 6grenme tekniginin de 6grencilerin
basarilar1 lizerinde anlaml diizeyde pozitif bir etki sahibi oldugu goriilmiistiir. Kubasik
O0grenme ile yarigmact 6grenme karsilagtirildiginda, birlikte 6grenme tekniginin ¢ok
daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu teknigi sirasiyla; akademik celiski, 6grenci
takimlari- bagar1 boliimleri, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi, birlestirme, kiime
destekli bireysellestirme ve son olarak da birlestirilmis okuma ve yazma teknikleri takip
etmistir. Yine kubasik 0grenme ile bireysellestirilmis 6grenme karsilastirildiginda da

birlikte 6grenme tekniginin en etkili teknik oldugu bulunmustur.

[flazoglu ve Gomleksiz (2001) tarafindan kubasik 6grenmenin kiime destekli
bireysellestirme tekniginin temelegitim besinci sinif 6grencilerinin matematik basarisi

ve benlik saygilar1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Biri alt biri orta sosyoekonomik
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diizeydeki iki devlet ilkdgretim okulunda okuyan toplam 92 besinci sinif 6grencisi
tizerinde gerceklestirilen arastirma sonucunda akademik basar1 agisindan, kiime destekli
bireysellestirme tekniginin, tiim sinif 6gretimi yontemine goére daha etkili oldugu fakat
benlik saygisi acisindan, ise kosulan yontemler arasinda anlamli diizeyde farklilagsma

olmadig1 gozlenmistir.

Nakiboglu (2001) yapmis oldugu arastirmada maddenin yapisi1 konusu ile ilgili
Ogrenci basarisin1 0lgmek iizere egitim bilimleri fakiiltesi dort yillik kimya programi
7.yarty1ll Ogrencilerine bir basar1 testi uygulayarak degerlendirmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda madde analizi konusu ile ilgili bazi 6nemli yanlis
kavramalar ile anlama giicliikleri belirlendigi i¢in, ayni1 programin 4.yariyil
Ogrencilerinden secilen deneme grubu 6grencilerine, sivi, kat1 ve gazlarin olusumu
kubasik 6grenme yontemi uygulanmistir. Konu anlatimindan yaklagik 4 ay sonra 7.
yartyil 6grencilerine uygulanan ayni testin uygulanmasi ile deneme grubundaki 6grenci
basaris1 karsilastirildiginda deneme grubu Ogrencilerinin daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Neber, Finsterwald ve Urban (2001), yayinlanmis olan 12 ¢alismaya meta-analiz
uygulayarak yaptiklari deneysel aragtirmada, yetenekli ve {istiin basarili 6grencilerin;
homojen kubasik gruplarda mi, bireysel 6grenme seklinde mi yoksa heterojen gruplarda
daha az basarili akranlariyla birlikte mi daha iyi 6grenirler sorusuna yanit aramislardir.
Arastirma sonucunda metodolojik agidan az sayida giivenilir ¢aligma bulundugu ortaya
cikmigtir. Yine, arastirmacilarin sinirlt  sayidaki katilimcilart - dikkate aldiklari,
goriiniirde basit 6grenme materyallerine odaklandiklari, olas1 ¢iktilar1 sadece smirl
alanda Olgtiikleri ve siiregle 6grenci etkinliklerini ithmal ettikleri goriilmiistiir. Bu
nedenle sonuglar 6gretimde heterojen ve karma gruplara karsit homojen gruplar gibi
temel konularda bile tartigilir olmustur. Biitiin bu sinirliliklarina ragmen analizler yinede
kubagik O6grenmenin yetenekli ve iistiin basarili 6grencilerin 6gretiminin niteligini

gelistirmede giiclii potansiyeli oldugunu gostermistir.
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Tarim (2001) tarafindan ilkégretim dordiincli sinif matematik dersi amag ve
davranislarin  kazandirilmasinda kubasik 6grenme tekniklerinden kiime destekli
bireysellestirme tekniginin kullanimini belirlemek ve uygulama asamalarini incelemek
amactyla bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada kiime destekli bireysellestirme
tekniginin etkili olup olmadig1 incelenmis ve ayrica bu teknigin farkli gruplarda farkl
bir etki gosterip gostermedigi ile kiz-erkek 6grenciler arasinda bir farklilasmaya neden
olup olmadig1 da test edilmistir. Bir 6zel ilkdgretim okulunun iki dersliginde okuyan
toplam 36 6grenci lizerinde yapilan bu ¢caligmada deneysel islem siiresince her iki grupta
da KDB teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda KDB tekniginin farkli
gruplarda farkli bir etki gosterdigi ve kiz ve erkek Ogrenciler agisindan ise gruplar

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir.

Doymus, Simsek, Simsek ve Ozdemir (2006) tarafindan gerceklestirilen bir
aragtirmada isbirlik¢i ve geleneksel dgretim yontemleri olmak iizere degisik iki 6gretim
yontemi kullanilarak sehirde ve kirsal yerlesmelerde Ogrenim goéren 6grencilerin
demokratik tutumlarinda meydana gelebilecek degisiklikler arastirilmistir. Merkez ve
kirsal yerlesmedeki liselerden birer tanesi igbirlik¢i 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu, digerleri ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Bulgular sonucunda isbirlik¢i 6grenme metodunun uygulanmis oldugu
deney gruplarinin demokratik tutum puanlarinin kontrol gruplarinin puanlarindan fazla
olmasi1 sonucuna dayanarak bu metodun demokratik tutum olusturma ydniinde olumlu

bir etki yaptig1 belirlenmistir.

Yesilyurt (2007) tarafindan 6gretmen adaylari niteliklerinin igbirligine dayali
O0grenme  yOntemine  uygunlugunun  belirlenmesi amaciyla bir  c¢alisma
gerceklestirilmistir. Teknik Egitim Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren 505
ticlincli sinif 6gretmen adaylart tizerinde yiiriitiilen ¢alismanin sonucunda Ogretmen
adaylarinin; arkadaslarinin fikrini dinleme, arkadaslariyla iliskilerde demokratik
davranma, aldiklar1 sorumluluklar1 yerine getirme ve toplu ¢alismalarda ortak karar
alimmasina dikkat etme niteliklerinin kubasik 6grenme yoOntemi icin yliksek diizeyde
uygun oldugu ve yine 6gretmen adaylarinin; arkadaslariyla iletisim kurma, fakl kisilik

Ozelliklerine sahip olan arkadaglarina deger verme, yeni fikirlere agik olma,
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arkadaglarina adil davranma, kin giitmeme, arkadaslarinin motivasyonunu canli tutma,
isbirligine 6nem verme ve grup basarisini kendi basarisindan {istiin gérme niteliklerinin
de isbirligine dayal1 6grenme yontemine 6nemli derecede uygun oldugu belirlenmistir.
Degiskenler bazinda, cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen adaylari nitelikleri arasinda
cok fazla anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Fakiilte degiskeni agisindan TEF’de
O0grenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylar1 niteliklerinin, EF’de 6grenimlerinin siirdiiren
Ogretmen adaylari niteliklerine gore isbirligine dayali 6grenme yontemi i¢in daha uygun

oldugu belirlenmistir.

6. sinif matematik O0gretim programinda isbirligine dayali 6gretim modelinin
kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla Erdogan (2007)
tarafindan bir ¢alisma yapilmistir. Orneklemi, ilkdgretim okullarindaki 6. smiflart
okutan matematik d6gretmenleri arasindan rastlantisal olarak segilen 101 adet matematik
Ogretmeninden olusan arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin 6. sinif matematik
ogretim programinda 1.D.O.Y.’un kullanilabilirligine iliskin genel olarak olumlu
goriiglere sahip olduklar1 bulunmustur. Yine 1.D.0.Y.’le ilgili hizmet i¢i egitim alan
Ogretmenlerin, 6. sinif matematik 6gretim programinin beceri, etkinlik, degerlendirme
boyutlar1 ve genel ortalama agisindan 1.D.O.Y.’un kullamilabilirligine iliskin daha

olumlu diisiincelere sahip olduklar1 saptanmaistir.

Ozdogan (2008) tarafindan matematik dersi 6gretimine ydnelik bilgisayar
destekli igbirlikli 6gretim, kiime destekli bireysellestirme teknigi ve geleneksel dgretim
yontemi ile yapilan Ogretim siirecinde 6grencilerin akademik basarilart ve tutumlari
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla bir arastirma yapilmistir. {1kogretim dérdiincii
siifinda okuyan 120 6grenci lizerinde gerceklestirilen bes haftalik ¢aligmada “6n test —
son test kontrol gruplu yari deneysel desen” kullanilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda, B.D.I.O. yonteminin, K.D.B.T.’nin ve geleneksel &gretim ydnteminin
akademik basar1 ve tutuma etkisi oldugu belirlenmistir. Veriler dogrultusunda, B.D.1.O
yonteminin arastirmada uygulanan diger yontemlere gore daha etkili bir yontem oldugu

saptanmuigtir.
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Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel dgretim yonteminin, ilkdgretim 7. simif
Ogrencilerinin basing iinitesindeki basarilarina ve 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
kars1 tutumlarina etkisinin karsilastirilmasi amaciyla Gok, Dogan, Doymus ve Karacop
(2009) tarafindan bir arastirma yapilmistir. Orneklemi ilkdgretim 7. sinifinda 6grenim
goren 40 Ogrenciden olusan arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigr gruptaki Ogrencilerin basaris1 ile geleneksel Ogretim ydntemlerinin
uygulandig1r gruptaki 6grencilerin basaris1 arasinda isbirlikli 6grenme grubu lehine
anlamli bir fark belirlenmistir. Yine igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlarini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili ve

basarili oldugu tespit edilmistir.

Ozsar1 (2009), Ikogretim 4.sinif “Dogal Sayilar ve Olgme {initesinin: Zamani
Olgme, Srvilar1 Olgme ve Tartma” konularinin 6gretiminde probleme dayali 6grenim
(PDO), isbirlikli 6grenim ydntemi igerisinde yer alan 6grenci takim — basar1 boliimleri
yontemi (OTBB) ve geleneksel ogretim yontemi arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint arastirmistir. Dordiincii  sinifta  6grenim goéren 72 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilen 0n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirmada geleneksel
Ogretim yontemi kontrol grubu olarak alinarak deney grubu 1 ve deney grubu 2 deki
ogrencilere uygulanan PDO ve OTBB yéntemlerinin dgrencilerin basar1 ve tutumlarma
etkileri yapilan analizlerle ortaya konmustur. Elde edilen verilerin 1s18inda deney grubu
1’e uygulanan PDO yonteminin matematik dersi icin belirlenen konular dahilinde
ogrenciler lizerinde hem akademik basariy1r olumlu yonde etkiledigi ve ele alinan diger
iki yonteme gore basariy1 daha ¢ok arttirdigi hem de matematige karsi tutumlarin1 daha

olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmstir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve analizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmayla, kubasik 6grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme
teknigi ile geleneksel Ogrenme yonteminin karsilastirilmast planlanmistir. Bu
yontemlerin 6. smif Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik bagarilarina ve
tutumlarina etkisi incelenmistir. Bagka bir ifadeyle bagimsiz degiskenlerin (uygulanan
Ogretim yontemleri), bagimli degiskenler (matematik dersi kiimeler konusuyla ilgili
basar1 ve matematik dersine yonelik tutumlar) iizerinde etkili olup olmadiklar

arastirilmustir.

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu iizerine Ontest- sontest uygulamali
yar1 deneysel desen kullanilmustir. Ilkdgretim 6. sif dgrencilerinden olusan deney
grubu Ogrencilerine kubasik 6grenme yontemi, kontrol grubu O&grencilerine ise
geleneksel Ogretim ydntemi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler
arastirmaci tarafindan islenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneysel
islemler baslamadan 6nce ve deneysel islemlerin bitiminde “Kiimeler Konusu Basari

Testi” ile “Matematik Dersine iliskin Tutum Olgegi” uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan test ve uygulama tekniklerini igeren

deney deseni Tablo 3.1.1." de verilmistir.



Tablo 3.1.1.
Arastirmada Kullanilan Deney Deseni
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Gruplar On test Deneysel islem Son test
Deney Basar Testi Kubasik Ogrenme Basar1 Testi
Grubu Tutum oOlcegi Y ontemi Tutum 0Olgegi

Kontrol Basar1 Testi Geleneksel Basar1 Testi
Grubu Tutum 6lcegi Ogrenme Yontemi Tutum 6lcegi

Aragtirma modelinin sembollerle ifadesi asagida verilmistir:
Tablo 3.1.2.
Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii
Gl Ol.1 X1 01.2
R
G2 02.1 X2 02.2

G1: Deney gurubu

G2: Kontrol gurubu

R: Yansizlik

O1.1: Deney gurubu i¢in Ontest

02.1: Kontrol gurubu i¢in ontest

X1: Kubasik Ogrenme Yéntemi (Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi)

X2: Geleneksel Ogrenme Y dntemi
O1.2: Deney gurubu i¢in sontest
02.2: Kontrol gurubu i¢in sontest
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirma, 2010-2011 Egitim Ogretim yili giiz yari yilinda, Erzurum Ili
Palanddken Ilgesinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki Alparslan ilkogretim
Okulunda okuyan 6/A ve 6/E simiflarindaki 6grenciler iizerinde 2 hafta yonteme iliskin
hazirlik ¢aligmalari, 3 hafta uygulama siiresi olmak iizere toplam 5 hafta siireyle
gergeklestirilmistir. Uygulamada segilen “kiimeler” konusu ilkogretim matematik dersi

Ogretim programinin 6n gordiigl siireye uygun sekilde islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin “Kiimeler” 6n test ve son testine katilan 6grenci

sayilar1 Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sayis

Gruplar Ontest (n) Sontest (n)
Deney 26 26
Kontrol 30 30

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma denencelerinin sinanmasinda kullanilan veriler; altinci sinif matematik
dersinde iglenen “Kiimeler” konusunu kapsayacak sekilde hazirlanan Matematik Basari
Testi ve Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini incelemek amaciyla

hazirlanmis Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi yardimiyla toplanmustir.

3.3.1.Basari Testi

‘Kiimeler’ konulu basari testi (Ekl) aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olup

basar1 testinin gelistirilmesi sirasinda konu alan uzmanlarinin goriisleri dikkate
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alinmistir. Ayrica basari testinde yer alan sorularin hedefledigi kazanimlar1 6lgmek i¢in
uygun olup olmadig1 konusunda Atatiirk Universitesinden 1 uzmanin ve Milli Egitim
Bakanligina bagli Ilkogretim Okullarinda gorev yapan 3 matematik Ogretmeninin
gorilislerine  bagvurulmustur. “Kiimeler” konusunun matematik dersi Ogretim

programinda yer alan kazanimlar1 asagida verilmistir:

1. Bir kiimeyi modelleriyle belirler, farkli temsil bi¢cimleriyle gosterir.

2. Bos kiimeyi ve evrensel kiimeyi modelleriyle agiklar.

3. Kiimelerde birlesim, kesisim, fark ve tliimleme islemlerini yapar ve bu islemleri

problem ¢ézmede kullanir.

4. Bir kimenin alt kiimelerini belirler.

Kazanimlar dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de goz oniine
almarak dorder segenekli ¢coktan se¢meli denemelik maddelerden olusan 21 soruluk test
taslagi olusturulmustur. Test taslagi ayni ilkogretim okulunda okuyan ve konuyu daha

onceden 6grenmis olan 71 yedinci sinif 6grencisine uygulanmustir.

Ogrencilere uygulanan testlerin analizi sonucunda Matematik dersi 6. sinif
kiimeler konusu basar1 testinin igyapr gecerligi Cronbach Alfa yontemiyle ve ayirt
ediciligi % 27’lik st ve alt grup arasi t-testiyle incelenmistir. Bagari testinin i¢yapi
gecerligi Cronbach Alfa degeri 0,83 olarak yiiksek bulunmustur. Basar1 testinin igyap1
gecerligi analizinde Cronbach Alfa degeri diisiik olan 20. madde testten atilarak basari
testi 20 maddeye indirilmistir. Yirmi maddeye gore basari testinin iist ve alt grubu ayirt
ediciligi incelenmistir. Tim maddelerin ayirt ediciligi yiiksek bulunmustur. Veriler

dogrultusunda testin arastirmada kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.
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3.3.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin uygulama &ncesi ve uygulama sonrasinda matematige Kkarsi
tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini incelemek amaciyla kullanilan matematik

tutum dlgegi Ozdogan (2008) tarafindan gelistirilmistir (EK2).

Matematige karsi tutumun sevgi, meslek, korku, zevk, 6nemlilik, ilgi ve giiven
boyutlarindan olustugu kabul edilerek 6lcek bu 7 boyutu ortecek sekilde dgrencilerin
matematik dersi hakkindaki goriislerini, tutumlarini 6lgmeyi amaglayan 30 maddeden

hazirlanmistir. Testin giivenirlik katsayisi1 0,82 olarak belirlenmistir.

Olgekteki maddeler “hi¢  katilmiyorum”- “katilmiyorum”- “kararsizim’-

2 “«“

“katiliyorum - “tamamen katilryyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olumlu maddeler
hi¢ katilmiyorum segeneginden baslamak tizere 1’den 5’e dogru; olumsuz maddeler ise,

hi¢ katilmiyorum seceneginden baslamak tizere 5’den 1’e dogru puanlanmistir.

3.3.3. Kisisel Bilgiler Formu

Deneysel islem uygulanmadan once Ogrenciler tarafindan doldurulan bu
formdan elde edinilen bilgiler, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler hakkinda bilgi
sahibi olmak ve kubasik 6grenme kiimelerinin olusturulmasinda heterojenlik ilkesinin
saglanmast amaciyla kullanilan form, 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Gomleksiz
(1997) tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgiler formundan (EK3) yararlanilarak
hazirlanan bu formda; cinsiyet, dogum yeri, kardes sayisi, anne ve babanin egitim
durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, evlerinin kendilerine ait olup olmadig: ile

ilgili sorular yer almaktadir.

3.3.3.1.Kisisel Bilgiler

Orneklem grubunun kisisel bilgilerine iliskin sayisal verileri igeren Tablo

3.3.3.1. asagida verilmistir.



"liablo 333.1. )
Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri
Grup Total
Deney Kontrol
- Kiz n 13 17 30
> % 50,0 56,7 53,57
.;é) Erkek n 13 13 26
% 50,0 433 46,43
2 n 4 6 10
% 15,4 20,0 17,86
3 n 12 13 25
% 46,2 433 44,64
4 n 6 6 12
z % 23,1 20,0 21,43
B 5 n 1 4 5
£ % 3.8 13,4 8,03
S 6 n 2 0 2
% 7,7 0 3,57
8 n 1 0 1
% 3.8 0 1,79
9 n 0 1 1
% 0 3,3 1,79
4 n 2 6 8
% 7,7 20,0 14,29
5 n 11 12 23
B % 42,3 40,0 41,07
2 6 n 7 8 15
i % 27,0 26,7 26,79
g 7 n 3 3 6
= % 11,5 10,0 10,71
3 8 n 2 0 2
= % 7,7 0 3,57
10 n 1 0 1
% 3.8 0 1,79
11 n 0 1 1
% 0 3,3 1,79
Okur-Yazar n 4 0 4
£ Degil % 15,4 0 7,14
;go Okur-Yazar n 0 2 2
9 % 0 6,6 3,57
g Ilkokul n 19 19 38
Mezunu % 73,1 63,4 67,86
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(Tablo .3.3.1. devami)
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Ortaokul n 2 6 8
Mezunu % 7,7 20,0 14,29
Lise n 0 3 3
Mezunu % ,0 10,0 5,36
Yiiksekokul n 1 0 1
Mezunu % 3,8 ,0 1,79
Okur-Yazar n 2 0 2
Degil % 7,7 0 3,57
Okur-Yazar n 0 2 2
% ,0 6,6 3,57
g Ilkokul n 10 7 17
-ED Mezunu % 38,5 23,4 30,36
E Ortaokul n 5 8 13
S Mezunu % 19,2 26,7 23,21
Lise n 6 10 16
Mezunu % 23,1 33,3 28,57
Yiiksekokul n 3 3 6
Mezunu % 11,5 10,0 10,71
o Kendilerine n 17 19 36
£, &t % 65,4 63,4 64,29
L S Kendilerine n 9 11 20
- ait degil % 34,6 36,6 35,71
Cok iyi n 4 4 8
% 15,4 13,4 14,2
iyi n 11 16 27
z % 423 53,3 4821
Z orta n 8 9 17
s % 30,8 30,0 30,36
8 kotii n 1 1 2
% 3,8 3,3 3,57
Cok koti n 2 0 2
% 7,7 0 3,57

3.4. Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde 5. sinif yilsonu not ortalamalar1 ve

sene basinda yapilan seviye belirleme sinav sonuglarinin benzer olmasi dikkate alinmas,

6/E ve 6/A smiflar1 deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Her iki grupta da
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uygulama arastirmaci tarafindan yiiritilmiistir. Boylelikle 6gretmen farkliligindan
dogabilecek olumsuz etkileri engellemek ve derslerin planlandigi sekilde islenmesi
amaglanmistir. Deney grubunda kubasik 6grenme yonteminin Slavin (1990) tarafindan
matematik 6gretimi icin gelistirilen “kiime destekli bireysellestirme” teknigine uygun
Ogretim programi, kontrol grubunda ise tiim sinif 6gretimine dayali 6gretmen merkezli
geleneksel 6gretimin diiz anlatim ve soru-cevap teknigine dayali 6gretim programi
kullanilarak matematik ogretimi siirdliriilmistiir. Verilerin toplanmasi1 amaciyla

strastyla su islemler yapilmistir:

1. Uygulamay1 gergeklestirecek olan aragtirmaci tarafindan aragtirmayla ilgili biitiin arag

gerecler belirlenip hazir hale getirilmistir.

2. Uygulamaya baslamadan oOnce deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilere
“Matematik Basar1 Testi” ile “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin sosyo-ekonomik agidan karsilastirilmalart agisindan
“Kisisel Bilgiler Formu” dagitilmistir. Elde edilen veriler ¢ergevesinde deney ve kontrol

gruplari olusturulmustur.

3. Deney grubundaki Ogrencilere iki hafta boyunca kubasik Ogrenmeye hazirlik

calismalar: yliriitilmiistiir.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere bu uygulamanin bir arastirma amaciyla

yapildiginin agiklanmasindan sonra uygulamaya gecilmistir.

5. Uygulamanin sonunda &grencilere matematik basar1 testi ve matematik dersine

yonelik tutum 6l¢egi sontest olarak verilmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan bu testlerden elde edilen
verilerin lizerinde aragtirma denencelerini ortaya c¢ikarmak amaciyla istatistiksel

islemler yapilmstir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde 3 farkl istatistiksel analiz kullanilmis
ve bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 16.00 istatistik paket programi ile

yapilmistir. Bu analizler:

1. Baglantisiz 6rneklemler i¢gin t testi
2. Baglantili 6rneklemler igin t testi

3. Cronbach Alfa analizi

e Basar testinin glivenirligini hesaplamak i¢in Cronbach Alfa analizi yapilmstir.

e Opgrencilerin matematik basarisin1 dlgen on test ve son test sonuglari, soru
sayisina gore degerlendirilmis olup 6grencilerin verdikleri dogru cevap sayisina
gore 20 puan lizerinden hesaplanmistir (Dogru cevaplandirilan her soru 1 puan,
yanlis cevaplandirilan her soru 0 puan olarak degerlendirilmistir). Ogrencilerin
aldiklar1 puanlar, farkli gruplar arasinda bagimsiz degiskenler i¢in t testi, aym

grup i¢inde ise bagimli degiskenler icin t-testi kullanilarak karsilastirilmistir.

e 30 sorudan olusan ve 5'li Likert tipinde olan tutum o6l¢eginden Ogrencilerin
aldiklar1 puanlar, basar1 testlerinde oldugu gibi gruplar arasinda bagimsiz
degiskenler icin t testi, grup i¢inde ise bagimlhi degiskenler icin t-testi

kullanilarak karsilastirilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

3.6. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Deney grubunda uygulanan kubasik 6grenme yonteminin kiime destekli
bireysellestirme teknigi ile tiim siif 6gretimine dayali geleneksel 6gretim yonteminin

uygulama asamalar1 asagida yer almaktadir.
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3.6.1. Kiime Destekli Bireysellestirme

Arastirma siiresince deney grubunda uygulanan teknigin ilkelerine uygun olarak
hazirlanan egitim durumlarinin diizenlenme ve uygulanma agamalari sirasiyla asagida

verilmistir:

> Ilkdgretim 6.simf kiimeler konusunu kapsayan kazanimlari kazandirmak igin
yararlanilan kubasik O6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme
(KDB) teknigi belirlenerek, bu teknigin uygulamasi asamasinda kullanilacak
olan her tiirli materyal tespit edilerek arastirmaci tarafindan tasarlanip,

kullanima hazir hale getirilmistir.

» Smif kubasik 6grenmeye uygun olacak sekilde fiziksel agidan 6grenme ortamina

hazir hale getirilmistir.

» Teknigin oOzellikleri, uygulama kosullar1 &grencilere agiklandiktan sonra 4 er
kisiden olusan kiimeler olusturulmustur. Kiimeler olusturulurken 6grencilerin
sene basi seviye belirleme sinav sonuglart ve sosyo- ekonomik durumlar1 goz
Oniline alarak heterojen gruplar olusturulmasina dikkat edilmistir. Kiimelerin

olusturulmasinda 6grencilerin istekleri goz oniine alinmamustir.

» Kiimeler olusturulduktan sonra Ogrencilerin birbirleriyle kaynagmalarin
saglamak amaciyla bazi etkinlikler (Kiime adligi, kiime slogani, kiime amblemi,

beyin firtinast gibi) yapilmistir.

» Kiime adlar 6grencilerin ortak kararlariyla verildikten sonra her kiimeye bir tane
olmak iizere kiime c¢aligma rehberi verilmistir (EK4). Boylelikle &grenciler
aralarinda tartisarak uygulama siireci hakkinda daha fazla bilgi sahibi

olmuslardir.

» Haftada 4 saat olan matematik dersinin ilk 2 saatinde konuyla ilgili temel

kavramlar tim smif O6gretimiyle anlatilmis ve ilgili Ornek problemler
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¢Ozililmiistiir. Sorulan sorulart her kiimeden birer Ogrencinin ¢dzmesi

saglanmustir.

» Dabha sonraki ders saatinde ise hazirlanmis olan ¢alisma yapraklar1 her 6grenciye
bir tane olmak iizere dagitilmistir (EKS5). Calisma yapraklarinda birbirine paralel
nitelikteki 4 sorudan olusan iki bolim yer almaktadir. Sorular
cevaplandirildiktan sonra karsilikli oturan o6grenciler kagitlarin1 degistirerek
kendilerine verilen cevap anahtarindan birbirlerini kontrol etmislerdir. Yanitlar
dogru ise diger dort soruya gecilmistir. Cozemedikleri sorular varsa Once
aralarinda yardimlasarak dogrusunu 6grenmeye c¢alismislardir. Anlamadiklari

yerlerde ise 6gretmenleri yardime1 olmustur.

» Calisma yapraklar1 ¢oziildiikten sonra 6grencilere 10 sorudan olusan izleme testi
A formu (EK6) uygulanmistir. Yine kiimelerinde yer alan arkadaslar1 tarafindan
degerlendirilen 6grenciler %80 basar1 elde ettikleri takdirde konu sinavina
girmeye hak kazanmiglardir. 8 sorudan daha az c¢bézen Ogrencilerin ise
eksiklikleri tamamlanmaya ¢ahisilmistir. Siire kisith oldugundan tekrar izleme

testi B formu verilmeden onlarda konu sinavina alinmislardir.

» Konu smavinda (EK7) elde edilen puanlar yardimiyla kiime puani
hesaplanmistir. Kiime bagar1 puani hesaplandiktan sonra, haftanin bagarili
kiimesi secilmistir. Ayrica birbirlerinin ¢alismalarina yardimci olan, saygili
davranan, calisirken diger kiimeleri rahatsiz etmeyerek, giiriiltii ¢ikarmayan
kiimelerde haftanin en iyi davranis kiimeleri olarak secilerek isimleri panoya

asilmustir.

3.6.2. Geleneksel Ogretim Yontemi

Kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ogretim ydnteminin uygulanmasi

asamasinda ise su etkinlikler gergeklestirilmistir:
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> Ogrencilerin dersin nasil islenecegi ve ders siiresince neler Ogrenmis

olacaklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmustir.

» Arastirmact 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan giinliik plan gergevesinde
dersleri islemistir. Konuyu matematik dersi 0Ogretim programindaki
yaklagimlar ve kazanimlar dogrultusunda anlattiktan sonra konuyla ilgili
ornek problemler ¢ozmiistiir. Hedef davranislar dogrultusunda yeteri kadar
problem ¢oziilirken Ggrencilerin  anlamadiklar1  noktalarda  sorular

yoneltmeleri saglanip, gerekli agiklamalar yapilmistir.

» Tahtaya yazilan bir problemi yeteri kadar siire taninarak biitiin 6grencilerin
cozmeleri istenmistir. Bu esnada 6gretmen G6grencilerin arasinda dolagarak
yanitlart kontrol etmistir. Boylelikle doniit ve diizeltme iglemlerinin aninda
yapilmasi saglanmistir. Dogru ¢6zen 6grencilere pekistire¢ verilmesine 6zen
gosterilmistir. Daha sonra tahtaya kaldirilan bir 6grenci Ogretmenin

yardimiyla problemi ¢6zmiistiir.

» Dersin sonunda konunun kisa bir 6zeti yapildiktan sonra evde yapmalari i¢in
O0dev verilmistir. Verilen 6devler bir sonraki derste ¢oziilmiistiir. Deney
grubunda ¢alisma yapraklari, izleme testleri ve konu smavlarinda yer alan

sorularin kontrol grubunda da ¢oziilmesine dikkat edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde veri toplama araclarinin uygulanmasi sonucu elde edilen bulgular
arastirmanin  amacinda yer alan denenceler ¢ercevesinde tablolastirilmis ve
yorumlanmustir. Bulgu ve yorumlarin sunumunda denencelere uygun bir sira takip

edilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Puanlar ile Ilgili Bulgular

) 4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Basarilar1 Arasindaki Farklarla
Ilgili Bulgular

Matematik dersi kiimeler konusu dgretiminde KO ydntemi uygulanan deney
grubu ile GO yéntemi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersi
kiimeler konusu basarilar1 arasinda deney Oncesi anlamli bir fark olup olmadigini
anlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarmin toplam Ontest basari puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplarin 6ntest puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimi belirlemek icin SPSS istatistik paket

programinda bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir (Tablo 4.1.1).

Tablo 4.1.1.
Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi Basarilar: ile Ilgili
Bulgular

Gruplar N Aritmetik Standart
Ortalama Sapma t p
X (SS)
26 3,00 1,83
Deney

0,368 0,714

Kontrol 30 2,83 1,56
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Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi
matematik dersi kiimeler konusu basar1 testinden elde ettikleri Ontest puanlarinin

aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir (deney grubunun

basar1 On testi aritmetik ortalamasi }=3,00, kontrol grubunun basar1 6n testi aritmetik

ortalamast X =2,83’tlir). Bu durum t testi ile kontrol edildiginde p<0,05 O6nem

diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bulgulardan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deney Oncesi matematik
dersi kiimeler konusu on test basarilar1 arasinda fark olmadigi yani benzer oldugu

sOylenebilir (Sekil 1).

4-
g

2,51

ODeney

2 | | @ Kontrol
1,51 ‘

14

0,5-

0-

Sekil 1: Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi Matematik
Dersi Kiimeler Konusu On Test Basarilari

4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Tutumlar1 Arasindaki Farklarla
Tigili Bulgular

Matematik dersi kiimeler konusu 6gretiminde, KO ydntemi uygulanan deney
grubu ile GO yéntemi uygulanan kontrol grubundaki &grencilerin matematige iliskin
tutumlar1 arasinda deney Oncesi anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢eginden elde ettikleri toplam Ontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmigtir. Gruplarin 6n test
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek i¢in SPSS istatistik

paket programinda bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir (Tablo 4.1.2).
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Tablo 4.1.2.
Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi Tutumlar: ile Ilgili
Bulgular

Gruplar N Aritmetik Standart
ortalama sapma t p
X (SS)

26 116,27 22,53

Deney
0,329 0,744

30 118,00 16,75

Kontrol

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi
matematige iliskin tutum Ontest puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin birbirine

yakin oldugu tespit edilmistir (deney grubunun tutum Ontesti aritmetik ortalamasi

}2116,27, kontrol grubunun tutum Ontesti aritmetik ortalamasi EZIIS,OO’dir). Bu

durum t testi ile kontrol edildiginde p<0,05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bulgulardan deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama &ncesi
matematige iligkin tutum Ontestleri arasinda fark olmadigi yani benzer oldugu

sOylenebilir (Sekil 2).

140-
120-
100-/
80-
60-
40-
20;
0-

Sekil 2: Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi Matematige
Iliskin Tutum On Testleri

ODeney
B Kontrol
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4.2. Denenceler ile ilgili Bulgular

Bu bolimde deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanan
matematik basar1 testi son-testinden ve tutum 6l¢egi son-testinden hareketle aragtirmada

kurulan denenceler sinanmustir.

4.2.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci denencesi “Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin
“Bagar1 Testi” on test puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlari arasinda

deney grubu lehine anlaml bir fark vardir” seklindedir.

Matematik dersi kiimeler konusu &gretiminde, KO yoéntemi uygulanan deney
grubu ile GO yéntemi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersi
kiimeler konusu basarilar1 arasinda deney sonrasi anlamli bir fark olup olmadigini
anlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin sontest basar1 puanlarinin ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplarin sontest puanlarinin ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligmmi belirlemek ig¢in SPSS istatistik paket programinda

bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir (Tablo 4.2.1).

Tablo 4.2.1.
Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Sonrasi Basarilar ile Ilgili
Bulgular

Gruplar N Aritmetik Standart
ortalama sapma t p
X (SS)
Deney 26 12,35 3,08

Kontrol 30 9,83 3,82 2,682 0,010
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Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama
sonras1 matematik dersi kiimeler konusu basar1 testinden elde ettikleri sontest

puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin farkli oldugu tespit edilmistir (deney
grubunun basar1 son testi aritmetik ortalamasi }=12,35, kontrol grubunun basari son

testi aritmetik ortalamasi }=9,83’tﬁr). Bu durum t testi ile kontrol edildiginde p<0,05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin basari

diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu géstermektedir.

Bu bulgudan kubasik 6gretim yontemi uygulamasinin dgrencilerin matematik
dersi kiimeler konusu basarilarinda geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili

oldugu soylenebilir (Sekil 3).

13

11-/

ODeney
B Kontrol

® 9 N ©

14

Sekil 3: Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Sonras1 Matematik
Dersi Kiimeler Konusu Son Test Basarilari

4.2.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci denencesi “Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki Ogrencilerin,
“Matematik Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ontest toplam puanlar1 kontrol altmna
alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir”

seklindedir.
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Matematik dersi kiimeler konusu 6gretiminde, KO ydntemi uygulanan deney
grubu ile GO yéntemi uygulanan kontrol grubundaki &grencilerin matematige iliskin
tutumlar1 arasinda deney sonrasi anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢eginden elde ettikleri toplam sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmistir. Gruplarin  sontest
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek i¢in SPSS istatistik

paket programinda bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir (Tablo 4.2.2).

Tablo 4.2.2.
Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Sonrast Tutumlar: lle Ilgili
Bulgular

Gruplar N Aritmetik Standart
ortalama sapma t p
X (SS)
Deney 26 137,92 6,84
Kontrol 30 128,27 18.83 2,474 0,010

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama
sonrast matematige iliskin tutum sontest puanlarinin aritmetik ortalama degerlerinin

birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir (deney grubunun tutum son testi aritmetik
ortalamasi }2137,27, kontrol grubunun tutum son testi aritmetik ortalamasi
}=128,27’dir). Bu durum t testi ile kontrol edildiginde p<0,05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur.  Bu bulgu kontrol ve deney grubundaki &grencilerin deney

sonrast matematige iliskin tutum sontestleri arasinda deney grubu lehine anlamli fark

oldugunu gostermektedir.

Bu bulguya gore kubasik Ogretim yontemi uygulamasinin o6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlar iizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha

etkili oldugu sdylenebilir (Sekil 4).
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Sekil 4: Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Deney Sonras1 Matematige
Iliskin Tutum Son Testleri

4.2.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin iiglincli denencesi “Kubasik Ogrenme ydnteminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin matematik basar1 testinden elde ettikleri sontest puanlari

Ontest puanlarina gore daha yiiksektir” seklindedir.

Matematik dersi kiimeler konusu 6gretiminde, KO yontemi uygulanan deney
grubundaki 6grencilerin matematik dersi kiimeler konusu Ontest ve sontest basarilari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla basar1 testinden elde
ettikleri Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis, farklarin anlamli olup olmadigina belirlemek icin t testi uygulanmistir

(Tablo 4.2.3).

Tablo 4.2.3.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Basarilart ile Ilgili Bulgular

Test N Aritmetik Standart
ortalama sapma ¢
X (SS) P
On test 26 3,00 1,83

Son test 26 12,35 3.05 12,06 0,000
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Tablo incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden elde

ettikleri on test ve son test puanlar1 aritmetik ortalama degerlerinin birbirinden farkli

oldugu tespit edilmistir (Ontest aritmetik ortalamasi X =3,00, sontest aritmetik

ortalamasi }=12,35’tir). Bu durum t testi ile kontrol edildiginde p<0,05 Onem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin deney oncesi ve sonrasi

basar1 diizeyleri arasinda deney sonrasi lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir.

Bu baglamda deney grubundaki Ogrencilerin deney sonrasi matematik dersi
kiimeler konusu deney dncesine gore daha yiiksek oldugu, bir bagka ifadeyle matematik
dersi kiimeler konusu ogretiminde, Kubasik Ogretim yoOnteminin etkili oldugu

sOylenebilir (Sekil 5).

14-/

12

101

g OOn test
6. B Son test
4

4

0-

Sekil 5: Deney Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Matematik Dersi
Kiimeler Konusu Basarilar1

4.2.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii denencesi “Kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu oOgrencilerinin, tutum Olceginden elde ettikleri sontest puanlart 6n test

puanlarina gore daha yiiksektir” seklindedir.

Matematik dersi kiimeler konusu &gretiminde, KO yoéntemi uygulanan deney
grubundaki 6grencilerin matematige iligskin n test ve son test tutumlari arasinda anlamli

bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla tutum 6l¢eginden elde ettikleri 6n test ve son
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test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, farklarin

onemli olup olmadigini belirlemek i¢in t testi uygulanmistir (Tablo 4.2.4.).

Tablo 4.2.4. .
Deney Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Tutumlari ile Ilgili Bulgular

Test N Aritmetik Standart
ortalama sapma t p
X (SS)
On test 26 116,27 22,53
5,899 0,000
Son test 26 137,92 6,84

Tablo incelendiginde deney grubundaki &grencilerin deney Oncesi ve sonrast
matematige iliskin tutum Ol¢eginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari aritmetik

ortalama degerlerinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir (6n test aritmetik

ortalamasi X =1 16,27, son test aritmetik ortalamasi }2137,92’dir). Bu durum t testi
ile kontrol edildiginde p<0,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu deney
grubundaki 6grencilerin deney dncesi ve sonrasi matematige iliskin tutumlar1 arasinda

deney sonrasi lehine anlamli fark oldugunu gostermektedir.

Bu bulgulardan hareketle deney grubundaki 6grencilerin matematige iliskin
deney sonrasi tutumlarinin deney oncesine gore daha yiiksek oldugu, bir bagka ifadeyle
matematik dersi Ogretiminde Kubagsik Ogretim yontemini kullanmanin matematige

iligkin tutumlarin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir (Sekil 6 ).
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Sekil 6: Deney Grubundaki Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonras1 Matematige
[liskin Tutumlar
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BESINCi BOLUM

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, kubasik 6grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme
tekniginin matematik basarisina ve tutumlarina etkisini belirlemek amactyla yapilmis
olan bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar iizerinde durulmustur. Ayrica
arastirma bulgular1 cercevesinde hem bu uygulamaya hem de bu konuda calisma

yapmak isteyen arastirmacilara oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Arastirma bulgular1 ¢ercevesinde elde edilen sonuglar, arastirma denenceleri

dogrultusunda asagidaki gibidir:

1.1lkdgretim altinci simf matematik ogretiminde, kiimeler konusunda kubasik
o0grenmenin KDB tekniginin ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin
uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile geleneksel sinif
Ogretiminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin basar1 diizeyleri arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Gruplar

12.00 - Deney

- = = Kontrol

10,00 —

8,00 —

6,00 —

Aritmetik ortalama

4,00 —

<

2,00

T T
On test Son test

Sekil 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Basarilar
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Aragtirmanin birinci denencesi elde edilen bulgularla dogrulanmustir.

2. Ilkdgretim altinci siif matematik 6gretiminde, kiimeler konusunda kubasik
o6grenmenin KDB tekniginin ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin
uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin matematik dersine iliskin sontest
tutum toplam puan ortalamasi ile geleneksel sinif 6gretiminin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine iliskin sontest tutum toplam

puan ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

140,00 — Gruplar

Deney

- = = Kontrol

135,00 —

130,00 —

125,00 —

Aritmetik ortalama

120,00 —

115,00 —

I I
On test Son test

Sekil 8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Tutumlari

Grafikten de anlasildig1 tizere kubasik 6grenme yontemi Ogrencilerin tutumlarinin
olumlu yonde artirilmasinda etkili olmustur. Bu baglamda arastirmanin ikinci denencesi

bulgular tarafindan desteklenmistir.

3. Ilkogretim altinci smif matematik dgretiminde, kiimeler konusunda kubasik
o6grenmenin KDB tekniginin ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin
uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin matematik basari testinden elde
ettikleri sontest puanlari ile Ontest puanlart arasinda sontest lehine anlamli bir

artis vardir. Bu sonuca gore de kiimeler konusundaki kazanimlara ulagmada
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KDB teknigi etkili olmustur. Arastirmanin {i¢iinci denencesi de bulgular

tarafindan desteklenmistir.

4. 1lkogretim altinci siif matematik &gretiminde, kiimeler konusunda kubasik
o6grenmenin KDB tekniginin ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik sontest
tutum puanlarinin ortalamasi ile Ontest tutum puanlarinin ortalamasi arasinda
sontest lehine dnemli bir artis gézlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca
gore KDB teknigi matematik dersine yonelik tutumlarin gelistirilmesinde
etkilidir.  Arastirmanin  dordiincii  denencesi de bulgular tarafindan

desteklenmistir.

5.2. Tartisma

Arastirmanin bulgularinin literatiirdeki yeri, dnceki ¢aligmalarla ve bulgularla

karsilastirilarak tartisilmastir.

5.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarina

Iliskin Tartisma

KDB tekniginin ilkdgretim altinct simif 6grencilerinin matematik dersindeki
akademik basaris1 tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina
Olcme araci (basari testi) Ontest, sontest olarak uygulanmistir. SPSS 16 analiz programi
kullanilarak elde edilen veriler 1s181nda 6ntest ve sontest puanlar1 agisindan hem kubasik
Ogretim yonteminin hem de geleneksel 6gretim yonteminin kiimeler konusu basarisinda
etkili oldugu gériilmesine (Sekil 7) ragmen KO yénteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerin puanlarindaki artisin daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu da matematik
gibi 6n kosul becerilerinin kazanilmasinin gerekli oldugu bir alanda kubasik 6grenme
yontemi ile bireysellestirilmis 6gretim materyallerinin bilesiminin sonucu olan KDB

tekniginin 6grenciler lizerinde etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
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Ulagilan bu sonu¢ kubasik 6grenme yoOntemiyle ilgili yurt i¢inde veya yurt
disinda yapilmis olan birgok arastirmadan (Buzludag, 2010; Gillies, 2004; Iflazoglu,
2000; Kollu, 2005; Mulryan, 1995; Posluoglu, 2002; Sharan, 1980; Sénmez, 2005;
Tingle and Good, 1990; Ural, 2007; Yildirim, 2006; Yildiz, 2001; Whicker, Bol and
Nunnery, 1997) elde edilen KO yonteminin akademik basariya olumlu etki ettigi

sonuglartyla paralellik gostermektedir.

[lkogretim cagindaki ¢ocuklarm hem fiziki hem de zihni a¢idan gelisimlerinin
diger donemlere gore cok daha hizli oldugu gz onilinde bulundurularak egitim
ortaminin ve ders etkinliklerinin 6grenciyi pasif konumdan ¢ikararak merkeze alacak
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Soylu (2009), Ogretmenlik Uygulama Semineri
dersini almis olan 150 6gretmen adayi iizerinde gerceklestirdigi ¢alismada Ggretmen
aday1 6grencilere okullarda rehberlik eden 6gretmenlerin matematik derslerinde 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanabilme yeterlilikleri sorulmustur. Sonug¢ olarak rehber
Ogretmenlerinin; ortalama %@48’inin, diiz anlatim, tanimlar, kurallar ve soru-cevap
yontem-tekniklerini, %23’i ve asagisinin ise diger yontem-tekniklerini matematik
derslerinin anlatiminda kullanabildikleri goriilmiistiir. Oysa agirlikli olarak kullanilan
bu yontemlerde siniftaki her Ogrenciye ulasilamamakta ve bireysel olarak
degerlendirilememektedir. Egitim etkinliklerinde kubasik 6§renme yOntemine uygun
olarak diizenlemelerin yapilmasi1 Ogrencilerin derste bilgiyi kesfederek, diger
arkadaslariyla karsilastirmalar yapmasina ve anlam c¢ikararak, agiklamalar yapmasina
olanak saglamasinin yaninda ayni zamanda ogretim etkinliklerinden zevk almalarini

saglamaktadir.

Bu arastirmada, kubasik 6grenme yonteminin grup icerisinde yardimlasarak fikir
aligverisleri yapmay1 gerektirmesi ve ortak bir amag¢ icin daha cok c¢aligmayi
gerektirmesi Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarini saglamistir. Bu sayede
matematik dersi “Kiimeler” konusunda akademik basarmmin daha fazla artmasi sonucu

elde edilmistir.
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Yurt i¢ginde yapilmis olan ¢alismalarda 6grencilerin 6grenmede zorluk yasadigi
bircok matematik konusu {izerine arastirmalar yapilmistir; fakat 6grencilerin kiimeler
konusundaki kavramsal ve islemsel diizeydeki 6grenme durumlarini arastiran bir
calismaya rastlanamamistir. Halbuki kiimeler konusu gilinlimiizde pek cok iilkenin
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde Ogretilen matematik konular1 igerisinde yer
almaktadir ve matematikteki temel ve dnemli konulardan biri olarak goriilmektedir. Bu
durumun nedeni kiimelerin mantik ve cebirin kurulmasinda ve 6gretilmesinde 6nemli
yere sahip olmasi ve matematigin aksiyomatik yapisinin ve ispat mantigmin ortaya
konmasinda da onemli gorevler tistlenmesinden ileri gelmektedir (Ugurel ve Morali,

2010).

Kavram yanilgilaniyla sik sik karsilagilan kiimeler konusundaki hata ve
yanilgilarin genellikle iist diizey bilissel davraniglar igeren basamaklarda olmasi ve
ozellikle kavramlarin 6zelliklerinin iyi bilinmesine dayali, yorumlama ve alternatif akil
yluriitme gerektiren maddelerde Ogrencilerin problemler yagamasi geleneksel 6gretim
anlayigmin bir sonucu olarak goriilmektedir. Ogrencilerin, grenme ortaminda farkl
diistinme bicimlerinin ve kendi aralarinda yapacaklar1 sorgulama, tartisma ve
yorumlama etkinliklerinin tesvik edildigi kubasik 6grenme gibi yeni yaklagimlarin

uygulanmasinin gerekliligi bu arastirmadan elde edilen sonuglarla da ortaya ¢ikmistir.

5.2.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersine
Yonelik Tutumlarina Iliskin Tartisma

Matematik dersine yonelik tutum bu arastirmada ikinci bagimli degisken olarak
ele alinmistir. Arastirma oncesi deney ve kontrol gruplarina uygulanan Matematik Dersi
Tutum Olgeginden elde edilen puanlara ait analiz sonuglarma goére, her iki grubun
arastirma Oncesi matematik dersine kars1 tutumlarinin benzerlik gosterdigi bulunmustur.
Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan tutum olgegi sontest
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda ise deney grubunda daha biiyiik bir artis oldugu
tespit edilmistir. Bunda, kubasik 6grenme yontemin uygulandigi 6grencilerin derse
dikkatlerinin ¢ekilerek ortak amaclarina ulagsmaya yonelik gilidiilenmelerinin etkisi
olmustur. Ayni1 zamanda matematik dersine yonelik tutumlarimin artmasinda dersi

eglenceli ve heyecan verici bulmalariin da etkisi olmustur.
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Deney grubu o6grencileri 0gretmen tarafindan olusturulan karma kiimelerde
tartisma, yardimlasarak bilgiye ulasma, birlikte karar verme, grup olarak ddiillendirilme
gibi farkl etkinliklerle karsilagtiklarindan sosyal becerilerinde bir gelisme gozlenmistir.
Bu uygulamalar sayesinde matematige karsi onyargili ve kaygi diizeyleri yiiksek

ogrencilerin dahi sinif i¢i ¢caligmalara istekle katildiklar1 goriilmiistiir.

Bir 06grencinin belli bir {niteyi iyi Ogrenebilmesi icin bu &grencinin
Ogrenilebilecek olan yeni iliniteye acik olmasi, o {initeyi iyice 6grenmeye karsi istek
duymasi gerekmektedir (Bloom 1998). Duru ve Savas (2005)’a gore Ogrencilerin
derslerde ki basarilari ile egitime olan tutumlar1 arasinda yakin bir iliski vardir (Unlii
2007). Kagan, Kagan ve Kagan da (2000), olusturulan 6grenme ortaminin 6grencilerin
basarili olmalarinda etkili oldugunu belirtmis ve 68renme ortaminin dgrencilerde ait
olma ihtiyaglarin1 karsilama Ozelligine sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir
(Kusdemir 2007). Kubasik 6grenme yontemin de, 6grencilerin bir grubun pargasi

olmalarindan dolay1 kendilerini daha giivende ve rahat hissetmeleri saglanabilmektedir.

Kubagik 6grenme yonteminin 6grencilerin derse iliskin tutumlarini olumlu
yonde gelistirmede etkili oldugu bir¢ok arastirma (Arslan ve Sahin, 2004; Gok vd.,
2009; Hevedanli ve Akbaymn 2006; iflazoglu, 2000; Slavin and Stevens, 1995)
bulgusuyla da desteklenmektedir.

5.3. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda egitim alaninda calisanlara yonelik

su Oneriler gelistirilmistir.

1. Kubasik 6grenme yonteminin KDB teknigi ilkdgretim altinci sinifinda akademik

basariy1 artirmada kullanilabilir.

2. KDB tekniginin basariya etkisi konusunda daha kesin veriler elde edilebilmesi
i¢in arastirma siiresinin uzun tutularak daha genis gruplar {izerinde calismalar

yapilmalidir.
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. Kubasik 6grenmenin uygulandigi grup iizerinde uygulamayla ilgili sikintilarin
yasandig1 goriilmistiir. Bu nedenle 6grencilerin yonteme alismalari i¢in hazirlik

calismalarinin tizerinde durulmalidir.

. Kubasik 6grenme yonteminin uygulanabilmesi i¢in hem 6grenci sayilarinin hem

de siif ortaminin kiime ¢alismasi yapilmaya elverisli olmas1 6nemlidir.

. Matematik 6gretiminde KDB tekniginin yani sira takim oyun turnuva ve dgrenci
takimlar1 bagar1 boliimleri gibi tekniklerden de faydalanilabilir. Bu uygulamalar

farkli sinif diizeylerinde ve farkli konularda gerceklestirilebilir.

Ogrencilerin korkuyla yaklastigi matematik dersini sevdirme ve ilging kilma
adina Ogretmenler tarafindan 68renciyi merkeze alan yontemlerin uygulanmali

ve bu yontemler {izerinde ¢aligmalar yapilmalidir.

Ogretmenlerin kubasik 6grenme yontemi gibi yeni yaklasimlar konusundaki

eksikliklerini gidermek i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.



73

KAYNAKCA

Acikgdz, K.U. (2005a). Aktif 6grenme. izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.

Acikgdz, K.U. (2005b). Etkili 6grenme ve dgretme. Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.

Altun, M. (2005). Matematik ogretimi. Bursa: Erkam Matbaasi

Arslan, A. ve Sahin, Y. T. (2004). Olusturmac yaklasima dayali isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin duyussal o6grenmelerine etkileri. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri

Kurultay1, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Aydin, B., 2003. Bilgi toplumu olusumunda bireylerin yetistirilmesi ve matematik
ogretimi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 183-191.

Baki, A. (2006). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. Trabzon: Derya Kitabevi.

Baloglu, M. (2001). Matematik korkusunu yenmek. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri Dergisi, 1(1), 59-76.

Basaran, E. T. (2000). Egitim psikolojisi- egitimin psikolojik temelleri. Ankara: Umut
Yayin Dagitim.

Baykul, Y. ve Fidan, N. (1994). [Ikogretimde temel o6grenme ihtiyaglarmin
karsilanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 7-20.

Baykul, Y. (1999). [lkégretimde etkili 6gretme ve 6grenme 6gretmen el kitabi modiil 6
ilkégretimde matematik ogretimi. Ankara: Milli Egitim Yayinevi.

Baykul, Y. (2009). Ilkogretimde matematik égretimi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Bilgin, T. (2004). Ilkdgretim yedinci simf matematik dersinde (cokgenler konusunda)
ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri tekniginin kullanimi ve uygulama sonuglari.
Egitim Fabkiiltesi Dergisi, XVII (1), 19-28.

Bloom, B. S. (1998). Insan nitelikleri ve okulda 6grenme. Istanbul: MEB Yayinlari.

Bossert, S.T. (1988). Cooperative activities in the classroom. Review of Research in
Education, 15(1), 225- 250.

Bozdogan, A., Tagsdemir, A. ve Demirbas, M. (2006). Fen Bilgisi 6gretiminde isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik
etkisi. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11), 23- 36.

Buzludag, P. (2010). 6.Swnif fen ve teknoloji dersi “canlilarda tireme, biiyiime ve
gelisme” tinitesinin isbirlikli 6grenmeyle (jigsaw teknigi) ogretiminin ogrenci
basarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Elazi1g.



74

Cakmak, M. (2004). Ilkdgretimde matematik ogretimi ve Ofretmenin rolii,
http://www.mat.der.org 16.07.2010.

Caliskan, H. (1999). Bilgisayar destekli kubasik o6grenmede geribildirim tiirii ve
ogrenme baglamimin akademik basari ve tutumlar iizerindeki etkisi. Doktora
Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Demirel, O. (2004). Ogretme sanati. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Doymus, K., Simsek, U. ve Simsek, U. (2005). Isbirlik¢i dgrenme yontemi iizerine
derleme: 1isbirlik¢i 6grenme yontemi ve yontemle ilgili ¢alismalar. Erzincan
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 59-89.

Doymus, K., Simsek, U, Simsek, U. ve Ozdemir, Y. (2006). Lise diizeyinde egitim
goren Ogrencilerin demokratik tutumlarina isbirlikgi 6grenme yonteminin

etkisinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
7(1), 165-172.

Ekizoglu, N. ve Tezer, M. (2007). Ilkdgretim dgrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar ile matematik basar1 puanlari arasindaki iliski. Near East University,
http://www.world-education-center.org/ 15.08.2010.

Erdem, A. R. (2005). Etkili ve verimli-nitelikli- egitim. Ankara: Anm1 Yayincilik.

Erden, M. ve Akgiil, S. (2010). ilkdgretim 6grencilerinin matematik kaygisimin ve
Ogretmen sosyal desteginin matematik basarilarint yordama giicli. Egitimde
Kuram ve Uygulama, 6(1), 3-16.

Erdogan, F. (2007). 6. Sinif matematik ogretim programinda igbirligine dayali 6grenme
yonteminin kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri. Yiksek Lisans Tezi,
Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ersoy, Y. (1997). Okullarda matematik egitimi: matematik okur — yazarhk. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, 115-120.

Ersoy, Y., 2003. Teknoloji destekli matematik egitimi—1: Gelismeler, politikalar ve
stratejiler. [Ikogretim-Online, 2(1), 18-27.
http://www.ilkogretim-online.org.tr/ 05.07.2010.

Fidan, N. ve Baykul, Y. (1994). [Ikogretimde temel ihtiyaclarin karsilanmasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 7-20.

Gillies, R. M., 2004. The effects of cooperative learning on junior high school students
during small group learning. University of Queensland, Brisbane, Australia
Learning and Instruction, 14(2), 197-213.


http://www.mat.der.org/
http://www.ilkogretim-online.org.tr/

75

Gog, T. (2010). [lkogretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ve basari
guidiisii diizeyleri. Ylksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Gok, O., Dogan, A., Doymus, K. ve Karacdp, A. (2009). Isbirlikli 6grenme ydnteminin
ilkdgretim grencilerinin akademik basarilarina ve fene olan tutumlarina etkileri.
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(1), 193-209.

Gomleksiz, M. (1993). Kubasik ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin demokratik
tutumlar ve erisiye etkisi. Doktora Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Gomleksiz, M., (1997). Kubasik 6grenme: Temel egitim dordiincii sinif 6grencilerinin
matematik bagarist ve arkadaslik iliskileri iizerine deneysel bir ¢aliyma. Adana:
Baki Kitabevi.

Géziitok, D. F. (2006). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Ekinoks Kitabevi.

Giiven, M., 2008. Ogretim ilke ve yontemleri. Bilal Dogan(Editdr). Ankara: Maya
Akademi.

Hertz, R. and Lazarowitz, Milller, N. (1992). Interaction in cooperative groups.
Cambridge University Press. http://www.cambridge.org/ 11.08.2010.

Hevedanli, M. ve Akbaym, H. (2006). Biyoloji Ogretiminde isbirlikli &grenme
yonteminin basari, hatirda tutma ve derse yonelik tutum tzerindeki etkileri.
D.U.Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6,21-31.

Iflazoglu, A. (2000). Kiime destekli bireysellestirme tekniginin temel egitim besinci
siif Ggrencilerinin  matematik basaris1 ve matematige iliskin tutumlar
tizerindeki etkisi. Cukurova Universitesi SB Dergisi, 6(6), 159-172.

Iflazoglu, A. ve Gomleksiz, M. (2001). Kiime destekli bireysellestirme tekniginin
temelegitim besinci siuf 6grencilerinin matematik basarisi ve benlik saygilar
tizerindeki etkisi. C.U. Sosyal Bilimler Dergisi. 7, 1-18.

Johnson, D.W., Johnson, R.T. and Maruyama, G. (1983). Interdependence and
interpersonal attraction among heterogeneous and homogeneous individuals: a

theoretical formulation and a meta-analysis of the research. Review Of
Educational Research. 53(1), 5-54

Johnson, D. W., Johnson R. T. and Holubec, E. J. (1992). Cooperation in the classroom.
Edina, Minnesota: Interaction Book Company.

Johnson, D.W., Johnson, R.T. and Holubec, E. J. (1994). The new circles of learning:
Cooperation in the classroom and school. ASCD Publications, U.S.A.


http://www.cambridge.org/

76

Johnson, D.W. and Johnson, R.T. (1999). Making cooperative learning work. Theory
into Practice, 38(2), 67-73.

Johnson, D.W., Johnson, R.T. and Stanne, M. B. (2000). Cooperative learning
methods: a meta-analys. http://www.co-operation.org/pages/cl-methods.html,
05.08.2010

Kollu, E. (2005). Kubasik 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin 5.sinif fen
bilgisi dersinde dgrencilerin akademik bagsarilart ve arkadaslik diizeylerine

etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Adana.

Kusdemir Kayiran, B. (2007). Coklu zeka kuram: destekli kubasik 6grenme yonteminin
tiirkce dersine iligkin tutum ve okudugunu anlamaya yénelik akademik basart
iizerindeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana.

MEB. (2006). llkégretim matematik dersi 6-8. simflar 6gretim programi. Ankara:
M.E.B. Yayinlar

MEB. (2009). Ilkégretim 7 matematik égretmen kilavuz kitabi. Ankara: Evas Basim.

Mulryan, M.C. (1995). Fifth and sixth graders’ volvement and participation in
cooperative groups in mathematics. The Elementary School Journal, 95(4), 297-
310.

Nakiboglu, C. (2001). “Maddenin Yapis1” initesinin isbirlikli 0grenme yoOntemi
kullanilarak kimya 6gretmen adaylarina 6gretilmesinin 6grenci basarisina etkisi.
G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 131-143.

Neber, H., Finsterwald, M. and Urban, N. (2001). Cooperative learning with gifted and
high-achieving students: A review and meta-analyses of 12 studies. High Ability
Studies, 12(2), 199-214.

NCTM (2000). Principles and standards for school mathematics. Cev. Asuman
DUATEPE. Hacettepe Universitesi llkégretim Matematik Egitimi Anabilim Dali
http://www.imo.hacettepe.edu.tr/, 18.10.2010.

Olkun, S. ve Toluk, Z. (2004). Ilkégretimde etkinlik temelli matematik égretimi.
Ankara: An1 Yayincilik..

Ocalan, T. (2004). llkégretimde matematik 6gretimi. Ankara: Akad-Yeryiizii Yaymnlar1.

Ozdogan, E. (2008). Isbirlikli 6grenme yénteminin ilkégretim 4. simif matematik
ogretiminde ogrenci tutum ve basarisina etkisi: bilgisayar destekli isbirlikli
ogrenme ve kiime destekli bireysellestirme teknigi. Yiksek Lisans Tezi, Ege
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [zmir.


http://www.co-operation.org/pages/cl-methods.html
http://www.informaworld.com/smpp/title%7Edb=all%7Econtent=t713423512
http://www.informaworld.com/smpp/title%7Edb=all%7Econtent=t713423512
http://www.informaworld.com/smpp/title~db=all~content=t713423512~tab=issueslist~branches=12#v12
http://www.informaworld.com/smpp/title%7Edb=all%7Econtent=g713423550
http://www.imo.hacettepe.edu.tr/

77

Ozer, M. A., 2005. Etkin 6grenmede yeni arayislar: Isbirligine dayali 6grenme ve bulus
yoluyla 6@renme. Bilig-Giiz, 35, 105-131.

Ozsari, T. (2009). Illkogretim 4. simif Ggrencileri iizerinde isbirlikli Ggrenmenin
matematik bagarisi iizerine etkisi: Probleme dayali 6grenme ve ogrenci
takimlart — basart béliimleri. Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, [zmir.

Posluoglu, Z.Y. (2002). [lkégretim matematik dersinde problem ¢ozme becerilerinin
kazandrilmasinda isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin etkililigi. Yiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ramsay, S.G. and Richards, H. C. (1997). Cooperative learning environments: effects
on academic attitudes of gifted students. Gifted Child Quarterly Fall, 41, 160-
168.

Saban, A. (2005). Ogrenme ve Ogretme siireci —Yeni teori ve yaklasimlar. Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.

Savas, B. (2007). Ogretim ilke ve yontemleri. Mehmet Arslan(Editdr). Ankara: Ani
Yayincilik.

Sharan, S. (1980). Cooperative learning in small groups: Recent methods and effects on

achievement, attitudes, and ethnic relations. Review of Educational Research,
50(2), 241-271.

Slavin, R.E. and Karweit, N.L. (1985). Effects of Whole Class, Ability Groupped and
Individualized Instruction on Mathematics Achievement. American Educational
Research Journal. 22(3), 351-367.

Slavin, R.E. and Stevens, J.R. (1995). The cooperative elementary school effects on
students achievement, attitudes and social-relations. American Educational
Research Journal, 31(2), 312-351.

Soylu, Y. (2009). Sinif 6gretmen adaylarinin matematik derslerinde 6gretim yontem ve
teknikleri kullanabilme konusundaki yeterlilikleri tizerine bir ¢alisma. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 1-16.

Sonmez, S. (2005). Isbirligine dayali 6Srenme yontemi, birlestirme teknigi ile
bilgisayar okur-yazarligi 6gretiminin akademik basarrya ve kaliciliga etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Sénmez, V. (2003). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: An1 Yayincilik.

Siinbiil, A. M. (2007). Ogretim ilke ve yontemleri. Konya: Cizgi Kitabevi.



78

Tarim, K. (2001). Ilkdgretim 4. simf matematik dersinde kiime destekli bireysellestirme
tekniginin kullanim1 ve uygulama sonuglari. C.U. Sosyal Bilimler Dergisi, 7(7),
19-33.

Tarmm, K. ve Akdeniz, F. (2003). Ilkogretim matematik derslerinde kubasik dgrenme
yonteminin kullanilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24,
215-223.

Tasdemir, C. (2009). Ilkégretim ikinci kademe dgrencilerinin matematik dersine karsi
tutumlari: Bitlis ili drnegi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 12, 89-96.

Tertemiz, N. (2003). Ilkogretim matematik programina iliskin yeni goriisler ve
standartlara dayali program anlayis1. Cagdas Egitim, 304, 27-32.

Tingle, B.J. and Good, R. (1990). Effects of cooperative grouping on stoichiometric
problem solving in high school chemistry. Journal of Research in Science
Teaching, 27(7), 671-683.

Turanli, N., Tirker, N.K. ve Kegeli, V. (2098). Matematik alan derslerine yonelik
tutum Olgegi gelistirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34,
254-262.

Ugurel, I. ve Morali, S. (2010). Ortadgretim Ogrencilerinin kiimeler konusundaki
ogrenmelerinin degerlendirilmesi-1. Akademik Bakis Dergisi, Say1 22.
http://www.akademikbakis.org 03.11.2010.

Umay, A. (1996). Matematik egitimi ve oOlgiilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. 12, 145-149.

Umay, A. (2004). Matematik egitiminde degisim, http://www.mat.der.org/ 06.08.2010.

Ural, G. (2007). Kubasik 6grenmenin ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine iliskin akademik ba;arzl_qrz ve benlik kavramlar tizerine etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Aydin.

Unlii, E. (2007). Ilkdgretim okullarindaki iigiincii, dordiincii ve besinci smif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve ilgilerinin belirlenmesi.
Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19, 129-148.

Yesilyurt, E. (2010). Ogretmen adaylar1 niteliklerinin igbirligine dayali 6grenme
yontemine uygunlugunun degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp

Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 14, 25-37.

Yildirim, C. (2004). Matematiksel diisiinme. Istanbul: Remzi Kitabevi.


http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/tea.v27:7/issuetoc
http://www.akademikbakis.org/
http://www.mat.der.org/

79

Yildirrm, K. (2006). Coklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin
ilkdgretim 4.siuf 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkisi. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 7(2), 301-315.

Yildiz, V. (1999). Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplari arasindaki farklar.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(17), 155-163.

Yildiz, N. (2001). Isbirlikli Ogrenme yonteminin ilkogretim 7.sinif matematik
ogretiminde Ogrenci basarisi iizerine etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Balikesir
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Yilmaz, A. (2001). Isbirligine dayali 6grenme; etkili ancak ihmal edilen ya da yanls
kullanilan bir metot. Milli Egitim Dergisi, 150
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/150/yilmaz.htm, 17.09.2010.

Yilmaz, M. (2006). Ilkdgretim Altinc1 Smif Ogrencilerinin Matematik Dersine Iliskin
Tutumlarinin Baz1 Degiskenlere Gére Incelenmesi. Milli Egitim, 172, 240-249.

Whicker, K.M., Bol, L. and Nunvery, J.A. (1997). Cooperative learning in the
secondary mathematics classroom. The Journal of Educational, 91(1), 42-48.


http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/150/yilmaz.htm

EK1: Kiimeler Basar Testi
1. Asagidakilerden hangisi kiime degildir?

A.B={} B. A= {Yaz mevsimi aylar1}
C. N={J} D. K={Baz insanlar }

Yandaki semada gosterilen A, B, ve C kiimelerine
gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

C W A. C’nin eleman sayis1 3’tiir.
a 1 b B. h, {i¢ kiimenin de elemanidir
— C.d& A
De€ B

3. Bir siniftaki 6grencilerden 20’1 basket, 14’ i futbol, 5 6grenci de hem basket hem
futbol oynuyor. Oyun oynamayan 6grenci olmadigina gore, sinif mevcudu
asagidakilerden hangisidir?

A.39 B.34 C.29 D.39
4.

D E Yandaki tarali bolgeyi asagidakilerden hangisi ifade eder?
A.(DME)MF B.DUEUF
C.(DMEMF)\(DUEU F)

D.(DU EU F)\ (DME(F)

5. Asagidakilerden hangisi yanlistir?

A.Her kiime kendisini kapsar.

B.Her kiime kendisinin alt kiimesidir.

C.Eleman sayilari esit olan kiimeler denk kiimelerdir.
D.Bos kiime her kiimeyi kapsar.

6.Asagidaki kiimelerden hangisinin eleman sayis1 en fazladir?
A.{ 19811938 dogal sayisini olusturan rakamlar}
B.{“ATATURK” sozciigiinii olusturan harfler}
C.{“TURKIYE” sozciigiinii olusturan harfler}
D.{ 19201919 dogal sayisini olusturan rakamlar}
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Semalarla gosterilen A, B ve C kiimelerine gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

A.A=C B.A=B C. A=C D. B=C

8. A={5 ile 13 arasindaki ¢ift dogal sayilar} ve B={8,9,10,11} olduguna gére AU B kag
elemanlidir?
AS B.6 C.7 D.8

A B Yandaki kiimelere gore B(C kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A A.{b,c} B.{a,b,c}
C.{b,c,d} D.{a,b,c,f,9}
,
C

10. Yandaki sekle gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A.E CF B.F CG
C.GCE D.ECG

E

11. A={ab,c} ve B={a, e, m} kiimeleri veriliyor. Buna gore A\ B kiimesi
asagidakilerden hangisidir?

A.{ae,c} B.{a,b,m}

C.{b,c} D.{e,m}

12.
i B Semaya gore asagidakilerden
hangisi yanligtir?
A. A=B
B.AMB={cd}
C.A=B
D.AuB={a,b,c,d,e,f}
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13.Yandaki kiime semalarina gore asagidakilerden hangisi yanlistir?
A.A\C={3,4} B.A\ (Bu C)={1,3,5}

C 1 B
C. (BU C)\ A={1,5} D.(AMC) U B={24,5} " 0’

14. E={3,4,5,6,7}, F={4,6,7}, G={2,5,0} kiimeleri veriliyor. Asagidakilerden
hangisi dogrudur?
A.ECF B.FCE C.GCE D.F ZE

15.

5 Yandaki kiime semalarina gore, boyal1 bolgeyi asagidakilerden
hangisi ifade eder?

\\_}é_/ A.AU B B.(A U B)\
C.C\(Au B) D.(AuU B) MC

16. 60 kisilik bir otobiisiin yolcularindan her biri en az Almanca veya Fransizca
dillerinden birini bilmektedir. 18 kisi yalniz Almanca, 20 kisi yalnmiz Fransizca
konusuyor. Hem Almanca, hem Fransizca konusan kag kisidir?

A.19 B.21 C.22 D.23

17. Asagidaki ifadelerden hangileri bir kiime olusturur?
1.Smifimizdaki boyu uzun 6grenciler
2.0kulumuzdaki gozliiklii 6grenciler
3.Sokagimizdaki iki kath evler
4.Mahallemizdeki temiz sokaklar

A2ve3 B.lve 2 C3ve4d D.1ve4

18.A={Efe, Giil} kiimesinin biitiin alt kiimeleri asagidakilerden hangisidir?
A. {Efe}, {Giil} C. { }, {Efe}, {Gil}, {Efe, Giil}
B. { }, {Efe}, {Efe, Giil} D. {Efe}, { }, {Gil}

19.A={0,1,2,3} ve B={1,2,4} kiimeleri veriliyor.Asagidakilerden hangisi A B
kiimesinin bir alt kiimesidir?

A.{1,2,3.4} B.{124} C.{4}  D={l}

20.A={1,3}, B={2,3,4} ve C={4,5} olduguna gére (A YB) U (B C) kiimesi
asagidakilerden hangisidir?

A3}  B.{34} C.{1234} D.{1,2.34,5)
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EK2: Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu dlgek sizin matematik dersiyle ilgili diislincelerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmistir.
Ciimlelerin kesin ve net bir cevabi yoktur. Her climleyle ilgili goriis, kisiden kisiye
degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar kendi goriisliniize gore olmali ve kendi
gorlisiiniizii  yansitmalidir. Karar verdikten sonra, diisiincenizi belirten kutucugu

isaretleyiniz.

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hig

1. Matematik dersini seviyorum.

2. Matematik dersi zorunlu olmasaydi, bu derse hig
girmezdim.

3. fleride matematik alaninda ¢alismay1 isterim.

4. Matematik ¢alismaya baslayinca sikiliyorum.

5. Gelecekte matematigin isime
yarayacagimi diigiinmiiyorum.

6. Gelecekte sahip olacagim meslekte matematik
kullanacagim

7. Matematigi hayatim boyunca birgok yerde
kullanacagim.

8. Matematik dersinden korkuyorum.

9. Matematik ¢aligirken kendimi huzursuz
hissediyorum

10. Bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi
rahat hissederim.

11. Matematik ¢alisirken kendimi rahat hissederim.

12. Matematik dersi sikicidir.

13.Matematik dersinden zevk aliyorum.

14. Giinliik hayatimda matematigi ¢cok fazla
kullanacagimi diigiiniiyorum.

15. Matematik dersinde basarili olmak benim i¢in
Oonemlidir.

16. Diger derslerin matematikten 6nemli oldugunu
diigiiniiyorum.

17. Matematigin hayatimda 6neminin ¢ok olduguna
inantyorum.

18. Daha fazla matematik dersi almak istemiyorum.
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19. Matematik problemleri ¢6zmek bana sikici
geliyor.

20. Matematik calisirken ilging bir
soruyla karsilasinca ¢ozene kadar
ugrasirim.

21. Matematik problemlerini ¢6zmek bana zevk
verir.

22. Matematik dersini bagarabilecegime
inanmryorum.

23. Matematiksel diisiinme yetenegine sahibim.

24. Matematik derslerinden iyi notlar alabilecegimi
diisiinmiiyorum.

25. Matematigi Ogrenebilirim

26. Caligma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak
isterim.

27. Matematik tartismadan hoslanirim.

28. Matematik sinavlarinda kafam karisir.

29. Matematik ilgimi ¢cekmez.

30. Matematikten korkmam.
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EK3: Kisisel Bilgiler Formu

Aciklama

Sevgili 6grenciler,

Asagida, siz ve ailenizle ilgili birtakim sorular yer almaktadir. Bu sorular1 dogru
yanitlayimiz.

1. AdINIZ-SOYASINIZ: ...ccereuererrrercssrnrcssnnscsones

2.Smifimz : ...............

3.Numaraniz: ...........cccceeueee.

4.Cinsiyetiniz: Erkek () Kiz( )

5.Dogum Yeriniz : Erzurum ( )
Erzurum disindaysa, neresi oldugunu yaziniz.........................

6.Anne-babaniz yasiyor mu?

Anneniz Babaniz
1. Yasiyor () ()
2. Yasamiyor () ()

7.Eger anne-babaniz yasiyorlarsa, birlikte mi yasiyorlar?

1. Birlikte () 2. Bosanmis () 3. Ay ()
8.Siz dahil toplam kac¢ kardessiniz? ............
9.Ailenizle kac Kisi birlikte oturuyorsunuz? ( Siz de dahil) ........ccceviviiiniiinnnnn.

10.Aile icinde anne-babanmiz ve kardeslerinizin disinda birlikte yasadigimz Kisiler
var m1?
Var () Yok ( )

11.Eger varsa kimler oldugunu yaziniz. ................cccoooiiiiiiiiiiieniiienicecieeeeeeeieeee

12.Anne-babanizin egitim durumu nedir?

Anneniz Babaniz
1. Okur- yazar degil (G
2. Okur- yazar ()
3. ilkokul mezunu ()

4. Ortaokul mezunu ()
5. Lise mezunu ( )
6. Universite mezunu ()

A~ A~ A~
~ N



13. Oturdugunuz ev kendinizin mi, yoksa kirada m1 oturuyorsunuz?
Kendimizin () Kirada oturuyoruz ( )

14.Ailenizin maddi durumunu nasil goriiyorsunuz?

Cokiyi( ) iyi( ) Orta( ) Koti () Cok kétii(

15. Anne-babamzin meslegi nedir? ( Ne is yapiyor?)

Yaziniz Babaniz .........ceeeeeeeereennecerenees ANNENIZ: eeeeeeerreneecerreneecenreneene

)
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EK4: Kiime Calisma Rehberi

Sevgili 6grenciler;
Matematik dersinde .............. hafta stlireyle kiime calismasi yapacagiz. Kiimedeki
arkadaslarinizla yapmaniz gereken etkinlikler asagida ayrintilariyla verilmistir. Ayrica
kiime olarak basarili olmaniz i¢in gerekli Oneriler de asagida verilmistir. Caligmaya
baslamadan 6nce bu rehberi dikkatle okuyunuz. Bu rehberde anlamadiginiz yerleri 6nce
arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz. Unutmayin kiime olarak bagarili olabilmeniz igin,
bu rehberi iyi okumaniz gerekmektedir.

Hepinize basarilar dilerim.

Ziileyha YILDIRIM

Kiime Olarak Nasil Basarili Olabilirsiniz?

Asagida kiime olarak basarili olmaniz i¢in gerekli Oneriler yer almaktadir. Eger
bu Onerilere uyarsaniz, hem kendinizin hem de kiimenizin basarisini artirabilirsiniz.

1. Sevgili ¢ocuklar, sizlerle Matematik dersini kiimelerde birlikte ¢alisarak
islemeye bashyoruz. Birlikte ¢alisacagiz ve birlikte 6grenecegiz.

2. Cok kullanilan birka¢ sozii hatirlayalim: '"Hepimiz birimiz icin, birimiz
hepimiz i¢in.", "Ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz."

Bu anlayis1 kiimeniz i¢inde olusturmaniz, basarinizin temel anahtarlarindan birini
olusturmaktadir. Birinizin basarisi hepinizin, hepinizin basaris1 birinizin basarisi
olacagini unutmaym. Bu nedenle kiime c¢alismasi sirasinda birbirinizi siirekli
destekleyin, eksikliklerinizi tamamlayin.

3. Kiimenizin basarili olabilmesi i¢in 68retmeninizin sdylediklerini dikkatlice
dinleyiniz.

4. Kiimelerde arkadaslarinizla igbirligi icinde c¢alisarak hem kendi bilginizi
arttirabilir hem de anlamadiginiz yerleri arkadaglariniza kolaylikla sorabilirsiniz.

5. Kiime calismalar1 sirasinda birbirinize karsi saygili davranin. “Aferin”, “cok
giizel yaptin”, “sOyle yapsan daha giizel olur” gibi soézlerle destekleyin.

Birbirinizi sikayet etmeyin.

6. Calismalar sirasinda yiiksek sesle konusmayin. Tiim kiimelerin yiiksek sesle
konustugu bir ortamda sizde rahatsiz olursunuz.

7. Sizden verilen yonergeler dogrultusunda hareket etmeniz beklenmektedir.

8. Her bir kiimenin bir dosyasi olacak ve ders boyunca yapilan c¢alismalarin
(calisma yapraklari, calisma kartlar1 vb.) bu dosyada toplanmasi istenecektir.
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Kiime Calismasini Nasil Yapacaksiniz?

Kiime caligsmasi sirasinda yapacaginiz etkinlikler sunlardir:

l.

Sizlere o haftaki konuyu iki ders saati anlatacagim. Bu asamada konunun
kavramsal temellerini verip birlikte birka¢ 6rnek ¢cozecegiz.

Bir sonraki dersinizde, kiimelerin tiim iiyelerine, anlattigim konuyla ilgili sorular
iceren ¢aligma yapraklarini dagitacagim. Calisma yapraklar: her birinde 4 soru
bulunan iki kutucuktan olusacaktir. Asagida bir calisma yapragi Ornegi
verilmigtir.

Konu: Adi-Soyadi: Tarih:
S1)59+65=? S1)85+41=?

S2)813+470=? S2)393+154=?

S3)520- 189=? S3)111-57=?

S4)873-122=? S4)703- 649=?

Calisma yapraklar iizerinde bireysel olarak ¢alisacaksiniz. Ilk kutucuktaki sorulari tek
basima c¢oziip bitirdiginizde karsinizda olan arkadasmizla kagitlarimizi degistirerek
birbirinizi kontrol edeceksiniz. Daha sonra iki 6grenciye bir tane olmak lizere ¢alisma
yapraklar1 cevap anahtar1 verecegim. Eger sorular dogru c¢oziilmemisse, kiime tiyeleri
birlikte nerede hata yapildigini arastiracaklardir. Eger yine de problemi ¢6zemiyorlarsa,
birlikte ellerini havaya kaldiracaklardir. Ellerinizi havaya kaldirdiginizda, 6gretmeniniz
yaniniza gelecek ve problem birlikte ¢oziilmeye calisilacak.

5.

Calisma yapraklarinin ¢éziimiinden sonraki doérdiincii derste her birinize 10 ar
sorudan olusan izleme testi verilecek. Son olarak gireceginiz konu sinavindan
alacaginiz bireysel ilerleme puanlarina gére kiime puanlariniz hesaplanacaktir.

Haftanin basarili kiimelerinin {iyelerine verilecek olan basari sertifikalar1 bir
hafta boyunca panoda sergilenecektir.

Olumlu davranisglar sergileyen kiimeler haftanin basarili kiimesi segilecektir. Bu

kiimelerin adlar1 da bir hafta boyunca panoda sergilenecektir.



EKS: Kiimeler Calisma Yaprag: 1

Grup Adr:
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Ogrencinin Adi-Soyadu:

1. “5701107 dogal sayisini olusturan
rakamlar” kiimesini liste yontemi ve semayla
gosteriniz.

2.Asagidakilerden hangileri kiime hangileri
kiime degildir?

a.G={smifimizin giizel 6Zrencileri}
b.Z={haftanin giinleri}
c.S={ }

d.N={y harfi ile baslayan giinler}

3.Asagidaki kiimelerin elemami olan ve
olmayanlarnmm aym zamanda eleman
sayllarii sembol kullanarak gosteriniz.

A K

Yukaridaki semaya gore asagidakilerden
hangileri dogrudur?
1.Y nin eleman sayis1 3 tiir. 2Y=Z

3.Y=Z 4.7Z={m,b}

1. ©“204460 dogal sayisinin rakamlar1”
kiimesini ortak ozellik, liste ve sema
yontemiyle gosteriniz.

2.Asagidaki tiimcelerin, dogru olanlarin
sonuna D, yanhs olanlarin sonuna Y
yaziniz.

a)“Baz1 hayvanlar” ifadesi kiime
belirtmez..........

b) “E harfi ile baslayan illerimiz” kiime
olusturur..........

¢)V={J} bos kiimedir..........

3.H={3,5,6,a,c} kiimesi veriliyor. Buna gore
asagidakilerden hangileri dogru hangileri
yanhstir?

1.7€ H.......... 4.¢c€ H........
2.3€ H........ 5. s(H)=5...........
3.6 H.........

4. A={5,10,15}

B={4,5,6}

C={10,5,15} kiimelerine
asagidakilerden hangisi dogrudur?

gore




Kiimeler Calisma Yaprag 2
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1.
A = {5 ile 10 arasindaki dogal sayilar}
B = {8 ile 13 arasindaki dogal sayilar}

olduguna gdére, asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) A<=B dir.

B) B<= A dir.

C) A ile B denk kiimelerdir.
D) A ile B esit kimelerdir.

2. A={a,b,c,d} ve B={b,d,e} kiimeleri
veriliyor. Buna gore asagidaki kiimeleri
yaziniz.

AVY B=

A\B=

B\ A=

(AYB)\ (AN B)=

3. K={1,2,3} kiimesinin biitiin alt kiimelerini
yaziniz.

4.Sekildeki taral kisim asagidakilerden
hangisinde dogru ifade edilmektedir?

C
a) AUMBNC) b) (AUC)NB
¢c) (ANnB)U(BNC) d) AUBUC

1. A={1,2,3,4} ve BCA ise, B kiimesi
asagidakilerden hangisi olamaz?

A) @
C) {2, 3, {4}}

B) {1, 3, 4}
D) {1, 2, 3, 4}

2.Asagida A ve B kiimelerinin Venn semasi
verilmistir. B

Buna goére asagidakilerden hangileri
hangileri yanlistir?

dogru

S(AY B)=6
S(A) S(B)=6 ..oree....
A\VB={1,2,3} corvcerree
s(B\ A)=1
(AYB)\B={4,5}.....con...

3.
sS(AuB)=20s(A\B)=8ves(AnB)=5
ise, (B \ A) kogtir?

4. 30 kisinin bulundugu bir smmifta 12 kisi
matematik dersinden basarisiz, 15 kisi ise Tiirkge
dersinden basarisiz olmustur.

13 kisi her iki dersten bagarili olduguna gore, her
iki dersten de basarisiz olan kag kisidir?
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EKG6: izleme Testi

Ogrencinin Adi- Soyadu: Grup Adt:
1. Asagidakilerden hangisi bir kiime belirtmez?
A) Siifimizdaki baz1 6grenciler B) Yaz mevsiminin aylar
C) 4 ayakl1 tavuklar D) Sinmifimizdaki gozliiklii 6grenciler
2. “TERTEMIZ” sézciigiindeki harfleri ile olusturulan kiimenin kag elemani vardir.?
a)8 b)7 c)6 d)5
3. A
7 B Yandaki semaya gore agagidakilerden hangisi yanlistir?
A2E€E A B.1€ A
1 2 C.{12} € A D.2¢ B

4. B={s,alih} ve C={s,i,n,a,n} kiimeleri veriliyor. Buna gore s(B) +s(C) kactir?

5.A={ A, 1,0,4} ve B= {c,4, 0,1} kiimeleri i¢in asagidakilerden hangisi yanlistir? (4 puan)

A. s(A)=s(B) B. A=B C. A=B D.s(A)=4

6.Asagidakilerden hangisi A={5,7,9,11} kiimesinin ortak 6zelik yontemi ile gésterimidir?
A.{Tek sayma sayilari} B.{D0ort adet sayma sayisi}
C){13 ten kii¢iik 3 ten biiyiik tek sayilar} D.{Baz1 tek sayilar}

7.Asagidaki kiimelerden hangisinin elemanlar 1,2,3 degildir?
A.{1,2,3} B.{123}
C.{123 sayisinin rakamlar1} D.{2123 sayisinin rakamlar1}

8. {KABAKULAK} kiimesi ka¢ elemanlidir?
A.9 B.5 C3 D.1

9.Asagidaki ifadelerden hangisinin belirttigi kiime, bos kiime degildir?
A.Sifirdan kiigiik dogal sayilar

B.15 ile16 arasindaki dogal sayilar

C.Tiirkiye’nin A harfi ile baglayan illeri

D.Haftanin Z harfi ile baglayan giinii

10. A={ab,{c,d},eda} B={SEVGI} Asagidaki islemlerden hangisi yapilirsa A ve B
kiimeleri denk kiime olur?

A .B kiimesinden I harfi ¢ikarilirsa

B.A kiimesinden eda elemani ¢ikarilirsa

C.B kiimesine ALI, VELI ve CAN elemanlari eklenirse

D. A ve B denk kiimelerdir, degisiklige gerek yoktur.



EK7:Kiimeler Konu Sinavi 1

Ogrencinin Adi-Soyadi:
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Grup Adt:

1. Asagidaki ifadelerden hangisi kiime belirtmez?

A) Kuatiphanemizdeki matematik kitaplan
B) Tulrkce'de K ile baslayan aylar

C) 7 ile 17 arasindaki dogal sayilar

D) Okulumuzdaki caliskan 6grenciler

Verilen A, B ve C kiimelerine gére, asagida-
kilerden hangisi dogrudur?

A) A kUimesinin 8 elemam vardir.
B) B kumesinin 4 eleman vardir.
C) C kumesinin 4 eleman vardir.
D) e A, e B ve e C dir.

Asagidaki kiimelerden hangisi bos kiame-
dir?

A) A = {0 ile carpirm sifir olan gift sayilar}

B) B={}

C) C = {ilk harfi H olan gdnler}

D) D = {12 den klgik iki basamakl dodal sa-
yilar}

4. TEMMUZ soézcuginiin harflerinden olusan
kiime kac¢ elemanhidir?
A) 5 B) 4

C) 3 D) 2

Semalarla godsterilen A, B ve C kime
lerindeki a, b wve c¢ harflerinin yerineg
asagidaki hangi rakamilar yazilirsa, A=B = C
olur?

A)
B)
)
D)

©Oo®Oop
tDH\Im‘U
No o~

6. T = {a, b, ¢, d, e, f} kiimesi igin asagidakiler-
den kag¢ tanesi dogrudur?
. ee T
. {b}e T
. {c,f}e T

V. s(T) =6
A) 1 B) 2

C) 3 D) 4

7. Asagidaki ifadelerden hangisi vanlistir?

A) Eleman sayilarn esit olan kiimelere denk k-
meler denir.
Ortak elemar olmayan kimeler ayrik ku-
melerdir.
C) A={3, {4},5}ise, 4 A di

D) Buatan elemanlan ayni olan kiimelere esit
kimeler denir.

B)

8.Asagida verilen kiimelerin eleman sayilarini sembol
kullanarak yaziniz.

A={ }

B={HATTUSAS kelimesinin harfleri}
C={7 den kiiciik dogal sayilar}

D={7 ile 15 arasindaki dogal sayilar}

9.Asagida verilen ifadeleri dogru yanlis olarak
degerlendirin.

Hig elemani olmayan kiime bos kiimedir..........
Eleman sayilan esit kiimeler denk kiimelerdir..........
Esit kiimelerin eleman sayilari aynidir........

10.

Yanda wverilenlere gobre,
A kimesinin liste yén-
temiyle gdsterimi asa-
aidakilerden hangisi-

dir?

A) A = {3, 5, 6}

B2) A={1,2,3,5, 6}
c) A= {1, 2}

D) A={1,2, 3, 6}
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Grup Adt:

1.K={1,2,ac} ve L={2,a,d} olduguna gore
s(LUK) kagtir?

A4 BS C.6 D.7

2. M={3,4,5} ve N={3,7,9} olduguna gore,
s(M)+s(M\N) +s(M M N) toplami kagtir?
A4 B.5

C6 D7

3.A={1,2, 8,4},
AnB = {2 3} ve
Ao B = {1, 2, 3, 4, 5} olduguna gbdre,
B kimesi asagidakilerden hangisidir?

r {1, 2, 3}
{2, 3, 4, 5}

) {5}
D) {2, 3, 5}

4. A _® ¢

Om>r

Yukaridaki tarali bolge asagidakilerden
hangisi ile ifade edilir?

B) B\(AuC)
D) B(AnC)

A) (AUB)\C
C) B\(AnC)

5. 25 dgrenciden 16 s1 futbol, 14 i basketbol ve 10 u

her iki oyunun oynamaktadir. Sadece futbol
oynayanlar hicbir oyun oynamayanlardan kag
fazladir?

Al B.2 C3 D.4

A ve B kiimelerine gore asagidakilerden hangisi
yanlistir?

A) s(AUB)=6
C) s(A) +s(B)=6

B) s(A\B)=3
D) s(B\A) =1

B Taral1 bolge asagidakilerden
hangisini ifade eder?

A.A\B
B.(AY B)\ (AN B)

C.(AUB)\B
D.ANB

8.A={2,3,4,8}

B={2,3,4}

C={2,3,4,8,9} olduguna gore asagidakilerden
hangisi dogrudur?

A. BCACC

CCBCA
BCCCA
ACBCC

Cow

9.K kiimesi L kiimesinin alt kiimesidir. s(K)=4
ve s(L)=9 olduguna gore K'Y L asagidakilerden
hangisidir?

A6 B.7 C.38 D.9

. AcBise, AnB = Adr.
. AcBise, B\A = Adr
. AcBise, A\B=Qdr
IV. AcBise, AUB = Bdir.

10.

A1 B) 2 C)3 D) 4
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OZGECMIS

Ziileyha YILDIRIM, 08 Subat 1985 Erzurum dogumludur. Ilkogretimini ve lise
ogrenimini Erzurum ili Palanddken ilgesinde bulunan Evliya Celebi Ilkogretim Okulu
ve Atatiirk Lisesinde tamamlamistir. 2003 yilinda basladign Atatiirk Universitesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Lisans programim 2007 yilinda tamamladiktan
sonra ayni yil Erzurum ili Narman ilgesi Baskale ilkdgretim Okuluna Matematik
Ogretmeni olarak atandi. Halen Erzurum ili Palandoken ilgesi Alparslan Ilkdgretim
Okulunda Matematik Ogretmeni olarak goérev yapmaktadir.



	Yapılandırılmış kubaşık öğretim tekniklerinden en yaygın olarak kullanılanları şunlardır:
	Slavin ve DeVries (1976-1978) tarafından geliştirilmiş olan takım oyun turnuvaları iki ana kısımdan oluşur. Öğrenciler yetenek, cinsiyet ve yarışçı özellikleri dikkate alınarak 4-5 kişilik gruplara ayrılırlar. Bu takımların ilk görevi turnuvada üyelerin en iyi şekilde görev yapması için kendi üyelerini hazırlamaktır. Öğretmen konuyla ilgili bir giriş yaptıktan sonra takımlara konuyla ilgili materyal dağıtır. Her takım içinde üyeler birlikte çalışır ve takım üyelerinin hazır olduklarından emin olmak için birbirlerine soru sorarlar. Takım çalışmalarından sonra takım üyeleri haftada bir kez yapılan turnuvalarda kendini gösterirler. Turnuva için öğrencilerden üçer kişilik turnuva masaları oluşturulur. Masalardaki öğrenciler, öğretmenler tarafından ve çalışma kâğıtları üzerinde sınıfta sunulan konuları kapsayan basit akademik konularda yarışırlar. Turnuva masalarındaki öğrenciler takımlarının temsilcisi olarak yarışırlar. Her bir öğrencinin kazandığı puanlar, toplam takım puanına ilave edilir. Turnuvayı takiben öğretmen başarılı takımları açıklayan bir kâğıt hazırlar. Takımlardaki öğrenciler aynı kalmasına rağmen turnuva masalarındaki öğrenciler yarışmadan yarışmaya değiştirilir (Sünbül, 2007).
	1. Sınıf gruplara bölünür, her grup genel bir konuya farklı yaklaşımlar getirirler.
	2. Grup üyeleri arasında bağımlılığı artırmak için anlamlı bölümlendirmeler yapılmalıdır.
	3. Grup içi iletişim kanalları mutlaka açık tutulmalı, plan, koordinasyon, değerlendirme,   analiz ve bütünleştirme öğrenciler tarafından yapılmalıdır.
	4. Öğretmen dolaylı sınıf lideri olmalı, kaynak kişi konumunda olmalı, yön vermeli, gerekli açıklamalar yapmalı, uyarıcı sınıf ortamı yaratmalıdır (Özer, 2005).
	Knight ve Bohlmeyer’a (1990) göre grup tartışmasında 6 yöntem bulunmaktadır:
	1. Öğretmen genel bir konu ve bunun alt dallarını belirler. Öğrenciler, 2-6 kişiden oluşan gruplar oluştururlar. Burada cinsiyet, etkinlik ve yetenek açısından heterojenliğe dikkat edilir.
	2. Öğrenciler tartışmaya nasıl başlayacakları ve sürdürecekleri konusunda planlama yaparlar.
	3. Plan uygulama sürecine girilir. Bu süreçte öğretmen okul içi ve dışında bilgi kaynakları sağlar.
	4. Öğrenciler elde ettikleri bilgileri analizini ve değerlendirmesini yaparlar. Sonra grup bu bilgilerin özetini hazırlar.
	5. Grup sınıfın tümüne çalışmaların sonuçlarını özetler. Sunuşlarda drama, data-show gibi yöntemler kullanılabilir.
	6. Son bölümde raporlar, sunuşlar ve bireysel öğrenmeler değerlendirilir. Öğrenciler bireylere ve diğer gruplara çeşitli girdiler sağlayarak, bu sürece katılabilirler (Özer, 2005).
	Kubaşık (işbirlikçi) öğrenme, başta ABD olmak üzere dünyanın birçok ülkesinde giderek artan bir ilgi görmektedir. Bu konuda bugüne kadar yapılan araştırma sayısının bin beş yüzü aşması ve bu konudaki yayınların çokluğu bu ilginin başlıca göstergelerindendir (Açıkgöz, 2005a).
	Aşağıda ülkemizde ve yurt dışında, bu konuyla ilgili dolaylı ya da doğrudan bağlantılı yapılmış bazı araştırmalar yer almaktadır.

