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OZET

YUKSEK LISANS TEZI
ILKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU
ANLAMA BECERILERININ INCELENMESI
Neslihan YANTIR
2011, 103 sayfa

Bu aragtirma, ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine
iliskin durumlarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu aragtirmada iligkili tarama ile
deneysel model kullanilmistir. Okuma tutumu 6l¢egi ve okudugunu anlamaya yonelik
metin c¢aligsmasi iligkili tarama yontemi ile degerlendirilmistir. Metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarisi arasindaki iligski deneysel modelde degerlendirilmistir.

Arastirmanin evrenini 2010 - 2011 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, Erzurum
ili merkez ilgelerinde bulunan Ahmet Yesevi, Kocatepe, Kayak Yolu, Polis Amca ve
Bagogretmen Ilkogretim Okullarinda 6grenim goren ogrenciler olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemi, bu okullarda 6grenim goren 6.sinif 6grencileridir(n =141 ) .
Orneklem icerisinde metin tiirlerine gdre okudugunu anlama diizeyi agisindan aralarinda
anlamli iligki bulunmayan on ikiser kisilik iki 6§renci grubu olusturulmustur.

Arastirmada sonuglari, Likert tipi okumaya iliskin tutum oOl¢eginden ve
okudugunu anlama yonelik basar1 6l¢eklerinden elde edilmistir. Veri analizleri igin
SSPS 16 Programi Kay Kare Testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi p<.05 olarak
alinmustir.

Okumaya iliskin tutum oOl¢eginden elde dilen bulgulara gore; Ogrencilerin
okumaya iligkin tutumlar1 olumlu olmakla beraber, okullara ve cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Okudugunu anlamaya iligkin metin ¢alismasindan elde edilen bulgulara
gore, s0zclik kullanma ve okudugunu anlama becerilerinin hedeflenen diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Deneysel ¢alismada elde edilen bulgulara gére, metin tiirlerine iliskin
okuma stratejileri kullanildiginda, okudugunu anlama basarisi deney grubu lehine

farklilik gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, okuma tutumu, okudugunu anlama, 6. sinif 6grencileri.
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS
AN INVESTIGATION OF ELEMENTARY 6" GRADE STUDENTS’
READING COMPREHENSION SKILLS
Neslihan YANTIR
2011, 103 pages

This study was conducted to determine elementary 6™ grade students’ reading
comprehension skills. In the study, correlational survey and experimental design were
used. Reading attitude scale and text analysis concerning reading comprehension were
evaluated through a correlational survey. The relationship between reading
comprehension and achievement according to different types of texts was evaluated via
an experimental model.

The population of the study consisted of the students at Ahmet Yesevi,
Kocatepe, Kayak Yolu, Polis Amca and Basogretmen Elemenatry School located in the
city center of Erzurum, in the first semester of 2010-2011 academic year. The sample (n
=141) of the study consisted of 6™ grade students from these schools. Within the
sample, two groups of 12 students between which there was no significant relationship
in terms of reading comprehension levels according to different types of texts were
formed.

The data of the study were obtained through a Likert type reading attitude scale
and analysis of texts on reading comprehension. For the analysis of quantitative data,
Chi Square Test on SPSS 16 was used. The level of significance was decided to be
p<.05. According to the research results obtained through the reading attitude scale,
whereas students’ attitudes to reading are positive, their attitudes vary across different
schools and gender of the participants. According to the findings from textual analysis
related to reading comprehension, it was determined that skills of using appropriate
vocabulary and reading comprehension were not at the desired levels. In addition, to the
findings obtained from the experimental study, when reading strategies relevant to types
of texts are used, achievement in reading comprehension varies in favor of the

experimental group.

Key Words: Reading, reading attitude, reading comprehension, 6" grade students.
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ON SOz

Cagdas egitim, 0grenci merkezli yaklasimla bireysel farkliliklar1 ve bireylerin
ihtiyaclarimi dikkate alarak yapilandirilmistir. Yeni egitim anlayisiyla bireylerin sadece
okul ve mesleki hayatlarinda degil, hayatin her alaninda basarili olmalar

hedeflenmektedir.

Belirlenen hedeflere ulasmak dil becerilerinin kazanilmasina baglidir. Bu
becerilerinin kazanilmasi egitim kurumlarinda, Tiirkge dersinin belirlenen amaglar
dogrultusunda uygulanmasiyla gerceklesecektir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ni
olusturan dinleme, okuma, yazma ve konugma 6gretimi ile 6grencilerin zihinsel, dilsel,
sosyal becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir. Boylece 6grenciler yetkinlesecek,

sosyallesecektir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin énemli bir basamagini olusturan okuma
egitimi ile oOgrenciler, anlama, yorumlama, ifade etme, elestirme gibi becerileri
kazanacak, siirekli bir okuma aliskanligina sahip olacak, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili

kullanacaktir.

Okuma bir ihtiyag¢ olarak goriilmeli, okuma ile kazanilacak bilgi ve birikimlerin
bir Omiir boyu kullanilabilecegi unutulmamalidir. Okuma bilinci olusturularak
ogrencilerin okuma aligkanlifi kazanmalari, okumay1 hayatlarinin vazgegilmez bir

pargasi olarak gérmeleri saglanmalidir.

Okuma eylemi sadece okunanlarin seslendirilmesi degil, okunanlarin
anlamlandirilmasina da dayanmaktadir. Okullarimizda 6grencilerin okudugunu anlama
becerisinde yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Uygun yontemleri kullanarak neyi, nigin

okuyacagini bilen 6grenciler okuduklarini anlamada sorun yasamayacaklardir.

Okuma, bilgi edinmenin en kolay ve en etkili yoludur. Bugiin bir¢ok iilke
ilerlemesini okumaya bor¢ludur. Bilgiyi ulasmak ve ilerlemek i¢in okumayi seven,
okudugunu anlama becerilerini kazanmis nesiller yetistirilmelidir. Egitim kurumlari tiim

derslerde bu amaca yonelik ¢alismalar yapmali ve bu ¢aligmalarin destekgisi olmalidir.

Bu calisma ilkogretim 6. simif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini

incelemek amaciyla yapilmistir. Caligmanin birinci boliimiinde, dil becerisinin 6nemi



tizeri durulmus, aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari
ve tanimlar1 belirtilmistir. Ikinci boliimde, 2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (6,7,8)
ve okuma becerisine iliskin kuramsal bilgilere yer verilmistir. Uciincii boliimde,
arastirmanin yontemine deginilmistir. Arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve ¢6ziimii agiklanmigtir. Dordiincii boliimde, ilkogretim
6. sinif ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iligkin bulgular yorumlanmastir.
Besinci boliimde, okudugunu anlama diizeylerine iliskin sonuglar degerlendirilmis ve

bu sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Bu caligmanin okuma ve diger dil becerilerine yonelik uygun O0grenme ve
Ogretme etkinliklerinin uygulanmasina, okuma ve okudugunu anlama c¢alismalarinin

daha iist dlizeyde gergeklestirilmesine katki saglayacagi umulmaktadir.
Bu c¢alismanin her asamasinda ilgi ve destegini gordiiglim, bilgisinden
yararlandigim degerli danisman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Liitfi SEZEN’e, ¢alismama

katkida bulunan Dog. Dr. Dursun KAYA’ya, ¢alismam esnasinda benden desteklerini

esirgemeyen aileme ve arkadaslarima sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Erzurum — 2011 Neslihan YANTIR
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Dil, duygu, diisiince ve isteklerin baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii
ve ¢ok gelismis bir bildirisim aracidir. Bireyin kisisel ve toplumsal gelisiminin temel
dayanagidir. Dil, dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin islevsel
biitiinliiglinden olusmaktadir. Birey bu becerileri kazanip gergeklestirdiginde iyi bir
anlama ve anlatma yetenegine sahip olacaktir. “Cagimizdaki gelismeler, bireylerin
kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul etmeleri ve yonlendirilmeyi beklemeleri
yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalar1 ve yeni bilgiler iiretmelerini
gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi
anlamalari, yorumlamalari, liretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmeleri
beklenmektedir” (Celenk, 2008: 18).

Bireyin ailesinden kazandigi dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi,
okuma ve yazmanin kazandirilmas: egitim kurumlariin goérevidir. Dille ilgili istendik
bilgilerin, beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasi, nitelikli 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, nesnel degerlendirmelerin yapilmasi, egitimin sistematik bir sekilde
diizenlenmesine baghdir.

Insanmn anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi, etkili bir dil &gretimine
baglidir. Bireyin dilini etkili ve diizgiin kullanmas1 ana dilinin kurallarin1 bilmek ve
uygulamakla gerceklesir. Ana dil egitimi oOzellikle tim derslerin temelini
olusturmaktadir. Bireylerin diislince yapisi, yorumlama, algilama giicii, kendisini ve
yasadig1 diinyay1 anlama bilinci ana dilini kullanma yetisine baghidir. Ana dilin temel
becerilerinin kazandirilmasi Tiirk¢e 6gretiminin sorumlulugudur.

Bu yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde, etkili

iletisim kurmasi, grup ¢alismalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir

bicimde insa etmesidir. Tiirk¢e 6gretiminin daha verimli olabilmesi ig¢in,

ogrencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun



stirekli olarak desteklenmesi gerekir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006: 3).

Tiirk¢ce dersinde Ogrencilere kazandirilacak davraniglar amaca uygun sekilde
gergeklestirilmeli ve yasam boyu uygulanabilmelidir. Tiirkge Dersi Programi ile
ogrencilere sozciiklerin ya da sozciik gruplarinin anlamlarini kavrama ve kullanma;
dinledigini, okudugunu anlama; sozlii ve yazili anlatma becerilerini kazanma ve bunlari
davramisa  doniistirme  hedeflemektedir.  Ogrencilere  istendik  davramslarin
kazandirilmasi kullanilacak yontemin iyi belirlenmesini ve bilinmesini gerektirir.

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine yonelik olan Tiirk¢e
Programi, etkili bir 6grenme icin farkli strateji ve yontemlerin kullanilmasini esas alir.
Bilgi edinme siirecinde, 6grencinin bilgiye kendisinin ulagsmasini saglayacak yontemler
kullanilmalhidir:

e Ogrencinin kendi buldugu bilgiler, ona sunulan bilgilerden daha kalicidir. Bilgi
edinme silirecinde Ogrencinin bilgilere ulagsmasin1 saglayacak yontemler
kullanilmalidir.

e Tiirkce dersi beceriye yonelik bir derstir. Ogrenci uygulayict konumunda
olmalidir. Ogretmen etkinlikleri gerceklestirirken iyi bir rehber olmal,
Ogrencilerin 6grendiklerini kullanabilmelerini saglamalidir.

e Opretim siirecinde davranislarin tekrar1 énemlidir. Farkli etkinliklerle tekrarlar
yapilmali, 6grenilenler kalic1 hale getirilmelidir.

e Ogretim programinda &n goriilen kazamimlar icin uygun ve farkli ara¢ ve
geregler kullanilmali, 6grencilerin ilgi ve motivasyonu saglanilmalidir.

e Ogrenci basarilari  degerlendirilmeli; eksikler tamamlanmali, yanlislar
diizeltilmelidir.

Amact gerceklestirmek i¢in kullanilacak uygun yontemlerle Ogrenilenlerin
kalicilig1 saglanilacak, 6grenci aktiflesecektir. Birey, 6grendigi dil becerileri ile gerek
okul hayatinda gerek yasam boyunca basarili olacaktir.

Dil etkinlikleri yaptirilirken bireysel farkliliklar géz 6niinde bulundurulmali, ilgi
cekici 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir.

Insanin diisiincelerini olusturup bunu dis diinyaya aksettirmesi, dis diinyadaki
olaylari, diisiinceleri anlamasi dili nasil kullanabildigine baghidir. Boylece insan,

kendisini ve baskalarin1 anlayacak, iletisim kuracak, 6grenecek, 0Ogrendiklerini



uygulayacak, yorumlama giicii kazanacaktir. Bu siirecin istendik bir sekilde

yiiriitiilmesi, verilecek egitimin kaliteli ve kalict olmasi ile miimkiindiir.

1.1. Problem Durumu

Okuma, 6grencinin ilkdgretimden itibaren hayatina ve basarilarina yon verecek
bir etkinliktir. Dogru ve akici okuyan, okuduklarin1 anlayan ve yorumlayan, yazili ve
sOzlii ifade becerisi gelismis 6grenciler daha basarili olacaktir.

Okuma sadece kisisel degil, toplumsal boyutu da olan bir beceridir. Toplumsal
hayat, okuma ve okuma ile ilgili alanlarda iyi yetismis bireylere gereksinim duyar. Cok
hizli degisen ve gelisen diinya, fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlik ile seri okuyan, okudugunu anlayan, okumay1
yagsami1 daha iyi ve anlasilir hale getiren bireyler yetisecektir.

Okuma eyleminin amacma uygun gerceklesmemesi ¢esitli sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir. Bu beceriyi kazanamamis bireylerin diislinceyi iiretme,
algilama, elestirme, yorumlama, iletisim kurma, c¢oziimleme, anlama, ifade etme
becerileri yeterince gelismemektedir.

Birey, dinlediklerinden ve okuduklarindan edindigi bilgilere gore diisiiniir. Dil
gelisiminde okumanin 6nemli bir yeri vardir. Okuma sadece, mesleki yasamda degil,
giinliik yasamda da gereklidir.

[Ikdgretim kurumlarinda okudugunu anlama konusunda sorunlar yasandigi
goriilmektedir. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi, 6gretmenin uygun yontem ve
teknikleri kullanmamasi, uygulamadaki eksiklikler, okumaya yonelik olumsuz tutumlar
vb. bu sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Literatiirde ilgili arastirma sonucglar1 da Ogrencilerin okuma ve okudugunu
anlamada problem yasadiklarin1 gostermektedir.

Belet (2006) tarafindan hazirlanan “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama
ve Yazma Becerileri ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” adli calismada,
O0grenme stratejilerinin  okudugunu anlamaya ve yazma becerilerine etkisi
degerlendirilmistir. Calisma deneysel modelde gerceklestirilmistir. Calismanin
orneklemini deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere 43 ogrenci

olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak basar testleri, ders materyalleri



ve yapilandirilmig gézlem formlari ile Tiirkge dersine iligkin tutum 6lgegi kullaniimistir.

“t”

Veri analizleri SPSS programinda testi ile sinanmigtir. Arastirma sonuglarina gore
not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
O0gretimin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Deney grubu dgrencilerinin
smif ici etkinliklere katilimlarinin yiiksek oldugu, ancak “Okunan materyalin basligini
bulma” ve Materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma” davraniglarinin gézlem
sistematigi icinde goreceli olarak daha az kazanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Arict (2008) tarafindan hazirlanan “Okuma Egitimi” adli ¢alismada, ilkogretim
Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin  okuma tutumlart degerlendirilmistir. Farkli
okullardan 2000 6grencinin ve 100 O6gretmenin Ornekleme alindigi bu arastirmada
arastirmaya 1iligkin testler, anketler ve ol¢ekler uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin yiiksek oldugu, bununla birlikte okullara
ve siniflara gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma ilgilerinin ise
diisiik oldugu belirlenmistir. Arastirmada, 6grencilerin kitap okuma aliskanligina sahip
olduklar1 ve bu aliskanlig1 6gretmenlerin kazandirdigi belirtilmistir.

Temizkan (2008) tarafindan hazirlanan “Biligsel Okuma Stratejilerinin Tiirkge
Derslerinde Bilgiye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi” adli
aragtirmada, biligsel okuma stratejilerin bilgiye dayali metinleri anlama diizeyi
incelenmistir. Arastirmanin orneklemini Ankara ili merkez ilgesine bagh ilkogretim
okullarindaki 8. smif Ogrencileri igerisinden olusturulan deney ve kontrol grubu
olusturmaktadir. Arastirmada deney grubu ile birlikte yedi hafta boyunca okuma
stratejilerine gore diizenlenmis dersler islenmis, kontrol grubunda geleneksel 6gretime
devam edilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin bilgiye dayali
metinleri okudugunu anlama diizeyleri 6n ve son test sonuclarina gore deney grubu
lehine anlaml1 farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Iseri (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, “Ilkogretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Incelenmesi” adli arastirma ogrencilerin okuma
tutumlarimi  ¢esitli  degiskenler acisindan  degerlendirmektedir.  Arastirmanin
orneklemini, Nigde iline bagli 508 ilkogretim ikinci kademe Ogrencisi olusturmaktadir.
Calisma grubuna “Okumaya iliskin Tutum Olgegi” uygulanmis, okuma tutumlarinin

cinsiyete, 6grenim goriilen okula ve sinifa gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna



ulagilmistir. Okuma tutumlarinin cinsiyete gore kizlar lehine oldugu, sinif diizeyine gore
degerlendirildiginde 8. siniflarin aleyhine oldugu tespit edilmistir.

Karatay (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Okudugunu
Kavrama ile Ilgili Bilissel Farkindaliklar” adli ¢alismada, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin okudugunu kavrama siirecinde kullanmalar1 gereken planlama,
diizenleme ve degerlendirme stratejileri ile ilgili biligsel farkindaliklari incelenmistir.
Calismada betimsel yontem kullanilmistir. “Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik
Olgegi”nden elde edilen veriler, Ogrencilerin okumayi planlama, diizenleme ve
degerlendirme stratejileri ile ilgili bilissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir
farkin oldugunu; okumay1 planlamada iyi, diizenleme ve degerlendirmede orta diizeyde
farkindaliga sahip olduklar1 ortaya koymustur. Calismada okuma ile ilgili bilissel
farkindalik diizeyinin cinsiyete, okuma aligkanligina, akademik basari durumlarina gore
anlaml farklar gosterdigi belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar ilkogretim 6grencilerinin okuma ve anlama becerilerinin
istenilen diizeyde olmadigii gostermektedir. Okuma ve okudugunu anlama becerisine
iliskin eksiklikler sebebiyle ogrencilerin okuduklarini tam ve dogru anlayamadiklari
goriilmektedir. Okudugunu anlama ile ilgili sorunlarin, nitelikli bir 6grenme ortaminda,
uygun yontem ve teknikler kullanilarak giderilecegi savi bu tezin problemini

olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Okuma etkinligi bilissel, duyussal, devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.
Diisiinen, yeni diisiinceler iireten, arastiran, bilgiye kolay ulasan, o6grendiklerini
kullanan bireylerin yetismesinde okuma egitimi énemlidir.

Okuma egitimi, ilkogretim kurumlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Okuma
becerisi, egitim siirecinde Ogrencilerin ilgileri, 6n bilgileri, fiziksel ve psikolojik
durumu, sosyal ve kiiltiirel ¢cevreleri dikkate alinarak c¢ok iyi sekilde yapilandirilmalidir.
Okuma ile elde edilecek bilgi ve birikimlerin ne kadar 6nemli oldugu oOgrencilere
kavratilmalidir.

Okuma siirecinde amag, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma

alisgkanlig1 kazanmalarin1 saglamaktir. Ancak, bu siirecte okudugunu anlayamama ya da



eksik anlama gibi sorunlar ortaya cikmaktadir. Bu sorunlar, 6grencilerin okuma
tutumlarin1 ve okuma ile kazanacaklar1 becerileri olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
arastirmada, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine iliskin
hedeflenen davraniglari ne Olgiide kazandiklari, hangi sorunlarla karsilastiklar
incelenmistir. Bu ¢aligmayla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1) Ogrenciler okumaya karsi olumlu bir tutum sergileyip okumay: yasantisinin bir
parcasi haline getirmis midir?
2) Ogrenciler okudugunu anlamma ve okuma amacma uygun diizeyde
gerceklestirmekte midir?
3) Ogrencilerin okudugunu kavrayabilme, degerlendirebilme ve yorumlayabilme
becerisi yeteri derecede gelismis midir?
4) Kullanilan metinler, kitaplar, kaynaklar dogru ve yerinde kullanilmakta,
onlardan gerektigi gibi yararlaniimakta midir?
5) Okuma kazanimlari ile 6grenciler, sozciikleri tanima, anlama, anlamini 6grenme

ve anlamina uygun kullanma becerilerini ger¢eklestirmekte midir?

Bu aragtirmada 6.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama etkinliklerini amacina
uygun olarak gerceklestirip geceklestirmedikleri ele alinarak karsilasilan sorunlar
belirlenmis ve ¢Oziim Onerileri sunulmustur. Yapilacak bu calismanin 6gretmen ve
O0gretmen adaylarina rehberlik etmesi, okuma ve okudugunu anlama kazanimlarina ve

bu kazanimlarin gelistirilmesine katki saglayacagi hedeflenmektedir.

1.3. Onem

Okuma becerisi, gerek egitim hayatinda gerek yasam boyu kullanilan en etkili
O0grenme aracidir. Bu becerinin aliskanliga doniismesi, okuma egitiminin nitelikli
yapilmasina baglidir. Okuma becerisinin kazandirilmasiyla, 6grenciler dogru ve akici
bir bicimde okuyacak, okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla yorumlayacak, kelime
varligin1 zenginlestirecek ve okumayi aliskanlik haline getirecektir.

Ogrencilerin olumlu kisilik gelistirmesi, sosyal hayatta saglikli iliskiler kurmasi
i¢in okuma becerisinin gelisimi énemlidir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri,
sosyallesmeleri dil becerilerini iyi kullanmalarina baglidir. Bunun ama¢ dogrultusunda

Tirkge Dersi Egitim Programi, uygun okuma etkinlikleriyle dilsel, zihinsel, sosyal



becerilerini gelistiren ve bunu davranig haline getiren 6grencilerin bagarili olmalarini
hedeflemektedir.

Okumanin en 6nemli basamagi, anlamadir. Okuma, sadece yazili bir metni
seslendirerek degil, algilama, tanima, anlami kavrama, yorumlama, karsilastirmalar
yapma becerileri de i¢ine alir. Okudugunu anlama diizeyi yiliksek olan 6grenciler, diger
Ogrencilere gore kolay 6grenmekte ve daha basarili olmaktadir. Bu nedenle; okuma
sirecinde  karsilasilan en  biiylik problem anlamanin istenilen diizeyde
ger¢eklesmemesidir.

Bu arastirmada, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin anlama becerilerini ne dlgiide
kazanip kazanmadiklari incelemis ve anlama siirecinde hangi problemlerin oldugu ele
alinmistir.  Bu arastirmanin, ilgili alanda yapilacak c¢alismalar1 destekleyici ve

tamamlayici nitelikte olmasi diisiiniilmektedir.

1.4. Siirhliklar

Bu aragtirma 2010- 2011 egitim ve 6gretim yil1 giiz doneminde Erzurum merkez
ilgelerinde bulunan bes ilkdgretim okulunda gerceklesmistir

Arastirmanin evreni, belirlenen okullarda egitim goéren 6grencilerdir. Bu ¢erceve
icerisinde aragtirmanin orneklemini Erzurum merkez ilgelerinde yer alan Polis Amca
[lkdgretim Okulu, Kayak Yolu Ilkdgretim Okulu, Basdgretmen Ilkogretim Okulu,
Kocatepe Ilkogretim Okulu, Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulu’nun altinci simif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma grubunu 141 6grenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin bilgiye ve olaya dayali metinlere karsi tutumlarmi degerlendirmeye
yonelik uygulama, deneme modellerinden kontrollii 6n test - son test modele gore
gerceklestirilmistir.  Uygulamada, oOrneklem igerisinde yer alan Ahmet Yesevi
[Ikdgretim Okulu 6. smf &grencileri igerisinden deney ve kontrol gruplart
olusturulmustur.

Arastirma verileri, okumaya yonelik tutum 6lcegi, okudugunu anlama ydnelik
metin ¢alismalarindan elde edilen sonuglarla sinirhdir.

Arastirmanin  konusu, Ornekleme giren Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerinin incelenmesi ile sinirh tutulmustur.



1.5. Varsayimlar

1. [lkdgretim 6. siif dgrencilerinin okuma tutumlar1 ve okuma diizeyleri gercegi
yansitmaktadir.

2. {lkdgretim 6. sinif dgrencilerinin okuma ve anlama siirecinde anlamlandirma
ile ilgili sorunlar yasadigi kabul edilmistir.

3. Bu aragtirmada, kullanilan veri toplama araglarmin olgiilmek istenilen

ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigli varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas siirecidir.

Okudugunu anlama: Diisiinme, arastirma, tahmin etme, iliskilendirme,
degerlendirme gibi zihinsel beceriler kullanilarak metinleri dogru olarak algilama ve
yorumlamadir.

Tutum: Davranislar giidiileyen kalipli ve kazanilmig egilim ya da yatkinlik.

Cronbach’s Alfa: Giivenirlilik kat sayisi.

Kay Kare: Saymmla belirtilen verilerde, gozlenen frekanslarla beklenen

frekanslar arasindaki farkin analizine dayanan testler grubudur.



IKiNCi BOLUM

2. TURKCE PROGRAMI ( 6,7,8 ) VE OKUMA BECERISI
2.1. Tiirkce Dersi Ogretim Program (6,7,8)

Tiirkge Ogretim Programi; Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 dogrultusunda bireyin
anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisinden
olugmaktadir. Programda 6grenme alanlar1 bir biitiinliik icinde ele alinarak 6grencilerin
kendilerini en 1iyi sekilde ifade etmeleri, duygu ve diislince diinyalarini
zenginlestirmeleri hedeflenmektedir.

Sekiz yillik ilkogretim siirecinde Tiirk¢e Ogretiminden beklenen; Ogrencinin
okuma, dinleme/izleme, konugsma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesidir. Program, oOgrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa
etmeleri, karsilagtiklar1 sorunlara alternatif ve yaratict ¢oziimler liretmeleri, bir grup
icerisinde beraber c¢alisma biling ve cesaretine ulasmalari, liretme ve tartisma
etkinliklerine katilmalari, farkli aragtirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve
durumlar1 kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arast bir

bakis kazanmalarin1 amag¢lamaktadir.

2.1.1. Programdaki Temel Yaklasim

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda &grencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalari
hedeflenmektedir. Ogrenciler dil bilinci kazanarak kendilerini daha ifade edecek ve
baskalarini anlayacak birikimi kazanmis olacaklardir.

Yeni program, c¢agin gereksinimlerine goére hazirlanmistir.  Program,
dinlenenlerden, okunanlardan hareketle duygu, diisiince ve hayallerin anlatildigi bir

egitim anlayisindan siyrilmistir. Ogrencilerin gerek okul gerek sonraki hayatlarinda
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basariy1 yakalayabilmeleri i¢in “elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk iistlenen,
girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay aliskanlik héline getiren, estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmistir” (MEB,
2006: 3).

Programda, Ogrencinin gelisim diizeyi, bilgi birikimi, deneyimi dikkate
alinmaktadir. Yeni 6gretim yaklasimi ile O6grencinin Ogretmen rehberliginde; etkili
iletisim kurmasi, grup ¢alismalarina katilmasi, 6grendiklerini asamal1 bir bigimde insa
etmesi hedeflenmektedir. Tiirk¢e 6gretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, dgrencinin
derse etkin olarak katilmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi

saglanilmalidir.

2.1.2. Programin Yapisi

Tiirkce Dersi Ogretim Programi; genel amaglar, temel beceriler, 6grenme
alanlan ile dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik
ornekleri ile aciklamalardan olusmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1) Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2) Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bigimde
ifade etmeleri,

3) Tiirk¢eyi konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalari,

4) Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz- sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5) Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢gme,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6) Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirecek dil
zevki ve bilincine ulagsmalar;; duygu, disiince ve hayal diinyalarmni

gelistirmeleri,
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7) Yapici, yaratici, akilel, elestirel ve dogru diisiinme yollarint 6grenmeleri bunlari
bir aligkanlik haline getirmeleri,

8) Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9) Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

10) Hosgortili, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
¢Oziimler liretmeleri,

11) Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve diislincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir.

2.1.3. Ogrenme Alanlari

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’m olusturan 6grenme alanlar1 (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma, dil bilgisi) hem kendi i¢inde hem de birbirleriyle bir
biitiinliik icerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir.

Program, dinleme alanmiyla Ogrencilerin, dinleme yontem ve tekniklerini
uygulamalarini, anlama, c¢ozliimleme, degerlendirme yapmalarini, s6z varhigini
zenginlestirmelerini  ve  dinleme aligkanligi  kazanmalarini  hedeflemektedir.
Dinleme/izleme Ogrenme alanm1 dinleme becerilerine yonelik kazanimlar ve
etkinliklerden olusmaktadir.

Etkili iletisim kurabilmek, sosyal hayatta aktif bir birey olabilme dinleme/izleme
becerilerinin kazanilmasiyla gergeklesir “Bu becerinin gelistirilmesiyle, dgrencilerden
dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve
bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir”
(MEB, 2006: 5).

Konugma o6grenme alani, Ogrencilerin konusma kurallarin1 uygulamalarina,
sesini ve beden dilini etkili kullanmalarina, hazirlikli konusmalar yapmalarina, kendi
konusmalarmi degerlendirmelerine, kendini so6zlii olarak ifade etme aliskanlig
kazanmalarina yonelik hazirlanmistir. “Konusma 0grenme alani, Ogrencilerin
cevreleriyle iletisim kurmalari, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve

karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmeleri agisindan da Onemlidir. Bu nedenle Ogretmenin
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konusma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 sdz almalarini saglayarak,
onlar1 bu ¢aligmalara katmasi gerekmektedir” (MEB, 2006: 6).

Duygu, diisiince, hayallerin ifade edilmesi konusma becerilerinin kazanilmasina
baglhidir. Ogrencilerin basarili olabilmesi, etkili iletisim kurmas1 konusma becerileriyle
gerceklesecektir. Programda konusma becerilerinin gergeklestirilmesiyle “6grencilerin
Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini
dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak
¢Ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir” (MEB, 2006: 6).

Okuma ogrenme alani ile Ogrencilerin, dil kurallarima uyularak yazilmig
iletisimleri, duyu organlart yoluyla algilaylp kavramalari, anlamlandirmalari,
yorumlamalari, diisiince ylriitmeleri ve yargiya varmalari amaglanmaktadir.

Yazma alaninda kazandirilacak davranislarla, yaz1 dili sistemlesecek,
ogrencilerin yetenekleri ortaya ¢ikarilarak kendilerini dogru ve bilingli bir sekilde ifade
etmeleri miimkiin olacaktir. “Hikaye, roman, siir gibi tiirlerde iirlin vermek, bireysel
yetenek ve yaraticilik gerektirse de 6grencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini
dogru, agik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1 yazma teknigine
uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir” (MEB, 2006: 7).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini
ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir” (MEB, 2006: 7).

Yazma oO6grenme alani bitisik egik yaziyr kullanmayr ve aligkanlik haline
getirmeyi On gormektedir. Boylece Ogrencilerin giizel ve islek yazi1 yazmalan
amagclamaktadir.

Dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerileri ile i¢ ice olan dil bilgisi
ogrencilerin Tiirkgenin yapisi ve isleyisi ile ilgili bilgilere sahip olmalarim
amaclamaktadir. Dil bilgisi ile ilgili kurallar, dil becerileri igerisinde verilmelidir. “Dil
bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil
bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, climle ve

metin diizeyindeki uygulamalar1 amag¢lanmistir” (MEB, 2006: 7).
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Programda dil bilgisi kazanimlar1 seviyeye uygun, kolaydan zora dogru agamali
bigimde verilmistir. Ogrenciler, metin icerisinde dil bilgisi ile ilgili unsurlarl
gorebilmeli ve bu unsurlar1 konusma ve yazma alanlar igerisinde kullanabilmelidir.
“Tlrkgeyle ilgili kural ve bilgilerin 6érneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru
olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama Orneklerinin yer aldigi calisma
kagitlarinin kullanilmas1 ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi
kolaylastiracaktir” (MEB, 2006: 7).

Tiirkce Ogretimi alanlar1 belli kazanimlara sahiptir. Kazanimlar; Ogretim
siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kapsamaktadir.
Ogrencilerin dgrenme alanlarinda gelisme saglamalari, bu kazanimlarin edinilmesine
baghdir. Dil bilgisi ve yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlar, 6grencilerin gelisim
diizeyine gore altinci siniftan sekizinci smifa dogru asamali olarak verilmistir. Ogrenme
alanlaria yonelik kazanimlarin siralanmasinda bu yaklagim gozetilmemistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin hayata gecirilmesi ve
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi igin ¢esitli etkinlik
orneklerine yer verilmistir. Oneri niteliginde olan bu etkinlikler birden ¢ok beceriye
yonelik olabilir. Ogretmen, bu etkinlikleri oldugu gibi veya cesitli degisiklikler yaparak
uygulayabilir, ayn1 zamanda bir ders saatinde birden fazla etkinlige yer verilebilir. Yeni
etkinlikler hazirlanir ve uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yonelik olduguna
dikkat edilmeli, ayrica 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 da géz oniinde bulundurulmalidir.

Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesi ve kazanimlarin kaliciligini saglamak ve
verimliligi artirmak i¢in degerlendirme caligmalarina 6nem verilmelidir. Her alana

yonelik nesnel degerlendirmeler yapilarak gerekli diizenlemeler gerceklestirilmelidir.

2.1.4. Ogrenme ve Ogretme Siireci

Tiirkge Ogretim Programi hayata doniik hazirlanmistir. Program, &grenci
merkezli olup bilgi ve becerilerin kazandirilmasini ve bunlarin aligkanliga
doniistiiriilmesini hedeflemektedir.

Program, Ogrencilere Tiirkceye yonelik bilgi ve becerilerin kazandirmanin
yaninda onlar1 en iyi sekilde hazirlamayr 6n gormektedir. Bu cercevede; 6grenme-

Ogretme stirecinde, Ogrencilerin aktif katilimi saglanilmali, ilgi ve dikkatleri canli



14

tutulmali, nesnel degerlendirmeler yapilmali, degisiklikler ve gelismeler dikkate

alinmalidir.

2.2. Okuma Becerisi

Temel bir dil becerisi olan okuma, dil 0gretiminin 6nemli bir asamasidir.
Okuma, sadece Tiirk¢e dersinin degil, diger derslerin de gereksinim duydugu bir
o0grenme alanidir. Akic1 okumanin ve okudugunu anlamanin istenilen diizeyde olmadigi
bir ortamda okuma egitiminin gerceklesecegi diisiiniilemez. “Bugiin 6gretim araglarinin
¢ok gelismesine karsin yine de okuma okul hayatinda yerini ve degerini korumakta,
O0grenim genis Ol¢iide okumaya dayanmaktadir” (Korkmaz, 2008: 71).

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. “Okuma, zihinsel ve diisiinsel bir
edimdir” (Ozdemir, 2007: 11). Gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu
siirece harfler, cizgiler ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama
isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlagilmakta, ilgi
duyulan ve gerekli goriilen bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem c¢ozme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Islenilen bilgiler, 6n bilgilerle
birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden
anlamdirilmaktadir. Anlamanin gerceklesmesi, 0grencinin okuma diizeyine, ilgisine,
giidiilenmesine, okuma amacin1 bilmesine, dil yeterliliklerine baglidir.

Gergeklesme siireci ve islevleri goz oniinde bulundurularak okuma becerisi ile
ilgili birgok tanim yapilmistir. Arastirmacilarin okumaya yonelik yaptigr tanim ve
aciklamalara gore;

“Okuma, biligsel davraniglarla psiko-motor becerirlerin ortak ¢aligmasi
sonucunda yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla okuma,
yazinin anlamli ses haline doniismesidir” (Demirel, 1999: 50).

“Okuma, goziin satirlar iizerinde si¢cramasi sonucu kelime sekillerini gorerek,

bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir” (Oz, 2006: 211).
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“Okuma, iletisimde dil 6grenmenin agag1 yukar1 yarisi sayilan depolamayi ifade
eder” (Cemiloglu, 2009: 131).

“Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir” (Giines, 2007: 115).

“Okuma; kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziyr bir biitiin
olarak gérme, algilama ve kavrama siirecidir” (Unalan, 2006: 62).

Okumada amag, anlamin dogru ve cabuk kavranilmasidir. Birey okuma
siirecinde, anlama ve anlamlandirma becerilerini kazanacak, kendisini ve diinyay1 daha
iyi anlayacaktir.

Okuma edimi, elestirel diisiinceyi diri tutan bir beceridir ve bireyin tiim

yasam1 boyunca kullanacagi bir etkinlik olarak karsimiza cikar. Bu

anlamda, sadece egitim kurumlariyla sinirlandirilacak bir beceri degildir.

Okuma egitimi ile varilacak amag, egitim kurumlarindan baslayarak

yasamin tiim alanlarin1 kapsayacak sekilde, bireyin anlam evrenini

olusturmak ve genisletmektir. Bu yiizden okuma egitimi, bireyin bilgi
edinmeye olan ihtiyacinin giderilmesi, bu bilgileri elestirel, yaratici ve

etkin bir diislince konumuna ulastirilabilmesi, duygu ve diislince ufkunun

genisletilmesi ve toplumda demokratik kiiltiir bilincinin olugmasi i¢in bir

zorunluluktur (Yalinkili¢, 2007: 227).

Okuma, bireyin kendini gergeklestirmesinde yadsinamayacak bir 6neme sahiptir.
“Okuma, insanin diinyasin1 genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu bagkalarina
baglayan Oonemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu
iizerinde durmaktadirlar. insanlari gercek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik
ve yanlis inanglardan korumaktadir” (Demirel, 2004: 78).

Okuma yoluyla insan gercek bilgiye ulasir, diinyay1 tanir ve onu daha iyi algilar.
Freire ve Macedo (1998: 72), okumayr yalnizca, sozciigiin ya da dilin kodunu
coziimleme olarak degil, diinyaya iliskin bilgiyle i¢ ice olan, diinyanin gergekligini

aciklayan bir eylem olarak gortir.

2. 2. 1. Okumanin Ozellikleri

GOz ve ses organlarinin hareketleri, zihnin anlama g¢abasi, okuma eyleminin

fiziksel ve psikolojik bir siire¢ oldugunu gosterir. Bununla birlikte okuma eylemi
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insanin toplumsal iliskilerini de etkilediginden sosyolojik bir 6zellik de kazanmaktadir.

Okuma fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yonii olan bir beceridir.

Okumanin fizyolojik yonii: Okuma etkinligi her seyden once uygun fiziksel
unsurlarin bir arada ¢alismasiyla meydana gelmektedir. Okumanin gerceklesmesinde en
onemli organ goOzdiir. Goziin netlik acisi, netlik alani, géz- ses genisligi, okuma
mesafesi okumanin fiziksel siirecinde yer alir.

Okuma gergeklesirken goz sicramalar yapar. G6z her sigramanin ardindan
duraklar. Okuma bu duraklama sirasinda yakalanabilen sozciiklerin algilanmasiyla
gerceklesir. Gozler, okuma sirasinda metni olusturan sozciikleri, heceleri, harfleri ayri
ayr1 degil, biitiin halinde goriir.“ Bu, okuma sirasinda, gozlerin, dogal olarak, satir
tizerinde sigrama tepkisinde bulunmasinin bir sonucu oldugu kadar, zihnin bir seye
biitiin halinde anlam verme egiliminde olmasinin da bir sonucudur” (Korkmaz, 2008:
75).

Okumanin diger bir fiziksel unsuru sestir. Okurken sesin dogru kullanimi
onemlidir. Tyi bir okumanin gergeklesmesi, ses organlariin ve goziin islevlerini tam
olarak yerine getirmelerine baglidir.

Okumanin fizyolojisini olusturan fizyolojik unsurlar herkes ig¢in aynidir.
Bununla birlikte, gorme ve algilama genisligi, gérme acisi; ses organlarindaki

problemler bireysel farkliliklar1 olusturur.

Okumanin psikolojik yonii: Bireyin psikolojik yapisi okuma diizeyini
etkilemektedir. Bireyin bilgi ve birikimleri okuma siirecinde Onemlidir. Bireyin
okudugunu anlama, yorumlama ve degerlendirmesi gibi siire¢ler okumanin psikolojik
yoniinii olusturmaktadir. “Okuma; zihnin gelisimine en biiylik katkiy1r saglayan bir
O0grenme alanidir. Okuma siirecinde yazilar zihinsel kavramlara c¢evrilmekte,
anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir” (Keskinkili¢ K., Keskinkili¢ S.B.,
2005: 121).

Algilama, dikkat, hatirlama gibi zihinsel unsurlar, okuma siirecinin isleyisini
etkiler. “Ogrencinin, iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik yapisinin da
Onemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir diizeye ylikselmesi gerekir.

Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da 6nemlidir” (Demirel, 2004: 77).
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Okumanin sosyolojik yonii: Bireylerin kiiltlirel 6zellikleri, yasadiklar1 ¢evre
birbirinden farklidir. Bu farkliliklar okumay1 etkilemektedir. Ailenin kiiltlir diizeyi ve
okuma aligkanliklar1 6grenciyi etkiler. “Cocuklarin kitap okumay1 aliskanlik haline
getirmeleri icin Oncelikle aile biiyiiklerinin kitap okuyarak ¢ocuklarina 6rnek olmalari
kitap okuma saatleri diizenlemeleri, kiitliphanelere gitmeleri ve evde kitap okumalarinin
onemi belirtilmelidir” (MEB, 2006: 55).

Ailenin disinda okul, 6gretmen ve arkadas ¢evresi de bireyin okuma aliskanlig
kazanmasinda Onemli sosyal unsurlardandir. Sosyal c¢evrenin okuma aligkanligini
kazandirirken bireyin ilgilerini ve beklentilerini de gz 6niinde bulundurmasi gerekir.

Okumanin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yonleri ile ele alinmasi gerekir.
Stireglerin birinde olusan aksama, diger siirecleri de etkileyecektir. “Bir ¢ocugun
okumaya hazir olusunda, okuma diizenegini kavrayisinda ve iyi okuma aligkanliklar
gelistirilmesinde saglik durumu, zeka yasi, toplumsal ¢evresi ve kisisel yasantilart her

zaman rol oynar” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004: 42)

2.2.2. Okumanin Onemi

Okuma bireyin kendini gergeklestirmesi i¢in kazanmasi gereken becerilerden
biridir. Birey diinyasini1 zenginlestirmek, kisiligini gelistirmek, anlamak ve anlagilmak
icin okumalidir. Bu nedenle okuma egitimine kiigiik yaslarda baslanmakta, ilkdgretimle
birlikte okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aligkanliginin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. “Ilkdgretim diizeyinde dgrencilerin okuma becerilerini gelistirerek;
diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n bilgileriyle okuduklari arasinda iliskiler kuran
ve yeni anlamlara ulagan okuyucular olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
zihinsel ve st diizey becerileri gelistirilmelidir” (Giines, 2007: 116).

Tiirk¢eyi dogru, glizel ve etkili kullanilmas1 okuma becerilerinin kazanilmasiyla
gerceklesir. Okuma becerisinin kazanilmasi bireyin diigiince yapisini hayal diinyasin
gelistirir, bilgi birikimini artirir, kelime dagarcigini zenginlestirir, etkili bir iletisim
kurmasini saglar. “Bilgi edinmenin temelinin okumaya dayanmasi, anlayarak okumanin,
insanin hayat1 boyunca vazgecemeyecegi bir ¢aligma bicimini teskil etmesi ve iyi

seslendirmenin, iyi konusmanin yolunun dogrudan dogruya okunan iyi yazilarla
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baglantisinin olmast da okuma c¢alismalarini ders igi etkinliklerin birinci sirasina
yerlestirmektedir” (Cemiloglu, 2009: 132).

Okuma becerisini kazanmig bireyler 0grenim hayati boyunca basarili olur,
mesleki ve sosyal hayatinda bir deger kazanir, ufku genisler, arastiric1 ve sorgulayici bir
kisilige sahip olur. Okuma, yasam boyu siiren bir eylem olmalidir. Ogrencilerin
okumayr sevmesi ve okuma becerilerinin kazandirilmas: 6zellikle ilkdgretim
kurumlarinda gergeklesecektir. Okuma bir ihtiyag olarak goriilmelidir. Bu bilingle
ogrenciler yetistirilmelidir. “Egitim siireci devam ettikce okuma, O6grencinin bilgiyi
edinmesi ve bagimsiz olarak égrenmesine déniik en dnemli beceri haline gelir. ilerleyen
yillarda ise okuma, toplumsal gerekliliklere uyum ve is yasamindaki basarinin
kazanilmasinda en 6nemli arag haline gelir” (Belet, 2006: 14).

Okuma, yasam boyu siirekli ve diizenli bir sekilde gerceklestirilmelidir. Kisiligin
gelismesi, okuma becerisinin gelisimini gerekli kilar. Ogrenciler okula basladiklarinda
okuma O6grenimine gereken onem verilmelidir. Simif diizeyleri yiikseldik¢e okumayla
ilgili beklentiler de yiikseltilmelidir. Beklentilerin gergeklestirilmesi i¢in uygun
yontemler kullanilmalidir.

Okuma, sadece kisisel degil, toplumsal degeri de olan bir etkinliktir. Bir
toplumun uygar toplumlar arasinda yer almasi o toplumu olusturan bireylerin okuma
becerisiyle yakindan ilgilidir. Okumayr Ogrenmis bir toplum, bilimde, sanatta,
ekonomide vb. alanlarda stirekli ilerleme kaydedecektir.

Okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinlilk hayat acisindan da
onemlidir. Topluma uyum ve yasam kalitesinin yliksek olmasi okuma ve anlama

becerilerini gerektirmektedir.

2.3. Okuma Amaglan

Kisinin diinyaya bakisi, kisiligi okuma eylemi ile gelisir. “Okuma yoluyla kisi,
bilgilerine yenilerini katarak zihinsel bir gelisme kazanir. Zihinsel bir gelisme ve
kivraklik; yasam stiresince karsilasilacak olaylarin, sorunlarin ¢ézlimii i¢in gereklidir”
(Kantemir, 1995: 24).

Okuma eylemi, bir amaca yonelik olmalidir. Amacin belirlenmesi okumay1

kolaylastiracaktir. Ogrenci ni¢in okuyacagimi bilmelidir. Ogrencilerin okumanin zevkli
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bir etkinlik oldugunu anlamalar1 saglanmalidir. “Bunun i¢in ¢ocuklar1 meraklandiracak
ve motive edecek sekilde yapilandirict etkinliklerle yola ¢ikilmasi, serbest okumaya
Oonem verilmesi, okul Oncesi ortamlarin en iyi sekilde kullanilmasi, okuma ve yazma
caligmalarinin birlikte yiiriitiilmesi, becerilerin kazandirilmasinda otantik metinlerin
kullanilmast gerekir” (Akyol, 2007: 18).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore dgrencilere kazandirilacak &grenme
amaglar1 sunlardir:

1) Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma; okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama.

2) Bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme.

3) Diizeye uygun iyi kitaplar1 segebilme.

4) Kelime dagarcigini zenginlestirme.

5) Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavrama.

6) Dogru ve giizel bir Tiirk¢e ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim
giiclerini gelistirme.

7) Bilgi ve dil becerisi kazanma.

8) Eserden anlam ¢ikarma, eseri yorumlayabilme ve diisiinme yetenegini
geligtirme.

9) Elestirel diisiinebilme ve fikir {iretme.

10) Okuma giiciinii artirma, gézlem, deney ve tecriibe kazanma.

11) Estetik duygular1 gelistirme.

12) Tiirk dilini sevdirme ve diizeylerine uygun olarak tanitma.

13) Milli duygu ve heyecan kazandirma.

14) Yurt ve millet sevgisi kazandirma.

15) Bireyi iyiye, giizele, dogruya yoneltme.

16) Siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme, analiz — sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalarini
saglama.

Okuma c¢aligsmalari, anlama gerceklestiginde amacina ulagmalidir. Okullarda
okuma egitimi, daha ¢ok seslendirme c¢alismasi olarak goriilmekte, okudugunu anlama
yeterince onemsenmemektedir.

Ogrenim siirecinin ilk yillarinda temel okuma ve yazma becerisi

edindirmeye yonelik bir ana dili egitimi yapilir. Bu siirecteki okuma
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caligmalarinda genel olarak anlamdan ¢ok, sese dayali sekillerin fonetik
karsili81 olan yazi1 karakterlerini seslendirmeye yonelik bir okuma egitimi
verilir. Bu yiizden okunan metni kavrama, ondan anlam ¢ikarma ikinci
planda kalmaktadir. Olumsuz bir okuma aliskanlifina doniisebilen bu
tarz okuma etkinlikleri, 6grencilerin ileriye doniik akademik basarilarini

olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir (Karatay, 2010, s.459).

2.4. Okumay1 Anlamlandirma Siireci

Okuma becerisinin amaclarindan biri, okudugunu anlamadir. Anlamanin
ger¢eklesmemesi, okuma etkinligi ger¢ek anlamda yapilmadigini gosterir.

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda belirleyici birtakim unsurlar
vardir. Fizyolojik acidan okumayr gerceklestiren organlarin yetkin olmasi, algisal
acidan okudugunu anlama stratejilerin kullanilmasi, duyussal acidan bakildiginda
okumadan zevk alma okuma ve anlama siirecini etkiler.

Anlam kurmak, Tiirkge 6gretiminin amaglarindan biridir. Ogrencilerin okuma
yoluyla ogrendiklerini, onceki bilgileriyle yapilandirarak yeni anlamlar kurmalar
saglanmalidir. “Yalnizca kelimelerin, climlelerin, paragraflarin anlamina ulasmak degil,
metnin biitlinlinli anlamak 6nemlidir. Bu sebeple sorularin bilgi l¢tiigii kadar, yoruma,
analiz ve senteze, mantiga, dayali olmas1 gerekir” (Nuhoglu, Basoglu, Kayganacioglu,
2008: 189).

Anlamlandirma gerceklestirildiginde okuma, tam ve dogru yapilmis olur.
“Okuma edimi sirasinda yasanan biligsel siirecler, okunan metnin sundugu yonergeler
dogrultusunda anlam ¢ikarmaya isaret etmektedir. Anlam g¢ikarma islemi okurun etkin
olarak katilimimin gerektirir. Bu bakimdan okuma siireci ayni zamanda bir anlama
kurma siirecidir” (Ulper, 2010: 43). Ogrenci metni tanimali, anlamali, kendi bilgi
birikimini, kiiltlirlinii vb. 6zelliklerini katarak metinle etkilesim igerisinde olmalidir.

Ogrenci metni anlamlandirirken, metne ait unsurlar1 tanimali, metinle ilgili
sorulara dogru cevap vermelidir. Okudugunu anlamay1 etkileyen onemli unsurlardan
biri de kelime tanimadir. Okudugunu anlamak i¢in her seyden once metinde gegen
kelimelerin anlamlarimi bilmek gerekir. Kelime atlamalari, hece ya da ses ilaveleri ve

yutmalar1 okudugunu anlamayi etkileyecektir. “Okuma dogru, cabuk, kelimenin hizlh
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kavranmasi ile amacina ulasir. Bir ciimleyi olusturan kelimeler her zaman ayni
anlamada olmayabilir. Bu yiizden metni tam ve dogru anlayabilmek ic¢in kelimeleri
climle i¢cinde anlamlandirmak gerekir” (Arici, 2008: 34).

Kelime ¢alismalarimin verimli yapilamamasi, kelime varliginin gelisimini
etkileyecektir. Kelime varlig1 zengin olmayan 6grencilerin anlama ve anlatma becerileri
de istenilen diizeyde olmayacaktir. Anlami bilinmeyen kelimenin g¢oklugu etkili
okumay1 ve okudugunu anlamayi engelleyecektir. Ogrenilmesi gerekli olan kelimeler
metin yoluyla kazandirilacagindan okuma metinlerinde kelime c¢alismalart mutlaka
yapilmalidir.  Ogrenciler metinden hareketle kelimenin anlammi tahmin etmeli,
Ogrenilen kelimelerin kalic1 olmasi i¢in konusma ve yazma ¢alismalar yaptirilmalidir.

Ogrenciye verilen bir metinde yaklasik 200 kelime varsa, bilinmeyen kelime

sayis1 15’1 gegmemelidir. Bu, 6grencinin kelime dagarcigini genisletecektir.

Ogrenci bes kelimeden olusan bir ciimlede anlamini bildigi {i¢c kelimeye

dayali olarak ¢agrisim ve tahmin etme yetenegini kullanarak diger iki

kelimenin anlamini bulabilir. Cilinkii g6z, bir kelimeyi, bir ciimleyi degil bir

s0z grubunu okumaktadir. Yani 200 kelimeden olusan bir metinde, anlami1

bilinmeyen 15 kelime anlamay1 engellemez. Onemli olan &grencinin bu 15

sOzciigii etkin kelime dagarcigina eklemesidir (Yildiz, 2008: 331).

iki ayr1 ¢aba gibi goriinen okuma ve anlama aslinda birbirine neden- sonug iliskisi
ile baghdir. Anlayarak okuma siirecinin birinci asamasi iyi okumak ise ikinci agamasi
da okunan metni kavramaktir. Anlama gergeklestiginde okuma eylemi, amacina
ulasmaktadir. Ogrenci neyi, nigin okudugunu bilmelidir. Okudugunu anlama siireci,
anlam1 bulma, anlami1 kavrama ve anlam1 degerlendirme asamalarindan olusur.

Anlam1 bulma asamasinda, kelimelerin, climlelerin, paragraflarin ve metnin
anlami bulunur. Anlami bulma asamasinda; anahtar sézciikler, mecaz, benzetme, neden-
sonug gibi unsurlar tespit edilmelidir. Dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarinin ne
amagcla kullanildig1 belirlenmelidir.

Anlam1 kavrama asamasinda, metnin yapisina uygun yontemlerle anlam ifade
edilmelidir. Anlam yorumlanirken, 6grencilerin kendi sozciik ve ciimleleriyle metni
ifade etmesi saglanilmalidir. Anlamin kavranilmasi i¢in, sonu¢ ¢ikarma, Ozetleme,

anlami genigletme gibi etkinlikler gerceklestirilmelidir.
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Okudugunu anlamanin son asamasi anlami degerlendirmedir. Degerlendirme
yapilirken okunanlar analiz edilmelidir. Ogrencilerin metindeki diisiincelerle kendi
diisiinceleri arasinda karsilagtirma yapmalar1 ve sonuca ulasmalar1 saglanilmalidir.

Okumanin asil amaci, metnin anlamina ulagsmaktir. Okuma calismalar1 bu amaca
gore planlanmalidir. Okuma ve anlama siiregleri iyi gozlenilmeli, eksiklikler
giderilmeli, anlama becerilerini kazandirmak ig¢in uygun Ogrenme ortamlari
olusturulmalidir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirirken dikkat edilmesi gereken
noktalar sunlardir:

Okuma aktif bir siire¢ oldugundan okuyucu metinle i¢ ice olmalidir. Okuyucu
metinle ilgili sorular sorarak metni ¢ziimlemeli, yorumlamali ve anlamlandirmalidir.
“lyi okuyucular, okuduklari zaman &nceki bilgilerle iliskilendirme, metnin ana
diisiincesini ortaya ¢ikarma, sorgulama, yapilandirici zihinsel semboller kullanma,
Ozetleme gibi birkac diisiinme stratejisini iliskilendirerek kullanirlar” (Epgagan, 2009:
214).

Okuma becerilerinin istenilen diizeye ulagmasi i¢in, 6grencilerin okuma ve
anlama yoOntemlerini 6grenmesi ve kullanmasi gerekir.Yontemlerin Ogrenilmesi igin
O0grenme ve Ogretme siirecinin iyl planlanmasi, 6gretmenlerin yontemleri uzmanlikla
kullanabilmeleri, zengin metin Ornekleriyle okuma ve anlama etkinliklerinin
gerceklestirilmesi gerekir.

Okumaya baslanilmadan dnce amacin belirlenmesi de gerekir. Ogrencilere bilgi
edinmek, ders calismak, zevk almak, 6grenilenleri tekrar etmek, genel kiiltiirii artirmak
amactyla okuma calismasi yaptirilir. “Okurken amag belirlemenin faydalari sunlardir:

e Okumak kolaylasir

e Anlama diizeyi artar.

e Konsantrasyon ve motivasyon artar.
e Zaman bosa harcanmamis olur

e Diger islerde sistematik olunur

¢ Kisinin kendisine giiveni artar.

e Okuma daha zevkli hale gelir”(Ceviz, Yildiz, 2009:101-102).
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2.5. Okudugunu Anlamayi Etkileyen Faktorler

Okuma egitimi siirekli ve planli yapilan bir egitim sonunda gerceklesir. Bu
stirecte  goriilen aksakliklar okumayi, okudugunu anlamayr olumsuz yo6nde
etkileyecektir. “Egitime verilen ara veya kesintiler okuma egiminin geligsmesini
engelleyen faktorler arasinda yer almaktadir” (Yalgin, 2006: 54).

Fiziksel ve zihinsel problemler okumayi engelleyen faktorlerdendir. Okurken
g0z acisinin genis olmayip kelimelerin teker teker okunmasi, ses organlarinin
islevindeki aksakliklar anlamay1 zorlastiracaktir.

Okumay1 engelleyen faktorler arasinda psikolojik nedenler de vardir. Ogrencinin
okuma eylemine yonelik olumsuz tutumu anlamay1 etkileyecektir. Okuma ile ilgili 6n
yargilar, okudugunu anlamama diislincesi Ogrenciyi pasif ve basarisiz kilacaktir.
“Ogrencide okumaya basladig1 andan beri var olan psikolojik anlamam korkusunun
yenilmesi, okuma egitimini etkileyici bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciye
0z giiven asilayict temel bilgileri ve yoOnlendirmeleri vererek 6grencide okuma
konusunda girisimci bir mantik kazandirmalidir” (Yalgin, 2006: 65).

Okurken yapilan geri doniisler, hecelemeler, atlamalar vb. okuma hizini diisiirtir,
anlam bagin1 koparir. “Birlestirme ve ¢ikarim gibi metin anlama siireglerinde ¢ok fazla
islem kapasitesi harcandig i¢in yavas ya da yanlis okumanin, anlamay1 etkiledigi ileri
stiriilmektedir” (Cain vd., 2004: 32).

Dikkatin metin iizerinde odaklagmamasi, metni 6ziimseyememe, dil bilgisi ve
kelime yetersizlikleri, okuma donanimina sahip olmama, sosyo- ekonomik faktorler,

bilgi diizeyi okudugunu anlamay etkilemektedir.

2.6. Okuma Ahskanhgi

Okuma bireyin sahip oldugu en 6nemli becerilerden biridir. Iyi bir okuma
becerisi kazanmis olan bireyler 6grenim hayat1 boyunca basarili olur, mesleki ve sosyal
hayatinda bir deger kazanir, ufku genisler, arastirici, sorgulayici bir kisilige sahip olur.

Yapilan biitlin arastirmalar, erken donemde okuma aligkanligi kazanan
cocuklarin kelime hazinesi ve diisiinme yetenegi arttigini buna bagli olarak yaratici

zeka, dinleme konugma yeteneginin gelistigini belirtmektedir.
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Okuma aligkanlig1 kazandirilirken, 6grencilerin neleri bildigi dikkate alinmalidir.
Okuma ve anlama siirecinde, bilinenlerden hareketle ihtiyaglar belirlenerek yeni
Ogrenilenlerin kaliciligi saglanir.  Okuma ve anlama becerileri kazandirilirken
dgrencinin diinyas1 gdz 6niinde bulundurulmalidir. Ogrenciler, kendisine yabanci olan
diisiince, durum vb. karsilastiginda anlama giiclesir. “Okuma etkinlikleri 6grencinin
yasantistyla Ortlismelidir. Anlamanin gergeklesmesi i¢in, okunanlar §grencinin
kendisinden, ailesinden, akranlarindan, kiiltiiriinden izler tasimalidir” (Akyol, 2008: 18).

Ogrencilerin, uygun okuma ve anlama ydntemleri ile bilgiye ulasmalari, kendi
kendine Ogrenmeleri saglanilmalidir. Okuma ve anlama c¢alismalarinda aktif olan
Ogrenci, okumaya karst olumlu tutuma sahip olacak, okuma zevk ve aligkanlig
kazanacaktir.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in 6grencilerin kitaplarla i¢ ige olmasi
gerekir. Smif kitaphiginin 6grencilerin ilgisine goren diizenlenmesi, kitaplar disinda
gazete, dergi vb. yayinlardan yararlanilmasi ve ailelerin de desteginin alinmasi gerekir.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, onlara
edebi zevk kazandiracak metinlerin okutulmasi gerekir. Siir metinlerinde s6z korosu
calismalarina yer verilmelidir. Serbest okuma ¢alismalar1 diizenlenmedir. Simif
kitapliklar1 olusturulmalidir. Begenilen bir kitabin, metnin tanitimi yapilmalidir.
Metinler birbiriyle iligkilendirilmeli, yazili ve sozlii degerlendirmeler yapilmalidir.
Kiitiiphaneye yonlendirilmelidir. Drama c¢aligmalar1 yaptirilmalidir.

Okuma eylemi, siirekli ve diizenli bir bi¢imde zevkle gergeklestirilmelidir.
Okuma caligmalarinda dgrenciler isteklendirilmelidir. Ogrencilerin istekleri de dikkate
almarak kitaplar secilmeli, okuma ortamlar1 olusturulmahdir. “Cocuklart okumaya
tesvik etmek i¢in okunacak materyalin kolay ulasilabilir olmas1 yaninda bunun uygun
bigimde sunulmasi da gerekmektedir. Cocuklarin okumak i¢in bireysel olarak 6zgiirce
kullanabilecekleri yeterli bos zamanlarinin olmasi ve okumay tesvik eden uygun bir
okuma ortaminin hazirlanmasi gerekir” (Yildiz , 2008: 119).

Okuma aligkanliginin temeli, aile icinde atilmali, egitim kurumlarinda
devamlilig1 saglanilmalidir. Bireyin karsilastigi ilk 6grenme ortami ailedir. “Aileler,
cocuklara okuma materyalleri saglamali ve onlar1 giidiilemelidir. Cocuklar1 okumaya

O0zendirmeli ve onlara diizenli olarak c¢esitli hikayeler, masallar, romanlar vb.
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okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma zevk ve
istegi olusturulmalidir” (Keskinkili¢ vd., 2005: 127).

Ogrenciler anne —babanin okumaya iliskin olumlu tutumlarindan etkilenecektir.
Anne —babanin okuma aligkanligi kazanmis olmasi, 6grencilerin okumaya ilgisini
artiracak, zaman igerisinde okuma aligkanligin1 kazanmasint saglayacaktir. Bununla
birlikte ailenin egitim, sosyo —ekonomik diizeyi okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
etkilidir. Evlerde kitapliklar olusturulmasi, kiiclik yaslarda c¢ocuklara farkli tiirde
kitaplar okunmasi, evde okuma saatlerinin diizenlenmesi okuma aliskanliginin
kazandirilmasin1 saglar. Siireli yayinlara abone olunmasi, 6diil olarak kitap hediye
edilmesi, c¢ocuklarin kitapgiya gotiiriilmesi okuma aligkanliginin kazandirilmasinda

etkilidir.

2.6.1. Okuma Aliskanh@ Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii

Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda en 6nemli rol 6gretmene diismektedir.
Okuma becerisinin kazandirilmas1 ve siirekliligi Ogretmene baglidir. Ogretmen,
Okumaya yonelik &grenme ortamlarmi iyi hazirlamalidir. Ogretmen, &grencilerin
diizeylerini dikkate almali, Ogrencinin okuma ve anlamayr ne sekilde
gerceklestirecegini  bilmeli, okunacak materyali nasil sunacagimi bilmelidir.
“Ogretmenin asamaliga ve diizeye uygunluga ozen gostererek yerinde yapacag
O0zendirmeler, 6grencilerin okuma aligkanlik ve zevki kazanmalarini saglayacaktir.
Bunun i¢in okuma saatlerinde ¢ok yonlii ve 0zgiir okuma seceneklerinin sunulmasi
gerekecektir” (Unalan, 2006: 68).

Okumanin anlamlandirilmasi, ¢esitli yontem ve tekniklerle okuma amacinin
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogrenme ortaminin iyi hazirlayip uygun strateji ve
yontemleri kullanilmasiyla 6grencide istendik davramiglar gergeklesecektir. “Etkili
Ogretmen, dgrencilerin metni iyi okumalari ve anlamalari i¢in onlara iligkilendirmelerin,
cikarimlarin, tekrar okumalarin, gorsel olusturmanin, tahminleri kontrol etmenin ve
okuma hizim1 materyalin giicliik diizeyine ve okuyucunun amacina gore uyarlamanin
nasil yapilacagini gosterendir” (Akyol, 2007: 28).

Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirilirken onlarin beklentilerinin de goz

oniinde bulundurulmas: gerekir. Ogrencilere okuyacag: kitabi segme ve okuduklarini
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tanitma olanag1 verilmelidir. Ogrenciler, kitap okuma calismalar1 zorunlu olduklari igin
degil, istekli olduklar1 i¢in gergeklestirmelidir. “Kitap c¢ocuk tarafindan serbestce
secildiginden, seviyesinin ¢ocuga agir gelmesi, kendini okumaya mecbur hissetmesi vs.
nedenlerden dolayr c¢ikabilecek olumsuz durumlar engellenmis olacaktir. Bunun
sonucunda okuma baskis1 kalkacak, okuma isteksizligi engellenecek ve dolayisiyla
okuma sevgisi gelistirilecektir” (Yildiz, 2008: 120).

Ogretmenin sinif i¢i tutum ve davranislari egitimde dnemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenin simif igerisindeki kat1 tutumu ya da serbest hareketleri okuma egitimini
olumsuz yonde etkileyecektir. “Ogretmen okuma egitimini cocugun kisiliginin
gelismesi yoniinde kurmali ve gelistirmelidir. Ogretmen sececegi metinlerle dgrencinin

kisiligini gelistirmelidir” (Yalgin, 2006: 59).

2.7. Kelime Varhginin Gelistirilmesi

Kelime hazinesinin gelistirilmesi dinleme, okuma, yazma, konusma becerilerinin
amacia uygun olarak gerceklesmesi ile miimkiindiir. Kelimeleri kullanma becerisi ve
kelime dagarcig1 hayat boyu bireyin basarisini etkileyecektir. “Cocugun basta Tiirkce
olmak {izere biitiin ders ve etkinliklerdeki basarisi biiyiik 6l¢iide kelime hazinesinin
zenginligine baghidir. Okulun ilk yillarinda kelime hazinesi yoniinden iyi yetismemis
olan ogrenciler sonraki simiflarda metinleri kavramada zorluk c¢ekerler” (Korkmaz,
2008: 81).

Insanin kendisini ve diinyayr algilamasi kelimeleri kullanma becerisi ile
yakindan ilgilidir. “Insan kelimelerle diisiiniir, diisiincelerini de kelimeler yardimiyla
aciga vurur. Kelime dagarcigi zengin olan bir kimse daha iyi ve dogru diisiiniir”
(Korkmaz, 2008: 82).

Bireylerin kelime hazinesi yas, ¢evre, ekonomi vb. unsurlara gore degisir.
Bireyin yeni kelimeleri dagarcigina yerlestirmesi zaman igerisinde gerceklesecektir.
“Yeni 6grenilen kelimeler, 6grencinin, hayat boyunca kullanilisim1 isite isite, okuya
okuya, karsilasacagi Tiirkce Ornekler icinde tekrarlana tekrarlana, diislince diizeyi
gelistikce zihnine, bilincine yerlesir ki, bu olduk¢a uzun bir siirectir” (Tazebay vd.,

2008: 91).
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi, kelime dagarcigmin gelistirilmesinde su
uygulamalara yer vermistir: Okuma sirasinda ogrencilerin anlamini bilmedikleri
kelimeler belirlenir. Kelimelerin anlamlarinin kendisinden Once veya sonra gelen
kelimeye, kelimenin icinde gectigi ciimleye, metne ve gorsellere bakarak tahmin
edilmesi istenir. Tahminler kontrol ettirilir, Eger yanlis bir tahmin yapmislarsa
arkadaslarina sormalari, sozliige bakmalar1 istenebilir. Bulunan dogru anlam
tahminlerinin karsisina yazdirilir. Kelime hakkinda konusmalari, kelimeyle yeni
climleler kurmalari, kelimelerin ¢agristirdiklarin1 agiklamalar1 istenmektedir. “Ana dili
ogretiminde, Ogretilecek dilin en sik gecen, en gerekli kelimelerin saptanmasi, bu
Ogretimden alinacak sonucun basarili olup olmamasinda rol oynamakta, 6grenen kisiye
en gerekli kelimelerin belirlenmesi konusunda, Ozellikle siklik sayimina dayanan
caligmalar yapilmaktadir” (Aksan, 1995: 341).

Kelimenin metinde hangi anlamda kullanildigi 6nemli oldugundan anlami
bilinmeyen kelimeler i¢in 6nce sozliige bakmak dogru degildir. Ogrenci kelimenin
anlamin1 metinden sezmeli, sonra sozliige bakmalidir. ilkdgretim ikinci kademe dgretim
programinda kelime hazinesini gelistirmeye doniik kazanmimlar dinleme, konusma,
okuma, yazma, dil bilgisi basliklar1 altinda ele alinmistir. Okuma alaninda, kelimeler
arasinda anlam iligkilerini kavrama, anlam farkliliklarin1 dikkate alma, kelime ve kelime
gruplarmi ciimlede kullanma, 6grenilen kelimeden so6zliik olusturma kazanimlariyla
kelime dagarciginin zenginlestirilmesi hedeflenmektedir.

Okuma ve anlama becerilerinin kazanilmast hem kelime varhigim
zenginlestirecek hem de okudugunu anlama c¢aligmalarini verimli kilacaktir. Okuma ve
kelime varligina yonelik kazanimlar birbiriyle i¢ ige oldugundan birinde goriilen
eksiklikler ve hatalar digerini etkileyecektir. “Kelime bilgisinin okuma edinimindeki
roliinii tam olarak belirleyebilmek i¢in kisinin dncelikle psikolojik olarak gegerli okuma
becerilerini tespit etmesi ve degerlendirmesi gerekir” (Quellette, 2006: 555).

Okudugunu anlama c¢aligmalar1 yaptirilirken  Ogrencilerin - 6n  bilgileri
yoklanmalidir. “Kelimeler ¢ok farkli ortamlarda 6gretilmeli, listeleme calismalar1 ve
oyunlara yer verilmeli, ciimle ve metin ortamindaki ipuclarina dikkat cekilmelidir.
Kelime kokii ve ekleri iizerinde ¢alisilmali, anlam analiz tablosu ve ¢esitli beyin
haritalarina basvurarak kelimeler arasi iligkiler kavratilmalidir. Kelime kullanimi

ogretilmelidir” (Akyol, 2007: 27).
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Ogrencinin kendine ve diinyaya bakis agis1 sozciik dagarciginin zenginligine
baglidir. Zengin bir kelime varligina sahip bireyler, kendilerini ifade etme, baskalarini
anlama, olaylara ve durumlara farkli agilardan bakma donanimina sahiptirler. “Tiirkce
icin en tehlikeli gelismelerden biri, genellikle az okuyan halk yiginlarinin gittikge
daralan bir sdzvarligiyla konusur, yazar duruma gelmeleri, sozciik, deyim, atasozii ve
anlatim bi¢imlerinden yavas yavas uzaklasmalari, yanlis sesletimlere, yanlig s6z dizimi
kaliplarina yonelmeleridir” (Aksan, 2006: 202).

Ogrenciler okuma dgretimi ile kelimeleri tan1yacak, metin i¢in hangi anlamda ve
gorevde kullanildigini gorecek, kendini daha iyi ifade edecektir. Okumanin gelismesi
bir anlamda kelime hazinesinin gelisimine baglidir.

Kelime hazinesinin zenginligi ile okuma basar1 arasinda olumlu yonde

bir iligki vardir. Zengin kelime hazinesi olanlar, kelime 6grenmede farkli

stratejileri de kullanmaktadir. Yetersiz kelime hazinesi olanlar gittikge

giiclesen metinleri okuyamamaktadirlar. Arastirmalara gore {igiincii
siiftan sonra kelime hazinesinin gelistirilmesinde en etkili yol okumadir.

Ogretmenler ¢ocuklar1 serbest okumaya tesvik etmelidirler. Okunacak

kitaplar ¢ok zor ya da kolay olmamali, ¢ocuklarin diizeyine uygun

olmalidir. Serbest okuma 1-3 siniflar i¢in en az 15-30 dakika, 4-8 siniflar

icin 30-60 dakika olmalidir. Diger etkili bir yol da dgretmenlerin sesli

okuma yapmalaridir (Akyol, 2007: 200).

Kelimelere yonelik kazanimlar tiim 6grenme alanlari igerisinde yer almaktadir.
Bu kazanimlar ile 6grencilerin kendilerini ifade etme, iletisim ve zihinsel becerileri
gelisecektir. “Yapilan aragtirmalar kelime tanima ve zihinsel sozliik ile okul basarisi
arasinda dogrudan bag kurmaktadir. Cesitli arastirmalarda zihinsel sozliikkleri zengin
olan Ogrencilerin hem okul basarilarinin hem de diisiinme, anlama, sorgulama,
iligkilendirme, siniflama, siralama vb. zihinsel becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir”
(Yaylamaz, 2010: 84).

Okudugunu anlamaya yonelik olarak yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi
gerekir. Okuma ve okudugunu anlamayla ilgili degerlendirme olgekleri kullanilarak
hangi asamada hatalarin ve eksikliklerin oldugu belirlenmelidir. “Anlama izleme

Olcekleri genelde bir okuyucunun metindeki, karisik ciimleler, celiskili ciimleler veya
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dis bilgi (diinya-hayat hakkindaki bilgi) ile ters diisen ifadeler, gibi tutarsizliklar1 fark
edebilme yetenegini degerlendirir”(Cain vd., 2004: 33).

2.8. Okuma Cesitleri
2.8.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, bir yazinin dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi
yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli okuma, gozle algilanip zihinde kavranan
kelimelerin, isaretlerin ve kelime gruplarimin konusma organlarinin yardimiyla
soylenmesidir. Sesli okuma bir metindeki duygu ve diisiinceleri, bilgi ve gergekleri
baskalar1 ile paylasmak i¢in yapilir.

Okuma becerisinin kazandirilmasinda sesli okumanin rolii biiyiiktiir. Ik okuma
caligmalarinda sesli okuma yontemi kullanilir. “Okuma egitimine sesli okuma ile
baslamasinin temel sebebi, ¢ocuklarin okumadaki gelismelerinin adim adim 6gretmen
tarafindan kontrol edilmesinden kaynaklanmaktadir” (Yal¢in, 2006: 60).

Sesli okuma, Ogrencilerin okumayr o©grenmelerine, okuma seviyelerinin
taninmasina yaradigi gibi, dinleyicilerde de birtakim zihin etkinliklerinin uyanmasini
saglar. “Sesli okuma, dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir. Iyi bir okuma
dinlenildiginde karmasik diisiince ve duygular kolaylikla anlasilir. Sesli okuma,
ogrencilerin iyi dinleme aligkanliklar1 kazanmalarinda da etkili olur” (Kavcar vd., 2004:
43).

Sesli okuma, goziin satirlar {izerinde sigramasi sonucu kelimeleri goérme,
anlamlarim1 kavrayarak seslendirmedir. Okumanin zevkli, hizli ve anlamin agik olmasi
icin goziin kelimeleri tek tek degil, genis gruplar halinde gormesi gerekir. Sesli
okumanin kazandirdig1 beceriler:

e (67 hareketlerine diizenlilik kazandirir; 6grenci, bir durusta kavradigi kelimeleri
sOylerken, goz obiir duraga giivenle atilir. Bu hareket gozde aliskanlik durumuna
gelir. Ogrenciler, diiz yaziy1 geregince okumayi dgrenirler.

e Metni sesle yorumladiklari i¢in daha iyi anlarlar.

e Bir yaziy1 bagkalarina da okuma aligkanlig1 kazanarak topluma uyma ve katilma

yetenekleri gelisir.
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e Ogrenci kendi okumasindaki ilerlemeyi gosterir.

e Derste sesli okuma, dbiir 6grencilere dinleme aliskanligi kazanma firsati verir.

Sesli okumanin istenilen diizeyde gergeklesmesi i¢in bazi niteliklere sahip
olmas1 gerekir. lyi bir sesli okumanin nitelikleri sunlardr:

e Ses, yazidaki ruhsal durumu yansitmalidir.

Sesler dogru ¢ikarilmalidir.

Kelimeler dogru okunmali, dogru vurgulanmalidir.

Ciimlenin anlam1 dogru vurgulanmalidir.

Yazida hitap, diyalog, ag¢iklama, sonuc¢ gibi 6ge ve bolumler titizlikle
belirlenmelidir.

Noktalama kurallan dikkatte alinarak okunmalidir.

Anlam biitiinliigii bozulmadan okunmalidir.

Ses tonu 1yi ayarlanmalidir.

Ogretim ortaminda sesli okuma ile ilgili kurallarin kazanilmasi saglanilmalidir.
“Ogrencilerin seslerine metnin anlamiyla hig ilgisi bulunmayan veya konusmada hig
rastlanmayan 6zel bir melodi vermemeleri gereklidir. Okuma sirasinda ¢ekilen giicliik
de anlamli okumay1 ve anlamay1 onler. Bunun i¢in yeni bir pargayi sesli okumadan 6nce

cocugun bunu gézden gegirmesine firsat verilmelidir” (Oz, 2006: 212).

2.8.2. Sessiz Okuma

Anlam1 kolaylagtirict bir okuma olan sesiz okuma, ses organlarindan herhangi
birini hareket ettirmeden yalniz géz ile yapilan bir okumadir. Sessiz okuma sesli
okumaya goOre bireyin hayatinda daha fazla yer alir. Okuma aliskanliginin, estetik
duygularin gelistirilmesinde, bilginin kazanilmasinda sesiz okuma tercih edilen bir
okuma bi¢imidir. “Sessiz okuma, 6grencinin kendi kendine okuyup Ogrenmesine,
bagimsiz ¢aligmasina, zamanini ve giiclinii daha iyi kullanmasina katki saglamaktadir.
Bunun i¢in okulda ve okul disinda Ogrencilerin sessiz okuma yapmalari
ozendirilmelidir. Ilkogretim diizeyinde sessiz okuma calismalarmin anlasilma durumu

yoklanmalidir” (Gtines, 2007:156).
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Sessiz okuma, Ogrencilerin kendi kendilerine okuyup Ogrenmelerini, hizli
okumalarini saglar. Ogrenciler, sesiz okumaya yonlendirilmeli, bunun aliskanlik haline
getirilmesi saglanmalidir.

Sessiz okuma kurallarina uygun olarak gergeklestirilmelidir. Sessiz okumada
kelimelerin gozle taninmasi, igten sdylenmemesi gerekir. Ogrencilerin dudak
kipirdatmalar1  6nlenmelidir. Okuma esnasinda kalem, parmak vb. takibine izin

verilmemelidir. Bas ve govde hareketleri engellenmelidir.

2.9. Okuma Becerilerini Gelistirme

Okumanin amaci, bireyin dil, iletisim, 6grenme, anlama, zihinsel, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik vb. becerilerini gelistirmektir. “Farkli becerilerin kullanilmasini
gerektiren okuma her seyden once saglikli bir algilamay1 gerektirir. Kelime tanima,
anlam bilgisi (semantik), climle dizilis bilgisi(sentaks), dilsel silirecler ve anlama saglikli
okumada diger gerekliliklerdendir” (Akyol, 2007: 15).

Ogrencilerin okuma becerisini kazanmalar1 igin 8gretmenin iyi bir model olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin ilgilerine gdre metinler okutulmalidir. Sesli okuma
calismalarinda yanliglar okuma bittikten sonra diizeltilmelidir. Metin 6zellikleri dikkatte
alinarak kurallarina uygun okuma gerceklestirilmelidir.

Okuma ile kazandirilacak beceriler 6grenciyi sadece okula degil, hayata da
hazirlayacaktir. “Cocuk okulda 6grendigi bir okuma becerisini kullanabilmelidir. Bu
anlayis okuma egitiminin daha fonksiyonel olmasini, hayatla biitiinlesmesini sagladigi
gibi, cocugun oOgrendiklerinin kendisi i¢in ¢ok gerekli oldugu diisiincesini de
benimsemesini saglayacaktir”(Yalgin, 2006: 61).

Okuma becerileri; okuma oncesi, okuma ve okuma sonrasi olmak {izere ii¢
asamada ger¢eklesmektedir:

Okuma oOncesi asamada; hazirlik yapilarak okumanin nasil gerceklestirilecegi
planlanir. Okunacak metinlerin, gerekli ara¢ gereglerin belirlenmesi gibi 6n hazirliklar
yapilir. Okunacak metinle iligki kurmak, metni analiz etmek icin 6n bilgiler harekete
gecirilir. “Yeterli 6n bilgiye sahip olmak anlam kurmada 6n sarttir. Ogrencinin diinya,

olaylar ve kitaplar hakkinda bilgileri kendisi ile okunacak metin arasinda bir koprii
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olusturmaktadir. Eger 6n bilgi yetersizliginden bu bilgi kurulamaz ise anlama ya
olmayacaktir ya da yetersiz olacaktir”(Akyol, 2007: 25).

Metinle ilgili sorular sorularak, anahtar kelimeler bulunarak, igerikle ilgili
tahminler alinarak zihinsel hazirlik yapilir. Okumaya ge¢meden Once metni okuma
amaci1 belirlenmeli, 6grenci metni ni¢in okudugunu bilmelidir. Amacin gergeklesmesini
saglamak i¢in metnin tiiri, uygun yontem ve teknikler belirlenmelidir.

Okuma asamasi, 6grencinin okudugunu anlama becerilerini gergeklestirmesini,
ogrendiklerini yapilandirmasmi ve uygulamasini kapsamaktadir. “Ogrencinin okuma
sirasindaki gorevi anlama kurmaya calismaktir. Okuma sirasinda Ogrenci biitiin
dikkatini siire¢ iizerine yogunlastirmis olmalidir” (Akyol, 2007: 27).

Ogrenci okuma asamasinda kelime tanima, kelimenin anlamini metinden
hareketle bulma, sozliik kullanma, kelimeleri ciimlede kullanma, climleler arasinda
iliski kurma, ana diisiince ve yardimer diislinceleri belirleme, paragraflar arasinda bag
kurma, metnin konusunu belirleme, tiiriinii belirleme, 6zetleme, metne uygun baslik
bulma, metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi etkinlikler yaptirilir.

Ogrenilenlerin  kalicihigini saglamak amaciyla, metnin 6nemli noktalarini
belirleme, tahminleri dogrulama, yazarin amacini belirleme, bilgileri siralama,
simiflama, iliskilendirme, zihinde diizenleme, anahtar kelimeleri kullanma gibi
calismalar gerceklestirilmelidir.

Bilgilerin kaliciligi  &grenilenlerin  uygulanmasina baghdir.  Ogrenciler
ogrendiklerini kendi hayatlariyla iligkilendirmeli, o6rnekler vermeleri, karsilastirma
yapmalari, ¢6zlim iiretmeleri saglanmalidir.

Okuma sonrasi, okuma calismalarinin degerlendirilmesi siirecidir. Elestirme,
yorumlama, sorgulama gibi ¢aligsmalar yaptirilarak degerlendirme ¢alismalar1 yaptirilir.
“lyi okuyucu aldig1 notlar1 da kullanarak ozetlemeler yapar. ilk izlenimlerinin ve
diisiincelerinin gelisim ve degisimini zihinsel siizgecten gecirerek yeni anlama ulasma
seklini bir kez daha diigiiniir ve yorum yapmaya c¢alisir. Yorumlar yoluyla metinler arasi
baglantilar kuruldugu gibi 06grencilerin iliskilendirme becerileri de gelisecektir”
(Akyol, 2007: 28).

Metnin anlasilip anlasilmadigi  konusunda bir fikir edinmek igin

degerlendirmeler yapilmalidir.
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2.10. Okuma Teknikleri

Okuma siirecinin etkin gerceklestirilmesi icin degisik siiregler kullanilmaktadir.
Bu tekniklerin kullanilmasi okudugunu anlamayi kolaylastirarak okuma becerilerini
gelistirir.
Okuma Oncesinde, okumay1 planlama teknikleri uygulanir. Bu teknikler;
e On bilgiler harekete gegirilir
e Okuma amaci belirlenir.
e Metin taninir ve uygun yontem belirlenir
e Metin hizlica gézden gegcirilir
Okuma asamasinda;
e Kelimeleri tanima,
e (iimleyi anlama,
e Paragrafi anlama,
e Metni okuma,
e Metni anlama,
e Bilgiyi yapilandirma,
e Bilgiyi diizenleme teknikleridir.
Okuma sonrasinda;

e Metni degerlendirme teknikleri uygulanir.

Teknikler metnin Ozelliklerine gore degisiklik gosterir. Bir metinde tiim
teknikleri kullanmaya gerek yoktur. Onemli olan uygun teknigi kullanmaktir. “Metnin
tiiriine, yazilisina, yapisina gore bu tekniklerden bazilar secilir ve uygulanir. Onemli
olan 6grencilere gesitli tekniklerin oldugunu gostermek, bu teknikleri 6gretmek, okuma
siirecinde teknikleri bilingli olarak se¢cme ve kullanma aligkanligi olusturmaktir”

(Giines, 2007: 147).

2.11. Metin Tiirleri

[Ikdgretimde okuma ile kazandirilacak beceriler, Tiirkge dgretiminin amacina ve
dgrencinin ilgi ve anlama diizeyine gore belirlenmistir. Ogrencinin beklentileri ile metin

arasinda yakin bir ilgi vardir. Metnin yapis1 beklentilere karsiladigr 6l¢lide anlamada
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kolaylasacaktir. “ilkdgretim okullar1 icin dngériilen okuma metinleri genelde didaktik
acidan basitten zora dogru ilerleyenlerden olugmakla birlikte, bazen miilkemmel
olmayandan miikemmel olanlara dogru kaydigi dikkat cekmektedir” (Yildiz, 2008:
124).

Okuma caligmalarinda farkli metinlerin okunmasi saglanmalidir. Ogrenciler,
farkli metin c¢alismalar1 ile daha zengin bir bakis agis1 kazanacaklardir. “Bu metinler,
Ogrencilerin  farkli  diinyalarla, karakterlerle, kiiltiirlerle ve aliskanliklarla
karsilagsmalarin1 saglayacaktir” ( Akyol, 2007: 18).

Metin c¢alismalart yapilirken uygulamaya doniikk ¢ok yonlii c¢alismalarin
yapilmasi gerekir. “Farkli okuma konulari, bunlarin degisik yaklasimlar ve okuma
tutumlar1 ile okunmasim1 gerektirmektedir. Cocuklarin metinlerden bilgi ¢ikarmayi,
onlar bir iletisim araci, eglendirme araci, hayata ve kisisel gelisime yardimci olan bir
arag olarak kullanabilmeyi 6grenmeleri gerekir” (Yildiz, 2008: 136).

Tiirkce Ogretiminde metinler; olaya dayali, bilgiye dayali ve siirsel metinler

olmak tizere iige ayrilmaktadir.

2.11.1. Olaya Dayah Metinler

Metinde anlatilanlarin bir olayin etrafinda gelistigi metinlerdir. Masal, hikaye,
roman gibi tiirlerde asil unsur olaydir. Olaya dayali metinlerde bir anlatic1 bulunur. Kisi,
yer, zaman unsurlariin yer aldigi bu metinler, kurmaca bir yapiya sahiptir. “Kurmaca
diinyadaki olaylar, sahislar, mekanlar ve zaman gercek degil, onun benzeridir. Yazar
tarafindan olusturulan kurmaca diinya dilin imkanlar1 sayesinde viicut bulur”
(Temizkan, 2009: 140).

Olaya bagl metinler, metnin yapisi (olay Orgiisii, kisiler, mekan, zaman), metnin
temast (metnin yazilis amaci, iletisi), dil ve anlatim, anlama ve yorumlama, metin ve
yazar acisindan incelenerek degerlendirilir. “Bu tlir metinler (kurgu)in amaci
okuyucunun hayal giiclinii gelistirmek, yazarin ¢evreyi ve olaylar algilama tarzi
tizerinde fikirler vermektir. Kisa hikayeler, romanlar, destanlar vb. bu grubun 6rnekleri
arasinda sayilabilir” (Akyol, 2007: 26).

Olaya dayali metinlerin anlasilmasi i¢in farkli uygulamalar yaptirilabilir.

“Ogrencilere dykiileyici bir metnin yapisini anlatmak icin cesitli yazilar okunur ve bu
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ozellikler tablo ya da semalar {izerinde gosterilir. Sema giris, gelisme ve sonug¢ olmak
lizere {i¢ boliim olarak hazirlanir. Ogrencinin girisi, olaylar1 ve sonucu bulmasi istenir”

(Giines, 2007: 221).

2.11.2. Bilgiye Dayahh Metinler

Diisiinceye dayali, bilgilendirirci, somut metinlerdir. Bir konu hakkinda bilgi
edinmek, bagkalarinin diisiincelerinden faydalanmak amaciyla bilgiye dayali
metinlerden yaralamlir. “Ogretici nitelikli metinlerin temel amaci okuyuculara birtakim
bilgileri, dogrular1 ve gercekleri dgretmektir. Ogretme amaci bu tiir yazilar ydnlendiren
ana etkendir” (Ozdemir, 2007: 71).

Bu tiir metinlerde en 6nemli unsur ana fikirdir. Ana fikirden sonra yardimci
fikirler ve metinle ilgili diger unsurlar gelmektedir. “Ogretici metinler okunurken
konunun ne oldugu, bakis agisi, ana fikir, ana fikrin verilme sekli 6n plana ¢ikmaktadir”
(Arici, 2008: 29).

Bilgiye dayali metinlerin anlagilmasi i¢in farkli okuma yontemleri uygulanir.
Temizkan 2009°da yayinlanan ¢alismasinda, okuyucunun &gretici nitelikteki metinlere
metnin yapisi, metnin igerigi, bilgi iletimi olmak iizere li¢ agidan bakmasi gerektigini
belirtir.

Menin yapisi ¢oziimlenirken metnin neyi, ni¢in anlattigi gibi unsurlar bulunur.
Metnin igerigine bakildiginda, kelimelerin, ciimlelerin, paragraflarin anlamalari
belirlenir. Bilgi iletimi asamasinda metin elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilir.
Okuyucu metindeki diisiinceleri kendi diisiincesiyle karsilastirir, yargilara varir, elde
ettiklerini degerlendirir. “Makaleler, diiz yazilar, mektuplar, biyografiler, gazete
yayinlari, konusmalar gergek¢i metinlere ornek olarak verilebilir. Bu tiir metinler
listeleme, kronolojik siralama, sebep-sonug, tanimlama, problem ¢dzme formatlarinda
karsimiza ¢ikar. Bu metinler okunurken c¢ok dikkatli olunmali hatta notlar alinmali,

Ozetleme yapilmalidir” (Akyol: 2007: 27).
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2.11.3. Siir Tiirlerindeki Metinler

Siir, duyguya dayali bir tiirdiir. Bu tliirde amacina uygun okuma yapmak, siirdeki
duygunun sezilmesine ve anlasilmasia baglidir. Igerik, teknik, dil ve anlatim ydniinden
yapilacak iyi bir degerlendirme siirsel metinlerin anlasgilmasini saglayacaktir.

Ogrencilerin  bir siiri anlamalari, siirin kendine has dil 6zelliklerini
kavramalarina baglidir. Yavuz’a (2010: 82) gore, siir dilini glindelik konugma dilinden
ayirmak; siir dilini sembolik dil, gercekligin dilini de giindelik konusma dili olarak
belirtmektir. Boylece gercekligin, diinyaya ait gerceklikten sanata ait gergeklige
dontiserek dogaya ait gerceklikle sanata ait gerceklik ayriminin olustugu dile getirilir.

Siir metinlerinin dogru anlamlandirilmasi i¢in bu metinlerin kendine 06zgii
unsurlar1 dikkate alinmalidir. Ogrencilerin siirin bigim ve icerik 6zelliklerini fark
etmeleri saglanmalidir. “Siirsel metinlerin okunmasinda ses, sdylem, hayal ve semboller
gibi siire ait unsurlar 6ne ¢ikmaktadir”(Arici, 2008: 29).

Siir tiirii diger tiirlere gore farkliliklar gostermektedir. Ogrenciler bu farkliliklar:
bilerek siir metinlerini incelemelidir. “Siir ¢6zlimlemelerinde Onemli olan sairin
duygularinin ¢ocuk tarafindan zenginlestirilmesidir. Cocuk kendi duygularini siire
katabiliyorsa ve okudugu siir vasitasiyla kendi duygularinin farkina varabiliyorsa, siir
incelemeleri amacina ulasiyor demektir. Ogretmen, siir yorumlarmi cocuklarm

seviyesine gore yapmalidir” (Unalan, 2006: 134).

2.12. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na Gére Okuma Yontemleri

Uygun yontemlerle okuma c¢alismalarinin yapilmasi, metnin anlasilmasini,
dikkatin okuma {iizerinde yogunlagsmasini, Ogrencinin aktif ve basarili olmasim
saglayacaktir. Ogrenci yasadiklar1 ve okuduklar1 arasinda bag kuracak, elestirme,
sorgulama, ¢6ziimleme, degerlendirme gibi becerileri kazanacaktir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi okuma becerisine yonelik olarak asagidaki

yontemlerin kullanilmasini 6nermektedir.
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2.12.1. Sessiz Okuma

Amag: Ogrencilerin akic1 ve hizli okumalarin1 saglamaktir. Sessiz okuma,
g0z hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir. Sesli ve
sessiz okuma arasindaki en Onemli fark, sesli okumanin sadece anlamay1 degil,
anlatmay1 da kapsamasidir.

Uygulama: Sessiz okuma, her giin veya haftada bir defa uygulanabilir.
Ogrenciler, simifta okunacak olan herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitab1
Ogretmenin belirledigi bir siirede okurlar. Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken,
O0gretmen de sessiz okuyarak 6grencilere 6rnek olur. Bu siiregte 6grencilerin bagkalarini
rahatsiz etmeden okumalarina dikkat edilir.

Sessiz okuma siirecinin sonunda, sinifca veya grup icinde metinle ilgili
tartigmalar yapilir. “Bu kitabi neden sectiniz?”, “Kitapta ilginizi ¢eken noktalar
nelerdir?”, “Bu kitab1 arkadaslariniza tavsiye etmenizin sebebi nedir?” gibi sorular
sorularak 6grencilerin kitapla ilgili goriisleri alinir.

Ogrenciler, metinde ilgilerini ¢eken veya anlamadiklar1 boliimleri, metni

okurken neler hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler.

2.12.2. Sesli Okuma

Amac: Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini
ve hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarin1 saglamaktir. Sesli okuma, dgrencilerin
okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli ve
giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki uyandirir.

Uygulama: Sesli okuma farkli sekillerde yapilabilir. Birinci yol, dgretmenin
acik ve anlagilir bir bigimde, herkesin duyacag bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan
sonra, 0grencilere metni kavramaya yonelik sorular sormasi ve etkinlikler yaptirmasidir.
Ikinci yol, 6gretmenin Ornek okumasmndan sonra bir 6grencinin sesli okumasidir.
Ugiincii yol ise, yine ogretmenin 6rnek okumasindan sonra &grencilerin gruplara
ayrilarak her gruptan bir 6grenci veya grubun tamaminin sesli olarak okumasidir. Sesli
okumanin en 6nemli sarti, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve

konusur gibi okumaktir. Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok, uygun yerlerde duraklama



38

yapmak oOnemlidir. Ses tonu, metindeki duygu ve diisiincelere bagli olarak
ayarlanmalidir. Okunan metin dikkatle dinlenmeli, okuma siireci kesintiye
ugratilmamali, diizeltmeler ve agiklamalar okumanin sonuna birakilmali, ayni parga

sebepsiz yere tekrar okutulmamalidir.

2.12.3. Goz Atarak Okuma

Amag¢: Konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.

Uygulama: Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulasmak igin Once
metnin bagligima bakilir; uzunlugu ve bicimi incelenerek metin sekil bakimindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlamak i¢in gozler hizla metin iizerinde gezdirilir.
Zihinde olusan sorularin cevabi olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Bdylece
ayrmtilar atlanarak ana fikre ulasilmis olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin
bulunmas igin belirli bir siire verir. Bu siire sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar

tartisilir ve ana fikir sdylenir.

2.12.4. Ozetleyerek Okuma

Amagc: Konunun ana hatlarinin kavranmasini saglamaktir.

Uygulama: Metni okumaya baslamadan once, tahtaya “Metinde gegen sahis ve
varliklar kimlerdir?”, “Olaylar nerede ve ne zaman ge¢mektedir?”, “Metnin giris ve
sonug boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmustur?” gibi sorular yazilir. Ogrencilerden
metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarint bulmaya calismalari istenir.
Okuma siireci zaman zaman kesintiye ugratilarak 6grencilere okunan boliimiin 6zetini
cikarmalar i¢in siire verilir. Okuma bittikten sonra, her boliimiin 6zetini bir veya iki
climle ile yeniden ifade etmeleri ve bu ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa
doniistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez okunur ve Ogrenciler gerekli diizeltmeleri

yaparlar.
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2.12.5. Not Alarak Okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarm 6nemli bilgi, diisiince
ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir.

Uygulama: Sesli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma amagclarina
gore not almalari istenir. Bunun i¢in 6grencilere farkli calisma kagitlar1 verilebilir. Sesli
okuma 6ncesinde 6grencilere, metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilerek not alma
sirasinda dikkat etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, dnemli ciimleleri veya
boliimleri ikinci kez okuyarak dgrencilerin dikkatini ¢geker. Okuma sonunda 6grencilerin
aldiklar1 notlar degerlendirilir.

Sessiz okuma sirasinda Ogrenciler, kartlara veya kagitlara onemli gordikleri

yerleri not ederler.

2.12.6. isaretleyerek Okuma

Amag¢: Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile
Oonemli goriilen yerlerin belirlenmesidir.

Uygulama: Not alma yonteminden farkli olarak 6grenciler, 6nemli gordiikleri
yerleri metin iizerinde isaretler. Ogrenciler altim ¢izdikleri veya cesitli isaretlerle
belirledikleri boliimleri, kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olustururlar.

Bdylece, metin ana hatlariyla kavranmis olur.

2.12.7. Tahmin Ederek Okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak icin metinde gegen duygu,
diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Uygulama: Ogrencilere, metinde gecen bazi kelime ve ifadelerin metnin devami
hakkinda fikir verebilecegi agiklanir. Tahmin ederek okuma ¢esitli yollarla yapilabilir:

1. Metnin verilen kism1 6grenciler tarafindan okunur. Ogretmen, dgrencilerden
“metinde gelisen ve gelisebilecek olaylar1” iki ayri siituna listelemelerini ister. Metnin
kalan boliimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin nasil
sonuglandigr ayr1 bir siituna yazilir. Bunun ic¢in Ogrencilere her bélimle ilgili

diisiincelerini yazmalar1 i¢in ti¢ siitundan olusan ¢alisma kagidi verilir.
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2. Ogretmen metnin bir kismi sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran
ifadeler ve bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin cevaplari
bulundukga istleri ¢izilir.

3. Ogretmen, dgrencilerden metni okumaya baslamadan 6nce, metnin baslig1 ve
gorsel unsurlardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarin ister.
Sesli okuma sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce bundan sonra ne olabilir?”, “Metnin
devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi sorularla

Ogrencinin dikkatini metne yogunlagtirir.

2.12.8. Soru Sorarak Okuma

Amag¢: Okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular hazirlatilarak metin
tizerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Bu yontemin uygulanmas: iki sekilde gergeklestirilir:

1. Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra ogrenciler, okuma siirecinde
zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap ararlar. Her
gruptan veya siniftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.

2. Ogrenciler metni okumadan &nce ve okuma sirasinda, metnin bashigl ve
gorsel unsurlariyla ilgili zihinlerinde olusan sorular1 tahtaya yazarlar. Cevaplandirilan

sorularin tistleri ¢izilir.

2.12.9. S6z Korosu

Amag: Ogrencilerin okuma ve birlikte ¢calisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Uygulama: Bir siir veya diiz yazi boliimlere ayrilarak bir grup 6grenci
tarafindan birlikte okunur. Ogrenciler gruplara ayrilir. Metnin, dgretmen tarafindan
okunarak anlasilmasi saglanir. S6z korosu dort sekilde yapilir:

1. Hep birlikte okuma: Metnin tamami, siif veya bir grup tarafindan okunur.

2. Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir boliimii okur.

3. Karsihikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis

boliimlerinden birini bir grup, diger boliimlerini de ikinci grup okur.
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4. Nakaratl metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her béliimii bir grup
veya biitiin gruplar birlikte okur.
Metin okunurken sahis ve varlik kadrosu, karakter ozelliklerini yansitacak

sekilde seslendirilir.

2.12.10. Okuma Tiyatrosu

Amag: Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik
kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni
haline getirilir. Metnin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma ciimlelerinden ve
olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her 6grenci okuyacagi boliime hazirlanir.
Aym1 zamanda metnin kavranmasi saglanmalidir. Ogrenciler, okuduklar1 boliimde

vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle agiklayabilmelidir.

2.12.11. Ezberleme

Amac: Ogrencilerin hafizalarmi giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki ciimle yapilarimi ve s6z varligini kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanmalarin1 saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olarak
belirlenen metinler (siirler, kisa diiz yazilar, giizel sozler vb.), belirli bir siire icinde
Ogrenciler tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metinler, simif i¢i veya sif dist
etkinliklerde sunulur. Boylelikle Ogrencilerin s6z varligi zenginlesir, Tiirkgeyi

kurallarina uygun kullanma becerileri ve 6z giivenleri gelisir.

2.12.12. Metinlerle iliskilendirme

Amag: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasimi
saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.
Uygulama: Metin okunduktan sonra Ogrencilere, daha dnce okuduklar1 diger

metinlerle ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman, sahis
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ve varlik kadrosu, konu, diisiince ve olay bakimlarindan iliski kurmalar istenir. “Bu
kitabin konusu ile daha 6nce okudugumuz °.....> adli kitabin konusu arasinda nasil bir
iliski vardir?”, “Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasil

benzerlikler bulunmaktadir?” gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir.

2.12.13. Tartisarak Okuma

Amag: Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini
baskalartyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis
acilar1 kazanmalarini saglamaktir.

Uygulama: Bu yontem, metin boliimlere ayrilarak uygulanabilecegi gibi metnin
biitliniine yonelik olarak da uygulanabilir. Tartisma sinif¢a veya kiigiik gruplar halinde
yapilabilir. Tartisma sonunda varillan ortak diislinceler not edilerek metin halinde
sunulur. Biitlin 6grencilerin tartismaya katilmasi ve birbirlerinin diislincelerine saygi

duymasi saglanir.

2.12.14. Elestirel Okuma

Amac: Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanligi kazandirarak
konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir.

Uygulama: Metin okunurken dgrenciler, katilip katilmadiklart yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-
sonug iliskisi kurmaya calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarini

anlamlandirirlar.

2.13. Okuma Kazanimlari

Okuma becerisine iliskin bilgi ve beceriler, ilgili kazanimlarin edinilmesine

bagldir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6,7,8) okuma amag ve kazanimlari:
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Okuma kurallarini uygulama: Okuma siirecinin basarili gergeklesmesi okuma

kurallarmin  tam ve dogru yapilmasina baghdir. Okuma kurallarma iliskin

kazanimlar:

Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akici bir bigimde okur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okudugu metni anlama ve coziimleme: Ogrenci tarafindan bir metnin

anlasilmasi, metnin analiz edilmesi okuma becerisinin amacina uygun bir sekilde

gerceklestigini gosterir. Ogrencilere okudugu metni anlama ve ¢dziimlemeye iliskin

kazanimlar:

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimer fikirleri/ duygular belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
Metindeki sebep- sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amag- sonug iliskilerini fark eder.

Kaliplagmis climle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini fark eder.
Okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur.

Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢cinde 6zetler.
Metne iligkin sorulara cevap verir.

Metne iliskin sorular olusturur.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

Metnin planini kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.

Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.
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Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin iglevini fark eder.
Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢ozlimler iiretir.

Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilagtirir.

Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

Metnin basligi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkli basliklar bulur.

Metnin yazar1 ve sairi hakkinda bilgi edinir.

Okudugu metni degerlendirme: Ogrenciler, okuduklar1 metinle ilgili duygu ve

diisiincelerini ifade etmeli, metnin unsurlarin1 degerlendirmelidir. Okudugu metni

degerlendirmeye iliskin kazanimlar:

Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Metni igerik yoniimden degerlendirir.

Kelime varhgimm zenginlestirme: Okuma ve okudugunu anlama siireci,

kelimeleri tanima ve kullanma becerilerini gerektirmektedir. Kelime varliginin zengin

olmasi Ogrencinin basarili olmasini saglayacaktir. Kelime varligin1 zenginlestirmeye

iliskin kazanimlar:

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim1 dikkate alarak
kullanir.

Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.
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Okuma aliskanhgi kazanma: Okuma aligkanligi kazanmis 6grenciler, belli bir
okuma kiiltiiriine sahip olurlar. Kendilerini gelistirir ve yenilerler. Okuma aligkanligina
iliskin kazanimlar:

e Okuma plani yapar.

e Farkl tiirlerde metinler okur.

e Siireli yayinlari takip eder.

e Okuduklar kitaptan kitaplik olusturur.

o Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanur.

e Okuduklar ile ilgili duygu ve diislincelerini arkadaglariyla paylasir.

e Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.
e Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

e Begendigi kisa yazilar ezberler.

2.14. Okuma Etkinlikleri

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, okudugunu anlama kazammlarina yonelik
birtakim etkinliklere yer vermistir. Bu etkinlikler 6neri mahiyetindedir. Bu veya farkli
etkinliklerle okudugunu anlamaya yonelik ¢alismalar yaptirilabilir.

Kelime harmani: Dinlenenlere/izlenenlere yonelik hazirlanmig bulmaca ¢oziiliir
(1. kazanim).

Kelime listeleme: Fikir veya duygu belirten kelimeler semaya yerlestirilir (1.
kazanim).

Karakterler bir arada: Sahis ve varliklarin karakter 6zellikleri tablo i{izerinde
stralanir (7. kazanim).

Roportaj: Metindeki sahis veya varlik kadrosuyla hayali roportaj yapilir (7.
kazanim).

Ya kahramamm olmasaydi!: Ogrenciler, okuduklar1 metinde gecen sahis ve
varlik kadrosunu kisilik, fiziki goériinlim ve olaya olan etkileri gibi unsurlar yoniiyle
karsilastirir. Bu karsilastirma yapilirken karsilagtirma semast kullanilir. Tiim bunlara
gore kurgu metinde gecen kahramanlardan bazilar ¢ikarilirsa nasil sonuglar dogabilece-

gi tartigilir (7. kazanim).
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Hikaye agaci olusturma: Hikayedeki unsurlar ve birbirleriyle olan iligkileri
gosterilir (7. kazanim).

Tamamlama: Metinden ciimleler secilerek sebep ve sonug bildiren ifadelerle
tamamlanir (8. kazanim).

Kisaca...:Sinifta sesli okuma calismasi yapilir. Ogrencilerden okunan metnin
ana fikrini ve yardimc1 fikirlerini bularak metni 6zetlemeleri istenir (4, 5, 12. kazanim).

Film seridi olusturma: Kurgusal bir metin verilerek 6grencilerden metinde
gecen olaylar1 kronolojik bir siraya koymalar1 ve bu olaylar1 resimlemeleri istenir.
Resimler bir film seridi halinde siralanir (12. kazanim).

Beni diizenle: Metin pargalara ayrilir. Karigik olarak verilen bdliimler
kronolojik siraya gore diizenlenir. Diizenlenen metin 6zetlenir (12. kazanim).

Resimleme: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba bir metin verilir. Verilen
metinler grup i¢inde okunur. Her gruptan bir kisi metni 6zetler. Daha sonra grup iiyeleri
bir kagid1 ii¢ boliime ayirarak metnin girig, gelisme, sonug boliimlerini resimlendirir ve
metindeki uygun climleleri resme yerlestirir. Yapilan resimler, grup liyeleri arasinda
degistirilir (12. kazanim).

Canlanan hikayeler: Ogrencilerden biri begendigi bir hikayeyi seger.
Kendisini hikayedeki sahis veya varlik kadrosundan birinin yerine koyar. Hikayenin
konusuna ve canlandirdig1 sahis veya varligin 6zelligine uygun kostiim giyerek sinif or-
taminda kendi bakis agisindan hikayeyi anlatir (21. kazanim).

Benim kahramanmim: Her gruptan bir 6grenci secgilerek okunan metindeki bir
kisi belirler. Ogrenciye birtakim sorular ydneltilirken yardimci olmasi igin dgretmen
sorulara dnce kendisinin belirledigi bir kahraman araciligiyla cevap verir (21. kazanim).

Coziim iiretme: Metinde ortaya konan sorunlara “Ben olsaydim...” ifadesiyle
¢Ozlim aranir (22. kazanim).

Tamamlama: Yarida kesilen fikra veya hikdye tamamlanir (23. kazanim).

Farkim bul: Ogrencilere farkli siir ve diiz yazi metinleri dinletilir. Bu metinler
sOyleyis ve ahenk wunsurlar1 yoniinden farkliliklar1 belirtilerek karsilastirilir.
Karsilastirma sonunda siirin 6zellikleri belirlenir (25. kazanim).

Sifre ¢oziicii: Icinde bilinen bir eser adinin saklandig1 bir metin yazilir. Eser

adinin sifreli olmasina dikkat edilir. Daha sonra sifreyi ¢cozmek i¢in bazi ipuglari verilir.



47

Ogrenciler bu ipuglarindan yola ¢ikarak metinde gegen eser admi bulurlar (29.
kazanim).
Ne c¢ikarsa... : Konu ile ilgili ciimleler kartlara yazilarak kutuya atilir. Her grup

bir kart ¢eker. Cekilen kartta yazilanlar grup {iyeleri arasinda tartigilir.

2.15. Okuma Becerisini Olcme ve Degerlendirme

Okuma hedeflerinin gerceklesip gerceklesmedigi Slgme ve degerlendirme
sonucunda ortaya g¢ikmaktadir. Olgme ve degerlendirme yontemleri dogru, tutarls,
gecerli nitelikte olmalidir. “Okuma etkinliklerinin 6lgme ve degerlendirilmesi formal ve
informal degerlendirmeler seklinde yapilabilir. Okuma oOncesi, sirasi ve sonrasinda
degerlendirme yapilacagi gibi genel bir degerlendirme de yapilabilir ” (Akyol, 2007:
45).

Okuma 6ncesinde, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin belirlenmesi amaciyla
O0lcme ve degerlendirme yapilir. Okuma siirecinde 6lgme ve degerlendirme okuma ve
anlama becerilerini ve eksikliklerin belirlenmesi amaciyla yapilir. Yapilan
uygulamalarla geri bildirim alinmakta, eksiklikler tamamlanmaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin daha iyi 6grenmeleri ve ne 6grendiklerinin farkina varmalar1 saglamaktadir.
“Yapilan olgme ve degerlendirmeler Ogretimi yonlendirdigi gibi Ogretmene de
Ogrencilerin ilgileri, tavirlari, ihtiyaglari, kullandiklar1 stratejiler ve basar1 durumlari
hakkinda bilgi verir” (Akyol, 2007: 45).

Okuma siirecinin sonunda ise, basar1 testleri uygulanabilir, okuma becerisine
yonelik olusturulacak {iriin dosyalar1 degerlendirilebilir.

Okumaya becerisini 0lgme ve degerlendirmede; tutum Jlgekleri, gozlem
formlari, bagar1 testleri, kontrol listeleri, 6z degerlendirme formlari, akran
degerlendirme formlar1 kullanilmaktadir.

Okuma becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme 6grencilerin basarilarini
belirlemek, eksikleri tamamlamak amaciyla yapilmali, okuma kazanimlarina yonelik

hazirlanmalidir. Okuma becerisinde kullanilan 6l¢me araglar1 sunlardir:

Kisa cevapl sorular: Ogrencinin bir kelime, ciimle, ya da bir sembol ile cevap
vermesi gereken sorular1 kapsar. Soru ifadesi belirsiz olmamali, cevap kesin olmalidir.

Bu madde tiiriinde sorular ¢ok dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir. Ogrencilere “Kim?”,
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“Ne?”, “Ne zaman?” “Neler?” gibi sorular bu amacla sorularak cevaplar istenebilir. Bu
cevaplar climle tamamlama, tanimlama, kisa aciklamalar ya da tablo / grafik ile
aciklamalar seklinde olabilir. “Bu teknik bir anda ¢ok fazla kazanimin 6l¢ililmesine firsat
verdigi i¢in konu kapsaminin etraflica dlciilmesine olanak saglar. Ote yandan objektif
O6lcme yapma imkani vermesi diger dnemli avantajlarindan biridir” (Bahar M., Nartgiin
Z., Durmus S., Bicak B., 2009: 34).

Bu maddeler i¢in standart bir puanlama anahtar1 olusturulmalidir. Kisa cevaplh

sorular iki tlirliidiir. Birisi soru ciimlesi, digeri eksiltili ciimle tliriindedir.

Ac¢ik uglu sorular: Tirk¢e dersinde 6grencilerin basarilarin1 degerlendirmek
amaciyla 0gretmenler tarafindan klasik sinavlarda yaygin olarak kullanilan bir madde
tiiriidiir. Ogrencilerin ilgi ve tutumlarini, yaratici, elestirel diisiinmelerini, okudugunu
anlama becerilerini daha ayrintili 6lgmededir. “Ag¢ik uclu sorular Tiirk¢e alan bilgisinin
cok yonlii denenmesine firsat verir. Tiirk¢e alan bilgisinde kelime haznesi, dil bilgisi,
ifade giicii, yorum ve temaya ait anlami bir arada Olgiilebilecegi bir soru tiirii olmasi
yoniinden ¢ok dnemlidir” (Nuhoglu vd., 2008: 195).

Acik wuglu sorularin olumlu yonlerinin yani sira bazi sinirhiliklart da
bulunmaktadir. Cevaplama islemi cevaplayicinin, puanlama islemi ise puanlayicinin
cok zamanin1 alacagindan sorulabilecek soru sayist siirlidir. Cevaplar1 tamamen dogru
ya da tamamen yanlis olarak siniflamak miimkiin olmadigindan cevaplarin dogruluk
derecesini tayin etmek puanlayiciya diiser. Puanlamada puanlayict kanaati, puanlama
isleminde hataya neden olur. Cevabi yazili olarak ifade etmek zorunlu oldugundan hiz
vb. degiskenler de puana karisir. Ayrica acik uglu sorularin giicliilk derecesini tayin
etmek de zordur.

Bu sinirliliklart en aza indirgemek i¢in agik uclu sorular hazirlanirken asagidaki
esaslara dikkat edilmelidir:

e Sorular siirlandirilmali, genel sorular sorulmamalidir.

e Sorular acik ve anlagilir olmalidir.

e Siavdaki sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.

e Sorular mutlaka belli davranisi yoklayan nitelikte olmali, kitabin belli
yerlerinden aynen alinmis ifadeleri igermemelidir.

e Uzun ve az sayida soru yerine kisa ve ¢ok sayida soru tercih edilmelidir.
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e Sorularda ifade ve yazim hatalar1 olmamalidir.

Coktan secmeli sorular: Bir soru ve onunla ilgili olasi cevaplardan olusur.
Verilenden hareketle uygun ve dogru olan cevap secilir. Bilgi, kavrama, uygulama,
analiz diizeyindeki davranislar1 6lgmede etkilidir. Giivenirliligi yiiksektir. Ogrencilerin
okuma ve anlama agisindan bilgi ve becerilerini dlgecek nitelikte olmalidir.

Sans faktorii, ¢coktan se¢meli sorularin sinirliklar: arasinda bulunmaktadir. “Sans
basarisi rastgele hatalardan biri oldugu i¢in 6grencinin gergek basarisindan farkli bir not
almasina neden olmaktadir. Bu da 6grencinin aldig1 puanin giivenirligini ve dolayisiyla

gecerliligini azaltmaktadir” (Cakan, 2008: 97).

Dogru yanhs maddeleri: Bir kism1 dogru bir kismi1 yanlis olan yargi climleleri
halinde verilen maddelerden olusmustur. “Dogru — yanlis testleri bir konu alanindaki
genellemeleri, konular arasindaki karsilastirmalari, olaylarin nedensel iliskilerini,
olaylar ve olgular arasindaki iliskileri, olaylarin sonuglarina doniik kestirmeleri, bir
siirecin basamaklarini test etme amaci ile kullanilmalidir” (Bahar vd., 2009: 35)

Verilen bir climlenin, mevcut bilgilere bagli olarak dogru mu yanhis m
oldugunun belirlenmesinin istendigi madde tiiriidiir. Bu tarz maddelerin nasil
yazilacagina iligskin bircok oneri bulunmaktadir. Bu maddeler, cogu zaman yanlis
cevaplarin dogru cevaplardan daha giivenilir olmasi nedeniyle elestirilere maruz
kalmaktadir. Bu nedenle bu tarz maddeler Onerilmemekle birlikte yeri ve zamani

geldigince ender de olsa kullanilabilir.

Eslestirme maddeleri: Eslestirme maddeleri, iki grup halinde verilen ve
birbirleriyle ilgili olan bilgi 6gelerinin eslestirilmesini gerektirir. Eglestirme maddeleri
bir siitundaki sorularin diger siitundaki cevaplarla, bir kavramin iligkili oldugu diger
kavram ya da kavramlarla vb. eslestirilmesi ile yapilandirilir. Bu madde tiirlerinin
hazirlanmas1 olduk¢a kolaydir. Etkili ve nesnel bir puanlamaya imkan saglar. Benzer
seceneklerin iki ya da daha fazla maddede kullanilabilecegi durumlarda tercih
edilmektedir. ~ Kavramlarin,  prensiplerin =~ O68renciler  tarafindan  anlasilip
anlagilamadiginin o6l¢giilmesinde etkilidir. Genellikle esit olmayan sayida madde ve
secenek olusturulmalidir. Aksi takdirde 6grenciler tahmin etme egilimi gostermekte ve

tiim maddelerle secenekleri birbirleriyle eslestirmeye ¢alismaktadirlar.
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Eslestirme maddeleri “Kim?, Ne?, Nerede?” gibi sorularin cevabini olusturan

olgusal bilgilerin dl¢lilmesinde daha kullanishidir.

Tutum 6l¢ekleri: Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olugluk hali veya
egilimdir. Tutum bir bireye atfedilen bir egilimdir. G6zlenebilen, ortaya konan davranis
degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir.

Tutumlarin 6lgiilmesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert dlgegidir. Likert tipi
Olceklerle, olglilmek istenen tutumla ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler i¢in, “Tamamen katilhyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde tepkide bulunulur. Bdylece
her cevaplayici, dlgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma / katilmama
derecesini bildirmis olur.

Bir kisinin 6l¢ekten aldig1 puan, dlgekte bulunan maddelerden aldig1 puanlarin
toplamindan olusur. Ogrencilerin okuma becerisine iliskin durumlarini belirlemek icin
tutum Olgekleri uygulanir. Belirlenen o6lgiitler dogrultusunda sonuglar degerlendirilir.

Okuma stireci bulgulara gore diizenlenir.

Oz degerlendirme: Ogrencilerin kendi calismalar1  hakkinda kararlar
vermesidir. Oz degerlendirme uygulamalar1 ile Ogrencilere calismalar1 hakkinda
doniitler verilmekte, elestiri yapma becerisi kazanmalarina yardimci olunmaktadir.
“Ogrencilerin neyi bildiklerini ve bilmediklerini, neyi o6grenmek istediklerini
belirlemelerini ve kendilerine kolay ve zor gelen calismalar1 kesfetmelerini saglar. Bu
durum, o6grencilerin kendileriyle ilgili farkindaliklarini artirir. Ogrencilere kendi
ogrenme siireclerini yliriitme sorumlulugunu kazandirir” (Alici, 2008: 150).

Tiirkce dersinde, diger becerilerde oldugu gibi, 6grencilerin kendilerini
degerlendirmesi amaciyla okuma becerisine yonelik 6z degerlendirme formlar

kullanilir.
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Akran degerlendirme: Ogrencilerin arkadaslarinin okuma durumlarii dlgmek
icin akran degerlendirilmesi de yapilmaktadir. Akran degerlendirmede Ogrenciler,
akranlarinin okuma becerileri hakkinda ¢esitli kararlar verirler.

Akran degerlendirmesi herhangi bir c¢alismanin ardindan tek bir O6grenci

tarafindan yapilabilecegi gibi birgok kisi tarafindan ayn1 anda da yapilabilir.

Gozlem: Tiirkge dersinde Ogretmenler, 6grenciler hakkinda ayrintili, kapsamli
ve uzun bir siirece dayal1 olarak, dogru ve ¢abuk bilgiler saglamak ve 6grencilerin sinif
ici katilimlarini, kazanimlar1 ne derece kazandiklar1 hakkinda bilgiler elde etmek igin
gozlem yontemi kullanilir. “ Gozlem teknigi, bireysel veya grup etkinliklerinde,
tamamlayict1 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin  uygulandigi ortamlarda
Ogrencilerim ortaya koydugu gozlemlenebilir her tiirlii performansi izlemek ve
degerlendirmek amaci ile kullanilabilir. Bu nedenle, kendi basma ayri bir teknik
diisiinebilecegi gibi diger teknikleri tamamlayic1 6zellige sahiptir” (Bahar vd., 2009:
115).

Tiirkce dersinde Ogretmen gdzlem ydntemini, daha Onceden gelistirilen veya
kendisinin gelistirecegi gozlem formlarini, kontrol listelerini kullanarak uygulayabilir.

Gozlem formu ile Ogrencilerin kazanimlar1 ne derece kazandiklarimi ve sinif
genelinde kazanimlarin ne kadarinin kazanildig1 gortilebilir.

Okuma becerilerine yonelik davraniglar1 gozlemlemek i¢in kontrol dlgekleri de
kullanilir. Gozlenecek performansin kazanilip kazanilmadigr ¢esitli sembollerle
gosterilir. Kontrol listeleri, bir kiginin ayn1 performanst igin birgok defa
kullanilabilecegi gibi birgok kisi i¢in de kullanilabilir. Sinif i¢i ve smif disinda her
zaman kullanilabilir. Kontrol listelerinin kullanilmasi1 kolay oldugu i¢in &grencilerin

kendilerini ve akranlarin1 degerlendirmeleri amaciyla da uygulanabilir.
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3. YONTEM

Arastirmanin yonteminin anlatildigi bu boliimde; arastirmanin modeli, evren,

orneklem, veri toplama araglar1 ve toplanan verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 6.s1if dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin incelenmesine
iligkin bu ¢aligma nicel yontemde gerceklestirilmistir.

Arastirma; okumaya iligkin tutum 6lgegi ve okudugunu anlamaya iliskin basari
testi icin iligkisel tarama modeline, metin tilirlerine iliskin basar1 testleri icin deneysel
modele gore desenlenmistir (Karasar, 2004 ).

Iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligini algilayan veya derecesini amaglayan aragtirma modelleridir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilmistir.

Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilmistir (Karasar, 2004 ).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Erzurum ili merkez ilgelerinde bulunan bes
ilk6gretim okulunun 6. smif Ogrencileridir. Caligma grubu, 141 O6grenciden
olusmaktadir. Ayrica, 6grencilerin 6gretici ve olaya dayali metinleri anlama diizeylerini
degerlendirmek amaciyla ¢alisma grubu igerisinden 12’ser kisilik deney ve kontrol

grubu olusturulmustur.
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Tablo 3.1.

Caliyma grubunu olusturan 6grenciler.

N %
Ahmet Yesevi I.O. 27 19
Kocatepe 1.0. 27 19
Kayak Yolu I.O. 30 21
Polis Amca 1.0. 21 21
Basogretmen 1.0. 28 20
Toplam 141 100

3. 3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler, “okumaya iliskin tutum o6l¢eginden” ve “okudugunu
anlamaya yonelik metin ¢alismalarindan” elde edilmistir. Calisma {i¢ asamada
gergeklestirilmistir:

a) Ogrencilerin okuma tutumlarmi degerlendirmek icin, tutum &lgegi
uygulanmustir. Okumaya iliskin tutum o6lgegi, 25 maddeden olusmaktadir. Olgekte
bulunan maddelerin 20’si olumlu, 5’1 olumsuz tutum ve diisiinceleri yansitmaktadir.
Likert tipi tutum Olceginde, Ogrencilerin ifadeleri 1ii¢ kategori iizerinden
degerlendirmeleri istenmistir. Olgekteki her ifade, katilip katilmama durumuna gore (1)
katiltyorum, (2) kismen katiliyorum, (3) katilmiyorum bi¢iminde derecelendirilmistir.
Olumsuz ifadelerde ters yonde bir derecelendirme yapilmustir.

Arastirmada kullanilan tutum 6l¢egi alanyazinda yer alan tutum ile ilgili diger
arastirmalar ve olgekler incelenerek gelistirilmistir. Olgek aracinin gecerliligi i¢in
uzman gorlislerine bagvurulmus ve Oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.

Olgegin giivenirliligi icin Cronbach Alfa sonucu, 0.73 olarak tespit edilmistir.

b) Okudugunu anlama becerisini degerlendirmek icin Refik Halit Karay’in
“Eskici” adli Oykiisiine yonelik metin c¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu caligmada,
kelimeyi anlamina uygun eslestirme ve ciimlede kurma etkinlikleri yapilmistir. Dokuz
acik uclu soru ve on ¢oktan se¢meli sorudan olusan okudugunu anlamaya iliskin basari
dleegi kullanilmistir. Uygulamanim kapsam gecerliligi icin, Tiirkce Ogretim Programi
okudugunu anlama kazanimlarin1 kapsayacak nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda, okudugunu anlamaya iliskin hazirlanan Olgekler uzman goriislere

sunulmustur. Elde edilen goriisler 1s181inda dlgeklere son bigim verilmistir.
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¢) Metin tiirlerine gore okuma stratejilerini degerlendirmek i¢in deney ve kontrol
grubu i¢in yapilan ¢aligmada veriler; “Giivercin, Tilki ve Leylek”, “Miras Kege” adli
olaya, “Gilizel Huy”, “Bir Daha Gelecekmisiz Gibi” adli bilgiye dayali metin
caligmalarindan elde edilmistir. Okudugunu anlama basarisin1 degerlendirmek igin,
metinlere yonelik c¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi basari 6lgegi kullanilmistir.
Okudugunu anlamaya iliskin basari testinin Cronbach Alfa giivenirlilik sonucu 0.74

olarak tespit edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi igin, ilgili kaynaklarin taranmasi
sonucu ulagilan bilgiler yaninda uzman goriisleri de alinmistir. Verilerin analizinde
asagidaki islemler yapilmistir:

Aragtirmaya katilan 6. smif 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarini okul ve
cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir fark olup olmadigini degerlendirmek icin tutum
Olcegi kullanilmistir.

Aragtirmaya katilan 6.simif Ogrencilerinin  okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi i¢in metin ¢alismasi yaptirilmistir. Veriler, sézclik ve metin degerlendirme
Olceklerine gore degerlendirilmistir.

Metin tiirlerine gére okudugunu anlamaya iliskin ¢alismalar deney ve kontrol
grubu ile gerceklestirilmistir. Calismanin  kapsami hakkinda Ogrencilere bilgi
verilmistir. On teste, olaya ve bilgiye dayali metinlere iliskin degerlendirme &lgegi
kullanilmistir. Kontrol grubu ile geleneksel yontemde okuma caligmalar1 yapilmistir.
Deney grubu ile haftada dort saat olmak {iizere toplam 3 haftalik bir calisma
gergeklestirilmistir.  Metin  Ozelliklerine gore, 06grencilerin  uygun yontemleri
kullanmalari, uygulamanin her asamasinda aktif olmalar1 saglanmistir. Calisma
sonrasinda, son test puanlar1 deney grubu lehine farklilik gostermistir.

Toplanan verilerin analizinde SPSS 16.00 programi kullanilmistir. Veriler Kay
Kare Testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda “p<0.05”

anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.
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4. BULGU VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, ornekleme giren 141 ilkégretim 6. smif
Ogrencisinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Toplanan veriler, arastirmanin amaci1 dogrultusunda su problemlere gore
degerlendirilmistir.

e Ogrenciler okumaya kars1 olumlu bir tutum sergileyip okumay1 yasantismin bir
pargasi haline getirmis midir?

e Opgrenciler okudugunu anlammna ve okuma amacmma uygun diizeyde
gerceklestirmekte midir?

e Ogrencilerin okudugunu kavrayabilme, degerlendirebilme ve yorumlayabilme
becerisi yeteri derecede gelismis midir?

e Kullanilan metin, kitap ve kaynaklar dogru ve yerinde kullanilmakta ve onlardan
gerektigi gibi yararlanilmakta midir?

e Okuma kazanimlari ile 6grenciler, sozciikleri tanima, anlama, anlamini 6grenme

ve anlamina uygun kullanma becerilerini ger¢eklestirmekte midir?

4.1. Okumaya Iliskin Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular

[Ikogretim 6. sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlar Likert dlgekte cinsiyet
ve okul degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Tutum 6l¢eginden elde edilen veriler,
SPSS 16.00 programinda Kay Kare Testi yiizdelik degerlerine ve anlamlilik iliskisine
gore analiz edilmistir. Tutum 6lgegi Ek 1°de sunulmustur.

Arastirmanin amac1 olarak “Ogrenciler okumaya kars1 olumlu bir tutum sergileyip
okumay1 yasantisinin bir pargasi haline getirmis midir?”’sorusuna cevap aranmistir.

[Ikdgretim 6. smif égrencilerinin okuma tutumlarmin cinsiyete iliskin bulgular

Tablo 4.1. ve Tablo 4.2°de verilmistir.



Tablo 4. 1.

Osrencilerin Okuma Tutumlarinin Cinsiyete Iliskin Yiizdelik Degerleri.

KIZ ERKEK
KTL KK KTLM KTL K.K KTLM
Maddel %82 %17 %1 %85 %12 %3
Madde?2 %64 %33 %3 %41 %359 %0
Madde3 %10 %6 %84 %13 %9 %78
Madde4 %84 %13 %13 %75 %2 %4
Madde5 %381 %16 %3 %83 %13 %4
Madde6 %78 %19 %3 %71 %25 %5
Madde7 %84 %15 %2 %82 %16 %2
Madde8 %67 %33 %1 %77 %22 %l
Madde9 %80 %19 %1 %50 %46 %4
Maddel0 %63 %34 %3 %75 %24 %l
Maddell %359 %38 %3 %43 %47 %10
Maddel2 %70 %23 %7 %359 %2 %16
Maddel3 %71 %25 %4 %62 %34 %4
Madde 14 %74 %25 %1 %6 %28 %4
Madde 15 %82 %15 %3 %77 %24 %0
Madde 16 %49 %40 %11 %40 %4 %11
Madde 17 %12 %15 %73 %29 %18 %353
Madde 18 %3 %12 %85 %21 %9 %70
Madde 19 %22 %16 %62 %28 %40 %32
Madde 20 %78 %12 %10 %77 %16 %7
Madde 21 %11 %11 %78 %22 %27 %352
Madde 22 %38 %10 %82 %16 %15 %69
Madde 23 %89 %10 %1 %78 %15 %7
Madde 24 %75 %18 %7 %69 %22 %9
Madde 25 %82 %18 %0 %68 %24 %8

KTL: Katiliyorum, K.K.: Kismen Katiliyorum, KLM: Katilmiyorum

56

Tablo 4.1. incelendiginde, 6grencilerin okuma tutumlarinin, genel olarak her iki

cins agisindan olumlu oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, kiz 68rencilerin okumaya

iliskin tutumlar1 erkek dgrencilere gore daha yiiksektir. Ozellikle Madde 2, Madde 9,

Madde 11, Madde 17, Madde 18, Madde 19, Madde 21 ve Madde 25 kiz 6grencilerin

lehine sonug¢lanmistir. Bu maddelerde erkek 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin

olumsuz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 2.

Osrencilerin Okuma Tutumlarinin Cinsiyete Iliskin Kay Kare Testi Sonuglart.

Deger df Asymp. Sig. (2-sided)
Madde 1 9917 2 0,609
Madde 2 10,649" 2 0,005
Madde 3 ,844° 2 0,656
Madde 4 1,584° 2 0,483
Madde 5 ,530° 2 0,767
Madde 6 1,086° 2 0,581
Madde 7 ,036" 2 0,982
Madde 8 2,992° 2 0,224
Madde 9 13,523 2 0,001
Madde 10 2,392° 2 0,302
Madde 11 13,885° 2 0,001
Madde 12 3,407 a 2 0,182
Madde 13 1,498 a 2 0,473
Madde 14 1,492 a 2 0,474
Madde 15 3,324 a 2 0,190
Madde 16 1,368 a 2 0,505
Madde 17 7,295 a 2 0,026
Madde 18 11,219 a 2 0,004
Madde 19 13,762 a 2 0,001
Madde 20 ,586 a 2 0,746
Madde 21 11,074 a 2 0,004
Madde 22 4,036 a 2 0,182
Madde 23 3,406a 2 0,120
Madde 24 ,685 a 2 0,710
Madde 25 7,992 a 2 0,018
*(p <0,05)

Tablo 4.2. incelendiginde; “M1, M3, M4, M5, M6, M7, M§, M10, M12, M13,
M14, M15, M16, M20, M22, M23, M24” istatistiksel olarak (p <0,05) anlaml1 farklilik
gostermemektedir. Belirtilen maddeler, kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumlarinin

olumlu oldugunu isaret etmektedir.

Tablo 4.2.’ye gore ; “M2, M9, M11, M17, M18, M19, M21, M25” istatistiksel
olarak (p <0,05) anlaml1 bulunmustur. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar1 arasinda

cinsiyet arasinda fark oldugu goriilmiistiir.

Madde 2 (Siirekli okumak ve aragtirma yapmaktan hoslanirim.); 0, 005< 0,05

degerindedir. Farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.
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Madde 9 (Okuma etkinligi analiz, sentez ve yorumlama becerimi gelistiriyor.);
0, 001 <0,05 degerindedir. Farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Maddel1 (Diizenli bir okuma aligkanligina sahibim.); 0, 001 <0,05 degerindedir.

Farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.
Madde 17 (Kitap okumanin sikict bir etkinlik oldugu kanisindayim.);
0, 026 <0,05 degerindedir. Farkin kiz dgrencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 18 (Kitap okumaktan nefret ediyorum.); 0, 004 <0,05 degerindedir.

Farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 19 (Genellikle interneti kitap okumaya tercih ediyorum.); 0, 001<0,05

degerindedir. Farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 21 (Okurken canim sikiliyor.);0, 004 <0,05 degerindedir. Farkin kiz

Ogrencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 25 (Okuma; kiiltlirlimii, tarihimi vb. tanimami sagliyor.); 0, 018 <0,05

degerindedir. Farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Okuma tutumlant kiz ve erkek o6grenciler Kay Kare sonuclari agisindan
degerlendirildiginde, erkek 6grencilerin okumaya olan ilgilerinin kiz 6grencilere gore az
oldugu goriilmektedir. Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gére okumay sikict bir etkinlik
olarak gdrmektedir. Internet kullanimmin erkek 6grenciler arasinda daha yaygin oldugu
tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére okumanin yararlarina daha ¢ok
inandiklari, okumaya kars1 daha cok istekli olduklar1 belirlenmistir. Kiz 6grencilerin
okuma aliskanligina sahip olduklari, okumaya erkek ogrencilerden daha cok deger

verdikleri gorilmustiir.

[Ikdgretim 6. smif dgrencilerinin okuma tutumlarinin okullara iliskin sonuglari

Tablo 4.3, Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.3.
Osrencilerin Okuma Tutumlarinin Okullara Iliskin Yiizdelik Degerleri.

7! O ®)
< =
: 5 : > = g
: 2 = 5 5 =
= = 2 > - =
: 5 £ : - S
< < «n o)
E! z s Z 3 Z s
o) < M é 2 m.g'
- p - P - = - = ._1 =
5 % 98 ¥ 948 8% 8 58 38§ ¢ d
1 %81 %19 %0 %65 %31 %4 %90 %3 %7 %97 %3 %0 %82 %18 %0
2 %56 %44 %0 %35 %62 %3 %33 %67 %0 %63 %37 %0 %78 %18 %4
3 %14 %4 %82 %0 %4 %96 %23 %7 %70 %0 %13 %87 %22 %7 %71
4 %89 %11 %0 %73 %12 %15 %70 %30 %0 %93 %7 %0 %71 %25 %4
5 %89 %11 %0 %81 %11 %8 %53 %40 %7 %93 %7 %0 %93 %4 %3
6 %82 %18 %0 %42 %50 %8 %70 %23 %7 %97 %4 %0 %79 %18 %3
7 %78 %22 %0 %77 %23 %0 %83 %17 %0 %87 %10 %3 %89 %7 %4
8 %81 %19 %0 %61 %39 %0 %53 %47 %0 %93 %7 %0 %68 %28 %4
9 %74 %26 %0 %54 %42 %4 %40 %53 %7 %73 %27 %0 %86 %11 %3
10 %59 %41 %0 %65 %27 %8 %63 %37 %0 %73 %27 %0 %82 %14 %4
11 %74 %22 %4 %35 %54 %11 %30 %63 %7 %60 %30 %10 %57 %43 %0
12 %78 %15 %7 %54 %31 %15 %67 %30 %3 %77 %13 %10 %46 %32 %22
13 %74 %26 %0 %54 %35 %11 %67 %30 %3 %74 %23 %3 %64 %32 %4
14 %85 %15 %0 %58 %34 %8 %60 %40 %0 %83 %13 %3 %068 %29 %3
15 %67 %30 %3 %81 %19 %0 %77 %20 %3 %90 %10 %0 %82 %18 %0
16 %44 %52 %3 %27 %50 %23 %60 %40 %0 %37 %53 %10 %54 %25 %21
17 %4 %11 %85 %23 %19 %58 %30 %20 %50 %4 %0 %96 %12 %15 %73
18 %4 %96 %0 %12 %15 %73 %23 %13 %64 %3 %10 %87 %14 %14 %72
19 %19 %29 %52 %8 %23 %69 %50 %23 %27 %23 %33 %44 %21 %29 %50
20 %93 %4 %3 %81 %8 %11 %67 %27 %6 %88 %6 %6 %61 %25 %14
21 %4 %11 %85 %11 %27 %62 %27 %13 %60 %10 %27 %63 %29 %14 %57
22 %8 %7 %85 %8 %4 %88 %23 %17 %60 %3 %7 %90 %18 %25 %57
23 %96 %4 %0 %77 %23 %0 %70 %23 %7 %97 %3 %0 %79 %11 %10
24 %93 %7 %0 %69 %27 %4 %57 %40 %3 %77 %6 %17 %68 %18 %14

25 %85 %11 %4 %73 %19 %8 %63 %30 %7 %87 %13 %0 %68 %29 %3
KTL: Katilryorum, K.K.: Kismen Katiliyorum, KLM: Katilmiyorum

Tablo 4.3. degerlendirildiginde, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar1 okullar
arasinda degiskenlik gdstermektedir. Polis Amca Ilkdgretim Okulu &grencilerinin
okuma tutumlari, diger okullarin 6grencilerinin okuma tutumlarina gore daha yiiksektir.
Kayak Yolu Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin okuma tutumlari, diger okullarmn

Ogrencilerinin okuma tutumlarina gére daha diistiktiir.
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Tablo 4.4.
Osrencilerin Okuma Tutumlarinin Okullara Iliskin Kay Kare Testi

Sonuglar.
Deger df Asymp. Sig. (2-sided)

Madde 1 17,532% 8 0,025
Madde 2 20,810a 8 0,008
Madde 3 16,229a 8 0,039
Madde 4 22,008a 8 0,005
Madde 5 25,090a 8 0,002
Madde 6 24,442a 8 0,002
Madde 7 6,853a 8 0,553
Madde 8 18,821a 8 0,016
Madde 9 18,027a 8 0,016
Madde 10 11,321a 8 0,184
Madde 11 18,806a 8 0,016
Madde 12 12,389a 8 0,135
Madde 13 6,434a 8 0,599
Madde 14 12,632a 8 0,125
Madde 15 6,893a 8 0,548
Madde 16 18,434a 8 0,018
Madde 17 10,894a 8 0,208
Madde 18 13,600a 8 0,093
Madde 19 17,698a 8 0,024
Madde 20 14,646a 8 0,066
Madde 21 13,993a 8 0,082
Madde 22 16,056a 8 0,042
Madde 23 18,493a 8 0,018
Madde 24 22,242a 8 0,004
Madde 25 8,249a 8 0,410
*(p <0,05)

Tablo 4.4. incelendiginde; “M3, M7,M10,M12,M13,M14,M15, M17,M18, M20,
M21, M25” istatistiksel olarak (p <0,05) anlamsiz bulunmustur. Ogrencilerin okumaya
iligkin tutumlar1 arasinda okullar arasinda fark olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.4’¢ gore; “M1, M2, M4, M5, M6, ME&M9, Ml1l, MI16,MI19,
M22,M23,M24” istatistiksel olarak (p <0,05) anlamli bulunmustur. Ogrencilerin
okumaya iligkin tutumlar arasinda okullar arasinda fark oldugu goriilmiistiir.

Madde 1 (Okuma etkinligi ilgimi ¢eker.); 0, 025 < 0,05 degerindedir. Fark,
Polis Amca ilkdgretim Okulu ile Kocatepe ilkdgretim Okulu arasindadir. Farkin Polis
Amca I1kdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.
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Madde 2 (Siirekli okumak ve arastirma yapmaktan hoslanirim.); 0, 008< 0,05
degerindedir. Fark, Basdgretmen Ilkdgretim Okulu ile Kayak Yolu ilkégretim Okulu
arasindadir. Farkin Basogretmen ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 3 (iyi okuyamadigim i¢in okumayr sevmiyorum.); 0,039< 0,05
degerindedir. Fark Kocatepe Ilkogretim Okulu ile Kayak Yolu ilkégretim Okulu
arasindadir. Farkin Kocatepe ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 4 (Iyi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum.); 0, 005 <0,05
degerindedir. Fark, Polis Amca Ilkdgretim Okulu ile Kayak Yolu ilkdgretim Okulu
arasindadir. Farkin Polis Amca Ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 5 (Okuma etkinligi zihinsel kapasitemi artirtyor.); 0, 002 <0,05
degerindedir. Fark, Polis Amca Ilkdgretim Okulu ile Kayak Yolu ilkdgretim Okulu
arasindadir. Farkin Polis Amca Ilkogretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 6 (Okuma etkinligini gergeklestirirken hayal diinyamin zenginlestigine
inaniyorum.); 0, 002 <0,05 degerindedir. Fark, Polis Amca Ilkdgretim Okulu ile
Kocatepe ilkdgretim Okulu arasindadir. Farkin Polis Amca Ilkdgretim Okulu lehine
oldugu tespit edilmistir.

Madde 8 (Okuma etkinligi insanlar1 ve diinyayr daha iyi anlamami sagliyor.); 0,
016 <0,05 degerindedir. Fark, Polis Amca Ilkdgretim Okulu ile Kayak Yolu Ilkdgretim
Okulu arasindadir. Farkin Polis Amca ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 9 (Okuma etkinligi analiz, sentez ve yorumlama becerimi gelistiriyor.);
0, 016 <0,05 degerindedir. Fark, Basogretmen Ilkogretim Okulu ile Kayak Yolu
[Ikogretim Okulu arasindadir. Farkin Basdgretmen Ilkdgretim Okulu lehine oldugu
tespit edilmistir.

Madde 11 (Diizenli bir okuma aligkanligmma sahibim.); 0, 016 <0,05
degerindedir. Fark, Ahmet Yesevi Ilkogretim Okulu ile Kayak Yolu Ilkégretim Okulu
arasindadir. Farkin Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 16 (Bos zamanlarimi en ¢ok kitap okuyarak degerlendiririm.); 0, 008
<0,05 degerindedir. Fark, Kayak Yolu Ilkdgretim Okulu ile Kocatepe ilkdgretim Okulu
arasindadir. Farkin Kayak Yolu ilkégretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 19 (Genellikle interneti kitap okumaya tercih ediyorum.); 0, 024 <0,05
degerindedir. Fark, Kocatepe Ilkdgretim Okulu ile Kayak Yolu Ilkdgretim Okulu

arasindadir. Farkin Kocatepe ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.
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Madde 22 (Ogretmenimin zorlamasiyla okuyorum.); 0, 042 <0,05 degerindedir.
Fark, Polis Amca Ilkogretim Okulu ile Basdgretmen Ilkdgretim Okulu arasindadir.
Farkin Polis Amca ilkdgretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 23 (Okuma etkinligi, Tiirk¢enin kurallarin1 6grenmemi, dilimi dogru ve
bilingli bir sekilde kullanmami sagliyor.); 0, 008 <0,05 degerindedir. Fark, Polis Amca
[Ikgretim Okulu ile Kayak Yolu Ilkdgretim Okulu arasindadir. Farkin Polis Amca
[Ikégretim Okulu lehine oldugu tespit edilmistir.

Madde 24 (Okullarda okuma kuliipleri olusturulmasini istiyorum.);

0, 004<0,05 degerindedir. Fark Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulu ile Kayak Yolu
[Ikogretim Okulu arasindadir. Farkin Ahmet Yesevi ilkogretim Okulu lehine oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma tutumlar1 okullara gére farklilik gostermektedir. Okullarin
sahip oldugu imkanlar, 6gretmen tutumlari, 6grencilerin okumaya iliskin diisiincelerini

etkilemektedir.

4.2. Okudugunu Anlamaya Yonelik Metin Calismasindan Elde Edilen
Bulgular

Arastirmanin amaci olarak “Ogrenciler okudugunu anlamina ve okuma amacina
uygun diizeyde gerceklestirmekte midir?”,“Ogrencilerin okudugunu kavrayabilme,
degerlendirebilme ve  yorumlayabilme becerisi yeteri derecede  gelismis
midir?”,“Okuma kazanimlar1 ile ogrenciler, sozciikleri tanima, anlama, anlamini
O0grenme ve anlamina uygun kullanma becerilerini gerceklestirmekte midir?” sorularina
cevap aranacaktir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek icin bir hikaye
metnine dayali kelime ¢aligmalar1 yapilmis, metine yonelik ac¢ik u¢lu ve ¢coktan segmeli
sorular sorulmustur. Metni ve metinle ilgili uygulamalar Ek 2’de verilmistir.

Kelime ¢alismalarinda 6grencilerin kelimeleri anlamlarina uygun eslestirmeleri
ve climlede kullanmalar1 istenmistir. SPSS 16 programi1 Kay Kare Testi ile verilerin
yiizdelik degerlendirmeleri yapilmistir. S6zciik caligmast ile ilgili bulgular Tablo 4.5. ve
Tablo 4.6.’da verilmistir.
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Tablo 4.5.
Okullara Gére Sozciikleri Dogru Eslestirmeye Iliskin Yiizdelik Degerler.

- , ) S
5 ) S - 5
O — o S =
>~ 2 — S 5
° L v < );5})
o p—
20 v v; S &2
N % N % N % N % N %
peltek 27 100 25 96 27 90 29 97 26 93
tomar 20 78 21 81 21 70 25 8 21 75
giiverte 20 74 18 69 17 56 27 90 21 75
kampana 25 93 16 61 25 8 29 97 25 89
aheste 24 89 18 69 25 8 25 8 21 75
Ana dili 27 100 25 96 29 97 30 100 26 93

Tablo 4.5.”e gore dogru eslestirme sayisinin yiiksek oldugu sozciikler “peltek ve
ana dil” kelimeleridir. Dogru eslestirme sayisinin diisiik oldugu sozciikler “kampana,
tomar, giiverte” kelimeleridir. Sozciikleri anlamina uygun eslestirme ¢alismalarinda
Polis Amca Ilkogretim Okulunun basaris1 diger okullara gore yiiksek, Kayak Yolu

[kogretim Okulunun basaris1 diger okullara gore daha diisiiktiir.

Okullara gore sozciikleri anlamina uygun olarak dogru kullanma degerleri Tablo

4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6.’ya gore climle kurmada yanlis sayisinin diisiik oldugu kelimeler
“peltek ve ana dil” kelimeleridir. Ciimle kurmada yanlis sayisinin yiiksek oldugu
kelimeler “tomar, kampana, giiverte” kelimeleridir. Kelimeyi anlamina uygun ciimlede
kurma calismalarinda Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulunun basaris1 diger okullara gore

yiiksek, Kocatepe ilkdgretim Okulunun basaris1 diger okullara gore daha diisiiktiir.

Tablo 4.6.”ya gore ciimle kurmada yanlis sayisinin diisiik oldugu kelimeler
“peltek ve ana dil” kelimeleridir. Ciimle kurmada yanlis sayisinin yiiksek oldugu
kelimeler “tomar, kampana, giiverte” kelimeleridir. Kelimeyi anlamina uygun ciimlede
kurma calismalarinda Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulunun basaris1 diger okullara gore

yiiksek, Kocatepe Ikogretim Okulunun basaris1 diger okullara gére daha diisiiktiir.
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Tablo 4.6.
Sozciikleri Anlamina Uygun Ciimlede Kullanmaya Iliskin Yiizdelik Degerler.

— . ) S
= E = g
S 2 C g £
° L v < )‘5‘1)
Z9° v, v; S £9
N % N % N % N % N %
peltek 26 96 16 65 26 87 24 80 26 93
tomar 18 67 12 46 15 50 19 63 18 64
giiverte 18 67 11 42 19 63 20 67 17 61
kampana 22 85 12 46 21 70 21 70 13 46
aheste 25 93 17 65 20 67 22 73 21 75
ana dili 27 100 17 65 23 77 24 &0 23 86

Sozciik ¢aligmalarindan elde edilen bulgulara gore dgrencilerin,

e Kelimelerin  anlami1  bulunurken  &grencilerin  metinden  yeterince
yararlanmadiklart,

e Ciimle kurma caligmalarinda kelime dagarciginda olan kelimelerin rahatlikla
kullanildigi, olmayan kelimelerin ciimle i¢inde kullanilmasinda giigliik ¢ekildigi,

e Ornek ciimlelerin birbirine benzer ya da yakin oldugu, dzgiin ciimle érneklerinin
az oldugu,

o Ogrencilerin kelimelerin yerine anlamlarini ciimlede kullandiklart

e Kelime varligmin istenilen diizeyde olmamasi nedeniyle, Ogrencilerin

kendilerini iyi ifade edemedikleri goriilmiistiir.

Okullara Gére Ogrencilerin Verdigi Ciimle Ornekleri

Ahmet Yesevi Ilkogretim Okulu

Arkadasim heyecanlandiginda peltek peltek konusuyordu.
Peltekligi yiiziinden sdyledigi bazi kelimler anlagilmiyor.
Bir adam geceleyin ¢oplerin orada tomar topluyordu.
Tomarlarla olusan kitaplar deri ciltlerle ciltledik.
Babamin arabasinin kampanasi kirilmisti.

Ben kampana nedir, ne ise yarar bilmiyorum.
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Geminin i¢i sicak oldugundan herkes giiverteye cikti.

Ben giiverteyi cok merak ediyorum, ama Erzurum’da gemi olmadig1 i¢in goremiyorum.
Isleri nedeniyle yorulmus aheste aheste yiiriiyordu.

Arkadasim sOyle dedi, “Alma mazlumun ahini, ¢ikar aheste aheste.”

Yabanci bir yerden geldigi i¢in ana dili farkliydi.

Bizim ana dilimiz Tiirkgedir.

Kocatepe Ilkégretim Okulu

Agzinda digleri yok gibi peltek konusuyor.

Bugilinkii tomarlarim ¢ok giizel.

Tomar tomar paralar1 var.

Arabanin kampanasi ¢ikmis.

Az 6nce kampanaya indi.

Gemide giiverte tika basa doluydu.

Herkes giiverteye!

Annesinin 6liimiinii duyan ¢ocuk aheste aheste gidiyordu.
Ali aheste aheste gidiyordu.

Ingilizceyi ana dili gibi konusuyordu.

Kayak Yolu lkégretim Okulu

Arkadasim digsizlikten peltek konusuyordu.
Amcam tomarda calisiyor.

Benim arkadasimin tomar diikkani var.

Gemide ndbet degistirirken kampana ¢aliyorlar.
Vapurun ¢am ¢aldi.

Giivertede, ¢ay icmek ¢ok giizel.

Benin annem giiverte verdi.

Arkadasimin oyuncak gemisine giiverte yiikledik.
Cocuk aheste yiirtiyordu.

Benim arkadasim agirdir.

Tiirk¢e bizim ana dilimizdir.

Polis Amca ilkégretim Okulu
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Peltek konusmak insan1 girin hale sokar.

Elinde bir tomar duruyordu.

O adam tomarlar kullanarak ayakkabiy1 tamir etti.
Amcam bana kampanalarin ne oldugunu 6gretti.
Kampana hi¢ durmadan kullaniliyor.

Gemide bunalinca giiverteye hava almaya ¢iktim.
Mehmet, giivertedeki insanlar1 giildiiriiyor.

Ya, bu ¢ok aheste.

Ben hep aheste aheste is gordiigiim i¢in anne ¢ok kizar.
Ingilizceyi ana dili gibi konusuyordu.

Benim ana dilim Tiirk¢edir.

Basogretmen Ilkégretim Okulu

Komsumuzun kiz1 peltek konusuyor.

Peltek konusan insanlarla dalga gegmemeliyiz.

Siniftaki arkadaglarim tomar bir sekilde okuyorlar.

Ben gazeteyi diirerek tomar elde ettim.

Bizim arabanin kampanasi bozuldu.

Kampananin anlamini sinifta 6gretmenimden 6grendim.
Tekerlek kampanadan olusur.

Ben geminin giivertesine ¢iktim.

Gemi giiverteye yaklasiyor.

Siiftaki arkadaslarimin bazilar1 aheste bir sekilde okuyorlar.
Aheste aheste yiirliyordu.

Benim kardesim ana dilini 6greniyor.

Yurt disindan gelen turistler ana dilimizi 6grenmeye calistyor.

Okudugunu anlamaya iligkin olarak c¢alisma grubuna uygulama metni ile ilgili
acik uclu ve coktan se¢meli sorular sorulmustur. A¢ik uclu sorular, “yanlis (1), yetersiz
(2 ) ve dogru ( 3)” diizeyinde degerlendirilmistir. SPSS 16.00 Kay Kare Testine gore

sorulara verilen cevaplarin ylizdelik degerleri Tablo 4.7. ve Tablo 4. 8’de verilmistir.
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Tablo 4.7.
Acik Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Degerleri.

o . S
iE S = o z
D ]

2 3 -
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2 3 =z Z
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s &§ 38 f g fge8sgsgfy
S 32 £ £ 3 £ £ 3 £ £ 3 £ £ 3 £
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% % % % %
SORU1 7 44 48 23 42 35 3 43 53 3 43 53 32 39 29
SORU2 30 52 18 23 61 15 40 50 10 20 33 47 46 39 29
SORU3 49 33 18 15 58 27 30 30 40 20 33 47 43 29 27
SORU4 37 41 22 11 62 27 33 53 13 20 33 47 43 29 27
SORUS5 30 33 37 40 42 17 40 40 20 20 50 30 36 26 28
SORUG6 45 33 22 23 27 50 43 30 27 27 20 53 50 36 14
SORU7 45 33 22 46 27 27 40 33 27 20 37 43 32 39 29
SORU8 7 41 52 19 58 23 27 40 33 7 50 43 28 54 18
SORU9 11 40 48 15 62 23 23 57 20 20 43 37 18 64 18

Tablo 4.7. degerlendirildiginde, 6grencilerin metinle ilgili sorulara tam ve dogru

cevaplar veremedikleri tespit edilmistir. Okullar aras1 basar1 degerlendirildiginde Polis

Amca I1kdgretim Okulu 6grencilerinin daha basarili oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek igin uygulama

metnine yonelik acik uclu sorular sorulardan elde edilen bulgulara gore;

Ogrencilerin yanls ve eksik cevap verdikleri,

Okudugunu anlama becerilerinin istenilen diizeyde olmadigr i¢in aligkanliga
dontismedigi,

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle okuduklar ile ilgili etkili bir
diisiinme gerceklestirmedikleri,

Ogrencilerin 6zetleme cevap verdikleri,

Okudugunu ifade etmede uygun kelimelerin se¢ilemedigi

Sorular cevaplandirilirken metin climlelerinin aynen alindig1
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e Opgrencilerin metinle ilgili diisiincelerini ifade etmede zorlandiklari tespit

edilmistir.
Ogrencilerin Acik Uclu Sorulara Verdikleri Cevap Ornekleri

S.1. Hasan’1 kimler, nereye, ni¢in gonderiyor?

Uzak akrabalarinin ve komsularinin yardimiyla Filistin’e, halasinin yanina
gonderilmistir.

Ailesi 6ldiigi i¢in, komsulari Hasan’1 halasinin yanina génderiyor.

Hasan’1 ailesi halasinin yanina génderiyor. Ciinkii giizel konusabilmesi i¢in.
Uzak akrabalar1 ve komsular ile Filistin’in iicra bir kasabasina gonderiyorlar,
clinkli ¢ocukcagiz Arabistan’da rahat eder diyerek hayirli bir is yaptiklarim
herkese inandirmislardi.

Hasan’1 akrabalar1 halasinin yanina Filistin’e ona bakacak kimsesi olmadigi igin.
Hasan’1 uzak akrabalari, komsular1 Filistin’e gonderdi. Ciinkii annesi, babasi
Oliince sahipsiz kalmamasi igin.

Komsgular1 Hasan’1 anas1 61diigi i¢in, Filistin’e babasina gonderiyor.

Annesi 0ldiigii i¢in Filistin’e gonderiyorlar.

S.2. Hasan’in kendi kiiltiirii ile gittigi yerin kiiltiirii arasinda nasil farklar vardir?

Dilleri farkl, giysileri farkli, yiyecekleri farkli.

Ciinkii gittigi yerin konusmasiyla onun ki bir degildi.
Konusmalar farklidir.

Dili, ismi Filistin’e gittigi icin degisti.

Kilik- kiyafet ve dil farklilig1 vardir.

Kendi kiiltiirii ¢ok 1y, fakat gittigi yerin kiiltiirii biraz kotii.

Hasan’1n kendi kiiltiirii ile gittigi yerin kiiltiirii arasinda fark vardir.

S.3. Hasan’in haftalarca susmasinin sebebi nedir?

Arapcay1 kafasinda beliren bir inatla konusmadi.
Arapcay1 bilmedigi i¢in haftalarca susmustur.
Durgun ve tikanik olmasindan dolay: haftalarca sustu.

Arapcay1 bilmemesi ve konusmak istememesi.
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Ciinku gittigi yerde hi¢ Tiirk¢e konusan kimse yoktu.
Tek basina ve onlarin dilini bilmedigi i¢in.

Kendi kiiltiirtinden ayrilmasi onun susmasina sebep olmus.

S.4. Hasan ne zaman konusmaya bashyor?

Eskicinin Tiirk oldugunu anladigi zaman.

Eskiciyle tanisti§1 zaman.

Eskici geldigi zaman ve onun hemsehrisi oldugunu anladigi zaman.
Alt1 ay sonra.

Daginik kiyafetli bir adam konusturuyor ve dylece konusuyor.
Eskici onun kiiltiiriinii bildigi igin.

Oralilar, onu anladig1 zaman.

[lk olarak eskici ile konusmaya basliyor.

S.S. Hasan, eskiciye nelerden bahsediyor?

Istanbul’dan.

Civiler agzina batmaz mi senin? Istanbul’dan geldim.

Babasi ve annesinin éliimiinden sonra halasinin yanina tagindigindan bahsediyor.
Evlerini, arkadagi Mahmut’u, annesiyle doktora giderken tiinele girdiklerini,
kapiya beyaz boyal1 hasta otomobili geldigini anlatti.

Tiirkge bildigini ve Istanbul tarafindan geldigini anlatti. Neden buraya geldigini
sOyledi.

Kanlica’daki evlerini tarif etti. Yasadigi giinleri soyledi.

Annesinin ve babasinin Oliimiinden sonra halasinin yanina tasindigindan
bahsediyor.

Nerden geldigini ve tek kaldigini.

S.6. Hasan ni¢in durup dinlenmeden konusuyor?

Memleketlisi eskiciyle doya doya konusmak istiyormus.
Ciinkii kendi milletinden bir kisiyle tanistig1 i¢in.
Ana dilini konusan birini buldugu ve onunla konusmak i¢in.

Tiirk¢e bilen bir adam buldugu i¢in.
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Hasan, ¢iinkii alt1 aydan beri konusmuyordu.

Alt1 aydir sustugu i¢in ve i¢ini dokecek kimse bulamadigi igin.

S.7. EsKkici isini bitirmede acele ediyor mu? Nicin?

Hayir, Hasan’la daha fazla konusmak igin.

Evet, ¢linkii cok dinlenmek istiyor.

Konusacak birini bulamayacagi i¢in.

Hayir, eskici isini bitirmede acele etmiyordu. Ciinkii Hasan’1 daha ¢ok dinlemek
istiyordu.

Hayir, etmiyor. Ciinkii Hasan’1in konustuklar1 hosuna gidiyor.

Evet, nedeni ise hemen isini bitirip gitmek istiyor.
S.8. Hasan nicin aghyor?

Eskici gittiginde Tiirk¢e konusacak kimse olmayacagi igin.

Eskici agladigi icin.

Hig kimse dilini bilmedigi i¢in. Annesini ve babasini kaybettigi i¢in.

Tiirk¢e konusan eskici gittigi i¢in ve Tiirk¢e konusacak biri bulamadigi igin.
Kimsesiz kalacagi igin.

O yerlerde tamidig1 kisi olmadigi i¢in, bir tek eskici oldugu i¢in onun gitmesini

istemiyor.

S.9. Hasan’in yerinde siz olsaydiniz ne hissederdiniz?

Korkardim ve kimsenin olmadig bir yere giderdim.

Kendimi garip hisseder ve arkadas bulamadigim igin sikilirdim.
Hasan’1n yerinde olsam kendimi hep diglanmis hissederdim.
Uziiliirdiim ben de aglardim.

Hasan’la ayni hisleri.

Hasan’in yerinde olsaydim, ¢ok ama ¢ok tiziiltirdiim.

Ben de Hasan gibi olurdum, ama biraz olsun konusurdu.

Ben de Hasan gibi hi¢ konusmazdim. Insan kendi memleketinden ayri

olabilir mi?
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Tablo 4.8.

Coktan Se¢meli Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Degerleri.

AHMET KOCATEPE KAYAK POLIS BASOGRET
YESEVi I.O. 1:0. YOLU I.O. AMCA L.O. MEN L.O.
Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci

sayist: 27 sayisi: 26 sayist: 30 sayist: 30 sayist: 28

D Y D Y D Y D Y D Y
Sorul %93 %7 %85 %15 %80 %20 %97 %3 %75 %25
Soru2 %97 %3 %88 %12 %93 %7 %97 %3 %89 %ll
Soru3d %89 %11 %92 %8 %57 %43 %70 %30 %64 %36
Sorud %8 %18 %81 %19 %40 %60 %73 %27 %46 %54
Soru5 %100 %0 %100 %0 %93 %7 %97 %3 %79 %21
Soru6 %70 %30 %73 %27 %53 %47 %87 %13 %68 %32
Soru7 %52 %48 %77 %23 %53 %47 %78 %22 %54 %46
Soru8 %63 %37 %89 %11 %58 %42 %87 %13 %43 %57
Soru9 %78 %22 %89 %11 %80 %20 %93 %7 %89 %ll
Soru 10 %78 %22 %62 %38 %57 %43 %88 %12 %36 %64

Tablo 4.8.’e gore, Polis Amca ilkdgretim Okulunun diger okullara gore daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Kayak Yolu Ilkdgretim Okulunun basaris1 diger okullara
gore disiiktiir. Degerlendirmede, dogru cevap sayisinin yiiksek oldugu sorular
sirastyla; 2.,7.,5.,1.,9. ve 3. sorulardir. Yanlis cevap sayisinin yiiksek oldugu sorular
sirastyla; 10.,7.,4.,8. ve 6. sorulardir. Yanlis cevaplarin yiiksek oldugu sorular; ciimlede

anlama, ana fikre ve metnin tiiriine yonelik sorulardir.

4.3. Ogrencilerin Olaya ve Bilgiye Dayali Metinleri Anlama Diizeylerine

Iliskin Deneysel Yontemde Elde Edilen Bulgular

Deneysel yontemde metin tiirlerine iliskin uygulamalar yapilmistir. Metnin
yapist dikkate alinarak uygun stratejilerle deney grubu ile okudugunu anlama
calismalar1 yapilmistir. Arastirmanin amaci olarak cevap aranan “Ogrenciler okudugunu
anlamina ve okuma amacina uygun diizeyde gerceklestirmekte midir?”, “Kullanilan
metin, kitap ve kaynaklar dogru ve yerinde kullanilmakta ve onlardan gerektigi gibi
yararlanilmakta midir?” sorulara iliskin bulgular 6n ve son test sonuglarindan elde

edilmistir. Veriler SPSS 16.00 Programi Kay Kare testine ile analiz edilmistir.
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Tablo 4.9.
Olaya Dayali Metin On ve Son Test Dogru ve Yanlis Cevap Sayilart.

Kontrol ~ Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu

12 12 12 12
D Y D Y D Y D Y
Soru 1 10 2 9 3 Soru 1 9 3 12 0
Soru 2 7 5 8 4 Soru 2 4 8 11 1
Soru 3 8 4 7 5 Soru 3 6 6 111
Soru 4 6 6 7 5 Soru 4 7 5 11 1
Soru 5 6 6 7 5 Soru 5 5 7 10 2
Soru 6 7 5 5 7 Soru 6 8 4 12 0
Soru 7 8 4 9 3 Soru 7 7 5 12 0
Soru 8 5 7 6 6 Soru 8 5 7 11 1
Soru 9 8 4 7 5 Soru 9 4 8 11 1

Tablo 4.9. incelendiginde 6n test sonuglarina gére gruplar arasinda farkin ¢ok
yiiksek olmadigi, son test sonuglarina gore, deney grubunun kontrol grubuna gore daha

basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10.
Olaya Dayali Metin Okudugunu Anlama Basarilarina Iliskin Kay Kare
Testi On Test Sonuclart.

Deger df Asymp. Sig. (2-sided)
SORU 1 ,253a 1 0,615
SORU 2 ,178a 1 0,673
SORU 3 ,178a 1 0,673
SORU 4 ,168a 1 0,682
SORU 5 ,168a 1 0,682
SORU 6 ,667a 1 0,414
SORU 7 ,202a 1 0,653
SORU 8 ,168a 1 0,682
SORU 9 ,178a 1 0,673

*(p <0,05)

Tablo 4.10 incelendiginde, olaya dayali metin ¢alismasinin 6n test sonuglari
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.
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Tablo 4.11.
Olay Dayali Metin Okudugunu Anlama Basarilarina Iliskin Kay Kare

Testi Son Test Sonuclari.

Deger df Asymp. Sig. (2-sided)
SORU 1 3,429a 1 0,064
SORU 2 8,711a 1 0,003
SORU 3 5,042a 1 0,025
SORU 4 3,556a 1 0,059
SORU 5 4,444a 1 0,035
SORU 6 4,888a 1 0,028
SORU 7 6,316a 1 0,012
SORU 8 6,750a 1 0,009
SORU 9 8,711a 1 0,003

*(p <0,05)

Tablo 4.11 incelendiginde, olaya dayali metin ¢aligmasinin son test sonuglari
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark olugsmustur.

Tablo 4.12.
Bilgiye Dayali Metin On ve Son Test Dogru ve Yanlis Cevap Sayilart.

On Test Son Test

Kontrol = Deney Kontrol Deney

Grubu Grubu Grubu Grubu

12 12 12 12

D Y D Y D Y D Y
Sorul 7 5 8 4 Sorul 10 2 11 1
Soru2 6 6 5 7 Soru2 7 5 12 0
Soru3 7 5 6 6 Soru3 6 6 12 0
Soru4 7 5 9 3 Sorud 7 5 11 1
Soru5 7 5 5 7 Soru5 4 8 10 2
Soru6 4 8 5 7 Soru6 5 7 10 2
Soru7 5 7 6 6 Soru7 9 3 12 0
Soru8 7 5 7 5 Soru8 4 8 10 2
Soru9 8 4 10 2 Soru9 5 7 12 0

Tablo 4.12. incelendiginde bilgiye dayali metin 6n test sonuglarina gore gruplar
arasinda farkin ¢ok yiiksek olmadigi, son test sonuglarina gore, deney grubunun kontrol

grubuna gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.13.
Bilgiye Dayali Metin Okudugunu Anlama Basarilarina Iliskin Kay Kare Testi
On Test Sonuclart.

Deger df Asymp. Sig. (2-sided)

SORU 1 ,178a 1 0,673
SORU 2 ,168a 1 0,682
SORU 3 ,168a 1 0,682
SORU 4 ,750a 1 0,386
SORU 5 ,667a 1 0,414
SORU 6 ,178a 1 0,673
SORU 7 ,168a 1 0,682
SORU 8 ,000a 1 1

SORU 9 ,889a 1 0,342

*(p <0,05)

Tablo 4.13. incelendiginde, bilgiye dayali metin ¢alismasinin 6n test sonuglari
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Tablo 4.14.
Bilgiye Dayali Metin Okudugunu Anlama Basarilarina Iliskin Kay kare Testi Son

Test Sonuclar.

Deger df Asymp. Sig. (2-sided)
SORU 1 381a 1 0,537
SORU 2 6,316a 1 0,012
SORU 3 8,000a 1 0,005
SORU 4 3,556a 1 0,059
SORU 5 6,171a 1 0,013
SORU 6 4,444a 1 0,035
SORU 7 3,429a 1 0,064
SORU 8 6,171a 1 0,013
SORU 9 9,882a 1 0,002

*(p <0,05)

Tablo 4.14 incelendiginde, bilgiye dayali metin ¢alismasinin son test sonuglari
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark olusmustur.
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Deneysel modelde 6n test sonuclarina gére; Ogrencilerin ilgi ve motivasyon
eksikligi nedeniyle okuma ve okudugunu anlamada problemler yasadigi, sozciikk ve
climleyi anlayamama, bilgiyi digerleriyle iligskilendirememe, degerlendirememe gibi

nedenlerden dolay1 okuma amacini gergeklestiremedikleri tespit edilmistir.

Deneysel modelde son test sonuclarina gore; Uygun strateji ve tekniklerle ilgi
ve motivasyonun saglanildigi, 6grencilerin kelime, climle ¢alismalarinda basarilarinin
arttig1, metne ait unsurlari rahatlikla belirledikleri, metinle ilgili bilgileri ifade etmede
zorlanmadiklart goriilmiistiir.

Deneysel yontemde metin tilirlerine iliskin uygulama calismalar1 Ek 3, Ek 4 ve

Ek 5’te verilmistir.



BESINCI BOLUM

5.SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuc¢

Okuma, egitim siirecinde kazandirilan, kisisel gelisime katki saglayan bir
beceridir. Okuma 6gretimi ile diisiinen, arastiran, sorgulayan, elestiren, iireten, kendini
ifade edebilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Egitim siirecinde, iyi bir okuma o&gretimi ile okuma kurallarin1 uygulayan,
okudugunu anlayan, okuma aligkanligi kazanmis bireyler yetisecektir. Bu calisma,
[lkdgretim 6. smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerini incelemek icin
yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda:

[Ikdgretim 6. siif dgrencilerin okumaya iliskin tutumlar cinsiyete ve okullara
gore farklilik gdstermekle beraber, genel olarak olumlu diizeydedir.

Okumaya iliskin 6grenci tutumlar1 okullara gére, Polis Amca ilkdgretim Okulu
lehine farklilik gostermektedir. Okumaya iligkin 68renci tutumlar1 cinsiyete gore, kiz
ogrenciler lehine farklilik gostermektedir. Erkek 6grencilerin okumaya olan ilgilerinin
diisiik oldugu, okumanin sikici bir etkinlik oldugunu ve kendilerini kismen gelistirdigini
diistindiikleri, interneti kitap okumaya tercih ettikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlamaya iliskin basarilar, sdzciik ¢alismalar1 ve metin
caligmalarina gore degerlendirilmistir.

Ogrencilerin genel olarak kelimeleri anlamina uygun eslestirdikleri, ancak ciimle
kurmada problem yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, séz varligmma dahil olmayan
kelimeleri ciimle icerisinde kullanmakta zorlanmislardir. Ciimle 6rnekleri benzerlik
gostermekte, 6zgiin ciimle 6rnek sayisinin diisiik oldugu gorilmiistiir.

Metin  c¢aligmalarinda ~ 6grencilerin  tam  ve  dogru  bir  anlama
gerceklestiremedikleri, kendilerini ifade edemedikleri,  metne iliskin unsurlari
belirleyemedikleri goriilmiistiir. Ozellikle acik uclu sorulara verilen cevaplarda, anlama,

yorumlama, degerlendirme gibi becerilerin istenilen diizeyde olmadig1 belirlenmistir.
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Orneklem igerisinde yer alan deney ve kontrol grubu dgrencilerine yapilan metin
calismalarinda On testte gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmezken, son testte
gruplar arasinda farkin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir.

fIkogretim 6. simif Ogrencilerinin okuma kazanimlarinin istenilen diizeyde
degildir. Verilere gore; metinle ilgili unsurlarin belirlenmemesinden, uygun yontem ve

tekniklerin kullanilmamasindan dolay1 okudugunu anlama gergeklesememektedir.

5.2. Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular sonucunda su Oneriler gelistirilmistir:

Okuma 6gretiminin amaci, iyi okumak ve okudugunu anlamaktir. Bu amaca
ulagmak, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin olumlu olmasina baghdir. Kitaplar
ve metinler segilirken 6grencilerin ilgi ve beklentileri, cinsiyet farkliliklar1 dikkate
alinmalidir. Insanimn kitap okumasryla sevdigi kitabr okumasi arasinda ¢ok fark vardir.
Okuma, zorunluluk olarak degil, ihtiyac olarak goriilmelidir. Ogrencilerin okuma diline
uygun kitaplar se¢ilmeli, zaman icerisinde farkli kitaplar okumalar1 saglanilmalidir.

[Ikdgretim kurumlarinda okuma calismalarina gereken Onem verilmelidir.
[Ikdgretim ikinci kademede serbest okuma saatleri diizenlenmeli, sinif kitapliklar1 ve
okul kiitliphanesi Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir. Okuma
aliskanliginin kazandirilmasi igin velilerle is birligi icinde olunmali, ders ¢alisma plani
igerisinde kitap okumaya zaman ayrilmalidir. Egitim ve 6gretimde kaliteyi artirmak igin
okullarda yapilan caligmalar kapsaminda belirlenecek 6zel bir giinde O6grencilerin
birbirlerine kitap hediye etmelerini saglayacak, velilere okuma aligkanlig1 kazandiracak
projeler planlanmalidir.

Okullarda, okuma Ogretimine yonelik kuliipler (Kiitiiphanecilik, Yayin ve
lletisim, Kiiltir Edebiyat Kuliibii vb.) islevsellestirmeli, kuliip calismalar1 okuma
kazanimlarina gore planlanmalidir. Okuma aligkanlhigi kazandirmak ve ogrencilerin
kiltiirel, sosyal ve egitsel etkinliklerle kendilerini gergeklestirmelerini saglamak igin
diger kuliiplerde amaglar1 dogrultusunda okuma ¢aligsmalar1 yaptirmalidir.

Ogretmenlerin, okuma ile elde edilen bilgi ve birikimlerin yasam boyunca
gerekli olacagim Ogrencilere kavratmasi gerekmektedir. Ogrenciler simf gecmek igin

okuma c¢alismalar1 yapmamali, okumayr bir ihtiya¢ olarak gdrmelidir. Ogrencilere,
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okunan metinler ya da kitaplar iizerine “okuma sohbetleri”, kii¢iik gruplar olusturularak
tartismalar yaptirilmalidir. Boylece, okunanlar zihinde canlandirilarak farkli fikirler
iiretilecek, anlama kolaylasacaktir.

Okuma belli bir amaca yonelik yapilmalidir. Ogrenci, metni ne amacla
okuyacagini, metinden neler 6grenecegini bilmelidir. Anlamanin gergeklesmesi igin
uygum yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 gerekmektedir. Ogrencilerin metni
yapilandirmalari, 6ziimsemeleri, yasayarak 6grenmeleri i¢in is birligine dayali 6grenme,
yaratict drama, hikdye ve zihin haritalar1 gibi yontemler kullanilmalidir. Metin
ozelliklerinin kavranmasi igin kronolojik siralama, onceki metinlerle karsilastirma gibi
etkinlikler yaptirilmalhidir. Boylece Ogrenci, metni taniyacak, metnin unsurlarin
bulacak, metni anlama, yorumlama, ifade etme, iliskilendirme, degerlendirme
becerilerini gelistirecektir.

Okuma becerilerine yonelik genel degerlendirmeyle beraber, okuma oncesi,
okuma siireci ve okuma sonrasi degerlendirmeler de yapilmalidir. Problemlerin hangi
asamada ortaya ¢iktig1 tespit edilmeli, uygun yontem ve teknikler kullanilarak ¢oziimler
tretilmelidir.

Ogrencilerin okuduklarini anlamlandirmalar1 igin kelime calismalarina da
gereken Onem verilmelidir. Kelimelerin anlamlar1 metin yoluyla bulunma, s6zlik
kullanma, ciimle kurma etkinlilerine daha ¢ok énem verilmelidir. Ogrencilerin &zgiin
climle oOrnekleri vermeleri saglanmalidir. Okuma 6gretimi ile birlikte konusma ve
yazma Ogretiminde de Ogrenilen kelimelerin kullanilmasi saglanilmali, kelimeleri
kullanma siklig1 artirilmalidir. Ayni kokten gelen kelimeler hatirlatilarak bilinmeyen
kelimeler i¢in ¢agrisimlar yaptirilmalidir.

Tiirk¢ce ders kitaplarinda bulunan metinlerin okuma ve okudugunu anlama
becerilerini kazandiracak nitelikte olmasia dikkat edilmelidir. Metinler, secilirken
Ogrenci seviyeleri dikkate alinmalidir. Ders kitaplarinda yer alacak metinler igin
dgretmenlerin ve uzman kisilerin de fikirleri alinmalidir. Ogretmenler de kitaplardaki
metinlere bagl kalmaksizin 6grencilerine farkli metin 6rnekleri sunmalidir.

Ogrencilere okuduklar kitaplar1 ya da metinleri tanitma, yorumlama, elestirme
olanagi saglanmalidir. Bunun i¢in 6grencilere, dergi, pano calismalar1 yaptirilabilir.

Ogrenciler, kitaplar ya da metinlerden kendi kelimeleri ve ciimlelerini secerek
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okunanlar1 kendileri ile iliskilendirmeleri, metinleri tanimalar1 ve degerlendirmeleri
saglanabilir.

Egitim siirecinin her asamasinda oldugu gibi okuma 6gretiminde de 6gretmen iyi
bir rehber olmalidir. Ogrencileri okumaya heveslendirecek ortamlar1 hazirlamalidir.
Ogrencilerin farkli okuma araglarini tanimalari, okuma becerilerini gelistirmeleri igin
gazete, dergi gibi siireli yayinlardan yararlanilmalidir. Ogretmen, 6grencilerine iyi bir
model olmali, gerek gordiigiinde kendi kitapligini 68rencilere agmalidir.

Okuma becerisinin konugma, yazma, dinleme becerilerine olan etkisine, okuma
ve anlama becerilerinin kazandirilmasini etkileyen durumlarin belirlenmesine, 6gretme
— Ogrenme siirecinde 6grencilerin 6., 7. ve 8. siniflarda okuma ve anlama diizeylerinin
incelenmesine  yonelik aragtirmalarin  literatiire ©6nemli katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1. ilkégretim 6. Stmf Ogrencilerinin Okuma Becerisine Yénelik Tutumlarini
Degerlendirme Anketi

ILKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERININ OKUMA BECERISINE YONELIK
TUTUMLARINI DEGERLENDIRME ANKETI
Bu olcek sizin okumaya yonelik tutumunuzu saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun
yanitlart g6z Oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gegerligi i¢in gergek
diisiincelerinizi  belirtmeniz 6zel bir O6nem tagimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos
birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

CINSIYET:
OKUL:
—
H
M
Z
53
= =
AEIE
G2 D
1 | Okuma etkinligi ilgimi ¢eker. &
2 | Siirekli okumak ve aragtirma yapmaktan hoslaniyorum.
3 | Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.
4 | lyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.
5 | Okuma zihinsel kapasitemi artiriyor.
6 | Okuma etkinligini gerceklestirirken hayal diinyamin

zenginlestigine inantyorum.

Okuma etkinligi insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamami sagliyor.

o0 |

Okuma etkinligi ile hizli ve ¢ok yonlii diisiinebiliyorum.

Okuma etkinligi analiz, sentez ve yorumlama becerimi geligtiriyor.

10 | Okuma etkinligi ile sinavlarda daha basgarili olabiliyorum.

11 | Diizenli bir okuma aligkanligina sahibim.

12 | Insanlarin karsisinda herhangi bir metni okumaktan hoslanirim.

13 | Okuduklarim hakkinda sorulan sorulara cevap vermekten hoglanirim.

14 | Okumanin eglenceli bir ugras oldugunu diigiiniiriim.

15 | Okuma etkinligi sdzciik dagarcigimin zenginlestigine inaniyorum.

16 | Bos zamanlarimi en ¢ok kitap okuyarak degerlendiririm.

17 | Kitap okumanin sikic1 bir etkinlik oldugu kanisindayim.

18 | Kitap okumaktan nefret ediyorum.

19 | Genellikle interneti kitap okumaya tercih ediyorum.

20 | Kendime ait bir kitapligim olsun istiyorum.

21 | Okurken canim sikiliyor.

22 | Ogretmenimin zorlamasiyla okuyorum.
Dkuma etkinligi, Tlirk¢enin kurallarin1 6grenmemi, dilimi dogru ve bilingli bir
23 | sekilde kullanmami sagliyor.

24 | Okullarda okuma kuliipleri olugturulmasini istiyorum.

25 | Okuma; kiiltiirimii, tarihimi vb. tanitmami1 sagliyor.

KTL: Katiltyorum, KISMEN KTL: Kismen katiliyorum, KTLM: Katilmiyorum
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Ek 2. Calisma Grubuna Uygulanan Okudugunu Anlamaya iliskin Metin Cahismasi

ESKICI

Vapur rihtimdan kalkip da Marmara'ya dogru uzaklagsmaya baglayinca yolcuyu gegirmeye
gelenler, iizerlerinden agir bir yiik kalkmig gibi ferahladilar:
-Cocukcagiz Arabistan'da rahat eder, dediler.

Hayirl bir is yaptiklarina herkesi inandirmis olanlarin uydurma nesesiyle, fakat goniilleri isli,
evlerine dondiiler.

Zaten babadan yetim kalan kii¢ciik Hasan, anasi1 da 6liince uzak akrabalar1 ve konu komgunun
yardimiyla halasinin yanina, Filistin'in {icra bir kasabasina génderiliyordu.

Hasan vapurda eglendi; giril giril igleyen vinglere, iistleri yazili cankurtaran simitlerine,
kurutulacak ¢amasirlar gibi iplere asili sandallara, vardiya degistirilirken ¢alinan kampanaya bakarak ¢ok
eglendi. Bes yasinda idi; peltek, sirin konusmalariyla de giiverte yolcularini epeyce eglendirmisti. Fakat
vapur, suraya buraya ugrayip bir siirli yolcu biraktiktan sonra sicak memleketlere yaklaginca kendisini bir
durgunluk aldi: Kalanlar bilmedigi bir dilden konusuyorlard: ve ona Istanbul’daki gibi:

-Hasan gel!

-Hasan git, demiyorlards; ismi degisir gibi olmustu. “Hassen” sekline girmisti:

-Taal hun ya Hassen, diyorlardi, yanlarina gidiyordu.

-Ruh ya Hassen, derlerse uzaklasiyordu.

Hayfa'ya ¢iktilar ve onu bir trene koydular.

Artik anadili biisbiitiin isitilmez olmustu. Hasan, koseye biiziildii; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklari penge penge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelerine dalmis, gégsiinde bir
katilik, girtlaginda lokmasini yutamamis gibi bir sert diigiim, daima susuyordu.

Cok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere parmagiyla gostererek sordu; o giildii:

-Gemel! Gemel! dedi.

Hasan'1 bir istasyonda indirdiler. Gerdanindan, alnindan, kollarindan ve kulaklarindan bigim
bicim, siirii stirii altinlar sallanan kara ¢arsafli, kara ¢atik kasli, kara iri benli bir kadin gégsiine bastirdi.
Anasininkine benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla yumusak, icine gémiiliiverilen cansiz bir gogiis...

Halasinin yanindaki kadinlar da sarildilar, optiiler, soylestiler, giiliistiiler. Bircok ¢ocuk da
gelmisti; entarilerinin iistiine hirka yerine elbise ceket giymis, saglar1 per¢emli, baglar1 fesli cocuklar...

Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu.

Oyle haftalarca sustu.

Anlamaya basladig1 Arapcayi, kiigiiciik kafasinda beliren bir inatla konugmayarak sustu. Daha
biiyiik bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almaya ¢alisan bir adam gibi tikandigin1 duyuyordu,
yine susuyordu.

Hep sustu.

Simdi onun da kusakli entarisi, ceketi, takkesi, kirmizi pabuglari vardi. Saglarinin ortasi el ayasi
kadar sifir makine ile kesilmis, alnina per¢cemler uzatilmisti. Deri gibi sert, yayvan tandir ekmegine
alismisty; yer sofrasinda bunu hem kasik, hem ¢atal yerine diiriimleyerek kullanmay1 beceriyordu.

Bir giin halas1 sokaktan bagirarak gegen bir saticty1 ¢agirdi.

Evin avlusuna sirtinda ¢uval kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve uzun bir demir
pargasi, daginik kiyafetli bir adam girdi. Torbasindan da mukavva gibi biikiilmiis bir tomar duruyordu.

Eskici iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gegti. Bu dort yan1 duvarly, tek kat, basik
ve toprak evde Oyle cani sikiliyordu ki... Sasarak ve eglenerek eskiciyi seyrediyordu. Susuyor ve
bakiyordu.

Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan anadiliyle sordu:

-Civiler agzina batmaz mi senin?

Eskici bagini hayretle isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'i yiiziine bakt:

-Tiirk gocugu musun be?

-Istanbul'dan geldim.

-Ben de o taraflardan... [zmit'ten!

Eskicide sa¢ sakal dagimik, gogiis bagir agik, pantolonu dizlerinden yamali, disleri eksik ve surati
sar1, sapsartydi; gozlerinin akina kadar sartydi. Tiirkge bildigi ve Istanbul taraflarindan geldigi i¢in Hasan,
simdi onun sade isine degil, yiiziine de dikkatle bakmisti. G6gsiiniin ortasinda, tipki ¢cenesindeki sakali
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andiran kirgil, seyrek bir tutam kil vardi.

Dissizlikten peltek ¢ikan bir sesle tekrar sordu:

-Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?

Hasan anladig1 kadar anlatt.

Sonra Kanlica'daki evlerini tarif etti; komsusunun oglu Mahmut'la balik tuttuklarini, anasi
doktora giderken tiinele bindiklerini, bir kere de kapiya beyaz boyal1 hasta otomobili geldigini, i¢inde
yataklar serili oldugunu sdyledi. Bir aralik da kendisi sordu?

-Sen niye burdasin?

Oteki basini ve elini sdyle salladi: Uzun is manasina... ve mirildandi:

-Bir kabahat isledik de kagtik!

Asil konusan Hasan'di, alt1 aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden, nefes almadan,
yanaklari sevincinden pembe pembe, dudaklari taze, gevrek, billur sesiyle biteviye konusuyordu. Aklina
ne gelirse sdyliiyordu. Eskici hem ¢alisiyor, hem de, ara sira "Ha! Ya? Oyle mi?" gibi dinledigini bildiren
sozlerle onu sdyletiyordu; artik erisemeyecegi yurdunun bir deresini, bir riizgarin, bir tiirkiisiinii
dinliyormus gibi hem zevkli, hem yasl dinliyordu; ge¢mis giinleri, kaybettigi yerleri diisiinerek benligi
sarsila sarsila dinliyordu.

Daha ¢ok dinlemek i¢in de elini agir tutuyordu.

Fakat, nihayet biitiin ayakkabilar tamir edilmis, is bitmisti. Demirini topraktan ¢ekti, kdselesini
diirdii, ¢ivi kutusunu kapadi, ¢irig ¢anagini sarmaladi. Bunlar1 hep aheste aheste yapti.

Hasan, yiiregi burkularak sordu:

-Gidiyor musun?

-Gidiyorum ya, isimi tiikettim.

O zaman gordii ki, kiigiik cocuk memleketlisi minimini yavru agliyor... Sessizce, titreye titreye
agliyor. Yanaklarindan gbzyaslari birbiri arkasina, temiz vagon pencerelerindeki yagmur damlalar1
disarinin rengini gegilen manzaralari i¢ine alarak nasil acele acele, sarsila garpisa dokiiliirse 6yle, bagrinin
sarsintilariyla yerlerinden oynayarak, vurusarak i¢lerinde giinesli mavi gok, piril piril akiyor.

-Aglama be! Aglama be!

Eskici bagka s6z bulamamisti. Bunu isiten ¢ocuk higkira higkira, katila katila aglamaktadir; bir
daha Tiirk¢e konusacak adam bulamayacagina aglamaktadir.

-Aglama diyorum sana! Aglama.

Bunlar1 derken onun da kati, nasirlasmus yiiregi yumusamus, sismisti. Oniine gegmeye calisti
amma yapamadi, kendini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve sakallarindan kayan yaslarin, Arabistan
sicagiyla yanan kizgin gégsiine bir pinar sizintis1 kadar serin, lirpertici, dokiildiigiinii duydu.

Refik Halit KARAY



I. Asagidaki kelimeleri anlamlarina uygun bir sekilde eslestirip ciimle icinde kullanimiz.

1. Peltek: () Yavas, agir.

2. Tomar: () Dilini dislerinin arasina alir gibi konusan ve
bu ylizden s, z gibi sesleri kusurlu sdyleyen
(kimse), tutuk, titrek.

3. Kampana: () Diirtilerek boru bigimi verilmis deriler veya
kagitlar.

4.Giiverte: () Tekerlegin dingil iizerindeki fren
mekanizmasi, c¢an.

5. Aheste: () Cocugun ailesinden ve iginde yasadig1
topluluktan edindigi dil.

6.Ana dili: () Gemide ambar ve kamaralarin {stii.

CUMLELER

peltek:

tomar:

kampana:

glverte:

aheste:

ana dili:

I1. Asagidaki sorular1 metne gore cevaplandirimiz.

S.1. Hasan’1 kimler, nereye, ni¢in gonderiyor?

S.2. Hasan’1n kendi kiiltiirii ile gittigi yerin kiiltiirii arasinda nasil farklar vardir?
S.3. Hasan’in haftalarca susmasinin sebebi nedir?

S.4. Hasan ne zaman konugmaya basliyor?

S.5. Hasan, eskiciye nelerden bahsediyor?

S.6. Hasan nigin durup dinlenmeden konusuyor?

S.7. Eskici isini bitirmede acele ediyor mu? Nigin?

S.8. Hasan nigin agliyor?

S9. Hasan’1n yerinde siz olsaydiniz ne hissederdiniz?

II1. Metne gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

S.1. Hasan neden Arabistan’a gonderiliyor?
A) Tatil i¢in B) Okumak i¢in
C) Halasini ziyaret etmek i¢in D) Ona bakacak kimsesi olmadig1 i¢in

S.2. Hasan nereye gitmistir? _
A) Suriye B) Filistin C) Almanya D) Istanbul
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S.3.

S.4.

S.5.

87

Asagidakilerden hangisinde sebep- sonug iliskisi vardir?

A) Hasan gir1l giril isleyen vinglere, iistleri yazili cankurtaran simitlerine bakarak eglendi.
B) Bagtanbasa ¢igek agmig hem yemislerle donanmig giizel, 1slak bahgelerde tiikenmisti.
C) Hasan kimsesiz kaldigindan Arabistan’a gonderilmisti.

D) Anlamaya basladig1 Arapgayi kiiciik kafasinda beliren bir inatla konugmuyordu.

Asagidakilerden hangisinde benzetme yapilmistir?

A) Eskici Hasan’t daha ¢ok dinlemek i¢in elini agir tutuyordu.

B) Deri gibi sert yayvan tandir ekmegine aligmisti.

C) Cok uzun bacakli, ¢ok uzun boylu, sirtlart kambur hayvanlar trene bakmiyordu.
D)Geriye kalanlar Hasan’1n bilmedigi bir dilden konusuyorlardi.

Eskici gitmek isteyince Hasan ni¢in aglanustir?
A) Tiirk¢e konusacak adam bulamayacagi i¢in

B) Eskicinin kendisini dinlemedigi i¢in

C) Ayakkabisini tamir etmedigi i¢in

D) Eskiciye kizdig1 igin

S.6.0kudugunuz metnin ana fikri nedir?

S.7.

S.8.

S.9.

A) Kimsesizlik zor olusu

B) Insan herkesle dost olamayacagi

C) Insanin yurduna duydugu sevgi ve 6zlem
D) Insan yabanci oldugu yerleri garipsedigi

“Daha ¢ok dinlemek i¢in elini agir tutuyordu.” ciimlesinde alt1 ¢izili deyimin ciimleye kattig
anlam asagidakilerden hangisidir?

A) Giicii yettigince igini yaptyordu.

B) Bu ise sarilirsan zarar etmezsin.

C) Marangozlugu iki giinde kavramist.

D) Isin ¢ogunu ona birakmak icin yavas calistyordu.

Metne gore asagidakilerden hangisi Eskicinin 6zelliklerinden degildir?
A) Eskici Izmitlidir.

B) Bir sug isledigi i¢in Filistin’e kagmustir.

C) Ustii bas1 perisan, fakir biridir.

D) Hasan ile konugmaktan hosnut degildir.

Hikayenin ana karakteri kimdir?
A) Eskici B) Hasan C) Yazar D) Hala

S.10. Asagidakilerden hangisi okudugunuz hikayenin 6zelligi olamaz.

A) Hikayede anlatilan olay gergek hayatta da karsilagilabilecek niteliktedir.

B) Hikayede olayin gectigi yer ve gergeklestigi zaman hakkinda bilgi verilmistir.
C) Hikaye bir diisiince yazis1 6rnegidir.

D) Hikayenin anlaticis1 yazardir.
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Ek 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Kullamilan On Test Uygulamasi

GUVERCIN, TILKI VE LEYLEK

Giivercinin biri uzun bir hurma agacinin tepesinde yuva kurar, yamurtlar ve yavrulardi. Fakat bu
agacin yiiksekligi yiiziinden yuvay1 kurmak hayli giic isti. Glivercin bu giigliigii goze aliyor burada
yumurtluyor ve yavrularini yetistiriyordu. Fakat yavrular yetisir yetismez bir tilki hemen basinda bitiyor,
agacin dibinde durarak giivercini korkutuyor ve ona:

“Yavrularint hemen atmazsan agacin tepesine tirmanir seni de onlar1 da 61diirtiriim.” diyordu.

Giivercin de fena halde korkarak yavrularini feda etmek zorunda kalryordu.

Gtivercin yine yumurtlamis, bir ¢ift yavru yetistirmis, korku icinde yuvasinda biiziiliip kalmisti. Derken
bir leylek agacin tepesine kondu ve giivercinin son derece sakin olduguna bakarak durumunu sordu:

“Neden pek iizgiin ve pek kederlisin?” dedi.

Giivercin de anlatti:

“Tilkinin biri bana musallat oldu. Ben yavru yetistirdik¢e o, agacin dibine gelerek bagirip
cagiriyor, beni korkutuyor, ben de yavrularimi ona atmak zorunda kaliyorum.”

Leylek dedi ki:

“Tilki tekrar gelir ve seni korkutursa ona: Yavrularimi atmayacagim, gelirsen gel, kendin al!

Agaca tirmanabilirsen ben ugar giderim yavrularim da sana kalir! diye soylersin.” dedi.
Leylek ugup gitti ve bir nehrin kenarina kondu. Tilki de agacin altina gelerek her vakit yaptig1 gibi bagirip
cagird1. Fakat gilivercin aldirmadi ve ona:

“Geleceksen gel” dedi.

Buna kars tilki sordu:

“Kim sana bu akl1 6gretti?

Giivercin:

“Leylek!” dedi.

Tilki hemen leylegi aradi ve onu nehrin kenarinda bularak séyle konustu:

“Ey leylek !” dedi. “Riizgar sagindan estigi zaman basini nereye gevirirsin?”

Leylek:

“Soluma geviririm”

“Solundan eserse nereye ¢evirirsin?”’

“Sagima alir ya da arkami dénerim.”

“Peki, riizgar her taraftan eserse?”

Leylek saskin bir sekilde cevap verdi:

“Basimi kanatlarimin arasina alirim.”

“Giizel ama basini kanatlarinin arasina nasil alirsin, buna imkan var mi?”

“Elbette vardir.”

Tilki biitiin kurnazligiyla sdyle dedi:

“Sunu bana gosterir misin? Siz kuslar bize gore kat kat tistiinsiiniiz. Bizim bir senede
ogrendiklerimizi siz bir saatte 6greniyorsunuz. Bizim yapamadiklarimizi yapiyor soguga ve riizgara karsi
basiniz1 da kanatlarimizin altina sokuyorsunuz. Ne mutlu size!”

Tilkin bu sozleri leylegi hosnut etti. O da basini kanadinin igine aldi. Bunu yapar yapmaz tilki
iizerine atladi, onu sarst1 ve bir hamlede boynunu kirdi, sonra:

“Ey 6zlimiin diisman1! Giivercine akil 6gretmeyi, ¢care géstermeyi biliyorsun. Kendine nigin akil
O0gretmiyorsun da aciz kaliyorsun ve kendini diismanina teslim ediyorsun?”dedi. Leylegi avladi.

BEYDEBA
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SORULAR

(Asagidaki sorular1 adli metne gore cevaplandiriniz.)

S.1 Olay kimler arasinda gecmektedir?

S.2.

S.3.

S.4.

S.5.

S.6.

S.7.

S.8.

A) Tilki, leylek, Beydeba B) Leylek, giivercin, Beydeba
C) Leylek, tilki, giivercin D) Tilki, giivercin Beydeba
“Giivercin yine yumurtlamis bir cift yavru yetistirmis, korku icinde yuvasinda biiziiliip

kalmisti.” Climlesinde alt1 ¢izili kelime grubunun climleye kattig1 anlam asagidakilerden
hangisinde vardir?

A) Soba yanmayinca biiziiliip kalmisti.

B) Camu kirinca bir késede biiziiliip kalmusti.

C) Eski fotograflar sandikta biiziiliip kalmis.

D) Adamin marifetini gériince biiziillip kaldik.

Asagidakilerden hangisi tilkinin 6zelligi degildir?
A) Kurnazdir B) Hilekardir C) Dost canlisidir. D) Merhametsizdir
“Ey 6zlimiin diigman1! Giivercine akil 6gretmeyi, care gdstermeyi biliyorsun. Kendine nigin akil

Ogretmiyorsun da aciz kaliyorsun ve kendini diismanina teslim ediyorsun?”
Yukaridaki paragraftan ¢ikarilacak yarg asagidakilerden hangisinde vardir?
A) Kisi aklini, her zaman baskalarinin yararina kullanmalidir.
B) Kisinin kendi aklina gore degil, bagkalarinin aklina gore hareket etmelidir.
C)Bazilar1 aklini digerlerine gére daha iyi kullanir.
D)Aklimiz1 6nce kendimiz igin kullanmali, sonra baskalarina akil vermeliyiz.

Asagidakilerden hangisinde sebep- sonug iliskisi yoktur?
A) Giivercin korktugu i¢in yavrularin tilkiye teslim ediyor.
B) Leylek aklin1 kullanamadigindan tilkinin sézlerine kaniyor.
C) Tilki kizdigindan dolay1 leylege oyun oynuyor.

D) Tilki giivercinin sdylediklerine inanamamustir.

Asagidakilerden hangisi olayin gerceklestigi yer olamaz?
A)orman B)bah¢e C)hurmaagact D) nehir kiyist

Asagidakilerden hangisi metinle ilgili bir 6zellik degildir?

A) Metinde olay, sahis, mekan ve zaman unsurlar1 vardir.

B) Metinde kisilestirme yapilmistir.

C) Leylek, akill1 ge¢inip de aklini kullanmayan kisileri temsil etmektedir.
D) Metinde yardim etmenin énemi vurgulanmaktadir.

1. Giivercin yavrularinin tilki tarafindan yenilmesinden korkar.
2. Tilki giivercinden yavrularini ister, ama giivercin vermez.
3.Tilki leylegi su kiyisinda oyuna getirir ve onu avlar.

4. Leylek giivercine yavrularint korumasi i¢in akil verir.

Asagidakilerden hangisi metnin kronolojik sira ve mantik akisina uygundur?
A) 1-4-2-3 B)1-2-3-4  (C)2-3-1-4 D) 4-2-1-3

S.9.

“Yavrular yetisir yetismez bir tilki hemen basinda bitiyordu.” alt1 ¢izili kelimenin ciimleye kattigi
anlam asagidakilerden hangisinde yoktur?

A) Yaziy1 bitirir bitirmez seni arayacagim.

B) Olur olmaz islerle basina dert agiyorsun.

C) Seni goriir gormez tanidim.

D) Kitabi bulur bulmaz sana veririm.
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MIRAS KECE

Gegen sene ailemize bir taraftan kii¢iik bir miras hissesi diistii. Cini bir soba ile dort boru, iki
kanat perde, ayakli bir gaz lambasi, bes alt1 tencere, bos bir sandik. Yani dayal1 bir mirasta kars: tarafin
gonderebilecegi birtakim seyler... Affedersiniz; birgok defalar yaptigim gibi, yine unutuyordum: Bir de
kiictik bir kece parcasi. Evdekiler adet veghile, biitiin bunlar1 didik didik ettikten sonra:

- Dogrusu, Pasa’nin karisi tam iimit ettigimiz gibi ¢ikti, dediler. Ayol bunlari eskici bile kabul
etmez.

Haklar1 vardi. Cini soba, mirasina kondugumuz Pasa’nin evlendigi zaman aldig1 sobaydi. Sandik
da hanimin ilk geyizlerini sakladigi sandik. Perdeler lime lime olmustu. Yalniz birisinin kornisi
duruyordu. Birisinin de ug tarafindaki iglemeler heniiz ¢iirimemisti. Tencereler kalaysizdi! Ya su kece
pargast...

Halam:

- Vallahi utansinlar, dedi. Bu kege pargasi da gonderilir mi kardeg?

Annem:

- Deli olmuslar, dedi. Hi¢ olmazsa Pasa’nin Yemen doniisii getirdigi canim Hicaz iglerinden bir
tanecik kor insan.

Halam

- Kuzum Hanife, dedi. Allah askina su kece pargasini usakla yollayip bahce duvarlarindan
iceriye attir.

Sonra, i¢ kapinin hemen 6niinde odaya atilivermis olan kege parcasina terliklerinin ucuyla soyle
bir dokundu:

- O, dedi. Kege degil, pislik yuvast.

Ertesi giini, bizim kii¢iik mirasi ¢op¢ii bile kabul etmedi. Arabayi abur cuburla dolduramam
hanimefendi!” dedi Yalniz As¢1 Mehmet bagka bir sey yapti. Kegeyi bes alt1 su yikadi. Tele asti. Kuruttu:

- Hamimefendicigim, dedi. Isterseniz yemek odasinin kapisi altina seriverelim. Kuru tahtay da
kapamis oluruz!

Kece bir miiddet orada kaldi. Belki bes alt1 ay, hizmet¢i kiz haftada iki defa ¢inar agacinin altina
astyor; elinde bir degnek, bir taraftan var kuvvetiyle doviiyor, bir taraftan da:

- Illallah bu keceden, diyordu. Evin biitiin tozlarini yer, tutar!

Sonra bir giin mutfakta camasircinin kiiciik iskemlesi tizerinde gordiim. Orada dort kat edilip
birakilmisti. Kis gelince bir iki ay kiimesin tistiine ortiildii. Birkag¢ hafta bahgede siirliniip kaldi. Bir giin,
sokak kapisinin dniinde, baktim paspas vazifesini goriiyor.

Nihayet gegen hafta annem soyle dedi:

- Bu ufak tefeklerden biktim usandim, ¢ocuklar!

Annemin ufak tefek dedigi seyler Paga’nin mirasindan ¢ini soba ile borular, ayakli gaz lambasi,
bir y1gin Fransizca mecmua, eski bir dolap, birkag da tencereydi. “Kiigiik odaya bunlardan girilmiyor
dogrusu. Satmaktan baska hi¢ care yok!”

Eskici iki Yahudi ile anlasamadik. Ertesi glinii getirdigim biri de topuna birden ii¢ buguk lira
verince annem:

- Dilenciye veririm de bu heriflere yine satmam, dedi. Adami da kap1 digar etti. Sadece eskiler
tiiccarin1 kapiya dogru ugurluyordum ki birdenbire durdu.

- Beyim, dedi. Bunu satmiyor musunuz?

- Hangisini?

- Su kegeyi canim!

Annem:

- Allah Allah, dedi. Adam ¢ildirmig galiba! Ayol kag para verirsin ona sen!

- Dort lira vereyim hanim!

- A, a, a, sen sahiden aklin1 oynatmigsin ayol. Canim ¢ini soba ile sedirlere on liray1 ¢ok gor de
pis keceye dort lira?

Halam merdivenlerden acele acele indi. Zannedersem annemin koluna bir ¢imdik atmis olacak ki
ikisi birden yan odaya daldilar. Ben de kapi ile sofa arasinda kulaklarimi onlara verdim.

Halam:

- Aman Hanifecigim, bu iste bir sey olacak, diyordu. Adam ya hicbir seyden anlamiyor yahut bu
kece bir sey?

Ben:

- Canim, dedim, uzatmayin Allah askina. B&yle eskiciler vardir. Bir eve girdiler mi en
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umulmayacak seye para verirler. Ama bloftiir ha; alaydir, verin bakalim aliyor mu?

Bununla beraber {igiimiiz, daha dogrusu, ben, annem, halam, hizmetgi kiz, ag¢1 miras kegenin
iizerine birdenbire egilmistik. Ayaklarimizin altinda giinlerce paspas vazifesi goren kege, bana gerinip
uyantyor gibi geldi. Adeta sahrem sahrem dokiilen kenarlari, binlerce ayak gibi kimildryor. Ayaklarimizla
yara i¢inde kalan gogsii, tuhaf bir sifa merhemiyle iyilesmis kadar teneffiis ediyor; 6tesinde berisinde bir
iki ¢icek kirntisi tarhlar1 yeni yapilmis bir bahgede sanki gozlerini agiyordu. Sanki bir iki dakika daha
gecerse birdenbire aramizda ayaklanacak; parmaklarimizin arasindan firsatini1 buldugu dakika, cins bir at
gibi stiratle uzaklasip gidecekti.

Fakat annem uzatmadi:

- Bana bak, dedi. Bizim alayla diizenle isimiz yok. Hepsine on lira ver, al git.

Adam, diger esyalarin bulundugu odaya girmeden kegeyi derleyip topladi. Koltuguna aldi:

- Hanimc1gim, dedi. Simdi bir araba getirip 6tekileri de alirim!

Miras kegenin miisterisini ancak bir hafta sonra gorebildik. Daha kapidan girer girmez:

- Sormayiniz, dedi. Daha iki dakika duracak olsaydim, sizin kegeden tam iki yiiz lira
kazaniyordum.

Bir dakika durdu:

- Miizeden aldilar, dedi. Benim yirmi bes liraya sattigim adam tam yiiz yetmis bes lira kazandi.

Halam koltuga y1g1ldi. Annem biraz kolonya ister gibi oldu. Ben de soguk su ile yliziimii bir
iyice yikadim!

Halamdan asciya kadar, gece giindiiz ii¢ giin bizim kege konusuldu. i¢imizde hicbirimiz
inanmiyor.

Halam:

- Gozlerimle gormeliyim, diyordu. Bizim kege... Pasa’nin mirasi... iki yiiz lira... Vallahi
yalan...

Bu muhaverenin ertesi giinii halamla annem 6nde, ben arkada, hizmetgi kizla as¢1 daha geride
Topkap1 Saray1’nin yeni agilan eski islemeler ve halilar miizesinden igeri girdik.

Her nedense hepimizde tuhaf bir titreme vardi. Hizmetci kiz as¢iya sokuluyor, ¢inar agacinin
altinda, miras keceyi degnekle saatler saati dovdiigii, suya vurdugu, 1slatt1g1, tekrar kuruttugu, tekrar
dovdigii giinleri digiiniiyordu.

Halam birdenbire durdu:

- Cocuk, dedi. Iste, iste...

Hakikaten bizim kegeydi. Bir sedirin iizerinde duruyordu. Tek basinaydi. Yukaridan agik bir
pencereden, yiiziine hafif bir giin 15181 vurmustu. Adeta bacak bacak iistiine atmisti, gururlu bir hali var.
Hepimiz bir adim geri ¢ekildik. Zaten kalin bir kordon bizi birbirimizden ayiriyor; aramiza, adeta
denizler, okyanuslar, servetler ve asirlar koyuyordu. Ben biraz egildim ve kege hazretlerinin hemen
lizerine birakilmig olan levhay1 okumaya ¢aligtim:

“Dokuzuncu asir mamulatindan (Hicri 1090) Anadolu Selguklular1 zamanina ait.”

Halam duramadi. Elini uzatmak; parmaklariyla yoklamak istedi. Fakat birdenbire yan
tarafimizda odacilardan biri atildi:

- Hanim dedi, bak, pesin haber vereyim. El siirmek, dokunmak yasak. Bunlar antika seylerdir ¢iinki.
Sonra yavas yavas annemle halamin arasina girdi:

- Miizeye geleli bir hafta oluyor, dedi. Ama bin senelik... Yazik ki maldan anlamayan kisiler
eline diigmiis. Su 6rmege bakin... Su sar1 renge, su toz pembesine. ..

Kecenin karsisinda ne kadar kaldigimizi bilmiyorum. Yalniz benim bagimin iginde bir sinema
hilesi gibi kege, degnek, paspas iistiinde tepinen ayaklar, camasirliktaki iskemle, kiimesin {istii, tozlar,
sonra tekrar degnek, yine paspas {istiinde tepinen ayaklar, halam, hizmetci kiz, hepsi birbirine karisiyor;
bu oda igindeki biitiin esyalar1 alip gotiiren bir sel hizli hizli akiyordu.

Kenan Hulusi KORAY
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SORULAR

(Asagidaki sorular1 metne gore cevaplandiriniz.)

S.1. Aileye miras kalan esyalar asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) dergi, ¢ini soba ve kece B) Ceyiz sand1g1, giimiis vazo, Hicaz isi
C) kece, Hicaz esi, glimiis vazo D) glimiis vazo, ayna, perde

S. 2. Asagidakilerden hangisi evde kecenin kullamldig yerlerden degildir?
A) yemek odasinda B) iskemlenin iizerinde C) kiimesin iistiinde D) oturma odasinda

S.3. Asagidakilerden hangisinde sebep- sonug iliskisi yoktur?
A) Pasa’nin ailesi 61diigii i¢in yazarin ailesine miras kalmistir.
B) Aile kegeyi begenmedigi i¢in eskiciye satmistir
C) Yazar, giinlerce paspas vazifesi goren kecenin gerinip uyandigini diistinmiistiir.
D) Kege ¢ok degerli oldugu icin, miizede sergilenmistir.

S. 4. Okudugunuz metnin ana fikri nedir?
A) Eski esyalarin hicbir krymeti yoktur.
B) insanlar, baskalarina ait olan esyalar1 kotii kullanirlar.
C) Degerli esyalarin kiymetini, onlar1 kaybettikten sonra anlariz.
D) Para kazanmak i¢in kullanmadigimiz esyalarimizi satabiliriz.

S. 5. Asagidakilerden hangisi metinden ¢ikarilamaz?
A) Ev halki Paga’dan kalan miras1 begenmemistir.
B) Ev halki kegenin degerini anlayamamuistir.
C) Ev halki, keceyi ¢cok ucuz bir fiyata eskiciye satmistir.
D) Ev halki keceyi geri almak icin miizeye gitmistir.

S. 6. “Evdekiler Pasa’dan kalan mirasi1 didik didik ettiler.” Ciimlesinde alt1 ¢izili deyim hangi
anlamda kullanilmistir?
A) Huzursuzluk vermek, sikintiya diistirmek
B) Bir konuyu aragtirmak
C) Cekistirerek ve 1sirarak pargalamak
D) Bir yerin igindeki esyay1 karistirmak, aramak

S. 7. Asagidakilerden hangisinde “antika” kelimesi gercek anlaminin disinda kullamlmistir?
A) Diikkaninda antika pargalar da satiyordu.
B) Anneme antika vazonun kirildigin kim sdyleyecek?
C) Boyle antika insanlarla arkadas olmamalisin.
D) Miizede Selguklulardan kalma antikalar sergileniyor.

S.8. Asagidakilerden hangisi metinle ilgili bir 6zellik degildir?
A)Metinde anlatilan olay, gercek hayatta da yasanabilir.
B) Metin yazarin agzindan anlatilmistir.
C) Metinde olay1 yasayan kisilerden biri de yazarin annesi ve halasidir.
D) Metinde anlatilan olayin gergek hayatta yagsanmasi miimkiin degildir.

S.9. Asagidakilerden hangisinde kisilestirme vardir?
A) Adeta bacak bacak tistiine atmist1, gururlu bir hali vardi.
B) Yiiziine hafif bir giin 15181 vuruyordu.
C) Kege giinlerce paspas vazifesi gordii.
D) Kege bir siire yemek odasinda kaldi.
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EK 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Kullanilan Son Test Uygulamasi

GUZEL HUY

Giizel huylu, giizel ahlakl: bir insanla karsilaginca adeta heyecanlaniyorum; gevresinde pervane
olasim geliyor; yiiziinii, ellerini 6pmek geliyor i¢imden, her buyruguna bas egmek, her soziinii igime
sindirmek istiyorum... Giizel ahldk, en giizel yiizlerden giizel; selvi boylardan giizel; agaglardan,
ciceklerden giizel; en tatl aziklardan daha tatli...

Siz o dikkatlerin, yakinliklarin, o icten ilgilerin giizelligini gercekten bilir misiniz? Insan
ruhunun o inceligini, o cana yakinligini, o tatli sicakliini géz Oniine getirin. Bir terbiye, yapmacik
olmayan gercek sozler, onlarda kalbe kadar isleyen ses ne giizeldir! Gergek insandan daha giizel higbir
sey yok yeryiiziinde. Insan kalbinden, onun bir ilgide, bir sevgide, bir dikkatte ciceklenmesinden daha
cekici higbir sey yok...

Su kabaligi, nezaketsizligi marifet sayan mutsuza bak; kendinden azicik daha giiglilyii bast
iistiinde tasir da, bir garibe, kimsesize hoyratga yiikleniverir. Sizin insanliginizi gérmeden geger de, bir
dev aynasinin karsisindan ayrilmaz; dost kiymeti bilmez; insan kalbinden anlamaz; terbiyeyi, nezaketi,
inceligi umursamaz. Yanina yaklasacak olursaniz, en ince yerinize ¢arpiverir hemen...

Bence ne agac, ne toprak, ne yildiz, higbir sey insanin i¢ giizelligi kadar giizel degil! Yerlerde,
goklerde hicbir nitelik, bizim o giizelligimizle boy o6l¢iisemez, o giizelligin verdiklerini veremez;
tattirdiklarini tattiramaz; duyurduklarini duyuramaz. Icimiz cirkinse, sirmalar giyinsek siislenemeyiz.
Kabaysak, hoyratsak, budalaliga goniil vermigsek, insan erdemlerine ulasamayiz. Kisi ancak kalbiyle
giizel olabilir! Yalmz ahlakla biiyiik olabilir! iginde gizledigi zenginliklerle goz alabilir, insan kalplerini
kazanabilir. Bunlar da ancak bir incelikte, terbiyede, i¢ giizelliginde belirebilir; gergek sabirlarda,
fedakarliklarda dile gelebilir.

Biz, kollarimiz1 agabildigimiz kadar insaniz; sevebildigimiz, kendimizi unutabildigimiz kadar da
giizeli, iyiyi, dogruyu buluruz. Eristigimiz zenginliklerden higbiri, bizi bir dost yiizii kadar mutlu
edemedi; icten gelen bir sevgi kadar icimizi kanatlandiramadi; o sicak, candan ilgiler kadar bizi
kendimizden gegiremedi.

Selahattin BATU



S.1.

S.2.

S.3.

S.4.

SORULAR

(Asagidaki sorular1 metne gore cevaplandirimz.)

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin konusudur?

A) Yazarin giizel huy ve giizel huylu insanlar hakkindaki diistinceleri
B )Herkesi sevmek gerektigi

C) Mutsuzlugun sevgiyle yok edilecegi

D) I¢ giizelligin dis giizellikle birlestirilmesi gerektigi

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin ana fikridir?

A) Giizel huylu olma anlamina gelen i¢ giizelligi diinyadaki en tatli seydir.
B ) Diinyada mutlu olmanin yolu, kendinden gegmektedir.

C)Kabalik ve nezaketsizlik insani hiisrana gotiiriir.

D) Kendinden giicliiye boyun egen, kendinden zayifi her zaman yenmistir.

Asagidaki diisiincelerden hangisi metinden c¢ikarilamaz?

A) Giizel huy, hayatta mutlu olabilmek icin tek basina yeterli degildir.

B) Yazar giizel huylu insanlar1 goriince heyecan duymaktadir.

C) Kendilerini kabaliga, nezaketsizlige kaptiran insanlar mutsuz olurlar.

D) Hayatta giizeli, iyiyi, dogruyu bulmanin yolu insanlar1 sevmekten geger.

Metne gore yazarin giizel huy ve giizel ahlak kavramlarina kars1 takindig: bakis acisi
asagidakilerden hangisidir? )
A) Olumlu B)Elestirel C) Olumsuz D) Ofkeli

S. 5. Metinde insanin iyiyi, dogruyu, giizeli bulmasi hangi sarta baglanmaktadir?

A) Engin bir hosgoriiyle kendini unuturcasina insanlar1 sevimeye

B) Giizel huylu, giizel ahlakli insanlarla arkadaglik kurmaya

C) Suclu da olsalar bagka insanlar1 affetme biiyiikliigiinii gdstermeye
D)Dogayla, agaglarla giceklerle ilgilenmeye.

S. 6. Metne gore gercek insan nasil tanimlanabilir?

S.7.

S.8.

S.9.

A)lgten, ince ruhlu, baska insanlarin duygularii dikkate alan kisi
B)Dost kazanmaya ve iyi iligkiler kurmaya ¢alisan kisi
C)Arkadaglarini her tiirlii ¢ikardan, bencillikten iistiin tutan kisi
D)iginde bir kétiiliik bulunmayan kisi

Metinde giizel huy ve giizel ahlak kavramlar: asagidakilerden hangisiyle
karsilastirilmamaktadir?

A) Giines B) Selvi boy C) Agaglar D) cigekler

Metne gore kaba, nezaketsiz insanlarin 6zelliklerinden degildir?
A) Hirsizlik gibi tiirli suglar islemek

B) Dostlarmin kiymetini bilmemek

C) Insanlarin kalplerini kirmak

D) Nezaketten haberi olmamak.

Metne gore yazar giizel huylu insanlari goriince nicin heyecanlanmaktadir?
A)Cana yakin, i¢ten ve ince ruhlu olduklar i¢in

B)Dagda agan bir ¢icege benzettigi igin

C)Selvi boylu olduklari igin

D)Gokteki yildizlar kadar parlak olduklari i¢in

94



95

BiR DAHA GELECEKMISIZ GIBI *

Etrafiniza soyle bakiniz: Kinler, hiddetler, kavgalar, kiskancliklar iginde Omiirlerini tiiketen
zavallilar goreceksiniz. Oyle insanlar vardir ki bir hi¢ yiiziinden baskalarinin kalplerini kirmaktan
cekinmezler. Oyle insanlara rastlarsimz ki, yiireklerindeki kin kendilerini tutusturdugu icin etrafindakileri
kasip kavururlar. Kisacik 6miirlerini baskalarina kotiiliikk etmek, kiskangligin keskin digleriyle baskalarini
1sirmak i¢in firsat kollamakla gegirirler.

Hayatimiz bize takilan ¢celmelerin veya bizim savurdugumuz iftiralarin hikayeleriyle doludur.
Rastlantinin karsimiza g¢ikardigi insanlar1 sevecegimiz yerde onlarla kavgalara tutusmaktan kendimizi
alamryoruz.

Halbuki o insanlar1 bizim bir daha gérmemize imkan yoktur. Su diinyada kaldigimiz siirece bir
rastlant1 yiiziinden karsi karsiyayiz. Bu diinyanin bizim igin gegici bir sey oldugunu acgik agik belli eden
olaylar bir kere degil, bin kere, on bin kere meydana geliyor. Diin konustugunuz, sicacik ellerini
avuglarinizin iginde tuttugunuz insan bir de bakiyorsunuz ki gidivermistir. Bu hadise bize ne kadar
yalanct bir diinyada oldugumuzu ispata kafi gelmiyor yahut ispat ediyor ama etkisi birka¢ saat veya
birka¢ giin siiriiyor. Sonra gene her seyi unutun bu diinyanin 6z sahibiymisiz, herkes gidecekmis de biz
kalacakmisiz gibi davranmaya, yliziinii gérmemize, elini sikmaniza bir daha imkan varmig gibi etrafimiza
yapmadigimizi birakmiyoruz.

Bu diinyada can yakmayi degil, affetmeyi bilmek gerektir. Kimseye kin giitmeyiniz. Eger
acinacak bir vaziyete diismiigseniz daha dnceden acimay1 bilmeli, hatta etrafiniza 6gretmis olmalisiniz ki
size de acisinlar. Eger siz zalim iseniz, eger siz kotilik etmekten zevk duymus, hi¢c kimseye
acimamigsaniz etrafinizdan acima beklemeye hakkiniz olmaz.

Bu diinyaya bir defa geldigimizi, er veya ge¢ bu diinyadan ayrilacagimizi da unutmayalim.
Diinyay1 bir misafirhane olarak kabul edersek bugiin gelip yarin gidecek olan birtakim insanlarla kavga
etmenin, doviigmenin, kalp kirip goniil yaralamanin anlamsiz bir sey oldugunu daha iyi anlariz. Birakalim
kotilikleri, bu diinyaya ikinci bir defa daha geleceklerini, bu gilizelim insanlarla bir daha

bulusabileceklerini zannedenler yapsinlar.

Sevket RADO

* Uygulamada baglik verilmemistir.
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( Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplandiriniz.)

S.1.

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin konusudur?

A) Yazarm mutsuzlukla ilgili gortisleri

B) Yazarm i¢ giizelligin gerekliligi ile ilgili goriisleri

C) Yazarin kin, nefret, kiskanglik, sevgi gibi duygular hakkinda goriisleri
D) Yazarin kardeslikle ilgili goriisleri

S.2.Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin ana fikridir?

S.3.

S.4.

S.5.

A) Diinyada mutlu olmanin yolu insanin kendisinden geger.

B Diinya gelip gecici oldugunu diisiiniip tiim kétiiliikleri birakmali, sevgi ile yagamalidir.
C) Insanlarin diinyada misafir olduklar:

D) Insanlar her zaman kavga etmekten hoslanir.

Asagidaki diisiincelerden hangisi metinden ¢ikarilamaz?

A) Omiirlerini kinle, hiddetle, kavga ve kiskanglikla tiikketen insanlar zavall insanlardir.
B) Bu diinyada can yakmay1 degil, affetmeyi bilmemiz gerekir.

C) Insan bu diinyada her seyi yapma hakkina sahiptir.

D) Kalp kirip goniil yaralamak anlamsizdir.

Asagidakilerden hangisi bu metne uygun bir bashk olamaz?
A) Kinden Uzak Sevgiye Yakin

B) Diinya Gegicidir

C) Bir Daha Gelecekmisiz Gibi

D) Dostlugun Onemi

“Yireklerindeki kin kendilerini tutusturdugu igin etrafindakileri kasip kavururlar.” ciimlesinde

anlatilmak istenen asagidakilerden hangisinde vardir?

S.6.

S.7.

S.8.

S.9.

A) Hayatta iyi insanlar kadar kaba ve hoyrat insanlar da bulunmaktadir.

B) insan i¢indeki nefret duygusunun emrinde oldukga baskalarina hep zarar verir.
C) Insanin kini aslinda kendilerine zarar verirler.

D) Bagkalarina zarar veren insanlar kendilerini mutlu hissederler.

Metne gore asagidakilerden yazarin elestirdigi insanlarin 6zelligi degildir?

A) Zalimdirler. B) Can yakarlar.

C) Kendilerini diinyanin 6z sahibi sanirlar. D) Hiddetten, kinden uzak yasarlar.
Metne gore yazarin “kindar, kavgaci, kiskan¢” insanlara karsi bakis acis1 nasildir?
A) Elestirel B) Olumlu C) Tarafsiz D) Anlayish
Asagidakilerden hangisinde benzetme yapilmistir?

A) Diinya bir misafir hanedir.

B) Zalimlerin acima beklemeye hakki yoktur.

C) Kisacik dmriimiizde bagkasina kotiiliikk etmemeliyiz.
D)Er ge¢ bu diinyadan ayrilacagiz.

“Kiskangligin keskin disleriyle bagkalarini 1sirmak igin firsat kollamak™ ciimlesiyle ne anlatilmak

isteniyor?

A) Kiskang insanlar tehlikeli planlariyla bagkalarina zarar vermek i¢in en dogru zamani kollarlar.
B) Kiskang insanlar ¢ok keskin dislere sahiptir.

C) Kiskanglik insanlarda bulunan ¢ok tehlikeli bir hastaliktir.

D) Kiskang insanlar bize zarar vereceginden onlardan uzak durmamiz gerekiyor.



Ek 5. Deney Grubu ile Yapilan Etkinlik Ornekleri

Metinde | Mctinde Metinde | Metinde

Kelimeler var vok Kelimeler var yok
diinya X firsat kollamak X

sevgi x' umut X
giiler yiiz X affetmek X ’
nefret X vurdumduymaz X

kin glitmek X gelip gegicilik X

yardim X dostluk ) X
kiskanglik X benetllik X
tehlike X dmir < -
can yakma 2 yalnzlik )

Yukarida metinde gecen ve geemeyen kelimeler yer almaktadir. Metinde gegen

kelimeler icin “Metinde var” siitununa, gegmeyen kelimeler icin

stitununa X isareti yazinz,

“Metinde yok”

Cilimleler

Metinde
Bulunur

Metinde
Bulunmaz

¢ekinmezler.

Oyle insanlar vardir ki bir hig yiiziinden
baskalarinin kalplerini kirmaktan

X

alamiyoruz.

Insanlar sevecek yerde onlarla
kavealara tutusmaktan kendimizi

X

karamsarlik sagarlar.

Umudunu yitirmis insanlar ¢evrelerine

X

kirmaktan, kavga etmekten
vazgegmeliyiz.

Diinyayr misafirhane olarak goriip kalp

X

Umutsuzlar mikrop sagar diinyaya.

Insanin oldugu yerde bitimler yoktur,
insanin oldugu yerde deZismeler vardir.

X
>

bilmek gerekir.

Bu dinyada can yakmay: degil affetmeyi

X

Yukarida metinde gegen ve gegmeyen ciimleler yer almaktadir. Metinde gegen
climleler i¢in “Metinde bulunw™ siitununa, gegmeyen kelimeler i¢in “Metinde

bulunmaz’ siitununa X isareti yaziniz.
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