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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

TURKCENIN YETERINCE ETKIiN VE GUZEL KONUSULMADIGI
YERLERDE iLKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE OGRETMENLERIN
KARSILASTIGI SORUNLAR (ERZURUM iLi ORNEGI)

Hamit EMEC
2011, 126 Sayfa

Bu arastirma, Tiirk¢enin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde
ilkokuma ve yazma 0gretiminde 6gretmenlerin karsilagtigi problemler ve bu problemler

karsisinda kullandiklar1 ¢oziimleri belirlemek amaciyla yapilan nitel bir ¢aligmadir.

Aragtirma, 2010 - 2011 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili siirlar1 igerisinde
gorev yapan ve onceki yillarda birinci sinif okutma tecriibesine sahip 79 sinif 6gretmeni
ile yiritilmiistiir. Arastirmada nitel veriler, arastirmaci tarafindan ilgili literatiirden
yararlanilarak ve uzman gorlislerine bagvurularak hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formlart kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonrasi 6gretmenlerle yapilan yiiz
ylize goriisme formu sonuglar yiizdelik hesaba gore analiz edilmis olup, tiim unsurlar

grafiklere aktarilmigtir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin bulundugu
okullarda Ogretmenlerin, ilkokuma yazma Ogretiminde; Ogrenciden kaynaklanan,
ogretmenin kendisinden kaynaklanan, aile ve c¢evreden kaynaklanan, Tiirkce
programindan kaynaklanan ve bunlar disinda belirttikleri diger kaynakli sorunlarla ilgili
goriisler elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokuma ve Yazma, Ana Dil, Ana Dili, Iki Dillilik, Birinci
Siif
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

PROBLEMS OF TEACHERS FACE WITH FIRST-READING AND WRITING
IN PLACES WHERE TURKISH IS NOT SPOKEN EFFECTIVELY AND
CLEARLY ENOUGH; CASE OF ERZURUM

Hamit EMEC
2011, 126 Pages

This research is a qualitative study of which aim is to determine the problems of
teachers face with teaching firs-reading and writing in places where Turkish is not
spoken effectively and clearly enough and to determine the used solutions against these
problems.

The research was conducted with 79 teachers who work in province of Erzurum
in 2010-2011 academic year and have the experience of teaching primary classes in
previous years. The qualitative data in research were collected by researchers from
related literature and using semi-structured interview forms which were prepared by
contacting experts’ opinion. The results of face to face interview forms of teachers in
following the research were analyzed in percentage account and all the elements
transferred into graphics.

According to results of the research, opinions of teachers, who are in schools
where the students’ mother tongue is not Turkish, were obtained on the problems, in
teaching first-reading and writing, stem from student, teacher’s himself, family and

environment, the Turkish program and from other stated sources.

Key words: First reading and writing, Native language, Mother tongue,

Bilingualism, Primary class.
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ON SOz

Bu c¢alisma, Tirkcenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde
ilkokuma ve yazma 6gretiminde d6gretmenlerin karsilagtigi problemleri tespit etmek igin

yapilmistir.

Hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilen bireyler yetistirebilmek i¢in
etkili iletisim 6zelliklerine sahip, dili etkin kullanabilen, okuyup yazdigi ile diisiinebilen
bireyler yetistirmek gerekmektedir. Cocuk, ailesinde ana dilini 6grenerek okula gelir.
Ogrenilen bu dil ile diisiiniir ve kendini ifade eder. Tiirkgenin yetersiz kullanildig1 bu
yerlerde yetisen cocuklar okula bagsladiklarinda ise ana diliyle diisliniip kendilerini ifade
ettikleri i¢in okul ortamina yabanci kalirlar. Bu durum, okul 6ncesi egitim almamis

ogrencilerde daha fazla belirgindir.

Ana dili Tirk¢e olmayan yerlerde ilkokuma yazma 0gretiminde dgretmenlerin
birbirleriyle de paylastiklar1 sikintilarinin oldugu goriilmiistiir. Iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii
bu yerlerde yetisen cocuklar, okula akademik uyum saglayamazlar. Bunun en biiyiik
nedeni ise iletisime gegecek Tiirk¢ce kelime dagarciginin yetersiz olmasidir. Bu yerlerde
Tiirkge ile ilgili 6n egitimden gegirilmeyen c¢ocuklar, ilkdgretim birinci siifta yeni bir
dil 6grenmeye zaman ayiriyorlar. Bu Ozellikleri tasiyan Ogrencilere sahip olmam,
O0gretmen adaylarinin, egitim fakiiltelerinde konuyla ilgili yeterince donanima sahip
olmadan meslek hayatlarina baglamalari, bu giicliiklerle basetmek {iizere bilgilendirici
kaynaklarin yetersiz olmasi, devlet desteginin bu yerlerde yetersiz olmasi ve ¢ekilen

sikintilart dinlemem bdyle bir ¢calismaya yonelmeme sebep olmustur.

Calismama bilgi ve tecriibeleriyle degerli katkilarda bulunan danigman hocam
Saym Yrd. Dog. Dr. Omer YILAR’a, manevi destegini esirgemeyen aileme ve esim
Burcu KOCABICAK ’a, Yiiksek Lisans arkadasim Is11 BEDIRHANOGLU’ na, sonsuz

tesekkiirlerimi arz ederim.

Erzurum-2011 Hamit EMEC
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Insanhigin yaratilisindan beri ortaya ¢ikan topluluklar, birbirleriyle anlasmak ve
iletisim kurabilmek i¢in kullanacaklar1 bir dil olusturmuslardir. insanlarin, tek baslarma
uzun yasayamadiklarini gormeleri bir toplulugun olusturulmasini zorunlu kilmistir.
Bireyin, i¢inde bulundugu toplulukta saglikli bir gelisim siirdiirebilmesi onun
ithitiyaglariin ~ karsilanmasi1  ile  miimkiindiir.  Topluluga saglikli  uyumun
gerceklestirilmesi igin gerekli ihtiyaclarin karsilanmasi, bireylerin birbirleriyle olan
iletisimine baglhdir. Bireyler, diinyaya gelmeden oOnce bile g¢evresiyle bir iletisime
girerler. Bebekler, dogmadan 6nce ¢evresinden gelen seslere karsilik tekmelerle tepkiler
vermektedirler. Diinyaya geldiklerinde annelerinin seslerini ayirt edebilmektedirler.
Bebek, anne sesini ayirt edip ona tepki vererek annesiyle bir iletisim siirecine girer.
“Bebekler dil gelisimi ve 6grenimine donanimli olarak dogarlar. Diinyaya geldikleri
andan itibaren de insan sesini, insan sesleri icerisinde de annelerinin seslerini ayirt

edebilirler” (De Casper ve Fifer, 1980, akt. ilhan, 2005: 155).

Dil, toplumu olusturan insanlar arasinda iletisimi saglayan bir vasita olarak
diisiiniildiigiinde, toplumun kiiltiirinii, degerlerini, milli hafizasinm1 gelecek kusaklara
aktarma gibi onemli bir gorevi tstlendigi goriilmektedir. “Bir milletin biitiin duygu ve
diisiince hazinesi, dil kabina ya da kalibina dokiiliir ve bu dil kab1 ile yerden yere,
nesilden nesle aktarilir” (Kaplan, 2002: 139). Dilin varligimi devam ettirebilmesi igin
onu yasatacak bir toplumun olmasi gerekmektedir. Toplumun varligini devam
ettirebilmesi i¢in ise, o toplumu olusturan bireylerin arasindaki iletisimi saglayan,
kiiltiirinli gelecek kusaklara aktaran bir dilin olmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda, dil
ile toplum arasinda i¢ ige bir iligkiden s6z etmek miimkiindiir. Aksan (1990), dilin bir
toplum hayatindaki 6nemine vurgu yaparak, hazinesinde silinmeyen izler biraktigini
belirtmistir.

“Bir ulusun yasayis bicimi, inanglari, gelenekleri, diinya

goriisl, cesitli nitelikleri hatta tarih boyunca bu toplumda
meydana gelen cesitli olaylar iizerinde higbir bilginiz



olmasa, yalnmzca dilbilim incelemeleriyle, bu dilin soz
hazinesinin derinligine inerek biitiin bu konularda c¢ok
degerli bilgiler ve giivenilir ipuglar1 edinebiliriz” (Aksan,
1990: 65).

“Dil, onu konusan milletin yasayis bi¢iminin, en genig anlamda kiiltiiriiniin,
diinya goriisiiniin, tarih boyunca gecirdigi ¢esitli evrelerin ve bagka toplumlarla kurdugu
iliskilerin yansiticidir” (Unalan, 2005: 4). Unalan’da da Aksan’1 destekleyen ifadelerle
karsilagiriz. Dilin kiiltiirle olan i¢i ige iligkisi, toplumlarin varliklarini siirdiirmelerinin
en Onemli unsuru haline gelmistir. “Dil topluma ait algilama, diislinme ve yasama
bi¢cimini ¢esitli sekillerde yansitarak bir tiir dil-kiiltiir-kimlik iiggeni olusturur” (Demir,
Yilmaz, 2009: 5). Demir ve Yilmaz (2009), dil ile kiiltiiriin beraberliginin kimlik denen,

toplumlari birbirinden ayiran unsuru olusturduguna vurgu yapmaktadirlar.

Cemiloglu (2001), kiiltiirtin milletlerin kimliklerini olusturdugunu, bunun da dil
ile aktarildigin1  belirtmistir.  “Diller arasinda yapilan deyim, atasozii, terim
karsilagtirmalar1 her milletin kendine has ayr1 bir kiiltiiriiniin bulundugunu, bu farkh
kiiltiirtinde gene ayr1 bir dilin kurucusu oldugunu ortaya koymaktadir” (Cemiloglu,

2001: 16).

Ates (2007), dilin duygu, diisiincelerimizle i¢ ige olup bir biitiin halinde
gelistigini belirtmistir. Boylece bir arada yasayan topluluklarin birbirlerini anladigi
stirece ortak birliktelikler meydana getirerek ulus olma 6zelliklerini ortaya ¢ikardiklarini
vurgulamistir. “Dil birligi, ulus birliginin gereklerindendir. Bu birlik ulusun zevk birligi,
mantik birligi, felsefe ve ahlak birligini meydana getirir. Bu nedenledir ki, kimi
bilimadamlarinin deyisiyle, dil ulusal birligin ¢imentosudur” (Ates, 2007: 23). Ates’in
ifadelerine ortak bir ifade Yilar’dan gelmistir. Yilar (2007), toplumlarin degerlerinin
korunmas1 gerektigini belirterek, bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi iizerinde
durmustur. Ayrica degerlerin aktariminda degisime agik olmalart gerektigini
vurgulamistir. Gelecek kusaklara deger aktariminda dil 6nemli bir gorev lstlenir. Dil
sayesinde degerler gecmisten giinlimiize, glinlimiizden gelecege aktarilir. “Toplumun
geleneksel degerlerini devam ettirebilmesi, diger bir ifadeyle toplumsal diizenin
saglanabilmesi i¢in, kiiltliirel degerlerin siirekli olarak yeni nesillere kazandirilmasi
gerekmektedir. Fakat toplumun mevcut degerlerini korumaya oldugu kadar, degismeye

de ihtiyaci vardir” (Yilar, 2007: 2-3).



Vardar (1982), dilin toplumlar1 birarada tutan kuvvetli bir bag oldugunu
vurgulamistir. “Gergekten de, toplumu olanakhi kilan dildir, dili olanakli kilan da

toplumdur” (Vardar, 1982: 12).

Vardar (1988), ana dilini insanin goziinii agtigt andan itibaren ailesinde,
cevresinde konusulan bir dil olarak tanimlayarak ana dilinin &gretilmedigi, edinildigi
tizerinde durur. “Ana dili, dilbilimciler tarafindan c¢oklukla bir kisinin i¢inde dogup
biiylidiigli aile ya da toplum c¢evresinde ilk 6grendigi dil olarak tanimlanmaktadir.
Bireyin c¢ocukluk caginda tanistigr ilk dil olmasi nedeniyle ana dilin 6grenilmedigi,
edinildigi ya da kazanildig1 hep tekrar edilir” (Vardar, 1988, akt. Sinan, 2006: 2).

“Dil, diistinme ve iletisim aracidir. Diisiinme, kavramlarla ya
da kavramlarin yerini tutan kelimelerle gerceklestiginden
dile dayanmayan bir diisiinmenin ger¢eklesmesi imkansizdir.
Bir kisinin iletisim yetenegini de dili kullanma becerisi

belirler. Bireyin saglikli iletisim kurabilmesi, biiyiik dl¢iide
ana dilini etkili kullanmasina baglidir” (Unalan, 2006: 1).

Unalan’m yukarida dedigi gibi bireyin, iletisim araci olan dili kullanma giicii ne
kadar artarsa cevreye uyumu o kadar saglikli gergeklesir. Bu saglikli iletisimin

kurulabilmesi i¢in ana dilini etkin bir sekilde kullanmasi gerekir.

Aksan (1990), ana dilin kiiltiirle iliskisinden bahsederken, dili kiiltiiriin
toplumsal aktarim araci olarak nitelemistir. “Cocugun konusmaya basladigi sirada
annesinden, aile g¢evresinden Ogrendigi anadili, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun
kiiltiirtiyle siki sikiya iligkili bir bildirisme dizgesidir; toplumsal bir kurumdur” (Aksan,
1990: 51).

Ana dilimiz ¢ercevesinde diinyayi algilariz. Bu algimiz, ana dilimizi ne kadar
etkin kullanabildigimize gore degisir. Cocuklarin, dili etkin kullanamadiklarinda diger
derslerde de sikint1 yasadiklar1 gozlenmistir. “Tiirkiye’de ¢ocuklarin Tiirk¢eye hakim
olamayinca diger derslerde de sikint1 yasadigi goriilmektedir. Bu da dogal bir sonugtur.
Ciinkii ana dili dersi hem ana ders hem de diger dersler i¢in bir arag¢ derstir” (Yildiz,

2003, akt. Sinan, 2006: 5).

“Ileri (2000), ana dili ve toplum dili aym olmayan gocuklar hakkindaki
calismasinda ana dilini iyi bilmek ile toplum dilini 6grenmek arasinda siki bir baglanti
oldugunun ABD’de Giiney Amerika’da, Vietnamda, Kanada’da ve Isve¢’te yapilan
bilimsel arastirmalarla kanitlandigini sdylemektedir” (leri, 2000, akt. Onciier, 2007: 3).



Onciier (2007), ana dilini etkin bir sekilde kullanan bireylerin, toplumda konusulan dile

hakim olmasinin daha kolay olabilecegini bildirmistir.

Iki dilli ortamlarda yetisen cocuklar, okula basladiklarinda konustuklar: dil ile
okulda kullanilan dilin farkli oldugunu goriir. Bu ortamlarda yetisen ¢ocuklar, egitimin
onemli temeli olan ilkogretim birinci sinifta zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii yeni bir
dil 6grenmeye ya da daha fazla okudugunu anlama ¢alismasi etkinliklerine ayirirlar.

“Anadili tam olarak gelismemis bireyler, anadillerini etkili
O0grenme araglar1 olarak kullanamamaktadirlar. Anadillerini
iyi bilen bireyler yasamlar1 boyunca 6grenme cevreleri agik,
bilgiyi bulma ve kullanma yetileri yiiksek olmaktadir. Bu
nedenle anadilini iyi kullanabilme yetisi 6grenme ve kendini

gelistirmenin ilk ve en Onemli adimi olarak kabul
edilmektedir” (Asrag, 2009: 3).

Dili etkili kullanma becerisi bireylerin ozellikle okul 6ncesi donemlerinde
baslayip, ilkogretim birinci siniftan itibaren devam eden onemli bir beceri alanidir.
Yapilan bir¢ok etkinlik okudugunu anlama {izerine kuruldugundan dilin etkili
kullanilmast becerisi daha fazla 6nem kazanmistir. Cocuklar, konustuklar1 dili okula
gelmeden aile de kazanmaktadirlar. Ailede ve ¢evrede konusulan dil cocugun konustugu
dil haline gelmektedir. Tiirkgenin yetersiz konusuldugu yerlerde ¢ocuklar dogal olarak

ailelerinin kullandiklar1 dil ile okula gelmektedirler.

1.1. Problem

Tiirk¢enin yeterince etkin ve gilizel konusulmadig1 yerlerde ilkokuma yazma
Ogretiminde Ogretmenlerin  karsilastigi  sorunlar nelerdir? Bu sorunlara karsi
gelistirdikleri ¢oziim yollar1 nelerdir? Erzurum ili 6rneginde segkisiz belirlenen
ilkogretim okullarinda egitim 6gretim faaliyetlerini yiiriiten 68retmenlerin ilkokuma

yazma Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

1.2. Amag¢

Bu calismada, Tiirk¢enin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde
ilkokuma yazma Ogretiminde Ogretmenlerin karsilagtigi sorunlar ve bunlara kars
gelistirdikleri ¢oziim yollar1 incelenecektir. Bu temel amaglar dogrultusunda asagidaki

sorulara cevaplar aranacaktir:



1. Tirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde 6gretmenlerden
kaynaklanan problemler nelerdir?

2. Tirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadig: yerlerde 6gretmenlerden
kaynaklanan problemlerin ¢6ziim onerileri nelerdir?

3. Tirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde 6grenciden
kaynaklanan problemler nelerdir?

4. Tirkgenin yeterince etkin ve gilizel konusulmadig1 yerlerde 6grencilerden
kaynaklanan problemlere ¢6ziim Oneriler nelerdir?

5. Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde Tirkge
programindan kaynaklanan problemler nelerdir?

6. Tirkcenin yeterince etkin ve gilizel konusulmadigir yerlerde Tiirkce
programindan kaynaklanan problemlere ¢6zlim onerileri nelerdir?

7.  Tirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde aile ve ¢evreden
kaynaklanan problemler nelerdir?

8.  Tirkcenin yeterince etkin ve gilizel konusulmadig: yerlerde aile ve ¢evreden
kaynalanan problemlere ¢6ziim Onerileri nelerdir?

9. Tirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadig1 yerlerde daha bagka
hangi diger sorunlarla karsilasmaktasiniz?

10. Tirkcenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde diger

kaynaklarin neden oldugu problemlere kars1 gelistirdiginiz ¢oziim 6nerileri nelerdir?

1.3. Onem

Egitimin temellerinin atildig1 ilkogretim birinci sinifta zamanin biiyiik bir
cogunlugu okuma yazma 6gretimine ayrilmaktadir. Iki dilli ortamda yetisen gocuk, okul
ortaminda bildigi dili kullanir. Bu durum, ilkdgretim birinci sinif 6gretmeninin isini bir
hayli zorlagtirir. Ortaya ¢ikan bu durum, beraberinde birtakim sorunlari getirir.
Ogretmen, zamaninin biiyiik bir cogunlugunu okuma yazmanin yaninda yeni edinilen
dili etkili kullanma becerisini kazandirmak i¢in ugrasir. Yapilan bu aragtirmayla birlikte
Tirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigr yerlerde ilkokuma yazma
Ogretiminde dgretmenlerin karsilastigi sorunlar ortaya ¢ikarilmis olup, 6gretmenlerin bu

sorunlarla bas etme yollar1 sergilenmistir.



Literatiir incelendiginde, Tiirkgenin yetersiz konusuldugu yerlerde ilkokuma
yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerini konu alan bir ¢alismanin
olmadig1 goriilmiistiir. Ilkokuma yazma &gretimini konu alan calismalarda, ana dili
Tiirkge olmayan Ogrencilere yonelik Yigit’in (2009), yaptig1 aragtirmada bir bolim
ayrilmistir. Ancak Tiirk¢enin yetersiz kullanildig: yerlerde ilkokuma yazma 6gretiminde
Ogretmenlerin ¢oziim Onerilerinin tizerinde durulmadigi goriilmiistiir. Asrag (2009),
arastirmasinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlara deginmistir.
Ancak 6gretmen goriislerine gore, sorunlar karsisinda ortaya konan ¢éziim Onerilerine
deginilmemistir. Uniivar (2002), arastirmasinda ilkokuma yazma &gretiminde
karsilagilan sorunlardan bahsetmistir. Ancak ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerle
yapilan ilkokuma yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlara deginilmemistir. Sari
(2002), yapmis oldugu c¢alismada iki dilli ¢cocuklarin ¢oziimleme yontemiyle okuma
yazma Ogrenirken karsilastiklar: gili¢liikleri tespit etmistir. Ancak ¢alisma, 6grencilerin
¢Oziimleme yoOnteminin uygulanmasindan kaynaklanan problemleri tespit etmeye
yonelik olup, Ogretmenlerin karsilastigi problemlerden ve ¢6ziim Onerilerinden

bahsetmemektedir.

Arastirmanin Tiirkgenin yeterince etkin ve gilizel konusulmadig: yerlerde gorev
yapan smif 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina yardimer olacag diisiiniilmektedir.
Arastirma, elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar agisindan; Tiirk¢enin yeterince
etkin ve gilizel konusulmadigi yerlerde ilkokuma yazma ogretiminde karsilasilan
sorunlara iligkin simif 6gretmenlerine ve bu konu hakkinda karar verici konumundaki

kisilere tarafsiz bilgiler saglayacagi i¢cin dnemlidir.

1.4. Varsaymmlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin samimi olarak gercek bilgileri
yansittiklar1 varsayilmistir.

2. Secilen Ornekleme grubunun rastgele secildigi ve evreni temsil ettigi
varsayilmistir.

3. Arastirma nitel aragtirma tekniklerine uygundur.



1.5. Smmirhliklar

1.  Erzurum ilinde gorev yapan siif 6gretmenlerinin Tiirk¢enin yeterince etkin
ve giizel konusulmadigi yerlerde ilkokuma yazma O&gretiminde karsilastiklar
problemlere iligkin goriisleri, goriisme formunda verdikleri cevaplarla sinirhdir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasadiklari ¢evre, kent ile sinirlidir.

3. Arastirma Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl merkez ilgelerdeki
gelisi glizel secilen bagimsiz ve birlestirilmis sinifli ilkdgretim okullarinda gérev yapan

toplam 79 smif 6gretmeni ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dil: Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarii bildirmek icin kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlagma. ( Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2010 )

Kiiltiir: Bir toplumun ge¢cmis yasamindan beri biriktirdigi biitiin degerlerdir.

(Yildiz, 2008)
Ana Dil: Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil. (TDK, 2010)

Ana Dili: Cocugun konugsmaya basladig1 sirada annesinden, aile ve ¢evresinden

ogrendigi dil. (Aksan, 1990)



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

Insan, sosyal bir varliktir ve yasadigi toplumda kendine yer edinmesini
bilmektedir. insan topluluklarmin birlikte yasabilmesini saglayan en 6nemli neden
dildir. Topluluklar birbirleriyle anlasabilmeleri i¢cin ortak bir dil olusturmuslardir.
Birlikte yagam kurallari, manevi degerleri, ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 anlayip
yorumlamalarinda hep dili bir ara¢ olarak kullanmislardir. Dil olmasaydi, insan dogal
olusumlar diginda hicbirsey olusturamazdi. Tim canlhilar arasinda bir iletisim
bulunmaktadir. Insanlar arasindaki iletisim ise karmasik bir yapiya sahiptir. “En kisa

bicimiyle dil, insana 6zgii bir olgudur” (Demir, Yilmaz, 2003: 15).

Kaplan (2002), dilin insan topluluklarinin amagsiz birliktelik olmaktan
kurtararak millet olma 6zelligi kazandirdigin1 sdylemektedir. “Dil, duygu ve diisiinceyi
insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan topluluklarini bir y1gin veya kitle olmaktan
kurtararak, aralarinda “duygu ve diisiince birligi” olan bir cemiyet, yani ‘millet’ haline

getirir” seklinde tanimlamaktadir (Kaplan, 2002: 35).

Vardar (1982), dilin insan derinliklerine inerek kisiligini olusturma, etkileyip,
bi¢cimlendirme gibi ¢ok dnemli bir vazifeye sahip oldugunu dile getirmektedir. “Dil,
bireylerin bilincini olusturan, benligini bi¢imlendiren temeldir; bilincin koklerine
bilingaltinin derinliklerine uzanan baslica insansal islevdir” (Vardar, 1982: 10) seklinde

tanimlamaktadir.

Tazebay ve Celenk (2008), dilin anlasma oOzelliginden bahsederek, sozlii ve
yazili dilin oldugunu hatta insanlarin g¢esitli hareketler ile de anlagabildiklerini
aktarmislardir. “Insanlar, duygu ve diisiincelerini dil aracilifiyla paylasirlar. Dil, sesler
dizgesinden olusacagi gibi isaretler ve degisik hareketlerden de olusabilir” (Tazebay,

Celenk, 2008: 314).

Unalan’m (2005), aktarimiyla bazi dil tanimlari ise sunlardir:



“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar1 iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir” (Muharrem Ergin).

“Dil, insanlhigin kendisidir ve zihin hayatimiz onunla vardir” (Ahmet Hamdi

Tanpinar).
“Her mesele beni dile gotiiriir” (Paul Valery).
“Dil, araglarin aracidir” (John Dewey).
“Dil, kainatin kalbimize naksettigi plandir” (N. F. Kisakiirek).
“Dimaglar dille olusur” (J. J. Rousseau).

“Anlay1s ve bilgiye tercliman olan dildir; insani1 aydinlatan fasih dilin kiymetini

bil” (Yusuf Has Hacip) (Unalan, 2005: 3).

Yapilan bu tanimlardan da anlasildig1 iizere, dil ile sistematik ve karmagik bir
iletisim kurmak insana has bir dzelliktir. Insanin, cevresiyle iletisim kurmasi, kullandig1
dilin bir konusur kitlesi oldugunu gosterir. “Dilde bir¢ok iletisimsel ve sembolik dizge
vardir ve bu dizgeler sadece insan diline aittir. Iletisim kurmak sadece insan tiiriine 6zgii
olan bir 6zellik degildir. Kuslar, arilar, yunuslar da iletisim kurabilir. Ancak higbiri dili
insanlar gibi iletisim araci olarak kullanamazlar” (Radford, 1998, akt. Yildiz, 2008: 10).

Aksan (1990), dilin toplum igerisindeki degerlerden hayat bulup ortak kiiltiirii
olusturdugundan bahsederek dili, “dil, diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan oOgeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir” seklinde tanimlamaktadir

(Aksan, 1990: 55).

“Ekmekei dili, aynmi kiiltiirii paylasan bir sosyal grup tarafindan, iletisim
amaciyla kullanilan ve rastgele, nedensiz se¢ilmis ses sembollerinden olusan bir sistem
olarak tanimlar” (Ekmeke¢i, 1991, akt. Yazici, 2007: 2). Dil yardimiyla insanlar
bilgilerini, diislincelerini, isteklerini karsilarinda bulunan herkese rahatlikla

aktarabilirler. Bu aktarimi yaparken yazili veya sozlii dili kullanirlar.
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Toplumlar1 ayakta tutan, kimliklerini olusturan kiiltiir, dil sayesinde nesilden
nesile aktarilir. “Dil ile milli ruh ve kiiltiir birbirinden ayrilamazlar. Dil kiiltiiriin temeli
ve tastyicisidir. Onu yiktiniz m1 milli ruh ve kiiltiir diye bir sey kalmaz” (Kaplan, 2002:
199).

Yukarida degindigimiz dil tanimlarinin ortak yonleri sunlardir; dilin iletigim
araci olmasi, seslerden olugmasi, karmasik bir sistem olmasi, diisiinme araci olmasi ve

insana 0zgii olmasidir.

Iletisim arac1 olarak dilin kullanilmasi insana has bir dzelliktir. Bu &zelligin
kullanilmast insanin diisinebilen bir varlik olmasiyla ilgilidir. “Dil, insanin

diisiincelerinde dogmus; dogduktan sonra da yaraticist olmustur” ( Yildiz, 2008: 16).

Dil ile diisiince i¢ icedir. Diisiinmek de insanin en &nemli dzelligidir. Insanm bu
ozelligi, cevresiyle paylasiminin artmasiyla pekismektedir. “Dil ile diisiince arasinda
dogrudan bir iligki vardir. Benzer dil kullananlar giderek benzer diisiinmeye bagliyorlar”
(Unalan, 2005: 52). Unalan’in (2005) da dedigi gibi dil, diisiinmeyi siiriikleyip
pekistirme 6zelligine sahiptir. Ayni dilin kullanilmasiyla da birbirine pek de zit olmayan
diistincelerin etrafimiz1 sardigin1 gorebiliriz. Bireyler konustuklar dillerle diistinmeleri
halinde toplum birlikteligi de saglanmis olur. Dil, kiiltiir erozyonun en 6nemli hedefi
haline gelmistir. Bu nedenle dil egitimi biiyiik 6nem arz etmektedir.

“Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diisiince ve iletisim
becerilerini geligtirmektir. Biitlin iilkeler ana dili egitimine
onem vermektedirler. Ciinkii dil, bireyin kiiltiirlinlin temel
Ogesidir ve insanlar1 birbirine yaklastiran en giiglii aractir.
Dili iyi bilme ve diizgiin kullanma hem okul basarisi i¢in

hem de hayatta basari kazanmak i¢in ¢ok Onemlidir”
(Kavcar, 1988, akt. Yildiz, 2008: 14).

Aktarimdan da anlasildigi iizere dil, kiiltiirtin en 6nemli Ogelerinden olup
insanlar1 birbirine yaklagtiran bir aractir. Aymi dili konusan bireyler arasinda sevgi,
saygt koprileri kurulur. Birbirine bu duygularla baglanan insanlarin bir arada
yasamalar1 daha kolay olur. Insan kisiliginin gelismesi, toplum ile denge icerisinde

ilerlemesinde dilin ¢ok énemli bir katkis1 vardir.

“Biligsel kuramcilara gore, once diisiince gelisir, sonra dil. Zamanla dil
diisiinceyi daha st diizeye, daha karmasik bir duruma getirmede yardimei olur, ama

onlara gore simgesel diislince olmadan dil gelisemez” (Lecompte, 1980, akt. Giinay,
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2004: 35). Giinay’in (2004) da aktardig1 gibi diisiincenin gelismesiyle daha sonraki
kusaklara aktarimi dil ile olur. Konusarak bireyler, diisiincelerini alicinin
algilayabilecegi sembollere doniistiirlirler. Konusmanin = siirekliligi, dilin canh
tutulmasini, kendi kurallart i¢erisinde devam etmesini saglamaktadir. “Yeni dillenmeye
baslayan cocuklar Once etraftakileri anlamaya, sonra da anladiklarini anlatmaya
calisirlar. Dikkat edilirse kulagi duymayan birisi olup biteni anlamaz ve dolayisiyla
anlatamaz. Dil olusumunda anlamak c¢ok Onemlidir. Anlamanin gergeklestigi

ortamlarda, anlatma tabii olarak gerceklesir” (Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 17).

“Dil sadece bir ifade aract degildir; Piaget’e gore mantikli diisiinceye hizmet
eden bir arag, Vygotsky’ye gore ise diisiinmenin aracidir” (Ergiin, Ozsiier, 2006: 272).
Piaget’e gore dil gelisimi benmerkezci bir anlayis 6zelligi tasir. Vygotsky’ye gore ise,

sosyal iliskiler olmadan tam bir dil gelisiminden s6z edilemez.

Konugma yetisi, yani dili kullanma insanin énemli 6zelliklerindendir. Bu yetiyi
kullanarak ¢evreye uyumunu gerceklestirir. “Vygotsky’e gore konusmanin amaci,
bebeklikten itibaren iletisim ve sosyal iliski kurmaktir. Cocuk kendisiyle konusmaya,
digerleriyle konustugu gibi baslar. Dis sartlar onu diisiinmeye zorladiginda ise sesli

diisiiniir” (Erdener, 2009: 90).

Kiiltiirel farkindaligin olusmasinda, gelecek nesillere aktarilmasinda, millet olma
0zelliginin korunup, devam ettirilmesinde dilin ¢cok 6dnemli bir gérevi oldugunu yapilan
tanimlardan anlayabiliyoruz. Bu denli 6nemli bir gorevi listlenen kavram, arastiriimak

tizere merak uyandirmaktadir.

2.1.1. iki Dillilik

Tiirkce Sozliik’te iki dillilik: “Iki ayr1 dile sahip olma veya iki ayr1 dili okuyup
yazma giiciinde becerisinde olma” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2005: 947). iki
dilliligin sosyal boyutu konumuzla yakindan iliskilidir. Bireyin ayni anda birden fazla
dili degiserek kullanabilmesi iki dilliligin sosyal ve kiiltiirel yOniinii ortaya
¢ikarmaktadir.

“Birden fazla dilin kazamm ve tammlamalar tzerine
alanyazin incelendiginde, “Iki Dillilik” kavraminin sosyoloji,

psikoloji, pedagoji, antropoloji ve dil bilimi, gibi disiplinlere
konu oldugu ve her bir disiplin alaninda farkli boyutlardan



12

incelenmekte oldugu gériilmektedir. Ornegin; psikoloji
alaninda iki dillilik, zihinsel boyuttan ele alinirken sosyoloji
alaninda kiiltiir ve toplumsal boyuttan, pedagoji alaninda
egitimsel boyuttan, dil bilimsel alanda ise dil yapilarinin
incelenmesi boyutunda ele alinmaktadir. Iki dillilik kavramu,
her bir disiplin alaninda odaklanilan noktadan tanimlanmig
oldugundan, alanyazinda iki dillilik veya ikinci dil ile ilgili
birbirinden farkli birgcok tanim ya da aciklama yer
almaktadir” (Yazict, 2007: 6).

Yazict (2007), iki dilliligi, “bir kisinin iki veya daha fazla dili bir iletisim aract
olarak kullanabilmesi ve bireyin gerektigi durumlarda bir dilden digerine sorunsuz gegis
yapabilmesidir” (Oksaar, 1992, akt. Yazici, 2007: 6) seklinde aktarmaktadir. Iki dil
arasinda saglikli gec¢is her zaman olmayabilir. Bir dilden digerine aktarirken gerek
girtlak yapisi, gerekse gecilen dilde karsilayacak kelimelerin olmayist bu gecisin her
zaman saglikli olmasini engellemektedir. “Her insan bir dil bildigine gore ve mutlaka bu
dilin seklini (lehge gibi) kullandigina gore, bundan her insanin en az baslangig¢ icin
‘cokdilli’ oldugu ve ¢okdilliligin gelistirilmesi i¢in belli bir potansiyele sahip oldugu
sOylenebilir” (Cihan, 2001: 15).

Genel olarak iki dillilik, her iki dilde de iletisim kurabilme yetisine sahip olma
seklinde tanimlanabilir. Her iki dilde de iletisim yetisine sahip olmak, dilin iletisim
kurmak i¢in en 6nemli ara¢ oldugunu gdstermektedir. Dogal iki dillilik genellikle aile
icerisinde edinilir. Daha sonra bireyler, aile disinda, toplum tarafindan konusulan dili de
gecirilen yasantilar sonucunda edinirler. “Bdoylesi bireyler iki dildeki yeterlik ve diger
dili edinimleri sosyal hayat icerisinde kendilerini yeterince tanimlama ve yagama uyum

saglayabilme ¢abasinin bir karsilig1 olacaktir” (Cengiz, 2006: 29).

“Her iilkede kabul edilen bir resmi dil vardir. Egitim 6gretim sistemi de bu resmi
dil tizerine kurulur” (Sar1, 2002: 110). Arastirma evreninde ana dili, resmi dil olmayan
insanlar bulunmaktadir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin yaninda, yapilacak tiim
etkinlikler bu resmi dil cercevesinde gergeklestirilir. Ana dili Tiirkge olmayan bu
insanlarin toplum yasantisi igerisinde herhangi bir sikint1 yasamamalar i¢in Tiirk¢enin
biitiin inceliklerinin &gretilmesi gerekmektedir. Ana dili Tiirk¢e olmayan bireylere,
okudugunu anlayabilme ve etkili konusabilme yetilerinin kazandirilabilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenler, konusma etkinliklerine daha fazla yer vermeli

ve iyi bir model olmalidirlar.
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2.2. ilkokuma ve Yazma Ogretimi

2.2.1. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Tanim

flkokuma ve yazma &gretimini, okuma ve yazma oOgretimi diye bolerek
inceleyebiliriz. I¢inde yasadigimiz ¢agda, okuryazar olmak biiyiik dnem tasimaktadir.
Okuma ve yazmanin Onemi, insanlarin, toplumlarin iliski igerisinde olusturduklari,
gelecek nesillere aktardiklar1 kiiltiirlerinden kaynaklanmaktadir. Okudugunu anlama,
anladiklariyla da c¢evreye uyum saglama okuryazarligin hedefleri arasinda yer

almaktadir.

“Okuma son derece karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinliktir” (Akyol, 2001: 13).
Akyol (2001), okumanin zihin aktivitelerine dayali bir etkinlik oldugu iizerinde

durmustur. Karmasik bir aktive olmasi, beyin islevleri ile alakali oldugu diisiintilebilir.

“Okuma; sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir” (Sever, 2004: 12).
Sever (2004), okumanin kagit iizerinde var olan sekillerin algilanmasiyla baslayan ve

birtakim zihinsel evreleri gegiren karmasik bir siire¢ olarak tanimliyor.

“Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stirectir” (Yildiz, 200: 115). Okuma islemi sirasinda, duyu organlarinin 6zellikle géz ve
zihnin birbiriyle uyumu gerekmektedir. Ilkogretimden baslayip, yiiksekogretime kadar

devam eden planl egitimde en onemli siireglerden biridir okuma egitimi.

“Bir konuyu 6grenmek i¢in, yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Oziimleyip anlama ya da ayni zamanda seslere ¢evirme isidir” (Ulug, 1993, akt. Yildiz,

2008: 115). Tanimdan da okumanin zihinsel siiregleri icerdigi goriilmektedir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997), de okumanin zihinsel bir siire¢ olduguna
vurgu yapmiglardir. “Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o
imlerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemidir; ya da okuma, bir yaziy1 sdzciikleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama, kavrama siirecidir”
(Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997: 41). Okumay1 duyu organlariyla alinan sekillerin,
zihinsel siiregler ardindan seslendirme islemi olarak gérmektedirler. Okurken dikkatin

uyanik oldugu okunan metnin tiim sekillerinin de kavrandigi goriilmektedir.
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Okuma isleminin en Onemli sonucu, okudugunu anlayabilmek olmalidir.
Cavkaytar’in (2010) aktarimiyla okuma, “biligsel davranislarla psiko-motor becerilerin
ortak calismasiyla, yazili simgelerden anlam ¢ikarma etkinligi” seklinde

tanimlanmaktadir (Demirel, 2000, akt. Cavkaytar, 2010: 13).

“Okuma “yazili isaretlerden anlam c¢ikarmak” ya da “yazili isareti zihinde
anlama c¢evirmek” demektir” (Binbasioglu, 2004: 39). Yapilan bu tanimda, okumanin

kavrama yonii agir basmaktadir.

“Okuma eylemi, gérme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle de
psikolojik bir siirectir” (Cemaloglu, 2000: 51). Cemaloglu’nun (2000) tanimi, okuma
siireclerinin neler oldugunu agiklamaktadir. Okuma, genelde goérme eylemiyle
basladigindan fizyolojik bir siirectir. Okuma, duyu organindan sonra verilerin zihinde
islendigi, kavramanin gerceklestigi psikolojik bir siirectir. “Giiniimiizde okuma, yazil
(yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve ¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan
anlam kurma stireci olarak tanimlanmistir” (Akyol, 2001: 14). Bu anlam kurma
siirecinde okuma, akict olmalidir. Akici okumay1 saglamak i¢in de ¢ocuk, okumaya

kars1 giidiilenmelidir.

“Demirel, bu anlam kurma siirecinin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik

boyutlar1 oldugunu belirtmektedir” (Demirel, 1999, akt. Arslan, 2005: 20).

Okumanin fizyolojik boyutu. “Her sozciiglin zihnimizde kendi bigimiyle ilgili
gorsel bir imgesi vardir. GOz, sozciigii goriir gormez bu imge ile tanir. S6zciigiin
zihinde bir de devinimsel imgesi vardir. Zihin ve 6geler bunu sozciigii soyleyerek
kazanmuslardir” (Yildiz, 2008: 116). Bireylerin okumalar1 goz, beyin koordinasyonu ile
gerceklesir. Goziimiizle gordiigiimiiz sekillerin zihnimizde var olan imgelerinin
seslendirilmeleri i¢in bir devinim siiresi geger. Bu siire icerisinde zihin anlamdirma

slirecine girer.

Okumanmin psikolojik boyutu. Okumanin psikolojik boyutu, bireylerin
okuduklarin1 net olarak anlamlandirabilmeleridir. “Algilama, diisiinme ve duygusal
olgunluk gelismesi okumanin psikolojik boyutunu olusturmaktadir. Algilama, diisiinme
ve duygusal olgunlagmada olusan yavaslik, gerilik ya da durgunluk okumanin psikolojik
boyutunun gelismesini engellemektedir” (Arslan, 2005: 21). Algilama ve diisiinme

seviyelerinin yiiksek ya da geri olmasi ana dilin gelisimiyle yakindan ilgilidir. Ana dili
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diizeyinin gelistirilmesi ilk dnce aile ve okul oncesi egitimle gerceklesmektedir. Okul
oncesi egitimde ve ailede bu Onemin gosterilmesiyle okudugunu hemen algilayan

bireylerin yetismesi saglanmis olur.

Okumanin sosyolojik boyutu. Bireylerin, sahip olduklar: bir ailesi, ait olduklari
bir toplumlar1 vardir. Bireyler bulunduklari bu ortamlarda gelisimlerini tamamlarlar.
Ailesinde belli derecede egitim alan bireyler, ¢evrelerinin de biiylik etkisiyle
gelisimlerini devam ettirirler. Ailesinde kitap okuyan birini géren ve daha sonra
okulunda 6gretmenini okuyarak goren ¢ocuk i¢cin okuma aligkanligint edinmek hi¢ de

zor degildir.

Okuma, yapilis sekline gore ikiye ayrilir; sesli okuma ve sessiz okuma. Sesli
okuma: “Gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin, konugma
organlar1 yardimiyla sdylenmesi” bi¢iminde tanimlanmaktadir (Kavcar, 1995, akt.

Koksal, 2001: 4).

Sesli okuma, sadece bagirarak okuma degildir. Sesli okuma, metnin
duyulabilecek bir ses oraninda okunmasidir. Ne kadar giizel ve etkileyici okunursa

metin, o derece de dinlenir. Sesli okumanin gelistirilmesi i¢in sunlar yapilmalidir:

¢ “Okuma metnini 6nce 6gretmen okumalidir

e Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna
inandirilmalidir

e Ogrencilerin sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalar
istenmelidir

e Sesli okunacak okuma pargalarini yeni sozciiklerin agiz,
duygu ve diisiince yoniinden yalin almasina 06zen

gosterilmelidir

e Ogrenciler okuma parcasin1 belli bir gruba sesli olarak
okumalidir

eYapilan okuma hatalar1 okuma  bittikten sonra
diizeltilmelidir

e Ogrencilerin kelime dagarciklart  zenginlestirilmelidir”
(Cemaloglu, 2000, akt. Usakl1, 2005: 15).

Sesli okumanin daha giizel yapilabilmesi i¢in kazanilmasi gereken birtakim

davranislar bulunmaktadir.

1. “Dik, diizgiin ve rahat oturma.
2. Durusunu, 151k sol taraftan gelecek bi¢imde ayarlama.

3. Okuma materyalini gozden uygun uzaklikta tutma.
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4. Ayakta okurken kitab1 sol elle tutup, sayfalari sag elle ¢evirme.
5. Parmak ya da kalemle izlemeden okuma.

6. Bas ve govdeyi sallamadan okuma” (Koksal, 2001: 5).

Sessiz okuma, dudaklarmiz, gévde ve basimiz kipirdamadan yalnizca goz ile
yapilan okumadir. Goz ile yapilan bu okuma, sesli okumaya gore daha hizli gergeklesir.
[lkdgretim birinci siniftan itibaren sessiz okuma calismalarina daha fazla zaman
ayrilmalidir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore daha hizli gelistiginden zamandan
tasarruf saglar. Sessiz okumanin daha da gelistirilmesi i¢in kazanilmasi gereken

davranislar bulunmaktadir.

1. “Konugma organlarini hareket ettirmeden okuma.
2. Sozciikleri kalem ve parmakla izlemeden okuma.
3. Giriilti yapmadan okuma.
4

Okuma hizini, verilen siireye gore ayarlama” (Koksal, 2001: 5).

“Yazmak, duyduklarimizi, disilindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, bagkalariyla iletisim kurmanin,
kendimizi anlatmanin bir yoludur” (Sever, 2004: 24). Yazma, diislincelerimizi kalici
olarak aktarmanin en 6nemli yoludur. Medeniyetler yazinin icadiyla ortaya ¢ikmuistir.
Taslarin, duvarlarin, kagitlarin lizerine kazinan harfler insanligin gelisimini saglamistir.
Yazma becerisi, diisiinmeyle son derece yakindan iliskilidir. Iyi diisiinen birey,
diistincelerini kolayca yaziya aktarabilir. Bireye, yazinin nasil yazilacagini 6gretmek,
diistincelerini de nasil aktaracagini 6gretmektir.

“Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutu vardir.
Yazmanin biligsel boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumlarin,
goriilenlerin siraya konarak zihinsel islemlerden gecirilmesi
ve yorumlanmasi olustururken, yazma becerisinin duyussal
boyutunu; yazili anlattmin yalinhigi, akiciligi, ¢ekiciligi,
yazinin giizelligi ve okunakligi olusturmaktadir. Defter,
kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esglidiimii ise devinigsel boyutunu olusturur” (Koksal, 2001:
7).

Yazi yapilacak metin, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ozellige sahip, akici
olmaldir. ilgi ¢eken bir metnin yazinu da eglenceli olup, cekiciligi olacaktir. Yazi

yazarken kalem tutus, deftere olan ideal uzaklik, kazandirilmasi gereken davranislardir.
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[lkdgretim birinci sinifta kazanilan bu davramislar, istenilen seviyede olmazsa yazi

yazma davranisi istenmeyen zoraki bir faaliyet olarak karsimiza ¢ikabilir.

[Ikdgretim birinci smf, Tiirkgenin giizel konusulmas: igin temel kurallarin
verilmeye basladign bir evredir. “llkokuma yazma ogretimi, okul ¢agina gelmis
cocuklara verilen formal anadil egitiminin baslangicidir. Ilk anadil egitimini aile ve
cevresinde alan c¢ocuklar, dilin temel kurallarim1 ilkokuma yazmay1 Ogrenerek

kazanmay1 baslamaktadir” (Arslan, 2005: 41).

2.2.2. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Cumhuriyet donemi Oncesinde, okuma yazma Ogretiminin gelisimi su sekilde

aktarilmaktadir:

“Okuma yazma Ogretimi ¢aligmalaria bakildiginda “Bizde,
Cocuklara Armagan (Nuhbet’iil Etfal) adl1 ilk alfabeyi 1852
yilinda, Kayserili Dr. Mehmet Riistii gelistirdi. Arapga’da
bulunmayan “p, j, ¢” gibi harfler bu alfabeye eklenmistir.
Arapga’daki 29 harf, 35’e ¢ikarilmis, Arapga’daki isaretler
eklenmistir. Bu alfabenin bir 6zelligi de hareketli nesnelerle
harflerin ifade edilmesidir” (Sar1, 2008: 9).

Cumhuriyet donemi Oncesindeki alfabe ¢aligmalarinda Arap alfabesi temel
alimmistir. Bunun tizerine eklemeler yapilmistir. “Ses yontemiyle okuyup yazmanin ilk
ornekleri Selim Sabit Efendi ile verilmistir. Harflerin adi sdylenmeden seslerin ¢ikariligi

lizerine ¢aligmalar yapilmistir” (Sar1, 2008: 9).

“Sat1 Bey, Serif Bilgehan ve Niizhet Sabit ilkokuma yazma 6gretimine dnemli
katkilarda bulunmustur. Niizhet Sabit’in Onerdigi kelime yontemi belli bir kabul
gormemisse de 1924 yili Ilkokul Programi’nda etkisini gdstermistir” (Binbasioglu,

2004: 180).

Cumhuriyet tarihinin ilk programinda, Arap alfabesi kullanilarak ilkokuma yazma
ogretimi yapilmistir. “II. Heyet-i Ilmiye tarafindan hazirlanan “Ilk Mektep Tiirkce
Miifredat Program1” Cumhuriyet tarihinin ilk programidir. Bu programda, uygulandigi
tarihlerde Arap alfabesi kullanildigi i¢in, okuma ve yazma Ogretimi Arap alfabesiyle
O0grenmeye dayali olarak diizenlenmistir” (Kirkkilic, Akyol, 2007: 4). Hazirlanan
programda, hece yonteminin uygulamasi goriilmemektedir. Ses ve climle yonteminin

secimi 6gretmen tarafindan yapilmaktadir. “Ilkokul Programinda ses (savti) ve sozciik



18

(hurufat) yontemlerinden birinin se¢imi 6gretmene birakilmistir. Heceleme yontemi

yasaklanmigtir” (Sar1, 2008: 11).

“1926 yihi “Ilkokul Programi”nda hecelemeyle sonuclanan harf (tesmiye)
yontemiyle, Ses (savti) yontemi yasaklanmig; Sozciik yontemiyle, Karma (muhtelit)
yontemlerden birini segme konusunda Ogretmen serbest birakilmigtir” (Cemaloglu,
Yildirim, 2005: 12). 1924 Programi’nda ses ve sozciik yonteminin se¢imi dgretmene
birakilmistir. 1926 programinda ise karma ve sodzciikk yOnteminin se¢imi Ogretmen

birakilmistir.

1930°da, 1926 programi diizenlenerek yeniden basilmistir. Yeni Tiirk alfabesine
gecildiginden programda “Elifba” bolimii  “Alfabe” olarak degistrilmistir. Bu

programda sozciik ve climle yontemi kullanilmistir.

1936 Ilkokul Programi’nda biresim ve ¢dziimleme ydntemine yer verilmistir.
“Programin agiklamalar bdliimiinde, okumaya, ifadeye alistirma (anlatim) olarak
agizdan ifade (konusma), yazi ile ifade, imla boliimlerine yer verilmistir. Bu programda

da dinleme ile ilgili calismalara ve degerlendirmelere yer verilmemistir” (Tazebay,

Celenk, 2008: 12).

1948 ilkokul Programi’nda ilkokuma ve yazmaya basit ciimlelerle baslanacag
belirtilmistir. Coztimleme yaparken secilecek climlelerin kisa ve basit olmas1 gerektigi
belirtilmistir. “1948 ilkokul programinda, ilkokuma ve yazma 6gretimine biiyiik temel
harflerle baslanacagi, ders yili ortalarinda bu harfler iyice kavrandiktan sonra,
kiiciiklerine gecilecegi belirtilmistir” (Ilkokul Programi, 1948, akt. Cemaloglu,
Yildirim, 2005: 14).

1968 Ilkokul Programi’nda 1948°deki ilkokuma yazma &gretimi ile ilgili boliimler
aynen korunmustur. “Programin hedeflerinde 1936, 1948 programiyla benzesiklik s6z
konusudur. Temel beceriler olarak “dinleme” becerisi ilkokul programina iki hedefte

yer verilmistir” (Tazebay, Celenk, 2008: 13).

1981 programinda, ilkokuma yazma Ogretiminde cilimle yOnteminin
kullanilmasina devam edilmistir. “1981 programinda, 1949 programinda oldugu gibi
Yazi Programi’na yer verilmistir. Programda haftada 1 ders saatinin yazma
caligmalarina ayrilmasi uygun goriilmistiir. 1981 programinin yazi boliimi 1949

programina gore daha ayrintili ve daha diizenlidir” (Kirkkilig, Akyol, 2007: 10).
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2004 yili Tiirkce Programi’nda, ilkokuma yazma Ogretiminde climle yontemi
yerine “Ses Temelli Ciimle Ydntemi” kullanilmaya baglanmistir. Bu yontem 2005-2006
egitim 0gretim yilindan itibaren tiim Tiirkiye’de uygulanmaktadir.

“Ses Temelli Ciimle Yonteminde sesler, dildeki islekligi ve
yazim kolaylig1 dikkate alinarak siralanmis ve gruplanmistir.
Seslerden hareketle kisa siirede ciimleye ulagsma, anlamh
kelimelerle ¢alisma, kiiciik harflerden baslama, okuma
yazmayla birlikte 6gretimi esaslar1 benimsenmistir. Yontem
climleyi odak noktasi olarak almakta bu amagla sesleri birer
ara¢ olarak kullanmaktadir. Ilkokuma yazma o6gretimine

seslerden baslanmas1  bitisik  egik yaz1  6gretimini
desteklemektedir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 16).

2.2.3. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Amaclari, ilkeleri ve Onemi

Egitimde ileriye doniik amaglarin belirlenmesi, amaglara ulagma ¢abasi iginde
olmay1 gerektirir. Degisen sartlarin yansitildigi yeni programda, ilkokuma yazma
ogretiminin de yeniden olustugunu goérmekteyiz. “Ilkokuma yazma &gretiminin genel
amaci, ¢ocuga yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin temel becerilerini

kazandirmaktir” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2005: 27).

“llkokuma yazma Ogretiminin amaci, Ogrencinin okula baslamadan Once
kazandig1 konusma, dinleme, izleme ve anlama becerilerilerinden hareket ederek
ogrencilere siirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve yazma egitimine ilgkin temel
bilgi ve becerileri kazandirmak olarak belirlenebilir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 3).
Ogrencilerin gelecek yasamlarinda kullanacaklari, anlama, anladigim etkili anlatma,

etkili okuryazarlik davraniglarinin temelleri ilkogretim birinci sinifta atilmaktadir.

[lkokuma yazma &gretiminde edinilecek davranislar gelecek igin ok dnemlidir.
Bu zaman diliminde edinilen okuma ve yazma davranisi bireyin gelecekteki basarisini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Okuma yazma becerisinin kazandirilmasindaki en
onemli etken ise 6gretmendir. Ilkokuma yazma Ogretiminin amagclar1 sadece okuma
yazma yetisi kazandirmakla kalmamalidir. Bireyin dinleme, anlama gibi diger iki alanda

da yetismesi gerekmektedir.
[lkokuma yazma dgretimin genel amaglari su sekilde siralayabiliriz:

o“Diizeye uygun olarak hazirlanmig metinleri uygun hizda
ve anlamlandirarak okuyabilme,



20

eOkudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve
konusmalar1 anlayabilme.

eDuygu, diislince ve izlenimlerini sézlii ve yazili olarak
anlatabilme.

eCevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.
eKurala uygun ve islek bir yazi yazabilme.

oTiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme”
(Celenk, 2005: 38).

flkokuma yazma 6gretiminin 6zel amaglar1 ve dgrencilere kazandirilmak istenen
davranislar sunlardir:

o“Tiirkceyi dogru, etkili kullanmay1 saglayan temel
becerileri kazanma, Tirk dilini sevme.

e Diline giren sozciik ve ciimleleri dogru olarak yazma.
eBaslica noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, soru isareti
ile biiytik harflerin kullanildig1 yerleri bilme.

eSozciik dagarciklart ile s6zlii anlatim becerilerini gelistirme
ve yazili anlatima hazirlanma.

eDiline giren basit sdzcliik ve ciimlelerden baglayarak,
sozciik, hece ve harflerin okunusunu belleme, cabuk ve
anlamli okumay1 saglama.

¢ Okuma-yazma aligkanlik ve zevkini edinme.

eToplumda iletisimi saglayan 6nemli etkenlerden biri olan

okuma-yazmanin temelini davramis olarak kazanma”
(Kavcar, Oguzkan, Sever, 2005: 28).

Kahraman, Kiling ve Senol (2004), ilkokuma yazma 6gretiminin 6zel amaclarini

sOyle ifade etmektedirler:

o“Cocugun okul arag gereclerini yararli kullanabilme
aligkanligini,

eDiizgiin okunakli yazi yazmayi, dogru anlasilir okuma
beceri ve aligkanligini,

eDiizgiin bir anlatim ve sdyleyis beceri ve aligkanligini,
eSinifta, okulda ve ailede ¢alisma ve basarma istek, beceri ve
aliskanligini,

eDinleme, izleme ve okuma yazma yoluyla ¢evresini tanima
ve sevme duygusunu kazandirmaktir.

eCocugun sosyallesmesini ve ¢evreye uyumunu saglamaktir”
(Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 56).

flkokuma yazma tiim derslerin temelini olusturur. Okuma, anlama olmadan
Tiirkge dahil diger derslerden de basarili olmak c¢ok zordur. Ilkdgretim birinci sinif,
okuma yazma 6gretiminin ilk basamagini olusturur ve bu basamakta istenildigi sekilde

atlatilmalidir. Genel amagclarda da agiklandig: gibi, 6grencinin Tiirkgeyi sevmesi biiyiik
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bir 6neme sahiptir. I¢ i¢e oldugu dilin kurallarini1 &grenip ona gore cevresiyle etkili

iletisime gegmesi istenmektedir.

Ogrencilerin okul dncesinden sonra hayatta attiklari ikinci adim olan ilkdgretim

birinci sinifin, 6grencilerin hayatinda ¢ok énemli bir yeri vardir.

“llkdgretim okulu birinci smifi 6grenim hayatma yeni
baslayan c¢ocuklarin ilk bilgi ve becerileri kazandig,
ogrencilige alistigt bir ¢evre olmasi; ev, okul ve cevre
arasinda bir koprii kurmasi bakimindan da 6zel bir 6nem
tagir. Birinci simif Ogretmeni sadece okuma ve yazma
Ogretimi yapmamali, aynt zamanda Ogrencilerini egitim-
Ogretim yasantisina uyarlamaya caligmali, onlara, istenen
egitsel davramiglart da  kazandirmalidir”  (Cemaloglu,
Yildirim, 2005: 2).

Ilkokuma yazma 6gretiminde verimli olabilmek icin dikkat edilmesi gereken

ilkeler bulunmaktadir. Degindigimiz ilkeleri sOyle siralayabiliriz:

¢“Dil, bilgiden c¢ok beceri isidir

eOgretim ¢alismalar1 énceden planlanmalidir.

eOgretimde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru giden bir yol izlenmelidir.

eOgretimde gorsel ve isitsel araclar kullanilmalidir.
eOgretim, giinliik yasamla ilgi kurularak yapilmalidir.
eOgrencilerin derse katilimi saglanmalidir.

eOgretimde bireysel ayriliklar goz 6niinde tutulmalidir.

eOgrencilerde derse ve konuya karst ilgi ve istek
uyandirilmalidir” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2005: 28-29).

[lkokuma yazma &gretiminde &gretmenlerin dikkat edecegi ilkeleri Celenk

(2005), soyle siralamustir:

o“{lkokuma yazma 6gretimi Tiirkge 6gretiminin temelidir.
eOkuma-yazma eylemi ayni zamanda bir diislinme
eylemidir.

eilkokuma ve yazma dgretimi tiim derslerin temelidir.
eilkokuma yazma ogretiminin amacindan haberdar olma
cocugun 6grenmeye etkin katiliminda ona yardimci olur.
eilkokuma yazma Ogretiminde karsilasilacak  olasi
basarisizlik cocugun akademik benlik tasarimini olumsuz
etkiler.

eilkokuma yazma o6gretimi diger ders ve etkinliklerle de
iliskilendirilmelidir.

eilkokuma yazma o&gretiminde bireysel ayriliklar dikkate
alinmalidir.
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eilkokuma yazma ogretiminde yakindan uzaga, basitten
karmasiga, somuttan soyuta bir yol izlenmelidir.

eilkokuma yazma ogretimine Ogrencilerin etkin katilimi
saglanmalidir.

eilkokuma yazma dgretiminde oyundan yararlanma ¢ocugun
icinde bulundugu yas 6zelliginin bir gercegidir.

eilkokuma yazma 6gretiminde planli caligma esastir.

eilkokuma yazma ogretiminde gérsel ve isitsel araclardan
yararlanilmalidir” (Celenk, 2005: 40-42).

Icerisinde bulundugumuz teknolojinin hizla ilerledigi ¢agda aranan insan tipine
uygun egitim programlarr gelistirilmektedir. ilkokuma yazma &gretimi de bu
degisimden etkilenmektedir. Yukarida da deginildigi gibi okudugunu hizlica anlayan,
dilini kullanmaktan biiyiik zevk alan bireyler yetistirmek hedeflenmekte bunun icin de

birtakim ilkelere uyulmasi gerektigi bilinmektedir.

“Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmastyla miimkiindiir” (Celenk,
2005: 38). Uygar toplumlarda etkin okuma yazma becerisine sahip olan bireyler gerekli
bilgi donanimina sahipken, istenilen okuma yazma becerisine sahip olmayan bireyler
gerekli bilgi donanimima sahip degillerdir. Etkin okuma becerisiyle birey kendi

donanimini edinecek, etkin yazma becerisiyle de bu bilgilerini paylasacaktir.

“Ilkokuma-yazma 6gretimi, 6grenen, dgreten ve toplum acisindan énemli bir
egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek ilkdgretim okulunda gerekse daha sonraki 6grenim
hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde
basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim etkinligidir” (Keskinkilig, 2007: 244).
Keskinkilig (2007), ilkokuma ve yazmanin bireyin kendisi disinda toplum i¢in énemini
vurgulamaktadir. Okudugunu ¢abucak anlayan, iiretken bireyler giiclii toplumlari

olustururlar.

“Okuma, gilinlimiiz diinyasinda 6grenmenin en etkin aracidir” (Celenk, 2005:
39). Uygar toplumlarin bir 6l¢iitii okuryazarlik olarak nitelendirilmektedir. Okuma,
siiregelen dilin anlamlandirilmasidir. Bu 6neminden dolay1, ilkokuma yazma 6gretimi

bireyin konustugu dil ile desteklenmelidir.

“Ilkokuma ve yazma egitiminin yogun olarak yasandig1i birinci smifta,
ogrencilerin ana dilini, okuma ve yazmay1 tam olarak 6grenmesi gerekir. Ogrenciler de

goriilen olumlu davraniglar bu doénemde gelistirilmeli, olumsuz davraniglarda bu
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donemde ortadan kaldirilmaya c¢alisilmalidir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 4).
[Ikdgretim birinci simif, dgrenci ve velilerinin hayatinda dnemli bir yere sahiptir. Segilen
yanlig bir yontem ya da ailelerin farkli bir ¢abayla okuma yazmay1 6gretmeye calismasi,

gee 0grenmeye neden olabilir.

2.2.4. Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

[lkokuma yazma &gretiminde simdiye kadar farkli yontemler kullanilmistir.
Kullamlan yontemlerin o dilin &zelligine uygun olmasi gerekmektedir. Ilkokuma
yazmanin sadece okuma yazma dgretmek gibi bir amaci yoktur. Ogretilecek dilin daha
etkin ve giizel konusulmasi, bireyin toplumla gerekli iliski igerisinde olmasi ve
sosyallesmesi gibi bircok amaci bulunmaktadir. Bu amaglart geceklestirmek igin

ilkokuma yazmada kullanilan yontemler sunlardir:

a. “Biresimsel YOntemler
1. Harf (alfabe) Yontemi
2. Ses (fonetik) Yontemi
3. Hece Yontemi
b. Coziimleme (analitik) Yontemler
1. Kelime Yontemi
2. Cilimle Yontemi
3. Oykii Yontemi
c. Karma (eklektik) Yontemler” (Celenk, 2005: 50).

2.2.4.1. Biresimsel Yontemler

“Bu yontemde Once harfle Ogretilir. Sonra da harflerin sesleri 6gretilmek
suretiyle okuma yazma dgretimine baglanir. Ogretmen sesli harfleri (iinliileri) kavratir.
Bunlarin 6niine ve arkasina iinsiizler getirilerek heceler seslendirilir. Boylece heceler,
sonrada sozciikler 6gretilmis olur” (Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 57). Bu yontemle
olusturulan heceler ve sozciiklerden climleler kurulur. Ardindan cilimlelerin
¢Oziimlenmesi baslar. “Bu yontemde okuyucunun biitiin dikkati hece ve harflere

yoneldigi i¢in, anlama, istenen bicimde olmaz” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2005: 29).
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Biresimsel yontem; harf yontemi, ses yontemi ve hece yontemi olmak iizere lice

ayrilir.

2.2.4.1.1.Harf Yontemi (Alfabe Teknigi)

“Harf yontemi, Greko-Romen uygarligindan, Orta Cag’in sonuna kadar biitiin
diinyada kullanilmig bir yontemdir. Bir¢ok tilkede XIX. Yiizyilin ortasina kadar —bazen
daha fazla- bu ydéntemle &gretime devam edildi” (Oz, 1999: 3). Harf yontemi biitiin

diinyada, uzun siire kullanilan bir yontemdir.

“Ulkemizde de harf inkilabma kadar kullanilan Elifba ciizii harf yontemine gore
Ogretilmistir. Latin alfabesinin ilk 6gretim yontemi de harf yontemidir” (Celenk, 2005:
51). Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de harf yontemi uygulamasini uzun siire devam
ettirmistir. Harf inkilab1 yapilincaya kadar kullanilan Arap harflerinin 6gretimi de harf

yontemine gore olmustur.
“Bu yontemle okuma 6gretimi su asamali siray1 izlemektedir

a) Harfleri tanima

b) Sessiz harfleri seslilerle heceleme
¢) Ug harften olusan heceleme

d) Dort harften olusan heceleme

e) Anlaml kelime kurma

f) Kelimeleri ciimle kurma

g) Metin olusturma” (Celenk, 2005: 51).

Bu yontem ile okuma 6grenebilmek i¢in Oncelikle harfleri ezberlemek gerekir.
Daha sonra ezberlenen harflerden heceler olusurulur. Ardindan harf sayis1 artirilarak
heceler olusturulur. Olusan hecelerin ya da kelimelerin anlamli olmasina bakilmaz.

Ogrenilen kelimelerde kisa ciimleler kurulur. Ciimleler, siirekli tekrar ile ezberletilir.

“Hemen hemen biitlin uzmanlarin elestirilerine gore, bu yontemde ilkokuma
dersleri ¢ocugun hig ilgisini ¢cekmemekte, sikici, pratik faydasi olmayan alistirmalarin
stk sik yaptirilmasi, ¢cocukta okumaya karsi bir isteksizlik uyandirmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin harfleri sik sik tekrarlamasi, harflerin dogru olarak kullanilmasii da

engellemektedir” (Oz, 1999: 3).

Cemaloglu ve Yildirim (2005), yontemin sakincalarini sdyle belirtmektedirler:
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1. “Sessiz harflerin Oniine ya da arkasina bir iinsiiz harf
almadan seslendirilememesi, sessiz harflerin 6grenilme
siirecinde sorunlarin ortaya ¢ikmasima neden olur. Ornegin;
“B” harfi “be” seklinde Ogretilmesine ragmen, “be” olmasi
icin “e” harfini almasi, 6grencilerde 0grenme giicliiklerine
neden olur.

2. Siirekli olarak yapilan anlamsiz tekrarlar Ogrencileri
okuma zevkinden mahrum eder.

3. Ogrenci harften heceye, heceden kelimeye dogru okuma
sirasint takip ettigi icin biitlinii anlayamaz. Okudugunu
anlayabilmesi i¢in defalarca okumasi gerekir.

4. Okuma esnasinda sesler {lizerinde meydana gelen
odaklasma, okumada gérme ac¢isinin daralmasina, okuma
hizinin diigmesine, vurgulama ve tonlama sorunlarini
dogmasina neden olur.

5. Harflerin sik sik tekrar edilmesi 6grencilerde harflerin
dogru olarak telaffuz edilmesini engeller. Ayni zamanda
stirekli olarak yapilan tekrarlar 6grencilerin giizel ve diizenli
yazi yazmalarina da engel olur.

6. Ogrenci harften heceye, heceden kelimeye dogru okuma
sirasini takip ederek okuma ve yazma 6grendigi icin hizli
yazamaz ve yazili anlatim becerileri gelisemez” (Cemaloglu,
Yildirim, 2005: 82).

2.2.4.1.2. Ses (Fonetik) Yontemi

Bu yontem, seslerin adin1 6greterek degil, sesin kendisini 6greterek yapilan bir
yontemdir. Ses yonteminin dayandigi ilke sudur; “Bir kelimeyi okumak i¢in harflerin
adin1 degil sesini tanimak gereklidir. Sesler bir kere tanindi mi1, 6grenci onlarla hece,
kelime ve ciimleler kurabilir. Bu yontem her harfin belirli bir sese karsilik oldugu

dillerde ¢cok olumlu sonuglar vermektedir” (Oz, 1999: 4).
Celenk’e (2005) gore, ses yontemi ile okuma 6gretiminin asamalar1 sunlardir:

1. “Seslerle tanigma
2. Seslerle harfleri eslestirme

3. Sesleri biitiinlestirerek okuma” (Celenk, 2005: 52-53).

Seslerle tanigmanin en 1yi yolu, seslerin dogadaki yansimalariyla yola ¢ikmaktir.
Dogada bulunan Orneklerle sesi 6grenme, daha ilgi cekici olabilir. Dogada bulunan
sesin resmide yanina yapilabilir. “Bu yontemde, onceden belirlenen siraya gore,
tinliilerden {insiiz harflere gecilir ve her iinsiiz bir linlii ile birlikte sOylenerek caligmalar

stirdiirtiliir” (Koksal, 2001: 35).
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Ses yonteminin faydalar s0yle 6zetlenebilir:

1. “Ses yonteminde Ogrenciler kolayca ses isaretleri yoluyla kelimeleri, kolay
Ogrenebilir.

2. Bir kelimenin harflerini sdylemeyi ve birlestirmeyi bilen bir 6grenci ayn
yolla o kelimeyi daha kisa zamanda okuyup yazabilir.

3. Ses yontemi ile daha hizli ve kolay okuma ve yazma Ogretilebilir”

(Cemaloglu, Yildirim, 2005: 83).

Oz’e (1999) gore, bu yontemin sakincalar1 da bulunmaktadir. “Oncelikle, sessiz
harfler, ancak seslilerle birlikte dogru olarak soylenebilir; 6grenciler bunlar1 ayr1 ayri
telaffuz ederken, araya baska sesler de eklerler; bu yolla tam kelimeler okunacagi
zaman bir kansiklik dogar. Kelimelerin taninmasi iizerinde fazla durulmasi metnin

anlasilmasini olumsuz yonde etkilemektedir” (Oz, 1999: 5).

2.2.4.1.3. Hece Yontemi

Bu yéntemin esas unsuru, hecedir. Once dgrencilere, heceler tanitilir. Ardindan
hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturularak okuma yazma ogretimi
yapilir. “Bu yontem, Ispanyolca, Portekizce, bazi Afrika yerlilerinin dillerine, Japonca

gibi basit hece yapisi olan dillere uygundur” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 84).

Hece yontemi ile dgretimin asamalar1 sdyledir: “Ikiserli ve iicerli hecelerle
tamisma. Heceler icinde harf-ses iliskisini kurma. Ogrendigi hecelerden anlamli yapilar

(kelime, ctimle, metin) kurma” (Celenk, 2005: 53).
0z (1999), hece ydntemine iliskin elestirileri sdyle belirtmektedir:

a. “Baslangicta heceler, kelimeler ve cilimleler icinde
ogretilemeyecek olursa, 6grenciye asir1 bir ¢aba yiikler.

b. Eger baslangicta, tamamen heceye dayanan fazla tablolar
kullanilirsa, 6grencinin  ciimle ve kiigiilk hikayelere
ge¢meden Once, okumayla ilgisini kesmesi olasilig1 vardir.

c. Eger ilkokuma metinleri ¢ok giic ise veya ogrencinin
karsilastig1 giicliikler siir’atle artiyorsa, o zaman okudugu
kelimelerin anlamin1 bilmeden okumaya alisabilir.

d. Bu yontem, karisik bir hece yapisi olan veya resimlerle
ifade edebilecek bir veya iki heceli kelimeleri az olan bir dil
i¢in uygun degildir” (Oz, 1999: 5-6).
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2.2.4.2. Coziimsel Yontemler

Coziimleme, biitiinli parcalarina ayirma isidir. Ciimleden yola ¢ikilarak, kelime,
kelimeden heceye, heceden harflere dogru gidilerek yapilan okuma yazma 6gretimidir.
“Bu yontem, c¢ocuk psikolojisine ¢ok uygundur. Ciinkii cocuk, toptan algilama
ozelligine sahiptir. Bir seyi biitlin olarak kavrar. Okuma-yazma bu yontemle 6gretildigi
zaman, ¢ocuk dogru, hizli ve anlamli okuma becerisini daha kolay kazanir” (Kavcar,

Oguzkan, Sever, 2005: 30).

“Esya, olay ve varliklarin 6nce bir biitlin olarak ele alinip daha sonra parcalarina
ayrilmasi islemine analiz/¢dziimleme denir. Ornegin, dogru ve saglam ciimle kurma
yeteneklerini gelistirmek amaciyla, 6grencileri ciimlelerin yapist ve anlami iizerinde
diisiindiirerek onlara climlelerin unsurlarinit buldurma isi bir analizdir” (Calp, 2003:
103). Coziimleme yontemi kullanilarak biitiinlin pargalarinin 6grenciler tarafindan
goriilmesi saglanmaktadir. Boylece 6grencilerin, anlamli pargalar halinde 6grenmeleri
gerceklesir.

“Yapilan arastirmalara gore goz okurken birtakim sigramalar
ve duraklamalar yapar. Yaziy1 okuyabilmek bu sigramalarin
az ve c¢ok olusu ile ilgilidir. Iyi bir okurun gozii satir
iizerinde diizgiin araliklarla ilerler ve her ilerlemenin
sonunda bir miktar duraklar. Agir okumalarda bu ilerlemenin
miktart hem azdir hem de g6z zaman zaman geriye doniis
yapar ve orada bir miktar kalir. Bu durumu dikkate alan

egitimciler, ilkokuma-yazma 06grenimine ¢dziimleme
yontemine yonelmislerdir” (Celenk, 2005: 55).

Cozliimleme yontemine gore ilkokuma yazma oOgretiminde belirli agamalar

vardir. Bu agsamalar sunlardir:

1. “Hazirlik agsamasi

Cilimle 6gretimi agamasi
Ciimle ¢oziimleme asamasi
Sozciik ¢oziimleme asamasi

Hece ¢ozliimleme asamasi

S

Bagimsiz metin okuma ve yazma asamas1” (Kahraman, Kiling, Senol, 2004:

59).

Coziimleme yonteminin uygulanmasinda birtakim sorunlarla karsilasilmaktadir.

Celenk’e (2005) gore, karsilasilan sorunlar:
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1. “Ilkokuma yazma programindaki belirsizlik

2. Coziimleme yonteminin zaman alic1 6zelligi

3. Ogretmenin yetersiz egitimi

4. Okullarda ara¢ gereg eksikligi” (Celenk, 2005: 58-59).

Cozlimsel yontemler; kelime yontemi, ciimle yontemi, dykii yontemi olarak iice

ayrilir.

2.2.4.2.1. Kelime (Sozciik) Yontemi

Bu yonteme herkesin bildigi anlamli, basit kelimelerden baslanir. “Ogretilen bu
sozciikler ciimle iginde kullandirilir. Her sozciligiin 6grencilerin hatirlayabilcegi sekli
oldugu kabul edilir. Yeni sozciiklerin yanina resimleri konularak 6gretilir. Bu yontemde
Ogrencinin dikkati “hece, harf” gibi sozciikk ayrintilarina c¢ekilir. Yeni sozciiklerin
anlagilabilmesi i¢in biresim ve ¢oziimleme yontemlerinden yararlamilir” (Koksal, 2001:

36).

Kelimeler dilin seslerini icerdiginden, okumayir Ogrenme kisa zamanda
gergeklesir. Bu yontem ile dilin biitiin seslerini kisa bir siire igerisinde 6grenciler
gormektedirler. “Temel kelimeler yontemi denilen ydntem, kelime yoOnteminin bir
adaptasyonudur; ilkokuma alistirmalarinda, dilin biitiin temel seslerini igine alan
birtakim yeni kelimeler vardir. Bu sistem O6grencinin biitiin ses 6gelerini ¢ok kisa

zamanda kavramasim saglar” (Oz, 1999: 6).

Cemaloglu ve Yildirinm (2005), kelime yonteminin sakincalarini su sekilde

belirtmektedirler:

1. “Siirekli yapilan tekrarlar Ogrencilerin okuma ve yazma Ogretiminden
sogumasina neden olur.

2. Sozciik iizerinde asir1 derecede yogunlagsma climlenin anlasilmasini
engelller.

3. Ogrenciler hizli ve anlamli okuma becerisini ge¢ kazanur.

4. Ogrenciler sozciikleri “kok” halinde dgrendikleri i¢in sozciiklere yapilan

ekleri, 6grenmede zorluklar yasanir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 86-87).
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2.2.4.2.2. Cimle Yontemi

Bu yontemde c¢alismalara anlamli, basit ciimlelerden baslanir. Ciimle
yonteminde hazirlik ¢alismalarinin ardindan ciimlelerin 6gretimi ile ilkokuma yazma
calismalarina baslanir. “Ciimle, basit bir takim ses ve sozciiklerden olugsmamaktadir;
anlami olan ve yargi bildiren dil birimidir. Nasil ki sozclik, sadece seslerin ve harf
adlarinin bir biitiinii degilse, climle de ses ve sozclik ifadelerinden farkli bir seydir”
(Koksal, 2001: 37).

“Ciimle yonteminde okuma yazmaya ¢ocuk i¢in anlam
igeren climlelerden baslanir. Ciimleler zaman igerisinde,
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler seslere (harflere)
ayrilarak harflerin sesi sezdirilmeye caligilir. Daha sonra da
elde edilen seslerden yeni heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden de ciimle ve metinler olusturularak okuma

yazma Ogretimi gerceklestirilmeye ¢alisilir” (Celenk, 2005:
56).

Ciimle yonteminin bircok faydasi vardir. “Bilgi edinme siirecinin genel
anlayisina uygundur. Metinlerin anlasilmasi iizerine 1srarla durulmalidir; boylece
Ogrenciye anlayacagi bir sekilde okuma aliskanligini kazandirir ve okuma zevki asilar.
Yontem, ¢ocukta sOylenisini bildigi kelimeleri hecelere ayirmasina yardim etmek
suretiyle, kelimeleri dogru olarak tamima yetenegini gelistirir” (Oz, 1999: 8). Bu
yontem, Ogrencilerin tam olarak climleleri anlamadan okuduklart yoniinde elestiri
almaktadir. Belirlenen ciimleler {izerinden yapilan bir 6gretim olmasindan dolay1 dar bir
kalip igerisinde diisiiniilmektedir. “Bu yontemde 6grenciler, climleleri anlamadan ezbere
okuyup yazmaktadir. Bu yiizden mekanik bir okuma yazma ger¢eklesmektedir. Ciimle
cozlimleme yoOnteminin yalin ve dar bir 6grenme yontemi oldugu soylenebilir”

(Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 58).

Bu yontemin evreleri sunlardir:

a. “Ciimleyi tanima

b. Ciimleyi ¢oziimleme ve kelimeyi tanima
c. Kelimeyi ¢oziimleme ve heceyi tanima
d. Sesleri tanima

e. Serbest metne gecis” (Celenk, 2005: 56-58).

Cesitli aragtirmalarla ciimle yonteminin yetersizlikleri soyle belirlenmistir:
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¢“Okuma-yazma 6gretimi ortalama 40 ciimle ve 120 kelime
ile ytrtitiilmektedir.

eCiimleler sirasiyla kelimelere, hecelere ve harflere
ayrilmaktadir. Her agsamada elde edilen dgelerle yeni kelime
ve climleler tiretilmelidir. Bu sira ¢ok iyi izlenmelidir.
eOgrencilere ayn1 anda analiz ve sentez dgretilmektedir. Bu
durum 6grencinin siireci karistirmasina neden olmaktadir.
eKelimeler boliindiiginde ortaya ¢ikan hecelerin islek
olmamasi, yeni kelime ve ciimle olusturmayi
zorlastirmaktadir. (Emel-mel, Isik-sik, 1lik-lik, Ipek-pek,
Omer-mer, musir-sir, vb. gibi)

eOkula yeni baglayan &grencilerin dikkat genisligi (birden
fazla konu yada nesneyi ayni anda algilayabilme ve
hatirlayabilme becerisi), 3-4 harfli bir kelimeyi 6grenecek
diizeyde oldugundan, 6grenciler “Isik 1lik siit i¢.” gibi verilen
bir fig cilimlesinin tamamini Ogrenememektedirler. Fis
cimlelerinin ilk kelimelerini  6grenmekte digerlerini
ezberlemek zorunda kalmaktadirlar. Dolayisiyla bu yontem
cocuklart  okula  basladiklar1  ilk  giinden ezbere
alistirmaktadir.

eBu yontemle yeni kelime ve climle olusturma siirh
oldugundan oOgrenciler hep benzer cilimleleri okuyup
yazmaktadirlar. Ayni cilimlelerin siirekli tekrar edilmesi,
defalarca okunup yazilmasi, 6grencilerin hem ezberlemesine
hem de monoton tekrarlar yapmasina neden olmaktadir. Bu
durum giderek konusmaya ve yazmaya da yansimaktadir.
oCiimle Ogretilirken climlenin anlami1  Ogretilmektedir.
Ciimlelerin kelimelere ve hecelere bdoliinmesi siirecinde
anlam ikinci sirada kalmakta ve anlamsiz ¢ok sayida hece ile
calisma yapilmaktadir. Dolayisiyla anlama diizeyinde
gelisme gec olmaktadir.

eOprencilerin ¢ogu okula harfleri dgrenerek gelmektedir.
(Cep telefonu, bilgisayar, televizyon, vb.) Bu durum ciimle
yontemini zorlastirmaktadir.

eBelirli ve kaliplagsmis ciimlelerle Ogretimin yapilmasi
ogrencinin yaraticilifina ve aktif olmasina engel olmaktadir”
(Gtines, 2005: 55).

2.2.4.2.3. Oykii Yontemi

Bu yontemde, ogrencilere daha Onceden hazirlanmis bir masal, oyki ile
ilkokuma yazmaya baslandigi goriilmektedir. “Oykii yontemi, ¢dziimleme biresim
yontemi mantigina uygun olarak uygulanan en gelismis yontemdir. Okuma yazma
Ogretimine kisa Oykii ya da metinlerle baslanan bu yontemde, “coziimleme biresim

yontemi’nin tiim agamalar1 uygulanmaktadir” (Koksal, 2001: 37). Belirlenen 6ykii 6nce
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cocuklara anlatilir. izleme veya dinleme imkani varsa bundan da faydalamlir. Boliim
boliim okumaya gegilir. Ardindan Oykiiniin kisa ciimlelerden olusan bdliimiinden

¢Oziimlemeye baglanir.

“Coziimleme tekniginin en genis Olcekte bir uygulamasidir. Bu yaklasimda,
cocuklar icin daha ilging oldugu icin okuma yazmanin Ogretimine bir masal ya da
Oykiiden baslanmasmin daha uygun olacagi diisiincesinden hareket edilir” (Celenk,
2005: 55). Bu yontemin cocuklarin ilgisini daha c¢ok cektigi diisiiniilebilir. O yas
grubunun, oyunu, hikdye ve masali sevdikleri bilindiginden onlarin ihtiyaglarindan

hareket edilmektedir.

Ciimleler metni olusturan yapilardir. Ancak birden fazla ciimle bir araya gelerek
metnin anlamini olusturmaktadir. “Ilkokuma yazma ogretimine, ciimlelerle degil,
climleleri de icine alan, yer, zaman, olay, kisi ve ana diisiince belirten ve ¢ocugun
seviyesine uygun metinlerle baslanmalidir. Bu sayede cocuklar bir olayin yerini,

zamanini, sebebini ve sonuglarin1 6grenebilirler” (Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 58).

“Bu yontemle okuma yazma 6gretiminin okudugunu anlama diizeyini artirdigi
savunulmaktadir. Oykii ve ciimle ydnteminin ¢ocuklarin toptan algilama &zelliklerine
uydugu ve bu nedenle cocuk psikolojisine uygun oldugu, yontemlerin savunulmasinda
one c¢ikan goriislerdir” (Celenk, 2005: 56). Bu yontem, okumaya kars1 ilgiyi artirir.

Ilgisi artan 6grencinin de 6grenmesi kolaylasir.

Koksal’a (2001) gore, yontemin etkili ve verimli kullanilmasini engelleyen
nedenler bulunmaktadir. “Arag gereg¢ yetersizligi, diizeye uygun Oykii bulma gii¢ligi,
birinci smif okutan 6gretmenlerin niteligi (yonteme yatkinlik, deneyim), siniflarin

kalabalik olusu” (Koksal, 2001: 38).

2.2.4.3. Karma Yontem

“Bu yaklasim biresimsel yontemlerin sakincalarindan kag¢inmak ¢oziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giigliiglinii gidermek amaciyla daha ¢ok uygulamadaki
ogretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur” (Celenk, 2005: 59). Karma yontem,

¢Oziimleme yontemi ile birlesim yonteminin i¢i ice gegtigi bir yontemdir.

“Yetigkinlerin okuma yazma O6gretiminde yaygin olarak kullanildigi sdylenilen

bu yontemle, 6grencilere daha az zamanda okuma yazma 6gretilmek hedeflenmektedir.
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Coziimleme ve biresim yontemlerinin birlikte kullanildigi, kimi zaman diger yontemlere
de yer verilen bu ydéntemin i¢ tutarliligi yoktur” (Koksal, 2001: 38). Ogretmenler

mesleki bilgileri ve tecriibelerine gore bu yontemi kullanabilirler.
Karma yontemin faydalar1 sunlardir:

1. “Ogrenciler daha kisa zamanda ilkokuma ve yazma dgrenirler.
2. Birlestirme yonteminde ileri siiriilen sakincalar1 ortadan kaldirir.
3. Yetiskinlere okuma ve yazma 6gretiminde etkilidir” (Cemaloglu, Yildirim,

2005: 88).

Bu yontemle okumanin kisa silirede Ogretilmesine ragmen kisa ve anlamli
okumanin gerceklestirildigi pek sdylenemez. “Bu yontemin sakincasi ¢ocugu bir alict
makine gibi diistinmesi ve ona gore diizenlenmis olmasidir. Bu yontem zaman darligi

veya 0zel durumlarda uygulanmalidir” (Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 57).

2.2.5. Giiniimiizde Tiirkiye’de Uygulanan Ilkokuma Yazma Ogretimi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004 yilinda pilot uygulamasi yapilan Ses
Temelli Ciimle Yontemi, 2005 - 2006 egitim 6gretim yilindan itibaren tiim yurtta

uygulanmaya baglanmistir.

2.2.5.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yontemi, degisen Tiirkce programina uygun olarak
gelistirilmistir. “Ses Temelli Ciimle Yontemi, her asamasinda &grencilerin zihinsel
becerilerini  kullanmalarini, kesfetmelerini, {iretmelerini saglayan etkinlikleri
icermektedir. Ezberleme, ezberledigini hatirlamaya dayali ¢alismalardan farkli olarak
tahmin etme, anlamlandirma, biresim, c¢oziimleme, sorun ¢6zme, karar verme gibi
zihinsel beceriler gelistirilmektedir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 97). Ses Temelli
Ciimle Yontemi’ne seslerden baglanir. Seslerin bir araya gelmesiyle heceleri hecelerden

kelimeleri, kelimelerden ciimlelere uzanan bir siralama takip edilir.

2.2.5.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari ve Ozellikleri

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gore ilkokuma yazma Ogretiminin agamalari

asagida verilmistir:
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1. “Ilk okuma-yazmaya hazirlik
2. Ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
e Sesi hissetme ve tanima
¢ Sesi okuma ve yazma
¢ Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma

¢ Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulasma” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005: 255).

Hazirlanan 2004 programi ilkokuma yazma c¢alismalarinda; dinleme, konusma,
okuma, yazma ve gorsel okuma, gorsel sunu birlikte ele alinmaktadir. Yazma 6gretimi

ise bitisik egik yazi ile yapilmaktadir.
Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

o“Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilk okuma-yazma
ogretimi, dinleme, konusma becerilerinden kopuk, sadece
okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirkge
Ogretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.
eilk okuma-yazma ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin
birlestirilmesi ile anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve
climlelere ulasilmas1 6grencinin, bilgileri yapilandirmasini
kolaylagtirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu
yoniiyle yapilandirici 6grenme yaklagimina uygundur.

eBu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirllmis ve belirli
sayidaki climlelerle ilk okuma-yazma Ogretimi yerine;
cokluluga ve gesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle ilk
okuma-yazma, dgretim siirecinde dgrencilerin ¢ok sayida ve
cesitli hece, kelime, climlelerle, okuma-yazma 6grenmelerini
gerekli kilmaktadir.

eOgrencilere sunulan zengin icerik, onlarmn temel diisiinme
becerilerini, yaraticiliklarin1 ve zeka alanlarinin gelisimine
katki saglamaktadir.

eOkuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru
belirli bir sira i¢inde ytiriitiilmektedir.

eilk okuma-yazma ogrenmeye yeni baslayan &grencinin
dikkat diizeyine uygun bir yontemdir. Ses Temelli Ciimle
Yontemi Ogrenme-Ogretme silirecinde Ogrencinin  dikkat
diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

eYOntemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde
ses, harf, hece, kelime, climle ve metin olusturma sirasi
izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin ciimle kurma ve metin
olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.



eOgrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine
bizzat katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini
gelistirici olmaktadir.

eBu yontemle ilk okuma-yazma Ogretiminde, ¢ok sayida
hece, kelime, cliimle ve metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum
ogrencilerin ciimleleri ezberlemesini engellemekte; tam
tersine, climleyi anlayarak ogrenmesini gerektirmektedir.
Boylece dgrencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.
eTiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem
Tiirk¢enin ses yapisina uygundur.

eOgrencilerin duydugu ve c¢ikardigi seslerin bilincine
varmasi saglanmakta; Ogrencilerin dil gelisimine (dogru
telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunulmaktadir.

eOprencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde
kelimeleri dogru yazmalarini kolaylastirmaktadir.
eOgrenciler yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri
gormekte, yazinin harflerin birlestirilmesiyle konugmanin ise
seslerin birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir.
eOgrencilerin ~ sozlii dilden yazili dile gegmesini
kolaylastirmaktadir.

eOgrencilerin ilk okuma-yazmayr &grenme  siirecinde

bireysel, zihinsel ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktir”
(MEB, 2005: 253-254).

[lkokuma yazma 6gretimi siirecinde dikkat edilcek ilkeler sunlardir:

1. “Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

2. Agirlikli olarak sentez yontemi kullanilmalidir.

3. Ozellikle ve oncelikli olarak anlamli heceler elde
edilmelidir.

4. Asagidaki olgiitlerle olusturulacak hecelerin:

eKolay okunmasi.

eDil de kullanim sikligina sahip olmasi.

e Anlaminin a¢ik ve somut olmasi.

eAnlami  gorsellestirilebilir  olmast  (canlandirilabilir,
resmedilebilir vb.).

eislek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.

6. Imkanlar 6lciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

8. Hece tablosu hi¢bir sekilde kullanilmamalidir.

9. Ogrenilenlerin  kalicihign  saglanmalidir. Bu amagla
asagidaki etkinlikler kullanilabilir:

eYeni 6grenilenleri dnceki 6grenilenlerle iliskilendirme.
eOgrenci defterlerine yazma.

eOkunan ve yazilanlar1 sergileme.

34



35

eCalisma kitaplarindaki yer alan etkinlikleri yapma” (MEB,
2005: 255).

2.2.6. Bitisik Egik Yaz1

“Eski medeniyetlerde oldugu gibi okullarda sadece yaz1 Ogretmek
amaglanmamaktadir. Ancak bilgiye ulagmanin veya bilgiyi tutmanin yollarindan biridir
yazmak ve tabii ki el ile yazmak. Bu sebeple el yazisin1 6grenmek hem zihni ve hem
bedeni beceri gerektirir” (Yildiz, 2008: 101). Yazi yazmak i¢in gerekli beceri ilkogretim

birinci sinifta okuma egitimiyle birlikte verilir.

Bitisik egik yazi, diislincenin akisin1 bozmayacak niteliktedir. Diiz yazidaki gibi
harflerde durup tekrar baslama olmadigindan diisiince akisiyla, parmagin kagitta
kaymas1 bir olmaktadir. “Bitisik egik yazidaki siireklilik ve hiz, diisiincenin hiz1 ile
birlesmekte ve birbirinin gelisimini desteklemektedir” (Giines, 2006: 17). Bitisik egik
yazidaki, diisiincenin kesintisiz aktarimi ¢ocugun kendini daha iyi ifade edebilmesini de

saglar.

“Resmi olarak ilk okuma yazma 6gretimi ilkogretimin birinci sinifinda bagslasa
da artik herkes biliyor ki pek ¢ok cocuk harfleri, sekilleri, sembolleri, rakamlar1 hatta
okuma yazmay1 daha dncesinden 6greniyor” (Yildiz, 2008: 101). Dik temel yazi, keskin
hatlarla ¢izilip, kisa kalem hareketlerine uygun yazi olmasindan dolayi, aileler
genellikle okul dncesinde bu yazi tiirlinii tercih edip, 6gretmeye ¢aligmalart bitigik egik
yaziya gecislerde sikintilara neden olmaktadir. Bu durum, 6gretmenin igini 0gretim
yaparken zorlastirip, bu eskiden kalma aligkanliklar nedeniyle 6gretimin yavaslamasina
neden olabilmektedir. Bu nedenle aile O6zellikle okul Oncesinde, dik temel yazi
calismalarindan kaginip, okuma yazma c¢alismalarini ilkogretim birinci  sinifa
birakmalidir. Dik temel yazidan egik yaziya gegiste yasanan bu siirecteki zorluklar
ogretime engel olarak goriilmemelidir.

“Bitisik egik yazi; harflerin birbirine baglanarak heceler,
hecelerin de birbirine baglanarak kelimelerin olusturdugu bir
yazidir. Ogrenci yazi yazarken siirekli olarak baglantilar
yapmakta ve bunu giderek aligkanlik héline getirmektedir.
Bu durum 6grencinin yazinin biitiin baglantilar1 ve ayrintilar
iizerinde diisiinmesini saglamaktadir. Boylece bitisik egik

yaz1 ile 6grenci baglantili ve ayrintili diislinmeyi 6grenmekte
ve gelistirmektedir. Bu siire¢ 6grencinin bilgiler ve anlamlar



arasinda da baglant1 yapmasini kolaylagtirmaktadir” (Giines,

2006: 17-18).
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Bitisik egik yazi ile yazmanin bir¢ok avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlar ve

bitisik egik yazi kullanma gerekgeleri asagida belirtilmektedir:

1. “Ilk okuma-yazma Ogrenmeye baslayan Ogrencilerin,
kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel cizgiler
cizdikleri gozlenmektedir. Bu durum Ogrencilerin bitisik

egik yaziya gegisini kolaylastirmaktadir.

2. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak

tutmaktadir.

3. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga

dogru yaz1 yoniinii desteklemektedir.

4. Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu

durum yazmin akict ve dogru yoOnde
saglamaktadir.

5. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginde
harflerin yazilis yonlerinin karistirilmasi sorununun ortaya

¢cikmasini onlemektedir.

6. Bitisik egik yazidaki siireklilik, diisiindeki stireklilik ile
ortismekte ve bibirini desteklemektedir. Bdylece yazida
kazanilan bu akicilik okuma becerisine de yansimaktadir.

7. Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile
yazmaya baslayan Ogrenciler bitisik egik yaziya geciste
giiclik ¢ekmektedirler. Bu nedenle ilk okuma-yazma

Ogretimine bitisik egik yazi ile baglanmalidir.

8. Yapilan aragtirmalar, Ogrencilerin bitisik egik yazi
harflerini yazmada bir problemle karsilasmadiklarini ve bu

yaz1 tiiriinden zevk aldiklarin1 gostermektedir.

9. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik
bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimei oldugundan, onlarin
sanatsal gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Bitisik egik
yazi Ogretimi ile resim ve miizik derslerinin &gretimleri

arasinda iliski bulunmaktadir.

10.Bitisik egik yaz1 aliskanlhigi, Ogrencilerin diger yazi
karakterleriyle yazilmig metinleri okumalarinda problem
cikarmamaktadir. Ogrencilerin, degisik stillerde yazilmig
harfleri tanimakta ve okumakta giigliik c¢ekmediklerini

deneysel ¢alismalarla ispatlanmgtir.

11.Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan
Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme

stirecini kolaylastirmaktadir” (MEB, 2005: 256).
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2.3. Tiirkcenin Yeterince Etkin ve Giizel Konusulmadig1 Yerlerde ilkokuma ve
Yazma Ogretiminde Basariy1 Etkileyen Faktorler

“Ilkokuma-yazma, 6grencinin okulda dgrenecegi en temel becerilerden biridir.
Cocugun biitiin okul yagami ve basarisi, oncelikle, okuma-yazmada gosterecegi basartya
baghdir. Okuma-yazmada yeteri kadar beceri ve aliskanlik kazanamamis kimselerin
yasami ¢ok sikintili geger” (Binbasioglu, 2004: 1). Okuma yazma hayatin tiim

alanlarinda yer almaktadir. Bu nedenle bu donemin sikintisiz atlatilmasi1 gerekmektedir.

“Ilkdgretim okulu &grencilerinin basarisi, birinci siifta yapilan ilk okuma
yazma Ogretiminin basarisna bagldir. ik okuma yazma oOgretiminde karsilasilan
sorunlarin neden oldugu basarisizlik daha sonraki yillardaki basarisizli§i doguracaktir.
Ciinkii okuma, giiniimiiz diinyasinda 6grenmenin en etkin aracidir” (Adigiizel,
Karacabey, 2010: 122). Okumanin bu denli 6énemli oldugu gilinlimiiz sartlarinda, iyi bir
okuryazar yetistirebilmek i¢in ilkokuma yazma Ogretiminin, daha etkili olmasi
gerekmektedir.

“Ilk okuma yazma egitimi ¢ocugun okudugunu anlamast,
anladiklarindan ¢ikarim yapmasi, ¢ikarimlarini transfer
ederek yeni bilgilere ulagmasi ve bilgi iiretebilmesi agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu egitim, ¢cocugun iyi bir meslek
edinmesinde, kiiltlirel kimligini kazanmasinda, bilingli anne
baba olmasinda, sorumluluklarini bilen bir vatandas olarak

yetismesinde, kisaca tiim hayatinda etkilidir” (Tosunoglu,
Akoz, Katranci, 2009: 68).

Bu arastirmada birinci sinifi basariyla gecen ¢ocugun hayata daha kolay uyum
sagladig1 goriilmektedir. Kendisini rahatca ifade eden, okudugunu anlayabilen,
diisiincesini duraksamadan aktarabilen bireyler, basarili bir ilkokuma yazma 6gretimi
alanlardir. “Ilk okuma yazma egitim siirecinde basarili olamayan veya dgrenmesini
zorlastiracak etkinliklerle karsilasan ¢ocugun okula, derslere ve egitime karsi olumsuz
bir diisiinceye sahip olacagi kesindir” (Topak, Giivendi, 2007, akt. Tosunoglu, Akoz,
Katranci, 2009: 69).

[lkokuma yazma &gretimini etkileyen unsurlar; dgrenci, aile ve g¢evre, okul,
Tiirkce programi, 6gretmen yeterlilikleri ve okul Oncesi egitim. Sirasityla bunlari

inceleyelim:
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2.3.1. Ogrenci

“Cocugun okula baglamasi, onun 6grenim yagaminin en énemli bir olayidir. Bu,
cocugun yeter derece bir olgunlukta bulunmasini gerektirir. Bu olgunluga ulasmis olan
kisinin ilkogrenim yagsami daha basarili gececegi gibi, daha sonraki 6grenim yasamlari
da genellikle basarili gecer” (Binbasioglu, 2004: 2). Ilkokuma yazma &gretimine birinci
derecede muhatap olan Ogrencinin birtakim gelisimsel 6zellikleri bu  siireci

etkilemektedir.

[Ikdgretim birinci smif cocugunun gelisimsel dzellikleri asagidaki gibi dort ana

baslik altinda incelenebilir:

1. Fiziksel gelisim
2. Biligsel gelisim
3. Ahlak gelisimi

4. Kisilik gelisimi

2.3.1.1. Fiziksel Gelisim

“Oyun ¢agina gore biiyiime hizinda bir azalma goriiliir. Biiyiik kaslar epeyce
gelismistir. Daha ¢ok bacaklar1 ve kaslari uzar. Biiylik kaslar ve eklemler arasinda
esglidim kurulmus sayilir. Kiiciik kaslar yeni yeni gelismektedir. Onun i¢in ¢ocuktan
ince, kiiciik hareketler yapilmasi beklenmemelidir” (Nas, 2004: 2). Cocugun okul

caginda, onceki donemlere nazaran geligmesinde bir yavaslama goziikiir.

“Bu donem ¢ocugu uzagi yakindan daha iyi gérmektedirler. Bunun ig¢in bazi
ogrenciler ilkokuma yazmaya hazir halde bulunmayabilirler. Okuma-yazma
becerilerinin kazandirilmast sirasinda, kitap yazilarmin puntolarmin yasa uygun bir
bicimde olmasinin, oturusu diizenleme ve gozleri koruma yoniinden 6nemi fazladir”
(Keskinkilig, 2005: 33). Uzag1 yakindan daha iyi gormelerinden dolay1 kimi ¢ocuklar
ilkokuma yazmaya hazir degilllerdir. ilkokuma esnasinda ¢ocugun sahip olduklari
kitaplar biiylik puntolarla yazilmahdir. Cocuk, deftere yazma biiyiikliigiinii kendi el géz

koordinasyonu ile ayarlamaktadir.

Bu donem ¢ocugunun gelisimsel 6zelliklerinden biri de ¢ok hareketli olmasidir.
Oturdugu yerde fazla bir siire oturarak kalamaz, hep birseyler yapmak ister. “Kosma,

atlama, ziplama ve tirmanma igeren oyunlardan hoslanir. Bu g¢ocuklar okuldncesi
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yillarda oldugu gibi yorulduklarinin farkina varmadan ¢ok fazla enerji sarf ederek
hareket ederler. Ogretmenler, dgrencilerini, ¢ok iyi gdzlemeli, onlarin hoslanabilecegi
aktiviteler diizenlemeli, ancak dinlendirici etkinliklere de yer vermelidir” (Uniivar,

2002: 4).

Cocugun incelik gerektiren islerde ortaya g¢ikardigi sonuglar kaba saba olur.
“Gelisen kaslarin alistirmaya gereksinmesi oldugundan, cocugun bol bol (6zellikle agik
havada) oynamasi saglanmalidir. Boylesi etkinlikler cocugun gelismesine katkida
bulunur. Yineleyelim, ¢ocuk hareket varligidir, ondan sessizce oturmasi beklenemez”
(Nas, 2004: 3). Ilkokuma yazma &gretiminde ¢ocugun hareket edebilecegi etkinliklerle,
bir ders siiresi bitirilmelidir. Yerinde siirekli oturtulmaya calisilan ¢ocuklar bir siire

sikilmaya, kendilerine baska eglenceler bulmaya baslarlar.

Bu donemde beslenme de oOnemli bir konudur. Asirt fiziksel etkinlik
gosterdiklerinden bunu karsilayan iyi bir beslenme programi yapilmalidir. Ayrica
beslenmenin, ¢ocugun okul basarisi iizerinde etkisi biiyiiktiir. “Ilkdgretim ¢ocugu ve
ailesi beslenme yoniinden okul aile birligi toplantilarinda aydinlatilmaya calisilmali, bu
toplantilarda gizli aghik yoniinden, besin degeri yiiksek ve daha az maliyetli olan
besinlerle dengeli beslenme yoniinden ailelere bir beslenme uzmani tarafindan bazi

bilgilerin verilmesi saglanmalidir” (Keskinkilig, 2005: 34).

2.3.1.2. Bilissel Gelisim
“Bireyin, ¢evresindeki diinyay1 anlama ve O6grenmesini saglayan aktif zihinsel

faaliyetlerdeki gelisimine ‘biligsel gelisim’ ad1 verilmektedir” (Senemoglu, 2007: 32).

Piaget’e gore 7-11 yas arasindaki cocuk somut islemler donemindedir. Bu
donem ¢ocugu somut yasantilar1 yardimiyla 6grenir. “Okula baslama yasinda, ¢ocukta
zihinsel yonden olduk¢a 6nemli degisiklikler goriiliir. Cocuk, hayal diinyasindan
gercekler diinyasina girmeye baglar. Bunun sonucu olarak, hayal kurma davranislari

azalir. “Neden? Nigin?, Nasil” gibi sorular sorar” (Binbasioglu, 2004: 4).

“llkdgretimde okuma, yazma ve aritmetikle ilgili ii¢ temel becerinin
kazanilmas1” bu dénem ¢ocugunun basarmasi gereken en dnemli gelisim gorevidir. Bu
gellisim gorevinin  basarilmasinda ilkdgretim birinci  devresi  kritik  yillardir”

(Keskinkilig, 2005: 35). Ilkdgretimde kazanmilmasi gereken bu 6nemli becerilerin,
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istenilen diizeye gelebilmesi i¢in 6grencilerin okula hazirbulunusluk diizeyi yiiksek bir
seklide gelmelerinin etkisi biiytliktiir. Tosunoglu, Ak6éz ve Katranci’nin (2009) yapmis
olduklar1 arastirmada hazirbulunuslugun okuma yazmada basariy1 etkileyen énemli bir

faktor oldugu belirtilmektedir.

“Cisimlerin sayisina iliskin korunum (bi¢imi degisse de miktarin1 koruma) ve
dontstikliik (esitligin bozulmadigin1 6nceki duruma doniistiirerek kanitlama) kavramlari
6-7 yaslarinda olusur. Yine 7-8 yaslarinda cisimlerin uzunlugu ve miktarina iliskin
korunum ve doniisiikliik kavramlari olusur” (Nas, 2004: 11). Cocugun i¢inde bulundugu
bu biligsel gelisim sartlara gore egitim etkinlikleri diizenlenmelidir. Ozellikle somut

orneklerden yola ¢ikilarak 6grencilerinin bu gelisimleri desteklenmelidir.

“Cocuk ilkogretime geldiginde mantiki bir diisiinceden yoksundur. Cocukta
heniiz somut diisiinme tarzi hakimdir. Ogrenme igin uyaricilarin ¢ok kisitli oldugu
cevreden gelen ¢ocuk, zihinsel gelisim yoniinden heniiz sezgisel diisiinme igindedir.
Korunum ilkesi ile ilgili hala baz1 sorunlarin bulunmasi dogaldir” (Keskinkilig, 2005:
35). “Bu donemdeki ¢ocuklar yaparak yasayarak Ogrenirler. Diizenlenecek 6grenme
yasantilarinin, ¢ocugun duyu organlarini harekete gecirecek tiirden olmasi gerekir. Bu
donemde ¢ocuklarin kelime dagarciklart hizla gelisir. Ilgileri kisa siirelidir. Dikkatlerini
uzun siire bir etkinlige veremezler” (Uniivar, 2002: 5). Bundan dolay1 yapilacak
etkinliklerde 6gretmenin bu durumu géz 6niine almasi ve ders saatini ¢esitli etkinliklerle

stuislemelidir.

2.3.1.3. Ahlak Gelisimi

“IIkdgretime yeni baslayan cocuk ana-baba otoritesi yaninda yeni bir otorite olan
dgretmenle tamgacak, onun isteklerine uyum saglamak zorunda kalacaktir. ilkdgretimin
ilk yillarinda ana-baba begenisi yaninda 6gretmen begenisi gittikce dnem kazanmaya
baslamaktadir” (Keskinkilig, 2005: 38). Cocugun anne babasi disinda, yeni kural
koyucularin varligini kabul etmesi uzun siirebilir. Kurallara hemen uyamazlar. Cocuklar
ailede ve okulda begenileri kaybetmemek ve gozde bir ¢cocuk olabilmek i¢in kurallara
uyma davranigini gosterirler.

“Bu yaslardaki ¢ocuklar kurallara uymada sik sik tutarsizlik

gosterirler. Ancak kurallarin yiiksek bir otorite tarafindan
kondugunu ve asla degistirilemez oldugunu diisiiniirler.
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Hatta oyunlarindaki bazi kurallarin oyuncularin ortak karari
ile degistirilebilecegini anlayamazlar. Konulmus olan oyun
kurallar1 aynen uygulanir. Kurallara uymayanlarin otomatik
olarak cezalandirilmas1 gerektigini diisliniirler. Davranisin
gerisindeki neden onlar i¢in énemli degildir” (Uniivar, 2002:
6).

Okula baglayan bir oOgrenciden, toplumsal kurallara uymak i¢in bazi
davranislarin olugsmasi beklenmektedir. Bu davranislarin olusmasiyla ¢cocugun topluma
uyumu daha rahat olmaktadir. “Cocuk baskalariyla iyi iliskiler kurabilir; arkadas
grubuna uymada fazla giicliik ¢cekmez; elestirileri, fazla kizginlik belirtileri gdstermeden
kabul eder; 6fke ve hosnutsuzluklarini fazla agiga vurmadan denetim altinda tutabilir;

aile yasaminda dogal olan ana ve babaya siki baglilik biraz gevsemistir” (Binbasioglu,

2004: 4).

2.3.1.4.Kisilik Gelisimi

“Kisilik bireyi baskalarindan ayiran; bireyin dogustan getirdigi ve sonradan
kazandig1 o6zelliklerin bir biitiiniidiir” (Senemoglu, 2007: 72). Bireyin kendisine 6zgii
davraniglar gelistirmesi kisiligiyle tanimlanabilir. “Kisiligin gelismesinde ¢ocuk,
toplumun ve en yakin toplumu olan ailesinin deger verdigi kosullar1 ve 6zellikleri
Ogrenir ve uygular. Bu 6grenme ¢ocugun 6zdeslesme egilimi ile olup, bu siire¢ icindeki
O0grenme olgusu ise sosyal Ogrenmedir” (Keskinkilig, 2005: 42). Cocugu, diger
cocuklardan ayiran kisiliginin olumlu yonde gelismesinde ailelerin ve en yakininda olan

¢evrenin 1yi bir model olmasi gerekir.

Freud’un psikoseksiiel gelisim kuramina gore ilkogretimi kapsayan 6-12 yas
arasi, gizil donemi kapsamaktadir. Bu donem c¢ocugu; “cinsiyetle ilgili konulardan
hoslanmaz ve kendini daha ¢ok oyuna verir. Cocuklar sevgi gosterilerini ev disinda
arkadaslarma yoneltirler. Ilkokul ¢agindaki cocuklar, cinsiyet rol kimligine gii¢lii bir
ilgi duymaya baslarlar. Ilkokul dgretmenleri oyun gruplarinin ayni cinsteki cocuklardan
olustugunu gozlemleyebilir’ (Senemoglu, 2007: 74). Ilkoégretim birinci smif
Ogrencilerinde gozlemlenen ayni cinsteki ¢ocuklardan olusan oyun gruplamalari bu
donemin en Onemli o6zelligidir. Karsi cinsle olan iliskilerde kavgalar, atigsmalar,
cekememezlik vb. olumsuz duygular, ayni cinsle olan iligkilerde yerine paylasim,

sevecenlik, dostluk vb. olumlu duygulara birakir. Bu donemde, smifta 6gretmeni ile
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iliskilerinde de ¢cocuk ¢ok hassastir. Bu donem ¢ocugu, 6gretmenini arkadaslarindan da
kiskanip, ilginin kendi iizerlerinde devam etmesini istemektedir. Bu kiskanglik evde

kardeslerine kars1 da olmaktadir.

Erikson’in psikososyal gelisim kuramina gore ilkdgretim birinci evre basariya
kars1 asagilik duygusu donemini kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuklar, yeni bir sosyal
ortam olan okulda kendilerine ¢evre edinirler. Cocugun yasaminda 6gretmeninin ve
arkadaslarmin etkisi giderek artar. “Ilkdgretim ¢agi cocuklarmin okula baslamasiyla
birlikte aile ve arkadas grubundan olusan sosyal ¢evresinin yanina, okul ve 6gretmen
gibi yeni bir ¢evre katilmig olacaktir. Yonetsel kurallar ve bu kurallar dogrultusunda
eylemler gerceklestiren 6gretmenlerin etkileyicilikleri, cocugun kisilik gelisimine katk1

saglayacaktir” (Keskinkilig, 2005: 42).

“Ogrenci anne-baba ve dgretmeni tarafindan begenilme ihtiyacindadir. Ayrica
deger verdigi kisilerin goziinde basarili olmak ister. Ogrencilerin olumlu davranislar:
takdir edilmeli ve Ogrenci bu takdirin farkina varmalidir. Boylelikle sevildigini ve
begenildigini hisseder ve bu yondeki ihtiyacimi giderir” (Uniivar, 2002: 8). Ogrencinin
bu takdir ihtiyac 6zellikle birinci sinifta biiyiik dnem tasir. Ogretmeni tarafindan takdir
edilip, odiillendirilen 6grencinin kendisine olan giiveni artar. Bu durum akademik
Ozgiiveninin artmasina neden olur. Bdoylece yaptiklarinin bagskalar1 tarafindan degerli

oldugunu anlay1p, kendisini mutlu hisseder.

2.3.2. Aile ve Cevre

“Aile, cocugun hayata ve topluma uyumu ve toplumsallasmasi bakimindan
olumlu veya olumsuz tesirleri olabilen ve bu agidan egitimin istenilen sonucu
verebilmesi hususunda rol ve tesir sahibi durumunda bulunan Onemli bir ¢evre
konumundadir” (Kincal, 2000: 108). Ailenin egitim konusunda son derece Onemli
etkileri oldugu agikca goriilmektedir. Cocugun goziinii actiginda i¢inde bulundugu yer,
onun ailesidir. Onun i¢in ailedeki bu egitim, ilkdgretim birinci sinifa kadar istenilen
diizeyde olmalidir. Ailenin, egitime bakis agis1 ve destegi basariy1 etkileyen faktorler

arasinda 6nemli bir yere sahiptir.

“Aile i¢i uyumun, ailenin destekleyici yaklagiminin ve ailenin okul etkinliklerine

katilmasindaki cesitliligin, okul basarisi iizerinde énemli etkileri vardir” (Celenk, 2005:
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16). Ailenin egitime ve ¢ocuklarina destek olmalari, cocugun okul basarisi iizerindeki
etkisini artirir. “Okul ve aile iki farkli toplumsal kurumdur ve farkli beklentiler etrafinda
sekillenmislerdir. Bu iki farkli kurumun ¢ocuklar egitimleri konusunda ¢ikar birligine
getirilmesi gereklidir. Sorun formal egitimin baglangict olan ilkégretim birinci siniflar
icin ¢ok daha kritiktir” (Simsek, Tanaydin, 2002: 12). Ailenin okulda yapilanlari
desteklemeleri gerekmektedir. Aksi takdirde egitimde istenilen basar1 seviyesine
ulasilamaz.

“Aile, ¢ocukta dar c¢evreye karst sevgi ve sempati

duygularin1 gelistiren ¢ok 6nemli bir egitim yuvasidir. Aile

egitimi sayesinde ¢ocuk, ilk once kendi dar ¢evresi iginde

yasayan toplulugun iyi bir iiyesi olmak degerini kazanir.

Daha sonra da bu sevgi, millet ve insanlik sevgisine dogru
yonelir” (Kincal, 2000: 109).

Cocuklarin ait olduklar1 ailelerin, onlarin gelisimlerine yardimci olmakla
kalmadiklari, gelecekte sahip olacaklari mesleklere kadar sosyal statiilerini belirlemede

etkilerinin oldugu goriilmektedir.

Tosunoglu, Akyiiz, Katranci’nin (2009) yapmis olduklar1 aragtirmada, ailelerin
ekonomik durumunun ve egitim diizeyinin ilkokuma yazma Ogretiminde etkili
olduklarin1 belirtmektedirler. Yapilan arastirmada, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklarmin her tiirlii ihtiyaglarim1 karsiladiklarini, ihtiyaglar karsilanan g¢ocuklarin
basarilarinin arttig1 ifade edilmistir. Yine Celenk’in (2002) yapmis oldugu arastimanin
sonucuna gore; destekleyici tutum igerisinde bulunan anne babalarin, ¢ocuklarinin okul
basarilarinin yiikselmesinde dnemli bir faktor oldugu gozlenmistir. Ailenin gostermis
oldugu sefkat ve sevginin basarinin artmasinda etkisi oldugu, okul ile siirekli iletisim
icerisinde bulunan, okul ile ortak anlayis gelistirmis olan velilerin 6grencilerinin okul

basarilarinin arttig1 gozlenmistir.

“Aile kadar olmasa da ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre de
basariy1, dolayisiyla da ilkokuma yazma ogretimini etkilemektedir. Bu nedenle
Ogrencinin i¢inde bulundugu cevre titizlikle incelenmeli ve kotii kosullar olabildigince
giderilmeye calisilmalidir” (Uniivar, 2002: 9). Cevrenin zenginlestirilmesi, uyaricilarin
arttirllmas1 ~ 6grenmenin  daha  kalict  olmasmi  saglamaktadir.  Ogrencilerin
zenginlestirilmis ¢evrede uyaricilarla karsi karsiya gelmeleri, onlarin problem ¢6zme

yeteneklerini artirmaktadir.
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2.3.3. Okul

[lkokuma yazma o6gretiminde okul, basariy1 etkileyen faktdrlerden biridir.
Basariy1 etkileyen faktorler arasinda etki derecesi bakimindan sonlarda gelmektedir.
Okuldan kaynaklanan sorunlarin basinda okulun fiziki sartlar1 ve okul yonetimi akla
gelmektedir. Tosunoglu, Akéz ve Katranci’nin (2009) yaptiklar1 arastirmada, ilkokuma
yazma Ogretimindeki basarinin okulun fiziki sartlar1 ve okul yonetiminin tutumundan da
etkilendigini ortaya koymuslardir. Genel olarak okulun fiziki sartlarinin okuma yazma
becerisinin kazanilmasi i¢in yeterli olmadigini dile getirmislerdir. Ayrica dersliklerin
secimi, okulun materyal gibi donanim yetersizlikleri gibi yonetimle alakali konularda,
okul idaresinin sorumluluklarini yerine getirmemesinden kaynakli sorunlarin basariy1

etkilediklerini sdylemislerdir.
“Okuldan kaynaklanan sorunlarin baginda fiziki kosullar gelir. Bunlar:

a) Aydmlanma

b) Isinma

c) Arag gerecler

d) Smiflarin 6grenci mevcudu

e) Orgiit iklimidir” (Uniivar, 2002: 11).

2.3.3.1. Aydinlanma

[lkokuma yazma &gretiminde smiflarin giines alip aydinlik olmasi gereklidir.
Ozellikle ilkdgretim birinci sinifin gelisim dzelliklerine uygun olarak giines 15181 alan
siifta 6gretim yapilmast onemlidir. “Dersliklerde 15181n soldan gelmesi saglanmalidir.
Gerekiyorsa siralarin  yerleri degistirilmeli, 1518in  soldan gelmesi saglanmaya
calisilmalidir. Sinifin igerisine direkt giines 151g¢min girmesi dnlenmeli, ortam ¢ok sicak

ve ¢ok soguk olmayacak sekilde ayarlanmalidir” (Sar1, 2008: 42).

2.3.3.2. Isinma

Yeterince 1sinmayan dersliklerde egitim Ogretim faaliyetleri saglikli olarak
yiirtitiilemez. Sicakligi diistik bir siifta ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin rahatca
kalem tutmasi beklenemez. Ayrica asirt 1sitilmis dersliklerde de dikkatlerin toplanmasi

giic olmaktadir. Gereginden fazla 1sinmis dersliklerde 6grenciler lizerinde uyku hali,
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rehavet gozlenir. Bu nedenle dersliklerin ne gereginden fazla soguk, ne de gereginden
fazla sicaklikta olmamasi gerekmektedir. Bu durum icin, 6zellikle okul idaresinin

hassasiyet gdstermesi gereklidir.

2.3.3.3. Arac ve Gerecler

“Ilkokuma yazma 6gretiminde kullanabilecek cesitli ara¢ geregler de derse ilgiyi
ceker, dikkati toplar dolayisiyla da basariyr arttirir. Ancak ara¢ gerec eksikliginden
gelecek olumsuzluklar1 gidermek miimkiindiir”® (Uniivar, 2002: 12). Birinci sinif
cocugunun dikkat siiresi ¢ok kisadir. Derslerde dikkatlerini toparlamak amaciyla
ogretmenler cesitli ara¢ geregler kullanmalidirlar. Okulun donanim eksiginin bulunmasi

ogretmenlerin ilkokuma icin arag gere¢ yapmalarina engel degildir.

2.3.3.4. Simif Mevcudu

Ilkokuma yazma oOgretiminde basarty1 engelleyen diger bir faktor ise simf
mevcutlarinin  kalabalik olmasidir. Ilkokuma yazma 6gretimi, Ogrencilerle birebir
ilgilenmeyi gerektiren bir 6gretim silirecidir. Bu nedenle siniflarin kalabalik olmasi
Ogrencilere ayrilan zamanin azalmasina neden olmaktadir. Bu nedenle 6zellikle
Ogrencilerde olusan hatali davraniglarin diizeltilmesi 6grencilere diisen zaman
azligindan dolay1 kolay olmamaktadir. “Ogretmenin &grencilerin yazdiklarmi kontrol
edip hatalarimi gostermesi yapilan yanlislarin pekistirilmesini 6nlemektedir. Kalabalik
siiflarda ise her dgrenciyi tahtaya kaldirip yaz1 yazdirmak veyahut sirasinin basina
giderek yazdiklarimi kontrol etmek siirekli miimkiin olmamakta bu da ne yazik ki
hatalarin pekigsmesine imkan saglamaktadir” (Sari, 2008: 43). Dersliklerdeki 6grenci
seviyesinin esit sayilarda, ideal olmasi 6grencilerin hatalarinin erkenden goriiliip,

diizeltilmesini saglayacaktir.

2.3.3.5. Orgiit Tklimi

“Okulda calisan Ogretmen, idareci ve diger personelin arasinda olumlu bir
iletisim ve isbirligi varsa calismalar da daha verimli olacaktir. Okulda calisan yonetici,
Ogretmen ve diger personel arasinda olumsuz bir hava esiyorsa bu durum tim
calisanlar1 olumsuz etkileyecektir” (Uniivar, 2002: 13). Okuldaki huzurlu ortam egitim

Ogretime de yanstyacaktir.
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2.3.4. Tiirk¢ce Programm

Ogretmenlerin en biiyiik yardimcilarindan biri ilkdgretim programidir. “Egitim
programi, belirli yas grubundaki 6grencilerin kazanmasi gereken 6zelliklerin gostergesi
olan hedef ve hedef davranmislari, bu davraniglarin nasil kazandirilacagini gosteren
O0grenme-6gretme  etkinliklerini, programda Ongodriilen davraniglarin  kazanilip
kazanilmadigini, kazanilmis ise kazanilma diizeyini belirleyecek olan sinama-6l¢gme
durumlarim1 kapsar” (Celenk, 2005: 5). Cagin gereklerine ayak uydurabilmek, bu
duruma Ogrencileri hazirlamak i¢in egitim programlart siirekli gelistirilip,
yenilenmelidir. Ulkemizde yenilenen egitim programinda ilkokuma yazma igin ses

temelli cimle yontemine geg¢ilmistir.

2.3.5. Ogretmen Yeterlilikleri

“Ilkokuma-yazma &gretimi isi, mesleginde deneyimli ve erisi diizeyi yiiksek
Ogretmenlerin rehberliginde yapildiginda, egitimsel beklentilere daha yakin sonuglar
elde edilmektedir. Bdylelikle, ilkokuma-yazma Ogretimini yerine getirecek
ogretmenlerden bazi beklentilerde bulunulmasi gerekecektir” (Keskinkilig, 2005: 224-
225). Okuma yazma 6gretiminde en dnemli faktdr 6gretmendir. Ogretmenlerin, mesleki
donanima sahip olmalari, i¢lerinde 6gretme heyecani1 bulundurmalari, sabirli olmalar1 ve
insan sevgisi tagimalari, sahip olmalar1 gereken 6zellikler arasindadir. Unutulmamalr ki,
cocugun hayati boyunca unutamayacagi etkileri, Ogretmenleri tarafindan

olusturulmaktadir.

Ogretmenlik meslegi, 6zel ihtisas gerektiren bir meslek tiiriidiir. Ogretmenin en
onemli gorevlerinden biri, programda belirlenen egitim 6gretim faaliyetlerini yiiriitiip,
belirlenen davraniglart 6grencilere kazandirmaktir. Bunun i¢in yeni programin da
temelini olusturan 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemelidir. Bunun yapabilmesi igin
ise O6grencisini 1yi tanimasi gerekmektedir. Sinif denen kozmopolit bir ¢cevrede 6grenciyi
tantylp ona gore yola cikmak egitim Ogretimi daha basarili bir hale getirecektir.
“Ogretmenden beklenen; kendi 6gretim alam ile ilgili bilgileri ok iyi bilmesinin yani
sira ¢grencilerinin 6grenmelerini kolaylastirict olma, etkili bir 6gretici olma, grup
calismalarin1 diizenleme, G6grencilerinin ilgisini ¢ekme yeterlilikleri artik daha fazla

onemsenmektedir” (Karacaoglu, 2008: 71).
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Tosunoglu, Akoz, Katranci’nin (2009) yapmis olduklarn arastirmada,
Ogretmenlerin kidemlerinin artmasit ve yeni yontemi ilk kez uygulayacak olmalar

ilkokuma yazma 6gretiminde basariy1 etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin mesleklerini sevmeleri, ¢ocuk sevgisi tasimalar1 en dnemlisi de
meslegin gerektirdigi donanima sahip olup, gelisime agik olmalari gerekmektedir.
[lkokuma yazma 6gretiminde velinin desteginin az oldugu, dgrencilerin hazirbulunusluk
seviyelerinin diisiik oldugu yerlerde 6gretmenden beklenti ve fedakarlik biraz daha
artmaktadir. Gorevin ilk yillarinda bu yerlerde c¢alisan Ogretmenler yilginliga

kapilmadan gerekli fedakarligi da yapmalidirlar.

2.3.5.1. Kisisel ve Mesleki Ozellikler

Ogretmenlik, sadece mesleki ozelliklerle vyiiriitiilebilen bir uzmanlk alani
degildir. Ogretmenlik mesleginin gerektirecegi kisisel ozelliklere de sahip olmay1

gerektirir.
Iyi bir 6gretmende asagidaki dzelliklerin bulunmasi dngoriilmektedir.

o“Sabirli davranir, olaylar karsisinda dayanikhidir ve
duygularini kontrol altinda tutar.

eFarkli inang, goriis ve gruplara saygili ve uzlastiricidir.
oKilik kiyafetine, temizlik ve diizene 6zen gdsterir.

eKendini gelistirmeye ve elestirmeye agiktir.

oKisisel sorunlartyla sinifi ve okulu mesgul etmez.
eOgrencileri giidiileyici 6zelliklere sahiptir.

eBasariya odaklanmistir, 6grenciden yliksek basar1 beklentisi
icinde, destekleyicidir.

eDiisiince ve davranislariyla 6grenciler icin modeldir.
eOgrencilere kars: giiler yiizlii, hosgoriilii ve sevecendir.
eOgrencilere karsi giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve
dosttur.

eSinifta yapici ve egitsel bir disiplin olusturur.

eLiderlik 6zelliklerine sahiptir.

eOprencileri, velileri, cevresini etkilemede basarilidir.

e Arabuluculuk, hakemlik, temsilcilik 6zelliklerine sahiptir.
e(Cesaretlendirici ve destekleyicidir.

eSevecen, anlayish ve esprilidir.

eSorunlardan yakinmak yerine ¢oziim bulmak icin ¢aba
harcar.

eSinifta otoriteyi saglar, simifi grup olarak cezalandirmaz,
cezalar1 bireysel olarak verir.
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eVerdigi ddevleri takip ve kontrol eder.

eEgitim bilimlerinin temel kavramlarini tanir ve 6grenmeyi
kolaylastirir. Iyi bir gdzlemcidir, kendini siirekli yenileme
gayreti i¢indedir” (Celikten, Sanal, Yeni, 2005: 216-217).

Ogretmenlerde bulunmas1 gereken bu kisisel ozellikler egitim Ogretim
faaliyetlerinin daha etkili olmasim saglamaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilere problem
¢ozme becerisi kazandirma, zamani verimli kullanma, okuldaki yonetici ve varsa
zimreleriyle iyi anlagsma, bilgi aligverisinde bulunma, egitim alanindaki yenilikleri ve
gelismeleri yakindan takip etme, sahip olmalar1 gereken mesleki 6zelilkler arasinda
sayilabilir. Bu 6zelliklere sahip olan bir 6gretmen, basarili bir ilkokuma yazma 6gretimi

gergeklestirebilir.

2.3.5.2. Mesleki Yeterlilik ve Hizmet Ici Egitimleri

Tosunoglu, Akoz, Katranci’nin (2009) yapmis olduklari arastirmaya gore,
ogretmenlerin hizmet ici egitim almalari ilkokuma yazma 6gretiminde basariy1 arttirict

bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

“Hizmet i¢i egitim programlari egitim sistemlerinin igerisindeki eksikliklerin ve
yasanan iletisim sorunlarimin giderilmesi igin bir aragtir” (Sar1, 2008: 40). Ozellikle
yenilenen ilkégretim programindan sonra 0gretmenlerin programi tanitict hizmet igi
egitime alinmalar1 biiylik 6nem tasimaktadir. Egitim alanindaki yeniliklerin takip
edilmesi, 6gretmenlerin gelismelerine katki saglamasi agisindan, hizmet i¢i egitimlerin

Onemi biiytiktiir.

2.3.6. Okul Oncesi Egitim

Ulkemizde yasanan en biiyiik sikintilardan birinin, egitim sistemimizdeki yanls
uygulamalarin  dogurdugu sonucglar oldugu gosterilmektedir. Bu aksakliklarin
yansimalari, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisime de yansimaktadir. Dogustan
getirilen dil yetisinin gelistirilmesi i¢in okullarimizda ana dil egitimi caligmalarina
biiylik 6nem verilmektedir. Tiirk¢enin yetersiz kullanildig1 yerlerde bu dil ¢alismalari
ilkokuma yazma 6gretiminin biiylik bir kismmni olusturmaktadir. Ancak son yillarda

okul Oncesi egitimin zorunlu hale gelmesi ve tiim yurtta yayginlik gostermesi bu
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zamanin daha da kisalmasini saglamaktadir. Okul Oncesi e8tim almis bir ¢ocuk

almayana gore, duygusal, zihinsel, sosyal yonden pozitif yonde farkliliklar gosterir.

Tosunoglu, Akéz ve Katranci’nin (2009) yaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi
egitimin ilkokuma yazma Ogretiminde okula uyum, okuma yazmaya gecis siiresinin

kisalmasi ve basar1 agisindan avantaj sagladigini belirtmiglerdir.

Pehlivan’in (2006) yaptig1 arastirmada, okul Oncesi egitimi alan Ogrencilerin,
almayan 6grencilere gore sinifta daha girisken, dikkatli, diisiindiiklerini sdylemekten

cekinmediklerini belirtmektedir.

Yapilan arastirmalardan okul 6ncesi egitimin, ilkokuma yazma tizerinde basariy1
etkileyen bir unsur olarak ortaya ciktig1 goriilmektedir. Ozelikle Tiirkgenin yetersiz
kullanildig1 yerlerde ilkokuma yazma 6gretiminde 6nce ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim

almalar1 gerekmektedir.

2.4. Tiirkcenin Yeterince Etkin ve Giizel Konusulmadigi Yerlerde ilkokuma
Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastign Problemler

[lkokuma yazma &gretiminde bireyin yasamnin tiim alanlarinda kullanacag,
okuma yazmanin etkin bir sekilde 6gretilmesi hedeflenmektedir. Okuma yazmanin okul
hayat1 boyunca tiim derslerde kullanilmasi onun, etkin bir 6gretime ihtiyag duydugunu
gostermektedir. Birey iyi bir okuryazar olursa, sadece Tiirk¢e dersi degil, diger
derslerde de basaris1 yiikselecektir. Ilkokuma yazma 6gretimininde adimlar ne kadar

saglam atilirsa, ileride becerilerin kazanimlar1 o denli kolay olacaktir.

[lkokuma yazma 6gretiminde basartya gotiirecek siiregte en énemli unsurlardan
biri, dildir. Okul dncesinde gerekli hazirbulunusluga sahip, ana dilini etkin kullanabilen
cocuklar i¢in okuma yazma &gretimi pozitif bir ayrimla baslamaktadir. Tiirk¢enin
yeterince etkin kullanilmadig1 yerlerde cocugun, ailesinde Ogrendigi dil ile okul
ortaminda kullanilan dilin farkli olmast ve okul Oncesi hazirliginin bulunmayist

ilkokuma yazma 6gretimini de etkilemektedir.

Cemaloglu (2005), Tiirk¢e ile okul g¢aginda tanigsan, Oncesinde ana diliyle
cevresinde yasamini devam ettiren ¢gocugun, ilkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenler

icin dikkat edilmesi gereken bir durum oldugunu dile getirmektedir. Bu durumdaki
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ogrencilere ilkokuma yazma o6gretimi ile birlikte Tiirkge yasantis1 kazandirilmasi

gerektigini soylemektedir.

Tiirkce yasantist olmayan ya da c¢ok az olan ¢ocuklarin ilkokuma yazma
Ogretiminde kullanilacak yoOntem, izlenecek etkinlikler 6nem tasimaktadir. “Tiirkce
bilmeyenler i¢in ilkokuma yazma 6gretiminde ¢oziimleme yontemi kullanilmali. Ancak
bu okullarda anlam1 kavrama ve sdyleyis biraz ge¢ olacagindan, bu etkinliklere daha

cok yer vermek gerekir” (Kahraman, Kiling, Senol, 2004: 99).

Tiirk¢enin yeterince giizel konusulmadig: yerlerde ilkokuma yazma dgretiminde
Ogretmenler ¢esitli sorunlarla karsi karsiya gelmektedirler. Bu sorunlar; 6gretmenlerin
kendilerinden kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar, aile ve ¢evreden kaynakli

sorunlara, Tiirk¢e programindan kaynaklanan sorunlar seklinde gruplara ayrilabilir.

2.4.1. Ogretmenden Kaynaklanan Problemler

Ogretmenler, Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde
ilkokuma yazma Ogretiminde kendilerinden kaynaklanan problemlerle de
karsilagmaktadirlar. Bu sorunlarin baginda, 6gretmenlerin gorev yaptiklari yerlere uyum
siirecinin zor olmasi ve zaman almasi, mesleki tecriibesizlik, ¢cevreyle gereken diyalogu
kuramama gibi etkenler sOylenebilir. Bu durumlar karsisinda ilkokuma yazma

Ogretiminde, 0gretmenler problemlerle karsilasilagmaktadirlar.

“Ogretmenler, Tiirkge’nin iyi konusulmadig yorelerde dgrencilere giizel Tiirkge
konusarak ozendirici uygulamalarm igerisinde olmalidir. Ogrencilerle kisa emir
ciimleleri ile konusmali ve gereksiz ifadelerden sakmmalidir. Ogrencilerin yaptiklari
konusma hatalarinin dogrusunu sdyleyerek diizeltme yoluna gitmelidirler” (Cemaloglu,

Yildirim, 2005: 287).

Tiirkgenin yeterince giizel konusulmadigi yerlerde ilkokuma yazma 6gretiminde
ogretmenler, genelde iist siniflarda Tiirkgeyi gilizel konusabilen 6grencilerden yardim
alirlar. Ayrica once Tirkce yetilerini artirip, sonra ilkokuma yazma Ogretimine
gecmektedirler. Ogretmen, Tiirkce yetisini artrmanin yaninda, ilkokuma yazma
Ogretimini de beraberinde gotiirmelidir. Tirkgenin etkin ve giizel konusulmadigi

yerlerde 6gretmenler sunlar1 yapabilir:

1. “Konusma ile yazma 6gretimi birlikte yiiriitiilmelidir.
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2. Ogretmen Tiirkceyi siirekli ve dogru konusarak &rnek
olmalidir. Miimkiin olduk¢a konusma ile anlatilmak istenen
is ve eylem birlikte yiiriitiilmelidir.

3. Siifta  Tirkgeyi iyi  bilen  Ogrencilerden  de
yararlanilmalidir. Bu ¢ocuklarin, sinifta, bahgede, sokakta,
Tirkce konusmalart 6zendirilmelidir. Dilin  konusarak
Ogrenilebilecegi goz ardi edilmemelidir.

4. Kelime ve cilimle olusturulurken durumsallik ilkesinden
hareketle ihtiyag duyulan kelime ve ciimlelere oncelik
verilmelidir.

5. Sinifta, bahgede, sokakta bu Ogrencilerin basarilari her
zaman takdir edilmeli, fakat Tiirk¢eyi yeterli bicimde
konusamadiklart veya c¢abuk  Ogrenemedikleri i¢in
elestirilmemelidir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005: 287-288).

2.4.2. Aile ve Cevreden Kaynaklanan Problemler

Tiirkgenin yeterince etkin ve gilizel konusulmadigi yerlerde ilkokuma yazma
Ogretiminde aile ve ¢evreden kaynakli sorunlarin basinda ailelerin okula, 6grenciye,
O0gretmene kars1 takindiklari ilgisiz tavir gelmektedir. Bu yerlerde egitim 6gretiminin en
Oonemli ayaklarindan olan aile destegi saglanamadigindan, 6gretmenin ilkokuma yazma

ogretimi konusunda daha fazla emek, zaman harcama ve sabirli olmas1 gerekmektedir.

Uniivar (2002), ilkokuma yazma 6gretiminde aileden kaynaklanan sorunlarin
basinda, ailelerin c¢ocuklariyla evde yaptiklar1 alistirmalarda harflerin  adlarini
kullanmalar1 gelmektedir. Yine yapilan arastirmada, ailede yasanan sikintilarin

cocuklara yansitilmasindan kaynaklanan problemlerinde olustugu belirtilmistir.

Celenk (2002), 6grencilerin okul basarilarinin iizerine aile faktoriinlin etkisi
ortaya konulmustur. Buna gore, destekleyici bir tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarinin okul

basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

2.4.3. Tiirkce Programindan Kaynaklanan Problemler

2005 yilindan itibaren tiim iilkede uygulamaya konulan Tiirk¢e programinda,
ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yontemine geg¢ilmistir. Aligkanlik haline
gelen diger yontemlerin, Ogretmenler tarafindan bir anda birakilmasi miimkiin

goriilmemektedir.

Celenk (2002), 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar karsisindaki goriislerini su

sekilde ifade etmistir:
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“Ogretmenler bilyilkk bir oranda ciimle ile baslayan
¢coziimleme yonteminin ilkokuma-yazma 6gretiminde uygun
bir yontem oldugu goriisiinde birlesirken, bir kismi da
Ogretimde karma bir yaklasgimdan yana goriilmektedir.
Cozlimleme yontemiyle yapilan 6gretim siirecinde en fazla
sorunun hece ve harf asamasinda yasandigi, hazirlik
asamasinda Ogretimin, Ogrencinin okul Oncesi c¢evreden
kazandig1 niteliklere uygun olarak bireysellestirilmesinin
uygun olacagi goriisii one ¢ikmaktadir” (Celenk, 2002: 46).

Celenk (2002), bu calismayla ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretiminde
kullandiklar1 ve aligkanlik edindikleri yontemi gbz oniine sermistir. Tiirkgenin yeterince
etkin ve gilizel konusulmadigi yerlerde ilkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenler climle

yontemini kullanmanin faydali olacagi goriisiinii dile getirmektedirler.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bulgular nitel arastirma tekniklerine uygun elde edilmistir. Tim sonuglar

betimsel aragtirma deseni kullanilarak yorumlanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yaklasimma uygun, Erzurum II Milli Egitim
Midiirligii'ne bagh seckisiz farkli okularda ilkdgretim birinci kademede 2010 - 2011
Ogretim yilinda egitim veren Ogretmenler ile goriisiilmiis, bu 6gretmenler arasinda
gorevleri siiresince iki dilli 6grencilere ilkokuma yazma 6gretimi yapmis olanlara Ek
1’de sunulan goriisme formu uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin

yiizdelik degerleri, grafikler seklinde diizenlenerek sunulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Erzurum il merkezinde bulunan 926 ilkégretim okulunda,

2010 — 2011 6gretim yilinda egitim veren 1278 simif 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum il merkezinde bulunan 926 tane ilkdgretim
okullarindan, secgkisiz olarak segilen ilkdgretim okullarinda gorev yapan, iki dilli
ogrencilerin bulundugu okullarda ¢aligtiklar1 siirece gorev yapmis olan 79 Ogretmen

olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu ve
goriisme plani gercevesinde, 6gretmenlerle yapilan yiiz ylize goriismelerle toplanmastir.
Elde edilen bulgular sadece goriisme yapilan 6gretmenlere gore yorumlanmis olup
herhangi bir genelleme yapilmamistir. Goriismeler okul saatleri disinda, 6gretmenlerin
bos zamanlarinda yapilmis olmasi nedeniyle herhangi bir kurum veya kurulustan izin

almmamistir. Yapilan goriismeler, son derece samimi bir ortamda gerceklestirilmis



54

olup, Ogretmenlerin kendilerini rahat hissedebilecekleri ve karsilastiklar1 sorunlari
rahatca dile getirebilecekleri sorular ile devam etmistir. Goriismeler 6gretmenlerle
birebir yapilmis, Ogretmenlerin karsilagtiklar1 tiim sorunlart dile getirmeleri
saglanmigtir. GOrligme siiresince arastirmact kesinlikle 6gretmenleri yonlendirici

ifadeler kullanmamustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonrasi 6gretmenlerle yapilan yliz yiize goriisme formu sonuglarindan
elde edilen nicel verilerde yiizde hesaplari, nitel verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel
analiz kullanilmistir. Analizlerde, betimsel analize uygun olarak veriler, aragtirmada
kullanilan sorular dikkate alinarak ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmen goriislerini
daha acik bir sekilde yansaitabilmek i¢in dogrudan alintilara da yer verilmistir. Elde

edilen veriler grafiklere yansitilarak yorumlanmastir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu arastirmanin verileri, Erzurum il merkezinde bulunan 926 tane ilkdgretim
okullarinda 2010 — 2011 o6gretim yilinda egitim veren, seckisiz olarak belirlenen
ilkdgretim okullarinda goérev yapan ve ¢alistiklar1 stirede iki dilli 6grencilerin

bulundugu okullarda gorev yapmis olan 79 6gretmenle sinirhdir.

Erzurum ili merkezi ve bunlara bagh koy ilkogretim okullarinda, iki dilli
ogrencilerle ilkokuma yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlar belirlenmeye

calisilmigtir.

Aragtirmada kullanilan goriisme formu Ek 1 olarak sunulmustur. Gorlisme
formundan elde edilen bulgulara gore oOncelikle 6gretmenlerin calistiklar1 okullarin
bulunduklar1 yerlesim alanlarinin niteligi, hizmet siireleri, ilkokuma yazma 6gretiminde
ka¢ defa ses ve ciimle yontemi kullandiklar1 sunulacaktir. Daha sonra iki dilli
ogrencilere ilkokuma yazma ogretimindeki problemler, 6gretmen kaynakli, 6grenci
kaynakli, aile ve ¢evre kaynakli, Tiirkce programi kaynakli ve bu belirlenen problemler
disindaki 6gretmenlere gore farkli problemler de bagliklar halinde sunulacaktr. En son
olarak da, tespit edilen problemlerin ¢oziim yollari, 6gretmenlerin goriislerine gore

aktarilacaktir.

4.1. Goriisme Yapilan Ogretmenlere Iliskin Kisisel Bulgular

Bu boliim, goriisme yapilan 79 Ogretmenin iki dilli 68rencilerle calistigi
donemdeki okulunun bulundugu yerin niteligini, 0gretmenlerin hizmet siireleri ile
ilkokuma yazma Ogretiminde ka¢ defa ses ve ciimle yontemi kullandiklarini iceren

bilgilerden olugmaktadir.

Grafik 1, 6gretmenlerin iki dilli 6grencilerle calistiklar1 donemlerde, il, ilge,
belde, koy ve birlestirilmis sinifli egitim yapan kdy ilkogretim okullarinda olma

durumlarini igermektedir.
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Grafikl. Ogretmenlerin iki dilli dgrencilerle ¢alistiklari okullarin bulundugu yerlesim
alaninin niteligi

Grafik 1, iki dilli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, bu donemlerinde diger
okullarda c¢alisma oranlar1 sehirde bulunan okullarda ¢alisma oranlarindan diisiiktiir.
Dagilima bakildiginda yerlesim alanlarinin her tlirliinde gorev yapan Ogetmenler ile
goriisiildiigii anlasilmaktadir. Ogretmenlerin, % 68’1 il merkezinde calistig1 zamanlarda
iki dilli 6grenciler ile ilkokuma yazma 6gretimi yaptiklarini, % 3’1 ilce merkezlerinde
calistiklar1 zamanlarda iki dilli 6grenciler ile ilkokuma yazma 6gretimi yaptiklarini, %
10’u belde de c¢alistiklar1 zamanlarda iki dilli 6grenciler ile ilkokuma yazma 6gretimi
yaptiklarini, % 10’u kdyde calistiklar1 zamanlarda iki dilli 6grenciler ile ilkokuma
yazma Ogretimi yaptiklarini, % 9’u birlestirilmis sinifli okullarda calistiklar1 zamanlarda

iki dilli 6grenciler ile ilkokuma yazma 6gretimi yaptiklarini bildirmislerdir.
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Grafik 2. Ogretmenlerin hizmet siireleri

Grafik 2, calismamiza katilan 6gretmenlerin hizmet siirelerini igermektedir.
Grafige gore, her hizmet siiresinden Ogretmenler ile gorlisiildigli anlasilmistir.
Goriismede, 6gretmenlerin hizmet siirelerinin, 0 - 5 y1l aras1 % 35, 6 - 10 yil aras1 % 35,

11 - 15 yil aras1 % 19, 16 - 25 yil aras1 % 10 oraninda oldugu goriilmiistir.

Grafik 2°de, calismamiza katilan 6gretmenlerin 0 — 5 ile 6 - 10 y1l hizmet stiresi
olan 6gretmenlerin esit payda oldugu, en az 16 — 25 yillik 6gretmenlerin bu ¢alismaya
destek verdigi tespit edilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin hizmet siirelerinin
farkliligi, onlarin iki dilli 6grenciler ile ilkokuma yazma Ogretimi yapmalari, bu

konudaki tecriibelerini aktarmalar1 saglanmustir.

Grafik 3, 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde ciimle yontemini kag¢ defa
kullandiklarini icermektedir. Grafikte climle yontemini hi¢ kullanmayanlarin sayist daha
fazladir. Goriisme yapilan Ogretmenlerden alinan bilgilere goére climle ydntemini
kullanma oranlar1 sdyledir: Hi¢ kullanmayanlarin oram1 % 48, bir defa kullananlarin
orani % 29, iki defa kullananlarin oram1 % 4, li¢ defa kullananlarin oram1 % 10, dort
defa kullananlarin oran1 % 6, bes defa kullananlarin orant % 1, on ii¢ defa kullananlarin

orant % 1°dir.
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Grafik 3. Climle yonteminin kag¢ defa kullanildig:

Grafik 3, ciimle yontemini hi¢ kullanmayan &gretmenlerin fazlaligim
gostermektedir. Bu durum, goriigme yapilan 6gretmenlerin hizmet siirelerinin genellikle
0 - 5 yil araliginda olmasindan kaynaklanmaktadir. Ikinci yiiksek orana sahip veri,
O0gretmenlerin ciimle yontemini bir defa kullanmalaridir. Bu gosterge de yine
ogretmenlerin hizmet siireleri ile iliskilendirilebilir. ki defa kullananlarin orani ise
digerlerine gore nispeten diisiiktiir. Ogretmenlerin géreve baslar baslamaz birinci sinif
okutmalar1 ise hizmet siireleri ile iligkilendirilebilir. Climle yonteminin uygulandig:
donemlerde goreve list siniflarda baslayip, birinci sinif okuttugu déonemlerde ses temelli
climle yontemini kullanan o6gretemenler de olabilir. Grafige gore, lic defa ciimle
yontemini kullananlarin orani % 10 olarak goriilmektedir. Yine bu durum, meslek
hayatina baslar baslamaz birinci sinif okutma veya 6gretmenlerin birinci sinifla tanigsma
deneyimlerinin gecikmesiyle iliskilendirilebilir. Yine grafikte, goriisme yapilan
Ogretmenlerden ciimle yontemini on {Ui¢ defa kullanma oram1 % 1 seklinde
goriilmektedir. Bu durum ogretmenin, hizmet siiresinin, gorligme yapilan diger

Ogretmenlere nazaran daha fazla oldugunu gostermektedir.
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Grafik 4. Ses temelli ciimle yonteminin kag¢ defa kullanildig:

Grafik 4, Ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretiminde ses temelli ciimle
yontemini ka¢ defa kullandiklarini icermektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerde alinan
verilere gore, ses temelli climle yontemini hi¢ kullanmayanlarin oran1 % 6, bir defa
kullananlarin oran1 % 53, iki defa kullananlarin sayis1 % 23, ii¢ defa kullananlarin sayisi
% 9, dort defa kullananlarin sayis1 % 5, bes defa kullananlarin sayis1 % 4 olarak grafikte

gorlilmiistiir.

Grafik 4, ses temelli climle yontemini bir defa kullananlarinin oraninin daha
fazla oldugunu gostermektedir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin mesleklerinin ilk
yillarinda olanlarin fazlaligi, ses temelli ciimle yonteminin kullanilma sikligini
etkilemistir. Ses temelli climle yontemini hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin de olmasi, bu
Ogretmenlerin hizmet siireleri ile iligkilendirilebilir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin
hizmet siirelerinin fazla olusu, ses temelli ciimle yontemi ile heniliz ilkokuma yazma
Ogretimi yapmadiklarin1 gdstermektedir. Bir defa ses temelli ciimle yontemini kullanan
Ogretmenlerin oran1t en yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum karsisinda, bu
Ogretmenlerin gorev hayatlarinin ilk yillarina ilkokuma yazma 6gretimi ile basladiklari

sOylenebilir.
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4.2.0gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
flkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenden Kaynaklanan Problemlere iliskin
Bulgular

Calismamiz sonucunda 6gretmen kaynakli toplam 41 problemin oldugu tespit

edilmistir. Bu problemler asagidaki gibidir.

0. Ogretmenlerin problem hakkinda ¢6ziim 6nerileri bulunmamaktadir.

1. Ogretmenler, ogrencileri ~ Tiirkceyi  diizgiin  kullanmaya  tesvik
etmemektedirler.

2. Ogretmenler, Tiirk¢eyi diizgiin kullanmamaktadirlar.

3. Ogretmenler, yapilan telaffuz hatalarmn diizeltmemektedirler.

4. Ogretmenler gevre sartlarini tanimamakta, uyum saglayamamaktadirlar.

5. Ogretmenler, dgrencilerin okul disinda kullandiklar1 dile sert ¢ikmakta ve
sik stk uyarmaktadirlar.

6. Ogretmenler, meslek hayatlarinin ilk yillarinda bu yerlerde ¢alismaktadirlar.

7. Ogretmenler, bdlgede kullamlan dili bilmemektedirler.

8. Ogretmenler, tecriibesizdirler.

9. Ogretmenler, sinif ortaminda yoresel agizla konusmaktadirlar.

10. Ogretmenler, bilgiyi aktarmada yetersiz kalmaktadirlar.

11. Ogretmenler ilkokuma yazma 6gretiminde sabirsiz davranmaktadirlar.

12. Ucretli, vekil kadrolarla gorev yapan dgretmenler, Tiirkgeyi giizel ve etkin
kullanmamaktadirlar.

13. Ogretmenler islerini dnemsememekte, hatalarinda 1srar etmektedirler.

14. Ogretmenlerin, sartlara uyum  saglayamadiklarindan  psikolojileri
bozulmakta, 0Ogrencilere bagirmak ve hafif hakaret etme gibi davranislar
sergilemektedirler.

15. Ogretmenler, suyun ve lojmanmn olmadigi zor sartlara uyum
saglayamamaktadirlar.

16. Ogretmenlerin yontem ve teknik bilgilerinde yetersiz kalmaktadirlar.

17. Ogretmenlerde icerisinde bulunulan durum karsisinda, ©n yargi
bulunmaktadir.

18. Ogretmenler, Ogrencilere yeterince okuma aligkanlig1

kazandiramamaktadirlar.
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19. Ogretmenler, dgrencileri bir an 6nce okuma yazmaya gegirme kaygisi
tasimaktadirlar.

20. Ogretmenler, dgrencilerle yeterince 6zgiiven ¢aligmalart yapmamaktadirlar.

21. Ogretmenler, dersin  islenisinde  klasik  dgretim  ydntemlerini
kullanmaktadirlar.

22. Ogretmenler, ogrencilerin  aile ve ¢evrede kullandiklari  dili
yasaklamaktadirlar.

23. Ogretmenler, programi uygulamada zorluk ¢ekmektedirler.

24. Ogretmenler, teknolojiyi kullanmada yetersiz kalmaktadirlar.

25. Ogretmenler, materyal kullanmada yetersiz kalmaktadirlar.

26. Ogretmenler, belli siire sonra bulundugu yoérenin agiz ozellikleri ile
konusmaktadirlar.

27. Ogretmenler, ilkokuma yazma Ogretiminde iki dilli dgrencilerin varligimi
gormezden gelmektedirler.

28. Cevre sartlar1 ve diger olumsuz durumlar, 6gretmenlerin heves ve isteklerini
kirmaktadir.

29. Ogretmenler, derslere hazirliksiz girmektedirler.

30. Ogretmenler, yeterince kitap okumamaktadirlar.

31. Ogretmenler, Tiirkge derslerinde o6grencilere kendilerini ifade edici
konusmalara yeterince yer vermemektedirler.

32. Ogretmenler, kilavuz kitaplarin1 yeterince okumamaktadirlar.

33. Ogretmenler, gorevlerini severek yapmamaktadirlar.

34. Ogretmenler, fiziki sartlarin kotii olmasindan dolayr gereken &zeni
gostermemektedirler.

35. Farkli alanlardan mezun 6gretmenler de 1. sinif okutmaktadirlar.

36. Universitelerde iki dilli 6grencilerle ilkokuma yazma &gretimi konusunda
yeterince egitim verilmemektedir.

37. Ogretmenler, sorunu tammlamada samimi olmamakta ve aile ile sorunun
¢Ozlimii icin iliski kurmamaktadirlar.

38. Yoresel agiz ve sive farkliliklar1 bulunmaktadir.

39. Ogretmenler, yeterince sdzlii ve yazili anlatima yer vermemektedirler.

40. Ogretmenler, dgrencilere yeterince doniit vermemektedirler.
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Grafik 5’de kullanilan verilerde yatay siitunda verilen rakamlar, 6gretmen

kaynakli problemlerin yukarida yazildigi numaralariyla gosterilmistir.
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Goriisme formu c¢alismamiza katilan Ogretmenler, 6gretmen kaynakli birden

fazla problem dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden kaynaklanan problemlere tek tek bakildiginda birgogunun
birbirleriyle iliskili oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin tek tek demek istediklerinin
birgogu birlikte ele alinabilir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin % 3’i bu konu hakkinda

goriis bildirmemislerdir.

Ogretmenlerin kendilerinden kaynaklanan sorunlar olarak; Tiirkgeyi diizgiin
olarak kullanmay1 tesvik etmemeleri, Tiirk¢eyi diizgiin kullanmamalari, yapilan telaffuz
hatalarin1 aninda diizeltmemeleri, 6gretmenlerin yoresel agizla konusmalari, licretli ve
vekil kadrolarda gorev yapan O&gretmenlerin  Tiirkgeyi glizel kullanmamalari,
Ogretmenlerin belli bir slire sonra bulunduklar1 yorenin agiz 6zellikleri ile konugmaya
baslamalari, yoresel agiz ve sive farkliliklarinin bulunmasi gibi goriigme yapilan
Ogretmenlerin dile getirdikleri sorunlari 6gretmenlerin Tiirk¢eyi yanlhis kullanmalari

baslig1 altinda toplayabiliriz.

Belirtilen diger sorunlardan; 6gretmenlerin ¢evre sartlarin1 tantmamalari, uyum
saglayamamalari, meslek hayatlarinin ilk yillarinda bu yerlerde gorev yapmalari,
Ogretmenlerin  materyal yapmadaki eksiklikleri, sartlara uyum saglayamayan
Ogretmenlerin psikolojilerinin bozularak &grencilerine hakaret etme ve bagirma
davraniglarini sergilemeleri gibi sorunlar, 6gretmenin tecriibesizliginden kaynaklanan

problemler baglig1 altinda toplayabiliriz.

Ogretmenlerin, su, elektrik, barinma noktasindaki eksiklikler karsisinda uyum
problemleri c¢ekmeleri, fiziki sartlarin kotii olmasindan dolayr 6grencilere gereken
0zenin gosterilmemesi gibi belirtilen sorunlar, ise fiziki sartlardan kaynaklanan
problemler basligi altinda toplayabiliriz. Yine 6gretmenlerin; 6grencilerin kullandiklar
dile sert ¢ikmasi ve sik sik uyarmasi, gorev yapilan yerde kullanilan dili bilmemesi,
O0gretmenin sabirsiz olmasi, 68retmenin 0n yargisi, 6gretmenin, 6grenciyi bir an once
okuma yazmaya gecirme kaygisi, 6grencilerin kullandiklar dili yasaklama, 6gretmenin
karsilagtigt durumu gérmezden gelmesi, dgretmenlerin heves ve isteklerinin kirilmasi,
Ogretmenlerin yeterince okumamalari, gorevi severek yapmamalari, 6§retmenin sorunu
belirlemede samimi olmayip, aile ile empati kurmamasi gibi sorunlar ise 6gretmenin

kisisel 6zelliklerinden kaynaklanan problemler baslig1 altinda toplanabilir.
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Goriismelerden belirlenen diger sorunlar ise; 6gretmenlerin bilgiyi aktarmada
yetersiz olmalari, 6gretmenlerin yontem ve teknikleri kullanmalarindaki eksiklikler,
Ogrencilere yeterince okuma aliskanligi kazandiramamasi, 6grenciler ile yeterince
Ozgliven caligmalarinin  yapilmamasi, klasik Ogrenme yontemlerini kullanmasi,
Ogretmenlerin programlart uygulamada zorluk ¢ekmeleri, dgretmenlerin teknolojiyi
kullanmada yetersiz kalmalari, derslere hazirliksiz girilmesi, kilavuz kitaplarinin
okunmamasi, farkli alan mezunlarinin birinci sinif okutmalari, {iniversitelerde konuyla
ilgili yeterince egitimin verilmemesi, 6gretmenin yazili ve sozlii anlatima yeterince yer
vermemesi, Ogrencilere yeterince donilit verilmemesi, Ogretmenlerin  mesleki

Ozelliklerinden kaynaklanan problemler baslig1 altinda toplanabilir.

Grafik 5’de Ogretmenlerin goriiglerine gore, Ogretmenlerden kaynaklanan
problemler olarak % 22 oraninda, dgretmenlerin siniflarda yoresel agizla konusmalari
gelmektedir. Gorlismelerde, Ogretmenlerin Tiirk¢eyi diizgiin kullanmamalart % 19
oraninda dile getirilmis, tecriibesiz olmalar1 % 15 oraninda dile getirilmis, cevre

sartlarin1 tanimamalar1 ve uyum saglayamamalar1 % 10 oraninda dile getirilmistir.

Ogretmenlerin, meslek hayatlarmin ilk yillarinda iki dilli grenciler ile ilkokuma
yazma Ogretimi yapmalart ve bu durum karsisinda ne yapabileceklerini
bilmemelerinden kaynaklanan problemlerdir. Goriisme yapilan O0gretmenlerden elde
edilen verilere gore, 6gretmenlerin tecriibesizlikleri, yeni gordiikleri bir ortam ve
kiiltiiriin  i¢ine girmeleri, ilkokuma yazma &gretiminde kendilerinden kaynakl

problemler ile karsilasmalarina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin % 5°i fiziki sartlardan kaynaklanan problemlerin &gretmenleri
etkiledigini aktarmaktadir. Bu durumlar arasinda; susuz, lojmansiz bir ortama
O0gretmenin uyum saglayamamasi, sinif sayisinin yetersiz olusu, ¢evrenin gereken temiz
ve diizenden uzak olusu, 6gretmenlerin alistiklari temizligin ve diizenin saglanamamasi
gibi kotii fiziki sartlardan dolay1 gereken Ozenin ve Onemin gosterilememesi
gelmektedir. Ogretmenlerin galistiklart ortamin elverigsiz olmasi, onlarm psikolojik

olarak etkilemekte ve dolayistyla ilkokuma yazma 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerin kigisel ozelikleri altinda topaldigimiz sorunlar; 6grencilerin
kullandiklar1 dile sert ¢ikmalari, bolgede kullanilan dili bilmemesi, 6gretmenin sabirsiz

olmasi, 6gretmenin 6n yargisi, 0gretmenin, Ogrenciyi bir an dnce okuma yazmaya
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gecirme kaygisi, 6grencilerin aile ve g¢evrelerinde kullandiklar1 ikinci dili yasaklama,
O0gretmenin bu durumu gérmezden gelmesi, 6gretmenin heves ve isteklerinin kirilmasi,
Ogretmenlerin yeterince okumamalari, gorevi severek yapmama, 6gretmenlerin sorunu

tanimlamada samimi olmamasi ve aile ile empati kurmamasi seklinde aktarilabilir.

Ogretmenlerin, bilgiyi aktarmada yetersiz olmalari, yontem ve teknik
bilgilerinde yetersiznlikler, 6grencilere yeterince okuma aligkanlig1 kazandiramamalari,
Ogrencilere yeterince 6zgiliven calismalarinin yapilmamasi, klasik 6gretim yontemlerini
kullanma, &gretmenlerin programi uygulamada zorluk ¢ekmesi, teknoloji kullanma
eksikligi, derslere hazirliksiz girilmesi, Tiirkce derslerinde kendini ifade edici
konusmalara yeterince yer verilmemesi, kilavuz kitaplarinin yeterince okunmamasi,
farkli alanlardan mezun 6gretmenlerin 1. sinif okutmalari, liniversitelerde dogru egitim
verilmemesi, Ogretmenlerin sozli ve yazili anlatima yer vermemeleri, 6grencilere
yeterince doniit verilmemesi mesleki 6zelliklerinden kaynaklanan problemler olarak

aktarilmustir.

4.3.0gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
flkokuma Yazma Ogretiminde Ogrencilerden Kaynaklanan Problemlere iligkin
Bulgular

Calismamiz sonucunda, 6grenciden kaynaklanan problemler 33 baslik altinda

toplanmistir. Bu problemler agagidaki gibidir.

Herhangi bir goriiglerinin olmadigini bildirmislerdir.

Ogrenciler, ailelerinde 6grendikleri dili devam ettirmektedirler.
Ogrenciler, Tiirk¢eyi tam olarak 6grenmemektedirler.

Ogrencilerin maddi imkanlari yetersiz kalmaktadir.

Anne baba Tiirk¢eyi 6gretmede yetersiz ve isteksiz davranmaktadir.
Ogrenciler, bazi kelimeleri yanlis telaffuz etmektedirler.

Ogrencilerin 6grenmeye karsi herhangi bir istegi ve hevesi bulunmaktadir.

Tiirkgeyi yeni 68renen ¢ocuk, giizel climleler kuramamaktadir.

©® N Nk w D = o

Ogrenciler, Tiirkceyi okula gelince konusmaktadirlar.
9. Ogrenciler, televizyonlarda 6grendikleri hatali telaffuzlar1 diizeltmek igin

caba harcamamaktadirlar.
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10. Ogrencilerin psikolojilerini, igerisinde bulunulan maddi imkansizliklar
olumsuz etkilemektedir.

11. Ogrenciler, ana dillerini okul ortaminda da konusmak istemektedirler.

12. Ogrenciler de okula ve dgretmene kars1 6n yargi bulunmaktadir.

13. Ogrenciler, o6gretmenden ve okuldan bekledikleri ilgi ve alakayi
gormemektedirler.

14. Ogrenciler, yeteri kadar kitap okumamaktadirlar.

15. Ogrenciler, yasadiklar1 cevreden etkilenmektedirler.

16. Ogrenciler, yoresel agiz ile konusmaktadirlar.

17. Ogrenciler, Tiirkce’de olusan yazim ve telaffuz hatalarim fark etmemekte ya
da fark etmelerine ragmen diizeltmek icin ¢aba harcamamaktadirlar.

18. Okula ortaminda ilk kez Tiirkce ile karsilasilmakta, kendini ifade etme
zorlugu ortaya ¢ikmaktadir.

19. Ogrenciler, okula hazirliksiz, eksik gelmektedirler.

20. Ogrencilere, velileri destek olmamaktadir.

21. Ogrenciler, tembellik yapmaktadirlar.

22. Ogrencilerin, ellerinde bulunan kaynaklar yetersiz kalmaktadir.

23. Ogrenciler, ¢ok 6gretmen degistikleri icin uyum problemi yasamaktadirlar.

24. Ogrenciler, okul ile ge¢ tanismaktadirlar. Ogrencilerin sokak kiiltiirii ile
tanigmalar1 erken oldugundan olumlu davranis kazandirmak zor olmaktadir.

25. Ogrenci ailelerinin, kiiltiir yapis1 farklilik gdstermektedir.

26. Ogrenciler, egitim ve 6gretimi dnemsememektedirler.

27. Ogrencilerin, kelime dagarciklart son derece diisiiktiir.

28. Ogrenciler, yabanci kelimelere 6zenti duymaktadirlar.

29. Ogrenciler, televizyon dizlerinden ve internetten etkilenmektedirler.

30. Farkl kiiltiirlerden ¢ocuklar arasinda uyum sorunu yasanmaktadir.

31. Ogrenciler, okulda az zaman gegirmektedirler.

32. Ogrenciler iizerinde, cevrenin kendi dillerini kullanmalar1 agisindan baskist

bulunmaktadir.

Grafik 6, ¢alismamiza katilan 68retmenlere gore, 6grenci kaynakli problemleri

icermektedir. Grafik 6’daki verilerde yatay siitunda verilen rakamlar 6grenci kaynakli
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problemlerin yukarida yazildigi numaralariyla gosterilmistir. Grafik 6, asagida

verilmistir.
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Grafikte, % 38 oraninda dile getirilen sorun, 6grencilerin ailede 6grendikleri dili
devam ettirme istegi olarak goriilmektedir. Yine grafige gore, 6grencinin yasadigi
ortamdan kaynaklanan, anne babalarin Tiirkgeyi 6gretmede yetersiz ve isteksiz olmalari
% 14 oraninda, yeteri kadar kitap okumamalar1 % 13 oraninda dgretmenler tarafindan
dile getirilen sorunlar arasindadir. Goriigiilen O6gretmenlerin % 3’ 6grencilerden
kaynaklanan problemlerin olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri bir¢ok
goriis birlikte gruplanarak ele alinabilir. Ogrencilerden kaynaklanan problemler; ana
dillerinin farkli olmasindan kaynakli, 6grenciye aile ve g¢evrenin etkisi, 6grencinin

kisisel 6zellikleri seklinde ele alabiliriz.

Ana dillerinin farkli olmasindan kaynakli olarak; 6grencilerin ailede 6grendikleri
dili devam ettirmek istemeleri, Tiirk¢eyi tam olarak 6grenememeleri, baz1 kelimeleri
yanlis telaffuz etmeleri, Tiirkgeyi yeni 6grenen ¢ocugun giizel ciimle kuramamasi, ana
dilini okul ortaminda ilk baslarda devam ettirme istegi, 0grencilerin yoresel agiz ile
konusmalari, Tiirk¢ce’de olusan yazim ve telaffuz hatalarimi fark etmemeleri ya da fark
etmelerine ragmen caba harcamamalari, okula gelince ilk kez Tiirkge ile karsilagilmast,
kendini ifade etme zorlugu, kelime dagarciginin diigsiik olmasi, yabanci kelimelere
ozenti bu problemler ile karsilasilmaktadir. Ogrencilerden kaynaklanan bu
problemlerde, Ogrencilerin bircogunun Tiirk¢e ile okul ortaminda karsilagsmasindan
kaynaklandig1r goriilmektedir. Tiirkce ile on yasantisi olmayan ogrencilerin okul
ortaminda kendi dillerini devam ettirme istegi ilkokuma yazma 6gretiminde sorunlarla

karsilagilmasina neden olmaktadir.

Aile ve cevrenin etkisiyle olusan Ogrenci kaynakli problemler su sekilde
siralanabilir: Ailenin maddi imkéansizliklarinin 6grenciye yansimasi, anne babanin
Tiirkceyi Ogretmede yetersiz ve isteksiz olmasi, Ogrencilerin evlerinde izlenen
televizyon programlarindan edindikleri hatali davranislar1 diizeltmek igin ¢aba
harcamamalari, yasanan maddi imkansizliklarin 6grencilerin psikolojilerini bozmasi,
yasanilan ¢evrenin fiziki sartlarinin yetersiz olmasi, Ogrencilerin ¢ok Ogretmen
degistirdikleri i¢in okula uyum problemi yasamalari, Ogrencilerin okul ile geg
tanismalarindan kaynaklanan sokak kiiltiirii ile davraniglarini gelistirmeleri, ailenin
kiltiirel yapisinda farkliliklarin olmasi ve farkli kiiltiirlerden ¢ocuklar arasinda uyum
sorunun yasanmasi, 6grencinin okulda gecirdigi zamanin az olmasi ve ¢evrenin §grenci

tizerinde kendi dillerini kullanmasi yoniinde baski yapmasidir.
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Ogretmen goriislerinde, 6grencinin yasadigi ¢evrenin ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel ortamiin ogretmenlerin alisik olduklarindan farkli olusu bir sorun olarak

Ogretmenlerin karsilarina ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin  kisisel o6zelliklerinden kaynakli sorunlar ise; ogrencilerin
ogrenmeye isteksiz olmalari, Tiirk¢enin okula gelince konusulmasi, 6grenci 6n yargisi,
ogrencinin bekledigi ilgi ve alakay1r gérmemesi, yeteri kadar kitap okumamasi, okula
hazirliksiz ve eksik gelinmesi, Ogrencilerin tembel olmalari, 6grencinin egitimi
Onemsememesi, televizyon dizilerinin, intenetin etkisi seklinde belirtilmektedir.
Ogrencilerin ailelerinde kullandiklar1 dilin okul ortamindakinden farkli olmasindan

dolay1 6grencilerde okul ortamina, 6grenmeye karsi bir isteksizlik goriilmektedir.

4.4.(")gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
flkokuma Yazma Ogretiminde Aile ve Cevreden Kaynaklanan Problemlere iligkin
Bulgular

Calisgmamiz sonucunda aile ve g¢evreden kaynaklanan toplam 26 problemin

oldugu tespit edilmistir. Bu problemler asagidaki gibidir.

0. Herhangi bir goriislerinin olmadigini belirtmislerdir.
1. Aile, 6grenciye agizinin diizeltilmesi i¢in yeterince destek vermemektedir.
2. Aile ve cevrede giinliik konusma dili Tiirkce olmadigindan problemlerle
karsilagilmaktadir.
3. Aile, egitim ve 6gretime yeterince destek vermemektedir.
Aileler, ¢ocuklarla ilgilenmemektedirler.

(Cevreden kaynaklanan yanlis arkadaslar se¢ilmektedir.

4
5
6. Aile ve sosyal cevre, dil kullaniminda 6rnek alinacak diizeyde degildir.
7. Aile, her seyi 6gretmene yikmaktadir.

8. Cevrede ¢ocugun 6rnek alacagi kimseler bulunmamaktadir.

9. Aileler, ekonomik sorunlar i¢erisindedirler.

10. Aileler, Tiirkgeyi giizel kullanmadiklarinin farkinda degillerdir.

11. Cevreden egitim ve Ogretime gereken Ozen gosterilmemekte, bu durum

Ogrenciye yansimaktadir.

12. Aile ve ¢evre, Tiirkce’ye yeterince deger vermemektedir.
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Aile, okuma yazma c¢alismalarinda kendi bildigi eski yontemleri

kullanmaktadir.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

Aile ve ¢evre, Tiirkceyi giizel kullanmaya ¢aba sarf etmemektedir.
Ailenin, egitim seviyesi diisiiktiir.

Aile ve ¢evrede, kendi ana dillerinin kullanilmasi diisiincesi hakimdir.
Aile ve ¢evre, konugmasini giizellestiren ¢ocuk ile dalga gegmektedirler.
Alilelerde, kalabalik niifus bulunmaktadir.

Aile ve ¢evrede, argo kelimelerle konusma oldukga yaygindir.

Aile, kitap okumada yetersiz kalmaktadir.

Aileler, kirsal yerlesim alanlarinda yasamaktadirlar.

Aileler, kendi dillerinin kullanilmasini istemektedirler.

Aile ve ¢evre, 6gretmenlere karsi ilgisiz davranmaktadirlar.

Ailelerin, ¢ocuklarin okul sonrasi zamanlarinda kontrolii saglayamamakta

ve ¢ocuklarin televizyon ve internetle vakit gecirmesini 6nleyememektedirler.

25.

Aile ortam1 ve cevre, toplumsal ve Kkiiltiirel bakimdan biiylik ayrilik

gostermektedir.

Grafik 7°deki verilerde yatay siitunda verilen rakamlar aile ve cevreden

kaynakl1 problemlerin yukarida yazildigi numaralariyla gosterilmistir.

35 'I"""""'—""'*"'*——*—-—-———
30 -
25 -
20 17
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Grafik 7. Aile ve ¢evreden kaynakli problemler
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Grafik 7°de, % 38 oraninda aile ve g¢evrede giinliik konusma dilinin Tiirkce
olmamasindan kaynaklanan problemlerin dile getirildigi goriilmektedir. Diger bir
problem ise aile ve g¢evrenin, agiz Ozelliklerinin diizeltilmesi icin gerekli destegi
vermemesi % 23 oraninda dile getirilmistir. Egitim ve Ogretime ailenin destek
vermemesi % 18 oraninda, aile ve sosyal ¢evrenin 6rnek alinacak diizeyde olmamasi %
18 oranda, ailenin egitim seviyesinin diisiik olmast % 11 oraninda, gériigme yapilan
ogretmenlerin dile getirdikleri yiiksek oranli problemlerdir. Gorlisme yapilan
Ogretmenlerin % 4’ konu hakkinda goriislerinin olmadigint bildirmislerdir. Bu
durumun, Ogretmenlerin aile ve cevrenin etkisinin ilkokuma yazma Ogretimindeki
etkisini yadsidiklarin1 gostermektedir. Aile ve ¢evreden kaynaklanan problemleri ailenin
sosyo ekonomik diizeyi, ailenin kiiltiirel yapisi, ailenin ilgisizligi seklinde basliklar

altinda toplayabiliriz.

Ailenin sosyo ekonomik yapisindan kaynaklanan problemler; ¢evrede ¢ocugun
ornek alacagi kimselerin olmayisi, ekonomik sorunlar, ailenin egitim seviyesinin diistik
olmasi, ailelerin kalabalik olusu, kirsal yerlesim yerlerinin fazla olmasi, ¢ocuklarin
okuma yerine internetle ugragmalar1 seklinde belirtilmistir. Sosyo ekonomik nedenlerle
aileden kaynakli problemlede ailelerin hayat standartlarinin diisiik olmasi nedeni basta
gelmektedir. Ekonomik yapinin sosyal hayata yansimasi ile egitim ailelerin onceligi
konumundan c¢ikmistir. Yapilan goriismelerde bir 6gretmen aile ve c¢evreden
kaynaklanan problemlere iliskin sunlar1 séylemektedir: “Yeterince kitap okunmamasi,
televizyon bagimliligi, internet kullaniminin Olgilisiiz olmasi, aile ve c¢evreden
kaynaklanan problemler arasindadir.” Yine bagka bir 6gretmen, ilkokuma yazma
Ogretiminde ailenin yetersizliginden kaynaklanan problemi sdyle dile getirmektedir:
“Ailelerin bazilarinin ¢ok cahil ve yoksul olmasi, bazilariin kotii niyetli ve kasti olarak
ogrencileri hazirlamamasidir.” Yapilan goriismelerde bir 6gretmen, aile ve g¢evrenin
sosyo ekonomik yapisinin ilkokuma yazma &gretimini etkiledigini soyle dile
getirmektedir: “Egitim seviyesi diisiik ailelerin varligi, kirsal yerlesim alanlarinin fazla
olusu problemi cogaltiyor.” Kirsal alanlarda, egitim seviyesi diisiik ailelerin ¢ocuk
sayisinin da fazla olusuyla egitime olan ilgi ve beklentisi azalmaktadir. Bu nedenle de
ilkokuma yazma Ogretimine Ogretmenler, aile deste§inden biiyiik oranda mahrum

sekilde devam etmektedirler.
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Ailenin kiltlirel yapisindan kaynaklanan problemler; aile ve ¢evrede giinliik
konusma dili Tiirk¢e olmadigindan problemlerle karsilasilir. Aile ve sosyal gevrenin
ornek alinacak diizeyde olmamasi, aile ve ¢evrenin bizim dilimizle 6gretilsin diisiincesi,
argo kelimelerin fazlaca konugulmasi, kitap okuma yetersizligi, ailenin kendi dilinin
kullanilmasini istemesi, aile ortami ve ¢evrenin, toplumsal ve kiiltiirel bakimdan biiyiik
ayrilik gostermesi, seklinde aktarilmistir. Her toplum kendi kiiltliriiniin aktarilmasini
ister. Dil, kiiltiir aktarma araci olarak kullanilmaktadir. Toplumlarin, kendi anadilini
kullanip, kendi dilleriyle kiiltiiriinii aktarmak istemesi dogaldir. Ancak, ayn1 toplumda
farkli kiiltiir ve dillere sahip gruplarin, biinyesi i¢inde bulundugu topluluga adapte
olamamas1 kavram kargasasina ve en onemlisi toplumdan kopmasina neden olabilir.
Ailenin kiiltiirel yapisinin ilkokuma yazma 6gretimini etkilemesini bir 6gretmen sdyle
dile getirmektedir: “Ailelerin yeterince kitap okumamalari, kelime dagarciklarinin son
derece kisitli olmasidir.” Aile toplulugu bireylerin, ilk egitimlerini aldiklar1 6nemli bir
kurumdur. Aile kurumunun 6nemini bir 6gretmen soyle dile getirmektedir: “Aile,
cocugun ana dilini 6grenmesinde en onemli kurumdur. Cocuk dogdugu andan, okul
donemine kadar dilin ilk 6zelliklerini bu kurumdan 6grenmektedir. Cocugunu yetistiren
aile bireyleri, dili etkili ve gilizel kullanildiginda ¢ocugun Tiirkgeyi giizel ve etkili

kullanmasinda iyi1 bir baslangi¢ yapilmis olacaktir.”

Ailenin ilgisizliginden kaynaklanan problemler; ailenin sivenin diizeltilmesi i¢in
yeterince destek vermemesi, egitim ve Ogretime ailenin destek vermemesi, ailenin
cocukla ilgilenmemesi, ¢evreden kaynakli yanlis arkadas secimi, ailenin her seyi
O0gretmene yikmasi, Tiirkceyi giizel kullanmadigmmin farkinda olmama, ¢evreden
gereken Ozenin gosterilmemesi, bu durumun Ogrenciye yansimasi, aile ve g¢evrenin
Tiirk¢ceye yeterince deger vermemesi, ailenin okuma yazma ¢alismalarinda kendi bildigi
eski yontemleri kullanmasi, aile ve ¢evre Tiirkgeyi giizel kullanmaya c¢aba sarf
etmemektedir. Aile ve ¢evrenin konusmasini diizelten ¢ocukla dalga gecmesi, aile ve
cevrenin 0gretmenlere karsi ilgisiz olmasi seklinde aktarilmistir. Ailelerin, d6grencilere
ilgisiz davranmalar1 onlarin kendilerini yalniz hissetmelerine neden olmaktadir.
Yalnizligin1 gidermek icin kendisine uygun olmayan arkadas se¢imine yonelecektir.
Yanlis gevre edinme girisimi okula ilgiyi ve alakay1 azaltacaktir. Ilkokuma yazma
Ogretiminde aile desteginin alinamayisi, calismalarin sadece Ogretmenlerce sinif

ortaminda devam ettirilme ¢abasi 6gretimi olumsuz etkilemektedir. Evde gerekli destegi
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alamayan Ogrenci, ilkokuma yazma Ogretimini istenilen verimde tamamlayamaz.
Tirkgenin yeterince etkin kullanilmadigr yerlerde Ogrenci ailelerinin ilgisizligi,
ilkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin tim sorumlulugu tek basina iistlenmesine
neden olmaktadir. Yapilan 6gretmen goriislerinde, ailenin ilgisizligi ile ilgili bir
Ogretmen sunlar soylemektedir: “Genellikle aileler kalabalik, ¢ocuk sayisinin fazla
olmasindan aileler ilgisiz ve c¢ocuklar1 i¢in bir hedef belirlememislerdir.” Ailenin
ilgisizligini bir baska 6gretmen soyle dile getirmektedir: “Aile ¢ocugundan kurtulmak
icin okula gonderiyor ve hi¢ halini sormuyor. Eksiklerini tamamlamiyor, ¢cogu aile

herseyi 0gretmenin iizerine yikmaya calistyor.”

Grafik 7’de, yapilan goriismeler sonucunda aile ve ¢evreden kaynaklanan
problemler agisindan % 38 oraninda aile ve ¢evrede giinliikk konugsma dilinin Tiirkce
olmamasindan kaynaklanan problem oldugu goriilmektedir. Ailenin 6grencinin agiz
ozelliklerinin diizeltilmesi i¢in yeterince destek vermemesi problemi de dgretmenler
tarafindan yiiksek oranda sOylenen diger bir problemdir. Egtim Ogretimde ailenin
yeterince desteginin olmayisi da O6gretmenlerin belittikleri diger ortak bir sorundur.
Yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin % 4’ aile ve cevreden kaynakli problemler

hakkinda herhangi bir goriislerinin olmadigini belirtmislerdir.

4.5.(")gretmen Gorislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
Ilkokuma Yazma Ogretiminde Tiirk¢ce Programimindan Kaynaklanan Problemlere
Mliskin Bulgular

Calismamiz sonucunda Tirk¢e programindan kaynaklanan toplam 23 problemin

oldugu tespit edilmistir. Bu problemler asagidaki gibidir.

0. Herhangi bir goriislerinin olmadigini belirtmislerdir.

1. Ilkokuma yazma dgretimine dogrudan okuma yazmayla baslanmaktadir.

2. Tirkge Ogretim programinda, dilbilgisi konularn agirlikli  olarak
bulunmaktadir.

3. Karsilagilan problemler arasinda climle yonteminden vazgecilmesi
gosterilmektedir.

4. Karsilagilan problemlerin altinda tek tip programlarin hazirlanmasi
yatmaktadir.

5. Program Tiirk¢eyi 6gretmeye yonelik degildir.
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Tirkge  programlari,  Ogrencilerin  seviyelerine  uygun  olarak

hazirlanmamaktadir.

7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.

Program ¢ok yogun ve dgrenci seviyelerine uygun degildir.
Programin kdylerde uygulanabilirligi digiiktiir.

Uygulanan program Tiirk¢eyi etkin kullanmaya elveriglidir.
Program 6gretmen tarafindan uygulanabilir bir yapida degildir.
Giizel konugma ve yazmaya yeterince yer verilmemektedir.
Program, genele hitap etmemektedir.

Tiirkgenin gilizel konusulmadigi yerlere yonelik higbir etkinlige yer

verilmemektedir.

14.
15.
16.
17.
18.
19.

Ders kitaplarinda anlagilmasi gii¢ kelimelere yer verildigi goriilmektedir.
Hazirlanan ders kitaplari, yeterli diizeyde degildir.

Argo kullanim1 6zendirilmektedir.

Programdan kaynakli sorun yoktur, uygulamada sorunlar vardir.
Cocuklara, soz hakki verilmemektedir.

Ses temelli ciimle yoOntemine gegtikten sonra, Ogretmenlere seminer

verilmemistir.

20.

Egitim programi gelistiricilerin konuya hakim olarak sorunlara gecerli

¢Oziimler liretmeleri gerekmektedir.

21.
22.

Tiirkce ders saatleri, yetersiz goziikmektedir.

Tiirk¢e derslerinin miizik, resim ve beden egitimi derslerinin destegiyle

etkili hale getirilmemektedir.

Grafik 8, ¢alisgmamiza katilan 6gretmenlere gore Tiirkge programindan kaynakli

problemleri icermektedir. Grafik 8 deki verilerde yatay siitunda verilen rakamlar Tiirk¢e

programindan kaynakli problemlerin yukarida yazildigi numaralartyla gosterilmistir.



77

35 w

30 7

20

15

" Rad Y

L
12
345678 T :

15
16 17 13 1920 91 22 73

Grafik 8. Tirkge programindan kaynaklanan problemler

Grafik 8’de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin en fazla sorun olarak belirttikleri
goriis, % 32 oraninda Tirk¢e programlarinin ogrencilerin  seviyelerine uygun
olmamasidir. Yine programin kdylerde uygulanabilirliginin diisiik olmasi % 18
oraninda dile getirilen diger bir problemdir. Programin genele hitap etmemesi % 15
oraninda, programin ¢ok yogun olmasi ve dgrenci seviyelerine uygun olamamas1 % 13
oraninda, oOgretmen goriislerine gore aktarilan diger sorunlardir. Goriigmelerde
Ogretmenlerin % 8’1 konu hakkinda bir goriisiiniin bulunmadigini bildirmislerdir.
Bunlarin yaninda 68retmenlerin bireysel olarak belirttikleri sorunlarda bulunmaktadir.
Bunlar; dogrudan okuma yazmaya baslanmasi, uygulanan program Tiirkgeyi etkin
kullanmaya elveriglidir, argo kullaniminin 6zendirilmesi, c¢ocuklara s6z hakki
verilmemesi, ses temelli climle yontemine gectikten sonra Ogretmenlere seminer

verilmemesi, seklinde belirtilmektedir.

Ogretmen goriislerine gore, Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadig
yerlerde ilkokuma yazma Ogretiminde Tiirk¢e programindan kaynaklanan problemleri;

programin uygulanabilirligi, programin 6gretmen algist ve programin igerigi seklinde

gruplayabiliriz.

Programin uygulanabilirliginden kaynaklanan problemler; programin kodylerde

uygulanabilirligi disiiktiir. Program o6gretmen tarafindan uygulanabilir bir yapida
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degildir. Programin genele hitap etmemesi, Tiirk¢enin giizel konusulmadig1 yorelere
yonelik hi¢bir etkinlige yer verilmemesi seklinde aktarilmaktadir. Programin
uygulanabilirligi acisindan 6gretmen goriislerinde, hazirlanan programlarin 6grenci
seviyelerine uygun olmadigini, ¢evre sartlari gozetmeden yapildiklarini, bu durumun
ilkokuma yazma Ogretiminde bir sorun olarak karsimiza c¢iktigi goriilmektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, bir Ogretmen programin uygulanabilirligi
acisindan sunlar dile getirilmektedir: “Tiirk¢e programinda, Tiirk¢enin yeterince etkin
ve giizel kullanilmadigi yerlere yonelik higbir etkinlige yer verilmemektedir. Bu
nedenle &gretmenler, programi uygulamakta olduk¢a zorlanmaktadir.” Bir baska
ogretmen: “Tiirkce programi, Tiirkiye genelinde tiim okullarda uygulandigindan,
Tiirkcenin etkin kullanilmadigi yerlere agir gelmektedir” seklinde goriisiinii dile

getirmistir.

Programin 6gretmen algisindaki problemleri; ciimle yonteminden vazgegilmesi,
programin Tiirk¢eyi 6gretmeye yonelik olmamasi, Tiirkge programlariin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmamasi. Uygulanan program Tiirk¢eyi etkin kullanmaya
elverislidir. Hazirlanan ders kitaplarinin yeterli diizeyde olmamasi, argo kullaniminin
Ozendirilmesi, programdan kaynakli sorun yoktur, uygulamada sorunlar vardir.
Cocuklara s6z hakki verilmemesi, ses temelli climle yontemine gegtikten sonra
Ogretmenlere seminer verilmemesi, egitim programi gelistricilerin konuya hakim olarak
sorunlara gecerli ¢ozlimler iiretmeleri, Tiirk¢e derslerinin miizik, resim ve beden egitimi
derslerinin destegiyle etkili hale getirilmemesi, seklinde aktarilmaktadir. Ogretmen
goriiglerine gbre, programin Ogretmen algilart agisindan degerlendirildiginde
ogretmenlerin % 3’0 Tirkce programindaki ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma
yazma Ogretimini bagarili bulduklarini dile getirmislerdir. Yine 6gretmenlerin % 18’1,
Tiirk¢enin yeterince etkin ve glizel konusulmadigi yerlerdeki ilkokuma yazma
Ogretiminde ciimle yonteminin uygulanmasinin yarar saglayacagr goriisiini
bildirmiglerdir. Goriismelerde 0gretmenlerin program denilince ilk olarak hazirlanan
Tiirkge ders kitaplarindan bahsettikleri goriilmiistiir. Bu durum &gretmenler tarafindan
program algisinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Yapilan goriismelerde, bir
O0gretmen goriisiinii soyle dile getirmistir: “Uyguladigimiz son miifredat, dilbilgisine
bogulmadigindan Tiirk¢eyi giizel kullanma agisindan elveriglidir.” Baska bir 6gretmen

ise, gorisiinii s0yle aktarmaktadir: “Kitaplarin, Tiirk¢eyi yeni 6grenen ¢ocuklara uygun



79

olarak diizenlendigini disiinmiiyorum. Programda yer alan etkinlik ve O&rnekler,
cocuklarin hi¢ bilmedigi, duymadigi, gérmedigi yerlerden. Cocuklar kdy ortaminda,

televizyon izlemeden, hayal bile kurmaktan uzak bir yasam siirdiiriiyor.”

Programin igeriginden kaynaklanan problemler; dogrudan okuma yazmaya
baslanmasi, Tiirkce Ogretim programinda dilbilgisi konularinin agirlikli olarak yer
almasi, tek tip programlarin hazirlanmasi, programin ¢ok yogun olmasi ve Ogrenci
seviyelerine uygun olamamasi, giizel konusma ve yazmaya yer verilmemesi, anlasilmasi
giic kelimelere yer verilmesi, Tiirkge ders saatinin yetersiz olmasi, seklinde
belirtilmistir. Goriisme yapilan bazi1 6gretmenlerin, hazirlanan programin tek tip olarak
olusturuldugu ve tiim Ogrencilerden ayn1 performanslarin  sergilenmesini
beklemektedirler. Bazi dgretmenler Tiirk¢enin yeterince etkin kullanilmadigi yerlerde
ilkokuma yazma o6gretimin baslarken hemen okuma yazma egitimine gecildigini bu
durumun soruna neden oldugunu bildirmektedirler. Yapilan goriismelerde, bir 6gretmen
goriisiinii sOyle dile getirmistir: “Tiirk¢e programi dahil, tim egitim programlari tek tip
hazirlandig1 i¢in ve bu programlarin bu bolgelerde direkt uygulanmasi durumunda
bir¢cok aksakliklar ¢ikabilir.” Bir baska 6gretmen ise goriisiinii sOyle dile getirmistir:
“Tirk¢enin glizelligini gosterecek, onu sevdirecek kalitede iirlinlerin verilmemesi,

argonun Oniine ge¢ilmemesi sorun olarak ifade edilebilir.”

Gorlismelerimiz sonucunda, Ogretmenlerin program denilince, ders kitaplari,
ders kitaplarindaki metinler, ders saatlerinin azlig1 gibi 6zel konular1 anladiklar
goriisme sonuglarinda verdikleri cevaplardan anlasilmistir. Ayrica goriisme yapilan
ogretmenlerin % 5°1 tek tip programlarin hazirlanmasinin, ilkokuma yazma 6gretiminde
soruna neden oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 18’i de programlarmn kdylerde
uygulanabilirliginin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Meslek hayatlarinin baslarinda olan

Ogretmenlerin, hazirlanan programlarin kdy yasamina uygun olmayisini belirtmisglerdir.

4.6.(")gretmen Gorislerine Gore Tirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
Ilkokuma Yazma Ogretiminde Diger Sorunlardan Kaynaklanan Problemlere
Mliskin Bulgular

Calismamiz sonucunda diger sorunlardan kaynaklanan toplam 37 problemin

oldugu tespit edilmistir. Bu problemler asagidaki gibidir.

0. Herhangi bir diger sorun yoktur.



80

1. Ses temelli ciimle yontemi kullanmak diger sorunlar arasinda yer
almaktadir.

2. Halkla istenilen diizeyde iliski kurulmamaktadir.

3. Tiirkgenin yetersiz konusulmasindan kaynaklanan iletisim eksikligi
bulunmaktadir.

4. Aile ve gevre, egitimde isteksiz davranmaktadir.
Egitime ayrilan biitce, bu yerlerde az kullanilmaktadir.
Cocuklar, zamanlarinin ¢cogunu ¢obanlik yaparak gecirmektedir.
Aileler, ¢cocuklarini evden uzaklassin diye okula gondermektedir.

Cok az da olsa bazi aileler, Tiirkce’ye tepki gostermektedir.

o »® N W

Okul ve smifin fiziki durumu yetersizdir.

10. Arag gereg, materyal eksikligi bulunmaktadir.

11. iki dil beraber kullanilmaktadir.

12. Kaderine terk edilmis okullar ve ¢ocuklar bulunmaktadir.

13. Cocuklarin ahlaki egitimlerinde sorun bulunmakta, aileler evde kiifiirlii
konusmaktadir.

14. Cocuklar, ana dillerinin 6gretmen tarafindan sevilmedigini diigiinmektedir.
Bundan dolay1 Tiirk¢e konusmaktan nefret eden 6grenciler bulunmaktadir.

15. Ogrenci, konusmasinda ana dilini de kullanarak kendisini ve dilini ispat
etme ¢abasi icerisindedir.

16. Koylerde, kiitiphane  olmamasindan  dolayi, okuma aligkanligi
kazandirilmamaktadir.

17. Tirkce bilmeyen oOgrencilerle temel okuma yazma egitimi, sorun
olmaktadir.

18. Aile ve cevre, Tiirkgeyi iyi bilip konusmamaktadir.

19. Aile, 6grencilere yardim etmemektedir.

20. Ogrencilerin, Tiirkgeyi dogru kullanmak gibi istek ve dilekleri
bulunmamaktadir.

21. Cocuklarin bakisinin, 6gretmenler ve veliler tarafindan anlagilmamaktadir.

22. Ogretimde yanlis yontemler kullanilmaktadir.

23. Yabanci dil egitimi bir sorundur.

24. Aile 6devlerle ilgilenmemektedir.
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25. Ogretmenin hevesi kirilmakta, yaptig1 isten zevk almamaktadir.

26. Okuma yazma ge¢ 6grenilmektedir.

27. Kelimelerin anlatmak istedikleri tam olarak kavranmamaktadir.

28. Sosyal yapidan kaynaklanan bu sorunlar, huzursuzluga yol agmaktadir.

29. Milli Egitim Bakanlig1, 6gretmenlere deger vermemektedir.

30. Esnaf, tabelalarim1 yabanci dille yazmakta, Ogrenciler ise bunu
okuyamamaktadir.

31. Egitim dgretimin amacindan uzaklagilmaktadir.

32. Basin yayinda siddet, korku yerine giizel iletisim &rneklerinin
sergilenmelidir.

33. On yargili yaklagimlar bulunmaktadir.

34. Ogretmenler kendilerini ¢evreden soyutlamaktadir.

35.
36.

Ogretmenin kendini siirekli gelistirme gereksinimi bulunmaktadir.

Tiirkge’ye yabanci dillerden kelimeler girmektedir.

Grafik 9, calismamiza katilan Ogretmenlere gore diger sorunlardan kaynakli

problemleri icermektedir. Grafik 9’daki verilerde yatay siitunda verilen rakamlar diger

sorunlardan kaynakli problemlerin yukarida yazildigi numaralariyla gosterilmistir.
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Grafige gore, 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu, % 29’u, belirtilen baslhklar
disinda, diger kaynaklardan olusan problemler ile karsilasmadiklarini bildirmislerdir.
Ogretmen goriislerine gore, diger kaynakli sorunlardan; halk ile istenilen diizeyde iliski
kurulamamasi ve Tiirk¢enin yetersiz kullanilmasindan kaynakli iletisim eksikligi ayni
oranda, % 11 oraninda, ifade edilmistir. Ogretmenlerin aktardiklar1 diger bir sorun, iki
dilin beraber kullanilmasi, % 9 oraninda ifade edilmistir. Grafikte goriisme yapilan
ogretmenlerin % 1’1, diger kaynakli sorun olarak ses temelli ciimle ydnteminin
kullanilmasini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen goriisiinde bu durumu, soyle aktarmistir:
“Tiirk¢enin ileri derecede etkin ve giizel kullanilmadigi yerlerde, ilkokuma yazma
Ogretiminin ses temelli climle yonteminden ziyade, ciimle yonteminin kullanilmasinin

daha faydali olacagina inantyorum.”

Grafikte, % 4 oraninda aile ve ¢evrenin egitime karsi isteksiz oluslar1 problem
olarak ifade edilmistir. Bir 6gretmen ise goriisiinii s0yle aktarmaktadir: “Sosyal yapidan
kaynaklanan bu sorunlar, beraberinde insanlarin birbirine karst davraniglarini da
etkilemekte ve cesitli huzursuzluklara neden olmaktadir.” Bir bagka Ogretmen ise
gorlistinde  sunlar1  sOylemektedir:  “Halkla  istenilen  diizeyde  iletisim
kurulamamaktadir.” {letisim eksikliginden kaynakli problemlerin ortaya ciktigmi bir
baska Ogretmen soyle dile getiriyor: “Genellikle yoresel agizlarin kullanilmasindan
dolay1 problemler yasaniyor. Mesela, azeri dilnin kullanildigi bir bdlgede sizin
bilmediginiz birtakim kelimelerin kullanilmasi, onu &grenip anlamaniz veya cevap
vermeniz elbette zaman aliyor. Sizin dogrusunu bilmeniz lazim ki anlayip o kelimeyi

veya ciimleyi diizeltebilesiniz.”

Ogretmenlerin, kars1 karsiya geldikleri durum karsisinda igerisinde bulunduklar
ruh halini bir 6gretmen soyle aktarmistir: “Milli Egitim Bakanligi’nin, 6gretmenlere
verdikleri degerin, O0gretmeni acinacak hale getirdigi bir donemde egitim ile ilgili
sorunlar bitmez, kolay kolay da c¢oziilmez.” Ogretmenlerin karsilastiklar1 birgok
olumsuz durumun, psikolojilerini ne derecede -etkiledigi yapilan goriismelerde

goriilmiistiir.

Tespit edilen problemlere karsilik gériisme yapilan 6gretmenlerin 6nerdikleri

¢Ozlim Onerileri asagidaki gibidir.
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4.7.0gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde

flkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenden Kaynaklanan Problemlere iliskin

Coziim Bulgular

Calismamiz sonucunda ogretmen kaynakli problemlere toplam 36 ¢dziim

Onerisinin getirildigi tespit edilmistir. Bu ¢6zlim Onerileri agagidaki gibidir.

0
1
2
3
4.
5
6
7
8

9.

Herhangi bir ¢6ziim 6nerim bulunmamaktadir.
Fakiiltelerde diksiyon dersleri verilmelidir.
Ogretmenin gevre sartlarini tanimasi gerekmektedir.
Ogretmenin basit ve anlasilir ifadeler kullanmalidir.
Karsilikli konusmaya dayali bir 6gretim yapilmalidir.
Bolge dilini bilen 6gretmenler gorevlendirilmelidir.
Tecriibeli 6gretmenler, gorevlendirilmelidir.
Ucretlerin bu bolgelerde fazla olmas1 gerekmektedir.
Ogretmenler, &grencilerle daha dikkatli konugmalidir.

Meslege baglamadan 6nce mikro egitim yapilmali, hizmet i¢i egitime agirlik

verilmelidir.

10.
I11.
12.
13.

Ogretmen sabirli olup, 6grencilere yakinlasmalidir.
Sabirly, isini seven 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerde goriilen aksakliklar aninda diizeltilmelidir.

Ogretmenin  psikolojisini bozmayan fiziki alt yapinin saglanmasi

gerekmektedir.

14.
15.
16.

Ogretmenin meslegini sevmesi ve fedakarliktan kacinmamasi gerekir.
Diksiyonu giizel olan 6grencilere ddiillendirme yapilmalidir.

Ogrencilere, hakaret sozleri degil, iltifat hosuna gidecek ciimleler

kullanilmalidir.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

Ogrencilere, bol bol kitap okutulmalidir.

Ogretmenler kendilerini gelistirmelidirler.

Ogrencilerin okuldaki gegirecekleri zamam artirmak gerekir.

Ogretmenlere, goreve baglamadan dnce rehberlik yapilmalidir

Veli igbirligine gidilmelidir.

Ogretmen, teknoloji ve materyal eksikligini elinden geldigince gidermelidir

Tiirkge bilen 6grencilerden rehberlik yapmak i¢in yardim alinmalidir.



24.
25.
26.
27.
28.

&5

Ogretmen, empati yaparak ¢alismalar1 ona gore planlamalidir.

Bu yoreleri tanitic1 seminerler verilmeli, ona gore 6gretmen yetistirilmelidir.
Ogretmenlerin 5 yilda bir iller aras1 rotasyona tabi tutulmalari gerekir.
Ogretmen, yabanci kelimeler kullanmamalidir.

Staj uygulamasinin etkin olarak iglemesi ve oryantasyon hizmetinin etkili

olmasi gerekir.

29.
30.
31.
32.

Tirk dili, kurallarina uygun tam anlamiyla 6gretilmelidir.
Etkinliklerle ders islenmelidir.
Ders kitaplarinin dilbilgisi konulartyla donatilmalidir.

Akrostis, siir, hikdye tamamlama, miinazara, sozlii anlatim c¢aligmalarina

agirlik verilmelidir.

33.
34.
35.

Fiziki mekanlarin yeterli hale getirilmesi gerekmektedir.
Yazili ve sozlii anlatima yer verilmelidir.

Ogrencilerin kullandig tiim terimlere dikkat edilmelidir.

Grafik 10, calismamiza katilan Ogretmenlere gore oOgretmen kaynakli

problemlere ¢6ziim Onerileri igermektedir. Grafik 10’daki verilerde, yatay siitunda

verilen rakamlar 6gretmen kaynakli problemlere ¢oziim Onerileri yukarida yazildigi

numaralariyla gosterilmistir.



Grafik 10. Ogretmen kaynakli problemlere yonelik ¢oziim dnerileri
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Grafige gore, 6gretmenlerin % 15’1 Tirkcenin yetersiz kullanildigi yerlerde
ilkokuma yazma Ogretiminde, Ogretmen kaynakli problemlere ¢oziim Onerilerinin
olmadiklarini aktarmiglardir. Ogretmen goriislerine gore, % 11 oraminda sdylenen diger
bir ¢oziim Onerisi ise Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi olmustur. Aktarilan bu
¢oziim Onerilerinde 6gretmenlerin Tiirkgenin yetersiz kullanildig1 yerlerde ilkokuma
yazma Ogretiminde nelerle karsilsabileceklerini onceden bilmeleri gerektigi ortaya
cikmistir. Bunun i¢in, 68retmenlerin konu hakkinda yapilan aragtirmalar takip ederek

kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

[lkokuma yazma &gretiminin yaninda yeni bir dil 6gretimi yapacaklarindan,
ogretmenlerden % 6’s1 ¢oziim Onerisi olarak; dgretmenlerin basit ve anlasilir bir dil
kullanmalar1 gerektigini sOylemislerdir. Yine dil 6gretimine dayali olarak ¢6ziim
Onerilerinde Ogretmenlerin % 5’1, karsilikli konusmaya dayali bir Ogretimin
yapilmasinin fayda getirecegini aktarmislardir. Getirilen bir bagka ¢oziim Onerisinde
ogretmenlerin % 5’1, bu yerlerde tecriibeli 6gretmenlerin gorevlendirilmesi gerektigini
aktarmiglardir. Meslek hayatlarinin ilk yillarinda iki dilli 6grenciler ile ilkokuma yazma
ogretimi gergekletiren ve konu hakkinda 6n bilgileri ve uygulamaya doniik tecriibeleri
olmayan Ogretmenlerin siirecte sorunlar ve sikintilar ile karsilastiklari goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sorun olarak aktardiklari, 6gretmenin sive ile konusma problemine
karsin getirilen ¢oziim onerisinde 6gretmenlerin 6grencilerle konusurken daha dikkatli
olmalar1 gerektigidir. Goriisme yapilan bir 6gretmen, goriiglerini soyle dile getirmistir:
“Bence oOgretmen kaynakli problemler, Ogretmenlerin kazanacagi tecriibelerle

¢Oziilebilir.”

[lkokuma yazma &gretiminde belli bir seviyeye geldikten sonra dgrencilere bol
bol kitap okutmak da 6gretmen goriislerine gére % 9 oraninda aktarilan diger bir ¢éziim
onerisidir. Clinkii okuryazarlik, sadece mekanik olarak okuma eylemini gerceklestirmek
degildir. Okudugunu anlayan bireyler yetistirmek i¢in Ozellikle iki dilli 6grencilere
sahip Ogretmenlerin, kitap okuma aligkanligin1 6grencilere kazandirmasi ve siirekli

okutmas1 gerekmektedir.

Egitimin 6nemli unsurlarindan biri olan veli ile olumlu iligkiler kurup igbirligine
gidilmesi, aktarilan diger bir ¢dziim dnerisidir. iki dilli 6grencilere sahip dgretmenlerin

ilkokuma yazma 6gretiminde veli desteginin eksik oldugunu yapilan goriismelerde
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aktarmiglardir. Bu durumu ortadan kaldirmak, veliler ile olumlu bir bag kurabilmek
O0gretmenlerin bu siirecte rahatmasini saglayacaktir. Yapilan goriismelerde, bir 6gretmen
goriigiinii  s0yle aktarmugtir:  “Ogretmen, halkla iyi bir diyalog kurmahdir.

Karsilarindakileri oldugu gibi kabul edip, 6gretmenligi isteyerek ve azimle yapmalidir.”

Ogretmenlerin aktardiklar: diger bir ¢6ziim onerisinde, gdreve baslamadan 6nce
iki dilli 6grencilerin varligi ve bunlarla ilkokuma yazma G6gretiminin yapilmasi
hakkinda taniticit seminerlerin, egitimlerin verilmesi gerektigi aktarilmistir. Bu gercegin
bilincinde olarak ogretmen yetistirilmesi gerektigi  vurgulanmustir.  Yapilan
goriismelerde, bir dgretmen goriisiinii sdyle dile getirmistir: “Ogretmenden kaynaklanan
problemlerin ¢oziilebilmesi i¢in oryantasyon hizmetinin gergekten etkili bir sekilde
verilmesi, staj uygulamalarinin artirilmasi gerekmektedir.” Bir bagka 0Ogretmen,
goriisiinde sunlar1 dile getirmistir: “Ogretmen kaynakli sorunlar, dgretmenlere, goreve
baslamadan Once rehberlik edilmesiyle ve gorev esnasinda dgretmenin yetersizliklerine

miidahale edilmesiyle ¢oziiliir.”

Grafik 10°da, 6gretmenlerin % 15°1 ¢dziim Onerileri i¢in herhangi bir fikirlerinin
bulunmadigini bildirmislerdir. En fazla dile getirilen ¢6ziim 6nerisi % 15 ile 6gretmenin
cevre sartlarin1 tanimast gelmektedir. Cevre sartlarini taniyan ona uyum saglayan bir
O0gretmenin daha basarili olacagi beklenmektedir. % 11 oranda Ogretmenin kendini
gelistirmesi bu ¢oziim Onerilerini takip etmektedir. % 9 oramiyla Ogretmenlerin
konusmalarinda daha dikkatli olmasi, ayni oranda bol bol kitap okutulmasi aktarilan

¢Ozlim Onerileridir.

Bireysel olarak Ogretmenlerin aktardiklar1 ¢6ziim Onerileri de bulunmaktadir.
Bunlar; bolge dilini bilenlerin gérevlendirilmesi, iicretlerin bu bolgelerde fazla olmasi,
diksiyonu giizel olan 6grencilere ddiillendirme yapilmasi, 6grencilere hakaret sozleri
degil, iltifat, hosuna gidecek climleler kullanilmasi seklinde aktarilmaktadir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerden bir tanesi bu durumu soyle aktarmaktadir: “Bu yorelerde, bolge
dilini bilen ve en az dort, bes y1l gorev yapan tecriibeli 6gretmenlerin gérevlendirilmesi

ve iicretlerinin dolgun olmasi sorunu ¢ozer.”

Ogretmenlerin, aktardiklar1 diger bireysel ¢dziim Onerileri  sunlardir:
Ogrencilerin okulda gegirecekleri zamanin artirilmasi, dgretmene, goreve baslamadan

once rehberlik yapilmasi, Tiirkce bilen Ogrencilerden rehberlik yardimi alinmast,
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O0gretmenlerin 5 yilda bir iller aras1 rotasyona tabii tutulmahidir. Yapilan goriismelerde,
bir dgretmen goriisiinii sdyle dile getirmektedir: “Ogretmenlerin 5 yilda bir iller arasi
rotasyona tabii tutularak, degisik bolgelerde gorev yapmalarina imkan saglanmalidir.”
Diger bir 6gretmen, goriisiinii soyle aktarmaktadir: “Ogretmenler, meslege baslamadan
once, Ogretmen deneyimi kazanmalari igin rehberlik yapilip gerekli egitimler

verilmelidir.”

Ogretmenlerin, bireysel olarak aktardiklar1 diger bir ¢6ziim 6nerileri sunlardir:
Yabanct kelimelerin kullanilmamasi, etkinliklerle ders islenmesi, ders kitaplarinin
dilbilgisi konulariyla donatilmasi, akrostig, siir, hikdye tamamlama, miinazara, soézlii
anlatim ¢alismalarina agirlik verilmesi, fiziki mekanlarin yeterli hale getirilmesi, yazili
ve sOzlii anlatima yer verilmesi, 6grencilerin kullandig1 tiim terimlere dikkat edilmesi.
Yapilan goriismelerde, bir 6gretmen goriisiinii sdyle dile getirmistir: “Ogretmenler,
yazili ve sozIli anlatima daha fazla zaman ayirmalidirlar. Bol bol hikaye verilerek,

bunlarin anlatilmasi saglanmalidir. Ogrencilerin siirekli konusmalar1 tesvik edilmelidir.”

Bireysel olarak aktarilan bu ¢oziim Onerilerinde Ogretmenler tecriibeleri ile
sorunun nasil iistesinden geldikleri hakkinda bildirimde bulunmuslardir. Ogretmenlerin
bazilari, ders i¢i aktiviteler, 0gretim yontemleri ile sorunun {istesinden geldiklerini
aktarmiglardir. Goriigme yapilan 6gretmenlerin % 1’1, ¢0zlim i¢in dgretmeni motive
edici unusur olarak bu yerlerdeki iicretlerin daha fazla olmasi gerektigini bildimislerdir.
Ogretmenlerin, calistiklart egitim  bolgelerinde siirekli yer degistirmeye tabii
tutulmalari, tecriibeli 6gretmen sirkiilasyonunu da saglayacagi i¢in onemli bir ¢6zliim

olarak, aktarilan goriislerde karsimiza ¢ikmaktadir.

4.8.0gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
[Ikokuma Yazma Ogretiminde Ogrenciden Kaynaklanan Problemlere iliskin
(Coziim Bulgular

Calismamiz sonucunda ogrenci kaynakli problemlere toplam 32 ¢oziim

Onerisinin getirildigi tespit edilmistir. Bu ¢6ziim 6nerileri asagidaki gibidir.

0. Herhangi bir ¢6ziim 6nerim yok.

1. Siirekli doniitlerle hatalar diizeltilmelidir.

2. Aile egitimi ile olumlu veliler egitime destek olabilir.
3

Ogrenci dersi sabirla dinlemeli, sohbet havasinda ders islenmelidir.
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4. Ogrenci, ailesiyle ile Tiirk¢e konusmalidir.

5. Telaffuz yanlis1 olan kelimeler lizerinde ¢alisilmalidir.

6. Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesinin 6lgiilmesi, buna uygun egitimin
verilmelidir.

7. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmalidir.

8. Evde Tiirkce bilenlerle 6grendikleri pekistirilmelidir.

9. Kitle iletisim araclari, etkin bir sekilde kullanilmalidir.

10. Okulda 6grendiklerini giinliik hayata uyarlamalidir.

11. Yeni bir dil 6gretimi yapilmalidir.

12. Kendi dilini kiigclimsemesine meydan vermeden ona bu degeri
benimsetmelidir.

13. Normal bir egitim siirecinden daha uzun siirede Ogrenmeleri dogal
karsilanmalidir.

14. Ogretmenin ve velinin dzverisiyle sorun ¢oziilebilir.

15. Ailenin diizglin Tiirk¢ce ile konusmalari ve cocuklara model olmalari
gerekmektedir.

16. Tirkg¢eyi kullanmaktan dnce Tiirk¢eyi kullanmay1 6gretmek gerekir.

17. Cocuk, bol bol televizyon izlemelidir.

18. Tiirkge masallar, tekerlemeler, hikdyeler okunup, dramatize edilmelidir.

19. Tirk¢enin 6nemi anlatilmali, iyi bir model olunmalidir.

20. ilkdgretim 1. smftan itibaren Tiirkgeyi etkin kullanma etkinliklerine yer
verilmelidir.

21. Ogrencilere okuma aliskanlig kazandirilmalidir.

22. Sinema ve tiyatroya gotiiriilmelidir.

23. Smifta 6rnek diyalog kurma ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

24. Ogrencilere siir ezberletilmelidir.

25. Yoresel faktorler dikkate alinmali, egitimle sorun ¢oziilmelidir.

26. Bakis acisi diizeltilmelidir.

27. Ogretmen 6rnek olmalidir.

28. Dil kurslar1 a¢ilmalidir.

29. Farkli bir dili kabullenme siirecini en 1iyi sekilde tamamlamalari

saglanmalidir.
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30. Cocuklar, i¢cine kapanikliktan kurtarip, 6z giiveni yiiksek bireyler olarak
yetistirilmelidir.

31. Disiincelerini yazili olarak ifade etmelidir.

Grafik 11, ¢alismamiza katilan 6gretmenlere gore, 6grenci kaynakli problemlere
¢cozlim Onerileri igermektedir. Grafik 11°deki verilerde yatay siitunda verilen rakamlar,
O0grenci kaynakli problemlere ¢oziim Onerileri yukarida yazildigi numaralariyla

gosterilmistir.

Grafik 11. Ogrenci kaynakli problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri

Grafige gore, Ogretmenlerin % 23’4 Ogrenci kaynakli problemlere yonelik
herhangi bir ¢6ziim 6nerisinin olmadigin1 belirtmislerdir. Ogrenci kaynakli problemlerin
¢ozlim Onerilerinde, Ogretmenlerin % 21’1, Ogrencilere okuma aligkanliginin
kazandirilmasi, goriisiinii aktarmislardir. Ogretmenlerin % 11°i sorunun 6gretmen ve
ailenin dzverisiyle ¢oziilecegini dile getirmislerdir. Ogretmenin ¢evreye uyumunun kisa

olmast ve velilerle olumlu diyaloglar kurmasi beraberinde etkili bir igbirligini
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getirecektir. Dile getirilen diger ¢oziimde Ogretmenlerin % 6’°s1, ailenin egitilmesi,

egitimli ailelerin, egitime olumlu bakislarinin oldugunu aktarmislardir.

Siirecte 6gretmenlerin % 5’1 hatalarin aninda diizeltilmesi, % 8’1 telaffuz yanlist
yapilan kelimeler iizerinde ¢alismalarin yapilmasi seklinde goriislerini belirtmislerdir.
Iki dilli 6grencilerin bol bol televizyon izlemeleri de dgretmenlerin aktardiklar: diger bir
¢Oziim Onerisidir. GoOriisme yapilan bir Ogretmen goriisiini soyle dile getirmistir:
“Ogrenciden kaynaklanan sorunun ¢dziimii i¢in dgrencinin evde Tiirkce konusmasini
saglamak miimkiin olmadigina gdre, bence en iyi ¢6ziim ¢ocugun bol bol televizyon
izlemesidir.” Yine baska bir dgretmen goriisiinii soyle dile getirmektedir: “Ogrencilere
okuma aliskanlig1 kazandirilmali, bol bol kitap okutturulmalidir. Ogrenciler sinema ve
tiyatroya gotiiriilmeli, siifta 6rnek diyalog kurma calismalar1 yaptirilmali ve siirler

ezberletilmelidir.”

Ailesi ve ¢evresinde Tiirkge konusma imkaninin kisitli olmast nedeniyle duyarak
kendini gelistirme agisindan televizyonu 6nemli bir ara¢ konumuna gelmistir. Aktarilan
diger bir ¢oziim Onerisinde dgretmenlerin Tiirkceyi gilizel kullanan iyi bir model olmasi
gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin, egitime bakis acilarinin diizeltilmesi de ¢dziim
onerileri arasindadir. Ogretmenin iyi 6rnekler sunarak okumanin onemini aktarmast,
Tirkgenin hayatin igerisinde oldugunu belirtmesi bu nedenle de etkili bir Tiirkce

kazanilmasi ve okuryazar hale gelinmesi anlatilmalidir.

4.9.0gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
flkokuma Yazma Ogretiminde Aile ve Cevreden Kaynaklanan Problemlere iligkin
Coziim Bulgular

Calismamiz sonucunda aile ve ¢evreden kaynakli problemlere toplam 25 ¢oziim

Onerisinin getirildigi tespit edilmistir. Bu ¢6ziim Onerileri agagidaki gibidir.

0. Herhangi bir ¢6ziim 6nerim yok.

1. Aile ile igbirligine gecilmeli, ortak kararlar alinmalidir.
Halk egitim merkezlerinde kurslar agilmalidir.

Ana siniflart yayginlastirilmalidir.

4-7 yas grubuna yonelik ¢izgi filmler hazirlanmalidir.

Halk bilin¢lendirilmelidir.

A
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6. Aile ve gevrenin 6grenciye uygun ve 0rnek olacak sekilde diizenlenmeli ve
egitilmelidir.
7. Coziim zamandir. Okuma orani arttik¢a egitimli ailelerin, 0grencileri de

Tiirk¢eyi daha etkin kullanirlar.

8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Koylerde okuma yazma kurslart agilmalidir.

Yatili bolge ilkogretim okullar1 yayginlastirilmalidir.

Bilingli anneler yetistirilmelidir.

Ogretmen 6grenciyle daha fazla iliski kurmalidir.

Uyart ya da kurslar ¢dztimde rol oynayabilir.

Ogretmenin giizel konusup iyi 6rnek olmalidir.

Ailede daha fazla Tiirk¢e konusulmalidir.

Tiirkge konus diye baski yapmaktansa okulda iletisim kurulmalidir.
Bol bol kitap okumalidir.

Ana siniflar1 zorunlu olmalidr.

Aileye Ogrenciye nasil yardimci olacaklar1  yonlinde seminerler

diizenlenmelidir.

19.
20.
21.
22.
23.

Bu sorunlar egitimle ¢oziiliir.

Bu sorunun ¢6ziimii yoktur.

Ogretmen aileye kendi dilleri ile yakinlagmali, halkla biitiinlesmelidir.
Internet kullanimi kontrol edilmelidir.

Ogrencinin aile i¢inde ve ¢evresinde argo kelimelere maruz kalinmasinin

onlenmelidir.

24.

Aile, 6grencinin tiim derslerini takip etmelidir.

Grafik 12, calismamiza katilan 6gretmenlere gore aile ve cevreden kaynakli

problemlere ¢6zliim oOnerileri igermektedir. Grafik 12’deki verilerde, yatay siitunda

verilen rakamlar aile ve g¢evreden kaynakli problemlere ¢oziim Onerileri yukarida

yazildig1 numaralariyla gosterilmistir.
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Grafik 12. Aile ve ¢evreden kaynaklanan problemlere yonelik ¢oziim onerileri

Grafik12’de, 6gretmen goriislerine gore, en fazla ¢oziim Onerisi olarak % 33
oraninda halkin bilinglendirilmesi gelmektedir. Grafikte 0gretmen goriislerine gore,
% 23 oraninda aile ve ¢evrenin dgrenciye Ornek olacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
bildirilmistir. Aile ile isbirligine gecilip ortak kararlarin alinmasi, goriisme yapilan
ogretmenlerin % 20’si tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenlerin % 16’s1 aileye,
ogrencilere nasil yardimer olacaklar1 konusunda seminerlerin verilmesi gerektigini
sOylemislerdir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin % 10’u halk egitim merkezlerinde
kurslarin agilmasindan bahsederken, yine ayni oranda kdylerde okuma yazma

kurslarinin agilmasi gerektigini belirtmistir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin, % 1’1 ana siniflarinin yayginlastirilmasinin iyi
bir ¢dziim olacagmi aktarmiglardir. Yapilan aragtirmalarda da okul oncesi egitimin
ilkokuma yazma 6gretiminde basariy1r olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir. Tiirk¢enin
yetersiz kullanildig1 yerlerde ilkokuma yazma 6gretiminde okul 6ncesi egitim biiyiik bir
Oonem tasimaktadir. Cocugun Tiirk¢e ile tanismasi okul ortaminda oldugu icin ¢ocuk

Tiirkce ile ne kadar erken tanisirsa o kadar da etkili olacaktir.

Ailelerin 6grencilere model olmalar1 gerekmektedir. Ailelere gerekirse belli

sikliklarla seminerler verilebilir. Cocugun ailesinden aldigi destek ile kendine olan
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giiveni artacaktir. Ogretmenlerin aktardiklar1 diger bir ¢oziim &nerisinde aile ile
isbirliginin kurulmasi gelmektedir. Aile ile isbirligi saglandiktan sonra ortak kararlarin
almmas1 ile ilkokuma yazma Ogretiminde basartya ulasilabilecegi aktarilmistir.
Gortigiilen Ogretmenler tarafindan, aileye Ogrencilere nasil yardimer olacaklar
konusunda seminerlerin verilmesi aktarilan diger bir ¢ziim onerisidir. Ogretmenlerin %

13 ise herhangi bir ¢6ziim Onerilerinin olmadigini belirtmislerdir.

4.10.(")gretmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
flkokuma Yazma Ogretiminde Tiirkce Programindan Kaynaklanan Problemlere
Iliskin Coziim Bulgular

Calisgmamiz sonucunda Tiirk¢e programindan kaynakli problemlere toplam 29

¢Oziim Onerisinin getirildigi tespit edilmistir. Bu ¢6ziim Onerileri asagidaki gibidir.

0. Herhangi bir ¢6ziim 6nerim yok.

1. Bir siire Tiirkce egitimine yer verilmeli, sonra okuma yazma g¢alismalarina
yer verilmelidir.

2. Dilbilgisi agirlikli olmaktan kurtarilmalidir.

3. Ciimle yontemine doniilmelidir.

4. Programlarin kendi bolgelerine uyarlanip ona gore planlar hazirlanmalidir.

5. Program, Tiirkgenin giinliikk hayatta iletisim becerilerini arttirici sekilde
Ogretmeye yonelik olmalidir.

6. Bu bolgelere gore program gelistirilip uygulanmalidir.

7. Program sadelestirilmeli, 6grenci seviyesine indirgenmelidir.

8. Kaynaklarin ¢ogaltilmasi, kdy cocuklari i¢in yakin ¢cevreden drneklerle yola
¢ikilmalidir.

9. Yatili bolge ilkdgretim okullarinin sayilart arttirilmalidir.

10. Programa daha fazla okuma parcasi konularak kelime hazinesi gelistirilmeli
ve diksiyon diizeltilmelidir.

11. Giizel konusma, derslerde daha etkin olmalidir.

12. Programda Milli Egitim politikalarimizda c¢evreye uygun gerekli
diizenlemeler yapilmalidir.

13. Programda kazanimlar 6z, kullanish ve hedeflere ulasabilir bir sekilde

hazirlanmalidir.
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14. Tirkge kitaplar1 il merkezleri, ilce merkezleri ve koyler olmak iizere
seviyelere ayrilmalidir.

15. Siirecte derslerde, dramaya agirlik verilmelidir.

16. Programda Tiirkgenin gilizel kullanilmasina yonelik faaliyetlere yer
verilmelidir.

17. Programa uygun hazirlanan ders kitaplarinda daha ¢ok anlasilir kelimelere
yer verilmelidir.

18. Programa uygun hazirlanan ders kitaplarinda deyim, atasozii 6rneklerine yer
verilmelidir.

19. Programa uygun hazirlanan ders kitaplarinda kelime oyunlarina yer
verilmelidir.

20. Programa uygun hazirlanan ders kitaplarinda akici ve anlagilir metinlere yer
verilmelidir.

21. Kitaplar1 hazirlayanlar, programa uygunluk acisindan daha titiz caligmalidir.

22. Programlar detayl ¢alismalar sonucu hazirlanmalidir.

23. Tirkge ile ilgili konferans ve toplantilar diizenlenmelidir.

24. Programa uygun hazirlanan ders kitaplarinda metinler daha 6zenli ve
seviyeye uygun olmalidir.

25. Program, iilke geneli diisiiniilerek ders kitaplarina yansitilmalidir.

26. Ses temelli cimle yontemi bu konudaki sikintilar1 ortadan kaldirmistir.

27. Programin tanitimi i¢in 6gretmenler hizmet ici egitime alinmalidir.

28. Program hayatla iligkilendirilmelidir.

Grafik 13, caligmamiza katilan oOgretmenlere gore Tiirkce programindan
kaynakli problemlere ¢oziim Onerileri igermektedir. Grafik 13’deki verilerde, yatay
siitunda verilen rakamlar Tiirk¢e programindan kaynakli problemlere ¢oziim Onerileri

yukarida yazildig1 numaralariyla gdsterilmistir.
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Grafik 13. Tiirk¢e programindan kaynaklanan problemlere yonelik ¢oziim onerileri

Grafik 13’de 6gretmenler, % 23 oraninda bu konuyla ilgili higbir goriislerinin
olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler, % 18 oraninda programin sadelestirilmesi,
dgrenci seviyesine indirgenmesini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, programin cevreye
uygun bir sekilde sadelestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Programin sadelestirilmesi
Tiirkgenin yetersiz kullanildig1 yorelere gore uyarlanmasi ilkokuma yazma 6gretiminde
faydalar saglayacaktir. Yapilan goriismelerde bir Ogretmen gorlslinii  soyle
aktarmaktadir: “Program hazirlanirken Tirkgenin yetersiz kullanildigi yorelere gore
hazirlanmali, daha az kazanim olmal1 ve 6zellikle birinci sinifta bu kazanimlar Tiirkgeyi

anlamaya yonelik olmalidir.”

Ogretmenler, % 9 oraninda uygulanan programda daha fazla okuma pargasimnin
konulmasi, diksiyonun diizeltilmesi gerektigini, kelime dagarcigimin gelistirilmesi
gerektigini bildirmislerdir. Yine 6gretmenlerin % 9’u, programlarin detayli arastirmalar
sonunda hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Tek tip programlarin hazirlanmasindan
sikdyet eden Ogretmenler, ¢oziim i¢in program hazirlayicilarin detayli bir hazirlhik
donemi sonucunda program hazirlamalar1 gerektigini sOylemislerdir. Grafikte
ogretmenlerin % 8’1, programin dilbigisi agirlikli olmaktan ¢ikarilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Yapilan goriismelerde bir 6gretmen goriisiinii su sekilde aktarmustir:

“Tiirk¢e programina daha fazla okuma parcalar1 konularak, 6grencilerin kelime hazinesi



98

gelistirilerek, diksiyonunun diizelmesine, Tiirk¢eyi etkin ve giizel kullanilmasini

saglayabiliriz.”

Yapilan goriigmelerde, ogretmenlerin % 8’1 Tiirkgenin yetersiz kullanildig
yerlere uygun programlarin hazirlanip, uygulanmasi gerektigini bildirmislerdir.
Ogretmenler, programin kendi yorelerine uygun olarak hazirlanip, onlara gére planlarin
hazirlanmasi gerektigini sdylemislerdir. Yine ayni1 oranda programda, Tiirk¢enin giizel
kullanilmasina yonelik faaliyetlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Yapilan
gorlismelerde bir 6gretmen goriislinii soyle aktarmaktadir: “ Tiirk¢e programi genele
hitap ettigi i¢in bu tiir yerlerde sorun yasanmaktadir. Ancak 6gretmenler, programin
esnekligi kullanarak kimi derslerde giizel konusma, kendini ifade edebilme ve dili etkili

kullanabilme etkinlikleri yaptirabilir.”

Grafige gore, programin genelde dgrencilerin seviyelerine uygun olmadigi bunu
sonucu olarak ilkokuma yazma Ogretiminde sorunlarla karsilagildigl belirtilmistir.
Bunun 6gretmen goriislerine gore ¢éziimii, programin sadelestirilip 6grenci seviyelerine
indigenmesinin yaninda yoresel faktorlerinde dikkate alinarak programlarin
hazirlanmas1 gerektigi aktarilmaktadir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden % 1°1 ses
temelli climle yonteminin Tiirk¢enin yetersiz kullanildig1 yerlerde ilkokuma yazma
ogretiminde etkili bir yontem oldugunu vurgularken, goriisme yapilan 6gretmenlerden

% 1’1 ise ciimle yonteminin bu yerlerde daha etkili oldugunu vurgulamistir.

4.11.08retmen Goriislerine Gore Tiirkcenin Yetersiz Konusuldugu Yerlerde
flkokuma Yazma Ogretiminde Diger Sorunlardan Kaynaklanan Problemlere
fliskin Coziim Bulgular

Calismamiz sonucunda diger sorunlardan kaynakli problemlere toplam 31

¢Oziim Onerisinin getirildigi tespit edilmistir. Bu ¢6ziim Onerileri asagidaki gibidir.

0. Herhangi bir ¢6ziim 6nerim yok.

1. Belli bir siire yabanci dil egitimi verir gibi Tiirk¢e 6gretilmelidir.

2. Ogretmenin gidecegi yer hakkinda korku ve endiseleri giderilmelidir.

3. Dil 6gretimi okuma yazma 6gretimi ile beraber yapilmalidir.

4. Oyun, o yas grubu i¢in vazgecilmez bir etkinlik ve ilkokuma yazma 6gretmi
icin etkili bir 6gretim yontemidir.

5. Ogrencilere kitap okuma sevdirilmelidir.



6.
7.

99

Ogretmen Tiirkceyi kullanmaktan vazgegmemeli, titizlikle kullanmalidir.

Kaymakamliklara, Halk Egitim Merkezleri'ne konuyla ilgili projeler

sunulmalidir.

8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

Koy mubhtarlar ile igbirligi yapilmalidir.

Aileleri egitmek konusunda, imamlardan destek alinmalidir.

Ana dillerinden birkag kelime, 6gretmen tarafindan 6grenilmelidir.

Temel konusma egitimi ardindan okuma yazma egitimi yoluna gidilmelidir.
Ogrenciyi okulda daha fazla tutmak gereklidir.

Sinifta baska dil kullanilmasi yasaklanmalidir.

Yoresel kelimelerin Tiirkce karsiligi aninda verilmelidir.

Ogrencinin Tiirkgeyi kullanabilmesi igin gerekli ortam, sosyal cevre

olusturulmalidir.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Ogrenci, giizel konusmaya heveslendirilmelidir.

Yeni bir dil 6grenmeye dayal1 6gretim yontemleri kullanilmalidir.
Okulun 6nemi anlatilmalidir.

Dersler etkinliklerle islenmelidir.

Projeksiyon yardimiyla gorsel ve isitsel dersler iglenmelidir.
Karsilikli konugsmaya agirlik verilmelidir.

Materyallerle ders islenmelidir.

Ogrencinin 6niinde model konusmalar olmalidir.

Dilin daha giizel konusulmasi i¢in devlet, gerekli tedbirleri almalidir.

Cocuk uyum siirecinde aile ve ¢evereden tepkiler gormektedir. Aile ve gevre

bilgilendirilmelidir.

26.
27.
28.
29.
30.

Ogretmenlerin kafalarini dinlemelerine olanak saglanmalidir.
Universitelerde uygulamali egitim verilmelidir.

Argo, kiifiir i¢eren film ve diziler yayindan kaldirilmalidir.

Tabela, reklam vb. adlar1 yabanci kelimelerler ifade edilmemelidir.

Empati ve insancil yaklagim gelistirilmelidir.

Grafik 14, calismamiza katilan 6gretmenlere gore diger problemlerden kaynakli

sorunlara ¢6ziim Onerileri igermektedir. Grafik 14’deki verilerde, yatay siitunda verilen

rakamlar, diger sorunlardan kaynakli problemlere ¢6ziim Onerileri yukarida yazildigi

numaralariyla gosterilmistir.
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Grafik 14. Diger problemlerden kaynaklanan sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri

001
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Ogretmenlerin % 340, ilkokuma yazma &gretiminde diger problemlerden
kaynakli ¢oziim Onerilerinin olmadigini aktarmislardir. Ogretmenlerin aktardiklari
¢ozlim Onerilerinin basinda % 11 oraninda, Ogrencilere kitap okumayi sevdirme
gelmektedir. Ogrencilere kitap okumanin sevdirilmesinde dgretmenin iyi bir model
olmasi1 gerekmektedir. Genel olarak aktarilan ¢oziimlerde bireysel goriisler agirliklidir.
Bu durum, ogretmenler ile samimi bir ortamda goriismelerin gerceklestirildigini ve

alian cevaplar karsisinda yonlendirmelerin yapilmadiginin gostergesidir.

Ogretmenler, % 4 oraninda konuyla ilgili projelerin, Halk Egitim Merkezi ve
Kaymakamlik’lara sunulmasi gerektigini bildirmislerdir. Yine yapilan goriismelerde,
ogretmenler % 4 oraninda Tiirkcenin titizlikle kullanilmas1 gerektigini aktarmislardir.
Ogretmenlerin diger ¢6ziim kaynaklarinin odaginda veli, ¢evre isbirligi bulunmaktadir.
Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin % 3’1, gidecekleri yerler hakkinda korku ve
endigelerin  giderilmesi seklinde gorislerini  dile getirmislerdir. Goriismelerde,
ogretmenlerin % 3 oraninda, dil 6gretiminin ilkokuma yazma 6gretimi ile birlikte

yiriitiilmesi gerektigini aktarmiglardir.

Yapilan goriigmelerde, dgretmenlerin % 3’1, ailelerin egitimlerinde imamlarin
desteginin alinmasi gerektigini aktarmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin % 3’1 ise,
cocuklarin ana dillerinden birka¢ kelimenin ogretmenler tarafindan ogrenilmesi
gerektigini aktarmaktadirlar. Ogretmenlerin % 3’ii ise dgrencilerin Tiirk¢e konusmasi
icin gerekli ortamin, sosyal ¢evrenin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir.
Gortismelerde, % 3 oraninda O&grencilerin giizel konusmalara heveslendirilmesi
aktarilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin % 3’1, yeni bir dil 6grenmeye dayali

Ogretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigini aktarmistir.

Velilerin bilinglendirilip, ¢evrenin istenilen standartlarda olmasi Tiirk¢enin
yetersiz kullanildigi yerlerde ilkokuma yazma &gretiminde sorunlarin azaltilmasini
saglayacaktir. Ogretmenlerin yasadiklari tecriibelerden elde edilen goriislerde, sorunun
odagina cocugu alip ¢oziimde ise oyundan faydalanmanin Onemine deginilmistir.
Oyunu egitim faaliyetleri igerisinde kullanarak daha etkili bir ilkokuma yazma 6gretimi
yapilacag: aktarilmistir. Ogrencilerin okulda disiplinli olarak karsilastiklar1 dilin

seslerini ¢ikarmada zorlandiklarini aktarmislardir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amaclari dogrultusunda ulasilan sonuglara ve bu
sonuglara dayali olarak hem uygulamaya hem de yapilacak arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

[lkokuma yazma Ogretimi, bireyin akademik benlik algismin gelistirilmesi
acisindan gegirebilecegi Onemli bir o6gretim basamagidir. Okul ile disiplinli bir
Ogretimin basladig1 birinci sinifta, dgrencilerin yeni seyler 6grenme hevesi ve istegi
onlarin, iki dilli olup olmamasina gore degismemektedir. Gerek kdyde gerek sehir

merkezinde olsun, 6grenciler okulun basladigi ilk gilin ayn1 heyecani tasirlar.

Cagin gerektirdigi insan modeli i¢in gelistirilen 6gretim programlarinda, etkili
iletisim yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesi ongoriilmektedir. Iletisim, bireylerin
birbirini anlamasina dayanmaktadir. S6ze dayanan iletisim icin bireylerin ortak bir dilde
birlesmesi gerekmektedir. Dili etkili kullanabilme, topluma adapte olabilme yetenegini
artirir. Ortak dil kullanimi, gelecek kusaklara aktarilacak ortak kiiltiirlerin de olugsmasini

saglar.

Arastirmamizda, bireyin ilkokuma yazma 6gretimine hazir olup olmamasi, dili
bilip bilmemesi, aile ve ¢evresinin okula, egtime bakis agilari, hazirlanan programlar
karsisinda olumlu bir ilkokuma yazma Ogretimi olusturma esnasinda birtakim

problemlerin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

[k olarak, gériisme yapilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri dikkate alinmistir.
Gorlismelerde Ogretmenlerin, sehrin her bolgesinde gorev yaptiklari belirlenmistir.
Buna gore 6gretmenlerin gorev yerinin 6zelligine gore karsilastiklart sorunlar arasinda
bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Gorev yerlerindeki iki dilli 6grencilere sahip

ogretmenler, genel olarak ayni sorun basliklarini dile getirmislerdir.
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Goriisme yapilan 6gretmenler hakkinda dikkate aldigimiz diger durum, hizmet
sirelerinin farkliligidir. Goriisme formunda belirlenen hizmet stirelerine sahip
ogretmenlerin, arastirmaya katkida bulunduklari goriilmektedir. Goriismelerde meslek
hayatlarinin  ilk yillarinda gorev yapan Ogretmenlerin, c¢ogunlukta olduklar
goriilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin yetersiz kullanildigi yerlerde karsilasilan

problemleri tecriibesizlige bagladiklar1 anlasilmaktadir.

Cimle yonteminin kullanilma sikligi, arastirmamizin bir diger unsurudur.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin hizmet siirelerine bakildiginda genelde meslek
hayatlarinin baglarinda olmalarindan dolay1 ciimle yontemini kullananlarin sayisi azdir.
Goriisme yapilan 6gretmen diisiincelerine gore, Tiirkgeyi yetersiz kullanan 6grencilere,

ilkokuma yazma 6gretiminde climle yonteminin kullanilmasi daha yarali olabilecektir.

Elde edilen bulgulardan ses temelli ciimle yonteminin kullanilma sikliginin
goriisme yapilan 6gretmenlerde fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumu, 0-5 yil hizmet
siirelerinde gorev yapan 6gretmenlerin daha fazla olmasi desteklemektedir. Goriisme
yapilan Ogretmenlerde hizmet siireleri fazla olanlarin ise heniiz ses temelli climle

yontemi ile tanigsmadiklar1 gézlenmistir.

Gortigmelerden elde edilen sorunlardan 6gretmen kaynakli sorunlarin temelini
tecriibesizlik olusturmaktadir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yerlere uyum sorunu
yasamalari, buralarin kiiltlirlerine yabanci olmalarindan dolay:1 kendilerini yabanci ve
yalniz hissetmektedirler. Bunun sonucunda, ilkokuma yazma O6gretiminde istedikleri
basarilar1 elde edememislerdir. iki dilli dgrencilere sahip birinci siniflara tecriibeli
ogretmenlerin gorevlendirilmesi gerektigi sonucu da goriismelerden elde edilen bulgular
arasindadir. Ayrica gretmenlerin iyi birer model olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler,
fiziki yetersizlik ve olanaksizliklar karsisinda psikolojilerinin bozulmasina firsat
vermemelidirler. Cevreye uyum saglama adina o yerlerde kullanilan dili
kullanmamalilar ve Tirkgenin giizel ve etkili bir bicimde kullanilmasina gayret
gostermelidirler. Mesleki agidan kendilerini gelistirmelidirler. Bunun i¢in kendi

alanlarinda yapilan geligsmeleri takip etmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen 6grenci kaynakli problemlerde
Ogrencilerin, ailede 6grendikleri ana dilini devam ettirme istegi vurgulanmaktadir.

Bunun sonucu olarak o&grencilerin Tiirkce ©On yasantilar1 azalmakta, ilkdgretim
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baslangicinda ilkokuma yazma 0&gretiminde iletisim eksikligine dayali sorunlarla

karsilagilmaktadir.

Aktarilan 6gretmen goriislerine gore, Tiirkgenin yetersiz kullanildig: yerlerde
aile ve g¢evreden kaynakli problemlerin temelinde, ailede ve 6grencinin bulundugu
cevrede ana dilinin Tiirkce olmamasindan kaynakli sorunlarin ortaya ¢iktig

bildirilmektedir.

[lkokuma yazma 6gretiminde Tiirkce programimin &grenci seviyelerine uygun
olmadig1, goriisiilen dgretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenler, programin
cevre sartlar1 gozetilmeden hazirlandigini, tek tip programlarin tiim iilke genelinde

yuriitiildiglni aktarmiglardir.

Ogretmenlerin  belirlenen problem baghklar1 disginda  aktardiklar1 ~ diger
problemlerin de oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin, halkla yeterince iliski kuramamasi
ve Tiirkgenin yetersiz kullanilmasindan kaynaklanan iletisim eksikligi belirtilmistir.
Toplumlarin birlikteliginin devam ettirilebilmesi ortak dil, ortak kiiltiir ile olmaktadir.

Ogretmenlerin Tiirk¢e konusma becerilerinin arttirici etkinliklere yer vermesi énemlidir.

Ogretmen kaynakli problemlerin ¢dziim Onerileri olarak fakiiltelerde diksiyon
derslerinin verilmesi Ogretmenler tarafindan sunulan ¢oziim Onerisidir. Ogretmen
adaylarina Egitim Fakiiltelerinde Tiirkc¢eyi etkin kullanmaya yonelik derslerin verilmesi
gerektigi aktarilmistir. Ayrica Ogretmenlerin, kendilerini gelistirmesi gerektigi
vurgulanmistir. Ogretmenlerin, kendilerini gelistirebilmeleri, kisisel ¢abalar1 ve hizmet

ici egitimlerle olabilmektedir.

Ogrenci kaynakli problemlerin ¢dziim onerileri olarak, &grencilere okuma
aligkanliklarinin kazandirilmasi basta gelmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin, ilkokuma
yazma Ogretimi yapilirken 6grencilerine okuma aliskanlifi ve sevgisini kazandirmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin, okul disindaki hayatlarinda etkili Tiirk¢e konusulmasi ve

velilerin 1yi birer model olmas1 gerekliliginden bahsedilmistir.

Aile ve c¢evreden kaynaklanan problemlere ¢6ziim Onerisi olarak, halkin
bilin¢lendirilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Halk ile iletisimin olumlu olmasi ve
istenilen seviyeye gelebilmesi i¢in Ogretmenlerin, kendilerini bulunduklar1 ¢evrede
kabul ettirmesi gerekmektedir. Kendisini kabul eden bir topluluk icerisinde dgretmen,

kolayca iletisime gecebilir ve ¢evreyle ortak kararlar alabilir.
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Ogretmen goriislerine gore, Tiirkce programmdan kaynaklanan problemlerin
¢Oziimii olarak, programin sadelestirilmesi ve Ogrenci seviyesine indirgenmesi
gelmektedir. Ogretmenler, hazirlanan programi kendi sartlarma gore uyarlayip,

sadelestirilmesini yapmalidirlar.

Diger problemlerden kaynaklanan sorunlara ¢éziim onerileri olarak, 6grencilerin

okuma yazmaya gectikten sonra okuma aligkanligini edinmis olmalar1 aktarilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina gore, sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan bu yerlerdeki
degiskenlerin 6grencilerin okuma yazma 6grenme siirecini etkiledigi sOylenebilir. Bu
nedenle bu bolgedeki ailelere yonelik diizenlenecek egitim programlart ile hem ¢ocuk

egitimi hem de okuma yazma egitimi verilmelidir.

Birinci sinifi okutacak 6gretmenlerin, ilkokuma yazma 6gretiminde uygulanan
ses temelli ciimle yontemi ile ilgili yeterli ve kapsamli bir hizmet i¢i egitimi almalar

saglanmalidir.

Ana dili Tirk¢e olmayan c¢ocuklarin devam ettigi okullarda okuma yazma
Ogretiminin daha teknik donanimlarla (projeksiyon cihazi, sesli sunular vb.) islenmesi

icin okullarin bu teknik yeterliliklere sahip olmasi saglanmalidir.

Ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara, okuma yazma 6gretirken secilen metinlerin
daha kisa ve anlasilir olmasi, ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken konular1 igermesi i¢in gerekli
Oonlemler alinmalidir. Bunun i¢in egitim bolgelerinde yer alan okullar arasindaki isbirligi
cercevesinde birinci sinif okutacak 6gretmenler bir araya gelip metinleri o bdlgedeki

cocuklarin anlayabilecegi bir sadelige kavusturabilirler.

Arastirmada Ogretmenler, ana dili Tirk¢e olmayan cocuklara okuma yazma
Ogretirken gorsel ve isitsel materyallere yer verdiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla
benzer Ozellikler gosteren bolgelerde gorev yapacak oOgretmenlerin de etkinliklerde
gorsel ve isitsel materyalleri kullanmaya agirlik vermeleri hem okuma yazma siireci

acisindan hem de bireysel farkliliklar agisindan gerekli oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma, Tiirkgenin yetersiz kullanildig1r yerlerde ilkokuma yazma

Ogretiminde karsilasilan giicliikler ve ¢oziim yollarina yonelik yapilmis bir ¢alismadir.
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Benzer aragtirmalarla bu ¢ocuklarin diger simif ve derslerde karsilastiklar1 giicliikler

incelenebilir.

Bu arastirma 6gretmen goriislerine dayali olarak yapilmistir. Benzer bir ¢alisma

ogrencilerle calisilarak yapilabilir.
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EK 1. SINIF OGRETMENLERI iCiN GORUSME FORMU

Degerli meslektasim, Tirkcenin yeterince etkin ve giizel kullanilamadigi
yerlerde ilkokuma yazma Ogretiminde Ogretmenlerin karsilastigi sorunlar hakkinda
yapilacak bilimsel arastirmada sizin degerli goriisleriniz 6nemli bir yer tutmaktadir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim... Hamit EMEC

Ad1 Soyadi:

Calistign Yer: 11( )  Tlge( ) Belde( ) Koy( ) Birlestrilmis
Smif ()

Calistig1 Okulun Adi:

Meslekte Kaginer Yil: 0-5 Yl () 6-10 Yl () 11-15Yi( ) 16-25 Y1l ()

Kaginci Kez Birinci Smif Okuttunuz: ..... Kez Ses Yontemiyle ... Kez

Ciimle Yontemiyle

1- Tiirk¢enin yeterince etkin ve giizel kullanilamadig1 yerlerde 6gretmenlerden

kaynaklanan problemler nelerdir? Sizce bu sorunlar nasil ¢oziiliir?

2- Tiirkgenin yeterince etkin ve glizel kullanllamadig1 yerlerde &grenciden

kaynaklanan problemler nelerdir? Sizce bu sorunlar nasil ¢oziiliir?
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3- Tiirk¢enin yeterince etkin ve giizel kullanilamadig1 yerlerde Tiirkce

programindan kaynaklanan problemler nelerdir? Sizce bu problem nasil ¢oziiliir?

4- Tiirk¢enin yeterince etkin ve giizel kullanilamadig1 yerlerde aile ve g¢evreden

kaynaklanan problemler nelerdir? Sizce bu sorun nasil ¢oziiliir?

5- Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel kullanilamadig1 yerlerde daha baska hangi

sorunlarla karsilagmaktasiniz ve bunlar i¢in ne gibi ¢oziimler gelistirmektesiniz?
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