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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ILKOGRETIM ALTINCI SINIF MATEMATIK DERSI CALISMA
KITABINDAKI SORULARIN KAPSAM GECERLIK VE YENILENMIS
BLOOM TAKSONOMISININ BILISSEL SUREC BOYUTUNA GORE ANALIZi

Yesim COSAR
2011, 73 sayfa

Bu calismada “2005 Milli Egitim Bakanhig [lkogretim Matematik Dersi
Ogretim Programi’na” gore hazirlanan ve 2009-2010 egitim-dgretim yilinda Manisa
ilinde okutulan 6.smif Matematik dersi ¢alisma kitabindaki sorularin kapsam
gecerliliginin ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne goére dagilimimnin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada Manisa ili genelinde okutulan MEB Yaymevi’ ne ait
ilkogretim 6. simif Matematik dersi c¢alisma kitabindan toplam 845 soru inceleme
materyali olarak kullanilmistir.“Glizel Bir Yolculuga Basliyoruz” isimli 1. Uniteden
158, “Sayilardan Geometriye” isimli 2. iinitesinden 84, “Matematik ve Sanat” isimli 3.
tinitesinden 105 soru incelenmistir. “Sayilardan Olasiliga Yansimalar” isimli 4.
{initesinden toplam 157, “Kesirlerden Ol¢gmeye Agilan Kap1” isimli 5.uniteden 133,
“Alandan Hacme Olgmenin Hikayesi” isimli 6. Unitesinden ise 92 tane soru
incelenmistir. Oncelikle s6z konusu calisma kitabinda bulunan sorularm “2005 MEB
[Ikdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na gore kapsam gecerlik durumlar
incelenmis, daha sonra da ayni sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hangi
basamagina ait olduklar1 tespit edilmistir. Boylece c¢alisma kitabindaki sorularin
programdaki hedef kazanimlara uygun olup olmadigi ortaya konulmaya calisilmistir.
Calismanin sonucunda “2005 MEB ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na”
gore hazirlanan c¢alisma Kitabindaki sorularin kapsam gegerliginin iyi oldugu
anlagilmistir. Bunun yaninda yeni programa gore hazirlanan calisma kitabindaki
sorularin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan yeterli olmasa da eski programa
gore hazirlanan kitaplara gore Taksonomi agisindan biraz daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Sonug olarak egitim-6gretimde hedef kazanimlara ulagsabilmek icin ¢alisma
kitaplarindaki sorularinin Onemi ortaya konulmustur. Calisma kitaplarii segerken,
kitaplarin kapsam gecerliligine sahip olmasma ve kitaplardaki sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nin her basamagina esit oranda dagitilmasina 6zen gosterilmelidir.

Anahtar_Kelimeler: 2005 MEB Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi, 6. Simf
Matematik Dersi Calisma Kitabi, Kapsam Gegerligi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL 6TH GRADE MATHEMATICS
WORKBOOK'’S QUESTIONS ACCORDING TO CONTENT VALIDITY AND
REVISED BLOOM TAXONOMY

Yesim COSAR
2011, 73 pages

In this study, the goal is to examine 6th Grade Mathematics Workbook’s which
was prepared according 2005 Ministery of National Education Mathematics Teaching
Programme and was studied in Manisa in 2009-2010 school year questions’ extention
currency and dispersion in point of the Revised Bloom Taxonomy. In the research, total
729 questions from Primary School 6th Grade Mathematics Workbook, which was
studied in general of Manisa and belonged to the publishing house of Ministery of
National Education, were used as examination materials, 158 questions which were
from the first unit called as “We are Starting a Nice Journey’, 84 questions which were
from the second unit called as ‘From Numbers to Geometry” and 105 questions which
were from the third unit called as ‘Mathematics and Art’ were examined. Total 157
questions which were from the fourth unit called as ‘Reflections from Numbers to
Possibility’, 133 questions which were from the fifth unit called as ‘The Door which
Opens to Measurements from Fractions’ and 92 questions which were from the sixth
unit called as “The Story of Measurement from Area to Volume’” were examined. First
of all, the extention-currency of that workbook’s questions was examined according to
2005 Ministery of National Education Teaching Programme and then it was found out
which steps of Revised Bloom Taxonomy the same questions belonged to. In this way,
it was tried to find out whether the questions of that workbook were suitable to the goal
gaining’s in the programme or not. In the result of the study, it was understood that the
extention currency of that workbook’s questions, which were prepared according to
2005 Ministery of National Education Primary School Mathematics Teaching
Programme, were good. Moreover, It was understood that the questions in the
workbook, which were prepared according to the new programme, more successful in
point of Taxonomy than the old programme even if they weren’t enough successful in
point of Revised Bloom Taxonomy. As a result, it was brought out the importance of
questions of workbooks in order to get the goal gaining’s in education and teaching.
While choosing workbooks, it should be taken great care that workbooks have extention
currency and the questions of work books are delivered equally into each step of
Revised Bloom Taxonomy.

Key Words: 2005 Ministery of National Education Primary School Mathematics
Teaching Programme, 6th Grade Mathematics Workbook, Extention-Currency, Revised
Bloom Taxonomy.
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRiS

Egitim, insanlarin ait oldugu topluma gore sosyallesmesi, o toplumun kiiltiirtinii
kazanmasi, ona katilmasi ve toplumun degerlerini gelistirmesi siirecidir. Egitimin bir
baska yonii de meslek kazandirma siireci olmasidir. Insanlarin ilgi, istek ve

yeteneklerini ag1ga ¢ikarip kendisini ifade edebilmesidir (Eres, 2007).

Matematik; oOrlntllerin ve dizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik
say1, sekil, uzay, biiyliklilk ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik, ayni
zamanda sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi
islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylagsma), Uretmeyi, tahminlerde
bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi icerir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2009).

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari
ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diisiinmeyi
kolaylastirir ve estetik geligsimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiirlitme becerilerinin gelismesini

hizlandirir (MEB, 2009).

Boylesine oOnemli olan egitim faaliyetleri sistemli bir siire¢ igerisinde
yurutilmelidir. Bu sistemli surecin bir geregi olarak, bireyde kalict degisiklikler
meydana getirmek iizere egitim programlari gelistirilmistir. Toplumun sosyal, kiiltiirel,
politik ve ekonomik ydnden kalkinmasinda, gelismesinde ve bireylerin kendilerini
gergeklestirmelerinde 6nemli bir role sahip olan egitim sistemi, 6gretmen, 6grenci ve

Ogretim programi olmak iizere {i¢ temele dayanmaktadir (Goziitok, 2003).

Bunlardan 6gretmen, 6grencilerin derse karsi tutum gelistirmelerine yardimci

olan, matematigin Ogrenilebilir oldugunu Ogrenciye inandiran, O6grencileri bilimsel



arastirmalara yonlendiren ve onlar izleyen, kendini siirekli gelistiren, 6grenme ve
ogretme ortamini ve smif i¢i etkinlikleri diizenleyerek, bu etkinlikleri uygulayan ve
olcme-degerlendirmeyi yapan kisidir. Ogretmen her zaman aileyle ve okulla isbirligi
i¢inde olmalidir. Ogrenci ise kendini ifade edebilen, sorgulayan, diisiinen, etkinliklere
aktif olarak katilan, problem ¢d6zme becerisi kazanmis, sorumluklularinin farkindaki

bireydir.

Egitim programi i¢inde agirlik tasiyan 6gretim programi, genellikle belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planli bir bi¢imde

kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis, 1996).

Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, 6gretim programlarinda yer aldig
Olclide anlam kazanir. Programlar, ulasilacak amaglari, bu amaglara ulasabilmek i¢in
secilecek ve belli ilkelere gore diizenlenecek olan igerigi, uygulanacak yontemleri,
destekleyici arag-geregleri, amaglara ne kadar ulasilabildigini gosteren degerlendirme
Olciitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003). Bu programlar sayesinde egitim faaliyetleri

daha planli, daha etkin ve daha kolay bir sekilde yiiriitiilmektedir.

Son yillarda teknolojide ve egitimde yasanan hizli ve bilimsel gelismeler egitim
programlarinda da degisime gidilmesi gerektigini ortaya koymustur. Bilimsel bulgular,
bir zamanlar degismez dogrular olarak kabul ettigimiz bilgilerin zamanla yanlis
oldugunu kanitlamakta, bilgi birikimimize zamanla yeni bilgiler eklenmektedir (Ceyhan
ve Yigit, 2005).

Yasadigimiz ¢agin etkileri sonucu bireylerin yasantilarinda degisiklikler olmast;
onlar1 yarinki hayata hazirlamayr amaglayan egitim programlarinda da degisiklikler

yapilmasini gerektirmektedir (Albayrak ve Aydin, 2001).

Egitim siireglerinin gecerlilik ve giivenirligi ile etkililik ve verimliligi, insanin
ogrenmesi ile ilgili kuramsal bilgilerin sistemli ve bilingli olarak uygulamaya

doniistiiriilmesine baghdir (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995).

Bilim ve teknolojide degisen kosullar yasam pratigimizi Onemli o&lglide

degistirdiginden giinlimiizde artik bilginin aktarilabilir olmadigina, ancak kisinin aktif



cabast sonucunda zihinde yapilandirildigina inanilmaktadir. Bu degisikliklerle birlikte
genelde egitime 6zellikle de matematik egitimine bakis acimiz farklilasmaktadir (Olkun

ve Toluk-Ucar, 2006).

Yaganan gelismeler kapsaminda iilkemizde de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2004 yilinda yapilan caligmayla ilkogretim ders programlari da degistirilmistir.
Yapilandirici yaklagimi esas alan bu program ilk defa 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
bazi pilot illerde uygulamaya konuldugundan bazi egitimci ve yazarlar programi 2004
Milli Egitim Programi olarak adlandirmaktadirlar. Bu program pilot illerde basarili
bulundugundan 2006-2007 egitim-6gretim yilinda tiim Tiirkiye’de hayata gegirilmistir.
Yani ad1 gegen 2004 MEB ve 2005 MEB Programlart ayni kavrami ifade etmektedir.

Son yillarda egitimin 6zii, tim 6gretim kademelerinde 6grencilerin diisiinme
yeteneklerini gelistirmeyi amaglayacak sekilde yeniden diizenlenmektedir. Ogretimin
icerik ve yontemleriyle analiz, sentez, degerlendirme, iligskilendirme, soyutlama gibi
yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirecek; konularin 6ziinii verecek ve
Ogrenilenleri simf disindaki diinya ile iligkilendirecek sekilde diizenlenmesi, egitim
sistemini 21.yy.a tasiyacak yeniden yapilanmanin 6ziinii olusturmaktadir. Bir konunun
Ogretilmesi, O0grencinin o konuda tanimlama, siniflama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilmesini amagliyorsa anlam tasir. Bunlar ise diisiinsel etkinliklerdir.
Bu tiir 6gretimde 6grencinin diisiinmeyi 6grenmeden, sadece ezberleme yolu ile analiz,
sentez ve degerlendirme gibi diisiinsel becerileri ortaya koymasi beklenemez (Ozden,

1997).

"Diigiinme" eylemini yerine getirmenin ilk ve en Onemli basamagi ise; soru
sormaktir. Soru sorma, diisiinmeyi harekete geciren bir yontem olarak kabul edilir.
Diisiinmenin gergeklestigi her ortamda ise; gercek anlamda "6grenme" meydana gelir.
Daha agik bir ifade ile 6grenme, bireyin zihninin diistinmeye agik oldugu anlarda ve
ozellikle kars1 karsiya kaldig1 sorulara cevap bulmaya ¢alistigi durumlarda daha anlamli

ve hizli olmaktadir (Robbins, 1995).

Diisiinmeyi atesleyen ve wuyaran sorular {iretmek, egitim siirecinin
uygulanmasinda en 6nemli gorevi iistlenen Ogretmenlerin, dikkat etmesi gereken

konularin basinda gelmektedir. Yapilan bir arastirmaya gore; Ogretmenlerin sorulari



etkili kullanmalari; Ogrencilerinin bilgi kazanimlarin1 ve anlama diizeylerini tespit
etmelerini kolaylastirir. Ogrencilerin kavramalar1 daha iist seviyelerde olur, derse
katilim ve motivasyonlar1 artar. Ogrenciler, sorulan sorulara cevap vermek ve kendileri
de sorular iiretmek i¢in daha istekli hale gelirler. Ayrica karsilikli 6gretmen-6grenci

etkilesimi sayesinde smif i¢i diyalog da gelisecektir (Ralph, 1999).

Cruickshank, Bainer ve Metcalf (1999) iyi sorularin, 6grencilerin diisiinme
diizeyini artiran, diigiinmelerini orgilitlemelerine yardimci olan, akademik gorevlerini
basartyla yerine getirmelerini saglayan sorular olduklarini diisiinmektedir (Akt: Sahinel,

2002).

Kavramsal anlamay1 gelistirici sorular sormak, ogrencilerin diistincelerini,
fikirlerini ve yasadiklar1 tecriibeleri ortaya cikarmada yardimci olabilir. Iyi bir

matematik egitimi iyi hazirlanmis sorularla baslar (Marbach-Ad ve Sokolove, 2000).

Hizla ilerleyen teknolojik gelismelere ragmen ders kitaplart egitim-6gretim
sirecinin  vazgecilmez materyalleridir. Bilindigi gibi ders kitaplarinin 6nemli
Ogelerinden birisi degerlendirme kismini olusturan sorularidir. Degerlendirme bdliimii
olmayan bir kitap diisiinlilemez. Ciinkii degerlendirmenin olmadigi bir programda
basaridan s6z edilemez. Belirlenen hedeflere ulasma durumu ve hangi konularda bir
eksikligin oldugunu belirlemek ancak sorularla ortaya konulabilecektir. Ders kitabi
ogretmen ve dgrenciye degerlendirme yapma sansi tanir. Unite ve konularin sonundaki

sorular 6gretimin amacina ulagmasina yardimei olur (Sahin, 2003).

Ders kitaplari, egitim siirecinde vazgecilmez olarak kullanilan en temel 6gretim
materyalidir. Sinifta en ¢ok ders kitaplariin kullanilmasimin birinci nedeni
organisazyondur. Ders kitaplar1 egitim programina uygun olarak hazirlanmigstir. Egitim
programindaki amaglar, igerik, etkinlikler ve degerlendirme 6zelliklerine uygun bilgiler
sirayla yer almaktadir. Tkinci neden, bir dgretim araci olarak kitabin kullanilmasidir. Pek
cok dgretmenin bir ders kitab1 se¢gmesinin ve kullanmasinin {i¢iincii nedeni rahatligidir.
Takip etmesi, Odevlendirilmesi vs. kolaydir. Bagka bir neden de &grenci
degerlendirmesinin amaglanmasidir. Ciinkii bir ders kitab1 bilginin 6ziinii saglar ve

merkezi bilgi toplanmasini saglar (Yanpar ve Yildirim, 1999).



Ogretmenlerin en biiyiik yardimcilarindan biri olan ders kitabi simifta nelerin
(konu, kavram, 6zellik, ...) nasil (etkinlik, metot, ...) Ogretilecegini 6nemli Olciide
belirleyen bir materyaldir. Ayrica 6grenme-Ogretme siirecinde Ogretmenler, ders
kitaplarindan Ogrencilerine 6dev vermede ve Ogrencilerini degerlendirmede de
faydalanabilmektedirler. Ogrenci acisindan diisiiniildiigiinde ise, ders kitab1 6gretmenin
ogrettiklerini istedigi mekan ve zamanda ve istedigi hizda tekrarlamasina, konuyla ilgili
detayli bilgiler edinmesine, 0grenemediklerini 6grenmesine imkan veren yazili bir

aragtir.

Diger yandan ders kitaplari, ayn1 zamanda 6gretmen-6grenci cephesi ile 6gretim
programlart arasinda vazgegilmez bir koprii gorevi de gormektedir. Bir bagka ifade ile
Ogretim programlari temel alinarak hazirlanmalar1 ve 6gretim programlarinda genellikle
soyut olarak belirtilen “kazanimlarin” somut olarak ortaya ¢ikti§i materyaller olmalari
nedeniyle, ders kitaplart &gretim programlarinin bir aynast ve gorinen yiizi
konumundadirlar. Dolayisiyla bir 6gretim programinin basariya ulasabilmesi ig¢in
Ogretmenlerin, idarecilerin ve diger etmenlerin yan sira ders kitaplarinin da rolii biiytlik

onem arz etmektedir (Arslan ve Ozpinar, 2009).

Bu sebeple Matematik dersi 6. sinif ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alacak
sorular, 6grenciye bilgiyi yorumlayabilecegi, farkli bakis acilar1 gelistirebilecegi, iist
diizey diisilinsel beceriler kazandirabilecek sekilde olmalidir. Eger bir ders kitabinda her
diizeye uygun soru varsa o ders kitabi1 miifredata uygundur ve kapsam gecerligine
sahiptir. Bundan dolay1 c¢alisma kitabindaki sorularin, kapsam-gecerliligin bulunup
bulunmamast ile Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hangi biligsel sureg
basamaklarina ait oldugunun incelenmesi arastirmaya deger bir konu olarak
gorilmektedir. Hazirlanan 06lgme aracimin  kapsam-gegerliligin = yiiksek olmasi

Ogrenciden beklenen bilgi ve becerileri ne oranda dl¢tiigline baglidir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siire¢ boyutu; hatirlama, anlama,
uygulama, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmustur.
Ogrenciler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi dikkate alinarak hazirlanan ders ve ¢alisma
kitaplar1 sayesinde iist diizey diisiinme becerilerine sahip olacaklardir. Hatirlama
basamaginda hazirlanan sorular ile 6grenciler uzun siireli bellekten bilgiyi geri ¢agirip,

anlama basamaginda hazirlanan sorular ile de yeni bilgi ile eski bilgi arasinda iliski



kurar. Uygulama basamaginda hazirlanan sorular ile 6grenciler 6grendikleri bilgileri
kullanarak, bir problemin ¢oziimiinii gergeklestirip, ¢oziimleme basamaginda hazirlanan
sorular ile de bir biitiiniin parcalariyla olan iliskisini ortaya c¢ikarir. Degerlendirme
basamaginda hazirlanan sorular ile 6grenciler belirli 6lcit ve kriterlere gore bir konuyla
ilgili kendi kararlarini verirken, yaratma basamaginda hazirlanan sorular ile de 6geleri
bir araya getirerek tutarli bir biitlin ortaya koyar. Boylelikle 6grenci, 0gretimin her

basamaginda gorev almis olacagindan 6grenme daha kalic1 hale gelecektir.

Bu c¢alismada 2005 Matematik Programi cergevesinde hazirlanmis olan
Matematik dersi 6. siif dgrenci ¢alisma kitab1 sorularmin, Ilkdgretim Matematik Dersi
6. Sinif Ogretim Programi’ndaki {inite kazanimlar1 6lgiit almarak kapsam gecerlik
analizleri yapilmistir. Cilinkii kapsam gecerlik analizinin yapilabilmesi i¢in 6grencilerin
belirli kazanimlara yonelik olarak Ogretime tabi tutulmasi ve ondan sonra da 6lgme
degerlendirme araglarinin devreye girmesi gerekir. Yani herhangi bir o6gretim
faaliyetinde bulunulmadan yoneltilen O6lgme araglarinda kapsam gecerligin olmasi
beklenemez. Yilmaz ve Siinbiil (2000)’iin de ifade ettigi gibi kapsam gecerliginin
saglanmasinda onemli bir nokta da sorularin Ogretilen konulardan yeterli sayida

yoneltilmesi ile saglanabilir.

1.1. Problem ve Alt Problemler

[Ikdgretim Matematik Dersi 6-8. Siniflar Ogretim Programi; matematik egitimi
alaninda yapilan milli ve milletleraras1 arastirmalar, gelismis iilkelerin matematik
programlart  ve Tllkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak
hazirlanmistir. Matematik programi, “Her c¢ocuk matematigi O6grenebilir” ilkesine
dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogas1 geregi soyut niteliklidir (MEB,
2009).

Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan
algilanmas1 oldukg¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu
yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmistir. Programda, kavramsal 6grenme ile
birlikte islem becerilerine de onem verilmektedir. Programin 6nemli hedeflerinden

bazilar1 Ogrencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi



bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir (MEB, 2009).

-----

matematikle 1ilgili diistinmeyi, genel problem c¢ozme stratejilerini kavramayir ve
matematigin ger¢ek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de icermektedir.
Programda yasaminda matematigi kullanabilen, problem ¢dzebilen, ¢oziimlerini ve
diistincelerini paylasabilen, ekip ¢alismasi yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen
ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi biiyliik 6nem

tasimaktadir (MEB, 2009).

Benimsenen kavramsal yaklagimla; Ogrencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlart olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine
yardimc1  olma  amaglanmistir. Bu  yaklasimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira, baz1 énemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu

beceriler; problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve iligkilendirmedir.

Problem ¢6zme becerisi; dgrencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri
¢ozmek i¢in gerekli olan beceriyi kapsar. Alt becerileri ise sdyle siralanabilir; problemin
anlasilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmasi, problemi
uygun sekilde ¢ozmek i¢in planlama yapilmasini igerir. Ayni zamanda islemler
sirasinda ¢alismalarin gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi,
yontemlerin  sinanmasi, ¢Oziim asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢o6ziime ulasilinca ¢oziimiin anlamhiliinin ve ise yararliliginin

degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini kapsar.

[letisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sdzel ve viicut dili isaret
dili gibi sozel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu ortama uygun olarak
kullanmay1 kapsar. Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi gereken konugma
tislibunu belirleme, uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi
6lctde kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakki verme, grup igerisinde etkin bir sekilde
arkadaslariyla etkilesim igerisinde olma iletisimin alt becerilerindendir. Ayn1 sekilde
okurken etkin ve hizl1 bir sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve
konusurken hedef kitleye uygun 0Uslup kullanma, kendi ve baskalarinin yazdiklarini
elestirme gibi alt becerileri de icerir (MEB, 2009).



Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla hem de diger derslerde
ogrenilenlerle iligskilendirilmesine 6nem verilmelidir. Giinliik yasamda, birgok durumda
cesitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler karsimiza ¢ikmakta ve matematik
pek c¢ok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle problemler, o6grencilerin
matematigin glinlik hayattaki kullanimini agik bi¢cimde gérmelerine yardimci olacak
sekilde segilmelidir. Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullamilabildigini
gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu amagla matematik dersi belli

bash ara disiplinlerle iliskilendirilmistir (MEB, 2009).

Matematikte gerceklere deneyle, gozlemle degil, yalnizca akil yiiritmeyle
ulagilir. Matematikteki tiim kurallarin ve islemlerin temelinde akil yiiritme vardir. Akil
yiiriitme; biitiin etmenleri dikkate alarak diisiliniip akilci bir sonuca ulagma siirecidir. Bir
konuda akil yiiriitebilen biri, yeterli diizeyde bilgi sahibidir yeni karsilastigi durumu tiim
boyutlartyla inceler, kesfeder, mantikli tahminlerde, varsayimlarda bulunur,
diisiincelerini gerekgelendirir, bazi sonuglara ulasir, ulagtigi sonucu agiklayabilir ve

savunabilir (Umay, 2003).

Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken problem ¢dzmeyi, ¢dziimlerini ve
diisiincelerini paylagsmayi, agiklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde hem
de bagka alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 6grenirler. Bu
program matematigi etkin bir siire¢ olarak ele alinmistir. Bu yas grubundaki 6grenciler
cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerinden kendi diisiincelerini
olustururlar. Programda Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri,
problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasmin O6nemi vurgulanmistir. Bu anlamda matematigin estetik ve eglenceli
yoniiniin kesfedilmesi ve Ogrencilerin etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarinin

farkinda olmalar1 6nem tagimaktadir (MEB, 2009).

Matematik Dersi (6-8) Ogretim Programi’nda belirlenen egitim-6gretim
hedeflerine ulagsmada ders ve ¢alisma kitabinin énemli bir yeri vardir. Bu nedenle ders
ve caligsma kitaplar1 programda belirlenen kazanimlara uygun olmak zorundadir. Tokcan
(2003)’1n arastirmasinda 1998 MEB Programina gore hazirlanan ders kitaplarindaki
sorularin kapsam-gegerliginin diisiikk, bunun yaninda genelde Bloom Taksonomisi’nin

biligsel alanin bilgi ve kavrama kisimlarina yonelik oldugu ortaya konulmustur.



Bilim, teknoloji ve diinyada yasanan hizli gelismeler iilkemizde Milli Egitim
Programi’nin de@ismesine yol agmis ve bu dogrultuda 2005 yilinda ilkdgretim
Matematik Dersi Ogretim Programi da yenilenmistir. Bunun sonucunda matematik 6.
siif ders kitaplar1 da degistirilmis ve yeni program 1s1ginda hazirlanan ders kitaplar1 ve
calisma Kkitaplart 2006-2007 egitim-6gretim yilinda {ilke genelinde okutulmaya
baslanmigtir. Yasanan bu degisimler sonucu Yapilandirmact Yaklasim dogrultusunda
hazirlanan matematik ders ve calisma kitaplarinda yer alan sorularin, kapsam
gecerliginin arastirilabilirligi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siireg
boyutuna gore incelenebilirligi ortaya c¢ikmistir. Bu dogrultuda c¢alismanin iki alt

problemi su sekilde belirlenmistir:

1) 2009-2010 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan 6. Simif Matematik Dersi
Calisma Kitaplarindaki Sorularmn, Ilkdgretim Matematik Dersi 6. Smif Ogretim
Programi Kazanimlar1 Dikkate Alindiginda Kapsam-Gegerligi Nasildir?

2) 2009-2010 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan 6. Sinif Matematik Dersi
Calisma Kitaplarindaki Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siirec¢

Boyutlar1 A¢isindan Dagilimi Nasildir?

1.2. Amag

Bu arastirmadaki amag, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda okutulan,
Yapilandiricr Yaklasim’t esas alan 2005 MEB Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’na gore hazirlanan MEB yayinlarina (MEB Devlet Kitaplari, Ankara) ait
ilkogretim 6.s1i1f Matematik dersi ¢alisma kitaplarindaki sorularin, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin biligsel silire¢ boyutunun hangi basamaklarina ait oldugunu

belirlemeye ¢aligmaktir.

Anderson (2002) biitiin sinif veya okul seviyelerinde, biitiin konularin miifredat
programiyla uyumlu olup olmadigini hesaplamak i¢in taksonomi tablosu hazirlamanin
yararli olabilecegini Oneriyor. Bu ¢aligmanin bir bagka amaci ise taksonomi tablosu
hazirlayarak, okutulan 6.smif Matematik dersi c¢aligma kitaplarinin 2005 MEB
[Ikogretim 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi ile uyumlu olup olmadigini

tespit etmeye c¢alismaktir. Ciinkii 6. Simif Matematik Dersi Ogretim Programi
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Ogrencilerimize iist diizey diislinme becerilerinin kazandirilmasini amaglar.

Diger bir amag ise 6.sinif Matematik dersi ¢aligsma kitaplarindaki sorularin, 2005
MEB ilkdgretim 6. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki (nite kazanimlar
Olciit alinarak, kapsam gegerliginin ne dl¢iide saglandigi tespit etmeye caligmaktir. Yani
sorularin programa uygun hazirlanip hazirlanmadig1 ortaya konularak, calisma kitabi

sorularinin programa ne kadar hizmet ettigi belirlenmeye caligilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okullarda verimli ve kalic1 bir 6grenmenin ger¢eklesmesi icin, okul ortamlarinin
gerekli sekilde diizenlenmesi kadar oOgretim araclarina da Onemli Olglide gerek
duyulmaktadir. Diger dgretim araglarmna oranla ders kitaplar1 ve 2005 Ilkogretim 6-8.
Siif Matematik Programi’nin uygulamaya konulmasiyla birlikte 6grencilere dagitilan
caligma kitaplari, egitim-6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi agsamasinda biiyiik 6neme
sahiptir. Ciinkii ders kitaplar1 6gretim programinin temel unsurlarindan biridir. Ders ve
calisma kitaplarmin sekil ve igerik acisindan uygun bir sekilde diizenlenmesinin yani
sira, Ogretim programindaki {inite kazanimlar1 da dikkate alinarak 6zenle hazirlanmasi
gerekmektedir. Cilinkii hazirlanan kazanimlar 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi,
beceri, tutum ve degerleri icerir. Bu ¢alismanin yapilmasi, 6. Sinif 6grenci c¢alisma
kitaplarinin iinite kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanip hazirlanmadigini ortaya
cikarma hususunda katki saglayacaktir. Bagka bir ifadeyle bu calisma, 6. Sinif 6grenci
calisma kitaplarinin kapsam gecerligine sahip olup olmadigini ortaya cikaracaktir.
Ciinkii ancak iinite kazanimlarina gore hazirlanan bir kitabin kapsam gecerliginden sz

edilebilir.

Bu ¢alismada 6.simif 6grenci calisma kitab1 sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin bilissel siireg boyutunun basamaklar1 agisindan incelenmesinin 6nemi
ise ¢alisma kitaplarinin, programda istenildigi lizere analiz edebilen, yaratici diisiinme
becerisine sahip, elindeki verileri degerlendirerek sonuca ulagabilen, akil yiiriiterek
iliskilendirme yapabilen bireyler yetistirecek niteliklerdeki sorulara sahip olup

olmadigini ortaya ¢ikarmay1 amaclamasidir.

Calismanin 6nemini arttiran 6nemli bir faktor ise 2005 Ilkdgretim Matematik
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Programi’ na gore hazirlanip okutulmakta olan ilkdgretim 6. simif ¢alisma kitaplarinin
hentiz kapsam gecerlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi ag¢isindan incelenmemis
olmasidir. Ayrica bu calisma Ogrenci seviyesine uygun, programlardaki kazanimlar

iceren daha kaliteli kitaplar hazirlanmasina katkida bulunacaktir.

1.4. Sayiltilar
Calismada su sayiltilar g6z 6nilinde bulundurulmustur:

1) 6. simif Matematik dersi ¢alisma kitabinda Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore orantili bir dagilimin olmasi 6grencilerin daha {ist diizey diisiinme becerilerine
sahip olmasina yardimci olacaktir.

2) Calisma kitaplarinin kapsam gecerligine sahip olmasi egitim-6gretim
hedeflerine biiylik 6lclide ulasilabildigini gdsterecektir.

3) Egitim-6gretimde basarinin degerlendirilmesinde kapsam gecerlik ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi yoninden iyi hazirlanmis calisma kitaplarina ilgi
artacak, bunun dogal sonucu olarak da yayimncilar kaliteli ders kitaplar1 hazirlamaya
tesvik edilecektir.

4) Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin 6lcdtlerinin soru seviyelerini belirlemede

yeterli olacagi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

1) Arastirma Manisa ili ve 2009-2010 egitim-6gretim yiliyla,
2) MEB yayinlarina ait bir adet 6. sinif matematik caligma kitabiyla,
3) Ders kitaplarindaki sorularin programa gore kapsam-gecerliginin ve

Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan analizleriyle sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Ilkégretim: Zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim gordiikleri ve

O0grenim stiresi sekiz yil olan resmi veya 6zel 6gretim kurumlaridir (Senses, 2008).

Matematik Dersi: Oriintilerin ve duzenlerin bilimidir. Bir baska deyisle
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matematik say1, sekil, uzay, biiylikliik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir.
Matematik, ayn1 zamanda sembol ve sekiller ilizerine kurulmus evrensel bir dildir.
Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma),
iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢d6zmeyi icerir (MEB,

2009).

Yapilandirier Yaklasim: Bilginin 6grenen tarafindan nasil yapilandirildigy,
Ogrenenler ne biliyor, gelecekte neyi bilmeye ihtiyaclar1 olacak, bilgiyi nasil
yapilandiracaklar sorular1 iizerine odaklandigi bu yaklasim, yeni bilgi ile eski bilgi ve

deneyim arasinda iliksi kurarak anlami1 yapilandirma siirecidir (Fer ve Cirik, 2006).

Tlkogretim Ikinci Kademe: {lkogretim okullarmin 6., 7. ve 8. simflari kapsayan

boliimiidiir (Senses, 2008).

Ogrenci Cahisma Kitab1: Ogrencilerin ders oncesi, ders igi ve ders sonrasi
caligmalarina yon verebilecek, 0grenilenlerin tekrarini saglayacak basili materyallerdir

(Kilig ve Seven, 2002).

Kapsam-gegerligi: Olgme-degerlendirmede kullanilacak sorularin  kazanim
sayisina gore orantili oranda ve Olc¢lilmesi hedeflenen oOzellikleri Olcecek sekilde

hazirlanma durumu (Senses, 2008).

Ogretim Program: Egitim programi iginde agirlik tasiyan ve genellikle belli
bilgi gruplarindan olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik tasiyan,
bilgi ve becerinin egitim programlarinin amaglar1 dogrultusunda ve planl bir bicimde

kazandirilmasina doniik programdir (Varis, 1996).

Bloom Taksonomisi: Benjamin Bloom tarafindan 1959°da bireylerin bilisel

Ozelliklerini 6lgmeye uygun olarak hazirlanan siniflandirma teknigi (Senses, 2008).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde, ¢alismanin daha iyi anlasilabilmesi icin kuramsal temeller
kapsaminda Kapsam Gegerlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi terimlerinin anlamlari
aciklanarak bu konularla ilgili bilgiler verilecektir. Bu terimlerin kullanim alanlarinin
cok genis olmasindan 6tiirii bu ¢alismada, ilkdgretim 6. sinif Matematik dersi ¢alisma
kitaplarindaki sorularinin kapsam gecerligi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi

acisindan analizleri sinirl olarak yapilmustir.

2.1. Olgme Degerlendirmede Calisma Kitabinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Yapilandirmacilikta degerlendirme 6gretimden ayri degil 6gretimin iginde yer
alan Ogretime yon veren ve devam eden bir siire¢ olarak goriilmektedir ve program
faaliyetlerinin nasil devam edecegi hakkinda siirekli bilgi saglamaktadir. Degerlendirme

ayni zamanda nedenlere ve nasillara dayali bir 6grenme etkinligidir (Akkocaoglu,

2009).

Ozden (2010), yapilandirmacilikta degerlendirmenin &zelliklerini su sekilde

tanimlamaktadir:

1. Sonuglardan ¢ok 6grencinin yasadigi 6grenme siireci degerlendirilir.

2. Grup ¢alismalar1 degerlendirilir.

3. Ogretmen ve drgenciler degerlendirme kriterlerini beraber hazirlarlar. Ogrenci
basarisinin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklari her tiirlii iiriin (6dev, proje,
rapor) ve sinif i¢i durumlar1 g6z oniinde bulundurularak yapilir.

4. Bilimsel beceriler, performansa dayali degerlendirme ile degerlendirilebilir.

5. Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile ogrenciler bir dénem boyunca
degerlendirilerek gelisimleri degerlendirilebilir.

6. Ogretmen birebir kisisel goriismeler yaparak da drgencileri degerlendirilebilir.

Freedman (1998) yapilandirmaci degerlendirmenin diger temel ozelliklerini
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bir¢ok goriis cergevesinde tartisarak su maddelerle 6zetlemistir (Akkocaoglu, 2009).

* Degerlendirme iist diizey diisiinme becerilerini (degerlendirme, analiz,
uygulama, sentez gibi) icerir.

* Degerlendirme kavrama ve bilgi diizeyini uygulamaya tagir.

* Degerlendirme arastirmay1 da igerir.

« Ogrenciler temel bilgi diizeylerinin (bilgi ve kavrama) &tesine gegerek biiyiik
fikirler, problemler ve kavramlar1 detayli olarak analiz ederler.

« Ogrenciler edindikleri yeni bilgileri karsilastiklari problemleri ¢dzmekte
kullanirlar.

« Ogrenciler soyut teori ve uygulamalari anlamak icin oOnceki somut
yasantilarindan elde ettikleri deneyimlerini kullanirlar.

« Ogrenciler bildiklerini uygulama igerisinde sergilerler.

« Ogrenciler degerlendirme boyunca her kosulda birbirleriyle etkilesim icinde
olurlar.

* Formal degerlendirmeler 6grenme durumlarina ve belirli modiillere uygun
olarak tasarlanir.

* Degerlendirme giincelle ya da 6grenciyle ilgili olarak ortaya ¢ikan anlamli bir

baglamdir.

Milli Egitim Bakanligi, Ders Kitaplart Yonetmeligi’nde ders kitabi, “Her tiir ve
derecedeki orgilin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim
programlari dogrultusunda hazirlanmis, 6§renim amaci ile kullanilan basili eser” olarak
tanimlanmaktadir. Calik (2001) ders kitaplarini, okullardaki 6grenme ve Ogretme
stireclerinde kullanilan “tamamlayici 6gretim materyalleri” olarak tanimlarken; Duman
ve Cakmak (2004) ders kitaplarini, “ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bir
bicimde, ogrencilerin kendi kendilerine 68renmelerini saglamak amaciyla hazirlanan
araglar” olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinin 6zellikle igerigindeki
sorularin program hedeflerine uygunluguna ve o6grencileri iist diizeyde diislinme ve
yoruma sevk edici nitelikte olmasina azami dikkat edilmelidir (Tosunoglu, Arslan ve

Karakus, 2005).

Etkili bir ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, 6grencide derse karsi ilgi

uyandirmalidir. Konunun ana hatlarin1 gosteren resimler, grafikler, hikayeler vs.
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olmalidir. Ogrencinin kendi kendine &grenmesi icin firsatlar sunabilmeli, ¢ocugun

kitapla bagini1 kuvvetlendirici yasantilar verebilmelidir (Yanpar ve Yildirim, 1999).

Kisacasi, ders kitaplarini egitimin amaglarin1 gergeklestirmek {izere 6grencinin
O0grenmesine rehberlik eden en Onemli 68retim materyalleri olarak tanimlayabiliriz.
Ancak bir ders kitab1 ne kadar iyi olursa olsun, egitim amaglarina ulagmak i¢in ders
kitabina ek olarak c¢esitli gereclerin kullanilmasi gerekmektedir. Ne kadar miikemmel
gorliniirse gorilinsiin, bir ders kitabi, ¢ocuklarin kisisel gereksinim ve ilgilerini tam
anlamiyla karsilamaktan uzaktir. Bunun en biiylik nedeni, genellikle ders kitaplari
yazarlarimin ¢ok genis bir alandan segtikleri konulari1 miimkiin oldugu kadar
yogunlagtirmak ve sinirlandirmak istemeleridir. Bu bakimdan &gretmenler ¢ocuklarin
daha ayrintili bilgi edinmeleri icin daha baska ve c¢esitli kaynaklara gerek
duymaktadirlar (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Goriildigii gibi matematik dersinin hedeflerine ulagsmasinda programin 1iyi
hazirlanmasi, buna bagl olarak ders ve caligma kitaplarinin hazirlanmasinda gerekli
Ozenin gosterilmesi, Ozellikle de kitaplardaki sorularmin ders kazanimlariyla uygunluk

gostermesi baslica etmenlerdir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda ilkogretim (1-5) programlarinin yenilenmesiyle birlikte
okullarda kullanilan 6gretim materyallerinin basinda gelen kitaplarda da yenilikler
yapilmustir. Kitaplar; ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve dgretmen kilavuzu olarak
hazirlanmistir. “Programda dgrenciye, alistirma yapma ve sorulara cevap verme roli
yerine, sorular sorma, problem ¢ézme, tipkt bir bilim insan gibi gereksinim duyulan
bilgiyi ortaya ¢ikarma ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girigsme, etkinlikler
yoluyla kendi biligsel yapisini olusturma... vb. gibi aktif bir rol yiklenmektedir”
(Odabasi, 2007).

Ogrenci calisma kitaplar ilgili oldugu derse iliskin kazanimlar1 6grencilere
kazandirmak icin hazirlanms etkinlik kitaplaridir. “Ogrenci calisma  kitabinda,
ogrencilerin dnceki ogrenmelerini ortaya ¢ikartacak ve onlari sonraki ogrenmelere
hazirlayacak c¢alisma kitabinda, ogrencilerin akil yiiriitme, problem ¢ozme, karar
verme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, kritik diigiinme ve 0z degerlendirme gibi iist

diizey diisiinme becerilerini gelistirecek ve dersteki 6grenmelerini giinliik yasamiyla
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iliskilendirecek etkinliklere yer verilmesi yapilandirmact yaklasima uygun egitim

ortamlarmin olusturulmasinda olduk¢a é6nemlidir.” (Erdogan, 2007)
Matematik Dersi Ogrenci Calisma kitaplarinda;

a) Ogretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda dgrencilere bilgi ve
beceri kazandirilmasinda yardimci olacak, 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer verilir.

b) Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencinin ilgisini ¢eken cesitli drnekler
bulunur.

c¢) Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve giinliik hayatla ilgisini kurabilecegi
calismalara agirlik verilir.

d) Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan bilgi,
beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgen c¢alismalara ve
degerlendirmelere yer verilir.

e) Konular, 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini ¢ekecek gorsel
Ogelerle (grafik, sekil, resim, fotograf, harita, karikatiir gibi) desteklenir.

f) Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olacak ¢esitli Ornek,
alistirma, islenen konular ve iinitelerle ilgili internet adresleri ve okuma kaynaklarina
yer verilir.

g) Dersin Ozelligine gore soru-cevap, dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, eslestirme,
bosluk doldurma, bireysel ve grup calismalari, canlandirma, tablo tamamlama, climle
tamamlama gibi yontem, teknik ve etkinliklere de yer verilir (MEB Mevzuat Bankasi,
2006).

Sézer, Karaduman ve Ozdemir (2007) ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarina
yonelik olarak yapilandirmaci 6grenme ilkeleri belirlemislerdir. Bu ilkeler asagida

verildigi gibidir:

1-Ogrencilerin 6n bilgilerine dnem verilmesi

2-Ogrenciyi 6grenme siirecinde etkin kilacak “karsilastir”, “smiflandir”
“olustur”, “¢coziimle”, “tahmin et” gibi ifadelerin kullanilmas1

3-Ogrencilerin  olaylara farkli agilardan bakmalarim saglayacak &rnek
durumlara, problemlere, sorulara yer verilmesi (¢oklu bakis agis1 kazandirma)

4-Ogrencilerin kendi bakis acilarini ifade etmesine olanak saglanilmasi
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5-Unitelerde gercek yasam baglantisinin kurulmasi

6-Ogrencinin 6zerkliginin ve girisimlerinin desteklenilmesi

7-Sinif i¢inde etkilesimli bir egitim ortami olusturmaya yonlendirmesi

8-Ogrencileri farkl kitap, ansiklopedi, web adresi gibi kaynaklara yonlendirmesi

9-Konuya iligkin temel kavramlarin, kavramlar arasi iliski ve farkliliklar
acisindan ele alinmast

10-Degerlendirme siirecinde alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine yer
verilmesi

11-Agik uglu sorulara yer verilmesi

12-Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesine firsat verilmesi (grafik ¢izdirme,
cizelge olusturma, kavram haritalar1 yaptirma, eksik haritalar1 tamamlama, bosluk
doldurma vb.)

13-Ogrencilere proje ve arastirma konulari verilmesi

14-Ogrencilerin konuya ilgi ve merakini uyandiracak drnek olay, resim, metin

vb. yer verilmesi

2.2. Matematik Ders Programinin Uygulama Sekli ve Genel Amaclari

2.2. 1. Matematik Ders Programinin Genel Amaclari

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ozme siireci icinde kendi matematiksel diisiince ve
akil yiirtitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliikk hayattaki
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problemlerin ¢bzimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sézel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki  roliini  ve degerini, diger alanlardaki kullannominin  6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir
(MEB, 2009).

2.2.2. Matematik Ders Programinin Uygulama Sekli

1. Ders kitaplarinin ve diger yardimci materyallerin hazirlanmasi, smif igi
etkinliklerin planlanmasi ve gerceklestirilmesi i¢in farkli 6grenme alanlarimin iligkili
kazanimlar1 bir araya getirilerek ve diger derslerle iligkiler ve 6n dgrenmeler dikkate
alinarak tinitelendirilmis yillik planlar hazirlanmali ve bu plana uyulmalidir.

2. Unitelendirilmis yillik planlara gore boliimler olusturulmali ve boliimler
motivasyonu artiracak bi¢cimde isimlendirilmelidir.

3. Programdaki 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlarin siralanis,
islenis sirast degildir. Ogrenme-Ogretme etkinlikleri planlanirken farkli &grenme
alanlarindaki iliskili kazanimlar bir arada islenmelidir. Bu etkinlikler planlanirken ve
gergeklestirilirken kazanimlarla ilgili 6nceden edinilmis bilgi ve becerilerin etkin olarak
kullanilmasma dikkat edilmelidir (Program kitabinda ders i¢i iliskilendirmeler
yaptlmistir.  Uygulamalarda bu iligkilendirmelerin  disinda baska ders ici
iliskilendirmeler de yapilabilir).

4, Ogrenme-dgretme etkinliklerinde 6grenci diizeyi, egitim ortami ve cevre
etkenleri géz oniinde bulundurularak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme yontem,
teknik ve stratejiler kullanilir.

5. Kazanimlar islenirken ortak ve alana 6zgili becerilerin, duyussal 6zelliklerin,
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0z dlizenleme ve psikomotor becerilerin de kazandirilmasina 6nem verilmelidir.

6. Ders kitaplarinin ve diger yardimci materyallerin hazirlanmasi, siif igi
etkinliklerin planlanmasi1 ve gergeklestirilmesinde giincel ve gilinlilk yasamla iliskili
durumlar ele alinir. Programin 6ngordiigii iliskilendirmeler disinda da ders ici ve diger
derslerle iligkilendirmeler zenginlestirilebilir.

7. Ogrenme-dgretme etkinliklerinde kazanimlarin edinilmesine yardimci
olabilecek uygun gorsel, gorsel-isitsel, basili arag-gerecler ile miize, sergi, koleksiyon
vb. ortamlardan yararlanilir.

8. Ogrenme-dgretme siirecinde, siire¢ ve iiriin degerlendirilmelidir. Programin
ekinde verilen 6lgme araglari, dogrudan kullanilabilecegi gibi yeniden diizenlenerek
veya yeni gelistirilenlerden amaca uygun olanlar segilerek slire¢ ve Triini

degerlendirmede kullanilmalidir (MEB, 2009).

2.3. Matematik Dersi Ogrenme Alanlar1 ve Alt Ogrenme Alanlari

Tablo 2.1.
I:l_kb'g“retim Matematik Dersi 6. Smif Ogretim Programinin Ogrenme Alanlarini ve Alt
Ogrenme Alanlar

Simflar Ogrenme Alanlar:
Sayillar  Geometri Olgme Olasilik ve istatistik Cebir
AltOgrenmeAlanlar:
6. Simif * Dogal o Dogru, Dogru o Acilar1 Olgme e Olas1 Durumlari Belirleme o Oriintiler ve
Sayilar Pargasi ve Isin e Uzunluklan e Olasilikla flgili Temel Miskiler
e Tam o Acilar Olgme Kavramlar e Cebirsel Ifadeler
Sayilar o Cokgenler e Alani Olgme e Olay Cegitleri e Esitlik ve Denklem
o Kesirler o Eslik ve e Hacmi Olgme e Arastirmalar Igin Sorular
e Ondalik Benzerlik e Swvilart Olgme Olusturma ve Veri Toplama
Kesirler e Déniisiim e Tablo ve Grafikler
o Yiizdeler Geometrisi e Merkezi Egilim ve Yayilma
e Oranve e Oriintii ve Olguleri
Orant Suslemeler
o Kiimeler e Geometrik
Cisimler

2.4. Kapsam Gegerligi

Kapsam gecerligi; bir biitiin olarak 6lgegin ve 6lgekteki her bir maddenin amaca
ne derece hizmet ettigi olarak tanimlanir. Gegerlik ise bir 6lgme aracinin 6lgmeyi

amagcladigi 6zelligi, bagka herhangi bir 6zellikle karistirmadan dogru dlgebilme derecesi
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olarak tanimlanir. Gegerligin ilk tanim1 1937 yilinda Garrett tarafindan yapilmistir. Ona
gore gegerlik, Ol¢lilmek istenen Ozelligin amaca uygun olarak Ol¢iilme derecesidir.
Gunumuzde en fazla itibar géren tanim ise Hammersley tarafindan 1987’ de yapilmistir.
Ona gore gecerlik, belli bir olguya ait Ol¢lim rakamlar1 olguyu dogru bir sekilde

yansitiyor, tanimliyor ve agikliyorsa gegerlidir (Sencan, 2005).

Ozgelik (1998)’e goére de kapsam gecerligin saglanmas1 ve tespit edilmesi
acisindan 6lgmenin hedefindeki kazanim ve 6zelliklerin yer aldigi bir belirtke tablosu

hazirlamak son derece onemlidir.

Kapsam gecerligi denilince bir dersin tim hedef davranislarinin testte oranl
bicimde temsil edilmesi diisiiniilmelidir. Herhangi bir 6lgmeci hazirladig testte bir
hedefe ya da hedefin herhangi bir davranisina, digerlerinden daha ¢cok énem veriyorsa,

kapsam gecerligini bozuyor demektir (Karaman, S6nmez ve Dilber, 2007).

Isman (2005)’a gére de kapsam gecerligi 6lgmede son derece Onemlidir.
Sorulacak sorular dersin kazanimlarina yani ders konularina hitap etmelidir. Sorular tiim
konular1 kapsar nitelikte ve dengeli oranda olmalidir. Eger sorular kazanim disi
sorulursa 6grencinin olmayan bilgisi 6l¢iilmiis olur. Ayrica ¢ok zor veya ¢ok kolay da
olmamalidir. Sorular bu 6l¢iitlerin disina tasarsa kapsam gecerlik de diiser ve 6lgmede

hatalara sebep olur.

Tekindal (2002) da kapsam gecerligi alanindaki c¢alismalarin amacinin, 6zel
olarak ele alinan konuya ait kazanimlarin sorularla gerektigi kadar temsil edilip
edilmediginin degerlendirilmesi olarak ifade etmektedir. Ona gore kapsam gecerligi
ortaya ¢ikarmadaki genel bir yontem, konunun hakimi bagimsiz uzmanlarin goriislerine
basvurmaktir. Kapsam gegerligi saglamak icin Once incelenen ¢alisma alani
tanimlanmali, sonra konu i¢eriginde uzman kurulu belirlenmeli ve son olarak da ulasilan

veriler toplanip 6zetlenmelidir.

Bir olgek diger yonleriyle ne kadar iyi ve yiiksek oOzellikte olursa olsun,
amacladigimiz 6zelligi 6lgmiiyorsa veya onu baska Ozelliklerle karistirarak Olciiyorsa
fazla bir ise yaramaz. Mesela bir uzunluk 6lgegi ile agirlik 6lgemeyiz. Kisacasi 6l¢egin

gecerligi, onun istenilen o6zellikleri 6lgme ve bu isi diger Ozelliklerinin etkilerini
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dlciilere yansitmadan yapabilme durumunu gésterir (Ozgelik, 1991).

Kapsam gecerligin saglanabilmesi i¢in 6l¢gme araci yani sorular hazirlanirken,
konuya hakim uzmanlardan ve Olgiilecek davranigla ilgili Onceden yapilmis
calismalardan da faydalanilmalidir. Kapsam gegerligin tespitinde en ¢ok basvurulan yol

ise konunun uzmani olan kisilere kapsamin incelettirilmesidir (Erkus, 2006).

Sonug olarak ¢alisma kitaplarinin kapsam gegerligini saglamak amaciyla dersin
kazanimlar1 tam olarak belirlenmeli, sorular hazirlanirken bu kazanimlar disina

¢ikilmamalidir.

2.4.1. Kapsam Gegerliginin Tespit Edilme Yontemleri

Kigukahmet (1999)’e gore kapsam gegerlik durumunun en iyi tespit edildigi
yontem mantiksal yoldur. Mantiksal yol ile sorularin 6l¢iilmek istenen konu veya
davraniglart temsil edip etmedigi deneyimli Ogretmen ve uzman goriislerinden

faydalanilarak bulunur.

Yine Tekin (2000) de Kiigiikkahmet (1999) gibi kapsam gecerligin en iyi tespit

edildigi yontemin uzman goriislerine bagvurulan mantiksal yol oldugundan bahsetmistir.

Kapsam gecerligi, belirtke tablosu adi verilen iki boyutlu tablodan yararlanilarak
belirlenir. Tablonun birinci boyutunda hedefler ve davranislar, ikinci boyutunda ise
tinite ya da konularin bulundugu kisim bulunur. Kapsam-gecerligi 6lgmenin en iyi yolu
uzman goriislerinden faydalanilmasidir. Uzmandan beklenen, sorularin taslak semasinda
yer alan amag¢ ve kazanimlara igerik bakimindan uygunlugunu degerlendirmesidir.
Uzmandan beklentiler agikga belirtilmeli; uygun-gecerli ve uygun-gegerli degil seklinde
iki secenekli bir cevap semasi kullanilabilir. Elde edilen veriler % 90-100 arasi ¢ikarsa
sorularin kapsam gegerligi uygundur. Bunun alt1 bir deger c¢ikarsa sorular

duzeltilmelidir (Blyukoéztlrk, 2006).

Baykul (2000) uzman goriisiine dayanarak kapsam gecerligin belirlenmesini su
sekilde aciklar: Hazirlanan belirtke tablosu, davranislar ve sorular uzmanlara verilir. Her
uzmandan ilgili sorularin belirlenen 6zellikleri yoklayip yoklamadiklar1 hakkindaki

gorlsleri evet, hayir gibi iki bdliimde veya ilgili 6zelligi ne Ol¢iide yokladigini 5
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“tamamen katilma” ve 1 “hi¢ katilmama” anlamina gelmek {izere bes boliimde

aciklamasi beklenir.

Yine Hovardaoglu ve Sezgin (1993) de kapsam gecerligin 6rneklemin
tanimlanan bir kapsam alanini ne 6l¢iide temsil ettigine baglh olduguna deginmistir.
Ilgili konunun temel yénleri belirlendikten sonra uzmanlardan bu konudaki 6zellik veya
amaglart belirlenmis konular c¢ergevesinde siniflamalar1 istenmek suretiyle Slgme

araclarinin kapsam gegerlik durumu ortaya konulabilir.

Kapsam gegerligi, bir biitiin olarak testin ve testteki her bir maddenin amaca ne
derece hizmet ettigidir. Bir testin kapsam gegerligi; o testteki toplam maddelerin
Olciilecek davranisi ve konu igerigini drnekleme derecesine ve testteki her bir maddenin
Olcmek istedigi davranisi ne derece iyi Olgtiigiine baglidir. Bir testtin kapsam gegerligine
sahip olabilmesi i¢in, 6lgme konusu evreni yeteri derecede drneklemesi ve kapsamasi
ayrica testteki her bir maddenin 6lgmek istedigi davranisi gergekten 6lgmesi gerekir.
Mantiksal yaklagimla testteki biitiin maddelerin O6lgmek istenen konuyu kapsayip
kapsamadigina bakilir. Bunun i¢in konularin 6nem derecesini belirleyen belirtke

tablosundan yararlanilir (Kii¢iikahmet, 1999).

Bilen (1999) de, kapsam gegerligin tespitinde saptanan kazanimlarin hangi
igeriklerle, hangi agirlikta ve s6z konusu hedeflere ne oranda ulasildiginin belirlenmesi
amaciyla belirtke tablosunun hazirlanmasinin 6nemine deginmistir. Ona gore belirtke
tablosunun hazirlanmasinda sunlara dikkat edilmelidir: Egitim programinin
hazirlanmas1 sirasinda kazanimlar iyi belirlenmelidir. Bunun yaninda her bir iinite ve

konuya 6nem ve agirligina gore kacar adet soru sorulacagi da tespit edilmelidir.

Bir 6gretim programi ya da initeyle ilgili degerlendirme yapmak icin, tim
davraniglarla ilgili 6lgme sonuglarinin elde edilmis olmasi kapsam gecerligini saglar.
Fakat biitiin davranislar1 kapsayan sorular ¢cok fazla olabilir. Bunu hem hazirlamak, hem
de uygulamak cok zaman alabilir. Bu durumda 6lgmeye konu olan evreni temsil
yetkisine sahip davranislara ait sorularin hazirlanmasi gerekir. Bu yolla da kapsam

gegerligi saglanmis olur (Kilig ve Seven, 2002).

Ayrica kapsam gecerliginin tespit edilmesinde; yoneltilen sorularin 6lgmeyi
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hedefledigi kazanimlarin tespit edilmesinde bir belirtke tablosunun hazirlanmasini

onermislerdir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002).

Kapsam gecerligi, bir 6lgme aracinin ve o 6lgme arasindaki her bir unsurun
amaca ne 0Ol¢iide hizmet ettigidir. Bir 6l¢me aracinin kapsam gecerligi, 6l¢me aracindaki
tim maddelerin Olgiilerek bilgi, davranig ve konu igerigini 6rnekleme durumuyla,
olgmek istedigi durumu ne dlgiide iyi dlcebildigine baglidir. Olgme aracinin dolayisiyla
ders kitaplarindaki degerlendirme sorularinin kapsam gecerligine sahip olmasi ig¢in
sOylenen iki durumun beraber karsilanmasi gerekir. Yani 6l¢gme konusu evreni yeterli ve
dengeli sekilde 6rnekleyen ve kapsadigi maddelerin her biri 6lgmek istedigi durumu tam

anlamryla dlgen bir 6lgme araci, kapsam gecerligine sahiptir (Tekin, 2000).

Kapsam gecerligi, 6lgme aracinin Olgmek istedigi davraniglart ne oOlgiide
kapsadigidir. Kapsam gegerliginin amaci, 6lgme aracindaki sorularin ilgili performans
alannin ya da spesifik yapiyr iyt bir sekilde temsil edip etmediginin
degerlendirilmesidir. Bunun i¢in kapsam gecerligi faaliyetlerine gegmeden dnce 6lgme
konusu olacak davranig, bilgi ve beceriler O6nceden tespit edilmelidir. Kapsam
gecerliginde bir diger 6nemli husus da sorularin 6gretilen konulardan, 6nemine gore
yeterli sayida soru sorulmasi ile saglanmasidir. Degerlendirme sorularinin hazirlayicisi,
amaglardan birine 6znel olarak, digerlerine gére daha ¢ok Onem veriyorsa kapsam

gegerligi yoktur denebilir (Y1lmaz ve Siinbul, 2000).

Olgiilmek istenen davramis ve bilgilerin, tiim godzlenen ve &lgiilebilen
Ozelliklerinin bir Olgme aracinda yer alan sorularin iginde bulunmasi1 gerekir.
Orneklemin evreni temsil etme orani arttikga, 6lgme aracinin da kapsam gegerligi

artacaktir ( Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001).

Turgut (1992) da Ogrencilere yoneltilecek sorularin kazanimlar oraninda
miktarinin iyi ayarlanmasini ve bunlarin islenen konular igerik bakimindan iyi temsil
etmesi gere8ini ortaya koymustur. Ancak bu sekilde {inite sorularnin kapsam-

gecerliginin iyi olmasinin saglanabilecegine deginmistir.
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2.4.2. Kapsam gecerligin saglanabilmesi icin gerekli etmenler

Kemertag (2003)’a gore, kullanilan sorularin konuyu veya Olclilmek istenen
kazanimlar1 temsil edebilme kapasitesine kapsamlilik (6rnekleyicilik) denir. Kapsam

gecerligin 1yl olmasini saglamak i¢in sunlara dikkat edilmelidir:

1. Konunun genel ve 6zel amaglarinin iyi belirlenip bilinmesi.

2. Konularin 6nem derecesine gore siralanmast

3. Amaclara uygun soru tipinin iyi secilmesi.

4. En azindan oOl¢iilmek istenen kazanimlar1 dlgebilecek sayida yani kazanim

sayisinda soru yoneltilmesi.

Yilmaz (2004)’a gore kapsam gegerligi, sorularin Ogretilmeye c¢alisilan
konulardan 6nemine ve amacina gore gerekli sayida sorulmasi ile saglanmis olabilir.
dogru orantili olarak ilgili sorularla saglanmasidir. Yani sorularin belli bir hedefe
digerlerine oranla agirlik gostermesi, dolayisiyla da diger hedefleri dlgen soru sayisinin

aleyhine olacak sekilde ise ilgili sorularin kapsam gegerligi diisiiktiir.

Baykul (2000)’e gore de iinite sorularmin kapsam gegerligi bazi tedbirlerle

istenilen seviyeye getirilebilir. Bunlar1 kisaca su sekilde 6zetleyebiliriz:

1. Sorular 6l¢iilmek istenen kazanima uygun olmalidir. Soru ne ¢ok zor, ne de
cok kolay olmalidir.

2. Olgiilmesi gereken kazanimlarin yaninda baska kazanimlar1 da kontrol eden
veya Olciilmesi gereken davranislar: kapsamayan sorularin kapsam-gegerligi diistiktiir.

3. Sorular sadece istenen kazanima sahip 6grencilerce cevaplandirilabilmelidir.
Bu nedenle ipucu olmamali, tahmine yer verilmemelidir.

4. Sorular birbirinden bagimsiz olmali, bir sorunun dogru veya yanlis
cevaplandirilmasi bagka bir soruyla iliskili olmamalidir.

5. Sorularin yogunlugu konunun yogunlugu ile orantili olmalidir.

Herhangi bir dersten sinav oldugu diisiiniilsiin. Ders kitab1 olarak kullanilan
kitapta on bes konu oldugunu diisiiniilsiin. Toplam bes soru sorulsun. Bu sartlar altinda

sinavin ancak bes konuyu kapsayabilme durumu olacaktir. Ayrica s6z konusu derste,
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ogrencide olmasi istenen davranislar, siiphesiz besten ¢ok yukar1 olacaktir. Fakat soru
sayist ve konu sayisi dikkate alindiginda dgrencilerin, bilgi, davranis veya becerilerin
kiiciik bir kismi1 degerlendirilecektir. Bundan dolayr bu smav 6grencilerin dersteki
ger¢ek durumlarini ortaya koyamaz. Clinkii sorulacak bes soru, o derste sorulabilecek
sorular evrenini temsil edemez. Bu sebeple, sorularin s6z konusu dersin hedeflerini ve

icerigini yeterince kapsayip kapsamadigi cok 6nemli bir meseledir (Tekin, 2000).

Tan (2005) ise sorularin gecerligini test eden kisilerin Oncelikle sorularin
Olcmeyi amagladig 6zellik, bilgi ve beceri durumunu ¢ok net bir sekilde kavramasi
gerektigine dikkat c¢ekmektedir. Yani neyin Olgiilecegi iyi bilinmelidir. Ona gore

kapsam-gecerligin durumu tespit edilirken su asamalar izlenmelidir:

1. Olgiilecek hedef veya kazanimlarla ilgili davranislar evreninin belirlenmesi.

2. Testi olusturan davranislarin belirlenmesi.

3.Testteki sorularda bulunan davranislar 6rnekleminin evreni temsil edebilme
seviyesinin bulunmasi.

4. Sorularin ilgili oldugu davranisi 6lgmeye uygun olup olmadiginin tespiti.

Hedef veya kazamimlar1 yeterli ve dengeli olarak temsil eden ve kapsadigi
maddelerin her biri 6lgmek istedigi davranisi gercekten Olgen Slgme aract kapsam
gecerligine sahiptir. Kapsam gecerligi yoneltilen sorularin dgretilen konulardan, 6nem
ve agirligina gore yeterli miktarda soru sorulmasi ile saglanabilir. Bundan dolay1 soru
hazirlamaya baslamadan evvel kazanim ve ozelliklerle ilgili degisik konulardan kagar
adet soru yoneltilecegine dair bir plan yapilmasi kapsam gegerligin saglanmasi

hususunda dikkat edilmesi gereken onemli bir meseledir (Ozpinar, 2008).

2.5. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Egitim-6gretim siirecinde hazirlanan sorular rastgele bir sekilde hazirlanamaz.
Ogrencilerin bilissel alandaki basarilarin1 6lgmek amaciyla 6gretmenlerin sorduklar:
sorularin biligsel diizeylerini belirlemek ig¢in gelistirilen birgok siniflandirma sistemi
bulunmaktadir (Filiz, 2004). Fakat egitim hedeflerinin ve soru seviyelerinin
siniflandirilmasinda en fazla faydalanilan yaklasim Bloom tarafindan gelistirilen ve

Bloom Taksonomisi olarak bilinen biligsel gelisim seviyeleridir.



26

Bloom taksonomisi; Bloom tarafindan 1956 yilinda yayinlanan “Taxonomy of
Educational Objectives: Cognitiveand Affective Domains” isimli eserde ilk olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bloom bu taksonomide Ogrenmelerin bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlarda oldugunu ortaya koymus ve bu alanlar1 6grenme diizeylerini ele
alarak alt basliklara ayirmistir. Bdylece sorularin daha ayrintili  olarak
siiflandirilmasina olanak saglamistir (Cepni, Bayrak¢eken, Yilmaz, Yiicel, Semerci,

Kose, Sezgin, Demircioglu ve Glindogdu, 2007).

Bloom ve arkadaslarinin yapmis olduklari smiflandirmanin yapilandirmaci
yaklasimin Sl¢lilmesini 6n gordiigii list diizey biligsel becerileri, tam olarak dlcemedigi
goriilmiistiir. Bloom taksonomisini dgrenci merkezli miifredatlarin istedigi iist diizey
biligsel becerileri siniflandirabilecek sekilde diizenlemek amaciyla Bloom’un hazirlamis
oldugu taksonomi Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan yeniden diizenlenmistir (Ayvaci
ve Tiirkdogan, 2010). Bu kisiler tarafindan bu taksonominin revizyonu 45 yil sonra ayni
tarzda gelistirilmistir. 2001 yilinda diizenlenen bu yeni siniflamada biligsel alanin iki

farkli boyutu 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar bilgi ve bilimsel siirectir.

Bilgi boyutu bilimsel diisiincede bilgi ile iliskilendirilen smiflandirmalara
dayalidir. Bunlar olgusal bilgi, kavramsal bilgi, prosediir bilgisi ve bilimsel farkindalik
bilgisidir ve kazanimlarin daha ¢ok isimsel boyutunu ifade etmektedir. Ikinci boyut olan
biligsel siire¢ boyutunda ise zihinsel etkinliklere dayali birbirini izleyen alti farkl
basamak s6z konusudur. Bu boyut eski siniflamada var olan, kazanimin eylem boyutunu
ifade etmektedir. Buna gore daha once bilgi olarak hatirladigimiz birinci basamak
“hatirlama”; kavrama olarak hatirladigimiz ikinci basamak “anlama”; sentez olarak
hatirladigimiz besinci basamak ise “yaratma”; olarak yeniden tanimlanmis ve bu
basamak “degerlendirme” basamagi ile yer degistirmistir. Bu diizenleme ile bilissel alan

siiflamasinin daha islevsel ve izlenebilir oldugu distiniilmektedir (Cepni vd.,2007).

2.5.1. Bilgi Boyutu

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, biligsel ve egitimsel psikolojideki yeni
gelismeleri dikkate almistir. Bu yiizden Yenilenmis Bloom Taksonomisi‘ndeki bilgi

boyutu, 3 yerine 4 kategoriyi icerir. Bu 4 kategoriden g, orijinal taksonomideki alt
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bilgi kategorilerinin igerigini aynen kapsar. Fakat bu kategoriler, orijinal taksonominin
yayillmasindan bu yana gelisen biligsel psikolojinin iistiinliiklerini tanimlayarak ve
termonoloji kullanilarak diizenlenip, yeniden isimlendirildi. Bu ¢ Kategori icin yeni

isimler: Kavramsal, Islemsel, Olgusal (Amer, 2006).

Yeni yapilandirilan dordiincii kategori olan Ustbilis Bilgi, Orijinal Taksonomi’
nin gelistirildigi zamanda tanmimlanamayan bir iistiinliik saglar. Ustbilis Bilgi, genel
olarak bilis hakkindaki bilgiyi icermesinin yani sira bireyin kendi bilisi hakkindaki
bilgisini ve farkindaligini da igerir (Pintrich, 2002).

Anderson ve digerleri (2001), bilgi boyutunda yer alan bilgi tiirlerini sirasi ile
asagidaki gibi agiklamislardir (Akt: Basbay, 2008).

2.5.1.1. Olgusal bilgi

Ogrencilerin bir disiplinle ilgili mutlaka bilmeleri gereken ve bunlar1 kullanarak
problem c¢ozecekleri temel Ogeleri igermektedir. Bu dgeler, bazi somut baglantilarla
birlesen semboller ve ¢ogunlukla diisiik seviyeli soyutlamalardir. Kavramsal bilgiden
temel farki belirlilik, kesinlik ve 0Ozgiinliiktiir. Olgusal bilgi, iki alt basamaga

ayrilmaktadir.

2.5.1.1.1. Terimler bilgisi

Sozel veya sozel olmayan tanimlamalar ve sembolleri igermektedir ve bunlar
disiplinin temel ve ortak dilidir. Disiplinlerin uzmanlart bu temel ve ortak dile alanlarin
tartisabilmek icin zorunlu olarak ihtiya¢ duyarlar. Alfabe bilgisi, bilimsel terimler

bilgisi, harita sembollerinin standart sunumlari bu tiir bilgilere 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.1.2. Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi

Bir alanda 6nemli goriilen olay, yer, zaman, kisiler, kaynaklar gibi ayrintilar1 ve
Ogeleri iceren bilgi tiiriidiir. Belirli bir kiiltiirle ilgili temel olgularin bilgisi, haberlerdeki

onemli isim, yer ve olaylar bilgisi, Ulkelerin temel tiretimleri ve ihracatlar1 bilgisi,
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bilingli tiiketiciler i¢in giivenilir bilgi kaynaklarinin bilgisi bu tiir bilgilere 6rnek olarak

verilebilir.

2.5.1.2. Kavramsal bilgi

Kapsamli ve organize edilmis bilgi biitiinleri i¢indeki siniflamalar1 ve iligkileri
icermektedir. Semalar, zihinsel modeller ve kuramlar bu bilgi tiriine 6rnek olarak
verilebilir. Ornegin, mevsimlerin olusumu, giines ve diinya arasindaki iliskilerle
aciklanirken burada s6z konusu olan sadece gilines ve diinya ile ilgili olgular degil

birbiriyle iliskileri ve bunun mevsim degisimleri ile baglantisidir.

Kavramsal bilgi, ii¢ alt basamaga ayrilmaktadir.

2.5.1.2.1. Simflama ve kategoriler bilgisi

Farkli konu alanlar1 i¢inde kullanilan belirli smiflamalari, boliimleri ve
duzenlemeleri icermektedir ve 6geler arasindaki baglantilara dayalidir. Yazin tiirleri
bilgisi, climlenin Ogeleri bilgisi, psikolojik problemlerin farkli tiirleri bilgisi, farkli

jeolojik zamanlar bilgisi bu tur bilgilere 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.2.2. I1ke ve genellemeler bilgisi

Akademik bir disiplinin ilke ve genellemeleridir ve disiplindeki bir goriingly
(fenomeni) ¢alismak veya problemi ¢dzmek i¢in kullanilirlar. Bu bilgi tiirii, goriingiiniin
gozlenmesinden ortaya konulan belirli soyutlamalari igerir. Belirli kiiltlirler hakkindaki
temel genellemeler bilgisi, fizigin temel kanunlar1 bilgisi, federalizmin prensipleri

bilgisi bu tar bilgilere 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.2.3. Kuram, model ve yapilarin bilgisi

Karmagik bir goriingii, problem veya konu alanindaki ilke ve genellemelerle
birlikte aralarindaki iligkileri de igeren bilgi tiirleridir. Bu bilgi tirti, farkh

paradigmalarin, epistemolojilerin, kuram ve modellerin bilgilerini igerir. Yerel
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yonetimlerin temel oOrgiit yapisinin bilgisi, yerkiire tektonikleri kuraminin bilgisi,

genetik modellerinin bilgisi bu tir bilgilere 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.3. islemsel bilgi

Bir seyin nasil yapilacagr ile ilgili bilgilerdir. Bu bilgi tiirii; becerileri,
algoritmalari, yontem ve teknikleri icermektedir. Islemsel bilgi, ¢ogunlukla kavramsal
ve olgusal bilgilerin kullanilmasinin bir sonucudur. Ornegin, matematikte denklem
¢ozme, dil 6gretiminde yazim kurallarini kullanma, tarihsel veri toplama bu bilgi tiiri

icinde degerlendirilebilir. Islemsel bilgi, ii¢ alt basamaga ayrilmaktadir.

2.5.1.3.1. Konuya o6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi

Konuya 0Ozel beceri ve algoritmalarin bilgisi, bir isin yapilisinda izlenecek
asamalar1 kapsamaktadir. Bu bilgi tiirtindeki bilgiler adimlar1 ve sonuglar1 belirli ve
daha kat1 olan bilgilerdir; matematik uygulamalar1 algoritma bilgisine ¢ok bilinen bir
Ornek olarak verilebilir. Sulu boya kullanarak boyama yapma becerilerinin bilgisi,
yilksek atlamada kullanilan becerilerin bilgisi, denklem ¢6ziimii igin ¢esitli

algoritmalarin bilgisi bu bilgi tiirtine 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.3.2. Konuya 0zel teknik ve yontemlerin bilgisi

Konuya 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisine gore sonuglar ve adimlar agiktir
ancak kati ve degismez degildir. Sosyal bilimlerde kullanilan aragtirma ydntemleri
bilgisi, bilim adamlari tarafindan problem ¢6zmede kullanilan teknikler bilgisi, saglik
gorlslerini degerlendirmek icin yontemler bilgisi, c¢esitli edebi elestiri yontemlerinin

bilgisi bu bilgi tirtine érnek olarak verilebilir.
2.5.1.3.3. Uygun yontemlerin ne zaman, nasil kullanilacagiyla ilgili
Olcutlerin bilgisi

Bu bilgi tiirii, 6grencilerin bilgilerini ne zaman kullanacag: ile ilgilidir ve

genellikle tarihi veya ansiklopedik tiptedir. Yazili simnav tiirlerinden hangisinin
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kullanilacagina karar vermek i¢in dlgiit bilgisi, cebir denklemlerinin ¢dzimunde hangi
yontemin kullanilacagina karar vermek icin 6l¢iit bilgisi, bir deneysel islemdeki veri
setiyle hangi istatistiksel islemin yapilacagina karar vermede 6l¢iit bilgisi, bir sulu boya
caligmasinda istenen etkiyi yaratabilmek icin hangi teknigin kullanilacagina karar

vermede Olcut bilgisi bu bilgi tirtine 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.4. Ust bilis bilgisi

Bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisi ve farkindaligini igeren bilgi tiirtidiir.
Flavell (1979) bu bilginin, bireyin kendine, 6grenme birimine ve biligsel stratejilerine
iligkin bilgilerinin etkilesimi sonucunda olustugunu belirtmektedir (Senemoglu, 2007).
Ogrencilerin kendi bilgi ve diisiinmeleri iizerinde bilgi ve sorumluluk sahibi olmalar,
orijinal taksonomiden bu yana 6grenme ile ilgili kuram ve arastirmalarin 6nemli bir
vurgusudur. Bu aragtirmalar, s6z konusu farkindalik ve bilginin daha 1yi 6grenmeyi

saglayacagini gostermektedir.

Senemoglu (2007) da iist bilis becerilerinin 6grenmeyi kolaylastirdigini
belirtmektedir. Ust bilis kavramu farkl1 yollarla kullaniimaktadir ancak énemli bir ayrim
iist bilisin iki yoni ile ilgilidir. Bunlar, (1) bilis hakkindaki bilgi ve (2) bilissel
stireclerin kontrolii, izlenmesi, diizenlenmesidir. Buradaki iki yon yani iist bilis bilgisi
ile tst bilisi kontrol veya 6z diizenleme taksonomi tablosundaki iki boyutla paralellik
gostermektedir. Bundan dolayi, ist bilis bilgisi yenilenmis taksonomide bilis hakkindaki
bilgi ile smirlandirilmistir. Bu, farkli 6grenme gorevleri i¢in kullanilan genel
stratejilerle, hangi stratejilerin etkili oldugunu belirlemeyle ve kisinin kendini
tanimasiyla ilgili bilgileri igermektedir. Ust bilis bilgisinin 6grenme tizerindeki 6nemini
vurgulayan yenilenmis taksonomi, kuramlar1 ve gelismeleri taksonomiye yansitabilmek
i¢in ortaya konulan bu doérdiincii ve yeni bilgi tiiriinii Flavell’in de st bilisi tanimlarken

belirttigi li¢ alt basamaga ayirmaktadir.

2.5.1.4.1. Stratejik bilgi

Stratejik bilgiler, 6grenme, diislinme ve problem c¢ézme ile ilgili genel

stratejilerin  bilgileridir. Ogrenciler, genel &grenme stratejilerine ek olarak bilisi
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planlama ve bilisi diizenleme gibi iist bilig stratejilerini de kullanirlar. Bu bilgi turd,
Ogrencinin materyali ezberleme, metindeki anlam1 bulup ¢ikarma, sinifta duyduklarini
veya kitaptan okuduklarin1 anlamak i¢in kullandiklar1 stratejilerin tiirlerinin bilgisini
icermektedir. Bilginin tekrar edilmesinin bilginin akilda tutulmasi i¢in bir yol oldugu
bilgisi, c¢esitli bellek destekleyici stratejiler bilgisi, 6zetleme ve farkli sozciiklerle
aciklama gibi strateji cesitleri bilgisi, ana hatlar veya sema olusturma gibi orgiitleme
stratejileri ¢esitleri bilgisi, okuma i¢in hedef koyma gibi planlama stratejilerinin bilgisi

bu bilgi tlriine 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.4.2. Uygun baglam ve kosullar iceren bilissel gorevler bilgisi

Biligsel gorevlere iligkin bilgiler bireysel olarak biriktirilir. Biligsel gorevlerin
bazilar1 zor bazilar1 ise daha kolaydir ve farkli stratejiler gerektirir. Ornegin bir
hatirlama gorevi bir taniman gorevinden daha zordur ¢linkii hatirlamada bellek harekete
gecer ve ilgili bilgiyi geri getirmeye c¢alisir. Tanimada ise ayirt etme ve se¢gme S0z
konusudur. Stratejiler birer bilissel arag olarak diisliniildiigiinde farkli biligsel gorevlerin
farkli biligsel araclar gerektireceg§i unutulmamalidir. Buna dayanilarak, stratejiler
hakkindaki bilgilerin 6nemli bir yoniinliin onlarin ne zaman ve nasil kullanilacagini
aciklayan kosullara bagl bilgiler oldugu sdylenebilir. Bagka bir deyisle, bu bilgi tiiri,
hangi gorevlerde hangi stratejilerin kullanilacag: ile ilgilidir. Bir temel kaynak kitab1
anlamanin ders kitabindan daha zor olabilecegi bilgisi; hafiza ile ilgili basit bir gorevin
(bir telefon numaras1 hatirlama) sadece tekrar etmeyi gerektirebilecegi bilgisi; 6zetleme
ve baska sozciiklerle agiklama gibi stratejilerin daha derin kavramayi saglayacagi
bilgisi; nasil, ne zaman ve neden farkli stratejilerin kullanilacagini belirlemede sosyal,

geleneksel ve kilturel belirleyicilerin bilgisi bu bilgi tiriine 6rnek olarak verilebilir.

2.5.1.4.3. Oz bilgi (Self knowledge)

Ogrenme ve bilisle ilgili olarak bireyin kendi zayif ve giiclii yonleriyle ilgili
bilgisidir. Ogrenciler 6z bilgilerini ve farkindaliklarmi gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar.
Ciinkii 6grenciler olgusal, kavramsal veya islemsel bilgiye sahip olmadiklarinin
farkinda olamazlarsa yeni bir bilgiyi 6grenmek icin ¢aba harcamalar zorlasacaktir.

Ornegin, ¢oktan se¢meli testlerde kendisini daha basarili bulan bir 6grenci kendi smav
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becerileri ile ilgili 6z bilgiye sahiptir ve bu iki farkli sinav tiiriine hazirlanan 6grenci igin
cok Onemlidir. Bu nedenle, Ogretmenler, Ogrencilerine 6z bilgilerini hatasiz
belirleyebilmeleri i¢in yardimci olmalidir. Belirli durumlardaki biligsel araglarina,
stratejilerine giivenmek ic¢in gerekli bilgi, baz1 konularda bilgili bazilarinda bilgisiz
oldugu bilgisi, bir gorevi gerceklestirmek ic¢in belirledigi kisisel hedeflerin bilgisi, bir
gorevi gerceklestirmek icin kisisel ilgilerinin bilgisi, bir gdrevin faydasi ile ilgili

kararlarinin bilgisi bu bilgi tliriine 6rnek olarak verilebilir.

Yeniden Yapilandirilan Bloom Taksonomisi incelendiginde olgusal bilgi
boyutunun eski taksonominin izlerini yogun bir sekilde tasidig1 goriilmektedir. Olgular
bilgisi kavramlar, terimler ve 6zel durumlara iliskin birbiriyle ¢ok bagimli olmayan
durumlarin bilgisini ifade etmektedir. Kavramsal bilgi boyutu yapisalci kuramla yeniden
yapilandirilan Bloom taksonomisinin belki de en ¢ok uyustugu boyutu ifade etmektedir.
Bu basamakta kavramlar ile kavramlar arasindaki iligkinin irdelenmesi yapilmaktadir.
Olgusal boyut ile temel farki kavramlar arasi iliski boyutu ile olayin olgusal boyuta
nazaran daha kompleks durumlari icermesi olarak ifade edilmektedir. Aragtirmacilarin
bu durumu yapisalct yaklasimla dogrudan iligskilendirmesinin temel nedeni sema
kavramina yapisalci kuramda verilen 6nemdir. Esas itibariyle yapisalcit yaklasimda
ogrenme biligsel dengesizlik baglaminda yerlestirme, adaptasyon kavramlariyla
aciklanan bir¢ok durumla ifade edilmektedir. Ama ¢ogu zaman ihmal edilen bir kavram
daha vardir ki o da biraz 6nce bahsedilen semalardir. Semalar {izerine bilgi insa edilen
yapilar1 ifade eder ve eski Bloom Taksonomisi’nin en eksik yonlerinden birisi
kavramlar arasi iligkileri ihmal etmesidir. Fakat bu sikintinin yeni taksonomiyle asildigi

goriilmektedir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2009).

Yeni taksonomide on plana ¢ikan diger bir bilgi boyutu ise prosediirsel bilgi
boyutudur. Yapisalct yaklasimla dogrudan iligkili goriilmese de prosedursel bilgi eski
taksonomiden farkli olarak ayri bir sekilde degerlendirilmistir. Prosediirsel bilgi Fen’in
dogasinda ki yerinden dolay1 6nemli oldugu kadar biligsel giicii nedeni ile de dnemlidir.
Bazi prosediirler kitaplarda yer alir ve 6grenciler bunu 6grenir. Mesela islemde oncelik
siras1 boyle bir prosediirsel bilgidir. Baz1 prosediirler de 6grenici tarafindan mevcut
prosediirlerden gelistirilerek yeniden olusturulur. Bu nedenle prosediirsel bilgi

boyutunun eklenmesi aslinda bir anlamda bireyin bilimsel farkindaligi ile dogrudan
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iligkilidir. Ayrica O6grencinin kendini tanimast sinirlarint bilmesi ve eksiklerini
gidermesi i¢in de énemlidir. Bu nedenle bu boyut yeni taksonominin 6grenci merkezli

egitimle uyusan bir bagka boyutunu da ifade etmektedir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2009).

Bilimsel farkindalik boyutu arastirmacilarin yeni Bloom taksonomisini 6grenci
merkezli egitim i¢in uygun bir smiflama olarak nitelendirmelerinin diger bir nedeni
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli egitimde en dnemli unsurlardan bir
tanesi Ogrencinin olaya yani 6grenmeye yonelik ortaya koydugu bilingtir. Bu nedenle
O0grencinin kendi stratejilerini bilmesi, bilgisini yansitmasi, kendisini tanimasi ve
ogrenme i¢in bir biling olusturmasi i¢in belki de en 6nemli noktalardan bir tanesi olan
bilimsel farkindalik boyutu yeni taksonomide yer almaktadir. Ayrica yeni taksonomiyle
getirilen en énemli yeniliklerden birisi de isimsel ve fiilsel boyutuyla taksonominin
ayrilmasidir. Bilgi boyutu isimsel boyutu fiilsel boyut ise bilissel siireci ifade
etmektedir. Biligsel siire¢ boyutu ve alt basamaklari su sekildedir (Ayvact ve
Tiirkdogan, 2009).

2.5.2. Bilissel Siire¢ Boyutu

Bazi 6nemli degisikliklerle birlikte, Bloom Taksonomisi’nin orijinal kategori
sayist olan 6, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde muhafaza edilmistir. 3 kategori
yeniden adlandirilmistir. 2°sinin siras1 degistirilmis ve kategori isimleri hedefler icinde
kullanilacak sekilde fiil formlariyla degistirilmistir. Orijinal ‘Bilgi’ kategorisi alt1
kategorinin ilki olarak tutulmus ve ismi ‘Hatirlama olarak degistirilmistir. ‘Kavrama’
kategorisi isim olarak degistirilmistir. Clnk( kategori isimlerinin secmek icin tek kriter,
ogretmenlerin ¢aligmalarini anlatirken kullandiklari terimler olmasiydi. ‘Anlama’
amagclar i¢inde yaygin olarak kullanilan bir terimdi. Nitekim orijinal gruplar ‘Kavrama’
teriminin kullanilabilecegini diismiistiir. Fakat revize yazarlar1 ‘Kavrama’ kelimesiyle
es anlamli olan ‘Anlama’ s6zciigiiniin daha popiiler oldugunu gormiistiir. Bu yizden

ikinci kategori olan ‘Kavrama’ kategorisi ‘Anlama’ olarak degistirilmistir.

Uygulama, Analiz ve Degerlendirme basamaklari ayni tutulmus fakat ‘Analiz
Etmek, Uygulamak ve Degerlendirmek’ seklindeki fiil formlar kullanilmistir. ‘Sentez’

basamagi ‘Degerlendirme’ basamag: ile yer degistirilmis ve ismi ‘Yaratma’ olarak
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yeniden isimlendirilmistir. Bitin orijinal alt kategorilerin isimleri, isim fiil halleriyle

degistirildi ve ‘Bilissel Siiregler’ olarak adlandirilmistir.

Fakat Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ndeki alt kategorilere, Orijinal
Taksonomide verildiginden ¢ok daha fazla 6nem verilmistir. Revizyonda, 6 biligsel
stirecin igindeki 19 alt biligsel siirece daha fazla vurgu yapilmistir. Yani revizyonun 6
ana kategorisinin dogasi, bu alt biligsel siire¢lerde verilen tanimlamalarda oldukga
aciklayici bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber bu alt bilissel stiregler, her bir

kategorinin derinligini ve genisligini karakterize eder (Krathwhol, 2002).

Anderson ve digerleri (2001), bilissel siire¢ boyutunda yer alan basamaklari

sirasi ile agsagidaki gibi agiklamiglardir (Akt: Bagbay, 2008).

1. Hatirlama: Ogretimsel hedef Ogrencinin  Ogretilen materyali aynen
hatirlamasin1 gerektirdiginde bu hedef hatirlama basamagindadir. Hatirlama, bilginin
uzun sureli bellekten geri getirilmesini icermektedir. Geri getirilen bilgi olgusal,
kavramsal, islemsel veya iist bilis ile ilgili olabilecegi gibi bunlarin bir birlesimi de
olabilir. Bu basamak, tanmima ve geriye getirme olmak U(zere iki alt basamaga

ayrilmaktadir.

1.1. Tanmmma: Sunulan bilginin var olan bilgi ile eslestirilmesi ig¢in uzun siireli
bellekten geri getirilmesi siirecidir ve genellikle, dogru-yanlis testleri, eslestirmeler ve

coktan segmeli testlerle Olgiilebilen bir basamaktir.

1.2. Geriye Getirme: Bu basamakta, Ogrenci, bilgiyi isleyen bellegini
kullanarak geri getirir ve yanitin1 kendisinin bulmasi gereken bir soruyu yanitlar. Bu
strecte, Ggrenci, onceden dgrenilmis bilgiyi verildigi haliyle hatirlar. A¢ik uglu sorular

veya bosluk doldurmali sorular bu basamagin 6lgiilmesinde siklikla kullanilirlar.
Ornekler:

1) Asagidaki semboller hangi uzunluk 6l¢me birimlerinin kisaltmalaridir?

(Tanima)

Dam=....................
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2) Olabilecek tiim olasiliklar hangi sayilar arasindadir? (Geriye Getirme)

a) -1 ile 0 arasinda b) 0 ile 1 arasinda

c) -1ile 1 arasinda d) 0’ dan sonsuza kadar
3) Uggen, ortak, es, diizgiin altigen, eskenar iicgen, altigen, benzer

Asagidaki noktali yere yukaridaki sozciiklerden uygun olanini yaziniz. (Geriye

Getirme)

a) Alt1 kenar uzunlugu ve alt1 ac1 6l¢iisii birbirine esit olan cokgen.........................
b) Ug kenar uzunlugu birbirine esit olan diizgiin cokgen...........

C)Biitiin  ¢okgenlerde acrkenar ve  kose sayilarinin esit  olmasit
cokgenlerin........ ozelligidir.

4) (Tanima)

Yanda, gllle atma igin aynimis Béige!erin sininarn gizilmigtir, s

Bu gizime gére; sol ve sag stitundaki ifadeleri uygun gekilde \

eslestiriniz. Atig Yénll
o % i¢ bolge -—
sporcunun durdugu yer

5 dig bblge " Bilas

gllle atma sahasi e Guille Atma Bélgesi

RN = acinin kosesi =
seyircilerin oturdugu alan ¢ ¥ /

kosegen
Siz de yukaridaki olimpik tesisten agi olugturan gekilleri bularak i¢ ve dig bolgelerini
belirleyiniz.

2. Anlama: Ogretmen, kitap veya bilgisayar tarafindan 6grenciye sunulan
bilgilerin sozlii, yazili veya grafikle yeniden yapilandirilarak sunulmasi siirecini
kapsayan anlama basamaginin taksonomi igindeki yeri ¢cok dnemlidir. Ciinkii 6grencinin
yeni bilgiyi transfer etmesinin istendigi en genis basamak anlama basamagidir.
Ogrenciler ancak yeni bilgileri ile eski bilgileri arasinda iliskiler kurduklar1 zaman
anlarlar. Bu basamak; yorumlama, 6rneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug¢ ¢ikarma,

karsilastirma, agiklama olmak tizere yedi alt basamaktan olusmaktadir.

2.1. Yorumlama: Ogrenci, bilgiyi bir temsili formundan bir diger temsili

formuna donistiirdiigiinde gergeklesen alt basamaktir. Yorumlama; kelimeleri
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kelimelere, resimleri kelimelere, kelimeleri resimlere, sayilar1 kelimelere, kelimeleri
sayilara veya miizik notalarini seslere doniistiirmek seklinde gergeklesebilir. Ogrencinin
yanit1 kendisinin olusturdugu veya dogru yanit1 segtigi tiirdeki sorular bu alt basamagi
O0lgcmek icin kullanilabilmektedir. Burada 6nemli olan ve bu basamagi hatirlama
basamagindan ayiran nokta; yanitin 6grencinin dgretim siirecinde aynen edindigi bir

formda degil “yeni” bir formda isteniyor olmasidir.

2.2. Orneklendirme: Ogrenci, 6zel bir 6rnek verdiginde gergeklesen alt
basamaktir. Genel baglam veya ilkenin belirli 6zelliklerini tanimay1 ve bu 6zellikleri
kullanarak 6zel bir 6rnek se¢meyi veya yapilandirmayi iceren orneklendirmede soz
konusu Ornegin 6grencinin Ogretim siirecinde karsilagmadigi yeni bir 6rnek olmasi
onemlidir. Ogrencinin drnegi kendisinin olusturdugu veya 6rnegi verilen olasiliklar

icinden sectigi tiirdeki sorular bu alt basamagi 6l¢mek i¢in kullanilabilmektedir.

2.3. Smiflama: Ogrenci, bir seyin hangi sinif iginde yer aldigini tanidiginda
gerceklesen alt basamaktir. Bu basamakta 6grenci, bir 6zelligin veya durumun hangi
siniflama icine girecegine ozelliklerine bakarak karar verir. Ogrencinin bir siniflamaya
giren Ozellikleri veya durumlar1 bir listeden se¢gmesi veya kendisinin yapilandirmasi
istenen sorular bu alt basamag1 6l¢mek i¢in kullanilabilmektedir. Bu durumda 6grenci,
verilen 6rnegin sinifin1 belirleyebilir veya verilen sinifa giren 6rnegdi secebilir veya

yapilandirabilir.

2.4. Ozetleme: Ogrenci, genel bir konuyu 6zetlediginde veya sunulan bilgiyi
basit bir bicimde ifade ettiginde gergeklesen alt basamaktir. Sunulan bilginin basit bir
formunun yapilandirilmasini igerir. Bu yapilandirma, okunan veya izlenen bir

materyalin kisa bir formda 6zetlenmesi seklinde gerceklesebilir.

2.5. Sonu¢ Cikarma: Bir seri 6rnekten veya durumdan bir model bulmayzi igerir.
Ogrenci bir icerikteki dgeler arasindaki iliskilerden bir sonuca vardiginda, kestirimde

bulundugunda, 6gelerin 6zelliklerinden bir ilkeye vardiginda gergeklesen alt basamaktir.

Tamamlama gerektiren gorevler, benzestirme gerektiren gorevler (analogy),
farklilig1 veya tuhafligi bulmay1 gerektiren (odditiy) gorevler bu alt basamagi 6lgmek

i¢in kullanilabilmektedir.
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2.6. Karsilastirma: iki veya daha fazla nesne, olay, fikir, problem veya
durumun benzerlik ve farkliliklarini bulmayr gerektirmektedir. Ogrenci bu
karsilastirmay1 ¢ogunlukla haritalandirmalarla yapabilir ve bu haritalar degerlendirme

i¢in kullanilabilir.

2.7. Aciklama: Bir 6grencinin bir model i¢indeki parcalarin birbirini neden ve
nasil etkiledigini ve bunun sonuglarini yapilandirmasini ve kestirmesini igerir. Bu
basamagin degerlendirilmesi, 6grencinin nedenleri aciklamasi, sonuglar1 kestirmesi, bir

durum i¢indeki sorunu belirlemesi istenen durumlarla yapilabilir.
Ornekler:

1) Asagidaki ifadelerin;’dogru’,’dogru pargasi’ ve ‘1sin’dan hangisine uygun bir

model olabilecegini belirleyerek verilen noktali boliime yaziniz. (Orneklendirme)

a) Kopmus-gergin bir sag teli..........

b) Yagmur damlasinin izledigi yol........

2) Asagidaki climlelerde noktalarla belirtilen bosluklara ‘her zaman’,’hicbir

zaman’,’bazen ’kelimelerinden uygun olani yaziniz.(Yorumlama)

c) Ikinokta.............. dogrudastir.
d) Paralel iki dogru.............. kesigmez
e) Dortnokta................ dogrudastir.
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3) Asagidaki esitliklerde sag taraftaki islemlerden yararlanarak soldaki

sembollerin karsiliklarinin bulunuz. (Yorumlama)

2)25.(0+6)=25.81+25. 6
b)Q.(91-82)=(11.91)-(11.82)
C)7.(9+A)=(63+56)
d)22.(17-3%)=(22.17)-(22.13)

4) Herhangi iicli dogrudas olmayan dort noktadan ka¢ dogru gecer? Neden?
(Aciklama)

3. Uygulama: Ilkelerin alistirma yaparken veya bir problemi ¢6zerken
kullanilmasini igermektedir ve igslemsel bilgiyle yakindan iligkilidir. Bu basamakta, bilgi
Ogrenci tarafindan kullanilarak bir problemin ¢6ziimii veya bir alistirma gerceklestirilir.

Bu basamak, yiiriitme ve gergeklestirme olmak {izere iki alt basamaga ayrilmaktadir.

3.1. Yurutme: Teknik ve yontemlerden c¢ok beceri ve algoritmalarin
kullanimiyla ilgilidir. Ciinkii beceri ve algoritmalarin iki niteligi bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, beceri ve algoritmalarin 6nceden belirlenmis kesin bir sira
izlemesidir. Ikincisi ise bu kesin sira hatasiz izlendiginde sonucun &nceden belirlenmis
bir yanit olmasidir. Burada da 6grenci Onceden bilinen bir sira izleyerek problem
cozmektedir. Bu nedenle, bu basamagin degerlendirilmesinde 6grenciden bilinen bir
ilkeyi kullanarak ¢ozebilecegi bir gorevi yerine getirmesi istenebilir. Bu gorevin
sonucunda ortaya cikan ¢oziimii veya gorevi yerine getirirken gerceklesen agamalar
degerlendirilebilecegi gibi ¢oktan se¢meli bir test maddesinin segeneklerinden olasi

yanit1 segmesi de istenebilir.

3.2. Gergeklestirme: Ogrencinin kendisi i¢in yeni bir durum igeren bir 8grenme

gorevini gerceklestirirken bir islemi segmesi veya kullanmasini gerektirmektedir.

Gergeklestirme, beceri ve algoritmalardan c¢ok teknik ve yoOntemlerin
kullanimiyla ilgilidir. Ciinkii teknik ve yoOntemlerin iki niteligi bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, teknik ve yontemlerin Onceden belirlenmis kesin bir sira

izlememesi, daha esnek bir yapiya sahip olmasi yani bir akig semasi gibi olmasidir.
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Ikincisi ise sonucun &nceden belirlenmis bir yanit olmamasidir. Bu basamagin
degerlendirilebilmesi i¢in 6grenciye ¢dzmesi i¢in yeni bir problem durumu verilir ve
Ogrenciden ya problemi ¢ézecek islemi tanimlamasi istenir ya islemi segerek problemi

¢Ozmesi istenir ya da bunlarin ikisi de istenebilir.
Ornekler:

a) Asagida verilenlere uygun sekilleri ¢izerek sembole  gdsteriniz

(Gergeklestirme).

a) DG dogru pargasi
b) GE 15101
¢) OM dogrusu

b) Dogrudas olmayan ti¢ nokta belirleyerek bu noktalari ikiser ikiser birlestiren
dogrular ¢iziniz. Kag¢ farkli dogru ¢izdiniz? Daha farkli sayida dogru ¢izebilmek

miimkiin miidiir? Cizerek agiklayiniz (Gergeklestirme).

C) Asagidaki islemleri ¢arpma isleminin birlesme Ozelliginden yararlanarak

yapiniz (Gergeklestirme).
a)2x5x49 b)32x10x71 €)25x4x20 ¢)125x1

d) Uygun istatistik yontemleri kullanarak bir testin giivenilirligini hesaplar

(Gergeklestirme).

4. Cozuimleme: Bir materyal igindeki pargalari ayristirmayi, pargalarin
arasindaki ve pargalarin biitiinle olan iliskisini tanimlamay1 igermektedir. Aslinda
cOziimleme becerileri 6nemli bir egitimsel hedeftir yani ¢oziimlemenin 6grenilmesi,
alant ne olursa olsun &gretmenlerin 6nemli bir hedefidir. Coziimleme; ayristirma,

orgiitleme ve irdeleme olmak iizere {i¢ alt basamaktan olusmaktadir.

4.1. Aynstirma: Bir bitiin i¢indeki onemli ve ilgili pargalar1 ayirmayi
icermektedir. Bu basamak, 6grenci biitiin i¢indeki ilgili ve ilgisiz, 6nemli ve 6nemsiz

bilgiyi ayirdiginda ve ilgili ve 6nemli bilgi ile mesgul oldugunda ger¢eklesmektedir. Bu
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basamagin degerlendirilmesi, 6grenciye yaniti yapilandirmasi veya seg¢mesi istenen

sorularla bilginin 6énemli ve ilgili yerlerinin soruldugu durumlarla gerceklestirilebilir.

4.2. Orgutleme: Bir durumun dgelerini tanimlamayi, belirlemeyi ve bunlarin
birlikteliginin tutarli bir biitlin i¢inde nasil olusacagini fark etmeyi icermektedir.
Orgiitlemede 6grenci, sunulan bilginin parcalarindan sistematik ve tutarli bir
yapilandirma gergeklestirir. Bunun i¢in &grenci oncelikle bilgideki iliskili ve 6nemli
bilgileri ayristirir, ardindan da iliskili 6gelerin uyumundan bir yapi tanimlar. Bu
basamagin degerlendirilebilmesi i¢in 6grenciden bir materyaldeki genel yapiyr bir
taslakla, tabloyla veya diyagramla ortaya koymasi veya bunu segenekler arasindan

secmesi istenebilir.

4.3. irdeleme: Ogrencinin goriinenin, yargilarin, degerlerin, mesajlarin altinda
yatan asil amaclari arastirabilmesi ile ger¢eklesmektedir. Sunulan bir materyaldeki asil
amaglar1 tanimlayarak gergeklesen bir yeniden yapilandirma siirecidir. Bu basamagin
degerlendirilebilmesi i¢in 6grencinin sunulan sozlii ya da yazili bir mesajdan; yazarin ya
da konusmacinin asil bakis agisin1 veya amacini belirlemesi veya secenekler arasindan

se¢mesi istenen durumlar kullanilabilir.
Ornekler:
1) Asagidaki problemde eksik veriyi bulunuz (Ayrigtirma).

Ali Bey is yerine belediye otobiisii ile gidip gelmektedir. Toplu halde aldig1

otobiis biletleri i¢in 26,4 TL 6dedigine gbre bir otobiis biletinin fiyatin1 bulunuz.

2) Asagidaki paragrafta yer alan bosluklar1 asagidaki verileri bir kez kullanarak

fazla olan veriyi bulunuz (Ayristirma).
72,1,4,81,160,1,5

Elif hikaye kitabinin birinci giin ...... , ikinci giin....... okuyor. iki giinde toplam

.....sayfa kitap okuyor kitabin tamami ............ sayfadir.
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3)Asagidaki tabloya gore hangi sekil etkisiz elemandir? (Ayristirma).

+ 63 A o) Q
63 0 Q 03 A
A Q 03 A (0]
0 Lt A 0] Q
Q A 0 Q 63

4) Bir matematik probleminde ilgili ve ilgisiz sayilar arasinda ayrim yapar (

Ayristirma).

5. Degerlendirme: Nitelik, etkililik, yeterlilik veya uygunluk gibi élgltlere ve
standartlara dayanarak karar verme isidir. Olgiit ve standartlarin neler olacagima &grenci

ya da bagkalar1 karar verebilir ve bunlar niteliksel veya niceliksel olabilir.

Degerlendirme, denetleme ve elestirme olmak iizere iki alt basamaga

ayrilmaktadir.

5.1. Denetleme: Bir faaliyet ya da iiriindeki aykiriliklart veya celigkileri test
etmeyi igermektedir ve Ogrenci bu asamada aykiriliklart aramaktadir. Bu asamada
degerlendirme yapmak icin, 6grenciye, baskalarina veya kendisine ait faaliyetler veya

urtnler denetlemesi icin sunulur.

5.2. Elestirme: Bir iiriin ya da faaliyetle ilgili olarak disaridan belirlenmis 6lgiit
ve standartlarla karar vermeyi icermektedir. Ogrenci bu asamada olumlu ve olumsuz
taraflara bakarak bir yargiya varir. Bu asamada, 6grenciden kendisine veya bir

baskasina ait bir iirlin ya da faaliyeti elestirmesi istenerek degerlendirme yapilabilir.
Ornekler:

1) 43,2:0,16 isleminin sonucunu hangi yontemle daha kolay bulabiliriz?

(Elestirme)
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2) Ayse 1. matematik testinde 20 sorunun 17sini dogru yapt1. Ikinci testte ise 25
sorunun 21’ini dogru yapmustir. Sizce Ayse hangi testte daha basarili olmustur?

(Kontrol Etme).

3) Bir firma yeni tiretecegi ¢ikolata i¢in ambalaj tasarlayacaktir. Bunun i¢in bir

anket hazirlayarak belirli bir topluluk tizerinde uygulamay: diisiinmektedir (Elestirme).

a) Siz bu firmanin yetkilisi olsaydiniz nasil bir 6rneklem se¢erdiniz? Neden
b) Sectiginiz 6rnekleme uygulayacaginiz anket i¢in hangi sorular1 sorardiniz?
4) Bir problemi ¢6zmenin olasi yollar1 i¢cinden en uygun olana karar verir.

(Elestirme)

6. Yaratma: Ogeleri bir araya getirerek tutarli veya islevsel bir biitiin ortaya
koymay1 icermektedir. Ancak bu biitiin; yeni, orijinal ve daha 6nce olmayan bir biitiin
olmalidir. Ogrenci, yaratmay1 genellikle dnceki bilgilerine dayanarak gerceklestirmekle
birlikte yaratict diisiinme becerisi gerektirmektedir. Yaratma basamagi yaratma
stirecinin de agamalar1 olan olusturma, planlama ve liretme olmak {izere ii¢ alt basamaga

ayrilmaktadir.

6.1. Olusturma: Bir problem ortaya koymay1 ve hipotezler veya alternatiflere
ulagsmay1 igermektedir. Bu basamakta 6grenciye bir problem verilerek ondan alternatif
cozlimler iiretmesi istenir. Bu basamak, tipik olarak Ogrencinin alternatifleri veya
hipotezleri yapilandiracagi durumlarla degerlendirilir ve c¢oktan se¢meli formattaki

6lcmeler bu basamak i¢in miimkiin degildir.

6.2. Planlama: Problem o6lg¢iitlerine uygun bir ¢6ziim yontemi tasarlamay1 yani
bir problemi ¢6zmek icin bir plan gelistirmeyi icermektedir. Bu basamagin
degerlendirilebilmesi i¢in 6grenciden kendisine verilen problem durumu igin bir ¢6zim

plan1 6nermesinin istenmesi ile gerceklestirilebilir.

6.3. Uretme: Verilen bir problemin ¢dziimii igin bir plan1 uygulama veya
gerceklestirmeyi igermekte ve dort bilgisinin koordinasyonunu gerektirmektedir. Bu
basamakta Ogrenci, verilen problem i¢in ortaya konulan ¢6ziim planini uygular. Bu
basamagin degerlendirilmesi i¢in genellikle 6grenciye belirtilen tarife uygun bir iiriin

yaratmasi istenen bir tasarlama gorevi verilir.
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Ornekler:

1) Asagidaki verilere uygun giinliik yasanti durumu igeren bir problem kurup

¢0Oziiniiz.(Olusturma)

SINEMA UCRETLERI
TAM:85TL
OGRENCI:7,5 TL

2) 10X0,24=2,4
2X1,2 =2,4
5X1,5 =7,5

Yukaridaki iglemler uygun bir problem kurunuz.( Olusturma)

3) Samet, atlet olmak istiyor. Bunun icin her giin diizenli olarak antrenman
yapryor.’seklinde verilen durumu kullanarak c¢evre uzunlugu ile ilgili bir problem

kurunuz.(Olusturma)

2.6. 1lgili Aragtirmalar

Bu béliimde konuyla ilgili daha 6nce yapilmis ¢alismalara kisa 6zetler halinde

deginilmistir.

Karaman (2005) tarafindan yapilan ¢alismada Erzurum ilinde bulunan 8 lise
orneklem grubu olarak seg¢ilmistir. Bu liselerde gorev yapan 20 fizik dgretmeninin
sordugu 450 adet sorunun seviye analizi, biligsel gelisime bagl bir 6l¢ek olan Bloom
taksonomisi ile karsilastirilarak belirlenmistir. Arastirma Genel, Meslek, Anadolu ve
Fen liselerinde yapilmis olup incelenen sinav sorular1 arasinda anlamli bir seviye farki
oldugu tespit edilmistir. Meslek lisesi ve genel liselerde sorularin ¢ogunlukla bilgi,
kavrama ve uygulama seviyesinde oldugu, analiz, sentez ve degerlendirme seviyesinde
sorularin hi¢ bulunmadigi goézlenmistir. Anadolu ve Fen liselerinde ise, yine bilgi,
kavrama ve uygulama seviyesindeki sorularin siklig1 gozlenmekte, ancak ¢ok az da olsa

bu okullarda analiz, sentez ve degerlendirme seviyesindeki sorulara rastlanmaktadir.
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Yigit, Alev ve Devecioglu (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada 2002, 2003, 2004
yillarinda o6gretmen adaylarina yonelik yapilmis olan Kamu Personeli Seg¢me
Sinavlari’ndaki sorular Bloom Taksonomisi’ ne gore incelenmistir. Aragtirma
sonuclarinda sorularin daha ¢ok toplamda % 27 bilgi ve % 63 kavrama olmak iizere %
90 oraninda bilgi ve kavrama alanindan soruldugu tespit edilmistir. Sorularin % 10’u ise
uygulama alanindan sorulmustur. Bu nedenle sorularin 6gretmen adaylarindaki {ist
diizey zihinsel becerileri belirlemeye yonelik olmadigi kanaatine varilmistir. Yani
ogretmen adaylarinin seg¢iminde gerekli hassasiyet gdsterilmemistir. Ogretmenlik
mesleginin 0nemine deginilerek, 6gretmen se¢imine de gereken Onemin verilmesi
bunun iginde KPSS’ de iist diizey diisiinmeyi gerektirecek sorular yoneltilerek, kaliteli

O0gretmenlerin ige alinmasinin geregine deginilmistir.

Kogee ve Baki (2009) tarafindan yapilan diger bir calisma da farkl: tiir liselerde
calisan matematik Ogretmenlerinin yazili sinavlarda kullandiklar1 sorularin biligsel
seviyelerinin Bloom Taksonomisi agisindan iliskisini ortaya koymak amaciyla
yapilmigtir. Bu amag¢ kapsaminda c¢alismada dokiiman incelemesi yoOntemi
kullanilmistir. Trabzon ilindeki farkli tiir ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
matematik O6gretmenlerinin Lise 1-3 siif 6grencilerine 2003-2004 ve 2004-2005
yillart arasinda yazili sinavlarinda sorduklari toplam 2300 soru toplanmistir. Bu sorular
3 kisilik bir komisyon tarafindan Bloom Taksonomisine gore hazirlanan 6lgiitler dikkate
alimarak incelenmis ve smiflandirilmistir. Calisma sonuglari, biitiin sinif diizeyleri igin
okul tiirline goére matematik O0gretmenlerinin yazili sinavlarda kullandiklari sorularin
bilissel seviyelerinin Bloom Taksonomisine gore anlamli bir farklihik oldugunu

gostermistir.

Balta-Yurtdagiilen (2006) tarafindan yapilan ¢alismada c¢alismanin evreni,
Istanbul ili Anadolu Yakas1 Uskiidar ilgesinde yer alan biri 6zel, biri devlet okulu olmak
tizere iki ilkogretim okuludur. Bu ilkdgretim okullarinin 2. sinif ve 5.sinif 6grencileri
arasinda yer alan 116 denek iizerinde, 6grencilere uygulanmak tizere 2 degerlendirme
sinavi, 2 izleme Testi diizenlenmistir. Davraniglarin siniflandirma yontemi olarak,
ogretmenlerin bir okul yil1 boyunca kendi derslerini nasil siralayarak gelistireceklerinin
ve bu sekilde cocuklart alt diizey davranistan iist diizey davraniga gotiireceklerinin

ortaya konmasinin yararlt olacag: diisiiniilmektedir. Bulgulardan bazilari; yeni 6gretim
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programi geregi Ogrenciyi merkeze koyan, ezberden uzak, diisiinmeyi diisiinmeye
yonlendirici olunmast ydniindeki degisim, uygulanan smavlara da yansimasinin
gerekliligi alinan sonuglarda da goriilebilmektedir. Zira taksonomik egitim verilen bir
O0gretim programinin ardindan uygulanan bdylesi bir smav sonrasi 6grencilerin
yakaladiklar1 basar1 ile ezbere yonelik egitim alan ve bdylesi bir sinavla degerlendirilen
Ogrencilerin basarilar1 arasinda olduk¢a anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Yalnizca bilgi
basamagina baglh degerlendirmeye tabii olan 6grencilerin basarilarinin oldukca diistik

oldugu gbzlenmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi kullanilarak yapilan diger bir ¢alismada Ayvaci
ve Tiirkdogan (2010) tarafindan yapilmistir. Bu c¢alisma kapsaminda yeniden
yapilandirilan Bloom taksonomisi tanitilmis, 6rneklendirilmis ve yeniden yapilandirilan
Bloom taksonomisinin yaklagimin ihtiyaci olan gecerli, giivenilir 6lgme degerlendirme
aract agigmi  gidermedeki yeterliligi tartisilmigtir.  Tartismalar  fen  bilgisi
ogretmenlerinin &grencileri degerlendirmede kullandiklar1 sinav kagitlarinda sorulan
sorularmin yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisine gore siiflandirilmasi dikkate
aliarak yapilmistir. Kullanilan sorularin %55 oraninda hatirlama ve bilme diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler smavlarda ogrencilere yeni taksonomi 1s13inda
ezberden uzak, yaratict diisiinmeye sevk eden, hayata elestirel bakmayi saglayan,

giinliik hayattan problem durumlari igeren iist diizey sorular sormalidir.

Senses (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 2005 MEB Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’na gore hazirlanan ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinda tiim Tirkiye’de
ilkdgretim ikinci kademe, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde okutulan ders kitaplarindaki
sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi ve kapsam gecerliginin incelenmesi
amaclanmigstir. Tokat ili genelinde okutulan A yayinlarina ait ve MEB Yayinevine ait
ilkogretim 6. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar1 inceleme materyali olarak kullanilmistir.
Oncelikle séz konusu kitaplarda bulunan sorularmn 2005 MEB ilkdgretim Programina
gore kapsam-gegerlik durumlar1 incelenmis, daha sonra da ayni sorularin Bloom
Taksonomisi’nin hangi basamagma ait olduklar1 tespit edilmistir. Boylece ders
kitabindaki sorularin bir anlamda programa uygunlugu ortaya konulmaya caligilmistir.
Calismanin sonucunda 2005 MEB programia goére hazirlanan ders kitaplarindaki

sorularin kapsam gecerliginin iyi oldugu anlagilmistir. Bunun yaninda yeni programa ait
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ders kitaplarindaki sorularin Bloom Taksonomisi agisindan yeterli olmasa da eski
programa gore hazirlanan ders kitaplarindakilere gore biraz daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kégce (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ise OSS simavinda sorulan
matematik sorular1 ile farkli tiirdeki ortadgretim ogretim kurumlarinda ¢alisan
matematik 6gretmenlerinin sorduklar1 sorularin Bloom Taksonomisi’ ne gore biligsel
alanin hangi seviyesinde oldugunu analiz etmek ve OSS sorulari ile dgretmenlerin
yazilida sorduklar1 ne derece oOrtiistiigiinii belirlemektir. Arastirma sonucunda, Genel
Lise (GL), Teknik ve Cok Programli Lise (TCPL) ve Ticaret Meslek Lisesi (TML)
Ogretmenlerinin sinavlarda en fazla kavrama, Anadolu Lisesi (AL) ve Fen Lisesi (FL)
O0gretmenlerinin ise digerlerine gore uygulama ve analiz seviyelerindeki sorular1 daha
fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. OSS smavlarinda ise uygulama seviyesindeki
sorulara daha fazla yer verildigi belirlenmistir. OSS sinavinda sorulan sorularin bilissel
seviyeleri ile O6gretmenlerin sorduklar1 yazili sinavi sorularin biligsel seviyeleri
karsilastirildiginda ise GL, TCPL VE TML’ de sorulan sorularin OSS sinavi sorulari ile
ortiismedigi, ancak az da olsa AL ve FL ‘de sorulan sorularin az da olsa OSS smavi

sorulari ile Ortiistigli sonucuna varilmistir.

Topgu-Sesli (2007) tarafindan yapilan diger bir c¢alisma, 1997-2006 yillari
arasinda yapilan OSS’lerde sorulan biyoloji sorulari ile farkli tiirdeki ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan biyoloji 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklar1 biyoloji
sorularinin Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel alanin hangi seviyesinde oldugunun
karsilagtirmali analizini yapmak amaciyla planlanmistir. Arastirmada dokiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontem kapsaminda, 1997—- 2006 yillar1 arasinda
yapilan OSS’lerde yer alan 124 adet biyoloji sorusu ile Trabzon merkez ve ilcelerindeki
34 farkl ortadgretim kurumunda gorev yapan biyoloji 6gretmenlerinin yazili sinavlarda
sorduklart 4659 soru Bloom Taksonomisi’nin biligsel seviyelerine gore analiz
edilmistir. Ayrica farkli okul tiirlerinde gorev yapan 10 biyoloji 0gretmeniyle
miilakatlar yapilarak Ogretmenlerin sorduklari sorular ile OSS arasindaki iligki
arastirtlmis ve 6gretmenlerin yaptiklar1 6l¢melerde Bloom Taksonomisi’ni hangi oranda
kullandiklar1 belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirmanin sonucunda, Meslek liselerinde en

fazla bilgi, Genel liselerde kavrama, Anadolu liselerinde kavrama ve uygulama, Fen
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lisesinde uygulama seviyelerindeki sorulara daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

OSS’lerde ise en fazla uygulama seviyesindeki sorulara yer verildigi belirlenmistir.

Tokcan (2003) tarafindan yapilan calismada 1998 MEB Programina gore
okutulan 6.smif ders kitabinin ilk 3 iinitesine ve 7.smif ders kitabinin ilk 2 iinitesine ait
tinite degerlendirme sorulart kapsam gecerlik; tiim {initelerdeki sorular Bloom
Taksonomisi agisindan incelenmistir. Bu kitaplardaki ilgili sorularin kapsam gecerligine
sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Hatta bazi iinitelerde kazanim sayisinin bile
altinda soru soruldugu goriilmiistiir. Incelenen 6.simf ders kitaplarindaki toplam
sorularm % 96,7 ve 7. smif ders kitaplarindaki sorularin ise % 90,5’inin Bloom
Taksonomisi’nin en alt diizeyi olan bilgi ve kavrama basamaklarina ait olduklari

sonucuna ulagilmistir.

Dindar ve Demir (2006) tarafindan yapilan arastirmada bilissel alan davraniglari
ile ilgili olarak 5. smif okutan smif Ogretmenlerinin fen bilgisi dersi sinavlarinda
Ogrencilere sorduklari sorularin siniflandirilmast iizerinde duruldugundan arastirma
betimsel bir calisma niteligindedir. Arastirmanin evrenini, 2002-2003 6gretim yilinda
Ankara ili Biiyiiksehir belediyesi smirlari igerisinde bulunan bes merkez ilgedeki
(Altindag, Cankaya, Kegioren, Mamak, Yenimahalle) Milli Egitim Midiirliiklerine
bagli 421 ilkogretim okulunda gorevli 5. smf okutan smf Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, bu bes ilgenin olusturdugu evrenden
rastgele secilen 20 ilkégretim okulunda gorevli 5. sinif okutan 63 smif 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirma sonucu elde bulgulardan 5. sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi
dersi sinavlarinda en fazla biligsel alanin bilgi basamagindan soru sorduklari tespit

edilmistir.

Colak (2008) tarafindan yapilan diger bir yiiksek lisans tez ¢alismasinda ise
Trabzon ilindeki ti¢ ayr1 lise tiiriinden amagl 6rneklemle 11 lisede gorev yapan 40 tarih
ogretmeni se¢ilmistir. 2006-2007 egitim 6gretim yilinda ve 2007-2008 egitim-6gretim
yilinin ilk déneminde uyguladiklar1 1735 adet sinav sorusunun Bloom Taksonomisi’nin
biligsel alanina gore hangi diizeylerde gerceklestigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
Aragtirmada, 40 tarih O6gretmeninden smav kagitlart toplanarak yapilan dokiiman
incelemesi yonteminin yaninda bu dgretmenler arasindan rastgele segilen 24 dgretmenle

de yar1 yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Arastirmanin neticesinde; tarih
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ogretmenlerinin, Bloom Taksonomisi ve dlgme degerlendirme hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadigi, sinavlarda en fazla kavrama ve bilgi basamagi sorularini kullanarak alt
diizey diisiinmeye yonelik soru sorduklar ve iist diizey yonelik sorularin tlim sorular
icindeki oraninin ¢ok smirli seviyede kaldig1 sonucglarina varilmistir. Ayrica aragtirmaya
dahil edilen Gc tur liseden Anadolu ve Fen liselerinde, genel liselere oranla Ust dizey

sorulara daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

Cetinkaya (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, arastirmanin evreni, OSS'de
sorulmus Tiirkge sorularidir. Arastirmanin Orneklemini 1999 - 2005 yillar1 arasinda
sorulmus 314 soru olusturmustur. Calisma orneklemini olusturan Tiirk¢e sorulari,
http://www.osym.gov.tr adresinden alinmistir. OSS’de 1999 yilindan 2005 yilina kadar
yedi yilda toplam 314 Tiirkge sorusu sorulmustur. 1999 yilindan 2005 yilina toplam
314 sorunun bilissel basamaklara gore dagilimi ise soyledir: En ¢ok soru (134) analiz
basamaginda, en az soru (3) bilgi basamaginda sorulmustur. Kavrama diizeyinde
sorulan soru sayisinin, toplam soru i¢indeki payr % 29,2°dir. Analiz basamaginda
sorulan soru sayisi, toplam sorularin iicte birinden daha fazladir (% 42,7). Bu sonuctan
da anlasilacag: gibi, 6zellikle kavrama ve analiz yetenegine sahip dgrenciler, OSS'de
daha basarili olmaktadir. Ust diizey bilissel basamaklari (analiz, sentez, degerlendirme)
Olcen soru sayisinin (193) toplam soru sayisina (314) oran1 % 61°dir. Bu oran yeterli
goziikse de st diizey soru sayisinin, kendi igindeki dagilimmmin c¢arpik oldugu
gorilmiistiir. Analiz basamagindan 133 soru sorulmus; ama sentez basamagindan

sadece 16, degerlendirme basamagindan ise 44 soru sorulmustur.

Yigit ve Akdeniz (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, incelenen unitelerde soru
sayilarimin fen bilgisi 6gretim programindaki 6grenci kazanim sayilariyla tutarlt
olmadiklarini tespit etmislerdir. Incelenen sorularmn da sadece % 56,2’sinin {inite
davraniglariyla ilgili oldugundan &gretmenlerin kapsam gegerligi hususunda o6lgme
degerlendirmede yetersiz olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Sinavlarda yoneltilen
sorularin programa uygunlugu hususunda 6gretmenlerin daha dikkatli ve titiz olmalar

Onerisinde bulunulmustur



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, igerik coziimlemesiyle belli bir metnin, belgenin 06zelliklerinin
sayisallagtirarak incelenmesini saglayan dokiiman incelemesi yontemi (Karasar, 2003)
kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2005) de, dokiiman incelenmesini arastirilmasi
amaclanan olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizi olarak
tanimlamiglardir. Bu aragtirmanin amaci, 6. simif Matematik dersi 6grenci calisma
kitaplarindaki sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutunun
basamaklar1 agisindan degerlendirilmesi ve ders kitaplarindaki sorularin kapsam
gecerliginin  arastirilmast  oldugundan, arastirmada dokiiman analizi y&ntemi
kullanilmistir. Aragtirmaya konu olan ¢alisma kitabindaki sorular, {izerinde herhangi bir
degisiklik yapilmadan Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ basamaklari

ve kapsam gegerligi kapsaminda analizleri yapilmaistir.

Arastirmanin diger amaci ise, calisma kitabindaki sorularin, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Matematik dersi 6.sinif
ogretim programindaki kazanimlar ile karsilagtirilarak, sorularin programdaki
kazanimlara uygun hazirlanip hazirlanmadigr tespit etmeye caligmaktir. Bagka bir
ifadeyle hedef kazanimlara ulagsmak ig¢in ¢alisma kitaplarinin ne diizeyde yeterli olup
olmadigi belirlenmeye c¢alisilarak, c¢alisma kitabinin kapsam gegerligine sahip olup
olmadig1 aragtirilmistir. Bu agsamada, kapsam gecerliginin tespit edilme yontemlerinden

biri olan belirtke tablosu hazirlama yontemi kullanilmistir.

Arastirmada, MEB ilkégretim 6. smif Matematik Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, kapsam gecerlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni konu alan dlgme-
degerlendirme kitaplari, makale ve tezlerden de yararlanilmistir. Arastirmaya konu olan

caligma kitabindaki sorular, {izerinde herhangi bir degisiklik yapilmamastir.
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3.2. Arastirma Grubu

2005 MEB programina gore hazirlanan ve 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Manisa ili Alasehir ilgesinde okutulan bir adet ilkdgretim 6. sinif matematik caligsma

kitab1 arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Materyal olarak 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Manisa ili Alasehir ilgesinde
okutulan 6. smif Matematik dersi Ogrenci caligma kitabindan toplam 729 soru
kullanilmistir. ‘Giizel Bir Yolculuga Basliyoruz’ isimli 1. Uniteden 158, ‘Sayilardan
Geometriye’ isimli 2. Unitesinden 84, ‘Matematik ve Sanat’ isimli 3. lnitesinden 105
soru incelenmistir. ‘Sayilardan Olasiliga Yansimalar’ isimli 4.Unitesinden toplam 157,
‘Kesirlerden Olgmeye Agilan Kapr® isimli 5.iiniteden 133, ‘Alandan Hacme Olgmenin
Hikayesi’ isimli 6. iinitesinden ise 92 tane soru incelenmistir. incelenen bu sorularin her
biri, literatiir taramasi yapilarak ve konuyla ilgili yapilmis olan arastirmalardan da
yararlanarak, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore sorularin biligsel seviyeleri

belirlenmistir.

Ayrica calisma kitabindaki sorular, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan hazirlanan Matematik dersi 6. sinif Ggretim programindaki
kazanimlar ile karsilastirilarak sorularin programdaki kazanimlara gore hazirlanip
hazirlanmadig1 tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle hedef kazanimlara ulagmak ig¢in
caligma kitaplarinin ne diizeyde yeterli olup olmadigi oldugu tespit edilmeye calisilarak,
calisma kitabinin kapsam gegerligine sahip olup olmadigi arastirillmistir. ‘Giizel Bir
Yolculuga Basliyoruz’ isimli 1. liniteden 158 soru l.iinite, ‘Sayilardan Geometriye’
isimli 2. Unitesinden 84 soru 2. Unite, ‘Matematik ve Sanat’ isimli 3. Unitesinden 105
soru 3. iinite kazanimlariyla karsilastirilarak incelenmistir. ‘Sayilardan Olasiliga
Yansimalar’ isimli 4. iinitesinden toplam 157 soru 4. iinite, ‘Kesirlerden Olgmeye
Acilan Kapr’ isimli 5. {initeden 133 soru 5. {inite, ‘Alandan Hacme Olgmenin Hikayesi’
isimli 6. Unitesinden ise 92 tane soru 6. linite kazanimlar dikkate alinarak incelenmistir.
Elde edilen veriler tablo ve grafiklere aktarilmistir. Degerlendirme Olgiitii olarak

kullanilan iinite kazanimlar1 asagida verilmistir.
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Ogretim programinda yer alan ‘Giizel Bir Yolculuga Basliyoruz’ isimli 1. iinite

kazanimlari:

1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.

2. Dogru pargasi ile 1511 agiklar ve sembolle gosterir.

3. Bir dogru parcasina es bir dogru pargasi insa eder.

4. Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gore durumlarini belirler ve
sembolle gosterir.

5. Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler.

6. Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer

7. Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri kurar.

8. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve ¢arpma islemlerinin 6zelliklerini uygular.

9. Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bigimleri ile gosterir.

10. Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu
islemleri problem ¢6zmede kullanir.

11. Bir kimenin alt kiimelerini belirler.

12. Bir sorunla ilgili arastirma sorular1 tiretir.

13. Arastirma sorulari i¢in uygun 6rneklem secer ve veri toplar.

14. Verileri uygun istatistiksel temsil bigimleri ile gosterir.

15. Verileri yorumlar.

16. Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol agabilecegini
agiklar

17. Verilerin aritmetik ortalamasini ve agikligini hesaplayarak yorumlar.

18. Verilere dayali olarak tahminler ytiriitiir.

Ogretim programinda yer alan ‘Sayilardan Geometriye’ isimli 2. iinite kazanimlar:

1. Tam sayilar1 agiklar.

2. Mutlak degerin anlamini agiklar.

3. Tam sayilar karsilastirir ve siralar.

4. Acinin diizlemde ayirdig bolgeleri belirler.

5. Bir aciya es bir ag1 insa eder ve bir aciy1 iki es aciya ayirir.

6. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters acilarin 6zelliklerini agiklar.
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7. Tumler, biitiinler ve ters agilarin 6l¢iilerini hesaplar.

8. Cokgenleri insa eder.

9. Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi agiklar.

10. Es ve benzer ¢cokgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini belirler.

11. Cokgenler ile cokgensel bolgelerin es ve benzerlerini kullanarak Grintiler
olusturur

12. Oteleme ile siisleme yapar.
Ogretim programinda yer alan ‘Matematik ve Sanat’ isimli 3. iinite kazanimlar1:

. Oteleme hareketini agiklar.

. Bir geklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii insa eder.

. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.

. Boliinebilme kurallarin1 agiklar.

. Asal sayilar beliler.

. Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarini belirler.

. Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarin1 problemlerde uygular.

. Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.
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. Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar.
10. Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.
11.Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Ogretim programinda yer alan ‘Sayilardan Olasiliga Yansimalar’ isimli 4. Unite

kazanimlari:

. Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayr dogrusunda gosterir.

. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.

. Kesirlerle ¢carpma islemini yapar.

. Kesirlerle bélme islemini yapar.

. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
. Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer

. Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problem kurar.

. Ondalik kesirleri ¢oztimler.
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. Kesirlerin ondalik a¢ilimlarini belirler.
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10. Ondalik kesirleri karsilastirir ve siralar.

11.Nicelikleri karsilastirmada oran kullanir ve orani farkli bigimlerde gosterir.

12. Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iliskiyi aciklar.

13. Uzunluk 6l¢me birimlerini agiklar.

14. Atatiirk’iin 6nderliginde 6l¢me birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligini
nedenleriyle agiklar.

15. Uzunluk 6l¢gme birimlerini birbirine dontistiirtir.

16. Saymanin temel ilkelerini karsilastirir.

17. Deney, ¢ikt1, rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini bir
durumla iligkilendirerek agiklar.

18. Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.

19. Bir olayin olma olasilig ile ilgili problemleri ¢ozer.

20. Bir olayin olma olasilig: ile ilgili problem kurar.

21. Saymanin temel ilkelerini problemlerde kullanir.

Ogretim programinda yer alan ‘Kesirlerden Olgmeye Acilan Kap1® isimli 5. Uinite

kazanimlari:

. Ondalik kesirleri belirli bir basamaga kadar yuvarlar.

. Ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

. Ondalik kesirlerle carpma islemini yapar.

. Ondalik kesirlerle bolme islemini yapar.

. Ondalik kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
. Ondalik kesirlerle iglem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer.

. Ondalik kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemler kurar.

. Kesirlerle ytlizde arasindaki iligkiyi agiklar.
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. Yizde ile ilgili problemleri ¢cozer

10. Yzde ile ilgili problemler kurar.

11. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini strateji kullanarak tahmin eder.

12. Diizlemsel sekillerin gevre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer.

13. Cokgenlerin kenar uzunluklari ile ¢gevre uzunlugu arasindaki iliskiyi agiklar.
14. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemler kurar.

15. S1v1 6lgme birimlerini agiklar.
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16. Hacim 6l¢gme birimleri ile s1vi 6lgme birimleri arasinda iliskiyi agiklar.
17. S1v1 6lgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer.
18. S1v1 6lgme birimlerini birbirine doniistiirtir.

19. S1v1 6l¢me birimleri ile ilgili problem kurar.

Ogretim programinda yer alan ‘Alandan Hacme Olgmenin Hikayesi’ isimli 6. Unite

kazanimlari:

1. Alan 6l¢me birimlerini agiklar.

2. Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.

3. Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer.

4. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarii hesaplar.

5. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin yiizey alani ile ilgili
problemleri ¢ozer.

6. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmine ait bagintilart
olusturur.

7. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipin hacmini strateji kullanarak
tahmin eder.

8. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmi ile ilgili problemleri
cozer,

9. Hacim Olgme birimlerini agiklar.

10. Alan 6l¢gme birimlerini birbirine doniistiiriir.

11. Diizlemsel bolgelerin alanlar ile ilgili problemler kurar.

12. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin ylizey alami ile ilgili
problemler kurar.

13. Hacim 6l¢gme birimlerini birbirine doniistiirtir.

14. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemler

kurar.

Aragtirmada, adi1 gegen MEB yayinlarina ait {lkdgretim 6. sinif matematik dersi
calisma kitabi, MEB Ilkogretim 6. smif Matematik Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, kapsam gegerlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni konu alan 6lgme-

degerlendirme kitaplari, makale ve tezlerden yararlanilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu c¢alismada ilk olarak 6. simif Matematik dersi 68renci ¢alisma kitabindaki

sorularin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ndeki yerleri belirlenmistir. Yenilenmis

Bloom Taksonomisi’nin 6 basamagima gore incelenmis olan sorulardan elde edilen

bulgular, Tablo 4.1°de frekans ve yiizde dagilimlariyla, Tablo 4.2.’de (nitelere gore

dagilimlariyla, Sekil 4.1°de ise sadece yiizde degerleri ile ifade edilmistir. Tablo 4.3’de

ise ¢alisma kitab1 sorularinin kapsam gegerlilik durumu verilmistir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusu ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.1.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne Gére Incelenmis 6. Simif Matematik Dersi Ogrenci

Calisma Kitaplarimin Sorularimin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

6.S1mi1f Matematik Dersi Calisma Kitabi1

Seviye F ( Frekans) Yizde (%)
Hatirlama 6 0,82
Anlama 179 24,55
Uygulama 512 70,23
COzumleme 10 1,37
Degerlendirme 9 1,25
Yaratma 13 1,78
Toplam 729 100




Tablo 4.2.

56

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne Gore Incelenmis 6. Sumf Matematik Dersi Ogrenci

Calisma Kitaplarinin Sorularimin Unitelere Goére Dagilimlar

6.Smi1f Matematik Dersi Calisma Kitabi

1.Unite  2.Unite  3.0nite  4.0nite 5.0nite 6.unite

Hatirlama 2 2 2
Anlama 73 50 23 20 6 7
Uygulama 75 31 80 129 121 76
Cozimleme 3 2 1 4
Degerlendirme 5 3 1

Yaratma 2 1 2 1 4 3
Toplam 158 84 105 157 133 92

Hatirlama Seviyesinde Oldugu Belirlenen Ornek Sorular:

1.Asagida aginimi verilen prizmanin adi nedir? (Geri Getirme)

5cm 5cm

acm 5cm

3cm

bcm Sem

2.Asagida goriilen prizmanin adi nedir? (Geri Getirme)
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Anlama Seviyesinde Oldugu Belirlenen Ornek Sorular:

1) Bir kiip ile kare prizma arasindaki farklar1 agiklayiniz. (Karsilagtirma)

2) Bir siniftaki 6grencilerin bir kiime olusturdugu distiniiliirse okuldaki
ogrencilerin kiimesi bir evrensel kiime olusturabilir mi? (Yorumlama)

3) 0,597 ondalik kesrinin, yiizde birler basamagma nasil yuvarlanacagini
aciklaymiz. (Agiklama)

4) Asagidaki olasilik degerlerinin  karsilarina uygun Ornekler veriniz.
(Orneklendirme)

Uygulama Seviyesinde Oldugu Belirlenen Ornek Sorular:
1) (Gergeklestirme)

Asagidaki noktall bélimde verilen sekilleri dnce 1 birim sada, daha sonra 3 birim agadiya
Gteleyerek gorintullerini giziniz.

38u pRBSd pRStlenauBBRE SEEE

2) (Gergeklestirme)

Asagida sekilerin kag birim ve hangi yonde &telendikleri belirtiimistir. Buna gore sekillerin
Stelenmeden onceki baglangig gorintllerini giziniz.

a) l.sekil 3 birim sola, 3 birim yukan, otelenerek elde ediimistir.

b) ll.gekil 2 birim saga, 2 birim agadi,

c) lil.sekil 4 birim yukari,

¢) IV. sekil 2 birim saga, 3 birim asadgi.

s @ e W E_ocem W\ s e s owllls & 4 & @ o s s o @ s
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3) (Gergeklestirme)

Balikgilik yapan Mehmet, havanin bozmasi nedeniyle karaya ¢ikmak ister. Mehmet'in bu
durumu asagidaki noktall bélimde modellenmistir. Mehmet'in kayalara ¢arpmadan karaya
glkmasi icin kayida en az sayida 6teleme hareketi yaptinniz. Yaptiginiz 6telemenin yonlerini
ve birimlerini yaziniz.

Coziimleme Seviyesinde Olmas1 Belirlenen Ornek Sorular:

1) Saglikli bir sinif ortami i¢in her 6grencinin 6 metrekiip havaya ihtiyaci vardir.
Bu bilgiye gére mevcudu 32 kisi olan bir sinifin boyutlar1 asagidakilerden hangisi
olmalidir? (Ayristirma).

a) 8x7x3 b) 16x2x3 €)4x8x3 d)16x4x4

2) ‘Bayraklar ailesi, ciftliklerine 8 metrekiip bir ambar yaptirmak istiyor. Bir
duvarci ustasinin giinliik iicreti 45 TL olduguna gore ustaya bu is i¢in ka¢ TL o6der?’

sorusunun ¢Oziimii i¢in bagka bilgiye ihtiyag var midir? (Organize etme).

3) Asagida hacimleri verilen prizmalarin dogal sayi olan tiim boyutlarini

yaziniz. (Ayristirma).

a)30 b)48 €)100
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4) Asagidaki tabloya gore hangi harf yutan elemandir? (Ayristirma).

X a b C d
a d b e f
b b b b b
c e b g h
d f b h I

Yaratma Seviyesinde Oldugu Belirlenen Ornek Sorular:

1) 4m;1,5m; 2 m; 1500 ml
Yukaridaki verileri kullanarak hacim 6lgme birimlerinin kullanildig bir problem

kurup ¢6ziiniiz. (Olusturma)

2) (Olusturma)
Yandaki verilere gére bir problem I Salonun Bir Duvan
kurunuz ve ¢dzlnlz. |T'ablo| Fiaiiis
3m I
5000cmz | YNa
7 500
cm?
< 5m AN =
4,6 000cm?
3) (Olusturma)
Yanda verilen sekle ve verilere uygun bir
problem kurup ¢dziniiz. A '
5cm ;
: )
A
5¢cm
al

15cm 12 cm
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Degerlendirme Seviyesinde Oldugu Belirlenen Ornek Sorular:

1) Ayse ve Mehmet iki kesri nasil karsilastirabileceklerini tartigiyorlar. Mehmet
Ayse’ye yeni bir ¢oziim yolu buldugunu sdyledi. Buldugu yonteme gore 3/5 ve 2/7
kesirlerinin karsilastirirken birinci kesrin pay1 ile ikinci kesrin paydasini, ikinci kesrin
pay1 ile birinci kesrin paydasinin carpiyor. Ayse ise bunun yeni bir yol olmadigini
savunuyordu. Sizce bu durumda kim haklidir? (Denetleme).

2) Meral annesi ile alisverise ¢ikar. Ilk girdiklerinde magazada gdmleklerin 3
tanesi 19,50 TL’ ye, ikinci girdikleri magazada ise ayn1 gomleklerin 2 tanesi 13,90 TL’
ye satilmaktadir. Meral, 2. magazadan, annesi ise 1. magazadan aligveris yapmanin daha
uygun olacagini diisiiniiyor. Sizce kim hakli neden? (Denetleme).

3) Bir okulda en ¢ok hangi spor dalinin ilgi gérdigii ile ilgili bir arastirma
yapiliyor. Bu arastirmanin sonucunda en ¢ok ilgi goren spor dalinin futbol oldugu
belirleniyor. Aragtirmanin yapildigi 6rneklem sizce nasil se¢ilmelidir? (Elestirme).

4) Leyla, yasadigi ilgede en ¢ok sevilen spor dali ile ilgili bir anket hazirliyor.
Bu anketi, hafta sonunda yapilan basketbol magina gelen 6grencilere uyguluyor.

a) Leyla’nin sectigi 6rneklem uygun mudur? (Denetleme).

b) Leyla’nin yaptig1 anketi siz hazirlasaydiniz en ¢ok sevilen spor dali ile ilgili

hangi sorular1 sorardiniz? Anket sorulari i¢in 6rneklemi nasil se¢erdiniz? (Elestirme).

80

70

60
DHatirlama

30 EAnlama
OUygulama

40 va
O¢ézdmleme

30 mDegerlendirme
OYaratma

20

10

0 e

Grafik 4.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore incelenmis 6. Sinif Matematik
Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinin Sorularini Dagilimlar
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4.2. Ikinci Arastirma Sorusu ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.3.
Calisma Kitabi Sorularin Kapsam Gegerlik Durumu

Uniteler Ders Programinin Calisma Kitab1
Unitelere Gére Kazanim
Sayis1 ve Yiizde

Dagilimlari

KS % SS KGUSS KGOSS SSKN
1.Unite 18 18,95 158 158 - 5
2.Unite 12 12,64 84 84 -
3.Unite 11 11,58 105 105 -
4.Unite 21 22,10 157 157 - 7,10,12
5.Unite 19 20 133 133 - 10,19
6.Unite 14 14,73 92 92 -
TOPLAM 95 100 729 729 6

Tablo 4.2 incelendiginde 6. sinif matematik dersi ¢alisma kitabinda, birinci
tinitede hatirlama seviyesinde soru bulunmamasina ragmen, anlama seviyesinde 73,
uygulama seviyesinde 75, c¢oziimleme seviyesinde 3, degerlendirme seviyesinde 5,
yaratma seviyesinde ise 2 soru olmak iizere toplam 158 tane soru vardir. Ikinci iinitede
coziimleme ve degerlendirme seviyesinde soru bulunmamasina ragmen hatirlama
seviyesinde 2, anlama seviyesinde 50, uygulama seviyesinde 31, yaratma seviyesinde
ise 1 soru olmak iizere toplam 84 tane soru vardir. Uciincii iinitede ¢oziimleme,
hatirlama ve degerlendirme seviyesinde soru bulunmamasina ragmen, anlama
seviyesinde 23, uygulama seviyesinde 80, yaratma seviyesinde ise 2 soru olmak Uzere
toplam 105 tane soru vardir. Dordiincii iinitede hatirlama seviyesinde 2 soru, anlama
seviyesinde 20 soru, uygulama seviyesinde 129, cozimleme seviyesinde 2,
degerlendirme seviyesinde 3, yaratma seviyesinde ise 1 soru olmak Uzere toplam 157
tane soru vardir. Besinci {initede hatirlama seviyesinde soru bulunmamasina ragmen,
anlama seviyesinde 6, uygulama seviyesinde 121, ¢6zimleme seviyesinde 1 soru,

yaratma seviyesinde 4, degerlendirme seviyesinde ise 1 soru olmak uzere toplam 133
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soru vardir. Altinct iinitede degerlendirme seviyesinde soru bulunmamasina ragmen,
anlama seviyesinde 7, uygulama seviyesinde 76, yaratma seviyesinde 3, ¢0zumleme
seviyesinde 4, hatirlama seviyesinde ise 2 tane olmak {izere toplam 92 tane soru vardir.
Sonu¢ olarak calisma kitabinda hatirlama seviyesinde 6, anlama seviyesinde 179,
uygulama seviyesinde 512, ¢oziimleme seviyesinde 10, degerlendirme seviyesinde 9,

yaratma seviyesinde ise 13 tane olmak tizere toplam 729 tane soru bulunmaktadir.

Tablo 4.3’¢ bakildiginda yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 6. sinif
Matematik dersi 6gretim programinda 1. linitede % 18,95 oramiyla 18, 2.iinitede %
12,64 oraniyla 12, 3.iinitede % 11,58 oranmiyla 11 tane kazanim bulunmaktadir. 4.
unitede % 22,10 oraniyla 21, 5. {initede % 20 oraniyla 19, 6. tinitede % 14,73 oraniyla
14 tane kazanim bulunmaktadir. Sonug¢ olarak ders programinda toplam 95 tane
kazanim bulunmaktadir. Calisma kitabinda 845 sorunun hepsinin  program
kazanimlarina gore hazirlandigi ancak 1. Unitede 5.kazanima, 4. tinitede 7., 12., 10.
kazanimlara yonelik, 5. {nitede ise 10. ve 19. kazanimlara yonelik soru
bulunmamaktadir. Bunun yaninda tiim iinitelerde kazanim sayisinin oldukga iistiinde
soru soruldugu goriilmektedir. Ancak soru sayilar1 kazanimlara gore esit bir sekilde

dagitilmamagtir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Yapmis oldugumuz calisma sonuglarina goére; yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanan Matematik dersi 6gretim programinda 1. iinitede 18; 2. Unitede 12; 3. {initede
11; 4. iinitede 21; 5. tinitede 19; 6. {initede 14 tane olmak iizere toplam 95 tane kazanim
bulunmustur. 6. smif Matematik dersi ¢alisma kitabinda ise 1. linitede 158, 2. iinitede
84, 3. Unitede 105, 4. Unitede 157, 5. Unitede 133, 6. Unitede ise 92 tane soru oldugu

tespit edilmistir.

6. smif Matematik dersi c¢alisma kitabindaki 729 sorunun incelenmesi
sonucunda, sorularin tamaminin 6gretim programindaki ders kazanimlarina uygun
oldugu goriilmiistiir. Bu inceleme sirasinda, iinite kazanimlarmin her biri sirasiyla
incelenerek, bu kazanimlara uygun ¢alisma kitabinda soru olup olmadigina bakilmistir.
Bagka bir ifadeyle, ¢alisma kitabinda hangi kazanima uygun soru bulunmadig: tespit
edilmistir. MEB yayinlar1 Matematik dersi ¢alisma kitabinda, 6gretim programinin 1.
Unitesindeki 5., 4. uUnitesindeki 7., 12. ve 10., 5. uUnitesindeki ise 10. ve 19.
kazanimlarina yonelik soru bulunmadig tespit edilmistir. Bunun yaninda Matematik
dersi calisma kitabi ile Matematik dersi 6gretim programi karsilagtirildiginda, 6gretim
programinin iinitelere gore kazanim sayilarinin oldukga tistiinde ¢aligsma kitabinda soru
soruldugu goriilmektedir. Ancak c¢alisma kitabinda bulunan {nitelerdeki soru
sayilarinin, programdaki {linite kazanimlarina esit bir sekilde dagitilmadigr goriilmiistiir.
Yani bazi kazanimlardan fazla sayida, baz1 kazanimlardan ise az sayida soru oldugu
ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak Tablo 4.3’lin hazirlanmasi i¢in yapilan arastirmalardan da
anlasilacagi gibi ¢alisma kitaplarindaki sorularin  6gretim programindaki hedef
kazanimlar dikkate alinarak hazirlandigi ve calisma kitabinin kapsam gecerliginin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan bakildiginda elde edilen verilere gore
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6.smif matematik dersi Ogretim programinda ‘Hatirlama’ seviyesinde kazanim
bulunmamasina ragmen, matematik dersi ¢aligma kitabinda yer alan 6 tane soru
bulunmaktadir. Bu soru sayisi ¢alismanin %0,82° sini olusturmaktadir. Hatirlama
seviyesinde hazirlanan soru sayisinin ¢ok az olmasi dgrencilerin ezberci egitimden
uzaklastirilmasini hedef alan yapilandirmaci yaklasima uygun bir ¢aligma kitabinin

hazirlandigini gosterebilir.

‘Anlama’ seviyesine bakildiginda ¢alisma kitabinda bu seviyeye uygun 179 soru
bulunmakla birlikte bu soru sayis1 ¢alismanin % 24,55’ini olusturmaktadir. Ogretim
programinda ise bu seviyeye uygun 42 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanim sayisi
calismanin % 44,21°’ni  olusturmaktadir. Calisma kitabinda yer alan anlama
seviyesindeki soru sayisinin 0gretim programindaki kazanimlarin sayisina oranla %

19,66 daha az oldugu goriilmiistiir.

‘Uygulama’ seviyesine bakildiginda ¢alisma kitabinda bulunan 512 soru, toplam
soru sayisinmn % 70,23’{inii olusturmaktadir. Ogretim programinda ise 42 kazanim
toplam kazanim sayisinin % 44,21’sini olusturmaktadir. Uygulama seviyesinde ¢alisma
kitabindaki soru sayisinin, 6gretim programindaki kazanimlarin sayisina oranla % 26,02
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Caligma kitaplarinda uygulama seviyesindeki soru
sayisinin  6.sin1f matematik dersi 6gretim programindaki uygulama seviyesindeki
kazanim sayisina gore daha fazla sayida olmasinin sebebi, calisma kitaplarinda

O0grenmeyi kolaylastiran ¢ok sayida sorulara yer verilmesidir.

‘COzlimleme’ seviyesine bakildiginda ¢alisma kitabinda yer alan 10 soru, toplam
soru sayisinin % 1,37’sini  olusturmaktadir. Ogretim programindaki kazanimlari

inceledigimizde, 6gretim programinda analiz seviyesinde kazanim bulunmamaktadir.

‘Degerlendirme’ seviyesinde ise ¢alisma kitabinda bulunan 9 soru, toplam soru
sayistmin %  0,25’ini  olusturmaktadir.  Ogretim  programindaki  kazanimlari
inceledigimizde, Ogretim  programinda degerlendirme seviyesinde kazanim

bulunmamaktadir.

‘Yaratma’ seviyesinde ¢alisma kitabinda bulunan 13 soru, toplam soru sayisinin

% 1,78’ini olusturmaktadir. Bu seviyede 0g8retim programinda yer alan 11 kazanim,
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toplam kazanim sayisinin %11,58’ini olusturmaktadir. Caligma kitabinda yer alan
yeniden olusturma seviyesindeki soru sayisinin, 6gretim programindaki kazanimlarin

sayisina oranla % 10 daha az oldugu goriilmiistiir.

Ornegin, Senses (2008) benzer bir ¢alismayr 2005 MEB programina gore
hazirlanan ilkogretim 6. siif sosyal bilgiler ders kitaplar1 {izerinde yapmistir. Kitaplarin
yapilandirict yaklasima gore hazirlandigini fakat Bloom Taksonomisi agisindan
bakildiginda sorularin kazanimlar1 temsil etmesine ragmen basit kaldigini, yani daha
cok alt basamaklar olan bilgi ve kavrama alanlarina yonelik oldugu, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme alanlarina yonelik gereken oranda soru sorulmadigini tespit

etmistir.

Sesli-Topgu (2007) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada, 6rneklemdeki tiim
biyoloji 6gretmenlerinin yazili sinav sorulari incelendiginde, Bloom Taksonomisi’nin
diisiik biligsel diizeyini olusturan (bilgi, kavrama ve uygulama) seviyelerden,
orneklemdeki biyoloji 6gretmenlerinin, en fazla kavrama seviyesindeki sorulara yer
verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda da biyoloji
Ogretmenlerinin Bloom Taksonomisi’nin diisiik bilissel diizeyini olusturan seviyelerden
sorulara daha fazla yer verdikleri tespit edilmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyindeki sorulara ise daha az yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Oysa belirtilen yillarda
yapilan OSS’lerde uygulama seviyesinde sorulara agirlikli olarak yer verildigi tespit

edilmistir. Bu sonuglar ile yaptigimiz ¢alisma paralellik gdstermektedir.

5.2.0neriler

6.s11f matematik 6gretim programi; matematik egitimi alaninda yapilan milli ve
milletleraras1 aragtirmalar, gelismis {ilkelerin matematik programlari ve iilkemizdeki
matematik egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik programi, “Her
dogas1 geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili
kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola c¢ikilarak ele alinmistir.

Programda, kavramsal 6grenme ile birlikte islem becerilerine de 6nem verilmektedir
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(MEB, 2009).

Yapilan arastirma sonucu Ogretim programinda kavramsal 6grenmeye oOncelik
veren ‘anlama’ diizeyi ile islemsel beceriye onem veren ‘uygulama’ basamaginda
hazirlanan kazanimlara agirlik verilmesi yukaridaki paragraftaki ifadeleri destekler

niteliktedir.

Ders ve c¢aligma kitaplart egitim-68retimin vazgegilmez bir parcasidir. Bu
nedenle ders ve caligma kitaplarimin hazirlanmasinda MEB basta olmak {izere yayin
evlerine ve yazarlara biliyiik gorev diismektedir. Ders programiyla uyumlu hazirlanan
kitaplardaki sorular, egitim-Ogretimin kalitesini arttiracak ve kapsam-gecerligi olan
kitaplar, oOgrencilerin hedef kazanimlara ulagmasini kolaylastiracaktir. Yoneltilen
sorularin kazanimlara uygun olmasi O6grencilerin ders basarilarini arttiracaktir. Bu
noktada egitim-0gretim faaliyetlerinin uygulayicist olan dgretmenlerimize biiyiik bir
gorev diismektedir. Hem 6lgme-degerlendirme i¢in hazirlanan sorulart hem de simif
icinde sorulacak sorulari secerken kapsam gegerliginin olmasina ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin {ist diizey basamaklarima uygun olmasina 6zen gosterilmelidir. Ciinkii
yapilan bilimsel arastirmalar, sorularin 6zellikle Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin

hatirlama, anlama, uygulama basamaklarina hitap ettigini ortaya koymustur.

MEB altinct simif matematik dersi g¢alisma kitabinda Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin anlama ve uygulama seviyelerinde yeterli sayida sorular olmasina
ragmen, hatirlama, degerlendirme, ¢oziimleme ve yaratma basamaklarinda soru sayisi
az tutulmustur. Bu nedenle yeni hazirlanacak kitaplarda bu seviyelerdeki soru sayilar
arttirilmalidir. Ciinkii 2005 MEB Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi
“Yapilandirmaci Yaklagim’ esas alinarak hazirlanmigtir. Bu nedenle, bu programa gore
hazirlanan ders ve caligma kitaplari, yapilandirmaci yaklagimin 6nerdigi gibi her biligsel

duzeyden soruyu icermelidir.

Calisma kitaplarinda her biligsel diizeyde soru bulunmasi, 6gretmenlerimizin de
ogretme  yaklasimlarini  degistirebilir.  Ogretmenlerimiz, 6grencilerin  calisma
kitaplarindaki sorular1 ¢ozebilmeleri i¢in derslerde de kitaplar1 dikkate alarak sorular
hazirlarlarsa, boylece 6grencilere her bilissel diizeyde sorular sormus olacaklardir. Bu

durum Ogretmenlerimizin  dlgme degerlendirme  siireglerini  de etkileyebilir.
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Ogretmenler, smav sorularini hazirlarken, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bitiin

biligsel seviyelerini dikkate alarak sinavlarinin kalitelerini arttirabilirler.

Bu c¢alismanin yapilmasi egitim-6gretimde basarinin degerlendirilmesinde
kapsam gecerlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi yoniinden iyi hazirlanmis ¢alisma
kitaplarina olan ilgiyi arttirarak, bunun dogal sonucu olarak da yayincilar kaliteli ders

kitaplar1 hazirlamaya tesvik edebilir.

Olgme-degerlendirmede, calisma kitaplarindaki sorularin kazanimlara hitap
etmesi Onemli oldugundan, her diizeydeki soru sayilarinin arttirllmasina 6zen
gosterilmelidir. Ulkemizde ders kitaplarinin secimi ve denetimi MEB Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan yapilmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinin se¢imini yapan kurul

tiyelerinin konuya hakim olan bilim adamlarindan olugsmasi son derece énemlidir.

Ogrencilerimizi daha iist diizey diisiinmeye tesvik etmek, onlarin dzgiin ve
orijinal drnekler ortaya koymasini saglamak amaciyla yaratma seviyesindeki soru sayisi
arttirllmalidir.  Bilim, teknoloji ve sanat alanlarinda yaraticiligi yiiksek bireyler

yetistirebilmek tilkemizin gelecegi agisindan da son derece 6nemlidir.

Calisma kitaplarinin yazzimi ve hazirlanmasi asamasinda yer alan bilim
adamlarina yonelik Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni ayrintili bir sekilde anlatilacak

hizmet ici kurslar duzenlenebilir.
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